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OZET

Yaratict Okuma Cahsmalarinin flkokul 4. Smifta Okuma ve Yaratic1 Diisiinme
Becerilerini Gelistirmeye Etkisi

ibrahim Halil YURDAKAL

Her ¢agin kendine 6zgii toplumsal yasami belirleyici olgulart vardir. Giiniimiiz bilgi
caginda bu olgu “bilgi liretme” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cagimizda bagarinin sirr1 yeni,
uygulanabilir ve ise yarar bilgiler tretmektir. Bu baglamda giliniimiizde yetistirilmesi
planlanan insan profilinin bu ii¢ 6zellige sahip olmas1 gerekmektedir. Yeni ve faydali bilgi
tiretmenin ilk kosulu yaraticilik oldugundan bilgi edinmede 6nemli bir yer kaplayan

okumanin da yaratici temelli yapilandirilmasi gerekmektedir.

Bu calismada yaratict okumanin yaratici diistinmeye, okuma basarisina, okuma
tutumuna ve yaratict okuma algisina iliskin etkisi belirlenmeye calisilmistir. On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore desenlenen galismanin 6rneklemini 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Denizli Pamukkale ilgesi MEB’e bagl bir ilkokulda 6grenim goren
iki dordiincii smif olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarnt 19’ar 0Ogrenciden
olugmaktadir. Arastirmada veri toplamada arastirmaci ve danisman tarafindan gelistirilen

“okumaya yonelik tutum”, “okuma basaris1” ve “yaratict okuma algis1” 6lcekleri ile Aksoy

(2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan ne kadar yaraticisiniz 6l¢egi kullanilmstir.

14 haftalik uygulama sonucunda ortaya ¢ikan bulgular su sekilde Ozetlenebilir:
Yaratict okuma ile yapilandirilan Tiirkge derslerinde (deney grubu) dgrencilerin yaratic
okuma algilari, okumaya yonelik tutumlari, okuma basarilar1 ve yaratici diistinme becerileri
artig gosterirken, kontrol grubunun okuma basarisi anlamli olmamakla birlikte artis
gostermis, okuma tutumlari, yaratici diisiinme becerileri ve yaratict okuma algilarinda
anlamli diizeyde diisiisler yasanmistir. Arastirmanin nitel alt boyutunda ise 6grencilerin
yaratict okuma uygulamalarina iliskin gériisleri alinmigtir. Ogrencilerin genel olarak yaratici
okuma uygulamalarin1 sevdikleri, metinleri yaratict okuma formatinda tekrar okuma
istedikleri, dersin daha eglenceli gectigi, farkli diisiincelere deger verildigi, yazar gibi
diisiinerek metni incelemekten zevk aldiklar1 ve farkliliklara karsi daha hosgoriilii olduklart
yoniinde goriisleri dikkat cekmektedir. Yaratict okuma siirecinde kullanilan tekniklerin daha
once bilinmemesi ise Ogrencilerin zorlanmalarina yol actigina iliskin gelen goriislerde
olumsuz goriiglere 6rnek olarak gosterilebilir. Sonug¢ olarak arastirma sonucunda yaratici

okuma uygulamalarinin 6grencilerin okuma basarilarini, okumaya yonelik tutumlarini,
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yaratici diisiinme becerilerini ve yaratict okumaya yonelik algilarini olumlu yonde etkiledigi

tespit edilmistir.

Anahtar kavramlar: Yaraticilik, yaratici diistinme, okuma, yaratici okuma, tutum.
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ABSTRACT

The Effects of Creative Reading Practices on The Primary School 4th Graders’
Improving Reading and The Skills of Creative Thinking

Ibrahim Halil YURDAKAL

Every age has its own unique phenomena forming its social life. In today's
information age, this phenomenon is expressed as “producing knowledge”. The secret of
success in the age of information is to produce new, practical and useful information. In this
regard, the human profile that is planned to be trained in the age of information is also
required to have these three characteristics. As creativity is the first condition of producing
new and beneficial information, reading which has an important place in acquiring

information needs to be based on creativity.

In this study, it was tried to determine the effect of creative reading on creative
thinking, reading achievement, reading attitude and creative reading perception. The present
study employs an experimental research methodology using pre-test post-test control group
design. The sampling of the study is composed of two classes of fourth grade students
attending a school affiliated to the Ministry of National Education (MoNE). Experimental
and control groups each consist of 19 students. As the data collection tools, the “attitudes
toward reading”, “reading achievement” and “creative reading perceptions” scales
developed by the researcher and the supervisor, and “How creative are you?” scale adaptive
by Aksoy (2004) were used.

The findings based on 14 weeks of treatment can be summarized as follows: In the
Turkish lessons (experimental group) structured by creative reading, students' creative
reading perceptions, attitudes towards reading, reading achievement and creative thinking
skills increased. The reading achievement of the control group increased with not being
meaningful, there was a significant decrease in reading attitudes, creative thinking skills and
creative reading perceptions. For the qualitative dimension of the study, students' opinions
on creative reading practices were gathered. It is worth noting that students generally
enjoyed the creative reading practices, wanted to re-read the texts in the creative reading
format, enjoyed analyzing the texts like authors, became more tolerant of differences, the
classes were more fun, and different thoughts were appreciated. As a negative opinion on
the practices, it can be stated that the students had some difficulties since they did not know

before about the techniques used in the creative reading process. The findings of the current
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study revealed that creative reading practices have positive effects on students' reading
achievement, attitudes toward reading, creative thinking skills and creative reading
perceptions.

Key concepts: Creativity, creative thinking, reading, creative reading, attitude.
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BIRINCI BOLUM: GIRIS
Bu boliimde arastirmaya iligkin problem durumu, alt problemler, amag, 6nem,

sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlar ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim nedir? sorunsali tarih boyunca arastirilmis ve egitime yonelik ¢esitli tanimlar
yapilmistir. Egitimin ne oldugu zamana, yasanilan topluma ve toplumsal normlara gore
farkl1 kavramsal cercevelerde incelenebilir. Burada 6nemli olan egitimin temellerini
olusturan olgulardir. Siklikla karsimiza ¢ikan bir sorunsali burada vurgulamamiz gerekir:
Egitim bir st yapt kurumu mudur? Yoksa alt yapi kurumu mudur? Burada temel almamiz
gereken egitimin hangi olguya bagl olarak degistigidir. ik ¢aglarda insanlarin temel
ekonomik kaynaklari / ihtiyaglari toplayicilik iizerine kuruluydu. Bu devirlerde egitim genel
olarak nelerin yenilebildigi, hangi iiriiniin nerelerden toplanacagi gibi ekonomik yapi ile
yakindan iligkili olgular iizerine temellendirilmistir. Insanlarin toplayiciliktan tarim
toplumuna gegmesi ile hangi tirliniin hangi mevsimde iiretildigi, hangi tirtiniin hangi ortamda
yetistigi gibi konular egitimin temellerini olugturmustur. Sanayi devrimi ile insanlar sanayi
toplumunun dolayisi ile mekanik bir yapinin organlart olmus; uzmanlasmis ve 6zellesmis
mesleki egitimler 6n plana ¢ikmistir. Sanayi devrimi ile artik bireylere ortak bir egitim
vermenin yerine her bireye uzmanlagacagi alanda egitim vermenin daha dogru oldugu
goriisii hiz kazanmistir. Sanayi devrimi ile egitimde rekabet anlayis1 da hiz kazanmistir.
Harari (2016, s. 179) bu durumu su sekilde agiklamaktadir. “Sanayi ¢agiyla birlikte kitle
egitim sistemi diizenli notlandirmaya basladi. Fabrikalar ve bakanliklar sayilarin diliyle
diisiinmeye alisinca okullar da bu modaya uydu. Boylece her 6grencinin degeri ortalama bir
not bicerek oOlciilmeye baslanmistir”. Burada unutulmamasi gereken ise her ne kadar
egitimin temelleri ve icerigi degisse de bir takim egitim olgular1 her devirde 6nemini
korumustur (askeri, siyasi ve dini egitim gibi). Bilgi ya da bilisim ¢ag1 olarak adlandirilan
giinlimiizde ise artik bireylerden var olani devam ettirmeleri degil yeni {iriinler yeni
diistinceler ortaya koymalar1 beklenmektedir. Bu kapsamda giiniimiiz egitim sisteminin
temellerini de bilgi ve beceriler olusturmaktadir.

Bilgi toplumunun temel ekonomik kaynagi olan bilginin giiniimiizde biiyiik bir 6nem
kazandig1 sdylenebilir. Bu verilerden yola c¢ikarak ekonominin egitimi etkiledigi
goriilmektedir. Bu kapsamda ekonominin egitimin bir tist kurumu oldugunu sdylemek yanlig
olmayacaktir. Ekonominin yapisal ve olgusal olarak sekillendirdigi egitim kavraminin

igerigi glinlimiizde yenilesme / yeniyi olusturma gibi kavramlarla yapilanmaktadir. Bilgi
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caginda bireylerden mevcut bilgileri 6grenmeleri ve diger kusaklara aktarmalar1 degil,
mevcut bilgileri kullanarak faydali, farkli ve yeni bilgiler tiretmeyi hedeflemektedir. Bu
kapsamda bilgi caginda egitimin amaglarini su sekilde siralayabiliriz;
- Mevcut bilgiler ile yetinmeyen,
- ilgi ve ihtiyaclarini bilen,
- ilgi ve ihtiyaclarina uygun olarak hedefler belirleyen,
- belirledigi hedefleri ihtiyaglar ve sartlar degistik¢e giincelleyebilen,
- mevcut bilgileri kullanarak yeni ve yararli bilgiler iireten,
- bilgi demetlerini ihtiyacina gore onemli / nemsiz seklinde siniflandirabilen,
- Ozgiir ve yaratici diisiinen ve bu sekilde diisiinmenin 6nemini bilen,
- bilgi tiiketmek yerine bilgi tiretmenin bir vatandaslik gérevi oldugunu bilen bireyler
yetistirmektir.
Egitim anlayisinin degismesi ile egitime bakis acist da degismistir. 1972 yilinda Prof.
Dr. Selahattin Ertiirk’in yapmis oldugu tanim herkes tarafindan bilinmektedir. Ertiirk’e
(1972) gore egitim “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir.” 1972 yilinda Tiirkiye’de egitim programlari davranisgi
yaklagima gore hazirlanmaktaydi. Bu kapsamda o yillarda yapilan tanimlarin da bu
yaklagima uygun olarak yapilmasi gerekmekteydi. Tanimda gegen “bireyin davranislarinda”
sOzii giiniimiiz egitim anlayigindan ziyade davranig¢t yaklasima daha uygundur. Her
O0grenme davraniga doniislir mii? Her 6grenme o an ortaya koyulur mu? gibi sorularin
giiniimiiz egitim anlayisinda karsiligi “hayir” olacaktir. Tiirkiye’nin bagkentinin Ankara
oldugunu 6grenen bir 6grenciden herhangi bir davranis gostermesi beklenemez (zihinde
meydana gelen sinaptik hareketler davranis olarak kabul edilmemistir). Bu kapsamda
davranig¢1 yaklagimda yer edinen 6grenme = davranisa dokme\ davranisi degistirme anlayisi
giinlimiizde gegerliligini yitirmistir. Tanimda bir diger 6nemli nokta ise “istendik” olmasi
durumudur. Giiniimiizde bireylerden 6zgiirliikk ve demokrasi gibi kavramlar1 yasantilarina
dokmelerini isterken “bir baska kisi, kurum veya kisilerin” isteklerine gore egitim vermek
tabiri caizse bliylik bir ¢eliski yumagidir. Bu bir yonlendirme daha sert bir tabirle empoze
etme olarak adlandirilabilir. Giintimiizde istenilen egitim sisteminde birey kendi deger ve
zihinsel yapilarini kendisi olusturmali e8itim ise bir yol gosterici, engelleri agmaya yardim
eden bir olgu olarak karsimiza ¢ikmalidir.
Egitim nasil tanimlanabilir? Foucault (1977) egitimin misyonunu “panopticon”

kavramui ile betimlemistir. Panopticon Ingiliz filozof Jeremy Bentham tarafindan tasarlanan
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ve mahk(mlarin hareketlerini, davranis bi¢cimlerini ve hatta diislincelerini kontrol altinda
tutan bir aygit misyonu yiliklenen hapishane tiiriidiir. M. Foucault egitimi panopticona
benzetirken yonetim erkinin koymus oldugu belirli kurallar dahilinde uygulamaya koyulan,
bireylerin diisiince, davranis ve yasam bigimlerini kontrol altinda tutan bir olguyu
elestirmektedir. Bu tanimlama Ertiirk’tin (1972) taniminda yer alan bakis agisina
benzemektedir. Bu kapsamda egitimin bireyin dzgiirliiklerini kisitlayici, davranig kaliplarini
denetleyici ve kurallar yumagi i¢inde bir olgu olmasinin 6niine gecilmeli, asil misyonu olan
“bireyi Ozgilirlestirici” yonii 6n plana ¢ikarilmalidir. Egitimin ideal tanimi su sekilde
nitelendirilebilir: “Devletin temel kanun ve diizen kurallarina uygun olmak kosuluyla bireye
yasamsal doyum saglama ve bireyin temel yasam kosullarina uyumunu saglayacak sekilde
planlanan, bireyin yaraticilik, bagimsizlik ve 6zgiirliik gibi deger ve becerilerini gelistirme
stirecidir.” 1937 yilinda Shaw’in (1937) yaptig1 egitim tanimi da giiniimiiz egitim tanimina
benzemesi bakimimdan onem arz etmektedir. Shaw ‘a (1937, s. 587) gore ¢cocuk merkezli
olarak tabir edilen ilerici egitim &grencilerin zihinsel ve duygusal becerilerini gelistirme
stireci olup bu siiregte 6gretmen gelisime destek olacak aktivitelerde ve egitim siireclerinde
rehber rolii {istlenmelidir. Giiniimiizde de egitim tamimlar1 buna benzemektedir. Ornegin
Deacon’a (2006) gore egitim ¢ocugun zihinsel ve fiziksel gelisimine katki saglamali ayrica
ahlaki degerlerini ve davranislarini da gelistirmelidir. MEB (2017, s. 3) ise egitimi bireyin
icerisine dogdugu milli, manevi ve kiiltiirel degerler basta olmak {izere, yetenek, beceri,
tutum, estetik duyarlilik gibi davranislar kazanilmasimmi igeren bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir.

Egitim 6zgiirliik, bagimsizlik gibi temel niteliklerinden uzaklastirilsa bile bireyler bu
baskiya kars1 direng gosterecek ve bu dayatmalarin tam tersi bir durum meydana gelecektir
(Foucault, 1978). Bu kapsamda mevcut egitim sistemlerinin bireyi 6zgiirlestirici ve kendini
gerceklestirmelerine olanak saglayici sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Buna direnen
sistemlerin zaman igerisinde kendi i¢lerinde ve bu yonde degisimleri de kaginilmazdir.

Egitimin bir bilim olmas1 dolayisiyla egitimin temel 6zellikleri de bilimsel olmak
zorundadir. Bu baglamda bilimin temel niteliklerini belirlemek egitim kavraminin
yapilandirilmasinda ve igeriginin olusturulmasinda 6nem arz etmektedir. Bilimin temel
nitelikleri Russell’a (1974) gore; onyargilardan uzak, elestirel nitelikte, 6l¢iilii ve kendi
icinde tutarli, dogru ve giivenilir, ilerlemeci ve degisime acik, belirli bir yonteme sahip

olmalidir.
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Bilgi caginda bireylerden okuduklari bilgileri ezberlemeleri degil elde edilen bilgileri
Oon bilgileri ile karsilagtirip, analiz ve sentez gibi biligsel islemlerden gecirerek
igsellestirmeleri beklenilmektedir. Tiirkiye’nin de katilim sagladigi PISA (Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) gibi sinavlarda 6grencilerden sadece okuduklarini anlamalart degil elde ettigi
bilgileri analiz-sentez etmeleri ve elde edilen bilgileri kullanmalar1 beklenmektedir. Ornek
vermek gerekirse PISA sinavinda okuma alaninda basarili olan bir 8grenci detayli bir sekilde
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulabilir ve ¢ikarimlarda bulunabilir. Metni veya metinleri
ayrintilariyla tam olarak anladigin1 gosterir ve birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir
araya getirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin icerisinde agik¢a ifade edilmemis
kavramlarla basa ¢ikabilir ve soyut kavramlar1 yorumlayabilir. Bir¢ok kriteri ve goriisii goz
oniinde bulundurarak ve metnin 6tesinde bir anlayis sergileyerek alisagelmis konularin
disindaki metinler tizerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir ya da hipotezlere ulasabilir.
Metindeki onemsiz detaylari fark edebilir ve analiz edebilir (MEB, 2011, s. 10).

2015 yilinda yapilip sonuglar1 2016 yilinda yayinlanan rapora gére PISA 2015°de
Singapur, Kanada, Hong Kong, Finlandiya, Estonya, Giiney Kore, irlanda ve Norveg gibi
tilkeler okuma becerisi alaninda en yiiksek puan alan iilkeler olarak goze ¢arpmaktayken;
Tiirkiye 428 puan alarak iyi bir sonug elde edememistir. Ozellikle OECD ortalamasinin 493
oldugu diisiiniiliirse iilkemizde verilen okuma becerisi egitimlerinin pek de basarili oldugu
sdylenemez (OECD, 2015, s. 3). 2017 yilinda yayinlanan taslak Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar) Avrupa Yeterlilikler
Cergevesi (AYC) ile uyumlu olacak sekilde Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC)
olusturulmustur. TYC’nin genel hedefi, {lilkemizdeki tiim yeterliliklerin tanimlandigi,
siiflandirildigi ve bunun sonucunda yeterlilikler arasinda gegis ve ilerleme gibi iligkilerin
belirlendigi biitiinlesik bir yap1 sunmaktir. TYC’de hayat boyu 6grenme kapsaminda her
bireyin kazanmasi beklenen sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar; ana dilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,
inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade seklinde siralanmistir (MEB,
2017, s. 5).

Bu dogrultuda diinya genelinde egitimciler sadece bilgi sahibi birey degil ayni
zamanda yaratici diisiinebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Wang, 2012, s. 38). Bu

kapsamda giiniimiizde “ideal birey” tanimu1 bilgiyi ve verileni 6grenen \ ezberleyen bireyden
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yeni ve farkli bilgi \ goriis olusturan bireye dogru degisim gostermistir. Diinya genelinde
bilgi caginda degisen sadece bireylerin misyonlar1 degildir. Egitimden ve 6gretmenlerden
beklenen nitelikler de degisime ugramaktadir.

Bilgi toplumunda bireylerden beklenilen 6grenmeyi 6grenmeleridir. Bu kapsamda
bilgiyi ezberlemekten ziyade ihtiya¢ duyulan bilgiye erismek ve bu bilgileri igsellestirmek
bireylerin temel gorevlerinden biri haline gelmistir. Bilgi edinmenin birgok yolu olmakla
birlikte en kapsamli bilgi edinme yolu okuma olarak bilinmektedir. Okuma becerisi
yeterince gelismis bireylerin okudugunu anlamalar1 ve bu bilgileri kullanarak yeni bilgiler
tiretmesi 6grenmeyi 6grenmede 6nemli bir gereksinimdir. Okuma becerisi yeterince gelismis
olan bir d6grencinin bilgi ¢agina ayak uydurmasi da Kolay olacaktir. Bilgi ¢aginda bilginin
hizl1 bir sekilde degismesi ya da yenilenmesi ¢ok kisa siirelerde olmakta bu durumda bilginin
ezberlenmesi durumunu ortadan kaldirip bilginin igsellestirilerek yeni durumlara
kullanilmasi durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda tiim bireylerin bilgi ¢agina uyum
saglamalar1 i¢in etkin bir okuma becerisine sahip olmalari gerekmektedir. Bilgi toplumunda
degisen egitimin yapisina 6gretmenlerin de uyum saglamasi gerekmektedir. Aksi durumda
verilen egitimin bilgi toplumuna uygunlugu sadece teoride kalir. Bilgi toplumunda
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler sunlardir;

o Bilgisayar ve internet kullanabilen

e Degerlendirme stireglerine farkli bakis agilar1 getiren

e Degerlendirmenin 6grenme amagclar ile eslesmesini saglayan

e Ogrenci ve dgrenme farkliligini kabul eden

e Ekip olarak caligsmay1 gergeklestiren

e Gelecekle ilgili yeni paradigma ve yontemlere agina olan

e Bilgi edinme, secme ve bilgiden faydalanma siireglerini 1yi bilen bireyler

yetistirilmesi gerekmektedir (Hergtiner, 1998, s. 289; Numanoglu, 1999, s. 347).

Ogretmenin bilgi toplumundaki nitelikleri daha da uzatilabilir ancak kisaca
Ozetlemek gerekirse degisen toplum ve diinya yapisina uyum saglayabilecek bir nitelige
sahip olmak giiniimiizde 6gretmenlerden beklenen en temel 6zelliktir. Bireyin yasadigi
topluma ve yasam sartlarina uyum saglamasi i¢in edinmesi gereken temel bilgi ve beceriler
bulunmaktadir. Birey bu bilgi ve becerileri, duyu organlari ile algiladig1 ve zihinsel semalari
ile orgiitledigi bir yapi ile olusturur / i¢sellestirir. Bu kapsamda bireylerin 6zellikle egitim-
Ogretim siirecinde bilgi edinmesinde dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin

onemi yadsinamaz. Ilkokul ¢agina gelmis grencilerden belirli bir diizeyde dinleme ve
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konusma becerisi kazanmalar1 beklenilmektedir. Bu kapsamda ilkokul diizeyinde 6zellikle
smif Ogretmenlerinin  okuma ve yazma becerilerinin G6gretimine agirlik vermesi
gerekmektedir. Buradan oOgretmenlerin sadece okuma ve yazma calismalarina agirhik
vermeleri gibi bir yanlis anlasilmaya gidilmemeli dinleme ve konusma becerileri de stirekli
olarak gelistirilmeye calisilmalidir. Okuma becerisi yazma becerisi i¢in bir 6n kosul
oldugundan okuma becerisini iyi diizeyde kazanamamis 6grencilerin yazma becerisinde de
sorunlar yasayacagi unutulmamalidir. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulagarak
yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diistinmeyi saglayan bir siireci de igine
alir (MEB, 2015, s. 6). Bu baglamda okuma becerisini ilkokullarda &zellikle 1. sinifta
Ogretmenlerinin 6g8rencilere kazandirmasi gereken temel becerilerin basinda geldigini
sOyleyebiliriz.

Ogrenme, biiyiilk oranda okumayla gerceklesir. Okuma aligkanligi olmayan ve
okudugunu anlayamayan 6grencilerin derslerinde basarili olmasi, s6z varligini gelistirmesi,
yeni deneyimler kazanmasi beklenemez (Unalan, 2006, s. 62; Davis, 2016). Etkin bir okuma
becerisi ne kadar basar1 ve bireysel gelisimi sagliyorsa bunun tam tersi bir sekilde de etkin
bir okuma becerisine sahip olmayan bireylerin de gerek akademik gerekse sosyal hayatta
basarili olmalari ¢ok zor goriilmektedir (Yurdakal, 2014, s. 1). Tanju’ya (2010, s. 31) gore
Kitap okumayan nesillerin giderek diisiinme fonksiyonu kérelmekte, fikir iretme yetenekleri
gerilemekte, vyetersiz olan kelime hazinesi ile basarili iletisim kurma oOzelligi
kazanilamamaktadir. Kitap okuma aliskanligini kazanamamis bireyler diger dil becerilerine
de hakim olamayabilmektedirler (Yalman, Ozkan ve Basaran, 2015, s. 464).

2015 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi (1-8. smiflar) Ogretim Programu ile
Tiirkge dersindeki 6grenme alanlar1 5’ten 3’e indirilmis olup bu beceriler okuma, yazma ve
s0zlii iletisim seklindedir. 2005 programinda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi
programdan ¢ikarilmig, dinleme ve konusma becerileri ise sozlii iletisim adi altinda
birlestirilmistir. Kellner (1998) giiniimiiz insaninin basili materyal okur yazarligi, gorsel
okur yazarlik, isitsel okur yazarlik, medya okur yazarligi, bilgisayar okur yazarligi, kiiltiirel
okur yazarlik ve ¢evresel okur yazarligini iceren “coklu okur yazarliga” sahip olmasinin
gerekli oldugunu ifade etmektedir (akt. Isler, 2002, s. 154). Son yillarda ise okuma
becerisinin cogunlukla cep telefonu, bilgisayar, tablet, tabelalar ve afis gibi gorsel 6gelerde
kullanildig1 goriilmektedir. Bu kapsamda gorsel okuma ve gorsel sununun 2015

programinda yer almayis1 programin bir eksikligi olarak goriilebilir. 2015 Tiirkge Ogretim
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Programi’nda dinleme ve konusma becerilerinin sozlIii iletisim adi altinda birlestirilmesi ile
iletisim olgusuna yonelik vurgu yapildig1 goriilmektedir. Foucault (1982) egitimin ordu
hastane ve hapishane sistemlerinden temel farkinin iletisimi otoritenin {istiinde tutmasi
oldugunu belirtmektedir. 2018 yilinda giincellenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile
O0grenme alanlan tekrardan dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte fazla ayrintiya girilmemesine ragmen gorsel okuma kavramsal yap1 olarak
tekrar programa eklenmistir (MEB, 2018).

2015 ve 2018 programinda yer alan beceriler igerisinde okumanin énemi biiyiiktiir.
Yapilan ¢aligmalara gore 6grenilenlerin %1 ’ini tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama,
%11’ini isitme, %83 iinii gorme duyusu yoluyla elde edilmektedir. Bu kapsamda goze ve
kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya
cikmaktadir (Aytas, 2005). Okuma sadece gozle goriilen verilerin zihinde anlamlandirilmasi
stireci olmayip bu bilgilerden yeni bilgiler tiretmekte siirecin tamamlayicis1 konumundadir.

Okumanin 6nemi su sekilde siralanabilir;

* Okuma becerisi yeterince gelismeyen bireylerden s6z varligini gelistirmesi, yeni
deneyimler kazanmasi beklenemez.

* Toplumun hizla degisen yapisina ayak uydurmanin yolu okumaktan gegmektedir.

¢ Okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller kurarak,
yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir.

+ Insanlar gergek anlamda 6zgiir kilan okuma kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur.

* Okuma dil becerisini ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araclarindan
birisidir.

* Toplumun gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma yolu ile en aza
indirilebilir. Boylece firsat esitliginin saglanmasinda 6nemli bir adim atilmais olur.

* Okuma ve yazilanlar1 anlamlandirma becerisi glinlimiiz egitim sistemlerinde basarinin en
onemli anahtarlarindan biridir.

+ Bireyin bilgileri etkili bir sekilde almas1 ve anlamasi okuma becerisine baghdir, ¢evre ve
diger bireylerle etkili bir iletisim i¢in okuma becerisi gereklidir.

* Yazili metinler sayesinde insanlar her ortamda ve her mekanda bilgi edinme imkani bulur.

 Kiiltiirlii bir insan olmanin en etkin yolu okumaktir.

* Okuma seviyesi toplumlarin gelismislik diizeyini belirler (Demirel ve Sahinel, 2006;
MEGEP, 2006; Unalan, 2006: 62; Yilmaz, 2008; McNamara, 2009; Akyol, 2013, s. 33;
Giines, 2013°den akt Karadag ve Yurdakal, 2016).
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Bilgi toplumunun hizla degisen yapisina ayak uydurmanm yolu okumaktan
geemektedir. Birey yasami boyunca siirekli okuma eylemi ile kars1 karsiyadir (Altun, Ekiz
ve Odabasi, 2011, s. 81). Ozellikle ilkokul 1. ve 2. smiflar 6grenciler icin okumada Kritik
Oneme sahiptir. Okuma becerisinin 4—15 yas arasinda kazandirilmasi zorunlulugu ileriki
yaslarda karsilasilacak giicliiklerin yenilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir (Giilerer ve Batur,
2004). ilkokul diizeyinde yeterli diizeyde okuma becerisi kazanamamis dgrencilerin tiim
egitim-ogretim hayati boyunca akademik baglamda sorunlar yasamasi kagiilmazdir.
Gliniimiizde basarmin 6n kosulu sayilan okuma becerisi; bireylerin matematik, tarih, fen,
edebiyat, cografya vb. 6grenme alanlarinda da gelisimlerine katki saglamaktadir (United
States Department of Education, 2003, s. 63). Bu baglamda basarili bir egitim- 6gretim
hayati i¢in etkili bir okuma becerisi 6nemli bir gerekliliktir.

Okuma becerisini daha iyi anlamak i¢in tanimlara bakmakta yarar vardir. Ozdemir
‘e (1983, s. 12) gore en genel anlami ile okuma basili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla
algilayip bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.
Okuma; yazilarin anlamlandirilarak yorumlanmasi (Harris ve Sipay, 1990) siireci olup dilsel
ve biligsel becerilerin gelisimine katkida bulunan 6nemli bir beceridir (Sylva ve Hurry,
1996). Okuma yalnizca sozciiklerin okumasi degil; ayn1 zamanda okunanlarin anlamlarina
ulagilmasi ve es zamanli olarak birbirine bagh birgok gorevin yerine getirildigi karmasik bir
stirectir (Miller ve Schwanenflugel, 2006). Okuma siireci ¢oziimleme, anlama ve okunana
tepki verme olarak ii¢ temel bilesenden olusmaktadir (Sadoski ve Pavio, 2007). Tanimlara
bakildiginda genel olarak okumanin belirli asamalardan olusan sistemli bir siire¢ oldugu
gorilmektedir.

2015 programinda oldugu gibi 2018 Tiirkge 6gretim programinda &grencilerde
gelistirilmesi beklenilen becerilerden birisi de yaratici diisiinme becerisidir. Bir felsefi
diisiinme bic¢imi olan yaratici diisiinme; insanin amacina ulasmasini zorlastiran, karsisina
cikan engellemeleri/problemleri ¢6zebilmesi yoniinde etkili bir ara¢ olacaktir. Ciinkii
yaraticilik; insan1 yagami boyunca takip eden bir beceridir (Yazict ve Topalak, 2013, s. 196).
Smith (1966) yaraticilii, gegmiste yasanilan durumlarin ve olaylarin en aza indirgenmesi
ve bu eski durumlarin yeni kaliplara uyarlanmasi ile yeni diisiinceler ve kaliplarin
olusturulmasi durumu olarak tanimlamaktadir (akt. Wikstrom, 1976, s. 3). Disiinme
sistemlerinin tekillikten yaraticiliga doniisiimii silirecinde okuma becerisinin de alict

(kavrayict) okumadan yaratict okumaya yonelik degisimi gerekmektedir. Bu baglamda
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bireylerin okuduklari metinlerle etkilesime ge¢cmeleri ve yeni bilgiler tiretmeleri ideal bir
okuyucudan beklenilen bir tutum haline gelmistir.

Smith’e (1965, s. 279) gore okuma ii¢ ana kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar alic1 /
ezbere dayali (receptive) okuma, elestirel okuma ve yaratici okumadir. Alici okumada
yazarin metinde belirttigi durumlarin ve goriislerin 6grenci tarafindan ortaya ¢ikarilmasi 6n
plandadir. Kisaca alici okumaya en temel ve en basit okuma siireci diyebiliriz. Elestirel ve
yaratict okumanin yapilabilmesi i¢in 6g8rencinin temel diizeyde alic1 okuma yapmasi
gerekmektedir. Elestirel okumada ise metinde yer alan goriis ve diisiincelerin elestiri
slizgecinden gecirilmesi ve yargilara baglh olarak iyi- kotl, dogru- yanlig gibi analizlere
ulasilmasi beklenilmektedir. Alict okuma ve elestirel okuma basamaklarini basariyla gegen
Ogrencilerin yaratict okuma yapmalar1 kaginilmazdir. Yaratici okuma yapmak icin gereken
becerilerin elestirel okumadan daha fazla olmasi nedeniyle yaratici okuma en st diizey
okuma becerisi diyebiliriz. Boothby’e (1980, s. 674) gore yaratict okumada sentez,
biitiinleme, uygulama ve diisiinceyi genisletme gibi st diizey biligsel beceriler
kullanilmaktadir.

Yaratici okuma temelde iki boyuttan olusmaktadir. Bunlar; 1raksak yaratict okuma
ve yakinsak yaratict okumadir (Torrance, 1965’ten akt. Witty, 1974, s. 15; Boothby, 1980,
S. 675). Iraksak yaratict okumada yazarin metindeki goriis ve fikirleri aslinda yeni fikir ve
goriis olusturmada bir baslangi¢c noktasi olarak kullanilir. Okuyucu bu fikirleri kullanarak
0zglin ve yaratict fikirlere ulasir. Etkin bir 1raksak yaratici okuma icin birey zihnini
Ozgiirlestirmeli ve mevcut gelenek, gorenek ile goriislerin disina ¢ikmalidir. Yakinsak
yaratict okumada ise okuyucu kendi fikirleri ile yazarin fikirlerini eslestirerek veya
birlestirerek mevcut problemlere yanit arar. Yakinsak yaratict okumanin basarili olmasi i¢in
okuyucu kendi fikirleri ile yazarin fikirlerini uygun ortak noktalarda birlestirmelidir (Smith,
1965). Burada dikkat edilmesi gereken yakinsak ve iraksak yaratici okumalarin yeri
geldiginde ve is birligi i¢inde kullanilmasidir. Yaratici okumanin temel amaci ifadelerin
raksak olmasidir. Bu baglamda dgrenciler yaratict okumada 1raksak diisiinmeyi kullanarak
yazili ifadelerin 6tesine gegmektedirler (Boothby, 1980, s. 675).

Alan yazinda iki tiir diistinme stili vardir. Yakinsak diisiinmede var olan bilgileri
kullanarak yeni iiriinler ortaya koyma ve mantiksal boyutta eski olgulart yeni durumlara
uyarlama bulunmaktadir. Bir diger diisiinme tiirii olan 1raksak diistinmenin temel 6zellikleri

esneklik ve orijinalliktir. Yakinsak diisiinmede temel olarak mevcut bilgileri yeni durumlara
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uyarlamak varken; iraksak diisiinmede mevcut bilgiler disinda ortaya yeni olgu ve durumlari

koymak 6n plandadir (Copley, 1998, s. 212).

Yaratict Okuma

Bilgi tireten toplumlarda bireylerden; okunulan metni sadece anlamalar1 yerine metni
Once anlamalar1 daha sonra {istbiligsel beceriler ile metinle etkilesime gegmeleri
beklenmektedir. Bu kapsamda yaratici okuma uygulamalar1 6zel bir oneme sahiptir.
Davranig¢1 yaklagimla yapilan egitim-0gretim faaliyetlerinde metinden bilgiyi alma ve
kavrama becerileri beklenildiginden alic1 okuma, bilissel yaklagimlarda metinden elde edilen
bilgileri analiz ve sentez siire¢lerinden gegirme yani elestirel okuma becerisi beklenirken,
yapilandirmaci yaklasimda bu bilgiler ile etkilesime ge¢me ve yeni bilgi olusturma
beklenmektedir. Bu baglamda yaratic1 okuma yapilandirmaci anlayisa uygun bir okuma
tiriidiir. Yapilan arastirmalarda okuma ile yaraticilik arasinda pozitif bir iligski oldugunu
gostermektedir (Roderick, 1968; Scanlon, 2006; McVey, 2008; Sturgell, 2008; Wang, 2012).
Roderick (1968) aragtirmasinda yaratici becerileri yiiksek olan 6grencilerin kitap okuma ve
kitaplardan zevk alma oranlarinin da yaratici becerileri diisiik 6grencilerden fazla oldugunu
ortaya koymustur.

Yaratic1 okuma kavramini ilk olarak 1837°de Emerson “metni yeniden diizenleyen”
ve “metni yeniden tahsis eden” manalarinda kullanmistir (Fenza, 2008, s. 165). Moorman
ve Ram’a (1994) goére yaratict okuma, okunanda yeniyi (novelty) arama olarak
tanimlanmaktadir. Yaratici okuma bireyin okudugu metinden elde ettigi bilgileri kullanarak
mevcut bilgilerin disina ¢ikip zihninde yeni gorsellere, kurgulara ve semalara ulagsmasina
dayanmaktadir (Ramsey, 1930, s. 116). Yaratic1 okuma her ne kadar 6gretmen 6grenci
iligkisi ile basariya ulagsa da temelde bireyin kendi kendine okuyabilmesi ve dogal okuma
stirecinin disina ¢ikmasini hedefler (Morley, 2007, s. 33). Wikstrom’a (1976, s. 5) gore
yaratict okuma temelde ¢ocugun deneyimlerine ve okuma materyaline dayanmakta olup
cocugun elestirel analizler yapmasina, bilgiyi degerlendirmesine ve senteze ulagmasina
dayanir. Giinlimiizde yaratict okuma siirecinde ihmal edilmekte ve elestirel okuma ile
siklikla karistirilmaktadir (Smith, 1965, s. 278). Bu duruma Gainsburg’un (1961) caligsmasi
ornek olarak gosterilebilir. Gainsburg (1961, s. 185) calismasinda elestirel diislinme, elestirel
sonuglama, yansitict okuma, aktif okuma, yorumlayici okuma ve yaratict okumay1 benzer

sekilde tanimlamistir. Bu kapsamda birbirlerinden farkli olgular1 ifade eden kavramlarin
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birbirlerinin yerine kullanilmasinin olgularin i¢ini bosalttig1 ve kavram kargasas1 yarattigi
sOylenebilir.

Mearns (1958) yaratict okumay su sekilde dzetlemektedir: “Ogretmenin edebi bir
eseri adeta bir film artisti gibi sesli olarak okumasi gerekmektedir. Bu 6grencilerin hem
okunulandan zevk almasini hem de gorsel duyularini ve duygularini harekete gegirir. Bu
sekilde yapilan okumalar yaratici okumadir”. Alan yazinda yer alan “Close Reading”
kavrami da yaratici okuma ile iligkili bir diger kavramdir. “Close Reading” metinde yer alan
bilginin ne oldugunu, yazarin bilgiyi nasil verdigini ve bu bilginin ne anlama geldigi gibi
sorular1 igeren metinle ¢oklu iligki i¢ine girilen bir okuma tiiriidiir (Lehman ve Roberts,
2014). Close Readingde de yaratici okumada oldugu gibi 6grencinin metinle derin etkilesime
girmesi ve yaratict Ozelliklerini kullanarak metni zihinsel gsemalar1 ile yeniden
yapilandirmas siireci yer almaktadir (Dollins, 2016, s. 49).

Yaratict okuma iist diizey bir okuma tiirtidiir. Bunun temel sebebi sosyal normlarin
ve toplumsal iliskilerin bireylerin yaratici diisiinme ve yaratici okuma becerilerine ket
vurmasidir. Bireylerin yaratici diisiinceler gelistirmesinin 6n kosulu bagimsiz diisiinme ve
Ozgir fikir tiretme oldugundan sosyal normlar yeni ritiiellerin ve fikirlerin gelismesinin
engellemektedir. Toplumlarin bagimsiz ve oOzgilir diisiinmeye acik olmasi yaratici
diistinmenin ve dolayisiyla yaratict okumanin gelismesini saglayacaktir. Sosyal normlar ve
sosyal iligkilerde elde edilen bilgi ve birikimin zihinsel semalar1 olusturmasi ve semalarin
bu sosyal olgulara adapte olmasi yaratici okumanin 6niinde biiyiik bir engel yaratmaktadir
(Nettle, 2009, s. 105). Small ve Arnone’ye (2011) gore okullarda yaratici okumanin
gelistirilmesi i¢in Ogrencilerde var olan merak duygusunun gelistirilmesi, giivenli ve
igbirlikli bir ortamin saglanmasi ve amaca ulasacak yollarin dogru belirlenmesi
gerekmektedir. Yaratict okuma uygulamalar1 yapilan okullarda 6grenciler ilgisini ¢eken
konuya sahip kitaplar1 seger, okumaya miisait (sessiz ve ortam uygunlugu) ortamlarda kitap
okur ve okuduklarini zihinsel olarak gorsellestirir (Small ve Arnone, 2011, s. 13). Yaratici
okuma yapmak i¢in ortam ve materyal ¢cok dnem arz etmektedir. Yaratict okumaya katki
saglayacak kitaplarin igeriklerinin de bu kapsama uygun hazirlanmasi gerekmektedir.
Yaratici birey yetistirilmek isteniyor ise yazma yaratici olmali bununla birlikte okumanin da
yaratici bir sekilde kitaplarda yer almasi gerekmektedir (Dawson, 2005, s. 33). Bununla
birlikte yaratic1 okuma basit bir siire¢ olmay1p bireyin belirli bir gayret gdstermesi (Morley,
2007, s. 26) ve yaratict okuma uygulamasini yapacak Ogretmenin/egitmenin de konu

hakkinda yeterli bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Yurt disinda bireylerin yaratict okuma
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calismalar1 i¢in uygun ortam saglayan kuruluglar (Morlock, 2007) ve belirli zamanlarda

yapilan yaraticit okuma oturumlari mevcuttur (Cozzarin, 2005; Micell, 2006).

Ogrencilerin yaratic1 okumaya ydnelik motivasyonlarini artirmak igin ¢ocuga okulda

ve evde genis konu ve gesit yelpazesinde kitap ve okuma materyalleri sunulmalidir (Small

ve Arnone, 2011, s. 13). Bununla birlikte yaratict okuma siirecine 6zgii uygulamalar ve

tekniklerin de kullanilmas1 yaratici okumanin etkililigini artiracaktir (Smith, 1965, s. 278).

Smith (1967) yaratic1 okuma-yazma g¢alismalarinda 6gretmenlerin dikkate almasi gereken

ilkeleri su sekilde belirtmektedir;

Her c¢ocuk yaratici beceriler ile dogar. Bu kapsamda 6gretmenler 6grencileri yaratici
veya yaratict degil seklinde siniflandirmamali. Her Ogrencinin kendine 0zgii
yaraticilik anlayisi oldugunu kabullenmelidir.

Yaraticilik ve zeka arasinda dogru bir iliski vardir.

Yaraticilik zeka testleri ile dl¢lilemez. Zekadan farkli bir forma sahiptir. Yaraticilik
tanimlanmasi1 zor olan bir olgu oldugu icin ortaya ¢ikma siireci de kestirilmesi
miimkiin olamamaktadir. Bu kapsamda yaraticiligin dl¢iilebilmesi zeka gibi kolay
olmamaktadir.

Miifredatin tiim boliimleri yaraticiligi  gelistirmek iizerine kurgulanmalidir.
Bireylerden farkli, 6zgiin ve pratik iriinler ortaya koymalari bekleniyor ise
hazirlanan/hazirlanacak miifredatlarin da buna uygun sekilde yapilandirilmasi
gerekmektedir.

Yaraticilik hem bir siire¢ hem de bir iirlin ortaya koymaktir. Yaraticilik bir fikrin
ortaya koyulmasinda (diisiince asamasinda) kullanildig1 gibi o fikrin uygulamaya
dokiilmesinde de etkin bir sekilde kullanilmaktadir.

Yaraticilik farkli diigiincelerin tiretilmesi ile gelisir.

Yaraticilik siireci bir derste gelistirilemez, belirli bir siire¢ sonucu kazanilir.
Yaraticilik 6gretilemez ancak ortaya ¢ikmasi i¢in uygun kosullar olusur.

Bunun yani sira 6gretmenlerin yaratict okuma siirecinde uymasi gereken diger ilkeler

sunlardir;

Yaraticiliga uygun bir smif atmosferi iginde yaratict davranig kaliplar
olusturulmalidir. Egitim ortaminin yaraticiliga uygun hale getirilmesi yetmemekte
ayrica siirecte kullanilacak davranis kaliplarinin da acik bir sekilde ortaya koyulmast

gerekmektedir.
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Ogrencilere genis yelpazede okuma materyali sunulmalidir. Yaraticilik da zeka gibi
farkli boyutlardan olusmaktadir. Bu kapsamda 6grencilerin yaraticilik diizeylerine
gore bireysel farkliliklar1 da géz Oniine alarak c¢ok ¢esitli yelpazelerden okuma
materyalleri kullanilmalidir.

Ozgiin diisiince iiretilmesini destekleyici uygulamalar yapilmalidir. Ogrencilerin
aykirt diisiinmelerine ket vurulmamali aksine 6zgiin ve farkli diisiince liretmeleri
desteklenmelidir.

Sessiz ve dgrencilerin dikkatini dagitmayacak ortamlar olugturulmalidir.

Yeni ve farkli goriis/diisiincelere acik olunmalidir. Elestiriden uzak durulmalidir.
Yazilanlarin disina ¢ikilarak farkliliklar1 gormeye yonelik uygulamalar yapilmalidir.
Yaraticiligin temelinde herkesten farkli diisiinme ve olguya herkesten farkli bir bakis
acisi ile bakmak yatmaktadir. Ogrencilerin olay ve olgulara dzgiir bir sekilde farkli
bakis agilari ile bakmalarina yonelik etkinliklerin yapilmasi 6grencilerin yaraticilik
ozelliklerini gelistirecektir.

Ogrencilerin pasif okuyucular yerine aktif okuyucu olmalari $zendirilmelidir.
Hayatta karsilagilan sorunlar i¢in farkli ¢oziim yollar1 oldugu vurgulanmalidir.
Ozellikle 6rnek olay yontemi ders siireclerinde siklikla kullanilmalidir. Segilecek
olan toplumsal sorunlarin basmakalip olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Okuma metninde gegen konulari farkli durumlara uyarlama ¢aligmalart yapilmalidir.
Yaratict okumanin sadece dil 6gretimi derslerinde degil ayni zamanda miizik, drama,
gorsel sanatlar vb. derslerde de kullanilabilecegi unutulmamalidir (Smith, 1965;
Granowsky ve Botel, 1974, s. 653; Wikstrom, 1976; Boothby, 1980).

Ogrencilerin de yaratic1 okuma siirecinde yapmasi gereken birtakim uygulamalar ve

kurallar vardir. Bu kurallardan bazilar1 Padgett’e (1997, s. 57) gore sunlardir;

Kitaptan ne 6grenilmek istedigini belirleyiniz.

Kitab1 ni¢in okudugunuzu okumaya baslamadan 6nce kararlagtiriniz.

Kitabin kapagindan ve isminden size istediginiz bilgiyi saglayip saglamayacagini
diistiniiniiz.

Kitabin i¢indekiler kismin1 okuyunuz. Etkili bir i¢indekiler kitap hakkinda bilgi
sahibi olmanizi saglar.

Kitabin 6nsoziinli okuyunuz. Bu size yazarin kitab1 neden yazdigini ve kitabin ana
mesajinin ne oldugu hakkinda bilgi verir.

Kitabin her bir boliimiiniin ilk ve son paragraflarini okuyunuz.
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e Kitabin her bir boliimiinden ilk ve son paragraflar1 okuduktan sonra tekrar igindekiler
boliimiine bakiniz. Bu size kitabin ana taslagi hakkinda daha derinlemesine bilgi
edinmenizi saglar.

e Su sorular1 kendinize sorun:

-Kitap bana istedigim bilgileri verecek mi?

-Kitap bana faydali olacak m1?

-Kitaptan hosnut kalacak miyim?

-Kitabin dig goriiniisii beni etkiledi mi?

-Kitapta yeterli diizeyde ve uygunlukta gorseller var m1?

-Yazarin stili ve yazim tarzi agik ve anlasilir mi1?

-I¢ sesin kitap hakkinda neler sdyliiyor? Eger sorulara evet yanit1 veriliyor ise
Ogrenci amacina uygun bir kitap se¢mis sayilabilir.

Yaratict okuma siirecinde her ne kadar alict okumada kullanilan teknikler
kullanilabilse de kendine 6zgii birtakim teknikleri ve uygulama siiregleri bulunmaktadir.
Smith (1965, s. 282) yaratic1 okuma siireglerinde 6gretmenlerin kullanilabilecekleri basit
diizeydeki uygulamalari su sekilde siralamistir;

e Metinde yer alan fikirleri gelistirici etkinlikler yapilmalidir. Bu kapsamda “bu
fikirleri ve olaylar1 baska durumlara uyarlayabilir miyiz?” seklinde bir soru
sorulabilir.

e Mevcut fikirlere yeni fikirler eklemek amaciyla “bu fikirlere baska ne tiir fikirler
ekleyelim ki bagka durumlara uyarlanabilsin?” seklinde bir soru sorulabilir.

e Ogrenciden bitmemis bir dykiiyii ya da metni sonuglandirmasi istenebilir.

e Ogrenciden metinde yer alan olay ve durumlara iliskin sorular ve ¢dziim dnerileri
getirmesi istenebilir.

e Ogrenciden birbirleri ile iliskisiz olan iki durum hakkinda iliski kurmalari
istenebilir.

e Ogrenciden birbirleri ile iliskili iki durum hakkinda farklihiklar1 belirlemesi
istenebilir.

e Ogrenciden yazardan farkli ¢dziim &nerileri getirmesi istenebilir. Ayrica yazarm
getirdigi Oneriler lizerinde elestirel konusmalar yapilabilir.

e Okunan bir siirin belirli boliimleri kesilerek o6grenciden 6zgiin bir sekilde

tamamlamalar1 istenebilir. Bu sekilde yapilacak uygulamalarda Ogretmenler
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oncelikle sansiirden ve elestiriden uzak durmali ve 6grenciden yaratict olmak
kaydiyla “akil dis1” ve “sagma” diisiinceler gelistirmesi istenilmelidir.

Gerek normal c¢ocuklarda gerekse Ozel egitime muhtag c¢ocuklarda egitim
miifredatinda tiim okuma faaliyetlerinde yaratict okumanin ve elestirel okumanin yer almasi
gerekmektedir (Boothby, 1980, s. 674). Yaratici okumanin gerek Tiirkge dersi gerekse
okuma becerisine katki sagladigi bilinse de bunun bilimsel olarak desteklenmesi
gerekmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi 2015 ve 2018 yillarinda giincellenmistir. 2018
Tiirkce Ogretim Programi’nin felsefesi, temel beceriler, degerler egitimi, 6lgme ve
degerlendirme ve rehberlik hakkinda bilgi verilmesine ragmen programin vizyonu ile ilgili
bir bilgiye rastlanamamustir. Tiirkge Dersi (1-8.Smflar) Ogretim Programi’nin (2015)
vizyonu;

1- Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

2- Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun ¢dzme
kapasitesi gelismis,

3- Bilimsel diislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve yorumlayan,

4- Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, 6z giiveni yiiksek, ¢evresiyle uyumlu, goriis ve
tezlerini gerekge ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,

5- Okuduklarmm1  anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

6- Bilgi teknolojilerini gilivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve
paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir. Bu kapsamda 6zellikle 3. ve 5.
maddelerin yaratici okumaya vurgu yaptig1 goriilmektedir.

Egitimde temel felsefelerin degigmesi programlari, programlar da kazandirilmasi
gereken becerileri etkilemektedir. Sonug¢ olarak yapilandirmaci anlayisin etkin oldugu
glinlimiiz egitim uygulamalarinda bireylerden yaratici okuma becerisini de kazanmalari

beklenilmektedir.
1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Yaratict okuma calismalarinin ilkokul 4. smifta
okudugunu anlamaya, yaratic1 okuma algisina, okumaya yonelik tutuma ve yaratici diisiinme
becerilerine etkisi nasildir?” seklindedir. Buna bagli olarak su alt problemler

olusturulmustur:
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1.3. Alt Problemler

Arastirmaya iligkin alt problemler sunlardir;

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma c¢alismalari 4. simf
Ogrencilerinin “okudugunu anlama basarilarinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli

bir farklilik olusturmakta midir?

Yaratic1 okumaya dayal1 yapilan okuma ¢alismalar1 4. sinif 6grencilerinin “okudugunu
anlama basarilarinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta

midir?

2015 Tiirkge Ogretim Programi ve yaratici okumaya dayali yapilan okuma galigsmalari
4. smif 6grencilerinin “okudugunu anlama basarilarinin’ 6n test ve son testleri arasinda

anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma calismalart 4. siuf

Ogrencilerinin “yaratici okuma algilarinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir

farklilik olusturmakta midir?

Yaratic1 okumaya dayali yapilan okuma calismalar1 4. simif 6grencilerinin “yaratici

okuma algilarinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

2015 Tiirkge Ogretim Programi ve yaratici okumaya dayali yapilan okuma galismalar
4. smif 6grencilerinin “yaratict okuma algilarinin” 6n test ve son testleri arasinda

anlaml bir farklilik olusturmakta midir?

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma caligmalar1 4. siif
Ogrencilerinin “okumaya yonelik tutumlar1” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir

farklilik olusturmakta midir?

Yaratic1 okumaya dayali yapilan okuma g¢alismalar1 4. sinif 6grencilerinin “okumaya
yonelik tutumlarinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta

mudir?

2015 Tiirkge Ogretim Programu ve yaratict okumaya dayali yapilan okuma ¢alismalari
4. siif 6grencilerinin “okumaya yonelik tutumlarinin” 6n test ve son testleri arasinda

anlamli bir farklilik olusturmakta midir?
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10. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma calismalart 4. sinuf
Ogrencilerinin “yaratict diisiinme becerilerinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir
farklilik olusturmakta midir?

11. Yaratici1 okumaya dayal1 yapilan okuma calismalar1 4. simif 6grencilerinin “yaratici
diisiinme becerilerinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta
midir?

12. 2015 Tiirkce Ogretim Programi ve yaratict okumaya dayal1 yapilan okuma ¢alismalari
4. smif 6grencilerinin “yaratici diisiinme becerilerinin” 6n test ve son testleri arasinda
anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

13. Yaratici okumaya dayali1 olarak yapilan okuma c¢alismalarina iliskin 6grencilerin

goriigleri nelerdir?
1.4. Amag

Sanayi inkilabi ile birlikte toplumlar sanayi ¢agina girmis ve iiretim temelli bir
yasanti anlayis1 uygulamaya koyulmustur. Sanayi caginda meslek gruplar1 ve uzmanlagmis
sanayi kollar iiretimde 6nem arz ettiginden egitim bu bakis agis1 ile yapilandirilmistir.
Gliniimiiz ¢ag1 ise bilgi cagidir. Bilgi caginda temel ekonomik olgu sanayi ¢agindaki gibi
tretim olmakla birlikte “bilgi tiretimi” 6nem kazanmistir. Bu ¢agda bireylerden bilgi
tiretmeleri istenmekle birlikte bu bilgilerin ezbere ve tekrara dayali degil farkli, faydali ve
yaratici olmasi 6n plandadir. Bu kapsamda giiniimiiz bireyleri farkli ve topluma faydali
bilgiler iiretmelidir. Bilgi tiretme siirecinde bireyin etkin bir okuma ve yazma becerisine
sahip olmasi gerekmektedir. Ozellikle bilgi edinmede okuma becerisi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Her ne kadar giliniimiizde bilgi liretmenin ve okumanin Onemi artsa da
bireylerdeki okuma siireleri azalma egilimindedir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Kurumu UNESCO’nun 2017 yilinda yayinladigi rapora gore iilkemizde diizenli kitap
okuyanlarin oran1 sadece binde birdir. Tiirkiye’de kisi basina kitaba ayrilan biitge 0,25 dolar
olup diinya kitap okuma siralamasinda 86. siradadir. Benzer sekilde TUIK e (2016) gore
tilkemizde kitap okumaya kisi basina ayirilan siire giinde bir dakika olup televizyon izlemeye
6 saat, internete ise giinliik 3 saat harcanmaktadir (CNNTURK, 2017). Bu verilere bakarak
insanlarin kitap okumaya c¢ok az zaman ayirdiklari goriilmektedir. Bilgi liretmek igin
oncelikle bilgi iiretilecek konu hakkinda kapsamli bilgi sahibi olunmas1 gerekmektedir.

Okuma ilgisi ve okuma tutumu ilkokulda temelleri atilan bir olgudur. Bireyin okuma
ile tanistig1 ilkokul 1. ve 2. siniflar 6grencilerin okuma becerilerinin temellerini atildig1

donemlerdir. Ozellikle ilkokul kademesinde &grencilerin okumaya yénelik tutumlarini ve
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algilarint olumlu hale getirmek ic¢in segilen metinlerin ve konularin uygun olmasi
gerekmektedir. Ayrica 6grencinin merak duygusu ise kosularak yaratici diisiinme becerileri
etkin hale getirilmelidir. Bu kapsamda yaratici okuma ve yaratici okuma tekniklerinin
Ogrencilerin okumaya yonelik algilarmi  ve tutumlarimi olumlu yonde artiracagi
diistiniilmektedir. Okuma yapmak sadece metinde yer alan bilgilerin goz ile algilanip
istenildiginde verilmesine dayali bir sitire¢ degildir. Giiniimiizde bireylerden okuduklarini
anlamlandirmalari, bunlar1 analiz ve sentez siireclerinden gegirerek yeni bilgiler iiretmeleri
beklenmektedir. Bu kapsamda analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigi diigtiniilen yaratict okumanin kullanilmast 6nem arz etmektedir. Bu
sayede bireylerin “alic1” roliinden “alici-analiz edici-yaratici“ roliine gegisleri saglanabilir.

Yapilandirmacilik bireyin elde ettigi bilgiyi 6n bilgileri ile isleyip yeni bir bilgi
iiretme siireci olarak tanimlanabilir. Bu siiregte bireyin okudugu bilgileri ezberleyerek
edinmesi giiniimiiz egitim anlayisinda yetersiz kalmakta, var olan bilgi yapisinin kullanilarak
yeni bilginin {iretilmesi beklenilmektedir. Bilgi edinmede en temel yollardan birisi olan
okuma ile yaratict diisiinmenin es giidiimlii bir sekilde kullanilmasi siireci olan yaratict
okumanin okumay1 anlamlandirmada, iist diizey zihinsel becerileri gelistirmede ve yaratici
diisiinmeyi artirmada etkili oldugu diisiiniilmektedir. Okuma siireci goz ile goriilen yazilarin
ses organlar ile seslendirilmesi gibi basit bir slire¢ olmayip birgok organin es giidiimii ile
ortaya ¢ikan kompleks bir beceridir. Esasen okuma bir yaratim stirecidir. Birey okuduklarini
oldugu gibi anlamlandirmaz 6nceki yasantilarini, duygularini, diigiincelerini ve dnyargilarini
da okuma siirecinde isleme doker. Bu baglamda okuma becerisinde bireyler okuduklarini
kendi on bilgileri ile esleyerek yeni bir anlama ulasir.

Bu kapsamda her okuma siirecinde yaratict bir agama oldugu sdylenebilir. Bilgi
birikiminin her gegen giin arttig1 giiniimiizde bilgiyi ezberlemek yerine mevcut bilgileri
kullanarak yeni duruma uyum saglama goriisii onem kazanmistir. Bu kapsamda bireylerden
farkli diisiinmeleri ve bu diislincelerini pratige gecirmeleri beklenmektedir. Bu baglamda
yaratici diisiinme becerisi 6nem kazanmigtir. Bunun yani sira bireyin bilgi edinme siirecinde
onemli bir yer kaplayan okumanin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Sadece okuma becerisi
yetersiz kalmakta okudugunu anlayan ve bu anlayislar kullanarak yeni diisiinceler iireten
birey profili her gegen giin daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Sonug olarak yaratici diigiinme,
yaraticilik ve okuma giiniimiizde 6nem arz eden olgulardir. Yaraticiligr ve okumay1 ayni
potada eriten yaratici okuma ise bilgi ¢agina uyum saglayacak bireylerin edinmesi gereken

bir beceri olarak dikkat ¢ekmektedir. Alan yazina bakildiginda gerek ulusal gerekse
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uluslararas1 alan yazinda yaratici okuma ile ilgili ¢ok az sayida calisma oldugu
goriilmektedir (Barnhardt, 1963; Dunn, 1979; Ada, 1987; Moorman ve Ram, 1994;
Moorman ve Ram, 1996; Uzun, 2009; Ritchie vd., 2013; Tiirkel ve Unliicomert, 2013;
Tuzlukova, Eltayeb ve Gilhooly, 2013; Hizir, 2014; Dollins, 2016). Alan yazina bakildiginda
okuma ile ilgili yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok “alict okuma” ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Davranisg1 yaklasima uygun bir okuma tiirii olan alict okumanin, yapilandirmaci anlayisa
uygun yaratict okumadan daha ¢ok calisilmasi “okuma becerisi” ve “okumanin olgusal
yapist” nin etkin bir sekilde anlamlandirilmasini giiclestirmektedir.

Alan yazinda okuma tutumuna, yaraticit diisiinme becerisine ve okuma basarisina
iligkin bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Basaril1 bir Tiirkge 6gretimi i¢in 6grencilerin okuma,
yazma, dinleme ve konusma gibi temel becerilere yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri
beklenmektedir. Ayrica bireylerden yaratict fikirler istenen giiniimiizde &grencilerin de
yaratici diisiinmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin egitim- dgretim hayatlar1 boyunca basarili
olmalart i¢in etkin bir okuma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu kapsamda
arastirma yaratict okumanin bu li¢ 6zelligi gelistirdigi iizerine kurgulanmis ve bu teorik
durumun uygulamalar1 olarak saglamasina yonelik ¢calismalar yapilmistir.

Yaratici diistinme 2015 Tirkce Ogretim programinin temel yaklasimlarindan
birisidir. Yaratict okuma calismalarinin ilkokul yillarindan itibaren uygulanmasi yaratici
diistinmenin 6grencilerde desteklenmesini, gelismesini ve yayginlagsmasini saglayabilir. Bu
kapsamda yaraticilik becerisini, yaratici diisiinme becerisini, 6zgilir ve bagimsiz diisiinmeyi,
yeni fikirler ortaya koyma ve bilgi ¢agina uygun birey yetistirme giiciinii artirabilecek
yaratict okumanin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Bu
kapsamda yenilenen 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda “yaratict okuma” nin kavramsal
olarak yer almasi 6nem arz etmektedir. Programda yaratici okuma ile ilgili kapsamli bir
aciklama ya da isleyis ile ilgili bir bilgilendirme olmasa da yaratic1 okumanin yer almasi
onemli bir gelisme olarak gosterilebilir. Yaratict okumanin programlarda yer almast MEB’in
alict okumadan yaratict okumaya gecisi i¢in bir adim sayilabilir. Bu baglamda yaratict
okumaya iligkin deneysel caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada oldugu gibi
ogrencilerin yaratict okumaya iliskin algilarinin tespiti ile olumsuz algilarin giderilmesi
saglanabilir. Bireylerin basarili bir okuma becerisi kazanmalarinda okumaya yodnelik
tutumlar1 6nemli bir etkendir. Yaratici okumanin 6grencilerin merak duygusunu harekete

gecirip okumaya yonelik tutumu artiracag diisiiniilmektedir.
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Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. siniflarda yapilan yaratict okuma ¢aligmalarinin;
okudugunu anlamaya, yaraticit okuma algisina, okumaya yonelik tutuma ve yaratici diisiinme

becerisine etkisini belirlemektir.

1.5. Onem

Tiirkiye’de diger iilkelerde oldugu gibi yaraticilik ve yaratici diislinme becerisi
Ogretim programlarinda yerini almistir. 2005 6gretim programinda oldugu gibi 2015 Tiirkce
Ogretim programinin temel yaklasimlarindan ilk 3 maddede de yaraticiliga vurgu

yapilmaktadir. Adi gegen maddeler sunlardir (MEB, 2015):

o Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratici diistinme, iletisim,
problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme

gibi temel becerilere yer verilmistir.

e Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, dngoriide
bulunma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana

cikartlmistir.

e Okuma ve yazma kazanimlari metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla

anlam olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmstir.

2015 Tiirkge 6gretim programinin temel maddelerine bakildiginda yaratici diisiinme
becerisine yer verildigi gorlilmektedir. Yaratict okumanin bir dnkosulu olan yaratici
diisinmenin programlarda yer almasi 6nem arz etmektedir. Yaratici okuma siirecinde
kullanilan siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, benzerlik ve farkliliklar1 gérme,
tahmin etme ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin programda yer almasi yaratici
okumanin programa uygun bir okuma tiirii oldugunu gostermektedir. 2017 yilinda sunulan
taslak Tiirkge Ogretim Program’inda analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine
izin veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu
yeniden iiretebilmenin yollarina ulasmaya 6nem verilmistir (MEB, 2017, s. 3). Ayrica 2018
Tiirkge Ogretim Programi’nda “yaratict okuma” ifadesine yer verilmesine ragmen yaratic
okuma ile ilgili agiklayici bilgilere yer verilmemistir.

Gilinlimiizde bireylerden var olan bilgileri kullanarak yeni bilgiler {iiretmesi
beklenmektedir. Yaratici diistinen bireylerin gerek is hayatinda gerekse diger sosyal
alanlarda tercih edilmesinin temel gerek¢esi de bundan kaynaklanmaktadir. Yaratici

diistinen bireyin Tiirkge O0gretimi baglaminda kullandigi becerilerde de yaratici olmasi
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kacinilmazdir. Bilgi kaynagin1 okurken yaratici bakis agist kullanan ya da okuduklarini
zihinsel semalar1 ile yeniden Orgiitleyip metinde var olmayani ortaya koyan bireylerin
yaraticit okuduklar1 sdylenebilir. Yaratict okuma siirecinde bireyler okuduklari metindeki
bilgiler ile 6n bilgilerini ve diger bilgileri eslestirmekte ve yeni bilgiler tiretmektedir. Bu
baglamda metinlerarasi ve metin dis1 okumanin da yaratici okuma ile is birligi i¢inde oldugu
bilinmektedir. Ayrica 2015 Tiirkgce Ogretim Programi’nin okuma kismindaki agiklamalarda
yer alan “programda okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde okuyabilmeleri, okuduklarin1 degerlendirip dénemin kiiltiirel, ekonomik, sanatsal,
siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okumayi bir aligkanlik haline
getirmeleri amaglanmistir.” Ifadesinde gegen “donemin kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi,
ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okuma” ciimlesi yaratic1 okuma
stireglerinde kullanilan metin ile etkilesime gegerek metinde yer alan olayin zaman, mekan
ve karakter bazinda incelenmesine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bu baglamda bilgi ¢aginda
bireylerden beklenilen yaraticilik becerisini ortaya ¢ikardigi diisiiniilen yaratici okumanin
ozellikle biligsel gelisim i¢in kritik donem olan ilkokullarda uygulanmasinin 6grencilerin
okuma, yaraticilik ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

Alan yazina bakildiginda 6zellikle Tiirkiye’de yaratict okuma ile ilgili ¢alisma
sayisinin oldukca az oldugu sdylenebilir (Uzun, 2009; Tiirkel ve Unliicémert, 2013; Hizir,
2014). Yurt dis1 alan yazina bakildiginda ise 1930’lu yillarda birkag ¢alisma olmasi ile
birlikte 6zellikle 60’11 ve 80’11 yillarda yaratici okuma iizerine bir¢ok bilimsel ¢aligmanin
yapildigr goriilmektedir (Ramsey, 1930; Williams, 1947; Gainsburg, 1961; Smith, 1965;
Smith, 1967, Adams, 1968; Barbe Walter, 1971; Isaacs, 1974, Smith Richard, 1974;
Wikstrom, 1976; Boothby, 1980; Ada, 1987).

Bilgi ¢aginda bireylerden istenilen yaratici diislinme becerisi iizerinde durulmasi
gereken bir alan olup 6zellikle yaratic1 diislinmeyi ortaya c¢ikarmada ve yaratici diisiinme
becerisini artirmada olumlu etkisi oldugu diisiiniilen yaratict okumanin gerek okumaya
gerekse Tiirkce dersi basarisina etkisinin arastirilmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Arastirma
kapsaminda okumaya yonelik tutum 6l¢egi gelistirilmistir. Alan yazinda okumaya yonelik
tutumla ilgili yapilan 6l¢ekler bulunmakla birlikte bunlar ilkdgretim 5. sinifa (Basaran ve
Ates, 2009); ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflara (Ozbay ve Uyar, 2009); ortadgretim diizeyine
(Akkaya ve Ozdemir, 2013) ve dgretmen adaylarina (Kuzu Sarar ve Dogan, 2015) yénelik
olgekler olarak goze carpmaktadir. Ozellikle ilkokul caginda ogrencilerin zihinsel

gelisimleri ¢ok hizli oldugundan her bir siif kademesine yonelik Olgeklerin gelistirilmesi
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gerekmektedir. Hazirlanan okumaya yonelik tutum Olgeginin gerek pilot uygulamalar
gerekse asil uygulamalar1 sadece 4. sinif 6grencileri 6rnekleme alinarak yapilmistir. Bu
kapsamda hazirlanan okumaya yonelik tutum Olgeginin bu eksigi gidermede yardimei
olacag diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan bir diger dl¢ek olan “yaratict okumaya iliskin algi”
6l¢eginin lilkemiz alan yazininda ilk olacag: diisiiniilmektedir. Alan yazina bakildiginda
yaratict okumaya iliskin herhangi bir alg1 6l¢egine rastlanmamistir. Bu kapsamda hazirlanan
Olcegin bircok calismada kullanilabilecegi ongoriilmektedir.

Gelistirilen 6l¢eklerin genel olarak yaratici okumaya yonelik olarak -sinirh diizeyde-
var olan alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirma sonuglarinin 6gretim
programlarinin gelistirilmesi siirecinde c¢agdas uygulamalarin programa tasinabilirligi
acisindan etkili olacagi varsayilmaktadir. Diger taraftan arastirmadan elde edilen sonuglarin
ve gelistirilen Onerilerin bundan sonra yapilacak olan bilimsel ¢aligmalara 1g1k tutacag: ve

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.6. Smirhhiklar

e Arastirma 2016-2017 ve 2017-2018 egitim-6gretim yillar1 ile siirlidir.

e Arastirma 1 deney 1 kontrol grubu ile sinirhdir.

e Arastirmada kontrol ve deney gruplari ilkokul 4. sinif 6grencileri ile sinirlidir.

e (Calisma 14 haftalik uygulamalarla smirlidir.

e Tirkce 6gretimine yonelik olarak yapilan bu ¢aligma “okuma alan1” ile sinirlidir.
e Yaratici okuma uygulamalar1 haftada 5 saat ile sinirlidir.

1.7. Sayiltilar

e Ogrenciler dlgeklere ve goriismelerde yoneltilen sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.

e Uygulamanin yapildigt ortam Ogrenme ve Ogretme silireglerine uygun olarak
yapilandirilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarmm MEB 2015 Tiirkce Ogretmen ve Ogrenci Kilavuz
Kitaplarinda yer alan okuma metinlerini benzer siirelerde ve benzer tarihlerde

uyguladiklar1 varsayilmistir.
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1.8. Tanmimlar

Okuma: Biligsel, duyussal ve sosyal boyutlardan olusan, g6z ile algilanan yazilarin
anlamlandirilip analiz-sentez boyutlarindan gegerek degerlendirilmesi siireglerini igeren,
yazar ile okuyucu arasinda iletisim saglayan karmasik bir beceridir (Karadag ve Yurdakal,

2016, s. 107).

Yaratict okuma: Yaratict okuma ¢ikarim yapmak, ima etmek, uygun reaksiyonlar1 vermek
ve elestirel degerlendirme yapmak i¢in yapilan okuma olarak nitelendirilebilir (Adams,

1968).

Ilkokul: Zorunlu dgrenim cagindaki kiz ve erkek dgrencilerin egitim ve dgretimini saglamak
tizere devlet tarafindan agilmasina izin verilen ve denetlenen milli egitim kurumu (Demirel,

2010, s. 71).

Tutum: Bir kimsenin herhangi bir olay, esya veya insan grubuna karsi olumlu veya olumsuz

davranig gosterme egilimi (Turgut, 1997, s. 154).

Tiirkge dersi 6gretim programi: Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratici
diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen, {iretebilen, girisimci, kisisel ve sosyal degerlere 6nem
veren bireyler yetistirmeyi amaglayan ve MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan

miifredat programi1 (MEB, 2015).

Yaraticilik: Sorunlara; bozukluklara, uyumsuzluga karsi duyarli olma, gii¢liikleri belirleme,
bu gii¢liiklere ¢6ziim arama, tahminlerde bulunma, eksikliklere iligkin denenceler gelistirme

ya da yeniden sinama (Torrance, 1968).

Yaratic1 diigiinme: Organizmanin uygun igsel sartlar1 (zihinsel siiregleri) saglayarak yaratici

olma durumu (Newell, Shaw ve Simon, 1958, s. 2).
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IKINCi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu bdliimiinde calisma konusuna iligskin alan yazin ayriltili olarak

incelenerek olgular analiz edilmistir.

2.1. Yapilandirmacihik
2.1.1. Yapilandirmacilik Nedir?

Bireyin 6grendigi bilgileri kullanarak ihtiya¢ duydugu yeni bilgileri olusturmasi
siireci olan yapilandirmacilik, “olugturmacilik”, “kurmacilik”, “biitlinlestiricilik”,
“yapilandirict 6grenme”, “yapisalct 6grenme” ve “olusumcu yaklasim™ gibi farkli sekillerde
adlandirilmigtir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, s. 49). Kavramsal agidan ele alindiginda
yapilandirmacilik, ontolojik ve epistemolojik bir temele vurgu yapar ve bu vurguyla, genel
olarak toplumsal goreli oldugu ileri siiriilen bilginin insan tarafindan olusturuldugunu ve bu
olusumun zihinsel bir tutamaginin bulundugunu ileri siirer (Aydin, 2006, s. 1).
Yapilandirmacilik birey temelli bir yaklagim olup bireyin 6n bilgileri ve yasam birikimini
kullanarak ihtiya¢ duydugu bilgileri olusturma siirecidir. Davranis¢1 yaklasimda mevcut
bilgiler herhangi bir zihinsel degerlendirmeye sokulmadan ezberci bir anlayisla birey
tarafindan 6grenilirken, yapilandirmaci yaklasimda bireyin elde ettigi bilgileri kullanmasi ve
zihinsel semalardan gecirerek yeniden kendine ozgii bir sekilde yapilandirmasi s6z
konusudur. Davranig¢1 yaklasimin en biiyliik dezavantajlarindan biri olan yaraticilifa yer
verilmeme durumu yapilandirmaci anlayis ile ¢oziime kavusmustur. Bireylerin kendi
bilgilerini sosyal normlara ve normsal kaliplara baghh kalmadan olusturabilmesi yaratici
diislinmenin Oniinii agmaktadir. Bu gibi avantajlar1 olmasina ragmen yapilandirmaci
anlayisin bilimselligi sorgulanmaktadir.

Dott ve Batten (1981) bilimin gézlemsel deneyimlere bagli olarak kurulan hipotezleri
test edip formiiliize etmeye dayandigini belirtmektedir. Bu baglamda bilimsel bir olgunun
deney ve gozleme dayali olmasi en temel iki kosuldur. Davranig¢1 yaklagimin temellerini
olusturan klasik ve edimsel kosullanmalar hayvanlar iizerinde yapilan deneyler ile
gbzlemlenip raporlastirilmistir. Ancak bireyin bilgiyi yapilandirmas: iizerinde deney ve
gozleme dayali c¢alismalar heniiz kapsamli olarak yapilamamistir. Bu kapsamda
yapilandirmacilik bir teori ya da felsefik goriis olarak kabul edilebilir. Yapilandirmacilik
bilgi ve gerceklik arasindaki geleneksel iligkiyi ayirt eden farkli bir yaklasim olarak
tanimlanmaktadir (akt. Hayes ve Oppenheim, 1997, s. 20).
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Kavram olarak yapilandirmacilik, 6grenme kurami bakimindan “insanlarin nasil
Ogrendigini aciklamaya c¢alisan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi bilim
(epistemoloji) ile ilgili bir kavramdir. Daha agik bir ifadeyle bilginin dogasini agiklama ile
ilgilidir. Kavram daha da agilacak olursa, 6grenenlerin kendileri i¢in bilgiyi yapilandirmasi
diisiincesini ifade etmektedir (Arslan, 2007, s. 46). Arastirmacilar tarafindan tartigmalara yol
acan yapilandirmacilik terimi, kimi zaman bir 6grenme kurami, kimi zaman bir egitim
kurami, kimi kez bilgi kurami, kimi zaman etik ve politik bir kuram, kimi zaman ise felsefi
bir kuram olarak sunulmaktadir (Bentley, 1998, s. 243). Bu ¢alismada yapilandirmaci

anlayisin tanimi ve ozellikleri egitim kurami boyutunda iglenmistir.

2.1.2. Yapilandirmacih@m Ozellikleri

Yapilandirmacilik temelde bir 6grenme kurami olmaktan ziyade, bilginin nasil
edinildigine iliskin epistemolojik bir goriis olma 6zelligi gostermektedir (Fosnot ve Perry,
2007’den akt. Bag, 2012, s. 204). Bu baglamda yapilandirmaci anlayisi incelerken bilginin
nasil 6gretildiginden-6grenildiginden ziyade bilginin zihinde nasil yapilandirildigi tizerinde
durulmalidir. Birey yeni karsilastigi durum ya da bilgileri direk almak yerine eski bilgileri
ile kargilastirarak belirli bir uyumsama yapmak ister. Onceki bilgiler ile yeni edindigi bilgiler
arasinda uyum var ise bilgi kolayca yapilandirilir. Ancak eski bilgiler ile yeni bilgilerin
catigmast durumunda birey uyumsama yapma yoluna gider. Bireyin bilgiyi
yapilandirmasinda bireyin zihinsel, fiziksel ve psiko-sosyal yapistiyla birlikte ¢evrede biiyiik

rol oynar.

2.1.3. Yapilandirmac1 Yaklasimda Ogrenme

Yapilandirmaci felsefenin bilgiye ve Ogrenmeye bakis acgisindaki farkliliklar,
davranig¢1 kuramin etkisindeki geleneksel egitim programlarinin degisiklige ugramasina yol
acmistir. Egitim programinin merkezinde 6grenenin olmasi; 6grenme hedeflerinin siirece
dayali ve iist diizey 0grenmeye yonelik belirlenmesini, 6grenme igeriginin Ogrencilerin
ilgilerine dayali ve gergek yasamla baglantili olmasini, 6grenme-dgretme ve degerlendirme
etkinliklerinin Ggrenenlerle birlikte planlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesini
gerektirmektedir (Ko¢ ve Demirel, 2004). Yapilandirmaci anlayista programlar 6grenci
merkezli olarak hazirlanmaktadir. Ogretim siiregleri dgrencinin  hayat boyunca

karsilasabilecegi problem durumlar iizerine yapilandirilmalidir. Ayrica Olgme ve
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degerlendirme siireclerinde iirtin merkezli degil slire¢ merkezli bir anlayisin benimsenmesi
gerekmektedir.

Yapilandirmact 6gretimde teknoloji; etkin 6grenme, amagli Ogrenme, 6zgiin
ogrenme ve isbirlikli 6grenme amaciyla kullanilir (Jonassen ve Rohrer-Murphy, 1999, s. 64).
Bilginin hizla artmasi nedeniyle 6zellikle egitimde teknolojinin 6nemi artmistir. Akilli tahta,
projeksiyon ve esnek Ogrenme araclari/programlari egitim-6gretim siireglerinde

kullanilmaya baglanmistir.

2.1.4. Yapilandirmac1 Yaklasimda Ogretmen

Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi rollere sahip olmalar1 ve
O0grenme-6gretme siirecinde karsilagtiklart sorunlarla bas etme becerisini kazanmalarinin
biliylik o6lciide O6gretmen yetistirme siirecinde edindikleri deneyimlere bagli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu noktada 6gretmen yetistirme siirecinin de yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin 6zelliklerini tagimasinin 6nemli oldugu sdylenebilir (Tanriseven ve Cengizhan,
2013, s. 1022). Ozellikle YOK’e baglh etkinliklerini siirdiiren egitim fakiiltelerinin ders

icerikleri yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

2.1.5. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrenci

Birey bilgiyi yapilandirirken ve ¢evresinde yer alan olaylar1 yorumlarken
deneyimlerini de yapilandirma ihtiyact hissetmektedir (Ag¢ikgoz, 2002, s.60-61).
Yapilandirmaci1 6grenme, Ogrencilerin aktif sekilde bilgiyi olusturmasi, yorumlamast ve
Onbilgilerine gére yeniden organize etmesi inanci iizerine temellenmistir. Bu akici zihinsel
doniistimler, 6grencilerin egitim yasantilari ile mevcut bilgiler, kiiltiirel ve sosyal durumlari
bagdastiginda olugmaktadir (Mengi ve Schreglman, 2013, s. 161). Bu yaklasimda
ogrencilerin 6grendikleri konular veya bugiine kadar sahip olduklar: bilgilerin iizerine yeni
bir durum uygulanarak, bu bilgilerin birlestirilmesi ve yeni bir zihinsel siirecin olusturulmasi
amacglanmaktadir (Sahin, 2011, s. 465). Ogrenci, yeni bir bilgiyle karsilastiginda, diinyay1
tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallar1 kullanir ya da algiladig: bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993, s. 9). Bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilmas: olan yapilandirmacilikta bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi
bilgilerini yeniden olustururlar. Onceden 6grenilmis olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine
kendi 6znel durumlarina uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2003, s. 54-55). Yapilandirmacilara

gore, bilgi bireyden bagimsiz olarak goriilemez, duruma goredir ve bireyseldir. Bireye ait
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olan bu anlamlar bagkalarina aktarilamazlar (Phillips, 2000). Yapilandirmaci anlayista her
bireyin bilgiyi olusturma siireci farklidir. Her yigidin bir yogurt yiyisi vardir séziinde oldugu
gibi bireyin 6n bilgileri ve zekd boyutu bu 6grenmelerin siiresini ve diizeyini etkileyen

faktorlerdendir.

2.1.6. Yapilandirmaci Yaklasimda Okul

Bilgi caginda, tiniversiteler, bireysel ve toplumsal beklentilere yanit verebilmeli,
sorunlarin ¢ézlimiine ve gereksinimlere katkida bulunabilmeli, 6grencilerinin, bilgi ¢agina
Ozgli, “Ogrenen” rollerini yerine getirmelerine olanak verilmelidir; bu kapsamda
tiniversiteler  yapilandirmaci  anlayisa uygun olarak  diizenlenmelidir  (Oguz,
2004).Yapilandirmaci anlayisa uygun diizenlenen O0grenme ortamlari, bireyin &grenme
siirecinde daha fazla sorumluluk almalarini gerektirir; ¢iinkii 6grenilecek 6gelerle ilgili
zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle
yapilandirmaci 6grenme ortamlart bireyin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bicimde
diizenlenir. Bu tiir O6gretim ortamlar1 sayesinde bireyler, zihinlerinde daha &nce
yapilandirdiklar1 bilgilerin dogrulugunu sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta Onceki
bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998’dan akt.
Arkiin ve Askar, 2010, s. 34).

2.1.7. Diger Yaklasimlar fle Yapilandirmaciigin Farklar

Yapilandirmacilik, geleneksel kavramsallagtirmalardan radikal olarak ayrilmaktadir.
Zihin ve diinya arasinda bir eslestirme ya da uygunluk aramaktan daha c¢ok yeni bilgi ile
onceki bilgi arasinda islevsel uyum kurma ya da uydurma arayisindadir (Olssen, 1996, s.
277). Davraniggilikta Ogretmen “bilgiyi aktaran”, Ogrenci ise “bilgiyi alan” kisidir.
Ogrenme-dgretme siirecinin temelinde 6gretmen vardir. Ancak dgretmen merkezli yaklasim
Ogrencileri ezbere yoneltmekte, elestirel diisiinen ve karsilikli problemleri ¢6zebilen bireyler
yetistirmede basarili olamamaktadir (Driel, Verloop, Werven ve Dekkers, 1997°den akt. Kog
ve Demirel, 2004, s. 174). Bu agidan bakildiginda 6gretmen merkezli yaklagimin olumsuz
bir durum oldugu sezilmektedir. Ancak Ogretimin bazi boyutlarinda Ogretmen bazi
boyutlarinda ise dgrenci merkezli olmak en dogru yaklasim olacaktir. Ogrencilerin daha
once hi¢ karsilasmadigi ya da bilmedigi bir konu islenirken ilk olarak 6gretmen merkezli

uygulamalarin yapilmasi ve 6n bilgilerin harekete gegirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin



47

konu hakkinda belirli bir alt yapilar1 olduktan sonra 6grenci merkezli yaklagim rahatlikla
uygulanabilir.

2.2. Yaraticihik
2.2.1. Yaraticilik Nedir

Latince “creare” sozciliglinden gelen yaraticilik dogurmak, yaratmak, meydana
getirmek” anlamindadir, s6zciigiin bu anlamindan yaraticiigin devingen ve dinamik bir
stire¢ oldugu sonucuna ulagilmaktadir (San, 1985, s. 13). Yaraticilik kavraminin kékeninde
bireyin yeni ve 0zgiin bir iirlin ortaya koyma siireci yatmaktadir. Gretsov’a (2008) gore
yaraticilik kisiye 0zgli olup yeni ve orijinal bir iiriin ortaya koyma siirecidir. Tanima ek
olarak ortaya koyulan iirliniin islevsel olmasi da gerekmektedir.

Yaraticilik kavramu ile ilgili alan yazinda bir¢cok tanimlama vardir. Ancak genel
olarak ortak bir tanimin heniiz olusturulamadig1 goriilmektedir. Bu duruma 6rnek vermek
gerekirse; Guilford ve Torrance yaraticilik iizerine calismus iki bilim adamidir. Iki
aragtirmacinin goriislerine bakildiginda yaraticilik iizerinde belirli noktalarda uzlagmalar
goriilmekle birlikte bazi noktalarda farkli diisiince yapilar1 ortaya ¢ikmaktadir. Her iki
aragtirmaci da psikometrik teorisyenler olmasina ragmen yaraticiligin dl¢lilmesinde farkli
goriisler ortaya koymustur. (Sternberg, 2006, s. 87). Yaraticilik en kisa tanimiyla 6zgiin bir
iiriin ortaya koyma siireci olmakla birlikte kavramin igerdigi siiregler ve yaraticiligin
kapsami hakkinda goriis birligi heniiz olusturulamamistir (NACCCE, 1999, s. 28).
Yaraticilik siirecinde sadece ortaya yeni bir iirlin koymak yoktur ortaya koyulan olgu bir
diisiince de olabilir bu kapsamda inovasyon tizerine radikal bir yenilik veya bir probleme
yonelik radikal ve 6zgiin bir ¢6ziim de yaraticilik olarak gosterilebilir (Newell ve Shaw,
1972).

Isbell ve Raines (2003) yaraticilig1 edinilen bilgi ve becerilerin kullanilarak yeni fikir
ve lirlinler ortaya koymak olarak tanimlar. Nickerson’a (1999) gore yaraticilik ise insanin
problem ¢6zme kapasitesi veya yeni ve kabul edilebilir bir tiriin ortaya koyma kapasitesidir.
Shkolny’a (2009) gore yaraticilik yedi bilesenden olusan dinamik bir biitiindiir. Bu
bilesenler; yaratici kabiliyet, yaratict motivasyon, yaratici oryantasyon, yaraticit davranislar,
yaratici irade, yaratici aktivite / uygulama ve yaratici arzudur. Yaraticilikta 6zne olan bireyin
yaratici Uriinler ortaya koymasi i¢in belirli standartlarda yaratma becerisine, yaratici {liriin
ortaya koyma siirecine baslamasi i¢in yaratma arzusuna, yaratma siirecinde devamlilik i¢in
yaratici iradeye, yaratici motivasyona sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica bu siirecte bireye

bir uzman tarafindan yaratici oryantasyon verilmelidir. Yaratma silirecinde bireyin {iriin
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ortaya koymada yaratict davraniglar ve uygulamalar ortaya koymasi gerekmektedir.
Amabile’ye (1998) gore yaratict olmak i¢in uygun bilgi birikimlerinin birlesimi, yaratic
diisiinme becerisi ve igsel motivasyon gerekmektedir.

Yaraticilik, sorunlar1 ¢6zme, karar verme ve kendini ifade etme becerileriyle ilgilidir.
Ayn1 zamanda yeniligin temeli olan diisiince becerisidir (Duran ve Saragoglu, 2009, s. 58).
Yaraticilik var olan problemi algilamak; probleme anlam vermek, yorumlamak ve genelleme
yaparak kendi durumlariyla uyumlu hale getirmektir (Ozcan, 2000, s. 21). Bir siire¢ olan
yaraticigin islevsel hale gelebilmesi icin belirli bir alt yap: gerekmektedir. Oncelikle
problemi dogru tanimlamak ve kapsamini sinirlamak, daha sonra uygun basamaklari
kullanarak yeni bir iiriin ortaya koymak gerekmektedir. Yaraticilik bir siirectir; yaratici
kisiler problem ve sorunlara ¢dziim bulma ydniinde yogun calisir ve bu g¢abalarindaki
asamali degisiklikler ve iyilestirmelerle fikir ve ¢6ziimlerini degistirerek gelistirirler (Giirol,
2006, s. 39). Yaratici kisiler amaca ulasmada belirli bir siire¢ izlemekle birlikte siiregte
yasanan degisimlere uyum saglayarak hem ortaya koyulan tirliniin yeni olmasini saglarlar
hem de siireci kendi isleyislerine gore yaratici bir sekilde insa ederler.

Bu derece farkli tanimlamalarla ifade edilen yaraticiligi Ozetlemek gerekirse,
yaraticilik bilinen bilgi demetlerin kullanarak yeni diisiinceler veya olgular ortaya koyma
stireci olup ortaya koyulan olgularin mevcut sorunlara degerli ¢oziimler getirmesi
gerekmektedir. Ayrica bu siiregte motivasyon ve duygusal durumun da 6nemli bir yeri vardir
(Sefertzi, 2000, s. 2). Sternberg’e gore, ‘yaraticilik hem yeni hem de uygun ¢aligmalar ortaya
cikarma yetenegidir’ (Armstrong, 1998, s. 3). Tanima bakildiginda ortaya koyulan iiriiniin
yeni ve 0zgiin olmasi yaratici bir {iriin olmasi i¢in yeterli degildir. Mevcut durum igin
uygunluk ve islevsellik de bu siirecin tamamlayicisi roliindedir.

Alan yazina bakildiginda yaraticilik ile yenilik¢ilik kavramlar: birbirlerinin yerine
kullanildig1r goriilmektedir. Var olmayan bilginin iretilmesine “yaraticilik”; yeni bir
uygulama ya da yeni fikirlerin yaygin anlamda kullanilarak pratige dokiilmesine ise
“yenilik¢ilik” siireci denilebilir (Ozger, 2005, s. 13). Bu kapsamda yaraticiligin aslinda teorik
bir faaliyet oldugunu; yenilik¢iligin ise teorigin pratige dokiilmiis hali diyebiliriz.

Yaraticilik diisiinme ve problem ¢ozmeyle iliskilendirilir. Bu 6zellik, zihinsel bir
siire¢ olarak tanimlanir, rasyonellige ve mantiga ters bir diisiinme bi¢imi olarak goriliir.
Yaratict olmak, herhangi bir sey hakkinda sira disi1 veya alisilmadik bigimde diisiinmek-
“bilinen ¢ergevenin disinda” diisiinmek anlamina gelir (Y1ldirim, 2007, s. 110). Bu baglamda

toplumda yaratici kisilere “sira dis1”, “kaliplarin disina ¢ikan” veya “aykir1” gibi
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tanimlamalar yapildigr goriilmektedir. Toplumsal yapida olumsuz anlam igeren bu
tanimlamalarin / sifatlarin / 6zelliklerin aslinda yaratici bir kiside bulunmasi gereken temel
unsurlar oldugu unutulmamalidir.

Torrance’a (1972) gore yaraticilik, problemlere veya bilgilere duyarlilikla bakarak,
fikir veya hipotezleri yapilandirarak, sonuca ulasma veya hipotezi degistirerek yeniden
olusturmay1, bunlar1 yaparken de farkli yollar1 denemeyi icerir (akt. Baysal, Kaya ve
Ucgiincii, 2013, s. 56). Yaratic1 kisiler hedefledikleri amaglara ulasmada toplum tarafindan
kabul goriilen yollarin disinda yeni ve pratik yollar iiretirler. Farkli yollardan ¢6zlime ulagsma
stireci aslinda yaraticiligin ortaya ¢ikmasini saglayan temel olgudur.

“Neden yaratici olmaliy1z?” Sorusuna verilecek ilk yanit degisimdir. Yeni bilgiler
geldikce eskilerin 6nemi azalmaktadir. Giiniimiiz problemlerini gegmisteki bakis acisindan
hareketle ¢ozlimlemeye gitmek yanlis bir davranistir. Bir diger gerekge ise yeni fikir iiretme
gereksinimidir. Cagin degisimi fikir sistemlerini de degistirdiginden yaraticilik yeni
fikirlerin agiga ¢ikmasini saglar (Von Oech, 1983). Bilgi birikiminin artmasi beraberinde
yaraticth@l da getirmektedir. Ozellikle iginde bulundugumuz bilgi ¢aginda bireylerden
bilgiye ulagmalari bu siirecte de yaratici faaliyetler ortaya koymalar1 beklenmektedir. Birgok
tilkenin uygun vatandas profilinde “yaratici birey yetistirme™ vurgusunun on planda oldugu
bilinen bir gercektir. Ogrenme stillerinde oldugu gibi yaratic1 bireylerinde kendilerine 6zgii
birey profilleri bulunmaktadir.

Boden’e (1998) gore her biri amaca ulagsmada farkli yollar1 igeren ii¢ tip yaraticilik
profili vardir. Bunlar;

e Birlestirici profil: Benzer fikirleri kullanarak yeni kombinasyonlara ulasmak.
Yaraticilikta temel unsur, iki veya daha fazla fikrin bir araya gelmesi sonucu yeni bir
fikre erisilmesidir (Gtirol, 2000, s. 40).

o Kesifci profil: Yapilandirilmis veya kaliplasmis anlayislart aragtirarak yeni fikirlere
ulagmak.

e Doniisimsel profil:  Kaliplasmis anlayislarin ~ belirli  yapilarini/boyutlarini
degistirerek yeni bir yap1 olusturma. Bireylerde bu yaraticilik tiplerinden bir tanesi
bulunabilecegi gibi her ii¢ tipin 6zellikleri de goriilebilir.

Globallesen diinyada multimedya ve telekomiinikasyon teknolojilerinin gelismesi
sayesinde tiiketiciler (insanlar) kiiltiirel mesajlar1 alan pasif alicilardan, igerik ve mesaj
olusturan aktif iireticilere doniismiistiir (Van Der Pol, 2007, s. 2). Bu baglamda kiiltiirel,

siyasal ve sosyal yapilarin mevcut bilgileri alip kullanan bireyler yerine yeni bilgiler iireten
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ve bu iiretim agsamasinda is birligi icinde yaratici faaliyetler gergeklestiren bireylere ihtiyaci
vardir.

Bilgi cagindan onceki siireclerde toplumlarda bilginin yavas ilerlemesi sonucu
mevcut sosyal normlara uymak toplumun mevcudiyeti i¢in 6nemli bir vatandaglik gorevi
olarak kabul edilmekteydi. Ancak bu durum toplumlarin doniisiimiinii ve gelismesini
engelleyen bir problem olarak ortaya ¢ikmaktaydi. Giiniimiizde bilginin hizli gelismesi
toplumun ve dolayisiyla toplumsal normlarinda hizli doniistimiine yol a¢gmaktadir. Bu
baglamda Van Der Pol’un (2007, s. 2) da belirttigi gibi sosyal yap1 ve toplumun gelismesinde
kiiltiir ile birlikte yaraticiliginda biiytik etkisi vardir.

Yaraticilik 1950'den itibaren egitim bilimcileri tarafindan akademik anlamda
tartisilmaya baslanmis ve cesitli disiplinlerde, alanlarda etkili olmustur (Lewis ve Smith,
1993, s. 134’den akt. Yazic1 ve Topalak, 2013, s. 196). Ozellikle bilgi ¢aginda yaratict
bireyler yetistirme sorunsali egitim bilimcilerin akademik anlamda ¢aligmalar yapmasina yol
acmustir. Ozellikle yaraticihig1 gelistiren egitim-6gretim faaliyetleri, yaraticihigi engelleyen
etmenler ve yaratici birey yetistirmede Ogretmen gorevleri gibi konular akademik
calismalarin 6znesini olusturmaktadir.

Batey (2012) yaraticiligi tanimlamada “kapasite” kavramina vurgu yapmaktadir.
Batey’e gore yaraticilik olasiliklardan faydalanmak ve problemlere ¢6ziim iiretmek amaciyla
bireylerin fikir liretme kapasitesidir. Burada iizerinde durulmas: gereken konu bireylere
yaraticilik giicli 6gretilebilir mi? Bireyin yaratict olmasinin 6n kosulu etkin fikirler tiretmek
oldugundan zihinsel baglamda belirli bir olgunlugun yaraticilik i¢in 6n kosul olmasi
gerekmektedir. Cimermanova’ya (2015, s. 1969-1970) gore yaraticilik Ggretilebilen ve
gelistirilebilen bir 6zelliktir. Bu kapsamda bireylere farkliliklar1 gérmeleri, farkli sonuglara
ulagmak icin risk almalari, karar vermeleri ve aykiri olmalar1 i¢in sadece yaratict olmalari
degil ayn1 zamanda yaraticili§in temel 6zellikleri de 6gretilmelidir.

Glinlimiizde yaraticilik dikkatli bir egitim-6gretim faaliyeti gerektiren 6nemli bir
gelisim kaynag1 olarak goriilmektedir (Howkins, 2001). Ogretmenler 6grencilere yaraticilig
gelistirecek egitim-Ogretim faaliyetleri sunarken etkili yontem-teknikleri ve ortamlar
kullanmalidir. Yaraticilik insan organizmasi igin gerekli psikolojik bir potansiyel / davranis
kalib1 olarak goriilebilir. Bu davranis kaliplarinda bulunmasi gereken temel 6zellikler derin
diisiiniisler temeli olusturmak tiizere orijinallik, dogruluk, uygunluk ve degerliliktir (Zék,
2004, s. 34). Yaratic1 bir bireyin 6ncelikle analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey

diisiinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu zihinsel becerileri kullanan bireyler
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Ozgiin Uriinler ortaya koyabilirler. Ancak bu iiriinlerin degerli ve islevsel olmasi gerekmekle
birlikte bu asama yaratici siirecin son basamagini olusturmaktadir.

Hayal giiciiniin uygulamaya dénmesi ile orijinal ve degerli bir iiriin ortaya koyma
siireci olan yaraticiligin (Gibb, 2008, s. 286) temel bilesenleri sunlardir;

e Motivasyon ve 6zne,

o icerik,

e Aktivite ve isleyis,

e Yansitma ve degerlendirme (Naumova, 2011).

Bu bilesenlere bakildiginda 6grencinin konu hakkinda merak gelistirmesi yani
motive olmast silirecin ilk basamagini olusturmaktadir. Konunun 0&grenciye gore
hazirlanmas1 ve 1ilgi ¢ekici olmasi da Ogrencinin konuya yonelik olumlu tutum
kazandirilmasinda Onemlidir. Yaraticilikta bulunmasi1 gereken temel bilesenlere
bakildiginda ilk ¢ikis noktasinin motivasyon ve birey oldugu goriilmektedir. Ayrica bireyin
mevcut konunun igerigini ve yapisina yeterli diizeyde hikim olmasi gerekmektedir.
Yaraticilik  slirecinin  tamamlayicilart ise ortaya koyulan {iriinii yansitma ve
degerlendirmektir.

Kimi arastirmacilar yaraticiligin ve yaratici iiriinlerin temel 6zelliklerinden birisini
de {irlinlin her durumda kullanilabilmesi olarak gérmektedir. Yaraticiligin temelinde sorular
sormak, yeni bakis agilar1 ile problemlere bakmak ve her durumda kullanilabilecek inovatif
¢Ozlim Onerileri getirmek yatmaktadir (Gentile, 2012, s. 8). Bu goriise gore yaratici tiriinlerin
her durumda kullanilabilmesi gerekmektedir. Ancak her duruma uygun olmayan triinlerin
yaratict olmadig1 goriisii tartigmaya agiktir.

Petty (1997) yaratici siirecin alt1 basamaktan olusan bir yap1 oldugunu belirtmektedir
bu yapilar;

e Ilham: Yeni fikirlerin arastirilmasi ve iiretilmesi.

e Berraklastirma: Amaglara odaklanarak siireci acik¢a ortaya koymak.

e Degerlendirme: Yapilan siireci gozden gegirmek.

e Saflastirmak: Uretilen fikirlerden uygun ve degerli olanlar1 segmek.

e Kulugkaya yatmak: Caligsmay1 yarida birakip baska bir faaliyet ile ilgilenmek.

e ilham: Tekrar galismaya odaklanarak en uygun fikirleri secip siireci tamamlamak.

Yaraticilik anlik olusan bir olgu olmayip belirli asamalari olan bir siireci temsil eder.
Bireyin yaratici iirlin ortaya koymasi i¢in dncelikle bir ¢ikis noktas1 bulmasi gerekmektedir.

Bu asamada bireyin zihninde birden ¢ok fikir olusabilir. Bir sonraki asamada birey bu fikirler
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arasindan uygun olanlari se¢gmeli ve amaglarini agikca ortaya koymalidir. Birey daha sonraki
asamada elde edilen verileri degerlendirip en uygun yola odaklanmalidir. Mevcut fikirlerden
uygun olanlar1 sectikten sonra belirli bir siire ¢alismasina ara verip baska bir is ile ugrasa
gecmelidir. Bu ara bireyin iirline daha fazla odaklanmasini saglamaktadir. Yaratici iirtin
ortaya koyma siirecinin son asamasinda birey tekrar ¢alismaya odaklanmali ve uygun
tirtinleri ortaya koymalidir.

Yaraticilik siirecinde 6nemli olan bir diger konu da mevcut problemlere yonelik bakis
acilarii ve yaklagimlar1 degistirmektir. Problemleri ¢6zmede kullanilacak ¢6ziim yollar1 ya
da fikirler sira dis1 ve iliskisiz olmalidir. Bilinen ve gz 6niinde olan ¢oziimlerin 6tesinde
yeniden yapilandirilan ¢6ziim onerileri 6nem arz etmektedir (Kneller, 2005, s. 77). Kisaca
birey yaraticilik silirecinde mevcut sorunlar ele alarak mevcut olmayan, farkli, pratik ve

faydali ¢6ziim Onerileri gelistirmelidir.

2.2.2. Yaratic1 Bireyin Ozellikleri

Yaratic1 bireylerin diger bireylerden zihinsel ve psiko-sosyal alanlarda farkli
ozellikleri vardir. Ozellikle toplumda bu bireyler “aykir” veya “sira dis1” gibi kimi zaman
olumsuz anlamlar igeren adlandirmalara maruz kalmaktadirlar. Yaratici bireylerin temel
Ozellikleri genel olarak bilim insanmin sahip olmasi gereken niteliklerle benzestigi
goriilmektedir. Bu kapsamda bilim adamlarinin ve akademisyenlerin de yaratici birey
profiline uygun olmalar1 gerektigi sdylenebilir.

Bilimin niteliklerini su sekilde siralayabiliriz; bilim olgusaldir, mantiksaldir,
objektiftir, elestiricidir, genelleyicidir, se¢icidir, birikimlidir, evrenseldir, tarafsizdir,
siireklidir, tekrarlanabilir, herkese acgiktir, insan ve kiiltiirle iligkilidir, denetlenebilir ayrica
bilimde kabul edilen dogrular ger¢ek dogrular olmayabilir (Russell, 1974; S6nmez, 2010;
Karasar, 2011; Demirbas, 2015, s. 6-7; Ekiz, 2015, s. 9-10). Bu baglamda bilimin temel
Ozellikleri baz alinarak bilim insaninin sahip olmasi gereken 6zellikler hakkinda bilgi sahibi
olunabilir. Bilim insan1 her seyden Once yaratic1 diisiinebilmeli ve olgulara farkli bakig
acilari ile bakabilmelidir. Tlgili alan yazina bakildiginda, yaratici kisi 6zellikleri arasinda yer
alan, merak, ¢aliskanlik, amaca giden yolda kesin kararli olma, 6zgiin savlari liretebilme, her
alanda kendini yetistirmis, gorsel algis1 giiglii, kuskucu ve i¢sel olgunluga sahip olma gibi
ozelliklerin bir bilim adaminda olmas1 gereken oOzelliklerle ne kadar Ortlistigi
goriilebilmektedir (Batibay ve Piji, 2006, s. 54). Bilim insanlar1 mevcut sorunlari ele alirken

farkli bakis agilar1 kullanir. Bu bakis agilarini problemin ¢dziimiine uygularken genel
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diisiince Oriintlilerine bagl kalmayarak kuskucu bir bakis ile kararli bir sekilde ¢oziim
yollarina ulasir. Bilim insanlar1 i¢in bu siire¢ ¢ok uzun olabilir. Bu nedenle siiregte azim ve
kararli bir yapiya sahip olmalar1 gerekmektedir. Bilimsel diistinmenin ve bilimin temeli olan
felsefe merak ile basladigi i¢in bilim insaninin da bu felsefi merak duygusuna sahip olmasi
Oonem arz etmektedir.

Yaratici bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden iki tanesi, mantikli riskler alma egilimi
ve lst diizey karmasa ve belirsizlie dayanma yetenegidir (Sternberg ve Lubart, 1999).
Yaraticilik siirecinde toplum tarafindan kabul goriilen yollar disinda sira dis1 yollar iiretmek
ve bu zorlu siirece gogiis germek yaratict bireyden beklenen temel 6zelliklerden birisidir.
Manuel Puig’in “El beso de la mujer arana” adli basyapitinda yer alan Molina karakteri
yaratict diisiinmenin her tiirlii zor sartlar altinda bile yapilabilecegine giizel bir 6rnek
olusturmaktadir. Ad1 gegen romanda Molina adli karakter bir hapishane hiicresinde kurdugu
yaratici diigiinceler ve yaratici senaryolar ile hem kendi hem de kogus arkadasinin hayata
tutunmasinda biiyiik bir ¢aba sarf etmektedir (Puig, 1976).

Cannatella’ya (2004, s. 59) gore medeniyetin gelismesinde ve ¢ag atlamasinda
onemli bir rol {istlenen yaratici bireylerin biyolojik, fiziksel ve psikolojik alanlarda diger
bireylerden farkli 6zelliklere sahip olduklari yapilan arastirmalar ile belirlenmistir. Her ne
kadar alan yazinda yaratici bireylerde bulunan temel 6zellikler siralansa da yaraticilik, her
bireyde farkli seviyelerde bulunan bir 6zelliktir (Runco, 2007). San (1985, s. 12) yaratici
bireyde merak, sabir, yeni fikir veya olgular bulma yetisi, seriivenci diigiinme, imgelerle
diisiinebilme ve hayal kurma gibi 6zelliklerinin yaninda, deney ve arastirmalardan kagmayan
ve sentezci yargilara varabilen bir kisiligin yatmakta oldugunu belirtmektedir. Merak
duygusu yaratict bireylerin en onemli ozelliklerinden biridir. Hem 6grenmenin hem de
felsefenin “merak” ile bagladigina yonelik goriis gegmisten giiniimiize degerinden bir sey
yitirmemistir. Bireyi 6grenmeye yonlendirecek en dnemli gii¢ bu “merak™ duygusudur.
Ciinkii 6grenme soru sormak, sorularina yanit almak, yanit alinamayan sorular iizerinde
diistinmeye ¢aligmakla baglar ve birey ayirt etmeyi, ardindan da bir araya getirmeyi 6grenir
(MEB, 2017, s. 3). Bu kapsamda gerek 2017 taslak Tiirkge Ogretim Programi’nin gerekse
2018 Tiirkce Ogretim Programi’nin temel felsefesinin yaratici okumaya uygun oldugu
sOylenebilir. Yaraticilik, giinlimiizde pek cok alanda istenen 6zellikler arasindadir. Giinliik
yasamda, sanat, siyaset, spor ve egitim alaninda yaraticilik daha da 6nem kazanmaktadir
(Ulukok, Sar1, Ozbek ve Celik, 2012, s. 203). Ozellikle bilgi toplumunda, yasamin her

alaninda yaratici diisiinebilen bireylere gereksinim oldugu séylenebilir.
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Yaraticilik hem bireysel hem de sosyal boyutta Onemlidir. Bireysel boyutta
yaraticilik is ve glinliik yasamla ilgilidir. Sosyal boyutta ise, yeni bilimsel bulgulara, sanatta
yeni eylemlere, yeni kesiflere yol acar (Ulukdk, Sar1, Ozbek ve Celik, 2012, s. 203). Yaratici
bireyler yaratici etkinlikler ve yaratici diistinme yetisi ile hem kendi sosyal ve bireysel
yapisini etkilemekte hem de toplumsal doniisiimiin 6niinii agmaktadir.

Yaratici olabilmenin 6n sartlart Yildirim’a (2007, s. 111) gore sunlardir:

e Heyecanlanabilmek yetenegi,
e 0 anda yaptigi is iizerinde odaklanma yetenegi,
e farkliliklar ve zitliklardan kaynaklanan ¢atismalarin {izerine gidebilmek yetenegi.

Yaratici bireylin yaratici bir aktivite yaptiginda gerekli motivasyonu saglamasi igin
heyecan duymasi gerekmektedir. Bu durum bireyin yaratma siirecine odaklanmasini
saglamaktadir. Yaratim siirecinde diyalektik diisiinme 6nem arz etmektedir. Olgunun diger
olgulardan farkli ve benzer yanlarini, olumlu ve olumsuz yonlerini gérmek siirecte biiyiik
Oonem arz etmektedir.

Alan yazinda yaraticilikla ilgili yapilan ¢caligmalarda insanlar sol beynini (daha ¢ok
sol beynini) ve sag beynini (daha ¢ok sag beynini) kullananlar olmak {izere ikiye ayiran
birgok arastirma yapilmistir. Insan beyninin birbirinden farkli olan analitik ve yaratici
diislince bi¢imini kullandigi gériilmektedir. Sol beyin insanda analitik ya da dikey diisiinceyi
yonlendirirken, sag beyin insanda yaratici ya da yatay diisiinme yetenegini harekete
gecirmektedir (Duran ve Saracoglu, 2009, s. 63).

Bireyler yaraticilik yoniinden ¢ok onemli yetenek farkliliklarina sahiptirler. Yaratict
giic ve yetenege sahip olan bireyler, yaratict giicii az olan bireylere gore daha degisik ve
orijinal diislinceler ortaya koyarlar. Yaratici diisiinme yetisine sahip bireyler digerlerine gore
daha ozgiir diisiince ve esnek davranig gosterebilme egilimindedirler (Yildirim, 2007, s.
112). Yaratic1 6grenciler diger 6grencilere gore daha 1srarci olmakla birlikte eger gerekirse
verilen gorevi tamamlamak i¢in konu tizerinde uzun saatler harcayabilirler. Ayrica yaratici
bireyler yasadiklari olumsuz durumlara ve basarisizliklara kars1 duyarli olup bu gibi olumsuz
durumlar konu {izerinde daha fazla gayret goéstermek igin tetikleyici gili¢ olurlar
(MacKinnon, 2005, s. 309). Yaratici1 6grenciler ele aldiklar1 konuya daha genis perspektiften
bakabilme yetenegine sahiptir. Bu 6grenciler gerektiginde konudan uzaklasip 6zgiir bir
calisma ortami yaratabilirler (Schell, 2004, s. 14). Yaratic1 liriin ortaya koyma siireglerinde
de yer alan “ara verme” veya “konudan uzaklasma” konusunda yaratict §grencilerin biiyiik

basarilar gosterdikleri ve amaglarina ulastiklar1 sdylenebilir. Getzels ve Csikszentmihalyi
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(2001) birgok yaratict bireyin bireysel calistiklarini ve esnek ortamlarda daha basarili
olduklarmi diger bireylerin aksine yapilandirilmis ve kismen esnek ortamlari sevmediklerini
belirtmektedir.

Yaratici bireyler sistem igindeki kurallara uyma konusunda direng gosterirler. Bunun
sonucunda da mevcut sistem iginde uyumsuz kisiler olarak bilinirler (Filis, 2000, s. 10).
Ozellikle okul ortamlarinda yaratici dgrenciler gerek uygulanan yontem- tekniklere gerekse
programda yer alan kazanimlara karsi 6nyargi icerisindedirler. Toplum igerisinde sosyal
normlarin digina siklikla ¢ikan yaratici bireyler bazi toplumlarda digslanma ile yiliz ylize
kalmaktadir. Yaratic1 bireyler aktif liderlik, sorumluluk alma ve orgiitleme yetenegine
sahiptir (Heunks, 1998, s. 264). Ozellikle sinif ortaminda yaratici bireyler yapilan isbirlikli
grup calismalarinda liderlik gorevini iistlenirler ve diger grup iiyelerinden de kendi ¢alisma
siireglerine uyum saglamalarini isterler. Ogretmenleri tarafindan grup ¢aligmalarinda diger
grup lyelerine uymak zorunda birakildiklarinda okuldan kopmalar goriilebilir.

Yaratic1 bireylerde yiiksek derecede belirsizlige katlanma yeteneginin goriilmesi
olasidir (Yildirim, 1998, s. 56). Ozellikle yapilandirilmis ve sonucu belitli olan islemler
yaratict bireyleri motive etmez. Bu kapsamda Ogretmenlerin yaratici bireylere kismen
yapilandirilmis ve sonucu kestirilemeyen gorevler vermesi 6nem arz etmektedir.

Barysheva (2005) yaratici bireylerin yaratim siirecinde gerceklestirdigi etkinlikleri
su sekilde siralamstir;

e Uyanis: Motivasyonel uyarici.

e Imitasyon: Yaratict davrams kaliplarmi, teknikleri, yaratici siiregleri harekete gegirme.
e Gegis: Kisisel deneyimleri ve ihtiyaglari faaliyete gegirme

e Harmoni: Psikolojik yapilar ile yaraticilik uyusmasini saglama,

e Kisisellestirme: Yaratici siirecleri bireysellestirme.

Bu asamalara bakildiginda yaratici diisiinme ile yaratim siire¢lerinin benzer nitelikler
gosterdigi sdylenebilir. Ozellikle kisisellestirme asamas1 bu siirecin en dnemli basamagidir.
Bu basamakta 6grenci yaratim siirecinin bir hayat felsefesi haline getirmektedir. Yaratici
bireyler yetistirmek isteyen bir 6gretmenin Oncelikle yaratict kisi 6zelliklerini bilmesi
gerekmektedir.

Yaratici kisilerin 6zellikleri genel olarak sunlardir;

e Yaratici kisiler, cevrelerinden ¢ok sayida enformasyon almaya hazirdirlar. Bu kimseler
bir sorunla karsilagtiklarinda i1yi bilgi bulamadiklarinda tahmin yapip bu tahmini

desteklemeye calisirlar. Bu nedenle hata yapma riskleri fazladir.
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e Yaratict kisi, esnek ve uyum saglayici bir diisiinme yetenegine sahiptir. Cevresindeki
sorunlara duyarli ve yaklasimi esnektir. flging oneriler sunarlar.

e Yaratici kisi, giiclii bir espri yetenegine sahiptir. Kendi hatalarina bile giilerler.

e Yaratict kisi, gliclii sosyal iliskileri rahatlikla kurup devam ettirebilir, toplumla arasi
iyidir.

e Baskalarinin elestiri ve onerilerini dinler, ancak kendi i¢in kendi karar verir. Otoriteden
ne korkar ne de otoriteye karsidir.

e Yaratict kisi, giiclii bir bellek ve merak sahibidir. Kavrama diizeyi ve 6grenme arzusu
yiiksektir. Isteklidir, sezgi, segicilik yetenegi fazladur.

e Yaratict kisi, duygularin1 agiga vurabilir. Gergeklerle yakindan ilgilenir. Ancak diis
kurma ve hayal etme 6zelligi de vardir.

e Yaratici kisi, pek ¢ok konu ile ayn1 anda ilgilenir. Fazla enerji sahibidirler. Bagkalarindan
cok kendi ile rekabet ederler, kendilerinin kusursuz olmalarini isterler (Y1ildirim, 2007, s.
113).

Yaratici insana ait olarak rapor edilen nitelikler sdyle siralanabilir: Ozgiinliik, merak,
sezgi, esneklik, bagimsizlik, risk alabilme, elestiriye aciklik, alisiimis seylerden
kuskulanmak, ayrintilar iizerinde durma ve pratik ¢dziimler sunma (Isler ve Bilgin, 2002, s.
134). Cocugu siireg igerisinde gozlemleyerek, yaratict davranis 6zelliklerine (6zgiinliik,
akicilik, esneklik) iligkin bazi verilerin bulunmasi gerekmektedir. Bu gézlemler genel olarak
asagidaki sekliyle belirlenmistir (Artut, 2009°dan akt. Yolcu ve Subasi, 2016, s. 36).

e Resimleri icten ¢izerler.

e Diisiincelerini olay ve objelerle iliskilendirirler.

e Aktiviteler genellikle 6zgiindiir.

e Daginik calisir ve gevreden yardim almay1 pek sevmezler.
e Maymun istahlilik goriilebilir.

e Hayal giicleri gelismistir, macerayi ve risk almayi severler.
e Yapacagi ¢alismalarda alisilmisin disinda farkliliklar goriiliir.
e Artistik ve estetik konulara ilgi duyarlar.

e Analiz ve sentez yonleri giigliidiir.

e Enerjileri yiiksektir. Esprili ve hazir yanitlardir.

e Varsayimlar iizerinde durarak, tartigmay1 severler.

e Yeni diisiince ve yaklasimlara karsi ilgilidirler.
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Burada unutulmamasi gereken ise yaratict bireylerde bu 0Ozelliklerin tiimiini
aramamak gerekliligidir. Bu 6zelliklerden bir veya birkagina sahip olan 6grencilerin genel
anlamda yaratici davranislar sergiledikleri sdylenebilir. Nickerson (1999) bireylerin gerek is
gerekse egitim siireglerinde yaraticilik kapsaminda uygulayabilecekleri teknikleri su sekilde
siralamistir; Amagclar acik bir sekilde belirlenmelidir. Temel yaratici siire¢ becerileri
olusturulmalidir. Alan ile ilgili yeterli bilgi birikimine sahip olunmalidir. Merak ve kesfetme
giidiisii harekete gecirilmelidir. Risk alma giidiisii harekete gegirilmelidir. I¢sel motivasyon
saglanmalidir. Uzmanlagma ve bireysel calismaya odaklanilmalidir. Yaraticilig1 destekleyici
inan¢ ve fikirlere dikkat edilmelidir. Segme ve kesfetmeye yonelik olasiliklar dikkate
alinmahdir. Ust bilis faaliyetleri harekete gecirilmelidir. Oz yonetim ve 6z denetim
saglanmalidir. Yaratici performansi kolaylastiric1 teknikler ve stratejiler kullanilmalidir.

Denge saglanmalidir.

2.2.3. Yaratic1 Ortam Olusturma

Yaratic1 bireyler yetistirmenin O6n kosullari yaratict bir ortam, yaraticiligl ortaya
cikarabilecek 6gretmen ya da ebeveyn ve yaraticiligi gelistirecek miifredat programlaridir.
Bu kapsamda yaratic1 bireylerin yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri esnek ve list diizey
zihinsel becerilerin kullanilabilecegi ortamlar yaratmak 6nem arz etmektedir. Yaraticilik
hangi ortamlarda kendini gosterir? Sorusuna yanit aramadan Once yaraticilifin ortaya
¢ikmasinda 6nem arz eden kisilik vektorlerini (6zelliklerini) tanimlamak gerekmektedir.

Yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda Kurt Lewin’in alan teorisinden esinlenen kisilik
vektorleri ii¢ ana kategoride toplanabilir (Ozger, 2005, s. 35):

Bilgi: Spesifik ve genel bilgi, yeni baglantilar kurma, 6zgiir diisiinebilme i¢in yap1
taslar1 / depolar olusturur.

Entelektiiel yetenekler: Bilgiyi etkin kullanabilmek, yeni formlara sokabilmek igin
gereken zihni beceriler.

Kigsilik, karakter yapisi: Kisinin enerjisini agiga cikaran duygusal yani, modu,
aktiviteleri, kisinin bilgi ve becerilerini kullanabilecek sekilde risk almasi ve bunlar
kullanirken yeni 6zgiin fikirler iiretebilme yetenegi.

Bireyin yaratic kabiliyet gostermesi i¢in konu ya da durumla ilgili 6n bilgilerinin
yeterli diizeyde olmasi gerekmektedir. Ogrencinin konu hakkinda temel kavramlar1 ve
amaglart bilmesi yaraticilik i¢in bir 6n kosuldur diyebiliriz. Birey bu 6n bilgilerinin

kullanarak standart kaliplarin disina ¢ikarak esnek diisiiniisler sergilemelidir. Bu kapsamda
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yaratici bir ortam i¢in ilk kosulun esnek ve aykiri diisiinmeye uygun ortamlar saglanmasi
gerekliligi oldugu soylenebilir. Birey yaraticilik siirecinde entelektiiel yeteneklerini
kullanarak mevcut bilgiyi yeni formlara sokmalidir. Bu formlarin ise yarar ve pratik olmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda yaraticili§i gelistiren ortamlarda bireyin entelektiiel bilgisi
kullanarak yeni bilgiler iiretebilecegi yontem-tekniklerin kullanilmasi ve buna uygun arag
gereclerin temin edilmesi gerekmektedir.

Birey yaraticilik slirecinde zihinsel siireglerin yaninda duygusal yapilarini da etkin
bir sekilde ise kosar. Bu kapsamda bireyin temel ihtiyaglarini karsilayan ve duygusal rahatlik
saglayan ortamlarin yaraticilik i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Yaraticiligin {i¢ boyutu vardir. Bunlar;

1-Yaraticiligin kisisel ve psikolojik boyutu: Yaraticilik ister giinliik yasantimiz
icinde ister organizasyon i¢inde olsun arayis, heyecan, zevk, istek, motivasyon, birliktelik,
paylasim, kalite bilinci ve temel insani degerlere saygiy1 gerektirir. Insanlarin beklentileri
gordiikleri, bildikleri isittiklerinden 6te kafalarinda hatta bilingaltinda yerlesen taleplerden
olugmaktadir. Yaratict diisiinceler lizerindeki en negatif dis baski, etrafindaki insanlarin
"mantiksizlik" seklinde degerlendirmesinin yarattig1 olumsuz psikolojidir. Yaratici insanlar
bu tiir riskleri géze alabilen insanlardir.

2-Yaraticihi@in ortaya ¢ikarilmasina yonelik metotlar: Sorun ¢dzme asamalari,
"biligsel" oldugu oranda yetenekleri de icerir. Hafizadan gerekli olan bilgileri alan beyin,
stireci irdeler, yan etkilerini gdzden gegirir ve testler uygular. Yaraticilik i¢in nesnelerle
denemeler yapmak sonuglar1 gérmek, sartlar1 degistirmek kisacasi kesfetmek geregi vardir.
Bir 6rnek olarak yeni {iriin tasarimi ele alindiginda degisik yonleriyle katma deger yaratmis
olan {irlinlerin verileri analiz edilerek tiim pozitif noktalarin bir arada bulundugu bir sonug
olusturmak hedeflenmelidir.

3-Yaraticiligin etkinligi: "Hizli degisen sartlar altinda bir hiicumbot olmak, agir bir
savas gemisi olmaktan iyidir." 1714 yilinda ilk patenti alinan yazi makinesinin pazara
sunumu 150 y1l sonra 1864’te ger¢eklesebilmis ve buzdolabi i¢in sunum 35 yili bulmusken,
simdi bu siire neredeyse sifirdir. Zaman igerisinde yaraticiligin somut bir iiriin, uygulama,
sistematik veya anlayis olarak, yasamimiza girme siiresinin kisalmasi kadar, yasamimiza
getirdigi art1 deger de o kadar 6nemlidir. Isletmelerde galisanlarin, isletmenin her yoniiyle
ilgili olarak sinir tanimadan zihinlerinde denemeler yapmalarina firsat vermeli ve ortam

yaratmalidirlar (Yildirim, 2007, s. 114).
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Okullarda yaraticilik kiiltiiriin varligi birgok degiskene baghidir. Bunlardan ilki,
orgiitsel yaraticilik i¢in, s6z konusu bilgi ve motivasyon kosullarini saglayacak ya da olumlu
yonde etkileyecek yapisal Ozellikler ve yonetsel uygulamalar gereklidir (Cekmecelioglu,
2002, s. 554). Ozellikle okullarda dgrencilerin yaratici becerilerini gelistirmek isteniyorsa
okul miidiirii, 6gretmenler ve rehberlik servislerinin ortak bir gayede belirli amaglar
dahilinde ilerlemesi gerekmektedir. Acuner, Birdogan ve Ekrem’e (2004) gore yaraticiligi
etkileyen orgiitsel unsurlar; egitim ve gelisim, motivasyon ve 6diil, katilimec1 yonetim ve
terfi, yonetim destegi, etkilesim, iletisim ve esnekliktir. Bu kapsamda yaraticiligi
gelistirebilecek bir okul icin uygun egitim olanaklarinin ve yaratici gelismeyi saglayacak
esnek yapida 6gretim programlarinin varligi 6nem arz etmektedir.

Okul yonetiminin ve 6gretmenlerin yaratici faaliyetleri 6diillendirmesi 6grencilerin
motivasyonlarini ve basarilarini artiracaktir. Yaratici bireyler kararlarini serbest bir sekilde
olumsuz elestirilere maruz kalmadan ortaya koymak isterler. Bu kapsamda &gretmenlerin
yaratici ortamlar olustururken dncelikle esnek, aykir1 ve normal olmayan (anormal) diislince
ve duygulara 6nem vermesi gerekmektedir. Aykir1 goriis ve diisiincelere kars1 dnyargili olan
bir 6gretmenin 6grencilerinden yaratici diisiince sergilemelerini beklemek olasi degildir.

Nystrom, Ramamurthy ve Wilson (2002) demokratik ve isbirlik¢i liderlik
Ozelliklerine uygun bir ortamda yaraticiligin en {ist diizeyde gerceklestigini belirtmektedir.
Bu kapsamda yaraticilig1 gelistirecek ortamlarin Lehtonen vd’nin (2016, s. 559) belirttigi
gibi Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirecek ortamlarin 6grenci-6gretmen ve Ogrenci-
ogrenci iletisiminin etkin bir sekilde isledigi bir yapida olmasi gerekmektedir. Her ne kadar
yaraticilik bireysel baglamda diisiiniilse de is birligi i¢inde yapilan ¢aligmalar hem bireylerin
farkli diistincelerle karsilasip yeni fikirler edinmesine hem de yaratici diislincelerin esgiidiim
i¢inde gelisip giiclenmesine yol agacaktir.

Yaratict siiregler tiim Ogretimsel aktivitelerde kullanilabilir. Yaraticit diisiinmeyi
gelistirecek ortamlarda 6grenciler konun detaylarini gorebilmeli, ¢6ziim aranan problemler
ile ilgili farklh tiirde fikirleri gormeli, konu ile alakali ve alakasiz fikir ve gorisleri
karsilagtirabilmeli ve tiim bunlar1 kullanarak yaratici fikirler elde edebilmelidir (Reid ve
Petocz, 2004, s.45). Yaraticilig1 gelistirecek ortamlarda bilgisayar, akilli tahta ve tablet gibi
coklu medya araclarinin kullanilmasi gerekmektedir. Yapilan arastirmalara gore siiflarda
multimedya araglarinin kullanilmasinin yaraticiligi, inovasyonu, insanlar arasi iletisimi ve
problem ¢6zme becerilerini artirdigi bilinmektedir (Hollenbeck ve Hollenbeck, 2006, s. 1).

Yaraticilik her bireyde belirli diizeylerde bulunmasina ragmen her zaman ortaya ¢ikarilamaz.
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Farkli araglarin ve teknikleri kullanilmas1 yaratici fikirleri ortaya koymada etkili olabilir.
Bireyin herhangi bir konu iizerinde diisiiniip o konu ile iletisime ge¢mesinin yaraticilig
artirmasi beklenmekle birlikte rahat ve elestiriden uzak bir ortamin yaraticiligi daha fazla
gelistirecegi unutulmamalidir (Forgays ve Forgays, 1992). Ozellikler yaratici siireglerde
toplumsal normlar biiyiik engeller teskil etmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin goriis ve
diistincelerini sunarken toplumsal normlardan uzaklagsmalarini saglamasi ve Onyargidan
uzak her tiirli diisiincenin saygi gergevesinde dinlenerek elestirilmesini saglamalari

gerekmektedir.

2.2.4. Yaratic1 Egitim-Ogretim Faaliyetleri

2005 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi incelendiginde yaraticilik ve yaratici diisiinme
kavramlarma 6nem verildigi goriilmektedir. 2015 ve 2018 Tiirkge Ogretim Programlarinda
yaraticilik ve yaratic1 diisiinmeye tekrar yer verildigi goriilmektedir. Ciinkii modern
toplumlar, hayatlarini1 kolaylastiran bilgisayarlar, otomobiller, ucaklar, uzay mekikleri gibi
bir¢ok bulusu yaratict zihinlerin iirlinleri olarak kullanmaktadirlar. Teknolojinin diginda
edebiyat, sanat, miizik ve mimari gibi alanlarda da toplumlarin éviing kaynagi olan eserler
hep yaratici diislinmenin birer sonucudur. Bu nedenle egitim programlarinda bu diisiincenin
yer almasi ve bunun uygulamalara da yansimasi ¢ok yonlii diisiinen bireylerin yetismesi
acisindan son derece dnem tasimaktadir (Temizkan, 2011, s. 200).

Ogrencilerinin aktif ve basarili §grenenler olmasini hedefleyen bir okulun yaraticilig
gelistirici caligmalar yapmasi gerekmektedir (Lucas, Claxton ve Spencer, 2013, s. 7). Davis
ve Rimm (1989) okuldaki yaraticilik egitiminin yedi amacindan bahsetmektedir. Bunlar;

e Yaraticilik bilincinin ve yaratici tutumlarin gelistirilmesi.

e Yaraticilik konusunda bilgilendirmek.

e Yaratict 6gretim etkinlikleri sunmak.

e Yaratict sorun ¢ozme yetenegini giiclendirmek.

e Yaratici kisilik 6zelliklerini kuvvetlendirmek.

e Yaratici diisiinme tekniklerini 6gretmek.

e Yaratici yetenekleri gelistirecek alistirmalar sunmak (akt. Ozden, 2009).

Yaratic1 6gretmen, problem ¢dzen, uyum saglayan, malzeme ve diisiinceleri ile sinif
ithtiyaglarimi karsilayan kisidir. Yaraticilik hicbir seyden bir sey ¢ikarmak degil, diger
ogretmen ve kisilerin ne yaptiklarini goriip, bunlar1 kendi 6grencileri ig¢in uygun sekle

dontistiiriip kullanmaktir. Yaratict 6gretmen ayni zamanda ilging, heyecanli, tesvik edici



61

simif ortami saglar ve ileriyi diigiiniip planlar, 6grenmeyi 6grencileri i¢in anlamli hale
getirmeye c¢aligir. Bunun yani sira 6gretilecek bilgi ya da davranigin hep yeni, farkli, ilging
yollarini arar, birgok 6gretim yontem ve malzemelerini ders planinda birlestirir (Batibay ve
Piji, 2006, s. 56). Yaraticiligin sadece 6zel kisilerde bulundugu bi¢gimindeki yanlis inang hala
okullardaki etkisini korumaktadir. Ancak tim 6gretmenler, tiim ¢ocuklarin bu kapasiteye
sahip oldugunu kabul ettiginde yaratic1 diisiinceler daha da zenginlesecektir (isler ve Bilgin,
2002, s. 135). Rawlinson’a (1995) gore 6gretim yontemi yaraticilik ve egitim arasindaki en
giiclii iliskiyi saglamaktadir. Ogrencilerin model aldig1 6gretmenin yaratic1 olmasi oldukca
onemli goriilmektedir (Batibay ve Piji, 2006, s. 53). Ozellikle ilkokul diizeyinde 6grencilerin
Ogretmenlerini rol model aldiklar1 bilinen bir gergektir.

Sefertzi (2000, s. 4) tiim yaratic1 6gretim tekniklerinde yer alan temel noktalar1 s0yle
belirtmektedir: Fikirleri en az sinirlayacak sekilde 6n yargilardan uzak durma, orta derecede
zorlukta problemler kullanma, problemlerin ¢ok kolay olmasi bireyin yaratici fikirler ortaya
koymasini engelleyecegi gibi ¢ok zor problemler de bireylerde yilma ya da basarisizlik
duygusuna yol acacaktir. Analoji ve metaforlar1 kullanma, durum ile ilgili benzerlikleri
belirleyici ¢aligmalar yapmak, durum hakkinda hayali ve ger¢ek¢i yapilan olusturma, en
ideal fikri ya da durumu belirlemek i¢in farkli yollar arama, daha 6nce herhangi bir iliskisi
olmayan durumlar arasinda iliski kurma, problemlere iliskin goklu ¢6ziim Onerileri getirme.

Ogretmenlerin yaratici egitim dgretim faaliyetleri saglamada su gibi uyarilara dikkat
etmeleri gerekmektedir;

e Mutlu ve ilham verici olmalidir.

e {letisim kanallarini daima agik tutmalidir.

e Diiriist olmal1 ve basarisizliklar1 kabul edebilmelidir.

e Dissal kaynaklardan bilgi edinmekten kaginmamalidir.

e Ogrencilere bagimsiz davranma ve igsel sorumluluk gibi becerileri asilamalidr.

e Yeni dislinceler iiretmeyi, diisiinceleri {lizerinde kararli olup savunmayi1 ve yeni
diistinceleri deneyimlemeyi tesvik etmelidir.

Yaraticili@in odak noktasi, bilginin 6zerk yaraticisi olan bireydir. Bu noktadan
hareket eden egitim uygulamalari, 6grenenlerin aktif biligsel yeteneklerini gelistirerek
ogrenmelerini  kolaylastirmak olmalidir. Bunu basarmak i¢in kendi fikirlerini
olusturmalarinda destekleyici bir ¢evre hem bireysel hem isbirlikli olarak saglanir (Tezci ve
Giirol, 2003, s. 52). Yaratic1 bireyin davranis ve diislincelerinin olusma asamalar1 soyledir

(Aytas, 2005, s. 1).
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1. Hazirlik asamasi: Problemlerin belirlendigi asamadir. Once sorunu hisseder.
llgilenecek bir sey oldugunu fark eder.

2. Veri toplama asamasi: Soruna konsantre olur. Tiim bilgileri toplamaya baglar.

3. Kulugka asamas:: Gerekli bilgileri topladiktan sonra bir siire i¢in aklinin bir kdsesinde
saklar.

4. Aydinlanma asamasi: Sorunu ¢ozmek icin, beklenmedik bir zamanda aklina yeni bir
fikir gelebilir ve bu fikri not alabilir. Ani bir diisiince pariltisi ile “beyinde simsek
cakmasi " da denen anlik bir donemdir.

5. Dogrulama asamasi: Bu asamada kisi, mantiki tartigmalarla ya da deneylerle yaratici
¢Oziimiin gecerli olabilecegini agiklamaya calisir.

Yaraticilig1 etkin olarak ydnetmek i¢in yapilmasi gerekenler sunlardir (Marcinia,
2005): Gelismenin yasanilabilecegi bir atmosfer yaratmak. Yaraticihigir destekleyecek
fiziksel cevreyi yapilandirmak. Orgiit {iyelerinin davranislarimi degistirme yoniinde uyarict
(itici gii¢) niteliginde Ornekler segmek. Yeni fikirler iiretmek icin beyin firtinasi gibi
yontemler gelistirmek ve uygulamak. Personelden gelen yeni fikir ve tekliflere agik olmak
ve degerlendirmeye almak. Fikirleri tartismak, gerekirse fikirleri reddedebilme 6zgiirliigiine
sahip olmak ve biitiin bu eylemleri orgiitiin 1yiligi i¢in kullanmak. Calisanlar1 diisiinmeye
vakit bulamayacak sekilde sikmamak, nefes almalarini saglamak. Kendi kendini yoneten
takimlar gibi yonetim sistemleri kurmak. Yeni fikirlerin olusturulmasina rehberlik edecek
yollar1 aragtirmak. Her tarafa yayilan Orglitsel bir deger oldugu i¢in yaraticilig
odillendirmektir (akt. Yildirim, 2007, s. 116).

Torrance’ a (1968, 10) gore, yaraticilik acisindan 6grenci-ogretmen iliskisi zengin,
heyecan verici, 08renciyi tesvik edici, problemleri ¢c6zmede gerekli isaretleri sunmadir.
Kisaca, egitimde yaraticiligin temel manasi Ggrencinin, dgrenmeye yonelik Ogrenme
ihtiyacini hissetmesi ve buna ihtiya¢ duymasidir (La Marca, 2009, s. 90-103).

Yaraticilig1 gelistirmek igin yapilacak egitsel faaliyetler soyle dzetlenebilir:

e Cocuk kendi degerleriyle ilgili algilarin1 6gretmenle etkilesimi yoluyla gelistirir. Bu
nedenle cocugun fikir ve ¢alismalarina yonelik olumlu tutumlar cOmertge
kullanilmalidir.

e Her ¢ocuk tektir ve kendine 6zgilidiir. Bu nedenle odak noktasi bireysel farklar

olmalidir.
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e Cocuklarm fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecegi toplantilar diizenlenmelidir. Nigin
sorular1 giinliik programin igine yerlesmelidir. Beyin firtinasi, agik uglu sorular sik
kullanilmalidir.

e Ogzgiin diisiinciilere 6diil verilmelidir. Ornegin; yaratici yanitlara ekstra puan
almalidir. Boylece ¢ocuk orijinal diisiincelerini 6gretmene getirebilir.

e Kisaca okul 6grencinin etkin ve sorgulayici olabildigi esnek bir ortam yaratmalidir
(Isler ve Bilgin, 2002, s. 151).

Rogers’a (1995) gore bir yeniligin sahip olmasi gereken 6zellikler sunlardir.

Goreli Avantaj; Bir yeniligin kazandirdig: fikirlerden ¢ok sagladigi faydanin sosyal
prestij, ekonomik, gilivenilirlik derecesini ifade eder. Baz1 durumlarda bir yeniligin elde
edilmesi i¢in katlanilan maliyet yliksek olabilir. Bu ylizden diigiik maliyetli yenilikler yiiksek
maliyetli yeniliklere gore tercih edilebilir. Ancak yeniligin maliyetinin diisiik olmasi yliksek
avantaj saglayacagi anlamina gelmemelidir. Ucuz ve niteliksiz yenilikler, yeniligi kullanmak
isteyen birimlere, gruplara ve sistemlere zarar verebilir.

Uygunluk; Bir yeniligi benimsemek isteyen birey ve / veya gruplar, yeniligin
kendilerine yarar sagladiklarin1 diislindiikleri siirece o yeniligin faydalar1 ve uygunlugu
tizerinde dururlar. Yeniligin faydalar1 ve wuygunlugu kesinlik kazandigi zaman
benimseyenlerce konumlandirilmasi kolaylasmaktadir.

Karmagiklik; Bir yeniligin, kullanilmasindaki ve algilanmasindaki giicliik derecesini
belirtir. Yenilik benimseme i¢in uygun olsa bile uygulanmasinda yaratabilecegi karmagik
durumlar yeniligi benimseme zamanini geciktirecektir.

Denenebilirlik; Bir yeniligin deneysel ve bilimsel temellere dayandirilabilme
derecesini belirtir. Yeni fikirler ya da yeni yenilikler denenebilir oldugu stirece, 6grenilip
benimseme orani artacaktir.

Gozlemlenebilirlik; Yeniligin sonuglarinin baskalar1 tarafindan
gbzlemlenebilirliginin derecesini gosterir. Gozlemlenebilirlik diger birimlerin yeniligi
benimsemesindeki énemli etkenlerden biridir. Ciinkii gézlemlenebilme 6zelligi bireyden
bireye gore degisebilir. Uygun yeniligi iyi analiz eden ve go6zlemleyenler yeniligin
avantajlarin1 daha kisa siirede algilayacaklardir (akt. Yeloglu, 2007, s. 142).

Cocukta yaraticilign gelistiren etmenler sunlardir (Siinbiil, 2005): Algilarin
zenginlestirilmesi icin ¢ocuklarin gdzlem ve hafiza egitimine gerekli nemi vermek. Uretici
diislinme yontemi kazandirmak. Yeni bigimler aramaya, bulmaya ve bunlar1 anlatip

yorumlamaya yoneltme. Sanat eserlerini inceleme. Duygu ve diisiinceleri kullanma
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aligkanligr kazandirmak, pratik, cabuk, kararli, cesaretli olmalarina olanak tanimak.

Imgelerinin gelistirilmesi. Ogrencinin cevresinin (smif, atdlye, koridor) yapilan is ve

resimlerle donatilarak bir sanat gevresi yaratilmasi. Ogrencinin kendi kendine ¢alisip, teknik

yonden birikim ve doyum saglayacagi ortam hazirlamak (kitaplik, atdlye vb. yerlerden
yararlanmasi gibi). Sanatsal etkinlikleri izleyebilme olanaklarinin yaratilmasi (miize, sergi
vs. gezilmesi). Konularin 6grencilerin ¢evresinden ve yasamlarindan segilmesi (akt. Kiipana,

2013, s. 28).

Pajares (2002) 6gretmenlerin 6z-etkililigi 6gretmen yetistirme siire¢lerinde 6nemli
rol oynamaktadir. Bu kapsamda egitim bilimcilerin “6z-etkiliginin” nasil gelistigi, bu
etkililigi artiran, gliclendiren faktorlerin neler oldugu ve 6z etkililik konusunda miifredatlarin
ne sekilde diizenlenmesi gerektigi iizerine ¢alismalar yapmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin, 6grencilerde yaraticihig gelistirebilmeleri igin hangi niteliklere sahip
olmalar1 gerekir? Senemoglu’na (1996) gore 6gretmenlerin yaraticiligi gelistirmede sahip
olmalar1 gereken nitelikler sunlardir;

e Ogretmenlerin gocuklarda yaraticih@ gelistirebilmeleri igin, her seyden once
kendilerinin yaratict bir kisilige sahip, ¢ocuklar i¢in uygun bir model olmalari
gerekmektedir. Bu kapsamda Ogrencilerden yaratici ve esnek diisiinmelerini isteyen
ogretmenlerin kendilerinin de bu gibi 6zelliklere sahip olmalar1 ve rol model olmalari
gerekmektedir.

e Ogretmen, yaratici diisiinmenin ne oldugunu ve yaratici diisiinme drneklerini bilmelidir.
Yaraticiligin temel bilesenleri olan orijinallik, esneklik, akicilik, anlamlandirma, ¢ok
yonlii diisiinme, birlestirme gibi kavramlarin ne anlama geldigini ve Orneklerini
kavramalidir.

e Yaratict diisinme rahat, eglenceli, keyifli, zaman baskisinda uzak bir ortamda
gerceklesir. Bu kapsamda 6grenciler i¢in baskidan uzak, eglenceli keyif aldiklari, rahat
bir 6gretme-6grenme ortami hazirlayabilmelidir.

e Cocuklarin 1ilgilerini, gelisim 06zelliklerini merkeze alan, Ogrencinin etkinligine,
arastiriciligina problem ¢ézmesine 6nem veren, 68renci kararlarini 6n plana ¢ikaran
ilerlemecilik egitim akimina uygun bir program, cocugun yaraticiligini besler. Bu
kapsamda Ogretmenlerin ders i¢i planlarinda temel 6zne 6grenci olmali ve dgrencinin
yaraticiligini gelistirme konusu yer almalidir.

e Ogretmen smnifta demokratik bir ortam yaratmali; ¢ocuklar ilgi duydugu, istedigi,

kendini hazir hissettigi bir dersle ilgili etkinliklere baglayip siirdiirebilmelidirler.
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Ogretmen, dgrencilerin dzgiirce denemeler yapmalarina, olaganin disinda ¢dziimler
bulmalarina firsat yaratacak esnek 6gretme- 6grenme ortam diizenleyebilmelidir.

e Yaratic1 diisiinme zaman alicidir. Ogretmen hiz yerine; dikkatli diisiinmeye, cesitli
olasiliklar1 diistinmeye ve yaraticiliga deger vermelidir.

e Ogretmen, dgrencilere problemlere bircok alternatif ¢dziim yollar1 bulmasi i¢in zaman
tanimalidir.

e Ogretmen asla bir tek yol belirlememelidir. Ogretmen 6grencileri kendi kafasindaki
¢Ozlimii bulmaya zorlamamali, aksine, agik fikirli, degisik egilimleri, yaklasimlar1 kabul
eder bir model olmalidir.

e Yaraticilikta merakin, arastirmanin ne kadar énemli oldugunu kendisi model olarak
gostermelidir. Ogrencilerin de bir tek yol, bir tek sonug iistiine odaklasmas1 ve ¢dziime
kisa siirede ulagsma isteklerini dnlemelidir.

e Ogrenciler, 6gretmenin gesitli yollan deneyerek problem ¢ozmeye calistigini gormeli;
problem ¢dzmede tiim yollarin basarili sonug vermeyebilecegim anlamalidirlar. Basarili
sonucu bulamadiklarinda, bir bagka yolu kullanmalar1 gerektigi konusunda 6gretmen
model olmalidir.

e (Ogretmen dogrudan ¢ok fazla bilgi verici dogrudan 6gretici ve dogrudan degerlendirici
degil, d6grencilerin kendi kendilerinin 6grenmesine ve kendilerini degerlendirmelerine
yol gosterici bir rehber bir danigman olmalidir.

Fisher’a (2006) gore yaratict diisinen veya bu yonde ¢abalayan Ogrenciler
motivasyon ve §z-saygi bakimindan ¢ok gelismis durumundadir. Fisher yaratici diisiinmeyi
ve yaraticiligr gelistirmek i¢in 6gretmenlere sunlar1 dnermektedir;

e Hayal giicii ise kosulmalidir,

e Yeni sorular, diislinceler ve ¢ikarimlar ortaya koyulmalidir.

e alternatif diisiinceler deneyimlenmelidir,

e orijinal ve 6zglin olunmaya 6zen gosterilmelidir,

e bilinenlerden yola ¢ikarak bilinmeyene dogru bir sira izlenilmelidir,
e vargilar degerlendirilmelidir.

Burada dikkat edilmesi gereken degerlendirme ve elestirme farkini ortaya koymaktir.
Fikirleri degerlendirmek yaraticiliga katki saglarken, olumsuz elestiriler veya yargilamalar

bireylerde yaraticiligi koreltebilir.
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2.2.5.Yaraticih@ Engelleyen Etmenler

Ali Taha ve Tej (2014) Slovakya’da 6grenciler {izerinde yaptiklari arastirmalarinda
yaraticiligin  oniindeki engelleri incelemis ve bu durumun bireysel bazli incelenerek
gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Yaraticiligin 6niinde bir¢ok engel olmakla birlikte
tiim bireyleri kapsayan genel bir engel listesi yapmak hatali bir davranistir. Her bireyin
bilissel, fiziksel ve duygusal 6zellikleri farkli oldugu i¢in yaraticiligin 6niindeki etmenlerin
ozellikleri de farklilik arz etmektedir.

Van Oech’e (1983) gore yaraticiligl engelleyen etmenler ve bunlar1 engelleme
nedenlerinden bazilar1 sunlardir;

1. “Dogru cevap”

Egitim sistemleri genellikle tek bir dogru cevap iizerine kurgulanmigtir. Bazi
durumlar i¢in makul kabul edilebilecek bu yap1 bir¢cok dgrenci i¢in olumsuz durumlara yol
agmaktadir. Ozellikle tek bir yanitin var olmasi farkli fikirler gelistirmeyi ve alternatif
yanitlar iiretmeyi kisitlamaktadir. Yaraticiligin gelismesinin dniinde biiylik bir engel teskil
eden bu sorunun giderilmesinde iki, li¢ ya da daha fazla cevabi olan sorularin sorulmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda;

e problem ¢oziimlerinde daima ikinci veya liglincii ¢oziimler / yanitlar istenilmelidir.
e Temel amag cevab1 bulmaktan ziyade problemi ¢dzme siireci olmalidir.
e Verilen yanitlar kullanilarak farkli ¢6ziim Onerileri tiretilmelidir.
e Ogrencilerin aninda yanit veremeyecekleri bildikleri ile celisecek sorularm sorulmasi
gerekmektedir.
2. “Bu mantikly degil!”

Mantiksal analizler yaratic1 diisiinme icin biiyiik 6nem arz eder. Ozellikle fikirleri
analiz edip c¢oziime ulasirken mantiksal analizler kullanilmaktadir. Mantiksal analiz
sirasinda sosyal normlar ve kalipsal diisiince tarzlari yaraticilifi engellemektedir. Bu
kapsamda;

e aykir1 ve sira dis1 Oneriler ve fikirler dikkate alinmalidir.

e Problem ¢ozlimlerinde oncelikle hafif dozda mantiksal analizler yapilmali siire¢

ilerledikge fikirler derinlestirilmelidir.
3. “Kurallara uy”

Yaratici diisiinme ve yaraticilik sadece yapici degil ayn1 zamanda yikici bir diisiinme

tarzidir. Yeni bir bulus veya yol i¢in eski yolu ya da kalipsal yapiy1 yikmak gerekmektedir.

Bu kapsamda yaraticilik siirecinde esnek ve degisime agik olunmalidir. Kurallar1 yikmak
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veya normlara aykiri davranmak her zaman yaraticilik ile ilgili olmamakla birlikte yaraticilik
stirecinde bir ¢ikis noktasi temsil etmektedir. Bu kapsamda;
e ilerleme, devrim ve kurallar1 degistirme amagli oyunlar oynanmalidir.
e Kurallann yikma g¢alismalarinda dikkat edilmelidir. Belirli kaliplar i¢inde bu siire¢
temellendirilmelidir. Aksi takdirde beklenmedik olumsuz sonuglar dogabilir.
e Kurallar inceleme ve kurallar1 bastan olusturma gibi etkinlikler yapilmalidir.
e Kullanilmayan veya egitsel katki saglamayan kurallar zaman igerisinde
degistirilmelidir.
4. “Pratik olmak™

Diinya hayal giicliniin sesini dinleyen ve bakis acisini genis tutan insanlarin
bulgulartyla ilerlemektedir. Bu kapsamda yaraticilik siirecinde kisiler ayn1 zamanda pratik
ve islevsel bulgulari1 kullanmak zorundadir. Bu kapsamda;
e her bireyde yargilayici bir yargig ve hayal giicli gelismis bir artistin 6zellikleri
bulunmaktadir. Bu baglamda yaratici faaliyetlerde bu o6zellikler kullanilmalidir.
Artist diisiinme stili ile hayal giicli kullanilip fikirler tiretilirken, yargic diistinme stili
ile tiretilen fikirlerin pratiklestirilmesi ve elestiri siizgecinden gegirilmesi saglanir
e . .olsaneolur’-“...olmasa ne olur” tarzinda diyalektik sorular sorulmalidir. Bu gibi
sorular temel yap1 tas1 niteliginde ilerisi i¢in bir temel olusturacaktir.
e Hayal giiciinii gelistirme calismalar1 yapilmalidir. Sadece okulda degil hayatin her
asamasinda “eger bdyle olmasaydi ne olurdu” benzeri hayal giiciinii gelistirici
climleler kurulmalidir.
5. “Belirsizlikten kacinma™

Bir¢ogumuz iletisim problemleri yasarken “belirsizlikten kagin™ tabirini duyariz.
Ozellikle yanlis anlagilmalarin 6niine gegmekte belirsizlikten kaginma biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Bu kapsamda;

e Delirsizlikleri avantaja doniistiirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

e Fikirlere veya olgulara bakip nedir? Baska ne olabilir? gibi sorularla zihinsel
calismalar yapilmalidir.

e Yaratici ¢alismalarda belirsizlikten kurtulmada “mizah” kullanilmalidir.

6. “Hata yapmak yanhstir”
Hayatin bir¢ok evresinde hata yapmak uygun karsilanmaz. Ancak yaratic1 diistinme
ve yaraticilik slirecinde hata yapmak olumsuz bir durum degildir. Hata yapma kaliplarin

disina ¢ikilip farkli yollarin denendiginin bir kanitidir. Bu kapsamda;
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hata yapildiginda bundan ders alinmalidir.

Yapilan hatalar kullanilarak daha farkli denenmemis yollar kullanilmalidir.

Risk alma giidiisii gelistirilmelidir.

Her giin en az bir risk almak amaciyla ¢alismalar yapilmalidir.

Hata yapildiginda “ise yaramayan” olgu ya da fikir elde edilmektedir. Bu kapsamda

hatalar firsata ¢evirmeliyiz.

7. “Oyun oynamak bos bir ugrastir”

Eger bulus anne ise, oyun da babadir. Bu climleyi igsellestirerek diisiinme yapimizi

olusturmaliy1z. Bu kapsamda;

herhangi bir problemle karsilasildiginda ona bir oyunmus gibi bakilmalidir.
Herhangi bir problem olmamasi durumunda oyun oynayarak yeni problemler
tiretilebilir.

Caligma ortamlarin1 oyun haline getirerek eglenceli bir ortam yaratilabilir.

8. “Burada-bu saatte yapamam”

Hayatin gerceklerini gorerek ortamlari bireysel 6zelliklere uygun hale getirmek

gerekmektedir. Ozellikle herhangi bir yaratici ¢alisma siirecinde dikkat daraltilarak bakis

acis1 daraltilip ¢cevrenin olumsuz etmenleri minimize edilebilir. Bu kapsamda;

9.

bakis acist bir aver gibi olmalidir. Cevre nasil olursa olsun amaca kilitlenmek
gerekmektedir.

Her tiirlii ortamda arastirilacak bir konu ve yaraticiligr gelistirecek bir ¢ikis noktasi
bulunabilir.

Bos zamanlar1 yogun ¢alismalarla doldurmak yanlistir. Bos zamanlarinda insanlarin
yaraticiliklar1 ve fikir tiretme giigleri daha fazla ¢alismaktadir.

Calisma zamanlarinda verilen kiiciik aralar yeni diisiinceler olusturmaya katki
saglayabilir.

Analoglardan faydalanilmalidir. Daha once c¢oziilen problemler ile mevcut

problemler arasinda benzetimler yapilarak sonuca ulasilabilir.

“Akilsiz olma™

Bazi insanlarin diisiinceleri kaliplasmis ve kati olabilir. Bu kaliplasmis yapilari

yikmak zordur. Cok fazla ego fikirlerin gelismesini engellemektedir. Bu kapsamda;

“siiper ego” dizginlenmelidir.

Her zaman akillica davranma gerekliliginden uzak durulmalidir.
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e Bazi durumlarda ve siireclerde mantiksiz davranmak yaratict sonuglara yol
agmaktadir.

e Bazi grup calismalarinda bir tarafin ya da birilerinin akil dist séylemler gelistirmesi
gerekir aksi takdirde ortak diislince kaliplari olusacaktir. Bu durum da bagimsiz
diistinmeyi engelleyecektir.

e Diisiinceler ve fikirler ile barisik olunmalidir.

10. “Ben yaratici degilim”

Diisiince ve davranis cogu zaman ¢atismaktadir. Diislinceler zamanla davranislara
dontiseceginden oncelikle diisiiniis tarzi degistirilmelidir. Bu kapsamda;

o kiiciik ve basit fikirler bile ciddiyetle incelenmelidir.

e Yaratici insanlarda 6z-inang ve 6z-giiven yiiksek oldugundan en titopik diisiinceler
bile gercege doniisebilir.

Arenofsky’a (2000) gore yaraticilii yok eden bir¢ok neden vardir. Bunlar su sekilde
siralanmustir.

Elestiri: Hem bireysel bazda hem de grup bazinda iiretilen fikirlerin ya da irtinlerin
baskalar1 tarafindan siirekli elestirilmesi yaraticiligi olumsuz yonde etkilemektedir. Cilinkii
tiretilen fikir ya da {iriiniin gelisimine siirekli olarak engel olmaktadir.

Stres: Bireyler iizerine uygulanan baskilar, bireylerinin stres diizeylerinin artmasina
ve yaratici 6zelliklerinin kaybolmasina neden olmaktadir.

Kusku: Uretilen fikir ya da iiriinler iizerinde duyulan kuskular o fikrin ya da iiriiniin
orijinalliginin kaybolmasina neden olmaktadir.

Rutinlik: Uretilen her fikrin ya da {iriiniin aym yollardan yapilmasi, degisik
alternatiflerin sunulmamasi sonucu yaraticilik zamanla degerini kaybetmektedir.

Zaman Ayarlamasindaki Sikintilar: Yaratici bir diislinceyi belirli zaman dilimleri
arasinda stirekli tutma istegi yaraticilig1 negatif yonde etkileyecektir.

Cevre: Bireyin kendisini bulundugu cevre iginde rahatsiz hissetmesi, bulundugu
cevre kosullarin uygun olmamasi yaraticiligi olumsuz yonde etkilemektedir (akt. Yeloglu,
2007, s. 139).

Yaraticiligin gelismesi 6niindeki engeller Sungur’a (1997) gore sunlardir;

Algisal Engeller: Problemin farkina varamama, problem alanmi fazla daraltma,
kavramsal bilginin yetersizligi, gozlem becerisinin yetersizligi, iliskileri gérememe,
degerlendirmede kullanilacak 6l¢iitleri segememe ve sebep sonug iligkisini algilayamama

gibi 6gelerdir.
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Duygusal Engeller: Hata yapma veya elestirilme korkusu, diisiinme esnekliginin
olmayisi, tez canlilik, goriisler iizerine detayli diisiinmeme, sabirsizlik, hemen sonuca
ulagma istegi, denetim korkusu, bagimlilik, 6nyargili olma, kendine giivensizlik, basarma
korkusu, motivasyon azlig1 gibi 6gelerdir.

Kiiltiirel Engeller: Ogrenilen toplumsal aliskanliklari, toreleri kiiltiirel engeller
arasinda sayabiliriz. Farkli kiiltlirler kimi konularda yaraticilig1 6zendirirken, kimi konularda
da yaraticilig1 engellerler.

Ogrenilmis Engeller: Esyalara ya da olaylara kalip anlamlar verilmesi, esyalar1 belirli
bir tarzda kullanmaya alisma, fobiler ve tabular bu engellerden kabul edilebilir.

Yikli Program Engelleri: Bir 06gretim programimin belirli bir zamanda
tamamlanmasit zorunlulugu veya konularm iist {ste yigilimi da yaraticilig
onleyebilmektedir.

Gerilim (Stres): Stresin degisik formlari olan asir1 endise ve heyecan da diisiinmeyi
engelleyen onemli etmenlerden biridir. “Ben bunu yapamam®, “ben ¢aligkan biri degilim*
gibi anlayislar diisiinmeyi engeller.

Egitsel engeller: Egitim diizeyi yiikseldigi Ol¢lide yaraticiligin diizeyi de en iist
noktaya kadar artis gostermekte, bundan daha ileriki bir formal egitim basariy1
diistirmektedir. Yasamlar1 boyunca yanilma ve basarisizligin tehlikelerini 6grendiklerinden,
fazla egitim almis insanlar daha az yaratici olurlar. Arastirma ve yaraticilikta yiizlerce kez
hatta binlerce kez yanilma, bir kez basari vardir (akt. Ozerbas, 2011, s. 680-681).
Yaraticilikta 6zgiinliik, olaganiistiiliik, kural disilik, degisik olma (sira disilik), bilinenlerin
disinda kullanma, simdiye degin oldugundan baska bigimde birlestirme gibi 6zellikler
bulunur (Temizkan, 2011, s. 197). Bu kapsamda yaratici bireyler toplumdan dislanabilir
veya toplum tarafindan kabullenmeleri zor olabilir. Bu gibi durumlarda 6gretmenlerin

duruma miidahale etmesi ve yaratici diisiinme i¢in uygun bir ortam saglamasi gerekmektedir.

2.3.Yaratici Diisiinme
2.3.1. Yaratici Diisiinme Nedir

Ulkelerin egitim sistemleri yonetim erkleri tarafindan tasarlanan kanun metinleri
tizerine kurgulanmistir. Bu kapsamda {ilkelerin egitime iligkin kanunlarimi incelemek o
iilkenin egitim vizyonunu ve egitsel hedeflerini gormek agisindan yararl olacaktir. Ozellikle
kanunlarda yer alan egitsel hedefler ile o iilkenin yetistirmek istedigi ideal vatandasin sahip
olmas1 gereken 6zellikler tespit edilebilir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore

Turk Milli Egitiminin genel amaclari madde 2’de “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
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bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler
olarak yetistirmek” (MEB, 2009, s. 7) ifadesi yer almaktadir. S6z konusu maddeye
bakildiginda “yaratict kisiler yetistirmek™ ifadesi goze carpmaktadir. Egitim sisteminin
temel amaglarindan birisi yaratici bireyler yetistirmek ise 6zellikle Tiirk¢e 6gretiminin dort
temel alaninda (dinleme, konusma, okuma ve Yyazma) bireylerden yaraticiliklarin
kullanmalar1 beklenmektedir. Bu kapsamda yaratict diislinme becerisinin Tiirk Milli
Egitiminin hedefleri arasinda oldugu soylenebilir.

Bununla birlikte Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan amaglarda yaratict
diisiinen bireylerin yetistirilmesine vurgu yapilmstir. Tiirkge Dersi Ogretim Program ile
basili ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve
sOzlii olarak ifade eden; elestirel, yansitict ve yaratici diislinen, milli, manevi ve evrensel
degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2015, s. 4). Benzer sekilde
genel amaglarda “bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek”
ifadesi gegmektedir (MEB, 2015, s. 5). 2017 yilinda hazirlanan taslak Tiirkge Ogretim
Programi’nda da buna benzer ifadeler yer almaktadir. S6z konusu programda “Ogretim
programlarinda bu diisiince bigimini igsellestiren, analitik ve yaratici diisinme becerilerinin
geligsmesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya
ve onu yeniden iiretebilmenin yollarina ulagsmaya énem verilmistir” (MEB, 2017, s. 3). 2018
yilinda yaymnlanan Tiirkge Ogretim Programu ile Avrupa yeterlilikler cercevesine uygun
olarak hazirlanan TYC (Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi)’nin hedefleri iilkemizdeki tim
yeterliliklerin tanimlandigi, siniflandirildigi ve bunun sonucunda yeterlilikler arasinda gegis
ve ilerleme gibi iligkilerin belirlendigi biitiinlesik bir yap1 sunmak olarak ifade edilmektedir.
Bu yeterlilikler ¢er¢evesinde Sekiz anahtar yetkinlik programda yer almistir. Bu yetkinlikler
icerisinde oOzellikle “inisiyatif alma ve girisimcilik” ve “kiiltiirel farkindalik ve ifade”
yetkinliklerinde yaraticiliga ve yaratici diisiinmeye vurgu yapildigi goriilmektedir.

Yaratic1 diistinme ile yaraticilik her ne kadar 6zdes gibi goriilse de bir takim
kavramsal farkliliklar icermektedir. Yaratici diisinme ve yaraticiik ayni anlama
gelmemesine ragmen birbiri yerine kullanilabilen iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Oysa yaratici diisiinme daha ¢ok zihinsel etkinlikleri, yaraticilik ise hem zihinsel hem de

performansa dayali etkinlikleri cagristirmaktadir. Yaraticilik daha kapsayici bir kavramdir.
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Yaratic1 diisinme daha once yapilmamis diisiiniilmemis, aralarinda iliski kurulmamis
nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski kurulmasidir (Ozerbas, 2011, s. 678). Yaratict
diistinme daha ¢ok zihinsel etkinlikleri kapsamaktadir. Yaraticilik ise yaratict diisiinme
sonucu elde edilen diisiince kaliplar ile 6zgiin iriinler ortaya koyma siirecidir. Kisaca
yaratici diislinme zihinsel bir siire¢ iken yaraticilik bu siirecin bir iirlin ortaya koyulmasi ve
tiriiniin pratige dokiilmesi ile sonuglanmaktadir.

Yaratici diisiinen insan biitiin fikirleri bilmek ister, bunun sebebi ise biitiin fikirlerin
bilinmesi ile yeni bir fikir ortaya ¢ikabilmesidir (Von Oech, 1983). Bu kapsamda yaratici
diisiinen insanlarin merak duygularmin gelismis oldugu soylenebilir. Mevcut fikirlerle
yetinmeyip daha farkli ve sira disi fikirler edinme istegi merakli insanlarin temel
ozelliklerindendir.

Yaratici diisiince; yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni ¢6ziim onerileri getiren ve
0zglin diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir diisiince sistemidir (Hangerlioglu, 2000).
Ozellikle 6zgiin olma ve farkli yollar izleme yaratici diisiinmenin olmazsa olmaz iki
ozelligidir. Kaliplasmis siradan problem c¢oziimleri ile yetinmeyip mevcut soruna
bilinmeyen farkli ¢6ziim Onerileri ve ¢Oziim yollar1 sunmak yaratict bireylerin
ozelliklerindendir.

Yaraticilik kavraminda oldugu gibi yaratici diisiinmede de uzlasilmis bir tanim
bulunmamaktadir. Alan yazina bakildiginda yaratict diistinme ile ilgili tanimlamalar1 su
sekilde siralayabiliriz; Rawlinson’a (1995) gore yaratici diistinme daha 6nce aralarinda iliski
kurulmamis nesne veya durumlar arasinda iliski kurma siirecidir. Yaratici diisiinme,
bilinenin, alisilmis ve kaliplasmis olanin tam karsit1 olan bir davranis bigimi, diisiinme siireci
ya da yeni bir iiriin ortaya koyma becerisi olarak tanimlanabilir (Yanpar vd., 2006, s. 131).
Yaratict diisiinme, bir bireyin hayal giiclinii kullanma, zihninde canlandirma, varsayimlar
ileri slirme gibi yollarla bir sorunu agik bir sekilde kavrayabilmesi ve daha sonra bununla
ilgili olarak yeni ya da geleneksel yollar1 izleyerek degisik bir goriisii veya kavrami ortaya
atmasidir (Yildirim, 2007, s. 112).

Yaratict diistinme, bilgide problemleri ve bosluklar1 gérme, fikir ve hipotezler
gelistirme; Ozgiin fikir tiretimi, fikirler arasindaki iligkiyi gorme; diisiince bilesenlerini
gelistirerek yeni bilgiler elde etme; sonu¢ olarak bir tasarim ve Ongéri yaklagimidir
(Aktamis ve Ergin, 2006, s. 78). Bir felsefi diisiinme bi¢imi olan yaratic1 diisiinme; insanin
amacina ulagsmasini zorlastiran, karsisina ¢ikan engellemeleri / problemleri ¢ozebilmesi

yoniinde etkili bir ara¢ olacaktir. Ciinkli yaraticilik; insan1 yasami boyunca takip eden bir
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beceridir (Yazic1 ve Topalak, 2013, s. 196). Yaratici diistinme ve yaraticilik sadece akademik
baglamda olmayip hayatin her alaninda bireylerin kullanabilecekleri degerli bir beceridir.

Yaraticilik ve yaratict diisiinme ile ilgili yapilan arastirmalarda genel olarak
yaraticilik ve bireysel 6zellikler arasindaki iliski arastirilmis ya da yaraticilik yaklagimu ile
geleneksel egitim yontemleri karsilastirilmistir (Karatas ve Ozcan, 2010). Ancak alan
yazinda yaraticiligl artiracak uygulamalara iliskin smurlt sayida calisma oldugu
gozlenmektedir.

Tiirkce Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi icerdigi ogrenme alanlari ve
kazanimlarla Ogrencilerde bir takim temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Bu
programla ulasilmasi beklenen temel beceriler; Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler aras1 okuma, Kisisel ve sosyal degerlere 6nem
verme olarak siralanmaktadir. Ogretim programinda acik¢a goriildiigii gibi yaratici diisiinme
hedeflenen temel becerilerden birisidir. Benzer sekilde 2015 yilinda degisen Ilkdgretim
Tiirkge Ogretim Programi’nin birgok kisminda yaratici diisiinmeye deginilmistir. Programin
temel yaklasimi su sekildedir; Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile basili ve elektronik
ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini1 anlayan, kendilerini yazili ve s6zli olarak ifade
eden; elestirel, yansitict ve yaratici diisiinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarl
bireyler yetistirilmesi amaclanmistir (MEB, 2015).

Programin genel amaglarinda “bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diigiinme, kendini
ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek.” (MEB, 2015) maddesine yer verilmistir. Yaratict diisiinme de
elestirel diisiinme gibi bireyin hem egitim hayatinda hem de yasaminin diger alanlarinda
onemli bir diisiinme stilidir. Bu diisiince stili anlama, tanimlama, veri ¢d6zme, yargilama,
uygun hale getirme gibi beceriler icermekle birlikte bu siiregte inanislar 6nemli yer
tutmaktadir (Emanuel ve Challons-Lipton, 2012, s. 1). Yaratici diisiince, egitim ve meslek
alaninda basgar1 i¢in gereklidir. Bu nedenle egitim yoluyla kazandirilmas: gereken en iist
diizey diisiinme becerisi olmalidir. Merak ve Ozgiinlik kavramlarini igeren yaraticilik
sayesinde birey, problemlere yeni ¢dziim yollar1 bulacak ve sentez yapma becerilerine sahip
olacaktir (Yazici ve Topalak, 2013, s. 196).

Yaraticilik ¢ok boyutlu bir olgu olup her bireyde belli bir diizeyde bulunmaktadir.
Bu kapsamda bireylerde yaraticilik var ya da yok gibi tanimlamalara gitmek biiylik bir

hatadir. Yaraticilik siireci farkli zihinsel ve kisisel kombinasyonlardan olusan bir yapidir.
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Her bir yap1 benzer zihinsel siire¢glerden olusmasina ragmen farkli 6zellikler gostermektedir.
Bu yapilar bireyin sahip oldugu olgular1 farkli kombinasyonlar i¢inde zihinsel aktivitelere
sokarak sira dis1 ve farkli sonuglar ortaya koymasini saglar (Boden 1990, s. 259).
Yaratici diislinen bireylerin temel 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz;
e kendine giivenen ve risk alan,
e yiiksek enerjili ve maceraci,
e Mmerakli,
e Oynamay1 seveni sakaci ve mizahgi,
o idealist,
e kendi basina olmayi seven,
e artistik ve estetik ilgilere sahip,
e Vyeniliklere diiskiin, acayip, gizemli ve kompleks seyleri seven,
e diisiinerek ya da diisiinmeden ani davranan bireylerdir (Ozden, 2011, s. 176-178).
Yaratici diisiinme inovasyon ve yenilikte biiyiik bir rol oynamaktadir. Bu kapsamda
yaraticilik ve inovasyonun birbirlerine benzer olgular oldugu sdylenebilir. inovasyon
temelde bir problem ¢ozme siireci olup yaratict diisinme giicii ile bu siireg
sonuclanmaktadir. Yaratic1 diisiinme olmadan inovasyona odaklanilamayacagi bir gergek
olup kisaca inovasyon ve yenilik i¢in ¢ikis noktasi yaratici diisiinmedir denilebilir (European
Commission 1998’den akt. Sefertzi, 2000, s. 2). Yaratici diislinmenin temel noktasi var olan
sinirlart asmak olup meraki uyandirma, mantiksal yapiin digina ¢ikma, uygun ve diizenli
diisiincelerin disina ¢ikma, sira dist diisiinme, tesadiifi diisiinme ve ¢oklu ¢6ziim yollarinin
farkinda olma gibi siirecleri icermektedir (Candy 1997, Schlange ve Juttner 1997). Yaratici
diistinme, bireyin ¢evresini kesfetmesini, yeni seyler yaratmasini, duygu ve diislincelerini
farkli yollarla ifade etmesini saglar, kendisini ve estetik zenginliginin farkina varmasim
saglar (Argun, 2004). Bireyin zihnini faydali ve yaratict fikirlerle dolu bir sandiga
benzetebiliriz. Bu sandik kilitli durumdadir. Yaratici diisiinme sayesinde birey bu kilit ve
engellerden kurtularak bakis agisini degistirebilir ve ortaya sira dis1 fikirler koyabilir.
Yaratici diisiince, egitim ve meslek alaninda basari i¢in gereklidir. Bu nedenle egitim
yoluyla kazandirilmasi gereken en iist diizey diisiinme becerisi olmalidir. Merak ve 6zgiinliik
kavramlarini igeren yaraticilik sayesinde birey, problemlere yeni ¢oziim yollar1 bulacak ve
sentez yapma becerilerine sahip olacaktir (Yazict ve Topalak, 2013, s. 196). Halihazirda
giinlimiizde teknolojinin gelismesi sonucu bilgi hizli bir sekilde degismekte ve daimici

egitim sistemlerinin tam zitt1 degisime agik bir eitim sistemi kurgusu géze carpmaktadir.
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Isverenler sanayi cagindaki gibi kol kuvvetine degil zihin giiciine 6nem vermektedir. Is ve
meslek hayatinda basarili olmanin 6n kosulu yaratici diisiinebilme ve bu diisiindiiklerini
pratige dokebilme giiciidiir. Yapilan arastirmalarda yaratici diisinmenin temelde iki
boyuttan olustugunu ortaya koymaktadir. Bunlarin ilki sira dis1 diistiinme (Guilford, 1982)
digeri ise biligsel esnekliktir (Spiro ve Jehng, 1990). Sira dis1 diisiinme mevcut kaliplarin
disina ¢ikarak herkesten farkli ve faydali diisiinceler tiretmektir. Biligsel esneklik ise aniden
degisen durumlara ya da ihtiyaglara kars1 uyum saglayabilir tepkilerde bulunma ve bilginin

kendiliginden yeniden yapilandirilmasi becerisidir

2.3.2. Yaratiaa Diisiinmenin Ozellikleri

Yaraticilik insanlarin ¢evreye uyum saglamasi ve kendini gelistirebilmesi i¢in sahip
olmasi gereken kacinilmaz bir 6zelliktir. Bu sebepten 6tiirii yillardir arastirmacilar yaratici
diisiinmenin nasil olustugu ve yaratici diislincenin nasil gelistigi {lizerinde arastirmalar
yapmusglardir (Simonton, 2003). Yaratici diisiinme 6grenilebilmekte ve gelistirilebilmektedir
(Yildirim, 1998). Her bireyin belirli oranlarda -zeka diizeyi gibi- yaratici diisiinme yetisi
vardir. Ancak zekada oldugu gibi yaratici diisiinme yetenegi de belirli sartlar saglandiginda
gelistirilebilir ya da koreltilebilir. Cevresel ve igsel faktorler etkin bir sekilde harekete
gecirildiginde yaratici diisiinme becerisinin de artacag: bilinen bir gergektir. Investment
(karar verme, karara ulagma siireci) teorisine gore yaratici diisiinme siireci birbirlerinden
bagimsiz alt1 farkli bilesenden olusmaktadir. Bunlar; entelektiiel beceriler, bilgi, diisiinme
stili, kisilik, motivasyon ve ¢evredir (Sternberg, 2006, s. 89).

Entelektiiel Beceriler: Yaratici diistinme icin ii¢ temel entelektiiel beceri 6nem arz
etmektedir. Bunlar problemlere iliskin yeni yollar ve kaliplasmis geleneksel yontemlerden
kurtulmak icin sentetik beceriler, hangi diisiincenin ise yarar hangi diislincenin ise
yaramadigini belirlemede analitik beceriler ve yeni diigiincenin ige yarar ve degerli oldugunu
insanlara ikna etmede pratik becerilerdir.

Bilgi: Diger taraftan birey yaraticilik siirecinde yeni seyler kesfetmek igin mevcut
yap1 hakkinda yeterli bilgiye ihtiya¢c duymaktadir. Mevcut bilgi kaliplarini bilmeyen kisilerin
yaraticilik siirecinde ilerlemeleri ¢ok zordur. Ayrica mevcut olgu ya da durum ile ilgili
yeterli diizeyde bilgi sahibi olmak genis bir perspektif yaratir. Bu kapsamda yeterli diizeyde
bilgi yaraticihi@i artirirken yetersiz bilgi diizeyi yaraticilik oniinde biiyiik bir engel teskil
eder.
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Diistinme stili: Her bireyin yaraticilik siirecinde kendine 6zgii bir diisiinme stili
vardir. Diisiinme stili bireylerin karar vermelerini saglamaktadir. Ozellikle zeka alanlarindan
yasamaci zeka alani / stili yaraticilik siirecinde etkin bir rol oynar.

Kisilik: Bircok aragtirma yaraticilik lizerinde kisiligin  etkili  oldugunu
gostermektedir. Bu ozellikler engellerin iistesinden gelmeye sebat etme, risk alabilme,
belirsizlige tahammiil etme ve 6z-etkililik olarak gosterilebilir.

Motivasyon: Igsel ve gorev odakli motivasyon yaratici diisinme siirecinde dnemli
rol oynamaktadir. Birey tizerinde yaratici diisiinme siirecinde igsel motivasyon ¢ok etkili
olsa da bazi insanlar dissal veya bir bagkasindan gelen motive olgulari ile de motivasyon
kazanabilirler.

Cevre: Bireyin cevresinin yaratict diisiinmeye uygun olmasi ve desteklemesi 6nem
arz etmektedir. Birey icsel olarak tiim yaratict diisiinme kaynaklarina sahip olabilir ancak
digsal ¢cevre etmenlerinin yetersiz olmasi durumunda birey yaratici diistinceler sergileyemez.

Alan yazina bakildiginda okuma ve yazma becerileri i¢in gereken &zellikler ile
yaraticilik igin gereken beceriler benzerlik gostermektedir (McVey, 2008; Sak, 2014).

Yaratici diisiince ise hayal giicii gerektirir ve insani pek ¢ok olasi yanita, ¢oziime ya
da diisiinceye gotiiriir. Bunlar arasinda bireyin 6zgiirce, herhangi bir baskiya ugramadan,
rahat bir ortamda kendini ifade etme imkani buldugu diisiinme tiirii yaratici diisiinmedir
(Temizkan, 2011, s. 196). Yaratici diistinme bireylerin etkin bir sekilde problem ¢6zmelerine
katki saglar (Mumford ve Gustafson, 1988). Yaratict diigiincede, yeni fikirleri iretmenin
anlam1 gegmiste Karsilasilan sorunlar igin iiretilen fikirleri baz alarak yeni fikirler tiretmek
degildir. Yaratic1 diisiincede basarili olmak i¢in daha dnceden var olan varsayimlara ya da
tiretilmis olan fikirlere meydan okunmasi gerekir. Yaratici diigiinceye sahip kimseler bir
problemle karsilastiklarinda, “bu probleme kag¢ degisik ag¢idan nasil bakilabilir?”, “daha 6nce
karsilasilan problemler tekrardan nasil diisiiniilebilir?”” ve “problem kag farkli sekilde nasil
¢oziilebilir?” seklinde diisiintirler (Duran ve Saragoglu, 2009, s. 63).

Yildirim’a (2007, s. 113) gore genel olarak sorunlarin tanimlanmasi ve ¢6ziimlerin
bulunmasina yonelik bir yaratici diisiinme siireci asagidaki durumlarda oldukga faydali
sonuglar saglar;

¢ isletmenin i¢ ve dis ¢evresinde olusan st diizey belirsizlik,
e degiskenlerin bilimsel olarak yiiksek anlama diizeyinde tanimlanamamasi,

e Olgularin, hareket yoniinii acik¢a saptamay1 miimkiin kilmadig: haller,
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e yeni trendlerin ortaya ¢ikmasi gibi analitik ara¢ ve verilerin ¢ok az kullanilabildigi
durumlar,
e c¢ok sayida giiglii arglimanlara sahip ¢6zliim yollarinin varligi,
e zamanin siirli ve karar verme konusunda baskilarin olmasidir.
Yaratici diistinmenin dort temel boyutu Erlendsson’a (1999) gore sunlardir.
Akigkanlik: Uretilen uygun diisiince sayis1 veya sorun icin birden fazla secenek
gelistirebilme,
Esneklik: Farkli kategorilere giren diisiince liretme yetenegi veya sorun ¢oziimiinde
bakis agisin1 degistirebilme
Ozgiinliik: Essiz, rastlanmayan, akilli diisiinceler yaratma yetenegi ya da yeni dzel
¢Ozlimler tiretebilme,
Zenginlestirme: Diislinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilara girebilme, yanitlar
ekleme yetenegi seklinde tanimlanabilir (akt. Nalinci, 2014).
Yaratici diistinmenin karakteristik 6zellikleri Alder’e (2004) gore sunlardir;

e Diisiinme akiciligi: Kisi serbestce ve zorlanmadan diisiinebilir. Diistinme akiciligy;
kelime akicilig1, cagrisim akiciligi, ifade akiciligr ve fikir akiciligi boyutlarini igerir.

e Diistinme esnekligi: Kisi eski diisiinme tarzlarini kolayca terk edebilir ve yenilerini
benimseyebilir.

e Orijinallik: Kisi istatistik ac¢isindan normal olmayan fikirler bulur; zaman ve mekéan
bakimindan ya da mantiksal agidan birbirinden uzak unsurlar arasinda baglar kurar.

e Problemleri gorebilme ya da problemlere karst duyarlilik: “Probleme parmak basmak”
ya da “dogru soruyu sormak” ve “dogrudan meselenin piif noktasina varmak™ ile
iliskilidir.

e Tepkilerin akilli olduguna hiikkmedilir: Bu 6znel bir degerlendirmedir ama deneylerde
hiikiimler arasinda genellikle anlaml1 bir uyum vardir.

e Yeniden tanimlama: Tamidik nesnelerin eski yorumlarmi birakir ve bunlart yeni
tarzlarda kullanir.

e Ayrintiya girme: Genel bir kalip verildiginde ayrintilar1 doldurabilir.

e Belirsizligi tolere edebilme: Kisi kat1 kategoriler kullanmadan, sonuglarda bir dlgiide
belirsizligi kabul edebilir.

e Yakinsak diisiinmeye ilgi: Tek bir dogru cevaba yonelik diisiinme; gerektiginde

ayrintitya odaklanma yetenegidir.
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e Iraksak diisiinmeye ilgi: Tek bir dogru cevabin bulunmadig acik uclu diigiinme. Bu
ozellik, evrensel olarak yaratici diisiinmeyle ilgili olup psikometrik araclarin biiyiik bir
kismini olusturur.

e Farkli olma ve geleneksele meydan okuma istegi: Fikirler arasinda lider olma anlamini
tasir.

e Yiiksek derecede 6z disiplin: Bilingalt1 hususlarin tersine, toplam yaratici siirecin
gerektirdigi bilingli diistinmenin bir 6rnegidir.

e Yiiksek miikemmellik standardi: Kendini 6l¢cme 6z ya da i¢ motivasyonla baglantilidir.
Oz standartlar daha biiyiik ve zorlu islerin ardina diisiildiikce artacaktir.

e Risk alma istegi: Risk, bilinmeyen sonuglar1 olan zor islerde basarisiz olma seklinde
olabilecegi gibi, popiiler fikre ve genel diislinceye karsi ¢cikma sonucunda da goriilebilir
(Akt. Kiipana, 2013, s. 27).

Yaratic1 diistinme, problemlere duyarli olmayi, akiciligi, esnekligi, orijinalligi ve
yeniden tasvir etme gibi yetenekleri igerir (Torrance ve Goff, 1989; s:136-137). NACCCE
(1999, s. 30) yaratici diisiinme siireci ile ilgili 6zellikleri su sekilde belirtmektedir.

e Yaratici diisiinme hayatin her aninda ve her boyutunda kullanilmaktadir.

e Birg¢ok insan yaratici olmasina ragmen belirli sartlardan 6tiirii yaratici olduklarmin
farkinda degillerdir.

e Yaratici diistinme is birligi ve etkilesim sonucu olusabilir. Bu kapsamda is hayatinda,
organizasyonlarda ve benzeri alanlarda, toplumda her an yaratic1 diisiinme siirecleri
kullanilmaktadir.

Tim bu gerekcelerden otiirli yaratic1 diisiinmenin toplumsal yasamin bir sonucu
olarak yasamin her aninda kullanildigi, her insanda belirli bir diizeyde yaratici diistinme
giicliniin var oldugu sdylenebilir. Yaratici diistinme daima 6zgiinliik icermektedir. Bireylerin
orijinalligi farkli kategorilere ayrilabilir. Bunlar;

Kisisel: Bireyin olusturdugu iirlinler ve eski yasantisinda tirettigi diisiinceler orijinal
olabilir.

Iliskisel: Bireyin orijinalligi is birligi i¢indeki ¢alismalarda artabilir.

Tarihsel: Bir iiriin birey i¢in orijinal olabilmektedir. Ancak bir bagkasi i¢in orijinal
sayllmayabilir. Bu kapsamda orijinallik bireyin tarihsel perspektifi ile iligkilidir.

Yaratic1 diisinme becerisi pratik uygulamalar ile gelistirilebilmektedir. Bu

uygulamalara yaratici tirtinler gelistirmek, miizik, hikaye yazma, deney yapma 6rnek olarak
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gosterilebilir. Ogretmenlerin temel gérevi de dgrencilerine bu tip uygulamalar1 yaptirmak

olmalidir. (NACCCE, 1999, s. 34).

2.3.3. Yaratia Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Ulkemizde ve diinyada potansiyeli fark edilen yaratic1 diisinmenin gelistirilmesine
iligkin bircok aragtirma yapilmis ve yapilmaktadir. Yaraticilik ve yaratici diisiinme ile ilgili
yapilan arastirmalarda genel olarak yaraticilik ve bireysel Ozellikler arasindaki iligki
arastirilmis ya da yaraticilik yaklasimi ile geleneksel egitim yontemleri karsilastirilmigtir
(Karatas ve Ozcan, 2010, s. 226).

Yaratic1 diistinme siiregleri arastirmacilar tarafindan farkli olarak ele alimustir.
Mansfield ve Buse (1981) fen alanindaki yaratici siireg i¢in bes basamak dnermistir;
1- Problemin Sec¢imi: Arastirma problemlerinin se¢imindeki hassaslik yaratici bilim
insanlarmi diger daha az yaratici kisilerden ayiran ilk faktordiir.
2- Problemi ¢6zmek i¢in uzayan ¢abalar: Ana bir kesif durumunda bir ¢6ziim ortaya ¢ikmaya
baslamadan once stirekli ¢abanin uzayan bir periyodu vardir.
3- Sinirlamalar1 diizenleme: Ug tip sinirlama vardir; teorik, deneysel ve metodolojik
siirlamalar. Calisma hipotezleri tiim konuyla ilgili deneysel bulgulara uymak zorundadir ve
kullanilan yontem ¢6ziimii ispatlayabilmelidir.
4- Degisen Sinirlamalar: Calisilan hipotezler atilabilir ¢linkli yeni kesfedilen veri onlari
savunamaz.
5- Dogrulama ve Ayrintilandirma: Yeni sinirlamalart formiile etme ve onlar test etme
stirecidir (Bilim insanlari, kabul edilen bir ¢6ziimiin bir grup sinirlamasini yapilandirincaya
kadar bu siire¢ yaklasik basarilarla tekrarlanir (akt. Aktamis ve Ergin, 2007, s. 13). Bilimsel
aragtirma siirecinde oldugu gibi yaratic1 diisiinme siirecinde de belirli basamaklar vardir. Bu
basamaklarin siras1 degistirilmemelidir. Yaratici siireglerde dncelikle bireyin merak duygusu
on plandadir. Birey bir ¢ikis noktas1 bulmak i¢in belirli bir olguya yonelik merak duygusu
tasimalidir. Merak duygusuna sahip bir birey oncelikle problemi belirler, ¢6ziim yollarini
diisiiniir ve problemi sinirlar. Problemi sinirlamak ¢6ziim i¢in biiylik 6nem arz etmektedir.
Problem durumu sinirlanmaz ise ¢6ziim yollar1 karmasiklasir ve problem ¢ézme siireci
kesintiye ugrayabilir. Problem sinirlandiktan sonra hipotezler sinanarak ¢dziim yolu tespit
edilir.

Yaratici kisilerin 6zellikleri, agagidaki gibi siralanabilir;
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e Yaratici kisiler, ¢evrelerinden ¢ok sayida enformasyon almaya hazirdirlar. Bu kimseler
bir sorunla karsilagtiklarinda iyi bilgi bulamadiklarinda tahmin yapip bu tahmini
desteklemeye calisirlar. Bu nedenle hata yapma riskleri fazladir.

e Yaratici kisi, esnek ve uyum saglayici bir diislinme yetenegine sahiptir. Cevresindeki
sorunlara duyarli ve yaklasimi esnektir. ilging 6neriler sunarlar.

e Yaratici kisi, giiglii bir espri yetenegine sahiptir. Kendi hatalarina bile giilerler.

e Yaratici kisi, giiglii sosyal iligkileri rahatlikla kurup devam ettirebilir, toplumla arasi
lyidir.

e Bagkalarinin elestiri ve 6nerilerini dinler, ancak kendi i¢in kendi karar verir. Otoriteden
ne korkar ne de otoriteye karsidir.

e Yaratict kisi, giiclii bir bellek ve merak sahibidir. Kavrama diizeyi ve 6grenme arzusu
yiiksektir. Isteklidir, sezgi, segicilik yetenegi fazladur.

e Yaratict kisi, duygularint agiga vurabilir. Gergeklerle yakindan ilgilenir. Ancak diis
kurma ve hayal etme 6zelligi de vardir.

e Yaratict kisi, pek ¢ok konu ile ayni anda ilgilenir. Fazla enerji sahibidirler.
Baskalarindan ¢ok kendi ile rekabet ederler, kendilerinin kusursuz olmalarini isterler.

e Bilginin farkinda olmak.

e Konu ile ilgili yeterli diizeyde bilgi edinmek.

e Olanaklarin ve firsatlarin farkinda olmak.

e Yaratici diisiinme uygulamalarinda 6zgiiven sahibi olmak.

e Sira dig1 goriislere kars1 acik fikirli olmak.

e Alternatifleri ve fikirleri degerlendirirken esnek olmak.

e Diger insanlarin fikirlerini kavrayabilme.

e Onyargilardan uzak olmak.

e Bireyin kendi igsel ¢eliskilerini, 6nyargilarin1 ve egosantrik diisiincelerini bilmesi ve
bunlar1 kabullenmesi.

e Karar verme mekanizmalarini kullanirken ihtiyatli ve degisime agik olmak (Yildirim,
2007, s. 113; Emanuel ve Challons-Lipton, 2012, s. 1-2).

Yaratict insanlar olgunun ya da durumun mevcut goriilen yiiziinden farkli olan
yapilart algilaylp tanimlayabilir (Carson, Peterson ve Higgins, 2003). Bu gerekceyle
Ogrencilerin yaratict diisiinmeleri isteniyorsa, 6grencilerin disiincelerine saygi duyulup
farkli diislince tarzlarina karsi sagduyulu olunmalidir (Dékmen, 1994b). Yaratict okuma

stirecinde uyulmasi1 gereken kurallardan birisi de saygi, empati ve her tiirlii fikre agikliktir.
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Ogretmenler Ogrencilerinin yaratici  diisiinmelerini ve yaratict okuma yapmalarini
istiyorlarsa 6grencilerinin goriislerini sagma, akil dis1 veya anlamsiz gibi tanimlamalara
gitmeden kabullenmeli ve ortaya koyulan diisiinceye degil diislincenin 6zgiinliigline ve sira

disiligina bakmalidirlar.

2.3.4. Yaratia Diisiinmeyi Gelistirmede Ogretmen Rolleri

Yaratict diisinme yetisi her Ogrencide farkli diizeylerde bulunmaktadir.
Ogretmenlerin egitim- 6gretim uygulamalarinda temel gorevlerinden birisi de bu yaratic
giicii gelistirmek ve aciga cikarmaktir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerini gelistirmek
isteyen bir 6gretmenin sira dis1 fikirlere ve 6zgiinliige 6nem vermesi gerekmektedir. Ayrica
egitim-0gretim siireclerinde programda yer alip almadigina bakilmaksizin empati ve saygi
gibi temel olgularin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Yaratici diistinmede
bilinenin 6tesine ¢ikmak 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda 6gretmenler 6grencileri yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmede;

e sonuca degil siirece onem vermelidirler.

e Problemi ¢dzmek yerine problemi tanimlama ve kesfetmeye 6nem vermelidirler.

e Kavramlarin sozliikk anlamlarindan ¢ok kisisel tanimlarina deger vermelidir.

e Ezbere dayali bilgiler yerine dgrencinin gelisimine katki saglayacak ve egitim
psikolojisine uygun bilgilere yer vermelidir.

e Bilinen teoriler / hipotezleri kullanmak yerine iletisim becerilerini gii¢clendirerek
bireyin kendi hipotezlerini kurmasi saglanmalidir.

e Mevcut diisiinceleri kullanarak diisiinme yerine yaratici ve tiretken giicii kullanarak
kompleks diisiinceyi kullanarak bakis acis1 kazandirmalidir.

e (Qelisigiizel sonuglara ulagsmak yerine sistematik sonuclara ulasmay1 hedeflemelidir

(Saliceti, 2015, s. 1177).

Yaraticiligi gelistiren yontem ve tekniklere de egitimcilerin derslerde yer
verebilmeleri i¢in kendilerini devamli yenilemeleri yaratici diislinmeyi gelistiren bir
egitimin daima kacinilmazi olacaktir (Oztiirk, 2004, s. 77). Yapilan arastirmalar 6grencinin
etkin katiliminin, 6grenciyi cesaretlendirmenin ve akran etkilesiminin yaratici diisiinmeyi
gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir (Smith, 1977). Ogrencilerin yaratic1 diisiinme
becerilerini kullanmalar1 i¢in uygun 6grenme ¢evreleri diizenlemek, “6grenen merkezli” bir
Ogretme-O0grenme yaklasiminin benimsenmesiyle miimkiindiir (Doganay, 2000). Yaratici

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken belli basli ilkeler sunlardir:
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Ogrencilere diisiincelerini ifade etmeleri igin firsat vermek. Her diisiinceye saygi gostermek.
Elestiriye yer vermemek. Tek dogru cevaba kilitlenmemek. Ogrencilerin yanlistan
korkmalarini énlemek. Siirekli mantikli yanitlar beklentisi icinde olmamak. Ogrencilerde

yaraticiliklarinin gelisebilecegi inancini yerlestirmek” (MEB, 2012, s. 7).
2.4, Tiirkce Ogretimi

2.4.1. Tiirkce Ogretiminin Kapsami ve Yapisi

Ulkemizde Tiirkge dgretimi dersi Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretimi Programlar: temele
alinarak islenmektedir. Bu baglamda Tirk¢e Ogretiminin kapsamini incelenirken dikkat
edilmesi gereken temel kaynak bu programlardir.

Tiirkge Ogretimi 1-8. Smiflar Ogretim Programi’nda (2015) Tiirkge dgretiminin
kapsami su sekilde belirtilmektedir;

Tiirkge Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programi, o6grencilerin  hayat boyu
kullanabilecekleri sozlii iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik
iginde yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi  Ogretim Programi; dil becerilerinin  ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile
mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir. Bu temel kabulden hareketle
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu;

1. Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

2. kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun ¢6zme
kapasitesi gelismis,

3. bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan,

4. haklarimi ve sorumluluklarini bilen, 6z giiveni yiiksek, ¢cevresiyle uyumlu, goriis
ve tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,

5. oOkuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,

6. bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve

paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir (MEB, 2015).
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Bireyin gerek egitim-0gretim hayatinda gerekse yasamin diger boyutlarinda
gereksinim duydugu temel beceriler olan konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri
Tiirkge Ogretimi kapsaminda &grencilere kazandirilmaktadir. Etkili bir Tiirkce okur
yazarligi kazanmis bireyin diger derslerde de basarili olmasi beklenirken bunun tersi
durumda 6grencinin okudugunu anlamamasi sonucu derslerde basarisizliklar kaginilmazdir.
Programin yapis1 ve isleyisi ile ilgili su bilgiler verilmektedir (MEB, 2015); Ogrencilerin
zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diisiincelerini ifade etme, bilgi
edinmelerinde dilin yeri ¢ok onemlidir. Dil ve zihinsel becerilerinin gelisimi; 6grencilerin
olaylar1 sorgulama, ¢ok yonli diistinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve
mesleki gelisim siireglerini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kiiglik yaslardan
itibaren dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek gerekmektedir. Sozli iletisim, okuma ve
yazma dgrenme alanlarindaki beceriler birbiriyle iligkili ve biitlinliik i¢inde ele alinmaktadir.
Konusma ve dinleme becerileri sdzlii iletisim 6grenme alami iginde islenmektedir. Ogrenme
alanlariin her birinde edinilen bilgi ve beceriler 6grenme siirecinde birbirini etkilemekte ve
tamamlamaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkge Ogretiminin yaninda;
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaglanmigtir.
Birinci siiftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin “sozlii
iletisim”, “okuma” ve “yazma” alanlarinda temel becerileri kazanmalari ile birlikte iist diizey
bilissel becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmistir. Ornegin ilkdgretimin ilk yillarinda
s0zlii iletisim alaninda konu disina ¢gikmadan, 6nceden belirlenmis kurallara uyarak konugsma
beklenirken sonraki yillarda topluluk 6niinde konusmalar veya sunumlar igin hazirlik yapma,
konusmasini hazirlamak i¢in okuduklarina atif yapma, konusma/tartisma icinde ana fikri
belirleme, sorgulama, konuyu Ozetleme gibi sarmal bir sekilde ilerleyen bir kazanim
hiyerarsisi olusturulmustur.

Tiim programlarda oldugu gibi Tiirkce Ogretimi 1-8. Siiflar Ogretim Programinda
(2015) da temele alinmig bir yaklasim bulunmaktadir. Programdaki tiim unsurlar bu
yaklasima uygun olarak diizenlenmistir. Tiirk¢e dersi programinin yaklasimi su sekilde
aciklanabilir; Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile basili ve elektronik ortamlarda
dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve s6zlii olarak ifade eden; elestirel,
yansitict ve yaratict diisiinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler
yetistirilmesi amaglanmistir. Program; 6grencinin birikim, beceri ve gelisimini goz oniinde

bulunduran ve 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimla hazirlanmis olup biitiin kazanimlar
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stirekli gelisme ve ilerleme gosteren bir yapi i¢inde tasarlanmistir. Programda 6grenme
alanlari, 1. siniftan 8. sinifa kadar bir biitiin olarak diisiiniilmiistiir. Program, 6grencilerin
dilin zenginliklerini tecriibe ederek dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde
tasarlanmistir. Program; ogrencilerin “sozlii iletisim”, “okuma” ve “yazma” 6grenme
alanlarindaki kazanimlarla farkli tiirlerden metinler {izerinde calismalar yaparak anlama,
anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir.
Programda 6grenme alanlar1 “sozlii iletisim”, “oOkuma” ve “yazma” olmak iizere ii¢ ana
baslik altinda diizenlenmistir. Bu programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme alanlari
icinde smif seviyesine uygunluk gozetilerek 1. siniftan 8. simifa kadar asamali olarak
yapilandirilmistir. Bu yaklagimla dil bilgisi konularinin ezberlenmesi yerine sezdirme ve
uygulama yoluyla Ogretilmesi amaglanmistir. Dil bilgisi, 06grenme alanlariyla
iligkilendirilerek metin baglami icerisinde ele alinmalidir.

Programda yontem, teknik ve stratejiler kazanimlara gotiiren birer arag olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlerden, dgrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin 6grenme
ortamlarinda yontem, teknik, strateji 6gretimine ve bunlarin kullanilmasina yonelik olarak
gerekli yonlendirmeleri yapmalari beklenir. Dersin islenisi sirasinda bazi konugma, dinleme,
okuma ve yazma etkinlikleri 6zel bir hazirlik gerektirmezken bazi etkinlikler; 6grencilerin
fiziksel, zihinsel ve duyussal olarak hazirlik yapmalarini, etkinligin amacini belirlemelerini,
etkinlik i¢in gerektiginde teknolojiden de yararlanarak on bilgiler edinmelerini ve notlar
alarak taslaklar olusturmalarini gerektirebilir.

Orgiin ve yaygin egitim sisteminin temelini olusturan Tiirk¢e derslerinde sunulan
Tirkgenin etkin bigimde 6gretimi, 6zellikle, milli kiiltlir, milli biling ve milli bir kimligin
edinilmesinde en temel unsurdur. Milli Egitim Bakanliginca bu derste; Tiirk ¢ocuklarinimn
Tiirk dilini ve kiiltiirinii tanimalar1, benimsemeleri, gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve devrimleri
dogrultusunda ulusal duygularini pekistirmeleri ve yasadiklari iilkeye uyum saglayarak etkili
toplumsal iliskiler i¢ine girmeleri amaclanmustir. Siiphesiz ki, dili dogru ve diizgiin kullanma
dogustan gelen bir yetenek degil, dogrudan egitimle elde edilen bir beceridir (Bastug ve
Demirgiines, 2016).

Bu kapsamda; Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda:

1. Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratict diisiinme, iletisim,
problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme gibi

temel becerilere yer verilmistir.
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2. Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

3. Okuma ve yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla
anlam olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmistir.

4. Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri gbz 6niinde bulundurularak dil
bilgisi, yazim kurallari, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri ile ilgili kazanimlar
artan bir yogunluk ve derinlik i¢inde yapilandirilmistir.

5. Tematik yaklasim esas alinmis ve siif seviyeleri itibariyle temalar belirlenmistir.

6. Tk okuma-yazma dgretiminde “ses temelli ciimle yontemi” benimsenmistir.

7. Yaz1 6gretimine birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin
yazi c¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi ve biitiin sinif seviyelerinde
stirdiiriilmesi benimsenmistir (MEB, 2015).

2015 Tiirkce Ogretim Programmin genel amaglar su sekilde siralanmaktadir; 1.
Sozli iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek. 2. Tiirkgeyi, konugsma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarin1 saglamak. 3. Diislinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, yorumlama,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek. 4. Okudugu, dinledigi ve
izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarini;
duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerini saglamak. 5. Okuma ve yazma sevgisi
ile aligkanligin1 kazanmalarin1 saglamak. 6. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki
gorlslerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigcimde ifade etmelerini
saglamak. 7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini geligtirmek.
8. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek.
9. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
tiretme becerilerini gelistirmek. 10. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini
saglamak. 11. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak. 12. Milli,
manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini
saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek. 13. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina
ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalarini saglamaktir.

2005 yilinda hazirlanan Tiirkge Ogretimi programu ile davranisg1 yaklasim yerini
yapilandirmaci yaklagima birakmistir. 2005 yilina kadar 6gretim programlariin temel aldig

felsefe olan davranisg1 felsefenin yerini yapilandirmaci felsefeye birakmasi sonucunda
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kazanimlar, ders isleyis siiregleri, hedefler, amaclar ve 6lgme degerlendirme faaliyetleri de
degisime ugramistir. 2005 Tiirkge Ogretim programinda Tiirkge dersi 6grenme alanlar
dinleme, konusma, okuma ve yazma iken 2015 yili degisikligi ile 6grenme alanlar iige
indirilmis olup bunlar sozli iletisim, okuma ve yazma seklindedir. 2015 yili 6gretim
programinda dinleme ve konusma sozlii iletisim adi altinda birlestirilmistir.

Her ne kadar programlarin icerikleri 6grenci merkezli olsa da bu teorik yapinin
uygulamaya déniik hale gelmesinde 6gretmenler birinci dereceden sorumludurlar. Ozellikle
1-4. smiflarda egitim-0gretim faaliyetlerini siirdiiren sinif 6gretmenlerinin programda yer
alan yapilandirmaci anlayiglari uygulamaya dokmeleri gerekmektedir. Tiirkge Ogretim
programi Ogrenci merkezli bir 0grenme anlayisiyla hazirlanmis oldugundan, yapilan
etkinliklerde 6grencilerin 6gretmen rehberliginde aktif olarak derse katilmalarini, 6grenme
giicliigi ¢eken Ogrencilerin dahi derse katilimlarinin saglanmasini zorunlu kilmaktadir
(Epgacan ve Erzen, 2008, s. 185).

Tiirkge 6gretim programi, 0gretmenleri geleneksel 6gretimden farkli olarak, yeni
roller ve gorevlerle kars1 karsiya getirmektedir. Tiirkge 6gretim programinda 6gretmenden,
Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak programi 6grencileri i¢in uyumlu hale
getirmesi beklenmektedir. Tiirk¢e 6gretim programinin, geleneksel 6gretim yontemlerini
esas alan eski Tiirk¢e programindan farkli bicimde uygulanabilmesi i¢in Ogretmenler,
ogrenme psikolojisi, 6grencilerin bireysel ozellikleri, yapilandirmaci 6grenme kuraminin
genel yapisi, Ozellikleri ve uygulanabilirligi hakkinda bilgi sahibi olmalidir (Epgagan ve
Erzen, 2008, s. 185). 2015 yilinda yapilan program degisikligi sonras1 2018 yilinda Tiirkge
Ogretim Programi tekrar degiserek Tiirkge Dersi Ogretim Programu (ilkokul ve Ortaokul 1,
2,3,4,5,6,7 ve 8 Smuflar) adi altinda yeni bir program MEB tarafindan uygulamaya
koyulmustur. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel felsefesinde dzellikle “merak”
olgusuna vurgu yapilmistir. Ogrenmenin ve felsefesin temel sorunsalinin merak oldugunu
vurgulayan program sorumluluk sahibi, problem ¢6zebilen, karar verme becerileri gelismis,
elestirel ve inovatif diisiinebilen birey yetistirmeyi 6n plana almistir. Yetistirilmek istenen
bireyde ayrica sosyal becerilerinde gelistirilmesi gerektigine vurgu yapan programda
baskalarinin duygularini anlama, grup etkinliklerinde yer alma, comertlik, yardimseverlik,
baskalariyla iletisimde, bulunma, miizakere etme ve sorun ¢dzme gibi davranislarin
kazandirilmas: hedeflenmektedir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temel
beceriler Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) ile uyumlu olacak sekilde tasarlanmis olup

anahtar yetkinlikler sunlardir;
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Ana Dilde Iletigim: Ana dilde iletisim; bireyin kelime bilgisi, islevsel dil bilgisi ve
dilin gdrevleri hakkinda bilgi sahibi olmasin1 gerektirirken ¢esitli durumlarda hem séz1ii hem
de yazili iletisim kurma becerisine sahip olmay1 igermektedir ve baskalar1 iizerinde dilin
etkisinin, olumlu ve sosyal farkindalikla dili anlama ve kullanma ihtiyacinin farkinda
olunmasi anlamina gelmektedir.

Yabanci Dillerde Iletisim: Yabanci dilde yeterlilik kelime bilgisini, islevsel dil
bilgisini, iletisimin temel ¢esitleri ile dilin kaynaklarinin farkinda olmay1 gerektirirken, ayni
zamanda mesajlar1 anlama; karsilikli konusmaya baslama, siirdiirme ve sonuglandirma;
bireylerin ihtiyaclarima gore uygun metinleri okuma, anlama ve iiretme becerilerinden
olugmaktadir. Diger taraftan yabanci dillere karsi olumlu tutum, kiiltiirel ¢esitliligin degerini
bilme, dillere karsi ilgi, merak ve kiiltiirler arasi iletisime kars1 farkindaligi icermektedir.

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler: Matematiksel
yetkinlik, giinliikk hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel diisiinme
tarz1 gelistirme ve uygulamadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme (mantiksal ve uzamsal
diisiinme) ve sunmanin (formiiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel
modlarini farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini icermektedir. Bilim ve teknolojideki
yetkinlik ise dogal diinyay1, fen ve teknolojinin etkisini anlamanin yaninda doganin temel
prensiplerini, temel bilimsel kavramlari, prensipleri ve metotlari, teknoloji ve teknolojik
tirtinleri ve yontemleri bilmeyi igermekte olup bireyin bilimsel aragtirmanin temel vasiflarimi
tanimasina ve sonuglari tartisma ve bunlar aydinlatmak i¢in akil yiiriitme yetenegine sahip
olmasina odaklanmaktadir. Bu yeterlilik, elestirel takdiri ve meraki, etik sorunlara ilgiyi,
hem giivenlige hem de siirdiiriilebilirlige saygiy1, 6zellikle kendisi, ailesi, toplum ve kiiresel
konularla ilgili bilimsel ve teknolojik gelismelere deger veren bir tutumu icermektedir.

Dijital Yetkinlik: Guinliik yasam ve iletisim i¢in bilgi toplumu teknolojilerinin giivenli
ve elestirel sekilde kullanilmasimi kapsamaktadir. S6z konusu yetkinlik, bilgi iletisim
teknolojisi i¢inde bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, {retimi,
sunulmasi ve alisverisi igin bilgisayarlarm kullamlmasi, ayrica Internet araciligiyla ortak
aglara katillm saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir.

Ogrenmeyi Ogrenme: Her durumda &grenmeyi 6grenme bireyin kendi 6grenme
stratejilerini bilmeyi, kendi beceri ve niteliklerinin giiclii ve zayif yonlerini, uygun egitim,
rehberlik veya destek firsatlarii arastirmayr gerektirmektedir. Ogrenmeyi Ogrenme

becerileri ilk olarak daha fazla 6grenme igin gerekli olan okuryazarlik ve bilisim
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teknolojilerini kullanma gibi temel becerileri kazanmay1 gerektirmektedir. Bireyin yasami
boyunca 6grenmeyi basarma ve siirdiirmede motivasyonu biiylik 6nem tagimaktadir.

Sosyal ve Vatandashkla Iigili Yeterlilik: Bu yetkinlik; kisisel, kisiler arasi, kiiltiirel
ve kiiltiirler aras1 yeterliligi, ayrica sosyal ve ¢alisma yasamina bireylerin etkili ve yapici
yolla katilmast i¢in bireyleri donatan davranisin tiim formlarini1 ve gereken yerlerde fikir
ayriliklarini1 ¢6zmeyi saglayacak ¢esitli davranislarla biitiiniiyle donanmay1 igermektedir. Bu
yetkinlige sahip bireyler sosyoekonomik gelisme ve kiiltiirler aras1 etkilesimle ilgili olmali,
farkliliklara deger vermeli, diger insanlara saygi duymali ve hem 6n yargilarla basa ¢ikmaya
hem de uzlasmaya hazirlikli olmalidir. Vatandashikla ilgili yetkinlik ise insan haklarina
tamamen saygili olmay1, demokrasinin temeli olarak esitligi icermektedir; bu da farkli dini
ve etnik gruplarin deger sistemleri arasindaki farki anlayip saygi duyma temeline dayanan
olumlu bir tavirla olacaktir. Bu yetkinlik, ayn1 demokratik prensiplere saygi gibi ulusal
baglilig1 saglamak icin gerekli olan ve paylasilan degerlere anlayis ve saygi gostermek kadar
sorumluluk hissini ortaya koymay1 da icermektedir.

Inisiyatif Alma ve Girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme doniistiirme becerisini
ifade etmektedir. Amaclara ulagmak i¢in proje planlama ve yliriitmenin yaninda yaraticilik,
yenilik ve risk almay1 da icermektedir. Bu yetkinlik, etik degerlerin farkinda olmayi ve iyi
yonetim becerilerine sahip olmay1 gerektirmektedir.

Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade: Kisinin kendi kiiltiiriinii tam olarak anlamas, kiiltiirel
tanimlamanin c¢esitliligine saygi dogrultusunda acik bir tutum i¢in temel olabilir. Olumlu
tutum ayn1 zamanda bireysel ifade ve kiiltiirel hayata katilim yoluyla yaraticilik, sanatsal ve
estetik kapasiteyi gelistirmeyi de kapsamaktadir (MEB, 2018). MEB o&zellikle PISA
sinavlarinda Tiirkiye’nin basarisiz sonuglar almasi nedeniyle TYC (Tiirkiye Yeterlilikler

Cercevesi) hazirlamis ve bunlar1 uygulamaya koymustur.

2.4.2. Tiirk¢e Ogretiminin Ogrenme Alanlari

2015 yilinda uygulamaya konulan Tiirk¢e Ogretimi 1-8. Smiflar Ogretim Programi
ile Tirkce Ogretiminde {i¢ 6grenme alani belirlenmistir. Bunlar s6zli iletisim, okuma ve
yazmadir. Aragtirmanin temel konusu yaratict okuma ve okuma iizerine oldugunda s6zli
iletisim ve yazma konusunda ayrintiya inilmemistir. 2018 yilinda degisen program ile 2005
yilinda uygulanan Tiirk¢e Ogretimi Programu ile benzer sekilde 6grenme alanlar1 dinleme,
konusma, okuma ve yazma olarak dort boyutta incelenmistir. Sozli iletisim dinleme ve

konusmay1 kapsadigindan esasen bu degisiklik programda ¢ok bir farklilik yaratmamustir.
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Ayrica 2015 yilinda dinleme ve konusmanin sozlii iletisim adi altinda birlestirilmesinin
gerekeelerinin makul olmasi ve dinleme-konusma becerilerinin birbirlerini tamamladiklart
ve beraber kullanildiklar1 diistiniildiigiinde dinleme ve konusmanin ayr1 ayri1 degil de birlikte

sOzlii iletisim ad1 altinda vurgulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

2.5. Okuma

2.5.1. Okuma Nedir

Alan yazinda okuma ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Tarihsel siralamaya gore
tanimlar1 ve tamimlarda dikkat ¢eken degismeleri su sekilde siralayabiliriz;

Stauffer (1969, s.5) okumanin temel 6zeliklerini ortaya koyarak okuma taniminda
yer almas1 gereken maddeleri su sekilde siralamastir:

e Okuma karmasik bir siiregtir.

e Okuma basil1 bir metinden anlam ¢ikarmadir.

e Okuma basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.

e Okuma isaret harf ya da sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.

e Okuma yazarin basili sdzciiklerle anlatmak istedigi, vurguladigi diistinceleri almaktir

(akt. Karatay, 2014, s. 9).

Stauffer’in tanimina bakildiginda okumay1 daha ¢ok davranis¢r goriisii temele alarak
acikladig1 goriilmektedir. Ozellikle kelimeyi seslendirme kabiliyeti olarak gordiigii okuma
becerisinin bir bakima davranisa dokiilen boyutu vurgulamasi ve sessiz okuma tiiriinii
dikkate almamasi tanimin temel olarak davranig¢1 felsefe baglaminda olustugunu
gostermektedir. Okuma bir yazinin harflerini ve sozciiklerini tanimak ve bunlarin
anlamlarim kavramaktir (Gogiis, 1978, s. 60). Ozdemir’e (1983, s. 12) gére okuma, “basili
sozciikleri duyu organlari yoluyla algilaylp bunlari anlamlandirma, kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir’. Gogiis ve Ozdemir’in tamimlarina
baktigimizda okumayi1 kavramsallastirirken daha c¢ok ‘“yazili metni” temele aldiklari
goriilmektedir. Oysaki giliniimiiz okuma siireclerinde bir becerinin okuma olmasi i¢in bir
metnin olma zorunlulugu bulunmamaktadir. Bir sembol, bir resim veya bir simge dahi g6z
ile algilanip zihinsel siireglerden gegirilerek okuma siireci yapilabilmektedir.

Okuma basil1 bir sayfadaki yazidan diislinceyi anlamak ya da anlam c¢ikarmaktir
(Binbasioglu, 1987, s. 124). “Okuma, bir yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri
ve diger 6gelerle algilama ve kavrama siirecidir” (Oguzkan, 1987, s. 37). Yazili dilin anlamli
bir sekilde yorumlanmasidir (Haris ve Sipay, 1990, s. 10). Okuma bir algisal etkinliktir, bir

diistince stirecidir (Dokmen 19944, s.15). Okuma sadece yazi, sembol veya simgelerin goz
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ile goriilmesi ve seslendirilmesi siireci olmayip, olgunun zihinsel boyutlarin1 da dikkate
alarak dislince olusturma siirecidir. Bu kapsamda Dokmen’in tanimi giliniimiiz okuma
tanimina daha yakin goriilmektedir. Yazili isaretleri anlamlandirma amaciyla zihnimizin gz
ve ses organlarimizla birlikte yaptig1 faaliyettir (Kantemir, 1995, s. 22). Basili ya da yazili
metinlerin duyu organlar1 vasitasi ile algilanip anlamlandirip yorumlama siireci (Glirses,
1996, s. 101). Yaziyi, sozciikleri, climleleri ve oteki 6geleri gorme, algilama ve kavrama
stirecidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998).

Demirel (1999, s. 59) okumayi bilissel davranisglarla psiko-motor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak tanimlamistir. Yukarida da
bahsedildigi gibi okuma sadece yazili metinleri kapsamamaktadir. Bir sembol bir simge
hatta bir resim dahi okuma silirecine tabi edilebilmektedir. Bu kapsamda Demirel’in
taniminda yer alan “yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi” climlesi okumanin
taniminda olmasi gereken bir 6gedir.

Sever (2004, s. 13)’e gore okuma bir iletisim, algilama, 6grenme, bilissel, duyussal
ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir. Akyol’a (2007, s. 15) gore okuma “okuyucunun
metni anlamaya ugrastig1, anladiklarini ve 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya
koymaya c¢alistig1, uygun bir ortamda gergeklesen, okuyucuyla yazar arasindaki bir goriis
aligverisidir”. Okuma bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir (Calp,
2007, s. 89). Okuma yazi karakterleri ya da sembollerden olusan yazili bir metni anlama
stirecidir (Cobb, 2007). Kavram gelisimiyle birlikte zihin gelisimine en ¢ok katkiy1 saglayan
dil becerisidir (Glines, 2007, s. 117). Bir yazar tarafindan gorsel uyarici biciminde kodlanan
anlamin, okuyucunun aklinda bir anlam belirtmesini gerceklestiren etkilesim siirecidir
(Kayalan, 2007, s. 8). Kayalan’in tanimina bakildiginda her okumanin aslinda bir yaratim
stireci olabilecegi izlenimini verdigi goriilmektedir. Okuyucu okudugu metinleri 6n bilgileri
ile karsilastirip kendine 6zgii bir anlam ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda aslinda her okuma
siirecinde bir yaraticilik daha acik bir ifade ile yaratict okuma olabilecegi gbz Oniine
alimmalidir.

Okuma insanin anlama ve bilgi edinme yollarindan birisidir. Bireyin kagit tizerindeki
birtakim imleri birbirine ¢atarak sesbirimler, sozciikler, dizilerinden anlam c¢ikarabilme,
kendi demek istediklerini de o imler araciligiyla kagit iizerine dokebilme becerisidir
(Temizkan, 2009, s. 2). Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletigimi gerekli kilan

dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2013, s. 33). Baslangicta sembollerin tanindig1
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bir algilama siirecidir (Balci, 2013, s. 4). On bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi
ve yeniden anlamlandirildig bir siiregtir (Giines, 2013, s. 128).

2005 Tiirkce Ogretim Programinda yer alan gérsel okuma 6grenme alami 2015
programinda yer almamaktadir. 2018 programinda ise sadece kavramsal olarak yer
almaktadir. Bu kapsamda gorsel okumanin da okuma 6grenme alaninin i¢ine dahil edildigini
varsayabiliriz. Tim bu tanimlamalar1 dikkat alirsak okumanin tanimimi su sekilde
yapabiliriz; okuma, goz ile algilanan yazi, sembol, simge ve gorsellerin zihinsel siireglerle
anlamlandirilmast ve bu anlamlarin kavramsallastirilmas: sonucu bir anlama ulasma
stirecidir. Okuma ile ilgili tanimlamalar1 verdikten sonra okumanin gerek egitim-0gretim

stireglerinde gerekse toplumsal hayatta ne gibi 6nem arz ettigi konusu agiklanabilir.

2.5.2. Okumanin Onemi

Diger egitim kademelerinde oldugu gibi iiniversite egitiminde bile basarili olmada
bireyin kazanmasi gereken birtakim beceriler vardir (Tinto, 1993). Bu becerilerden birisi de
okuma becerisidir. Gliniimiiz iletisim teknolojisi daha ¢ok gordiigiinii, izledigini anlama
yetenegine dayanmaktadir.

Tiirkiye’de okudugunu anlama becerisinin tam olarak gelisememesine bagli olarak
ogrenciler etkili okuma konusunda sikinti yasamaktadirlar. Bu durumda &grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik egitim programlarina ya da okul i¢i ve
okul dist okuma etkinliklerine yon vermek ancak bu beceriyi etkileyen faktorlerin
belirlenmesi ve bu faktorleri anlamaya yonelik ayrintili aragtirmalarin yapilmasiyla
olanakhdir (Kutlu vd., 2011, s. 133). Okumak birey i¢in yasamsal bir beceridir. Bireylerin
bu becerisi yeterli diizeyde gelismeden, onlarin toplumda meydana gelen olaylara anlam
verebilmesi, iliskilendirebilmesi, olaylar iizerinde diisiinlip, sorgulamasi ve bir ¢6ziim
tiretebilmesi ¢ok zordur (Kutlu, 2004). Giiniimiiz bilgi caginda ihtiya¢ duyulan bilginin
edinilmesinde biiylik 6nem arz eden okuma becerisi ilkokul yillarinda etkin bir sekilde
kazanmlmas1 gereken bir beceri tiiriidiir. Ilkokulda yeterli diizeyde derin okuma becerisi
kazanamamis bireylerin ileriki siireclerde yiizeysel okuma yaparak okudugunu anlamada
sorunlar yasamasi kacinilmazdir. Biggs (1999, s. 58) birgok 6grencinin 6zellikle tiniversite
ogrencilerinin egitim-0gretim hayatinda yiizeysel okuma yaptigini belirtmektedir.

Hernandez (2011) aragtirmasinda tiniversiteden mezun olamayan bireylerin %4 {inii
yiiksek diizeyde okuma becerisine sahip olan 6grenciler, %16’sin1 ise yetersiz diizeyde

okuma becerisine sahip 6grencilerin olusturdugunu belirtmektedir. Bu kapsamda etkili bir
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okuma becerisine sahip olmayan Ogrencilerin dort kat daha basarisizlik yasadiklari
sOylenebilir. Benzer sekilde Ciftci (2007) arastirmasinda iyi okuma becerisine sahip
Ogrencilerin derslerinde daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Bireyin, érgiin veya
yaygin egitim siireci i¢erisinde, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi
beklenir. Ana dilinde konusma ve dinleme becerileri, biiyiikk 6lgiide, okul disinda da
Ogrenilebilir. Hatta bu becerilerin kazanilmasinda, 6zellikle cocugun 2-10 yaslar1 arasinda
icinde yasadigi ¢cevrenin daha etkin bir rol iistlendigi soylenebilir. Ancak okuma ve yazma
ile ilgili becerilerin gelistirilmesinde, orgiin egitimin katkisi ¢ok daha fazladir. Bu yiizden,
Ogretme-O0grenme  siirecinde, okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalara agirlik verilmelidir (Sengiil ve Yalgin, 2004).

Diisiinen ve Konusan toplum olmanin yolu okumaktan gecer (Tural, 1992, s. 125).
Daha kapsamli bir ifade ile basarili ve liretken toplum olmanin yolu okumaktan gegmektedir.
Bilgiye ulasmanin, onu siirekli giincellestirmenin yollarindan birisi ve belki en 6nemlisi
okumaktir (Karatay, 2014, s. 1). Okuma insanin diinyasin1 genisleten, kisiligini
bicimlendiren, onu bagkalarina baglayan 6nemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur
okur haline getirme sorunu iizerinde énemle durmaktadirlar. insanlar1 gercek anlamda 6zgiir
kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur. Bu gerek¢eyle 6grenim
programlarinin ve Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 arasinda “yetisecek bireyler Tiirkgeyi
dogru olarak okur, yazar ve konusur” ibaresi yer almaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006, s.
82). Loop (2017) okumanin okulda basarili olmada ve is hayatinda ideal meslek edinmede
onemli rol oynadigin1 vurgulamaktadir.

Davis’e (2016) gore okumanin 6nemini sdyle siralayabiliriz:

1. Giiniimiiz toplumunda islevselligin temel 6lgiitlerinden birisi de okuma becerisine
sahip olmaktir. Bir¢ok yetiskin bir ilag sisesi tizerindeki yazilari1 okuyacak kadar bile okuma
becerisine sahip degildir. Bu 6zellikle bu yetiskinlerin ¢ocuklar1 i¢in olduk¢a korkutucu bir
durumdur. Okuma becerisi yeterince gelismemis bir birey i¢in is bagvuru formunu
doldurmak, uyar1 ya da trafik levhalarin1 okumak veya bir harita okumak ¢ok zor bir ugras
haline gelebilmektedir. Giinliik birgok aktivite okuma bilmeyen bireyler igin telas, korku ve
kizginlik kaynagidir.

2. Okuma becerisi iyi bir meslek sahibi olmada biiyiik 6nem arz etmektedir. Birgok
meslek okuma becerisi gerektirmektedir. Mesleklerin birgogunda okunmasi ve yanitlanmasi
gereken raporlar veya notlar bulunmaktadir. Okuma becerisinin yetersiz olmasi is hayatinda

bireylerin gorevlerinin yapma zamanlarin1 da artiracaktir. Bu da istenmeyen bir durumdur.
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3. Okuma beyin ve zihin islevlerini gelistirdigi i¢in 6nemlidir. Beyin bir kas olup
belirli pratikler ile gelistirilmeye muhtagtir. Yazili bir metni okuma bu pratiklere 6rnek
olarak gosterilebilir. Okuma becerisini gelistiren bir 6grencinin dil becerisi de gelismektedir.
Ayrica dinleme becerisi de okuma ile dogru orantilidir. Herkes konusmak ister ancak pek
az1 gercek bir dinleyicidir. Dinleme becerisindeki yetersizlik anlama da hatalara yol
acacagindan is kaybina, bosanmalara ve kii¢lik ya da biiyiik ¢apli birgok felakete yol acabilir.
Okuma becerisinin gelismesi iletisim becerilerini de gelistireceginden biiyiikk onem arz
etmektedir.

4. Yeni bir seyler kesfetmede okuma dnem arz etmektedir. Kitaplar, magazinler ve
hatta internet bile biiyiik bir 6grenme aracidir. Bu araglarin tiimii i¢in okuma becerisi sarttir.
Okuma becerisi gelismis bireyler hayatin her alaninda kendilerini gelistirecek bilgilere
rahatlikla ulasabilir ve bu bilgileri kullanabilir. Bilgi akisinin hizli oldugu bir cagda
yastyoruz. Bu hiz i¢inde okuma becerisinin olmasi bireye bir¢ok avantaj saglamaktadir.

5. Okuma hayal giiclinii de gelistirmektedir. Televizyon ve oyunlar da her ne kadar
hayal giiciinii gelistirse de temel misyonlar1 eglence iizerine kuruludur. Ingilizce
amusemement (eglence) kelimesi iki kelimenin birlesiminden olusmaktadir: A (olumsuzluk)
ve muse (diisiinme) yani diisiinme olmadan yapilan aktivite manasina gelmektedir. Okuma
sayesinde insanlar diinyada diledigi yere gidebilir, istedigi meslege ya da liyakate sahip
olabilir. Bu kapsamda okuma sayesinde olanaklarda smirsizlanir. Okuma becerisi
gelismemis bireylerde ise bu olanaklarin sinirlar1 vardir.

6. Okuma bireylerin yaratict giiclerini gelistirmektedir. Okuma yapan bir ¢ocugu
durdurup bunsan sonra sence ne olacak sorusunu sorup metni tamamlamasini istedigimizde
metin bitince ¢ocuga senin hayal ettigin son mu daha giizel yoksa yazarin sonu mu diye
sordugumuzda c¢ocuklar genellikle kendi sonlarini1 begenecektir. Ayrica okunulan bir metin
kapsaminda metni gorsellere dokme veya benzer karakterlerle farkli metinler olusturma gibi
aktiviteler cocuklarin yaraticiliklarini gelistirecektir.

7. Okuma bireyin 6z-imaj gelistirmesinde de biiyiik 6neme sahiptir. Okuma becerisi
olmayan ya da az gelismis bireyler yetenekleri veya imajlar1 hakkinda yetersiz diisiincelere
sahiptir. Birgok durumda bu bireyler karamsarliga diismektedirler. Bu bireyler toplumdan
yalitildiklarin1 hissetmekte ve birgok problemle karsi karsiya olduklarini diisiinmektedirler.
Ayrica diger derslerde de basarisizligin sebebi okuma da yetersizlik olarak gosterilebilir.

8. Okuma neden dnemlidir? Devam etmek gerekirse iyi bir okuma becerisi telaffuzu

gelistirecektir. Yazinsal metinlerdeki sesleri okuyan bireylerin telaffuz becerileri de
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otomatikman gelisecektir. Ayrica okuma becerisi kelime dagarcigina da olumlu katki
saglayacaktir. Ayrica kelimelerin farkli ciimlelerde farkli anlamlarda kullanildiginin
goriilmesi de anlama ve anlamlandirma becerisini gelistirecektir.

9. Eski bir 6zdeyise gore “kalem kiligtan keskindir”. Bu kapsamda fikirlerin
insanligin ve uluslarin kaderlerini degistirebilecegini unutmamak gerekmektedir. Fikirler
durdurulamaz. Bu sebeple bireylerin kotii fikirlerin vuku bulup yikima yol agmadan 6nce 1yi
fikirleri arastirip edinmeleri gereklidir.

10. Baz1 hiikiimetlerin 6zgiir ve diiriist olgulara kars1 olmasinin sebebi de okuma ve
yazma becerilerinin gii¢lii birer ara¢ olmasindan kaynaklanmaktadir. Okur-yazar olmayan
insanlarin manipiile edilmesi ve empoze edilmesi kolay oldugundan bir¢ok hiikiimet veya
yonetim erki bireylerin okur-yazar olmasindan korkmaktadir.

11. Sonug olarak okuma neden onemli diye sorulursa goyle bir yanit verilebilir:
Konusulan veya yazilan kelimeler bizlerin hayatlarin1 sekillendirmektedir. Insanlar
okuduklarmin ve yazdiklarinin triiniidiir. Okuma insanlarin inanglarini ve gergeklerini de
belirleyen bir aractir. Gelecekte yasayacaklarimiz giintimiizde kullandigimiz kelimelere ve
okudugumuz metinlere gore sekillenecektir. insanlar, aileler, iliskiler ve uluslar yazimlara
baska bir deyimle okunan verilere gore sekillenmektedir.

Etkin bir sekilde yerine getirilen bir okuma eylemi insanin diisiincesini besleyen bir
ana kaynak olma 6zelligine sahip olup okuma ¢agdas uygarlik degerlerinin olusumunda,
yayilmasinda ve kusaktan kusaga aktarilmasinda etkili araglardan birisidir (Temizkan, 2009,
s. 30). Okuma dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan birisidir.
Okudugunu anlama becerisi 0grencinin sadece Tirk¢e dersinde degil tiim akademik
hayatinda 6nemli bir etkendir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin okuma basarilari ile diger
derslerdeki basarilar1 arasinda olumlu iligkiler bulunmustur (Fidan ve Baykul, 1994; Ates,
2008; Goktas, 2010; Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011; Ozcelik, 2011; Yilmaz,
2011; Yilmaz, 2012; Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012; Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2013;
Erdem, 2016). Okullarda programli ve planli yapilan 6grenme-6gretme siireglerinin biiyiik
bir boliimii basili 6gretim araglarina dayalidir. Bunlarla hem bag edebilme hem de 6gretim
programlarinin 6ngordiigli diizeyde bilgi ve beceriler edinme iyi bir okuma, okudugunu
kavrama becerisi ile gelisir (Karatay, 2013, s. 221).

Bilginin bu kadar degerli oldugu gilinlimiizde etkili bir okuma becerisine sahip olmak
birey igin bir gereklilik / zorunluluk olarak goriilmektedir. Bireylerden yalnizca goz ile

yapilan okuma beklenilmemekte; okunulan bilgiyi anlamlandirmasi, analiz etmesi,
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degerlendirme yapmasi ve sonug¢ olarak bu bilgiyi sentezlemesi de beklenmektedir. Bu
sekilde okuma ile edinilen bilgi bireylerde; kendine giiven, olaylarin derinine inme becerisi,
farkli bakis acilarin1 gérme, giincel olaylar1 yorumlama, farkli bakis acilarini karsilagtirma,
entelektiiel bilgi birikimini artirma, bu sayede sosyal ¢evrede kabul edilir bir kiiltiirel altyap1
edinme, kendini gerceklestirmesini saglama gibi bir¢ok ayricalik saglamaktadir (Karadag ve
Yurdakal, 2016, s. 109). Bir milletin geligsmislik diizeyi halkinin okuma orani, bilgiye ulasma
ve bilgiyi kullanma seviyeleri ile agiklanabilir. Bu yoniiyle okuma toplumlarin az gelismislik
sorununu ¢ozmelerinde bir hizlandiric1 faktor niteligi tagir (Balci, 2013, s. 3).
Okumanin 6nemini su sekilde siralayabiliriz;

eOkuma becerisi yeterince gelismeyen bireylerden soz varligini gelistirmesi, yeni
deneyimler kazanmasi beklenemez.

eicerisinde yasadigimiz toplumun hizla degisen yapismma ayak uydurmanin yolu
okumaktan gegmektedir.

eOkuma insanin yeni kelimeler Ogrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller kurarak,
yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir.

e insanlar1 gercek anlamda &zgiir kilan okuma kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur.

e Okuma dil becerisini ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan
birisidir.

¢ Toplumun gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma yolu ile en aza
indirilebilir. Boylece daha esit bir egitim firsatina imkan saglanir.

¢ Okuma ve yazilanlar1 anlamlandirma becerisi giiniimiiz egitim sistemlerinde basarinin en
onemli anahtarlarindan biridir.

e Bireyin bilgileri etkili bir sekilde almas1 ve anlamas1 okuma becerisine baghdir, ¢cevre ve
diger bireylerle etkili bir iletisim i¢in okuma becerisi gereklidir.

e Yazili metinler sayesinde insanlar her ortamda ve her mekanda bilgi edinme imkan1 bulur.

o Kiiltiirlii bir insan olmanin en etkin yolu okumaktir.

e Okuma seviyesi toplumlarin gelismislik diizeyini belirler (Demirel ve Sahinel, 2006;
MEGEP, 2006; Unalan, 2006, s. 62; Yilmaz, 2008; McNamara, 2009; Akyol, 2013, s. 33;
Glines, 2013°den akt. Karadag ve Yurdakal, 2016).

Iyi bir okuma egitimi Temizkan’a (2009, s. 32) gore: Ders kitaplarinin kolayca
okunup anlasilmasina yardim eder. Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanilmasii saglar.
Yazinsal iirlinlerden zevk duymaya alistirir. Elestirme ve degerlendirme aligkanlig

kazandirir. S6z dagarcigini gelistirir. Yazili ve sozli anlatim giliciinii gelistirir. Dil bilgisi
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kurallariin daha iyi kavranmasina olanak saglar. Yazim ve noktalama kurallarinin daha
dogru kullanilmasina yardimeci olur.

Okumanin énemini Karatay (2014, s. 212) su sekilde siralamaktadir: Bilgi edinme
yollarindandir ve 6grenmenin maliyetini diisiirtir. Davraniglarina yon verir, baskalariyla
iletisim kurmasini saglar. I¢ diinyasini zenginlestirir. Hayata ve olaylara kars1 bakis agisini
genisletir. Begenisini, giizellik duygusunu gelistirir. Dilisiinme ve yaratma 6zgilrliigii ve
degerlendirme aligkanlig1 kazanmasini saglar. Sosyal, kiiltiirel gelismeleri izleme, toplumun
ekonomik sistemine katki saglayama yol gosterir.

Ekonomik gelisme basta olmak iizere toplumsal alandaki bir¢ok gelismenin
temelinde okuryazarlik sorununun ¢oziilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Tekisik, 1999, s.
1). Okuma ayrica 6grencilerin pasif bir kimlikten siyrilip etkin bir kimlige sahip olmalarinda
da etkili bir beceridir (Giines, 2006, s. 44). Yeni yiizyillda bilgi her giin katlanarak
artmaktadir. Bu kapsamda bilginin artis1 ile bilgi edinme etkinliklerinin de artis gostermesi
gerekmektedir. Bu kadar kapsamli bilgi yigiinin i¢inden ihtiya¢ duyulan bilgiye ulagmak
icin okuma kritik bir beceri olarak gosterilebilir (Sangkaeo, 1999). Okuma becerisi,
Ogrencinin farkl kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini
saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel
diistinmeyi saglayan bir siireci de igine alir (MEB, 2015, s. 6). Okuma becerisinin hayatin
her alaninda yasamsal 6neme sahip olmasi nedeniyle 6grencilerin etkili bir okuma becerisine
sahip olmas1 gerekmektedir. Yeterli diizeyde okuma becerisi kazanamamis Ogrencilerin
okuma problemlerinin sebeplerinin arastirilmasi ve giderilmesi 6nem arz etmektedir. Gérme
ve igitme ile ilgili her sorun okuma becerisinin kazanimin1 ve gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir (Akyol, 2009, s. 15). Bu kapsamda o6zellikle sinif 6gretmenleri oncelikle
Ogrencinin okuma problemini belirlemelidir. Gorme ve isitme duyusu ile ilgili bir sorun ise
gerekli yerlere sevkler yapilmalidir. Ancak problem kaynagi egitim-6gretim hizmetinin
yetersizliginden kaynaklaniyor ise ek 6gretim hizmetleri, bireysellestirilmis 6gretim veya
farkli yontem-teknik kullanimi gibi ¢esitli uygulamalar yapilmalidir. Okuma metninde yer
alan bazi kelimeler 6grencilere zor gelebilir. Bu gibi durumlar okumanin hizin1 ve akiciligin
azaltmaktadir.

Ayrica smif i¢i okuma etkinliklerinde segilecek metinler 6grencilerin yaslarina,
fiziksel ve zihinsel gelisim diizeylerine uygun olmalidir. Segilecek metindeki yaslara gore

kabul edilebilir punto biiyiikliikleri Tablo 2.1°de gdsterilmistir (Sahin, 2011, s. 11).
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Tablo 2.1.
Secilecek Metindeki Yaslara Gore Kabul Edilebilir Punto Biiyiikliikleri
Yas Punto
6-7 yas 24 punto
7-8 yas 18 punto
8-9 yas 14 punto
9-12 yas 12 punto
12 ve iizeri yas 10 punto

Disleksi yani okuma giicliigli de 6grencilerin akict okuma becerilerini olumsuz
etkilemektedir. Ogrencide okuma giicliigii olup olmadigini tespit etmede yazarm
“Jlkokullarda Okuma Giigliigiinde Yasanan Sorunlar ile Egitim Uygulamalara iliskin
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri® baglikl yiiksek lisans tezinden bilgi edinilebilir.

2.5.3. Okumanin Amaglari

[Ikogretim diizeyinde dgrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan,
elestiren, tartisan, 6n bilgileri ile okuduklari arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan
okuyucular olmasi amaglanmaktadir (Giines, 2013, s. 128).

Okumanin Amaglar1 genel olarak sdyle siralanabilir;

e Hizli, dogru, stirekli ve anlamli okuma, okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama yetenegini
elde etmek.

e Bos zamanlarini diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi 6grenmek; kitap
sevgisini kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek.

e Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi g¢ekici kitaplari secebilme yetenegini
kazanmak.

e Sozciikleri taniyarak, sozclik dagarciklarini, okuma aligkanligi kanaliyla gelistirip,
zenginlestirmek.

e Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak.

e QGiizel ve dogru bir Tiirkge ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiglerini gelistirmek
(Celik, 2006, s. 20).

Demirel ve Sahinel (2006, s. 83) ise okuma Ogretiminin amaglarmi su sekilde
siralamaktadir: Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme. Sozciik hazinesini
gelistirebilme. Okumanin bilgi kazanimi yollarindan biri oldugunu kavrayabilme. Dogru ve
giizel bir dille yazilmis metinleri anlayarak anlatim giiciinii gelistirmek. Okumay1 zevkli bir
aligkanlik héline getirebilme.

Okumanin asil amaci, anlami kavramak olduguna gore, kelime sekillerinin,

anlamlartyla ayn1 zamanda kavranmasi gerekir. Anlam, hem kelimelerin 6zel sekillerini
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tanima, hem de s6z gelisinden yararlanilmasi: bakimindan okumanin en 6nemli unsurunu
teskil eder (Aytas, 2005). Okumanin amaglarina ulasabilmesi i¢in taniminda yer alan
kavramlarin gergeklestirilmesi Onemlidir. Okumanin taniminda yer alan bilesenlere
baktigimizda;

e Okuma bir iletigim siirecidir.

e Okuma bir algilama siirecidir.

e Okuma bir 6grenme stirecidir.

e Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever 1997, s.

12).

Bu kapsamda etkili bir okuma becerisinin amaglaria ulasmada okumanin bir siire¢
oldugunu, anlik kazanilan bir beceri olmadigini, belirli asamalardan olusan uzun siireli bir
beceri oldugunu, okumanin algilama ile basladigini ve bir 6grenme siireci oldugunu ayrica
okumanin bireyin fiziksel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin es giidiimii ile yapildigini
unutmamak gerekmektedir.

Unalan (2001, s. 86) okuma calismalarinin amaglarin1  asagidaki  sekilde
belirtmektedir:

e Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma,

e Okunan metni dogru ve ¢abuk anlama,

e Dbos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme,

e Seviyeye uygun iyi kitap secebilme,

e Kkelime hazinesini zenginlestirebilme,

e Kkitap okumanin en saglikli, en ucuz ve en kolay bilgi edinme yollarmndan biri oldugunu
kavrama,

e dogru ve giizel Tiirkce ile yazilmis edebi metinler okuyarak anlatim giiciinii gelistirme.

Tiirkge egitim programinda ise okumanin amaglar su sekilde ifade edilmektedir:

e Ogrencilerin okuduklarmi dogru ve ¢abuk anlama, tabii ve anlamli okuma
aliskanliklarini gelistirerek sesli ve sessiz okumayi iyilestirmek,

e tirlii konularda okuma ilgisini gelistirmek yoluyla 6grencinin kelime hazinesini
zenginlestirmek ve okuma zevkini ylikseltmek,

e tiirlii konularda okuma ilgisini gelistirmek yoluyla 6grencileri iyi bir karakter ve iilkiiye
sahip etmek,

e Ogrencilere giizel eserlerin giizelligini duyurmak yoluyla onlar1 estetik degerler tizerinde

diistindiirmek,
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o Ogrencilerde ilk genclik devresinin duygululuguna yararli bir akim vermek ve bu
duygular1 degerli ve yararli isteklere yoneltmek,

e Ogrencilere tiirlii konularda bilgi kazandirmak, tiirlii bilim ve inceleme ¢alismalarinin
gerektirdigi okumalarla edinilen yetenekleri gelistirmek,

e Ogrencileri iyi eserlere istekli ve onlardan hoslanir duruma getirmek, onlara bos
zamanlarin1 okumakla gegirme aligkanligini kazandirmak,

e cocuklarda kitap sevgisini ve kitap sahibi olma isteklerini yaratmak ve gelistirmek,

e Tirk dilini sevdirmek ve Tiirk Dil Devriminin amaglarini gergeklestirmek (MEB,
1995°den akt. Aytas, 2005).

2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara
ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu
beceri; 0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci
de i¢ine alir. Programda okuma 6grenme alaniyla 6grencilerin yazili metinleri dogru, akici
bir bicimde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel,
ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okumay1
bir aligkanlik héline getirmeleri amaglanmistir (MEB, 2015, s. 6). 2018 Tiirkce Ogretim
Programi’nda ise okumanin amaglari ile ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmamustir.

Demirel’e (1999, s. 61) gore ise okumanin amaglari; sézciikleri tanima, sdzciiklerin
anlamlarin1 bulma, okunan materyali kavrama ve yorumlama, materyale ve okuma amacina
uygun hizda sessiz okuma, sesli okuma, kitaplari etkili kullanmadir.

Gilines (2013, s. 141-142) okumanin amaclarin1i genel olarak su sekilde
siralamaktadir;

Dil becerileri: Okuma dgretiminin en 6nemli amact yazili dil becerilerini gelistirmek
ve sozli dl becerileriyle biitiinlestirmektir.

Iletisim becerileri: Birey ¢evresindeki yazilar1 anlamak i¢in okumak zorundadir. Bu
nedenle etkili bir iletisim i¢in okuma becerileri gelistirilmelidir.

Ogrenme ve anlama becerileri: Birey gevresini saran diinyay, olaylari, olgulari ve
gecmisini okuyarak anlar, kontrol eder ve dgrenir.

Zihinsel beceriler: Birey okuma yoluyla diisiinme, anlama, sorgulama, sorun ¢dzme,
elestirme, analiz, sentez, degerlendirme vb. zihinsel becerilerini gelistirir.

Sosyal beceriler: Birey okuyarak sosyal olaylar1 6grenir, ona anlam ve deger verir,

ait oldugu kiiltiirel degerleri tanir ve uyum saglar.
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Zihinsel bagimsizlik becerileri: Okuma zihinsel, dil ve sosyal becerilerin yaninda
zihinsek bagimsizlik becerilerini de gelistirmelidir.

Grabe ve Stoller (2002, s. 13) okumanin amaglarini yedi baslik altinda toplamaktadir:

e Temel bilgileri incelemek i¢in okuma.

e Metinleri hizlica yiizeysel olarak gozden gegirme amacli okuma.

e Bilgileri biitiinlestirmek ve tamamlamak i¢in okuma.

e Metinden bir bilgi 6grenme i¢in okuma.

e Yazma gereksinimini karsilama i¢in okuma.

e Okuma pargasini elestirme ve degerlendirme i¢in okuma.

e Genel olarak anlamayi saglamak i¢in okuma.

Yukarida da goriildiigii gibi okumanin birgok amaci bulunmaktadir. Bireyler okuma
yapmadan once belirli bir amag belirlemeli ve okuma stilini bu amaca gore planlamalidir.
Ozellikle ilkokulda okuma yaptiran sinif dgretmeninin gerek metin segiminde gerekse

okuma hizinda okuma amacini dikkate almasi 6nem arz etmektedir.

2.5.4. Okuma Siireci

Okuma anlik bir eylem olmayip gdz-zihin koordinasyonunu igeren bir siirectir. Bu
siire¢c belirli asamalardan meydana gelmekte olup bu asamalar farkli arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde tasnif edilmistir.

Akyol’a (2009) gore okuma siireci su asamalardan olusmaktadir.

1. Hazirlik ve Taklit Asamas:: Okul 6ncesi donemi kapsayan bu agamada 6grenciler
okuma ve kitaplar hakkinda merakli oldugunu gosteren davranislar sergilerler, taklit seklinde
okuma ve yazmaya calisirlar, yazinin farkina varmaya calisan cocuklar bazi harflerin
adlarin1 6grenerek ses-harf iligkisinin farkina varirlar.

2. Baslangi¢ Asamasi: Cocuklar bu donemde kiiclik boyutta kitaplar1 okurlar,
harfleri tanirlar ve harfleri seslendirebilirler, ¢ok sik kullandiklar1 kelimelerin anlamlarin
bilirler ve okuduklar1 kitaplar hakkinda goriis gelistirebilirler.

3. Gelisim Asamasi: Bu donemde cocuklar anlamaya, ses bilgisine ve ciimle
yapilarina 6nem vermeye baslarlar. Okuma siirecinde gorsellerden ziyade yazilar lizerinde
yogunlagsma baglar. Temel noktalama isaretlerini kullanabilirler. Hikayelerde yer alan

olaylari, kahramanlar1 ve durumlari anlar ve bunlarin tizerinde konusabilir.
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4. [lerleme Asamasi: Bu asamada sessiz okuma becerisi gelismistir. Cocuklar
okuduklart kitaplarda yer alan problemlerin ¢o6ziimii i¢in etkin bir sekilde goriis
gelistirebilirler, bilgi verme amaci tagiyan kitaplar1 anlamlandirarak okuyabilirler.

5. lliskilendirme Asamasi: Cocuklar bu dénemde uzun metinleri ve kitaplari
rahatlikla okuyabilirler, okuduklar1 hikdyelerde yer alan karakterleri ve durumlar
derinlemesine yorumlayip karakter ve durumlar arasinda karsilagtirma yapabilirler.

6. Akict Okuma Asamasi: Ust diizey metinleri okuyabilirler, dgretmenlerin
onderliginde grup tartismalar1 yapabilirler, metinlerde yer alan olaylar1 analiz edebilip sonug
cikarabilirler.

7. Ustalik Asamasi: Ogrenci istedigi konuda bir kitabr bagimsiz olarak okuyabilir,
okudugu karmasik metinlerdeki karmasik konulari analiz edebilir ve okuma ile bilgi toplama
stirecinde farkli strateji ve yontemleri kullanabilir.

8. Bagimsiz Okuma Asamasi: Ogrenciler bu asamada iist diizey edebi metinleri secip
okuyabilirler, okuduklari eserleri analiz edip degerlendirebilirler.

Okuma siirecinde kullanilan birtakim stratejiler bulunmaktadir. Bu stratejiler
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak adlandirilabilir.

Lachapelle’e (2009) gore okuma siirecinde kullanilan stratejiler su sekildedir (akt.
Giines, 2013).

1. Okuma Oncesi

a. Okumayi1 Planlama Teknikleri: On bilgileri harekete gegirme, tahmin etme, okuma
amacii belirleme, metni tanima ve yontem belirleme, metni hizlica gézden gegirme
etkinliklerinden olusmaktadir.

2. Okuma Siireci

a. Kelimeleri Tanima Teknikleri: Sik tekrarlanan kelimeleri belirleme, ses-sekil ve
metindeki ipuglarini inceleme, kelime gruplarini okuma.

b. Cok Az Gegen Kelimeleri Tanima Teknikleri: Ses-sekil ve ipuglarini inceleme,
s0z dizimsel ipuglarini inceleme, yeni bir kelimenin anlamini bulmak i¢in metinden
yararlanma, bir sozliige bagvurma.

c. Ciimlede Bag Kurma Teknikleri: Noktalama isaretlerinden yararlanma, dil bilgisi
ipuglarindan yararlanma, baglaglarin anlamini yorumlama, bir grup kelime iginde bir
kelimenin yerini degistirme, uzun bir ciimleyi anlamli birimlere ayirma, kelimenin yerine

kullanilan ve degisen kelimeler arasindaki dili yorumlama.
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d. Ciimleler Aras1 Bag Kurma Teknikleri: Baglaglar1 izleme, baglaglarin anlamini
yorumlama, iki climle arasindaki baglar1 yorumlama,

e. Paragraflar Aras1 Bag Kurma Teknikleri: Paragrafin konusunu agma, ana fikrini
bulma, yardimeci fikirleri bulma.

f. Metni Okuma Teknikleri: Okumay1 siirdiirme, anlamay1 siirdiirme, gorselleri
inceleme, satirlarin tistiinden gegme ve altini ¢gizme, anlagilmayan yerleri belirleme, anlam
kaybini 6nlemek i¢in metni kii¢iik birimlere ayirma, okunan bilgilerle 6n bilgiler arasinda
baglar kurma, kendi kelimeleri ile metni tekrarlama, not alma.

g. Metni Anlama Teknikleri: Metnin konusunu belirleme, metnin ana fikrini bulma,
yardimci fikirleri bulma, anlatim yapisini belirleme, metnin yapisini belirleme, 6grenilen
bilgileri iliskilendirerek diizenleme, ¢ikarim yapma.

h. Bilgiyi Yapilandirma Teknikleri: Metnin 6nemli noktalarini belirleme, okuma
oncesi yapilan tahminleri dogrulama, kendi bilgileriyle okudugu bilgiler arasinda baglar
kurma, benzetmelerden yararlanma, siiflama, siralama, iliskilendirme vb., sorgulama ve
¢ikarim yapma.

1. Bilgiyi Diizenleme Teknikleri: Metni 6zetleme, bilgileri bir kavram semasi, anlam-
kavram haritas1 veya grafikle diizenleme, metnin semasini ¢ikarma, tamamlama semalar1 ve
tablolarindan yararlanma.

3. Okuma Sonrasi

a. Metni Degerlendirme Teknikleri: Metindeki bilgileri sorgulama, metindeki
bilgileri elestirme ve yorumlama, okuma amacina ulasma durumunu degerlendirme,
anlamasini degerlendirme.

Okuma  siirecleri sonunda  Ogrencilere su  Ozelliklerin =~ kazandirilmasi
amaglanmaktadir: S6zciikleri tanima, anlama. S6z varligini gelistirebilme. Okudugu metni
anlamlandirabilme. Okudugu metni degerlendirebilme. Elestirel bir bakis agisi
gelistirebilme. Okuma etkinligini yasamin bir pargasi haline getirebilme. Okuma yoluyla
diistince ufkunu gelistirme. Metinler gibi varlik ve olaylar1 da elestirel bir gozle okuma.
Bilgiye dayali entelektiiel yapisiyla, toplumsal sorunlari gorebilme ve onlara ¢6ziim
iiretebilme becerisi kazanma (Epgacan, 2009, s. 208).

Okuma siiregleri kaynaklarda {ii¢ baghik altinda ele alinmaktadir. Bunlar
biitiinlestirici, ¢oziimleyici ve etkilesimsel okuma siiregleri olarak adlandirilmaktadir
(Anderson, 1999; Treinman, 2003’den akt. Karatay, 2014, s. 30).

Biitiinlestirici okuma siireci
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Metni anlamlandirma siireci olarak Gough (1972) tarafindan ortaya atilan bu okuma
siireci, i¢ dogrultulu model olarak da bilinir (Karatay, 2014, s. 30). ilk ve en eski okuma
modelidir. Bu yaklasima gore, yabanci dilde okumak demek yazili dilin sifresini ¢6zmek
(decode) anlamina gelir. Okuyucu, yazarin vermeyi amacladigi anlamu, harfleri ve sozctikleri
taniyarak yeniden yapilandirmaya ¢alisir (Muhtar, 2006, s. 21).

Biitiinlestirici model okuma siirecini sdyle aciklar: Okuyucu dnce harfleri ve heceleri
algilar. Daha sonra kelimeleri, ciimleleri ve en sonunda metnin tamamini algilar. Yani
okuma siirecinin hi¢bir aninda okuyucu metinden bagimsiz degildir. Bu acgidan “metin
merkezli” olarak adlandirilmistir (Sim, 2007°den akt. Topuzkanamais, 2009, s. 13).
(Coziimleyici okuma siireci

Bu model, okumanin, okuyucunun amag¢ ve beklentileri tarafindan yonetildigini
savunmaktadir (Birincioglu, 2006, s. 30). Bu model bir onceki modelden farkli olarak
okuyucuya etkin bir rol vermektedir. Okuma esnasinda okuyucu daha onceden edinmis
oldugu bilgiyi, okudugu metni anlamlandirmak i¢in kullanmakta, okuma sirasinda bunlara
dayanarak tahminlerde bulunmakta, varsayimlarimi denemektedir. Okuyucu harfleri
ayirmakla ilgilenmez, bunun yerine sahip oldugu bilgi ile parcadan c¢ikardigi anlami
eslestirmeye ¢alisir (Mubhtar, 2006, s. 22).

Biitiinlestirici model, metnin yiizeysel yapilarinin ¢éziimlenmesinden sonra anlam
kurmaya dogru gitmeyi savundugu halde ¢6ziimleyici model, derin yapilarin varsayim ve
tahminlerle ¢oziimlenmesiyle anlama ulasmay1 savunmustur. Coziimleyici model, okuma
siirecinin metin okunurken kisinin diistinme siirecinde basladigini 6ne siirer. Fakat bu model
kelime ve dil bilgisi 6zelliklerini g6z ard1 eder. Bu agidan okur merkezli yaklagimlar okuma
zorluklarina sebep olabilecek bir agir1 bagimlilik yaratabilir (Topuzkanamis, 2009, s. 16).
Etkilesimsel okuma siireci

Biitiinlestirici ve c¢oziimleyici modellerin eksikliklerinin  gdriilmesi {izerine
Rumelhart tarafindan 1977°de ortaya atilmistir (Kuzu, 2003, s. 80). Akyol’a (2006, s. 41)
gore bu model okuma siirecini metin odaklidan birey odakli hale yoneltmektedir.
Etkilesimsel model bir metni anlama ya da bir teknigin ayrintilarini zihinde yapilandirma
stirecinde 6gretmen 6grenciler arasinda karsilikli konusmalar ve etkilesim {izerine kuruludur
(akt. Giines, 2013, s. 138). Bellegin isleyisine odaklanan bu modele gore farkli bilgi
kaynaklar arasinda stirekli bir etkilesim vardir (Karatay, 2014, s. 31). Giines (2013) okuma

Ogretim siireclerini lige ayirmistir. Bunlar okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasidir.
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Okuma 6ncesi: Ogrenci okuma amaci ile ilgili bilgilerini gézden gegirir. Metnin
tiirli, yapist ve konusunu tahmin yoluyla belirlemeye calisir. Bu asamada 6grenci 6n
bilgilerini harekete ge¢irir. Kisisel deneyimleri ve yasadiklar1 arasinda bag kurar.

Okuma sirasi: Ogrenci metni okur ve okuma amacina gore anlamasini yoneltmesini
saglayacak c¢esitli teknikleri uygular. Boylece okuma oOncesi belirledigi hipotezlerini
dogrular, sunulan bilgileri alir isler ve onlar1 6n bilgileri ile karsilastirir. Bu bilgilerden
hareketle bagka hipotezler olusturarak yeni sorular hazirlar.

Okuma sonrasi: Ogrenci bu asamada ne anladigini kontrol eder. Ne yaptigin1. Nasil
yaptigini, karsilastiklar1 giigliikleri, dil ve genel igerik diizeyinde 6grendiklerini gbzden
gecirir. Bu asamada Ogrenci yeni bilgilerini inceler, degerlendirir ve bunlar1 yeniden
diizenler. Okumanin siireci ve bu siiregte yapilabilecek etkinlikler Karadag ve Yurdakal’a

(2016, s. 115-116) gore su sekildedir (Tablo 2.2).

Tablo 2.2.
Okuma Stirecinin Asamalari, Faydalari ve Yapilacak Etkinlikler
ASAMALAR FAYDALARI YAPILACAK
ETKINLIKLER
1. OKUMA ONCESI
Goz gezdirme v' Amag olusturma, v Baglik okutulur
v" On bilgileri harekete gegirme, v Giris okutulur
v' Ozet yapma, v' Alt basliklar okutulur
v Anlagilmayan noktalar1 agiga ¢ikarma v*  Goérseller yorumlatilir
v Sonug paragrafi okutulur
v" On ve arka kapak inceletilir
v" Yazar hakkinda bilgi sahibi
olunur
v’ Icindekilere goz atilir.
Amag olusturma v Kullanilacak strateji belirlenir v" Metnin tiiriinii tahmin etme
v" Ne 6grenmek isteyecegini bilir v" Metnin konusunu belirleme
v/ Neden okuyorum sorusuna yanit
bulma
v Diger metinleri tanimasi saglanir
On bilgileri harekete v Anlamin yapilandirilmasini saglar v Onem vurgulanmal
gegirme v'  Bilginin ingasinda yardimei olur v Beceri kazandirilmali
v" Onbilginin farkina varilmasi saglanir. v"  Bilinen-bilinmeyen kelimeler
belirlenmeli
v Bosluk doldurma g¢alismalari
yapilmali
v' Beyin firtinasi
v" Anlam analiz haritalar
kullanilmali
v Diisiince yapraklari
Tahminler yapma v Ogrencinin dogru-yanlis bilgilerini v* Bosluk doldurma ¢alismalar
ortaya ¢ikarir
2. OKUMA SIRASI
Akict okuma v' Zaman kazandirir v" Sesli okuma
v' Tekrarlayici okuma
v" Esli okuma
v" Koro halinde okuma ¢aligmalari
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ASAMALAR FAYDALARI YAPILACAK
ETKINLIiKLER
Anlamayi kontrol etme v Ciimle ve paragrafin anlagilirh@i artar v Tahminleri gézden gegirme
v On bilgi-yeni bilgi iliskisi kavramr v Kendi kendini sorgulama
v' Anlagmazlik ve tutarsizliklar ortaya v~ Zihinsel imajlari kullanma
¢ikar v' Anlam {initeleri olusturma
v Anlamin sekteye ugramasi onlenir v" Agikliga kavusturma
Yardimer stratejileri v Bilinmeyen kelimeleri atlama
kullanma v' Okuma metnine gbre hiz
ayarlama
v' Yargilamada aceleci olmama
v Hipotez olusturma
v" Yardimci kaynaklar
3. OKUMA SONRASI
Okunanlar1 6zetleme v Ana fikri, yazarin bakigi ve metindeki v*  Diizeye uygun metin segme
bilgilerin ~ mantikli  siralanmast  ¥v'  Metni kisaltma
saglanir v Onemli olan1 segme
Okunanlari v' Okuyucu-metin iligkisi saglanir v' Yazarm amacini belirleme
degerlendirme v Aktif okuma saglanir v Gergek-fikir ayrimi yapma
v" Kurgu-gergek ayrimi yapma
v' Degerlere bakis agisi olusturma

Tablo 2.2°ye bakildiginda okuma siirecinin asamalari ve her bir asamada
uygulanmasi Onerilen etkinlikler goriilmektedir. Bu etkinlikler tavsiye niteliginde olup

ogrencilerin ozelliklerine gore farklilagabilir.

2.5.5. Tiirk¢e Ogretim Programlarinda Okuma Becerisi

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programinda su agiklamalara yer
verilmistir (Altunkaya, 2010); Ogrencilerin evrensel kiiltir ve sanat eserleri ile
karsilagsmalar1 da okulda ve Ozellikle Tiirkce derslerinde baslayacaktir. Tiirkce
Ogretmenlerinin bu iliskiyi en 1yi ve yararl sonuclar1 verecek bicimde ayarlamalari, kiiltiir
ile evrensel kiiltiiriin birbirini tamamlayip gelistirmesini ve dgrencilerin hayata ve diinyaya
en genis agidan, en iyi, en insancil ve en saglikli duygularla bakmalarini saglayici bir yol
izlemeleri gerekir.

Bunun igin 6gretmen, Tiirk¢e derslerinde yapacag gesitli galismalarla 6grencilerine
once kitap okuma aligkanlig1 ve zevki kazandiracak; onlarin, degerli eserleri kendi baglarina
araylp bulacak ve okuduklarmi degerlendirebilecek diizeye gelmelerini saglayacaktir.
Okuma aligkanligr okul ¢aginda edinilir ve bu aliskanliklar her ¢ocuga kazandirilabilir.
Ciinkii okuma yazmay1 yeni 8grenen bir cocuk i¢in her yazili metin ilgi ¢ekicidir. Ogretmen,
baslangigta bu ilgiyi beslemeli, onun kaybolmamasina ¢alismali ve o ilgiden yararlanarak
cocugu hoslanacag tiirden kitaplar okumaya yoneltmelidir.

Ogrencilerin hoslandiklar: tiirler, birbirlerinden farkli olabilir; bu ¢ok dogal bir

durumdur. Onlar1 ayni tiirden eserleri okumaya zorlamak zararli sonug verir. Zaten amag,
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Ogrencileri ayn1 kaliba sokmak degil onlara okuma aliskanlig1 kazandirarak kisiliklerini
gelistirmektir. Ogretmenin her zaman goz oniinde tutacagi sey, once ¢ocugun okuma
egilimini saptamak ve onu, o ydnde gelistirmektir. Ogretmenin siirekli izlemesi sonucu
asamaliliga ve diizeye 6zen gostererek zamaninda ve yerinde yapacagi kii¢iik yardim ve
6zendirmeler, 6grencilerin okuma aliskanlik ve zevkini kazanmalarini saglayacaktir.

Ancak, bu caligmalar sirasinda Ogrenciler, bir kitab1 kendi kendilerine okurken
Ozellikle nelere dikkat edecekleri, eserlerin planini, diisiince yapisini, degerli degersiz
yanlarini nasil saptayacaklar1 vb. hususlarinda 6gretmenin yardimina ve yol gostericiligine
gereksinim duyacaklardir. Bunun i¢indir ki 6gretmen, 6grencilerine sadece okuyacaklari ve
okumalar1 gereken kitaplari tavsiye etmek ve bu yonden onlari izlemekle yetinmemeli, bir
yandan derslerde metin incelemesi ¢alismalari ile onlara bir kiiglik parga tizerinde derinligine
inceleme yollarim1 birlikte uygulayarak ogretirken, bir yandan da onlar1 kendi baslarina
okuyacaklar1 tam ve biiylik eserleri nasil degerlendireceklerini, bu eserlerden nasil
yararlanacaklarini, yine asamalilig1 ve 6grenci diizeyini goz oniinde tutarak gostermelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2015) okuma 6grenme alaninda yer alan
kazanimlar “ilk okuma”, “anlama”, “akici okuma” ve “s6z varlig1” olmak tizere dort baslik
altinda sunulmustur. Ilk okuma ilkokulun yalnizca 1. sinifinda ele alinan bir baslik iken, ilk
ve ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda “anlama”, “akict okuma” ve “soz
varlig1”na iliskin kazanimlar 1.siniftan 8. sinifa kadar asamali bir bigimde ele alinmistir.
Programda okuma o6grenme alaniyla Ogrencilerin okuduklarini degerlendirip donemin
zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin
farkinda olarak okumayi1 bir aligkanlik haline getirmeleri amaglanmistir. Programda
okumaya iligskin kazanimlar metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam
olusturmayi saglayacak bicimde yapilandirilmistir (Karadag ve Yurdakal, 2016).

2005 Tiirkge Dersi 1-5. Simiflar Ogretim Programinda okuma ile ilgili su
aciklamalara yer verilmistir;

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme alanidir.
Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara c¢evrilmekte,
anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde okuma
alanina ayr1 bir 6nem verilmektedir.

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu silire¢ gérme, anlama ve zihinde

yapilandirma olmak {izere ii¢ asamay1 icermektedir. Gorme agamasinda yazidaki ¢izgi, harf
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ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat yogunlagtirilarak kelime ve ciimleler
taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler secilmektedir. Segilen bilgiler, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢dzme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada
metinde sunulan gorsellerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma
amaci, On bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son
asamada ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitlinlestirilmekte ve zihinde
yapilandirilmaktadir. Okuma becerileri bu li¢ asamadaki ¢alismalarla gelistirilmektedir.

Okuma siirecinde 0grencinin kelimeleri dogru tanimasi ¢ok O6nemlidir. Yazilt bir
kelime, harf, hece, telaffuz gibi ¢esitli ipuglarindan taninmaktadir. Kelime tanima,
Ogrencinin zihinsel so6zliglinii kullanarak kelimenin anlamii belirlemesi sonucu
gerceklesmektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler kullanilmaktadir. Kelimeleri
yanlig anlama climleleri, paragraflar1 ve giderek biitiin metni yanlis anlamay1 getirmektedir.
Bu nedenle okuma ve anlama becerilerini gelistirmek igin kelime ¢aligmalarina gereken
onem verilmeli, 6grencinin s6z varligi zenginlestirilmelidir. Kelime tanima becerilerini
gelistirmek i¢in yazili kelimeleri ayirt etme, anlamini arastirma, bulma, c¢esitli zihinsel
etkinlikler yapma gibi calismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari
genellikle temel egitim diizeyinde sekillenmektedir. Bu nedenle ilk okul birinci smiftan
itibaren okuma becerilerini gelistirmeye gereken Onem verilmelidir. Simif diizeyleri
yiikseldik¢e 6grencilerin okuma becerileri de gelismektedir. Okuma becerileri 6grencilerin
diger derslerde ve alanlarda basarili olmalarina katki saglamaktadir. Bu becerilerin gelisimi,
ogrencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadig1 toplumla saglikli iliskiler kurmasi agisindan da
onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini, giinliik gazeteleri etkili bir sekilde
okumak, televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslik hak ve sorumluluklarini
ogrenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle okuma
becerilerinin gelistirilmesine ve hayat boyu kullanilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

Teknoloji ¢aginin sorumluluklarini yerine getirebilecek, yeni bilgiler iiretebilecek
bireyler yetistirmede ailelere de biiyiik gorevler diismektedir. Aileler, cocuklara okuma
materyalleri saglamali ve onlar1 glidiilemelidir. Cocuklar1 okumaya 6zendirmeli ve onlara
diizenli olarak ¢esitli hikayeler, masallar, romanlar vb. okumalidir. Okunanlar tartisilmali ve

degerlendirilmelidir. Cocuklarda okuma zevk ve istegi olusturulmalidir.
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Programda ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma
kurallar1 izerinde durulmaktadir. Bu ¢er¢evede okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme,
amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilmektedir.
Ardindan 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir.
Bu amagla on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilagtirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi
cesitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica
metin i¢i ve metinler arasi anlam kurma, cesitli tekniklerden yararlanarak s6z varligin
geligtirme ile ilgili kazanimlar da verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici,
sorgulayict ve serbest okuma gibi tiir, yontem ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlar
da yer almaktadir.

2015 yilinda degisen Tiirkce Dersi Ogretim Programinda okuma ile ilgili
aciklamalara iliskin sunlar sdylenebilir;

Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama,
tartisma ve elestirel diislinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir. Programda okuma 6grenme
alaniyla 6grencilerin yazili metinleri dogru, akici bir bigcimde okuyabilmeleri, okuduklarini
degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri
nasil yansittiginin farkinda olarak okumayi bir aligkanlik haline getirmeleri amaglanmistir.

Programda yer alan okuma Ogrenme alaninda; metinlerin anlasilmasi1 ve
¢Ozlimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir
aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik ¢esitli kazanimlara yer verilmistir. Okuma
ogrenme alanindaki kazanimlar anlama, akici okuma ve sz varlig1 olmak tizere {i¢ alt grupta
yapilandirilmistir. Yukarida sozli iletisim 6grenme alani igin belirtildigi sekilde, okuma
o0grenme alaninda da kazanimlarin islenisinde d6gretmenin yonlendirme ve destegi ile simif
diizeyine uygun yontem teknik ve stratejiler kullanilabilir. 2017 yilinda sunulan taslak
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile okuma kiiltiirii bir tema haline gelmis olup temanin
icerigi su sekildedir; bilgi okuryazarligi, coklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi,
edebi sahsiyetler, e-Kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitiiphaneler,
metinlerarasilik, okuma aligkanligi, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi, sozliik
kiiltird, stireli yayinlar, teknoloji okuryazarligi, yaratict okuma, yazili kiiltiir, z-Kitap, z-
kiitliphane vb. Bununla birlikte programda “tiim sinif diizeylerinde 8 tema ve her temada 4

metin kullanilacaktir. Bu metinlerin 3’ okuma 1’i dinleme/izleme metnidir. Boylece kitap
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biitiiniinde toplamda 32 okuma ve dinleme/izleme metni kullanilacaktir” ifadesi yer

almaktadir (MEB, 2017, s. 19). 2018 Tiirkge Ogretim programinda da okuma kiiltiirii

temasina iliskin icerik benzer sekilde yer almistir.

2.5.6. Okuma Tiirleri

Bir¢ok arastirmaci okuma tiirlerini farkli siniflamalarla incelemistir. Alan yazinda

yer alan bazi okuma tiirleri Tablo 2.3.’te gosterilmistir.

Tablo 2.3.

Arastirmacilara Gore Okuma Tiirlerinin Siniflandirilmasi

Arastirmacilar

Okuma Tiirleri

MEB (2005)

Kavcar, Oguzkan
ve Sever (2005)

Demirel ve Sahinel
(2006)

Temizkan (2009)

Sahin (2011)

Giines (2013)
Karatay (2014)

Yilmaz (2014)

Karadag ve
Yurdakal (2016)

Sesli okuma, sessiz okuma, eglendirici okuma, bilgilendirici okuma, sorgulayici okuma,
serbest okuma, sorgulayici okuma, metinlerarasi okuma, not alarak okuma, paylasarak
okuma,

Sesli okuma, sessiz okuma, insat.

Sesli okuma, sessiz okuma,

GOz atarak okuma, gozden gecirerek okuma, atlayarak okuma, arayarak okuma,
ozetleyerek okuma, isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, hep birlikte
okuma, grup olarak okuma, karsiliklt okuma, nakarat metinleri okuma, tartigarak okuma.

Heceleyerek okuma, sesli okuma, sessiz okuma, etkili okuma, siir okuma, segcmeci okuma,
rastgele okuma, yiizeysel okuma, grup olarak okuma, s6z korosu, ezberleme, metinler
arast okuma, tartigarak okuma, elestirel okuma, hizli okuma, kiiltiirleraras1 okuma

Sesli okuma, sessiz okuma, sorgulayict okuma, paylasarak okuma, bagimsiz okuma.

Sesli okuma, sessiz okuma, giir okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak
okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu,
okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartigarak okuma, elestirel okuma.

Sesli okuma, sessiz okuma, elestirel okuma, géz atarak okuma, giidiimlii okuma, serbest
okuma, hizli okuma

Sesli okuma, sessiz okuma, paylagsmali okuma, rehberle okuma, esli okuma, tartigsarak
okuma, metinlerarasi okuma, ekran okuma, elestirel okuma, serbest okuma.

Tablo 2.3’te yer alan okuma tiirlerine iliskin agiklamalar su sekildedir;

2.5.6.1.Dikkatli okuma

Dikkatli okuma konusunda &ncelikle kendimizi tanimamiz gereklidir. Ilgi alanimiza

giren begenimizi kazanan okumalarda dikkatimiz daha yogundur. Bu demek degildir ki,

hayatimiz boyunca sadece bu tiir yazilar1 okuyacagiz. Onemli olan hoslandigimiz, diisiince

yapimizla ¢elisen yazilarda 6n yargisiz okumalar yapmamizdir (MEGEP, 2006, s. 5).
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2.5.6.2.Se¢cmeli esnek okuma

Se¢meli okuma metindeki bazi climle ve yerlerin segilerek okundugu okuma tiirii
olup temel okuma becerileri gelistirildikten sonra &gretilmektedir. (Giines, 2012, s. 3).
Okunmas1 gereken kitaplarin ¢ok, buna karsin okunmaya ayrilacak silirenin az olmasi
secmeli okuma teknigini gerekli hale getirmistir Segcmeli okumada amag, ¢ok kisa bir siirede
yazarin bize aktarmak istedigi diisiincenin 6ziinii yakalamaktir. Se¢meli okumada her kelime
her ciimle ve her paragraf okunmaz. Ozellikle ihtiya¢ duyulan diisiincelerin bulundugu
boliimler okunur. Segmeli okuma, daha az kelime okuyarak, ayrintilarin tamamina girmeden
yazarin diigiince biitiinliigiinii yakalama imkani verir. Se¢meli okumada zihin, adeta bir radar

gibi sayfalarin arasinda dolagarak gerekli olan bilgileri hizla toplar (MEGEP, 2006).

2.5.6.3.0gretici metinleri okuma
Ogretici metinler bilgi vermeyi hedefleyen ve konunun temel noktalarini vurgulama

amaci tagiyan yazinsal iirlinlerdir.

Ozdemir’e (1998) gore dgretici metinleri okurken;
e konuyu tespit etmeye,
e konuya bakis agisini belirlemeye,
e ana fikri bulmaya,
e Yyardimci fikirleri bulmaya,
e metnin dilini anlamaya,
e Yyazarin lislubunu anlamaya,
e mMmetnin anlatim bi¢imini degerlendirmeye,

e metnin objektifligini degerlendirmeye dikkat edilmelidir.

2.5.6.4.Esli okuma

Her yastan okuyucunun kullanabilecegi bir teknik olan esli okuma bir profesyonelin
veya biraz egitim almig bir goniilliiniin yardimiyla yapilan okumadir. Aile iiyelerinden birisi,
Ogretmen veya iyl okuyan bir ¢ocuk bu ¢alismada yardima ihtiyaci olan ¢ocuga es olabilir
(Yiiksel, 2010, s. 127). Esli okuma, akran destekli bir okuma etkinligidir. Ogrencilerin
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda birtakim agamalar1 izleyerek metni
okumalarina dayanir (Karadag ve Yurdakal, 2016). Esli okuma, okumay1 daha kalic1 ve

giiclii hale getirmek i¢in tercih edilen okuma gesitlerindendir.
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2.5.6.5.Sesli okuma

Sesli okuma “bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek ylikseklikte bir
sesle okunmasidir” (Koéksal, 1999, s. 3). Sesli okumada okuma islemi daha dolambagli
yollardan gergeklestigi igin yani dudak, dil- ses telleri- kulak- g6z- beyin de isin igerisine
girdigi icin dikkat daha fazla yone kayar. Sesli okumada, dikkat ve zaman kaybi yiiziinden
okuma daha yavas olur. Bu esnada da anlama kaybi olur (MEGEP, 2006, s. 4).

Sesli okumada baslica ama¢ yazinin dogru ve Konusma dilinin 6zelliklerini
yansitacak bigimde seslendirilmesidir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 85). Gozle algilanip
zihinsel siireglerle kavranilan sdzciik ya da sozciik gruplarinin konusma organlari yardimiyla
seslendirilmesi (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005, s. 43) olarak adlandirilan sesli okumada
ama¢ yazinin dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak bi¢imde seslendirmektir
(Calp, 2007, s. 109).

Sesli okumada her seyden once kelimelerin kusursuz, dogru, dogal, kiiltiir dilimize
uygun bir sekilde sdylenmesine, konusur gibi okunulmasina, bunun anlayarak okumanin
normal bir sonucu olduguna, liizumsuz isaret ve hareket, elle, kalemle isaret etme, viicudu
ve bas1 sallama vs. yapmadan okumaya, vurgulama ve duraklamaya, tonlamaya dikkat
ederek okumaya 6zen gosterilmelidir (Aytas, 2005). “Sesli okumanin ilk kosulu, sdzciikleri
kusursuz bir bicimde sdylemek, dogru, dogal ve Tiirk¢enin estetigi icinde agzimiza uygun
bir bicimde konusur gibi okumaktir” (Celik, 2006, s. 20).

Celik (2006)’e gore sesli okuma ilkeleri sunlardir:

* Okuma—yazma diizenegi kavratildiktan sonra, yaptirtlan sesli okumalarda 6grencinin
gereksiz el, kol, bas ve viicut hareketleri yapmamasina dikkat edilmelidir.

* Yore agiz dzelliklerine sesli okumada kesinlikle yer verilmemelidir. Ogretmen smifinda
okul diliyle agiz birligi yaratmalidir. Alt1 yasindaki bir ¢ocugun iki dil 6zelligi vardir.
Bunlar; ana-baba ve yakin aile bireylerinden duyup, taklit ederek 6grendigi ana dili ile
cevrenin kendisine sundugu cevre dilidir. Cocuk bu dil 6zellikleriyle okula gelir. Ogretmen
bu iki dil &zelliklerini ¢ikis noktasi olarak alir. Siniftaki biitiin agiz 6zelliklerini Istanbul
agzinda birlestirmeye ve okul dili yaratmaya caligir. Bunun i¢in Tiirkgenin en gilizel 6rnegini,
Tiirkgenin estetik yoniinii benimsetmelidir. Sozciikleri en diizgiin bi¢gimde canlandirip
kullanmali ve kullandirmalidir. Unutulmamalidir ki, taklit edilen birinci unsur 6gretmendir.
Bunun i¢in 6gretmen diksiyonuna dikkat etmelidir.

+ Ogretmen, tiimce ve sozciik vurgusuna, vurgularin ve tonlamalarin yerli yerinde

yapilmasina dikkat etmeli Tiirkceyi bilingli bir bi¢imde kullanmalidir.
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* Metnin ya da siirin i¢indeki duygu ve diisiinceleri yasanir bigimde 6grencilere sevdirerek
kavratmalidir.

* Bir dizenin, bir metnin okunmasi esnasinda gereksiz yere tekrarlar yaptirilmamalidir.
 Birinci smifin, okuma—yazma diizenegi kavratildiktan sonra, yani egitim ve Ogretimin
ikinci yariyilinin ortalarindan itibaren ve ikinci simifin ilk aylarinda, 6gretmenin 6rnek
okumas1 esnasinda, metindeki virgiil ve noktanin bulunduklar1 yerlerdeki duraklamalari
Ogrencilere konusur gibi okuyarak ve dikkatlerini ¢gekerek 6gretmelidir. Bu bakimindan sesli
okunani1 6grencilerin takip etmeleri yararli olabilir. Yalniz bu takip ettirme stirekli
olmamalidir. Bu takip ettirme esnasinda ogrenciler de koro halinde yiiksek sesle
okumalidirlar.

+ Sinif i¢inde sesli okunani, 6grencilerin sessiz okumayla takip etmeleri gibi bir yanlighiga
diisiilmemeli, okunani arkalarina yaslanarak dinlemeleri saglanmalidir.

* 4,5 6, 7. ve 8. siniflarda 6gretmenin yapacagi ornek okumay1 6grencilerin dikkatle
dinleyerek anlamalar1 ve gilizel, diizgiin okumanin tadina varmalart saglanmalidir.

+ Ogrenci eline aldig1 bir metni, siiri veya herhangi bir yaziyr (6ykii, roman, gazete, dergi
vb.) kusursuz okuyamaz. igerigini anlayip sezmesi icin, 6zellikle yazinsal yazilar yiiksek
sesle okutmadan once 6grenciyi okumaya hazirlamak gerekir. Bunun i¢in 6nce sessiz okuma
yaptirilmalidir.

+ Ogretmen sinifin biitiin grencilerine ayni derste sesli okuma yaptirip, tiim 40 dakikayi
sesli okumaya ayirmamalidir. Ciinkii Tiirkge dersi beceriler biitiiniidiir.

* Sesli okuma yaptirilirken, okuyan Ogrenciyi, diger Ogrencilerin arkalarma yaslanip,
okunani dinlemeleri saglanmalidir. Ogretmen dinlemenin Tiirkge dgretimi iginde bir beceri
oldugunu bildigi icin, 6grencilerin dinleyerek anlamalarint saglamalidir. Dinlemenin bir
gorgii kurali oldugunu unutmamalidir.

» Sesli okunan yazilar 6grencileri etkiler, onlara okuma zevki kazandirir. Okumaktan zevk
almalarini saglar.

* Sesli okumada okunan tiimce—s6zciik gereksiz tekrarlarla okunmamalidir. Bu tiir
aliskanliklar 6grencileri ezbere yoneltir. Tiim yasamlarinda okumak degil, okumamak i¢in
caba harcamaya yonelirler (Karadag ve Yurdakal, 2016). Sesli okuma egitim seviyesi
arttikga azaltilmali yerini sessiz okumaya birakmalidir. Alperen’e (2001, s. 289) gore
dordiincii siiftan sonra topluluk 6niinde okumak disinda tiim okuma etkinlikleri sessiz

okuma seklinde olmalidir.
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2.5.6.6.Sessiz okuma

“Sessiz okuma ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden govde ve bas
hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan okumadir” (Tazebay, 1997, s. 15). Sessiz okuma
sadece gbzle okumadir. Okuma isleminde “seslendirme uzaklig1” ve “g6z uzakligi” olmak
tizere iki kavram bulunmaktadir. Ses uzakligi, okuma sirasinda bir solukta seslendirilen harf
mesafesi; goz uzakligi ise, okuma esnasinda gozlerimizin bir durusta gorebildigi kelimeler
toplulugudur. G6z uzaklig1 her zaman ses uzakligindan daha genis bir alan1 kapsar. Iyi bir
okuyucu, gz uzakligi ile ses uzaklig1 arasindaki mesafeyi en iyi ayarlayabilen okuyucudur.
Sessiz okumada, daha genis bir alan okunur. Sessiz okumada dikkat sesli okumadaki gibi
ayrintilara dagilmaz. Dikkat, sadece okunan yaziya yogunlastigi i¢in, hizli okumanin

yaninda anlama diizeyi yiiksekligi acisindan daha verimli sonug alinir. Arastirmacilar, sessiz

okumanin sesli okumaya oranla daha verimli oldugunu savunurlar (MEGEP, 2006, s. 4).

Sessiz okuma becerisi gelistirmek i¢in su yollara bagvurulabilir (Demirel ve Sahinel,
2006, s. 87);
e Sessiz okumanin sesini ¢ikarmayarak icinden sozciikleri sdylemek olmadig
belirlenmelidir.
e Yaziy1 parmakla izlemek dnlenmelidir.
e Sessiz okumada bas ve gévde hareketleri engellenmelidir.
e Ders calisirken kitaplarin sessiz okunmasi 6giitlenmelidir.
e Serbest okuma etkinliklerine istek uyandiriimalidir.
e Okuma derslerinde yazilardan ad, rakam, sozciik ya da climle bulma caligmalari
sessiz okuma ile yapilmalidir.
Sessiz okuma anlami ¢ok ¢abuk kavrama olanagi saglar (Kavcar, vd. 2005, s. 44).
Sessiz okuma, okuma becerisi kazanildiktan sonra bireyin kendi basina gerceklestirdigi, ses
disar1 verilmeden goz-zihin iliskisiyle yapilan okuma seklidir (Sahin, 2011, s. 24).
Gileryiiz’e (1998, s. 23) gore 6grencilere sessiz okuma aliskanligi kazandirmak igin;
* Okunan metin kalemle ya da parmakla izlenmeden okunmali, ses organlari
kullanilmamalidir.
* Anlayarak sessiz okumada, metnin igerigine uygun hizda okunmalidir.
+ Sessiz okumada bas ve gdvde hareket ettirilmemelidir.
+ Dikkat dagitic1 ortamlardan uzak durulmalidir.

» igerikle ilgili 6zel kodlamalar aninda yapilmalidir.
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2.5.6.7.Goz atarak okuma

Gilinliik hayatimizda, gazete dergi, magazin okumalarindan tutalim da is ve okul
hayatimizdaki okumalarimizda g6z gezdirerek okumanin ©6nemi oldukg¢a biiyiiktiir.
Cogumuz okuma yaparken farkinda olmadan bu yontemi uygulariz. G6z gezdirmede her sey
okunmaz, sadece paragrafin metnin temel diisiincesini alabilmek i¢in okunmasi gereken
yerler okunur. Goz gezdirici okumalarimizda segici olmak gereklidir (MEGEP, 2006, s. 5).
Goz atarak okuma yontemine genellikle herhangi bir yazi ya da kitabin igerigi hakkinda fikir
sahibi olmak, onu tanimak ve okuyup okumamaya karar vermek istenildiginde bagvurulur

(Temizkan, 2009, s. 99).

Bu tiir okumada, eser hakkinda genel bir diigiince edinmek esastir. Bu yiizden eserin
sadece igindekiler boliimiine, kimin tarafindan yazildigina séyle bir bakilir. Bu okuma
bicimine, ayak iistii okuma da denmektedir. Tam bir anlama ve algilama s6z konusu
olmadigindan, okunan eser hakkinda da kesin bir diisiince olusmaz (Aytas, 2005).

MEB (2006) goz atarak okumanin uygulama siirecini su sekilde belirtmektedir;
Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagmak i¢in 6nce metnin bashigina bakilir;
uzunlugu ve bi¢imi incelenerek metin sekil bakimindan degerlendirilir. Metnin konusunu
anlamak i¢in gozler hizla metin lizerinde gezdirilir. Zihinde olusan sorularin cevabi
olabilecek ciimleler biitiin olarak okunur. Boylece ayrintilar atlanarak ana fikre ulasilmisg
olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin bulunmasi i¢in belirli bir siire verir. Bu siire

sonunda dgrencilerin verdikleri yanitlar tartigilir ve ana fikir soylenir.

2.5.6.8.0zetleyerek okuma

Goz atarak okuma gibi 6zetleyerek okumada da konunun temel hatlarini belirleyip
konuyu kavrayip anlamlandirmak &nemlidir. Ozetleyerek okuma konunun ana hatlarinin
kavranmas1 amaciyla uygulanir (MEB, 2006; Temizkan, 2009, s. 100). Ozetleyerek
okumada amacg islenen ana fikri-konuyu destekleyen temel yargilarin kavranmasidir

(Karatay, 2014, s. 60).

2.5.6.9. Not alarak okuma
Bu okuma tiirii 6grencilerin 6grenme siirecinde kavradiklar1 bilgileri hatirlama,
tekrar gbzden ge¢irme, kavrayamadiklarmi farkli kaynaklardan 6grenme ve soru sorma

aligkanligini edinmelerini saglamada etkilidir (Karatay, 2014, s. 61).

Sesli ve sessiz okuma sirasinda 6grencilerden, okuma amaglarina gére not almalari

istenir. Bunun i¢in 6grencilere farkli calisma kagitlar1 verilebilir. Sesli okuma 6ncesinde
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Ogrencilere, metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgi verilerek not alma sirasinda dikkat
etmeleri gereken noktalara deginilir. Ogretmen, nemli ciimleleri veya boliimleri ikinci kez
okuyarak o6grencilerin dikkatini ¢eker. Okuma sonunda &grencilerin aldiklar1 notlar

degerlendirilir (MEB, 2006).

2.5.6.10.Tahmin ederek okuma

Bu teknikte 6gretmen, dgrencilerin okuyacaklar: metne karsi ilgilerini uyandirmaya,

islenen onu ile ilgili 6n 6grenmelerini harekete gecirmeye ¢alisir (Karatay, 2014, s. 62).

Tahmin ederek okuma ¢esitli yollarla yapilabilir (MEB, 2006):

e Metnin verilen kismi dgrenciler tarafindan okunur. Ogretmen, dgrencilerden “metinde
gelisen ve gelisebilecek olaylar1” iki ayr1 siituna listelemelerini ister. Metnin kalan bolimii
Ogretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki olaylarin nasil sonuglandigi ayri bir siituna
yazilir. Bunun i¢in 6grencilere her boliimle ilgili diisiincelerini yazmalari i¢in ii¢ siitundan
olusan c¢alisma kagidi verilir.

e Ogretmen metnin bir kismini sesli okur. Ogrencilerde merak uyandiran ifadeler ve
bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorularin yanitlar1 bulunduk¢a
iistleri ¢izilir.

e Ogretmen, dgrencilerden metni okumaya baslamadan once, metnin bashig ve gorsel
unsurlardan hareketle metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunmalarini ister. Sesli okuma
sirasinda duraklamalar yaparak “Sizce bundan sonra ne olabilir?”, “Metnin devaminda
olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?” gibi sorularla 6§rencinin dikkatini

metne yogunlastirir.

2.5.6.11.S06z korosu
S6z korosu siir, masal, tiyatro ve hikaye tiirli metinlerde kendini gdsterir. Bu teknigin
uygulanmasinda 68retmen model okuma yaparak Ogrencilere Ornek olabilecegi gibi
tiyatrocular veya tiyatro yetenegi olan kimseler sinifa davet edilerek 6grenciler karsisinda

model okumalar da yaptirilabilir (Sahin, 2011, s. 39).

S6z korosu dort sekilde yapilir;
e Hep birlikte okuma: Metnin tamami sinif veya grup tarafindan okunur.
e Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilarak her grup bir bolimii okur.
e Karsilikli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis béliimlerinden birini

bir grup diger boliimlerini de ikinci grup okur
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e Nakarati metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her boliimii bir grup veya biitiin
gruplar birlikte okur (MEB, 2006; Temizkan, 2009, s. 101).
Burdurlu ve Kantarci’ya (1971) gore s6z korosunun 6grenciye faydalari sunlardir;
e Metinleri seslendirme gliclerini artirir.
e Birlikte okuma aligkanligini saglar.
e Zevk diizeylerini yiikseltir.
e Onemli yanhslar ortadan kaldirir (akt. Kurudayioglu, 2003, s. 300).

2.5.6.12.Okuma tiyatrosu
Ogrencilerin metnin yapisini, metinde yer alan olaylar1 ve karakterleri anlamalarini
saglayan bir okuma tiiriidiir. Ogrencilerin okumadan zevk almasmi saglamasina ragmen
yapilan arastirmalarda (Topcuoglu Unal ve Yegen, 2013) okuma tiyatrosunun sesli okuma

kadar kullanilmadig1 ortaya koyulmustur.

Okuma tiyatrosunda metin okunduktan sonra diyaloglara donistiiriilerek tiyatro
metni haline getirilir. Metnin igerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konusma ciimlelerinden
ve olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her 6grenci okuyacagi boliime hazirlanir.
Aym zamanda metnin kavranmasi saglanmalidir. Ogrenciler, okuduklar1 boliimde vermeleri

gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle agiklayabilmelidir (MEB, 2006).

2.5.6.13. Tartisarak okuma

Tartisarak okuma ayni metnin birden fazla kisi tarafindan okunmasi ve okunulan
metin hakkinda karsilikli bilgi, duygu ve diisiincelerin paylasilmasidir (Sahin, 2011, s. 42).
Tartisarak okuma, metinde islenen konuyla ilgili 6grencilerin diisiincelerini ve fikirlerini
arkadaslariyla paylasmalarini saglayan okuma etkinliklerinden biridir. Bu okuma etkinligi
ogrencilerin birbiriyle fikir aligverisi yapmalarini saglayarak metnin hatirlanmasini
kolaylastirir. Elestirel diisiinme, sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir. Tartisarak okuma etkinliginde metinin
tiimii pargalara ayrilarak uygulanabilecegi gibi 6grenciler de gruplara ayrilarak uygulanabilir

(Karadag ve Yurdakal, 2016).

2.5.6.14. Hizh okuma
Okunmas1 gereken yazilarin coklugu, zamanin azligr insanlar1 daha hizh
okuyabilmek icin bilimsel arastirmalar yapmaya itmistir. Okuma hizi, bilimsel yontemle

artirilabilir ¢linkli okuma hiz1 {izerinde ¢alisma yapilirsa elde edilecek bir beceridir. Hizh
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okuma, sonradan kazanilan davranislar arasinda yer alir. Hizli okuma kisilerin ¢abukluk,
kavrama ve belleme yeteneklerini gelistirerek, daha onceki okuma siiresine kiyasla,
dakikada okuduklar1 kelime sayisini1 ve anlama diizeylerini artirmalar1 demektir (MEGEP,
2006, s. 6). Hizli okumada goziin metin tlizerinde sigramalar yaparken beyne gonderilen
resim ve sembollerin fazla duraklama yapmadan ayni anda ¢oziimlenerek anlamlandirilmast
s6z konusudur (Sahin, 2011, s. 46). Hizli okuma kolay kazanilabilecek bir beceri olmayip
pek ¢ok unsura baglidir. Bu unsurlar okuyucu, materyal ya da ortamla ilgili olabilir (Akyol,
2013, s. 70).

2.5.6.15. Elestirel okuma

Elestirel okumada ama¢ okuyucunun okudugu metni tarafsiz bir bakis acisiyla
okumasidir (Sahin, 2011, s. 44). Elestirel okuma davranisi bireyin hangi kelime ve
climlelerin ne anlama geldigini 6zenle takip ederek daha dikkatli diisiinmesine yol agmakta
ve bu durum, okudugu konuyu daha genis bir bakis acistyla ele almasini saglamaktadir.
Dolayisiyla okudugu metni elestirel bir gézle okuyan birey, zihnini siirekli olarak yoklama
ve canli tutma becerisine de sahip olur (Odabas, Odabas ve Polat, 2008, s. 434). Elestirel
okuma, bireyin okuduklarini yargilamasi, sorgulamasi, aklin1 kullanarak bir sonuca
varmasidir. Elestirel okumanin sosyal bilgiler dersiyle birlikte ele alinmasi elestirel diistinme
becerisinin kazanilmasi agisindan énemli oldugu sdylenebilir (Ozensoy, 2011, s. 13). Yildiz
(2008, s. 135) elestirel okumanin amacini su sekilde agiklamaktadir; 6grencilere metinle
ilgili soru sorma aligkanlig1 kazandirarak diisiinmelerini saglamanin yani sira konuyu olumlu
ve olumsuz yanlaryla ve tarafsiz bakis acistyla degerlendirerek okuyucularin kendi

dogrularini buldurmadir.

2.5.6.16.Insat
Siir 6zel bir tiir oldugu i¢in okuma esnasinda da daha titiz olunmasi gerekmektedir.
Siir, duygularimizi hayallerimizi hislerimizi yansittig1 i¢in ses tonu bu duyarliklara gore
ayarlanmalidir. Duygusal siirler algak ve yavas bir okuyusla, dini, milli ve manev1 siirler
daha yiiksek ses tonu ile okunmalidir. Siir okumada ses tonu, vurgu tonlama oldukca
onemlidir. Her siirin yiiksek sesle ve bagirarak okunmasi yanlistir. Her siir kendi duygu ve

igerigine gore okunmalidir (MEGEP, 2006, s. 4).

Siir okurken okuyucu okunan siirin duygu degerini verebilmelidir. Siirde kullanilan
her bir sézclik canliymis gibi diisiiniilerek o canlinin 6zelliklerini yansitan bir ses tonu

kullanmaya calismak siire canlilik katacaktir (Sahin, 2011, s. 28). Insat ¢alismalarinda uzun
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siirler vererek ¢ocuklarin belleklerini asir1 zorlamak dogru degildir. Bu tiir okumada temel
amag bir manzum parc¢anin giizel okunmasi olduguna gore 6grenci isterse bir siiri elindeki

metne bakarak da okuyabilmelidir (Kavcar, vd., 2005, s. 45).

2.5.6.17.Se¢meci okuma
Se¢meci okuma okuyucunun farkli metin tiirleri i¢erisinden ilgi ve ihtiyacina uygun
olan1 segmesi, bir metni bastan sona okumak yerine, ilgi ve ihtiyacina yanit verecek bdliimler
tizerine odaklanmasidir (Sahin, 2011, s. 38). Se¢gmeci okuma iist diizey bir okuma tiirtidiir.
Birey bu okuma tiiriinde metni ya da kitab1 analiz ederek ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasir.
Se¢cmeci okuma daha ¢ok iist kademe siniflarda uygulanmakla birlikte 6zellikle arastirma

faaliyetlerinde siklikla kullanilmaktadir.

2.5.6.18. Atlayarak okuma
Okuma sirasinda herhangi bir yazinin veya kitabin bazi bdliimlerini okumadan,
atlayarak yapilan okuma tiiriidiir (Temizkan, 2009, s. 100). Atlayarak okuma se¢gmeci
okumaya benzemekle birlikte segmeci okumada belirli bir ilgi ve amag¢ varken atlayarak
okumada bu amag aranmaz. Ogrenci bir metni okurken gerek bir paragraf gerekse bir sayfa

atlayarak okuma yapar.

2.5.6.19. Arayarak okuma
Arayarak okuma, okuma sirasinda herhangi bir yazidan ya da kitaptan bir isim, tarih,
yer ismi vb. bulmak amaciyla yapilir (Temizkan, 2009, s. 100). Arayarak okuma se¢mece
okuma tiiriine benzemekle birlikte secmece okumada bir konu tlizerinde arastirma yapilarak
bir paragraf ya da bir sayfa okunur. Arayarak okumada ise daha ¢ok ezbere dayal: yer, kisi
ve tarih gibi kisa bilgiler aranmak suretiyle okunur. Atatiirk’iin hayat: ile ilgili bir kitaptan
Atatiirk’iin dogum tarihini bulmak ya da iilkeler atlasindan Fas’in bagkentini bulmak,

arayarak okumaya Ornek olarak gdsterilebilir.

2.5.6.20.Hep birlikte okuma
Bu okuma tiirlinde metnin tamami sinif veya bir grup tarafindan okunur (Temizkan,
2009, s. 101). Bu okuma tiirii 6zellikle sinifta akranlarindan geri kalmis 6grenciler icin
faydali olmaktadir. Cocuklar en iyi akranlarindan 6grendigi i¢in hep birlikte okumada
hatalarin1 goriip diizeltmelere gidebilir. Bu okuma tiiriinde sinif diizeyine uygun bir metin

secilerek tiim 6grencilere dagitilir ve 6grenciler hep birlikte okuma yaparlar.
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2.5.6.21.Grup olarak okuma
Grup olarak okuma is birligine dayali okuma olarak adlandirilabilir. Bu okuma tiirii

bir metnin anlasilmasi yorumlanmasi ve tartisilmasi esasina dayanan isbirlik¢i okuma

teknigidir (Sahin, 2011, s. 39).

2.5.6.22. Giidiimlii okuma

Guidiimli okuma 6gretmen tarafindan segilen bir kitabin sinifta agiklamalar yaparak,
soru-cevapl sekilde okunmasidir (Yilmaz, 2014, s. 91). Okumaya gecilmeden Once,
ogretmen bunun anlasiimasint kolaylastiracak gerekli bilgileri verir. Ancak bu bilgiler,
dikkati eserin 6zel yonlerine ve ayrintilarina gekecek 6zellikte olmamahdir. Ogretmenin en
onemli gorevi, 6grencileri yazarin goriis noktasina getirmektir. Okuma sirasinda da 6nemli
noktalarda durup incelemeler yaptirmak miimkiindiir. Her boliimiin sonunda, eserin
anlamuyla, degerleriyle ilgili sorular sorularak, 6grencilerin yazarin maksadint kavrayip
kavramadiklar: kontrol edilmelidir (Aytas, 2005).

Glidiimlii okumanin amact:

e Ogrencinin bagimsiz okuyucu olmasi igin alt yap1 olusturmak.

e Ogrencinin metinde sunulan yeni fikirleri, kendi yasamiyla iliskilendirerek metni
anlamasini saglamak.

e Opgrencinin cesitli tekniklerle kelimelerin anlammi bulmasina yardim etmektir

(Giines, 2007, s. 281).

2.5.6.23.Serbest okuma

Serbest okuma, okuyucularin bos zamanlarini degerlendirmek igin yaptiklari
okumadir (Yilmaz, 2014, s. 91). Ogrencilerin okuma becerisini artirmak isteyen bir
dgretmen uygun olan her vakitte dgrencilerine okuma calismalar1 yaptirmalidir. Ogrencilerin
sadece ders odakli okuma yapmast hem okumada sikilmalara yol acacaktir hem de okuma
becerisinin geligsmesini engelleyecektir. Ogrencilerin bos zamanlarinda istedikleri herhangi
bir konu igceren kitap okumasi serbest okuma olarak tanimlanabilir. Serbest okuma ¢aligmasi
yapmak isteyen bir 6gretmen Oncelikle 6grenci diizeyini gbz Oniinde bulundurmalidir

(Karadag ve Yurdakal, 2016).

Bu tip okuma en fazla tercih edilen okuma seklidir. Fazla dikkat istemez, okuma hizl
ve yiizeyden yapilir. Faydali zamanlari 6ldiirmemek kaydi ile ¢ok yararlidir. Sinirleri

yatistirir, bos zamanlar: degerlendirir, okuma zevkini ve kiiltiiriini gelistirir (Aytas, 2005).
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Savas (2006) 6grencilerin serbest okuma yaparak yilda ortalama 3000 kelime 6grendiklerini

belirtmektedir.

2.5.6.24. Bagimsiz okuma
Bu okuma tiiriiniin amaci1 okumanin aligkanlik haline getirilmesi olup serbest
okuma veya tek basina okuma da denilebilir (Giines, 2013, s. 153). Bagimsiz okuma ilkokul
2. smiftan itibaren yapilmasi gerekmektedir. Bagimsiz okuma yapmak isteyen 6grencinin
harf, kelime ve climle bilgisine hadkim olmasi1 ve gerekli kelime hazinesini kazanmasi
gerekmektedir. Ogrencinin evde, parkta veya miisait herhangi bir yerde kendi basina

herhangi birinin destegine ihtiyag duymadan yaptig1 okuma tiirtidiir.

2.5.6.25. Etkili okuma
Etkili okuma belirli bir amaca yonelik bilingli okumadir. Etkili okumada okuyucu
okudugu metni tahlil ederek okur (Sahin, 2011, s. 25). Etkili okuma tahlil becerisi
gerektirdiginden daha ¢ok tist siniflarda kullanilmaktadir. Etkili okuma yapacak 6grencinin

analiz ve sentez gibi zihinsel becerileri gelismesi gerekmektedir.

2.5.6.26. Rastgele okuma
Belirli bir hedefin olmadig: rastgele okumada, birey o anda yaptig1 isten bir miiddet
uzaklagsmak ya da iginde bulundugu ani eline gegirdigi herhangi bir metni okuyarak
gecirmek istemektedir (Sahin, 2011, s. 38). Gazeteye gz atmak ya da internetten haberlere
bakmak rastgele okumaya ornek olarak gosterilebilir. Rastgele okumak daha ¢ok okuma
siirecinde gerek yorgunluk gerekse sikilma gibi durumlarda bir siireligine baska yere

odaklanmak i¢in kullanilmaktadir.

2.5.6.27.Yiizeysel okuma
Yiizeysel okuma konunun ayrintilarina girmeden okunacak metnin ana hatlarini
gormeye yonelik okumadir (Sahin, 2011, s. 38). Yiizeysel okuma bir konu hakkinda bilgi
sahibi olup o konuyu tekrar gozden gecirme amaciyla yapilir. Yiizeysel okumada unutulan
ya da hatirlanamayan bilgilerin tekrar hatirlanmas1 i¢in metin ya da kitabin yiizeysel olarak

okunmasi lizerine kurgulanmistir.

2.5.6.28. Metinler arasi okuma
Bircok kaynakta okuma tiirii olarak gdsterilen metinler arast okuma aslinda bir
okuma yaklagimidir. Metinler aras1 okumada birden ¢ok kaynak iligkisel olarak okunarak

ortak bir senteze ulagma siirecidir. Okuma kavramina yiiklenen anlamlar giiniimiizde giderek
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artmaktadir. 2005 yilinda uygulamaya koyulan ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda vurgulanan okuma kavramlarindan biri de metinler aras1 okumadir. ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma &grenme alaninin amaglari arasinda 6grencilerin
metinler arasi1 okuma becerilerini gelistirerek soz varligini zenginlestirmeleri ve bilgi
teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve O0grenme becerilerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir (Karadag ve Yurdakal, 2016). Metinler aras1 okuma 2015 ve

2018 yillarinda uygulamaya koyulan Tiirkge Ogretim Programlarinda da yer almaktadur.

Metinler aras1 okuma yaklasimi ile 6grencilerin diisiince iiretimlerinin artmasini
saglanirken, fikirler arasinda baglar kurdurularak diisiincelerin birbirleriyle etkilesimi
desteklenmektedir. Bu nedenle temel egitim siniflarinda 6grencilerle yapilacak olan metinler
aras1 okuma caligsmalarina iliskin etkinlikler 6zgiin fikirlerin ortaya ¢ikmasini 6nemli 6l¢iide

etkilemektedir (Susar Kirmizi, 2016).

2.5.6.29.Kiiltiirleraras1 okuma
Bir okuma yaklagimi olan kiiltiirleraras1 okuma bireyin bir metni olusturan 6geleri ve
ele alinis bicimini farkli bakis agisiyla gorebilme, anlayabilme ve degerlendirme becerisini

ortaya koyma etkinligidir (Sahin, 2011, s. 56).

2.5.6.30.Rehberle okuma

Rehberli okuma etkinligi kiiciik gruplarda uygulanabilecek okuma etkinliklerinden
biridir. Bu okuma etkinliginde ayni okuma ilgi ve seviyesinde olan homojen gruplar
olusturulur. Ogrenciler kendi okuma diizeylerindeki o6grencilerle birlikte ayni metni
bagimsiz olarak okuma etkinligi yapar. Rehberli okuma etkinliginin uygulanmasinda
oncelikle ogretmen tarafindan 6grencilerin okuma ilgi ve diizeylerine uygun bir metin
secilir. Daha sonra oOgretmen tarafindan okunacak metin hakkinda ©n konugsmalar
gerceklestirilir, metnin basligi, resimleri, alt basliklar izerinde konusmalar yapilarak metnin
icerigine iliskin tahminler yiiriitiiliir. Ogrenciler tim metni dnce bagimsiz olarak okur.
Okuma etkinligi tamamlandiktan sonra metne yonelik okudugunu anlama sorular1 yoneltilir.
Rehberli okuma etkinligi ilkokullarda olduk¢a onemli bir etkinliktir. Bu okuma etkinligi
yoluyla Ogretmenler farkli okuma ilgi ve gereksinimlerine sahip &grencilerin

gereksinimlerini karsilama firsat1 bulur (Karadag ve Yurdakal, 2016).
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2.5.6.31.Ekran okuma

Cevremize baktigimizda Ogrencilerin sosyal medyay: etkin kullandigi ve bunun
giderek artacagi goriilmektedir. Bu kapsamda yazili kitaplarin yerini ekrandan okumaya
birakmaya basladig1 gerg¢egi vardir. Kimi arastirmalar yazili kitaplardan okumanin
etkililigini savunurken kimi arastirmalar ise bunun tersini sdylemektedir. Arastirma
sonuglari ne olursa olsun 6grencilerin artik ekrandan okumayi tercih ettikleri ve hayatlarinin
her alanlarinda (sosyal medya, bilgi paylagimi, iletisim gibi...) ekrandan okumayi tercih
ettikleri goriilmektedir. Giintimiizde yiizlerce kitap bilgiyi, ansiklopedileri ve dergileri tek
bir aragta pratik ve kolay bir sekilde tasiyabilmekte ve her yere gotiirebilmekteyiz. Kisaca
giinlimiizde yavas yavas kitap okumanin yerini ekrandan okuma almaktadir (Karadag ve

Yurdakal, 2016).

Glines (2010) ekran okumanin avantajlarii ve dezavantajlarin1 su sekilde
siralamistir;
Ekran okumanin avantajlart;
¢ Binlerce kitap, dergi ve ansiklopedinin her yere kolayca tasinma imkan1 saglamasi,
e yazinin boyutunu ve kontrasini ayarlama imkan1 saglamasi,
e aranilacak olan anahtar kavramlarin kolay bir sekilde metinden bulunmasi,
emetinde Onemli yerlerin renklendirilmesi ve istenilen zaman eski haline
dondiiriilebilmesi,
ehem gorsel hem isitsel islevlerin birlikte sunulmasi ile 6grenmenin kaliciliginin
artirilmasi,
e 1518a ihtiyag duymadan okumanin yapilabilmesi gibi avantajlart vardir.
Ekran okumanin dezavantajlar
¢ Ekran okumada kagit okumada oldugu gibi metnin biitiinii gériilmemektedir.
e Sayfanin yaris1 kadar yazilar ekrandan pes pese sunulmaktadir.
¢ Okuyucu metinleri parca parca okumakta ve birlestirerek anlamaya calismaktadir. Bu
durum goz hareketlerini, anlamay1 ve okuma hizini olumsuz etkilemektedir.
¢ Ekrandan okuma elleri 6zglirlestirir ancak gozlere ek yiik bindirir.
¢ Bireylerin ekrana uzun siire bakmas1 yorgunluga yol agar.
e Ekranda sayfalar asagi- yukari hareket etmekte, okuyucunun gozleri ise soldan-saga yatay
gidip gelmektedir. Dikey hareket eden metni yatay okumaya calismak bazi goz

hareketlerini, baz1 okuma tekniklerini ve zihinsel islemleri giiglestirmektedir.
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2.5.6.32. Paylasmali okuma

Paylasarak okuma bir metnin ¢esitli boliimlerinin 6grenciler ve 0gretmen arasinda
paylasilarak sesli olarak okunmasi islemidir (Giines, 2013, s. 153). Paylasmali okuma
Ogrencilerin uzun bir metni bir 6gretmen ya da deneyimli bir okuyucu rehberliginde
okumalarma dayanan, etkilesimli bir okuma etkinligidir. Ogrencilerin okumadan keyif
almalarini saglar. Daha akici okumaya ve uygun okuma davranislarinin kazanilmasina firsat
sunar. Zayif okuyucularin konugsma ve yazi dili arasindaki iliskiyi anlamalarina yardimci
Ogrencilerin metinde sunulan bilgilerle 6n bilgileri arasinda iliski kurmalarin1 ve metinde

sunulan bilgiyi yapilandirmalarini kolaylastirir (Karadag ve Yurdakal, 2016).
2.6.Yaratic1 Okuma

Okuma tiirlerinden birisi olan yaratict okuma uzun yillar arastirmacilar tarafindan
g0z ard1 edilmis bir okuma tiiriidiir. Yaraticili§in ya da yaratici diisiinmenin her tiirlii okuma
siireglerinde yer almasimma ragmen bu derece ihmal edilmesinin gerekgelerinden birisi
elestirel okuma, sorgulayici okuma veya yansitici okuma gibi tiirlerle benzer sayilip ayri bir
baslik olarak incelenmemesidir. Bu bdliimde yaratici okuma ile ilgili ayrintili bilgi

verilecektir.

2.6.1. Yaratict Okuma Nedir

Dil esasen yaratici bir siire¢ oldugundan (Dunn, 1979, s. 276) dilin alt dallar1 olan
yazma ve okuma becerileri de ister istemez yaraticilifin 6n planda oldugu bir siirectir. Bu
goriige bakildiginda esasen yapilan tiim okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde
aslinda bir yaratim siireci bulunmaktadir. Bu gerek¢eden otiirii alan yazina bakildiginda
“yaratict okuma” kavraminin iizerinde ¢ok durulmadigr goriilmektedir. Birgok arastirmaci
yaratict okumayi elestirel okuma ya da alict okuma igerisinde ele almaktadir (Gainsburg
1961, s. 185).

Harris ve Sipay’a (1990) gore arastirmacilar uzun yillardir yaratict okumanin tim
basarili okuma aktivitelerinde 6nemli bir rol {istlendigini belirtmektedirler. Bu kapsamda
yaratici becerileri yiiksek bireylerin okuma becerisinde daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Okuma ile yaraticilik arasinda birbirlerini olumlu yonde etkileyen bir iliski bulunmaktadir.
Yapilan arastirmalar okuma becerisi gelismis Ogrencilerin daha yaratict oldugunu
gostermektedir (Ritche vd., 2013). Bir metni veya Oykiiyii okurken okudugunu anlamada

bireyin yaratict anlama giicli devreye girmektedir (Moorman ve Ram, 1994, s. 74).
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Yaratici okuma bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli isimlerde ¢alisilmistir. Yasatici-
yaratict okuma oOzellikle egitimde, anlama-kavrama-sorgulamanin yani sira &grencinin
anlatilanlarla iligki kurmasi, olayin i¢ine girmesi, olaya katilan aktorlerle empati kurmasi ve
yaraticilik yetisini de harekete gegiren bir okuma bi¢imi (Cotuksdken, 2006, s. 753) olarak
tanimlanabilir. Yaratict okuma hem kavram iiretme hem de kavram bilestirme eylemleriyle
kurdugu yakin iliski nedeniyle alic1 bir dilsel beceri olan okumayi, verici bir dilsel beceriye
dontstiirmektedir (Uzun, 2009, s. 143).

Yaratic1 okuma 6grencinin zihinsel aktivitelerini harekete gecgiren bir siire¢ olup her
tiirlii 6dev, proje ve sinif aktivitelerinde kendini gostermektedir (Williams, 1947, s. 456). Bu
baglamda yaratici okuma aslinda okuma siireglerinde ister istemez kullanilan bir okuma
tirtidiir. Birey her tiirli egitsel etkinliklerde kismen de olsa yaratici giiciinii kullanmaktadir.
Yaratict okuma bir Oykiiyli dramatize ederken, miizik dinlerken, dans ederken, gorsel
sanatlar ile ilgilenirken veya yeni ve farkli bir karakter ya da temaya biiriintirken kullanilan
bir okuma tiiriidiir (Boothby, 1980, s. 675).

Yaratici okuma okuyucunun ge¢mis deneyimlerini ve iliskisel diisiinme siireclerini
kullanarak kendi i¢in yeni bir yorum yaratma siirecidir. Bu siire¢ ¢ogunlukla sorgulama ve
yargilama igermektedir (Nardelli ve Nardelli, 1955, s. 6). Yaratic1 okuma siirecinde bireyin
geemis deneyimleri 6nem arz etmektedir. Birey eski yasantilarina ve 6grendiklerine bakarak
mevcut okuma metnini yapilandirir ve yeni bir metin ortaya koyar. Yaratict okuma gocuklari
ve genglere okuma aliskanligi ve zevki vermek, yazin iirlinlerini okumaya yoneltmek, ¢ocuk
ve gengleri edebiyatin diis ve diisiince diinyasmna girmesini saglamak, yasamsal
gercekliklerle yazinsal gergeklikler arasinda Ozellikle empati yoluyla benzerlik ve
farkliliklart sezdirmek, insanlik degerlerinin bilincine ermek, yanlis / gecersiz / yozlagmis
kani ve inaniglar konusunda bu siirecte iiretici-yaratici yonlerini, ortiik yeteneklerinin ortaya
cikmasina olanak vermek belli basl amaglar arasinda sayilabilir (Cotuksdken, 2006, s. 754).

Yaratic1 okuma ¢ikarim yapmak, ima etmek, uygun reaksiyonlar1 vermek ve elestirel
degerlendirme yapmak i¢in yapilan okuma olarak nitelendirilebilir (Adams, 1968). Russell
(1961) bireylerin okuma siirecinde dort asamadan gegtigini belirtmektedir. Bunlar; kelime
tanima, tesadiifii atlamalar, anlam1 almak i¢in okuma ve yaratict okumadir (Adams, 1968, s.
2). Kelime tanima asamasinda birey kelimelerin sdylenisini 6grenir. Kii¢iik bir dikkat ile
okumanin bu evresi kolaylikla asilabilir. Tesadiifii atlayis asamasinda birey biitiin i¢cindeki

parcalari tanir ve ayristirma yapabilir. Anlami almak i¢in okumada ise dikkat gerekmektedir.
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Yaratict okuma asamasinda ise birey metnin 6tesine gidip kendi deneyimlerini kullanarak
metni tekrardan iiretmektedir (Adams, 1968, s. 2).

Russell’e  (1961) gore yaratict okuma temel egitim diizeyinde rahatlikla
uygulanabilecek bir okuma tiirtidiir. Sonuglama ve sebep- sonug iligskisi kurma yetisi
cocuklarda ii¢ yasindan itibaren gelismeye baslar. Yetiskin ve ¢cocuklarin diisiinme stilleri
arasinda c¢ok az bir fark bulunmaktadir. Bu fark ise yetiskinler deneyimleri ile kurduklari
hipotezleri test edip sinayabilirken ¢ocuklarda boyle bir olanak bulunmamaktadir. 2005 ve
2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda yaratici okuma yer almaz iken 2018 yilinda
yayinlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (s. 16) yaratict okuma ifadesine yer verilmis
olup okuma kiiltiirii temasinda yaratict okuma konusunun islenebilecegi tavsiye
edilmektedir. Bu kapsamda yaratict okumanin programa eklenmesi her ne kadar giizel bir
gelisme olsa da yaratict okumay1 Tiirkce dersinde bir konu olarak ele almasi, ayrintili
aciklamaya yer vermemesi ve yaratict okuma etkinlikleri ile ilgili 6rneklere bagvurmamasi

elestirilebilecek noktalardandir.

2.6.2. Yaratict Okumanin Diger Okuma Tiirlerinden Farki

Genellikle yaratict okuma arastirmacilar tarafindan ihmal edilmistir. Okuma
siirecinde yaraticilik merkezi ve hayati bir konumda olsa da arastirmacilar yaratici okumaya
gereginden daha az 6nem vermislerdir (Moorman ve Ram, 1994). Dunn (1979, s. 276)
benzer sekilde yaratici okumanin okuma tiirleri icinde en ¢ok ihmal edileni oldugunu
vurgulamaktadir. Yaratict okuma, okuma tiirleri iginde en {ist diizey beceri olup
ogretmenlerin bu konuda yetersiz bilgiye sahip olduklarini ve yaratict okuma siireclerinde
kullanilan metotlar1 bilmediklerini belirtmektedir.

Belirli bir gésterge yokken ya da alan yazinda konu ile ilgili bir bilgi bulunmaz iken
okuma materyaline yaratici hayal giiclinii kullanarak sekil verme siirecine yaratici okuma
stireci denilmektedir. Giinliik hayatin her alaninda kullanilan yaraticit okuma hayatin gizli
gerceklerini ve sakli glizelliklerini de bireylere sunmaktadir (Ramsey, 1930, s. 116). Yaratici
okuma, 6grenciye okuduklar {izerine kendi yasamini diistinme, okuduklariyla yasadiklari
arasinda karsilastirma yapma firsati verir; bu siiregte 6grencinin yagaminda benzer / karsit
durumlarin olup olmadig: arastirilir; ¢eliskili/karsit durumlarda 6grencinin yasamda hangi
davranis bi¢cimlerini benimsedigi sorgulanir; 6grencinin yasaminda bu okuduklarinin birer
karsilig1 bulunup bulunmadig: sorgulatilir. Baska bir deyisle 6grencinin diis giiciinii harekete

gecirip, metnin Otesine giden gelismelerle 6grenciyi yiiz ylize getirir, sorunlarin farkina



126

varmasint saglar, olasi1 ¢oziimler konusunda kestirimde bulunmasinin firsatlar1 yaratilir
(Cotuksoken, 2006, s. 755).

Smith’e (1965, s. 279) gore okuma {i¢ ana kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar alici
(receptive reading) okuma, elestirel okuma ve yaratict okumadir. Alici okumada yazarin
metinde belirttigi durumlarin ve gorlislerin O6grenci tarafindan ortaya c¢ikarilmasi 6n
plandadir. Kisaca alict okumaya en temel ve en basit okuma siireci denilebilir. Elestirel ve
yaratict okumanin yapilabilmesi i¢in 6g8rencinin temel diizeyde alic1 okuma yapmasi
gerekmektedir. Elestirel okumada ise metinde yer alan goriis ve diisiincelerin elestiri
stizgecinden gegirilmesi ve yargilara bagl olarak iyi- kotii, dogru- yanlis gibi analizlere
ulasilmasi beklenilmektedir. Alici okuma ve elestirel okuma basamaklarini basariyla gecen
Ogrencilerin yaratict okuma yapmalar1 kaginilmazdir. Yaratici okuma yapmak icin gereken
becerilerin elestirel okumadan daha fazla olmasi nedeniyle yaratici okuma en st diizey
okuma becerisi diyebiliriz. Boothby’e (1980, s. 674) gore yaratici okumada sentez,
biitiinleme, uygulama ve diisiinceyi genisletme gibi st diizey biligsel beceriler
kullanilmaktadir. Yaratici okuma ise temelde iki boyuttan olusmaktadir. Bunlar; 1raksak
yaratict okuma ve yakinsak yaratict okumadir. Iraksak yaratict okumada yazarin metindeki
goriis ve fikirleri aslinda yeni fikir ve goriis olusturmada bir baslangi¢ noktasi olarak
kullanilir. Okuyucu bu fikirleri kullanarak 6zgiin ve yaratici fikirlere ulasir. Etkin bir iraksak
yaratici okuma i¢in birey zihnini 6zgiirlestirmeli ve mevcut gelenek, gorenek ile goriislerin
disina ¢ikmalidir. Yakimsak yaratict okumada ise okuyucu kendi fikirleri ile yazarin
fikirlerini eslestirerek veya birlestirerek mevcut problemlere yanit arar. Yakinsak yaratici
okumanin basarilt olmasi i¢in okuyucu kendi fikirleri ile yazarin fikirlerini uygun ortak
noktalarda birlestirmelidir (Smith, 1965). Burada dikkat edilmesi gereken yakinsak ve
raksak yaratict okumalarin yeri geldiginde ve is birligi i¢inde kullanilmasidir. Yaratici
okumanin temel amaci ifadelerin iraksak olmasidir. Bu baglamda o6grenciler yaratici
okumada 1raksak diistinmeyi kullanarak yazili ifadelerin 6tesine gegmektedirler (Boothby,
1980, s. 675).

Ozetlemek gerekirse yaratic1 okuma hem diger okuma tiirlerini kapsamakta hem de
diger okuma tiirlerinden daha iist basamakta yer almaktadir. Adams’a (1968, s. 4) gore
yaratict okuma tist siniflara uygulanabilecegi gibi alt smiflara da uygulanabilmektedir.
Bireyin yaratict okuma yapabilmesi i¢in belirli bir okuma olgunluguna ve okuma becerisine
sahip olmas1 gerekmektedir. Ayrica yaratict okuma siireclerinde analiz ve sentez gibi list

diizey zihinsel diistinme becerileri kullanilmaktadir. Bu kapsamda 6zellikle ilkokul 1. ve 2.
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siniflarda yaratici okuma faaliyetlerinde sorunlar yasanabilir. Ogretmenlerin dikkat etmesi
gereken ilkokul 1. ve 2. siniflarda yapilan okuma aktivitelerinin ilk baslarda daha ¢ok alic1
okumaya yonelik olmasi belirli diizeyde okuma becerisi kazanildiginda ise yaratict okuma

aktivitelerine kismen de olsa baslanilmasidir.

2.6.3. Yaratica Okuma Yapmak I¢in Gerekli Kosullar

Yaratici okuma i¢in okuyucunun okuma becerisinde belirli bir seviyede olmasi
gerekmektedir. Yaratic1 okuma yapacak kisinin basit kelime yapilarini, kelimelerin metin
icindeki anlamlarin1 ve kompleks s6z dizimi kurallarin1 bilmesi gerekmektedir (Moorman
ve Ram, 1994). Bu kapsamda yaratici okuma yapacak bir bireyin iyi diizeyde alici okuma
yaptyor olmasi ve gerekli dil bilgisi kurallarin1 bilmesi gerekmektedir.

Yaratici okuma yapacak 6grencinin sozciik dagarciginin genis olmasi gerekmektedir.
Sozel dil becerisi gelismis 6grencilerde genellikle kelime dagarcigi sorunu beklenmedigi
icin bu alanda 6gretmenler etkinlikler ve 6gretimsel calismalar yapmay1 ihmal etmektedirler.
Ozellikle yaratict okuma yapacak dgrencilerde kelime dagarcigi gelisimi ihmal edilmemeli
ve sansa birakilmamalidir (Boothby, 1980, s. 675). Bu kapsamda yaratict okum yapan
ogrencilerin kelime dagarciklarini gelistirici uygulamalar yapmasi gerekmektedir. Ozellikle
sinif Ogretmenlerine biiylik sorumluluklar diismektedir. Kelime dagarcigimi gelistirici
oyunlar, etkinlik kartlar1 ve gorsel materyaller; teknoloji ile harmanlanarak kullanilmalidir.
Ogrencinin hayal giiciinii kullanmasi yaratic1 okuma igin dnem arz ettiginden hayal giiciiniin
yazima dokebilmesi i¢in sozciik dagarcigir onem arz etmektedir.

Stemmler’e (1966) gore yaratict okuma becerisi gelismis 6grenciler metinde yer alan
bilgileri sadece yorumlamaz ayni zamanda metinde agik bir sekilde goriilmeyen ayrintilari
da gorebilirler (akt. Sullivan, s. 1972, s. 639). Bu kapsamda yaratici okuma becerisini
gelistirmek isteyen 6grencilerin ¢ok kitap okumalari, metinlerle ve yazinsal verilerle ¢ok
vakit gecirmeleri ve metinde acik bir sekilde yer almayan ayrintilar1 gdrmeleri
gerekmektedir.

Okuyucunun bilgi diizeyi metni okuyacak seviyede degil ise yaratic1 anlama
becerisine gereksinim duyulmaz. Ancak bu durum okuma siirecinde de karsilasilan bir
durumdur. Bireyin bilgi becerisi metinde yer alan olgulari ve olaylari anlamlandiracak
seviyede degil ise yaratict anlama becerisini kullanamaz (Moorman ve Ram, 1994). Bu
kapsamda yaratici okuma faaliyetlerine ge¢gmeden oOnce etkin bir okuyucu olmak

gerekmektedir. Yaratici okuma siirecinde mevcut metni yeniden yaratma sdz konusu



128

oldugundan, bireyin Oncelikle mevcut metni anlamlandirmasi ve igsellestirmesi
gerekmektedir.

Bazi 6grencilerin yaratici yetenekleri diger 6grencilere gére daha yliksek olabilir. Bu
gibi durumlarda yaraticiligin tamamen kalitimsal oldugunu diisiinebiliriz. Ancak sinifi¢inde
yapilan yaratici uygulamalarda bunun bdyle olmadigini gérmekteyiz (Granowsky ve Botel,
1974, s. 653). Bu kapsamda 6gretmenlerin yaraticiligin kalitsal oldugunu ancak bu kalitimsal
Ozelligin zamanla korelebilecegini ya da gelistirilebilecegini gz Oniine almalari
gerekmektedir. Arastirmalara bakildiginda 6grenciler kendi yaratici okuma becerilerini
kendileri gelistirebilirler. Bu aragtirmalarin biiyiik bir kism1 psikolojik teorilerden yapilan
timevarimlarda ele alinmistir. Arastirmalarda siniflarda etkin bir egitim-6gretim ile yaratici
okumanin gelisebilecegine yonelik sonuglar ve dneriler yer almaktadir (Nardelli ve Nardelli,
1955, s. 9).

Ozellikle Tiirkiye’de egitim-Ogretim siirecinin dar kaliplar iginde uygulanmasi
dgrencilerin yaratic1 becerilerini koreltmektedir. Ogretmenlerin bu gibi sorunlarin ¢dziimii
icin acik goriislii, yargilamadan ve elestiriden uzak bir sekilde etkinliklerini diizenlemeleri
gerekmektedir. Ozellikle metin sonu sorularinda 6gretmenlerin kesin ve dogru bir yamt
beklemek yerine 6grencilerin hayal gii¢lerini gelistirici ve mantik ¢ergevesi disinda yanitlar
vermelerini de 6zendirmelidir.

Her ne kadar yaratic1 okuma ve yaraticilik becerisi her yasta etkili olsa da 6zellikle
ortaokul diizeyindeki ¢cocuklarda ilkokul diizeyine gore daha fazla geligmistir. Smith (1974)
caligmasinda iist simif 6grencilerinin zengin sosyal ¢evre olanaklariyla daha fazla i¢ ice
olmalar1 nedeniyle alt siniflardan daha yaratici olduklarim1 vurgulamaktadir. Bu kapsamda
ozellikle ilkokul diizeyinde sinif 6gretmenlerinin dgrencilerin yaratici okuma becerilerini
gelistirmede daha fazla gayret gostermeleri gerekmektedir.

Uygun 6gretimsel diizenlemeler saglandiginda 6grencilerin yaratict okuma becerisini
gelistirmenin miimkiin oldugu sdylenebilir. Yaratict okuma becerisi gelismis bireylerde en
dikkat ¢eken nokta metinde yer alan olaylar ile yorumlamalar arasinda kurdugu iliskidir.
Ancak bu becerinin daha fazla gelismesi ve yaratict okuma potansiyelini en {ist seviyede
kullanmast ig¢in 6gretmenlerin dgrencilere rehber olmasi gerekmektedir (Dunn, 1979, s.
276). Bu kapsamda analiz becerisi gelismis bireylerde yaratict okuma becerisinin daha iyi
bir seviyede olacagi sdylenebilir.

Smith (1974, s. 55) 6grencilerin yaratict okuma becerilerini gelistirmek i¢in metni

okurken sorulmasi gereken sorularla ilgili asagidaki onerileri siralamaktadir;
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e Metinde yer almayan bilgiler ile ilgili kendinize sorular sorunuz.
e Yazarm kisisel algilar1 ve gortislerine iligkin sorgulamalar yapiniz.
e Metinde yer alan olaylara iliskin yargilamalarda dogru-yanlis gibi ikilemlere
diismeyiniz. Burada temel olan fikir yiiriitme seklidir. Fikirlerin dogru ya da yanlis
olmasi degildir.
e Okuyucu olarak metne farkli olarak neler ekleyebileceginizi sorgulayiniz.
Ogretmenlerin 6zellikle de dgrencilerin yaratici okuma siireglerinde dikkat etmesi
gereken en 6nemli husus herkesin belirli diizeylerde yaratici becerilere sahip oldugu bu
becerilerin uygulamalar ile ortaya konulabilecegidir. Ogrencilerin yaratic1 becerilerini her
yerde kullanmaktan kaginmamalar1 ve bu yaratici becerilerin engellenmesinin (6gretmenler
tarafindan) Oniine ge¢meleri gerekmektedir. Bu kapsamda yaratict okuma siirecinde
ogrencilerin dikkat etmesi gereken temel konularin baginda da 6gretmen ile uyum iginde
caligma sartlarini olusturma gelmektedir (Barnhardt, 1963, s. 7). Etkili bir 6gretmen-6grenci
iligkisinin yaraticilif1 dolayisiyla da yaratic1 okuma becerisini gelistirecegi sdylenebilir.

Cocuklar okula genellikle erken yaslarda ve biiylik bir heyecan iginde baslarlar.
Beklenti bu 6grencilerin eninde sonunda okuma 6grenecekleri iizerinedir. Ancak bir¢ok
Ogrenci egitimin basinda ya da ortalarinda bu heyecani ve beklentiyi kaybeder ve bunlar
yerini korku ve telaga birakir. Bu durum da okuma becerisinde basarisizliklara yol
acmaktadir (Turner ve Alexander, 1975, s. 786). Bu baglamda o6grencilerin fikirlerini
yargilamadan hosgoriilii bir bigimde yanitlamak 6gretmenlerin temel sorumluluklarindandir.

Ogrenciler okuma siirecinde herhangi bir problemle karsilasir ise bu soruna bir
¢ozlim liretmeye baglar. Bu gibi problemlerde 6zellikle duygular biiyiik 6énem arz eder.
Yaratict okuma siirecinde de bir takim duygusal etmenler 6grencilerde problemlere yol
acabilir (Nardelli ve Nardelli, 1955, s. 10). Bu duygusal faktorler; endise, kizginlik, sempati
ve begenmedir. Yaraticilik siirecinde bireyler ister istemez normlara aykiri fikirler {iretmek
durumundadir. Bu gibi durumlarda 6grencilerde endise ve korku gibi duygusal problemler
ortaya cikabilir. Bunun sebebi diisiincelerinin toplum tarafindan kabul gdrmeyecegi
korkusudur. Tiim 6grenciler okula basladiklarinda yaraticilik becerilerini kullanmaya hazir
haldedir ancak zamanla bu gii¢ yavaslar ve gerilemeye baslar. Bu durumun sebepleri ¢ok
fazla bilgi yliklenmesi, standart rutinlere uyma zorunlulugu, gegirilen hastaliklar ve
toplumsal baskilar olabilir (Martin, 1968, s. 611).

Ogrencilerin etkili bir yaratic1 okuma yapmalari i¢in gayret gdstermeleri, metinde yer

alan bilgilerden anlamli biitiinler olusturmalar1 ve metindeki yazinsal bilgileri
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biitiinlestirmeleri gerekmektedir. Bu kapsamda yaratici okuma yapan bireyler sadece
metindeki bilgileri alan pasif okuyucular degil aktif okuyucular olarak nitelendirilebilir.
Ayrica yaratict okuyan oOgrenciler bilgiyi aragtiran, deneyimleyen, lireten ve diizelten
gorevlerini de listlenmektedir (DeBoer, 1963, s. 435).

Yaratic1 okuyan ogrenciler okuma siirecine belirli kisisel degerler ve on bilgiler ile
baslar. Fikirlerini, degerlerini ve bilgilerini gbzden gecirip gerekirse revize eder. Bu gibi
durumlarda genis bilgi birikimi, deneyimler ve agik bir ama¢ 6nem arz etmektedir (DeBoer,
1963, s. 441). Ogrencinin sadece yaratici okuma siireglerinde degil tiim oOgretimsel
faaliyetlerinde ise kogsmadan Once agik bir bi¢imde amaglarini belirlemesi gerekmektedir.

Yaratic1 okuma yonteminin iyi uygulanmasi durumunda kazanilabilecek birtakim
davranis bi¢imleri bulunmaktadir: Bunlarin basinda, ellerinde dil-anlatim ve kavrama
diizeylerine seslenmek iizere hazirlanmig, yazinsal degeri bulunan bu nedenle severek
okuyacaklar1 kitaplar ve calisma notlart oldugundan Ogrenciler bu siiregte, eger iyi
yonlendirilebilirlerse, gergekten koklii ve kalici okuma aligkanligi ve zevki kazanmis
olacaklardir. Her okuma yasamin bir baska boyutunu gorebilme olanag: sagladigina gore;
yasam gercekleri ile sanal / sanatsal, yazinsal gergeklikler iizerinde insani diistinmeye
yoneltir; boylelikle okur/6grenci benzer ve aykir1 yasamlar iizerinde diisiintirken birtakim
farkliliklar1 da sezebilecektir (Cotuksoken, 2006, s. 755).

Yaratict okuma ile ilgili yanlis bilinenlerden birisi de bu okumanin ilkokullarda
uygulanamayacagi daha ¢ok tist siniflarda uygulanabilecegi yanilgisidir (Adams, 1968, s. 4).
Yaratic1 okuma siirecinde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin hem alt hem de tist siniflar
icin uygun oldugu ayrica yapilan uygulamalarda ilkokul 6grencilerinin de yaratic1 okuma

yapabildigi bilinmektedir.

2.6.4. Yaratia Okuma Yaptiran Ogretmen Ozellikleri

Yaratic1 okuma yaptiracak bir 6gretmenin oncelikle 6grencileri ve ortami yaraticiliga
uygun hale getirmesi gerekmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin genel saglik sorunlarinin ve
zihinsel yetilerinin yaratic1 okumaya uygun olup olmadigi gozden gecirilmelidir. Ayrica
ogrencinin alict okuma becerisinde belirli bir yol kat etmesine dikkat etmelidir. Yaratici
okuma yapmak isteyen bir 6gretmen kullanmasi gereken yontem ve teknikleri belirlemeli ve
uygulama yapacagi ortami uygun bir bicimde yapilandirmasi gerekmektedir. Turner ve
Alexander’a (1975, s. 788-789) gore uygun bir yaratici okuma ortami1 olusturmak isteyen bir

Ogretmen asagida yer alan noktalar dikkate almalidir;
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Ogrencinin sdylemleri dikkate alinmalidir, bu sdylemler kisisel fikirler ve sorular
seklinde olabilir. Ogrencilerin fikirleri 6gretmenle celisse bile dikkate almaya &zen
gosterilmelidir. Ogrencilerin fikirlerine saygi duymak &grencide 6z giiven
kazandirmakla birlikte 6gretimsel faaliyetlere katilimini da artirmaktadir.
Ogrenciler arasinda saygi ve takdiri gelistirici galismalar yapilmahdir. Ogrenciler
birbirlerine 6vgii dolu sozler sdylemeleri konusunda tesvik edilmelidir. Yaratici bir
digiincesi olan Ogrencinin fikirlerini smifin  iginde agikca sOylemesi
desteklenmelidir. Diger 6grencilerin de bu goriislere saygi duyulmasi saglanarak
ogrencinin hem kendini degerli gérmesi hem de fikirlerinin 6nemli oldugunu
diisiinmesi saglanabilir.

Ogretmenler yaratici fikirlerini dgrencileri ile paylagsmalidir. Bu durum 6grencilere
rol model olacagindan grencilerinde paylasimlarini artirabilir.

Sinifin fiziki diizenlemelerini amaca uygun, kurallara uygun bir bigimde esnek ve
ogrencilerin 6z saygilarini tehdit etmeyecek sekilde yapmalidir.

Elestirel ve yaratici bir ortam yaratirken kisisel 6zelliklere ve konunun 6zelliklerine
dikkat edilmelidir. Ogretmenler smiftaki 6grencilerin &zelliklerini bilmiyorsa en
basit ve giizel manali bir sozciik bile ortamda yanlis anlagilmalara yol acabilir.
Ogretmenler sinifta “otostop fikri” adli fikir kullanma uygulamasini kullanabilir. Bu
uygulamada bir 6grencinin fikirlerini diger 6grenci kullanip gelistirerek tekrar fikir
sahibine vererek yaratici fikirlerin kartopu seklinde genislemesini saglayabilir.

Ogretmenler smif igerisinde yaptirdiklar1 tiim okuma aktivitelerinde yaratici

diistinmeyi ve yaratict okumay1 kullanirsa 6grencilerin de okumadan zevk almalar
kacimilmazdir. Ayrica yaratici sekilde yapilan okumalarda 6grenciler okuma yapmaktan
zevk alacaklardir (Turner ve Alexander, 1975, s. 786). Turner ve Alexander’a (1975, s. 786-
787) gore uygun ortam saglandiginda yaratict okuma gelistirilebilir. Siniflar yaratici
okumanin kendiliginden gelisecegi sihirli ortamlar degildir. Uygun uygulamalarin ve
ogrencileri cesaretlendirme faaliyetlerinin etkin bir bi¢imde yapilmasit gerekmektedir.

Ozellikle dort alanda yapilacak degisimlerin yaratict okumay gelistirecegi sdylenebilir

1- Yaratict okumaya ve yaratict diislinmeye uygun yazinsal metinlerin ve araglarin

se¢ilmesi,

2- Sozel iletisimin ve metin sonlarinda sorulacak sorularin yaraticilig gelistirecek sekilde

yapilandirilmasi,



132

3- Okuma gorevlerinin diistinme kabiliyetini gelistirici, ufuk agict ve hayal giiclinii
gelistirici sekilde verilmesi,

4- Okuma yapilacak ortamin yaraticiligr kisitlamayacak sekilde yapilandirilmasi olarak
gosterilebilir.

Ogretmenlerin yaratici okuma siirecinin her aninda 6grencileri destekleyici dil
kullanmalar1 ve hayal giiglerini gelistirici ¢alismalar yapmalar1 gerekmektedir. Parisi’ye
(1979, s. 66) gore okumaya yonelik motivasyonu artirmada destekleyici ve cesaretlendiricCi
etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Etkinliklerin ve yontemlerin uygun kullanilmas ile birlikte
uygun materyallerin kullanilmasi 6grencilerde yaratict diisiinmeyi ve elestirel diisiinmeyi
gelistirecegi gibi yaratict okumaya da katki saglamaktadir. Bu kapsamda uygun
materyallerin kullanilmasinin artis1 ile yaratict okuma becerisinin gelismesi dogru orantilidir
(Lehr, 1983). Yaratic1 okuma siireglerinde ortaya ¢ikan duraksamalar ve geri kalmalar ancak
hayal giiclinlin ve zamanin kisitlanmasi ve uygun materyallerin saglanmamasi durumunda
ortaya ¢ikmaktadir (Boothby, 1980, s. 675). Bu kapsamda 6gretmenlerin yaratict okuma
calismalarinda 6grencilerinin zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerini bilip buna uygun
zamanlama yapmalar1 ve uygun materyalleri kullanmalar1 gerekmektedir. Yaraticilik esasen
insanlik ic¢in dogal bir silire¢ olup normal diislinme ve normal hareket etme siirecidir.
Yaraticilik bir tarz ve yetenek olup tiim 6grencilerde goriilmekle birlikte kimi 6grencilerde
daha fazla desteklendigi igin daha fazla gelismektedir (Granowsky ve Botel, 1974, s. 653).
Yaraticilik gibi yaratici okuma becerisi de tiim Ogrencilerde bulunmakla birlikte bazi
ogrencilerde gerek aile gerekse sosyal cevrenin etkisi ile daha fazla gelismistir. Ozellikle
dogal gelisim siireci ve ailelerin 6grenci ile ilgilenme kalitesi 6grencilerin akademik
gelisimlerini dolayisiyla da yaratici okuma becerilerini gelistirir ya da engeller (Grotberg,
1974, s. 44).

Isaacs (1974) gerekli destegin saglanmamasi ve yaratict okumaya 6zgii tekniklerin
ve materyallerin kullanilmamasi durumunda yaratict okumanin gelisemeyecegini
vurgulamistir. Okuma siirecinde yeterli diizeyde motive olamamig 6grencilerde yaratic
okumadan kopuslar gozlenebilir. Ancak yaratict okuma ile yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
Ogretmenlerin uyguladiklar1 aktiviteler olmasi nedeniyle bu motivasyon sorununun
ogretmenden kaynaklandigr soOylenebilir. Uygun anlamlandirma yollar1t ve yeterli
uygulamanin kullanilmadig1 durumlarda 6grencilerde dogal olarak yaratict okumaya iligskin
motivasyon diisecektir (Williams, 1947, s. 455). Ogrencilerine yaratict okuma ile ilgili

caligmalar yapmak isteyen 6gretmenler i¢cin hazirlanmis okuma setleri ve materyalleri



133

bulunmasina ragmen 6gretmenlerin bu arag geregleri nasil kullanacaklar1 veya uygulamalara
nereden baslayacaklarini bilmedikleri gériilmektedir (Dunn, 1979, s. 278). Ogretmenler
yaratict okuma aktivitelerinde dykii ya da siir yazarken kendi fikirlerini ve hayal gii¢lerini
ogrencilere empoze etmemelidir. Ogretmenler bu siirecte yaraticihigi 6grencilerin
zihinlerinde yeserecek bir tohum olarak gdrmeleri gerekmektedir. Ogretmenler yaratict
okuma siireglerinde 6zellikle siir tarzi okuma metinlerini siklikla kullanmalidirlar. Bunun
icin dncelikle 6grencilerin ilgilerine uygun siirler secilmelidir. Ogrencilere yaratici okuma
yaptirirken metinde gegen yazinsal lriinleri hayal etmelerini saglamalidir. Bu kapsamda
gokyiiziinli rengi ne? Bulutlarin sekli nasildir? Gibi ayrintiya inerek olayr hayal giiclerinde
planlamalarina yardimer olmalidir. Bu ve benzeri ¢alismalar 6grencilerin yaratici okuma
becerilerine katki saglayacaktir (Barnhardt, 1963, s. 9).

Yaratici okuma caligmalarinda okuma metninin konusunu segerken 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarina uygun olmasina dnem verilmelidir. Bu kapsamda 6rnek olmasi agisindan
lise 6grencilerine asagidaki konularda yaratict okuma c¢alismalar1 yapilabilir, her ne kadar
bu konular egitim-6gretim ortaminda ilk bakista uygun goriilmese de yaraticiligi
gelistirmede etkili olacaktir

e Niikleer savas ve niikleer kis ile ilgili konular,

e hayalet ve periler ile ilgili konular,

e hayaller,

e ask acisini anlatan siirler,

e geng kahramanlar ve fantastik diinya / gezegen ile ilgili konular

e cevresine yardim eden geng insanlar,

e dini konular,

e sevilen birinin 6liimii {izerine siirler, hikayeler ve makaleler,

e alkol veya kotii aligkanliklar yiiziinden zarar géren gencler, (Otten ve Stelmach,

1988, s. 81).

[lkokulda okumanin ilk basamaklarinda yasamsal deneyimleriyle ilgili metinlerin
kullanilmas: yaratict okumanin gelismesine katki saglamaktadir. Ciinkii ilkokul birinci
smifta 6grencileri okula biiyiik bir heyecan ve 6grenme istegiyle baglamaktadir (Barnhardt,
1963, s. 7). Bu kapsamda okumanin neden gerekli oldugu ve okuma becerisinin yasamsal
Oonemi lizerine yazilmis metinlerin okunmasi 6grencinin metne ve okumaya ilgisini
artiracaktir. Yaratict okumaya baglamadan once 6gretmenler 68rencilerin merak duygusunu

ve ilgilerini harekete gecirmek icin ilging bir giris yapmalidir. Bu kapsamda 6gretmen
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geemis deneyimlerinden bahsedebilir, farkl: ve ilgi ¢ekici gorsellere bagvurabilir, hikayeler

anlatabilir veya 6grencilerin gegmis yasamlarindan kesitler sunabilir (Barnhardt, 1963, s. 7).

Roodi’ye (2007) gore yaratict okuma aktivitelerinde 6gretmenlerin yapmasi gereken

uygulamalar sunlardir;

Yaratici okuma metnini okurken metin durdurulup metnin resmini hayallerde
olusturma alistirmalar1 yapilabilir. Metin bittikten sonra yapilan etkinliklerden farkli
olarak bu uygulamada metin sonunda bireyin aklinda metinden kalan bilgilerin
gorsellestirilmesinden ziyade bireyin kendi yaraticiligini kullanarak gorsellestirmesi
onemlidir. Bu kapsamda sadece metnin geneli i¢in degil metinde yer alan bir
paragraf veya bir kelime i¢in bu calismalar yapilabilir. Metinde yer alan bir
paragrafin resmi gorsellestirilebilir.

Oykiiye alternatif bir son yazdirilabilir.

Oykiiyii parodilestirme ¢alismalar1 yapilabilir. Bu kapsamda Oykiiye abartili
unsurlar eklenebilir. Metinde yer almayan ¢agdisi veya acayip fikirler veya unsurlar
metne eklenebilir.

Oykiiniin her bir béliimii dramatize edilebilir. Bu kapsamda 6ykii ses kayit cihazi ile
okutularak o an i¢inde dramatize ¢aligmalar1 yapilabilir.

Kolaj caligmalar1 yapilabilir. Bu kapsamda oOgrencilerden siifa resim, gorseller,
kelimeler vb. elementler getirmeleri istenir ve bunlarla bir 6ykii gorsellestirilebilir. Daha
sonra yapilan kolaj ile ilgili soru-cevap uygulamalar1 yapilabilir.

Kelimeler resimlestirilebilir. Bu kapsamda metinde gegen bir kelime baz alinarak bu
kelime ile ilgili 6ykii yazilabilir, resim yapilabilir, miizik yapilabilir ya da bu kelime
drama ile uygulanabilir.

Oykiiyle ilgili bireysel baglantilar olusturulabilir. Bu kapsamda 6grencilerden dykiiyle
ilgili kendi hayatlarina benzer unsurlar1 belirlemeleri istenir. Oykiide en sevilen ii¢
climleyi se¢meleri istenir ve secilen bu climlelerin ya da unsurlarin hayatlariyla
iliskileri tartisilarak fikirler alinabilir.

Empati kullanilabilir: Bu kapsamda 6grencilere bazi sorular sorulabilir. Metinde yer
alan karakterlerden hangisi ile ne sekilde empati kurdun? Oykii sana ne animsatt1?
Oykiide ilgini ¢eken karakter, fikir, duygu, deneyim ya da olay var mi? Hangi
karakteri sevdin hangi karakteri sevmedin? Oykiide sana benzeyen bir karakter var

m1? Bu dykiideki hangi karakter ile arkadas olmak isterdin? Neden? Oykiide yer alan
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karakterler ile kendini veya arkadasini karsilastirir misin? Ne tiir okuyucular bu
Oykiiyii sever? seklinde sorular sorulabilir.

e Sonug ¢ikarma calismalar1 yapilabilir. Yazarlar oykiileri yazarken her tiirlii bilgiyi
acik acgik vermezler bazi durumlarda konu ile ilgili ipug¢larina basvururlar. Bu
kapsamda 6ykiide verilmeyenler ile ilgili sonug¢ yazma ¢aligsmalar1 yapilabilir. Ayrica
bu sonuglari ¢ikarmalarini saglayan ipuglarini belirlemeleri istenebilir.

e Bazi metinler insanin diisiince ve bakis agisini degistirebilir. Bu kapsamda okutulan
Oykii sonras1 Ogrencilere zihinlerinde ne gibi yeni fikir ve diislincelerin olustugu?
Oykiide en ¢ok akilda kalan neydi? Senin i¢in ¢ok kati olan bir goriisiin degisti mi?
Seklinde sorular sorulabilir.

e Okutulan oykii ile ilgili diisiincelere yonelik konusmalar yapilabilir. Bu kapsamda 6ykii
sende ne tiir duygular olusturdu? Diger arkadaslarinin 6ykiiyii begenip begenmedikleri
hakkinda ne diislinliyorsun? Bu kitab1 arkadaslarina tavsiye eder misin? Yazarin baska
bir kitabini1 okudun mu? Seklinde sorular sorulabilir.

e Metinde yer alan O6nemli unsurlar1 fark etme ¢aligmalari yapilabilir. Bu kapsamda
oykiideki en 6nemli fikir hangisiydi? Yazar bize ne anlatmaya c¢alistyor? Oykiide seni
heyecanlandiran / sasirtan ne oldu? Ne bekliyordun? Beklediklerin oldu mu? Ana
karakterin fiziksel ve duygusal 6zellikleri hakkinda ne diisiiniiyorsun? Baslik oykii ile
uyumlu mu? Seklinde sorular sorulabilir.

e Yazar su an smifta olsa ne sorardiniz? Kitabin yazari siz olsaydiniz bu kitab1 yazar
miydimz? Ne gibi degisiklikler yapardiniz? Oykiide hatali veya sagma kisimlar var mi1?
Sizce bu kisimlar1 yazar neden 6ykiiye dahil etmistir? Gibi sorular ile 6grencilerin yazar
gibi diistinmeleri saglanabilir.

e (Calisma giinliikleri olusturulabilir. Bu kapsamda 6grencilere “simdi dykiiniin i¢ine dahil
olsaydiniz ne yapardiniz?” Seklinde hayal giiciine dayali sorular sorarak gelen yanitlari
elestiri slizgecinden gegirmeden giinliiklerine yazmalari istenebilir.

Granowsky ve Botel (1974, s. 653) sinifta yapilabilecek yaratict okuma etkinliklerini
sOyle siralamaktadir; Ogrencileri hayatta daima alternatif sonuglarin cikabilecegine ve
bunlarla bas etmeye yonelik caligmalar yapilabilir. Fiziksel ve zihinsel olarak giivenli bir
ortam olusturulabilir. Yaratici aktiviteler 6diillendirilebilir. Ortam hazirlarken 6grencilerden
goriisler alinarak ihtiyaglarin1 ve becerilerini belirleyip buna uygun bir 6gretim faaliyeti
stirdiiriilebilir Sullivan (1972) yaratict okuma uygulamalarinda 6grencilerin basarisini

artiracak ¢ tip soru oldugunu 6ne siirmektedir bunlar;
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1. Yenilige ve fantastik olgulara yénelik sorular: Bu tip sorular 6zellikle metnin
degisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Metne yeni bir olgu eklemek ya da metindeki olgulari
degistirmek, metne alternatif bir son yazmak, karakter eklemek veya metinden karakter
¢ikarmak icin kullanilirlar.

2. Okuyucunun ii¢ duyusuna hitap eden sorular: Bu tip sorular okuyucuda biitiinsel
bir duyu algist olusturur. Olgular1 nasil hissettikleri, olgulardan nasil tat aldiklari, nasil
koktuklar1 veya ne tiir sesler duyduklarma iliskin doniit verirler. Yaratici okumada temel
ama¢ okuyucunun metne tamamen odaklanmasi ve yaratici giliciinii kullanmasidir. Bu
kapsamda birden ¢ok duyunun etkin olmas1 yaratic1 okuma giiciinii artiracaktir. Ogrencileri
farkli duygusal durumlara sokacak sorular, gozlerinden yas getirebilecek yogunlukta sorular
veya heyecan, korku gibi duygular yaratacak sorular kullanilabilir.

3. Varsayum ve yoruma dayali sorular: Bu tip sorular genellikle “olsa ne olurdu?
Olmasa ne olurdu?” seklinde olmaktadir. Bu tarz sorular 6grencilerin kompleks ve birden
¢ok sebep ve sonucu ayni anda diisiinmelerini saglar. Bu soru tipleri ileriki okumalar i¢in de
On ayak olmaktadir (akt. Turner ve Alexander, 1975, s. 787).

Smith (1969, s. 430) 6gretmenlerin agagida yer alan sorular1 yanitlayarak dgretimsel
etkinliklerinin niteliklerini &lgebileceklerini one siirmektedir. Ozellikle yaratici okuma
siirecinde herhangi bir 6nemli unsurun ihmal edilmemesi i¢in 6gretmenlerin bu sorulara
yanit aramalar1 gerekmektedir. Bu sorular sunlardir;

e Sorularin niteligi ve diizeyi degistiginde 6grenciler de kendi bakis acilarini veya
diistincelerini degistirdi mi?

e  Oykii hakkinda sorulan sorularda dgrenciler yanit vermek igin cabaladi mi1?

e Soru sorarken dgrencilerde sessizlik ya da kaginma duygusu olustu mu?

e Bazi sorulara 6grencilerden yanit gelmeyince kendin yanit vermek zorunda kaldin m1?

e Ogrencinin yanitlarina dogru ya da yanlis gibi kesin yanitlar vermemek igin ¢abaland:
mi?

Nardelli ve Nardelli’ye (1955, s. 9) gore yaratict okumayi gelistirici etkinlikler sunlardir;

e Ogrencilere herhangi bir sorunun dogru cevabini birkag yerden arastirmadan kabul
etmemeleri gerektigi hakkinda etkinlikler yapilmalidir.

e Metinde yer alan ve metni yapilandirirken ihtiya¢ duyulmayan yazinsal verileri nasil
ve ne sekilde ¢ikarilmasi gerektigi hakkinda uygulamalar yapilmalidir.

e Opgrencilere konu ile ilgili tartismal1 konularda farkli diisiinceler olusturma ve olgunun

olumlu ve olumsuz yonlerini gormelerine firsat verilmelidir.
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e Ogrencilere metinden elde ettikleri verileri kullanarak hipotez olusturma ve bu
hipotezleri test etme sans1 verilmelidir.

e Ogrencilere metni degerlendirirken 6n yarg1 ve 6n bilgilerini kenara koyma calismalari
yaptirilmalidir.

e Oprencilere kabul ettikleri bir yarginin aslinda yanlis olabilecegi bu kapsamda esnek
diisiinmeye iliskin ¢caligmalar yapilmalidir.

Yaratict okuma siirecinde, 6gretmen her bakimdan yetkin bir kilavuz olarak islev
gormek durumundadir. Ogrencileriyle birlikte ¢dziimlemeyi tasarladig1 yazinsal metinlerin
seciminde hem metnin yazinsalligini, hem 6grencinin okuma/kavrama ve dil diizeyine
uygunlugunu hem de metnin yaratabilecegi diisiinsel ve duygusal etkiyi gdz Oniinde
bulundurmali, metnin 6grencilerce yetkin bigimde alimlanmasi konusunda birtakim
hazirliklar1 yapmasi gerekmektedir (Cotuksdken, 2006, s. 761). Yaratict okuma yaptiran
ogretmenin kullanacagi materyaller de biiyiikk 6nem arz etmektedir. Okunacak metinler
giizel bir dille yazilmali ve yeterli diizeyde gorseller icermelidir (Ada, 1987, s. 99). Barbe’ye
(1974, s. 27) gore kiitiiphane ya da 6grenme merkezleri yaratict okumayr gelistirmede
onemli bir yere sahiptir. Bu kapsamda yaratici okuma ¢aligmalar1 yapilan siniflarda farkli
tir ve konularda kitaplar bulunmalidir. Ayrica evde Ogrenciye ait bir kiitliphanenin
bulunmasi ve 6grencinin yasi ilerledikge kitaplarin tiir ve konularinin giincellenmesi ayr1 bir

Ooneme sahiptir.

2.6.5. Yaratict Okuma Calismalarinda Kullanilan Etkinlikler

Okuma becerisi ile ilgili olarak hazirlanan programlarin igerisinde yaraticilig
gelistirecek aktivitelerin yer almasi1 hem 6grencilerin ilgisini ¢ekecektir hem de 6grencinin
okul basarisini artiracaktir (Criscuolo, 1975, s. 80).

Adams’a (1968, s. 6-7) gore Ogretmenlerin yaratict okuma siirecinde yapmalari
gereken aktivitelerden bazilart sunlardir;

e Oykiiniin basligina bakarak dykiiniin icerigini tahmin etme ¢alismalar.

e Oykilyii okuduktan sonra dykiide begenilen veya begenilmeyen yerler hakkinda
tartisma calismalari.

e Okuma siirecinde 0ykili durdurularak “bundan sonra ne olabilir?”, “neden bunu
diisiiniiyorsun?” gibi sorular sorularak dykii hakkinda tahmin etme ¢aligsmalari.

e Opykiide yer alan gorseller ile ilgili tartisma calismalari.
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Oykiide yer alan gorsellerin boyutlari, renkleri ve gercek yasama uygunluklar ile
ilgili tartisma ¢aligmalari.

Oykiide yer alan karakterlerle ilgili degerlendirme ¢alismalari.

Oykiide yer alan karakterlerin temel dzelliklerini belirleme ve elestirme ¢alismalars.
Oykiide yer alan olaylar1 dykiide yer alan farkli karakterlerin gdziinden anlatma ya
da yazma caligmalari.

Oykiide yer alan temel olaylar1 ahlaki degerler baglaminda degerlendirme
calismalari.

Oykiiye yeni bir son yazma galigmalari.

Oykiiye iliskin bir resim yapma ya da dramatizasyon calismalar.

Oykiide gegen olaymn giiniimiizde olup olamayacagina ve bunlarin gerekgelerine
iligkin goriis alisverisi.

Oykiiniin girisinden &nce ne olmus olabilir ya da dykii bittikten sonra dykii nasil
devam edebilir seklinde tahmin yiiriitme ¢aligsmalari.

Oykiide yer alan karakterlerle ilgili empati galismalar1 (Oykiide sen olsan nasil
yapardin? Neler hissederdin? gibi sorular yoneltilebilir).

Oykiiniin yazarina iliskin ¢alismalar, yazar sen olsaydin ne gibi farkliliklar eklerdin?
Neleri ¢ikarird1? gibi sorular yoneltilebilir.

Biitiin egitim-6gretim faaliyetlerinde yer alan belirli 6zellikler bulunmaktadir.

Ozellikle yaratic1 okuma siirecinde gergeklestirilen etkinliklerde uyulmasi gereken birtakim

kurallar vardir. Criscuolo’ya (1975, s. 76) gore yaratict okuma siirecinde su kurallara dikkat

edilmelidir.

Siire¢ esnek yapilandirilmalidir.

Beklentilerin acik bir sekilde belirtilmesi gerekmektedir.

Ozgiir segim veya dzgiirce konusma gibi olgulara dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin siiregte sorumluluk almasi saglanmalidir.

Yaraticiligi artiracak yorumlara (bunlar mantik dis1 dahi olsa) olanak taninmalidir.
Baski olmadan 06grencinin 6z-disipline sahip olmasina yonelik calismalar
yapilmalidir.

Akran is birligine 6nem verilmelidir.

Ogrencilere 6z-denetim ve dz-diizenleme gibi beceriler kazandirilmalidir.
Ogrencilere bireysellestirilmis ve bireyin ilgisine uygun proje gérevleri verilmelidir.

Tiim egitim-6gretim siireci 6grenci-6gretmen is birligi ile organize edilmelidir



139

Tim okuma becerine yonelik hazirlanan programlarda ya da yapilacak
uygulamalarda elestirel ve yaratict okuma becerisi yer almal1 ve bu iki beceri biitiinliik arz
edecek sekilde programa islenmelidir (Boothby, 1980, s. 674). Tasarlanmis grup aktiviteleri
her tiirlii konu ve alanda uygulanabilir. Ogrencilerden 6ncelikle mevcut metinlerin okunmasi
daha sonra da bu metinleri analiz ederek kendi goriislerine uygun metinler olusturmalari
istenir. Bu ¢aligsmalar projelerde, performans 6devlerinde kullanilabilir. Caligma sonunda
Ogrenciler beyin firtinasi ile kendi ¢alismalarina elestirel bir gézle de bakmalidirlar (Dunn,
1979, s. 277).

Yaratict okumanin basarili olmasi i¢in &grencilerin hayal giiglerinin harekete
gecirilmesi ya da hayal gii¢lerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir.
Barnhardt’a (1963, s. 7) gére okuma siirecinde hayal giiciinii gelistirebilecek uygulamalar
anaokulu ve ilkokul diizeyinde gorsel ve isitsel oyunlar yardimiyla rahatlikla kullanilabilir.
Omegin ogrenciden gozlerini kapamasi ve “ev” kelimesini duydugunda ne gordiigii
sorulabilir. Daha sonra birisinin kapiy1 ¢aldigi sdylenerek “gelen kim olabilir?” seklinde
sorular sorulabilir. Ayrica gelen kisinin ne giydigi ve ne istedigi seklinde sorular ile
dgrencinin hayal giicii gelistirilebilir. Ilerleyen siireclerde kapry1 ¢alanin kendisinin 40 yil
sonraki hali oldugunu ve 6grenciden kendisi ile neler konusacagini1 sdylemeleri istenebilir.
Isitsel hayal giiciiniin gelistirilmesinde ise Ogrenciye bir hayvanat bahgesinde bankta
oturdugunu hayal etmesi istenir ve hangi sesleri isittigi sorulabilir. Birden fazla sesi
birlestirerek yeni bir hayvan yaratmalar1 istenebilir. Bu tarz oyunlar isitsel hayal giiciiniin
gelismesinde etkilidir. Sullivan’a (1972, s. 641) gore hayal giicii, orijinallik, duyusal
farkindalik ve kurgulama yaratici sézel becerilerin gelisiminde etkilidir.

Beyin firtinasi, rol yapma, vizilti gruplari ve grup tartigmasi gibi teknikler hayal
giiciiniin gelisiminde etkili olmaktadir. Ozellikle beyin firtinasi yaraticiigin dolayisiyla
hayal giicliniin gelismesinde etkilidir. Beyin firtinast hem 6grencinin yaraticiligin gelistirir
hem de ¢evrenin baskilarindan kurtularak 6zgiir olarak goriislerini ifade edilmesini saglar
(Dunn, 1979, s. 277). Dramatizasyon ¢aligmalar1 yaratici okumanin gelistirilmesinde 6nem
arz etmektedir. Bu tiir ¢caligmalar kisa bir 6ykiiniin canlandirilmasi seklinde yapilabilir.
Drama c¢alismalar1 her tiirli derste ve Konuda kullanilabilecegi gibi yaratici okuma
etkinliklerinde de etkin bir sekilde uygulanabilir. Drama calismalarinda 6grencilerden
metinde gecen bir karakteri 0zgilirce segmeleri ve tiim ozelliklerini yansitacak sekilde
dramatize etmeleri istenir. Drama ¢aligmalar1 bir resmin oynanmasi seklinde de yapilabilir.

Oykiiniin uzunluguna gore bazen bir bazen birden fazla grubun ortak ¢alismasi ile drama
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calismalar1 yapilabilir (Barnhardt, 1963, s. 8). Yaratici okuma ¢aligmalarinda bireysel ya da

grup olarak yazma caligmalar1 da yapilabilir. Bunun yani sira gorsel ya da isitsel oyunlar,

hayali bir 6ykii ya da siir yazma gibi ¢alismalar da yapilabilir (Barnhardt, 1963, s. 7).

Okutulan bir 6ykii lizerinden yaratict okuma yapmak isteyen bir 6gretmenin asagida

yer alan sorular ile siireci tamamlamasi yaratici okumanin etkililigini artiracaktir. Her bir

soru i¢in Ogrencilere yeterli siire verilmelidir. Yaratict okuma sonrasi su sorular sorulabilir;

e Kitap kolay miyd1 yoksa zor muydu?

e Kitab1 kolay ya da zor yapan yonleri nelerdi?

e Kitapta tam olarak neler olmustur?

¢ Bu kitab1 daha sonra tekrar okuyacak misin? Neden?

e Kitapta hosuna giden yerleri sdyleyebilir misin?

e Kitapta yer alan karakterler hakkinda yorum yapar misin?

e Sence Oykii bittikten sonra karakterlere ne olmustur?

e Kitabi birkag ciimle ile 6zetleyebilir misin?

e Kitaba farkli bir giris yazabilir misin?

e Kitapta yer alan iki karakteri karsilastirabilir misin? (Dunn, 1979, s. 278).

Isaacs (1974) yaratict okuma siirecinde kullanilabilecek aktiviteleri su sekilde

siralamaktadir;

Ogrencilere giinliik tutmalari tavsiye edilmelidir. Okunulan her tiirlii yazinsal metin
hakkinda goriislerini ve elestirilerini igeren basit diizeyde bir giinliigiin tutulmasi
kalicilig1 artirmaktadir.

Ogrencilerle birlikte yazinsal metinlere iliskin bir elestiri kriter listesi olusturularak her
bir kitabin elestirisi yapilip simif kitapligina yeni kitaplar bu elestir siizgecinden
gecirilerek aliabilir.

Ogrencilerin okuma hiz1 ya da okuma basarilari ile ilgili bir liste hazirlanarak siireg
izlenebilir.

Ogrencilerin kelime dagarciklarini artirmak i¢in kelime oyunlari oynatilabilir.
Ogrencilerden okuma ile ilgili iist siniflarla veya diger biiyiiklerle goriismeler yapmalar
istenebilir.

Monologlar yoluyla hayal giiciinii kullanarak karakterler yaratarak bu karakterler
dramatize edilebilir.

Kisa hikayeler dramatize edilebilir.

Sessiz filmler ya da resimler gosterilerek bu iirlinlerin seslendirilmesi istenebilir.
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Small ve Arnone’ya (2011, s. 15) gore yaratict okuma yalnizca bireysel olarak

yaptlmamalidir. Yaratici okumanin grup ici aktiviteleri ile daha basarili olmasi

beklenmektedir. Bu kapsamda su etkinlikler sinifta uygulanabilir;

Ogrencileri ikili gruplara ayirarak okuma yapmalar1 saglanabilir. Bu kapsamda
okuma becerisi gelismis 6grencilerle yeterince gelismemis 6grencilerin eslestirilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin dogal ortaminda ve birbirlerinden daha iyi
Ogrenebildikleri diisiiniildiigiinde bu gibi ¢caligmalar okuma becerisini dolayisiyla da
yaraticit okuma becerisini gelistirmektedir.

Ust simiflardaki 6grenciler hayal giiclerini kullanarak 6ykii ya da siir yazarak okul
yOnetimi tarafindan olusturulan sosyal bir platforma yiiklerler. Daha alt basamaktaki
ogrenciler de bu deneyimleri izleyerek yaratici okuma becerisi kazanirlar. Bu gibi
uygulamalarda st sinif 6grencilerinin deneyimlerini paylagsmasi hem 6zgiivenlerini
hem de basar1 duygularini gelistirmektedir. Ayrica paylastigi deneyimlerin
okundugunu goéren 6grencilerin okumaya karst motivasyonlar1 da artacaktir. Bir
baglamda “yazarlik” yapmis olacaklardir.

Okuma becerisi gelismis ve yeterince gelismemis bireyler bir araya gelerek okunan
bir metne iliskin drama c¢alismalar1 yapabilirler. Siirecte bir kisi drama yaparken
digerleri gember seklinde etrafina oturup uygulamayi izler ve doniit verirler. Bu siire¢
tiim katilimcilarin yeterli diizeyde yaratict okuma becerisi kazanana kadar devam
eder. Ogrencilerden birisi bir kavram ya da kelimeyi oynamakta zorlanirsa devreye
diger 6grenciler girer ve rolii devralarak siire¢ devam eder.

Ada’ya (1987, s. 98) gore 0grencilerin zevk alarak, kolayca, 0zgiirce ve yaratici

okumalari i¢cin okuma siire¢lerinde su bes noktaya dikkat edilmesi gerekmektedir;

Kullanilan arag geregler 6grencilerin okumaya karsi olumlu bakis acist gelistirmeleri
i¢in ilgi ¢ekici olmalidir.

Okuma stirecinde 6grencilerin s6zel dil becerileri siirekli olarak gelistirilmelidir.
Okuma i¢in secilen yontem Ogrencileri basartya tesvik etmeli ve 6grencinin kendi
becerileri ile 6grenebilmesine olanak tanimalidir.

Okuma siireci anlamli olmalidir. Okunulan metinler gergek diinya ile iliskili

olmalidir.

Aileler siirece daima etkin bir sekilde katilim gostermelidir.
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Yaratict okuma siirecinde diger derslerde ve konularda kullanilan bir¢ok teknik
kullanilabilecegi gibi sadece yaratici okumaya 6zgii tekniklerde vardir. Padgett (1997, s. 56-
109) yaratic1 okuma ile ilgili 6zel teknikleri su sekilde siralamaktadir.

a. Tek kelime degisimi: Bu teknikte 6grencilere dil bilgisi ve anlam bakimindan hatasiz
cimleler dagitilir ve incelemeleri istenir. Daha sonra Ogrencilerden climle igindeki bir
kelimeyi climlenin dil bilgisi yapisini bozmadan ¢ikarmasi ve yerine yeni bir kelime ekleyerek
climlenin anlamini tamamen degistirmesi istenir.

b. Satir atlama: Bu teknikte metinlerde yer alan satirlar normal okumadaki gibi sirayla
okunmaz, bunun yerine bir satir okunduktan sonra bir satir atlanarak diger satir okunur. Ik
asamada zor gelebilen bu etkinlik zamanla eglenceli bir hal alacaktir. Metinlerin uygun
secilmesi teknigin etkililigi i¢in 6nem arz etmektedir. Bu teknik ayrica her bir satir en az iki
kere okunarak da uygulanabilir.

C. Satir degisimi: Bu teknikte ayni anda iki metin alinarak sirayla once ilk metnin ilk
satir1 daha sonra ise diger metnin ilk satir1 okunarak siire¢ devam eder.

d. Ustten veya alttan yer degistirme: Bu teknik genel olarak zor goriilmekle birlikte
pratik yaparak gelistirilebilir. Okuyucularin genellikle alic1 okuma seklinde okuma yapmasi
bu teknigi zorlastirmaktadir. Bu teknikte 6grenci ayn1 anda iki satir1 okurken iist satirda yer
alan bir kelime ile alt satirda yer alan bir kelimenin yerlerini degistirerek iki satira da farkl
anlamlar kazandirir. Bu teknikte satirlar1 okurken {ist satirda okunulan kelime ya da kelime
gruplar1 okunduktan sonra ciimle tamamlanmadan alt satira gegilip alt satirdan da bir veya
birkag kelime segilerek iki ciimle birlestirilebilir. ilk zamanlar mantikli ve anlamli ciimleler
olusturmak zor olsa da zamanla deneyimle teknik eglenceli bir hal alacaktir.

e. Kenarlar soluklastirma: Bu teknikte metnin sol veya sag koseleri soluklastirilirken
diger yerler oldugu gibi birakilir. Ogrencinin seviyesine gore sadece sol, sadece sag veya hem
sol hem sag soluklastirilarak teknik uygulanabilir. Bu teknik ile metnin orta kisimlarin
okuyan 6grenci ciimlelerin bas ve sonlarini tahmin yiiriiterek bulmaya ¢alisir. Bu teknikte
temel ama¢ metnin okunan kisimlarindan yola ¢ikarak okunmayan kisimlarini anlamsal
biitlinliik i¢inde tamamlamaktir.

f. Sayfa atlama: Bu teknik yaratic1 okuma teknikleri iginde en kolay uygulananlardan
biridir. Teknik kitabin bir sayfasinin okunup diger sayfasinin atlanilmasi seklinde uygulanir.
Bu teknikte Ogrencinin tiim sayfayr atlamasi yaratict diisiinme siiresini ve yaraticiligin
kapsamini artirdigindan gok etkili sonuglar vermektedir. Ogrenci atladig: sayfa yerine kendi

yaraticiligini kullanarak yaratici diistinme siirecleri ile o sayfayi kendisi yazar.
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Ciimle ya da paragraf tamamlama tekniklerinde 6grenci ciimle ya da paragraf ile
anlamsal ve dil bilgisi bakimindan iligski kurmak zorunda iken bu teknikte bdyle bir zorunluluk
yoktur. Bu sebeple de 6grencinin hayal giicii ve yaraticilig1 daha fazla 6n plana ¢ikar. Bu
teknik 6grencinin hayal giiciinii tamamen kullanabilecegi ender tekniklerdendir. Sayfa atlama
tekniginde geriye doniislerin de yasanabilmesi (kitaba sondan baglama) dykiilerdeki zaman
akisin1 bozdugundan 6grenci yaratici siirecte anlamsal biitiinliik aramaz ve bu sayede 6zgiirce
yazinsal metinler iiretebilir. Bu teknigin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in teknige uygun
kitaplarin se¢ilmesi 6nem arz etmektedir. Bu teknik i¢in 6zel olarak hazirlanmis kitaplar
bulunmaktadir. Hardy Boys ve Nancy Drew hikayeleri bu teknige uygun olarak yazilmis
kiibistik Oykiilerdendir. Sayfa atlama teknigi kitap boliimleri veya tiyatro perdeleri gibi farkli
okuma araglarinda kullanilabilir. Ozellikle ilkokullarda siirlerin kitalar1 atlanmas1 seklinde
yapilan sayfa atlama teknigi kullanilmasi Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemlidir.

0. Sayfa tekrari: Bu teknik ayni sayfanin st iiste iki kere okunmasi seklinde uygulanir.
Bu teknik ozellikle g6z hareketlerinin gelistirilmesinde 6nem arz etmektedir. Goziin sayfayi
ilk okumadaki hareketleri ile ikinci kez okumadaki hareketleri farklilik géstermektedir. Ayni
sayfanin ikinci kez okunmasinda goz atlamalar1 ve hareketleri daha hizli yapmaktadir. Bu
kapsamda bu teknik g6z hareketlerini de gelistirmektedir.

h.  Goz zihin ayrimi: Okuma siirecinde yapilabilecek en zor islerden birisi de goz ile
zihin koordinasyonunu bozmaktir. Normal bir okuma siirecinde goziin hareketleri ayni
zamanda zihinsel diigiinmelere yol acar ve zihin goziin gordiiklerini ayn1 anda anlamlandirir.
Amagcsizlik normal sartlarda egitim-0gretim siireclerinde istenmedik bir durum olmasina
ragmen yaratict okuma siirecinde olumlu bir 6gretim olanag1 saglayabilir. Her ne kadar zor
goriilse de bireyin On bilgileri ve yasantilar1 sayesinde goz ve zihin uyumlulugu yerini
amagcsizliga birakabilir.

Bunu bir 6rnekle aciklamak gerekirse: Mustafa Kemal Atatiirk’iin yasamu ile ilgili bir
Oykiiyii okudugumuzu diisiinelim. Mustafa Kemal Atatiirk’iin dogum tarihinin 1881 oldugunu
g0z ile algilayan zihin, 1881’in ilkokulda 6grenci numarasi oldugunu diisiinebilir. Bu siiregte
ilkokulda yasadigi bir takim olumsuz durumlar hayal ederek okuma siirecinde goziin
algiladig1 ile zihindeki semalar1 farkli boyutlara biiriinebilir. Teknigin uygulanmasinda
oncelikle metin okutulur, okuma siireci durdurularak bireyin metinden kopmasi saglanir ve
daha sonra tekrar metne doniiliir. Bu teknik sayesinde hayal giicii, sira digilik ile mantiksal

metin arasinda bir iliski kurulur. Teknigin simif i¢i uygulamasinda Ogrencilerden metni



144

okumalart istenir. Daha sonra gozlerini kapamalar1 ve hayallere dalmalar1 beklenir. Kurulacak
hayaller metinde yer alan bilgilerle ilgili olmalidir. Daha sonra tekrar metne doniilerek hayal
giicli ile metin arasinda iliski kurulmasi saglanir. Metin okunduktan sonra hayal giiclinde
yaratilan durumlar ile metin arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartigilabilir. Bu teknik
ozellikle yaratict okuma siirecinin (Ada, 1987) son basamagi olan “yaratict okuma”
basamaginda kolaylikla kullanilabilir. Bu teknik okutulan bir metin iizerinde 6grencilerin
konusturulmasi ile karistirilmamalidir. Metin lizerinde konugma tekniginde metne baglilik ve
mantiksal iliskiler sart iken zihin gz ayrimi tekniginde boyle bir zorunluluk bulunmaktadir.
I. Satir degistirme (satr karigtirtimast): Bu teknik {ist diizey bir yaratic1 okuma teknigi
olup daha cok {ist siiflarda kullanilmaktadir. Bir makale ya da gazete okunurken normal
okuma akisinin disina ¢ikilarak karisik okuma saglanir. Biz gazetede oncelikle sayfanin sol
tarafindaki siitunlar yukaridan asagiya okunur daha sonra ise sag taraftaki siitunlar yukaridan

asagiya okunur. Bu teknigin uygulanigi Tablo 2.4’te gésterilmistir.

Tablo 2.4.

Satir Degistirme Ornegi
1 2
3 4

Tablo 2.4’e bakildiginda normal sartlarda okuma sirasi 1, 2, 3 ve 4 seklinde iken satir
degistirme tekniginde okuma sirasi 1, 3, 2 ve 4 seklinde olacaktir.

Teknigin uygulaniginda 6grencilerden sadece sol satirlar okutularak sag satirlar
tahmin etmeleri istenebilir veya iki yazin arasinda iliski kurdurulabilir. Bu teknik gorseller
lizerinde de uygulanabilir. Ornek vermek gerekirse herhangi bir gazete okudugumuzu
diisiinelim. Gazetenin sol {ist tarafinda sampiyon olmus bir tenis¢inin mutluluktan attigi

cigliklara iligkin bir gérsel oldugunu varsayalim. Bu resmin hemen altinda ise sis nedeniyle
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ucaklarin rétar yaptigina iligskin bir resim oldugunu diisiiniirsek, resimlerin sag taraflarindaki
yazilar1 okumadan iki resim arasinda anlamli bir iliski kurma yoluna gidilebilir. Ornegin {ist
resimdeki tenis¢inin ¢i1glik atmasina bakarak alt resim incelenir ve “benim de ugagim rotar
yapsa bende sinirlenip bu sekilde ¢iglik atardim” denilebilir.

J.  Satirlar arasi akis: Bu teknikte satirlari birlestirilerek yeni anlamlar ortaya koyma

on plandadir. Teknigi daha iyi anlamak i¢in Tablo 2.5’e bakilabilir:

Tablo 2.5.
Satirlar Arasit Akis Ornegi

Yukarida bir kitabin sekli goriilmektedir. Normal okuma siirecinde okuma sirasi 1,
2,3,4,5,6,7,8,9,10,11, 12, 13 ve 14 seklinde iken 6grenciler anlamsal biitiinliik aramadan
1,8,2,9,3,10,4,11,5, 12,6, 13, 7 ve 14 seklinde yada 1, 11, 5, 12... vb. sekillerde okuma

sirast yapabilir. Bu teknigin temel amaci hayal giiciinii gelistirmek ve okumay: eglenceli
hala getirmek oldugundan ciimleler arasinda anlamsal biitiinliik iizerinde durulmamalidir.

k. Kitaplarin diiellosu: Bu teknik kisaca ayni anda iki kitabin okunmasi iizerine
yapilandirilir. Teknik uygulanirken benzer ya da tamamen farkli konularda iki kitap belirlenir.
Oncelikle ilk kitaptan bir béliim ya da bir sayfa okunur daha sonra ise diger kitaptan benzer
sekilde bir sayfa ya da boliim okunarak siire¢ bu sekilde devam eder. Ozellikle dénem
Odevlerinde Ogrencilerin belirli bir konuyu arastirirken ayni anda birden fazla kitap
kullandiklar1 ve okuduklar1 bilinmektedir. Bu teknik ile 6grencilere birden fazla kitabin
esglidiim igerisinde etkin kullanma becerisi kazandirilir. Bir filozof ya da bilim adaminin
diisiincelerini analiz eden bir kitap okunurken, bilgilerin dogrulugunu teyit etmek amaciyla
ad1 gecen filozof ya da bilim adammin kendi kitabi da ayni anda okunarak bilgilerin

tutarliligina bakilir ve elestirel bakis agis1 kazandirilabilir. Bu teknigin daha radikal ve
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mekanik hali olan her kitaptan birer satir ya da birer boliim okuma ise daha iist siniflarda
kullanilabilir.

|.  Giin tonlamasi/ Gece tonlamasi: Bir¢ok goz illiizyonunda oldugu gibi okuma
siirecinde de yazinsal {iriinler okuma sonrasi insan zihninde yer etmektedir. Beyaz bir kagit
tistlindeki kirmiz1 gembere uzun siire bakan birisi daha sonra bos bir beyaz kagida baktiginda
kisa siireli de olsa kirmizi bir gember gérmektedir. Bu 6rnekte oldugu gibi okuma sonrasi insan
zihninde okunan metinle ilgili bazi olgular solukta olsa yer etmektedir. Giiglii okumalarda (ilgi
¢eken metin, 1yi okuyucu) kalintilar daha fazla iken goz atma tarzi1 okumalarda bu izler daha az
olmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak kabuslar verilebilir. Gorsel ya da yazinsal bir korku tiirti
okundugunda ya da izlendiginde gece uyuyan ¢ocuk okudugu ya da izledigi iiriiniin etkisi ile
kabuslar gormeye baslar. Bu durum metinler arasi okuma ile de iliskilidir. Metinleraras1 okuma
siirecinin temel agiklamasi olan “hi¢bir yazinsal iiriin yeni degildir, daima kendinden 6nceki
tiriinlerden izler tasir” anlayis ile benzerdir. Bu tarz isler aslinda okumanin insan tlizerindeki
etkisini gostermektedir. Yaratici okuma siirecinde oncelikle 6grencilere metin ya da kitap
okutulur ve belirli bir siire gegmesi beklenir. Daha sonra dgrencilerle birlikte kitabin biraktigi
izler lizerinde konugmalar yaptirilabilir.

m.  Sablon ¢izimi: Bu teknikte oncelikle kitap sayfalar1 biiylikliiglinde bos bir kagit
temin edilir. Bu sayfadan ¢esitli sekiller kesilerek ¢ikartilir. Daha sonra kitap tizerine konularak
kesilen yerlerdeki yazinlar okunur. Hazirlanan kagit sayfa iizerinde sola saga ¢evrilerek farkl
yazilarin okunmasi saglanabilir. Bu teknige 6rnek olarak Padgett (1997, s. 92-93) su gorselleri

(Sekil 2.1.) 6rnek olarak vermistir.

Sekil 2.1: Sablon ¢izimi teknigine iliskin gorsel
Sekil 2.1°de goriildiigii gibi hazirlanan sayfa metin {izerine koyularak ve gezdirilerek

goriilen kisimlardaki yazilar okutulur. Teknigin bir diger uygulanis seklinde ise goriilen
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kisimlardaki yazilara bakarak metnin tiimiinii, konusunu ya da ana fikrini tahmin etme
calismalar1 yapilabilir.

n. Sessizlik: Bu teknik yabanci bir metni ele alarak kendi anadilinde tekrardan yazma
seklinde uygulanir. Buna 6rnek olarak {inlii yonetmen Woody Allen’in ilk filmi olan “What’s
up, tiger Lilly?” filmi gosterilebilir. Aslen Japonca olan ve bir mafya ¢etesini anlatan filmi ele
alan Woody Allen hi¢ Japonca bilmemesine ve terciiman kullanmamasina ragmen filmin
gorsellerini ele alarak Ingilizce alt yazi olusturmus ve filmi bir komedi filmine
doniistiirmiistiir. Buna benzer sekilde Ispanyolca veya farkli bir dilde yazilmis metni
gorsellerine bakarak Tiirkgeye ¢evirme caligsmalari yapilabilir. Teknik konusma baloncuklart
bos birakilmis karikatiirlerde veya ¢izgi romanlarda da kolayca uygulanabilir. Bu teknikte
ogretmenler anlamsal yapiya degil yaraticilik 6gelerine 6nem vermelidir.

0. Yabanci dil: Bu teknikte Rusca, Cince veya Japonca gibi yazinsal alfabesi sekillerden
olusan dillerden metinler ele alinarak bunlarin anadile cevirisi yapilir. Ogrenciler orijinal
metindeki anlamlari bilmeden istedigi bir konuda metni donistiirebilir. Bu teknigin st
siiflarda kullaniminda ise her bir sekil bir kelime ya da bir harf ya da kelime ile eslestirilir
ve tiim ¢evirilerde bu kurala uyulmasi saglanir.

p. Bos sayfa okuma: Bu teknigin kullanimi kolay oldugundan o6zellikle ilkokul
diizeyinde uygulanabilir. Bos bir sayfa alan 6grenci smifin karsisina gegerek sayfada
yazinsal bir metin varmig gibi hayal giiclinii ve yaraticiligin1 kullanarak metni okur. Bu
siirecte gozlerin soldan saga akisi da saglanarak gercek¢i bir okuma izlenimi verilebilir.
Teknigin zorluk derecesini artirmada ise geri doniisler saglanarak hafiza becerisi de devreye

sokulabilir.

2.7. Tutum
2.7.1. Tutumun Tanimi

Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak orgiitledigi zihinsel,
duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2010, s. 13). Tanima bakildiginda
tutumun birden ¢ok olgunun bileskesinden olusan bir yap1 oldugu goriilmektedir.

Thurstone (1928) tutumu “karmasik bir biitiinliik i¢inde insanlarin egilimleri,
duygulari, onyargilari, dnceden belirlenmis istek ve egilimleri, korkular1 ve 6zel bir
konudaki inanglarin biitiinii” (s.531) olarak tanimlamaktadir (akt. Dedeoglu ve Ulusoy,

2013, s. 81). Tutum olgusunun temelinde yatan temel nokta “On yasantilar/6n bilgiler”dir.
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Bireyin ge¢miste yasadiklar1 olay ve olgular gelecekte nesne veya kisilere karsi olumlu ya
da olumsuz tutum gergeklestirmesinin temelini olusturmaktadir.

Tutumla ilgili diger tanimlara baktigimizda;

Smith’e (1968, s. 453) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili diisiince, duygu ve davranislarini diizenli bicimde olusturan bir egilimdir (Ozbay, Bagci
ve Uyar, 2008, s. 118). Baysal (1981, s. 10) ise tutumu, 6n egilimlerin daha kalic1 ve siirekli
bir orgiitlenmesi seklinde nitelendirmistir. Tezbasaran’a gore (1997) tutum, bir tepkide
bulunma egilimidir. Bu tepki ge¢mis yasantilarin dogrultusunda olumlu ya da olumsuz
olabilecegi gibi bu yasantilarin etkililigi sonucu siddetli ya da hafif diizeyde goriilebilir.
Tutum, bir insanin belirli bir davranis1 gosterme konusunda sahip oldugu olumlu veya
olumsuz hislerine karsilik gelmektedir (Celik, 2013, s. 174). Tiirk Dil Kurumu ise tutumu;
bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigi davranig bigimi (TDK, 2017)
olarak tanimlamaktadir. Ozgiiven (2000) ise tutumu; “bireylerin belirli bir kisiyi, grubu,
kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gézlenen, duygusal bir hazir olus

hali veya egilimidir” diye tanimlamaktadir.

2.7.2. Tutum Nasil Gelistirilir

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak {izere ii¢ olusturucu 6gesi vardir
ve bu Ogeler arasinda genellikle orgilitlenme, dolayisiyla da i¢ tutarlilik oldugu
varsayllmaktadir. Bu varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge) ona
nasil bir duyguyla yaklasacagin1 (olumlu, olumsuz veya nétr) ve ona karst nasil bir tavir
ortaya koyacagini (davranigsal 6ge) belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi hakkinda
zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu yansitir.
Dolayistyla da tutumun olusmasi i¢in s6z konusu {i¢ 6ge arasinda orgiitsel ve uyumlu bir
iliski ve es giidiim olmak zorundadir (Inceoglu, 2010, s. 20).

Tutumlar 6nceden kazanilmis olan deneyimlerin edinilen bilgilerle orgiitlenmesi
sonucu olusmaktadir. S6z konusu deneyim ve bilgiler degistiginde tutumlarin da degismesi
olasidir (inceoglu,2000, s. 8). Bu kapsamda dgretmenlerin 6grencilerin herhangi bir nesne
ya da kisiye kars1 tutumlarini olumlu yonde degistirmeleri i¢in 6ncelikle 6grencinin mevcut
durumdaki olumsuz tutumlarinin sebepleri arastirilmali ve ge¢gmiste buna yol acan sebepler
incelenmelidir.

Okuma tutumunu etkileyen bir¢cok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda

yetenek, basari, 6z benlik, ev ortamu, ilgi, cinsiyet ve zeka sayilabilir (Garrett, 2002’den akt.
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Ogurlu, 2014, s. 30). Bu faktorlerden yetenek, cinsiyet ve zeka gibi olgular degistirilmesi
zor ya da imkansiz olsa da diger faktorlerin belirli diizenlemeler ile degistirilmesi
miimkiindiir. Ogretmenler 6grencilerin &zellikle akademik baglamda olumlu tutumlar
gelistirmeleri i¢in 6grencilerin 6z benliklerini gelistirici ¢galigsmalar ve ilgi artirict etkinlikler
yapmalidir. Ayrica ev ortami da tutumlar etkileyen bir faktdr olmasi nedeniyle 6zellikle
okul-aile is birliginin etkin ve islevsel bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir.

Tutumlar Kisiligin en 6nemli bir pargasini olusturmakla beraber, onlarin ayn1 zaman
da toplum iginde sosyal, kiiltiirel, politik yerini belirleyici bir dneme sahiptir (Bohner ve
Wanke, 2002°den akt. Yasar, 2014, s. 60).

2.7.3. Okumaya Yonelik Tutum Gelistirme

Okuma aligkanligs; bireyin okumay1 bir gereksinim olarak algilamasi, bunu yasadigi
siirece diizenli bir sekilde ve elestirici bir gozle bakarak gerceklestirmesi olarak
tanimlanabilir (Binarbagsi, 2006, s.13). Bu kapsamda 6gretmenlerin okumaya yonelik ilgiyi
artirmada 6grenciye okumanin bir ihtiya¢ oldugunu hissettirmesi gerekmektedir. Giinliik
hayatta okumanin ne kadar 6nemi oldugu veya okuma becerisine sahip olunmaz ise ne gibi
sorunlar yasanacag1 hakkinda bilgilendirici etkinlikler yapilabilir.

Kitap okuma aligkanliginin egitim sistemindeki uygulamalarla dogrudan iliskisi
bulundugunu belirtmek miimkiindiir. Ogrencileri ezbere ydnelten bir anlayista kitap okuma
aliskanhigmin gelistirilmesi miimkiin gériilmemektedir (Gémleksiz, 2004, s. 187). Ozellikle
tutumun duygusal bir olgu olmasi nedeniyle yapisalct anlayigin temel fraksiyonlarinimn
tutumlar1 gelistirmede yetersiz kaldig bilinen bir gergektir. Yapisalct yani ezberci anlayis
ile bir olguya kars1 korku ya da nefret gibi davranis oriintiileri kazandirilabilse de tutum gibi
iist diizey bir olgunun kazandirilmasi ic¢in bireyin duygusal yoniini de ele alan
yapilandirmaci anlayis gibi bir yaklagimin kullanilmas1 gerekmektedir.

Okuma aligkanlig1 diger dil becerilerindeki basariy1 etkileyecek sekilde insanlarin
goriis ve diisiince ufuklarim genisletmektedir. (Kogyigit, 1990, s. 29). Ulkemizde okuma
alisgkanliginin ¢ok diisiik oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu noktadan yola ¢ikarak okuma
aligkanhiginin kazanilmasi, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesinin saglanmasi
temel egitim siirecinde kazandirilmasi gereken onemli hedeflerdendir. Bu olumsuzlugu
ortadan kaldirmanin etkili yollarindan birisi de stratejiye dayali okuma etkinliklerinin

gerceklestirilmesidir (Kanmaz ve Saracaloglu, 2010, s. 765). Okuma becerisini
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gelistirebilecek tiim strateji, yontem ve tekniklerin okumaya yonelik tutumu da olumlu
etkilemesi diistintilmektedir.

Bilgi birikiminin hizli bir sekilde arttig1, bilim ve teknolojinin insan hayatinda stirekli
degisimleri zorunlu kildigi diinyada, yasam boyu Ogrenmenin de onemi bir kat daha
artmaktadir. Bireyin yasam boyu oOgrenebilme becerisi kazanabilmesi i¢in okuma
aligkanligina sahip olmasi gerekmektedir (Bozpolat, 2010, s. 412). Bilgi ¢aginda bireylerden
ihtiyaclar1 dogrultusunda bilgi edinme becerisini kazanmalaridir. Bu baglamda 6zellikle
bilgi edinmede temel beceri olarak goriilen okumanin 6nemi yadsinamaz. Tutumlar bireyin
egitim surecinde ¢ok dnemli bir yer tutar; zira egitim-0gretim siirecinin etkililiginin artmasi,
ogrencilerin okula, 6gretmene, derslere ve diger egitim-6gretim unsurlaria yonelik olumlu
egilim gostermesine baghdir. Egitim-6gretim siireci i¢inde okuma etkinligine karsi da
olumlu bir bakis agis1 kazandirilmasi beklenmektedir (Sallabas, 2008, s. 147).

Ogrenciler okumaya yonelik farkli tutumlarla smiflara gelmekte ve bu durum
ogrencinin okuma derslerini ve dersle ilgili etkinliklere katilimin1 etkilemektedir.
Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumlari okuma ile ilgili tecriibelerine baglidir. Okumanin
yararina iligkin algilar1 olan, ¢ok okuyan kisilerle beraber olan veya o0 ortamlarda biiyiiyen
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu olmasi beklenmektedir (Cakici, 2007, s.
68). Bu kapsamda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini artirmada rol model olunmasi
ozel bir 5nem arz etmektedir. Ozellikle ailelerin evde kitap okumalari, cocuklari ile birlikte
kitapgilar1 gezmesi ya da kitap aligverisi yapmasi 6grencilerde okumaya yonelik tutumu
artirmada etkili olacaktir.

Iyi bir okuyucu olmak igin olumlu bir tutum gereklidir. Olumlu tutumun temelinde
giiven yatmaktadir. Iyi ve basarili okuyucu kendine, okuma yetenegine giivenir (Flemming,
1996°den akt Cakic1, 2007, s. 69). Universite dgrencilerinin kitap okuma aliskanligi iizerine
yapilan bir arastirmada, Ogrencilerin  %5’inin bos zamanlarmi kiitiiphanelerde
degerlendirdigi, ders dis1 kitap okuyanlarin oraninin ise %26 oldugu belirlenmistir (Esgin ve
Karadag, 2000, s. 21).

Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003) Egitim Fakiiltesi’'nde okuyan Ogrenciler
tizerinde yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin yaridan fazlasinin yeterli diizeyde kitap okuma
konusunda kendilerini yeterli gérmediklerini vurgulamaktadir.

Okuma aliskanliginin gelistirilebilmesi icin 6zellikle su basliklara dikkat edilmelidir:

e Okuyan ve okumasi i¢in ¢ocuguna yogun ilgi gosteren bir aile ile gocugun istedigi

gibi kullanabilecegi bir aile kitapligina,
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okuma giidiisiinii olusturmadaki etkisi sebebiyle 6nem tasiyan nitelikli bir okuyan
arkadas grubuna, yakin ¢evre ve topluma,

okumaya ve kitaba olumlu bakan bir ¢evreye; okumanin, toplumsal hayat iginde
dogal bir parca olarak goriilmesine;

bireylerde okuma aligkanlig1 yaratma ve gelistirmeye yonelik siirekli tutarli bir devlet
politikasinin varligina,

bireylerin okuma aliskanliginin ekonomik yanini karsilayabilecek giigte olmalarina,
okuma aligkanligina 6nem veren, bunu programina alan ve bilingli bir bigimde
uygulayan egitim-0gretim sistemine,

lizerine diiseni yeterince yerine getirmesi gereken toplumsal kurum ve kuruluslara,
bu konuda 6nemli role sahip kitle iletisim araglarina,

okuma aligkanligin1 koklii bicimde sorun olmaktan c¢ikarmada cesitli diizeylerde
olusturulup uygulanacak okuma aliskanlig1 programlarina,

bu programlarda kullanilacak 6zel nitelikli okuma materyallerine,

okuma aligkanliginin gelistirilmesinde dogrudan rolii olan halk kiitiiphanelerine
ithtiyag¢ vardir (Yilmaz, 1990’den akt. Mete, 2012, s. 46).

Okumaya yonelik tutumla ilgili arastirmalar sonucunda elde edilen 6nemli bulgular

su sekilde siralanmaktadir:

2.74.

Okumaya yonelik tutumlar zamanla daha koétii bir hale gelmektedir.

Okumaya yonelik tutumlar o6zellikle kotii okuyucular arasinda hizli bir sekilde
kotiiye gitmektedir.

Kizlar, erkeklerden daha olumlu okumaya yonelik tutuma sahiptirler.

Etnik grup tiyelerinin okumaya yonelik tutumla aralarinda giiglii bir iliski yoktur.

Ogretim yontemlerinin tutumlar iizerinde olumlu bir etkisi vardir (McKenna ve

Stahl, 2003’den akt. Cakici, 2007, s. 70).

Okumaya Yonelik Tutumu Artirmada Metinlerin Rolii

Egitimde, 6zellikle dil egitiminde, metinlerin yeri ¢ok 6nemlidir. Ciinki dil egitimi,

biiyiik oranda metinler merkezinde gergeklestirilmektedir (Cegen ve Ciftei, 2007, s. 39-49).

Ozellikle okuma becerisinin gelistirilmesinde ve okumaya ydnelik tutumu artirmada

metinler onemli yer tutmaktadir. Okuma becerisi i¢in temel teskil eden okuma metinlerinin

Ogrencinin diizeyine uygun olmasi, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglaria hitap etmesi ve gerekli
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gorsellere sahip olmasi 6grencinin kitaba kars1 ilgi duymasina dolayistyla da olumlu tutum
gelistirmesine yol agacaktir.

Her metnin ders materyali olarak kullanilmasi elbette miimkiin degildir. Derste
kullanilacak metinlerin, hedef kitlelerin seviyesine, Tiirk¢e egitiminin ve dersin amaclarina
uygun olmasi sarttir (Duman, 2003, s. 152). Tiirkge ders kitaplarinda okutulacak metinler
belirlenirken 6grencilerin yas, merak ve hayal diinyalarina yonelik tercihler yapilmalidir
(Yurt ve Arslan, 2015, s. 318). Yapilandiric1 yaklasima gore 6grencinin dil ve anlama
becerileri etkilesimsel, yani metinle etkilesim siiresine bagli olarak gelismektedir. Okuma
stirecinde, metinde sunulan bilgi ve diigiincelerle 6grencinin 6n bilgileri etkilesmektedir. Bu
etkilesim sonucu metindeki bilgiler alinmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir. Metinlerin
kisa olmas1 6grencinin metinle daha az etkilesmesine, 6grenciye daha az bilgi ve diislincenin
sunulmasina, etkilesim siiresi ile yogunlugunun az olmasina neden olmaktadir. Bu durum
ogrencinin dil ve zihinsel becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Kisa
metinlere aligan 6grenciler uzun metinleri okurken sikilmakta ve anlam zincirini izlemekte
giicliik cekmektedir (Giines, 2013, s. 9).

MEB (2005) Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda Tiirkge dersi
kapsaminda kullanilacak metinlerin su 6zelliklere sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir;

e Metinler, Tiirk milli egitiminin genel amaclari1 ve temel ilkelerine uygun olmalidir.

e Laik, sosyal ve hukuk devleti anlayisina ters diisen ifadelere yer verilmemelidir.

e Metinler milli kiiltiir ve degerlerimize uygun olmalidir.

e Metinler Tiirk¢e’nin giizellik ve inceliklerini yansitmali ve edebi deger tagimalidir.

e Metinler bilimsel ve farkli bakis agilarina yonlendirici olmalidir.

e Metinlerde bilimsel hata ve bilimsellige aykir1 ifadeler bulunmamalidir.

e Metinler Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel becerilerini ve kazanimlarini
gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

e Metinlerde insan hak ve Ozgiirliiklerine, demokratik degerlere ve hukukun
istiinliigiine aykirt 6geler yer almamalidir.

e Metinlerde siyasi ve ideolojik anlama gelebilecek ifadeler yer almamalidir.

e Metinlerde mantik dokusu ve konu biitiinliigii olmalidir.

e Metinler, Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve gilizelliklerini yansitmalidir.

e Metinlerde Ogrencilerin sosyal, zihinsel ve psikolojik gelisimini olumsuz ydnde

etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. iceren 6geler yer almamalidir.
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Metinler ¢cocugun yasina, sinif seviyesine ve ilgi alanlarina uygun olmali, ¢ocukta
merak uyandirmali, okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmalidir.

Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir
duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinler Ogrencilerin hayal diinyalarini, yaraticiliklarin1  zenginlestirecek ve
ogrencilere elestirel bakis acis1 kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinlerde yer alan ifadeler anlatim, yazzim ve noktalama yoniinden Tiirk¢enin
kurallarina uygun olmali, olmayanlar diizeltilmelidir.

Metinlerdeki diizenlemelerde Tiirk Dil Kurumu Sézliik ve Yazim Kilavuzu’nun son
basimi esas alinmalidir.

Siir tiirlindeki metinler 6grenci seviyesine uygun, siir dilinin 6zelliklerini yansitan,
s0z varligin1 zenginlestiren, tliriiniin giizel 6rneklerinden se¢ilmelidir.

Yabanci dillerden alinmis, dilimize yerlesmemis kelimeler yerine Tiirkgeleri tercih
edilmelidir.

Metinlerde diizenleme metnin 6ziinii, anlam biitiinliiglinii ve verilmek istenen mesaji
bozmayacak sekilde yapilmalidir.

Metinler 6grencinin seviyesi gdz onilinde bulundurularak s6z varligini gelistirecek
nitelikte kelime ve kelime grubu i¢ermelidir.

Ceviri metinlerin se¢iminde Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili kullanilmis olmasina
0zen gosterilmelidir.

Tiirkge dersinin amaglar1 dogrultusunda secilen bilgilendirici metinlerde bilgi,
dogrudan verilebilecegi gibi dykiileyici anlatim yoluyla da verilebilir.

2015 Tiirkge Ogretimi Programi’na (MEB, 2015) gore ise Tiirk¢e ders ve dgretmen

kilavuz kitabina alinacak metinlerin asagidaki nitelikleri saglamasi gerekir:

Metinler, dersin amag ve kazanimlarini gergeklestirecek 6zelliklere sahip olmalidir.
Metinler, 6grencilerin sinif diizeylerine ve yas seviyelerine uygun olmalidir.
Metinler, oOgrencilerin ruh diinyalarmi olumsuz yonde etkileyecek nitelikte
olmamalidir.

Metinde gecgen, yazarin ve donemin oOzellikli sOyleyisinde, imlasinda degisiklik
yapilmamali; aciklama gereken yerlerde parantez i¢i ifadeler veya dipnotlar
kullanilmalidir. Tiirkgenin donemsel ve tarihi degisimini gosteren “Oturmaga

geldim.”, “Oziir dilemekligim icap eder.”, “Farkinda olmiyarak ¢arptim.”, ”Haluk’un
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Vedar’n1 okuyorum.” gibi 6zellikli sOyleyisler ve yazimlar orijinal metindeki haliyle
muhafaza edilmelidir.

Alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden edebi deger tasiyan metinler
almmalidir. Segilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarmin eserinden
almmalidir. Ayrica “Bu  kitap icin yazilmistir.” ifadesini iceren metinler
kullanilmamalidir.

Bir sinif seviyesi i¢in se¢ilen bir metin, baska bir sinif i¢in kullanilmamalidir.
Diinya edebiyatindan se¢ilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.
Secilen metinler, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirecek;
bilgi, beceri, dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek nitelikte olmalidir.

Bir smifta aym1 sanat¢idan, farkli tiirlerde olmak kosuluyla en fazla iki metin
alabilir.

Roman, hikaye, tiyatro, destan gibi tilirlerin tamami kitaba alinamayacagi i¢in bu
eserlerin en uygun kismi1 veya kisimlar1 kazanimlar da dikkate alinarak secilmelidir.
Metnin basinda eserin se¢ilen boliimiine kadarki kisa 6zeti verilmeli, secilen metnin
eserin hangi bolimiinden alindigina dair kisa bir agiklama yapilmalidir. Segilen
metnin arkasindan eserin sonraki boliimlerinin 6zeti verilmelidir.

Ders ve dgretmen kilavuz kitaplarina alinacak metinlerden egitsel yonden uygun
olmayan ifadeler metnin biitiinliiglinii bozmamak kaydiyla ¢ikarilabilir.

Gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak ve 6z ge¢mis tiirlerinde 6zgiin metinlerin yan1
sira ders kitabinin yazari/yazarlar tarafindan tiretilen metinler de kullanilabilir. Bu
tirler disinda ders kitab1 yazarlar: tarafindan yazilan metinlere yer verilmez.
Bilgilendirici metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metinlerin biitiinliigii ve
tutarliligt korunmak kaydiyla bazi bolimler c¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir.
Cikarilan boliimler parantez i¢inde {i¢ nokta ile gosterilir.

Cesitli metinler icinde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigline sahip ani,
fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir. Se¢ilen boliimiin kiinye bilgileri

acik olarak verilir.
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ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde yaratici okuma ile ilgili yurti¢i ve yurtdisi alan yazin

incelenmistir.

Yurtici Arastirmalar:

Yaratic1 okuma ile yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan deneysel veya uygulamali
calisma sayist sinirhidir. Bu konu daha ¢ok teorik boyutlarinda incelenmistir. Alan yazinda
ulasilan bazi ¢aligmalar asagida verilmistir.

Uzun (2009) arastirmasinda, Moorman ve Ram’in gelistirdigi (1994a 1994b, 1999)
islevsel okuma kuramini incelemistir. Aragtirmada islevsel okuma kuraminin egitim-6gretim
ortamlari i¢in tanimlanan hedef davranislarin tanimlanmasinda ve 6grenciyi bu davraniglara
yonlendirmekte kullanilacak tiim metinlerin se¢iminde hem uzmanlar i¢in elverigli bir
baslangi¢ noktast sundugunu hem de bu ortamlarda kullanilmakta olan ders malzemelerinin
niteliginin degerlendirilmesinde anahtar bir rol listlendigini belirtmistir.

Tiirkel ve Unliicémert (2013) ¢alismalarinda “adim adim yaratict okuma” adini
verdikleri okuma yontemiyle gerceklestirilen okuma siireglerine iliskin &grenci
degerlendirmelerini betimlemislerdir. ilkogretim 6. smif 6grencileri ile gerceklestirilen
calismada 6grencilerin adim adim yaratict okuma yontemi ile okuma siirecine iligkin olarak
genel anlamda olumlu duygu yansittiklari, okumaya yonelik ilgilerine olumlu katki
sagladiginm diistindiikleri ve bu sekilde okumay1 daha dnceki okuma siireglerine gore daha
keyifli ve daha yararli bulduklar1 sonuglarina ulasiimistir.

Hizir (2014) calismasinda yaratict okuma yoluyla yapilan etkinliklerle bireylerin
yaratici diislinme, yaratici Uirlinler ve yaratici ¢oziimler ortaya koyma becerilerini artirmay1
hedeflemistir. Yaratict okumanin 6grencilerin yaratict diislinme becerilerini gelistirecegi
hipoteziyle yapilan ¢aligmada bir grup ortaokul 6grencisine Torrance Yaratici Diisiinme
Testi uygulanmis, ardindan yaratici okuma etkinlikleri diizenlenmistir. Calisma sonunda
ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin anlamli 6lgiide arttig1 goriilmiistiir.

Kasap ve Susar Kirmizi (2017) arastirmalarinda yaratict okuma siirecini
degerlendirmeye iliskin bir 6l¢ek gelistirmislerdir. 28 madde ve ii¢ alt boyuttan olusan
Olcegin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 0,86°dr.

Susar Kirmizi ve Kasap (2017) yaratict okuma ve yaratict yazma caligmalarinin
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratic1 yazma basarilarina etkisini inceledikleri arastirmada
yaratic1 okuma ve yaratict yazma ¢aligmalarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici yazma

basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.
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Yurtdis1 Arastirmalar:

Barnhardt (1963) arastirmasinda Ogrencilerin  yaratict okuma becerilerini
gelistirmede 6gretmenlerin iyi bir egitimci olmalarinin yani sira dgrencilerin diisiincelerini
ve hissettiklerini de ortaya ¢ikaracak faaliyetler yapmasi gerektigini vurgulamistir.

Dilworth (1977) arastirmasinda siirsel metinlerin yaratict ve dogrudan okuma
yontemleri ile Ogretimi arasindaki farki incelemistir. 50 Ogrenci ile yaptig1 arastirma
sonucunda siirsel metinlerin yaratici sekilde dgretildiginde daha iyi anlagildigini ve yaratici
okumanin siirden zevk alma duygusunu artirdigini vurgulamistir. Kisaca yapilan istatistiki
analizlerde yaratic1 okuma ile dogrudan okuma arasinda siirsel metinleri anlama ve siirsel
metinlerden hoslanma olgulari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Dunn (1979) arastirmasinda 6zel egitime muhta¢ 6grencilerin okuma basarilarinin
yaratict okuma aktiviteleri ile gelistirilebilecegini ancak bunun i¢in uygun ortam ve
yontemlerin kullanilmas1 ve 6grencilere sorumluluk verilmesi gerektigini vurgulamstir.

Ada (1987) galismasinda yaratici okumaya iliskin bir metodoloji sunmustur. Alma
Flor Ada’ya gore yaratici1 okuma genel olarak tanimlama, kisisel yorum, elestirel bakis ve
yaratict okuma siireclerinden olusmaktadir.

Moorman ve Ram (1994) caligmalarinda yaratict okumanin diger okuma tiirlerine
gore thmal edildigini belirtip yaratict okumanin psikolojik ve egitsel yonlerini temel alarak
islevsel bir okuma teorisi gelistirmislerdir. Bu yaratict okuma teorisi bilim kurgu
hikayelerinden olusan Oykii analizi ve yaraticiligi harmanlayan bir sistemdir. Arastirma
sonucunda olusturulan teorinin yaratict okuma ve anlamlandirma becerisini gelistirdigini
belirtmisglerdir.

Moorman ve Ram (1996) arastirmalarinda, daha onceki (1994) calismalarinda
teorisini olusturduklar1 yaratict okumanin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmast
sonucu ontolojik gerceklik olgusunu ve esnek ¢alismay1 artirdigini belirtmislerdir.

Ritchie vd. (2013) arastirmalarinda okuma ile yaraticilik arasindaki iligkiyi
incelemis, 855 ikiz ile yapilan ¢alismada 6grencilerin okuma becerileri CORE testi ile
yaraticilik becerileri ise yetenek testi olan QCST, 12 sorudan olusan NEO-FFI ve 48 sorudan
olusan NEO-PI-R olcekleri ile Olciilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda okuma ile
yaraticilik arasinda olumlu bir iliski bulunmustur.

Tuzlukova, Eltayeb ve Gilhooly (2013) ¢alismalarinda yabanci dil olarak ingilizce

O0grenen O6grencilerin asina olduklar1 kiiltiirlere 6zgii hikdye ve masallarin yaratic1 okuma
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becerisini, dil 6grenme arzularini, kelime hazinelerini ve iletisim becerilerini artirdigi
sonucuna ulagmistir.

Dollins (2016) aragtirmasinda ilkdgretim 3. sinif 6grencilerine yonelik uygulanan
yaratict okumaya benzer bir siire¢ olan “close reading” uygulamasinin 6grencilerde
okumaya yonelik ilgiyi artirdigi, 6grencilerin metinleri daha detayli okuyup arkadaslar ile
paylastigi ve okudugu metni tekrar yazarken yaraticilik 6zelliklerini kullandiklart sonucuna

ulagmustir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde calismanin yontemi, calisma grubu, veri toplama

araclar, verilerin toplanmasi ve verilerin analizlerine iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmanin yontemi nicel desen iizerinden yapilandirilmistir. Nicel arastirma
stireci var olan teoriler tizerinden deney ve gézlemler yapilmasina dayanmaktadir (Leedy ve
Ormrod, 2001). Benzer sekilde Creswell’e (2003, s. 18) gore nicel arastirma yaklasimi
deneysel veya gozlemsel stratejileri kullanarak, istatistiksel sonuglara ulasmak igin veri
toplama stireci olarak tanimlanmaktadir.

Calismada yar1 deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz desen
kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu segkisiz desende dncelikle daha dnce belirlenen
denek havuzundan seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenir. Uygulama dncesinde iki gruptan da bagimli degiskene iliskin
Ol¢iimler alimir. Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna
verilirken kontrol grubuna verilmez. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarmin
bagimli degiskene ait 6l¢timleri elde edilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2012, s. 204-205). Deneme
modelleri degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmeyi amacglayan modellerdir
(Biiyiikoztiirk, 2014, s. 3). Ontest-sontest kontrol gruplu modelde yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur ve her iki grupta da deney dncesi ve deney sonrast dlgmeler
yapilir (Brogan ve Kutner, 1980; Karasar, 2011, s. 97). Uygulanan deneysel desene iliskin
sembolik gosterim Tablo 3.1°de verilmistir (Ross ve Morrison, 2003, s. 1022-1023;
Biiyiikoztiirk, 2014, s. 205);

Tablo 3.1
On test, Son test ve Izleme Testli, Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen Sembolik Gésterimi
Calisma Gruplari On Test Islem Son Test
R D o1 X1 03
R K 02 X2 04

Sembollere iliskin bilgiler sunlardir;

D: Deney grubu X1: Yaratict Okumaya dayali Tiirkce Ogretim Programi
K: Kontrol grubu X2: 2015 Milli Egitim Tiirkce dgretim programi

R: Randomness (deneklerin yansiz atamalari) O4: Kontrol grubunun son test él¢iimleri

02: Kontrol grubunun on test él¢iimleri 03: Deney grubunun son test él¢iimleri

O1: Deney grubunun én test lgiimleri
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Deneysel caligmada kullanilan 6lgeklere/testlere ve programlara iliskin nitel veriler

Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2
Deneysel Calisma Siireci
Grup On Test Deneysel islem  Son Test
- Okudugunu anlamaya yonelik - Okudugunu anlamaya yonelik basar1
basari testi testi
- Yaratici diislinme dlcegi - Yaratici diiglinme Slcegi

METOP: Milli
Kontrol - Okumaya yo6nelik tutum olgegi Egitim Tirk¢e - Okumaya y6nelik tutum Slgegi

Grubu Ogretim
- Yaratici okumaya iligkin algi Programi o .
Sleegi - Yaratict okumaya iligkin alg1 6lcegi
- Okudugunu anlamaya yonelik - Okudugunu anlamaya yonelik basari
basar testi testi
YODTOP:
- Yaratici diislinme dlcegi Yaratict - Yaratici diiglinme dlcegi
Deney Okumaya
Grubu - Okumaya yonelik tutum dlgegi Dayal1 Tiirkce - Okumaya yonelik tutum dlgegi
Ogretim
o Program o .
- Yaratict okumaya iligkin alg1 - Yaratict okumaya iligkin alg1 6lcegi
Olcegi

- Yar1 yapilandirilmig gériigme formu

Bir hipotezin diger varsayimlardan soyutlanarak tek basina test edilmesinin miimkiin
olamayacag goriisii Duhem-Quine ilkesi olarak adlandirilmaktadir (Christensen, Johnson
ve Turner, 2015, s. 9). Sistem ag¢isindan egitimin 3 temel 6gesi bulunmaktadir bunlar; girdi
(6gretmen-Ogrenci-aile), siireg (6gretim programi-6gretmen-O0grenci) ve ¢ikt1t (yeni
davraniglar) (Biiylikalan Filiz, 2011, s. 5). Bu baglamda egitime yon veren dort temel
degisken oldugu soylenebilir. Bu degiskenler 6grenci, 6gretmen, egitim programi ve ailedir.
Duhem-Quine ilkesi geregi hipotezin dogrulanmasi veya yanliglanmasini tamamen
programa baglayabilmemiz i¢in d6grenci ve 6gretmen degiskenlerini kontrol altina almamiz
gerekmektedir. Her ne kadar sosyal bilimlerde tamamen denklik, esitlik ve deneysellik
olgularina yer verilmese de kismen de olsa bu degiskenlerin kontrol altina alinmasi
calismanin gegerlilik ve giivenirligini olumlu yonde etkileyecektir. Bu baglamda normal
deneysel desenlerinde yapilan grup eslemesine bu calismada O6gretmen eslemesi de
eklenmistir. Bu kapsamda deney (arastirmaci) ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin kidem,

egitim diizeyi, mezuniyet durumu ve yas gibi degiskenler 6l¢iit alinarak denklik saglanmuistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda birbirlerine denk olduklar1 varsayilan (istatistiki olarak

deneysel ¢alisma oncesi deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 denklestirilse de
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psiko-sosyal ve fiziksel Ozellikleri ¢alisma dis1 birakilmistir) 2 ayr1 4. sinif 6grencileri
aragtirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Bu gruplardan birisi deney digeri ise kontrol
grubudur. Denizli Milli Egitim Miidiirliigii ve Valilik’ten alinan izin dogrultusunda Denizli
Pamukkale ilgesi Ressam Ibrahim Calli Ilkokulu’nda uygulama yapilmistir. Uygulama
kapsaminda deney ve kontrol gruplar tespit edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 19
ogrenciden olugsmaktadir. Deney grubu 11 kiz ve 8 erkek 6grenciden olusurken kontrol grubu
10 kiz 9 erkek 6grenciden olusmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testlerde her bir 6lgekten aldiklari puanlar arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemede kullanilacak analiz yontemini segmek
i¢cin dagilimin normallik durumuna bakilmistir. Dagilimin normalligi iki asamada incelenmis
olup ilk asamada gruplarin carpiklik ve basiklik katsayilarina daha sonra ise Lilliefors /
Shapiro Wilks test sonuclarina bakilmistir. Tablo 3.3’de her bir 6l¢egin 6n testlerine iliskin
basiklik ve ¢arpiklik katsayis1 gosterilmistir.

Tablo 3.3

Okudugunu Anlama Basari, Okumaya Yonelik Tutum, Yaratict Okuma Algisi Ve Yaratici
Diisiinme Olcme Araclarina Iliskin Basiklik ve Carpiklik Oranlari

Olgek Basiklik  Basiklik  Carpiklik  Carpiklik
Degeri St. Hata  degeri st. hata
Okudugunu anlama basart testi Deney ,494 1,014 ,929 524
Kontrol -,820 1,014 -, 716 524
Okumaya yonelik tutum 6lcegi Deney ,140 1,014 -0.868 524
Kontrol -,851 1,014 -, 794 524
Yaratict okumaya yonelik algt dlgegi Deney -0,173 1,014 -, 706 524
Kontrol ,347 1,014 -0,706 524
Yaratici diiglinme olgegi Deney -113 1,014 ,064 524
Kontrol  -1,274 1,014 -,088 524

Morgan, Leech, Gloeckner ve Barret’ e (2004, s. 49) gore ¢arpiklik katsayisi -1 ve
+1 arasinda bir deger aliyor ise dagilim normaldir. Bu kapsamda okudugunu anlama
Olceginde deney grubunun basiklik degerinin 0.49 ve carpiklik degerinin 0.92 oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda deney grubunun ¢arpiklik degerlerinin -1 ve +1 arasinda olmas1
nedeniyle grubun normal dagildigin1 sdyleyebiliriz. Benzer sekilde kontrol grubunun
basiklik degeri -0.82 iken carpiklik degeri -0.71°dir. Bu baglamda kontrol grubunun
carpiklik degerleri de +1 ile -1 arasindadir. Sonug olarak gruplarin basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin baz alarak normal dagilima sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Yaratici diisiinme Sl¢eginin verilerine bakildiginda; Basiklik ve carpiklik dagilimin
normalligi hakkinda bilgi vermekle birlikte serinin basik ya da sivri olmamasi, serinin

normal (mesokurtic) dagilan bir seri oldugunun gostergesidir (Lorcu, 2015, s. 45). Dagilimin
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normalligini tespit etmede basiklik ve c¢arpiklik katsayilarina bakilmistir. Tabachnick ve
Fidell (2013) arastirmalarinda dagilimin normal olmasi i¢in basiklik ve carpiklik
katsayilarinin -2 ile +2 arasinda olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica Morgan, vd.” e
(2004, s. 49) gore carpiklik katsayisi -1 ve +1 arasinda bir deger aliyor ise dagilim normaldir.
Bu kapsamda deney grubunun basiklik degerinin -0.11 ve carpiklik degerinin 0.64 oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda deney grubunun basiklik ve carpiklik degerlerinin -2 ve +2
arasinda olmasi nedeniyle grubun normal dagildigini séyleyebiliriz. Benzer sekilde kontrol
grubunun basiklik degeri -1.27 iken carpiklik degeri -0.08’dir. Bu baglamda kontrol
grubunun basiklik ve ¢arpiklik degerleri de +2 ile -2 arasindadir. Sonug olarak gruplarin
basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin baz alarak normal dagilima sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.44’e bakildiginda yaratict okuma algist 6lgegi deney ve kontrol gruplarina
iliskin basiklik ve ¢arpiklik degerleri goriilmektedir. Dagilimin normalligini tespit etmede
basiklik ve carpiklik katsayilarina bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) aragtirmalarinda
dagilimin normal olmasi i¢in basiklik ve carpiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda olmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda deney grubunun basiklik degerinin -0.173 ve
carpiklik degerinin -0.706 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda deney grubunun basiklik ve
carpiklik degerlerinin -2 ve +2 arasinda olmasi nedeniyle grubun normal dagildigim
sOyleyebiliriz. Benzer sekilde kontrol grubunun basiklik degeri 0.347 iken carpiklik degeri
-0.706°dir. Bu baglamda kontrol grubunun basiklik ve carpiklik degerleri de +2 ile -2
arasindadir. Sonug olarak gruplarin basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin baz alarak normal
dagilima sahip olduklar1 sdylenebilir.

Okumaya yonelik tutum o6lcegi verilerine bakildiginda; deney grubunun basiklik
degerinin 0.140 ve c¢arpiklik degerinin -0.868 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda deney
grubunun basiklik ve carpiklik degerlerinin -2 ve +2 arasinda olmasi nedeniyle grubun
normal dagildigint soyleyebiliriz. Benzer sekilde kontrol grubunun basiklik degeri -0.851
iken carpiklik degeri -0.794’dir. Bu baglamda kontrol grubunun basiklik ve g¢arpiklik
degerleri de +2 ile -2 arasindadir. Sonug olarak gruplarin basiklik ve carpiklik degerlerinin
baz alarak normal dagilima sahip olduklar1 sGylenebilir.

Deney ve kontrol gruplariin 6n test dagilimlarinin normalliginin belirlemede ayrica
diger bir teknik olan Kolmogorov-Smirnov/Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Tablo 3.4’
bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarinin normal dagildigim

soyleyebiliriz.
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Tablo 3.4

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Basarisi, Okumaya Yonelik Tutum,

Yaratict Okuma Algisi Ve Yaratict Diisiinme Becerisi On Testlerine Iliskin Normallik Testleri
Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik df p Istatistik df p
OBDG ,202 19 ,040 ,913 19 ,085
OBKG ,238 19 ,030 871 19 ,065
YDD ,168 19 ,161 ,911 19 ,078
YDK 171 19 ,147 977 19 ,899
YOD ,180 19 ,107 ,923 19 ,129
YOK ,115 19 ,200" ,970 19 772
OYTK ,153 19 ,200" ,909 19 ,070
OYTD ,233 19 ,008 ,916 19 ,095

Tablo 3.4’¢ bakildiginda Kolmogorov-Smirnov yontemine gore deney ve kontrol
gruplart normal dagilmamaktadir. Shapiro-Wilks yontemine gore ise her bir dlgekte her iki
grup da normal dagilmaktadir. Biiylikoztirk’e (2011) gore orneklem (n) sayist 50’nin

tistiinde ise Kolmogorov-Smirnov; 50’nin altinda ise Shapiro-Wilks kullanilmalidir.

Benzer sekilde Giiris ve Astar’a (2014, s. 183) gore N>50 oldugunda Kolmogorov-
Smirnov testinin kullanilmasi daha uygun olmaktadir. Bu kapsamda 6rneklem sayisinin 19
olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Hem deney hem de kontrol grubunun 19

kisiden olugmasi sebebiyle normallige Shapiro-Wilks yontemi ile bakilmigtir.

Bu kapsamda deney gruplarinin sig degerleri= 0.085; 0.078; 0.129; 0.070 p>0.050
ve kontrol gruplarinin sig degeri 0.065; 0.899; 0.772; 0.095 ve p>0.050 oldugundan her iki
orneklem grubunun da normal dagildigmi sdylemek miimkiindiir. Gruplarin normal
dagilmasi nedeniyle deney ve kontrol gruplarmin okudugunu anlama basarisi, okumaya
yonelik tutum, yaratict okuma algis1 ve yaratict diisiinme becerisi 6n testlerine iliskin
farklilagma parametrik testlerden bagimli gruplar T testi ile analiz edilmistir. Bagimh gruplar

T testine iliskin veriler Tablo 3.5’te gdsterilmistir.
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Tablo 3.5

Deney ve Kontrol Gruplarmmin Okudugunu Anlama Basarisi, Okumaya Yonelik
Tutum,Yaraticc Okuma Algisi Ve Yaratict Diisiinme Becerisi On Testlerine Iliskin
Farklilasma Durumlari

Bagimh gruplar t testi

95% Confidence
Interval of the
Standart Difference
X ss hata Altsiir  Ust sir t df p
Obdtoplam
Obktoplam -,47368 4,03276 ,92518  -2,41741 1,47004 -512 18 ,615
Ydodtoplam
ydoktoplam -4,63158  15,12985 3,47103 -11,92393  2,66077 -1,334 18 ,199
Yodtoplam
Yoktoplam -3,84211  12,95403 2,97186 -10,08575  2,40154 -1,293 18 ,212
Oytoktoplam
Oytodtoplam 5,10526  13,25768 3,04152  -1,28473  11,49526 1,679 18 111

Tablo 3.5’e bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda okuma basarisi agisindan
anlaml bir farklilik yoktur sig=0.61, t18= -0,512 ve p>0.05. Bu kapsamda on testler
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin okuma basarisi/becerisi a¢isindan benzer 6zellikler

gosterdikleri ve benzer nitelikler tagidiklar sdylenebilir.

Tablo 3.5’e¢ bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda yaratici diisiinme
becerisi agisindan anlamli bir farklilik yoktur sig=0.19, t18=-1,334 ve p>0.05. Bu kapsamda
On testler sonucunda deney ve kontrol gruplarmin yaratici diislinme becerileri agisindan

benzer 6zellikler gosterdikleri ve benzer nitelikler tasidiklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.5’e bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda yaratict okumaya yonelik
algt agisindan anlamli bir farklilik yoktur sig=0.212, t18=-1,293 ve p>0.05. Bu kapsamda
On testler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin yaratici okumaya iliskin algilar1 agisindan

benzer 6zellikler gosterdikleri ve benzer nitelikler tasidiklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.5’e bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda okumaya yonelik tutum
baglaminda anlamli bir farklilik yoktur sig=0.111, t18= 1,679 ve p>0.05. Bu kapsamda 6n
testler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutumlar: agisindan benzer

ozellikler gosterdikleri ve benzer nitelikler tasidiklari sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclari
Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlamaya
Yénelik Basar1 Testi”, “Yaratict Okumaya Iliskin Algi Olgegi” ve “Okumaya Y&nelik

Tutum Olgegi” ile yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Ayrica nicel verilerin
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elde edilmesinde; Whetton ve Cameron’un (2002) gelistirmis oldugu “How creative are
you?” adl1 6lgegin Aksoy (2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmig versiyonu olan “Ne Kadar

Yaraticisiniz” 6l¢egi kullanilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglari

3.3.1.1. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi.

Arastirmada Okumaya Y 6nelik Tutum Olgegi “OYTO” olarak kisaltilmistir. Calisma
kapsaminda hazirlanan “okumaya yonelik tutum 6lgegi” i¢in Oncelikle kuramsal yapi
olusturulmustur. Bu kapsamda 6lgek gelistirme stireci ile ilgili veriler toplanmistir. Bir¢ok
arastirmaci dlgek gelistirme siireci ile ilgili birtakim basamaklar ortaya koymustur. Olgek
gelistirme siirecinde farkli arastirmacilarin olgek gelistirme siireci basamaklar incelenmis
ve siirecsel bir temellendirme yapilmistir. Ozgiin bir 6lcek gelistirme siirecinde belirli islem

basamaklar1 bulunmaktadir.

Secer (2015, s. 47) bu basamaklar1 su sekilde belirtmistir: 1. Thtiyacin belirlenmesi,
2. Alan yazin taramasi, 3. Madde havuzu olusturulmasi, 4. Uzman goriisii alma, 5. Teste ilk
seklini verme, 6. Orneklem grubunu belirleme, 7. Madde secimi igin pilot uygulama yapma,
8. Pilot uygulama sonras! istatistiksel analizler yapma, 9. Istatistiksel analiz sonras1 uzman
goriisii alma, 10. Pilot uygulama sonrasi testin yeni halinin belirlenmesi, 11. Ikinci pilot
uygulamanin yapilmasi, 12. Ikinci pilot uygulama sonrasi istatistiksel analizlerin yapilmasi,
13. Istatistiksel analiz sonrasi testin gdzden gegirilmesi ve teste son seklinin verilmesi, 14.
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi, 15. Standardizasyon ¢aligmasi. Bu baglamda
dlgek gelistirme siirecinde bu basamaklar sirastyla uygulanmistir. Olgek gelistirmeye iliskin

islem basamaklar1 ve bu basamaklarda yapilan uygulamalara iliskin bilgiler su sekildedir.

Gereksinimlerin belirlenmesi

Cohen ve Swerdlik (2002) 6lcek gelistirme ihtiyacini belirlemede arastirmacinin
yanit aramasi gereken sorulari su sekilde belirtmistir:

. Yeni bir 6l¢gme aracina ihtiya¢ var m1?

. Bu 6lcek neyi 6lgmeye calisacak?

. Olgegin hedef grubu kim?

. Uygulama kosullari nelerdir?

. Uygulama ve tamamlama siiresi olacak m1? (akt. Seger, 2015, s. 48).

Alan yazina bakildiginda okuma ile ilgili bircok tutum olgegi gelistirildigi

goriilmektedir. Bu oOlgeklerden bazilar1 “kitap okumaya yonelik tutum o6lgekleri”dir
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(Gomleksiz, 2004; Kahyaoglu, 2011; Akgakaya vd., 2012; Susar Kirmizi, 2012; Dogan ve
Cermik, 2016).

Alan yazinda okumaya yonelik tutumla ilgili yapilan 6l¢ekler bulunmakla birlikte
bunlar ilkdgretim 5. sinifa (Basaran ve Ates, 2009); ilkdgretim 6, 7 ve 8. siniflara (Ozbay ve
Uyar, 2009); ortadgretim diizeyine (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Ozdemir, 2013) ve dgretmen
adaylarma (Kuzu ve Dogan, 2015) yonelik olgekler olarak goze ¢carpmaktadir. Yapilan alan
yazini taramasinda ilkokul 4. siniflarla ilgili bir 6l¢cege rastlanamamistir. Basaran ve Altuner
(2016) tarafindan 4. simf Ogrencilerine yonelik bir anket hazirlanmis olup anketin;
katiliyorum, kismen katiliyorum ve katilmiyorum seklinde 3lii likert seklinde daha ¢ok kitap
okumaya yonelik aliskanlig1 6lgmek amaciyla hazirlanan bir anket oldugu goriilmektedir.
Bu kapsamda 6lcegin gelistirilme ihtiyact buradan ortaya ¢ikmistir.

Bu olcek ile olciilmek istenen ilkokul 4. smif Ogrencilerinin okumaya iliskin
tutumlarini belirlemektir. Bu kapsamda hedef kitle ilkokul 4. sinif 6grencileridir. Uygulama
bizzat arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Alan yazin taramasi

Olgek maddeleri hazirlanmadan énce okumaya yonelik tutum dlgekleri incelenmistir
(Gomleksiz, 2004; Basaran ve Ates, 2009; Ozbay ve Uyar, 2009; Kahyaoglu, 2011;
Akgakaya vd., 2012; Susar Kirmizi, 2012; Ozdemir, 2013; Kuzu ve Dogan, 2015; Dogan ve
Cermik, 2016).

Madde havuzunun olusturulmasi

Alan yazin incelendikten sonra daha once hazirlanmis 6lcek maddeleri dikkate
aliarak “tutum” kavraminin yapisina uygun sekilde yeni maddeler hazirlanmistir. MEB’e
bagl ilkokullarda 49 4. simif 6grencisine agik u¢lu sorular sorulmus ve 4 Ogrenci ile de
goriisme yapilarak okuma ve okuma tutumuna iliskin goriisleri alinmistir. Veriler
kapsaminda gelen goriislerden yeni maddeler havuza eklenmistir. Hazirlanan maddeler
icerisinde giivenirligi artirmak amaciyla ters maddeler de bulunmaktadir. Ilk haliyle 6lgek
yetmis dokuz maddeden olugmaktadir.

Uzman gériisiiniin alinmast

Yetmis dokuz maddelik olgek kapsam gecerliligini belirlemek ve uygun olmayan
sorular1 Olgekten g¢ikarmak i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Yazim, imla ve anlamsal
bakimdan hatalar1 tespit etmek igin iki Tiirk¢ce 6gretmeninden, kapsam gecerliligini tespit
etmek i¢in {i¢ alan uzmanindan ve maddelerin 6grenci diizeyine uygunlugunu belirlemek

i¢in li¢ sinif 6gretmeninden uzman goriisii alinmastir.
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Teste ilk seklinin verilmesi

Uzman goriisleri sonrasi yetmis dokuz maddelik 6lgekten on iki madde ¢ikarilmis ve
gelen doniitler dogrultusunda altt madde eklenmistir. Yetmis tic maddeden olusan Olgege
kisisel bilgi formu da eklenerek ilk sekli verilmistir.

Orneklem grubunun belirlenmesi

Olgegin giivenirlik ve gegerlik analizleri icin drneklem sayisi belirlenmelidir. Bu
kapsamda ilk pilot ¢alisma i¢in 72 4. siif 68rencisi; asil uygulama iginse madde sayisinin 5
kat1 olan 270 4. simf Ogrencisi 6rneklem olarak belirlenmistir. Bu kapsamda calisma
grubunun faktor analizi tekniginin kullanimi i¢in 6nerilen madde sayisinin bes kat1 6rneklem
biyiikliigii 6l¢iitiine uygun oldugu séylenebilir (Child, 2006). Benzer sekilde Kline (1994)
faktor analizi icin 200 6rneklemin yeterli olacagini dngérmektedir.

Madde se¢imi i¢in pilot uygulama yapilmas:

Hazirlanan taslak Olcek MEB’e baghi 3 ilkokulda 4. smiflarda 72 Ogrenciye
uygulanmigtir.

Pilot uygulama sonrasi gerceklestirilen istatistiksel analizler

73 sorudan olusan taslak olgek 4. siniflarda 72 6grenciye uygulanmistir. Taslak

uygulamaya iligkin istatistiki bilgiler Tablo 3.6, 3.7, 3.8 ve 3.9’da gosterilmistir.

Tablo 3.6
OYTO On Pilot Uygulamasinin Cinsiyete iliskin Dagilimi

Say1 Yiizde Gegerli ylizde Birikimli yiizde
Kiz 40 55,6 55,6 55,6
Erkek 32 44,4 44,4 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On pilot kapsaminda yapilan uygulamada 72 8grencinin 40’1 (%55.6) kiz, 32’si
(%44.4) ise erkektir.

Tablo 3.7
OYTO On Pilot Uygulamasimin Yasa Iiskin Dagilimi
Say1 Yiizde Gegerli yiizde Birikimli yiizde
8 yas 7 9,7 9,7 9,7
9 yas 36 50,0 50,0 59,7
10 yas 29 40,3 40,3 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On pilot kapsaminda yapilan uygulamada 72 grencinin 7’si (%9.7) 8 yasinda,
36’s1 (%50.0) 9 yasinda ve 29°u (%40.3) 10 yasindadir.
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Tablo 3.8
OYTO On Pilot Uygulamasimn Kitap Okuma Durumuna Iliskin Dagilim:
Say1 Yiizde Gegerli yiizde Birikimli ylizde
Evet 65 90,3 90,3 90,3
Hayir 7 9,7 9,7 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On pilot kapsaminda yapilan uygulamada 72 grencinin 65’ (%90.3) her giin

diizenli olarak kitap okumakta, 7’°si (%9.7) ise diizenli olarak kitap okumamaktadir.

Tablo 3.9
OYTO On Pilot Uygulamasimin Kitap Okuma Sayisina fli5kin Dagilimi
Say1 Yiizde Gegerli ylizde Birikimli yiizde
1 kitap 15 20,8 20,8 20,8
2-5 kitap 48 66,7 66,7 87,5
6-10 kitap 9 12,5 12,5 100,0
Toplam 72 100,0 100,0

On pilot kapsaminda yapilan uygulamada 72 &grencinin 15°i (%20.8) haftada bir
kitap; 48 ‘i (%66.7) haftada iki ile bes arasi kitap okurken 9 (%12.5) 6grenci ise haftada 6-

10 arasi1 kitap okumaktadir.

On pilot kapsaminda yapilan agimlayici faktor analizinde 73 maddenin madde faktor

yiikleri incelenmis ve madde faktor yiikii 0.3’den az olan 15 madde (1, 5, 9, 16, 27, 36, 46,
48, 50, 51, 52, 53, 54, 68 ve 71. maddeler) 6lcekten ¢ikartilmis ve 58 madde ile uzman

goriisii alimmustir. Madde yiiklerine iligskin bilgiler Tablo 3.10°da gosterilmistir. Madde yiik

degeri 0.3’{in altinda olanlar koyu gosterilmistir.

Tablo 3.10
OYTO Madde Faktor Yiiklerine lliskin Communalities Tablosu
Madde Faktor Yikleri
Maddeler Toplam Cikarilan Maddeler Toplam Cikarilan
1 1,000 ,260 38 1,000 ,364
2 1,000 , 786 39 1,000 541
3 1,000 622 40 1,000 526
4 1,000 A67 41 1,000 521
5 1,000 233 42 1,000 428
6 1,000 585 43 1,000 433
7 1,000 423 44 1,000 ,338
8 1,000 333 45 1,000 525
9 1,000 263 46 1,000 ,151
10 1,000 A7l 47 1,000 ,350
11 1,000 , 702 48 1,000 213
12 1,000 484 49 1,000 ,338
13 1,000 523 50 1,000 ,262
14 1,000 473 51 1,000 ,281
15 1,000 521 52 1,000 ,210
16 1,000 203 53 1,000 212
17 1,000 408 54 1,000 ,258
18 1,000 733 55 1,000 ,489
19 1,000 , 752 56 1,000 ,459

20 1,000 555 57 1,000 433
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Maddeler Toplam Cikarilan Maddeler Toplam Cikarilan
21 1,000 617 58 1,000 317
22 1,000 433 59 1,000 463
23 1,000 ,327 60 1,000 452
24 1,000 520 61 1,000 ,382
25 1,000 731 62 1,000 ,622
26 1,000 574 63 1,000 ,519
27 1,000 ,097 64 1,000 ,561
28 1,000 678 65 1,000 ,525
29 1,000 ,663 66 1,000 450
30 1,000 697 67 1,000 ,486
31 1,000 449 68 1,000 271
32 1,000 475 69 1,000 ,496
33 1,000 485 70 1,000 ,409
34 1,000 ,706 71 1,000 ,159
35 1,000 494 72 1,000 ,558
36 1,000 126 73 1,000 ,385
37 1,000 ,625

On pilot uygulamasi sonucu yapilan analizlere gore dlgegin giivenirligi (Cronbach’s
Alpha) 0.852°dir. Alpha degerine bakildiginda 6lgegin giivenilirlik i¢in yeterli diizeyde
oldugunu soylenebilir. Alpha degerine iliskin veriler Tablo 3.11’de gdsterilmistir.

Tablo 3.11
OYTO Cronbach’s Alpha Giivenirlik Degerine Iliskin Veriler
Cronbach's Alpha Standart Madde Cronbach's Alpha Degeri Madde Sayist
,852 ,867 73

Madde faktor yiik degeri 0.3’iin altinda olan 15 madde Glgekten cikarildiginda ise
Olcegin giivenirligi 0.852°den 0.862’ye yiikselmistir. Bu kapsamda o6lcekten c¢ikarilan
maddelerin giivenirligi azalttig1 ve ¢ikarilmalarmin uygun oldugu sdylenebilir. Olgekten

¢ikartilan 15 madde sonrasi 6lgegin giivenirlik degerleri Tablo 3.12°de gosterilmistir.

Tablo 3.12
OYTO Chronbach’s Alpha Degerine Iliskin Veriler
Cronbach’s Alpha Standart Madde Cronbach's Alpha Degeri Madde Sayist
,862 871 58

Tablo 3.12’ye bakildiginda 6l¢egin tiimiine iliskin Cronbach’s Alpha degeri 0.862

oldugu goriilmektedir. Bu giivenirlik degeri faktor analizi i¢in yeterli diizeydedir.

Istatistiksel analiz sonrasi uzman goriisii alma

Hazirlanan o6lcegin  kapsam gegerliligini tespit etmede uzman goriisiine
basvurulmustur. Kapsam gegerligi bir 6lgme aracini olusturan maddelerin 6l¢egin 6lgmek
istedigi nitelikler evrenini yeterince temsil edebilmesi ya da yeterince kapsamasi olarak
tanimlanabilir (Seger, 2015, s. 18). Bu kapsamda 6 alan uzmani, 3 siif 6gretmeni ve 2
Tiirkge 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin doniitleri sonrasi dlgekte yer
alan 4 madde c¢ikartilmistir. 58 madde ile tasarlanan 6lgek uzman goriisleri sonrasi 54

maddeye inmistir.
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Pilot uygulama sonrasi testin yeni halinin belirlenmesi

1932 yilinda likert 6l¢egi olarak da bilinen dlgek tanitildigindan bu yana en uygun
cevap alternatifi sayisini belirlemeye doniik ¢ok sayida arastirma gergeklestirilmistir
(Bardakgi, 2009, s. 7-8). Hazirlanan okumaya yonelik tutum olgeginin cevap skalasini
belirlemede uzman goriisiine bagvurulmus ve alaninda uzman iki 6l¢me ve degerlendirme
uzmanindan gorlis alinmistir. Uzman goriisleri sonrast Olgegin 3’lii skala seklinde

yapilandirilmasina karar verilmistir.

Ikinci pilot uygulamanin yapilmasi

Arastirma kapsaminda pilot uygulamada orneklem sec¢iminde tabakali 6rnekleme
yontemine basvurulmustur. Tabakali 6rnekleme dayali bir 6rneklem olusturmada amag
genelleme yapmak degildir. Tam tersine c¢esitlilik gosteren durumlar arasinda ne tiir
ortakliklarin ve benzerliklerin oldugunu bulmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 108-109).
Bu kapsamda 6rnekleme dahil edilen okullar sosyo-ekonomik yapilart bakimindan diisiik,
orta ve yiiksek seklinde siniflandirilmistir.

Okullarin  sosyo-ekonomik diizeyleri Denizli Pamukkale Ilce Milli Egitim
Miidiirliigii’nden edinilen bilgiler 1s18inda diisiik, orta ve iist seklinde adlandirilmistir. Her
bir sosyo-ekonomik diizeyden iiger okul segilerek pilot uygulama yapilmustir. Ik pilot
uygulama ve uzman goriisleri sonrasi 54 maddeden olusan 6l¢egin ikinci pilot uygulamasi
yapilmustir. Pilot uygulama Denizli merkez ve ilgelerinde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda 6grenim goren ilkokul 4. siif &grencilerine uygulanmstir. Ikinci pilot
uygulamada 6lcekte yer alan soru sayisinin (54) 5 kat1 olan 270 sayisina ulagilmstir.

Ayrica Yazicioglu ve Erdogan (2004, s. 50) tarafindan hazirlanan Orneklem
biiyiikliigii tablosu baz alinarak Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olduguna kanaat
getirilmistir. Orneklem biiyiikliigiine iliskin veriler Tablo 3.10°da gdsterilmistir.
Aragtirmada her sosyo-ekonomik diizeyden iicer okul se¢ilmis olup toplam dokuz okulda
pilot uygulama yapilmistir. Her okuldan 30 6grenci secilmis olup 6rneklemde 270 sayisina
ulagilmistir. Pilot uygulama i¢in secilen 9 ilkokulda toplam 734 4. smif 6grencisi egitim
gormektedir. Bu baglamda Tablo 3.13’e bakildiginda 1000 evren i¢in 0,05 6rneklem hatasi

ile 278 6grenci drneklem i¢in yeterli goriilmektedir.
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Tablo 3.13

Orneklem Biiyiikliigiine Iligkin Veriler
Evren + 0.03 6rnekleme hatasi (d) +0.05 drnekleme hatasi +0.10 drnekleme hatasi
Biyiik- (d) (d)

ligi p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3
0g=05 @g=0.2 q=0.7 g=0.5 g=0.2 ¢g=0.7 g=05 @g=0.2 g=0.7

100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81
1000000 1066 682 896 384 246 323 96 61 81
100 1067 683 896 384 245 323 96 61 81
milyon

(Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s. 50)

Ikinci pilot uygulama sonrasi istatistiksel analizlerin yapilmasi

Olgek gelistirme siirecinde faktor analizi ncesi ve sonrasi yapilmasi gereken
birtakim asamalar vardir. Ozellikle faktdr analizi siireci dlgek gelistirme siirecinde gerek
faktorlerin olusturulmasinda gerekse olgegin giivenirlik gegerliligini test etmede biiyiik
onem arz etmektedir.

Farkli aragtirmacilara iligkin 6l¢ek gelistirme siirecinde kullanilan agimlayici faktor
analizine iliskin basamaklar Tablo 3.14’te gosterilmistir. Arastirmada 6lgek gelistirme siireci
Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk’lin (2014) 6nermis oldugu acimlayici faktér analizi

stireci dikkate alinarak uygulamaya koyulmustur.

Tablo 3.14
OYTO Ac¢imlayici Faktor Analizine Iliskin Basamaklar

Arastirmaci Faktor analizi basamaklari
Giliris ve Astar (2014) Veri seti ve veri setinin faktor analizi i¢in uygunluguna bakilmasi
Faktorlerin elde edilmesi
Faktorlerin rotasyonu (Eksen dondiirme)
Faktorlerin isimlendirilmesi
Korelasyon matrislerini belirleme
Oz deger oranlarim belirleme
Yamag-birikinti grafiklerini yorumlama
Faktor yiik degerlerini belirleme
Ortak faktor varyanslarini, varyans oranlarini ve kovaryans oranlarini
belirleme
Faktorlestirme
Dondiirme
Faktorleri isimlestirme
Varsayimlarin saglanmasi
Faktorlenebilirligin incelenmesi
Faktor ¢ikarma yonteminin belirlenmesi

Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk (2014)

grwbdEMONDPE

Alpar (2014)

whEooNo
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4. Ozdegerlerin, yamag grafigin incelenmesi ile kac faktoriin dikkate
aliacagmin belirlenmesi

5. Faktor dondiirme

6. Yorum

7. Maddelerin ve faktor yapilarinin diizenlenmesi ve yeniden uygulama

Hazirlanan bir 6lgekte bulunmasi gereken temel 6zellikler gecerlik ve giivenirliktir.
Olgegin gegerliligi kapsam ve yapi gibi iki asamada incelenmistir. Kapsam gecerliliginde
uzman goriisii alinarak eklenilmesi ya da ¢ikarilmasi gereken ifadeler diizenlenmistir.
Olgegin yap1 gecerligini belirlemede ise agcimlayici faktor analizi yapilmistir. Hazirlanan
Olcegin giivenirligini belirlemede ise duyarhiliga ve tutarliliga bakilmistir. Soru sayis1 ve
likert skalas1 dlgegin duyarliligr ile ilgili olup bu kapsamda iki 6lgme ve degerlendirme
uzmanindan gorlis alinmistir. Tutarlilik boyutunda ise Oncelikle iki yar1 giivenirlik yontemi

daha sonra ise i¢ tutarlilig1 belirlemede Cronbach’s Alpha giivenirlik yontemi kullanilmustir.

Gegerlilige iliskin faktor analizleri

Acimlayict faktor analizinin saglikli sonu¢ verebilmesi ic¢in Oncelikle yeterli
orneklem buyikligiine ulasilmast ve veri setinin u¢ degerlerden arindirilmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda orneklemde yer alan tiim olgeklerin Mahalanobis uzaklik
degerleri belirlenmis ve 0.001’den kiigiik olan dokuz 6l¢ek analizden ¢ikarilarak uygulama
u¢ degerlerden arindirilmistir (Tabachnick ve Fideli, 2001).

Olgekte pilot uygulamada madde sayisinin (54) 5 kat1 kadar 6grenciye ulasilmistir
(270) (Child, 2006). Bryman ve Cramer (2001) 6rneklem biiyiikliigii madde sayisinin en az
bes kati miimkiinse on kati civarinda olmasi gerektigini belirtmektedir (akt. Tavsancil,
2002). Benzer sekilde Kass ve Tinsley’de (1979) ideal biiyiikliigiin 6lgekteki soru sayisinin
bes ile on kati arasinda olmasi gerektigini belirtmektedir (akt. Seger, 2015, s. 79). Bu
kapsamda faktor analizinin saglikli sonu¢ vermesi i¢in ilk Onciil olan o6rneklem
biiyiikliigiiniin uygun oldugu goriilmektedir. KMO-Bartlett’s analizine iligkin bilgiler Tablo
3.15’te gosterilmistir.

Tablo 3.15

OYTO KMO ve Bartlett's Testine Iliskin Veriler
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi ,817
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2990,239
df 528
p ,000

Tablo 3.15’te 6l¢egin KMO degerinin 0,817 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda
KMO degerinin 0.70’den biiyiik olmasi nedeniyle 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu
sOylenebilir (Seger, 2013, s. 119). Field (2000) ise KMO degerinin 0,50’den fazla olmasi
gerektigini belirtmektedir.
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KMO degerine bakildiktan sonra her bir maddenin ortak faktdrdeki varyanslari

aciklama oranlarina iligkin bilgi veren “communalities” tablosuna baktigimizda maddelerin

tamaminin ortak varyansi aciklama degeri 0,10°dan biiylik oldugu goriilmektedir. Bu

kapsamda ortak varyans agiklama oranlari faktor analizi i¢in uygundur (Seger, 2013, s. 126).

Madde ortak faktor varyanslarina iliskin bilgiler Tablo 3.16°da gosterilmistir.

Tablo 3.16
OYTO Madde Ortak Faktor Varyanslarina Iligkin Veriler
Maddeler Toplam Cikarilan Maddeler Toplam Cikarilan
M1 1.000 ,218 M28 1.000 ,348
M2 1.000 ,256 M29 1.000 ,420
M3 1.000 ,256 M30 1.000 ,381
M4 1.000 ,287 M31 1.000 ,190
M5 1.000 ,318 M32 1.000 ,337
M6 1.000 A77 M33 1.000 ,133
M7 1.000 ,485 M34 1.000 ,445
M8 1.000 ,446 M35 1.000 ,376
M9 1.000 ,365 M36 1.000 423
M10 1.000 ,164 M37 1.000 ,350
M1l 1.000 ,180 M38 1.000 ,410
M12 1.000 ,151 M39 1.000 ,339
M13 1.000 341 M40 1.000 373
M14 1.000 ,466 M41 1.000 ,496
M15 1.000 ,304 M42 1.000 ,367
M16 1.000 422 M43 1.000 ,285
M17 1.000 ,249 M44 1.000 ,329
M18 1.000 ,339 M45 1.000 ,213
M19 1.000 ,388 M46 1.000 ,401
M20 1.000 ,485 M47 1.000 ,137
M21 1.000 ,402 M48 1.000 ,438
M22 1.000 ,558 M49 1.000 ,546
M23 1.000 374 M50 1.000 ,356
M24 1.000 ,300 M51 1.000 417
M25 1.000 ,152 M52 1.000 ,520
M26 1.000 ,420 M53 1.000 ,483
M27 1.000 ,507 M54 1.000 ,308

“Compenent matrix” maddelerin faktorlere dagilimi1 hakkinda bilgi veren bir tablo

olup madde faktor yiik degerlerini vermektedir. Genel kan1 madde faktor yiiklerinin 0,30°dan

yiiksek olmasidir. Ancak kimi arastirmacilar madde faktor yiik degerinin en az 0,40-0,45

olmasi gerektigini belirtmektedir (Seger, 2013, s. 129-130). Calismada madde faktor yiik

degerinin en az 0,45 Ol¢iitiine uygun olmasi dikkate alinmistir. Tablo 3.14’e bakildiginda 3,

8, 10, 11, 12, 13, 15, 17, 18, 25, 26, 30, 31, 37, 38, 42, 44, 45, 46 ve 53. Maddelerin madde

faktor yiik degerleri 0,45’in altinda oldugundan 6lcekten c¢ikartilmistir. Madde faktor yiik

degerlerine iliskin bilgiler tablo 3.17’de gosterilmistir.
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Tablo 3.17
OYTO Component Matrix Tablosu
Faktorler
1 2 3 4

m54 671
m51 ,663
m36 639
m27 616
m22 610 /408
m19 ,605
m41 552
m39 ,536
m21 ,528 ,326
m16 518
m40 507 -,455
mS5 ,502
m7 ,501 ,400
m47 500 -,332
m49 499
m43 499
m14 /498 ;390
m28 487
m23 487
m20 486 482
m35 ,483 -,370
m32 478
m9 471
m24 ,463
m29 /460 393
m50 454 -,350
m38 444 370
m13 ,443 ,328
m26 439 355
m30 423 ,330
m17 /406
m53 395 -,326
m15 377
m18 369 354
m44 361
m3 356 341
m25 ,352
m8 ,333
m45 ,329
m52
m48 622
m34 571
m1 464 503
m2 /486 /489
m4 444 /466
m10 441
m31 434
m12 ,378 ,350
m37 ,340
mll ,335
m6
m33 ,480
m46 378
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Component matrix tablosuna bakildiktan sonra dondiirme islemi yapilmis ve rotated
component matrix tablosu olusturulmustur. Dondiirme isleminde maddelerin birbirine
benzer yapilardan olugsmasi nedeniyle equamax dondiirme teknigi kullanilmistir. Rotated
component matrix tablosuna bakildiginda binisik maddeler oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda binisiklik olgiitii 0,1 baz alindiginda (Secer, 2013, s. 130) 5, 13, 18, 19, 28, 29,
37, 39, 40 ve 53. maddeler olgekten ¢ikartilmistir. Madde varyans yiik degeri 0,45’in altinda
olan maddeler ve binisik maddeler ¢ikartildiktan sonra 6lgege iliskin doniistiiriilmiis matriks

verileri Tablo 3.18’de gosterilmistir.

Tablo 3.18
OYTO Déndiirme Sonras: Madde Faktor Yiik Degerleri

Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi

Bilegenler

1 2 3 4
Soru 1 ml4 ,768
Soru 2 ml6 721
Soru 3 m22 ,648
Soru 4 m20 ,641
Soru 5 m23 ,636
Soru 6 m21 ,550
Soru 7 m27 ,533
Soru 8 m33 ,513
Soru 9 m47 511
Soru 10 m51 ,616
Soru 11 m35 ,610
Soru 12 m49 575
Soru 13 mb54 ,567
Soru 14 m36 547
Soru 15 m9 AT1
Soru 16 m4 ,353
Soru 17 m48 ,690
Soru 18 m34 ,641
Soru 19 ml ,635
Soru 20 m52 ,615
Soru 21 m50 ,584
Soru 22 m2 511
Soru 23 mo6 ,461
Soru 24 m43 ,592
Soru 25 m41l ,514
Soru 26 m24 ,499
Soru 27 m7 ,493
Soru 28 m32 372

Tablo 3.18’¢ bakildiginda dlgek 28 soru ve 4 faktorden olugsmaktadir. 14, 16, 20, 21,
22,23, 27, 33 ve 47.maddeler birinci alt faktorde; 4, 9, 35, 36, 49, 51 ve 54. maddeler ikinci
alt faktorde 1, 2, 6, 34, 48, 50 ve 52. maddeler tigiincii alt faktorde; 7, 24, 32, 41 ve 43.

maddeler ise dordiincii alt faktorde yer almaktadir.
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Birinci alt faktérde yer alan maddelerin madde yiik degerleri 0,51-0,76; ikinci alt
faktorde yer alan maddelerin 0,35-0,61; ti¢lincii alt faktdrde yer alan maddelerin 0,46-0,69

ve dordiinii alt faktordeki maddelerin 0,37-0,59 arasinda degismektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

Sekil 3.1. Scree plot grafigi

Olgegi olusturan maddelerin kag faktdr altinda birlestigini gérmemizi saglayan bir

T T T T T L T T T T T T T T T T
10 11 12 13 14 15 16 17 18 192 20 21 22 23 24 25 26 27 28

Component Number

diger yontem ise scree plot grafigidir. Scree plot tablosu ile dlgegin faktdr yapisi hakkinda

fikir sahibi olunabilir. Sekil 3.1°e gore 4. kesitten sonra keskin inis azalmis bu kapsamda

6l¢egin dort faktor lizerinden degerlendirilmesinin uygun oldugu goriilmektedir.

Olgekte yer alan faktdrler, her bir alt faktoriin aciklanma oranlarima iliskin veriler ve

toplam agiklanan varyanslara iliskin bilgiler Tablo 3.19’da verilmistir.

Tablo 3.19

OYTO Faktorlerine Iliskin Agiklanan Varyans Oranlari

Toplam Aciklanan Varyans

Doéndiirme sonrasi kareler toplami

Baslangic¢ 6z degeri Cikan kareler toplami

£ 5 £ £ z £5¢ z 2

g gz $& = g £gx ¢ gt

o el S > = el S 20 P Ec

- § ®F g R @ §
6,925 24,730 24,730 6,925 24,730 24,730 3,860 13,787 13,787
2,333 8,332 33,062 2,333 8,332 33,062 3,447 12,309 26,097
2,059 7,353 40,416 2,059 7,353 40,416 2,784 9,944 36,041
1,369 4,889 45,305 1,369 4,889 45,305 2,594 9,264 45,305

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 3.19’a bakildiginda birinci faktor dlgege iliskin toplam varyansin %13,78’ini;

ikinci faktér %12,30’unu; tglincii faktor %9,94°linii ve dordiincii faktor ise %9,26’°sin1

aciklamaktadir. Dort faktoriin toplam agikladiklar: varyans ise %45,30’dur.

Giivenirlik

Olgegin giivenirligini belirlemede iki yar1 giivenirligi ve Cronbach Alpha degeri

kullanilmistir.
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Iki yari giivenirligine iliskin veri analizleri

Giivenirligi hesaplamada tek uygulamaya dayali yontemlerden olan iki yari
giivenirligi testin tesadiifii olarak iki esit parcaya boliinmesi ve bu iki yarilar arasindaki
korelasyonu hesaplama iizerine yapilandirilmistir (Ozbek, 2010, s. 57). iki yar1 giivenirlik
analizinde Spearman-Brown ve Guttman Split-Half degerlerine bakilmustir. iki yari

giivenirlik analizine iliskin bilgiler Tablo 3.20°de gosterilmistir.

Tablo 3.20
OYTO Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Degerlerine Iliskin Veriler

Cronbach's Alpha 1.yar Deger 728
Madde toplami 142

2.yar1 Deger ,782

Madde toplanu 14b

Toplam madde sayis1 28

Yarilar aras1 korelasyon ,680
Spearman-Brown katsayisi Es uzaklik ,810
Es olmayan uzaklik ,810

Guttman Split-Half katsayisi ,808

Tablo 3.20’ye bakildiginda Spearman-Brown korelasyon degerinin 0,81 ve Guttman
Split-Half degerinin ise 0,80 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 6lgegin iki yar1 glivenirlik
diizeyinin 0,81 oldugu goriilmekte olup bu deger iki yar1 giivenirligi acisindan yeterli
diizeydedir.

Chronbach Alpha Degeri

Giivenirlik belirlemede iki yaridan farkli olarak Cronbach's Alpha degerine de

bakilmistir. Tablo 3.21°de Alpha degerine iliskin bilgiler gosterilmistir.

Tablo 3.21

OYTO Cronbach's Alpha Degerine Iliskin Bilgiler
Cronbach's Alpha Madde sayisi
,853 28

Tablo 3.21°e gore 6lgegin geneline iliskin Chronbach Alpha katsayisinin 0,85 oldugu
goriilmektedir. Bu degere gore oOlcegin i¢ tutarhilik diizeyinin iyi bir diizeyde oldugu
sOylenebilir (Secger, 2013, s. 179).

Istatistiksel analiz sonrasi testin gozden gecirilmesi ve teste son seklinin verilmesi

Olgek son hali ile 4 alt faktér ve 28 sorudan olusmaktadir. Analizler sonucunda
Olcekte yer alan her bir alt faktor isimlendirilmis ve birinci alt faktore “okumanin katkilar1”,
ikinci alt faktore “okumanin anlami”, ti¢iincii alt faktore “okuma etkinlikleri” ve dordiincii
alt faktore ise “okuma siireci” ismi verilmistir. Olgek 28 sorudan olustugundan puanlama
olarak 100/28 formiiliinii esas alarak her bir soruya 3,57 puan verilmesi uygun gorilmiistir.

Bu kapsamda 0-40 arasi puanlara “diisiik tutum”; 41-70 arast puanlara “orta diizey tutum”
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ve 71-100 aras1 puanlara ise “yiiksek diizeyde tutum” isimlendirilmesi yapilmigtir. Deney ve
kontrol gruplarinin okumaya yénelik tutumlari bu dlgiitlere gére degerlendirilmistir. Olgekte
yer alan maddeler, maddelerin bagli bulundugu alt faktorler ve madde yiik degerleri Tablo
3.22°de gosterilmistir.

Tablo 3.22
Olgekteki Faktorler, Maddeler Ve Madde Yiik Degerleri
Alt Olgekteki Maddeler Madde Yiik
Faktorler madde Degeri
numarasi
- 7 Okuma konusma becerisini gelistirir. ,768
= 8 Okuma hizl1 diisiinmemi saglar. 721
§ —_ 9 Okuma duygularimi daha rahat ifade etmemi saglar. ,648
5 _:5 10 Okuma diislincelerimi daha rahat ifade etmemi saglar. ,641
:g % 11 Okuma giindelik hayatta karsilasilan sorunlarin ¢6ziilmesine katki ,636
T~ saglar.
‘E 12 Okuma yaraticiliginmu gelistirir. ,550
< 13 Okuma empati kurmay1 kolaylastirir. ,533
14 Okuma planli diisiinmemi saglar. ,513
- 28 Bir seyler okumak beni mutlu hissettirir. 511
1 Insanlar bana “kitap kurdu” yakistirmasi yapar. ,616
5 g - 2 Okuma kigisel gelisime katki saglamaz. ,610
E g g 3 Kitap almak i¢in harcanan paray1 anlamsiz bulurum. ,575
= z g 4 Sadece zorunlu oldugum zamanlarda okurum. 567
<2 5 Okuma benim i¢in “yeme-igme” gibi hayati 6neme sahiptir. 547
o 6 Her insan kitap okuma aliskanligi kazanmalidir. 471
27 Cok okuyan insanlar1 kendime 6rnek alirim. ,353
17 Diizenli olarak kiitiiphaneye giderim. ,690
5 © ':C: 18 Tatile ¢ikarken yanima daima kitap alirim. ,641
E § g 19 Yolculuklarda daima yanima kitap alirim. ,635
= é E 22 Okurken edindigim bilgileri arkadaglarim ile paylagmay severim. ,615
<TR 24 Okudugum kitaplar1 arkadaslarim ile paylagirim. ,584
o5 25 Okudugum kitaplar aile bireylerine dneririm. 511
26 Okudugum kitaplar1 arkadaslarima oneririm. ,461
. 15 Kitap se¢iminde konuya 6nem veririm. ,592
S & ~ . - S -
T ES 16 Kitap se¢iminde yasa uygunluga 6nem veririm. ,514
“‘E g g 20 Okudugum metinleri kendi zaman dilimi i¢inde degerlendiririm. ,499
=<7 21 Okudugum metinlerle etkilesime gegerim. 493
< 23 Okudugum kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinirim. 372

Tablo 3.22’ye bakildiginda 6lgek dort alt faktorden olusmaktadir. 28 madde ve dort
faktorden olusan 6lgekteki maddelerin madde faktor yiik degerleri 0.353 ile 0.768 arasinda
degismektedir. Olgekte yer alan iigiincii madde olumsuz madde olup diger tiim maddeler
olumludur. Alt faktorler isimlendirilirken her bir alt faktorde yer alan maddelerin icerikleri
ve atif yaptig1 alanlar baz alinmistir. Birinci alt faktdrde yer alan maddeler okumanin bireye
kazandirdiklarma iliskin oldugundan “okumanin katkilar1”; ikinci alt faktdrde yer alan
maddeler okumaya verilen anlamlara iliskin oldugu i¢in “okumanin anlami”; {ligiincii alt

boyutta yer alan maddeler okuma ile ilgili yapilanlarla iligkili oldugu ic¢in “okuma
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etkinlikleri” ve dordiincii alt boyutta yer alan maddeler ise okuma siirecinde yapilanlarla
iligkili oldugundan “okuma siireci” olarak adlandirilmistir. Birinci alt faktdrde yer alan
maddelerin madde yiikk degerleri 0.768-0.511 arasinda; ikinci alt faktorde yer alan
maddelerin madde yiik degerleri 0.616-0.353 arasinda; iiglincii alt faktorde yer alan
maddelerin madde yiik degerleri 0.690-0.461 arasinda ve dordiincii alt faktordeki maddelerin
madde yiik degerleri 0.592-0.372 arasinda degismektedir. Olgegin son hali Ek-6’da

verilmistir.

3.3.1.2. Yaratia1 Diisiinmeye Yonelik Olcek

Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini belirlemede Whetton ve Cameron'dan
(2002) alinan “How creative are you?” adli 6l¢egin, Aksoy (2004) tarafindan Tiirkceye
“Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegi” adiyla uyarlanan halinden yararlanilmistir. Yaraticilik
6lgegi 6grencilerin sahip oldugu 6zellikler, tutumlar, degerler, giidiiler ve ilgileri karakterize
etmektedir. Ayrica 6grencilerin yiiksek yaratici kisiliklerinin belirlenmesine yardimci olmak

amaciyla gelistirilmistir (Aksoy, 2004, s. 195-196).

Olgekte yer alan, dgrencilerin yaraticilik dzelliklerini belirlemeye yénelik her bir
ifade icin “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” segenekleri sunulmus ve
aragtirmaya katilan 6grencilerden kendileri i¢in en uygun olan secenegi isaretlemeleri
istenmigtir. Tek faktorden olusan Olgekte toplam 40 madde yer almakta olup her bir
maddenin puanlamasi farkli olmustur. Olgekte yer alan 39 madde dereceleme dlgegi tiiriinde
olup 40. madde ise verilen sifatlar1 segme seklindedir. Olgekte yer alan maddelerin sahip
oldugu en diisiik puan -2, en yiiksek puan ise 4 olmustur. Buna gore 6l¢ekten alinan puanlara
gore yaraticilik diizeyleri Aksoy (2004) tarafindan, 10 puandan az degerler i¢in “Yaraticiligt
Olmayan”; 10—-19 puan arast “Ortanin Altinda Yaratict”; 20-39 puan aras1 “Orta Diizeyde
Yaratic1”; 40-64 puan aras1 “Ortanin Uzerinde Yaratic1”; 65-94 aras1 “Oldukca Yaraticr”;
95-116 puan aras1 “Olaganiistii Yaratic1” olarak belirtilmistir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik galigmalar1 174 6grenci iizerinde yapilmistir. Tek
faktorlii 6l¢egin agiklanan varyans orami %45 olup 6lgege iliskin Chronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi ise 0,94 tiir.

3.3.1.3. Yaratiet Okumaya Iliskin Alg1 Olcegi
Arastirma kapsaminda Ogrencilerin yaratici okumaya iligkin algilarinda meydana
gelen degisimleri Olgmek igin yaratict okumaya iligskin algi Olgegi gelistirilmistir.

Arastirmada Yaratict Okumaya Iliskin Alg1 Olgegi “YOIAO” seklinde kisaltilmistir. Olgek
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gelistirme siirecinde Oncelikle alan yazin taranmig ancak yaratict okumaya iligkin algr ile
ilgili bir Olcek bulunamamistir. Bu kapsamda 4. sinif 6grencilerinden nitel goriisler
alinmistir. Gelen nitel verilerden madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu
icin 3 alan uzmani ve 4 smif Ogretmeninin de gorlisleri alinarak taslak bir olcek

olusturulmustur.

Olgeklerde genellikle 5li ve 4lii likert kullanmilmasina ragmen ilkokul diizeyinde 31ii
likertin daha uygun oldugu belirlenmistir. Cevap skalasinin artmasinin giivenirligi artirdigi
gorlisii kabul goriilmekle birlikte Bending’e (1954) gore 3 veya 4 cevapli Olgeklerin
giivenirligi maksimum diizeydedir (Chang, 1994). Ayrica Benson (1971); Jacoby ve Matell
(1971) ve Lehmann ve Hulbert (1972) c¢alismalarinda sosyal bilimler i¢in {i¢ dereceli
6lceklendirmenin basarili sonuglar verdigini 6ne siirmektedir (Alwin, 1992, s. 84). Preston
ve Colman’a (2000, s. 12) gore 2, 3 ve 4 skalali 6l¢ekler diger skalalara gére daha hizl
cevaplandirilmaktadir. Bu kapsamda gerek cevaplama siiresinin kisaligi gerekse basarili
sonuclar vermesi nedeniyle Olgekte ticlii skala kullanilmast uygun goriilmiistiir. Kokli’ye
(1995, 5. 90) gore likert dlceklerde ikili, ticlii, dortlii, altili ve yedili secenekler kullanilmakta,
ancak besli olgek en pratigi olmaktadir. Kiigiik yas ¢ocuklar i¢in ii¢lii hatta ikili likert
Olceklerin kullanilmasit daha uygundur.

Arastirma kapsaminda pilot uygulamada orneklem seciminde tabakali 6rnekleme
yontemine basvurulmustur. Tabakali 6rneklemede genelleme kaygisi olmamakla birlikte,
problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle, evren degerleri hakkinda

onemli ipuclari verebilecegi sOylenebilir” (Biiyiikoztiirk, vd., 2008, s. 79).

Bu kapsamda Denizi Pamukkale ilcesi’nde tiim ilkokullarin listesi cikarilarak
ekonomik diizey bakimindan diisiik, orta ve iist seklinde bir siniflamaya gidilmistir. Her bir

sosyo-ekonomik diizeyden ticer okul segilerek pilot uygulama yapilmistir.

Gegerlilige iliskin faktor analizleri

Orneklem biiyiikliigiiniin istatistik icin yeterli duruma ulagmas1 ve veri setinin ug
degerlerden arindirilmasi dlgek gelistirmede yapilacak ilk islemlerdendir. Bu kapsamda
uygulamada yer alan her bir 6lgegin Mahalanobis uzaklik degerleri belirlenmis ve 0.001°den
kiigiik olan ti¢ 6l¢ek analizden ¢ikarilarak uygulama ug degerlerden arindirilmastir.

Olgekte pilot uygulamada madde sayisinin (31) 5 kat1 kadar 6grenciye ulagilmistir
(151) (Child, 2006). Kass ve Tinsley (1979) ideal 6rneklem biiyiikliigiiniin 6lgekteki soru

sayisinin bes ile on kat1 arasinda olmasi gerektigini belirtmektedir (akt. Seger, 2015, s. 79).
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Bu kapsamda faktor analizinin saglikli sonu¢ vermesi icin ilk Onciil olan orneklem
biiyiikliigiiniin uygun oldugu goriilmektedir. KMO-Bartlett’s analizine iligkin bilgiler Tablo
3.23’te gosterilmistir.

Tablo 3.23

YOIAO KMO And Bartlett's Testine Iliskin Veriler
Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem yeterliligi ,713
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1826.866
df 465
p. ,000

Tablo 3.23’te 6l¢egin KMO degerinin 0,713 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda
KMO degerinin 0,70’den biiyiik olmasi nedeniyle 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu
sOylenebilir (Secger, 2013, s. 119).

KMO degerine bakildiktan sonra her bir maddenin ortak faktdrdeki varyanslari
aciklama oranlarina iliskin bilgi veren “communalities” tablosuna baktigimizda maddelerin
tamaminin ortak varyansi agiklama degeri 0,10°dan biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda ortak varyans agiklama oranlari faktor analizi i¢in uygundur (Seger, 2013, s. 126).

Madde ortak faktor varyanslarina iliskin bilgiler Tablo 3.24’te gosterilmistir.

Tablo 3.24
YOIAO Madde Ortak Faktor Varyanslarina lliskin Veriler
Maddeler Baslangi¢ Cikarilan Maddeler Baslangi¢ Cikarilan

M1 1.000 ,621 M17 1.000 , 756
M2 1.000 ,632 M18 1.000 ,634
M3 1.000 ,610 M19 1.000 515
M4 1.000 711 M20 1.000 ,695
M5 1.000 ,658 M21 1.000 ,691
M6 1.000 ,657 M22 1.000 ,697
M7 1.000 ,664 M23 1.000 ,684
M8 1.000 , 713 M24 1.000 ,692
M9 1.000 575 M25 1.000 ,760
M10 1.000 ,673 M26 1.000 , 706
M11 1.000 ,669 M27 1.000 611
M12 1.000 ,463 M28 1.000 542
M13 1.000 ,596 M29 1.000 ,695
M14 1.000 ,634 M30 1.000 ,651
M15 1.000 ,585 M31 1.000 614
M16 1.000 ,618

“Compenent matrix” maddelerin faktorlere dagilimi hakkinda bilgi veren bir tablo
olup madde faktor yiik degerlerini vermektedir. Genel kan1 madde faktor yiiklerinin 0,30’dan
yiiksek olmasidir. Tablo 3.24’e bakildiginda 3, 8, 9, 10, 21 ve 27. maddelerin madde faktor
yiikk degerlerinin 0,30’un altinda oldugundan ol¢ekten c¢ikartilmistir. Madde faktor yiik
degerlerine iligkin bilgiler Tablo 3.25’te gosterilmistir.
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Tablo 3.25
YOIAO Component Matrix Tablosu
Faktorler
1 2 3

Madde30 ,684

MaddeQ7 ,666

Madde26 ,641

Madde28 ,629

Maddel2 ,613

Madde23 ,612

Madde20 ,592

Maddel8 ,565

Madde25 ,559

Maddel9 ,549

Maddell ,544

Madde29 ,540

Madde01 ,535

Madde31 ,508

Madde22 ,508

Madde06 ,507

Madde24 ,499

Maddel5 ,469

Maddel0 ,292

Maddel7 ,592

Madde08 -,518

Maddel6 ,497

Madde09 -,392

Madde21 -,353

Madde03 ,202

Maddel3 ,544
Madde02 ,489
Madde04 485
Madde05 ,480
Madde27 -,409
Maddel4 ,375

Component matrix tablosuna bakildiktan sonra dondiirme islemi yapilmis ve rotated
component matrix tablosu olusturulmustur. Dondiirme islemi sonrasi binisik maddeler
incelenmistir ancak binisik madde olmadig1 gézlenmistir. Bu kapsamda madde varyans yiik
degeri 0,30’in altinda olan maddeler ¢ikartildiktan sonra olgege iliskin doniistiiriilmiis

matriks verileri Tablo 3.26’da gosterilmistir.

Tablo 3.26
Déndiirme Sonrast YOIAO Madde Faktor Yiik Degerleri

Doniistiiriilmiis Bilesen matrisi®

Bilesenler
1 2 3
Soru 1 Madde26 ,758
Soru 2 Maddel18 712
Soru 3 Maddel3 ,693
Soru 4 Madde30 ,639
Soru 5 Madde04 ,621

Soru 6 Madde31 ,584
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Soru 7 Madde25 ,581

Soru 8 Madde28 ,533

Soru 9 Maddel7 ,522

Soru 10 Madde24 ,468

Soru 11 Maddel4 ,466

Soru 12 Madde29 ,420

Soru 13 Madde06 ,663

Soru 14 Madde07 ,659

Soru 15 Maddel2 ,621

Soru 16 Madde23 ,609

Soru 17 Madde19 ,567

Soru 18 Madde20 ,489

Soru 19 Madde22 ,462

Soru 20 Maddell 433

Soru 21 MaddeO1 ,405

Soru 22 Maddel5 ,376

Soru 23 Madde02 571
Soru 24 Madde05 ,506
Soru 25 Maddel6 ,451

Tablo 3.26’ya bakildiginda 6lgek 25 soru ve 3 alt faktorden olusmaktadir. 4, 13, 14,
17, 18, 24, 25, 26, 28, 29, 30 ve 31. maddeler birinci alt faktorde; 1, 6, 7, 11, 12, 15,19, 20,
22 ve 23. maddeler ikinci alt faktorde;2, 5 ve 16. maddeler ise iigiincii alt faktérde yer
almaktadir. Birinci alt faktdrde yer alan maddelerin madde yiik degerleri 0,42-0,75; ikinci
alt faktorde yer alan maddelerin 0,37-0,66; ii¢iincii alt faktdrde yer alan maddelerin 0,45-
0,57 arasinda degismektedir. Olgege iliskin faktor sayist ile ilgili bilgi veren scree plot
grafigi Sekil 3.2°de gosterilmistir. Scree plot grafigine gore dlgegin li¢ faktérden olustugu
goriilmektedir.

Scree Plot
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Component Mumber

Sekil 3.2. Scree plot grafigi
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Olgekte yer alan faktorler ve her bir alt faktdriin agiklanma oranlarina iliskin bilgileri

veren toplam agiklanan varyanslara iligkin bilgiler Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3.27

YOIAO 'nin Alt Faktérlerine Iliskin A¢iklanan Varyans Oranlart
Toplam Aciklanan Varyans

Dondiirme sonrasi kareler

Baslangi¢ 6z degeri Cikan kareler toplami toplami1
3 =3 T =3 3 = g
5 2 Ez & 2  Eg5 T E 2
o ] X o < X © o < X
° - e ° o S2>po > >
- g &g - g @gh g @ g
1 6,412 25,648 25,648 6,412 25,648 25,648 4,042 16,168 16,168
2 2,159 8,637 34,284 2,159 8,637 34,284 3,945 15,778 31,946
3 1,906 7,626 41,910 1,906 7,626 41,910 2,491 9,964 41,910

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 3.27’ye bakildiginda birinci faktor 6lgege iliskin toplam varyansin %16,16’ini;
ikinci faktdr %15,77 unu; iigiincii faktdr %9,96’{inii agiklamaktadir. Uc faktoriin toplam
acikladiklar1 varyans ise %41,91°dur.

Giivenirlik

Olgegin giivenirligini belirlemede iki yar1 giivenirligi ve Cronbach Alpha degeri
kullanilmistir.

Iki yari giivenirligine iliskin veri analizleri:

Giivenirligi hesaplamada tek uygulamaya dayali yontemlerden olan iki yari
giivenirligi testin tesadiifii olarak iki esit parcaya boliinmesi ve bu iki yarilar arasindaki
korelasyonu hesaplama iizerine yapilandirilmistir (Ozbek, 2010, s. 57). Iki yar1 giivenirlik
analizinde Spearman-Brown ve Guttman Split-Half degerlerine bakilmistir. iki yar

giivenirlik analizine iliskin bilgiler Tablo 3.28’de gosterilmistir.

Tablo 3.28
YOIAO Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Degerlerine Iliskin Veriler

Cronbach's Alpha l.yar Deger ,740
Madde sayist 13a

2.yart Deger ,850

Madde sayisi 12b

Toplam madde sayis1 25

Yarilar arasi korelasyon 579
Spearman-Brown katsayist Es uzaklik ,733
Es olmayan uzaklik 734
Guttman Split-Half katsayist 724

Tablo 3.28’¢ bakildiginda Spearman-Brown korelasyon degerinin 0,73 ve Guttman
Split-Half degerinin ise 0,72 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 6lgegin iki yar1 giivenirlik
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diizeyinin 0,73 oldugu goriilmekte olup bu deger iki yar1 giivenirligi acisindan yeterli
diizeydedir.
Chronbach’s Alpha Yontemi

Giivenirlik belirlemede iki yaridan farkli olarak Cronbach's Alpha degerine de

bakilmistir. Tablo 3.29’da Cronbach’s Alpha degerine iliskin bilgiler gosterilmistir.

Tablo 3.29
YOIAO Cronbach's Alpha Degerine Iliskin Bilgiler
Cronbach's Alpha Madde sayisi
,869 25

Tablo 3.29’a gore 6lgegin geneline iliskin Chronbach Alpha katsayisinin 0,87 oldugu
goriilmektedir. Bu degere gore Olcegin i¢ tutarlilik diizeyinin iyi bir diizeyde oldugu
soylenebilir (Seger, 2013, s. 179). Olgek son hali ile 3 faktdr ve 25 sorudan olusmaktadir.
Analizler sonucunda 6lcekte yer alan her bir alt faktor isimlendirilmis ve birinci alt faktore
“metin olgusu”, ikinci alt faktore “karakter olgusu” ve iiglincii alt faktére “yazar olgusu”
ismi verilmistir. Olgek 25 sorudan olustugundan puanlama olarak 100/25 formiiliinii esas
alarak her bir soruya 4 puan verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu kapsamda 0-40 arasi puanlara
“duisiik alg1”; 41-70 aras1 puanlara “orta diizey alg1” ve 71-100 aras1 puanlara ise “yliksek
diizeyde alg” isimlendirilmesi yapilmistir. Olgekte yer alan maddeler, maddelerin bagh

bulundugu alt faktorler ve madde yiik degerleri Tablo 3.30°da gosterilmistir.
Tablo 3.30
Olgekte Yer Alan Maddeler, Boyutlar ve Madde Yiik Degerleri

Alt Olgekteki Maddeler Madde
faktorler madde Yiik
numarast Degeri
1 Okudugum metinde 5N 1K sorularina yanit ararim. , 758
3 2 Okudugum metinde yer alan olaylar belirlerim. 712
> 3 Okudugum metinde yer alan olaylari kendi yagsamim ile iliskilendiririm. ,693
‘_é 4 Okudugum metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumum {izerindeki ,639
2 etkisini belirlerim.
g 5 Okudugum metne yeni bir son eklerim. ,621
2} 6 Okudugum metne yeni bir olay kurgusu eklerim. ,584
é 7 Okudugum metinde gegen zaman olgusunu degistirip yeniden yazarim. ,581
= 8 Okudugum metinde gegen mekan olgusunu degistirip yeniden yazarim. ,533
= 9 Okudugum metinde gegen olaylarin sebeplerini sorgularim. ,522
10 Okudugum metinde gegen olaylara ¢dziim dnerileri sunarim. ,468
11 Okudugum metinde hogsuma giden yerleri belirlerim. ,466
12 Metni okumadan dnce ne 6grenmek istedigimi belirlerim. ,420
16 Okudugum metindeki karakterlerin fikirlerini belirlerim. ,663
i) 5 5 17 Okudugum metindeki karakterlerin 6zellikleri ile kendi 6zelliklerimi ,659
fg % ] karsilagtiririm.
= _53 % 18 Okudugum metinde yer alan karakterin davranislarini sorgularim. ,621
S\ 19 Kendimi okudugum metindeki karakterin yerine koyarim. ,609
20 Okudugum metinde yer alan karakter ile empati kurarim. ,567

21 Okudugum metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getiririm. ,489
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22 Okudugum metinde yer alan karakterin farkl kiiltiirlerde nasil davranacagini  ,462
sorgularim.

23 Okudugum metne yeni bir karakter eklerim. ,433

24 Okudugum metindeki karakterlerin yerlerini degistiririm. ,405

25 Okudugum metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlerim. ,376
L2 13 Okudugum metinde yazar1 sorgularim. 571
é > 14 Okudugum metindeki yazarin yerine kendimi koyarim. ,506
: ; 15 Okudugum metnin yazarinin ruh halini belirlerim. ,451
“ g

Tablo 3.30’a bakildiginda 6l¢ek ii¢ alt faktérden olusmaktadir. 25 madde ve iig alt
faktorden olusan olgekteki maddelerin madde faktor yiik degerleri 0.376 ile 0.758 arasinda
degismektedir. Olcekte yer alan tiim maddeler olumludur. Alt faktorler isimlendirilirken her
bir alt faktorde yer alan maddelerin icerikleri ve atif yaptig1 alanlar baz alinmistir. Birinci alt
faktorde yer alan maddeler metin ile ilgili etkinliklere iliskin oldugundan “metin olgusu”;
ikinci alt faktorde yer alan maddeler metinde yer alan karakterler ile iliskin oldugu igin
“karakter olgusu” ve ii¢iincii alt boyutta yer alan maddeler metnin yazari ile iligkili oldugu
igin “yazar olgusu” olarak adlandirilmistir. Birinci alt faktorde yer alan maddelerin madde
yiik degerleri 0.758-0.420 arasinda; ikinci alt faktdrde yer alan maddelerin madde yiik
degerleri 0.663-0.376 arasinda ve liclincii alt faktorde yer alan maddelerin madde yiik
degerleri 0.571-0.451 arasinda degismektedir. Olcegin son hali EK-7’de verilmistir.

3.3.1.4. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Arastirma kapsaminda hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi “OABT”
seklinde ifade edilmistir. Okudugunu Anlamaya Y 6nelik Basar1 testinde 6ncelikle alan yazin
taranmis ve uygun bir taslak test hazirlanmigtir. Testin kapsam gegerliligini belirlemede
alaninda uzman 4 6gretim tiyesi ve 3 6gretmenden uzman goriisli alinmistir. Uzman goriisleri
sonras1 diizenlenen taslak test dilbilgisi, yazim vb. kurallara uygunlugu ve anlasilmayan
maddelerin olup olmadigin1 belirlemek icin pilot uygulamaya dahil edilmistir. Bu kapsamda
ilkokul 4. sinifta okuyan 17 6grenciye test uygulanmis ve uygulama sonrasi 6grencilerle
goriisiilmiistiir. On pilot sonrasi yapilan diizenlemeler sonucunda 26 sorudan olusan taslak
test soru sayisinin 5 kati1 kurali dikkate alinarak (Child, 2006) 125 kisiye uygulanmistir (71
kadin, 54 erkek). 125 6grencinin belirlenmesinde tabakali 6rnekleme teknigine basvurulmus
olup sosyo-ekonomik diizeyler dikkate alinarak her bir sosyo-ekonomik diizeyden 3 okul
ornekleme dahil edilmistir. Toplamda 9 okuldan 125 dgrenciye ulasilmistir. On pilot sonrasi
diizenlemeler yapilan testin giivenirligini belirlemede iki yar1 ve Alpha giivenirlik analizleri;

gegerliligini test etmek i¢in ise madde analizi yapilmistir. Madde analizi istenilen 6zelliklere
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sahip maddelerden olusan test veya 6l¢ek gelistirmek ve drneklem grubunun madde ya da
Olcek diizeyinde yapisi hakkinda bilgi edinmek i¢in yapilir (Erkus, 2003, s. 122). Pilot
uygulama sonucunda elde edilen verilere bakilarak Olgekte yer alan maddelerin madde

giicliik indeksleri ve madde ayirt edicilik indekslerine bakilmistir.

Testten alinan puanlara gore 125 6grenci puana gore siralanmis olup iist %27 ve alt
%27'lik grubun madde puanlar arasindaki farkin anlamliligi incelenmistir. Madde ayirt
ediciliginde 0,00 ile 0,20 arasinda deger alan maddelerin 1yi diizeyde ayirt edici olmadigi ve
teste alinmamasi gerektigi, 0,20 ile 0,30 arasinda deger alan maddelerin orta diizeyde ayirt
edici oldugu ve bu maddelerin diizeltildikten sonra teste alinmasi gerektigi, madde ayirt
edicilik indeksinin 0,30’dan yiiksek olan maddelerin ise iyi diizeyde ayirt edici oldugu ve bu
maddelerin dogrudan teste alinmast dogru kabul edilmektedir (Giiler, 2012). Bu sebeple
madde ayirt edicilik diizeyleri 0,20 nin altinda olan maddeler 6l¢ekten ¢gikarilmistir. Madde
ayirt ediciligi belirlendikten sonra maddelerin gii¢lii diizeylerine bakilmistir. Madde giicliik
diizeyi maddenin gruba gore zorluk- kolaylik derecesi hakkinda bilgi verir. Madde giigliigii,
bir maddeyi dogru yanitlayanlarin tiim gruba oranidir (Erkus, 2003). Bu kapsamda SPSS 23
paket programu ile madde giicliik diizeyleri belirlenmis olup ¢ok zor ve ¢ok kolay maddeler
Olgekten cikarilarak dlgege son hali verilmistir. Pilot uygulamada 26 sorudan olusan test
uygulanmustir. Her bir soru 2 puan olup testten alinacak en yiiksek puan 52 en diisiik puan
ise 0’dir. Tablo 3.31’e gore 125 kisi uygulamaya katilmis olup grubun bagar1 ortalamasi 52

tizerinden 39,2 ve standart sapmasi ise 5,62’dir.

Tablo 3.31
OABT Test Sonuclarina Iliskin Veriler
N Gegerli 125
Kayip 0
Ortalama 39,20
Ortanca 41,00
Mod 41,009
Standart sapma 5,62
Toplam 4901,00

Tablo 3.32’de grubun aldiklar1 puanlar ve bu puanlarin yiizde frekanslar1 verilmistir.
Tabloya gore 1 kisi 25 puan, 2 kisi ise 48 puan almistir. Bu kapsamda testten alinan en diisiik
puan 25 en yiiksek puan ise 48 denilebilir. Test sonuglarina bakildiginda en ¢ok yigilma 41

ve 44 puanlar arasinda olmustur. Orneklemin %11,2’si 41 ve 44 puan almistir.
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Tablo 3.32
OABT Orneklem Grubunun Testten Aldiklar: Puana Iliskin Veriler
t
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Birikimli yiizde
Gegerli 25,00 1 ,8 ,8 8
26,00 2 1,6 1,6 2,4
27,00 4 3,2 3,2 5,6
28,00 4 3,2 3,2 8,8
31,00 1 8 8 9,6
32,00 6 4,8 4,8 14,4
33,00 3 2.4 2.4 16,8
34,00 7 5,6 5,6 22,4
35,00 3 24 24 24,8
36,00 4 3,2 3,2 28,0
37,00 4 3,2 3,2 31,2
38,00 6 4,8 4,8 36,0
39,00 8 6,4 6,4 42,4
40,00 9 7,2 7,2 49,6
41,00 14 11,2 11,2 60,8
42,00 6 4,8 4,8 65,6
43,00 10 8,0 8,0 73,6
44,00 14 11,2 11,2 84,8
45,00 6 4,8 4.8 89,6
46,00 8 6,4 6,4 96,0
47,00 3 24 24 98,4
48,00 2 1,6 1,6 100,0
Total 125 100,0 100,0
Tablo 3.33
OABT’inde Yer Alan Maddelere Iliskin Istatistiki Veriler
Ortalama Standart sapma Veri sayist
Maddel 1,74 43 125
Madde2 1,50 ,50 125
Madde3 1,70 ,45 125
Madde4 1,68 46 125
Madde5 1,87 ,33 125
Madde6 151 ,50 125
Madde7 1,75 43 125
Madde8 1,52 ,50 125
Madde9 1,83 37 125
Maddel10 1,64 A7 125
Maddell 1,72 ,45 125
Maddel2 1,30 ,46 125
Maddel3 1,76 ,42 125
Maddel4 1,56 49 125
Maddel5 1,74 43 125
Maddel6 1,53 ,50 125
Maddel7 1,44 ,49 125
Maddel18 1,73 44 125
Maddel9 1,52 ,50 125
Madde20 1,75 ,43 125
Madde21 1,64 A7 125
Madde22 1,56 ,49 125
Madde23 1,42 ,49 125

Madde24 1,69 46 125
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Tablo 3.33’de her bir soruya iligkin, ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Maddelerin ortalamalar1 1,87 ile 1.30 arasinda; standart sapmalar1 0,33 ile 0,50 arasinda

degismektedir.

Testin giivenirlik analizleri

Cronbach's Alpha giivenirlik analizleri

Tablo 3.34

OABT 'ne Iliskin Cronbach's Alpha Analiz Verileri

Cronbach's Alpha

874

Standartlastirilmig madde Cronbach's Alpha degeri
,875

Madde sayist

24

Tablo 3.34’e bakildiginda 24 maddeden olusan testin Cronbach Alpha degerinin

0,872 oldugu goriilmektedir. Bu deger 6l¢egin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip ve bilimsel

calismalara uygun oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 2013, s. 563).

Tablo 3.35’te “item-total statistics” verileri goriilmektedir. Bu tabloda maddelerin

silinmesi durumunda Cronbach's Alphanin alacagi deger gosterilmektedir. Ornek olarak

mevcut Alpha degeri 0,874 iken 23. madde 6l¢ekten ¢ikarildiginda 6lgegin Alpha giivenirlik

degerinin 0,875 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 23. sorunun Olgekten ¢ikarilmasi

uygundur denilebilir. Benzer sekilde mevcut durumda 0,874 olan Alpha degeri 1. soru

cikarildiginda 0,866’ya diigsmiistiir. Bu kapsamda 1. sorunun oOlcekten c¢ikartilmamasi

gerekmektedir. Tablo 3.35’e bakildiginda 23. sorunun ¢ikarilmasi durumunda testin Alpha

giivenirlik katsayis1 artacagindan 23. maddenin ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 3.35

OABT Toplam Madde Istatistiklerine Iliskin Veriler

Madde silinirse
olusacak ortalama

Maddel
Madde2
Madde3
Madde4
Madde5
Madde6
Madde7
Madde8
Madde9
Maddel0
Maddell
Maddel2
Maddel3
Maddel4
Maddel5
Maddel6
Maddel7
Maddel8

37,46
37,70
37,50
37,52
37,33
37,69
37,45
37,68
37,37
37,56
37,48
37,90
37,44
37,64
37,46
37,67
37,76
37,47

Madde silinirse
olusacak varyans

28,91
29,29
29,46
29,23
30,17
29,56
29,31
29,86
29,70
28,79
29,17
29,50
29,16
28,65
29,29
28,57
29,45
29,18

Diizeltilmis

madde toplam

korelasyonu

,544
,391
,401
,440
374
,338
,461
,283
,445
,513
471
,388
,499
,520
,459
,530
,363
478

Madde silinmesi sonrasi
olusan Cronbach's Alpha

degeri

,866
,870
,870
,869
871
872
,868
874
,869
,867
,868
,870
,867
,866
,868
,866
871
,868
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Madde silinirse
olusacak ortalama

Maddel9
Madde20
Madde21
Madde22
Madde23
Madde24

37,68
37,45
37,56
37,64
37,78
37,51

Madde silinirse Diizeltilmis
olusacak varyans madde toplam

korelasyonu
28,55 ,533
29,44 432
28,61 ,549
29,00 ,450
30,13 ,235
28,70 ,556

Madde silinmesi sonrasi
olusan Cronbach's Alpha
degeri

,866
,869
,866
,869
,875
,865

Iki yar: giivenirlik analizi

Olgegin i¢ tutarliligini belirlemede diger bir giivenirlik belirleme ydntemi olan Split

Half yani iki yar1 glivenirlik analizi yapilmistir. Bu kapsamda Tablo 3.33’e bakildiginda 1,
2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11 ve 12. sorular birinci yarida olup Alpha degeri 0,75 iken 13, 14,
15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 ve 24. sorulardan olusan ikinci yarida Alpha degeri 0,80

olarak belirlenmistir. Spearman-Brown katsayist 0,85 ve Guttman Split Half katsayisi ise

0,85’dir. Bu verilere bakildiginda genel olarak 6l¢egin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu ve iki

yarilar giivenirlik analizinin sonuglarinin yeterli oldugu goriilmektedir. Spearman-Brown ve

Guttman Split Half’a iliskin veriler Tablo 3.36°da verilmistir.

Tablo 3.36

OABT Iki Yar: Giivenirlik Analizine Iliskin Veriler

Cronbach's Alpha

Yarilar arasi korelasyon

Spearman-Brown katsayisi

Guttman Split-Half katsayisi

l.yar

2.yar1

Deger
Madde sayi1si
Deger
Madde sayi1si

Toplam madde sayist

Es uzaklik
Es olmayan uzaklik

,754
122
,803
12°
24
,748
,856
,856
,852

Testi olusturan maddelerin homojenligi ve birbirleri ile iligkisini belirlemek i¢in

Anova Tukey’s Nonadditivity analizi yapilmistir. Analize iligkin veriler Tablo 3.37°de

gosterilmistir.
Tablo 3.37
OABT Anova Tukey s Nonadditivity Analizine Iliskin Bilgiler
Kareler Ortalama
toplami df kareleri F p
Gruplar arast 163,608 124 1,319
Grup i¢i Maddeler arasi 57,104 23 2,483 14,886 ,000
Residual Nonadditivity ,0312 1 ,031 ,185 ,667
475,657 2851 ,167
475,688 2852 ,167
Toplam 532,792 2875 ,185
Total 696,400 2999 ,232

Toplam ortalama = 1,6337

a. Tukey's estimate of power to which observations must be raised to achieve additivity = 1,162.
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Tablo 3.37’ye bakildiginda sig degerinin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,001).
Bu veriye bakilarak 06l¢egi olusturan sorularin homojen ve birbiri ile iligkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica Tukey Nonadditivity degerinin p=0,667 oldugu goriilmektedir. Bu
acidan test igerdikleri secenekler ve puanlama bakimindan likert tipi toplanabilir bir 6lgektir
(Ozdamar, 2013, s. 565).

Hotelling's T-Squared analizi 6l¢iilmek istenen fenomenin mevcut 6l¢me araci ile
etkili bir bigimde 6lg¢iiliip 6l¢iilemedigi hakkinda bilgi veren bir analizdir. Hotelling's T-

Squared analizine iligkin veriler Tablo 3.38’de verilmistir.

Tablo 3.38
OABT Hotelling's T-Squared Analizine Iliskin Veriler
Hotelling's T-Squared F dfl df2 p
189,740 6,786 23 102 ,000

Hotelling T degeri anlamli diizeydedir (p<0,001). Bu kapsamda 6l¢egin “okumaya
yonelik basar1” fenomenini dlgmede etkilidir. Ayrica dlgek homojen yapida sorulardan
olusan gii¢lii ve 6zgiin bir 6lgek olarak kabul edilebilir.

Intraclass Correlation Coefficient analizi 6l¢gme aracini olusturan sorularin siralanisi
ve yapi 0zellikleri bakimindan gegerliligi ve giivenilirligi hakkinda bilgi veren bir analizdir.

Intraclass Correlation Coefficient analizine iliskin veriler Tablo 3.39’da verilmistir.

Tablo 3.39
OABT Intraclass Correlation Coefficient Analizine Iliskin Veriler
Intraclass 95% Confidence Interval F Test with True Value 0

Correlation® Alt sinir Ust sinir Deger dfl df2 p
Tekli 2042 179 281 7011 124 2852 000
Olglimler
Ortalama 874¢ 839 904 7911 124 2852 000
Olclimler

Okumaya ydnelik basar1 testi ICC kriterlerine gore analiz edildiginde test
yarimlariin varyanslart hem de total varyanslari birbirleri ile benzerlik gostermektedir. Bu
acidan test sorularin siralanisi ve yap1 6zellikleri bakimindan gegerli ve glivenilir bir 6lgme
aracidir. Test hem tek tek sorular bakimindan single measures (p)<0,01 hem de ortalama
Ol¢iileri average measures (p)<0.01 bakimindan giivenilir bir yap1 gegerliligine sahiptir
(Ozdamar, 2013, s. 565).

Gecgerlilik
Kapsam gecgerliligi

Alan yazin taramasi sonrast hazirlanan taslak test maddelerinin 6grenci seviyesine
uygunlugu, sorularin zorlugu, segeneklerin oOzellikleri, metinlerin uzunlugu ve

kelime/kavramlarin 6grenciye uygunlugunu belirlemede 3 Tiirkge 6gretmeninden, 2 alan
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uzmanindan ve 1 sinif 6gretmeninden goriis alinmistir. Gelen doniitlere gére 2 metin uzun
oldugu gerekgesiyle taslaktan ¢ikartilmig ayrica metinlerde gecen 4 kelime sinif seviyesinin
iistiinde oldugundan degistirilmistir. Bu kapsamda gelen uzman goriisleri dogrultusunda

diizenlemeler yapilarak pilot uygulama yapilmistir.

Madde giicliigii

Madde giigliikk indeksi testi alan grubun test maddelerini dogru ya da yanlis
cevaplandirmalart ile ilgili bir indeks olup maddeyi dogru cevaplayanlarin tiim gruba
oranidir (Kan, 2011, s. 249). ideal bir basar1 testi i¢in madde giicliik indeksinin 0,20 ile 0,80
arasinda olmasma dikkat edilmelidir (Ozgelik, 1992). Bu kapsamda testte yer alan
maddelerin madde giigliikk degerlerinin 0,20 ile 0,80 arasinda olmasina dikkat edilmistir.
Teste iliskin analizlere bakildiginda madde giigliik diizeyi 0,80’in {iistiinde olup ¢ok kolay
olarak nitelendirilen 5 ve 9. sorular testten ¢ikarilmistir. Madde gii¢liigline iligkin veriler

Tablo 3.40°da verilmistir.

Tablo 3.40

OABT Madde Giigliigiine Iliskin Veriler
Maddeler Dogru yapan Yanlis yapan Madde gii¢liigii (pj) Yorum
M1 93 32 0,74 Cok kolay
M2 63 62 0,50 Kolay
M3 88 37 0,70 Cok kolay
M4 86 39 0.69 Kolay
M5 109 16 0,87 Cok kolay
M6 64 61 0,51 Kolay
M7 94 31 0,75 Cok kolay
M8 66 59 0,53 Kolay
M9 104 21 0,83 Cok kolay
M10 81 44 0,65 Kolay
M11 90 35 0,72 Cok kolay
M12 38 87 0,30 Orta giigliikte
M13 95 30 0,76 Cok kolay
M14 71 54 0,57 Kolay
M15 93 32 0,74 Cok kolay
M16 67 58 0,53 Kolay
M17 55 70 0,44 Orta giicliikte
M18 92 33 0,73 Cok kolay
M19 66 59 0,52 Kolay
M20 94 31 0,75 Cok kolay
M21 81 44 0,64 Kolay
M22 71 54 0,56 Kolay
M23 53 72 0,42 Orta giigliikte
M24 87 38 0,69 Kolay

Madde giicliigline iliskin Tablo 3.40’a bakildiginda 10 maddenin ¢ok kolay, 11
maddenin kolay, 3 maddenin ise orta giigliikte oldugu goriilmektedir. 5. ve 9. maddelerin
madde giicliik degerlerinin (pj) 0,80’in listiinde olmasi nedeniyle testten ¢ikarilmasi uygun

gorilmiistiir.
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Madde ayurt ediciligi

Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilere bakilarak testte yer alan maddelerin
madde ayirt edicilik indekslerine bakilmistir. Test puanlarina gore list %27 ve alt %27'lik
grubun madde puanlari arasindaki farkin anlamlilig1 incelenmistir. Madde ayirt ediciliginde
0,00 ile 0,20 arasinda deger alan maddelerin iyi diizeyde ayirt edici olmadigi ve teste
alimmamas1 gerektigi, 0,20 ile 0,30 arasinda deger alan maddelerin orta diizeyde ayirt edici
oldugu ve bu maddelerin diizeltildikten sonra teste alinmas1 gerektigi, madde ayirt edicilik
indeksinin 0,30’dan yiiksek olan maddelerin ise iyi diizeyde ayirt edici oldugu ve bu
maddelerin dogrudan teste alinmast dogru kabul edilmektedir (Giiler, 2012). Bu sebeple

madde ayirt edicilik diizeyleri 0,20’ nin altinda olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Bu kapsamda oOrneklem sayisinin (125) alt ve st gruplarda %27°lik kesimi
belirlenmistir (34 kisi). Bu veriler kiigiikten biiylige dogru siralanarak analiz islemleri
gerceklestirilmistir. Maddelere alt ve iist gruplarda dogru yanit verilme ve ayirt ediciliklerine
iligkin bilgiler tabloda gosterilmistir. Tablo 3.41’e bakildiginda madde ayirt edicilik diizeyi
0,20’nin altinda olan 7 ve 21. maddelerin ¢ikarilmasi; 5. maddenin ise diizeltilmesi
gerekmektedir. Ancak madde giigliikk diizeylerinin incelenmesi sonucu hali hazirda 5.

maddenin ¢ikarilacak olmasi nedeniyle diizeltilme islemine bagvurulmamistir.

Tablo 3.41
OABT Madde Aywrt Ediciligine Iliskin Analiz Sonuclar:
Maddeler Ust grupta Alt grupta dogru yapan Madde ayirt ediciligi Yorum
dogru yapan sayisi Ud-Ad/Alt grup sayis1 (dj)
sayisi

M1 32 10 0,64 Cok lyi
M2 28 8 0,58 Cok lyi
M3 32 13 0,55 Cok lyi
M4 30 13 0,50 Cok lyi
M5 31 24 0,20 Diizeltilmeli
M6 26 10 0,47 Cok Ty
M7 27 24 0,11 Cikarilmali
M8 28 10 0,52 Cok lyi
M9 32 15 0,50 Cok lyi
M10 32 7 0,73 Cok lyi
M11 30 13 0,50 Cok lyi
M12 24 3 0,61 Cok lyi
M13 30 13 0,50 Cok lyi
M14 29 4 0,73 Cok lyi
M15 30 13 0,50 Cok lyi
M16 30 3 0,79 Cok lyi
M17 28 7 0,61 Cok lyi
M18 31 12 0,55 Cok lyi
M19 32 5 0,79 Cok lyi
M20 32 16 0,47 Cok lyi

M21 32 27 0,18 Cikarilmali
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Maddeler  Ust grupta Alt grupta dogru yapan Madde ayirt ediciligi Yorum
dogru yapan sayisl Ud-Ad/Alt grup sayist (dj)
sayisi
M22 31 9 0,64 Cok lyi
M23 23 7 0,47 Cok lyi
M24 33 11 0,64 Cok lyi

Tablo 3.41’e bakildiginda maddelerin ayirt edicilik diizeyleri (dj) genel itibariyle cok
iyl oldugu goriilmektedir. Tabloya gore 7 ve 21. maddelerin madde ayirt edicilik (dj)
indekslerinin 0,20°den diislik ¢ikmasi nedeniyle testten ¢ikartilmasi uygun goriilmiistiir.
Madde giivenirligi

Madde gigliigii ve madde ayirt ediciligini tespit ettikten sonra maddelerin
giivenirliklerini de belirlemek gerekmektedir. Bu kapsamda her bir maddenin madde
giivenirlik indeksleri belirlenmistir. Madde giivenirlik indeksi (rj) maddelerin standart
sapmalar1 ve madde ayirt ediciliginin ¢carpimi olup maddelerin giivenirlik indeksleri Tablo

3.42°de gosterilmistir.

Tablo 3.42

OABT Madde Giivenirlik Indekslerine Iliskin Veriler
Maddeler Madde giivenirlik indeksi (1j) Maddeler Madde giivenirlik indeksi (j)
Madde 1 0,28 Madde 13 0,21
Madde 2 0,29 Madde 14 0,35
Madde 3 0,24 Madde 15 0,22
Madde 4 0,23 Madde 16 0,40
Madde 5 0,06 Madde 17 0,31
Madde 6 0,24 Madde 18 0,24
Madde 7 0,04 Madde 19 0,40
Madde 8 0,26 Madde 20 0,20
Madde 9 0,18 Madde 21 0,08
Madde 10 0,34 Madde 22 0,32
Madde 11 0,23 Madde 23 0,25
Madde 12 0,28 Madde 24 0,30

Tablo 3.42’ye bakildiginda 7, 9 ve 21. maddelerin madde giivenirlik indeksleri diisiik
oldugu goriilmektedir. Halihazirda bu maddeler madde analizlerinde de diisiik indekslere
sahip olduklarindan elenmislerdir.

Sonu¢ olarak 23. madde Alpha giivenirlik analizi sonucu testin giivenirligini
disiirdiigiinden; 5 ve 9. maddeler madde giicliigiinden, 7 ve 21. maddeler ise madde ayirt
ediciliginden testten ¢ikartilmistir.

Bu kapsamda maddelerin ayirt ediciligi ve madde giigliikleri Tablo 3.43’te

verilmistir.
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Tablo 3.43
OABT Test Maddelerinin Madde Analizlerine Iliskin Bilgiler
Maddeler X SS pj dj Yorum
1 1,74 43 0,74 0,64 Uygun
2 1,50 ,50 0,50 0,58 Uygun
3 1,70 45 0,70 0,55 Uygun
4 1,68 46 0,69 0,50 Uygun
5 1,87 ,33 0,87 0,20 Madde Giigliigii Uygun Degil
6 1,51 ,50 0,51 0,47 Uygun
7 1,75 43 0,75 0,11 Madde Ayirt Ediciligi Uygun Degil
8 1,52 ,50 0,53 0,52 Uygun
9 1,83 ,37 0,83 0,50 Madde Giigliigii Uygun Degil
10 1,64 A7 0,65 0,73 Uygun
11 1,72 ,45 0,72 0,50 Uygun
12 1,30 ,46 0,30 0,61 Uygun
13 1,76 42 0,76 0,50 Uygun
14 1,56 49 0,57 0,73 Uygun
15 1,74 43 0,74 0,50 Uygun
16 1,53 ,50 0,53 0,79 Uygun
17 1,44 49 0,44 0,61 Uygun
18 1,73 44 0,73 0,55 Uygun
19 1,52 ,50 0,52 0,79 Uygun
20 1,75 43 0,75 0,47 Uygun
21 1,64 A7 0,64 0,18 Madde Ayirt Ediciligi Uygun Degil
22 1,56 49 0,56 0,64 Uygun
23 1,42 ,49 0,42 0,47 Alpha Giivenirliginden Cikarild1
24 1,69 ,46 0,69 0,64 Uygun

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

3.3.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel verilerinin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Foddy’e (1993) gore acik uglu soru formu cevaplayicinin arastirmaci
tarafindan kisitlanmasin1 onler ve yanitlayiciya farkli goriigleri 6ne slirme imkéani saglar
(Akt. Reja vd., 2003). Yar1 yapilandirilmis goriisme arastirmact tarafindan Onceden
belirlenmis ya da goriisme sirasinda ortaya c¢ikan konulara gore yeni sorularin da
sorulabildigi bir goriisme yontemidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 115). Edwards
ve Holland’a (2013) gore yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda arastirmacinin merak
ettigi konu ile ilgili bir soru listesi bulunur. Ayrica bu formlarda sorularin yerleri, bigimleri
ve cevaplama uzunluklar1 arastirmaci tarafindan esnek olarak yapilandirilabilir.

Soru formunun hazirlanmasinda alan yazin taramasi sonrasi uzman goriisleri alinarak
kapsam ve yap1 gecerliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Bu kapsama 2 alan uzmani, 1 Tiirkce
Ogretmeni ve 2 sinif 6gretmeninden goriisler alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda daha

once hazirlanmis olan taslak formdaki 7 sorunun 2si silinmis 1 soru eklenmistir. Son haliyle
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soru formu 6 soru ve kisisel bilgi formundan olusmaktadir. Deneysel sonrasinda arastirmaci
tarafindan Ogrencilerin yaratici okumaya ve okumaya yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin okuma ve
yaratict okuma kavramlarma ve uygulamalarina iligkin goriislerindeki degisimler

incelenmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla dort olgek ve bir yari
yapilandirilmis  goriisme formu  kullanilmistir.  Arastirma kapsaminda kullanilan
“Okudugunu Anlamaya Yonelik Basar1 Testi”, “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Yaratict Okumaya Iliskin Alg: Olgegi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 durumlarini 6lgmek i¢in “Okudugunu Anlamaya
Yonelik Basar1 Olgegi”, okumaya iliskin tutumlarini 8lgmek icin “Okumaya Yénelik Tutum
Olgegi”, yaratic1 diisiinme becerilerini dlgmek icin “Aksoy (2004) tarafindan gelistirilen “Ne
Kadar Yaraticisimiz Olgedi”, siirecin baginda ve sonunda yaratici okumaya yonelik
diisiincelerini ve algilarin1 belirlemede “Yaratict Okumaya iliskin Algi Olgegi” ile
caligmanin nitel boyutunda 6grencilerin uygulama siirecine iliskin goriislerini belirlemede
“yaratic1 okuma siirecine iliskin yar1 yapilandirilmis gériisme formu” kullanilmistir.
Aragtirmada 1 kontrol ve 1 deney grubu olmak tizere iki grup ele alinmigtir. Deney
ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest verileri bizzat arastirmaci tarafindan toplanmistir.
Ayrica kontrol grubundaki Ogretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Deney
grubunu arastirmact; kontrol grubunu ise sinif 6gretmeni ylriitmiistiir. 14 haftalik siireg
boyunca deney grubuna yaratici okumaya dayali Tiirk¢e dersi; kontrol gruplarina ise MEB
tarafindan belirlenen Tiirk¢e Dersi Programi uygulanmistir.

Uvygulama siireci

Calisma dncesinde Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gereken izinler alinmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin denkliklerini belirlemede Ontest uygulamalari
olarak her iki gruba da “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Yaratic1 Diisiinme Olgegi”,
“Yaratict Okumaya Yonelik Algt Olgegi” ve “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Uygulama siireci 14 hafta olup bu siirecte kontrol gruplarina Milli Egitim
Bakanlig1 Tiirkge 6gretim programinda yer alan okuma ¢alismalari, deney grubunda ise
yaratict okumaya dayali caligmalar gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde kontrol ve
deney grubundaki 6grenciler MEB 4. sinif Tiirk¢e 6grenci kilavuz kitaplarinda yer alan

okuma pargalarim1 (EK-1 ve Tablo 3.41) islerken, deney grubuyla ayrica yaratici okuma
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calismalar1 yapilmistir (Aygicek ve Ceylan, 2012; Durbas, 2012; Ipsiroglu, 2012; Karagam,
2012; Tariman, 2012; Aksoy, 2014; Camiz, 2013; Neydim, 2013; Dagtekin, 2014; Adali,
2015; Ak, 2015; Aygicek ve Ceylan, 2015). Deney grubuna arastirmacinin hazirlamis oldugu
yaratict okuma etkinlikleri uygulanmistir. Ada (1987) tarafindan hazirlanan yaratici okuma
metadolojisine uygun bir sekilde yiiriitiilmistiir (Tablo 3.42). Uygulama siirecinde deney
grubundaki 6grencilerle her hafta yapilan uygulamalar ile ilgili goriismeler yapilmis olup
siirecin olumlu-olumsuz yonleri belirlenerek siire¢ i¢inde diizenlemelere gidilmistir. Ayrica
siire¢ sonunda ogrencilerden uygulamaya iliskin genel goriislerini almak adina yari
yapilandirilmis goriigme formu uygulanmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol
gruplarinda kullanilan okuma metinleri (MEB Tiirk¢e Ogretimi Ogrenci Kilavuz Kitabr)
Tablo 3.44’te gosterilmistir.

Tablo 3.44
Uygulama Siirecinde Kullanilan Okuma Metinleri
Hafta Yaratici okuma metni Metin tiirii Tema

1. Hafta Okulum Bilgilendirici Birey ve toplum
2. Hafta Paylagmay1 6grenen sincap Kurgulayict Birey ve toplum
3. Hafta Trafikte nasil giivende olabiliriz? Bilgilendirici Birey ve toplum
4. Hafta Komsu kunduzlar Kurgulayici Birey ve toplum
5. Hafta Cumbhuriyetin bekgilerine Bilgilendirici Atatiirk
6. Hafta Atatiirk’iin ¢ocuklugu Bilgilendirici Atatiirk
7. Hafta Istiklal Savasi’nda Atatiirk Bilgilendirici Atatiirk
8. Hafta Babaanne ve ithlamur agact Kurgulayict Saglik ve ¢evre
9. Hafta Temizlik kurallarina dikkat edelim Bilgilendirici Saglik ve gevre
10. Hafta Ip bacakli uzayli ¢ocuk Kurgulayict Saglik ve gevre
11. Hafta Buz pateni Bilgilendirici Oyun ve spor
12. Hafta En biiytik takim bizim takim Kurgulayict Oyun ve spor
13. Hafta Izcilik Bilgilendirici Oyun ve spor
14. Hafta Tutumsuz’un 6ykiisii Kurgulayict Uretim, tiiketim ve

verimlilik

Arastirmada deney ve kontrol grubuna Tablo 3.44’te verilen metinler ile Tiirkce
Dersi islenmistir. Deneysel calismanin amacina uygun bir sekilde hem kontrol hem de deney

grubunda ayni1 metinlerin islenmesine 6zen gosterilmistir.

Yaratict Okumaya Dayah Tiirk¢e Programinin Hazirlanmasi
Yaratict okumaya dayali Tiirkge 6gretimi programinin hazirlanmasinda Ada (1987)
tarafindan metodolojisi hazirlanan yaratici okuma siireci kullanilmistir. Ada’nin (1987)

gelistirmis oldugu yaratic1 okuma siireci ve siirece ait agiklamalar Tablo 3.45’de verilmistir.
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197

1.

2.

3.

Tanilayici asama

Kisisel yorum asamasi

Elestirel diisiinme agsamast

Bu siiregte 6grenciden istenilen metnin veya gorselin
ne anlattigini sdylemesidir. Alict okuma veya diger
bir deyisle geleneksel okumada okuma siirecinin
bagladig1 ve bittigi siire¢ olan bu asama yaratici
okumanin aslinda baslangic asamasidir. Bu asamada
ogrencilere metin ile ilgili

Nerede geciyor?

Ne olmug?

Ne zaman olmus?

Karakterler kimler?

Nasil olmus?

Gibi sorular sorularak metnin taninmasi saglanir. Bu
asamadaki bilgiler direk metinden elde edilebilecek
seviyededir.

Ogrenciler metinden gerekli temel bilgileri aldiktan
sonra bu agamada edinilen bilgiler ile kendi
yasantilarini, duygularini ve goriislerini karsilastirir.
Bu asama ogrencilerin metindeki bilgiler ile 6n
bilgilerini karsilastirmasi ve metne ilgi duymast
bakimindan 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin kendi
yasantilarint bu asamada ortaya koymalar1 ve
ogretmen-dgrencilerin bu yasantilara saygi duymast
Ogrencinin 0z-saygisini da artiracaktir. Bu sayede
derse karst olumlu tutumlar besleyecektir.
Ogrencilerin yeni edindikleri bilgileri 6n bilgileri ile
karsilastirmalar1 metni anlamlandirmalarina da katki
saglayacaktir. Bu asamada 6grencilere su tarz sorular
yoneltilebilir:

Daha once bdyle bir sey gordiin mii/ deneyim
yasadin m1?

Daha dnce boyle bir sey yaptin mi/ istedin mi?
Senin gordiiklerin ile metindekiler arasindaki
farkliliklar/benzerlikler nelerdir?

Boyle bir sey yasadiysan neler hissettin?

Metindeki olan seni sasirttt mi/korkuttu mu? iyi
hissettirdi mi?

Bu asamada 0Ozellikle metin ve Ogrencilerin
deneyimlerini iceren diyaloglarin yapilmasi 6nem
arz etmektedir.

Metindeki temel bilgileri alip bunlar ile kendi
yasantilarint kargilagtiran 6grenciler artik mevcut
bilgileri genellemeye bdylelikle elestirel diisiinme
asamasina gegebilir. Bu asamada sorulabilecek
sorular sunlardir:

Metinde yapilanlar degerli mi?

Metinde gegen olaylar gerekli mi?

Metindeki olaylar/konusmalar herkes tarafindan
kabul edilebilir mi?

Metindeki karakter bagka ne tiirden davranislar
sergileyebilir? Alternatif davranislar nelerdir?

Farkli cinsiyet/kiiltiir/irka sahip insanlar bu durumda
neler hisseder/yapar?

Bu asamada sorulacak sorular Ogrencinin 6n
yasantilarina ve gelisim diizeyine uygun olmalidir.
Her ne kadar elestirel diistinmenin ilkokul ¢agindaki
cocuklar i¢in uygun olmadig diisiiniilse de elestirel
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4. Yaratict okuma asamasi

distinme ¢ok erken yaslardan itibaren gelismeye
baglamaktadir.

Metindeki bilgilerin alinip, yasantilar ile eslestirilip,
elestirel diisiinme siiregleri tamamlandiktan sonra
artik 6grenciler mevcut bilgiler ile yeni iriinler
ortaya koyabilir. Bu asamada sorulacak sorular
oncelikle  Ogrencilerin  yaratict  ve  Ozgir
diisiinmelerine yol acacak sekilde olmalidir. Ayrica
yaraticilik  agsamasinda Ogrencilere  sorumluluk
verilmelidir ve  Ogrenci  bu  sorumlulugu
hissetmelidir.

Arastirmanin uygulama asamasinda yukarida taslagi verilen yaratict okuma siireci

kullanilmigtir. Bu kapsamda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun bilgilendirici,

oykiileyici ve siir tarzinda metinler programa ek olarak segilerek 6gretim yapilmistir. Ayrica

metne bagli olarak yaratici okumaya 6zgii teknikler ve;

Oku tahmin et

Oku gorseli ¢iz

Farkl1 bir giris olusturma
Farkli bir bitis olusturma
Farkli karakter ekleme
Karakterleri yer degistirme
Karakter yerine kendini koyma
Karakter ¢ikarma

Dramatize etme

Metin ile yasam arasinda iliski kurma

Karakterler ile empati kurma

6 sapka yontemi

Metindeki mekan ve zamani degistirme

Yazar degistirme gibi etkinlikler uygulanmistir.

14 hafta siiren uygulama boyunca giinliik ders planlar hazirlanmis ve uygulanmistir.

14 haftanin ilk ve son haftalar1 6n ve son testlerin verilerini toplama siireci olup kalan 12

haftada yaratict okuma uygulamalar1 yapilmistir. Deney grubu i¢in hazirlanmis olan 12

haftalik gilinliik ders planlarindan &rnekler ekler boliimiinde verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel verilerin analizinde dagilimin homojen-heterojenlik durumuna

gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda Ontest-sontest, Ontest-Ontest, sontest-sontest gibi
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karsilastirmalarda Mann Whitney U, Kruskal Wallis H, Wilcoxin, Bagimsiz gruplar T-testi
ve Anova gibi test teknikleri kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013). Analiz siirecinde nicel
verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullanilmistir. Okudugunu Anlama, Yaratici
Okumaya Iliskin Algi, Ne Kadar Yaraticisiniz (Yaratici Diisinme Olgegi) ve Okumaya
Yénelik Tutum Olgeklerinin kontrol-deney gruplarina én ve son testlerde uygulanmis ve
aralarindaki manidarliga 0,05 diizeyinde bakilmis olup daha sonra kontrol ve deney
gruplarinin son testleri karsilastirilarak yaratici okumanin etkililigi belirlenmistir.

Okumaya yonelik tutum 6lgeginin glivenirlik ve gecerliligini belirlemede agimlayici
faktor analizi; okudugunu anlamaya iliskin basari testinin giivenirlik ve gecerliligini
belirlemede ise madde ve test analizleri yapilmistir. Aragtirma kapsaminda deneysel ¢alisma
siireci Oncesine deney ve kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutuma, yaratici okuma
algisina, yaratici diisiinme becerisine ve okumaya yonelik basarisina iliskin 6n test sonuglar
incelenmistir. Bu kapsamda her bir 6l¢ek i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri analiz
edilmistir.

Deneysel calismanin kimyasmma uygun olarak son testlerde ortaya c¢ikan
farklilagsmanin programdan kaynaklandigini ortaya koymak i¢in dncelikle kontrol ve deney
gruplarinin uygulama oncesinde bilissel olarak benzer 6zellikler gostermesi gerekmektedir.
Bu kapsamda uygulanacak olan tiim 6lgme araclar1 ile deney ve kontrol gruplarinin
uygulama 6ncesi durumlar tespit edilmis ve iki grubun benzer 6zellikler gdsterdikleri tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarmin sayisal esitligine dikkat
edilmis olup iki grubunda 19 6grenciden olusmasi nedeniyle bu asamada herhangi bir
esitleme modeline gidilmemistir. Ogrencilerin okudugunu anlamaya iliskin 6n testlerden
aldiklar1 puanlarin hem deney hem de kontrol gruplarinda benzer olduklarini belirlemede
kullanilacak analiz yontemini se¢gmek icin Oncelikle gruplarin dagilimlari incelenmistir.
Dagilimin normalligini belirlemede hem dagilimin basiklik ve garpiklik katsayilarina hem
de homojen-heterojen dagilim durumlarina bakilmistir. Okudugunu anlama basart testi

dagilimina iliskin veriler Tablo 3.46’da gosterilmistir.

Tablo 3.46
Okudugunu Anlama Bagsari Testi Dagilimina lligkin Kayyp Madde Analizi
Gegerli Kayip Toplam
N Yiizde N Yiizde N Yiizde
Deney grubu 19 100,0% 0 0,0% 19 100,0%
Kontrol grubu 19 100,0% 0 0,0% 19 100,0%

Tablo 3.46’ya bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda 19’ar kisi oldugu
goriilmektedir. Ayrica Tablo 3.46°da kayip yiizdeligine bakildiginda bu oranin 0 (%0)
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oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda verilerin diizgiin bir sekilde SPSS programina girildigi
ve kaylp verinin olmadigi sdylenebilir. Kayip ve hatali verinin olmamasi yapilacak

analizlerin dogru bir sekilde yapilmasina katki saglamaktadir.

3.5.2. Nitel verilerin analizi

Verilerin analizinde agik kodlama yontemine bagvurulmustur. Arastirmanin verileri
arastirmact ve alan uzmani bir bagka yardimei arastirmaci tarafindan satir okunmus ve
arastirmaya iliskin kodlar belirlenmistir. Iliskili kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Olusturulan temalardan yola ¢ikilarak yorumlamalar yapilmistir.
Arastirmanin giivenilirligini hesaplamada Miles ve Huberman’in (2015, s. 64) olusturdugu
giivenirlik formiili (Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig))
kullanmilmistir. Giivenirlik hesaplamasi sonucu birinci sorunun giivenirliginin 0.88, ikinci

sorunun 0.91, ti¢lincii sorunun 0.83 ve doérdiincii sorunun 0.94 oldugu tespit edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular ve degerlendirmelere yer
verilmistir. Arastirmada kontrol grubuna 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programma dayal,

deney grubuna ise yaratici okumaya dayali Tiirk¢e dersleri uygulanmastir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma c¢alismalar1 4. simif
Ogrencilerinin okudugunu anlama bagarilarinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir
farklilik olusturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo 4.1°de kontrol

grubuna iligkin okudugunu anlama basari testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.1
Kontrol Grubunun Okuma Basarisina Iliskin On ve Son Test Olcek Puan Ortalamalar
Testler X N ss sh Korelasyon katsayist
Kontrol grubu okuma basarist on testi 29,21 19 3,08 0,70 0,37
Kontrol grubu okuma basarist son testi 30,68 19 4,46 1,02

Tablo 4.1’e bakildiginda kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 K6n=29,21 iken
son test puan ortalamasi Kson=30,68’dir. Bu kapsamda kontrol grubunun okudugunu
anlama basarilar1 uygulama sonunda Oncesine gore artis gostermistir. Ancak bu artigin
anlamli olup olmadigini belirlemede iliskili 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir. Kontrol
grubunun 6n ve son testleri korelasyon katsayisinin 0,37 oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda On ve son testler arasinda pozitif yonde ancak zayif bir iligki vardir. Tablo 4.2°de
kontrol grubunun okuma basarisi Ontest ve son testlerinin anlamliligina iligkin iligkili

orneklemler t testi verileri gosterilmistir.

Tablo 4.2

Kontrol Grubu Okuma Basarisina Iliskin Iliskili Orneklemler T Testi Analiz Sonuclart
Olgiim N X ss sd t p
Ontest 19 29,21 3,08 18 -1,468 0.159
Sontest 19 30,68 4,46

Tablo 4.2’ye bakildiginda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin, okuma basarist
tizerindeki etkisinin arastirildigi 19 kisilik bir sinifta uygulama 6ncesi ve sonrasinda yapilan
okuma basar1 6l¢egi puan ortalamalari arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek igin
yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t testi sonucunda, uygulama 6ncesi yapilan sinav puanlari
ortalamast Kon= 29.21 ile uygulama sonrast yapilan smav puanlarinin ortalamasi
Kson=30.68 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. T (18) = 1.468, p>0.05. %95

olasilikla 6n ve son testler arasindaki farkin giiven araligi ise 0,63 ile -3.58 arasindadir.
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4.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Yaratict okumaya dayali yapilan okuma ¢aligmalar1 4. simf Ogrencilerinin
okudugunu anlama basarilarinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta
mudir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo 4.3’te deney grubuna iliskin

okudugunu anlama basart testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.3
Deney Grubu Okuma Basarisi On Ve Son Test Ortalamalart
Testler X N ss sh Korelasyon katsayisi

Deney grubu okuma basaris1 on testi 28,73 19 235 0,53 -0,370
Deney grubu okuma basarist son testi 36,00 19 2,23 0,51

Tablo 4.3’¢ bakildiginda deney grubunun 6n test puan ortalamalar1 D6n=28,73 iken
son test puan ortalamas1 Dson=36,00’dir. Bu kapsamda deney grubunun okudugunu anlama
basarilar1 uygulama sonunda artig gostermistir. Ancak bu artisin anlamli olup olmadigini
belirlemede iliskili 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir. Deney grubunun 6n ve son testleri
korelasyon katsayisinin -0,37 oldugu goriilmektedir. Tablo 4.4’te deney grubunun okuma

basaris1 Ontest ve son testlerinin anlamliligina iliskin iligkili 6rneklemler t testi verileri

gosterilmistir.

Tablo 4.4

Deney Grubu Okuma Basarisina Iliskin Iliskili Orneklemler T Testi Analiz Sonuclari
Olgiim N X ss sd t p d
Ontest 19 28,73 2,35 18 -8,335 ,000 1.91
Sontest 19 36,00 2,23

Tablo 4.4’¢ bakildiginda yaratict okumaya dayali Tiirk¢e dersinin, okuma basarisi
tizerindeki etkisinin arastirildig: 19 kisilik bir sinifta uygulama 6ncesi ve sonrasinda yapilan
okuma basar1 6l¢egi puan ortalamalari arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t testi sonucunda, uygulama dncesi yapilan sinav puanlari
ortalamas1 Xo6n= 28.73 ile uygulama sonrasi yapilan smav puanlarinin ortalamasi
Xson=36.00 arasinda anlamli bir farklilik vardir. T (18) =-8,335, p<0.05. Bu kapsamda
yaratict okumaya dayali olarak yapilan Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin okuma basarilarin
artirdigr sdylenebilir. Yapilan iligkili 6rneklemler igin t testi, karsilagtirilan iki ortalama
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koyarken bu farkin biiytikliigii hakkinda
bilgi vermez. Bu nedenle istatistiksel anlamliligin yani sira etki biiyiikliigiiniin de
hesaplanmasi1 gerekmektedir (Can, 2014, s. 140). Etki biiylikligii (d) 6l¢lim ortalamalari
arasindaki farkin fark puanlarinin standart sapmasina béliinmesi ile elde edilmektedir. Bu
kapsamda etki biyiikliigi (-7,26/3,79= 1.91 ve d=1.91>1) 1.91 olarak tespit edilmistir.
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Morgan vd.’e (2004, s. 91) gore etki biiylikliigiiniin 1’in tizerinde olmas1 “cok biiyiik bir
etki” olarak yorumlanmaktadir (akt. Can, 2014, s. 141). Sonug olarak yaratici okumaya
dayali Tiirk¢e dersi Ogrencilerin okuma basarilarin1i ¢ok biiylikk ve olumlu yonde

etkilemektedir.

4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
“2015 Tiirkce Ogretim Programi ve yaratict okumaya dayali yapilan okuma
caligmalar1 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama bagarilarinin son testleri arasinda
anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo

4.5te deney ve kontrol gruplarina iliskin okudugunu anlama basar1 testi sonuglari

verilmigtir.

Tablo 4.5

Deney ve Kontrol Grubu Okuma Basarisi Son Test Ortalamalari
Son testler X N ss sh Korelasyon katsayist
Deney grubu okuma basarisi son testi 36,00 19 223 051 0.145
Kontrol grubu okuma basarisi son testi 30,68 19 446 1,02

Tablo 4.5’¢ bakildiginda deney grubunun son test puan ortalamalart Dson=36,00 iken
kontrol grubunun son test puan ortalamas1 Kson=30,68’dir. Bu kapsamda deney grubunun
okudugunu anlama son test puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak bu artigin anlamli olup olmadigini belirlemede bagimsiz gruplar t testi
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin son testlerine ait korelasyon katsayisinin 0,145
oldugu goriilmektedir. Tablo 4.6’dadeney ve kontrol gruplarinin okuma basarisi son

testlerinin anlamliligina iliskin bagimsiz gruplar t testi verileri gosterilmistir.

Tablo 4.6
Deney Grubu Okuma Basarisina Bagimsiz Gruplar T Testi Analiz Sonuglari

Olgiim N X ss sd t p d
Deney Grubu Okuma Basarisi son Testi 19 36,00 223 18 4,939 ,000 1.19
Kontrol Grubu Okuma Basaris1 Son Testi 19 30,68 4,46

Tablo 4.6’ya bakildiginda yaratict okumaya dayali Tiirkge dersi ve 2015 Tiirkce
Ogretim Programi’na dayali Tiirkge derslerinin okuma basaris1 iizerindeki etkisinin
arastirildigr 19 kisilik bir siifta uygulama sonrasinda yapilan okuma basar1 dlgegi puan
ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, deney grubu son test sinav puanlari ortalamasi1 Dson= 36.00 ile kontrol
grubu son test sinav puanlarimin ortalamasi Kson=30.68 arasinda anlaml1 bir farklilik vardir.
T (18) =4,939, p<0.05. Bu kapsamda yaratici okumaya dayali olarak yapilan Tiirkge
derslerinin 2015 Tiirkge Ogretim Programima dayali Tiirkge derslerine gore dgrencilerin
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okuma basarilarin1 daha fazla artirdig1 sdylenebilir. Etki biiyiikligi d=1.19 olup anlamli
farklilik ¢ok yiiksek bir etki kuvvetine sahiptir. Sonug olarak yaratici okumaya dayali Tiirkce
dersi, 2015 Tiirkge Ogretim Programia dayal Tiirkge derslerine gore dgrencilerin okuma

basarilarini ¢ok biiyiik ve olumlu yonde daha fazla artirmaktadir.

4.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
“2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma calismalar1 4. smif
Ogrencilerinin yaratict okuma algilarinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?” alt problemine iligkin bulgular sunlardir; Tablo 4.7°de kontrol grubuna

iligkin yaratici okuma algis1 6lgegi sonuglart verilmistir.

Tablo 4.7
Kontrol Grubu Yaratict Okuma Algist Olcegi On Ve Son Test Ortalamalar
On ve son testler X N Ss sh Korelasyon katsayisi

Kontrol Grubu yaratict okuma algisi 6n test 65,57 19 9,29 2,13 -0.234
Kontrol Grubu yaratic1 okuma algisi son test 64,36 19 8,87 2,03

Tablo 4.7’ye bakildiginda kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar1 Kén=65,57
iken son test puan ortalamasi Kson=64,36’dir. Bu kapsamda kontrol grubunun yaratici
okuma algisina iliskin 6l¢ek puanlarinda uygulama sonrasi, uygulama dncesine gore diisiis
olmustur. Ancak bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemede iliskili 6rneklemler t testi
kullanilmistir. Kontrol grubunun 6n ve son testlerine ait korelasyon katsayisinin -0.234
oldugu goriilmektedir. Tablo 4.8’dekontrol grubunun yaratict okuma algilarinin 6n ve son
testlerinin anlamliligina iligkin iliskili 6rneklemler t testi verileri gosterilmistir.

Tablo 4.8

Kontrol Grubu Yaratict Okuma Algisina Iliskin liskili Orneklemler T Testi Analiz
Sonuclart

Olgiim N X SS sd t p
Kontrol Grubu yaratici okuma algist 6n test 19 65,57 9,29 18 ,370 ,716
Kontrol Grubu yaratici okuma algisi son test 19 64,36 8,87

Tablo 4.8’ bakildiginda 2015 Tiirkce Ogretim Programi’na dayali Tiirkce
derslerinin yaratict okuma algis1 tizerindeki etkisinin arastirildigir 19 kisilik bir sinifta
uygulama dncesi ve sonrasinda yapilan yaratict okuma algi 6lgegi puan ortalamalari arasinda
bir farkin olup olmadigini belirlemek igin yapilan iliskili drneklemler t testi sonucunda,
kontrol grubu on test sinav puanlart ortalamasi Kén= 65.57 ile kontrol grubu son test sinav
puanlarinin ortalamast Kson=64.36 arasinda anlaml bir farklilik yoktur. T (18) =0,370,
p>0.05. Bu kapsamda 2015 Tiirkce Ogretim Programma dayali Tiirkge derslerinin
Ogrencilerin yaratict okuma algilarim1 azalttigi ancak 6n ve son testler puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farkliik bulunamamistir. Sonu¢ olarak 2015 Tiirkce Ogretim
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Programina dayali Tiirk¢e dersleri 6grencilerin yaratict okuma algilarini artirmadigi gibi
kiiclik bir oranda da olsa azalttig1 goriilmektedir. Her ne kadar bir azalma olsa da 6n ve son
testler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. %95 olasilikla 6n ve son testler
arasindaki farkin giiven araligi ise -5,67 ile -8.09 arasindadir.

Yaratict okuma algisina yonelik 6lgek metin, yazar ve karakter olmak iizere ii¢ alt
boyuttan olugsmaktadir. Her bir alt boyuta ait iliskili 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 4.9°da
gosterilmistir.

Tablo 4.9
Yaratict Okuma Algisi Olgeginin Alt Boyutlarina liskin Kontrol Grubunun On ve Son

Testleri Iliskili Orneklem T Testi Sonuglart
Olgiim N X SS sd t p d

Metin alt Kontrol grubu yaratict okuma algisi 19 29,84 3,98 18 -1,699 ,106 -
boyutu On test
Kontrol grubu yaratict okuma algisi 19 32,21 4,75
son test
Yazar alt Kontrol grubu yaratict okuma algisi 19 13,89 2,28 18 -5222 ,000 1.19
boyutu On test
Kontrol grubu yaratict okuma algisi 19 19,31 3,69
son test
Karakter Kontrol grubu yaratict okuma algisi 19 21,78 3,70 18 8,347 ,000 1.91
alt boyutu On test
Kontrol grubu yaratict okuma algisi 19 12,84 2,21
son test

Tablo 4.9’a bakildiginda 2015 Tiirkce Ogretim Programi’na dayali Tiirkce
derslerinin yaratict okuma algis1 tizerindeki etkisinin arastirildigi 19 kisilik bir sinifta
uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan yaratict okuma algi 6lgeginin alt boyutlarinin puan
ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iliskili 6rneklemler
t testi sonucunda, “metin” alt boyutunda kontrol grubu 6n test sinav puanlari ortalamasi
Kon= 29.84veson test sinav puan ortalamasi Kson=32.21 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. T (18) =-1,699, p>0.05. “Yazar” adl1 ikinci alt boyutta ise Kén=13.89 ve Kson=19.31
olup 6n ve son testler arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. T (18)
=-5.222, p<0.05. Bu kapsamda uygulama Oncesi Ogrencilerin yaratici okumaya iligskin
algilar1 “yazar” alt boyutunda uygulama sonunda artisg gdstermistir. Bu anlamlilik son testler
lehinedir. Etki biyiikligi 1.19 olup farkliligin yiliksek bir etki baglaminda oldugu
soylenebilir. Olgegin son alt boyutu olan “karakter” alt boyutunda ise Kon=21.78 ve
Kson=12.84 olup ogrencilerin uygulama sonrasi yaratici okuma algilarinda, uygulama
Oncesine gore diisiis goriilmektedir. T (18) = 8.347 ve p<0.05 olup 6n ve son testler arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Bu fark 6n testler lehinedir. On ve son testler arasindaki farkin
etki giicliigiine bakildiginda d=1.91 olup yiiksek bir etki degerine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile yapilan Tiirkce
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derslerinde Ogrencilerin yaratict okumaya iliskin algilar1 “karakter” alt boyutunda yiiksek
oranda diislis gostermekte olup bu azalma 0.05 manidarlik diizeyinde anlamlidir ve yiiksek

bir etki gilicline sahiptir.

4.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
“Yaratic1 okumaya dayal1 yapilan okuma ¢alismalari 4. sinif 6grencilerinin “yaratict
okuma algilarinin” 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo 4.10°dadeney grubuna iligskin yaratict okuma

algis1 6lcegi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.10

Deney Grubu Yaratict Okuma Algist On Ve Son Test Ortalamalart
On ve son testler X N ss sh Korelasyon katsayisi
Deney grubu yaratici okuma algisi 6n test 61,73 19 7,85 1,80 ,003
Deney grubu yaratici okuma algisi son test 7094 19 569 1,30

Tablo 4.10’a bakildiginda deney grubunun 6n test puan ortalamalart Don=61,73 iken
son test puan ortalamasi Dson=70,94’tiir. Bu kapsamda deney grubunun yaratici okuma
algisina iligskin dlgek puanlarinda uygulama sonrasinda uygulama Oncesine goére artis
olmustur. Ancak bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemede iliskili 6rneklemler t testi
kullanilmigtir. Deney grubunun 6n ve son testlerine ait korelasyon katsayisinin 0.003 oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.11°de deney grubunun yaratici okuma algilarmin 6n ve son
testlerinin anlamliligina iliskin iliskili drneklemler t testi verileri gdsterilmistir. On ve son
testler arasindaki farkin etki giicliigline bakildiginda d=0.95 olup yiiksek bir etki degerine
sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda yaratict okuma ile yapilan Tiirk¢e derslerinde

Ogrencilerin yaratict okumaya iliskin algilar1 yiiksek oranda artis gostermistir.
Tablo 4.11
Deney Grubu Yaratict Okuma Algisina Iliskin Iligkili Orneklemler T Testi Analiz Sonuclar

Olgiim N X ss sd t p d
Deney Grubu yaratict okuma algisi 6n test 19 61,73 7,85 18 -4,144 001 0.95
Deney Grubu yaratict okuma algisi son test 19 70,94 5,69

Tablo 4.11°e bakildiginda yaratic1 okumaya dayal1 Tiirk¢e derslerinin yaratici okuma
algis1 lizerindeki etkisinin arastirildigi 19 kisilik bir siifta uygulama 6ncesi ve sonrasinda
yapilan yaratict okuma algi 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler t testi sonucunda, deney grubu on test sinav
puanlart ortalamast Don= 61.73 ile son test sinav puanlarinin ortalamasi Dson=70.94
arasinda anlamli bir farklilik vardir. T (18) =-4,144, p<0.05. Bu kapsamda yaratici1 okumaya
dayali Tiirk¢e derslerinin Ogrencilerin yaratici okuma algilarini olumlu yonde artirdig

goriilmektedir. Sonug olarak yaratict okumaya dayali Tiirk¢e dersleri 6grencilerin yaratici
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okuma algilarin1 olumlu yonde ve yiiksek bir etki oraninda artirdigi sdylenebilir %95
olasilikla 6n ve son testler arasindaki farkin giiven araligi ise 13,87 ile -4,54 arasindadir.
Yaratict okuma algisina yonelik 6lgek metin, yazar ve karakter olmak {izere ii¢ alt boyuttan
olugmaktadir. Her bir alt boyuta ait iliskili 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 4.12°de

gosterilmistir.

Tablo 4.12

Yaratict Okuma Algisi Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Deney Grubunun On Ve Son

Testleri Iligkili Orneklem T Testi Sonuclart

Olgiim N X ss sd t P d
Metin alt Deney grubu yaratic1 okuma 19 28,68 3,55 18 -2,193 0.042 0.50
boyutu algis1 On test

Deney grubu yaratici okuma 19 31,47 3,33

algis1 son test
Yazar alt Deney grubu yaratici okuma 19 13,21 1,96 18 -13,490 ,000 3.09
boyutu algis1 6n test

Deney grubu yaratici okuma 19 23,84 2,33

algis1 son test
Karakter Deney grubu yaratici okuma 19 19,84 3,32 18 3,979 ,001  0.91
alt boyutu  algisi On test

Deney grubu yaratici okuma 19 17,00 1,37

algis1 son test

Tablo 4.12’ye bakildiginda yaratici okumaya dayali Tiirkge derslerinin yaratici
okuma algis1 iizerindeki etkisinin arasgtirildigr 19 kisilik bir sinifta uygulama oncesi ve
sonrasinda yapilan yaratict okuma algi 6lgeginin alt boyutlarinin puan ortalamalar1 arasinda
bir farkin olup olmadigini belirlemek igin yapilan iligkili 6rneklemler t testi sonucunda,
deney grubu On test sinav puanlari ortalamasi “metin” adli birinci alt boyutta Don=
28.68veDson=31.47 olup anlaml bir farklilik vardir. T (18) =-2,193, p<0.05. Sonuglara
iliskin etki degeri d=0.50 olup orta diizeyde bir artisin s6z konusu oldugu goriilmektedir.
“Yazar” adl1 ikinci alt boyutta ise Don=13.21 ve Dson=23.84 olup 6n ve son testler arasinda
0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. T (18) =-13,490, p<0.05. Bu
kapsamda uygulama oncesi 6grencilerin yaratict okumaya iligkin algilar1 uygulama sonunda
artis gostermistir. Bu anlamlilik son testler lehinedir. Etki biiytikliigii 3.09 olup farkliligin
yiiksek bir etki baglaminda oldugu sdylenebilir. Olgegin son alt boyutu olan “karakter” alt
boyutunda ise Don=19.84 ve Kson=17.00 olup 6grencilerin uygulama sonrasi yaratici
okuma algilarinda diisiis goriilmektedir. T (18) =3,979ve p<0.05 olup 6n ve son testler
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu fark 6n testler lehinedir. On ve son testler arasindaki
farkin etki giicliigline bakildiginda d=0.91 olup yiiksek bir etki degerine sahip oldugu

goriilmektedir. Bu baglamda yaratici okumaya dayali yapilan Tiirkge derslerinde uygulama
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sonrast 0grencilerin yaratici okumaya iligkin algilar1 “karakter” alt boyutunda uygulama

Oncesine gore yiiksek oranda diislis gostermektedir.

4.6.Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular
“2015 Tiirkce Ogretim Programi ve yaratici okumaya dayali yapilan okuma
caligmalar1 4. sinif 6grencilerinin “yaratici okuma algilarinin” son testleri arasinda anlaml
bir farklilik olusturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo 4.13’de

deney ve kontrol gruplarina iliskin yaratict okuma algisi 6lgegi sonuglar verilmistir.

Tablo 4.13

Deney ve Kontrol Grubu Yaratici Okuma Algis: Olgegi On Ve Son Test Ortalamalar

On ve son testler X N SS sh Korelasyon katsayist
Kontrol grubu yaratic1 okuma algisi son test 64,36 19 8,87 2,03 ,228

Deney grubu yaratici okuma algisi son test 7094 19 5,69 1,30

Tablo 4.13’e¢ bakildiginda kontrol grubunun son test puan ortalamalari

Kson=64,36 iken deney grubunun son test puan ortalamasi Dson=70,94’tiir. Bu
kapsamda deney grubunun yaratici okuma algisina iliskin son test 6lgek puanlari kontrol
gurubu son test puanlarina gore daha yiiksektir. Ancak bu farkin anlamli olup olmadigin
belirlemede bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son
testlerine ait korelasyon katsayisinin 0.228 oldugu goriilmektedir. Tablo 4.14°de deney ve
kontrol gruplarinin yaratict okuma algilarinin son testlerinin anlamliligina iligkin bagimsiz
gruplar t testi verileri gosterilmistir.

Tablo 4.14

Deney ve Kontrol Grubu Yaraticit Okuma Algisina Iliskin Son Test Bagimsiz Gruplar T
Testi Analiz Sonuclar:
Olgiim N X ss sd t p d

Kontrol grubu yaratict okuma algisi son test 19 64,36 8,87 18 -3,056 0.007 0.70
Deney grubu yaratici okuma algisi son test 19 70,94 5,69

Tablo 4.14’e bakildiginda 2015 Tiirkge Ogretim Programi’na ve yaratict okumaya
dayali Tiirk¢e derslerinin son testlerinin yaratict okuma algis1 tizerindeki etkisinin
arastirlldigr 19 kisilik bir smifta uygulama sonrasinda yapilan yaratict okuma algi 6lgegi
puan ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonucunda, deney grubu son test sinav puanlar1 ortalamas1 Dson= 70.94 ile
kontrol grubu son test sinav puanlarinin ortalamasi1 Kson=64.36 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. T (18) =-3,056, p<0.05. Bu kapsamda yaratict okumaya dayali Tiirk¢e derslerinin
ogrencilerin yaratict okuma algilarii 2015 Tiirkce Ogretim Programina dayali Tiirkge
dersine gore daha fazla artirdig1 goriilmektedir. %95 olasilikla son testler arasindaki farkin

giiven aralig1 ise -2,05663 ile -11,10126 arasindadir. Bu farkin etki katsayist d=0.70 olup
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orta diizeyde bir etki oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yaratict okumaya dayali Tiirkce
dersleri, 2015 Tirkge dgretim programi ile yapilan Tiirkce derslerine gore orta diizeyde de
olsa 6grencilerin yaratic1 okuma algilarini daha olumlu yonde gelistirdigi goriilmektedir.
Yaratict okuma algisina yonelik 6lgek metin, yazar ve karakter olmak {izere ii¢ alt boyuttan
olugmaktadir. Her bir alt boyuta ait iliskili 6rneklem t testi sonuglart Tablo 4.15°de
gosterilmistir.

Tablo 4.15

Yaratict Okuma Algisi Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son

Testlerine Iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuclar
Olgiim N X ss sd t p d

Metin alt Deney Grubu yaratict okuma algisi 19 31,47 3,33 18 -,629 ,537
boyutu son test

Kontrol Grubu yaratici okuma algist 19 32,21 4,75

son test
Yazar alt Deney Grubu yaratict okuma algist 19 23,84 2,33 18 -4,290 ,000 0,98
boyutu son test

Kontrol Grubu yaratici okuma algisi 19 19,31 3,69

son test
Karakter alt  Deney Grubu yaratici okuma algist 19 17,00 1,37 18 -8,266 ,000 1.89
boyutu son test

Kontrol Grubu yaratici okuma algist 19 12,84 2,21

son test

Tablo 4.15’e bakildiginda 2015 Tiirkge Ogretim Programi’na ve yaratict okumaya
dayali Tiirkce derslerinin yaratici okuma algisi tizerindeki etkisinin aragtirildigr 19 kisilik bir
sinifta uygulama sonrasinda yapilan yaratict okuma algi 6lgeginin alt boyutlarinin puan
ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, deney grubu son test sinav puanlari ortalamasi “metin” adli birinci alt
boyutta Dson= 31.47 ve kontrol grubu son test sinav puan ortalamas1 Kson=32.21 arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. T (18) =-,629, p>0.05. “Yazar” adli ikinci alt boyutta ise
Dson=23.84 ve kontrol grubu son test sinav puanlart Kson=19.31 olup son testler arasinda
0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. T (18) =-4,290, p<0.05. Bu kapsamda
uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin yaratict okumaya iliskin algilar1 yazar alt
boyutunda kontrol gurubuna gore daha fazla artig gostermistir. Bu anlamlilik deney grubu
lehinedir. Etki biiyiikligii 0.98 olup farkliligin yiiksek bir etki baglaminda oldugu
soylenebilir. Olcegin son alt boyutu olan “karakter” alt boyutunda ise Dson=17.00 ve
Kson=12.84 olup deney grubunun yaratict okuma algist ile kontrol grubunun yaratici
okumaya yonelik algilar1 karakter alt boyutunda anlamli bir farklilik gostermektedir. T (18)
=-8,266 ve p<0.05 olup bu fark deney grubu lehinedir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
farkin etki giicliigline bakildiginda d=1.89 olup yiiksek bir etki degerine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda yaratici okumaya dayali Tiirk¢e dersleri, 2015 Tiirkge Dersi
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Ogretim Programu ile yapilan Tiirkce derslerine gore dgrencilerin yaratici okumaya yonelik

algilarin1 karakter alt boyutunda yiiksek diizeyde artirmaktadir.

4.7.Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma calismalart 4. siif
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlart 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo 4.16’da kontrol grubu

on ve son testlerine iliskin okumaya yo6nelik tutum 6lgegi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.16

Kontrol Grubu Okumaya Yonelik Tutum Olgegi On ve Son Test Ortalamalar

On ve son testler X N SS sh Korelasyon katsayisi
Kontrol grubu okumaya yonelik tutum 6n test 63,10 19 9,84 2,25 ,038

Kontrol grubu okumaya yonelik tutum son test 59,89 19 11,23 2,57

Tablo 4.16’ya bakildiginda kontrol grubunun okumaya yo6nelik tutuma iliskin 6n test
puan ortalamalart K6n=63,10 iken son test puan ortalamas1 Kson=59,89’dur. Bu kapsamda
kontrol grubunun okumaya yonelik tutum 6l¢egi 6n test puanlart son test puanlarindan daha
yiiksektir. Ancak bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemede iligkili 6rneklem t testi
sonuglarina bakilmasi gerekmektedir. Kontrol grubunun 6n ve son testlerine ait korelasyon
katsayisinin 0.038 oldugu goriilmektedir. Tablo 4.17°de kontrol grubunun okumaya yénelik
tutum 6n ve son testlerinin anlamliligina iliskin iligkili 6rneklem t testi verileri gosterilmistir.

Tablo 4.17

Kontrol Grubu Okumaya Yénelik Tutum Olgegine Iliskin On Ve Son Test Iliskili Orneklem
T Testi Analiz Sonuglart

Olciim N X ss sd t p
Kontrol grubu okumaya yonelik tutum on test 19 63,10 9,84 18 ,955 0.352
Kontrol grubu okumaya yonelik tutum son test 19 59,89 11,23

Tablo 4.17°ye bakildiginda 2015 Tiirkge Ogretim Programi’na dayali Tiirkge
derslerinin 6n ve son testlerinin okumaya yonelik tutum iizerindeki etkisinin arastirildigi 19
kisilik bir sinifta uygulama 6ncesi ve sonrasinda yapilan okumaya yonelik tutum 6l¢egi puan
ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek icin yapilan iliskili 6rneklem t
testi sonucunda, kontrol grubu 6n test sinav puanlar ortalamas1 Kon= 63.10 ile kontrol grubu
son test sinav puanlarinin ortalamast Kson=59.89 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. T
(18) =955, p>0.05. Bu kapsamda 2015 Tiirke Ogretim Programina dayali Tiirkce
derslerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmi azalttifi ancak bu azalmanin 0.05
manidarlik diizeyinde anlamli olmadig tespit edilmistir. %95 olasilikla 6n ve son testler
arasindaki farkin giiven araligi ise -3,85233 ve 10,27338 arasindadir. Bu kapsamda 2015

Tiirkge 6gretim programi ile yapilan Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutum
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puanlarini azalttig1 ancak anlamli bir azalmanin olmadig1 sonug olarak 6grencilerin okumaya

yonelik tutumlarinda degisikligin olmadig1 goriilmektedir.

Okumaya yonelik tutum Ol¢egi okumanin bireye katkilari, okumaya yiiklenen
anlamlar, okuma ile ilgili yapilanlar ve okuma siirecinde yapilanlar olmak tizere dort alt
boyuttan olusmaktadir. Her bir alt boyuta ait iliskili 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 4.18’de
gosterilmistir.

Tablo 4.18

Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Kontrol Grubunun On ve Son
Testleri Iliskili Orneklem T Testi Sonuglart

Olgiim N X ss sd t P d
Okumanin bireye Kontrol grubu okumaya 19 15,52 2,71 18 -3,794 0.001 0.21
katkilart alt boyutu yonelik tutum 6n test

Kontrol grubu okumaya 19 22,63 8,03

yonelik tutum son test
Okumaya yiiklenen Kontrol grubu okumaya 19 24,26 3,12 18 10,272 ,000 2.35
anlamlar alt boyutu yonelik tutum on test

Kontrol grubu okumaya 19 12,42 2,87

yonelik tutum son test
Okuma ile ilgili Kontrol grubu okumaya 19 12,63 2,29 18 -2,750 ,013  0.63
yapilanlar alt boyutu  yoOnelik tutum 6n test

Kontrol grubu okumaya 19 14,89 3,44

yonelik tutum son test
Okuma siirecinde Kontrol grubu okumaya 19 16,89 3,16 18 6,465 ,000 1.48
yapilanlar alt boyutu  yonelik tutum 6n test

Kontrol grubu okumaya 19 9,94 2,89

yonelik tutum son test

Tablo 4.18’e bakildiginda 2015 Tiirkce Ogretim Programina dayali Tiirkce
derslerinin okumaya yonelik tutum tizerindeki etkisinin arastirildigi 19 kisilik bir sinifta
uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan okumaya yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarinin
puan ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iligkili gruplar
t testi sonucunda, kontrol grubu 6n test sinav puanlari ortalamasi “okumanin bireye katkilar1”
adli birinci alt boyutta Kon= 15.52 ve kontrol grubu son test sinav puanlart Kson=22.63
arasinda anlaml bir farklilik vardir. T (18) =-3,794, p<0.05. On ve son testler arasindaki
anlamliligin etki kuvveti (d) =0.21 olup okumaya yonelik tutum o6lg¢eginin birinci alt
boyutunda kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda son testler lehine diisiik diizeyde
etkili bir anlamli farklilik tespit edilmistir.

“Okumaya yiiklenen anlamlar” adl1 ikinci alt boyutta ise Kén=24.26 ve kontrol grubu
son test sinav puanlart Kson=12.42 olup 6n ve son testler arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir farklilik vardir. T (18) =10,272, p<0.05. Bu kapsamda uygulama sonrasi kontrol
grubunun okumaya yonelik tutumlarinda 6lgegin ikinci alt boyutunda diisme gézlenmistir.

Bu diisiis ayrica 0.05 manidarlik diizeyinde anlamlidir. Etki kuvveti (d)=2.35 gibi yliksek bir
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orandir. Bu kapsamda kontrol grubundaki &grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda
Olcegin ikinci alt boyutunda yiiksek oranda bir diisiis kaydedilmistir. Bu anlamlilik 6n test
lehinedir.

Olgegin {iglincii alt boyutu olan “okuma ile ilgili yapilanlar” alt boyutunda ise
Ko6n=12.63 ve Kson=14.89 olup kontrol grubunun okumaya yonelik tutum dl¢eginin li¢iincii
alt boyutunda 6n ve son testlerde anlamli bir farklilik vardir. T (18) = -2,750 ve p<0.05 olup
bu fark son test lehinedir. On ve son testler arasindaki farkin etki giicliigiine bakildiginda
d=0.63 olup yiiksek bir etki degerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kontrol
grubunun okumaya yonelik tutum Olgegi tliglincii boyutuna iligkin Olgek puanlarina
bakildiginda son testlerin lehine bir anlamli farklilik goriilmektedir. Bu kapsamda 2015
Tiirkge 6gretim programi ile yapilan Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlar1 “okuma ile ilgili yapilanlar” boyutunda son testlerde On testlere gore artig
gostermistir.

Okumaya yonelik tutum 6l¢eginin dordiincli ve son alt boyutu “okuma siirecinde
yapilanlar” olup bu boyuta iliskin kontrol grubunun 6n ve son test sonuglar1 incelendiginde
K&n=16.89 ve Kson=9.94"diir. On ve son testler arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. t (18) = 6,465, p<0.05. Bu kapsamda uygulama sonrasi kontrol
grubunun okumaya yonelik tutumlarinda Glgegin dordiincii alt boyutu test puanlarinda
diisme gozlenmistir. Etki kuvveti (d)=1.48 olup yiiksek diizeyde bir degisim goriilmektedir.

Bu degisim 6n testler lehinedir.

4.8.Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Yaratict okumaya dayali yapilan okuma ¢alismalar 4. sinif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” alt
problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo 4.19°da deney grubu 6n ve son testlerine iliskin

okumaya yonelik tutum 6lgegi sonuglar verilmistir.

Tablo 4.19

Deney Grubu Okuma Yénelik Tutum Olcegi On Ve Son Test Ortalamalar
On ve son testler X N SS sh Korelasyon katsayisi
Deney grubu okumaya yonelik tutum 6n test 58,00 19 8,17 1,87 ,039

Deney grubu okumaya yonelik tutum son test 66,63 19 6,09 1,39

Tablo 4.19’a bakildiginda deney grubunun okumaya yonelik tutuma iliskin on test
puan ortalamalart D6n=58,00 iken son test puan ortalamas1 Dson=66,63tiir. Bu kapsamda
deney grubunun okumaya yonelik tutum 6lgegi son test puanlari 6n test puanlarindan daha

yiiksektir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemede iligkili 6rneklem t testi
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kullanilmistir. Deney grubunun 6n ve son testlerine ait korelasyon katsayisinin 0.039 oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.20°de deney grubunun okumaya yonelik tutum 6lgegi 6n ve son

testlerinin anlamliligina iliskin iliskili 6rneklem t testi verileri gosterilmistir.

Tablo 4.20

Deney Grubu Okumaya Yonelik Tutuma Iliskin On ve Son Test Iliskili Orneklem T Testi
Analiz Sonuclari

Olgiim N X ss sd t p d
Deney Grubu okumaya yonelik tutum 6n test 19 58,00 8,17 18 -3,762 0.001 0.86
Deney Grubu okumaya yonelik tutum son test 19 66,63 6,09

Tablo 4.20’ye bakildiginda yaratict okumaya dayali Tiirkge derslerinin 6n ve son
testlerinin okumaya yonelik tutum iizerindeki etkisinin arastirildigr 19 kisilik bir sinifta
uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan okumaya yonelik tutum 6l¢egi puan ortalamalar
arasinda bir farkin olup olmadigimi belirlemek icin yapilan iligkili orneklem t testi
sonucunda, deney grubu 6n test sinav puanlar1 ortalamas1 Xon= 58.00 ile deney grubu son
test sinav puanlarinin ortalamasi Xson=66.63 arasinda anlamli bir farklilik vardir. T (18) =-
3,762, p<0.05. Bu kapsamda yaratict okumaya dayali Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarini artirdigi soylenebilir. %95 olasilikla 6n ve son testler
arasindaki farkin giiven araligi ise --3,81117 ile -13,45199 arasindadir. Etki kuvveti 0.86
olup yiiksek diizeyde bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yaratici okumaya
dayali yapilan Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutum puanlarini yiiksek
diizeyde artirdigi soOylenebilir. Okumaya yonelik tutum Olgegi dort alt boyuttan
olusmaktadir. Her bir alt boyuta ait iligkili 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 4.21°de
gosterilmistir.

Tablo 4.21

Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Deney Grubunun On ve Son
Testleri Iliskili Orneklem T Testi Sonuclar

Olgiim N X ss sd t p d
Okumanin bireye Deney grubu okumaya yonelik 19 13,10 207 18 -12,918 0.00 2.96
katkilar1 alt boyutu tutum On test

Deney grubu okumaya yonelik 19 23,42 2,83
tutum son test
Okumaya yiiklenen Deney grubu okumaya yonelik 19 14.47 167 18 5938 ,000 1.36
anlamlar alt boyutu tutum On test
Deney grubu okumaya yonelik 19 20,26 4,14
tutum son test
Okuma ile ilgili Deney grubu okumaya y6nelik 19 9,52 1,86 18 -8,258 ,000 1,89
yapilanlar alt boyutu  tutum On test
Deney grubu okumaya yonelik 19 17,21 3,17
tutum son test
Okuma stirecinde Deney grubu okumaya yonelik 19 15,10 381 18 4,100 ,001 0.93
yapilanlar alt boyutu  tutum On test
Deney grubu okumaya yonelik 19 11,52 2,01
tutum son test
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Tablo 4.21°e bakildiginda yaratici okumaya dayali Tiirkge derslerinin okumaya
yonelik tutum tizerindeki etkisinin arastirildigr 19 kisilik bir smifta uygulama oncesi ve
sonrasinda yapilan okumaya yonelik tutum o6lgeginin alt boyutlarinin puan ortalamalari
arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iliskili gruplar t testi sonucunda,
deney grubu On test sinav puanlari ortalamasi “Okumanin bireye katkilar1” adli birinci alt
boyutta Don= 13.10 ve son test sinav puanlart Dson=23.42 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. T (18) =-12,918, p<0.05. On ve son testler arasindaki anlamliligin etki kuvveti (d)
=2.96 olup okumaya ydnelik tutum 6lgeginin birinci alt boyutunda deney grubunun 6n ve
son testleri arasinda ¢ok yiiksek diizeyde etkili bir anlamli farklilik tespit edilmis olup bu
farklilik son testler lehinedir. “Okumaya yiiklenen anlamlar” adli ikinci alt boyutta ise
Do6n=14.47 ve deney grubu son test sinav puanlart Dson=20.26 olup 6n ve son testler
arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlaml bir farklilik vardir. T (18) =5,938, p<0.05. Bu
kapsamda uygulama sonrasi deney grubunun okumaya yonelik tutumlarinda 6lgegin ikinci
alt boyutu puanlarinda artis gézlenmistir. Bu artig ayrica 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamlidir. Etki kuvveti (d)=1.36 olup bu farkliligin yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda deney grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda 6l¢egin ikinci alt
boyutunda yiiksek oranda bir artis kaydedilmistir. Bu anlamlilik son test lehinedir. Olgegin
iciincli alt boyutu olan “okuma ile ilgili yapilanlar” alt boyutunda ise Don=9.52 ve
Dson=17.21 olup deney grubunun okumaya yonelik tutum 6lgeginin ii¢iincii alt boyutunda
on ve son testlerde anlamli bir farklilik vardir. T (18) = -8,258 ve p<0.05 olup bu fark son
test lehinedir. On ve son testler arasindaki farki etki giicliigiine bakildiginda d=1.89 olup
yiiksek bir etki degerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda deney grubunun
okumaya yonelik tutum o6l¢egi tiglincii boyutuna iliskin 6l¢ek puanlarina bakildiginda son
testlerin lehine yiiksek diizeyde bir anlaml farklilik goriilmektedir. Bu kapsamda yaratici
okumaya dayal1 yapilan Tiirkce derslerinde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart “okuma
ile ilgili yapilanlar” boyutunda artis gostermistir. Okumaya yonelik tutum Olgeginin
dordiincii ve son alt boyutu “okuma siirecinde yapilanlar” olup bu boyuta iliskin kontrol
grubunun 6n ve son test sonuglar incelendiginde Dén=15.10 ve Dson=11.52"dir. On ve son
testler arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlaml bir farklilik tespit edilmistir. t (18) =
4,100, p<0.05. Bu kapsamda uygulama sonrasi deney grubunun okumaya yonelik
tutumlarinda 6l¢egin dordiincii alt boyutu test puanlarinda diisme gézlenmistir. Etki kuvveti

(d)=0.93 olup yiiksek diizeyde bir anlamlilik goriilmektedir.
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4.9.Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular
“2015 Tiirkce Ogretim Programi ve yaratici okumaya dayali yapilan okuma
caligmalar1 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin son testleri arasinda anlamli
bir farklillk olusturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo
4.22’dedeney ve kontrol gruplarinin son testlerine iliskin okumaya yonelik tutum 6lgegi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.22
Deney ve Kontrol Gruplart Okuma Yénelik Tutum Olcegi Son Test Ortalamalar:
Son testler X N SS sh Korelasyon katsayisi

Kontrol grubu okumaya yonelik tutum son test 59,89 19 11,23 59,89 -,049
Deney grubu okumaya yonelik tutum son test 66,63 19 6,09 66,63

Tablo 4.22’ye bakildiginda deney grubunun okumaya yonelik tutuma iliskin son test
puan ortalamalar1 Dson=66,63 iken kontrol grubunun son test ortalamasi Kson=59,89’dur.
Bu kapsamda deney grubunun okumaya yonelik tutum O6lgegi son test puanlart kontrol
grubunun son test puanlarindan daha yiiksektir. Bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemede bagimsiz gruplar t testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin son
testlerine ait korelasyon katsayisinin -0,049 oldugu goriilmektedir. Tablo 4.23’te deney ve
kontrol gruplarinin okumaya yonelik tutum son testlerinin anlamliligina iliskin bagimsiz
gruplar t testi verileri gosterilmistir.

Tablo 4.23

Deney ve Kontrol Gruplart Okumaya Yonelik Tutuma liskin Son Test Bagimsiz Gruplar T
Testi Analiz Sonuclar:
Olgiim N X SS sd t p d
Kontrol grubu okumaya yonelik tutum son test 19 59,89 11,23 18 2,252 0.037 0.51
Deney grubu okumaya yonelik tutum son test 19 66,63 6,09

Tablo 4.23’e bakildiginda yaratici okumaya ve 2015 Tiirk¢e 6gretim programina
dayali Tirkce derslerinin son testlerinin okumaya yonelik tutum iizerindeki etkisinin
arastirildigr 19 kisilik bir sinifta uygulama sonrasinda yapilan okumaya yonelik tutum 6lgegi
puan ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonucunda, deney grubu son test sinav puanlari ortalamasi Dson= 66.63 ve
kontrol grubu son test sinav puanlarinin ortalamasit Kson=59.89 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. T (18) =2,252, p<0.05. Bu kapsamda yaratici okumaya dayali Tiirk¢e derslerinin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarim1 2015 Tiirkce dersi 6gretim programi ile yapilan
Tiirkce derslerine gore daha fazla artirdigi soylenebilir. %95 olasilikla deney ve kontrol
gruplarinin son testleri arasindaki farkin giiven araligi ise -0,45080 ile -13,02288 arasindadir.
Etki kuvveti 0.51 olup orta diizeyde bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda

yaratict okumaya dayali yapilan Tiirkge derslerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutum



216

puanlarin1 2015 Tiirk¢e dersi 6gretim programu ile yapilan Tiirkge derslerine gore yliksek
diizeyde ve anlamli diizeyde daha fazla artirdig1 sdylenebilir. Okumaya yonelik tutum dlgegi
dort alt boyuttan olusmaktadir. Her bir alt boyuta ait bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari
Tablo 4.24°de gosterilmistir.

Tablo 4.24

Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarinin
Son Testlerine Yonelik Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Olgiim N X ss sd t p d
Okumanin bireye  Kontrol grubu 19 22,63 8,03 18 -394  0.698 -
katkilar alt okumaya yonelik
boyutu tutum son test

Deney grubu 19 2342 2,83

okumaya yonelik

tutum son test
Okumaya Kontrol grubu 19 12,42 2,87 18 -2,416 027 0.55
yliklenen anlamlar okumaya yonelik
alt boyutu tutum son test

Deney grubu 19 14,47 1,67

okumaya yonelik
tutum son test

Okuma ile ilgili Kontrol grubu 19 14,89 3,44 18 -2,514 ,022 0.57
yapilanlar alt okumaya yonelik
boyutu tutum son test

Deney grubu 19 17,21 3,17

okumaya yonelik
tutum son test

Okuma siirecinde  Kontrol grubu 19 9,94 2,89 18 -2,575 019 0.58
yapilanlar alt okumaya yonelik
boyutu tutum son test

Deney grubu 19 11,52 2,01

okumaya yonelik
tutum son test

Tablo 4.24’e bakildiginda yaratict okumaya ve 2015 Tiirkge 6gretim programina
dayali Tiirkge derslerinin okumaya yonelik tutum tizerindeki etkisinin aragtirildig: 19 kisilik
bir smifta uygulama sonrasinda yapilan okumaya yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarinin
puan ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin son test sinav puanlari ortalamasi
“okumanin bireye katkilar1” adli birinci alt boyutta Kson= 22.63 ve Dson=23.42 arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. T (18) =-,394, p>0.05. “Okumaya yiiklenen anlamlar” adl1 ikinci
alt boyutta ise Kson=12.42 ve Dson=14.47 olup son testler arasinda 0.05 manidarhk
diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. T (18) =-2,416, p<0.05. Bu kapsamda uygulama
sonrasi deney grubunun okumaya yonelik tutumlarinda 6l¢egin ikinci alt boyutu puanlarinda
kontrol gruba gore artis gézlenmistir. Bu farklilik ayrica 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamhdir. Etki kuvveti (d)=0.55 olup bu farklili§in orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
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kapsamda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore okumaya
yonelik tutumlarinda 6lgegin ikinci alt boyutunda orta diizeyde ve anlamli bir artig
kaydedilmistir. Bu anlamlilik deney grubu lehinedir. Olgegin iigiincii alt boyutu olan “okuma
ile ilgili yapilanlar” alt boyutunda ise Kson=14.89 ve Dson=17.21 olup deney grubu ve
kontrol grubu arasinda okumaya yonelik tutum 6lgeginin iiglincii alt boyutunda son testlerde
anlaml bir farklilik vardir. T (18) =-2,514 ve p<0.05 olup bu fark deney grubu lehinedir.
Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkin etki gii¢liigiine bakildiginda d=0.57 olup orta
diizeyde bir etki degerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda deney ve kontrol
gruplarinin okumaya yonelik tutum 6lgegi iiglincii boyutuna iliskin 6lgcek puanlarina
bakildiginda deney grubu lehine ve olumlu yonde bir anlamli farklilik goriilmektedir. Bu
kapsamda yaratict okumaya dayali yapilan Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlar1 “okuma ile ilgili yapilanlar” boyutunda 2015 Tiirkge dersi 6gretim programi ile
Ogrenim goren Ogrencilere oranla artis gostermistir. Okumaya yonelik tutum oOlgeginin
dordiincii ve son alt boyutu “okuma siirecinde yapilanlar” olup bu boyuta iligkin deney ve
kontrol gruplarinin son test sonuglari incelendiginde Kson=9.94 ve Dson=11.52dir. Deney
ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. t (18) = -2,575, p<0.05. Bu kapsamda uygulama sonrasi deney grubunun
okumaya yonelik tutumlarr kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarindan
daha yiiksek ¢ikmistir. Etki kuvveti (d)=0.58 olup orta diizeyde bir anlamlilik goriilmektedir.
Kisaca okumaya yonelik tutum 6lgegi kapsaminda 6l¢egin birinci boyutu hari¢ diger tiim
boyutlarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmus olup deney
grubunun okumaya yonelik tutumlar1 kontrol grubuna gore orta diizeyde etki kuvveti

baglaminda artis géstermistir.
4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

“2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile yapilan okuma ¢aligmalari 4. sinif
Ogrencilerinin yaratici diisiinme becerilerinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo 4.25’tekontrol

grubunun 6n ve son testlerine iliskin yaratici diisiinme becerisi 6l¢egi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.25

Kontrol Grubunun Yaratici Diisiinme Olgegi On Ve Son Test Ortalamalar
Son testler X N SS sh Korelasyon katsayist
Kontrol Grubu yaratici diigiinme 6n test 88,63 19 12,49 2,86 ,153

Kontrol Grubu yaratici diigiinme son test 74,21 19 17,32 3,97
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Tablo 4.25’e bakildiginda kontrol grubunun yaratici diisiinme becerisine iliskin 6n
test puan ortalamalar1t K6n=88,63 iken son test ortalamas1 Kson=74,21"dir. Bu kapsamda
kontrol grubunun yaratici diisiinme becerilerini 6lgen 6lgek puanlari 6n testlerde son testlere
gore daha yiiksektir. Bu kapsamda 2015 Tiirk¢e Ogretim programi ile islenen Tiirkce
derslerinin 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini azalttigi sdylenebilir. Ancak bu farkin
anlamli olup olmadigii belirlemede iliskili 6rneklem t testi sonuglarina bakilmalidir.
Kontrol grubunun 6n ve son testlerine ait korelasyon katsayisinin ,153 oldugu goriilmektedir.
Tablo 4.26°da kontrol grubunun yaratici diisiinme 6lgegi 6n ve son testlerinin anlamliligina
iligkin iligkili 6rneklem t testi sonuclar1 gosterilmistir.

Tablo 4.26

Kontrol Grubu Yaratici Diisiinme Olgegine Iliskin On Ve Son Test Iliskili Orneklem T Testi
Analiz Sonucglart
Olgiim N X ss sd t p d

Kontrol grubu yaratici diigiinme 6n test 19 88,63 1249 18 3,184 0.005 0.73
Kontrol grubu yaratici diisiinme sontest 19 74,21 17,32

Tablo 4.26’ya bakildiginda 2015 Tiirk¢ce Ogretim programina dayali Tirkge
derslerinin 6n ve son testlerinin yaratici diisiinme {izerindeki etkisinin arastirildig: 19 kisilik
bir smifta uygulama sonrasinda yapilan yaratici diisiinme becerisi 6l¢gegi puan ortalamalari
arasinda bir farkin olup olmadigimi belirlemek icin yapilan iligkili 6rneklem t testi
sonucunda, kontrol grubu 6n test sinav puanlari ortalamasi1 X6n= 88.63 ve kontrol grubu son
test sinav puanlarinin ortalamasi Xson=74.21 arasinda anlamli bir farklilik vardir. T (18)
=3,184, p<0.05. Bu kapsamda 2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile yapilan Tiirkce
dersinin yaratici diisiinme becerisini azalttig1 sdylenebilir. %95 olasilikla deney ve kontrol
gruplarinin son testleri arasindaki farkin giiven araligi ise 4,90490 ile 23,93720 arasindadir.
Etki kuvveti 0.73 olup orta diizeyde bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 2015
Tiirkge dersi 6gretim programu ile yapilan Tiirkce derslerinin 6grencilerin yaratici diistinme
becerilerini orta giicliikte de olsa anlamli diizeyde daha azalttig1 sdylenebilir.

4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Yaratic1 okumaya dayali yapilan okuma ¢alismalari 4. sinif 6grencilerinin yaratict
diisiinme becerilerinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?”
alt problemine iligkin bulgular sunlardir; Tablo 4.27°te deney grubunun 6n ve son testlerine

iliskin yaratici diistinme becerisi 6l¢egi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.27

Deney Grubunun Yaratici Diisiinme Olcegi On Ve Son Test Ortalamalar:
Son testler X N SS sh Korelasyon katsayisi
Deney grubu yaratici diigiinme 6n test 84,00 19 6,24 1,43 -,08

Deney grubu yaratici diigiinme son test 95,42 19 8,28 1,90

Tablo 4.27°ye bakildiginda deney grubunun yaratici diisiinme becerisine iliskin 6n
test puan ortalamalar1 D6n=84,00 iken son test ortalamas1 Dson=95,42"dir. Bu kapsamda
deney grubunun yaratici diisiinme becerilerini 6lgen 6lgek puanlart uygulama sonrasi artig
gostermistir. Bu kapsamda yaratict okumaya dayali islenen Tiirkge derslerinin 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini artirdig1 sdylenebilir. Ancak bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemede iligkili 6rneklem t testi sonuglarina bakilmasi gerekmektedir. Deney grubunun
on ve son testlerine ait korelasyon katsayisinin -0,08oldugu goriilmektedir. Tablo 4.28’de
deney grubunun yaratic1 diisiinme 6lgegi 6n ve son testlerinin anlamliligina iligkin iliskili

orneklem t testi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 4.28

Deney Grubu Yaratici Diisiinme Olgegine Iliskin On ve Son Test Iliskili Orneklem T Testi
Analiz Sonucglart
Olgiim N X ss sd t p d

Deney Grubu yaratict diisiinme 6n test 19 84,00 6,24 18 -4,615 0.00 1.05
Deney Grubu yaratict diislinme sontest 19 9542 8,28

Tablo 4.28’e bakildiginda yaratict okumaya dayali Tiirkge derslerinin 6n ve son
testlerinin yaratici diisiinme iizerindeki etkisinin aragtirildigr 19 kisilik bir sinifta uygulama
sonrasinda yapilan yaratici diisiinme becerisi 0l¢e8i puan ortalamalar1 arasinda bir farkin
olup olmadigini belirlemek igin yapilan iliskili 6rneklem t testi sonucunda, deney grubu 6n
test smav puanlar1 ortalamasi X6n= 84.00 ve deney grubu son test sinav puanlarinin
ortalamasi Xson=95.42 arasinda anlaml bir farklilik vardir. T (18) =-4,615, p<0.05. Bu
kapsamda yaratict okuma ile yapilan Tiirk¢e dersinin yaratict diisiinme becerisini artirdigi
sOylenebilir. %95 olasilikla deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasindaki farkin giiven
aralig1 ise -16,62042 ile -6,22168 arasindadir. Etki kuvveti 1.05 olup ¢ok yiiksek diizeyde
bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yaratic1 okumaya dayali islenen Tiirkce
derslerinin yaratic1 diislinme becerisi dlgegi son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlaml
diizeyde ve olumlu yonde farklilik icermesi nedeniyle yaratict okumanin yaratici diisiinme

becerisine ¢ok yiiksek oranda ve anlamli diizeyde etkisi vardir.
4.12.0n ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“2015 Tiirkge Ogretim Programi ve yaratict okumaya dayali yapilan okuma

¢

calismalar1 4. siif Ogrencilerinin “yaratict diisiinme becerilerinin” son testleri arasinda

anlaml bir farklilik olusturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; Tablo
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4.29’da kontrol ve deney gruplarinin son testlerine iliskin yaratici diisinme becerisi 6lgegi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.29

Kontrol ve Deney Gruplarinin Yaratici Diisiinme Olcegi Son Test Ortalamalar
Son testler X N SS sh Korelasyon katsayisi
Kontrol grubu yaratici diislinme son test 74,21 19 17,32 3,97 ,217

Deney grubu yaratici diigiinme son test 9542 19 8,28 1,90

Tablo 4.29’a bakildiginda kontrol grubunun yaratici diisiinme becerisine iliskin son
test puan ortalamalar1 Kson=74,21 iken deney grubunun son test ortalamas1 Dson=95,42"dir.
Bu kapsamda deney grubunun yaratici diisiinme becerilerini dl¢en 6lgek puanlari uygulama
sonrasinda kontrol grubundan daha yiiksektir. Bu kapsamda yaratici okumaya dayali iglenen
Tiirkce derslerinin 2015 Tiirkge Ogretim programi ile islenen Tiirkce dersine gore
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini daha fazla artirdigi sdylenebilir. Ancak bu farkin
anlamli olup olmadigini belirlemede bagimsiz gruplar t testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol
gruplarinin son testlerine ait korelasyon Kkatsayisinin 0,217oldugu goriilmektedir. Tablo
4.30°da deney ve kontrol gruplarinin yaratici diisiinme 6lgegi son testlerinin anlamliligina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 gdsterilmistir.

Tablo 4.30

Kontrol ve Deney Grubu Yaratici Diisiinme Olgegine Iliskin Son Test Bagimsiz Gruplar T
Testi Analiz Sonuglar
Olgiim N X ss sd t p d
Kontrol Grubu yaratici diisiinme son test 19 74,21 17,32 18 -5,282 0.00 1.21
Deney Grubu yaratici diisiinme son test 19 95,42 8,28

Tablo 4.30’a bakildiginda yaratict okumaya ve 2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’na dayali Tiirk¢e derslerinin son testlerinin yaratici diistinme iizerindeki etkisinin
arastirildigr 19 kisilik bir siifta uygulama sonrasinda yapilan yaratici diistinme becerisi
Olcegi puan ortalamalari arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonucunda, kontrol grubu son test sinav puanlari ortalamas1 Kson= 74.21 ve
deney grubu son test sinav puanlarinin ortalamas1 Dson=95.42 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. T (18) =-5,282, p<0.05.

Bu kapsamda yaratic1 okuma ile yapilan Tiirk¢e dersinin yaratici diisiinme becerisini,
Tiirkge dersi 6gretim programi ile yapilan Tiirk¢e derslerine gore daha fazla artirdigi
sOylenebilir. %95 olasilikla deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasindaki farkin giiven
aralig1 ise -29,64729 ile -12,77376 arasindadir. Etki kuvveti 1.21 olup ¢ok yiiksek diizeyde
bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda deney grubunun yaratici diisiinme

becerisi Olgegi son test puanlar ile kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir
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farklilik vardir. Bu farklilik deney grubu lehine olup farklilik ¢ok yiiksek diizeydedir
(d=1.21).
4.13.0n Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Yaratic1 okumaya dayali olarak yapilan okuma g¢alismalarina iliskin 6grencilerin
gorisleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgular sunlardir; bu alt problem kapsaminda
Ogrencilerden uygulama sonunda donem boyunca uygulanan yaratict okuma uygulamalarina
iligkin goriigler alinmigtir. Verilerin analizinde agik kodlama ydntemine bagvurulmustur.
Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan satir okunmus ve arastirmaya iliskin kodlar
belirlenmistir. Iligkili kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Olusturulan

temalardan yola ¢ikilarak yorumlamalar yapilmistir.

Ogrencilerin uygulama sonunda (12 hafta+6n test+son test) yaratici okumaya iliskin
gortsleri su sekildedir; Arastirma kapsaminda 6grencilerden elde edilen nitel veriler analiz
edilmis ve “metinlere yonelik goriisler”, “yontem-tekniklere iliskin goriisler”, “okumaya
iligkin goriisler” ve “Olgme-degerlendirmeye iliskin goriigler” seklinde temalar
olusturulmustur. Metinlere yonelik goriisler temasina iliskin olusturulan kodlar “olumlu
etkiler” ve “zorluklar” seklindedir. Metinlere iliskin goriisler temasinin olumlu etkiler ve

zorluklar kodlarina iligkin 6grenci goriisleri Tablo 4.31°de gosterilmistir.

Tablo 4.31

Metin Temasinin Olumlu Etkiler ve Zorluklar Kodlarina Iliskin, Ogrenci Gériisleri,
Sayilari ve Yiizdeleri
Kod Ogrenci goriisleri Ogrenci sayist
Olumlu etkiler

“Metni tekrar okuma istegim olustu” 11(%59)
“Metin sonu olusturma etkinliklerinde metinleri komik- 4 (%21)
ociilii-stiper kahramanli bitirme hakkimizin olmasindan ¢ok
keyif aldim”
“Pargalar ¢ok sikici olmasina ragmen bu sekilde eglenceli 1 (%5)
hale geliyor”
Zorluklar
“Giizel ama bdyle Tirkce ile ilgili tarihi yerlere gidelim, 2 (%10)
kiitliphaneye gidelim”
“Metinle ilgili daha ¢ok etkinlik yapmak istiyorum” 1 (%5)
Toplam 19 (%100)

Tablo 4.31°e bakildiginda 6grencilerin alict okuma ile islenilen Tiirkge derslerinde
metinden sikildiklar1 yaratict okuma ¢aligmalar ile metni tekrar tekrar okumay1 istedikleri
tespit edilmistir. MEB Tiirkce 6grenci ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan metinlerin
neredeyse tamami olumlu ve mutlu bir sonla bitmektedir. Yaratici okuma siirecinde

ogrencilerden metni aykiri bir sekilde bitirmeleri istendiginde genellikle siipermen, batman,
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kiil kedisi, pamuk prenses ve sirinler gibi masal kahramanlar ile bitirmeleri ve bu sonlarin
kabul edilmesi 6grencilerden gelen goriislere gore okuma ve yazma tutumlarini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu kapsamda uygulama basinda metin sonu olusturma etkinliklerine
katilmayan veya zorla katilan Ogrencilerin metni istedikleri gibi bitirebileceklerini
ogrendikten sonra katilmak i¢in yogun ¢aba sarf etmeleri gozlenmistir. Birgok arastirmada
MEB tarafindan hazirlanan 6grenci ve Ogretmen kilavuz kitaplarindaki metinlerin
Ogrencilerin tarafindan sikici olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Metinlerin igeriklerinin
Ogrencileri meraklandirmamasi, bilindik sonlarla bitmesi ve uzun olmasi 6grencilerin
metinlerden sikilmalarina yol agmaktadir. Yaratici okuma sadece sinif i¢i etkinliklerden
olugmayan bir siirectir. Yaratict okuma ile ilgili kiitliphane vb. yerlerde okuma c¢aligmalari
yapilabilmektedir. Ancak uygulama siirecinin izinler kapsaminda yapilmasi ve izinlerin okul
ici ile sinirlandirilmasi yaratict okuma calismalarinin sadece sinif i¢i ile kalmasina yol
acmugstir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde yapilan tekniklerden ve etkinliklerden hosnut
kaldiklar1 ve uygulamalarin tekrar yapilmasini istedikleri goriilmistiir. Yontem-tekniklere
iliskin goriisler temasina iligkin bulgular Tablo 4.32’de verilmistir. Bu temaya iliskin kodlar

farkliliklar ve zorluklar seklindedir.

Tablo 4.32

Yontem-Tekniklere Iliskin Goriisler Temasinin Farkliliklar ve Zorluklar Kodlarina Iliskin
Ogrenci Gériislerinden Ornekler, Ogrenci Sayilari Ve Yiizdeler

Kod Ogrenci goriisleri Ogrenci sayist
Farkliliklar
“Hikayelerin farkl goriislerde incelenmesi hosuma gitti” 4 (%20)
“Daha 6nce yapmadigimiz-sessiz resim, bos sayfa ve yabanci dil- gibi 4 (%20)
etkinliklerden ¢ok zevk aldim”
“Yazar elestirmek ve kendimi yazar olarak gérmek hosuma gitti” 3 (%15)
“Her hafta farkli bir etkinlik yaptyoruz bu ¢ok hosuma gidiyor” 2 (%10)
“Etkinliklerin komik olmasi ve 6gretmenin komik bir sekilde okuma 1 (%5)
yaptirmast”
“IIk baslarda ¢ok sikildim artik seviyorum” 1 (%5)
“Gazeteci ve yazar olma etkinliklerini ¢ok seviyorum, biiyliyiince 1 (%5)
gazeteci olacagim”
Zorluklar
“Etkinlikler biraz kafa karigtiriciyd1” 3 (%15)
“Siir yazmay1 sevmiyorum, siir yazma etkinliklerini istemiyorum” 2 (%10)
Toplam 19 (%100)

Tablo 4.32’ye bakildiginda okuma pargalarinin sonlari veya baglarimi 6grencilere
tekrardan yazdirma siirecinde 6grencilerin kendi tabirleri ile “korkung, vahsi ve komik”
Ogelerle bitirmeleri hoslarina gitmis ve derse katilimlari artmistir. Yaratict okumanin
kendine 6zgii teknikleri genellikle alici okuma uygulamalarinda kullanilmamaktadir.

Yaratic1 okuma teknikleri 6grencilerin eglenerek 6grenmelerini sagladigindan hem istenilen



223

kazanimlar1 6grencilerin edinmesini hem de Ogrencilerin aktif sekilde derse katilmalarini
saglamaktadir. Yaratict okuma caligmalarinda her hafta 6grencilerden metin yazarini
elestirmelerini, yazarin begenmedikleri ya da eksik yazdig1 kisimlari s6ylemeleri istenmistir.
Bu kapsamda oOgrencilerden kendilerinin yazar olmalart durumunda metni nasil
yapilandiracaklart sorulmus ve Ogrenciler metne daha fazla ilgi duyarak metni
icsellestirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler 6zellikle metinlerin konularinin sikic1 oldugunu
ve metinlerin ¢ok uzun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica metinlerde yer alan karakter
isimlerini begenmedikleri ve gorsellerin yetersiz oldugunu belirttikleri gdézlenmistir.
Yaratict okumada kullanilabilecek bir¢ok teknigin olmasi her hafta farkli tekniklerle dersin
islenmesine olanak saglamaktadir. Yaratict okuma calismalarinda 6grencilerden sinirlari
asmalar1 ve yaratici diislinme kabiliyetlerini kullanmalar1 beklenir. Bu kapsamda siifta
yapilan metin sonu veya metin girisi olusturma etkinliklerinde 6grencilerin kendilerine
komik gelen konularda yazmalarina izin verilmesi 6grencilerin katilimlarini artirmistir.
Yaratict okuma o6zellikle ilkokul ikinci kademe de kullanilan bir okuma uygulamasidir.
Ilkokul diizeyinde uygulama baslarinda dgrenciler igin zor olsa da ikinci ve iigiincii
haftalardan itibaren 6grencilerin yaratict okumay1 anlamalart sonucu eglenceli ve kolay bir
sekilde islenmeye baslamistir. Ozellikle yaratict okuma yontem ve teknikleri grenciler igin
uygulama baglarinda —bilmedikleri i¢in— anlamsiz gelmekte siire¢ ilerledikge hem
etkinliklerden hem de yontem-tekniklerden zevk almaktadirlar. Yaratic1 okumada kullanilan
teknikler ve yapilan uygulamalar 6grencilerin ilk kez karsilasmasi nedeniyle dgrencilere
kafa karistirict ve zor gelebilir. Ancak 6grenci siirece ve uygulamalara alistik¢a bu etkinlikler
daha kolay ve eglenceli hale gelecektir. Ogrencilerin 6zellikle siir uygulamalarinda
zorlandiklar1 gozlenmistir. Okumaya yonelik goriisler temasina iligkin bulgular Tablo

4.33’de verilmistir. Bu temaya iliskin beklentiler ve begeniler alma kodlar ¢ikarilmigtir.

Tablo 4.33

Okuma Temasina Iliskin Kodlar, Ogrenci Goriislerinden Ornekler, Ogrenci Sayilar: Ve
Yiizdeleri

Kod Ogrenci goriisleri Ogrenci sayisi

Beklentiler

“Tiirkge dersinde normal okuma yapmak istemiyorum” 14 (%74)

“Daha az okuyup daha ¢ok konusmaktan zevk aldim. Boyle olmasini 2 (%11)

istiyorum”

“Sinif ¢ok sicak okurken terliyorum, okumak istemiyorum” 1 (%5)
Begeniler

“Bu sekilde okumaktan ¢ok zevk aliyorum” 1 (%5)

“Okuma oyunlarla yapiliyor bunu c¢ok seviyorum, hep okumak 1 (%5)

istiyorum”

Toplam 19 (%100)
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Ogrencilerin yaratict okuma uygulamalarini severek islemeleri ve diger derslerde
alict okumaya devam etmeleri sonucu siire¢ i¢inde iki okuma siirecinin de karsilastirma
imkan1 dogurmus ve o6grencilerin Tiirk¢e dersi okuma becerisini daima yaratic1 okuma
seklinde islemek istedikleri ortaya ¢ikmistir. Yaratici okuma ¢aligmalarinda metinde yer alan
bilgileri edinmekten ¢ok metnin genel hatlarinin anlasilip 6grencinin yaratict diisiinme
giiclinli kullanarak metni yeniden yapilandirmasi s6z konusudur. Bu kapsamda 6grencilerin
Tiirkge kitaplarinda yer alan uzun metinleri okurken sikildiklar1 yaratict okuma siireclerinde
okumanin daha az yer tutmasi sonucu daha fazla diisiince ve fikir iiretmeye zaman

harcadiklar1 goriillmektedir.

Ogrenmenin etkili bir sekilde olmasi igin ortaminda 6grenmeye uygun olmasi
gerekmektedir. Uygulama siirecinin sonunda sinifin sicak olduguna yonelik bir goriis
gelmesine ragmen uygulamanin ikinci haftasinda 6grencilerin bu sorunu tespit edilip sinifa
vantilator alinmistir. Ogrencilerin yaratict okuma ile okuma 6grenme alaninda daha basarili
olduklar tespit edilmistir. Bununla birlikte okumaya yonelik ilgi ve isteklerinin arttig
gbzlenmistir. Yaratict okuma siirecinde drama, oyun gibi teknikler kullanilarak 6grencinin

derse etkin katilimi saglanmaya ¢aligilmistir.

Degerlendirmeye yonelik goriisler temasina iliskin bulgular Tablo 4.34’de
verilmistir. Degerlendirmeye yonelik goriisler temasina iligkin kodlar begeniler ve

isteklerdir.

Tablo 4.34

Degerlendirme Temaswna Iliskin Kodlar, Ogrenci Géoriiglerinden Ornekler, Ogrenci
Sayilari ve Yiizdeleri

Kod Ogrenci goriisleri Ogrenci say1si
Begeniler
“Her tiirlii farkli diisiinceme deger verilmesi hosuma gitti” 7 (%37)
“Degerlendirmede arkadagslarimla ortak olarak istedigimiz sekilde istedigimizi 4 (%21)
yapabilmemiz hosuma gitti”
“Yapilan 6dev ve etkinliklerde sinif sonuncusu olmuyor” 4 (%21)

“Ogretmen bizi degerlendirirken gok hosgériilii ve bize yanlis demiyor her 2 (%11)
cevabimiz dogru kabul ediliyor”
“Sorulan sorular ¢ok farkli ve eglenceli geliyor” 1 (%5)

Istekler

“Hep grup ¢alismasi yapmak istiyorum” 1 (%5)

Ogrencilerin neredeyse tamami yaratict okumada kullanilan yontem ve teknikleri
begenmis olup aykiri, sagma ve farkli fikirlerin normal derslerde kabul edilmedigini bu
sebeple derslerde soz almak istemediklerini belirten Ogrenciler yaratict okuma

caligmalarinda istedikleri goriisleri ve yorumlari1 yapmalarini gerekge gostererek derse daha
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fazla katilim sagladiklar1 ve diisiincelerine deger verilmesi ile derse karst olumlu tutum
sergiledikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin grup ¢alismalarinda bariyerleri asarak istedikleri sekilde, istedikleri
tarzda, istedikleri sloganlarla, istedikleri konuda temaya iliskin performans calismalari
hazirlamalar1 derse katilimlarini artirmistir. Kurallara baghi kalmadan temel Milll Egitim
Bakanligi miifredati icinde kalarak yaratici fikirler ile yaratict ¢aligmalari yapmalari
Ogrencilerin begenisini kazanmis ve grup ¢alismalarina daha etkin katki géstermelerine yol
acmistir. Bu goriisiin 6zellikle sinifta “basarisiz” olarak tabir edilen 6grencilerden geldigi
goriilmektedir. Yaratict okuma da her bir yazimin yaratilma siirecinde yeni bir yazimin
ortaya ¢ikmasi sonucu yapilan uygulama ve etkinliklerde dogru-yanlis gibi kavramlara yer
verilmemektedir. Bu kapsamda her Ogrencinin kendi iirettigi metinler o &grencinin
diinyasindan bir kesit oldugundan hicbir uygulamada ve etkinlikte 6grencilerin {iirettikleri
veriler yanlis, kotii ve basarisiz gibi tabirlere yer verilmeden kabul edilmistir.

Yaratici okuma siirecinde her bir okuma isinin kendi 6z yaratim siireci oldugundan
ortaya ¢ikan iiriinlere iliskin olmus-olmamais gibi siniflamalara gidilmeden sadece daha iyiye
ulagma ve diizenleme siiregleri 6n plana ¢ikarilmaktadir. Yaratict okumada sadece kilavuz
kitaplarda yer alan SN1K sorular1 yerine 6grenciler i¢in ¢ok sasirtict ve beklemedikleri
tarzda sorular sorulmaktadir. Buna 6rnek olarak savasin olumlu ydnleri nelerdir?, Mustafa
Kemal Atatiirk askeri okulda degil de 6gretmen okulunda okusaydi ne olurdu? Sorulari
gosterilebilir. Ozellikle sinif ortalamasma gore basarisiz olan dgrenciler grup calismasi

yapilmasini isterken basarili 6grenciler ise bireysel ¢alismalari tercih etmektedir.
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BESINCI BOLUM: SONUC TARTISMA VE ONERILER
SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma sonucu ortaya koyulan bulgulara iliskin agiklamalar alan yazin

desteklenerek sunulmustur. Her bir alt problem kendi igerisinde tartisilarak yorumlanmaistir.

5.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Calismanin birinci alt problemi “2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile yapilan
okuma caligmalar1 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin 6n ve son testleri
arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” seklindedir. Okudugunu anlama becerisi
sadece Tiirkge dersi i¢in degil 6grencinin diger tim derslerde basarili olmasi i¢in bir 6n
kosuldur. Okudugunu anlama basarisi ile matematik dersi arasinda (Goktas, 2010; Goktas
ve Giirbliztiirk, 2012; Deniz, 2013; Erdem, 2016), okudugunu anlama basarisi ile akademik
basar1 arasinda (Ates, 2008), okudugunu anlama basarisi ile sosyal bilgisi dersi arasinda
(Ozgelik, 2011; Yilmaz, 2011), okudugunu anlama basaris1 ile fen bilgisi dersi arasinda
(Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas, 2011; Ozgelik, 2011; Bayat, Sekercioglu ve Bakir,
2013) anlaml iligkilerin oldugu yapilan ¢alismalarda ortaya koyulmustur. Bu baglamda
okudugunu anlama basarisinin diger tiim dersler i¢in bir 6n kosul oldugu sdylenebilir. Milli
Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu egitim programlar1 ve 6gretmen-6grenci kilavuz
kitaplart ile ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini artiric1 diizenlemeler yapmasi
gerekmektedir. Okudugunu etkili ve hizli bir sekilde anlayan 6grencinin gerek akademik
gerekse sosyal boyutlarda basarili olmasi kaginilmazdir. Arastirmada deney grubuna yaratici
okumaya dayali Tiirkce dersleri islenirken kontrol grubunda ise 2015 Tiirkce Ogretim
Programi’na dayali Tiirkge dersleri islenmistir. Kontrol grubunun okudugunu anlama
basarilar1 son testlerde 6n testlere gére bir miktar artis géstermesine ragmen bu artis 0.05
manidarlik diizeyinde anlamli degildir. Tiirk¢e dersleri 4 temel 6grenme alani iizerine
kurgulanmigtir. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dinleme ve konusma
becerisi ilkokula baglamadan once kazanildigi i¢in 6zellikle ilkokullarda 6gretmenlerden
beklenilen 6grencilerin etkin bir okuma-yazma becerisi kazanmalaridir. Okuma bilgi edinme
stirecinde 6nemli bir 6grenme kaynagi olup okuma becerisi geligsmis bireylerin akademik ve
sosyal hayatlarinda basarili olmalar1 ka¢inilmazdir. Bu kapsamda ilkokullarda Tiirkce
dersinde Ogrencilerden basarili bir okuma becerisine sahip olmalar1 istenmektedir. Tiirkge
dersi 6gretim programi ile yapilan okuma c¢alismalarinin 6grencilerin okuma basarilarin

anlaml diizeyde artirmamasi diisliniilmesi gereken bir durumdur. Okul basaris1 6gretmen,
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Ogrenci, okul yonetimi ve programin es glidiimii ile islerlik kazanan bir olgudur. Kontrol
grubunda okuma bagarisinda anlamli bir gelismenin goériilmemesi nedenlerinden birisi de
O0gretmen olabilir. Odden ve Picus (2000, s. 290) 6grenci basarisina etki eden faktorleri su
sekilde siralamistir; okul ya da egitim bolgesinde 6grencilere sunulan kaynaklar, 6grenci
ozellikleri, okul ya da egitim bolgesine yonelik 6zellikler (akt, Tural, 2002, s. 42). Deney ve
kontrol gruplarinin ayni bolge ve okulda olmasi ayrica dgrencilere benzer kaynaklarin
sunulmasi ilk iki faktoriin ¢alisma kapsaminda etki eden bir faktor olmadigini ortaya
cikarmaktadir. Ogrencilerin akademik &zellikleri 6n testler sonuglarina gore benzer nitelikler
sergilemektedir. Bu kapsamda deney grubunun okuma basarisi artarken kontrol grubunda
anlamli bir artigin olmamasi programa baglanabilir. Calismada uygulama siirecinde her ne
kadar her hafta 6gretmenin gerek islenilen konularda gerekse okutulan metinlerde takibi
yapilsa da dgretmen faktorii de bu duruma etki etmis olabilir. 2015 Tiirkge dersi 6gretim
programinda okumanin nasil yapilmasi gerektigi, okuma siirecinde kullanilacak yontem ve
teknikler, okuma tiirleri veya okuma basarisini artirict dneriler gibi bilgilerin olmamasi bu
durumun ortaya ¢tkmasina yol agmis olabilir. Ozellikle 2005 Tiirkge dgretim programinin
okuma konusunda ayrintili bilgiler icermesi 6gretmenlerin ve uygulayicilarin kilavuz
kitaptan etkin bir sekilde yararlanmalarini saglarken 2015 Tiirk¢e 6gretim programinin bu
gibi konularda kisir kalmas1 sorgulanmalidir. Ogrenci basarisi iizerinde etkili olan bir diger
faktor zamandir. Mevcut 6grenmelerin igsellestirilmesi ve pratikte kullanilabilmesi igin
belirli bir zamana ihtiya¢ vardir. Uygulama 14 hafta siirmiis olup yeterli olarak kabul
edilmektedir. Bu kapsamda bu durumun ortaya ¢ikmasinda zaman faktoriiniin etkili olmadigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okuma basarilar1 okul basarilar1 i{izerinde ¢ok 6nemli bir
etkiye sahiptir. Yilmaz (2012) bir ilkokulda yaptigi arastirmada Ogrencilerin okuma
aligkanliklarinin okul basarilarini artirdigi sonucuna ulagmistir. Bu kapsamda o6zellikle
ilkokul diizeyinde 6grencilerin edinmesi gereken temel becerilerin basinda gelen okuma
becerisinin yeterli diizeyde edinilememesi ileriki egitim hayatinda 6grenci acisindan
problemlere yol agacaktir. Bu kapsamda 6gretim programlarinin igerikleri, kilavuzlarda yer
alan etkinlikler ve okuma metinlerinin 6grencilerin okuma basarisini artirict sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Ozellikle Tiirkge dgrenci kilavuz kitaplarinda kullanilan
metinlerin 6grenciye uygunluk 6zelligini tasimasi gerekmektedir. Celik, Demirgilines ve
Fidan (2015) yaptiklar ¢alismada okur dostu metinlerin 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarint artirdigi sonucuna ulagmistir. Metinlerin gerek bicimsel gerekse icerik

boyutunda 6grenciye uygun olmasi, metinlerin 6grencinin merak ve ilgi 6gelerini harekete
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gecirmesi okudugunu anlama basarisinda etkili olmaktadir. Yildiz ve Akyol (2011)
arastirmalarinda motivasyonun okudugunu anlama basarisini etkiledigini belirtmislerdir. Bu
kapsamda oOgrencilerin okudugunu anlama bagarilarin1 artirmak i¢in metinlerin ve
gorsellerin 6grenci ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak yapilandirilmasi gerekmektedir.
Ozellikle metinlerin uzunluk-kisalik, cocuga gorelik, akicilik, aciklik ve anlamlilik gibi

olgular boyutlarinda kapsamli bir sekilde incelenmesi gerekmektedir.

5.2.ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Calismanin ikinci alt problemi “Yaratic1 okumaya dayal1 yapilan okuma c¢aligsmalari
4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir
farklilik olusturmakta midir?” seklindedir. Arastirma kapsaminda deney grubu ile 14 hafta
boyunca yaratict okumaya dayali Tiirk¢e dersleri islenmistir. Siirecin basinda yapilan 6n
testlerde deney grubunun okudugunu anlama basari ortalamalar1 28.73 iken uygulama
sonunda 36.00’a yiikselmistir. Deney grubunun okudugunu anlama basar1 Slgeginden
aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi sonucu 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmus ve bu farklilik d=1.91 diizeyindedir. Kisaca deney grubunun son test puanlari 6n
test puanlarina kiyasla anlamli ve yiiksek diizeyde artis gdstermistir. Yaratict okumaya
dayali Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin okuma basarilarini artirmasi beklenilen bir durumdur.
Yaratict okumanin iki temel fraksiyonu okumayr gelistirme ve yaratict diisiinmeyi
saglamaktir. Yaratici okuma siirecinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, her tiirlii
goriis ve diislinceye 6nem verilmesi, beyin firtinasina dayali kelime ¢aligmalarinin yapilmasi
ve her bir derste farkli etkinliklerin kullanilmas1 6grencilerin ilgilerini ¢gekmekte ve merak
duygularini artirmaktadir. Merak duygusu artan 6grencilerin derslere daha etkin katilmalari
beklenmektedir. Alan yazinda ilkokul diizeyinde yaratici okuma ile ilgili deneysel bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu kapsamda uygulama Oncesi yaratict okumanin ilkokul
diizeyinde uygulanabilecegi sadece kuramsal verilere dayali olarak tespit edilmistir.
Russell’e (1961) gore yaratici okuma ilkogretim diizeyinde rahatlikla uygulanabilecek bir
okuma tiirtidiir. Yetiskin ve c¢ocuklarin diistinme stilleri arasinda ¢ok az bir fark
bulunmaktadir. Russell’mn goriislerinin uygulama olarak karsiligi alinmis ve yaratici
okumanin ilkokullarda da uygulanabilecegi ve basarili sonuglar verebilecegi goriilmiistiir.
Akyol’a (2005, s. 2) gore okudugunu anlama, okuyucunun 6n bilgileri ile metinlerden
ogrendiklerini karsilastirip, sentez ederek yeni bir diisiinceye ulasmasidir. Bu baglamda

yaratict okumanin temelini olusturan yaratici diisiinmenin ortaya ¢ikmasi i¢in bireylerin
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senteze ulagmalar1 yani yeni fikirler ve olgular ortaya koymalar1 gerekmektedir. Yaratici
okumanin okudugunu anlama bagarisin1 artirmada sentez becerisinin siire¢ boyu siklikla
kullanilmasi etkili olmus olabilir.

Temel egitim yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi 6grencinin yasami
boyunca tiim 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki okudugunu
anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu olarak yansirken, okudugunu anlama
becerisi gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz yonde yansimaktadir (Y1lmaz, 2008, s.
132). Bu baglamda ilkokullarda 6grenciler i¢in hayati 6nem arz eden okudugunu anlama
becerisini kazandirmak i¢in yaratict okumanin kullanilabilecegi ortaya koyulmus ve basarili
sonuclar alinmistir. Yaratict okuma siirecinde 6grencilerin goriis ve diisiinceleri yanlis,
sacma ve aykir1 gibi isimlendirmelere girmeden kabul edilir. Yaratici okumanin temel amaci
sorulara dogru yanitlar vermek degil bireyin yaratici diisiinme ve yeni bir diislince ortaya
koyma becerisini gelistirmektedir. Bu kapsamda yaratict okuma uygulamalarinda
ogrencilerin hayal giiglerini kullanmas1 ve sira dis1 fikirler tiretmesi onlarin derse yonelik
tutum ve motivasyonlarini artirmaktadir. Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutum ve
motivasyonlarinin artmasi da okudugunu anlama basarilarin1 dolayl olarak etkilemektedir.
Uriin Karahan ve Tasdan (2016) arastirmalarina motivasyonun okudugunu anlamay1 olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Bas ve Sahin (2012) arastirmalarinda
okumaya yonelik tutumun Tirk¢e dersi basarisini artirdigi sonucuna ulagmiglardir. Bu
kapsamda d6grencilerin derse iligkin motivasyonlarini artirmanin okudugu anlama basarisin

da artiracagi sOylenebilir.

5.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin {igiincii alt problemi “2015 Tiirkge Ogretim Programi ve yaratici
okumaya dayali yapilan okuma ¢alismalar1 4. sinif &grencilerinin okudugunu anlama
basarilarinin son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” seklinde olup bu

alt probleme iligskin sonug ve tartigsmalar sunlardir;

Arastirmada deney grubuna yaratici okumaya dayali kontrol grubuna ise 2015
Tiirkge dersi 6gretim programina dayal1 Tiirk¢e dersleri uygulanmis ve bu uygulama 14 hafta
stirmiistiir. Uygulama o6ncesi deney ve kontrol gruplarina okudugunu anlama bagar1 testi
uygulanmis ve her iki grubun puanlar1 benzer ¢ikarak iki grup arasinda anlaml bir farklilik
tespit edilememistir. Uygulama sonunda tekrar Olgiimler yapilmis ve deney grubunun

okudugunu anlama 6l¢egi ortalama puanlari kontrol grubundan daha yiiksek ¢ikmis olup bu
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farklilik 0.05 manidarlik diizeyinde de anlamlidir. Iki grup arasindaki etki kuvveti (d)=1.19
olup bu farkliligin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda yaratici okuma ile
islenen Tirkge derslerinde 6grencilerin okudugunu anlama becerileri; mevcut program ile
islenen Tiirkce derslerine gore daha fazla artis gostermekte ve 6grenciler daha fazla basaril
olmaktadir. Bu sonuglara gore yaratict okumanin diger okumalara gére okudugunu anlama
becerisi lizerinde daha olumlu etkiler gosterdigi goriilmektedir. Bunun nedenlerine bakacak

olursak yaratict okumanin diger okuma tiirlerinden farklarini tespit etmek gerekmektedir.

Yasatici-yaratict okuma yontemi, Ogrenciye okuduklar1 {izerine kendi yasamini
diisiinme, okuduklariyla yasadiklari arasinda karsilagtirma yapma firsat1 verir; bu siirecte
Ogrencinin yasaminda benzer/karsit durumlarin olup olmadigi arastirilir; ¢eliskili/karsit
durumlarda Ogrencinin yasamda hangi davranig bigimlerini benimsedigi sorgulanir;
Ogrencinin yasaminda bu okuduklarmin birer karsiligt  bulunup bulunmadigi
sorgulatilir...Obiir deyisle 6grencinin diis giiciinii harekete gecirip, metnin Stesine giden
gelismelerle 6grenciyi yliz ylize getirir, sorunlarin farkina varmasini saglar, olast ¢ozlimler

konusunda kestirimde bulunmasinin firsatlari yaratilir (Cotuksdken, 2006, s. 755).

Smith’e (1965, s. 279) gore okuma ii¢ ana kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar alict
(receptive reading) okuma, elestirel okuma ve yaratict okumadir. Alict1 okumada yazarin
metinde belirttigi durumlarin ve goriislerin 6grenci tarafindan ortaya c¢ikarilmasi 6n
plandadir. Kisaca alict okumaya en temel ve en basit okuma siireci diyebiliriz. Elestirel ve
yaratict okumanin yapilabilmesi i¢in 6grencinin temel diizeyde alict okuma yapmasi
gerekmektedir. Elestirel okumada ise metinde yer alan goriis ve diisiincelerin elestiri
siizgecinden gecirilmesi ve yargilara bagl olarak iyi-kotii, dogru-yanlis gibi analizlere
ulasilmasi beklenilmektedir. Alict okuma ve elestirel okuma basamaklarini basariyla gecen
Ogrencilerin yaratict okuma yapmalar1 kagimilmazdir. Yaratict okuma yapmak i¢in gereken
becerilerin elestirel okumadan daha fazla olmasi nedeniyle yaratici okuma en {ist diizey
okuma becerisi diyebiliriz. 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nin yapisina ve dgrenci kilavuz
kitaplarindaki etkinliklere bakildiginda daha ¢ok alict okumanin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda Tiirkge 0gretim programlarin ve kilavuz kitaplarin temel
yapilar1 degistirilmeli ve tiim etkinlikler, metinler ve 6lgme-degerlendirme siirecleri yaratici
okumaya uygun olarak yapilandirilmalidir. Yaratici okuma yapilan grubun MEB programina
uygun okuma yapilan gruptan okudugunu anlama basaris1 boyutunda anlamli diizeyde
farklilik arz etmesinin birgok sebebi olabilir. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarmin

gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle d6grencilerin derse yonelik olumlu motivasyon kazanmalari
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ve derse yonelik ilgi ve alaka gdstermeleri gerekmektedir. Yaratict okuma siirecinde
kullanilan teknikler ve dersin islenisi Ogrencilerin motivasyonlarmi ve derse yonelik
ilgilerini artirmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin ilgilerini ¢eken bos sayfa, yabanci dil
gibi tekniklerin kullanilmasi 6grencilerin bagarili olmalarina katki saglamis olabilir. Yaratici
okuma siirecinde 6grencinin metinle iletisime gegmesi ve kendi yasantisi ile metin arasinda
iliski kurmasi metne daha fazla odaklanmasina ve dolayist ile okudugunu daha iyi
anlamasina yol agmaktadir. Yaratici okumanin temel kavramlari olan saygi, iletisim, empati,
Ozgiinliik ve farkl diisiinme gibi kavramlarin derslerde islevsel olarak kullanilmasi da bu

basariya etki etmis olabilir.

5.4.Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile
yapilan okuma caligmalari 4. sinif 6grencilerinin yaratici okuma algilarinin 6n ve son testleri
arasinda anlamli bir farklilik olugturmakta midir?” seklinde olup bu alt probleme iligkin

tartisma ve sonuglar sunlardir;

Bireyin bir konu iizerinde basarili olmasinin 6n kosullarindan birisi de o olguya
iliskin olumlu alg1 tagimasidir. Bu baglamda 6grencilerden yaratict diisiinmeleri ve yaratici
olmalar istenirken bu iki olguya yonelik algilarinin tespit edilmesi ve gerekirse bu algilar
olumlu yonde gelistirici uygulamalarin yapilmasi1 gerekmektedir. Yaratict okuma siireci
yaratict diisiinme ve yaratict olma varsayimlarma dayanmaktadir. Ogrencilerin normal
sartlarda yaratict diiglinme ve yaratict olmaya iliskin olumlu algilarinin oldugu
diisiiniilmektedir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin yaratict okumaya iliskin algilari tespit
edilmek istenmis ancak alan yazinda bdyle bir 6l¢cek bulunamamistir. Bu baglamda aragtirma
kapsaminda yaratici okumaya yonelik bir alg1 6lcegi gelistirilmistir. Uygulama oncesinde
kontrol grubunun yaratict okumaya iligkin algi puan ortalamalar1 65.57 iken uygulama
sonrast bu puanlar 64.36’ya diismiistlir. Sonu¢ olarak 2015 Tiirk¢e 6gretim programu ile
islenen Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerin yaratict okumaya iliskin algilarinda diisiis
olmaktadir. Iliskili drneklem t testi analizi sonucu yaratict okuma algilarinda bir azalma
oldugu ancak bu azalmanin anlamli olmadigi tespit edilmistir. Yaratici okumaya yonelik algi
Olcegi metin, yazar ve karakter olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Metin alt
boyutunda kontrol grubu son test puanlar1 6n test puanlarina gore artis gostermis ancak bu
artis anlamli diizeyde olmamustir. Yazar alt boyutunda ise kontrol grubunun 6n test puan

ortalamalar1 13.89 iken son test puan ortalamalar1 19.31 olmugstur. Yapilan iligkili 6rneklem
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t testi sonucunda bu farkin 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli oldugu ve yiiksek bir etki
oraninda ortaya ¢ikt1g1 goriilmiistiir. Bu baglamda MEB Tiirkce Ogretim Programinda yer
alan etkinlikler ve uygulama siireglerinin yaratict okuma algisin1 yazar alt boyutunda
artirdigr sOylenebilir. Metin sonlarinda yer alan etkinliklerin ve sorularin yazar ile
iliskilendirilmesi ve metin sonlarinda 6grencilerden farklt metinler yazdirilmast bunun
sonucu da 6grencinin bir nevi yazar statiisii kazanmasi bu artisa neden olmus olabilir.
Yaratict okuma algisinin tigiincii ve son alt boyutu olan karakter boyutunda ise kontrol
grubunun son test puanlarinda 6n test puanlarina gore biiyiik biz azalma goriilmektedir. Bu
azalma anlamli olup yiiksek bir etki oraninda ortaya ¢ikmistir. Akyol’a (2009) gore okuma
stirecinin besinci basamagi olan iligskilendirme basamaginda ¢ocuklar bu déonemde uzun
metinleri ve kitaplar1 rahatlikla okuyabilirler, okuduklar1 hikayelerde yer alan karakterleri
ve durumlart derinlemesine yorumlayip karakter ve durumlar arasinda karsilastirma
yapabilirler. Yaratici okuma siirecinde de siklikla kullanilan karakter ekleme, karakter
¢ikarma ve karakter durumlarinin derinlemesine yorumlanmasi gibi uygulamalar iist diizey
diisiinme becerileri gerektiren ve yapilmasi zor olan aktivitelerdendir. Bu kapsamda
orneklem grubunun 10-11 yas arasi1 olmast nedeniyle gerek kontrol gerekse deney
gruplarinin yaratict okuma algilar karakter alt boyutlarinda son testlerde 6n testlere gore
diisiis gdstermistir. Ogrencilerin herhangi bir olguya iliskin algilar1 siire¢ basinda olumlu
olabilir. Ancak stirec ilerledik¢e yapilan uygulamalarda o olguya iligkin zorlanmalar veya
problemler ortaya ciktik¢a olguya iliskin algilarda azalmalar goriilebilir. Calismanin nitel
boyutunda da Ogrenciler metne karakter ekleme ve karakter ¢ikarma uygulamalarinda

zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda alginin azalmasi bunlara baglanabilir.

5.5.Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuglar

Aragtirmanin besinci alt problemi “Yaratici okumaya dayali yapilan okuma
caligmalar1 4. sinif 6grencilerinin “yaratict okuma algilarinin” 6n ve son testleri arasinda
anlaml bir farklilik olusturmakta midir?” seklindedir. Uygulama 6ncesi deney grubunun
yaratict okuma algis1 6lgegi puan ortalamalar1 61.73 iken uygulama sonrasi bu ortalama
70,94 olmustur. Bu durum beklenilen bir durum olup yapilan uygulamanin etkili oldugunun
onemli bir isaretidir. Yaratict okumaya dayali yapilan bir uygulamada 6grencilerin yaratici
okumaya iliskin algilarinin artmasiin beklenmesi normal karsilanabilecek bir durumdur.

Ancak bu artisin 9 puan gibi yiiksek bir oranda olmasi Ogrencilerin yaratict okumayi
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sevdiklerinin ve igsellestirdiklerinin bir kanitidir. Deney grubunun 6n ve son testleri arasinda

son testler lehine anlamli bir farklilik olup bu farklilik yiiksek seviyededir.

Okuma becerisi ile ilgili olarak hazirlanan programlarin igerisinde yaraticiligi
gelistirecek aktivitelerin yer almas1 hem 6grencilerin ilgisini ¢ekecektir hem de 6grencinin
okul basarisini artiracaktir (Criscuolo, 1975, s. 80). Bu baglamda yapilan yaratict okuma
caligmalarinin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ve algilarin1 bu yonde artirdigi soylenebilir.
Yaratic1 okuma siirecinde kullanilan yontemlerin disinda drama yontemi de etkin bir sekilde
uygulanmistir. Dramatizasyon ¢alismalari1 yaratici okumanin gelistirilmesinde 6nem arz
etmektedir. Bu tiir caligmalar kisa bir dykiiniin canlandirilmasi seklinde yapilabilir. Drama
calismalarinda Ggrencilerden metinde gecen bir karakteri Ozgiirce se¢meleri ve tiim
ozelliklerini yansitacak sekilde dramatize etmeleri istenir. Drama calismalar1 bir resmin
oynanmasi seklinde de yapilabilir. Oykiiniin uzunluguna gore bazen bir bazen birden fazla
grubun ortak calismasi ile drama c¢aligmalar1 yapilabilir (Barnhardt, 1963, s. 8). Yapilan
drama calismalarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini artirdigi gibi yaratict okumaya

yonelik algilarini da dogrudan etkilemis olabilir.

Ada’ya (1987, s. 98) gore dgrencilerin zevk alarak, kolayca, 6zgiirce ve yaratici

okumalar1 i¢in okuma siireglerinde su bes noktaya dikkat edilmesi gerekmektedir;

e Kullanilan ara¢ gerecler 6grencilerin okumaya karst olumlu bakis acis1 gelistirmeleri

i¢in ilgi ¢ekici olmalidir.
e Okuma siirecinde 6grencilerin sozel dil becerileri siirekli olarak gelistirilmelidir.

e Okuma i¢in secilen yontem Ogrencileri basariya tesvik etmeli ve 6grencinin kendi

becerileri ile 6grenebilmesine olanak tanimalidir.

e Okuma siireci anlamli olmalidir. Okunulan metinler gercek diinya ile iliskili

olmaldir.
e Aileler siirece daima etkin bir sekilde katilim gdstermelidir.

Uygulama siirecinde her hafta farkli ara¢ gerecler kullanilmis olup 6grencilerin daha
once egitim-6gretim hayatlar1 boyunca kullanmadiklar1 materyaller ile dersler islenmistir.
Yaratict yazma ve yaratict okuma birbirlerine benzeyen iki beceri olmasi ve kolayca
karistirtlmalart nedeniyle uygulama silirecinde yazma g¢alismalart sadece Olgme ve
degerlendirme siireglerinde kullanilmis bu nedenle derslerin biiyiik ¢ogunlugu sozel dil

becerileri kullanilarak stirdiiriilmiistiir. Her ders her 6grenciye s6z hakki verilmis ve higbir
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meramin yanlis, sagma ya da akil disi seklinde nitelendirilmeden kabul edilmesi
saglanmustir. Ozellikle grencilerin derslerde sikildiklar1 zaman drama calismalar1 yapilmis
bizzat ailelerin de okula gelerek bu caligmalara katkida bulunduklar1 ve dramanin
yapilmasina katki sagladiklar1 gézlenmistir. Tiim bunlar dikkate aldigimizda 6grencilerin
yaratict okumadan zevk almalar1 saglanmis ve yaratict okumaya yonelik algilari da
kendiliginden artmistir. Yaratict okumaya yonelik algi 6l¢egi i¢ alt faktorden olusmaktadir.
Metin ve yazar alt boyutlarinda deney grubunun son testlerinde 6n testlere gére anlamli
artiglar yasanmistir. Ancak kontrol grubunda oldugu gibi deney grubunda da karakter ile
ilgili uygulamalarin 6grencilere zor gelmesi bu alt boyutta yer alan sorulara kars1 algilarinin
da diismesine yol agmig olabilir. Karakter alt boyutunda “kendimi okudugum metindeki
karakterin yerine koyarim”, “okudugum metne yeni bir karakter eklerim” ve “okudugum
metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlerim” gibi maddeler yer almaktadir.
Ogrencilerle uygulama sonunda yapilan gériismelerde de siiregte dzellikle empati kurma ve
karakter ekleme-g¢ikarma etkinliklerinde zorlandiklari tespit edilmistir. MEB Tiirkge Dersi
Ogrenci Kilavuz Kitabi’'nda metin sonlarinda metne karakter ekleme ya da metinden
karakter ¢ikarma gibi etkinliklerin olmamasi 6grencilerin bu tekniklerde zorlanmalarina
dolayisiyla da yaratic1 okuma algisi 6lgeginin karakter alt boyutunda algilarinin diismesine
yol agmis olabilir. Ozellikle yazar alt boyutunda deney grubunun &n test puan ortalamalari
13.21 iken son test puan ortalamalar1 23.84 olmus ve yaklasik 11 puanhik bir artis
gbzlenmistir. Yaratict okuma okuyucunun ge¢mis deneyimlerini ve iligkisel diislinme
stireglerini kullanarak kendi i¢in yeni bir yorum yaratma siirecidir. Bu siire¢ ¢ogunlukla
sorgulama ve yargilama icermektedir (Nardelli ve Nardelli, 1955, s. 6). Bu baglamda her
okuma aslinda metni yeniden yazma, metne yeni bir yorum katmadir. Bu kapsamda
uygulama siireci boyunda her etkinlikte 6grencilerden kendilerini yazar olarak gérmeleri ve
metni yeniden yapilandirmalari istenmistir. Bu uygulamalar 6grencilerin yazar alt boyutunda

algilarindaki biiytik artigin sebebi olabilir.

5.6.Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

“2015 Tiirkge Ogretim Programi ve yaratict okumaya dayali yapilan okuma
caligmalar1 4. sinif 6grencilerinin “yaratici okuma algilarinin” son testleri arasinda anlaml
bir farklilik olusturmakta midir?” seklinde diizenlenen altinci alt probleme iliskin tartisma
ve sonuglar sunlardir; 14 haftalik uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarinin yaratici

okumaya iliskin algilar1 benzer nitelik gdstermekte olup anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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Bu kapsamda hem deney hem de kontrol grubunun yaratict okumaya iligkin algilar
uygulama Oncesinde esittir. Uygulama sonrasi kontrol grubunun yaratict okumaya yonelik
alg1 6lceginden aldig1 puan ortalamasi1 64.36 iken deney grubunun puan ortalamasi 70,94 dir.
Bu kapsamda deney grubunun yaratict okumaya iliskin algilar1 son testler baz alindiginda
kontrol grubundan yiiksektir. Bagimsiz gruplar t testi sonucu anlamli bir farklilik ¢ikmig
olup bu fark orta diizeyde kuvvet dercesine sahiptir. Kontrol grubunun son test puan
ortalamalar1 On teste gore daha yiiksek iken deney grubunda son test puan ortalamalar1 son
teste gore yiiksek ¢ikmis olup bu sonucun ortaya ¢ikmasi beklenilen bir durumdur. Yaratici
okuma yapacak kiginin basit kelime yapilarini, kelimelerin metin i¢indeki anlamlarini ve
kompleks s6z dizimi kurallarin1 bilmesi gerekmektedir (Moorman ve Ram, 1994). Bu
baglamda hem kontrol hem de deney grubu ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde olusmakta
ve birbirlerine benzer basar1 diizeylerine sahip olmakla birlikte yaratici okumaya dayali
Tiirk¢e dersleri isleyen deney grubunda yaratici okumaya yonelik algilar daha yiiksektir.
Hem deney hem de kontrol grubu 6grencileri yaratici okuma yapabilecek durumda iken bu

farkin ¢ikmasinin sebebi yaratict okuma uygulamalaridir.

Turner ve Alexander’a (1975, s. 786-787) gore uygun ortam saglandiginda yaratici
okuma gelistirilebilir. Smiflar yaratici okumanin kendiliginden gelisecegi sihirli ortamlar
degildir. Uygun uygulamalarin ve oOgrencileri cesaretlendirme faaliyetlerinin etkin bir
bigimde yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle dort alanda yapilacak de@isimlerin yaratic

okumay1 gelistirecegi sOylenebilir bunlar;

1- Yaratict okumaya ve yaratict diislinmeye uygun yazinsal metinlerin ve araclarin

se¢ilmesi,

2- Sozel iletisimin ve metin sonlarinda sorulacak sorularin yaraticilign gelistirecek

sekilde yapilandirilmasi,

3- Okuma gorevlerinin diistinme kabiliyetini gelistirici, ufuk agic1 ve hayal giiciinii

gelistirici sekilde verilmesi,

4- Okuma yapilacak ortamin yaraticilig kisitlamayacak sekilde yapilandirilmasi olarak

gosterilebilir.

Yaratict okuma uygulamalarinin yapildigr smifta kullanilan arag gerecler ve
etkinlikler yaratici okumay1 gelistirici niteliktedir. Metin sonu sorularda SN1K sorularinin
disina c¢ikilip Ogrencilerin yaratict diislinmelerini, empati kurma becerilerini ve 6zgiin

diisiinmelerini saglayacak sorularin sorulmasina 6zen gosterilmistir. Yaratict okuma
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siirecinde Ogrencilerin hayal gilicleri ortaya ¢ikarilmis yaraticiliklarini ve aykari
diisiinmelerini engelleyecek tutum ve davranislardan kagimilmistir. Biitiin bu farkliliklar
yaratict okuma yapilan deney grubunun yaratici okumaya yonelik algilarini da artirmis
olabilir. Yaratici1 okumaya yonelik algi 6lgegi ii¢ alt boyuttan olugsmakta olup bunlar metin,
yazar ve karakter alt boyutlaridir. Yazar ve karakter alt boyutlarinda deney grubu son test
puanlart kontrol grubu son test puanlarindan yiiksek olup anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Ancak metin alt boyutunda her ne kadar anlamli bir farklilik bulunamasa da
kontrol grubu son test puanlar1 deney grubu son test puanlarindan yiiksektir. Yaratict okuma
tanilayici, kisisel yorum, elestirel diisiinme ve yaratict okuma olmak iizere dort basamaktan
olusan bir yapiya sahiptir (Ada, 1987). Ogrencilere yaratict okuma ¢alismalar1 yapilirken
oncelikle alici okumada oldugu gibi metinden bilgiyi alip herhangi bir zihinsel isleve
sokmadan cevaplama caligmalar1 yapilir. Basamaklar yiikseldik¢e yaratici okumaya
hazirlanan 6grenci son basamakta yaratici okuma yapmaya baslar. Bu kapsamda yaratici
okumaya yonelik algi 6l¢eginin metin alt boyutu daha ¢ok alict okumaya iligkin maddeler
icermektedir. Bu baglamda deney grubunun metin alt boyutunda 6l¢ek puan ortalamalarinin

kontrol grubuna gore diisiik ¢cikmasi bu durumla agiklanabilir.

5.7.Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin yedinci alt problemi “2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile yapilan
okuma c¢aligmalar1 4. simif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 6n ve son testleri

arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” seklindedir.

Yildiz ve Kaman (2016) aragtirmalarinda 2, 3, 4, 5 ve 6. sinifta okuyan 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirma sonunda 2. ve 3. Siif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarinin 4, 5 ve 6. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu kapsamda ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin egitim diizeyi
ilerledikce diistiigli soylenebilir. Bu durumun bir¢ok nedeni olabilir 6zellikle 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin azalmasina yol acacak faktorler; program, 6gretmen
davraniglari, okunan metin ve yontem-teknikler olarak gosterilebilir. Bu faktorlerin etkin bir

sekilde caligmas1 durumunda ise 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari artig gosterecektir.

Arastirma kapsaminda kontrol grubunun okumaya yonelik tutum puanlari son
testlerde On testlere gore bir diislis yasamis olup bu diisiis 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli
degildir. Ogrencilerin okuma becerisini etkin bir sekilde kazanabilmesi i¢in okumaya

yonelik tutumlarinin ve algilarinin yiiksek ve olumlu yonde olmasi gerekmektedir. Bunun
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icin okumanin 6grencide bir ihtiyac oldugunun sezdirilmesi, merak olgusunun ise kosulmasi,
derslerin Ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekilde yapilandirilmasi, kullanilan arag-gereglerin
Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde olmasi, 6grencilerin yaratic1 diisiinmelerinin
saglanmasi, farkli goriis ve diisiincelere deger verilmesi ve okutulacak metinlerin
Ogrencilerin diizeyine ve ilgisine uygun olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda 14 haftalik
stiregte kontrol grubunda okumaya yonelik tutum puanlarinda diigiisiin goriilmesi 2015
Tiirkge Ogretim Programi’na dayali olarak yapilan Tiirkge derslerinin etkililigi hakkinda

soru isaretleri dogurmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme dgretme siirecine aktif katilimi saglanmali ve dgrenciler kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu almalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin
ogrendiklerini i¢inde yasadiklar1 sosyokiiltiirel ve ¢evresel durumlarla iliskilendirmelerine
imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve calismalara yer verilmelidir. Bu tarz
etkinlik ve ¢aligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalict kilmakla birlikte 6grencilerin
ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir (MEB, 2017, s. 10-11).
Bu kapsamda 2015 Tiirkge Ogretim Programi tutumun dgrenme iizerindeki etkisini anlamli
bir sekilde agiklamasina ragmen Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda diisiislerin
olmast programin temel felsefesinin kilavuz kitaplara yansimamasina baglanabilir. 2015
programinin igerigi merak ve olumlu tutum iizerine kurulmus ve 6grenmede etkili 1ki faktor
aciklanmistir. Ancak kilavuz kitaplarda yer alan metinler ve etkinlikler bu faktorleri pratige
dokmekte yetersiz kalmaktadir. Ozellikle metinlerin uzun olmasi, metin igeriklerinin
Ogrencilerin ilgi ve meraklarin1 cezbetmemesi, benzer konularin art arda kullanilmasi gibi
etmenler 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin diismesine yol agmis olabilir. 4. Sinif
Tiirkce calisma ve 6grenci kilavuz kitabinin 2. Temas1 Atatiirk temasi olup bu temada art
arda 3 metin, 2 serbest okuma metni ve 1 dinleme metni bulunmaktadir. 6 metnin tamami
benzer konular iizerinde yogunlasmis olup Atatiirk ve ¢evresi ile ilgili olaylar ele alinmistir.
Ogrencilerin 6 hafta boyunca benzer konular islemesi hem 6grencilerde bikkinlik yaratmakta
hem de derse ve okumaya yonelik uzaklagsmalar goriilmektedir. Bu durum &grencilerin
“Atatiirk” olgusuna bakisini da olumsuz etkilemektedir. 6 hafta boyunca Atatiirk ile ilgili
metin okuyan 6grencide sikilma, yilginlik, dersten uzaklagsma ve metnin ana konusu olan
Atatiirk olgusundan sogumalar goriilmektedir. Bu kapsamda kilavuz kitaplarda tema bazh
degil metin bazli bir yapilandirmaya gidilmeli ve Atatiirk ile ilgili metinler iist liste verilmesi
yerine belirli araliklarla ve tarihsel uyum iginde siralanmalidir. Okumaya yonelik tutum

Olcegi dort alt boyuttan olugsmaktadir. Bunlar; okumanin bireye katkilari, okumaya yiiklenen
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anlamlar, okuma ile ilgili yapilanlar ve okuma siirecinde yapilanlardir. Kontrol grubu son
test puan ortalamalar1 okumaya yonelik tutum 6lgeginin okumanin bireye katkilari ve okuma
ile ilgili yapilanlar alt boyutlarinda 6n test puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksek
cikmistir. Okumaya yiiklenen anlamlar ve okuma siirecinde yapilanlar alt boyutlarinda ise
son test puanlarinda diisiisler yasanmis olup bu diisiisler 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamlidir. Bu alt boyutlarda etki kuvveti (d) 2.35 ve 1.48 olup ¢ok yiiksek bir diisiise isaret
etmektedir. Okumaya yiiklenen anlamlar alt boyutu daha ¢ok okumanin gerekliligine ve
okuma ihtiyacina vurgu yapan maddelerden olusmaktadir. Bu kapsamda program ve kilavuz
kitaplarin 6grencilerin okumaya yiikledigi anlami artirict etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
Okuma siirecinde yapilanlar alt boyutu ise okumanin temel felsefesi olan yaraticilik faktori
lizerine yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir. Bu baglamda bu diisiisiin yasanmasi
beklenen bir durumdur. 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda yaratict okuma yer almamasina
ragmen 2018 Tiirkce Ogretim Programi’nda her ne kadar yaratict okuma kavrami yer alsa
da kilavuz kitaplarda yer alan metinler ve metin sonu etkinlikler alict okuma {izerine

kurgulanmistir.

Her metnin ders materyali olarak kullanilmasi elbette miimkiin degildir. Derste
kullanilacak metinlerin, hedef kitlelerin seviyesine, Tiirk¢e egitiminin ve dersin amaclarina
uygun olmas sarttir (Duman, 2003, s. 152). Tiirk¢e ders kitaplarinda okutulacak metinler
belirlenirken 6grencilerin yas, merak ve hayal diinyalarina yonelik tercihler yapilmalidir
(Yurt ve Arslan, 2015, s. 318). Bu kapsamda 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlar
gelistirmeleri isteniyor ise kilavuz kitaplarda yer alan metinlerin ve etkinliklerin 6grenciye

gorelik esas alinarak hazirlanmasi gerekmektedir.

5.8.Sekizinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Yaratici okumaya dayali yapilan okuma
calismalar1 4. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin 6n ve son testleri arasinda

anlaml bir farklilik olusturmakta midir?” seklindedir.

Iyi bir okuma gergeklestirmek ve okumadan zevk almak i¢in okuma metnine / kitaba
yani okumaya yonelik tutum ¢ok dnemlidir. Bundan dolayi ilkdgretim okullarinda okumaya
yonelik tutum egitimine 6zel bir 5nem verilmesi okuma aligkanliginin gelistirilmesinde etkili
olabilir (Susar, 2006, s. 21). Bunun yani sira kullanilan yontem-teknikler, 6gretmenin
ogrenci fikirlerine bakis acis1 ve kullanilan okuma siireci de 6grencilerin okumaya yonelik

tutumunu etkileyebilecek etmenlerdendir.
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Okuma tutumunu etkileyen bir¢cok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda
yetenek, basari, 6z benlik, ev ortamu, ilgi, cinsiyet ve zeka sayilabilir (Garrett, 2002’den akt.
Ogurlu, 2014, s. 30). Bu faktorlerden yetenek, cinsiyet ve zeka gibi olgular degistirilmesi
zor ya da imkansiz olsa da diger faktorlerin belirli diizenlemeler ile degistirilmesi
miimkiindiir. Ogretmenler 6grencilerin dzellikle akademik baglamda olumlu tutumlar
gelistirmeleri i¢in 0grencilerin 6z benliklerini gelistirici ¢calismalar ve ilgi artirict etkinlikler
yapmalidir. Yaratict okumanin dogasi gere§i Ogrencilerin farkli fikir ve diisiince
gelistirmeleri istenmekte ve bu dogrultuda calismalar yapilmaktadir. Ogrencilerin aykirt
olarak tabir edilebilecek farkli diistinceleri 6gretmenler tarafindan kabul goriilmeli ve olumlu
doniitler verilmelidir. Yaratict okumanin temel 6zelliklerinden birisi de 6zgiirlik ve sira
disiliktir. Birey 6zgiir bir sekilde sira dig1 konularda sira disi fikirler ortaya koyarak yaratici
diisiinme becerisini gelistirmektedir. Bu kapsamda yaratic1 okuma siirecleri 6grencilerin

okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede 6nemli bir etkiye sahiptir.

Yaratict okumaya dayali Tiirk¢e dersleri iglenen deney grubunun okumaya yonelik
tutum Glgegi On test puan ortalamalar1 58.00 iken son test puan ortalamalar1 66,63 dir. Bu
kapsamda yaratict okuma uygulamalarmin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarin
artirdig1 soylenebilir. Okumaya yonelik tutum 6lgegi dort alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
okumanin bireye katkilari, okumaya ytiklenen anlamlar, okuma ile ilgili yapilanlar ve okuma

stirecinde yapilanlardir.

Okumanin bireye katkilari, okumaya yiiklenen anlamlar ve okuma ile ilgili yapilanlar
alt boyutlarinda son testlerde On testlere gore anlaml yiikselisler tespit edilmesine ragmen
okuma stirecinde yapilanlar alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin son test puanlarindan
anlami diizeyde bir diisiis yagsanmistir. Okuma siirecinde yapilanlar alt boyutu okudugum
metinleri kendi zaman dilimi i¢inde degerlendiririm, kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinirim
ve okudugum metinlerle etkilesime gegerim gibi sorulardan olugmaktadir. Arastirma
kapsaminda uygulama sonras1 6grencilerle yapilan goriismeler sonunu da benzer bir durum
ortaya ¢ikmis ve Ogrencilerin yaratict okuma siirecinde gerek karakter etkinliklerinde
gerekse metinlerle etkilesime gegme uygulamalarinda zorluklar yasadiklar: ve bu durumun
okumaya yonelik tutum 6lgeginin bu alt boyutuna etki yaptig: diisiiniilebilir. Yaratict okuma
ve siiregte kullanilan tekniklerin 6grencilere yabanci gelmesi ve bu tekniklerle ilk kez
karsilagmalar1 birtakim problemler ortaya c¢ikarmistir. Bu problemler zamanla asilsa da
ogrencilerin okumaya yonelik tutum Ol¢eginin okuma ile ilgili yapilanlar alt boyutunda

ortalama puanlarinin diismesine yol agmis olabilir. Yaratict okuma uygulamalarinda
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ogrenciler metinlere disaridan bakan bir okuyucu profilinden ¢ikip metinle etkilesime gegen
metne yazar goziliyle bakan bir profile dontisiirler. Bu kapsamda yaratict okuma siirecinde
Ogrencilerden metne bir yazar gibi bakmalar1 ve 6zellikle elestirel okuma basamaginda
metnin basligini, igerigini ve karakterleri elestirmeleri ve “siz yazar olsaydiniz nasil
yazardiniz?” tarzi sorular ile metni yeniden revize etmeleri beklenmektedir. Mevcut
programda ve kilavuz kitaplarda daha ¢ok alici okumaya yonelik metinlerin olmasi
Ogrencilerin metne yazar goziiyle bakmalarinin oniinde bir engel olmaktadir. Bu kapsamda
okumaya yonelik tutum 6lgeginin “okuma siirecinde yapilanlar” alt boyutunda anlamli bir

diisiiniin yasanmasi bunlara baglanabilir.

5.9.Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “2015 Tiirkge Ogretim Programi ve yaratici
okumaya dayali yapilan okuma calismalar1 4. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik
tutumlarinin son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” seklinde olup bu

alt probleme iliskin tartisma sonuglar sunlardir;

Uygulama sonras1 kontrol grubunun okumaya yonelik tutum dlgeginden aldiklar
puan ortalamast 59.89 iken deney grubunun puan ortalamasi ise 66.63’tiir. Bu kapsamda
deney grubunun okumaya yonelik tutum son test puanlar1 kontrol grubuna gdre anlamli
diizeyde fazladir. Barbe’ye (1974, s. 27) gore kiitiiphane ya da 6grenme merkezleri yaratici
okumay1 gelistirmede onemli bir yere sahiptir. Bu kapsamda yaratici okuma g¢alismalari
yapilan siniflarda farkli tiir ve konularda kitaplar bulunmalidir. Ayrica evde 6grenciye ait bir
kiitiphanenin bulunmas1 ve 6grencinin yasi ilerledikge kitaplarin tiir ve konularmin
giincellenmesi ayr1 bir 6neme sahiptir. Yaratict okuma yapilan sinifta her tiirden kitaplarin
bulunmasi ve okuma etkinliklerinde farkl tiir ve diizeyde kitaplardan edinilen metinlerin

kullanilmast okumaya yonelik tutumu artirici bir etkendir.

Okumaya yonelik tutum sadece okuma siirecinden etkilenmez ayni zamanda metin
sonu etkinlikler ve sorular da Ogrencilerin okumaya yonelik tutuma etki edecegi
unutulmamalidir. Smith (1974, s. 55) 6grencilerin yaratici1 okuma becerilerini gelistirmek
icin metni okurken sorulmasi gereken sorularla ilgili su dnerileri siralamaktadir; metinde yer
almayan bilgiler ile ilgili kendinize sorular sorunuz, yazarin kisisel algilar1 ve goriislerine
iliskin sorgulamalar yapiniz, metinde yer alan olaylara iliskin yargilamalarda dogru-yanlis
gibi ikilemlere diismeyiniz, okuyucu olarak metne farkli olarak neler ekleyebileceginizi

sorgulaymiz. Bu gibi 6grencinin okurken kendi kendini sorgulamasi ve diizenlemeler
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yapmast okumaya bakis agisin1 da etkilemektedir. Yaratict okuma uygulamalarinda
Ogrencilere bu Oneriler sunulmus ve gerekli zaman taninarak Ogrencilerin metni

sorgulamalar1 istenmistir.

Isaacs (1974) gerekli destegin saglanmamas1 ve yaratict okumaya 6zgii tekniklerin
ve materyallerin kullanilmamasi durumunda yaratict okumanin gelisemeyecegini
vurgulamistir. Okuma siirecinde yeterli diizeyde motive olamamis Ogrencilerde yaratici
okumadan kopuslar gozlenebilir. Ancak yaratict okuma ile yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
Ogretmenlerin uyguladiklar1 aktiviteler olmasi nedeniyle bu motivasyon sorununun
ogretmenden kaynaklandigi soylenebilir. Uygun anlamlandirma yollar1 ve yeterli
uygulamanin kullanilmadig1 durumlarda 6grencilerde dogal olarak yaratici okumaya iligkin
motivasyon (Williams, 1947, s. 455) dolayis1 ile okumaya yonelik tutumlarinda diistisler
yasanacaktir. Okumaya yoOnelik tutumu artirmak isteyen bir Ogretmen Olgme ve
degerlendirme siireglerinde dgrencilerin ilgilerine ve merak duygularina hitap etmelidir.
Yaratict okuma caligmalarinda okuma metninin konusunu segerken 6grencilerin ilgi ve
ithtiyaglara uygun olmasina énem verilmelidir. Otten ve Stelmach’ a (1988, s. 81) gore
yaraticit okuma etkinliklerinde su konular kullanilabilir; Niikleer savas ve niikleer kis ile ilgili
konular, hayalet ve periler ile ilgili konular, hayaller, gen¢ kahramanlar ve fantastik
diinya/gezegen ile ilgili konular, ¢evresine yardim eden geng insanlar, dini konular, sevilen
birinin 6liimii iizerine siirler, hikayeler ve makaleler, alkol veya kotii alisgkanliklar yiiziinden

zarar goren gengler.

Tutumlar 6nceden kazanilmis olan deneyimlerin edinilen bilgilerle orgiitlenmesi
sonucu olugsmaktadir. S6z konusu deneyim ve bilgiler degistiginde tutumlarin da degismesi
olasidir (Inceoglu,2000, s. 8). Ogrencilerin okul iginde 6zellikle okuma faaliyetlerine iliskin
deneyimleri tutumlarin1 artirabilecegi gibi azaltabilir de. Bu kapsamda Ogretmenlerin
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini artirici etkinlikler yapmalari 6nem arz etmektedir.
Ogrencinin goriis ve fikirlerine sayg1 duyulmas, farkl fikirlerin dikkate alinmasi ve hayal
giiciinii kullanmasina yardim edilmesi okumaya yonelik hem meraki hem de tutumu olumlu

yonde artiracaktir.

Ogrenciler okumaya yonelik farkli tutumlarla smiflara gelmekte ve bu tutumlar
ogrencinin okuma derslerine ve dersle ilgili etkinliklere katilimin1 etkilemektedir.
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 okuma ile ilgili tecriibelerine baglidir. Okumanin
yararina iligkin algilar1 olan, ¢ok okuyan kisilerle beraber olan veya o ortamlarda biiyiiyen

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu olmasi beklenmektedir (Cakici, 2007, s.
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68). Yaratict okuma sadece sinifta yapilan bir okuma stireci degildir. Yaratict okumanin
tamamlayict ve son basamagi olan aile ile iletisim siirecin basartya ulasmasinda biiytik bir
Oneme sahiptir. 14 haftalik uygulama boyunda deney grubu aileleri ile belirli giinlerde
goriismeler yapilmis ve okulda yapilan faaliyetlerin evde tekrarlanmasi ve 6grencilere gerek
okuma da gerekse saygi ve empati konularinda 6rnek olunmasi gerektigi ile ilgili agiklamalar
yapilmistir. Bu durum deney grubunun okumaya yonelik algilarinin kontrol grubundan

yiiksek olmasina yol agmis olabilir.

Okumaya yonelik tutum Olgegi dort alt boyuttan olusmaktadir. Uygulama sonrasi
deney grubu 6lgek puan ortalamalari tiim alt boyutlarda kontrol grubuna gore daha yiiksektir.
Bu kapsamda yaratict okumaya dayali yapilan Tirkce derslerinde Ogrencilerin tutum
puanlar1 hem genel dlgek hem de her bir alt boyutta, 2015 Tiirkge Ogretim Programu ile
yapilan Tiirkg¢e derslerindeki 6grencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek ¢ikmaistir.

5.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

“2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile yapilan okuma c¢aligmalari 4. smmf
Ogrencilerinin yaratici diisiinme becerilerinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?” seklindeki onuncu alt probleme iliskin tartisma ve sonuglar sunlardir;
Kontrol grubu uygulama o6ncesi yaratict diisinme Olgegi ortalama puanlari 88.63 iken
uygulama sonrast 74.21 olmustur. Bu kapsamda anlamhi ve yiiksek diizeyde bir diisiis
goriilmektedir. 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda dayali Tiirkge dersleri dgrencilerin

yaratici diisiinme becerilerini azalttig1 sOylenebilir.

Yaratici diisiince, egitim ve meslek alaninda basari i¢in gereklidir. Bu nedenle egitim
yoluyla kazandirilmasi gereken en iist diizey diisiinme becerisi olmalidir. Merak ve 6zgiinliik
kavramlarini igeren yaraticilik sayesinde birey, problemlere yeni ¢6ziim yollar1 bulacak ve
sentez yapma becerilerine sahip olacaktir (Yazici ve Topalak, 2013, s. 196). Egitim-6gretim
faaliyetlerinin bir takim temel husular1 vardir. Bu hususlar verilen egitim-6gretim
faaliyetlerinin amaclarmi ve beklentilerini olusturur. 2015 Tiirkge Ogretim Program’inda
“elestirel diisiinme yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglar. Ayrica birey, diisiincelerini
arglimanlar ortaya koyarak savundugu i¢cin bu savunma, diislincelerin tekrar
degerlendirilmesine de olanak tanir. Ogretim programlarinda bu diisiince bigimini
igsellestiren, analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine izin veren bir yolla
hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu yeniden iiretebilmenin

yollarina ulasmaya dnem verilmistir.” Ifadesi yer almaktadir. Kisaca MEB programu yaratici
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diislinmenin gelismesinin Onemini vurgulamis ve programim buna hitap ettigini
belirtmektedir. Ancak gerek okutulan metinlerdeki metin sonu sorular1 gerekse metinlerin
igerikleri yaratict diisiinceyi gelistirme konusunda kisir kalmaktadir. Kontrol grubunun
yaratict diisiinme becerileri yiikselmedigi gibi anlamli diizeyde bir diislis gOstermistir.
Yaratict diisiinmenin gelismesi igin bilgi edinme siireglerinin yani okuma-yazma gibi
becerilerinde yaratici1 diisiinmeye zevk edecek sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Bu

kapsamda alic1 okuma yerine yaratict okumaya dayali olarak Tiirk¢e dersleri islenmelidir.

2015 programinda yer almasa da 2018 Tiirkce Ogretim Programi’nda Avrupa
Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ile uyumlu olacak sekilde Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi
(TYCQ) olusturulmustur. Ozellikle PISA sinavindan alinan olumsuz sonuglar nedeniyle
ilkedeki tiim yeterliliklerin tanimlandigi, siniflandirildigi ve bunun sonucunda yeterlilikler
arasinda gecis ve ilerleme gibi iliskilerin belirlendigi biitiinlesik bir yapt sunma amaci
tasiyan TYC olusturulmustur. TYC’nin igerigine bakildiginda yaraticilik ve yaratici
diisiinme gibi temel unsurlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu kapsamda bilgi ¢aginda yaratici
bireyler yetistirilmek hedefleniyor ise kilavuz kitaplarin ve programlarinda yaratici
diisiinmeyi gelistirici sekilde hazirlanmas1 gerekmektedir. Programlarin igeriklerinde
yaratici diisiinme becerisine yer verilmesi yeterli olmamakta uygulamada kullanilan kilavuz

kitaplarin da yaratici diisiinmeyi gelistirici sekilde hazirlanmalar1 gerekmektedir.

5.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmanin on birinci alt problemi “Yaratici okumaya dayali yapilan okuma
caligmalar1 4. siif 6grencilerinin yaratici diislinme becerilerinin 6n ve son testleri arasinda
anlaml bir farklilik olusturmakta midir?” seklinde olup alt probleme iliskin tartisma ve

sonuclar sunlardir;

Yaraticilik insanlarin ¢evreye uyum saglamasi ve kendini gelistirebilmesi i¢in sahip
olmasi1 gereken kacinilmaz bir 6zelliktir. Bu sebepten 6tiirii yillardir arastirmacilar yaratici
diistinmenin nasil olustugu ve yaratict diisiincenin nasil gelistigi ilizerinde arastirmalar
yapmiglardir (Simonton, 2003). Giiniimiizde bireylerden kendilerini gerceklestirmeleri ve
yaratici fikirler tiretmeleri beklenmektedir. Bilgi edinme siirecinde énemli bir rol oynayan
okuma becerisinin yaratict diisiinmeyi desteklemesi de beklenmektedir. Bu kapsamda
yaratict okumanin yaratici diisiinmeyi olumlu ve yiiksek diizeyde etkilemesi istenilen bir
durumdur. Nitekim arastirmada yaratici okumaya dayali Tiirk¢e dersleri ile yiiriitiillen deney

grubunun yaratict diistinme 6l¢egi On test puan ortalamalar1 84.00 iken son testlerde 95.42
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olmustur. Bu farklilik anlamlidir. Ayrica farkliligin etki kuvveti (d)= 1.05 olup yiiksek
diizeyde bir etki ile bu anlamlilik ortaya ¢ikmistir. Yaratici okumada metinle yagam arasinda
iliski kurma, yeni ve orijinal bir {iriin ortaya koyma 6n plandadir. Nitekim Torrance ve
Goff’a, (1989; s:136-137) gore yaratict diistinme, problemlere duyarli olmayi, akicilidi,

esnekligi, orijinalligi ve yeniden tasvir etme gibi yetenekleri igerir.

Yaratici diisiinen bireyler yetistirmek isteyen bir 6gretmen sonuca degil siirece 6nem
verir, problemi ¢dzmek yerine problemi tanimlama ve kesfetmeye Onem vermelidir.
Kavramlarin sozliik anlamlarindan ¢ok kisisel tanimlarina deger vermelidir, Ezbere dayali
bilgiler yerine 6grencinin gelisimine katki saglayacak ve egitim psikolojisine uygun bilgilere
yer vermelidir. Bilinen teoriler/hipotezleri kullanmak yerine iletisim becerilerini
giiclendirerek bireyin kendi hipotezlerini kurmasi saglanmalidir. Mevcut diisiinceleri
kullanarak diislinme yerine yaratici ve lretken giicii kullanarak kompleks diisiinceyi
kullanarak bakis agis1 kazandirmalidir. Gelisiglizel sonuglara ulasmak yerine sistematik
sonuglara ulasmay1 hedeflemelidir (Saliceti, 2015, s. 1177). Yaratict okumanin dogasi geregi
ortaya koyulan iiriinden ziyade iiriiniin ortaya koyulusu énem arz etmektedir. Uriin ortaya
koyarken kullanilan zihinsel disiiniisler ve orijinal fikirler {iirinden daha fazla
onemsenmektedir. Alict okumada c¢ok kullanilan bilinen hipotezler veya bilgiler yerine
bireyin kendi bilgilerini, diisiincelerini ve hipotezlerini olusturmalari beklenir. Birey yaratici
okuma stirecinde tek yonlii degil kompleks bir bakis agisi ile diisiinerek sistematik sonuglara
ulagir. Bu kapsamda yaratict okumanin yaratict diigiinmeyi olumlu etkilemesi bunlara

baglanabilir.

5.12. On Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “2015 Tiirkge Ogretim Programi ve yaratict
okumaya dayali yapilan okuma caligmalari 4. simf Ogrencilerinin “yaratict diislinme
becerilerinin” son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?” seklinde olup
alt probleme iligkin tartisma ve sonuglar sunlardir;

Arastirma kapsaminda 14 haftalik uygulamalar sonucu kontrol grubunda 6grencilerin
yaratici diisiinme becerileri dlgeginden aldiklar1 puanlar son testlerde 6n testlere gore diisiis
yagamistir. Yaratict okuma yapilan deney grubunda ise Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerileri anlamli bir sekilde artis gdstermistir. Nitekim deney ve kontrol gruplarinin son

testlerine bakildiginda kontrol grubunun yaratici diisiinme 6l¢eginden aldig1 son test puan
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ortalamalar1 74.21 iken deney grubunun 95.42°dir. Son testler arasinda anlamli bir farklilik
olup bu anlam deney grubu lehinedir.

Yaratic1 okuma hem diger okuma tiirlerini kapsamakta hem de diger okuma
tiirlerinden daha iist basamakta yer almaktadir. Bireyin yaratict okuma yapabilmesi ig¢in
belirli bir okuma olgunluguna ve okuma becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Yaratici
okuma stireci akicit okumaya gore daha zor bir siire¢ olarak goriilse de uygulamada bunun
tersi bir durum s6z konusudur. Yaratici okumada kullanilan farkli tekniklerin 6grencilerin
ilgilerini ¢cekmesi ve yaratici okuma siirecinde 6grencilerin hayal gii¢lerini kullanarak farkli
fikirlere ulagsmasi 6grencilerin merak duygularin1 gelistirmekte ve dersler daha zevkli ve
kolay ge¢mektedir. Bu kapsamda bilgi ¢aginda bireylerden beklenilen 6zelliklerin basinda
gelen yaratici diislinme becerisini artiran yaratict okumanin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi

Onem arz etmektedir.

Belirli bir gosterge yokken ya da alan yazinda konu ile ilgili bir bilgi bulunmaz iken
okuma materyaline yaratici hayal giiclinii kullanarak sekil verme siirecine yaratict okuma
stireci denilmektedir. Giinliik hayatin her alaninda kullanilan yaratici okuma hayatin gizli
gerceklerini ve sakli gilizelliklerini de bireylere sunmaktadir (Ramsey, 1930, s. 116). Bu
baglamda yaratic1 okuma siirecinin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bireyin yaratict
diistinme giiciinii ortaya koymasi1 gerekmektedir. Bu gerekgeyle yaratict okuma ile yaratici
diistinme arasinda pozitif yonde bir iliski olmasi gerekmektedir. Yaratici okuma yaratici
diisiinme ve bireyin yaraticilik giiclinii artiracagindan ¢aligma bulgular1 bu durum ile paralel

gorilmektedir.

5.13.  On Ugiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

“Yaratic1 okumaya dayali olarak yapilan okuma g¢aligmalarina iliskin 6grencilerin

gorisleri nelerdir?” seklindeki on tigiincii alt probleme iliskin bulgular sunlardir;

Metin temasma iliskin O6grencilerin goriisleri incelendiginde; o6grencilerin alici
okuma ile iglenilen Tiirk¢e derslerinde metinden sikildiklari yaratict okuma c¢aligmalart ile
metni tekrar tekrar okumay istedikleri tespit edilmistir. MEB Tiirk¢e 6grenci ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer alan metinlerin neredeyse tamami olumlu ve mutlu bir sonla
bitmektedir. Yaratict okuma siirecinde 6grencilerden metni aykirt bir sekilde bitirmeleri
istendiginde genellikle siipermen, batman, kiil kedisi, pamuk prenses ve sirinler gibi masal
kahramanlari ile bitirmeleri ve bu sonlarin kabul edilmesi dgrencilerin okuma ve yazma

tutumlarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu kapsamda uygulama basinda metin sonu



246

olusturma etkinliklerine katilmayan veya zorla katilan &grencilerin metni istedikleri gibi
bitirebileceklerini 6grendikten sonra katilmak i¢in yogun g¢aba sarf etmeleri gézlenmistir.
Bir¢ok arastirmada MEB tarafindan hazirlanan 6grenci ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki
metinlerin 6grencilerin tarafindan sikici olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Metinlerin
iceriklerinin 6grencileri meraklandirmamasi, bilindik sonlarla bitmesi ve uzun olmasi
Ogrencilerin metinlerden sikilmalarma yol agmaktadir. Yaratict okuma sadece sinif igi
etkinliklerden olusmayan bir siirectir. Yaratic1 okuma ile ilgili kiitiiphane vb. Yerlerde
okuma c¢alismalar1 yapilabilmektedir. Ancak uygulama siirecinin izinler kapsaminda
yapilmasi ve izinlerin okul i¢i ile sinirlandirilmasi yaratict okuma ¢aligmalarinin sadece sinif

ici ile kalmasina yol agmustir.

Yontem ve teknik temasina iliskin Ogrenci goriisleri incelendiginde; okuma
parcgalarinin sonlarini veya baslarini 6grencilere tekrardan yazdirma siirecinde 6grencilerin
kendi tabirleri ile “korkung, vahsi ve komik™ 6gelerle bitirmeleri hoslarina gitmis ve derse
katilimlar1 artmigtir. Yaratict okumanin kendine 6zgili teknikleri genellikle acik okuma
uygulamalarinda kullanilmamaktadir. Yaratici okuma teknikleri 6grencilerin eglenerek
ogrenmelerini sagladigindan hem istenilen kazanimlari 6grencilerin edinmesini hem de
ogrencilerin aktif sekilde derse katilmalarini saglamaktadir. Yaratict okuma ¢alismalarinda
her hafta 6grencilerden metin yazarii elestirmelerini, yazarin begenmedikleri ya da eksik
yazdig1 kisimlart sdylemeleri istenmistir. Bu kapsamda 6grencilerden kendilerinin yazar
olmalar1 durumunda metni nasil yapilandiracaklari sorulmus ve d6grenciler metne daha fazla
ilgi duyarak metni igsellestirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler ozellikle metinlerin
konulariin sikici oldugunu ve metinlerin ¢ok uzun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
metinlerde yer alan karakter isimlerini begenmedikleri ve gorsellerin yetersiz oldugunu

belirttikleri gézlenmistir.

Yaratic1 okumada kullanilabilecek bir¢ok teknigin olmasi her hafta farkl tekniklerle
dersin iglenmesine olanak saglamaktadir. Yaratict okuma calismalarinda 6grencilerden
siirlar1 agmalar1 ve yaratict diisiinme kabiliyetlerini kullanmalar1 beklenir. Bu kapsamda
smifta yapilan metin sonu veya metin girisi olusturma etkinliklerinde Ogrencilerin
kendilerine komik gelen konularda yazmalarina izin verilmesi 6grencilerin katilimlarini

artirmigtir.

Yaratict okuma Ozellikle ilkokul ikinci kademe de kullanilan bir okuma
uygulamasidir. {lkokul diizeyinde uygulama baslarinda égrenciler i¢in zor olsa da ikinci ve

iclincli haftalardan itibaren 6grencilerin yaratict okumay1 anlamalar1 sonucu eglenceli ve
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kolay bir sekilde islenmeye baslamustir. Ozellikle yaratici okuma ydntem ve teknikleri
Ogrenciler i¢in uygulama baglarinda —bilmedikleri i¢in- anlamsiz gelmekte siireg ilerledikge
hem etkinliklerden hem de yontem-tekniklerden zevk almaktadirlar. Yaratici okumada
kullanilan teknikler ve yapilan uygulamalar 6grencilerin ilk kez karsilasmasi nedeniyle
Ogrencilere kafa karistiric1 ve zor gelebilir. Ancak 6grenci siirece ve uygulamalara alistik¢a
bu etkinlikler daha kolay ve eglenceli hale gelecektir. Ogrencilerin &zellikle siir

uygulamalarinda zorlandiklar1 gézlenmistir.

Okuma temasma iliskin Ogrenci goriisleri incelendiginde; Ogrencilerin yaratici
okuma uygulamalarini severek islemeleri ve diger derslerde acik okumaya devam etmeleri
sonucu siire¢ i¢inde iki okuma siirecinin de karsilastirma imkani dogurmus ve 6grencilerin
Tiirkce dersi okuma becerisini daima yaratici okuma seklinde islemek istedikleri ortaya

cikmustir.

Yaratict okuma caligmalarinda metinde yer alan bilgileri edinmekten ¢ok metnin
genel hatlarinin anlagilip 6grencinin yaratict diisiinme giictinii kullanarak metni yeniden
yapilandirmast s6z konusudur. Bu kapsamda 6grencilerin Tiirkge kitaplarinda yer alan uzun
metinleri okurken sikildiklar1 yaratici okuma siireclerinde okumanin daha az yer tutmasi

sonucu daha fazla diisiince ve fikir iiretmeye zaman harcadiklar1 goriilmektedir.

Ogrenmenin etkili bir sekilde olmasi igin ortaminda 6grenmeye uygun olmasi
gerekmektedir. Uygulama siirecinin sonunda smifin sicak olduguna yonelik bir goriis
gelmesine ragmen uygulamanin ikinci haftasinda 6grencilerin bu sorunu tespit edilip sinifa
vantilatdr alimmistir. Ogrencilerin yaratict okuma ile okuma 6grenme alaninda daha basarili
olduklar tespit edilmistir. Bununla birlikte okumaya yonelik ilgi ve isteklerinin arttigi
gozlenmistir. Yaratic1 okuma siirecinde drama, oyun gibi teknikler kullanilarak 6grencinin

derse etkin katilimi saglanmaya ¢alisilmistir.

Degerlendirme temasma iliskin Ogrenci goriisleri incelendiginde; Ogrencilerin
neredeyse tamami bu yonde goriis bildirmis olup aykiri, sagma ve farkli fikirlerin normal
derslerde kabul edilmedigini bu sebeple derslerde s6z almak istemediklerini belirten
Ogrenciler yaratict okuma caligmalarinda istedikleri goriisleri ve yorumlar1 yapmalarim
gerekce gostererek derse daha fazla katilim sagladiklar1 ve diisiincelerine deger verilmesi ile
derse kars1 olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin grup ¢alismalarinda
bariyerleri asarak istedikleri sekilde, istedikleri tarzda, istedikleri sloganlarla, istedikleri

konuda temaya iligkin performans ¢alismalar1 hazirlamalar1 derse katilimlarini artirmistir.
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Kurallara bagli kalmadan temel Milli Egitim Bakanligi miifredat1 i¢cinde kalarak yaratici
fikirler ile yaratici c¢alismalart yapmalar1 Ogrencilerin begenisini kazanmis ve grup
caligmalarina daha etkin katki gdstermelerine yol agmistir. Bu goriisiin 6zellikle siifta
“basarisiz” olarak tabir edilen 6grencilerden geldigi goriilmektedir. Yaratici okuma da her
bir yazimin yaratilma siirecinde yeni bir yazimin ortaya ¢ikmasi sonucu yapilan uygulama
ve etkinliklerde dogru-yanlis gibi kavramlara yer verilmemektedir. Bu kapsamda her
Ogrencinin kendi iirettigi metinler o dgrencinin diinyasindan bir kesit oldugundan higbir
uygulamada ve etkinlikte 6grencilerin {iirettikleri veriler yanlis, kotli ve basarisiz gibi
tabirlere yer verilmeden kabul edilmistir. Yaratici okuma siirecinde her bir okuma iginin
kendi 6z yaratim siireci oldugundan ortaya g¢ikan ftriinlere iliskin olmus-olmamis gibi
siniflamalara gidilmeden sadece daha iyiye ulagsma ve diizenleme siiregleri 6n plana
cikarilmaktadir. Yaratict okumada sadece kilavuz kitaplarda yer alan SN1K sorular1 yerine
ogrenciler icin ¢ok sasirtict ve beklemedikleri tarzda sorular sorulmaktadir. Buna 6rnek
olarak savasin olumlu yonleri nelerdir? Mustafa Kemal Atatiirk askeri okulda degil de
ogretmen okulunda okusaydi ne olurdu? Sorular1 gosterilebilir. Ozellikle sinif ortalamasina
gore basarisiz olan ogrenciler grup ¢alismasi yapilmasini isterken basarili 6grenciler ise

bireysel caligmalari tercih etmektedir.
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6. ONERILER
6.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

Yaratict okumanin nasil yapilacaginin bilinmesi yetmemekte kullanilan 6zel
tekniklerin de 6gretmenler tarafindan bilinmesi gerekmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlere

yaratici okuma tekniklerine iliskin egitimler verilmelidir.

Deneysel calisma yapilirken kontrol grubunun 6gretmeni ile yapilacak calismaya

iliskin uygulama 6ncesi goriismeler yapilmalidir.

Deneysel g¢alisma yapilirken kontrol grubunun 6gretmeni ve uyguladigi programin

stireci diizenli olarak takip edilmelidir.

Deneysel calisma yapilirken 6grencilerden belirli araliklarla dersin islenisine yonelik

goriigler alinarak uygulanan program buna gore diizenlenmelidir.

Ogrencilere ev ddevi verilirken 6grencilerin goriisleri dikkate alinarak d6devin igerigi

sabit kalmak kosulu ile kapsami diizenlenebilir.

Ailelere yaratict okumanin ne olduguna ve faydalarina iliskin bilgilendirici ¢alismalar

yapilmalidir. Yaratic1 okumanin son basamaginin da aile katilim1 oldugu unutulmamalidir.

Universitelerde Egitim Fakiiltesi’nde yer alan Ogretim elemanlarinin 6zellikle
Tiirkgenin 6gretimine iliskin derslerde 6gretmen adaylarina yaratict okumanin dnemini

vurgulayici ve yaratict okumanin uygulanisina iliskin etkinlikler yapmalidir.

6.2.Gelecek Cahsmalara Yonelik Oneriler

Alan yazinda yaratict okuma ile ilgili deneysel calismalarin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Yaratic1 diisiinmeyi gelistirdigi bilinen yaratici okumaya iligkin deneysel

caligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Yaratici okuma becerisine iligkin alan yazinda 6lgek bulunamamistir. Bu baglamda

yaratict okuma becerisine iligkin 6lgme araci gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.

Yaratict okumanin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in 6grencilerin alict okuma
becerisine sahip olmasi gerekir bu kapsamda ozellikle ilkokul 2. siniftan itibaren
dgrencilerin yaratici okumay icsellestirebilmesi icin bu galismalar yapilabilir. ilkokul 2.

sinif 6grencilerine yonelik deneysel ¢alismalar yapilabilir.
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Ortaokul diizeyinde Ogrencilerin yaratici okumaya yonelik algilarini tespit etmeye

yonelik 6lgcme araclar1 gelistirilebilir.

Kontrol grubunda meydana gelen degismelerin 6gretmen faktoriinden kaynaklanip
kaynaklanmadigini tespit etmede benzer calismalar 2 kontrol 1 deney grubu seklinde

desenlenebilir.

Yaratict okumanin ortaokul ve ortaggretim kademesinde kullanimina iliskin deneysel

caligmalar yapilmalidir.

Yaratici okuma ile ilk okuma yazma 6gretiminin yapilip yapilamayacagina iliskin

deneysel veya boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.

Yaratici okumanin ilkokul 1. ve 2. siniflarda kullanimina iliskin deneysel ¢alismalar
yapilabilir.

Yaratici okumanin yaratic1 yazmaya etkisi ve bu iki olgu arasindaki iligkileri inceleyen

korelasyonel ¢aligmalar yapilabilir.

Yaratici okumanin Tiirk¢e ve diger derslerin basarilarina etkisine yonelik bilimsel

caligmalar yapilabilir.

Yaratic1 okumaya iliskin bilimsel kitaplarin az olmasi bu konunun yayginlagmasinin
oniinde bir engel olusturmaktadir. Bu kapsamda yaratici okumaya iliskin akademik

kitaplarin basilmas1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin yaratict okuma yaptirip yaptirmadiklarina; uyguluyorlar ise siirecte

karsilastiklar zorluklara iliskin nitel ¢calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

6.3.Program Gelistirme Calismalarma Yonelik Oneriler

Yapilandirmaci egitim anlayisinin hakim oldugu giinimiizde 6gretim programlarinda

yer alan yontem ve tekniklerinde yapilandirmaci anlayisa uygun olmasi 6nerilmektedir.

Yaratici diisiinmeyi gelistiren yaratict okumanin etkin bir sekilde kullanimi i¢in MEB
Ogretim programlarinda yaratici okumaya ve yaraticti okumanin uygulanisina iligkin

kapsamli bilgilere yer vermelidir.

MEB kilavuz kitaplar1 hazirlarken metin se¢imlerinde 6grenci diizeyine ve yaratict

diisiinmeyi gelistirecek iceriklere 6nem vermelidir.
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MEB ders arag ve gereclerini hazirlarken 6grencilerin yaratict ve 6zgiir diistinmelerine

olanak saglama 6zelligini dikkate almalidir.

MEB’e bagli okullarda yapilacak bilimsel ¢aligmalar i¢in alinmasi gereken izinlerin

prosediirlerini pratik hala getirilmesi gerekmektedir.

2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer almamasina ragmen MEB 2018 Tiirkce
Ogretim Programi’nda yaratict okuma kavramsal olarak yer almakla birlikte herhangi bir
aciklama bulunmamaktadir. Bu kapsamda programlarda yaratici okumanin ne oldugu ve

nasil kullanildigina iligskin kapsamli bilgiler yer almalidir.

MEB’in kilavuz kitaplarinda yer alacak metinleri tespit etmeden dnce bu metinlerin
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde artirip artirmadigma iliskin

calismalar yapmas1 gerekmektedir.

MEB okullara masa ve sira alim1 yaparken o anki etkinlige gore esnek bir sekilde grup

veya bireysel ¢aligmalara uyarlanabilecek sekilde oturma gruplari temin etmelidir.

Tiirkce dersinin 4. siiflarda haftalik ders saati 8 olup bu ders saatini artirilmasi

gerekmektedir.
MEB Tiirk¢e dersi kazanimlarini olustururken yaratict okumay1 géz dniine almalidir.

MEB yaratict okumaya iliskin Ogretmenleri ve aileleri bilgilendirici kitapgiklar

hazirlamalidir. Bu kitapgiklar: hazirlarken de alan uzmanlarindan yardim almalidir.

MEB sadece Tiirkge dersi i¢in degil diger tiim derslerin kilavuz kitaplarini hazirlarken

alic1 okumaya degil yaratict okumaya yonelik bir tavir iginde bulunmalidir.

YOK egitim fakiiltelerinde okutulan Tiirk¢e 6gretimi dersinin igerigini giincelleyerek

yaratict okumaya yer vermelidir.

6.4.0gretmenlere Yonelik Oneriler

Sinif 6gretmenleri derslerini islerken 6grencilerin motivasyonlarini artirma amaciyla

farkli tekniklere yer vermelidir.

Smif ogretmenleri derslerde 6grencilerden aldiklart goriiglerin farkli ve yaratici

olmasini tesvik etmelidir.
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Ogretmenler dersin islenisini  Ogrencilerin  goriislerini gdz oniine alarak
diizenleyebilmelidir. Bu sayede hem &grencilerin derse katilimlart hem de smifin genel

basarisi artabilir.

Ogretmenler ders siirecinde gorsel 6geleri ve gorsel sunumlari siklikla kullanmali. Bu

sayede Ogrencilerin derse yonelik ilgileri artmaktadir.

Ozellikle sinif dgretmenleri alic1 okuma yerine okumaya ydnelik tutumu ve okuma

basarisini artiran yaratici okumayi tiim derslerde kullanmalidir.
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EKLER
EK-1: 14 Haftahk Ders Plam

Haftalar | Tarih Metin ismi Metin tiirii Tema Uygulanan teknikler Siire

1. Hafta | 20.09.2017- | Okulum Bilgilendirici | Birey ve toplum | Tek kelime degisimi teknigi 4 ders saati
21.09.2017

2. Hafta | 27.09.2017- | Paylagmay1 6grenen sincap Kurgulayici | Birey ve toplum | Satir atlama teknigi 4 ders saati
28.09.2017

3. Hafta | 04.10.2017- | Trafikte nasil glivende olabiliriz? Bilgilendirici | Birey ve toplum | Bos sayfa teknigi, yabanci dil teknigi 4 ders saati
05.10.2017

4. Hafta | 11.10.2017- | Komsu kunduzlar Kurgulayic1 | Birey ve toplum | Yabanci dil teknigi 4 ders saati
12.10.2017

5. Hafta | 18.10.2017- | Cumhuriyetin bekgilerine Bilgilendirici | Atatiirk Sessiz resim teknigi 4 ders saati
19.10.2017

6. Hafta | 25.10.2017- | Atatiirk’iin cocuklugu Bilgilendirici | Atatiirk Farkli karakter ekleme, karakterleri yer | 4 ders saati
26.10.2017 degistirme

7. Hafta | 01.11.2017- | istiklal Savasi’nda atatiirk Bilgilendirici | Atatiirk Karakter ¢ikarma, sayfa tekrari. 4 ders saati
02.112017

8. Hafta | 08.11.2017- | Babaanne ve thlamur agaci Kurgulayici | Saglik ve ¢cevre | Dize atlama, {istten ve alttan yer 4 ders saati
09.11.2017 degistirme.

9. Hafta | 15.11.2017- | Temizlik kurallarina dikkat edelim | Bilgilendirici | Saglik ve ¢evre | Kenarlari flillestirme, satir degisimi 4 ders saati
16.11.2017

10. Hafta |22.11.2017- | ip bacakli uzayl ¢cocuk Kurgulayici | Saglik ve gevre | Tek kelime degisimi, goz-zihin ayrimi. | 4 ders saati
23.11.2017

11. Hafta | 29.11.2017- | Buz pateni Bilgilendirici | Oyun ve spor Giin tonlamast 4 ders saati
30.11.2017

12. Hafta | 06.12.2017- | En biiyiik takim bizim takim Kurgulayici | Oyun ve spor Sablon ¢izimi, sessizlik. 4 ders saati
07.12.2011

13. Hafta | 13.12.2017- | izcilik Bilgilendirici | Oyun ve spor Satir degisimi, 4 ders saati
14.12.2011

14. Hafta | 21.12.2017- | Tutumsuz’un dykiisii Kurgulayict | Uretim, tiiketim | Kitaplarin diiellosu. 4 ders saati
22.12.2011 ve verimlilik
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Ek-2: Ornek Ders Plani

Ressam Ibrahim Call ilkokulu | TARIH:04.10.2017-05.10.2017
BOLUM I

Dersin Adi Tiirk¢e

Simf 4/A

Konu Yaratici Okuma (Trafikte nasil giivende olabiliriz?)

Onerilen Siire 4 ders saati (40 + 40 +40 +40 dakika)
BOLUM I

OGRENCi KAZANIMLARI/HEDEF VE DAVRANISLAR
e Okudugu metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirler.
e Okudugu metindeki karakterlerin tutumlarini belirler.
e Okudugu metinde yer alan olaylar belirler.

Ogretme-6grenme-Yontem ve Teknikleri
Genel teknikler: Oku tahmin et, Tartigma, Beyin firtinasi
Yaratict okuma teknikleri: Bos sayfa okuma, yabanci dil teknigi.

Kullamilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynakca
Ders kitabi, Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, ¢alisma kagidi.

DERS iCI ETKINLIKLERI

Tiirkce dersi 1. Kitap 1. Tema 3. Metin olan “Trafikte nasil giivende olabiliriz?” adli okuma metni
islenmistir.

1. Tanilayic1 asama
Metni tahmin etme basamaklar1 uygulanir. Bu asamada 6ncelikle gorseller iizerinden daha sonra ise metnin
baglig: tizerinden metnin ana fikri ile ilgili tanminler elde edilir. Daha sonra metin okutularak tanminler ile
karsilastirilir. Metin okunduktan sonra SN1K sorular1 sorularak metin i¢sellestirilmeye ¢alisilir. Bu siiregte
Ogrencilerin yanitlar1 elestirilmez ve mantik digina ¢ikmalar 6nlenmez. Tanilayict asamada temel hedef
O0grencinin On bilgilerini kullanarak tahmin etme becerisini gelistirmektir. Siirecin ikinci kisminda
ogrenciden metinde yer alan bilgileri oldugu gibi iletmeleri ve dogru yanitlara ulagsmalar1 beklenir.
Metin ne ile ilgili?
Metinde yer alan olay nedir?
Metinde yer alan karakterler kimlerdir?
Metin ne zaman ve nerede gegmektedir?
Anayollarda ve sehir iglerinde karsidan karsiya nasil gegmeliyiz?
Ust gegitler hangi durumlarda kullanilir?
Trafik 1giklar1 ne anlama geliyor?
Metinde olaylar nasil islenmektedir? Gibi sorular yoneltilir.
Ders isleme siirecinde gerektiginde bu sorulara yenileri eklenebilir.
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2. Kisisel yorum asamasi
Ogrenciler metinden gerekli temel bilgileri aldiktan sonra bu asamada edinilen bilgiler ile kendi
yasantilarini, duygularin1 ve goriislerini karsilagtirir. Metnin gectigi yer, zaman ve metinde yer alan
karakterler ile cocugun kendi yasantis1 arasinda iligki kurulur. Benzerlikler ve farkliliklar ortaya koyulur.
Bu asamada benzerlik ve farkliliklarin gerekgeleri sorgulanmaz. Siiregte Daha dnce boyle bir sey gordiin
mii/ deneyim yasadin mi? Daha 6nce bdyle bir sey yaptin mi/ istedin mi?, Senin gordiiklerin ile
metindekiler arasindaki sarkliliklar/benzerlikler nelerdir?, Bdyle bir sey yasadiysan neler hissettin?,
Metindeki olan seni sasirtti mi/korkuttu mu? Seklinde sorular yoneltilir. Stireg boyunca ikili diyaloglar
kullanilir. Ders siirecinde sorulabilecek sorular;
Trafik kurallarina uymak neden 6nemlidir?
Trafik kurallarina uyan kisileri gordiiniiz mii? Ne gibi kurallara uyuyorlardi?
Trafik kurallarina uymayan kisileri gordiiniiz mii? Ne gibi kural ihlalleri yapiyorlardi?
Trafik kurallarina uymaz isen ne hissedersin? Trafik kurallarina uyarsan kendini nasil hissederdin?
Hig yaya gecidi ya da list ge¢it kullandin m1? Metinde yer alan bilgiler sana ilging geldi mi?

3. Elestirel diisiinme asamasi
Metindeki temel bilgileri alip bunlar ile kendi yasantilarin1 karsilastiran 6grenciler artik mevcut bilgileri
genellemeye boylelikle elestirel diisiinme asamasina gegebilir. Bu basamakta Ogrenciler okuduklar
metinleri deger yargilari ile sorgulayarak iyi-kotii gibi yargilara ulasir. Bu asamada sorulabilecek sorular
sunlardir:
Metinde yapilanlar degerli mi?
Metinde gegen olaylar gerekli mi?
Metindeki olaylar/konusmalar herkes tarasindan kabul edilebilir mi?
Metindeki karakter baska ne tiirden davranislar sergileyebilir? Alternatif davranislar nelerdir?
Sarkl1 cinsiyet/kiiltiir/irka sahip insanlar bu durumda neler hisseder/yapar?
Kurallara uymayan soforler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Kurallara uymayan yayalar hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Trafik kurallar1 gerekli mi? Trafik 1s1klar1 gerekli mi? Yaya yollar1 gerekli mi?
Trafikte insanlar birbirlerine kars1 neden saygi duymazlar?
Trafikte gecis Ustiinliigii yayalarda m1 yoksa araglarda mi1?
Bu asamada sorulacak sorular Ogrencinin On yasantilarina ve gelisim diizeyine uygun olarak
hazirlanmalidir.

4, Yaratici okuma asamasi
Metindeki bilgilerin alinip, yasantilar ile eslestirilip, elestirel diisiinme siirecleri tamamlandiktan sonra artik
ogrenciler mevcut bilgiler ile yeni iiriinler ortaya koyabilir. Bu asamada sorulacak sorular oncelikle
Ogrencilerin yaratic1 ve 6zglr diisiinmelerine yol acacak sekilde olmalidir. Ayrica yaraticilik asamasinda
ogrencilere sorumluluk verilmelidir ve 6grenci bu sorumlulugu hissetmelidir.
Siz trafik polisi olsaydiniz hangi kurallara uyulmasini saglardiniz?
Yasadiginiz ¢evrede hangi trafik kurallarina gereksinim vardir?
Araba kazalarin1 6nlemek i¢in 6nerileriniz nelerdir?
Yayalarin trafik kurallarina uymalar i¢in nasil bir egitim verilmelidir?
Trafik 1518inda bulunan 3 rengi degistirmek ister miydiniz? Hangi renkleri ¢ikarip hangi renkleri
koyardiniz?
Yollart daha giivenli hale nasil getirebiliriz?
Kaldirimlar1 daha giivenli hale nasil getirebiliriz?
Sehir i¢i kalabalik yerler tagit trafigine kapatilmali midir? Nasil?
Trafik kurallarina uymayan kisileri nasil uyarirsiniz?
Trafikte en ¢ok hatay1 araglar m1 yoksa yayalar m1 yapmaktadir?
Trafik kurallarina uymayanlara ne tiir cezalar verilmelidir?




290

BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME
* Yaratict1 okuma uygulamasinda ders icinde egitim-6gretim faaliyetleri devam ederken 6l¢me ve
degerlendirme islemleri siire¢ icerisine yayilmstir.
1.Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢cme-degerlendirme
Trafik kurallarini igeren bir brosiir hazirlama: Ogrencilerden 6ncelikle karsilastiklar1 trafik kurallari
ihlallerini tespit etmeleri istenir. Daha sonra sinifta ve okulda sunulacak sekilde uyulmasi gereken trafik
kurallarin1 igeren bir brosiir hazirlamalar istenir. Hazirlanacak olan brosiirde kurallari listesi, neden
uyulmasi gerektigi ve uyulmamast durumunda yapilacak olan yaptirimlara iliskin bilgilerin icermesi
gerektigine yonelik bilgilendirmeler yapilir. Hazirlanan brosiir smifta sunulur ve diger 6grencilerden
elestiriler istenir.
Trafikte ihtiya¢ olarak goriilen bir trafik isareti belirleyip resmini ¢izmeleri istenir. Bu uygulamada
ogrenciler mukavva iizerine el isi kagitlar1 ile calismalarini yaparlar. Ogrencilere yapilacak uygulamada
neden bu trafik isaretini sectigi, neden bu isarete ihtiyag duyuldugu, nerede kullanilacagi ve diger
isaretlerden farklarini yazmalar istenir.
Bos Sayfa Teknigi: Ogrencilere bos bir kagit dagitilir ve sinif arkadaslarma bunu belli etmeden o anda bir
hikaye yazip kagitta yaziyormus gibi okumalar istenir. Siire¢ baslarinda dgrenciler 6zgiir birakilir ancak
okuma siirecinde 6gretmen uygunsuz dil kullanimina dikkat eder. Siire¢ 6grenildikten sonra dgretmen
tarafindan okumalara miidahale edilerek yaraticilik siireci kademe kademe zorlastirilir.
Yabanc: Dil Teknigi: Yabanci dil etkinliginde 6grencilere Rusca kisa bir metin dagitilir ve sOyle bir yonerge
verilir: “Rusya’ya gittiniz ve trafik polisi yaniniza gelerek size bu kagidi verdi. Sizce bu kagitta ne yaziyor
olabilir?” Ogrencilerden diisiincelerini kagida dékmeleri istenir.

2. Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me-degerlendirme

Sinifta Serli 4 grup olusturulur. Trafik kurallarina uymayan ve uyan bir 6grencinin yasadiklarini anlatan bir
hikaye yazdirilir.

Metinde yer alan karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirleyip her bir karaktere farkli bir duygusal 6zellik
katip karakteri tekrar olusturma 6devi grup ddevi olarak verilir.

BOLUM IV

Ibrahim Halil YURDAKAL UYGUNDUR.
Uzman Ars. Gor. Okul Midiirii
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EK-3: Ornek Ders Isleyis Siireci

Yaratict okumanin aglk okumadan en temel farki okuma devam ederken okumanin
icsellestirilmesidir. Bu surecte aykiri fikirler, yaratici dislinceler ve normalin disi gorisler Gzerinde
onemle durulur. Yaratici okumanin degerlendirme asamasinda ise yaratici yazma ¢alismalari yapilabilir.
Bu kapsamda uygulama siireci {i¢ boyuttan olusmaktadir. ilk olarak metin yaratici okuma temelli
islenmekte daha sonra yaratici okuma teknikleri ile okuma pekistirilmektedir. Son asamada ise yaratici
yazma ile 6grenilenler degerlendirilmektedir.

Ornek ders isleme siireci (2. Hafta)

Tirkge 6grenci kilavuz kitabinin 1. Tema 2. Metni olan “paylagsmayi 6grenen sincap”
adli metin lzerinden vyaratict okuma g¢alismalari yapilmistir. Metin 18 paragraftan
olusmaktadir. 1. Paragraf metne giris, 2.-11. Paragraflar gelisme ve 12.-18. Paragraflar ise
sonug kismini olusturmaktadir.

“Evvel zaman icinde, ge¢mis zaman iginde... Bilinmiyor ne, ne zaman, nasil, nerede? Her
sey olup bitmis; bir vakitte, bir yerde. Periler ve insanlar, konusan hayvanciklar...Hepsi masal
icinde.”

ilk paragraf okutulur ve tanilayici asamada metin nerede geciyor? kahramanlari kimler?
Gibi sorular sorularak tanilayici asama uygulanir. “Sizce neden zaman ve mekan bilinmiyor?”
seklinde bir soru ile metnin tiirt tahmin ettiriimeye calisilir. Boylece kisisel yorum asamasina
gecilir. Bu asamada “ayrica daha once periler ve hayvanlarla ilgili metinler okudunuz mu?”
sorusu sorulur. “Metnin yazari nasil bir giris yapmistir?” Seklinde bir soru ile elestirel disinme
basamagina gecilir. Yaratici okumanin son basamagi olan yaratici okuma siirecinde ise siz
olsaydiniz paylagma ile ilgili bir metin hazirlarken hangi yazim tirind kullanirdiniz? Seklinde
bir soru sorularak metnin giris kismina ait slire¢ tamamlanir. Metnin bashgl da bu sirecte
sorgulanarak basliga bakildiginda metnin ne ile ilgili olabilecegi gibi konular 6grencilerle
tartisilir.

Yabanlar Ormaninin ortasinda bir Mavi Gél varmis. Iste onun kiyilarindan birinde findik,
ceviz ve meyve adaclari, ic ice girmiscesine birlikte yasarlarmis. Burasi, iste tam burasi,
sincaplarin cennetiymis. Yiice ceviz adaglarinin dallari, burada goékyliziinii értermis. Findik
agaglarinin yapraklarindan toprak bile gériinmezmis. Ama sincaplar, yuvalarini yaslh meselerin
genis gévdelerinin kovuklarinda yaparlarmis. Hele bu (¢ adacin yemisleri yok mu? iste
sincaplarin diinyada en sevdikleri yiyecekler bunlarmis. Sincaplar, yaz boyunca ceviz, findik ve
mese palamutlariyla beslenirlermis. Bir yandan da bunlari toplayip evlerinin bir késesinde
biriktirirlermis. Yoksa kis bastirip her sey karlarin bembeyaz értiisii altinda uykuya yatinca tek
bir meyve bile bulamazlarmis. Ama o yil cok verimli gegcmis. Agaclar dallari kirilircasina ¢ok
yemis vermis. Sincaplar da yuvalarini tika basa ceviz, findik ve mese palamuduyla doldurmus.
Seyrek dis, sincaplarin en sanslisiymis. O, bir giin unutulmus bir piknik sepeti bulmus. icindeki
zip zip topu, yiyecekleri, sekerleri evine tasimis, durmus. Artik kisi beklemekten baska yapacak
hicbir sey yokmus. Sincaplar da éyle yapmislar. Eglenerek, oyun oynayarak kisi beklemeye
baslamislar. Agaglarin tepelerinde saklambag, kovalamaca oynamislar. Yerlere kadar sarkan
agacg dallarindan kaydirak gibi kaymislar. Salincak yapip sallanmislar. Hemen hemen tim
oyunlar> oynamuslar. Sonunda sira top oynamaya gelmis. Sincaplardan birinin aklina
Seyrekdis’in zip zip topu gelmis. “Haydi kos Seyrek dis!” demis. “Su senin topu al da gel!
Takimlari kuralim, ¢ift kale mag¢ yapalim.” Seyrekdis’in yiizii hemen asilmis. Kaslari sertge
catilmis. “Yo! Dogrusu siz edleneceksiniz diye ben topumu veremem. Onu sizin keyfiniz igin
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eskitemem!” demis. Sonra herkese kiislip yuvasina gitmis. Arkadaslari, Seyrekdis’in bu
bencilligine sasmis kalmis. Hem de onu ayiplamis. Seyrekdis, yapraklarin arasina gizlenerek
arkadaslarini seyretmeye koyulmus. “Ne giizel oynuyorlar, ne kadar ¢ok edleniyorlar.”
diyormus, kendi kendine. “Benim sekerlerim, kurabiyelerim, zip zip topum var ama yine de
canim sikiliyor. Tek basima hi¢ eglenemiyorum. Keske su topu hi¢c bulmasaydim da su an
arkadaslarimla oynuyor olsaydim.” Sonra ani bir kararla topunu alarak arkadaslarinin yanina
gitmis. “Bakin topu getirdim. Haydi, topla oynayalim.” Arkadaslari, “Olur mu Seyrekdis?”
demisler ona. “Topun eskir sonra! Sen topunu al, gétiir yuvana. Siki siki sakla.” Seyrekdis, hem
utanmis hem zilmis. Garesiz tekrar yuvasina dénmis. Seyrekdis, yuvasindan hem
arkadaslarini izliyormus hem de diisiiniiyormus. “Bir seyleri yanlis ya da eksik yaptigim besbelli.
Yoksa benimle oynarlardi. Topumu onlarla paylasmadigim ve haksiz yere onlara kiistiigiim icin
6ziir dilemeliydim. Evet! Evet! Oziir dilemeliydim. O zaman beni tekrar aralarina alirlar,
benimle birlikte oynarlardi.” Seyrekdis, yeniden arkadaslarinin yanina kosmus. Bu kez hem zip
zip topunu hem de seker torbasini gétiirmiis. “Arkadaslar! Hem topumu sizlerle paylasmadigim
hem de sizlere kiistiigiim igin éziir diliyorum. Arkadashginin her seyden daha degerli oldugunu
cok iyi 6grendim. Ne olur beni affedin. Tekrar araniza kabul edin.” demis. Biitiin sincaplar,
Seyrekdis’in gevresinde toplanmislar. Onu sevgiyle kucaklamislar. Seyrekdis, torbasindaki renk
renk sekerleri arkadaslariyla paylasmis. Konusa, gliliisle sekerleri yemisler. Ardindan zip zip
topla, oynanabilecek ne kadar oyun varsa hepsini oynamislar. Glinler béyle nese ve edlence
icinde gecedursun adaglarin yapraklari sararmis. Uger besler yerlere diismeye baslamis.
Sonunda dallar ciril¢iplak kalmis. Derken bir gece lapa lapa kar yagmasin mi? Her yer
bembeyaz olmus. Sincaplarin kis uykusuna yatma zaman» gelmis. Biitiin sincaplar gibi Seyrek
dis de artik giinlerinin bliytik béliimiinii uyumakla gegiriyormus. Zaman zaman uyaniyor;
yazdan biriktirdidi ceviz, findik ve mese palamutlariyla karnini doyuruyormus. Sonra da tekrar
yatip uyuyormus. Uyumasina uyuyormus da bir seyi aklina takmadan edemiyormus. Nasil
oluyor da o kadar ugrasarak biriktirdigim yemisleri béyle hizla tiikeniyormus?

Metnin gelisme kismi okutulduktan sonra tanilayici asamada 6grencilere;

e Sincaplarin cenneti neresiymis?

e Sincaplar yuvalarini nereye yaparlarmis?

e Sincaplarin en sevdigi yiyecekler hangileridir?

e Sincaplar hangi besinlerle beslenirmis?

e Sincaplar neden o yil yuvalarini ceviz, findik ve mese palamudu ile doldurmustur?

e Seyrekdis neden diger sincaplara kiismis?

e Arkadaslari Seyrekdis’i neden ayiplamis?

e Seyrekdis neden 6zir dilemeyi disinmus?

e Sincaplar neden kis uykusuna yatmis?

Gibi sorular sorularak acik okuma yani tanilayici asama siireci bitirilir. Bu asamada

metinde yer alan bilgilerin degistiriimeden verilmesi istenir. Sorularin cevaplari bulunamaz ise
metnin gelisme bolimi tekrar okutulur.

Tanilayici asama sonrasi kisisel yorum asamasina gecilir. Bu asamada okunan metin ile
ogrencinin kendi hayati arasinda iliski kurulur.

e Daha once hic hayvanlarla ilgili bir belgesel izledin mi?

e Sincaplarin neler yedigini biliyor musun?

e Sen olsaydin esyalarini arkadaslarinla paylasir miydin?

e Arkadaslarin oyun oynarken sen izleseydin ne hissederdin?
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Parcanin bu kisminda Ogrencilere yaratici okuma tekniklerinden bos sayfa teknigi
uygulatilir. Ogrencilere “Daha dnce hig hayvanlarla ilgili bir belgesel izledin mi?” sorusu sonrasi
izledikleri belgeseli yaziya dokmeleri istenir. Daha sonra Ogrencilerden isteyenler tahtaya
kaldirilarak yazdiklarini okumalari istenir. Bu sirada 6grencinin yazdigi kagit diger 6grencilere
gosterilmeden alinir ve bos bir kagit verilir. Ogrenciye gizli bir sekilde yazdiginin disinda bir
belgesel izledigini dislinerek yaratici bir sekilde neler izledigin burada yaziyormus gibi yaparak
okumasi istenir. Slire¢ baslarinda 6grenciler 6zglir birakilir ancak okuma siirecinde 6gretmen
uygunsuz dil kullanimina dikkat eder. Slire¢ 6grenildikten sonra Ogretmen tarafindan
okumalara miidahale edilerek vyaraticilk sireci kademe kademe zorlastirilir. ilerleyen
slreclerde 6grenciden okudugu paragrafi tekrar etmesi istenir. Boylece hafiza gelisimine katki
saglanir. Ayrica 6grencinin metnin sonunu bitirirken miidahale edilerek 6gretmen tarafindan
bagka bir sona yonlendirilir.

Kisisel yorum asamasinda metindeki temel bilgileri alip bunlar ile kendi yasantilarini
karsilastiran 6grenciler artik mevcut bilgileri genellemeye boylelikle elestirel disiinme
asamasina gecebilir. Bu basamakta 0Ogrenciler okuduklari metinleri deger yargilar ile
sorgulayarak iyi-kotu gibi yargilara ulasir. Bu asamada sorulabilecek sorular sunlardir: Metinde
yapilanlar degerli mi? Metinde gecen olaylar gerekli mi? Metindeki olaylar/konusmalar herkes
tarasindan kabul edilebilir mi? Metindeki karakter baska ne tirden davranislar sergileyebilir?
Alternatif davranislar nelerdir? Farkh cinsiyet/kaltlur/irka sahip insanlar bu durumda neler
hisseder/yapar?

Bu asamada 6grencilere;

e Seyrek dis adli sincabin arkadaslari ile kendi esyalarini paylasmasi dogru mu?

e Kendi kazandiklarini tembellik yapanlarla paylasmak uygun bir davranis mi?

e Sincaplarin kis boyu ¢alismadan yatmalari dogru bir davranis mi?

e Seyrekdis’in yardim istedigi arkadasi ona yardim etmese ne olurdu?

e Sincap disinda ki diger hayvanlar birbirleri ile sahip olduklarini paylasir mi?

e Seyrekdis buldugu piknik sepetini kimseye gostermeden saklasaydi sonuglari daha iyi
olur muydu? Seklinde sorular sorulur. Son asama olan yaraticilik asamasinda 6grenciler
metni donustlrerek farkh distincelere ulasirlar.

Glinlerden bir giin Seyrekdis, yine karni cok acikmis olarak uykusundan uyanmis. Karnini
doyurmaya kalkmis. Bir de ne gorsiin? Ug bes ceviz, birkag findik, iki de mese palamudundan
baska bir sey kalmamis. Zavalli telaslanmis. Uykusu biraz kagmis. Fakat elden ne gelir? Bir iki
yemisle achdgini bastirmis. Sonra ne kaldiysa yemislerden geriye hepsini bir araya toplamis.
Bunlara siki siki sarihip yine uykuya dalmis. Artik uyku denirse buna! Bastan sona
karabasanlarla ugrasmis. Giiya yuvasinda bir delik varmis. Bu delikten disariya arka arkaya iki
fare cikmis. Fareler, biitiin yuvayi kése bucak dolasmislar. Onun basina dikilip sarildigi yemisleri
tek tek elinden almislar. Seyrekdis uykusundan karni guruldayarak uyanmis. Kucaginda halé
siki sikiya tuttugu cevizi varmis. Birden gérdiigii o karabasan> animsamis. Hemen kalkip
cevresine bakinmis. “Eyvah!” diye ¢ighgi basmis. “Soyuldum! Soyuldum! Biitiin yemislerimi
calmislar Beni kis ortasinda yiyeceksiz birakmislar. Hainler, kalpsizler, hirsizlar!” Zavalli, sesi
kisilana kadar bagirmis, durmus. Zavalli Seyrekdis artik biitiin umudunu yitirmis. Biitiin bu kisi
yiyeceksiz, a¢ olarak gecirmesi miimkiin degilmis. Aglamaya, hickira hickira aglamaya
baslamis. Gézlerinde yas kalmayincaya, hickirmaktan yorgun diisiinceye kadar aglamis. Bir ara
susunca kulagina gelen bir sesle irkilmis. Sanki... Evet, sanki yakinlarinda bir yerlerde birisi
findik ¢itlatiyormus. “Bu olsa olsa yakin komsum Bilmis’tir.” demis Seyrekdis. icinde bir umut
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yesermis. Hemen yandaki agaca, komsusu Bilmis’e ge¢cmis. Gergekten de Bilmis; uyanmis, bir
seyleri yemekteymis. Seyrekdis’i gériince onu da buyur etmis. Dogrusu Seyrekdis’in naz
yapacak héli yokmus. Hemen sofraya kurulmus. Hem karnini doyurmus hem basina gelenleri
anlatmis, durmus. Bilmis onu ilgiyle dinlemis. Sonra da bir ¢bziim énermis. “Hemen yanimda
yasi, genis ama ding bir mese agaci var. Yuvani oraya tasiriz. Farelerin ¢aldigi yemislerini de
yerine koyariz. Bunun igcin herkese haber salariz. Yiyeceklerimizi seninle paylasiriz.” demis.
Seyrekdis, hemen yeni evine ge¢mis. Biitiin sincaplara haber verilmis. Herkes evinden Bir ka¢
mese palamudu, findik, ceviz getirmis. Seyrekdis’in evi yiyecekle dolmus. Seyrekdis, o kisi cok
rahat gegirmis. Ondan da 6nemlisi paylasmanin degerini 6grenmis.

Metnin sonug boliminde tanilama sirecinde

e Seyrekdis neden telaglanmis?

e Seyrekdis nelere sarilarak uykuya dalmig?

e Seyrekdis neden umudunu kaybetmis?

e Seyrekdisin yakin komsusunun adi nedir?

e Seyrekdis neden naz yapmamigs?

e Seyrekdigin komsusu evini nereye tasimasini 6nermis?
e Seyrekdis o kisi neden rahat gegirmis?

Gibi sorular sorulur gelen cevaplarda ki hatalar diizeltilerek, kisisel yorum asamasina
gecilir. Bu asamada 6grencilere daha dnce boyle bir sonla biten hikaye okuyup okumadiklari,
hikayede gecen olaylar ile kendi yasantilari arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigi gibi
sorular sorulur. Elestirel okuma boélimiinde yazar sorgulanarak yazarin metni daha iyi nasil
bitirebilecegi, metinde yer alan sikici bolimlerin hangileri oldugu, metnin uzun veya kisalik
durumu gibi konular tartisilir. Elestirel disiinme asamasinda su sorulara yer verilir;

e Seyrekdis’in yardim istedigi arkadasi ona yemek vermese idi metin nasil sonlanirdi?
e Siz olsaydiniz metni nasil bir sonla bitirirdiniz?
e Metinde sikici veya eglenceli bélimler var mi?
e Sizce metin uzun mu kisa mi?
e Metin daha fazla uzatilabilir miydi?/ kisaltilabilir miydi?
e Yazar olsaydiniz metinden hangi bolim{ gikarirdiniz? Gibi sorular sorulur.
Yaratici okuma asamasinda ise 6grencilere:

- Yazar oldugunuzu distinerek metinde sincap yerine hangi hayvani kullanmak
isterdiniz neden?

- Bir hayvan secerek sincap yerine o hayvani koyup metni tekrar yazarsak metinde
ne gibi degisiklikler olur?

- Paylasmanin yasak oldugu bir orman dislinerek bu orman ile ilgili bir siir yaziniz?

- Metne uygun bir resim c¢iziniz?

- Tdm sincaplarin kis uykusundan uyanmadigini distinerek seyrekdisin bu durumda
ne yapacagina iliskin bir sonug yaziniz?

- Metne farkli bir giris yazmak isteseydiniz nasil yazardiniz?

- Hayvanlarin a¢ kalmamasi i¢in ne gibi fikirleriniz var?

- Paylasmanin olmadigl bir orman disiniip bu ormanda neler olabilecegini
belirtiniz?

- Insanlar arasinda paylasma olmasaydi diinya nasil bir yer olurdu?

- Metnin sonu olumsuz bir sekilde bitseydi neler olurdu?

- Siz bir sincap olsaydiniz Seyrekdise paylasmanin dnemini nasil anlatirdiniz?
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- Fareler tim sincaplarin yemeklerini galsaydi ve ormanda hig yiyecek kalmasaydi
neler olurdu? Eger siz de bu ormanda sincap olsaydiniz bdyle bir sorunu ¢ézmek iyi
neler yapardiniz?

- Ormanlarin krali sincap veya bir baskan olsaydi orman nasil bir yer olurdu? seklinde
sorular sorulur.

e Yaratict okuma asamasina iliskin sorular yanitlandiktan sonra degerlendirme
asamasina gegilir.

Ogrencileri degerlendirme asamasinda ise dnce bireysel daha sonra da grup etkinlikleri
yapilir. Yapilan etkinlikler yaratici yazmaya yoneliktir. Bireysel degerlendirmede metne farkli
ozelliklere sahip bir karakter ekleyerek metni yeniden yazmalari istenir. Bu uygulamada
ogrencilerden metne bir olumlu bir olumsuz karakter eklemeleri ve bu karakterin tim
davranigsal ozelliklerini metne ve olaylara etki edecek sekilde yansitmalari istenir. Yazilan
metinler sinifta okutularak 6grencilerden donitler alinir. Grup degerlendirmesinde ise sinif
Serli 4 gruba ayrilir ve herkesten “diinyada kimsenin a¢ kalmayacag!” bir proje liretmeleri,
projenin amacini nasil yapilacagini, zorluklariniigeren bir brostr hazirlamalari istenir. Brostiriin
dikkat gekici olmasina 6zen gosterilir. Bireysel degerlendirmede segilen karakterin bir masal
kahramani veya bir sliper kahraman olabilecegini ancak tek istenilenin bu karakterin
ozelliklerinin metne yansitilmasi oldugu 6grencilere belirtilir. Bu strecte 6grencilerden farkl
bakis acilari ile distinmeleri ve yaratici fikirleri ortaya koyarken gekinmemeleri gerektigi de
vurgulanir.
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EK-4: Uygulamaya iliskin Gorseller
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EK-5: Denizli valiligi 1 Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni
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EK-6: Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
KiSISEL BILGI FORMU

Sevgili 6grenciler, bu 6lcek sizlerin okumaya yénelik tutumlarinizi belirlemek icin hazirlanmistir. ifadeleri
okuduktan sonra size uygun olan goriise carpi (x) isareti koymaniz yeterlidir. isminizi yazmaniza gerek yoktur.
Tesekkir ederim.

a)
b)
c)
d)
e)

Uzm. Ars. Gor. ibrahim Halil YURDAKAL
Cinsiyet: Kiz () Erkek ( )
Yas: (Latfen yazimiz) ...
Her glin diizenli olarak kitap okurum:  Evet( ) Hayir( )
Ayda okudugum kitap sayisi: Hig okumuyorum () 1() 2-5() 6-10( )
Gunlik kitap okuma siresi: Hi¢c okumuyorum () 1-15dk( ) 16-30dk( ) 31-60 dk ( ) 60 ve Usti ( )
OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

MADDELER

Katiliyorum
Kismen
katiliyorum
Katilmiyorum

Okuma kisisel gelisime katki saglamaz.

Kitap almak i¢in harcanan paray: anlamsiz bulurum.

Sadece zorunlu oldugum zamanlarda okurum.

Okuma benim i¢in “yeme-igme” gibi hayati 6neme sahiptir.

Her insan kitap okuma aliskanlig1 kazanmalidir.

Cok okuyan insanlar1 kendime 6rnek alirim.

Okuma konusma becerisini gelistirir.

Okuma hizli diisiinmemi saglar.

©O P N oA~ |W N

. Okuma duygularimi daha rahat ifade etmemi saglar.

10 Okuma diisiincelerimi daha rahat ifade etmemi saglar.

11.0Okuma giindelik hayatta karsilagilan sorunlarin ¢éziilmesine katki saglar.

12.0Okuma yaraticiligimi gelistirir.

13.0Okuma empati kurmay1 kolaylastirir.

14.0Okuma planl diisiinmemi saglar.

15.Kitap se¢iminde konuya dnem veririm.

16.Kitap se¢iminde yasa uygunluga 6nem veririm.

17.Diizenli olarak kiitiiphaneye giderim.

18.Tatile ¢ikarken yanima daima kitap alirim.

19.Yolculuklarda daima yanima kitap alirim.

20.0kudugum metinleri kendi zaman dilimi i¢inde degerlendiririm.

21.0kudugum metinlerle etkilesime gecerim.

22.0kurken edindigim bilgileri arkadaglarim ile paylagmay1 severim.

23.0kudugum kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinirim.

24.0kudugum kitaplari arkadaglarim ile paylasirim.

25.0kudugum kitaplar aile bireylerine 6neririm.

26.0kudugum kitaplari arkadaglarima oneririm.

27.Insanlar bana “kitap kurdu” yakistirmasi yapar.

28.Bir seyler okumak beni mutlu hissettirir.
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KiSISEL BILGI FORMU
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Sevgili 6grenciler, bu ifadeler sizlerin yaraticic okuma becerilerinizi degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. ifadeleri okuduktan sonra size uygun olan goériise carpi (x) isareti koymaniz yeterlidir.
isminizi yazmaniza gerek yoktur. Tesekkiir ederim.

Uzm. Ars. Gor. ibrahim Halil YURDAKAL

a) Cinsiyet: Kiz () Erkek ( )
b) Yas:(Lutfenyaziniz) ...

YARATICI OKUMAVYA iLISKIN ANKET FORMU

MADDELER

EVET

HAYIR

METIN ILE ILGILI SORULAR

Okudugum metinde SN1K sorularina yanit ararim.

Okudugum metinde yer alan olaylar1 belirlerim.

Okudugum metindeki olaylari kronolojik olarak siralarim.

Okudugum metinde yer alan olaylar1 kendi yagamim ile iligkilendiririm.

Okudugum metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumum tizerindeki etkisini
belirlerim.

Okudugum metne yeni bir son eklerim.

Okudugum metne yeni bir olay kurgusu eklerim.

Okudugum metne farkl bir giris eklerim.

Metni okuduktan sonra faydali olup olmadigini belirlerim.

Okudugum metin ile daha 6nce okuduklarim arasindaki benzerlikleri belirlerim.

Okudugum metin ile daha 6nce okuduklarim arasindaki farkliliklar1 belirlerim.

Okudugum metinde gecen zaman olgusunu degistirip yeniden yazarim.

Okudugum metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden yazarim.

Okudugum metindeki yeni grenmeleri belirlerim.

Okudugum metinde gecen olaylarin sebeplerini sorgularim.

Okudugum metinde gecen olaylarin sonuglarini sorgularim.

Okudugum metinde gecen olaylara ¢6ziim Onerileri sunarim.

Okudugum metinde hosuma giden yerleri belirlerim.

Okudugum metinde hosuma gitmeyen yerleri belirlerim.

Metni okumadan dnce ne dgrenmek istedigimi belirlerim.

YAZAR ILE ILGILI

SORULARI

Okudugum metinde yazar1 sorgularim.

Okudugum metindeki yazarin yerine kendimi koyarim.

Okudugum metindeki yazar ile empati kurarim.

Okudugum metnin yazarinin ruh halini belirlerim.

Okudugum metinde yazarin begendigim dzelliklerini belirlerim.

Okudugum metinde yazarin begenmedigim ozelliklerini belirlerim.

Okudugum metinde yazar ben olsaydim farkli olaylar eklerdim diye diisiiniiriim.

Okudugum metinde yazar ben olsaydim farkli mekanlar eklerdim diye diisliniiriim

Okudugum metinde yazar ben olsaydim farkli karakterler eklerdim diye diisliniiriim.
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KARAKTERLER iLE ILGILI

SORULAR

Okudugum metindeki karakterleri duygusal 6zelliklerini belirlerim.

Okudugum metindeki karakterlerin fikirlerini belirlerim.

Okudugum metindeki karakterlerin 6zellikleri ile kendi 6zelliklerimi karsilastiririm.

Okudugum metindeki karakterlerin fikirlerini elestiririm.

Kendimi okudugu metindeki karakterin yerine koyarim.

Okudugum metinde yer alan karakterin davraniglarini sorgularim.

Okudugum metinde yer alan karakter ile empati kurarim.

Okudugum metinde yer alan karakterlerin deger anlayislarini belirlerim.

Okudugum metinde yer alan karakterlerin deger anlayislar1 ile kendi deger anlayislarimi
karsilastiririm.

Okudugum metinde yer alan karakterin davraniglarinin dogru/yanlis oldugunu belirlerim.

Okudugum metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getiririm.

Okudugum metinde yer alan karakterin farkli kiiltlirlerde nasil davranacagini sorgularim.

Okudugum metne yeni bir karakter eklerim.

Okudugum metindeki karakterlerin yerlerini degistiririm.
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Ek-8: Okudugunu Anlama Basari Testi

KiSIiSEL BILGi FORMU
Actklama: Sevgili égrenciler; okudugunu anlama becerisini él¢meyi amaclayan bu test 30
sorudan olusmaktadwr. Yanitlarinmizi “sorunun iizerine” isaretleyiniz. Her soruya yanit Vvermeye
calisimiz. Testi yanitlama siireniz 45 dakikadir. Basariar dilerim.
a) Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
b) Yas: (Liitfen yazimz) ......
AVCILAR*
Tecriibeli avel, av sezonu acilinca acemi avcilardan {i¢iinii yanina alip ormana gitmis. Onlara
avciligin sirlarini, inceliklerini anlatacakmis. Kiigiik bir deligin yanina gelmisler. Tecriibeli aver: —
Boyle yerlerde tavsanlar bulunur. Tiifegin namlusunun ucuyla bu delikleri karistirin. Sonra i¢eriden
¢ikan tavsani benim gibi avlayin. Daha sonra kii¢iik bir inin 6niine gelmisler. Tecriibeli avci: — Bu
kiigiik inlerde tilkiler yasar. Bu durumda igeriye tas atin. Tilki disartya ¢ikacaktir. Sonra onu boyle
avlarsiniz. Az sonra biiyiik¢e bir magaranin oniine gelirler. Tecriibeli avel: — Burada ay1 gibi biiytik
hayvanlar barmir. Bu hayvanlar tehlikelidir. Onlar1 tahrik etmemek gerekir. Bu durumda,
magaranin Oniine yatin ve igeriden hayvanin ¢ikmasini bekleyin. Bunun lizerine dort arkadas
magaranin Oniinde pusuya yatarlar. Ertesi giin gazetelerde garip bir haber mansete ¢ikar: “Dort
avciy1 tren ezdi!” Meger tecriibeli avel ve arkadaglart ayi ini diye bir tren tiinelinin 6niine yatmislar.
1.Oykiide kag avcl ormana avlanmaya gidiyor?
Al B)2 C)3 D)4

2.Bu hikayenin ana fikri nedir?

A)Yanlis hedefler insanlar1 zor durumlara sokar.

B)Avlanmak i¢in ormana gitmek tehlikelidir.

C)Bedel 6denmeden higbir basari elde edilemez.

D)Uzmanlagsmadan bir ise girisilmemelidir.
3.Avcrya gore inlerin biiyiikliikleri neye gore degismektedir?

A) Hayvanlarin yasam kosullarina

B) Hayvanlarin ayak sayilarina

C) Hayvanlarin biiyiikliiklerine

D) Avcilarin yaslarina
4. “Avciligin incelikleri” ile ne anlatilmak istenmektedir?
A) Avcilarin kibar olmasi gerektigi
B) Avcilarin hizli hareket etmeleri i¢in zayif olmalar1 gerektigi
C) Avcilarin bilmesi gereken tiiyolar ve avciligin piif noktalar
D) Avci olmak i¢in sahip olunmasi gereken arag-geregler

TREN KACTI*

Uc arkadas tren istasyonuna gitmisler. Iclerinden biri giseye yaklasip bilet almis ve trenin
kalkmasina ne kadar zaman oldugunu sormus. — Bir saat on bes dakika... Arkadaslarina donmiis: —
Daha ¢ok var, hadi gidip su karsiki kafede cay igelim... Oradan buradan derken laf 1afi agmas...
Birden tren diidiigiiyle kendilerine gelmisler. Kosarak digar1 firlamiglar ama, nafile... Tren kagmas...
Sormuslar: — Sonraki tren ne zaman? — Bir buguk saat sonra... Yine donmiisler kafeye. Yine ¢ay,
yine laf ve derken yine diidiik sesi... Kogmuglar ama bu defa da treni kagirmiglar. Bir saat sonra bir
tren daha varmis. Dénmiisler kafeye... Ama bu kez uyanik duruyorlar. Trenin sesini duyar duymaz
kalkmuslar ve kosmaya baslamuslar. i¢lerinden ikisi; biri bir vagona, digeri baska vagona zar zor
yetismis... Uciincii ise geride kalmis ve yetisememis... Bir siire doviindiikten sonra baglamis katila
katila giilmeye. Durumu goren istasyon memuru dayanamayip sormus: — Hem treni kagirdin hem
giiliiyorsun! — Nasil glilmeyeyim!... Onlar beni ugurlamaya gelmisti...
1.Cocuklar trene neden binememisler?

A) Bilet fiyatlar1 pahali oldugundan

B) Trende yer olmadigindan

C) Zamaninda yetisemediklerinden
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D) Elbiseleri kirli oldugundan
2.Bu hikayeye en uygun baslik hangisidir?
A) El elden stiindiir
B) Uziim iiziime baka baka kararir
C) Kizini dévmeyen dizini dover
D) Kraldan ¢ok kralci olmak
3.“Ama bu kez uyanik duruyorlar” sozii ile ne anlatilmak istenmistir?
A) Uykularimi iyi aldiklari
B) Hirsizlara kars1 duyarli olduklari
C) Ayakta durduklari
D) Temkinli ve teyakkuzda olduklar1
4. Hikayede toplam kag¢ karakter vardir?
A)2 B)3 C4 D)5
5.“Yine ¢ay, yine laf ve derken yine diidiik sesi” climlesindeki diidiik sesi neye isaret etmektedir?
A) Kafenin kapanisina
B) Trenin hareket edisine
C) Biletlerin tiikenmesine
D) Tren garinin kapanisina
6.Hikayede anlatilan kahramanlarin temel 6zelligi nedir?
A) Basarili olmalar1 C) Sorumluluk sahibi olmamalari
B) Dakik olmalar1 D) Kurallara uymalari

AYAKKABI PAZARLAMACISI*
Ayakkabr liretip pazarlayan bir sirket, yillar 6nce, pazar arastirmasi yapmalar1 i¢in Afrika’ya iki
elemanmi gondermis. Birinci eleman, pazar arastirmasini yaptiktan sonra kendisini génderen
patrona bir rapor sunmus ve demis ki: — Afrika’da bizim i¢in higbir firsat yok. Clinkii orada hig
kimse ayakkab1 giymiyor. Ayni yere birkac ay sonra giden ikinci eleman da Pazar arastirmasini
yapmis, doniiste patronuna bir rapor sunmus ve demis ki: — Afrika’da bizim i¢in olaganiistii firsatlar
var. Ciinkil orada hi¢ kimse ayakkabi1 giymiyor.
1. Sirket Afrika’ya neden eleman gondermis?
A) Sirkete ait bir ofis agmalari igin.
B) Pazar aragtirmasi yapmak igin.
C) Satis yapmak igin.
D) Yakinlarin1 gérmek igin.
2. Parcanin ana fikri nedir?
A) Isi uzmanina vermek gerekir.
B) Herkesin diisiincesine saygili olmak gerekir
C) lyi bir pazarlamaci olmak igin iyi bir egitim almak gereklidir.
D) Hayata bakis agimiz, davraniglarimizi etkiler.
3. Pargada hangi sorunun cevabi yoktur?
A) Kag elemanin Afrika’ya gittigi?
B) Elemanlarin Pazar arastirmasi igin hangi kitaya gittikleri?
C) Sirketin hangi alanda iiretim yaptigi?
D) Patronun kag¢ yasinda oldugu?
4. “Pazar arastirmasi” ile anlatilmak istenen nedir?
A) Pazar giinleri yapilan aragtirmalar.
B) Bir ayakkabi markasi
C) Satis yapilacak yer ile ilgili yapilan aragtirma.
D) Afrika’da yapilan arastirmalar.
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CATLAK KOVA*

Hindistan'da bir sucu, boynuna astigi uzun bir sopanin uglarina taktigi iki biiyiik kovayla su
tagirmis. Kovalardan biri ¢catlakmis. Saglam olan kova her seferinde irmaktan patronun evine ulasan
uzun yolu dolu olarak tamamlarken, catlak kova igine konan suyun sadece yarisini eve
ulastirabilirmis. Bu durum iki yil boyunca her giin boyle devam etmis. Sucu her seferinde
patronunun evine sadece 1,5 kova su gotiirebilirmis. Saglam kova basarisindan gurur duyarken,
zavalli catlak kova goérevinin sadece yarisini yerine getiriyor olmaktan dolay1 utang duyuyormus.
Iki y1lin sonunda bir giin ¢atlak kova irmagin kiyisinda sucuya seslenmis. -Kendimden utanryorum
ve senden 0ziir dilemek istiyorum. -Neden?... diye sormus sucu. -"Niye utan¢ duyuyorsun?...” Kova
cevap vermis: -Clinkii iki y1ldir ¢atlagimdan su s1zdig1 i¢in tasima gorevimin sadece yarisini yerine
getirebiliyorum. Benim kusurumdan dolay1 sen bu kadar ¢alismana ragmen, emeklerinin tam
karsiligin1 alamiyorsun. Sucu séyle demis. -Patronun evine dénerken yolun kenarindaki ¢igekleri
fark etmeni istiyorum.” Gergekten de tepeyi tirmanirken gatlak kova patikanin bir yanindaki yabani
cicekleri 1sitan giinesi gormiis. Fakat yolun sonunda yine suyunun yarisini kaybettigi i¢in kendini
kotii hissetmis ve yine sucudan 6ziir dilemis. Sucu kovaya sormus. -Yolun sadece senin tarafinda
cicekler oldugunu ve diger kovanin tarafinda hi¢ ¢igek olmadigini farkettin mi?... Bunun sebebi
benim senin kusurunu bilmem ve ondan yararlanmamdir. Yolun senin tarafina ¢igek tohumlari
ektim ve her giin biz irmaktan donerken sen onlar1 suladin. Iki y1ldir ben bu giizel ¢igekleri toplayip
onlarla patronumun sofrasini siisleyebildim. Sen bdyle olmasaydin, o evinde bu giizellikleri
yasayamayacakti. Hepimizin kendimize 6zgili kusurlar1 vardir. Hepimiz aslinda gatlak kovalariz.
Kusurlarimizdan korkmayin. Onlart sahiplenin. Kusurlarimizda gergek giiciiniizii buldugunuzu
bilirseniz eger, siz de giizelliklere sebep olabilirsiniz. Unutmayin yalniz 6li baliklar akinti
dogrultusunda ytizer...

1. Kova neden suyun yarisini eve ulastirabiliyormus?
A) Kovanin yarist doldugu igin.
B) Pargada bu sorunun cevabi yok.
C) Sucu doktiigi igin.
D) Kova catlak oldugu igin
2. Sucu kovanin hangi kusurundan faydalanmigtir?
A) Kiiciik olmasindan C) Catlak olmasindan
B) Hafif olmasindan D) Higbiri
3. Parcanin ana fikri nedir?
A) Herkes kendi yetenegi dl¢iisiinde ¢alismali.
B) Cok calisirsak basarili oluruz
C) Kusurlarimiza iyi yoniinden bakarsak faydali olabiliriz.
D) Her koyun kendi bacagindan asilir.
4. Neden yolun bir tarafinda yabani ¢igekler bulunmaktadir?
A) Yabani ot tohumlar ekildigi igin.
B) Topragin sulanmamasi sebebiyle.
C) Catlak kovanin az su tasimasi sebebiyle.
D) Patron yabani otlar1 sevdigi igin.
5. Sucu her seferinde eve kag kova su getirebiliyormus?
A) Bir B) Bir bucuk C) iki D) Iki buguk
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() PAD . Pusis B St X | Q (12089 P Epesaz e X f - X

€ - | Givenli | https/webmalpau.edutr?_task=maild_mbos=INBOX w

tyurdakelBpau.edutr () Kapat

Hakknda Destek Al

=¥ PAL E-Posta Servis W E-Pusta LAdresIer “Avarlar
o AW g §

(= m ii A | _i, 10 Hepin v v aksoy

Yenle  E-PostaVaz Yanta  TimineYa. Ikt Gl Tsarefe DahaFada

D Gelen 12089 JRK SR Kan % Tarh st N 4

4

Taslaklr Y 4

f Sirala

i Giden

[ Istenmeyen

G @ . i _ T
| - E o (S |3 Dilimler % Postalar 1-1, Toplam: d )
Etketler Y hwd: ne Kadar yaratisinz @z % %= 8.
Etiket olustur Ginderen  Bulent Aksoy Terh  20.11.201622:13 .

ﬂalil Tbrahim bey rrerhazlar”
Oleed! kullanabilrsniz. Olcel ve puznlamast ektedr (Tezde 30. Sorunun puznlamasinda maddi hata var, dodrusu ektedir).
Takidiginiz bir kanu olursa FSmEmmmten ulagabilirsiniz, i calismalar dlerim,

Ne kadar yaraticisiniz.docx..., »







