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OZET

CoRT 5 Diisiinme Programi Aracihgiyla Simf Ogretmeni Adaylarinin Elestirel

Diisiinme Becerileri ve Egilimleri

Giilsiim CATALBAS

Bu aragtirmanin amaci, CoRT 5 diigiinme programinin sinif dgretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini nasil etkiledigini arastirmaktir. Aragtirma durum
caligmasi olarak desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6l¢iit 6rnekleme yontemine
gore belirlenen, 2016-2017 dgretim yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren dordiincii sinif 21 6gretmen aday1 olugturmustur.
Arastirmada calisma grubuna beceri temelli diislinme programlarindan biri olan CoRT
diisiinme programinin besinci bolimi uygulanmistir. Arastirmanin veri toplama araglari;
katilimec1 ve arastirmaci giinliikleri, gézlem notlar1 ve uygulama bitiminde yapilan yari-
yapilandirilmis  goriismelerdir.  Arastirmanin  verileri tematik analiz  yontemi ile
¢cozlimlenmistir. Yapilan analizler sonucunda; CORT 5 diisinme programi uygulamasinda
karsilagilan diisiinme zorluklarinda, diisiinme zorluklarina bulunan ¢6ziimlerde ve CoRT 5
diistinme programinin 6grenme ¢iktilarinda elestirel diistinmeye iligkin gostergeler ortaya
cikmistir. CoRT 5 diisiinme programi uygulamasimin sif 6gretmeni adaylarmin elestirel
diisinme becerilerini ve egilimlerini gelistirmeye yonelik katkilar sagladigi goriilmiistir.
Sinif 6gretmeni adaylari elestirel diisiinme egitiminde daha ¢ok beceri temelli yaklagima

yonelik egitimin daha etkili olacagini belirtmistir.

Anahtar Sozciikler: Elestirel diisiinme, elestirel diisiinme becerileri, elestirel diistinme

egilimleri, CoRT diisiinme programi, siif 6gretmeni adaylari
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ABSTRACT

Critical Thinking Skills and Dispositions of Prospective Classroom Teachers Trough
CoRT 5 Thinking Program

Gulsum CATALBAS

The aim of this research is to investigate how CoRT 5 thinking program affects the
critical thinking skills and dispositions of prospective classroom teachers. The research was
designed as a case study. The study group was chosen via criterion-based sampling method
and a total of 21 prospective teachers attending Primary Education Department at Faculty of
Education at Pamukkale University participated in the research. The fifth chapter/section of
the CoRT thinking program, which is one of the skills-based thinking programs, was
implemented to the study group. Participant and researcher diaries, observation notes and
semi-structured interviews made after the implementation were used as data collection tools.
As for the data analysis, the thematic analysis method was used. Results showed that; there
were signs of critical thinking in the learning outcomes of the CoRT 5 thinking program,
and in the thinking problems encountered during the implementations and solutions for these
problems. The implementation of the CoRT 5 thinking program contributed to the critical
thinking skills and dispositions of the prospective classroom teachers. The prospective
classroom teachers indicated that training for the skill-based approach would be more

effective for the critical thinking education.

Keywords: Critical thinking, critical thinking skills, critical thinking dispositions, CoRT

thinking program, prospective classroom teachers
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci, Onemi, sinirliliklari, tanimlar ve
kisaltmalar iizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerledigi 21. yiiz yilda toplumsal
yapilarda degisim ve gelisim zorunlu hale gelmistir. Bu yapilar1 olusturan bireylerin
bilgiye ulagsma ve diistinme bicimleri de degismistir. Dogustan gelen ve insanin en temel
yetisi olan diisiinme {izerine tarih boyunca birgok tartismalar yapilmistir. Diisiinmenin
tarihi kokeni eski yunan uygarhiginda Sokrat ile o6zdeslesen sorgulama yontemine
dayandirilabilir. Soktratik diyalog olarak nitelendirilen bu yontemde,  bilgilerin
derinlemesine sorgulanmasi amaglanir (Nails, 2010). Aristoteles’in insan olmak
bakimindan bizi biz yapan en temel asli Ozelligimiz olarak vurguladigi diistinme
(Giindogdu, 2009), “Diisiiniiyorum o halde varim” ilkesiyle Descartes felsefesinde var
olmak ile iliskilendirmistir.

Dewey (1991) diistinmeyi “gelecekteki yagmurun olasi seslerini algilayarak ve
beklenen gelecegin 1s1ginda adimlar atma” (s.15) olarak acgiklamaktadir. Bireyler
yasamlarinin amacini belirlemek, giicliikleri ya da problemleri dnceden kestirerek ¢6ziim
bulmak, akilci karar vermek ve giiven igerisinde yasamak i¢in diisiinmeden
yararlanmaktadir (Kazanci, 1989; Semerci, 2003; Aybek ve Celik, 2007). Costa’ ya (2006)
gore, diisinme “duygulari, bedeni hissetme yollarini, fikirleri, inanglari, karakter
niteliklerini ve var olusun tiimiinii kapsar. Diisiinmeyi 6grenmek, nasil diisiindiigtimiizii
anlamakla bagslar” (s.65).

French ve Rhoader (1992), diisiinmeyi “becerileri, stratejileri, bilgi igerigini
diizenleyerek, planli bir yolda kisinin kendi diisiince iriinlinii olusturmasina imkan
vermektir” (s. 246) olarak tanimlamaktadir. Ciiceloglu (1994) bir sorunu ¢6zme, belirli
amagclar1 ve olaylar1 anlamlandirma ve karsilastigimiz kisileri daha iyi gergeklestirme bilgi
tanima alanlarinda bilingli olarak kullanilan diisiinmeyi, “i¢inde bulunulan durumu
anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen ad” (s.
205-206) olarak tamimlamaktadir. Bu zihinsel siire¢ bilgiyi isleme siirecidir. Bireyler
yasam boyu kazandiklar1 deneyimlerle karsilastiklart problemleri ¢o6zebilmek igin
cevresinden bilgileri toplayarak beyne gonderir. Bilgi ve deneyimler ile iligkilendirilen bu
bilgileri analiz, sentez, degerlendirme, karsilastirma ve ¢ikarim gibi becerileri kullanarak

islemesi ile yeni biligsel {rlinler olusturur (Seving, 2003; Doganay, 2017).
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Bireyler dogustan gelen diisiinme yetilerini uygun ortam ve deneyimlerle zamanla
gelistirerek ve olusturduklarn diisiinme yapilar i¢inde kendi yasantilarina yon verirler
(Sternberg ve Grigorenko 2000; Lipman, 2003; De Bono, 2002; Doganay, 2017). Fisher’ a
(2005) gore yasamimizin ve Ogrenmemizin kalitesi diisinme kalitemize baglidir.
Sistematik olarak diisiinme yapilar1 gelistirildiginde yasam kalitesi de gelismis olur.
Toplumlarin basarili olabilmesi etkili diisiinme yapilarna sahip bireylerle miimkiindiir.
Nitelikli bir toplum i¢in bireylerin sistematik olarak diistinme yapilarini gelistirmeleri,
diisinme becerilerinin farkina varmalart ve bunlart kullanabilme becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir.

Mcguinness (2000) bireyin neyi bilmesi gerektiginden daha ¢ok nasil bilecegini
O0grenmesi icin diisiinme becerilerinin farkinda olmasi gerektigini belirtmektedir.
Mcguinness’e gore diislinme becerileri; bilgiyi elde etme ve anlamlandirma, elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢ozme, planlama ve karar verme becerilerinden
olusur. Fisher (1995) diisiinme becerilerini elestirel diistinme ve yaratici diisiinme olarak
ikiye ayirmakta ve problem ¢dzme becerisini bu iki becerinin uygulamasi olarak ele
almaktadir. Benzer sekilde Sternberg ve Grigorenko (2000) diisiinme becerilerini, problem
¢ozmeye vurgu yaparak {i¢ beceri ile agiklamaktadir. Bunlar bilgiye dayali problem ¢6zme
ve karar vermeyi iceren analitik diisiinme, problem durumlarinda farkli secenek ve kararlar
vermeyle agikladig1 yaratici diislinme ve bu becerilerin giinliilk problemlere uyarlandigi
problem ¢dzme becerileridir. Lipman (2003) insanligin en biiyiik zihinsel giicii olarak
gordiigii diisiinme becerilerini, sorgulama becerileri, akil ylriitme becerileri, bilgiyi
diizenleme becerileri ve transfer becerileri (s. 177-185) olarak siniflandirmistir. Trilling ve
Fadel (2009) ise diisiinme becerilerini 21. yiizy1l becerileri iginde ele almistir. Ogrenme ve
yenilikgilik becerileri, dijital okuryazarlik becerileri ve kariyer ve yasam becerileri olarak
lic grupta ele aliman 21. ylizyil becerileri i¢inde diisiinme becerileri, elestirel diistinme ve
problem ¢6zme becerileri olarak 6grenme ve yenilikgilik becerileri iginde yer almaktadir.

Doganay (2017) var olan bilgilerin hatirlanmasi ve anlagilmasinin 6tesinde bilginin
yeniden organize edilmesi ve kullanilmasini saglayan bu beceriler i¢in iist diizey diisiinme
becerileri kavramini kullanmaktadir. Resnick (1987) iist diizey diisiinme becerilerini bu
becerileri niteleyen temel 6zelliklerle agiklamistir. Resnick’e gore iist diizey diisiinme
becerileri “kuralli olmayan, karmasik, ¢oklu c¢oziimlere gotiiren, coklu Olgiitlerin

uygulanmasini gerektiren, 6z diizenleme ve gabayi gerektiren becerilerdir (s.3).



Tanimlarin ortak noktalar1 dikkate alindiginda diisiinme, bilgi liretme ve
anlamlandirma siirecinde zihinsel bir faaliyet olarak tanimlanabilir. Diislinme becerileri
ise, bilgilerin belirli amaglar dogrultusunda islendigi siiregte, elestirel diisiinme, karar
verme, yaratici diisiinme gibi bir¢ok bilissel etkinlikler olarak performansa doniigmesini
icermektedir.

Giliniimiizde diistinme ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
arastirmalarin en Onemli c¢ikis noktast John Dewey’in “derinlemesine diisiinme
yaklasim1”dir. Dewey’in acik gorisliilik, belirsizlik, sliphe ve catismada net olma ve
zihinsel sorumluluk olarak ele aldig1 ii¢ kavram derinlemesine diisiinme anlayisinda temel
kavramlardir. Bu yaklasimda mantikli ve sistematik sorgulama temelli yontemler
vurgulanmaktadir. Dewey'in derinlemesine diisiinme yaklasimiyla birlikte pek c¢ok
arastirmact diisiinmenin ve diislinme becerisinin kazandirilmasina yonelik birgok
caligmalar yapmustir (Facione, 1990; Marzano, 2011; Anderson ve Krathwohl, 2010;
Sternberg ve Grigerenko, 2000; Lipman, 2003 ve Mcguinnes 2000).

Diistinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerekliligini fark eden iilkeler
egitim programlarinda bu becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapmustir. Ornegin
Ingiltere Egitim ve Istihdam Bakanligi 1998’de Mcguinness’e diisiinme becerileri iizerine
kapsamli bir ¢alisma yaptirmistir. Bu g¢aligmada diisiinme becerileri terimi, 6grenme
Ogretme siirecindeki rolii, ¢ocuklarin diislincelerini gelistirme yaklasimlari, etkinlikleri
degerlendirme ve Ogretmenlerin becerileri konu alanlarina ve &gretim programina nasil
uyarlayabilecegi incelenmistir. Daha sonra Mcguinness (2000) tarafindan “Cocuklarin
Diistinme Becerilerini Aktif Hale Getirilmesi Programi1 ” ile okullarda programin tamamina
yayllmis diisiinme becerileri uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Amerika’da Universitede
Ust Diizey Diisiinme Becerileri Degerlendirme Araci uygulanarak {iniversite dgrencilerinin
elestirel diisiinme, analitik diisiinme, problem ¢6zme becerileri incelenmistir (Cakir, 2013).
Yine Amerika’da 6gretim programi i¢inde diisiinme becerilerinin 6gretiminin yaninda 6zel
olarak hazirlanmig birgok program uygulanmaktadir.

Diisiinme becerilerinin kazandirilmasi Tiirk Egitim Sisteminde de agik bir hedef
olarak yer almaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk Milli Egitiminin
genel amaglari iginde ikinci maddede yer alan Tirk Milletinin biitiin fertlerini, “Beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,

yaratic1 ve verimli kisiler olarak yetistirmek” amaci, diistinme becerilerine sahip bireyler



yetistirmeyi ifade etmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Diisiinme becerilerine
sahip bir birey yetistirmek Yiiksek Ogretim Kanun'a gére Yiiksekdgretimin amaglari icinde
de yer almaktadir. Bu amaclar madde 4'te su sekilde belirtilmektedir (Yiiksek Ogretim
Kanunu, 1984):

a) Ogrencilerini;

ATATURK inkilaplar ve ilkeleri dogrultusunda ATATURK milliyetgiligine bagli,

2. Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini tasiyan, Tiirk olmanin seref ve
mutlulugunu duyan,

3. Toplum yararin kisisel ¢ikarinin {istiinde tutan, aile, iilke ve millet sevgisi ile dolu,

4. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline

getiren,

Hiir ve bilimsel diislince giiciine, genis bir diinya goriigiine sahip, insan haklarina saygili,

Beden, zihin, ruh, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis,

flgi ve yetenekleri yoniinde yurt kalkinmasina ve ihtiyaglarina cevap verecek, ayn1 zamanda kendi

gecim ve mutlulugunu saglayacak bir meslegin bilgi, beceri, davranis ve genel Kkiiltiiriine sahip,

vatandaslar olarak yetistirmek,

b) Tiirk Devletinin {ilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiin olarak, refah ve mutlulugunu artirmak

amaciyla; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak ve hizlandiracak programlar

uygulayarak, ¢agdas uygarligin yapici, yaratici ve segkin bir ortagi haline gelmesini saglamak,

c¢) Yiiksekogretim kurumlar olarak yiiksek diizeyde bilimsel ¢alisma ve arastirma yapmak, bilgi ve

teknoloji tiretmek, bilim verilerini yaymak, ulusal alanda gelisme ve kalkinmaya destek olmak, yurt

ici ve yurt disi kurumlarla isbirligi yapmak suretiyle bilim diinyasinin seckin bir iiyesi haline

gelmek, evrensel ve gagdas gelismeye katkida bulunmaktir.

=

Noa

Yiiksek Ogretim Kanununda yer alan bu amaglar incelendiginde bilimsel diisiinme
giicline sahip, cagdas, yaratici, nitelikli diislinebilen bireyler yetistirmenin hedeflendigi
goriilmektedir. Kanunlarda genel hedeflerin i¢inde yer alan diistinme becerileri gesitli
diizeydeki okullarin 6gretim programlarinda yer almaktadir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasimin temel alindig: ilkdgretim programinda
ogrencilere kazandirilacak ortak beceriler; elestirel diislinme, yaratici diislinme, iletigim,
aragtirma-sorgulama, problem c¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve
Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri olarak siralanmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005). Programda kusku temelli sorgulayict bir yaklagimla konulara
bakma, yorum yapma ve karar verme becerisi olarak ifade edilen elestirel diisiinme;
"Sebep—sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, ¢esitli
kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini
belirleme, analiz etme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma” gibi alt
becerileri igerir” (MEB, Tebligler Dergisi, 2004, 734). 2005 yilinda uygulamaya konulan
bu programda ayrica se¢meli dersler kapsaminda “Diisiinme Egitimi Dersi” 6gretim
programi yer almaktadir. 2006 - 2007 6gretim yilinda altinci siniflarda, 2007- 2008
Ogretim yilinda alti, yedi ve sekizinci siniflarda yer alan bu dersin amaci, "diisiinme
sirecinde temel diisiinme becerilerini kullanarak kisisel bir diisiinme gelenegi

olusturabilen, bu gelenegi dil ve diisinme baglantis1 kurarak bir yasam becerisine



dontistiirebilen ve farkli diisiincelere saygi duyan bireyler yetistirmektir" (MEB, 2007 s.2).

Bu amagla dersi alan 6grencilerin:

Diisinme eylemi {izerine diisiinmeleri,

Kendi diisiinme yollarinin farkina varmalari,

Diigiinmenin gelistirilebilen bir beceri oldugunun farkina varmalari,

Farkli diistincelere saygi duymalari,

Diisiiniirken milli, manevi ve evrensel degerleri gdzetmeleri,

Kusgku, giiven, 1srar, merak, dikkat ve sabri, diisiinme siirecinde bir deger olarak kabullenmeleri,
Ne bildiginin ve ne bilmek istediginin farkinda olmalart,

Diistlincelerini aktarirken dili dogru ve 6zenli bir bigimde kullanmalari,

Kendini, diinyay1 ve bilgiyi sorgulayarak saglikli degerlendirmeler yapmalari,

Tartigma kiiltiirlerini gelistirmeleri amaclanmaktadir (s.4).

Programda diisiinme becerileri elestirel diisiinme, yaratict diistinme ve &zenli
diisiinme becerileri olarak ii¢ grupta ele alinmistir. Bu beceriler es zamanl ve etkilesimli
olarak birbirini tamamlayacak bir sekilde temellendirilmistir (MEB, 2007). 2016 yilinda
yapilan diizenleme ile 2017-2018 6gretim yilinda ortaokul 7. ve 8. smiflarda Diisiinme
Egitimi Dersi zorunlu bir ders kapsamina alinarak 6gretim programinda yer almistir.

Diistinme becerileri tanimlar1 ve bu becerilerin 6gretim programlarindaki yeri
incelendiginde ortak beceri olarak belirtilen elestirel diisiinme diger diisiinme becerilerine
oranla daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Ipsiroglu (2004) elestirel diisiinmeyi diisiinmenin en
gelismis en ileri bicimi olarak ifade etmektedir. Ipsiroglu’na goére elestirel diisiinme
sorunlarin ¢éziimiine inen, farkli agilardan irdeleyen, anlamaya calisan ve gerekirse karsi
cikabilen bir diistinme bigimi olarak "saplantisiz, nesnel ve derinlemesine diisiinmedir”
(s.33). Lipman (1988) ise elestirel diisiinmeyi Olgiitleri olan, 6z denetimli ve baglama
duyarl bir yapiya sahip olan, iyi bir yargiya gotiiren bir diislinme olarak tanimlamaktadir.
Nosich’e (2015) gore elestirel diisiinme “iyi sorular sormayi, cevaplar ortaya koymay1 ve
mantigimiz sonrasi ortaya ¢ikan sonuglari icermektedir” (5.91).

Elestirel diisiinmeyi 6ne ¢ikaran en 6nemli unsurlardan biri degisen toplum ve
degisen bilgi yapisidir. Diislinme siirecine ve bilgiye bakisin degismesiyle bireylerin ne
diisiindiiklerinden ¢ok nasil diisiindiiklerinin 6nem kazanmasi ile diisinmenin sadece
niceligini artirmaya degil ayni zamanda niteligini de gelistirmeye calisilmasi elestirel
diistinmeye odaklanilmasini saglamaktadir (Kazanci, 1989; Schafersman, 1991; R.Fisher,
2001). Diisiinme siireglerinde yanlistan kaginmaya ve dosdogru diistinmeye karsi duyarh
olmanin Onemini vurgulayan Giindogdu (2009), bunun ancak diisiinme iizerine
diisinmekle, bir st diisinmeyi saglayacak elestirel diisinme ile miimkiin olabilecegini

belirtmektedir.



Elestirel diisiinmeyi 6nemli kilan nedenlerden biri de demokratik toplumlardaki
bireylerin tasimasi gereken yeterliklerden biri olmasidir. Facione’e (2013) gore, “ulusal
cikarlar ve demokratik kurumlarin basarisi i¢in bireylerin elestirel diistinmeyi 6grenmesi ve
bunun i¢in egitilmesi gerekmektedir” (s. 23). Giirkaynak, Ustel ve Giirgdz (2008), elestirel
disiinme gerekliligini bireylesme ve yurttaslasma boyutunda ele almistir. Bireylesme
boyutunda, kisinin bagimsiz, 6zgiin ve 0zgiir birey olarak, kendi yasaminda en dogru
¢Ozilimleri iiretebilmesi ve en dogru kararlar1 verebilmesi icin elestirel diistinme gerekli ve
onemlidir. Yurttaslasma boyutunda ise cagdas demokrasinin gereksinim duydugu
toplumsal sorunlara duyarli, toplumsal sorumluluk sahibi, etkin katilimli, dogmatik
diisiinceden uzak, veri ve kanitlara dayali diislinen, sorgulayan, empati sahibi, uzlasma
kiiltiirtine sahip kisiler i¢in, elestirel diistinme yurttas olmanin odak noktasidir. Elestirel
diisiinmeyi “olas1 ¢oziimleri iyice degerlendirmek ve test etmek” olarak tanimlayan
Doganay (2000), elestirel diisiinmenin demokratik bir toplum kiiltiiriinii stirdiirebilme ve
gelistirebilmek i¢in gerekliligini vurgulamaktadir.

Cagdas toplumlar icin nitelikli insan yetistirme egitim sisteminin en Onemli
gorevlerinden biridir. Murray ve Graham’a (1996) gore iyi bir egitim, Ogrencilerin
elestirel diisiinmeye aktif katilimin1 saglayan bir siireci igermelidir. Bu siirecte 6grenciler
bilgiyi mantiga dayali degerlendirir, bunun i¢in de kendi diisiince ve potansiyelini
degerlendirebilecek Olgiitler olusturur. Elestirel diisiinme, gergek yasam problemlerine
dayal1 sunulan problemlerin sistematik ve bilissel siiregler kullanilarak ¢6ziilmesine dayali
bir aragtirma modeli olmalidir (s.3).

Elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi asamasinda en onemli
gorev 6grenme Ggretme siirecinin en temel 6gesi olan 6gretmenlere diismektedir (Walsh ve
Paul, 1986; Bakioglu ve Hesapgioglu 1997; Kazanci, 1989; Idol, Jones Ve Mayer, 1991;
Seferoglu, Akbiyik, 2006; Demirel, 2007; Aybek, 2007; Narin ve Aybek, 2010). Walsh ve
Paul (1986) Ogrencilerin diistinme becerilerinin  gelistirilmesi i¢in  dgretmenlerin
ogrencilere model olmasi gerektigini belirterek hizmet Oncesinde ve sonrasinda bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik derslerin olmasi gerektigini belirtmektedir (s.59).
Ogretmenlik meslegini giiclendirme vizyonu ile yola ¢ikan Etkili Ogretmenler ve Ogretim
Komisyonu, Amerika' daki 6grencilerin kiiresel zorluklarla bas edebilmesinde elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve yaratic1 diisiinme gibi 21. yiiz yil becerilerine sahip olarak
yetismelerinin gerektigini ve bunun ic¢inde Ogretmenlerin ve O6gretmen adaylarinin bu
becerilere sahip olmalarinin énemini vurgulamistir (Commission of Effective Teachers and
Teaching [CETT], 2011). Freeland (1995) ise elestirel diisiinmede Ogretmenin kritik



Onemini, uygun Ogrenme c¢evrelerinin yaratilmasinda katalizér gorevinde oldugunu
belirterek aciklamistir (akt. Donnelly, Helion ve Fry, 1999). Idol, Jones ve Mayer’e (1991)
gore diisiinme becerilerinin 6gretiminde, ne zaman ne yapacagini bilen bir ydnetici, bir
rehber,  bir strateji belirleyici olarak Ogretmenin Onemi biiyiiktiir. Egitimde ne
diisiinmekten c¢ok nasil diistinmenin 6nemli oldugunu vurgulayan Kazanci (1989) da
Ogrencilerin temel diisiinme becerilerinden olan elestirel diislinmeyi 6grenememelerinin
nedeni olarak Ogretmenlerinin bu konudaki yetersizlikleri oldugunu belirtmektedir.
Bakioglu ve Hesapcioglu (1997) ise eger diisiinen Ogrenci isteniyorsa bunun igin
Ogretmenlerin yaninda miifettislerin ve okul yoneticilerinin de elestirel ve yaratici
diisiinmeleri gerektigini ve d6gretmenlerin sadece disaridan yonlendirilen degisimin kabul
edicisi olarak degil Ogretimini ve basarisin1 analiz edip mesleki karar verme ile
ilgilenmeleri gerektigini ifade etmektedir.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii'niin (OECD) diizenli yaymladig
raporlarda diisiinme becerilerine ve elestirel diislinmeye yonelik sonuglar yer almaktadir.
OECD’nin 1994 yilinda yayinladig1 rapora gore, 6grencilerin temel diisiinme becerilerini
gelistirecek ve nitelikli 6gretimi saglayacak olan 6gretmenlerin bu tutum ve becerilere
yeterli diizeyde sahip olmadiklar1 bulgusu dikkat c¢ekicidir. OECD’nin 2009 yilinda
yayinladigr 21. Yiizyill Becerileri ve Yeterlikleri raporunda iiye iilkelerde 21. yiizyil
becerilerinin ve yeterliklerinin o6gretilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili konular
tartistlmistir. Bu raporda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢ézme gibi
becerilerin egitim programlarinda nasil yer almasi gerektigi ve nasil 6gretilecegine iliskin
degerlendirmeler yapilmistir. Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri 6grenme ve
yenilikg¢ilik becerileri i¢inde en Onemli diisiinme becerileri olarak yer almaktadir.
OECD’nin 2013’te yaymlanan raporunda ise yine diisiinme becerilerinin 6gretiminin
onemine dikkat ¢ekilmistir. Bu raporda 2012 yilinda yapilan ve Tiirkiye’nin son siralarda
yer aldigi Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) sonuglarina gore
Finlandiya ilk siralarda yer alirken 6grencilerinin diisiinme becerileri etkin bir sekilde
kullanmalarindaki basariy1 6gretmenlerin kalitesine baglamaktadir.

Ogrencilere diisiinme becerilerini kazandiracak dgretmenlerin bu becerilere sahip
olma gerekliligi, 6gretmen yeterliliklerini belirleme calismalarinda ele alinan 6nemli bir
konudur. MEB tarafindan 1995 yilindan bu yana &gretmenlerin ve 6gretmen adaylariin
yeterliklerini belirlemeye yonelik caligmalar yapilmaktadir. Ogretmen yeterliliklerini
belirlemenin temel amaci, 6gretmen egitimi programlarinin bu yeterliklerle donaniml

O0gretmen adaylar yetistirecek sekilde gelistirilmesini saglamaktir. Bu ¢alisma kapsaminda



ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri alt1 yeterlik ve 31 alt yeterlik ve 233 performans
gostergesi ile tanimlanmistir. Kisisel ve Mesleki Degerler- Mesleki Gelisim yeterlik alani
baslhig1 altinda yer alan kisisel gelisimi saglama alt yeterlik alaninda “Ogretmen, kendini
gelistirme sorumlulugunun bilincinde, istekli, sebatli, canli, enerjik ve yaratici
olabilmelidir. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim becerileri ve estetik anlayigini
gelistirebilmeli ve etkili kullanabilmelidir" seklinde agiklama yer almaktadir. Kisisel
gelisimi saglama alt yeterlik alaninda “lst diizey diisiinme becerilerine sahiptir ve bunlar1
kullanir" (MEB, 2006, s.17) seklinde yer alan performans gostergesinde, diisiinme
becerileri 6gretmen yeterliklerinde yerini almistir.

Ilkokulun 6grencinin gelisimi agisindan onemli bir yeri oldugu gdz oniinde
bulunduruldugunda, simif 6gretmenin yeterlikleri olduk¢a 6nemlidir. Siif &gretmenligi
ozel alan yeterliklerinde diisiinme becerileri “Ogrenme Ogretme Ortami ve Gelisim”
yeterlik alaninda yer almistir. Bu yeterlik alaninda diistinme becerileri; “Uygulamalarinda
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme becerilerini benimseyebilme” ve “Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirebilme” olarak ifade edilmistir (MEB 2008, s.157).

Ilkokul Programinda yer aldigi gibi “dgrencilere kusku temelli sorgulayici bir
yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisi kazandiracak bir ortam
yaratilabilmesi i¢in dncelikle bu dersi verecek olan sinif gretmenlerinin hizmet 6ncesinde
yetistirilmesi gerekir. Bu noktada hizmet 6ncesi egitimde 6gretmenlere elestirel diisiinme
ogretimi en etkili sekilde nasil kazandirilabilir sorusu 6nem kazanmaktadir. Buradan yola
cikarak arastirmada Ogretmen adaylarina Edward De Bono’nun beceri temelli diisiinme
programi olan CoRT (Cognivite Resarch Trust) programi uygulanmistir. Arastirmanin
problem ciimlesi, “CoRT 5 diisiinme programinin sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel
diistinme beceri ve egilimlerine etkisi nasildir? seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanmn Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, CoRT 5 diisiinme programmin Smif Ogretmenligi
boliimiine devam eden 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme beceri ve egilimlerini nasil
etkiledigini arastirmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranacaktir:

Bu arastirmanin genel amaci, CoRT 5 diisiinme programmimn Smif Ogretmenligi
boliimiine devam eden 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme beceri ve egilimlerini nasil
etkiledigini arastirmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranacaktir:

1. CoRT 5 diistinme programi egitimi alan sinif 6gretmeni adaylarinda;



e karsilasilan diisiinme zorluklarinda,
e diislinme zorluklarina bulunan ¢oziimlerde,
e Ogrenme ¢iktilarinda elestirel diistinmeye iliskin ortaya c¢ikan gostergeler
nelerdir?
2. CoRT 5 diistinme programi egitimi, sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme
beceri ve egilimlerine ne tiir katkilar saglamistir?

3. Smnif 6gretmeni adaylariin elestirel diisiinme egitimine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Degisen ve gelisen dinamik bir toplumda bilgiye ulasan, bilgiyi kullanan ve
diistinme becerilerine sahip nitelikli bireylere ihtiya¢ vardir. Bu bireylerin yetistirilmesinde
en dnemli gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin diisiinme becerilerine sahip
Ogrencileri yetistirebilmeleri i¢cin O0grenme Ogretme slirecinde bu becerilerin nasil
Ogretilecegini bilmeleri gerekmektedir. Bu noktada Ogretmen yetistirmede diislinme
egitiminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen yetistirme ¢alismalarinda diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedefi acik
olarak belirtilmesine ragmen egitim fakiiltelerinin programlarinda diisiinme becerileri
egitimi segmeli bir ders olarak yer almakta ya da hi¢ yer almamaktadir. Ozellikle ¢ocuga
temel egitimi verecek ve yagaminda en biiylik etkileri birakacak olan siif 6gretmenlerinin
hizmet Oncesi egitimlerinde elestirel diistinme bilgi ve becerilere sahip olarak yetismelerine
dikkat ¢cekmesi bakimindan aragtirma énemli goriilmektedir.

Elestirel diisiinme, beceriler ve egilimler olarak iki temel bilesende ele alinmaktadir
(Watson ve Glaser, 2010; Amerikan Felsefe Dernegi [APA], 1990). Ogretmen yetistirme
alanindaki ¢ogu arastirmalarda (Wilson, 1990; Kiiriim, 2002; Oziiberk, 2002; Garcia, 2006;
Akar, 2007; Korkmaz, 2009; Bayir, 2010; Cetinkaya, 2011; Al Edwan, 2011; Kartal, 2012;
Korkmaz ve Keles, 2014) elestirel diislinmenin beceri ve egilim boyutlarinin ayr1 ayr ele
alindig1 goriilmektedir. Bu arastirma, sinif ogretmeni adaylarina uygulanacak diisiinme
egitimi programinin, elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerine etkisini birlikte ele alarak
elestirel diistinmenin kazandirilmasina biitlinsel bir bakis acis1 ortaya koymasi bakimindan
Onem tasimaktadir.

Elestirel diistinme ile 1ilgili alanyazinda Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen
arastirmalar daha ¢ok nicel arastirmalardir. Bu aragtirmalar agirlikli olarak betimsel
arastirmalar (Kaya, 1997; Kiiriim, 2002; Ozdemir, 2005; Celuch, Black ve Warthan, 2009;
Ekinci ve Aybek, 2010; Ku ve Ho, 2010; Cetinkaya, 2011; Gok ve Erdogan, 2011; Kartal,
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2012) olup daha sinirl sayida deneysel ¢alismalar (Akinoglu, 2001; Sahinel, 2001; Garsia
2006; Aybek, 2006; Tok, 2008; Akyiiz ve Samsa, 2009; Schreglmann, 2011; Wilson,
1990) olarak yer almaktadir. ilgili alanyazinda nitel arastirma modelinde gerceklestirilen
arastirmalar smirhidir. Bu arastirmada elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde nitel bir
yaklagim benimsenerek derinlemesine incelenmeye ¢alisilmis olmasi 6nem tagimaktadir.
Arastirmada siif O6gretmeni adaylarina Edward De Bono’nun beceri temelli
diistinme programi olan CoRT diisiinme programi uygulanmistir. CoRT diislinme programi
Amerika, Ingiltere, Irlanda, Kanada, Avustralya, Malta, Yeni Zelanda, Italya, Veneziiela,
Malezya, Singapur ve Giiney Afrika gibi bir¢ok iilkelerde uygulanmaktadir. Tiirkiye’de
CoRT diistinme programu ile ilgili caligmalar (Aybek, 2006; Bayrak, 2014; Korkmaz ve
Keles, 2014) smirhdir. Bireylerin bilgiler ve duygular1 ele alirken ne tiir diisiinme
becerileri gelistirebilecegini ele alan CoRT 5 diisiinme programinin dgretmen adaylarinin
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini nasil etkiledigine dikkat ¢ekecek bir arastirma
olmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica arastirma sonuglarinin 6gretmenlerin hizmet dncesi
egitim programlarinin gelistirilmesine, hizmet igi 6gretmen yetistirme ¢alismalarina ve
arastirmacilara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
1.4. Sitmirhihklar
Bu arastirma,
1. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Ana Bilim
Dali 2016 - 2017 Ogretim yilinda 68renim géren 21 dordiincii sinif
ogrencileri ile,
2. Bir 0gretim yariyilinda 10 haftalik CoRT 5 diistinme programi uygulamasi
ve iki haftalik nitel veri toplama siireci olmak iizere toplam 14 hafta ile,
3. Uygulama gozlem verileri, arastirmaci gilinliigii, katilimci giinliikleri ve yar1
yapilandirilmis goriismelerde ifade edilen goriisler
4. Egitim Fakiiltesinde elestirel diisiinme dersinin olmamasi1 ve uygulamanin
Ogretmenlik Uygulamasi I dersi kapsaminda yapilmast ile sinirhdir.
1.5. Tamimlar
Arastirma kapsaminda sik sik kullanilan ifadeler bu arastirmaya 6zgili olusturulan
islevsel tanimlariyla asagidaki gibi tanimlanmistir.
Diisiinme: I¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca

yonelik organize zihinsel bir siirece verilen ad (Ciiceloglu, 1994, s.205).
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Elestirel Diisiinme: Yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunmanin
yani sira, bir kararin dayandigi kanit, baglam, kavram ve yonteme dayali olarak
aciklanmasini saglayan kasith ve 6z diizenleyici bir yargilama siireci (Facione, 1990, s.26).

Beceri: Kisinin elinden is gelme durumu, bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun
olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (TDK, 2017). Bu c¢alismada beceri, elestirel
diistinme becerisi ifadesinde elestirel diisiinme yetenegi olarak kullanilmistir.

Egilim: Bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya i¢ten yonelme (TDK, 2017). Bu
calismada egilim ifadesi elestirel diisiinme egilimi ifadesinde elestirel diisiinmeye olan
isteklilik olarak kullanilmistir.

CoRT diisiinme programm (Cognitive Research Trust): Edward De Bono
tarafindan gelistirilen, “genisletme, organizasyon, etkilesim, yaraticilik, bilgi ve duygu,
aksiyon” gibi alt1 basliktan olusan ve her bir baslik altinda ¢ok sayida diisiinme
alistirmalarinin yer aldigir kapsamli bir diistinme egitimi programi1 (De Bono, 2002). Bu
aragtirmada bilgiye pratik olarak ulagsma ve bilgiyi degerlendirme yollarinin aciklandigi,
inang, tutum, degerler gibi duygulara yer verildigi 10 dersten olusan CoRT 5 diisiinme
programi kullanilmistir.

1.6. Kisaltmalar
CoRT (Cognitive Research Trust): Bilissel Arastirmalar Vakfi Etkinlikleri; Edward De

Bono’nun diisiinme programi.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGIiLI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, Elestirel Diisiinme ile ilgili kuramsal agiklamalar ile yurt i¢inde ve
yurt diginda yapilmis aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Arastirmanin kuramsal agiklamalar boliimiinde 6nce alanyazinda yer alan elestirel
diisiinme tanimlarina yer verilmistir. Daha sonra elestirel diisiinmenin boyutlar1 olan
beceriler ve egilimlere yonelik siniflamalar ele alinmistir. Son olarak elestirel diistinmenin
Ogretimine iligkin yaklagimlar ve CoRT 5 diislinme programi incelenmistir.
2.1.1.Elestirel Diisiinme Nedir?

Elestirel diistinme ile ilgili alanyazinda ¢ok farkli tanimlamalar yer almaktadir. Bu
farkliliklar egitim felsefesi ve egitim psikolojisi disiplinlerinin arastirma alanlarinda
aciklanmaya calisilmasindan kaynaklanmaktadir. Her disiplin kendi arastirma alan
dogrultusunda elestirel diistinmeyi ele almaktadir.

Felsefe, derinlemesine diisiinmeye ve sorgulamaya dayali bir etkinliktir (Gross,
2006; Topdemir, 2009; Cevizci, 2010; Bolay, 2016; Horner, Westacott, 2016; Cevizci,
2016). Cevizci’ye (2016) gore felsefenin kurucu/biitiinlestirici, analitik/¢oziimleyici ve
elestirel boyutu olmak iizere ii¢ temel boyutu vardir. Felsefenin kavramlarini analiz eden,
diisiinceler arasindaki iligkileri arastiran analiz boyutu ile varligin ve diinyadaki cesitli
unsurlar1 birlestiren biitiinlestirici boyutunu tamamlayan boyut, elestirel boyutudur (s. 32-
35). Felsefi diislince "elestirel bir diisiincedir; kendisine veri olarak ele aldigi her tiirli
malzemeyi aklin elestiri slizgecinden gegirir" (Arslan, 2010, s.5). Felsefenin temelinde
elestirel diisiinme, elestirel diisiinmenin dogasinda ve sistematik olarak uygulanmasinda ise
felsefi diisiinme Onemli bir yere sahiptir.

Elestirel diisiinme kavrami felsefe alaninda Antik Yunan doneminde Sokrates’e
kadar dayanmaktadir (Vandenberg, 2009; Thayer-Bacon, 2000; Giindogdu, 2009; Kaya,
1997). Sokrates sorgulanmayan yasam, yasamaya degmez soziiyle sorgulamayi temel alan
elestirel bir diisiinme yontemi gelistirmistir (Gross, 2006, s.49). Plato’nun aktardigi
Sokratik diyaloglarda, bilginin dogrulugu, kaynagi ve gecerligi tartisiimistir. Bu
tartismalarda elestirel diisiinmeye iligkin bulgularin var oldugu goriilmektedir (Thayer-
Bacon, 2000). Sokrates iyi bir elestirel diisliniiriin 6zelliklerini "tanimlarinda agik olmada
kararlilik, varsayimlar1 sorgulama ve diisiinmeye yonelik durumlarda gerekceler ileri

stirebilmektir sekilde tanimlar. Sokrates’ten bu yana Cicero, Aquinas, Montaigne, Bacon
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gibi pek cok diislinlir anlamli bir akil yliriitme siireci tanimlamaya calisarak kendi
anlayiglarini olusturmaya ¢alismislardir” (Robey, 2002, s.19).

Elestirel diistinme tamimlarinin  bir¢ogunun ¢ikis noktasi, John Dewey’in
“derinlemesine diistinme” kavramidir. Dewey hem bir filozof, hem bir psikolog olarak
harmanladigi egitim ¢aligmalari icinde “How we think” (Nasil diisiiniiriiz) isimli kitabinda
derinlemesine diisiinme kavramimi ele almistir (Lipman, 2003, s.34). Dewey'in (1991)
derinlemesine diisiinme anlayisinda diistinme, rastgele, kurgusal ve taklidi diisiinme
degildir (s. 2-4). Derinlemesine diisiinmeyi, "bir inancin veya bilginin bu inanci ya da
bilgiyi destekleyen kanitlar ve ortaya koydugu sonuglar 1s1ginda aktif, dikkatli ve stirekli
bir gbzden gecirmeye, degerlendirmeye tabi tutuldugu bir diisiinme" olarak tanimlar (s.6).
Bu tanimda gegen ti¢ 6nemli 6zellik bulunmaktadir. Birincisi diisiinmede bilgi ya da inanci
destekleyen kanitlarin olmasi, ikincisi, aktif bir diisiinme siireci olmas1 ve liclinciisii de
dikkatli bir degerlendirme siirecinin olmasidir.

Dewey'e (1991) gore derinlemesine diistinmede belirsizlik ve sorgulama iki temel
stirectir. Karisik, tereddiitlii ve siipheye sebep olan durumlar belirsizliktir. Sorgulama ise
Onerilen inanci dogrulamak veya ciirlitmek icin arastirma ya da sorusturmayi kapsar.
Dewey'in derinlemesine diisiinmede vurguladigi bu 6zellikler elestirel diisiinme kavramina
vurgu yapmaktadir.

Elestirel diisiinme yazininda Dewey’den etkilenen bir¢ok yazar, kendi tanimlarinda,
elestirel diisiinmenin, Dewey’in tanimiyla iliskilendirilebilecek baska ozelliklerine de
vurgu yaparlar (Giindogdu, 2009, s.62). Ornegin Ennis (1985a) elestirel diisinmeyi "ne
yapilacagina veya neye inanilacagina dair karar vermeye odakli yansitici ve mantikli bir
diistinme" olarak tanimlamaktadir (s. 45). Ennis taniminda ayrica hipotez tiretme, problemi
farkli agilardan ele alma, soru sorma, probleme olasi ¢oziimler onerme, planlama yapma
stireclerinden olusan yaratict diislinmeyi de vurgulamistir. Ennis'e gore bir problemin
¢Ozliimii icin bireyler c¢evresindeki insanlarla etkileserek onlarin gozlemlerinden ve
deneyimlerinden yararlanarak bir sonuca ulasir. Bu sonucun kendi deger yargilari,
timevarim ya da tiimdengelim yoluyla dogrulugunu belirler. Son olarak da ulastigi bu
dogrulugu problemin ¢oziimiinde kullanmaya karar verir. Bu tanim ayni1 zamanda elestirel

diistinme siirecidir. Ennis'in belirttigi bu siire¢ Sekil 2.1°de yer almaktadir.
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Sonug¢ Cikarma

Temel Bilgi
* Digerlerinden
* Gozlemlerinden
Kabul Edilebilir Sonuglar
(Onceden Belirlenen)

Diger insanlarla Etkilesim

Problem Cozme

Sekil 2. 1. Elestirel diistinme siireci

Not: Sekil 6rnegi Ennis, (1985a)’in A logical basis for measuring critical thinking skills educational
leadership, 43(2), 44-48. adli makalesinden alinmigtir.

Elestirel diisiinme {izerine caligmalari olan Nickerson (1987) iyi bir elestirel
diistiniiriin 6zelliklerini bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklara dayali olarak belirlemistir.

Nickerson (1987) gore elestirel diisiinen bireylerin 6zellikleri on bes maddede siralamistir
(akt. Schafersman, 1991, s.4-5):

Kanitlar1 ustaca tarafsiz olarak kullanir.

Diisiinceleri diizenler ve bunlari 6zIii bir sekilde ve tutarli bir bigimde ifade eder.
Mantiksal olarak gegerli ve gecerli olmayan ¢ikarimlar: ayirt eder.

Bir karar1 desteklemede yeterli kanit yoksa yargiy1 geciktirir.

Akl yiiriitme ve rasyonellestirme arasindaki fark: anlar.

Farkl1 olaylarin muhtemel sonuglarini tahmin etmeye ¢alisir.

Inang derecesi fikrini anlar.

Acikca belli olmayan benzerlikleri ve benzetimleri (analojileri) goriir.

Bagimsiz bir sekilde 6grenebilir ve bunu yapmaya ilgilidir.

Daha o6nce 6grendigi alanlardan farkli alanlarda problem ¢ézme tekniklerini uygular.
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e Informal olarak sunulmus problemleri matematik gibi belirli teknikleri kullanarak
¢oziilebilecek sekilde yapilandirabilir.

Ilgisiz sdzel ifadeleri ¢oziimleyerek, gerekli ve temel terimlerle yeniden ifade edebilir.
Kendi goriislerini ve goriislerindeki sayiltilari anlamak icin siirekli sorgular.

Bir inancin gegerliligi ve o inanca sahip olma yogunlugu arasindaki farka duyarlidir.

Sahip olunan bilgilerin sinirlt oldugu gergeginin farkindadir.

Kendi goriislerinde hata ve olasi onyargilar olabileceginin ve kanitlar1 kisisel tercihlere
gore degerlendirme tehlikesinin bilincindedir.

Paul (1991) elestirel diisiinmeyi, “gdzlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagma”
olarak tanimlamistir (s. 125). Elestirel diistinmeyi "diistinmeyi daha iyi hale getirmek i¢in
diisiiniirken diisiinme sanat1 olarak ifade eden Paul ve Elder (2013) ise diisiinmeyi analiz
etme, diisiinmeyi degerlendirme ve diisiinmeyi gelistirme olarak i¢ i¢e gegen lic asamayla
aciklamaktadir. Paul ve Elder elestirel diislinmenin insanin dogasinda var olan
benmerkezciligi ve toplum merkezciligi asmak icin etkili iletisim ve problem ¢6zme
becerilerini de kazandirdigini belirtmektedir. Paul ve Elder’a (2013) gore “Elestirel
disiiniirler entelektiiel yeteneklerini gelistirebilmek i¢in entelektiiel standartlart akal
yiiriitmenin bilesenleri tizerine uygular” (Paul ve Elder, 2013, s.58). Bu ifadede belirtilen
akil yiirlitme kavrami “aklin duyu organlar1 yoluyla aldigi uyaricilar1 anlamlandirmak icin
kullandig1 baz1 zihinsel siiregler” olarak tanimlanabilir (Doganay ve Unal, 2006, 5.224). Bu
stireci olusturan ogeleri, Paul ve Elder (2013) diisiincenin evrensel yapisi, Nosich (2015)
ise mantik kurmanin bilesenleri olarak ifade etmektedir. Elestirel diisiinme siirecini

olusturan bu ogeler:

e Amagc: Diistinmenin temel amacini belirleme

e Sorular: Yanitlanmaya c¢alisilan anahtar soruyu belirleme

e Bilgi: Soruyu yanitlamak i¢in gerekli bilgiyi belirleme

e Kavramlar: Soruda yer alan temel kavrami belirleme

e Varsaymmlar: Akil yiiriitmede kullanilacak varsayimlari belirleme

e Bakis Agist: Soruna iligkin bakis acisini belirleme

e Yorumlama ve Cikarimlar: Temel ¢ikarimlari ya da sonuclari belirleme

e Sonuglar ve Etkiler: Mantiksal olarak ortaya ¢ikan sonuglari ve etkileri
belirleme olarak 6zetlenebilir.

Elestirel diisiinme i¢in gerekli olan akil yiiriitme siireci ile bir ama¢ dogrultusunda,
probleme iliskin sorular olusturma, bu sorularin ¢oziimiine yonelik varsayimlar belirleme,
bilgi kanit ve goriisler dogrultusunda bakis acisina gore sonuglara ulagsma olarak
aciklanabilir. Paul ve Elder (2013) ve Nosich’in (2015) belirttikleri bu siire¢ Sekil 2.2’ de

verilmistir.
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BAKIS ACISI
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YORUMA VE
CIKARIMLAR

KAVRAMLAR

Sekil 2. 2. Akl yiiriitme siirecinde diisiinme bilesenleri

Nosich (2015) ve Paul ve Elder (2013)’in elestirel diisiinme tanimlarinda
vurguladiklar1 ortak kavramlardan biri de diistinme standartlaridir. Nosich (2015),
diisiinmenin elestirel diisiinme olabilmesi ic¢in agiklik, dogruluk, onem/alaka, yeterlilik,
derinlik, genislik ve kesinlik” olmak lizere yedi standart lizerine odaklanmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu standartlar mantik kurmada bir filtre gibi diisiiniilebilir (s. 137). Iyi
bir elestirel diisiinlir, mantikl1 diistinmenin 6n kosulu olarak bu standartlar1 diisiincelerine
uygulayabilmelidir. Ag¢ikiik standardi disiincenin kolaylikla anlasilabilir sade olmasini
ifade etmektedir. Dogruluk, diiginmenin dogru ve ifadelerin gergek olmasi, bilgi
kaynaklarinin giivenilir olmasidir. Onem/alaka standardi diisiinmenin 6nemli sey iizerine
odaklanmasi, var olan problemle ilgili olmasidir. “Agaca bakacagim derken ormani gézden
kagirmak neyin 6nemli olduguna odaklanmayr agiklar.” Yeterlilik, konuya mantikli bir
sekilde karar vermeyi ve bunu yeterince mantikli diisliniiliip diistiniilmedigini belirleyen
standarttir. Bunun i¢in yeterli kanitlar, alternatifler ve zaman sunulmalidir. Derinlik ve
geniglik standard1 yeterince derin diisiinmeyi, problemin altinda yatan teori ve agiklamalari

dikkate almayi, yeterince genis diistinmeyi ve durumu farkli bakis acilariyla irdelemeyi
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ifade eder. Kesinlik, konunun hatasiz, detayli ve diisiinmenin kesin olmasimi agiklayan
standarttir (5.138-158).

Nosich (2015) standartlarin elestirel diistinmeyi nasil meydana getirdiklerini
anlamanin bir yolu olarak elestirel olmayan diistinme standartlar1 ile kiyaslanabilecegini
belirtmistir. Elestirel olmayan standartlar “eglence, ilging, iyi hissettirme, dikkat ¢ekici,
popliler, sik, spontane, avantajli, benim icin faydali, modaya uygun” gibi standartlardir. Bu
standartlar elestirel diisinmenin zidd1 olarak degil, sadece elestirel olmayan diisiinme
standartlaridir (s.159). Elestirel diisiinme standartlarina gore diisiinen iyi bir elestirel
diisiiniir asagidaki ozelliklere sahiptir (s.181):

e lyi bir dinleyici,

e Diisiinerek konusan

e Aciklamalari arayan

e Onemli kararlar alirken giivenilir bilgiyi arayan

e Tepkisel olmayip 1limli davranan

e Yeni fikirlere agik

e Gergegi arayan

e Elestirel bir okuryazar

e Diger insanlar1 anlamaya calisan

e Kendinin giicli ve zayif yonlerinin, yeteneklerinin, benmerkezcilige karsi

egilimlerinin farkinda olan bir insandir (s.181).

Paul ve Elder (2013), Nosich’in belirledigi diisiinme standartlarindan farkli olarak
distinme oOzgirligi, titizlik, adalet standartlarinm1 da ekleyerek on tane standart
belirlemistir. Elestirel distiniirler diisiinme standartlarin1  diistinmenin  unsurlarini
degerlendirmek i¢in kullanirlar (s. 103-104).  Paul ve Elder iyi bir elestirel diisiiniir
Ozelliklerini su sekilde 6zetlemektedir:

e (Cok 6nemli sorular ve problemler ortaya atar, onlar1 agik ve tam olarak olusturur;

e llgili bilgiyi toplar ve degerlendirir. Yorumlamak igin soyut fikirleri kullanur.

e lyi akil yiiriitiilmiis sonuglara ve ¢oziimlere ulasir ve standartlara gore test eder.

e Alternatif diisiinme sistemleri igerisinde acgik fikirli bir sekilde diisiiniir,
varsayimlari ¢ikarimlari degerlendirir

e Karsik problemleri ¢6zme konusunda digerleriyle etkili bir iletisim kurar.
Elestirel diisiinmede baglam onemlidir. (Lipman, 1988, Mcpeck, 1984) Elestirel

diistinmeyi yargiya varmayi saglayan diistinme olarak tanimlayan Lipman 'a (1988) gore
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elestirel diisiinme, "1. dlgiitlere dayalidir. 2. Oz denetimlidir. 3. Baglama duyarlidir" (s.39).
Lipman kriteri “karar vermede kullanilan kural ya da ilke” oldugunu belirterek, kriter ve
yargl arasindaki iligkiye dikkat ¢ekmistir. Lipman’ a gore elestirel diislinme siradan
diistinmeden farklidir. Bu farki Lipman (1988) Tablo 2.1’°de su sekilde ortaya koymaktadir:

Tablo 2.1
Olagan ve Elestirel Diisiinmenin Karsilagtiriimasi

Olagan Diisiinme Elestirel Diigiinme

Tahmin etme Karar verme

Tercih etme Degerlendirme

Gruplama Siniflandirma

Inanma Varsayimda bulunma
Cikarimda bulunma Mantiksal olarak anlama
Kavramlar iligkilendirme Tlkeleri kavrama

Iliskileri dikkate almama Farkli iligkileri fark etme
Varsayma Hipotezler kurma

Kanita dayali olmayan diisiinceler sunma Kanita dayal1 diisiinceler sunma
Kritere dayanmayan kararlar alma Kritere dayal kararlar alma

Not: Tablo 6rnegi Lipman’in (19888) Critical thinking what can it be. Educational Leadership,46(1), 38-43.
adli makalesinden alinmustir.

Mcpeck (1984), elestirel diisiinmenin konular igine yayilarak ogretilecegini
savunmaktadir. Mcpeck’e gore akil yiiriitme ilke ve kavramlari, dogrudan verilmeyip
icerige  yayilarak verilmelidir. Bu noktada elestirel diisiinmenin  bagimsiz
diisiiniilmeyecegini, slipheci bicimde, derinlemesine diislinerek bir etkinlikle mesgul olma

egilimi ve becerisi oldugunu ileri siirmektedir.

Elestirel diisiinme alaninda 6nemli ¢alismalar yapmis olan Facione’e (1990) gore
elestirel diistinme, egitimde Ozgiirlestirici bir giice sahip oldugu gibi insanlarin kisisel
yasamlarinda da giiglii bir kaynaktir. Onemli bir sorgulama araci olan elestirel diisiinme,
“Yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimda bulunmanin yani sira, bir kararin
dayandig1 kanit, baglam, kavram ve yonteme dayali olarak agiklanmasini saglayan kasith
ve 0z diizenleyici bir yargilama siirecidir” (s.26). Facione’a (1990) gore ideal bir elestirel
diistiniir;

Aligkanlik olarak merakli, ileri goriislii, hakli gerekgelere giivenen, acgik fikirli, esnek, tarafsiz
degerlendiren, kisisel Onyargilar ile yiizlesirken diiriist, karar verirken sagduyulu, yeniden
diisiinmeye istekli, olaylar karsisinda net, karmagik konularda diizenli, ilgili bilgiye ulasmada
gayretli, 6l¢iit seciminde mantikli, sorgulamaya odakli ve sonuca ulasmada kararli bir tutum sergiler
(5.26).

Felsefe alanyazininda verilen elestirel diisiinme tanimlar1 ve bu tanimlarda One

cikan kavramlar Tablo 2. 2° de goriilmektedir.
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Felsefe/Egitim Felsefesi Alanyazininda Yer Alan Elestirel Diisiinme Tanimlart
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Arastirmaci

Elestirel diigiinme tanimlari

Tanimda One Cikan Kavramlar

Dewey (1991)

Bir inancin veya bilginin bu inanc1 ya da bilgiyi
destekleyen kanitlar ve ortaya koydugu sonuglar

isiginda  aktif, dikkatli ve siirekli bir goézden
gecirmeye, degerlendirmeye tabi tutuldugu bir
diigiinme.

Belirsizlik ve sorgulama

Ennis (1985a)

Ne yapilacagina veya neye inanilacagma dair karar
vermeye odakli yansitict ve mantikli bir diigiinme.

Problem ¢6zme

Nickerson (1987) Karsilasilan problemleri kanitlara dayali olarak Elestirel diistinen birey

(akt. ¢ozme ve yargiya varmada kullanilan bilgi, beceri, 06zellikleri

Scheferson1991)  tutum ve aligkanliklar.

Paul ve Elder Bir ama¢ dogrultusunda, probleme iliskin sorular Akil yiiriitme 6geleri

(2013) olusturma, bu sorularin  ¢Oziimiine yonelik Diigiinme standartlari
varsayimlar belirleme, bilgi kanit ve goriisler

dogrultusunda bakis agisina gore sonuglara ulagma

Nosich (2015)

Bir takim diisiinme standartlarini igeren, gercekei ve
yansitict diisliinme.

Yansitici diigiinme
Mantikli diigiinme
Diisiinme standartlar

Lipman (1988) Yargiya varmayi saglayan, belli kriterlere dayanan, Baglam
0z denetimli ve baglami duyarli olan diisiinme. Kriter
Yargiya varma
Mcpeck (1984) Bir problem durumunda  siipheci  bigimde, Baglam

derinlemesine diislinerek bir etkinlikle mesgul olma
egilimi veya becerisi.

Derinlemesine siiphecilik

Oz diizenleme
Yargilama

Facione (1990) Yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimda
bulunmanin yani sira, bir kararin dayandigi kanit,
baglam, kavram ve yoOnteme dayali olarak
aciklanmasini saglayan kasitli ve 6z diizenleyici bir

yargilama siireci.

Tablo 2. 2’ de 6zetlendigi gibi felsefe ve uzantist egitim felsefesi alaninda yer alan
elestirel diisiinme tanimlarinda daha c¢ok mantiksal akil yiiriitme ve iyi bir elestirel
distiniiriin  6zellikleri temel almmustir. Felsefecilerin elestirel diisiinme tanimlarinda
farklilagsmalar olsa da genel olarak birlestikleri nokta felsefenin temeli olan sorgulamadir.
Felsefe alaninda elestirel diisiinme; belli kriterlere dayali sorgulayarak diigiinme olarak
tanimlanabilir.

Egitim Psikolojisi alanyazininda da farkli arastirmacilarin farkli elestirel diistinme
tanimlar1 bulunmaktadir. Egitim psikolojisi davranislarin nasil kazandirilacagi sorusundan
yola cikarak elestirel diisiinme kavramin1 “diistinme nasil gergeklesir” sorusuyla daha ¢ok
siirece odaklanarak aragtirmaya ¢alismistir. Bilissel psikolojide elestirel diistinme daha ¢ok
problem ¢6zme ile birlikte ele alinmaktadir (Robey , 2002).

Egitim Psikolojisi alanyazininda elestirel diisiinme ile ilgili temel alinan
caligmalarin basinda Bloom’un bilissel alan taksonomisi yer almaktadir (Ennis, 1985a;
Paul, 1992; Murray ve Graham, 1996). Bloom’un giincellenmis taksonomisinde yer alan

hatirlama, anlama, uygulama, c¢o6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklari
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(Anderson ve digerleri, 2010) ayn1 zamanda diisiinme becerileridir. Bloom’un bilissel alan
taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme iist diizey diisiinme becerileri
olarak elestirel diisiinme becerilerini kapsar (Paul, 1995; Seving, 2003). Bu basamaklardan
biitlinli olusturan pargalara ayirma ve parcalarin birbiri ve biitlin ile iliskilerini belirleyen
analiz, Olgiitlere ve standartlara dayal1 yargilara ulagsma olarak degerlendirme, yeni, 6zgiin
iiriin olusturma yani yaratma basamaklar1 elestirel diistinmenin tanimlarinda yer alan
becerilerdir. Elestirel diisiinmeyi felsefi ve psikolojik yaklasimlarla ele alan Paul (1992),
“kisinin kendi dislinmesini iyilestirmek icin, diisiinme eylemini gerceklestirirken bunun
tizerinde diistinmesi” olarak tanimlarken bilissel unsurlarin 6nemi vurgulamistir.

Elestirel diistinme problem ¢6zmeyle yakindan iliskilidir (Watson ve Glaser, 1964;
Sternberg, 1985; Levy, 2010; Halpern 1998). Watson ve Glaser (1964) elestirel
diisiinmeyi; “bir problemin varligim1 fark etme ve dogru oldugu varsayilan bilgileri
destekleyen dayanaklarin, kanitlarin gerekliligini kabul etme becerisi; farkli verilerin ve
kanitlarin  mantik ¢ercevesinde degerlendirilmesi ile wulagilmig gecerli ¢ikarimlar,
soyutlamalar ve genellemeler bilgisi ve belirtilen ilk iki tutum ve bilgilere sahip olma
becerileri” olarak tanmimlamaktadir (akt. Watson ve Glaser, 2010, s.2). Sternberg (1985)
problemi ¢ézme, karar verme ve yeni kavramlar 6grenmede kullanilan zihinsel siirecler,
stratejiler ve betimlemeler olarak tanimladig elestirel diisiinmede problem ¢dzmeye vurgu
yapmistir. Levy de (2010) elestirel diisiinmeyle problem ¢ozmeyi iliskilendirerek olaylar
anlamak, inceleme ve degerlendirmek igin aktif ve sistematik bir sorgulama stratejisi
olarak agiklarken tarafsizlik ve acik fikirlilik gibi elestirel diisiinme egilimleri {izerinde
durmustur.

Halpern (1998) elestirel diisiinme teriminde elestirel sozcliglinii iizerinde
durmaktadir.  Elestirel sozciigiiniin her zaman olumsuz yorumlar yapma, hata bulma
anlamina gelmedigini bunun yerine degerlendirmeyi igeren “kritik” anlaminda
kullanilmasimin ideal olarak diisiinme stirecini 1yilestirecegi ve dogru geribildirim
saglayacagini belirtmektedir. Elestirel diisiinmeyi taksonomik bir yaklagimla sozli
muhakeme becerileri, argiimanlari analiz etme, hipotezleri belirleme, olasiliklar1 belirleme,
karar verme ve problem ¢ézme becerileri ile agiklayan Halpern (1998) yaratici diisiinmeyi,
alternatifler iiretme, sorunlar1 diizenleme konusunda 6nemi nedeniyle elestirel diisiinme
icinde ele almaktadir (s.452). Halpern’ e (2003) gore elestirel diisiinme ayni zamanda
diisiinme siirecini degerlendirmeyi ifade etmektedir. Diisiinme siirecini yonlendirmede
kullanilmak tizere bir taslak gelistiren Halpern (2003) diistinmeyi gelistirmede dort temel

soru {izerinde durmustur. Bu sorular (s. 226-227):
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1. Ulasilmak istenen hedef nedir? Diislinme siirecini yonlendirmede ulasilmak
istenen hedefin agik bir sekilde belirlenmesi gerekir.

2. Bilinen nedir? Bu soru diisiinme siirecindeki baslangi¢ noktalar1 ile ilgilidir.
Eldeki bilgiler nelerdir? Bu bilgilerdeki tutarsizliklar ya da eksiklerin olma
durumunda yeni bilgilerin neler oldugunun belirlenmesi gerekir.

3. Hedefe ulasmak i¢in hangi diisiinme becerisi ya da becerileri gereklidir? Hedef
belirlendikten sonra eldeki bilgilere gore arglimanlari analiz etme becerileri
siralanir. Bu beceriler farkl: strateji ve uygulamalar1 gerektirir.

4. Hedefe ulagildt m1? Argiimanlar1 analiz etmede bu soru ozellikle dnemlidir
clinkii orada bulunmayan pargalari dikkate alan adimlardan birisidir. Farkli
bakis acilarina gore tartismay1 yeniden yapilandirmak i¢in 6zen gosterildi mi?
Kesin bir sonuca varildi m1? Bu sorulara cevap aranir.

Alec Fisher’e (2001) gore “gozlemlerin, bilgi ve tartismalarin yorumlanmasi ve
degerlendirilmesinde, varsayimlart diisiinmek, ilgili sorulari sormak, etkileri ortaya
cikarmak icin elestirel diisiinme becerilerine ihtiya¢ vardir. Elestirel diisiinme, akil yiiriitme
ve sorunlarin tartisilmasini gerektirir” (s. 14). Robert Fisher (1995), ¢ocuklarla sokratik
tartigsmalar yapilarak felsefe yoluyla elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini
belirtmektedir. Elestirel diislinmenin 0grenilebilmesi igin gerekli biligsel yapilar
bulunmaktadir. Bu yapilar; “siralama, siniflama, yargilama tahmin etme, kuramlastirma,
digerlerini anlama, kendini anlamaya yonelik etkinlikler” olarak siralamigtir (S. 85-95).
Elestirel diisiinmede soru sormanin énemine deginen Fisher’ a gére “nasil, ne zaman ve ne
tir soru sorulacagmi” ve “nasil, ne zaman, ne tir yontemlerle akil yiiriitileceginin
Ogrenilmesi” gerekmektedir (s.66). Fisher’a (1995) gore elestirel bir diisiliniir; akil
yiirlitmeye hazir olma, meydan okumaya isteklilik, gercegi arama istegi gibi belirli
gortsleri gelistirmelidir (5.66-67).

Elestirel diisiinmenin; aktif bir biitiin oldugunu belirten Ciiceloglu (1994) bu biitiinii
olusturan boyutlari; a) Elestirel diistinme aktiftir, b) Elestirel diisiinme bagimsizdir, c)
Elestirel diisiinme yeni fikirlere aciktir, d) Elestirel diisiinme fikirleri destekleyen nedenleri
ve kanitlar siirekli g6z oniinde tutar, e) Elestirel diisiinme fikirlerin organizasyonuna énem
verir (s.221) basliklar1 altinda ele almistir. Cliceloglu, elestirel diisiinmenin amacini biitiin
bu oOgeleri bir araya getirerek c¢cozmeye calistifimiz soruna bir anlam verme olarak
aciklamaktadir. Elestirel diistinmenin normal diisiinme siirecleri iizerine kuruldugunu
belirten Ciiceloglu elestirel diisiinmeyi “kendi diisiinme siireclerimizin bilincinde olarak,

baskalarmin goriislerini goz oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve
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cevremizdeki olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel bir siire¢”
olarak tanimlamaktadir (s. 216). Ciiceloglu’na gore iyi bir elestirel diisliniiriin; 1) kisinin
diisiinme siirecinin bilincine varmasi 2) Kisinin bagkalarinin diisiince siireglerini
inceleyebilmesi, 3) Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulayabilmesi gerekir.

Yukarida psikoloji alanyazininda oOnemli arastirmacilarin elestirel diisiinme
tanimlarina yer verilmistir. Psikoloji alanyazininda yer alan elestirel diisiinme tanimlar1 ve
bu tanimlarda one ¢ikan 6zellikler Tablo 2. 3’te 6zetlenmektedir.

Tablo 2. 3
Psikoloji/Egitim Psikolojisi Alanyazininda Yer Alan Elestirel Diigiinme Tanimlart

Arastirmaci Elestirel diisiinme tanimlar1 Tanimda One Cikan Kavramlar
Bloom (1956 Biitiinii olusturan pargalara ayirma, pargalarin birbiri Analiz, degerlendirme, sentez,
(akt. Anderson ve ve biitiin ile iliskilerini belirleyen Olgiitlere ve

digerleri) standartlara dayali yargilara ulagsma ve yeni, 6zgiin

firiin olugturma

Watson ve Glaser,
1964/2010

Bir problemin varligin1 fark etme ve dogru oldugu
varsayllan  bilgileri  destekleyen dayanaklarin,
kanitlarin gerekliligini kabul etme becerisi; farkli
verilerin ve kanitlarin  mantik  gergevesinde
degerlendirilmesi ile ulasilmis gecerli ¢ikarimlar,
soyutlamalar ve genellemeler bilgisi ve belirtilen ilk
iki tutum ve bilgilere sahip olma

Problem ¢6zme
Elestirel diisiinme beceri ve
egilimleri

Sternberg (1985)  Bir problemi ¢6zme, bir karar verme ve yeni
kavramlar 6grenmede kullanilan zihinsel siiregler,

stratejiler ve betimlemeler

Problem ¢6zme

Paul (1992) Kisinin kendi disiinmesini iyilestirmek i¢in, Diislinme {izerine diisiinme
distinme eylemini gergeklestirirken bunun {izerinde
diisiinmesi

Halpern (1998)

So6zIli muhakeme becerileri, argiimanlari analiz etme,
hipotezleri belirleme, olasiliklart belirleme, karar

Problem ¢6zme
Diislinme siirecini

verme ve problem ¢ozme becerileri ve yaratict degerlendirme
diigiinme

Fisher (1995) Siralama, smiflama, yargilama tahmin etme, Sorusorma
kuramlastirma, digerlerini anlama, kendini anlamaya Akil yiiriitme
yonelik beceriler

Fisher (2001) Gozlemlerin bilgi ve tartigmalarin yorumlandigi ve  Muhakeme
degerlendirildigi aktif bir beceri

Ciiceloglu (1994)  Elestirel diisinmeyi “kendi diistinme siireclerimizin ~ Aktif, Bagimsiz yeni fikirlere
bilincinde olarak, bagkalarmin goriislerini g6z acik bir siireg
onlinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak,
kendimizi ve c¢evremizdeki olaylar1 anlayabilmeyi
amag edinen aktif ve organize zihinsel bir siirec.

Levy (2010) Olaylar1 anlamak, inceleme ve degerlendirmek, bir Problem ¢bzme

problemi ¢ézmek i¢in gelistirilen aktif ve sistematik
bir sorgulama stratejisi

Sorgulama

Buraya kadar felsefe ve psikoloji alanyazininda yer alan arastirmacilarin tanimlari

verilmigtir. Bu tanimlarda elestirel diisiinme her disiplinin kendi perspektiflerinden
bakilarak tanimlanmistir. Felsefenin temeli olan sorgulama esasindan yola ¢ikildiginda

elestirel diisiinme mantiksal akil yiirlitme ve iyi bir elestirel dislniir 6zellikleri ile
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aciklanmaktadir. Diisiinmenin nasil gergeklestigi sorusuyla siirecin onem kazandigi
psikoloji alaninda yer alan elestirel diislinme tanimlarinda ise 6zellikle problem ¢6zme 6ne
¢ikan kavram olmustur.

Felsefe ve psikoloji disiplinlerinde farkli boyutlariyla ele alinan elestirel diisiinme,
egitim bilimciler tarafindan egitim programlari i¢inde ele alinarak incelenmistir. Elestirel
diistinmenin nicin gerekli oldugu egitim programinin hedefler boyutunda ele alinirken,
icerik ogesiyle cesitli derslerde konularin icinde yer almaktadir. Ogrenme &gretme
siirecinde elestirel diisiinmenin hangi yaklagimlarla nasil 6gretilecegi (Sternberg, 1985;
Mcguinness 2000; De Bono, 2002; Doganay ve Unal, 2006; Aybek 2006; Nosich, 2015)
egitimcilerin lizerinde g¢alistiklar1 6nemli bir alan olmustur. Degerlendirme 6gesinde ise
elestirel diisiinmenin beceri ve egilim bilesenlerine yonelik degerlendirme caligmalar
yapilmistir.

Egitimde elestirel diisimmenin gerekliligini Giirkaynak, Ustel ve Giirgdz (2008)
demokratik toplumun en Snemli getirisi olarak aciklamaktadir. Giirkaynak, Ustel ve
Gilirgdz demokratik bir toplumda elestirel diisiinmeyi bireylesme ve yurttaglagma siirecinde
ele alarak elestirel diisiinen bireyler yetistirmenin gerekliligini vurgulamaktadir. Ipsiroglu
(2014) ise diistinme iizerine diisiinme olarak tanimladigi elestirel diistinmenin gerekliligini
1980’lerin sonunda yapmis oldugu bir deneyle agiklamustir. Ipsiroglu {iniversite
Ogrencilerinin  diisiinmeyi  bilmediklerinden, Onemini, gerekliligini kavramamis
olduklarindan ve ezberci egitimin getirdigi diisiinme tembelliklerinden yola ¢ikarak bir
deney yapmaya karar vermistir. Bu deneyde iiniversite 6grencilerine bir deneme yazisi
vererek bu yaziyr okumalarimi ve ne anladiklarim1 agiklamalarini istemistir. Yaziyr 94
ogrenciden sadece dordiiniin anladigmi tespit ederek diisiinme iizerine diislinme ve
dolayisiyla elestirel diistinmenin 6nemine ve gerekliligine dikkat ¢ekmistir.

Elestirel diistinmeyi bilgiyi etkili bicimde elde etme, degerlendirme, kullanma
yetenegi ve egilimleri olarak tanimlayan Demirel'e (2007) gore elestirel diisiinmenin
Ogretilebilmesi i¢in Oncelikle elestirel diistinme davramiglarinin belirlenmesi gerekir.
Okullarda smnif i¢i uygulamalarla elestirel diisiinmenin nasil Ogretilebilecegini ve
gelistirilebilecegine iliskin temel becerileri bilissel ve duyussal beceriler olarak

siiflandirmistir. Bu siniflandirma asagidaki gibidir (S.226):

Duyussal beceriler
e Bagimsiz diisliinme.
e Ben merkezli anlayisi fark etme.
o Adil diisiinme, farkli goriislere saygi gosterme.
e Duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi anlama.
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Pesin hiikiimlii olmama, yargiy1 geciktirme.
Sorgulama cesareti gelistirme.
Iyi niyetli ve diiriist diisiinme.
Diislinme azmi gelistirme.

e Diigiinme becerisine giiven duyma.
Biligsel beceriler

o Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme.
Ogrendiklerini transfer etme.
Gortiis gelistirme.
Acik diisiinme.
Degerlendirme icin olciit gelistirme.
Bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama.
Derinlemesine inceleme.
Goriisgleri analiz etme ve degerlendirme.
Cozlim iiretme ve degerlendirme.
Uygulamalari analiz etme ve degerlendirme.
Elestirel okuma.
Elestirel dinleme.
Disiplinler arasi iligki kurma.
Soru sorma.
Farkli gortisleri karsilastirma.
Idealle gercegi birbirinden ayirt etme.
Kendi diisiinme siirecini degerlendirme.
Onemli benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit etme.
Varsayimlari tespit etme ve degerlendirme.
Gegcerli olan ve olmayan bilgileri ayirt etme.
Mantikli yorum yapma.
Verileri agiklama ve degerlendirme.
Tutarsizliklar1 fark etme ve degerlendirme.
Sonug ¢ikarma ve degerlendirme.

Elestirel diisiinmeyi davranis boyutunda ele alan kapsamli c¢alismalardan biri
Amerikan Ulusal Lise Egitim Birligi'nin (National Postsecondary Education Cooperativ -
NPEC) calismasidir. Bu ¢alismada yer alan uzmanlar elestirel diisiinme alanyazininda yer
alan farkli egitimcilerin  simiflamalarint incelemislerdir. Bu inceleme dogrultusunda
calismada yer alan uzmanlar elestirel diisiinme alanyazinindaki farkli siniflamalardan bir
senteze vararak elestirel diisiinmeyi kapsamli bir sekilde siniflamiglardir. Bu siniflamada
elestirel diistinme yorumlama, analiz, degerlendirme, c¢ikarim, zitliklar1 tespit etme,
yansitict diisinme ve egilim olmak lizere yedi ana boyutta ele alinmistir. NPEC
uzmanlarinin elestirel diistinme boyutlari, alt boyutlar1 ve bu boyutlarda yer alan beceri

(davranig) smiflandirmasi asagidaki gibidir (s.12-25):

A) Yorumlama;
e  Smiflandirma
Siniflamalar1 formiile etme, farkliliklar1 gdsterme, bilgiyi organize etme
Bilginin duruma uygun hale getirilmesi, ¢evrilmesi ve transferi
Karsilagtirma yapma, farkliliklar1 ve benzerlikleri gérme
Verilen bir olciite veya dogal 6zelliklerine gore verileri, bilgileri ve fikirleri siniflandirma
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Dolayli Yargilart Bulma

S6z sanatlarindaki niyeti veya gii¢lii duygusal dille ifade edilen niyetleri bulma

Tercih edilen bir yanit (tepki) ortaya ¢cikarmak i¢in kullanilacak dnemli sorular1 bulma
Yapay varsayimlarla temellenen “eger, dyleyse” ifadelerini bulma

Yanuiltict dil oyunlarini tanima

Bir tartismada verilen 6rneklerin konuya veya duruma uygunlugunu belirleme

Durum karsit1 6nyargil karsilagtirmalar1 veya tanimlari tanima

Anlamlar1 Agiklama

Siipheli, belirsiz veya sagirtmali dil kullaniminin farkina varma

Iligkiler, kavramlar ve olgular igin etkili ve uygun sorular sorma

Bilgiyi agiklamaya yardim edebilen yazili kaynaklara ek kaynaklar1 gérmek ve tespit etme
Anlamlar1 agiklamak igin benzetim ve diger karsilastirma bigimlerini

Sembollerde, imgelerde, verilerde, s6zel ve yazili dilde bulunan zitliklar1 ve ¢atigmalari tanima Giig
bir belirsizligi ¢dzme veya bir seyi agiklamaya yardim edecek bir 6rnek verme

B) Analiz;

Amaglari ve Fikirleri Gézden Gegirme

Var olan bir amacin ¢6ziilmeyi gerektiren dnemli noktalari, problemleri ve bir iletisimin arasindaki
iligkiyi tanima

Bir diistincenin pratik uygulamadaki zorluklarini (sinirliliklarint) degerlendirme

Var olan diislincelerin veya bu diislinceler kapsaminda goriilen ilgileri, tutumlart tespit etme ve
degerlendirme

Bir iletigimin belirtilmis, belirtilmemis veya sezdiril amaglarini tespit etme

Ifadelerin Analizi /Ortaya Cikartilmasi

Bir iletisimin incelenmesi ve genel goriiniime, lizerinde anlasilmig sonuglara veya diisiincelere ve
mantiga uygun olup olmadigini ortaya koyma.

Bir ifadenin ana yargisini tespit etme

Bir yarg1 veya sonucun akla uygunlugunu ve belirttigi veya sezdirdiklerini belirleme

Bir yarg1 veya sonucu destekleyen mantiksal agiklamalari ortaya ¢ikaran arka plan bilgisini tespit
etme

Bir ifadedeki belirtilmemis varsayimlar tespit etme

C) Degerlendirme:

Bir ifadenin 6nemini ve dikkati hak ettigini belirleme

Bir ifadenin pratige ve akla uygunlugunu degerlendirme

Bilgi kaynaginin giivenirligini, dogrulugunu ve inandiriciligini degerlendirme

Bir ifadenin yanlis, kuskulu veya belirsiz varsayimlara dayanip dayanmadigini belirleme

Bir ifadeyi desteklemek i¢in kanit olarak kullanilan istatistiksel bilgiyi degerlendirme

Bir ifadenin beklenilen veya umulan olas1 konulara, kabullere ve alternatif durumlara ne derece
uygun oldugunu degerlendirme

Yeni bir verinin, bir sonucun sorunlarini veya daha fazla kanmit isteyen durumlarini nasil
¢Ozebilecegini belirleme

Bir hipotez veya kabulii hakli ¢ikarmak i¢in kullanilan benzetimin giigliiliigiinii degerlendirme ve
belirleme

Deneysel bir gézlemden elde edilen bir yarginin (sonucun) yeterli biiyiikliikte ve temsil edici bir
orneklemden elde edilip edilmedigini belirleme

Bir ifadenin duyuma dayanip dayanmadigin belirleme Kisilerdeki 6nyargilari, sinirliliklar: (darligr)
ve ¢elismeleri degerlendirme

Bir ifadede bulunan kavram, terminoloji ve dilin diizeye uygun kullanilip kullanilmadigini ve
tutarligint degerlendirme

Davranig standartlarin1 veya belirlenmis ve belirlenmemis degerleri destekleyen bir ifadeyi
belirleme ve bunlarin verilen konuya uygunlugunu degerlendirme

Dayanilan nedenlerin ve akil yiiriitmelerin tutarligint ve uygunlugu degerlendirme Bir bagka olayin
sonucundan ulasilan bir yargmin dayanikliligini (giiciinii) belirleme ve degerlendirme (Sebepli
Diisiinme-neden sonug iligkisi)

D) Cikarim (Sonug¢ Cikarma):

Kanitlar1 Sorgulama ve Toplama

Birinci elden elde edilen kanitlarin bir problemin gereklerini karsilayip karsilamadigini belirleme
Verilen bir fikrin bagka bir fikirden daha az veya ¢ok mantikli olup olmadigini belirlemeye destek
olacak bilgileri elde etmek i¢in planlama yapma

Bir problemi veya durumu kavramada iliskileri, farkli bilgi pargalarini birlestirme

Birinin fikrini desteklemede, ikna etmede arka plan bilgisinin kullanisliligin1 degerlendirme
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Varilan sonucun yeterli kanita sahip olup olmadigini belirleme
e  Alternatif Hipotezler Gelistirme
Alternatif olacak fikirlerini gérme
Karar alirken veya problem ¢ozerken aleyhte olsalar bile mantikli ve pratik alternatifleri listeleme
Bir hedefi basarmak icin farkli planlar gelistirmek ve bir olay icin alternatif hipotezler kurma
Hipotezleri test ederken kontrol edilmesi gereken degiskenleri tanima
Dogrulayan veya dogrulamayan alternatif kanitlar1 gérme
Karar verirken alternatifler arasinda fayda ve risk degerlendirmesi yapabilme
Degerlendirme sonunda, 6nceki alternatiflerin dezavantajlarin1 6nlemek ve en iyi kalitede yeni
alternatifler gelistirme veya {iretme
e Sonuglar (Yargilar) Tasarlamama
Giinliik gozlemler ve deneysel sonuglarla miimkiin olan kisisel beklentilerin nasil sonuglara yol
acabilecegini degerlendirme
Perspektiften uzaklasmayi, 6zellikle bir problem veya durumdaki bir diisiincenin formiile
edilmesinde var olan uyusmazligi bulma
Degerlendirme yapmak i¢cin duruma uygun, akli ve giivenilir dl¢iitler kullanma ve gelistirme
Deneylerde bir hipotezi dogrulayan veya dogrulamayan uygun istatistiksel sonug ¢ikarma teknikleri
uygulama
Problem ¢6zmede deneme-yanilma, beyin firtinasi, benzetim, analiz vb. i bir¢cok adim1 kapsayan
coklu stratejileri kullanma
Kabul goren bir sonug iiretmek i¢in, kanitlar1 bagimsiz kaynklardan toplama
Verilen bir olay dizisinde, bu benzer drneklere uygulanabilecek genellenebilir, birdrnek veya
diizenli bir yap1 kurma
Coziime yardim edecek modeller, matrisler, hiyerarsi haritasi, diyagram ve grafik kullanma
E) Zitliklar1 Tespit Etme
flgilenilen seye vurgu yapan sonuglar i¢in kamtlar veya destekler sunma
Yansiz (diiriist) goris bildirme ve ikna etme
Durumun en 6nemli yanlarina vurgu yapan az ve 6z ifadeler kullanma
Durumu destekleyen deneyimleri ve uygun kanitlar1 6rnek verme
Duruma zit yanlari ve alternatifleri goz dniine alip, alternatiflerin anahtar varsayimlarina iliskin
kanitlar1 degerlendirme, onlara not vererek kesinlige ulagsma
Merkezi kavramlar1 veya anlamli 6rnekleri ve bu drneklerle kavramlarin ger¢cek durumlardan nasil
kullanilacagini gosterme
F) Yansitict Diigiinme
Cikarim veya sonuglarini dogrulamak ve/veya desteklemek i¢in kendi degerlendirme ve analiz
becerilerini kullanma
Bir ifade veya yargiy1 destekleyen varsayimlari, inanglar ve ilgileri elestirel degerlendirme ve
inceleme
Kendi-kendine degerlendirme sonucu yetersizlikler agiga ¢iktiginda, bulgularda veya  ifadelerde
diizeltme yapma
G) Egilim
Seylerin ni¢in ve nasil ¢alistigint sorma, merak etme
Diigiinmede veya arastirmada odaklanma, organize olma
Karmagik gorevler alma ve sabirli, goniillii olma
Coziim aramada yaratict ve esnek olma
Daha inandirici bir ¢6ziimii olan durumlarda mantikli kararlara varma
Baskalarini iginden geldikleri kiiltiirleriyle anlamaya galisma

Elestirel diisiinmenin nasil ogretilecegi, egitim alaninda en tartigmali konulardan
biri olmustur. Nosich (2015) elestirel diisiinmenin nasil 6gretilecegi lizerine arastirmalari
olan alanyazinda 6nemli isimlerden biridir. Nosich' e gore herhangi bir egitim diizeyinde
yer alan birgok disiplin igindeki konular elestirel diisiinme yoluyla 6gretilebilir. Nosich,
elestirel diistinmenin 6gretimine yonelik ¢calismalarinda Richard Paul'un elestirel diistinme
modelini temel almistir. Bu modelde elestirel diisiinme mantik bilesenleri ve diisiinme

standartlar1 ile ele alinmistir. Nosich' e (2015) gore Ogrenciler bilginin pasif alicisi
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olmaktan kurtarilip varsayimlar, amaglar, yorumlar ve sonuclar gibi mantik bilesenlerini
kullanan aktif 6grenciler olmalidir. Bunun igin elestirel diisiinme etkinlikleri (sorular,
kavram haritalari, elestirel okuma-yazma, durum c¢alismalari, makaleler, birincil kaynaklar
vb.) diizenlenerek O6grencileri aktif hale getirilip yiiksek diisiinme standartlara ulagilmalidir.

Elestirel diisiinmenin nasil Ogretilecegine iliskin c¢alismalart olan Mcguinnes
(2000) cocuklarin diisiinme becerilerini aktif hale getirilmesi iizerine yogunlagmistir.
Mcguinnes, elestirel diisiinme becerilerinin 6gretim programlarinda yer alan konularla
birlestirilerek verilmesi gerektigini belirtmektedir. Mcguinnes’e gore derinlemesine
diistinmeye yol agan icerik sunularak sinifin diistinme ortami saglanabilir. De Bono (2002)
ise farkli olarak elestirel diisiinmenin igerikteki konulara yayilarak degil ayr1 bir ders
disiplini i¢inde, beceri temelli bir yaklasimla daha etkili olarak 6gretilebilecegini savunur.

Elestirel diistinmenin, felsefe ve psikoloji alaninda oldugu gibi egitim bilimlerinde
calisan egitimcilerin agiklamalarinda da farkli boyutlariyla ele alindigi goriilmektedir.
Egitim programlarinin dgeleri agisindan bakildiginda elestirel diisiinme beceriler boyutuyla
davranigsal olarak siniflandirilirken daha ¢ok bu davranislarin nasil kazandirilacagi sorusu
egitimcilerin arastirma konusu olmustur.

Elestirel diisiinme alanyazinda elestirel diisiinme tanimindaki farkliliklardan yola
cikan, fen bilimleri, sosyal bilimler ve egitim bilimlerinde elestirel diisiinme alaninda
uzman olan ABD ve Kanadali 46 arastirmaci Delphi Arastirma Projesi kapsaminda bir
araya gelerek bu kavrama iligkin fikir birligine ulagsmaya c¢alismislardir. APA’nin
yuriittiigii bu calismada elestirel diisiinme; “yorumlama, analiz, degerlendirme ve
¢ikarimlarin yaninda delillerin, kavramlarin, yontemlerin, Olgiitlerin ve baglamlarin
aciklanmasi ile amaca dayali karar verme ve 6z-denetimli bir sekilde yargida bulunma”
olarak tanimlanmistir (Facione, 1990).

Elestirel diistinme ile ilgili yapilan tanimlar elestirel diisiinmenin iki bilesenine
dikkat c¢ekmektedir. Bu bilesenler elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme
egilimleridir. Iyi bir elestirel diisiiniir olabilmek igin elestirel diisiinme becerileri ve
egilimleri bir biitiin olarak ele alinmalhidir (Watson ve Glaser, 2010; Facione, 1990;
Halpern, 2003). Elestirel diisiinme alanyazininda yer alan elestirel diisiinme becerileri ve
elestirel diisiinme egilimleri asagidaki basliklar altinda incelenmistir.

2.1.2. Elestirel Diisiinme Becerileri

Beceri, “elinden is gelme durumu, kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi

basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonu¢landirma yetenegi (TDK, 2017) olarak

tanimlanmaktadir. Elestirel diisiinme becerisi iyi bir elestirel diisiinlir olabilmek icin
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gerekli olan biligsel boyutu ifade etmektedir. Alanyazinda farkli aragtirmacilarin elestirel
diistinme becerilerini farkli siniflandirdiklart goriilmektedir.

Watson ve Glaser (2010), elestirel diisiinmenin beceri ve egilim boyutuyla ele
alinmasi gereken karmasik bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Watson ve Glaser’e gore
elestirel diistinme; “Bir problemin varligini fark etme ve dogru oldugu varsayilan bilgileri
destekleyen dayanaklarin, kanitlarin gerekliligini kabul etme becerisi; farkli verilerin ve
kanitlarin mantik c¢ercevesinde degerlendirilmesi ile wulasilmis gegerli ¢ikarimlar,
soyutlamalar ve genellemeler bilgisi ve belirtilen ilk iki tutum ve bilgilere sahip olma
becerisidir” (s.2). Watson ve Glaser tarafindan 1964 yilinda elestirel diisiinme becerilerini
dlgmeye yonelik Watson, Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi gelistirilmistir. Bu
Olgekte elestirel diisiinme becerilerti;

e (ikarimda bulunma,

e Varsayimlarin Farkina Varma,

e Tiimdengelim,

e Yorumlama

o Kars1 Goriiglerin Degerlendirilmesi olmak iizere bes alt boyutta yer almaktadir.

Elestirel diistinmeyi, “ne yapilacagina ve ya neye inanilacagina dair karar vermeye
odakl1 yansitict ve mantikli bir diisiinme (s.45) olarak tanimlayan Ennis (1985a) elestirel
diisiinme becerilerini bes grupta siniflandirmistir. Bunlar:

e Acikliga kavusturma becerileri

Bir soruya odaklanma

Tartigsmalar1 analiz etme

Duruma agiklik getirecek soru sorma ve cevap verme

e Destekleme becerileri
Bir kaynagin giivenilirligini degerlendirme
Gozlem raporlarii degerlendirme
e (Cikarim becerileri
Tiimdengelimsel ¢ikarimlar yapma ve ¢ikarimlari degerlendirme
Tiimevarimsal ¢ikarimlar yapma ve degerlendirme
Deger yargilar1 olusturabilme ve degerlendirme
e lleri diizeyde agikliga kavusturma becerileri
Terimleri tanimlayabilme ve tanimlar1 degerlendirebilme

Sayiltilar1 belirleme
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Strateji ve teknik becerileri
Bir harekete karar verme
Bagkalartyla etkilesim becerileridir (.46).

Ennis’in belirttigi elestirel diistinme becerilerini etkili olarak kullanan kisi bir

sorunu, goriisii, belli dayanaklar1 temel alarak agiklama, sorgulama, ¢ikarimlar yapmaya ve

degerlendirme becerilerine sahiptir. Ennis’in belirledigi bu becerileri dikkate alarak Beyer

(1984) elestirel diisiinme becerilerini siniflamistir. Bu beceriler (5.557):

Dogrulanabilir bilgiler ile deger yargilarimi ayirt etme,

Bir iddia ya da kaynagin dogrulugunu belirleme,

Bir beyanin giivenilirligini belirleme,

Destegi olan iddialarla olmayanlar ayirt etme,

Konu ile ilgili olan bilgi, iddia ve sebepleri ilgisiz olanlardan ayirt etme,
Yanlilig1 belirleme,

Hem agikga belirtilmis varsayimlart hem de ima edilmis varsayimlari belirleme,
Belirsiz veya iki anlamli iddialar1 belirleme,

Mantiksal tutarsizliklar: fark etme,

Bir iddianin giiclinii belirleme.

Paul, Binker, Martin, Vetrano ve Krelau (1989) elestirel diisiinmeyi duyussal ve

biligsel stratejiler olarak iki boyutta siniflandirmistir. Duyussal stratejiler elestirel diisiinme

egilimlerini ifade etmektedir. Biligsel stratejiler ise makro yetenekler ve mikro beceriler

olmak {izere elestirel diisiinme becerilerini isaret eder. Bu siniflamada biligsel stratejiler

asagidaki gibidir (s. 57-58):

Bilissel Stratejiler — Makro-Yetenekler

Genellemeleri gelistirme ve agir1 basitlestirmeden kaginma

Benzer durumlar karsilastirma: I¢ goriileri yeni baglamlara transfer etme

Bireyin bakis acisin1 gelistirme: Inanglari, goriisleri veya kuramlari yaratma ya da kesfetme
Sorunlari, sonuglar1 veya inanglari agik hale getirme

Degerlendirme igin 6lgiit gelistirme: Degerleri ve standartlar1 agik hale getirme

Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme

Derinlemesine sorgulama: Temel veya 6nemli sorular1 sorma ve bu sorularin devamliligini saglama
Goriisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlari analiz etme ya da degerlendirme

Coziimler tretme ya da ¢oziimleri degerlendirme

Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme

Elestirel okuma: Metinleri agik hale getirme ya da irdeleme

Elestirel dinleme: Sessiz diyalog sanati

Disiplinler arast iliski kurma

Sokratik tartismay1 uygulama: inanglari, kuramlari ve bakis agilarim acik hale getirme ve sorgulama
Diyaloga dayali akil yiiriitme: bakis acilari, yorumlar1 veya kuramlari karsilagtirma

Diyalektik akil yiiriitme: Bakis agilari, yorumlar1 veya kuramlar1 degerlendirme

Biligsel Stratejiler — Mikro-Beceriler

Gercek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme
Diistinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel sdzciik dagarcigi kullanma
Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme

Sayitlilar1 inceleme ve degerlendirme

flgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme

Akilcr ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar olusturma
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Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme

Celigkileri fark etme

Dogurgular1 ve sonuglar1 kesfetme

Paul’iin Elder ile yapmis oldugu bir bagka smiflandirmada ise elestirel diisiinme

becerileri iyi bir elestirel diistiniiriin 6zellikleri olarak agiklanmigtir. Paul ve Elder (2013)

iyi bir elestirel diigtiniiriin;

Cok 6nemli sorular ve problemler ortaya atma, onlar1 agik ve tam olarak olusturma;
Ilgili bilgiyi toplama ve degerlendirme. Yorumlamak i¢in soyut fikirleri kullanma.
Iyi akil yiiriitiilmiis sonuglara ve ¢dziimlere ulasma ve standartlara gore test etme
Alternatif diisinme sistemleri igerisinde acik fikirli bir sekilde diisiinme,
varsayimlari ¢ikarimlart degerlendirme

Karisik problemleri ¢6zme konusunda digerleriyle etkili bir iletisim kurma
becerilerine sahip olmasi gerektigini ifade etmistir.

Delta projesi ile elestirel diisiinme alanyazininda ortak tanimlara varmada yapilan

calismalardan biri de elestirel diistinme becerilerini belirlemektir. Bu proje kapsaminda

belirlenen beceriler ayn1 zamanda proje kapsaminda gelistirilen 6lgegin alt boyutlarini

olusturmustur. Yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarimda bulunma, acgiklama ve 6z

diizenleme seklinde belirlenen bu becerilerin alt becerilerle siniflanmasi su sekildedir

(Facione, 1990):

Yorumlama: Cok ¢esitli deneyimleri, durumlari, verileri, olaylari, yargilari,
sOzlesmeleri, inanglari, kurallari, prosediirleri veya ol¢iitleri anlamak veya ifade
etmektir. Alt becerileri:

Smiflandirma

Anlam ¢ikarma

Anlamlara agiklik getirmedir.

Analiz etme: Inang, yargi, deneyim, sebep, bilgi veya goriisleri ifade etmeyi
amaglayan deyimler, sorular, kavramlar, agiklamalar veya farkli ifade bigimleri
arasindaki ¢ikarimsal iliskileri tanimlamaktir. Alt becerileri:

Fikirleri inceleme

Argiimanlar1 belirleme

Argiimanlari analiz etme

Degerlendirme: Bireyin algilara, yasantilara, durumlara, kararlara, inanclara ya da
goriiglere iliskin yapilan acgiklama ya da tanimlamalarin veya ifadelerin

giivenirligini belirlemek, bunun yani sira ifadeler, tanimlar, sorular ya da diger
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gosterimler arasindaki c¢ikarimsal iligkilerin mantiksal giiclinii degerlendirmektir
(s.8). Alt becerileri:

Iddialarin degerlendirilmesi

Arglimanlarin degerlendirilmesidir.

Cikarimda Bulunma: Mantikli sonuca ulasmak i¢in gerekli olan unsurlar
tanimlamak ve saglamlagtirmak, varsayimlar ve hipotezler olusturmak, ilgili
bilgileri goéz Oniinde bulundurmak, ifadeler, ilkeler, kanitlar, fikirler, inanglar,
goriigler, kavramlar, sorular ve diger gosterim bigimlerinden elde edilen sonuglari
ortaya ¢ikarmak olarak tanimlanmaktadir. Alt becerileri:

Kanitlar1 sorgulama

Alternatiflere iligkin fikir yiiritme

Sonug ¢ikarmadir.

Agiklama: Bireyin mantik yiiritme sonuglarini ve bu sonuglarin dayandigi mantik
yirlitmeyi kanitlar, yontemler, Olgiitler ve igerikler agisindan dogrulama ve
mantikli diisiinme arglimanlari seklinde ortaya koymaktir. Alt becerileri:

Sonuglarin belirlenmesi

Islemlerin dogrulanmasi

Arglimanlar1 savunmadir.

Oz diizenleme: Kisinin bilissel etkinliklerini, bu etkinliklerde kullanilan unsurlar
ve Ozellikle de Sorgulama, onaylama, dogrulama veya diizeltme bakis agilariyla
analiz ve degerlendirme becerilerini kisinin kendi c¢ikarimsal kararlarina
uygulamadir. Oz diizenleme becerilerinin alt becerileri kendini smnama ve kendini
diizeltmedir. Alanyazinda temel sayilabilecek arastirmacilarin belirlemis oldugu

elestirel diisiinme becerileri siniflamalar1 Tablo 2. 4’ te verilmistir.
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Watson ve Glaser Ennis (1985) Beyer (1984) Paul ve Elder (2013) Facione (1990)
1964/2010
e Yorumlama Acikliga kavusturma | e Dogrulanabilir e Onemli sorular ve e Yorumlama
becerileri bilgiler ile deger problemler ortaya Siniflandirma
Bir soru ya da yargilarini ayirt atma, onlar1 agik ve Anlam ¢ikarma
konuya odaklanma etme, tam olarak olusturma | Anlamlara agiklik
Durumu agikliga e Destegi olan e Konu ile ilgili bilgi getirme
kavusturmak i¢in iddialarla toplama,
farkl tiir ve olmayanlar1 ayirt degerlendirme ve
diizeyde sorular etme, yorumlamak i¢in
sorma e Konuile ilgili olan soyut fikirler
bilgi, iddia ve kullanma
sebepleri ilgisiz
olanlardan ayirt
etme,
e Yanlilif1 belirleme,
o Belirsiz veya iki
anlamli iddialar1
belirleme,
e Mantiksal
tutarsizliklar fark
etme,
e Analiz
Tartigmalari analiz Fikirleri
etme derinlemesine
inceleme
Arglimanlari
tanimlama
Arglimanlari

bilesenlerine ayirma

e Varsayimlarin
farkina varma

o fleri diizeyde
acikliga
kavusturma
becerisi

Terimleri

tanimlayabilme

Sayiltilar:

belirleme

e Hem agikca

belirtilmis
varsayimlari hem de
ima edilmis
varsayimlari
belirleme,

e Destekleme
becerileri
Bir kaynagin
giivenirligini
sorgulama

Gozlem yapma ve
gozlem raporlarini
degerlendirme

Bir beyanin
giivenirligini belirleme
Bir iddia ya da
kaynagimn dogrulugunu
belirleme

Bir iddianin giiciinii
belirleme

e lyi akil yiiriitiilmiis
sonuglara ve
¢Oziimlere ulagma,
belli kriter ve
standartlara gore test
etme

e Degerlendirme
Iddialarin
degerlendirilmesi
Argiimanlarin
degerlendirilmesi

(devami arkadadir)
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Watson ve Glaser
1964/2010

Ennis (1985)

Beyer (1984)

Paul ve Elder (2013)

Facione (1990)

e C(Cikarimda
bulunma
e Tiimdengelim

e Cikarim
becerileri
Tiimevarimsal
cikarim yapabilme
Timdengelimsel
cikarim yapabilme
Deger yargilar
olusturabilme

e C(Cikarimda
Bulunma
Kanitlar1 sorgulamak
Olasiliklara iligkin
fikir ylirtitmek
Sonuglar ¢ikarmak

Kars1
goriislerin
degerlendirilmesi

e Alternatif diisiinme
sistemleri i¢erisinde
acik fikirli diisiinme,
ihtiya¢ oldugunda
varsayim, ¢ikarim ve
sonuglar tanima ve
degerlendirme

o Acgiklama
Yontem ve
sonuglarin ortaya
konulmas1

Islem basamaklarinin
dogrulanmasi

Bakis agilar1 ve
olaylarin nedensel ve
kavramsal olarak iyi
gerekgelerle ortaya
konulmasi ve
savunulma

o Strateji ve teknik
becerileri

Bir harekete karar

verme

e Karisik problemlere
¢Oziimler bulmada
baskalariyla iletisim
kurma

Bagkalariyla
etkilesim
e Oz diizenleme
Kendini sinama
Kendini diizeltme
Tablo 2.4’te gorildigli gibi alanyazinda elestirel diisiinme becerileri

siniflamalarinda bazi beceriler ortak olarak ifade edilmistir. Elestirel diisiinmeye yonelik

fikir birligi olusturmak i¢in yapilan Delphi Projesinde belirlenen yorumlama, analiz,

degerlendirme ve agiklama becerileri farkli siniflamalarin hepsinde yer alan becerilerdir.

Kendini sinama ve kendini diizeltme alt becerilerinden olusan 6z diizenleme becerisi ise

sadece bu projenin belirlemis oldugu siniflandirmada yer almaktadir. Bireyin herhangi bir

olay ya da soru karsisinda kisisel 6n yargilardan uzak, olaylara farkli agilardan bakarken

acik fikirli olmak, yorum ya da degerlendirmede yapilan hatalar1 gormek i¢in kendini

simnamas1 ve diizeltmesi gerekir. Bu nedenle bireyin kendi diisiinme siirecini ve kendisini

gelistirmede 0z dilizenleme Onemli bir beceridir. Bu arastirmada elestirel diisiinme

becerileri alanyazindaki siniflamalar dikkate alinarak bilgiyi netlestirme, iddia varsayim ve
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kanitlar1 analiz etme, farkli bakis a¢ilarin1 dikkate alma, kaynagin giivenirligini sorgulama,

mantikli ¢ikarimda bulunma, kendini diizenleme becerisi olarak ele alinmistir.

2.1.3. Elestirel Diisiinme Egilimleri

Egilim "Bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme" seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2017). Ennis’e (1996) gore egilim belirli kosullar gbz oniine
alindiginda bir seyler yapmaya meyilli olmaktir. Egilimler disaridan incelenerek dogrudan
goriilemeyen gizli niteliklerdir. Ornegin alternatiflere acik olma elestirel diisiinmede bir
egilim gostergesidir. Ancak alternatiflere agik olma egilimi dogrudan goriilemez. Elestirel
diisiinme egilimleri, diisiinmede ve karar vermede bir i¢ motivasyon araci olarak kisiyi
harekete geciren bir giic olmaktadir (Facione, 1990; Ennis, 1996; Fisher, 1995). Elestirel
diisiinmede egilim bireyin elestirel diisiinme becerilerini kullanmasindaki istekliligi ya da
yatkinlig1 olarak ifade edilebilir.

Elestirel diistinme, beceri ve egilim boyutu ile birlikte biitiin olarak ele alinmalidir.
Bireyin elestirel diisiinme becerisinin olmasi tek basma yeterli degildir. Bu beceriyi
uygulamaya yatkinlig1 ya da istekliliginin de olmas1 gerekir. Elestirel diisiinme siirecinde
durumu netlestirecek agikliga kavusturma amagli nitelikli soru sormanin gerektigi bir
ortam diisiiniildiigiinde bireyin bu soruyu sorabilecek cesaretinin ve gercegi arama
merakinin olmasi gerekmektedir. Bireyin soru sorma becerisi bunu yapabilme istegine
yani egilimine baghidir. Bu noktada elestirel diisiinme egilimlerini, becerileri
uygulayabilmek i¢in gerekli tetikleyici bir gli¢ ve motivasyon araci olarak ifade etmek
miimkiindiir. Bu nedenle elestirel diisiinmede beceri kadar egilimler iizerinde de 6nemle
durulmas1 gerekmektedir.

Elestirel diisiinme egilimleri arastirmacilar (Ennis, 1985b; Fisher,1995; Halpern,
2003; Bailin, Case, Combs ve Daniels, 1999; Paul ve Elder, 2013 ve Facione ve Facione,
1996) tarafindan farkli siniflandirilmistir. Siniflandirmadaki farkliliklarin yaninda egilim
kavramin kullaniminda da farkliliklar olmaktadir. Dewey’in kisisel oOzellikler olarak
vurguladigr egilimler sosyal psikoloji alanyazininda davranigsal yatkinlik ya da tutum
olarak ifade edilmektedir. Fisher (1995) ve Halpern (2003) elestirel diisiinme egilimi
kavrami yerine tutum ifadesini kullanmistir.

Ennis (1985b), elestirel diisiinme becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmek ig¢in
gerekli olan egilimleri 13 6zellikte agiklamistir. Bunlar (s. 54):

Bir tez ya da soruna agiklik arama

Neden arama

Iyi bilgilenmeye ¢alisma

Giivenilir kaynaklar1 kullanma ve bunlari referans alma



35

Biitiin alternatifleri g6z 6niine alma
Ana fikre iligkin diisiinceyi koruma
Temel ya da 6zgiin konuyu akilda tutma
Alternatifleri arama
Agik fikirli olma
Kendi goriisii disindaki goriisleri dikkate alma
Kendi goriisleri disinda bagkalarinin da goriis agilarindan bakabilme
Delillerin ve nedenlerin yetersiz oldugu durumlarda kesin karara varmama
Kanita ya da nedenlere dayal1 olarak tavir alma ve tavir degistirme
Konu izin verdigi dl¢iide kesinlik arama
Karmasgik olan biitiiniin pargalarint diizenli bir bi¢imde inceleyebilme
Baskalarmin duygu ve diisiincelerine kars1 hassas olabilmedir.

Fisher (1995), elestirel diisiinebilmek icin gerekli {i¢ tutum oldugunu belirtmistir.
Elestirel diisiinmede akil yiiriitme becerilerinin 6énemine deginen Fisher’a gore bu beceri
icin bireyin istekli olmas1 gerekmektedir. Isteklilik olarak ifade ettigi bu tutumlar asagida
Ozetlenmistir (s.66-67):

« Akil Yiritmeye Hazir Olma ve Isteklilik: Bireyler deneyimlerinin
anlamlandirilmasina ve secenekler bulmaya ihtiyag duymaktadirlar. Yasamlarinda neyin
onemli oldugu hakkinda iyi ya da dogru sekilde akil yiirlitmenin basartya gotiirdiigiinii,
yanlig akil yiirlitmenin ise hatali sonuglara yol acacaginin farkinda olmalar1 6nemlidir

« Meydan Okumaya Isteklilik: Bireyler kendi diisiincelerini olustururken farkli
diisiinceleri de dikkate alarak diisiinme aligkanligin1 gelistirmelidir. Bu noktada agik fikirli
olmak oOnemli bir tutumdur. Acik fikirli birey, kanitlara dayali diisiinen, kendi
diisiincelerine ters diisen diisiinceleri dikkate alan ve kars1 diislincelere acik olan ve yanlig
olma olasiligin1 hesaba katan bireydir

« Gergegi Bulma ve Arama Istegi: Diisiinme siireci bircok hatalar1 icermektedir.
Bireyler ger¢egi bulma ve arama istegi i¢indedir. Dogruyu buldugundan ve kendi
dogruluklarindan emin olmak isterler. Elestirel diisiinen birey, benmerkezci bir yaklasimla
her zaman dogru ve hakli oldugunu diisiinmek yerine arastiracagini sdyleme egilimi
gosterir.

Halpern (2003) elestirel diisiinme egilimleri yerine, tutumlart kavramini kullanarak
siiflama yapmistir. Halpern’e (2003) gore “elestirel diisiinme tutumlarinin gelistirilmesi,
diistinme becerilerinin gelistirilmesi kadar onemlidir” (s.16). Halpern performans
yeterlilik ayrimi olarak tanimladig: elestirel diisiinme icin gerekli olan tutumlar1 agsagidaki
bi¢imde siniflandirmistir (s.15-17):

e Planlama yapmaya isteklilik: Elestirel diisiinmenin ilk basamagidir. Uygulamalari

tekrar ederek planlama aliskanlig1 gelistirilebilir.
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Esneklik: Elestirel diisiinebilmek yeni fikirlere ve diisiinme bi¢imlerine agik olmak,
kanitlarin ve akla uygun segeneklerin tlimii gézden gecirilene kadar géreve bagh
kalmay1 gerektirir.

Sebat gosterme: Elestirel diisinme caba gerektirir. Iyi diisiiniirler zorluklar
karsisinda vazgecmezler, ¢caba gosterirler.

Oz diizeltmede isteklilik: Elestirel diisiiniirler yaptiklar1 hatalar1 kabul ederler.
Nerede ve nasil hata yaptiklarini anlamaya c¢alisarak hatalarindan Ggrenme
egilimindedirler.

Biligsel farkindalik: Temel diisinme becerilerini  gelistirmede  kendi
diistincelerimizi liretmenin ve bu siirecteki islemlerin farkinda olmaktir.

Gortis birligine varma: Elestirel disilinlirler grupca elde edilen ortak goriise
yonelmeye ihtiya¢ duyarlar. Diisiincelerin eyleme doniistiiriilmesinde iistesinden
gelmeleri gereken sosyal gergeklere yonelik farkindaliklarini siirdiiriirler. Uzlagma
yollarimi1 bulma {ist diizey iletisim becerilerini gerektirir. En parlak diisiliniirlerde
bile bu egilim ve iletisim becerileri olmadan diisiincelerin eyleme doniismesi
miimkiin degildir. Halpern’iin belirttigi ozelliklere gore elestirel diisiinen birey
planli bir sekilde diisiinen yeni fikirlere acik, zorluklar karsinda israrci, kendi
hatalarindan 6grenen ve goriis birligini varma ¢abasi tasiyan kisidir.

Elestirel diisinmeyi daha iyi tanimlamada entelektiiel kaynaklarin belirlenmesi

gerektigini belirten Bailin, Case, Combs ve Daniels (1999) tarafindan da bir siniflandirma

yapilmustir. Bailin ve digerleri (1999) entelektiiel kaynaklar1 “6n bilgi, iyi diisiinmenin

Olctitleri hakkinda islevsel bilgi, temel elestirel kavramlar bilgisi, deneyimler sonucu

olusan uygulamalar ve zihin aligkanliklar1” olarak siiflandirmistir. Bu siniflandirmada yer

alan zihin aliskanliklar, elestirel diisiinmek i¢in entelektiiel kaynaklar1 ve iyi diislinmenin

ilkelerini kullanabilmede gerekli tutumlar1 isaret etmektedir. Bu tutumlar su sekildedir (s.

294):

Gergege ve akil yiirlitmeye saygi (Kanitlamaya dayali bilgi, deger ve inaniglara sahip olmaya
kendini adama)

Ustiin nitelikli {iriin ve performanslara sayg1 (Nitelikli ¢alismalar1 ve performanslar1 takdir etme)
Sorgulayici bir tutum gosterme (Kabul edilmesi istenen yargilarin kanit ve destegini degerlendirme)
Acik fikirlilik (Var olan kanitlar yetersiz oldugunda yargiy1 erteleme ve yeni kanitlar arama egilimi
ve yeni kanitlar ortaya ¢iktiginda goriisiini degistirme istegi)

Tarafsizlik (Alternatif bakis agilarin1 dikkate almay1 ve anlamayi taahhiit etmek, goriislerinin tersi
goriisleri hakkinda yeni kanit ya da neden aramaya egilimli olma)

Bagimsiz diisiinme (ilgili kamtlarin aragtirilmast igin gerekli olan entelektiiel diiriistliige ve cesarete
sahip olma baski altinda oldugu durumlarda bile kanita dayali inang ve eylemlerin arkasinda durma
Diistinme siirecinde baskalarina saygi gosterme: (A¢ik olmay: taahhiit etme, herkese adil davranma
ve duygularin yan sira ¢ikarlart da dikkate alma
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Yasal entelektiiel otoriteye saygi:(ilgili alisma veya uygulama alanindaki bir otorite olma
kriterlerini kargilayan kigilerin goriislerinin 6neminin takdir edilmesi

Entelektiiel calisma etigi: (ilgili diisiince islemlerini basarili bir sekilde yerine getirme taahhiit
etme).

Elestirel diistinmeyi, diisiinme standartlar1 ve akil yiiriitme bilesenleri ile agiklayan

Paul ve Elder (2013) elestirel digiinme egilimlerini entelektiiel 6zellikler olarak ifade

etmektedir. Paul ve Elder’a gore elestirel diisliniirler entelektiiel 6zelliklerini gelistirmeye

caligirlar. Bunlar “bireyin zihnini agmasini, disipline sokmasini ve gelistirmesini saglayan

zihni aligkanliklardir” (s.4). Paul ve Elder’in (2013) siniflandirdig1 entelektiiel 6zellikler

sunlardir:

Entelektiiel tarafsizlik: Dogustan benmerkezci Ozelliklere sahip olmadan dolayi
insanlar yanli diistinme tuzagina diisebilirler. Tarafsizlik tiim goriislere onyargisiz
ve tarafsiz olarak esit mesafede yaklagsmay ifade eder.

Entelektiiel algak goniilliiliik: Bireyin kendi goriis agisini kisitliligint bilmesi kadar
hatalarinin ve Onyargilarinin farkinda olmasidir. Entelektiiel alcakgoniilliiliik
bildiginden fazlasini iddia etmemeyi gerektirir.

Entelektiiel cesaret: Adil bir sekilde fikirlerle inanglarla, bakis acilariyla
yiizlesmektir. En 1yi diisiiniirler kendi kimliklerini inanglar ile iliskilendirmeyip
her durumda kanit ve mantiga dayali olarak diisiiniirler.

Entelektiiel empati: Bagskalarinin goriislerini anlayabilmek i¢in kendini onlarin
yerine koymak ve bunun gereginin bilincinde olmaktir.

Entelektiiel diriistliik: Bireyin kendini degerlendirmede kullandigi standartlara
baskalarini degerlendirirken de sadik kalmaya ¢aba gostermektir. Kendi diisiince ve
eylemlerindeki tutarsizliklar: diiriist bir sekilde itiraf etme anlamina gelmektedir.
Entelektiiel Azim: Ust diizey diisiinme becerilerinde énemli bir 6zelliktir. Hayal
kirikliklarina, islerin karmagikligina ragmen yilmadan meydan okuyarak ¢ézmek
icin ¢aba gostermektir.

Akil yiiriitmeye giliven: Herhangi bir inanci ve ya pozisyonu kabul veya reddetmek
icin degerlendirmede akil yiiriitme kriterlerini kullanmaktir.

Entelektiiel 6zerklik: Mantigin standartlarina bagh olarak diisiinmektir. Entelektiiel
0zerk olan diisiintirler mantikli kanitlara dayali olmadan baskalarinin goriislerinden
etkilenmeyen bagimsiz diisiiniirlerdir.

Paul ve Elder (2013) elestirel diisiinen birey 6zellikleri olarak belirttigi entelektiiel

ozellikleri aciklarken bu ozelliklerin tersi olan durumlari da belirtmislerdir. Ornegin
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entelektiie] cesareti, dilisiinmekten yiizlesmekten korkmayr ifade eden entelektiiel
korkaklikla aciklamiglardir. Yine diisiinme silirecinde zorluklarla ya da olumsuzluklarla
karsilasildigi durumlarda yilmamay:1 agiklayan entelektiiel azmi, diisiinmek istememe,
neden sonug iliskisi kurmada kolaya kagma ya da bos vermislik olarak entelektiiel
tembellik ile karsilastirmislardir.

Delphi Projesi kapsaminda yapilan uzun c¢aligmalarda da elestirel diisiinme
egilimleri ele alinmistir. Elestiren diistinme becerisi kazanmis bireylerin bu beceriyi hangi
davranigsal 6zelliklerle birlikte kullanabilecegi tartisilmistir. Yiiksekogretim diizeyinde iyi
bir elestirel diislinliriin davranigsal olarak hangi Ozelliklerinin gelistirilmesi gerektigi
belirlenmistir. Buna gore iyi bir elestirel diistiniir;

Aliskanlik olarak merakli, ileri goriislii, hakli gerekgelere giivenen, agik fikirli, esnek, tarafsiz
degerlendiren, kisisel Onyargilar1 ile yiizlesirken diiriist, karar verirken sagduyulu, yeniden
diisinmeye istekli, olaylar karsisinda net, karmasik konularda diizenli, ilgili bilgiye ulagsmada
gayretli, 6l¢iit seciminde mantikli, sorgulamaya odakli ve sonuca ulasmada kararli bir tutum sergiler
(Facione, 2013; APA, 1990, s.3).

Delphi Projesinde elestirel diistinme becerilerini kullanabilen bir bireyin 6zellikleri
“elestirel ruh “ kavramiyla agiklanmistir. Elestirel ruh, Sherlock Holmes gibi neden, nasil,
eger boyleyse ne olur sorularini sorarak arastiran kisidir. Elestirel ruh kavramindan, her
seyin olumsuzluklarini gérme gibi yaygin kanilarin aksine “sorusturma meraki, zihinsel bir
caba, mantik yiiriitmede 6zveri, giivenilir bilgiye ulagsmada isteklilik (Facione, 2013, s.10)
Ozellikleri anlasilmalidir. Elestirel diisinme becerilerini kullanmak icin elestirel ruh
kavramiyla aciklandig1 gibi aragtirma meraki, 6zverisi ve istekliligin olmasi gerekmektedir.
Delphi projesinde egilimler yasama yonelik ve belirli konu, sorun ya da problemlere
yonelik yaklasimlar olarak iki grupta ele alinmistir (Facione, 2013). Yasama yonelik

egilimler sunlardir:

Genis ¢apli sorunlara iligkin merakli olma,

Bilgilenmeyi ve bilgili kalabilmeyi 6nemseme,

Elestirel diisiinmeyi kullanma firsatlarina agik olma,

Mantikli sorgulama siirecine giivenme,

Farkli diinya goriislerine iliskin agik fikirli olma,

Secenekleri ve olasiliklari goz dniinde bulundurmada esnek olma,

Baskalarinin fikirlerini anlama,

Diisilinceleri degerlendirirken tarafsiz davranma,

Kendi yanliliklari, 6nyargilari, kaliplar: ve benmerkezci egilimleriyle diiriistce yiizlesebilme,
Kararlar alma, alinan kararlarda degisiklik yapma ya da kararlardan vazgecebilme konusunda
sagduyulu olma

e Diisiincelerde degisiklik yapilmas1 6ngoriildiigiinde, goriislerin yeniden gézden gegirilmesi ve
degistirilmesi konusunda istekli olma (s.11)

Belirli bir konu, sorun ya da problemlere yonelik egilimler ise su sekilde siralanmistir:

e Bir soru ya da endiseyi ifade ederken acik olma,
e Karmasik durumlarda ¢alismada diizenli olma,
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Tgili bilgiyi ararken titiz davranma,

Olgiitlerin seciminde ve uygulanmasinda makul olma,

Eldeki sorunlara odaklanmay1 6nemseme,

Karsilasilan zorluklara ragmen 1srarct olma,

Konu ve kosullar izin verdigi 6lgiide duyarlilik gosterme (s.11)

Delphi projesinde elestirel diislinen bireylerin iki grupta toplanan bu 6zellikleri; gergcegi

arama, ac¢ik fikirlilik, analitiklik, sistematiklik, elestirel diisiinmede kendine giiven,

merakli olma ve bilissel olgunluk olmak iizere yedi kategoride toplanarak -elestirel

diistinme egilimleri belirlenmistir. Ayni proje kapsaminda elestirel diistinme egilim

Olcegini gelistirme caligmasinin da alt boyutlarint olusturan bu egilimler asagidaki gibi

ozetlenebilir.

Gergegi arama; En dogru bilgiyi elde etmeye istekli olmadir. Bu bilgi kisinin
Onyargilarini, inanglarina veya kendi ¢ikarlarina ters diigse bile yine dogru bilgiyi
elde etmede ve sorgulamada nesnel ve diirtisttiir.

Acik fikirlilik; Yeni ve farkli goriislere karsi hosgoriilii olma ve yanlhiligi fark
etmedir.

Analitiklik: Akla ve kanita dayali uygulamalarla problem durumunu yorumlama ve
¢Oziim bulmaya ¢alisma egilimidir.

Sistematiklik: Karmasik problemleri ¢6zmeye odaklanma, 6zen gdsterme ve
organize bir sekilde ¢alisma egiliminde olmadir.

Elestirel diisiinmede kendine giiven: Karar vermede kendi akil yliriitme
becerilerine gliven duyma,

Merakli olma; Bilgi edinmeye ve 6grenmeye istekli olma,

Biligsel Olgunluk: Birden fazla ¢6ziim yolu oldugunu kabul etme, karar vermede

sagduyulu olma olarak agiklanabilir.

Alanyazinda yer alan elestirel diisiinme egilimleri siniflamalari Tablo 2.4’te yer

almaktadir.
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Tablo 2. 6.
Elestirel Diistinme Egilimleri
Ennis (1985b) Bailin ve Halpern (2003) Paul ve Elder | Facione ve
Digerleri (1999) (2013) Facione (1996)
e Bir tez ya da soruna | e Sorgulayici bir o Entelektiiel o Gergegi
aciklik arama tutum cesaret arama
e Neden arama gelistirme Analitiklik

Iyi bilgilenmeye ¢alisma

o Entelektiiel
alcak goniilliilik

e  Meraklilik

Giivenilir kaynaklar1
kullanma ve bunlan
referans alma

Biitiin alternatifleri g6z
Oniine alma

e Tarafsizlik

e FEntelektiiel
tarafsizlik

e Sistematiklik

e Ana fikre iliskin
diisiinceyi koruma
o Temel ya da 0zgin
konuyu akilda tutma
e Karmasik olan biitiiniin
pargalarini  diizenli bir
bicimde inceleyebilme
e Baskalarmm duygu ve | e Acik fikirlilik | e Esneklik o Entelektiiel o Acik
diisiincelerine karst |e Sorgulama ve | ¢ Oz diizeltmede empati fikirlilik
hassa olabilme diigiinmede isteklilik o Entelektiiel
e Alternatifleri arama bagskalarinin e Goriis  birligine ozerklik
e Acik fikirli olma goriislerine varma
Kendi goriigii digindaki sayg1 gosterme
goriisleri  dikkate alma e Bagimsiz
Delillerin ve nedenlerin diistinme
yetersiz oldugu durumlarda
kesin karara varmama
Kendi goriigleri disinda
bagkalarinin  da  goriis
agilarindan bakabilme
e Kanita ya da nedenlere | ¢ Entelektiiel o Entelektiiel e Biligsel
dayali olarak tavir alma caligma etigi dirtistliik Olgunluk
ve tavir degistirme
e Konu izin verdigi dlgiide
kesinlik arama
e Bilissel e Akl Elestirel
farkindalik yliriitmeye diistinmede
gliven kendine giliven
o Gergege akil | o Planlamada o Entelektiiel
yiiriitmeye isteklilik azim
saygl e Sebat gdsterme
o Nitelikli iiriin
ve

performanslara

saygl

Tablo 2.4

incelendiginde elestirel diislinme becerilerini etkili bir sekilde

kullanabilen bireylerin duyussal 6zellikleri olarak ele aliman egilimlerde bir ¢ok ortak

Ozellik yer almaktadir. Elestirel disiinme egilimleri, elestirel diisiinme becerilerini

kullanmadaki ¢aba, 6z veri ve motivasyon saglama aracidir. Alanyazindaki siniflamalar
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dikkate alindiginda elestirel diisiinen bireylerin egilimleri; acik fikirli olma, gercegi
aramada ve Ogrenmede meraklilik, sabirli ve diiriist olma, elestirel diisiinmede kendine
giivenme ve bilissel olgunluga sahip olma 6zellikleri olarak goriilmektedir.

2.1.4. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Bilgi c¢aginda yasanan hizli degisimle birlikte bireylerin diisiinme yapilar1 da
degismistir. Gegmisten bu yana diistinme becerileri ile diisiinmenin niteligini ve niceligini
artirma (Gilindogdu, 2009) calismalar1 egitim programlarinda onemle ele almman bir
konudur. Diisiinme becerileri ve bu beceriler iginde elestirel diisiinme becerileri
kazandirma, egitim programlarinda agik bir hedef olarak yer almaktadir. Alanyazinda yer
alan birgok arastirmada (Costa, 1985; Kazanci, 1989; Kennedy, Fisher ve Ennis, 1991;
Facione, 2013; Paul ve Elder, 2013) elestirel diisiinme becerisi kazanmis 6grencilerin
okuldaki akademik basarilarinin daha yiiksek olduguna iligskin bulgulara yer verilmektedir.
Bu noktada egitim programinin 6nemli bir 6gesi olan 6grenme 6gretme siirecinde elestirel
diisiinme becerisini nasil 6gretelim sorusu 6nem kazanmaktadir.

Elestirel diisiinmenin nasil Ogretilecegine yonelik arastirmacilar tarafindan fakli
goriisler yer almaktadir. Bu farkliliklar elestirel diisiinmeyi gelistirecek Ogrenme
ortamlarinin diizenlenmesine yonelik strateji ve yontemlerde oldugu gibi elestirel
diisiinmenin hangi yaklasimlarla 6gretilecegi konusunda da goriilmektedir. Beyer (1987)
elestirel diisiinme 6gretiminin teknik performanstan ¢ok daha fazlasini igerdigini belirterek
bu isin basit olmadigini, ustalik gerektirdigini belirtmistir. Kazanci’ya (1989) gore elestirel
diistinme becerileri, 6gretiminde giicliikler olsa da egitimde niteligi artirmada ¢ok onemli
zihinsel islemdir. Kurfiss’e (1988) gore elestirel diisiinmenin 6gretimi ve gelistirilmesi
dikkat gerektiren bir siirectir. Bu siiregte:

e Diistinmeye sevk edecek problem durumlar verilerek 6grencinin meraki harekete
gecirilmelidir

e Ogrencilere dgrendikleri bilgileri ne zaman ve nasil kullanilacag: dgretilmeli, konu
ile ilgili modelleme, alistirma, geri bildirim kullanarak akil yiiriitme becerilerinin
ogretimi yapilmalidir.

e Biligsel farkindalik orneklerle agiklanmali ve bilissel farkindaligi harekete
gecirecek yonlendiricilere sinif ¢calismalar1 ve 6devler icerisinde yer verilmelidir.

e Ogrenilen konularla ilgili goriisler tartisiimal1 ve dgrencilerin konuyla ilgili kavram

yanilgilarinin {istesinden gelmelerine yonelik deneyimler saglanmalidir.
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e Ogrenme azmi ve motivasyonunu arttiracak sosyal ve bilissel stratejiler
kullanilmalidir (s. 48).

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde Ogrencilere diisiincelerini 6zgiirce
aciklama imkan1 sunan, zengin 6grenme yasantilart sunacak esnek 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi gerekmektedir. Case ve Wright (1997) sinif ortaminda 6grencilere elestirel
diisiinme becerilerini kazandirmada bir takim stratejilerin uygulanabilecegini belirtmistir.
Bu stratejiler; karsilasilan bir problemle ilgili bagkalariyla konusma, durumu bir biitlin
olarak ele alma, problemi basitlestirmede model, metafor semboller, grafikler kullanma,
empati yapma olarak 6zetlenebilir. Kazanci (1989) elestirel diisiinme 6gretiminde izlenilecek
yollart ; “bi¢imsel mantik, bigimsel disiplin kuram ilkeleri, dersler ve ders konulari, ders ve
tinite konulari, vaka incelemeleri, tartisma ve miinazaralar, oyun, bilmece ve simiilasyonlar”
olarak belirtmistir. Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003) smif ortaminda elestirel diisiinme
Ogretimi olusturabilmek igin bir takim stratejiler onermektedir. Giirkaynak ve digerleri bu
stratejileri agagidaki gibi agiklamislardir (s.27).

. isbirligi icinde galigma: Kiigiik grup icinde 6grenme;

e Tartigma/drnek olay tartigmasi: Yasa uygun oykiilerin tartisilmasi, sonuca vardirilmasi gibi
etkinlikler;

e Soru hazirlama: Anlatilan ya da okunan ya da okunmasi ev 6devi olarak verilen bir dykiiniin
ardindan kii¢iik gruplarin 6ykii tizerinde soru hazirlamasi, bunlardan kimilerinin sinifta tartigilmast;

e  Zorlu okuma materyalini temel alan, goriis gelistirme, konusma halkasi, istasyon gibi etkilesimsel
yontemler kullanimiyla soru tiretmeyi ve gerekgelendirmeyi 6zendiren ¢aligsmalar;

e Yazma 6devleri: Ogrencinin bir konuyu etraflica diisiinmesini, kaynak incelemesini, konuya cesitli
acilardan bakmasini gerektiren ¢alismalar;

e Diyalog calismalari: Ogrencilerin, kiiciik gruplarda yazili diyaloglar iizerinde ¢alisma yapmast,
farkli yorumlar, yanlig algilanan/ifade edilen durumlar, hatalari, kanitlarin varlig1 ya da yoklugu, vb.
iizerine diisiince iiretmelerini saglama;

e Rol oynama/yaratici dramadir.

Giirkaynak ve digerleri (2003), elestirel diisiinme ortaminda etkilesimi artirmak i¢in
de stratejiler dnermektedir. Oncelikle simiftaki oturma diizeninin tartisma ortaminda siif
atmosferine olumlu katki saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Tartigmalardan once
ogrencilere diisiinme zamani verilmeli ve iyi bir planlama yapilmalidir. Ogrenciler
arasinda diyalogun O6zendirilerek karsilikli olarak goriislerin dinlenilmesi saglanmalidir.
Kiiciik grup tartismalar1 ile diisiinceleri analiz edebilecekleri ortamlar hazirlanmalidir.
Elestirel diisiinmede diisinmeye sevk edecek agik uclu sorular sorulmalidir. Tartisma
ortaminda farkli bakis acilartyla diislindiirmeye, tartismaya katilima ve diisiincede
tutarliliga 6zendirilmesi gerekir.

Elestirel diislinmenin &gretiminde Ogrenme ortamlarmin diizenleyicisi olan
ogretmenlerin bu siirecteki rolii en énemli faktorlerden biridir. Ogretmenler bu ortami

olustururken dgrencilere model olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin elestirel diisinme
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ortami olustururken, dgrencilere model olmalar1 gereken 6zellikler sunlardir (Fisher, 1995;
Facione, 1990 ve Costa,1985):
e Merakli olmal1 ve 6grencilerin de merakli olmalarini tesvik etmelidirler.

e Aktif dinleme becerisine sahip olmalidirlar.

e Ogrendikleri yeni bilgileri dgrencilerle paylasmalidirlar.

e Diisiinmeyi 6zendirici dil kullanmalidirlar.

e Ogrencilerin etkin katilimin1 saglamalidirlar.

o Acik goriislii olmali ve 6grencilerin de acik goriislii olmalarini desteklemelidirler.
e Ogrencilerde istekliligi arttirmalidirlar.

e Ogrencinin bilgiyi arastirirken dogru bir sekilde arastirmasina tesvik edilmelidir.

Smif ortaminda Ogretmen davraniglart elestirel diistinmeyi destekler nitelikte
olmalidir. Ogretmenlerin smif igi uygulamalarda elestirel diisiinmeyi tiim boyutlar1 ile ele
alarak etkinliklerini diizenlemesi gerekir. Sinif iginde ¢eliski barindiran ifadeler vererek
tartisma ortami saglanabilir (Marzano, Brandth, Hughes ve Jones,1988; De Bono, 2002;
Paul ve Elder, 2013, Nosich, 2015; Lipman, 2003) . Tartisma ortamlarinda sokratik
diyaloglar yoluyla, drama, rol oynama, igbirlikli 6grenme yontemleri, beyin firtinasi gibi
tekniklerle Ogrencilerin deneyim kazanarak elestirel diisiinme becerileri ve egilimleri
gelistirilebilir.

Elestirel diistinme becerilerinin 6gretiminde diger bir tartisma konusu hangi
yaklagimlarla dgretimin etkili olacagidir. Alanyazin incelendiginde, elestirel diistinmenin
nasil ogretilmesi gerektigine yonelik fakli yaklagimlarin benimsendigi goriilmektedir
(McPeck, 1984; Beyer, 1985; Resnick, 1987; Lipman, 1988; Kennedy, Fisher ve Ennis
1991; Mcguinness, 1999; Doganay, 2017). Kennedy, Fisher ve Ennis (1991) elestirel
diistinme Ogretiminde dort yaklasimdan sz etmektedir. Bu yaklasimlar; dogrudan
yaklasim, dolayli yaklagim, genel yaklasim ve karma yaklagim olarak siniflandirilmistir.

Dogrudan (infusion) yaklasimda, elestirel diislinme 6gretimi egitim programinin
tim alanlarina dahil edilip konu alan i¢ine yayilarak gerceklestirilir (Hager, Kaye, 1992;
Resnick,1987; Halpern, 1988; Mcguinness, 1999). Ruggiero (1988) (akt. Doganay, Unal,
2006) elestirel diisiinme becerilerinin konu igerisinde 6gretilmesini iki zorlayicit nedene
baglamaktadir. Bunlardan birincisi, diistinme becerileri birkag dersle 6gretilemeyecegi ve

bu becerilerin farkli derslerin igine yayilarak verilmesi gerekliligidir. ikinci neden ise bu
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becerilerin ders konularina yayilarak verilmesi &grencilerin yorumlama, alternatifleri
arama, ¢ikarimda bulunma, kesfetme gibi siireglere yer verilmesi boylece derse karsi ilgi
ve motivasyonun artmasini saglamasidir.

Dogrudan yaklasimda elestirel diisiinmenin genel ilkeleri daha 6nceden 6grencilere
kavratilarak konu 6gretimi i¢inde bu ilkeler uygulanir. Elestirel diisiinme, “iyi tanimlanmis
problemlerle kullanilirsa dogal bir sekilde Ogrenilecegi igin transfer edilebilir” (Angeli,
Valanides, 2009, s.323). Willingham (2008) elestirel diistinmenin bir yetenek oldugunu
belirterek 6gretiminin derslerde konu alanmi i¢ine yayilarak verilmesini savunurken, 6zel
olarak hazirlanmis programlarla yapilan elestirel diisiinme 0gretiminin gereksiz ve zaman
kayb1 oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Kennedy de (2010) dogrudan yaklasima
kars1 ¢cikmada beceri 6gretimine ne kadar emek ve zaman harcanacagi ve konu kapsaminin
ne kadar olacagina dair sorunlar olabilecegini ileri siirmektedir (s. 55).

Dolayli1 (immersion) yaklasimda dogrudan yaklasimda oldugu gibi elestirel diistinme
konu alanina yayilarak verilir. Ancak elestirel diisiinmenin genel ilkeleri dogrudan yaklasimda
oldugu gibi acik bir sekilde verilmez (Hager, Kaye, 1992). Bunun yerine elestirel diisiinme
ilkelerinin, konularin tartismasinin sonucunda dogal bir sekilde kazanilmasi beklenir (Gann,
2013, akt. Polat, 2014). Bu yaklasimin savunucularindan McPeck (1984) elestirel diisiinmede
konu alanimin 6nemine dikkat ¢ekerek her konu alaninin mantiksal normlarinin farkli olacagini
belirtmektedir. McPeck'e gore, elestirel diisiinme ilkelerinin dogrudan yaklasimda oldugu
gibi 6nceden verilerek konu alanina uygulanmasi ya da beceriler takimi olarak ayr1 bir ders
seklinde verilmemesi gerekir. Tynjala’ ya (1998) gore dolayli yaklagim “farkli bakis
acilarmin incelenmesi, fikirlerin 6zgiirce ifade edilmesi ve dgrencilerin kendi yasantilarina
dayali analizlere yer vermesinden dolay1” desteklenmektedir (akt. Angeli, Valanides,
2009, s.323). Dogrudan ve dolayli yaklasimla elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde
izlenen yol elestirel diisiinmenin konu alani i¢ine yayilarak 6gretimidir.

Mcguinnes (2000) elestirel diisiinme Ogretiminin konularin igine yayilarak
yapilmasini savunan arastirmacilardan biridir. Cocuklarin Diisiinme Becerilerinin Aktif
Hale Getirilmesi projesinde okullarda diisiinme becerilerinin 6gretiminde dogrudan
yaklasim uygulanmistir. Mcguinnes dogrudan yaklasimla elestirel diisiinme becerisinin
Ogretiminin yararlarini; “6gretim programindaki konularla dogrudan diisiinme becerilerini
eslestirmek; daha derinlemesine anlayisa yol agan igerigi canlandirict; sinifi en uygun
sekilde kullanmak; o6gretim programinda diisiince O6gretimi i¢in dogrudan destek ve
O0grenmenin  aktarilmasi ve desteklenmesinin  kolaylastirilmasi”  (s.2-3)  olarak

Ozetlemektedir.  Resnick (1987), elestirel diistinme becerilerinin kullanabilmesi igin
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Ogretim programi icinde yer alan tiim derslerde ayni ¢abanin gosterilmesi gerektigini
savunmaktadir.

Benzer sekilde Paul ve Elder’da (2013) tiim konularin birbirinden farkli olarak
diistinme becerilerine sahip oldugunu ifade ederek elestirel diistinme becerilerinin konu alani
Ogretimiyle biitiinlestirilerek olusturulan bir model dnermistir. Paul ve Elder’in (2013) bu
modelinde, diistinmenin evrensel yapisini olusturan dgeler olarak tanimladigr akil yiiriitme
Ogeleri yer almaktadir. Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde dgrenciler bu ogeleri
kullanarak konu alan1 i¢inde uygulayabilir. Paul ve Elder’in (2013) belirlemis oldugu akil
yiiriitme Ogelerinden biri amactir. Her diisiinmenin bir amaci vardir. Paul ve Elder’a
(2013) gore “diisiinceler davranislarin bir pargasidir ve planladigimiz sonuca ulasmanin bir
yoludur” (s. 358). Elestirel diisiinmede temel amag bir sorun hakkinda yargiya varmaktir
(Doganay, 2017). Bu amagla diisiinmenin sonunda ulagilmak istenen noktayir yani amaci
belirlemek gerekir. “Temel amacim nedir? “Yazarin temel amaci nedir?” ya da bir deneyin
yapildig1 ortamda “Bu deneyin amaci nedir” gibi sorularla amag¢ belirlenerek diisiinme
siireci baslar.

Konu ile ilgili sorular akil yiiriitmede 6nemli bir 6gedir. Fisher (1995) diisinmeyi
saglayacak sorularin diisiinmeye 6zendiren ve yeni sorulara yol agan sorular oldugunu
ifade etmektedir. Diistinmenin cevaplardan ¢ok sorulardan hareket ettigini belirten Paul ve
Elder’a (2013) gore “6lii sorular etkisiz zihinleri yansitir” (s.126). Elestirel diisiinmeyi akil
yiriitme oOgeleri ve entelektiiel standartlara dayali agiklayan Paul ve Elder elestirel
diistinmeye yoneltecek sorularin bu amaca uygun soru tiirleri olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Sorular1 genel olarak {i¢ kategoride ele alan Paul ve Elder’a gore; tek
dogru cevap igeren olgusal sorular gercege ait sorular; 6znel diislinceleri almaya yonelik
tercih sorular1 ve mantikli diistinmeye yonelik yargi sorulart vardir. Bu genel kategoriler
altinda sorulabilecek soru tiirleri sunlardir:

* Amag sorulari

* Bilgi sorular1

* Yorumlama sorulari

* Varsayim sorulari

* Cikarim sorular1

* Bakis Agis1 Sorulart

« Tlgi sorulari

* Kesinlik sorular1

* Duyarlilik sorular1
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* Tutarlilik sorular1

* Duyarlilik sorular

* Mantik sorular1

Paul ve Elder (2013) elestirel diisiinmenin baglica hedeflerinden birinin duygu
diisiince ve davranigslarimizi rasyonel bir sekilde denetlemek ve degerlendirmek oldugunu
belirterek bunu yapabilmenin sokratik sorgulama ile olabilecegini vurgulamaktadir.
Sokratik sorgulamak i¢in agsagidaki yollar uygulanabilir (s. 132):

1. Soru tiirlerine (olgu, tercih, yargi) gore sorulari odaklama

2. Entelektiiel standartlar1 hedefleyerek sorulart degerlendirmeye odaklama

3. Akil yiiriitmenin 6gelerini hedefleyerek sorularin analizine odaklama

4. Karmasik sorular1 acia ¢ikarmak icin on sorulara (karmasik sorulari cevaplamadan
Once cevaplanmasi gereken sorular) odaklama

5. Karmasik sorular1 diisiinme alanlarina odaklama

Bilgi akil yiirtme 6gelerinden biridir. Tim diisiinmeler bilgi edinmeyi gerektirir.
Ogrenme siirecinde bilgi ve kaynaklarm sorgulanmasi biiyilk 6nem tasir. Elde edilen
bilginin kaynaginin ne oldugu, kaynagin giivenirligine iliskin nelerin bilindigi ve bilgiyi
baska kaynaklardan kontrol etme bu 6genin i¢inde yer almaktadir.

Paul ve Elder’in (2013) modelinde yer alan diger bir akil yiriitme 0Ogesi
kavramlardir. Konu alani i¢inde yer alan kavramlarin dogru 6grenilmesi ve kullanilmasi
gerekir. Bir bilgi i¢inde yer alan kavramlar1 bilmeden konuyu 6grenmek miimkiin degildir.
Kavramlarin soyut ve ¢ok boyutlulugu iyi anlagilmadiginda kavram karmasasina neden
olabilir. Kavramlarin tam anlagilmamas: bilgiyi anlamayr dolayisiyla diistinmeyi
zorlastirmaktadir.

Bir konu alanindaki bilgiler arasindaki iligkilerin goriilmesini ve onlardan sonug
cikarilmasin1 saglayacak etkinlikler diizenlenme c¢ikarim Ogesiyle ilgilidir. Cikarim
elestirel distinme becerileri siniflamalarinda (Watson ve Glaser, 1964; Ennis, 1985b; Paul
ve Elder, 2013; Facione, 1990) ortak olarak ifade edilen bir beceridir. Tim konu
alanlarmin 6gretiminde neden sonug iliskisi buldurularak ¢ikarimlara ulasma yollar
Ogretilebilir.

Varsayimlar 6gesinde 6grencilerin bir goriis ya da diisiince ileri siirdiiklerinde
bunun altinda yatan varsayimlari sorular sorarak farkina varmalar1 ve sorgulamalar
saglanmalidir. Varsayim ve ¢ikarim c¢ok karigtirillan kavramlardir. Elestirel diisiiniirler
varsayimlar ve ¢ikarimlari birbirinden ayirabilir. Cikarimlar, yaptigimiz ya da yapacagimiz

varsayimlarin sonucudur (Nosich, 2015).
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Etkiler ve Sonuclar 6gesi akil yiirlitme sonucunda olusabilecek olasi sonug ve
etkileri acik ve net olarak belirlenme olarak ifade edilmektedir. Bu sonug ve etkiler hig
hesaba katilmadan alinan kararlar ve diisiinceler daha sonra sorunlara neden olabilir (Paul
ve Elder, 2013).

Bakis acgis1 akil yiiriitme silirecinin son Ogesidir. Bakis agis1 dgesi diisiinme
stirecinde On yargilt olmamak i¢in bireyin hem kendi hem de baskalarinin goriis agilarin
analiz etmesi ve degerlendirilmesini gerektirir. Paul ve Elder’in (2013) belirlemis oldugu
akil yiirtitmede kullanilan diisiinmenin 6geleri 6grencilere kavratilarak konu alani1 6gretimi
ile biitlinlesmesi saglanabilir. Paul ve Elder’in bu modeli elestirel diisiinmenin konu
alanina yayilarak 6gretilmesinde 6nemli bir yaklasim olarak yer almaktadir.

Tiirkiye’de elestirel diisiinmenin konu alani i¢inde Ogretilmesi yaklasimi Milli
Egitim Bakanlhiginin Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginin (2007)
denetiminde yaymmladigi “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli” kitabinda da
vurgulanmaktadir. Kitapta her 0gretim diizeyinde ders, igerik ve sunum yontemlerinin
ogrencilere elestirel diistinmeyi 6gretecek sekilde diizenlenebilecegi belirtilmistir.

Elestirel diisiinmenin konu temelli yani ders programlari igerisinde yayilarak
Ogretilmesini  savunan arastirmacilar yaninda, elestirel diistinmenin beceri temelli
ogretilmesi yaklagimini benimseyen arastirmacilarda (Beyer, 1985; Ennis, 1985b; Lipman,
1988; Fisher, 1995; De Bono, 2002; McCall, 2017) bulunmaktadir. Genel (general)
yaklagim olarak da adlandirilan bu yaklasimda elestirel diisiinme mevcut konu
ogretiminden farkli ayr1 bir ders ya da kurs araciligiyla verilmektedir Bu yaklasimla konu
alanlarindan bagimsiz olarak elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine odaklanilir ve
boylece kazanilan becerilerin diger derslere transfer edilmesi kolaylasmaktadir (Lipman,
1985; Kennedy, Fisher ve Ennis, 1991; De Bono, 2011).

Lipman (2003) diisiinmenin beceri temelli 6gretilmesini savunan arastirmacilardan
biridir. 1970° lerden itibaren diisiinme becerilerinin o6gretimine yonelik kapsamli
calismalar1 bulunmaktadir. Lipman’in hazirlamis oldugu Cocuklar Igin Felsefe (Philosophy
for Children) programinin amaci ¢ocuklarin felsefe yoluyla mantikli, yaratici ve analitik
diisinme becerilerini gelistirmektir. Hikayeler araciligiyla felsefeyi kesfetmeyi amaglayan
Lipman sohbet ortaminda tartisma olanaklart sunarak ¢ocuklarin  sorgulama
yapabileceklerini belirtmektedir. Kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklarin felsefi sorgulama
yapabileceklerini savunan diger bir arastirmaci McCall’dir. Mc Call (2017) gocuklarla
felsefe yapma yontemlerinden biri olan Felsefi Sorgulama Toplulugu yontemini kullanarak

elestirel ve yaratic1 diisiinmede sorgulayici bir diisiinim gerceklestirmeyi amaclamistir.
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Lipman’in hikayelerinden de yararlanildigi c¢alismalar diisiinmenin beceri temelli
Ogretilebilecegine ornek teskil etmektedir.

Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimini savunan diger bir program Feurstein’in
Aracili Zenginlesme Programi’dir. Aracili Zenginlesme Programmin amaci, ¢ocuklarin
kavram edimini saglamak ve diisiinme egitiminin temel becerilerini kazandirmaktir.
Feurstein, anlamanin dinamik ve degistirilebilir oldugu goriisiinden yola ¢ikarak, temel
diisiinme becerilerindeki yetersizliklerini giderecek ve bagimsiz birer 6grenen olmalarini
saglayacak on bes etkinligin yer aldig1 bir programdir (Oziiberk, 2002). Bu programda
cocugun birlikte yasadigi yetigkinlerin arabuluculugu ile diisiinme yapisini gelistirmesi
saglanmaktadir (Doganay ve Unal, 2006).

Diislinmenin insanin temel yetisi oldugunu, diisiinmenin Ogrenilebilen,
gelistirilebilen bir beceri oldugunu ifade eden De Bono (2002), diisiinmenin beceri temelli
verilmesi yaklasimini benimseyen aragtirmacilardan biridir. Alt1 sapkali diistinme
tekniginde ve CoRT diistinme programlar araciligryla diisiinme becerilerini kazandirmaya
yonelik ¢aligmalar yapmistir. Bunlardan alt1 sapkali diisiinme tekniginde sembolik olarak
farkli renklerde olan sapkalar farkli diisiinme bicimlerini ifade eder. Bu teknik, tarafsizlig
ifade eden, bilgi ve olgular iceren beyaz sapka, duygu ve sezgileri i¢eren kirmizi sapka,
kotiimserligi temsil eden ve siiphecilik, riskler, eksikliklere, olumsuzluklara odaklanilan
siyah sapka, iyimserligi ifade eden sar1 sapka, yaratici fikirler gelistirilmesini saglayan
yesil sapka ve islevsel zekay1 temsil eden mavi sapkadan olusmaktadir. Ogrenciler, bu
teknikle sorunlara farkli bakis agisiyla bakmaya c¢alisarak kendi deneyimlerinden elde
ettikleri ¢ikarimlardan ¢O6ziimler bulur ve duygularimi analiz ederek bagkalarinin
duygularini empati kurarak degerlendirir.

De Bono’ya (2002) gore gelistirilebilen bir yetenek olan diisiinme ¢esitli araclar,
etkinlikler kullanarak ogretilebilir. Bu amagcla hazirlamis oldugu CoRT diisiinme programi
beceri temelli programlar i¢inde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu arastirmada De
Bono’nun beceri temelli diisiinme programi olan CoRT diisiinme programi uygulamasi
yapilacaktir. Bu programin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine
etkisi ele alinacaktir. Bu nedenle CoRT diisiinme programi ayr1 bir baslik altinda ele
alinmistir.

Elestirel diisiinme Ogretiminde son yaklasim karma yaklasimdir. Karma (mixed)
yaklasim ise genel yaklagimin dogrudan veya dolayli yaklasimlarla birlegsmesiyle olusmus
bir yaklasimdir (Kennedy, Fisher ve Ennis, 1991). Karma yaklagim da beceri temelli

elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimini esas alan genel yaklasim gibi elestirel diisiinme
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Ogretiminin 6gretim programlarinda nasil yer aldigiyla ilgilenir (Gann, 2013, akt. Polat,
2014). Karma yaklagimin bu {i¢ yaklasimin yetersizliklerini tamamlamaya yonelik bir
yaklasim oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’de ilkogretimde Diisiinme Egitiminin se¢meli bir
ders olarak beceri temelli verilmesi ve programda yer alan derslerin igerigiyle
iliskilendirilerek konu alani temelli verilmesiyle karma yaklagimin benimsendigini
goriilmektedir.

2.1.5. CoRT diisiinme programm (Cognitive Research Trust)

CoRT diisiinme programi Edward De Bono tarafindan, diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in hazirlanmig bir programdir. 1970’den beri uygulanmakta olan bu program
okullarda diistinmenin dogrudan 6gretimi i¢in 6zel olarak hazirlanmistir. “Sistematik ve
tutarl bir yaklagim gelistiren bu model, lateral diisiinmeyi ve diisiince araclarini birlikte ele
almaktadir” (Dombayci, 2014, s.14). CoRT diisiinme programinda ¢ok sayida diisiinme
etkinlikleriyle bireye diisinme becerilerini kazandirmayi amaglar. Ogrenciler ¢esitli
diistinme araclarin1 kullanarak becerilerini gelistirebilir ve gerektiginde bu becerileri
uygulayabilecek diizeye gelebilir.

Program, Amerika, Ingiltere, Irlanda, Kanada, Avustralya, Malta, Yeni Zelanda,
Italya, Veneziiela, Malezya, Singapur ve Giiney Afrika gibi iilkelerde ¢ok yogun bir
sekilde uygulanmakta olup, egitim programlarinda yer almaktadir. De Bono (2002)
programin alt1 yas grubundan yetiskinlere kadar her yas grubunda ve farkli alanlarda
rahatlikla uygulanabilecek etkinlikleri igerdigini belirtmektedir. Bu programin uygulandig:
arastirmalar (Edwards ve Ritchie, 1996, Barak ve Doppelt, 2006; Aybek, 2006; Al Edwan,
2011; Rule ve Stefanick, 2012; Bayrak, 2014; Korkmaz ve Keles, 2014) farkli alanlarda
etkili bir sekilde kullanilabildigini gostermektedir. CORT diisiinme programi ile ilgili en
kapsamli arastirmalar Avustralya James Cook University’nden John Edwards (1991, 1994,
1995) tarafindan bir dizi ¢alismalar seklinde yapilmistir. Avustralya’nin farkli okullarinda
gerceklestirilen bu calismalarda CoRT programinin diisiinme becerileri {izerine etkisi
arastirilmistir (De Bono, 2002). Ornegin Edwards’m (1996) Ritchie ile yapmis olduklart
arastirma Avustralyali yas ortalamalar1 11 olan 40 Aborjin 6grencinin 6grenim gordiigii bir
okulda ger¢eklestirilmistir. CoRT programinin farkli boliimlerinin uygulandigr arastirmada
bu programin Ogrencilerin dil, sosyal, matematik basarilarinin yaninda diisiinme
yaklagimlarina ve yaraticiliklarina etkisi incelenmistir.

CoRT diistinme programi, diisiinmeye yonelik etkinlikler ve yapilacak islemlerin
anlatildig: alt1 boélimden olugmaktadir. Her boliimde toplam 10 ders yer almaktadir. CoRT
1 Genisletme bolimii herhangi bir durum ya da olay hakkinda daha genis bir perspektif
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icinde diisiinmesini saglayarak olaylarin farkli yanlarinin goriilmesine yardimci olur
(Aybek, 2006). CoRT 2 Organizasyon bolimiindeki dersler fark etmek, analiz etmek,
segmek ve odaklanmak gibi temel diisiinme eylemleri ve onlarin organizasyonu ile ilgilidir.
CoRT 3 Etkilesim dersinde etkinlikler, muhalefet olma temeline dayanarak bir olaydaki
kanitlar, yanlis olan seyler ve dogru olan seyler nelerdir? gibi tartisma ve elestirmeye
yoneliktir. CORT 4 Yaraticilik dersidir. Yeni fikir, kavram ve algilama bigimleri, yeni
fikirlerin bilingli bir sekilde yaratilmasi, degisim ve daha cok alternatif iiretilmesi,
sorunlara yeni yaklasimlar bulmay1 amaglayan etkinliklerden olusmaktadir. CORT 5 Bilgi
ve Duygular boliimiinde bilgiyi elde etme ve degerlendirme yollari, inanglar ve beklentiler
ve duygular gibi ¢calismalar1 kapsamaktadir. Bulunan ¢6ziim yollari ile ilgili yordamalarin
yapildigi agamadir. CoRT 6 Tepki bolimii programin son boliimiidiir. Bu bolim hedef,
girdi, ¢oziim ve se¢im gibi etkinliklere dayali zihinsel faaliyetlerin yer aldigi derslerden
olusur (Bono, 2002).

De Bono’ya (2002) gore gerek yetigkinlerin gerekse cocuklarin diislinmesinde
yaygin olarak yapilan yanlig, goriislerini ¢ok dar tutma ve ani karar verme egilimidir. Bu
nedenle beceri temelli gelistirdigi diisiinme programinda dgrencilerin farkli diisiinmelerini
saglayacak dgrenme yasantilar1 sunulur. Ornegin CoRT 1 ve CoRT 5 béliimleri diisiinme
becerilerinden elestirel diisinmeyi, CORT 4 ise e yaratici diisiinmeyi gelistirecek becerileri
iceren derslerden olusur.

Bu aragtirmada “Bilgi ve Duygular” bagligi altinda yer alan CoRT 5 diislinme
programi kullanilacaktir. CoRT 5 Bilgi ve Duygular boliimii on dersten olugsmaktadir. Her
bir derste 6grenciler ve 6gretmenler i¢in uygulama yonergeleri bulunmaktadir. Her derste
dort etkinlik, iki proje ¢aligmasi yer alir. Dersler okul programina gore tek oturum ya da
cift oturumda gergeklesir. Tek oturumlarda en az iki etkinlik yapilir. Proje ¢alismalarinda
ise Ogrenciler bireysel ya da gurup seklinde istedikleri konuyu arastirip tartisabilir. Bu
boliimde yer alan dersler agsagida 6zetlenmistir.

Ders 1- BILGI: Var Olan Bilgiler Ve Eksik /Atlanms Bilgiler (FI & FO)

Bu derste verilen bir durumla ilgili agik olarak bilinen bilgiler ve eksik olan bilgiler
belirlenerek durum netlestirilmeye caligilir. Var olan bilgiler (FI) , eksik ya da atlanmis
bilgiler FO olarak adlandirilir. Verilen etkinliklerde yer alan 6rnek durumlarda FI ve FO
listeleri yapilir. Bazi durumlarda atlanmis bilgilerin olaylara bakisi degistirebilecegine

dikkat g¢ekilir.
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Ders 2- SORULAR: Balik¢1 ve Aver Sorular (FQ & SQ)

Bu ders birinci dersi takip etmektedir. Bilgiyi elde etmek icin soru sormanin
onemine dikkat ceker. Iki tiir soru ¢alismasi yapilir. Bunlar balik¢1 sorular1 (FQ), avci
sorulart1 (SQ)’dir. Balik¢1 sorular arastirict ve kesfedici tlirdedir. Avci sorulart ise
genellikle evet ya da hayir kullanilarak onay isteyen kontrol amacli soru tiirleridir.
Etkinliklerde balik¢1 sorularla bilgi toplanirken, aver sorularla verilen durum ile ilgili bilgi
netlestirilmeye ¢aligilir.

Ders 3-IPUCLARI: Ayrilmis Ipuclari ve Birlestirilmis ipuclar1 (CS & CC)

Bu dersin amaci 6grencilerin ipuglarint ortaya c¢ikartmalari ve kullanimlarini
gormeleri igin cesaretlendirmektir. Ipuglari bilgiye ulasmada, problemleri ¢ézmede 6nemli
pargalardir. Bu derste verilen durumlarda bir dedektif gibi ipuglarini elde edip birlestirerek
soruna ¢6ziim bulma etkinlikleri yer almaktadir.

Ders 4- CELISKILER: Celiskiler ve Hatali Sonuclar (CO & FCo)

Bu derste celiskiler ve hatali sonuglarin ayrimi yapilir. Celigki iceren durumlar verilerek
Ogrencilerin ilizerine diisiinmeleri saglanir. Verilen durumdan ¢ikarilacak hatali sonuglar
tartisilir. Bu ¢alisma ile problemi tanimlama, ¢6ziim bulma becerileri gelistirilir.

Ders 5- TAHMINLER: Kiiciik Tahmin ve Biiyiik Tahmin (SG & BG)

Diistinme siirecinde tahmin yapmanin dnemine dikkat ¢eken etkinliklerin yer aldigi
derstir. De Bono'ya (2002) diistinmenin énemli bir pargasi olarak tahmin etme, zihnin igine
bakma ve orada olanlar1 gérme gore anlamina gelmektedir. Bir sey hakkinda yeterince
bilginin olmadig durumlarda tahmin 6nem kazanmaktadir. Tahmin gelisigiizel degil
bilgiye dayal1 yapilir. Kiiclik tahminler (SG) kolay yapilabilirken biiyiik tahmin (BG) daha
cok bilgi gerektirir. Verilen durumlarla ilgili tahminler yapilirken neden bu tahminde
bulunuldugu tartigilir.

Ders 6- INANCLAR: Kisisel Inanclar ve Digerlerinin inanclari1 (BP & BO)

Bu derste inanglarin diistinme sistemimizdeki onemine dikkat c¢ekilir. Dersin amaci
bagkalarinin inanglarin1 elestirip saldirmak, degil inanglarin kaynaginin farkinda
olabilmektir. Etkinliklerde kisinin sahip oldugu inanclarin kendi kisisel inang¢lar1 (BP) m1
yoksa baskalarin olusturdugu inanglar m1 (BO) olduguna iliskin diisiinme c¢aligsmalari
yapilir.

Ders 7- HAZIR YAPIM FIiKIRLER: Hazir Yapmm Yardimer olarak
Kullanma-Hazir Yapimi Alma (RM-H & RM-S)

Bu ders bir 6nceki inanglar dersine benzer. Hazir yapim olarak ifade edilen sey

baskalariin inanclari, yargilar veya fikirleridir. Hazir yapim fikirleri kendi diisiincelerine
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yardimci olarak kullanma (RM-H), bu fikirleri aynen alp kullanma (RM-S) arasindaki
farklar {izerine disiiniiliir. Hangisi dogrudan ¢ok &grencinin hazir fikri ne amagla
kullandigini bilmesi 6nemlidir.

Ders 8- DUYGULAR: Olagan Duygular ve Egosal Duygular (EM & EG)

Bu ders duygularin diistinmedeki etkisi ile ilgilidir. Duygular diisiincelere deger
katar. Dersin amaci, kesinlikle duygulardan bagimsiz diisiinmek degil, 6grencilerin kendi
diisiincelerinde bulunan duygulari, baskalarinin diistincelerindeki duygular1 ve duygularin
diistinmedeki 6nemini fark etmelerini saglamaktir. Duygular siradan ve egosal duygular
olarak ikiye ayrilmaktadir. Korku, o6fke, mutluluk, kiskanc¢lik gibi duygular siradan
duygular (EM), gurur, gii¢, giivensizlik, dikkat ¢ekme, her zaman dogru olma ihtiyaci,
onemli oldugunu hissetme gibi duygular egosal duygular (EG) olarak belirtilir. Verilen
etkinliklerde siradan duygular ve egosal duygular tizerine diisiinme c¢aligsmalar1 yapilir.

Ders 9- DEGERLER: Yiiksek Degerler ve Diisiik Degerler (VH & VL)

Degerlerin diigiinme siirecindeki rolii, 0grencilerin degerlerin farkina varmasini
amaglayan bir desttir. Etkinlik 6rneklerinde yiiksek deger (HV) ve alcak deger (VL) ayrimi
yapilir. Herkesin degerlere verdigi énem farkli olabilir. Ornegin para, basari, gii¢ bir kisi
icin yiikksek deger olabilirken bir baskasi i¢in saglik yiiksek deger olabilir. Bu derste
degerleri degistirmek ya da degerleri olusturmak degil, degerlerin farkina varilmasina
yonelik diisiinme etkinlikleri yapilir.

Ders 10- BASITLESTIRME: Basitlestirme ve Netlestirme (SF&CF)

Karmagik olarak goriilen bilgileri daha basit ve net hale getirmeye yonelik
etkinliklerinin yer aldig1 derstir. Basitlestirme (SF) ve netlestirme (CF) ayni gibi
diisiiniilebilir. Fakat ikisi farkli sorulara cevap arar. Basitlestirme ¢alismasinda “bu durum
basit olarak nasil ifade edilir”, netlestirme (CF) ise “karmasik bu durum nasil agik olarak
ifade edilir” sorulari ile bilginin daha iyi anlasilmasini saglanir.

Yukarida 6zetlenen CoRT 5 diistinme dersleri, inanglar tutumlar, beklentiler ve
degerler gibi duygulara yonelik etkinliklerin yer aldigi, olaylara farkli bakabilme, gercekler
ve iddialar arasindaki farkliligi ayirt edebilme, On yargi, tutarsiz yargilan fark edebilme ve
etkili soru sorma gibi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin amaglandig1 derslerden
olusan bir boliimdiir. Bundan dolayr bu arastirmada elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeye yardimci olabilecegi diistiniilen CoRT 5 programi kullanilmustir.

2.2. llgili Aragtirmalar
Elestirel diisiinme ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda c¢ok sayida arastirma

yapilmaktadir. Alanyazindaki bu arastirmalar, genellikle elestirel diistinme becerileri,
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elestirel diistinme egilimi, elestirel diisiinmenin 6gretimi ve diger diisiinme becerileri ile
iligkisini konu alan arastirmalardir. Bu boliimde elestirel diisiinmeye yonelik yurt i¢i ve
yurt disinda gergeklestirilen aragtirma 6rneklerine yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de son yillarda elestirel diisiinmeye yonelik arastirmalarda artis
goriilmektedir. Lisansiistii caligmalarin yaninda ¢ok sayida makalelerde de -elestirel
diistinme farkli agilardan ele alinmistir. Bu bdliimde alanyazinda ogretmen adaylari,
Ogretmenler ve farkli diizeylerde 6grenim goren ve Ogrenciler iizerinde gerceklestirilen
aragtirma Orneklerine yer verilmistir. Bu ¢alismalardan bazilar1 asagida 6zetlenerek yer
almaktadir.

Karsantik’in (2016)  0gretmen adaylarinin diisiinme becerileri ve diisiinme
becerilerinin 6gretimi konusundaki goriislerini belirlemeyi amagladigi arastirma karma
yontem olarak tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu nicel asamasinda Istanbul'da bir
devlet iiniversitesindeki egitim fakiiltesinde 6grenim goren 454 son sinif 6gretmen adayi,
nitel agsamasinda ise 18 goniillii 6gretmen adayidir. Arastirmanin veri toplama araglari,
arastirmaci tarafindan gelistirilen 34 maddelik anket formu ve 15 sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formudur. Arastirma verilerinin analizi sonucunda, 6gretmen
adaylarinin okullarda diistinme becerilerinin kazandirilmasina énem verdikleri ve buna
yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini
daha fazla 6nemsedikleri; sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylar1 diisiinme becerilerinin
ogretiminin erken yaslarda, ozellikle okul 6ncesi donemde baslanmasi gerektigini ifade
etmistir. Ogretmen adaylarma gére karma yaklasim, diisiinme becerilerinin 6gretiminde en
etkili yaklagim oldugunu belirtmistir.

Sac¢li (2013), beden egitimi 0gretmeni adaylarina verilen yaratict drama egitiminin
elestirel diisiinme becerileri ve egilimleri iizerine etkisini inceledigi arastirmasinda karma
arastirma tiirlerinden gémiilii desen kullanilmistir. Aragtirma calisma grubunu, Hacettepe
Universitesi, Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi Programinda 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz déneminde dgrenim goren
64 aday beden egitimi O0gretmeni olusturmustur. Calismada deney grubunda yer alan
ogretmen adaylariyla 30 saatlik yaratici drama dersleri yapilmistir. Deneysel uygulama
sonunda elde edilen nicel verilerin analizine gdre deney grubunun elestirel diisiinmenin
degerlendirme boyutu disinda tiim boyutlarda ve toplamda elestirel diisiinme beceri ve
egilim puanlarinda anlamli artislar oldugu gozlenmistir. Arastirmanin nitel veri toplama

araglar1 olan yansitic1 giinliikler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler igerik analizi yolu ile
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incelenmistir. Yansitict giinliiklerden diisiinsel zorluklar, diisiinsel kaynaklar, mantikli
¢oziimler ve 6grenme ¢iktilart olmak {lizere dort temaya ulasilmistir. Yari-yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen elestirel diisiinme siirecinden yararlanma ve yaratici dramada
yer alan elestirel diisiinme dinamikleri ana temalar1 elde edilmistir. Bu temalar, temalara
iliskin kategoriler ile alt kategoriler elestirel diisiinmeye iliskin kanitlar ortaya koymustur.
Elestirel diistinmeye yonelik elde edilen kanitlar ve ogretmen adaylarinda goriilen
degisimlerden hareketle sonug olarak, 6§retmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ve
egilimlerinin  gelistirilmesinde yaratici drama egitiminin etkili oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Ozelgi (2012), smf Ogretmenligi lisans programinda 6grenim gormekte olan
Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme tutumlarini ve bu tutumlarina iligkin goriislerini
belirleyerek arastirma kapsaminda ele alinan bagimsiz degiskenlerin elestirel diisiinme
tutumlarini ne oranda yordadigini incelemeye ¢alismistir. Aragtirma bulgularina gore; sinif
Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme tutumlart ortalamanin tizerindedir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin elestirel diistinme tutumlari; cinsiyete, sinif diizeyine ve anne- baba egitim
durumuna gore anlamli olarak farklilagsmamaktadir.

Kartal (2012) yaptigi arastirmada fen bilgisi Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimlerini incelemeyi amacglamistir. Calisma betimsel arastirma niteliginde olup
tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, Ahi Evran Universitesi, Gazi
Universitesi, Aksaray Universitesinden olmak iizere toplam 540 &gretmen adaymin
olusturdugu arastirma 2010-2011 6gretim yilinda yapilmistir. Arastirmada veri toplam
araci olarak; Facione, Facione ve Giancarlo (1998) tarafindan gelistirilen ve Kdokdemir
(2003) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
kullanmilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 15 paket programi kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore; fen bilgisi 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri,
genel olarak orta diizeyin (% 60) iizerindedir.

Tanriverdi, Ulusoy ve Turan (2012) elestirel diistinme becerilerini gelistirmesi
acisindan 6gretmen egitimi programlarini degerlendirmeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma
deseninde gergeklesen calismaya Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi farkli anabilim
dallarinda 6grenim goren 44 6gretmen adayr katilmistir. Katilimeilara 6gretim programinin
¢ igerik, yontemler ve degerlendirme bilesenlerini igeren sorular yoneltilmistir.
Katilimecilardan aliman yanitlar dogrultusunda Ogretmenin rolii siirece eklenmistir.
Katilimeilar programda yer alan belirli derslerden ¢ok se¢meli derslerin ve profesyonel

kurslarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu belirtmistir.
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Ayrica sanat, felsefe ve medya {lizerine derslerin, var olan &gretim programiyla
biitiinlestirilmesi, 0grenci merkezli uygulamalarin ve gorsel metin analizinin yeni fikirler
gelistirmelerine ve elestirel diisiinme becerilerini daha etkili kullanmalarini yardimci
oldugunu vurgulamiglardir. Degerlendirmeye yonelik ise ezbere dayali, ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan degerlendirmenin elestirel diisiinme becerilerinin Oniinde bir engel
oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligmanin sonuglari, §gretmen egitimi programlarinda
disiplinler arasi derslerle zenginlestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, derslerde kullanilan yontemin ne olursa olsun, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede onemli faktor 6gretmenin rol / tutumu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cetinkaya (2011) arastirmasinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye
iligkin goriislerini incelemistir. Tarama modelindeki arastirmada Kokdemir (2003)
tarafindan uyarlamasi gergeklestirilen gelistirilen “Kalifornia Elestirel Diistinme Egilimi”
(KEDEOQ) blgeginden yararlanilmustir. 195 dgretmen adaymin katilimi ile gerceklesen
arastirmada elestirel diistinme diizeyleri “diislik” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Gok ve Erdogan (2011) , Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan birinci
smif 6grencilerinin yaratici diistinme diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi ve 0grencilerin yaratict diisiinme diizeyleri ile elestirel
diistinme egilimleri arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla betimsel
nitelikte bir arastirma yapmustir. Arastirma, Hacettepe Universitesi Simif Ogretmenligi
Ana Bilim Dalinda okuyan birinci sinif 6grencileri arasindan ulagilabilen toplam 103
Ogrenci lizerinde yiirltiilmiistiir. Arastirma verileri, Torrance Yaratici Diislinme Testi,
Kalifornia Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi ile toplanmustir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore; Ogrencilerin yaratici diislinme diizeylerinin cinsiyete gore kizlar lehine
anlaml bir farklilik gosterirken elestirel diistinme egilimleri bakimindan ise cinsiyete gore
anlaml bir farklilik goriilmedigi belirtilmistir. Arastirmada 6grencilerin yaratici diistinme
diizeyleri ve elestirel diistinme egilimleri mezun olduklar1 lise tiirline gore farklilik
gostermemektedir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme diizeyleri ile akademik basarilart
arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Elestirel diisiinme egilimleri ile
akademik basarilar1 arasinda iliski olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Aragtirmada
Ogrencilerin yaratici diisiinme diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde anlaml1 bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Yesilpmar (2011) Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme ve
Ogretimine yonelik yeterlik algilariin  belirlenmesi  amaciyla  gergeklestirdigi

arastirmasinda katilimcilarin; elestirel diisiinmenin kavramsallastirilmasina ve elestirel



56

diistinmenin 6gretimine yonelik yeterlik algilarina iliskin goriislerini incelemistir. Nitel
arastirma desenlerinden olgu bilim deseni ile gergeklestirilen arastirmanin veri toplama
aracl yaril- yapilandirilmis goriismelerdir. Arastirmanin katilimcilart 6lgiit 6rnekleme
yontemine gore belirlenen, Adana ili merkez il¢elerinde gorev yapan 35 smif 6gretmeni ve
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi siif Ogretmenligi boliimii dordiincii sinifta
Ogrenim goren 35 sinif 6gretmeni aday1 olusturmustur. Arastirma verileri igerik analizi ile
¢Ozlimlenmistir. Verilerin analizi sonucunda, simif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinmeyi bilgiyi anlamlandirma, entelektiiel siiphecilik ve yargilama, ¢oklu
bakis agis1 ve bagimsiz diisiinme kavramlart altinda acikladiklar1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte smif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun elestirel diistinmenin
ogretiminde kendilerini yeterli olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Schreglmann (2011) bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi ve diizeyine konu temelli bir yaklagimla 6gretilen elestirel diisiinme programinin
etkisi arastirmigtir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore
desenlenmistir. Arastirmada, Deney grubu olan ii¢lincli sinif 6rgiin 6gretim Ogrencilerine
“Bilim Tarihi” dersinde konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanmis, kontrol
grubu 6grencilerine ise herhangi bir uygulama yapilmadan “Bilim Tarihi” dersi sadece diiz
anlatim yontemiyle islenmis ve dlgme araclari uygulanmistir. On test ve son test olarak
Kalifornia Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (KEDEO), Ennis-Weir Elestirel Diisiinme
Yazili Testi(ENNIS-W) ve konu alanm1 yazili testi uygulanmistir. Arastirma bulgularindan
elde edilen sonuglara gore konu temelli elestirel diistinme programi uygulanan deney grubu
ve kontrol grubunun Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi 6n test puanlar1 kontrol
edildiginde, son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan deney grubu ve kontrol grubunun
Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (ENNIS-W) ve konu alan1 6n test puanlari
kontrol edildiginde, son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica
Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili
Testi arasinda bir iligski bulunamamustir.

Aybek ve Ekinci (2010),yaptiklar1 arastirmada Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme ve empatik egilimlerinin okuduklar1 program, sinif diizeyleri, cinsiyetleri, anne
ve baba egitim diizeyleri, algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizey degiskenleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 incelemistir. Arastirmanm Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesinde okuyan 671 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Arastirmada uyarlamasi

yapilan Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) ile Doékmen (1988)
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tarafindan gelistirilen Empatik Egilim Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 0gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimi ile empatik egilimi arasinda pozitif yonde diisiikk diizeyde anlamhi bir iliski
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin 6grenim goérdiikleri program, cinsiyet, siif diizeyi,
algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizey, anne egitim diizeyleri, baba egitim diizeylerine gore
elestirel diisiinme egilimlerinin arasinda anlamli fark bulunmaz iken empatik egilim ile
arastirmadaki tiim bagimsiz degiskenler arasindaki fark ise anlamli ¢ikmastir.

Korkmaz (2009), Egitim Fakiiltesinde o6grenim goéren 480 Ogretmen adayiyla
gerceklestirdigi  arasgtirmasinda egitim fakiiltelerinin 6gretmen adaylarmin elestirel
disiinme egilim ve diizeyleri {izerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin verileri
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizine gore Egitim Fakiiltesi 6grencilerinde elestirel diisiinme egilim ve
diizeylerinin orta oldugu, egitim fakiiltesinde alinan egitimin yeterince katki saglamadigi
ve cinsiyet ve boliim faktdrlerinin farklilastirmadigi belirlenmistir

Tok (2008) tarafindan yapilan doktora galigmasinda 2006- 2007 &gretim yilinda
Marmara Universitesi Egitim fakiiltesinde 6grenim géren 4. Smif okul éncesi dgretmen
adaylarinin diistinme becerileri egitim programinin elestirel, yaratict diisiinme ve problem
¢ozme becerilerine iliskin algilarina etkisi belirlenmesi amaglanmistir.  Aragtirmada
uygulanan diigiinme becerileri egitimi programi Sternberg’in Basarili Zeka Teorisi temel
alinarak olusturulmustur. Arastirmanin modeli 6n test- son test kontrol gruplu yari-
deneysel desendir. Arastirma grubunu, egitim grubu ve iki tane karsilastirma grubu
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Watson Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi, Torrance Yaratict Diisiince Testi ve Heppner Problem Cdzme
Envanteri kullanilmistir. Arastirmanin elestirel diistinme becerilerine iliskin sonuglarina
bakildiginda; egitim grubunun son test puanlar1 bakimindan Elestirel Akil Yiiriitme Giicii
Olgegi toplam puanda her iki grubun son test puanlarindan anlamli derecede yiiksektir.
Yaratict Diislince becerilerine yonelik sonuglara gore sozel akicilik, sézel orijinallik,
sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlulugu, hayal giiciiniin zenginligi ve fantazide egitim
grubunun son test puanlari her iki grubun, duygusal ifadeler, sinirlar1 uzatma veya ge¢me,
mizah, hayal giiclinlin renkliligi 6zelliklerinde ikinci karsilastirma grubunun son test
puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Problem ¢6zmeye iligskin ise egitim grubunun
problem ¢6zme envanterine iliskin son test puanlar1 diger gruplarin son test puanlarina

gore anlamli derecede diisiik ¢ikmistir. Arastirmada son olarak egitim grubunun programa
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iliskin gorisleri incelendiginde derste yapilan etkinliklerin onlar1 olumlu yonde gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir.

Doganay, Tas ve Erden (2007) “Universite Ogrencilerinin Bir Giincel Tartismali
Konu Baglaminda Elestirel Diisinme Becerilerinin Degerlendirilmesi”  baslikli
calismalarinda Cukurova Universitesinde farkli fakiilte ve boliimlerde dgrenim goren
tiniversite dgrencilerine ¢ok boyutlu, giincel tartismali bir konu ile ilgili agik uglu bir soru
sorarak kompozisyon yazdirilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve
diizeylerini belirlemek icin Facione ve Facione tarafindan gelistirilen Biitlinciil Elestirel
Diistinme Puanlama Rubrigi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir Nicel veriler ise e t-testi, tek yonlii varyans analizi; varyanslarin homojen
olmadig1 durumlarda ise iliskisiz 6l¢timler igin Kruskal Wallis H-testi ve Mann Whitney U
testi kullanilarak analiz edilmistir.. Arastirma sonucunda, elestirel diisiinme becerilerini
kullanabilme agisindan iiniversite Ogrencilerinin biiyiilk ¢ogunlugunun, alti diizeyden
olusan bir dlgegin ikinci diizeyinde olduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin cinsiyete, yasa, mezun olunan lise ve boliim tiirline gore anlamli farklilastigi,
yerlesim yerine gore ise anlamli bir fark bulunmadigi goriilmiistiir.

Aybek’in (2006) “Konu ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin elestirel
diisiinme egilim ve diizeyine etkisi” baslikli aragtirmasi yari deneysel On test son test
kontrol gruplu modele gore gergeklestirilmistir. 2004-2005 6gretim yilinda Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci, iigiincii
ve dordiincii sinif 6grencileri ile gergeklestirilen arastirmaya toplam 76 Ogretmen adayi
katilmistir Arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu yer almistir. Deney gruplarinda
dersler beceri temelli olan CoRT 1 diigiinme programi ve konu temelli elestirel diisinmeye
dayali olarak; kontrol gurubunda ise geleneksel yontemle arastirmaci tarafindan
yiriitiilmiistiir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore; Kalifornia Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi ile Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi 6n test ve son test
puanlari puanlart arasinda CoRT 1 diislinme programinin uygulandigi deney gurubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Arastirma sonunda nitel veri olarak 6gretmen adaylarindan
elestirel diistinme kavraminmi nasil algiladiklarina iliskin goriisler alinmistir. CoRT 1
diistinme programinin uygulandigi deney grubundaki o6gretmen adaylarinin uygulama
sonrasinda bu kavrami daha genis ve farkli boyutlar ile algiladiklar1 ve daha bilimsel bir
yaklasimla ele aldiklar1 saptanmustir.

Ozdemir (2005) tarafindan Gazi Egitim Fakiiltesi'nden 128 6grenciyle yapilan

arastirmada {iiniversite 6grencilerinin elestirel diislinme beceri diizeyleri, dogum yerine,
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anne ve baba Ogrenim durumuna ve gelir durumuna gore farklilasip farklilasmadigi
arastirmact tarafindan gelistirilen tutum oOlgegi ile Olgiilmeye g¢alisiimistir. Elde edilen
bulgular sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi bakimindan "orta" diizeyde
olduklari, elestirel diisiinme becerisine sahip olma durumlarinin cinsiyet, dogum yeri,
anne-baba 6grenim durumu ve gelir durumuna goére anlamli diizeyde farklilagmadigi tespit
edilmistir.

Ozden (2005) ilkdgretim Boliimii Anabilim dallar1 programlarinin dgretmen
adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeylerine etkisini aragtirmistir. Arastirma, Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii anabilim dallar1 birinci ve
dordiincii siiflarinda 6grenim goérmekte olan 450 6grenci ile yapilmistir. Veri toplama
arac1 olarak Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarma gore elestirel diisiinme giicii diizeyleri bakimindan Matematik Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1.siif dgrencileri arasinda, Matematik
Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir, Anabilim
dallarina gore dordiincii smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
giici orta dilizeydedir. Anabilim dallar1 i¢cinde en yiiksek ortalamaya Matematik
Ogretmenligi, en diisiik ortalamaya ise Sosyal Bilgiler Anabilim dallarinda 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylar1 sahiptir.

Kiiriim (2002) tarafindan yapilan arastirmada oOgretmen adaylarinin elestirel
diisinme giicii tespit edilmeye ¢alhisilmistir. Arastirmada kullanilan Watson-Glaser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi Tiirkce' ye cevrilip gecerlik ve giivenirlik calismalari
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde bir elestirel diisiinme
giiciine sahip olduklar1 belirlenirken, cinsiyetin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
tizerinde belirleyici bir etmen olmadigi goriilmiistiir. Mezun olduklari liselere gore
Anadolu Lisesi mezunlarinin, tiiniversiteye giris puanlart agisindan yiiksek puanla
girenlerin elestirel diisiinme giicii daha yliksek c¢ikmistir. Ayrica iiniversiteye sayisal
puanla giren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicilinlin diger puan tiirleriyle giren
Ogretmen adaylarindan yiiksek oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Yukarida oOzetlenen Ogretmen adaylarn ile gergeklesen elestirel diisiinme
arastirmalarinda daha c¢ok Kalifornia Elestirel Diistinme Egilimi 6lcegi kullanilarak
elestirel diisiinme egilimi konu alinmustir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerini belirlemeyi amaglayan arastirmalarda ise ¢ogunlukla Watson Glaser Elestirel
Akil Yiiritme Giicli 0Olgeginin uygulandigr goriilmektedir. Bu o6lgeklerin  Tiirkce

uyarlamasinin yapilmis olmasindan dolayr elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini
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belirlemeye yonelik arastirmalarda artis goriilmektedir. Ancak alanyazin taranirken
elestirel diistinme becerisinin ele alindigr ifade edilen bazi arastirmalarda Ozellikle
Kalifornia Elestirel Diistinme Egilimi 6lgegi kullanilarak elestirel diisiinme becerilerinin
incelendigi goriilmiistiir. Bu durum elestirel diisiinmenin beceri ve egilim boyutunun tam
olarak algilanamamis olmasindan ve kavram karmasasi yagsanmasindan kaynaklanabilir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulamaya konan ilkdgretim programinda elestirel
diisiinme becerilerinin derslerde ortak beceri olarak yer almasiyla birlikte elestirel diistinme
ile ilgili arastirmalarda artis goriilmektedir. Bu arastirmalarda daha ¢ok farkli sinif
seviyelerinde elestirel diisinme becerilerinin = 6gretimine  yonelik uygulamalarin
degerlendirildigi goriilmektedir. Elestirel diisiinmeye yonelik ilkokul ve ortaokullarda
farkli smif diizeyinde Ogrencilerle gerceklestirilen arasgtirmalardan bazilar1 asagida
Ozetlenmistir.

Soénmez (2016), se¢meli diisiinme egitimi dersinin, ortaokul altinct siif
Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri {izerindeki etkisini ve elestirel
diisinme ile yaratici diislinme arasinda bir iliskinin olup olmadiginin belirlemeyi
amaglayan bir arastirma yapmistir. Karma arastirma deseninin uygulandigi arastirma,
2012-2013 ogretim yilinda biri Eskisehir ve Ankara’da yer alan iki ilgede bulunan iki ayr1
0zel ilkogretim okulu 6. sinifta 6grenim goren 52 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney
grubunda seg¢meli diisiinme egitimi dersi uygulanirken kontrol grubunda yer alan
ogrenciler bu dersi almamiglardir. Arastirmanin nicel verileri 6n test ve son test olarak
uygulanan Cornell Elestirel Diistiinme Testi Diizey X Testi (CEDT-X) ve Torrance Yaratici
Diisinme Testi (TYDT) ile toplanmistir. Nitel veriler ise dokuz odak Ogrenciyle
gerceklesen gozlem, goriisme ve arastirmaci giinliikleri ile toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gore deney grubundaki Ogrencilerin elestirel diistinme ve yaratic1 diislinme
diizeylerinin, kontrol grubu dgrencilerine gore daha yliksek oldugu bulgusuna ulasilmigtir.
Odak ogrencilerden elde edilen nitel verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore,
diistinme egitimi siirecinde Ogrencilerin hem elestirel diisiinme becerilerinde hem de
yaratici diisiinme becerilerinde olumlu yonde belirgin bir gelisme oldugu goriilmiistiir.

Dolapgioglu’nun (2015) “Matematik dersinde otantik 6grenme yoluyla elestirel
diistinme becerisinin = gelistirilmesi” baglikli arastirmasi eylem arastirmasi tiirtinde
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2013- 2014 6gretim bahar ve gliz doneminde
O0grenim goren besinci sinif 34 6grencidir. Katilimcilara matematik dersinde, Newman ve
Weglage (1993) tarafindan sunulan otantik 0grenme standartlarina dayali uygulamalar

verilerek 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin nasil gelistirilebildigi incelenmistir.
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Otantik 6grenme standartlari, iist diizey diistinme, bilgi derinligi, simif dis1 diinya ile
baglanti, anlamli diyaloglar ve 6grenci basarist i¢in sosyal destek olmak {izere bes tanedir.
Aragtirmada kullanilan eylem arastirmasi, Kemmis ve McTaggart (2005) tarafindan
sunulan eylem arastirmasina uyun olarak altt dongii icerisinde ylriitiilmistiir. Arastirma
verileri yapilandirilmamis gdzlem, EDBOR (Elestirel diisinme becerileri degerlendirme
rubrigi), gilinliikler ve yazili dokiimanlardir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
¢Ozlimlenmistir. Analizler, elestirel diisiinme becerileri gelisimi ve uygulama siirecinde
yasanan problemler olarak iki ayr1 basglik altinda ele alinmistir. Arastirma sonuglar1 otantik
O0grenme standartlarin1 temel alan 6grenme uygulamalarin ¢aligma grubunu olusturan
ogrencilerde elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini gostermistir. Bu gelisim anlama,
¢oziimleri karsilastirma ve degerlendirme, dogru sonuca ulagma ve ispatlama, yeni ¢6ziim
yolu sunma ve yansitma temalarinda ortaya ¢ikmistir. Uygulama siirecinde giirtiltiilii
ortam, sosyal destek problemi, sesle dgretmen uyarisi, 6grenciyi siirece katmama, konu
dis1 sohbet olarak belirlenen problemler yasanmistir. Bu problemler daha ¢ok ilk dongiiler
icerisinde meydana gelmistir. Uygulamada karsilasilan 6gretici kaynakli problemler daha
uzun zamanda giderilmistir. Arastirmanin bu sonucu, otantik 6grenme uygulamalar1 ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde en O6nemli faktoriin 6gretmen oldugunu
gostermektedir.

Bayrak (2014) ortaokul 7. Sinif Fen ve Teknoloji dersi "Yasamimizdaki Elektrik"
tinitesinde CORT 1 diisiinme programint uygulamasinin &grencilerin - akademik
basarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisini
incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test eslestirilmis kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu deney ve kontrol grubu olmak
tizere Aydin ilindeki orta sosyoekonomik diizeyde olan bir ortaokuldaki 48 &grenci
olusturmustur. "Yasamimizdaki Elektrik" {initesi Basar1 Testi, Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi ve Bilimsel Yaraticilik Olgegi arastirmanin veri toplama araglaridir. Uygulama
oncesi deney ve kontrol grubuna akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen basari
testi, bilimsel yaraticilik 6lgegi ve elestirel diisiinme egilimi 6lgegi uygulanmstir. Yedinci
simif Fen ve Teknoloji ders kitabindaki "Yasamimizdaki Elektrik" iinitesi, deney grubuna
CoRT 1 diistinme programimin Fen ve Teknoloji dersi kazanimlarima uygun olarak
hazirlanan etkinlik yapraklar1 kullanilarak verilirken kontrol grubuna ise ders programi ve
ders kitabina bagl kalinarak islenmistir. Uygulama sonrasinda son test olarak Basar1 Testi,
Bilimsel Yaraticilik Olgegi Ve Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi 6grencilere tekrar

uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulanan yonteme gore anlamli
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farkliligin  olup olmadigim1 belirlemek iizere "Tek Faktorlii Kovaryans Analizi
(ANCOVA)" kullanilmigtir. Uygulama sonucuna goére CoRT 1 diislinme programi
kullanilarak yapilan 6gretim sonucunda deney grubunun akademik basarisinin, bilimsel
yaraticiliginin ve elestirel diistinme egiliminin kontrol grubuna goére anlamli fark
gostererek arttig1 goriilmiistiir.

Korkmaz ve Keles (2014) "Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Egitiminin Ilkokul 3.
ve 4. Smuf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirme Diizeyine Etkisi"
bashikli arastirmalarinda fen ve teknoloji dersi O0gretim programinda yer alan enerji
tasarrufu ve enerjinin verimli kullanim1 konusunda CoRT 1 Diisiinme programi
uygulamislardir. Nitel arastirma modelinde gerceklesen arastirmanin ¢alisma grubu 2013-
2014 o6gretim yilinda 6grenim goren 3. ve 4. smif 51 6grenciden olusmugstur. Serbest
etkinlik saati kapsaminda 5 hafta silireyle CoRT 1 diisiinme programi uygulanmustir.
Arastirmanin nitel veri toplama aract yedi sorudan olusan yapilandirilmis goriismedir.
Gortisme verileri betimsel analiz kullanilarak ¢oéziimlenmistir. Arastirma bulgularindan
elde edilen sonuglara gore dgrenciler CoRT 1 diisiinme programinin farkli bakis agilar
kazanmalarinda, hayal giiclerini gelistirmede, diisiinmeyi 6grenme ve elestirel diisiinme
diizeyini gelistirmede katki sagladigini ifade etmislerdir.

Bayir’in (2010) ilkdgretim besinci simifta Sosyal Bilgiler dersinde giincel
olaylardan yararlanmanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini belirlemeyi
amaglayan aragtirmasi karma yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel
verileri deneme modellerinden “6n test-son test kontrol gruplu model”, nitel verileri ise
yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Deney grubunda sosyal bilgiler dersi
giincel olaylardan olusan materyallerle islenmistir. Arastirmanin sonucunda; elestirel
diistinme becerilerinden analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve yorumlama becerileri arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, elestirel diisiinme becerilerinden agiklama
ve 0z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Sosyal Bilgiler
dersinde giincel olaylardan yararlanilarak yapilan Ogretimden sonra deney grubundaki
ogrencilerin giincel olaylardan yararlanmaya iliskin genellikle olumlu goriis belirttikleri
goriilmiistir.

Akar (2007) tarafindan ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme testi
Diizey X o6l¢egi uyarlanarak uygulanmistir. 12 okul ve bu okullarda 6grenim goéren 629
altinc1 siif 6grencisinden elde ettigi verilerin analizi sonucu 6grencilerin yasi, cinsiyeti ve

yeni-eski programi uygulama degiskenleri elestirel diistinme beceri diizeylerinde gbzlenen
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varyansa onemli bir katki getirmedigi belirlenmistir. Beklentilerin aksine yenilenen 2004
programlar1 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu bir katki saglayamadigi
belirtilmistir.

Demir (2006) “Ilkdgretim Dérdiince ve Besinci Siif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”
baslikli doktora c¢aligmasinda elestirel diisiinmeyi alt boyutlara ayirarak belirlemeye
caligmistir. Bu arastirma sonuglarima gore ilkégretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme
kapsaminda “analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve 6z-diizenleme” becerilerinin yliksek oldugu
belirlenmistir.

Elestirel diisiinme becerilerinin dgretimine yonelik Oziiberk (2002), beceri temelli
bir diisiinme programi olan Feuerstein’in aracili zenginlestirme programinin elestirel
diisiinme becerilerine etkisini aragtirmistir. Lise birinci sinif 6grencileriyle deneysel model
de gerceklesen arastirmada deney grubuna 14 etkinlikten olusan 20 saatlik program
uygulamistir. Kontrol grubunda herhangi bir uygulama yapilmamistir. Aragtirma verileri
on test ve son test dlgme arac olarak Watson-Glasser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan Feuerstein’in aracili zenginlestirme programinin,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin “Varsayimlarin Farkina Varma” boyutu
tizerinde etkili oldugu, Cikarsama, Tiimdengelim, Yorumlama ve Karsi Goriislerin
Degerlendirilmesi boyutlar1 agisindan etkili olmadigin ortaya koymustur.

Sahinel (2001), “elestirel diisiinme becerileri ile tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesi” adli arastirmasinda, Tiirk¢ce dersi Ogretim programinda, tliimlesik dil
becerilerinin gelistirilmesinde elestirel diisiinme becerilerinin etkililigini incelemeyi
amaglamistir. Yar1 deneysel modelde gerceklesen arastirmada nitel ve nicel veri toplama
araglari ile toplanmustir. Nicel veri toplama araci olan Tiirkce Erisi Testi ve Tutum Olgegi
On test ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubunda uygulanan elestirel diisiinme
becerileri ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi yaklasiminin, 6grencilerin toplam
erigileri, i¢ ve on dort haftalik kalicilik diizeyleri ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari
tizerinde kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ggretim yontemlerinden daha etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada nitel veriler, yapilandirilmis goriisme, video kayitlar,
simf gozlemleri ve ogretmenler ile yapilan goriisme ve konusma yoluyla toplanmistir.
Deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismeler soncunda, 6grencilerin sinifta yapilan
bireysel projeler, sokratik sorular sorma, grup ve sinif tartismalari, giincel ve 6rnek olaylar

gibi etkinlikleri giizel, ilging ve yararli bulduklart belirlenmistir. Yine, ayn sekilde deney
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grubu o6gretmeni ile yapilan goriisme sonucunda, 6gretmenin elestirel diisiinme becerileri
ile timlesik dil becerilerini gelistirme yaklagiminin 6grencilerin, tiimlesik dil becerilerini
etkili bir sekilde kullanmaya cesaretlendirildigini ifade etmislerdir.

Polat (2015) Tiirkiye'de elestirel diisiinme alaninda yapilmis nitel ¢alismalarinin
meta sentezini yapmay1 amacladig1 arastirmasinda ULAKBIM ve Ulusal Tez Merkezinin
veri tabanlarma girerek 265 c¢alismaya ulasmistir. Bu calismalar iginde 25 tane nitel
arastirma yontemlerini temel alan arastirmanin oldugunu tespit etmistir. Bu ¢aligmalardan
dahil edilme kriterlerine uygun olarak 18 tane calismayi arastirma kapsamina almistir.
Incelen calismalarin 13 tanesi lisansiistii tezler ve bes tanesi makalelerdir. Ogretmen
adaylan ile gerceklesen dort ¢alisma bulunmaktadir. Aragtirmalar 6gretim programlart ve
ders kitaplarinin elestirel diisiinme becerisi acisindan degerlendirilmesi, elestirel
diisiinmenin kavramsallastirilmasi, elestirel diisiinme becerisi 6gretimi ve yeterlik algilari
temalar1 altinda degerlendirilmistir. Ogretim programlar1 ve ders kitaplarinin elestirel
diisiinme becerisi agisindan degerlendirilmesi temasina iliskin analizlerde dil grubu
dersleri, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve yasam bilgisi derslerine ait 6gretim programlari ve
kilavuz kitaplarinin incelendigi goriilmiistiir. Elestirel diisiinmenin kavramsallastirilmasi
temasinda Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin alanyazinla Ortliisen kavramlar
(entelektiiel siiphecilik, merak ve elestiri, cok yonlii bakis agisi, celiskilere dikkat etme)
vurguladiklart belirlenmistir. Elestirel diisiinme becerisi 6gretimi temasi altinda incelenen
aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin bu konuda isteksiz ve yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Egitim Bilimleri alaninda elestirel diisiinme ile ilgili yapilmis yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin analiz edildigi bir arastirma da Demirel, Derman ve Aran (2017)
tarafindan yapilmistir. Dokiiman analizi yoluyla ele alinan tezlerin igerik analizini yapmay1
ve tezlerdeki genel egilimi belirlemeyi amaglayan bu arastirmada Ulusal Tez Merkezinden
elde edilen 186 tez, arastirma yontemi, calisma grubu Ozellikleri, veri toplama araclar1 ve
elestirel diisiinme ile ilgili konular agisindan incelenmistir. Tezlerin analizi sonucunda
1999°dan bu yana elestirel diisiinme ile ilgili ¢alismalarin yapildigir ve daha ¢ok yiiksek
lisans tezlerinin oldugu goriilmiistiir. Bu tezlerde betimsel arastirmalarin (% 58.6) deneysel
arastirmalara oranla (% 40.9) daha cok tercih edildigi ortaya ¢ikmistir. Agirlikli olarak
Olcekler araciligiyla nicel veri toplama yontemi kullanilirken ¢alisma gruplarini daha ¢ok
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Deneysel arastirmalar incelendiginde ise agirlikli

olarak k (% 84.2) 6n test kontrol gruplu model kullanildig1 goriilmiistiir. Ik ve orta
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dereceli okullarda yapilan c¢aligmalarda sosyal bilimler ve fen bilimleri derslerine
yogunlagilirken, diger drneklerde herhangi bir ¢alisma alaninda y1gilma goriilmemistir.

Yukarida da ozetlendigi gibi Tiirkiye’de elestirel diisiinme becerilerine yonelik
olarak yapilan c¢alismalar incelendiginde daha ¢ok nicel yaklagimin benimsendigi ve
yiikksekdgretim basamaginda gergeklestirilen ¢alismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylariyla gerceklesen calismalar agirlikli olarak betimsel nitelikte olup
genellikle elestirel diisiinmenin ¢esitli degiskenlerle iliskisi incelenmis ya da elestirel
diisiinme becerileri ve egilimleri ayr1 ayri ele alinmistir. Bu arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarina uygulanan diisiinme egitimi programi ile elestirel diisiinme, beceri ve egilim
boyutlar1 biitlinsel olarak ele alinmaya c¢alisilmis ve nitel aragtirma yontemi ile
derinlemesine inceleme amaglanmustir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Harris ve Zha (2017) tniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
yeterince gelistiremedikleri diisiincesinden yola cikarak yaptiklari arastirmada kavram
haritalar1 olusturmanin elestirel diisinme becerilerindeki etkisini incelemislerdir.
Arastirmada psikoloji dersine kayith dort boliimden 240 6grenci ile {i¢ calisma
gerceklestirilmistir.  Her calismada, iki boliimdeki 6grenciler, belirlenmis karmasik
kavramlarin kavram haritalarin1 olusturmak i¢in icretsiz bir ¢evrimigi kaynak
kullanmiglardir. Kavram eslestirmesinin etkinligi iizerine ilk ¢alismada, kavram haritalar
olusturan 6grenciler, iinite testlerinden anlamli derecede daha yiiksek puan alirken ikinci
calismada, birim testler hazirlanirken kavram haritalar1 olusturan oOgrenciler, kavram
eslestirmede kavram haritasi olusturan 6grencilerden daha yliksek performans gosterdikleri
bulgularina ulagnuslardir. Ugiincii ¢alismada ise, elestirel diisiinmeyi kolaylastirmak icin
hiyerarsik ve sistematik kavram haritalar tiirleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Kavram haritalar1 olusturmanin elestirel diisiinmeyi daha kolaylastirarak gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir.

Moeti, Mgawi ve Moalosi (2017) “Yiiksek Lisans Egitiminde Elestirel Diisiinme;
Yiiksek Ogretimde Ogrenciler: Gergeklik mi, Karisiklik m1?” bashkli arastirmalarinda
elestirel diigiinmenin yliksek Ogrenim kurumlarinda kaliteli O6grenme ve Ogretmeyi
basarmada etkisinden yola ¢ikmistir. Arastirmanin amaci, O0gretmen adaylar1 arasinda
elestirel diistinmenin uygulanmasina katkida bulunan faktorleri belirlemektir. Nitel
aragtirma yonteminin benimsendigi arastirma Botswana Universitesi'ndeki yiiksek lisans
egitimlerine devam eden 59 6grenciyle gerceklesmistir. Arastirma verileri birebir gériisme

ve iki odak grup goriismesi yoluyla elde edilmistir. Goriismelerde katilimcilarin elestirel
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diistinmeyi nasil kavramsallagtirdiklari, elestirel diisiinmenin uygulanmasini1 engelleyen
unsurlar ve elestirel diisiinmenin nasil gelistirilebilecegine yonelik sorular sorulmustur.
Katilimcilardan elde edilen bulgulara gore elestirel diisiinme; bilgi verme, neden sonug
iliskisi kurma, bilgiyi degerlendirme, analiz etme olarak kavramsallastirilmistir.
Katilimcilarin elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlere iligkin goriisleri; kisisel faktorler,
Ogretim yontem ve teknikleri, 6gretim programindan kaynakli faktorler, kiiltiirel faktorler
temalarinda ele alinirken bu faktorlerin  farkinda olduklarima yonelik  bulgular
belirlenmistir. Katilimcilarin ¢ogu 6grenim yasamlarinda elestirel diisiinmeyi etkili bir
sekilde kullanamadigini ifade etmislerdir. Elestirel diisiinmenin nasil gelistirilebilecegine
yonelik elde edilen veriler; kisisel stratejiler, 6gretim yontem ve teknikleri, kurum olarak
fakiiltelerin stratejileri, kiiltiirel ve egitimsel altyapinin incelenmesi temalar1 altinda ele
alinmigtir. Ogretim ortamlarinda motivasyonu artirma, gesitli dgretim ydntemlerini
kullanma, alternatif degerlendirme yontemlerinin ise kosulmasi, programin goézden
gecirilmesi ve iyilestirilmesi gibi uygulamalarla elestirel diistinmenin gelistirilebilecegi
sonucuna ulasilmistir.

Han ve Brown (2013) yapmis olduklar1 karma yontem arastirmasinda, 61 okul
Oncesi 6gretmen adayma Paul ve Elder’in elestirel diisinme modeli dogrultusunda bir
program uygulamis ve bu uygulamanin elestirel diisiinmeye yonelik etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Calismanin katilimcilar1 olan okul Oncesi Ogretmen adaylari, elestirel
diisinmenin kavrami, unsurlari, standartlar1 ve nitelikleri ana ders igerigi ile
biitlinlestirilmis bir uygulamaya katilarak bu deneyimleri dogrultusunda kendilerinin
elestirel diisiinme becerilerini  degerlendirmislerdir. Donem boyunca uygulamanin
ilerleyisini tartismak amaciyla toplantilar yapilmistir. Arastirmada nicel veriler, elestirel
diistinme egilimlerini belirlemeye yonelik 28 maddeden olusan bir 6lgekle ve Uluslararasi
Elestirel Diisiinme Kavramlar1 ve Anlama Testi (ICTCUT) ile toplanirken nitel veriler ise
goriismeler ve dokiimanlar ile toplanmistir. Sonug olarak, elestirel diisiinmenin derslerle
biitlinlestirilmesinin  6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerinin
olumlu yonde arttif1, elestirel diislinme Ogelerini ve standartlarin1 derslere daha iyi
uyguladiklart goriilmiistiir.

Rule ve Stefanich (2012), orta 6gretim ve iniversite diizeyinde dgretim iyeleri,
yoneticiler ve 6zel egitimcilerle gerceklestirdikleri bir calismada zihinsel ya da bedensel
engelli 6grencilerin, bilim, teknoloji, miihendislik veya matematik (STEM) alanlarinda
daha basarili olma yollarini incelemiglerdir. Kiiglik grup ¢alismalariyla katilimcilara CoRT

1 diistinme programi uygulanmistir. CoRT 1’de yer alan; tiim faktorleri diisiinme, fikirleri
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olumlu ve olumsuz olarak degerlendirme, alternatif hedefler belirleme, kurallar1 belirleme,
sonuglar1 g6z o6nilinde bulundurma, diger insanlarin goriisleri, plan yapma ve kararlar alma
etkinlikleri ile diisiinme calismalar1 yapilmistir. Grup diyaloglarindan elde edilen verilere
gore CoRT 1 programi, anlamlh tartigmalara rehberlik etmek i¢in saglam bir yap1
saglamistir ve tartigmalar sirasinda yaratilan fikirlerin STEM o6gretmenleri tarafindan
siiflarda uygulamasinin yapilabilecegi sonucuna ulasilmaistir.

CoRT diisiinme programimin diisiinme becerilerine etkisini incelendigi
arastirmalardan biri de Al- Edwan (2011) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada
CoRT diisiinme egitimi programinin tarih dersinde oOgrencilerin elestirel diisiinme
becerileri lizerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Amman’da yedinci sinifta
Ogrenim goren 163 dgrenci olusturmaktadir. 80 dgrencinin yer aldigi deney grubunda 20
saat CoRT 1 ve CoRT 2 dersleri verilmistir. Kontrol grubunda yer alan 83 o6grenciyle
geleneksel dgretim yontemleriyle tarih dersi islenmistir. Her iki gruba on test ve son test
olarak Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi uygulanmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore elestirel diisiinmenin alt boyutlar1 olan ¢ikarimda bulunma,
varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli
fark bulunurken, yorumlama ve kars1 goriisleri degerlendirme ve elestirel diisiinme becerisi
toplam puanlar bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunamamuistir.

Abrami, Bernard, Borokhovski, Wade, Surkes, Tamim ve Zhang (2008) yaptiklari
meta analiz ¢alismasinda elestirel diistinme becerilerinin 6gretimi ve kullanimi konusunda
117 calismay1 incelemistir. Bu analiz sonucunda elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimi
uygulamalarinin 6grenciler lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Elestirel diiginme becerilerinin ogretiminde dolayli yaklasimm en az etkili, karma
yaklasimin ise en etkili yaklagim oldugu belirlenmistir.

Behar-Horenstein ve Niu (2011) 1994 ile 2009 yillar1 arasinda yayinlanan, yiiksek
ogretimde elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi lizerine yapilan 42 deneysel
calismay1 inceledikleri arastirmada 0gretim uygulamalari, degerlendirmede test Olgiitii ve
arastirma tasarimi analiz edilmistir. Arastirma sonuglarma gore elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in elestirel diislinme 6gretiminin dolayli degil dogrudan
ogretim yaklasimiyla ogretilmesi gerekir. Ayrica yeterli ve yetersiz olan Ogrenme
ortamlari, Ogretmenlerin deneyimleri ve almis olduklar egitim, etkilesim (6gretmen-
Ogrenci, Ogrenci-0grenci) olarak belirlenen etmenler elestirel diisiinmenin gelistirilmesini

etkileyen digsal faktorler oldugu tespit edilmistir
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Phillips’in  (2010) “Davrams ve Yasam Bilimlerinde Ogrencilere Elestirel
Degerlendirme Ogretimi” bashkli arastirmasi iiniversitede lisans egitimine devam eden
140 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Katilimcilara elestirel diistinme becerilerini
kazandirmaya yonelik dort ayri seminer uygulamasi yapilmistir. Seminerler, arastirma
onerileri ve dergi makaleleri de dahil olmak iizere kaynak materyal ile elestirel diisinmeyi
ogretmek ve gliclendirmek lizere tasarlanmistir. Seminerlerle baglantili olarak elestirel
diistinmeye dayali iki degerlendirme yapilmistir. Ayrica katilimcilara uygulanan egitimi
degerlendirmeye yonelik anket uygulanmistir. Seminerlere katilan 6grencilerin hazirlamis
olduklar1 raporlar incelendiginde elestirel disiinme becerilerinde artisin  oldugu
gozlenmistir.

Ku ve Ho (2010) arasgtirmasinda 137 {iniversite 0grencisinin, elestirel diisiinme
egilimleri inceledigi arastirmasinda egilimin bireysel farklilik kokenli oldugu ve bu
farkliliklarin kisilerin elestirel diisiinme performanslarin1 da etkileyecegi hipotezini test
etmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme performans1 “The Halpern Critical Thinking
Assesment Using Everday Situations (2007)” ve biligsel yetenegin 6l¢iilmesi i¢in “Verbal
Comprehension Index” ve diisiinme egilimini belirlemek i¢in “Need For Cognition” dlgegi
kullanilmistir.  Arastirma bulgularina gore diisiinsel egilimlerin, elestirel diistinme
performansi lizerinde anlamli ve 6nemli bir etkisinin oldugu, bilissel beceri ve diisiinme
egilimlerinin bir arada oldugunda bireysel elestirel diisiinme performansinin arttigi
sonucuna ulagilmistir.

Universite 6grencilerinin elestirel diisiiniir olma siirecine iliskin goriislerinin
alindig1 Celuch, Black ve Warthan’un (2009) pazarlama dersini alan 161 Ogrencinin
katildig1 arastirmada, tutumlarin elestirel diistinme {izerinde etkili olup olmadigim
incelemislerdir Ogrencilere Paul (1995) in elestirel diisiinme modeline dayali olarak egitim
verilmistir. Akil yiirlitme standartlarin1 gelisimi gézlemlemek amaciyla dgrencilere sinif i¢i
ve smif dist 6devler verilmis ve Odevlere verilen geri bildirimlerle elestirel diisiinme
becerilerindeki gelisim degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara dayali1 olarak
elestirel disiinmeye yonelik programlarin  ve elestirel disiinmeyi destekleyici
uygulamalarn siireg igerisinde bireylerin inanglarina tutumlarina etki ettigi goriilmiistiir.

Angeli ve Valanides (2008) 72 lisans 6grencisi ile gergeklestirdikleri arastirmada
kotii tanimlanmis problem durumlarinin elestirel diistinme becerilerindeki etkileri
incelenmistir. Ug deney grubunda elestirel diisiinme 6gretimi, genel yaklasim, dogrudan
yaklasim ve dolayli yaklasimla gerceklesirken kontrol grubunda herhangi bir uygulama

yapilmamistir. Ogrencilere on test ve son test olarak California Elestirel Diisiinme



69

Becerileri Testi (CCTST) uygulanmigtir. Daha sonra kotii tanimlanmamis bir probleme
yonelik elestirel diisinme performans: test edilmistir. Elestirel diisiinme becerileri
bakimindan deney gruplarimin kontrol grubundan daha iyi performans gosterdigi tespit
edilmistir.

Garcia (2006) web tabanli seminer uygulamasimin 6gretmen adaylarinin elestirel
becerileri listlindeki etkisini inceledigi arastirma yar1 deneysel modelde gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 86 hizmet Oncesi 6gretmen adayi olusturmustur. Web
tabanli seminer alan 10 Ogretmen aday1 ile de goriismeler yapilmistir. Arastirmada
Ogretmen adaylarinin okuma ve elestirel diisiinme beceri diizeyi verilen web tabanl
egitime gore degerlendirilmistir. Arastirma veri toplama araglari, Nelson Deny Okuma
testi, Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi ve goriismelerdir. Arastirma
bulgularima dayali olarak web tabanli 6grenme ve akis semasinin elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve karar olusturmada etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Internet aracilig: ile elestirel diisiinmeye yonelik yapilan arastirmalardan biri de
Perkins ve Murphy (2006) tarafindan gerceklestirilmistir. Cevrimi¢i es zamanl
tartismalarda da (OAD) elestirel diisiinmeye yonelik bireysel katilimi belirleme ve 6lgme
amaciyla bir model gelistirmeyi amacladiklar arastirma kesfedici durum ¢alismasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilart 2002-2003 6gretim yilinda §grenim goren web
tabanli ders alan 35 yiiksek lisans Ogrencisidir. .Elestirel diisiinme alanyazin taranarak
olusturulan modelde elestirel diisiinme siireci agikliga kavusturma, degerlendirme, ¢ikarim
ve strateji becerileri ve bu becerilere iligkin gostergelerle belirlenmistir. Katilimeilarin web
tabanli ortamda yapmis olduklar1 tartismalardan transkriptler elde edilmistir. Katilimcilar
icinde diizenli ve kriterlere uygun olan ve goniillii katilim1 kabul eden sekiz 6grencinin
transkriptleri igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Katilimcilarin tartismalarda daha
cok acikliga kavusturma becerisine yonelik gostergeler ve agiklamalarda bulunurken
strateji becerilerine iliskin daha az sOylemler yansitmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore ¢evrimigi tartigmalarla elestirel diisiinmenin gelistirilebilecegi sonucuna
ulasilmustir.

Daniel, Lafortune, Pallascio ve Splitter (2005) tarafindan yapilan arastirmada, 10-
12 yas g¢ocuklarina matematige uyarlanan bir ¢ocuk felsefesi programi uygulanmis ve
akran tartismalar1 yoluyla elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi incelenmistir. Nitel
arastirma yonteminin benimsendigi arastirmada kuram olusturma deseni kullanilmistir.
Cocuklar arasindaki gerceklesen diyaloglar incelenerek uygulama siirecinin baginda,

ortasinda ve sonunda sdzel degisimlerini iceren not dokiimleri olusturulmustur. Verilerin
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analizi sonucunda, olusturulan diyaloglarla elestirel diistinmenin ortaya ¢iktig1 ve biligsel
diizeyde diyaloga dayali elestirel diisiinmenin yaratici, mantiksal, sorumlu ve {iist bilis
olmak tizere dort asamadan olustugu ve bilgi felsefesi diizeyinde diyaloga dayali elestirel
diistinmenin, yalnizca bakis acisinin egemenliginin ve inanglarin goreceliginin asildig1 bir
baglamda ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

Yeh (1997) Ogretmen egitiminde bilgisayar simiilasyonlari yoluyla -elestirel
diisiinme Ogretimine yonelik bir aragtirma yapmistir. Arastirmada elestirel diisiinme
Ogretiminde bilgisayar simiilasyonu uygulamasiin etkililigini test ederek, Ogretmen
adaylarinin katihm diizeyi ile elestirel diislinme tutumlari ve etkin elestirel diislinme
egitimi arasindaki iligkileri arastirmak amacglanmistir. Arastirmanin katilimcilart 15
O0gretmen adayidir. Deneysel olarak gerceklesen arastirmada tek grup on test son test
modeli kullanilmistir.  Arastirmada Ogretmen adaylarima bilgisayar simiilasyonu
uygulanmistir. Arastirma verileri; algilanan mesleki bilgi diizeyi, olumlu Ogretmen
davraniglart ve Ogretim yeterliligini Olgcen li¢ tane likert tipi Olgek ile toplanmustir.
Arastirma sonuclarina gore; egitim etkinligi bakimindan, bilgisayar simiilasyonu egitimi,
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme Ogretiminde etkinligini 6nemli Ol¢lide artirmus,
elestirel diistinmeyi 6gretmeye yonelik mesleki bilgilerini gelistirmis ve elestirel diisiinme
Ogretimi sirasinda olumlu 6gretmen davranislarini pozitif yonde artirmistir. Ayrica alinan
egitimin, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme hakkindaki igerik bilgilerini gelistirdigi,
elestirel diisiinme egilimlerini ve becerilerini gelistirmeye yonelik olumlu katkilarinin
oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Wilson (1990) yaptig1 ¢alismada mikro 6gretim programinin dgretmen adaylarinin
elestirel diistinme becerilerine etkisini 6lgmiistiir. Arastirmada yari deneysel bir model
uygulanmistir. Ogretmen adaylar bilgi siireci, timden gelime dayali planlamalari, bu plan
uygulamalari, gbzlem yapmalar1 ve arkadaslarimi  degerlendirmeleri yOniinden
incelenmigstir. Arastirma sonucunda mikro 6gretim alan Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerilerinde anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Yukarida 6zetlenen arastirmalarda daha ¢ok yliksekdgretim dgrencileriyle yapilan
calismalarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarda daha c¢ok elestirel
diistinmenin beceri bileseni lizerine yogunlasilmistir. Deneysel desenlerde gerceklesen bu
arastirmalarda, elestirel diisiinme becerisi 0gretiminde mikro gretim, teknoloji agirlikli
modeller, beceri temelli programlar gibi uygulamalarin etkili olup olmadig: test edilmistir.

Son yillarda nitel arastirmalarin egitim alaninda giderek yayginlagsmasiyla elestirel
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diisinme becerilerine yonelik nitel veri desenlerinde gerceklesen calismalarda artig

goriilmektedir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada CoRT 5 diisiinme programinin simif 6gretmeni adaylarinin elestirel
diisiinme beceri ve egilimlerine nasil katki sagladigin1 anlamak amaciyla nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Gorgiil bir arastirma yontemi olan durum
caligmast “olgu ve baglam arasindaki simirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadiginda
giincel bir olguyu gercek yasam baglaminda irdeler” (Yin, 2009, s.18). Durum g¢alismasi
deseninin en biiyiikk Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir.
Durum calismasinda bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.)
biitiinciil bir yaklasimla aragtirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Punch (2014) ise, diger
nitel aragtirma yaklasimlarinda oldugu gibi durum c¢alismasinin olaylarin derinlemesine,
dogal ortaminda, karmasikligini ve baglamimi dikkate alarak anlamayi hedefledigini
belirtir. Deneysel, tarama ya da tarihsel aragtirmalardan farkli olarak, durum g¢aligsmasinda
veri toplama ya da analiz i¢in tek bir yonteme baglh kalinmaz. Durum c¢alismasinda
arastirmacilar hipotez test etmek yerine vakaya (duruma) yogunlasarak o olguya iliskin
Oonemli faktorlerin etkilesimini ortaya ¢cikarmayi amacglamaktadir (Merriam, 2013).

Yin’e (2009) gore bir durum ¢alismasi, betimleme, agiklama ve kesfetme amagh
yapilmaktadir. Bu smiflamada temel ayrim arastirma sorusunun tiiriidiir. Arastirmacinin
amact bir olguyu kavramsallastirip, betimlemekse betimleme amagli durum c¢alismasin
tercih etmelidir. Eger arastirmaci “neden” ve “nasil” sorulari ile olgular arasindaki iligkileri
ortaya ¢ikarmay1 amaclamis ise agiklama amagli durum c¢alismasi yapmalidir. Kesfetme
amaglh durum calismasi ise “ne” sorusu temel alinarak, olguya iliskin var olan bilgi zayif
ve kavramsal ¢ergevenin tam olusmadigi durumlarda, arastirilacak olguyu kesfetmek icin
kullanilir. Gall, Gall ve Borg (1999) Yin’in belirttigi durum caligmalarindan farkli olarak
degerlendirme amacli durum calismasindan s6z etmektedir. Aragtirmact degerlendirme
amacli durum g¢alismasi yapiyorsa iizerinde ¢alistigi durumu betimlemesi, agiklamasi ve bir
yargiya varmasi gerekir (Gall, Gall ve Borg, 1999, akt. Ersoy, 2006).

Bu arastirmada, smif 6gretmeni adaylarina beceri temelli bir diisiinme egitimi
programi uygulanmistir. Uygulanan bu programin siif &gretmeni adaylarinin elestirel

diistinme becerileri ve egilimlerine etkisini ortaya ¢ikarabilmek i¢in betimlenmesi gerekir.

72



73

Bu amagla oncelikle arastirmada CoRT 5 diislinme programinin elestirel diisiinmeyle
iligkisini ortaya cikaracak elestirel diistinme gostergeleri aranmigtir. Daha sonra CoRT 5
diistinme programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri egilimlerini ne tiir
katkilar sagladigi arastirilmistir. Bu nedenle arastirma betimleme amagli durum ¢alismasi
olarak gerceklestirilmistir.

Durum c¢alismalar1 aragtirma sistematigi agisindan da degisik desenlere
ayrilmaktadir. Yin (2009) durum caligmalarin1 6ncelikle tekli ve ¢oklu durum calismasi
olarak siniflamaktadir. Yin’e gore (2009) tekli durum g¢alismasinin kullanilmasinda bes tiir
gerekce bulunmaktadir. Birinci gerekce iyi formiile edilmis bir kuramin test edilebilecegi
kritik bir durumun incelenmesidir. Ikincisi genel standartlara uymayan, asir1 veya 6zgiin
durumlarin, {¢iinciisii ise temsil giicii yiiksek veya tipik olan durumlarin arastirilmasidir.
Dérdiincii gerekge bir fenomeni gozlemleme ve analiz etme firsati bulundugunda ortaya
cikar. Tekli durum calismasinin kullanilmasinda son gerek¢e ise durumun boylamsal
caligma olarak ele alinmasi ile ilgilidir. Eger birden fazla durum incelenecekse bu durum
calismasi ¢oklu durum ¢alismasidir.

Yin (2009) tekli ve ¢coklu durum c¢aligmalarini analiz birimlerine gore biitiinciil ve i¢
ice gecmis durum c¢aligmalartyla siniflandirarak dort tiir desenden séz etmektedir. Bu
desenler (Yildirim ve Simsek, 2013):

e Biitiinciil Tek Durum Deseni: Icerisinde sadece bir analiz biriminin incelendigi
durumlarda kullanilir.

o ¢ Ice Ge¢mis Tek Durum Deseni: Tek bir durum icinde birden ¢ok analiz birimine
yonelmede kullanilan desendir.

e Biitiinciil Coklu Durum Deseni: Birden fazla tek baslarina ayri bir biitiin olarak
algilanan durumlarin, ilk basta kendi i¢inde biitiinsel olarak ele alinip daha
sonradan birbirleriyle karsilastirmasinin yapildig: desendir.

o ¢ Ice Ge¢mis Coklu Durum Deseni: Birden fazla durumun séz konusu oldugu,
kendi ig¢inde de ayr1 alt birimlere ayrilarak calisildigi ve sonrasinda durumlar
arasinda karsilagtirmanin yapildig: desendir.

Arastirmada CoRT 5 diislinme programi uygulamasinin 6gretmen adaylariin
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini etkisini incelemek amaciyla durum g¢aligmast
desenlerinden biitiinciil tek durum deseni benimsenmistir. Arastirmada biitlinciil tek durum
desenini tercih etmede su belirleyiciler dikkate almmmustir: 1) Ogretmen adaylarina CoRT 5

diistinme programi uygulamasinin, elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini nasil etkiledigi,



74

incelenen durum olarak belirlenmistir. 2) CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diistinme
beceri ve egilimlerine katki saglamasi dogrulanmaya ya da cliriitiilmeye calisilmistir. 3)
Tirk¢e alanyazinda CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinin Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine etkilerinin incelendigi caligmalarin olmamasi
kendine 6zgii bir durum olarak degerlendirilmistir. Sonug olarak bu arastirma betimleme
amagcl biitiinciil tek durum deseni olarak belirlenmistir.

Durum c¢alismasi yaparken izlenecek asamalar sekiz baslik altinda siralanabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s.317):

e Arastirma sorularmin gelistirilmesi

e Aragtirmanin alt problemleri gelistirilmesi

e Analiz biriminin saptanmast

e (Calisilacak durumun belirlenmesi

e Aragtirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi

e Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi
e Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi agamast

e Durum ¢alismasinin raporlastiriimasi

Arastirma sorularimin gelistirilmesi: Durum c¢alismalarinda “nasil” ve “nicin”
(veya neden) sorulari en temel sorulardir. Bu sorularin yaninda ne sorusu da arastirma
desenine dahil edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda beceri temelli diisiinme
programinin uygulandigi bu arastirmanin problem ciimlesi "CoRT 5 diisiinme programinin
siif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisinme becerileri ve egilimlerine etkisi nasildir?"
bigiminde belirlenmistir.

Arastirmamn alt problemleri gelistirilmesi: Aragtirmanin problem ciimlesi genel bir
alana isaret eder. Bu genel alan alt alanlara boliinmedikce aragtirma problemine iliskin
yanit bulmak giiclesebilir. Alt problemler bu genel alana isaret eden problem ciimlesine
ayrintili yanitlar bulmay1 saglar (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu nedenle, arastirmada
durum arastirmasi siirecinde problem ciimlesine uygun olarak su alt sorulara yanit
aranmistir:

v' CoRT 5 diigiinme programi egitimi alan smif 6gretmeni adaylarinda elestirel
diistinmeye iliskin ortaya ¢ikan gostergeler nelerdir?

v" CoRT 5 diisiinme programi egitimi sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme
beceri ve egilimlerine ne tiir katkilar saglamaktadir?

v Sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diigiinme egitimine yonelik goriisleri nelerdir?
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Analiz biriminin belirlenmesi: Iyi belirlenmis bir arastirma problemi, analiz
biriminin ne olmasi gerektigi konusunda fikir vermelidir. Analiz birimi ¢aligmaya konu
olan birey ya da bireyler olabilir. Bu arastirmada analiz birimi dordiincii sinifta 6grenim
goren 21 smif 6gretmeni adayidir.

Calisilacak durumun belirlenmesi: Bu agamada problem, alt problemler ve analiz
birimini belirleyen arastirmaci, arastirma probleminin en iyi ¢aligsabilecegi durumlar seger.
Aragtirmaci, hangi durumlarin arastirma problemine uygun olup olmadigma oncelikle
dikkate almalidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada ele alimacak durumun o6zel
olmast gerekir. Calisilacak durumu belirleme de farkli ilkeler olabilir. Anket ve
goriismelerden yararlanarak veriler elde edip bu veriler 1s1ginda 6zel bir durum
belirlenebilir. Okul, sinif gibi ortamlarda 6n inceleme ic¢in gozlem yapilirken 6zel bir
durum ortaya ¢iktig1 diisiiniiliirse bunun i¢inde derinlemesine arastirma yiiriitiilebilir (Ekiz,
2003). Bu arastirmada ¢alisilacak durum olarak bir diisiinme programi belirlenmistir.
Aragtirmact iniversitede yiriittiigi derslerde yapmis oldugu gozlemlerde Ogretmen
adaylarinin 6zellikle elestirel diisiinme becerilerini kullanmada zorlandiklarini gérmiistiir.
Egitim Fakiiltelerinde diisiinme becerileri dersinin olmayisi, ortaokullarda se¢meli bir ders
olusu, bu becerilerin derslerde kullanilmasinin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1
calisilacak durum olarak beceri temelli olan CoRT 5 diisiinme programi seg¢ilmistir.

Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi: Arastirmada calisilacak durum ya da
durumlara karar verildikten sonra incelenecek durumla ilgili hangi bireylerin arastirmaya
katilacagi, bireylerin segiminde nasil yol izlenecegi belirlenir. Bu arastirmanin katilimcilari
dordiincti sinif, OFD 415 kodlu Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersini alan 21 6gretmen
adayidir. Katilimcilarin ilkokulda 6gretmenlik deneyimi yasamalar1 ve bir 6gretmen olarak
diisiinme firsat1 saglamasi acisindan diisiinme programi uygulamasi i¢in Ogretmenlik
Uygulamasi I dersinin daha uygun olabilecegi diisiintilmiistiir. CoRT 5 programinda yer
alan etkinlik senaryolar1 daha c¢ok smif ve okul ortamina uyarlanarak sunulmustur.
Ogretmen adaylar1, kendileri i¢in daha anlamli ve gercekei gelebilecek senaryolar iizerinde
daha etkili diisiinebileceginden yola ¢ikarak CoRT 5 diisiinme programi Ogretmenlik
Uygulamasi 1 dersinin teorik boliimiinde uygulanmustir.

Verinin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi:
Aragtirmaci arastirma verilerini arastirmanin alt problemlerini dikkate alarak toplamalidir.
Alt problemlerle ilgisiz verileri toplamaktan ka¢inmalidir. Veri toplamada g¢oklu veri
kaynagi ve veri toplama yontemleri kullanilmasi onerilmektedir (Punch, 2014). Durum

calismalarinda gozlemler, goriismeler, dokiimanlar gibi ¢cok farkli veri toplama yontemleri
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kullanilabilir (Creswell, 2013; Merriam, 2013; Yin, 2009). Coklu veri kaynak ve
yontemlerinin  kullanilmas1 arastirmanin gegerlik ve giivenirligini 6nemli Olciide
artirmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmanin verileri katilimci gozlem,
katilimer giinliikleri, arastirmaci giinliikleri ve yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanmustir.

Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi: Durum calismasinda verilerin analiz
edilmesi ve yorumlanmasi asamasinda elde edilen veriler yazili bigime donistiiriilmeli,
kodlanmali, 6zetlenmeli ve yorumlanmalidir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013).
Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda alanyazin etkili bir sekilde kullanilmalidir.
Durum ¢aligmalarinda veriler farkli sekillerde analiz edilebilir. Bu arastirmada toplanan
veriler tematik analiz yoluyla analiz edilmistir. Tematik analizde temalar1 olustururken,
bulgular tartisirken elestirel diistinme alanyazini dikkate alinmustir.

Durum ¢alismasimin raporlastirilmasi: Durum ¢alismasinda siskin ve kabarik bir
veri setinden anlamli biitlinler veya sonuglar olusturulur. Bir durum ¢aligmasi raporu, hem
arastirmanin baslangicindaki problem ve alt problemlere ayrintili yanitlar vermeli hem de
gereksiz bilgi ve betimlemelerden kaginmalidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada
elde edilen veriler alt problemler dahilinde bir biitiin olarak bir araya getirilmis ve
raporlastirilmistir.

Ozetle; yukarida belirtilen asamalar dogrultusunda durum ¢aligmasinda tasarlanan
bu arastirmada, problem durumu betimlendikten sonra ve bu probleme yonelik alt sorular
olusturulmustur. Arastirma konusuna uygun olarak aragtirmanin katilimcilar
belirlenmistir. Arastirmaci, katilimer gozlemeci roliiyle dogal ortamda bulunarak, ortamin
bir parcasi olmaya dikkat etmistir. Alt problemlere cevap arama amaciyla veriler
toplanmistir.  Arasgtirmanin  verileri  tematik  analiz  basamaklar1  dogrultusunda
¢cozlimlenmistir. Verilerin analizi sonucu bulgular elde edilerek yorumlanmistir. En son
asamada elde edilen bulgular tartisilmis ve arastirma rapor haline getirilmistir. Bu

kapsamda arastirmada izlenen siire¢ Sekil 3.1’de gosterilmistir.
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3.2. Katihmecilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, arastirma konusuna iligkin bilgi verebilecek olan
bireylerin ya da durumlarin secilmesini gerektiren amacli 6rneklem dogrultusunda 2016-
2017 &gretim yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi
Programinda 6grenim goéren dordiincii sinif 21 dgretmen aday1 olusturmustur. Yildirim ve
Simsek’e (2013) gore arastirma konularini derinlemesine incelenme imkani sunan nitel
arastirma tasarimlarinda, amach Ornekleme yontemleri kullanilmaktadir. Amagh
ornekleme yontemlerinde arastirmaci 6rneklemini kendi Olgiitlerine veya daha onceden
olusturulmus Olgiitlere gore belirleyebilir (Boke, 2010; Yildirim, Simsek, 2013). Bu
arastirmada katilimcilarin secilmesinde ilkokullarda yer alan derslerde elestirel diisiinme
becerilerini gézlemlemeleri ve kendi elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmelerine
imkan veren Ogretmenlik Uygulamasi I dersini aliyor olmalar1 ve daha &nce bir diisiinme
egitimi programina katilmamis olmalar1 dikkate alinarak oOl¢iit ornekleme yoOntemine
gidilmistir.

Katilimeilar 16 kadin, bes erkek smif 6gretmeni adaymdan olugsmaktadir. Ogretmen
adaylar1 agirlikli olarak genel lise ve anadolu lisesi mezunlaridir. Katilimcilarin 15'i
ogretmenlik meslegini isteyerek, alt1 tanesi ise istemeden se¢mistir. Universite giriste
boliim tercih siralamasinda ilk alt1 tercihte bulunanlar cogunluktadir. Katilimeilarin higbiri
daha once bir diistinme egitimi dersi, kursu veya semineri almamistir. Katilimeilarin 14'i
kendilerini elestirel diigiiniir olarak orta diizeyde bulduklarini belirtirken iyi diizeyde
oldugunu diisiinen iki Ogretmen adayidir. Bes Ogretmen adayi ise kendilerini elestirel
diisiiniir olarak zayif diizeyde bulmaktadir. Katilimeilarin ¢ogunlugu giincel bilgilere
ulagsmada bilgi kaynag: olarak en ¢ok interneti ve sosyal medyay1 kullanmaktadir. Gazete,
dergi, kaynak kisiler ve bilimsel toplantilar ise daha az kullanilan bilgi kaynaklaridir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Nitel arastirmalarda veriler gozlem, goriigme ve dokiimanlar araciligiyla toplanir.
Toplanan verilerin ayrintili olarak betimlenmesi gerekir. Ozellikle de durum ¢aligmalarinda
aragtirma sorularina tek bir veri kaynagina dayanarak cevap aramak yeterli olmayacagi i¢in
coklu veri toplama yontemlerinin kullanilmas1 yontemsel ¢esitligi saglayarak arastirmanin
gecerlik ve gilivenirligini artirmaktadir (Creswell, 2013; Yin, 2017; Yildirim ve Simsek,
2013, Akar, 2016). Yin (2017) durum g¢alismalarinda, ¢oklu veri kullaniminin gerekliligini;
arastirmacinin kiiltiirel ve kisisel bakis agisi, katilimeilarin gdzlemcinin varligindan
etkilenerek dogal davranamamalari, gézlemcinin ayni1 anda her durumu gézlemleyememesi

gibi nedenlerle tek bir veri kaynagina bagli kalinmama olarak 6zetlemistir.
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Durum calismalarinda yaygin olarak kullanilan veri toplama araglart dokiimanlar,
arsiv kayitlari, goriismeler, dogrudan goézlemler, katilimer gozlem, 6grenci tirlinleri ve
fiziksel iirlinlerdir (Uzuner, 1999; Yin, 2003; Simsek ve Yildirim, 2013). Bu arastirmada
veri toplama araclar kisisel bilgi formu, katilimer giinliikleri, arastirmaci giinliigti katilimci
gozleme iligkin video kayitlar1 ve yari-yapilandirilmis goriigmelerdir. Arastirmanin veri
toplama araglar1 asagida aciklanmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu uygulama oncesi katilimcilara uygulamak iizere katilimcilar
daha yakindan tanimak ve daha iyi betimleyebilmek i¢in hazirlanmistir. Ayrica
gerektiginde bulgulari yorumlamada kisisel bilgi formundaki verilerden yararlanilmistir.
Bu form; cinsiyet, mezun olunan lise tiirti, sinif 6gretmenligini segmedeki istek durumlari,
tiniversite sinavindaki tercih sirasi, akademik ortalama, daha 6nce diisiinme egitimi dersi
ya da kursu alip almamalar1 ve elestirel diisiiniir olarak kendilerini hangi diizeyde
bulduklari, giincel bilgilere ulasmada hangi bilgi kaynaklarini kullandiklar1 ve kullanma
sikliklarina yonelik sorulardan olusmustur. Kisisel Bilgi Formu Ek A’da verilmistir.

3.3.2. Katihmeir Gozlem

Arastirmada gbzlem tiirii olarak, katilimc1 gozlem benimsenmistir. Patton' a (2015)
gore gozlem stratejilerini birbirinden ayiran en 6nemli Ozellik goézlemcinin c¢alisilan
ortamda katilimci olarak yer alma derecesidir. Yin (2003) katilimc1 gézlemi, arastirmacinin
pasif bir gdzlemci olmadigi 6zel bir goézlem modu olarak tanimlamaktadir (s.120).
Merriam (2013) ise katilimc1 gézlemi aragtirmacinin genellikle katildig1 ancak, faaliyetlere
tamamen kendini vermedigi bir faaliyet olarak tanimlamaktadir. Glesne (2012), katilimci
gozlemin en Onemli getirisinin aragtirma ortami, katilimci ve davraniglarin daha iyi
anlasilmasini saglamak oldugunu belirtmektedir. Arastirmacinin siirece katilmadaki roliine
gore tam katilimci, katilimer olarak gézlemci, gézlemci olarak katilimer ve tam gozlemci
olarak smiflandirilmaktadir (Uzuner, 1999; Yin, 2003; Merriam, 2013; Patton, 2015).
Patton (2015) katilim derecesini tam katilimc1 olmakla pasif izleyici olma arasinda degisen
bir dogru ile aciklarken; Uzuner (1999), katilimc1 gozlemde arastirmaci roliinii sembolik
olarak, beyazdan siyaha dogru bir renk gegisi ile derecelendirmistir. Beyaz boliimde,
arastirmaci ortama katilmadan ve onun bir pargasi olmadan sadece disaridan bir gézlemci
olarak kayit tutma roliine sahiptir. Siyah boliimde ise arastirmaci gozlem yapacagi ortama
girerek o kiiltlirlin veya grubun bir {iyesi gibi olur ve gozlemlerini tam katilimci olarak
yapar. Ortalarda ise grinin tonlar1 durumu goriiliir. Ornegin agik gride arastirmaci gruba

katilir ama grubun {iyesi olmadan grup iiyeleri tarafindan kabul edilmis bir kisi roliindedir.
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Durum c¢aligmalarinda asil arastirma araci, gozlem yapan arastirmacidir. Bu
aragtirmada arastirmaci katilimer olarak gozlemeci roliinii istlenmistir. Katilimer gozlem ile
toplanan verilerin gecgerliligini artirmak amaciyla video kayitlar1 kullanilmaktadir. Boylece
arastirmacinin gozlem sirasinda bir bagska uzmandan yardim almasina gerek kalmamaktadir
(Ersoy, 2006). “Olaylarin analiz edilmesi ve mikro analizlerinin yapilmasina olanak
verdiginden dolayr video kayitlar1i nitel arastirmalar icin paha bigilemez olarak
gorilmektedir” (Glesne, 2012 s.110). Paterson, Bottorff ve Hewat'a (2003) gore "temel
veri kaynagi olarak katilime1 gozlem teknigi kullanildiginda, video kayitlari; 1. Yalnizca
katilime1 gozlemiyle gozlenemeyen verileri toplama, 2. Arastirma siirecini belgeleme ve
gbzlemci etkilerini kontrol etme, 3. Arastirmanin yontemi bigimlendirme ve 4. Gozlem
calismasinin gecerliligini artirmada destek saglamaktadir” (s. 329).

Katilimer gozlemde kullanilan video kayitlari icin Oncelikle pilot uygulama
baslamadan O6nce deneme cekimleri yapilmistir. Deneme c¢ekiminin amaci Ogretmen
adaylarimin ve aragtirmacinin sinif ortaminda dersin kamera ile kaydinin yapilmasina
alismalar1 ve dogal ortamin yakalanabilmesini saglamaktir. Pilot uygulamada yapilan
cekimlerde uygulama yapilan gruptan bir goniillii 6gretmen adayr yardimci olmustur.
Kendi arkadaglari tarafindan video c¢ekimlerinin yapilmasi, Ogretmen adaylarinin daha
rahat davranmalarini saglamig ve kisa slirede kameraya alistiklar1 gozlemlenmistir. Ancak
zaman zaman yakin ¢ekimlerle diyaloglarin dinlenmesi gerektigi durumlarda dikkatin
dagildigr goriilmiistiir. Tez izleme komitesinde bu durum tartisilmis ve asil uygulamada
kamera sabit bir noktaya kurularak cekimler yapilmistir. Uygulama siirecinde her hafta
CoRT 5 diistinme programi uygulamasinda kamera kayitlar1 alinmis ve kayitlar aragtirma
verisi olarak kullanilmistir. Ders bitiminde videolar harici diske kaydedilmis ve
korunmustur.

3.3.3. Arastirmaci Giinliigii

Glinliikler nitel arastirmada onemli bir veri kaynagidir. Giinliiklerin amaci nitel
arastirmada yansitma roliiniin anlasilmasini desteklemektir (Engin, 2011). Arastirmaci
katilimer gozlem tekniginde ayni zamanda temel veri kaynagi durumundadir. Arastirmaci,
sadece uygulama esnasinda degil arastirmaya karar verdikten itibaren arastirmanin sonuna
kadar diizenli olarak gilinliik tutmustur. Arastirmact programin uygulayicist olarak
katilimcilarla etkilesime girmis ayn1 zamanda bu durumu gozlemleyerek yasadigi
deneyimleri giinliiklerinde yansitmistir. Arastirma siirecinde alan notlar1 tutulmustur.
Karsilagilan durumlara yonelik el yazisiyla hatirlatict kiiglik notlar alinmis ve daha sonra

bu notlar genisletilerek giinliik yazilmistir. Arastirmaci silire¢ boyunca toplam 65 adet
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giinliik yazmigtir. Arastirmaci giinliiiine ait veriler siirecin izlenmesinde yol gdsterici
olmustur. Raporlastirma asamasinda ise giinliikten alintilar yoluyla uygulama siireci dogal
bir sekilde yansitilmaya c¢alisilmistir. Arastirmaci giinliigiine iliskin 6rnek Ek B'de yer
almstir.
3.3.4. Katihmei Giinliikleri

Arastirmada deneysel uygulama boyunca her ders bitiminde, 6gretmen adaylarinin
o giinkii CoRT 5 diistinme programi uygulamasina iligskin ne yaptiklarim1 diisiinmeleri ve
gorislerini giinliik tutarak yazmalari istenmistir. Pilot uygulamada giinliiklerin yazimi ve
toplanmast konusunda sorunlar yasanmistir. Bu sorunlari gidermek i¢in Ogretmen
adaylarina yazacaklar1 giinliikte neler olacagi, giinliigiin arastirma i¢in nasil bir dnem
tagidig anlatilmistir. Katilimer giinliiklerin sorular bigiminde olusturuldugu form i¢in nitel
arastirma deneyimi olan ve diisiinme becerileri lizerine calismis iki uzmandan goriis
almmistir. Forma gerekli diizeltmelerden sonra son sekli verilmistir (Ek C).
Katilimcilardan uygulama siirecinde diizenli olarak giinliikleri yazmalar1 istenmis ancak
giinliiklerini eksik yazanlar olmustur. Katilimcilarin uygulama siirecinde yazmis oldugu
180 tane giinliik analiz edilmistir. Ek D'de katilime1 giinliiklerine iliskin bir 6rnek yer
almaktadir.
3.3.5. Yari-yapilandirilmis Goriismeler

Yari-yapilandirilmis  gbriisme, arastirmacinin  goriisme  sorularmmi  dnceden
hazirladig1 ancak goriigme sirasinda olusturulan sorularin yeniden diizenleyebildigi bir veri
toplama aracidir (Ekiz, 2003). Bu arastirmada deneysel uygulama sonrasinda son-testlerin
ardindan iki haftalik siiregte yari-yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak bireysel
goriismeler yapilmistir. Goriisme formunda yer alan sorularin hazirlanmasinda Yildirim ve
Simsek’in (2013) belirttigi; kolay anlasilabilecek, mantikli, alternatif, acik uglu, ¢ok
boyutlu olmayan ve yonlendirmekten kag¢inma ilkeleri dikkate alinmistir. Hazirlanan
goriisme formunu icerik gecerligi i¢in nitel arastirma ve diislinme becerileri egitiminde
uzman iki 6gretim liyesinden goriis alinarak forma son bi¢imi verilmistir (EK E).

Yari-yapilandirilmig goriismeler arastirmacinin ¢alisma ofisinde 21 Ogretmen
adayiyla bireysel goriismeler seklinde gerceklesmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme igin
arastirmacinin ofisinin se¢ilme nedeni ortamin sessiz, sakin ve dgretmen adayinin rahat
edebilecegi bir ortam olmasidir. Goriismeler katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmigstir. Gorlismeler sohbet ortaminda, gerekli durumlarda sondalar verilerek

gerceklestirilmistir. Katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler ortalama 15 dakika
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stirmiistiir. Gorlisme verileri higbir degisiklik yapilmadan metne dokiilmistir (EK F).
Toplamda analiz edilmek iizere 116 sayfa goriisme dokiimii elde edilmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada alt1 boliimden olusan Edward De Bono’nun beceri temelli diistinme
programi olan CoRT programinin besinci bolimi uygulanmigtir. CoRT diisiinme
programinda yer alan boliimlerde elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratici diisiinme
bilesenlerini igeren diisiinme etkinliklerine yonelik dersler bulunmaktadir. Arastirmada
uygulanan CoRT 5 diisiinme programi “Bilgi ve Duygular” basligi altinda 10 dersten
olugsmaktadir. Beceri temelli bir diisiinme programi olarak CoRT 5 diisiinme programinin
kullanilmasimin nedeni bu boélimde yer alan derslerin, bilginin ortaya ¢ikarilmasi ve
degerlendirilmesine yonelik elestirel diisiinme becerilerini igeren ve elestirel diisiinme
farkindalig1 kazandiracak pratik bilgilere dayanmasidir.

CoRT 5 diisiinme programi oncelikle Ingilizce’den Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Ceviri
yapildiktan sonra, bir Ingilizce uzmanmin ve diisiinme becerileri iizerine doktora egitimini
yaparak bu alanda ¢alismalari olan bir 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Programa
yonelik uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda dil ve anlam bakimindan gerekli
diizeltmeler yapilmstir.

Uygulama pilot ve asil uygulama olarak iki asamada ger¢eklesmistir. Pilot
uygulamanin amact CoRT 5 diisinme programinin anlagilirhgini test etmek, uygulamada
karsilasilan problemlerin belirlemek, her ders dncesi hazirlanacak olan ders planlarinin ve
veri toplama araglarinin yeniden gozden gecirilmesini saglamaktir. Pilot uygulamada asil
uygulama stirecinde yer alan agamalar izlenmistir. Pilot uygulama i¢in belirlenen takvime
gore aragtirma 2015 - 2016 S6gretim yili gliz doneminde 14 haftada gercgeklestirilmistir.
Pilot uygulama dérdiincii simif Ogretmenlik Uygulamasi I dersine devam eden 18 sinif
Ogretmeni aday1 katilmistir.

Pilot uygulamadan elde dilen veriler dogrultusunda CoRT diisiinme programinda
yer alan etkinlikler ve proje calismalari yeniden diizenlenmistir. Pilot uygulama aym
zamanda veri toplama araglarinin arastirmaya uygunluguna yonelik Onemli ipuglar
sunmustur. Ornegin pilot uygulamada kamera ¢ekimleri uygulama grubunda yer alan bir
O0gretmen aday1 yardimiyla yapilmistir. Bu durum tez izleme toplantilarinda da tartisiimis
Ozellikle grup calismalarinda tartismalara odaklanilmasi gerektigi durumlarda sabit
kameranin daha etkili olacagi goriilerek asil uygulama buna goére diizenlenmistir. Pilot
calismalarda 6gretmen adaylarindan diizenli giinliik tutmalari istenmistir. Tutulmus olan

giinliiklerde goriilen eksikliklerden asil uygulamada diisiinme egitimi verilmeden Once
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giinliik yazmayla ilgili ¢calisma yapilmistir. Aragtirmact katilimei olarak diizenli bir sekilde
yazmis oldugu giinliiklerinde uygulama siirecini, katilimcilari, uygulayici roliinde kendini
degerlendirmistir. Pilot calisma asamasinda yazmis oldugu gilinliikler, arastirmaciya
Ozellikle siire¢ i¢indeki roliinii belirlemesine yardim etmistir.

Arastirmanin asil uygulamasi 2016 - 2017 6gretim yili giiz yariyilinda 6grenim
gdren dordiincii simf 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir. Ug yillik lisans egitimleri
boyunca edinmis olduklar1 kazanimlar dogrultusunda, uygulanan diistinme programini
daha iyi degerlendirebilecekleri diisiintildiigii i¢in katilimcilar, dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 olarak belirlenmistir. Uygulama yedinci yariyilda yer alan OFD 415 kodlu
Ogretmenlik Uygulamas1 1 dersinde yapilmistir. Katilimcilara ilkokullarda elestirel
diisinme becerilerini  goézlemlemeleri ve kendi elestirel diisiinme becerilerini
degerlendirmelerine imkan veren ve bir O0gretmen olarak diisiinme firsati saglamasi
acisindan diistinme programi uygulamasinin bu derste yapilmasiin daha uygun olabilecegi
diisiiniilmiistiir. Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersi Smif Egitimi Ana Bilim Dali, Smif
Ogretmenligi Programi’nda alt1 saat okullarda uygulama ve iki saat teorik ders olarak
belirlenmigtir. Deneysel uygulamanin bu iki saatlik teorik derste yapilmasina karar
verilmigtir.

Katilimeilarin ve uygulamanin yapilacagi dersin belirlenmesi asamalarindan sonra
asil uygulama 2016 - 2017 6gretim yili giiz doneminde baslamistir. Arastirma 14 hafta
stirmiistiir. Uygulamanin ilk haftasinda arastirmaci kendini, aragtirmanin amacini ve siireci
anlatmigtir.  Arastirma siirecinde veri toplama araclar1 ile ilgili bilgi verilmistir.
Ogrencilere bu ¢alismada herhangi bir not alarak degerlendirilme kaygilarinin olmadig1 ve
goniilli katilimin 6nemi anlatilmistir. Diizenli olarak gilinlik yazmalar1 ve giinliikte
programa ve uygulama ortamina yonelik goriislerini belirtmeleri istenmistir.

Uygulamanin iKinci haftasinda ¢alisma grubuna Edward De Bono'nun CoRT
diistinme programi tanitilmistir. Uygulanacak olan CoRT 5 dersleri ve uygulamanin igerigi
hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci haftadan itibaren, haftada iki ders saatlik oturumlardan
olusan CoRT 5 dersleri uygulanmistir. Her hafta arastirmaci tarafindan hazirlanan CoRT 5
derslerinde yer alan dort etkinlik ve iki proje olarak calisma yapraklar1 verilmis ve tartisma
ortamlar1 olusturulmustur. Dersler her hafta carsamba giinii 6gretmenlik uygulamasi
dersinin bitiminde uygulama yapilan ilkokulun seminer odasinda gerceklestirilmistir.
Seminer odasi uygulama okulunun zemin katinda bulunmasi nedeniyle sessiz bir ortama
sahiptir. Uygulama ortaminda sandalyeler ve bir tane masa bulunmaktadir. Uygulamanin

son dersi seminer odasindaki toplanti nedeniyle fakiiltedeki bir derslikte yapilmistir.
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Ogretmen adaylarindan her ders bitiminde o giinkii uygulamaya iliskin katilimci
giinliikleri yazmalar1 istenmistir. Arastirmaci, gozlemci roliine uygun olarak arastirma
siirecinde alan notlar1 almistir. Uygulama esnasinda ise yapmis oldugu gézlemlere iliskin
el yazis1 ile kii¢iik notlar alarak bu notlar1 ve alan notlarin1 birlestirerek arastirmaci
ginliigli yazmistir. Katilimeilarin  ve arastirmacinin  gilinliikleri  bilgisayar ortamina
aktarilmistir.  Arastirmacinin bizzat durumun iginde yer aldigi arastirmada katilimci
gozlem verilerini elde etmek icin her ders sabit bir kamera sistemiyle kaydedilmistir.

Diisiinme egitimi program1 uygulamasi bittikten sonra 12. haftada, katilimcilarla bir
araya gelerek son oturum gerceklesmistir. Bu oturumda diger veri toplama kaynagi olan
goriismeler i¢in goriisme takvimi belirlenmistir. Aragtirmanin 13. ve 14. haftalarinda CoRT
5 diisiinme programi uygulamasina katilan 21 6gretmen adayi ile yari-yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Tiim goriismeler ses kayit cihazi yoluyla kaydedilmistir.
Gorlismeler tamamlandiktan sonra arastirmaci tarafindan hi¢ bir degisiklik yapilmadan
metne dokilmiistiir.

3.5. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada katilimci goézlem tiirli benimsenmis ve arastirmact katilimei
gozlemci olarak uygulayicit roliinde olmustur. Arastirmact arastirma siirecinin her
asamasinda etkin olarak rol almistir. Katilimc1 gézlemci olarak arastirmacit kendinin siirece
nasil dahil olacagi lizerine aragtirmalar yapmistir. Glesne’nin (2012) ifade ettigi gibi
aragtirma ortaminin, katilimcilarin ve davramiglarin daha iyi anlagilmasini saglayan
katilime1 gozlem dikkate alindiginda arastirmaci bu siiregte uygulayici olarak roliini
belirlemistir.

CoRT diisiinme programi farkli iilkelerde beceri temelli diisiinme egitiminde
kullanilmaktadir. Tiirkiye’de CoRT diisiinme programinin birinci bdliimiiniin uygulandig:
aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmada beceri temelli bir program uygulamasi olarak
CoRT 5 diisiinme programinin O6gretmen adaylarina elestirel diisiinme becerilerine ve
egilimlerine etkisi incelenmek istenmistir. Bu amacgla CoRT 5 diistinme programinin
Tiirk¢eye ¢evrilmesi ve etkinliklerin diizenlenmesi arastirmaci tarafindan yapilmigtir. Pilot
uygulama asamasinda, katilimcilardan ve gézlemlerden elde edilen doniitler dogrultusunda
program etkinlikleri arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmistir. Aragtirmact CoRT 5
diistinme programinin uygulayicist olarak siirecin i¢inde yer almis, uygulama ortamini,
katilimcilarin  bu programi nasil deneyimlediklerini, elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerinde meydana gelen degisimleri gozlemleyebilmistir. Arastirmaci, katilimer

gbzlemci roliinii glinliigiinde sdyle tanimlamistir:



85

CoRT 5 programimi uyarlayan ve dgretmen adaylarina uygulayan kigsi benim. Bu nedenle
katilimcilarla etkilesime girmem gerekiyor. Ancak ayni zamanda katilimcilar: gozlemleyebilmek icin
gozlemci olmam gerekiyor. Bir gozlemci olarak pasif kalmam lazim. Tam katilimct ve tam pasif
olmayan bir ¢izgide dogrusal yiiriimeye c¢alisan gri tonlu bir arastirmaci roliine sahibim.
(Arastirmaci glinltigii: 15 Eyliil 2015)

Arastirmacinin siirece etkin katilimu ile kisisel onyargilarinin ya da yanliliklarinin
gozlemi etkileyebilmesi, katilimcilarin gézlem yapilan ortamda arastirmacidan etkilenerek
dogal davraniglarini sergileyememeleri gibi siirliliklar karsisinda arastirmaci ¢oklu veri
kaynaklar1 ile verilerini toplamistir. Verilerin analizi ve raporlastirilmasi da arastirmact

tarafindan yapilmstir.
3.6. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizinde farkli yaklasimlar benimsenmektedir. Ornegin
dilbilimciler sdylem analizi ya da dilbilimsel analizi bir ara¢ olarak kullanabilirken
sosyolojik gelenekten gelen arastirmacilar tematik analizi daha yaygin bir veri analizi
olarak kullanirlar (Glesne, 2012). Merriam’a (2013) gore nitel aragtirmalarda verileri
toplarken es zamanli yapilmasi gereken veri analizleri Oncelikle tiimevarimsal ve
karsilagtirmalidir.  Straus Corbin’in  (1990) (akt. Merriam, 2013) belirttigi kuram
olusturmada genis Olclide kullanilan bu veri analizi siirekli karsilastirma yontemidir ve
tiimevarimsal karsilastirmadir. Benzer sekilde Glesne (2012) de tematik analiz i¢inde yer
alan siirekli durum kargilastirmasinin, her durumun olaylar, katilimcilar, ortamlar ya da
kullanilan kelimeler bakimindan nasil g¢esitlilik gdsterdigini anlamaya yarayan bir analiz
tiirli oldugunu belirtir.

Miles ve Huberman (2015, s.10) nitel verilerin analiz siirecinin {i¢ asamadan
meydana geldigini belirtmektedir. Bu asamalardan birincisi; verilerin azaltilmasidir. Bu
asamada verilerin secilmesi, basite indirgenmesi ve 0zetlenmesi islemleri yapilmaktadir.
Veri analizinin ikinci agsamasi1 veri gosterimi asamasidir. Bu agama verilerin diizenlendigi,
yogunlagtirilmis olarak seklinin gosterildigi ve arastirma sonuglarinin ortaya konuldugu
asamadir. Sonu¢ ¢ikarma/dogrulama agsamasi veri analizinde son asamadir. Bu asamada
veri analizleri karsilastirilarak, bulunan temalar ve iliskiler yorumlanmaktadir.

Creswell ‘e (2013) gore nitel verilerin analiz siireci alt1 asamada gerceklesmektedir.
Birinci asamada veriler analize hazir hale getirilerek diizenlenmektedir. Ikinci asamada
verilerin tamami okunarak incelenir. Daha sonraki asama verilerin kodlandig1r asamadir.
Temalarin  belirlendigi  dordiincii  asamadan sonra temalarin nasil  sunulacag:
kararlastirilmaktadir. Son asamada ise temalar ve betimlemelerin yorumlanmasi

gerceklestirilir.
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Nitel veri analizi siirecine yonelik farkli yaklagimlarda ortak 6zellik veri analizinde
kodlamalardan temalara ulagsma siirecine vurgu yapilmasidir. Bu arastirmada verilerin
analiz siirecinde tematik analiz kullanilmistir. Braun ve Clarke’ a (2006) gore tematik
analiz, “verilerin i¢inde temalar1 belirleyen, analiz eden ve raporlayan analitik bir nitel
aragtirma yontemidir. Veri setinin i¢indeki zengin detaylar1 organize eder. Tematik analiz

alt1 asamada gerceklesmektedir” (S.79). Bu asamalar asagidaki Sekil 3.2°de gosterilmistir.

1. asama I | 2. agama I 3. asama ] [4. asama ] | 5. asama I | 6. asama I

* Veriye * Baslangic * Temalar1 * Temalar1 * Temalar1 « Raporlastirma
asina olma kodlar1 arama gozden tanimlama ve
olusturma gegirme adlandirma

Sekil 3. 2. Tematik analizin asamalari

Arastirmada verilerin analizi Sekil 3.2” de belirtilen tematik analiz agsamalarina gore
yapilmistir. Bu agsamalar asagida 6zetlenmistir.

1. Veriye asina olma: Bu asama verileri tanima ile baglar. Braun ve Clarke’a
(2006) gore arastirmacilar igin igerigine ve derinligine asina olunan verilere kendini
kaptirma hayati onem tasir. Verilerin icine dalabilmek ve anlamli Oriintiiler ortaya
cikarabilmek i¢in verilerin tekrar tekrar okunmasi gerekir. Kodlamaya baglamadan once
veri setini en az bir kez okumak idealdir (s.87).

Arastirmact bu asamada Oncelikle video kayitlarini, arasgtirmacit ve katilimci
giinliiklerini ve yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verileri bilgisayar
ortaminda yaziya dokmiistiir. Her bir veri kaynagindan elde edilen dokiimlerin ilk
okumasini yapmistir. Daha sonra tekrar tekrar okuyarak ve verilerin ne anlatmak istedigi
tizerine diisiinerek verilere asina olmaya, onlari tanimaya ¢alismistir. Bu arada verilere
iliskin sayfa kenar1 yorumlar1 (Miles ve Huberman, 2015, Glesne, 2012) tutularak
baslangic¢ kodlar1 i¢in bir gecis saglanmistir.

2. Baslangi¢c asamasindaki kodlart olusturma: Tiim veri setinin sistematik olarak
gozden gecirildigi o6ne ¢ikan o6zelliklere gore kodlandigi asamadir. Bu asamada verilerin
belli kategori igerisinde One g¢ikan Ozelliklerine gore o oOzelligi temsil eden bir isim
vermeye calisilir. Glesne'ye (2012) gore arastirmaya rehberlik edecek kuramsal cergeve,
yapilacak kodlama i¢in yol gosterici olacaktir. Ancak verileri dnceden belirlenmis bir kod
setiyle analiz etmekten sakinmak gerekir. Satir satir yapilan kodlama verilere
yogunlagsmaya yardim ederek verilerin sundugu kavramlar1 kesfetmeyi saglar. Aragtirmact

bu asamada okumalarin sonunda verilerden benzer olanlar1 bir kategori altinda toplamigtir.
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Daha sonra verileri tekrar okuyarak bu kategorilere bir isim vererek kodlamistir. Baslangig

kodu olusturmaya yonelik 6rnekler Tablo 3.1'de gésterilmistir.

Tablo 3.1 ' )

Katilimci Giinliiklere Iliskin Baslangi¢c Kodu Olusturma Ornegi

Katilimei giinliik veri 6rnegi Sayfa kenar1 Ik kodlama
yorumlari

"Bu hafta diger haftalara gore daha yorgun, dalgin Yorgunluk Fiziksel ve zihinsel

ve uykusuzdum. Bir an once eve gidip dinlenmek uykusuzluk
vardi aklimda. Bu da motivasyonumu olumsuz Motivasyonu
etkiledi ve derse odaklanmami  diisinmemi  disirmis.

zorlastird" (Gamze, 3. hafta)

yorgunluk

Bu hafta derse karsi ¢ok isteksizdim. Biitiin hafta Yogunluk ve Motivasyon
isteksizlik

benim igin yogun gecti. Bu nedenle biraz bikkinlik bikkinlik eksikligi
oldu staja da programa da gelmek istemedim. Hatta yapmis,
' etkinliklerde
normalde ¢alismalar: tek yapmayr severim bu hafta kolaya kagmis
vazmast zor geldigi icin arkadasimla birlikte (Bu durum
. Sternberg de
calistim"(Ulker 7. hafta) motivasyon
eksikligi olarak
gegiyor.)

Tablo 3.1’de verilen drnekte ham veriler okunduktan sonra ilk kodlama yapilmistir. Bu
kodlamada kavramsal yap1 ya da tamamen veri i¢indeki ifadeler kaynak olusturmustur. Veri
setinin i¢ine girildik¢e bu kodlamalar yeniden diizenlenmistir.

3. Temalar: arama: Bu asama “tiim veriler baslangicta kodlanmis ve harmanlanmig
oldugunda baslar ve bir veri kiimesinde tanimlanan farkli kodlarin uzun listesidir. Farkli
kodlar1 olasi temalara ayirmay1 ve tanimlanan temalar i¢indeki tiim ilgili kodlanmig veri
Ozetlerini harmanlamayi igerir” (Braun ve Clarke, 2006, s. 89). Arastirmaci bu asamada
verilerden elde ettigi kodlar1 ortak o6zellikler dogrultusunda benzer olanlar1 bir araya
getirerek harmanlamis ve ortak bir tema altinda toplamistir. Temalar1 arama asamasina

iligkin 6rnek Tablo 3.2'de gosterilmistir.
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Tablo 3. 2

Katilimer Giinliiklere Iliskin Temalar: Arama Ornegi

Kodlar Tema

Yorgunluk

Stres Fiziksel ve duygusal sorunlardan kaynakli
Motivasyon eksikligi diisiinme zorluklar

4. Temalart gozden gegirme: Bu asamada olusturulan aday temalar gézden
gecirilerek asil temalar belirlenir. Verileri desteklemeyen temalar ya da iki ayri temanin
birlesip tek tema altinda toplanmasi gerekebilir. Bu asamada asil temalar ortaya
cikmaktadir (Braun ve Clarke, 2006). Arastirmaci bu agsamada belirlemis oldugu temalar
ve o temalar iligkin verileri tekrar tekrar okuyarak gézden gegirmistir. Farkli temalar olarak
belirledigi temalar1 yeniden gézden gegirip bu temalari birlestirmistir.

5. Temalart tanmimlama ve adlandirma. Bu asamada temalar adlandirilmaktadir.
Temalar1 adlandirmada farkli kaynaklar kullanabilmektedir. Ryan ve Bernard’a (2000)
gore, “temalar i¢in ilgili alanyazin ve arastirmacinin konu alanindaki kendi deneyimleri
zengin kaynaklardir” (s. 781). Benzer sekilde Merriam (2013) temalarin adlandirilmasinda
arastirmaci, katilimci ya da alanyazin gibi kaynaklarin kullanilabilecegini belirtmektedir.
Aragtirmaci temalar1 tanimlama ve adlandirma asamasinda 6ncelikli olarak alanyazindan
yararlanmistir. Bazi temalar ise katilimcilarin sdylemleri dogrultusunda adlandirilmistir.

6. Raporlastirma: Braun ve Clarke’in (2006) analiz i¢in son firsat olarak
tanimladig1 bu asamada gercegi yansitma, etkili alintilardan 6rnek sunma arastirma sorulari
ile alanyazini bagdastirma ve bunlari rapor haline getirme islemleri ger¢eklestirilmektedir.
Arastirmaci veri analizinin son asamasinda veri orneklerinden alintilar yaparak bulgularinm
yorumlamis ve alanyazin ile destekleyerek bulgularimi tartismistir. Bu asamalar
raporlastirmistir.

3.7. Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve giivenirlik kavramlari nicel arastirma
yaklagimlarina gore farklilik gostermektedir (Lincoln ve Guba, 1985, akt. Yildirim ve
Simsek, 2013). Nitel arastirma kapsaminda inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik gibi stratejilerden yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.298).

Inandiricilik kapsaminda, arastirmacinin elde ettigi bulgularin gergekligine, benzer
ortamlarda sonuglarin gegerligine, siireglerin birbirleriyle tutarli olmasina, verilerin nesnel

bir yaklagimla toplandigina ve sonuglarin nesnel bir bigimde ortaya konulduguna iliskin



89

kanitlar ortaya koymasi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.298). Bu arastirma
kapsaminda uzun siireli etkilesimi saglayabilmek i¢in yaklagik 3.5 aylik bir veri toplama
siireci ve bu siire¢ igerisinde haftada iki saat olmak tizere 20 ders saatlik gozlem
yapilmistir. Bu gozlemler sirasinda katilimcilar ile wuygulama bitiminde yari-
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirmistir. Arastirmaci, topladig: verileri siirekli olarak
karsilagtirmis, yorumlamis ve temalar1 ortaya ¢ikarmaya ¢alismistir. Arastirmada birden
fazla nitel veri toplama teknigi kullanilarak veri ¢esitlemesine gidilmistir. Boylece
toplanan verilerin birbirini dogrulamasi saglanarak arastirmada inanirhik artirilmaya
calisilmigtir (Merriam, 2013). Aragtirmada gerek Ol¢me araglarinin gelistirilmesinde
gerekse ham verilerin kodlanip yorumlanmasinda uzman goriisiine bagvurularak
arastirmanin inandiricilifi artirilmaya calisilmistir.

Nitel aragtirmada aktarilabilirlik, arastirmay1 okuyan bireylerin benzer ortamlara ve
stireglere iliskin bir anlayis olusturma, kendi uygulamalarina daha deneyimli ve bilingli
yaklagmalarin1 saglayabilmektir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.299). Bu arastirmada
aktarilabilirligi saglamak amaciyla, ayrintili betimlemeye gidilmistir. Bunun i¢in arastirma
ortami, katilimcilar, veri toplama araglarinin nasil hazirlandig, verilerin nasil toplandigi ve
analiz edildigi ayrintili bir bigimde betimlenmistir. Nitel verilerden elde edilen veriler
herhangi bir yorum yapilmadan dogrudan sunulmustur. Katilimer giinliiklerden,
goriismelerden, gézlemlerden elde edilen veri analizi sonucu olusan temalar ve alt temalar
sik stk dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Teyit edilebilirlik aragtirmacinin ulastigi sonuglari topladigi verilerle siirekli olarak
teyit etmesi ve bu ¢ergevede okuyucuya mantikli bir agiklama sunabilmesidir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s.307). Arastirmada teyit edilebilirligin saglanmasi igin elde edilen
sonuclarin dayandigi veriler, analiz siireci ve kodlama islemleri ayrintili bir sekilde
diizenlenmis ve gerekli durumda incelenmek {izere denetim altina alinmistir.

Tutarlik, nitel arastirmada olay ve olgular ortama ve zaman bagli olustuklar ve
aynen tekrar edilmesi miimkiin olmadig1 varsayimi dikkate alindiginda nitel arastirmada
giivenirligi saglamak mimkiin goriinmemektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.305).
Arastirmada tutarliligt saglamak icin veri toplama, veri analizi ve raporlastirma
stireglerinde benzer islemler aym sekilde yapilmaya calisilmistir. Gozlem siireci kayit
edilmistir. Arastirmada katilimci giinliiklerden ve goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde tutarhilifi saglamak amaciyla diisiinme becerileri egitiminde bir uzmandan

yardim alinmigtir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde durum calismasi siirecinde elde edilen bulgular ve bu bulgularin
yorumlanmasi ele alinmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin amaci ve alt
amaglart dogrultusunda cevaplari aranan sorular temel alinarak ortaya koyulmustur.
Arastirmada nitel verilere yonelik tematik analiz yoluyla elde edilen bulgular temalarla
belirtilmis ve yorumlanmastir.

Arastirmanin; “CoRT 5 diisiinme programi egitimi alan sinif 6gretmeni adaylarinda
elestirel diistinmeye iligkin ortaya ¢ikan gostergeler nelerdir?, “CoRT 5 diisiinme programi
egitimi siif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine ne tiir katkilar
saglamistir?” ve “Simif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egitimine yonelik goriigleri
nelerdir?” sorularma yanit bulmak amaciyla yapilan nitel verilerin analizinden bes ana
temaya ulasilmistir. Bu temalar CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda karsilagilan
diisinme zorluklari, diisinme zorluklarima bulunan ¢oziimler, CoRT 5 diisiinme
programinin 6grenme ciktilari, CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerine katkilar ve elestirel diisiinme egitimine yonelik goriisler olarak belirlenmistir.
Arastirmada bir diisinme programi uygulamasi gerceklestirildigi icin ana temalar
diisiinmeyi temsil etmesi anlaminda bir beyin profili iginde ve CoRT 5 diisiinme programi

uygulamasi etrafinda dénen diisiinme garklar1 olarak Sekil 4.1'de gosterilmistir.

DUSUNME
ZORLUKLARIN,
BULUNAN
COZUMLER

KARSILASILA
DUSUNME
ZORLUKLARE

CORT S
DUSUNME PROGRANMI
UYGULAMASI

ELESTIREL
DUSTUNMEYE
YONELIK
KATKILAR

Sekil 4. 1. CoRT 5 diisiinme programi uygulamasi ana temalari
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Sekil 4. 1’de gosterilen her bir ana temaya iliskin bulgular ayr1 basliklar olarak ele
alinmistir. Bu bagliklar altinda ana temay1 olusturan temalara iligkin bulgular ele alinirken
arastirmanin odak noktasini olusturan elestirel diisiinmeye iliskin temalar ise beceri ve
egilimlere isaret eden alt temalar ile birlikte sunulmustur. Elde edilen bulgular, aragtirma
siirecini gergek¢i bir sekilde anlatabilmek amaciyla, veri toplama araglari olan
uygulamanin video kayitlarindan, arastirmaci ve katilimer gilinliiklerinden ve katilimcilarla
yapilan goriismelerden alintilar ile birlikte yorumlanmustir.

4.1. CoRT 5 Diisiinme Programinda Elestirel Diisiinme Gostergeleri

Arastirmanin birinci sorusu olan CoRT 5 diisiinme programi egitimi alan smif
Ogretmeni adaylarinda elestirel diistinmeye iliskin ortaya ¢ikan gostergeler neler olduguna
yanit aramak amaciyla uygulamanin video kayitlari, katilimer ve aragtirmaci giinliikleri ve
yari-yapilandirilmis goriismeler analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda “CoRT 5 diisiinme
programi uygulamasinda karsilasilan diistinme zorluklar1”, “Diistinme zorluklarina bulunan
¢oziimler” ve “CoRT 5 dislinme programinin 6grenme ¢iktilart” ana temalarina
ulasilmstir.

4.1.1. CoRT 5 Diisiinme Program Uygulamasinda Karsilasilan Diisiinme Zorluklar:

Arastirmada katilimcilara CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda her derste
dort etkinlik ve iki proje ¢aligmasi verilmistir. Her hafta programdaki icerige uygun olarak
yapilan caligmalarda katilimcilarin diisiinme etkinliklerini gergeklestirirken ne tiir
zorluklarla karsilagtiklarini giinliiklerine yazmalar1 istenmistir. Ayrica program bitiminde
yapilan goriismelerde de programi genel olarak degerlendirdiklerinde ne tiir diisiinme
zorluklar1 yasadiklar1 sorusu sorulmustur. Katilimcilardan elde edilen verilerin ve
arastirmacinin gozlemlerinin analizinden, CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda
karsilagilan diistinme zorluklari; elestirel diisiinme ile ilgili zorluklar; CoRT diigiinme
programindan kaynakli diisiinme zorluklar1 ve fiziksel ve duygusal sorunlardan kaynakli
diisinme zorluklar1 temalar1 altinda incelenmistir. CoRT 5 diislinme programi
uygulamasinda karsilasilan diisiinme zorluklari ana temasini olusturan temalar Sekil 4.2'de

gosterilmistir.
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CORT 3
DUSUNME PROGRAMI
UYGULAMASINDA
KARSILASILAN
DUSONME ZORLUKLARI

ELESTIREL CORT 3
DOSONME DUSONME
ILE ILGiul PROGRAMINDAN

ZORLUKLAR

ZORLUKLARI

FIZIKSEL VE
DUYGUSAL
SORUNLARDAN
KAYNAKLI
DUSUNME
ZORLUKLAR

Sekil 4. 2. CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda karsilasilan diisiinme zorluklar

4.1.1.1. Elestirel diisiinme ile ilgili zorluklar. Ogretmen adaylarinin CoRT 5
disiinme programi uygulamasi siirecinde diistinme etkinliklerini gergeklestirirken
yasadiklar1 diisiinme zorluklarindan elestirel diisiinme bilesenlerini igeren zorluklar
elestirel diisiinme zorluklar1 temasi altinda toplanmistir. Bu tema altinda bilgiyi
netlestirememe, nitelikli soru soramama, dar diisiinme, celiskileri fark edememe ve
entelektiiel tembellik alt temalaria ulagilmistir. Elestirel diistinme zorluklari temasi ve bu

temay1 olusturan alt temalar Sekil 4.3°te gdsterilmistir.
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BILGIVI
NETLESTIREMEME

ENTELEKTOEL
TEMBELLIK

ELESTIREL NITELIKLI
DUSUNME ILE SORU

fraict SORAMAMA
ZORLUKLAR

DAR

CELISKILERI DOSUNME

FARK
EDEMEME

Sekil 4. 3. Elestirel diistinme ile ilgili zorluklar

CoRT 5 Diisinme Programi uygulamasinda katilimcilarin bilgiyi ararken ve
netlestirmeye ¢alisirken karsilagtiklart diisiinme zorluklarma iliskin verilerden bilgiyi
netlestirememe alt temasma ulasilmistir. CoRT 5 diisiinme programinin ilk dersi “Bilgi”
dersidir. Bu derste verilen ve atlanan bilgileri bulma calismasi yapilmistir. Bu ¢alismada
yer alan etkinliklerde katilimcilarin belirtilmeyen, atlanan bilgileri bulmasi ve verilen
bilgilerle birlestirerek bilgiyi netlestirmeleri amaglanmistir. Bu agamada “eksik bilgi ne?”,
“neyi bilmek isteriz?” gibi sorularla bilgiyi arama etkinlikleri gerceklestirilmistir.

Katilimcilardan bazilarimin  verilen bilgileri kolaylikla siralarken verilmeyen
bilgileri bulmada zorlandiklar1 goériilmiistir. Kader ilk hafta yazmis oldugu giinliikte
yasadig1 bu zorlugu “Bu giin CoRT 5 dersinde etkinlikler yaptik. Ogretmenimiz bize 6rnek
durumlar verdi. Biz de o érnek durumlarda verilen ve atlanilan bilgileri bulduk. Bazi
sorularda atlamilan bilgileri bulmada zorlandim” seklinde yansitmistir.” Bir bagka
katilime1 haberde verilen bir mahkeme 6rnegi ¢alismasinda verilmeyen bilgileri bulmada
yasadig1 zorlugu “Etkinlikler ¢ok da zorlayici diizeyde degildi. Sadece son etkinlikte yer
alan mahkum ile ilgili olan ornekte verilmeyen bilgiler iizerine diistindiim. Verilmeyenleri
bulmak ve karar vermekte zorlandum.” (Kiibra 1. hafta ginligi, 05.10.2016) seklinde
yazarak ifade etmistir.

CoRT 5 programinin son dersi basitlestirme ve netlestirme ¢alismalarinin yer aldig
derste karmagik olarak goriilen bilgilerin daha basit ve anlasilir hale getirilmesine yonelik

diisiinme ¢alismalar1 yapilmistir. Bu caligmalardan birinde katilimcilara bir iilkenin
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gocmen kabul sartlar1 verilmigtir. Karisik verilen bu sartlar1 daha acik nasil ifade
edilebilecekleri sorulmustur. Katilimcilarin  karmasik  bir durumu basitlestirmede
zorlandiklar1 gbzlenmistir. Bu ¢alismaya iliskin arastirmaci ve katilimci diyaloglari su

sekilde olmustur:

Arastirmact: Bir kiginin igi yoksa ve madenci degilse ve madenci olarak ¢alismaya en az 3 yil
goniilliiyse.... "simdi bu ctimleyi basitlestirin.

Emre: Daha once madende ¢alismamus, igsiz fakat madenci olarak ¢calismaya goniillii

Arastirmacy: Simdi basitlestirmede orijinalinden daha kisa yapacaktik. (Giiliismeler)

Arastirmaci: Hadi Emre bu tam senlik. (Emre diigiiniiyor)

Merve: Isi yok diyor zaten bir de madenci degil diyor.

Arastirmaci: Basitlestirelim.

Arastirmaci. Daha 6nce madende ¢alismamis.

Emre : Daha énce madenle ugrasmamus (Yine daha uzun ifade kullanildigi i¢in giiliismeler)
Arastirmact: Madenci degil demek daha kisa degil mi? (Video kaydi, 21.12.2016)

Yukarida verilen diyalogda goriildiigii gibi katilimcilar karmagsik verilen durumu
basitlestirme ¢aligmasinda daha az sayida kelime kullanarak basitlestirecek ifadeler
olusturmada zorlanmislardir. Benzer sekilde netlestirme ¢alismalarinda da verilen durumu
daha acik ve anlasilir hale getirecek ifadeler bulmada zorluk yasamislardir.

CoRT 5 Programinin ikinci dersi “Sorular” dersinde, balik¢1 sorular (FQ) ve avci
sorular (SQ) ile soru sorma flizerine diisiinme g¢alismalar1 yapilmistir. Bu galismalarda
balik¢1 sorular arastirici kesfedici sorulardir. Arastirmaci, katilimcilarin sorular dersinde
ozellikle balik¢i sorular sormada zorlandiklarini gozlemlemistir. Bu gozlemler ve
katilimcilarin o gilinkii deneyimlerini yazdiklar1 giinliiklerinde amacina uygun soru
sormada zorlandiklarna iliskin goriislerinden nitelikli soru soramama alt temasina
ulasilmistir. Katilimcilar hedefi belli olan kontrol amacli aver sorularda zorlanmazken,
balik¢t sorularda zorlanmislardir. Arastirmact katilimcilarin nitelikli soru sormada

yasadiklar1 zorluklara iliskin gézlemlerini giinliigline soyle yansitmistir:

Bugiinkii ders birinci dersi destekleyen bir ders. Sorularla bilgiyi arama bulma g¢alismasi.
Katilimcilar hedefi belli olan kapali u¢lu sorular olan avci sorularda zorlanmadilar. Ancak érnek
olayda verilmeyen arastirma isteyen bilgilere ulagmayr saglayacak balik¢i sorulart sormak onlara
zor geldi. En ¢ok saldiriya ugrayan yash kadin etkinliginde olayr aydinlatmayr saglayacak sorular

sormada giicliik yasadilar. Yash kadma ve siipheliye soru sormada zorlandilar (Arastirmaci, 2.
hafta giinliigii, 19.10.2016).

Katilimeilar, soru dersindeki deneyimlerini  yansittiklar1  giinliiklerinde
arastirmacinin soru sormada yasanilan zorluga iliskin gdzlemleriyle benzerlik gosteren
goriislere yer vermistir. Akile ve Kader soru sormada yasadigi zorlugu, hirsizlik
etkinligindeki deneyimlerine dayali olarak yansitmislardir. Akile yasadigi zorlugu
giinliigline “Etkinlikler ¢ok eglenceliydi ancak etkinligin birinde ¢ok zorlandim. Etkinlik
soyleydi; bir kadimin ¢antasvyla birlikte parasi bir adam tarafindan ¢alimiyor. Kadina

soracak bir stirii soru bulduk ancak adama soracak ¢ok soru bulamadim. Adam hakkindaki
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bilgiler eksikti ve ben bilgi elde edecek soru bulamadim™ (Akile, 2. hafta giinliigi,
19.10.2016) seklinde yazarken Kader “Hirsiz etkinligini yaparken biraz zorlandim.
Etkinlikte soracagim bilgileri vermis diye diisiindiim soracak soru bulamadim. Takilip

kaldim (Kader, 2. hafta giinliigii) diyerek yansitmustir.

Gizem nitelikli soru soramama temasi altinda balik¢il sorular1 sormada yasadigini
zorlugu “Sadece FQ sorusu bulmakta zorlandigimi fark ettim. Aslinda soru sormayt
unuttugumu fark ettim. Bu derste sordugum bazi sorulart sorgulamadan sordum ve daha
sonra sordugum soru bana bile sagma geldi” (Gizem, 2. hafta giinliigii, 19.10.2016) olarak
yansitirken Kiibra ise bu zorlugun kaynagi {izerine diisiincelerini giinlii§iine yansitmistir.

Kiibra yasadigi bu zorlugu ve bunun nedenini su sekilde aciklamistir:

Az soruyla ¢ok bilgiyve ulasabilmek icin sorulari daha hassas se¢memiz gerekliydi. Bu nedenle
sorulart se¢mek, bilgiye ulasmak ¢ok da kolay olmadi. Genel bir sonuca ulasmak zorlayici
oldu...Karsilagtigim sorunlarin énemli noktalart soru sormadigimizdan, soru sorma becerilerimizin
Yetersizligindendi. Bence bu da ezberci egitim anlayisindan kaynaklandigini diisiinmekteyim.
(Kiibra, 2. hafta giinliigt, 19.10.2016)

Kiibra’nin ezberci egitim sisteminden dolayr nitelikli soru sormada yasadiklari
zorlugu destekler nitelikte Fatih’te giinliigiine “Bugiinkii derste konumuz ile ilgili
hazirlayacagimiz sorularin gergekten vurucu sorular olmasi gerekiyordu. Ancak bu
konuda etkili bir egitim almamiz sebebiyle de olsa gerek, konuya tam anlamiyla egilen
sorular yazmakta zorlandigumi diisiiniiyorum” (Fatih, 2. hafta ginligi, 19.10.2016)
seklinde goriislerini yansitmistir. Rabia ise sorular {izerine yapilan diisiinme ¢aligsmalarini
degerlendirdigi giinliigiinde soru sormada zorluk yasadigini belirttikten sonra, "Ders
programlarimiz daha ¢ok ogretim programi iizerine yogunlastigi icin bilgiyi yullardwr
sorgulamadan bellegimize islemek zorunda kalmisiz. Basmakalip sorularla siirekli 6gretme
amagl degil, elestirel sorularla yasami, gelecegi, diisiincelerini sorgulatmamiz gerektigini

ogrendim” (Rabia, 2. hafta giinligii, 19.10.2016) seklinde goriislerini ifade etmistir.

Katilimeilar diisiinme etkinliklerinde karsilastiklar1 bir baska zorlugu olaylara farkli
bakis acilariyla bakamamalari ile iliskilendirerek ifade etmislerdir. Bu goriisler dar
diisiinme alt temas1 altinda ele alinmistir. Katilimcilarin dar diisiinme alt temasinda yer
alan goriislerinde en ¢ok vurguladiklari ifade ényargidir. On yargilarin olaylara bakiglarin
etkiledigini onlar1 sinirladigini diisiinen katilimeilarin goriislerinden bazi 6rnekler asagida

yer almaktadir:

Bu haftaki yaptigimiz ¢alismada onyargilarimi yikamadigimi anladim. Lise yillarimda bazi
sebeplerden dolayr stres altinda kaldigim icin psikologa gitmistim... Doktor benim ¢ok fazla
onyargiya sahip oldugumu ve insanlardan zarar gérmemek icin siirekli kendi duvarlarimi ordiigiimii
soylemisti. Yaptigimiz ¢alismalarda insanlart verilen bilgilerine gére degerlendigimi, insanlara
bakis agumizin bir adim Otesine gecemedigimi farketti .(Rabia, 1. hafta glinliigii, 05.10.2016).
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Havaalamindaki  kadin etkinliginde de olaya farkli a¢idan bakmayr égrendim. Adama ¢ok
yiiklenmistim. Hatta adama kaba kisilige sahip biri olarak nitelendirmistim. Ama olayin sonunu
ogrenince birden zihnimde kibar bir kisi canlandi. Beni boyle diisiindiiren neydi. Kadinin kizgin
olusu, haklhihgina o kadar takildim ki baska bir ihtimal diisiinmedim. Onyargilarim devreye girdi.
Kadin kibar hos bir bayan adam kaba. Béyle bir tabloda hemen adami su¢ladim (Seda, 8. hafta
giinliigi, 14.12.2016).

On yargilar ve kaliplamis diisiincelerin dar diisinmeye neden oldugu gériisiinii
yansitanlardan biri de Kader’dir. Kader yapilan goriismede programin kendisine olan
katkilar {izerine diisiincelerini yansitirken olaylara farkli agilardan bakmakta zorlandigini
ve bunun nedenini de kaliplagmis degerler olarak agiklamistir. Kader’in yasamis oldugu bu
zorlukla ilgili gortisleri soyledir:

On yargilarimizdan kurtulmamiz gerektigini anladim. Bizim bakis acimizi farkli agilardan
bakabilmemizi engelliyor onyargilarimiz. Bunlardan kurtulmak icinde bu etkinlikler bende yararl
oldu. Ama uygulamakta biraz sikinti ¢ekebildim. Ciinkii onceden beri kaliplagmis bazi degerlerimiz
var. Kolay kolay degistiremiyoruz. Onyargilarimiz bunlara engel olabiliyor. O yiizden bakis agimizi
ne kadar genisletmek istesek de genisletemedim. Yani farkhi acgilardan bakamadim. (Kader,
Goriisme, 05.01.2017)

Kader'e bu egitimde edindikleri deneyimlerinin diisiinme yapisinda farkliliga
neden olup olmadig1 soruldugunda ise yine 6n yargilarin ve geleneksel yetistirilme tarzina
vurgu yaparak: “Ders esnasinda etkileniyor insan. Hani bunu yapmalyyim diye diistiniiyor.
Ama giinliik yasama gelince hani ¢ok uygulamaya geciremedim. Belki daha erken yaslarda
baslanmali. Hani kesin bi onyargi kesin diisiince deger bu sende kaliplagsmadan daha
kiiciik yaslarda bu egitim verilirse hani insanin kendini gelistirme imkant daha fazla

olabilir.” (Kader, Goriisme, 05.01.2107) seklinde goriislerini yansitmustir.

Akile program uygulamasinin ona neler kazandirdigina iligkin goriislerini
belirtirken uygulamada karsilastigi diisinme zorlugunu dar diisiinmeye isaret ederek
aciklamistir. Akile yasamis oldugu bu zorlugu  “duygularimla hareket etmem” olarak
ifade etmistir. Kii¢likliiglinden beri boyle oldugunu duygulariyla hareket etmenin onun
diistinmesini smirlandirdigini belirtmistir. Akile’nin vurguladigi bu zorluk diisiinmenin
oniinde bir engel olarak diger katilimcilarin goriislerinde de yer almaktadir.

Katilimcilarin dar diisiinme temasi altinda yer alan goriisleri, daha ¢ok iiglincii
haftada yer alan ipuclar1 dersine yonelik deneyimleriyle iliskili oldugu goriilmektedir.
Ipuglart dersinde verilen durumlarla ilgili ipuglar1 belirlenip bu ipuglarinin birlestirilmesi
ve bir dedektif gibi diisiinme caligmasi yapilmistir. Bu caligmalarda katilimcilar belirli
ipuclarina takilip kaldiklarimi ve bagka agilardan bakamayip dar diistindiiklerini ifade
etmislerdir. Ornegin Kader 3. hafta giinliigiinde, “Zorlandigim kisim ipucu iiretmede. Cok

ipucu tiretemedim belli bir yerden sonra bir ipucunda takilip o ipucu iizerine tahmin
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yapmaya basladim”(Kader, 3. hafta giinliigli, 02.11.2016) seklinde yansitarak yasadigi
diisiinme zorlugunu ifade etmistir.

Katilimcilar1 en c¢ok etkileyen, giinliik ve goriismelerde 6rnek olarak sunduklari
etkinlik gokdelendeki ciice etkinligidir. Bu etkinlikte ofisine ¢ikmak iizere asansore binen
bir ciice her giin 18. katta inip resepsiyondaki kadina giinaydin demektedir. 24. Kattaki
ofisine yiiriiyerek ¢ikmaktadir. Bu ipuglarindan yola ¢ikarak neler sdylenebilecegi ilizerine
diistinme calismasinda katilimcilardan oncelikle ipuglar1 bulup daha sonra ipuglarini
birlestirerek ¢ikarimda bulunmalari istenmistir. Katilimcilar tek bir ipucuna takili kalarak
diger ipuglarini gérmedikleri i¢in bu etkinlikte zorlanmislardir. Katilimcilardan Akile
goriismede On yargilara takili kalma sorununu bu etkinlikle iliskilendirerek “Gdkdelende
ofisi bulunan adam orneginde tiim ipuglarimi ayri ayri yazmamiza ragmen hep
resepsiyonist ipucuna takildik. Adamin kadinla bir iliskisi oldugu ihtimalini diigiindiik hep.
Bu anlamda da bir ényargi olustugundan diger ihtimaller zayifladi. (Akile, 3.hafta
ginliigii, 02.11.2016) seklinde ifade etmistir. Biisra ise 18. kattan 24. kata yiiriiyerek
cikmast ipucunu da katarak diisiinmiis ama yine ayni ipucuna takildigi icin ¢ikarim
yapmakta zorlanmistir. Biisra bu zorlugu giinliigiine "Bir adamin gokdelendeki ofisine
gidip sadece 18. kata kadar ¢ikmasinda ise resepsiyoniste giinaydin demesine takili kaldik.
Resepsiyoniste kur yapiyordur ya da 18-24. katlar onundur, merdivenle ¢ikarak ¢alisanlart
denetliyordur dedik. Oysa adam ciiceymis" (Bisra, 3. hafta ginliigi, 02.11.2016)
sOzleriyle yansitmustir.

Arastirmaci uygulama esnasinda katilimcilarin belirli bir ipucuna takili kalarak
diger ipuclarim1 kagirdiklarini gozlem notu olarak almistir. Aldig1 bu gézlem notunu ve o

giinkii uygulama kayitlar1 inceleyerek yazdig: giinliigiinde bu durumu s6yle ifade etmistir:

Bu giinkii ¢calisma dedektif gibi ipuclarin birlestirme ¢alismasiydi... Uygulama 2 deki gokdelendeki
ciice etkinligi en ¢ok dikkatlerini ceken etkinlikti. Katilimcilarin neredeyse tamaminin iizerine
durdugu ipucu adamin 18. kattaki resepsiyonist kadina selam vermesiydi. Bu ipucundan yola
¢tkarak diisiinmeye ¢alistilar. Ortak fikir kadina kur yapmasi ya da kadini gérmek icin gibi seylerdi.
Ayni ipucuna takilip kaldilar. Baska ipuglart da vardi. Adamin 18. kat diigmesine basmast ve 24.
Kata yiirtiyerek ¢ikmast ipuglarina odaklanin dedim. Biraz sessizlik oldu. Onlara hadi o zaman bana
soru sorun dedim. Gokdelen kag¢ katli, adam patron mu, temizlik ig¢isi mi gékdelendeki asansor 18.
Kata kadar mi cikiyor gibi sorularla o ipucundan uzaklastilar. Ipuclarini birlestiremediler
(Arastirmact, 3. hafta giinliigii, 02.11.2016).

Gizem dar diisiinme zorluguna iliskin goriismelerde diger katilimcilardan farkli
olarak goriis yansitmistir. Diger katilimcilarin takilip kalma, énemli olana odaklanmama
sorunu dar diisiinmelerine neden olurken Gizem ise programin bitiminde yapilan

goriismede diisiinme etkinliklerinde karsilastigi zorluklar1 agiklarken kendi diisiincelerine
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odaklanip kaldigim1 bunu da degistiremedigini ifade etmistir. Gizem’in dar diisiinmeyle
ilgili kendini elestirdigi gortsleri su sekildedir:

Ben diisiincelerini zor degistirebilen bir insamim...Genelde ben de bir sey vardwr hani. Su an bunu
diigtindiigiim bana dogru geliyorsa yani o an benim icin dogru odur. Onlarinki bana sadece mantikl
gelir ama dogrumu kabul ederim her zaman. Oyle bir huyum var maalesef. Yani onlart da dinlerim
mantikly gelirse de onlart da desteklerim. Ama benim séyledigim “tabi karsidan bir cevap aldigim,
stirece bana mantiklidir (Gizem, Goriisme, 03.01,2107).

Gizem’in goriismede yansittigl ben merkezli diisiinme sorunu onun olaylara farkl
acillardan bakabilmesine bir engel olmustur. Gizem, yansitmis oldugu bu durumu
goriismede acik bir sekilde ifade ederken arastirmaci, ben merkezli diistinmeye iliskin baz1
soylemleri fark etmis ve bunu giinliigiine yazmustir. Ikinci hafta giinliigiinde arastirmaci bu

duruma iligskin gozlemlerini su sekilde yansitmistir:

Calismalarda katihmcilara  bireysel ya da grupla c¢alisabileceklerini séyledim. Grupta
diigtinceleriyle baskin olanlar var. Kendilerinden eminler. Ben boyle oldugunu diistiniiyorum. Bu
boyledir seklinde konusmalar gegti sohbet ederken. Gergekten diigiinme yapilarina, kendilerine ¢ok
mu giiveniyorlar yoksa bu ben merkezli diigiinmenin iiriini mii?  Bu durumu biraz daha
gozlemleyecegim. Daha erken. (Arastirmaci, 2. hafta ginliigii, 19.10.2016).

CoRT 5 diistinme programi uygulamasinda karsilasilan zorluklardan biri de verilen
ifadelerde ¢eliskilerin ve hatali ¢ikarimlarin fark edilmesi ¢alismalarinda yasanmustir.
Elestirel diistinme zorlugu olarak celigkileri fark edememe alt temasi altinda yer alan
bulgular katilimcilarin dordiincii haftada celiskiler ve hatali ¢ikarimlar dersindeki diisiinme
etkinliklerine dayal1 olarak elde edilmistir. Giinliik yasamda sik sik karsilasilan celiskiler
lizerine diisiinme ¢alismasinda katilimcilarin bu ¢eliskilere 6rnek vermede zorlandiklarini

¢

goriilmiistiir. Arastirmact glinliigine bu durumu, “...ornegin reklamlarda, markette bir
tirtiniin agiklamalarinda celiskileri bulmalarini istedim. Katilimcilar ornek veremediler. Bu
glinkii ¢alismada c¢eliskileri bulmada zorlandilar. Giinliiklerini merakla bekliyorum”

(Arastirmaci, 4. hafta giinliigii, 16.11.2016) seklinde aktarmistir.

Katilimcilar, celiskiler ve hatali ¢ikarimlar dersindeki deneyimlerine dayali olarak
yasadiklar1 zorluklar1 yansittiklar1 giinliiklerinde, verilen ¢eligkileri bulmada zorluk
yasadiklarini ifade etmislerdir. Celigkileri fark edemedigini ve zorlandigini belirten Gamze
bu durumu giinligiine “Dersin konusu bugiin biraz zordu. Verilen orneklerdeki bazi
celiskileri fark etmem zor oldu. Celiskileri fark edememek ya da yanlis fark etmek hatali
ctkarimlarda bulunmama neden oldu” (Gamze, 4. hafta giinligii, 16.11.2016) seklinde
yansitmistir. Fatih gilinliigline celiskileri fark etmekte zorlandigini, “yasamimizda var olan
celiskilere (reklamlarda, filmlerde,...) 6rnek vermekte zorlandik. Uygulama kagidinda yer
alan bazi ¢eliskileri ilk bakista sezemedik” (Fatih, 4. hafta giinliigii, 16.11.2016) olarak

yansitirken; Gizem ise, “Bazen biling altimiz bize oyun oynar ve biz ashinda ¢eligkili bir
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ciimleyi dogru kabul ederiz. Ama aslinda dogru degildir. Benim takildigim konu ¢eliskileri
neye gore fark ediyoruz, neye gére fark etmiyoruz ya da fark etmek istemiyoruz (Gizem, 4.
hafta giinliigii, 16.11.2016) diyerek ifade etmistir.

CoRT 5 uygulamas: siiresince katilimcilarin ifade ettigi bir baska zorluk da verilen
durumlara iligkin yeterince sorgulama yapmamalari ile ilgili goriislerinden elde edilmistir.
Diistinmenin, irdelemenin zor geldigini kolaya ka¢ma, vurdum duymaz olma gibi
Ozelliklerle agiklayan katilimcilarin bu diisiinme zorlugu entelektiiel tembellik temasi
altinda ele alinmistir. Buna iliskin Ulker 1. hafta giinliigiinde yasadig1 diisiinme zorlugunu

olaylara kars1 vurdumduymazlikla iliskilendirerek su sekilde yansitmistir:
Her uygulamada aynmi derecede elestirel diisiinemedigimi ya da sorgulayamadigimi fark ettim
konuya gére farklilik gésterdi. Nedenini ben de heniiz bulabilmis degilim. Gergeklerin her zaman
goriinenden baska bir yiizii daha oldugunu diistiniirdiim hep. Fakat ¢cogu zaman hatta her zaman
goriinmeyen kismi  6grenmek icin ¢abalamazdim. ...Bugiin derste bir uygulamayla ilgili
diisiincelerimi paylastigimda $iz" Peki sen bu yaziyr bir afiste veya haberde gorseydin yine bu
sekilde mi diigtintirdiin?" diye sormustunuz. Bu soru beni biraz diisiindiirttii. Bir film ya da kitapta
boyle bir seye rastlasaydim diigiinebilirdim. Fakat gercek yasamda bu sekilde diisiinmezdim hatta
yakin ¢evrem degilse konu hakkinda bile diisiinmezdim. Bazen konuya gore fazla vurdumduymaz

olabiliyorum. (Ulker, 1. hafta giinliigii, 05.10.2016)

Hiiseyin {i¢iincii hafta ipuclar1 dersinde karsilastig1 diisiinme zorlugunu giinliigiinde
bir etkinlik 6rnegi ile iliskilendirerek aciklamistir. Hiiseyin ciice 6rnek olayindaki belli
ipuglarina takili kalarak biitiinii degerlendiremedigini “Etkinligi gerceklestirirken dikkatimi
¢eken en onemli seylerden birinin bir olay iizerinden verilen ipuglari tizerinde ne kadar sig
diistindiigtimdii: Ciinkii sadece verilen ipuglart c¢ercevesinde diistiniiyor daha ince
ayrintilara dikkat etmiyor ya da onemsemiyordum” seklinde ifade etmistir. Hiiseyin
giinliigiiniin devaminda "aslinda genel anlamda birgok olayda ayni seyi yapiyorum; sadece
bir duruma ya da bir ipucuna takilip kalvyor olayin diger taraflarini 6nemsemiyor ya da
gormezden gelmek istiyorum. (Hiiseyin, 3. hafta giinligii, 02.11.2016) diyerek diisiinme
yapisina iligkin entelektiiel tembellik sorunu yasadigina dair ipuglar1 sunmustur.

Uygulamanin yedinci haftasinda fikirlerin nasil olustugu, kaynag: tizerine diisiinme
etkinlikleri yapilmistir. Bu etkinliklerden biri medyada yer alan bir haberden secilmistir.
Katilimcilara tinlii bir isadaminin kendisinden 23 yas kiiciik biriyle evlenmesi ile ilgili
diistinmeleri i¢in bir gazete haberi verilmistir. Katilimeilara bu haberle ilgili fikirlerin
kendilerine mi yoksa bagkalarma mi ait oldugu sorusu sorularak fikirlerinin kaynagi
tizerine diisiinmeleri istenmistir. Duygu bu etkinlikle ilgili fikirlerinin hazir giyim fikirler

oldugunu ve sorgulamadan aynen aldigim1 ifade ettigi entelektiiel tembellige ilisin

goriislerini giinliigiinde su sekilde yansitmistir:
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Bugiin yaptigimiz uygulamada gen¢ bir kizin kendinden yasga biiyiik zengin bir adamla
beraberligini sadece adamin zengin olmasina bagladik bunun nedeni ise ge¢cmisimizdeki
deneyimlerimiz ya da izledigimiz filmler bu bir hazir fikirdir sorgulamadan diigiinmeden hazir olan
fikri aldik onu kullandik ama belki kiz ger¢ekten seviyordur bu agidan hig¢ diisiinmedik. (Duygu, 7.
hafta glinliigii, 07.12.2016)

Ozetle katilimcilarin CoRT 5 diisiinme programi uygulamasi siirecinde diisiinme
etkinliklerini  gerceklestirirken  yasadiklar1  zorluklara iligkin  goriislerinden  ve
aragtirmacinin gozlemlerinden elde edilen bilgiyi netlestirememe, nitelikli soru soramama,
dar disinme, celigkileri fark edememe ve entelektiicl tembellik temalar1 elestirel
diisiinmeye isaret eden gostergelerdir. Bu temalar altinda yer alan bulgular 6gretmen
adaylarinin CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda elestirel diisiinmede zorlandiklarini

gostermektedir.

41.1.2. CoRT 5 diisiinme programindan kaynakh diisiinme zorluklari.
Katilimcilarin CoRT 5 Diisiinme Programi uygulama siirecinde yasadiklar1 zorluklara
iligkin giinliiklerden, uygulama videolarindan ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen
verilerin analizi sonucunda karsilasilan diisiinme zorluklarindan bazilarinin uygulanan
diisiinme programindan kaynakli oldugu belirlenmistir. CoRT 5 diisiinme programindan
kaynakli diistinme zorlugu temas: altinda ele alinan bu bulgular katilimcilarin beceri
temelli uygulanan bu programin isleyisi ile ilgili bir takim sorunlar yasadiklarini ortaya
koymustur. Bu sorunlar CoRT 5 programinda yer alan diisiinme etkinliklerinin ikili
kategorilerde incelenmesi ve kavram karmasasi yaganmasindan kaynaklanmaistir.

CoRT 5 Diistinme programinda her bir derste yer alan etkinlikler ikili kategorilerde
ele almmustir. Ornegin birinci ders olan bilgi dersinde verilen bilgi (F1), atlanan bilgi (FO)
olarak iki bolimde ele alinmaktadir. Yine ikinci ders olan sorular dersinde etkinlikler
balik¢1 sorular (FQ), avci sorular (SQ) olarak kategorize edilmistir. Arastirmacit CoRT 5
programinin ikili kategoride incelenmesi seklindeki isleyisini uygulamaya baslamadan
once, programi okuyup etkinlikleri diizenledigi asamada giinliigiine su sekilde ifade
etmistir:

CoRT programi beni ¢cok heyecanlandiriyor. De Bono, programin genel yaklasiminda, her dersin iki
kutuya ayirarak verildigini kutularin sadece bir seyi yakindan inceleme anlamina geldigini, dersleri
bu sekilde islemenin égrencilerin inceleme ve ders siirecini kontrol etmesine ara¢ oldugunu
belirtmekte. Acaba her derste ikili ayrimda diisiinme etkinlikleri diizenlemek diistinmeyi kolaylastiryr
mi yoksa diisiinmeyi simirlar mi? Ya da bu kategorileri ayristirmada sorun yasanr mi? Bilgiyi
iceren derslerde bu ayrim net yapilabilir ama mesela inanglarda, fikir hafiasinda veya duygular
haftasinda net ayrim yapabilirler mi? Pilot ¢alisma bu konuda bana fikir verebilir (Aragtirmact
giinliigi, 15.08.2015).

CoRT 5 distinme programmin ikili kategoriler seklinde diizenlenmesi,

katilimcilarin diisiinme etkinliklerinde zaman zaman bu kategorileri ayirt etmede zorluklar



101

yagsamalarina neden olmustur. Katilimeilar bu zorluklari giinliikklerinde de yansitmiglardir.
Emre sorular haftasinda, “dersin basinda SQ, FQ etkinligini ayristirmada zorlandim,
ancak orneklerle diizeldi” (Emre, 2. hafta giinliigii, 19.10.2016) seklinde yasadigi zorlugu
giinliigiine aktarmistir. Fatih diglincli hafta ipuclar1 dersinde ayr1 ayr1 ipuglart ve
birlestirilmis ipuclar1 kategorilerini ayirt etmede zorluk yasamis ve bu zorlugu giinliigiinde,
“Bugtinkii derste yapilan etkinliklerin baslangi¢ kisitmlarinda ayri ayri ipuglari ve
birlestirilmis ipuglart kelimeleriyle neyin kastedildigini tam olarak algilayamamistim. Bu
yiizden bugiinkii toplantida etkin bir rol oynayamadim, diigiindiim ama zorlandim (Fatih, 3.
hafta giinliigti, 02.11.2016) diyerek ifade etmistir:

CoRT 5 programindan kaynakli diisinme zorluklari temasi altinda yer alan
bulgularin bazilar1 da altinct hafta inanclar dersinde yasanilan zorluklara isaret etmektedir.
Inanglar dersinde yasanilan zorlugun nedeni “inang” kavramia yiiklenen anlamla ilgilidir.
Inan¢ kavrami CoRT 5 programinda “bir seyi dogru olarak kabul ettigimiz, inandigimiz
seyleri vurgular” seklinde aciklanmistir. Ancak katilimcilardan bazilarinin bu kavrami
daha ¢ok dini inanglar olarak yorumlamalarindan dolay:1 zorluklar yasamislardir. Hiiseyin

bu zorlugu soyle yansitmistir:

Bugiinkii derste kisisel inanclar ve baskalarimn inanglart iizerinde konustuk. Inang denilince aklima
ilk basta dini goriis ve insanlarin bir durum hakkindaki goriisleri geldi. Ama dersin icerigi sadece
bundan ibaret degildi. Bu yiizden ilk bagsta etkinligi anlamakta sikinti ¢ektim.(Hiseyin, 6. hafta
giinliigi, 30.11.2016)

Duygu ise inanglart ikili kategoride incelerken bu ayrimi yapmakta zorlandigini
giinliigiine, “Bu hafta inanglar konusuna degindik hocamiz anlatirken konuyu anlamada
zorluk ¢ektim biraz karisik bir konuydu bana gore kisisel mi yoksa baskalarinin inanci mi
ayirt etmekte zorlandim (Duygu, 6. hafta giinliigii, 30.11.2016) sozleriyle ifade etmistir.
Duygu’nun giinliigiinde ifade ettigi inanglarin kisisel inang ve baskalarinin inanci olarak
ayristirilmasinda yasanilan zorlukla ilgili uygulamada arastirmaci ve katilimcilar arasinda
sOyle bir diyalog ge¢mistir:

Arastirmaci: Zeki insanlarin hafizalar: daha iyidir.

Emre: Baskalarinin inanct

Arastirmact. Boyle bir inanct deneyimleme sansin oldu mu? Yani zeki insanlarin daha iyi hafizalar
oldugunu ...

Emre: Yok olmadi.

Arastirmact: Bagskalarinin inanci diyorsun.

Arastirmact: Benim inancim, kisisel inang diyen var mi? (Fatih el kaldirir.)

Fatih: Hocam ben arkadaglarimin arasinda da goérdiim. Zeki olarak diisiindiigiim insanlarin
hafizalar: daha iyi. Mesela tarihleri ¢ok iyi.

Arastirmaci: Baska drnek verebilecek var mi?

Emre: Hocam, deneyimledigimiz noktada kisisel mi oluyor?(Video kaydi, 30.11.2016)
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CoRT 5 disiinme programindan kaynakli diisiinme zorluklari temasi altinda
giinliiklerde yansitilan goriisler ve arastirmacinin gozlemlerine dayali olarak, diisiinme
etkinliklerinin ikili kategorilerde incelenmesi, katilimcilarin bu kategorileri ayirt etmede
zorluklar yasamalarina neden olmustur. Programin isleyis yonergesine uygun olarak her
derste ikili kategorilerde incelemenin nasil yapilacagina iliskin 6rnekler sunulmustur.
Katilimcilarin daha ¢ok ilk etkinliklerde kategorileri ayirt etme zorlugu yasadiklari,
etkinlikler ilerledik¢e daha az zorlandiklar1 gézlemlenmistir.

4.1.1.3. Fiziksel ve duygusal sorunlardan kaynakh diisiinme zorluklar:.
Katilimcilardan elde edilen goriisler ve arastirmaci gozlemlerinden elde edilen veriler
dogrultusunda yasanilan zorluklardan biri de fiziksel ve duygusal sorunlardan kaynakli
diisiinme zorluklaridir. Katilimeilar uygulama esnasinda yorgunluk, stres ve motivasyon
eksikligi yasadiklarim1 ve bunun da diistinmede zorlanmalarima neden oldugunu ifade
etmislerdir. Bu zorluklara iliskin bulgular fiziksel ve duygusal sorunlardan kaynakli
zorluklar temasi altinda ele alinmustir.

Bu tema altinda en ¢ok yorgunluk ve uykusuzluk gibi fiziksel zorluklar
vurgulanmigtir. Diisiinme programi uygulamasinin yogun gegen dgretmenlik uygulamasi
bitiminde yapilmasi, 6gretmen adaylarinin diisiinme etkinliklerinde zorlanmalarina yol
acmustir. Arastirmaci beceri temelli bir diislinme programi uygulamasina karar verdiginde
Egitim Fakiiltesinde bu uygulamay1 gergeklestirecek ders icin arayisa gecmistir. Beceri
temelli diislinme egitiminde savunulan temel anlayisa gdére bu egitimin diger derslerden
bagimsiz bir ders olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ancak se¢gmeli bir ders i¢inde
bu egitimin verilememesi arastirmanin bir smirhiligidir. Arasgtirmaci bu sirlilig
giinliigiinde soyle yansitmistir:

Bu uygulama beceri temelli bir diisiinme programi. Bagimsiz bir ders olarak verilmeliydi. Bu
miimkiin olmadi. Ogretmen adaylarimn 4. simif olmalart ortak saatleri bulmada stkinti yaratiyor. En
uygun yapilabilecek zaman Ogretmenlik Uygulamasinin iki saatlik teorik béliimii. Bu nedenle hemen
ogretmenlik uygulamasinin bitiminde CoRT 5 diisiinme programi uygulamasi yapmayt planladik.
Bunun avantajlart da var. Simif ogretmeni olarak diisiinebildikleri en uygun ders. Diisiinme
etkinliklerindeki kazamimlarimi uygulama sanslart da olabilir. Ya da suf ortaminda diisiinme
becerilerini gozlemleme imkanlart var. Ama 6gretmen adaylarmmin staj sonrast yorgun olacaklardir.
Bu bir problem olabilir (Arastirmaci giinliigii, 09.09. 2015).

Katilimcilar ile dokuz hafta boyunca 6gretmenlik uygulamasi sonrasinda uygulama
okulunda diisiinme egitimi ¢alismas1 gergeklestirilmistir. Ogretmenlik uygulamasinda her
hafta aktif olarak derse giren 6gretmen adaylarin oldukg¢a yorgun olduklar1 gézlenmistir.
Bu durum onlarin diistinme etkinliklerinde zorlanmalarina yol a¢mistir. Katilimcilar

giinliiklerinde bu durumu sdéyle yansitmiglardir:
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Bu hafta diger haftalara gore daha yorgun, dalgin ve uykusuzdum. Bir an once eve
gidip dinlenmek vardi aklimda. Bu da motivasyonumu olumsuz etkiledi ve derse
odaklanmamu diistinmemi zorlastirdi (Gamze, 3. hafta giinliigii, 02.11.2016).

Bu haftaki sinifim ¢ok yaramazdi ve beni ¢ok yordu. O yiizden diisiince egitiminde
¢ok etkin degildim. Kendimi ¢ok derse veremedim (Seda, 6. hafta giinliigii, 3011.2016).

Ulker ise motivasyon eksikligini isteksizlik olarak ifade ederek diisiinme
etkinliklerinde zorlandigini, "Bu hafta derse karsi ¢ok isteksizdim. Biitiin hafta benim icin
yogun gecti. Bu nedenle biraz bikkinlik oldu staja da programa da gelmek istemedim.
Hatta normalde ¢alismalari tek yapmayr severim bu hafta yazmasi zor geldigi icin
arkadasimla birlikte calistim” (Ulker, 7. hafta giinliigii, 07.12.2016) seklinde ifade etmistir.

CoRT 5 diisiinme programmin son dersi Ogretmenlik Uygulamasi bitiminde
yapilmayip, farkli bir giinde fakiiltede gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin kendi
dersliklerinde ve daha rahat olduklari bir saatte uygulama yapilmistir. Ogretmenlik
uygulamasi sonrasi yasanan yorgunluk, motivasyon eksikligi gibi sorunlar ortadan
kalkmistir. Fatith bu durumu onuncu hafta yazmis oldugu giinliiglinde, "Bugiin, diger
carsamba giinlerinden farklyydi. Bu sefer diisiinme becerileri ile ilgili toplantimizi staj
sonrast degil, zinde oldugumuz saatlerde gerceklestirdik. Konumuz ise basitlestirme ve
netlestirme ile ilgiliydi. Konuya daha dikkatli adapte olabildim™ (Fatih, 10. hafta giinliigi,
21.12.2016) seklinde yansitmistir.

Ozetle CoRT 5 programi uygulamasi boyunca katilimcilar diisiinme etkinliklerinde
bir takim zorluklarla karsilagsmiglardir. CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda
karsilagilan diistinme zorluklar1 ana temasi altinda; elestirel diisiinme ile ilgili zorluklar,
programdan kaynakli diistinme zorluklari, fiziksel ve duygusal sorunlardan kaynakli
diistinme zorluklari temalar1 elde edilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak uygulama
siirecinde yasanilan diisiinme zorluklar icinde elestirel diistinmeyle ilgili olan diisiinme
zorluklart ayrica ele alinmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
uygulama siirecinde elestirel diisiinmeyi bir zorluk olarak gordiikleri soylenebilir.

4.1.2. Diisiinme Zorluklarina Bulunan Coziimler

Arastirmada katilimcilara gilinliikler ve goriismeler yoluyla CoRT 5 diisiinme
program1 uygulamasi boyunca karsilastiklar1 diisiinme zorluklarina nasil ¢oziimler
gelistirdikleri sorulmustur. Katilimcilardan elde edilen veriler, uygulama kayitlar1 ve
aragtirmact  giinliiglinden elde edilen verilerle birlikte analiz edilerek "diisiinme

zorluklarina bulunan ¢oziimler ana temasina ulagilmistir. Bu ana tema altinda “elestirel
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diisiinme ile ilgili ¢ozlimler” “deneyimlerle bag kurma” temalarina ulasilmigtir. Diistinme

zorluklaria bulunan ¢éziimler ana temasini olusturan temalar Sekil 4.4’te gosterilmistir.

DUSUNME
ZORLUKLARINA
BULUNAN
COZUMLER

ELESTIREL
DUSUNME
ILE ILGIL]
COZOMLER

DENEYIMLERLE
BAG KURMA

Sekil 4. 4. Diigtinme zorluklarina bulunan ¢6ziimler

4.1.2.1. Elestirel diisiinme ile ilgili ¢coziimler. Katilimcilarin CoRT 5 Programi
uygulamasi boyunca karsilastiklar1 diisiinme zorluklarina yonelik ¢ozlimlerinden elestirel
diisiinme ile ilgili bulgular, elestirel diisiinme ile ilgili ¢éziimler temasinda ele alinmustir.
Bu tema altinda, “baskalariyla etkilesim”, “alternatif fikirler iiretme”, “empati kurma”
olmak {iizere ii¢ alt temaya ulasilmistir. Sekil 4. 5’te elestirel diistinme ile ilgili ¢oziimler

temasi ve alt temalar1 gosterilmektedir.
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BASKALARIYLA
ETKILESIM

ELESTIREL

DUSONME
ILE ILGiud
COZUMLER

EMPATI ALTERNATIF
KURMA FIKIRLER
URETME

Sekil 4. 5. Elestirel diistinme ile ilgili ¢oziimler

Baskalaryla  etkilesim alt temasinda katilimcilarin  verilen etkinliklerde
karsilastiklar1 zorluklarini ¢6zmede arkadaslariyla iletisim kurduklar1 ve ¢oziim tiretirken
baskalarmin fikirlerini dikkate aldiklar1 goriilmiistiir. Diisiinme programinda daha cok
bireysel caligmay1 tercih eden Fatih ipuclarini irdelerken bir noktaya takili kalarak
diisiinsel olarak zorlandigini ve bu zorlugu asarken kullandigi ¢6ziim yolunu “dnce
arkadaslarin yorumlarini dinleyip, daha sonra onlarin da yorumlar: yardimiyla daha genis
capl diisiinmeye ¢alistum. ”(Fatih, 3. hafta glinliigii, 02.11.2016) olarak ifade etmistir.

Katilimcilar bagkalariyla etkilesimde bulunurken ortak goriis birligine varma gibi
duyusssal becerilere iliskin ipuclarini yansitan sdylemlerde bulunmuslardir. Ornegin Dilek
yari-yapilandirilmis goriigmelerde “O fikrini sundu ben fikrimi sundum. Yani ikimizin fikrini
ortaya koyup hangisinin daha mantikll olduguna karar verdik. Evet haklisin senin fikrvin bu olay
¢ozebilir veya benimki aym gekilde” (Dilek, Gortisme, 03.01.2017) seklinde yansittigi ¢éziimiinde
arkadasiyla etkilesim iginde olmasi bir biligsel beceri olarak ele alinabilir. Dilek'in arkadasiyla
ortak goriis birligine varma ¢abasi ise elestirel diisiinmenin duyussal boyutu olan egilimlere isaret
etmektedir. Katilimcilarin diisiinme zorluklarina yonelik ¢oziimleri i¢inde yer alan
baskalariyla etkilesim kurma, uygulama esnasinda arastirmacinin goézlemlerinde de yer
almigtir. Arastirmaci, katilimcilara CoRT 5 diisiinme programinin isleyisinde yer aldigi
gibi etkinlikleri yaparken bireysel ya da grup olarak calisabileceklerini ifade etmistir. Bu

dogrultuda katilimcilar ¢gogunlukla ikili ¢aligsmalar1 tercih etmistir. Verilen etkinliklerdeki
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diisiinme caligmalarinda ise birlikte karar vermislerdir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde

su sekilde yer almistir:

Ilk haftadan beri bireysel ya da grupla ¢alisabileceklerini soyledim. Rabia ve Fatih’in disinda
genellikle ikili gruplar halinde ¢alistyorlar. Diisiinmeleri icin birka¢ dakika verdikten sonra biiyiik
grup tartismast seklinde verilen etkinliklerdeki diigiinme sorularini tartisiyoruz. Bu noktada CoRT
programuun isleyisini takip ediyorum. Birlikte ¢alismalari, baskalariyla iletisime ge¢meleri ortak
fikirlerini sunmalar elestirel diistinmede onemli bir beceri. Ama kendi fikirlerini sunmak yerine
ortak fikirlerini sunmalart bireysel olarak onlart daha saghkli gézlemleme sansimi azaltabilir. Bu
durumda video kayitlarin ve ¢alisma kagitlarini yeniden inceleyerek bunu ¢ozebilirim (Arastirmact,
5. hafta glinliigi, 23.11.2016).

Arastirmacinin ikili ¢alismalarla ilgili goézlemindeki vurguladigi bu durum Kiibra
ile yapilan goriismede katilimcinin bir 6z elestirisi seklinde ortaya cikmistir. Kiibra
yasadig1 diisiinme zorlugunu, arkadasiyla ortak karar vererek astigini ifade ettikten sonra
bu c¢oziimii elestirerek, farkli kisilerle calismanin farkli bakis acilarin1 gérmesini

saglayabilecegini sOyle ifade etmistir:

Keske farkli bir arkadasla ¢aligsaymisim diyorum. Ciinkii yani genelde aymi noktalara
odaklandigimiz igin ¢alisigim arkadasimla ¢ok boyle bir tartisma ortami olugmadi. Hani devamli
zaten baktigimiz noktada ikimizde aymi noktaya bakiyoruz. O yiizden karsilikly bir kabullenme
olusuyor ve tartisma ortami olusmuyor (Kiibra , Goriisme, 03.01.2107).

Katilimcilarin diisinme zorluklarmma bulduklar1 ¢oziimlerden biri de alternatif
fikirler iiretmedir. Katilimcilar Kkarsilagtiklari diistinme problemlerini ¢ézmek igin
alternatif fikirler tireterek ¢ikarimda bulunmaya ¢alismislardir. Alternatif fikirler {iretme
¢Oziimiini dile getirenlerden biri Akile’dir. Akile giinliigiinde ipuglarinda takili kaldigini
ve bu nedenle diisiinme zorlugu yasadigini ifade ederek buldugu ¢oziimii, “Bize verilen
ipuglarimi once tek tek soyledik. Her soyledigimiz ipucu igin bir siirii ihtimal soyledik
ancak diger bir ipucunu ekleyince bir onceki ihtimali ¢iiriittiik” (Akile, 3. hafta giinligi,
02.11.2016) seklinde yansitmistir. Akile programin genelini degerlendirdigi goriismelerde
ise karsilastiglr diistinme zorluklarini, “Hi¢ bakmayacagim seyleri, ihtimallere baktim.
Olmaz ya dedigim seylere bakmaya ¢alistm” (Akile, Gortisme, 03.01.2017) sozleriyle
yansitarak ¢Ozlimiinii ifade etmistir. Yusuf ise problemlerin ¢oziimiinde siipheci
yaklastigin1 alternatif fikirler Urettigini ve bu fikirlerden ¢ikarima ulastigini goriigmede
asagidaki gibi yansitmistir:

Hocam once bir elimizdekilere baktik. Yani elimizdeki verilere baktik. Sonra olabilecek seylere
baktik. Olabilecek seyleri diisiindiik. Ondan sonra kendimiz bir seyler ekledik hani tahmin ederek
soyle olmussa diye. Kendimiz de bir seyler ekledik. Sonra kendi ekledigimiz seylerden olabilitesi
viiksek olanlar: diisiindiik. Bu elimizdeki tahminlere gore. Ondan sonra sonuca ulastik (Yusuf,

Goriigme, 02.01. 2107).
Empati kurma katilimeilarin diisiinme zorluklarini asmada bulduklar1 ¢oziimlerden
biridir. Empati kurma alt temasi, katilimcilarin diisiinme programi uygulamasinda

karsilastiklar1 diistinme zorluklarim1 kendilerini 6rnek olaydaki kisilerin yerine koyarak
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¢ozmeye ¢alismalart ile ilgili verilerden elde edilmistir. Empati kurma ¢oziimii daha ¢ok
CoRT 5 Programinin sekizinci haftasinda duygular dersindeki gézlemler ve katilimcilarin
gorlslerinde yer almistir. Duygular dersinde duygu ve diisiinme arasindaki iliskileri
bulmak i¢in 6ncelikle duygularin farkina varilmasini saglayan etkinliklerde karsilastiklar
diisiinme zorluklarint empati kurma yoluyla ¢6zliime kavusturmuslardir. Bu ¢oziimii
yansitan katilimcilardan biri Fatih’tir. Fatih duygulartyla hareket ettigi i¢in diisiinme
zorlugu yasadigini ve bu sorunu ise olaydaki kahramanin duygularin1 anlamaya caligarak
¢ozmeye calistigini giinliigiine yansitmustir. Fatih’in duygularla hareket etmeyi hem bir

diisiinme zorlugu hem de bir ¢6ziim olarak sunmasina iliskin sdylemleri su sekildedir:

Uygulama 4'teki etkinligi yorumlamada ozellikle zorlandim. Ciinkii bu etkinligi ¢oziimlemeye
calisirken duygularimi bir kenara atamadim. Agikcast baglangicta adamin zihinsel bir ozrii
oldugunu ve kadimin ¢antasina elini attigina, ¢antasindan da bir kag esyanin ¢alinmis oldugunu fark
edecegini diisiinmiistiim. Dersteki karsilastigim problemlere ¢oziim ararken etkinlik orneklerindeki
sahislarm duygularimi anlamaya denedim ve buradan hareket etmeye ¢aligm (Fatih, 8. hafta
ginliigi, 14.12.2016).

Merve ise programin genelini degerlendirdigi goriismede karsilastigi diisiinme
zorluklarina buldugu ¢6ziimii duygular haftasindaki etkinlikle iliskilendirerek, “Evet benim
a¢umdan boyle ama karsimdaki ag¢isindan nasil? Karsimizdaki insan agisindan nasil? Bide
onu onun agisindan diigtinmem gerekiyor diye diisiindiim”’(Merve, Goriisme, 03.01.2017)
seklinde empati kurdugunu ifade etmistir.

Katilimcilarin - diistinme zorluklarina bulduklar1 ¢ozlimler iginde bagkalariyla
etkilesim, alternatif fikirler iiretme ve empati kurmaya iliskin ¢éziimler elestirel diistinme
bilesenlerini isaret eden ¢oziimlerdir. Bu bulgular CoRT 5 diislinme programi
uygulamasinda karsilasilan diisiinme zorluklarinin ¢oziimiinde elestirel diistinmenin bir
kaynak olabilecegini gostermektedir.

4.1.2.2. Deneyimlerle bag kurma. Deneyimlerle bag kurma temas: katilimcilarin
CoRT 5 wuygulamalarinda verilen etkinliklerde karsilastiklar1 diisiinme zorluklarin
c¢ozmede kendi yasantilarindan yola ¢ikarak hareket etmeleri, olaylarla gergek yasam
durumlan arasinda iliski kurarak daha kolay ¢oziimler bulmalarina iligskin verilerden elde
edilmistir. Diisiinme zorluklarini ¢6zmede deneyimlerini dikkate alma ile iliskili s6ylemler
katilimcilarin giinlitk ve goriismelerinde yer almistir. Bu goriisleri yansitanlardan biri
Emre’dir. Emre program bitiminde yapilan goriismede diisiinme zorluguna buldugu
¢Oziimii, “Ben giinliik yasamimdan ornek aldim. Hani yasamsal tecriibelerimden ya da
televizyondan, gazete okudugumdan. Onlari diisiinerek onlart aklima getirerek diisiinmeye
calisttm olaylari ¢oziimlerken. Hani giinliik yasam benim ¢tkis noktam oldu” (Emre,

Gorlisme, 03.01.2107) sozleriyle ifade etmistir. Rabia ise diisiinme zorluklarini ¢6zmek
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icin kendi deneyimleriyle bag kurma yolunu sectigini bir etkinlikten Ornek vererek
asagidaki gibi agiklamustir:

Kurabiye hirsizinda mesela adam orada geliyor yiyor ya, ben hi¢ sinirlenmezdim
tepki de gostermezdim. Ciinkii ¢ok paylasimci bir insanim. Paylasmayt sevdigim igin benim
icin sey olmaz. Yani bireysel olarak baktim biitiin sorunlara  (Rabia, Goriisme,
02.01.2017).

Katilimcilarin  kargilastiklar1 diisiinme zorluklarini ¢ézmede deneyimlerini arag
olarak kullanmalar ile ilgili asagida yer alan diyalog tahmin dersinde gerceklesmistir.
Arastirmaci iiniversitede bir ara sinavdan 6grencilerin nerdeyse tamaminin 80 ve iizeri
almasin1 bir 6rnek olay olarak verir. Sinav goktan segmeli bir smavdir. Ogrencilerin
tamaminin yiiksek not almasi ile ilgili tahmin olusturma calismasinda arastirmaci ve

katilimcilar arasinda gergeklesen diyalog su sekildedir:

Betiil: Sorular kolaydur.

Kiibra: Gelen asistan olabilir.

Emre: Ogrenciler ¢ok basaril bir simiftir.

Arastirmaci: Gergekten calismislardir.

Dilek: Bu ¢ok az bir ihtimal

Arastirmact: Neden béyle diistintiyorsunuz?

Merve: Ciinkii yasiyoruz.(tahmin iiretmeye devam ediyorlar)
Biisra: Cikmis sorulardan sormustur.

Emre: Sorular: defterden soracagim demistir.

Betiil: Ya da kitabin arkasindan sormugstur. Ya da slayt vermistir.
Kiibra: Gozleme gelen ogretmen rahat olabilir.

Arastirmaci: Kopyaya izin veriyordur.

Yusuf: Hoca okumamigtir.

Arastirmact: Peki bu tahminlerinize neye gore belirliyorsunuz.
Grup olarak: Yasanmislhiklaruimiz. (Video kaydi , 23.11.2016)

4.1.3. CoRT 5 Diisiinme Programinin Ogrenme Ciktilari

CoRT 5 diistinme programi uygulamasinda her derste yapilan diisiinme
etkinliklerinde neler Ogrenildigine iliskin katilimcilarin  yazmis oldugu giinliikler,
uygulama bitiminde yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler ve uygulamaya dayali
aragtirmaci gozlemleri analiz edilmistir. Bu analizlerden CoRT 5 diisiinme programinin
O0grenme ¢iktilar1 ana temasina ulasilmistir. CoRT 5 diisiinme programinin &grenme
ciktilar1 ana temasi altinda yer alan bulgular toplumsal sorunlara iliskin duyarlilik ve
elestirel diistinme ¢iktilar1 olarak iki alt tema altinda ele alinmistir. CoRT 5 diistinme

programinin 6grenme ¢iktilart ve elde edilen temalar Sekil 4.6°’da gdsterilmistir:
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CORT 5 DUSUNME
PROGRAMININ
OGRENME
CIKTILARI

ELESTIREL
DUSUNME
ILE ILGILI
OGRENME
CIKTILARI

TOPLUMSAL

SORUNLARA
ILISKIN

FARKINDALIK

Sekil 4. 6. CoRT 5 diisiinme programinin 6grenme ¢iktilari

4.1.3.1. Elestirel diisiinme ile ilgili 6grenme c¢iktilari. CoRT 5 Diisiinme
programinda yer alan diistinme ¢alismalar1 sonucunda ortaya ¢ikan 6grenme ¢iktilari iginde
elestirel diistinmeyle iligkili olanlar elestirel diistinme ¢iktilar1 temasi altinda ele alinmistir.
Bu ciktilara isaret eden bulgular ele alindiginda CoRT 5 programinin elestirel diisiinmenin
bilissel ve duyussal becerilere yansimalart oldugu goriilmektedir. Elestirel diistinme
ciktilart temasi altinda bilgiyi netlestirme, soru sorma, varsayimlar1 belirleme, ¢ikarimda
bulunma, celigkileri fark etme, entelektiiel cesaret, elestirel diisiinmeye iliskin farkindalik,
duygu ve diislince arasindaki iliskiyi anlama alt temalarn elde edilmistir. Sekil 4. 7°de

elestirel diisiinme ile ilgili 6grenme ¢iktilarini olusturan alt temalar gosterilmektedir.
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ELESTIREL
DUSUNMEYE BlLGIY]

ILISKIN NETLESTIRME
FARKINDALIK

DUYGU

VE DOSUNCE

ARASINDAKI ELESTIREL
ILiskivl DUSUNME

ANLAMA ILE ILGILL
OGRENME
CIKTILARI VARSAYIMLARI
BELIRLEME

CELISKILERI CIKARIMDA
FARK ETME BULUNMA

Sekil 4. 7. Elestirel diistinme ile ilgili 6grenme ¢iktilar

Bilgiyi netlestirme alt temasina, katilimcilarin yapilan diisiinme etkinliklerinde
bilgiyi arama ve agiklifa kavusturmasina yonelik kazanimlar elde etmeleri ile ilgili
verilerden ulagilmistir. CoRT programinin besinci boliimii Bilgi ve Duygular olarak ikiye
ayrilmistir. Bilgi derslerinde ilk olarak verilen ve verilmeyen bilgiler tizerine diisiinme
caligmalar1 yapilmaktadir. Programda verilen bilgi, etkinlikler icinde gecen bilgilerdir.
Verilmeyen, atlanan bilgi gercekten sahip olunmasi gereken, durumu acgikliga
kavusturacak, netlestirecek bilgilerdir. Katilimcilardan, 6nce verilen bilgileri bulmalar
daha sonra eksik olan, agikta kalan bilgileri bulmalar1 istenmistir. Bu etkinlikler i¢inde
katilimcilarin en ¢ok etkilendigi calisma Uygulama 2'de verilen 6zel okula stajyer
ogretmen alimi ilamidir. Ilan, etkinlik kagidinda sdyle yer almaktadur:

“...Kolejinde stajyer olarak erkek veya kadin 6gretmen aday1 yetistirilecektir. 20-30 yas
arast. Yilda 5 hafta tatil. Tam giin calisma. Ogle yemekleri okuldan. Dolgun bir iicret verilecektir.”
Bu etkinlikte verilen ve atlanan bilgiler nelerdir?"

Katilimcilar ilan1 okuduktan sonra yonergeye uygun olarak verilen ve verilmeyen bilgileri
bulmaya calismistir. Bu asamada katilimcilar ve arastirmaci arasinda su sekilde diyaloglar
gerceklesmistir:

Arastirmaci: Verilen bilgilerle baglayalim mi? Sonra atlanmis bilgileri beraber yapalim. Kim
baslamak ister?

Betiil: Kolejin adint biliyoruz. Ne kadar tatil yapabilecegimizi biliyoruz. Ne kadar ¢alisabilecegimizi
biliyoruz. Calisma siiresi derken tam giin. Ogle yemekleri okuldan. Fiyatin dolgun oldugunu, yas
araligin biliyoruz. Bir de cinsiyetin fark etmedigini
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Arastirmact: Peki béyle bir seyi teklifi siz duysaniz, 6zel okulda ¢alisma fikriniz varsa kag kisi boyle
bir teklife cazip bakabilir? (katilimcilardan 12 kisi el kaldirr). Simdi atlanmis bilgiler bakalim.
Fikrimiz degisecek mi? Evet Emre

Emre: Ucret alinacak mi?, tatiller haftalik mi giinliik mii kullanilacak, Bir de aday yetistikten sonra
kolejde devam edebilecek mi?

Arastirmaci: Ucret alinacak mi derken?

Arife: Dolgun bir iicret diyor ya.

Arastirmaci: Evet alinacak.

Emre: Dolgun nerde yaziyor.

Arastirmact: Onu ekledik.

Hasret: Yetistirme programumin icerigi nasil? Ondan bahsedilmemis. Bence o da ¢ok onemli.
Program hosuma gitmezse niye geleyim?

Arastirmaci: Stajyer yetistirilirken bu programin igerigi benim igin énemli dedin. Evet...

Feride: Bu bes haftalik tatil diyor. Hafta sonlar tatilini buna koyuyor mu, yoksa resmi tatiller dahil
mi?

Arastirmact: Bes haftalik tatil hangi donemde tatil?

Feride: Ogle yemekleri tost olarak falan mi? Bir de kag¢ tane 6gretmen aday: alacaklar?
Arastirmact: Ogle yemegi mesela en son diisiindiigiiniiz sey olabilir ama kag égretmen alacaklar
Betiil: Dolgun iicret ne kadar dolgun?

Yusuf: Hocam ¢alisma saati? Tam giin demis yirmi dort saat mi?

Arastirmaci. Mesai saatlerini net olarak vermemisler.

Gékhan: Hangi branstan égretmen alacaklar bir de ne kadar 6gretmen alacaklar?

Arastirmaci: Siif 6gretmeni. Peki tam giin ¢alisma saati net verilmemis. 4’e kadar denildiginde
cazip ama aksam 8'e Kadar da diyebilir. Okuldan sonra etiitlere kalabilirsiniz. Fikriniz degisir mi?
Katilimcilar: Evet degisir.

Arastirmact: Dolgun iicret askeri iicretin hemen tizerindeyse? Fikriniz?

Katilimcilar: Degigir.

Arastirmact: Kag lira iicret sizin i¢in dolgun iicrettir?

Yusuf: 3000

Dilek: 5000

Arastirmact: 2000 lira veriyorlarsa... Iki hafta tatil kim demisti (Feride el kaldirir). Bir haftas
somestirden, 4 haftasi da yaz tatilinden fikriniz degigir mi?

Katilimcilar: Degigir.

Arastirmact: Bu okul, ilkokul, ortaokul, lise birlikte mi? Bu durum fikrinizi degistivir mi?

Gamze: Yoo ¢ok etkilemez.

Feride: Okul basarist Ne kadar iyi bir okul?

Arastirmaci: Iyi bir okulsa oraya gitmeyi

Feride: Evet tercih ederim.

Arastirmact: Stajyerlikten sonra kadroya gecirecekler mi? Sizin icin onemli belirtilmemis. Peki
boyle bir iddialart yoksa dncelikle giderim diyen arkadaslariniz boyle bir garanti vermiyorlarsa
fikirlerini degistirebilirler mi?

Gamze: Evet

Arastirmaci: Ama once cazipti. Giizeldi. Ne degisti?

Feride: Diistindiik ¢iinkii.

Arastirmaci: Verilen ve verilmeyen bilgilerle ilgili ne diyebiliriz.

Emre: Kararlarimizi degistirebilir (Video kaydi,05.10.2016).

Yukarida etkinlik esnasinda gergeklesen diyaloglarda goriildiigii gibi bilgiyi
netlestirme caligmasinda katilimcilar, verilmeyen bilgileri arastirarak durumu acikliga
kavusturmaya yonelik davranislar sergilemislerdir. Bilgi dersinde yasamis olduklar1 bu
deneyimleri giinliiklerine yansitmiglardir. Katilimcilarin bilgiyi netlestirme temasi altindaki
giinliiklerindeki sdylemlerden bazi 6rnekler soyledir:

Etkinliklerdeki problemlere ¢oziim ararken problemin verilmeyen bilgilerine
ulasmaya ¢aligtim. Verilmeyen bilgilerin altinda neler olabilecegini diigiindiim (Meryem,
1. hafta giinliigii, 05.10.2016).
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Yaptigimiz etkinliklerdeki bilgileri verilen ve atlanan bilgiler olarak siniflamaya
calistik. Ilk 6rnekte verilen bilgiler karar vermek igin bana yeterli gelmisti ancak atlanan
bilgiler nelerdir diye bir soru yoneltilince insan duraksayip verilen bilgilerde emin
olduklarini bile sorgulamaya basliyor (Akile, 1. hafta giinliigii, 05.10.2016).

CoRT 5 uygulamasinin son dersi bilginin basitlestirilmesi ve netlestirilmesi
calismalarinin yer aldigi etkinliklerden olusmustur. Bu derste yer alan etkinliklerde karisik
olarak verilen bilgilerin daha basit olarak nasil ifade edilebilecegi ve karisikligi gidermek
icin nasil netlestirilebilecegi tlizerine diisiinme c¢aligmalar1 yapilmistir. Bu derste
katilimcilarin bilgiyi netlestirme kazanimlar1 arastirmacinin gozlemlerine dayali yazmig
oldugu giinliigiinde su sekilde yer almistir:

Bu giinkii ders CoRT 5 Programinin son dersi. Verilen bilgi ve atlanan bilgi ¢alismasiyla baslayip
yine basitlestirme ve netlestirme ¢alismalart ile son buluyor program. Bence CoRT 5 dersleri icinde
en zor olam buydu. Katilimcilar gé¢men alimlart etkinliginde basitlestirme yaparken zorlandilar.
Ama genelde giizeldi. Ozellikle iiciincii etkinlikte ¢ok basarili ifadeler olusturdular. Etkinlikte
dislektik ozelliklerin oldugu bir bilgiyi Feride okuma ve yazmada yasanan 6grenme giicliigii olarak
basitlestirme c¢alismast yapti. Diger bir etkinlikte rehber dgretmenin bir ogrencisiyle ilgili
agiklamast verildi. Bu ac¢iklamada ¢ocukta dikkat eksikligi, asiri hareket bozuklugu belirtileri
olabilecegi belirtildi. Veliye bu durumu netlestirerek anlatmalar: istendi. Emre ders anlatirken
odaklanamuyor, dikkatini ders esnasinda arkadaslarina, esyalara veriyor eli kolu durmuyor seklinde
veliye agiklayabilecegini soyledi. Ama velinin bu agiklamay: yeterince net bulmadigini diisiinelim
dedim. Biraz daha veliye durumu netlestirerek agiklayalim dedim. Basitlestirmeye gore daha ¢ok
zorlandilar. Feride -sinifa gore fazla hareketli, yerinde duramiyor, derse kendini veremiyor.
Dikkati ¢ok daginik, sinifin huzurunu bozuyor ben zor durumda kaliyorum diyerek veliye bu durumu
net olarak anlatabilecegini soyledi. (Arastirmaci, 10. hafta giinliigt, 21.12.2016).

Basitlestirme ve netlestirme dersinin bitiminde deneyimlerinden neler 6grenildigine
iliskin yazilmis giinliikklerde de bilgiyi netlestirme kazanimima yonelik bulgular elde
edilmigtir. Seda basitlestirme ve netlestirme ¢alismasindaki deneyimlerini glinligiine su

sekilde yansitmistir:

Bu dersimizde basitlestirme ve netlestirmeyi gordiik. Birden fazla ciimle drnegi verilmisti. Biz o
climlelerde anlatilmak isteneni bir kelime ile yazdik yani basitlestirdik. Birinci etkinligimiz buydu.
Tkinci etkinligimiz ise iki durum aymi sekilde anlatilmis. Hangi durumun daha net oldugunu tespit
ettik. Uciincii etkinlikte bir ogrencinin égrenim giicliigii cektigi durumlar anlatiliyor. Buradaki
sorunlari da net hale getirerek bir ciimle ile acikladik. Dérdiincii etkinlikte ise bir rehber 6gretmeni
o6grencinin ogrenme giicligii sorunu oldugunu anlatmaya c¢alismis ama karmagsik bir sekilde
anlattig icin biz velinin anlayabilecegi seviyede basite indirgeyerek durumdan bahsettik. Besinci
etkinlikte ise go¢menleri alma sartlart vardi. Sartlar karmagik bir sekilde siralanmig. Bizde bu
sartlart netlestirdik (Seda, 10. Hafta, glinliigi, 21.12.2016).

CoRT 5 Diisiinme Programi uygulamalarinin elestirel diistinme ¢iktilarindan biri de
soru sormadir. Sorular, CoRT 5 programinin diisiinme etkinliklerinde kullanilan en temel
aractir. Bu nedenle programda ikinci ders olarak sorular dersi yer almaktadir. Sorular
dersinin amaci diisiinmede sorularin 6nemine dikkat ¢ekmektir. Diisiinme etkinliklerinde
avci ve balike¢r sorularla katilimcilar soru sormaya tesvik edilir. Cevabi net olan sorular

avcl sorulardir. Cevabi bilinmeyen arastirma isteyen sorular ise balik¢i sorular olup bu
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sorular bilgiyi aramaya yoOneltmektedir. Etkinlikler esnasinda katilimcilardan sorular
tizerine diistinmeleri ve 6zellikle balik¢1 sorularla diistinmeye yonlendirecek dnemli sorular
sormalar1 istenmistir. Elestirel diisiinmede sorularin onemine dikkat ¢eken bu derste ilk
etkinlikte soru ornekleri verilmis ve sorularin avci sorular ve balik¢t sorular m1 oldugu
ayrimi yapilmigtir. Ornegin “Bu giin tatil olmasini ister miydin?” ve “Eger bu giin tatil
olsaydi ne yapardin?” gibi sorularla balikgt ve aver sorularin farkina varmalari
saglanmistir. Ikinci uygulamada bir nesne secilip bu nesnenin ne oldugunu bulmaya
yonelik sorular sorulmustur. Ugiincii uygulamada katilimcilardan bir okul miidiirii olarak
hafta sonu drama ve halk oyunlar1 kurslar1 verebilecek egiticiler aradiklarini ve bagvuruya
gelen adaylara nasil sorular yoneltebilecekleri sorular olusturmalari istenmistir.
Katilimcilar egiticiye yoneltilebilecek sorular {izerine diislinlip ¢alisma kagidina sorulari
yazmiglardir. Daha sonra biiylik grup tartismasi olarak sorular tartisilmistir. Asagida
sorular dersinde yer alan ii¢lincli uygulamaya iliskin katilimcilar ve aragtirmaci arasinda

gecen diyaloglar verilmistir:

Arastirmaci: Sorular FQ mu (balik¢t sorular) SO mu (avci sorular) bakmayalim sorduktan sonra
cevap verelim

Gizem: Isinizi sevdiginiz i¢in mi yoksa para i¢in mi yapiyorsunuz?

Yusuf: Hangi egitici para igin der ki bos soru

Gizem: O anki goziiniin hareketlerinden bile yakalayabiliriz.

Arastirmaci: Arkadaginiz bu soruyu neden sordu. Kendisine soralim.

Gizem: Severek yapwyor olmast benim i¢in énemli.

Feride: Cocuklara bu kursu sevdirmek igin nasil bir strateji uygularsiniz?

Arastirmaci: Bu neden énemli Feride?

Feride: Hocam hani ¢ocuga bagirp c¢agirirsa ¢ocuk sevmez. Onun sevebilecegi sekilde
yaptirabilmesi gerekir.

Akile: Daha dnceki tecriibeleriniz hangi yas grubunda?

Meryem: Cocuklarla iletisimiz nasil?

Arastirmaci: Eger ¢cocuklarla iletisiminiz iyi midir deseydik avct soru olacakti. Evet

Emre: Drama nedir? Dramanin ¢ocuklar icin 6nemi nedir?

Arastirmact: Size gore drama nedir. Evet giizel . Neden sordun bu soruyu?

Emre: Yaptigi ise hakim mi?

Arastirmaci: Yaptigi ise hakim mi teorik bilgisi var mi? Ama bu alan dramaysa baska bir soru
sormaniz lazim ilk soruyu sormaniz lazim sanki. Onu biriniz yakalad: aslinda.

Kiibra B: Sey diyemez miyiz. Lisans egitiminizi nerede tamamladiniz?

Arastirmact: Ya da dramayla ilgili lisansiniz var mi?

Emre: Sertifikaniz var mi?

Arastirmacu: Lisans egitimiz var mi? Evet var denildi. Arkasindan hangi soru beklenir?

Rabia: Lisans egitimini nerden aldiniz?

Gokhan: Lisansinizi almadan once bir toplulukta bulundunuz mu?

Arastirmaci: Neden sordun bu soruyu Gékhan?

Gékhan: Kendisi bu toplulukta bulundu ya. Ogrendigini nasil 6gretecek.

Arastirmact: Yine egitimini sorguluyoruz. Baska?

Yusuf: Facebook kullaniyor musunuz?

Arastirmaci: Neden bu soruyu sordun?

Yusuf: Hocam miilakatlarda (Ogretmen alumi miilakatlarinda) facebook paylasimlarina gire
degerlendirme yapiliyor. Bu da bir miilakat su an miilakat yapiyoruz.

Arastirmact: Neden sordugumuzun da bir cevabt var. Bosuna laf olsun diye sormuyoruz.

Yusuf. Daha once ¢alistirdiginiz 6grencilerin bir basarist var mi? Yarismay: kazanmustir falan
Emre: Referanslariniz var mi?
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Gamze: Sizi neden segelim? Tecriibelerinin farkinda mi ya da kendi yaptigi seylerin farkinda mi?
Ag¢ikliyabiliyor mu?

Arastirmact: Peki soyle olsa nasil olur? Adamin lisansi var, baska okullart ¢alistirmus, tecriibesi
var, ¢alistigi okullarda derecesi var. Sizi neden segelim dediniz ama iletisimini, konugmasini
begenmediniz. Boyle ¢ok ikna olmadiniz neden sizi segelim sorusunda. Karariniz degigir mi?
Emre: Referanslart iyiyse degismez.

Yusuf: Degisir hocam iletisim ¢ok énemli.

Arastirmact: ...O halde siz bu sorularla bir egiticiyi segebilirsiniz. Bayag diisiindiiniiz.

Rabia: Basarilariniza gore kendinizi yeterli buluyor musunuz?

Arastirmaci: Evet dedi. Biraz agar musimiz, yeterliliginizi? Belki arkasindan fishing questions
(baltk¢i soru) sorulabilir (Video kaydi, 19.10.2016).

Yukaridaki uygulama Orneginde katilimcilar, onay isteyen sorular ve
disiindiirmeye yonlendiren, bilgi isteyen sorular sormustur. Aragtirmact  “neden bu
soruyu sordun?” sorusunu yonelterek katilimcilarin o soruyu sormadaki amaglarini ve
sorularini sorgulamalarini gézlemlemistir. Katilimcilar sorular dersindeki deneyimlerine
dayali olarak soru sormaya iliskin kazanimlari1 yazdiklar1 glinliiklere yansitmislardir. Seda
bu derse iliskin deneyimlerini “mesela olaylara soru sorarak yaklasmanin daha temkinli
oldugunu fark ettim. Onceden olsa hi¢ sorgulamaz ‘direk olay sudur” derdim. Ayrica
olaylara soru sorarak yaklasmak kisiyi daha da diisiindiiriiyor. Yani diisiinme becerisini
gelistiriyor. Ciinkii her soru diisiiniilerek soruluyor” (Seda 2. hafta giinliigii, 19.10.2016)
seklinde yansitarak diistinmede sorularin 6nemini vurgulamigtir. Hiiseyin ise soru sorarken
sorular iizerine diislindiigilinti baska bir ifadeyle sorularini sorguladigina iliskin goriislerini,
“Bu etkinligi yaparken etkinlikte yer alan uygulamalara yonelik sorular olusturarak ister
istemez o olaylar ve sorular hakkinda diigiinmeye basladim” (Hiiseyin, 2. hafta giinliigii,

19.10.2016) diyerek gilinliigline yansitmistir.

Sorular dersinde iki tane proje ¢aligmast bulunmaktadir. Katilimcilar bireysel ya da
grup olarak istedikleri proje konusunu se¢mislerdir. Projelerde yine 6rnek durumlar
verilmis ve katilimcilardan bu duruma iligkin 6nemli sorular olusturmalar1 istenmistir. Bu
calismalardan biri giincel bir sorun olan se¢meli yabanci dil dersiyle ilgili katilimeilarin
sorular olusturmasinin istendigi c¢aligmadir. Bu projeye iliskin Rabia diisiincelerini
giinliigiine yansitmistir. Rabia kendi deneyimlerini de goz oniine alarak asagidaki sorulari
sormustur:

e Derslerde yapilacak bu degisikligin ilkokul 6grencilerinin diizeyine uygun olduguna emin misiniz?
Ne gibi yararlart olacagi hakkinda biraz bahseder misiniz?

o Sizce ilkokul 6grencisi yaslarindaki bu cocuklar bu derslere ne kadar ilgili olur? Ogrenci ilgi ve
isteklerini goz oniinde bulundurmak daha dogru olmaz mi?

o Ulkemize son yillarda yapilan miilteci gogleri sonucu bu derslere agirlik verildigini diisiiniiyorum.
Bu derslerin se¢meli olarak koyulmasimin siyasi ve politik a¢idan hicbir sekilde bir amag
giitmedigini ve giitmeyecegini bana kanitlayabilir misiniz?

o Ingilizce derslerinin miifredatimiza koyulmasinin sebebi tim diinyada Ingilizcenin konusulmasi ve
evrensel dil olarak konusulmasidir. Sizce Arapca evrensel bir dil mi? Ve Arapga dilinin
ogretilmesinde 6grencilerimizin ufkunu genisletecek bir yapi gériiyor musunuz?



115

o Arapga harflerinin yazilimi Latin alfabesiyle tamamen farkli ve birbirine ters seklinde
ogretilmelidir. Bu dersleri se¢meli olarak koyarken bu ayrintyr goz éniinde bulundurdunuz
mu?(Rabia, 2. hafta giinliigii, 19.10.2016).

Soru sorma ve sorular1 sorgulama elestirel diisiinmede 6nemli biligsel becerileri
olarak yer almaktadir. Soru sorma alt temas: altinda 6zetlenen bulgular dogrultusunda
CoRT diisiinme programinin amaca uygun soru sorma ve sorulart sorgulama becerilerine
yonelik 6grenme ¢iktilar1 icermesi elestirel diistinme gdstergesi olarak ele alinabilir.

CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinme ¢iktilarindan biri de varsayimlar:
belirlemedir. Bu 06grenme ¢iktisina iliskin bulgular daha ¢ok CoRT 5 diisiinme
programinin besinci dersi olan tahmin dersindeki diisiinme etkinliklerine dayali olarak
ortaya ¢ikmistir. Diislinmede tahminde bulunmanin onemine dikkat ¢ekilen bu derste
tahminler biiylik ve kiigiik tahmin olarak ikiye ayrilmistir. Kiiciik tahminler deneyimler,
var olan bilgiler dogrultusunda {iretilen varsayimlardir. Dogru olma ihtimali yiliksek
tahminlerdir. Biiyiik tahminler ise konuyla ilgili az ya da hi¢bir bilgi yoksa yapilan
tahminlerdir. Tahmin dersinde ilk uygulamada verilen ciimlelerin katilimcilar i¢in biiyiik
tahmin mi yoksa kiiciik tahmin mi oldugu iizerine diisinme ¢alismalar1 yapilmustir. ikinci
etkinlikte bir sinavda 6grencilerin tamaminin yiiksek not almasi {lizerine katilimcilardan
tahminde bulunmalar1 istenmistir. Uciincii etkinlikte sinif i¢inde karsilasilabilecek sorunlu
bir d6grenciye iliskin tahmin galigmasi yapilirken son uygulamada bir 6zel okulda sézlesme
doneminde 0gretmenlerin istifast ve bu durumun nedenleri iizerine tahminler iiretilmistir.
Tahmin ¢alismasinda katilimcilarin beyin firtinasi yoluyla daha fazla sayida tahminler
iretmeleri istenmigtir. Varsayimlar1 belirleme alt temasina iliskin asagida yer alan

uygulamada katilimcilar verilen duruma iligkin varsayimlari su sekilde belirlemislerdir:

Arastirmaci: Bir ozel okul miidiirii, donem bitiminde ogretmenlerle yeni déneme iligkin sozlegme
yapacaktir. Ancak okuldaki tiim oOgretmenler istifa ettigini ve bir sonraki sene devam
etmeyeceklerini agiklar. Bunun nedenlerine iliskin tahminleriniz nedir?

Ulker: Sézlesme uygun degildir.

Arastirmact: Sozlesmeyi daha okumadan karar vermisler.

Feride: Mesleginden memnun degillerdir.

Arastirmaci: Neden memnun degillerdir? Tahminlerinizi alayim

Arife: Para az geliyordur.

Akile: Cok ¢alistirip az para veriyorlardir.

Yusuf: Okulun bulundugu yerde teror problemi olabilir.

Fatih: Bir énceki sézlesmede vaad edilenler yerine getirilmemis olabilir.

Akile: Hepsi atanmis olabilir.

Hiiseyin. Okulca kotii bir olay yasams olabilirler.

Arastirmact. Genel bir tepki olarak mi?

Merve: Ogretmenler miidiire tepki gostermistir.

Arastirmact. Okulu igleten kisilerde diistiniip bu 6gretmenlerin hepsi istifa ettigine gére miidiirle
problem var deyip ters kise yaprnuglardir. Miidiirii atmak igin mi? Hi¢ diisiinmemistim, olabilir. Evet
baska?

Yusuf: Genis ¢aph diisiinelim. Mesela deprem olmustur. Okul depreme dayanikii degildir.

Feride: Sigortalari yatmanmigstir.



116

Arastirmacu: Sigortalar: diisiik gésteriliyor olabilir.

Emre: Hocam bunlar sézlesmeli mi ¢alisiyorlar?

Arastirmact: Her sene sozlesmeleri yenileniyor.

Emre: Sozlegme yenilenmeden mi istifa ediyorlar?

Meryem: Sozlesme maddelerini begenmiyorlardir. Daha énce biiyiik ihtimalle zor durumda kaldilar
o yiizden sozlesmenin tekrarlanmasini istifa ederek kiniyor olabilirler.

Arastirmact: Peki ilk akliniza ne geldi? Ilk tahmininiz ne oldu? Az para mi?

Sozlesmeyle ilgili olabilir. Onceki sézlesme yetersiz gelmis olabilir.

Kiibra: Calisma kogullart uygun degildir

Arastirmaci: Peki siz de sézlesmeli dgretmen olabilirsiniz. Ne yapacaksimiz? (Video kaydi,
23.11.2016).

Yukarida gecen diyalogda katilimcilar 6gretmenlerin istifa nedenlerine yonelik
tahminleri birer varsayim olarak one silirmiislerdir. Emre tahminde bulunmadan once
sozlesme ile ilgili daha fazla bilgi toplamaya calismistir. Yusuf daha genis caph
diistindtigiinii sdyleyerek, deprem ve terdr gibi nedenlerden dolay1 6gretmenlerin istifa
edebileceklerine iliskin diger katilimcilardan farkli olarak tahminler yiiriitmustiir.
Katilimeilarin diisiinmeye yonlendiren tahmin ¢aligsmalariyla varsayimlar olusturduklarina
iligkin bulgular yazmis olduklar1 giinliiklerde de yer almistir. Meryem sinifta 6grenme
giicliigli ve davranigsal sorunlar yasayan 6grenciye iliskin tahmin etkinligine dayali olarak

giinliigiine su ifadeleri yansitmistir:

Osrenci hakkinda konustuk. Ipuclart bilgilerimiz disleksi ya da ogrenme geriligi cekiyor gibi
sonuglara ulastik ama 6grenci otistikmis ama bizim i¢in kiigiik tahmin oldu bilgimiz vardi ama
yanildik ama tahmin de dogruluktan ¢ok diigiinme seklimiz onemliymis bu uygulama ile bunlari
ogrendim (Meryem, 5. hafta giinliigi, 23.11.2016).

Arife de tahmin dersindeki deneyimlerini yazdig giinliiiine ne 6grendigine iliskin
goriislerini yazarken kiiclik tahmin ¢alismasinda onceki bilgi ve deneyimlerini dikkate
aldigim ifade etmistir. Ancak tahmininde var olan bilgilerinin yeterli gelmedigini, daha
fazla bilgiye ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Arife’nin varsayim ve ¢ikarim arasindaki farki
dile getirdigi goriisleri su sekildedir:

Uygulama 3'teki bir problemde kiiciik tahminde bulundum. Onceki bilgilerimle hareket ederek
olayda gegcen ¢ocugun disleksi olduguna karar verdim. Ancak eski bilgilerimde eksik oldugunu
Sonucu ogrenince fark ettim. Abdullah ileri diizeyde otistikti. Tahmin de bulunurken daha fazla
bilgileri kontrol ederek tahminde bulunmam gerektigini anladim (Arife, 5. hafta giinligi,
23.11.2016).

Aragtirmaci, CoRT 5 programindaki tahminde bulunma uygulamalarina iligkin
yazmis oldugu giinliigliinde ayn1 Ornek olaya iliskin gozlemlerine yer vermistir.
Katilimcilarin 6grenme  giicliigli ¢ceken Ogrenciye iliskin tahminlerini 6nceki bilgi ve
deneyimlerine dayandirmalarini giinliigiine alan arastirmaci bu durumu sdyle ifade
etmistir:

Katilimcilar yapnug olduklar: tahminlerini onceki bilgilerine dayandwrdilar. Dilek ise bu tahminini
agiklarken gecen hafta stajda yasadigi ornek olayla iliskilendirerek tahminde bulundugunu anlatti.
Dilek érnek olaydaki gibi bir égrenci ile karsilastigint ve 6gretmenin okuma yazmada yasadigi
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giicliigii anlatti. Bu dersin ayri bir ders olarak verilmemesi benim igin énemli bir simrlilikken bu
sekilde 6gretmenlik uygulamas: bitiminde yapilmasi katilimcilarin gergek sinif ortamlarini gorerek
diisiinme ¢alismalarina uyarlayabilmesi de énemli bir avantaj olmakta” (Arastirmaci, 5. hafta

giinliigii, 23.11.2016).

CoRT 5 Diigiinme Programinin elestirel diistinme ¢iktilarindan biri de ¢ikarimda
bulunma becerisidir. Cikarimda bulunma becerisine iligskin bulgular agirlikli olarak CoRT
5 Programinin {igiincli dersi olan ipuglart dersindeki deneyimlerden elde edilmistir. Bu
dersin amaci, 6grencilerin ipuglarini ortaya ¢ikarmalar1 ve kullanimlarini gérmeleri igin
cesaretlendirmektir. De Bono’nun dedektiflik ¢alismasi olarak adlandirdigi bu derste bilgi
elde edebilmek i¢in biitiin ipuglarinin ayr1 ayr1 incelenmesi ve daha sonra bu ipuglarinin
birlestirilerek olabilecek sonuglar iizerine diisiinme etkinlikleri yapilmaktadir. Ipuglari
dersinin ilk etkinliginde katilimcilar her giin gokdelendeki ofisine gitmek {izere asansore
binen bir kisinin, 18. katta inmesi ve resepsiyoniste giinaydin diyerek 24. kattaki ofisine
merdivenleri yiiriyerek ¢ikmasi tizerine ipuglarini birlestirerek ¢ikarimda bulunmuslardir.
Ikinci etkinlikte bir hirsizlik olayina iliskin ipuglarmdan bu hirsizhigin profesyonel bir
hirsizlik olup olmadig tartisiimistir. Ugiincii etkinlikte verilen ipuglarindan bir meslegin ne
olabilecegi iizerine diisiinme calismasi yer alirken son c¢alismada gizemli bir hastalik

durumu verilerek ipuglarindan ¢ikarimda bulunmaya calisilmustir.

Ogretmen adaylar1 ipuglar1 dersindeki deneyimlerine dayali olarak ¢ikarimda
bulunma kazanimlarini, diisiinme programinin bir 6grenme ¢iktis1 olarak gilinliiklerine
yansitmiglardir. Ornegin Arife iigiincii hafta giinliigiinde  “Bugiinkii derste ipuglar
iizerinden olaylart ¢oziime kavusturma etkinlikleri yaptik. Once etkinlikteki 6rnek olay
icindeki goriinen ipuglarim belirledik. Daha sonra elestirel diisiinme becerisini kullanarak
baska ipuclari bulmaya calistik. Ornek olay1 daha detayli bir sekilde diisiinerek olayin
¢coziimiine ulasmaya ¢aligtik”(Arife, 3. hafta giinligii, 02.11.2016) diyerek ¢ikarimda
bulunmaya yonelik 6grenme ¢iktisini ifade etmistir.  Fatih ise ¢ikarimda bulunmak igin
ipuglarindan nasil yararlandigini tigiincti dersin bitiminde yazmis oldugu giinliigiine "bir
olay iizerinden ipuglari nasil tespit edilir. Bu ipuglari nasil birlestirilir ve dogru sonuca
ulagsma konusunda ipuglarini nasil kullanwriz" gibi konularda bilgi edindik”(Fatih, 3. hafta
giinliigii, 02.11.2016) ciimleleriyle aktarmistir.

Aragtirmaci ipuglart dersinde katilimcilarin ipuglarini birlestirerek c¢ikarimda
bulunmalar1 gézlemlemis bu 6grenme ciktisina yonelik kiiclik notlar almistir. Uygulama
sonrast video kayitlarini da izleyerek yazmis oldugu giinliigiine gozlemlerini sdyle

yansitmigtir:
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Ipuclart dersi biraz zorlayict oldu ashnda. Derste de gozlemledim. Uygulama kayitlarimi da izledim.
Katilimcilar ipu¢larini ayri ayri incelemede zorlanmazken ipucglarini birlestirerek ¢ikarima
ulasmaya ¢alistiklarinda zorlandilar. Dersin amacinda da belirtildigi gibi katilimcilar ipuglarin
birlestirmede cesaretlendirilmeye calisildi. Hatali ¢ikarimlarda bulunanlar oldu. Hatali ¢tkarimda
bulunanlarin ashinda tek bir noktaya bagh kalarak ¢ikarima ulasmaya ¢alistiklarini gozlemledim.
Bu daha c¢ok uygulama 2’de yasandi...Ipuclart dersinin son etkinliginde ipuclarini daha kolay
birlestirdiler. Gizemli bir hastalik biitiin iilkede aniden yayuir. Sadece giinesli yerlerde tatilde olan
insanlart etkiler. Biitiin kurbanlar aymi otellerde degildir. Gizemli bir sekilde, biitiin hastalarin
saglart kizil renklidir. Bu ipug¢larindan nasil ¢itkarimlar olusturacaklarint sordum. Feride giinesli
yerler ipucundan deniz kenarinda bir yer olabilecegini diistinerek deniz suyundan kaynakli bir
hastalik olacagini séyledi. Emre ayni otelde degiller ipucundan yola ¢ikarak kurbanlarin hepsinin
otelde oldugunu ve otellerden kaynakli bir hastalik ¢itkarimina ulasti. Biisra ise bunun havadan
kaynakli bir hastalik olabilecegini séylerken Feride havadaki bir gaz ¢ikisindan olabilir dedi.
Kiibra giines ipucundan yola ¢ikarak giinesten kaynakli bir hastalik iizerine diigtindii. Daha sonra
tekrar giines ve otel ipucundan denizle ilgili ¢ikarimlara yoneldiler. Yusuf kizil sa¢lilar ipucunu
vakalayarak bu kizil saglhlarin sa¢ renginin dogal olup olmamasint sordu. Emre hala ayni noktada
tiim tilkede ise mesela nem orani degisir diyerek denize takili kaldi. Bu noktada ben ipuglarin
hatirlattim tekrar. Giines ve kizil saglhilart yakaladiniz dedim. Bu ipuglarint birlestirmeye ¢aligtilar.
Giinesten etkilenen kizil sa¢hlar: ilgilendiren bir hastalik ¢ikarimina ulastilar (Arastirmaci, 3. hafta
giinliigii, 02.11.2016).

Aragtirmac1 gozlemlerinde ve katilimci gilinliiklerinde de ifade edildigi gibi
katilmeilar ipuglarini  birlestirerek ¢ikarimda bulunmustur. Ipuglarini  bulmak ve
birlestirmek i¢in sorular sormuslar ve bu sorularla ipuglarini birlestirmeye calismislardir.
Cikarimda bulunmada tiimevarimsal bir yol izlenmistir.

CoRT 5 diistinme programinin dordiincli dersinde celiski ve hatali ¢ikarimlar
bulma {izerine diisiinme etkinlikleri yer almaktadir. Bu derste giinlilk yasamda, medyada
yer alan ¢eliskili ve hatali ¢ikarim Ornekleri verilerek ¢eliski ve hatali ¢ikarim arasindaki
fark: belirlemeye yonelik diistinme calismasi yapilmistir. Elestirel diisinmede mantiksal
tutarsizliklar1 ve ¢eligkileri fark etme bir bilissel bir beceri olarak ele alinmaktadir. Bu
nedenle katilimcilardan elde edilen verilerin analiziyle bu dersin 6grenme ¢iktis1 olarak
celisgkileri fark etme alt temasina ulasilmistir.

Programda bu dersin islenisinde once ¢eliskiler ve hatali ¢ikarimlarin ne oldugu ve
farki Orneklerle verilmistir. Daha sonra ilk etkinlikte siyasi liderlerin se¢im Oncesi
propagandalarindaki celiskili ifadelere dikkat cekilmistir. ikinci ve iiglincii etkinliklerde
verilen ciimlelerdeki hatali ¢cikarimlar ve geligkileri belirlenmistir. Proje ¢aligmalarinda ise
verilen iki 6rnek durum i¢indeki ¢eliskiler tartisilmistir.

Uygulama esnasinda arastirmaci, katilimcilarin verilen etkinliklerde geliskileri ve
hatali ¢ikarimlar1 fark etmesine yonelik gézlemlerini not almistir. Ozellikle siyasi parti
liderlerinin soylemlerine yonelik geligkileri bulma g¢alismasinda katilimcilar bu durumla
siirekli karsilastiklarini ifade ederek geliskileri fark etmislerdir. Arastirmaci katilimcilarin

celigkileri fark etme becerilerine yonelik gozlemlerini glinliigline sdyle yazmustir:

Celiskileri ve hatali ¢ikarimlar: ele aldigimiz derste ilk 6rnek siyasi partilerin secim vaadlerindeki
celiskileri bulma ile ilgiliydi. Siyasi parti liderlerinin, askeri iicrete zam yapacagi ve fiyatlarin
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diigiik kalacagi ama aym zamanda diigiik vergi alinacagi ve iktidar olurlarsa egitim ve saghk
sektoriine daha ¢ok yatirnm yapacagi, ézellikle 6gretmen alimlarmin artacagr ve oOgretmenin
sartlarini iyilestirecekleri gibi soylemleri verildi. Katilimcilara siyasi parti liderlerinin bu soylemi
hakkinda ne diisiindiiklerini sordum. Askeri ticrete zam yapmak, fiyatlar: diisiirmek; diisiik vergi, ¢cok
yatiruim; Ogretmen alimlari artacak, sartlar iyilestirilecek gibi celiskileri buldular. Emre bu
soylemler bizim iilke icin mi gecerli diye sordu. Katilimcilara peki bunlari fark ettiniz neden bir ¢ok
insan bu liderlere inaniyor dedigimde Fatih bu soylemlerde herkes kendini ilgilendireni aliyor
ornegin askeri iicretin artacagi séylemiyle ilgileniyor digerlerine dikkat etmiyor dedi. Katilimcilar
bu drnekte geliskileri bulabildiler (Arastirmaci, 4. hafta giinliigii, 16.11.2016).

Arastirmaci giinliiglinde Fatih’in ¢eligkileri fark etmeme nedeni olarak sundugu
algisal secicilik, Seda’nin deneyimlerini yansittig1 giinliigiinde benzer sekilde yer almistir.
Seda geliskilerin farkina varamamasini, siyasi parti liderlerinin Ogretmen atamasi
sOylemine dayandirarak agiklamistir. Seda’nin ifade ettigi zorluk ve elde ettigi kazanim
giinliglinde, “Celiskilerin goziimiizii boyadigini diisiintiyorum. Mesela bir parti segim
vaadi olarak ¢ok 6gretmen atayacagini séyliiyor. Ben buna odaklanmip c¢eliskilerin farkina
varamiyorum. Ama bu dersten sonra duruma c¢ok yonlii bakip tezat ve celiskileri fark
etmeyi ogrendim.” (Seda, 4. hafta ginligi, 16.11.2016) seklinde yansitilmistir.
Katilimcilarin  ¢eligskiler ve hatali c¢ikarimlar dersindeki deneyimlerini yansittiklar
giinliiklerinde c¢eligkileri fark etme Ogrenme c¢iktisina yonelik sdylemlerinden diger

orneklere asagida yer verilmistir:

Bugiinkii derste ciimleler icinde yer alan ¢eliski ve hatali ¢ikarimlart bulmaya ¢alistik. Aslinda
giinliik yasamda da farkinda olmadan icerisinde celiski bulunan ciimleler kullaniyoruz. Ornegin;
reklamlarda yer alan ifadeler cogunlukla ¢eliski iceren ifadelerdir. Bizim bu ¢eliskili ifadeleri fark
etmemiz olasiliklar iizerinde c¢ok fazla diigiinmememizden kaynaklanmaktadir. Bugiinkii derste
yvapilan etkinliklerde verilen ciimlelerde celiski ve hatali ¢itkarimlart bulduk. Bunun icin daha
detayli diisiimmeyi ve olasiliklart géz oniinde bulundurmayr ogrendim (Akile, 4. hafta giinliigi,
16.11.2016).

Bugiinkii uygulamada karsilastigimiz uygulama orneklerindeki ¢eliskilerin varligini sezebilme adina
ilk bakistaki anlamumin disina ¢ikarak g¢oziimler iiretmeye ¢alistik. Yani ashinda zithk yok gibi
goriinen orneklerin farkly yonlerini de diistinerek ashinda i¢inde tezathigin oldugunun farkina vardik.
Ardindan var olan bu c¢eliskileri nasil giderebiliriz konusunda yorumlar yaptik. Bugiinkii ders,
yasammizdaki olumlu getirilerin aslinda bizden olumsuz gétiiriileri de olacagi konusunda bir uyart
niteligindeydi adeta. Bugiinkii ders bize zithklart nasil yakalayabiliriz konusunda isik tutucuydu
(Fatih, 4. hafta giinliigii, 16.11.2016).

Katilimer giinliiklerindeki goriisler ve arastirmacinin gbézlem notlarina dayali
goriigleri incelendiginde bu etkinliklerle katilimcilarin geliskileri fark etme davranislari
sergilemeleri elestirel diisiinme gostergesi olarak ele alinabilir. Hatali ¢ikarimlara iliskin
ise daha cok diisiinsel zorluklarina yonelik goriisler elde edilmis olup bu goriisler elestirel
diisiinme zorluklar1 temasinda incelenmistir.

CoRT 5 diistinme programi uygulamasi boyunca yapilan disiinme ¢aligmalarinin
elde edilen bilgiyi netlestirme, soru sorma, varsayimlari belirleme, ¢ikarimda bulunma ve

celigkileri fark etme 6grenme ¢iktilari, elestirel diistinmenin biligsel boyutu olan becerilerle
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ilgili gostergelerdir. Uygulanan bu programin diger 6grenme ciktilar1 ise becerileri
kullanmaya yatkinlik olarak ifade edilen duyussal boyutla ilgili olan ¢iktilardir. CoRT 5
programinin elestirel diisiinme egilimlerini ifade eden 6grenme ¢iktilar1 entelektiiel cesaret,
elestirel diisiinmeye iliskin farkindalik, duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi anlama olarak
lic alt temada ele alinmustir.

Katilimcilarin ~ diisiinme  etkinliklerinde inanglar, fikirler, bakis agilart ve
Onyargilarin1 sorgulama egilimi gosterdiklerine iliskin verilerin analizinden entelektiiel
cesaret alt temasina ulasilmistir. CoRT 5 Diisiinme Programinin inanglar, fikirler ve
duygular derslerinde katilimecilar kendi diisiinme yapilariyla yiizleserek, yaptiklar
hatalarin1 kabul etmislerdir. Bu durum 6gretmen adaylariin kendilerine yonelik bir 6z
elestiri yapmalarina neden olmustur.

Katilimcilarin bu alt temaya iliskin goriisleri incelendiginde, en yogun olarak
inanglar dersinde kendileriyle yiizlesme egilimi gosterdikleri goriilmiistiir. Inanclar
dersinde, inanglarin kaynagina inilerek, bu inanglarin kisinin kendisi tarafindan m1 yoksa
baskalarinin inanglarini benimseyerek mi kabul ettigi sorgulanmistir. Fikirler haftasinda
benzer sorgulama yapilmistir. Katilimcilar kendi inang, fikir, bakis agilar1 ve dnyargilariyla
bir baska ifadeyle kendi diislinme yapilariyla ve hatalariyla yilizlesme cesareti
gostermiglerdir. Arastirmacinin inanglar dersindeki gozlemleri giinliigiine su seklide

yansimigtir:

Dersin girisinde once inang kavrami iizerinde durduk. Duygu, Hiiseyin ve Rabia inang deyince dini
inang olarak smirladilar. Programda belirtildigi gibi inancin bir seyi dogru olarak kabul ettigimiz,
inandigimiz seyleri vurguladigi a¢ikladim. Bu dersin amaci 6grencinin inanglarimin kaynaginin
farkinda olabilmesini saglamak. Inanclart degil ama inanglarin kaynagim sorgulayacagimizi
belirttim. Inanclar deyince biraz tedirgin oldular. Once mantik disi olabilen inanglart var mi onlart
sordum. Yusuf totemlerinden soz etti. Daha sonra etkinliklere gegtik. Verilen inang¢ drneklerinin
hangisi kisisel hangisi baskasmn inanglart oldugunu bulmaya ¢alistilar. Baskalarimin inanglar
otorite kabul edilen kisilerin inan¢larini benimseme olarak yeniden acgikladim. Her zaman
karsilastiklar: fark etmeden benimsedikleri inang ciimlelerinden érnekler dikkatlerini ¢ekti. Ornegin
“Basarili olabilmek igin sansli olmak gerekir.” “Aileleri egitmeden 6grencilerden basar: beklemek
bosuna bir caba”, “Ilk derste karsilastigim bir olumsuzluk biitiin giiniimii berbat eder.” “*Giine nasil
baslarsan oyle gider.”, “Bir ogretmen olarak sinifta bir hata yapmak benim igin berbat bir durum.”
ctimleleri dikkatlerini ¢ekti. Bu inanglarin kaynagina inerek kendi deneyimleri mi yoksa
baskalarinin deneyimlerini i¢sellestirmisler mi? Bunu sorguladilar. Cogunlukla kendi inanci gibi
gordiikleri inan¢larin kaynagimin aslinda baskalarimin inancint oldugunu fark ettiklerini séylediler.
CoRT 5 Dersinin en ilging dersi oldugunu ve su ana kadar ashinda bu sorgulamayr hig
yapmadiklarim soylemelerinin yaminda onlarin bu deneyimlerinden etkilenmeleri dikkatimi ¢ekti
(Arastirmact, 6. hafta giinliigii, 30.11.2016).

Katilimcilarin inanglar dersindeki deneyimlerini yansittiklar1 giinliiklerinde var olan
inanglarinin kaynagini sorguladiklar1 ve kendileriyle yiizlestikleri goriilmiistiir. Kendi 6z
elestirilerini yapan katilimcilardan Arife, Dilek ve Fatih'in giinliiklerinde entelektiiel

cesaret 6grenme ¢iktisina iliskin agsagidaki sdylemleri yer almistir:
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...alanlarinda uzman olan kisilerin inanclar: ile kisisel inanclarim arasinda
farkhilik oldugunu ogrendim. Genel olarak alanminda uzman olan kisilerin deneyimledigi
inanglart kabul ettigimi fark ettim (Arife, 6. hafta giinligii, 30.11.2016).

Biz bu derste inan¢larin kisisel mi yoksa baskalarinin mi oldugunu ogrendik. Ve
fark ettim ki ¢ogu inancimin temeline indigim zaman aslinda baskalarinin inanct oldugunu
fark ettim (Dilek, 6. hafta giinltigii, 30.11.2016).

“Bugtinkii dersi isleyene kadar, yasamdaki bir¢ok inancimin kendi diisiincelerimin,
tecriibelerimin iiriinii oldugunu diisiiniirdiim. Ornegin, kendim tecriibe etmesem de bana
mantikli gelen seylerin benim inancim oldugunu zannederdim. Bu ders bizim inancimiz
dedigimiz bir¢ok seylerin aslinda baskalarinin inanci oldugunu gostermis oldu” (Fatih, 6.
hafta giinliigii, 30.11.2106).

Gizem hem giinliiglinde hem de kendisiyle yapilan goriigmede entelektiiel cesarete
iliskin sdylemlerde bulunan bir 6gretmen adayidir. Gizem inanglarinin kaynagi iizerine
diisiincelerini yansittigi giinliigiinde “aslinda bu haftaki konu hosuma gitti ¢iinkii inanglar
konusunda yikamadigim tabularim var. Bunlari sorgulamak i¢inde nerden geldigini nasil
olustugunu sorgulamamiz gerekiyormug” (Gizem, 6. hafta giinliigii, 30.11.2016) diyerek
yizlesme egilimi gostermistir. Gizem ile uygulama bitiminde yapilan goriismede
diisincelerini zor degistirebildigini, genellikle kendi dogrularmi kabul ederek ben
merkezliligi ile yiizlesmis, “kendi dogrumu kabul ederim her zaman. Oyle bir huyum var
maalesef” (Gizem, Goriisme, 03.01.2017) diyerek boyle bir diisiinme seklinin hata
oldugunu kabul etmistir.

Katilimcr giinliiklerinde inanglarin kaynagina inerek sorgulama ve inanclariyla
yiizlesme cesareti gostermeleri bu programin bir 6grenme c¢iktist olmasi yoniindeki
goriisler yukarida 6zetlenmistir. Katilimcilarin daha programin ilk dersinde kendi diistinme
yapilariyla yiizlesmeye basladiklari gériilmiistiir. Ornegin Seda ilk derste verilen ve atlanan
bilgi iizerine diisiinme ¢aligmalar1 deneyimini giinliigline yansitirken kendiyle yiizlesmesini
bir 6grenme ¢iktis1 olarak sOyle ifade etmistir:

Giinliik yasamimda, on yargilari olan, hemen parlayabilen ve olaylar: oldugu gibi
kabullenen yani bu olaylar hakkinda hi¢ diisiinmeden kabullenen bir kisilige sahibim. Bu
giinkii etkinlikte de bunu gosterdim. Bugiin ogrendiklerimin bu ozelliklerimi biraz olsun
torpiileyebilecegimi diistintiyorum (Seda, 1. hafta giinliigii, 05.10.2016).

Seda gibi Meryem’de ilk dersteki diisiinme etkinliklerine dayali olarak neler

ogrendigine gilinliigline yansitirken kendi diistinme yapisina iligkin ipuglari sunmustur.
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Meryem kendini diiz diisiinen biri olarak gordiigiinii ifade etmistir. Meryem bu diisiinme
seklini diizeltme istegini giinliigiine asagidaki gibi yansitmistir.

“Ben genel anlamda diiz diisiinen biriyim. Mahkeme orneginde de éyle diisiindiim Ama bu etkinlikte
ayrintilara da onem vermem gerektigini, asil olanin ayrintilarda ve verilmeyen bilgilerde oldugunu
da diistinmeye basladim. Ama ayrintilarin ashinda énemli oldugunu olayn gidisatimi degistirdigini
bu etkinlikler sayesinde fark ettim. Bu derste verilen bilgiler her zaman yeterli mi bunu sorgulamam
gerektigini kesin yargilara varmadan énce ayrintilara bakmam gerektigini ve karar bile alirken
detaylara takilmam gerektiginin farkina vardim (Meryem, 1. hafta giinliigii, 05.10.2016).

Katilimcilarin kendi diistinme yapilariyla yiizlesip kendilerini degerlendirdikleri bir
uygulama ise duygular haftasinda olmustur. Katilimcilar verilen ornek olaylara iliskin
duygulari incelerken kendi 6z elestirilerini de yapmislardir. Bu 6gretmen adaylarindan biri
Rabia'dir. Rabia program boyunca yalniz oturup bireysel olarak ¢aligmalara katilmistir.
Kendini sozlii olarak ifade etmekte zorlandigini, ancak giinliiklerde daha iyi ifade ettigini,
yazmanin ona ¢ok iyi geldigini gériismede dile getirmistir. Rabia, duygular dersindeki

deneyimlerini yansittig1 giinliigiinde kendi 6z elestirisini soyle ifade etmektedir:

Kendi yasamima séyle bir bakarsam eger duygularimi anlayan ve hissettiklerime deger veren
insanlarla daha ¢ok arkadas oldugumu fark ettim. Duygular benim igin énemlidir. ...Duygularimi
¢ok i¢imde yasayan bir insan olarak ne kadar zor anlasildigimi fark ettim. Aslinda ben ¢ok zor bir
insanmisim. Duygularimi ifade etmede siirekli zorlaniyorum. Bir yandan da insanlarin beni neden
anlamadigr konusunda kaygilarim var. Hep yanlis anlagilma korkum beni siirekli yanlis yapmaya
stiriikliiyor meger. Kurabiye hirsizi hikayesinde ben o kadimin yerinde olsaydim hicbir tepki
gostermezdim. Igten ice de sinir olmazdim. Yani o an ne hissettigimi ona tam anlamiyla
belirtmezdim. Biiyiik ihtimalle ortamda o yokmug gibi davranirdim ve adamin suratina bile
bakmadan ¢eker giderdim. Birazda insanlar tarafindan iiziilmemek igin insanlarla arama duvar
oriiyorum. Olaylarn iizerine gitmektense yokmug gibi davranmak kolayima gidiyor. Farkindaysaniz
bu programla hep kendimi elestiriyorum (Rabia, 8. hafta giinliigii, 14.12.2016).

Yukarida ozetlendigi gibi katilimcilarin  program uygulamast deneyimleri
sonucunda kendi diisiinme yapilarint sorgulama cesareti gostererek kendilerini
elestirmeleri bir 6grenme ¢iktis1 olarak entelektiiel cesaret alt temasi altinda ele alinmistir.
Entelektiiel cesarete iliskin bulgular CoRT 5 programinin elestirel diisiinmenin egilim

boyutuna isaret eden bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Elestirel diigiinmeye iliskin farkindalik alt temasi1 katilimcilarin elestirel
diisinmenin ve bilesenlerinin 6nemine iliskin farkindalik kazandiklar1 yoéniindeki
goriislerinden elde edilen bir temadir. Katilimcilar CoRT 5 Diisiinme programinin soru
sorma, sorgulama ve genel olarak disiinmenin O6nemine iliskin bir farkindalik
olusturdugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan Emre ve Gokhan soru sormanin 6nemine
yonelik farkindalik kazandiklarini ifade etmisler ve bu diislincelerine giinliiklerine sdyle
yansitmiglardir:

Bu etkinlikten once yanitlar gecerdim herhangi bir soruyu, fark ettim ki verilen

yanitlar kadar sorular da onemli (Emre, 2. hafta giinligii, 19.10.2016).
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Bugiinkii  dersteki  etkinliklerle — goriinenin  her zaman goriindiigii  gibi
olamayabilecegi, goriinmeyenlerin arkasindaki ayrintilart sorulan dogru sorularla
yakalayabilecegimizi, diisiincelerimizi de soru sorarak, ayrintilari géz ardi etmeden
gelistirdigimizi anladim (GOkhan, 2. hafta giinliigii, 19.10.2016).

Elestirel diisiinmeye iliskin farkindalik 6grenme c¢iktisinda yer alan katilimci
goriiglerinden biri de sorgulamanin Onemine iliskin farkindalikla ilgilidir. CoRT 5
diistinme programinin sorgulamanin Onemine iliskin farkindalik kazandirdigir yoniinde
goriisiinii ifade eden katilimcilardan biri Betiil’diir. Betiil sorgulamanin 6nemine iliskin
farkindalik gelistirdigini inanglar dersindeki deneyimlerine dayali olarak gilinliigiine soyle

yansitmistir:

Bugiinkii dersimizin konusu inanclardi. Kisisel inanglar ve baskasuwin inanci. Uygulamalarda
verilen érneklerde ashinda giinliik yasamda kullandigimiz ciimlelerde sorgulamadigimiz noktalar
dikkatimi ¢ekti. Cogu zaman giindelik dilde soyler gegerdik bu ciimleleri ama ardinda ¢ok derin
manalar yatmaktaymis. Baskalarimin inancina bizde onay verip deneyimlemeden kendi inancimiz
gibi  kabullendik ¢ogu zaman ama artik boyle yapmaywp ardindaki seyleri diistinmemiz
deneyimlememiz gerektigini diistintiyorum (Betiil, 6. hafta giinligi, 30.11.2016).

Ulker ise diger katilimcilardan farkli olarak CoRT 5 programinda yer alan diisiinme
derslerindeki becerilerin aslinda giinliik yasamda sik kullanildigini fark ettigini ifade
etmistir. Ulker CoRT 5 diisiinme programinin bir 6grenme ¢iktis1 olarak bu farkindalig:
gelistirdigini tahmin dersindeki deneyimleriyle iliskilendirerek aciklamistir. Ulker’in

elestirel diisiinmeye iliskin farkindalig ifade ettigi giinliigiindeki sdylemleri sdyledir:

Dersi islerken ashinda ne kadar giinliik yasamdan etkinlikler olsa da sanki yasamimizda hi¢
kullanmiyormusum da yeni 6grenmis gibi hissediyorum ama ders sonunda konustugumuzda farkinda
olmadan bu tahminleri yasamimizin her aninda yaptigumizi fark ettim. Bu ders aslinda diisiinme
becerilerimizi fark etmemizi ve onlar: gelistirmemizi saglyor (Ulker, 5. hafta giinliigii, 23.11.2016).

CoRT 5 disiinme programi uygulamasinin elestirel diisinme duyussal
davraniglarint isaret eden bir 68renme ciktist da duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi
anlama alt temasi altinda incelenmistir. Bu temaya iligkin bulgular, programin sekizinci
dersi olan duygular dersindeki etkinliklere dayali olarak elde edilmistir. Duygular dersinde
duygular, siradan ve egosal duygular olarak ikiye ayrilarak tanimlanmistir. Siradan
duygular nefret, korku, mutluluk, kiskanglik gibi duygular iken egosal duygular gurur,
gii¢, dikkat ¢ekme, onemli oldugunu hissetme gibi egoyu korumakla ilgili duygulardir.
Bireyin kendi disiincelerinde ve baskasinin disiincelerindeki duygular1 fark etmeyi
amaglayan bu derste 6znel ve karmasik olan duygularin mantikli diistinmenin 6niinde bir
engel mi yoksa diisiinme siirecini baglatan ya da diisiinmeyi sekillendiren degerlendiren

onemli bir etken mi oldugu {izerine diistinme etkinlikleri yapilmistir.
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Duygular dersinde ilk etkinlikte, servisi bozuldugu icin derse ge¢ kaldigini
sOyleyen basarili bir 6grenciye karst 6gretmenin duygulart sorulmustur. Daha sonra 6rnek
durum biraz daha degistirilerek aynm1 nedenle derse ge¢ kalan Ogrencinin bir giin once
o0gretmeni kizdirdig1 belirtilerek 6gretmenin duygusunda degisikligin olup olmayacagi
sorulmustur. Ikinci etkinlikte ise katilimcilara iiniversite son sinifta girdikleri bir smavda
diisiik not alip kaldiklar1 ve bdyle bir durumda siradan ve egosal duygularini ifade etmeleri
istenmistir. Katilimeilarin bu duygularinin  diisiincelerini nasil etkiledigi sorulmustur.
Ucgiincii etkinlikte ise kiiciik bir semtte kagirilan ve geri verilmesi igin para istenen bir
durum verilerek bu durumla ilgili yapilan yorumlardaki duygularin bulunmasi istenmistir.
Dordiincii  etkinlikte ise bir hikaye verilerek hikayedeki kahramanlarmm duygulari,
duygularin diisiinmedeki 6nemi incelenmistir.

Duygular dersinde yer alan bu etkinlikler i¢inde katilimeilar 6ncelikle verilen
durumlarda kendi duygularimin neler oldugu iizerine diisiinmiislerdir. Daha sonra son
etkinlikte oldugu gibi bagkalarinin duygularini fark etme ¢alismast yapilmistir.
Arastirmaci, katilmcilarin duygulart fark etme ve duygu diisiince arasindaki iliskiyi

anlamaya yonelik deneyimlerini gézlemlemis ve bunu giinliigiine sdyle yansitmistir:

Duygular dersinde duygularin farkina varma etkinlikleri ¢ok keyifli gecti. Ilk etkinlikte bir 6gretmen
olarak sinifa ge¢ kalan basarili 6grenciye karsi duygularmmi aktarirlarken gayet anlayish ifadeler
kullandilar. Ama ge¢ kalan ogrenci bir giin énce sizi kizdiran bir ogrenci ise duygularinin ne
olacagimi sordugumda Kiibra, “basarili égrencinin diirtist oldugunu diger ogrencinin muhtemelen
yalan séyledigini diisiiniirdiim”  dedi. Iki durumda ayni iken neden farkh diisiindiiklerini
sordugumda ise duygularin devreye girdigini soylediler. Ikinci érnek olayda ise son sinavda
kaldiklar: i¢in okulu uzayan bir ogrenci olarak énce siradan duygularini séylemelerini istedim.
"Ofke, stres, korku, kaygi" gibi duygularim siwraladilar. Daha sonra giivensizlik, haksizliga ugrama
gibi egosal duygularini ifade ettiler. Bu ¢alismada once olay karsisindaki ilk duygulari ve daha
sonra hissettikleri diger duygularin farkina vardilar. Duygular diisiinmeyi nasil etkiler sorusu ile de
duygu ve diisiincenin birbirini takip ettigini ve birbirini tetikledigini tartisttk (Arastirmaci, 8. hafta
gunligi, 14.12.2016).

Arastirmacinin giinliigiinde yer alan birinci uygulamada duygularin diistinceleri
nasil etkiledigi ile ilgili gozlemi, Arife’nin giinliiglinde yansitmis oldugu gortislerle
benzerlik tasimaktadir. Arife giinliiglinde ayni nedenle ge¢ gelen iki Ogrenciye karsi

yaklasimda duygularin diistinceleri etkileyebilecegini su sozlerle agiklamigtir:

Ornegin derste yapmis oldugumuz uygulama 1°deki ciimleleri diisiinecek olursak ilk ciimlede derse
ge¢ gelen basarili bir dgrenci, ikinci ciimlede ise 1 giin once bizi kizdiran ve derse ge¢ gelen
ogrenci iizerine nasil bir davranista bulunurduk diye konustuk. Ikinci ciimlede égrenciye karst bir
onyargimiz olabilecegi icin farkli bir sekilde davranabilecegimizden bahsettik. Bu dersten
ogrendiklerim duygularimin  diigiincelerimi nasil yénettigi ile ilgiliydi. Duygular sayesinde
diisiincelerimize yon veriyoruz (Arife, 8. hafta, glinliigii, 14.12.2016).

Meryem ise duygular dersindeki etkinlikleri degerlendirdigi giinliigiinde duygularin
farkindalig1 ve duygu diislince arasindaki iliskiyi anlamaya yonelik kazanimin giinliigiine,

“baskalarimin  diisiinceleri ve kendi diistincelerimdeki duygulari fark edebilmeyi,
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duygularin diisiinceyi nasil etkiledigini 6grendim” (Meryem, 8. hafta giinliigii, 14.12.2016)

seklinde yansitmigtir.

Ogrenme ¢iktilarina yonelik bulgular incelendiginde bilgiyi netlestirme, soru
sorma, varsayimlari belirleme, ¢ikarimda bulunma, geliskileri fark etme olarak belirlenen
O0grenme ¢iktilart elestirel diislinmenin biligsel boyutu olan becerilerle iligkilidir.
Entelektiiel cesaret, elestirel diisiinmeye iliskin farkindalik, duygu ve diisiince arasindaki
iliskiyi anlamaya yonelik 6grenme ¢iktilari ise elestirel diisiinmenin duyussal boyutu olan
egilimlerin 1isaretcisidir. Bu bulgular dogrultusunda CoRT 5 diisiinme programinin
ogrenme c¢iktilarinin elestirel diistinme gostergeleri tasidigl soylenebilir.

4.1.3.2. Toplumsal sorunlara iliskin farkindahk gelistirme. CoRT 5 diisiinme
programinda yer alan diisiinme etkinlikleri sonucunda, katilimcilarin toplumsal sorunlara
iligkin farkindaliklarinin gelistigine yonelik bulgular elde edilmistir. Bu bulgular
programin bir 6grenme c¢iktis1 olarak toplumsal sorunlara iliskin farkindalik gelistirme
temasi altinda yorumlanmustir.

CoRT derslerinde yer alan etkinlikler bireyin giinliik yasamda karsilasabilecegi
durumlara 6rnek olabilecek niteliktedir. De Bono programin kii¢lik yas grubundan biiyiik
yas grubuna kadar her kesime hitap edebilecegini belirterek etkinlikleri diizenlerken
kolaylikla anlagilabilir oldugunu vurgulamaktadir. Etkinliklerde verilen 6rnek olaylar ya da
ciimleler giinliik yasamin i¢inden olusturulmustur. Ornegin ¢eliskiler verilirken bir siyasi
parti liderinin sdylemleri ya da eksik bilgiler arastirilirken bir is ilan1 gibi durumlar sik sik
karsilasilabilecek durumlardir. CoRT 5 diistinme programindaki etkinliklerin bu sekilde
diizenlenmesi, katilimcilarin diisiinme etkinliklerini gergeklestirirken bir taraftan da
toplumsal konulara iligkin kendi farkindaliklarin1 gérmelerine neden olmustur.

Katilimeilarin toplumsal sorunlart fark etmeleri ve bu bunun iizerine diisiinmeleri
ile ilgili bulgular daha ¢ok ¢eliskileri fark etme calismalarinin yer aldigi etkinliklerle
ilgilidir. Katilimcilar sosyal medya, haber kaynaklar1 ya da televizyon reklamlarinda yer
alan ancak fark edilmeyen ¢eliskiler tizerine diisiiniirken toplumsal olarak sorgulamadan
kabullendiklerinin ya da duyarsiz davrandiklarinin farkina vardiklarini ifade etmislerdir.
Bu durumu Gamze ve Fatih dordiincii hafta glinligiinde sdyle yansitmiglardir:

Bu derste celiskilerin yasamda var oldugunu ancak bunlart hi¢ yordamadigimizi
fark ettim. Aslinda fazla olan c¢eligkileri biz insanlar tizerinde bir ¢ok magaza kullanyyor.
Indirim mantiginda énce fiyat arttirip sonra indirim yaptiklarim séyliiyorlar bu kendinle
celismektir (Gamze, 4. hafta giinliigii, 16.1.2016).
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Bu derste yasamimizda siirekli tezathiklarin oldugu ve ashinda bu tezatliklar
vardimiyla insanlarin ¢ok kolay aldatildigimi fark ettim. Giinliik yasamimizda aligveris
yaparken, yonetici adaylarmmin vaadlerini dinlerken, filmlerde, reklamlarda vs. var olan
celiskilerin farkina varabilme adina bugiinkii ders énemliydi (Fatih, 4. hafta giinligi,
16.11.2016).

CoRT 5 dislinme programinin toplumsal sorunlara iligkin farkindaliklart
olusturmaya ara¢ olduguna iliskin arastirmaci gozlemlerinden biri Fikirler dersinde
gerceklesmistir. Bu derste yaslhi ve zengin bir isadaminin geng bir kadinla evliligi {izerine
katilimcilar fikirlerini belirtmistir. Bu fikirlerin kendi fikirleri mi yoksa toplumun geneli
tarafindan olusturulmus hazir giyim olarak adlandirilan fikirler mi oldugu tartisilmigtir. Bu
dersin amaci bu fikirlerin kaynagina inmek iken toplumsal bir sorun olarak bu olay ele
alimmis ve tartisilmigtir. Arastirmacinin uygulama kayitlar1 ve gozlem notlarina dayali

olarak yazdig: giinliigiinde bu tartisma su sekilde yansitilmistir.

Hazir fikirler dersi inang dersine benziyor. Fikirlerin kaynagina indik. Bu derste katilimcilar kendi
diigtinme yaptlarmmi sorguladilar. En ilging ve eglenceli ¢calisma zengin ve yash bir adamin geng bir
kadinla evliligi iizerine fikirlerin olusturuldugu tartismayd:. Tartismay: dikkat ¢ekmesi i¢in medyatik
isimler tizerinden verdim. Genelde ayni hazir fikirler iizerinde durdular: Aralarinda ask yok, adami
degil parasini seviyordur, para var ¢are var gibi. Sizi boyle diisiindiirten sey ne dedim. Hep béyle
oluyor, Tiirk filmlerinde bile béyle ya da ényargilart olduklariny ileri siirdiiler. Yusuf fakli olarak
belki gercekten aralarinda ask olabilecegini ve bu ihtimali neden diigiinmediklerini sordu. Ama
genel kani bu evliligin para i¢in yapildigy idi. Bu fikir, toplumun genelinin olusturdugu ve aynen alip
kullandigimiz fikirler olarak ele alindi. Ama bunun toplumsal bir sorun oldugunu da dile getirdiler.
Buradaki sorun neden béyle onyargilarla diisiindiikleri ve béyle bir evliligin bizim toplumsal bir
sorunumuz ve kabullenis oldugunu diistindiiklerini ifade ettiler. (Arastirmaci, 7. hafta giinlig,
07.12.2016)

Arastirmacinin gozlemlerini yansittigr giinliigiinde, CoRT 5 diislinme programinin
bir ¢iktist olarak fikirlerin kaynagin1 sorgulamanin yaninda bdyle bir 6rnek olay iizerine
diistiniirken toplumsal sorunlar1 fark etme, ayr1 bir 6grenme ¢iktis1 olarak ele alinmigtir.
Aragtirmacinin toplumsal sorunlara iliskin farkindalik gelistirmeye yonelik gozlemine
benzer sekilde Duygu yedinci hafta glinliiglinde bu farkindaligi sdyle yansitmistir:

Aslinda toplum olarak boyle bakiyoruz sanki diisiinmeden aynen aliyoruz. Hem
niye tersi olmuyor. Hep zengin yasl adam, geng kiz. Geng kizlar neden paray: tercih etsin
ki. Calisip kendi kazansin (Duygu, 7. hafta giinligii, 07.12.2016).

Ozetle arastirmanin birinci sorusu olan “CoRT 5 diisiinme programi egitimi alan
sinif 6gretmeni adaylarinda elestirel diistinmeye iliskin ortaya ¢ikan gdstergeler nelerdir?”
sorusuna yanit aramak amaciyla katilimer gozlem verileri, katilimci ve arastirmact
giinlikleri ve yari-yapilandirilmis goriigsmeler analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda
“CoRT 5 diistiinme programi uygulamasinda karsilasilan diistinme zorluklar1”, “Diisiinme

zorluklarina bulunan ¢oztimler” ve “CoRT 5 diistinme programinin 6grenme ¢iktilar1” ana
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temalar1 elde edilmistir. Bu ana temalar i¢inde elestirel diisiinme bilesenlerini igaret eden
bulgular o ana temanin elestirel diisiinme gostergeleri olarak ele alinmistir. Bu bulgulara
gore CoRT 5 diisiinme egitimi alan sinif 6gretmeni adaylarinda elestirel diisiinmeye iliskin
gostergelerin var oldugu soylenebilir.
4.2. CoRT 5 Diisiinme Programinin Elestirel Diisiinme Beceri ve Egilimlere Katkilar:
Arastirmanin ikinci sorusu olan “CoRT 5 diisiinme programi egitimi, smif
O0gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine ne tiir katkilar saglamigtir?"
sorusuna yanit aramak amaciyla 6gretmen adaylariyla uygulama sonunda gerceklestirilen
yart yapilandirilmis goriigmelerden, uygulamaya dayali arastirmact gozlemleri ve
arastirmaci giinliigiinden analizler yapilmistir. Bu analizler sonucunda beceri temelli almig
olduklar1 CoRT 5 diisiinme egitiminin dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerine dogrudan katkilar sagladigina iliskin bulgularin yaninda var olan becerilerin
pekistirilmesine yardimc1 olduguna iliskin bulgular da elde edilmistir. Bu bulgular "CoRT
5 Diistinme Programinin Elestirel Diisiinmeye Yonelik Katkilar1" ana temasi altinda ele

alinmustir. Bu temalar Sekil 4. 8’de verilmistir:

ELESTIREL
DUSUNMEYE
ILISKIN
FARKINDALIK

BECERILERI
TRANSFER
EDEBILME

ELESTIREL
DOSONME

EGILIMLERINE

YONELIK

KATKILAR
Oz
DUZELTMEDE
ISTEKLILIK

ELESTIREL
DUSOUNME
BECERILERINE
YONELIK
KATKILAR

ELESTIREL

Oz
DOZENLEME

ELESTIREL
DUSUNMEYE
YONELIK
KATKILAR

Sekil 4. 8. CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinmeye yonelik katkilar




128

Sekil 4. 8’de goriildiigii gibi bu tema altinda elestirel diisiinme becerilerine yonelik
katkilar ve elestirel diisiinme egilimlerine yonelik katkilar olarak iki tema yer almaktadir.
CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinin elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerine
yonelik katkilar sagladigini ifade eden katilimcilar ve katkilar Tablo 4.1°de gosterilmistir.
Bu tabloya gore CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinme becerilerine sagladigi
katkilar icerisinde transfer edebilme, katilimcilar tarafindan en ¢ok ifade edilen katki
olmustur. Elestirel diisiinme egilimlerine katki agisindan ise en ¢ok vurgulanan, programin
elestirel diisiinme farkindaligina ve sistematik diisiinmelerine katki saglamasi olmustur.

Tablo 4.1
CoRT 5 Diisiinme Programinin Elestirel Diisiinmeye Yonelik Katilimcilara Katkilar

Elestirel Diisiinmeye Y onelik Katkilar

Elestirel Diisiinme Becerilerine Elestirel Diisiinme Egilimlerine Yo6nelik

Yonelik Katkilar Katkilar
2. o v = % = %, g2
Katilimcilar ?‘3} :g % “’% % I:I_'i é .E é ;;, '§ Zf % % é .i:) GE; (E
@ g ATA = & 2 X A5
S < @0 M
Akile v v v
Arife v v v
Betiil v v
Biisra 4 v
Dilek v v
Emre
Fatih v
Feride v
Gamze v 4 4
Gizem v v v
Gokhan v v
Hasret v
Hiiseyin v v v
Kader v
Kiibra v v v v v
Merve v v v v
Meryem
Rabia v v v v
Seda 4 v
Ulker

Yusuf
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4.2.1. CoRT 5 Diisiinme Programinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Yonelik
Katkilan

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismede beceri temelli diisinme programi
uygulamasini degerlendirdiklerinde programin kendi diisiinme yapilarmma katkilari
sorulmustur. Ogretmen adaylari, uygulanan diisiinme programinin elestirel diisiinme
becerilerini transfer etmede, fikirleri derinlemesine analiz etmede ve kendi diislinme
sireclerini gozden gecirerek 6z diizenleme yapmada katkilar sagladigini ifade etmislerdir.
Bu katkilar Elestirel Diistinme Becerilerine Yonelik Katkilar temasi altinda ele alinmustir.

CoRT 5 Disiinme programinin elestirel diisiinme becerilerine katkilarinda
katilimcilar tarafindan en ¢ok vurgulanan katki elestirel diisiinme becerilerini transfer
edebilmeleridir. lyi bir elestirel diisiiniiriin bu becerileri tasimas1 yaninda bu becerileri
giinlik yasama uygulayabilmesi farkindaligini kazandigi gozlemlenen katilimcilar bunu
goriismelerde vurgulamiglardir. Uygulanan diisiinme etkinlikleri ile bilgiyi netlestirme,
soru sorma, c¢ikarimda bulunma, varsayimlar1 belirleme ve celiskileri fark etme becerileri
kazandiklarini ifade eden katilimcilar bu becerileri 6gretmenlik uygulamasi dersinde sinif
ici uygulamalarina ve giinliik yasamlarina rahatlikla uygulayabildiklerini belirtmislerdir.
Bu bakimdan ele alindiginda CoRT 5 programinda yer alan etkinliklerin, hem elestirel
diistinme Dbecerilerinin gelisimine hem de bu becerilerin giinliikk yasama transfer
edilmesinde kolaylik saglayan bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Ogrenmis olduklart diisiinme becerilerini  6gretmenlik yasamma transfer
edebilmede CoRT 5 etkinliklerinden yararlandiklarim1 ifade eden Arife, Biisra, Gamze,
Hasret ve Kiibra, CoRT 5 Programinin bu baglamda katki sagladigimi1 belirtmislerdir. Bir
ogretmen olarak farkli derslerin Ogretiminde CoRT 5°te yer alan becerileri
uygulayabildiklerini ve 6grencilerinin de bu becerileri kazanmalarina yardimer olduklarini
aciklayan Arife ve Biisra tahmin dersindeki etkinliklerden yola c¢ikarak bunu fen

ogretiminde nasil kullandiklarin1 asagidaki gibi agiklamistir:

Mesela hani biz dersteyken yapmistik ya bi tane. Ben onu kendi staja girdigim sinifta uygulamistim.
Nasil maddeler ile ilgili bir konuydu iste. Maddenin ortak ézellikleri. Iste tahtaya bir ogrenci
¢ctkardim hani. Aklindan ¢evrede gériilen maddelerden birisini tutmasini istedim. Sonra ogrencilerin
de bu maddeyi tahmin etmelerini istedim, sorular sorarak tahmin etmelerini istedim. Yaa ogrenciler
bence ¢ok begendiler, hoslandilar. Hatta tekrar oynayalim diye istekte bulundular (Arife, Gorlisme,
04.01.2107).

Ve bu CoRT 'un hani okulda da ¢ok ise yarayacagini diisiindiim. Ozellikle fen bilgisi dersinde ben
seyde kullanmigtim bunu. Piiriizlii piiriizsiiz, kati sivi, ee pardon sert yumusak cisimlerde mesela
ogrencilere aklimdan bir madde tuttum mesela. Ogrenciler bana soruyorlards. Piiriizlii mii piiriizsiiz
mii, sert mi yumugsak mi? Hani bu sekilde mesela dgrenciler boyle ¢ok keyif aldilar. Hani mesela
vapilan bir etkinlik kagidindan katilimin daha fazla oldugunu gordiim (Blisra, Goriigme,
05.01.2017).
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“Her hafta gordiiklerimizi bir sonraki derste bunu stajda uygulayabilir miyim diye
bakmaya bagladim” diyerek Gamze, CoRT 5 programinda edinmis oldugu becerileri kendi
Ogretmenlik deneyimiyle nasil biitiinlestirdigini agiklamistir. Gamze CoRT 5 programinda
ikinci haftada yer alan sorular dersindeki kazanimlarin1 fen ve teknoloji dersine nasil
transfer ettigini “Isik konusunu isleyecektim. Yasamimizda stk olmazsa ne olur. Cocuklara
sorular sorarak c¢ocuklart diisiindiirmeye ¢alistim. Sonra onlardan soru sormalarin
istedim. Cocuklarin hosuna gitti hem eglendiler hem de bir seyleri sorguladilar,
diistindiiler ve ¢ok farkli fikirlerde ¢ikti ¢ocuklardan” (Gamze, Goriisme, 04.01.2017)
diyerek agiklamistir. Kiibra ise CoRT 5 programimin ilk dersinde bilgiyi arama ve
netlestirme becerisini 0gretmenlik uygulamasinda nasil kullandigini bir 6grenciyle ilgili
yasadign durumla iliskilendirerek “Ogrenciye bakisimiz bile degisiyor. O hafta
islediginizde staj sinifinda bir ¢ocuk vardi. Hi¢bir sekilde ders dinlemiyor. Cok hagar
falan. Sordum niye bu sekilde diye. Annesinin babasimin ayrilacagint égrendim. Atlanan
bilgi ile bir sonuca ulagmis oldum” (Kiibra, Gortisme, 03.01.2107) seklinde ifade etmistir.
Arastirmaci, uygulama silirecinde katilimcilarin  CoRT 5 diislinme programinda
ogrendiklerini 6gretmenlik uygulamasi dersinde kullanmaya c¢alistiklarini gézlemlemis ve

bu durumu giinliigiine soyle aktarmistir:

CoRT 5 programimi uygulamaya karar verdigimde beni en ¢ok diistindiiren konu bu programin
uygulanabilirligi ile ilgiliydi. De Bono bu programi alti yas grubundan yetigkinlere kadar her yasta
rahatlikla uygulanabilecek etkinlikleri icerdigini belirtmisti. Ben yine de bu programin dgrencilere
beceri kazandirma da etkili olabilecek mi sorusundan ¢ok onlarin dikkatini ¢eker mi, bunu
yasamlarina aktarabilirler mi sorusuna odaklanmigtim. Programi inceledikten ve pilot uygulamadan
sonra gercekten diigiinmenin beceri temelli Ogretilebilecegine yénelik doniitlerin yaninda bu
programin islevselligi ve yasama rahatlikla uyarlanabilecegini gordiim. Etkinliklerin basit, anlagilir
ve yasamin iginden olmasi katilimcilarm katiimini kolaylastirdi. Her hafta uygulama bitiminde
bunu derslerde kullanabilir miyiz acaba tartismast yapildi ve katilimct giinliiklerinde bu becerileri
nasil kullanabilecekleri iizerine diistiniildii. Uygulama bitiminde yapilan yari-yapilandirilmis
goriismelerde programi degerlendirmelerini istedigimde bu programin elestirel diigiinme
becerilerinin gelisimine katki sagladigimi ve bu becerileri giinliik yasamlarina ve ogretmenlik
deneyimlerine yansitabildikierini ifade ettiler (Arastirmaci giinliigi, 15.01.2017).

Ogretmen adaylarindan Feride, Gamze, Hasret, Akile, Gizem ve Seda kazanmis
olduklar1 elestirel diistinme becerilerinin giinliik yasamlarina transferinde CoRT 5
programinin katki sagladigini ifade eden katilimcilardir. Feride goriismede programda
kazanmis oldugu deneyimleri giinliik yasamina uygulayisini asagidaki gibi agiklamistir:

Ama hani bu daha ¢ok giinliik yasamima uygulamami sagladi. Yaratict olmami, dikkat etmemi
sagladi. Mesela bir olay oldugunda biz bunu boyle gormiistiik. Hani 6gretmenimiz boyle demisti. Su
olayda soyle olmustu diyerek kendi fikrimi béyle sunuyorum. Kendi kendime diisiiniiyorum. Bir olay:
ogrendigimde belki bilmedigimiz bir yonii vardwr. Belki soyle farklidir diyerekten farkli bakis acilar
da getirmeye ¢alisiyorum (Feride, Goriigme, 05.01.2017).

Gamze, CoRT 5 disiinme programinin diigsiinme yapisinda farkliliklar

olusturdugunu agiklarken, kendi diisiinme siirecinin bilincinde olduguna dair soylemlerine
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yer vermistir. Gamze yazmis oldugu giinliiklerinde genellikle olaylar1 ¢ok fazla
sorgulamadigimi ifade etmistir.  Gamze yar1 yapilandirilmis goriismede CoRT 5
Programinin genelini degerlendirdiginde kendinde olan bu degisimi su sozlerle ifade

etmistir:

Iu diisiinme yapimda géyle bir farklilik olusturdu. Bir seyi daha ¢ok sorgulamami sagladi. Hani
onceden sadece tek diizey hani dinliyordum. Cok fazla bir sorgulama icine falan girmem hani éyle
yargilamam, diisiinmem. Ama daha sonrada hani bir haber okuyorum. Bir alt yazi var bu alt
yaziminda icerigi ger¢ekten de haber uyuyor mu, celiski var mi diye falan bakiyorum (Gamze,
Goériigme, 04.01.2107).

Hasret CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda kazanmis oldugu becerileri
arkadas iliskilerini diizenlemede transfer edebildigini ve bu durumu programin bir katkisi
olarak aciklamistir. Bilgi dersinde yer alan mahkeme etkinligi deneyimlerini dikkate alarak
arkadasinin diisiinme siirecini incelemesine yardimci oldugunu belirten Hasret, CoRT 5
programindan nasil yararlandigim1 belirtmistir. Hasret’in, 6grendiklerini giinliik yasama

uygulayabilmesinde CoRT 5 diisiinme programinin katkisini ifade ettigi goriisleri soyledir:

CoRT’ta mahkeme olayi vardi. Su aralar en ¢ok iliskide bulundugum yurtta bir arkadagim var. onun
da bir sorunu var. Bir iliskisi var onun tizerine bana iste sey yapmaya ¢alistyor. Mesela o her seyi
olumlu diisiinmeye ¢alistyor ama ben hani disaridan birisi oldugum igin olumsuz yénlerini de
gordiigiim icin ona sorular yonelterek, onun aklina gelmeyen sorular yonelterek onun daha iyi
diisiinmesine yardimct oldugumu diigtiniiyorum (Hasret, Goriisme, 21.12.2016).

Akile de Hasret gibi Bilgi dersindeki deneyimlerini kendi yasaminda
kullanabildigini CoRT 5 programimin bir katkisi olarak ifade etmistir. “Bu ders bana
farkindalik katti. Tamamen yasamimi degistiremedi. Clinkii bu benden kaynaklanan
bisi. “diyerek goriislerini belirttikten sonra “Ornegin gecende kimligimi kaybettim ben.
Kimligimi kaybedince ders geldi aklima. Verilen bilgi ya da atlanan bilgi. Bunlar
kullanmaya ¢alistm” (Akile, Goriigsme, 03.01.2017) diyerek CoRT 5 derslerindeki

deneyimini giinliik yasama nasil uyguladigini agiklamistir.

Katilimcilardan Gizem programin katkilarini agiklarken CoRT 5 programinda yer
alan sorgulama becerisini kullanarak gilincel bir haberi nasil elestirdiginden Ornek
vermistir. Gizem CoRT 5 programinda yer alan celiskiler dersinden yola ¢ikarak bir
reklamdaki c¢eliskileri nasil fark ettigini agiklamigtir. Gizem’in elestirel diisiinme

becerilerini giinlilk yasamina transfer etmesine iligkin sdylemi su sekildedir:

Evet. Mesela sey giincel bir haber, o terér saldwrist iste Reina’ya terdr saldirist oldu ya hocam,
onunla ilgili iste mesela normalde bir adamin yakalanmasi gerekiyor. Bir hirsizin yiiziinde kar
maskesi olsa bile bulunup getiriliyor. Ama béyle teroristler yakalanamiyor. Ve mesela ben de bu bir
alt diisiinme seyi olustu. Yani neden niye yakalanmiyor? O kadar insam yakaliyorlar diye. Ya da
reklamlarda iste boyle cok tezatliklar oluyor. Iste kadimin disleri ¢ok parlak iste ya da o kadar
parlak dis varsa burada bir ¢eligki vardir gibi (Gizem, Goriisme, 03.01.2017).



132

Gizem gibi Seda da diisinme programinin, &grendiklerini transfer edebilmede
katkisin1 ¢eliskileri fark etme dersindeki deneyimlerine dayandirarak aciklamistir. Seda
programin katkisim1 *“ hani bana ¢ok katkisi oldu mesela. Yani hani bu celiski dedigimiz
olay vardi. Ben hi¢ boyle c¢eliskilere dikkat etmezdim. Su an karsimda sohbet ettigim
insanda bile daha onceki dedigi seylerle, simdiki olaylar arasinda hemen celiskileri fark

edebiliyorum” (Seda, Goriisme, 02.01.2017) diyerek ifade etmistir.

Yusuf ise CoRT 5 diisiinme programinin 6grendiklerini giinliik yasamina transfer
etmede herhangi bir katkisinin olmadigin1 diisiinmektedir. Bu diislincesini yar1
yapilandirilmis goériismede “Ya aslhinda genel olarak giinliik yasamimda bunlari
kullanmadim ama okula geldigimde veya staja geldigimde biraz daha aklima geliyordu

ama hani giinliik yasantimda nasil karar veriyorsam d&yle karar vermeye devam ettim.”

(Yusuf, Goriisme, 02.01.2017) diyerek ifade etmistir.

Elestirel diistinme becerilerine yonelik katkilar temasi altinda 6grendigi becerileri
yasamina transfer edebilme katkisi olarak Ozetlenen bulgularda katilimcilarin CoRT 5
etkinliklerini ve becerilerini bir sinif 6gretmeni olarak uygulama yaptiklart ilkokulda farkl
derslerin 6gretimine uyarlayabildikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda katilimcilar tarafindan
bu programin beceri kazanimlarint glnliik yasamlarinin  farkli  ortamlarinda
kullanabildiklerine iliskin goriisler, CoRT 5 diisiinme programinin bir katkisi olarak
aktarilmistir.

Uygulanan bu programin elestirel diisiinme becerilerine yonelik diger bir katkisi
analiz etme becerileriyle iliskilidir. CoRT 5 diisiinme programinin bilgiyi arama
netlestirme, soru sorma, verilen bir durumda ipuglarini bulma ve birlestirme, ¢ikarim ve
tahminde bulunma ve fikirlerin, inanglarin kaynagina inme, duygu ve diisiinme arasindaki
iligkiyi anlama caligmalariyla katilimcilar daha derinlemesine diisiinmeye basladiklarini
ifade etmislerdir. CoRT 5 diislinme programinin olaylar1 analiz edebilme becerisine katki
sagladigin1 ifade eden katilimcilardan biri Arife’dir. Arife ikinci ve dordiincii hafta
giinliiklerinde olaylar1 ¢ok fazla sorgulamadigini belirterek kendi diisiinme yapisina iliskin
sOylemlerde bulunmustur. Arife CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinme

becerilerine katkisini yari-yapilandirilmis gériismede soyle agiklamistir:

Eee daha elestirel bir sekilde diisiinmeyi olaylar: goriinende degilde mesela olaylarin daha da
derinine inmeyi 6grendim. Ciinkii ben normalde hani, diiz olarak bakiyordum. Yani ilk baslarda
hani dedigim gibi elestirel diisiinme becerisi ¢ok fazla gelismemis oldugu icin diisiinme becerim
daha net boyle goriinene odaklanarak gidiyordum. Genel olarak bakiyordum. Hani derslerimiz
ilerledikge farkli sekillerde bile olabilecegini diisiinmeye basladim. Ama simdi daha derinine inerek
diigiinmeye basladim. Ee boylece benim elestirel diisiinme becerimi gelistirdigini diigtiniiyorum

(Arife, Goriisme, 04.01.2017)
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Merve ise verilen bilgilere dayanarak bir olay hakkinda yargiya varmanin yanlis
oldugunu o6grendigini ifade ettigi goriismede “Verilmeyen bilgileri arastirarak dogru
bilgiye ulasabilecegimizin farkina vardik. Zaten bu dedigim gibi yapmaya ¢alistyordum
ama bu kadar derin diisiinmiiyordum agik¢asi. Egitimler sayesinde daha derin diistinmeyi
ogrendik. O yiizden de ¢ok biiyiik katkilart oldu” (Merve, Goriisme, 03.01.2017) diyerek
program uygulamasinin diisiinme siirecine katkisini agiklamistir.

Gamze, CoRT 5 disinme programinda yer alan dersleri diger derslerle
karsilastirarak, olaylara yaklasiminda derinlemesine diisiinmeye basladigini ifade etmistir.
Gamze bu programin katkisint “Aslinda nasil diyeyim i diigiindiim, derslere hi¢ bu kadar
kafa yordugumu hatirlamyyorum bir konu iizerinde. Artik hani mesela olaylart
diigiinerekten yaklagmaya c¢alisiyorum. Mesela bir gazete yazisi, bir koge yazisi
okudugumda bir sonuca varmadan diisiinme, derine inme, analiz siireci baslyor” (Gamze,
Gorlisme, 04.01.2017) seklinde aktarmustir.

CoRT 5 diistinme programinda yer alan bilgiyi arama, sorularla netlestirme,
ipuclarim1 bulma, c¢ikarimda bulunma, ortaya atilan bir fikrin veya var olan bir inancin
kaynagina inme caligmalar1 bilginin analizi siirecine yonelik etkinlikleri kapsamaktadir.
CoRT 5 derslerinin ilk etkinliklerinde katilimcilarin hemen var olan bilgiye ya da
ipuglarina odaklanirken ilerleyen etkinliklerde yargiya varmadan dnce yonergeleri dikkate
alarak sorguladiklar1 gdzlemlenmistir. Uygulamaya baglamadan Once arastirmaci
tarafindan, katilmcilarin elestirel diistinmeye iliskin hazir bulunusluk diizeylerini
gozlemlemeye yonelik giincel bir sorun olan Suriyeli gogmenlerin Tiirk vatandasligina
gecmeleri ile 1ilgili bir gazete haberi verilerek bu soruna iligkin tartisma ortami
olusturulmustur. Katilimeilarin tamami bu habere dayanarak bunun kabul edilebilir bir sey
olmadig1 {izerinde hem fikir olmuslardir. Uygulama bitiminde ayni haberi tekrar
yorumlayan katilimcilar verilen, atlanan bilgiler ve aragtirmaya yonelten balik¢1 sorularla
acikliga kavusturmaya calisarak c¢ikarimda bulunmuslardir. Bunun yaninda gé¢menlere
yonelik fikirlerin kaynaginin kendileri mi yoksa toplum tarafindan mi olusturuldugunu
irdelemistir. Bu siiregte katilimcilarin fikirleri inceleme ve analiz etme becerilerindeki
gelisim, arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Bu gozlemini aragtirmaci giinliigline soyle

yansitmistir:

Uygulamaya basladigimda verdigim Qazete haberini yeniden diisiinmelerini istedim. Acaba
programdaki etkinlikleri diisiinerek aymi haberi nasil yorumlayacaklar? Bazi katilimcilar yari
yapulandwrimis goriismede bu duruma bakislarinin degistigini ifade ettiler. Merve haberi sinifa
sundugumda iilkemizin bu gé¢menleri kabul etmemesi gerektigini ifade ederken diigiinme programi
uygulamasi sonunda bir i¢ ¢atisma yasadigini belirterek bu durumu farvkly bir sekilde ele aldigini
acikladr. Ayni haberde bilmedigi neler var, devlet icin olumlu ve olumsuz yonleri, insani etkileri
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nelerdir sorgulamasina girerek olaylara farkli a¢ilardan bakmast aymi zamanda analiz
becerisindeki gelisime drnek olabilir (Arastirmaci ginliigi, 4 Ocak 2017).

Katilimcilar CoRT 5 diisiinme programinin biligssel etkinliklerine yonelik
diistincelerini yansitirken kimi zaman 6z degerlendirme yaparak diisiinme siireglerini
degerlendirmislerdir. Bu bulgular oz diizenleme becerilerine katki olarak ele alinmistir.
Katilimcilarin CoRT 5 programinin 6zellikle fikirler, inanglar, degerler ve duygular
dersindeki deneyimleri yansittiklar1 giinliiklerinde diisiinme yapilariyla yiizlesmeleri bir
ogrenme c¢iktis1 olarak, entelektiiel cesaret egilimi altinda ele alinmistir. Uygulama
bitiminde yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde ise CoRT 5 programinin genelinin
degerlendirilmesi istendiginde katilimcilar kendi diisiinme siiregleriyle ylizlesme ve bu
yilizlesme sonucu kendilerini diizeltme becerileri kazandiklarini ve bunu programin bir

katkis1 olarak ifade etmislerdir.

Gizem ve Kiibra, CoRT 5 programinin 6z diizenleme becerisine katki sagladigina
iliskin goriis belirten katilimcilardandir. Gizem program kazanimlart dogrultusunda kendi
biligsel etkinliklerini, kullandigi unsurlart ve elde ettigi sonuglar1 bilingli bir sekilde
izleyerek 6z diizenlemeye gittigini ifade etmistir. Oncelikle kendi diisiinme siirecini
inceledigini belirten Gizem “Evet. Sorgulama becerimi ¢ok arttirdi. Genelde stajdan
ctktigimda eve giderken diigtiniiyordum yani. Olmast gereken bu ama ben bunu niye
yapamiyorum diye” (Gizem, Goriigme, 03.01.2017) kendi kendine sordugunu sdylemistir.
Gizem goriismenin devaminda kendi diislinme yapisinda yer alan asirt genelleme,
karamsar olma, akilc1 olmayan inanclarinin farkina varip bu durumu diizeltmeye calistigin
asagidaki sekilde ifade etmistir:

Ya agikgast iste ben ¢ok karamsarim mesela. Hani bir olayin altinda bir siirii sebep arama pesinde
olurum ya da igte bu olay benim basima gelir. Genelleme yaparim. Bunu aslinda bir nevi azaltmama
sebep oldu. Mesela bir érnek vermistik.(Inanglar haftasinda) Sabah uyandigimizda giine nasil
baslarsak o dyle devam eder. Ben de hep o mantik vardi. Ama artik boyle yapmamaya ¢aligiyorum
acikgasi (Gizem, Goriisme, 03.01.2107).

Kiibra ise yine inanglar ve degerler dersindeki etkinliklerin kendi diistinme yapisini
nasil etkiledigini ve kendini sorgulayarak diizelttigini programin bir katkis1 olarak

aciklamistir. Kiibra’nin kendini incelemesi ve diizeltmesine iliskin yorumlari soyledir:

Evet bazi inang¢lart olusturuyorum bazi degerleri olusturuyorum kafamda. O degerlerin sonucunda
bana gore olumsuz ama karsimdakine gore olumlu olabilecegini fark ettim ya da olumsuzsa bile
yani olumsuzlukta her zaman kétii bir sey olmadigini ve olumsuzlugun da kaynagimin kendim
olmadigini, kendimi su¢lamamam gerektigini bu siirecte en azindan fark etmis oldum... Cevremdeki
insanlarin da bu diisiinceleri olusturmasinda etken oldugunu iyi bir sekilde égrendim. Bana bu
siiregte bu konuda ¢ok biiyiik katkisi oldu Aslinda biraz degil fazlasiyla kendimi sorgulamis oldum...
Actkgast bu diigiince egitimi bana ciddi anlamda bir seyler katmis oldu. Kendimi tamamlamama,
kendimi kendi ozelliklerimi ve kendi diisiinme yapim fark edebilmemi sagladr (Kiibra, Goriisme,
03.01.2017).
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Arastirmac1  giinliiklerinde de programin 6z diizenleme becerilerine katki
sagladigina iliskin bulgular yer almaktadir. Arastirmaci, diisiinme programi uygulamasi
boyunca yaptig1 gozlemlere dayali olarak katilimcilarin gelisimini degerlendirirken
Ozellikle kendi diistinme siiregleriyle yilizlesmelerini ve kendilerini bu anlamda diizeltme
girisimlerini g6zlem notlarma almistir. Katilimcilarin 6z diizenleme becerilerindeki

gelisimleri arastirmaci glinliiglinde soyle yer almigtir:

Program uygulamasi boyunca en dikkat ¢eken seylerden biri katilimcilarin kendi bilissel yapilariyla
yiizlesmeleri oldu. Ornegin én yargilaryla diisiindiiklerini soylediler. Hi¢ diisiinmeden kabul
ettikleri inanglarn, fikirlerin ve degerlerin kaynagina indiklerinde aslinda bu yapilarin bazilarinin
kendilerine empoze edildigini fark ettiler. Rabia, Kiibra, Gizem, Betiil yazdiklar: giinliiklerde
karsilagtiklar diigiinme zorluklarini ifade ederken bu zorlugun altinda yatan nedenleri kendi
diigtinme yapilariyla agiklarken 6z denetimlerini yaptilar. Bu farkindalikla kendini diigiinme
vapilarini diizeltme CoRT un en énemli etkisi bence (Aragtirmaci, 9. hafta giinliigii, 14.12.2016).

4.2.2. CoRT 5 Diisiinme Programimin Elestirel Diisiinme Egilimlerine Yonelik
Katkilar

Ogretmen  adaylar;, beceri temelli diisinme programi  uygulamasim
degerlendirdikleri yari-yapilandirilmis goriigmelerde CoRT 5 diislinme programinin
elestirel diistinme becerilerini kazandirma veya var olan becerileri gelistirmeye katki
saglamasinin yaninda duyussal boyutu olusturan elestirel diisiinme egilimlerine de de katk1
sagladig yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu goriislere iliskin bulgular elestirel diisiinme
egilimlerine yonelik katkilar temasinda ele alinmistir. Bu tema altinda katilimcilar,
programin elestirel dilistinmeye iliskin farkindalik, acgik fikirlilik, sistematiklik, 6z
diizeltmede 1steklilik ve elestirel diistinmede kendine gliven boyutunda katkilar sagladigim
ifade etmislerdir. Bu katkilar elestirel diistinme becerilerini kullanmadaki yatkinlig1 ve
istekliligi ifade ettigi i¢in elestirel diisiinme egilimlerine katkilar olarak ele alinmistir.

CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinme egilimlerine katkilar1 icinde
katilimeilar tarafindan en fazla vurgulanan katki elestirel diisiinmeye iliskin farkindalig
artirmasidir. Elestirel diisiinmeye yonelik bu farkindalik, katilimcilarin elestirel diisiiniir
olma siirecine katki saglamada bir basamak olmustur. Elestirel diisiinmeye iliskin
farkindalik kazandiklarini ifade eden Merve, Rabia, Gizem, Dilek, Akile, Kiibra, Hiiseyin
ve Gokhan silire¢ boyunca gerceklestirilen etkinliklerin kendilerini diisiinmeye sevk
ettigini, elestirel diisiinme bilesenlerini kullandiklarini ve 6nemini fark ederek bu konuda
bilinglendiklerini ifade etmislerdir. lyi bir elestirel diisiiniiriin, bu becerilerin ve dneminin
farkinda olmasi gerektigi bilincini yansitan katilimcilardan Merve yari-yapilandirilmis

goriismede CoRT 5 diisiinme programinin sagladigi katkiy1 soyle aktarmistir:

Egitimlerden dnce daha onyargili yaklasyyordum her seye, her olaya, insanlara karsi falan ama
karsimdakinin yaptig1 bi hareketin veya soyledigi bir seyin altinda farkli nedenler yatabilecegini
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veya bagka bir sebep oldugunu, benim diisiindiigiimden farkli bir sey vardir ki o yiizden béyle
davranwyordur. Mutlaka bir nedeni vardir yani. Onun farkina vardim egitimlerde (Merve, Gorlisme,
03.01.2017).

Dilek CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinmeye iliskin farkindaligina
sagladign katkiyr fikirler dersindeki kazanimlarla iligkilendirerek aciklamistir. Dilek
elestirel diisliniir olabilmek i¢in sahip olunan fikirlerin kaynaginin bilinmesi gerektigini ve
programin sagladig katkiyr “farkindalik olusturdu derslerde. Dedim yani ben boyle
diistintiyorum ama ben bunu gercekten kendim mi diisiindiim yoksa bunu bana annem
babam mi katti gibicesinden kendi kendime sorgulama yasadim. Diisiincemin kaynagini
bilmeden nasil elestirel olabilirim ki. Iste bu durumda program bana bu anlamda fayda
sagladr” (Dilek, Goriisme, 03.01.2107) diyerek agiklamistir. Akile ise bu programin
farkindalik kattigin1 ama tamamen yasamini degistirmedigini ifade etmistir.

Gizem yazmis oldugu ginliikklerinde ve yari-yapilandirilmig goriismelerde
kaliplasmis diistinme yapisinin oldugunu ve esnek diisiinemedigini ifade eden bir
katilimcidir. Kendi diistinme yapisini sorgularken elestirel diisiinme becerisinin ne kadar
onemli oldugunu fark ettigini ifade eden Gizem diisiinme egitiminin ona kazandirdigi bu

farkindalig soyle aktarmistir:

Ya édncelikle ben diisiincelerini zor degistirebilen bir insan oldugum igin biraz beni sorgulatti
agikgast. Elestirel diisiinme becerisinin ne kadar énemli oldugunu fark ettim éncelikle. Bazi seylere
¢ok korii kériine inaniyoruz ya da bize sunulan bilgiyi ashinda hi¢ diigtinmeden cevap veriyoruz ya
da diistinmeden kabul ediyoruz. Aslinda bunlarin sorgulanmasi gerektigini égrendim ve ogretmen
olacagimiz i¢in de bunlara égrencilere de sorgulatmamiz gerektigini égrendim (Gizem, Gorlisme,
03.01.2017).

Rabia ise almis oldugu diisiinme programinin kendisine elestirel diislinme
farkindaligi kattigin1 ifade ederken elestirel diisiinme ile ilgili kendine yonelik algisini ve
bu algiin nasil degistigini ifade etmistir. Rabia bu katkiyr “Elestirel diisiinmeyle ilgili
onceden insanlara baktigimda sadece karsi tarafi elestiriyordum. Simdi kendimi
elestiriyorum yani elestirmeye ilk once kendimden baglamam gerektigini 6grendim en

onemlisi” (Rabia, Goriisme, 02.01.2017) diyerek agiklamistir.

Katilimcilarin goriisleri ve arastirmaci gozlemlerinden elde edilen verilere gore
uygulanan diisiinme programinin elestirel diisiinme ve bilesenlerine yonelik bir farkindalik
olusturmus veya var olan farkindaliklarimi arttirmistir.  Bu farkindalik oncelikle kendi
diisiinme yapilarini irdeleyerek, diisiinmelerinin 6niindeki engelleri, elestirel diisiinmenin
bilesenlerini ve 6nemini fark etme seklinde olmustur. Uygulanan diistinme programinda
yer alan derslerin amaglar1 agiklanirken sik sik diistinmeye iliskin farkindalik olusturma

ifadelerine yer verilmistir. Ornegin sorular dersinde “soru sormanm O&neminin
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farkindalig1”, degerler dersinde “degerlerin farkindaligi”, duygular dersinde “duygularin
farkindalig1” gibi farkindalik gelistirme amaglanmistir.

CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinme egilimlerine katkilar1 iginde
elestirel diistinmeye iligskin farkindaliktan sonra katilimcilar tarafindan en fazla vurgulanan
acik fikirli diisiinmeye olan katkisidir. A¢ik fikirlilik temasi altinda katilimeilar, programin
basgkalarin1 anlama ve dinleme, empati yapma, farkli diisiincelere saygi duyma, olaylara
farkl1 agidan bakabilme ve tarafsiz olma boyutunda duyussal becerilere olan katkilarini dile
getirmislerdir. Arastirmaci, katilimcilarin uygulama siirecinde elestirel diisiinme
becerilerini kullanmadaki ¢abalarin1 gozlemlemis ve giinliiklerinde bu duruma yer
vermistir.

Programin agik fikirli diisiinmeye yonelik katkilarini ifade eden katilimcilar Arife,
Betiil, Hiiseyin, Seda ve Merve’dir. Acik fikirli diisiinmeye basladiklarini ifade eden
katilimcilar bu katkiy1 aciklarken “diigiincelerimde kati biriyim”, “sabit fikirliyim”, “diiz
diistiniirim™ gibi kendi diisiinme siireglerindeki olumsuz yapilarin varligina iligskin
sOylemlere sik sik yer vermislerdir. Bu olumsuzluklari empati yaparak, olaylara farkli
bakis acisiyla bakarak ve farkli diisiincelere saygi goOstererek asmaya g¢aba gosteren
katilimcilar bu anlamda CoRT 5 diisiinme programinin katki sagladigini ifade etmislerdir.

Merve agik fikirli diisiinmeye olan katkiy1 “Daha ¢ok hani her yoniiyle bakip falan
direk ya bu odur falan degil de baska ne olabilir onun baska bir sey, gormedigim,
bilmedigim neler var. Yani bir¢ok farkli pencereden bir olaylara bakmayr ogrendim”
(Merve, Goriisme, 03.01.2017) seklinde agiklamigtir. Betiil tek ¢ocuk olmasi nedeniyle

bencil oldugunu ve bunu diisiincelerine yansittigini ifade ettigi goriismede kendi diisiinme

yapisindaki degisimi programin bir katkisi olarak su sekilde aktarmistir:

Eee sey onceden ¢ok sabit fikirliydim diiz diigiiniirdiim. Nadir de olsa inerdim seyin altina. Acaba
neden béyle diye sey yapardim. Simdi daha ¢ok iniyorum. Diisiiniiyorum neden boyle oluyor diye.
Ya da ben konusurken birine bir sey soyledigimde séylememde nasil bir etki alvrim. O nasil diigiiniir
gibisinden seyler diisiiniiyorum artik daha fazla (Betil, Goriisme, 05.01.2017).

Hiiseyin ise kendini diisiincelerinde kat1 biri olarak tanimlamis ve bu &zelliginin
arkadas iliskilerini de olumsuz etkiledigi ifade etmistir. Diisiinme programi uygulamasi
boyunca bireysel katilim saglayan Hiiseyin iletisim sorunu yasadigini ve bunun sebebini
baskalarindan farkli diisiinmeye baglamistir. Arastirmaci Hiiseyin’e iliskin gézlemlerini
“Hiiseyin kendini kati biri olarak tanimliyor. Erasmus 6grencisi olmug ve sinifla ¢ok fazla
iletisgim kurmuyor. Bireysel calisiyor. Diisiincelerinde esnek degil. Giinliiklerde de bu

durumu yansitiyor” (Arastirmaci glinligii, 18.11.2016) seklinde ifade etmistir. Hiiseyin
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kendi diisiinme yapisinin degismesinin zor oldugunun farkinda olmakla birlikte acik fikirli

olmaya ¢aba gosterdigini goriismede su sekilde ifade etmistir:
Diisiinme yapimda daha elestirel olmaya basladim. Ben hocam, diistincelerimde kati biriyimdir.
Hani bu egitimden sonra diisiincelerimi de hani direk boyle degistirmedim. Katiligim hala devam

etti ama biraz daha kendimi yumusattim. Karsimdakilerin diigiincelerini de géz oniinde

bulundurmaya basladim. Ama direk kendi hani diisiincelerimden taviz vermedim ama (Hiiseyin,
Goriisme, 27.12.2016).

Seda CoRT 5 diisiinme programinin agik fikirli diisinmeye katkisin1 farkli bakis
acistyla diistinmeyle agiklamigtir. Olaylara farkli agilardan bakabildigini ve bunu
programin bir katkisi olarak ifade eden Seda goriislerini aktarirken arkadaslarindan aldig
dontitlerle iligkilendirmistir. Seda CoRT 5 programinin acik fikirli diistinmeye sevk

etmedeki roliinii s0yle ifade etmistir:

“Mesela yani artik her seylere béyle diiz bir sekilde bakmiyorum yani. Farkl yonlerden de farkl
agilardan bakabilmeyi égrendim. Mesela yani érnek verecek olursak, ben yurtta kalryyorum. Oda
arkadagim var benim sikintili falan. Hani direk arkadaslarim bdyle ényargilariyla bodoslama
daliyor. Ben diyorum ki belki éyle degildir. Belki Yasanmislhiklar: vardwr. Hani su agidan da
bakalim. Yani hocam boyle ¢ok fazla yonden bakabiliyorum. Ya da hani ne bileyim oyle yasamayi
seviyordur hani. Béyle farkh sekillerde hani onlarin diisiincelerini etkileyebiliyorum. Onlarda Aaa
Seda hi¢ biz bu agidan diisiinmemistik. Ama béyle diisiince dersi aldigimi da biliyorlar hani.
Diyorlar baya etkisi olmug (Seda, Goriisme, 02.01.2017).

Arife programinin kendi diisiinme yapisina olan katkisini empati kurma ile
aciklamistir. Tartismalarda daha ¢ok kendi diisiincelerine ve dogrularina odaklanirken,
uygulanan program kazanimlariyla empati kurarak daha agik fikirli diistinmeye basladigini

belirtmistir. Arife’nin programin bir katkisi olarak ifade ettigi goriisleri su sekildedir:

Mesela bir arkadasimla hani herhangi bir konu iizerinde tartistyorum diyelim ki, mesela ben sadece
diigiincelerime odaklanirdim. Hani onun diisiinceleri dogru olsa bile. Hani kendi diigiindiiklerimin
daha dogru oldugunu diisiiniirdiim hani daha tistiin gelse bile o benden, hala kafamda kendim
dogruyum diye diistiniirdiim. Ama bunun degistigini diisiiniiyorum. Yaptigimiz iste uygulamalar
sayesinde daha farklh diisiinmeye basladim. Arkadasima da hak vermeye basladim yani empati
kurmaya bagsladim. (Arife, Goriisme, 04.01.2017).

Uygulama esnasinda, katilimcilarin yazmig oldugu giinlikklerde ve uygulama
sonunda yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde karsilagilan diisiinme zorluklarinin
temelinde 6n yargilarin oldugu ve bu diisiinme yapisinin agik fikirli diistinmeyi engelledigi
goriilmiistiir. Merve CoRT 5 Programi uygulamasi boyunca diisiinme etkinliklerindeki
kazanimlarin1 degerlendirdigi yar1 yapilandirilmis goriismede acik fikirli diisiinmeye
yonelik kendisindeki degisimi  “om yargili olmamaya ¢alistyorum artik” diyerek ifade
etmistir. Bu degisimi diislinme programiin bir katkist olarak ele alirken, bunu iilke

giindeminde yer eden ve programda da tartisilan go¢gmen soruyla soyle agiklamistir:

...sorgulamak, bakis agisi, mesela onyargili olmamaya ¢alistyorum artik. Daha ¢ok hani her
yoniiyle bakip falan direk ya bu odur falan degil de baska ne olabilir onun baska bir sey,
gormedigim neler vardir. ... Suriye olayinda bile mesela kendi i¢ ¢atismami yasadim yani... Yani iki
tarafli da bakmaya basladim yani. Mesela devlet icin olumlu yénleri bende olumsuz yénleri bir de
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insani agidan bakabiliyorum. Yani bir¢ok farkli pencereden bir olaya bakmayr ogrendim (Merve,
Goriigme, 03.01.2013).

CoRT 5 diistinme programi uygulamasinin bir katkis1 da sistematiklik egilimi ile
ilgilidir. Beceri temelli bir diislinme programi olarak CoRT 5 diisiinme programi
diisiinmenin planli bir sekilde Ogretilebilecegini savunmaktadir. CoRT 5 derslerinin
etkinliklerinde yer alan diisiinme problemlerini ¢6zerken ve karar verirken; bilgiyi arama,
varsayim ve c¢ikarimlar1 fark etme, verilen ifadelerdeki ¢eliskileri bulma, inanglar ve
fikirlerin kaynagina inme caligmalarini belli bir diizenle, sira ile yaklagsmak sistematik
olmanin bir isaretidir. Katilimcilarin diisiinme etkinliklerinde verilen durumlara iligkin
sorgulama yaparken, mantik yiirlitme asamasinda, planli ve 6zenli bir calisma siireci takip

etmeye gayret gosterdikleri gézlenmistir.

Katilimeilar yazmis olduklar giinliiklerinde de bu gayreti ifade etmislerdir. Ornegin
Fatih ve Gokhan diislinlirken aceleci davrandiklarini ve bu nedenle hata yaptiklarim
giinliiklerinde ifade etmislerdir. Hiiseyin, Gamze, Biisra, Dilek ve Rabia soruna
odaklanmak yerine farkli ipuglarina odaklandiklari i¢in hatali ¢ikarimlarda bulunduklarini
sOylerken programda yer alan diisiinme etkinliklerinde izlenen asamalarla organize,
diizenli ve dikkatli calisarak sistematik diistinme egilimleri gostermislerdir. Katilimcilarla
yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde de diisiinme programinin sistematiklik egilimine
katki sagladigina iligkin goriisler yer almaktadir. Sistematiklik katkisi altinda goriislerini
ifade eden katilimcilardan biri Merve’dir. Merve elestirel diisiinmenin ve iyi bir elestirel
diisiiniir olmanin 6nemli oldugunu ancak bunun nasil uygulanacagini bilmedigini ifade
ederek programin diislinmeyi organize edebilme egilimine katki sagladigini soyle

aktarmistir:

Evet. Elestirel bir kisilik mesela bu ¢ok onemli oldugunu diigiiniiyordum hep. Kendimi -herkesten
once kendimi elestirmem gerektigini diigiiniiyordum ama bunu nasil yapmam gerektigini ¢ok iyi
bilmiyordum acikgast. Evet kendimi elestirmeliyim ama nasil yapabilirim. Bunu bu egitimler
sonucunda daha iyi anladim. Daha ¢ok farkina vardim. Bu yolla égrendim. Ne bileyim bu
egitimlerde verilen bilgi verilmeyen bilgi bunlarin sonucunda daha dogru bilgiler elde edecegimizi
ogrendim iste. Ashinda bildigimiz seylerin sadece nasil yapildigini bilmiyorduk. Bunu yapmamiz
gerekiyor ama nasul yapabilirim bunu hi¢ bilmiyordum. Diistinsek de bir sonuca ulagamiyorduk. Bu
egitimlerde bunun sonucuna ulastim aslinda (Merve, Gorlisme, 03.01.2017).

CoRT 5 diisiinme programi uygulamasi siirecinde katilimcilar, kendi diisiinme
yapilarin1 gozden gecirmigler, diisiinme siire¢lerinde yapmis olduklar1 hatalar1 kabul
ederek, nerede ve nasil hata yaptiklarin1 anlamaya ¢aligsmislar ve bu hatalarindan 6grenme
egilimi gostermiglerdir. Elestirel diisiinme egilimlerine yonelik katki temasi altinda oz
diizeltmede isteklilik olarak ele alinan bu alt tema altinda goriis yansitan katilimcilardan

Akile, Kiibra ve Rabia, elestirel diisiinme becerisi olarak 6z diizenleme yaparken bu
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beceriyi sergilemede istekliliklerini duyussal bir kazanim ve programin bir katkisi olarak
vurgulamiglardir.

Akile yari-yapilandirilmis gériismede diisiinme programinin kendisine ve diisiinme
yapisina katkilarini agiklarken duygulariyla hareket ettigini ve bunun hata oldugunu kabul
etmistir. Bu hatasin1 diizeltme gayretini, “Sunu aslhinda fark ettirdi. Ben duygular ile
hareket eden bir insanmisim. Hani bir olayr yasiyorum bu ders geliyor aklima. Hani kesin
soyledir boyledir, soyle diisiinmem gerekiyor diyorum. Biraz dizginlemeye ¢alisiyorum”
(Akile, Goriisme, 03.01.2017) diyerek agiklamuistir.

Kiibra 6z diizeltme istekliligi gosteren ve bu cabasini goriigmelere yansitan
ogretmen adaylarindan biridir. CORT 5 diisiinme programinin ilk uygulamalarinda sessiz
kalmay tercih eden, ya da goriislerini sundugunda baska bir arkadasinin elestirmesinde
cekinen ve kendi deyimiyle kabuguna cekilen bir katilimci iken uygulamanin 3.
Haftasindan itibaren diisiincelerini daha rahat ifade etmeye baslamistir. Kiibra kendi
diistincelerinde genellikle olumsuzluklar1 goérme egiliminde oldugunu ve artik bunun

degistigini tuval ve renklerle iligskilendirerek soyle agiklamistir:

Bu diisiince egitimi en giizel renklerden biri oldu acik¢ast benim yasam tuvalimde. Hani sey vardir
boyle bugiine kadar tabii ki ben hep olumsuzluklarint gérmek istedigim icin acikcasi her gelen sanki
seydi siyah fir¢alardi boyle. Ama diisiinme egitimi ile birlikte bilmiyorum. Daha boyle renkli bir
fir¢a olustu. Ve orda béyle bir siluet olustu. Ve o siluet benim kendi siluetim oldu (Kiibra, Goriigme,
03.01.2017).

Rabia da Kiibra gibi almis oldugu diisiinme egitiminin kendi diigiinme yapisini
diizeltme istekliligine katkisina iligkin goriislerini ifade etmistir. Rabia kendini s6zel olarak
ifade etmekte zorlandigini, kendi diisiinme yapisim1 gozden gegirdiginde hatalarini ve bu
hatalarindan 6grenme egilimini yazarak daha kolay ifade edebildigini giinliiklerinde
belirtmistir. Rabia elestirel diisiinme hatalarinin farkina vararak, diizeltmeye calisma

cabasini yari-yapilandirilmis gériismede ise soyle aktarmistir:

Bu egitim bana neler kazandirdi? Ilk énce diisiinme becerisini kazandirdi. Elestirmeden once
diigiinme. Ciinkii eve gittigim zaman ilk once diisiiniiyorum mesela yaptigimiz seyleri,  sizin
soylediginiz kelimeleri. Diisiinme tizerine her gseyi diisiinerek yazdim. Diistinme becerimi
gelistirmistir o acidan. Bagka.. Insanlara objektif bakabilmeyi, yargilamamayr ¢iinkii ben ¢ok
yargilarim, elestiririm. Mesela sokakta yiiriirken hemen bu kiyafet bunun iistiine olmus mu Allah
askina? Derdim. Mesela boyle dedikten sonra hemen kendimi durduruyorum. Bak sen boyle bir
egitim aldin yargilama o bile degisti yani ben de (Rabia, Goriisme, 02.01.2017).

CoRT 5 diistinme programinin katilimcilarin karar vermede kendi muhakeme
becerilerine ve kapasitesine giiven duymasina katki saglamasina iligskin elde edilen veriler
elestirel diisiinmede kendine giiven temasi altinda ele alinmistir. CoRT 5 programinda yer
alan diistinme etkinlikleriyle kendi akil yiirlitme siire¢lerinde ve mantikli kararlar almada

kendilerine giivenin gelistigini ifade eden katilimcilar, elestirel diistinme becerilerini
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kullanmada daha yetkin hale geldiklerini diigiinme programinin bir katkisi olarak ifade
etmistir. CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diisiinmede kendine giivenme boyutunda
duyussal kazanimlar olusturarak katki saglamasiyla ilgili Kiibra “Aslinda bu programla
birlikte kendimi kesfetmis oldum diyebilirim. Hani kendimi ger¢eklestirme asamasina adim
adim ilerleme. Onceden sey vardi bir de kendi icinde bir olayi elestirsem bile
soyleyemiyordum. Insanlardan cekinirdim. Fikirlerimi séyleyemezdim. Artik daha rahat
bir sekilde fikirlerimi soyleyebiliyorum” (Kiibra, Goriisme, 03.01.2017) dedikten sonra

kendine giivenin arttigini bir 6rnekle sdyle aktarmistir:

Ornegin iste diin memlekete gittigimde 15 yil sonra, ilkokul arkadasimla gériistiim. Ve iki saatlik
siirecte hichir sitkinti ¢ekmeden konustuk. Ciinkii kendimi daha boyle bilgi ve donamim olarak
arttigint  diigiiniiyvorum. Devleti elestirdik yeri geldi. Yeri geldi egitim sistemimizi elestirdik
arkadagla ve elestirebildim yani. Fikirlerimi beyan etmekten hi¢bir sekilde ¢ekinmedim. Daha rahat
ifade edebiliyorum kendimi. Cok rahat hatta (Kiibra, Gériisme, 03.01.2017).

CoRT 5 programinin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine dogrudan bir katki
saglamadigin1 ifade eden katilimcilar da bulunmaktadir. Emre ve Yusuf uygulamaya
baslamadan once doldurmus olduklart kisisel bilgi formunda kendilerini iyi bir elestirel
distiniir olarak tanimlamiglardir. Emre zaten elestirel diisiinme becerilerine sahip
oldugunu, giinlik yasaminda da bu becerileri kullanabildigini ve bu programin bu
becerileri gelistirmesine yardimct oldugunu dordiincii hafta giinliginde, “Giinliik
yvasamimda dikkat ederim zaten boyle seylere, sorgularim siirekli a¢ik olmayan bir sey
varsa konunun muhatabiyla mutlaka iletisime gecerim bu etkinlikler ise bu ozelligimi
gelistirmeme yardimct oluyor” (Emre, 4. hafta giinliigi, 16.11.2016) seklinde yer
vermistir. Emre uygulama bitiminde yapilan goriismede, programin diisiinme yapisinda bir
farklilik olusturmadigini ve bu bakimdan programin kendisine bir katki saglamadigini su

sekilde ifade etmistir:

“...Olusmadi hocam c¢iinkii ben boyle oldugumun farkina vardim. Yaptigimiz
etkinliklerdeki gibi yasadigimin farkina vardim. Etkinlikleri yaptik¢a ya zaten ben bunu
yapryordum. Bu sekilde davraniyordum. Bu sekilde diistiniiyordum. Buna dikkat ediyordum
diyordum.”(Emre, Goriisme, 03.01.2017)

Emre gibi Yusuf’ta CoRT 5 diisiinme programinin elestirel diislinmeye yonelik
kendilerine bir katki saglamadigini yari-yapilandirilmis gorigmelerde ifade eden bir
ogretmen adayidir. Yusuf bu diisiincesini, “Yani ne bileyim diisiincemin derinlestigi falan
olmadi. Zaten kendim hani bir sey diistiniirken derin diistiniiriim hani 6yle karar oyle

veririm” (Yusuf, Goriisme, 02.01.2017)diyerek aktarmistir.
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Ulker ise yazmis oldugu giinliiklerde o haftaki 6grenme c¢iktilarini bir beceri
kazanimi olarak ifade ederken yari yapilandirilmig goriismede CoRT 5 programinin
diistinme siirecine yonelik bir katkisinin olup olmadigini fark edemedigini ve bunun
nedenini de kendisine baglamistir. Ulker hem giinliiklerinde hem de yar1 yapilandirilmis
goriismelerde siirekli olumsuz kurgular yaptigini, cogu zaman kendine giivenmedigini ve
bu nedenle mantikli kararlar alamadigini, ¢evresinden ¢ok etkilendigini ifade etmistir. Bu
diisinme engellerinin farkinda olan Ulker 10 haftalik bir diisiinme programinin ¢ok fazla
katki saglayamayacagini ve sagladiysa bile bunun farkinda olmadigini agiklamistir.

Ozetle CoRT 5 diisiinme programinin sinif dgretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
beceri ve egilimlerine ne tiir katkilar sagladigina yanit aramak amaciyla veriler analiz
edilmistir. Bu analizler sonucunda beceri temelli almis olduklari CoRT 5 diisiinme
egitiminin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini giinliik yasama transferine,
analiz ve 0z diizenleme becerilerine katkilar sagladigi goriilmiistiir. Programin elestirel
disiinmeye iliskin farkindalik, acik fikirlilik, sistematiklik, 6z diizeltmede isteklilik ve
elestirel diistinmede kendine giiven boyutunda katkilar sagladigi yoniindeki bulgular ise
elestirel diisiinme becerilerini kullanmadaki yatkinlig1 ve istekliligi ifade ettigi i¢in elestirel
diistinme egilimlerine katkilar temasinda incelenmistir. Biitiinsel olarak ele alindiginda,
CoRT 5 diistinme programi uygulamasinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmelerine
katki sagladig1 soylenebilir.

4.3. Simf Ogretmeni Adaylarinin Elestirel Diisiinme Egitimine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin iigiincli sorusu olan “sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diigiinme
egitimine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramak amaciyla uygulama sonunda
gergeklestirilen yari-yapilandirilmis  goriismeler analiz  edilmistir. Katilimcilara bu
goriigmelerde elestirel diisiinme egitimine yoOnelik goriislerinin neler oldugu sorusu
yoneltilmis ve elde edilen verilerin analizinden Elestirel Diisiinme Egitimine Yonelik
Gortisler ana temas1 elde edilmistir. Bu tema altinda 6gretmen adaylar1 6zellikle temel
egitim seviyesinde ilkokullarda ve Ogretmen yetistirmede elestirel diislinme egitiminin
gerekliligini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari bu becerinin &gretiminin, &gretim
programlarinda; ayri bir ders olarak, derslerin iceriginde yer verilerek ve dnce ayri bir ders
daha sonra ise tiim derslerle biitiinlestirilerek gergeklestirilmesi yoniinde goriislerini ifade
etmiglerdir. Bu goriislerin yaninda elestirel diisiinmenin 6rgiin egitimle sadece okullarda
Ogrencilere degil yaygin egitimle tiim bireylere kazandirilmasi gerekliligi ve bunun nasil

gerceklesebilecegine yonelik goriisler de elde edilmistir. Bu goriisler beceri temelli
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elestirel diisiinme egitimi, konu alaniyla biitiinlestirilmis elestirel diisinme egitimi ve
karma yaklasimla elestirel diislinme egitimi temalar1 altinda incelenmistir.
4.3.1. Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Egitimi

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin tiim derslerden bagimsiz, ayr1 bir ders
olarak verilmesi yoniindeki goriisleri, beceri temelli elestirel diisiinme egitimi temasi
altinda toplanmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan 14 6gretmen aday1 elestirel
diistinmenin CoRT 5 diisiinme programi uygulamasi gibi diger derslerden bagimsiz ayr1 bir
ders olarak Ogretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimcilar dncelikle kendilerinin de
dahil oldugu ogretmen yetistirme programinda yer alan derslerin elestirel diistinme
becerilerini kazandirmadaki yetersizliginden yola c¢ikarak, diisiinme egitimine yonelik
derslerin olmas1 gerektigini vurgulamislardir. Genel olarak diisiinme egitimi, 6zel olarak da
elestirel diislinme egitiminin beceri temelli bir ders olarak egitim fakiilteleri
programlarinda yer almasi gerektigini ifade eden katilimcilardan Dilek bu goriislerini soyle

aktarmiglardir:

Bence béyle bir egitim verilmeli ¢iinkii bu dersi alincaya kadar biz de tam olarak
diigtinmiiyormuguz. Ben bunu fark ettim. Yani biz de yiizeysel bakiyormusuz her seye. Yani biz boyle
yaparken bunu ¢ocuklara nasil asilayacagiz diye. Cocuklardan bunu nasil bekleyecegiz oyle
diigtinmelerini? Sorgulamalarint biz bile sorgulamiyormusuz yani. Kabul ediyormusuz direk her
seyleri. Bence kesinlikle boyle bir egitim sart (Dilek, Gortisme, 03.01.2017).

Ulker ise beceri temelli elestirel diisiinme egitimi dersinin egitim fakiiltelerinde
nasil yer alabilecegine yonelik goriislerini “Olmalr hatta formasyon dersleri iginde ek bir
ders olarak ayri bir ders olarak koyulabilir. Eee hatta koyulabilir degil koyulmali. Biiyiik
bir gerekliligi var bence” (Ulker, Goriisme, 05.01.2017) diyerek agiklamustir. Ulker
gorismenin devaminda bu gerekliligin sadece egitim fakiiltelerinde degil tiim
tiniversitelerin 6gretim programlar i¢in de oldugunu “Hatta egitim fakiiltesi formasyonu
olarak da degil insanlar arasi iliskilerde de biiyiik onem tasidigini diigiiniiyorum. Hatta
biitiin itiniversitedeki béliimlere ortak ders olarak gelebilir yani. Inkilap, Ingilizce gibi”
(Ulker, Gériisme, 05.01.2017) seklinde aktarmustir. Fatih ise "dgretmen dedigin bir insan
oncelikle diisiinebilmeli. Ondan sonra diigiinmeyi ogretebilmeli. Bu yiizden diisiinme
becerileri ile ilgili dersin direk olmasi gerektigini diistiniiyorum egitim fakiiltelerinde.”
(Fatih, Gortisme, 04.01.2017) diyerek arkadaslariyla benzer goriisleri paylagsmustir.

Kiibra ve Hiiseyin beceri temelli verilecek bu egitimin zorunlu bir ders yerine
secmeli bir ders olarak verilmesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Kiibra, 6gretmen
adaylarinin yetistirilmesinde diistinme becerilerine yonelik egitimin gerekliligini ifade

ederken bunu dort yila yayilan bir siirede se¢meli derslerle verilebilecegi Onerisini ileri
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stirmiistiir. Kiibra bu Onerisini “Bence diisiinme egitimi ve ozellikle de elestirel diisiinme
egitimi hatta bir donemlik de degil, her donemde se¢meli olarak bile verilebilir. Ciinkii ben
bunu kendimde en iyi ornekledigim icin insanin kendini gerceklestirme asamasinda
sorgulamasi gerekiyor ve diisiinmesi gerekiyor.” (Kiibra, Goriisme, 03.01.2017) diye dile
getirmistir. Hiiseyin ise boyle bir dersin se¢gmeli bir ders olabilecegini ancak igeriginin iyi
olusturulmasi gerektigini ve 6gretmen adayinin bilingli olarak bu dersi segmesi gerektigini
vurgulamustir.

Merve ve Gizem sadece Ogretmen adaylarmin degil, meslegine devam eden
Ogretmenlerin de bu becerilere yonelik egitim almas1 gerektigini diigiinmektedirler. Merve
bu diisiincesini “Bir dgretmen adaymin degil biitiin insanlarin almasi gerekiyor ama asil
onemli olan gelecek nesli degistirebilmek icin 6gretmenlerin kesinlikle almas: gerekiyor
bence. Ciinkii gelecek nesil bizim ellerimizde sonugta” (Merve, Gorlisme, 03.01.2017)
seklinde ifade etmistir. Gizem ise sinif 6gretmenlerinin beceri temelli diigiinme egitimi
almalar1 gerektigine vurgu yaparak “sinif o6gretmenlerinin kesinlikle diisiince egitimi
dersini almast gerekiyor. Ciinkii once kendi diistinceni degistirebilesin ki diizgiin
diisiinebilesin ki ¢ocugun da diisiincesini degistirebilsin” (Gizem, Goériisme, 03.01.2017)
seklinde goriislerini aktarmistir.

Katilimeilar Ogretmenlik Uygulamasi I dersinde bire bir dgretmenlik deneyimleri
yasarken almis olduklar1 bu egitim dogrultusunda ilkokullarda diisiinme becerilerinin
Ogretimini gozlemleme ve uygulama imkani bulmuslardir. Bu deneyimler dogrultusunda
yari-yapilandirilmis goriismelerde ilkokullarda diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik
diisiincelerini aktarmislardir. Arife, Hiiseyin ve Meryem’e gore bu egitim zorunlu derslerle
ilkokullarda verilmelidir. Arife uygulama yaptig1 okulda danigman Ogretmenlerin daha
yiizeysel, ezbere yonelik ders islemesi yoniindeki telkinlerinden 6rnek vererek ilkokullarda
diistinme egitiminin gerekliligini, “Béyle bir dersin olmasi bence yararli olur diye
diistintiyorum. Ilkokullarda zaten en temelden baslamali. Yani hani diyoruz ya aga¢ yas
iken egilirden gidersek mesela 1. Simifta baslamali zaten. Oyle bir dersin olmas:
gerekiyor” (Arife, Goriisme, 04.01.2017) diyerek agiklamigtir. Hiiseyin de Arife gibi bu
egitimin erken yaslarda baslamasi gerektigini, “Ne kadar erken baslanirsa o kadar da iyi
olur” (Huseyin, Goriisme, 27.12.2016) diyerek ifade etmistir. Ancak Hiiseyin ve Meryem
almis olduklar1 CoRT 5 diisiinme programi uygulamasi gibi bir uygulamanin ¢ocuklari
zorlayabilecegini diisiinmektedir. Hiiseyin bu diisiincesini, “Aslinda ilk basta iyi geliyor
hani basta ilk kademede béoyle bir egitim verilmesi iyi geliyor ama bu daha bir soyut bir

egitim oldugu i¢in hani ¢ocuklar zorlanabilir. O yiizden somutlastirilarak béyle bir egitim
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verilebilir” (Hiseyin, Goriisme, 27.12.2016) diyerek ifade etmistir. Meryem de benzer
sekilde “Ya mesela ilkokulda ayri bir egitim olarak verilmesi anlasilabilir olursa, hani
onlarin diizeyinde anlatilirsa bence olabilir’(Meryem, Goriisme, 04.01.2017) seklinde
ilkokullarda beceri temelli diisiinme egitimine yonelik goriislerini belirtmislerdir.

Bazi katilimcilar elestirel diisiinmenin ve diger diisiinme becerilerinin orgiin
egitimde 6grencilere kazandirilmasinin yaninda aslinda toplum olarak boyle bir egitime
ihtiya¢c duyuldugunu diisiinmektedir. Seda ve Gizem toplumsal olarak yasanan
catigmalarda elestirel diistinme becerileri eksikligine vurgu yaparak ve bu becerilerin
kazanilmasinin toplum i¢in onemli oldugunu diisiinmektedirler. Seda elestirel diisiinme
becerilerinin toplumsal 6nemi ve nasil kazandirilabilecegine yonelik goriiglerini sdyle

aciklamstir:

Bazi ényargilarimiz nedeniyle toplumda da ¢ok acayip sekilde de ¢atismalar olabiliyor. Yani herkes
va elestirel diisiinebilse olaya farkli agilardan bakabilse belki de bu kadar sorunlar olmayacak.
Herkes kutuplastigi icin bence bu kadar toplumsal sorunlar ortaya ¢ikiyor ve biz hani egitimciler
olarak kesinlikle bu dersi almamiz gerekiyor.,.. Benim ¢evremde mesela yani acayip sekilde boyle
onyargilart olan insanlar var. Hatta diyorum ki hani keske gercekten yani ne bileyim boyle halk
egitimlerde bir yerlerde bu elestirel diigiince kurslart olsa. Keske hani halkimizda alabilse hani ne
bileyim annemler falan. Hani béyle gidip yani herkes bence almali diye diigiiniiyorum. Bilmiyorum
¢clinkii ben ¢ok etkilendim (Seda, Goriisme, 02.01.2017).

Gizem ise toplum olarak beceri temelli diisinme egitiminin gerekliligini ifade
ederken almig olduklari CoRT 5 diislinme programinin herkes tarafindan alinmasi
gerektigini diisinmektedir. Bu diisiincesini “Genel olarak program bence herkesin almasi
gereken bir egitim. Ashinda sadece ogretmenlerin degil biitiin is kollarimin da.
... Toplumumuzda diisiinmeden hareket etme diye bir sey var. Biiyiik sorunlarin sebebi bu
zaten. Diistinmeden oy vermek, diisiinmeden karar vermek gibi” (Gizem, Goriisme,
03.01.2017) diyerek goriisiinii aktarirken c¢ocuklarina Ggretebilmesi igin ailelerinde bu
egitimi almasi gerektigini de ifade etmistir.

Beceri temelli elestirel diisiinme egitimi temasi altinda toplanan goriislerden elde
edilen bulgular incelendiginde katilimcilar, genelde diisiinme becerileri 6zelde de elestirel
diistinmenin ayr1 bir ders ya da kurslarla verilmesi gerektigini diistinmektedir. Katilimeilar
bu yondeki goriislerinde oncelikle bir 6gretmen adayr olduklari i¢in 68retmen yetistirme
programindaki gereklilige vurgu yaparak hizmet Oncesi O0gretmen egitimindeki yerini
tartismiglardir. Bazi katilimeilar ise 6grencileri yetistiren 6gretmenlerin de bu donanimlara
sahip olmasinda hizmet i¢i egitimlerle beceri temelli egitimin verilmesi gerekliligini goriis
olarak ileri stirmiistiir. Bu durumu daha biitiinsel bir sorun olarak ele alan katilimcilar da

ozellikle elestirel diisiinmenin toplumsal bir gereklilik oldugunu belirterek ve yasam boyu
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ogrenme i¢inde kurslarla bu egitimin beceri temelli bir yaklagimla verilmesi yoniinde
goriiglerini aktarmiglardir.
4.3.2. Konu Alaniyla Biitiinlestirilmis Elestirel Diisiinme Egitimi

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinmenin derslerin icine yayilarak konu alanm
icinde Ogretilmesi gerektigini ifade eden goriisleri konu alaniyla biitiinlestirilmis elestirel
diisiinme egitimi temast altinda incelenmistir. Bu tema altinda 6gretmen adaylar1 elestirel
diistinmenin hem 6gretmen yetistirme programlarinda hem de ilkokul programlarinda yer
alan derslerin i¢ine yayilarak 6gretilmesi yoniinde goriislerini aktarmiglardir. Tek bir ders
yerine her ders diizeyinde igerigi ve egitim durumlarini diizenleyerek elestirel diisiinmenin
Ogretiminin daha etkili olabilecegini diisiinen katilimcilardan Hasret ve Gokhan egitim
fakiiltelerinde konu alani temelli bir egitimi dnermektedir. Hasret bu diisiincesini, “Her
dersin i¢inde olmast gereken bir sey bence”’(Hasret, Goriisme, 27.12.2016) diyerek
aktarmistir. Gokhan ise, “Mesela ayri bir ders olmasina da gerek yok hocam. Biitiin
derslerde kullanabiliriz yani. Biitiin derslerin icerigine katabiliriz. Yontem ve
tekniklerimizi ona gore uydurabiliriz. Tartisma ortamlart yaratabiliriz farkl diigiinme
becerilerine yonelik” (Gokhan, Goriisme, 03.01.2017) diyerek goriislerini agiklamistir.

Emre, Gokhan, Feride, Kiibra, Gizem ve Yusuf ilkokullarda konu alaniyla
biitiinlestirilmis bir bigimde verilen elestirel diisiinme egitimine vurgu yapmislardir. Kiibra
bu egitimin ilkokullarda mutlaka alinmasi gerektigini diistinmektedir. Kendi 6grenim
hayatin1 gézden gecirerek ilkokullarda elestirel diisiinme egitimine yonelik goriislerini
sOyle ifade etmistir:

Eger ilkokuldan beri belki sorgulayici diistindiiriicii bir sistemle gelseydik biz, su an ben bu
yasimda kendimi fark etmezdim herhalde. 21 yasina geliyorum. Bu yastan sonra kendimi fark
etmeye ¢alistyorum ya da kabullenmeye ¢alistyorum. Yani ilkokuldan beri diisiinme egitimi derslerin
icerisinde verilirse eger ¢ok daha iyi. Tiirkiye gelecegi acisindan kalkinmanin ¢ok daha iyi
olabilecegini diistiniiyorum (Kiibra, Goriisme, 03.01.2017).

Katilimeilara gore konu alaniyla biitiinlestirilmis bir yaklasimla ilkokullarda, her
ders diizeyinde farkli Ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak elestirel diisiinme
becerileri kazandirilabilir. Problem ¢dzme, drama, beyin firtinasi, miinazara gibi 6gretim
yontem ve teknikleriyle elestirel diislinme ortamlar1 saglanarak 6grenciler bu becerileri
yaparak yasayarak Ogrenebilir. Feride’ye gore konu alaniyla biitiinlestirilmis elestirel
diisiinmede 6grencinin kendi problemlerinden yola ¢ikilmalidir. Bu diislincesini, “Bence
diizeylerine uygun yani yaslarina gore onlarin kendi problemleri neler, giinliik hayatta
neler yasiyorlar bunun iizerine ve derslerde gordiikleri konulara gore diisiindiirtiiliir’

(Feride, Goriisme, 05.01.2017) diyerek ifade etmistir. Emre ise elestirel diisiinme
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becerilerini kazandirmada drama ve beyin firtinast gibi tekniklerin etkili olabilecegi
yoniindeki goriislerini “Ilkokullarda drama. Benim aklima ilk gelen o. Drama teknigi.
Ogretmenin giinliik olaylardan sebep Ogrencilere biseyler okumasi. Canlandirmalaring
istemeleri. Ya da beyin firtinalariyla diisiincelerini aciga ¢ikarmasi. Once 6gretmen sinifini
tamimali bence. Swifini tamdiktan sonra bir takim etkinlikler gelistirebilirler” (Emre,
Gorligsme, 03.01.2017) diyerek aktarmistir.

Yusuf ve Gizem, miinazara gibi tartisma tekniklerinin yer aldigi 6grenme
ortamlarinda elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegini diisiinen Ogretmen
adaylandir. Bu disiincelerinde kendi miinazara deneyimlerinin etkili oldugu sdylenebilir.
Yusuf elestirel diisinme ve bilesenlerinin ilkokul &grencileri i¢in soyut bir kavram
oldugunu ve bunu somutlastirarak verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bunun igin
miinazara gibi tartisma tekniklerinin kullanilabilecegini ifade ettigi goriisleri asagidaki
gibidir:

..hani soyut bir kavram oldugu i¢in biraz da aklimda sey var hani nasil égretilir diye... Soyut

sonugta elestirme, elestiri Ogrencilere hani somut olarak bir hayat bilgisi derslerinde mesela

verilebilir...Mesela miinazara hocam ilkokulda biz de yapiyorduk hani bu benim savundugum sey

bir de karst diisgtince. Biraz daha yogunlasilabilir miinazara ¢alismalarinda (Yusuf, Gorilisme,
02.01.2017).

Gizem de Yusuf gibi konu alami temelli bir yaklasimla elestirel diistinmenin
Ogretiminde miinazara tekniginin etkili olabilecegini diisiinmektedir. Gizem bunun nasil
kullanilabilecegini kendi ilkokul yillarindaki deneyimi ile Orneklendirmistir. Gizem’in
derslerde miinazara teknigine yer verilerek elestirel diisiinme becerileri egitiminin nasil
gerceklesebilecegine iliskin goriisleri soyledir:

Bizim zamanimizda sey vardi. Nasil diyeyim iki karsit goriis kars1 karsiya getirilir ve bir konuyu

tartisir. O miinazara konumu hala unutmamisimdir. Hala arastirdiklarim aklimdadwr. Bir kere

savundugum bilgiyi ne derece savundum, nasil savunman gerektigini, hangi boyutlarint aragtirman
gerektigini 6grenmen gerekiyor. Bunu en ogrenebilecek ortamda ¢ocugun uygulayabilecegi ortam
bence. Yani bunu g¢ocuga sadece anlatarak degil de uygulayarak gostermemiz onun yapmasi

gerekiyor ki diistincesi gelisebilsin diye (Gizem, Goriisme, 03.01.2017).

Gokhan hem egitim fakiilteleri hem de ilkokullarda elestirel diisiinmenin beceri
temelli bagimsiz bir ders olarak verilmesi yerine derslerin i¢ine serpistirilerek verilmesinin
daha etkili olacagim diisiinen bir 6gretmen adayidir. Gokhan ilkokullarda hayat bilgisi ve
fen ve teknoloji gibi derslerde elestirel diisiinme ortamlarinin hazirlanabilecegini ve bu
becerilerin etkili bir seklide kazanilabilecegini diisiinmektedir. Gokhan’in ilkokullarda
konu alani temelli elestirel diistinme egitiminin nasil olabilecegi yoniindeki goriisleri
sOyledir:

Hocam dedigim gibi derslerin yontemlerini tekniklerini uygun bir sekilde, ¢cocugun beceri diizeyine
uygun bir sekilde konursa; ornegin hocam Hayat Bilgisi dersinde Fen Bilgisi dersinde ¢ocugun
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olaywm iki farkli yoniinii, ¢ocuga iki farkli yoniinii gostererek hangisini, hangisini dogru yaptigina
kendisinin karar vermesini saglayabiliriz. Biz gostermeyiz de, o kendi kendine yaparak yanhslarini
vaparak analiz yaparak, dogrulara ulasir. Hem olaywn iki yoniinii gériir hocam. Dogru ve yanlis
yontinii kendisi  goriir. Bizim de empoze etmemize gerek yok hocam (Gokhan, Goriigme,
03.01.2017).

Konu alaniyla biitiinlestirilmis elestirel diisiinme egitimi temasi altinda yukarida
gorlslerinden Ornekler verilen katilimcilara gore elestirel diisiinme egitiminin okullarda
bagimsiz bir ders olarak verilmesi yerine farkli diizeyde ve derslerde konularin i¢inde
verilmesi daha etkili olabilir. Ozellikle ilkokullarda elestirel diisiinmenin derslerin igerigine
yayilarak verilmesinin daha uygun oldugunu diisiinen katilimcilar bunun i¢in 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu goriislerini aktarirken ge¢mis
yasantilarint ve Ogretmenlik uygulamasi deneyimlerini de dikkate alan katilimcilar
diisiinmeyi saglayacak, 6grenciyi aktif hale getirecek 0gretim yontem ve tekniklerin ige

kosulmasinin gerektigini vurgulamaistir.

4.3.3. Karma Yaklasimla Elestirel Diisiinme Egitimi

Karma yaklagimla elestirel diisiinme egitimi temasi, katilimcilarin elestirel
diisiinmenin Ogretiminde beceri temelli ve konu alaniyla biitiinlestirilmis yaklagimin
birlesmesi yoniindeki goriislerinden elde edilmistir. Katilimcilarin bir kismina gore almis
olduklar1 diisiinme egitimi gibi bir dersle temel elestirel diistinme becerileri verilip farkl
derslerin igerigi i¢inde bu becerilerin uygulanmasina olanak verilirse elestirel diistinme
etkili bir sekilde Ogretilebilir. Bdylelikle beceri temelli bir dersle dogrudan elestirel
diisinme Ogretimi gergeklesirken diger derslerde becerilerin kullanilmasiyla elestirel
diistinme siirece yayilabilir.

Kader, ilkokullarda ve egitim fakiiltelerinde elestirel diisiinmenin karma yaklasimla
verilmesi gerektigini diisiinen katilimcilardan biridir. Kader, ilkokullarda karma yaklagimla
verilecek elestirel diisiinme egitimine yoniindeki goriisiinii “Ilkokullarda da ¢ocuklara
ayri ders olarak verilebilir. Sonra derslerle kaynastirmaya ¢alisiriz. Derslerde de vermeye
calisiriz ama normal etkinlikleri bile uygulamak derslerde zaman bulamiyoruz siniflarda
kalabalik oldugu i¢in. Hani bunu ayri bir ders olarak hem de derslerle de
kaynastirabiliriz” (Kader, Gortisme, 05.01.2017) seklinde aktarmistir. Kader gériismenin
devaminda Ogretmen yetistirme programlarinda karma yaklagimla elestirel diistinme
Ogretiminin daha etkili olabilecegi ifade etmistir. Kader, “Egitim Fakiiltelerinde mesela 1.
Siniftan boyle bir egitim bize verilmeye baglanabilirdi. 4 yila yayilabilirdi. Bu sekilde hani
daha yerlestirilirdi bize” (Kader, Goriisme, 05.01.2017) diyerek ifade etmistir.
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Feride de egitim fakiiltelerinde elestirel diisiinme 6gretiminin dort yila yayilmasi
gerektigini diigiinen bir 6gretmen adayidir. Feride’ye gore ilk yillarda beceri temelli ve
daha sonraki yillarda diger derslerle biitiinlestiren karma bir yaklasimla elestirel diisiinme
daha etkili 6gretilebilir. Boylelikle kazanilan bu becerilerin 6gretmenlik uygulamalarina da
yansitilabilecegini ifade ettigi goriismede Feride’nin elestirel diisiinme 6gretimine yonelik
goriigleri soyledir:

Bence boyle bir ders olmali. Biz 1. 2. siniftayken falan bu dersler verilip ilerde 4. sinifa gelinceye
kadar gelistirebilmemiz igin derslerde projeler, ¢alismalar yapiumali diye diigiiniiyorum. Staja
gittigimizde mesela konu ile ilgili béyle bulabilecegimiz sey varsa énceden daha dnceden gormiis
olsaydik hani daha iyi diigiiniip ona gore stajda uygulayabilirdik bence. Hani buda ilerdeki
ogretmenlik hayatimizda da daha ¢ok faydast olurdu (Feride, Gorlisme, 05.01.2017).

Meryem ve Gamze elestirel diisiinme egitiminde karma yaklasimin daha etkili
oldugunu diistinen diger Ogretmen adaylaridir. Meryem Ogretmen yetistirme
programlarinda elestirel diisiinme egitiminin nasil olabilecegini “Bence ayri bir egitim
olarak verilmeli. Sonra derslerin i¢inde kullamimi saglanmali. Yani hocam beyin
firtinasinin once ozelliklerini 6greniyoruz sonra derslerimizde uyguluyoruz ya. Bu
programda ogrendigimiz seylerin hepsi mesela onceden bir 6gretim seklinde yapilip sonra
derslerde uygulanabilir ’(Meryem, Gortisme, 04.01.2017) demistir. Gamze, bir 6gretmen
adaymnin diisiinme egitimini almasi gerektigini ve bunun icin onerdigi karma yaklasimi
sOyle ifade etmistir:

Ama hani ogrenciye bisey katmamiz icin bizim egitim almamiz gerekiyor. Bununla ilgili bir ders
konulabilir aslinda. Derslerle ilgili bir ek ders yapilabilir. Veya bunu sik sik hatirlatacak ara dersler
de konulabilir. Derslerin icerigine yayilabilir. Hani ogretim dersinin igerigine yayilabilir bu dersler.
Genel olarak var ama ¢ok yiizeysel gecildigi icin hani detayli olarak tam bir dersi goriilebilir diye
diistiniiyorum egitim fakiiltelerinde (Gamze, Goriisme, 04.01.2017).

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egitimine yonelik goriislerinde agirlikli
olarak ifade ettikleri yaklasim beceri temelli gretim yaklagimidir. Ogretmen adaylarinin
biiyiik ¢ogunlugu gerek Ogretmen yetistirme programlarinda gerekse ilkokul
programlarinda almis olduklar1 bu egitim gibi elestirel diisiinmenin ayr1 bir dersle
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu diisiincelerinde ilk kez boyle bir ders almalarinin
etkisi olabilir. Elestirel diistinmenin derslerin igerigine yayilarak verilmesinin daha etkili
olabilecegini diisiinen katilimcilarin goriisleri ise konu alaniyla biitiinlestirilmis elestirel
diistinme egitimi temasi altinda ele alinmistir. Bu tema altinda goriislerini aktaran
katilimeilar 6zellikle ilkokullarda beceri temelli verilecek bir egitimin ¢ocuklar i¢in soyut
ve anlasilmasinin gii¢ olabilecegini, elestirel diisiinmenin konu igine yayilarak verilmesinin
daha etkili olabilecegini diisiinmektedirler. Dort 6gretmen adaymnin ise ozellikle egitim

fakiiltelerinde elestirel diisiinmenin 6gretildigi bagimsiz bir dersle beceriler kazandirilip,
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bu becerileri uygulayacaklari diger derslerle biitlinlestiren karma bir yaklasimin daha etkili
olacagimi diisiindiikleri goriilmektedir. Karma yaklagimla elestirel diisiinme egitimine
yonelik goriiglerini ifade eden katilimcilar bu egitimin bir ders ya da donemle

sinirlandirilmayip daha uzun siirece yayilmasi gerekliligini vurgulamistir.

Bu goriislerin yaninda bazi katilimcilar elestirel diisiinme egitiminin, sadece
Ogretim programlariyla Ogrencilere ve Ogretmenlere yonelik bir egitim olmamasi
gerektigini, toplumun tiim bireyleri i¢in gerekli oldugunu ve diizenlenecek kurslarla
herkese verilebilecegini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu goriisleri dogrultusunda
elestirel diisiinme egitimi, okullarin 6gretim programlariyla sinirlandirilmayip orgiin ve
yaygin egitimle toplumun her kesimine verilmelidir. Bu nedenle elestirel diisiinme yasam

boyu 6grenmenin bir pargasi olarak degerlendirilebilir.



BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar,
arastirmanin sonuglar1 ile alanyazinda yapilmis ¢alismalarin iliskilendirildigi tartisma ve
arastirma sonuglarina dayali olarak bazi 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

CoRT 5 diisiinme programinin sinif 6gretmeni adaylariin elestirel diisiinme beceri
ve egilimlerine etkisini belirlemeyi amagclayan arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda arastirmaninin sonuclari sunulmustur. Bu kapsamda alt amagclar dikkate
almarak CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda elestirel diisiinme gostergeleri,
elestirel diisiinmeye yonelik katkilar ve elestirel diisiinme egitimine yonelik goriislere
iligkin bulgular incelenmistir. Bu bulgular dogrultusunda arastirma sonugclar1 sdyledir:

CoRT 5 diistinme programi egitimi alan simif 6gretmeni adaylarinda elestirel
disiinmeye iliskin ortaya ¢ikan gostergeler nelerdir? sorusuna yanit aramak amaciyla
veriler analiz edilmis ve bu analiz sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda “CoRT 5
diisinme programi uygulamasinda karsilagilan diisiinme zorluklar1”, “Diisiinme
zorluklarina bulunan ¢oziimler” ve “CoRT 5 diislinme programinin dgrenme ¢iktilar’” ana
temalar1 elde edilmistir. Bu ana temalar iginde elestirel diisiinme bilesenlerine isaret eden
bulgular elestirel diisiinme gostergeleri olarak ele alinmistir.

Ogretmen adaylarinin CoRT 5 diisiinme programinda yer alan diisiinme etkinlikleri
uygulamasinda bir takim zorluklarla karsilastiklar1 ortaya ¢cikmistir. Bu zorluklar elestirel
disiinmeyle iligkili zorluklar, CoRT 5 diistinme programindan kaynakli diisiinme
zorluklari, katilimcilarin fiziksel ve duygusal sorunlarindan kaynakli zorluklar olarak ele
alinmigtir. Ogretmen adaylarmin CoRT 5 diisiinme programi uygulamasi siirecinde
diisinme etkinliklerini gergeklestirirken bilgiyi netlestirememe, nitelikli soru soramama,
dar disiinme, celigkileri fark edememe ve entelektiiel tembellik gibi zorluklarla
karsilastiklar1 goriilmistiir. Bu zorluklar, elestirel diisiinme bilesenlerini isaret ettigi icin
katilimcilarin diisiinme etkinliklerinde elestirel diisiinme zorluklar1 yasadigini gostermistir.

Ogretmen adaylarinin CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda karsilastiklari
zorluklar1 ¢ozebilmek i¢in gegmis deneyimlerle bag kurma, bagkalariyla etkilesimde
bulunma, alternatif fikirler iiretme ve empati kurma gibi elestirel diisiinme bilesenlerini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin elestirel diisiinme bilesenlerini isaret eden
¢oziimleri, CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinda karsilagilan diisiinme zorluklarinin

coziimiinde  elestirel  diislinmenin  bir  kaynak  olabilecegini  gdstermistir.
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CoRT 5 diislinme programi uygulamasinda her derste yapilan diisiinme
etkinliklerinde neler 6grenildigine iligskin veriler analiz edilerek 6grenme ¢iktilar1 ana
temast olusturulmustur. Ogrenme c¢iktilar1 ana temas: altinda, katilimcilarin toplumsal
sorunlara iliskin farkindalik gelistirmenin yaninda bilgiyi netlestirme, soru sorma,
varsayimlar1 belirleme, ¢ikarimda bulunma, celiskileri fark etme, entelektiiel cesaret,
elestirel diistinmeye iligkin farkindalik, duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi anlama gibi
elestirel diistinmenin bilissel ve duyussal becerilerini igeren O0grenme ciktilarina iliskin
bulgular elde edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda CoRT 5 diislinme programi
uygulamasinda elestirel diislinme kazanimlarinin yer aldigi sOylenebilir. Uygulama
siirecinde karsilasilan diisiinme zorluklarinda, bu zorluklara getirilen ¢oziimlerde ve
ogrenme ciktilarinda ortaya cikan elestirel diisiinme gostergeleriyle CoRT 5 diisiinme
programinin, 6gretmen adaylarini elestirel diistinmeye sevk ettigi sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap aramak amaciyla 6gretmen adaylariyla
uygulama bitiminde gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerde "CoRT 5 diisiinme
programinin elestirel diisiinme yapilarina ne tir katkilar sagladigl" sorulmustur.
Aragtirmaci gozlemleri ve yari-yapilandirilmis goriisme verilerinin analizi sonucunda
beceri temelli CoRT 5 diisiinme programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmelerine
dogrudan katkilar sagladigina iliskin bulgular elde edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
CoRT 5 distinme programinin elestirel diisiinme becerilerini transfer etmede, fikirleri
derinlemesine analiz etmede ve kendi diisiinme siire¢lerini gdzden gecirerek 6z diizenleme
yapmada katkilar sagladig1 goriilmiistiir.

CoRT 5 diistinme programinin elestirel diisiinme becerilerini kullanma yatkinligi ya
da istekliligi olarak ifade edilen egilimlere de katki sagladigi yoniinde bulgular elde
edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda elestirel diistinmeye iliskin farkindalik, agik
fikirlilik, sistematiklik, 6z diizeltmede isteklilik ve elestirel diisiinmede kendine giiven
boyutunda CoRT 5 diisiinme programinin katkilar sagladigi goriilmiistiir. Biitlinsel olarak
ele alindiginda, CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinin 6gretmen adaylariin elestirel
diistinme beceri ve egilimlerini gelistirmeye katki sagladig: sdylenebilir.

Bu bulgularin yani sira, beceri temelli diistinme programi uygulamasinin elestirel
diisiinmeye yonelik bir katki saglamadig1 yoniinde bulgular da elde edilmistir. Kendilerinin
iyi bir elestirel diisliniir olduklarmi ve elestirel diistinme becerilerini rahatlikla
kullanabildiklerini ifade eden kimi ogretmen adaylart uygulanan CoRT 5 diisiinme

programinin kendi diislinme yapilarina bir katkisinin olmadigini ifade etmislerdir.
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Aragtirmanin {iglincii alt problemine yanit aramak tiizere katilimcilara "elestirel
diisiinme egitimine yonelik goriislerinin neler oldugu" sorusu yoneltilmis ve elde edilen
verilerin analizi sonucunda “Elestirel diisinme egitimine yonelik goriisler” temas:1 elde
edilmistir. Bu tema altinda elestirel diisiinmeye yonelik goriisler; beceri temelli elestirel
diisiinme egitimi, konu alantyla biitiinlestirilmis elestirel diisiinme egitimi ve karma
yaklagimla elestirel diisinme egitimi basliklarinda ele alimmistir. Bu bulgular
dogrultusunda Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egitimine yonelik goriislerinde
agirlikli olarak ifade ettikleri yaklasim diger derslerden bagimsiz ve ayri bir ders olarak
verilen beceri temelli bir yaklagimdir. Bu yonde goriis bildiren 6gretmen adaylar1 6zellikle
egitim fakiiltelerinde zorunlu veya se¢meli derslerle elestirel diisiinme egitiminin beceri
temelli verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Elestirel diisiinmenin 6gretim programinda yer alan derslerin igerigine yayilarak
verilmesine yonelik goriiglerini ifade eden Ogretmen adaylari ise beceri temelli bir
programm oOgrenciler i¢in soyut kalabilecegini diisiinmektedir. Bu nedenle ozellikle
ilkokullarda konu alaniyla biitiinlestirilmis bir yaklasimin benimsenmesinin ¢ocuklar igin
daha uygun olabilecegini ifade etmislerdir. Konu alaniyla biitiinlestirilmis bir elestirel
diistinme egitiminin daha etkili olacagini diisiinen 6gretmen adaylarina gore ilkokullarda
her ders diizeyinde problem ¢6zme, drama, beyin firtinasi, miinazara gibi 6gretim yontem
ve teknikleriyle elestirel diisiinme ortamlar1 saglanarak elestirel diistinme becerileri
kazandirilabilir.

Elestirel diistinme egitiminin karma yaklasim ile verilmesine iliskin elde edilen
bulgular dogrultusunda G6gretmen adaylari ilkokullarda ve egitim fakiiltelerinde beceri
temelli yaklagimla birlikte konu alamiyla biitiinlestirilmis bir yaklasimin daha etkili
olacagin1 diisiinmektedir. Bu goriisii aktaran Ogretmen adaylar1 elestirel diistinme
egitiminin bir ders ya da donemle sinirlandirilmayip daha uzun siirece yayilmasi gerekliligi
ifade etmislerdir. Ayrica uygulamaya katilan Ogretmen adaylari tarafindan elestirel
diisiinme egitiminin, sadece 0gretmen ve 6grencilere yonelik degil, toplumun tiim bireyleri
icin gerekli oldugu belirtilmistir.

5.2. Tartisma

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére CoRT 5 diisiinme programi
uygulamasmin smif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerine
katki sagladigi gorlilmistiir. Genel agidan bakildiginda elestirel diisiinmenin 0gretmen

yetistirme siirecinde kazandirilmasiyla ilgili alanyazina katki sagladigini ozelde ise
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elestirel diislinebilen simif Ogretmeni adaylarinin yetistirilmesinde beceri temelli bir
diistinme programi olan CoRT 5 diisiinme programinin kullanabilecegi sGylenebilir.

CoRT 5 diisiinme programi uygulamasiyla smif 6gretmeni adaylarinin elestirel
diisinme becerileri ve egilimlerinin incelendigi bu arastirmaya biitiinsel olarak
yaklagabilmek i¢in arastirmanin alt problemlerinin birlikte ele alinip tartisilmasinin daha
verimli olacag1 diisiiniilmiistiir. Sirasiyla, ilk asamada elestirel diistinmeye yonelik ortaya
cikan gostergeler, ikinci asamada elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine katkilar ve son
asamada ise elestirel diisiinme egitimine yonelik goriislere iliskin bulgularin tartigiimasi ve
yorumlanmasina yer verilmistir.

Aragtirma alt problemlerinden elde edilen bulgular dogrultusunda 6ncelikle CoRT 5
diisiinme egitimi alan sinif O0gretmeni adaylarinda elestirel diisiinmeye iliskin ne tiir
gostergelerin oldugu incelenmistir. Uygulama siirecinde CoRT 5 diisiinme programinin
diistinme etkinlikleri verilmis ve Ogretmen adaylarinin bu etkinlikleri gerceklestirirken
elestirel diistinmede zorluklar yasadiklar1  goriilmistir. Bu zorluklar; bilgiyi
netlestirememe, nitelikli soru soramama, dar diisiinme, celiskileri fark edememe ve
entelektiiel tembellikten kaynakli zorluklar olarak ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin yagamis
olduklar1 bu zorluklara benzer bir bulgu Sacli’nin (2013) beden egitimi 6gretmeni adaylari
ile gergeklestirdigi arastirmada da elde edilmistir. Yaratici drama egitiminin elestirel
diisiinme beceri ve egilimlere etkisinin incelendigi arastirmada 6gretmen adaylari, yaratici
drama etkinliklerinde amaca bagli kalmada, 1raksak diisinmede, mantikli gerekgeler bulma
ve karar vermede diisiinsel olarak zorlandiklarini, egilimler ve beceriler boyutu ile bir
biitiin olarak ele alindiginda elestirel diisiinmeyi bu siirecte diisiinsel bir zorluk olarak
gordiiklerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylart CoRT 5 diisiinme programinda diisiinme etkinlikleri
uygulamalarinda karsilastiklar1 elestirel diisiinmeye iliskin zorluklarin kaynaginda ise 6n
yargilar, geleneksel egitim, yetistirilme tarzi, odaklanamama, takilip kalma ve ben
merkezli diisiinme gibi olumsuz yasantilar1 ileri siirmiislerdir. Ogretmen adaylarinin
yansittiklart bu Ozellikler alanyazinda Nosich (2015) tarafindan, elestirel diisiinme
standartlarin1  engelleyen etmenler; Paul ve Elder (2013) tarafindan, disiinme
yanilsamalar1;  Sternberg ve Grigorenko (2000) ve Giindogdu (2009) tarafindan da
elestirel diisiinmenin Oniindeki engeller olarak ifade edilmistir. Katilimcilarin bir ipucuna
takilip diger ipuclarin1 gérmedikleri i¢in hatali ¢ikarimda bulunmalar elestirel diistinmede
onemli olana odaklanmada bir diistinme engelidir ve bu engel Nosich (2015) ve Paul Elder

(2013) tarafindan agaglara bakacagim derken ormani kagirma olarak ifade edilmektedir.
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Arastirmada dar diisiinerek zorluk yasadiklar1 goriilen katilimeilar siklikla sahip olduklari
On yargilarla diistindiiklerini ifade etmislerdir. Paul ve Elder (2013) diisiinmenin tiim
insanlara 6zgili oldugunu ancak kendi haline birakildiginda diisiince siirecinin ¢ogu zaman
on yargili, tarafli, bilgilendirilmemis ve indirgemeci bir yap1 gosterdigini belirtmistir.
Diistinmede sosyolojik etkenlere dikkat ¢ceken Paul ve Elder’a (2013) gore bireyin ic¢inde
dogdugu kiiltlir, ortam, ailenin tasidigi inanglarin yaratmis oldugu degerler, ¢evreden
kaynakli bakis agilar1 diistinceleri etkileyen 6nemli faktorlerdir. Elestirel diistinmeyle bu
faktorlerin asilabilecegini belirten Paul ve Elder mantik dis1 diistincelerle basa ¢ikmak
gerektigini Ornegin inanglardaki On yargilar1 kesfederek benmerkezciligin Oniine
gecilebilecegi sdylemistir. Ipsiroglu (1993) egitimin, ilkokuldan {iniversiteye kadar,
otoriter egitim sistemi, geleneksel, kaliplasmis egitim yaklasimlari ile bir ¢ikmazin i¢inde
oldugunu belirtir. Bu ¢ikmaz icinde yetisen ¢ocuklar1 her seye evet diyen soru sormayan,
diistinmeyen, "konserve ¢ocuklar" olarak ifade eder. Yesilpinar (2011) tarafindan 6gretmen
ve Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme ve Ogretimine yonelik yeterlik algilarinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmada ogretmen adaylarinin g¢ogunlugu,
elestirel diislinmenin Ogretimine doniik yetersizlik nedenlerini, ge¢mis yasantilarin
olumsuz etkisi ve bilgi kaynaklarini kullanmamalarina bagladiklar1 goriilmistiir.

Arastirmada CoRT 5 programinda yer alan uygulamalarda diisiinme zorluklariyla
karsilasan 6gretmen adaylar1 bu zorluklar1 arkadaslariyla goriis birligine vararak, alternatif
fikirler iireterek ve empati yaparak ¢ozmiislerdir. Ogretmen adaylarinin karsilastiklart
diistinme zorluklarima bulduklar1 bu ¢oziimler elestirel diisiinmenin bilesenleridir.
Arkadaslariyla etkilesime girerek isbirligi yapma ve ortak c¢6ziim bulma cabalar
Halpern’iin (2003) elestirel diistinme egilimleri siniflamasinda ortak goriis birligine varma
tutumuna isaret eder. Ortak goriis birligine varma elestirel diisiinmede grupca elde edilen
ortak goriise yonelme ihtiyact duyulmasindan ortaya ¢ikan bir ¢abadir. Bagkalariyla
etkilesimde bulunrak ¢6ziim bulma; Ennis (1985b) ve Paul ve Elder’n (2013) yapmis
oldugu siniflamalarda da elestirel diisiinme becerisi olarak yer almaktadir.

Diisiinme zorluklarina bulunan ¢oziimlerden biri olan alternatif fikirler iiretme
elestirel diisiinme becerileri siniflamalarinda (Facione, 1990; Paul ve Elder, 2013) ortak bir
beceri, alternatifleri arama c¢abasi ise bir egilim (Ennis, 1985b) olarak karsimiza
cikmaktadir. Arastirmada o6gretmen adaylari tarafindan sunulan bu ¢oziim daha g¢ok
elestirel diislinme becerisine yoneliktir. Beceri temelli diisiinme programi olan CoRT 1
diistinme programinda alternatifler {izerine odaklanma becerisini gelistirmeye yonelik

etkinlikler yer almaktadir. Alternatifler dersi olarak adlandirilan bu derste olaylara
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duygusal yaklasmaktan ¢ok, farkli alternatifleri goérerek onlar1 mantiksal agidan
degerlendirme amaglanmaktadir. Belirli bir konuda sabit diisiinen bir kisiye alternatifler
tizerinde odaklanma becerisini kullanmasini 6neren De Bono (2002) bu beceriyi kullanan
kisinin farkli alternatifler {izerinde disiiniip farkli bakis agilari gelistirebilecegini
belirtmektedir. De Bono (2007) alti sapkali diisiinme tekniginde ise alternatif fikirler
iiretmeyi yesil sapka ile sembolize etmistir.

Elestirel diisiinmede problem ¢6zmeye vurgu yapan Sternberg ve Grigorenko
(2000) problem ¢ozme ya da karar verme durumlarinda karsilasilan zorluklarin iistesinden
gelmede karar verme siirecinin isledigini belirtmektedir. Bu siirecte ise secenekleri
degerlendirerek, mantikli olan1 segerek ve bilingli bir zihinsel siire¢ isleyerek elestirel
diistinme etkin kilinir.

Ogretmen adaylarmin karsilastiklar1 diisiinme zorluklarma bulduklar1 ¢oziim
yollarindan biri empati kurmaktir. Empati kurma ¢6ziimii, daha ¢ok CoRT 5 diisiinme
programinin sekizinci haftasinda duygular dersindeki etkinliklerde kullaniimistir.
Ogretmen adaylar duygular dersinde duygu ve diisiinme arasindaki iligkileri bulmak igin
oncelikle duygularin farkina varilmasimi saglayan etkinliklerde karsilastiklari diistinme
zorluklarint empati kurma yoluyla ¢éziime kavusturmuslardir. Duygudaslik olarak ifade
edilen empati, kisinin kendisini baska bir bilincin yerine koyarak soz konusu bilincin
duygularini, isteklerini ve diisiincelerini, denemeksizin anlayabilmesi becerisi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2017). Paul ve Elder (2013) da iyi bir elestirel disiiniiriin
bagkalarinin goriislerini anlayabilmek i¢in kendini onlarin yerine koymasin1 ve bunun
gereginin bilincinde olmasini entelektiiel empati olarak tanimlamaktadir. Case ve Wright
(1997) simif ortaminda Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini  kazandirmada
uygulanabilecek stratejiler icinde empati yapmay1 dnemli bir strateji olarak ifade etmistir.
Sonmez'in (2016) se¢meli diisiinme egitimi dersinin ortaokul altinct siif 6grencilerin
elestirel ve yaratic1 diislinme becerileri lizerindeki etkisini ve elestirel diisiinme ile yaratici
diisiinme arasindaki iligkiyi belirlemeyi amagladig: arastirmada elde edilen bulgulara gore
diistinme egitimi alan 6grencilerin siire¢ boyunca empati kurmalarinda olumlu yonde bir
degisimin oldugu belirlenmistir. Ekinci’nin (2007) 6gretmen adaylarinin empatik ve
elestirel diisiinme egilimlerinin incelenmesi baslikli arastirmasinda “California Elestirel
Diisinme Egilimi” (CCTDI) ile “Empatik Egilim Olgegi” (EEO) kullamlmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimi ile

empatik egilimi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu
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bulgular arastirmada diisiinme c¢oziimleri i¢inde empati kurmanin elestirel diisiinme
gostergesi oldugu bulgusuyla benzer niteliktedir.

Bu baglamda CoRT 5 diistinme egitimi alan 6gretmen adaylarinin karsilastigi
diisiinsel zorluklarma bulduklar1 ¢oziimler, elestirel diisiinmenin diisiinsel bir kaynak
olarak kullanildigin1 gostermistir. Bu bakimdan CoRT 5 diistinme programinda karsilasilan
diisiinme zorluklarina getirilen ¢oziimler, elestirel diisiinmeye iliskin gostergelerin var
oldugunu ortaya koymustur.

On haftalik CoRT 5 derslerinin bitiminde 6gretmen adaylarinin o giinkii derse
iliskin dislincelerini yazdiklar1 giinliiklerinde ve arastirmact gozlemlerinde -elestirel
diisiinmeye yonelik ne tiir kazanimlarin gergeklestirildigine iliskin elde edilen bulgular
O0grenme c¢iktilar1 ana temasinda ele alinmistir. Bu ana tema iginde elestirel diistinmenin
biligsel ve duyussal boyutlarina isaret eden bulgular elestirel diisiinmeyle ilgili 6grenme
ciktilart olarak degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde CoRT 5 diislinme programinin
bilgiyi netlestirme, soru sorma, varsayimlari belirleme, ¢ikarimda bulunma, celigkileri fark
etme olarak ifade edilen 6grenme ciktilar1 elestirel diisiinmenin becerileri boyutuyla
iligkilidir. Entelektiiel cesaret, elestirel diistinmeye iligkin farkindalik, duygu ve diislince
arasindaki iligkiyi anlama olarak ifade edilen 6grenme ¢iktilart ise elestirel diistinmenin
egilim boyutunun gostergeleridir. Beceri ve egilimlere yonelik elde edilen 6grenme
ciktilariyla bir biitiin olarak ele alindiginda CoRT 5 diisinme programinin elestirel
diistinmeyi igerdigi soylenebilir. Arastirmada elde edilen 6grenme ¢iktilariin elestirel
diistinme beceri ve egilimlerinin bir gostergesi olusu, elestirel diistinme alanyazininda
farkli arastirmacilarin (Watson ve Glaser, 1964; Beyer, 1984; Ennis, 1985b; Paul ve
digerleri, 1989; Facione, 1990; Bailin ve digerleri, 1999; Halpern, 2003; Demirel, 2007;
Paul ve Elder, 2013) elestirel diisiinme siniflamalarinda yer almaktadir.

Bilgiyi netlestirme, yapilan diisiinme etkinliklerinde bilgiyi arama ve agikliga
kavusturmaya yonelik yapilan diisiinme ¢alismalarinin bir 6grenme ¢iktisidir. Bu 6grenme
ciktis1 elestirel diistinme becerileri siniflamalarinda Ennis (1985b) tarafindan agikliga
kavusturma becerisi, Facione (1990) tarafindan yorumlama becerisinin iginde anlamlara
aciklik getirme alt becerisi olarak yer almaktadir. Bireyin elestirel diisiinebilmesi igin
oncelikle verilen durumu, bilgiyi netlestirmesi gerekir. Bu durumu Paul ve Elder (2013)
tarafindan, 1y1 bir elestirel diisiiniiriin sahip olmasi gereken 6zellikler i¢inde, ilgili bilgiyi
toplama ve degerlendirme olarak ifade edilmistir. Elestirel diisiinmede problem ¢ézmeyi

One ¢ikaran arastirmacilar da (Watson ve Glaser, 1964; Sternberg, 1985 ; Levy, 2010;
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Halpern 1998). bireyin problemi ¢ozebilmesi i¢in bilgiyi a¢ikliga kavusturmasi bir bagka
ifadeyle netlestirmesi gerektigini ifade etmistir.

Arastirmada CoRT 5 diistinme programi uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinda
soru sormaya yonelik Ogrenme ¢iktilar1 elestirel diisiinme becerilerine isaret eden
gostergelerden biridir. Thompson’a (2011) gore elestirel diisinme becerilerinin
desteklenmesinde en yararli stratejilerden biri soru sormadir. De Bono (2011) “Kendine
diistinmeyi Ogret” kitabinda bildikleriniz, bilmediginizi bildikleriniz ve bilmediginizin
farkinda olmadiklariniz olarak ii¢ temel bilgi tiiriinden bahsetmistir. ikinci tiir bilginin zor
oldugunu ve bir dedektif gibi soru sorarak bu bilgiye ulasilacagini belirten De Bono, CoRT
5 diisiinme programinim ikinci haftasinda sorulara yer vermistir. Ogretmen adaylar1 De
Bono’nun soziinii ettigi ikinci tlir bilgiye ulagmak i¢in avci sorularla amaca uygun soru
sorma becerileri sergilemistir. Soru sorma Paul ve digerleri’nin (1989) elestirel diisiinme
becerileri i¢inde temel veya Onemli sorular sorma olarak biligsel stratejiler iginde yer
almaktadir. Paul ve Elder (2013) elestirel diisiinmede soru sormanin 6nemli bir beceri
oldugunu, “Olii sorular etkisiz zihinleri yansitir” diyerek vurgulamustir. Benzer sekilde
Nosich (2015) elestirel diisiinmenin ii¢ parcast oldugunu ve ilkinin soru sorma oldugunu
belirtir. Nosich’e gore elestirel diisiinme soru sormayla baslar ve sorular elestirel diistinme
icin hayatidir.

Varsayimlar1 belirleme ve c¢ikarimda bulunma CoRT 5 diisiinme programinin
elestirel diistinmeye yonelik Ogrenme ¢iktilarindandir. Elestirel diisiinme becerileri
siniflamalarinda farkli arastirmacilar (Watson ve Glaser, 1964; Beyer, 1984; Ennis, 1985;
Facione, 1990; Demirel, 2007) tarafindan varsayimlar1 belirleme ve ¢ikarimda bulunma
ayr1 beceriler olarak yer almistir. Paul ve Elder (2013) ve Nosich (2015) ise elestirel
diistinme becerilerini siniflandirmada varsayim ve ¢ikarimlari tanima becerisini birlikte ele
almigtir. Sach (2013) yaratict darama egitimi alan beden egitimi 6gretmen adaylarinda
uygulama sonunda ¢ikarim becerilerinde artis oldugu sonucuna ulasmistir. Elestirel
diistinme alanyazin1 ve Sag¢li’nin ulasmis oldugu sonuglarla arastirmada elde edilen
sonuglarin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Arastirmada CoRT 5 diistinme egitimi alan simif 6gretmeni adaylarinin uygulama
siirecinde c¢eliskileri fark etme becerisi gostermeleri elestirel diisiinme gostergeleri
bulgularindan biridir. Bu beceri CoRT 5 diisiinme programinin celigkiler dersindeki
etkinliklere dayal1 olarak ortaya konulmustur. De Bono (2002) giinliik hayatta sik sik hatali
cikarimlar ve celigkilerin olduguna dikkat ¢ekerek 6grencilerin bu ayrimi yapmasi igin

diistinme etkinliklerini diizenlemistir. Celigkileri fark etme, Paul ve digerleri (1989)
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tarafindan elestirel diisiinme becerisi olarak tanimlanmistir. Robert Fisher (1995), Ennis’in
(1985a) 12 maddede oOzetledigi becerilerden “ifadelerin ¢eliskili olup olmadigini
yargilama” becerisine ifadeler tutarli mi1 sorusunu eklemistir. Benzer sekilde Demirel
(2007) de elestirel diisiinmenin bes boyutunun oldugunu ve bu boyutlardan ilkinin tutarlilik
oldugunu belirtmistir. Bu boyut, elestirel diisiinen bireyin, diisiincedeki ¢eliskilerin farkina
varmast ve bu c¢eliskileri ortadan kaldirabilmesini agiklar. Elestirel diistinmenin
olusabilmesi i¢in Oncelikle 6grencilere sorgulama imkanlarinin verilmesi gerekir. Ciinkii
karsilastirma yapma, celigkileri ortaya koyma, cikarimlarda bulunma ve varsayimlari
deneme gibi biligsel beceriler sorgulama siiresince aktive edilerek, elestirel diislinme
gerceklesir (Sagli, 213). Bu agiklamalar dogrultusunda arastirmada ¢eliskilerin farkina
varma olarak ifade edilen O6grenme c¢iktis1 Ogretmen adaylarinin elestirel diigsiinme
becerilerine yonelik bir gosterge olarak ele alinmistir.

Ogretmen adaylarmin, CoRT 5 diisiinme programinin 6grenme ciktilar1 olarak
bilgiyi netlestirme, soru sorma, varsayimlari belirleme, ¢ikarimda bulunma, celigkileri fark
etme becerilerini kazanmalar1 elestirel diisiinme becerilerine iliskin gdstergelerin var
oldugunu gostermektedir. Bir baska ifadeyle, CORT 5 diisiinme programinin elestirel
diisiinme becerilerini igerdigi sOylenebilir. Ancak arastirma bulgularinda CoRT 5 diisiinme
programinin 6grenme ¢iktilari arasinda, elestirel diisiinme alanyazininda (Watson ve
Glaser, 1964; Beyer, 1984; Ennis, 1985b; Paul ve digerleri, 1989; Facione 1990) yer alan
elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlarindan biri olan degerlendirme boyutunda bilgi
kaynaklarmin giivenirligini, kanitlari, iddialart ve kars1i goriigleri degerlendirme
becerilerine iligkin herhangi bir gostergeye rastlanmamistir. Benzer bir sonu¢ CoRT
programinin farkli béliimlerinin uygulandigir Al- Edwan’in (2011) yapmis oldugu arastirma
sonucunda da ortaya ¢ikmigtir. CoRT 1 ve CoRT 2 programinin diigiinme becerilerine
etkisini incelemeyi amaglayan arastirmada elde edilen bulgulara gore elestirel diisiinmenin
alt boyutlar1 olan ¢ikarimda bulunma, varsayimlarin farkina varma, timdengelim becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak yorumlama, kars1 goriisleri
degerlendirme ve elestirel diisiinme becerisi toplam puanlari bakimimdan deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli fark bulunamamistir. Yine beceri temelli programin uygulandig
Oziiberk (2002) tarafindan gergeklesen arastirmada da yorumlama ve karst goriislerin
degerlendirilmesi boyutlar1 acgisindan etkili olmadigr sonucuna ulasilmistir. CoRT 5
diisiinme programi uygulamasi sonucunda degerlendirme becerilerine iligkin 6grenme
ciktilar1 elde edilememesi, beceri temelli programlarin daha ¢ok farkindalik kazandirmay1

amaclamasiyla agiklanabilir. De Bono (2002) CoRT 5 diisiinme programinda, sahip olunan
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inanclar, fikirler ve degerlerin yer aldigi derslerin amacini, sorgulama yapmak degil,
farkindalik kazandirmak olarak agiklamistir. Bu agidan bakildiginda CoRT 5 diisiinme
programinda elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirme boyutuna iligkin etkinlikler ve
kazanimlarin yer almadig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin bir &grenme ¢iktis1 olarak kendi diisinme yapilarimi
sorgulama cesareti gostererek kendilerini elestirmeleri ve entelektiiel cesaret becerisi
sergilemeleri elestirel diistinmenin egilim boyutuna isaret eden bir gostergedir. Paul ve
Elder’a (2013) gore elestirel diisiiniirlerin, inanclar, bakis acilari, fikirleri sorgulama
egilimi gdstermeleri gerekir. Entelektiiel cesaret becerisine sahip birey, c¢ogunu
cocuklugunda edindigi inanglar1 ne boyutta sorguladigini, meseleleri kendisinin mi
diisiindiigiinii yoksa aynen kabul mii ettigini sorgular ve bu durumla yiizlesme cesareti
gosterir. Halpern (2003) diisiinme yapisiyla yilizlesmenin 6tesinde elestirel diisiiniirlerin
yaptig1 hatalar1 kabul ederek hatalarindan 6grenme egilimi gosterdiklerini ifade etmistir.
Arastirmada 6zellikle katilimc giinliiklerinde bir 6grenme ¢iktisi olarak entelektiiel cesaret
gostermeye iliskin elde edilen sonu¢ daha ¢ok Paul ve Elder’in elestirel diisiinme
egiliminde yer alan 6zellikle ortiigmektedir. Halpern’iin (2003) 6z diizenlemede isteklilik
egilimi diisinme programinin genel olarak degerlendirildigi yari-yapilandirilmis
goriigmelerde elestirel diigiinme egilimlerine katki bulgularinda ortaya ¢ikmistir.

CoRT 5 diisiinme programi egitimi alan sinif 6gretmeni adaylarinin hem katilimci
giinliiklerinde hem de yar1 yapilandirilmis goriigmelerde vurguladiklar: elestirel diistinme
farkindalig, bir elestirel diisiinme gostergesidir. Fisher (1999) beceri temelli programlarla
Ogrenenlerin deneyimlerini daha iyi anlamlandirdiklart ve gerek kendilerinin gerekse
bagkalarinin diisiinmeleri konusunda farkindalik kazanarak etkili diisiinen bireyler haline
gelebilecegini belirtmistir. Benzer sekilde Costa (2006), diisiinmeyi 6grenmek igin once
nasil diigiindliglimiizii tanimak gerektigini ve beceri temelli diisiinme programlarinin
diistinmeye yonelik farkindaligi artirmaya dayali oldugunu ifade etmistir. Fisher (1999) ve
Costa (2006) tarafindan beceri temelli programlarin diisinmeye yonelik farkindalik
olusturmas1 goriisii, arastirmada CoRT 5 diistinme programi egitimi alan sinif 6gretmeni
adaylarmin elestirel diistinme farkindaligit kazanmalar1 bulgusuyla Ortiismektedir.
Ogretmen adaylariyla gerceklesen diisiinme becerilerine yonelik arastirmalarda da elestirel
diisinme farkindaligi kazandirma bulgusuna rastlanmistir. Karsantik (2016) yapmis
oldugu arastirmada Ogretmen adaylari, lisans egitimi siiresince diisiinme becerilerine
yonelik ders veya egitim alarak, diisiinme becerileri konusunda farkindalik kazandiklarini

belirtmistir. Sagli (2013) da yaratici drama g¢alismalarinin 6gretmen adaylarinin analiz,
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¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve diger bilissel becerileri etkin sekilde kullanarak
elestirel diisiinmeye iliskin farkindalik gelistirdikleri sonucuna ulagmistir.

Arastirmada, CoRT 5 diisiinme programi uygulamasinin elestirel diisiinme duyussal
davraniglarini isaret eden bir diger 6grenme ¢iktis1 da duygu ve diisiince arasindaki iligskiyi
anlama alt temasinda incelenmistir. CoRT 5 diisiinme programinda yer alan duygular
dersinin amacinda belirtildigi gibi diisiinmenin duygulardan bagimsiz olamayacagi ve
duygularin diistincedeki etkisini fark eden 6gretmen adaylar1 duygu ve diislince arasindaki
iliskiyi anlamaya yonelik davranis sergilemistir. Duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi
anlama, Paul ve digerleri (1989) ve Demirel' in (2007) elestirel diisiinmenin duyussal
becerileri siniflamasinda yer almistir. De Bono’ya (2011) gore duygular 6znel ve karmagsik
oldugu icin nesnel ve mantikli diisiinmede rol oynamamasi gerektigi gibi bir kan1 vardir.
Duygular her zaman vardir ve diisiinceleri degerlendiren duygulardir. Ruggiero (2017)
duygu ve diisiincenin birbirini milkkemmel sekilde tamamladigini ifade etmistir. Nosich
(2015) ise duygularin elestirel diisiinmede gerekli oldugunu ancak aralarindaki iligskinin
karmagik oldugunu belirtmistir. Herhangi bir durumda duygulara giivenmek ya da
giivenmemenin kendi basina bir elestirel diistinme konusu oldugunu belirten Nosich (2015)
diisiinmenin duygulardan veri sagladigini agiklayarak duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi
vurgulamastir.

Arastirmanin  birinci alt problemi dogrultusunda, gerek elestirel diisiinme
smiflamalarinin yer aldigi alanyazin gerekse elestirel diisiinmeye yonelik arastirmalar,
CoRT 5 diisiinme programi egitimi alan siif 6gretmeni adaylarinda elestirel diisiinme
gostergelerinin oldugu sonucuyla ortlismektedir. Aragtirmanin ikinci alt problemine yanit
aramak amaciyla elde edilen bulgulardan CoRT 5 diisiinme egitiminin, sinif dgretmeni
adaylarmin beceri ve egilimlerine katki sagladig: sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylari,
uygulanan diistinme programinin elestirel diisiinme becerilerini transfer etmede, analiz
etmede ve kendi diisiinme siireglerini gézden gecirerek 0z diizenleme yapmada katkilar
sagladigini ifade etmislerdir. Elestirel diistinme becerilerini kullanmadaki yatkinlig1 ya da
istekliligi ifade eden elestirel diisiinme egilimlerine yonelik ise, elestirel diisiinmeye iliskin
farkindalik, acgik fikirlilik, sistematiklik, 0z diizeltmede isteklilik ve elestirel diisiinmede
kendine giiven boyutunda katkilar sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin  yari-yapilandirilmis  gériismelerde  CoRT 5 diisiinme
programinin elestirel diisiinme becerilerine katkis1 olarak en ¢ok vurguladig: katki elestirel
diisiinme becerilerini yeni durumlara transfer edebilmedir. Ogretmen adaylar1 CoRT 5

programi uygulamasiyla bilgiyi netlestirme, soru sorma, ¢ikarimda bulunma, varsayimlari
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belirleme ve celigkileri fark etme becerileri kazandiklarini, var olan becerilerini
pekistirdiklerini, bu becerileri 6gretmenlik uygulamasi dersinde sinif i¢i uygulamalarina ve
giinliik yasamlarma rahatlikla uygulayabildiklerini ifade etmislerdir. Elestirel diisiinme
becerilerini transfer edebilme, Beyer (1985), Paul ve digerleri (1989), Facione (1990),
Ennis (1991) ve Ciiceloglu (1994) tarafindan elestirel diistinme becerilerini kazanmis bir
bireyin bu becerileri karsilastig1 yeni durumlara transfer edebilmesi olarak ifade edilmistir.
Konu alanlarindan bagimsiz olarak elestirel diistinme becerilerinin 6gretimine odaklanilan
beceri temelli programlarin, kazanilan becerileri diger derslere transfer edilmesini
kolaylastirmas1 (Kennedy, Fisher ve Ennis, 1991; Lipman, 1985, De Bono, 2011), CoRT 5
diisinme programi uygulamasinin Ogretmen adaylarimin kazanmis olduklart elestirel
diisinme  becerilerini  0gretmenlik  uygulamasinda ve  giinlik yasamlarinda
uygulayabilmeleri bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde Aybek’in (2006)
CoRT 1 diisiinme programini uyguladigi beceri temelli diisiinme egitimi dersinde 6gretmen
adaylarmin 6grendikleri elestirel diistinme becerilerini giinlik hayatta kullanmaya
basladiklarin1 ve cevresindeki diger insanlara da bu becerileri giinliik hayatta kullanma
konusunda bilinglendirdiklerini belirtmeleri arastirma sonucuyla ortiismektedir. Ogretmen
adaylarinin kazanmis olduklar elestirel diisiinme becerilerini transfer edebilmeleriyle ilgili
olarak De Bono (2002), CoRT programinda yer alan diisiinme etkinliklerinin, hayatin her
alanina uyarlanabilecek islevsellikte oldugunu ifade etmistir. CoRT programi
uygulamalarini igeren arastirmalarin disinda Sacli’nin (2013) yapmis oldugu arastirmada,
ogretmen adaylari elestirel diisiinme siire¢lerinin yer aldig1 yaratici drama dersinde elestirel
diistinme becerilerine yonelik 6grendiklerini  kisisel ve mesleki yasamlarinda
kullanabileceklerini belirtmislerdir. ilgili arastirma sonuclarinda ifade edildigi beceri
temelli diistinme programlarinin, temel diisiinme becerileri kazandirarak bu becerileri
okullarda derslere ve giinlik yasama uyarlamada bir ara¢ olabilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada uygulanan diislinme egitimi programinin elestirel diisiinme
becerilerine diger bir katkisi analiz edebilme becerileriyle iligkilidir. Ogretmen adaylar1 bu
egitimle daha derinlemesine diistinmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Facione (2013)
ve Facione, Facione ve Winterhalter' in (2010) analiz becerisine sahip bireylerin durumlari,
kavramlar1, kararlar, bilgi veya fikirleri aciklarken ¢ikarimsal iliskileri ortaya
koyabildiklerini ifade etmesi, aragtirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir.

CoRT 5 diistinme egitimi alan 6gretmen adaylarinin  6zellikle fikirler, inanglar,

degerler ve duygular dersindeki deneyimleri dogrultusunda kendi diisiinme siiregleriyle
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yiizleserek enteketiiel cesaret gosterirken bu yiizlesme sonucu kendilerini diizeltmeleri 6z
diizenleme becerisine isaret etmistir. Bu kazanim, CoRT 5 diisiinme programinin 6z
diizenleme becerilerine bir katkisi1 olarak ifade edilmistir. Resnick (1987) 6z diizenleme
becerisini, iist diizey diisiinme becerilerinin karmasik, belirsiz, ¢aba gerektiren, farkli
¢oziimler igeren ozellikleri icinde ele almistir. Oz diizenleme becerisi kendini stnama ve
kendini diizeltme olarak iki alt beceriden olusmustur (Facione, 1990). Ogretmen
adaylarinin 6z diizenleme becerisine yonelik kendi diisiinme yapilarim1 gozden gecirerek
incelemeleri, hatalarini fark etmeleri ve bu hatalan diizeltmeleri tist bilissel bir beceri
(Facione, 2013) olarak ifade edilebilir.

CoRT 5 diistinme programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine
sagladig@i katkilar degerlendirildiginde beceri temelli diisinme egitiminin elestirel
diisiinmenin gelistirilmesine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde CoRT
diisinme programi uygulamalarinin gergeklestirildigi aragtirmalarda (Edwards ve Ritchie,
1996, Barak ve Doppelt, 2006; Aybek, 2006; Al Edwan, 2011; Rule ve Stefanick, 2012;
Bayrak, 2014; Korkmaz ve Keles, 2014) elestirel diisiinme becerilerinde artisin goriilmesi
arastirmanin  elestirel diislinme becerilerine yonelik katkilar ile ilgili sonucunu
desteklemektedir.

Alanyazinda CoRT diisiinme programi disinda beceri temelli diisiinme egitimine
yonelik 6zel hazirlanmis programlarin Ogrencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigine yonelik arastirmalar da bulunmaktadir. Bu aragtirmalardan biri Tok’un
(2008) yapmis oldugu arastirmadir. Okul Oncesi 6gretmen adaylariyla gerceklesen
arastirmada Sternberg’in Basarili Zeka Teorisini temel alan bir diislinme programi
uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulama sonunda diisiinme becerileri alan grubun
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii testinde elestirel diisiinme yorumlama boyutu
disinda diger boyutlarda ve toplam puanda son testler lehine anlamli fark bulunmustur.
Egitim alan grubun kontrol gruplarina gére 6lgekten aldiklar1 puan daha yiiksektir. Ozel
tasarlanmis programla diistinme becerileri egitimi alan grubun elestirel diisiinme becerileri
puanlarindaki artig beceri temelli program uygulamalarinin etkili olabilecegi goriisiinii
desteklemektedir. Sonmez (2016) tarafindan karma yontemle gerceklesen arastirmada
ortaokul altinci smiflarda se¢meli diisiinme egitimi dersinin Ogrencilerin elestirel ve
yaratic1 diistinme becerileri iizerindeki etkisini ve elestirel diisiinme ile yaratic1 diigiinme
arasinda bir iliskinin olup olmadiginin belirlemek amaglanmistir. Deney grubunda se¢meli
diistinme egitimi dersi uygulanirken kontrol grubunda yer alan 6grenciler bu dersi

almamislardir.  Arastirmada nicel verilerinin analizinden elde edilen bulgulara gore
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diisinme egitimi dersi alan Ogrencilerin elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme
diizeylerinin, kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme ve yaratict diislinme
diizeylerinden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin
analizi sonucunda diisiinme egitimi siirecinde 6grencilerin hem elestirel diisiinme
becerilerinde hem de yaratict diistinme becerilerinde olumlu yonde belirgin bir gelisme
oldugu goriilmiistiir. Beceri temelli elestirel diisiinme programlarmin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigine iliskin arastirma sonuglar1 ile CoRT 5 diisiinme
programinin Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki
sagladig1 sonucu birbirine benzer niteliktedir.

Arastirma sonucuna gore CoRT 5 diisiinme programi, Ogretmen adaylarinin
becerileri kullanma yatkinlig1 ya da istekliligi olarak ifade edilen egilimlerine de katki
saglamistir. Elestirel diisiinmenin duyussal boyutu olan egilimlere iliskin bulgular
sonucunda CoRT 5 diisiinme programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin
farkindalik, agik fikirlilik, sistematiklik, 6z diizeltmede isteklilik ve elestirel diisiinmede
kendine giiven boyutlarinda katki sagladigi goriilmiistiir.

CoRT 5 diisinme programinin elestirel diisiinme ve bilesenlerine yonelik
farkindaliklar1 artirmasi 6gretmen adaylar1 tarafindan en ¢ok vurgulanan katki olmustur.
CoRT 5 diistinme programinin elestirel diistinmeye iliskin farkindalik gelistirmesi, beceri
temelli programlarin bir getirisi olabilir. SO6yle ki, elestirel diisiinmenin beceri temelli
Ogretimine savunan arastirmacilar, (Beyer, 1984; Ennis, 1985b; Lipman, 1988; Fisher,
1995; De Bono, 2002; Aybek, 2006; McCall, 2017) nasil diisiiniilecegini 6gretmesi
bakimindan bu programlarin farkindalik gelistirdigini belirtmektedir. Elestirel diislinmeye
iliskin farkindalik gelistirme disinda uygulanan diisiinme programinin, agik fikirlilik,
sistematiklik, 6z diizeltmede isteklilik ve elestirel diisiinmede kendine giliven boyutlarinda
elestirel diisiinme egilimlerine katki saglamasina iligkin arastirma sonucu, Bayrak (2014)
tarafindan ilkokul 4. smiflarda Fen Bilgisi dersinde CoRT 1 diisiinme programi
uygulamasinin, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinde artisin goriilmesi sonucuyla
paralellik gdstermektedir.

Arastirmada elde edilen verilere gore biitiinsel agidan bakildiginda CoRT 5
diisinme programimin, smnif Ogretmeni adaylarimin elestirel diislinme beceri ve
egilimlerinin gelisimine katki sagladigi goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde CoRT
programinin farkli bolimlerinin uygulandig1 aragtirmalarda (Edwards ve Ritchie, 1996,
Barak ve Doppelt, 2006; Aybek, 2006; Al Edwan, 2011; Rule ve Stefanick, 2012;
Korkmaz ve Keles, 2014) daha ¢ok programin uygulandig1 gruplarda elestirel diisiinme
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becerilerindeki gelisim incelenmistir. Bu arastirmalar i¢inde CoRT 1 diisiinme programi
uygulamasinin elestirel diisiinmeyi beceri ve egilim boyutuyla bir biitiin olarak ele alan
Aybek (2006) tarafindan, Ogretmen adaylariyla deneysel olarak gergeklestirilen
arastirmada, deney gruplarina beceri temelli ve konu temelli program uygulanmistir.
Kontrol grubunda diisiinmeye yonelik herhangi bir egitim verilmemistir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara gore; 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve
egilimlerinde CoRT 1 programinin uygulandigi deney grubu Ilehine anlamli fark
bulunmustur. Bu sonu¢ CoRT 5 diisiinme programimin 6gretmen adaylarimin elestirel
diisinme becerileri egilimlerine katki saglamasi sonucuyla benzer niteliktedir. Benzer bir
sonu¢ Korkmaz ve Keles’in (2014) beceri temelli elestirel diisiinme egitiminin elestirel
diisiinme becerilerini gelisimine etkisinin incelendigi nitel arastirmada da ortaya ¢ikmustir.
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore ogrenciler, CoRT 1 diisiinme
programinin farkli bakis agilar1 kazanmalarinda, hayal giiclerini gelistirmede, diistinmeyi
O0grenme ve elestirel diisiinme diizeyini gelistirmede katki sagladigi goriilmiistiir. Elestirel
diistinme beceri ve egilimlerle bir biitiin olarak ele alindiginda bu aragtirmada CoRT 5
diisinme programinin elestirel diisiinmenin gelistirilmesine katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca ve beceri temelli elestirel diisiinme programlarinin uygulandig
aragtirma sonuglara dayali olarak o6zelde CoRT 5 diisiinme programinin, genel olarak
beceri temelli elestirel diistinme programlarinin elestirel diistinme egitiminde etkili oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin son alt problemi smif 0gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
egitimine yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amagla gerceklesen yari- yapilandirilmis
goriismelerin analizinden 6gretmen adaylariin elestirel diisinme egitiminde ii¢ yaklagima
yonelik goriisler ileri slirdligli sonucuna ulasilmistir. Bu goriisler; beceri temelli elestirel
diisinme egitimi, konu alaniyla biitiinlestirilmis elestirel diisiinme egitimi ve karma
yaklasimla elestirel diisiinme egitimi temalar1 altinda toplanmistir.

Ogretmen adaylar1 agirlikli olarak elestirel diisiinme egitiminde beceri temelli bir
yaklasgiminin benimsenmesi yoniinde goriisler sunmustur.  Ogretmen adaylari almus
olduklar1 bu egitim gibi gerek Ogretmen yetistirme programlarinda gerekse ilkokul
programlarinda elestirel diistinmenin ayr1 bir ders olarak verilmesini ifade etmislerdir.
Elestirel diisiinme egitiminin beceri temelli bir yaklasimla verilmesinin gerekliligini
savunan arastirmacilar (Beyer, 1984; Ennis, 1985b; Lipman, 1988; Fisher, 1995; De Bono,
2002; Aybek, 2006; McCall, 2017) bu becerinin Ogretilebilir ve transfer edilebilir

oldugunu ileri siirmiistiir. Bu arastirmacilardan Lipman (1988) cocuklar i¢in 6zel bir
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felsefe programi hazirlayarak bu programla ¢ocuklarin sorgulama yeteneklerinin
gelistirilebilecegini belirtmistir. Lipman’a (1988) gore eger elestirel diisiinme, derslerin
igine yayilarak konu alani temelli verilirse, konular {izerinde yogunlasilarak elestirel
diisiinme becerileri geri planda kalabilecek ve ogrencilerde bu becerilerin gelisimi
stnirlandirilmis olacaktir. Lipman’in ifade ettigi bu smirlilik Aybek’in (2006) yapmis
oldugu arastirmada da ortaya ¢ikmistir. Beceri ve icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi
uygulamalarinda konu temelli yaklasimla ders islenen grupta elestirel diisiinme
becerilerinden ¢ok, konularin igerigine daha ¢ok yogunlasildigi ve elestirel diisiinme
becerilerinin daha ¢ok ikinci plana atildig1 gézlenmistir.

Lipman gibi Fisher (1995) ve McCall (2017) da ¢ocuklar igin felsefe
programlariyla elestirel diisiinmenin Ogretilebilecegi goriisiinii savunmaktadir. Bunun
yaninda Fuerstein’in Aracili  Zenginlesme Programi, arastirmada besinci bolimii
uygulanan De Bono’nun (2002) CoRT diisinme programi gibi 06zel tasarlanmis
programlarla elestirel diisiinmenin beceri temelli ayri bir ders seklinde Ogretilmesi
gerektigi anlayisi, arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme 6gretiminde beceri
temelli egitimin daha etkili olabilecegi yoniindeki goriisleriyle drtiismektedir. Ogretmen
adaylarinin beceri temelli bir yaklagimla elestirel diisiinmenin daha etkili 6gretilebilecegi
yoniindeki goriislerinin temelinde ilk kez bdyle bir egitim almalar yatabilir.

Ogretmen adaylarina gore hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme programlarinda beceri
temelli programlarla elestirel diisiinme egitimi ilk siniflardan itibaren zorunlu olarak yer
almalidir. Benzer bir sonu¢ Aybek’in (2006) beceri temelli gergeklestirilen diisiinme
egitimi dersini alan Ogretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinde “Diistinme Egitimi”
dersinin zorunlu bir ders olarak ve dordiincii simifta degil daha alt siniflarda verilmesi
gerektigi gorisiiyle benzerlik gostermektedir. Elestirel diigiinmenin beceri temelli
ogretimini destekleyen bir baska aragtirma Hager, Sleet, Logon ve Hooper (2003)
tarafindan gerceklestirilmistir. Universite 6grencilerinde elestirel diisiinme dgretimi projesi
kapsaminda Ennis’in elestirel diistinme becerileri temel alinarak, kimya ve fizik alanina
yonelik ¢esitli problemler olusturulmus ve Ogrencilerin bu becerileri dikkate alarak
problemleri gruplar halinde ¢ozmeleri istenmistir. Proje bitiminde ogrencilerin siireg
boyunca elestirel diisiinme becerilerini kazandiklar: ve aligkanlik haline getirme bir baska
ifadeyle egilim gosterdikleri gozlenmistir. Projeye katilan o6grencilerle  yapilan
goriismelerden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin beceri temelli gerceklesen projeden
biiyiik bir zevk aldiklar: ve iist siniflarda da elestirel diisiinme becerilerini gelistirici egitim

caligmalara yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Ogretmen adaylarmin bazilar1 elestirel diisiinme egitiminde konu alaniyla
biitiinlestirilmis bir yaklasimi onermistir. Ozellikle ilkokullarda derslerin konular1 iginde
verilen elestirel diistinmenin daha etkili olabilecegini diisiinen 6gretmen adaylar1 becerinin
dogrudan Ogretiminin c¢ocuklar i¢in soyut kalabilecegini diistinmektedir. Elestirel
diisiinmenin konu alantyla biitiinlestirilerek verilmesi gerektigini diislinen arastirmacilar
(McPeck, 1984; Ruggiero, 1988 Paul ve Elder 2013; Nosich, 2015) bunun nedenini her
konu alaninin diisiinme siirecinin farkli olmasiyla agiklar. Bu nedenle diistinme becerileri
tek basina bagimsiz bir dersle 6gretilemez. Kurnaz (2007) yapmis oldugu arastirmada
icerik temelli yaklasimin Ogrencilerin erisileri ilizerinde daha ¢ok etkiye sahip oldugu,
icerik ve beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi etkinlikleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Benzer sonu¢ Han ve Brown’in (2013) yapmis olduklari
karma yontem arastirmasinda da elde edilmistir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarma Paul ve Elder’in elestirel diisinme modeli dogrultusunda bir program
uygulanmis ve bu uygulamanin elestirel diisiinmeye yonelik etkileri incelenmistir.
Arastirma sonucunda elestirel diistinmenin derslerle biitlinlestirilmesinin  6gretmen
adaylarinin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerini olumlu yonde arttirdigi, elestirel
diisiinme 6gelerini ve standartlarini derslere daha iyi uyguladiklart goriilmiistiir. Bu sonug,
arastirmada Ogretmen adaylarinin elestirel diislinmenin konu alantyla biitlinlestirilerek
verilmesinin etkili olabilecegi yoniindeki goriislerini destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylar ilkokullarda konu alaniyla biitiinlestirilmis bir yaklasimla her
ders diizeyinde farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak elestirel diisiinme
becerileri kazandirilabilecegini  diistinmektedir. Elestirel diistinmenin  gretiminde
kullanilacak bu Ogretim yontem ve tekniklerini problem ¢6zme, drama, beyin firtinasi,
miinazara olarak ifade eden Ogretmen adaylari, elestirel diisiinme ortamlar1 saglanarak
ogrencilerin bu becerileri yaparak yasayarak oOgrenebilecegini belirtmistir. Elestirel
diisinme becerilerini kazandirmada smif ortaminda kullanilabilecek birgok strateji
bulunmaktadir. (Marzano ve digerleri, 1988; Kazanci, 1989; Case ve Wright, 1997;
Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2003; Lipman, 2003; Willingham, 2008; Paul ve Elder, 2013;
Nosich, 2015). Case ve Wright (1997) smif ortaminda 6grencilere elestirel diisiinme
becerilerini kazandirmada, karsilagilan bir problemle ilgili bagkalariyla konusma, durumu
bir biitiin olarak ele alma, problemi basitlestirmede model, metafor semboller, grafikler
kullanma, empati yapma olarak bir takim stratejilerin uygulanabilecegini belirtmistir.
Kazanci1 (1989) elestirel diisiinme Ogretiminde izlenilecek yollar1 ; “bigimsel mantik,

bicimsel disiplin kuram ilkeleri, dersler ve ders konulari, ders ve linite konulari, vaka
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incelemeleri, tartisma ve miinazaralar, oyun, bilmece ve simiilasyonlar” olarak belirtmistir.
Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003) ise smf ortaminda elestirel diisinme ogretimi
olusturabilmek i¢in isbirligi i¢inde ¢alisma, tartisma, ornek olay, soru hazirlama zorlu
okuma materyalini temel alan, goriis gelistirme, konusma halkasi, istasyon gibi
etkilesimsel yontemler kullanimiyla soru iiretmeyi ve gerekcelendirmeyi Ozendiren
calismalar, yazma Odevleri, diyalog c¢alismalart ve yaratict dramanin kullanilmasi
gerektigini belirtmistir. Karsantik’in (2016) yapmis oldugu arastirmada, 68retmen adaylari
diisiinme becerilerinin diisiinmeye yonlendiren smif ortamlari, yontem ve tekniklerle,
derslerle ve giinliik hayatla iligski kurarak, model olma gibi yollarla kazandirilabilecegini
ifade etmislerdir. Miri, David ve Uri’nin (2007) yapmis oldugu boylamsal durum
calismasinda lise Oncesi ve lise sonrast olmak flizere li¢ calisma grubundan deney
grubundaki Ogrencilere beceri temelli uygulamalar gergeklestirilmistir. Arastirma
bulgularma gore eger 0gretmenler, gercek hayattan alinmis problem durumlar vererek,
acik uclu smif tartigmalar1 ve sorgulamaya dayali deneylere tesvik etmek igin diislinme
becerilerini gelistirecek 6grenme ortamlarin1 diizenlerse 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilirler. Gerek kuramsal gerekse uygulamaya doniik bu aragtirmalarda
elestirel diisiinmenin Ogretiminde kullanilabilecek stratejiler, yontem ve teknikler,
arastirmanin katilimcilari olan 6gretmen adaylarinin konu alaniyla biitiinlestirilmis elestirel
diisiinme egitiminde 6nerdikleri 6gretim yontem ve tekniklerle benzerlik gostermektedir.
Ogretmen adaylar1 elestirel diisiinmenin egitimine ydnelik son olarak karma
yaklasimla elestirel diisiinme egitiminin okullarda uygulanmasini igeren goriisler ileri
stirmiistiir. Karma yaklasima yonelik goriislerini aktaran 6gretmen adaylari, elestirel
diistinmenin temel becerileri ve nasil diisiiniilecegini 6greten beceri temelli dersin yaninda
programda yer alan diger derslerin igeriginde yer verilen bir elestirel diislinme 6gretiminin
daha etkili olabilecegini belirtmistir. Kennedy, Fisher ve Ennis (1991), karma yaklagimi,
genel yaklasimin dogrudan veya dolayli yaklasimlarla birlesmesiyle olusmus bir yaklasim
olarak ifade eder. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egitiminde daha etkili olacagim
diistindiikleri karma yaklasim, Tiirkiye’de diisiinme becerilerinin 6gretiminde benimsenen
bir yaklagimdir. Bu yaklasimda ortaokullarda Diisiinme Egitimi dersi se¢gmeli bir ders
olarak genel yaklasimla beceri temelli verilmektedir. Bunun yaninda diisiinme becerileri,
Ogretim programinda yer alan diger derslerin igerigiyle de iligkilendirilerek konu alaniyla
biitiinlestirilmistir. Arastirmada yer alan 6gretmen adaylarimin karma yaklagimla elestirel
diistinmenin egitimine yonelik goriisleri, Karsantik’in (2016) arastirma sonucuyla

ortiismektedir. Ogretmen adaylarinin  diisiinme becerilerine yonelik  gériislerinin
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belirlendigi bu arastirmada 6gretmen adaylar1 diisiinme becerilerinin 6gretiminde en etkili
yaklagimin karma yaklasim oldugunu ifade etmistir. Benzer bir sonu¢ Abrami ve digerleri
(2008) tarafindan yapilan meta analiz ¢calismasinda da ortaya ¢ikmustir. Elestirel diisiinme
becerilerinin 6gretimi ve kullanimi konusunda 117 c¢alismanin yer aldig1 bu meta analiz
calismasinda elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde dolayli yaklasimimn en az etkili,
karma yaklasimin ise en etkili yaklagim oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarma gore elestirel diisiinme egitimine erken yaslarda baslanmasi
gerekir. Benzer goriisler alanyazinda da yer almaktadir. Ornegin Fisher’a (2001) gore
Ogrenciler erken yaslardan itibaren diisiinmeye zorlanmali, soru sorma ve neden sonug
iliskisi kurma gibi becerilere yonelik pratik yapilmalidir. Lipman (2003) insanligin en
biiylik zihinsel giicli olarak gordiigli diisiinme becerilerinin erken yagslarda verilmeye
baslanmasi ile sorgulama becerileri, akil yiiriitme becerileri, bilgiyi diizenleme becerileri
ve transfer becerilerinin kazandirilabilecegini savunur. Lipman’in (2003), cocuklara
uyguladigi felsefe programiyla dokuz ve 10 yaslarindaki ¢ocuklarla diisiinme becerilerini
gelistirme ¢aligmalar1 gibi McCall (2017) da bes yasindaki cocuklarla benzer caligmalar
yapmistir. McCall (2017) erken yaslardaki ¢ocuklarla felsefe calismalarinin, Piaget’in
bilissel gelisim evrelerine ters diistiiglinii ifade eder. McCall’e gore Piaget’in belirttigi
soyut diistinme doneminde yer alan ¢ocuklara sorgulamaya doniik verilecek egitim, erken
yaslarda verilecek egitime gore etkisiz ve ge¢ kalinmis bir egitim olacaktir. Benzer sekilde
Kazanci (1989) da elestirel diisiinmenin ancak erken yaslarda gelistirilip kullanilmaya
baslanirsa etkili olacagini, yas ilerledikce elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinin
giiclesecegini belirtir.

Ogretmen adaylari, 6gretmen yetistirme programlarinda nasil diisiiniilecegini
Ogreten beceri temelli bir dersin olmasi gerektigini belirtmistir. Bu derslerin ilk yillarda
verilerek ilerleyen yillarda derslerin icinde bu becerilerin kullanilmasinin etkili olacagini
vurgulamislardir. Ogretmen adaylarindan hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde elestirel
diisinmenin egitimine yonelik goriislerinden elde edilen bu bulgular Aybek’in (2006)
CoRT 1 Diislinme Programinin uygulandigi 6gretmen adaylarimin “Diisiinme Egitimi”
dersinin se¢meli degil zorunlu bir ders olmasi ve daha alt siniflarda verilmesi gerektigini
ifade ettikleri aragtirma bulgusuyla benzer niteliktedir.

Bu aragtirmada kapsaminda, bilissel beceriler ve duyussal egilimlerden olusan
elestirel diistinmenin, smif Ogretmeni adaylarinda 10 haftalik, CoRT 5 diislinme
programiyla gelistirilebilecegi ortaya konulmustur. Bu sonuglar elestirel diisiinme

becerileri ve egilimlerine yonelik elde edilen gostergelerle desteklenmistir. Bu baglamda
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elestirel diistinme egitiminde 6zelde CoRT 5 diisiinme programinin genelde ise beceri

temelli diisiinme programlarinin 6gretmen yetistirmede kullanilabilecegi sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak arastirmaci tarafindan getirilen

oneriler “Uygulamaya Yonelik Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler”

olmak tizere iki baslik altinda ele alinmistir.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Yapilan arastirma sonucu ve diger arastirma sonuglar1 6gretmen egitiminde elestirel
diistinmenin 6nemli bir yeri oldugunu gostermistir. Bu anlamda Ogretmen
yetistirme programlari yeniden gozden gegirilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde 6nce bagimsiz dersler i¢inde elestirel diisiinme becerilerine
yonelik egitim verilebilir. Daha sonra bu becerilerin farkli dersler i¢ine yayilarak
gelistirilmesi saglanabilir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi kadar bu
becerilerin 6gretimine yonelik de egitim almalar1 gerekmektedir. Ilkokulda yer alan
derslerde temel beceri olarak elestirel diisiinme becerisi yer almaktadir. Bu nedenle
ozellikle ilkokul derslerine yonelik olan 6gretim derslerinde elestirel diisiinme
ogretimine yer verilmelidir.

Elestirel diisiinme sadece dersler araciligi ile degil egitim programinin bir pargasi
olan sosyal faaliyetlerin iginde de yer alabilir. Ogretmen adaylarinin katilimiyla
miinazara gibi tartigsma ortamlar1 olusturulabilir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine sahip olarak
yetismesinde egitim fakiiltelerinde ders veren Ogretim elemanlarinin elegtirel
diistinme becerilerine sahip olmasi ve derslerinde bu becerileri gelistirmeye yonelik
uygulamalara yer vermesi gerekir. Bunun i¢in 6gretim elemanlarina yonelik hizmet
i¢i egitim caligmalar1 diizenlenebilir.

Diisiinen, arastiran, sorgulayan ogrencileri yetistirecek 6gretmenler igin elestirel
diistinme becerilerine yonelik  hizmet i¢i egitim c¢alismalar1 diizenlenip bu
calismalar iilke genelinde yayginlastirilabilir.

Elestirel diisiinmenin erken yaslarda verilmesi gerekliligi goz oniine alindiginda bu
becerilerin okul oncesi egitimden baslayarak iiniversite diizeyine kadar egitim
programlarinda biitiinlestirilmesine yonelik program gelistirme c¢aligmalar

yapilabilir.
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Demokratik toplum igin elestirel diisiinen bireylere ihtiyag vardir. Bu nedenle
yasam boyu O0grenmede elestirel diisiinme kurslarla, seminerlerle tiim bireylere

verilebilir.

5.3.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Arastirmanin ¢aligma grubu sinif egitimi anabilim dalinda 6grenim goéren d6gretmen
adaylaridir. Elestirel diistinmenin tim oOgretmen adaylar1 i¢in gerekli oldugu
distintilirse egitim fakiltelerinde diger anabilim dallarinda 6grenim goren
ogretmen adaylarinin yer aldig1 beceri temelli elestirel diisiinme egitimine yonelik
arastirmalar yapilabilir.

Arastirma durum g¢alismasi olarak tasarlanmigtir. Hem nitel hem de nicel verilerle
karma yaklasimla yapilacak bir arastirma daha biitlinciil bir bakis acis1 olusturabilir.
Yapilacak boylamsal bir arastirma ile lisans egitimi siirecinde 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme gelisimleri izlenebilir. Bu boylamsal ¢alisma daha da genisletilip,
goreve baslayan mezunlar izlenerek elestirel diistinmeyi ne derece kazandiklarina
ve uyguladiklarina iliskin doniitler alinabilir. Boylece elestirel diisiinme becerileri
bakimindan 6gretmen yetistirme dongiisiinde diizenlemeler yapilabilir.

Egitim fakiiltelerinde gorev yapan Ogretim elemanlan ile arasgtirmalar yapilarak
ogretim ortamlarinda elestirel diisiinmeye yonelik uygulamalara ne derece yer
verdikleri ve karsilastiklar1 sorunlar irdelenebilir.

Bu arastirmada CoRT diisiinme programinin besinci boliimii uygulanmistir. Diger

boliimlerinin diisiinme becerilerine etkisinin incelendigi arastirmalar yapilabilir.
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Ek A: KiSISEL BiLGi FORMU

Kisisel Bilgileriniz

1. Cinsiyetiniz:

() Kadin () Erkek

2.Yasiniz:

3. Mezun Oldugunuz Ortaégretim Kurumu:

() Genel Lise

() Anadolu Ogretmen Lisesi

() Anadolu/Fen Lisesi

() Diger (Belirtiniz).........ooviviiiiiiiiiiiiiiiiiennns

4. Simif 6gretmenligi bolimiinii isteyerek mi sectiniz? Evet ( ) Hayir ()

5. Simif Ogretmenligi boliimiinii tercih etme siramiz:
()1-5()6-11()12-17()18-23() 24

6. Fakiiltedeki akademik basar: ortalamaniz:

()0-2.00()2.01-2.50 () 2.51- 3.00 (') 3.01- 3.50 (') 3.51- 4.00

7. Lisans egitiminiz boyunca diisiinme becerilerinin 6gretimi ile ilgili ayr1 bir ders
aldimz m? ()Evet ()Hayir

8. Lisans egitiminiz boyunca iceriginde bir konu ya da iinitede bu becerilerin
ogretimine yer veren bir ders aldimiz mi?

() Evet () Hayr

() Yanitiniz evet ise,

- Bu dersin ad1 ve igerigi ile ilgili neler soylemek istersiniz?

- Bu dersin yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

9. Herhangi bir diisiinme egitimi kursu/ semineri aldimz mi? () Evet () Hayir
10. Kendinizi elestirel diisiiniir olarak hangi diizeyde buluyorsunuz

()lyi bir elestirel diisiiniiriim

( )Orta diizeyde elestirel diistiniiriim

() Zayif diizeyde elestirel diisiiniirim

11. Bir senede ders kitaplar1 haricinde okudugunuz ortalama kitap sayisim belirtiniz:
()1-5()6-11()12-17()18-23 () 23 ve lizeri
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11. Giincel bilgilere ulasirken, ders kitaplar1 disinda size belirtecegim bilgi

kaynaklarini ne sikhikla kullanirsiniz?

Bilgi Kaynaklari Hig Nadiren Bazen Cogunlukla | Her zaman

Televizyon

Gazete

Dergi

Internet

Radyo

Kaynak Kisi

Bilimsel Toplantilar

Bilimsel Kaynaklar
(Kitap, Makale, Tez vb.)

Diger
(BEITTINIZ) ...ttt b bbbttt et et bbbttt beene s
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Ek B: ARASTIRMACI GUNLUGU ORNEGI
3. HAFTA, 02.11.2016

Bu giinkii ¢alisma dedektif gibi ipuglarmi birlestirme calismasiydi. Ipuclar1 dersi
biraz zorlayici oldu aslinda. Derste de gozlemledim. Uygulama kayitlarin1 da izledim.
Katilimeilar ipuglarini ayr1 ayri incelemede zorlanmazken ipuclarini birlestirerek ¢ikarima
ulasmaya calistiklarinda zorlandilar. Dersin amacinda da belirtildigi gibi katilimcilar
ipuclarini birlestirmede cesaretlendirilmeye c¢alisildi. Hatali ¢ikarimlarda bulunanlar oldu.
Hatali ¢ikarimda bulunanlarin aslinda tek bir noktaya bagli kalarak c¢ikarima ulagmaya
calistiklarin1 gozlemledim. Bu daha ¢ok uygulama 2’de yasandi.

Uygulama 2 deki gokdelendeki ciice etkinligi en ¢ok dikkatlerini ¢eken etkinlikti.
Katilimcilarin  neredeyse tamaminin iizerine durdugu ipucu adamin 18. kattaki
resepsiyonist kadina selam vermesiydi. Bu ipucundan yola ¢ikarak diisiinmeye calistilar.
Ortak fikir kadina kur yapmasi ya da kadin1 gérmek icin gibi seylerdi. Ayn1 ipucuna takilip
kaldilar. Bagka ipuglar1 da vardi. Adamin 18. kat diigmesine basmasi ve 24. kata yiiriiyerek
cikmasi ipuglarina odaklanin dedim. Biraz sessizlik oldu. Onlara hadi o zaman bana soru
sorun dedim. Gokdelen kag katli, adam patron mu, temizlik is¢isi mi gokdelendeki asansor
18. kata kadar mu ¢ikiyor gibi sorularla o ipucundan uzaklastilar. Ipuglarm
birlestiremediler.

Ipuclar1 dersinin son etkinliginde ipuglarmi daha kolay birlestirdiler. Gizemli bir
hastalik biitiin lilkede aniden yayilir. Sadece giinesli yerlerde tatilde olan insanlar etkiler.
Biitiin kurbanlar ayn1 otellerde degildir. Gizemli bir sekilde, biitiin hastalarin saglar1 kizil
renklidir. Bu ipuglarindan nasil ¢ikarimlar olusturacaklarini sordum. Feride giinesli yerler
ipucundan deniz kenarinda bir yer olabilecegini diisiinerek deniz suyundan kaynakli bir
hastalik olacagini sdyledi. Emre ayni otelde degiller ipucundan yola ¢ikarak kurbanlarin
hepsinin otelde oldugunu ve otellerden kaynakli bir hastalik ¢ikarimina ulagti. Biisra ise
bunun havadan kaynakli bir hastalik olabilecegini sdylerken Feride havadaki bir gaz
cikisindan olabilir dedi. Kiibra giines ipucundan yola ¢ikarak giinesten kaynakli bir
hastalik iizerine diigiindii. Daha sonra tekrar giines ve otel ipucundan denizle ilgili
cikarimlara yoneldiler. Yusuf kizil saghlar ipucunu yakalayarak bu kizil saglilarin sag
renginin dogal olup olmamasini sordu. Emre hala ayn1 noktada tiim iilkede ise mesela nem
orani degisir diyerek denize takili kaldi. Bu noktada ben ipuglarini hatirlattim tekrar. Giines
ve kizil saglhilar1 yakaladiniz dedim. Bu ipuglarini birlestirmeye calistilar. Gilinesten
etkilenen kizil sagllari ilgilendiren bir hastalik ¢ikarimina ulastilar. Ogretmen adaylarinin

bu etkinlikten keyif aldigin1 gozlemledim. Giizel olan bir sey daha var. Bazi 6gretmen
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adaylar1 not aliyorlar. Ornegin Gamze giinliigiinii daha iyi yazabilmek igin ve bazi
etkinlikleri sinifta uygulayabilmek i¢in not aldigimi sdyledi. Onlarin boyle diigiinmesi
programi, uygulamayi benim i¢in daha etkili kiliyor.

Ben de uygulama esnasinda kii¢iik notlar aliyorum. Bu notlar1 genisletmek, video
kayitlarini izlemek i¢in heyecanlaniyorum. Onlardan gelen giinliikleri heniiz okumadim.
Ama ders ¢ikisinda aldigim doniitler oldukca giizel. Mesela 6n yargilarini fark ettiler. Tek
bir noktaya bagli kalarak biiyiik resmi kagirdiklarini gormeleri giizel. Bir de derse
odaklanamadiklarini séyleyen 6gretmen adaylar1 oldu. Nedeni yine ayni. Yorgunluk, staj

sonrasi bu dersin olmasi. Ama her seye ragmen derse goniillii katilmalar giizel.
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Ek C: KATILIMCI GUNLUK FORMU

Bugiinkii CoRT 5 dersini tamamladik. Bu giinkii derste yaptigimiz etkinlikleri goz oniine

alarak asagidaki sorular1 cevaplandiriniz.

Bugiinkii derste yapilan etkinliklerde ne tiir problemlerle karsilastiniz?

Bugiinkii yapilan etkinliklerde karsilastiginiz problemlere ne tiir ¢oziimler
diistindiiniiz?

Bugiinkii dersin size diistindiirdiikleri nelerdir?

Bugiinkii derste yapilan etkinlikler diisiinme becerilerinize nasil katkilar sagladi?
Bu derste neler 6grendiniz?

Bugiinkii 6grendiklerinizi giinlilk yasaminizda ve 6gretmenlik yasaminizda nasil

uygulayabilirsiniz?
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Ek D: KATILIMCI GUNLUK ORNEGI
Kader, 2. HAFTA. 19.10.2016

Bugiinkii Cort 5 dersinin ikinci haftasimi bitirdik. Balik¢1 ve avci sorularla soru
sorma lizerine c¢alistik. Yaptigimiz etkinlikler bizi soru sorarak diisiinmeye yoneltti. Bir
olaydaki durumlar1 daha agik hale getirmek icin yani olaydaki bilinmeyenleri ortaya
cikarmak icin olaylara farkli tarzda yani derinlemesine ve evet hayir sorulart sorduk.

Hirsiz etkinligini yaparken biraz zorlandim. Etkinlikte soracagim bilgileri vermis
diye diigsiindiim soracak soru bulamadim. Takilip kaldim Ama biraz daha ayrintili
diistiniirsem sorabilecegim farkli sorular oldugunu fark ettim.

Bugiin yaptigimiz etkinliklerle ilk 6nce ayrintili sorular sorup bir konu hakkinda
derinlemesine bilgileri toplamanin ardindan bu topladigimiz bilgileri basit diizeyde evet,
hayir cevapl sorular sorarak segenekleri en aza indirgeyip arasindan se¢im yapmamizin
dogru sonuca ulagmamizi saglayacagini 6grendim.

Bu 6grendiklerimi 6gretmenlik hayatimda kullanabilirim. Hem eglenceli hem de
daha etkili 0grenmelerini saglayacak sekilde kullanabilirim. Mesela sindirim sistemi
konusunu islerken organin adini sdylemeden 6grencilere sorular sordurarak kendilerinin
bulmasini saglayabilirim. Boylece kendileri de 6zelliklerini 6grenmis olacaklar ve onlar
icin daha kalici olur. Ogrencilere empati kurmay1 anlatirken kullanabilirim. Boylece

arkadaslariyla aralarindaki iligkilerde daha dikkatli olurlar.
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Ek E: YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1.

Bir diistinme egitimi programi aldiniz. Bu egitim sizi elestirel olarak nasil
diisiindiirdii? Ornekler verebilir misiniz?

CoRT 5 diistinme egitimi derslerinde her hafta yapilan etkinliklerde ¢oziimler
iiretirken ne tiir diisiinme stratejileri gelistirdiniz? Ornekler verebilir misiniz?

Bu egitim size elestirel diisiinme agisindan neler kazandirdi?

Daha 6nceki deneyimlerinizi dikkate aldiginizda diisiinme yapinizda bir farklilik
olustu mu? Ornekler verebilir misiniz?

Diisitinme egitimi almis bir kisi olarak elestirel diisiinme egitimine yonelik neler

Onerirsiniz?
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Ek F: YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME ORNEGI

ARASTIRMACI: Hos geldin Gizem.

GIZEM: Merhaba hocam.

ARASTIRMACI: Ses kaydi yapmama izin veriyor musun?

GIZEM: Evet veriyorum.

ARASTIRMACI: Bu programla ilgili sana birtakim sorular soracagim. Sohbet ortaminda
cevaplamani istiyorum. Bir diisiinme egitimi programi aldiniz. Ad1i CoRT 5. Soyle bir
programi genel olarak diisiindiigiinde neler 6grendin? Elestirel olarak bu program seni
diistindiirttii mii? Bana 6rnekler verebilir misin?

GIZEM: Ya éncelikle ben diisiincelerini zor degistirebilen bir insan oldugum icin biraz
beni sorgulatti acikcasi. Elestirel diisiinme becerisinin ne kadar 6nemli oldugunu fark ettim
oncelikle. Bazi1 seylere ¢ok korii koriine inaniyoruz ya da bize sunulan bilgiyi aslinda hi¢
diisinmeden cevap veriyoruz ya da diisiinmeden kabul ediyoruz. Aslinda bunlarin
sorgulanmas1 gerektigini 6grendim ve 6gretmen olacagimiz i¢in de bunlara dgrencilere de
sorgulatmamiz gerektigini 6grendim.

ARASTIRMACI: Ornek verebilir misin mesela?

GIZEM: Mesela seyi konusmustuk bir giin. Iste ilk olaylara verilen tepkileri konusmustuk.
Mesela benim hep olaylara verdigim tepkiler ¢cok biiyiik tepkiler oluyor normalde. Aslinda
hani bunun degistirilebilecegini 6grendik. Ve ben, ben kendimi degistirmeye ¢ok calistim
aslinda. Biiyiik tepkiler vermemeliyim. Olayin i¢ yiiziinii diisiineyim kdkenine ineyim diye
cok zorlandigim zamanlar oluyor. Iste bu diisiince becerisini hayata aktarma konusunda
bence 6grenciye yardim etmemiz gerekiyor. Yani sadece bu dersi alip Oyle gegmek degil
de 6grenciye uygulamak gerekiyor.

ARASTIRMACI: Bu uygulamada her hafta etkinlikler yaptik. Yaklasik her hafta dorder
etkinlik ve proje calismasi vardi. O etkinliklerde bir problem durumu ortaya koyduk. Bir
sorun vardi yani. Iste mahkeme 6rnek olayr bir sorundu. Asansdrdeki ciice olayr bir
sorundu. Orda ¢oziimler liretirken kendi kendine ne tiir diisiinme stratejileri gelistirdin?
GIZEM : Ya ben...

ARASTIRMACI: Nasil ¢ozdiin oradaki 6rnek olaylar1?

GIZEM: Ya ben olaganiistii diisinmeye ¢alistyorum. Mesela hep olaymn altinda bir sey
aramaya calisirim agikcasi. Diimdiiz bakmay1 tercih etmem. O yiizden hep ufak seylere

dikkat etmeye calisirim. Hep olmayacak yerden bir sey ¢ikarmaya calisinm. O tarz
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cozmeye calisirim genelde olaylari. Ya kimsenin diisiinmeyecegi sekilde diisiinmeye
calisirim daha dogrusu.

ARASTIRMACI: Evet. Yani mutlaka orada baska bir sey var m1 diye baktin. Peki baska
mesela grup calismasi yaptiginizda arkadaglarinla iletisime gectin. Onlarin diisiinceleri
etkiledi mi seni?

GIZEM: Ya acikcast yani hani beni ¢ok bazi diisiinceleri mantikli geliyordu ama genelde
ben de bir sey vardir hani. Su an bunu diisiindiigiim bana dogru geliyorsa yani o an benim
icin dogru odur. onlarinki bana sadece mantikli gelir ama dogrumu kabul ederim her
zaman. Oyle bir huyum var maalesef. Yani onlar1 da dinlerim mantikli gelirse de onlar1 da
desteklerim. Ama benim sdyledigim tabi karsidan bir cevap aldigim siirece bana
mantiklidir.

ARASTIRMACI: Baska mesela kimsenin diisiinmedigi seyleri diistinmeye calistin.
Olaganiistii diisiinmeye ¢alistin. Baska nasil ¢6zdiin?

GIZEM: Baska...Verilenleri incelemeyi denedim. Mesela hani bize bir sey veriliyor ama
bunun verilmeyenlerine de bakmay:1 diisiindiim. Hani bize bir ciimle verilmis hep o
climleyle ilgili baska alt climleler olabilecegini diisiindiim. Alt climleleri ¢ikartmaya
calistim.

ARASTIRMACI: Olaymn altinda yatan baska seyler vardir diye diisiindiin. Tamam. Soyle
bir genel olarak diisiindiigiin zaman birinci soruya benzer bir sekilde bu egitim sana neler
kazandirdi? Daha 6nceki deneyimlerini dikkate aldigin zaman daha onceki yasantilarini
dikkate aldiginda diistinme yapinda bir farklilik olustu mu?

GIZEM: En basta dedigim gibi benim diisiinme yapimi1 degistirmem ¢ok zor. Hele ki yani
bu kosusturma igerisinde iste durayim Gizem bak bunu yine ayni seyi yapiyorsun kendini
diizelt diyemiyorum bazen. Ciinkii akigina birakip gidiyorum. Sonradan aslinda beni biraz
baskalar1 etkiliyor. Hani bir bana sdyleyince. Gizem bak yanlis yapiyorsun. Kendine gel
sOyle tepki versen daha iyi olur. O zaman bende bir oturuyor bazi seyler ya da bunun
dersini biz siirekli egitim hayatimiz i¢inde alsak aslinda bence bizim diisiincemizi o zaman
degistirmeye baglar. Ciinkii biz su an sadece biri bize bir seyler anlatiyor. Bu boyle su
sOyle diye. Biz sadece buna kendi fikrimiz katiliyoruz ya da katilmiyoruz. Ama hayat
felsefemiz olarak goérmiiyoruz aslinda bir yere kadar.

ARASTIRMACTI: Yani neler kazandin bu egitimde?

GIZEM: Ya acikcas iste ben cok karamsarim mesela. Hani bir olayin altinda bir siirii
sebep arama pesinde olurum ya da iste bu olay benim basima gelir. Genelleme yaparim.

Bunu aslinda bir nevi azaltmama sebep oldu. Mesela bir ornek vermistik. Sabah
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uyandigimizda giine nasil baslarsak o dyle devam eder. Ben de hep o mantik vardi. Ama
artik boyle yapmamaya calistyorum agikcasi.

ARASTIRMACI: Onu biz hangisinde yapmistik?

GIZEM: Inanglar dersinde yaptik. Yani bir olay karsisinda biiyiik tepkiler vermek yerine
ya da basima hep kétii seyler gelecek demek yerine. Iste bunun altinda da bir sebep vardir.
Bu da diizelir gibisinden diisiinmeye c¢alistyorum.

ARASTIRMACI: Birincisinde demistin  Oncelikle dislincelerimi  zor degistiririm
sorgulamami sagladi dedin.

GIZEM: Evet.

ARASTIRMACI: Baska?

GIZEM: Evet. Sorguladim yani ¢ok asir1 derecede degistiremiyorum her seyi. Ama
sorguluyorum kendimi stirekli sorguluyorum. Evet. Sorgulama becerimi ¢ok arttirdi.
Genelde stajdan ¢iktigimda eve giderken diisiiniiyorum yani. Olmasi gereken bu ama ben
bunu niye yapamiyorum?

ARASTIRMACI: Evet . Mesela daha onceki deneyimlerini dikkate aldiginda diistinme
yapinda bir farklilik olustu mu dedim. Ornek verebilir misin?

GIZEM: Evet. Mesela sey giincel bir haber, o terdr saldirisi iste Reina ‘ya teror saldirist
oldu ya hocam, onunla ilgili iste mesela normalde bir adamin yakalanmas1 gerekiyor. Bir
hirsizin yiliziinde kar maskesi olsa bile bulunup getiriliyor. Ama bdyle terdristler
yakalanamiyor. Ve mesela ben de bu bir alt diislinme seyi olustu. Yani neden niye
yakalanmiyor? O kadar insam1 yakaliyorlar diye. Ya da reklamlarda iste bdyle cok
tezatliklar oluyor. Iste kadinin disleri ¢ok parlak iste ya da o kadar parlak dis varsa burda
bir ¢eligki vardir gibi

ARASTIRMACI: Bu tezatliklar fark ettin.

GIZEM: Evet.

ARASTIRMACI: Simdi sana, 6gretmenlige en yakin olan bir 6grenci olarak, 6gretmen
aday1 olarak soruyorum. Diisiinme egitimi almis bir kisi olarak diisiinme egitimine yonelik
neler Onerebilirsin?

GIZEM: Yani 6neri derken?

ARASTIRMACI: Diisiinme egitimiyle ilgili nerilerin neler?

GIZEM: Aslinda diisiinceyi kontrol etmek ¢ok kolay bir sey degildir ki 6gretmenlikte Hele
hani o kadar ¢ocuk o kadar g¢ocuga bunu anlatmak. O yiizden bence bunu simif
ogretmenlerinin kesinlikle diislince egitimi dersini almast gerekiyor. Ciinkii once kendi

diisinceni  degistirebilesin ki  diizgiin diisiinebilesin ki ¢ocugun da diisiincesini
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degistirebilsin. Ciinkii dyle seylerle karsilasicaz ki dyle problemlerle karsilasicaz ki o
problemin alt bagliklarin1 gérmeden ya da problemi incelemeden tepki vermek agikgasi
yanlis karar vermemize sebep olur. Genelde yanlis kararlarla sonuglaniyor zaten. O yiizden
bence bu dersi almayan herkesin de gergekten diisiinme becerilerini gelistirmesi bu dersi
alma gerekiyor diye diisliniiyorum.

ARASTIRMACI: Hem 6gretmen adaylarin hem de sistemdeki 6gretmenlerin.

GIZEM: Evet.

ARASTIRMACI: Peki. ilkokulda derslere girdin. Staji dikkate aldiginda diisiinme
egitimine yonelik neler yapilabilir ilkokullarda?

GIZEM: Ogrencilere yonelik neler yapilabilir? Ya genelde sey vardir. Hani klisedir. Ornek
olay yontemi vardir. Ornek olay mesela smifa getirilir. Ogrencileri iki gruba ayirirsin ya da
ayirmadan o konuyu tartigmalarini istersin. Ya da bizim zamanimizda sey vardi. Nasil
diyeyim iki karsit goriis kars1 karsiya getirilir ve bir konuyu tartisir. O miinazara konumu
hala unutmamisimdir. Hala aragtirdiklarim aklimdadir. Bir kere savundugum bilgiyi ne
derece savundum, nasil savunman gerektigini, hangi boyutlarin1 arastirman gerektigini
O0grenmen gerekiyor. Bunu en Ogrenebilecek ortamda ¢ocugun uygulayabilecegi ortam
bence. Yani bunu g¢ocuga sadece anlatarak degil de uygulayarak gostermemiz onun
yapmast gerekiyor ki diisiincesi gelisebilsin diye.

ARASTIRMACI: Ornek olay gibi, miinazara gibi yéntemlere sik sik yer vermeli diyorsun.
GIZEM: Evet.

ARASTIRMACI: Cok giizel. Baska eklemek istedigin bir sey var m1?

GIZEM: Yok bu kadar benim diisiincem. Genel olarak program bence herkesin almasi
gereken bir egitim. Aslinda sadece Ogretmenlerin degil biitiin is kollarinin da. Ciinki
gergekten toplumumuzda diisinmeden hareket etme diye bir sey var. Bu bir gercek. Ve
biiyilik sorunlarin tek sebebi de bu zaten. Hani diisiinmeden oy vermek, diisiinmeden karar
vermek gibi. Bu sebeplerden dolay1 zaten bir siirii sorun yasiyoruz.

ARASTIRMACI: Yani sadece 6gretmenlerin degil tiim is kollarinin almasi gerek diyorsun.
GIZEM: Herkesin almas1 gerekiyor. Bir kere en basta ailenin almasi gerekiyor ¢ocuguna
da 6gretebilsin diye.

ARASTIRMACI: Baska eklemek istedigin bir sey var m1?

GIZEM: Yok hocam.

ARASTIRMACI: Cok tesekkiir ediyorum sana.

GIZEM: Biz tesekkiir ediyoruz hocam.
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