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OZET

Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Derslerinde Aktif Ogrenme Etkinliklerini Kullanma

Durumlari
Ramazan Kerem DAYIOGLU

Bilginin anlik olarak degisebildigi ve coklu bakis acilarmin 6nem kazandigi
giintimiizde, bilgi ve 6gretmen merkezli egitim anlayis1 yerini d§rencinin 6grenme siirecine
zihinsel olarak katildigi ve O0grenmede aktif rol aldigi yaklagimlara birakmistir. Aktif
O0grenme teknikleri, bu agidan 6gretmenlere zengin olanaklar sunmaktadir. Bu arastirmanin
temel amaci, siif Ogretmenlerinin Tiirkce derslerinde aktif 6grenme etkinliklerini
kullanma durumlarini incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin
dersin giris, gelistirme ve sonug-degerlendirme boliimlerinde kullandiklart aktif 6grenme
etkinlikleri belirlenmis ve bu etkinlikleri kullanma durumlar kisisel degiskenler de dikkate
almarak incelenmistir. Bu arastirma; Tiirk¢e dersinde kullanilan aktif 6grenme
etkinliklerine yonelik olarak literatiirde sinirlt sayida calismanin olmasi ve yapilandirmact
yaklasim dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin uygulanisinda aktif

ogrenme tekniklerinin yerini belirlemeye calismasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu calisma, betimsel arastirma tiirlerinden tarama modeline uygun olarak
yiritilmistiir. Arastirmanin evrenini Bingol il merkezinde c¢alisan toplam 380 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Bu grup i¢inden, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda 2, 3, 4 ve 5.
smiflar1 okutan kiime Ornekleme yontemiyle belirlenmis 246 sinif 6gretmeni ¢aligmaya
katilmistir. Bu sayi, evreni temsil agisindan yeterlidir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak Aktif Ogrenme Etkinliklerini Uygulama Durumu 6lgegi kullamlmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilerek, gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilan besli likert tipindeki
oleek, {ic alt boyut ve 34 maddeden olusmaktadir. Olgek, orneklemde yer alan
Ogretmenlere dagitilarak goniilliik esasi ile doldurulmasi saglanmistir. Elde edilen verilerin

frekans (N), yiizde (%), standart sapma (ss) ve aritmetik ortalama (X) degerleri alinmistir.

Arastirmanin bulgulari; siif 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde giris ve gelistirme
boliimiine iligkin aktif 6grenme etkinliklerini genel olarak ¢ok sik kullandiklarin1 sonug-
degerlendirme boliimiine iliskin aktif 6grenme etkinliklerini ise ara sira kullandiklarim
gostermektedir. Dersin tamamina yonelik olarak 34 maddelik ankete verilen cevaplara

bakildiginda, 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde aktif 6grenme etkinliklerine sik sik yer
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verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore yapilandirmaci yaklasim temel alinarak
hazirlanan ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programmmin uygulanmasinda, sinif
Ogretmenlerinin derse baslamada dikkat cekme, giidiileme, hedeften haberdar etme ve
gecis siireclerinde aktif 0grenme tekniklerine siklikla yer verdikleri; dersin gelistirme
boliimii etkinliklerinde 6grenciler arasi etkilesimi sagladiklar1 ve zengin 6§renme ortamlari
diizenledikleri sdylenebilir. Ancak, kazanimlarin ne derecede gergeklestirildiginin
saptandigt ve kaliciliginin saglandigi sonug¢ boliimii etkinliklerinde aktif 6grenme
tekniklerine daha az yer verildigi goriilmektedir. Bunun temelinde simiflarin kalabalik
olusu ve zaman yetersizliginin getirdigi olumsuzluklarin yattig1 soylenebilir. Dersin
genelinde ise 6gretmenlerin programin geregi olarak Tiirk¢e derslerinde 6grenci merkezli

etkinliklere sik¢a yer verdikleri agiktir.

Anahtar kelimeler: Aktif 6grenme, Tiirk¢e 6gretimi, 6grenci merkezli 6grenme
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ABSTRACT

Classroom Teachers’ Use of Active Learning Activities in Teaching Language Arts
(Turkish)

Ramazan Kerem DAYIOGLU

At the moment when information can change instantaneously and multiple
viewpoints become important, the knowledge and teacher-centered approach to education
has left the place to approaches that the student has been mentally and actively involved in
learning process. Active learning techniques offer rich opportunities for teachers in this
regard. The main purpose of this research is to examine the use of active learning activities
by classroom teachers in Turkish (called as Language Arts in English) lessons. In line with
this main objective, the active learning activities that classroom teachers use in the
introduction, development and outcome-evaluation phases of a lesson have been identified
and examined taking into consideration their personal variables. This research is important
due to the limited number of studies in the literature examining the use of active learning
activities in Turkish lesson and the attempt to identify the place of active learning
techniques in the implementation of the Turkish Curriculum prepared on the base of

constructivist approach.

This study was conducted in accordance with survey model of descriptive research
types. The population of the research consists of a total of 380 teachers working as
classroom teachers in Bingdl province center. From this group, 246 classroom teachers
teaching 2nd, 3rd, 4th and 5™ classes in 2010-2011 academic year were identified by
cluster sampling method and invited to participate in the study. This number is enough to
represent the overall population of the study. In the study, the State of Implementing Active
Learning Activities scale was used as a data collection tool. The five-point Likert type of
scale consisting of three sub-dimensions and 34 items was developed by the researcher.
Analyses of validity and reliability of the scale were also conducted in this process. The
scale was distributed by the researchers to the teachers in the sample and filled by them
with the essence of volunteerism. Frequency (N), percentage (%), standard deviation (ss)

and mean (X) values were identified to present the data.

Findings demonstrate that the classroom teachers use active learning activities

occasionally in regard to the outcome-evaluation phase while showing that they use active



learning activities frequently in the entrance and development phases of Turkish lessons.
Having revieved the answers given to the questionnare with 34 items directed to the all
aspects of the lesson, it has been obverved that teachers often utulize active learning
activities in Turkish lessons. Based on the findings, it might be said that in the
implementation of the primary level of Turkish curriculum which is prepared on the basis
of constructivist approach, classroom teachers frequently take part in attention-building,
motivation, informing of the purpose and active learning techniques in transition stages. It
can also be stated that teachers often interact with students in the development-phase
activities and organize rich educational environments. However, it is seen that there are
fewer active learning techniques given place in the results section events where the
achievements are determined and the retention is accomplished. It could also be said that
the crowded classes and limited time might lie on the basis of such issues. In general, it is
clear that teachers frequently use student-centered activities in Turkish lessons as a
requirement of the program.

Keywords: Active learning, Turkish teaching, learner centered learning.
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BIiRINCI BOLUM: GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, aragtirmanin

amacina sayitlilaria, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde bilimin ve teknolojinin hizla gelismesi ve degismesi bireyleri ¢ok fazla
bilgiye maruz birakmis, dolayisiyla egitimden ve egitimin ¢iktilart olan bireylerden
beklentiler artmigtir. Toplumlarin gelisim gosterebilmeleri i¢in bireylerin bazi bilimsel
bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Toplumlar bugiin; yaratici, esnek fikirlere
sahip, 6ngdrii sahibi, problem ¢dzebilen, tartisabilen, hassas diisiinebilen ve diisiindiiklerini
karsisindakine etkili bir sekilde aktarabilen, takim c¢alismasi yapabilen gen¢ insanlara
ihtiyag duymaktadir (Northern Ireland Curriculum, 2007, s.1). Buna bagli olarak ¢agimiz
egitim anlayisinin temelinde bilgiyi ezberleyen, pasif, aktarilan bilgiyi oldugu gibi alan ve
kabul eden, sorgulama yapmayan bireyler yerine; elestiren, akil yiiriiten, yaratici diisiinen,
sorgulamalar yapabilen, ¢ok yoOnlii diisiinebilen ve kendini taniyabilen bireyler yetistirmek
hedeflenmistir. Bu beklentilerle birlikte tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
uygulanmakta olan egitim anlayisinin degistirilmesi zorunlu hale gelmistir. Benimsenen
geleneksel egitim felsefesinin degismesiyle birlikte 6gretim programlari, kaynagini ¢agdas
egitim felsefelerinden alan ve 6grenenin bilgiyi zihninde olusturmasina, yorumlamasina ve
yapilandirmasima gelistirmesine firsat verildigi yapilandirmaci yaklasim temel alinarak

yeniden diizenlenmis ve 2005 yilinda yeni sekliyle uygulamaya konulmustur (Erdem,
2001, s.6).

Yapilandirmaci anlayisa gore O0grenme; mevcut durumlardaki aktivitelerden olusan ve
Omiir boyu devam eden bir siiregtir (Yurdakul, 2010, s.41). Yapilandirmacilik akiminin son
yillarda ilgi gérmesinin nedenleri arasinda 6grenmenin; geleneksel sinif ortaminda oldugu
gibi bilginin ezberlenmesi ve tekrarlardan olusmasi ile degil, 6grenmede bilginin transferi
ve zihinde yeniden yapilandirilmasi ile olustugu diisiincesinin hakim olmasidir (Demirel,
2009, s.249). Bu anlayista 6grenme, 6nceden var olan bilgi ve becerilerin iizerine yenilerini
eklenmesiyle olusmaktadir. Ogrenme en iyi sekilde dgrendiklerimizin iizerine aktif olarak
yenilerini yapilandirmakla gerceklesmektedir (Pritchard, 2009, s.17). Ogretme yerine

O0grenmenin One c¢iktig1 yapilandirmaci yaklasimda bilgi, beceri, tutum ve davranig



kazanma siireci 6gretmenin degil 6grencinin denetimindedir, yani siirecin “6gretme” yerine
“pgrenme” odakli olmasindan 6grenci sorumludur (Sahinel, 2010, s.149). Ogrenenlerin
¢ok yonlii, gelismis bireyler olabilmeleri i¢in, onlara arastirma, kavrama, degerlendirme,
ogrendiklerini kullanma, zihnini ve 68renme kapasitesini gelistirme firsatlarin1 kuramsal
temelleri yapilandirmaciliga dayanan aktif Ogrenme is ve teknikleriyle sunabiliriz
(Agikgoz, 2007, s.8).

Ogrencinin &grenme siirecine zihinsel olarak katilmasi ve dgrenmede aktif rol
almasi ancak dgrencinin aktif olarak katildig1 6grenme ile gerceklesebilir. Ogrenmeye bu
sekilde aktif olarak katilan 6grenciler 6grendikleri hakkinda ge¢mis yasantilariyla baglanti
kurabilir, konusgabilir ve en oOnemlisi Ogrendiklerini giinliik hayatta uygulayabilirler
(Sahinel, 2010, s.150). Piaget’e gore; bilgi, aktif bireyin fiziksel ve zihinsel etkinlikleriyle
ortaya ¢ikmakta ve amag yonelimli etkinlikleriyle de organize edilmektedir (Akt.
Senemoglu, 2009, s.610). Bu anlamda ogretmen ve okullara biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Giliniimiiz egitim anlayisinda okullar 6grencilerin bilgiyi ezberlemek igin
bulunduklar1 dort duvar anlayisindan siyrilarak, 6grencinin okul ve sinif ortamini yagamin
kendisi olarak gordiigii, bilgiye ulagsmada aktif yasantilar gegirdigi, bilgiye yaparak-
yasayarak ulastiklar1 bir ortam halini almalar biiyiik nem tasimaktadir. Ogrenme; disarida
hazir halde bulunan bilginin pasif bir sekilde alinmasin1 degil, aksine 6grencilerin gevresi
ile siirekli bir mesguliyet igerisinde olmasin1 gerektirir (Ozden, 2010, s.62). Bu baglamda,
smif i¢i ve dis1 6grenme ortamlarinda kullanilan yapilandirmact 6grenme anlayisina uygun

aktif 6grenme etkinlikleri bu amaglara ulasmada biiylik 6nem tagimaktadir.

Egitimde oOgrenciyi merkeze alan, Ogrenme-0gretme silirecini agiklamaya ve
O0grenmenin niteligini ve miktarini arttirmaya yonelik bir¢ok teori ve model gelistirilmigtir.
Bunlardan biri de 1980’lerden daha da 6nem kazanan ve John Dewey’in 6grenci merkezli
egitim anlayigindan ortaya ¢ikan “aktif 6grenme” yaklagimidir (Sahinel, 2007, s.12). Aktif
ogrenme yaklagimi yeni degildir. Ancak uygulama alanma c¢ikarilmasi i¢in yaygin ilgi
gérmesi son yillarda artmaktadir. Egitim tarihinde, egitim ve 6gretimde yenilik arayanlarin
diisiinceleri incelendiginde aktif Ogrenmenin c¢ok farkli bigimlerde savunmalarini
gorebiliriz. Ornegin 16. Yiizyil’da Rabelais ve J.J. Rousseau gibi diisiiniirler “Cocuk
doldurulacak bir nesne degil, yakilacak bir atestir.” gibi s6zlerle aktif 6grenmenin Gnemine
vurgu yapmislardir (Binbasioglu, 1958, s.4). Bu agidan bakildiginda aktif 6grenmenin

bireyin 6grenme siirecine aktif olarak katilimini saglama yaklagimi oldugunu gorebiliriz



(Demirel, 2009, s.229; Kalem ve Fer, 2003, s.3). Bloom (1976) &grencilerin 6grenme
stirecindeki etkin roliinii vurgulamis ve kalict 6grenme ile aktif katilim arasindaki iliskiye
dikkat ¢ekmistir (AKt. Sahinel, 2007, s.5). Ac¢ikgbz’e (2007, s.3) gore bir ders; 6grenci
ozellikleri, 6gretmen, konu, igerik, siire, malzeme vb. 6geler ayn1 kalmak kosuluyla aktif
o0grenme teknikleriyle islendiginde oOgrenciler daha hizli ve daha fazla bilgi
ogrenebilmektedir. Ogretmenler dgrencilerin derste okuma, yazma, tartigma, dinleme ve
Ogrenilen konular iizerindeki diisiincelerini yansitmasini sagladiklar1 6l¢iide aktif 6grenme
yolunda ilerlemektedir (Meyers ve Jones, 1993, s.6). Bu yoniiyle egitimde son yillarda yeni
anlayislarin igerisinde aktif 6grenmenin yeri gittikce onem kazanmakta, hazirlanan 6gretim
programlart yapilandirmaci yaklagim ve aktif 6grenme yontem ve teknikleri dikkate
almarak hazirlanmaktadir. Buna ragmen Ogretim programlarimin uygulayicilart olan
Ogretmenlerin  aktif Ogrenmeyi bilgi diizeyinde algiladiklarini, tam anlamiyla
uygulayamadiklarint ve uygulanmanin zor oldugunu diisiindiiklerini gosteren bazi
calismalar goze carpmaktadir (Bolinger ve Wilson, 2007, s.81; Akay ve Kocabas, 2013,
5.106). Oysa Lee ve Schull (2016, s.65) arastirmasinda; 6grenciler igin gorsel 6geler igeren
aktif 6grenme etkinliklerinin pasif 6grenmeden daha ¢ok tercih edildigini, farkli 6grenme
stiline sahip Ogrenciler i¢in Ogrenmeyi kolaylastirdigini ve bilinenin aksine aktif
ogrenmenin sinif igerisinde uygulanmasinda herhangi bir engelin bulunmadigini
sOylemektedir. Bu anlamda ogretmenlerin aktif Ogrenme etkinlikleri kullanimini
belirlemeye calisan arastirma sonuglarinin artmasi mevcut durumun belirlenmesi agisindan

Onem tasimaktadir.

Ogrencilerin etkili iletisim kurabilmeleri, sosyallesmeleri, bilgi edinmeleri, egitim
hayatlarinda her tirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri ve kendilerini her anlamla
gelistirebilmelerinde kullanilan yontem ve teknikler kadar dilin de ¢ok onemli bir yeri
bulunmaktadir (Ozatalay, 2007, s.1; Arslan, 2009, s.144; Giines, 2009, s.2). Tiirkiye’de
ogrencilerin kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal yonden gelistirmeleri ve dil
becerilerini ilerletmeleri i¢in ana dillerini dogru ve dilin inceliklerine sahip olarak
kullanabilmeleri gerekmektedir (Ozatalay, 2007, s.1). Anadil 6gretimi diger tiim derslerin
temelini olusturdugundan, diger derslerde basarili olmak isteyen bireyler hedeflenen
sekilde konusma, okuma ve yazmada kendilerini gelistirmek durumundadir (Giineyli,
2007a, s.2). Bu nedenle anadil egitimi, {izerinde Onemle durulmasi gereken Ogretim

alanlarindan biridir.



Tiirkiye’de anadil egitimi okuma yazma ile baslamakta ve ilkdgretimin birinci
kademesinden ortadgretime kadar tim smif seviyelerinde “Tiirkge” dersine yer
verilmektedir (Taskaya ve Musta, 2008, s.242). Egitim programlarindaki temel anlayis
degisikliginden dolay1 biitiin derslerde oldugu gibi 2004 yilinda Tiirk¢e dersi programi da
degistirilmis, 6grenme ortami ve 0grenme-0gretme siireci yapilandirmaci yaklagima gore
yeniden tasarlanmistir (Karadiiz, 2010, s.36). Bu yaklasim ile geleneksel egitim anlayisi
yerine, aktif 6grenen, elestirel ve yaratici diisiinebilen, problem ¢ozebilen 6grencilerin 6n
plana ¢ikmasi amaglandigindan dolay1 programdaki etkinlikler de 6grencilerin yaraticilik,
isbirligi yapma, girisimcilik, sorun ¢6zme vb. becerilerini gelistirecek sekilde
yapilandirilmistir (Arslan ve Akgay, 2011, s.22; MEB, 2009, s.12). Yapilandirmaci
yaklasim temel alinarak hazirlanan ilkogretim Tiirkge programi o6zellikle ilkogretim
diizeyindeki o6grencilerin simif ortaminda kendilerinin 6zgiirce ifade edebilecekleri,
yaptiklari eylemler iizerinde diisiinerek yeni davraniglar gelistirebilecekleri, 6grenme
stirecinin sorumlulugunu tasiyacaklari, Tiirk¢eyi her yoniiyle 6grenip kullanabilecekleri bir
ortami zorunlu kilmaktadir. Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde
en etkili yol 6grenciyi uygulamaya yonlendiren ve siire¢ boyunca aktif kilan egitsel
onlemlerden gecmektedir. Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi
konularindaki becerilerini arttirmak ve programin amacina tam olarak ulasilabilmesi i¢in
Ogrencilere anilan becerilerini sinayabilecekleri olanaklarin sunulmasi gerekmektedir
(Sever, 2002, s.15). Bu noktada aktif 6grenme de bu etkinliklere ve uygulamalara olanak
saglayan esnek bir grenme bicimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Béliikbas ve Ozdemir,
2009, s.28). Aktif 6grenme geleneksel 6grenme anlayisinda oldugu gibi mevcut bilgiyi
disaridan alma degil, bilgiyi zihinde yapilandirma, yeni anlamlar yiikleme siireci
oldugundan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla kazandirilmasi hedeflenen temel dil
becerilerinin elde edilmesi i¢in de etkin bir yol olacaktir (Tirkben, 2015, s.908). Bu
nedenle ilkogretim Tiirkge programinin amacina ulasabilmesi ve hedef kazanimlarin
ogrencilere kazandirilabilmesi igin aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanimi biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu noktadan yola ¢ikarak bu arastirmada da simif 6gretmenlerinin
Tiirkce derslerinde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma durumlar arastirilarak durum
tespiti yapilmasina gerek duyulmustur. Bu arastirma sonuglarinin egitimcilerde anadil
egitiminde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma konusunda farkindalik olusturacagi iimit

edilmektedir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 2, 3, 4 ve 5. smiflar1 okutan simf 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde

aktif 6grenme etkinliklerini kullanma durumlari ne diizeydedir?
1.1.2. Alt Problemler

1. ilkogretim okullarinda 2, 3, 4, ve 5. smiflar1 okutan smif 6gretmenlerinin Tiirkce
derslerinde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma durumlari ne diizeydedir?
a. Dersin giris boliimiinde ne diizeyde kullanilmaktadir?
b. Dersin gelistirme boliimiinde ne diizeyde kullanilmaktadir?
Dersin sonug-degerlendirme boliimiinde ne diizeyde kullanilmaktadir?

d. Dersin tamaminda ne diizeyde kullanilmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Diinyada var olan bilgi anlayisinin degismesiyle birlikte iist diizey diisiinme
becerilerini kullanabilen bireylere duyulan ihtiya¢ artmakta, buna paralel olarak da
yetistirilmek istenen insan modeline gore egitim politikalart degisim gostermektedir.
Problem c¢ozebilen, karsilastigi sorunlarla basa ¢ikabilen, yaratict diislinebilen insan
yetistirmeye doniik olarak egitim programlarinda degisikliklere gitmek zorunlu hale
gelmistir. Ogretim programlarmin degismesi kadar programlarin uygulayicist olan
ogretmenlerin 6grencileri aktif kilacak yontem ve tekniklerle programlart ise kosmalar
beklenen bir durum haline gelmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin kazanimlarin amacina
ulagsmas1 i¢i derslerinde kullandiklar1 strateji, yontem ve teknikler biiyiik 6nem arz

etmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarindaki sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
derslerinin giris, gelistirme ve sonug¢ bolimlerinde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma
durumlarmi saptamaktir.  Dolayisiyla bu arastirmayla bu konuda yapilacak olan
caligmalara kaynaklik etmek ve Ogretim faaliyetlerine yol gosterecek veriler sunmak

amaglanmaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencinin pasif bir sekilde yalnizca alict konumunda oldugu egitim — gretim

faaliyetlerinin getirdigi baslica sorunlarin icinde &grencilerin 6grenme malzemelerini



i¢sellestirmeden dogrudan aktaran konumundaki 6gretmenlerden hazir sekilde almalar
gelmektedir. Bu durum 6grenilenlerin kalici olmamasina, ezber bilgilerin zaman igerisinde
unutulmasina ve dolayisiyla edinilen bilgilerin yasantiya gecirilememesine neden
olmaktadir. Bu tiir sorunlar egitimcileri kalict 6grenmelerin gergeklestigi egitim - 6gretim
uygulamalarini arastirmaya yoneltmistir. Egitimde 6gretme-6grenme siirecini agiklamaya
ve Ogrenmenin miktarin1 ve kalitesini artirmaya yonelik bir¢ok teori ve model
gelistirilmistir. Bunlardan biri de, temelini John Dewey’in 68renci merkezli egitim
diisiincesinden alan “Aktif Ogrenme” yaklasimidir (Sahinel, 2007, s.5). Aktif 6grenme,
Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, karar alma, 6z diizenleme yapma,
karmagik Ogretimsel islerle 6grenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir
ogretim siirecidir (Agikgodz, 2009, s.17). Bu noktadan hareketle 6grencilerin dgrenme
malzemesiyle etkilesime girerek kalici 6grenmeler gerceklestirmeleri i¢in dgretmenlerin
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin buna gore planlanmasi ve uygulanmasi 6nem

tagimaktadir.

Tiirkiye’de temel egitime devam eden cocuklarin akademik basarilari, kendilerini
dogru ifade edebilmeleri ve Tiirk¢eyi dogru kullanmalar1 biiyiik oranda dil gelisimlerine
baglidir. Yeni egitim anlayisla birlikte degisen Tiirkge programinda da belirtildigi gibi
Tirkgeyi etkili ve dogru kullanan, yaratici ve elestiren diistinebilen, bilgiyi giinliik hayatta
kullanabilen, firetebilen, girisimci, kisisel ve sosyal degerlere Oonem veren bireyler
yetistirmektir (MEB, 2009, s.3). Tirk¢e Ogretiminin etkili olabilmesi i¢in birden ¢ok
yontem ve teknik kullanilmasi gerekmektedir. Tiirkge Ogretim programinda yer alan
hedeflerin gergeklesmesi ve programda yer alan bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere
etkili bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in 6gretmenlerin farkli 6gretim yontemlerine hakim
olmasi gerekir. Tiirkge dersi ¢cocukta dil becerilerini gelistirme, anadil bilincini kazandirma
ve diger derslerle olan iliskisi bakimindan ¢ok yonlii bir derstir. Bu 6zelliginden dolay:
smif i¢ci uygulamalarda farkli yontemlere basvurmak hem dogal, hem de zorunlu
gorilmektedir (Demirel, 1998, s.39). Bu noktada Tiirk¢e derslerinde istenilen hedeflere

ulagsmada aktif 6grenme etkinliklerinin kullanimi1 6nem arz etmektedir.

Aragtirma; 2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan egitim programlarinin “aktif
ogrenme” gibi Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla yeniden yapilandirildig
diisiiniildiigiinde, Ik gretim 2-5 Tiirkge dgretim programi ile simif gretmenlerinin bu simif

seviyelerinde Tiirkce dersi programini uygulamadaki bilgi ve beceri durumlarinin



belirlenerek resmi program ile uygulama durumlar1 arasindaki boslugu betimlemesi
acisindan 6nem tagimaktadir. Diger yandan arastirma sonucunun Milli Egitim Bakanlig1 ve
Talim Terbiye Kurulu’nun Tiirk¢e ders programiyla ilgili olarak yapacagi program
gelistirme ¢alismalara yol gosterecegi, hizmet i¢i egitim programlarinda kullanilacagi ve
konu ile ilgili alan yazina saglayacagi katkidan dolay1 6nem tasimaktadir. Ayrica aragtirma
ilkogretim Tiirkge dersi disindaki derslerde de aktif 6grenme etkinliklerinin kullaniminin

arastirilmasi fikrini uyandirmasi bakimindan da 6nem tagimaktadir.
1.4. Sayilti

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin veri toplama aracina samimi ve yansiz

olarak cevap verdikleri varsayilmaktadir.
1.5. Stmirhhiklar
Bu arastirma;

e Yer olarak Bingol ili Merkez ilgeyle,

e Katilimer olarak birlestirilmis sinif olmayan devlet okullarindaki iki, ti¢, dort ve
besinci siniflart okutan siif 6gretmenleriyle,

e Veri toplama araci olarak, Acikgoz’iin (2009) belirledigi “Ogretimsel isler ve
taktikler”, Silberman’in (2006) belirttigi “aktif 6grenme stratejileri”, Harmin ve
Tooth’un (2006) belirledigi “aktif 6§renmeyi uyandirici stratejiler” ile hazirlanan

anket ile smirlidir.
1.6. Tanimlar

o Aktif Ogrenme: Ogrenenin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, bu siiregte 6z
diizenleme ve karar alma gibi siireglerde Ogrencilerin 6n planda oldugu, farkl
ogretimsel yontem ve tekniklerle tiim Ogrencilerin aktif olarak Ogrenme
malzemesiyle bire bir etkilesimde oldugu bir 6grenme siirecidir (Ac¢ikgoz, 2009:

17).

e Giris Boliimii Etkinlikleri: Dersin basinda uygulanan ve kazanimin 6grencinin ne
isine yarayacagini ve nasil 6grenebileceginin merak uyandirilarak bildirildigi
boliimdiir. Bu boliim dikkat ¢ekme, giidiileme, hedeften haberdar etme ve derse

gegisten olusur (Demirel, 2009, s.152; Sénmez, 2008, 5.220)



o Gelisme Boliimii Etkinlikleri: Kazanimlarin uygun strateji, yontem ve teknikler ile
arag-gereg, ipucu, doniit ve diizeltme, pekistireg, akil yliriitme siirecleri ve 6grenci

katilganliginin uygulandigi boliimdiir (S6nmez, 2008, s.221).

o Sonu¢ Boliimii Etkinlikleri: Derste islenen konuyla ilgili Ozetin yapildigi,
kazanimlarin pekistirildigi, 6grenmenin kaliciliginin saglandigr boliimdiir (Yasar,

2006, 5.384).



IKINCi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal agiklamalara, aragtirma konusu ile ilgili
yapilan yurt i¢i ve yurt disi arastirmalara deginilmis ve belli bir sistematige gore

verilmistir.
2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Aktif Ogrenme Nedir?

Aktif O6grenmenin igerigiyle Ortiisen; yaparak yasayarak Ogrenme, denemeyle
O0grenme, eylem sirasinda Ogrenme, Ogrenci merkezli 6grenme, konusarak Ogrenme,
isbirlikli 6grenme gibi birgok terim kullanilmaktadir (Giir ve Seyhan, 2006, s.17).
Alanyazina bakildiginda aktif 6grenmeyle ilgili bircok tanimin yapildig: goriilmektedir. Bu

tanimlardan bazilar1 sunlardir;

Aktif 6grenme, 0grenme siirecinin sorumlulugunun 6grencide oldugu, karmasik
Ogretimsel islerle Ggrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi, &grenene,
O0grenme siirecinin ¢esitli yonlerine iliskin karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatinin
saglandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2009, s.17). Sahinel’e (2010, s.150) gore aktif
ogrenme diger bir deyisle yaparak Ogrenme anlami da tasimaktadir. Buna gore aktif
ogrenme; deneysel 6grenme, duyma, gorme ve yapma, etkilesimli ortam, isbirligi, olumlu

giidiilenme, diisiik stres ve eglenceden olugmaktadir.

Aktif 6grenmede Ogrenciyi bilgi diizeyinde gelistirmenin yaninda; &grencinin
okuma, yazma, konugsma, dinleme ve bu becerileri ders igerisine yansitarak beceri ve
yeteneklerini gelistirebilmesi hedeflenmektedir (Beck, 1997, s.35; Akt. Aytan, ve Giiney,
2012, s.18). Demirel (2009, s.229) ise aktif 6grenmeyi, 6grenenin okumasi, yazmasi,
tartismasi, konusmasi, gecmis yasamla bag kurmasi, bilgiyi giinlik yasamda

kullanabilmesi, problem ¢ozebilmesi ve siirece aktif katilim1 olarak tanimlamistir.

Aktif 6grenme, “Ggrencilerin seyredip dinlemekle yetinmeyip bu siirece etkin
olarak katildigi, bagimsiz olarak hareket ettigi ve arastirdigt anlamina gelmektedir
(Weikart, 1993, s.70; Akt. Sahinel, 2007, s.15). Cameron’a (1997, s.1) goére aktif 6grenme
temel olarak 6grenme siirecinde 6grenci katiliminin oldugu, hazir bilgiden ziyade bilginin
igeriginin 6grenci tarafindan olusturuldugu bir siiregtir. Aktif 6grenme 6gretmen merkezli

egitime karsilik olarak Ogrenci merkezli egitimi savunmaktadir. Bu yoniiyle 6grenme
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stirecinin kontorliinii 6grenciye vermektedir. Aktif 6grenmeyle birlikte siniflar 6grencilerin

O0grenme hizlarina gore uyarlanmis, esnek 6grenme ortamlart haline gelmistir.

Aktif 6grenme; Ogrencilerin, 68retmenin anlattig1 bilgiyi pasif olarak dinlemekten
ziyade, duyduklarini anlamlandirip, konu ile ilgili yaz1 yazilar yazarak, grup calismalariyla
gercek yasam kosullarinda karsilasilan problem durumlarinin ¢éziimlenmesi i¢in kullanilan
etkinliklerinden olusmaktadir (Faust ve Paulson, 1998, s.4). Bu siirecte yapilacak olan
etkinlikler Ogrencilerin; diisinmeyi ve Ogrenmeyi Ogrenmesi, problem ¢ozme, yeni
durumlar karsisinda yeni diisiince ve davranis gelistirmelerini saglamaktadir (Duman,
2007, s.40). Gokalp’e (2005, s.3) gore aktif 6grenme yaklagiminin anlami hazir bilgilerin
sunulmasindan ziyade hayatlarin1  6grendigi bilgilerle sekillendirebilen bireyler
yetistirebilmekten gegmektedir. Ogrenciler yalmizca oturarak ve dinleyerek dgrenemezler.
Ogrenciler okumali, yazmali, konusmali, tartigmali, ge¢mis yasantilarla bag kurmali,
edindigi bilgiyi giinliik yasantida uygulamali ve problem ¢dzmeli, baska bir deyisle bilgiyi
icsellestirmelidir. Ogretme yerine 6grenmenin one ¢iktigi bu yaklasimda bilgi, beceri,

tutum ve davranis edinme siireci 6gretmenin degil, 6grencinin sorumlulugundadir (Sahinel,

2010, s.149).

Meyers ve Jones’a (1993, s.20) gore aktif 6grenme, Ggretmenlerin hazir bilgiyi
sunduklari, 6grencilerin de sunulan bilgileri pasif olarak aldiklart geleneksel 6gretimin
tersidir. Ogrenciler aktif 6grenme igine dahil edildiklerinde daha ¢ok eglenitler ve daha iyi
ogrenirler. Aktif 6grenmede Onemli olan, bireyin kendi O0grenmesinin nasil oldugunu
bilmesi, kendi biligsel yeti ve mekanizmasini iyl tanimasi, yani Ogrenmeyi Ogrenmis
olmasidir. Ogrenciler deneyerek ve yaparak nasil 6grendiklerinin farkina varabilirler.
Onlara karar verme siiregleri i¢in bazi sorumluluklar verilerek 6grenmeyi 0grenmeleri

saglanabilir (Simons, 1997, s5.19; Unal, 1999, 5.375).

Aktif 0grenme esas olarak Ogrencilere 6grenme etkinlikleri iizerinde belli bir
dereceye kadar sahiplik ve kontroliin verildigi, Ogrenme etkinliklerinin 6nceden
belirlenmesinden ziyade agik uclu oldugu ve dgrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi
(Kyriacou, 1992; Akt. Giir ve Seyhan, 2006, s.20). Aktif 6grenme; 6grenme-0gretme
siirecinin bazi diizenlemelerinden, uygulamalarindan, degerlendirilip gelistirilmesinden
ogrencinin sorumlu oldugu bir yaklasim olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2008, s.359). Aktif

ogrenmede Ogrenciler dinlemekten ziyade yapmakla ilgili olmali, okumali, yazmali,
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tartismali ya da problemin ¢oziimii ile mesgul olmalidirlar. En 6nemlisi ise 6grencilerin
ogrenmede aktif rol almalarinda analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diistinme
becerilerinin farkinda olmalar1 ve bu becerileri igsellestirmeleri gerekmektedir (Arslan,
2006, s.94; Bonwell & Eison, 1991, s.5; McKinney, 2011, s.1; Ozden, 2010, s.142;
Sahinel, 2007 s.13;). Aym1 zamanda aktif 6grenme, bilgiyi isleme siirecinde, bagimsiz
aragtirma  yapma, bilgiyi  yapilandirma ve yeniden yapilandirmayir igeren,
yapilandirmacilig1 vurgular. Aktif 6grenmede bilgiyi isleme, problem ¢ézmeyi gerektirir.
Bilgiyi islemenin en biliylik amaci, 6grencinin biligsel siire¢ becerilerini kullanarak yeni
bilgiyi iiretebilmesi ve uygulamalarini detaylandirabilmesidir (Asiroglu, 2014, s.15).
Boylece bu tiir st diizey diisiinme becerilerine sahip bireylerin problem c¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Kalem ve Fer, 2003, s5.438). Aktif 6grenme
diger bir deyisle 6gretmenin diiz anlatim yaparak mevcut bilgileri aktardigi, 6grencinin
basit bir alic1 pozisyonunda goriildiigii geleneksel 6gretim faaliyetlerine bir tepki olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu tepkinin dogmasinda diinyanin duragan olmamasi, bilim, teknolojideki
ve sanayideki gelismelerin etkisi biiyiiktiir. Baska bir ifadeyle geleneksel Ogretim
uygulamalar1 ¢agin gereklerine ihtiya¢ verememesi yeni anlayislarin ortaya c¢ikmasina
zemin hazirlamistir. Aktif 6grenme de bu yeni anlayislarin icerisinde ilizerinde en fazla

durulani olmustur (Aytan, 2011, s.57).

Yapilan tiim bu tanimlara bakildiginda 6gretmen rehberliginde 6grenme siirecinin
pek cok asamasinin ogrencilerin karar verme becerileri ile yiriitildigiinii goriilmektedir.
Aktif 6grenme yaklasimina gore 6grenmenin nasil gergeklestirilecegi, ne kadar 6grenildigi
ve Ogrenmeyle ilgili eksiklerin neler oldugu konularinda 6grenen etkin konumdadir.
Bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanmanin her asamasindan 6grenci sorumludur (Mentis Tas,

2005, s5.179; Kog, 2000, s.221).

Kalem’e (2002, s.14) gore aktif 6grenme, 6grencilere dnemli 6grenme deneyimleri
kazanmalar1 ve st diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in pek ¢ok imkan saglayan,
onlarin bagimsizliklarini ve 6zgtivenlerini destekleyen, sorumluluk alma bilincini gelistiren
faaliyetler dizisidir. Aktif 6grenen; ¢evresiyle, insanlarla, nesnelerle ve fikirlerle etkilesime
girer ve zihninde yapilandirarak yeni bir anlam katmaktadir. Aktif Ogrenme
uygulamalarindan beklenen amag; 6grencilerin entelektiiel, sosyal, kiiltiirel, bireysel ve
fiziksel kapasitelerini kullanan ve gerekli karar mekanizmalarina sahip bireyler olarak

yetismelerini saglamak olarak 6zetlenebilir.
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2.1.2. Aktif Ogrenmenin Onemi

Etkili bir 6grenme igin 6grencilerin 6grenme ortamindaki uyaricilarla aktif bir
sekilde etkilesime girmesi gerekmektedir. Ogrenciler derse aktif olarak katildiklarinda
daha iyi ve hizl1 grenip daha iyi hatirlarlar. Ogrenci derse aktif olarak katilip etkinlikler
tizerinde yogunlagirsa daha ¢ok 6grenir ve hatirlar (Barth ve Demirtag, 1997; akt. Aykag,
2007, s.25). Mc Neil ve Wiles’in (1990) hatirda tutma konusunda yaptigi bilimsel
arastirmada; diiz anlatim yonteminin %5, okuma yonteminin %10, isitsel arag-gereg
kullanma yonteminin %20, gosterip yonteminin %30, gérsel materyal ve bu materyalleri
yorumlama yonteminin %50, tartisma yoOnteminin %70, yaparak-yasayarak Ogrenme
yonteminin %75, &grendiklerini farkli bigimlerde kullanma ve bagkasina 0gretme
yonteminin ise %90 oranina etkili oldugu sonucuna ulagmistir (Akt. Giiglii, 2007, s.53). Bu
nedenle dgrencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilimini saglayan ve yasam boyu
O0grenmeyi temel alan aktif 6grenme, tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de 2000°1i
yillardan sonra biiyiik ilgi géormektedir. Aktif 6grenmenin ilgi gérmesinde bazi etmenler
biiyiik rol oynamaktadir. Bu etmenler asagida yer almaktadir (A¢ikgoz, 2009, s.2; Aykag,
2009, s.116; Maden, 2013, s.22).

e Insan beyninin yapisinin aktif 6grenmeye uygunlugu,

e Hayat boyu 6grenen bireylere ihtiya¢ duyulmasi,

o Geleneksel 6gretim yontemlerinin ¢agin ihtiyaglarina cevap verememesi,
e (Ogretme-6grenme anlayisindaki gelismeler,

e Aktif 6grenmenin etkililigi,

e Aktif 6grenmenin avantajlari,

Bu etmenlere bakildiginda, aktif O0grenmenin gerceklestigi sinif ortamlarinda
ogrencilerin bilgi tizerinde diisiinmeleri ve yorum yapmalarimi gerektiren etkinliklere yer
verilerek Ogrenenlerin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlanmasi aktif dgrenmenin
gerekliliklerinden biridir. Kisacas1 aktif 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in Ogrenme
ortaminda 6grenene bilgiyi isleme firsat1 verilir. Giinlimiizde bireylerden teknik bilginin
yaninda; ekip calismasi yapabilen, etkili iletisim becerileri kurabilen, yaraticilik, atilganlik,
duyarlilik gibi 6zelliklere sahip kisiler olarak yetismis, kendini yenileyen ve yasam boyu
Ogrenen bireyler olmasi beklenmektedir (A¢ikgdz, 2009, s.2-3). Bu nedenle yasam boyu

ogrenme aktif ve siirekli bir bilgi kullanimi gerektirdiginden dolay1 problem ¢6zme ya da



13

karar alma siireclerini yansitan aktif 6grenmenin dogasina uymaktadir (Aydede ve

Kesercioglu, 2012, s.38; Polat ve Odabas, 2008, s.4).

Aktif 6grenmenin Ogreticilere ve 68renenlere kazandirdigi en biiyiik kazang yasam
boyu o6grenme aliskanligidir (Kalem, 2002, s.28). Yasam boyu Ogrenen bireylerin
yetistirilmesinde, kullanilan 6gretim yontemi bu nedenle 6nem tagimaktadir. Egitim siireci
planlanirken hedefler ve amaglar st diizey becerileri harekete gegirecek sekilde cok
boyutlu olarak agik bir sekilde belirlenir. Ancak iist diizey amaglar konulsa bile bunu
geleneksel uygulamalarla gergeklestirmek pek miimkiin  degildir.  Geleneksel
uygulamalarda ogrencileri diigiindiiren, arastirmaya yonelten etkinlikler sunulmadigi,
bilgiyi kullanma, problem ¢ézme gibi becerilere firsat verilmedigi i¢in 6grenciler ileriki
yasantilarinda karmasik bir durumla karsilastiklarinda ¢oziim iiretememektedir (A¢ikgoz,
2009 s.4-5). Oysa aktif 6grenmede 6grenme siireci paylasilmakta, en edilgen dgrenci bile
bilgiyi kullanma etkinliklerinde rol almaktadir. Ogrenme malzemesi iizerinde ¢alisirken
Ogrenciler diislincesini sOyleyebilmekte, soru sorabilmekte, agiklama yapabilmektedir.
Daha da onemlisi aktif 6grenme siniflarinda herkesin sdylediklerinin dikkate alinmasi,
tartisilmasi, diger bir deyisle tlim bireylerin emeginin degerlendirilmesi s6z konusudur
(Agikgoz, 2009, s.34). Bu nedenle toplumun ihtiyacini karsilayamayan geleneksel 6grenme

uygulamalari yerini aktif 6grenmeye birakmak durumunda kalmistir.
2.1.3. Aktif Ogrenmenin Ozellikleri

Egitimde 0gretme-6grenme siirecini agiklamaya ve §grenmenin diizey ve niteligini
arttirmaya yonelik birgok kuram ve model gelistirilmistir. Bunlardan biri de aktif
ogrenmedir (Sahinel, 2007, s.5). Aktif 6grenmenin amaglar1 arasinda 6grenciyi gergek
yasamla biitlinlestirmek ve kalic1 6grenmeyi gerceklestirmek vardir. Bu anlamda Demirel
(1999, s.51) gercek yasamla Ortiisen egitim uygulamalarmin ozelliklerini su sekilde
vurgulamaktadir. Ogrencilerde giidiilemeyi arttirir, 6grenmeyi daha somut hale getirir,
egitim stirecine gesitlilik ve farkliliklar katar, zamanin daha i1yi kullanimina olanak saglar
ve zaman Kaybinin Oniine geger, 6grenilecek konuyla alakali olarak alistirma ve pratik

yapma imkani saglar.

Demirel (2009, s.229) ve McKinney (2011, s.1) aktif 6grenmenin 6zelliklerini ise

su sekilde siralamstir;
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1. Ogrenciler arastirma yaptiklar1 sirada farkli kaynaklardan bilgiye ulasmanin
yollarin1 6grenirler.

2. Ogrencilerin ulastiklar bilgileri drgiitlemelerine ve sunmalarina olanak saglar,

3. Ogrenciler icerisinde bulunduklar1 projelerde sorumluluk alirlar ve bunu
baskalariyla paylasirlar,

4. Ogrenciler etkilesimde bulunur, bilgiyi paylasir ve ortak bilgi iiretimi icin
isbirligi yaparlar.

5. Aktif 6grenme Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme becerilerini gelistirir.

6. Aktif 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in daha dnceden hazirlik yapilmasi gerekir
ve 6grencilerin bu konularda bilgilendirilmesi gerekir.

7. Aktif 6grenme etkinlikleri sinif ya da sinif diginda uygulanabilmektedir.

8. Aktif 6grenme tiim sinif diizeylerinde ve yaslarda uygulanabilir.

Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler karar verme ve sorumluluk alma becerilerini
gelistirirler. Buna ek olarak 6grenciler aktif 6grenme ile yaparak ve yasayarak “6grenmeyi
O0grenme” gibi 6nemli bir firsat elde ederler. Bunu gerceklestirmek i¢in dgrencilere karar
verme siirecinin sorumlulugunu vermek dnemli bir etkendir. Aktif 6grenme siireci, basaril
ogrenciler i¢in oldugu kadar basarisiz 6grenciler icin de bir firsattir. Ogrenme — 6gretme
anlayislarinin degismesi ve aktif 6grenme tekniklerinin gelismesiyle birlikte basarisiz
ogrencilerin aslinda ni¢in basarisiz olduklar1 ortaya ¢ikmis, bdylece her Ogrenciye,
thtiyacina uygun tekniklerle 6grenmeyi Ogrenme becerilerini kazandirma fikri Onem

kazanmistir (Simons, 1997, s.21).

Bonwell ve Eison ise (1991, s.19) aktif ogrenme ile ilgili bes stratejiden soz

etmektedir. Bu stratejilere gore;

a. Ogrencilerden dinlemekten daha ¢ok katilimeidirlar,

b. Bilginin aktarilmasindan ziyade dgrenci becerilerinin gelistirilmesine daha ¢ok
Onem verilir,

c. Ogrenciler analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerine
katilmalidir,

d. Ogrenciler okuma, yazma ve tartisma gibi etkinlikler igerisinde yer almalidir,

e. Ogrencilerin kendi tutum ve degerlerini kesfetmelerine daha ¢ok ©nem

verilmelidir.
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Ogretme, var olan bilgilerin siral1 ve diizenli bir sekilde 6grencilere aktarilmasindan
ibaret degildir. Biitiin bunlardan ¢ok daha 6nemli olani ise “Ggrenci katilimidir”. Bu
yoniiyle aktif 6grenme her sinifta ve her diizeyde uygulanabilecek bir yontemdir. Bu
yontemde O6grenciye gorelik séz konusu oldugu igin her siifta 6grenci ozelligine ve
seviyesine gore etkinlikler hazirlandiginda istenilen basari elde edilebilecektir. (Caligkan,
2005, s.45).

Stern’e gore (1997) aktif 6grenmenin yararlari sunlardir (Akt. Demirel, 2010, s.229;
Sahinel, 2007, s.13);

Yavas 6grenen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayirmak,
Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollarini iyilestirmek,
Farkli 6grenme stilleri i¢in farkli programlar olusturmak,

Smif yonetiminde meslege yeni giren 6gretmenlere yardimci olmak,

o w e

Hayat boyu 6grenmeyi 6grenmeyi saglamak.

Aktif 6grenme, bireylerin 6grenme diizeylerini yiikseltmesi ve gelisim alanlarina
katki saglamasi bakimindan da 6nem tasgimaktadir. Aktif 6grenme yontemleri bireylerin
zihinsel becerilerinin gelistirilmesine imkan verirken ayni1 zamanda 6grenciye kazandirmis
oldugu deneyimlerle 6grencinin bu becerilerini kullanmasina firsatlar saglar (Demirdas,
2013, s.13). Bu yoniiyle aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi ortamlarin Ogretime
birgok katkis1 bulunmaktadir. A¢ikgoz (2007, s.45) aktif 6grenmenin baglica avantajlarim
su sekilde belirtmektedir:

1. Aktif 6grenme, okul 6ncesinden yetiskin egitimine kadar farkli konu alanlarinda
Ogrenci basarisini arttirmaktadir.

2. Aktif 6grenmenin giidii, benlik kavrami, okula ve 6grenmeye yonelik tutum gibi
duyussal 6grenme tiriinleri tizerinde olumlu etkileri vardir.

3. Aktif 6grenme teknigi 6grencilerin etkili biligsel stratejileri kullanmasina dayali
oldugundan dolay1 etkili Ogrenme ve etkili diisiinme kapasitelerini
gelistirmektedir.

4. Aktif oOgrenme tekniklerinin sayilarinin fazlaligi, her sart ve kosulda
kullanilabilecek bir teknigin bulunarak uygulanmasi agisindan kolaylik saglar.

5. Ek harcama ve diizenlemeye gerek kalmaksizin sadece kagit ve kalemle

yapilacak birgok aktif 6grenme tekniginin olmasi ekonomiklik saglar.
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6. Aktif 6grenme beynin ¢aligmasina uygundur.
7. Giinliimiiziin ihtiya¢ duydugu insan tipi aktif 6grenme ile yetisebilir.
8. Bireysellestirilmis 6gretim, tam 6grenme, bilgisayarli 6grenme, ¢oklu zeka gibi

kuram ve modellerin uygulanmasina elverislidir.

Siralanan bu ozelliklere bakildiginda aktif 6grenme tekniklerinin oldukga etkili,
kullanighi ve ekonomik oldugu sdylenebilir. Aktif 6grenme teknikleri kisa siireli
etkinliklerle kullanilabilecegi gibi uzun donem gerektiren etkinlikler i¢in de
kullanilabilmektedir. Bu 6zelligi aktif 6grenmeyi kullanishi duruma getirmektedir. Ayrica,
aktif 6grenmede kullanilacak tek bir 6gretim yonteminin olmamasi, onun kullanisliligini ve
ekonomikligini arttirmaktadir. Kisaca her konu alaninda, her zaman, her seviyede ve her

amag i¢in uygun bir aktif 6grenme teknigi bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2009, s.15).
2.1.4. Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Aktif 6grenmede 6grenci, geleneksel 6grenmede oldugu gibi kendisine aktarilanlar
alan ve onlar1 tekrarlayan “bos bir kap” ya da “edilgen alic1” yerine 6grenen, 6grendiklerini
sorgulayan, onlar1 kendine 0zgii stratejilerle yorumlayip yeniden {iretebilen bir
konumdadir. Bu sebeple aktif 6grenmede 6grencinin tasidigi sorumluluk bir hayli énem
tasimaktadir. Aktif 6grenen bireylerin bazi1 6zelliklere sahip olmasi, degilse de bunlari
O0grenme ortaminda edinmeleri gerekmektedir. Marzano (1991), aktif Ogrenme
ortamlarinda yer alan 6grencilerin baslica 6zelliklerinin; 6z-diizenleme yapma, elestirel ve
yaratict diisiinme ve 6grenme becerilerini 6ziimsemeleri oldugunu belirtmektedir (Akt.

Agikgoz, 2009, 5.39).
Yine A¢ikgoz (2009, s.32) aktif 6grenen 6grencilerle ilgili olarak;

v' Ozdiizenlemeli diisiinen ve dgrenen bireyler, kendi fikirlerinin farkindadir; plan
yapar, ulasmas1 gereken kaynaklari bilir, doniitlere 6nem verir ve eylemlerinin
etkililigi hakkinda degerlendirmeler yapar.

v’ Elestirel diisiinen ve 0grenen ise dogrudur, dogruluk arar; nettir, netlik arar agik
fikirlidir, zorlamalar1 sinirlandirir, gerektigi zaman tavir alir, bagkalarinin
duygularina ve bilgi seviyelerine karsi duyarhdir.

v Yaratic1 diisiinen ve 6grenen bireyler; yaniti ya da ¢6ziimii net olmayan islere girer,

bilgi ve yeteneklerinin sinirlarini zorlar, kendini degerlendirme standartlarin iretir,
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giivenir ve siirdiiriir, mevut durumlara farkli ¢6ziimler iretirler ifadelerini

kullanmaktadir.

Yavuz (2005, s.24-25), aktif 6grenmenin uygulandigi ortamlarda 6grencinin belli

basl bazi davranislar ve 6zellikler gosterdigini belirtmistir. Bunlar;

e Olas1 amag ve aktiviteleri disiiniir,

e Bireysel 6grenme hedeflerini seger,

e Ozgiivene sahiptir ve giivenini arttirir,

e Ogrenme yollarmi secer ve planlar,

o Kendisini motive eder,

e Uygun bir baglama stratejisi vardir; dikkatini toplar,
e Onceden dgrendiklerini kullanir,

e Okur, dinler, analiz eder,

e {liskiler kurar ve bir sema olusturur,

e Yeni durumlar igin yapabileceklerini diisiiniir ve uygular,
e Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade eder,

e Yeni bir strateji dener,

e Basarili olabilmek i¢in olas1 durumlar diisiiniir,

e Ogrenme siirecini degerlendirir,

e Mevcut durumu hakkinda karar verir.

Aktif 6grenmenin uygulandigi ortamlarda 6grenen bireyler, geleneksel yaklagimlarda
oldugu gibi yalmzca konuyu tekrar etmekle yetinmez. Ogrendigini kullanabilecegi yeni
durumlarla karsilasir ve onu nigin 8grendigini bilir. Ogrenmelerinin farkinda olan &grenci,
iyl ve kotii oldugu noktalar1 kesfetmeye calismakla birlikte birbirleriyle etkilesimde
bulunur, sorunlarin1 ve bilgilerini birbirleriyle paylasir, 6grenme konusu hakkinda
aragtirmalar yapar, disiinir ve kesfederler (Ag¢ikgoz, 2009, s.39). Bu yoniiyle aktif
ogrenme, dgrencinin dgrenme siirecinde aktif rol almasini saglamaktadir. Ogrenci grenme
siirecinin sorumlulugunu tasimakta ve Ogrenme i¢in gerekli olan etkinlikleri yerine
getirmeye caligmaktadir. Aktif 0grenen Ogrenciler 6grenmeye istekli, bilme merakina
sahip, yeni 6grendigi bilgileri dnceki bilgileriyle biitiinlestiren kisilerdir (Aytan, 2011,
s.72). Aktif 6grenmede 6grenciler, sinif ortaminda aktiftirler. Okuyarak, yazarak, tartisarak
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ve gecmis yasantilariyla bag kurarak edindikleri bilgileri giinliik hayatta kullanmay1 bilirler
(Demirci, 2006, s.10).

Tong’a (2001) gore aktif ve pasif 6grenen bireyler diinya hakkinda edindigi bilgiler
sonucunda bir model ya da bir siniflandiric1 olmaktadirlar. Pasif 6grenen bireyler, diinya
tizerinde bulunan gelisigiizel sectigi hazir bilgileri oldugu sekliyle 6ziimser. Gegmis
yasantilar1 ya da giinlik hayatiyla bag kurma yoluna gitmez. Bilginin dogrulugu ya da
nedenini merak etmez. Bu 6grenenler oturdugu yerden 6gretmenden gelen bilgileri toplar,
diisiinmeden kabul eder. Ancak aktif 6grenen bireyler ise sorular sormak suretiyle diinya
hakkinda bilgiler toplar ve bu bilgilerin yamitlarin1 almaya ¢alisirlar. Isin 6ziinde sorgulama
vardir. Aktif 6grenenler 6gretmenlerine sorular sorarlar, gelen yanitlara gére yeni ve {ist
diizey sorular sormaya devam ederler. Tekrar gelen yeni yanitlarla birlikte gegmis
yasantilar1 ve giinliik hayatlariyla bag kurarak yeni bilgilere ulasirlar. Anlasilacag: lizere
aktif ve pasif 6grenen bireyler arasindaki en temel fark sorgulama ve sorgulanan bilgilerin
gecmis yasantilarla iliskilendirerek yeni bilgiye ulagma big¢imleridir. Tong (2001, s.3-4) bu

durumu sekil 2.1 ve sekil 2.2.’de sunulan bi¢imiyle gostermistir.

bilgi Pasif cikt Model
DUNYA " Osrenenler > veya
& Siiflandirict
Sekil 2.1.Pasif 6grenenler i¢in gelen sema
sorgulama -
DUNYA : Ogrenenler > veya
tepkiverme g Simiflandiric

Sekil 2.2. Aktif 6grenenler icin gelen sema

Ogrencilerin aktif hale getirilmesi, 6grenme malzemesinin iyi Ogrenilmesini,
ogrencilerin Ogrenilecek icerigi duyup gorerek onunla ilgili sorular sormasmi ve
bagskalariyla konu hakkinda tartisabilecek duruma gelmesini saglar. Aktif 6grenme siireci,
ogrencide motivasyonu ve katilimi arttirmaktadir. Ogrencileri yaristirmaktan c¢ok isbirligi
icerisinde galismalarina tegvik eder. Bu da sik¢a paylasmayi ve destegi gerektirir. Bu tiir

o6grenmenin yiiksek etkilesimli yapisindan dolayr 6grenciler siire¢ boyunca aninda doniit
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verir ve alirlar (Sahinel, 2010, s.160). Marzano (1992, s.14-139) aktif 6grenme ile ilgili
olarak yaptig1 arastirmada, aktif 6grenmenin uygulandigi smif ortaminda 6grencilerin

sergiledigi davraniglar1 asagidaki sekilde belirtmistir.

e Kendi diisiincelerinin ve yapabileceklerinin farkindadir.

e Planli calisir.

e [Ihtiya¢ duydugu 6grenme kaynaklarinm farkindadir.

e Doniitlere kars1 duyarlidir.

e Yaptiklarinin etkililigini degerlendirir. Hedeflere ne derece uzak ya da yakin
oldugunu bilir. Gerekirse hedefe ulasmak icin diizeltmeler yapar.

e Dogruluk ve netlik arar.

e Dogruya ulasamadiginda yeni ve farkli ¢6ziim yollar arar.

e Durumlara farkl agilardan bakar.

e Diisiinmeden hareket etmekten kacinir.

e Yanit1 ve ¢oziimii belli olmayan iglere girer.

e Bilgi ve yeteneklerinin sinirlarini zorlar.

Bevins, Windale, Tek ve Harrison (2001, s.14) ise aktif O6grenmenin

gerceklesebilmesi i¢in 6grencilerden beklenen ozellikleri asagidaki sekilde siralamislardir:

e Ogrenmelerine kisisel olarak katilir,

e (Calismalarinin sonuglar1 hakkinda kararlar verir,

e Kendine 6zgii ¢aligmalar yapar,

o Kendi fikirlerini test eder,

e Kendi deneyimlerini planlamali ve tasarlar,

e Ulastig1 sonuglar1 degerlendirmeli ve sinifin geri kalanina bildirir,

e Problem ¢dzme becerisine sahip olur,

e Belli bir amag dogrultusunda grup tartismalarina girmeli ve etkilesimde bulunur,

e (Caligmalarini gézden gegmeli ve yaptigi seyleri zihninde yeniden bi¢imlendirir.

Aktif dgrenme, 6grencinin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ihtiyaglara yanit
veren, Ogrencilerin hem konu alanlarinda, hem de yasamin diger alanlarinda ¢ok yonli
gelismelerini saglayan bir yéntemdir. Ogrenci bu ydntemle pasif alici konumundan ¢ikip,
ogrenme ortamlarinda aktif olarak siirece dahil olmaktadir. Ogrenci 6grendikleri hakkinda

yorum yapar, zihinsel yeteneklerini aktif olarak kullanir ve 68renme siirecini yonlendirir.
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Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortami, 6grenmeyi 6grenmeye bakis, 6gretmen
ile 6grenen rolleri bakimindan geleneksel sinif ortamina gore dikkate deger farkliliklar

gostermekte, bireylerin birbirleriyle ¢ok yonlii bir etkilesim kurmasini saglamaktadir

(Turkben, 2015, s.908).
2.1.5. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Geleneksel uygulamalarla 6gretim yapilan simiflarda kullanilan anlatim yontemi,
Ogrencinin edilgenligini arttirmasinin yaninda dikkatinin de kolayca dagilmasina sebep
olmaktadir. Ogretmenin smnifta ogrenciye bilgi aktarimindan ve  d8rencinin
denetlenmesinden sorumlu bir kisi olarak ders anlatmasi, 6grenciler iizerinde ders dinleme,
ders kitaplarini okuma ve smav sorularini cevaplama algisi olusturdugu igin pasif bir
konuma sokar. Bu da ezberciligi dogurur. Ancak ezberin kalic1 6grenme ile sonuglanma
olasilig1 ¢ok diisiiktiir (Sahinel, 2010, s.151). Aktif siiflarda ise 6gretmen sinifin 6niinde
durup konusmalar1 yapan, tek soru soran, tek degerlendirme yapan, tek tartigma baslatan ya
da bitiren roliinde degildir. Ogretmen de dgrencilerle birlikte etkinliklere katilim saglar.
Aktif siiflarda etkili 6gretmen modeli iyi konusan, iyi anlatan degil, sagladig: firsatlarla
Ogrencilerinin iyi konusan iyi anlayan olmalarina yardimer olan kisidir (Acikgoz, 2009,
5.34-37). Aktif Ogrenmenin benimsenmesiyle birlikte Ogretmenler, Ogrenciye
ogrenmelerinde daha fazla sorumluluk veren, Ogrenmenin amaglari, yontemleri ve
kontroliinii 6grencilerle birlikte daha demokratik bir sekilde belirleyen bir kimlige
kavusmustur. Aktif Ogretmenler bireysel Ogrenmenin yaninda isbirligi igerisinde
gerektiginde kendisinin de katildigi takim caligmalarina da yer vermek durumundadir.
Boylece oOgrenmenin sorumlulugu o6gretmenin rehberliginde Ogrencilere verilmekte,
ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerinden de sorumlu olmaktadirlar. Bu 6grencilerin
birbirlerini 6grenme kaynagi olarak gormelerini saglamaktadir (Niemi, 1997, s.175;
Kalem, 2002, s.48). Ogrenmeyi &grenme disiplini gelistirme, egitimcilerin, egitim
sorunlarina objektif bir goézle bakmalarina baghdir. Ogretmen neyi nasil 6greteceginin
farkinda olmak durumundadir. Gerekli olan 6gretim yontemini belirlerken yaratici olmak
zorundadir. Kullanilan yontem ve tekniklerin uygun olmasi 6grenme-6gretme siirecinde bir
zorunluluktur. Ogretmen egitimin duyussal boyutuna ne derece hizmet edebiliyorsa,
Ogrencisini 6grenme etkinligine o derece yaklastiriyor demektir. (Sahinel, 2010, s.151-
152). Aktif 6grenmede 6gretmen; 6grenmeyi kolaylastiran, egitim ortamini zevk alici hale

getiren ve yol gosteren bir kisidir. Her 6grencinin basarili olmasina, onun diisiincelerini
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Ozgiirce soOylemesine, savunmasina, saygili, sagduyulu, gayretli, bilgili, arastirici,
hosgoriili, elestirici, yapict ve yapilandirici, kendini ve toplumu yasam boyu degistirip,

gelistirici olmasina imkan ve olanak saglanir (Sonmez, 2008, $.360).

Aktif 6grenmede bilgiye 6grencinin ulasmasi esastir. Ogretmen aktif 6grenme
temelli bir ders planlarken asagidaki adimlar izlemesi gerekmektedir (Yavuz, 2005, s.29;
Sahinel, 2007, s.20):

e Programin genel hedefleri dogrultusunda igerigi ve konunun kazanimlarini
incelemek,

e Ders siiresince kullanacagi kaynaklar {izerinde 6n ¢alisma yapmak,

e Dersin igerigini, ana basliklar1 ve 6nemli noktalar1 incelemek,

e Ogretmen uzmanlik bilgisini gelistirmek,

e Ogrenci 6zelliklerini degerlendirmek,

e  Ogretim siireci boyunca kullanacag: 6gretim yontem ve tekniklerine karar vermek,

e Konu ile ilgili etkinliklerini hazirlamak,

e Opretim siireci boyunca dgrencilerde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amach
kullanilacak sorularim1 hazirlamak,

e  Ogretim siirecinin zaman planlamasini yapmak,

e Derse giriste kullanilacak dikkat ¢ekme yontemlerini belirlemek,

e Ogretim siirecinde kullanilacak materyalleri hazirlamak,

e Smifuygulamalarindaki gruplar1 olusturmak,

e Ogretim etkinliklerini desteklemek yapilmasi gereken ¢aligma kagitlarm
hazirlamak,

e Olgme degerlendirme ydntemlerini belirlemek.

e Ogrencilerin yerlerini degistirmek ve farkli 6grencilerle eslestirmek,

Aktif 6grenmeye dayali bir ders yapan 6gretmen etkinligi diizenlemeli ve bunlarin
sinifta uygulanabilirligine ve yapmaktaki amacini belirlemeli, 6grencilere ni¢in bu etkinligi
yaptiklart hakkinda agiklamalar yapmalidir. Boylece 6grenciler etkinlikte ne yapmalari
gerektigini bilerek hareket eder ve dersler 6grenmenin miidahalesine gerek kalmadan akict
bir sekilde gerceklestirilir. Ogretmen ogrencilerin ders sirasinda sorulan sorularla

gelisimine yardimci olmalidir. Bunun i¢in 6gretmen (Sahinel, 2010, s. 153);
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1. Ogrencilerin kendini giivende hissedebilecekleri ve deneyimlerini gdzden
gecirecekleri etkinlikler kullanir.

Eger endise duyulan bir ortam varsa etkinligi bir kez gozden gegirir.

Her 6grencinin bireysel gelisim gosterdiginden emin olmalarini saglar.

Rekabete dayali oyunlar isbirlikli ve yaratici oyunlara dontistiiriir.

o~ N

Ogrencilerin olumlu yasantilar edinmeleri icin farkli gdzden gecirme
tekniklerini kullanir.

6. Maceraya doniik etkinlikler yapmaya cesaretlendirir.

7. Etkinlige iliskin hedeflerin gézden gegirilmesini saglar.

8. Her bireyin hedeflerinin basarilmasini1 desteklemek ve belirlemek i¢in grubu

kullanir.

Aktif 6grenmede 6gretmene geleneksel olarak yiiklenen liderlik, 6gretim uzmanligi,
konu alan uzmanlig, liderlik ve rehberlik gibi rolleri devam etmekle birlikte yeni rollerde
eklenmistir. Ortaya ¢ikan baslica 6gretmen rolleri, kolaylastiricilik, aragtirmacilik ve
tasarimcilik olmak {izere {i¢ alt baslikta ele alinmaktadir (A¢ikgoz, 2007, s.31-32; 2009a,
5.37-38; 2009b, 5.99):

a) Kolaylastiricilik: Aktif 6grenmede 6grenme siireciyle ilgili neyi ne kadar ve nasil
ogrenecegini gibi bazi kararlari Ogrenciler kendileri almaktadir. Ogrencinin
herhangi bir fikrinin olmadig1 bir konuda dogru kararlar almas1 olduk¢a zordur.
Ogrenci bu noktada bir rehber ve yardima gereksinim duyar. Ogretmenin gorevi ise
bu noktada 6grenciye rehberlik ve yardim ederek Ogrenmesini kolaylastirmak
olacaktir. Bu noktada yardimin bicimi de 6nem tasimaktadir. Ogrencinin dikkati
onemli noktalara ve inceliklere cekilir. Ipuglar ile 6grencilerin dzerkligini
zedelemeden, onlarin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasidigi ve kendi
ayaklar1 iizerinde durmalari fikrine 6zen gostererek yapmalidir. Aktif 6grenme

ogrencilere 6grencilerin siireci yasamalar1 saglanarak gergeklesir.

b) Arastirmacilik: Adams ve Hamm bilginin hizla degismesi sebebiyle her meslek
insaninin sahip olmasi1 gereken arastirma ve kendini gelistirme becerilerinin
ogretmenler i¢in daha da 6nemli oldugunun altin1 ¢izmektedir (Akt. A¢ikgdz, 2009,
s.41). Bu nedenle 6gretmenler yalnizca konu alaninda degil, 6gretim alanindaki
yenilikleri de izlemek durumundadir. Hayat boyu 6grenen bireyler yetistirmek i¢in

oncelikle Ogretmenlerin  hayat boyu Ogrenme becerilerini kazanmalari
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gerekmektedir. Ogretmen sinifinda yenilikleri uygularken, uygulama sonuglarini
degerlendirirken, sorunlar1 ¢ézerken arastirmaci gibi davranmali, bilimsel siireg
basamaklarini izlemelidir. Ogretmenlerin bu yoniiyle dgrencilerine iyi birer rol

model olmalar1 gerekmektedir.

C) Tasarmmcilik: Cok az sayida 6grenci bir uzmanin rehberligine ihtiya¢ duymaksizin
cok uygun yollar izleyerek belli bir siirede belli 6grenmeleri gerceklestirebilir.
Ogretmenin kolaylastiricilik rolii, konular1 anlatip smiftan ¢ikan bilgi aktarma
roliine gore zor ve karmasik bir roldiir. Ciinkii 6g8rencilere yardim ederken,
yapilacak yardimin Ogrencinin ihtiyacina yonelik ve oOzelliklerine gore
gerekmektedir. Ogretmen oOgrencilere problem durumlar karsisinda probleme
yonelik olas1 ¢oziim yollarini tasarlamak ve sunmak durumunda oldugundan iyi bir

tasarimc1 olmak durumundadir.
2.1.6. Aktif Ogrenme Ortamlari

Ogretme — dgrenme siirecinde dgretim yontemleri dnemli bir yere sahip olmasina
karsin, bu yontemler degisik ortamlarda farkli sonuglar dogurabilmektedir. Sinifin fiziki
ortam1 Ogrencilerin enerjilerinin 6grenmeye doniismesi i¢in bir avantaj olabilir. Segilecek
tekniklerin uygulanmasinda sinifin fiziki ortamimin etkinlige gore yeniden diizenlenmesi
onemlidir. Bu nedenle, bir sinifta aktif 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in o smifin farkh
ortamlar yaratmaya uygun olmasi gerekmektedir (Sahinel, 2010, s.165). Bu yoniiyle sinif
ortaminin da diizenlenmesi 6grenme siirecinde biiylik bir etkiye sahiptir. Yapilan bazi
arastirmalar da aktif 6grenme modeliyle olusturulan farkli 6grenme ortamlarinin 6grenme
tizerinde kaliciligr etkiledigi ve Ogrenciler tiizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
kanitlamaktadir (Yilmaz ve Akkoyunlu, 2006, s.209; Tagman, 2007, s.21). Obenland,
Munson ve Hutchinson (2012, s.90), iyi organize edilen bir aktif 6grenme ortaminin derse
katilan aktif Ogrencilerin yani sira sessiz ve pasif Ogrencileri cesaretlendirerek

o0grenmelerine katki sagladigi sonucuna ulagsmislardir.

Ogretim etkinliklerinin yer aldig: fiziksel ortamin dncelikle, dgrencilerin gelisim
ozelliklerine ve dgretim etkinliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Ogrenci sayisi, sinifin
estetik gorlinlimi, 1s1, 151k, temizlik, giiriltii diizeyi siniftaki fiziksel ortamin olusturan
ogelerdendir (Aykag, 2009, s.83). Aktif 6grenmenin uygulandigi simiflar sabit degil
hareketlidir (Ag¢ikgdz, 2009, s.40). Aktif 6grenmenin gergeklestirilecegi bir simif uygun
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sekilde diizenlenmesi aktif 6grenmenin uygulanmasini kolaylastirabildigi gibi Sinifin belli
bir diizeninin olmamas1 veya siirekli ayni diizende kalmasi da ayni sekilde 6grenmenin
etkililigini sinirlayabilmekte ya da engel olabilmektedir. Derslerde aktif 6grenme
ortamlarin1 zenginlestirme ile ilgili hazirlik, dersin planlama asamasinda yapilir. Ihtiyag
duyulan 6grenme ortamina karar verilir ve ilgili etkinlik ile ilgili materyaller de bu
asamada hazirlanir (Yavuz, 2005, s.60). Etkinliklere gore diizenlenecek siniflar
O0grenmenin daha etkili ve amacina uygun bir bigimde gergeklesmesi agisindan Onem
tasimaktadir. Siniflarda bulunan mobilyalarin kolay tasmabilir malzemelerden olmasi,
etkinliklere gore yerlerini degistirilebilir nitelikte olmas1 gerekmektedir. Diizenlemenin ise
ogrenciler tarafindan gergeklestirilmesi de aktif 6grenmenin bir parcasidir (Silberman,
2005, s.8). Ancak bu ozelliklere sahip olmayan siniflarda da aktif 6grenme tekniklerinin
uygun bicimde kullanilabilecegi, yani fiziki ortamin 6grenmede etkili olsa da, 6grenmenin

sadece fiziki ortama bagli olmadig1 gergegi goz ardi edilmemelidir (Sahinel, 2010, s.165).

Silberman (2005, s.8-14) aktif 6grenme siirecinde kullanilabilecek 10 farkli sinif

diizeni 6nermektedir. Bunlar asagida yer almaktadir.

1. U Diizeni: Cok amacli kullanimlar icin idealdir. Ogrencilerin siralar1 vardir.
Ogretmeni ve smif ortamm kolaylikla gorebilecekleri ve birbirleriyle rahat bir
sekilde iletisim kurabilecekleri bir ortam diizenidir. Ogrencilerin ikili ¢alismalar
yapabilmeleri i¢in uygundur (Silberman, 2005, s.8). Bu diizenlemede &grenciler
rahat caligabilecekleri bir ¢alisma ortamina sahip olurlar. Perdeye yansitilan her
tirli goriintii tim oOgrenciler tarafindan rahatlikla goriilebilecegi i¢in gorsel
araclarin kullanimima ve sunumuna uygundur. Ayrica bu diizenleme drama gibi

calismalar i¢in de uygundur (Aykag, 2009, s.87).

O00O000
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Sekil 2.3. U Diizeni
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2. Ekip Stili: Masalart 6grenme ortaminda dairesel ya da dikdortgen seklinde
dizilmesi ekip iletisimini arttirmaya yardimci olur. Bu diizende masalarin etrafina

sandalye ya da siralar koyularak olusturulabilmektedir (Sekil 2.4).
@ @) O
OO O O O O
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Sekil. 2.4. EKip Stili diizeni 1

Bunu yuvarlak masanin yarisinin etrafina sandalye ya da siralar koyarak da
gerceklestirmek miimkiindiir. Boylece kimse sinifin Oniine sirtin1 donmemektedir

(Sekil 2.5).

OXONS;
OO

Sekil 2.5.Ekip stili diizeni 2

3. Konferans Masasi: Bu oturma diizeninde masanin dongiisel bir sekilde dikdortgen
olmasi en iyi sonucu verir. Bu diizenleme liderin 6nemini en aza indirirken grubun
Oonemini en list seviyeye ¢ikarmaktadir. Bu diizenlemede Ogretmenin bulundugu
yerin se¢imi yapilacak c¢aligmanin amacina gore farklilik gostermektedir. Eger
ogretmen daha resmi bir egitim ortami istiyorsa uzun dikdortgen bir masada
masamin ucunda oturmalidir (Sekil 2.6). Ogretmenin dikddrtgen masanin uzun

kenarin ortasinda oturuyor olmasi ise Ogrencilerle olan iletisimi arttirdigindan

dolay1 daha faydalidir. (Sekil 2.7).
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Sekil 2.6. Konferans masasi-1 diizeni
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Sekil 2.7. Konferans Masasi-2 diizeni

Daire: Ogrencileri masalar olmadan ¢ember seklinde oturtmak dogrudan yiiz yiize
etkilesimi tesvik ettigi gibi grup tartismalart i¢in de ideal bir oturma diizenidir.

Yeterli ¢evresel alan oldugunda birgok alt grupta olusturulabilmektedir.
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Sekil 2.8. Cember diizeni

Grup iginde grup: Bu diizenleme akvaryum (fish-bowl) teknigi tartigsmalarini
yuriitmek ya da rol oynama, tartisma ve grup etkinliklerini gozlemlemek igin
uygundur. En yaygin kullanimi sandalyelerden iki esmerkezli ¢ember

olusturmaktir. Ortaya masa koyularak da yapilabilmektedir.
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Sekil 2.9. Grup i¢inde grup diizeni
Calisma Istasyonlari: Bu diizenleme gdsterip yaptirma teknigi icin ¢cok uygun bir
diizenlemedir. Bu yoniiyle laboratuvar ortamlarinda sik¢a kullanilmaktadir.
Ogrenciler kendisine verilen bir gérevi gergeklestirmek icin istasyonlarda calisirlar.

Bu diizenlemede iki Ogrenciyi ayni istasyona yerlestirmek 6grenme ortakligini

gelistirmek acisindan yarar saglar.

O O O

C&D <DC) @,
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Sekil 2.10. Calisma istasyonlari diizeni

. Firar Gruplari: Smifta yeterince alan varsa alt gruplarin igbirlikli 6grenme
etkinlikleri i¢in farkli yerlerde masa/siralarin diizenlenmesiyle gerceklestirilen bir
diizendir. Gruplar, birbirlerini rahatsiz etmemeleri i¢in birbirinden uzakta olmalidir.

Ancak mesafe iletisimi tamamen koparak kadar da uzakta olmamalidir.

000000
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Sekil 2.11. Firar Gruplar1 Diizeni
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8. Serit Diizeni: Geleneksel sinif diizeni aktif 6grenmeyi desteklememektedir. Ancak
kalabalik siniflarda mecbur kalindiginda sinif tarzi diizeni masa ve siralarin “V”
seklinde ya da serit halinde dizilmesiyle yapilabilmektedir. Bu 06grencilerin

birbirleriyle olan iletisimi arttiracagi gibi 6grencilerin 6n tarafi ve birbirlerini daha

Sekil 2.12. Serit Diizeni

1yi gérmelerini saglamaktadir.

9. Geleneksel Sinif: Masalarin sabitlenmis oldugu ya da yerini degistirme sansinin
bulunmadig1 durumlarda kullamilan bir diizenlemedir. Ogrenciler ¢iftli oturtulur ve
gerektiginde Ogrencinin yanindaki arkadasina sandalyesini c¢evirerek iletisim

kurabildigi bir diizenlemedir.

OO0 OO0 OO0 OO0
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Sekil 2.13. Geleneksel sinif diizeni

10. Oditoryum (Konferans) Diizeni: Oditoryum diizeni aktif 6grenme igin tam olarak

uygun olmamakla birlikte yine de kullanilabilen bir diizendir. Sandalyeler hareket
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ettirilebiliyorsa yay seklinde bir diizenleme yapilarak 6grencilerin birbirine yakin
olmalar1 ve birbirlerini daha iyi gormeleri saglanabilir. Sandalyeler sabitse
Ogrenciler merkeze toplanmalidir. Oditoryum ne kadar biiyiik olursa olsun bu

diizende de Ogrencilerin eslestirilerek takim c¢alismalar1 yaptirilabilecegi

9% 002
225 520
el

Sekil 2.14. Oditoryum (konferans) diizeni

unutulmamalidir.

Sokmen’e (2000, s.29) gore aktif bir egitimde hangi yontem uygulanirsa uygulansin
smifta aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortamlarinda dikkate alinmasi

gereken bazi ozellikler sunlardir:

e Onceliklerin belirlenmesi ve buna gére dersin iyi planlanmasi

e Demonstrasyonlara sik sik yer verilmesi

e Farkli gorsel — isitsel materyallerden faydalanilmasi

e Edinilen bilgilerin ger¢ek hayattaki 6neminin 1yi1 vurgulanmasi ve ornekler
verilmesi

e Programin &grencilerde merak uyandirmasi ve Ogrenmeye istekli hale
getirmesi

e [Egitim ortaminda 6grencinin kendini rahat hissetmesi

e Ogretmen ve dgrenci etkilesiminin siirekli ve olumlu olmas1

Harmin (2006, s.6-8) aktif 6grenmenin kullanildigi bir sinifta olmasi gereken bes
Ozellikten bahsetmektedir. Bunlar, giiven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve duyarl
olmadir. (Aykag, 2009, s.117; Aytan, 2011, s.72; Cimar, 2013, s.27; Demirci, 2003, s.39;
Demirel, 2009, s.231; Giineyli, 2007a, s.42; Kog, 2000, s.221; Memnun, 2008, s.406;
Mentis Tas, 2005, s.177; Ozerbas, Tabak, Ahi, 2010, s.315; Sahinel, 2007, s.10). Bu
ozellikler su sekilde ifade edilmektedir;
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DESCA

Dignity (Giiven)

Energy (Enerji)

Self-Management (Oz Diizenleme)
Community (Gruba Ait Olma)

AN N NN

Aware (Duyarli Olma)

Giiven (Dignity): Aktif 6grenmenin gerceklestigi ortamlarda 6zgiivene sahip ve 6grenmeye
hazir olan Ggrencilerin kendilerine saygi duyduklar1 goriilmektedir. Bu tiir 6grenciler
kendilerini giivende hissederler ve huzurludurlar. Aktif 6grenmede 6grenciler 6diilii temel
hedef olarak gérmedikleri i¢in her oyunu kazanma ya da herkesi memnun etme endisesi

tasimazlar.

Enerji (Energy): Ogrencilerin mesgul oldugu bir seyler vardir. Katilimc1 konumundadir.
Sinif ara vermeksizin ¢alismaktadir. Sinifta vaktini bosa harcayan ya da sikilan kimseye
rastlanmaz. Kendi ilgi ve yeteneklerine uygun etkinliklerle karsilastiklari i¢in derse olan

katilimlart her zaman yiiksektir. Bu nedenle dgrenciler dersin bitmesini istemezler.

Ozdenetim (Self~Management): Tiim bireyler kendi 6grenmesinden sorumludur. Herkes
kendi se¢imini yapar. Kendilerini yonetirler ve giidiilerler. Calismalarini kendileri baslatip,
kendileri bitirirler ve kendilerini degerlendirip diizeltirler. Ogrenciler kendi 6grenme

hizlarmi kontrol eder ve galigmalarini buna gore yonlendirirler.

Gruba ait olma (Community): Ogrenciler ydnetici personelle ve diger bireylerle olumlu
iliskiler kurmuslardir. Kabul ederler ve edilirler. Saygi goriirler ve saygi duyarlar.
Birbirlerini dinlerler. Reddedilme ya da uzaklastirilma hissetmezler. Ogrenciler kendi

ogrenmelerinin yaninda grup basarisi i¢in digerlerinin grenmelerinden de sorumludurlar.

Duyarli olma (Aware): Ogrenciler diisiinceli ve dikkatleri yogundur. Smifta ne olup
bittigini bilirler. Dikkatli, merakli, yaratict ve gayretli Ogrenciler goze c¢arpar.
Arkadaslarmin  duygu ve diisiincelerine karsi duyarhdirlar.  Ust diizey diisiinme
becerilerine ulasirlar, okuma, yazma ve tartisma gibi etkinliklere tesvik edilirler. Bunun

yaninda 6grencilerin tutum ve degerleri dikkate alinmaktadir.
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2.1.7. Geleneksel Ogrenme ile Aktif Ogrenmenin Karsilastirlmasi

Geleneksel 6gretimde 6gretmen merkezde iken yeni egitim anlayisinda merkezde
O0grenci bulunmaktadir. Geleneksel Ogretimde daha ¢ok ansiklopedik bilgi edindirme
anlayis1 on planda iken yeni anlayista daha ¢ok konulari derinligine anlamlandirma
becerilerinin gelistirilmesi esastir. Yeni anlayista bilgi iiretmek esastir ve bilgilerin
kesinligi yerine bilgilerin gegici oldugu ve degisebilecegi diisiincesi hakimdir (Ozsoy,
2004, s.87-88).Gerek edilgin gerekse etkilesimli ogretme bicemleri, geleneksel olarak
kullanildig1 i¢in “geleneksel 6gretim” olarak adlandirilmaktadir (A¢ikgéz, 2009a, s. 35-
36). Aktif ogrenmede amag, Ogrenciyi edilgen durumdan kurtararak Ogrencinin etkin
oldugu ve katilimda bulundugu 6grenme siiregleri yasamalarini saglamaktadir (Kalem,
2002, s.20). Bu noktada geleneksel 6gretim ile aktif 6grenmenin goriintli, amag, kurallar,
Ogrenci, 6gretmen, avantajlar ve yetistirilen insan tipi agisindan karsilastirilmasi asagidaki

tabloda yer almaktadir (A¢ikg6z, 20093, s. 35-36).

Tablo 2.1.
Geleneksel ogretim ile aktif ogrenmenin karsilastirilmasi
Aktif Sinif Geleneksel Sinif

Goriintii Ogrenciler farkli bigimlerde (kiimeler halinde, U, Ogrenciler siralar halinde hareketsiz
O, V ya da i¢ ice halkalar halinde) otururlar. oturur. Baglarinda bir Ggretmen
Sinifin onii arkasi belli degil aym1 anda her konuyu anlatir.  Etkilesim  ¢ok
kosesinde etkinlik siirmektedir. sinirhidir.

Amag Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve Bilginin 06grenci tarafindan oldugu
yeninden iiretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi, gibi alinmasi ve tekrar edilmesi
problem ¢6zme, kavrama esastir.

Kurallar Herkes aym anda konusabilir ve soylediklerini Ogrenciler ~hareket edemez, s6z
dinleyecek birini bulabilir, dersin akismi verilmedik¢e konusamaz, arkadaslari
saglayacak kurallar diginda fazla kural yoktur. ile etkilesimde bulunamaz.

Ogrenci Arastirir, diigiiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, Pasif alici; not alir, aktarilan bilgileri
fikir dretir, karsilastirma yapar, agiklar, ornek ezberler ve sinavlarda tekrarlar, daha
verir, anlam ¢ikarir, 6nceki Ggrenilenlerle bag kolay unutur.
kurar, degerlendirme yapar, ¢ikarimda bulunur,
tahmin eder, neyi nasil 6grenecegine karar verir,
kendi eksiklerinin farkina varir, &grenme
malzemesini baska ifadelerle anlatir, 6rnek ister,
neden-sonug iliskilerini bulur.

Ogretmen Ogrenmeyi kolaylastirict bir rolii vardir. Uzman, bilgiyi aktaran, karar veren

konumundadir.

(devami arkada)
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Aktif Simif Geleneksel Sinif
Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir catigmalari yasanabilir. Ogrencilerin ~ dersten  sikilmalari,
Ancak bunun gelistirici yonleri vardir. ezbercilik,  disiplinin  bozulmasi,
ilgisizlik, Ogretmenlerin tiikenmisligi
ve gelismenin yavashigi, giidiistizlik
ve yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz
siif atmosferi, bilgiyi kullanma firsati
bulamama
Avantajlar  Etkili, ekonomik, kullanisli, bilgiyi kullanma
firsat1 saglayici
Yetistirilen  Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, Kalip yargilarla donanmis, gelismeye
Insan Tipi yaratici, karmasik sorunlari ¢dzen, karar veren, kapali, sorun ¢6zme becerilerinden
etkili diisiinen, yasam boyu &grenen ve kendini yoksun, girisken olmayan, yaratici
gelistiren, icinde yasadigi toplumda etkili olan, olmayan, bagiml kisilik.
giivenli, sagduyulu, gayretli, bilgili,
kaynaklardan  vararlanabilen, etkili  insan
iligkileri kurabilen.
Baglam Ogrenmeyi paylasma, Ogrencinin  Ogrenme Yalniz &grenme, yarigma, iyileri

kapasitesini gelistirme, herkesin bagarilt olmasini
saglama.

secme, basarisizlar eleme, 6grencinin
kapasitesini duragan kabul etme, tek

tip 6gretim.

Tablo 2.1’de Ozetlenen karsilastirma sonuglart incelendiginde, aktif Ogrenme
smiflarindaki Ggrencilerin 6grenme siirecini kendilerinin ¢ekip ¢evirdigi goézlenirken,
geleneksel siniflardaki Ogrencilere sorumluluk verilmeyerek edilgen tutuldugu
goriilmektedir. Geleneksel siniflarda dgrencilere “kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu
tastyamayacag1” algis1 olusturulmaktadir. Bu durum 6g8rencinin 6zgiivenini, yaraticiligin
ve giidiisiinii yok etmektedir. Geleneksel 6gretimde dgrenciler genelde yalnizdirlar. Sosyal
etkilesim ¢ok azdir. Bu nedenle 6grenci sormak istedigi bir soruyu ya da belirtmek istedigi
bir diislincesini dinleyecek birini bulamayabilmektedir. Ancak aktif 6grenmede 6grenme
stireci paylagilmaktadir. En edilgen 6grenci bile bilgiyi kullanma etkinliklerinde aktif rol
alir. Ogrenme siirecinde her birey diisiincesini séylemekte dzgiir, soru sorabilen, agiklama
yapabilen konumundadir. Bunun yaninda aktif oOgrenme smiflarinda herkesin
sOylediklerinin dikkate alinmasi, tartisilmasi ve tiim bireylerin katkisinin degerlendirilmesi

s06z konusudur (Ac¢ikgoz, 2009, s.34).
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2.1.8. Aktif Ogrenmede Kullanilan Yontem, Teknik ve Ogretimsel Isler

Ogrenme — Ogretme siirecleri iizerinde ¢alisan arastirmacilar, kavramlar,
siniflamalar iizerinde farkli goriisler tasimakla beraber, birlestikleri ortak nokta “tek ve
sihirli bir 6gretim yonteminin olmadigi yoniindedir (Gomleksiz, 1993, s.26). Aktif
ogrenmenin iliskili oldugu ve 6grenciyi merkeze alan birgok yaklasim mevcuttur. isbirlikli
Ogrenme, proje tabanli 6grenme, ¢oklu zeka kurami, probleme dayali d6grenme, beyin
temelli 6grenme ve yapilandirmact 6grenme egitim biliminde yeni yaklagimlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yaklagimlara iliskin olarak egitimbilimciler yontem teknik ve
taktikler onermisglerdir. Boylece bu yaklasimlarin sinif i¢i uygulamalarina iliskin veriler
ortaya cikmistir (Giineyli 2007a, s.47). Yeni yaklagimlar ve bu yaklagimlarin sinif igi
uygulamalarinda kullanilan yontem teknik ve taktiklerin bulustugu ortak nokta aktif

O6grenme uygulamalaridir.

Aktif 6grenmenin yagsama gecirilmesi, diisiincelerinin uygulanmasi, Ogrencilere
gercek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin saglanmasi, biiylik oranda uygun strateji,
yontem ve tekniklerin se¢imine baghdir. Uygun yontem ve teknikler kullanilmadikga, en
dogru en yararl diisiinceler bile kuramda kalacaktir. Hangi teknigi kullanilacagina islenen
konuya, 6grenci 6zelliklerine, eldeki malzemelere ve ulagilmak istenen hedefe gore karar
verilmesi gerekmektedir (Ag¢ikgdz, 2009, s.127). Egitim anlayisinin 6grenci merkezli
olmasi gerektigi diisiincelerinin yayginlagmasiyla birlikte son yillarda ortaya ¢ikan, aktif
O0grenmeyi saglayabilecek, Ogrencileri edilgen durumdan etkin duruma gecirebilecek,
ogrencileri istenilen hedeflere ulastirabilecek bircok yontem, teknik ve 6gretimsel is

mevcuttur (Agikgdz, 2009; Silberman, 2005; Harmin & Toth, 2006).

Acikgdz (2009, s.85) aktif 6grenmeyi saglayan stratejileri “Ogretimsel isler ve
taktikler” ve “aktif 6grenme teknikleri” bagliklar1 altinda toplamistir. Agikgdz (2009, 5.85)
ogretimsel iglerin 6grencilerin hedefe varmak igin yaptiklari, izledikleri yollar ya da
katildiklar1 etkinlikler oldugunu vurgulamaktadir. Ogretimsel isler 6grenciyi amaglara
ulastirmak i¢in tasarlanir ve Ogrencilerin o konuya bakis ve onu ele alis tarzim
belirlemektedir. Ogretimsel is Ogrencilere, 6grendiklerini ezberlemek ve tekrarlamak
yerine  Ogrendiklerini  kullanmalarini  veya baska bigimlere doniistiirmelerini
gerektirdiginden 6grenciler iist diizey diistinme becerilerini kullanmak ve 6grendiklerini
kavramak durumundadir. Bu nedenle 6gretimsel islerde ezbere yer yoktur (Acikgoz, 2009,

s.125). Ogretimsel islerin en énemli 6zelligi ¢ok cesitli alanlarda ve ¢ok cesitli konularda
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uygulanabilir olmalaridir. Ogretimsel isler ve taktiklerde konuya, siireye ve &grencinin

diizeyine gore bazilarini birlikte kullanarak yeni bilesimler olusturmak da miimkiindiir.

Silberman (2005, s.2-4), aktif 6grenme yaklasimiyla ilgili olarak “Aktif 6grenmede
101 ilke” isimli bir g¢alisma gerceklestirmistir. 101 ilkeyi Ogretmenlerin 6grenme
ortamlarinda uygulamasini tavsiye etmistir. Bu calismasinda kapsamli bir sekilde aktif
ogrenmeye deginmistir. Ogrenmenin kalic1 ve zevkli olarak gergeklesmesi igin tavsiyelerde
bulunmustur. Silberman 101 stratejiyi farkli boyutlarda simiflandirip ardindan her bir

stratejiye iliskin ilkeleri ortaya koymustur Bu stratejiler;

a) 0grencileri baslangictan itibaren etkin hale getirme,
b) bilgiyi, becerileri ve tutumlar etkin olarak edinme ve

c) 0grenmeleri kalic1 hale getirme olarak ii¢ ana gruba ayirmistir.

Silberman’in ortaya koydugu bu stratejiler ve stratejiler altinda yapilmasi gereken is

ve islemler asagidaki sekilde sunulmustur (Akt Sahinel, 2007, s.30).

! ' !

Ogrencileri Baglangicta Bilgi, Beceri ve Ogrenmeleri Kalici
Aktif Hale Getirme Tutumlar1 Aktif Olarak Hale Getirme
Stratejileri Edindirme Stratejileri Stratejileri
v v v
Takim Ruhu Gelistirme Tim sinif 6grenimi Gozden gegirme
I [ / Vv
Ders baginda degerlendirme Simif Tartigmast Oze doniik degerlendirme
K / K / v
Ogrenmeye ivedi katilim Sorular Diizenleme Gelecek planlama
K / v
Isbirligine dayah 6grenme Kapanis duygulari

J

Akran 6gretimi

J

Duyussal 6grenme

J

Beceri geligtirme

Sekil 2.15.Silberman’in etkin 6grenme modeli




35

“Ogrencileri ders basinda aktif hale getirme stratejileri’nin bir ya da birkaginin
birlikte kullanilmasiyla 6grenciler 6gretim materyali hakkinda 6n hazirlik yaparak, istek ve
merak duyarak aktif Ogrenmeye hazir hale getirilmektedir. Bu bolim, uygulanan
stratejilerle her siif diizeyindeki 6grencileri dersin basindan itibaren aktif hale getirecek
buz kiricilar ve diger acilis etkinliklerini kapsamaktadir. Bu teknikler isbirligi ruhunu
yaratmak i¢in grup olusturma, ogrencilerin ilgi ve tutumlarmi Ogrenmek igin 0z-
degerlendirme ve konu alanina ilgi uyandirmak i¢in 6grenme ilgili basliklar1 altinda

verilmistir (Siizen, 2007, s.1).

“Bilgi, beceri ve tutumlar1 aktif olarak edindirme stratejileri’nin uygulanmasi aktif
O0grenmenin Oziinli olusturmaktadir. Tim seviyelerdeki biligsel 6grenme ve bilgiyi
kazanma ile ilgili etkinlikleri kapsamaktadir. Coziimleme yapma ve yeni durumlara
transfer etme de bu siiregte O6nem kazanmaktadir (Sahinel, 2007, s.32). Bilgilerin,
becerilerin ve tutumlarin 6grenilmesi arastirma siirecleriyle ilgili bir durumdur. Ogrenciler
karsilasilan problemlerin ¢6zliimil i¢in arastirma yapar, sorular sorar, kendilerine yoneltilen
sorulara ise yamtlar ararlar. Ogrenciler bu siiregte kendilerine verilen gorevi yerine

getirmek i¢in gerekli bilgi ve becerileri edinme siireci igerisine girerler.

“Ogrenmeleri kalict hale getirme stratejileri” ile amag edinilen bilgi, beceri ve
tutumlar1 kalici hale getirilmesidir. Kalic1 hale getirilmeyen bilgiler unutulmaktadir.
Anlama ve Ogrenmenin kaliciligi aktif Ogrenme gerceklestigi takdirde olmaktadir
(Silberman, 1996, s.156). Ogrenmeleri kalic1 hale getirme stratejiler altinda; dzet ¢ikarma,
0z degerlendirme yapma, gelecek dgrenmelerle ilgili bag kurma, 6dev vb. bircok etkinlik

yer almaktadir (Giineyli, 2007b, s.45).

Harmin (2006, s.1-5) aktif 6grenmeyle ilgili ¢aligmasinda aktif 6grenmenin kiigiik
yaslardan itibaren yiiksekogretime kadar etkili 6grenme i¢in uygulanmasi gerektigini
savunmaktadir. Siniflarda aktif 6grenmenin gerceklesmesi icin 6n kosul olarak herkesin
birbirine saygi duymasi gerektigini ve bireylerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir
ortamin gerekliliginden bahsetmektedir. Harmin, stratejilerini sekiz ana baslik altinda ele
almistir. Bu stratejilerden egitim durumlart ile ilgili olarak “derslerin etkin olarak
baslatilmasina yonelik stratejiler”, “yeni icerik sunmak icin stratejiler”, “6grencilere iist

diizey icerik saglama stratejileri”, “dersleri etkili bitirme stratejileri” ve “6grenci

ogrenmesini degerlendirme stratejileri” goze carpmaktadir. Harmin, ¢alismasinda derslerde
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kullanilabilecek bu stratejilerin alt basamaklar1 olarak birgok etkinlige ve drneklerine yer

vermektedir.
2.1.9. Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme

Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitilen caligmalar
sonucunda Tiirkge programi 2005 yilinda ilk defa yapilandirmaci anlayis gergevesinde
yenilenmistir. Yapilandirmact anlayigla hazirlanan bu program bilgiyi ezberlemeye degil,
bilgiyi lretmeye yonelik hazirlanmistir. Bu yaklasimla 6grencilerin Tiirkge dersiyle
Tirkgeyi dogru ve etkili kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan,
bilimsel diisiinen, inceleyen, yorumlayan, sorun ¢dzen, sorgulayan, girisimci, anlayan,
arastiran, elestiren, haklarini ve sorumluluklarini bilen, gevresiyle uyumlu, sartlandirmaya
duyarli, okumaktan ve dinlemekten zevk alan, bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve
gelecegine yon veren bireyler yetistirmek hedeflenmistir (Ozatalay, 2007, s.13). Bu
hedefler dogrultusunda hazirlanan ilkdgretim Programi’nda Tiirkge Ogretiminin amaci
1739 sayili Milli Egitim Temel kanununun genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun

olarak 6grencilerin;

1. Temel Tiirkce becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri gelistirmek,

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z dagarcigini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi
yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arast anlam kurma ve 6grenme becerilerini
gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglari ile aktarilanlari sorgulamalarini saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonden gelisimlerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini
saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gelistirmek,

12. Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir (MEB 2009, s.12)

Tiirkge dersi (1-5) 6gretim programinda temele alinan yaklasim yapilandirmact

yaklagim olmustur. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grenci merkezli 6grenme, bireysel
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farkliliklara duyarli egitim gibi ¢esitli egitim uygulamalart 6n plana cikmigtir.
Yapilandirmaci yaklasima goére Ogrenme siirecinde Ogrencinin On bilgilerini harekete
gecirme, gelisim seviyesini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlama, sorgulama ve
degerlendirme gibi kavramlar biiyiik énem tasimaktadir. Ogrenci merkezli, dolayisiyla
aktif 6grenmeyi temele alan yapilandirmaci yaklasim 6grenci katilimina ve &gretmen
rehberligine agirlik vermektedir (MEB, 2009, s.10). Aktif 6grenmenin yapisinda bulunan
cesitli teknikler, stratejiler ve materyaller, 6grencinin, 0grenme-6gretme siirecinde daha
fazla etkili olmasini, daha az pasif kalmasimi sagladigi g6z Oniine alindiginda aktif
O0grenmeden yararlanmak programin amag¢ ve hedeflerine ulasmada biiyilk O6nem
tasimaktadir (Olgun, 2009, s.114). Ozerbas ve digerlerinin (2010) aktif §grenme ortaminin
ilk6gretim 5. Smif Ogrencilerinin Tiirkce dersinde akademik basariya olan etkisi
arastirmistir. Caligmada aktif Ogrenme ortaminda oOgretim goren deney grubu
ogrencilerinin geleneksel 6gretim ortaminda 6grenim gdren kontrol grubuna dgrencilerine
gore akademik basarilarinin daha fazla artis goOsterdigi sonucuna ulasilmistir. Aktif
o0grenmenin Tiirkge derslerinde kullanilmasinin gerekliligini ortaya koyan bu ve buna

benzer bir¢ok arastirma mevcuttur.

Ogrenciler ana dillerini yeterli diizeyde bildikleri takdirde diisiince yapis1 gelisecek
ve bu sayede diger dersleri algilama ve yorumlama becerileri artacaktir. Bundan dolay: dil
Ogretiminde diislinme ve anlama becerilerini gelistirmek biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ogrencilere; okuma, okudugunu anlama, anladiklarimi sézli ya da yazili olarak
anlatabilme, yazim ve noktalama isaretlerini 6grenme ve giinlimiiz Tiirk¢esinin yapr ve
kurallarinin sezdirilmesi etkili 6gretim yontem ve tekniklerine olan ihtiyact arttirmaktadir
(Bolat, 2004, s.33). Aktif katilimla, Ogrenilenlerin kalici olarak beceri halinde
kazandirilmasinin 6nemli oldugu alanlardan biri de temel dil becerilerinin egitimidir.
Temel dil becerilerinin 6gretimi ya da 6zel olarak Tiirk¢e 6gretiminde; 6grenme siirecini
aktif hale getiren, 6grenenin 6zeliklerine gore sekillenen, uygulamali, hareketli ve birikimli
ilerleme saglayan aktif 0grenme yonteminin kullanilmasi temel dil becerilerinin kalict
olarak kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde etkili olacaktir. Temel dil becerileri
(dinleme, konuma, okuma, yazma) birbiriyle iligki igerisinde gelisen ve birbirini
destekleyen fakat kendine 6zgii ilkeleri olan birer 6grenme alanidir. Her birinin gelisim
ozellikleri farklidir. Bu nedenle temel dil becerilerinin 6gretiminde farkli 6gretim, yontem,

teknik ve bunlara bagl etkinliklerin kullanilmasi1 zorunludur (Maden, 2014, s. 294). Aktif



38

O6grenme bu noktada 6grenciyi merkeze alan etkinlikleriyle varilmak istenilen hedeflere

ulagsmada biiyiik kolaylik saglamaktadir.

Ana dil egitiminde 6grencinin aktif katilimi ne kadar ¢ok olursa, ne kadar fazla
duyu organi harekete gecirilirse verim ve basarist da o dlgiide artmaktadir. Ogrenme
yasantilar1 Ogrenciye baktirarak degil, yaptirarak gergeklestirilmedir. Tek bir yontem
yerine, zengin bir igerige sahip yontemler uygulanmalidir (Kavcar, 1999, s.129). Tiirkce
esasen bir beceri dersidir ve dil becerileri de yaparak yasayarak Ogrenilebilir. Bundan
dolay1 6gretmenler derslerde 6grencilerin birden fazla duyu organini harekete gegirecek
uygulama ve etkinliklere yer vermelidir. Ogretim siirecinde kullanilan yéntem ve teknikler
O0grenme bagarisinin 6nemli bir unsuru oldugundan dolay1 Tiirk¢e dgretiminde kullanilacak
yontem ve tekniklerin bu bilingle segilmesi zorunludur (Maden, 2014, s.32). Aktif
O6grenmenin uygulandig1 Tiirkce derslerinde 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerinde
etkili oldugu bir¢ok arastirmada ortaya konmustur. Yapilan arastirmalar; aktif 6grenmenin
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerine iliskin 6grenme diizeyi (Glineyli,
2007a); okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve sinif i¢i etkilesimi (Kog, 2007); Tiirkce
dersi akademik basaris1 ve motivasyonu (Ozerbas, Tabak ve Ahi, 2010); konusma becerisi
(Sallabas, 2011); dinleme becerisi (Aytan ve Gliney, 2012), yazim ve noktalama kurallarini
ogrenme (Maden, 2013); deyimlerin dgrenilmesi (Ozbay ve Akdag, 2013) iizerinde
geleneksel uygulamalara gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur (Miildiir ve Cevik,
2014, s.507). Ayrica; aktif Ogrenme ile Universite Ogrencilerinin 6grenme siirecine
katilmalar1 ve etkili iletisim kurmalar1 agisindan olumlu sonuglar alindig1 (Dolinsky, 2001),
aktif 6grenme ortaminda lise 68rencileri arasinda iyi iletisim oldugu ve daha mutlu
olduklar1 (Boas, 1989) yapilan arastirmalardan anlasilmaktadir (Akt. Maden, 2014, s.38).
Bu aragtirma sonuclari, aktif 6grenmenin iletisim becerilerini gelistirdigi ve Tiirkce

derslerinde kullanilabilecek etkili yontemlerden biri oldugunu kanitlamaktadir.
2.2. Tigili Aragtirmalar

Aktif Ogrenme tekniklerinin bir¢cok {iilkede c¢esitli konu alanlarinda, farkli
diizeylerde ve farkli 6grenme iiriinleri lizerindeki etkisini arastiran ¢ok sayida calisma
yapildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de de son zamanlarda aktif 6grenme konusunda bir¢ok
arastirma yapiliyor olmasi aktif 6grenmeye yonelik ilginin arttigini gostermektedir. Bu
boliimde aktif 6grenme ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenmis ve

arastirmalarda elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgular sunulurken ¢alisma konusuna
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yakin olan aragtirmalar belirlenmis ve inceleme alanlarma gore; aktif 6grenmenin
kullanimina iliskin farkli degiskenlerin incelendigi arastirmalar, aktif 6grenme yontemine
iliskin alg1 ve goriislerin incelendigi arastirmalar, aktif 6grenmenin etkisini ortaya koymay1

amaclayan arastirmalar seklinde belirli bir sistematige konulmustur.
2.2.1. Aktif Ogrenmenin Kullanimina Yénelik Yapilan Arastirmalar

Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen arastirmalardan “aktif 6grenme yontem
ve tekniklerinin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kullanilma durumlari” konularinin
incelendigi calismalar su sekilde siralanmistir. Sonmez (1992) calismasinda Ankara ilinde
gorev yapan 187 ilkokul 6gretmeninin sinif ici etkinliklerini birgok degiskene gore
incelemistir. Gozlem formuyla toplanan verilere gore 6gretmenlerin egitim teknolojilerini
ise kosmadigi, tiim dgretmenlerin derslerde formal 6gretmen konusmasini tercih ettigi ve
Ogrencilere cok fazla s6z verilmedigi, bunun yaninda soru cevap, tartisma ve deney
yontemlerini kullanan Ggretmen sayisinin  yeterli olmadigi gorilmistir. Ayrica
dramatizasyon, rol yapma, gezi-gézlem, egitsel oyun, gosteri, beyin firtinasi, 6rnek olay
gibi aktif Ogrenme strateji, yontem ve tekniklerinin hi¢bir 6gretmen tarafindan
kullanilmadig1 gézlemlenmistir. Arastirmact hicbir 6gretmenin zamaninda ve uygun doniit,
diizeltme, pekistireg, ipucu, goz iletisimi, grup dinamigi, yanlis yanitlayana diizeltme
imkan1 tanima, ogrenciyi ylireklendirme ve onun akil yiiriitme yollarini 6grenmesi ve

kullanmas1 degiskenlerine rastlamadigini belirtmektedir.

Jones (1997) ABD ve Japonya’da sekizinci simif diizeyindeki Geometri dgretimini
karsilastirmak amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirmaci calismasinda video
kayit yontemini kullanmis ve bu kayitlar1 inceleyerek karsilastirma yoluna gitmistir.
Ulastig1 bulgular ise su sekildedir. Japonya’daki Ogretmenlerin derslerde Ogrencileri
karmasik problemlere maruz biraktigi, 6grencilerin bu problemlerle ugrastiklari, farkli
¢ozlim Onerileri getirerek problemlere yaklastiklar: ve sinif olarak bu problemlerin ¢éztiimii
tizerinde tartistiklari, dolayisiyla aktif 6grenme etkinliklerini daha fazla kullandiklar tespit
edilmistir. Sonug¢ olarak Japonya’da Ogrenim goren Ogrencilerin Geometri dersindeki
basarisinin ABD’ye gore daha yiiksek olmasi aktif 6grenmenin daha sik ve etkili bir

sekilde kullanilmasina baglanmistir.

Ayan (2002) calismasinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh resmi ve 6zel ilkogretim

okullarinda gorevli simif 6gretmenlerinin aktif 6grenme yaklagimi etkinliklerini siif
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ortaminda ne derece uyguladiklarini, her iki gruptaki ve farkli kidemlerdeki 6gretmenlerin
bu etkinlikleri uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemeye
caligmistir. Arastirma, Ankara ilinden rastgele olarak secgilen 26 resmi, 9 6zel ilkogretim
okulunda gorev yapan 476 siif 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada betimleme
yontemi kullanilmis, veriler anket yoluyla toplanmistir. Arastirmaci anket verilerini

desteklemek amaciyla resmi okullarda gozlem ve 6gretmenlerle goriismeler yapmistir.
Arastirmaci sonug olarak su yargilara ulagmustir.

1. Resmi okullarda gorevli 6gretmenler belirtilen etkinliklerden en ¢ok sunulan
kavramlara iligkin 6grencilerin 6rnek vermelerine olanak tanima yasanan giincel
sorunlarla ilgili olarak o6grencilerin fikirlerini ifade etme etkinliklerini
uygulamaktadir.

2. Ozel ilkdgretim okulunda calisan Ogretmenler en ¢ok &grencileri dersin
hedeflerinden haberdar etme sunulan kavramlara iligkin &grencilerin 6rnek
vermesine olanak tanima ve ders sonunda Ogrencilerin Ogrendiklerini kendi
climleleri ile ifade etmelerini saglama etkinliklerini kullanmaktadir.

3. Resmi ve 6zel ilkégretim okullarinda calisan 6gretmenler arasinda aktif 6grenme
yaklagimini temele alan etkinlikleri kullanma sikliklar1 bakimindan anlamli farklar
bulunmustur. Ozel okullarda gérev yapan 6gretmenler etkinlikleri resmi okullarda
gbrev yapan dgretmenlere kiyasla daha sik gerceklestirmektedir. Ozel okulda gorev
yapan dgretmenler anket formunda yer alan tiim etkinlikleri resmi okullarda gorev

yapan Ogretmenlere gore daha sik kullanmaktadir.

Tagkaya (2002) Tiirkge oOgretim yontemlerinin siif Ogretmenleri tarafindan
algilama diizeylerini arastirdigi c¢alismasinda tarama deseni kullanmistir. Calisma 2001-
2002 egitim ogretim yilinda Konya ilinden 244 smif Ogretmeni ile ylritiilmiistiir.
Arastirma sonucuna gore siif dgretmenlerinin genel olarak diiz anlatim, oyunlagtirma ve

soru-cevap tekniklerini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Griffiths (2003) Yeni Zelanda’da 6zel bir dil okulunda anadili Ingilizce olmayan
ogrencilerin Ingilizceyi ogrenirken kullandiklart dil &grenme stratejileri sikliginin,
ogrencilerin bulunduklar1 6gretim basamaklarina, yaslarina, cinsiyetlerine ve milliyetlerine
gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmistir. Arastirma, 21 degisik iilkeden yaslari

14-64 arasinda degisen 348 Ogrenci lizerinde ylriitiilmiistiir. Arasgtirmaya katilan
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Ogrencilerin 214’1 Asya, digerleri Avrupa kokenlidir. Arastirma verileri Oxford’un “Dil
Ogrenme Strateji Envanteri” ile elde edilmistir. Arastirma bulgularia gore dgrencilerin dil
O0grenme stratejileri kullanma siklhigiyla 6gretim basamagi arasindaki iligki anlamli
bulunmustur. Basarili 6grencilerin dil 6grenmede ve anlamlandirmada ezber yerine
etkilesim basta olmak {izere birden fazla dil 6grenme stratejisi kullandig1 tespit edilmistir.
Dil 6grenme stratejileri sikligiyla cinsiyetleri ve yaslar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunamamistir. Bunun yaninda Avrupali 6grencilerin Asya iilkelerinin vatandaslar1 olan
Ogrencilerden daha fazla siklikta dil Ogrenme stratejilerine bagvurdugunu ortaya

cikarmistir.

Ozkaran (2003) calismasinda, Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve ozel
ilkdgretim okullarinda gorevli siif 6gretmenlerinin aktif 6grenme yaklasimi etkinliklerini
Tiirk¢e derslerinde ne derecede uyguladiklarini ortaya koymayr amaclamistir. Arastirma
Ankara ilinde 2002-2003 egitim — 6gretim yilinda sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 15
okulda gorev yapan 157 smif 6gretmeni ile yiirtitiilmistiir. Betimsel olarak desenlenen bu
arastirmada anket kullanilmistir. Arastirmaci anket verilerini desteklemek amaciyla resmi

okullarda galisan 6gretmenlerle goriismeler yapmustir.
Arastirmaci sonug olarak su yargilara ulagmistir.

1. Resmi okullarda gorevli 6gretmenler Tiirkge dersi dinleme becerisi kazandirmada
belirtilen etkinliklerden en ¢ok o&grencilerin dinledikleri arasinda neden — Sonug
iliskisi kurmalarini saglama etkinligini uygulamaktadir.

2. Resmi ilkogretim okullarinda gorevli simif 6gretmenleri, Tiirkge dersi konusma
becerisi kazandirmada belirtilen etkinliklerden en ¢ok Ogrencilerin okuma
parcasini, Oykiiyli, masali ya da siiri konusarak canlandirmalarina olanak saglama
etkinligini uygulamaktadir.

3. Resmi ilkogretim okullarinda gorevli sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi okuma
becerisi kazandirmada belirtilen etkinliklerden en ¢ok, ses tonlarini metindeki
islenen temaya gore ayarlamalarini isteme etkinligini uygulamaktadir.

4. Resmi ilkogretim okullarinda gorevli simif dgretmenlerinin Tiirk¢e dersi yazma
becerisi kazandirmada belirtilen etkinliklerden en ¢ok, yarim birakilmis bir 6ykiiyii
(siir, makale, fikra) tamamlama calismasi yapma etkinligini uygulamaktadir.

5. Resmi ilkdgretim okullarinda gorevli sinif O6gretmenlerinin Tiirkge dersinde,

tiimlesik dil becerileri 6gretiminde belirtilen etkinliklerden en ¢ok, 6grencilerden
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soru sorma ve tartigmalara katilmalarini bekleme etkinligini uyguladiklar
goriilmektedir.

6. Aktif 6grenme yaklasiminda yer alan etkinlikler bakimindan resmi ilkdgretim
okullarinda gorevli sinif Ogretmenleri ile mezun olduklar1 okullar ag¢isindan
farklilik gosteren sinif dgretmenleri arasinda, mezuniyeti Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi boliimii olanlarin lehine anlaml1 fark bulunmustur.

7. Aktif 6grenme yaklasiminda yer alan etkinliklerin uygulanmasimin diisiik sosyo-
ekonomik diizeydeki okullar ile yiliksek sosyo-ekonomik diizeydeki okullar
arasinda ve orta sosyo-ekonomik okullarla yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki

okullar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Gokee (2004), ilkogretimde gorev yapan dgretmenler ve ilkogretim dgrencilerinin
goriiglerine gore etkin d6grenmenin Ogrenme iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma,
Ankara ilindeki sekiz ilkdgretim okulundan segilen toplam 382 iigiincii, dordiincii ve
besinci sinif Ogrencisi ve bu Ogrencilerin Ogretmenleri olan 34 sif iizerinde
yiriitilmiistiir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans ve ylizdelerden yararlanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ilkdgretim okullarinda aktif 6grenme siirecinin
etkili bir sekilde uygulanmadigini, planlama siirecine 6grencilerin dahil edilmedigini buna
karsilik ogrencilerin aktif 6grenme ile ilgili yapilacak olan etkinliklere katilmaya istekli

olduklart goriilmektedir.

Bulut (2005) arastirmasinda; okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin
cesitli degiskenler acisindan aktif 6grenme tekniklerini bilme ve uygulama diizeylerini
saptamayr amaglamistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
Elazig ilinde gérev yapan 150 okul 6ncesi 0gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, okul oncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili hizmet
ici egitime ¢ok katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlere goére okullarin
sosyo-ekonomik diizeyinin aktif ogrenmeyi kismen etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili bilgiyi genellikle hizmet i¢i egitimlerde aldiklar
sonucuna ulagilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlere gore aktif 6grenme etkinliklerinin

ogrenciler icin “cok fazla” yararli oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir.

Pinarcik (2005) arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donemdeki
cocuklara anadili Ogretirken hangi yontemleri kullandiklar1 ve kullanma sikliklari,

kullanilan bu yontemlerin c¢ocuklarin dil gelisimine ne gibi etkiler yarattii ve bunun
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O0grenme diizeylerine ve basarilarina olan etkiyi ortaya koymustur. Arastirma tarama
desende betimsel bir aragtirma olup Konya ilinde gorev yapan 127 okul dncesi dgretmeni
ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore anadil gelisiminde en c¢ok kullanilan

yontem parmak oyunu, en az kullanilan yontemin ise pandomim oldugu belirlenmistir.

Ciritli (2006) yaptig1 arastirmada ilkogretim dort ve besinci sinif 6gretmenlerinin
aktif 6gretim metodunu siniflarinda uygulama durumlarini incelemistir. Arastirmanin
temel amaci dgretmenlerin “Aktif Ogretim Metodu”nu algilama ve smiflarinda uygulama
durumlarin1 saptamaktir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve gozlem
uygulanmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinda Konya ili merkezinde bulunan toplam
20 ogretmenle gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle o&nce goriisiilmiis sonra dersleri
gbzlemlenmistir. Arastirma sonucunda; dort ve besinci sinif 6gretmenleri aktif 6gretim
metodu hakkinda bilgi sahibidirler. Ayrica aktif 6gretim metodunun uygulamalari
konusunda 6grenci basarilarinin bilincindedirler. Ancak elde edilen bulgular geleneksel
yontemlerin hala birakilmadigini, bu sebeple dort ve besinci smif 6gretmenlerinin
siiflarinda aktif 6gretim metodunu uygulama durumlarinin basarisiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin smiflarinda geleneksel dgretim ydntemiyle ders isledikleri

gorilmistiir.

Diiztepeliler (2006), Ingilizce 6gretmenlerinin derse baslamada aktif 6grenme
stratejilerini uygulama durumlarin1 saptamaya yonelik tarama desenli bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinin birinci yarisinda, Eskisehir il
merkezinde bulunan ilkdgretim, MLIO ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan 139
Ingilizce 6gretmeni iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan, Silberman’nin
“Ogrencileri Ders Basinda Etkin Hale Getirme” ve Harmin’in “Etkin Ogrenmede Derse
Baglama Stratejileri’nden yararlanilarak besli derecelendirilmis bir anket hazirlanmis ve bu
anket 15 Eyliil-10 Ekim 2005 tarihleri arasinda uygulanmistir. Arastirma sonunda;
Ingilizce Ogretmenlerinin derse baslamada aktif Ogrenme stratejilerini ara sira
uyguladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre derse baslamada etkin
O0grenme stratejilerini uygulama durumlarina bakildiginda, erkek ogretmenlerin bu
stratejileri kadin &gretmenlere gore daha sik uyguladiklart Ogretmenlerin kidemlerine,
mezun olduklart yiiksekogretim kurumlarina ve gorev yaptiklari okullara gore derse
baslamada etkin Ogrenme stratejilerini uygulama durumlarinin anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucuna varilmistir.
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Bolinger ve Wilson (2007) yaptiklar1 ¢calismada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler 06gretiminde kullandiklar1  yontemleri belirlemeyi amacglamistir.
Arastirmaya 102 ilkokul 38 ortaokul &gretmeni katilmistir. Ogretmen goriislerini
belirlemek amaciyla anket kullanilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin derslerde aktif
yontemlerden ¢ok pasif yontemleri tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler
ogretiminde 6gretmenlerin en fazla kullandiklar1 yontem olarak &grencileri pasif kilacak
anlatim yontemini kullandiklari, en az ise aktif 6grenme tekniklerinden tartisma ve rol

oynama yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir.

Oner (2007) yapti§1 arastirmada sinif dgretmenlerinin matematik derslerinde aktif
ogrenme etkinliklerini uygulama durumlarini saptamay1 amaglamistir. Arastirmada tarama
modeli uygulamistir. Arastirmaya Eskisehir il merkezinde bulunan 339 sinif 6gretmeni
katilmistir. Arastirmaci tarafindan, Acikgoz™iin (2006), belirttigi Ogretimsel is ve
taktiklerden yararlanilarak besli derecelendirilmis bir anket hazirlanmigtir. Calismanin
sonunda; sinif Ogretmenlerinin  matematik derslerinde aktif O6grenmeyi ¢ok sik
uyguladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine, kidemlerine, mezun olduklar
yiiksekdgretim kurumlarina, gorev yaptiklart okul tiirlerine, smif diizeyine, sinifin
mevcuduna, aktif 6grenme ile ilgili hizmet i¢i egitim alip almamalarina gore matematik
derslerinde aktif 0grenmeyi uygulama durumlarimin anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna varilmigtir. Ayrica arastirmada sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde aktif
ogrenmeyi uygularken en ¢ok karsilastiklarini belirttikleri sorunlar, zaman, materyal ve

fiziki ortamin yetersizligi olarak belirlenmistir.

Pepper, Blackwell, Monroe ve Coskey (2012) gerceklestirdikleri arastirmada
ogretmenlere yonelik gerceklestirilen bir kurs programinda katilimer 6gretmenlerin aktif
O0grenmeye yonelik beklentilerinin, kurs igerigini edinimlerinin ve Ogrendikleri aktif
O0grenme  stratejilerini  kendi  smiflarinda  uygulama  durumlarini  arastirmayi
amaglamislardir. Arastirma verileri Mississippi Universitesi 6gretmen egitimi programinda
bulunan 248 Ogretmen adayindan toplanmistir. Veri toplama aract olarak anket
kullanilmistir. Sonug olarak, iiniversitede egitim alan 6gretmen adaylarinin uygun aktif
O0grenme modelinin se¢imiyle birlikte aktif 6grenmeyi kullanmaya yatkin olduklari
sonucunu ortaya cikarmistir. Ayni zamanda kurs niteliginde yapilan bu arastirmanin

gelecekteki 6gretmen adaylar1 ve dgrenciler iizerindeki etkilesimi arttiracagi yoniindedir.
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Talaz (2013), arastirmasinda Ilkogretim okullarinda gérev yapan smif
ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretiminde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma
durumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Ilkdgretim okullarinda gorev yapan smif
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi dgretiminde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma
durumlan ile cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar1 okul, okuttuklari sinif diizeyi ve
okulun bulundugu yere gore anlamh farklilik bulunmadigi ancak sinif mevcudu ve daha

once hizmet i¢i egitim almalarina gore anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Demir ve Ersoz (2014) yaptiklar arastirmada ilkokul kademesinde Tiirkce dersi
Ogretiminde yontem ve teknik kullanimina iligkin simif Ogretmenlerinin  goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Malatya ili merkez
ilgesi belediye simirlarindaki ilkokullarda gorev yapan 140 sinif Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 36 maddelik
anket ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, soru-cevap, sesli okuma,
metin tamamlama, metinlerle iliskilendirme, dikte c¢alismasi, sessiz okuma, katilimli
konusma, isbirligine dayali 6gretim, tartisma, beyin firtinasi, gosterip yaptirma, problem
¢Ozme, rol yapma, grup olarak yazma, drama, not alma, 6rnek olay, gézlem, 6zet ¢ikarma,
elestirel konusma, egitsel oyun ve giidiimlii konusma yontemleri 6gretmenlerce genellikle
kullanilmakta; proje, diiz anlatim ve ezberleme yoOntemleri Ggretmenlerce ara sira
kullanilmakta ve gezi yontemi ise ¢ok az kullanilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin Tiirkce
dersi 6gretiminde hem o6gretmen merkezli yontem ve teknikleri, hem de aktif 6grenme

tekniklerini kullandiklar1 sdylenebilir.

Eray Aliskan ve Glineyli (2016) Letkosa’da gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin Tiirkge dil etkinliklerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirdikleri caligmada genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma tarama
modeline uygun betimsel niteliktedir. Arastirmanin bulgulart su sekledir. Okul oncesi
Ogretmenlerinin; ¢ocuklarin en ¢ok konusma becerisini gelistirdikleri, giinde ortalama 16-
30 dakika Tiirkge dil etkinligine ayirdiklari, etkinlikleri planlarken kaynak olarak
kendilerini gosterdikleri, dil etkinliklerini en ¢ok kitap kosesinde gerceklestirdikleri, konu
olarak “Okulum”u sectikleri, diiz-anlatim yOntemini kullandiklari, en sik kullandiklar
aracin kitap oldugu, tekerlemeleri siklikla kullandiklar1 ve degerlendirme teknigi olarak

gozlemi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunlara ek olarak arastirmaya katilan §gretmenlerin
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neredeyse yarisinin Tiirk¢e dil etkinligi 6zelinde bir hizmet i¢i kursa katilmadigi ortaya

cikmustir.

2.2.2. Aktif Ogrenmeye Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Algilarimin Incelendigi

Arastirmalar

Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen arastirmalardan “aktif 6grenmeye iliskin
O0gretmen ve Ogrenci algilarinin ve goriisleri” konularmin incelendigi ¢aligmalar su sekilde
siralanmistir.  Niemi (2002) aktif 6grenme uygulamalarini ve bu siirecte yasanan
problemleri 6gretmen adaylari, 6gretmen egitimcileri, 6gretmen ve Ogrenciler agisindan
incelemistir. Arastirmaya 204 Ogretmen adayr ve Ogretmen, 63 Ogretmen egitimcisi
katilmistir. Arastirma sonuglart aktif 6grenmenin 6niinde agilmasi gereken pek ¢ok engelin
oldugunu gostermistir. Ayrica aragtirma sonuglarina gore aktif 6grenme etkinlikleri ¢cok az
Ogretmen tarafindan kullanilmaktadir. Bunun sebebi olarak ise geleneksel 6gretime gore
cok daha fazla zaman almasi, materyal hazirlamada ge¢en zaman ve harcanan is giicii

bulgularina ulasilmstir.

Atmaca (2006), calismasinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin etkin 6grenme
yaklagimi konusundaki bilgi ve becerilerinin degerlendirilmeyi amacglamistir. Arastirmada
“Tarama Modeli” esas alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi,
[Ikogretim Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda 2004-2005 egitim 6gretim
yilinda 6gretim goren 88 son siif Ggrencisi, bes dgretmenlik uygulamas: dersi dgretim
elemanlar1t ve 11 Ogrencilerin uygulama okullarindaki uygulama &gretmenleri
olusturmaktadir. “Etkin 6grenme bilgi testi”’nden elde edilen bulgulara gore etkin 6grenme
yaklagimi konusunda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin yeterli olmadig:
saptanmistir. Gozlem ve 6z degerlendirme Olgeklerinden elde edilen bulgulara gore Fen
Bilgisi dgretmen adaylarinin etkin 6grenme yaklasimini uygulama konusundaki beceri
diizeylerinin 6gretim elemanlar1, uygulama 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin kendileri

tarafindan yeterli goriilmedigi saptanmustir.

Biiyiikeskil (2008) arastirmasinda ortadgretim Ogrencilerinin, rehber 6gretmenlerin
ve smif rehber 6gretmenlerinin etkin 6grenme ile ilgili goriisleri tespit etmeye calismugtir.
Arastirma nitel arastirma teknigi kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda ortadgretim
ogrencilerinin, rehber Ogretmenlerin ve smif rehber Ogretmenlerinin etkin 6grenmeyi

niteliksel olarak bildikleri, etkin 6grenmenin ortadgretimde yeterince gerceklesmedigi ve
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geleneksel 6gretim yonteminin etkisinden halen kurtulmadigi; 6grencilerin etkin ¢alisma,
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve problem c¢ozme beceri eksikligi oldugu,
Ogrencilerin 6grenme stil ve stratejilerini bilmedikleri, 6grencilerin bilgi kaynaklarini etkin

olarak kullanamadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Askin’m (2011) yaptig1 arastirmanin temel amact simf 6gretmeni adaylarinin
Tiirkge 6gretim yeterliklerine iligskin goriislerini belirlemektir. Arastirmada ayrica sinif
O0gretmeni adaylarinin Tiirk¢e 68retimi yeterliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet, 6grenim
gorlilen iiniversite ve mezun olunan lise tiirii agisindan nasil bir degisim gosterdigi ve
Tiirk¢e 0gretimi yeterliklerine iligskin goriisleri ile son sinifa kadar olan akademik basarilar
arasinda nasil bir iligki oldugu da saptanmaya calisilmigtir. Aragtirma, 2010-2011 6gretim
yilinda, Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dali'nda 6grenim gérmekte olan Hacettepe
Universitesi’nden 110 ve Kastamonu Universitesi’nden 130 olmak iizere, toplam 240 son
smnif Ogrencisi iizerinde yiiriitilmiistir. Elde edilen bulgulara gore, simif &gretmeni
adaylarmin Tirkge Ogretimi konusunda kendilerini “yeterli” gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge 6gretimi yeterliklerine iliskin goriislerinde
kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica, sinif 6gretmeni adaylarinin
Tiirkge Ogretimi yeterliklerine iliskin goriisleri ile mezun olduklar lise tiirii arasinda,
Ogretmen/Anadolu Ogretmen Liselerinden mezun olan 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Simif Ogretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretimi
yeterliklerine iliskin goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu

gozlemlenmistir.

Akay ve Kocabas (2013) yaptiklart arastirmada simif O6gretmenlerinin aktif
O0grenmeyi nasil algiladiklarina iligkin diislincelerini incelemislerdir. Aragtirma 2010-2011
egitim-ogretim yilinda Bursa ve Mardin illerinde yiiriitilmiis olup, Bursa ili merkezinde
55, Mardin ili merkezinde 50 ve Mardin ili Nusaybin ilgesinde 50 sinif 6gretmeni olmak
tizere toplam 155 sinif 6gretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Verilerin analizi
sonucunda Ogretmenlerin aktif Ogrenmeyi bilgi diizeyinde algiladiklari, uygulama

yonlerinin zayif oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Cmar (2013) arastirmasinda, ilkogretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin aktif 6grenmeye doniik yaklagimlarini belirlemeyi ve degerlendirilmeyi
amaclamistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen dort

Ol¢ek bir form kullanmilmistir. Ayrica Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine aktif
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o6grenme yontem ve teknikleri hakkindaki bilgileri ve karsilastiklar1 sorunlart tespit etmeye
yonelik sorular da sorulmustur. Calisma 2011-2012 egitim — 6gretim yilinda Isparta il ve
ilgelerinde gorev yapan 96 Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi 6gretmenleriyle
gerceklestirilmistir.  Calismada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin aktif 6grenme modeline yonelik algilarin yiiksek diizeyde oldugu; fakat
O0gretmenlerin aktif 6grenmede kullanilan yontem ve teknikleri smif i¢i uygulamalarinda
cok fazla kullanmadiklar1 ve uygulanmasinda da farkli sorunlarla karsilastiklar1 tespit

edilmistir.

Oztiirk (2014), ortaokul Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin
alg1 profillerini ¢esitli degiskenler (cinsiyet, yas, arastirmaya katildigi bolge, gorev
yapmakta oldugu yerlesim birimi, okuldaki gorevi, meslekte tamamladigi yil durumu,
mezun olunan yiiksekdgretim kurumu, o6gretmenlik meslegini se¢me sekli, haftalik
ortalama ders yiikii durumu, 6gretmenlik meslegini sevip sevmeme durumu, lisans
mezuniyet not ortalamasi) agisindan incelemeyi amacladig1 ¢alismasimi Tiirkiye Istatistik
Kurumu Diizey 1 seviyesinde bulunan 12 bolgede gorev yapan 430 ortaokul Fen ve
Teknoloji 6gretmeni ile gerceklestirmistir. Arastirmada tarama deseni kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Ortaokul Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin aktif
ogrenmeye iligskin algilari cinsiyetlerine, gorev yapmakta olduklar1 yerlesim birimine ve
ogretmenlik mesleginde ¢alisma yillarina, gore anlamli bir sekilde degistigi, buna kargin
yaglarina, gorev yaptiklar1 bolgeye, okulda bulunduklari gérev durumlarina, mezuniyet
durumlarina, ogretmenlik meslegini segme nedenlerine, haftalik ders saati yiiklerine,
Ogretmenlik meslegini sevip sevmediklerine ve lisans mezuniyet not ortalamalarina gore

anlaml bir sekilde degismedigi sonucuna ulasilmistir.

Cmar ve Buyrukcu (2016) yaptiklart ¢aligmada ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenlerinin aktif 6grenme modeline yonelik yaklasimlarinin belirlenmesi ve
degerlendirilmesi konusunu arastirmayr amaglamislardir. Calisma 2011-2012 Ogretim
yilinda Isparta il ve ilgelerinde ilkogretim okullarinda gorev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 0gretmenlerini kapsamaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 6lcekler ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
arastirmaya katilan ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin aktif 6grenme

modeline yonelik yaklasimlarinin yiliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir



49

Lee ve Schull (2016) 6n lisans Hemsirelik bolimiinde 6grenim goéren 63 &grenci
tizerinde yaptiklar1 aragtirmada aktif ve pasif 6grenme ile ilgili olarak Ggrencilerin
algilarimi belirlemeyi amaglamiglardir. Katilimcilara aktif katilimi saglayan etkinlikler ile
Ogrencilerin pasif oldugu egitimler sunulduktan sonra veriler her bir 6grencinin ders
sunumundan duyduklari memnuniyeti belirlemeyi amaglayan aktif ve pasif 6gretim
stratejileri anket formu ile toplanmigstir. Arastirma sonucuna gore katilimcilarin gorsel
ogeler igeren aktif 6grenme etkinliklerini pasif 6grenmeye tercih ettiklerini, farkli 6grenme
stillerine sahip Ogrenciler icin Ogrenmeyi kolaylastirdigi ve bilinenin aksine aktif
o0grenmenin siif iginde uygulanmasinda herhangi bir engel olmadigi sonucuna

ulasilmistir.
2.2.3 Aktif Ogrenmenin Farkh Yénlerden Etkisinin Incelendigi Arastirmalar

Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen arastirmalardan “aktif 6grenmenin farkl
yonlerden (derse katilim, erisi, 6grenmenin kaliciligi, tutum, hatirda tutma, Ggrenme,
Ogretme, iletisim becerileri, basar1, okudugunu anlama, elestirel diisiinme becerileri vb.)
etkilerini saptamaya ¢alisan” konularinin incelendigi calismalar su sekilde siralanmistir.
Uysal (1996), 6grenme siirecine aktif katilimin 6grenme sonuclarina etkisini aragtirmigtir.
Tiirk Hava Kuvvetleri biinyesinde 6gretmen olarak gorev alacak olan personele verilen
O0gretmen egitimi kursuna katilan 94 6grenci lizerinde {ic donem boyunca yliriitiillen bu
arastirma deneysel bir c¢alisma olup, Ontest - sontest kontrol gruplu model olarak
desenlenmigstir. Her iki gruba da uygulanan On-test ve son testten ayri olarak deney
grubuna 6grenme-ogretme siirecine aktif katilim diizeylerini belirlemek iizere bir “68renci
katilim anketi” uygulanmistir. Arastirma sonunda; aktif 6grenci katiliminin saglandig
Ogretim ortaminda yer alan deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim ortaminda yer
alan kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Diger bir deyisle, aktif 6grenci katiliminin saglandigr 6gretim ortamindaki
ogrencilerin, geleneksel Ogretim ortaminda bulunan Ogrencilere gore daha basarili
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte; Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif
katilim diizeyleri ile kursun genel hedeflerine iligskin basarilar1 arasindaki korelasyonlar ise
anlamli ve olumlu bulunmustur. Sonug olarak 6grenme siirecine aktif 6grenci katiliminin
basariy1 arttirdig1 ve 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilim diizeyi ile basarisi arasinda

anlamli ve olumlu bir iligski oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
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Sivan, Leung, Woon ve Kember (2000) lisans &grencileri iizerinde yaptiklar
calismada aktif Ogrenmenin etkililigini ve Ogrenmeye yonelik tutuma etkisini
arastirmiglardir. Elde edilen sonuglara gore, aktif 6grenmenin bagimsiz 6grenme ve bilgiyi
kullanma becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigi ve 6grenmeye karsi tutuma olumlu

yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Sahinel (2002), “Etkin Ogrenme Modeline Dayali Ogretimin Ingilizce Tiimlesik Dil
Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisi” isimli doktora calismasinda; 2001-2002 egitim
ogretim yilinda Ankara Universitesi hazirlik smniflar1 diizeyinde aktif grenme ile yapilan
grup ve geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunun erisi ve kalicilik puanlari
arasinda fark olup olmadigini ortaya koymayir ve Ingilizce dersine yonelik uygulama
Oncesi ve sonrast Ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonunda etkin 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney grubunun

lehine erisi, kalicilik ve tutum puanlarinda anlamli bir fark bulunmustur.

Cullu (2003) tarafindan yapilan, “Aktif Ogrenmenin Yiiklemeler, Basar1 ile Hatirda
Tutma Uzerindeki Etkileri ve Ogrenci Gériisleri” baslikli ¢alismada aktif dgrenmenin
Sosyal Bilgiler dersi basarisi, hatirda tutma, 6grenci basari yiiklemeleri tizerindeki etkileri
ve aktif 6grenme hakkindaki 6grenci goriiglerini incelemek amacglanmistir. Arastirma
2002-2003 egitim Ogretim yilinda iki ayr1 yedinci siiflarda gerceklestirilmistir. Deney
grubunda aktif 6grenme yontem ve teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugunu,
kaliciligr arttirdigi, deney ve kontrol gruplari arasinda basar1 yiiklemelerinde farkliliklarin
bulundugunu, aktif 6grenmenin uygulandigi smifta derse giren Ogrencilerin derse karsi
olan motivasyon ve ilgilerinin arttig1 ve derslere daha istekli girdikleri gostermistir. Ayrica
aktif Ogrenmenin Ogrencilerin kendilerine olan saygilarini arttirdifl, 68renmeyi
kolaylastirdig1 ve 6grencileri sosyallestirdigi sonuglarina ulagilmistir. Arastirma sonucunda
ilkogretim Ggrencilerinin Tiirkge derslerinde aktif 6grenme yonteminin, geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica aktif 6grenme yontemi uygulanan

grupta 6grencilerin derslere zevkle katildig1, daha rahat giidiilendikleri gozlemlenmistir.

McConnell, Steer ve Owens (2003) yaptiklar1 arastirmada, nitel ve nicel analizler

.....
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o0grenmenin kaliciligmi sagladigi, Ogrencilerin 6grenme malzemesini derinlemesine

anladiklarin1 ve mantiksal diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmislardir.

Kalem ve Fer (2003) yaptiklar1 arastirmada aktif 6grenmenin modeliyle 6grenme,
Ogretme ve iletisim sureci boyutlar1 yoniinden 6grenciler tizerindeki etkisinin belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada karma desen kullanilmistir. Arastirma Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Béliimii’nde 6grenim géren 34 Tezsiz Yiiksek Lisans
programi Ogrencisi ile ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak goriisme, gézlem ve anket
teknikleri birlikte kullanilmistir. Arastirmanin bulgular, aktif 6grenme modeliyle
olusturulan 6grenme ortaminin dgrenciler lizerinde derse katilmada ve etkili ders islemede

olumlu etkisinin oldugunu gdstermektedir.

Allen (2003) aktif O6grenme ortaminin gelistirilmesi ve degerlendirmesinin
amagladigi calismasinda Kimya Laboratuvar: dersi icin aktif 6grenme tekniklerini igeren
yeni bir Ogretim programi hazirlayarak uygulamaya koymustur. Her donem sonunda
programi nitel ve nicel verilerle birlikte degerlendirmesini yapmistir. Her iki donemde elde
edilen nitel ve nicel verilere gore; aktif 0grenme ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin
geleneksel egitim ortaminda egitim goren Ogrencilere gére akademik basarilarinin arttig
ve Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinda pozitif degismeler oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Cohen (2003) 6gretmenlerin 6grencilerin dil 6grenme ve kullanmada daha etkili
olmalarmma yardim edecek tavsiyelerde bulunmak amaciyla yiiriittiigli ¢calismada farkli
O0grenme stil ve stratejilerine sahip Ogrencilerin dil 6grenme siirecinden en iyi sekilde
yararlanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin siif igerisinde olabildigince ¢ok ve farkl etkinlikler
kullanmasinin yararl olabilecegini belirtmektedir. Bunun igin ise 6gretmenlerin siniftaki
ogrencileri iyi tamimalar1 ve Ogrencilerin 6grenme stillerini iyi bilmeleri gerektigini

savunmaktadir.

Orugoglu (2004) tarafindan yapilan arastirmada II. Kademe Tiirkge derslerinde
eylemlerin 6gretilmesinde aktif 6grenmenin etkililigi arastirilmistir. Aragtirma; 2003-2004
egitim- 6gretim yilinda kontrol gruplu 6n test — son test aragtirma deseni kullanilarak 15’er
kisilik iki grupla gergeklestirilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontemi, kontrol

grubunda ise geleneksel dgretim yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ilkogretim
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ogrencilerinin Tiirkce basarilarinda aktif 6grenme yonteminin, geleneksel Ogretim

yontemine gore daha etkinli oldugu saptanmistir.

Yoder ve Hochevar (2005) aktif 6grenmenin etkililigini deneysel bir arastirmayla
tespit etmeye calismislardir. Deney grubundaki dersler aktif 6grenme ile, kontrol grubu
dersleri ise geleneksel yontemle gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda deney grubu
Ogrencilerinin basar1 diizeylerinde dnceki sinavlara oranla fark edilir bir gelisme oldugu

gbzlenmistir. Bu sonug, aktif 6grenme tekniklerinin yararli oldugunun bir gdstergesidir.

Aydede (2006) tarafindan yapilan arastirmada, aktif Ogrenme yaklasiminin
ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilarina, Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinin giiz yariyilinda, Adana ili
Seyhan ilgesinde bulunan bir resmi ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Deney
grubunda 34, kontrol grubunda 32 Ogrenci olmak iizere toplam 66 Ogrenci c¢alisma
grubunda yer almistir. Calisma on iki hafta siirmistiir. Dersler deney grubunda aktif
O0grenme yaklasimina, kontrol grubunda ise d6gretmen merkezli geleneksel 6gretime gore
hazirlanan ders planlari ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Fen Bilgisi
basari testi”, “Fen Bilgisi tutum 06l¢egi” on test ve son test olarak kullanilmis, 6grenilen
bilgilerin kaliciligin1 belirlemek i¢in ise basari testi, son test uygulamasindan dort hafta
sonra yeniden uygulanmistir. Sonug¢ olarak Fen Bilgisi basar1 testi, tutum dlcegi ve
kalicilik testi puanlar1 bakimindan, aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6gretmen merkezli geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda deney grubu lehine

anlaml farklilik bulunmustur.

Demirci (2006), aragtirmasinda nicel ve nitel verilerden faydalanarak Fen Bilgisi
ogretiminde etkin 0grenme yaklasiminin erisi, tutum ve kaliciliga etkisine incelemistir.
Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir. Veriler 6n test, son test,
kalicilik testleri, tutum Olgegi, acik uglu 6grenci anketi, O6gretmen goriisleri, 6grenci
dosyalari, sinif ortaminda ¢ekilen 6grenci fotograflar: ile elde edilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, deney grubu ve kontrol grubu arasinda, toplam erisi
ortalamalari, bilgi diizeyi erisi ortalamalari, bilgi {istii erisi ortalamalari, Fen Bilgisi dersine

yonelik ortalama tutum puanlari, kalicilik ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
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fark bulunmustur. Deney grubundaki 6grenciler ve 6gretmen uygulanan etkinliklere iliskin

olumlu goriis bildirmislerdir.

Yilmaz (2007) dinleme becerisini gelistirmek ve Onerilen etkinliklerin beceriyi
gelistirmede yeterli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla gerceklestirdigi arastirmada
ilkdgretim 6. smif dgrencilerine 2006 Tiirkce Dersi Ogretimi Programi ve Kilavuzu
dogrultusunda alanyazinda onerilen etkinlikleri uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulmus, deney grubuna aktif 6grenme etkinlikleri uygulamistir. Kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle dinleme ¢alismalart yapilmistir. Etkinliklerin dinleme becerisini
gelistirebilirligini test edebilmek i¢in deney grubuna uygulanan testler kontrol grubuna da
uygulanmistir. Onerilen etkinliklerin uygulandi1 deney grubu siniflari, etkinliklerin
uygulanmadigi kontrol grubu siniflarina gére dinleme becerisinin gelisiminde daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Onerilen etkinliklerden, ~dinleme-izleme, dinleme- yeniden
yapilandirma, dinleme-not tutma, dinleme-bosluk doldurmada Ggrencilerin daha basarili
olduklar1 saptanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda dinleme becerilerinin gelisebilmesi,

diizeye uygun etkinliklerin uygulanmasi ile miimkiin olabildigi sonucuna ulagilmstir.

Koc¢ (2007), aktif 6grenmenin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin, ilkdgretim
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, elestirel diisinme becerileri ve smif igin
etkilesim Ttzerindeki etkilerini, okudugunu anlama ve elestirel diistinme becerileri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma deneysel desende yiiriitiilmiistir. Uygulama
2006-2007 egitim — ogretim yilinda 13 hafta slirmiis, deney grubunda aktif 6grenme
teknikleri ve isleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir.
Arastirmacilar ¢alisma sonucunda deney grubu lehine 6grencilerin okudugunu anlama
basarilar1 ve elestirel diistinme becerileri lizerinde anlamli farkliklara rastlamislardir.
Okudugunu anlama basarist ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligkinin ise orta
diizeyde oldugunu saptamistir. Okudugunu anlama basaris1 cinsiyete gore farklilik
gostermezken, elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi sonucuna

ulasilmistir.

Saday (2007) yaptig1 aragtirmada ilkogretimde aktif o6grenme kurami destekli
Ingilizce ogretim yontemi ile konusma becerisinin gelistirilmesi amaglamistir. Bu
arastirma i¢in gerekli olan veriler, Diyarbakir il merkezindeki Sehit Namik Tiimer
[k6gretim Okulu’nda, 2005-2006 6gretim yilinda, sekizinci sinifta 6grenim gérmekte olan,

deney ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 44 &grenciden elde edilmistir. Her iki
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gruptaki dgrenciler, uygulamadan énce ve sonra “Ingilizce Konusma Becerisi Olgegi ne
tabi tutulmuslardir. Aragtirma bulgularina gore aktif ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 siniftaki 6grencilerin, geleneksel yontemlerin kullanildigi siniftaki 6grencilere
gore, Ingilizce konusma puanlarinin daha yiiksek oldugu, dolayisiyla aktif 6gretim yontem
ve tekniklerinin Ingilizce konusma becerisini gelistirmede, geleneksel yontemlere gore

daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Akmoglu ve Ozkardes-Tandogan (2007) Fen Bilimleri egitiminde probleme dayali
aktif 6grenmenin Ogrencilerin akademik basar1 ve kavram Ogrenimi lizerine etkilerini
belirlemeyi amagladiklar1 calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerini kullanmislardir.
Nicel veriler 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen, nitel veriler ise dokiiman
analizi yontemiyle elde edilmistir. Arastirma, 2004-2005 egitim - 6gretim yilinda yedinci
smiflarda elli 6grenci ile Istanbul'da bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Arastirma
otuz ders saati boyunca devam etmistir. Arastirma bulgularina gore probleme dayali aktif
O6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda akademik bagari1 ve Fen Bilimleri dersine
yonelik tutumlarin olumlu yonde artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica probleme
dayali aktif 6grenme modelinin uygulanmasinin 6grencilerde kavram gelisimini olumlu

yonde etkiledigi ve yanlig anlamalar1 en aza indirgedigi sonucuna ulasilmistir.

Giineyli (2007a) “Etkin 6grenme yaklasiminin ana dil e8itiminde okuma ve yazma
becerilerini gelistirme etkisi” baglikli doktora tezinde 2005-2006 egitim — 6gretim yilinda
14 haftalik bir dénem boyunca ¢aligmasim1 KKTC’de bulunan Sehit Tuncer ilkokulu ve
Gegitkale Ilkokulu’nun 5. siniflar diizeyinde gerceklestirmistir. Arastirmaci dncelikle aktif
O0grenme yaklasimina uygun egitim durumlart hazirlamistir. Hedefleri belirlemis, metinler
secmis, etkinlikler hazirlanmis ve degerlendirme siirecini planlanmistir. Arastirmada
deneysel desen kullamlmistir. Ogrencilerin  okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerine iliskin 6grenme diizeyleri ve tutumlar1 degerlendirilmistir. Deney grubunda
aktif 6grenme teknikleri uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretime devam
edilmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklasimin uygulandigi deney grubu lehine
akademik basar1 ve tutum lehine anlamli farkliliklara rastlanmistir. Sonug¢ olarak
aragtirmaci aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklasima oranla daha etkili oldugunu

sonucuna ulagmustir.

Aydede (2009) vyaptigr aragtirmada, aktif Ogrenmeye dayali uygulamalarin

ilkdgretim sekizinci sinif Ogrencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerine, elestirel
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diistinme becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik inanglarma ve
erigilerine etkisini incelemistir. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 2008-2009 egitim — &gretim yilinda Izmir ili Buca ilgesinde
bulunan resmi bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir. Calismaya deney grubunda 30,
kontrol grubunda 34 olmak iizere toplamda 64 6grenci katilmig ve calisma 10 hafta
boyunca siirmiistiir. ~ Aragtirmada, aragtirma gruplarmin kendi kendine Ogrenme
becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine, erisi testinden elde ettikleri 6n test ve son test
puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Arastirmaci 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z
yeterlilik inanci Olgegi agisindan ise, ‘Fen ve Teknolojiye Yonelik Giiven’ ve Fen ve
Teknoloji Performansia Giiven’ alt faktorleri 6n test-son test puanlari bakimindan deney
grubu lehine anlamli farklilik tespit ederken ‘Fen ve Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa
Cikabilme” faktorii bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farka

rastlayamamuiglardir.

Boliikbas ve Ozdemir (2009) arastirmalarinda aktif &grenme ydntemlerinin
ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum ve yazili anlatim
basarilar1 tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirma, 2006-2007 6gretim
yil1 bahar yariyilinda izmir’de bir devlet okulunda dgrencim goren yedinci simif dgrencileri
ile yapilmistir. Kontrol gruplu 6n test - son test modeli kullanilan arastirmada, deney
grubunda aktif 6grenme teknikleri; kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim teknikleri
uygulanmistir. Arastirmanin verileri, “Yazili Anlatima Y&nelik Tutum Olgegi” ve “Yazili
Anlatim Bagar1 Testi” hem 0n test hem de son test olarak her iki gruba da uygulanmak
suretiyle toplanmistir. Elde edilen bulgular, aktif 6grenmenin gergeklestirildigi sinifin
geleneksel egitim ile 6grenim goéren siifa gore yazili anlatim basar1 ve tutumlarini
arttrmada daha etkili oldugunu ve kiz Ogrencilerin hem basar1 hem de tutum

ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha ytiksek oldugunu gostermistir.

Aydede ve Kesercioglu (2010) aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin ilkdgretim
sekizinci simif oOgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi
amagladiklar1 ¢aligmalarinda 6n goriigme son goriisme kontrol gruplu deneysel desen
kullanmiglardir. Arastirma, 2008-2009 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda deney
grubunda 30 kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 64 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Dersler, deney grubunda aktif 6grenme uygulamalarina, kontrol grubunda ise Milli Egitim
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Bakanlig1 tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak
gerceklesmistir.  Arastirmada, arastirma gruplarmin elestirel diisiinme becerileri
formlarindan elde ettikleri 6n goriisme ve son goriisme puanlar1 agisindan deney ve kontrol

grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Ozerbas ve digerleri (2010) aktif grenmenin ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin
Tiirkge dersi akademik basar1 ve ders igerisindeki motivasyonlarina etkisini belirlemeye
calismiglardir. Arastirma deneysel desen ve tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Veri
toplama aract olarak basar1 testi ve “Ogrenci Motivasyon Anketi” kullanilmistir.
Aragtirma, 2009 — 2010 &gretim yili ikinci déneminde Kiitahya’da bulunan iki Ilk&gretim
okulunun besinci sinifinda 6grenim goéren toplam 37 6grenci ile gergeklestirilmistir. Sonug
olarak; deney grubu deneklerinin Tiirkce basar: testi 6n test puanlari ile son test puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubu ile kontrol grubu deneklerinin Tiirkce
basar1 testi son test puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu durumda aktif
O0grenme surecine dahil olan deney grubu Ogrencilerinin geleneksel kontrol grubu
ogrencilerinden akademik anlamda daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Aktif Ogrenme
slirecine dahil olan deney grubu 6grencilerinin motivasyon ile ilgili; derste sorulara cevap
vermekten ¢ekindikleri, sinifta diisiincelerini agik¢a ifade edebilecek kadar kendilerini
giivende hissetmedikleri yoniindeki goriislere katildiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Aktif
O0grenme siirecine dahil olan deney grubu Ogrencilerinin motivasyon ile ilgili; derste
yapilan tartigmalara katilmakta, kendileriyle barigtk bir insan olduklar, smiftaki
tartismalara hi¢ ¢ekinmeden katildiklar1 yoniindeki goriislere kararsiz kaldiklari sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Aytan (2011) arastirmasinda; ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin aktif 6grenme
teknikleri ile dinleme becerileri gelistirilmeye calisilmis bu tekniklerin 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma verileri
altinc1 siniflar {izerinde iki ayr1 subede uygulanan ontest — sontest deneysel desen ve yari
yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Deney grubuna on hafta boyunca aktif
ogrenme tekniklerine gore diizenlenmis ders planlariyla, kontrol grubuna ise 6gretmen
kilavuz kitabindaki dinleme alani yonergeleri dogrultusunda dinleme egitimi verilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, egitim calismalarindan sonra her iki grubun da
ortalama puanlarinda bir artis goriilmiistiir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin puan

ortalamasindaki artig, kontrol grubundaki Ogrencilerin puan ortalamasindaki artistan
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belirgin derecede fazla olmustur. Bu sonug, aktif 6grenme teknikleri kullanilarak islenen
bir dersin 6grencilerde dinleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Diger taraftan
arastirmacilar aktif 6grenmenin deney grubundaki Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik

tutumlari tizerinde olumlu etkiler meydana getirdigini dile getirmislerdir.

Giliney (2011) Tiirkce dersi dil bilgisi dgretiminde aktif 6grenme yoOnteminin
basariya, tutuma ve kaliciliga etkisini ortaya koymayi amacladigi ¢alismasinda aktif
o0grenme ve dil bilgisi 6gretimini biitiinlestiren deneysel yontemi kullanmistir. Arastirma
2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ordu ili Persembe ilgesindeki bir devlet okulunda
O0grenim goren 40 Ogrenci ile yiritilmistiir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme
yonteminin kullanildigi deney grubu, akademik basari, tutum ve kalicilik ydniinden;
ogretmen kilavuz kitabinin temel kaynak olarak alindigi kontrol grubuna oranla daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneysel ¢aligma Oncesi akademik basar1 ve tutum
puanlart yoniinden aralarinda anlamli farklilik olmayan deney grubu, deneysel ¢alisma
sonunda deney grubu lehine farklilasmistir. Ayrica deney grubu, kalicilik puanlar1 yoniiyle
de kontrol grubuna gore da 6ndedir. Deney grubunda uygulanan aktif 6grenme yonteminin,
Ogrenciler lizerindeki etkisini arastirmak amactyla li¢ 0grenciyle goriisme yapilmustir.
Gortigmeler, aktif 6grenme yonteminin 6grenciler lizerinde olumlu etki meydana getirdigi
ortaya koymustur. Ogrencilerin {izerinde goriis birligine vardiklar1 temalar olumlu tutum
gelistirme, sinif i¢i etkilesim ve akademik basaridir. Bu sonuglar aktif 6grenme yonteminin

bazi dil bilgisi konularinin 6gretimindeki etkisini acik bir sekilde ortaya koymustur.

Sallabas (2011) yaptig1 doktora ¢alismasinda aktif Ogrenmenin ilkogretim
Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmasinda “On test - son test’e dayali deneysel desen kullanilmistir. Arastirma,
Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan iki devlet okulunda 6grenim goren altinci siif
ogrencileri ile yiritilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmigtir. Deneysel islem 12 hafta boyunca stirmiistiir.
Aragtirmaci tarafindan Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek i¢in dereceli
puanlama anahtar1 (rubric) gelistirilmistir. Ayrica cesitli degiskenlerin deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarina etki edip etmedigini belirlemek amaciyla
kisisel bilgi formuyla Ogrencilerden bilgiler alinmistir.  Arastirma sonucunda, aktif
ogrenme yonteminin kullanildigr siniftaki 6grencilerin, mevcut Tiirk¢e dgretim programina

gore diizenlenen etkinliklerin kullanildig1 siniftaki 6grencilere gore, konugma puanlarmin



58

daha ytiksek ¢iktig1 ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.
Yapilan deneysel islem sonuncunda cesitli degiskenlerin 6grencilerin konusma puanlari
tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir. Buna gore, aktif 6grenme

yonteminin ilkdgretim 6grencilerinin konusma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Aydede ve Kesercioglu (2012) aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin ilkdgretim
sekizinci sinif dgrencilerinin kendi kendine 6grenme becerisine etkisini incelemislerdir.
Deneysel desenin kullanildig1 ¢alisma 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Izmir ilinde resmi
bir ilkogretim okulunda 30 deney, 34 kontrol grubu 6grencisi lizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Bachelor, Vaughan ve Wall (2012) arastirmalarinda aktif 6grenme tekniklerini
kullanarak 6grencilerde hatirda tutma ve kavramlarin korunmasiyla 6grenci basarilarin
arttirmay1 amaclamislardir. Arastirma ortaokul yedinci siniflarda ve lise 9-12. siniflarda
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak gozlem, 6grenci ve dgretmen
anketleri kullanilmistir. Sonug¢ olarak aktif o6grenme teknikleri ile kullanilarak
gerceklestirilen smniflarda yer alan Ogrencilerde meydana gelen hatirda tutma ve
kavramlarin korunmasinin geleneksel yontem kullanilan siniflara gore orta derecede de
olsa olumlu sonuglar gosterdigi, aktif 6grenme tekniklerinin sinif ortamlarina dahil
edilmesiyle isbirliginin ve 6grencilerin derse katiliminin artti§1, istenmeyen davranislarin

ise azaldig1 sonucuna ulagsmislardir.

Maden (2013) vyaptig1 c¢alismada aktif Ogrenme tekniklerinin altinct siif
Ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarimi o6grenmedeki basarilari ve derse karsi
tutumlar1 tizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin c¢alisma grubu,
Erzurum ili Oltu ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 6. sinifinda 6grenim goren 52
Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan 52 Ogrenci tesadiifi orneklem
(random) yontemi ile tanimlanmis, 27’°si kontrol grubunda (6-A Subesi), 25°1 ise deney
grubunda (6-B Subesi) yer almistir. Kontrol grubunda uygulama geleneksel Ogretim
yontemi ile deney grubunda ise aktif ogrenme teknikleri (istasyon, kart gosterme ve
sandvi¢) ile ylritilmiistiir. Sonu¢ olarak aktif 6grenme tekniklerinin altinc1 smif
Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina yonelik akademik basarilar1 ve derse karsi
tutumlar1 tlizerinde geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.



59

Ozbay ve Akdag’in (2013) yaptiklari arastirmanmn amaci aktif 6grenmenin
ilkogretim sekizinci simif 6grencilerinin Tiirkge deyimleri 6grenme becerisi lizerindeki
etkisini belirlemektir. Arastirma, 2012-2013 giiz doneminde sekizinci sinifta 6grenim
goren toplam yirmi Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; aktif
Ogrenmenin Ogrencilerin dersten bir hayli zevk almalarmi sagladigi tespit edilmis,

ogrencilerde deyimlerin dilimizde 6nemli tuttugu algisi olusturmasina katki saglamistir.

Derevenskaia (2014) vyaptigi arastirmada ¢evre egitimde aktif Ogrenme
yontemlerinin uygulanmasini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma, dershane egitimi
alan Ogrencilerin aktif olarak goérev aldiklar1 proje tabanli 6grenme yontemi kullanilarak
gergeklestirilmistir.  Ogrenciler bilimsel arastirma basamaklarin1 kendilerine verilen
arastirma konusu kapsaminda c¢evre lizerinde uygulamis ve sonuclarini sunmuslardir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore; proje tabanli 6grenme kullanilarak tasarlanmig aktif
O0grenme yonteminin d6grencilerin 6grenme siirecine yogunlasarak 6grenci katilimini tegvik
ettigi, hedeflenen 6grenmenin daha derinlemesine ve etkili bir sekilde gerceklestigini ve

ogrencilerdeki sorumluluk bilincinin gelisimine katki sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Bozyigit, Onan, Ozgmar ve Erdem (2014), arastirmalarmda &grencilerin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alarak ders siirecinde daha aktif olmalarini1 saglayan bir
uygulama &rnegi olarak “Aktif Ogrenme ve Etkin Katilim” projesini paylasmay1
amaglamiglardir. Proje planlanirken 319 6grenciye uygulanan anket formu ile 6grencilerin
ders igi siireclere yonelik goriisleri belirlenmistir. “Aktif Ogrenme ve Etkin Katilim”
projesi, 2013-2014 akademik yili giiz yariyilinda, Gaziantep Kolej Vakfi Ozel Orta
Okulu’nda, iki ay siiresince uygulanmistir. Toplam 627 o6grencinin katildig1 projenin
sonunda Ogrenciler projenin uygulanmasina iliskin olumlu goriislerini  belirtmistir.
Bunlardan bazilari: aktif 6grenme, etkin katilim projesinin sinif i¢i etkinliklere daha fazla
katilim saglamasi, konular1 6grenmede yararli olmasi, 6grenilen bilgilerin kalict ve etkili
olmasi, simif i¢inde daha fazla s6z almayi saglamasi, is birligi halinde ¢alismaya katki
saglamasi, konulara ilgi duymayi, merak duygusu ve sorgulama becerilerini artirdigi
bigimindedir. Ogrenciler bu uygulama ile derslerin daha verimli gectigini ve farkli bakis
acilar1 gelistirdiklerini de goriislerine eklemislerdir. Ogretmenlerden alinan goriisler de

uygulanan projeden verimli ve etkili sonuglarin alindigini1 desteklemektedir.

Kardas ve Uca (2014) meta-analiz yontemini kullanarak gergeklestirdikleri

caligmalarinda; 2000-2014 yillarinda Tiirkiye’de aktif 6grenme teknikleri kullanilarak
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gerceklestirilen bilimsel ¢alismalarin (makale/lisansiistii tez) 6grencilerin akademik basari,
tutum ve uygulamalara yonelik goriisleriyle iligkisini ortaya koymayi amaglamislardir.
Akademik basar tizerine yapilan 203 ¢alismada aktif 6grenme uygulamalarinin akademik
basar1 iizerinde %95,55 oraninda olum sonug verdigi belirlenmistir. Aktif Ogrenme
uygulamalarinin derse yonelik tutuma etkisinin incelendigi 75 ¢alisma incelendiginde aktif
O0grenmenin olumlu tutum gelistirmede %96,68 oraninda basarili sonuglar verdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin aktif 6grenmenin uygulandig1 derslere yonelik goriislerinin
arastirildigr 69 calismada ise arastirmalarin %90,06’sinda 6grencilerin aktif 6grenme

uygulamalarina yonelik olumlu goriis belirttigi sonucuna ulagilmstir.

Kiling (2015) yaptig1 arastirmada, aktif 6grenme teknikleriyle hazirlanmis ders
iceriklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik tutumlarin
nasil etkiledigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda,
Izmir ili Tire ilgesindeki Merkez Menderes Ilkokulu'nda uygulanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 4/A ve 4/B smiflarinda 6grenim goren 56 Ogrenci olusturmustur.
Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek igin bir adet dykiileyici, bir adet bilgilendirici
metin se¢ilmis ve bu metinlere yonelik dinledigini anlama basar1 testi gelistirilmistir.
Basar1 testleriyle beraber Ogrencilere, arastirmaci tarafindan gelistirilen Dinlemeye
Yonelik Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Aralarinda anlamli farklilik
bulunmayan bu siniflardan 4/B sinifi deney (28 6grenci) , 4/A sinifi (28 6grenci) kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilere 8 hafta boyunca aktif 6grenme
teknikleriyle diizenlenmis ders planlar1 aracilifiyla dinleme egitimi verilmistir. Kontrol
grubundaki dersler sinif 6gretmeni araciligiyla yiiriitilmiistiir. Uygulamalarin sonunda 6n
test olarak sunulan basar1 testleri ve tutum Olgegi gruplar arasinda farkliliklar:

degerlendirmek amaciyla son test olarak da kullanilmistir.

Yildiz (2015), aktif 6grenme yonteminin altinct siif Ogrencilerinin  yazma
becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma resmi bir ortaokuldaki 78 6grenci
ile yiiriitiilmustiir. Aktif 6grenme tekniklerinden yazma egitimine uygun olan altinct siif
ogrencilerine bes hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
altinct simf Ogrencilerine uygulanan aktif Ogrenme tekniklerinin yazma becerinse
uygulanmasi neticesinde son testte deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmustir. Igerik

analizi sonucunda da deney grubu lehine anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Tyabaev, Sedelnikova ve Voytovich (2015) Rusya’da Tomsk Politeknik
Universitesi'nde &grenim goren ve hazirhk boliimiinde &grenimlerine devam eden
uluslararas1 6grenciler {izerinde gerceklestirdikleri arastirmada 6grencilerin Rus dilini
o0grenmelerinde Ogrenci merkezli tekniklerin, 6zelliklede aktif 6grenme tekniklerinden
oyunla 6gretimin etkilerini aragtirmiglardir. Arastirma bulgularina gore 6grenci merkezli
uygulamalarin, 6zellikle oyunla 6gretim tekniginin 0grencilerin 6grenmelerini, egitimin

niteligini ve akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulasilmstir.

Kardas ve Yildirim’in (2016) aktif 6grenme tekniklerinden “k6selenme”nin yedinci
smif ogrencilerinin Tiirkce konusma beceri ve kaygilarma etkisini belirlemek iizere
gerceklestirdikleri ¢alismanin 6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yili Van Merkez
Dumlupinar Ortaokulu’nda 6grenim goren kirk alt1 yedinci sinif 68rencisi olusturmaktadir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Ulasilan sonuglara gore; uygulamalar
sonunda, deney grubunda uygulanan kdselenme tekniginin kontrol grubuna gore Tiirkce
konusma becerisi basarisi tizerinde ¢ok daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica kdselenme
tekniginin kontrol grubunda uygulanan etkinliklere nazaran 6grencilerin Tiirk¢ce konusma

kaygilari iizerinde daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Keskin (2016), aktif 6grenme tekniklerinin ortaokul Ggrencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri ve tutumlari tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma nicel arastirma
yontemlerinden kontrol gruplu yar1 deneysel desenle gerceklestirilmistir. Calisma 2015-
2016 egitim — Ogretim yilinda yedinci smiflar iizerinde gerceklestirilmistir. Calisma
sonucunda aktif 6grenme teknikleri ile okuma egitimi yapilan deney grubunun lehine

anlaml farkliliklara rastlanmastir.

Tiirksoy ve Taghidere (2016) yaptiklari arastirma ile aktif 6grenme teknikleri ile
zenginlestirilmis Ogretim yonteminin ilkokul besinci sinif dgrencilerinin Fen Bilgisi
dersindeki akademik basar1 ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmada 6n-test, son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis olup calismaya 121 6grenci dahil
edilmistir. Her okuldan iki sinif, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz olarak
belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Basar1 Testi ve Tutum Olgegi 6n-test
ve son-test olarak uygulanmistir. Arastirma sonuclari, on-basar1 ortalamalar1 arasinda
kontrol grubu lehine anlamli bir farkliligin bulundugunu fakat 6n-tutum puanlar1 arasinda

herhangi bir farkliligin bulunmadigin1 gostermistir. Sonuglar aktif 6grenme teknikleri ile
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zenginlestirilmis 6gretimin  Ogrencilerin basar1 ve tutum puanlart {izerinde anlamli

farkliliklar olusturdugunu gostermistir.

Arslan (2017) ilk6égretim altinct simf Tirkge Ogretiminde kullanilan istasyon
tekniginin 6grencilerin akademik basaris1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar tizerindeki
etkisini belirlemek, uygulamaya iliskin gozlemler yapmak ve ders Ogretmeni ile
ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerini ortaya koymay1 amaglamistir. Deney grubunda
istasyon teknigi, kontrol grubunda ise mevcut programdaki uygulama kullanilmistir.
Yapilan uygulama, altinc1 smif Tiirkge dersinde yer alan “Atatiirkc¢iiliik” initesi
kapsaminda alt1 hafta boyunca toplamda 12 ders saati igerisinde yiiriitilmiistiir.
Aragtirmada karma yontem kullanilmigtir. Arastirma sonuglari istasyon tekniginin
kullanildig1 deney grubu lehine akademik basar1 ve kalicilik puanlarinin anlamli farklilik

olusturdugu yoniindedir.

Peasah ve Marshall (2017), 2014 ve 2015 yillarinda sirasiyla 175 ve 151 6grencinin
katilimryla eczacilik saglik hizmetleri kursunda gerceklestirdikleri ¢alismada aktif 6grenme
tekniklerinden  tartismanin  kullaniminin ~ 6grenci  performans1  ve  algilarmi
degerlendirmedeki etkilerini arastirmislardir. Arastirmaya katilan Ogrenciler gruplara
ayrilarak arastirmacilar tarafindan belirlenen 12 konu flzerinde grup tartismalarina
katilmiglardir. Arastirmada veri toplama aracit olarak anket kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore tartigma teknigi Ogrencileri tartigmaya hazirlanma asamasindan itibaren
konunun i¢ine tuttugu ve ilgiyi arttirdigr ve siifin geri kalanimmi 6grenmeye istekli hale

getirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Aktif 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar; aktif 6grenmenin akademik basariyi
arttirmada, hatirda tutmada, derse karsi olan tutumda, ilgide, 6grenmenin kaliciliginda ve
buna benzer degiskenler iizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin aktif 6grenme ile tasarlanan derslere daha fazla ilgi duydugu goriilmektedir.
Bu sonuglar aktif 6grenmenin 6gretim programlarinda yer alan kazanimlara ulagsmada etkili
bir yok oldugunu kanitlar niteliktedir. Yapilan bu ¢alismalar ve elde edilen sonuglar, aktif
O0grenmenin kullanim durumlarmin arastirildigi bu arastirmanin 6nemini bir kez daha

gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, arastirmada kullanilan veri

toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; siif 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde aktif 6grenme etkinliklerini
kullanma durumlarimi belirlemeyi amaglayan betimsel bir ¢alismadir. Bu c¢alismada
betimsel aragtirma tiirlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya
da giiniimilizde var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklasimidir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi sartlarinda ve oldugu
gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme ya da etkileme yoluna
gidilmez (Karasar, 2009, s.77). Bu tiir arastirmalar ¢ok sayida obje ya da katilimci tizerinde
ve belli bir zaman dilimi igerisinde yapilmaktadir (Kaptan, 1998). Tarama arastirmalarinin
Oonemli bir avantaji, sayica ¢ok bireyden olusan 6rneklemden elde edilen birgok bilgiyi bize
sunmasi olarak gosterilebilir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2008, s.17). Betimsel tarama modelleri de kendi igerisinde ikiye ayrilmaktadir. Bunlar
genel tarama ve Ornek olay taramalardir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da
evrenden alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan taramalardir. Genel
tarama modelleri igerisinde yer alan iligskisel tarama modeli, birden ¢ok degisken arasinda
birlikte degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir
(Karasar, 2009, s.80-81). Bu kapsamda arastirmada smif ogretmenlerinin Tiirkge
derslerinde aktif 6grenme etkinliklerini kullanma durumlar1 belirlenmeye ¢alisilmis ve

cesitli degiskenler agisindan farklilik gosterip gostermedigi saptanmaya c¢alisilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtrmanin caliyma evrenini belirlemek amaciyla Bingdl 11 Milli Egitim
Miidirliigiinden ilkogretim okullar1 ve smf Ogretmenleri listeleri alinmistir (EK-3).
Calisma evrenini Bingdl il merkezi ve merkeze bagli koy ve beldelerde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na baglh birlestirilmis sinifli olmayan 39 devlet ilkogretim okulunda
gbrev yapmakta olan iki, ii¢, dort ve besinci siniflar1 okutan toplamda 380 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Evren belirlenirken, ilkogretim birinci smif Ogrencilerinin  okuma-

yazmaya ge¢medikleri veya heniiz gegtikleri ve veri toplama aracinda yer alan aktif
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ogrenme etkinliklerinin ¢cogunun okuma ve yazma becerisi gerektirdigi disiiniilerek birinci

smiflart okutan sinif 6gretmenleri arastirma disinda tutulmustur.

Evren ya da calisma evreni genellikle i¢inde farkli elemanlar1 olan, benzer amacl
kiimelerden olusabilir ve arastirma evrenden segilecek kiimeler iizerinde yapilabilir
(Karasar, 2009, s.114). Yildinm ve Simsek’e (2008, s.105) gore bu ornekleme ¢esidi;
calisma evreninde dogal olarak var olan veya farkli amaglarla arastirmaci tarafindan
olusturulmus, kendi i¢inde belirli 6zellikler agisindan benzerlikler gosteren farkli gruplarin
oldugu durumlarda kullanilir. Bu arastirmada da evren kapsamindaki her bir okul “kiime”
olarak kabul edilmis ve 6rneklemdeki okullar olasilikli 6rnekleme yontemlerinden “kiime
ornekleme” yoluyla calismaya dahil edilmistir. Kiime 6rnekleme; evrendeki tiim kiimelerin
esit secilme sansmna sahip olduklar1 durumda yapilan Ornekleme c¢esididir. Kiime
ornekleme de kendi i¢cinde oranli ve oransiz kiime ornekleme olmak iizere ikiye ayrilir
(Karasar, 2009, s.114). Arastirmada c¢alisma evreninin benzer Ozellikli ve amagh
kiimelerden olustugu bilindigi i¢in kiime 6rnekleme tiirlerinden “oransiz kiime 6rnekleme”

secimine gidilmistir.

Kiime ornekleme yontemi arastirmada; arastirmacinin genis bir fiziki alana
yayllmasini onleyerek denetim olanaklarini arttirmasi ve maliyeti diislirmesi acisindan
onem teskil etmektedir (Karasar, 2009, s.115). Ayrica fiziki olarak birbirinden ¢ok uzakta
olan katilimeilardan veri toplamak hem zor hem de asir1 masrafli olabilir. Bu nedenle bu
gibi durumlarda kiime 6rnekleme yontemi kullanilabilir (Arikan, 2000; Akt. Ekiz, 2007,
5.88).

Calismanin 6rneklemini, Bingdl ili Merkez ilgesinde birlestirilmis sinifli olmayan
39 ilkogretim okulu icerisinden oransiz kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenen merkez ilge
ile gliniibirlik ulagim imkanma sahip 30 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan ikinci,
liclinctli, dordiincii ve besinci simiflart okutan 246 simif Ogretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin evren ve 6rneklemi ile ilgili sayisal bilgilere Tablo 3.1’de yer verilmistir.
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Tablo 3.1
Arastirmanin Evren ve Orneklemi ile llgili Sayisal Bilgiler
Veri .
. Aragtirmaya . . Degerlendirme
Evrendeki I(E)\{rrer:r(iflﬂ Orneklemdeki Katilmasi S%g}e;nsﬁﬂ;n Dis1 Birakilan
Okul Sayist gretme Okul Sayist Beklenen gretme Veri Toplama
Say1st Ogretmen Sayist , Sayist Arac1 Sayisi
(Orneklem)
39 380 30 315 246 69

Arastirmada 30 ilkogretim okulundan 315 smif 6gretmene ulasilmis, ancak
arastirmanin uygulandig1 tarihlerde bazi Ogretmenlerin izinli veya raporlu olmasi,
Ogretmenlerin veri toplama aracina yanit vermek istememeleri ve bazi veri toplama
araglarinin eksik yanitlanmasindan dolayr 69 kisi ¢alismaya dahil olmamistir. Bundan
dolayr doniisii saglanamayan, bos veya hatali olarak geri gelen 69 veri 6rnekleme dahil
edilmemistir. Sonug olarak aragtirmanin 6rneklemi olan 246 6gretmenin gecerli bir sekilde
doldurdugu veri toplama aracindan veri saglanabilmistir. Veri toplama aracindan saglikli
bir yorum yapabilmek i¢in doniis oraninin %70-80’in {izerinde olmas1 beklenmektedir. Bu
doniis %78’e karsilik geldigi igin yeterli gortilmiistiir (Biiytikoztiirk ve dig., 2008, s.136).
Arastirmaya katilan simif Ogretmenleri, calisma evreni olusturan sinif Ogretmenlerinin

%064’1inii olusturmaktadir.

Balct’nin (2010, s.102) aktardigi tolerans gosterilebilir hata i¢in gerekli 6rneklem
tablosuna gore evreni 500 olan bir aragtirmada %35 sapma ile asgari orneklem sayisi
217°dir (Anderson, 1990, s.202). Bu arastirmada c¢alisma evreninin 380 oldugu
goriilmektedir. Orneklem sayisinin ise 246 oldugu goz dniine alindiginda segilen 6rneklem

sayisiin yeterli oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.2°de arastirmaya katilan Ogretmenlerle ilgili demografik bilgiler yer
almaktadir. Tabloda 6gretmenlerin cinsiyet, kidem yili, mezun olunan okul tiirii, okutulan
smif, stnif mevcudu ve aktif 6grenme konusuyla ilgili herhangi bir hizmet i¢i seminer, kurs

vb. alip almadigina iliskin istatistiki bilgiler sunulmustur.
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Tablo 3.2.

Ornekleme Giren Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine lligkin Betimsel Istatistikler

Kisisel Bilgiler N %

Cinsiyet Erkek 161 65,4
Kadin 85 34,6

Kidem 5 yildan az 48 19,5
5-10 y1l 113 45,9
11-15 yil 36 14,6
16-20 y1l 14 57
21 yil ve lstii 35 14,2

Mezun Olunan Okul Tiird Egitim Fakiiltesi Stnif Ogretmenligi 181 73,6
Egitim Enstitiisti 20 8,1
Fen — Edebiyat Fakiiltesi 20 8,1
Diger 25 10,2

Okutulan Sinif 2. Sinif 65 26,4
3. Smuf 58 23,6
4. Sif 59 24
5. Smif 64 26

Sinif Mevcudu 10-25 Ogrenci 63 25,6
26-30 Ogrenci 118 48
31 ve uizeri 65 26,4

Aktif Ogrenme Hizmet I¢i Egitim Alan 137 55,7
Almayan 109 44,3

Tablo 3.2.’de goriildiigl iizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin 161’ini (%65,4)
erkekler, 85’ini (%34,6) ise kadmlar olusturmaktadir. Ogretmenlerin kidemlerine gore
dagilimlarina bakildiginda 113’t (%45,9) 5-10 yil, 48’1 (%19,5) 5 yildan az, 36’s1 (%14,6)
11-15 yil, 35’1 (%14,2) 21 yil ve Ustii, 14 tiniin (%5,7) ise 16-20 y1l kideme sahip olduklari
goriilmektedir. Mezun olunan okul tiiriine gore sinif 6gretmenlerin 181’1 (%73,6) Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi mezunu, 25’i (%10,2) diger fakiilte ya da yiiksekokul
mezunu, 20’si (%8,1) Egitim Enstitiisii mezunu ve geri kalan 20’si de (%8,1) Fen —
Edebiyat fakiiltesi mezunudur. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin okuttuklar1 simiflar
incelendiginde 65’1 (%26,4) ikinci smiflar, 64’4 (%26) besinci siniflari, 59’u (%24)
dordiincti  siniflari, 58’inin ise (%23,6) tgiincii siniflart okuttuklar1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin sinif mevcutlarimi veri toplama aracina yazmalari
amactyla veri toplama aracinda bos bir alan birakilmistir. Buraya girilen 6grenci sayilari
arastirmaci tarafindan “10-15 6grenci”, “16-20 6grenci”, “21-25 6grenci”, “26-30 6grenci”
ve “31 ve lizeri 68renci” seklinde gruplanmistir. Fakat yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde
frekanslar aras1 ¢ok biiyiik farklar olustugu ve arastirmanin analizini etkileyebilecegi goz
Online alinarak frekanslarin birbirine yakin olmasi istenmis ve yeni bir gruplama
yapilmistir. Buna gére yeni gruplar “10-25 6grenci”, “26-30 Ogrenci” ve “31 ve lizeri
ogrenci” seklinde hazirlanmistir. Orneklemi olusturan simif dgretmenlerinin okuttuklari

smiflarin mevcutlarimin soyle oldugu goriilmektedir. Siniflarin 118’inde (%48) 26-30
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ogrenci, 65’inde (%26,4) 31 ve lizeri Ogrenci, 63’inde (%25,6) ise 10-25 ogrenci
bulunmaktadir. Orneklemdeki simif dgretmenlerinden 137’sinin (%55,7) aktif grenme ile
ilgili hizmet i¢i egitim ya da seminer aldigi, 109’ununu (%44,3) ise herhangi bir egitim

almadig1 goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirma icin gerekli olan veriler, “Kisisel Bilgiler” ve “Aktif Ogrenme
Etkinlikleri” olmak tizere iki boliimden olusan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan bir veri
toplama araciyla toplanmistir (Ek2). Veri toplama aracinin birinci boliimiinii olusturan
“Kisisel Bilgiler” boliimiinde drneklemi olusturan 6gretmenleri tanimaya yonelik olarak
cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan okul tiirii, okutulan sinif, aktif 6grenmeyle ilgili
hizmet i¢i egitim alma durumu ve siif mevcudu ile ilgili alt1 soruya yer verilmistir. ikinci
boliim olan “Aktif Ogrenme Etkinlikleri” béliimii de kendi igerisinde etkinliklerin kullanim
alanlarma gore “Girig Boliimi Etkinlikleri”, “Gelistirme Bolimii Etkinlikleri” ve “Sonug-
Degerlendirme Bolimii Etkinlikleri” adi altinda ii¢ alt bashiga ayrilmistir. Arastirma
sorularinin aydinlatilmas1 i¢in gerekli verilerin toplanmasinda 6ncelikle konu ile ilgili
alanda yapilan yerli ve yabanci calismalar arastirilmistir. Tilirk¢e 6gretimi ve aktif 6grenme
ile ilgili yapilan arastirmalar incelenerek danisman O6gretim {iiyesi katki ve gozetiminde
arastirma ile ilgili besli Likert tipi veri toplama aract formu gelistirilmistir. Forma iligskin
yanitlar “higbir zaman”, “gok Seyrek”, “ara sira”, ¢ok sik” ve “her zaman” seklindedir.
Buna gore higbir zaman (1), ¢ok seyrek (2), ara sira (3), ¢ok sik (4), her zaman (5) seklinde

puanlanmistir.

Veri toplama aracinin ikinci boéliimiinii olusturulmasi asamasinda aktif 6grenme ve
Tiirkce Ogretimi ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklar taranmistir. Bunun sonucunda
Acikgoz’lin (2009) belirledigi “6gretimsel isler ve taktikler”, Silberman’in (2006) belirttigi
“aktif 0grenme stratejileri”, ve Harmin ve Tooth’un (2006) belirledigi “aktif 6grenmeyi
uyandirici stratejiler” temel alinarak 58 maddelik taslak veri toplama araci hazirlanmustir.
Belirlenen etkinliklerin dersin hangi boliimiinde kullanilacagini saptamak amaciyla
program gelistirme alaninda calismalarina devam eden bes Ogretim {iyesinin goriisleri
almmistir. Alinan goriis ve Oneriler dahilinde benzer Gzellikleri 6lgen dort madde veri
toplama aracindan c¢ikarilmig, geri kalan 54 madde Tiirkge dersinin giris, gelistirme ve
sonug¢-degerlendirme bdliimlerindeki kullanim alanlarina gore smiflandirilmistir. Buna

gbre giris boliimii etkinlikleri; “Ogrencilerin konunun basinda konuyla ilgili neleri
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bildiklerini ve konu hakkindaki diisiincelerini yazmalarini isterim.” gibi sorulardan olusan
ve derse baglamada 6grenciyi 6grenmeye hazir hale getirici etkinliklerin yer aldigr 15
maddeden olusmaktadir. Gelistirme béliimii etkinlikleri; “Ogrencilerin bir konuya
calisirken akillarindan gegenleri yiiksek sesle diistinmelerini isterim.” ¢ibi sorulardan
olusan, kazanimlarin 6grenciler tarafindan etkin bir bicimde kazanilmasini saglayacak 20
maddeden olusmaktadir. Sonug ve Degerlendirme boliimii etkinlikleri ise “Islenen konuyla
ilgili olarak TV reklami hazirlamalarint isterim.” gibi sorulardan olusan ve kazanimlarin
ogrencilerce aktif bir sekilde degerlendirilebildigi 19 maddeden olusmustur. Evreni
olusturan Bingdl ilinin merkez niifusu ve dolayisiyla gorev yapmakta olan sinif
Ogretmenlerinin sayist (evren) diisiiniildiiglinde saymin ¢ok fazla olmamasi ve hazirlanan
veri toplama araci i¢in ayrica 6n deneme yapmanin Ornekleme giren 0gretmen sayisini
diisiirecegi goz Oniine alinarak veri toplama araci icin 6n deneme yapilmamaistir. Balci’ya
(2010, s.162) gore 6n denemenin yapildigr katilimcilara asil anketler uygulanmamalidir.
Bu nedenle hazirlanan veri toplama aracinin gecerlik ve giivenirlik analizleri gergek
uygulamadan sonra yapilmis, analizler sonucunda veri toplama aracinda bazi maddeler
elenmistir. Boylece veri toplama aracimizin gegerligi ve giivenirligi test edilmis, istatistiki

bulgularin elde edilebilecegi sekliyle son halini almistir.

Veri toplama aracinin i¢ tutarlik giivenirligi i¢in Cronbach alfa katsayist
hesaplanmis ve aracin tamami igin i¢ giivenirlik katsayis1 .92 olarak hesaplanmigtir.
Kalayci’ya (2010, s.405) gore bu deger Olgegin yiiksek derecede giivenilir oldugunun
gostermektedir. Olgegin alt boyutlarma iliskin i¢ tutarlik katsayilar ise, “Giris” boyutu i¢in
73; “Gelistirme” boyutu icin .89; “Sonuc-Degerlendirme” boyutu icin ise .86
hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler sonucunda 6lgegin giivenilir ve gecerli oldugu

sOylenebilir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci hazir hale geldikten sonra uygulamanin yapilabilmesi i¢in 2010
yili Nisan ay1 igerisinde Bingdl il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin almmistir (Ek-
3). Veri toplama aracinin uygulanmasi i¢in 6rneklemdeki okullar aragtirmacinin kendisi
tarafindan gezilerek yoneticilerle temaslar kurulmus, bunun sonucunda goniillii olan
halihazirdaki sinif 6gretmenlerine veri toplama araglart dagitilmistir. Uygulamadan 6nce
caligmanin amaci acgiklanmis, elde edilen verilerin sadece bu arastirma i¢in kullanilacag: ve

herhangi bir kurum ya da kurulusa verilmeyecegi konusunda 6gretmenlere bilgilendirmeler
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yapilmigtir. Orneklem olarak belirlenen okullara veri toplama araci verilmis, 6gretmenlerin
sorular1 yanitlamalari igin birkag giin siire verilmistir. Siirenin sonunda ise veri toplama
araglar1 geri toplanmistir. Bunun sonucunda dagitilan veri toplama araglarindan 253 tanesi
geri donmiistlir. Geri donen veri toplama araglari i¢erisinde bir maddeye birden fazla yanit
verildigi belirlenen yedi tanesi hatali cevaplandigindan dolay1 gegersiz sayilmistir. Buna

gore gecerli olan 246 veri toplama aract degerlendirmeye alinmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik seviyesi .05 olarak
benimsenmistir. Anlamlilik seviyesi, farkliliklarin tesadiifen mi olustugu yoksa istatistiksel
olarak 6nemli mi oldugunun kararinin verilmesinde belirleyici olmaktadir (Ak, 2010, S.67).

Verilerin analizinde istatistiksel tekniklerinden frekans (N), yiizde (%), aritmetik ortalama

(X ) ve standart sapma (ss) kullanilmustir.

Birinci alt problem olan simif 6gretmenlerinin Tiirkge derslerinde aktif 6grenme
etkinliklerini kullanma diizeyleri ve bu problemin alt boyutlari olan dersin giris, gelistirme
ve sonug-degerlendirme boliimlerindeki kullanma durumlarinin tespitinde verilerin nasil

bir dagilim gosterdigini belirlemek amaciyla betimsel istatistik tekniklerinden frekans (N),

yiizde (%), aritmetik ortalama (Y) ve standart sapma (ss), kullanilmistir. Veri toplama
aracinda bulunan tiim maddelerin alt boyutlarinin frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalari
verilmistir. Bu hesaplamanin amaci 6gretmenlerin her bir etkinligi kullanma durumlarini

belirlemektir. Veri toplama aracinda olumsuz madde olmadig i¢in belirtilen puanlama tiirii
tiim maddeler i¢in kullanilmistir. Katilma derecesi araliklari, nT_l formiili kullanilarak
bulunmustur. Bir araligin degeri 5-1=4 ve 4/5 = 0,8 olarak belirlenmistir. Veri toplama
aracinda kullanilan besli Likert Olgegine uygun olarak elde edilen puanlarin

derecelendirilmesi ve yorumlanmast i¢in gercek alt ve st degerler asagidaki sekilde

belirlenmistir.

e 1.00-1.80 Hic¢bir Zaman
e 181-260 Cok Seyrek

e 261-3.40 Ara Stra

e 341-4.20 Cok Sik

e 4.21-5.00 Her Zaman
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde onceki bolimde agiklanan yontemle toplanan verilerin istatistik
tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili

yorumlara yer verilmistir.
4.1. Bulgular

Bu boliimde arastirma sorularina cevap verebilmek icin toplanan verilerin
istatistiksel teknikler kullanilarak ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilmis olan bulgulara ve
bulgularin yorumlaria yer verilmistir. Istatistiksel olarak elde edilen bulgu ver yorumlarin
sunulmasinda arastirma problemi ve buna gore belirlenen alt problemlerin siralamalar

dikkate alinmistir.

4.1.1. Tiirkce Derslerinde Kullamlan Aktif Ogrenme Etkinliklerine Iliskin Bulgular

Bu boliime ait verilerin istatistiksel analizinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma teknikleri kullanilmistir. Bu bélimde Siif 6gretmenlerinin Tiirkce
dersinde kullandiklart aktif 6grenme etkinliklerini kullanma diizeylerine iliskin bulgu ve
yorumlar yer almaktadir. Oncelikle alt boyutlara iliskin olarak Tiirkce dersinin giris
boliimiinde, gelistirme boliimiinde ve sonu¢ boliimiinde kullanilan aktif 6grenme
etkinlikleri bu boliim altinda ayr1 bagliklar altinda incelenmistir. Son olarak 6gretmenlerin
veri toplama aracina verdikleri yanitlar dogrultusunda alt boyutlardan yola ¢ikarak dersin
tamamma iliskin bulgulara yer verilmistir. Incelenen veriler tablolarda gosterilmis,

tablolarin altinda yorumlara yer verilmistir.

4.1.1.1. Tiirk¢ce dersinin “Girig” boliimiinde kullanilan aktif dgrenme etkinliklerine
iliskin bulgular. Siif Ogretmenlerinin Tiirkce dersine baslarken, diger bir deyisle dikkat
cekme, giidiileme, hedeften haberdar etme ve derse gecis gibi dersin giris boliimiinde
kullandiklar1 aktif 6grenme etkinlikleriyle ilgili olarak alti soruya verdikleri yanitlar

incelenmis bunlara ait frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar1 tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1.
Tiirk¢e Dersinin Giris Boliimiinde Kullanilan Aktif Ogrenme Etkinlikleri
Higbir Cok Her
Dereceler Zaman Seyrek Ara Sira Cok Sik Zaman Ort.

Maddeler N % N % N % N % N % X

1. Ogrencilerin konunun baginda
konuyla ilgili neleri bildiklerini ve konu
hakkindaki diisiincelerini yazmalarini
isterim.

10 41 29 118 104 423 67 272 36 146 3,37

2. Ogrencilerin konuyu nasil ve ne

kadar  siirede  &grenebileceklerini

diisiinmelerini ve kendilerini 9 3,7 25 10,2 86 35 84 34,1 42 17,1 351
6grenmeye hazirlamalarini saglarim.

3. Konuyu sezdirme amaclh ani, fikra,
giinliik olay anlatirim, film izletirim. 0 0O 16 65 81 329 93 378 56 228 3,77

4. Ogrencilerden konuyla ilgili olarak

kendilerine Verlllen .hazuhk sorularini 1 04 12 49 41 167 98 398 94 382 411
cevaplamalarini isterim.

5. llgi ¢ekici sorularla derse baslar,
sorulara yanit isteyerek Hogrencﬂerm 2 08 8 33 32 13 115 467 89 362 414
konuya hazirlanmalarini saglarim.

6. Ogrencilere ipuclar1 vererek konunun
tahmin edilmesini isterim. 2 08 3 12 47 191 114 463 80 325 4,09

Tablo 4.1. incelendiginde “Ogrencilerin konunun basinda konuyla ilgili neleri
bildiklerini ve konu hakkindaki diisiincelerini yazmalarini isterim.” maddesine verilen
yanitlar incelendiginde %4,1 “hi¢bir zaman”, %11,8 “cok seyrek”, %42,3 “ara sira”, %27,2
“cok sik” ve %14,6 “her zaman” yanitlarinin verildigi goriilmektedir. Maddeye verilen
yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,37°dir. Buna gore, d6grencilerin konunun basinda konuyla
ilgili neler bildiklerini ve konu hakkindaki diislincelerini yazmalarinin “ara sira” istendigi

goriilmektedir.

“Ogrencilerin konuyu nasil ve ne kadar siirede 6grenebileceklerini diisiinmelerini
ve kendilerini Ogrenmeye hazirlamalarint saglarim.” maddesine verilen yanitlar
incelendiginde %3,7 “hi¢bir zaman”, %10,2 “cok seyrek”, %35 “ara sira”, %34,1 “cok sik”
ve %17,1 “her zaman” yanitlarinin verildigi goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik
ortalama 3,51°dir. Elde edilen verilerden, 6grencilerin konuyu nasil ve ne kadar siirede
ogrenebileceklerini diisiinmeleri ve kendilerini 6grenmeye hazirlama ile etkinliklerin

frekansa gore “cok sik” uygulandigi bulgusuna ulagilmistir.
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“Konuyu sezdirme amacli ani, fikra, giinliik olay anlatirim, film izletirim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %6,5 “gok seyrek”, %32,9 “ara sira”, %37,8
“cok sik” ve %22,8 “her zaman” yanitlarinin verildigi goriilmektedir. “Higbir zaman”
yanitini veren oOgretmen bulunmadigi i¢in bu etkinligin arastirmaya katilan tim
Ogretmenler tarafindan kullanildig1 sdylenebilir. Maddenin aritmetik ortalamas1 3,77
oldugu icin konuyu sezdirme amacl ani, fikra, giinliik olay anlatimi ve film izletme

etkinliklerinin “¢ok sik” kullanildig1 goriilmektedir.

“Ogrencilerden konuyla ilgili olarak kendilerine verilen hazirlik sorularini
cevaplamalarini isterim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde % 0,4 “hi¢bir zaman”,
%4,9 “¢ok seyrek”, %16,7 “ara sira”, %39,8 “cok sik” ve %38,2 “her zaman” yanitinin
verildigi goriilmektedir. Bu maddeye ait aritmetik ortalama 4,11°dir. Bu aritmetik
ortalamaya gore ogrencilerden konuyla ilgili olarak kendilerine verilen hazirlik sorularini

cevaplamalart ile ilgili etkinlikleri “¢ok sik” kullanmaktadir.

“llgi ¢ekici sorularla derse baslar, sorulara yanit isteyerek o&grencilerin konuya
hazirlanmalarini saglarim.” maddesine verilen yanitlara gére %0,8 “hicbir zaman”, %3,3
“cok seyrek”, %13 “ara sira”, %46,7 “cok sik” ve %36,2 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik ortalama 4,14’tlir. Elde edilen verilere gore
ogretmenlerin derse ilgi ¢ekici sorularla baslamalari, sorulara yanit isteyerek ogrencilerin

konuya hazirlanmalarini saglamalar1 “gok sik” kullandiklar: bir etkinliktir.

“Ogrencilere ipuclar1 vererek konunun tahmin edilmesini isterim.” maddesine
verilen yanitlar incelendiginde %0,8 “hi¢cbir zaman”, %1,2 “cok seyrek™, %19,1 “ara sira”,
%46,3 “¢ok sik” ve %32,5” “her zaman” yanitlarinin verildigi goriillmektedir. Bu maddeye
ait aritmetik ortalama 4,09’dur. Buna gore ogrencilere ipuglar1 vererek konunun tahmin
edilmesi etkinligi “cok sik” uygulanmaktadir. Sonug olarak 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinin
giris boliimiinde yer alan alti maddeye verdikleri yanitlara ve ortalamalara bakildiginda;
bes maddeye “cok sik”, geri kalan bir maddeye ise “ara sira” yaniti verdikleri
gorilmektedir. Buna gore aragtirmaya katilan Ogretmenlerin giris boliimii etkinlikleri

hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve ders uygulamalarinda yer verdikleri goriilmektedir.

4.1.1.2. Tiirkge dersinin “Gelistirme” boliimiinde Kullanilan aktif 6grenme etkinliklerine
iliskin bulgular. Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge dersinin hedef kazanmimlara ulasmak

amactyla dersin gelistirme boliimiinde kullandiklar aktif 6grenme etkinlikleriyle ilgili 15
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soruya verdikleri yanitlarin frekans, yilizde ve aritmetik ortalamalar1 tablo 4.2°de

verilmisgtir.

Tablo 4.2.

Tiirkge Dersinin Geligtirme Boliimiinde Kullanilan Aktif Ogrenme Etkinlikleri

Dereceler

Higbir
Zaman

Cok

Seyrek

Ara Sira

Cok Sik

Her

Ort.

Zaman

Maddeler

N %

N

%

N

%

N

%

N

%X

l. Ogrencilerin ogrendiklerini
zihinlerinde canlandirmalarini isterim.

2. Problem durumlar1  vererek
Ogrencilerin  problemlere  ¢dziim
iretmelerini saglarim.

3. Opgrenilenler ile gercek yasam
durumlar1 arasinda bag kurmalarini
saglarim.

4. Ogrencilerin bir konuya calisirken
akillarindan gecgenleri yiiksek sesle
diisiinmelerini isterim.

5. Ogrencilerin ogrenirken
arkadaslarindan ya da benden yardim
almalarin isterim.

6. Ogrencilerin 6grenme materyalini
bagka arkadaslarina agiklamalarini
isterim.

7. Ogrencilerden metinlerde gecen
Oznelerle  ilgili  olarak  empati
kurmalarini isterim.

8. Ogrencilerin okuduklarini,
dinlediklerini, kavram ya da
diisiinceleri kendi ifadeleri ile not
almalarini saglarim

9. Konuyla ilgili olarak; yapilmasi
gerekenlerin ve kurallarin tersinin
yapildigr durumlar1 hayal etmelerini
ve sonug¢larin diisiinmelerini saglarim.

10. Konu ile ilgili agiklamalar
konugmadan, jest ve mimiklerle
gostererek, Ogrencilerin neyi
gosterdigimi anlamalarin1 ve tahmin
etmelerini saglarim.

11. Ogrencilerden bir olay1 neden ve
sonuglarin1 ortaya koyacak sekilde
¢oziimlemelerini isterim.

1 04

0 0

29 11,8

57

18

25

34

24

31

12

1,2

2,4

1,6

23,2

2,8

7,3

10,2

13,8

9,8

12,6

4,9

34

66

41

35

79

80

75

61

13,8

26,8

16,7

35,4

14,2

32,1

26,8

40,2

32,5

30,5

24,8

91

37

115 46,7

107 435

47

91

87

94

75

93

89

19,1

37

35,4

38,2

30,5

37,8

36,2

115 46,7

117

59

93

26

112

59

60

37

46

43

58

47,6 4,30

24 392

37,8 4,17

10,6 2,93

455 4,24

24 3,74

24,4 3,76

15 3,46

18,7 3,63

175 3,52

23,6 3,89

(devami arkada)
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Tablo 4.2. (devami)
Tiirk¢e Dersinin Gelistirme Boliimiinde Kullanilan Aktif Ogrenme Etkinlikleri

Higbir Cok Her
Dereceler Zaman Seyrek Ara Sira Cok Sik Zaman Ort.
Maddeler N % N % N % N % N %

x|

12. Konu ile ilgili ¢eligkiler
olusturarak = Ogrencilerin  fikir 4, o5 400 72 293 102 415 46 187 3,68
iiretmelerini saglarim.

13. Ogrencilere “...olmasaydi neler
o 1 i
olurdu?” bigiminde sorular yonelterek g g 17 45 55 224 101 411 77 313 398

tersinden diisiinmelerini saglarim.

14. Konuyu bir yere kadar agiklayip,
geri kalanin1 kendilerinin bulmasini 1 04 19 77 68 276 109 443 49 199 376
saglarim.

15. Ogrencilerden konuyla ilgili

o N ST 2 08 22 89 75 305 98 398 49 199 3,69
Ozgiin sorular liretmelerini isterim.

Tablo 4.2. incelendiginde  “Ogrencilerin  &grendiklerini  zihinlerinde
canlandirmalarini isterim.” maddesine verilen yanitlara gére %0,4 “hicbir zaman”, %1,2
“cok seyrek”, %13,8 “ara sira”, %37 “cok sik” ve %47,6 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik ortalama 4,30°’dur. Buna goére Ogrencilerin

ogrendiklerini zihinlerinde canlandirmalarinin “her zaman” istendigi goriilmektedir.

“Problem durumlar1 vererek Ogrencilerin problemlere ¢6ziim iiretmelerini
saglarim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %2,4 “cok seyrek”, %26,8 “ara sira”,
%46,7 “cok sik” ve %24 “her zaman” yanitinin verildigi goériilmektedir. Maddeye ait
aritmetik ortalama 3,92°dir. Elde edilen verilere gore problem durumlar1 vererek
ogrencilerin problemlere ¢oziim tiretmeleri etkinliklerinin “¢ok sik” kullanildigi bulgusuna
ulagilmistir. “Hicbir zaman” yanitin1 veren o6gretmen bulunmadigi i¢in bu etkinligin

aragtirmaya katilan tiim 6gretmenler tarafindan kullanildigr goriilmektedir.

“Ogrenilenler ile ger¢ek yasam durumlari arasinda bag kurmalarini saglarim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %0,4 “higbir zaman”, %1,6 “¢ok seyrek”, %16,7
“ara sira”, %43,5 “cok sik” ve %37,8 “her zaman” yanitinin verildigi vermistir. Maddenin
aritmetik ortalamasi1 4,17’dir. Buna gore oOgrencilere Ogrenilenler ile gercek yasam

durumlar arasinda “cok sik” bag kurduruldugu goriilmektedir.

Veri toplama aracinda yer alan ve bir diger madde olan “Ogrencilerin bir konuya
calisirken akillarindan gegenleri yiiksek sesle diisiinmelerini isterim.” maddesine %11,8

“hi¢bir zaman”, %23,2 “cok seyrek”, %35,4 “ara sira”, %19,1 “cok sik” ve %10,6 “her
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zaman” yanitlarinin verildigi goriilmektedir. Bu maddeye ait aritmetik ortalama 2,93’tiir.
Bu aritmetik ortalamaya gore Ogrencilerin bir konuya calisirken akillarindan gegenleri

yiiksek sesle diistinmeleri “ara sira” istenmektedir.

“Ogrencilerin 6grenirken arkadaslarindan ya da benden yardim almalarini isterim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %0,4 “higbir zaman”, %2,8 “gok seyrek”, %14,2
“ara swra”, %37 “cok sik” ve %45,5 “her zaman” yanitinin Verildigi goériilmektedir.
Maddeye verilen aritmetik ortalama 4,24’tiir. Elde edilen verilere gore Ogrencilerinin
O0grenmesi ile ilgili olarak arkadaglarindan ya da kendilerinden yardim almalarinin “her

zaman” istendigi goriilmektedir.

“Ogrencilerin dgrenme materyalini baska arkadaslarina agiklamalarmi isterim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %1,2 “higbir zaman”, %7,3 “cok seyrek”, %32,1
“ara sira”, %35,4 “cok sik” ve %24 “her zaman” yanitin verildigi goriilmektedir. Maddenin
aritmetik ortalamas1 3,74’diir. Buna goOre oOgrencilerin Ogrenme materyalini baska

arkadaslarina aciklamalar ile ilgili ¢aligmalara “cok sik™ yer verildigi goriilmektedir.

“Ogrencilerden metinlerde gegen oznelerle ilgili olarak empati kurmalarini
isterim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde % 0,4 “hi¢bir zaman”, %10,2 “¢ok
seyrek”, %26,8 “ara sira”, %38,2 “cok sik” ve %?24,4 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. Bu maddeye ait aritmetik ortalama 3,76’dir. Bu aritmetik ortalamaya gore
ogrencilerden metinlerde gecen Oznelerle ilgili olarak ‘“cok sik” empati kurmalarinin

istendigi gortilmektedir.

“Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini, kavram ya da diisiinceleri kendi ifadeleri
ile not almalarin1 saglarim” maddesine verilen yanitlara gére %0,4 “hi¢gbir zaman”, %13,8
“cok seyrek”, %40,2 “ara sira”, %30,5 “cok sik” ve %15 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik ortalama 3,46’dir. Elde edilen verilere gore

13

ogrencilerin okuduklari, dinledikleri, kavram ya da diislinceleri kendi ifadeleri ile “¢ok

sik” not almalarinin istendigi goriilmektedir.

“Konuyla 1ilgili olarak; yapilmasi gerekenlerin ve kurallarin tersinin yapildig
durumlart hayal etmelerini ve sonuglarini diistinmelerini saglarim.” maddesine verilen
yanitlar incelendiginde %1,2 “hi¢bir zaman”, %9,8 “cok seyrek”, %32,5 “ara sira”, %37,8
“cok sik” ve %18,7 “her zaman” yanit1 verilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasi 3,63 tiir.

Buna gore konuyla ilgili olarak yapilmasi gerekenlerin ve kurallarin tersinin yapildig
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durumlart hayal etme ve sonuclart diisiinme etkinliginin “cok sik” uygulandig

goriilmektedir.

“Konu ile ilgili agiklamalar1 konusmadan, jest ve mimiklerle gostererek,
Ogrencilerin neyi gosterdigimi anlamalarini ve tahmin etmelerini saglarim.” maddesine
verilen yanitlar incelendiginde %3,3 “hi¢cbir zaman”, %12,6 “¢ok seyrek”, %30,5 “ara
sira”, %36,2 “cok sik” ve %17,5 “her zaman” yamitini verilmistir. Bu maddeye ait
aritmetik ortalama 3,52°dir. Bu aritmetik ortalamaya gore konu ile ilgili agiklamalari
konusmadan, jest ve mimiklerle goOstermeyi isteme, Ogrencilerden gdsterilenleri

anlamalarmi tahmin etmelerini isteme etkinliklerinin “cok sik” kullanildig1 goriilmektedir.

“Ogrencilerden bir olayr neden ve sonuclarmi ortaya koyacak sekilde
coziimlemelerini isterim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %4,9 “cok seyrek”,
%24,8 ‘“ara swra”, %46,7 “cok sik” ve %23,6 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. “Higbir zaman” yanitin1 veren dgretmen bulunmadigi icin bu etkinligin
arastirmaya katilan tiim 6gretmenler tarafindan kullanildig1 s6éylenebilir. Maddeye verilen
aritmetik ortalama 3,89°dur. Elde edilen verilere gore 6grencilerden bir olayr neden ve
sonuclarint ortaya koyacak sekilde coziimleme etkinliklerinin “g¢ok sik” kullanildig:

goriilmektedir.

“Konu ile ilgili geliskiler olusturarak oOgrencilerin fikir iiretmelerini saglarim.”
Maddesine verilen yanitlar incelendiginde %0,4 “higbir zaman”, %10,2 “cok seyrek”,
%29,3 “ara sira”, %41,5 “cok sik” ve %18,7 “her zaman” yanitin verildigi goriilmektedir.
Maddenin aritmetik ortalamasi1 3,68’dir Buna goére konu ile ilgili celigkiler olusturarak

ogrencilerden fikir tiretmelerinin istenmesi “gok sik” bagvurulan bir etkinliktir.

6«

“Ogrencilere “...olmasaydi neler olurdu?” bigiminde sorular yonelterek tersinden
diisiinmelerini saglarim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %0,8 “hi¢bir zaman”,
%4,5 “cok seyrek”, %22,4 “ara sira”, %41,1 “cok sik” ve %31,3 “her zaman” yanitlarinin
verildigi goriilmektedir. Bu maddeye ait aritmetik ortalama 3,98’dir. Bu aritmetik
ortalamaya gore Tiirk¢e dersinin gelistirme asmasinda tersinden diisiinme sorularinin “gok

sik” kullanildig1 goriilmektedir.

Tiirkge dersinin gelistirme boliimiinde kullanilan aktif 6grenme etkinliklerine
iligkin olarak “Konuyu bir yere kadar agiklayip, geri kalanini kendilerinin bulmasim

saglarim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %0,4 “hicbir zaman”, %7,7 “cok
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seyrek”, %27,6 “ara sira”, %44,3 “cok sik” ve %19,9 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik ortalama 3,76’dir. Elde edilen verilere gore
konuyu bir yere kadar agiklayip, geri kalanini Ogrencilerden bulmalarinin istendigi

etkinliklerin “gok sik” kullanildig1 gériilmektedir.

“Ogrencilerden konuyla ilgili 6zgiin sorular iiretmelerini isterim.” maddesine
verilen yanitlar incelendiginde %0,8 “hi¢bir zaman”, %8,9 “cok seyrek”, %30,5 “ara sira”,
%39,8 “¢ok sik” ve %19,9 “her zaman” yanitin verildigi goriilmektedir. Maddenin
aritmetik ortalamasi 3,69’dur. Buna gore Ogrencilerden konu ile ilgili “cok sik” 6zgilin
sorular tretilmemesinin istendigi gorilmektedir. Sonu¢ olarak o&gretmenlerin Tiirkge
dersinin gelistirme boliimiinde yer alan 15 maddeye verdikleri yanitlara ve ortalamalara
bakildiginda; iki maddeye “her zaman”, 12 maddeye “cok sik”, bir maddeye ise “ara sira”
yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan dgretmenlerin Tiirkce
dersinin gelistirme boliimiinde aktif 6grenme etkinliklerini kullandiklar1 ve genel olarak

uygulamada yer verdikleri goriilmektedir.

4.1.1.3. Tiirkce dersinin “Sonu¢” béliimiinde Kullanilan aktif Ogrenme etkinliklerine
iliskin bulgular. Smif Ogretmenlerinin Tiirkge dersinde dgrenilenlerin &zetinin yapildig,
pekistirildigi ve kaliciligin saglandigi, diger bir degisle dersin sonu¢ bolimiinde
kullandiklar1 aktif 6grenme etkinlikleriyle ilgili olan 13 soruya verdikleri yanitlarin

frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalari tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.
Tiirk¢e Dersinin Sonu¢ Boliimiinde Kullanilan Aktif Ogrenme Etkinlikleri
Higbir Cok Her
Dereceler Zaman Seyrek Ara Sira Cok Sik Zaman Ort.
Maddeler N % N % N % N % N % X

1. Ogrencilerden islenen konunun ana
diistincelerini  yansitan bir slogan 11 4,5 52 21,1 121 49,2 42 171 20 8,1 3,03
tretmelerini isterim.

2. Ogrencilerin islenen konunun
onemli noktalarini yansitan siir ya da
Oykii yazmalarini isterim.

5 2 31 126 95 386 84 341 31 126 3,43

3. Islenen konuyla ilgili olarak TV 50 20,3 101 41,1 77 31,3 17 69 1 04 226
reklami hazirlamalarini isterim.

(devami arkada)
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Higbir

Cok

Her

Dereceler Zaman Seyrek Ara Sira Cok Sik Zaman Ort.
Maddeler N % N % N % N % N % ¥
4. Ogrencilerden  &grendikleri
konularla ilgili gilinliik tutmalarmi 58 23,6 89 36,2 58 236 27 11 14 57 239
saglarim.
3. Ogrencilerden  ogrendiklerini o 535 50 553 109 407 64 26 23 93 317
dramatizasyon ile  gOstermelerini
isterim.
6. Ogrencilerden ogrendikleri
konularda  birbirlerine ya da 52 21,1 72 293 77 313 34 138 11 45 251
tanimadiklart insanlara mektup
yazmalarini isterim.
7. Ogrencilerden islenen konu ile ilgili 86 35 88 358 51 207 19 77 2 08 204
gazete ¢ikarmasini isterim.
8. Ogrencilerden konu sonlarnda, 5 553 56 508 79 321 73 207 25 102 317
islenen kavramlarla ilgili kavram
haritalar1 olugturmalarini isterim
9. Ogrencilerdenislenenkonuylailgili 45 183 78 31,7 78 31,7 29 118 16 6,5 2,57
pantomim yapmalarini isterim.
10 Ogrencilerden —~ 6grenilen g 55 55 43 g3 358 91 37 26 106 3,38
kavramlar1 6nem sirasina koymalarini
isterim.
11. Ogrencilerden konu ile ilgili 41 16,7 71 289 73 297 43 175 18 73 270
bulmaca hazirlamalarini isterim.
12. Ogrencilerden iglenen konuyla ., o 59 511 9 398 58 236 26 106 3,14
ilgili afig ya da poster hazirlamalarim
isterim.
13. Ogrencilerin 6grenilenlerle ilgili 65 56 228 04 382 61 248 19 77 3,04

bir yargiy1 destekleyen kanitlar bulup
sinifta sunmalarini isterim.

Tablo 4.3. incelendiginde “Ogrencilerden islenen konunun ana diisiincelerini

yansitan bir slogan iiretmelerini isterim.” maddesine 6gretmenlerin %4,5°1 “higbir zaman”,

%21,1’1 “¢ok seyrek”, %49,2’si “ara sira”, %17,1’1 “cok sik” ve %8,1’1 ise “her zaman”

yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik ortalama 3,03’tiir. Buna gore

Ogretmenlerin  Ogrencilerden islenen konunun ana diisiincelerini yansitan bir slogan

tiretmelerini “ara sira” istedikleri goriilmektedir.

“Ogrencilerin islenen konunun &nemli noktalarini yansitan siir ya da oyki

yazmalarimi isterim.” maddesine verinle yanitlar incelendiginde %2 “higbir zaman”, %12,6
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“cok seyrek”, %38,6 “ara sira”, %34,1 “cok sik” ve %12,6 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik ortalama 3,43’tlir. Elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin islenen konunun 6nemli noktalarin1 yansitan siir ya da Oykii yazmalarinin

“cok sik” istendigi goriilmektedir.

“Islenen konuyla ilgili olarak TV reklami hazirlamalarmi isterim.” maddesine
verilen yanitlar incelendiginde %20,3 “hi¢bir zaman”, %41,1 “¢ok seyrek”, %31,3 “ara
sira”, %6,9 “cok sik” ve %0,4 ise “her zaman” yanitin verildigi goriilmektedir. Maddenin
aritmetik ortalamas1 2,26’dir. Buna gore islenen konuyla ilgili olarak TV reklami

hazirlatma etkinliginin “cok seyrek” kullanildigi goriilmektedir.

“Ogrencilerden &grendikleri konularla ilgili giinliik tutmalarmi saglarim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %23,6 “higbir zaman”, %36,2 “cok seyrek”,
%23,6 “ara sira”, %11 “cok sik” ve %5,7 “her zaman” yanitinin verildigi gériilmektedir.
Bu maddeye ait aritmetik ortalama 2,39’dur. Bu aritmetik ortalamaya gore Ogrenilen

konularla ilgili 6grencilerinden “cok seyrek” giinliik tutmalarinin istenildigi goriilmektedir.

“Ogrencilerden  dgrendiklerini dramatizasyon ile gostermelerini isterim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %3,7’si “hig¢bir zaman”, %20,3’l “¢ok seyrek”,
%40,7°s1 “ara swra”, %?26’s1 “gok sik” ve %9,3 “her zaman” yamtinin verildigi
goriilmektedir. Maddeye verilen aritmetik ortalama 3,17°dir. Elde edilen bulgulara gore

Ogrenilenlerin dramatizasyon ile gosterilmesinin “ara sira” istenildigi goriilmektedir.

“Ogrencilerden 6grendikleri konularda birbirlerine ya da tanimadiklari insanlara
mektup yazmalarini isterim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %21,1°1 “higbir
zaman”, %29,3’1 “cok seyrek”, %31,3°1 “ara sira”, %13,8°1 “cok sik” ve %4,5°1 ise “her
zaman” yanitlar1 vermistir. Maddenin aritmetik ortalamasi 2,51°dir. Buna gore dgrencilere
Ogrenilen konularda birbirlerine ya da tanimadiklari insanlara mektup yazma etkinliginin

“cok seyrek” uygulandig1 goriilmektedir.

“Ogrencilerden islenen konu ile ilgili gazete ¢ikarmasmi isterim.” maddesine
verilen yanitlar incelendiginde %35 “hi¢bir zaman”, %35,8 “cok seyrek”, %20,7 “ara sira”
%7,7 “cok sik” ve %0,8 “her zaman” yanitinin verildigi goriilmektedir. Bu maddeye ait
aritmetik ortalama 2,04’tiir. Bu aritmetik ortalamaya gore dgrencilerden islenen konu ile

ilgili gazete ¢ikarma etkinliginin “cok seyrek” uygulandigi goriilmektedir.
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“Ogrencilerden konu sonlarinda, islenen kavramlarla ilgili kavram haritalari
olusturmalarimi isterim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %5,3 “higbir zaman”,
%22,8 “cok seyrek” %32,1 “ara sira”, %29,7 “cok sik” ve %10,2 “her zaman” yanitinin
verildigi goriilmektedir. Maddeye ait aritmetik ortalama 3,17’dir. Elde edilen bulgulara
gore konu sonlarinda islenen kavramlarla ilgili kavram haritalar1 olusturma etkinliginin

“ara sira” uygulandig goriilmektedir.

“Ogrencilerden islenen konuyla ilgili pantomim (sozsiiz anlatim) yapmalarini
isterim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %18,3 “hicbir zaman”, %31,7 “¢ok
seyrek”, %31,7 “ara sira”, %11,8 “cok sik” ve %6,5 “her zaman” yanitin verildigi
goriilmektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi 2,57 oldugu i¢in 6grencilerden islenen konu

ile ilgili pantomim yapmalarini “¢ok seyrek” istendigi goriilmektedir.

“Ogrencilerden 6grenilen kavramlart 6nem sirasmna koymalarmi isterim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %3,7 “hi¢bir zaman”, %13 “cok seyrek”, %35,8
“ara sira”, %37 “cok sik” ve %10,6 “her zaman” yanitinin verildigi goriilmektedir. Bu
maddeye ait aritmetik ortalama 3,38’dir. Bu aritmetik ortalamaya gore Ogrenilen

kavramlar1 6nem sirasina koyma etkinliginin “ara sira” uygulandigi goriilmektedir.

“Ogrencilerden konu ile ilgili bulmaca hazirlamalarini isterim.” maddesine verilen
yanitlar incelendiginde %16,7 “hi¢cbir zaman”, %28,9 “cok seyrek”, %29,7 “ara sira”,
%17,5 “cok sik” ve %7,3 “her zaman” yanmitimin verildigi goriilmektedir. Maddeye ait
aritmetik ortalama 2,70’tir. Elde edilen bulgulara gére konu ile ilgili olarak bulmaca

hazirlama etkinligi arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan “ara sira” uygulanmaktadir.

“Ogrencilerden islenen konuyla ilgili afis ya da poster hazirlamalarini isterim.”
maddesine verilen yanitlar incelendiginde %4,9 “hicbir zaman”, %21,1 “gok seyrek”,
%39,8 ‘“ara swra”, %23,6 “cok sik” ve %10,6 “her zaman” yanitinin verildigi
goriilmektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi 3,14’tlir. Buna gore Ogrencilerden islenen

konu ile afis ya da poster hazirlama etkinliginin “ara sira” kullanildig1 goriillmektedir.

“Ogrencilerin dgrenilenlerle ilgili bir yargiyr destekleyen kanitlar bulup smifta
sunmalarini isterim.” maddesine verilen yanitlar incelendiginde %6,5 “higbir zaman”,
%22,8 “cok seyrek”, %38,2 “ara sira”, %24,8 “cok sik” ve %7,7 “her zaman” yanitlarinin
verildigi goriilmektedir. Bu maddeye ait aritmetik ortalama 3,04’tiir. Bu aritmetik

ortalamaya gore Ogrenilenlerle ilgili G6grencilerden bir yargiyr destekleyen kanitlar
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bulmalarin1 ve sinifta sunmalarini isterim etkinligi “ara sira” kullanilmaktadir. Sonug
olarak oOgretmenlerin Tiirkce sonug-degerlendirme bdliimiinde yer alan 13 maddeye
verdikleri yanitlara ve ortalamalara bakildiginda; bes maddeye “cok seyrek”, yedi maddeye
“ara sira”, bir maddeye ise “cok sik” yanmitini verdikleri goriilmektedir. Buna gore
arastirmaya katilan 6gretmenlerin sonug¢ degerlendirme boliimii etkinlikleri hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 ancak kullanma konusunda eksikliklerinin bulundugu, bu tiir uygulamalara

cok fazla yer vermedikleri gortilmektedir.

4.1.1.4. Tiirkge derslerinin “Tamaminda” kullanilant aktif égrenme etkinliklerine iliskin
bulgular. Arastirmanin bu bdliimiinde sinif 6gretmenlerinin Tiirkge dersinin  giris,
gelistirme ve sonug boliimlerinde kullanilan aktif 6grenme etkinlikleriyle ilgili olarak elde
edilen veriler cercevesinde dersin tamaminda kullanilan bulgulara yer verilmistir. Tablo
4.4’de dersin giris, gelistirme ve sonug¢ alt boliimlerinde bulunan maddelere verilen

yanitlarin aritmetik ortalamalarina gore olusan dagilimlari verilmistir.

Tablo 4.4.
Tiirk¢e Dersinin Béliimleri ve Tamamina Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve
Katilim Dereceleri

Madde

Alt Boliimler g Cok Seyrek Ara Sira Cok Sik Her Zaman
Giris 6 - 1 5 -
Gelistirme 15 - 1 12 2
Sonug 13 5 7 1 -
Tamam 34 5 9 18 2

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersinin giris, gelistirme ve sonug
boliimlerinde kullandiklart aktif 6grenme etkinliklerine iligkin madde ortalamalarinda gore
(Tablo 4.4) 18 maddeye “gok sik”, dokuz maddeye “ara sira”, bes maddeye “cok seyrek”

ve iki maddeye “her zaman” yanitlarinin verildigi goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢alisma; aktif 6grenme etkinliklerinin smif Ogretmenleri tarafindan Tiirkce
derslerinde ne diizeyde kullanildigini1 belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin alt problemlerinden elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Alt problemlere iliskin sonuglar sirasiyla ilgili alanyazin gergevesinde tartigilmig ve

arastirma ciktilart ile ilgili olarak 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde derse baslamada kullanilan ve
dersin giris kismi olarak nitelendirilen girig boliimiinde uyguladiklar1 aktif 6grenme
etkinliklerine iliskin bulgular incelenmis ve kullanma durumlari belirlenmeye caligilmistir.
Derse giriste dikkat ¢cekme ve motivasyon stratejilerinin basariy1 arttirdigi bilinmektedir
(Yanpar, 1994, s.47). Bu nedenle derse giris etkinliklerinin kullanim1 akademik basarinin
artmasi ve anlamli 6grenmenin gergeklesmesi acisindan dnem tagimaktadir. Aragtirmadan
elde edilen bulgular 6gretmenlerin; Gagne, Briggs ve Wager’in de (1992, s.190) 6nemle
tizerinde durdugu; dikkat ¢cekme, giidiileme, hedeften haberdar etme ve gdzden gegirme
gibi 6grencileri 6grenmeye hazir hale getirmede kullanilan etkinlikleri ders igerisinde genel
anlamda kullandiklar1 goriilmektedir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin 6grencileri Tiirkce
dersine motive etmede, derse karsi ilgi uyandirmada ve Ogrencileri dgrenmeye hazir
duruma getirmede aktif 6grenme etkinliklerine yer verilebildigi izlenimi uyandirmaktadir.
Bu sonug Oktar ve Bulduk’un (1999) arastirmasiyla ortiismekte, Akdag, Bedir ve Demir’in
(2006) Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dgretmenleri ile yaptigi arastirma sonuglariyla
kismen ortiismektedir. Yine Oner’in (2007) Matematik 6gretmenlerinin aktif dgrenme
etkinliklerini kullanma durumlarini arastirdigi ¢alismasinda Ogretmenleri dersin giris
boliimi etkinliklerini “cok sik” kullandigi belirlenmistir. Ancak alanyazinda arastirma
sonucuyla ¢elisen c¢alismalara da rastlanmigtir. Bunlardan bazilarinin 2005 yili
yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanan 6gretim programlarindan 6nce yapildigi
g0z Oniine alindiginda 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme ile ilgili etkinliklere ¢ok
fazla yer vermedigi goriilmektedir. Ornegin; Senemoglu (1987) iiniversite Ogretim
elemanlarinin derse giris etkinliklerini diisiik diizeyde kullandiklarin1 saptamistir. Yilmaz
(1999) Hayat Bilgisi dersi ile ilgili yaptigi arastirmada ogretmenlerin derse giris
etkinliklerini kullanma durumlarm orta diizeyde bulmustur. Oztiirk (2001) ise Sosyal

Bilgiler, Matematik ve Tiirkce Ogretmenlerinin derse giris etkinliklerini uygulama
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durumlarimi saptamaya galistigi caligmasinda Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin Matematik
ve Tiirkge 6gretmenlerine gore bu konuda daha basarili olduklarini belirtmektedir. Ancak
2005 yilindan sonra yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglardan bu arastirma sonucuyla
gelisen calismalarin da mevcut oldugu goriilmektedir. Diiztepeliler (2006) tarafindan
yapilan ve Ingilizce &gretmenlerinin derse baslamada kullandiklar1 aktif &grenme
stratejilerini belirlenmeye ¢alistigl arastirmada ise 6gretmenlerin dersin giris boliimiinde
aktif 6grenme etkinliklerini “ara sira” kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde
Yesil, (2006) arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derse giris uygulamalarinda
yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu baglamda dersin giris boliimii etkinliklerinin
yeterli diizeyde kullanilmadiginin saptandigi bu tiir ¢alismalar igin aktif O6grenme
etkinliklerinin kullaniminin da yetersiz oldugu sonucuna varilabilir. Bilindigi tizere aktif
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in Ogrencinin aktif katilimi gerekir. Oysa giris
etkinliklerinin kullanim diizeyinin yetersiz kaldig1 sonucunu gosteren arastirmalar; dersin
girisinde 6grenci katiliminin da yetersiz oldugunu, 6grenci katiliminin yetersiz olmasi da
aktif 6grenme etkinliklerinin tam anlamiyla uygulanmadigi seklinde yorumlanabilir. Derse
girig etkinliklerinin tam anlamiyla uygulanamamasinin programin kazanimlarina ulasmada
aksakliklara yol agabilecegi bilinmelidir. Bunu 6nlemek adina dgretmenlerin ders Oncesi
hazirlik yapmalari ve islenecek konuyla alakali plan yapmalari bu tiir aksakliklarin
olugsmasini Onleyebilecegi soylenebilir. Bu nedenle derse giris etkinliklerinin her dersin
baginda yapilmasina 6zen gosterilmesinin, uygulanan o6gretim programinin basariya
ulagmasina olumlu yonde etki edecegi unutulmamalidir. Dersin giris etkinlikleri ve aktif
o0grenme kullanimi ile ilgili olarak farkli branslarda yapilan arastirma sonuclarinin
degisiklik gdstermesi, 6gretmenlerin sahip oldugu genel kiiltiir, 6gretmenlik meslek bilgisi

ve alan bilgisi diizeyleri ile iliskili oldugu yoniinde agiklanabilir.

Arastirmada Tiirk¢e dersinin gelistirme bdliimiinde Ogretmenlerin aktif 6grenme
etkinliklerini ne diizeyde kullandig1 sorusuna yanit aranmistir. Dersin gelistirme asamasi
dogrudan dogruya kazanimlarin 6grencilere kazandirildigi asama olmasi ve kazanimlara
yonelik uyaricilarin sunulmasi, 6grencilerin uyaricilarla etkilesime girmesi ve dgrencinin
istendik davranisi kazanmasinin amaclandigi boliim olmasi sebebiyle dnem tagimaktadir
(Oktar ve Bulduk, 1999, s.67). Dersin bu boliimiinde yapilan faaliyetlerinin etkililigi bir
onceki asama olan giris kisminin verimli bir sekilde ge¢mesine baglidir. Elde edilen
bulgulara gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin Tiirkce derslerinde, dersin gelistirme

boliimiinde kullanilan aktif 6grenme etkinliklerini bildikleri ve bu etkinliklere ders igi
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uygulamalarinda yer verdikleri goriilmektedir. Bu bulguya gore yapilandirmaci bir bakis
acistyla 6grenci merkezli egitim temele alinarak hazirlanan ilkdgretim Tiirk¢e programinin
ve igerigindeki kazanimlarin aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri tarafindan 6grenci
merkezli ve amacina uygun olarak Ogrencilere kazandirilmaya calisildigr soylenebilir.
Alanyazin tarandiginda oOzellikle dersin gelistirme bolimi igin yapilan sinirli sayida
calismaya rastlanmistir. Bunlardan biri de Senemoglu’nun (1987) yiiksekogretimde
ogretim elemanlarmim smif i¢i uygulamalan iizerinde gerceklestirdigi ¢alismasidir. Tlgili
arastirmada veri toplama aracindaki maddeler incelendiginde maddelerin aktif 6grenme
etkinlikleri igerisinde degerlendirilmesinin miimkiin oldugu goriilmektedir. Arastirmadan
elde edilen bulgular Senemoglu’nun (1987) 6gretim elemanlart tizerinde gergeklestirdigi
aragtirma sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Ayrica bu sonug¢ Oner’in (2007) dersin
gelistirme boliimii etkinliklerini belirlemeyi amacladigi calismasiyla da oOrtiismektedir.
Bunun yaninda dersin gelistirme bolimiinde yer verilen etkinlikleri yetersiz oldugunu
saptayan arastirmalar da mevcuttur (Oktar ve Bulduk, 1999; Demir ve Bedir, 2005). Dersin
gelistirme boliimiinde kullanilan etkinlikleri yetersiz bulan arastirma sonuglarinin sebepleri
arasinda; tarihleri itibariyle arastirmalarin 2005 yilinda yenilenen ve yapilandirmaci
yaklasim temel alinarak tasarlanan oOgretim programlarindan 6nce yapilmis olmasi,
dolayistyla 6gretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimi uygulamadaki eksiklikleri ve sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Bu anlamda Yaman’in
(2009) galismas1 da smiflarin kalabalik olmasma bagli olarak zamanin yeterli olmamasi

sonucu etkinliklerin uygulanabilirliginin zorlastig1 diisiincesini desteklemektedir.

Tiirkce dersinin sonug-degerlendirme boliimiinde kullanilan aktif 6grenme
etkinliklerinin uygulanma durumuna bakildiginda, giris ve gelistirme boliimlerine nazaran
ogrenci merkezli bu etkinliklerin smif i¢i uygulamalarda 6gretmenler tarafindan daha az
tercih edildigi goriilmektedir. Bu sonu¢ Arslan’in (2008) ulastig1 Tiirkge 0gretmenlerinin
sire¢ degerlendirmenin islevsel kullanilmadigi ve sonu¢ degerlendirmeyi olumsuz
etkiledigi ve Mentese’nin (2013) Tiirkce Ogretmenlerinin 6lgme — degerlendirme
uygulamalarina siklikla yer vermedigi sonuglariyla ortiismektedir. Arastirma sonucuna
bakildiginda bu ¢alismay1 dersin sonug¢ boliimiinde kullanilan aktif 6grenme etkinlerinin
“ara sira” kullamldigi bulgusuna ulasan Oner’in (2007) ¢alismasmin da destekledigi
goriilmektedir. Birgin ve Girbliz (2008) ise Ogretmen adaylarinin dersin sonug
boliimlerinde daha ¢ok calisma yapragi dagitma ve 6grencilere soru sorma egilimlerinde

oldugunu belirlemistir. Dersin 6l¢gme — degerlendirme boliimii ile ilgili olarak yapilan farkli
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calismalardan Senemoglu (1987) ve Yesil’in (2006) bulgular1 da 6gretmenlerin bu konuda
yetersiz kaldiklar1 yoniindedir. Dikkat ¢ekici bir arastirma bulgusuna da Sénmez’in (1992)
caligmasinda rastlanmistir.  Arastirmact 187 Ogretmen ilizerinde gergeklestirdigi
calismasinda, bigimlendirme-yetistirmeye yonelik olarak not verilmeden dersin sonlarinda
yapilan degerlendirmenin hi¢bir 6gretmen tarafindan uygulanmadigr ve doniit-diizeltme
verilmedigi sonucuna ulagsmistir. Karadiiz’e (2009) gore bu sonuglar 6gretmenlerin 6lgme -
degerlendirme ve uygulamadaki aliskanliklarinin yapilandirmaci anlayis1 yeterince
yansitmadigin1  gostermektedir. Oysa ders sonlarinda yapilan sonug-degerlendirme
asamast; gelistirme calismalarinin  biitiinlestirildigi, kazanimlarin ne derecede
yapilandirildiginin saptandigi ve kazanimlarin kaliciliginin saglandigi énemli bir agamadir.
Bloom (1976) 6gretim hizmetinin niteliginde her {initenin sonunda, bi¢imlendirme ve
yetistirmeye doniik degerlendirmenin yapilmasini; her bir 6grencinin iiniteyi tam olarak
ogrenmeden sonrakine gecilmemesini sdylemektedir (Akt; Sonmez, 1987, 5.66). Ogretim
programinda yer alan kazanimlarin gerceklesmesi ve Ogrencilerin zihinlerinde bilginin
kaliciliginin saglanmasi acisindan bu tiir degerlendirmelerin aktif 6grenme etkinlikleri
cergevesinde ders ve iinite sonlarinda kullanilmasi yerinde bir uygulama olacaktir. Cakan
(2004, s5.108) ogretmenlerin 6lgme — degerlendirme konusundaki bilgilerinin yetersiz
oldugunu ve bunun olumsuz sonuglar dogurabilecegini belirtmistir. Sonug olarak elde
edilen ve alanyazinda yapilan arastirma sonuglarindan hareketle, 6lgme - degerlendirmeye
yeterince 6nem verilememesinin nedenleri olarak smiflarin kalabalik olusu ve zaman
yetersizliginin getirdigi dezavantajlar oldugu sdylenebilir. (Gelbal ve Kelecioglu, 2007;
Anil ve Acar, 2008; Kuran ve Kanatli, 2009).

Dersin giris, gelistirme ve sonu¢ asamalarinin ayri ayri incelenmesi, yorumlanmasi
ve tartisilmasinin ardindan; dersin biitiinii g6z 6niine alinarak, siif 6gretmenlerinin Tiirkce
dersinde kullandiklar1 aktif 6grenme etkinliklerini uygulama durumlarindan elde edilen
bulgular bu etkinliklerin 6gretmenler tarafindan bilindigini ve genel anlamda kullanildigin
gostermektedir. Bu noktadan hareketle giris boliimii etkinliklerinin sonu¢ bolimii
etkinliklerine gore daha fazla kullanildigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun nedenleri
diisiiniildiiglinde; dersin giris boliimii etkinliklerinin ders baslangicinda, sonu¢ bdoliimii
etkinliklerinin ise ders sonuna dogru uygulamiyor olmasi, dolayisiyla giris boliimi
etkinlikleri i¢in zaman ile ilgili herhangi bir kayginin olmamasi, ortalamalarin farklilig:

noktasinda etkili oldugu sdylenebilir.
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Tagkaya’nin (2002) Tiirk¢e Ogretim yontemlerinin simif 6gretmenleri tarafindan
algilanma ve uygulama durumlarini arastirdig1 ¢aligmasindan elde ettigi bulgular arastirma
sonucuyla oOrtiismektedir. Arastirmada Ogretmenler 6lgme aracinda yer alan ve aktif
ogrenme etkinlikleriyle ilgili olan bir¢ok madde i¢in kendilerini yeterli gordiiklerini ve
bunlar1 uyguladiklarini belirtmektedir. Yine Oner (2007) ve Talaz’in (2013), elde ettigi
bulgular eldeki arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Oner (2007) siif
ogretmenlerinin matematik derslerinde kullandiklar1 aktif 6grenme etkinliklerini uygulama
durumlarini arastirdigi ¢alismasinda 6gretmenlerin aktif 6grenme etkinliklerini uygulama
durumlarim “cok sik” diizeyde bulmustur. Talaz’m (2013) simif 6gretmenleri ile yaptigi
calismadan elde ettigi sonuglar da ayni sekilde 6gretmenlerin bu etkinlikleri “cok sik”
uyguladigi yoniindedir. Aymi sekilde Ciritli (2006) smif 6gretmenlerinin dordiincii ve
besinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 aktif 6grenme etkinlikleri hakkindaki
algilarin1 ve uygulama durumlarini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda
yiizde 62 gibi ortalamanin {stiinde sayilabilecek bir sonuca ulasmistir. Bu yoniiyle
Ciritli’nin (2006) elde ettigi bulgularla arastirma bulgular1 6rtiismektedir. Demir ve Ers6z
(2014) ise Tiirkge Ogretmenlerinin aktif 6grenme tekniklerini genellikle kullandiklarini,

bunun yaninda geleneksel yontemlere de ara sira bagvurduklarini belirlemistir.

Alanyazin incelendiginde, egitim durumlarinda kullanilan yontem ve tekniklerin
yapilandirmaci ve aktif 6grenme baglaminda yeterli olmadigini gdsteren ve arastirma
sonucuyla ¢elisen calismalara da rastlanmistir (Sénmez, 1992; Oztiirk, 2004; Bulut, 2005;
Atmaca, 2006; Murat, Aslantas ve Ozgan, 2006; Yesil, 2006; Arslan, Orhan ve Kirbas,
2010; Simsek, Hirca ve Coskun, 2012; Akay ve Kocabas, 2013; Cinar, 2013; Ilter, 2014).
Bolinger ve Wilson (2007) ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde
kullandiklar1 yontemleri belirlemeyi amagladigi calismasinda Ogretmenlerin en fazla
ogrencileri pasif kilacak anlatim yoOntemini tercih ettiklerini, aktif 6grenme ile ilgili
tartisma ve rol oynamanin ise en az diizeyde kullanildig1r sonucuna ulagmistir. Yine ayni
sekilde Niemi’nin (2002) yaptig1 aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢ok azinin aktif
O0grenme  etkinliklerini  kullandig1  saptanmistir. Sonmez (1992) arastirmasinda
Ogretmenlerin ¢ogu zaman sozlii anlatim, soru cevap, yazdirma, okutma tekniklerini ise
kostugu, iist diizey diislinme becerisi kazandirmada etkili olan deney ve arastirma
yontemlerine ¢ok az ogretmenin yer verdigini belirtmektedir. Bu sonug aktif 6grenme
etkinliklerinin uygulanmadigi seklinde yorumlanmaktadir. Oztiirk (2004) Cografya

ogretmenlerinin  yontem ve teknik kullanabilme diizeylerini belirlemeye calistigi
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aragtirmasinda; ogretmenlerin yanitlarina istinaden en fazla soru-cevap tekniginin, en az
ise proje yonteminin kullanildigi sonucuna ulagmistir. Bu soruya Ogrenciler tarafindan
verilen yanitlar ise 6gretmenlerinin en ¢ok diiz anlatim yontemini en az ise gezi gozlem
yontemini kullandiklar1 yoniinde olmustur. Benzer bir sonu¢ da Simsek, Hir¢a ve Coskun,
(2012) tarafindan bulunmustur. Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grencileri siiregte aktif kilacak
proje ve gezi gozlem uygulamalari yerine soru-cevap ve anlatim gibi basit yontemleri
tercih ettiklerini belirlemistir. Bulut, (2005) 6gretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini bilme
ve uygulama diizeylerini belirmeye calistig1 arastirmada; aktif 6grenmede sikca yer verilen
isbirlikli 6grenme, problem ¢dzme gibi yontemleri tamamen bildiklerini ve uyguladiklarini
ancak yontemlerin igerisinde yer alan ve daha o6zel bilgi gerektirerek uygulanacak olan
beyin firtinasi, kart eslestirme, kartopu, koselenme, mahkeme, tereyag-ekmek gibi
teknikler konusunda egitime ihtiyag¢ duyduklarini belirtmektedir. Atmaca’nin (2006)
aragtirmasi ise Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin aktif 6grenme yontemlerini uygulama
konusundaki becerilerinin yeterli olmadig1 yoniindedir. Murat, Aslantas ve Ozgan (2006)
egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin sinif i¢i 6gretim etkinliklerini degerlendirdigi
arastirmasinda Ogrenciler tarafindan gelen yanitlarin diisiik seviyede oldugunu, en diisiik
ortalamaya ise “derse biitiin 6grencilerin katilimini saglar” maddesinin sahip oldugunu
tespit etmistir. Yesil (2006) ve Akay ve Kocabas’in (2013) bulgular1 da 6gretmenlerin aktif
ogrenme ile ilgili bilgilerinin yiiksek diizeyde oldugu, ancak o6zellikle 6grencileri aktif
kilan ve birbirinden farkli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama ve kullanmalari
konularinda eksikliklerinin bulundugunu yoniindedir. Cinar’in (2013) arastirmasi ise
DKAB 6gretmenlerinin  aktif 6grenme konusunda hem bilgi hem de uygulamada
yetersizlikleri oldugunu gostermektedir. Yine Arslan, Orhan ve Kirbas (2010)
yoneticilerden gelen veriler dogrultusunda ilkdgretim Tiirkge derslerinde yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin kismen uygulandigi sonucuna ulagmustir. ilter’in (2014) arastirmasi
da 6grencilerden gelen yanitlar dogrultusunda 6gretim elemanlarinin geleneksel yontem ve
teknikleri, aktif O6grenme yontem ve tekniklere gore daha fazla kullandiklarini
gostermektedir. Arastirma bulgulartyla ortiismeyen ve aktif 6grenmenin istenilen diizeyde
gerceklesmedigini gosteren calismalarin sayist ve varligl, epey zaman uygulamada kalan
ogretmen merkezli anlayisin bazi baglamlarda kendine yer buldugu izlenimini

giiclenmektedir.

Aktif 6grenmenin akademik basarinin arttirilmamasinda, dgrenmenin kaliciliginin

saglanmasinda, yasam boyu 6grenen bireyler yetistirmede ve Ogrencilerin derslere karsi
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olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili olduguna iliskin kanitlar sunan birgok c¢aligmanin
varligi (Demirci, 2003; Duman ve Sahiner, 2008; Béliikbas ve Ozdemir, 2009; Aksu ve
Kesan, 2011; Aytan, 2011; Kaya ve Ersoy, 2011; Evin Gencel, 2013) bilinmesine ragmen
aktif 6grenmenin oniinde dikkate deger diizeyde engel oldugu izlenimi dogmaktadir. Oysa
aktif O6grenmenin hayata gegirilebilmesi, diislincelerin uygulanmasi ve aktif 6grenme
firsatlarinin  6grencilere saglanmasi icin ihtiya¢ durumunda uygun aktif 6grenme
tekniklerine yer verilmesi gerekir. Derse ve Ogrencilere uygun aktif 6grenme teknikleri
kullanilmadik¢a en dogru, en yararhi diisiincelerin bile kuramdan Oteye gecemeyecegi

bilinen bir gercektir.
5.2. Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular 1s1ginda uygulayicilara ve yapilacak olan

arastirmalara yonelik su 6nerilerde bulunulmustur.

1. Aktif 6grenme ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin etkili oldugu goriildiigiinden hizmet i¢i

egitim ¢aligmalarinin yayginlastirilmasi

2. Aktif 6grenmenin 6zellikle dersin sonug¢-degerlendirme asamasidaki yeri ve islevinin

kazandirmasina yonelik planlamanin yapilmasi saglanmalidir.

3. Her kademe ve tiirdeki okullarda ve tiim derslerden aktif 6grenme etkinliklerinin
kullanma durumlarinin arastirilarak geleneksel egitime bagh kalan o6gretmenlerin igin

gerekli egitimlerin planlanmasi yapilabilir.

4. Bu ¢alisma Bingol ili Merkez ilgesi ile sinirli oldugundan dolay1 benzer 6zelliklerde bir
calisma da kirsal kesimde, farkli illerde veya farkli sosyo-ekonomik diizeyde bulunan

okullarda yapilarak sonuclar karsilastirilabilir.

5. Bu ¢alisma ilkokul diizeyi Tiirkce dersi ile sinirli oldugundan dolay: farkli ders ve sinif

diizeylerinde de bu ¢aligmaya benzer bir ¢aligma yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

6. Bu calismada elde edilen veriler 6gretmenlerin veri toplama aracina verdikleri kendi
ifadelerinden olustugu icin, gozleme dayali verilerle desteklenmis caligmalara yer

verilebilir.
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Ogretim Bilim Dal Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Ramazan Kerem DAYIOGLU nun “Simf Ogretmenlerinin
Tiirk¢e Dersinde Aktif 6grenme Etkinliklerini Kullanma Durumlan” konulu tez i¢in anket ¢aligmasini
ilimiz merkez ve merkeze bagh (ekli listedeki) Ilkdgretim okullarinda gorev yapan siif &iretmenlerine
uygulanmast ilgi (c) yaz ile talep edilmis olup, soz konusu anket formlar ilgi (b) Valilik Onay ile olusturulan
Miidiirliigiimiiz “Arastirma Degerlendirme Komisyonu”nca incelenmis ve yapilan inceleme sonucunda ilgi (a)

Yonergenin 5. maddesindeki esaslara aykiri olmadig ekte sunulan Aragtirma Degerlendirme Formu ile tespit
edilmigtir.

Buna gore; bir niishasi ekte sunulmus olan anket formlarinin ilimiz merkez ve merkeze bagh (ekli

listedeki) ilkogretim okullarinda gérev yapan siif Sgretmenlerine uygulanmasi Midirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildugi takdirde; Olurlarimiza arz ederim.

Mhmel Ali HANSU |

il Milli Egitin. > © ¢

EKLER:

1-Yazi (1 adet)

2-Anket Formu (4 sayfa)
3-Ter Ouerizi (7 sayfa)
4-0Ob  Lisiesi(: adet)
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EK 2. Veri Toplama Aract

SINIF OGRETMENLERININ TURKCE DERSINDE AKTiF OGRENME
ETKINLIKLERINi UYGULAMA DURUMLARI

ARASTIRMA ANKETI

Degerli 6gretmen arkadagim,

ilkogretim 2-5 siniflar Tiirkge derslerinde smif 6gretmenlerinin aktif grenme etkinliklerini uygulama
durumlarini belirlemek amaciyla bir aragtirma planlanmistir. Size sunulan anket, planlanan arastirma verilerini
toplamak tizere hazirlanmistir. Elde edilen veriler gizli tutulacak, yalnizca bu arastirma igin kullanilacaktir.

Yanitlamaniz istenen anket 2 boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgiler ile ilgili 8 madde
yer almaktadir. ikinci boliimde Tiirkge dersinin giris, gelistirme ve sonug bosliimlerinde kullanilan etkinlikleri
kapsayan 34 madde bulunmaktadir. Anketin bu bolimiinde “Higbir zaman”, “Cok seyrek”, “Ara sira”, “Cok
sik”, “Her zaman” segeneklerinden kendi 6gretiminize uygun alanlari isaretlemeniz istenmektedir.

Arastirma ile elde edilecek sonuglarin gegerliligi, sizin bu anketteki sorulara igten ve ger¢ek yamitlar
vermenize baghidir. Bu nedenle, litfen her soruyu dikkatle okuyup sunif icindeki égretiminizi dikkate alarak
sizce en uygun segenegi isaretleyiniz ve yanitsiz soru birakmayniz,.

ilginiz ve zamaninizi ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Ramazan Kerem DAYIOGLU

Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti
Egitim Programlari ve Ogretim
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi

BOLUM I
Bu béliimde Kisisel bilgilerinize yer verilmektedir. Liitfen kisisel 6zelliklerinize uygun olan se¢enege ¢arpi
isareti “X” koyunuz.

T Cinsiyetiniz:
( ) Erkek
() Kadin
2. Mesleki Kideminiz:
()5 yildan az
()S-10wyl
() 11-15yl
() 16-20y1l
() 20 yildan fazla
3; Mezun oldugunuz okul tiiriiniiz:
) Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Programi
) Egitim Enstitiisii
) Fen — Edebiyat Fakiiltesi
) Miihendislik Fakiiltesi
) Meslek Yiiksek Okulu
) DIBEE (s s wesamnsssuasvnssnasssssosss sai sy sy sas sy )
4. Yiiksek lisans ya da doktora yaptimiz m?
() Evet( ) Hayir
5. Okuttugunuz Simif:
( )2.Smf
( )3.Simf
( )4.Simf
( )5 Simf
6. Daha énce aktif 6grenme konusu ile hizmet i¢i egitim vb. aldiniz mi?
( )Evet () Haymr
T Sinif meveudunuz (Yazniz............)

o~~~ A~~~

8. Bu sinifin kag yildir 6gretmenisiniz?
() Sinifi bu yil aldim
() Busmifta 2. yithm
() Busmifta 3. yithm
() Busmifta4. yithm
() Busmifta 5. yilim
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BOLUM II

Liitfen yalmizea Tiirkce derslerinde kullandifimiz etkinlikleri diisiinerek, asagidaki
maddelerde belirtilen etkinlikleri hangi sikhkta kullandigimiza uygun secenegi

isaretleyiniz (Liitfen bos madde birakmayiniz).

Tiirkce Dersinde Kullamilan Aktif Ogrenme

Etkinlikleri =
g | =
| 2 E
NI > E|=| &
5 =l R| | 2| N
(GIRID AR
. Ol <« Ol =
1. Ogrencilerin konunun basinda konuyla ilgili neleri bildiklerini ve konu
hakkindaki diisiincelerini yazmalarini isterim.
2. Ogrencilerin konuyu nasil ve ne kadar siirede 6grenebileceklerini
diistinmelerini ve kendilerini 6grenmeye hazirlamalarini saglarim.
3. Konuyu sezdirme amagh ani, fikra, giinliik olay anlatirim, film izletirim.
4. Ogrencilerden konuyla ilgili olarak kendilerine verilen hazirlik sorularini
cevaplamalarini isterim.
5. llgi gekici sorularla derse baslar, sorulara yanit isteyerek 6grencilerin
konuya hazirlanmalarini saglarim.
6. Ogrencilere ipuglari vererek konunun tahmin edilmesini isterim.
Tiirk¢e Dersinde Kullanilan Aktif Ogrenme "
T . =
Etkinlikleri E| = £
< o
. . - — m
(GELISTIRME) S|l x|s|2|5
| Ol < | O E

1. Ogrencilerin 6grendiklerini zihinlerinde canlandirmalarini isterim.

2. Problem durumlari vererek 6grencilerin problemlere ¢dziim tiretmelerini
saglarim.

3. Ogrenilenler ile gergek yasam durumlari arasinda bag kurmalarini
saglarim.

4. Ogrencilerin bir konuya ¢aligirken akillarindan gegenleri yiiksek sesle
diistinmelerini isterim.

5. Ogrencilerin 6grenirken arkadaslarindan ya da benden yardim almalarint
isterim. ‘

6. Ogrencilerin 5grenme materyalini bagka arkadaslarina agiklamalarini
isterim.

7. Ogrencilerden metinlerde gegen 6znelerle ilgili olarak empati kurmalarini
isterim.

8. Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini, kavram ya da diisiinceleri kendi
ifadeleri ile not almalarini saglarim.

9. Konuyla ilgili olarak; yapilmasi gerekenlerin ve kurallarin tersinin
yapildigi durumlari hayal etmelerini ve sonuglarin diigtinmelerini
saglarim.




. Konu ile ilgili agiklamalari konugmadan, jest ve mimiklerle gostererek,

dgrencilerin neyi gdsterdigimi anlamalarini ve tahmin etmelerini
saglarim.

. Ogrencilerden bir olayi neden ve sonuglarini ortaya koyacak sekilde

¢Oziimlemelerini isterim.

12. Konu ile ilgili geliskiler olusturarak égrencilerin gkir tiretmelerini
saglarim.

13. Ogrencilere “...olmasaydi neler olurdu?” bigiminde sorular yonelterek
tersinden diisiinmelerini saglarim. :

14. Konuyu bir yere kadar agiklayip, geri kalanini kendilerinin bulmasini
saglarim.

15. Ogrencilerden konuyla ilgili §zgiin sorular tiretmelerini isterim.

Tiirkce Dersinde Kullanilan Aktif Ogrenme

Etkinlikleri

=

gl x =

1 :

N - 8| £

= Q = = <

(SONUQ) £ B A | %N
= E| E|3%| 5

- == IS - I =~

1. Ogrencilerden islenen konunun ana diisiincelerini yansitan bir slogan

{iretmelerini isterim.

2. Ogrencilerin islenen konunun énemli noktalarini yansitan siir ya da 6ykii
yazmalarini isterim.

3. lslenen konuyla ilgili olarak TV reklami hazirlamalarini isterim.

4. Ogrencilerden 6grendikleri konularla ilgili giinliik tutmalarini saglarim.

5. Ogrencilerden 6grendiklerini dramatizasyon ile gdstermelerini isterim.

6. Ogrencilerden 6grendikleri konularda birbirlerine ya da tanimadiklari
insanlara mektup yazmalarini isterim.

7. Ogrencilerden islenen konu ile ilgili gazete ¢ikarmasini isterim.

8. Ogrencilerden konu sonlarinda, islenen kavramlarla ilgili kavram
haritalari olugturmalarini isterim.

9. Ogrencilerden islenen konuyla ilgili pantomim (sézsiiz anlatim)
yapmalarin isterim.

10. Ogrencilerden Ggrenilen kavramlari nem sirasina koymalarii isterim.

11. Ogrencilerden konu ile ilgili bulmaca hazirlamalarini isterim.

12. Ogrencilerden islenen konuyla ilgili afis ya da poster hazirlamalarini
isterim.

13. Ogrencilerin 6grenilenlerle ilgili bir yargiy destekleyen kanitlar bulup

sinifta sunmalarini isterim.

ilginiz igin tegekkiir ederim.
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EK 3. ilkdgretim Okullar1 ve Sinif Ogretmenleri Listesi

s e el

A NO

Si

-

iLCE ADI

_BINGOL iLi Il. KADEME OGRETIMI OLAN iLKOGRETIM OKULLARL

OKUL ADI

75 Yl llkogretim Okuly

Ankara Buyuksehir Belediyesi llkogretim Okuly

| 3IMERKEZ Ataturk likogretim Okulu ]
AIMERKEZ Cumhuriyet likoédretim Okulu

[_ . 3IMERKEZ Cavuslar Yeni Yerlesim likogretim Okulu o

o 5| MERKEZ Geltiksuyu Sabah Gazetesi ilkogretim Boige Okulu

. __IMERKEZ Dilzagag llkogretim Okulu
8|MERKEZ Gazi llkégretim Okulu
9|MERKEZ Ilicalar iIkdgretim Okulu

____10|MERKEZ Goitepesi Yeni Yerlesim lIkégretim Okulu

| 11|MERKEZ

Guvegli lIkdgretim Balge Okulu

__ 12|MERKEZ

ilicalar Yatili llkégretim Balge Okulu

| 13|MERKEZ iMKB Ekinyolu ilkagretim Okulu
14|MERKEZ IMKB Fatih llkégretim Okulu
15|MERKEZ IMKB Gozeler-Haraba ilkogretim Okulu
- __1B/MERKEZ iIMKB Kaleont likogretim Okulu
_17|MERKEZ

IMKB Mustafa Kemal Pasa ilkégretim Okulu

MERKEZ

IMKB Sarayici ilkégretim Okulu

MERKEZ

IMKB Sarigigek llkddretim Okulu

MERKEZ Kazim Karabekir llkégretim Okulu
21|MERKEZ Merkez 100.Yil likogretim Okulu
. 22|MERKEZ Merkez Cumhuriyet Yatli likdgretim Bolge Okulu

23|MERKEZ

Milli Egemenlik ilkddretim Okulu

Z4IMERKEZ

Milli Egitim Vakfi Odretmen Serkan Akyaz llkogretim Okulu

25|MERKEZ

Murat |Ikégretim Okulu

: MERKEZ Karsiyaka Iikdgretim Okulu .
_2T|MERKEZ Sancak llkogretim Okulu
?3IMERKEZ Sancak Yatil lIkégretim Bolge Okulu

29|MERKEZ

Sududunu llkogretim Okulu

30|MERKEZ

Sehit Mustafa Gundogdu llkogretim Okulu

31|MERKEZ

Vall Kurtulus Sismanturk Lkogretim Okulu

_232|MERKEZ

Vali Gurer Orbay llkogretim Okulu

33|MERKEZ

Yamag Yat lIkogretim Bolge Okuly

4| MERKEZ

Ozel Hulusibey likogretim Okulu

SIMERKEZ

Yavuz Selim lkégretim Ckulu

_.___35IMERKEZ

Kirkadd lkagretim Okulu

Ibni Sina Ilkogretim Okulu

G7IMERKEZ
SEIMERKEZ

mMimar Sinan lIkogretim Okulu

|

39|MERKEZ

Turgut Ozal likogretim Okulu
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EK 4. Ozgegmis Formu
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Kisisel Bilgiler
Adi Ramazan Kerem
Soyadi DAYIOGLU

Dogum yeri ve tarihi

Tavas 24.05.1986

Uyrugu

T.C.

[letisim adresi ve e-mail adresi

Yesilayla Ortaokulu Korkuteli / ANTALYA
05065760046

ramazankerem@hotmail.com

rdayioglu07 @posta.pau.edu.tr

Egitim

ko gretim Dogan Demircioglu Emsan ilkdgretim Okulu,
Denizli, (1993-2001).
Ortadgretim Hasan Tekin ADA Lisesi, Denizli, (2001-2004).

Yiiksekogretim (Lisans)

Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Fakiiltesi,
[kdgretim Boliimii, Sinif Ogretmenligi, Kastamonu
(2005-2007).

(Yatay Gegis) Pamukkale Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Simf Ogretmenligi,
Denizli (2007-2009).

(ERASMUS) Hogeschool Edith Stein, Hengelo,
Hollanda (2009).

Yiiksekogretim (Yiiksek Lisans)

Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1, Egitim Programlar1
ve Ogretim Bilim Dal1, Denizli (2010-2018).

Yabanc Dil

Ingilizce - UDS - Mart - 2010

58,75

Mesleki Deneyim

Yil

Mesleki Deneyim

Aralik, 2010 - Eyliil, 2012

Sinif Ogretmeni - incesu Ilkdgretim Okulu /
BINGOL

Eyliil, 2012 - Kasim, 2014

Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni - Korkuteli
Yesilyayla Ortaokulu - ANTALYA

Kasim, 2014 - Temmuz, 2016

Miidiir Yardimcisi - Korkuteli Yesilyayla Ortaokulu -
ANTALYA

Temmuz, 2016 -

Okul Midiirii - Korkuteli Yesilyayla Ortaokulu -
ANTALYA




