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OZET
Yaratici Okuma-Yaratic1 Yazma Cahsmalarinin

Yaratic1 Okuma, Okudugunu Anlama, Yazma ve Yaratici Yazma Erisisine EtKisi

KASAP, Demet

Doktora Tezi, [Ikdgretim ABD,
Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI
Aralik 2018, 145 sayfa

Bu aragtirmanin amaci yaratici okuma, yaratici yazma c¢alismalarinin ilkokul dordiincii
siif ogrencilerinin yaratici okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma erisilerine
etkisini belirlemektir. Arastirma verilerinin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve
nitel arastirma yontemlerinden olusan karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin uygulama
kismi 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Denizli’de orta sosyo-ekonomik diizeyde bir
ilkokulun 4. smiflarinda 6grenim géren 32 6grenci (deney grubu: 16 kontrol grubu: 16) ile 14
haftalik siirecte gerceklestirilmistir. Arastirma siiresince deney grubunda yaratici okuma ve
yaratict yazma uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubunda Tiirk¢e 6gretim programina uygun
olarak Tirk¢e dersleri islenmistir. Verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Yaratic1 Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi”, “Okudugunu Anlama Testi”,
“Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi”, “Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme
Olgegi” kullanilmustir. Nicel veriler "SPSS 22 for Windows" paket programu ile analiz
edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise “Ogrenci Goriislerine Gére Yaratict Okuma
Uygulamalarmin Degerlendirilmesine iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve
“Ogrenci Goriiglerine Gore Yaratict Yazma Uygulamalarmin Degerlendirilmesine Iliskin Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Formu” bashkli iki form ile deneysel siirecin etkililigi
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarma gore; yaratict oOkuma, yaratici yazma uygulamalari
4. smif Ogrencilerinin yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma
erisilerinin anlamli bir artis gostermesinde etkili olmustur. Uygulamalara katilan 6grenciler
stirece iligkin olumlu goriis bildirmisler ve uygulamalarin okuma ve yazmaya yonelik bakis

acilarma ve Tirkge dersi basarilarina olumlu yonde katkisinin oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici okuma, yaraticit yazma, okudugunu anlama.
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ABSTRACT

The Effect of Creative Reading and Creative Writing Studies on Creative Reading,

Reading Comprehension, Writing and Creative Writing Success

KASAP, Demet
PhD. Dissertation in Primary Education
Classroom Teaching
Supervisor: Prof. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI
December 2018, 145 pages

The purpose of the study is to identify the possible effects of creative reading and
creative writing studies on the creative reading, reading comprehension, writing and creative
writing success of the fourth grade pupils. In this study, mixed method was used through
quantitative and qualitative data collection, analyses and interpretation. The research was
conducted in 2015-2016 academic year. The research was carried out with pupils in the 4th
grade of a middle socio-economic elementary school in Denizli. The participants were 32
pupils and the treatment was conducted 2 hours in 14 weeks. While creative reading and
creative writing practices were carried out in the experimental group, control group pupils
were taught according to Turkish language program. Our quantitative data were collected
through 4 scales developed by the researcher. The scales were; “Evaluation of the Creative
Reading Process,” “Reading Comprehension Test,” “Evaluation of Writing Products,”
“Evaluation of Creative Writing Products.” SPSS 22 for Windows package program was
used to analyze the quantitative data. In the qualitative dimension of research, the reflections
of the pupils were taken with two interview forms “Semi-Structured Interview Form for
Evaluating Creative Reading Practices according to Students View” and Semi-Structured
Interview Form for Evaluating Creative Writing Practices according to Students View,” and
thus, the reflections of pupils regarding the effectiveness of experimental process were
analyzed and interpreted. According to the results of the study, creative reading and creative
writing practices are effective with a significant increase on the 4th class pupils’ success on
creative reading, reading comprehension, writing and creative writing. The pupils participated
in the experimental group reported positive reflections and positive contributions to their
reading and writing perspectives as well as their achievements in Turkish classes.

Key words: Creative reading, creative writing, reading comprehension.
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1. GIRIS

Bu boliim calismanin yapilmasinin gerekgelerinin ortaya koyuldugu ve amacinin
aciklandig1 problem durumunu igermektedir. Ayrica ¢aligmanin 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemler, varsayimlar, sinirliklar, tanimlar ve kisaltmalar tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Yasanilan ¢agin geregi olarak bilgi kaynaklar1 hizla artmakta ve daha karmasik hale
gelmektedir. Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giinimiiz kosullar1 bize bilgiye ulasma kolaylig:
sunarken ayni zamanda sinirsiz bir bilgi ag1 ile karsi karsiya kalmamiza neden olmustur. Bu
karmasikligm igerisinde dogru ve gerekli bilgiyi ayirt edilebilme, bireylerde aranan 6nemli bir
nitelik haline gelmistir. Arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinebilen, sentez yapabilen, orijinal
fikirler tiretebilen, yaraticiligm iist diizeyde kullanabilen bireylerin kendi gelisimlerine oldugu
kadar toplumun her alanda gelisimine de katkida bulunduklar: bilinen bir gercektir. Nitelikli
bireylere duyulan gereksinimin arttig1 giiniimiizde, egitim programlarinin da ¢agin gerektirdigi
niteliklere sahip bireyleri yetistirmeye yonelik yeniliklerle gelistirilmesi gerekli hale gelmistir.

Bir toplumun yeniliklere agik olmasi gelismis bir toplum olabilmesi ag¢isindan
gereklidir. Yeniliklere agik bir toplum olabilme de o toplumun ogretmenlerinin ve
ogrencilerinin yaraticiliklarin1 dikkate alip agiga ¢ikarma ugraslari ile yakindan ilgilidir.
Ciinkii bireylerin yaraticiligi zaman igerisinde yeni buluslar, yeni tiretim ve teknoloji olarak
ortaya ¢ikmakta bununla birlikte toplum her agidan gelismektedir. Yaratici fikirleri
degerlendirilmeyen, farkliyi ortaya koyma konusunda desteklenmeyen bireylerden olusan
toplumlarin gelismesi zor olmaktadir. Bireyleri topluma kazandiran egitim kurumlarinim,
bireylerin yaraticiliginin ortaya c¢ikarilmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi agisindan
onemli bir rolii vardir (Sahin, 2003). Egitim kurumlarinda 6zellikle okuma, anlama, diisiinme,
diisiindiiklerini sozlii ve yazili olarak ifade etme gibi temel becerilerin kazandirildigi Tiirkce
dersleri Ogrencilerdeki yaraticiligin ortaya ¢ikarilmasmi ve gelistirilmesini saglayan

uygulamalarin yapilabilirligi agisindan bir firsat olarak degerlendirilebilir.



Gliniimiizde okumanin bilgiye ulasma yollar1 igerisinde O6nemli bir yeri oldugu
diisiiniildiigiinde; bireylerden iyi birer okuyucu olmalar1 ve okuduklarmi anlama becerisine
sahip olmalar1 beklenir. Temizkan (2003) bir konu tizerinde sistemli ve verimli bir sekilde
diistinebilmek, okuduklarini1 onceki bilgileriyle sentezleyip yeni c¢ikarimlara varabilmek,
olaylar1 tim yonleriyle degerlendirebilmek i¢in her seyden 6nce iyi bir okuyucu olmanm
gerekliligini vurgulamig, bununla birlikte planli bir sekilde siirekli okuyan, okuduklar
tizerinde diislinen, yeni durumlarla okuduklar1 arasinda baglantilar kurmaya c¢alisan kisilerin,
kendilerini sozlii ve yazili olarak da etkili bir bi¢imde ifade edebildigini belirtmistir. Benzer
sekilde Ak’a (2011) gore okuduklarinin anlamimi kavrayamayan bireyler, istenilen diizeyde
diistinme giiciine erisemezler. Bu fikirlerden de yola ¢ikarak etkili bir okuyucu olmanin yazma
icin 6nemli bir temel niteliginde oldugu soylenilebilir.

Bireylerde yaratict diislinme becerisinin agiga ¢ikarilmasi ve yaratici fikirlerin disa
aktarilmasini saglayan ifade becerileri de bol okumayla kazanilabilir. Riza’nin da (1999)
belirttigi gibi okuma, yaraticilik i¢in zemin olusturulmasina yardimci olmaktadir. Bu sebeple
ilkokul ¢agindaki Ogrencilere okuma sevgisi asilanmali ve okudugunu anlama becerisi
kazandirilmahidir. Bu noktada yazilanlara farkli agilardan bakip ¢ok yonlii diisiinme esasina
dayanan, yapici diisiince iiretmeyi gerektiren, eglenceli, bir yontem olan yaratict okuma
yaklasiminin 6neminden soz edilebilir. Incik’e (2012) gore yaratici okuma; okuyucunun
anlama siirecinde degisik etkinlikler i¢inde olmasimi saglayarak metnin konusuyla ilgili
yaratict fikir ve iriinlerin ortaya konulmasmi destekler. Okuyucular1 hayal giiclerini
kullanmalar1 konusunda yonlendiren bir yaklasim olarak yaraticiligin gelismesini saglar.

Gilintimiizde iist diizey bir okuma becerisi olarak bilinen yaratict okuma; anlama,
kavrama, sorgulama, anlatilanlarla iliski kurma, yaraticilik yetisini harekete gecgirme gibi
ozelliklerinin disinda duygu ve diisiincelerini rahatca ifade etme becerisini kazandirir. Okuma
eyleminde hayal giiclinii de calistirarak 0zgiin fikirler ortaya koyma siirecinde bir altyap:
olusturulmasini saglar. Bu agidan bakildiginda yaratici okuma becerisinin gelistirilmesi etkili
diisinme ve diisiincelerini ifade edebilme becerilerinin gelisimini de saglar. Bu yoniiyle
yaratic1 okuma, yaratic1 yazmaya gegis icin bir gereklilik niteligi tasimaktadur.

Yazma yiizyillardir duygu ve diislincelerin ifade edilmesinde basvurulan yollardan
biridir. Yazi, disiincelerin ifade edilis bi¢imi olarak insanoglunun kiiltiirel degisim siirecinde

uzun bir arayism, denemenin ve birikimin sonucu olarak yerini almistir (Zillioglu, 1990).



Akyol’a (2006) gore yazma, giinlimiizde de kisisel ve toplumsal agilardan dnemini korumaya
devam etmektedir. Bireylerin yazma becerileri gelistikge, bilgiyi aktarma, diisiincelerini
organize edip anlatma gibi etkinlikleri etkili bir sekilde yapabilmektedir. Bu durum daha tist
diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadwr. Gilinimiiz egitim anlayisinin okuyan,
elestiren, bilgiye ulagsmayir beceri haline getirmis, yapici, yaratici bireyler yetistirmeyi
amagladigr goz Oniine alindiginda yaratici yazma kavrammin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Yaratict yazmanin, kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini, hayal giiclinii kullanarak,
Ozgiirce kagida dokmesi oldugunu belirten Oral (2008), yaratict yazmanin, yaraticiligl ve
kisiligi gelistirecek yontemlerden biri oldugunu da belirtmektedir. Oral’a (2008) gore
ogrencilere yazma becerisi kazandirmak, yalnizca Ogretici yazilar yazdirmakla olanakli
degildir. Bireylerin dis diinyay1 algilamalar1 ve anlatmalarinda kendi goriis, diisiince, hayal
giicii ve yaraticiliklarin1 kullanmalarma olanak saglanmalidir. Duyular araciligiyla dis diinyay1
algilamak, ayrintilarin farkinda olmak ve bu ayrmtilar1 zihinde canlandirmak 6grencilerin
yazili anlatimda 6zgiinliige ulagmalarini saglar.

Okullardaki yazma uygulamalari sirasinda Ogrencilerin bazi sorunlar yasadiklari
bilinmektedir. Maltepe’ye (2007) gore bu durumun sebepleri arasinda yazarken karsilikli
etkilesimin, paylasimin olmamasi, bireyin kendini ifade etmede yasadigi zorluklar ve ayrica
dilbilgisi kurallarin1 uygulama konusunda yanlis yapma endisesi tagimalar1 sayilabilir.
Geleneksel egitim sistemindeki yazili anlatim calismalart konunun 6nceden belirlenmesi,
yazida takip edilecek baslik ya da alt bagliklarin 6gretmen tarafindan sdylenmesi, yazinin belli
kaliplar ve kurallar ile smirlandirilmast gibi sebeplerden dolayr 6grenciyi sikmakta,
diisiincelerini  sinirlandirmakta, yaraticiligmi engellemekte ve Ogrenciyi etkin olmaktan
uzaklastirmaktadir.  Ogrencilerin konusmada gosterdikleri rahath§i yazma siirecinde de
gostermelerini saglamak, duygu ve diisiincelerin 6zgiirce kagida dokiilmesine imkan yaratmak
icin siire¢ temelli bir yaklagim olan yaratic1 yazma yaklasimindan faydalanilabilir.

Yaraticiligin ender rastlanan bir yetenek degil biitiin insanlarmn sahip oldugu gelistirilip
beslenebilen bir bilissel beceri oldugu kabul edilmektedir (Davaslhgil, 1994). Cogu zaman
bireylerin sahip olduklari yaraticilik giicti fark edilmemektedir. Her bireyde bulunan
yaraticilik potansiyelinin erken yaslarda kesfedilip ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi icin
Tirkce dersleri onemli bir firsattir. Tiirkge derslerinde okuma ve yazma ¢alismalarinda yeni

yaklasimlardan yararlanilarak 6grencilerin yaratict giigleri ortaya ¢ikarilirken ayn1 zamanda



eglenerek okuma ve yazmalarina, okuduklarina farkli agilardan anlam katmalarina, duygu ve
diisincelerini 6zgiirce ifade etmelerine, hayal giiglerini gelistirmelerine olanak saglanir.
Yaratic1 okuma ve yaratici yazma yaklasimlar1 Tiirk¢e 6gretiminin 6nemli iki beceri alan1 olan
okuma ve yazma becerilerinin gelisimini saglayan ve geleneksel okuma ve yazma
calismalarindan farkl yaklagimlardir.

MEB 2005 Ilkdgretim Tiirkge programu ile okuma ve yazma uygulamalarinda bazi
yenlikler getirilmis ancak okuma ve yazma uygulamalarinda yeni yaklasimlara yeteri kadar
yer verilmemis ve uygulamaya gecirilmemistir. Bu sebeple de yaratici okuma ve yaratici
yazma c¢alismalarmm Tirkiye'de yayginlastirilmas: gerektigi diisliniilmektedir. Egitim
stirecinde okuma ve yazma becerisini gelistirmede yasanan sorunlar aragtirmanim yapilmasi
icin ¢ikis noktas1 olusturmada etkili olmustur. Ogrencilerin ilkdgretimin ilk yillarinda okuma
yazmay1 0grendikten sonra, okuduklarindan anlam ¢ikarma, zihnindeki bilgileri bir anlam
biitiinliigii i¢inde ifade edebilme, duygu ve diisiincelerini sozli ve yazili olarak anlatma bunu
yaparken de kendine 6zgii bir iislup gelistirme gibi becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu
noktadan hareketle ilkokul Tiirkge derslerinde uygulanan yaratici okuma ve yaratict yazma
caligmalarinin 6grencilerin yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma

erigilerini ne derece etkilediginin incelenmesi bu aragtirmanin konusunu olusturmaktadir.

1.2.  Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi sudur: Yaratici okuma - yaratict yazma c¢aligmalari
ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici

yazma erigisini nasil etkilemektedir?
1.3.  Alt Problemler
Bu problem ciimlesine bagli olarak arastirmada su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Yaratic1 okuma - yaratici yazma ¢alismalarinin
e 4. Sinif 6grencilerinin yaratict okuma,
e 4. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama,
e 4. Sinif 6grencilerinin yazma,

e 4. Sinif 6grencilerinin yaratici yazma erigisine etkisi nasildir?



2. Deney grubu 6grencilerinin
e Yaratic1 okuma uygulamalarina iligkin goriisleri nasildir?

e Yaratic1 yazma uygulamalarna iliskin goriisleri nasildir?

14. Amag

Ilkokul c¢agmndaki ogrencilerin yeni bilgilere ulasma, bilgiyi zihnindeki onceki
bilgilerle sentezleme, sahip oldugu bilgi birikimini yasaminda kullanabilme gibi zihinsel
becerilerinin geligebilmesi i¢cin Oncelikle dil becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Dil
becerilerini geleneksel egitim anlayisindan daha farkli uygulamalarla gelistirmek igin 2005
ilkogretim Tirk¢e Programinda, dgrencilerin etkin oldugu yontem ve tekniklere yer verilmeye
baslanmistir. MEB 2015 Tiirkge dersi 6gretim programinda da benzer sekilde 6grenci merkezli
etkinlik ve calismalar programa dahil edilmekle birlikte yaratici yazma ve yaratici okuma
caligmalarinin yer almadigi goriilmektedir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulamaya
gegirilen 2017 programinda Tiirk¢e alaninda okuma yazma egitiminde belirgin bir sekilde yeni
uygulamalarin getirildigi, bununla birlikte yaratic1 okuma ve yaratici yazma uygulamalarinin
program dahilinde oldugu goriilmektedir.

Yasadigimiz bilgi ¢agi olarak adlandirilan zamanin geregi olarak okuyan, bilgiye
ulasma yollarmi bilen, sorgulayan, elestirel diisiinen, yapici, yaratici, etkin bireylerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bununla birlikte dilini etkin bir sekilde kullanarak duygu ve
diisiincelerini ifade edebilme de bireylerde olmas1 gereken bir dzelliktir. insan yasaminda her
cagda Onemini koruyan okuma, giliniimiizde de Onemi yadsmamaz bir gereklilik haline
gelmistir. Bu noktada ilkokul ¢agindan baslayarak bireylere iyi birer okuyucu olma 6zelliginin
kazandirilmasmin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Yaratict okuma bireylerin okuma siirecine etkin
olarak katilmalarimi gerektiren ve okuma siirecinde yaraticilik, hayal giicii, elestirel diisiinme
gibi becerilerin kullanildigi bir okuma yaklasimidir. Bu 6zellikleriyle iist diizey biligsel
becerilerin gelismesini saglar. Yaratic1 yazma ise, bireylerin diisiinme ve ifade yetenegini
gelistiren, yazmay1 sevmesini saglayan siirece dayali bir yaklasgimdir. Okuma ve yazma
caligmalarin1 monotonluktan ve sikiciliktan kurtaracak, eglenceli hale getirerek 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde ortaya koymasmi saglayacak yaratict okuma ve

yaratict yazma uygulamalarina ilkokullarda agirhikli olarak yer verilmesi gerektigi



diisiiniilmektedir. MEB 2005 Tiirkge dersi 6gretim programinda dgrencilerin yaraticiliklarini
ve diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen yeni yaklasimlara yer verilmeye baglandigi
ancak bunlarin tam olarak uygulamaya gecirilmedigi sdylenebilir.

Ozellikle temel egitimin ilk yillarinda dgrencilere okuma ahskanhg kazandirmada
sorunlar yasanmaktadir. Bununla birlikte okumayan bir toplum oldugumuz yapilan
arastirmalarla ortaya konulmustur (Y1lmaz,2006; Uluslararas1 Yayncilar Birligi, 2016; TUIK,
2016). Toplum olarak okuyan, okudugunu sorgulayan iyi birer okuyucu olan bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bireylerin okuma aligkanlhig1 kazandiklar1 donem temel egitimin ilk yillaridir.
Ogrencilerin okumay1 sevmelerini saglayacak, onlarda okuma istegi uyandiracak
uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir. Bu ¢aligmanin dgrencilere okumay1 sevdirme ve
okuma aliskanlig1 kazandirma konusunda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Temel egitimde kazandirilmasi 6nemli olan bir diger beceri de yazma becerisidir.
Yazma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi konusunda da sorunlar yasandigi bilinmektedir.
Byrne’e (1988) gore yazma becerisi, Ogrencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklar1 dil
becerisidir. Bu durum; yazma siirecinde yasanan psikolojik, dilbilgisel ve biligsel sorunlardan
kaynaklanmaktadir. Maltepe (2006), yazma becerisini gelistirmede Ogrencilerin giiglik
¢cekmelerinin yalnizca yazmanm dogasindan kaynaklanan sorunlara baghh olmadigini
belirtmekte, Tirkge derslerindeki Ogrenme-0gretme siireglerinde gergeklesen yazma
uygulamalarmin hem 6grencilerin yazmaya kargi olumsuz tutum gelistirmelerine hem de
bunun sonucu olarak yazmay1 zor bir beceri olarak algilamalarma neden oldugunu ifade
etmektedir. Yazma eylemine karsi 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerinin ve yazma
eylemine isteyerek katilmalarmin bu sorunlarm ¢dziimiine Katkis1 olacaktir. Ulkemizde temel
egitimin ilk yillarinda 6grencilere yazma becerileri kazandirilirken yaraticiliklarinin da ortaya
¢ikarilmasini1 ve gelismesini saglayan uygulamalara yer verilmemesinin 6nemli bir eksiklik
oldugu diisiintilmektedir.

Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ve kazandirilmasi siirecinde var olan bu
sorunlar, aragtrmanin gergeklestirilme nedenlerini olusturmaktadir. Bu calisma ile temel
egitimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken becerilerden okuma ve yazma birlikte ele
almmistir. Hem okuma hem de yazma alaninda 6grencilerin severek ve eglenerek siirece
katilmalarii saglayacak, yaraticiliklarmi ortaya cikaracak uygulamalara yer verilmistir. Bu

uygulamalarm 6grenciler lizerinde okuma ve yazmaya kars1 farkli bir bakis agis1 gelistirmeye



etkisi olacagi diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci yaratici okuma, yaratici yazma
calismalarmin ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin yaratici okuma, okudugunu anlama,

yazma Ve Yyaratici yazma erisilerine etkisini belirlemektir.

1.5.  Onem

YaratiCi okuma ve yaratici yazma uygulamalarmin, 6grencilerin yaratict okuma,
okudugunu anlama, yazma ve yaratic1 yazma erisilerini nasil etkiledigini ortaya koymak tizere
gergeklestirilecek olan bu arastirma, Tiirkge 0gretimi alaninda yaratici okuma ile yaratici
yazma yaklagimlarinin birlikte uygulandigi bir calismadir. Bu ¢alisma ile Tiirkge 6gretiminde
temel dil becerilerinden olan yazma becerisinin gelistirilmesi konusunda alan 6gretimi ile
ilgilenen arastirmacilara ve bu alandaki uygulamalar1 yiiriiten egitimcilere katki
saglanabilecegi diisliniilmektedir. Aragtirmanin sonunda ulasilan bilgilerin, konu ile ilgili
aragtirmacilara yeni arastirma fikirleri olusturmada 11k tutmasi beklenmektedir. Diger taraftan
caligmadan elde edilen sonuglar smif 6gretmenlerine de derslerde yenilik¢i uygulamalara yer
verme agisindan fikir sunabilir.

Arastirmanin ilerleyen yillarda yapilacak olan program gelistirme ¢alismalarma 11k
tutacag1 disiiniilmektedir. Arastirma kapsaminda gelistirilen Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Olgegi, Okudugunu Anlama Testi, Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi,
Yaratic1 Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlarmin
konu ile ilgilenen arastirmacilara, uygulayicilara ve program gelistirme uzmanlarina katki

saglayacag1 ongoriilmektedir.
1.6. Varsayimlar
1. Katilimcilarin 6l¢eklerde yer alan sorulari i¢tenlikle yanitladiklar: kabul edilmektedir.

2. Smif 6grencilerinin okuma-yazma diizeyleri, dil gelisimleri ve bilissel hazir bulunusluklar1
bakimmdan yaratict okuma ve yaratici yazma uygulamalar1 igin uygun oldugu kabul

edilmistir.



1.7. Smmirhliklar

1. Arastrrmanin uygulama kismi 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giiz yartyilinda haftada iki

ders saati olmak tizere 14 haftada gerceklestirilen uygulamalarla siirhidir.

2. Aragtirma Denizli’de, orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkokulun 4. simif 6grencileri ile

smirhidir.

3. Arastirma yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma becerilerinin

Olciilmesi ile smirlidir.
1.8. Tamimlar

Yaraticilik: Sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 6gelere, uyumsuzluga karsi
duyarli olma; giighigii tanimlama, ¢oziim arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere
iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden smama, daha sonra da

sonucu baskalarma iletmektir (Sungur, 1997).

Yazma: Duygu diisiince ve izlenimlerin gerekli sembol ve isaretlerle kagit lizerinde ifade

edilmesidir.

Yaratic1 Yazma: Kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini, hayal giiciinii kullanarak, belirli

bir diizen igerisinde 6zgiirce kagida dokmesidir (Oral, 2008).

Yaratict Okuma: Anlama-kavrama-sorgulamanin yani sira okuyucunun anlatilanlarla iligki
kurdugu, istdiizey diisinme becerilerini ve yaraticilik yetisini harekete gecirdigi okuma

bicimidir.

Okudugunu Anlama: Metinde yer alan bilgi, diisiince ve fikirlere, okuyucunun 6n bilgilerine

dayanarak, diisiince siizgecinden gegirmesi ve anlam yiikklenmesidir.



1.9. Kisaltmalar

Arastirmada kullanilan kisaltmalar ve agiklamalar1 sunlardir:

YODO:  Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi

OAT: Okudugunu Anlama Testi

YUDO: Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi
YARYUDO: Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi

YOGOF: Ogrenci Goriislerine Gore Yaratict Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine ligkin

Yari Yapilandirilmis Goértisme Formu
YYGOF: Ogrenci Gériislerine Gore Yaratict Yazma Uygulamalarmin Degerlendirilmesine

[liskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
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2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Yaraticihk

Yaraticilik son yillarda 6zellikle egitim ve teknoloji alanlarinda ¢ok sik karsilagilan bir
kavramdir. Teknoloji her alanda hizli bir sekilde bireylerin yasamima girmis ve yasam
bi¢iminde degisikliklere sebep olmustur. Bu degisimlerin bir sonucu olarak bireylerin
giiniimiiz kosullarina uygun yasayabilmeleri i¢cin gerekli sartlar da degismis karsilagilan
problemlerin ¢6ziimii i¢in yaraticilik gereklilik haline gelmistir. Guilford (1967) yaraticiligi
bireylerin karsilastiklar: en kritik problemlerin ¢6ziimii olarak nitelendirmistir. Oral (2008),
yasamin geregi olarak her gecen giin daha hizli diistinmek, daha az hata yapmak, daha 6zgiin
fikirler iiretmek zorunda oldugumuzu belirtmis ve buna bagli olarak hem yagamimizi anlamli
hale getirmek hem de is ve bilim diinyasmin giderek zorlasan problemleriyle basa ¢ikabilmek
icin yaraticilifa gereksinim duydugumuzu ifade etmistir.

Yagsamin her alaninda bireylerde aranan 6nemli bir nitelik haline gelen yaraticiligin
farkli boyutlarmin vurgulandigi ¢esitli tanimlarmin oldugu goriilmektedir. Yaraticilik iizerine
caligmalar1 olan Torrance (1988), yaraticiligin, farkliliklar1 gérme, mevcut bilgideki eksik
bolimler hakkinda tahminde bulunma, hipotezler hazirlama; bu tahminleri ve hipotezleri test
etme ve gelistirme siireci seklinde tanimlar. Honig’e (2001) gore yaraticilik, orijinallik, hayal
giicii, yeni seyler kesfetme, yapilmayanlar1 yapma, sdylenmeyeni sdyleme, Foster’e (2005)
gore ise, bireylerde bulunan farkli diisiincenin agiga ¢ikarilma siirecidir.

Yaraticiligin bir siire¢ seklinde tanimlanmasina ek olarak Harris, (1998) yaraticiligim
ayni zamanda bir tutum olarak ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Yaraticilik yenilik ve
degisiklikleri kabul etme yetenegi, ihtimal ve farkli fikirler lizerine diisiinmeye istekli olma,
esnek bakis acisina sahip olma gibi 6zellikleriyle tutum, yaratici insanin siirekli ¢alisarak,
farkll fikirler ortaya koymasi ve yeniyi liretme cabasindan dolay:r ise bir siire¢ olarak ele
almnabilir.

Maltepe’nin (2006), yaptigi kapsamli bir tanima goére yaraticilik; “toplum ve insan
yagaminda 6nemli bir yeri olan, her bireyde var olan ve yasaminin her doneminde gerekli olan
bir yetenek; giinlilk yasamdan bilimsel alanlara kadar uzanan biiyiik bir alani igine alan
stirecler biitlinii, bir tutum ve davranis bi¢imi; var olandan yeni ve farkli bir seyler ¢ikarma;

yakin ve uzak cevreye karsi bir farkindaliktir. Benzer sekilde Riza’ya (2001) gore ise
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yaraticilik, var olan kaliplar1 yikmak, baskalarmin fikirlerine agik olmak, alisilmisin digina
¢ikmak, bilinmeyene dogru bir adim atmak, alisilmis diisiince ¢izgisini kirmak ve yeni bir
diisiince c¢izgisi ortaya koymak, belli bir problem ic¢in alternatif ¢oziimler getirmek,
basgkalarmin izledigi yoldan ¢ikmak, yeni bir iliski kurmak, yeni bir diisiince ortaya koymak,
bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat etmek ve insanlara yararli olan bir bulus
gergeklestirmektir.

Bu tanimlardan hareketle yaraticiligin kisinin yeniliklere acik ve istekli olmasi, farkli
diistinmesi, orijinal fikirler tiretmesi, alisilmigin digina ¢ikarak yeni bir tiriin ortaya koymasi ve
icinde bulunulan toplum tarafindan bu {iriiniin yeni ve farkli oldugunun kabullenilmesi
bilesenlerinden olusan bir biitiin oldugu sdylenilebilir. Craft da (2003) yaraticiligin; kisinin
nitelikleri ve karakteri, yaratici siireg, yaratici liriin, yaratici eylemin yer aldigi sosyal baglam
boyutlariyla ele alimmasi gerektigini belirtmistir. Csikszentmihalyi’ye (1996) gore,
yaraticiligin “yeni ve degerli olan fikirler veya eylemler” oldugunu belirtirken, yaratici
olabilmede kisinin kendi diisiincesinin kriter olarak yeterli olmadigini, diisiincenin yeni ve
degerli oldugunun sdylenebilmesi i¢in sosyal siizgecten gegirilmesi gerektigini agiklamustir.
Bireylerin ortaya koyduklar1 fikir ve iiriinlerin toplumda bulunan diger bireyler tarafindan
farkli ve yeni olarak degerlendirilmesi de yaraticiligin bir boyutunu olusturmaktadir. Bu
noktada bireylerde bulunan yaraticiligin kesfedilmesi ve gelistirilmesi i¢in egitim kurumlar1 ve
Ogretim siire¢lerinin bir firsat olarak degerlendirilebilecegi soylenilebilir.

Bessis ve Jaqui (1973), yaraticiligin her ¢ocukta var oldugunu ve bu yetenegin egitim
ortaminda uygun kosullar hazirlanarak gelistirilebildigini ifade etmistir. Yaraticilikla ilgili
arastirmalara bakildiginda her c¢ocukta farkli diizeylerde yaratici diisiinme becerisinin var
oldugu gozlenmis, sosyal etkiyle ortaya ¢ikan ve 6gretim siireciyle gelistirilmesi miimkiin olan
bir yetenek oldugu diistiniilmektedir (Fyle,1985).

Yaraticiligin uygun kosullar olusturuldugunda ortaya ¢ikarilabiliyor olmasit ve
gelistirilmesinin hayal giiciinii kullanmaya, diisiince giiclinii ¢alistirmaya ve bunu hedef haline
getirmeye bagli olmasi, yaraticilifin dogustan getirildigini, uygun sartlar olusturuldugunda
egitim yoluyla yaratici bireyler yetistirmenin miimkiin olabildigini agiklar. Bireylerde var olan
yaraticiligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in, farkli bakis agis1 ve deneyim gerektiren aktiviteler, uygun

bir fiziksel ortam, ¢ocuga uygun destekleyici bir program ve yaraticiliklarini destekleyen bir
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egitimei gerektigini s0ylemek miimkiindiir. Bu noktada yaraticilik, egitim siirecinde lizerinde

durulmasi gereken bir konudur.

2.1.1. Egitimde Yaraticihk

Yaratict bireyler egitim ortaminda gozlemlendiklerinde kendilerine 6zgii birtakim
tutumlar sergilemektedirler. Yaratici bireyler egitim ortaminda ve kendi giinliik yasamlarinda
her tiirlii yeni fikre ve uygulamaya agik olurlar, merakli ve arastirmacidirlar. Soru sormayi
severler, sonuca ulasmada harcadiklar1 ¢caba bireyler i¢in dnemli bir motive edici unsurdur.
Risk almaya egilimlidirler ve denemekten c¢ekinmezler. Problemlerin ¢6ziimiinde tiim
olasiliklar1 degerlendirmeyi tercih ederler. Bulus yapabilirler ve sorun ¢ozebilirler. Bazi
durumlarda karmasikliktan sikilmak yerine mutlu olma egiliminde olduklar1 gézlenebilir.
Karmagikliktan sikilmazlar ve bazi durumlarda mutlu olabilirler. Yaratici bireyler baskalarina bagl
olmadan 6zgiirce diisiinebilir ve diistindiiklerini ifade edebilirler. Aym zamanda farkli diisiincelere de
her zaman hosgoriilii davranirlar. Elestiride bulunabilirler ve kendilerine yapilan elestirilere de
agiktirlar (Holden, 2004; San, 1985).

Gliniimiizde bu niteliklere sahip bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Arastirmaci,
sorgulamaci, yapici ve yaratici bireyler kendilerinin oldugu kadar toplumun ve iilkenin de
gelisimine katkida bulunurlar. Bu niteliklere sahip bireyler de kaliteli bir egitim yoluyla
yetistirilebilir. I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilim ve teknoloji alanlarindaki hizli
yeniliklere bagh olarak toplumun her alaninda degisimler meydana gelmektedir. Bu degisim
ve gelisimlere uyum saglayabilen, cagin gerektirdigi Ozelliklerle donanmis insanlar
yetistirmenin yolu egitimden ge¢mektedir. Aybek’in de (2007) belirttigi gibi “Kas giiciiniin
yerini aklin giicline biraktigi, yani bedenen yapilabilecek bir¢ok isin artik insan zihninin
tirettigi bilgilerin sonucu olarak teknoloji ile yapilmaya baglandig1 giinlimiizde hizli degisime
uyum saglamada egitimin {istlenecegi rol tartisilmayacak kadar agiktir.” Egitim bireylerde
bulunan potansiyelleri kesfetme ve gelistirmede en etkili yoldur.

Yaraticiligmin farkinda olan ve giinliik yasamda kullanabilen ve dolayisiyla iiretken
olan bireyler yasadigimiz yiizyilin ihtiyaci olan birey tipidir. Toplumun gereksinimlerine yanit
verebilen bireyler yetistirilmesinde de egitim sistemine dnemli sorumluluklar diismektedir. Bu
acidan egitim kurumlarmm ve Ogretmenlerin Ogrencilerde bulunan yaraticiligi ortaya

cikarmaya ve gelistirmeye yonelik uygulamalar1 desteklemesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Royle (2013) egitimde yaratici 6zellikleri ders anlatma siirecinde kullanmaya istekli olmayan
Ogretmenlerin bircok yaratici yazarin ortaya ¢ikmasini engellemis olacaklarini ifade ederek
egitim ortamlarmnda yaraticihigin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir. Chambers (1973)
yaratict bireylerden kendilerini yaratici olmaya oOzendiren Ogretmeni tanimlamalarini
istemistir. Ogrencilerin bu siralamalarma gére yaraticiligi kolaylastiran 6gretmen dzellikleri su
sekilde tespit edilmistir (akt. Tonyali, 2010):

e Siirekli okuma eylemiyle mesgul olmalar1

e Ogrencileri bir birey olarak kabul etmeleri ve saygi duymalar1

e Ogrenciyi 6zgiir olmaya 6zendirme,

e Ogrencilere model olma,

e Smifin disinda onlara ¢cok zaman ayirma,

e En iyiyi bekleme ve asilabilecegini gosterme,

e Heyecanli olabilme,

e Ogrencileri esit kabul edebilme,

e Ogrencileri dogrudan &diillendirebilme,

e Ogrenciye ilgi gdsterme,

e Ikili iliskide kolay iletisim kurma olarak belirlenmistir.

MEB 2017 Tiirk¢e dersi dgretim programimin temel felsefesi ile ilgili agiklamalara
bakildiginda yaratic1 diisiinme becerisine deginildigi goriilmektedir: “Elestirel diisiinme yeni
fikirlerin ortaya ¢ikmasmi saglar. Ayrica birey, diisiincelerini argiimanlar ortaya koyarak
savundugu i¢in bu savunma, diisiincelerin tekrar degerlendirilmesine de olanak tanir. Ogretim
programlarinda bu diisiince bi¢imini i¢sellestiren, analitik ve yaratict diistinme becerilerinin
gelismesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya
ve onu yeniden liretebilmenin yollarina ulasmaya 6nem verilmistir. Bunun i¢in de hayatin her
alaninda uygulanabilecek elestirel sorgulama niteligine sahip olmanin birey i¢in oldugu kadar,
toplumsal yap1 i¢in de dnemli oldugu, bireylerin boyle bir nitelige sahip olmasmin toplumun
gelismesi ve devamliligi agisindan deger tasidigi diisiincesi hakim kilmmistir”(MEB, 2017).

MEB 2017 Tiirk¢e dersi dgretim programmin temel becerilerine iligkin agiklamalar
incelendiginde de“insiyatif alma ve girisimcilik” becerisi ile “kiiltiirel farkindalik ve ifade”
becerisine iligkin agiklamalarda yaraticilik kavramimdan sz edildigi goriilmektedir. Ancak

programin smif diizeyindeki kazanimlarina bakildiginda ilkogretimin 1. 2. 3. ve 4. smf
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diizeylerindeki kazanimlarda yaraticilik kavrammin gegmedigi, 6. 7. ve 8. smif diizeyindeki
bazi kazanimlarda yaraticilik kavramina yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2017).
Yaraticihigmm her bireyde dogustan var olan ve ortaya ¢ikmak igin uygun kosullarla
karsilasilmasini bekleyen potansiyel bir gii¢ oldugu g6z oniine alindiginda egitim 6gretimin ilk
yillarinda da yaraticih@r gelistirmeye yonelik uygulamalara yer verilmesi gerektigi
sOylenilebilir (Rouquette, 1994).

Yaraticilik yeni ve farkli fikirlerin ifade edilmesinin desteklendigi, bunun ig¢in
bireylerin cesaretlendirildigi, hata ve basarisizliklarm hos goriildiigi, isbirligi ve dayanigmanin
oldugu, esnek, katilimc1 ortamlarda gelisebilir (Cekmecelioglu, 2002). Bireylerdeki yaraticiligi
gelistirmek icin egitim ortaminda bu noktalara dikkat edilmelidir. Egitimin her asamasinda
bireylerdeki yaraticiliin 6n plana ¢ikmasini saglayacak yontem ve tekniklere yer verilmelidir.
Bu noktada egitim ve Ogretimin uygulayicis1 Ogretmenlere de Onemli sorumluluklar
diismektedir.

2.2. Okuma

Okuma tiim toplumlarda insan yagaminin dnemli bir pargasi haline gelmistir. Bilgi ve
iletisim ¢ag1 olarak adlandirilan giinlimiizde de okuma, bilgiye ulasmanin en temel yolu olarak
Oonemini korumaktadir. Yasanilan ¢agin geregi olarak bilgi kaynaklar1 hizla artmus, ihtiyag
duyulan bilgilere ulasmak kolay hale gelmistir. Ancak bununla birlikte karmasik bilgi
birikiminin igerisinde hem gerekli hem de dogru bilgiye ulasma ve bu bilgileri digerlerinden
ayirt edilebilme onemli bir nitelik haline gelmistir. Bu durum giiniimiizde bireylerin iyi birer
okuyucu olmalarmin yani sira okuduklarmi anlama becerisine de sahip olmalarmi gerekli hale
getirmistir.

Gegmisten glinimiize okuma farkli sekillerde tanimlanmistir. Okumanin en genel
tanim1 yazili veya basili sembolleri anlamlandirma yetenegidir (Fischer, 2003). Okuma
kelimeleri tanima, seslendirme ve takip etmeden 6te okuyucu tarafindan igsellestirme ve analiz
etmedir (O’neil, vd., 1997). Onceleri kelimeleri bir biitiin olarak gdérme ve zihne aktarma
seklinde aciklanan okuma, giiniimiizde dil becerileri ve zihin becerilerini gelistirme
etkinlikleri ile birlikte ele alimmaktadir (Giines, 2013). Ozdemir’e (1995) gére okuma yazili
iletisimleri duyu organlar1 yoluyla algilama, kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince
yiirlitme ve yargiya varmadir. Akyol (2006), okumay1 yazar ile okuyucu arasinda aktif ve

etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci olarak ifade etmektedir. Bu
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tanimlara dayanarak okumanin zihinsel ve fiziksel etkinliklerin bir arada kullanildig1 bir
stirece dayali oldugunu sdylemek miimkiindiir. Wang de (2006) okumanin yasam boyu devam
eden bir 6grenme becerisi oldugunu ifade etmistir. Okuma, okulda, igyerinde ve toplumda
basar1 saglamada gereklidir. Bireyler okuyarak kendilerini, c¢evresindeki diger bireyleri,
toplumu ve diinyay1 tanimaya baslar. Okuma becerisinin ve aligkanliginin gelismesi de ¢ok
okumayla dogru orantili bir sekilde ilerler. Bu nedenle 6grenme deneyiminde 6nemli bir rol
oynayan okuma eylemine karsi dgrencilerin ilgisini ¢ekmek, okumay1 sevdirmek ve okuma

aliskanlig1 gelistirmek ilkokul 6gretmenlerinin temel amaclarindan biri olmalidir.

2.3. Yaratict Okuma

Bireylerde yaratici diisiincenin harekete ge¢mesini, yaratim siirecine etkin bir sekilde
katilmayi, okuma siirecinde farkli deneyimler yasamayir saglamaya yonelik olarak
kullanilabilecek yontemlerden biri yaratict okuma yontemidir. Yaraticiligin ortaya ¢ikmasi
icin gerekli olan farkli diigiinebilme ve bunun aktarilabilmesini saglayan ifade becerileri
okumayla kazanilabilir. Bu sebeple ilkokul ¢cagindaki 6grencilere okuma sevgisi asilanmali ve
okudugunu anlama becerisi kazandirilmalidir. Bu noktada yazilanlara farkli agilardan bakip
¢ok yonlii diisinme becerisine dayanan, yapici diislince liretmeyi gerektiren, eglenceli, bir
yontem olan yaratict okuma yaklasimmdan séz edilebilir. Sever’e (2010) gore bireyler,
okurken yazarin anlattiklarmi algilamak, kendi deneyimleriyle birlestirmek, hayal giiciiyle
anlamlandirarak kisisel tepkiler olusturmak ve yeniden yaratmak durumundadir. Okuma
eylemi, yaraticilik igin zemin olusturulmasina yardimci olurken ayni zamanda okumayla
birlikte yaraticithik da gelistirilebilmektedir Riza (1999). Okumanin yaraticilikla
iliskilendirilerek egitim ortamlarinda egitim 6gretim siirecine dahil edilebilmesi miimkiindiir.

Incik’e (2012) gore yaratict okumada; okuyucunun anlama siirecinde degisik
etkinlikler i¢inde olmas1 dngoriiliir. Boylece metnin konusuyla ilgili yaratici fikir ve iirlinlerin
ortaya ¢ikmasi saglanabilir. Yaratict okuma ile okuyucular1 hayal giiglerini kullanmalar1
konusunda yonlendiren bir yaklagim olarak yaraticiligin gelismesi desteklenir. Benzer sekilde
Cotuksoken (2007), 6grencinin metinde anlatilanlarla iliski kurdugu, olaylarin igine girdigi,
metindeki karakterlerle etkilesim kurdugu ve yaraticilik yetisini kullandigi bir okuma siireci
olarak “yasatici-yaratic1” okumadan soz etmistir. Giiniimiizde iist diizey bir okuma becerisi

olarak bilinen yaratict okuma; anlama, kavrama, sorgulama, anlatilanlarla iligki kurma,
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yaraticilik yetisini harekete gegirme gibi 6zelliklerinin disinda duygu ve diisiinceleri rahatca
ifade etme becerisini de kazandirmaktadir. Bu ifadelerden de yola ¢ikilarak yaratict okumanin
bir okuma bigimi olarak nitelenmekten Ote c¢ok kapsamli bir okuma siireci olarak
degerlendirilmesi gerektigi soylenilebilir. Nitekim Morris de (1972) yaratici okuma siirecinin
okunanlar1 anlama, metinde anlatilanlara elestirel gozle bakma ve okuma eylemine duygusal
katilim bilesenleriyle agiklanabilecek bir biitiin oldugunu belirtmistir.

Walter (1974) yaratict okumanin elestirel okuma olarak bilinen okuma tiiriinden daha
kapsaml1 ve st diizey diisiinme becerilerini igerdigini belirtmistir. Okuma yazarin diisiinceleri
ve sozlerini anlamak olarak sinirli bir sekilde tanimlanirsa okuma eyleminin igerisinde
yaraticilik bulunmaz. Eger okuyucu kendi ge¢mis deneyimlerini de isin i¢ine dahil eder,
yazarin ge¢mis yasantisi ve metnin yazildigi kosullar hakkinda arastirma yapar, durumlara
kendi tahminlerini de katar ise okuma eyleminden yazarin anlatmak istedigiden daha fazlasini
alabilir. Yazarn niyetlerinin, fikirlerinin, olaylara bakis agisinin anlasilmasiyla sinirli kalan bir
okuma, okuyucunun yaratici okuma ile ulasabileceklerinden daha az anlam igerir.

Adams’a (1968) gore, yaratici okuma, yazarin dogrudan anlattiklarmnin yaninda ima
edilen ve c¢agrisim yapilan fikirlere ulasma, okunanlara karsi tepkiler olusturma ve elestirel
degerlendirme amaciyla yapilan okuma olarak tanimlanir. Yaratici okumada metni anlamanin
Otesinde metin igerisinde agik¢a belirtilmeyen ancak sorgulama ve diisiinme ile ulasilabilen
orijinal fikirlerin okuyucu tarafindan tretilmesi beklenir. Okuyucu okuma siirecine aktif
olarak katilir ve yazarin ifade ettiklerine eklemeler yapabilir. Yaratict okuma, okuma
stirecinde ¢ocuklarin ¢ok yonlii diisiindiiriilmesi esasma dayanir. Cok yonlii diistindiirme
stirect i¢cin  “bu sorunun nasil ¢oziilebilecegini diisiiniiyorsun?”, “sence hikayenin kahramani
neler hissetti?”, “sen daha 6nce hi¢ boyle bir durum yasadin mi1?”, “sen yazar olsaydin bu
hikayeyi nasil bitirirdin?” gibi sorularla baslatilabilir. Yaratici okuma metnin yalnizca sonuna
odaklanip metnin tamamini okuduktan sonra metinle ilgili sorularin cevaplanmasma yonelik
degildir. Yaratict okumada okuyucular okuma sirasinda metnin satirlar1 arasindan yola ¢ikarak
yazarin anlatmak istediklerini kendi deneyimleriyle birlestirerek yeni anlamlar ¢ikarmaya ve
orijinal fikirler iiretmeye c¢alisirlar.

Yaratic1 okuma, hem yeni kavramlar liretme hem de bilinen kavramlar1 birlestirme
yetisi icermesi bakimindan alict bir dilsel beceri olan okumayi, verici bir dilsel beceriye

doniistiirmektedir. Yaratict okumanm belirgin 6zelligi okurun etkilesime girdigi metinlerin
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kendisi i¢in yeni 6geler igermesi ve okuma siirecinde okurun etkin olmasidir. (Uzun, 2009).
Yaratici okuma okuyucunun dikkatinin okuduklar1 iizerinde odaklanmasina yardimci olan
etkinliklerle birlikte yapilan siireci kapsar. Bu siire¢ eglendirici ve diistindiiriici oldugu kadar
belirli bir disiplini de gerektirir. Okuma sirasinda ilginin dagilmamasi ve okuma sonrasinda
okunanlarin daha kolay ve daha uzun siire akilda kalmasi yaratici okumanin 6nemli bir
ozelligidir. Yaratict okuma sirasinda okuyucunun zihni yaratici diisiincelerle mesgul olur ve
bu da zihninin siirekli agik kalmasini saglar. Yaratici okuma siirecine uygun olarak yapilan
okuma etkinliklerinde okuyucular farkinda olmadan yazinin bigim ve tiirii hakkinda da bir
fikre ulasirlar (Miclaus, 2011). Torrance (1970), ¢ocuklarin yaratict okuma yaptiklarinda
okunan materyal ile gecmis bilgilerini birlestirerek yeni durumlara uyarlayabildiklerini ve
elestirebildiklerini belirtmistir. Russell (1956), yaratict okuru okuduklar1 hakkinda yeni
iligkiler ve yeni fikirler olusturan ve daha sonra bunlar1 baska etkinliklerde kullanabilen kisi
olarak tanimlamistir (akt. Martin ve Cramond, 1983). “Yaratict1 Okur” okudugu metinlere
kendi birikimlerini ve bakis acisini katan, elestirel okuma denemesinde bulunarak yazar, sair
ve diger okurlar1 sagirtmay1 basarabilen kisi seklinde tanimlanabilir. Bir bagka deyisle yazar ve
ya sairin kastettiginin disinda anlamlar ¢ikarabilme becerisini kapsayan bir dizi eylemler
siirecinin icinde bulunur (incik, 2012). Benzer sekilde Y1lmaz (2014), yaratict okuma sirasinda
bireylerin okumaya kars1 ilgi ve heyecan gelistirdigini, kendisine okunan ya da anlatilan
Oykiiyli bir amag¢ dogrultusunda dinledigini, dikkatini okunan metne yogunlastirdigini ve aktif
bir dinleme yaptigmi ifade etmistir. Yaratict okumanin metinde sunulan Onceki bilgi ve
fikirleri, ¢izimleri, giris climlelerini, anahtar kelimeleri ve 6nceden ima edilen ipuglarini
kullanarak metnin sonraki boliimleri hakkinda tahminde bulunmayi, olaylari, karakterleri,
celigkileri,  kisisel ~ deneyimleri  ile  iliskilendirmeyi  ve  yaratict  yollarla
Oykiiyli yeniden ifade etmeyi igerir.

Moorman ve Ram (1994) her yas grubundaki c¢ocuklarin yaratict okuma ile
ilgilenebilecegini belirtmis ve yaratici okumanin her diizeydeki okuma programlarmma dahil
edilmesi gerektigini ifade etmistir. Yaratict okumanin dgretim programlarma dahil edilmesi
yoluyla, 6grenciler agik bir zihinle ve eglenerek okurlar. Buna bagl olarak 6grenme ve anlama
becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Wang, 2006). Martin ve Cramond (1983), yaratici
okumanin ilkokul 6grencileri tarafindan deneyimlendiginde Ogrencilerin okuma eyleminden

hoslandiklarin1 belirtmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin yaratict okuma c¢aligmalariyla
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yeterince karsilasmadigini ve yaratict okumanin okul miifredatlarina katilmasi gerektigini
ifade etmistir. Adams da (1968) c¢ocuklarda etkili okuma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in
yaratict okumanin her diizeyde okul programlarma dahil edilmesi gerektigini belirtmistir.
Sorgulayan, elestirel diisiinebilen, sentez yapabilen, orijinal fikirler iiretebilen, yaraticiligini
iist diizeyde kullanabilen bireyler kendi gelisimlerine oldugu kadar toplumun gelisimine de
katkida bulunurlar. Nitelikli bireylere duyulan ihtiyacin arttif1 giiniimiizde, egitim
programlarmin da c¢agmn gerektirdigi niteliklere sahip bireyleri yetistirmeye yonelik
yeniliklerle donatilmasi zorunlu hale gelmistir. Okullarda uygulanmakta olan 2005 ve onun
devami niteligindeki 2015Tiirk¢e dersi 6gretim programu ile okuma uygulamalarina bazi
yenlikler getirilmistir. Ancak okuma uygulamalarinda yeni yaklasimlara yeteri kadar yer
verilmedigi ve Ogretmenler tarafindan egitim 6gretim siirecinde uygulamaya gegirilmedigi
goriilmektedir. Ilkdgretimin ilk yillarinda ilkokuma yazma dgreniminden sonra, dgrencilerden
okuduklarint zihninde canlandirma, okuduklarindan anlam ¢ikarma, okuduklarindan yola
cikarak kendi yasantisi ile bag kurma gibi becerileri gostermesi beklenmektedir (MEB, 2009;
MEB, 2015). Ozellikle ilkokullarda 6grencilerin okuma aliskanhigi kazanmada ve buna bagl
olarak okudugunu anlamada bir takim sorunlar yasandig1 bilinmektedir. Bu sebeple de yaratici
okuma caligmalarmnin Tiirkiye'de yaygilastiriimas: gerektigi diisliniilmektedir. Son yillarda
bazi ¢ocuk edebiyat1 yazarlari kitaplarmi yaratici okumaya uygun olarak hazirlamakta ve hatta
kitabin icerigiyle ilgili yaratici okuma dosyasini da okuyucuya ya da uygulayict 6gretmene
rehber olmas: acisindan kitapla birlikte sunmaktadirlar. Ak (2009) “Gokte Biri Var” Ipsiroglu
(2006) “Resimlerle Konusalim”, Ipsiroglu (2010) “Simdiki Cocuklar Hala Harika”, Yener
(2014) “Eglenceli Seyler Kitab1” adli kitaplariyla bu yazarlara 6rnek olarak gosterilebilir.
[lkokullarda 6grenme ogretme ortamlarinda okuma ¢alismalarinda yaratict  okuma
uygulamalarina yaygin olarak yer verilmesi elestirel diislinmenin gelismesinde ve okuma
aliskanliginin kazanilmasinda etkili olabilir.

Okumak sadece bir eylem degil bir yasam bicimidir. Yaratict okuma bu eylemin
yasantimizda karsiligin1 sorgulamakla birlikte, yazar odakli, metin odakl, gorsel ya da
okuyucu odakli gibi bilesenlerle okumayi grup esliginde sorarak sorgulayarak yasayarak
deneysel bigcimde gergeklestirmektedir. Yaraticti okuma her okumanin kendi seriivenini
kavrama, metnin ardin1 gérme, kendi yasantisindaki karsiligint bulma ya da farkl tekniklerin

yazidaki karsiliklarii fark etme gibi bir¢ok kazanima isaret eden adimlari ile sinirsiz bir
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okuma eylemidir. Yaratici okuma siirecinde kullanilan yontem ve teknikler her tiir okumaya
151k tutmayr saglamasi agisindan bir cesitlilik niteligindedir. Bu yontem ve teknikler
deneyselligi ve sorgulamay1 destekleyici yonde olmasi nedeniyle daha ¢ok yaratict drama,
psikodrama, sanat terapisi, oyun, miizik, resim, dans ve fotograf gibi yontem ve disiplinlerle
yiirtitiilmektedir. Okuma seriivenini gerceklestiren rehber kisilerin ya da ogretmenlerin
olabildiginde bir¢ok alanda okuma yapmasi ve yontem 6grenmesi okuma cesitliligini artiran
bir fayda saglayacaktir (Odabasgi, 2013). Yaratici okumay1 egitim ortaminda uygulayacak bir
egitimcinin dncelikle kendisinin iyi bir okuyucu olmasi kendi ge¢mis yasantilarini, duygu ve
diistincelerini sorgulayarak okuyabiliyor olmasi ve iyi bir gozlemci olmasi gerekmektedir.
Yaratict okuman yaratici diisinme agisindan bir dalga etkisi yaratmasi ve okuyucular arasinda
hizli bir etkilesim meydana getirmesi beklenen bir 6zelliktir. Bu nedenle 6grencilerde kitap
okuma aligkanlig1 gelistirme, kitap okumaya istek duyma ve okudukga farkli bir kitaba merak
uyandirma amactyla bir¢ok disiplinle temas kurarak okuma yapilmalidir.

Torrance (1970) yaratict okuma siirecinde gerceklestirilecek etkinlikleri okunanlari
zihninde canlandirma, okunan metindeki ayrmtiya inme, okunanlar1 yeniden olusturma ve
okunanlarin 6tesini diisiinme olarak dort asamada toplamistir. Bu asamalarin okullarda yaratict
okuma yaptiracak ogretmenler tarafindan dikkate alinmasi yararl olacaktir.

Yilmaz (2014), smif ortammda yapilabilecek bir yaratict okuma etkinliginin
uygulanigini soyle aciklamistir:

e Yaratic1 okuma etkinligi merak uyandirma ile baslar. Merak uyandirma agamasinda
Oykiiniin resmi yada kitabin kapak resmi hakkinda konusma, okunacak metnin ismi
hakkmda konusma, metnin iginden bir gérsel secip buna bakarak metnin konusu ile
ilgili tahminde bulunma metinle ilgili anahtar sdzciikler verip bunlardan yola ¢ikarak
konusu ile ilgili tahminde bulunma gibi etkinler 6rnek olarak verilebilir. Bu merak
uyandirma etkinliklerine 6gretmenin hayal giicli, metnin yapisi ve 0grenci grubunun
Ozelliklerine bagh olarak farklilar1 eklenebilir.

e lkinci asama ise metnin etkilesimli okunmasi asamasidir. Buna aktif okuma da
denilebilir. Etkilesimli ya da aktif okuma beden dilinin, sesin, mimiklerin,
aksesuarlarin ve kitapla ilgili nesnelerin okuma siirecinde metnin uygun yerlerinde
kullanilmasidir.

Beden dili: Kitapta gecen eylemlerin (6rnegin kosma, ayaga kalkma, yemek yeme,
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uyuma vb. ) okuma sirasinda basit hareketlerle, canlandirmalarla ya da mimiklerle
desteklenerek okunmasidir. Ses: Karakterlere ve kurguya uygun seslendirme yapilarak
okunmasi, diyaloglardaki/metindeki duygulara uygun ses tonuyla okunmasi.
Karakterlere ve kurguya uygun seslendirme yapilarak okunmasidir. Aksesuar ve
gercek nesneler: Oykiiye uygun materyallerin dykiiniin gerekli yerlerinde gosterilerek
okunmasidir.

Metnin tamamin1 ya da bir boliimiinii okuduktan sonra metinle ilgili sanat etkinlikleri
yapma da yaratict okumanin son agsamasini olusturur. Sanat etkinlikleri, okunan metnin
bir bolimiinii resimleme, metnin mevcut resminin yerine yeni bir resim yapma,
metnin karakterini kolaj, plastik hamur, resim ve benzeri ¢aligmalar ile gorselleme,
metnin bir boliimiinii canlandirma, metne farkli bir son yazma gibi ¢aligmalari igerir.
Eger yaratic1 okuma teknigi ile bir 6ykii kitabr okunmugsa kitap ayraci yapma, Kitapla
ilgili diislincelerini anlatan resim, kolaj gibi ¢calismalar yapma, kitaba yeni bir kapak
tasarlama gibi etkinlikler kullanilabilir.

Dunn (1979), okutulan bir Oykii tlizerinden yaratici okuma yapmak isteyen bir

O0gretmenin O6grencilere bazi sorular yonelterek siireci etkili bir sekilde yonetebilecegini

belirtmistir. Yaratict okuma sonrasinda sorulabilecek sorular1 su sekilde sralamigtir

(akt.Yurdakal, 2018):

Kitap kolay miyd: yoksa zor muydu?

Kitabi1 kolay ya da zor yapan yonleri nelerdi?

Kitapta tam olarak neler olmustur?

Bu kitab1 daha sonra tekrar okuyacak misin? Neden?
Kitapta hosuna giden yerleri s6yleyebilir misin?

Kitapta yer alan karakterler hakkinda yorum yapar misin?
Sence Oykii bittikten sonra karakterlere ne olmustur?
Kitabi birkag ciimle ile 6zetleyebilir misin?

Kitaba farkli bir giris yazabilir misin?

Kitapta yer alan 2 karakteri karsilagtirabilir misin?
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Yaratici1 okuma c¢aligmalarinda uygulanabilecek satir atlama, satir degisimi, kelime
atlama, sayfa atlama gibi baz1 teknikler vardir. Bu tekniklerden sayfa atlama teknigi yaratici
okuma teknikleri i¢inde en kolay uygulananlardan biridir. Teknik kitabin bir sayfasinin
okunup diger sayfasinin atlanilmasi seklinde uygulanir. Bu teknikte 0grencinin tiim sayfayi
atlamasi yaratici diistinme siiresini ve yaraticiligin kapsamini artirdigindan ¢ok etkili sonuglar
vermektedir. Ogrenci atladi1 sayfa yerine kendi yaraticiigmi kullanarak yaratici diisiinme
stirecleri ile o sayfay1 kendisi yazar. Climle ya da paragraf tamamlama tekniklerinde grenci
climle ya da paragraf ile anlamsal ve dil bilgisi bakimindan iliski kurmak zorunda iken bu
teknikte boyle bir zorunluluk yoktur. Bu sebeple ilkokul diizeyine uygundur ve dgrencinin
hayal giicliniin ve yaraticiligimin 6n plana ¢ikmasini saglar (Padgett 1997 den akt. Yurdakal,
2018).

Adams’a (1968) gore Ogretmenlerin yaratict okuma siirecinde yapmalar1 gereken
aktivitelerden bazilar1 sunlardir (akt:Yurdakal, 2018)

e  Opykiiniin bashigma bakarak dykiiniin icerigini tahmin etme caligmalari,

e Oykilyii okuduktan sonra &ykiide begenilen veya begenilmeyen yerler hakkinda
tartisma caligmalari,

e Okuma siirecinde Oykii durdurularak “bundan sonra ne olabilir?”, “neden bunu
diisiiniiyorsun?” gibi sorular sorularak 6ykii hakkinda tahmin etme ¢aligsmalari,

e Opykiide yer alan gorseller ile ilgili tartigma ¢alismalar,

e Opykiide yer alan gorsellerin boyutlari, renkleri ve gercek yasama uygunluklari ile ilgili
tartigma caligmalari,

e Opykiide yer alan karakterlerle ilgili degerlendirme ¢alismalari,

e Opykiide yer alan karakterlerin temel dzelliklerini belirleme ve elestirme ¢alismalar,

e Oykiide yer alan olaylar1 dykiide yer alan farklh karakterlerin goziinden anlatma ya da
yazma c¢aligmalari,

e Opykiide yer alan temel olaylar1 ahlaki degerler baglaminda degerlendirme ¢aligmalari,

e Opykiiye yeni bir son yazma ¢alismalari,

e Oykiiye iliskin bir resim yapma ya da dramatizasyon caligmalars,

e Opykiide gegen olaymn giiniimiizde olup olamayacagina ve bunlarin gerekgelerine iliskin

gorlis aligverisi,
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e Opykiiniin girisinden 6nce ne olmus olabilir ya da oykii bittikten sonra dykii nasil
devam edebilir seklinde tahmin yiiriitme ¢alismalart,

e Opykiide yer alan karakterlerle ilgili empati calismalar1 (dykiide sen olsan nasil
yapardin? Seklinde sorular sorularak)

e Opykiiniin yazarma iliskin calismalar, bu kapsamda yazar sen olsaydm ne gibi

farkliliklar eklerdin? Tarzinda sorular sorulabilir.

Yaratici1 okuma etkinliginde bir topluluga belirli bir metni okuyan okuyucunun dikkat
etmesi gereken bazi noktalar vardir (Y1lmaz, 2014):
e Ses tonunu ¢ocuklarin rahat¢a duyabilecegi sekilde ayarlama
e Metni konusma sesi ve hiziyla okuma

e Okurken nefesini dogru sekilde ayarlama

Sozciikleri dogru ve anlasilir sekilde ayarlayabilme

Sozciiklerin vurgularmi yapabilme

Metinde gegen kisilerin konugmalarini canlandirarak okuyabilme

Ciimleleri ve paragraflar1 birbirine akici bir sekilde baglayarak gecis yapabilme

Okunmas1 biten sayfayr okuma hizin1 kesmeyecek ve ilgiyi dagitmayacak sekilde

gevirebilme

Okuma sirasinda 6grencilerle goz temasi kurabilme

Okuma sirasinda durusuna ve beden diline dikkat etme

Okuma sirasinda dinleyicilerin tepkilerine gére okuma seklini ayarlayabilme

Gergek nesnelerin kullanimini okuma akisini bozmadan siirece dahil edebilme

Okuma ¢aligmalarinda c¢ocuklarin sanat ve edebiyata ilgililerinin giiclenmesi ve
kendilerini ifade etmede Ozgilivenlerinin gelismesine katkida bulunmalar1 amaglanmalidir.
Masal, efsane, hikaye, siir, deneme gibi edebiyat tiirleri okunurken ansiklopedi, harita, rehber
gibi kaynak okumalar1 da yapilarak farkli diisiinmeye destek olunmalidir. Sanat dallarindan
resim, fotograf, miizik, dans ve beden dili okumalarmin da yer aldigi yaratici okuma
etkinlikleri okumay1 bir¢ok disiplini kapsayan yoniiyle ele almay1 6gretmesi acisindan etkilidir
(Odabasi, 2013).

Smith (1974), yaratici okumanin adeta ¢ocuklarin kendi zihinlerinin ara yollarinda

seyahate ¢ikma olanagi sundugunu belirtmis ve bu siirece 6gretmenlerin destek olmasi
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gerektiginden bahsetmistir. Ogretmenler, dgrencilerin hayal giiciinii ¢alistirmasma ve farkli
diisiincelerini ortaya ¢ikarmalarini saglayacak sorular yoneltmeli ve aktiviteler sunmalidirlar.

Bu ac¢idan 6gretmenlere bazi 6nerilerde bulunmustur:

e Yaratict okuma i¢in yaratici diisiinmeyi harekete gecirebilecek metinler se¢ilmelidir.

e Ogrencilere diisiinmeleri ve fikir sunmalar1 i¢in yeterli zaman verilmelidir.

e Ogrencilere yaratic1 okuma siirecinde ortaya ¢ikan siradisi fikirlerini paylasmalari icin
imkan sunulmalidir.

e Ogrencilerin yaratic1 fikirleri bir baskasi ile karsilastiriimamali, derecelendirilmemeli
veya dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmemeli, fikirlerini agiklama konusunda

cesaretlendirilmelidirler.

2.4. Okudugunu Anlama

Okumada temel amag¢ okunami anlama ve okuma siirecinde anlama yetenegini
gelistirmedir. Okudugunu anlama, yazinin anlamini bulma, bu anlam {izerinde diisiinme,
nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeyi kapsar. Bununla birlikte inceleme,
secim yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, Oteleme, analiz—Sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel faaliyetleri de igine almaktadir (Giines, 2004). Rose vd. (2000)
okudugunu anlamanin, yazili bir materyalden anlam c¢ikarmayr ve ayrmtilar1 kavramayi
gerektiren, daha ilkogretim diizeyinden itibaren orencilere kazandirilmasi gereken temel dil
becerilerinden biri oldugunu belirtmektedir. Radoyevic ise (2006), okudugunu anlamay1 hem
metindeki bilgiler hem de okuyucunun yorumlarmi kapsayan, yazarin vermek istedigi
mesajlarin mantiksal olarak yapilandirildigi etkin bir siire¢ olarak tanimlamistir.

Okudugunu anlama becerisi okuyucunun yazili dildeki sembolleri tanima ve
algilamasma, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili becerilerine dayanur.
Bunlarin o6tesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari, okuma amaci ve
okumanin gergeklestigi ortam da okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir (Akyol, 2005).

Tiirkge Ogretiminin genel amaglar1 ¢ergevesinde, 6grencilere okuma ve okudugunu
anlama becerisini kazandirmak amaciyla ¢esitli metinler okutularak cesitli etkinlikler

yaptirilir. Bu metinlerin okutulmasi ve bu etkinliklerin gerceklestirilmesi i¢in uzun dénemde
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gercgeklestirilmesi diigiiniilen hedefler, kisa donemde gercgeklestirilmesi diisiiniilen hedefler ve
Ogretimsel hedeflerin yazilmast ve de bu hedefler dogrultusunda ogretim planlarinin
olusturulmasi gerekir. Ogretim planlarinm olusturulmasinda dgrencilerin diizeyleri 6nemli bir
etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, yapilacak 6gretim planlar1 diizenlenirken,
Ogrenciye, metinde bulunan bilgiyi anlamaya yonelik becerileri kazandiracak hedeflerle smirli
kalinmamalidir. Okuma 6gretim programlarinda; performansa gore 6grencinin metinden sonug
cikarmasi, metindeki diisiinceler hakkinda yorumlar yapmasi, metindeki bilgilerle kendi
yasantisini birlestirerek yorumlarda bulunabilmesine yonelik hedefler de yer almalidir. Yani
bilgi ve kavrama disinda uygulama, analiz ve sentez diizeyinde olan hedeflere ve buna yonelik
uygulamalara da yer verilmelidir (Ozmen, 2001).

Okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda simdiye kadar yapilan uygulamalar,
metinlerin okutulup, anlama sorularinin cevaplandirilmasini ve okunan metnin anlatilmasini
icermektedir. Ogrencilerin sorulara cevap verebilmesi i¢in dgretim uygulanmamaktadir. Metni
anlamay1 basaran c¢ocuklar sorulara cevap verebilmekte veya metni anlatabilmektedirler.
Metni anlamayan ¢ocuklar i¢in 6gretim yapilmamaktadir. Ancak sorulara 6grencilerden higbiri
cevap veremediginde, 6gretmen dogru cevabi vererek model olmaktadir. Bu model olma
sekilleri ise Ogrencilerin 6grenmeleri i¢in yeterli sayida ve sistematik olmadigi igin de
Ogrencilerin metni bagimsiz olarak anlamasi uzun bir zaman almakta, bireysellestirmenin
yapilmadig1 egitim ortamlarinda bir¢cok 6grenci i¢in okudugunu anlama bir problem olmakta
ve bu durum Ogrencilerin diger derslerdeki basarilari da etkilemektedir. Okuma hatalarinin
diizeltilmesi ve akict okumanin kazandirimasinda da ayni sekilde 6gretim yapilmadan
alistrmalara yer verilmektedir. Tiirkce kitaplarinda 6grencinin performans diizeyine ve
Ogretilecek beceriye gore Ornek uygulamalarin olusturulmasi, hem uygulanacak Ogretim
strateji ve yontemlerinin ¢esitlendirilmesine hem de dgretmenin kazandiracagi beceriyle ilgili
etkili gretim strateji ve yontemini segmesine hizmet edecektir (Ozmen, 2001).

Robinson ve Good’a (1987) gore okudugunu anlama 3 kategoriye ayrilir. Bunlar: Basit

anlama, yorumlayict anlama ve sorgulayici anlamadir (akt.Y1lmaz, 2008).

1. Basit Anlama: Bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklar1 izleme,
karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin yapisal planini agiklama

gibi becerileri gerektirir.
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2. Yorumlayic1 Anlama: Yorumlayici anlama su becerileri gerektirir: Ana fikri bulma,
onemli fikirleri segme, fikirleri organize etme, kavram ve prensipleri gelistirme, 6zetleme,
ciktilar1 ve etkileri test etme, ima edilen mandlar1 anlama, genellemeler yapma, iliskileri
belirleme, ileriye doniik tahmin, 6nemli ve ilgili olan1 belirleme, bilgileri karsilastirma,
uygulamalar1 belirleme, uygulama yapma, yazarin amacimi, karakterlerin egilim ve
motivasyonlarmi belirleme, zevk alabilme, yazarmn fikir ve egilimini belirleme, yazara ait bir
fikri tamamlama, ortamu baska ortamlarla karsilastirma, ortamui kisisel tecriibelerle birlestirme,
duygusal imajlar olusturma, duygusal cevaplar olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma,

imlaya dikkat ederek okuma, ¢ikarsama yapma.
3. Sorgulayici anlama: Bu tiir anlamada kazanilan beceriler sunlardir:

* Okunanlari; kalite, deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik, tutarlilik, propaganda,
ilgililik, yeterlilik, ger¢cek veya fikir agilarindan karsilastirma,

* Yazarin amaglarini ve tavirlarini degerlendirme,
» Konuyu ortam agisindan degerlendirme,
* Ortamdaki dili degerlendirme,
* Ortamin genel yapisini degerlendirme,
* Yazarin uzmanhgini degerlendirme,
* Bilgi kaynaklarmi degerlendirme
2.5. Yazma

MEB 2017 Tiirkge dersi 0gretim programina gore yazma, beyinde yapilandirilmis
bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Vardar (1982) yazmayi, sozlii iletisim araci olan dili
gorsel ve tek boyutlu bir diizen icinde sunan, uzaktan iletisimi saglamak, iletilerin yitip
gitmesini Onlemek gibi amaclarla kullanilan bir kodlama, simgesel bir anlatim olarak
belirtmistir.

Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bicimde ifade etmelerini saglamak, Tiirk¢e 6gretiminin genel amagclar1 arasinda yer almaktadir



26

(MEB, 2017). Anlatim becerilerini olusturan konugsma ve yazma becerilerinin edinim siiregleri
arasinda farkliklar vardir. Yazma o6gretiminde yazma becerisinin kazandirilmasina ydnelik
amaglarin gerceklestirilmesi ¢ok yonlii bir slireci kapsamaktadir. Koksal (2001) yazmanin
bilissel, duyussal ve devinigsel olmak iizere ii¢ boyutu oldugunu belirtmis ve bu boyutlar1 su
sekilde agiklamistir:

* Bilissel boyut: Zihindeki bilgilerin, dis ¢evreden edinilen duyumlarin, goriilenlerin ve
okunanlarin siraya konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

* Duyussal boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, anlasilirhigidir.

* Devinigsel boyut: Yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimiidiir.

Yazma siireci iki temel yaklasima gore ele alimmaktadir: iirin odakli yaklagim ve siireg
odakli yaklasim. Coskun (2007) iriin odakli yaklasim ve siire¢ odakli yaklagimlarin
ozelliklerini su sekilde anlatmustir:

Uriin odakli yazma egitiminde yazma becerisi tek hamlede gerceklesen bir eylem
olarak diisiiniiliir. Amag, Ogrencinin bir metin olusturmasidir. Hazirlik asamasi yoktur,
ogrencinin her konuyu her zaman yazmaya hazir oldugu diisiiniilir. Ogretmen, yazma
konusunu verme ve yazilanlar1 degerlendirme disinda ¢ok rol iistlenmez. Ogrencilerin yazma
kaygilar1 gdz 6niinde bulundurulmaz. Ogrencilerin hepsi ayn1 diizeyde kabul edilir. Yazim,
okunaklilik, kagit diizeni gibi bicimsel nitelikler icerik kadar veya ondan daha Oonemlidir.
Konu, 6nemlidir, 6grenciye yazmasi i¢in tek konu (genellikle bir atasézii veya 6zdeyis) verilir.
Belli metin tiirleri disina cikilmaz. Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” diisiinceleri dile
getirmesi 6nemli goriiliir. Yazma becerisi ile biligsel beceriler arasindaki iligki goz ardi edilir.
Degerlendirme not vermek igin yapilir. Ogrencilerin yazma faaliyetleri smif igi ¢aligmalar ve
smavlarla sinirhdir.

Stirec odakli yazma egitiminde ise, yazma becerisi bir¢ok eylemin art arda
kullanilmasiyla gerceklesen bir siire¢ olarak disiiniiliir. Amag, Ogrencinin bir metin
olusturmak i¢in gerekli becerilere sahip olmasini saglamaktir. Hazirlik asamasi ¢ok 6nemlidir.
Bu asamada Ogrencinin psikolojik ve diisiinsel agidan yazmaya hazir olmasi amaclanir.
Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda dgrenciyi takip eder, ona yol gdsterir, metin
olusturmasmda yardimci olur. Ogrencilerin yazma kaygilarmi azaltacak veya yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak etkinlikler yapilir. Ogrenciler arasindaki bireysel

farliliklar g6z 6niinde bulundurulur.
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Icerik, bigimsel niteliklerden daha énemlidir. Ozel bir ama¢ olmadikca, konu sadece
bir aragtir, 6grenciye cesitli konulardan herhangi birini segme hakki verilir. Her tiirden metin
olusturulur. Ogrencinin baskalarina gére dogru ya da yanlis olmasina bakilmaksizin kendi
diisiincelerini rahatca ve basarili bir sekilde agiklamasi Onemlidir. Yazma becerisinin
temelinde bilissel beceriler oldugu diisiincesinden hareketle 6grencilerin biligsel becerilerini
gelistirmek amaglanir. Degerlendirmedeki en O6nemli amag, Ogrenciye yazma siirecinde
yasadig1 sorunlar1 gdstermek ve yanlislarmi diizeltmesinde ona yol gostermektir. Yazma
aliskanlhig1 kazandwrarak ogrencinin smif calismalar1 ve oOdevleri disinda da yazmasini
saglamak amaglanir.

Burns ve Lowe (1966), yazma tiirlerini yaratic1 yazma ve islevsel yazma olarak iki
grupta ele almistir. Islevsel yazma gercekei, nesnel, bilgilendirici olan ve kisinin i¢ diinyasinin
disinda var olanlar1 ifade etmesi olarak nitelendirilirken yaratici yazma, kisinin kendi i¢

diinyasinda var olanlar1 ifade etmesi olarak nitelendirilir.

2.6. Yaratict Yazma

Yaratic1 yazma; dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya
konmasidir (Asilioglu, 1993). Yaratict yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari,
bellekteki sesleri, goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak ve birbiriyle iliskilendirerek
ortaya yeni bir yazi koyma etkinligi; kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal
giiciinii kullanarak 6zgiirce kigida aktarmasidir (Demir, 2011). Ozer ve Sahan (2011), yaratici
yazmayl1, Ogrencilerin farkli yollarla duyussal ve biligsel olarak yazmaya hazir duruma
getirildigi; her 6grenciye uygun farkl, bireysel ve isbirligine dayali yazma etkinliklerinin
uygulandigi, olusturulan metinlerin paylagimima 6nem verildigi ve iiriiniin yaninda siirecin de
degerlendirildigi; tlim yazma siireglerinde yaraticiligi desteklendigi siire¢ merkezli bir yazma
yaklasimi olarak tanimlamistir.

Yaratict yazma etkinliklerinin temel amaci 6grencilerin sikici, kendini tekrarlayan,
monoton yazilar yazmak yerine 6zgiin, akici, ilgi ¢ekici bir sekilde duygu ve disiincelerini
ortaya koymalarini saglamaktir. Bunun yaninda yaratic1 yazma etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarin

i¢ diinyalarmi tanima firsat1 buluruz (Temizkan, 2010).
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Ipsiroglu (2006) yaratic1 yazmanin temel amagclarmi su sekilde ifade etmistir:
Duyu algilarin1 gelistirerek diis giiclinii harekete gecirme, duyma, duyumsama,

diistinme, sezme, gézlemleme yetilerinin biitiinliglini saglama.

Diistinme ve algilamanin, akil ve duygularin karsilikli bir aligveris ig¢inde birbirini

tamamlamasina yol agma.

Diistlinceleri, yasantilari, gézlemleri kurgusal bir biitiinliik i¢inde temellendirerek dile

getirebilme.
Gozlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme yetilerini gelistirme.

Akildaki kaliplari, 6n yargilar1 ve tikanma noktalarmi kirarak kendi dilini bulabilme,

0zglin olan dile getirebilme.

Riza (1999), yaratici bir yazida akicilik, esneklik, orijinallik, detaylandirma, dilbilgisi

kurallarma uygunluk ve bilimsel igerik 6zelliklerinin bulunmasi gerektigini belirtmistir. Serafini

(2002), yaratict bir yazinin sahip oldugu 6zellikleri sdyle siralamistir:

Kisisel deneyim ve kiiltiirel alanda 6zerk fikirler,

Merak hatta sagkinlik uyandiran kavramlar,

Ozgiin bir bigem,

Ilging ve anlaml1 olan 6gelerin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi,
Olay ve kisilerin mizahla anlatilmas,

Farkl olaylar arasinda bag kurma giicii,

Sorunlarin ve sorunlara uygun 6zgiin ¢éztiimlerinin gosterilmesi,
Olaylarm ve kisilerin 6zerk bir bicimde degerlendirilmesi,

Sorunun bir ¢ok acidan ele alinmasi giicii .
2.7. Yaratici1 Yazma Teknikleri

Yaratici yazmada asil amaglanan bireylerdeki yaratici diislince giiclinii harekete

gecirmek ve yazili ifade becerilerini gelistirmektir. Bu amaca yonelik olarak uygulanabilecek
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birgok teknik bulunmaktadir. Bu bdliimde okullarda uygulanabilecek yaratici yazma

tekniklerinden 6rneklere yer verilmistir.
Oral’a (2003) gore okullarda uygulanabilecek bazi yaratici yazma teknikleri sunlardir:

Doga ve Cevre Gezileri: Disarida gezinmek c¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evreyi fark
etmelerine yardimci olur ve bes duyularmi da daha etkin bicimde kullanmalarini saglar.
Ogretmen, dgrencilerin dikkatlerini dogadaki varhiklarin benzerlikleri ve farklihiklar1 iizerine
yogunlastirmalarin1 saglayabilir. Doga ve c¢evre gezilerinde, 0grencilere siradan yollarla
diistiniildiigiinde akla gelmeyen fikirler tiretme icin firsat saglanir. Gezi sirasinda goriilen
varliklarin normal olarak sahip olmadiklar1 6zellikler hakkinda diisiinmek ve hayal etmek,
Ogrencilerin bu c¢evre gezilerine olan ilgilerini artirabilir. Daha 6nce hi¢ fark etmedikleri
ozellikleri kesfetmelerine ve bunlar {izerine diisiinmelerine yol agar. Cevre gezisinde 6gretmen
Ogrencilerden etraflarindaki varliklar hakkinda oykiiler ya da siirler yazmalarini isteyebilir.
Boylece 6grenciler ¢evrelerinde birbirinden farkli ve bagimsiz goriinen varliklari diisiintip,
aralarinda anlamli baglar kurmaya ¢alisirlar. Doga ve ¢evre gezilerinin sonunda, dgrencilerin
yazdiklar1 Oykiiler, siirler, smifta okunur. Bu sayede, Ogrenciler dogayr yorumlamada
birbirlerinden farkli duygu ve diisiincelere sahip olduklarimi gérme imkani bulurlar (Oral,
2003).

Pencere Problemi: Bu yaratic1 yazma teknigi, 6grencilerin bir pencereden disariya ya
da iceriye dogru bakmalarini istemekle baslar. Bu pencere sinifin ya da bulunduklar1 odanin
penceresi olabilecegi gibi tamamen hayali bir mekanin penceresi de olabilir. Ogrenciler nasil
bir pencereden bakacaklarina hatta iceri ya da disar1 dogru bakacaklarina kendileri karar
verebilirler. Pencereden bakip gordiikleri varliklar ve ozelliklerini anlatan bir siir yazma
calismasi yapilir. Pencere problemi grupla siir yazmaya da uygun bir tekniktir.

Ciimle Birlestirme: Ogrencilere birbiriyle iliskisiz ve kisa ciimleler verilir. Bu
climleleri genisletip birbiriyle iliskili kurarak anlam biitlinliigii tasiyan bir paragraf ya da
hikaye olusturmalar1 istenir. Bu teknikte bireysel calisilabilecegi gibi grup olusturularak
gruplar halinde de g¢aligilabilir. Yazma silirecinin sonunda yazilanlar sinifta okunarak fikirler
paylaslir.

Kullanilan Dili Tahmin Etmek: Ogretmen yabanci dilde oynayan bir filmden kisa bir

kesit gosterir. Jest ve mimiklerin belirgin kullanildig1 bir sahne segilmeye calisilir. Ogretmenin



30

bu sahnenin seslerini daha onceden kaydetmesi gereklidir. Dersin baginda, heniiz 6grenciler
filmi izlemeden once, sesler dinletilir ve ne olup bittiginin tahmin edilmesi istenir. Yapilan
tahminler hakkinda sinifta kisa bir tartisma ve fikir alis verisi yapilabilir. Daha sonra, film
ogrencilere izletilir. Daha once yapilmis olan tahminlerle filmi izledikten sonra yaptiklari
¢ikarimlar karsilastirilir. Filmin konusu ve izlenilen sahnede anlatilmak istenenler hakkinda
konusulur. Bu etkinlikte 6grencilerin derse katilimlar1 ve fikir belirtmeleri degerlendirmeye
alimir. Ogrencilerin sdzel ve yazili anlatim becerilerini beraber kullanmalarini saglayacak,
oldukea keyifli bir etkinliktir.

Miizik ve fotograflar esliginde yazmak: bu teknik i¢in yazma ¢alismasmin yapilacagi
konuya iliskin resim ve fotograflara ayrica konuya uygun bir miizige ihtiyac vardir. Ogretmen
ogrencilere, fotograflar1 gosterir,  dikkatle incelemelerini ve resimlerde gordiiklerini,
duygularmi1 da katarak yazmalarmi ister. Yazma calismasi sirasinda duygularin harekete
gecmesi i¢in miizik hafif bir tonda calmalidir. Ogrenciler bir ya da birden fazla resim hakkinda

yazabilirler. Yazma bitirildikten sonra, 6grenciler yazdiklarini arkadaslari ile paylasabilirler.

Oykii karakterleri olusturmak: Oldukga basit, eglenceli ve yaraticih@i gelistiren bir

tekniktir. Ogretmen 6grencilerine su baslhklarin yazili oldugu bir kagit verir.
a. Cinsiyet
b. Fiziksel goriiniim
c. Kisilik
d. Meslek

e. Sevdigi ugraslar

Ogrenciler bu boliimleri istedikleri gibi doldururular, istedikleri ayrintiya yer
verebilirler. Daha sonra da satirlar1 makasla keserek ayirirlar. Smifta lizerlerinde cinsiyet,
fiziksel goriiniim, kisilik, meslek, sevdigi ugraslar yazili bes zarf hazirlanir. Her 68renci
kestigi satirlar1 ilgili zarfa koyar. Boylece, tiim smifin ortaklasa hazirladigi bir karakterler
havuzu ortaya ¢ikar. Yazim asamasina gelindiginde, 6grenciler sirayla her zarftan bir 6zellik
segerler. Karakterlerde beklenmedik siirprizlerin olmasi karakterlere 6zgiin kisilik kazandirir
ve bu Ogeler arasinda iliski kurmaya caligmak hayal giicliniin harekete ge¢cmesini saglar.

Oykiilerin yazim siirecinde ogrencilere diisiinmeleri ve yazmalar1 igin yeterli zaman
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verilmelidir. Oykiiler yazildiktan sonra, dgretmen Ogrencileri ikiser kisilik gruplara ayirir.
Ikililer birbirlerinin yazdiklar1 dykiileri dinlerler ve 6ykii hakkinda fikirlerini belirtirler. Bu
fikirler ¢ercevesinde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra, her 6grencinin dykiisii panoda

sergilenir.

Oral’n (2008), okullarda uygulanabilecegini belirttigi diger yaraticit yazma etkinlikleri

ise sunlardir:

e Miize gezileri

e Sozciik tiireterek 6ykii yazmak
e Senaryo yazmak

e Diyalog yazmak

e  Ozgiin deyisler olusturmak

e Riiyalardan dykiiler olusturmak
e Reklam metinleri yazmak

e Egyalarla diyalog olusturmak
Okullarda uygulanabilecek ¢ok daha farkli yaratici yazma etkinlikleri vardwr. Bu
konuda Ogretmenlerin yaratict yazmanin 6zelliklerini bilerek iyi birer uygulayict olmalari
gerekmektedir. Hatta 6gretmenler mevcut yaraticit yazma etkinliklerinden yola ¢ikarak farkli

etkinlikler ortaya koyabilirler.

Yangin (2002), 6grencilerin diizenli olarak giinliik ya da an1 defteri tutmalari; mektup
yazma, yemek tarifi yazma, senaryo yazma, smif gazetesi ¢ikarma gibi tekniklerden
yararlanilabilecegini belirtmistir. Demir (2011), beyin firtnasi, kiimeleme ya da salkim
olusturma, serbest yazma, yarim kalmis bir 6ykii ya da masali kendine gore kurgulayip
tamamlama gibi yaratict yazma tekniklerine yer vermistir. Bu tekniklerden 6zellikle beyin
firtnasi, yaratict ve 6zgiin fikirlerin dogmasma yardimci olan ve egitim ortamimda birgok
etkinlikte kullanilabilecek etkili bir yaratici diisiinme teknigidir. Bir diisiinceye yonelik olarak
smifla fikir veya deneyim paylagimi olusturmak amacma yoneliktir (Kiigiik, 2007). Bu ag¢idan
yaratici yazma caligmalarinin her asamasinda fikir iiretme ve paylasma amaciyla beyin
firtinasindan yararlanilabilecegi sdylenebilir. Yaratici yazma i¢in dgrencilerle birlikte konu

belirleme agamasinda da beyin firtinasindan yararlanilabilir.
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Ataman’in (2009), yaratici yazmaya yoOnelik olarak sundugu konu orneklerinden
bazilar1 sunlardir:

e Bir bilim adami olsaniz ve annelerin daha rahat etmesi i¢in bir {iriin tasarlayacak

olsaniz bu iiriin neyle ilgili olurdu? Ozellikleri neler olurdu? Bu f{iriinii nasil

tanitirdiniz?

e Ormanlar krali aslan gorevden ayrilacagini duyurmus ve sizi de yeni ormanlar kral
ilan etmistir. Bu amagla ormandaki tiim hayvanlar bir araya toplanmais, sizi dinlemek
icin beklemektedir. Hepsi yeni krallar1 ile tanisacaklar1 i¢in heyecanlidirlar ve sizin
tarafinizdan getirilecek yeni orman kurallarini merak etmektedirler. Onlarla
yapacaginiz konusmada neler soylerdiniz ve ormanda yasamla ilgili hangi kurallari

koyardiniz?

e Denizde yiizerken karsiniza bir balik ¢ikarak sizinle konusmaya basliyor ve sizden
kendisi i¢in onemli bir istekte bulunuyor. Bu istek ne olabilir? Siz ona nasil yardim

edebilirsiniz? Bu durumda, neler yasayacaginizi ykiilestirerek yazar mismniz?

Sevdigi bir hikayeden sectigi 6zel bir karakter ile yeni bir hikaye olusturma, sinif
partisine ya da dogum giinii partisine siradis1 bir davetiye hazirlama, bir sanat eseri hakkinda
duygu ve diisiincelerini yazma, hayalinde farkli bir {ilkeden gelen bir konuk canlandirip
onunla yaptig1 bir réportaj yazmak gibi ¢ok cesitlendirilebilecek yaraticiligin kullanildig:
yazma caligmalar1 kullanilabilir (Isaacs, 1974).

2.8. Ilgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde yaratici okuma ve yaraticit yazma ile ilgili arastirmalara
yer verilmistir. Arastirmalar yurt icinde ve yurt disinda yapilanlar olmak iizere ayr1 bagliklar

halinde incelenmistir.
2.8.1. Yaratict Okuma ile flgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de yaratict okuma konusundaki uygulamalarin ve arastirmalarin smirlilig
dikkat ¢ekicidir. Alan yazin incelemesi yapildiginda yaratict okumay1 konu alan ¢ok az sayida
deneysel uygulama karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte son yillarda yaratict okumanin

yapisinin ve siirecinin agiklandigi bilgilendirici makaleler yavas yavas literatiirde yer almaya
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baglamistir. Ayrica yaratici okuma c¢aligmalarnin yapildig1 yaratict okuma atdlyeleri
uygulanmaktadir.

Uzun (2009), calismasinda Moorman ve Ram’in gelistirdigi islevsel okuma
kuramindan yola ¢ikarak okuma siirecini iglevsel bir yaklagimla ele almigtir. Tiim okuma
deneyimlerinin yaraticilik icermekte oldugu diisiincesini vurgulayarak yaraticiligin okuma
siirecinin gerekli bileseni oldugunu ve bu nedenle hi¢cbir okuma deneyiminin yaraticiliktan
uzak gerceklestirilemeyecegini savunmustur. Yaratict okumanin mutlaka okur agisindan yeni
olan metinler iizerinden yapilmasi gerektigi belirtilmis, bu a¢idan okullarda yapilacak yaratici
okuma uygulamalari1 i¢in metin se¢iminde 151k tutabilecek agiklamalara dikkat ¢ekilmistir.

Tiirkel ve Unliicomert (2013), yaratici okuma uygulamalarina iliskin grenci
goriislerini degerlendirdikleri arastirmada 20 kisilik bir 6grenci grubu ile ¢alismislardir.
Cocuklar icin hazirlanmig soyut kavramlar igeren metinlerden olusan bir felsefe dizisi
kullanmiglardir. Ogrencinin anlamlandirma siirecinde 6grenciye bir kilavuz olmay1, dgrencinin
okudugu kitab1 anlamlandirarak ilerlemesini saglamayi amacladiklar1 uygulamalarinda
metinler boliim boliim diisliniilmiis, bir boliime kadar okunduktan sonra o bélime iliskin
yaratict okuma sorular1 verilmistir. Etkinlikler metnin tiimii okunduktan sonra uygulanacak
sekilde tasarlanmamustir. Ogrencilerin kisisel tasarim, hayal giicii, sorun ¢dzme, farkli bakis
acilar1 ortaya koyma vb. tiirde yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
uygulandiktan sonra, yari yapilandirilmig 6grenci goriismeleri gergeklestirilmis, 6grencilerin
stirece iligkin goriisleri alinmigtir. Gorligme sonucunda dgrencilerin adim adim yaratici okuma
yontemi ile okuma siirecine iliskin olarak genel anlamda olumlu duygular hissettikleri
sonucuna ulagtlmistir. Ogrenciler adim adim yaratict okuma ydnteminin okumaya ydnelik
ilgilerine olumlu katk: sagladigini diisiindiiklerini ve bu sekilde okumay1 daha 6nceki okuma
stireglerine gore daha keyifli ve daha yararli bulduklarmi belirtmislerdir.

Hizir (2014) ilkégretimde ‘“‘yaratict okumanin yaraticit diisiinme becerisine etkisi”
konulu bir ¢alisma yapmustir. Yaratict okumanin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirecegi teziyle hazirlanan ¢alismada bir grup ortaokul 6grencisine Torrance Yaratici
Diisiinme Testi uygulanmis, ardindan yaratici okuma etkinlikleri diizenlenmistir. Etkinliklerin
sonunda 6grencilere Torrance Yaratici Diisiinme Testi tekrar uygulanmistir. Yaratict okuma
etkinliklerinin sonunda tespit edilen yaraticiliklarinin, 6nceki yaraticilik diizeylerine gore

anlamli 6l¢iide farkli oldugu goriilmiistiir. Calisma sonucunda yaratici okuma etkinliklerinin
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yaraticiliga katkist oldugu sonucuna varilmistir. Anne-baba, anasinifi 6gretmeni, smif
ogretmeni, Tiirkce Ogretmeni gibi 0grencilere okuma hayatinda destek olabilecek kisilere
okuma konusunda gerekli 6neriler sunulmustur.

Aytan (2014), “Tiirkge dersinde yaratic1 okuma uygulamalarr” konulu ¢aligmasinda
yaratict okumanin ortaokul 6grencilerinin Tirkge dersinde kullaniminin etkililigini ve
ogrencilerin yaraticiliklarma etkisini arastirmistir. Calismada, okuma eylemini daha etkin,
kalic1 ve islevsel hale getirmek i¢in Tiirkge derslerinin yaratici okuma ile iligkilendirildigi siif
ici uygulamalar gergeklestirilmistir. Yaratici okuma uygulamalarinda arastirmaci tarafindan
hazirlana okuma metinleri ve etkinlikleri kullanilmistir. Calismada yontem Karma Gomiili
desen kullanilmistir. Calismanin nicel verilerini toplamak i¢in 6n-test son-test kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Nicel verilerden elde edilen sonuglar1 desteklemek ve agiklamak
amaciyla nitel verilerden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, odak goriismeler, giinliikler,
etkinlikler ve ders kayitlarindan yararlanilmistir. Nicel analizlerden elde edilen bulgulardan,
uygulanan yaratic1 okuma egitim programinin 6grencilerin yaratici okuma becerileri ve Tiirkce
dersleri tizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna
varilmistir. Calismanin nitel verilerinden elde edilen bulgulardan ise uygulanan yaratici okuma
derslerinin ve oturumlarm Ogrencilerin yaratict okuma siirecinde metin anlama ve
¢Oziimlemede, metin olusturma ve iiretmede, metin eklemede, metin canlandirmada, gorsel
okumada ve Tiirkce dersi slire¢ ve tutumunda uygulama baslangicina gore basarili, olumlu ve
gelisme kaydedilen bir sonug ortaya konulmustur.

Aytan (2014), “okuma c¢esidi olarak yaratici okumaya genel bir bakis” baghkl
calismasinda, bir okuma ¢esidi olan yaratict okumanin alan yazindaki durumuna dikkat
¢cekmeyi amaglamistir. Ayni zamanda yaratici okumanin hangi asamalardan gectigini
incelemistir. Calismada,  yaratici okuma siirecini gerceklestirirken hangi stratejilerin
kullanilmas1 gerektigi, yaratict okumanin genel goriiniimii, yaratici okuma gesitleri, yaratici
okumanin yapis1 ve siireci gibi konulara agiklik getirilmeye c¢alisilmistir. Verilerin dokiiman
incelemesi yoluyla elde edildigi nitel ¢alismanin sonunda, okumanin daha islevsel hale
getirilebilmesi i¢in yaratict okumanin tiim unsurlariyla egitim kurumlarinda yeterli sekilde ele

alimmasi 6neri olarak sunulmustur.
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2.8.2. Yaratic1 Okuma ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Labuda (1974), “Ustiin Zekali Ogrenciler I¢in Yaratict Okuma” isimli kitabinda iistiin
yetenekli Ogrencilerin egitiminde &gretmen ve ebeveynleri igin rehber niteligi tagiyacak
onerilerde bulunmustur. Ustiin zeka ve yiiksek diizeyde yaraticilik 6zelliklerine sahip
cocuklarin yapisal ozelliklerini anlattigi ve bu yapidaki g¢ocuklarin egitiminde yaratici
ozellikleri egitim ortamina alinmasimin 6neminden bahsetmistir. Bes boliimden olusan kitabin
ilk boliimiinde, iistiin yetenekli ve yaratici ¢ocuklarin o6zelliklerini ve yaratici bir okuma
programmin kapsamini aciklamaktadir. Ikinci boliimde, ebeveyn rolleri, kiiciik cocuklar igin
dil programlar1 ve yaratict okumanin 6zel yonlerini ele almaktadir. Bolim 3, ilk ve orta
dereceli okullar i¢in okuma materyalleri ve kaynaklar1 hakkindaki bilgileri kapsarken,
dordiinci  boliim yaratict ¢ocuklarin  benzersiz ihtiyaglarmi karsilamanin  yollarmi
onermektedir. Besinci boliimde, iistiin yetenekli gocuklarin yaratict okuma konusundaki
egilimlerini ve gelecekteki basarilarinda yaratici okumanin 6nemini agiklamaktadir. Kitapta
toplumun tiim sosyoekonomik diizeylerinde bulunan yetenekli ¢ocuklarin yaraticiliklariin
desteklenmesi ve gelistirilmesi agisindan yeni bir bakis agis1 olusturulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Yaratict okuma ile ¢ocuklardaki hayal giicii ve yaraticihigin agiga
¢ikarilmasi konusunda oneriler sunulmaktadir.

Andresen ve Pawlak (1976) c¢alismalarinda, gelistirdikleri lise diizeyinde yaratici
okumay1 degerlendirme testinin gegerligini ve giivenirligini arastirmislardir. Yaratict okuma
testi her biri tamamlanmamis {i¢ ayr1 okuma metninden olusmaktadir. Okuyucularin
metinlerde eksik birakilan ayrintilar1 hayal giiclerini kullanarak ne kadar yaratici bir sekilde
tamamlayabildiklerini test etmek amaglanmigtir. Ortalama ve ortalamanin istiinde zeka
seviyesi ve not ortalamasina sahip 244 lise dgrencisine yaratici okumayi degerlendirme testi
uygulanmistir. iki psikoloji profesorii ve ii¢ lise diizeyinde okuma yazma uzmani olmak iizere
bes uzmandan goriis almmustir. Ogrencilerin tamamladiklar1 metinler Torrence’in yaraticilik
testi ile degerlendirilmis ayrica gegerligi ve giivenilirligi analiz edilmistir. Degerlendirmeler
sonucunda yaratict okuma okumay1 degerlendirme testinin gecerlive giivenilir bir test oldugu
ortaya konulmustur.

Barrett (2001), tez c¢alismasinda lise 0grencilerini daha fazla kitap okumaya tesvik
etmek tlizere deneysel bir yol izlemistir. Arastirma yapilan okulda okuyan 6grencilerin bos

zamanlarinda kitap okumadiklari, okuma sirasinda dikkat daginikligi yasadiklar1 ve okul
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gorevlerini bitirme konusunda sorun yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan
goriismeler sonucu bir gogunun okumay1 sevmedigi ve okurken zorlandiklari tespit edilmistir.
Aragtirma kapsaminda yazar tarafindan yaratict okuma aktiviteleri gelistirilmistir. Bu
aktivitelerin gogunda teknoloji kullanmimi da bulunmaktadir. Ogrencilere, toplum liderlerinin
okumanm onemini anlattig1i haftalik videolar gosterilmistir. Ogrencilere yaratici okuma
kapsaminda birtakim etkinlikler yaptirilmistir. Yazili ddevlerini word bilgisayar programi
kullanarak yazma, kariyerini anlatan powerpoint sunular1 hazirlama, favori yazarlara mektup
yazma, kitap incelemeleri yazma, siir okuma, siir yazma ve siirleri resimleme bu
etkinliklerden bazilaridir. Ayrica 6grenciler Birak Herseyi ve Oku (DEAR) Programina
katilmis, buna ek olarak bir siir okuma programina katilmis ve bir grup okul dncesi 6grenciye
siir okumuslardir. Yapilan tiim yaratici okuma caligsmalar1 ve teknoloji kullanimmi da igceren
etkinlikler sonrasinda 6grencilerin kiitiiphaneden alip okuduklar1 kitap kayitlarina bakilarak
istatistikler yapilmistir. Ayrica 6grenci goriisleri de alinmistir. Arastrma sonuglarina gore
yaratict okuma ¢alismalar1 sonucunda 6grenciler okumaya karsi istekli hale gelmislerdir ve
okuma becerileri gelismistir. Ayrica Ogrencilerin okuma faaliyetlerini tamamlamak icin
teknolojiyi kullanmaktan keyif aldiklar1 ortaya konulmustur.

Wang’in (2006), “ilkogretim okulunda yaratict okuma 6gretimi {izerine bir ¢aligma”
baslikl1 tez calismas1 Tunghai Universitesine bagh ilkdgretim okulunun besinci ve altmc1 smif
ogrencilerine yoneliktir. Calismada 6grencilerin okuma ile daha fazla ilgilenmesini saglamak
icin canli ve entelektiiel yaratici 6gretimi okul miifredatina dahil etmek amaglanmistir. Buna
ek olarak, yazili ifade yetenegi ve okuma ve yazmaya iliskin teknik bilgilerin de giiclenmesi
hedeflenmistir. Tez yedi bolimden olusmaktadir. Birinci bdliim arastrma motifini ve
hedeflerini ortaya koyan genel tanitimdir. ikinci bdliim, yaratici okumayla ilgili olarak
ogretmenin fikirlerini ve uygulama stratejisini aciklamaktadir. Ogretmenin etkili yontem ve
stratejileri kullanmasi sayesinde 6grencilerin dikkatlerinin bir arada tutulabilecegi ve 6grenme
motivasyonlarinin ateslenebilecegi ana fikri verilmektedir. Ugiincii boliimde, dil alaninda
yaratici okumanin 6gretimi tartigilmaktadir. Dordiincti boliimde, doga, yasam teknolojisi ve
matematik alanlarindaki yaratici okumanin 6gretim deneyi incelenmektedir. Besinci boliimde,
sanat ve insanlik yaninda sosyal bilimler alaninda yaratici okumanm o6gretimdeki roliinii
incelenmektedir. Altinc1 boliimde, saglik ve beden egitimi alanlarinda yaratici okumanin

ogretimdeki roliiniin yani sira entegre etkinlikler sunulmaktadir. Tez g¢aliymasinda yaratic
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okuma yukarida adi gecen yedi 6grenme alaniyla birlestirerek incelenmistir. Yedinci bolim
sonuctur.  Ogretmenlerin 6gretimde yaratici okuma uygulamalarmin kullanimina iliskin
degerlendirmelerini icermektedir. Ogretmenlerden gelen bildirimlere gore dgretimde yaratic
okuma uygulamalarinin kullanimi genel anlamda yarar saglamistir. Ogrencilerin derslerde
daha verimli ve basarili olduklar1 belirtilmistir. Ayrica yaratici okuma uygulamalar1 sayesinde
ogrencilerin yaratict fikirlerden esinlendikleri, yaratici diisiince ve hayal giiclerinin gelistigi,
fikirlerini acikca ifade edebilme yetenegi kazandiklar1 belirtilmistir.

Ericsson (2013) tez c¢alismasinda edebi eserlerin icerisinde en zor metinlerden biri
olarak bilinen James Joyce'un “Finnegans Wake” isimli kitabin1 yaratict okuma yontemi ile
incelemistir. Calismada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. S6z konusu kitapta geleneksel
okuma yontemi ile okundugunda yazar ve okuyucu arasinda kolayca kurulabilen birebir
iliskinin olmadig1 belirtilmektedir. Arastirmact séz konusu metne ilk okumada ¢ikarilan
anlamlarin disinda okuyucularin hayal giiclerini de katarak daha farkli anlamlar ¢ikarmalarini
saglayacak bir bakis acisiyla bakmistir. Metni yaratict okuma ydntemi ile incelerken
zorluklarmi aydinlatmaya yardimci olmustur. Arastirmaci “Finnegans Wake” kitabinin
zorlugunun geleneksel okuma ile okundugunda ortaya ¢iktigmi belirtmis ve okuyuculari
alisilagelmis okuma davraniglarindan kurtulmaya tesvik etmistir. Arastirmanin sonunda
okuyucularin yaratici birer okur olmalar1 6nermistir.

El-Hayek (2016) calismasinda onuncu smif kiz &grencilerde yaratici okuma
becerilerinin gelistirilmesinde beyin firtinasi ve kelime stratejilerine dayali egitim programinin
etkisini 0lgcmeyi amaglamistir. Bir grup 10.smif kiz 6grenciye beyin firtinasi ve kelime
stratejilerinin  kullanildig1  bir program dahilinde egitim verilmistir. Egitim programi
uygulamadan 6nce ve sonra dgrencilerin yaratici okuma becerileri bir test ile Olgiilmiistiir.
Testin her iki uygulamasina iliskin puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanarak
gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. Analiz sonuglarina gore beyin firtinasi ve kelime
stratejileriyle destekli egitim programi uygulamasi 0grencilerin yaratici okuma becerisinin

gelismesinde olumlu katki saglamistir.
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2.8.3. Yaratier Yazma ile ilgili Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Ataman (2006) "Yaratici Drama ve Yaratict Yazma" konulu arastirmasinda, 4. sinifta
O0grenim goren 14 Ogrenci (9 ve 10 yas) ile caligmistir. Yaratict drama uygulamalar: ile
yazinsal degeri olan friinler ortaya c¢ikarmayr ve Ogrencilerde yazmaya karsi istek
uyandirmay1 amagladig1 ¢alismada katilimcilar, ikinci siniftan itibaren 2 yil siiresince iKi
haftada bir ders saatlik yaratici drama dersleri almislardir. Bu ¢alismada yapilan yaratic
drama uygulamalar1 ile tek bir kelimeden (bavul) yola ¢ikilmig, dgrencilerin bavulla ilgili
yasantilar1 harekete gecirilmis, hayal kurmalar1 saglanmistir. Ogrenciler kendi kurgusal
diinyalarinda yer alan hislerini, bavulla 6zdeslestirip yazili anlatimlarinda, fantastik oykiiler
ortaya c¢ikarmiglardir. Yapilan caligmada Tiirk¢e derslerinde yaratici drama yontemi
kullanildiginda, Tiirkge dersinin yazma kazanimlarinin etkili sekilde kazandirildigi sonucu
ortaya ¢ikmustir. Yaratict drama yOnteminin yazmsal degeri olan iriinler ortaya g¢ikmasi
konusunda yarar sagladigi, 6grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarina istekle katildigi sonucuna
varilmistir.

Maltepe (2006) Balikesir ilinde 712 ilkokul 6grencisi ve 85 dgretmenin katilimi ile
gerceklestirdigi caligmada, Tiirkge derslerindeki yazili anlatim siireglerini, 6gretmen ve
Ogrenci goriislerini yaratict yazma yaklagimi agisindan degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirmada; betimsel nitelikli genel tarama modeli ile dokiiman analizi yontemi birlikte
kullanilmigtir. Nicel arastrmaya uygun olarak "Yazili Anlatim (Kompozisyon Yazma)
Siireclerini  Yaratici Yazma Yaklasimi Acisindan Degerlendirme Olgegi"; nitel veri
arastirmaya uygun olarak da "Yazili Anlatim Becerisini (Kompozisyon Yazmay1) Acgiga
Cikaran Ac¢ik Uclu Uyaran (Kompozisyon Konusu)" kullanilmistir. Arastirma sonuglari;
yaratict yazma yaklagimindaki yazmaya hazirlik siireclerinin Tiirkge derslerindeki yazma
uygulamalarinda yeterince gergeklesmedigini ortaya koymustur. Yaratici yazma yaklasiminin
yazma siirecine iligkin veriler sonucunda da Ogretmenlerin Tiirkge derslerindeki yazma
uygulamalarinda yaratict yazma Ozelliklerini yeterince acgiga ¢ikaramadiklar1 sonucu ortaya
¢ikmuistir.

Oztiirk (2007) Ilkdgretim 5. smif &grencilerinin  yaratict yazma becerilerinin
degerlendirilmesi konulu tez g¢aligmasinda, yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin metin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya kars1 diisiincelerinde etkili olup olmadigini

incelemistir. Deneysel desenli aragtirmaya 20062007 6gretim yilinin giiz yariyilinda, besinci
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smifta 6grenim goren 40 6grenci (20 deney-20 kontrol) katilmistir. Arastirmada deney
grubuyla, haftada iki ders saati olmak {izere on dort hafta boyunca yaratic1 yazma uygulamasi
yapilmistir. Caligmanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma
basarilar1 arasmda deney grubunun lehine anlamli derecede fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
Deney grubundaki Ogrencilerin yazmaya karsi olan diisiincelerinde kontrol grubuna gore
olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Oral (2008) caligmasinda 11-15 yas grubundaki dgrencilerinin ¢esitli konularda yazi
calismalarina yer vermistir. Ogrencilerin yazilarmin degerlendirmesini, Kirby ve Liner
tarafindan olusturulan Olgiitler ve 6zel bir degerlendirme yontemi kullanarak yapmuistir.
Ogrencilerin yazilarinda yas ve gelisim o6zelliklerini, cinsel farkliliklarini, yasadiklari
celigkilerini yansittiklar1 goriilmistiir. Oral(2008) 11-15 yas arasit ¢ocuklarin diinyay1
algilama bicimleri ile espri anlayislarindaki farkliliklarin ve biligsel semalarinin yazilar
okundugunda ortaya ¢iktigini belirtmistir. Caligma sirasinda, yaratict yazi etkinliklerine ilk kez
baglandiginda, dgretmenlerin ve Ogrencilerin yazilar isteksizce yazdiklari gozlemlenmistir.
Caligmalar ilerledik¢e yazi yazmanin §grenciler i¢in bir tiir psikolojik rahatlamaya doniistiigi
gozlenmistir. Cocuklarin sézel olarak ifade etmekte zorlandiklar1 duygu ve diisiincelerini

yazili olarak rahat bir sekilde ortaya koyabildikleri gozlenmistir.

Susar Kirmizi (2008a) calismasinda; yaratici drama yonteminin yaratici yazma
basarisina etkisini ortaya koymay1 ve deney grubundan elde edilen yazili iriinleri yaratici
yazmanin gelisimi acisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Denizli ilinde bir ilkégretim
okulunun 5. smnif (deney grubu 32 kisi, kontrol grubu 36 kisi) 6grencileriyle gergeklestirilen
arastirma, On test son test gruplu deney deseni ve nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi modeli ile yiritiilmistiir. Alt1 hafta, her hafta {i¢ ders saati ayrilarak deney grubunda
yaratict drama yontemine dayali yaratict yazma, kontrol grubunda ise Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Elde edilen iiriinler Yaratict Yazma I¢in
Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF) ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
yaratict yazma basarisina iligkin olarak, deney grubunun 6n test ve son testleri arasinda
anlamli bir faklilik belirirken, kontrol grubunda bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Susar Kirmizi (2008b) arastrmasinda Tiirkge dersinde yaratici drama ydntemine
dayali yaratict yazma c¢alismalarmin yazmaya yonelik tutuma etkisini incelemistir.

Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya
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ilkogretim 5. smifta okuyan toplam 68 O6grenci katilmistir. Deney grubunda yaratici drama
yontemine dayali yaratict yazma, kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersi Ogretim programi
uygulanmistir. Arastirma alt1 hafta boyunca devam etmistir. Arastirma verileri “Yazmaya
Yoénelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda yazmaya yonelik tutuma iliskin
olarak son testlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yazmaya yonelik
tutuma iliskin olarak deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kola¢ (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2005 ve 2006 yillarinda uygulamaya konulan Ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programlar (1-5; 6-
8) degerlendirilmistir. Degerlendirmede programlarin “temel yaklagim, o&zellikler, yap1,
kazanimlar, Ogrenme-ogretme siireci, kazamimlarin Ogrenme-6gretme siirecine dagilima,
zorunlu ve se¢meli temalar, metin segme ve isleme, etkinlikler, 6gretim yontem ve teknikleri,
Olgme ve degerlendirme” boyutlari ele alimmig ve “yaraticilik” konusuna yaklagimlari {izerinde
durulmustur. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada dokiiman incelemesi tekniginden
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda ilkdgretim 1. kademe Tiirkge ders kitaplarinda bilgi
yiklemeyi amaglayan metinlerin yer aldigi, bilgiyi beceriye doniistiirecek, Ogrencilerin
diistinme, yorumlama becerilerini gelistirecek, yaraticiliklarin1 destekleyecek metinlere daha
az rastlandigi ifade edilmistir.

Erdogan (2012) stire¢ temelli yaratic1 yazma uygulamalarinin yazili anlatim becerisine
ve yazmaya iliskin tutuma etkisini Olgtligi arastirmada 81 ilkokul 5. smif &grencisi ile
caligmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde, deney 1 grubunda is birlikli yaratict yazma ve
deney 2 grubunda yaratici yazma uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise
Tiirkge Ogretim Programi’na gore yazma calismalari yapilmustir. Uygulamalar 16 hafta
boyunca ikiser ders saatinde gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
uygulamalarin basinda ve sonunda yazili anlatim becerileri ile yazmaya iligkin tutumlari, ilgili
Olgme araclar1 kullanilarak belirlenmistir. Ayrica deney gruplarinda gerceklestirilen
uygulamalara iliskin 6grenci ve 0gretmen goriisleri alinmistir. Arastirma sonunda, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum erisileri
arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya konulmustur.

Susar Kirmizi ve Beydemir (2008) ilkogretim 5.smif Tiirk¢e dersinde yaratici yazma

yaklasimimnin yazmaya yonelik tutuma etkisini belirlemeyi amagladiklar1 ¢aligmada 53
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Ogrencinin katilimiyla 11 hafta siiren bir uygulama gerceklestirmislerdir. Arastirmada 6n test
son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Deney grubunda yaratici yazma yaklasimi
kontrol grubunda ise Tiirkce Ogretim Programi uygulanmistir. Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi (YAYTO) ile elde edilen veriler 1518mda yaratic1 yazma yaklagimi kapsaminda yapilan
yazma calismalarimin yazmaya yonelik tutumu olumlu ydnde etkiledigi sonucu ortaya
cikmustir.

Susar Kirmizi (2015) yaratici drama yontemi ve yaratici yazma ¢aligmalarinin yaratici
yazma c¢alismasi iizerindeki etkisini belirlemeyi amagladigi caligmasini, 4. siifta 6grenim
goren 60 O6grenci ile yiirtiitmiistiir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 arastirmada
yaratic1 yazma iiriinlerini degerlendirme dlcegi (YAYUDO) ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Elde edilen veriler yaratici drama ve yaratict yazma uygulamalarinin
yaratict yazma basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucunu ortaya koymustur. Ogrenci
goriislerinin degerlendirilmesi sonucunda da o&grencilerin yaratict drama uygulamalarindan
sonra yapilan yaratict yazma caligsmalar1 sirasinda eglendikleri, kendilerini daha 06zgiir
hissettikleri, yazmaya yonelik olarak daha istekli olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Dalkili¢ Fer (2017) ilkogretim Ogrencilerinin yaratici yazi ¢alismalarmin siireg
icerisindeki gelisimlerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi konulu tez caligmasinda 98
ilkogretim 3. smif 6grencisi ile ¢calismistir. Calismada yaratict yazma c¢aligmalarini etkili ve
verimli kilacak etkinlikler tasarlamak, tasarimlar1 uygulamak ve uygulamalar1 siire¢ ve sonug
olarak degerlendirmek amaclanmigtir. Caligmada yaratict yazma g¢aligmalari, yazili tirlinlerden
yola ¢ikilarak elde edilen kelimeler ger¢evesinde olusturulan yaraticilik testi ve 6grencilerin 4.
smifa gectikten sonra yazdiklari yaratici yazilarn sonuglar1 sézel verimlilik baglaminda
incelenmistir. Siireci degerlendirmek icin veriler 4. sinifta uygulanan hazirbulunusluk ve ara
degerlendirme puanlar1 ile karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda yaraticit yazma basarisinin
hazirbulunusluga baglh oldugu, yaratici yazma g¢aligmalar1 sayesinde katilimcilarin yazmaya
yonelik tutumlarinin olumlu ydnde degistigi, yaratict yazmalarin Ozgiinliige ve waksak
diisinmeye etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Katilimcilarin hazirbulunusluk diizeyinin

olusmasinda, 3. smif yaratici yazma c¢aligmalarinin katkisinin oldugu tespit edilmistir.
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2.8.4. Yaratic1 Yazma ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Sutherland ve Topping (1999) arastrmalarinda sekiz yas Ogrencileriyle yapilan
isbirlikli yazma calismalarinin yaratict yazma basarist ve yazmaya yonelik tutumlarina olan
etkisini incelemislerdir. Ontest sontest deney deseni kullanilan arastirmada 32 ogrenci ile
calisilmistir. Deney grubunun birinde ayni yetenekteki ciftlerle, digerinde ise farkl
yetenekteki ciftlerle ¢alisilmistir. Deney grubundaki 6grencilere 8 hafta boyunca igbirlikli
yazma egitimi verilmistir. Arastirma sonuglarmna gore, igbirlikli yazma c¢aligmalar1 deney
grubunun yazmaya yonelik tutumlarini ve yaratic1 yazma basarisini olumlu yonde etkilemistir.
Farkli yetenekteki ¢iftlerle ¢alisilan grupta anlamli bir fark oldugu gdriilmiis, ayn1 yetenekteki
ciftlerle yapilan degerlendirme sonuglarina gore ise anlamli bir fark goriilmemistir.

Greenlee (2002) yaratict yazmanin Ogrenme siirecine etkisinin olup olmadigini
inceledigi caliymasinda asil ve stajer dgretmenlerle caligmustir. Ogretmenlerin konu ile ilgili
gorisleri bir anket yardimi ile alinmistir. Ankette 6grenme diizenegi olarak yazma becerisinin
degeri, yazma becerisi ile ilgili 6zgegmis ve yazma becerisine yonelik tutum arasindaki
etkilesim gibi bolimler bulunmaktadir. Anket sonuglarinin degerlendirilmesi sonucu
O0gretmenlerin yaratici yazmayi bir 6grenme diizenegi olarak kabul ettikleri ortaya konmustur.
Aragtirma sonucuna gore yaratici yazmanin dgrenme siirecini destekleyici bir 6zelligi vardir

Vass (2002) calismasinda isbirlik¢i yaratici yazma calismalarinda arkadasligin roliinii
arastirmistir. Arastirma kapsaminda sekiz-dokuz yas grubunda 4 kiz 6grenci iki hafta boyunca
siir yazma aktivitelerine katilmigtir Arastirmada toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde,
isbirlik¢i yaratict yazmanin igerigi icin gelistirilen “discourse analysis” nin bir fonksiyon
modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, arkadas c¢iftlerinin yazili iriinlerinde “ortak
diisiinme” 6zelliginin yansitildigi, yaratici yazmanin isgbirligine ve karsilikli gérev paylasimina
katkis1 oldugu saptanmustir .

Medd, Hills ve Houtz (2003) yaratic1 yazma ¢alismalarinda onceden hazirlik yapmanin
etkisini arastirdiklar1 ¢alismada 54 Ogrenci ile calismiglardir. Rastgele 5 gruba ayrilan
ogrencilerden deney grubundakilere yaratici yazma oncesi hazirlik g¢alismast yapilmistir.
Ardindan tiim 6grencilere yaratic1 yazma ¢aligmasi yaptirilmistir. Verilerin elde edilmesinde
“Torrance Tests of Creative Thinking (Torrance Yaratici Diistinme Testi)” kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda yaratict yazma c¢aligmalarindan 6nce yapilan hazirlik egzersizlerinin

yaratict yazma becerilerinin gelistirilmesinde anlamli bir fark yarattii sonucuna ulagilmistir.
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Pardlow (2003) doktora tez ¢aligmasinda yaratict yazma tekniklerinin yazma becerisi
tizerindeki etkisini incelenmistir. Aragtirma kapsaminda 8 hafta boyunca 11 gen¢ 6grenciye
yaratic1 yazma etkinlikleri uygulanmistir. Etkinlikler sirasinda dgrenciler gézlemlenmis ve 8
hafta sonunda 6grencilerle bireysel ve grup olarak goériismeler yapilmistir. Yapilan analizler
sonunda yaratict yazma tekniklerinin Ogrencilerin yaraticiliklarim1 ve yazma becerilerini
gelistirdigi gozlemlenmistir.

Vass ve digerleri (2008) tarafindan yapilan c¢alisjmada yazma uygulamalarinda
isbirliginin yaratic1 yazma basarisina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. 7-9 yas aras1 24
ogrenci ile gergeklestirilen ¢alismada Ogrenciler ikiser kisilik 12 gruba ayrilmustir. Tim
gruplara bir donem boyunca is birlikli yaratici yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Segilen
gruplarin is birlikli yaratici yazma etkinlikleri gzlemlenmis ve bu siire¢ video kullanilarak
kayit altma almmustir. Yapilan analizler sonucunda isbirliginin &grencilerin paylasimini
olumlu yonde etkiledigi ve yaratici yazma etkinliklerine olan katilimi arttirdig:
gbzlemlenmistir.

Feuer (2011) yaptig1 arastirmada yaratic1 yazma ¢aligmalarmin 6grencilerin yabanci dil
becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Uygulama bir donem boyunca haftada ii¢ oturum
seklinde gercgeklestirilmistir. Arastirmada nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir.
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, dgrenciler bu siirecte gdzlemlenmis ve
ogrencilerin yazdiklar1 yazilar incelenmistir. Arastirma sonunda yaraticit yazma ¢aligmalarinin,

Ogrencilerin yazili anlatim, dinleme ve konusma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
araclarinin olusturulmasi sirasinda izlenen yol ve Olgek gelistirmede yapilan istatistiksel

islemler ve agiklamalar1 yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve
nitel aragtirma yontemlerinden olusan karma yontem (mixed method) benimsenmistir. Nicel
ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karisik yontemler, tek bir yontemin kullanilmasi
durumunda kacirilmasi olasiligi bulunan i¢ gorii ve anlayisi saglar (Balci, 2009). Arastirmada
karma desenlerden gomiilii desen benimsenmistir. GOmiilii desen, nicel arastirma
desenlerinden deneysel ve iligskisel arastirmalari nitel ¢alismalarla desteklemek amaciyla
kullanilir (Yildirim ve Simsek 2013; Biiyiikoztiirk, 2012). Bu ¢alismanin temel sorusuna yanit
aramak i¢in nicel veriler degerlendirilirken, yar1 yapilandirilmig gériisme formlar: ile deney
grubu Ogrencilerinin yaratici yazma ve yaratict okuma uygulamalarina iligkin goriisleri
alimmustir. Elde edilen nitel veriler arastirmadan elde edilen nicel verileri destekleyici olarak

kullanilmistir.

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Yaratic1 okuma, yaratict yazma c¢alismalarinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma erigisine etkisinin
belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmanin nicel boyutunda deneysel model izlenmistir.
Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli  degisken
tizerindeki etkisini test etmeye yonelik caligmalardir (Biyilikoztirk, 2012). Arastirmada
mevcut smiflarn deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesinden dolay1 “yar1 deneysel
model” benimsenmistir. Arastrma modeli yar1 deneysel desenlerden On test-son test
esitlenmemis kontrol gruplu modeldir. Bu model, 6zellikle uygulamaya katilacak olan
bireyleri yansiz olarak se¢gmenin oldukca zor oldugu egitim arastirmalarinda kullanilmaya en

uygun olan modeldir. Deney grubunda etkisi incelenen bagimsiz degisken Tiirk¢e dersinde
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kullanilan yaratict okuma ve yaratict yazma uygulamalaridir. Her iki gruptaki bagiml
degiskenler ise yaratici okuma erisisi, Okudugunu anlama erisisi, yazma erisisi Ve yaratici
yazma erisisidir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6grencilerin yaratict okuma siireci sonundaki erigilerini
dlcmek amaciyla “Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi” okudugunu anlama
erigilerini 6lgmek amaciyla “Okudugunu Anlama Testi”, yazma erisilerini degerlendirmek

amactyla “Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi”, yaratict yazma erisilerini

degerlendirmek amaciyla “Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel arastrma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarm ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Y1ildirim ve Simsek,
2006). Bu arastirmanin nitel boyutunda deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n test ve son
test olarak yazma ¢alismasi ve yaratici yazma g¢aligmasi yaptirilmistir. Ayrica yaratici okuma
ve yaraticl yazma uygulamalarinin gergeklestirildigi siirecin etkililigi 6grenci goriiglerine gore
yar1 yapilandirilmig goriisme formlar: ile degerlendirilmistir. Bunun icin de igerik analizine
basvurulmustur.

Arastirma kapsaminda on test olarak her iki gruba da “Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Olgegi” “Okudugunu Anlama Testi”, “Yaratict Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi” ve “Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. On test
Ol¢limlerinden sonra arastirma siiresince Tiirkge derslerinde deney grubunda yaratici yazma ve
yaratict okuma uygulamalar1 yapilirken kontrol grubunda Tiirk¢e 6gretim programina uygun
olarak okuma ve yazma c¢aligmalarina devam edilmistir. Ardindan son test olarak yine her iki
gruba da Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi” “Okudugunu Anlama Testi”,
“Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” ve “Yazma Uriinlerini Degerlendirme
Olgegi” uygulanmustir. Buna ek olarak deney grubu dgrencilerine “Ogrenci Goriislerine Gore
Yaratici Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” ve “Ogrenci Goriislerine Gore Yaratict Yazma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine

[liskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” uygulanarak yaratict yazma ve yaratici okuma
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caligmalar1 hakkindaki goriisleri alinmistir. Arastrma modelinin ayrintilar1 Tablo 3.1°de

verilmektedir.

Tablo 3.1. Arastirma Modeli

Grup On test Uygulama Son test
Deney Grubu 1.Yaratict Okuma Siirecini Yaratici 1.Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme
Degerlendirme Olgegi okuma ve Olgegi
yaraticlt yazma

2. Okudugunu Anlama Testi  calismalar1 2. Okudugunu Anlama Testi

3.YazmaUriinlerini 3.Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi

Degerlendirme Olgegi )
4.Yaratic1 Yazma Uriinlerini

4.Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi

Degerlendirme Olgegi .
5. Ogrenci Goriislerine Gore Yaratici
Okuma Uygulamalarinin
Degerlendirilmesine fliskin Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Formu
6. Ogrenci Gériislerine Gore Yaratic
Yazma Uygulamalarmin
Degerlendirilmesine iliskin Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu

Kontrol Grubu  1.Yaratict Okuma Siirecini Tiirkge Dersi 1.Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme
Degerlendirme Olgegi Ogretim Olgegi

2. Okudugunu Anlama Testi

3.Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi

4 Yaratict Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi

Programi’na
Gore

Yazma
Calismalar1

2. Okudugunu Anlama Testi
3.Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi

4.Yaratict Yazm?l Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi

Tablo 3.1.” de goriildiigii gibi arastirma kapsaminda On test ve sont test olarak her iki

gruba da “Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi” “Okudugunu Anlama Testi”,

“Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” ve “Yazma Uriinlerini Degerlendirme

Olgegi” uygulanmustir. Arastirma siiresince Tiirkce derslerinde deney grubunda yaratic1 yazma

ve yaratici okuma uygulamalar1 yapilirken kontrol grubunda Tirkge &gretim programina

uygun olarak okuma ve yazma caligmalarma devam edilmistir. Ardindan deney grubu

Ogrencilerinin yaratici okuma ve yaratici yazma uygulamalarma iliskin goriisleri alinarak nicel

veriler nitel verilerle desteklenmistir.
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3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarinin se¢iminde olasilik temelli 6rnekleme ydntemlerinden
kiime ornekleme tiirii kullanilmistir. Bu yontemde evren kiime adi verilen gruplara ayrilir,
tesadiifi yontemle bu kiimelerden orneklem segilir (Ekiz, 2009). Bu arastirma, 2015-2016
egitim-0gretim yili giiz doneminde, Denizli ilinde, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir
ilkokulun 4. smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin yer aldigr iki subeden
birinin deney grubu digerinin kontrol grubu olarak belirlenmesi segkisiz bir yolla yapilmistir.
Smiflardaki 6grenciler arasinda segcme yapilmadan tiim 6grenciler arastirmaya aliarak dogal

sinif kosullarinin korunmasi saglanmastir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla dort 6lgek ve iki ayri yari yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Olgeklerin isimleri ve kisaltmalar1 asagida verilmektedir.

1. Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi (YODO)

2. Okudugunu Anlama Testi (OAT)

3. Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi (YUDO)

4. Yaratic1 Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi (YARYUDO)

5. Ogrenci Goriislerine Gére Yaratict Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine
fliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YOGOF)

6. Ogrenci Gériislerine Gore Yaratict Yazma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine
[liskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGOF)

3.3.1. Yaratic1 Okuma Siirecini Degerlendirme Olcegi (YODO)

Arastirma kapsaminda uygulanacak olan yaratici okuma siirecini degerlendirmek
amaciyla “Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi® gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilmesine temel olmasi bakimindan oncelikle konu ile ilgili alan yazin taramasi
yapilmistir. Alan yazin taramasindan elde edilen bilgilere dayanarak 6lcek maddeleri

olusturulmustur. Maddelerin ilk hali ile ilgili Denizli ilinde ¢esitli ilkokullarda gorev yapan bes
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Tiirkge 6gretmeninden ve 4. sinifi okutan bes sinif 6gretmeninden goriis alinmistir. Ayrica
Tiirkce Egitimi Boliimii ve Ilkdgretim Boliimiinde gorev yapan 3 farkli 6gretim elemaninin
uzman goriislerine basvurulmustur. Olgegin uygulanabilirligi, 6lcek maddelerinde yer alan
ifadelerin dil kurallarma ve G6grenci seviyesine uygunlugu agisindan alinan uzman goriisii
Onerileri dogrultusunda 6l¢ek maddeleri gozden gecirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu
asamalardan sonra dlgek 43 madde olarak diizenlenmistir. Bu maddelere iliskin 6grencilerin
katilma diizeylerini belirlemek amaciyla likert tipi dlgekle “Her Zaman, Siklikla, Ara Sira, Cok
Nadir, Hi¢bir Zaman” seklinde besli derecelendirme yapilmustir.

43 maddelik 6lgegin 6n deneme g¢alismasi 2014-2015 egitim Ogretim yilnin bahar
yariyllinda yapilmustir. Denizli ili merkezinde yer alan, ¢esitli ilkdgretim okullarinin 4.
sinifinda dgrenim goren 250 6grenci iizerinde uygulama yapilmistir. Olgek uygulandiktan
sonra veriler degerlendirilirken her bir Olcek maddesi icin katilma derecesine besten
baslayarak puanlama yapilmistir.

YODO’niin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla, deneme ¢alismasindan elde edilen
verilere faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi birimlerin ¢ok sayidaki birbirleri ile iligkili
ozellikleri arasindan, birlikte ele alinabilen, birbirleriyle iliskisiz fakat bir olusumu
aciklamakta yararlanabilecek olanlarini bir araya toplayarak (gruplayarak) yeni bir isimle,
faktor olarak tanimlamay1 saglayan, bir ydntemdir (Ozdamar; 2002). Deneme uygulamasindan
elde edilen verilere faktor analizi uygulamadan 6nce, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degerine
bakilmistir. YODO niin ilk analiz sonuglarina gére dlgegin KMO degeri 0,92 bulunmustur.
Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in KMO katsayisinin 0,60’dan yiiksek olmasi beklenir.
Bu calismada elde edilen degere gore drneklemin yeterli oldugu sonucuna varilmistir (Pallant,
2012'den akt. Susar Kirmizi, 2008). Bu sonuca gore verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu
sOylenebilir (Biiylikoztiirk, 2003). Veriler {lizerinde dondiiriilmiis faktor analizi uygulamasi
yapilmistir. Islemler sonucunda birden fazla faktdrde yer alan ve 0,40’in altinda olan 15
madde 6l¢gme aracindan ¢ikarilms, kalan 28 madde ile dlgege son hali verilmistir. Ug faktdriin
Olcege iliskin olarak agikladiklar1 varyans % 53,00 seklindedir.

YODO’ye uygulanan faktdr analizinde ii¢ alt dlgek belirlenmistir. YODO niin alt
Olgeklerin tanimlari, maddeleri, varimax dondiiriilmiis faktor yiikleri, ortak varyanslari
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve madde Ol¢ek korelasyonlar1 Tablo 3.2°de

verilmektedir.
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Tablo 3.2. YODO Maddelerinin Varimax Doéndiiriilmiis Faktér Yiikleri, Ortak Varyanslar,
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde Olcek Korelasyonlar:

< g 25 x7o
§ § EE Maddeler g b= s § - o 2 r_E5 %
s =2 g= OF 888
> X =0
1. Okurken metinde gegen olaylarin nedenlerini diigiiniiriim. .95 0.98 3.69 ,99 1,0
2. Metinde gecen olaylarin gergek yasamda olup olmayacagi ,94 048 4,34 ,69 97
tizerine diigtiniirim.
3. Okudugum metinde gegen olaylarin birbirleriyle olan ,93 0.60 3.37 78 71
u iligkilerini diigliniiriim.
é 4. Yazarin olaylara yon verisi hakkinda diisiintiriim. ,92 0.77 2.08 ,87 75
% 5. Okudugum metindeki olaylarin tam tersi olsaydi nasil ,90 047 3.39 ,69 ,86
a olurdu diye diigtintirim.
é 6. Metindeki diislincelerle kendi diisiincelerim arasindaki 87 048 4.34 ,69 ,788
s benzerlikleri bulmaya ¢aligirim.
; 7. Metindeki diigiincelerle kendi diistincelerim arasindaki ,86 0.58 4,08 ,76 ,76
Q farkliliklar1 bulmaya ¢aligirim.
O 8. Okudugum metinde ortaya ¢ikan sorunlarin nasil ,84 0.54 4,07 73 73
ﬁ coziilebilecegini digtiniriim.
9. Okudugum metindeki olaylarin kendi yagsamimda basimdan ,68 0.63 3.97 79 ,59
o gecip gegmedigini distiniirim.
10. Yazarin sorunlar karsisinda buldugu ¢6ziim yollart iizerine ,64 0.65 4,10 ,81 ,58
diistintirim.
11 Okudugum metnin begendigim ya da begenmedigim 57 0,67 3,98 ,80 ,46
yonlerini diigiiniiriim.
.12, Okudugum metindeki karakterlerin hissettigi duygulari
ﬁg hissederim. ,89 0.78 4.00 .88 ,76
2 = 13 Okudugum metindeki karakterlerle i¢ten i¢e konugurum. 87 1.07 257 1,03 33
E M 14, Okudugum metnin kahramanlarma cesaret vermeye 87 1.06 310 1.03 ,56
< g 1
5 caligirim.
L ﬁ 15. Okuma sirasinda metnin yazari ile igten ige konusurum. ,85 0.77 4,50 ,87 55
5% 16. Okudugum metnin karakterlerine yonelik bir tavir 79 0.76 4,02 87 ,65
O 5 sergilerim(reddetme, kabul etme, tarafsiz kalma vb).
i B 17. Okudugum metindeki kotii karakterleri adalete davet etmek 75 0.78 4.55 ,86 ,64
a % isterim.
E 18. Metindeki Kkarakterlerin segimlerine bagkalarina zarar 70 0,89 4,43 76 61
vermemek kaydiyla sayg: duyarim.
19. Okudugum metnin sonunu zihnimde farkli bir sekilde 76 0.66 4,01 81 57
kurgulamaya ¢aligirim.
20. Okudugum metnin yazari ben olsaydim nasil yazardim diye 72 0.82 3,64 ,90 ,65
diistintiriim.
21. Metne iligkin olarak yazarin sdylediklerinin Gtesinde bir 65 1.27 3,30 1,13 53
< seyler hayal ederim.
é 22. Okuduklarimi tiim canlilarin ve doganin iyiligini gozetecek 62 1.31 3,22 1,14 ,62
% ‘(2» sekilde yeniden yazmayr denerim.
25 23 Okuma sirasinda metinde ortaya ¢ikan sorunlara yazardan ,62 1,34 341 97 52
:9 5 farkli ¢6zlim yollar1 iiretmeye ¢aligirim.
< "f:j 24, Okudugum metne metindeki diger bir karakterin géziiyle ,60 1,63 3,90 1,17 51
2 bakmaya ¢aligirim.
@ .z 25 Okudugum metnin kahramanlar i¢in sira dis1 bir yasam ,59 0,74 3,59 1,56 ,50
3] hayal ederim.
= 26. Okudugum metnin konusu ile ilgili ¢ilginca fikirler .56 0,87 4,05 ,85 49
retirim.
27. Okudugum metinde anlatilanlardan farkli seyler hayal 53 0,59 4,58 ,40 45
ederim.
28. Okudugum metinden yola ¢ikarak hayal diinyamda ,43 0,58 3,76 87 ,40
gezintiye ¢ikarim.
Not: Olgegin son hali EK 5’te yer almaktadir.
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Tablo 3.2°de goriildiigii gibi YODO’ niin 1. alt dlgegine farkli diisiinme ismi
verilmistir. Bu boyutta yer alan maddeler okuma sirasinda metinde anlatilanlardan daha farkli
seyler diisiinmeyi, yazarm diislinceleri ile kendi diisiincelerini karsilastirmayi, begenilen
yerleri tespit etmeyi Olgen ifadelerden olugsmaktadir. Farkli diisiinme alt 6lgegi, dgrencilerin
okuma siirecinde, metinden yola ¢ikarak {ist diizey diistinme becerilerini kullanmalarina
yonelik yargilari igerir. Bu alt faktorde yer alan maddeler 6grencinin metindeki sorunlara
farkli ¢6ziim yollar1 iiretme durumunu degerlendirmeye olanak saglamaktadir. S6z konusu
olan alt 6lgekte on bir madde (1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10. ve 11. maddeler) yer
almaktadir. Birinci altolgekte yer alan 11 maddeye iliskin olarak en diisiik faktor yiik degeri
0,53, en yiiksegi ise 0,95°tir. Farkli diisiinme alt 6lgeginin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisi ise 0,93 olarak tespit edilmistir.

Ikinci alt 6lcekteki maddeler incelendikten sonra yazar Ve karakterlerle iletisim kurma
isminin  verilmesi uygun gorilmistiir. Bu alt olgekte cogunlukla karakterlerle/yazarla
konusma, onlara yonelik bir tavir gelistirme ve empati kurma ile ilgili ifadeler yer almaktadir.
Yazar ve karakterlerle iletisim kurma alt 6lgeginde yer alan maddeler 6grencinin okuma
stirecine etkin olarak katilip okuduklarina yonelik olarak tepkide bulunma ve okuduklar: ile
iletisim kurma egilimini degerlendirmeye yoneliktir. Alt 6l¢ekte 7 madde (12., 13., 14., 15,
16., 17. ve 18. maddeler) yer almakta olup belirlenen Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi
0,89°dur. Ikinci alt dlgekte yer alan 7 maddeye yonelik olarak en diisiik faktdr yiik degeri 0,70
en yiiksegi ise 0,89’dur.

Ucgiincii alt dlgege metni yeniden olusturma ismi verilmistir. Metni yeniden olusturma
alt Olcegi okuma g¢aligmalarinda G6grencilerin yaraticiliklarint ve hayal gii¢lerini kullanip
kullanmadiklarin1 degerlendirmeye yonelik bir alt Olgektir. Bu alt dlgekte Ogrencilerin
okuduklarindan yola ¢ikarak metni yeniden olusturmaya caligmalarma yonelik ifadeler yer
almaktadir. “Metni yeniden olusturma” alt 6l¢egi 10 maddeden (19., 20., 21., 22., 23,, 24., 25.,
26., 27. ve 28. maddeler) olusmaktadir. Uciincii alt dlgekte yer alan 10 maddeye yonelik
olarak en diisiik faktor yiik degeri 0,43 en yiiksegi ise 0,76’dir. Bu altdlgegin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayis1 0,98 dir.

Son hali ile YODO niin tiimiinde 11 madde birinci, 7 madde ikinci, 10 madde iiciincii
alt 5lcekte olmak iizere, toplam 28 madde yer almaktadir. Ug alt dlgekte toplanan maddelerin

toplam varyansi (total variance explained) % 81.14’diir. Maddelere iliskin faktor 6z degerleri



51

de 0,43 ile 0,95 arasinda degisim gostermektedir. Olcek uygulanirken her bir katihmcinm
dlgekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 28, en ¢ok ise 140’tir Ogrencilerin dlgekten
alacaklar1 toplam puanin yiiksek olmasi 4. smif 6grencilerinin yaratici okuma siirecindeki
performanslarma iliskin algilarmin olumlu oldugunun, diisiik olmasi da performanslarma
iligkin algilarinin olumsuz oldugunun gostergesi olarak yorumlanmaktadir.

Olgegin, tiimiiniin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisinm 0,88 oldugu belirlenmistir.
Split-half modeline gore yapilan giivenirlik analizinde 6lgek iki gruba ayrilmis, birinci grubun
Cronbach’s Alpha degeri 0.83, ikinci grubun Cronbach’s Alpha degeri ise 0.81 olarak
bulunmustur. Iki grup arasindaki korelasyon katsayisi ise 0,54 tiir. Yani iki grup arasinda
pozitif yonde dogrusal bir iligki bulunmaktadir (Equal-length Spearman-Brown=0,704,
Guttman Split-half=0,703). Bu sonuglara dayanarak dl¢egin giivenirliginin yiiksek oldugunu

sOylemek miimkiindiir

3.3.2. Okudugunu Anlama Testi (OAT)

Okudugunu anlamayla ilgili olarak belirlenen kazanimlar dogrultusunda 26 maddelik
coktan segmeli bir test hazirlanmistir. Testin hazirlanmasinda 4. sinif 6grencilerinin gelisim
Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak her bir madde dort segenek igerecek sekilde
diizenlenmistir. Olusturulan sorular, alaninda uzman iki Ogretim iiyesine, ¢ Tiirkce
Ogretmenine ve li¢ smif Ogretmenine inceletilerek uzman gorisii alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda sorularda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra ilkokul 4. Smf
ogrencilerinden olusan 20 kisilik bir gruba 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamada
ogrenciler tarafindan anlasilmasinda giigliik yasanan maddeler tekrar gbzden gecirilmis ve test
maddelerindeki tiimcelere son sekli verilmistir. Okudugunu Anlama Testi’nin pilot
uygulamasi 4. smiflarda, 160 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deneme uygulamasmdan elde
edilen oOlgekler kontrol edilerek hatali olanlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Yanlis
doldurma yapildig: tespit edilen 9 Olgek elenerek, 151 kisi lizerinden Olgegin gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Asagida Tablo 3.3.°te testin giivenirlik ¢aligmasima iliskin

sonuglar verilmektedir.



Tablo 3.3. Okudugunu Anlama Testinin Giivenirlik Calismasina Iliskin Sonuclar

Madde Sayisi

KR-20

X

Ss

26

0,88

16.43

6.06

52

Analizler sonucu Testin Ortalamasi: (X )= 16.43, Standart Sapmasi: (Sx) = 6.06,

Giivenirligi: (KR-20) = 0.88 oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrast yapilan analizlerde her

bir maddenin gii¢lik indisi (pj), aymricilik giicii indisi (rjx), madde varyanslar1 (sj2), ve

standart sapmalar1 hesaplanmistir. Asagida Tablo 3.4.’te testi olusturan her bir maddeye ait

giivenirlik analizi sonuglar1 verilmektedir

Tablo 3.4. Okudugunu Anlama Testini Olusturan Maddelerin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Madde No Ayiricilik Indisi Giigliik Indisi Standart Sapma Varyans
1. 0.84 0.15 0.35 0,12
2. 0.58 0.41 0.49 0.24
3. 0.49 0.50 0.49 0.24
4, 0.69 0.30 0.46 0.21
5. 0.61 0.38 0.48 0.23
6. 0.62 0.40 0.50 0.23
7. 0.81 0.18 0.38 0.15
8. 0.49 0.50 0.49 0.24
9. 0.83 0.16 0.37 0.13
10. 0.60 0.35 0.48 0.23
11. 0.39 0.60 0.48 0.23
12. 0.69 0.30 0.46 0.21
13. 0.46 0.53 0.49 0.24
14, 0.68 0.31 0.46 0.21
15. 0.81 0.18 0.38 0.15
16. 0.79 0.20 0.40 0.16
17. 0.47 0.52 0.49 0.24
18. 0.62 0.37 0.48 0.23
19. 0.71 0.28 0.45 0.20
20. 0.50 0.49 0.49 0.24
21. 0.57 0.42 0.49 0.24
22. 0.80 0.19 0.39 0.15
23. 0.65 0.34 0.47 0.22
24, 0.67 0.32 0,46 0.21
25. 0.47 0.52 0.50 0.24
26. 0.49 0.50 0.49 0.24

Not: Olgegin son hali Ek 6’da yer almaktadir.

Tablo 3.4’te gorildiigii gibi maddelerin ayiricilik indileri 0.39 ile 0. 84 arasinda degisim

gostermektedir. Testi olusturan tiim maddelerin ayiricilik indisinin 0.35’ten yukar1 oldugu
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goriildigiinden hicbir madde testten g¢ikarilmamistir. Boylece 26 ¢oktan se¢meli maddeden

olusan okudugunu anlama testi elde edilmistir.

3.3.3.Yazma Uriinlerini Degerlendirme Ol¢egi (YUDO)

YUDO’niin hazirlanmasinda, 4. smif MEB 2015Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve
MEB tarafindan onerilen 4. siif Tiirk¢e ders kitaplar1 yazma becerisi kazanimlar1 géz 6niine
almarak incelenmistir. Arastirma siiresince kazandirilacak olan yazma becerisine iligkin
kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar cercevesinde "Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi" igin 32 ifadeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan
Olcek maddeleri, alaninda uzman iki 6gretim elemanina, bes sinif 6gretmenine ve ti¢ Tiirkge
O0gretmenine sunularak uzman gorlisii alimmistir. Bu goriisler dogrultusunda maddelerde
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra dlgek 25 madde halinde tekrar diizenlenmistir. Olgegin
gegerlik ve gilivenirlik ¢alismast 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar ddneminde
gergeklestirilmistir. 150 ilkokul 4. smif 6grencisinden elde edilen yazili iirlinler arastirmaci
tarafindan degerlendirilmis ve puan verilmistir. Ayni yazili iiriinler alaninda uzman bir Tiirkge
Ogretmeni tarafindan da degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler c¢ergevesinde 0Olgegin

gecerlik ve glivenirlik ¢aligmast yapilmistir.

YUDO’niin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla, deneme uygulamasinm ilk
degerlendirmesinden elde edilen wverilere faktor analizi uygulanmistir. Deneme
uygulamasindan elde edilen verilere faktor analizi uygulamadan once, KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) degerine bakilmistir. YUDO niin ilk analiz sonuglarina gore dlgegin KMO degeri 0,90
bulunmustur. Veriler iizerinde déndiiriilmiis faktdr analizi uygulamasi yapilmustir. Islemler
sonucunda tiim maddelerin 0,53’{in iizerinde oldugu goriilmiis ve hicbir madde Slgekten
cikarilmamustir. 25 madde ile dlgege son hali verilmistir. Ug alt dlcegin dlgege iliskin olarak
acikladiklar1 varyans % 52,65seklindedir.

YUDO’ye uygulanan faktdr analizinde ii¢ alt &lgek belirlenmistir. YUDO niin alt
Olgeklerin tanimlari, maddeleri, varimax dondiiriilmiis faktor yiikleri, ortak varyanslar1 ve

madde 6l¢ek korelasyonlar1 Tablo 3.5.”te verilmektedir.
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Tablo 3.5. YUDO Maddelerinin Varimax Déndiiriilmiis Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar,
Madde Olgek Korelasyonlar

5 . 5, 3z
el Z Maddeler E5S8 ¥8 3 o
=~ =] = 5 4 )= Z‘ 0 ©
Q 8 STE OF Ew
= s > 5 > 3 O
< A S X
1 Yazisinda sozciikleri anlamina uygun kullanma. 79 2,22 79
2 Anlatilmak istenilenlere uygun sirada yer verme. a7 0,63 73
3 Yazisinda anlamli ciimleler yazma. ,70 2,68 ,82
3 4 Ciimlelere birbiriyle baglantili olarak yer verme. ,65 2,42 ,82
5 5 Yaziyr mantiksal biitiinliik i¢inde yazma. ,64 2,00 ,80
: 6 Yazida yardime fikirlere yer verme. ,62 0,12 ,81
é)* e 7 Yazda ana fikre yer verme. 61 0,14 74
= ‘—g 8 Anlam biitlinliigiinti bozan sozciiklerden kaginma. ,60 1,48 73
<< 9 Yaziya uygun bir giris yapma. ,58 1,84 81
10 Konu disina ¢ikmadan yazma. 57 16,76 ,80
- 11 Yaziyr uygun sekilde sonlandirma. ,56 0,50 78
= 12 Yazisinda sozciikleri dogru yerde kullanma. .86 0,70 ,85
S 13 Yazisinda s6z varligindan yararlanma. |76 1,15 ,81
: ‘= 14 Akict bir dille yazma. 66 3,12 78
3 g 15 Yazisinda kendi yasantisindan 6rnekler verme. ,65 0,25 e
2 % 16 Yazisinda uygun ifadelerle destekleyici /agiklayict 64 0,07 71
< 2 ornek verme. !
= 17 Yazisinda sebep sonug iligkisi kurma. 62 1,34 ,70
18 Duygu, diisiince ve fikirlerini agik¢a ortaya koyma. ,59 0,77 A7
N 19 Yazisinda sozciik tekrarindan kaginma. 53 1,65 ,63
8 20 Konuya uygun bir baglik yazma. 71 0,37 , 85
5
A4
& 21 Sayfa diizenine ve temizligine dikkat etme. ,70 0,67 81
’9 s 22 Yazisini kuralli ciimlelerle yazma ,69 0,94 7
P 23 Yazinin okunabilir olmasina 6zen gosterme. ,64 0,84 75
n M 24 Yazisinda paragraflara yer verme. 62 0,18 ,66
25 Yazisinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde ,53 1,05 ,67
kullanma

Son hali ile 6lgekte 11 madde birinci, 8 madde ikinci, 6 madde tiglincii 6lgekte olmak
lizere, toplam 25 madde yer almaktadir. Ug alt dlgek altinda toplanan maddelerin toplam
varyansi (total variance explained) 46°dir. Maddelere iliskin faktor 6z degerleri de 0,53 ile

0,86 arasinda degisim gostermektedir.

Faktor analizi sonucunda elde edilen alt 6lgekler su sekilde isimlendirilmistir; BirincCi
altdleek “Yazida Anlam”, ikinci alt 6lgek “Yazili ifade Becerisi”, iiciincii alt 6lgek “Yazida
Bicim” alt lgekleridir. Isimleri verilen alt &lgeklerin tanimlar: da su sekilde yapilmustir.

Yazida Anlam Alt Olgegi; Bu alt dlcek &grencilerin yazma {iriinlerini anlam biitiinliigii
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acisindan degerlendirmeye yoneliktir. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11. maddeleri kapsar. Yazili
Ifade Becerisi Alt Olgegi; Bu dlcekte yer alan maddeler 6grencilerin yazma iiriinlerini yazili
ifade becerileri agisindan degerlendirmeye yoneliktir. Bu alt 6lgek 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve
19. maddeleri kapsar. Yazida Bigim Alt Olgegi; dgrencilerden elde edilen yazil iiriinleri bigim
agisindan degerlendirmeye yonelik bir alt dlgektir. Uciincii alt 6lgek 20, 21, 22, 23, 24 ve 25.
maddeleri kapsar. Birinci alt 6lgekte yer alan 11 maddeye iliskin olarak en disiik faktor 6z
degeri 0,56 en yiiksegi ise 0,79’dir. Ikinci alt dlgekte yer alan 8 maddeye yonelik olarak en
diisiik faktdr 6z degeri 0,53 en yiiksegi ise 0,86°dir. Ugiincii alt dlgekte yer alan 6 maddeye
yonelik olarak en diisiik faktor 6z degeri 0,53 en yiiksegi ise 0,71°dir. Her bir 6grencinin
Olgekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 25, en ¢ok ise 125°tir. Toplam puanimn yiiksek
olmas1 yazma erisilerinin yiiksek oldugunun, diisiik olmasi da erisilerinin yetersiz oldugunun

gostergesi olarak yorumlanmaktadir.

Olgegin giivenirlik galismasi igin test-tekrar test giivenirliliginin yapilmasi uygun
gorilmiistiir. Test-tekrar test glivenirliginin yapisina uygun olarak Olgek, belirlenen yazili
anlatim konusu kapsaminda ayn1 gruba iki kez uygulanmistir. Birinci uygulama yapildiktan iki
hafta sonra ikinci uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde 4. smif dgrencilerinin
seviyesine uygun 5 farkli yazili anlatim konusu belirlenmistir. Belirlenen yazili anlatim
konular1 4. siifta gérev yapan 5 sinif 6gretmeninin goriisiine sunulmus, en uygun bulduklari
yazili anlatim konularini siralamalar1 istenmigstir. Smif 6gretmenlerinden alinan gorisler
sonucunda ‘“hi¢ unutamadigmiz bir giiniiniizii (duygularmizi da katarak) yazimniz” yazili
anlatim konusu olarak belirlenmistir. Belirlenen konu kapsaminda 150 ilkokul 4. Smuf
Ogrencisine yazili anlatim ¢alismasi yaptirilmis, elde edilen iiriinler arastirmaci tarafindan
YUDO ile degerlendirilmistir. Ayn1 yazili anlatim iiriinleri alaninda uzman bir baska kisi
tarafindan YUDO ile tekrar degerlendirilmisti. YUDO de yer alan 25 6lgiit 1-5 puan
araliginda derecelendirilmistir. Belirlenen 6lgiitlere uygun olarak birinci degerlendirmeden
elde edilen yaratict yazma {iriinleri ve ikinci degerlendirmeden elde edilen yaratici yazma
trlinleri ayni hassasiyetle puanlandirilmistir. Her iki degerlendirme arasindaki tutarlilik
katsayisin1 belirlemek i¢in korelasyon ¢oziimlemesi gergeklestirilmistir. Yapilan istatistiksel
¢oziimlemeler sonucunda tiim maddelerin tutarlik katsayilarmin 0,50’nin {izerinde oldugu

tespit edilmistir. Korelasyon sonuglar1 Tablo 3.6.’da verilmektedir.
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Tablo 3.6. Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegine Yonelik Tutarlilik Analizi Sonuglari

Madde Maddeler Birinci Ikinci Birinci Ikinci Tutarhlik
No Uygulamay  Uygulamay ~Uygulamay  Uygulamaya  Katsayist
a lligkin a lliskin a lliskin Tliskin
X X Ss Ss

1. Yazisinda noktalama isaretlerini dogru 2,74 2,94 1,10 1,00 0,61
ve yerinde kullanma.

2. Yazisinda anlamli ciimleler yazma. 2,80 2,88 1,14 1,22 0,66

3. Yazisinda kuralli ciimleler yazma. 2,93 3,18 1,09 0,90 0,76

4, Sayfa diizenine ve temizligine dikkat 3,02 3,05 1,01 1,08 0,74
etme.

5. Yazinin okunabilir olmasina 06zen 3,02 2,98 0,93 1,02 0,62
gosterme.

6. Yazisinda sozciikleri anlamma uygun 3,07 2,96 0,97 0,95 0,75
kullanma.

7. Yazisinda sozciikleri dogru yerde 3,00 3,04 1,06 1,06 0,69
kullanma.

8. Yazisinda s6z varligindan yararlanma. 2,94 2,90 0,82 1,12 0,65

9. Yazisinda sozciik tekrarindan kaginma. 3,11 2,98 1,02 0,95 0,61

10. Anlam bitinligiini bozan 2,90 3,06 1,14 0,97 0,69
sozcliklerden kaginma.

11. Yazisinda kendi yasantisindan 3,18 2,96 0,92 1,04 0,68
orneklere yer verme.

12. Yazisinda uygun ifadelerle destekleyici 3,28 3,24 0,85 0,91 0,42
/ agiklayici 6rnek verme.

13. Yazisinda sebep sonug iligkisi kurma. 3,04 2,98 1,00 1,00 0,56

14. Duygu diisiince ve fikirlerini acikca 3.05 2,92 1,25 1,01 0,69
ortaya koyma.

15. Yaziy1 akici bir dil ile yazmig olma. 3,09 3,12 0,92 1,08 0,67

16. Konuya uygun bir giris yapma. 3,02 2,78 1,02 1,08 0,61

17. Anlatilmak istenilenlere uygun sirada 2,94 2,98 1,03 0,95 0,67
yer verme.

18. Yaziy1 uygun sekilde sonlandirma. 2,80 3,06 1,17 0,96 0,81

19. Ciimlelere birbiriyle baglantili olarak 2,88 2,90 0,99 0,91 0,51
Verme.

20. Paragraflar1 uygun bir sekilde birbirine 3,00 3,00 0,90 1,00 0,58
baglama.

21. Konu digina ¢ikmadan yazma. 2,98 3,12 0,95 0,87 0,68

22. Yaziy1 mantiksal biitiinliik  icinde 3,06 2,98 1,14 0,87 0,78
yazma.

23. Konuya uygun bir bashik yazma. 3,23 2,96 0,94 0,88 0,67

24, Yazida ana fikre belirgin olarak yer 2,76 3,20 1,02 0,64 0,50
Verme.

25. Yazida yardimecr fikirlere belirgin 3,00 3,12 1,04 0,76 0,65

olarak yer verme.

Not: Olgegin son hali EK 7°de yer almaktadur.

Olgege son sekli verilirken elde edilen 25 maddenin birinci uygulamadaki Cronbach's
Alpha 0,98, ikinci uygulamadaki Cronbach's Alpha ,97'dir. Yapilan iki uygulama arasindaki

korelasyon katsayis1 0.97 bulunmustur. Splitt-half modeline gore yapilan giivenirlik analizinde
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Olcek 13 ve 12 madde olarak iki gruba ayrilmistir. Birinci grubun Alpha degeri 0,96, ikinci
grubun Alpha degeri ise 0,95 olarak bulunmustur. Iki grup arasindaki korelasyon katsayisi
0,95 olarak bulunmustur. (Equal-length Spearman-Brown=0,97 Guttman Split-half=0,97
Unequal-length Spearman-Brown=0,97). Her 6grencinin Glgekten alabilecegi agirlikli ham

puan en az 25, en ¢ok 125'tir.

3.3.4.Yaratic1 Yazma Uriinlerini Degerlendirme Ol¢egi (YARYUDO)

YARYUDO’niin hazirlanmasinda &ncelikli olarak, 4. smuf Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve MEB tarafindan onerilen 4. smif Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir. Arastirma
siiresince kazandirilacak olan yaratici yazma becerisine iliskin kazanimlar belirlenmistir.
Belirlenen kazanimlar dogrultusunda "Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi" icin
30 yargidan olugan madde havuzu belirlenmistir. Kapsam gegerliliginin saglanmasi igin,
olusturulan 6l¢ek maddeleri, alaninda uzman ii¢ 6gretim elemanina, bes smif 6gretmenine ve
iki Tirkce Ogretmenine sunularak uzman goriisii alimmistir. Bu goriisler dogrultusunda
maddelerde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra oOl¢cek 24 madde halinde tekrar
diizenlenmistir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismas1 2014-2015 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde gerceklestirilmistir. Deneme uygulamasi i¢in 6§rencilerden yaratici yazma iiriinleri
olusturmalar1 istenmistir. Yaratict yazma {iriinlerinin elde edilmesi i¢in bagvurulacak olan
yaratict yazma konusunun belirlenmesinde de uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu siiregte
oncelikle deneme uygulamasi Oncesinde bir form olusturularak 4. smif Ogrencilerinin
seviyesine uygun 5 farkli yaratici yazma konusu belirlenmistir. Belirlenen bu konulara da 1°le
5 arasinda bir puan verilmesi istenmistir. Ortaya ¢ikan formda yer alan yaraticit yazma konular1
4. smiflarda gorev yapan 5 sinif gretmeninin ve alaninda uzman 2 ogretim elemaninin
goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin yaptig1 degerlendirmeler dogrultusunda en yiiksek puani
alan yaratici yazma konusu belirlenmistir. Bu dogrultuda deneme uygulamasma katilan
ogrencilerden i¢inde “yaslh kadin, futbol topu, pasta, salincak ve deniz” 6gelerinin bulundugu
bir 6ykil yazmalar1 istenmistir. Belirlenen konu kapsaminda 150 ilkokul 4. smif 6grencisine
yaratict yazma calismasit yaptirimis, elde edilen iiriinler “YARYUDO” ile bir uzman
tarafindan degerlendirilmistir. Deneme ¢alismasina katilan 68renci sayis1 aday 6lgegin madde

sayisinin 5 katmni karsilamaktadir. Degerlendirme sirasinda yaratict yazmadan elde edilen her
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bir iirline dlgekte yer alan maddeler dogrultusunda 1 ile 5 araliginda puan verilmistir. Bdylece

nitel veriler nicele doniistiiriilmiistiir.

YARYUDO’niin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla, deneme uygulamasinin
degerlendirme sonuglarindan elde edilen verilere faktor analizi uygulanmustir. Faktor analizi
uygulamadan énce, KMO (Kaiser-Meyer-OIkin) degerine bakilmistir. YARYUDO niin ilk
analiz sonuglarma gore dlgegin KMO degeri 0,90 bulunmustur. Bu sonuca gore verilerin
faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2003). Bu 6lcegin faktor analizi

sonuglar1 Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. YARYUQO Maddelerinin Varimax Dondiiriilmiis Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar,
Madde Olgek Korelasyonlar

% Maddeler x o é % @

3 ESE 5§52 ZE£8%8°

< SN X < =0 5

= S=2 > ¥

5 Yazida hayal giiciinii ortaya koyma. ,90 255 82

8 Yazida 6zgiin karakterlere yer verme. ,90 1,93 ,82

4 Yazida yaratici fikirler ortaya koyma. ,89 284 81

18 Yazida sozciikk segimine 6zen gosterme. ,88 0,61 ,79

7 Yazida farkli bir bakis agisi ortaya koyma. ,87 2,11 |77

15 Yazida eglendirici anlatim bi¢imi kullanma ,85 0,81 ,73

24 Yazida vurgulanmak istenilen noktayr farkli ,85 011 72
bir sekilde ifade etme.

19 Yaziy1 iyi bir sekilde yapilandirma. ,85 041 |75

23 Yazida farkli disindirmeye yonlendiren ,85 0,16 ,72
ifadelere yer verme.

1 Yazida gilinliik yasamin digindan 6rneklere yer ,83 756 70
Verme.

2 Yazida alisilmisin disinda fikirlere yer verme. ,84 462 |75

10 Yazida yalin bir anlatim bigimi kullanma. ,86 1,44 7,1

14 Yazida etkileyici bir anlatim bi¢imi kullanma ,84 0,87 ,70

11 Yazida akici bir anlatim bigimi kullanma. ,83 1,37 72

3 Yaziya ilgi ¢ekici bir baglik verme. ,83 419 |74

12 Yaziyr anlasilir bir anlatimla yazma. ,81 1,18 ,69

6 Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma. 81 2,29 66

13 Yazida duygulari sira dis1 sekilde anlatma. 81 1,05 65

21 Yazida noktalama isaretlerini dogru bir sekilde ,79 0,27 75
kullanma.

20 Yazida 6zgiin betimlemelere yer verme. ,78 0,29 71

22 Yazida ilging 6rneklere yer verme. ,78 0,21 .64

17 Yaziy1 yazim kurallarina uygun bir bigimde ,77 0,62 ,60
yazma.

9 Yazida igten bir anlatim bi¢imi kullanma. 77 1,64 62

16 Yaziy1 kendine 6zgii bir iislupla yazma. 75 0,77 .64
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Islemler sonucunda tiim maddelerin faktdr 6z degerinin 0,60’m iizerinde oldugu
goriildiigiinden hi¢cbir madde elenmemistir. 24 madde ile Olgege son hali verilmistir.
YARYUDO’ye uygulanan faktér analizinde tiim maddelerin tek boyutta toplandig:
goriilmiistiir. Son hali ile Olcekte 24 madde yer almaktadir. Tek faktor altinda toplanan
maddelerin toplam varyansi (total variance explained) % 39.09’dur. Maddelere iliskin faktor
0z degerleri de 0,75 ile 0,90 arasinda degisim gostermektedir ( Cronbach’s Alpha: 0,91).

Yapilan faktor analizi sonrasinda Olgegin giivenirligini arttirmak igin test-tekrar test
giivenirligine de bagvurulmustur (Balci, 2004). Test-tekrar test giivenirliginin yapisina uygun
olarak arastirma kapsaminda katilimcilardan elde edilen yaratici yazma iiriinleri ayn1 uzman
kisi tarafindan ikinci kez YARYUDO ile degerlendirilmistir. Birinci degerlendirme
yapildiktan iki hafta sonra ikinci degerlendirme gergeklestirilmis, yazil {iriinler YARYUDO
de yer alan 24 olcilite gore 1-5 puan aralifinda tekrar derecelendirilmistir. Her iki
degerlendirme arasindaki tutarlilik katsayisini belirlemek icin korelasyon c¢oziimlemesi

gerceklestirilmistir. YARYUDO korelasyon sonuglar1 Tablo 3.8."de verilmektedir.
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Tablo 3.8. Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegine Yonelik Tutarlilik Analizi Sonuglar:

Madde Maddeler Birinci Ikinci Birinci Ikinci Tutarlilik
No Uygulama Uygulama  Uygulama  Uygulama Katsayisi
X X Ss Ss
1. Yazida giinliik yasamin digindan 6rneklere yer 2,58 2,98 1,20 1,05 0,66
verme
2. Yazida alisilmisin disinda fikirlere yer verme. 2,78 2,94 1,16 1,00 0,61
3. Yaziya ilgi ¢ekici bir baglik verme. 2,93 2,86 1,10 1,23 0,73
4. Yazida yaratici fikirler ortaya koyma. 3,00 3,18 1,02 0,90 0,82
5. Yazida hayal giiciinii ortaya koyma. 3,00 3,05 0,92 1,08 0,68
6. Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma. 3,07 2,98 0,97 1,02 0,66
7. Yazida farkl bir bakis agisi ortaya koyma 3,00 2,96 1,06 0,95 0,72
8. Yazida 6zgiin karakterlere yer verme. 2,94 3,04 0,82 1,06 0,58
9. Yazida igten bir anlatim bigimi kullanma. 3,10 2,90 1,02 1,12 0,64
10. Yazida yalin bir anlatim bi¢imi kullanma. 2,89 2,95 1,13 0,83 0,68
11. Yazida akici bir anlatim bigimi kullanma. 3,17 3,05 0,92 0,98 0,59
12. Yaziy: anlagilir bir anlatimla yazma. 3,18 2,94 0,90 1,06 0,52
13. Yazida duygular sira dis1 sekilde anlatma. 3,04 3,24 1,00 0,91 0,53
14. Yazida etkileyici bir anlatim bi¢imi kullanma. 2,88 2,98 1,15 1,00 0,61
15. Yazida eglendirici bir anlatim bi¢imi kullanma. 3,09 2,92 0,92 1,01 0,66
16. Yaziy1 kendine 6zgii bir iislupla yazma. 3,02 3,12 1,02 1,08 0,68
17. Yaziy1 yazim kurallarina uygun bir bigimde yazma. 2,94 2,78 1,03 1,08 0,70
18. Yazida sozciik segimine 6zen gosterme. 2,80 2,98 1,17 0,95 0,57
19. Yaziy iyi bir sekilde yapilandirma. 2,88 3,06 0,99 0,96 0,69
20. Yazida 6zgiin betimlemelere yer verme. 3,00 2,88 0,90 0,91 0,51
21. Yazida noktalama isaretlerini dogru bir sekilde 3,16 2,99 0,95 1,01 0,63
kullanma.
22. Yazida ilging 6rneklere yer verme. 3,02 3,11 1,14 0,77 0,74
23. Yazida farkli diisiindiirmeye yonlendiren ifadelere 3,08 2,98 0,94 0,97 0,66
yer verme.
24, Yazida vurgulanmak istenilen noktayr farkli bir 2,89 2,94 1,02 0,90 0,51

sekilde ifade etme.

Not: Olgegin son hali Ek 8’de yer almaktadr.

Yapilan iki uygulama arasindaki korelasyon katsayisi 0.64 seklinde tespit edilmistir.

Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda tiim maddelerin tutarlik katsayilarmm 0,50’nin

tizerinde oldugu tespit edilmistir. En yiiksek tutarlilik katsayist 0,82, en diisiik tutarlilik

katsayis1 ise 0,51 seklindedir. Yapilan iki uygulama arasindaki korelasyon katsayisinin

ortalamas1 ise 0.64 ‘diir. YARYUDO’niin ilk uygulamasinda maddelere iliskin en diisiik

standart sapma degeri 0,90 en yiiksek standart sapma degeri 1,27 en diisiik aritmetik ortalama

2,58 en yliksek aritmetik ortalama ise

3,18 dir. YARYUDO niin ikinci uygulamasmda

maddelere iliskin en diisiik standart sapma degeri 0,77 en yiiksek standart sapma degeri 1,23

en diisiik aritmetik ortalama 2,78 en yiiksek aritmetik ortalama ise 3,24 tiir. YARYUDO’niin

ikinci uygulamasindan elde edilen Cronbach’s Alpha katsayis1 0.72dir.
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Splitt-half modeline gore yapilan giivenirlik analizinde 6lgek 12 madde olarak iki
gruba ayrilmistir. Birinci grubun Alpha degeri 0,91 ikinci grubun Alpha degeri ise 0,96 olarak
bulunmustur. Iki grup arasindaki korelasyon katsayis1 0,94 olarak bulunmustur. (Equal-length
Spearman-Brown=0,98 Guttman Split-half=0,94 Unequal-length Spearman-Brown=0,98). Her

Ogrencinin 6lgekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 24, en ¢ok 120'dir

3.3.5. Ogrenci Goriislerine Gore Yaratict Okuma Uygulamalarimin Degerlendirilmesine liskin

Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YOGOF)

Arastirma kapsaminda uygulanan yaratict okuma caligmalarmin 6grenci goriislerine
gore degerlendirilmesine iliskin yar1 yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasinda
oncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan taramalar sonunda 10 agik ug¢lu soru
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen agik u¢lu sorular alaninda uzman iki 6gretim
elemaninin, bes smif 6gretmeninin ve iki Tiirkge 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Alinan
uzman gorisleri dogrultusunda agik uglu sorulardan bir Kismi ¢ikarilmig, bir kisminda ise
diizenlemeler yapilmistir. Yapilan diizeltmelerden sonra alt1 agik uglu soru ile goériisme
formuna son hali verilmistir. Ortaya ¢ikan yari yapilandirilmig goriisme formu deney
grubundaki &grencilere deneysel uygulama sonrasmda uygulanmustir. Ogrencilerle birebir
goriisme yapilmis, 5 dakika siiren goriismeler video ile kayit altina alinirken, 6grencilerin
verdigi yanitlar not edilmistir. Boylece deney grubundaki 6grencilerin yaratici okumaya iliskin
goriisleri  tespit edilmeye c¢alisilmistir.  Yar1 yapilandirilmis  goriisme  formunun
uygulanmasindan sonra 9 6grenciden elde edilen nitel veriler biiylik bir dikkatle arastirmaci
tarafindan okunmus ve bilgisayar ortamma aktarilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizine bagvurulmus ve acik kodlama yapilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Verilerin okunmasi sirasinda dikkat ¢eken benzer ifadeler géz Oniinde
tutularak kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi, tema ve kodlarm belirlenmesi asamasinda baska bir
uzmandan da yardim alimmustir. Her iki arastirmaci tarafindan olusturulan kodlarin giivenirlik
katsayisi belirlenerek arastirmanin giivenirligi giiclendirilmeye ¢alisilmistir. Hesaplamada her
bir soru i¢in “Giivenirlik=Goriis Birligi/Gortis Ayriligi+Goriis Birligi x 1007 (Miles &

Huberman, 1994) formiilii kullanilmistir. Bu hesaplama sonrasinda alt1 soru i¢in elde edilen
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gorls birligi ylizdesine iligskin degerler, birinci soruda 85, ikinci soruda 80, {igiincii soruda 87,
dordiincli soruda 94, besinci soruda 95 ve altinci soruda 82 seklindedir. Temalara iligkin
kodlar birbirleriyle iliskili bigcimde agiklanarak yorumlanmis ve bu yorumlar1 desteklemek
amaciyla alintilara yer verilmistir. Alintilarda parantez i¢inde 6grencileri tanitan kisaltmalar
kullanilmigtir. Alintilarda kullanilan kisaltmalar, kiz (K), erkek (E), 6grencinin yas1 (9, 10...),

olarak ifade edilmistir. (Goriisme formunun son hali EK 10’da yer almaktadir).

3.3.6. Ogrenci Gériislerine Gére Yaratica Yazma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine iliskin

Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGOF)

Aragtirma kapsaminda uygulanan yaratict yazma c¢aligmalarinin 6grenci goriislerine
gore degerlendirilmesine iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasinda
oncelikle alan yazin taramasi yapilmustir. 4. siif 6grencilerinin gelisim 6zellikleri de dikkate
alinarak 8 agik uglu soru belirlenmistir. Belirlenen acik uclu sorular 23 kisilik 4. Sinif 6grenci
grubu ile yapilan goriismede &grencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin  anlamakta ve
cevaplamakta giicliik yasadigi tespit edilen maddeler yeniden diizenlenmistir. Arastirmaci
tarafindan belirlenen acik uclu sorular alaninda uzman iki 6gretim elemaninin, bes sinif
Ogretmeninin ve iki Tiirkge Ogretmeninin goriisiine sunulmustur. Alinan uzman gorisleri
dogrultusunda agik uclu soru maddelerinde diizenlemeler yapilmistir. Alt1 agik uglu soru ile
goriisme formuna son hali verilmistir.

6 acik uclu sorudan olusan yari yapilandirilmig goriisme formu deney grubundaki
ogrencilere yaratici okuma ve yaratict yazma ¢aligmalarini iceren deneysel siire¢ sonrasinda
uygulanmistir. Ogrencilerle 5 er dakikalk birebir gdriismeler yapilmis, goriismeler video ile
kayit altina alinirken, ayni zamanda 6grencilerin verdigi yanitlar not edilmistir. Boylece deney
grubundaki Ogrencilerin yaratici yazmaya iliskin goriisleri tespit edilmeye c¢aligilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formunun uygulanmasindan sonra 9 6grenciden elde edilen nitel
veriler biiylik bir dikkatle okunmus ve bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizine basvurulmus ve ac¢ik kodlama yapilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Verilerin okunmasi sirasinda dikkat c¢eken benzer ifadeler géz Oniinde
tutularak kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve igerik analizi islemleri i¢in alaninda uzman bir

dgretmenden yardim almmistir. Iki farkh kisi tarafindan ortaya konulan kodlarin giivenirlik
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katsayis1 belirlenerek arastirmanin giivenirligi giiglendirilmeye ¢alisilmistir. Hesaplamada her
bir soru icin “Giivenirlik=Goriis Birligi/Gortis Ayriligi+Gortis Birligi x 1007 (Miles &
Huberman, 1994) formiili kullanilmistir. Bu hesaplama sonrasinda alt1 soru igin elde edilen
goriis birligi yiizdesine iliskin degerler, birinci soruda 88, ikinci soruda 89, iigiincii soruda 78,
dordiincii soruda 79, besinci soruda 90 ve altinci soruda 92 olarak bulunmustur. Temalara
iliskin kodlar birbirleriyle iliskili bicimde aciklanarak yorumlanmis ve bu yorumlari
desteklemek amaciyla alintilara yer verilmistir. Alintilarda parantez iginde dgrencileri tanitan
kisaltmalar kullanilmistir. Alintilarda kullanilan kisaltmalar, kiz (K), erkek (E), 6grencinin

yast (9, 10...), olarak ifade edilmistir. (Goriisme formunun son hali EK 11°de yer almaktadir).
3.4. Uygulama Siireci

Arastirma Denizli {linde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkokulun 4.siniflarinda

gergeklestirilmistir.
Aragtirma sirasinda genel olarak su yol izlenmistir:
e Konuya iligkin olarak alan yazinin taranmasi,
e Veri toplama araglarinin neler olacagmin belirlenmesi,
e Veri Toplama araglarinin gelistirilmesi i¢in 6n hazirliklarin yapilmasi,

e Veri Toplama araglarinin hazirlanmast i¢in Denizli Milli Egitim Miidiirliigiinden

gerekli izinlerin alinmasi,
e Veritoplama araglar1 i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalarinin yapilmasi,
e Ders planlary, ¢calisma yapraklar1 ve malzemelerin hazirlanmasi,
e Arastirma yapilacak ilkokulun belirlenmesi

e Belirlenen okulda deneysel c¢aligmanmn yapilmasi i¢in Denizli Milli Egitim

Miidiirliiginden gerekli izinin alinmasi,
e Deney ve kontrol grubunun olusturulmas,
e Deney ve kontrol gruplarinda 6n testlere iliskin 6l¢timlerin yapilmasi,

e Deney grubuna 14 hafta boyunca deneysel islemlerin uygulanmasi, kontrol grubunun

2015 Tiirkge programinda yer alan haliyle egitim 6gretime devam edilmesi,
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e Uygulama sonunda son testlere iligkin her iki grubun dl¢timlerinin yapilmast,
e Verilerin ¢oziimlenmesi,
e Arastirma raporunun hazirlanmasi.

Arastirma yapilan okulda bulunan iki 4. sinif subesinden deney grubu ve kontrol grubu
seckisiz atama yontemi ile belirlenmistir. 4. sinifta gérev yapan iki 6gretmenle konusularak
arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubunda Tiirk¢e derslerine haftada iki saat
arastirmacinin girmesine karar verilmistir. Kontrol grubunda Tiirk¢e derslerinin ise smifin
Ogretmeni tarafindan islenmesi konusunda uzlagmaya varilmistir. Deneysel islemler 14 hafta
devam etmistir. Uygulama siireci i¢erisinde Tiirk¢e dersinin unsurlari olan dinleme, konusma,
okuma, yazma, becerilerinin bir biitiin oldugu ilkesi gbz Oniine alnarak, giinliik planlar ve
caligma yapraklar1 hazirlanmistir (Deney grubunda uygulanan plan 6rnekleri EK 12’de yer
almaktadir.)

Arastirma kapsaminda 6n test uygulamasi olarak her iki gruba da “Yaratict Okuma
Siirecini Degerlendirme Olgegi” “Okudugunu Anlama Testi”, “Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi” ve “Yaratici Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir.

Deney grubunda su etkinliklere yer verilmistir:

e Deney grubundaki Ggrencilere yaratici okuma ve yaratici yazma konusunda bilgi
verilmis, deneysel siliregten bahsedilmistir.

e Aragtirmaci tarafindan gelistirilen 4 ayr1 6lcek On test olarak uygulanmigtir.

e Hazrlanan planlara uygun olarak haftalik iki saat Tiirk¢e dersinin 1 saatinde yaratici
okuma, 1 saatinde yaratic1 yazma ¢aligmalar1 uygulanmustir.

e Yapilan ¢alismalarda, MEB tarafindan hazirlanip okullara gonderilen Ilkokul 4. Sif
Tiirkge Ders Kitabi, dgrenci calisma kitabi, Ilkokul 4.simif Tiirkce Ogretmen Kilavuz
Kitabindan da yararlanilmistir.

e 14 haftalik uygulamanin sonunda 6n test olarak uygulanan 6lcekler tekrar uygulanmis
ve son test olarak degerlendirilmistir.

e Yaratict okuma ve yaratici yazma uygulamalarina iliskin 6grencilerin goriislerini

almak {izere iki ayr1 yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir.
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Deney grubundaki yaratici okuma ¢aligmalar1 i¢in ilkokul 4. smif Tiirkge kitabindaki
her okuma metnine yonelik yaratict okuma plant hazirlanmistir. Plan igesinde g¢esitli
etkinliklere yer verilmistir. Simif icinde gerceklestirilen 6grenme yasantilarinda bunlara yer
verilmistir. Yaratict okuma ¢aligmalar1 bu plan ve etkinlikler ¢ercevesinde gergeklestirilmistir.
Yaratict okuma g¢alismalar1 planlanirken 6grencilerin farkli deneyimler edinmeleri ve okuma
eylemini eglenceli bulmalar1 i¢in birbirini tekrar etmeyen farkli etkinliklere yer verilmistir.
Yaratici okuma c¢aligmalar1 aligilagelmis okuma caligmalarindan farkli olarak etkinlikler
esliginde, 6grencilerin okuma eylemine etkin katilimlarini saglayacak sekilde planlanmistir.
Bu etkinlikler metnin yapisi gz Oniine alinarak okuma eyleminden once ilgi ¢ekmek
amactyla, okuma sirasinda dikkati toplamak amaciyla ve okuma sonrasinda degerlendirme
yapmak amaciyla uygulanmistir. Metnin bir boliimiinii sinifta canlandirma, okunan metinle
ilgili ilging bulunan bir boliimiin resmini yapma, metnin i¢indeki dogal unsurlara ait seslerin
smifta topluca taklit edilmesi, metnin okunmasi sirasinda okumaya ara verip konu ile
iliskilendirilmis bir oyunun oynanmasi, metinde karsilasilan bir soruna yazardan farkli bir
¢Oziim yolu tiretmek icin sinifga tartisilmasi bu etkinliklerden bazilaridir. Okuma sirasinda
zaman zaman metnin yazarmin yerine kendilerini koymalar1 istenmis s6z konusu durum ile
kendilerinin kars1 karsiya kaldiklarinda neler hissedebilecekleri sorularak empatik diisiinme
yetileri harekete gecirilmistir. Metinde yer alan karakterlere biirlinerek sinif icerisinde kisa
canlandirmalar yapmada uygulanan etkinliklere bir 6rnek olarak sayilabilir. Yaratict okuma
calismalar1 bu etkinlikleri kapsayacak sekilde planlanmis ve deneysel siiregte de bu planlar
uygulanmustir.

Yaratic1 yazma ¢aligmalarinda konular belirlenirken 4. Sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan okuma metinleri ile baglantili konular segilmeye 6zen gosterilmistir. Her hafta islenen
okuma metni ile iligskilendirilmis bir yaratici yazma caligmasi yapilmistir. Her bir yazma
calismasi icin farkli bir yaratict yazma teknigi uygulanmistir. Haftada 1 saat yaratict okuma
calismasmin ardindan 1 saat yaratici yazma calismast uygulanmistir. Yaratici yazma
calismalariin genelinde oncelikle 6grencilere yaratici yazma tekniginin uygulanigi hakkinda
Ogretmen tarafindan kisaca bilgi verilmis, daha sonra yaratici yazma konusu agiklanarak
yazma siireci baglatilmistir. Baz1 derslerde bireysel yazma calismalarma yer verilirken, bazi
derslerde de ikiser, iicer, beser kisilik gruplar halinde ya da tiim smifin katilimiyla tek bir

metin yazma gibi ¢aligmalar planlanmis ve uygulanmistir. Yaratici yazma c¢aligmalarmin
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tamamlanmasmin ardindan bagvurulan teknige uygun olarak bir degerlendirme yapilmis,
ortaya ¢ikan yaratici yazma lriinleri smif i¢erisinde okunmus ya da sergilenmistir. Elde edilen
yaratict yazma irilinlerinin smif ortaminda paylasiimasma ve bunlar hakkinda 6grencilerin
gorislerinin alinip, diizeltmelerin yapilmasina, daha farkli nasil yazilabilecegi konusunda fikir
paylasimlarina yer verilmistir. Gergeklestirilen uygulamalar kapsamimda smif 6gretmeni
ogrencilere rehberlik etmis, gerektiginde yazma siirecine bizzat katilmistir. Yaratic1 yazma
caligmalarina iligkin 6rnekler EK 15°te yer almaktadir. Kontrol grubunda yapilan ¢aligmalar:

e Arastirmaci tarafindan gelistirilen 4 ayr1 6lcek 6n test olarak uygulanmustir.

e 2015 Tiirkge programinin igerigi 4. smif 6gretmen klavuz kitabinda belirtilen islenis
sekline uygun olarak okuma ve yazma c¢aligmalarina siif 6gretmeni tarafindan devam
edilmistir.

e Yapilan ¢alismalarda, MEB tarafindan hazirlanip okullara gonderilen Ilkokul 4. Sinif
Tiirkce Ders Kitabi, dgrenci calisma kitabi, Ilkokul 4.smif Tiirkce Ogretmen Kilavuz
Kitabr takip edilmistir.

e 14 haftalik uygulamanin sonunda 6n test olarak uygulanan 6lgekler kontrol grubuna da
tekrar uygulanarak son test olarak degerlendirilmistir.

e Haftada 1 saatlik yazma ¢aligmalarinda ise kontrol grubunda Tiirk¢ce 6gretmen klavuz
kitabinda Onerilen yazma ¢alismalar1 uygulanmustir.

Yapilan uygulamalarin ardindan her iki gruba da Ontest olarak uygulanan olgekler
tekrar son test olarak uygulanmistir. Buna ek olarak deney grubu &grencilerine “Ogrenci
goriislerine gore yaratict okuma caligmalarinin degerlendirilmesine iliskin yar1 yapilandirilmis
goriisme formu” ve “Ogrenci goriislerine goére yaratici yazma uygulamalarinin
degerlendirilmesine iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme formu” uygulanarak caligmalara
iliskin olarak 6grencilerin goriisleri alinmistir. Gorlisme yapilacak Ogrencilerin se¢iminde
Ogrencilerin basar1 durumlarina gore isimlerinin siralandigi smif listesine basvurulmustur.
Smif listesinin en basindan, ortasindan ve en sonundan 3 6grenci olmak iizere 9 6grenci yansiz
olarak belirlenmistir. Goriismeler bu 9 6grenci ile gergeklestirilmistir. Goriismelerin sessiz bir
ortamda ve her dgrenciyle birebir yapilmasma &zen gdsterilmistir. Ogrencinin soruya yanit
vermesinin ardindan diger soruya gecilmistir. Yapilan goriismeler video ile kayit altina alinmis
olup daha sonra bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Tablo 3.9°da deney grubunda

kullanilan metinler ve yaratici yazma teknikleri yer almaktadir.
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Tablo 3.9. Deney Grubunda Kullamilan Metinler, Yaratict Okuma ve Yaratict Yazma

Teknikleri
Hafta
No Tarih Tiirkge Yaratict okuma Uygulanan Yaratict Yazma
Kitabinda Yer Etkinligi Teknigi
Alan Metnin
Adi
1 5-9 EKim 2015  Her Karincaya  Metnin kahramani ile empati kurma, Serbest Girislerle Oykii
Bir Is Yazarm soylediklerinin disinda seyler Olusturma
hayal etme,
Metnin begendigi ya da begenmedigi
yonlerini ifade etme
2 12-16 Ekim  Bir Damla Su Metinde anlatilanla kendi yasami Oykii Karakterleri
2015 arasinda iligki kurma Olusturma
3 19-23 Ekim  TIhtiyar ve Ug Elestirel gézle bakma, Doga Ve Cevre Gezileri
2015 Delikanli Olaylara yazardan farkli bir y6n Sirasinda Siir Yazma
verme
4 26 -30 Ekim Dokuz Kisilik ~ Okuma sirasinda metnin Senaryo Yazma
2015 Kardesler canlandirilmasi
Ordusu
5 2-6 Kasim Birligin Onemi  Metinde yer alan soruna yazardan Eger Ben....... Etkinligi
2015 farkli bir ¢oziim yolu iiretme
6 9-13Kasim Kisinin Aynast  Olaylari, durumlar1 birbiriyle Miizik ve Fotograflar
2015 iligkilendiren ¢ikarimlar yapma Esliginde Yazma
Okuduklarmi zihninde canlandirma
7 16-20 Kasim  Atatiirk Yazinsal gercekler ile yagamsal Diyalog Olusturma
2015 Giiltimsedi gercekler tizerinde diistinme
Metni kendi bakis agistyla
degerlendirme.
8 23-27 Kasim  Glizel Sanatlar Okuduklarindan yola ¢ikarak sira Hayalleri Hakkinda Yazma
2015 ve Atatiirk dis1 bir yagam hayal etme
9 30 Kasim-4  I3de Agaci Okuma anlama siirecinde Grupla Beraber Oykii
Aralik 2015 yaraticiligimi kullanarak metni farkl Yazma
bir karakterin bakis acisiyla yeniden
anlatma
10 7-11 Aralikk  Daha Gilizel Bir  Okudugu metinde yer alan fikirleri Bir Hayvani1 Konugturma
2015 Diinya tiim insanlarin ve doganin iyiligini
gozetecek sekilde degistirme
11 14-18 Aralik  Ip Bacakli Uzay Metnin karakterinin kisilik Ben Bagrol Oynasaydim
2015 Cocuk ozellikleri hakkinda tahminde
bulunma
12 21-25 Aralik Doga Oliiyor ~ Okudugu metinde yer alan Pencere Problemi
2015 sorunlarin ¢oziimleri hakkinda
kestirimde bulunma
13 28-31 Aralik Yasam Kaynag1  Metinde ortaya ¢ikan sonucu kabul ~ Gazetedeki Fotograflarla
2015 ya da red etme Oykii Olusturma
14 4-8 Ocak 2016 Saglik ve Siirde anlatilanlarla kendi yasami Nesnelerin Konusturulmasi
Temizlik arasinda iligski kurma,

Siirin bir bolimiini diiz yazi haline
getirme
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda nicel verilerin analizinde SPSS 22 paket programi
kullanilmustir. Olgeklerin gelistirilmesi asamasinda yapilan analizler su sekildedir:

YODO’niin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla, deneme ¢aligmasindan elde edilen
verilere faktor analizi uygulanmistir. Deneme uygulamasindan elde edilen verilere faktor
analizi uygulamadan énce, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degerine bakilmistir. YODO niin ilk
analiz sonuglarma gore d6lgegin KMO degeri 0,92 bulunmustur. Elde edilen bu degere gore
orneklemin yeterli oldugu ve verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir.
Veriler iizerinde dondiiriilmiis faktdr analizi uygulamasi yapilmistir. Islemler sonucunda
birden fazla faktorde yer alan ve 0,40’ altinda olan 15 madde 6lgme aracindan g¢ikarilmas,
kalan 28 madde ile dlcege son hali verilmistir. YODO’ye uygulanan faktdr analizinde iic
altdlgek belirlenmistir. Ug alt dlgegin dlcege iliskin olarak agikladiklar1 varyans % 53,00
seklindedir. Olgegin, tiimiiniin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisinin ise 0,88 oldugu
belirlenmistir. Split-half modeline gore yapilan giivenirlik analizinde 6lgek iki gruba ayrilmas,
birinci grubun Cronbach’s Alpha degeri 0.83, ikinci grubun Cronbach’s Alpha degeri ise 0.81
olarak bulunmustur. Iki grup arasidaki korelasyon katsayis1 ise 0,54’ tiir. Yani iki grup
arasinda pozitif yonde dogrusal bir iligki bulunmaktadir (Equal-length Spearman-
Brown=0,704, Guttman Split-half=0,703).

Okudugunu Anlama Testine iliskin gegerlik ve giivenilirlik analizleri 151kisi tizerinden
yapilmistir. Analizler sonucu Testin Ortalamast: (X )= 16.43, Standart Sapmasi: (Sx) = 6.06,
Giivenirligi: (KR-20) = 0.88 oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasi yapilan analizlerde her
bir maddenin giiclik indisi (pj), aymricilik giicii indisi (rjx), madde varyanslar1 (Sj2), ve
standart sapmalar1 hesaplanmistir. Testi olusturan tiim maddelerin ayiricilik indisinin 0.35’ten
yukar1 oldugu goriildiigiinden higbir madde testten ¢ikarilmamistir. Béylece 26 coktan se¢meli
maddeden olusan okudugunu anlama testi elde edilmistir.

YUDO’niin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla, deneme uygulamasinmn ilk
degerlendirmesinden elde edilen verilere faktér analizi uygulanmistir. Deneme
uygulamasindan elde edilen verilere faktor analizi uygulamadan dnce, KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) degerine bakilmistir. YUDO niin ilk analiz sonuglarina gore dlgegin KMO degeri 0,90
bulunmustur. Veriler {izerinde dondiiriilmiis faktdr analizi uygulamasi yapilmustir. islemler

sonucunda tiim maddelerin 0,53’iin iizerinde oldugu goriilmiis ve higbir madde Olgekten
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cikarilmamistir. 25madde ile dlgege son hali verilmistir. Ug alt dlgegin dlgege iliskin olarak
acikladiklar1 varyans % 52,65 seklindedir. Olgegin giivenirlik ¢alismasi icin test-tekrar test
giivenirligi yapilmistir. Belirlenen konu kapsaminda 150 ilkokul 4. Sinif 6grencisine yazili
anlatim ¢aligmasi yaptirilmis, elde edilen iiriinler arastirmaci ve alaninda uzman biri tarafindan
YUDO ile iki kez degerlendirilmistir. Degerlendirmede YUDO de yer alan 25 6lgiit 1-5 puan
araliginda derecelendirilmistir. Belirlenen Glglitlere uygun olarak birinci degerlendirmeden
elde edilen yaratici yazma firiinleri ve ikinci degerlendirmeden elde edilen yaratici yazma
irlinleri ayni hassasiyetle puanlandirilmistir. Her iki degerlendirme arasindaki tutarlilik
katsayisini belirlemek i¢in korelasyon ¢oziimlemesi gergeklestirilmistir. Yapilan istatistiksel
coziimlemeler sonucunda tiim maddelerin tutarlik katsayilarinm 0,50’nin iizerinde oldugu
tespit edilmistir. Olgege son sekli verilirken elde edilen 25 maddenin birinci uygulamadaki
Cronbach's Alpha 0,98, ikinci uygulamadaki Cronbach's Alpha ,97'dir. Yapilan iki uygulama
arasindaki korelasyon katsayis1 0.97 bulunmustur. Splitt-half modeline gore yapilan giivenirlik
analizinde Glgek 13 ve 12 madde olarak iki gruba ayrilmistir. Birinci grubun Alpha degeri
0,96, ikinci grubun Alpha degeri ise 0,95 olarak bulunmustur. Iki grup arasindaki korelasyon
katsayist 0,95 olarak bulunmustur. (Equal-length Spearman-Brown=0,97 Guttman Split-
half=0,97 Unequal-length Spearman-Brown=0,97). Her 0Ogrencinin Ol¢ekten alabilecegi
agirlikli ham puan en az 25, en ¢ok 125'tir.

YARYUDO’niin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla, deneme uygulamasinm ilk
degerlendirme sonuglarindan elde edilen verilere faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi
uygulamadan énce, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degerine bakilmistir. YARYUDO niin ilk
analiz sonuglarma gore olgegin KMO degeri 0,90 bulunmustur. Bu sonuca gore verilerin
faktor analizi i¢in uygun oldugu soOylenebilir (Biiylikoztiirk, 2003). Veriler iizerinde
dondiiriilmiis faktdr analizi uygulamasi yapilmistir. Islemler sonucunda tiim maddelerin faktdr
0z degerinin 0,60 1n lizerinde oldugu goriildiigiinden hicbir madde elenmemistir. 24 madde ile
dlcege son hali verilmisti. YARYUDO ye uygulanan faktdr analizinde tiim maddelerin tek
boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Olgege uygulana test-tekrar test giivenilirliginde ise her iki
degerlendirme arasindaki tutarhilik katsayisini belirlemek igin korelasyon c¢oziimlemesi
gergeklestirilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda tiim maddelerin tutartlik
katsayilarmin 0,50’ nin tizerinde oldugu tespit edilmistir. Yapilan iki degerlendirme arasindaki

korelasyon katsayis1 0.64 bulunmustur. Olgekte yer alan 24 maddenin birinci
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degerlendirmedeki Cronbach's Alpha ,98'dir. Splitt-half modeline gore yapilan gilivenirlik
analizinde 6lgek 12 madde olarak iki gruba ayrilmistir. Birinci grubun Alpha degeri 0,96,
ikinci grubun Alpha degeri ise 0,96 olarak bulunmustur. iki grup arasindaki korelasyon
katsayis1 0,96 olarak bulunmustur.

Aragtirmanin uygulama kismi tamamlandiktan alt problemlere yanit bulmak amaciyla,
elde edilen gercek veriler ilizerinde ise t testi uygulanmistir. T testi analizlerine iliskin
aciklamalar ayrintili olarak bulgular ve yorum kisminda verilmektedir.

Nitel verilerin analizi igin yaratici okuma ve yaratict yazma uygulamalarina iligskin
Ogrenci gorlslerini belirlemeye yonelik iki ayr1 yari1 yapilandirilmis goriisme formu
gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin 6grencilere uygulanmasindan sonra
elde edilen nitel veriler biiylik bir dikkatle arastirmaci ve alaninda uzman bir baska kisi
tarafindan okunmus ve bilgisayar ortamma aktarilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizine bagvurulmus ve acik kodlama yapilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Verilerin okunmasi sirasinda dikkat ceken benzer ifadeler géz Oniinde
tutularak kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Olusturulan  kodlarin  giivenirlik  katsayis1  belirlenerek  arastrmanin  giivenirligi
giiclendirilmeye ¢alisilmistir. Hesaplamada her bir soru i¢in “Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis
Ayriligi+Goris Birligi x 1007 (Miles & Huberman, 1994) formiilii kullanilmigtir. Bu
hesaplama sonrasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda yer alan altisar soru i¢in i¢in

elde edilen goriis birligi ylizdesine iliskin degerlere ulagilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen veriler 151¢mnda alt problemler yanitlanmaya
calisilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerin sonuglarmna iligkin bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgularin verilisinde alt problemlere uygun bir sira izlenmistir.

Arastirma verilerinin analizinde kullanilacak testleri belirlemek icin verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Biiyiikoztiirk’e (2007) goére normallik dagilimi
incelenirken grup biylikliginiin 50’den kiiciik olmasi durumunda Shapiro-Wilk testi
kullanilir. Bu agiklamalar dogrultusunda uygulama sonug¢larmin normal dagilim gosterip
gostermedigi Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Arastrmada kullamlan YODO, OAT,
YUDO, YARYUDO 6lgme araglarmin dntest ve sontest puanlari iizerinde normallik testi

uygulanmis sonuglar tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin YODO 'den Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Normallik Degerleri

Olgek Grup Testler N z p

YODO Deney On Test 16 12 62
Deney SonTest 16 ,16 ,59
Kontrol  On Test 16 ,93 A7

Kontrol ~ Son Test 16 87 ,67

YODO ile elde edilen veriler normal dagilim gésterdiginden (p>0.05) yaratic1 okuma ve
yaratict yazma caligmalarmin 6grencilerin yaratict okuma erisilerine etkisini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 iizerinde yapilan analizlerde

parametrik testlerden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OAT den Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Normallik Degerleri

Olcek  Grup Testler n z P

YODO Deney  OnTest 16 96 15
Deney SonTest 16 ,95 24

Kontrol OnTest 16 93 41
Kontrol  Son Test 16 81 28

OAT ile elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi (p>0.05) tespit edilmis olup

yaratict okuma ve yaratici yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin okudugunu anlama erisilerine
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etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari lizerinde
yapilan analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Tablo 4.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin YUDO 'den Aldiklar: On Test ve Son Test
Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Normallik Degerleri

Olgek  Grup Testler N z P

YODO Deney  OnTest 16 88 27
Deney  SonTest 16 75 32

Kontrol  On Test 16 ,66 40
Kontrol  Son Test 16 59 ,63

YUDO ile elde edilen veriler normal dagilim gosterdiginden (p>0.05) yaratic1 okuma
ve yaratict yazma c¢aligmalarinin 6grencilerin yazma erisilerine etkisini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 tizerinde yapilan analizlerde parametrik

testlerden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin YARYUDO den Aldiklar: On Test ve Son
Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Normallik Degerleri

Olgek Grup Testler N z P

YARYUDO Deney On Test 16 82 .30
Deney Son Test 16 91 ,36
Kontrol On Test 16 73 49
Kontrol Son Test 16 85,63

YARYUDO ile elde edilen veriler normal dagilim gésterdiginden (p>0.05) yaratici
okuma ve yaratici yazma ¢aligmalarinin 68rencilerin yazma erisilerine etkisini belirlemek
amactyla deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 iizerinde yapilan analizlerde

parametrik testlerden yararlanilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemi su sekilde belirlenmisti:
“Yaratic1 okuma - yaratict yazma ¢aligmalarinin,

e 4. siif 6grencilerinin yaratict okuma erisisine etkisi nasildir?

e 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama erisisine etkisi nasildir?
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e 4. smif 6grencilerinin yazma erigisine etkisi nasildir?

e 4, sinif 6grencilerinin yaratici yazma erisisine etkisi nasildir?

Arastirmanin birinci alt problemine yanit bulmak icin yapilan analizler 4 madde

halinde verilmistir.
4.1.1.Yaratic1 Okuma - Yaratict Yazma Cahsmalarimin Yaratict Okuma Erisisine EtKisi

Yaratic1 okuma ve yaratict yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yaratict okuma erisilerine
etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari iizerinde t-
testi analizleri yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin agiklamalar ayr1 basliklar halinde ayrmtili

olarak verilmistir.

4.1.1.1. Deney ve kontrol grubunun o6n test puanlari. Yaratict okuma- yaratici
yazma c¢alismalarmin 4. smif Ogrencilerinin yaratici okuma erisisine etkisini belirlemek
amaciyla dncelikle deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarma bakilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi yaratici okuma erigilerinin tespiti igin 6grencilere on
test olarak uygulanan “YODO” 'niin tiimiine ve alt dlceklerine ait aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigini anlamak igin t-testi yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.2°de

verilmektedir.

'I:ablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Yaraticc Okuma Erisilerine Iliskin On Test
Olciimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Olgek Grup Testler N X Ss Sd t Onem Denetimi

YODO Deney  OnTest 16 56,12 5,92 30 055 58
(dlgegin timii)  Kontrol ~ OnTest 16 55,06 4,89

Farkli Diisiinme Deney On Test 16 21,93 3,47 15 25,26 ,06
Kontrol On Test 16 20,87 3,07
Yazar ve Deney On test 16 14,12 2,87 15 19,67 31
Karakterlerle Kontrol  Ontest 16 1537 531
etisim Kurma
Deney On test 16 20,06 2,74 15 29,24 ,55

Metni Yeniden
Olusturma
Kontrol On test 16 18,81 2,50
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“YODO” niin tiimiine ve alt faktodrlerine iliskin sonuclar Tablo 4.2 goriilmektedir.
“Farkli Diisiinme” alt faktoriine iliskin 6n test Ol¢iimlerinde deney grubu ortalamasi
(X=21,93) ile kontrol grubu ortalamasi (X =20,87) arasinda 6nemli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir [t= 25.26; P>0,05]. “Yazar ve Karakterlerle Iletisim Kurma” alt faktoriine
iliskin 6n test Olglimlerinde de deney grubu ortalamasi( X =14,12) ile kontrol grubu
ortalamasi( X =15,37)  arasinda Onemli bir farklilik olmadig:1 tespit edilmistir [t= 19.67,
P>0,05]. “Metni Yeniden Olusturma” alt faktoriinde deney grubu( X =20,06) ve kontrol grubu
(X=18,81) 0n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir [t= 29.24;
p>0,05]. Tablo 4.1.'de yer alan “YODO’niin tiimiine iliskin sonuclara gére deney ( X =56,12)
ve kontrol (X=55,06) grubunun yaratict okuma basarilarma iligkin 6n test Olglimlerinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir [t= 0.55;
p>0,05]. Arastirmanin bulgularma dayanarak uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin yaratict okuma erisilerinin birbirine yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.1.2. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama sonrasindaki yaratic1 okuma erisilerinin karsilagtirilmasi i¢in deney ve
kontrol grubunun son test puanlarina bakilmistir. Analizlerine iliskin sonuglar Tablo 4.3’te

verilmektedir.

T_ablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Yaratict Okuma Erisilerine Iliskin Son Test
Olciimlerinin Karsilagtirilmasi (t-testi)

Olgek Gruplar Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
YODO Deney Son test 16 109,75 8,20 30 8,83 ,00*
Kontrol Son test 16 67,18 17,44
Farkli Diiginme  Deney Son test 16 42,37 3,86 15 43,88 ,00*

Kontrol Son test 16 24,75 8,65

Yazar ve Deney Son test 16 27,62 1,96 15 56,31 ,00*

Karakterlerle  ontro) Sontest 16 18,18 3,86
Tletisim Kurma

Metni Yeniden  Deney Son test 16 39,75 4,53 15 35,03 ,00*
Olusturma

Kontrol Son test 16 24,25 6,51

*p<0,05 Fark dnemli
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Deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrast “YODO” 'den elde edilen
puanlarma iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1
arasindaki farkin onemli olup olmadigmi anlamak igin t-testi uygulanmustir. Tablo 4.3'te
verilen sonuclar, uygulama sonrasmda “YODOniin tiimiine iliskin olarak deney grubunun
aritmetik ortalamasmi (X =109,75), kontrol grubunun aritmetik ortalamasini ( X =67,18)
olarak gostermektedir. Son test puanlarina uygulanan analiz sonucglarina gére deney grubu ve
kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. [t= 8,83;
p<0,05]. Ayrica 6lgcegin alt dlgeklerinin her birine iliskin sonuglara bakildiginda deney grubu
lehine anlamli farkin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okuma siirecinde, metinden yola gikarak iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalarma yonelik yargilari iceren “Farkli Diisiinme” alt 6lgegine iligskin sonuglara
bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t= 43,88;
p<0,05]. Bu sonuca dayanarak deney grubu ogrencilerinin elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, farkli diistinme gibi becerilerinin gelistigini sdylemek miimkiindiir.

“Yazar ve Karakterlerle Iletisim Kurma” alt 6lcegine iliskin sonuglar deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir[t= 56,31; p<0,05]. Bu sonuglar,
metnin yazari ve karakterleri ile empati kurma, yazarin bakis acisiyla diisinme, karakterle
etkilesime gecme gibi birtakim becerilerin deneysel siire¢ sonunda deney grubu 6grencileri
tarafindan gosterildigini ortaya koymaktadir.

“Metni Yeniden Olusturma” alt 6lgegine iliskin sonuglar da deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [t= 35,03; p<0,05]. Yapilan yaratici
okuma ve yaratict yazma calismalar: siiresince deney grubu ogrencileri okuduklart metin
hakkinda bir tepki ortaya koyma, metinle ilgili diisiincelerini belirtme, metnin bazi kisimlarini
degistirme, sorunlara yazardan farkli bir ¢6ziim yolu iiretme ya da metni bir bagka karakterin
ifadesiyle yeni bastan olusturma gibi alisilmisin disinda bazi okuma etkinlikleri
gergeklestirmislerdir. Yapilan calismalarm sonucunda bu alt 6lgege iliskin olarak deney
grubunun son test puanlar1 kontrol grubuna gore daha yiliksek bulunmustur.

Bu veriler incelendiginde deney grubuna ait son test Olgiimlerinin aritmetik
ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirma siiresince
yapilan uygulamalardan sonra deney grubu ogrencilerinin yaratict okuma erisileri kontrol

grubu Ogrencilerinin yaratict okuma erigilerine oranla anlamli bir artig gdstermistir. Bu
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durumda yaratici okuma ve yaratici yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yaratici okuma erisisini

artirmada etkili oldugu sdylenilebilir.

4.1.1.3. Kontrol grubuna iliskin 6n test ve son test puanlar. Kontrol grubunda
MEB 2015 Tiirkge dersi programina uygun yapilan etkinlikler dncesinde ve sonrasinda
Ogrencilerin yaratict okuma puanlarma iliskin verilerine bakilmigtir. Kontrol grubundan elde
edilen yaratici okuma erisilerine iligkin On test ve son test verileri iizerinde analizler

yapilmstir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.4'de verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubunun “Yaratict Okuma Erisisine” Iliskin On Test-Son Test
Olgiimlerinin Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
YODO On Test 16 55,06 4,89 30 -2,67 ,062

SonTest 16 67,18 17,44

Farkli On test 16 20,87 3,07 15 27,16 ,00*

Diistinme
Son test 16 24,75 8,65

On test 16 15,37 5,31 15 11,57 ,56
Yazar ve
Karakterlerle o\ iot 16 1618 3,86
Iletisim
Kurma
Metni On test 16 18,81 4,53 15 35,03 ,00*
Yeniden

Olusturma Son test 16 24,25 6,51

*p<0,05 Fark 6nemli

“Farkli Diisiinme” alt faktoriine iliskin sonuglar kontrol grubunun 6n test ve son test
Olglimleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [t= 27,16;. p<0,05]. Bu alt
Olcege iliskin sonuglara bakildiginda son test dl¢iimlerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca dayanarak MEB 2015 Tiirk¢e programinda yer alan kazanim uygulamalarin farkli
diistinme alt olgeginde bulunan becerileri gelistirme agisindan etkili oldugu soylenebilir.
Okuma swrasinda Ogrencileri farkli diisiindlirmeye, yaraticiliklarini ve hayal giiglerini

kullanmaya yOnelik bir takim uygulamalar 2015 Tiirk¢e programinda da yer almaktadir.
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“Yazar ve Karakterlerle Iletisim Kurma” alt faktoriine iliskin sonuglara bakildiginda da
On test ve son test Ol¢limleri arasinda anlaml bir farkin bulunmadig1 goriilmektedir[t= 35,03;.
p<0,05]. “Metni Yeniden Olusturma” alt faktoriine iliskin olarak kontrol grubunun 6n test ve
son test Olglimleri arasmnda anlamli bir farkhilik bulunmadigi goriilmektedir. [t= 11,57;
p>0,05].

Olgegin tiimiine iligskin verilere gére, kontrol grubundan uygulama &ncesinde ve
uygulama sonrasinda elde edilen iirlinlere iliskin On test ortalamas: ( X =55,06), son test
ortalamasi1 ( X =67,18) goriilmektedir. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular kontrol
grubunun 6n test ve son test dlglimleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir
[t= -2,67; p>0,05]. Olgegin geneline iliskin olarak dgrencilerin yaratici okuma erisilerinin
MEB 2015 Tiirkge ders programinda yer alan etkinliklerle anlamli sekilde degisiklik
gostermedigi tespit edilmistir. Ancak farkli diisiinme alt 6l¢egine iligkin sonuglara dayanarak

2015 Tiirk¢e programinin bu konuda kismen de olsa etkili oldugunu sdylemek gerekir.

4.1.1.4. Deney grubuna iliskin 6n test ve son test puanlari. Arastirma siirecinde
yaratict okuma-yaratict yazma c¢alismalar1 uygulanan deney grubunun yaratict okuma
erisilerine iligkin 0n test ve son test dlglimlerinin aritmetik ortalamasi, standart sapmalar1
hesaplanmustir. On test ve son test puanlarnin ortalamalar1 arasindaki farkin énemli olup
olmadigini1 anlamak igin t-testi yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.5'te

verilmistir.
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Tablo 4.5. Deney Grubu “Yaratict Okuma Erigisine” Iliskin On Test-Son Test Olgiimlerinin
Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Test N X Ss Sd t Onem
Deneti
mi
YODO OnTest 16 56,12 592 30 -21,2 ,00*
(Olgegin tiimii)

Son Test 166 109,75 8,20

On Test 16 3,43 1,45 15 18,1 ,00*
Farkl1 Diigiinme

Son Test 16 5,50 1,21
Yazar ve On test 16 14,12 2,87 15 19,67 ,00*
Kar'al'derlerle
lletisim Kurma o test 16 27,62 1,96
Metni Yeniden  On test 16 20,06 2,74 15 29,24 ,00*
Olusturma

Sontest 16 39,75 4,53

* P<0,05 Fark onemli

Tablo 4.5."te deney grubunun 6n test ( X =56,12) ve son test (X =109,75) ortalamalar1
goriilmektedir. Elde edilen bulgular deney grubunun 6n test ve son test Olgiimleri arasinda
anlaml bir farkin oldugu ydniindedir. [t= -21,2; p<0,05]. Olcegin tiim alt 6lceklerine iliskin
sonuglar da deney grubunun 6n test ve son test Ol¢limleri arasinda anlamli bir artisin meydana
geldigini gostermektedir. Olcegin tiimiine ve alt dlgeklerine iliskin sonuglar yaratict okuma ve
yaraticl yazma uygulamalarinin dgrencilerin yaratici okuma erisilerini artrmada etkili oldugu
sonucunu gostermektedir.

Yaratict okuma-yaratict yazma uygulamalarindan o6nce elde edilen verilerle
uygulamalardan sonra elde edilen veriler karsilastirildiginda 6grencilerin yaratici okuma
erisilerinde olumlu yonde bir degisim oldugu tespit edilmistir. Yaratict okuma ve yaratici
yazma Deney grubunda uygulanan yaratici okuma ve yaratict yazma caligmalar1 6grencilerin

yaratict okuma erigisinin artmasinda etkili olmustur.
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4.1.2. Yaratici okuma - Yaratict Yazma Cahsmalarinin Okudugunu Anlama Erisisine
Etkisi

Yaratict okuma ve yaratici yazma calismalarmin 6grencilerin okudugunu anlama
erisilerine etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlari
tizerinde analizler yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin ayrintili agiklamalar ayri1 basliklar

halinde asagida yer almaktadir.

4.1.2.1. Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari. Arastirmaya katilan deney ve
kontrol grubundaki oOgrencilerin 14 haftalik uygulamalar Oncesinde okudugunu anlama
erigilerini belirlemek i¢cin Ogrencilere arastirma kapsaminda gelistirilen Okudugunu Anlama
Testi “OAT” uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun “OAT” den elde edilen verilere ait
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin
onemli olup olmadigmi anlamak i¢in t-testi uygulanmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar

Tablo 4.6’da sunulmaktadir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Erisilerine Iliskin On Test
Ol¢iimlerinin Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Gruplar Testler n X Ss Sd t Onem
Denetimi
OAT Deney On Test 16 12,43 3,26 30 1.67 ,10
grubu
Kontrol On Test 16 10,75 2,35
Grubu

Tablo 4.6'da deney grubunun aritmetik ortalamasi (X =12,43) ve kontrol grubunun
aritmetik ortalamasi1 (X =10,75) gorilmektedir. Deney ve kontrol grubunun okudugunu
anlama erisilerine iliskin On test Olglimlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigr belirlenmistir [t= 1.67; p>0,05]. Bu sonuglara gére okudugunu anlama
erisilerine iligkin olarak her iki grubun uygulama 6ncesinde birbirine yakin bir diizeyde oldugu

sOylenebilir.
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4.1.2.2. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari. Arastirma kapsaminda 14
haftalilk uygulamalardan sonra &grencilerdeki okudugunu anlama erisilerinin degisip
degismediginin tespiti i¢in son test olarak “OAT” uygulanmistir. Okudugunu anlama
erisilerine iligkin analizler yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.7'de
verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Erisilerine Iliskin Son Test
Olciimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Olgek Gruplar Testler n X Ss Sd T Onem

Denetimi

OAT Deney Son Test 16 37,43 3,88 30 2,56 0,01*
Grubu

Kontrol Son Test 16 34,75 1,57
Grubu

* P<0,05 Fark 6nemli

Tablo 4.7'de uygulama sonrasinda deney grubunun aritmetik ortalamasi ( X =37,43) ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi (X =34,75) gorilmektedir. Son test puanlarina
uygulanan analiz sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir [t= 2,56; p<0,05]. Arastirma siiresince yapilan uygulamalar ve bu
uygulamalarin ol¢imlerine gore deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama erisileri,

kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama erisilerinden daha yiiksek bulunmustur.

4.1.2.3. Kontrol grubuna iliskin 6n test ve son test puanlari. Kontrol grubunda
Tiirkce dersi Ogretim programina uygun yapilan etkinlikler Oncesinde ve sonrasinda
ogrencilere uygulanan OAT den elde edilen puanlar incelenmistir. On test ve son test verileri

tizerinde analizler yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.8'de verilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubunun “Okudugunu anlama Erigisine” Iliskin On Test-Son Test
Ol¢iimlerinin Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
OAT On Test 16 10,75 1,57 30 33,94 ,00*

SonTest 16 34,75 2,35

*P<0,05 Fark énemli
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Tablo 4.8. incelendiginde kontrol grubunda uygulama 6ncesinde elde edilen okudugunu
anlama erigi puanlarinin aritmetik ortalamasi (X =10,75), uygulama sonrasinda elde edilen
okudugunu anlama erisi puanlarinm aritmetik ortalamasi (X =34,75) goriilmektedir. Yapilan
analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular kontrol grubunun 6n test ve son test dlglimleri
arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [t= 33,94;. P<0,01]. Ogrencilerin
okudugunu anlama erisilerinin kontrol grubunda uygulanan Tiirk¢e ders programinda yer alan
etkinliklerle artis gosterdigi tespit edilmistir. Kontrol grubunda uygulanan Tiirkge ders

programinin 6grencilerin okudugunu anlama erisilerini artirmada etkili oldugu soylenilebilir.

4.1.2.4. Deney grubuna iliskin 6n test ve son test puanlari. Arastirma siirecinde
yaratict okuma-yaratici yazma c¢aligmalar1 uygulanan deney grubunun okudugunu anlama
erisilerine iliskin on test ve son test Olctimleri karsilastirilmis, gerekli analizler yapilmistir.

Yapilan analizlere iliskin sonug¢lar Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Deney Grubunun “Okudugunu Anlama Erisisine” Iliskin On Test-Son Test
Olciimlerinin Karsilastirilmas: (t-testi)

Olgek Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
OAT On Test 16 12,43 3,26 30 0,48 ,00*

Son Test 16 37,43 3,88

*P<0,05 Fark énemli

Tablo 4.9.'da deney grubunun okudugunu anlama erisilerine iligkin 6n test (X =12,43)
ve son testlerinden (X =37,43) elde edilen ortalamalar goriilmektedir. Elde edilen bulgular
deney grubunun On test ve son test Olclimleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir [t= 0,48; p<0,05]. Yaratict okuma, yaratici yazma uygulamalarmdan once elde
edilen verilerle uygulamalardan sonra elde edilen veriler karsilastirildiginda 6grencilerin
okudugunu anlama erisilerinde olumlu yonde bir degisim oldugu tespit edilmistir. Deney
grubunda uygulanan yaratici okuma-yaratict yazma c¢aligmalar1 6grencilerin  okudugunu
anlama erisilerinin artmasinda etkili olmustur. Ozellikle yaratict okuma uygulamalar1 sirasinda
istdiizey diisiinme becerilerinin harekete gecirilmesi, okunanlar iizerinde diisiinme ve
konusma gibi bazi calismalar okudugunu anlamanin 6grenciler acisindan daha kolay ve kalici

hale gelmesinde etkili olmustur denilebilir.
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4.1.3. Yaratici okuma - Yaratic1 Yazma Calismalarinin Yazma Erisisine EtKisi

Yaratic1 okuma ve yaratict yazma c¢alismalarmin 6grencilerin yazma erisilerine etkisini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubunun “YUDO” ile elde edilen dntest ve sontest
puanlar1 iizerinde analizler yapilmistir. Yapilan analizlere iligkin ayrntili agiklamalar ayri

bagliklar halinde asagida verilmistir.

4.1.3.1. Deney ve kontrol grubunun on test puanlari. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi yazma erisilerinin tespiti i¢in 6grencilere On test olarak
uygulanan “YUDO™niin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigint anlamak i¢in t-testi yapilmistir. Yapilan

analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.10’da sunulmaktadir.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Erisilerine Iliskin On Test Olgiimlerinin
Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Gruplar Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi

YUDO Deney On Test 16 66,62 18,03 30 0.89 ,67

grubu

Kontrol On Test 16 61,56 13,54

Grubu
Yazida Deney On test 16 29,68 7,87 15 15,08 ,055
Anlam grubu

Kontrol Ontest 16 29,06 5,19

Grubu
Yazili Ifade Deney Ontest 16 21,43 541 15 15,83 ,00*
Becerisi grubu

Kontrol Ontest 16 19,93 4,50

Grubu
Yazida Deney On test 16 15,50 5,27 15 11,74 ,06
Bigim grubu

Kontrol Ontest 16 14,56 4,51

Grubu

* P<0,05 Fark 6nemli

Tablo 4.10'da yer alan sonuglara gore “yazida anlam” alt 6lgegi igin, deney ( X =29,68)
ve kontrol (X=29,06) grubunun yazma erisilerine iligkin 6n test Slgiimlerinin aritmetik

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi s6ylenebilir[t= 15.08; p>0,05].

“Yazida bigim” alt 6l¢egi igin, deney ( X =15,50) ve kontrol (X =14,56) grubunun

yazma erisilerine iligkin On test Olglimlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir
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farkhlik olmadig1 sdylenebilir [t= 11.74; p>0,05]. “Yazili Ifade becerisi” alt 6lgegi i¢in deney
(X=21,43) ve kontrol (X=19,93) grubunun yazma erisilerine iliskin 6n test dl¢iimlerinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t= 15.83; p>0,05].
Bu alt 6l¢ek kapsaminda uygulama oncesinde kontrol grubu 6grencilerinin yazma erisilerinin
deney grubu 6grencilerinin yazma erisilerine yakin oldugu soylenebilir. Tablo 4.10'da yer
alan sonuclara gore deney ( X =66,62) ve kontrol (X =61,56) grubunun yazma erisilerine
ilisgkin On test Ol¢cimlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir [t= 0.89; p>0,05]. Bu durumda arastirma kapsamidaki uygulamalar 6ncesinde
yazma erigisine iligskin olarak her iki grubun benzer bir yapida oldugu sdylenebilir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma erisilerinin birbirine yakin ya da denk

oldugu belirlenmistir.

4.1.3.2. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari. Arastirma kapsamindaki
uygulamalar sonunda gruplara son test olarak yazma ¢alismas1 yaptirilmis, elde edilen {iriinler
YUDO ile degerlendirilmis ve son test puanlar1 elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
son test verilerine iliskin aritmetik ortalamalar, standart sapmalar hesaplanmis, veriler

tizerinde t-testi uygulanmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.11'de verilmistir.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Erisilerine Iliskin Son Test Olgiimlerinin
Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Gruplar Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
YUDO Deney Son Test 16 94,18 12,96 30 6,26 ,00*
Grubu
Kontrol Son Test 16 69,37 9,10
Grubu
Yazida Anlam Deney Son Test 16 40,56 6,33 15 25,61 ,00*
Grubu
Kontrol Son Test 16 29,43 4,09
Grubu
Yazili ifade Deney Son Test 16 30,25 4,07 15 29,69 ,00*
Becerisi Grubu
Kontrol Son Test 16 22,43 3,20
Grubu
Yazida Bigim Deney Son Test 16 23,37 3,15 15 29,59 ,00*
Grubu
Kontrol Son Test 16 17,50 2,44
Grubu

p<0,05 Fark 6nemli
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Tablo 4.11'de verilen sonuglar, uygulama sonrasinda deney grubunun aritmetik
ortalamasini ( X =94,18), kontrol grubunun aritmetik ortalamasimi ( X =69,37) gostermektedir.
Son test puanlarma uygulanan analiz sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [t= 6,26; p<0,01]. Arastirma kapsaminda uygulanan
yaratic1 yazma ¢alismalar1 6grencilerin yazma erisilerini artirmada etkili olmustur.

“Yazida anlam” alt dlgeginde deney ( X =40,56) ve kontrol (X =29,43) grubunun yazma
erisilerine iliskin son test Olglimlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu gorilmektedir [t= 25.61; p<0,05]. Deneysel siiregte yapilan c¢alismalar, yazili
anlatimda anlam biitlinliigii, anlatmak istenilenin tam ve agik olarak anlatilmasi, anlami bozan
gereksiz ifadelere yer verilmemesi gibi konularda deney grubu dgrencilerinin dikkat ve algi
gelistirmelerini saglamistir.

“Yazili Ifade becerisi” alt dlgeginde deney (X=30,25) ve kontrol (X=22,43) grubunun
yazma erisilerine iliskin son test Ol¢limlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [t= 29.69; p<0,05]. Deney grubu 6grencileri deneysel siireg
sonunda duygu ve diislincelerini yazili olarak ifade edebilme becerisi konusunda kontrol grubu
Ogrencilerine oranla daha yiiksek puanlar almislardir.

“Yazida bi¢im” alt 6lgeginde deney (X =23,37) ve kontrol (X=17,50) grubunun yazma
erigilerine iligkin son test Olglimlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir [t= 29.59; p<0,05]. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin ortaya
koyduklar1 yazili iiriinler incelendiginde deney grubu 6grencilerinin yazili lirlinlerinin bigimsel
olarak beklenen 6zellikleri gosterme konusunda daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmektedir. Bu
sonuca dayanarak yaratict yazma uygulamalarinin yazili anlatimda bigimsel 6zelliklere dikkat
¢ekme agisindan da etkili oldugu sdylenebilir.

Deney grubuna ait son test Olg¢iimlerinin aritmetik ortalamasi kontrol grubuna gore
daha yiiksektir. Arastirma siiresince yapilan uygulamalardan sonra deney grubu 6grencilerinin
yazma erisileri kontrol grubu Ogrencilerinin yazma erisilerine oranla anlamli bir farklilik

gostermistir.

4.1.3.3. Kontrol grubuna iliskin 6n test ve son test puanlan. Tiirk¢e dersi 6gretim
programi uygulanan kontrol grubunun yazma erisilerinde arastirma siireci sonunda degisiklik

olup olmadigmin belirlenmesi i¢in kontrol grubuna ait 6n test ve son testler incelenmistir.
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Kontrol grubundan elde edilen yazma iiriinlerinin 6n test ve son test verileri tizerinde analizler

yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.12'de verilmistir.

Tablo 4.12. Kontrol Grubunun “Yazma Erisisine” Iliskin On Test-Son Test Olciimlerinin
Karsilastirilmas: (t-testi)

Olgek Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi

YUDO On Test 16 61,56 13,54 30 1,91 ,06

Son Test 16 69,37 9,10
Yazida On Test 16 29,06 5,19 15 20,83 ,08
Anlam Son Test 16 29,43 4,09
Yazili iffade  On Test 16 19,93 4,50 15 17,68 ,00*
Becerisi Son Test 16 22,43 3,20
Yazida On Test 16 14,56 4,51 15 12,89 ,07
Bi¢im Son Test 16 17,50 2,44

*p<0,05 Fark 6nemli

Tablo 4.12. incelendiginde “YUDO” niin tiimii i¢in kontrol grubundan uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda elde edilen iriinlere iligkin 6n test ortalamasi ( X =61,56),
son test ortalamasi (X =69,37) goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda ortaya c¢ikan
bulgular kontrol grubunun 6n test ve son test dlglimleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini

gostermektedir [t= 1,91; p>0,05].

“Yazida anlam” [t= 20,83; p>0,05] ve “yazida bi¢im” [t= 12,89; p>0,05] alt 6lgekleri
kapsaminda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Bu alt dlgekler kapsaminda kontrol grubu 6grencilerinin yazma erisilerinde
uygulama sonrasinda herhangi bir faklilik olmamustir.

“Yazili ifade becerisi” alt 6l¢geginde ise kontrol grubunda Tiirkge dersi programinda yer
alan etkinliklerden sonra yazma erisilerinde anlamli bir artisin oldugu goriilmektedir[t= 17,68;
P<0,05]. Tablo 4.12. de yer alan tiim verilere gore Ogrencilerin yazma erisilerinin kontrol
grubunda uygulanan Tiirk¢e ders programinda yer alan etkinliklerle artis gostermedigi tespit

edilmistir.

4.1.3.4. Deney grubuna iliskin 6n test ve son test puanlari. Arastirma siirecinde
yaraticl okuma-yaratict yazma ¢aligmalar1 uygulanan deney grubunun yazma erisilerine iliskin

on test ve son test dl¢iimlerinin aritmetik ortalamas, standart sapmalar1 hesaplanmustir. On test
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ve son test puanlarinin ortalamalar: arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in t-
testi yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.13'te verilmistir.

Tablo 4.13. Deney Grubunun “Yazma Erigisine” Iliskin On Test-Son Test Olgciimlerinin
Karsilastirilmast (t-testi)

Olcek Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
YUDO On Test 16 66,62 18,03 30 4,96 ,00*

Son Test 16 94,18 12,96

Yazida On Test 16 29,68 7,87 15 15,08 ,00*

Anlam
Son Test 16 40,56 6,33

Yazili ifade On Test 16 21,43 5,41 15 15,83 ,00*

Becerisi
Son Test 16 30,25 4,07

Yazida On Test 16 15,50 5,27 15 11,74 ,00*
Big¢im
Son Test 16 23,37 3,15

*P<0,05 Fark énemli

Tablo 4.13. te deney grubunun yazma iiriinlerine iliskin 6n test (X =66,62) ve son
testlerinden (X =94,18) elde edilen ortalamalar goriilmektedir. Elde edilen bulgular deney
grubunun 6n test ve son test dl¢iimleri arasinda anlaml bir farkin oldugunu gdstermektedir [t=
4,96; p<0,05].

Deney grubunda uygulanan yaratici okuma-yaratici yazma etkinliklerinden sonra
“YUDO” niin “Yazida anlam” [t= 15,08; p<0,05] , “yazili ifade becerisi” [t=15,83; p<0,05]ve
“yazida bigim” [t=11,74; p<0,05] alt Gl¢eklerinin timii i¢in 6grencilerin yazma erisilerinde
onemli bir farkin oldugu goriilmektedir.

Yaratici okuma-yaratici yazma uygulamalarindan o©nce elde edilen verilerle
uygulamalardan sonra elde edilen veriler karsilastirildiginda 6grencilerin yazma erisilerinde
olumlu yonde bir degisim oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma erisilerinin artmasinda

deney grubunda uygulanan yaratici okuma-yaratict yazma ¢alismalari etkili olmustur.
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4.1.4. Yaratict Okuma - Yaratici Yazma Calismalarinin Yaratici Yazma Erisisine Etkisi

Yaratic1 okuma ve yaratici yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin yaratici yazma erisilerine
etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubunun “YARYUDO?” ile elde edilen dntest
ve sontest puanlari {izerinde analizler yapilmistir. Yapilan analizlere iliskin ayrintili

aciklamalar ayr1 bagliklar halinde asagida verilmistir.

4.1.4.1. Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi yaratict yazma erisilerinin tespiti i¢in Ogrencilere on test
olarak uygulanan “YARYUDO'niin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmus,
gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin onemli olup olmadigini anlamak igin t-testi

yapilmustir. Yapilan analizlere iligkin sonuglar Tablo 4.14’te sunulmaktadir.

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Grubunun Yaratict Yazma Erisilerine [liskin On Test
Olciimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Olgek Gruplar Testler N X Ss Sd t Onem
Denetimi
YARYUDO Deney On Test 16 67,68 12,25 30 1.34 ,68
grubu
Kontrol On Test 16 60,50 17,53
Grubu

Tablo 4.14'te yer alan sonuglara gore deney (X =67,68) ve kontrol (X =60,50)
grubunun yaratici yazma erisilerine iliskin 6n test dlciimlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t= 1.34; p>0,05]. Bu durumda yaratici yazma
erisisine iligkin olarak her iki grubun uygulama Oncesinde benzer bir yapida oldugu

sOylenebilir.

4.1.4.2. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari. Yaratici okuma-yaratici
yazma uygulamalar1 sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma
erisilerinin tespiti i¢in gruplara son test olarak yaratic1 yazma ¢aligmasi yaptirilmis, elde edilen
tiriinler YARYUDO ile degerlendirilmis ve son test puanlari elde edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test verilerine iligkin aritmetik ortalamalar, standart sapmalar ve gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasmdaki farkin Onemli olup olmadigmi anlamak igin t-testi

yapilmustir. Yapilan analizlere iligkin sonucglar Tablo 4.15'te verilmistir.
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'I:ablo 4.15. Deney ve Kontrol Grubunun Yaratict Yazma Erisilerine Iliskin Son Test
Ol¢iimlerinin Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Gruplar Testler N X Ss Sd t Onem
Denetimi
YARYUDO Deney SonTest 16 91,00 6,83 30 10,60 ,00*
Grubu
Kontrol Son Test 16 60,18 9,40
Grubu

*P<0,05 Fark 6nemli

Tablo 4.15°te verilen sonuglar, uygulama sonrasinda deney grubunun aritmetik
ortalamasini ( X =91,00), kontrol grubunun aritmetik ortalamasini ( X =60,18) gostermektedir.
Son test puanlarma uygulanan analiz sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [t= 10,60; p<0,05]. Deney grubuna ait son test
Olciimlerinin aritmetik ortalamasi kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Arastirma siiresince
yapilan uygulamalardan sonra deney grubu Ogrencilerinin yaratict yazma erisileri kontrol

grubu 6grencilerinin yaratici yazma erisilerine oranla anlamli bir artig gostermistir.

4.1.4.3. Kontrol grubuna iliskin 6n test ve son test puanlari. Kontrol grubunda
Tiirkce dersi Ogretim programma uygun yapilan etkinlikler Oncesinde ve sonrasinda
Ogrencilere uygulanan yaratic1 yazma calismasindan elde edilen iiriinler incelenmistir. Kontrol
grubundan elde edilen yaraticit yazma iirlinlerinin 6n test ve son test verileri tizerinde analizler

yapilmustir. Yapilan analizlere iliskin sonuglar Tablo 4.16'da verilmistir.

Tablo 4.16. Kontrol Grubunun “Yaratict Yazma Erisisine” Iliskin On Test-Son Test
Ol¢iimlerinin Karsilagtirilmast (t-testi)

Olgek Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
YARYUDO On Test 16 60,50 17,53 30 0,06 ,95

Son Test 16 60,18 9,40

Tablo 4.16. incelendiginde kontrol grubundan uygulama oncesinde elde edilen
tiriinlere iliskin On test ortalamasi ( X =60,50), son test ortalamasi ( X =60,18) goriilmektedir.
Yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular kontrol grubunun 6n test ve son test

Olglimleri arasmnda anlamli bir farkin olmadigimi gostermektedir [t= 0,06;. p>0,05].
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Ogrencilerin yaratic1 yazma erisilerinin kontrol grubunda uygulanan Tiirk¢e ders programinda

yer alan etkinliklerle artis gostermedigi tespit edilmistir.

4.1.4.4. Deney grubuna iliskin 6n test ve son test puanlari. Arastirma siirecinde
yaratict okuma-yaratict yazma c¢aligmalar1 uygulanan deney grubunun yaratici yazma
erisilerine iligkin 6n test ve son test Olglimlerinin aritmetik ortalamasi, standart sapmalari
hesaplanmustir. On test ve son test puanlarmin ortalamalar1 arasindaki farkmn 6nemli olup
olmadigin1 anlamak igin t-testi yapilmistir. Yapilan analizlere iligkin sonuglar Tablo 4.17'de
verilmistir.

'I:ablo 4.17. Deney Grubunun “Yaratici Yazma Erisisine” Iliskin On Test-Son Test
Ol¢iimlerinin Karsilastirilmast (t-testi)

Olgek Testler N X Ss Sd T Onem
Denetimi
YARYUDO  On Test 16 67,68 12,25 30 6,64 ,00*

Son Test 16 91,00 6,83

*P<0,05 Fark 6nemli
Tablo 4.17'de deney grubunun yaratici yazma iiriinlerine iligkin 6n test (X =67,68) ve

son testlerinden (X =91,00) elde edilen ortalamalar goriilmektedir. Elde edilen bulgular deney
grubunun On test ve son test Olglimleri arasinda anlamli bir farkin oldugunu géstermektedir [t=
6,64; p<0,05]. Yaratict1 okuma-yaratici yazma uygulamalarindan 6nce elde edilen verilerle
uygulamalardan sonra elde edilen veriler karsilastirildiginda 6grencilerin yaratict yazma
erisilerinde olumlu yonde bir degisim oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda uygulanan
yaratict okuma-yaratici yazma caligmalar1 6grencilerin yaratici yazma erisilerinin artmasinda

etkili olmustur.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi; Deney grubu 6grencilerinin
e Yaratict okuma uygulamalarma iliskin goriisleri nasildir?
e Yaratict yazma uygulamalarma iliskin goriisleri nasildir? seklinde belirlenmisti.
Arastirmanin nitel boyutunda yaratici okuma ve yaratict yazma uygulamalarinin
gergeklestirildigi siirecin etkililigi 6grenci goriislerine gore yar1 yapilandirilmis goriisme

formlar1 ile degerlendirilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemine yanit vermek amaciyla yar1
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yapilandirilmig goriisme formlari ile 6grencilerden elde edilen veriler incelenerek kodlar tespit
edilmis ve benzer kodlarin bir araya getirilmesi ile temalara ulasilmistir. ikinci alt problemin

¢Ozlimiine iligkin agiklamalar asagida verilmistir.

4.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratict Okuma Uygulamalarina Iliskin Goriisleri
Deney grubu 6grencilerinin yaratict okuma uygulamalarina iliskin gortisleri

incelenerek tema ve kodlar belirlenmistir. Ortaya ¢ikan kodlar ve temalara iliskin agiklamalar

Tablo 4.18 de yer almaktadir.

Tablo 4.18 Yaratic: Okuma Uygulamalarina Iliskin temalar ve Kodlar

Tema Kodlar Ogrenci %
saylsl
8 88
Okuma siirecinin niteligi Eglenceli- Farklilik- Merak uyandirict 5 55
3 33
Okumaya odaklanma Okudugunu anlama- Dikkat 6 66
6 66
Okuma siirecinin kalicilig1 Akilda kalicilik- Etkin katilim 5 55
4 44
Okumaya yonelik bakis agist Okumay1 sevme- Eglenerek okuma 3 33
4 44
Okuma alisgkanlig1 Diizenli okuma- Okuma siklig 6 66
5 55
Tiim okuma ¢aligmalarinda yaratict okuma 9 100
Tiirkge derslerinde yaratici beklentisi

okqma (;z.lhsr.n.ala.nna"y?r Derslerde yaratici okuma ¢alismalarina yer 6 66

verilmesine iligkin goriis verilmesi beklentisi

Aragtirmadan elde edilen veriler 1s181nda tespit edilen kodlarin bir araya getirilmesiyle 6
tema belirlenmistir. Belirlenen birinci tema "Okuma siirecinin niteligi" temasidir. Bu temaya
iliskin kodlar "Eglenceli” “Farklilk” ve “Merak uyandiric1” seklinde siralanabilir. Ikinci tema
“Okumaya Odaklanma” olarak belirlenmis olup “Okudugunu Anlama” ve “Dikkat” kodlarini
kapsamaktadir. “Okuma Siirecinin Kalicilig1” olarak belirlenen {igiincii temanin kodlari
“Akilda Kalicilik” ve “Etkin Katilim” dir. “Okumaya Yonelik Bakis Ac¢is1” olarak belirlenen
dordiincii temanin kodlari, “Okumay1 Sevme ve Eglenerek Okumadir.” Besinci tema “Okuma
Aligkanlhigr” olarak belirlenmistir. “Diizenli Okuma” ve “Okuma Siklig1” kodlarini
kapsamaktadir. Arastrmanin altinc1 temasi1 “Tiirkge Derslerinde Yaratict Okuma

Calismalarina Yer Verilmesine Iliskin Goriis” tiir. Bu tema kapsaminda “Tiim Okuma
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Calismalarinda Yaratict Okuma Beklentisi” ve “Derslerde Yaratict Okuma Calismalarina Yer
Verilmesi Beklentisi” kodlarina yer verilmistir. Arastirmanin bu bdliimiinde temalarin
icerisinde yar alan kodlara iliskin alintilar ve yorumlara yer verilmistir.

Belirlenen "Okuma siirecinin niteligi" temasinin “eglenceli” koduna iliskin yapilan
incelemelerden elde edilen alintilardan bazilar1 sunlardir:
“(...) Yaratict okuma ¢alismalarim eglenceli buldum. Biz sinifta daha dnce boyle eglenerek
okumuyorduk (...) /K, 10 yas]” “(...)Eglenceli buldum, okurken ¢ok giildiik (...) [E, 10 yas]”
“(...) Yaratici okuma ¢alismalarint ¢ok eglenceli buldum, bu sekilde okuma hi¢ yapmiyorduk.
(...) [E, 9yas]” “(...) Eglenceli buldum. Bazen siz okurken bizim bazi seyleri tekrar etmemizi
soyliiyorsunuz. Cok eglenceli oluyor, komik sesler ¢ikiyor. (...) [K, 9 yas]”

Arastrmadan elde edilen alintilar incelendiginde 8 Ogrencinin Tiirk¢e derslerinde
uygulanan yaratict okuma uygulamalarinin eglenceli oldugunu ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.
Ogrenciler yaratict okuma ¢alismalar: sirasinda eglendiklerini belirtmekte daha nce Tiirkge
derslerinde yapilan okumalarda bu sekilde eglenmediklerini ifade etmektedirler.

=an

"Okuma siirecinin niteligi" temasmin “farklilik” koduna iligkin yapilan incelemelerden
elde edilen alintilardan bazilar1 sunlardir:

“(...) Okurken hep farkli bir seyler yapryorduk, bir kere karinca olup yerlerde gezindik. (...)
[E, 10 yas]” “(...)Bazen siz okudunuz, bazen biz okuduk ¢ok farkl etkinlikler yaptik. (...) [E,
10 yas]” “(...) Cok farkli buldum, Hi¢ stkilmadan okuduk, zamanin nasil gectigini anlamadim.

(..) [E, 9yas]”
Yaratict okuma uygulamalarma katilan 6grencilerden 5°1 yaratict okumay1 derslerde

yaptiklart okuma calismalarindan farkli bulduklarmm1i daha once bu sekilde okuma
uygulamalar: ile karsilagmadiklarmi belirtmektedirler. Okuma sirasinda yapilan etkinlikler,
okumanin metnin belirli boliimlerinde kesilip bir canlandirma yapilmasi, sinifca tartigilmasi

hatta sarki soylenmesi 6grenciler tarafindan “farkli” bir uygulama olarak nitelendirilmektedir.

=San

Belirlenen "Okuma siirecinin Niteligi" temasmimn “Merak Uyandiric1” koduna iligkin
yapilan incelemelerden elde edilen alintilardan bazilar1 sunlardir:

“(...) Ne yapacagimizi merak ediyordum, heyecanlaniyordum. (...) [K, 10 yas]” “(...)Her ders
nasil okuyacagimizi merak ediyordum. (...) [E, 10 yas]” “(...) Yaratict okuma ¢alismalarinda
her ders ilging seyler yaptigimiz i¢in acaba bu ders ne yapacagiz diye ¢ok meraklanmigtim.

(...) [E, 10yas]”

Deney grubunda yaratict okuma uygulamalarma katilan 3 6grenci tarafindan yaratici
okuma uygulamalarinin merak uyandirici olarak ifade edildigi belirlenmistir. Yaratict okuma
uygulamalar1 siiresince her ders farkli etkinlikler esliginde okuma yapilmis olmasi
ogrencilerdeki merak duygusunun sebebi olabilir.
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“Okumaya odaklanma” temasinin “Okudugunu anlama” koduna iligkin bazi1 alintilar
asagida verilmistir.

“(...) Yaratict okuma etkinlikleri ile okuduklarimi daha kolay anladim, hi¢ aklim karismadi,
kendi basima sessizce okurken bazen okuduklarimi anlamiyordum. (...) [K, 10 yas]”
“(...)yaptigimiz okuma ¢alismalarinda okuduklarimizi daha kolay anladim, anlamamiz igin siz
de yardimct oldunuz.(...) [K, 10 yas]” “(...) Okuduklarimi daha kolay anladim, okuduklarimi

aklimda canlandirtyorum, sizin gosterdiginiz gibi. (...) [K, 10 yas]”

“Okudugunu anlama” koduna ait alintilar incelendiginde deney grubundaki 6 6grenci yaratici
okuma ¢aligmalar1 sirasinda okuma eylemine odaklandiklarmi, ilgilerini okunan metin
tizerinde toplayabildiklerini ve bu sayede okuduklarini daha kolay anladiklarimi ifade etmistir.
Yaratict okumanin dogasi geregi okuma sirasinda diisiinme, hayal etme, karsilastirma,
benzerlik ve farkliliklar1 agiga c¢ikarma gibi zihin aktiviteleri yapilmaktadir. Bu 6zellikleri
sayesinde Ogrenciler metne ve okuma eylemine tam olarak odaklanmakta dolayisiyla
okudugunu anlama tam olarak ger¢eklesmektedir.

“Okumaya odaklanma” temasmin “dikkat” koduna iliskin bazi alintilar asagida
verilmistir.

“(...) Okurken c¢ok dikkatli dinledim, hi¢ ilgim dagilmad:. (...) [K, 10 yag]” “(...)Okuma
calismalarimiz ¢ok eglenceli oldugu igin dikkatle dinledim. (...) [E, 10 yas]”

“Dikkat” koduna ait alintilar incelendiginde deney grubundaki 6 6grencinin yaratict okuma
calismalar1 swrasinda okunanlar1 dikkatle dinledigini, dikkatinin okuma siiresince
dagilmadigini ve baska bir seyle ilgilenmedigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

“Okuma Siirecinin Kaliciligr” temasmin “Akilda Kalicihik” koduna iliskin bazi alintilar
asagida verilmistir.

“(...) Okuduklarimiz aklimda kald:. (...) [K, 10 yas]” “(...)okuduklarim aklimda kaldi, hi¢
unutmadim ¢linkii okuma ¢alismalar: yaparken hi¢ sikilmadim.(...) [K, 10 yas]” “(...)
Okuduklarim aklimda kald, ¢iinkii okuma sirasinda anladiklarimizi yiiksek sesle tekrar ettik,
soru sorduk, hep birlikte cevapladik. (...) [E, 10 yag]” Siirekli siramizda oturup sessizce
okumadigimiz i¢in, degisik oyunlar oynadigimiz icin ¢ok aklimda kaldi. (...) [K, 10 yas]”
Aklimda daha fazla kaldi, ¢iinkii okurken ¢ok eglendim ve anladim bu yiizden unutmadim. (...)
[K, 10yas]”

“Akilda kalicilik” koduna ait alintilar incelendiginde yaratici1 okuma calismalarina katilan 5
Ogrencinin okuma okunan metinlerin akilda kaliciligi ile ilgili olarak genellikle olumlu goriis
belirttikleri tespit edilmistir. Ogrenciler yaratict okuma calismalari ile okunanlarm daha fazla
akilda kaldigini belirtmektedirler. Bunun sebebi olarak da yaratici okuma galigmalarinda
duragan ve birbirini tekrar eden okumalarin olmamasi, her okuma calismasinda farkli bir
etkinlik esliginde okumanin yapilmis olmasi gosterilmektedir.
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~ 99

“Okuma Siirecinin Kaliciligr” temasinin “Etkin katilim” koduna iliskin bazi alintilar asagida
verilmistir.

“(...) Etkinlikler, boyamalar yaptik ve hep birlikte hareket ederek, sesler ¢ikararak, taklit
yaparak okuduk. (...) /K, 10 yas]” “(...)Tiyatrolar, taklitler, oyunlar yaptik, konustuk, giildiik.

Cok eglenceliydi.. (...) [K, 10 yas]”

Ogrencilerin verdigi cevaplardan yapilan almtilar incelendiginde dgrencilerin yaratic
okuma c¢aligmalar1 sirasinda yapilan farkli etkinliklere katilmis olmaktan hosnut olduklari
anlasiimaktadir. Ogrencilerin 6nemi bir ¢ogunlugu etkinliklere severek katildiklarmi ve
yapilan etkinlikler sayesinde okuma saatlerinin nasil gectigini anlamadiklarini ifade
etmiglerdir.

“Okumaya Yonelik Bakis Agis1” temasinin “Okumayr Sevme” koduna iliskin

altilardan bazilar1 sunlardir:

“(...) Yaratict okuma etkinlikleri okumayr sevmemi sagladi. (...) [K, 10 yas]” “(...)okumay
sevdirdi.(...) [E, 10 yas]” “(...) Yaratict okuma ¢alismalart bana okumayr sevdirdi, okurken
stkilmamay ogretti. (...) [K, 10 yas]”

“Okumay1 sevme” koduna iligkin yapilan incelemelerde yaratici okuma caligmalarinin
Ogrencilerin okumay1 sevmelerini sagladigi sonucu ortaya koyulmustur. Arastirmaya katilan
ogrencilerden birgogu yaratict okuma ¢aligmalar1 sayesinde okumay1 sevmeye basladiklarini
ifade etmislerdir.

“Okumaya Yonelik Bakis Agis1” temasmin “Eglenerek Okuma” koduna iliskin
alintilardan bazilar1 sunlardir:

“(...) Arkadaslarimla birlikte eglenerek okumayr ogretti. Cok giizel zaman gegirdik,
okuduklarimizi unutmadik. (...) [K, 10 yas]” *(...)Yaratict okuma etkinlikleri bana kitap
okurken eglenebilmeyi kazandirdi. (...) [E, 10 yas]” “(...) Artik okurken sikilmiyorum,
okumanin eglenceli ve giizel oldugunu anladim. (...) [K, 10 yas]” Okuma c¢alismalari
swrasinda ¢ok eglendik ve daha ¢ok okumak istedik (...) [K, 10 yas]”

Ogrencilerin neredeyse tamami yaratici okuma calismalar1 sirasinda okurken
eglendiklerini ifade etmis, eglenerek okunabilecegini Ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu
ifadeler 151g1da yaratici okuma siirecinin okumayi eglenceli hale getirdigi soylenilebilir.

“Okuma Aligkanligr” temasmin “Diizenli Okuma” koduna iliskin bazi alintilar sunlardir:

“(...) Evde her aksam hikaye kitabt okumaya basladim. Okurken sinifta yaptigimiz gibi
taklitler yapiyorum, sesimi degistiriyorum, cok egleniyorum. (...) [K, 10 yas]” “(...)Onceden
hi¢ kitap okumazdim, simdi her hafta bir hikaye kitabint eve gétiiriip okuyorum. (...) [E, 10
vas]” “(...) Her giin bir saat kitap okumaya basladim.. (...) [K, 10 yas]”

“Diizenli okuma” koduna iligkin alintilarda da goriildiigli gibi yaratic1 okuma uygulamalari
ogrencilerde kendi basina diizenli olarak kitap okuma aligkanlhigi gelismesine katkida

TS
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bulunmustur. Bu noktada yaratict okumanin Ogrencilerde diizenli olarak kitap okuma
aliskanlig1 gelistirmede biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

~ .9

“Okuma Aliskanlig1” temasinin “Okuma Siklig1” koduna iliskin bazi alintilar sunlardir:

“(...) Artik daha sik hikaye kitabi okuyorum, ¢iinkii okumanin eglenceli oldugunu anladim.
(...) [E, 10 yag]” “(...)Yaratict okuma ¢alismalarini yaptigimizdan beri daha c¢ok kitap
okumaya basladim. (...) [K, 10 yas]” “(...) Zaten okuyordum ama artik daha sik kitap
okumaya basladim. (...) [E, 10 yag]”

Uygulamalara katilan 6grencilerden 5’1 dnceki durumlarina oranla daha sik hikaye
kitab1 okuduklarini belirtmislerdir. Yaratict okuma deneyimleri 6grencilerde kitap okuma
sikliginin artmasina katki saglamstir.

“Tiirkce derslerinde yaratici okuma calismalarima yer verilmesine iliskin goriis”
temasinin “tiim okuma ¢alismalarida yaratic1 okuma beklentisi” koduna iliskin olarak yapilan
baz1 alintilar agsagidadir.

“(...) Tiirkge derslerinde biitiin okuma ¢aliymalarimin béyle yapilmasini isterim. (...) [E, 10

yas]
vas]” “(...)Tiirk¢e derslerinde biitiin okuma ¢alismalarimin boyle yapimasini isterim, ¢tinkii
boyle okumak ¢ok daha giizel. (...) [K, 10 yas]”

PN

(...) Okuma ¢alismalarmmin boyle yapiumasin isterim, eglendigimiz i¢in.. (...) [K, 10

PRI TS

“Tiim okuma ¢aligmalarinda yaratici okuma beklentisi” koduna iliskin alintilar incelendiginde
goriisme formu uygulanan 6grencilerin tamamiin Tiirk¢e derslerinde okumalarin yaratici
okuma seklinde yapilmasini istedigi belirlenmistir. Buna sebep olarak bazi 6grenciler yaratict
okumanin eglenceli oldugunu, bazi1 6grenciler ise yaratict okumanin daha giizel bir okuma
uygulamasi oldugunu belirtmislerdir.

“Tiirkge derslerinde yaratici okuma c¢aligmalarma yer verilmesine iliskin goriis” temasinin
“derslerde yaratict okuma caligmalarina yer verilmesi beklentisi” koduna iliskin olarak
yapilan bazi alintilar asagidadir.

“(...)Tiirk¢e derslerinde biitiin okuma ¢alismalarinin yaratici okuma gibi yapilmasi, okumayt
sevmemiz igin ¢ok iyi olur, okuduklarimizi daha iyi anlayabiliriz. (...) [K, 10 yas]” “(...)
Tiirkge derslerinde biitiin okuma ¢alismalarinin bu sekilde yapimast ¢ok yararli olur. (...) [E,
10 yag]”

Goriisme yapilan 6grenciler diger derslerde de yaratict okuma uygulamalarina yer
verilmesinin yararli olabilecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu goriisleri
yaratict okumanin okullarda Tiirk¢e derslerinde daha yaygin olarak yer almasi ve diger
derslerde de uygulanabilirligi tizerinde diisiiniilmesi konusunda ¢ikis noktasi olabilir.
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4.2.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratic1 Yazma Uygulamalarina iliskin Goriisleri
Deney grubu o6grencilerinin yaratict yazma uygulamalarmma iliskin goriisleri yar1

yapilandirilmis goriisme formu ile tespit edilmistir. Ogrenci goriisleri incelenerek tema ve

kodlara ulasilmistir. Tespit edilen kodlar ve temalara iliskin a¢iklamalar asagida tablo 4.19°da

yer almaktadir.

Tablo 4.19. Yaratica Yazma Uygulamalarina Iliskin Temalar ve Kodlar

Tema Kodlar Ogrenci %
sayisl
Eglence 9 100
Yaratic1 yazma ¢alismalarinin &zelligi Merak 3 33
Yazili ifade becerisi Kendini ifade etmede rahatlik 9 100
Cesaret 4 44
Yazili tirlinlerin sinifta okunmasinin Kendine giiven 5 55
etkileri Farkli bakis agilarmi gorme 4 44
Yaratic1 yazma ¢aligmalarinin faydalar1  Farkli fikirlere ulasma 3 33
Tiirkge dersinde basari 2 22
Yaratici yazma ¢aligmalarinin yazmaya  Yazili anlatimla ilgili olumsuz 4 44
yonelik bakis a¢isina etkisi diisiincelerin degismesi
Yazili anlatima kars1 istek duyma 3 33
Yardimlagma 7 77
Yaratic1 yazma ¢alismalarinin sosyal
iliskilere etkisi Arkadaslik iliskileri 4 44

Arastirmadan elde edilen veriler 15181nda tespit edilen kodlarin bir araya getirilmesiyle 6
tema belirlenmistir. Birinci tema "yaratict yazma g¢alismalarmin 6zelligi" seklindedir. Bu
temaya iliskin kodlar "eglence” ve “merak" seklinde siralanabilir. Ikinci tema “yazili ifade
becerisidir.” Bu tema “kendini ifade etmede rahatlik” ve “cesaret” kodlarmni kapsamaktadir.
“yazili irlinlerin sinifta okunmasmin etkileri” olarak belirlenen {igiincii temanin kodlar
“kendine giiven” ve “farkli bakis agilarmm1 goérme” olarak sayilabilir. “Yaratici yazma
calismalariin faydalar1” olarak belirlenen dordiincii tema, “farkli fikirlere ulagma” ve
“Tirkce dersinde basar1” kodlarini igermektedir. Besinci tema “yaratici yazma ¢aligmalarinin
yazmaya yonelik bakis acgisina etkisi” olarak belirlenmistir. “Yazili anlatimla ilgili olumsuz
diisiincelerin degismesi” ve ‘“yazili anlatima karsi istek duyma” kodlarin1 kapsamaktadir.
Aragtirmanin altinct temasi olan “yaratict yazma calismalarinin sosyal iliskilere etkisi”

temasinda “yardimlagsma” ve “birbiriyle etkilesimde bulunma” kodlarma yer verilmistir.
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Arastirmanin bu bolimiinde temalarla ilgili kodlara iliskin alintilara ve yorumlara yer
verilmistir.

"Yaratici yazma ¢aligmalarinin 6zelligi" temasmin “"eglence” ve koduna iliskin alintilar
asagida verilmistir.

“(...) Yaratict yazma ¢alismalarini ¢ok eglenceli buldum, arkadaslarim komik seyler yazmusti.

(...) [K, 10 yas]” “(...) Eglenceli buldum, sinifta yazmak eglenceliydi. (...) [E, 10 yas]”
“(...)Yaratict yazma ¢alismalarint eglenceli buldum, arkadaslarimizla birlikte siir yazmak ¢ok
eglenceliydi. (...) [E, 10 yas]” Yaraticit yazma ¢alismalar: eglenceliydi, oyun gibiydi. (...) [K,
10 yag]”
Goriisme yapilan 6grencilerin hepsi yaratici yazma calismalarmi eglenceli bulduklarini ifade
etmiglerdir. Bu sonuca dayanarak okullarda yazma caligmalarmin 6grenciler acisindan daha
eglenceli hale getirilmesi i¢in yaratict yazma uygulamalarindan faydalanilabilecegi
sOylenebilir.

"Yaratic1 yazma ¢aligmalarmin 6zelligi" temasmin "merak™ koduna iligkin alintilar
asagida verilmistir.

“(...) Siz bizim dersimize girince ‘“bugiin nasil bir yazi yazacagiz acaba?” diye merak
ediyordum (...) /K, 10 yas]” “(...) Mesela hikayenin i¢inde gecen karakterleri zarfin iginden
sectik, ne ¢ikacak diye ¢ok merak ettim. (...) [E, 10 yas]” “(...) Yaratict yazma zamani
geldiginde nasil bir ¢alisma yapacagimizi merak ediyorduk.. (...) [K, 10 yas]”

Caligmaya katilan 3 6grenci yaratici yazma ¢alismalarmin kendilerinde merak duygusu
olusturdugunu ifade etmistir. Bu durum yaratici yazma ¢aligmalarinin duragan ve aligilagelmis
bir yazma ¢alismasi olmamasi ve sikiciliktan uzak olmasi ile agiklanabilir.

Ikinci tema olan “yazili ifade becerisi” temasinin “kendini ifade etmede rahathk”
koduna iliskin alintilar su sekildedir:

“(...) Yaratict yazma c¢calismalari kendimi yazili olarak daha rahat ifade etmeme yardimci
oldu. Nasil yazacagimi bilemiyordum bazen, simdi ise yazili anlatim yapacagimiz zaman
zorlanmiyorum. (...) [K, 10 yas]” “(...) Kendimi daha rahat ifade etmeme yardimci oldu,
clinkii her hafta bir ¢alisma yaptik, siz de bize yardimci oldunuz. (...) [K, 10 yas]” “(...)
Kendimi daha rahat anlatmama yardimct oldu, onceleri bu kadar giizel anlatamiyordum,

simdi anlatryorum. (...) [E, 10 yas]”
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“Yazili ifade becerisi” temasinin “kendini ifade etmede rahatlik” koduna iliskin olarak
goriismeye katilan tiim 6grenciler yaratict yazma ¢alismalarinin kendilerini yazil olarak ifade
etmelerine yardimci olduklar1 konusunda goriis bildirmislerdir.
“Yazili ifade becerisi” temasinin “cesaret” koduna iliskin alintilar su sekildedir:

“(...) Yazdiklarim sag¢ma olur, arkadaslarim giiler diye korkuyordum, sonralari cesaret
kazandim, herkesin yazdiklart komikti, hep birlikte giildiik. (...) [E, 10 yas]” “(...)
Arkadaslarim bana giiler diye yazdiklarimi okumak istememistim, ama sonradan alistim.
Cesaret kazandim. (...) [K, 10 yas]” “(...) Arkadaslarimla yardimlasarak yazmak bana
cesaret verdi. (...) [K, 10 yas]”

Gortismeye katilan dort 6grenci siniftaki yaratict yazma calismalarinin kendilerine
cesaret kazandirdigini ifade etmistir. Yaratict yazma uygulamalarinin zaman zaman grupga
yapilmasi, yazili iiriinlerin ders sonunda sinif ortaminda okunmasi, Ogretmenin yazma
siirecinde rehber olarak Ogrencileri desteklemesi gibi 6zelliklerinden dolay1r 6grencilerin

cesaretlerinin gelismis olabilecegi sdylenebilir.

“Yazili tiriinlerin sinifta okunmasinin etkileri” olarak belirlenen ti¢lincii temanin kodlar1
“kendine giliven” ve “farkli bakis agilarin1 gérme” olarak belirlenmisti. Bu temanin “kendine

giiven” ve koduna iliskin bazi alintilar sunlardir:

“(...) Once kendi yazdigimi okumak istemedim, ama sonra herkes okuyunca ben de okudum,
kendime giivenim geldi. (...) [K, 10 yas]” “(...) Once okumak istemedim, sonra alistim,
okumak giizel oldu ve giiven kazandim. (...) [K, 10 yas]”

“Kendine giliven” koduna iliskin alintilardan 6grencilerin Oncelikle yazdiklarmi sinifta
arkadaglar1 ile paylasmaktan cekindiklerini, uygulamanin ilerleyen zamanlarmda ise yazili
iirlinlerini smifta arkadaslariyla paylasarak kendilerine olan gliven duygularmin gelismeye
basladig1 anlasilmaktadir.

“Yazili tirtinlerin smifta okunmasinin etkileri” temasimin “farkl bakis agilarin1 gérme” koduna
iliskin bazi alintilar sunlardir:

“(...) Yazilanlarin sinifta okunmasini yararli buldum, c¢iinkii arkadaglarimin yazdiklarim
dinlemek c¢cok giizeldi. (...) [K, 10 yas]” “(...) Yazilanlarin sinifta okunmasini eglenceli
buldum, ¢iinkii arkadaglarimin neler yazdiklarini merak ederim. (...) [K, 10 yas]” “(...) Baz
arkadaglarim ¢ok giizel seyler yazmisti, onlar aklimda kaldi.. (...) [K, 10 yas]”
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Goriismeye katilan 4 6grenci arkadaglarinin yazdiklarmi dinleyerek farkli bakis acilarini

da gorebildiklerini ifade etmektedir.

“Yaratic1 yazma ¢aligmalarinin faydalarr” olarak belirlenen dordiincii temanin “farkly

fikirlere ulasma” koduna iligkin yapilan alintilardan bazilar1 sunlardir:

“(...) Artik 6gretmenimiz bize hikaye yazdirinca degisik seyler yazabiliyoruz. (...) [K, 10 yas]”
“(...) Yaratict yazma etkinliklerine katildiktan sonra artik daha giizel hikayeler yazabiliyorum,

aklima ¢ok degisik fikirler geliyor. (...) [E, 10 yas]”

“Yaratict Yazma Calismalarmin Faydalar1” temas: kapsaminda 3 Ogrenci yaratict yazma
etkinliklerine katilmaya basladiktan sonra yazili anlatim ¢alismalarinda farkli fikirler ortaya
koyma konusunda daha basarili olduklarini ifade etmistir.

“Yaratic1 yazma calismalarin faydalar1” temasmin “Tiirk¢e dersinde basar1” koduna
iligkin yapilan alintilardan bazilar1 sunlardir:

“(...) Yaratici yazma ¢alismalari yapmaya basladiktan sonra Tiirkce dersinde bagarili olduk.
(...) [K, 10 yas]” “(...) Yaraticit yazma etkinliklerine katildiktan sonra yazma ¢alismalar: daha
kolay geliyor ve Tiirkce dersinde bagaril olduk. (...) [K, 10 yas]”

Goriisme yapilan 2 6grenci Yyaratict yazma etkinliklerinin Tiirk¢e dersindeki basarilarini
artirdigini ifade etmistir. Yaratici yazma uygulamalar1 6grencilerin yazma ¢aligmalarinda daha
rahat olmalarini, kendilerini daha rahat ifade etmelerini saglamis bu durum da Tiirkge
derslerindeki basariya olumlu katkida bulunmustur.

“Yaratic1 yazma ¢aligmalarinin yazmaya yonelik bakis agisina etkisi” olarak belirlenen
5. temanin “yazili anlatimla ilgili olumsuz diisiincelerin degismesi” koduna iliskin bazi
alintilar asagidadir.
“(...) Artik yazili anlatim ¢alismasi yapacagimiz igin korkmuyorum. (...) [K, 10 yag]” “(...)
Yazili anlatim ¢aliymasi yapmak bana zor geliyordu, c¢iinkii aklima yazacak higchir sey
gelmiyordu. Her hafta yaratici yazma ¢alismast yaptiktan sonra bu degisti. (...) [E, 10 yas]”
“(...)Onceleri yazma ¢alismalarindan ¢ok sikiliyordum, artik stkilmiyorum.(...) [K, 10 yas]”

Gorlismeye katilan 6grenciler yaratict yazma etkinliklerine katildiktan sonra yazmaya
kars1 tutumlarinda birtakim degisiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Yazmadan korkma, yazili
anlatima kars1 isteksiz olma, yazili anlatimdan sikilma gibi bazi olumsuz 6zelliklerin ortadan

kalktig1 ve yazmanm eglenceli oldugunu diisiinmeye basladiklarini1 belirtmektedirler.
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“Yaratic1 yazma caligmalarinin yazmaya yonelik bakis agisina etkisi” olarak belirlenen
5. temanin “yazili anlatima karsi istek duyma” koduna iligkin bazi alintilar asagidadir.
“(...) Yazmak istemiyordum, simdi istiyorum. (...) [K, 10 yas]” “(...)Yaratici yazma

calismalart yaptiktan sonra yazma g¢alismalarina isteyerek katilmaya basladim.(...) [K, 10
yas]”

Gorlisme yapilan 6grencilerden 3 i yazili anlatima kars1 daha istekli hale geldiklerini ifade
etmektedirler. Arastirma kapsaminda deneysel siire¢ uygulanmadan 6nce yazma ¢aligmalarini
yalnizca dersin bir pargasi olarak goriip isteksizce katillan 6grencilerin yaratici yazma
uygulamalarindan sonra yazma c¢alismalarina isteyerek katilmaya basladiklar1 agikca
gorilmiistiir.

Aragtirmanin altinci temasi olan “yaratici yazma galismalarinin sosyal iliskilere etkisi”
temasimin‘“‘yardimlagsma” koduna iliskin bazi alintilar sunlardir:
“(...) Onceden arkadaslarimizla birlikte ¢calisma yapmazdik, herkes kendisi yazardi. Béyle
daha iyi oldu, benim aklima gelmeyen bir seyi arkadaslarim séyledi yani yardimlagmis olduk.
(...) [K, 10 yas]” “(...) yvazma ¢alismalart sirasinda birka¢ arkadasim bana yardim ettigi icin
cok sevindim. (...) [E, 10 yas]”

Goriismeye katilan 7 Ogrenci yaratict yazma calismalar1 swrasinda arkadaglart ile
yardimlastiklari ve bu durumdan hosnut olduklarini ifade etmislerdir.

Altinci temanin “arkadaslik iliskileri” koduna iligkin bazi alintilar sunlardir:
“(...) Arkadaslarimla daha yakin olmaya basladik, mesela Eren hi¢ derslere katilmazdl,

I TS

grupca hikaye yazarken o da bir seyler soyledi. (...) [K, 10 yas]” “(...) Yaratict yazma
etkinlikleri sayesinde arkadaslarimla biraz daha kaynastik.(...) [E, 10 yas]” “(...)Once baz
kisilerle ayni grupta olmak istemedim, ama sonradan onlarla da ¢alisma yapinca alistim. (...)
[K, 10yas]”

“Yaratic1 yazma ¢aligmalarinin sosyal iligkilere etkisi” temasinin “arkadaslik iligkileri”
koduna iliskin alintilar incelendiginde 6grencilerin yaratici yazma uygulamalari ile birlikte
smif icerisinde sosyal iliskilerinde olumlu yonde degisiklik oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Yaratici yazma etkinliklerinde Ogrencilerin birbiri ile etkilesime ge¢meleri

ogrenciler tarafindan onemli bir nokta olarak belirtilmekte ve bunun yararli oldugu iizerinde

durulmaktadir.
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5.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yaratic1 okuma- yaratic1 yazma uygulamalarinin 4. sinif 6grencilerinin yaratict okuma,
okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma erisilerine etkisini belirlemeye yonelik yapilan
bu arastirmada deneysel bir siire¢ izlenmistir. Buna ek olarak deneysel siire¢ kapsamindaki
uygulamalarm etkililigi 6grenci goriislerine gore yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
yoluyla degerlendirilerek arastrmanm nicel verileri nitel verilerle desteklenmistir.
Arastirmanin  deneysel boyutunda gelistirilen Olgeklerden toplanan verilerin istatistiksel
¢Ozlimlemesi ve nitel boyutunda 6grencilerin goriislerinin incelenmesi sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda arastirma sonuglar1 ortaya konulmus ve bu sonuclar dogrultusunda

Oneriler gelistirilmistir.
5.1.  Sonug ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda gelistirilen Olgekler deney ve kontrol grubu Ogrencilerine
yaratict okuma ve yaratict yazma calismalarindan once ve sonra uygulanarak elde edilen
Ontest ve sontest puanlar1 tizerinde istatistiksel degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica yaratici
okuma ve yaratict yazma caligmalarindan sonra yari yapilandirilmis goriisme formlar: ile
deney grubu Ogrencilerinin yaratict okuma ve yaratici yazma uygulamalarinin etkililigine
yonelik goriisleri almmustir.  Arastirma  bulgularina dayanarak elde edilen sonuglar

arastirmanin alt problemleri ¢ergevesinde diizenlenmistir.

e Yaratict okuma- yaratict yazma calismalar1 4. smif 6grencilerinin yaratici okuma

erisisini artirmada etkili olmustur.

Aragtirma kapsamindaki uygulamalardan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yaratic1 okuma erisileri birbirine yakin bir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yaratict okuma ve
yaraticl yazma uygulamalar1 sonucunda deney grubu 6grencilerinin yaratici okuma erisileri
kontrol grubu O6grencilerinin yaratict okuma erisilerine oranla daha yiiksek bulunmustur.
Ogrencilerin yaratict okuma erisileri MEB Tiirkge ders programinda yer alan etkinliklerle
anlaml sekilde degisiklik gdstermemistir. Ancak “YODO” niin farkli diisiinme alt dlgegine

iliskin sonuglara dayanarak Tiirk¢e programinin bu konuda kismen de olsa etkili oldugunu
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sdylemek gerekir. Ogrencilerin yaratici okuma erisileri arastirma kapsamindaki yaratict kuma
ve yaratict yazma etkinlikleri ile anlamli sekilde artig gdstermistir. Yaratic1 okuma-yaratici
yazma uygulamalarindan 6nce elde edilen verilerle uygulamalardan sonra elde edilen veriler
karsilastirildiginda 6grencilerin yaratict okuma erisilerinde olumlu yonde bir degisim oldugu

tespit edilmistir.

Arastirma sonucglarina benzer olarak El-Hayek (2016) beyin firtmnas1 ve kelime
stratejilerine dayali egitim programinin yaratict okuma becerisinin gelistirilmesinde etkili

oldugunu ortaya koymustur.

e Yaratict okuma- yaratici yazma c¢alismalar1 4. smif 6grencilerinin okudugunu anlama

erisisini artirmada etkili olmustur.

Deneysel siire¢ baglamadan dnce deney ve kontrol grubu dgrencilerinin okudugunu
anlama erigileri arasinda anlamli bir farkin olmadig1 tespit edilmistir. Yaratict okuma ve
yaraticl yazma uygulamalar1 sonrasinda ise deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama
erigileri kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama erisilerine oranla daha yiiksek
bulunmustur. MEB Tiirk¢e ders programi kapsaminda okuma etkinliklerine devam edilen
kontrol grubunda Ogrencilerin okudugunu anlama erisilerinde bir artis oldugu sonucuna
ulasilmistir. MEB Tiirkge programi 6grencilerdeki okudugunu anlama erisiginin artmasinda
kendi icerisinde etkili olmustur. Ancak deney ve kontrol grubunun sontest verileri
karsilastirildiginda deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama erisileri kontrol grubu
dgrencilerininkinden daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama erisilerinin
artirtlmasinda yaratict okuma ve yaratict yazma etkinlikleri MEB Tiirkge programindaki

uygulamalardan daha etkili olmustur.

Aragtirma sonuclarina benzer sekilde Aytan (2014), “Tiirk¢e dersinde yaratict okuma
uygulamalar1” konulu c¢alismasinda yaratict okumanin Ogrencilerde metin anlama ve

¢Oziimlemede olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymustur.

e Yaratict okuma- yaratici yazma calismalar1 4. smif Ogrencilerinin yazma erisisini

artirmada etkili olmustur.
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Arastirma kapsamindaki yaratici okuma ve yaratict yazma uygulamalarina baglamadan
once deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin yazma erisileri arasinda anlamli bir fark
saptanamazken deneysel siire¢ sonunda deney grubuna ait son test Ol¢iimlerinin aritmetik
ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma siiresince
yapilan uygulamalardan sonra deney grubu Ogrencilerinin yazma erisileri kontrol grubu
Ogrencilerinin yazma erisilerine oranla anlamli bir farklilik gostermistir. Tiirkge dersi 6gretim
programi uygulanan kontrol grubunun yazma erisilerinde arastirma siireci sonunda degisiklik
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerde kontrol grubunun 6n test ve son
test olgiimleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin yazma
erigileri kontrol grubunda uygulanan Tiirk¢e ders programinda yer alan etkinliklerle gelisme
gostermemistir. Yaratict okuma ve yaratici yazma uygulamalar1 uygulanan deney grubu

Ogrencilerinin yazma erisilerinde anlamli bir artis meydana gelmistir.

e Yaratict okuma- yaratici yazma caligmalari 4. smif 6grencilerinin yaratici yazma

erisisini artirmada etkili olmustur.

Yaratic1 yazma erigisine iligkin olarak her iki grubun uygulama oOncesinde benzer bir
yapida oldugu tespit edilmistir. “YARYUDO” den elde edilen son test puanlarma uygulanan
analiz sonuglarmma gore deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir. Deney grubuna ait son test Olgiimlerinin aritmetik ortalamasi kontrol grubuna
gore daha yiiksektir. Arastirma siiresince yapilan uygulamalardan sonra deney grubu
Ogrencilerinin yaratici yazma erisileri kontrol grubu dgrencilerinin yaratict yazma erisilerine
oranla anlamli bir artis gdstermistir. Kontrol grubunda Tiirk¢e dersi 6gretim programina
uygun yapilan etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda Ogrencilere uygulanan yaratict yazma
calismasindan elde edilen iiriinler incelenmistir. Ogrencilerin yaratic1 yazma erisileri kontrol
grubunda uygulanan Tiirk¢e ders programinda yer alan etkinliklerle artis gostermemistir.
Aragtirma siirecinde yaratici okuma-yaratici yazma ¢aligmalari uygulanan deney grubunda ise

Ogrencilerin yaratici yazma erigilerinde olumlu yonde bir degisim oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine yanit bulmak amaciyla yapilan analizlerden elde
edilen sonuglar gostermistir ki; ilkokul Tiirk¢e derslerinde yaratici okuma ve yaratict yazma
uygulamalarina yer verilmesinin 6grencilerdeki yaratici okuma, okudugunu anlama, yazma ve

yaratic1 yazma erisilerinin artirilmasinda olumlu etkileri vardir.
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Literatiirde Yaratici okuma ve yaratici yazma uygulamalarmin bir arada kullanildig:

arastirmalara rastlanmamakla birlikte, yaratici yazma yaklagiminin yazmaya yonelik tutuma ve

yaraticlt yazma becerisine olumlu yonde etkisinin oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur

(Susar Kirmizi, 2008b; Kolag, 2009; Susar Kirmiz1 ve Beydemir, 2012; Oztiirk,2007).

Aragtirmanin deneysel silireci kapsamindaki uygulamalar sonunda 6grencilerin

goriisleri degerlendirilmistir. Ogrencilerin gériislerine dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar
yaratict okuma ve yaratici yazma ile iliskili olarak ayr1 sekilde verilmistir.

Yaratic1 okuma etkinlikleri arastirmaya katilan deney grubu Ogrencileri tarafindan
eglenceli, farkli, merak uyandirici bulunmustur. Ogrenciler yaratici okuma yontemi ile
yapilan okuma etkinliklerinde okuduklarini daha iyi anladiklarini, dikkatlerini
okuduklar1 {izerinde yogunlastirabildiklerini, okuduklarinin akillarinda kaliciligmmin
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin ortak gériise sahip olduklar1 diger bir
konu da yaratici1 okuma yontemi ile tanistiktan sonra okumay1 sevmeye baslamalar1 ve
diizenli olarak kitap okuma aliskanlig1 edindikleridir. Deney grubundaki tiim 6grenciler
Tirkce derslerinde yaratict okuma ¢alismalarina yer verilmesine iliskin goris
bildirmisler, hatta diger derslerde de yaratici kuma ydntemi ile okuma yapilmasinin

yararli olabilecegi 6nerisinde bulunmuslardir.

Arastirmaya katilan Ogrenciler yaratici yazma etkinlikleri sirasinda eglendiklerini,
merak duygularmin iist diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Yaratici yazma etkinlikleri
sayesinde kendilerine olan gilivenlerinin arttigini, yazili anlatimlarda daha rahat
davranig sergilemeye bagladiklarmi belirtmislerdir. Yaratici yazma etkinliklerinin
smifta sik sik uygulanmasi 6grencilerin yazili anlatima karsi olan olumsuz bakis
acilarin1 degistirmede etkili olmustur. Ayrica yaratici yazma caligsmalarinin sosyal
iligkilere olumlu yonde etkisinin oldugu, yardimlasma ve birbiriyle etkilesimde
bulunma gibi davranislarin sergilenmesine yardimci oldugu sonucuna varilmistir.

Uygulamalara katilan &grencilerin yaratict okuma ve yaratict yazma etkinliklerine

iligkin olumlu goriis belirttikleri, bu uygulamalarin yararli oldugunu diisiindiikleri

goriilmektedir. Arastirma kapsamindaki uygulamalar yaratici okumaya ve yaratict yazmaya

kars1 6grencilerin olumlu duygular gelistirmesini saglamistir.
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Tiirkel ve Unliicémert (2013) calismasinda “adim yaratici okuma ydntemi” olarak
nitelendirdikleri okuma ¢alismalar1 ile Ogrencilerin okuma siirecine iliskin olarak genel
anlamda olumlu duygular hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler adim adim yaratici
okuma yodnteminin okumaya yonelik ilgilerine olumlu katk: sagladigini diisiindiiklerini ve bu
sekilde okumay1 daha 6nceki okuma siireclerine gore daha keyifli ve daha yararli bulduklarmi
belirtmislerdir. Wang (2006) caligmasinda ise oOgretmenlerin Ogretimde yaratici okuma
uygulamalarinin kullanimna iliskin goriisleri alinmustir. Ogretmenlerden gelen bildirimlere
gore Ogretimde yaratict okuma uygulamalarinin kullanimi1 genel anlamda yarar saglamistir.
Ogrencilerin derslerde daha verimli ve basarili olduklar1 belirtilmistir. Ayrica yaratici okuma
uygulamalar1 sayesinde &grencilerin yaratict fikirlerden esinlendikleri, yaratici diisiince ve

hayal gii¢lerinin gelistigi, fikirlerini agikca ifade edebilme yetenegi kazandiklar1 belirtilmistir.

5.2.  Oneriler

Bu boliimde arastirmanm sonuglari dogrultusunda aragtirmacilara, dgretmenlere ve

programcilara 151k tutabilecegi diisiiniilen oneriler sunulmustur.
5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

e Yaratict okuma ve yaratici yazmanin temel dil becerilerinden konusma ve dinlemeye

etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Yaratict okuma ve yaratici yazma tekniklerinin Tiirk¢e derslerinde uygulanmasinin

derslerdeki tutum ve basartya etkisinin arastirildig1 arastirmalar yapilabilir.

e Okuma ve yazmanin birbirini tamamlayan beceriler oldugundan yola ¢ikilarak yaratici

okuma ve yaraticit yazmanin birlikte kullanildig1 farkl aragtirmalar yapilabilir.

e Bu calisma ilkokul 4. smif 8grencilerine yonelik olarak yapilmistir. Ozellikle yaratic
okuma etkinlikleri ilkokulda daha kii¢iik yas grubundaki 68rencilerin seviyesine uygun

olarak diizenlenerek benzer ¢calismalar yapilabilir.
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Ogretmenlere Oneriler

Yaratict okuma ve yaraticti yazma etkinlikleri, 6grencilerin okuma ve yazma
caligmalarinda eglenerek katilimini saglamasi 6zelliginden yola ¢ikilarak daha kiigiik

yas gruplarinda da kullanilabilir.

Ogretmenler okuma ve yazma konusunda yeni sayilabilecek yaratict okuma ve yaratici
yazma yaklagimlarini her tirli sinif diizeyine goére planlaylp uygulayabilecek

donanima ve bilgi birikimine sahip olmak adina kendilerini bu alanda gelistirebilirler.

Yaratici okuma ve yaratici yazma etkinliklerinin smif i¢i uygulamalarinda
Ogretmenlerin de uygulamaya katilmasinin 6grenciler agisindan rehber niteliginde
oldugundan smif 6gretmenlerinin yaratici okuma ve yaratici yazma ¢aligmalarma etkin

olarak katilmalar1 Onerilir.

Ogretmenler, okuma ve yazma galismalar1 sirasinda dgrencilerin siradis1 fikirlerini ve
kendine 6zgli anlatim bigimlerini kabul edip destekleyecek bir anlayisa sahip

olmalidirlar.
5.2.3. Programcilara Oneriler

Temel egitimin ilk basamaginda 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelismesi
acisinda Tiirkge derslerinde hem yaratici okuma hem de yaratict yazma uygulamalarina

siklikla yer verilmelidir.

Yaratici okuma ve yaratict yazma yalnizca Tiirkge dersleriyle sinirlandirilmayip
konularin daha kolay anlasilmasi ve akilda kaliciligin saglanmasi agisindan diger

derslerde de kullanilabilir.

Yaratict okuma ve yaratict yazma teknikleri hakkinda  Ogretmenlerin

bilgilendirilmesine yonelik hizmetici egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

Yaratict okuma ve yaratict yazma etkinliklerinin 6gretmenlerce derslerde uygulamaya
gecirilmesinin artirilmasi amaciyla dgretmenlere yonelik hatta uygulamali yaratici

okuma ve yaratic1 yazma atolyeleri diizenlenebilir.
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CoNoOMWNE

EKLER

Ek 1: Yaratic1 Okuma Erisisine iliskin Kazanimlar

Okuma sirasinda metnin karakterleri ile empati kurar.

Okuma sirasinda metnin karakterleri ile iletisim kurar.

Okudugu metnin kahramanma meydan okur.

Okudugu metnin yazari ile 6zdeslesmeye ¢aligir.

Metinde anlatilanlarla kendi yasami arasinda iliski kurar.

Okudugu metinde gecen olaylarla kendi yasami arasinda karsilagtirmalar yapar.
Zevk alarak okur.

Okudugu metinle etkilesime geger.

Okuduklarini zihninde canlandirir.

. Elestirel gozle okur.

. Okudugu metnin kendisi i¢gin ilging olup olmadigini nedenleriyle agiklar.

. Farkl diistindiirmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

. Okuduklari iizerine diisiliniir.

. Metindeki olaylari, durumlar birbiriyle iligkilendiren ¢ikarimlar yapar.

. Okudugu metinde yer alan sorunlarin olasi ¢oziimleri hakkinda kestirimde bulunur.

. Okudugu metinde yer alan sorunlara yazardan farkli ¢dziimler tiretir.

. Okuduklarindan beklenilenin disinda bir anlam ¢ikarir.

. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlikleri belirler.

. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki farkliliklar: belirler.

. Okudugu metindeki olaylarin ya da durumlarin tam tersi olsaydi nasil olurdu diye diisiiniir.
. Okudugu metni kendisi yazmis olsaydi olaylara nasil yon verecegini diisiiniir.

. Okudugu hikayeye hikayenin yazarindan farkl bir son yazar.

. Okurken hayal giiciinii harekete gecirir.

. Yaznsal gercekler ile yasamsal gergekler iizerinde diisiiniir.

. Okudugu metni kendi bakis agistyla degerlendirir.

. Okuma anlama siirecinde yaraticiligini kullanarak metni farkli bir karakterin bakis agisiyla yeniden

anlatir.

. Okudugu metnin konusu ile ilgili ¢ilginca fikirler tiretir.

. Okudu metinde ortaya ¢ikan sonucu kabul eder ya da red eder.

. Okudugu metnin kendisine gore en heyecan verici yoniinii belirler.

. Metne iliskin olarak yazarin sdylediklerinin diginda bir seyler diisiiniir.
. Okudugu metinde yer alan fikirleri tiim insanlarin ve doganin iyiligini gézetir.
. Okudugu metindeki farkli fikirlere kars1 hosgoriilii olur.

. Okudugu metnin kahramanlarina cesaret vermeye ¢alisir.

. Okudugu metindeki kotii karakterleri adalete davet eder.

. Karakterlerin se¢imlerinde 6zgiir olmalarini destekler.

. Okurken merak duyar.

. Okurken 6zgiirce diisiiniir.

. Okudugu metinlerdeki sanatsal 6geleri kesfeder.

. Okudugu metinde yenilik arayisi1 iginde olur.

. Okuduklarindan yola ¢ikarak sira dis1 bir yasam hayal eder.
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Ek 2: Okudugunu Anlama Erisisine Iliskin Kazanimlar

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metinde verilen ipuglarindan hareketle karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Metin igerisindeki alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur.
Okuduklarinda eksik birakilan bilgiyi fark eder.

Okuduklarinda ilgili olmayan bilgiyi fark eder.

Metin i¢i anlam kurar.

Metin dis1 anlam kurar.

Okuduklarmin ana fikrini belirler.

. Okuduklarinda yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.
. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

. Baslik ve igerik iliskisini sorgular.

. Okuma sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.

. Okuduklarindaki abartili 6geleri belirler ve sorgular.

. Okuduklarindaki duygusal 6geleri belirler.

. Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

. Okuduklarinm konusunu belirler.

. Okuduklarmda SN1K sorularina cevap arar.

. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

. Okuduklarinda sebep sonug iligkileri kurar.

. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

. Destekleyici ve aciklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
. Metindeki anlam bakimindan geliskili ifadeleri saptar.

. Okuduklarini bagkalariyla paylasir.
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Ek 3: Yazma Erisisine iliskin Kazanimlar

Yazim kurallarina dikkat eder.

Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.
Anlamli ciimleler yazar.

Kuralli ciimleler yazar.

Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.
Okunakli bir yaziyla yazar.

Kelimeleri anlamina uygun kullanir.

Kelimeleri dogru yerde kullanir.

Yazilarinda sz varligindan yararlanir.

. Kelime tekrarindan kagimir.

. Anlam biitiinligiinii bozan kelimelerden kaginir.

. Yazilarinda kendi yasantisindan 6rnekler verir.

. Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak agiklayici drnekler verir.
. Yazilarinda sebep sonug iliskisi kurar.

. Duygu diisiince ve fikirlerini agikg¢a ortaya koyar.
. Akici bir dille yazar.

. Tiir ydntem ve teknige uygun yazar.

. Konuya uygun bir giris yapar.

. Olaylar1 olus sirasma gore yazar.

. Konuya uygun bir sonug boliimii yazar.

. Ciimleler arasmnda uygun baglantilara yer verir.

. Konu digina ¢ikmadan yazar.

. Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

. Igerige uyumlu bir baslik yazar.

. Yazilarinda ana fikre yer verir.

. Yazisinda yardimei fikirlere yer verir.
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Ek 4: Yaratic1 Yazma Erisisine Iliskin Kazanimlar

Yazilarinda ilging fikirlere yer verir.

Yazilarinda alisilmisin disinda fikirlere yer verir.
Yazilarinda 6zgiin fikirlere yer verir.
Yazilarinda yaratici fikirlere yer verir.
Yazilarinda hayal giiciinii ortaya koyar.
Yazilarinda gézlem giiciinii ortaya koyar.
Yazilarinda farkli bir bakig agisi ortaya koyar.
Yazisinda 6zgiin karakterlere yer verir.

Icten bir anlatimla yazar.

. Yalmn bir dil kullanir.

. Akici bir dille yazar.

. Anlagtlir bir dille yazar.

. Yazisinda duygularini siradist bir anlatimla ortaya koyar.
. Etkileyici bir anlatim kullanir.

. Yazilarinda eglendirici 6gelere yer verir.

. Kendine 6zgii bir tislup kullanir.

. Yazim kurallarna uyar.

. Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

. Yazisinda fikir ve olaylari iyi organize eder.

. Kendine 6zgii bir kurguyla yazar.

. Yazisinda 6zgiin betimlemeler kullanir.

. Yazisinda ilging drneklere yer verir.

. Yazilarinda farkl1 diisiindiirmeye yonlendiren ifadeler kullanir.

. Vurgulamak istedigi noktalar1 farkli bir anlatimla yazar.
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Ek 5: Yaratic1 Okuma Siirecini Degerlendirme Olcegi

YARATICI OKUMA SURECINIi DEGERLENDIRME OLGEGI
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Sevgili Ogrenci; bu dlgekte yer alan sorular yaratici okuma galismalarini degerlendirmeniz igin

hazirlanmistir. Sorulan dikkatlice okuyup size en uygun olan segenegi isaretleyiniz.

Ogrencinin cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

Puan
Madde Maddeler Her Sikhikla Ara Cok Higbir
No zaman sira nadir zaman
5) 4 3 2 1
1. Okurken metinde gegen olaylarin nedenlerini diistintiriim.
2. Metinde gegen olaylarin gergek yasamda olup olmayacag:
tizerine diistiniiriim.
3. Okudugum metinde gegen olaylarm/durumlarin birbirleriyle olan
iliskilerini diistinéirim.
4. Yazarimn olaylara yon verisi lizerinde diigiiniiriim.
5. Okudugum metindeki olaylarin tam tersi olsaydi nasil olurdu
diye distintirim.
6. Metindeki  diisiincelerle kendi  diisiincelerim  arasindaki
benzerlikleri bulmaya ¢aligirim.
7. Metindeki  diisiincelerle  kendi  disiincelerim  arasindaki
farkliliklart bulmaya g¢alisirim.
8. Okudugum  metinde ortaya ¢kan  sorunlarin  nasil
¢oziilebilecegini diigiiniiriim.
9. Okudugum metindeki olaylarin kendi yagamimda bagimdan
gecip gegmedigini diigiiniirim.
10. Yazarin sorunlar karsisinda buldugu ¢oziim yollar1 izerine
diistinirim.
11. Okudugum metnin begendigim ya da begenmedigim yonlerini
diigtiniiriim.
12. Okudugum metindeki karakterlerin  hissettigi ~ duygular
hissederim.
13. Okudugum metindeki karakterlerle igten ige konusurum.
14. Okudugum metnin kahramanlarina cesaret vermeye ¢alisirim.
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15. Okuma sirasinda metnin yazart ile i¢ten ige konusurum.

16. Okudugum  metnin  karakterlerine  yonelik  bir  tavir
sergilerim(reddetme, kabul etme, tarafsiz kalma vb).

17. Okudugum metindeki kotli karakterleri adalete davet etmek
isterim.

18. Metindeki karakterlerin segimlerine baskalarina zarar vermemek
kaydiyla saygi duyarim.

19. Okudugum metnin sonunu zihnimde farkli bir sekilde
kurgulamaya calisirim.

20. Okudugum metnin yazar1 ben olsaydim nasil yazardim diye
dustintirtim.

21. Metne iliskin olarak yazarin sdylediklerinin 6tesinde bir seyler
hayal ederim.

22. Okuduklarimi tim canlilarn ve dogamn iyiligini gézetecek
sekilde yeniden yazmay1 denerim.

23. Okuma sirasinda metinde ortaya ¢ikan sorunlara yazardan daha
farkli ¢6ziim yollari tiretmeye galigirim.

24. Okudugum metne metindeki diger bir karakterin goziiyle
bakmaya caligirim.

25. Okudugum metnin kahramanlart igin sira dig1 bir yasam hayal
ederim.

26. Okudugum metnin konusu ile ilgili ¢ilginca fikirler Gretirim.

27. Okudugum metinde anlatilanlardan daha farkli seyler hayal
ederim.

28. Okudugum metinden yola ¢ikarak hayal diinyamda gezintiye

gikarim.
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Ek 6: Okudugunu Anlama Testi

OKUDUGUNU ANLAMA TESTI (4. SINIF OGRENCILERI iCiN)

Sevgili 6grenci,
Bu testte okudugunuzu anlamaya yonelik becerilerinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmig sorular yer
almaktadir. Her soru i¢in yalnizca bir dogru secenek vardir. Sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup anladiktan sonra

cevaplandiriniz.

(1. 2. ve 3. sorular asagidaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

Bizim oturdugumuz yerden ¢ok uzaklardaki bir ormanda yasayan hayvanlarda bir heves, bir heves...
Ormanlarina apartman yapilacakmis! Yillardir agik havada yasayan hayvanlar, bu gelismeye ¢ok seviniyorlarmis.
“Artik bizim de ¢ok odali kocaman bir evimiz olacak,” diyorlarmis. Insaat ¢ok gegmeden baslamus. Once
ormandaki agagclar kesilip diiz bir alan elde edilmis. Sonra her taraf kazilmaya baslanmis. Kaz1 isini ¢ok iyi bilen
tavsanlar, kostebekler ve yilanlar da kaziya yardimei olmuglar. Tuglalarin tasinmasina maymunlar yardim etmis,
iist iiste dizilip har¢lanmasina ziirafalar. Filler ise, binanin boyanmasinda goniillii olarak ¢aligmislar.

Aytiil AKAL

1. Asagidakilerden hangisi bu parcaya en uygun bashk olabilir?
A) Caligkan Fil C) Isci Hayvanlar
B) Kirlangiglar Yuvasi D) Ormandaki Apartman
2. Ormandaki hayvanlar ni¢in seviniyormus?
A) Insaatta ¢alisacaklar igin C)Ormana apartman yapilacagt igin
B) Ormandan ayrilacaklari i¢in D) Acik havada yasayacaklari i¢in

3. Asagidakilerden hangisi parcaya gore ormandaki apartmanin yapiminda ¢alisan hayvanlardan
degildir?

A) fil C) tavsan
B) aslan D) kostebek

(4. ve 5. sorular asagidaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)
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CIKOLATAYI KiM YiYECEK

Gegen giin amcam bize koca bir kutu ¢ikolata getirmisti. Kutudaki ¢ikolatalarm her biri, degisik
renklerde parlak ¢ikolata kagitlarina sariliydi. Mmmmbh, sar1 kagitlilar muzluydu, kirmizi kagithilar findikli, beyaz
kagithilar Hindistan cevizli, yesil kagitlilar da naneli...

Ablamla karsiliklt oturmus, haksizlik olmasin diye ikimiz de ayn1 anda kutudan birer tane ¢ikolata
aliyor, sonra da tadini ¢ikara ¢ikara yiyorduk. Sonunda bir de baktik ki kutuda yalnizca bir tek ¢ikolata kalmas.
Hem de yesil kagitli olanlardan yani benim en ¢ok sevdiklerimden.

Ayla CINAROGLU
4. Okudugunuz metne gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Ablasi ¢ikolatay1 daha ¢ok seviyormus.
B) Her iki kardes ¢ikolatay1 ¢ok seviyorlarmis.
C) En ¢ok ¢ikolatay kiigiik kardes yemis.
D) Ablast hig ¢ikolata yememis.
5. Yazar en cok hangi cikolata cesidini sevmektedir?
A) naneli O)findikl
B) muzlu D) hindistan cevizli
(6.7. 8. ve 9. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

Zamanin yaz boyunca hizlanmast hem seving verirdi bana, hem hiiziin. Sevinirdim; ¢linkii boyum
uzayacakti, bliyiimek i¢in bir adim daha atacaktim yaz sonunda. Hiiziinlenirdim; ¢iinkii 6zgiir giinler cabucak
tilkenip yeniden kigla burun buruna birakacakti beni. Kig ise yeniden zamani karsima c¢ikaran o yasaklar,
kisitlamalar ve yaza kadar siirecek o uzun bekleyis degil miydi?

Bu iki duygu arasinda sik sik bocalayip durdugum halde, yazlari her sabah sevingle uyanirdim. Yapmay1
ozledigim seyler o kadar ¢oktu ki, bir an 6nce giiniin kollarmma atilmak isterdim. Saatlerin nasil gectigini
anlamazdim o yiizden. Oylesine dalip giderdim ki, kimi zaman eve ugramay1 yemek yemeyi bile unuturdum.

Kemal OZER (Giines Arkasma Bakt)
6. Metnin konusu nedir?
A) Zamanin hizli gegmesi C) Kis mevsiminin giizellikleri
B) Mevsimlerin farklari D) Yazarin yaz ve kig mevsimi hakkindaki duygu ve diigiinceleri
7. Asagidaki ifadelerden hangisi parcada yer almaz?
A) Yazar kis mevsimini dzlemle beklemektedir.

B) Yazar yaz mevsiminde kendini 6zgiir hissetmektedir.
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C) Yazar yaz boyunca zamanin hizli gectigini diistinmektedir.

D) Kis mevsiminin gelecegini diisiinmek yazar1 hiiziinlendirmektedir.

8. Asagidaki ciimlelerden hangisinde yapilan eylemin sebebi verilmemistir?

A) Sevinirdim; ¢iinkii boyum uzayacakti.

B) Hiiziinlenirdim; ¢linkii 6zgiir giinler ¢abucak tiikenip yeniden kisla burun buruna birakacakt: beni.
C) Bu iki duygu arasinda sik sik bocalayip durdugum halde, yazlar1 her sabah sevingle uyanirdim.
D) Yapmay1 6zledigim seyler o kadar ¢oktu ki, bir an dnce giiniin kollarina atilmak isterdim.

9. Parcada gecen .... “bir an énce giiniin kollarina atilmak isterdim”_ifadesi ile anlatilmak istenen nedir?

A) yastigma sarilarak uyumak C) Giinlerden ne oldugunu hatirlamak

B) Bu giin ne yapsam diye diisiinmek D) Bir an dnce yataktan kalkip giine baslama

(10. ve 11. sorular asagidaki parcaya gore cevaplandirilacaktir)

Bundan alt1 y1l 6nce Biiyiik Sahra Colii iizerinde ugagimla bir kaza gegirdim. Kaza sonucu motorda bir
parca kirilmisti. Degil tamirci, yanimda bir yolcu bile olmadigindan bu getin ise tek bagima koyulmustum.
Okyanusun ortasinda saliyla kalakalmis bir denizciden bile ¢ok daha yalmzdim. {lk gece en yakin yerlesim
merkezinden bin kilometre uzakta kumda uyudum. Giin dogarken, sonradan admin kiigiik prens oldugunu
ogrendigim incecik sesli biri tarafindan uyandirildigimda nasil sasirdigimi tahmin edersiniz sanirmm. Ince ses,
"Liitfen," diyordu. "Bana bir koyun ¢izin!

"Ne?.."  "Bir koyun ¢izin!" (Kiigiik Prens)
Antoine De Saint

10. Yazarin ucag gecirdigi kazada nereye diiser?
A) Okyanusun ortasina C) Alp Daglari’na

B) Ormanlik bir alana D) Sahra Colii’ne

11. Diistiigii giiniin gecesini uyuyarak geciren pilot, Kiiciik Prens’in sesiyle uyandiginda, Kiiciik Prens
pilottan ne ister?

A) Kitap okumasini C) Koyun resmi ¢izmesini

B) Onu kurtarmasini D) Ona yardim etmesini

(12. 13. ve 14. sorular asagidaki siire gore cevaplandirilacaktir.)
TARLAM

Tarlam sana {i¢ yiiz fidan asilasam Caligirsan toprak verir, comerttir,



Tarla cosar, fidan cosar, el cosar.
Giiciim yetse hemen ige baslasam.

Kazma cosar, kiirek cosar, bel cosar.

12. Siirin ana duygusu nedir?

A)Bos zamanlarimizi iyi degerlendirmeliyiz.

B) Isimizi baskalarina yaptirmaliyiz.

13. Siire gore hangisi topragin oézelligidir?
A)Comert C) Uzgiin

B)Caliskan D) Coskun
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Emeksiz istemek dermansiz derttir,
Caligmak insana biiyiik servettir,
Kese cosar, goniil cosar, el cosar.

Asik Veysel Satiroglu

C) Kis mevsimine hazirlikli olmaliyiz.

D) Calisirsak mutlaka karsiligin aliriz.

14. “Emeksiz istemek dermansiz derttir.” Ciimlesinde anlatilmak istenen nedir?

A) Her zaman ¢ok ¢aligmaliyiz.

B) Emek harcamadan istediklerimize ulasamayiz.

C) Bazi dertlerimizin dermani yoktur.

D) Caligmazsak ekmek bulamayiz.

(15. ve 16. sorular asagidaki siire gore cevaplandirilacaktir. )

Penceremdeki Agac

Odev verdi &gretmenim

Pencereden bakacakmisiz, agag¢ resmi yapacakmisiz

Ben resmimi yesile boyarken,

Bir bir sartya doniistli penceremdeki agacin yapraklari. ..

Ben de aldim sar1 boyami, batirdim fir¢camiu. ..

Yapraklar1 boyarken agaca baktim ki,

Kimi yapragi kirmiziya doniismiis, kimi olmus kahverengi.. ..

Sar1 boyay1 biraktim, kirmiziyi, kahverengiyi aldim.

Giildii agag, yerlere att1 yapraklarini,

Anladim, 6devim ¢ok gecikti...

(Kus Uctu Siir Kaldi)

Aytiil AKAL
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15. Yazar hakkinda hangisi soylenebilir?

A) En ¢ok resim dersini sever. C) Biiyiiylince ressam olacaktir.
B)Odev yapmayi hig sevimez D)Odevini yapmakta gecikmistir.
16. Agacin yapraklari ni¢in siirekli renk degistirmis olabilir?

A) Saka yapmak igin C) Yazar1 kizdirmak igin

B)Giinler gegip mevsim degistigi i¢in D)Resminin yapilmasini istemedigi i¢in

(17. ve 18. sorular asagidaki siire gore cevaplandirilacaktir. )
Anneanneme
Ardig kusu gibi sicacik nefesin
Ay melegi huylusun, lavanta kokuyorsun,
Bulut fali bakiyorsun anneannecigim,
Asis1 yok mu yasliligin?
Soyle hemen kosup alayim

Mavisel Yener

17. Yazar nicin endiseleniyor alabilir?

A) Anneannesi oyun oynamak istemedigi i¢in C) Anneannesi yaslanacag i¢in
B) Anneannesi hastalanacag i¢in D)Anneannesi ag1 olacagi i¢in

18. Siirde hangi duygu one ¢ikmaktadir?

A) Sevgi B) Mutluluk C)Ofke D)Heyecan

n(19. ve 20. sorular asagidaki metne gore cevaplandirilacaktir.)vingli e mutlu giinlerinde ¢ok dostu olur.
Fakat zor giinlerde dost kalmak, {izlintiileri paylasmak 6zregergek dostlardir."
2. Kiiciik Kara Bahk

Kiiglik Kara Balik ve annesi tavani yosunla kapli, kara bir kayanin oyugunda yastyorlardi. Bu irmak
dagdaki bir kayadan doguyor ve vadinin tabaninda aktyordu.
Kiiciik balik ile annesinin evi siyah bir tasin arkasiydi; yosunlar da evin ¢atisini olusturuyordu. Geceleri

yosunlarmn altinda uyuyorlardi. Bir defacik olsun evlerinden ay 151gm1 gérmek kiigiik baligm 6zlemiydi.
Samed BEHRENGI
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19. Kii¢iik kara baligin yasadig1 yer hakkinda hangisi soylenebilir?
A) Aydinlik B) Biiyiik C) Karanlik D)Ferah
20. Kiiciik kara balik neyi géormek istiyor?

B) Denizin dibini B) Ay 151811 C) Baska baliklarin evlerini D)
Yosunlarm iistiini

(21. 22. 23. ve 24. sorular asagidaki metne gore cevaplandirilacaktir. )
Temizlik

Temizlik sagligm ilk sartidir ve bir ¢cok hastalig1 dnler. Insan viicudunu korur, tiim organlarm ¢alismasimi
kolaylastirir. Bize dogru aliskanliklar kazandirir. Insan bedeninin temizligi, ruhunun da temizligini yansttir.

Temizlik, insanin baskalarinin yaninda degerini artirir. Giinliik hayatta basarili olmada da temizligin biiyiik
etkisi vardir. Her durumda ve her yerde temizlige dikkat etmek miimkiindiir. Temizligin parayla, zenginlikle
ilgisi yoktur. Insan yoksul da olsa temizligine dikkat edebilir.

21. Asagidakilerden hangisi temizligin yararlarindan degildir?

A) Baskalarinin yaninda insanin degerini artirmasi

B) Para kazandirmasi

C) Tiim organlarin ¢aligmasii kolaylastirmasi

D) Insan viicudunu korur.

22. Asagidakilerden hangisi temizligine dikkat eden bir insanin 6zelligi olabilir?
A) Bagkalarina saygi duymazlar.

B) Islerinde dikkatsizdirler.

C) Zengindirler.

D) Ruhlar1 da temizdir.

23. Metne gore asagidakilerden hangisi “Neden temiz olmaliy1z?” sorusunun yanit1 olamaz?
A)Bilgili olmak igin

B) Hastaliklardan korunmak igin.

C) Giinliik hayatta basarili olmak ig¢in.

D) Viicudunu korumak igin.

24. Metinde asagidaki sorulardan hangisinin yamit1 yoktur.

A)Temizlik bize neler kazandirir?

B) Temizligin nelerle ilgisi yoktur?
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C) Saglikli olmanin ilk sart1 nedir?

D) Temiz olmak i¢in neler yapilmalidir?

25. “Bos” kelimesi hangi ciimlede farkh anlamda kullanilmistir?
A) Otobiiste hig bos yer kalmadi.

B) Bos bankta biraz oturalim.

C)Bana bos gozlerle bakiyordu.

D) Elindeki yumurtalar1 bos bir kutuya koydu.

26. Benimle markete gelebilirsin...

Yukaridaki ciimle asagidaki seceneklerden hangisiyle tamamlanirsa ciimlenin basindaki diisiince degismis
olur?

A) boylece senin i¢in degisiklik olur.
B) ¢linkii yardima ihtiyacim olabilir.
C) hem aligveris yaparken bana arkadaglik etmis olursun.

D) ama annenin izin verecegini sanmiyorum.
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Ek 7: Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi

YAZMA URUNLERINI DEGERLENDIRME OLCEGI (4. SINIF OGRENCILERI iCiN)

Degerli Ogretmenim;

Bu 6lgek 6grencilerin yazili anlatim {iriinlerini degerlendirmek amactyla hazirlanmustir. Yazili anlatim iiriinlerini inceleyerek

agagidaki 6lgiitlere puan veriniz.

Degerlendirenin Ad1 Soyadi:

Yazma Konusu:

Degerlendirme tarihi:

Olciit

Puan

1.Yazisinda noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanma.

2.Yazisinda anlamli ciimleler yazma.

3.Yazsinda kuralli climleler yazma.

4.Sayfa diizenine ve temizligine dikkat etme.

5.Yazinin okunabilir olmasina 6zen gosterme.

6.Yazisinda sozciikleri anlamina uygun kullanma.

7.Yazisinda sozciikleri dogru yerde kullanma.

8.Yazisinda s6z varligindan yararlanma.

9.Yazisinda sozciik tekrarmdan kaginma.

10.Anlam biitiinliigiinii bozan sozciiklerden kagimma.

11.Yazisinda kendi yasantisindan 6rneklere yer verme.

12.Yazisinda uygun ifadelerle destekleyici / agiklayici 6rnek verme.

13.Yazisinda sebep sonug iligkisi kurma.

14.Duygu diisiince ve fikirlerini agikca ortaya koyma.

15.Yaziy1 akict bir dil ile yazmis olma.

16.Konuya uygun bir giris yapma.

17.Anlatilmak istenilenlere uygun sirada yer verme.

18.Yaziy1 uygun sekilde sonlandirma.




19.Cuimleleri birbiriyle baglantili olarak verme.

20.Paragraflar1 uygun bir sekilde birbirine baglama.

21.Konu digina ¢ikmadan yazma.

22.Yaziyr mantiksal biitiinliik i¢inde yazma.

23.Konuya uygun bir baslik yazma.

24.Yazida ana fikre belirgin olarak yer verme.

25.Yazida yardimer fikirlere belirgin olarak yer verme.

25-50 Puan Araligi:

Ogrenciler yazili anlatim ile ilgili 6lgiitler yoniinden diisiik
diizeyde performans gostermistir.

51-75 Puan Araligi:

Ogrenciler yazili anlatim ile ilgili 6lgiitler yoniinden orta diizeyde
performans gostermistir.

76-100 Puan Aralhig::

Ogrenciler yazili anlatim ile ilgili dlgiitler yoniinden iyi diizeyde
performans gostermistir.

101-125 Puan Araligi:

Ogrenciler yazih anlatim ile ilgili dlciitler yoniinden ileri
diizeyde performans gostermistir.
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Ek 8: Yaratic1 Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi

YARATICI YAZMA URUNLERINi DEGERLENDIRME OLCEGI (4. SINIF OGRENCILERI iCiN)
Degerli Ogretmenim;

Bu oOlgek  Ogrencilerin  yaratict  yazma  iriinlerini  degerlendirmek  amaciyla  hazirlanmugtir.
Degerlendirenin Adi Soyadi: Degerlendirme tarihi:

Yaratic1 Yazma Konusu:

Olciit Puan

1.Yazida giinliik yagamin disindan 6rneklere yer verme.

2. Yazida alisilmisin diginda fikirlere yer verme.

W

. Yaziya ilgi ¢ekici bir baslik verme.

n

. Yazida yaratici fikirler ortaya koyma.

5. Yazida hayal giiciinii ortaya koyma.

=)

. Yazida gozlem giiciinii ortaya koyma.

7. Yazida farkli bir bakis acis1 ortaya koyma.

8. Yazida 6zgiin karakterlere yer verme.

9. Yazida igten bir anlatim bi¢imi kullanma.

10. Yazida yalin bir anlatim bigimi kullanma.

11. Yazida akici bir anlatim bi¢imi kullanma.

12. Yaziy1 anlasilir bir anlatimla yazma.

13. Yazida duygulari sira dis1 sekilde anlatma.

14. Yazida etkileyici bir anlatim bigimi kullanma.

15. Yazida eglendirici bir anlatim bigimi kullanma.

16. Yaziy1 kendine 6zgii bir iislupla yazma.

17. Yaziy1 yazim kurallarina uygun bir bigimde yazma.

18. Yazida sozciik segimine dzen gdsterme.

19. Yaziy1 iyi bir sekilde yapilandirma.




20. Yazida 6zgiin betimlemelere yer verme.

21. Yazida noktalama isaretlerini dogru bir sekilde kullanma.

22. Yazida ilging 6rneklere yer verme.

23. Yazida farkl diislindiirmeye yonlendiren ifadelere yer verme.

24. Yazida vurgulanmak istenilen noktayr farkli bir sekilde ifade

etme.

Toplam

Ortalama Puan

24-48 Puan | Ogrenciler yaratici yazma iiriinleri ile ilgili él¢iitler yoniinden diisiik
Arahg: diizeyde performans gostermistir.
49-72 Puan | Ogrenciler yaratici yazma iiriinleri ile ilgili élciitler yoniinden orta
Arahgr: diizeyde performans gostermistir.

73- 96 Puan
Aralhg:

Ogrenciler yaratict yazma iiriinleri ile ilgili él¢iitler yoniinden iyi

diizeyde performans gostermistir.

97- 120 Puan
Aralhg:

Ogrenciler yaratici yazma iiriinleri ile ilgili olgiitler yoniinden ileri

diizeyde performans gostermistir.
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Ek 9: Yaratici Yazma Konusunu Belirleme Formu

Degerli Ogretmenim;

Asagida ilkokul 4. smif 6grencilerine uygulanmak {izere yaratic1 yazma konular1
verilmistir. Bu

konular1 1 ile 5 arasinda derecelendiriniz (en uygun buldugunuz konuya 5 puan vererek
baslayiniz).

e “Yash kadin, futbol topu, pasta, salincak ve deniz” kelimelerini kullanarak bir dykii
yazar misiniz? (....)

¢ Bir hayal diikkaninda oldugunuzu, istediginiz hayali alip ger¢eklestirebileceginizi
diistiniin. Hayal diikkanindan hangi hayali alip gergeklestirmek isterdiniz ve bunu

karsiliginda ne verirdiniz ya da nelerden vazgecerdiniz? (....)

e Paranin olmadig1 bir diinya hayal edip neler yasanabilecegini yazar misiniz? (....)

e Okul cantanizin i¢cindeki ara¢ geregler konusuyor olsaydi aralarinda nasil bir diyalog
gecerdi?(....)

e Hepimizin bildigi “Kirmizi Baghkli Kiz” masalindaki kurdun iyi kalpli ve yutka
yiirekli bir hayvan oldugunu diisiinerek hikayeyi bastan yazar misiniz? (....)
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Ek 10: Ogrenci Goriislerine Gore Yaratict Okuma Uygulamalarimin Degerlendirilmesine iliskin

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
OGRENCIi GORUSLERINE GORE YARATICI OKUMA UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESINE iLiSKiN
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Simf: ........ Cinsiyet: ( ) Kiz ( ) Erkek
Sevgili égrenci,

Bu sorular Tiirkce derslerinde uyguladigimiz yaratict okuma calismalariyla ilgili goriislerinizi

almak icin hazirlanmistir. Sorular1 dikkatlice dinleyerek diisiincelerinizi istediginiz sekilde ifade ediniz.

1. Yaratici okuma galigmalarini eglenceli buldunuz mu? Bulduysaniz nedenlerini agiklayiniz.

2. Yaratict okuma etkinlikleri okudugunuz metinleri daha kolay anlamaniza yardimci oldu mu?
Nasil yardimci oldugunu agiklar misiniz?

3. Yaratic1 okuma ¢aligmalarinda okudugunuz metinler, diger okuma ¢alismalarinda okudugunuz
metinlere gore daha fazla aklinizda kaldi mi1? Aklinizda kaldiysa bunun nedenleri nelerdir?

4, Yaratict okuma etkinliklerini yapmak size neler kazandirdi?
Yaratict okuma uygulamalarindan sonra kitap okuma aliskanliginizda bir degisiklik oldu mu?
Olduysa neden? Olmadiysa neden?

6. Tirkge derslerinde biitiin okuma ¢aligmalarinin bdyle yapilmasini ister misiniz? Neden?
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Ek 11: Ogrenci Goriislerine Gore Yaratic1 Yazma Uygulamalarimin Degerlendirilmesine iliskin

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRENCI GORUSLERINE GORE YARATICI YAZMA UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESINE iLiSKIiN
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Smif: ........ Cinsiyet: ( ) Kiz () Erkek
Sevgili égrenci,

Bu sorular Tiirkce derslerinde uyguladigimiz yaratici yazma calismalariyla ilgili goriislerinizi

almak icin hazirlanmistir. Sorularn dikkatlice dinleyerek diisiincelerinizi istediginiz sekilde ifade ediniz.

1. Yaratici yazma g¢aligmalarini eglenceli buldunuz mu? Bulduysaniz hangi yoniiyle eglenceliydi?
2. Yaratict yazma etkinlikleri kendinizi yazili olarak daha rahat ifade etmenizde yardimci oldu
mu? Olduysa nedenini agiklar misiniz?
3. Yaratict yazma ¢aligmalarinda ortaya ¢ikan yazili iirtinlerin sinifta okunmasini nasil buldunuz?
4. Yaratict yazma etkinliklerine katilmak size neler kazandird1?
5. Yaratict yazma galigmalarindan sonra yazili anlatim c¢aligmalarma yonelik olarak duygu ve
diislincelerinizde bir degisiklik oldu mu?
a) Nasil bir degisiklik oldu?
b) Neden degisiklik oldu?

6. Yaratict yazma ¢aligmalari arkadaslarmizla olan iliskilerinizi nasil etkiledi?
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Ek 12: Yaratict Okuma Giinliik Plan Ornegi
1. hafta

Ders Adi: Tiirkce

Sumf: 4/A

Konu: Her Karincaya Bir Is
Metnin Tiirii; Oykiileyici Metin
Ogrenme Alam: Tiirkce, Okuma
Siire: 1 ders saati

Yaratict Okuma Ogrenci Kazanimlari:

Okudugu metnin karakteri ile empati kurar.
Okudugu metnin begendigi ya da begenmedigi yonlerini diisliniir.
Metne iliskin olarak yazarin sdylediklerinin diginda bir seyler hayal eder.

Ogretme — Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Soru-Cevap, Gorsel Sunu, Canlandirma, Gozlem, Yaratic
Okuma.

Arac ve Gerecler: Ders kitabi, Konuyla ilgili resimler, Projeksiyon, Yaratici okumaya iligkin ¢alisma yapraklar:.

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri, Derse Gegis:

1) Smifta “Kiigiik Karinca” sarkisi agilir ve 6grencilerle birlikte sarkiya eslik edilir, dans edilir.

2) Sarkinin sozlerinden de yola ¢ikilarak 6grencilerle karincalarin en belirgin 6zelliklerine iliskin sohbet edilir.
Karincalarin ¢aligkanligimna dikkat ¢ekilir.

3) Opretmen tarafindan hazirlanan yaratict okuma etkinliklerini igeren yaratict okuma dosyast her dgrenci igin
ayr1 olarak hazirlanir ve sinifta hazir bulundurulur. Ogrenciler smif icerisinde gember seklinde oturtulur ve
O0gretmen metni yiiksek sesle okumaya baglar. Metnin dnceden belirlenmis olan yerlerinde okumayr durdurarak
ogrencilere sorular yoneltir, 6grenciler konusturulur, yaratici okuma dosyasinda yer alan etkinlikler yapilir.
Etkinlikler yapildik¢a okumaya kalindig1 yerden devam edilir. Metni okuma siireci su sekilde gerceklestirilir:

1. Ogrencilere kendilerini yeni uyanan kiigiik karinca olarak hayal etmeleri sdylenir. Ogrenciler uzandiklar yerde
dogrulma ve gerinme hareketleri yapar.

2. Ogrencilere “kiigiik karinca evden ¢ikinca nerelere gitmis olabilir?” sorusu yoneltilir ve konuya iligkin olarak
konugmalar1 saglanir. “Bakalim bizim kiigiik karinca nerelere gitmis?” denilerek metin okunmaya devam edilir.

3. Kiigciik karmcanin utanma yiiz ifadesini 6grencilerin canlandirmalari istenir.

4. Kiigilik karincanin heyecanla “evet” diye bagirmasi dgrenciler tarafindan hep birlikte canlandirlir.
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5. Kiigiik karmcanin kisilik 6zelliklerini tahmin etme etkinligi yapilir. Metnin okunan béliimlerinden yola ¢ikarak
ogrencilerin, kiigiik karincanin kisilik 6zelliklerini 5 kelime ile tanimlamalart istenir. Akillarma gelen 5 kelimeyi
etkinlik yapraginda yer alan ilgili kutucuklara yazarlar ve sinif icerisinde birbirleri ile paylasirlar.

6. “Sen agabey karincanin yerinde olsaydin kiigiik karincanin sorularini cevaplarken neler hissederdin?” sorusu
ogrencilere yoneltilir ve cevaplari dinlenir.

7. “Siz bir karmca olsaydiniz bu islerden hangisinde galismak isterdiniz?” sorusu sorulur. Ogrencilerin bir siire
diisiindiikten sonra kendilerini karinca olarak hayal edip istedikleri bir iste calisirken olan durumlarini resimle
anlatmalari istenir. Ogrencilere gereken siire verilir. Siire bitiminde 6grencilerin resimleri incelenir, iizerinde
konugsulur, arkadaslari tarafindan yapilan yorumlar dinlenir.

Olcme ve Degerlendirme:

1) Ogrencilere metni nasil bulduklar sorusu yoneltilir. Metni begendikleri ve begenmedikleri yonleriyle
degerlendirmeleri istenir.

2) “ Siz kii¢iik karincanin yerinde olsaydiniz evde yalniz oldugunuzda giin boyunca neler yapardiniz? Caniniz
sikilir miyd1? Kiigiik karincanin giin boyu yaptiklarini nasil buldunuz?” sorular1 yoneltilir.
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Ek 13: Yaratict Okuma Etkinligi

1.Kiigiik karinca gibi sabahlar1 uyandiginda evde yalniz oldugun zamanlar oluyor mu? Eger oluyorsa neler
hissediyorsun? Anlatir misin?

4 N

- /

3. Kiiciik karinca utandiginda nasil bir haldedir acaba? Haydi arkadaslarina ve 6gretmenine utanmis kiiciik
karmcanin taklidini yap bakalim.

1
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4. “Sen de ¢aligmak ister misin?”” sorusuna karsilik kii¢iik karinca nigin heyecanla “evet” diye
bagirmis olabilir?

5. Kiigiik karincanin kisilik 6zelliklerini 5 kelime ile anlatacak olsan hangi kelimeleri kullanirsin?

B N N B

6. Sen agabey karmcanin yerinde olsaydin kiiciik karincanin sorularini cevaplarken neler hissederdin?
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7. “Bir karmca olsaydin hangi iste ¢alismak isterdin?” Haydi simdi karmnca oldugunu hayal et ve is basindayken
olan halini asagidaki bulutun i¢ine ¢iz ve boya.
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Ek 14: Yaratica Yazma Giinliik Plan Ornegi

DERS PLANI

Ders Adi: Tiirkce

Simf: 4/A

Ogrenme Alam: Tiirkce, Yazma.

Kullanilan Yaratici Yazma Teknigi: Serbest girislerle 6ykii olusturma

Siire: 1 ders saati

Yaratict Yazma Ogrenci Kazanimlari:
Yazilarinda hayal giiciinii ortaya koyar.
Yazilarinda ilging fikirlere yer verir.

Arac ve Gerecler: Defter, kalem, renkli kalemler

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Yaratici Yazmaya Hazirhk:

Uygulanan yaratici yazma teknigi hakkinda 6grencilere bilgi verilir. Kendilerinden verilen konu ile ilgili
herhangi bir kaliba bagli kalmadan serbest girislerle dykii yazmalar1 beklendigi agiklanir. Oncelikle verilen konu
tizerinde diisiinmeleri, yazma 6ncesi hazirlik yapmalari ve ilging fikirlerini akict bir anlatimla 6ykii haline getirip
yazmalari istenir. Yaratici fikirlerin bu calismada énemli oldugu anlatilir. Ogrencilere su sorular yoneltilir:

1. “Karincalarin farkli bir yagsam bigimi olsaydi nasil olurdu?

2. Baska hangi hayvanlar karincalar gibi yasamaktadir?

3. Tembel bir karincanin nasil yattigimi diisiinerek bir heykel durusu yapmniz?” Ogrencilere bu konuda
heykel durusu yaptirilir.

Yaratici Yazma Calismasi:

Bir onceki derste yaratici okuma galismalar1 sirasinda okunan karmcalarla ilgili metin 6grencilere
hatirlatilir. Karmcalarin siirekli ¢alisarak hayatlarini siirdiirdiiklerine dikkat gekilir. Bu durumla baglantili olarak
yaratici yazma konusu agiklanir.

“Karincalarin hi¢ cahsmadan yasayan canlilar oldugunu diisiiniin. Yasamlar1 nasil olurdu? Baslarina
neler gelirdi ve zamanlarim nasil gecirirlerdi?” konulu bir éykii yazmalari istenir.

Bu ¢alisma igin dgrenciler 5 kisilik gruplara ayrilir. Her grubun verilen konuya ilisin bir dykii yazmalari
istenir. Grup iiyelerinden her birinin 6ykii yazma siirecine etkin olarak katilmalari istenir. Konu hakkinda
ogrencilerin diisinmeleri ve fikirlerini yaratici yazma {irlinii olarak ortaya koymalar1 i¢in gereken zaman verilir.
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Olcme ve Degerlendirme:

Etkinlik sonunda her grup yazdigi Sykiiyli diger bir gruba verir. Gruplar farkli bir gruptan aldiklari Sykiiyi
okuyarak degerlendirirler. Oykii hakkindaki gériis ve onerilerini not ederler. Daha sonra dykiiler grup sozciileri
tarafindan sesli bir sekilde okunur. Goriis ve 6neriler paylagilir. Bu 6ykiilerin nasil gelistirilebilecegi konusunda

opretmen ve oOgrenciler birlikte konusur. Degerlendirmeler yapilir. Ogrencilere tesekkiir edilerek etkinlik
sonlandirilir.



Ek 15: Yaratic1 Yazma Ornekleri
Ornek 1.

Bu kutup ayisi bize bir geyler s6ylemek istiyor. Hem kendisi hem de nesli tilkkenme
tehlikesiyle karsi karsiya olan diger canlh arkadaglar: igin bizden i i var. Kutup
Y hislerine olalim ve ne sSylemek istedigini tahmin edelim.
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Ornek 2.
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Ornek 3.

Karincalarin hig gal d canhlar disiin.

Yasamlari nasil olurdu? Baslarina neler gelirdi ve zamanlarini nasil gegirirlerdi acaba?”
Galismadan yasayan karincalarin 8ykiistinii yaz bakalim.
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Ornek 4.

Eger ben ugabilseydim,
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