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OZET

Lise Ikinci Simf Ekosistem Ekolojisi Konusunun Ogretiminde Yaratici Drama
Etkinliklerinin Kavramsal Anlama, Bilimsel Siirec Becerileri ve Biyoloji Oz-
Yeterlikleri Uzerine EtKisi

GUCLU FiLiZ, Ayse

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ayse SAVRAN GENCER
Haziran 2019, 139 Sayfa

Bu caligmanin amaci, yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin  kavramsal
anlamalarma, bilimsel siire¢ becerilerine ve biyoloji oz-yeterlik algilarina etkisini
arastirmaktir. Calisma 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda Denizli ilindeki bir lisede
biyoloji dersi kapsaminda 14’ii kontrol grubunda, 14’ii deney grubunda olmak {izere
toplam 28 lise ikinci simf Ogrencisi ile on-test son-test yari deneysel desende
yirlitiilmistlr. Deney grubunda ekosistem ekolojisi konusu yaratici drama yontemlerinin
kullanildig1 etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda mevcut biyoloji 6gretimi programi
kullanilarak islenmistir. Deney grubunda her uygulama {iger saat olmak iizere alt1 etkinlik
alt1 hafta boyunca uygulanmistir. Uygulamadan once ekoloji kavramlar1 testi, bilimsel
slire¢ becerileri testi ve biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi deney ve kontrol grubuna 6n-test olarak
uygulanmigtir. Uygulamadan sonra ayni testler son-test olarak yeniden her iki gruba
uygulanmistir. Calisma siireci boyunca ekolojinin temel kavramlari, ekosistemi etkileyen
faktorler, besin zincirleri, besin aglar1 ve enerji piramitleri, madde dongiileri (su, karbon ve
azot), ekosistem hizmetleri ve siirdiiriilebilirlik konu basliklarinda yaratici drama
yontemine gore gelistirilen etkinlikler uygulanmistir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, ekoloji kavramlar1 6n testinde deney grubu
ile kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda belirgin bir farklilik olugsmamistir. Deney
grubu ile kontrol gruplarmin son testteki puan ortalama artiglarina bakildiginda; yaratici
drama etkinliklerini iceren 0gretimin yapildigir deney grubunda, programa bagl kalinarak
Ogretim yapilan kontrol grubuna oranla puan ortalamasinin daha fazla artig gosterdigi
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goriilmiistiir.  Yaratict drama yontemiyle biyoloji 6gretiminin yapildigi gruptaki
Ogrencilerin bilimsel beceri diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir. Caligma sonucunda
deney ve kontrol gruplarinda dogru sayisinin arttig1 ancak deney grubunda yapilan yaratici
drama etkinliklerinin 6grenci basarisini belirgin bir sekilde arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yaratic1 drama yonteminin Ogrencilerin kavramsal anlama diizeyleri ve bilimsel
stire¢ becerileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varildi. Bununla birlikte,
biyolojik 6z yeterlik algisi iizerinde bir etkisi olmamistir. Ekoloji kavramlart testi ile

bilimsel siire¢ becerileri testi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ekosistem ekolojisi, yaratici drama, kavramsal anlama, bilimsel siire¢

becerileri, biyoloji 6z-yeterlik
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ABSTRACT

The Effect of Creative Drama Activities on Conceptual Understanding, Scientific
Process Skills and Biology Self-Efficacy in Teaching Secondary School Ecosystem
Ecology

GUCLU FiLiZ, Ayse

Master Thesis,Maths and Science Education Institute of Sciences
Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ayse SAVRAN GENCER
June 2019, 139 Pages

The aim of this study is to investigate the effects of creative drama activities on
students' conceptual understanding, scientific process skills and biology self-efficacy
beliefs. The study was conducted in the context of biology course at a publichigh school in
Denizli provinceas a pretest-posttest quasi-experimantal design with 14 students in the
experimental group and 14 students in the control group with the total of 28 students
during2013-2014 academic years. In the experimental group, the subject of ecosystem
ecology was covered with activities using creative drama methods, while the control group
used the current biology teaching program.In the experimental group, six activities were
were administered, each for three hours, for six weeks. Before the study, ecology concepts
test, scientific process skills test and biology self-efficacy instrument were applied as pre-
test.After the study, the same tests were applied as post-test. During the course of the
study, the activities were developed according to creative drama methods including the
topics of the basic concepts of ecology, factors affecting ecosystem, food chains, food
networks and energy pyramids, substance cycles (water, carbon and nitrogen), ecosystem
services and sustainability.

According to the findings of the study, there was no significant difference between
the mean scores of the experimental group and the control group in the pre-test of ecology
concepts.When the mean increase in the post-test scores of the experimental and control
groups is examined, it was seen that the mean score in the experimental group in which
creative drama activities were conductedincreased more than the control group in which
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current biology program was followed. It was observed that there was an increase in the
scientific process skill levels of the students in the group in which biology teaching was
performed with creative drama method. As a result of the study, it was concluded that the
correct number of experimental and control groups increased, but the creative drama
activities in the experimental group significantly increased the student achievement.

It was concluded that creative drama method had a positive effect on students'
conceptual understanding levels and scientific process skills. However, it did not have a
significant effect on the biological self-efficacy perception. A statistically significant
positive correlation was found between the ecology concepts test and the scientific process

skills test.

Keywords: Ecosystem ecology, creative drama, conceptual understanding, scientific
process skills, biology self-efficacy
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS

Bu béliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, sinirliliklarina,

sayiltilarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknolojinin siirekli olarak yenilenmekte ve gelismekte oldugu giiniimiizde,
bilgiye sahip olmanin yansira bilgiye ulasabilmenin, kullanabilmenin ve gelistirebilmenin
onemi de artmustir. Bilgi ve teknolojideki biiyiik gelismeler, bilimsel arastirmalar ile
miimkiin olabilmektedir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Yasamin her alaninda fen
bilimlerine dair olaylarla karsilasilmast miimkiindiir. Cocuklarda zaten var olan merak
duygusunu fen egitimi ile dogru yonlendirilmesi ile bu alanda cesitli beceriler kazanmalari
saglanabilir. Cocuklarin arastirma yapabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri, neden-
sonug iligkileri ile kesfedebilecekleri, fikirler ortaya atip, tahminlerde bulunabilecekleri
firsatlar verilmesini destekleyen egitim ortamlar1 ve programlari olusturulmalidir (Aktas,
2002).

Bu giinkii bircok gelisme temelde fen bilimlerinde dayanmaktadir. Fen bilimleri
icinde biyoloji alan1 hem bilimsel hem de sosyal yonii olan dnemli bir konudur. Biyoloji
alan1 insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin 6zelliklerini, yetenek ve becerilerini, birbirleriyle
ve diger canlilarla etkilesimlerini konu alir (Ergezen, 1996). Biyoloji egitimi ile bireylere
sosyal, psikolojik ve ekonomik kararlar alabilme becerileri kazandirmak amacglanmaktadir.
Fen bilimlerinin dogas1 geregi biyoloji egitimi 6grencilerde diisiinme, inceleme, gbzlem
yapma ve hipotez kurma gibi becerilerin gelismesine yardimei olmalidir. Biyoloji egitimi
Ogrencilerin, bilimsel diisiinme becerileri kazanmalar1 ve bilimsel problemleri ¢ézme
yollarim1 kavramalar1 konusunda, temel bilgi ve becerilere ulagsmalarin1 hedeflemektedir.

Biyoloji egitiminin diger bir hedefi ise dgrencilerin hayat boyunca karsilastig1 sorunlari,



olumlu tutum ve yaklagimlarla c¢ozmelerini saglayacak yontemlerin Ogretilmesidir
(Miilayim ve Soran, 2002).

Ogrencilerin biyoloji alanindaki kazanimlarini desteklemek ve bu alandaki bilgi ve
becerilerini artirabilmek adina farkli 6gretim yontemleri uygulanabilmektedir. Arastirmaya
da konu alinan yaratici drama 6gretim teknigi de bu yontemlerden birisidir. Adigiizel’e
(2006) gore egitimde yaratict drama “herhangi bir konuyu, doga¢lama, rol oynama gibi
tekniklerden yararlanarak, bir grupla ve grup liyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan
yola ¢ikarak canlandirmalar yapmaktir” (s.17). Drama hayatin her evresinde yer alabilecek
ve kisilerin her tiirlii durumda karsilasabilecegi bir kavramdir. Yaratict drama “dogaglama,
rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢aligsmasi icinde,
bireylerin bir yasantiy1, bir olayi, bir fikri, bir egitim {initesini, kimi zaman bir soyut
kavram1 ya da bir davranisi eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla;
gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gecirildigi oyun siireclerinin
anlamlandirilmasi ve canlandirilmasidir” (San, 1990, s. 573).

Yaratici drama yontemi ile Ogrenciler bire bir dahil olduklar1 ve hoslandiklari
faaliyetlerden daha fazla deneyim kazanirlar. Ogrenmeye yonelik giidiilenirler. Gercek
hayatta karsilasabilecekleri problemlere kars1 hazirlanirlar. Sozlerin yani sira hareketlerle
de iletisime gecebilmeyi dgrenirler. Ogrencide grup hallinde calisabilme yetenegi gelisir.
Bireylerin i¢ gorii kazanmasini, problem ¢6zme ve karar verme yetenekleri kazanmasini
saglar. Akilc1 konusma, diistincelerini ifade edebilme, etkili ve dikkatli dinleme, anlama,
bilgilerini etkin kullanabilme yeteneklerini gelistirir ve yaraticilifini artirir (Aydin ve
Biilbiil, 2011). Yaratici drama, 6grencileri merkeze alir ve onlarin deneyimlerine dayanir.
Icinde bulunulan zaman olgusu ile canlandirma odaklidir. Egitimde yaratici drama
yonteminde sonugtan daha ¢ok siire¢ Onem tasir. Yaratici drama yontemini kullanabilen bir
ogretmenin yonlendirmesi ile gerceklestirilir. Farkli disiplinlerin bir arada yer aldigi,
herkesin katilabilecegi bir etkinliktir. Yaratici drama tam olarak tiyatro yapmak degildir,
ancak tiyatrodan beslenir. Yaratici drama ¢alismalar1 ele alinan konuya uygun bir mekanda

veya uygun hale getirilmis bir mekanda yapilirsa etkili sonuglar elde edilebilir. Bu



calismalar sadece hazirlik oyunlariyla smirli kalmayip, dramatik kurguya dayali
canlandirma siirecleri ve degerlendirmeler mutlaka olmalidir. Yani birbirine sistematik
olarak bagli olan belirli asamalara gore yiiriitiiliir (Adigiizel, 2006).

Bu c¢alismaya konu olan bilimsel siire¢ becerileri, bireyin bilimsel olgulari
anlayabilmesine, bilimsel olanaklari hayatina uyarlayarak yasam standartlarini artirmak
icin kullanabilecegi becerileri kapsar (Bagci1-Kilig, 2003). Bilimsel siire¢ becerileri “fen
bilimlerinde &grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yoOntemlerini kazandiran,
ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu
gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran temel becerilerdir” (Cepni, Ayas, Johnson ve
Turgut, 1996, s. 31). Birey bilgiye ulasmada; soru iiretir, gozlem ve 6l¢iimler yapar, veri
toplar, bu verileri yorumlar, hipotezler olusturup test ederek sonuclara ulasir. Bu siirecte
bilimsel siire¢ becerilerini kullanir. Bu becerilere sahip olan birey bilgiye ulasmanin yani
sira ¢evresinde olusan degisiklikleri sorgular. Bilimsel siire¢ becerileri; bireyin problem
¢cozme, iletisim, degerlendirme, karar alma ve elestirel diislinme konularinda gelisim
gostermesine olanak saglar (Giiltekin, 2018).

Biyoloji 6greniminde bilimsel siire¢ becerileri, 6grencilerin kolay dgrenmelerini
saglayan, Ogrencilerin derse katilimlarini saglayan, 6grenimleri konusunda 6grencilere
sorumluluk duygusu kazandiran, kalic1 6grenim saglayan, arastirma yontem ve teknikleri
kazandiran temel becerilerdir. Bilimsel siire¢ becerileri, bilgiye ulasmada, problem iizerine
diistinme ve sonuglar1 degerlendirmede kullanilan bir yontemdir. Bu beceriler 6grencilere
kazandirilarak, ogrencilerin kalic1 bilgiler edinebilmeleri, 6grendiklerini yasamlarina
uygulayabilmeleri saglanabilir (Tasar, Temiz veTan,2002).

Bilimsel siire¢ becerilerine sahip olan 6grencinin feni 6grenmede kendine giiveni
artar. Bu da dgrencilerdeki dz-yeterlik algisini artirabilir. Oz-yeterlik algis1 bireyin belirli
bir performansi sergilemesi igin gerekli olan faaliyetleri planlayip, uygulayabilmek i¢in
bireyin yeteneklerine ve becerilerine olan giivenidir. Oz-yeterlik algis1 insan davranislari
tizerinde etkisi olan, kiginin hayati, diislinceleri ve davraniglarina yon veren bir etmendir

(Demirbas, 2014). Ogrencilerin herhangi bir konuda 6z-yeterlige sahip olma durumuna



birgok faktdriin etkisi vardir. Ogrencilerin dgrenmelerindeki farkliliklar, 6z-yeterlik algisi
diizeyine etki eden en temel etmenlerden birisidir. Diger derslerde oldugu gibi biyoloji
dersinde de Ogrencilerin sahip oldugu bireysel oOzellikler, Ogrenme siireglerine
yansimaktadir (Durmaz ve Oren, 2017). Oz-yeterlik algis1 alanlara gére incelendiginde
alana 6zgili 6z-yeterlik algilar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada konu alinan biyoloji 6z-
yeterligi, kisinin biyolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme konusunda kendine olan
giivenini karsilar. Baska bir ifadeyle kisinin biyoloji alanindaki bilgi ve becerilerini

kullanabildigine dair inancidir (Gokmen ve EKici, 2012).

1.1.1. Problem Ciimlesi

Yaratici drama etkinliklerinin uygulandigi ekosistem ekolojisi iinitesinde lise ikinci
siif dgrencilerinin kavramsal anlamalarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve biyoloji 6z-

yeterlik algilarina etkisi var midir?

1.1.2. Alt Problemler

Ekosistem ekolojisitinitesi deney grubunda yaratici drama etkinliklerinden (rol
oynama, dogaglama, hikaye tamamlama, resim veya gorsel imgeleme, gezi ve gézlem gibi
ogretim teknikleri) yararlanilarak, kontrol grubunda ise programa bagl kalinarak (diiz
anlatim, soru-cevap gibi 06gretim teknikleri) (MEB, 2013) islenmistir. Buna gore
calismanin alt problemleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Yaratict drama etkinlikleriyle yapilan biyoloji 6gretiminin yapildigr deney grubu
ogrencileri ile biyoloji Ogretim programimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin kavramsal anlamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yaratict drama etkinlikleriyle yapilan biyoloji 6gretiminin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile biyoloji Ogretim programmin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?



3. Yaratict drama etkinlikleriyle yapilan biyoloji 6gretiminin yapildigi deney grubu
Ogrencileri ile biyoloji Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Yaratict drama etkinlikleriyle yapilan biyoloji 6gretiminin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile biyoloji Ogretim programmin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin ekoloji kavramlar1 testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve biyolojik

0z-yeterlik 6lgekleri son test puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci
Arastirmanin genel amaci, yaratict drama uygulamalarinin lise ikinci sinif
ogrencilerinin ekoloji kavramlari testine, bilimsel siireg becerileri ve biyoloji 6z-yeterlik

algilarina olan etkisini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgiyi farkli sekillerde diizenleyerek kullanmak, yeni diisiinceler gelistirmek ve
yaraticiligr desteklemek icin alisilagelmis yontemlerden farkli yontem ve teknikler
uygulamak bilgiye kolay sekilde ulastigimiz bu cagda o6nemli bir gereklilik haline
gelmistir.21. ylizyil bireyin kendi potansiyelinin farkinda olmasini, degisen ve gelisen
diinyaya adapte olup karsilastig1 problemlere farkli bakis agisiyla ¢oziimler gelistirmesini
gerektiren bir donemdir. Iste bu noktada egitimde yaratict drama uygulamalar1 6grencinin
dogaclama ve canlandirma gibi tekniklerle konular ile farkli yasantilar olusturmasina,
bilgiyi kendi igsel siireglerinde degerlendirip kalici hale getirmesine ve daha basarili
olmalarina olanak saglamaktadir (Ustiindag, 2018).

Egitimde yaratici drama ¢alismalarinda dramatik oyunlar, 6grencilerin sikilmadan
derse katilimlarim saglayacak elverisli ortamlarm olusmasmi saglar. Ogrencinin baski
hissetmeden 6zgilin diisiince ve fikirlerini agik ve net bir ortaya koymasina olanak tanir.
Yaratict drama yontemi, sanat dallarin1 kapsamasi, sanat dallarina géndermeler yapmasi,

sanat iiriin ve gelisimlerinden faydalanmasi agisindan oldukc¢a 6nemli bir yontem olarak



kabul gormektedir. Yaratict drama, bireyin egitimsel anlamda gelismesini, ufkunun ve
hayal giicliniin genislemesini, bireysel ve grupsal iletisimlerinin gelismesini ve kisiliginin
olgunlagmasini saglayan bir egitim teknigidir. Bunlarin yan1 sira iiretken, yaratici, atilgan
ve problem ¢6zmede basarili bireylerden olusan gelismis bir toplulugun olusturulmasinda,
egitimde yaratict drama yonteminin kullanilmasi etkili olabilir (Diindar, 2018).

Farkli alanlarda yapilan bircok c¢alisma ile yaratict drama uygulamalarinin
Ogrencinin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina, yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerine, sosyal becerilerinin gelisimine, degerler ve dil egitimine katkilarini destekler
sonuclara  ulasildigi  goriilmektedir  (Akgil, 2018; Kurtulus, 2012; Meseci,
Karamustafaoglu ve Bacanak, 2012; Nayci, 2011; Senol, 2011; Ustiindag, 2012; Yagmur,
2010; Yetim, 2015; Zengin, 2014). Bu durumda da egitim ve ogretimde yaratici drama
yonteminin  uygulanarak 6grenci basarisinin - artirilmasin1 - saglama asamasinda
ogretmenlere yeni sorumluluklar yiiklenmektedir. Temelde yaratici dramay1 kapsayan fen
etkinlikleri ile 6grencilerin bir problemi algilayip, tanimlama, probleme ya da ¢oziimiine
dair bilgileri edinme, bu bilgileri sistemli olarak depolama, gerektigi yerlerde kullanma,
elde edilen bilgiyi saklama ve giincellestirmesi amaglanir. Ayrica asir1 bilgi yiiklememe,
edinilen bilgileri koruma ve yenileme, karsilasilan sorunlara yeni ¢éziimler getirme ve yeni
sorular olusturabilmeleri de amag¢lanmaktadir (Gonen ve Dalkilig, 1999).

Bilgiye ulagmada sahip olunan yeteneklerin uygun zamanda uygun sekilde
kullanilmast bilimsel siire¢ becerilerine baglhidir. Bilimsel siire¢ becerileri fen bilimleri
dersinde Ogrenme siireclerini  kolaylastiran, Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarin
kendilerinin almalarin1 saglayarak siiregte onlari aktif katilimcilara donistiiren, bilgilerin
kalic1 olmasini saglayan temel becerilerdir. Biyoloji egitiminde bilimsel siire¢ becerileri,
ogrencilerin derse aktif katilmalarini, 6grenmelerini kolaylastirmayr ve kazanimlarin
giinliik yasamlarina yansitabilmelerine olanak saglayabilir (Tasar, Temiz veTan,2002).

Ogretmenler tarafindan 6grencilerin biyolojik 6z-yeterlik algilari tespit edilerek,
uygun Ogretim yaklasimi belirlenebilir ve Ogrencilerin biyoloji alanindaki basarilarini

artiracak diizenlemeler yapilabilir. Biyoloji 6z-yeterlik algilar1 yiiksek olan &grenciler



biyoloji alanindaki etkinliklere katilmada daha istekli olmaktadirlar. Bu &grencilerin
biyolojiye yonelik etkinliklerde daha fazla basari saglamalari beklenmektedir (EKici,
2005).

Yaratic1 drama ile ilgili alan yazindaki arastirmalar incelendiginde daha once
yaratici drama ile bilimsel siire¢ becerileri, biyoloji 6z-yeterlik algilar1 ve kavramsal
anlama arasindaki iligskiyi inceleyen galismalara rastlanmamistir. Bu yiizden orta 6gretim
ogrencileriyle yapilacak bu c¢aligmanin hem biyoloji 6gretimi uygulamalarina hem de
yaratict drama ile ilgili alan yazina katki saglayarak yeni bir bakis agis1 getirecegi

distiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhiliklar:
1. Arastirma alanyazin bakimindan ulasilabilen ¢aligmalarla sinirlidir.
2. Arastirma 2013-2014 6gretim yilinda Denizli’de bir devlet lisesinde lise ikinci
siif 28 dgrenci ile gergeklestirilmistir.
3. Arastirma lise ikinci smif biyoloji dersi ekosistem ekolojisi iinitesini
kapsamaktadir.
4. Aragtirmada yaratict drama yonteminin etkiledigi faktorler kavramsal anlama,

bilimsel siire¢ becerileri ve biyoloji 6z-yeterlik algilari olarak sinirlandirilmistir.

1.5. Sayiltilar
Arastirmanin temelinde su degiskenler yer almaktadir:
1. Deney ve kontrol grubundaki Ogrenciler arastirma siirecinde birbirleriyle
etkilesime girmemislerdir.
2. Plan disinda meyana gelen gelismeler, deney ve kontrol gruplarini esit diizeyde

etkilemistir.



1.6. Tanimlar

Biyoloji Bilimi: Biyoloji, insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin 6zelliklerini,
yasamlarini, birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan etkilesimlerini inceleyen bir alandir (Ergezen
1996, s.171).

Biyoloji Ogretimi: Biyoloji 6gretimiyle oOgrencilere, biyolojiye dair bilimsel
bilgileri, bilgiyi elde etme yollarii Ogretmek ve bilimsel bir goriis kazandirmak
amaglanmaktadir (Miilayim ve Soran, 2002, s.186).

Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB): Bilimsel siire¢ becerileri, her bireyin bilimin
dogasin1 kavrayarak, yasam standartlarini yiikseltmek amaciyla hayatinin her alaninda
kullanabilecegi yeteneklerin timiidiir (Sabir, 2016, S.9).

Biyoloji Oz-Yeterlik: Bireyin biyolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme konusunda
kendine olan giivenidir (Ekici, 2009, s.113).

Drama: Grup calismalarinda dogaglama ve rol oynama teknikleri kullanilarak bir
olayi, fikri, egitimde bir konuyu veya soyut bir kavramin canlandirilarak anlatilmasidir
(Diindar, 2018, s.3).

Yaratict Drama: Yaratici drama Once yazilmig metne bagh kalmaksizin, kisilerin
kendi yaratici kesifleri, hareketleri, bagimsiz diisiince ve fikirleri ile olusturduklari

dogaclama ve canlandirmalardir (Adigiizel, 2006, s.18).



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, yaratici drama uygulamalarimin lise ikinci sinif 6grencilerinin ekoloji
kavramlari testine, bilimsel siire¢ becerileri ve biyoloji 6z-yeterlik algilarina olan etkisini
incelemeyi amaglayan bu ¢alismanin kuramsal ¢ergevesi ve ilgili konular ile alakali daha

once yapilmis ¢caligmalar bu boliimde yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Cerceve
Bu boliimde, drama, yaratici drama, egitimde yaratici drama, bilimsel siireg
becerileri, fen bilimleri egitiminde bilimsel siire¢ becerileri, 6z-yeterlik, biyoloji egitimi ve

ekosistem ekolojisi konusuna yer verilmistir.

2.1.1. Drama

Drama, “Yunanca’da yapmak, etmek, eylemek anlamlarina gelen ‘dran’
sOzcuglinden tiiretilmistir” (Adigiizel, 2006, s.18). Tirk Dil Kurumu Soézligiinde dram
“acikl, liziintlli olaylari, bazen giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu
veya televizyon film”, “tiyatro, sahnede oynamak icin yazilmis oyun”, “tiyatro edebiyatini
acikli olay” olarak tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu, 2018).

Drama trajedi ve komedinin bir arada yer aldig1 bir tiir gosteridir. Drama, grup
caligmalarinda dogaclama ve rol oynama teknikleri kullanilarak bir olayi, fikri, egitimde
bir konuyu veya soyut bir kavramin canlandirilarak anlatilmasidir (San, 1996). Insanin
yagsamimin her evresinde yer alan bir olgudur. Kisinin ¢evresinde olup biteni
anlamlandirma ve her duruma verdigi tepkide drama yer almaktadir. Sahnede herhangi bir
olay veya konunun rol yaparak canlandirilmasi olarak da tanimlanabilmektedir (Giiler,
2007).

Drama da siklikla kullanilan kavramlar; yaraticilik, dramatik oyun, dramatizasyon,

yaratici drama, rol oynama, dogaclama, iletisim ve etkilesimdir. Yaraticilik, kiginin yeni

fikir ve diisiinceler olusturmasi, bunlar1 eyleme doniistiirebilmesidir. Kisinin yasamindaki
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eksiklikleri belirleyip, bunlar1 gidermek i¢in yeni fikirler gelistirmesi, bu fikirleri farkli
yontemlerle uygulayip, ulastigi sonuglara gore hayatina yon verebilmesidir (Diindar,
2018).

Kisiler hayatlarinin her doneminde bir rol istlenirler. Drama da rol oynama
canlandirilacak olay, konu veya soyut kavramin 6zeliklerini benimseyip, sergileyebilmedir.
Dramatizasyon ise rol oynama ile i¢sel 6gelerin disa vurulmasidir. Dogaglama, drama da
sergilenen davranislar 6nceden planlanmadan o an gelismesi durumudur. Iletisim, duygu,
diisiince, fikir veya bilgilerin s6z, yazi ve gorsel 0ge gibi araglardan yararlanilarak karsi
tarafa aktarilmasidir (Tirk Dil Kurumu, 2018). Etkilesim, kisi veya gruplar arasi iletisimin
dogal bir sonucudur. Her tiirlii iletisim sonucunda bir etkilesimin olugmasi kaginilmaz bir

durumdur (Diindar, 2018).

2.1.1.1. Yaratia drama. Yaratict drama oOnceden yazilmis metne bagh
kalmaksizin, kisilerin kendi yaratici kesifleri, hareketleri, bagimsiz diisiince ve fikirleri ile
olusturduklart dogaglama ve canlandirmalar olarak tanimlanabilir. Yaratict drama lider
odakli olmasina ragmen lider tiim siirecin plan ve programini yapmaz (Kok, 2010).
Yaratic1 drama lider, katilimci, ortam ve program 6gelerinden olus. Yaratict dramada etkili
sonuclara ulasilabilmenin en 6nemli sart1 katilimcilarin programa goniillii ve aktif olarak
dahil olmasidir. Caligmalar gruplar halinde yapilmakta ve liderin yonlendirmesi
dogrultusunda birlikte yasanmakta ve 6grenilmektedir. Belirli bir konuyla baslayan yaratici
drama, katilimecilarin kendi fikir ve goriislerini dogrultusunda olusan dogaclamalarla
birlikte daha agik, net ve anlik olusan durumlarla sekillenmektedir. Boylece katilimci
ogrencilerin hayal giicii ve yaraticiliklar gelismektedir (Karadag, 2015).

Warner ve Andersen’a (2004) gore yaratici drama, “program konular1 disinda
ogretmen ve ogrencilerin etkin katilimlarin1 ve kendi deneyimlerini icerir. Ogrenciler ve
bilgi arasindaki iligkiyi dogal olarak etkileyen bir 6grenme yapisidir” (akt. Sedef, 2012,

5.15-16). Farki 6zelliklerdeki kisilerin bir temel konu tizerinde yogunlasarak, eglenceli bir



11

sekilde O0grenebilmelerini saglar. Ayrica yaratici drama yontemi 6grencilerin edindikleri
bilgilerin kalict olmasini da saglar.

San’a (1991) gore ise yaratict drama, “bir sdzclgl, bir kavrami, bir davranisi, bir
tiimceyi, bir fikri, bir yasantiy1 veya bir olayi; dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya da
drama tekniklerinden yararlanarak, bir grup c¢alismasi i¢inde oyun ve oyunlar gelistirerek,
eski bilissel oriintiilerin yardimiyla yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikler siirecidir”
(s.81). Tiim 6grenci ve lider konumundaki 6gretmenin aktif bir sekilde katildig1 bir 6gretim
teknigidir. Ogrenciler kendileri kazanim sagladiklar1 gibi arkadaslarmin da kazanim
saglamasina destek olmaktadirlar.

Yaratict drama ile Ogrencilerde yaratici ve olumlu duygularin gelismesini
destekleyen uygun ortam olusturulabilmektedir. Zihinsel, toplumsal ve duygusal gelisimin
desteklendigi bir ortam olusturulur. Yaratict drama ile Ogrencilerin hayal giiclerini
kullanmasi ve canlandirma etkinlikleri ile bu deneyimleri yasamalari amaglanir. Ayrica
Ogrenciler arasindaki karsilikli iletisimin ve giiven ortamimin olugmasi saglanabilir.
Etkinlik ve faaliyetler araciliyla iligkilendirilebilen kavramlar1 ve diislinceleri birlestirip,
gelistirerek yeni fikir ve yaklagimlarin olusmasini desteklenebilmektedir. Basaramama
korkusu yasamadan risk alarak 6grenmeyi saglayacak ortam olusturulur (Erdogan, 2016).

Ogrenci ve dgretmenlerin birlikte ¢alismalari ile dgrencilerin arastirma, problem
¢Ozme, yeni fikirler iiretebilme, bunlar iligkilendirebilme, elestirel bakis agisiyla diisiinme
ve tahmin yiiriitebilme yeteneklerinin gelisimine olanak saglanabilmektedir. Ogrencilerin
sozel ve sozel olmayan (jest, mimik ve yiiz ifadesi gibi) yorumlamalar1 kullanabilmeleri
yoniinde desteklenmesi ve cesaretlendirilmesi yaratict drama ile miimkiin olabilmektedir.
Sosyal grup aktiviteleri ile duygu aligverisi saglanarak, pozitif iliskilerin var oldugu bir
ortam olusturulabilmektedir. Yaratict drama yontemi ile O&grencilerin dramatik
etkinliklerde hikaye olusturabilmeleri, hikayenin igerigi, ortami ve karakterlerini hayal
edebilmeleri saglanmaktadir. Ayrica ifade edici dil bilgilerinin gelisimine destek olunmasi

amacglanmaktadir. Ogrencilerin kisisel duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeleri
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saglanarak 0z giiven kazanmalari, 6z benlik saygi ve imajlarinin  gelismesi

saglanabilmektedir (Adigiizel, 2006).

2.1.1.1.1. Egitimde yaratici drama. Yaratict drama, egitimde bir¢cok ders ve
konunun anlatiminda kullanilabilen bir tekniktir. Egitimsel yaratict drama da kisinin rol
oynama yoOntemini kullanarak ¢ok yonlii gelismesini ve etkin iletisim becerilerine sahip
olmasmi saglayan bir kavramdir. Ayrica kisinin kendini rahat ifade edebilmesini,
yaraticilik yoniiniin gelismesini ve egitim sistemi icerisinde 6grencilerin motive olmus bir
sekilde egitim gérmesine olanak saglayan bir yontemdir (Timbail, 2008).

Egitimsel  dramanin  Ogrencilerin  anlamlandirmalarina  katki  saglayan
ozelliklerinden olan yansitma; olayin veya konun 6nemine dikkat ¢ekmek i¢in etkinlikte
durma veya yavaglatma tekniklerinin kullanilir. Boylece 6grencinin olay veya durum
tizerinde derinlemesine diisiinmesi saglanir. Tartigma; yansitma, agiga vurma ve gorisleri
belirtilmesi ile olaya farkli bakis agilarindan yorum yapilmasi saglanir. Boylece
Ogrencilerin konu iizerine farkli goriisler bildirmeleri ve egitici bir tartisma ortami
olusturulmasi saglanir. Giinliik hayatta karsilasilabilecek olay, karakter, 6ykii, problem gibi
etmenler kullanilarak etkinliklerin igerigi daha gercek¢i ve ilgi ¢ekici hale getirilebilir.
Boylece 0Ogrencinin iletisim becerilerinin gelismesi saglanabilir. Eylemin etkisi ile
sonuglar1 arasindaki dramatik iligki ortaya konularak, 6grencinin odaklanmasi saglanir.
Ogrencilerin, gercekte deneyimlemelerinin olduk¢a zor oldugu konulari giivenilir bir
ortamda deneyimlemeleri saglanir. Farkli diislince ve deneyimler kazanmalarina olanak
saglanir (Aydin ve Biilbiil, 2011).

Egitimde darama yontemi temel olarak hazirlik, canlandirma ve degerlendirme
asamalarini igerir:

Hazirlik- 1sinma: Yaratict dramanin ilk asamasi hazirlik- 1sinmadir. Bu asamada
yogun olarak etkinligi yoneten kisinin yonlendirmeleri etkilidir. Yaratict drama
etkinliklerini yoneten kisinin kontroliinde miizikle birlikte serbest veya yonergelere bagh

yirliylisler yapilabilir. Boylece Ogrencinin 1sinma etkinlikleriyle drama atmosferine
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aligmalarr saglamir. Ogretilmek istenen dersin tekrari eglenceli bir hale getirilebilir
(Adigiizel, 2006). Kendini tanima, karsindakini anlayabilme, karsilikli iletisim kurabilme,
grup halinde calisabilme 1sinma hareketlerindendir. Hikaye anlatma, ani anlatma gibi
etkinlikler de yapilabilir. Grup i¢inde etkilesim olusturup, bir sonraki asama igin
Ogrencileri hazirlamak amaglanir. Gruptaki bireylerin birlik iginde ¢alismalar1 ve calisma
ortamina uyum saglamalar1 bu asamanin siirecidir (Karakaya, 2007).

Canlandirma: Belirlenen konuda yaratici drama teknikleriyle rol yapma ve konulari
hikayelestirerek aktarma bu asamanin etkinliklerindendir. Canlandirmalar bireysel
olabilecegi gibi grup calismasi olarak da gergeklestirilebilir. Bu asamada da etkinlikler
Ogretmenlerin  gozetiminde ve kontroliin de gergeklestigi gibi Ogrencilerde oldukca
etkilidir. Ogrenciler oyunlar kurup, oyunlar1 kendi birikimleriyle gézden gegirip, yeniden
sekillendirebilmektedirler (Adigiizel, 2010).

Ogrencilere canlandirmalar1 igin verilen yazili metinlerin ¢ok ayrintili ve
yapilandirilmis olmasi, onlar1 yaraticiliklarini ortaya koyamadan, sadece metinde yazilani
oynayarak, dramatizasyon agirlikli bir siirece sokar. Bu nedenle, yazili metin verilip bu
metinlerden canlandirmaya gidilmesi gibi calismalarda temelde yine metinlere bagh
kalinmalidir. Ancak metinlerin tamaminin degil temel kavramlarin verilerek kurgu
yapilmasi daha iyi sonuglar elde edilmesini saglar (Akkus ve Ozdemir, 2006)

Degerlendirme: Yaratict drama etkinliklerinin kazanimlar1 bu asamada irdelenir.
Siirecin amaci, onemi, ozellikleri ve sonuglart degerlendirilir. Ogretilmek istenenlerin
kazanima doniisme durumu, Ogrencilerin davraniglarini nasil etkiledigi, siirece iliskin
fikirlerin karsilikli paylasimi bu asamada gergeklesir. Siirece iliskin degerlendirmeler siire¢
sonunda gerceklestirildigi gibi her asamadan sonra da yapilabilmektedir. Bu asamada
genellikle soru cevap teknigi kullanilir. Bu asamadaki sorularin net ve acik u¢lu olmasi,
Ogrencilere yeterli slire tanimasi ve karsilikli iletisimin yapici ve destekleyici olmasi siireg
acisindan Onem tagimaktadir. Degerlendirmede genellikle sozIli degerlendirmeler
yapilmaktadir. Ancak bazen anket, gozlem ve goriisme gibi Olgme teknikleri de

kullanilabilmektedir (Adigiizel, 2006).
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Bu asamalarin tiimiinde Ogrenciyi Oon planda tutan bir yontem ya da teknik
belirlenir. Boylece 0grencilerin siirecteki etkinlikleri arttirilir, eglenerek 6grenmeleri ve
kazanimlarinin kalict olmasi saglanir. Bu tiir etkinler Ogrencilerin yaratici yonlerini
gelistirebilir. Ayrica sosyal c¢evre olusturmalarmi ve kendilerini kolaylikla ifade
edebilmelerini saglar (Ustiindag, 1998). Egitimde yaratict drama uygulamalarinda
kullanilan tekniklere 6rnekler asagida 6zetlenmistir:

Rol oynama: Canlandirma asamasinda kullanilan en 6nemli tekniklerden bir rol
oynamadir. Fikir, diisiince veya konunun grubun tiim iiyelerince veya segilen belirli
kisilerce canlandirilmasidir. Rol oynama tekniginde canlandirmadan dnce 6grenciye konu
ile ilgili calisma yapmasi i¢in zaman tannabilir. Ogrencilerden kendilerine verilen rolii
canlandirmalari istenmektedir. Ogrencinin baska bir karakterle 6zdeslesmesi, hata yapma
korkusunu yenmesine olanak tanimaktadir. Kendine giiven duygusu gelisen 6grencilerin
yaraticiliklar1 artmaktadir (Adigiizel, 2006).

Dogaglama: Ogrenciler 6nceden yazilmis metne bagl kalmadan, serbest diisiince
ve davraniglarla konuyu aktarmaya calisirlar. Boylece Ogrenci ger¢ek yasamda
tstlenemeyecegi rolleri oynama firsati yakalar. Dogaclamada mizahi kullanilmasiyla
ogrencilerin eglenceli bir ortamda Ogrenebilmeleri saglanmis olur. Rol oynama ve
dogaclama yontemleri ile 6grencilerin kendilerini ifade edebilme becerileri gelistigi gibi
bilgi ve kelime dagarciklar1 da genisler (Ustiindag, 2012).

Pandomim: Drama yontemiyle 6gretimde sozsiiz, mimik ve davraniglarin etkili
oldugu bir teknikte kullanilabilmektedir. Bu teknikte belirlene iki grup arasinda
konusmadan belirlenen s6zciik veya ciimlelerin karsi tarafa anlatilmaya ¢alisiimaktadir. Bu
yontem o&grencilerin iletisim becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin dikkatini bir
noktada  toplamak miimkiin oldugu icin bir¢gok  konunun  Ogretilmesinde
kullanilabilmektedir (Onder, 2012).

Hikaye tamamlama: Bu yontemde 6grencilere tamamlanmamis bir hikaye verilip,
bunu tamamlamalar1 istenir. Ogretilecek olan konunun igeriyle baglantili olan hikayeyi

ogrenciler hayal giiclerini ve deneyimlerini kullanarak tamamlayip, sinif ortaminda
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arkadaslariyla paylasirlar. Bu yontemle 6grencilerin hayal giicleri gelisir, bu tekniklerin
gruplar halinde yapilmasi Ogrenciler arasindaki iletisimin gelismesini, Ogrencilerin
kendilerini daha rahat ifade edebilmesini saglar. Ayrica birbirlerinin 6grenmelerine de
olumlu katki saglamis olurlar.

Resim veya gorsel imgeleme: Ogrencilere resim veya herhangi bir gorsel
gosterilerek, bunlarla ilgili diisiincelerini belirtmeleri istenebilir. Gorselleri iligskilendirip,
diistincelerini sinif ortaminda anlatmalar istenebilir. Gorsel araglar 6grencilerin 6grenme
siirecinin kalicthigim arttirir (Onder, 2012).

Gezi ve gozlem: Ogrencilerin islenen konuyla ilgili gézlem yapabilecekleri yerlere
(miize, tarihi yerler, doga vb.) gezi diizenlenebilir. Ogrencinin gezi boyunca gozlem
yapmast ve gozlemlediklerini not almasi istenerek, gezi sonrasinda Ogrencilerin
notlarindaki benzerlik ve farkliliklar karsilagtirilir. Ogrencilerden gdzlemlerine dayanarak
hikaye olusturmalar1 veya gozlemlerini ders igeriyle iliskilendirmeleri istenerek

Ogrencilerin eglenerek 6grenmesi amacglanir (Akoguz ve Akoguz, 2011).

2.1.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bir bilginin olusumunda problem ¢ozmede kullanilan tiim becerilerdir. Bir olay
veya durum karsisinda sorularin sorulmasi, fikirlerin gelismesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalar1 birbiriyle iliskilidir. Bilimsel siire¢ becerileri, kisilerin bilimin
dogasin1 kavrayarak, hayatlarinin her evresinde yararlanabilecekleri becerileri igerir
(Anagiin ve Duban, 2014). Bilimsel siire¢ becerileri arastirmacilarca farli bigimlerde
simiflandirilmigtir.  Ancak tiim smiflandirmalarin  bazi ortak noktalarda birlestigi
gorilmektedir. Bu siirecler temelde; gbzlem, tahmin, 6l¢iim yapma, siiflandirma, sunum
yapma, sonuca ulagma gibi teknikleri igerir.

Gozlem yapma; olay ve nesneler ile ilgili gozlem yoluyla bilgi toplamadir. Bilimsel
siirecler, kisiyi gercek yasamdaki problemlerle karsilastirip, bilgi ve deneyim

kazanmalarina destek oldugu i¢in gozlem yapma ile baslar. Gozlem yapilirken objektif
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olunmalidir. Gozlem yaparken mevcut bilgilerin etkisinde kalinmamali ve beklentilerin
gozlem sonuglarini etkilemesine izin verilmemelidir (Sabir, 2016).

Tahmin, gozlem yoluyla elde edilen bilgilere baglh olarak tahminde bulunmadir.
Olgiim yapma, durum veya nesnelere dair standart veya standart olmayan 6l¢ii birimlerini
kullanarak 6l¢iim yapabilmedir. Siiflandirma, olay veya nesnelerin belirli kriterlere gore
kategorilere ayrilmasidir. Sunum yapma, eylemlerin metinsel olarak veya grafiklerden
yararlanilarak agiklanmasidir. Sonuca varma, elde edilen sonuglarin baska olaylara temel
olarak kullanilmasidir (Birinci, 2008).

Bilimsel siire¢ becerileri degiskenlerin belirlenmesi ve kontrol edilmesi, hipotez
kurma, veri toplama, deney yapma, verilere bagli sonuglarin agiklanmasi, grafik ¢izme,
yorum yapma, modelleme gibi teknikleri igerir. Degiskenleri belirleme, deney sirasinda
hangi degiskenlerin nasil 6lgiilecegini belirlemektir. Degiskenlerin kontrol edilmesi, sadece
bagimsiz degiskenlerin etkisinde olmasi gereken bagimli degiskenin, deney sonucunu
etkileyebilecek dis etkenlerden soyutlamadir. Hipotez kurma, deney sonucunu tahmin
etmedir. Veri toplama, verileri diizenleyip, siireci ve sonucu planlamadir. Deney yapma,
probleme uygun sorular sorarak, hipoteze bagli kalinarak, bagimli ve bagimsiz degiskenleri
kapsayan, verilere bagli kalinarak uygun deneyin tasarlanip, uygulanmasidir. Verilere
dayanarak sonuglarin ifade edilmesi ve yorumlanmasi, yapilan uygulama sonucunda
hipotezin dogrulanip, dogrulanmadiginin degerlendirilmesi, sonucglarin grafik ve
tablolardan yararlanarak ifade edilmesi ve yorumlanmasidir (Aktamig, 2007).

Bilimsel siire¢ becerilerinin ana hatlariyla {i¢ asamadan olustugu sdylenebilir.
Bunlar problem bulma, hipotez olusturma ve problem ¢dzme siiregleridir. Problem bulma
yaraticilik, belirsizliklere ve problemlere karsi duyarli olmayr gerektirir. Bilimsel anlamda
gelisme yeni problemlere ¢6ziim gelistirilmesi ile miimkiin olabilir. Bilimsel yaraticiliginin
en Onemli bilesenlerimden biri problem bulmadir. Yaptiklar1 bilimsel caligmalarla ve
onemli kesiflerle bilinen birgok bilim insani problemlere dogru cevap vermeyle degil

dogru soruyu sormayla basariya ulasmiglardir (Pekmez, Johnson ve Gott, 2005).
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Hipotez olusturma hipotez, problemlere ve olaylarin sonuglarina dair ¢éziim yolu
bulunabilmesine yonelik belirlenen deneysel fikirlerin ortaya atilmasidir. Bilimsel beceri
gelisimi agisindan fikirlerin gelistirilmesi ve test edilmesi énem tasimaktadir. Ogrencilere
hipotez gelistirmeleri konusunda destek olabilmek i¢in; 6grencilerin mevcut bilgilerinin
harekete gecirilmesi ve gelistirilmesi, analojiler saglanmasi, sorgulama ve Ogrencilerin
alternatif betimlemeler kullanmalar1 konusunda cesaretlendirilmeleri gerekir (Oh, 2010).

Problem ¢ozme fen egitimindeki temel amaglardan biri olarak 6grencilerin gercek
yasam problemlerini ¢dzme becerisine sahip olmalarimi saglamaktir. Ogrencilere farkli
¢Oziim yontemleri olan, yasamin i¢inden problemler verilerek ¢ézmeleri istenerek, yaratici
problem ¢dzme becerilerine sahip olabilmeleri desteklenebilir. Bilimsel siire¢ becerilerinin
bir 6gesi olan problem ¢ézme, kisinin yasam kosullarinin iyilestirilmesinde de etkili bir rol
oynadig1 sylenebilir (Magno, 2011).

Bilimsel siire¢ becerileri, fen egitiminin ¢ekirdegi niteligi tasimaktadir. Fen egitimi
ile 6grencinin kendi cevresini anlamasi ve Ogrenmesi i¢in bilimsel silire¢ becerileri
kazandirilmasi saglanir. Bilimsel siire¢ becerileri 0grencilere sadece fen bilimi ile ilgili
bilgi 6gretmez, Ogrencileri mantikli diisiinmeye ve makul sorular sorup cevaplarim
bulmaya tesvik eder (Koray, Ozdemir ve Tatar, 2005).

Bir¢ok alanda oldugu gibi fen bilimlerinde de alana dair bilgilerin tiimiiniin
ogrenciye verilmesi miimkiin degildir. Bunun i¢in 6grencilere alana yonelik bilgilerin yan1
sira bilgilere ulasma yollar1 da 6gretilmelidir. Bilimsel siire¢ becerilerinin, bilimin igerigini
daha iyi kavramada onemli bir yeri vardir. Ogretmenlerin, dgrencilere dncelikle temel fen
egitimi siire¢ becerilerini kazandirmalari, sonrasinda fen igerik derslerini vermeleri ve alan
calismasi deneyimleriyle desteklemeleri daha iyi neticeler alinmasini saglar (Ewers, 2001).

Fen egitimi alaninda yapilan g¢alismalar bilimsel siire¢ becerileri ile dgrencilerin
akademik basarilari ve fen bilgisine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif bir iligki
gostermektedir (Aktamis, 2007; Aydogdu, 2006). Aktamis’in (2007) calismasi fen
egitiminde bilimsel sliregc becerilerinin  kullanilmasinin,  dgrencilerin ~ bilimsel

yaraticiliklarini da artirdigini gostermistir.
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2.1.3. Oz-Yeterlik

Oz-yeterlik, kisinin 6grenme, davramslarini belirli bir seviyeye ulastirmada kendine
olan giivenidir (Aydmn ve Atalay, 2015). Istenilen sonucun elde edilmesi i¢in gerekli
eylemlerin gerceklestirilmesinde kisi kendi yetenek ve becerileri hakkinda yargida bulunur.
Bu yargiya dayanarak eylemine devam eder veya etmez (Driscoll, 2012).

Psikoloji alaninin bilimsel deger dallar1 arasinda deger kazanmasiyla 20. yy’dan
itibaren 6z-yeterlik kavrami 6nem kazanmaya baslamistir. Yapilan arastirmalara gore 6z-
yeterligin giinliilk hayatta 6nem kazanmasiyla tizerinde daha fazla arastirma yapilmaya
baslanmustir. Oz-yeterlik ilk kez Bandura’nin(1997) sosyal 6grenme modelinde ortaya
cikmistir. Bireylerin olast durumlarin istesinden gelmede ihtiya¢ duyduklari islemleri etkin
kullanmaya calisacaklarina ait bireysel ilgidir (akt. Bikmaz, 2004).

Bandura’nin (1997) sosyal 6grenme modelinde 6z-yeterlik temel kavramlardan
birisidir. Bandura'ya goére oz-yeterlik, “davramislarin meydana gelmesinde etkili bir
niteliktir ve "bireyin, belli bir performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip,
basaril1 olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligskin yargisi" olarak tanimlanmaktadir
(akt: Askar ve Umay, 2001, s.1).

Ogrenciler, veliler, cevre okul ve dersler olmak iize dgretmenin karsilasabilecegi
bir¢ok farkli durum olugmaktadir. Egitimde hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin 6z-
yeterlik alg1 diizeylerinin yiiksek olmasi gerekir. Ogrencilerin daha aktif ve kalict bir
Oogrenme siireci gelistirebilmelerinde 6z-yeterlik algi diizeyleri 6nem tasimaktadir.
Ogretmenlerin farkli durumlara tepki verebilmeleri igin olusturacaklar1 tepkiler ve
yapacaklar1 iglemler mesleki oz-yeterliklerine baglidir. Mesleki 6z-yeterlik algilarini
gelistirmek i¢in Ogretmenlere alanlariyla ilgili hizmet i¢i egitimler verilmektedir.
Ogretmenlerin bilgi, beceri ve yeteneklerini etkili bir sekilde karsi tarafa aktara
bilmelerinde 6z-yeterlik diizeyleri etkilidir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007).

Ogretmenlerin etkili bir fen 6gretimi yapabileceklerine olan inanglar1 kisisel fen
ogretimi 6z-yeterlik algis1 olarak tanimlanabilir. Ogretmenlerin fen dgretimine yonelik 6z-

yeterlik algilar diisiik oldugunda fen 6gretimi konusunda kendilerini yeterli hissetmezler.
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Hatta fen ogretmekten bile kaginabilirler. Ogretmen 6z-yeterlik algis1 egitim
calismalarinda 6gretmenlerin 6gretimsel davranislarinin belirlenmesinde 6nemli bir kriter
olarak degerlendirilmektedir. Yiiksek 0z-yeterlik algisina sahip Ogretmenlerin
hedefeulagmalarinda 1srarct olduklari, Ogretimsel zorluklarin onlar1  yildirmadigi,
sorgulamaya dayali 6grenci merkezli 6gretim stratejileri benimsedikleri, yeni yaklasimlara
ve yontemlere agik olduklari, 6gretmenlige ve Ogrencilere karsi daha pozitif tutumlar
sergiledikleri bulunmustur (Gencer, Sevim ve Kaska, 2015).

Biyoloji 6z-yeterlik algilar yiiksek olan 6grencilerin biyoloji alanindaki etkinlilere
katilmada daha istekli olmaktadirlar. Bu 6grencilerin biyolojiye yonelik etkinliklerde daha
fazla basar1 saglamalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin bireysel olarak ne 6lgiide biyoloji
0z-yeterlik algisina sahip olduklar1 belirlenip, 6gretme asamalarinin buna gore planlanmasi
biyoloji alaninda 68renci basarisi saglanabilmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Biyoloji
egitiminde Ogrenci motivasyonunun ve kavramsal anlamalarmin artmasit yoniindeki
caligmalara yon verilmesi agisindan, Oz-yeterlik algisinin belirlenmesi gerekmektedir

(Ekici, 2009).

2.1.4. Biyoloji Egitimi ve Ekosistem Ekolojisi Konusu

Biyoloji bilimleri igerisinde insan yasamina en yakin olan bilim dalidir. Biyoloji
bilimi; canlilari, ¢evreyi ve hayati ilgilendiren, iiretim, beslenme, ¢evre sorunlari, beden ve
ruh sagligi, hastalik, evlilik, aile iliskileri, 6grenme, cevre sagligi gibi bir¢ok konuyla
yakindan iligkilidir. Bu konulardan herhangi birinde kaynaklanacak bir problem iyi bir
biyoloji egitimi ile ¢dziime kavusturulabilir (Yetkin, 2000).

Biyoloji bilimi, diger bilimler arasinda dengeleyici bir 6zellige sahip oldugundan,
her bireyin biyolojinin temel ilkeleri konusunda bilgi sahibi olmasi gerekir. Kisiler
edindikleri bu tiir bilgilerle biyolojiyle yakindan ilgili olan insan yasaminda siklikla yer
alan cevre kirligi, genetik hastaliklar, beslenme bozukluklar1 gibi bir¢ok soruna karsi

alinabilecek onlemler konusunda ¢6ziim gelistirebilirler (Yazir, 2018).
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Biyoloji 6gretiminde 6grencilere, biyolojiye dair bilimsel bilgileri, bilgiyi elde etme
yollarint 6gretmek ve bilimsel bir goriis kazandirmak amaglanmaktadir. Biyolojiye dair
bilimsel bilgiler, olgulari, kavramlari, genellemeleri, yasalari, hipotezleri ve kuramlari
kapsar. Bu bilimsel bilgilerin 6grencilere verilmesi ile 6grencilerin bilgi dagarciklarini
genisleterek O0grenme diizeyleri ylikseltildigi gibi daha sonraki Ogrenme siirecleri de
kolaylasmis olur. Biyoloji alaninda 6grencilere 6gretilecek bilgi edinme yollari; gozlem,
degerlendirme, problemi tespit edip, ¢oziim iiretme, gézlem ve degerlendirme sonuglarini
yorumlayarak genellemelere ulagsma, kuramsal modeller ortaya koyarak bu modelleri
geligtirme ile ilgili zihinsel becerilerdir. Biyoloji dersinde Ogrencilere bilimsel goriis
kazandirma ile biyoloji dersine karsi ilgi, alana karsi olumlu tutum, yol gosterici olarak
bilim ve bilimsel diisiinmeyi kabul etme gibi becerilere sahip olmalarini saglamak
amaglanmaktadir (Arpact, 2011).

Ekoloji canlilarin birbirleriyle ve gevreleriyle olan iligkilerini inceler (Tirk Dil
Kurumu, 2018). Ekoloji kavrami basgli bagina Onem tasimasina ragmen uzun siire
biyolojinin alt bilim dali olarak kabul edilmistir. Cevre sorunlarinin diinyanin ve insanligin
gelecegini tahdit eder boyuta ulasmasi ile ekoloji bilimi 6n plana ¢ikmustir. Belirli bir
bolgede yasayan, birbirleriyle siirekli, olarak etkilesim halinde olan canlilar ile bunlarin
cansiz c¢evrelerinin tiimiine ekosistem denir. Bu sistem ic¢indeki canlilara biyotik, cansiz
Ogelere de abiyotik elemanlar denir. Biyotik elemanlar; iiretici, tiiketici ve ayristiric1 gibi
canli bilesenlerden olusur. Abiyotik ise su, 151k, toprak, sicaklik ve mineral gibi cansiz
bilesenlerden olusur (Giirpinar, 1992).

Ekosistem ekolojisi konusu 6grencilerin ¢evrelerindeki canli ve cansiz varliklar ve
birbirleri ile etkilesimleri hakkina bilgi sahibi olmalarini saglar. Ayrica gevrelerine karsi
daha duyarli olma ve cevresel sorunlara ve ¢6ziim yollarina yonelik ilgi ve fikir sahibi

olmalarina da olanak saglar (Unlii, 1991).
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2.2. Tlgili Aragtirmalar
Bu baslik altinda yaratici drama yonteminin akademik basari, bilimsel siireg
becerileri ve 0z-yeterlik diizeyine etkisini konu alan yurt i¢i ve yurt dis1 daha dnce yapilmis

calismalar alt basliklar altinda verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yaratict drama yonteminin akademik basar1 diizeyine, bilimsel siire¢ becerilerine ve

0z-yeterlik diizeyine etkisini arastiran bazi yurt i¢i ¢alismalar bu baslik altinda verilmistir.

2.2.1.1.Yaratict drama yonteminin akademik basar1 diizeyine etkisini konu
alan cahsmalar. Selvi ve Oztiirk (2000) 1998-1999 6gretim yilinda Eskisehir ilinde
besinci sinif fen bilimleri dersi Viicudumuzu Taniyalim iinitesinin islenmesinde yaratici
drama yOnteminin etkinligini aragtirmak amaglanmistir. Besinci sinif 20 kisilik mevcuda
sahip iki sube kontrol grubu aymi sekilde 20 kisilik farkli iki sube deney grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu o6grencilerine konunun Ogretimi yaratict drama etkinleri
uygulanarak yapilmistir. Uygulanan basari testinin Son test sonuglar karsilastirildiginda
yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunda basarmin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Sagirlt (2001) calismasinda altinci simif fen bilimleri dersi elektrik konusunun
dramatizasyon yontemiyle islemenin akademik basari, hatirlama diizeyi ve 6grencilerin
derse olan tutumlar1 iizerine etkisini incelemistir. Calisma 1999-2000 egitim-0gretim
yilinda Istanbul ilindeki bir okulda altinci smif iki subedeki toplam 80 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda dramatizasyon yontemi kullanilarak ders
islenen grup ile bu yontemin kullanilmadigr diger grup arasinda akademik basar1 a¢isindan
bir fark bulunamazken bilgilerin hatirlama boyutunda dramatizasyon teknigi kullanilan
grubun bilgileri daha kolay hatirladig1 sonucuna ulasilmistir.

Yalim (2003) ilkogretim dordiincti smif fen ve teknoloji dersinde yaratici drama

yonteminin akademik basartya etkisini deney ve kontrol gruplar1 ile incelemistir.
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Arastirmada deneme modellerinden 6n test-son test kontrol kiimeli modelini kullanmistir.
Arastirma biri deney biri kontrol olmak iizere iki grup tizerinde gerceklestirilmistir.
Calisma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklililk bulunmustur. Buna gore
ilkogretim dordiincii simif fen ve teknoloji dersinde, yaratict drama uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basari1 diizeylerini artirdigir bulunmustur.

Bagci-Kili¢ (2005) calismasinda drama yonteminin fen 6gretiminde kullanilmasinin
ogrencilerin fen basarilari tizerine etkisini arastirmayi amaglamistir. Calismada arastirmaci
tarafindan olusturulan test, deney ve kontrol grubuna c¢alisma Oncesi ve sonrasi
uygulanmistir. Kontrol grubundaki ders akisi ders kitabindaki etkinlikler dogrultusunda
ilerlerken deney grubundaki dersler ders kitabindaki etkinliklere ek uygun olan konularda
drama etkinliklerinin uygulanmasi seklinde yuriitiilmiistiir. Calisma bitiminde, deney grubu
ogrencilerine dersle ilgili fikirlerini tespit etmek i¢in yazi ¢aligmasi yapilmistir bu yol ile
toplanan nitel veriler analiz edildiginde ogrencilerin ogrendikleri bilgileri daha iyi
hatirlayip daha iyi 6grendiklerini belirttikleri goriilmustiir.

Cihan-Yilmaz (2006) ¢alismalarinda ekoloji ve madde dongiisti konusunda yaratici
drama uygulamalarinin 45 yedinci smif Ogrencilerinin fen basarilart ve fene iliskin
tutumlarma etkisini incelemislerdir. Arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Denizli
ilinde yapilmistir. Ogrencilere egitim dncesi ve sonrasinda ekolojik kavram basari testi ve
fen tutum testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6gretimde yaratici drama yonteminin
kullanildig1 drama grubu O6grencilerinin fen basarilarinda ve fen bilgisi dersine ydnelik
tutumlar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmustur.

Uniivar (2007) ¢alismasinda ilkogretim altinct sinif fen bilgisi dersi canlinin
igyapisina yolculuk {initesinin yaratict drama etkinlikleriyle islenmesinin 6grenci basarisi
tizerine olan etkisini arastirmistir. Calisma 2005-2006 6gretim yili Konya ilindeki altinci
sinif toplam elli 6grenci ile haftada ii¢ saat olmak iizere {i¢ hafta devam etmistir.
Aragtirmada kullanilan basari testi sorular1 uzman goriisii alinarak gelistirilip 25 madde

olarak diizenlenmistir. Kontrol grubunda konular diiz anlatim yontemiyle anlatilmis deney
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grubunda ise yaratict drama etkinlerinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucu drama
yonteminin fen basarisini arttirdigini géstermistir.

Akkose (2008) galismasinda okuldncesi fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden
sonug 1iliskilerini belirlemede yaratici dramanin etkililigini belirlemeyi amaglamstir.
Ogretimde yaratic1 drama kullaniminin, 6grencilerin fen etkinliklerinde doga olaylarinin
neden sonug iliskilerini belirleme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Ispir ve Ustiindag (2008) calismalarinda dokuzuncu sinif kimya dersinde yer alan
kimyasal maddelerin 0zellikleri konusunun yaratict drama etkinleri olusturularak
Ogretilmesinin 6grencilerin bilgi seviyelerine etkisini ve derse iliskin duyussal 6zelliklerine
katkisin1 incelemeyi amaglamislardir. Calisma Izmir ilinde 20 &grenci ile 21 saatlik yedi
oturum seklinde planlanmistir. Ogrencilerin derse iliskin bilgi diizeylerini 6grenmek
amactyla, calismanin basinda ve sonunda 13 maddelik bir smav uygulanip
degerlendirilmistir. Sonuglar incelendiginde yaratict drama yonteminin kullanildig1 deney
grubu 6grencilerinin bilgi diizeylerinin olumlu sekilde degistigi son simnavdaki puanlarinin
ilk smava gore daha yiliksek oldugu ve derse iliskin duyussal oOzelliklerin gelistigi
sOylenebilir.

Tirkkus (2008) ¢alismasinda fen bilgisi derslerinde okutulan hiicre boliinmeleri
konularinin islenmesinde basariya ve konularin kaliciliginin saglanmasinda drama
yonteminin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calisma Kars ili, Susuz ilgesi 100. Y1l Yatili
[Ikdgretim Bolge Okulu sekizinci smifta okuyan, 25°i kontrol, 25’i deney grubundan
olusan toplam 50 o6grenci ile sinirli tutulmustur. Calismanin verileri dikkate alindiginda
deney ve kontrol gruplar1 arasindaki basari arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢iktigi
bununla beraber dramanin miifredattaki metotlara gore kaliciligin saglanmasia katkisi
olmadigr goriilmistiir. Ayrica drama yontemi uygulama analiz ve degerlendirme
basamaklarinda basariyr arttirdigr gézlemlenmistir. Fakat kalicilik testinde ise uygulanan
yontemin konunun kaliciliginin {izerinde bir katkisinin olmadigini gostermistir.

Timbu1l (2008) ¢alismasinda sekizinci sinif fen bilimleri dersi kapsamindaki Canlilar

icin Madde ve Enerji iinitesi ogretiminde aktif 6grenme yaklasimi ve drama teknigi
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kullanarak, 6grencilerin akademik basarilar1 tizerine etkisini incelemistir. Arastirma 2007-
2008 ogretim yilinda Mugla ilinde sekizinci sinif Ogrencileri ile yedi hafta siireyle
gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesi basar testi on test olarak uygulanmistir. Uygulanan
basar1 testi sonucglarina gore de akademik basaris1 yiiksek ve diisiik siiflar belirlenmis ve
siniflar kendi i¢lerinde iki alt gruba ayrilmistir. Bu gruplarin bir tanesine aktif 6grenme
yaklasimi, digerine de drama teknigi ile ders uygulamalar1 yapildiktan sonra, ayni basari
testi her dort gruba da son test olarak uygulanmigtir. Arastirma sonuglarina gére akademik
basaris1 yliksek olan sinifta, aktif 6grenme yaklagiminin drama uygulamalarindan daha
etkili oldugu tespit edilmistir. Akademik basaris1 diisiik olan siniftaki ortalama degerler
incelendiginde ise draminin aktif 6grenmeden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Cam ve Ozkan ve Aving (2009) calismalarinda drama y&nteminin fen ve teknoloji
dersi kan, kanin yapis1 ve kan gruplart konusundaki etkinligini, akademik basar1 ve derse
kars1 ilgi agisindan, merkez ve koy ilkogretim okulu karsilastirmasiyla incelemeyi
amaclamiglardir. Arastirmada, akademik basar1 ve derse ilgi konularinda koy okullarindaki
ogrencilerinin merkez okullarindaki dgrencilere gore daha etkin olduklart belirlenmistir.

Duatepe-Paksu ve Ubuz (2009) calismalarinda yaratict drama ile Ogretimin,
geleneksel Ogretime gore geometri basarisi, geometrik diisiinme diizeyi, matematige ve
geometriye yonelik tutumlart ve basarinin elde tutulmasi lizerindeki etkilerini aragtirmay1
amaglamislardir. Arastirmaya bir devlet okulundan 102 7. sinif 6grencisini dahil edilmistir.
Cok degiskenli kovaryans analizleri drama temelli Ogretimin anlamli oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin basarisi, basarinin elde tutulmasi, diisiinme diizeyi ve
tutumlarina, cinsiyete bakilmaksizin, 6nceki yildaki matematik notuna ve 6nceki tutum ve
diistinme seviyelerini etkiledigi belirlenmistir. Drama temelli 6gretim, geometrik
kavramlar ve problemleri baglamsallastirma, bir karakter gibi davranma (rol oynama) ve
isbirlik¢i bir 6grenme ortaminda iletisim kurma ve c¢alisma imkani saglayarak 6grenmeyi
daha kolay ve daha iyi hale getirdigi goriilmiistiir. Yaratici drama ile &gretme
etkinliklerinin; dgrencilerin dikkatini heyecan verici, motive edici ve ilgi ¢ekici bir hale

getirerek tutum gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Tuncel’in (2009) calismasinda yaratict drama yontemiyle dgretimin ilkogretim fen
ve teknoloji dersinde 6grenci basarisina etkisini arastirmayi amaglamigtir. Yaratict drama
yontemiyle Ogretmenin Ogrenci basaris1 iizerindeki etkisini 6lgmek i¢in  yari
yapilandirilmig sorulardan olusan anket uygulanmistir. Ayrica 6grenciler ile yontemiyle
Ogretilmesinin birebir miilakat goriismeleri yapilmistir. Fen ve teknoloji dersinin yaratici
drama yoOntemiyle 6gretilmesinin 0grenci basarisi tizerinde olumlu yonde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Erdogan (2010) calismasinda yedinci sinif grencilerinin fen ve teknoloji dersi
viicudumuzdaki sistemler iinitesinin dgretiminde egitici drama uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basar1 ve derse karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma
Sakarya ili Ferizli il¢esinde 6grenim goren yedinci siif iki subeden toplam 90 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Uygulamalar hem deney hem de kontrol grubunda yedi hafta
stirmiistiir. Toplam 25 adet soru igeren basari testi arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Konular kontrol grubunda, diiz anlatim ve soru-cevap vb. teknikler kullanilarak
islenmistir. Deney grubunda egitici drama etkinleri uygulanmigtir. Calisma neticesinde
deney grubu ile kontrol grubunun Fen ve Teknoloji dersindeki basar1 seviyeleri ve derse
yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede (2010) calismalarinda besinci sinif fen bilimleri
dersi Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu iinitesinin Ogretiminde, yaratict drama
etkinliklerinin etkisini 6lgmek amagh gerceklestirilmistir. Calisma Nigde ilinde 36 6grenci
deney, 36 6grenci kontrol grubu olmak iizere toplamda 72 dgrenci ile gergeklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak 25 soruluk ¢oktan se¢meli test kullanilmistir. Her iki grupta dort
hafta silireyle ders islenmistir. Arastirma sonucunda yaratici drama ydntemiyle
gergeklestirilen 6gretiminin daha etkili oldugunu goriilmiistiir.

Yagmur (2010) calismasinda yedinci sinif fen ve teknoloji dersinin kuvvet ve
hareket {initesinin islenmesinde drama etkinleri kullanilmasinin basar1 ve elestirel diistinme
beceri lizerine etkisini arastirmistir. Aragtirma 2009-2010 6gretim yilinda yedinci sinifta

okuyan 24’1 deney 23’1 kontrol olmak tiizere toplam 47 dgrenciyle 6 hafta olmak iizere
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toplamda 30 ders saati olarak tasarlanmistir. Elde edilen sonuglara gore dersle birlikte
kullanilan yaratict drama atolyelerinin kontrol grubuna goére 6grenci basarisini ve tutumunu
anlaml olarak artirdigin1 gézlemlenmistir. Fen 6gretiminde yaratici drama g¢alismalarinin
fen Ogretiminin temel amaglarindan biri olan elestirel diisiinme becerisini arttirdigi
sonucuna ulagilmistir.

Malbelegi (2011) calismasinda drama yonteminin sosyal bilgiler dersi basarisina ve
bilingli tliketicilik diizeyine etkisini incelemistir. Arastirma sonuna gore deney grubunun
kontrol grubuna gore daha yiiksek basari puanina sahip oldugu goriilmiistiir. Sosyal
bilgiler dersinin Ogretiminde drama yOntemini igeren etkinliklerin kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basari, bilingli tiiketicilik diizeyi ve bilgilerin kalicilig1 tizerinde
etkili olmadig1 bulunmustur.

Nayci (2011) c¢alismasinda besinci simif Ogrencilerine sosyal bilgiler dersinin
yaratict drama yoOntemiyle anlatilmasinin 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmaya Sirnak ilinde bulunan devlet okullar1 ve 6zel okullardan seckisiz
yontemle segilen 53 besinci smif dgrencisi dahil edilmistir. Ogrencilere hem nitel hem de
nicel yontemler ile sorular sorulup analiz edilmistir. Uygulama sonucunda 6zel okulda
ogrenim goren Ogrencilerin basar1 diizeyi devlet okulunda 6grenim goren 6grencilere gore
daha yiiksek bulunmustur. Sosyal bilgiler dersinin yaratict dramanin uygulamalariyla
islenmesinin 6grenci basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Senol (2011) calismasinda, 6grencilerin Tiirk¢e dersinde deyimlerin dgretiminde
drama yonteminin etkililigini ve kaliciligin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, Erzurum
ilinde 6grenim goren yedi smif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Katilimeilar iki gruba
ayirmig ve bir gruba geleneksel yontemler ile deyimlerin 6gretilmesini saglamis, diger
gruba ise yaratict drama yontemiyle deyimlerin Ogretimi saglanmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore drama yoOnteminin uygulandigi 6g8rencilerin kontrol grubuna gore
ogrenmedeki basaris1 ve 6grenme kaliciliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Durusoy (2012) calismasinda fen ve teknoloji dersi Kuvvet ve Hareket {initesinde

basamakli 6gretim yontemi ile yaratict drama ydntemini, akademik basariya, fen ve
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teknoloji dersine karst tutumuna ve kaliciliga etkileri acisindan karsilagtirmayi
amaglamigtir. Arastirma 2010-2011 Ogretim yili Antalya’nin bir ilgesinde bulunan
ilkogretim okulunda altinci smifta okumakta olan toplam 44 &grenci ¢alismaya dahil
edilmistir. Arastirma sonucunda her iki Ogretim yonteminin de Ogrencilerin akademik
basarilarini ve kaliciliklarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte yaratici
drama yonteminin uygulandigi deney grubunun akademik basarisi, basamakli 6gretim
yonteminin uygulandig1 deney grubuna gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Uygulanan
her iki yontemde de, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari {izerinde
istatistiksel anlamda artig goriilmemesine karsin, nitel veri toplama araglarindan elde edilen
bilgilere gore yaratict drama yontemi ve basamakli 6gretim yontemi ile 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine olan ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir.

Meseci, Karamustafaoglu ve Bacanak’in (2012) calismalarinda ilkdgretim
dordiincii sinif 6grencilerinin yaratict drama yontemi ile dgretilen fen ve teknoloji dersine
yonelik algi, tutum, diisiince ve yorumlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Yari
yapilandirilmis miilakat yonteminin kullanildigi nitel bir ¢calismadir. Calismanin sonucuna
gore yaratici drama yOntemiyle anlatilan derse yonelik 6grenci goriislerinde zevkli, ilgi
cekici, heyecan verici ifadelerinin yer aldigi goriilmiistiir. Yaratict drama yOntemiyle
ogretilen fen ve teknoloji derslerinde kalic1 6grenmenin saglandigi ve 6grencilerin derse
kars1 olumlu tutum gelistirmeleri saglanmastir.

Subag1 (2012) calismasinda yedinci sinif fen ve teknoloji dersi durgun elektrik
konusunda drama yontemi kullaniminin §grenci basarisina ve 6grenmenin kaliciligina olan
etkisini aragtirmay1 amaglamigtir. Uygulama 2011-2012 egitim ve dgretim yilinda Erzurum
ilinde yedinci sinifta 6grenim goren toplam 44 6grenci ile her iki grupta da haftada dort
saati kapsayacak sekilde toplam ii¢ hafta iglenmistir. Uygulama kismina gegmeden once
drama yontemi ile ilgili bir 6rnek uygulama deney grubuyla yapilmistir. Uygulama
kisminda deney grubunda yedi adet drama senaryosu kullanilmistir. Arastirma son
bulduktan dort hafta sonra kalicilik testiuygulanmistir. Calisma sonuglar1 incelendiginde

son test ve kalicilik testinde deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna ulagiimaktadir.
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Drama kullaniminin hem 06grencilerin basarilart hem de 6grenmenin kaliciligr {izerinde
pozitif bir etkisi vardir.

Sahin ve Yagbasan (2012) ¢alismalarinda, yaratict drama yontemini kullanilarak
fizik egitiminde gelgit konusu iizerine O0rnek bir ders plani hazirlanmislardir. Calisma
tiniversite birinci sinifta 6grenim goren fizik 6gretmen adaylariyla yapilmistir. Siirecinin
degerlendirmesi i¢in 6grencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda konu ile ilgili sorulara
verdigi cevaplar analiz edilip incelendiginde genel olarak Ogretmen adaylarinin gel-git
olayini anladiklar1 ve ders planinin kazanimlarina eristigi sdylenebilir.

Taskin-Can (2013) calismasinda fen bilimleri dersi 151k ve ses iinitesi konusunun
yaratict drama uygulamalariyla islenmesinin fen basarisi ve bilimsel siire¢ becerileri
tizerine etkisini arastirmistir. Calisma 2009-2010 6gretim yilinda Denizli ilinde 60 6grenci
ile her grup i¢in tger hafta olarak diizenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarina
calismalardan Once ve sonra bilimsel siire¢ becerileri testi ve iinite basari testinin 6n testi
ve son testi uygulamalari yapilmistir. Arastirmanin sonucunda yaratict drama
uygulamalarinin yapildigi deney grubu &grencilerin akademik basart ve bilimsel siireg
becerilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ocal (2014) altinc1 siif fen ve teknoloji dersi Viicudumuzdaki Sistemler iinitesi
kapsaminda yapilan Drama, Kukla ve Tiirk Golge Oyunu Karag6z- Hacivat uygulamalari
sonunda bu yontem ve tekniklerin, fen basarisi, fen dersine yonelik tutum ve 6grenilen
bilgilerin kalicilig1 lizerindeki etkisini arastirmay1 amaclamaktadir. Arastirma 2012 — 2013
egitim Ogretim yilinda 6. sinifta 6grenim 26 6grenci deney ve24 Ogrenci kontrol grubu
olmak tizere, toplam 50 6grenci ile haftada ortalama dort ders saati olmak iizere toplam 29
ders saati gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak viicudumuzun
bilmecesini ¢ozelim 6n bilgi testi ve viicudumuzdaki sistemler basari testi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda konunun Kukla ve Karagdz- Hacivat teknikleriyle islendigi deney
grubu O6grencilerinin daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Zengin (2014) calismasinda dordiincii sinif Ogrencilerine sosyal bilgiler dersi

programinda bulunan hosgorii, duygu ve diislincelere saygi degerlerinin 6gretiminde
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drama yonteminin kullanilmasinin etkisinin ne sekilde oldugunu belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma Mus ilinde bulunan bir ilkogretim okulunda &grenim goéren 22 Ogrenciye
uygulanmistir. Aragtirmada 6grenciler deney ve kontrol grubu seklinde gruplandirilmis ve
on-test, son-test kullanilmistir. Uygulama sonucunda yaratict drama ile yiiriitiilen 6gretim
sekli, geleneksel 6gretim yontemlerine gére daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dikmen-Vardar (2015) c¢alismasinda altinci sinif Fen bilimleri dersi solunum
sistemi konusunun islenmesinde dramatizeysen tekniginin 6grenci basarisina olan etkisini
arastirmay!r amaglamistir. Arastirma grubu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Istanbul
ilindeki bir okulda egitim alan altinct siif toplam 56 Ogrenciden olusturmaktadir. 28
kisilik deney ve kontrol grubu 6grencileri arastirma siirecinde haftada dort saat toplamda
dort hafta bulunmuslardir. Veri toplama araci olarak basar1 testi uygulanmistir.
Arastirmanin sonuclarina bakildiginda dramatizasyon tekniginin kullanildigi deney grubu
ile diger yontemlerin kullanildig1 kontrol grubu arasinda basar1 agisindan herhangi anlaml
bir farklilik olugsmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci bu durumun nedenlerinden bir
tanesini dramatizasyon teknigi uygulanmasiin 6grencilerin test ¢ozme yetilerine fayda
saglamamas1 seklinde agiklamistir. Diger bir neden olarak sinif mevcudunun bu teknigi
uygulanmasi acisindan uygun olmadigi mevcudun daha az olmasi1 durumunda etkilesimin
artacagi yoniindedir.

Kilingaslan ve Simsek (2015) ¢alismalarinda yaratic1 drama yonteminin altinct sinif
fen bilimleri dersi kuvvet ve hareket {initesinin 6gretiminde kullanilmasinin basari, derse
olan tutum ve kalicilik iizerine etkisini arastirmislardir. Caligma 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda Antalya ilinde toplam 44 6grenci ile gerceklestirilmistir. 22 kisilik deney ve kontrol
grubu olusturularak deney grubuna yaratici drama etkinlikleri diger gruba miifredat
programinda yer alan sekilde egitim verilerek siire¢ tamamlanmistir. Calisma sonucuna
gore uygulanan basar1 testi sonuglart incelendiginde deney grubundaki son testteki artig
oranlarinin kontrol grubuna oranla bariz sekilde fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yetim (2015) calismasinda besinci sinif Ogrencilerine sosyal bilgiler dersi

programinda bulunan yardimseverlik ve dayanigma degerlerinin 6gretiminde 6rnek olay
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yontemi ve drama yonteminin kullanilmasinin etkisinin ne sekilde oldugunu belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma On-test ve son-test karsilastirma gruplu yari deneysel modelle
gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda yardimseverlik ve dayanisma degerlerinin
Ogrenciye aktarilmasinda 6rnek olay yonteminin, drama yontemine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Erdogan (2016) ¢alismasinda ikinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersinde yaratici
drama Ogretim yontemiyle kelime O&grenmelerinde basar1 diizeylerini belirlemeyi
amagclamigtir. Arastirma sonucunda yaratici drama yontemiyle 6grenim goren dgrencilerin
sozciik 6grenme basarilar1 kontrol grubuna oranla daha fazla bulunmustur.

Ocal ve Dogan (2016) calismalarinda altinci sinif fen bilimleri dersi Destek ve
Hareket Sistemi konusunun ogretiminde drama yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisini incelemeyi ve Ogrencilerin drama yonteminin derste
kullanmas1 hakkinda goriislerini tespit etmeyi amaclamiglardir. Arastirma, Ankara ilinde
altinci siifta 6grenim goren 24 deney grubu ve 26 kontrol grubu olmak iizere toplam 50
Ogrenci lzerinde toplam 14 ders saati olmak iizere 3,5 hafta olarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmada konuya uygun basari testi uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglar
incelendiginde drama grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle deney
grubundaki 6gretim yonteminin, kontrol grubundaki 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu belirtilebilir.

Akgiil (2018) ¢alismasinda yedinci sinif fen ve teknoloji dersinde dijital dykiileme
stirecinde yaratict drama kullaniminin basari, tutum ve bilimsel yaraticiliga etkisini
incelemistir. Calismada ulasilan sonuglara gore dijital Oykiileme siirecinde drama
kullaniminin yedinci siif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basarilari, fene karsi
tutumlari, bilimsel yaraticiliklar1 tizerinde olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Yildirim, Sekercioglu ve Yildirir (2018) calismalarinda fen bilimleri dersi
Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesi kapsaminda kimyasal baglar konusunun drama ile

Ogretiminin 6grenci basarisina ve fen dersine yonelik tutumlarina olan etkisini belirlemeyi
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amaglamislardir. Caligma 2016-2017 6gretim Yil1 Balikesir ili sekizinci sinifinda 6grenim
goren 47 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda Drama destekli 6gretimin Kimyasal
Baglar konusunda basariy1 arttirdig1 ve derse yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmistir.

Sekercioglu ve Akkus (2019) ¢alismalarinda yedinci sinif fen bilimleri dersi Glines
Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi {initesi konusunun &gretimde drama ydntemini
kullanarak yontemin 6grenci basarisina olan etkisini aragtirmislardir. Calisma 2014-2015
Ogretim yilinda Balikesir ilindeki yedinci sinif 44 6grenci ile alti hafta siirdiirilmiistir.
Calisma verileri analiz edildiginde basar1 testi puanlarinin drama etkinleri uygulanan deney
grubunda daha yiiksek oldugu ve drama yoOnteminin Ogrenci basarisini artirdigi

gbzlenmistir.

2.2.1.2. Yaratict drama yonteminin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini konu
alan cahsmalar. Akkose (2008) calismasinda fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden
sonug iliskilerini tespit etmede yaratict drama etkinliklerinin etkisini arastirmaktadir.
Calisma, 2007-2008 6gretim yil1 Eskigehir ilinde alt1 yasindaki toplam 28 ¢ocuk tizerinde
iki hafta dokuz oturum uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin bulgular1 incelendiginde
fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden-sonug iliskilerini tespit edebilmelerini arttirmada
etkili oldugunu gdstermektedir.

Teker (2009) calismasinda fen bilimleri alaninda yaratici drama yodnteminin
uygulanmasinin yedinci sinif 6grencilerinin fene yonelik goriislerine ve gevre ile ilgili
problem durumlarina etkisi lizerinde durmustur. Calisma .65 kisilik bir grupla toplam bes
hafta siirmiigtiir. Aragtirmanin sonucunda dgrencilerin fen dersini daha zevkli bulduklari,
fen dersine ilgilerin arttig1 ve daha anlamli 6grenmeler elde edildigi gézlenmistir. Ayrica
cevreye yonelik problem durumlarina ¢oziimler gelistirmede anlamli bir gelisme saglandigi
gorilmiistiir.

Kurtulus (2012) ¢aligmasinda yaratici diisiinmeye dayali 6gretim uygulamalarinin

bilimsel yaraticilik, bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basariya etkisini incelemistir.
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Arastirma, Kars ili merkezinde 6grenim goren 48 altinci sinif 6grencisi ile yiirtitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin bilimsel yaraticilik, bilimsel siireg
becerileri ve akademik basar1 diizeyleri kontrol gruplarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Yani
Ogretimde yaratici diislinme yontemleri kullanilarak 6grencilerin - sahip olduklari
yaraticilik, bilimsel silire¢ becerileri ve akademik basar1 diizeylerinin yiikseltilebilecegi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenciler bu uygulamalar sayesinde diisiinme giiglerinin ve
yaraticiliklarinin gelistigini, olaylara ¢ok yonlii bakabildiklerini ileri siirmiislerdir. Yaratic
drama etkinlikleriyle 6gretim uygulamalarinin, bilimsel yaraticiligi, bilimsel siireg
becerilerini ve akademik basariy1 artirdigi sonucuna ulagilmistir.

Sedef (2012) ¢alismasinda fen bilimleri dersi yedinci sinif 6grencilerinin Kuvvet ve
Hareket iinitesi kapsaminda hazirlanan yaratict drama etkinliklerinin bilimsel siireg
becerileri, bilimsel yaraticiliklar1 ve 6z diizenlemeleri iizerine etkisini aragtirmaktadir.
Calisma 2011-2012 6gretim yilinda Denizli ilinde yedinci sinif toplam 32 6grenci ile dort
hafta uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere, yaratict drama etkinlikleriyle 6gretim
uygulanmistir. Calisma degerlendirildiginde deney grubundaki 6grencilerin basarilart ve
bilimsel siire¢ becerileri istatistiksel olarak anlamli bir bicimde arttig1 belirtilmistir.

Tagkin-Can (2013) galismasinda fen bilimleri dersi 151k ve ses {initesi konusunun
yaratict drama uygulamalariyla islenmesinin fen basarisi ve bilimsel silireg becerileri
izerine etkisini arastirmistir. Calisma 2009-2010 6gretim yilinda Denizli ilinde 60 6grenci
ile her grup i¢in liger hafta olarak diizenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarina
caligmalardan dnce ve sonra bilimsel siire¢ becerileri testi ve {inite basar1 testinin 6n testi
ve son testi uygulamalari yapilmistir. Arastirmanin sonucunda yaratict drama
uygulamalarinin yapildigi deney grubu Ogrencilerin akademik basari ve bilimsel siire¢

becerilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore yliksek oldugu goriilmiistiir.

2.2.1.3. Yaratic1 drama yonteminin 6z-yeterlik algisi iizerine etkisini konu alan
calismalar. Yenilmez ve Uygan (2010) arastirmalarinda yedinci smif Ogrencilerinin

geometriye yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri lizerine yaratict drama yonteminin etkisinin
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olup olmadigini incelemislerdir. Bu Arastirma Eskisehir ilindeki yedinci Sinif toplam 28
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmas1 asamasinda “Geometri Oz-yeterlik Inang
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bulgularma gore yaratict drama etkinliklerinin
Ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglar1 lizerinde anlamli etkisinin oldugu
gorilmistiir.

Gedik (2014) calismasinda yaratict drama yonteminin matematik dersinde
Ogrencilerin farkli 6grenme diizeylerine ve 0z-yeterlik algilarina etkisini aragtirmistir.
Caligma 2012-2013 egitim 6gretim yili Mugla ilinin Dalaman ilgesinde yapilan ¢aligmada
yaratict drama yonteminin 6grencilerin matematik dersine karsi 6z-yeterlik algi diizeylerini
yiikselttigi sonucuna ulagilmistir.

Oz (2018) calismasinda drama ile yapilandirilmis sézlii anlatim derslerinin
konusmaya yonelik tutuma ve 6z-yeterlik algisina etkisi arasgtirmay1 amacglamistir. Yaratict
dramanin so6zIi anlatim derslerinin konugmaya yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistlir. Yaratici drama yontemi 6grenci basari diizeylerine oldugu
gibi 6z-yeterlik algi diizeylerine de olumlu yonde etki etmistir. Deney grubunun kontrol

grubundan daha fazla 6z-yeterlik algis1 gelistirdigi gériilmiistiir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yaratict drama yonteminin akademik basar1 diizeyine, bilimsel siire¢ becerilerine ve
oz-yeterlik algi diizeyine etkisini aragtiran bazi yurt disi ¢alismalar bu bashk altinda

verilmistir.

2.2.2.1. Yaratict drama yonteminin akademik basariya etkisini konu alan
calismalar. Bailey (1994) biyolojik ekosistemin yapisi i¢indeki etkilesimleri gostermek
amactyla bir drama modeli {retmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin ekolojik
kavramlarla 1ilgili anlayislarin artigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak bu sistemlerle

ogrenciler duygusal bag hissi gelistirmislerdir.



34

Kamen (1996) ilkogretimde yaratict drama uygulamalarmin 6grencilerin fen
dersine karsi ilgileri ve kavramlarin anlamlandirilmasi becerisine etkilerini incelemistir.
Calisma sonucuna gore dgrencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
kavramlari daha iyi anlayabildikleri ortaya konmustur.

Tveita (1998) calismasinda yaratici dramanin akademik basariya etkisini konu
almistir. IIkogretim ikinci kademede elektrik konusunu 6grencilere yaratict drama yontemi
ile vermistir. Calisma sonucuna gore konunun daha kalici kavrandigini ve temel
kavramlarin daha iyi anlasildig1 ortaya konmustur.

Carlsson (2002) galismasinda drama yonteminin 6gretimdeki etkisini konu almustir.
Ogrencilerin parcaciklar modelini ve materyal degisimini daha iyi anlayabilmelerini
saglamak i¢in fotosentezin yapilandirilmis formatta bir drama versiyonunu gelistirmistir.
Calisma sonucuna gore Ogrenciler tarafindan konunun daha kalici kavrandigi ve dersin
Ogrencilerin aktif katilim1 ile daha eglenceli gectigi ortaya konmustur.

Dorion (2009) c¢alismasinda yaratici dramanin G6grenci basarisina etkisini konu
almistir. Yaratici drama ile egitimin fen dersinde Ogrencilerin konular1 daha iyi
kavramalarina katkist aragtirilmis. Arastirma sonucunda Ogrencilerin konular1 kavramada
uygulama 6ncesine nazaran anlamli ve olumlu bir fark ortaya ¢cikmastir.

Buntod, Suksringam ve Singseevo (2010) ¢alismalarinda yaratici diisiinmeye dayali
egitimlerin bilimsel siire¢ becerisi ve akademik basariya olan etkilerinin incelemislerdir.
Calismada biligsel tekniklerin kullanildigi SE 6gretim modelinden yararlanilmigtir. Biligsel
tekniklerin kullanildig1 SE 6gretim modelinin bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde
gelistirecegi sonucuna ulagmislardir. Ayrica akademik basariy1 da artiracagi goriilmiistiir.

McNaughton (2010) Iskogya’da yaptigi ¢aligmasini egitimsel dramanin gevresel,
stirdiiriilebilir kalkinma ve kiiresel vatandaslik egitiminde 6gretme ve 6grenme i¢in yararli
bir ara¢ olabilecegi, hipotezine dayandirmistir. Arastirmanin verileri i¢in; dokuz 6gretmen
gozlemcisinin dersler iizerine yaptigi gézlemler ve yorumlar; 180 ¢ocuk degerlendirmesi;
aragtirmacinin yansitict alan notlari, 10 saatten fazla yaratici drama dersi videolar

kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore yaratict drama faaliyetlerinin dogasi, ¢ocuklara
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isbirligi yapmak, diisiincelerini ve fikirlerini iletmek, kendi goriislerini ifade etmek ve
baskalarinin goriislerini dinlemek konusunda gerekli becerileri kullanma ve gelistirmeye
duyulan ihtiyacit anlamalarin1 saglamistir. Yaratict drama dersinde kullanilan yontem ve
stratejiler 6grencilere baglamlar1 ve anlatilar1 kesfetme ve gelistirme, dil ve eylem yoluyla
karakterlerin duygularini ve diislincelerini kesfetme firsati verdigi goriilmiistiir. Yaratici
dramanin kurgusal baglami, c¢ocuklarin Oykiilerdeki karakterlerin ugrasmasi gereken
cevresel sorunlar1 anlamalaria yardimci oldugu bulunmustur.

Pongsophon (2010) c¢alismasinda Thai’deki aday ogretmenlerin din ve bilim
arasindaki iliskiyi anlamlandirmalarini saglayan sorularla bu sorularin dgrencilerin fen
konularindaki yansitma becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmaya Master of Art in
Teaching Science at Kasetsart University’de egitim gormekte olan 12 yiiksek lisans
Ogrencisi dahil edilmistir. Yaratict dramay1 tiim yonleri ile arastiran ve uygulayan bu
ogrenciler makalelerden, arastirmalardan ve gozlemlerden elde ettikleri verileri nitel
yontemlerle analiz etmislerdir. Arastirmanin sonucuna gore yaratici drama uygulamasinin

Ogrencilerin soyut ve karmagik konularda yansitma becerilerini artirdigir bulunmustur.

2.2.2.2. Yaratic1 drama yonteminin bilimsel siire¢c becerilerine etkisini konu
alan ¢alismalar. Annarella (1992) ¢alismasinda yaratici drama yonteminin etkinligi ve
O0grenmeye olan etkilerini arastirmistir. Drama etkinliklerinin etkin sekilde kullanmanin
ogrencilerin deneyimleyerek oOgrenmelerini sagladigini bunun sonucunda &grencilerin
konular1 daha c¢abuk Ogrenip kavradiklarni, empati becerilerinin geliserek iletisim
becerilerinin arttigin1 yaratict yonlerinin ortaya ¢iktigini, biligsel diistinme becerilerini
gelistigini buna baglh olarak iletisimin gii¢lii oldugu sinif ortaminin olustugunu belirtmistir.

Heathcote ve Bolton (1995) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklara kansere care olmaya
calisan bilim adamlar1 roliinii oynatmislardir. Ogrencilere cesitli sorular sorularak ne
yapmalar1 gerektiginin farkina varmalar1 saglanmig, bir bilim insanmi gibi var olan bir
soruna ¢Oziim bulabilmek i¢in fikir iiretmisler ve bu fikirleri hayata gecirmek igin

caligmalar yapmislardir. Daglarda bitkiler toplanmis, bu bitkilerin faydalar1 tartisilmis ve
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hedefledikleri sonuca ulasmalart izlenmistir. Sonucta cocuklar bir bilim insan1 gibi
caligmayi, aragtirma yapmay1 6grenmislerdir.

Debburman (2002) c¢alismasinda yaratici drama yonteminin bilimsel siireg
becerilerine etkisini konu almistir. Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirabilmek i¢in lisans
Ogrencilerine hiicresel biyoloji dersinde bakterilerin neden oldugu hastaliklar konusunda
laboratuar temelli 6grenme yoluyla bir ¢alisma yaptirmis, bu ¢alismay1 yaparken bilim
adamlarinin calisma prensiplerini taklit etmislerdir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin arttig1 yapilan analizlerde belirgin sekilde goriilmiistiir.

Arieli  (2007) caligmasinda yaratict drama uygulamalarmin altinci  sif
Ogrencilerinin bilimsel icerikleri anlamlandirmalar1 iizerine etkisini gozlemlemistir.
Calisma 2006 -2007 6gretim yilinda deney grubunda 50, kontrol grubunda 80 toplam 130
Ogrenci ile dokuz haftalik bir siiregte uygulanmistir. Calisma neticesinde drama etkinleri
uygulanan deney grubunda bilimsel anlamlandirmanin yiiksek oranda arttig1 ve 6gretmenin
yaratict dramaya kars1 tutumunun fendeki basart durumunu etkiledigi ve yaratici dramanin
siif ortaminda olumlu yonde bir hava olusturdugu tespit edilmistir.

Alrutz (2009) calismasinda yaratici drama yonteminin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini konu almistir. [lkdgretim dérdiincii simif dgrencilerine fen dersinde yaratict drama
yontemi kullanilarak hipotez kurma konusunda bir ¢alisma yapilmistir. Calisma sonucunda
drama yonteminin uygulandigi dersler analiz edildiginde yaratici drama etkinlikleri ile
islenen fen derslerinde Ogrencilerin hipotez kurma becerilerini kazandigi gortilmuistiir.
Ogrencilerin fenin bu énemli basamagi olan hipotez kurma becerisinde oldukg¢a yiiksek

seviyede basarili olduklar1 sonucu elde edilmistir.

2.2.2.3. Yaratiaa drama yonteminin oz-yeterlik algilarma etkisini konu alan
calismalar. Morris (2001) yedinci smf Ogrencilerinde yaratict dramayr bir Ogretim
yontemi olarak kullanmistir. Yaratict drama yontemi ile 6grencilerin ilgi alanlar1 olustugu

ve genisledigi, derse katilimlarinin artti1 ve bilgi dagarciklarinin genisledigi gortilmiistiir.
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Ayrica yaratici drama yonteminin dgrencilerin 6z-yeterlik algi diizeylerine olumlu katki
sagladig sonucuna ulasilmistir.

Wright (2006) yaratict drama ile egitimin bireylerin kavram olusturma, 6z- yeterlik
ve rol oynama yeteneklerinin gelisimi arasindaki iliskiyi kirsal ve kentsel bolge okullarinda
incelemistir. Temel yaratici drama egitimi alan Ggrencilerin kavram olusturma, kelime
bilgisi, oz-yeterlik alg1 ve rol oynama yeteneklerinin bariz bir gelisme gosterdigini ortaya

koymustur.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu béliimde ¢alismanin yontemine iliskin bilgilerin yer aldig1 arastirmanin deseni,
arastirmanin katilimcilari, veri toplama araclari, veri toplama siireci, verilerin analizi alt

basliklar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Lise ikinci smif 6grencilerinin ekoloji ekosistemi iinitesine yonelik hazirlanan
yaratict drama etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerileri, kavramsal anlamalar1 ve 6z-yeterlik
algilarina  etkisini ortaya koymak amaciyla c¢alismada nicel arastirma modeli
kullanilacaktir. Nicel arastirmalardan yari-deneysel modeli kullanilarak deney ve kontrol
grubunun bilimsel siire¢ becerileri, kavramsal anlamalari ve biyoloji 6z-yeterlik algilart
karsilastirilacaktir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, énceden olusturulmus gruplar
rastgele deney ve kontrol grubu olarak atanir. Gruplara deney baslamadan 6nce ve deney
bittikten sonra 6lgme yapilir (Cepni, 2007). Calismanin deney siirecinin 6zellikleri Tablo

3.1’de verilmistir.

Tablo 3. 1.Deney Siirecinin Ozellikleri

Gruplar ~ On-Test Islemler Son- Test
Ekoloji Kavramlar: Testi,  Yaratict drama yontemi ~ EKoloji Kavramlar: Testi,
Bilimsel Siire¢ Becerileri Bilimsel Siire¢ Becerileri
Deney Testi, Biyoloji Oz- Testi, Biyoloji Oz-Yeterlik
Yeterlik Olgegi Olgegi
Ekoloji Kavramlar: Testi, Ekoloji Kavramlar: Testi,
Kontrol Bilimsel Siire¢ Becerileri ~ Mevcut biyoloji 6gretim  Bilimsel Siire¢ Becerileri
Testi, Biyolojik Oz- programinin Testi, Biyolojik Oz-
YeterlikOlcegi kullanilmasi YeterlikOlgegi

Deney grubundaki Ogrencilere, yaratict drama etkinlikleri kullanilarak Ogretim
yapilmistir. Kontrol grubuna ise diiz anlatim, soru-cevap, kavram haritalar1 kullanilarak
mevcut 6gretim programi (MEB, 2013) kullanilmistir. Her iki gruba da uygulama0 oncesi

ve sonrasinda ekoloji kavramlar testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve biyolojik 6z-
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yeterlik olgekleri kullanilarak degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmanin uygulamalarina

dair akis semasi1 Sekil 3.1’de verilmistir.

FEN EGITIMINDE YARATICI
DRAMAYA YONELIK UYGULAMA

N

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
YARATICI DRAMAYA PROGRAMDAKI
YONELIK ETKINLIKLER ETKINLIKLER

N

BILIMSEL SUREC BECERILERI OLCEGI,
EKOLOJIK KAVRAMLAR BASARI TESTI
BIYOLOJI OZYETERLILIK OLCEGI

Sekil 3. 1. Arastirmanin Akis Semast

Sekil3.1’decalismada belirlenmis olan deney ve kontrol gruplarma uygulanan
Ogretim yontemleri belirtilmistir. Ayrica, gruplarin ekoloji kavramlar: testi, bilimsel siireg
becerileri ve biyolojik 6z-yeterlik algisi 6lgekleri ile degerlendirilmeleri sekilsel olarak

verilmistir.

3.2. Arastirmanin Katilimcilar:

Katilimeilar belirlenirken amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde kimlerin arastirmaya dahil edilecegine arastirmaci karar verir. Bu asamada
arastirmaci se¢imini aragtirmaya uygunluk diizeylerini degerlendirerek yapar (Balci, 2001).
Calismanin katilimcilarii da arastirmanin amacina uygun olarak, Denizli ilinde bulunan
bir lisede lise ikinci sinifta 6grenim goérmekte olan 28 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 28 6grenci deney ve kontrol grubu olarak rastgele se¢imi sonrasinda

ogrencilerin 14’1 deney, 14’1 kontrol grubu olmak tizere iki gruba ayrilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari
Calismada verilerinin toplanmasinda; ekoloji kavramlari testi, bilimsel siireg

becerileri testi ve biyolojik 6z-yeterlik 6l¢ekleri kullanilmustir.

3.3.1. Ekoloji Kavramlar Testi (EKT)

Cetin (2003) tarafindan gelistirilen Ek 1'de verilen ekoloji kavramlar: testinin
(EKT) amac1 6grencilerin ekoloji kavramlariyla ilgili kavram yanilgisini ve kavram anlama
seviyelerini belirleyerek 6grencilerin iinite 6ncesi (6n test) ve sonrasinda (son test) ekoloji
kazanimlarin1 6lgmektir. Ekoloji {initesinin igerigi, canli organizmalar1 etkileyen canli ve
cansiz faktorler, Uiretici, tiiketici ve ayristirici canlilar, simbiyotik iliskiler, enerji piramidi,
besin zinciri, besin agi, madde dongiileri, temel ekoloji kavramlar, siikseksiyon, cevre
kirliligi, radyoaktif maddelerin etkileri ve erozyonla miicadele gibi konular1 igermektedir.
Ekoloji kavramlar testi sorularin kazanimlara gére dagilimi Tablo 3. 2.’de verilmistir.
Konu ile ilgili kazanimlar1 6lgen sorularda oOgrencilerden programdaki siraya gore
siralanmis sorulara cevap vermesi istenmistir. On test asamasi hazir bulunurluk diizeylerini
incelerken son test asamasinda Ogrencilerin kazanimlarin1 incelemeyi amaclamistir.
Ekolojik kavramlar testi 6lgeginin giivenilirlik katsayis1 on testte 0.51, son testte 0.69
olarak bulunmustur (Cetin, 2003).Ekoloji kavramlar: testinin kullanim ve yaymn izni Ek
2’de verilmisgtir. Bu ¢aligmada ekoloji kavramlar testi dl¢eginin giivenilirlik katsayis1 (K-R
21) oOn testte 0.79, son testte 0.77 olarak bulunmustur.

Ekoloji kavramlar1 testi agiklama gerektiren ¢oktan se¢gmeli on soru ve yedi agik
uclu sorudan olusmaktadir. Coktan se¢cmeli sorular O ile 3 arasinda numaralandirilmistir.
Eger 68renci ¢oktan se¢meli boliime dogru cevap verdiyse ve saglam bir aciklama yaptiysa
“3” puan verilmistir. Ogrenci ¢oktan secmeli kisma dogru cevap verdiyse ve agiklama
yaptrysa “2” puan verilmistir. Ogrenci, coktan se¢gmeli béliimde dogru cevap verdiyse ve
kismen dogru bir agiklama yaptiysa “1” puan verilmistir. Ogrenci ¢oktan se¢gmeli boliime

dogru cevap verdiyse ve yanlis bir agiklama yaptiysa “0” puan verilmistir. Ogrenci goktan
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se¢meli boliime yanlis cevap verdiyse, agiklama kismi dikkate alinmadan “0” puan

verilmistir. Ogrenci sorulan madde igin cevap vermediginde de “0” puani kullanilmugtir.

Tablo 3. 2. Ekoloji Kavramlar: Testi Sorularin Kazanimlara Gore Dagilimi

Soruno Konu basliklar Kazanimlar

1 Ekolojik temel Ekolojik kavramlar dgrenilir. Ekolojik temel kavramlar
kavramlar arasinda iliski kurulabilir. Canli cansiz faktorler

degerlendirilir.

2 Ekosistemi etkileyen Ekosistemi etkileyen canli etmenleri ve bu etmenlerin

faktorler gorevlerini kavranir. Ekosistemi etkileyen cansiz
etmenleri ve bu etmenlerin gorevlerini kavranir. Canli ve

3 Ekosistemi etkileyen cansiz etmenler arasindaki iliski kurulabilir
faktorler

4 Besin zincirleri, besin Besin zinciri ve piramidi kavranir. Besin zincirini
aglari ve enerji olusturan iiretici, tiikketici ve ayristirict canlilarin gérevleri
pramitleri ogrenilir. Besin agi ile besin zinciri arasindaki iliski

5 Besin zincirleri, besin kurulur.
aglar ve enerji
pramitleri

6 Besin zincirleri, besin
aglar1 ve enerji
pramitleri

7 Madde dongiisii (karbon  Karbon ve su dongiileri 6grenilir. Ekosistem i¢indeki
Ve su) onemi kavranir.
Madde dongiisii (azot) Azot dongiisii 6grenilir. Ekosistem i¢indeki dnemi
Madde dongiisii (azot) kaviziiy

10 Ekosistem hizmetleri ve  Ekosistemin yapisi ve 6zellikleri 6grenilir.

stirdiirebilirlik

Surdurilebilirlik ve buna etkisi olan faktorleri kavrar.

Acik uglu sorular 0 ile 3 arasinda puanlanmistir. Eger 6grenci agik uclu sorular igin

saglam bir aciklama yaptiysa, “3” puan verilmistir. Ogrenci agik uglu sorulara kismi

aciklama yaptiysa “2” puan verilmistir. Ogrenci, kismen dogru bir agiklama yaptiysa “1”

puan verilmistir. Ogrenci dogru olmayan bir aciklama yaptiysa “0” puan verilmistir.

Ogrenci agik uclu sorulara cevap vermediyse “0” puan verilmistir (Cetin, 2003). Bir

Ogrencinin ekoloji kavramlar testinden alabilecegi en yiiksek puan 51, en diisiik puan ise

0’dur.
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3.3.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) Testi

Burns, Okey ve Wise (1985) tarafindan gelistirilen bilimsel siire¢ becerileri testi ilk
olarak Geban, Askar ve Ozkan (1992) tarafindan Tiirkceye ¢evrilmis ve uyarlanmistir. Bu
test ile problemdeki degiskenleri tanima ve tanimlayabilme, hipotez kurma ve tanimlama,
islemsel agiklamalar yapabilme, problemin ¢oziimiinde gerekli arastirmalarin
tasarlanabilmesi, grafik ¢izme ve verileri yorumlayabilme gibi temel bilimsel siireg
becerilerinin dlglilmesi amaglanmaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri testi Aktamis (2007)
tarafindan yeniden diizenlenerek 26 maddeden olusan bir test hazirlanmistir. Elde edilen
Olgegin giivenilirlik katsayis1 (K-R 20) 0.89 olarak bulunmustur. Ek 3’de verilen bilimsel
stire¢ becerileri testi bu ¢alismada kullanilmastir. Bilimsel stire¢ becerileri testinin kullanim
ve yayin izni Ek 4’de verilmistir. Bu ¢alismada bilimsel siire¢ becerileri testi giivenirliligi
katsayis1 (K-R 20) on testte 0.68 ve son testte 0.77 olarak bulunmustur.

Testteki sorular ¢oktan se¢meli bilimsel siire¢ i¢indeki beceri durumunu belirleyen
sorulardan olusmaktadir. Sorulardaki dogru cevaplar “1” puan ve yanlig cevaplar “0” puan
olarak puanlanmis 6grencinin sorulardan aldigi toplam puan hesaplanarak hesaplama
yapilmistir. Buna gore bir 6grenci testten testinden en yiiksek 26 puan en diisiik Opuan

alabilir.

3.3.3. Biyoloji Oz-Yeterlik Ol¢egi

Baldvin, Ebert-May ve Burns (1999) tarafindan gelistirilen Ek 5°te verilen biyolojik
oz-yeterlik algis1 6lgegi, Ekici (2005) tarafindan gegerlik ve giivenirlik testi yapildiktan
sonra Tiirkceye kazandirilmis bir dlgektir. Olgek toplam 23 madde icermektedir. Olgek

"

maddelerinin olusturulmasinda " ... yapabilme konusunda kendinize giivenir misiniz?"
seklinde bir soru kalib1 kullanilmistir. Bu maddeler 5'11 likert tipinde diizenlenmistir. Buna
gore: Kesinlikle giivenmem 1 puan, biraz giivenirim 2 puan, kismen giivenirim 3 puan, ¢ok

giivenirim 4 puan, Kesinlikle giivenirim5 puan seklinde puanlanmistir (Baldwin, Ebert-

May ve Burns, 1999).
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Olgek ii¢ faktdrden olusmaktadir. Birinci faktdr; biyoloji metotlari, ikinci faktor;
biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi ve tgilincii faktor; biyolojik
kavramlar1 ve becerileri uygulamadir. Biyoloji metotlar1 alt boyutu sekiz maddeden
olusurken; biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi alt boyutu dokuz
maddeden ve biyolojik kavramlar1 ve becerilerin uygulamasi alt boyutu alti maddeden
olusmaktadir. Buna gore 6z-yeterlik algi 6l¢eginin tamamindan alinabilecek en diisiik puan
23, en yiiksek puan ise 115°tir. Biyoloji metotlart alt boyutundan alinabilecek en diisiik
puan 8 en yiiksek puan 40; biyoloji/ diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi alt
boyutundan alinabilecek en diisiik puan 9 en yiiksek puan 45; biyolojik kavramlari ve
becerilerin uygulamasi alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 6 en yiiksek puan
30°dur.Olgegingeneli igin Cronbach-Alfa giivenirlik katsayis1 .81 bulunurken, biyoloji
metotlar1 boyutu igin. 82, biyoloji/ diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi i¢in
.76 ve biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulama i¢in .80 olarak bulunmustur. Elde
edilen sonuglar 6l¢egin Tirkiye'de de kullanilabilecegini gostermistir (Ekici, 2005).
Biyolojik o6z-yeterlik 6lgegini kullanim ve yayin izni Ek 6°da verilmistir. Yapilan bu
arastirmada biyoloji metotlar1 alt boyutunun giivenilirlik katsayist (o) 0.77, biyoloji/fen
derslerine genelleme ve bilgilerin analizi alt boyutu («) 0.76 ve biyolojik kavramlari ve
becerileri uygulama alt boyutu (a) 0.81 olarak hesaplanmistir. Buna gore biyoloji 6z-
yeterlik ol¢eginin kabul edilebilir giivenilirlik diizeyine sahip oldugu bulunmustur.

Sorulara verilen cevaplar aritmetik ortalama alinarak hesaplanmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Arastirmanin katilimcilart 14 kisilik iki gruba ayrilmistir. Her iki gruba da
ekosistem ekolojisi konusu farkli zaman dilimlerinde farkli teknikler kullanilarak
anlatilmistir. Kontrol grubunda sunus yoluyla 6gretim stratejileri ile soru cevap yontemi
kullanilarak ve kavram haritalarindan yararlanilarak konular islenmistir. Deney grubunda

ise dersler dogaclama rol oynama, sessiz oyun, hikaye yazma, hikaye tamamlama, roportaj,
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mektup yazma gibi yontem ve teknikler kullanilarak yapilmistir. Her iki grupta da dersler
arastirmact 6gretmen tarafindan yuriitilmiistiir.

Tablo 3.3’de yaratici drama odakli Ggretim siirecinin zamana gore dagilimi
verilmistir. Yaratici drama etkinliklerinin kullanildig1 uygulamanin ilk haftasinda; ekolojik
kavramlar, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z-yeterlik algis1 on testleri yapilmistir. Sonraki
haftalar son haftaya gelinceye kadar her haftaya bir konu diisecek sekilde iiger saatlik
zaman zarfinda konular islenmistir. Son hafta ise ekolojik kavramlar, bilimsel siireg

becerileri ve 6z-yeterlik algisi son testleri yapilmustir.

Tablo 3. 3. Yaratict Drama Odakli Ogretim Siirecinin Zamana Gére Dagilimi

Etkinlik No Etkinlik Adi Siire/ Ders Saati Hafta
Ekoloji kavramlari 6n testi uygulamast 1 saat Hafta 1
Uygulamanin  BSB 6lgegi 6n test uygulamasi 1 saat Hafta 1
Ik Haftas1 Biyolojik 6z-yeterlik algisi 6l¢egi 6n test uygulamast 1 saat Hafta 1
1 Ekolojik temel kavramlar 3 saat Hafta 2
2 Ekosistemi etkileyen faktorler 3 saat Hafta 3
3 Besin zincirleri, besin aglari ve enerji piramitleri 3 saat Hafta 4
4 Madde dongiisii (Karbon ve Su) 3 saat Hafta 5
5 Madde dongiisti (Azot) 3 saat Hafta 6
6 Ekosistem hizmetleri ve stirdiirebilirlik 3 saat Hafta 7
Uygulamanin  Ekoloji kavramlari son testi uygulamasi 1 saat Hafta 8
Son haftasi BSB 6l¢egi son test uygulamasi 1 saat Hafta 8
Biyolojik 6z-yeterlik algisi 6l¢egi son test uygulamast 1 saat Hafta 8

3.4.1. Yaratic1 Drama Etkinliklerinin Hazirhik Asamasi

Etkinlikler hazirlanirken Biyoloji ve Yaratici Drama alaninda uzman kisilerin
gorlslert1 alinarak planlar hazirlanmistir.  Arastirmact bu konuda Cagdas Drama
Derneginden dordiincli asama egitim sertifikas1 almaya hak kazanmigtir (Ek 14). Yaratici
drama etkinliklerinin hazirlanmasi asamasinda ekosistem ekolojisi konusu MEB (2013)
kazanimlarin1 kapsayacak sekilde arastirmaci tarafindan planlanmistir. (Ek 7). Planlanan
etkinlikler yaratici drama yontemi kullanarak 6grencilerin ekosistem ekolojisi konusunda
kazanim saglamayir amaglamaktadir. Etkinlikler, lise ikinci siif 6grencilerinin yaratici
drama ile belirlenen konu ile ilgili 6grenmesi beklenen unsurlar {izerinde odaklanmustir.

Ekosistem ekolojisi konusu kapsaminda; ekolojinin temel kavramlari, ekosistem hizmetleri
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ve surdiiriilebilirlik, ekosistemi etkileyen faktorler, besin zincirleri, besin aglar1 ve enerji
piramitleri, madde dongiileri alt konulari islenmistir. Konular alti etkinlik seklinde
planlanmis ve her etkinlik i¢in ticer saat ayrilmistir. Yaratict drama yontemi
uygulamalarinda cd calar, cd, yazi tahtasi, tahta kalemi, renkli kartonlar, makas, yapistirici,
renkli elisi kagitlari, pastel boyalar gibi ara¢ gereglerden yararlanilmistir. Siirecin
yiiriitilmesinde, hazirlik 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalar1 izlenmistir. Tiim
asamalarda en az iki etkinlik yer almaktadir.

Yaratict drama c¢aligmalarinda belirlenen kazanimlara gore islenecek konu
ogrencilere verilirken tiim etkinler arasinda bir iliskinin olmasi, etkinliklerin birbirlerini
desteklemesi ve biitlinleyici olmasi olduk¢a Onem tasimaktadir. Bu nedenle drama
yasantilar1 belirli asamalar1 izlemek durumundadir. Gelistirilen ve Onerilen asamalar
sOyledir:

Hazirlik 1sitma asamasi: Bu asamada amacg Ogrencileri dramaya isindirmak ve
Ogrencilerin 6gretim ortamina alismasini saglamaktir. Ayni1 zaman da giiven duygusunun
gelisimi, uyumun gelistirilmesi ve grup dinamiginin yakalanmasini agisindan da bu asama
onemlidir. Ozellikle duyularm yogun olarak es zamanl kullanildig1 ve bedensel olarak
aktif olunan bu asamanin diger bir amaci bir sonraki agsamaya hazirliktir. Katilimcilarin
kendi aralarinda ve drama c¢alismasini yonlendiren lider ile aralarinda iletisim siirecinin
olugmasi i¢in temel ¢alismalar yapilmalidir. Bu nedenle bu asamanin en etkin sekilde
uygulanmasina dikkat edilmistir (Adigtizel, 2010).

Canlandirma asamasi: Bu agamada G6grencilerin konu ile ilgili aktif katilimcilara
dontistiiriilmesi saglanarak, konu igeriyle ilgili ¢esitli roller iistlenmeleri saglanmistir.
Konularin siire¢ i¢inde bicimlendigi tiim hatlariyla ortaya cikarilip ilgili ¢aligmalarin
yapildigi bu asamada dogaglama, rol oynama ve diger teknikler yogun bir bicimde
kullanilir. Duruma gore canlandirmalar grup etkinligi seklinde olabilecegi gibi bireysel de
gergeklestirilebilir. Bu asamada yaratic1 drama egitmeninin yonergesi ile rastgele gruplara
ayrilan &grenciler baglatilan bir hikayeyi tamamlama ya da verilen bir resimden yola

cikarak, resmin Oncesi veya sonrasini kurgulayip, bu kurguyu aralarinda rol dagilimi
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yaparak canlandirmalari istenmistir. Canlandirmalar sonucu gelisen olusumlar izlenerek bir
sonraki agamaya gecilmistir.

Degerlendirme asamasinda: Siirecin 6neminin ve niteliginin belirlendigi bu
asamada yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar degerlendirilir. Katilimcilarin duygu
ve diisiincelerini paylasmalar1 saglanarak baslangicta hedeflenen amaglarin kazanima
dontisiip doniismedigi ve siirecin nasil algilandig1 katilimer goriisleri alinarak belirlenmeye

calisilir.

3.4.2. Yaratict Drama Uygulamalar:

Etkinlik-1: Ekolojinin Temel Kavramlar1 bashikli etkinligin yonergesi Ek 8’de
verilmistir. Etkinlik cergevesinde 6grencilerin ekolojik temel kavramlar1 ve bu kavramlar
arasindaki iligkileri kurabilmesi kazanim olarak amaclanmistir. Bu etkinlikte dogaglama,
rol oynama, sessiz oyun ve hikaye yazma gibi yontem ve teknikler kullanilmistir.

Hazirlik 1sinma asamasinda o6grenciler hayali bir ormanda gezintiye c¢ikartilir.
Ormanda gordiikleri hayvanlar taklit etmeleri istenerek diger katilimcilarin bu hayvanlar
tahmin etmeleri istenir. Diger bir uygulamada ise 6gretmen tarafindan hazirlanan konuyla
ilgili baz1 tanimlamalar1 iceren ciimlelerle oyun hazirlanir. Siniftaki 6grenciler iki gruba
ayrilarak bu climlelerin kulaktan kulaga iletilmesi istenir. Climleyi son 6grenci dogru
sOylerse grup puan kazanilir.

Canlandirma asamasinda 6grenciler iki gruba ayrilir gruplara ekolojik kavramlarla
ilgili farkli resimler verilir ve bu resimleri kullanarak bir hikaye olusturmalar istenir.
Olusturulan hikayeler okunur. Gruplarin yazdiklar1 hikayeler degistirerek, hikayelerin
canlandirilmasi istenir. Gruplar canlandirmalarin1 gergeklestirdikten sonra canlandirmalar
tizerine konusulur.

Degerlendirme asamasinda goniillii 6grencilerden biri sinif disina ¢ikarilir. Ekolojik
kavramlarin yazili oldugu kagitlardan biri bu 6grencinin sirtina yapistirilir. Ogrenci
sirtinda yazili olan kavrami bulabilmek i¢in arkadaslarina sorular sorar. Uygulama sonunda

uygulamaya yonelik 6grencilerin diisiince ve goriisleri dinlenir.
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Etkinlik 2: Ekosistemi Etkileyen Faktorler baslikli etkinligin yonergesi Ek 9°da
verilmigtir. Etkinlik c¢ergevesinde oOgrencilerin ekosistemi etkileyen canli ve cansiz
etmenler ve ekosistem iizerindeki gorevleri ile canli ve cansiz etmenler arasinda iliski
kurmay1 kazanim olarak almalar1 amaglanmistir. Bu etkinlikte dogaglama, rol oynama ve
hikaye tamamlama gibi yontem ve teknikler kullanilmistir.

Hazirlik 1sinma asamasinda Ogrenciler okulun arka bahgesindeki ormanlik alana
cikarilir. Ogrencilere bir 6nceki ders hatirlatilarak, ormanim bir ekosistem oldugundan séz
edilir. Orman ekosisteminde dikkatlerini ¢eken canli ve cansiz varliklar1 gézlemleyerek
ellerindeki kagitlara notlar almalari istenir. Ogrencilerden her birine bu ekosistemde
gordiikleri bir seyin heykel formunu olusturmalari istenir. Diger 6grencilerde bu formun
ekosistemde neye karsilik geldigini bulmaya calisir.

Canlandirma asamasinda Ogrenciler canli ve cansiz olarak iki gruba ayrilir.
Ogrencilere konu ile ilgili hazirlanmis bir hikaye okunur. Gruplardan hikayenin geri
kalanin1 tamamlamalar1 istenir. Sonrasinda yazilan hikayeler okunur ve hikayede
ogrencilerin dikkatini ¢eken onemli kisimlar tartigilir. Bir sonraki etkinlikte ise hikayeler
gruplar arasinda degistirilerek, gruplar tarafindan canlandirilmasi istenir.

Degerlendirme asamasinda 6grenciler iki gruba ayirir ve her bir gruba biiytik bir
karton verir. Ogrencilerin 6grendikleri konu ile ilgili afis hazirlamalari istenir.Sonraki
etkinlikte ise 6grencilere ekosistemdeki herhangi bir etmenin olmamasi durumunda neler
olabilecegi konusunda bir hikaye yazma 6devi verilir.

Etkinlik 3: Besin Zincirleri, Besin Aglar1 ve Enerji Piramitleri baslikli etkinligin
yonergesi Ek 10°da verilmistir. Etkinlik ¢ercevesinde 6grencilerin besin zinciri ve besin
zincirini olusturan faktorleri kavramasi, besin zincirindeki 6geleri ve gorevlerini bilmesi,
besin zincirindeki enerji akist ve biyolojik birikimin nasil gerceklestigini fark etmeleri
kazanim olarak amaglanmistir. Bu etkinlikte dogaglama, rol oynama, sessiz oyun ve hikaye
tamamlama gibi yontem ve teknikler kullanilmistir.

Hazirlik 1sinma asamasinda miizik esliginde serbest yiiriime etkinligi yapilir.

Herkes en yakinindaki arkadasi ile eslesir ve gezinti esnasinda eslerden birinin gozleri
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baglanir. Gozleri bagl olmayan kisi ¢evresinde gordiiklerinden yola ¢ikarak arkadasina bir
hikaye anlatmaya baslar. Her iki kisi i¢inde ayni uygulama yapilir. Uygulamadan sonra
hikayeler ana hatlariyla dinlenir ve hikayelerdeki benzerlikler belirlenir. Ogretmen konu ile
ilgili temel bilgileri 6grencilere aktarir ve 6grencilerden gelen sorulari cevaplandirir. Diger
uygulamada ise 6grencilerin her birinin boynuna bir varligin resmi asilir ve 6grencinin
birinin eline bir ip yumag verilir. Bu uygulama ile besin zinciri ve besin ag1 arasindaki
iliski anlatilmaya caligilir. Bu asamanin son etkinliginde 6grenciler iki gruba ayrilir ve her
gruba iginde cesitli yonergeler olan birer zarf verilir. Ogrencilerin ydnergeleri sirastyla
takip edip, oyunu en kisa siirede bitirmeleri istenir. YOnergeleri en kisa slirede tamamlayan
takim oyunu kazanir.

Canlandirma agsamasinda 6gretmen Ggrencilere konu ile ilgili temel kavramlari
igeren resimler verir ve bunlari incelemelerini ister. Ogrencilerden yeni &grendikleri
bilgilerle resimler arasmnda iliski kurmalar1 ve yorumlamalar istenir. Ogrenciler iiretici,
tilkketici ve ayristirict isimleriyle {i¢ gruba ayrilirlar. Her gruba farkli resimler dagitilir.
Verilen fotograflara bagli olarak gruplarin konuyla ilgili resim, siir ve kolaj ¢aligsmalari
yapmalar1 istenir. Bir sonraki caligmada, ogrenciler 6nce ve sonra adlariyla iki gruba
ayrilirlar. Ogrencilere verilen fotograflardan yola ¢ikilarak o6grencilerin fotograflarn
oncesi ve sonrasini canlandirmasi istenir.

Degerlendirme asamasinda Ogretmen Ogrencilere iizerinde “bu gilin 6grendim ki
...................... ” yazan kagitlart dagitir, bugiinkii calismada 6grendiklerinden yola
cikarak bosluklar1 tamamlamalar1 ve daha sonra bu kagitlar1 duvara yapistirmalarini
sOyler. Daha sonra tiim kagitlar okunur. Calisma ile ilgili 68renci goriisleri aliir. Bu
asamanin son etkinligi olarak 6grenciler zincir- ag olarak iki gruba ayrilir. Zincir grubunun
besin piramidi olusturmalar1 ag grubunun besin agi olusturmalari bunlar1 yaparken de
kendilerine verilen dergilerden gazetelerden de faydalanmalari sdylenir. Caligma bittikten
sonra her grup kendi ¢aligmasini sergiler.

Etkinlik 4: Madde Ddngiileri (Su, Karbon) baslikli etkinligin yonergesi Ek 11’de

verilmigstir. Etkinlik ¢ercevesinde ogrencilerin karbon dongilisi ve su dongiisiinii
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kavramalari, su ve karbon dongiisiiniin 6nemini anlamalar1 ve ¢evre sorunlarina duyarlilik
gostermeleri kazanim olarak amaglanmistir. Bu etkinlikte dogaglama, rol oynama, toplanti
diizenleme, réportaj ve mektup yazma gibi yontem ve teknikler kullanilmistir.

Hazirlik 1sinma asamasinda 6gretmen konu ile ilgili olarak 6grencilerin 6n
bilgilerini tespit ettikten sonra 6grencilere bir mavi bir sar1 karton kagitlar dagitarak grubu
ikiye ayirir. Ogretmen parazit oyunu oynayacaklarmi sdyleyip oyun hakkinda bilgi verir.
Mavi grubun birisine su ve karbon dongiisii ile ilgili climleler verilir ve karsi taraftaki mavi
takima bunlar1 aktarmalari istenir. Sar1 takimda sesler ¢ikartarak, parazit olusturarak bu
iletisimi engellemeye calisir. Ogretmenin durdurmasiyla herkes durur. Kars: takim iiyeleri
anladiklar1 kadariyla ciimleyi tekrar etmeye calisirlar. Ciimleyi tekrar eden ¢ikmaz ise
aktarmaya calistiklar climleyi yiiksek sesle soylerler. Tiim 6grenciler tiim rollerle birer kez
girecek sekilde bu oyun tekrar edilir.

Canlandirma asamasinda 6grenciler su ve karbon grubu olarak ikiye ayrilir. Su
grubuna problem olarak diinyadaki su oranmin gitgide azalmasi verilir. Ogrenciler bir sivil
toplum Orgiitiilymiis gibi davranip, toplanti diizenleyerek, probleme ¢6ziim Onerileri
getirmeleri istenmistir. Karbon grubuna problem olarak atmosferdeki karbondioksit
miktarinin artist durumu verilir. Bu konu {izerinde ortak olarak calismalari ve bir
televizyon programinda roportaja katilmalari istenir. Ogrencilerin hazirlik asamast bittikten
sonra canlandirmalar yapilir. Konu ile ilgili tiim dgrencilerin goriisleri alinir.

Degerlendirme asamasinda dgrencilerden 30 yil sonrasina su ve karbon temalr bir
olumlu bir de olumsuz mektup yazmalar1 istenir. Sonrasinda mektuplar okunur ve

ogrencilerin dikkatlerini ¢eken noktalar konusulur.

Etkinlik 5: Madde Dongiileri (Azot Dongiisii) baslikli etkinliginin yonergesi Ek
12°de gosterilmistir. Etkinlik g¢er¢evesinde 6grencilerin azot dongiisiinli kavrayip, sema
tizerinde aciklamalar1 ve hayatimizdaki yerini anlamalar1 kazanim olarak amacglanmistir.
Bu etkinlikte dogaglama, rol oynama hikaye tamamlama gibi yontem ve teknikler

kullanilmustir.
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Hazirlik 1sinma agamasinda dgrencilere mendil kapmaca oyunu oynanacagi sdylenir
ve oyunun yonergesi aciklanir. Uzerlerinde su karbon, azot yazan kagitlar rastgele
ogrencilere dagitilir. Baz1 maddeler iki bazi maddeler ikiden fazla yazilmistir. Ogretmen
hangi maddeyi soylerse kagidinda o madde yazan kisiler mendili kapmaya calisacaktir.
Oyun sonrasinda 6gretmen 6grencilere atmosferdeki gaz ylizdeleri hakkinda ne bildiklerini
sorar ve konu ile ilgili gerekli aciklamalar1 yapar. Ogretmen azot gazinin nasil olustugu ve
nerelerde kullanildigr konusunda &grencilerin fikirlerini alir. Ogrencilerin diisiinceleri
alindiktan sonra 6gretmen azot dongiislinii anlatan semalar1 6grencilere dagitir. Semalara
bakarak azot dongiisiiyle ilgili vardiklari c¢ikarimlari semanin altindaki bosluklara
yazmalari istenir. Sonrasinda yazilanlar okunur. Ogretmen gerekli agiklamalar1 yaparak
azot dongiisiiniin nasil isledigini anlatir.

Canlandirma asamasinda Ogrenciler iki gruba ayrilirlar. Ogrencilerden azot
dongiisiinii anlatan bir dogaglama hazirlamalari istenir. Hazirlanan dogaglamalar izlenir.
Ogrencilerin gériisleri alinir. Sonraki etkinlikte dgrencilere bir hikaye verilir. Hikayenin
ogrenciler tarafindan hayatimizda azot olmasaydi neler olurdu temasina uygun olarak
tamamlanmasi1 istenir. Daha sonra tamamlanan hikayeler okunur ve canlandirilir.
Canlandirmalar sonrasinda 6grencilerin azotun hayatimizdaki 6nemi ile ilgili diislinceleri
ogrenilmis olur.

Degerlendirme agsamasinda 6grenciler iki gruba ayrilir. Birinci grubun bir iiyesine
azot dongiisiiyle ilgili bir climle verilir ve bu ciimleyi takim arkadaglarina sessiz sinema
oyunu ile anlatmasi istenir en ¢ok climle bulan grup oyunu kazanir. Caligmalar bittikten
sonra her 6grenci uygulamay1 degerlendirir.

Etkinlik 6: Ekosistem Hizmetleri ve Siirdiiriilebilirlik baslikli etkinligin yonergesi
Ek 13’te gosterilmistir. Etkinlik ¢ergevesinde Ogrenciler ekosistemin yapisi ve ozellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmasi, siirdiiriilebilirlik kavramini anlamasi ve c¢evre bilincini
edinmesi kazanim olarak amaglanmistir. Bu etkinlikte dogaglama, rol oynama hikaye ve

mektup yazma gibi yontem ve teknikler kullanilmistir.
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Hazirlik 1sinma asamasinda 6grencilerin yasamak istedikleri bir ¢evre hayal
etmeleri sdylenir. Bir siire bu ¢alismaya devam edilir. Daha sonra yasamak istemeyecekleri
bir ¢cevre hayal etmeleri sOylenir. Calisma bittikten sonra iki ¢evrenin 6zellikleri siralanir
ve farkli 6zellikler belirlenir.

Canlandirma asamasinda Ogretmen ekosistem hizmetleri ve siirdiiriilebilirlik
kavramlarini anlatir. Biyosfer iki projesinden bahsedilir ve biyosfer iki projesiyle ilgili bir
video izlettirilir. Videodan sonra Ogrencilerin ¢ikarimlarini not etmeleri istenir. Tiim
ogrencilere s6z hakki verilir. Konu tartisilir. Ogrenciler dort gruba ayrilir. Gruplara
sirastyla niifus artigi, kentlesme, teknolojik gelismeler ve tarimin siirdiiriilebilirlige etkisi
ile ilgili hikaye yazmalar istenir. Yazilan hikayeler farkli gruplara gelecek sekilde
degistirilerek 6grencilerin bu hikayeleri canlandirmalari istenir. Ogrencilere verilen siire
sonrasinda canlandirmalar izlenir. Uygulama sonrasinda ogrencilerin dikkatlerini ¢eken
kisimlar belirlenir ve 6grenci goriisleri dinlenir.

Degerlendirme asamasinda 6gretmen Ogrencilerden yasadiklar1 bu donemden
gelecege su an yapilan hatalart iceren ve daha iyi bir ¢evrede yasamalarma imkan
saglayabilecek Onerileri igeren bir mektup yazmalarini ister. Daha sonra mektuplar okunur

ve Ogrencilere soz hakki verilir konu tartigilir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada alinan evren-orneklem hesaplamasi ve orneklemdeki sayi yetersizligi
gdz Oniline alindiginda nonparametrik testler uygulanmistir. Arastirmanin giivenilirlik
testleri ekolojik kavramlar 6lgegi igin KR 21, bilimsel siire¢ becerileri testi icin KR20 ve
biyolojik 6z-yeterlik algis1 6l¢egi i¢in Chronbach o katsayisi hesaplanmistir. Arastirmanin
giivenilirlik asamasinda elde edilen veriler ilgili testler boliimlerinde verilmistir.

Siirekli degiskenler ortalama ( X ) ve standart sapma (SS) ve kategorik degiskenler
frekans (f) olarak verilecektir. Parametrik test varsayimlari saglanmasina ragmen
orneklemde alman 6grenci sayisinin diisiikligii g6z oniline alinarak non-parametrik test

uygulanmistir. Gruplar arasi farliliklarin karsilagtirilmasinda Mann-Whitney U testi



52

kullanilmistir. Grup igi karsilagtirmalarin analizinde Wilcoxon Signed-Rank Testi ile 6n
test ve son test degisimleri hesaplanmistir. Ayn1 zamanda gruplar ile tiim olgeklerin
birbiriyle iliskisinin karsilastirilmasi igin Spearsman Korelasyon analizi kullanilmustir.

Spearsman Korelasyon analizinin yorumlanmasinda asagidaki 6lgtitler dikkate alinmustir.

Korelasyon katsayisi (r) nin yorumu;

r<0.2 ise ¢ok zayif iliski yada korelasyon yok
0.2-0.4 arasinda ise zayif korelasyon

0.4-0.6 arasinda ise orta siddette korelasyon
0.6-0.8 arasinda ise yliksek korelasyon

0.8> ise ¢ok yiiksek korelasyon oldugu yorumu yapilir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Arastirmanin yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1r ekosistem ekolojisi
tinitesinde lise ikinci smif Ogrencilerinin kavramsal anlamalarina, bilimsel siire¢
becerilerine ve biyolojidz-yeterlik algilarma etkisi var muidir, sorusuna iligkin bulgu ve
yorumlamalar bu bashik altinda yer almaktadir. Yaratici drama ydntemiyle biyoloji
ogretiminin kavramsal anlam, bilimsel siire¢ becerileri ve biyoloji 6z-yeterlik alg1 diizeyi

tizerindeki etkisine yonelik verilere yer verilmistir.

4.1. Yaratict Drama Yéntemiyle Biyoloji Ogretiminin Akademik Basar1 Uzerindeki
Etkisine IliskinBulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde; ‘Yaratici drama etkinlikleriyle yapilan
biyoloji dgretiminin yapildigr deney grubu 6grencileri ile biyoloji 6gretim programinin
uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin kavramsal anlamalar1 arasinda anlaml bir fark
var midir?’sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla arastirmada kullanilan ekolojik
kavramlar basar1 testinin 10 sorusu ¢oktan se¢meli, yedi sorusu acik uglu olmak iizere
toplam 17 soruya verilen cevaplar arastirmanin birinci alt probleminde verilmistir.
Sorulardan elde edilen veriler gruplar arast Mann Whitney U testi ve grup i¢ci Wilcoxon
analizi ile olgtilmustiir. Ekoloji kavramlar: testindeki 10 adet ¢oktan se¢gmeli sorularin puan

ortalamalarininén ve son testlere gore degisimi Tablo 4.1°de verilmistir.



Tablo 4. 1.Ekoloji Kavramlar: Testindeki Coktan Se¢meli ve A¢ik Uglu Sorularin Puan
Ortalamalart

_ Deney grubu  Kontrol grubu
On test Son test On test Son test

F X SS X SS X SS X SS
1. Soru 14 136 075 300 0,00 079 070 243 0,85
2. Soru 14 171 047 293 027 1,36 047 250 0,65
3. Soru 14 093 062 293 027 064 050 143 1,09
4. Soru 14 08 066 28 036 08 062 179 0,89
5. Soru 14 121 080 293 027 093 063 250 0,76
6. Soru 14 129 091 286 0,36 114 066 243 065
7. Soru 14 057 076 271 047 029 077 250 065
8. Soru 14 107 062 264 050 079 080 143 094
9. Soru 14 021 043 264 063 057 083 229 073
10. Soru 14 107 062 293 027 114 091 250 0,52
11. Soru 14 143 065 271 047 107 066 221 089
12. Soru 14 057 051 236 050 086 076 207 047
13. Soru 14 100 068 286 0,36 143 061 229 061
14. Soru 14 129 048 271 047 164 062 250 052
15. Soru 14 150 065 286 036 179 070 257 051
16. Soru 14 143 065 279 043 150 043 257 065
17. Soru 14 157 065 300 000 150 051 257 051
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Tablo 4.1 incelendiginde, ekoloji kavramlar1 6n testinde deney grubunun puan

ortalamalar1 0.21 ile 1.71 araliginda bulunmustur. Ekoloji kavramlar1 6n testinde kontrol

grubunun puan ortalamalari ise 0.29 ile 1.79 araliginda bulunmustur. Ekoloji kavramlari

on testinde her iki grubun puan ortalamalari birbirine yakin bulunmustur. Ekoloji

kavramlari son testinde deney grubunun puan ortalamalari 2.36 ile 3 araliginda

bulunmustur. Son testte On teste oranla puan ortalamasi belirgin bir sekilde artis

gostermistir. Ekoloji kavramlar1 son testinde kontrol grubunun puan ortalamalari ise 1.43

ile 2.57 araliginda bulunmustur. Kontrol grubunda da son testte 6n teste oranla puan

ortalamalarinda artis oldugu goriilmiistir.
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Tablo 4.2’de deney ve kontrol grubunun ekoloji kavramlari 6n test ve son test
betimsel analiz sonuglart verilmistir. Tablo incelendiginde ekoloji kavramlar1 6n testinde
deney grubu (19.07) ile kontrol grubu (18.29) puan ortalamalar1 arasinda belirgin bir
farklilik olusmamustir. Deney grubu ile kontrol gruplarinin son testteki puan ortalama
artiglarina bakildiginda; yaratict drama etkinliklerini iceren 6gretimin yapildigi deney
grubunda (47.71), programa bagli kalinarak Ogretim yapilan kontrol grubuna (38.58)
oranla puan ortalamasimin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.Buna goére yaratict drama
yontemiyle biyoloji 6gretiminin yapildigr gruptaki dgrencilerin ekoloji kavramlart anlama

diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. 2. Deney ve Kontrol Grubunun Ekoloji Kavramlar: Testinin On Test ile Son Test
Betimsel Analiz Sonuglar

On test Son test
X S.S. X S.S.
Genel Deney 19,07 3,63 47,71 1,36
Kontrol 18,29 3,10 38,58 4,50

Ekoloji kavramlar1 6n testi ile son testti puanlarinin Mann Whitney U testi ile
karsilastirilmasi Tablo 4.3’te verilmistir. Tablo incelendiginde ekoloji kavramlar1 6n testi
puanlarinda deney ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olugsmamistir (Z= 0.51,
p=0.635). Ekoloji kavramlar1 son testinde ise deney ile kontrol grubu arasinda anlamli bir
farklilik olusmustur (Z=0.622, p=0.0001). Bu anlamli farkliligin yaratict1 drama

etkinliklerini igeren 6gretimin yapildigi deney grubundan kaynaklandigi goriilmustiir.

Tablo 4. 3. Ekoloji Kavramlar: On Testi ile Son Testti Puanlarinin Mann Whitney U Testi
ile Karsilastirilmast

On test Son test
Mann-Whitney U 87,000 4,000
Z -0,51 0,622

P 0,635 0,0001
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Deney ve kontrol grubu arasinda ekoloji kavramlar: testinin 6n test ile son testler
arasindaki farkin Wilcoxon Signed-Rank testi sonuglari Tablo 4.4’de verilmistir. Tablo
incelendiginde, yaratici drama grubunda calismaya katilan 14 Ogrencinin kavramsal
anlama diizeylerinin yiikseldigi ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu
goriilmektedir (Z=-3.306, p=0,001). Buna gore, yaraticti drama etkinlikleriyle 6gretim
yapilan deney grubunun ekolojik kavramlar testi puanlarindabir artis goriilmiistiir.

Tablo 4. 4. Deney ve Kontrol Grubu Arasinda Ekoloji Kavramlar: Testinin On Test ile Son
Testler Arasindaki Farkin Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuglart

Degisken Kategori N  Sira Toplami Sira Ort. Z p
Negatif derece 0° 0 0 -3.306° 0,001
Deney Grubu o ivif derece  14° 750 105,00
Son test- 6n . p
test Beraberlik 0
Toplam 14
Kontrol Negatif derece 0° 0 0 -3.315° 0,001
Grubu Pozitif derece  14°  7.50 105,00
Sontest- 6n  Beraberlik 0°
test Toplam 14

a:son test < On test
c.son test = On test
b:son test>6n test

Kontrol grubunda da c¢aligmaya katilan 14 Ogrencinin kavramsal anlama
diizeylerinin yiikseldigi ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir
(Z=3.315, p=0,001).Buna gore, programa bagli kalinarak islenen kontrol grubunun

ekolojik kavramlar testi puanlarinda da bir artig goriilmiistiir.

4.2.Yaratica Drama YontemiyleBiyoloji Ogretiminin Bilimsel Siirec Becerileri
Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular ve Yorum
Ikinci alt problemde; ‘Yaratict drama etkinlikleriyle yapilan biyoloji dgretiminin
yapildig1 deney grubu 6grencileri ile biyoloji 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?’sorusuna
cevap aranmistir. Bu amagla bilimsel siire¢ becerileri testinde uygulanan 26 soruya

ogrencilerin verdikleri cevaplar arastirmanin ikinci alt probleminde verilmistir. Dogru
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cevaplar bir puan olarak islenirken diger cevaplar sifir puan olarak islenmistir.Deney ve
kontrol grubu bilimsel siire¢ becerileri testinin 6n test ile son test dogru/yanlis sonuglarinin

ayr1 ayr1 incelemeleri Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4. 5. Deney ve Kontrol Grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri TestininOn Test ile Son Test
Sorularinin Incelenmesi

On test Son test
Dogru/yanlig Deney Kontrol Deney Kontrol
1. soru 4/10 717 12/2 717
2.soru 11/3 717 13/1 10/4
3. soru 3/11 4/10 11/3 6/8
4. soru 11/3 10/4 12/2 10/4
5. soru 14/0 12/2 14/0 12/2
6. soru 12/2 8/6 13/1 10/4
7.so0ru 4/10 2112 11/3 3/11
8. soru 13/1 8/6 13/1 9/5
9. soru 8/6 9/5 8/6 9/5
10. soru 10/4 717 13/1 11/3
11. soru 2112 4/10 11/3 5/9
12. soru 11/3 10/4 13/1 11/3
13. soru 3/11 4/10 12/2 717
14. soru 5/9 9/5 13/1 10/4
15. soru 6/8 6/8 12/2 12/2
16. soru 717 717 14/0 10/4
17. soru 6/8 9/5 12/2 6/8
18. soru 9/5 6/8 12/2 8/6
19. soru 8/6 5/9 13/1 9/5
20. soru 5/9 9/5 12/2 6/8
21. soru 11/3 8/6 14/0 10/4
22. soru 6/8 1/11 11/3 717
23. soru 8/6 9/5 13/1 717
24. soru 8/6 8/6 12/2 8/6
25. soru 5/9 5/9 13/1 8/6
26. soru 13/1 10/4 14/0 11/3

Tablo 4.5 incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri 6n testinde gruplarin dogru cevap
sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu egitim siireci sonunda 6grencilerin BSB
Olcegindeki verdikleri cevaplarda dogru sayisimin artmasi gerektigi disiiniilmektedir.
Yaratict drama egitiminin verildigi grupta her bir soru ayr1 ayr incelendiginde verilen
cevaplar belirgin 6l¢iide iyilesmistir. Kontrol grubunda ise bir soruda verilen cevaplarin

dogru oraninin azaldigi gorilse de (17. Soru/ EK 3) verilen cevaplarda dogru sayisi kismen
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artmistir. Calisma sonucunda genel olarak deney ve kontrol gruplarinda dogru sayisinin
arttig1 gorillmiistiir.

Deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri testinin 6n test ve son test
betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.6’daverilmistir. Tablo incelendiginde kontrol grubunda
BSB 6l¢eginin 6n test sonuglar1 13,14 ortalamadayken son testte 16,15 ortalama dogruya
cikmistir. Deney grubunda ise 14,50 ortalama dogrudan 22,93 ortalamasina ¢ikmistir.
Kontrol grubundaki O6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri son testindealdiklari puan
ortalamalari ile 6n testindeki puan ortalamalar1 karsilastirildiginda aradaki farkin az oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunda ise Ogrencilerin aldiklari puan ortalamasinin daha fazla
arttii sonucuna ulasilmigtir.Buna gore yaratici drama yontemiyle biyoloji 6gretiminin
yapildigr gruptaki Ogrencilerin bilimsel beceri diizeylerinde daha fazla artis oldugu
goriilmiistir.

Tablo 4. 6. Deney ve Kontrol Grubunun Bilimsel Siire¢ Becerileri Testinin On Test ile Son
Test Betimsel Analiz Sonuglart

N X SS Minimum  Maksimum
On test Deney grubu 14 14,50 2,74 9 19
Kontrol grubu 14 13,14 3,68 7 19
Son test Deney grubu 14 22,93 2,23 19 26
Kontrol grubu 14 16,15 2,94 12 20

Deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri testinin on test ile son test soru
ortalamalarindaki Mann Whitney U testi bulgulari Tablo 4.7°de verilmistir. Tablo
incelendiginde, c¢aligma Oncesinde uygulanan BSB Olceginde gruplar arasi istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (Z=-0,924, p=0,355). Calisgmanin siirdiigii alt1
haftalik uygulama sonrasinda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gorilmistiir (Z=-4,407, p=0,0001).
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Tablo 4. 7. Bilimsel Siire¢ Becerileri TestininOn Test ile Son Testlerinin Puanlamasinin
Mann Whitney U testi ile Karsilastirilmast

BSBO 6n test BSBO son test
Mann-Whitney U 78,000 2,500
Z -0,924 -4,407
P 0,355 ,0001

Deney ve kontrol grubu arasinda bilimsel silire¢ becerileri testinin on test ile son
testleri arasindaki farkin Wilcoxon Signed-Rank testi bulgular1 Tablo 4.8’de verilmistir.
Tablo incelendiginde, yaratici drama grubunda bilimsel siire¢ becerileri 6n testi ile son
testi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (Z=-3,308, p=0,001).
Yaratici drama grubunda caligmaya katilan 14 katilimci pozitif yonde bir degisim
gostermistir. Buna gore yaratici drama etkinlikleriyle 6gretim yapilan deney grubunda tiim

ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinde bir artig goriilmiistiir.

Tablo 4. 8. Deney ve Kontrol Grubu Arasinda Bilimsel Siire¢ Becerileri Testinin On Test
ile Son Testler Arasindaki Farkin Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuglari

Degisken Kategori N  Sira Toplami Sira Ort. Z p
Deney Negatif derece 0 0 0 -3,308° 0,001
Grubu Pozitif derece  14° 7,50 105,00

Son test- 6n  Beraberlik o°

test Toplam 14

Kontrol Negatif derece 1? 3,00 3,00 -2,996° 0,003
Grubu Pozitif derece  12° 7,33 88,00

Son test- 6n  Beraberlik 1°

test Toplam 12

a:son test < on test
c:son test = On test
b:son test>6n test

Kontrol grubunun da bilimsel siire¢ becerileri 6n testi ile son testi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (Z=2,996, p=0,003). Fakatkontrol
grubundabir 6grenci negatif yonde degisim gosterirken, bir 6grenicinin de dogru sayisinda

bir degisim goriilmemistir.
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4.3. Yaratict Drama Yéntemiyle Biyoloji Ogretiminin Biyoloji Oz-Yeterlik Algilart
Uzerine Etkisine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin {i¢ilincli alt probleminde; “Yaratic1 drama etkinlikleriyle yapilan
biyoloji 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile biyoloji 6gretim programinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir? soruna cevap aranmistir. Bu amagla, toplam 23 soru ve ii¢ alt boyuttan
olusan biyoloji 6z-yeterlikolgegine 6grencilerin verdikleri cevaplar arastirmanin {igiincii alt
probleminde verilmistir. Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik algilar1 {i¢ alt boyutta
incelenmistir. Bu boyutlar; biyoloji metotlari, biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve
bilgilerin analizi ile biyolojik kavramlarin ve becerilerin uygulanmasi algilaridir.Birinci
boyut olan biyoloji metotlar1 algilarina iliskin sorunlara verilen cevaplarmbetimsel

degerlendirilmesiTablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4. 9. Biyoloji Metotlar: Algilarina Iliskin Sorulara Verilen
CevaplarinDegerlendirilmesi

' On test Son test
Biyoloji Metotlar1 Algilarina Iligkin Sorular f X SS x SS
1. Soru 14 4,18 0,72 4,14 0,89
2. Soru 14 339 099 379 1,17
3. Soru 14 4,18 0,98 4,18 0,86
4. Soru 14 3,79 0,63 3,93 1,09
5. Soru 14 381 1,04 3,68 0,82
6. Soru 14 4,14 0,85 4,14 0,85
7.Soru 14 3,64 095 357 0,92
8. Soru 14 354 104 3,79 1,07

Tablo 4.9 incelendiginde dgrencilerinbiyoloji metotlar1 algilarma iligkin sorulariin
degerlendirilmesine dair verilen cevaplara gore biyolojik 6z-yeterlik algilar1 incelenmistir.
On testte 6grencilerin bir laboratuvar raporu igin 6nséz yazabilme konusunda kendilerine
olan giivenlerini orta derece olarak puanladiklart goriilmiistiir. Diger tiim ifadeler
Ogrenciler tarafindan iyi olarak puanlanmistir. Buna gore 6grencilerin, diger bir kisinin

yazdig1 laboratuvar raporunu inceleyebilme, bir deneyin yapilisini okuyabilme ve deneyi
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tek basma yiiriitebilme, deney raporunun yontem boliimiinii yazabilme, laboratuvar
sonuclarint rapor/kitap haline getirebilme, deney raporuna sonu¢ yazabilme, bir deney
raporunun nasil yazilacagini baska bir 6grenciye 6gretebilme ve biyoloji ders kitabinda
tanimlanmis deneyi elestirebilme konularinda kendilerini iyi derecede beceri diizeyine
sahip olarak algiladiklar1 bulunmustur. Son testte ise Ogrencilerin biyoloji metotlari
algilarma iliskin ifadelerin tiimiinde iyi derecede beceriye sahip olduklar1 yoniinde ifade
kullandiklar1 goriilmiistiir.

Biyoloji metotlar1 alt boyutunun gruplar arast Mann-Whitney U testi ve grup igi
Wilcoxon testi ile analizi tablo 4.10’da verilmistir.Tablo incelendigindebiyoloji metotlari
alt boyutu 6n testte, gruplar aras1 Mann Whitney U ve Grup i¢iWilcoxon test analizlerinde
deney ve kontrol gruplart anlamli bir iliski bulunmamistir. Son testte, gruplar aras1 Mann
Whitney U ve Grup i¢iWilcoxon test analizlerinde deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel anlamlilik bulunmamistir.Genel olarak hem deney hem de kontrol grubu 6n
test ile son test sonuglar1 arasinda 6grencilerin biyoloji metotlar1 algilarina iliskin énemli

bir farkliligin olmadigi sdylenebilir

Tablo 4. 10. Biyoloji Metotlart Alt Boyutunun Gruplar Aras: Mann-Whitney U testi ve
Grup I¢i Wilcoxon Testi ile Analizi

Deney Grubu  Kontrol Grubu Gruplar arast Grup igi
Mann Whitney U Wilcoxon
N X SS X SS U p z p

On 14 30,79 434 30,92 2,90 90,000 0,711 195,000 0,734
test
Son 14 3143 494 3100 437 84,500 0,541 189,000 0,541
test

Biyoloji/diger  fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi
algisinindegerlendirilmesi  Tablo  4.11°de  verilmistir. ~ Tablo  incelendiginde,
ogrencilerinbiyoloji/diger ~ fen  derslerine  genelleme  ve  bilgilerin  analizi
algilariindegerlendirilmesine dair sorulara verdikleri cevaplara gore biyolojik 6z-yeterlik

algilar1 incelenmistir. On testte dgrencilerin kendi sectikleri bir biyoloji dersinde basarilt
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olacaklari, ekoloji tinitesindebasarili olacaklarina ve biyoloji dersinde dgrendiklerini baska

birine aciklayabilme konularinda kendilerine ¢ok giivendikleri sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4. 11. Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi Algisinin

Degerlendirilmesi
On test Son test

N X SS X SS
9. Soru 14 382 125 357 1,29
10. Soru 14 486 0,36 4,68 0,55
11. Soru 14 429 0,71 4,39 0,69
12. Soru 14 382 086 4,04 0,96
13. Soru 14 393 094 4,00 0,77
14. Soru 14 39 0,88 4,00 0,90
15. Soru 14 3,75 1,08 4,04 0,96
16. Soru 14 425 084 4,04 0,88
17. Soru 14 3,717 112 3,68 1,12

Buna gore, zorunlu olarak alinan biyoloji dersinde basarili olma, bir grup veriyi
analiz edebilme, insan fizyolojisi iinitesinde basarili olabilme, biyoloji dersinde
Ogrenilenleri baska bir Ogrenciye Ogretebilme, deneysel olarakcevaplandirilabilecek
anlamli bir soruyu sorabilme ve giinliikk yasamda karsilasilan bir problemi ¢6zmek icin
bilimsel bir yaklagimi kullanabilme konularinda kendilerini ¢ok iyi derecede beceri
diizeyine sahip olarak algiladiklar1 bulunmustur.

Son teste gore Ozellikle dgrencilerin 10. ve 11. sorular olan kendi sectikleri bir
biyoloji dersinde basarili olma ve ekoloji iinitesinde basarili olma durumlarinda ¢ok iyi
diizeyde beceriye sahip olduklar1 algis1 bulunmustur. Diger tiim ifadelere verilen cevaplara
gore Ogrencilerin bu ifadelere yonelik 1yi derecede beceriye sahip olduklart algisi
bulunmustur. Yaratict drama etkinlikleriyle ve programdaki yontemlerle birlikte
uygulanmasiyla yapilan biyoloji 6gretiminin Ogrencilerinbiyoloji/diger fen derslerine
genelleme ve bilgilerin analizi algilari lizerinde etkili olmadigi sylenebilir.

Biyoloji/ diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi alt boyutunun gruplar
arast Mann-Whitney U testi ve Grup I¢i Wilcoxon testi ile analizi tablo 4.12’de

verilmistir. Tablo incelendiginde biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin
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analizi alt boyutunun gruplar aras1t Mann-Whitney U testi ve grup i¢i Wilcoxon testiyle
Olcimde oOn testte ve son testte gruplar arasinda anlamhi  bir iliski
bulunmamustir.Biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizinde hem gruplar

arasinda hem de 0n test son test arasinda bir farklilik olusmadig gézlemlenmistir.

Tablo 4. 12. Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi Alt Boyutunun
Gruplar Aras: Mann-Whitney U testi ve Grup I¢i Wilcoxon Testi ile Analizi

Deney Gruplar arasi Grup igi
Grubu Kontrol Grubu Mann Whitney U~ Wilcoxon
N X SS X sS U p Z p

Ontest 14 36,14 540 36,64 4,41 97,000 0,963 202,000 0,982
Sontest 14 36,43 6,15 36,43 4,13 92,500 0,800 197,500 0,804

Biyoloji 6z-yeterlik 6l¢eginin tig¢iincii alt boyutu olan biyolojik kavramlarin ve
becerilerin uygulanmasi algisina iliskin 6n test ve son test puanlarinin betimsel
degerlendirilmesiTablo 4.13’de verilmistir. Tablo incelendiginde, &grencilerinbiyolojik
kavramlarin ve becerilerin uygulanmasi algisinindegerlendirilmesine dair sorulara
verdikleri cevaplara gore biyoloji oz-yeterlik algisi diizeyleri verilmistir. On testte
ogrencilerin bu boyutta yer alan tiim ifadelere yonelik iyi diizeyde beceriye sahip olduklari

algis1 bulunmustur.

Tablo 4. 13. Biyoloji Kavramlar: ve Becerileri Uygulanma Algisina Iliskin Puan

Ortalamalarinin Degerlendirilmesi

On test Son test

F X ss X ss
18. Soru 14 3,82 1,06 3,57 0,96
19. Soru 14 3,93 1,12 3,61 1,10
20. Soru 14 3,79 1,07 4,04 0,92
21. Soru 14 3,96 0,88 3,93 0,81
22. Soru 14 3,71 1,15 3,96 0,84
23. Soru 14 3,96 0,96 3,89 0,99

Buna goére Ogrencilerin biyolojik deney hakkinda bir makale okuduktan

sonra,biyolojiyle ilgili bir belgeseli televizyonda izledikten sonra veya konuyla ilgili
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birhalk konferansin1 dinledikten sonra makalenin, belgeselin veya konferansin ana
noktalarinin bir 6zetini yazabilme konusunda ve temel fikirlerini bir bagkasina anlatabilme
konusunda i1yi derecede 6z-yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Biyolojik kavramlarin ve becerilerin uygulanmasi alt boyutunun gruplar arasi
Mann-Whitney U testi ve grup i¢i Wilcoxon testi ile analizi tablo 4.14’de verilmistir. Tablo
incelendiginde Biyolojik kavramlarin ve becerilerin uygulanmasi alt boyutunun gruplar
arast Mann-Whitney U testi ve grup i¢i Wilcoxon testiyle dlgiimde 6n ve son testte gruplar
arasinda istatistiksel anlamlilik bulunmamistir (p>0.05). Yaratict drama etkinliklerinin
yapildig1 deney grubunda son test puan ortalamalar1 6n test puan ortalamasina gore diisiis
gostermistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin puan ortalamalari 6n teste gore son
testte yiikselmistir. Istatistiksel olarak farklilik olusturacak kadar fark bulunmamasina
ragmen yaratict drama grubundaki etkinliklerin Biyolojik kavramlarin ve becerilerin
uygulanmasi alt boyutunda kazanimmin daha az oldugu anlasilmaktadir. Ayni durum
gruplar arasi son test i¢in benzer olarak kontrol grubu ortalama puanlar1 yiliksek

bulunmustur.

Tablo 4. 14. Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmas: Alt Boyutunun Gruplar
Arast Mann-Whitney U testi ve Grup I¢i Wilcoxon Testi ile Analizi

Deney Grubu  Kontrol Grubu Gruplar arast Grup igi
Mann Whitney U Wilcoxon
N X SS X SS U P z p

Ontest 14 24,00 4,72 2236 4,09 75500 0,300 180,500 0,306
Sontest 14 22,71 4,48 2328 3,75 87,000 0,612 192,000 0,635

4.4. Ekoloji Kavramlar: Testi, Bilimsel Siirec Becerileri Testi ve Biyolojik Oz-Yeterlik
Olcegi Arasindaki iliskilere Dair Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde; ‘Yaratici drama etkinlikleriyle yapilan

biyoloji 6gretiminin yapildigi deney grubu &grencileri ile biyoloji dgretim programinin

uygulandig kontrol grubu 6grencilerinin ekoloji kavramlari testi, bilimsel siire¢ becerileri

testi ve biyolojik Oz-yeterlik Olgegison test puanlari arasinda anlamli bir iliski var

midir?’sorusuna cevap aranmistir. Dordiincii alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar bu
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baglik altinda verilmistir. Deney grubunda, dlgekler arasi iliskisinin Spearsman Korelasyon

analizi bulgular1 Tablo 4. 15°de verilmistir.

Tablo 4. 15. Deney Grubunda, Olcekler Aras: Iliskisinin Spearsman Korelasyon Analizi

Deney Grubu (A) (B) (©) (D) (E)
(A) BSB Testi 1
(B) Biyoloji Metotlar1 0,296 1
(C) Biyoloji/ Diger Fen
Derslerine Genelleme ve 0,081 0,859** 1
Bilgilerin Analizi

(D) Biyolojik Kavramlar1 ve
Becerileri Uygulama

(E) Ekoloji Kavramlari Testi -0,291 0,444 0,619* 0,580* 1

0,105 0,826** 0,876** 1

Tablo 4.15 incelendiginde deney grubunda;bilimsel siire¢ becerileri testi ile 6z-
yeterlik 6l¢eginin birinci alt boyutu olan biyoloji metotlari arasinda pozitif yonlii zayif bir
korelasyon iligkisi bulunmustur (r=0.296). Ogrencilerin sahip olduklar1 bilimsel siireg
becerilerinin, biyoloji metotlar1 algilar1 {izerinde zayif bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
Bilimsel siire¢ becerileri testi ile 6z-yeterlik 6l¢eginin ikinci alt boyutu olan biyoloji/diger
fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi ile tgilincii alt boyutu olan biyolojik
kavramlarin ve becerilerin uygulanmasi arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir korelasyon
iliskisi bulunmustur (r=0.081/r=0.105). Bilimsel siire¢ becerileri ile ekoloji kavramlari
testi arasinda ise negatif yonlii zayif bir korelasyon iliskisi oldugu bulunmustur (r=-0.291).
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri artarken ekoloji kavramlar1 kazanimlarinin az da olsa
azaldig1 soylenebilir.

Biyoloji 6z-yeterlik 6lgeginin birinci alt boyutu olan biyoloji metotlarinin, ikinci alt
boyutu olan biyoloji/diger fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi ile iigiinci alt
boyutu olan biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulama arasinda pozitif yonlii ¢ok ytiksek
korelasyon iliskisi bulunmustur (r=0.859/r=0.826). Ogrencilerin biyoloji metotlar:
algilarindaki degisim ayni oranda biyoloji/diger fen derslerini genelleme ile biyolojik
kavramlar1 ve becerileri uygulayabilme diizeylerinde de goriiliir. Oz-yeterlik 6lgeginin

ikinci alt boyutu olan biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi ile
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liclincii alt boyutu olan biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulama arasinda pozitif yonlii
cok yiiksek korelasyon iliskisi bulunmustur (r=0.876).Ogrencilerin biyoloji/diger fen
derslerine genelleme ve bilgilerin analizi diizeylerinin, biyolojik kavramlar1 ve becerileri
uygulayabilmelerine yiiksek oranda etki ettigi goriilmiistiir.

Biyoloji 6z-yeterlik 0Olgeginin birinci alt boyutu olan biyoloji metotlar1 ile
ekolojikavramlari testi arasindapozitif yonlii orta siddete korelasyon iliskisi bulunmustur
(r=0.444). Ogrencilerin sahip oldugu biyoloji metotlar1 algilarmin, ekolojik kavramlarina
dair kazanimlari iizerinde orta diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Oz-yeterlik
6lgeginin ikinci alt boyutu olan biyoloji/diger fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi
ile ekoloji kavramlar1 testi arasindaarasinda pozitif yondeyiiksek diizeyde korelasyon
iliskisi bulunmustur (r=0.619). Ogrencilerin biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve
bilgilerin analizi diizeylerinin, ekoloji kavramlarina dair kazanimlar {izerinde yiiksek
diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Oz-yeterlik dlgeginin {igiincii alt boyutu olan
biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulama ile ekoloji kavramlari testi arasindapozitif
yonde orta siddete korelasyon iligkisi bulunmustur (r=0.580). Ogrencilerin biyolojik
kavramlar1 ve becerileri uygulayabilme diizeylerinin,ekoloji kavramlarma dair
kazanimlarina orta diizeyde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubunda, dlgekler arasi iligkisinin Spearsman Korelasyon analizi bulgulart
Tablo 4. 16’da verilmistir.Tablo 4.16 incelendiginde kontrol grubunda; bilimsel siireg
becerileri testi ile biyoloji 6z-yeterlik dl¢eginin birinci alt boyutu olan biyoloji metotlar: ve
ikinci alt boyutu olan biyoloji/diger fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi arasinda
pozitif yonlii zayif bir korelasyon iliskisibulunmustur (r=0.093/r=0.165). Ogrencilerin
sahip olduklar1 bilimsel siire¢ becerilerinin biyoloji 6z-yeterlik 6l¢eginin birinci alt boyutu
olan biyoloji metotlar1 algilarini, ikinci alt boyutu olan biyoloji/diger fen derslerini
genelleme ve bilgilerin analizialgilar: diizeylerini ¢ok az etkiledigi veya hi¢ etkilemedigi
sOylenebilir. Bilimsel siire¢ becerileri testi ile biyoloji 6z-yeterlik Slgegininiiglincii alt
boyutu olan biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulama arasinda pozitif yonli yiiksek

diizeyde korelasyon iliskisi bulunmustur (r=0.619). Ogrencilerin sahip olduklar1 bilimsel
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siire¢ becerilerinin biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulayabilmelerinde yiiksek
diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir. Bilimsel siire¢ becerileri testi ile ekoloji kavramlar testi
arasindapozitif yonlii cok zayif bir korelasyon iliskisi bulunmustur=0.166). Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin 6g8rencilerinekoloji kavramlari kazanimlarini etkilemedigi

sOylenebilir.

Tablo 4. 16. Kontrol Grubunda, Olgekler Arasi Iliskisinin Spearsman Korelasyon Analizi

Kontrol (A) (B) ©) (D) (E)
(A) BSB Testi 1
(B) Biyoloji Metotlar1 0,093 1
(C) Biyoloji/ Diger Fen
Derslerine Genelleme ve 0,165 0,725** 1
Bilgilerin Analizi

(D) Biyolojik Kavramlar1 ve
Becerileri Uygulama

(E) Ekoloji Kavramlari Testi 0,166 -0,260 -0,631* -0,308 1

0,619* 0,479 0,643** 1

Biyoloji 6z-yeterlik 6lgeginin birinci alt boyutu olan biyoloji metotlar1 algisi ile
ikinci alt boyutu biyoloji/diger fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi diizeyleri
arasinda pozitif yonlii yiiksek korelasyon iligkisi bulunmustur (r=0.725). Ogrencilerin
sahip olduklar1 biyoloji metotlar1 algilarinin biyoloji/diger fen derslerini genelleme
diizeylerine yiiksek oranda etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Biyoloji 6z-yeterlik algisinin
birinci alt boyutu olan biyoloji metotlar1 algisi ile iigiincii alt boyutu olan biyolojik
kavramlar1 ve becerileri uygulamasi arasinda pozitif yonlii orta siddete korelasyon iligkisi
bulunmustur (r=0.479). Ogrencilerin biyoloji metotlar1 algilarmin biyolojik kavramlar ve
becerileri uygulayabilme diizeyleri iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Oz-yeterlik dlgeginin ikinci alt boyutu olan biyoloji/diger fen derslerine
genelleme ve bilgilerin analizi ile ii¢iincii alt boyutu olan biyolojik kavramlar1 ve becerileri
uygulama arasinda pozitif yonli yiikksek korelasyon iligkisi  bulunmustur
(r=0.643).Ogrencilerin biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi
diizeylerinin, biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulayabilmelerine yiiksek oranda etki

ettigi gorilmiistiir.
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Biyoloji 6z-yeterlik dlgegininbirinci alt boyutu olan biyoloji metotlariile ekoloji
kavramlar1 testi arasinda negatif yonde zayif bir korelasyon iligkisi bulunmustur (r=-
0.260).Ogrencilerin sahip oldugu biyoloji metotlar1 algilar1 arttik¢a, ekoloji kavramlarina
dair kazanimlarmin az da olsa diistiigii soylenebilir. Biyoloji 6z-yeterlik 6l¢eginin ikinci
alt boyutu olan biyoloji/diger fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi ile ekoloji
kavramlari1 testi arasinda negatif yonde yiiksek korelasyon iligkisi bulunmustur (r=-
0.631).Biyoloji/diger fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi diizeyleri artik¢a ekoloji
kavramlarina dair kazanimlariin yiiksek oranda diistiigii sonucuna ulasilmistir. Biyoloji
oz-yeterlik algisinin {igilincii alt boyutu olan biyolojik kavramlarive becerileri uygulamaile
ekoloji kavramlar testi arasindanegatif yonde zayif bir korelasyon iliskisi bulunmustur
(r=-0.308). Ogrencilerin biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulayabilme algisi
diizeyindeki artisin, ekoloji kavramlarma dair kazanimlarmi az da olsa distirdigi

gOriilmiistiir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismanin bu bolimiinde belirlenmis olan alt problemlere yonelik bulgular
literatiirdeki diger benzer ¢alismalarla birlikte degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore ileride yapilabilecek ilgili ¢alismalara veya egitim-Ogretime ve uygulayicilarina

yonelik oneriler de bu baslik altinda bulunmaktadir.

5.1. Tartisma

Bu caligmada lise ikinci simif 6grencilerine ekosistem ekolojisi konusu yaratici
drama etkinlikleri kullanilarakanlatilmistir. Bu uygulamalarin 6grencilerin konu ile ilgili
kavramsal anlamalarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve 6z-yeterlik algilarma olan etkisi
aragtirmistir. Alti  hafta stiren yaraticidrama etkinliklerinden once 6grencilerin ekoloji
kavramlar1 anlamadiizeyi, bilimsel siireg becerilerive biyolojik 6z-yeterlik algilar
oOl¢lilmiistiir. Deney ve kontrol olmak tizere iki gruba ayrilan 6grencilerden deney grubuna
yaratict drama yontemi kullanilarak dgretim yapilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut fen
ogretimi programinin kullanimiyla 6gretim yapilmistir. Daha sonrasinda her iki gruptaki
ogrencilerinekoloji kavramlart anlamadiizeyi, bilimsel siire¢ becerileri ve biyolojik 6z-
yeterlik algilar dlgiilerek elde ettikleri kazanimlar belirlenmistir. Bu boliimde ¢alisma igin
belirlenmis olan alt problemlere ait bulgulardan yola ¢ikarak ulasilan sonuglar verilmistir.

Ekosistem ekolojisikonusuna yonelik belirlenen her iki Ogretim yontemi
uygulanmadan 6nce bilimsel ekoloji kavramlar: anlamadiizeyi, bilimsel siire¢ becerileri ve
biyolojik 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesi igin 6n test yapilmigtir. Uygulamalar sonrasi
ayni Ol¢ekler yeniden son test olarak yapilmistir. Ekoloji kavramlart 6n testinde her iki
grubun puan ortalamalar1 birbirine yakin bulunmustur. Ekoloji kavramlar1 son testinde
deney grubunun puan ortalamalar1 belirgin bir sekilde artis géstermistir. Ekoloji kavramlari
son testinde kontrol grubunun puan ortalamalarinda artis oldugu gorilmiistiir. Ekoloji
kavramlar1 6n testinde deney ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik olusmamugtir.

Ekoloji kavramlar1 son testinde ise deney ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
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Olusmustur. Bu anlamli farklilik yaratici drama etkinliklerini iceren &gretimin yapildigi
deney grubundan kaynaklanmaktadir.

Ekoloji kavramlar1 6n testinde deney grubu ile kontrol grubu puan ortalamalari
arasinda belirgin bir farklilik olugsmamistir. Deney grubu ile kontrol gruplarinin son testteki
puan ortalama artiglarina bakildiginda; yaratici drama etkinliklerini igeren 6gretimin
yapildig1 deney grubunda, programa baglh kalinarak ogretim yapilan kontrol grubuna
oranla puan ortalamasmin daha fazla artis gosterdigi goriilmiistiir. Bireyin biligsel,
duyussal ve davranigsal olarak ¢ok yonlii gelisimini saglayan yaratici drama yontemi, farkli
derslerde Ogrencilerin akademik bagarilarini arttirmak ve ders kazanimlarina ulasmayi
saglamak i¢in kullanilmigtir. Literatiirde yer alan bazi g¢alismalar yaratici drama
yonteminin ders bagarilarimi arttirmada etkili oldugunu da gdstermektedir.Ornegin; fen
bilgisi egitimialaninda (Arieli, 2007;Hendrix, Eick ve Ocal, 2014; Ogur, 2005;Sahin,
2012), sosyal bilgiler egitimi alaninda (Altinkulag ve Akhan, 2010; Ozer, 2004; Selanik-
Ay, 2005; Ulubey 2015; Yilmaz, 2013; Zayimoglu, 2006), matematik egitimi alaninda
(Bulut ve Aktepe, 2015; Hatipoglu, 2006; Senol-Ozyigit, 2011), bilisim teknolojileri
alaninda (Atalay ve Sahin, 2012), dil egitimi alaninda (Aydeniz, 2012; Karacil, 2009;
Kirmizi, 2012) ve sanat egitimi alaninda (Atan, 2007; Yigit, 2010) 6grencilerin akademik
basarilarinda yaratict drama lehine anlamli artis saglandigi goriilmiistiir. Buna karsin fen
bilgisi egitimi alanindan Dikmenli-Vardar (2015) Sagirli (2001) ve Timbil’in (2008) ve
caligmalart ile sosyal bilgiler egitimi alanindan Bing6l (2015) ve Riizgar'in (2014)
calismalarinda Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir artis saglanamadig
belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde c¢alismamizin sonuglar1 ile oOrtiisen, bircok calisma da
dramanin fen ve teknoloji derslerinde bir yontem olarak kullanilmasinin; eglenceli
O0grenme ortamlar1 yarattigi, 6grencilerin motivasyonunu ve basarisini arttirdigi, 6grenilen
bilginin kaliciligim arttirdigi, 6grencilerin bilimin dogasini kavramalarina yardimer oldugu,
kavram yanilgilarinin giderilmesini sagladigi, soyut fen ve teknoloji dersi kavramlarim

somutlagtirarak O6grenme faaliyetini kolaylastirdigi bildirilmektedir (Baskan, 2006;
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Bentley, 2000; Cokadar ve Cihan-Yilmaz, 2010; 2000; Kamen, 1992; Ogur, 2005; Taskin-
Can, 2013; Tveita, 1998; Uniivar, 2007;Yalim, 2003).

Ozellikle Bentley’in (2000) yapmis oldugu Fenin Dogas1 ve Dogaglama Drama adli
calismada drama aktivitelerinin fen egitiminde kullanilmasinin hangi agilardan etkili bir
fen 6grenme ortami olusturdugu irdelenmeye calisilmis ve fen egitiminde kullanilan drama
caligmalar1 ile Ogrencilerin eski yasanmisliklarimi kullanarak, fenin dogasi hakkinda
gercekei bir anlamay1 kolaylikla yapilandirabilecegi belirtilmistir. Yine Baskan’nin (2006)
yapmis oldugu bir baska calismada drama yonteminin; 6grencilerin yaparak — yasayarak,
daha c¢ok soz alarak kavramlart somutlagtirarak aktif hale gelmelerine ve oyunlarla
eglenerek Ogrenmelerine yardimci oldugunu, bu sayede &grenci motivasyonunun ve
basarisinin artarak kavram yanilgilarinin giderilmesine katkida bulundugunu belirtmistir.

Bununla beraber, bazi calismalarda ise drama yontemi ile geleneksel yontem
karsilastirildiginda akademik basar1 yoniinden anlamli bir farklilik gézlenmemistir
(Ormanct ve Ozcan, 2012; Sagirli, 2001; Tiirkkusu, 2008). Bu caligmalar icerisinde
Tiirkkusu’nun (2008) yaptigi calismanin sonuglarinin ilgi cekici oldugu sdylenebilir.
Tiirkkusu (2008) ilkogretim sekizinci sinif fen bilgisi derslerinde okutulan hiicre
boliinmeleri konularinin igslenmesinde basariya ve konularin kaliciliginin saglanmasinda
drama yonteminin etkisinin tespit edilmesini amaglamistir. Calismanin verileri dikkate
alindiginda deney ve kontrol gruplar1 arasindaki basar1 arasinda anlamli farkliliklar ortaya
¢iktig1 bununla beraber dramanin miifredattaki metotlara gore kalicilifin saglanmasina
katkis1 olmadigr goriilmiistiir. Ayrica drama yontemi uygulamanin analiz ve
degerlendirme basamaklarinda basariy: arttirdigr goriilmiistiir.

Eroglu’nun(2018) calismasinda kullanilan yaratici drama yontem ve tekniklerinin
ogrencilerin biligsel kazanimlarini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
gorsel, isitsel ve imgesel olarak desteklendigi ve bilissel alanda 6grenmelerini hizlandirdigi
gorilmistiir. Arastirmacilarin ¢alismalarinda yaratict drama yontemi ile fen dersi
konularinin 6gretiminin geleneksel yonteme gore Ogrenci basarisi lizerinde daha etkili

oldugu sonucunu ortaya koymuslardir(Akgiil 2018; Cam, Ozkan ve Aving, 2009; Cokadar
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ve Cihan-Yilmaz, 2010; Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede, 2010; Tagkin-Can 2013; Yalim,
2003).

Meseci, Karamustafaoglu ve Bacanak’in (2012) c¢alismalarinda yaratici drama
yontemiyle anlatilan derse yonelik 6grenci goriislerinde zevkli, ilgi ¢ekici, heyecan verici
ifadelerinin yer aldigi goriilmiistiir. Yaratici drama yontemiyle 6gretilen fen ve teknoloji
derslerinde 0grenci basarisinin arttigl, kalict 6grenmenin saglandigi ve 6grencilerin derse
kars1 olumlu tutum gelistirmeleri saglanmistir.

Tuncel’in (2009) calismasinda da yaratict drama yontemiyle 6grencilerin basari
diizeylerinin  artirilabilecegi  sonucuna ulasildigi  gériilmiistir.  Yalim’in  (2003)
calismasinda da fen bilgisi Ogretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasi
Ogrencilerin kavramsal anlamalarina olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulasilmistir.
Yaratici dramayla dgretimin yapildigr deney grubunun kavramsal anlama diizeyi, yaratici
drama yontemi kullanilmadan O6gretim yapilan kontrol grubundan daha yiiksek
bulunmustur. Basbug ve Adigiizel’in (2019) calismasinda miizede yapilan drama
etkinliklerinin 6grenci basarisini arttirdigl sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismanin sonuglari
ile benzer sonuglar bulundugu goriilmistiir. Kurtulus’un (2012) ¢alismasinda ise yaratici
drama etkinlikleriyle o6gretim uygulamalarinin, bilimsel yaraticilik, bilimsel siireg
becerilerini ve akademik basariy1 artirdigi sonucuna ulagilmustir.

Bilimsel siire¢ becerileri on testinde gruplarin cevap ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu goriilmiistiir. Ogretim siireci sonunda yaraticidrama egitiminin uygulandigi grupta
verilen dogru cevap sayisinin belirgin bir sekilde artig gosterdigi sonucuna ulagilmstir.
Kontrol grubunda ise dogru cevap sayist kismen artmistir. Yaratici drama yontemiyle
biyoloji Ogretiminin yapildigi gruptaki O6grencilerin bilimsel beceri diizeylerinde artis
oldugu goriilmiistiir.Calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarinda dogru sayisinin
arttigi ancak deney grubunda yapilan yaraticidrama etkinliklerinin 6grenci basarisini
belirgin bir sekilde arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde yer alan benzer ¢aligsmalarin
bu sonuclar1 destekledigi goriilmiistiir. Baz1 calismalarda yaratici drama yontemi ile

Ogretimin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
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ulagilmigtir (Alrutz, 2009; Annarella, 1992; Arieli, 2007; Aydogdu, 2006; Debburman,
2002; Sedef, 2012).

Annarella (1992) calismasinda drama etkinliklerini etkin bi¢imde kullanmanin
Ogrencilerin yaratic1 yonleri ortaya ¢ikardigini , bilissel diistinme becerilerini gelistirdigini
buna bagli olarak olumlu bir sinif ortaminin olustugunu belirtmistir.

Heathcote ve Bolton (1995) yaptiklar calismada ¢ocuklara bir bilim insam1 gibi
mevcut soruna ¢Oziim bulabilmeleri adina fikir {retmelerini ve bu fikirleri hayata
gecirmeleri i¢in bir takim roller vermislerdir. Sonug¢ olarak ¢ocuklar bir bilim insan1 gibi
calismayi, arastirma yapmay1 6grenmislerdir.

Debburman (2002) c¢aligmasinda yaratict drama yonteminin bilimsel siireg
becerilerine etkisini konu almistir.Bu calismay1 yaparken bilim adamlarinin ¢alisma
prensiplerini taklit etmislerdir. Calismanin  sonucunda, Ogrencilerin bilimsel siire¢
becerilerinin arttig1 goriilmiistiir.

Arieli (2007) caligsmasinda yaratici drama uygulamalarinin 6grencilerinin bilimsel
igerikleri anlamlandirmalart {izerine etkisini gozlemlemistir. Calisma sonucunda drama
etkinlerinin bilimsel anlamlandirma diizeyini 6nemli oranda arttig1 tespit edilmistir.

Alrutz (2009) fen dersinde yaratict drama yontemi kullanmanin hipotez kurma
becerisi lizerine etkisini arastiran bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonucunda yaratici drama
etkinliklerinin hipotez kurma becerisinde yiiksek bir artis sagladigi belirlenmistir.

Kurtulus (2012) calismasinda iginde yaratict drama uygulamalarinin da bulundugu
yaratici disinmeye dayali 6gretim uygulamalarinin sonucunda bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasmistir Calismada ayn1 zamanda bilimsel yaraticilik, ve
akademik basari diizeylerinde de artis oldugu belirlenmistir.

Sedef (2012) calismasinda yaratici drama yonteminin bilimsel siire¢ becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica yaratict drama yOnteminin

ogrencilerin basarilarini ve bilimsel yaraticiliklarini arttirdigini bulmustur.
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Tagkin-Can (2013) yaratict drama uygulamalarinin fen basarisi ve bilimsel siire¢
becerileri {izerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda yaratict drama
uygulamalarinin akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini anlamli  bir sekilde
arttirdig1 goriilmiistiir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, dgrencilerin énemli duyussal dzelliklerinden biri
olan 6z-yeterlik algilarinin 6grencilerin basarisiyla iligkili oldugu belirlenmektedir (Aksoy,
2010; Alici, Erden ve Baykal, 2010; Cantiirk-Giinhan, 2006). Aksoy (2010), arastirma
sonucunda, basar1 gelisimleri ile 6z-yeterlik algilar1 gelisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli iliski oldugunu belirlemistir.

Gilten ve Soytiirk’iin (2013) yaptiklart ¢alismada da 6grencilerin geometri 6z-
yeterlik algilarinin matematik, fen ve teknoloji, tiirkce, sosyal bilgiler, miizik ve ingilizce
dersi basar1 notlart ile iligkili oldugu saptanmistir. Arastirma grubundaki Ogrencilerin
akademik basar1 notlar arttikca 6z-yeterlik algilar1 da artmistir. Bu yoniiyle 6grencilerin
basarilarinin arttikca 6z-yeterlik algilarinin da arttig1 sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda
ogrencilerin basarilar lizerinde onemli etkisi olan yaratict drama ydnteminin dgrencilerin
oz-yeterlik algilarini arttirmada da olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Genel olarak hem 6n hem de son testte 6grencilerin biyoloji 6z-yeterlik 6lgeginin
alt boyutlarina 1iliskin ifadelere verdikleri cevaplara gore iyi derecede biyoloji 6z-yeterlik
algisina sahip olduklar1 bulunmustur. Genel olarak 6n test ile son test arasinda 6grencilerin
biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi alt boyutlarina ait algilarinda 6nemli bir farklilik olusmadig
gorlilmiigtiir. Yaniyaratict drama yontemi ile dgretimin &grencilerin biyoloji 6z-yeterlik
algilar1 tlizerinde belirgin bir etki olusturmadigi soylenebilir. Bu sonuglarin aksine
literatiirde yaraticidrama yontemiyle dgretimin 6z-yeterligi olumlu yonde etkiledigine dair
sonuglara ulasmis calismalar mevcuttur (Gedik 2014; Morris, 2001;0z, 2018; Wright
2006; Yenilmez ve Uygan ,2010 ).

Morris (2001) c¢alismasinda  yaratict drama yontemi ile Ogrencilerin derse
katilimlarinin arttig1 ve yaratict drama yonteminin 6grencilerin 6z-yeterlik algi diizeylerine

olumlu katki sagladig1 sonucuna ulagmustir.
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Wright (2006)  ¢alismasimnin sonucunda temel yaratici drama egitimi alan
ogrencilerin rol yapma becerilerinde 6z-yeterlik algisinda gelismenin oldugu sonucunu
ortaya koymustur.

Yenilmez ve Uygan (2010) arastirmalarinda 6grencilerinin geometriye yonelik 6z-
yeterlik inan¢ diizeyleri lizerine yaratict drama yOnteminin etkisinin olup olmadigim
incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina gore yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin
geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglari iizerinde anlamli etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Gedik (2014) calismasinda yaratict drama yoOnteminin matematik dersinde
ogrencilerin farkli 6grenme diizeylerine ve oz-yeterlik algilarina etkisini incelemistir..
Yaratict drama yoOnteminin Ogrencilerin matematik dersine kars1 Oz-yeterlik algi
diizeylerini yiikselttigi sonucuna ulagilmistir.

Oz’iin (2018) calismasinda, yaratict dramanin sozlii anlatim derslerinin konusmaya
yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Deney grubunun
kontrol grubundan daha fazla 6z-yeterlik algilarini gelistirdigi goriilmiistiir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde; yaratict drama etkinlikleriyle yapilan
biyoloji 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile biyoloji 6gretim programinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerine uygulanan ekoloji kavramlar testi, bilimsel siire¢
becerileri testi ve biyolojik 6z-yeterlik 6lgek puanlari arasindaki anlamli iliski diizeyi
incelenmistir. Deney grubunda, olgekler arasi iliskisinin Spearsman Korelasyon analizi
sonuglarina gore; bilimsel siireg becerilerinin, biyoloji 6z-yeterlik 6lgeginin birinci alt
boyutu olan biyoloji metotlar algilart iizerinde zayif bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Bilimsel siireg becerileri ilebiyoloji 6z-yeterlik dlgeginin ikincive igiincii alt boyutlari
olanbiyoloji/diger fen derslerini genelleme ve bilgilerin analizi ile biyolojik kavramlar1 ve
becerileri uygulamaalgilar1 arasinda iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri artarken ekoloji kavramlar kazanimlari az da olsa azalmaktadir.

Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik 6Slceginin birinci alt boyutu olanbiyoloji
metotlarinin; ikinci ve {igiincii alt boyutlar1 olan biyoloji/diger fen derslerini genellemeve

bilgilerin analizi algilar1 ile biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulayabilme algilarina
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yiiksek diizeyde etki ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik dlgeginin ikinci
alt boyutu olan biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi algi
diizeylerinin, iiglincii alt boyut olan biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulayabilme
algilar {izerine yiiksek oranda etki ettigi goriilmiistiir.

Biyoloji 6z-yeterlik algisinin birinci ve tiglincii alt boyutlar1 olan biyoloji metotlari
ve biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulayabilme algi diizeylerinin, ekoloji kavramlarina
dair kazanimlar iizerinde orta diizeyde etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Biyoloji
oz-yeterlik Ol¢eginin ikinci alt boyutu olan biyoloji/ diger fen derslerine genelleme ve
bilgilerin analizi algilarinin, ekoloji kavramlarina dair kazanimlar iizerinde yiiksek diizeyde
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubunda, olgekler arasi iliskisinin Spearsman Korelasyon analizi
sonuclarina gore; Ogrencilerin sahip olduklar1 bilimsel siire¢ becerilerinin,biyoloji 6z-
yeterlik olgeginin birinci ve ikinci alt boyutlar1 olan biyoloji metotlar1 algilar1 ve
biyoloji/diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizialgilari ile ekoloji kavramlarina
dair kazanimlarimi ¢ok az etkiledigi veya hi¢ etkilemedigi bulunmustur.Bilimsel siireg
becerilerinin,biyoloji 6z-yeterlik algisinin ti¢lincii alt boyutu olan biyolojik kavramlar1 ve

becerileri uygulayabilme algilarindaytiksek diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Son yillarda egitimde gelisimi amaglayan bir¢ok degisiklik ve yeni diizenlemelere
gidilmistir. Egitim-6gretimde Ogrenciyi on plana ¢ikaran yontemlerin dikkat c¢ektigi
goriilmektedir. Bunlardan biriside 6grenmede yaraticidrama yonteminin kullanilmasidir.
Bu o6gretim yontemine dair uygulamali calismalarin son yillarda artis gosterdigi
goriilmiistiir. Bu calismada da yaratici drama yontemiyle ekosistem ekolojisi konusu
islenmis ve 6grencilerin ekolojik kavramlar: anlama basarilari, bilimsel siireg¢ becerileri ve
biyoloji 6z- yeterlik durumlar Olgiilmiistir. Calismanin bu boliimiinde arastirmanin

sinirliliklart ve elde edilen sonuglar dikkate alinarak su 6neriler belirlenmistir.
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. Arastirma lise ikinci smif Ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Farklt smmf
seviyeleriyle ayn1 uygulamalar yapilabilir.

. Arastirma bir smiftaki 28 (deney grubu= 14, kontrol grubu= 14) 6grenci ile
yiuritilmistir. Birden fazla smifin dahil edildigi o6rneklemle calisilmasi,
arastirmanin genellenebilirligi a¢isindan daha faydali olacagi diisiiniilmektedir.
Bu arastirmada yaraticidrama yontemiyle 6gretim siireci alti hafta ile sinirh
kalmistir. Yaratici drama uygulamalartyla Ogretimin daha uzun siirelerde
incelendigi calismalarladaha kapsamli ve net sonuglar elde edilebilir.

. Bu arastirmada yaraticidrama yontemiyle oOgretim Biyoloji dersiekosistem
ekolojisi konusu ile smirl kalmigtir. Biyoloji dersi kapsamindaki digeriinitelerin
dahil edildigi benzer ¢alismalar yapilabilir.

Biyoloji dersindeki diger konular i¢in de Onceden yaraticti dramaetkinleri
gelistirilerek 6gretmenleri yonlendirme amaci ile 6gretim planlar1 hazirlanabilir.
Biyoloji 0gretiminde yaratictdrama yontemi ile Ogretim uygulamalar
arttirtlabilir. Boylece ders isleme siirecinde 6grenciler daha fazla derse dahil
edilerek, Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerini daha aktif kullanabilmeleri
saglanabilir.

. Yaratict drama ile 6gretim etkinliklerinde 6grenci ve 6gretmenlerin rollerini
belirleyen yonergeler hazirlanabilir. Onceden belirlenmis olan y&nergeler
uygulamay1 kolaylastiracagindan zaman etkili ve verimli kullanilmis olur.

. Yaratict drama yOntemiyle 6gretim siirecine dair olusabilecek sorunlarin neler
oldugu ve bu sorunlarin ¢éziimii i¢in neler yapilabilecegini arastiran ¢alismalar
yapilabilir.

Ortadgretimde egitimde yaratict drama uygulamalarinin yer almasi bu yas
grubundaki Ogrencilerin baska kimliklere biirlinerek bireysel o6zelliklerinin
farkina varmasini saglanabilir. Bu agidan bakildiginda kisilik 6zelliklerinin

geligsmesi ve iletisim becerilerinin gliglenmesi agisindan énemlidir.
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Sinif i¢inde birbirinden farkli dzellikte dgrenciler bulunmaktadir. ige kapanik,
kendini tam olarak ifade edemeyen ve ilgisiz gibi goériinen dgrencilerin derse
adapte olabilmesi i¢in uygun sinif ortami olusturulmalidir.

Yaratic1 drama etkinliklerinde 6grencilerin gorev almalar1 biiyilk oranda
gontlliliik esasina dayanmalidir. Ancak g¢ekingen o6grenciler de kendi haline
birakilirsa 6grencilerin dersten uzaklasacaglr géz oniinde bulundurulmalidir.Bu
nedenle 6grencilerin drama faaliyetlerinde i¢inde esit sekilde ve aktif olarak yer
almasi i¢in 6zen gosterilmelidir.

Yaratict drama etkinlikleri planli bir sekilde yapilmazsa 6grenciler tarafindan
oyun olarak algilanabilir bu da sinif i¢inde istenmeyen davranislarin olmasina
neden olabilir.

Yaratic1 drama yontemiyle 6gretim ile ilgili yapilacak calismalarda 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek, merakini uyandiracak giinliik hayatla baglantili konular
hazirlik etkinlikleri olarak uygulanabilir.

Ogretmenlerin yaratici drama etkinliklerini derslerinde etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in uygun 6grenme ortamlar1 ve yeterli materyal destegi
saglanmalidir.Okulun fiziki sartlar1 uygun ise, drama siniflarinin olusturulmasi
verimliligi artiracaktir.

Uygulama o6ncesinde deney grubunda drama yontemiyle bir 6rnek uygulamanin
yapilmast siirecin basar1 agisindan faydali olacaktir.

Yaratict drama etkinliklerinin degerlendirme agamasinda ses kaydi, video ¢ekimi
yapilip goriisme formu kullanilabilir.

Ozellikle egitim fakiiltelere teorik ve uygulamali drama uygulamalarinin nasil
yapilacagina yonelik zorunlu drama dersleri konulmalidir bu konuda egitim
almayan Ogretmenler ig¢in Drama tekniginin nasil uygulanmasi gerektigi
hakkinda 6gretmen kitaplar1 hazirlanmali ve hizmet i¢i kurslar uzman kisilerce

verilmelidir.
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Yaratict drama etkinliklerinin  kullaniminin  yayginlastirmas:  agisindan,
ogretmenlere konuyla ilgili hizmet ici egitimler verilebilir. Ogretmenler,
Ogrenciler ve veliler drama yonteminin egitim-08retimde etkinligi konusunda
aydinlatilmalidir.

Kavramsal anlama, bilimsel siire¢ becerileri ve biyoloji 6z-yeterligi algilart hem
nicel hem de nitel anlamda o6lgiilebilecek becerileri kapsamaktadir. Daha sonraki
arastirmalarda hem nicel hem de nitel verilerle ¢alisilmasinin daha aydinlatict

olacag diistiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Ekoloji Kavramlar: Testi

Ad1 Soyadi:

Siire: 1 saat

Sinifi:

Dogum Tarihi:

BOLUM 1

Bu béliimde 10 soru vardir. ilk 9 soru icin dort secenek verilmistir. Her
sorunun yalmz bir dogru cevabi vardir. Liitfen size dogru cevabi secip yamindaki A,
B, C ve D harfini daire icine alin. Daha sonra ise, seceneklerin altina verilmis olan
bosluga neden bu secenegi sectiginizi aciklayiniz.

1. Bir canli organizmayi etkileyen ¢evresel faktorler, canli (biyolojik) ve cansiz
(abiyotik) faktorler olarak ikiye ayrilir.
Asagidaki seceneklerden hangisinde, iki tane canli faktor yazilmistir?
A) Iklim —Tiiketici
B) Istk—Su
C) Sicaklik — Uretici
D) Uretici — Ayristirici
Sectiginiz segenegi nedenlerini kisaca agiklaymiz.

2. Canli ve Cansizlarin bir arada bulundugu ve birbirleriyle etkilesim halinde
olduklar1 sisteme ekosistem denir. Ornegin, Balikesir’de bulunan Degirmen Bogazi
Agaglandirma ve piknik alan1 bir ekosistemdir.

Asagidaki canlilardan hangisi bir ekosistemde kendi besinini liretir?
A) Su yilani
B) Sinek
C) Cagagaci
D) Serge
Sectiginiz secenegin nedeni kisaca agiklaymniz.

3. Sinekkapan gibi bazi bitkiler i¢in bocekyiyen ya da bocekgil bitki denmektedir.
Bununla ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Bu bitkiler ve bocekler birlikte yasarlar
B) Bu bitkiler ve boceklerin her ikisi de tiiketicidir.
C) Bocekler bu bitkilere parazit olarak yasarlar.
D) Bu bitkiler, hem iiretici hem tiiketicidirler.
Sectiginiz secenegin nedeni kisaca agiklayiniz.
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4. Bazi canlilar yasamlarini siirdiirebilmek i¢in siirekli bagka canlilara gereksinim
duyarlar. Bu canlilar, besinleri diger canlilardan saglarken, aslinda o canlilara da
zarar vermis olurlar. Bu durum hangi ortak yasam sekline 6rnektir.

A) Kommensalizm

B) Mutualizm
C) Parazitizm
D) Higbiri

Sectiginiz segcenegin nedeni kisaca agiklayimiz.

5. Asagidaki sekil bir ekosistemdeki enerji piramidini gdstermektedir.

Uctineiil Tiiketiciler

Ikineil Tiketiciler

Birneil Tiiketiciler

Ureticiler

Bu enerji piramidine gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Ikincil tiiketiciler, iireticilerden besin saglar.
B) Uciinciil tiiketiciler, besin zincirinde ilk halkay: olustururlar.
C) Ureticiler tarafindan olusturulan besinler, ilk 6nce {igiinciil tiiketiciler tarafindan
alinir.
D) Ugiinciil tiiketiciler, tiiketiciler arasinda en az enerjiye sahip olan gruptur.
Sectiginiz se¢cenegin nedeni kisaca agiklayimiz.
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6. Asagidaki sekil bir kara ekosistemindeki besin agin1 gostermektedir.

Sekle gore, asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) Geyik, bitki ile beslenirler.
B) Yilan, sincapla beslenir.
C) Yilan ve sahin, fare ile beslenir.
D) Jaguar, geyik ve ikincil tiiketicilerle beslenir.
Sectiginiz segenegin nedeni kisaca agiklaymiz.

7. Oksijen ve karbon dongiisii ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi dogrudur?
A) Oksijen dongiisiinde, oksijenin kaynagi fotosentez ile olusan oksijendir.
B) Oksijen dongiisiinde, solunumla hidrojen agiga ¢ikar.
C) Karbon dongiisiinde, bitkilerin fotosentezi sonucunda, besin ve karbondioksit
uretilir.
D) Karbon dongiisiinde, bitkiler atmosferdeki karbondioksiti kullanirlar.
Sectiginiz secenegin nedeni kisaca agiklayiniz.
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8. Bezelye ve fasulye gibi bitkiler baklagiller denilen bit grubundandir. Bitkiler,
baklagiller ve azot dongiisti ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Azot dongiistinde, baklagiller yer almaz.
B) Azot dongiisiinde, bitkiler atmosferdeki azot gazini1 dogrudan almazlar.
C) Azot dongiisiinde, mantarlar rol oynar.
D) Azot dongiisiinde, herhangi bir bakteri tiirii rol oynayabilir.
Sectiginiz segenegin nedeni kisaca agiklayimiz.

9. Fosfor dongiisii ile olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Fosforun dongiisiinde kaynagi atmosferdeki fosfordur.

B) Fosfor dongiisii, karalarda fosforun 6nce hayvanlar tarafindan alinmasiyla
baglar.

C) Fosfor dongiisii, fosfatli kayaglarin aginmasiyla ve fosforun suya gegmesiyle
baglar.

D) Fosfor dongiisii denizlerdeki baliklarla baslar.

Sectiginiz secenegin nedeni kisaca agiklayimiz.

10. Asagida ekoloji ile ilgili bes kavram verilmistir. Bunlar kiigiikten biiyiige dogru
stralaymiz.

Tiir Biyosfer Komunite Ekosistem Popiilasyon

EN BUYUK

EN KUCUK



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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BOLUM 2

Bu bolimde 7 kisa cevaphh soru bulunmaktadir. Liitfen sorulari
miimkiin oldugunca cevaplamaya cahisiniz.

Baz1 Afrika llkelerinde, 6rnegin Etiyopya’da insanlar aglik, hastalik ve Oliimle
miicadele etmektedir.Burada yasayan insan popiilasyonu dengede midir?
Diisiincelerinizi agiklayiniz?

Bir ormanlik alanda tiirlerin zaman i¢inde birbirlerinin yerine alarak ormanlik alana
baskin olmasi s6z konusudur.Ormanlik alanlarda bulunan ¢imen, ¢ali ve agagtan
hangisi baskin tiir konumundadir? Neden? Agiklayiniz.

Baz1 dere ve gollerde suyun rengi bulanik goriiniir, ayrica bazen burularda kotii
kokular da cevreye ayrilir.Bunlar neden kaynaklanmaktadir? Bu konuda ne
diisiiniiyorsunuz?

Bazen TV haberlerinde, bir deniz, gol ya da nehirdeki pek ¢ok baliga 6lmiis olarak
karaya vurdugunu gormekteyiz. Ayrica, yetkililer o yoredeki diger baliklarin
neslinin de tehlikede oldugunu belirtmektedirler.Bu durumun nedeni ne olabilir?

Giizel bir Pazar giinii piknigi doniisiinde, pek ¢ok yerde oraya buraya atilmis gazete
kagitlari, plastik siseler, metal icecek kutular1 veya meyve sebze artiklari
gorebiliriz.Tiim bu artiklar dogada ne olur? Diisiincelerinizi belirtiniz.

II. Diinya savasi sirasinda atilan atom bombalar1 ve Cernobil kazasi ile ortaya ¢ikan
radyoaktif ~maddeler, Insanlar ve g¢evre iizerinde olumsuz etkiler
yapmaktadir.Radyoaktif maddelerin insan ve g¢evreye olan olumsuz etkisi nasil
olusur, kisaca aciklayimiz.

Tiirkiye Erozyonla Miicadele Vakfi (TEMA)’nin sdylemlerinden biri de “Tiirkiye
Col Olmasin” dir. Tiirkiye gergekten c¢ollesmekte midir? Eger c¢ollesmektedir
diyorsaniz bunun nedenleri ve sonuglar1 hakkinda ne diisiiniiyor sunuz?
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Ek 2. Ekoloji Kavramlar: Testi Kullanim ve Yayin Izni

Ayse Filiz
lyi gnler iyi galismalar Gilcan hocam ben Pamukkale Univ... Cmt 29.06.2019 18:27

Giilcan Cetin <gulcan_cetin@hotmail.co
m:>

Cmt 29.06.2019 22.02

Siz %

Merhaba Avse Filiz Hocam,

Doktora tezimde bulunan Ekoloji Kavramlan Testini, kendi tezinizde
kullanmanizda bir sakinca voktur. Testi, tezime atif vaparak
kullanabilirsiniz.

Ivi calismalar.

9 9 =

Dr. Giilcan Cetin

Iyi ginler iyi calismalar Gilcan hocam ben Pamukkale Universitesi Fen
Bilgisi Egitim Bilim Dali Ylksek Lisans 6&rencisi Ayse Filiz Glclid tez
galismamda sizin doktora tezinizde yer alan ekoloji kavramlarn testini
kullanmis bulunmaktayim tezin yayin stirecinde ilgili bu testin tezimde yer
alabilmesi icin izninizi talep ediyorum .izniniz olursa bu maili ilgili test icin
hem kullanim hem de yayin izni veriyorum seklinde cevaplandirmanizi
rica ediyorum ilgili cevap cikhsi enstitiiye gdsterilerek basim siireci
tamamlanacaktrr .Simdiden ¢ok tesekktr ederim .
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Ek3. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Sevgili arkadaslar her soruyu dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun gelen
secenegi liitfen cevap kagidina isaretleyiniz? ilginiz ve yardimlariniz icin ¢ok tesekkiir
ederiz.

1) Arabalarin verimliligini inceleyen bir arastirma yapilmaktadir. Sinanan hipotez, benzine
katilan katki maddesinin arabalarin verimliligini arttirdigi yolundadir. Ayn tip bes
arabaya aymi miktarda benzin farkli miktarlarda katki maddesi konur. Arabalar
benzinleri bitinceye kadar ayn yol iizerinde giderler. Daha sonra her arabanin aldig:
mesafe kaydedilir.Bu ¢alismada arabalarin verimliligi sizce nasil 6lgtiliir?

a. Arabalarin benzinleri bitinceye kadar gecen siire ile.
b. Her arabanin gittigi mesafe ile.

c. Kullanilan benzin miktart ile.

d. Kullanilan katti maddesinin miktari ile.

2) Bir araba iireticisi daha ekonomik arabalar yapmak istemektedir. Arastirmacilar
arabanin  litre basina alabilecegi mesafeyi etkileyebilecek  degiskenleri
arastirmaktadirlar. Sizce asagidaki degiskenlerden hangisi arabanin litre basina
alabilecegi mesafeyi etkileyebilir?

a. Arabanin agirhg.
b. Motorun hacmi.
c. Arabanin rengi

d. Aveb.

3) Bir polis sefi, arabalarin hizinin azaltilmas: ile ugrasmaktadir. Arabalarin hizim
etkileyebilecek bazi faktorler oldugunu diistinmektedir. Siriiciilerin ne kadar hizh
araba kullandiklarini sizce asagidaki hipotezlerin hangisiyle sinayabilir?

a. Daha geng siiriiciilerin daha hizli araba kullanma olasilig: yiiksektir.

b. Kaza yapan arabalar ne kadar biiyiikse, i¢indeki insanlarin yaralanma olasiligi o
kadar azdir.

c. Yollarda ne kadar ¢ok polis ekibi olursa, kaza sayisi 0 kadar az olur.

d. Arabalar eskidikge kaza yapma olasiliklar: artar.

4) Bir fen sinifinda, tekerlek yiizeyi genisliginin tekerlegin daha kolay yuvarlanmasi
tizerine etkisi arastiriimaktadir. Bir oyuncak arabaya genis yiizeyli tekerlekler takilir,
once bir rampadan (egik diizlem) asagi birakilir ve daha sonra diiz bir zemin
tizerinde gitmesi saglanir. Deney, ayni arabaya daha dar yiizeyi tekerlekler takilarak
tekrarlanir. Hangi tip tekerlegin daha kolay yuvarlandig: sizce nasil 6lgiiliir?

a. Her deneyde arabanin gittigi toplam mesafe 6l¢iiliir.

b. Rampanin (egik diizlem) egim agis1 6lgiiliir.

c. Her iki deneyde kullanilan tekerlek tiplerinin yiizey genislikleri 6lgiiliir.
d. Her iki deneyin sonunda arabanin agirliklar: 6lgiiliir.
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5) Ahmet basketbol topunun ic¢indeki hava arttik¢a, topun daha yiliksege sSicrayacagini
diisiinmektedir. Bu hipotezi aragtirmak i¢in, birkag basketbol topu alir ve iglerine
farkli miktarda hava pompalar. Sizce Ahmet hipotezini nasil stnamalidir?

a. Toplar1 aynm yiikseklikten fakat degisik hizlarla yere vurur.

b. I¢lerinde farkli miktarlarda hava olan toplari, aymi yiikseklikten yere birakar.

c. i¢lerinde ayn1 miktarlardaki hava olan toplari, zeminle farkl agilardan yere vurur.
d. I¢lerinde ayn1 miktarlarda hava olan toplari, farkl: yiiksekliklerden yere birakir.

6) Bir tankerden benzin almak igin farkli genislikte 5 hortum kullanilmaktadir. Her hortum
icin ayn1 pompa kullanilir. Yapilan ¢alisma sonunda elde edilen bulgular asagidaki
grafikle gosterilmistir. Size gore asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki
iliskiyi agiklamaktadir?

a. Hortumun ¢ap1 genisledik¢e dakikada pompalanan benzin miktar1 da artar.
b. Dakikada pompalanan benzin miktar1 arttik¢a, daha fazla zaman gerekir.
c¢. Hortumun ¢ap1 kiigiildiikge dakikada pompalanan benzin miktar: da artar.
d. Pompalanan benzin miktar1 azaldikga, hortumun ¢ap1 genisler.

7) Bir hedefe gesitli mesafelerden 25 er atis yapilir. Her mesafeden yapilan 25 atistan

hedefe isabet edenler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Mesafe(m) Hedefe vuran atis sayisi
5 25

15 10

25 10

50 5

100 2
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Sizce asagidaki grafiklerden hangisi verilen bu verileri en iyi sekilde yansitir?

a) b)
ey
o
\'\
100
25 g
fedefi bulan Hedefe olan 50
atig sayisi 20 uzaklik (m)
25 (*
15 \
15
\
5
9 >
—_—
20 40 60 BD 100 2 510 15 25
Hedefe olan uzaklik Hedefi bulan
c)
4 {m) d. A atis savis|
100 | 25
4‘ Hedefi bulan
Hedefe olan 80 atig sayist 20
uzaklhk (m) }
60| 15
| s o
40| e — 10
| il e
20 5 &
5 10 15 20 25 20 40 60 B8O
Hedefi bulan 100
atig sayisi Hedefe oian uzakhk

Ayse, giinesin karalari ve denizleri ayn1 derecede 1sitip 1sitmadigint merak etmektedir. Bir
arastirma yapmaya karar verir ve ayni biiytikliikte iki kova alir. Bunlardan birini toprakla,
digerini de su ile doldurur ve ayn1 miktarda giines 15151 alacak sekilde bir yere koyar. 8.00—
18.00 saatleri arasinda, her saat bas1 sicakliklarini 6lger.

8) Sizce arastirmada asagidaki hipotezlerden hangisi stnanmigtir?

a. Toprak ve su ne kadar ¢ok giines 15181 alirlarsa, o kadar 1sinirlar.

b. Toprak ve su giines altinda ne kadar fazla kalirlarsa, o kadar ¢ok 1sinirlar.

c. Giines farkli maddeleri farkli derecelerde isitir.

d. Giiniin farkli saatlerinde giinesin 15151 da farkl olur.
9) Sizce arastirmada asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilmistir?

a. Kovadaki suyun cinsi. ¢. Kovalara koyulan maddenin tiiri.

b. Toprak ve suyun sicakligi. d. Her bir kovanin giines altinda kalma siiresi.
10) Sizce aragtirmada oSlgiilen degisken hangisidir?

a. Kovadaki suyun cinsi. ¢. Kovalara koyulan maddenin tiirii.

b. Toprak ve suyun sicakligi. d. Her bir kovanin giines altinda kalma siiresi.
11) Sizce aragtirmada degistirilen degisken hangisidir?

a. Kovadaki suyun cinsi. ¢. Kovalara koyulan maddenin tiiri.

b. Toprak ve suyun sicakligi. d. Her bir kovanin giines altinda kalma siiresi.
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Murat, suyun sicakhiginin, su iginde ¢6ziinebilecek seker miktarini etkileyip etkilemedigini
arastirmak ister. Birbirinin ayn1 dort bardaginher birine 50 ser mililitre su koyar.
Bardaklardan birisine 0 OC de,digerine de sirayla 50 0C, 75 0C ve 95 OC sicaklikta su
koyar. Daha sonraher bir bardaga ¢oziinebilecegi kadar seker koyar ve karistirir.

12) Bu arastirmada sizce sinanan hipotez hangisi olabilir?

a. Seker ne kadar ¢ok suda karistirilirsa o kadar ¢ok ¢oziiniir.

b. Ne kadar ¢ok seker ¢oziiniirse, su o0 kadar tatli olur.

c. Sicaklik ne kadar yiiksek olursa, ¢oziinen sekerin miktar: o kadar fazla olur.
d. Kullanilan suyun miktar: arttik¢a sicakligi da artar.

13) Bu arastirmada sizce kontrol edilebilen degisken hangisidir?

a. Her bardakta ¢6ziinen seker miktari. ¢. Bardaklarin sayisi.
b. Her bardaga konulan su miktari. d. Suyun sicaklig.

14) Sizce aragtirmanin dlgiilen degiskeni hangisidir?

a. Her bardakta ¢6ziinen seker miktari. ¢. Bardaklarin sayisi.
b. Her bardaga konulan su miktari. d. Suyun sicakligi.

15) Sizce aragtirmadaki degistirilen degisken hangisidir?

a. Her bardakta ¢6ziinen seker miktari. ¢. Bardaklarin sayisi.
b. Her bardaga konulan su miktari. d. Suyun sicakligi.

16) Bir bah¢ivan domates tiretimini arttirmak istemektedir. Degisik birkac¢ alana domates
tohumu eker. Hipotezi, tohumlar ne kadar c¢ok sulanirsa, o kadar c¢abuk
filizlenecegidir. Sizce bu hipotezi nasil sinar?

a. Farkl miktarlarda sulanan tohumlarin kag giinde filizlenecegine bakar.
b. Her sulamadan bir giin sonra domates bitkisinin boyunu 6lger.

c. Farkli alanlardaki bitkilere verilen su miktarini dlger.

d. Her alana ektigi tohum sayisina bakar.

17) Ahmet, buz pargaciklarinin erime siiresini etkileyen faktorleri merak etmektedir. Buz
pargalarinin biiyiikligii, odanin sicakligi ve buz pargalarinin sekli gibi faktorlerin
erime siiresini etkileyebilecegini diisliniir. Daha sonra su hipotezi sinamaya karar
verir. Buz pargalarinin sekli erime siiresini etkiler. Sizce Ahmet bu hipotezi sinamak
icin asagidaki deney tasarimlarinin hangisini uygulamalidir?

a. Her biri farkl sekil ve agirhikta bes buz pargasi alinir. Bunlar ayni sicaklikta
benzer bes kabin i¢ine ayr1 ayri1 konur ve erime siireleri izlenir.

b. Her biri aym sekilde fakat farkli agirlikta bes buz pargasi alinir. Bunlar ayn
sicaklikta benzer bes kabin i¢ine ayr1 ayri konur ve erime siireleri izlenir.

c. Her biri aym agirhkta fakat farkl: sekillerde bes buz pargasi alinir. Bunlar aym
sicaklikta benzer bes kabin i¢ine ayr1 ayri konur ve erime siireleri izlenir.

d. Her biri ayn1 agirhkta fakat farkl: sekillerde bes buz pargasi alinir. Bunlar farkl
sicaklikta benzer bes kabin i¢ine ayr1 ayri konur ve erime siireleri izlenir.

18) Bir biyolog su hipotezi test etmek ister; Farelere ne kadar ¢ok vitamin verilirse o kadar
hizh biiyiirler. Biyolog farelerin biiyiime hizini sizce nasil dlgebilir?

a. Farelerin hizini olger.
b. Farelerin, giinliik uyumadan durabildikleri siireyi Olger.
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c. Her giin fareleri tartar.
d. Her giin farelerin yiyecegi vitaminleri tartar.

19) Ogrenciler, sekerin suda ¢oziinme siiresini etkileyebilecek degiskenleri
diistinmektedirler. Suyun sicakligini, sekerin ve suyun miktarlarini degisken olarak
saptarlar. Ogrenciler, sekerin suda ¢dziinme siiresini sizce asagidaki hipotezlerden
hangisiyle sinayabilir?

a. Daha fazla sekeri ¢6zmek i¢in daha fazla su gereklidir.

b. Su sogudukga, sekeri ¢ozebilmek i¢in daha fazla karistirmak gerekir.
C. Su ne kadar sicaksa, o kadar ¢ok seker ¢oziinecektir.

d. Su 1sindikga seker daha uzun siirede ¢ozlinr.

20) Bir arastirma grubu, degisik hacimli motorlari1 olan arabalarin randimanlarin: olger.
Elde edilen sonuglarin grafigi asagidaki gibidir: Sizce asagidakilerden hangisi
degiskenler arasindaki iliskiyi gosterir?

A

30
Litre basina T
alinan mesafe 25
(km)
20
15
|
10 \
W
1 2 3 4 5

Motor hacmi
(litre)

a. Motor ne kadar biiyiikse, bir litre benzinle gidilen mesafe de o kadar uzun olur.
b. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar az olursa, arabanin motoru o kadar
kii¢iik demektir.
c. Motor kiigtildiikge, arabanin bir litre benzinle gidilen mesafe artar.
d. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar uzun olursa, arabanin motoru o kadar
biiylik demektir.

Topraga karistirilan yapraklarin domates iiretimine etkisi arastirilmaktadir. Arastirmada
dort biiylik saksiya aym miktarda ve tipte toprak konulmustur. Fakat birinci saksidaki
topraga 15 kg., ikinciye 10 kg., Gg¢linciiye ise 5 kg. Ciriimiis yaprak karistirilmistir.
Dordiincii saksidaki topraga ise hi¢ ciiriimiis yaprak karistirilmamistir. Daha sonra bu
saksilara domates ekilmistir. Biitiin saksilar giinese konmus ve ayni miktarda sulanmastir.
Her saksidan elde edilen domates tartilmis ve kaydedilmistir.

21) Bu arastirmada sizce sinanan hipotez hangisidir?

a. Bitkiler giinesten ne kadar ¢ok 11k alirlarsa, o kadar fazla domates verirler.

b. Saksilar ne kadar biiyiik olursa, karistirilan yaprak miktar: o kadar fazla olur.

c. Saksilar ne kadar ¢ok sulanirsa, i¢lerindeki yapraklar o kadar ¢abuk ¢iiriir.

d. Topraga ne kadar ¢ok ciiriik yaprak karistirilirsa, o kadar fazla domates elde edilir.
22) Sizce bu aragtirmada kontrol edilen degisken hangisidir?
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a. Her saksidan elde edilen domates miktarz.
b. Saksilara karistirilan yaprak miktar.

c. Saksilardaki toprak miktari.

d. Ciirtimiis yaprak karistirilan saksi sayist.

23) Sizce arastirmada olgiilen degisken hangisidir?
a. Her saksidan elde edilen domates miktari.
b. Saksilara karistirilan yaprak miktari.

c. Saksilardaki toprak miktari.
d. Ciirtimiis yaprak karistirilan saksi sayisi.

24) Sizce arastirmada degistirilen degisken hangisidir?
a. Her saksidan elde edilen domates miktarz.
b. Saksilara karistirilan yaprak miktars.

c. Saksilardaki toprak miktari.
d. Ciirtimiis yaprak karistirilan saksi sayisi.

25) Sibel, akvaryumdaki baliklarin bazen ¢ok hareketli bazen ise durgun olduklarin
gozler. Baliklarin hareketliligini etkileyen faktorleri merak eder. Sizce baliklarin
hareketliligini etkileyen faktorleri hangi hipotezle sinayabilir?

a. Baliklara ne kadar ¢ok yem verilirse, o kadar ¢ok yeme ihtiyaglar1 vardir.
b. Baliklar ne kadar hareketli olursa o kadar ¢ok yeme ihtiyaglar1 vardir.

c. Su da ne kadar ¢ok oksijen varsa, baliklar o kadar iri olur.

d. Akvaryum ne kadar ¢ok 1s1k alirsa, baliklar o kadar hareketli olur.

26) Murat Bey’in evinde birgok elektrikli alet vardir. fazla gelen elektrik faturalari
dikkatini ¢eker. Kullanilan elektrik miktarini etkileyen faktorleri arastirmaya karar
verir. Sizce asagidaki degiskenlerden hangisi kullanilan elektrik enerjisi miktarini
etkileyebilir?

a. TV nin acik kaldigr siire.

b. Elektrik sayacinin yeri.

¢. Camasgir makinesinin kullanma sikligi.
d.a. vec.
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Ek 4. Bilimsel Siirec Becerileri Testi Kullanim ve Yayin izni

lcek kullanim ve yayin izni

o

Hilal Aktamis <hilalaktamis@gmail.com
=

10.07.2019 Car 00:24

Siz %

Sayin Ayse Filiz,

2007 yilinda tarafimca diizenlenen "Bilimsel Streg Becerileri® dlcegini tez
calismanizda kaynak gostererek kullanabilir ve yayinlayabilirsiniz.

Calismalannizda basanlar dilerim.

9 Temmuz 2019 5al tarihinde Ayse Filiz <a_filiz1@hotmail.com> yazdr:
lyi glinler iyi calismalar Hilal hocam ben Pamukkale Universitesi Fen
Bilgisi Egitim Bilim Dali Yiiksek Lisans &grencisi Ayse Filiz Gligld tez
calismamda ,2007 yilinda tarafinizca diizenlenen 26 maddelik bilimsel
stireg becerileri dlgegini kullanmis bulunmaktayim tezin yayin stirecinde
ilgili bu &lgegin tezimde yer alabilmesi igin izninizi talep ediyorum
Jzniniz olursa bu maili ilgili &lcek icin hem kullanim hem de yayin izni
veriyorum seklinde cevaplandirmanizi rica ediyorum .

Simdiden cok tesekklr ediyorum
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Asagidaki her bir ifade i¢in verilen;

Tamamen Katilmiyorum (5), Katiliyorum (4), Biraz
Katiliyorum(3), Katilmiyorum(2), Hi¢ Katilmiyorum(1)
Seklindeki bes secenekten sadece bir tanesini
isaretleyerek fikrinizi belirtiniz.

Tamamen
Katilivorum

Katihiyorum

Biraz Katiliyorum

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Arkadasimmizin yazmis oldugu bir laboratuvar raporunu
inceleyebilme konusunda, kendinize giivenir misiniz?

2. Bir laboratuvar raporu igin 6nsdz yazabilme konusunda,
kendinize giivenir misiniz?

3. Bir deneyin yapilisin1 okuyabilme ve deneyi tek basiniza
emin olarak yiiriitebilme konusunda, kendinize giivenir
misiniz?

4. Bir deney raporunun ydntem bolimiinii yazabilme
konusunda, kendinize giivenir misiniz?

5. Laboratuvar sonuglarini bir rapor/kitap haline getirebilme
konusunda, kendinize giivenir misiniz?

6. Bir deney raporuna sonug¢ yazabilme konusunda, kendinize
giivenir misiniz?

7. Bir laboratuvar raporunun nasil yazilacagini basgka bir
Ogrenciye dgretebilme konusunda, kendinize giivenir misiniz?

8. Bir biyoloji ders kitabinda tanimlanmis deneyi elestirebilme
(6rnegin: giicliikleri ve zayifliklar listeleyebilme) konusunda,
kendinize giivenir misiniz?

9. Zorunlu olarak aldiginiz bir biyoloji dersinde basarili
olacaginiz konusunda, kendinize giivenir misiniz?

10. Kendinizin segtigi bir biyoloji dersinde basarili olacaginiz
konusunda, kendinize giivenir misiniz?

11.Ekoloji  dersinde  (iinitesinde) basarili  olacaginiz
konusunda, kendinize giivenir misiniz?

12.Bir grup veriyi analiz edebilme (6rnegin: degiskenler
arasindaki iligkiyi arastirabilme gibi) konusunda, kendinize
giivenir misiniz?

13.Insan fizyolojisi dersinde (iinitesinde) basarili olabilme
konusunda, kendinize giivenir misiniz?

14. Biyoloji dersini baska bir 0Ogrenciye Ogretebilme
konusunda, kendinize giivenir misiniz?

15. Deneysel olarak cevaplandirilabilecek anlamli bir soruyu
sorabilme konusunda, kendinize giivenir misiniz?

16.Biyoloji dersinde ogrendiginiz bilgileri baska birisine
aciklayabilme konusunda, kendinize giivenir misiniz?

17.Glnliik yasamda karsilasilan bir problemi ¢ézmek ig¢in
bilimsel bir yaklasimi kullanabilme konusunda, kendinize
giivenir misiniz?

18.Biyolojik bir deney hakkinda bir makale okuduktan sonra
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makalenin ana noktalarinin bir 6zetini yazabilme konusunda,
kendinize giivenir misiniz?

19.Biyolojik bir deney hakkinda bir makale okuduktan sonra
makalenin temel fikirlerini bagka birisine anlatabilme
konusunda, kendinize giivenir misiniz?

20.Biyolojiyle ilgili bir belgeseli televizyonda izledikten sonra
programin ana noktalarinin bir 6zetini yazabilme konusunda,
kendinize giivenir misiniz?

21.Biyolojiyle ilgili bir belgeseli televizyonda izledikten sonra
ana fikirlerini bagka birisine anlatabilme konusunda,
kendinize giivenir misiniz?

22.Biyolojiyle 1ilgili baz1 konularda verilen bir halk
konferansin1 dinledikten sonra konferansin ana noktalariyla
ilgili bir Ozet yazabilme konusunda, kendinize giivenir
misiniz?

23.Biyolojiyle ilgili bazi konularda verilen bir halk
konferansini dinledikten sonra konferansin ana fikrini baska
birisine anlatabilme konusunda, kendinize gilivenir misiniz?
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Ek 6. Biyoloji Oz-yeterlik Ol¢egi Kullanim ve Yayin izni

Sevgili Ayse Filiz Gucli hanim,

Biyoloji 6z-yeterlik algisi dlcedimi tezinizin veri toplam siirecinde ve sonrasinda
hazirayacadimz yayin sirecinde kullanmanizda hig bir sakinca yoktur, kullaniminiza izin
VEeryorum.

Iyi cahsmalar dileklerimle, basanlar,

Prof. Dr. Gllay EKICI

Gazi Universitesi

Gazi Efitim Fakiltesi

Eqitim Bilimleri Bolima

Egitm Programlan ve Ogretim ABD

Kimden: "Ayse Filiz" <a_filiz1@hotmail.com:=

Kime: gekici@gazi.edu.ir

Gonderilenler: 29 Haziran Cumartesi 2019 19:11:58
Konu: OLCEK KULLANIM VE YAYIN IZNI

iyi giinler iyi calismalar Giilay hocam ben Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi EZitim Bilim Dali
Yiksek Lisans @grencisi Ayse Filiz Giigld tez ¢alismamda ,2005 yilinda tarafinizea diizenlenen
biyoloji 6z-yeterlik algisi dlgegini kullanmig bulunmaktayim tezin yayin sirecinde ilgili bu Glgegin
tezimde yer alabilmesi icin izninizi talep ediyorum .izniniz clursa bu maili ilgili Glcek icin hem
kullanim hem de yayin izni veriyorum seklinde cevaplandirmanizi rica ediyorum .

simdiden cok tesekkir ediyorum
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Ek7. Ortaégretim 10. Simf Ekosistem Ekolojisi Unitelendirilmis Yilhik Ders Plani

Ay: NISAN
PROGRAMIN KAZANIMLARI VE
HAFTA | SAAT | KONULAR SINIRLILIKLARI
10.3.1.1. Ekosistemin canli ve cansiz bilesenlerini
103 Unite: kavrar ve aralarindaki iliskiyi irdeler.
Dii'nslarmz ) a. Ekosistem, ekoloji(cevre bilim), habitat, ekolojik
Il 3 nis, tiir, popiilasyon vb. kavramlar iinite i¢erisinde
HAFTA 10.3.1. Ekosistem konularin anlagilmasina katki saglayacak bigimde yeri
Eklolloj.isi geldik¢e vurgulanir.
b. Popiilasyon, komiinite ve ekosistem arasindaki
iligki 6rneklerle agiklanir.
. c. Abiyotik faktorlerden 151k, sicaklik, iklim, toprak,
D/ AFT A 3 éokglgj'isEikOSIStem mineraller, su ve pH; biyotik faktorlerden iireticiler,
tiikketiciler ve ayristiricilar verilir.
Tartigma, anlatim, tiime varim, soru-cevap, problem ¢ézme, aragtirma,
YONTEM VE kavram haritasi, yapilandirilmis grid teknigi, tanimlayict dallanmis agag
TEKNIKLER teknigi, beyin firtinasi, kelime iliskilendirme, animasyon, gezi-gbzlem gibi
yontem ve teknikler yil boyu uygulanacaktir.
ARAC VE Ders kitabi, MEB onayli kaynak kitap ve dergiler, etkilesimli tahta,

GERECLER

bilgisayar, egitim CD’leri
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HAFTA

SAAT

KONULAR

PROGRAMIN KAZANIMLARI VE
SINIRLILIKLARI

HAFTA

10.3.1. Ekosistem
Ekolojisi

10.3.1.2. Canlilar arasinda beslenme yoniinden
farkliliklar oldugunu kavrar.
a. Canlilardaki beslenme sekillerine 6rnekler verilir.

.
HAFTA

10.3.1. Ekosistem
Ekolojisi

10.3.1.3. Ekosistemde madde ve enetji akisini analiz
eder.

a. Madde ve enerji akisinda iiretici, tiiketici ve
ayristiricilarin rolii incelenir.

b. Ekosistemdeki besin zinciri, besin ag1 ve besin
piramidi arasindaki iliski analiz edilir.

c. Enerji piramidi iizerinde ekosistemdeki enerji akisi
irdelenir.

M.
HAFTA

10.3.1. Ekosistem
Ekolojisi

10.3.1.3. Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz
eder.

¢. Tarimsal ilaglarin biyolojik birikimi ve bu birikimin
canlilar ve insan sagligi tizerinde olumsuz etkileri
arastirilir.

d. Ogrencilerin yakin ¢evresinden secilen bir alanda
canlilarin ¢esitliligi, mevcut habitatlarin tespiti,
canlilarin ¢evrelerine uyumu, segilen bir canlinin
enerji dongiisiindeki yeri vb. konular ekolojide
kullanilan ¢esitli yontemlerle incelenir.

V.
HAFTA

10.3.1. Ekosistem
Ekolojisi

10.3.1.4. Madde dongiilerinin isleyigini kavrar,
hayatin siirdiiriilebilirligi icin 6nemini irdeler.

a. Madde dongiileri olarak karbon, su ve azot dongiisii
verilir.

b. Madde dongiilerinde yer alan mikroorganizmalarin
tiir isimleri verilmez.

10.3.1.5. Insan faaliyetlerinin ekosistemlerin
stirdiiriilebilirligi tizerine etkisini aragtirir ve olasi
sonuglarini tartisir.

a. Dogal alanlarin yok edilmesi, tarim, tiirlerin farkl
habitatlara taginmasi gibi insan aktivitelerinin etkileri
tartigilir.

10.3.1.5. insan faaliyetlerinin ekosistemlerin
stirdiirtilebilirligi tizerine etkisini arastirir ve olast
sonuglarini tartisir.

a. Dogal alanlarin yok edilmesi, tarim, tiirlerin farkl
habitatlara taginmasi gibi insan aktivitelerinin etkileri
tartisilir.

YONTEM VE
TEKNIKLER

Tartisma, anlatim, tlime varim, soru-cevap, problem ¢ézme, arastirma,
kavram haritasi, yapilandirilmis grid teknigi, tanilayici dallanmis agag
teknigi, beyin firtinasi, kelime iligkilendirme, animasyon, gezi-gdzlem gibi
yontem ve teknikler y1l boyu uygulanacaktir.

ARAC VE
GERECLER

Ders kitabi, MEB onayli kaynak kitap ve dergiler, etkilesimli tahta,
bilgisayar, egitim CD’leri
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Ek8.Ekolojinin Temel Kavramlar:

e Ders:Biyoloji
e Konu:Ekolojinin temel kavramlar1
e Katimcilar:10.sin1f 6grencileri (14 kisi)
e Siire: 3 saat
e Yontem ve teknikler: Dogaglama, Rol oynama,Sessiz oyun, Hikaye yazma
e Arag geregler: cd galar, cd, kagit,kalem,konu ile ilgili resimler
o Kazanimlar:
e Ekolojik temel kavramlar1 kavrar.
e Ekolojik temel kavramlar arasinda iligki kurar.

Siire¢
Hazirhk-1sinma
1.Etkinlik
Ogretmen 6grencilerin mekanda miizikesliginde yiiriimelerini ve verecegi yonergelere
uymalar1 gerektigini sdyler. Ogretmen 6grencilere ormanda kaybolduklarmi ve duyduklari
yonergelere uygun sessiz canlandirmalar yapmalarini ister. Yonergeler susekildedir; uzun
zamandir ormanda yol aliyorsunuz ve karniniz ¢ok agikti. Etrafta yiyebileceginiz bir seyler
ararken kiicliik bir tavsan gordiiniiz ve onu takip etmeye basladiniz. Tavsan yuvasina
ulastiginda orada daha bircok hayvan tiiriiniin de oldugunu gordiiniiz. Simdi etrafi
dikkatlice inceliyorsunuz. Simdi de her biriniz gordiigiiniiz bir hayvanin roliine girin ve su
anda ne yaptigini taklitedin. Daha sonra her bir taklit edilen hayvan 6grenciler tarafindan
tahmin edilmeye ¢aligilir.
2.Etkinlik
Ogrencilerin cember olmalar1 ve iki gruba ayrilmalarisaglanir. Ogretmen kulaktan kulaga
oyunu oynayacaklarini sdyler ve oyunu anlatir. Sirastyla birinci grup ve ikinci grup
Ogretmen tarafindan hazirlanmig ciimlelerin yazilioldugu kagitlari kura ile seger. Birinci
sOyleyecegi ve siranin sonundaki kisiye gelinceye kadar olayindevam edecegi sdylenir.
Sondaki kisi ile grubun ilk kisisi ayni climleyi sdyleyebilirse grup puan kazanacaktir. En
fazla una toplayan grup kazanacaktir.
Kagitta yazili olan climleler:

e Canlilarm yasamini siirdiirdiigii ve iireyebildigi yere HABITAT denir.

e Ciftlestiklerinde verimli ddller olusturabilen bireylere TUR denir.

e Tiirlerin ekosistemdeki isine EKOLOJIK NIiS denir.

e Ayni tiire ait canlilarin olusturdugutopluluga POPULASYON denir.

e Birden fazla sayida tiiriin olusturdugu topluluga KOMUNITE denir.

e Farkli yasama birliklerinin sinirlarinin i¢ ige girmesi ile EKOTON olusur.

e Farkli tiirlere ait canlilar ile bu canlilar etkileyen cansiz ¢evrenin tamamina

EKOSISTEM denir.
e Dogadaki tiim canlilar ile atmosferinde yer aldig: tabakaya BIYOSFER denir.
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Ara degerlendirme

Ogrencilerin bu ¢alismayla ilgili paylasmak istediklerinin olupolmadig1 sorulur. Ogretmen
ekolojik kavramlarla ilgili agiklamalarda bulunur. Bununla ilgili resimler tahtaya asilarak
ogrencilerin kavramlarla resimler arasinda iliski kurmasi istenir.

Canlandirma

3.Etkinlik

Ogrencilerden ¢ember olmalar1 istenir. A ve B olarak iki grup olusturulur. Gruplara
ekolojik ~ kavramlarla  ilgili ~ farkli  resimlerverilir ~ buresimleri  kullanarak

birhikdyeolusturmalar1 istenir. Ogrencilere gereken zaman verildikten sonra olusturulan
hikayeler okunur.

4. Etkinlik

Gruplarin yazdiklari hikayeleri degistirerek, canlandirmalari istenir.
Ogrencilerecanlandirmalarinda rol, mekan, zaman, dramatikan Ogelerine mutlaka yer
vermeleri ve canlandirma sirasinda onlart seyreden arkadaslarina arkalarimidonmemeleri,
ayni anda konusmamalar1 sOylenir. Gruplarcanlandirmalarini gergeklestirdiktensonra
canlandirmalar tlizerine konusulur.

Degerlendirme

5.Etkinlik

Ogretmen &grencilerden ¢ember olmalarmi ister. Goniillii bir ebe segilir ve disariya
cikartlir.  Ogretmeninhazirladigi  ekolojik terimlerin  yazili oldugu kagitlardanbir
tanesisegilir. Disaridan ebe cagrilir ve kagit ebenin sirtina yapistirilir. Ebe sirtinda yazanin
ne oldugunu bulmak i¢in herkese sorular sorar. Diger 6grenciler sorulara sadece evet ya
dahayir seklinde cevap verecektir. Calisma busekilde devameder. Calisma bittiktensonra
calisma hakkinda s6z almak isteyen 6grencilerin diisiince ve goriisleri dinlenir.
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Ek9.Ekosistemi Etkileyen Faktorler

e Ders:Biyoloji

e Konu:Ekosistemi Etkileyen Faktorler

e Katimcilar:10.smif 6grencileri (14 kisi)

e Siire: 3 saat

e Yontem ve Teknikler: Dogaglama, Roloynama, Hikaye tamamlama

e Arag geregler: yazi tahtasi, tahtakalemi, renklikartonlar, makas,yapisici,renkli elisi
kagitlari,pastel boyalar

e Kazanimlar:
e Ekosistemi etkileyen canli etmenleri ve bu etmenlerin gérevlerini kavrar.
o Ekosistemi etkileyen cansiz etmenleri ve bu etmenlerin gérevlerini kavrar.
e Canli ve cansiz etmenler arasindaki iliskiyi yorumlar.

Siire¢

Hazirhk —1sinma:

1.Etkinlik

Ogretmen &grencilere okulun arka bahgesinde bulunan ormanda kiiciik bir gezi
yapacaklarini soyler. Giivenlik ile ilgili gerekli tedbirler ve 6nemli agiklamalar yapildiktan
sonra ormana gegilir. Ogretmen 6grencilere bir ders dnceki konular1 hatirlatir. Su anda
bulunduklari1 ormanin bir ekosistem oldugundan bahseder. Daha sonra bulunduklari orman
ekosisteminde dikkatleriniceken canli ve cansiz varliklar1 ellerindekikagitlara not
etmelerini ve gbézlemlerini yazmalarin ister. Yeterli zaman verildikten sonra 6grencilerin
yazdiklar1 okunur.Bu ekosistemdeki canli ve cansiz etmenler siralanir. Eksik kalan
kisimlara 6grencilerin ulagabilmesii¢in 6grencilere kiigiik ipuglar verilir.

2. Etkinlik

Ogrencilere bu ekosistemde gordiikleri herhangi bir seyin heykel formunu olusturmalar
sOylenir. Diger dgrencilerde bu seyin ne oldugunu bulmaya calisirlar.

Canlandirma

3. Etkinlik

Ogrencilerle gember olunur. Ogrencilersirasiyla Canli-Cansiz diyerek ikigruba ayrilir.
Canli ve cansiz grup iiyeleri bir araya gelirler. Ogretmengruplara birer hikayeverir bu
hikayeyi okuyarak gruplarin hikdyenin gerisini tamamlamalarini ister. Ogrencilere yeterli
siire verilir ve hikayeler okunur. Hikayelerde Ogrencilerin dikkatini c¢eken kisimlar
tartigilir.

Hikaye: Biyosfer denileniilkede sorunlar bas gostermisti. Giizel gilinler geride kalmis eski
diizen yerini kaos ortamina birakmisti. Bunun tek sebebi olarak buiilkedeki iki eyalet
bagkanin birbirine olan diigmanhigi gosterilmekteydi. Bueyaletler CANLI ETMENLER
EYALETI ile CANSIZ ETMENLER EYALETI idi.Her iki bagkanda kendilerinin daha
tistlin oldugunu kanitlamak i¢in ekosistemde kendilerine diisen gorevleri yapma konusunda
is yavaglatma karar1 almislardi bu nedenle eski diizen bozulmustu.Bu durumdan tiim {ilke
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rahatsizdi. Artik bir seylerin yapilmasi gerekliydi ¢iinkii boyle giderse ekosistemleri
cokecekti. Bu nedenle canli etmenler eyaletinden {iretici, tiikketici ve ayristirict komisyon
baskanlar1 ile cansiz etmenler eyaletinden su, 1s1k, mineral, iklim, toprak vepH
komisyonbaskanlar1 eyalet baskanlarindan habersiz ¢6ziim i¢in bir araya geldiler.

Ve toplant1 baglar...

4.Etkinlik

Bir 6nceki etkinlikte yazan hikayeler degistirilerek farkli gruplar tarafindan canlandirilir.
Ogrencilere hazirlanmalari igin siire verilir. Canlandirmalar izlenir.

Degerlendirme

5. Etkinlik

Ogretmen 6grencileri iki gruba ayirir ve her bir gruba biiyiik bir karton verir. Bugiin
ogrendikleri konu ile ilgili afis hazirlamalarini ister. Ogretmen afiste slogan ve konu ile
ilgili ciimlelerin bulunmasi gerektigini vurgular. Ogrencilerekullanabilecekleri elisikagids,
makas, yapisici,pastel boya vb. malzemeler verilir. Calismalar tamamlandiktan sonra
gruplar caligmalarini sunar.

6. Etkinlik

Ogrencilere ekosistemdeki herhangi bir etmenin olmamasi durumunda neler
olabilecegikonusunda birhikdye yazma 6devi verilir.
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Ek 10. Besin Zincirleri, Besin Aglar1 ve Enerji Piramitleri

e Ders: Biyoloji
e Konu: Besinzincirleri, Besin aglar1 ve Enerji piramitleri
e Katimcilar:10.sin1f 6grencileri (14 kisi)
e Siire: 3 saat
e Yontem ve Teknikler: Dogaglama, Roloynama, Hikaye tamamlama
e Arac geregler: cdgalar, cd, yazi tahtasi, tahtakalemi, renklikartonlar, makas,
yapisici,renkli elisi kagitlari,pastel boyalar
e Kazanimlar:
e Besin zincirini ve besin zincirini olusturan faktoérleri kavrar.
e Besin zincirini olusturan {iretici, tiikketici ve ayristirict canlilarin
gorevlerini soyler.
e Besin agi ile besin zinciri arasindaki iliskiyi fark eder.
e Besin zincirindeki enerji akigini agiklar.
e Biyolojik birikiminnasil gergeklestigini fark eder.

Siirec

Hazirhk —1sinma:

1.Etkinlik

Cember olunur miizik esliginde serbest yiiriime etkinligi yapilir. Ogretmenin verdigi
yonergeye gore herkes en yakinindaki kisi ile eslesir. Ogretmen Ogrencilere kisa bir
gezintiye ¢ikacaklarini sdyler. Gezinti sirasinda eslerdenbirinin gozleri kapali olur ve diger
kisi gozleri kapali olan arkadasina g¢evresinde gordiigii resimlerden yola ¢ikarak birhikaye
anlatmaya baslar ve onu yiiriiylis boyunca yonlendirir ve giivenligini saglar. Ayni
uygulama diger es i¢in de tekrarlanir.Uygulama bittikten sonra anlatilan hikayeler ana
hatlartyla dinlenir. Hikayelerdeki ortaknoktalar ¢ikarilir. Ogretmen, dgrencilere insanlarin,
hayvanlarin vebitkilerin yasamlarini siirdiirebilmesi i¢in nelereihtiya¢ duyduklarini sorar
ve cevaplarini alarak konuya giris yapar.Ogretmen besin zincirinin iiretici tiiketici ve
ayristiricilardan olustugunu ve bu zincirde iireticidentiiketiciye dogru bireysayisinin ve
aktarilan enerjinin azaldigimmiviicut biiyiikliigli ve aktarilan toksin madde miktarinin
arttigini anlatir.

2.Etkinlik

Ogrencilerle gember olusturulur. Ogrencilerin her birinin boynuna bir varligin resmi aslir.
Ogrencilerden bir tanesinin eline ip yumag verilir. Ogretmenin verdigi komuta gore
Ogrenci ipin ucundan tutarak yumag ilgili kisiye atar. Yumag tutan kisi yumag: atan kisi
ile ilgili nasil bir iligki i¢cinde oldugunu sdyler. Etkinlik bu sekilde devam eder.

3.Etkinlik

Ogrenciler iki gruba ayrilir. Hergruba bir zarf verilir. Zarflarin iginde gesitli yonergeler
vardir. Ogrencilerin yonergeleri sirasiyla takip etmeleri ve oyunu en kisa siirede
bitirmelerisdylenir. Etaplar1 en kisa siirede bitiren takim oyunu kazanacaktir.
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Y Onergeler:
e Her grup birer sepetbulsun.
e Sepetinize ¢evredebulunan 20bitkiyi doldurun.
e Etrafta dolanan farelerden (fare resimleri) 5 tane toplayin.
e Simdi beslenme zama
e 1 sepetinizdeki bitkileri farelereyedirin. (Bitki resimleri ile fare resimlerini bantla
yapistirin)
e Fareleri dogalortamlarina birakin. (Daginik sekilde)
e Simdi yilanavina ¢ikiyoruz. Cevrededolanan 5 yilan yakalayin.
e Elinizdeki 5 yilan i¢in 10 fare yakalayin. (Her yilan resmine 2’er fare yapistirin)
e Yilanlar1 ormana birakin. (Dagimik sekilde)
e Simdi kartallar belirdietrafta bukartallardan 3 ‘er tane tutun.
e Kartallarin karnmi acikmis. Avlanma zamani!
e Her kartal 3 yilan avlasin. (Kartal resimleriyle yilan resimlerini yapistirin)
e Simdi bitisnoktasina kartallarinizi getirin.
o Kartal resimleriyle yapisik olan hayvanresimlerini ¢ikarin. (Her bir kartal i¢in ayr1
ayri)
e Tiim resimlerde bulunan siyah benekleri sayin.
e Sayimi dogru sekilde ilk yapanoyunu kazanir.
Ogretmen oyundan sonra dgrencilerin diisiincelerinidinler. Daha sonra bu siyah
beneklerin ne olabilecegi ile ilgili tahminlerinin olup olmadigini sorar.
Ara degerlendirme
Etkinligin sonunda séz almak isteyen Ogrencilere konusma firsati verilir. Ogretmen
dogadaki canlilarin birbirleriyle etkilesim halinde oldugunu anlatir. Besinzincirleriyle
besin ag1 arasindaki iliskiyi belirtir. Besin zinciri yoluyla canlilardaki biyolojik birikimin
etkilerinden bahseder.

Canlandirma

4. Etkinlik

Ogretmen &grencilerin konu ile ilgili temel kavramlari igeren resimlere tekrar géz atmasini
ister. Ogrencilerden yeni dgrendikleri bilgilerle resimler arasinda iliskiler kurmasi ve bu
iligkileri yorumlamasi istenir. Dogru yorumlamalara ulagincaya kadar 6gretmen 6grencileri
cesitleri ipuclariyla yonlendirir. Ogrencilerle ¢ember olunur. Sirasiyla iiretici-tiiketici-
ayristiric kelimeleri sdylenerek 6grenciler ti¢ gruba ayrilir. Her gruba farkli resimlerverilir.
Verilen fotograflara gore gruplarin konuyla ilgili resim, siir ve kolaj ¢alismalar1 yapmalari
istenir. Hazirlanangalismalar O6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gruplar caligmalarini
sergiler.

5.Etkinlik

Ogrencilerle ¢ember olunur. Sirayla 6nce-sonra denilerek iki grup olusturulur. Ogrencilere
verilen fotograflardan yola c¢ikilarak Ogrencilerin fotograflarin Oncesi ve sonrasini
canlandirmast istenir. Ogrencilere hazirlanmalari igin siire verilir ve canlandirmalar izlenir.

Degerlendirme
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6.Etkinlik

Ogretmen dgrencilere iizerinde “bugiin 6grendim ki ..............coooviiiiiiiiiiiiiiiiei,
yazan kagitlaridagitir, bugiinkii c¢alismada ogrendiklerinden Yyola ¢ikarak bosluklar
tamamlamalar1 ve dahasonra bukagitlar1 duvara yapistirmalarint sdyler. Daha sonra tiim
kagitlar okunur. Calisma ile ilgili 6grencilerin goriisleri alinir.

7.Etkinlik

Ogrenciler sirasiyla Zincir -Ag diyerek iki gruba ayrilir. Zincir grubunun besin piramidi
olusturmalar1 ag grubunun besin ag1 olusturmalar1 bunlar1 yaparken de 6grencilere verilen
dergilerden gazetelerden defaydalanmalar1 sdylenir. Iki ¢alismada da yapilan galismanin
ozelliklerin belirtilmesi gerektigi vurgulanir. Caligmalar bittikten sonra her grup kendi
caligsmasini sergiler.
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Ek11l. Madde Dongiileri (Karbon ve Su Dongiisii)

e Ders: Biyoloji

e Konu: Madde dongiileri (Karbon ve Su Dongiisii)

e Katimcilar:10.simif 6grencileri (14kisi)

e Siire: 3 saat

e Yontem ve Teknikler: Dogaglama, Roloynama, Toplantidiizenleme, Roportaj,
mektup yazma

e Arag gerecler: yazi tahtasi, tahtakalemi, renklikartonlar, makas, yapisici,renkli elisi
kagitlari,pastel boyalar

e Kazanimlar:
e Karbon dongiisiinii kavrar
e Su dongiisiinti kavrar

Su ve karbon dongiisiinii sekil tizerinde gdstere 6nemini agiklar.
e (Cevre sorunlarina duyarlilik gosterir.

Siirec

Hazirhk —1sinma:

Ogretmen 6grencilere havada bulunan karbondioksit gazmin kaynagmi ve bu gazin
nerelerde kullamldiginisorar. Ogrencilerin cevaplar1 alinir. Eksikya da yanlis bilgiler varsa
ogrenciler ip uclariyla yonlendirilir.

Ogretmen bu defa grencilere “yeryiiziindeki ve atmosferdeki su nereden gelir? Sorusunu
yoneltir. Ogrencilerden yanitlar almir ve cevaplar iizerinde konusulur.

Ogretmen 6grencilere su ve karbon dongiisiiyle ilgili resim ve semalar dagitarak bunlari
incelemelerini sdyler. Ogrencilerden dikkatlerini ceken kisimlari ve yeni farkina vardiklar:
kisimlar1 belirtmeleri istenir. Ogretmen su ve karbon dongiisiinii sema iizerinden agiklar.
1.Etkinlik

Ogretmen o6grencilere bir mavi bir sar1 karton kagitlardagitarak grubu ikiye ayirir.
Ogretmen parazit oyunu oynayacaklarmni sdyler ve oyunu anlatir. Maviler grubu esit sayida
ikiye ayrilarak karsilikli sekilde dururlar. Sarilar grubunun yarisi da maviler grubunun
arasina paralel sekilde yerlesir.

Maviler grubunda solda yer alan takim tiyelerine su ve karbon dongiisii ile ilgili cimleler
verilir. Solda yer alan bu takim tyeleri karsidaki takim arkadaslarima bu ciimleleri
aktarmaya calisirlar. Arada bulunan sart takim iyeleri ise parazit olarak yani sesler
cikararak iletisime engel olmaya calisirlar.

Dur yonergesiyle herkes susar. Kars1 takim tiyeleri anladiklar1 kadariyla ciimleyi tekrar
etmeye c¢aligirlar. Gruptan ctimleyi tekrar edebilen ¢ikmazsa soldakiler aktarmaya
calistiklar1 climleyi yiiksek sesle sdyler. Daha sonraki asamada sagdakilere climle verilir
sol tarafta yer alan takim arkadaslarina ciimleyiiletmeye calisirlar. Bu arada parazit grup
degistirilir takimin diger tyeleri olur. Oyunun sonunda en fazla puan toplayan oyunu
kazanir.

Verilen ciimleler:
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e Yeryiizliniin 2/3 ii sudur.

e Yer iistii ve yer alt1 sular1 vardir.

e Atmosferde su buhari bulunur.

e Kutuplarda su; kar ve buzullar seklindedir.

e Atmosferdeki su buhari yagislar ile yeryiiziine iner.

e Karbondioksit oksijenli solumla tiretilir.

e Tiim yanma reaksiyonlarinda karbondioksit a¢iga cikar.

e Fosil yakitlarin kullanim1 karbondioksit miktarini arttirir.

e Fotosentez vekem sentezolaylarinda karbondioksit kullanilir.
Ara degerlendirme
Etkinligin sonunda s6z almak isteyen dgrencilere konusma firsati verilir.

Canlandirma

2.Etkinlik.

Ogrencilerle gember olunur. Sirastyla su —karbon kelimeleri sdylenerekdgrenciler 2
grubaayrilir. Su grubuna problem olarak diinyadaki su oranin gitgideazalmasi durumu
verilir. Ogrencilerin birsivil toplumkurulusu gibi davranmalar1 toplant1 diizenleyerek
vesoruna ¢Oziimonerileri getirmeleri istenir.

Karbon grubuna problemolarak atmosferdeki karbondioksitmiktarinin artisidurumu verilir.
Bu konu iizerinde ortak olarak c¢alismalarive birTV programinda roportaja katilmalari
istenir.

Ogrencilere hazirlikyapmalari igin siire verilir. Canlandirmalar izlenir. Konu hakkinda tiim
ogrencilerin goriisleri alinir.

Degerlendirme

3.Etkinlik

Ogrencilere 30 yil sonrasma su ve karbondioksit temasi tasiyacaksekilde bir olumlu birde
olumsuz mektup yazmalari istenir. Gereklizaman verildiktensonra yazilan mektuplar
okunur. Ogrencilerin dikkatini ¢eken noktalar konusulur.
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Ek12.Madde Dongiileri (Azot Dongiisii)

e Ders: Biyoloji
e Konu: Madde dongiileri (Azot dongiisii)
o Katimcilar:10.smif 6grencileri (14 kisi)
e Siire: 3 saat
e Yontem ve Teknikler: Dogaglama, Roloynama, hikaye tamamlama
e Arag gerecler: cdgalar, cd, yazi tahtasi, tahtakalemi, renklikartonlar, makas,
yapisici,renkli elisi kagitlari,pastel boyalar
o Kazanimlar:
e Azot dongiisiinii kavrar.
e Azot dongiisiinii sema iizerinde agiklar
e Azotun hayatimizdaki yerini ve 6nemini belirtir.

Siire¢
Hazirhk—1sinma:
1.Etkinlik

Ogrencilerle bir ¢gember olusturulur. Bir kisinin goniillii olarak ¢emberin ortasma gelip
durmastiistenir. Goniillic olan 6grencinin eline bir mendil verilir, bu mendilin ucunda
tutmas istenir. Uzerlerinde su karbon, azotyazan kagitlar rast gele 6grencileredagitilir.
Baz1 maddeler 2 defa, bazi maddeler 2’den fazla yazilmistir. Ogretmen hangi maddeyi
sOylersem kagidinda o madde yazan kisiler mendili kapmaya calisacaktir der. Mendili
kapan ebe olur ve puan kazanir. Ebe olunca elindeki madde isminin yazili oldugu kagidi
eski ebe olan arkadasina verir. Oyun bu sekilde devam eder. Oyun sonrasinda §gretmen
ogrencilere atmosferdeki gaz yiizdeleri hakkinda ne bildiklerini sorar. Ogrencilerden
cevaplar alinir. Ogretmen atmosferdeki gaz yiizdelerinden bahseder ve en fazla miktarda
bulunan gazin azot gaz1 oldugunu belirtir.

2.Etkinlik

Ogretmen azotgazinin nasilolustugu ve nerelerde kullanildigi konusunda 6grencilerin
fikirlerini alir ve bu konuda 9.simif proteinler, niikleikasitler konusundan ipuglari verir.
Ogrencilerin  fikirleri alindiktan sonra Ogretmenazot dongiisiinii anlatan semalar
ogrencilere dagitir. Semalara bakarak azot dongiisiiyle ilgili vardiklar ¢ikarimlari semanin
altindaki bosluklara yazmalari istenir. Yeterli siire verildikten sonra 6grencilerin yazdiklar
okunur. Ogretmen gerekli agiklamalar1 yaparak azot dongiisiiniin nasil isledigini anlatir.

Canlandirma

3.Etkinlik

Ogrenciler 1-2 diyerek iki gruba ayrilir. Ogrencilerden azot dongiisiinii anlatan bir
dogaglama hazirlamalar1 istenir. Hazirlanan dogaglamalar izlenir.Ogrencilerin goriisleri
alinir.
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4.Etkinlik

iki grup olusturulur. Ogrencilere birhikaye verilir.

Hikaye:Azot kralinin ogluAzolkarbon kralliginda diizenlenen birbaloda karbon kralinin
kizt Carlaya asikolur. Fakat Canlaninkalbinde baska biri oldugundan AO’yu
istememektedir. Babasinin giiciine giivenen Azol babasina bu durumdan haberdar eder.
Azot krali da oldukca giiclii durumda olduklarindan karbon kralinin kendilerini
reddetmeyeceginden emin sekilde karbon kralligina gider ve isteklerini bildirir. Karbon
kral1 kizina danisir ama kizini ¢ok iizgiin goriince 1srar da edemez zor da olsa azot kralina
hayir cevabi verir. Hayir, cevabimi alan kral hiddetlenir ve karbon iilkesindeki tiim
azotlarimi alacagini soyler. Hikdyenin bundan sonraki kisminin hayatimizdaazot olmasaydi
neler olurdu temasina uygunolarak tamamlanmasiistenir. Gereklizaman verildiktensonra
tamamlanan hikayeler okunur ve canlandirilir.Canlandirmalar sonunda azotun
hayatimizdaki 6nemi ile ilgili diislinceleri 6grenilir.

Degerlendirme

5.Etkinlik

Ogrencilerle ¢cember olunur.Ogrenciler iki gruba ayrilir. 1. grubun bir iiyesine azot
dogiisiiyle ilgili bir ciimle verilir ve bu climleyi takim arkadaslarina sessiz sinema oyunu
ile anlatmasi istenir. Diger takim iiyeleri ise zamani1 kontrol eder. Bu sekilde oyun sirayla
devam eder en ¢ok climlebulan grup kazanir. Calismalar bittikten sonra her 6grenci bugiin
yapilan c¢alismay1 degerlendirir.
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Ek 13.Ekosistem Hizmetleri ve Suirdiiriilebilirlik

e Ders: Biyoloji
e Konu: EkosistemHizmetleri ve Siirdiiriilebilirlik
o Katimcilar:10.smif 6grencileri (14 kisi)
e Siire: 3 saat
e Yontem ve Teknikler: Dogaglama, Roloynama, Hikayeyazma, Mektup yazma
e Arag gerecler: cdgalar, cd, mektup kagidi, zarf, kalem
o Kazanimlar:
e Ekosistemin yapisi ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olur.
e Siirdiiriilebilirlik ve buna etkisi olan faktorleri kavrar.
e (Cevre bilinci gelismeye baslar.
Siire¢
Hazirhk —sinma:
1.Etkinlik
Hafif miizik esliginde dgrencilerin rahatlamasi saglanir. Ogrencilerinden oturduklartyerde
gozlerinikapatarak yasamakistedikleri bir ¢evre hayal etmeleri istenir. Birsiire bu ¢alismaya
devam edilir. Daha sonra yasamak istemeyecekleri bir ¢evre hayal etmeleri sOylenir.
Calisma bittikten sonra iki¢evrenin 6zelliklerisiralanir.

Canlandirma

Ogretmen ekosistem hizmetleri ve siirdiiriilebilirlik kavramlarin1 anlatir. Daha sonra
Biyosfer 2 projesinden bahsedilir. Bukonuda &grencilerin bilgi sahibi olup olmadiklari
sorulur. Ogrencilere s6z hakki verildikten sonra biyosfer 2 projesiyle ilgili bir video
izlettirilir. Videodan sonra 6grencilerin ¢ikarimlarini not etmeleriistenir. Tim 6grencilere
s0z hakki verilir. Konu tartigilir.

2.Etkinlik

Ogrencilerle gember olunur.1,2,3,4 seklinde dgrenciler 4 grubaayrilir. Gruplara sirasiyla
niifus artis1, kentlesme, teknolojik gelismeler ve tarimin siirdiiriilebilirligeetkisi ileilgili
hikdye yazmalari istenir. Yazilan hikayeler farkli gruplara gelecek sekilde degistirilerek
ogrencilerin bu hikayeleri canlandirmalari istenir. Ogrencilere yeterli siire verilir ve
canlandirmalar izlenir. Calismalarin sonunda Ogrencilerin dikkatlerini ¢eken kisimlar
ogrenilir. Konu hakkinda s6z almak isteyen 6grencilere soz verilir.

Degerlendirme

3.Etkinlik

Ogretmen &grencilerine ekosistemde ciddi bozulmalarin yasandigi ve yapilan birtakim
calismalar ve uygulamalar sonucunda ekosistemdekibozulmanin ¢ok yavasta olsa
onarilmaya basladigi bir donemde yasadiklari hayal etmelerini soyler.Ogrencilerden
yasadiklar1 bu donemden gelecege su an yapilanhatalar1 icerenve daha iyi bir c¢evrede
yasamalarina imkansaglayabilecek Onerileri igeren bir mektup yazmalar1 istenir. Tim
caligmalar tamamlandiktan sonra mektuplar okunur. S6z almak isteyen Ogrencilere soz
hakki verilir.
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