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OZET

Karikatiirlerle Zenginlestirilmis Fen Bilimleri Ogretiminin Ogrenci Basarisina ve
Tutumuna Etkisi

KOCAKAVAK, Derya

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD,
Fen Bilimleri Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Se¢il EROKTEN
Haziran 2019, 180 sayfa

Bu calismanin amaci, karikatiirlerle zenginlestirilmis fen bilimleri egitiminin
Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisini arastirmaktir. Calisma 2017-2018 egitim 6gretim
yilinin bahar déneminde Denizli ilinde bulunan Sevil Kaynak Ortaokulunda Fen Bilimleri
Dersinde 70 deney grubu, 71 kontrol grubu olmak lizere toplam 141 6grenciden olusan
besinci sinif 6grencileri ile haftada dort ders saati olmak tizere toplam 17 hafta siirmiistiir.
Arastirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol gruplari amaglh 6rneklem sec¢imiyle
rastgele olarak belirlenmistir. Caligmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda Madde ve Degisim, Isigin Yayilmasi, Insan ve
Cevre ile Elektrik Devre Elemanlar: {initeleri Fen Bilimleri Ogretimi Programi
dogrultusunda islenmistir. Arastirmact deney grubunda karikatiirler ile dersleri
zenginlestirirken, kontrol grubunda dersleri sadece Fen Bilimleri Ogretimi Programi
dogrultusunda dersleri islemistir. Uygulama oncesi ve sonrasi her iki gruba da veri toplama
araclar1 uygulanmistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi ile Gonca Kegeci (2014) tarafindan gelistirilen
Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann-Whitney U-Testi kullanilarak degerlendirilmistir.

Yapilan analizler sonucunda karikatiirlerle desteklenmis fen bilimleri egitiminin
ogrencilerin akademik basarilarii arttirdifi ancak fen bilimleri dersine karst olan

tutumlarinda anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Karikatiir, Kavram karikatiirii, Akademik basar1, Tutum, Fen bilimleri
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ABSTRACT

The Effect of Cartoon-Embedded Science Teaching on Student Achievement and
Attitude

KOCAKAVAK, Derya

Master Thesis. Mathematics and Science Education,
Department of Science Education
Supervisor: Prof. Dr. Se¢il EROKTEN
June 2019, 180 pages

The aim of this study is to investigate the effect of cartoon-embedded science
education on student achievement and attitude. The study was conducted in the spring
semester of 2017-2018 academic year within the scope of science lessons for four lesson
hours a week during 17 weeks. The sample of the study was comprised of a total of 141 5th
grade students, consisting of 70 experimental group and 71 control group students,
studying at Sevil Kaynak Secondary School in Denizli province. The experimental and
control groups, which constitute the sample of the study, were randomly selected through
purposeful sampling method.

In this study, quasi-experimental design with pre-test and post-test control group
was used. In the experimental and control groups, Matter and Change, Diffusion of Light,
Human and Environment and Electrical Circuit Elements units were studied in line with the
Science Teaching Program. While the researcher embedded the cartoons in the science
lessons of the experimental group, the courses in the control group were only taught
according to Science Teaching Program. Data collection tools were applied to both of the
groups before and after the application. In the study, Science Lesson Achievement Test
developed by researcher and the scale of Attitude towards Science Lesson developed by
Gonca Kegeci (2014) were benefitted as the data collection tools. The data obtained from
the study were analyzed using Wilcoxon Signed Ranks Test and Mann-Whitney U-Test.

As a result of the analyzes conducted, it was determined that science education
enriched with cartoons increased the academic achievement of the students; however it did
not create a significant difference in their attitudes towards science lesson.

Key Words: Caricature, Concept cartoon, Academic achievement, Attitude, Science

Lesson
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu tanimlanmis, problem climlesi ve alt
problemler agiklanmis, arastirmanin amaci ve onemi belirtilerek, arastirmanin sinirliliklar:

ve sayiltilarindan bahsedilmistir.

1.1  Problem Durumu

Tarihin ilk zamanlarindan beri bilim insanlar1 tarafindan olusturulan bilgiler
insanlar tarafindan kullanilarak iizerine yeni bilgiler eklenmis ve nesiller boyunca
aktarilmistir. Bu sekilde kiiltiirlenme siireci baglamis ve buna egitim adi1 verilmistir (Giines
ve Karasah, 2016). Genel olarak “bireylerde istenilen davranis, tutum ve degerlerin
kazandirilip gelistirilme siireci” olarak tanimlanan egitim, ister formal ister informal
sekilde gerceklessin insanlik tarihine paralel uzun bir gegmise sahiptir (Geng ve Eryaman,
2008). Egitim siireci okulda ya da okul disinda 6grenmeye olanak saglayacak ortam
olusturma olarak tanimlanabilir (Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya ve Erkan, 2016).
I¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda ise bilginin her gecen giin hizla cogalmasi
ile de egitimin onemi giin gectikge artmaktadir. Bu bilgi yogunlugunda bireyler kendi
ithtiyaclart dogrultusunda bilgiyi kullanmay1 ve bu bilgiye ulasabilmeyi 6grenmelidir.
Gilinltimiizde hizla ilerleyen bilim ve teknolojiyi yakalayabilmek i¢in fen bilimleri 6gretimi
ve fen okuryazarligi 6nem kazanmaktadir.

Fen, yasadigimiz diinyay1 tanimaya ve anlamamiza yardimci bir bilim dalidir. Fen,
sadece degismez gergeklerden olusmaz, ayni zamanda diisiinmeyi, deneme yanilmay: da
temel alan bir bilim dalidir (MEB, 2006). Insanlarin ¢evresinde ve dogada olanlar hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgileri anlamlandirabilmeleri fen sayesinde olur. Gelismis
iilkeler bireylerini fen okuryazari olarak yetistirecek programlari egitim felsefelerinde yer
vermektedir. Ulkemizde fen okuryazarhigi, Milli Egitim Bakanlhig tarafindan “arastiran,
sorgulayan, problem c¢oOzebilen, kendine gilivenen ve etkili iletisim kurabilen, fen
bilimlerine iligkin bilgi, tutum ve algiya sahip, fen-teknoloji-toplum-cevre iligkisine ait
anlayls ve psikomotor becerilerine sahip, hayat boyu Ogrenen bireyler olma” olarak
tanimlanmistir  (MEB, 2013). Ogrencilere gozlem, goriis, bilgi ve tecriibelerinin
degerlendirilmesini, yorumlandirilmasini ve iyi bir fen okuryazari olmalarini amaclayan

Fen bilimleri 6gretiminin temel amaglari su sekilde agiklanmigtir (MEB, 2006):



Ogrencilerin;

e Yagsadiklar1 diinyay1 6§renmelerini, anlamalarini saglamak,

e Yagsanan bilimsel ve teknolojik gelismelere merak duymalarini saglamak,

e Fen, teknoloji ve c¢evre iliskilerini anlamalarini, fen bilimlerin dogasini
kesfetmelerini saglamak,

e Okuma, arastirma ve sorgulama ile yeni bilgileri yapilandirmalarini saglamak,

e Fen bilimlerine dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerine
yarayacak temel olusturma,

e Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve mesleklerinin degisen ve gelisen sartlarina ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmeyi saglamak,

o Karsilasabilecegi yeni durumlarda problem ¢6zme ve mantik {iretmede fen
bilimlerini kullanabilmeyi saglamak,

e Karar verme siireclerinde bilimsel ilkelerden yararlanmalarini saglamak,

e (evresinde meydana gelen olaylarda fen bilimleri etik degerlerini benimsemesini
cevre ve toplum bilinci ile sorumluluklarinin yerine getirilmesini saglamak,

¢ Bilgiye ulagmaya istekli olmalarini, sorgulama, arastirma ve mantiksal diistinmenin
Onemini anlamay1 saglamak,

e Meslek hayatlarinda bilgi, beceri ve problem c¢6zme becerilerini kullanarak

verimliligi arttirmaktir.

Yapilan cesitli arastirmalar, gorsel materyallerle beslenen egitim 6gretim siirecinin
daha akilda kalic1 oldugunu ortaya koymustur. Ogrenme kuramlarma goére dikkat ceken,
hareketli gorsel unsurlar 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekmekte ve kalict 6grenmeyi
kolaylagtirmaktadir  (Ors, 2007). Fen egitiminde kalicithgin ve etkin &grenmenin
saglanabilmesi i¢in ders islenisinde daha fazla uyariciya yer verilmesi gerektigine
inanilmaktadir. Fen bilimlerindeki soyut kavramlarin somutlastirilabilmesinde gorsel isitsel
araglarin onemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu sebeple fen bilimleri egitiminde gorsel
O0grenme Ogretme araglarina vurgu yapilmistir (Seckin Kapucu, 2014,). Gorsel unsurlar,
okumaya nazaran beyinde daha kolay bi¢imlendirilmektedir. Gorsel unsurlar, 6grencilerin
ilgisini ve dikkatinin uzun siireli aktif kalmasina yardimci olmaktadir. Bu nedenle
gorselligin 6n planda oldugu karikatiirlerin egitim Ogretim siirecinde kullanilmasinin
verimi ve kalici 6grenmeleri arttiracagim sdyleyebiliriz (Ors, 2007). Karikatiiriin egitimde
gorsel bir arag olarak kullanilmasi tilkemizde son yillarda artmaktadir. Karikatiiriin gorsel

ve mizahi Ozelliginden yararlanilarak egitim daha ilgi cekici hale getirilmektedir. Bu



sayede bireyler egitim Ogretim slirecine daha aktif katilabilmekte ve bilgiye kendileri
ulasabilmektedir.

Karikatiirler, insan duygu ve diislincelerin ¢izim, resim ve sembollerle anlatildigi
gorsel bir dildir. Konuyu en yalin halinle sunarken mizahi, abartili ¢izimleri isin igine katar
(Dalacosta, Kamariotaki-Paparrigopoulov, Polyvos & Spyrellis, 2009). Karikatiir gorseldir,
ilgi gekicidir ve tartisma ortamini rahatlikla baslatabilecek araglardir. Ozellikle yabanci dil,
beseri bilimler ve fen bilimleri derslerinde karikatiir egitimde iyi bir kaynak olabilecektir.
Buna karsilik egitimciler, hazir materyal bulamamalar1 ya da kendilerinin ¢izim konusunda
yeterli egitimlerinin olmamasi gibi sebeplerden karikatiirleri derslerinde ¢ok fazla
kullanmamislardir (Ozer, 2007). Fen bilimleri 6gretiminde karikatiiriin mizahi, yaraticilik
ve ilgi ¢ekicilik gibi 6zelliklerinden yararlanilarak kavram 6gretimi ve bireylerin yaparak
yasayarak 6grenmeleri saglanabilir. Ayrica bireylerin diisiinme, algilama, fark etme, yorum
yapma, elestirme, elestirilere agik olabilme ve 6zelestiri gibi becerilerinin gelisimine katki
saglar. Egitim bilimlerinde kalic1 6grenmenin en fazla oldugu durumun yaparak yasayarak
katildigr etkinlikler oldugu bilindiginden karikatiirlerin yorumlanmasi 6grencilere
birakilarak kalic1 6grenmeler gerceklesebilir (Eroglu, 2010). Karikatiirler 6grenmede etkili
bir rol aldigina gore bu calismada da ¢esitli karikatiirler veya kavram karikatiirleri

kullanilmis ve karikatiirlerin 6grencinin basarisina ve tutumuna etkisi incelenmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Arastirmanin problemini fen bilimleri dersinde karikatiir kullaniminin 6grenci

basar1 ve tutumu iizerine etkisi nedir? ciimlesi olusturmaktadir.

1.1.2. Alt Problemler

1. Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubunun deneysel islem Oncesi fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunun 6n test ve son test basari puanlar1 arasinda anlaml bir fark var
midir?

4. Kontrol grubunun 6n test ve son test basari puanlar arasinda anlamli bir fark var

mudir?



5. Deney grubunun 6n test ve son test fen bilimleri dersine yonelik tutumlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubunun 6n test ve son test fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

7. Deney grubu ile kontrol grubunun son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark
var midir?

8. Deney grubu ile kontrol grubunun deneysel islem sonrasi fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Deney grubunun kiz ve erkek 6grencilerinin 6n test basari1 puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?

10. Deney grubunun kiz ve erkek Ogrencilerinin son test basar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

11. Kontrol grubunun kiz ve erkek Ogrencilerinin 6n test basart puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

12. Kontrol grubunun kiz ve erkek Ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

13. Deney grubunun kiz ve erkek dgrencilerinin on test fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

14. Deney grubunun kiz ve erkek 6grencilerinin son test fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

15. Kontrol grubunun kiz ve erkek 6grencilerinin 6n test fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

16. Kontrol grubunun kiz ve erkek 6grencilerinin son test fen bilimleri dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Gorsel olarak desteklenen karikatiirler dersi 1lgi ¢ekici hale getirip basit ¢izimlerle
istenilen mesajlar1  0grenciye ulastirabilmektedir. Ayrica karikatiirlerin = mizahi
ozelliklerinin bulunmas1 dersi ilgi ¢ekici hale getirmektedir (Eroglu, 2010). Egitimde
kullanilan kavram karikatiirleri de 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek karakterlerden olusur.
Karakterlerden biri bilimsel bilgiyi savunurken digeri 6grencilerin dogru olduguna inandig1

bilgiyi savunur. Boylece 6grenciyi diisiinmeye sevk eder (Yamik, 2015; Dabell, 2008). Bu



arastirma ile ortaokul Ogrencilerinin karikatiirlerle desteklenmis fen egitiminin &grenci

basar1 ve tutumuna etkisi incelenmesi amaglanmaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bir toplumun ilerlemesi, refah diizeyini arttirabilmesi ancak o iilkenin egitim
seviyesinin yiikselmesiyle olur. Giiniimiiz bilgi c¢aginda teknoloji hizla gelismekte ve
iilkeler bu gelisimlere ayak uydurmaktadir (Boyiik, 2017). Cagimizin bas dondiiren hizda
degisen ekonomi, bilim ve teknoloji alanindaki degisimleri ile kiiresellesme, uluslararasi
ekonomik rekabet, iilkelerin kuvvetli bir gelecek olusturabilmeleri i¢in her bireyin fen
okuryazari olarak yetistirilmesinin gerekliligini gozler oniine sermektedir. Bu siirecte de
fen bilimleri derslerinin anahtar bir rol oynadigi bilinmektedir (MEB, 2006). Fen 6gretim
programlar1 6grencilerin, 6grenme stirecinde aktif olmasini, yaparak yasayarak 6grenmenin
olmasini, arastirma, sorgulama, yaraticit diisiinebilme ve problem ¢dzebilme becerilerini
gelistirebilecek O0grenme ortamlarinin  sunulmasini savunmaktadir (Balim, Ormanci,
Evrekli, Kagar ve Tiirkoguz, 2016). Bu ama¢ dogrultusunda fen bilimleri derslerinde
tartisma ortamlarina olanak saglanmasi 6grencilerin bilgiyi kesfederek yapilandirmasini
saglayabilecektir (Evrekli, Inel ve Cite, 2006). Fen egitiminin énemli amagclarindan biri de
ogrencilere fen bilimlerine karst olumlu tutum kazandirmaktir (Yilmaz ve Huyugiizel
Cavag, 2006). Bu baglamda karikatiirler, Ogrencilerin elestirel diisiinebilmelerini ve
yaraticiliklarini  arttirabilmeyi saglayan onemli bir aragtir (Alaba,2007). Karikatiirler
eglendirme unsurlarinin yani sira 6gretme konusunda da kullanilabilecek en onemli
araglardan biridir. Karikatiirlerin 6grenciler tarafindan algilanmasi kolaydir (Secgin,
Yalvag ve Cetin, 2010). Karikatiirleri yorumlarken &grenciler dnce ¢izimler {izerinde
yogunlasir ve her ayrintiyr irdeleyip neden-sonug iliskileri kurarak, yorumlar yaparlar.
Objeler arasindaki zitlik ve birlikteligi anlamlandirarak zihinlerinde konu ile ilgili bir 6ykii
kurgusu olustururlar. Béylece dgrenciler elestirel, analitik ve yaratici diisiinmeyi dgrenirler
(Ozalp, 2006).

Bu arastirmada Fen Bilimleri 6gretiminde karikatiir kullanimimin 6grencilerin
akademik basarisina ve Fen Bilimleri Dersine karst olan tutumlarina etkilerini ortaya
koymas1 agisindan onemlidir. Ayrica arastirmanin benzer konularda ¢alisma yapacaklara

yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.



1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

e Uygulanacak dlgekler basari testi ve tutum 0Olcegi ile,

e Hazirlanan karikatirler ile,

e 2017-2018 Egitim-Ogretim yili ikinci déneminde Denizli ili Sevil Kaynak
Ortaokulu’nda 6grenim goren 70 deney, 71 kontrol grubu olmak tizere toplam 141 besinci
siif 6grencisi ile,

e Arastirma besinci smif fen bilimleri dersi “Madde ve Degisim”, “Isigin Yayilmasi1”,
“Insan ve Cevre” ve “Elektrik Devre Elemanlar1” tiniteleri ile,

e Arastirma haftada dort saat uygulanan fen bilimleri dersinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerine esit olmak suretiyle 68 ders saati ile sinirlidir.

o

1.5 Sayiltilar

e Ogrencilerin arastirmada kullanilan dlgme araglarini (basar1 testi, tutum Olgegi)
uygun sekilde ve igtenlikle yanitladiklari,

e Deney-kontrol gruplarindaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin esit oldugu,

e Uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol
grubu 6grencilerini esit diizeyde etkiledigi,

e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karst isteklerinin ayni
diizeyde olduklari,

e Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin arastirmadan elde edilen sonuglari

degistirecek diizeyde etkilesimde bulunmadiklar1 varsayilmaistir.

1.6. Tanimlar

Fen: Fen, yasadigimiz diinyay1 tanimaya ve anlamamiza yardimci bir bilim dalidir. Fen,
sadece degismez gerceklerden olusmaz, ayn1 zamanda diislinmeyi, deneme yanilmay1 da
temel alan bir bilim dalidir. (MEB, 2006). Fen bilimleri, ¢evreyi ve dogayi inceleyebilme
ve heniiz gézlemlenmemis olaylar1 tahmin edebilme olarak tanimlanabilir (Cepni, 2007).
Insanin yasadig1 cevreyle ilgili daha fazla bilgi sahibi olmasi ve gevresinde olup bitenleri
anlamlandirabilmesi fen bilimleri sayesinde olur (K6miircii, 2010).

Karikatiir: Karikatlir kelimesi dilimize Fransizcadan ge¢mis olup Tirk Dil Kurumu
(2015)’na gore; insan ve topluma ait her ¢esit konuyu abartili bigimde ele alan, giildiiren ve
aym zamanda diisiindiiren resim anlamma gelmektedir (URL-1). Ozer (2007)’e gore

karikatiir; ¢izimlerle mizahi birlestiren bir zanaattir. Karikatiir; eglendirir, elestirir ve egitir.



Kavram Karikatiirii: Kavram karikatiirii 6grencilerin sevdigi ve ilgisini ¢ekebilecek
karakterlerle diyaloglar seklinde hazirlanir. Karikatiirdeki karakterler {i¢ ya da daha fazla
olabilir. Diyalog metinlerine 6grencilere verilmek istenilen kazanimlar onciiliik eder.
Karakterlerden biri bilimsel olarak dogru olan bilgiyi savunurken diger karakterler

ogrencilerin dogru olarak inanip savunduklar fikirleri icerir (Yamik, 2015).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde arastirmanin kavramsal cercevesine ve ilgili arastirmalara yer

verilmigtir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Fen ve Fen Egitimi

Egitim, basta bireylerin kiiltiiriinii, i¢inde yasadig1 toplumun degerleri olmak iizere
yetenek, tutum, olumlu davranis, beceri gibi davranislarin kazandirilmasini amaclayan bir
siirectir (MEB, 2017). Ulkelerin kalkinmasinin temel etkenlerinden olan bilimsel ve
teknolojik gelismelerin dayanagi fen egitimi ve egitimdeki yeniliklerdir. Bu sebeple fen
egitimi biiyilk bir onem kazanmakta ve gelismekte olan ya da gelismis iilkeler fen
egitimlerine Onem vermekte ve fen egitimin kalitesini arttirmak icin siirekli c¢aba
icindedirler (Cepni, 2007; MEB, 2005). Ciinkii fen, giinlik hayatimizin bir parcasi
olmustur. Yas1 ka¢ olursa olsun bireyler pratik hayattaki becerilerinde fen bilimleri ve
temel ilkelerini kullanmaktadir (Giirdal, 1992). Fen bilimlerinin tanimlarina bakilacak
olursa fen, fiziksel ¢evreyi tanimak ve anlamlandirmak icin gbézlem yaparak hipotezler
kurmak, hipotezleri giivenilirlik ve gecerlilik yontemleriyle test edip deneyler yapmak,
deney sonuglarina bilimsel stlire¢ becerileriyle ulasmaktir (URL-2). Bir bagka deyisle fen,
bilimsel etkinliklerin yapildig siirectir (Peacock,1986).

Fen egitiminin temel amaci, 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili temel bilgileri
ezberlemek yerine, bilgilere ulasabilmek i¢in bilimsel tutum ve becerileri kazanabilmeleri
ve ulastiklar1  bilgileri yasamlar1 boyunca karsilagabilecekleri  problemlerde
kullanabilmeleridir (Cagiran, 2008). Buna gore fen egitiminin temel amaglarindan birinin
ogrencileri fen okuryazari olarak yetistirmek oldugunu sdyleyebiliriz. Fen okuryazarligy;
fen egitimi, bilimsel bilgi birikimi ve okudugunu anlama {i¢lii bilesiminden olusan bilimsel
bilgiyi yorumlamak ile iligkilidir (Osborne, 2007). NRC (1996)’ye gore fen okuryazari
Ogrenciler yetistirmek fen Ogretiminin temel amacidir. Fen okuryazari ise gerek
hayatindaki kararlarda gerekse ekonomik, sosyal ve kiiltiirel olaylara katilim ve karar
verme siirecinde bilimsel kavram ve siiregleri anlama ve yorumlama olarak

tanimlanmaktadir.



Biitlin bireylerini fen okuryazari olarak yetistirmeyi amaglayan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nin temel amaglar1 sunlardir (MEB, 2017; 2018);

e Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, miihendislik gibi alanlarda temel bilgileri
kazandirmak,

e Insan — gevre iliskisinin bilincini olusturup gelistirmek ve karsilasilan sorunlara
bilimsel arastirma yaklasimi ile ¢6ziim sunabilmek,

e Birey, toplum ve ¢evre iliskisinin dnemini kavratip, ekonomi ve dogal kaynaklarin
siirdiiriilebilmesinin bilincini olusturmak,

e Giinliikk yasam kosullarinda karsilasilan sorunlara edindigi bilginin {iretilmesi,
anlasilmasi ve dgrenilmesinde kullanilan temel becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda
destek saglamak,

e Gelecek i¢in fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci olugturmak,

e Bilim insanlarmin bilgiyi nasil olusturdugunu ve siirecte izledikleri bilimsel
arastirma yollarinin neler olduklarini anlamaya yardime1 olmak,

e Dogada ve yasamin i¢inde meydana gelen olaylara karst merak uyandirip, ilgili
olmasini saglamak,

¢ Bireysel caligmalarda giivenli calismanin 6nemini kavratabilmek,

e Fen bilimlerini temel alan sosyal konularda yani sosyabilim konularinda bilimsel
diisiinme ve karar verme yetenegini geligtirmek,

e Evrensel, milli ve ahlak degerleri ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini

saglamak.

2.1.2 Karikatirin Tanim

2.1.2.1. Karikatiir ve tarihsel gelisimi. Karikatiir kelimesi dilimize Fransizcadan
gecmis olup TDK (2015)’ya gore insan ve yasadigi toplumla ilgili olan cevre, aglik,
yoksulluk, kiiresel 1sinma gibi her tiirlii konuyu ele alan ve bu konular1 abartarak veren,
giildiiren, ayn1 zamanda diisiindiiren resim anlamma gelmektedir (URL-1). Ozer (2007)’e
gore karikatlir; cizimlerle mizahi birlestiren bir zanaattir. Birgok zaman karsimiza ¢ikan
gazete, dergi, reklam afisi, paket ambalaj1 gibi seylerin lizerinde olan ¢ogu zaman giildiiren,
diisiindiiren, lizerinde tartisilan bir iletisim aracidir. Karikatiir eglendirir, giilimsetir ve
diisiindiiriir. “Diisiinme” ve “giiliimseme” sadece insanlara ait olan bir dzelliktir. Insanlarda

bu ayricalifin olusturdugu mizah Kkiiltiiri insanligmm ilk varoluslarindan beri siire
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gelmektedir. Mizahin alt iirlini olan karikatiiriin baslamas1 ise Paleolitik Cag’a
dayandirilabilir. Ancak giiniimiizde tanimladigimiz karikatiiriin baslangic1 17. yiizyildir
(Ozer, 2004). Karikatiiriin belgelerle desteklenecek sekilde ilk baslama zamanlar1 yaklasik
100’1l yillara yani Ronesans’tan sonraki doneme dayanabilmektedir. Leonardo Da Vinci
(1452-1519)’nin  yaptigi  karalama g¢izimlerde ¢ok sayida karikatiir olarak
nitelendirilebilecek ¢izimler bulunmustur. Leonardo Da Vinci’den 3 yiizyill sonra
Avusturyali bir heykeltiras olan Francis Xavier Messerschmidt (1736-1783) insan1 komik
sekillerde gosteren heykel karikatiirler yapmistir. 17. yiizyilin baglarinda Barok doneminde
ise ilk defa karikatiir kelimesi ile karsilagilir. Karikatiir kelimesi ilk olarak Annibale
Carraci (1560-1609) nin Farnese Galerisi’nin Roma duvarlarina yaptigi abartili biiyiik basl
insan figiirleri i¢in kullanilmistir. 18. ylizy1l baslarinda ise karikatiiriin onciisii olarak kabul
edilen ilk profesyonel karikatiirist Pietro Ghezzi *dir (Goker, 2007).

Tiirk karikatiiriiniin gelisimi incelendiginde ilk karikatiirii 1867 yilinda Istanbul adli
gazete yaymlamistir. {lk karikatiir dalinda uzmanlasmis kisi ise Ali Fuat Bey’dir (Ozer,
2004). Tirk karikatiir tarihindeki ilk mizah dergisi Teoder Kasap’in 1870 yilinda
yayimladigi Diyojen dergisidir (Ugan, 2013). Daha sonra Heyet-i Mebusan’mn 1877 yilinda
mizah dergilerini yasaklama kararindan dolayr 1908 yilina kadar mizah dergisi
yaymlanmamistir. Yasagin kalkmasindan sonra 1908 yilinin sonlarina kadar en az 34
mizah dergisi yaymlanmistir. Ancak yine de bunlarin arasinda 1914 yilina kadar
yayinlanan Karagoz ve Kalem en uzun siire devam eden ve ¢agdas Tiirk mizahinin onciisii
kabul edilen dergilerdir. O donemlere ait kaynak olarak nitelendirilebilen bir bagka dergi
ise icerdigl yazi ve karikatiirlerin st diizeyde olusu nedeniyle Cem dergisidir (Taskin,
2014). Tirk toplumunun kaderini belirleyen Kurtulus Savasi doneminde ise karikatiirleri
ile toplumu etkileyen Giileryiiz ve Aydede dergileri yaymn hayatina girmislerdir (Akbaba ve
Birbudak, 2009). Giileryiiz dergisi karikatiirciilerinden ayn1 zamanda dergiyi ¢ikaran Sedat
Simavi, Milli Miicadeleye sonsuz destek verirken, Aydede dergisi karikatiirciilerinden olan
Ahmet Rifki, batililarin ve onlarla ortaklik uygulayanlar1 desteklerken, Mustata Kemal ve
milli miicadeleyi kiictimsemistir (Senyapili, 2003). Cumhuriyet doneminde karikatiir Tiirk
basininin ana 6gelerinden biri olmaya devam etmistir (Kartal, 2016). 1928 yilinda yapilan
harf inkilab1 ile basin yayin organlarindan Arap harfleri kaldirilip yerine Latin harfleri
getirilmistir. Latin harflerinin kabulii ile gazetelerin birden bire okuyucu kitleleri diismiis
ve kapanma tehlikesiyle yiiz yiize gelmislerdir (Ozer, 2004). Cumhuriyet déneminin iki
temel ismi Cemal Nadir ve Ramiz Gokg¢e olmustur (Kartal, 2016). Aksam gazetesi

yazarlarindan olan Cemal Nadir gilinlilk karikatiirii o donemlerde gazete satiglarini
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arttirmak igin gazeteye koymaya baslamistir (Ozer, 2004). 1930 ve 40’11 yillarinda ise Tiirk
karikatiir tarihinde kadin karikatiirist olarak Melila Fuat anilmaktadir (Ozdemir, 2015).
1950’11 yillara gelindiginde Tirk karikatiiri 2. Diinya Savasi’ndan sonra ¢agdas, yazisiz ve
soyut karakterin onciisii olan Saul Steinberg anlayisinin etkisinde kalmistir. Bu donemde
“Toplumcu Gergekgilik” tezini savunan, aralarinda Turhan Selguk, Ali Ulvi Ersoy, Mustafa
Eremektar, Mim Uykusuz, Oguz Aral gibi birgok iinlii karikatiiristin bulundugu 1950
kusagi yayginlasmistir. Turhan Selguk ve bazi arkadaslari, Steinberg’den etkilenerek
konusma baloncuklarinin olmadig1 karikatiiristin  anlatmak istediklerini yalnizca
cizimlerinle belirttigi yazisiz karikatiirii benimsemistir (Ozer, 2004). 1970’li yillara
gelindiginde ise 60 ihtilalinden sonraki yogun siyasi giindem, kdyden kente gogler gibi
durumlar karikatiirii etkilemistir. 1972 yilinda Oguz Aral yonetiminde ¢ikarilan Girgir
dergisi adeta o donem sokagin sesi olmustur. 1986 sonrasi Girgir dergisinden kopan
mizahgilar Liman, Leman, Uykusuz, L.-Manyak, Hibir gibi mizah dergilerini ¢ikarmislardir
(Kamiloglu, 2013). 2000’1i yillara gelindiginde ise dijitallesme ile beraber popiiler mizah
dergileri olan Uykusuz, Penguen, Girgir ve Leman gibi dergilerin basili ya da analog
yayinlarinin disinda dergilerin bilgisayarlara indirilebilir formatlar1 diizenlenmistir (Ugan,

2013).

2.1.2.2. Karikatiiriin Egitimde Kullanimi ve Onemi. Egitimde karikatiir yalmzca
bir gorsel iletisim araci olarak kullanilmaktan 6te, mizahi yoniiyle de 6grenme-0gretme
siirecinde 6nemli bir yer almaktadir (Ayyildiz, 2010). Egitimci ve karikatiirist Atilla Ozer
(2004)’e gore Tirk Egitim Sistemi’nde karikatiire pek yer verilmemektedir. Bunun bir
nedeni egitimcilerin karikatiir hakkinda fazla bilgiye sahip olmamalar1 iken bir diger etken
ise piyasadaki iyi olmayan karikatiirler ve kimi donemlerdeki karikatiir ¢izimleri ve ele
aldiklar1 konular hakkinda yasanan tartigmalardir. Egitimci ve karikatiirist, yazar Hakki
Uslu (2007)’nun egitimde neden karikatiir kullanmaliy1z sorusu hakkindaki baz1 goriisleri
sOyledir;

e Karikatliriin asil amaci insami egitmektir. Bunu ise elestirirken, diisiinlirken ve
giildiirtirken yapar. Karikatiirler elestirirken olumsuzluklarin belirlenmesini ve bu
olumsuzluklara ¢6ziim yollar1 tiretilmesini saglar.

e Cocuklar hayatt eglenerek yasamak ister. Karikatiir giildiirerek ¢ocuklarin
dikkatlerini toplamalarina yardimer1 olur.

e Cocuklarin dikkat siireleri azdir. Derslerde karikatiir kullanilmasi derse olan

ilgilerini arttirip, dikkat siirelerini uzatmakta etkili olur.
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e Egitimin en O6nemli hedeflerinden biri olan diisiinen bireyler yetistirme karikatiir
sayesinde gerceklestirilebilir.

e Karikatlir sayesinde ogrenciler her bireyin farkli diisiincelere sahip olabilecegini
ayrica farkli diisiinceler bile olsa grup olarak diisiinebilmeyi ve sorunu ¢ozebilmeyi
Ogrenebilmektedirler.

e Ogrencilerin karikatiirii yorumlarken ifade etme becerileri artabilmektedir.

e Karikatiiriin ana konusu insan ve toplum oldugu i¢in her derste ve her konuda
kullanilabilir.

e Karikatiirler gorsel unsurlar oldugu icin, 6grenmede kaliciligi arttirir.

o Karikatiirler 6grencilerin elestirisel diisiinme ve muhakeme giiciinii gelistirebilir.

o Karikatiirler ile 6grenciler yasadig1 toplumu, topluma ait sorun ve ¢oziimleri daha
iyi kavrayabilir. Yasadig1 topluma ve sorunlarina daha duyarli olabilirler.

e Ogrencilerin sanata olan ilgilerini arttirp, estetik duygularin gelisimini saglayabilir.

o Karikatiirler sayesinde Ogrenciler farkli iilkelerin kiiltiiriinii 6grenme imkani
bulabilirler.

o Karikatiire ilgi, yetenegi olan dgrencilerin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

Karikatiirler, vinyet (yaziyr destekleyici nitelikte yazinin yaninda yer alan
karikatiirler), tek kareden olusan karikatiirler, birden ¢ok kareden olusan yani bant
karikatiirler, ¢izgi roman karikatiirler ve portre karikatiirler olarak uygulanmaktadir (Ozer,
2007). Karikatiirler bi¢imsel ve yapisal agisi ve hazirlanis amaclarina gore cesitli
gruplandirmalara tabi tutulmustur. Egitimde karikatiir kullaniminda ise egitim ve karikatiir
etkilesiminden dogan sonuglar dogrultusunda, arastirmaci ve yazarlarin bakis agilarina gore
karikatiirleri yeniden siniflandirmak miimkiindiir. Buna gore karikatiirleri; eglence ve
dikkat c¢cekme yonii One c¢ikan karikatiirler ve tartisma, beyin firtinasi, arastirma ve
diistindirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler olmak iizere ikiye ayirabiliriz. Tartisma, beyin
firtinasi, arastirma ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirleri ise hiciv ve diisiindiirme
yonii One ¢ikan karikatiirler ile kavram karikatiirleri seklinde smiflandirildiginm

gormekteyiz (Ugurel ve Morali, 2006).

2.1.3. Kavram Karikatiirii
Kavram karikatiirleri, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek karakterler ile kazandirilmak

istenilen kazanimlar gercevesinde hazirlanir. Karakterler en az ii¢ ya da daha fazla olabilir.
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Karakterlerden biri bilimsel olarak dogru olan bilgiyi savunurken, digerleri dogru kabul
ettikleri bilgileri savunur (Yamik, 2015). Kavram karikatiirlerinde diger karakterlerin
savundugu fikirler aslinda 6grencilerin kendilerine 6zgii olusturduklar1 ve kavram yanilgisi
ad1 verilen bilgilerdir. Ilk kavram karikatiirleri 1991 yilinda Stuart Naylor ve Brenda
Keogh tarafindan olusturulmustur. Kavram karikatiirlerinin olusturulma sebebi 6grencileri
diistindiirmek, disiindiiklerini agiklamalarini saglamak ve 6grenmeyi destekleyici strateji
belirlemek i¢in olmustur. Yapilan ilk ¢alismalarin &grenciler ve 6gretmenler tizerinde
olumlu etki biraktigi gozlemlenmistir (Keogh & Naylor, 1996). Kavram karikatiirleri
konusma balonlar1 i¢inde 6grenciye bilimsel anlagmazliklar sunar. Bir konu ile ilgili tim
goriigler farkli bigimlerde ele alinir ve Ogrenciler arasinda tartisma ortaminin olusmasi
saglanir. Kavram karikatiirleri 6grenciler arasinda tartisma baslatarak derse katilimlarini
saglayabilmektedir. Ogrenciler, kavram karikatiirleri sayesinde farkl diisiinceleri gérme ve
muhakeme yapma yetenekleri gelisirken, karikatiirdeki karakterlerin yerlerine kendilerini
koyarak kendi diisiincelerini dogrulamaya da calisirlar (Dabell, 2008). Ogrencilerin bilgiyi
bellege isleyebilmesi, konu ile ilgili bireysel ilgisi olmasi ile olusur. Kavram karikatiirleri
problem hakkinda diisiinmeye sevk ederek dikkatlerini toplamalarini saglar. Ayrica gorsel
formda olmasi 6grencilerin ilgisini ¢ekerek 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir (Baysari, 2007).

Kavram karikatiirleri diger karikatiir ¢esitlerinden farklidir. Abartt ve mizahi
icermezler. Kavram karikatiirlerinin ¢izimler ile olmasi onlarin karikatiir grubunda
olmalarmi saglamaktadir (Ugurel ve Morali, 2006). Baysar1 (2007)’ya goére de kavram
karikatiirleri mizahi karikatiirlerden ayrilmaktadir. Her ne kadar kavram karikatiirleri
mizahi icerik icerse de yapir olarak ¢oktan se¢meli soru tarzina benzemektedir. Ancak
kavram karikatiirlerinde ¢oktan se¢meli sorulardan farkli olarak konusma baloncuklar1 ve
gorsel unsurlar yer almaktadir (Naylor ve Keogh, 1999). Kavram karikatiirlerinin temeli az
yazi ve bol gorsel unsur ile ana konu ya da sorunu ortaya koymaktir. Ilk kullanimi
siralarinda kavram karikatiirleri tek karakter ile dogrudan istenilen olgu aktarilirken
zamanla farkli bilimsel olgular1 ortaya koyan ¢ok karakterli ve diyaloglara dayanan hal
almistir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde giiniimiizde kavram karikatiirlerinin biiyiik
cogunlukla poster ya da calisma yapragi seklinde hazirlandig1 goriilmektedir (Kabapinar,
2005).
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Sekil 2.1. Iyonik bag ile ilgili hazirlanan bir kavram karikatiirii 6rnegi (URL-3)

Sekil 2.1°de verilen kavram karikatiiri Orneginde de anlasilacagi {izerine
karikatiirin amaci1 az yazi ve bol gorsel ile iyonik bag konusunun temel bilgilerini
Ogrenciye vermektir.
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Sekil 2.2. Yer ¢ekimi kuvveti ve 6zellikleri ile ilgili hazirlanmis bir kavram
karikatiirii (URL-4)
Sekil 2.2°de verilen kavram karikatiirii 6rneginde ise ayni1 konuya iliskin i¢ farkli

diisiince sunulmustur. Karikatiirde Diinya ve Ay’in ¢ekim kuvveti ile Diinya’daki ¢ekim
kuvvetinin nelere gore degistigi sorgulanmaktadir. Karikatiir incelendiginde her {i¢

karakterde Diinya’da, ¢ekicin agirligi nedeniyle daha dnce diisecegini savunurken, Ay’da
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cisimlerin diisme siiresi konusunda farkliliklar gostermektedirler. Ayrica Ay’daki diisme
hizlarinin farkli olmasini her ti¢ karakterde degisik olgularla savunmustur. Karikatiirde sar1
kazakli olan erkek dogru bilgiyi savunurken, kirmizi kazakli olan bayan ile beyaz kazakl
olan erkek kavram yanilgilarini dile getirmektedir.

Literatiirler incelendiginde birgok kavram karikatiirlerinde  karakterlerin
isimlendirilmedigi goriiliir. Bu da karikatiiriin tartisilmasi sirasinda sinif yonetimindeki
organizasyonu zorlastirabilmektedir. Sekil 2.2°de yer alan kavram karikatiiriinde
O0gretmenin sizce kim dogru soyliiyor sorusuna Ogrencilerin isim vermek yerine “sari
kazakli erkek”, “gozliiksiiz erkek”, “soldaki erkek” gibi ifadeler kullanmak zorunda

kalmalar1 tartismay1 yonetmeyi zorlastirabilecektir.

Pelin,yliksege

ciktigimiz igin
yercekimi kvveti
azalip aginlhinda

Bence dagin
zirvesinde yergekimi
olmayacagindan

Pelin'in agirhgin
azalacak

zirvesindeykenagirh
gimi Blgiitigimde
degismeyecek.

Yiksege giktigimiz
icinyergcekimi
fazlalagacagindan
Pelin'in agirhiig
artacak.

BABA

Sekil 2.3. Dort karakterli bir kavram karikatiirii (URL-4)
Kavram karikatiirlerinde yer alacak karakter sayisi, kavrama iligkin yanlig

diistincelere yani kavram yanilgilarina bagli olarak degisebilir. Sekil 2.3’de dort karakterli
bir kavram karikatiirii verilmistir. Karikatlirde agirligin yer ¢ekimi kuvvetine gore
degisebilecegi ve yercekiminin yiikseklere c¢ikildik¢a azalacagi bilimsel diislincesine
ilaveten, ili¢ tane daha kavram yanilgisi yer almaktadir. Ayrica kavram karikatiiriinde

isimlendirme yapilmis olmasi tartisma esnasinda siif yonetimini kolaylastirmaktadir.
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Sekil 2.4. Calisma yapragi bigimindeki bir kavram karikatiirii (Kabapinar, 2005)
Sekil 2.4’de g¢alisma yapragi bigiminde bir kavram karikatiirii goriilmektedir.

Calisma yapragi bigciminde hazirlanan kavram karikatiirlerini 6gretmenler Ogretim
slirecinin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinde rahatlikla kullanabilirler. Calisma yapragi
biciminde hazirlanan kavram karikatiirleri 6grencinin kimsenin etkisi altinda kalmadan
kendi disiincelerini goérmemizi saglar. Caligma yapragi seklinde hazirlanan kavram
karikatiirlerinin poster seklinde hazirlananlardan ii¢ farkli yonii bulunmaktadir. Bunlar;
onciil ifade, yonerge ve acik/kapali uglu soru tarzlarmin karikatiirde yer almasidir
(Kabapinar, 2005). Calisma yaprag1 bigimindeki kavram karikatiirlerini kullanim amacina
gore sondaj soru seklinde de tanimlayabiliriz. Sondaj soru, 6grencilerin bir olay ya da
kavram hakkinda zihinde olusturduklari semayi ve varsa kavram yanilgilarini ortaya
¢ikarmaya yarayan agik u¢lu sorulardir (Kabapinar, 2003).

Dabell (2008)’e gore kavram karikatiirleri 6grencilerde zihinsel ¢eliskiler yaratarak
ogrenme ortamlart olusturur. Kavram karikatiirleri smif i¢inde uygulandiginda 6grenci
karikatiirdeki karakteri savunurken aslinda kendi fikirlerini agiklama firsati bulmaktadir.
Ogretmen, kavram Kkarikatiirlerini her yas, yetenek ve diizeydeki 6grenciye rahatlikla

uygulayabilmektedir (Baysar1, 2007).

2.1.3.1.Kavram Kkarikatiirlerinin kullanim alani. Sayin (2015)’a gore kavram
karikatiirlerinin ¢ok c¢esitli amaglart bulunmaktadir. Bunlarin en basinda smifta tartisma

ortamini ve arastirmay1 baslatma gelirken, ayn1 zamanda degerlendirme amacli, duyussal ve
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biligsel yonlerden olumlu katki saglamak, kavram yanilgilarin1 gidermek, kavramsal
anlamay1 saglamak, diisiinme ve sorgulama becerilerinin kazanilmasia yardimci olmak
amacli da kullanilmaktadir. Topgubasi ve Polat (2014)’a gore kavram karikatiirleri
sayesinde sinifta tartisma yaratilarak tiim 6grencilerin derse katilimi saglanabilmektedir.
Taskin ve Taskin (2013)’a gore ise kavram karikatiirii kullanmanin oncelikli iki sebebi
bulunmaktadir. Bunlar; kavram karikatiirlerinin sinif i¢i tartisgma ortamini kolaylikla
baglatabilmesi ve her diisiincedeki Ogrencilerin ayn1 yontemi kullanarak sonuca
ulagabilmesidir. Kavram karikatiirlerinin 6grenme-6gretme ortamina katkilar1 soyledir
(Ugurel, Kesgin ve Karahan, 2013; Dabell, 2008; Kabapinar, 2005):
e Ogrencilerin konu hakkinda diisiincelerini agiklama firsat: sunar.

e Ogretmene, dgrencilerin kavram yamilgilarini tespit etmesi konusunda yardimeci

olur.

e Kavram karikatiirleri ile Ogrenciler 6grendiklerini baska sorulara aktarmayi
Ogrenirler.

e Derslerde katilimin saglanmasi siirecinde 6gretmen ve 6grenci icin destekleyici
olur.

e Ogrenme- 6gretme siirecini ve siirecin degerlendirilmesini farklilastiracak ydntem
olanagi saglar.

¢ Yapilandirmaci yaklagim temelli 6grenme-6gretmeye olanak saglar.

e (Odev materyali olarak kullanilmaya olanak saglar.

Kavram karikatiirleri gorsel agidan sundugu zenginlik nedeniyle alternatif 6grenme-
Ogretme yontemleri arasinda bulunmaktadir (Ekici, Ekici ve Aydin, 2007). Kavram
karikatiirleri 0gretim siiresince bir¢ok farkli alan i¢inde kullanilabilmektedir. Kavram
karikatiirleri yarattig1 tartigma ortami ile 6grencilerin rahatca fikirlerini dile getirmelerini
saglayarak yapilandirmaci 6grenme ortami saglar (Dabell, 2008; Keogh, Naylor, Boo &
Feasey, 1999; Chin & Teou, 2009). Kavram karikatiirleri 6gretim programlari ger¢evesinde
tiim derslerde uygulanabilir. Kavram karikatiiriiniin kullanilabilecegi derslerden biri de fen
bilimleri dersidir. Genel olarak kavram karikatiirleri fen bilimleri egitiminde 6grencilerin
on bilgilerini tespit etmek varsa kavram yanilgilarini tespit etmek ve gidermek, 6grenme-
Ogretme silirecinde tartisma ortami yaratarak 6grencilerin kendi fikirlerini belirterek aktif
katilimlarini saglamak amaciyla kullanilabilmektedir (Balim, Iner, Evrekli ve Kesercioglu,
2008). Kavram karikatiirleri dogadaki kavram ve olgularin 6énemli bir parcasini olusturan

fen bilimlerinde farkli perspektifler ile tartigma ortami yaratan karakterlerden olusmaktadir
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(Baysari, 2007). Kavram karikatiirlerinin fen bilimleri egitiminde kullanilma nedenlerini
kisaca Ozetleyecek olursak ise (Keogh & Naylor, 1999; Korkmaz, 2004; Balim, Inel,
Evrekli ve Kesercioglu, 2008);

e Ogrencilerin biligsel semalarinda olusturduklar1 bilimsel bilgileri giinliik hayatla
iliskilendirmelerini saglamak

e Ogrendiklerinin degerlendirmesini yapmak

e Smifi¢i tartisma ortami olusturarak 6grencilerin derse aktif katilimini saglamak

e Ogrencilerin hazirbulunusluklarini ve kavram yanilgilarm belirlemek

e Oprencileri arastirmaya tesvik edip, problem ¢ozme becerilerinin gelismesini
saglamak

e Fen okuryazarhigini gelistirme ve Ogrencilerin ders disinda da bilimsel
aragtirmalardan zevk almalarin1 saglamak

e Ogrencilerin derse daha aktif katilimlarin1 saglamak

o Farkli diisiinceleri de dinleyerek hosgoriilii olmay1 6grenmelerini saglamak

e Ogrencilerin diisiincelerini yeni problem durumlarma uyarlayip kullanabilmelerini
saglamak

e Ogrencilerin okuma, diisiinme ve diisiindiiklerini anlatma becerilerini gelistirmektir

2.1.3.2. Kavram Karikatiirleri nasil hazirlanmahdir? Kavram karikatiirlerinin
ogretimde etkili olabilmesi i¢in sunusu gibi hazirlanmasina da dikkat edilmelidir.
Karikatiirde yer alacak konunun gorseli, diyaloglar ve bilimsel bilginin sunumu ile kavram
yanilgilarinin diyalogda yer alma bi¢imleri kavram karikatiiriiniin etkinligi acisindan ¢ok
onemlidir (Kabapmnar, 2005). Yamik (2015)’a gore kavram karikatiirleri hazirlanirken
dikkat edilmesi gereken nokta; kavram karikatiirlerinde karakterlerden biri tek bir bilimsel
gerce8i soylerken, diger karakterlerin Ogrencilerin dogru olabilecegini diisiindiikleri
kavram yanilgilarini icermeleri gerekmektedir. Ayrica hazirlanan kavram karikatiirlerinde
bilimsel gercege dair ¢ok fazla ipucu olmasi ya da diger karakterlerin gercekten uzak
bilgileri savunmasi, &grencilerin cevaba kolayca ulagsmasimi saglarken, kavram
karikatiirlerinin ~ gerceginden uzaklasmasmma neden olur. Kavram  karikatiirii
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da karikatiiriin alternatif
diistinceler gelistirmeye olanak saglayacak yapida hazirlanmasidir. Keogh, Naylor ve
Wilson (1998) ve Naylor ve Keogh (2012) yaptiklart ¢alismalar sonucunda kavram

karikatiirlerinin asagidaki 6zelliklere sahip olmasi gerektiklerini belirtmislerdir;
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e Her yas grubundaki 6grencilerin kolayca anlayip cevaplandirabilecegi bir dile sahip
olmalidir.

e Karikatiirler giinlilk hayata yakin, Ogrencilerin kendi cografi ve kiiltiirel
ozelliklerinde olup bilimsel gorlinmeyen konulardan segilmelidir. Boylece kendinden emin
olmayan 6grencinin de derse katilimi gergeklesmis olur.

o Bilimsel bilgileri giinliik olaylarla iligkilendirmeli ve 6grencilerin giinliik hayatta
karsilagabildikleri bilimsel bilgilerin dogrulugunu kanitlamaya tesvik edici nitelikte
olmalidir.

e Karikatiirler bilimsel bilgileri giinliik olaylarla entegre ederek Ogrencilerin yorum
giiclinli arttirmaktadir. Ayrica bu yonii ile basarili 6grenciler arasinda meydan okumaya
olanak saglamaktadir.

o Karikatiirler, konugsma balonlar1 i¢cinde yazmamasina ragmen alternatif diisiincelerin
de olusmasina olanak saglayarak 6grencilerin yeni diisiinceler olusturmaya tesvik eder.

e Kendine az giivenen Ogrencilerin de derse katilimi saglanir. Kendilerini ifade
etmekte zorlanan 6grenciler igin karikatiirler kendi fikirlerini ifade ettiklerinden, 6grenciler
de kendi diisiincelerini savunmakta kolaylik yasarlar. Ciinkii savunduklar diislince aslinda
karikatiirdeki karakterin diisiincesidir. Ancak 6grencileri verimli bir sekilde diisiinmeye
sevk etmek icin baglamsal ipucu kullaniminin en az seviyeye inmesi gerekmektedir.

e Konusma baloncuklar1 kavram yamlgilarini da igerir. Bdylelikle 6grencilerin
kavram yanilgilar1 da tespit edilmis olur.

e Ogrencilerin kavram yanilgilarini gidermede alternatif diisiinceler sunabilmelidir.

e Alternatif fikirler sunarken bilimsel olarak kabul edilebilen goriisleri de ileri
stirmeli ve bilimsel olarak dogru olan goriisiin kolayca bulunabilecek 6zellikte olmamasi
gerekmektedir.

e Farkli yas gruplarinda yapilan aragtirmalar kavram karikatiirlerinin alternatif

diisiinme tliretmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Yapilan aragtirmalar kavram karikatiirleri ile 6grencilerin rahatlikla diigiincelerini
belirttigini gdostermektedir. Ayrica arastirmacilar 6zel 6gretim gerektiren durumlarda da
kavram karikatiirlerinin kullanilabilecek bir ara¢ oldugunu diisiinmektedirler (Dabell,
2008). Kabapinar (2005), kavram karikatiirlerinin sinif tartismalar1 harici, kii¢ciik homojen

ve heterojen grup tartismalarinda da kullanilabilecegini belirtmistir.



20

2.1.3.3. Kavram Kkarikatiirii ile 6gretim ve 6gretmenin rolii. Kabapinar (2005)
ve Dabell (2008)’e gore kavram karikatiiriine dayali egitimde Oncelikle Ogrencilere
kavramsal yanilgi odakli bir karikatiir sunulmali ve karikatiir tanitilmalidir. Hazirlanan
karikatiirler 6grencilerin fikirlerini yansitacak nitelikte olmalidir. Daha sonra karikatiir
hakkinda 6grenciler tartismaya yonlendirilmeli ve alternatif fikirlerin {iretilebilmesi igin
ogrencilere simifta olanaklar saglanmalidir. Karikatiir hakkinda sunulan fikirler tartisilip
arastirtlmalidir. Fikirlerin ortak bir noktada toplanmasi saglandiktan sonra elde edilen
bulgular 1s181nda karikatiiriin 6grenciler tarafindan yeniden yorumlanmasi saglanmalidir.
Ogretimde kavram karikatiirlerinin kullaniminda Dabell (2008) izlenebilecek sirayr su
sekilde aciklamustir;

e Ogrencilere kavram yanilgilarinin da oldugu bir karikatiir sunulmalidir.

e Ogrencilerin bireysel diisiincelerini agiklamalar1 saglanmalidir.

o Kiigiik grup tartismalari yaptirilmalidir.

e Alternatif diisiinceler belirtilmesine firsat sunulmalidir.

e Yapilan tartigmalar ve aciklanan disiinceler dogrultusunda kiiciik grup
sorgulamalari saglanmalidir.

e Tiim smif tartigtiktan sonra ortak bir fikirde toplandiriimalidir.

o Ogrencilerin fikirlerinin nasil ve ne yonde degistigi tartisiimalidir.

e Konu ya da kavram ile ilgili pekistirme yapilmalidir.

Karikatiiriin smif i¢indeki sunumlar1 farklilik gosterebilmektedir. Poster seklinde
hazirlanip tiim 6grencilerin gorebilecegi bir yere asilabilir ya da her 6grenci i¢in ayr1 ayri
karikatiiriin oldugu kagitlar dagitilabilir. Karikatiiriin bilgisayar ya da sunumu da
gerceklestirilebilir. Ogretmen ve sinifin durumuna gore karikatiirlerin sunumu da degisiklik
gosterebilir (Yamik, 2015). Ogretmen karikatiirde yer alan karakterleri ve diisiinceleri
oncelikle Ogrencilerine anlatir. Daha sonra Ogrencilerine goére hangi karakterin dogru
sOyledigini ve bu sekilde diistinme nedenlerini sorar. Bu siirecte 6grenciler kendi fikirlerini
aciklayabilirken ayn1 zamanda arkadaslarinin da fikirlerini dinleme olanagi bulabilirler.
Boylece 6grencilerin kavram hakkindaki biligsel semasinin da ortaya ¢ikmasi saglanir. Bu
durum, yapilandirmaci fen Ogretiminin ilk basamagini yani On bilgilerin ortaya
cikarilmasini saglamaktadir (Kabapinar, 2005). Bu asamadan sonra ortaya atilan fikirlerin
tartisilacagl bir ortam olusturulur. Tartisma asamasindan sonra 6grencilerin dogru olan
diisiinceye yonelmesine rehberlik edilir. Tiim sinifin ortak bir karara varmasi saglanir

(Yamik, 2015). Kavram karikatiirii ile ogretimde Ogretmene ¢ok bilyiik sorumluluklar



21

diismektedir. Kavram karikatiiriine dayali 6gretimin etkili olabilmesi i¢in dncelik olarak
hazirlanan karikatiirlerin 6grenci seviyesine uygun olmasi gerekir. Kavram karikatiirleri
mizahi Ozellik tasimasa da Ogrencileri giildiirecek sekilde hazirlanmaya 6zen
gosterilmelidir. Kavram karikatiiriine dayali 6gretimde 6grencilerin rahat¢a dogru ya da
yanlig diislincelerini agiklamalarina olanak saglanmalidir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken bir husus tartisma ortammin rekabet ortamina déniistiiriilmemesidir. Ogretmen bu
siirecte 6grencileri aragtirmaya tesvik etmelidir. Stireg sonunda 6grencilerin dogru bilgiye
ulagsmas1 konusunda destek olmalidir. Kisacasi Ogretmen karikatiiriin hazirlanmasi,
sunumu, tartisilmasi ve sonuca ulastirilmasinda énemli rol oynamaktadir (Yamik, 2015).
Ozer (2007)’e gore ise Ogretmen karikatiiriin derste etkili sekilde kullanilmasin1 istiyorsa
oncelik olarak O6gretmenin bu konuda 6z yeterliligine sahip olmali, daha sonra da

Ogrencilerin yeterli ve hazir oldugunu hissetmelidir.

2.1.4. Tutum
Tutum; dogustan gelmeyen, yasantilar yoluyla kazanilan davranig bigimleridir.

Gecmis yasantilar sonucu kazanilan tutumlar ayn1 zamanda gelecekteki davraniglar1 da
etkilemektedir. Bir bireyin tutumu dogrudan gozle goriilemez, ancak bireyin bir durum
karsisindaki davranislar1 gozlemlenerek tutumu hakkinda ¢ikarimda bulunulabilir. Ornegin
eger bir Ogrenci tiim Odevlerini tamamlayip, derslerinde devamsizlik yapmadigi halde
sadece matematik derslerinde devamsizlik yapiyorsa ya da matematik ddevlerini kasith
veya bilmeyerek yapmiyorsa matematik dersine karsi olumsuz tutumu oldugundan
bahsedebiliriz (Tavsancil, 2006). Tezbasaran (2008)’a gore ise tutum, bireyin bir olay,
kavram, olgu ya da bagka bir bireye kars1 duydugu pozitif ya da negatif tepkide bulunma
egilimidir. Tavsancil (2006)’a gore tutumun niteliklerini su sekilde siralayabiliriz;

e Tutumlar i¢giidiisel degildir, sonradan yasantilar yoluyla 6grenilir.

e Tutumlar gegici olmayip bireyin yasaminin belli bir doneminde gozlemlenir.

e Tutum obje ve olaylara yanli bakilmasina neden olur.

e Bir obje ya da duruma karsi tutum olusturulmasi ancak baska bir obje ya da
durumla karsilastirildiktan sonra miimkiin olmaktadir.

e Kisisel tutumlarin yani sira toplumsal tutumlarda mevcuttur.

e Tutum, bir olay karsisinda tepki verme egiliminde olma durumudur.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranis olusturabilir.



22

e Tutum birey ve obje arasindaki iliskinin de olugmasini saglayan bir olgudur. Bu

sebeple ¢cevremizdeki nesne ve objeleri daha 1yi anlamamizi saglar.

Tutum, soyut bir olgu oldugu igin gozle goriilemez. Bireylerin tutum sahibi
olabilmeleri yasantilar1 ile kisitlidir. Ayrica bireyin bir olaya, olguya ya da kavrama tutum
gelistirebilmesi i¢in bunlar hakkinda zihin haritalarina sahip olmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin de derslere karsi tutum sahibi olabilmeleri igin derslerle ilgili farkl
deneyimlere sahip olmalar1 gerekmektedir (Gokharman Kahraman, 2013). Ogrencilerin bir
dersle ilgili olumlu tutum gelistirmesi derse olan ilgisini arttirip, o dersten daha ¢ok zevk
almasini, bilgileri daha ¢abuk kabullenip giinliik hayata daha rahat aktarmasini saglar

(Kozcu Cakir, Senler ve Gogmen Tagkin, 2007).

2.1.5. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum

Fen bilimleri egitiminde bilissel alan kadar duyussal alan da ¢ok Onemli yer
tutmaktadir (Cepni, 2007). Bireylerin tutumlari dogduklar1 andan itibaren sekillenmeye
baslar. Bu sebeple Ogrencilerin erken yaslarda fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistirmeleri ¢cok onemlidir (Jewett, 1996). Fen bilimlerine kars1 tutumu ise bireylerin fen
bilimleri dersi, laboratuvar ve mesleklerine yonelik olusturduklari davranis bigimleri olarak
tanimlayabiliriz (Celikkaleli ve Akbas, 2007). Fen bilimleri dersine yonelik tutumlarin
onceden bilinmesi 6nemlidir. Ciinkii bu sekilde fen bilimlerine yonelik olumsuz tutumlar
degistirilebilir. Ancak Ogrencilerin  gelistirdigi olumsuz tutumlarm olumlu hale
getirilebilmesi zor bir siirectir (Furat, 2009). Fen bilimlerine yonelik tutumlara iligkin
literatiirler incelendiginde tutum, fen bilimleri dersinde kazandiklar1 basari, Ozgiiven,
o0gretmen-6grenci iliskisi, zevk alma, endise, arkadas ve ailenin fen bilimleri dersine karsi
tutumlari, fen bilimleri dersinin degeri, sinif ortam1 ve not endisesi boyutlarindan olustugu
gozlemlenmistir (Osborne, Simon & Collins, 2003). Ayrica 6gretmenlerin fen dgretimine
dair algilar1 da 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarini etkilemektedir (Altinok,
2004). Ogrenciler fen bilimleri dersine kars1 olumlu ve anlamli bir tutum gelistirebilmeleri
ise 0gretmenin 1liml yaklasimina, 68renciyi yaparak-yasayarak ogrenmeye tesvik etmesi
ve Ogrencilerin 6z yeterlilik seviyesini yiikseltmesine baglidir (Gokharman Kahraman,
2013). Ogrencilere aldiklar1 bilgileri yasantilariyla iliskilendirebilecek bir fen egitimi
sunulabilirse, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum ve davranislarinin artmasina

ve hayatlarinin her déneminde fen okuryazari bir birey olarak yetismesi saglanabilir (Tatar,
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2006). Ayrica Durmaz ve Ozyildirim (2005)’°a gére dgrencilerin fen bilimleri dersine karsi

gelistirdikleri tutum ileriki meslek hayatlarini da etkileyebilecektir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Akengin ve Ibrahimoglu (2010), “Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Derse lliskin Gériislerine Etkisi” isimli ¢alismada
sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanmanin 6grencinin akademik basaris1 ve derse iligkin
goriigleri iizerine etkisini arastirmiglardir. Aragtirmaya 37 kisi katilmigtir. Arastirmada nitel
ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1 ¢coklu metot kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullanilmasinin o6grencilerin akademik basarilarinda
anlamli bir farklilik olustururken, derse iliskin goriislerinde bir farklilik olusturmadigi
gbzlemlenmistir.

Ayyildiz (2010), “Cografya Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullaniminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” isimli yliksek lisans tezi caligmasinda karikatiirle yapilan egitimin
cografya dersindeki basariya etkisini tespit etmeye ¢alismigtir. Arastirmaya 50 Ogrenci
katilmistir. Arastirmada On test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda karikatiir ile yapilan cografya egitiminin 6grenci basarisini olumlu
olarak arttirdig1 gozlemlenmistir.

Biris¢i, Metin ve Karakas (2010), “Pre-Service Elementary Teachers’ Views on
Concept Cartoon: A Sample From Turkey” isimli ¢aligmada ilkdgretim fen 6gretmeni
adaylarmin kavram karikatiirii kullanimi1 hakkinda goriislerini incelemislerdir. Arastirma
orneklemini 40 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada anket ve goriismelerin yer
aldig1 coklu metot kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmm kavram
karikatiirii kullaniminin 6grenmeyi geleneksellikten kurtarip daha eglenceli hale getirdigi,
ogrencilerin sorgulayici ve elestirel diisinme becerileri gelistirebilecegi, 6grenmeyi daha
aktif kilacag1 ongoriileri sonucuna ulasildig1 gézlemlenmistir.

Eroglu (2010), “6. Smmif ‘Maddenin Tanecikli Yapis® Unitesindeki Kavramlarm
Ogretiminde Ogrenci Uriinii Karikatiirlerin Kullanimi1” isimli yiiksek lisans tezi
calismasinda kavram oOgretiminde 6grencilerin hazirladiklar1 karikatiirleri kullanmanin
O0grenci basar1 ve motivasyonuna etkisini arastirmistir. Arastirmanin Orneklemini 30

ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu yart deneysel
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arastirma deseni kullanilmistir. Arastirma sonunda kavram Ogretiminde &grenci
karikatiirleri kullaniminin 6grenci basarisini arttirdigr ancak motivasyon iizerinde anlamli
bir farklihik yaratmadigr gozlemlenmistir. Ayrica Ogrenciler ile yapilan goriismeler
sonucunda karikatiirle egitimin igsel pekistire¢ sagladigi, disiplinler arasi 6grenmeyi
kolaylastirdig1, yaratict diisiinmeyi de gelistirdigini ortaya ¢ikarmustir.

Evrekli (2010), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritasi ve Kavram
Karikatiirii Etkilerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Sorgulayict Ogrenme
Becerileri Algilaria Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda, kavram karikatiirii ve zihin
haritast kullanimmin 06grenci basart ve sorgulayict Ogrenme becerilerine etkisini
aragtirmistir. Arastirmaya 34 kisi katilmigtir. Arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda fen bilimleri derslerinde zihin haritasi
ve kavram karikatiirii kullaniminin 6grenci basar1 ve sorgulayici 6grenme diizeylerinde
anlamli bir farklilik yarattig1 gézlemlenmistir.

Oziin Kilig¢ (2010), “Hayat Bilgisi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Yaklasiminin
Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi calismasinda kavram
karikatiirleri ile yapilan hayat bilgisi 6gretiminin 6grenci basar1 ve tutumuna etkisini tespit
etmeye caligmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 70 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n
test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda kavram
karikatiirleri ile yapilan hayat bilgisi 6gretiminin 6grenci basar1 ve tutumunu olumlu yonde
gelistirdigi gozlemlenmistir.

Seggin, Yalvag ve Cetin (2010),  Ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Karikatiirler
Aracihifiyla Cevre Sorunlarna Iliskin Algilarr” isimli ¢alismada 6grencilerin zihinsel
semalarindaki ¢evre ile ilgili kavram ve sorunlart karikatiirler yardimi ile tespit etmeye
calismislardir. Arastirmanin 6rneklemini 100 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada igerik
analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin gevre sorunlarmla ilgili olarak en
cok kiiresel 1sinma, kuraklik, bilingsiz tiiketim ve dogal denge kavramlar1 hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 hazirlanan karikatiirler ile belirlenmistir. Ayrica karikatiirler yardimi ile
cevre ile ilgili kavram yanilgilar1 ve eksik 6grenmeler de tespit edilmistir.

Yaman (2010), “Bir Ogretim Araci Olarak Karikatiir: Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi
Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢alismasinda Tiirkge Dil Bilgisi derslerinde karikatiir
kullanimimin o6grencilerin dil bilgisi basarilarina etkisini ve dil bilgisi dersine karsi
giidiilerini tespit etmeye calismistir. Arastirmanin 6rneklemini 54 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi g¢oklu metot

kullanilmistir. Arastirma sonucunda karikatiirle yapilan dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin
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basarilarinin arttig1, derse giidiilenmesine ve katilim artmasina yardimer oldugu
belirlenmistir.

Akkaya (2011), “Karikatiirlerle Dil Bilgisi” isimli doktora tezi ¢alismasinda dil
bilgisi 0gretiminde karikatiir kullaniminin akademik basar1 ve tutumuna etkisini tespit
etmeye ¢alismistir. Arastirmanin 6rneklemini 66 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n
test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma sonucunda dil bilgisi
Ogretiminde karikatlir kullannminin akademik basariyr ve Tiirk¢e dersine karsi tutumlari
olumlu yonde arttirdig1 tespit edilmistir.

Cengizhan (2011), “Modiiler Ogretim Tasarimiyla Entegre Edilmis Kavram
Karikatiirleri Hakkinda Ogretmen Adaylariin Gériisleri” isimli calismasinda modiiler
Ogretim yontemlerinde kullanilabilen kavram karikatiirleri hakkinda 6gretmen adaylarinin
goriislerini tespit etmeye calismistir. Aragtirmanin 6rneklemini 44 kisilik 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda
modiiler 6gretim tasariminda kavram karikatiirii kullaniminin 6gretmen adaylar tarafindan
olumlu karsilandigi, motivasyonu ve 6grenmeyi olumlu olarak etkiledigini belirttikleri
tespit edilmistir.

Cicek (2011), “Ilkdgretim 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram
Karikatiirlerinin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Kaliciliga Etkisi” isimli yiiksek lisans
tezi caligmasinda fen bilimleri dersinde kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilari, tutumlart ve kaliciliklar iizerine etkisi tespit edilmeye g¢alisiimistir.
Arastirma 6rneklemini 53 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test — son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda akademik basar1 ve kalicilik yoniinden anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
edilmistir. Ancak deney grubundaki Ogrenciler karikatiirlerle ders islenmenin daha
eglenceli oldugunu ve konuyu daha iyi anladiklarini dile getirmislerdir.

Duran, Balliel ve Bilgili (2011), “Fen Ogretiminde 6. Smif Ogrencilerin Kavram
Yanilgilarin1 Gidermede Kavram Karikatiirlerinin Etkisi” isimli ¢alismada fen 6gretiminde
kavram karikatiirii kullaniminin kavram yanilgilarint yok etmedeki etkisini tespit etmeye
calismislardir. Arastirmanin 6rneklemini 50 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada 6n test —
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda fen 6gretiminde
kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavram karikatiirlerinin kullanimimin geleneksel
yontemlerden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Golgeli ve Saracoglu (2011), “Fen ve Teknoloji Dersi ‘Isik ve Ses’ Unitesinin

Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimimin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi”
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isimli calismada fen bilimleri dersinde kavram karikatiirii kullaniminin akademik basariya
etkisini tespit etmeye calismislardir. Arastirmanin 6rneklemini 77 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada On test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonucunda yapilandirmaci yaklasimla fen Ogretiminde kavram karikatiirii kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarii arttirdig tespit edilmistir.

Soylu Ceylan (2011), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin 7E
Ogrenme Modeline Gére Hazirlanmis Bir Etkinlik Ornegi: Yasamimmizdaki Elektrik” isimli
calismasinda elektrik tinitesindeki 7E modeline gore hazirlanmis kavram karikatiirleriyle
ilgili literatiir taramasi yapmis ve kavram Kkarikatiirlerinin egitimde kullanilmasinin
avantajlarini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda gelistirilen etkinlik ve kavram
karikatiirlerinin fen bilimleri dersinde kullanilabilecegi ve miifredata dahil edilerek egitim
Ogretim kalitesini arttirabilecegi tespit edilmistir.

Cetin (2012), “Karikatiirlerle Zenginlestirilmis Fen ve Teknoloji Dersinin Ogrenci
Basaris1 ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda karikatiirle
yapilan egitimin akademik basariya ve cevreye karsi tutumuna etkisini tespit etmeye
calismistir. Arastirmanin O6rneklemini 64 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada denk
kontrol gruplu 6n test — son test deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda
karikatiirle yapilan egitimde Ogrencilerin akademik basarilarinin ve g¢evreye Kkarsi
tutumlariin arttig1 tespit edilmistir.

Erdogan ve Ozsevgeg¢ Cerrah (2012), “Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesi Uzerine Etkisi: Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Ornegi”
isimli ¢alismada kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarim1 gidermekteki etkisini tespit
etmeye calismislardir. Arastirmanin 6rneklemini 17 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
basit deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma sonucunda kavram karikatiiri kullaniminin
kavram yanilgilarin1 biiyiik 6lciide giderdigi ve ayrica yapilan miilakatlar ile kavram
karikatiirii kullanimimin 6grenmeyi eglenceli hale getirip, hatirlamay1 kolaylastirdig: tespit
edilmistir.

Goksu (2012), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarmna Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi
calismasinda kavram karikatiirleri ile yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina
ve derse yonelik tutumlarini tespit etmeye calismistir. Arastirmanin 6rneklemini 63 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda kavram karikatiirii ile yapilan 6gretimin 6grencilerin

basarilarinda, kiz ve erkek 6grencilerin biligsel ve duyussal boyutunda anlamli bir fark



27

yaratmadigini ancak devinissel tutum boyutunda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda kizlar
yoniinde anlamli bir fark olustugu gézlemlenmistir.

Golgeli (2012), “Diisiin — Esles — Paylas Teknigi ile Birlikte Kullanilan Kavram
Karikatiirlerinin Ogrencilerin Akademik Basarilari ile Fen ve Teknoloji Dersine Kars1 Olan
Tutumlarinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi calismasinda diisiin — esles — paylas
teknigi ile birlikte kullanilan kavram karikatiirlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
fen bilimleri dersine kars1 tutumlarini tespit etmeye caligmistir. Arastirmanin 6rneklemini
36 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 2x2 split — plot karisik (faktoriyel) deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda diisiin — esles — paylas teknigi ile birlikte kullanilan
kavram karikatiirlerinin akademik basariy1 arttirdigt ancak fen bilimleri dersine karsi
tutumlarinda bir farklilik olusmadigi tespit edilmistir.

Demirci (2013), “Egitimde Mizah ve Karikatiir Kullamimimin Ogrenci Basarisi ve
Motivasyonuna Etkisi (Ortaokul 7. Smif Fen ve Teknoloji Ornegi)” isimli yiiksek lisans
tezi calismasinda egitimde mizah ve karikatiir kullaniminin fen bilimleri dersinde
Ogrencilerin basar1 ve tutumuna etkisini tespit etmeye calismistir. Arastirmanin 6rneklemini
30 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma sonucunda fen egitiminde mizah ve karikatiir kullaniminin
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi hatta motivasyonu daha fazla arttirdigi
gozlemlense de sonuclarin anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Kése Ozay (2013), “Effects of cartoons on students’ achievement and attitudes in
biology teaching (Endocrine system)” isimli ¢alismasinda karikatiir kullaniminin biyoloji
dersindeki 6grenci basarisina ve tutumuna etkisini tespit etmeye calismistir. Arastirmanin
orneklemini 56 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen ile agik uglu sorulardan olusan goriisme formu ile birlestirilmis aragtirma
modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda kavram karikatiirleri ile islenen biyoloji
derslerinin 6grenci basarisini ve tutumunu arttirdigi tespit edilmistir.

Tas (2013), “Karikatiir Destekli Fen Ogretimine Iliskin Bir Arastirma: Ilkdgretim 6.
Smif Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Ornegi” isimli calismasinda karikatiirle islenen fen
bilimleri dersinin 6grencinin akademik basaris1 ve bilginin kaliciliga etkisi ile karikatiirle
yapilan fen egitimi ile ilgili 68renci goriislerini tespit etmeye c¢alismistir. Arastirmanin
orneklemini 41 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda Kkarikatiirle yapilan O6gretimin
akademik basariy1r arttirdigl yapilan yari1 yapilandirilmis goriismelerde ise dgrenmeyi ve

hatirlanmay1 kolaylastirici etkisi oldugu tespit edilmistir.
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Tokcan ve Alkan (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli calismasinda kavram karikatiirii kullanimmin Sosyal
Bilgiler dersindeki akademik basariya etkisini tespit etmeye ¢alismiglardir. Arastirmanin
orneklemini 78 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda karikatiirle yapilan 6gretimin Sosyal
Bilgiler dersindeki akademik basariy1 arttirdig tespit edilmistir.

Yilmaz (2013), “Kavram Karikatiirleriyle Desteklenmis Bilimsel Hikayelerin
Ogrencilerin Akademik Basarilar;, Tutumlar1 ve Motivasyonlar1 Uzerine Etkisi” isimli
yikksek lisans tezi calismasinda fen bilimleri egitiminde kavram Kkarikatiirleri ile
desteklenmis bilimsel hikayelerin Ogrencilerin basari, tutum ve motivasyonlarina etkisi
tespit etmeye caligmistir. Arastirma orneklemini 54 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
on test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin basarilarinin artti§ini ancak tutum ve motivasyonlarinda herhangi bir anlamli
degisme olmadig1 tespit edilmistir.

Yolcu (2013), “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirleri Tekniginin Yapilandirmaci
Ogrenme Ortaminda Kullanilmasimin Ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin Basari, Tutum ve
Mantiksal Diistinme Yeteneklerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi calismasinda fen
egitimde kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin basari, tutum ve mantiksal diisiinme
yeteneklerine etkisini tespit etmeye c¢alismistir. Arastirmanin 6rneklemini 40 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada ©On test — son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma sonucunda fen egitiminde kavram karikatiirii kullaniminin
ogrencilerin basari, tutum ve mantiksal diistinme yeteneklerini arttirdig: tespit edilmistir.

Goksu (2014), “Dogrular, Agilar ve Cokgenler Konularimin Kavram Karikatiir
Destekli Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Gére Islenmesi” isimli yiiksek lisans tezi
calismasinda yapilandirmaci Ogrenme ortaminda kavram karikatiirii  kullaniminin,
Ogrencilerin problem ¢ozme becerileri ve ders ile ilgili metaforlarinin {izerine goriislerini
tespit etmeye calismistir. Arastirmanin Orneklemini 41 6grenci  olusturmaktadir.
Arastirmada eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci
O0grenme ortaminda kavram karikatiiri kullanimmin &grencilerin  problem ¢dzme
becerilerini arttirdigini, derse karsi olumlu metaforlarin artarken olumsuz metaforlarin
azaldig tespit edilmistir.

Meri¢ (2014), “Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin
Kavramsal Anlama, Motivasyon ve Tutumu Uzerlerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi

calismasinda fen bilimleri dersinde kavram karikatiirleri kullanimimin 6grencilerin



29

kavramsal anlama, motivasyon ve tutumu iizerlerine etkisi ile kavram yanilgilarim
gidermedeki etkini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma Orneklemini 25 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda fen bilimleri dersinde kullanilan kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin kavramsal anlama, motivasyon ve tutumlar1 tizerine olumlu bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Oren Sasmaz ve Meri¢ (2014), “Seventh Grade Students’ Perceptions of Using
Concept Cartoons in Science and Technology Course” isimli ¢alismada fen bilimleri
dersinde kavram karikatiiri kullanim1 hakkinda ogrenci goriisleri tespit edilmeye
calisilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 12 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda grencilerin kavram karikatiirleri ile desteklenen fen bilimleri dersini
daha eglenceli bulduklar1 ve daha uzun siireli 6grenme gerceklestirebildikleri tespit
edilmistir.

Taskin (2014), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimimin
Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi calismasinda fen bilimleri
dersinde kavram karikatiirii kullanimiin 6grenci basar1 ve tutumuna etkisini tespit etmeye
calismistir. Arastirmanin 6rneklemimi 39 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test —
son test kontrol gruplu deneysel kullanilmigtir. Arastirma sonucunda fen bilimleri dersinde
kavram karikatiirii kullanimimin 6grenci bagart ve tutumuna anlamli bir fark yaratmadig:
ancak kavram karikatiirii ile iglenen derslerin daha eglenceli oldugu tespit edilmistir.

Topgubas1 ve Polat (2014), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrenci Basarisma Etkisi” isimli ¢aligmada sosyal bilgiler dersinde kullanilan kavram
karikatiirlerinin 6grenci basarisina etkisini tespit etmeye calismislardir. Arastirmanin
orneklemini 65 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda kavram karikatiirii ile desteklenen
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarinda artis oldugu tespit edilmistir.

Basarmak ve Mahiroglu (2015), “Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Kullanilan
Karikatiir Animasyonuna Iliskin Ogrenci Goriisleri” isimli calismada fen bilimleri dersinde
cevrimici karikatlir animasyonlar1 gelistirilmis ve Ogrencilerin karikatiir animasyonlari
hakkinda goriislerini tespit etmeye calismislardir. Arastirmanin Orneklemini arastirmaya
katilan 23 ogrenciden rastgele secilen 8 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda

ogrencilerin, kavram karikatiirleri islenen konular1 daha 1yi kavrayip yorumlayabildiklerini
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ayrica derslerde simdiye kadar kavram karikatiirii kullanilmadigi i¢in ilk etapta bunun
ogrencilerde sagkinlik yarattig1 tespit edilmistir.

Balim, Ormanci, Evrekli, Kagar ve Tiirkoguz (2016), “ Fen Derslerinde Kavram
Karikatiirii Kullanim Ornekleri ve Kavram Karikatiirlerine Y&nelik Ogrenci ve Ogretmen
Gorligleri” isimli ¢alismada fen bilimleri dersi igin gelistirilen kavram karikatiirlerini
inceleyip, kavram karikatiirleri ile desteklenen fen bilimleri dersi hakkinda 6gretmen ve
ogrencilerle goriiserck fen bilimleri dersinde kavram karikatiirii kullaniminin etkisini tespit
etmeye c¢alismiglardir. Arastirmanin Orneklemini arastirmaya katilan 9 Ogretmenden
rastgele segilen 7 Ogretmen ile 177 Ogrenciden olasiliga dayali olmayan 35 &grenci
olusturmaktadir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum g¢alismasi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda fen bilimleri dersinde kavram Kkarikatiirlerinin
kullanilabilecegini ayrica yapilan goriismeler ile kavram karikatiirlerinin dersleri ilgi ¢ekici
ve eglenceli hale getirdigi tespit edilmistir.

Kokliikaya, Yildirim Giiven ve Selvi (2016), “The Effects o Cartoons Prepared by
Preservice Science Teachers an Academic Achievement and Anxiety Level” isimli
calismada Genel Kimya Laboratuari II dersinde dgretmen adaylarmin kendi hazirladiklar:
kavram karikatiirii ile islenen derslerinin 6gretmen adaylarinin basar1 ve endise diizeylerine
etkileri tespit edilmeye c¢aligilmistir. Arastirmanin Orneklemini 54 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma sonucunda O6gretmen adaylarmin kendi hazirladiklar1 kavram
karikatiirleri ile islenen Genel Kimya Laboratuar1 II dersindeki akademik basarinin arttig
ancak endise diizeylerinde anlamli bir fark yaratmadig: tespit edilmistir.

Ayhan (2017), “Ortaokul 6. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesinde Kullanilan Kavram
Karikatiirlerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda fen bilimleri dersinde
kavram karikatiirii kullaniominin kuvvet ve hareket konusunda 6grencilerin akademik
basarilarina ve motivasyonlarina etkisi tespit edilmeye calisiimistir. Arastirmanin
orneklemini 65 grenci olusturmaktadir. Arastirmada on test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma sonucunda kavram karikatiirii ile derslerin
islendigi deney grubu 6grencilerinin lehine akademik basar1 ve motivasyonlarinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir.

Kara (2017), “llkdgretim 5. Sinif Yer Kabugunun Gizemi Unitesinde Kavram
Karikatiirii Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda

kavram karikatiirlerinin yer kabugunun gizemi iinitesinde 6grenci basarisina etkisi tespit
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edilmeye caligilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 81 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda
kavram karikatiirleri ile islenen derslerin yer kabugunun gizemi {initesinde akademik basari
yoniinden anlamli bir fark yaratmadig tespit edilmistir.

Inan ve Kaya (2017), “Determining the Opinions of Physical Education Teacher
Candidates About Using Concept Cartoons in Education” isimli calismada beden
egitiminde voleybol teknikleri 6gretiminde kavram Karikatiirii kullanimi hakkinda beden
egitimi 6gretmen adaylarmin goriislerini tespit etmeye calismislardir. Arastirmanin
orneklemini 60 beden egitimi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda beden egitimi dersinde kavram karikatiirii kullaniminin 6grenmeyi olumlu
etkiledigini ve derslerde motivasyonu arttirdig1 tespit edilmistir.

Yurtyapan, Kandemir ve Kandemir (2017), “Kavram Karikatiirii Destekli Fen
Ogretimi Hakkinda Ogretmen Adaylarinin Gériisleri” isimli ¢alismada kavram karikatiirleri
ile islenen fen Ogretimi dersi hakkinda 6gretmen adaylarinin goriislerini tespit etmeye
calismislardir. Arastirmanin O6rneklemini 6 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada
olgu bilim yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin kavram
karikatirii ile desteklenen fen 6gretimi dersinde baslangicta kaygili olduklar1 ancak dersten
sonra kaygilarinin azaldigi, ileride meslek hayatlarinda bu dersten edindikleri tecriibeler
dogrultusunda derslerinde kavram karikatiirleri kullanacaklari, ayrica derse karsi
motivasyonlariin arttifi ve buna bagl olarak psikomotor, bilissel ve duyussal alanda da
gelisme gosterdikleri tespit edilmistir.

Ates ve Sasmaz Oren (2018), “Elektrik Konusunu Hatirda Tutma Uzerine Kavram
Karikatiirleri ve Haritalarinin Etkisi” isimli ¢alismalarinda kavram karikatiirii ve kavram
haritalar1 ile islenen derslerin 6gretmen adaylarimin elektrik konusunu hatirda tutma
diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 112 son sinif 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin elektrik konusunu
hatirda tutma diizeyinde kavram karikatiirli ya da kavram haritalarinin kullaniminin
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ceylan ve Atabek Yigit (2018), “Analyzing the Effect of Concept Cartoon Usage
on Students’ Cognitive Structures Developments and Science Achievements through Flow
Maps” isimli calismalarinda madde ve pargaciklari iinitesinde kavram karikatiirii

kullaniminin 6grenci akademik basarisina etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin
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orneklemini 54 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada on test- son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda kavram Kkarikatiirii kullanilan
Ogrencilerin madde {initesindeki akademik basarilarinda anlamli bir fark yarattigi sonucuna
ulasilmstir.

Yilmaz Korkut ve Sasmaz Oren (2018), “Kavram Karikatiirleri ile Desteklenmis
Bilimsel Hikayelerin Akademik Basari, Tutum ve Motivasyon Uzerine Etkisi” isimli
calismalarinda fen bilimleri dersinde kavram karikatiirleri ile destelenmis bilimsel
hikayelerin fen bilimleri dersindeki akademik basari, derse karsi olan tutum ve
motivasyonlari lizerindeki etkileri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
54 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu yari1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda kavram karikatiirleri ile desteklenen bilimsel
hikayelerin 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarin1 olumlu yonde arttirdigi
ancak fen bilimleri dersine karsi olan tutum ve motivasyonlari iizerinde anlamli bir farklilik

yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Keogh ve Naylor (1996), “Teaching and Learning in Science: A New Perpective”
isimli ¢alismada fen egitiminde yeni bir teknik olarak kavram Kkarikatiirlerinden
bahsetmislerdir. Arastirmaya 80 tane goniillii arastirmaci ve okul dncesi, ilkokul, ortaokul,
lise, kolej, 0zel o6gretim Ogretmenleri gibi c¢esitli gruplardaki Ogretmenler katilmistir.
Arastirmada veriler katilimer ve katilimer olmayanlarin gézlemleri, ses kayitlari, anket,
katilimcilarin sozlii ve yazili geri bildirimleri ile 6gretmen, dgrenci ve velilerden yapilan
goriismelerden toplanmistir. Arastirma sonunda kavram Karikatiirlerinin, bilginin yeniden
yapilandirilmasinda kullanilabilecek 6nemli bir alternatif teknigi oldugu goriilmektedir.
Ayrica kavram karikatiirlerinin yapilandirmaci 6grenme dizisinin, 6gretmen miidahalesine
gerek kalmadan es zamanli ve ardisik olarak devam etmesini saglamakta, 6gretmenlere hali
hazirda mevcut olan stratejiler icin 6nemli bir kaynak olmaktadir. Kavram karikatiirleri ile
Ogretimin cesitli yas, yetenek ve 6grenim gruplarindaki 6grencilerde bilgiye ulasmada ve
kullanmada etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan bir¢ok aragtirmact ve dgretmen
tarafindan da kavram karikatiirleri ile yapilandirmaci yaklagimin sinif ortaminda daha
gercekei bir uygulama sagladig: belirtilmistir.

Keogh, Naylor ve Wilson (1998), “Concept Cartoons: A New Perspective on

Physics Education” isimli ¢aligmada fizik egitiminde kavram karikatiirii kullanmanin
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Onemini ve yararini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda kavram karikatiiriiniin fizik
egitiminde kullanmanin 6grencinin motivasyonunu arttirdigi ve Ogrenciyi arastirmaya
tesvik ettigi belirtilmistir.

Keogh ve Naylor (1999), “Concept Cartoons Teaching and Learning in Science: An
Evalution” isimli ¢aligmada kavram Kkarikatiirlerinin fen egitiminde kullanimina iliskin
sonuglar1 aragtirmiglardir. Arastirmaya Ogretmenler, Ogretmen adaylar1 ve ogrenciler
katilmigtir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan duru ¢alismasi ve
goriisme, gozlem, anket caligmasi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen ve
ogrencilerin kavram karikatiirlerine iligskin yiiksek motivasyon oranina sahip olduklari
gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmen ve dgrenciler kavram karikatiirlerinin derse aktif katilim
konusunda etkili oldugu kanisina varmislardir.

Chen, Ku ve Ho (2009), “Applying the Strategy of Concept Cartoon Argument
Instruction to Empower the Children’s Argumentation Ability in a Remote Elementary
Science Classrooms” isimli ¢alismada bir ilkdgretim okulundaki 21 dgrenci ile alti hafta
siiren tartigmaya dayali kavram karikatiirii 6gretiminin 6grencilerin tartismalar: tizerindeki
etkisini incelemislerdir. Aragtirmada tek grup on test ve son test kullanilmistir. Arastirma
sonucunda kavram karikatiirii kullanimimnin 6grenci tartisma becerilerini arttirmada anlaml
bir farklilik yarattig1 gézlemlenmistir.

Dalacosta, Kamariotaki-Paparrigopoulov, Palyvos ve Spyrellis (2009), “Multimedia
Application with Animated Cartoons for Teaching Science in Elementary Education” isimli
calisma Atina’da cesitli ilkégretim okullarindan 179 6grenci ile gergeklestirmislerdir.
Calisma sonucunda animasyon Kkarikatiirlerinin kullaniminin  6grencilerin  kavram
yanilgilarinin ¢ok oldugu kavramlarda dahi 6grenimin arttig1 tespit edilmistir.

Rule ve Schneinder (2009), “Creating Evalvating and Improving Humorous
Cartoons Related to Design Princeples for Gifted Education Programs: A Successful
Online Activity in a Graduate Course in Gifted Education” isimli ¢alismada 17 tane yiiksek
lisans O0grencisine eglence yonii One ¢ikan karikatiirler hazirlatmislardir. Her 6grenci 16
durum igerisinden dordiinii se¢mis ve bu durumlar c¢ercevesinden Kkarikatiirleri
hazirlamiglardir.  Ogrenciler karikatiirleri hazirlarken ve arkadaslarinin  hazirladig
karikatiirleri incelerken ¢ok eglendiklerini dile getirmislerdir. Arastirmacilar karikatiirlerin
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigini ifade etmektedirler.

Fenske, Andreas ve Andreas (2011), "Concept-cartoons as a Tool to Evoke and
Analyze Pupils Judgments in Social Science Education” isimli c¢alismada kavram

karikatiirlerinin sosyal bilimler dersinde 6nemli roller iistlenebilecegini gostermislerdir.
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Calismanin sonucu kavram karikatiirlerinin 6grencilerin goriis sunmalarina ve derse
katilimlarina olumlu katki sagladigim1 gostermektedir. Ayrica bilimsel igerigin kendi
giinlik yasamlar1 i¢inde gecerli oldugu deneyimlerini kazanmalari 6grencilerin
motivasyonunu arttirmaktadir.

Hejnova (2013), “Concept Cartoons as a Teaching and Learning Strategy at
Primary Schools in the Czech Republic” isimli ¢alismasinda kavram Kkarikatiirlerinin
ogretmenlerin kendi alan bilgileri ve pedagojik formasyonlarinin gelismesinde olumlu rol
oynadigr gozlemlenmistir. Kavram karikatlirlerinin yapilandirmact yaklasima uyumlu
oldugu ve ogrencileri motive edip, aktif hale getirdigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin
kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve giderilmesinde de kullanilabilecegi i¢in fen
derslerinde kullanimmin olumlu olacagi sonucuna ulasilmistir. Ayrica kavram
karikatiirlerinin 6gretmen adaylarinin egitiminde de kullanilabilecegine deginilmistir.

Steininger (2013), “How Concept Cartoons Stimulate Small-group Discourse in
Upper Secondary Chemistry Classes” isimli ¢alismasini li¢ kimya 6gretmeni ve 10-12.
Siiflardaki 76 6grenci ile gergeklestirmistir. Caligmanin amaci kavram karikatiirlerinin
Ogrenci katilimi ve mantik yiiriitmesine katkisini incelemektir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin kavram karikatiirlerinde sorulan sorular hakkinda mantik yiiriitmek i¢in zaman
harcadiklarin1 ancak zaman zaman kanitlarla iddialarini ispatladiklart goézlemlenmistir.
Ayni zamanda kavram karikatiirleri ile islenen derslerde Ogrencilerin derse katiliminin
saglandig1 gozlemlenmistir.

Yin Yin, Wai Bing, Yusof ve Zakariya (2016), “An Exploratory Study on Peer
Learning Using Concept Cartoons” isimli ¢aligmanin amaci bilgisayar destekli kavram
karikatiirleri ile yeni bir 6gretim yontemi bulmaktir. Calisma Malezya’da 40 ortaokul
ogrencisi ile yapilmistir. Calismanin sonucu &grencilerin ¢ogu, kavram karikatiirlerinin
ogrenmede kendilerine yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Yong ve Kee (2017), “Utilizing Concept Cartoons to Diagnose and Remediate
Misconceptions Related to Photosynthesis Among Primary School Students” isimli
caligmalarinda Malezya’da bulunan bir ilkokulda &grencilerin fotosentez konusu ile ilgili
kavram yanilgilarin1 gidermede kavram karikatiirleri ile simif i¢i tartigmalarin etkisini
incelemislerdir. 29 6grenci ile yiirtittiikleri bu ¢alisma sonunda derslerde kavram karikatiirti
ve smf i¢i tartisma yoOntemlerinin kullanilmasinin kavram yanilgilarii belirleyip

gidermede olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari ve

teknikleri, arastirmanin uygulama siireci ile verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada fen bilimleri dersinde karikatiir kullanimimin 6grenci basari ve
tutumu tizerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma
desenlerinden biri olan 6n test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Neden-sonug iligkilerini belirlemek istenilen degiskenler i¢in, aragtirmacinin kontroliinde
gbzlemi yapilan ve sonucunda verilerin iiretildigi modele deneysel desen denir (Karasar,
2009). On test-son test kontrol gruplu deneysel desen ise deney ve kontrol gruplarina én
test ve son test uygulanmaktadir. Yar1 deneysel desenlerde ise deneysel desenlerden farkl
olarak deneklerin se¢imi yansiz olmamaktadir (Balci, 2001). Bu modele gore biri deney
biri kontrol grubu olmak iizere 6nceden olusturulmus olan subelerden rastgele dort sube
secilmigtir. Her iki grup Ogrencilerine arastirma Oncesi ve sonrasinda ayni testler
uygulanmistir. Arastirmada kullanilan arastirma deseni Tablo 3.1.°de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Deseni

Grubun Adi Islem Oncesi Islemler Islem Sonrasi
Deney Grubu FBD Basar1  Karikatiir destekli egitim FBD Basari
Testi ve Testi ve
Kontrol Grubu  FBD Tutum  Mevcut 6gretim programinda var olan FBD Tutum
Olgegi Ogretim yontemleriyle egitim Olgegi

FBD Basar Testi - Fen Bilimleri Dersi Basari Testi
FBD Tutum Olgegi - Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi

Bu aragtirmada bagimsiz degisken olarak fen bilimleri dersinde karikatiir
kullanimi, bagimli degisken olarak da 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basar1 puanlari
ve fen bilimleri dersine kars1 tutum 6lgek puanlart belirlenmistir. Bu sebeple arastirmada
deney grubunda karikatiir destekli egitim verilirken, kontrol grubunda mevcut programda

var olan 6gretim yontemi kullanilarak 6gretim gergeklestirilmistir.
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3.2. Calisma Grubu
Calisma grubunu 2017-2018 egitim ve Ogretim yili bahar doneminde 6grenim
goren Denizli Ili Merkezefendi Ilgesi Sevil Kaynak Ortaokulu 5. smif &grencileri
olusturmaktadir. Arastirma grubunda 68 erkek, 73 kiz 6grenci olmak {izere toplam 141
Ogrenci yer almaktadir. Calisma grubunu arastirmacinin kendi derslerine girdigi A,B, K ve
M subeleri olusturmaktadir. 5-A ve 5-K subeleri deney grubu; 5-B ve 5-M subeleri kontrol

grubu amagli 6rneklem sec¢imiyle rastgele belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Arastirmada veri toplama araci olarak, &grencilerin bilgilerini 6lgmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi (FBD Basar1 Testi)
(EK 1)” ve ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarini 6lgmek amaciyla Kegeci
(2014) tarafindan gelistirilmis olan “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FBD Tutum
Olgegi) (EK 3)” kullamlmustir. Ayrica, islenilen iinitelerin hedef ve kazanimlarini igeren
“Karikatiir Destekli Konu Anlatim Sayfalar1 ve Kavram Karikatiirii Calisma Yapraklari

(EK 4, EK 5, EK 6, EK 7)” arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

3.3.1. Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi (FBD Basar1 Testi)

Arastirmaci tarafindan gelistirilen FBD Basar1 Testi’nde; bosluk doldurma, dogru —
yanlig, kisa cevapli sorular ve c¢oktan se¢meli sorular1 iceren 32 madde bulunmaktadir
(EK 1). FBD Basari Testi hazirlanirken 5. sinif fen bilimleri ders kitab1 ve ilgili alan
yazinlar incelenmis ve konu alanlar ile ilgili kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlara
yonelik sorular hazirlanmistir. Hazirlanan FBD Basar1 Testi biri Fen Bilgisi egitiminde
uzman, ikisi Fen Bilimleri 6gretmeni biri de Tiirk¢e 6gretmeni olmak iizere dort uzmanin
goriisleri alinip gerekli diizenlemelerden sonra pilot caligmasi yapilmistir. Pilot ¢alisma,
Fen 6gretimi programinin degismesinden dolay1 konular1 daha 6nce 6grenmis olan Denizli
Merkezefendi Sevil Kaynak Ortaokulu’na kayith 7. siifta 6grenim goren 100 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamadan sonra her bir maddenin ayirt edicilik ve giigliik
indeksleri ayr1 ayr1 hesaplanmig ve analizler sonucu son diizenlemeler yapilmistir. FBD
Basar1 Testinin KR20 giivenirlik katsayis1 0,93 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger ise
FBD Basar1 Testinin giivenilir bir test oldugunu gostermektedir. Hazirlanan FBD Basari
Testi deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere hem 6n test hem de son test olarak

uygulanmistir. Uygulanan FBD Basar1 Testi 5. sinif fen bilgisi miifredatinda bulunan
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kazanimlarin hemen hemen hepsi ile ilgili sorular1 igermekte ve kazanimlara gore dagilimi

Ek 2’de gosterilmektedir.

3.3.2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi (FBD Tutum Olcegi)

Arastirmada Kegeci (2014) tarafindan gelistirilen FBD Tutum Olgegi kullanilmigstir
(EK 3). Fen Bilimleri dersine kars1 6grencilerin tutumunu 6lgen bu 6lgegin Cronbach Alfa
giivenilirlik  katsayis1  Ol¢egin  gelistiricisi  tarafindan 0,90 olarak hesaplanmustir.
Arastirmada kullanilan FBD Tutum Olgegi besli likert tipi dlgektir. Olcekte yer alan
ifadelerin bir kismi olumlu (20 tanesi), bir kismi ise olumsuz (11 tanesi) ifadeleri
icermektedir. Olgek 31 maddeden ve ii¢ faktérden olusmaktadir. Bu faktdrlerin fen
bilimleri dersini sevme, fen bilimleri dersine karsi duyulan merak ve fen bilimleri dersinin
giinlik hayatla iligskilendirmesi olarak Olgek gelistiricisi tarafindan gruplandirilmistir.
Olgekteki her bir madde i¢in “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “fikrim yok”,
“katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklinde Ogrencilerin  cevaplarini
yansitabilecekleri segenekler bulunmaktadir. Olgek deney ve kontrol grubu &grencilerine

hem 6n test hem de son test olarak uygulanmstir.

3.3.3. Karikatiir Destekli Konu Anlatim Kéagitlar1 ve Kavram Karikatiirii Calisma
Yapraklan

Calismada uygulama araci olarak kullanilacak karikatiir destekli konu anlatim
kagitlar1 ve kavram karikatiiri ¢aligma yapraklart hazirlanmadan once 5. Smif Fen
Bilimleri Dersi miifredatinda yer alan kazanimlar tespit edilmistir. Bu kazanimlar dikkate
aliarak 48 tane karikatiir destekli konu anlatim kagitlar1 ve kavram karikatiirii ¢alisma
yapraklar1 hazirlanmistir. Karikatiir destekli konu anlatim kagitlar1 hazirlanirken her
tinitede ¢izgi film karakterleri ve aralarinda gecgen diyaloglar ile d6grencilerin eglenerek ve
kesfederek konuyu anlamalari saglanmaya ¢alisilmistir. Kavram karikatiirii ¢alisma
yapraklar1 hazirlanirken de diyaloglarin kisa ve 6z olmasina, bilimsel fikirleri igermesine,
diyaloglarda kavram yanilgilarina da yer verilmesine ve yine diyaloglarda alternatif
diisiincelerin yer almasina dikkat edilmistir. Kavram karikatiirii calisma yapraklari
hazirlanirken ¢izgi film karakterlerinden yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan karikatiirlerinin gegerliligi konusunda fen bilimleri alaninda uzman bir 6gretim
tiyesi ve 5 Fen Bilimleri 6gretmeni, 1 Tiirk¢e 6gretmeni, 1 Gorsel Sanatlar gretmeninden

goriisler alinmigtir. Goriigler dogrultusunda karikatiirler iizerinde diizeltmeler yapilmstir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin amaci geregi dersler deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinde
farkli olarak islenmistir. Dersin islenisi sirasinda deney grubu 6grencilerinde karikatiir
destekli konu anlatim kagitlar1 ve kavram karikatiirleri ¢calisma yapraklar1 kullanilirken
kontrol grubu dgrencilerinde bu yéntem kullanilmamstir. Ogretim siireci 5. siifta grenim
goren 141 6grenci ile haftada dort ders saati olmak iizere toplam 68 ders saati boyunca
stirdiiriilmiistiir. Toplam 17 hafta siiren arastirmada 5. sinif dordiincii, besinci, altinct ve
yedinci iinite konularin1 iceren 20 kazanim dikkate alinmistir. Uygulamaya baslamadan
once 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izin olan “Tez Calisma Izni (EK 10)”
alimmistir. Arastirmanin uygulandigi Denizli Merkezefendi Sevil Kaynak Ortaokulu’nun 5.
Siniflarindan arastirmacinin kendi dersine girdigi A, B, K ve M subeleri arastirma i¢in
secilmistir. Yine bu dort subeden rastgele A ve K subeleri deney grubu, B ve M subeleri ise
kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir. Her iki grupta da dersler arastirmaci tarafindan
islenmistir. Uygulamaya baslamadan FBD Basar1 Testi ve FBD Tutum Olgegi 6n test
olarak uygulanmistir.

Calismada kontrol grubunda 5. Smif Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda
dersler islenmigtir. Derslerin islenisi sirasinda Ogrenci ders kitabir kullanimi agirlik
kazanmistir. Gerektiginde soru cevap yonteminden ve Egitim Bilisim Agin’dan (EBA)
konu ile ilgili bulunan videolardan destek alinmistir. Ayrica 6grenci ders kitabinda bulunan
etkinliklerle dersler pekistirilmistir. Derslerin islenisi ile ilgili olarak birka¢ 6rnek verecek
olursak 5. Smiflarin 4. Unitesi olan Madde ve Degisim iinitesinde 2 ders saati siiren Is
Aligverisi konusunda Ogrencilerin 1s1 aligverisinde alinip verilenin 1s1 enerjisi oldugu
olgusuna ulagmalar1 saglanmigtir. Konuyu pekistirmek amaciyla ders kitabinda verilen
Sekil 3.1.°deki etkinlik yapilmistir ve ders kitabinda verilen sorular cevaplandirilarak ders

bitirilmistir.
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BIRLIKTE YAPALIM w
Sicak Cayla Soguk Cayi Kanstiralim

. J GUVENLI
Sicok goy 8 CA“?AL'M
Soguk gay Sicak goy ile gohgir-
Sirohi ken dikkatli olalen.
Termometre (2 adet]
GEREKLI
MALZEMELER
uCay fincanlorndan birine skok, digenine is= esit mktardo
soguk cay dolduralm.

8 Cay fincarlorndaki caylonn aicoklklann termometre de doop

NASIL koydedslim.

YAPAI.IM ? ® Her ki qay fincarndoki goy da siirohiye bosaltp karsmasr
saglayalim.

B Kongmin sicoklgini termometre e dlgerek koydedelim

Sxak gayin
Skoklg......... °’C

Karmmin skaig......... ’C

4 Unite | 3 Bobm

Sekil 3.1. Sicak ¢ayla soguk ¢ay karistiralim etkinligi
Unitenin devaminda yer alan ve sekiz ders saati siiren Is1 Maddeleri Etkiler

konusunda kitapta verilen Sekil 3.2.’deki top 6rnegi okunarak 6grencilerin konu hakkinda
5 dakika diisiinmeleri saglanmistir. Siirenin sonunda 6grencilerden cevaplar istenmis ve

dogru cevaba ulagilana kadar sinifta tartisma ortami devam ettirilmistir.
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4. BOLUM

Ist Maddeleri
Etkiler

Arahtar Helime ve Kauramlar
-Genlesme
-Bunilme

Selim evlernin deposundo bubnan
futbel topuru olmayo gittiginds
topun scnip sekinin degistigini
gordid Cok sazrds.

Topu olip edosna goturdii. Scbanin
yonna bkt topun bir sire
san sisip eski hdline dondigiini
Topun depoda kendi kendine stniip
cdodo ise kendi kendine sizmesini
sagjoyan nedir?

Sekil 3.2. Is1 maddeleri etkiler
Konuyu pekistirme amagh ders kitabinda verilen Sekil 3.3.’teki etkinlik yapilarak

paranin 1s1 aldiktan sonra hacminin arttig1 bu nedenle ¢ivilerin arasindan ge¢medigi yani

madeni paranin genlestigi sonucuna ulagmalari saglanmgtir.
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BIRLIKTE YAPALIM h
Paraya Ne Oldu?

s ] GUVENLI
i 2 ] u CALISALIM
Miadeni paro Mumla golisrken
Kum dikkatli alalim.
Maza Civiyi tahtaya
Gekic LGDT:_EH dikkatli
GEREKLI
MALZEMELER

m Tahtn pampasrn iishine modend poroy koyup pevresinden
kursun kaemle gizelim.

NASIL miizdigirmiz s=Hin dstiine resimdeki gibi karshd alorak 2 odet
givi pakalm.

YAPALIM?

E(iviern am=ndon modeni paray gegirelim.

®fadeni paroy masa yordimiyla mum devinde sibp giedin
orazindan gegimreye calisalim.

Isralon maderi para giilerin anasindon gegebildi mi? Neden? .

-airmlauum

Sekil 3.3. Paraya ne oldu?
Genlesme ve biiziilme kavramlar1 ders kitabindan islenerek yine ders kitabinda

verilen Sekil 3.4.teki etkinlik yapilmistir. Etkinlik sonucu gozlemlenerek balondaki
degisim hakkinda tartisilmistir ve 1s1 alan maddelerin genleserek hacimlerinin artacagi 1s1
veren maddelerin ise biiziilerek hacminin azalacagi sonucuna Ogrencilerin ulagmasi
saglanmistir. Ders kitabinda verilen degerlendirme sorular1 cevaplandirilarak konu

sonlandirilmustir.
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Balona Ne Oldu?

Balon

Su sizesi
Paket lostig
Sicok =u
Soguk su
Qukur kose

' GUVENLI
= CALISALIM

Sicak sua goharken
dikkatli alahim.

GEREKLI

MALZEMELER

B Sizzyi sicok suyla dolu koseye yerlestirelim.

8 Bakndoki degisklig gazlemibeyelim.

NASIL
YAPALIM?

B Kosedeki sicok suyu bosaltip yerine soguk su doldurdim.

¥ Siseyi soguk suyl dolu koseye yerlestirelim. Balondaki
degsklg gozlemleyeim

u Plostik sisenin ogzino bakau gegireim. Poket lastigiyle
sagjomlostrolm.

Baolondaki defigimin sebebi nedir?

4 Unite | 4 Bobm

Sekil 3.4. Balona ne oldu?
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5. simiflarin altinci {initesi Insan ve Cevre’de 10 ders saati siiren Insan ve Cevre

Mliskisi konusunda ders kitabindan gevre kirliligi konusu islenmistir. Toprak kirliligi, hava

kirliligi ve su kirliligi nedenleri ve gelecekte olusturabilecek olumsuz etkileri hakkinda

sinifca tartisilmistir. Ders kitaplarinda verilen suyun kirlenmesini nasil 6nleyebilecegimizi

ve iklimlerin nasil degistigini anlayabilmemizi saglayacak olan Sekil 3.5. ve Sekil 3.6.’daki

etkinlikler yapilmistir ve sonuglar1 gézlemlenerek tartisilmigtir.



BIRLIKTE YAPALIM
Suyu Temizlemek

I GUVENLI

2 et beherglas m CALISALIM

::;E:' Eﬁﬁﬂm
m buk (kastrmak kin) ololm.
1 gubu - ikin
e GEREKLI
MALZEMELER

rcye—

NASIL
YAPALIM?

® Beberglos bir miktor musluk sy ik dokdurdim ve inceleye-
irm.

B Ezrerglosnigine bir miktor kum ekleyelim ve kanetilhim,

W Siizgec kiding huri bigimi verelim ve huri igine yerlestireim

B Hunive sizge; kilfdr kullanarok kum ekleyersk kirketifiniz
sy diger beherglasn smeim

Hirlerrnis su kaynaklan nasi temizlerehilir?

i Huni

Sekil 3.5. Suyu temizlemek
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NASIL

BIRLIKTE YAPALIM
Diinyann lklimi Degishyor mu? Nasil?

e

K UVENLI
2 subardog
kgine Hrbutgrd:@n sifacad orto ] l;.lLI;nLIM
boy [fukur) com kop Comegyoln
Tenmarmetre ullorurken dikskatli
Su clolm.
Lamba ueyo gilne; £
GEREKLI
MALZEMELER
W Bardaklann 204 iinii suyla doldurdim.

® Bordaklordon birinin Czerine pukur kobs ters gevinip kopotakm.

W Her iki bordag) ginesli bir yere bimkakm weya lomboyla oydn-
latalm.

B 40 dakila (bir ders soati] bekleyeim.

T’AFAL'M? B Fermometre ile ilk dree apk hovada brakbgniz bardakiki

suyun scoign dkelim. Sorro diger bardakkakini dlgelim

By derey de gukur com kop reyi temsil etmektedir? Bordak-
lrdaki sulann okhk farkimn s=hehi nedir? Dirgomizdok

klim degiziliklen sizoe rasil dlusuyor?

E lrite | Z BALM

Sekil 3.6. Diinya’nin iklimi degisiyor mu? Nasil?
Etkinliklerin ardindan EBA’dan konu ile ilgili olan videolar izletilmistir ve

cevaplandirilarak konu sonlandirilmistir.
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konunun pekistirilmesi saglanmistir. En son ders kitabinda verilen degerlendirme sorulari
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Calismada deney grubunda 5. siif Fen Bilimleri Ogretim Progranmi dogrultusunda
dersler islenirken karikatiirler ile dersler desteklenmistir. Arastirmaci tarafindan 48 tane
karikatiir destekli konu anlatim ve ¢alisma yapraklar1 hazirlanmistir. Aragtirmaci tarafindan
olusturulan karikatiirler deney grubundaki 6grencilere tek tek dagitilmis ayn1 zamanda da
karikatiirler akilli tahta sayesinde de sinifa gdsterilmistir. Karikatiirler 6grenciler tarafindan
okunarak, tizerlerinde konusulmus ve bilgilere Ogrencilerin ulagsmasi saglanmistir. Bu
siirecte aragtirmaci yani ogretmen Ogrencilere rehberlik etmistir. Ayrica calisma yapragi
bigiminde hazirlanilan kavram karikatiirlerinde oOncelikle 6grencilerin 6n bilgilerini ve
kavram yanilgilarin1 tespit etmek amaciyla c¢alisma yapraklarmin Ogrenciler tarafindan
cevaplandirilmasi istenmistir. Daha sonra calisma yapragindaki sorulara kimin ne cevap
verdigi sorulup konu ile ilgili fikirleri alinmistir ve sinifta tartisma ortami yaratilmistir.
Yanlis cevaplarin neden yanlis oldugu tartisma sonucunda ortak kararlarla 6grenciler
tarafindan aciklanmis ve yine ortak kararlar dogrultusunda Ogrencilerin dogru cevaba
ulagmasi saglanmigtir. Ders bitiminde dagitilan karikatiirleri defterlerine yapistirarak
ogrencilerin ders ile ilgili gerekli notlar1 almalari saglanmistir (EK 8, EK9).

Ders islenisi ile ilgili olarak birka¢ 6rnek verilecek olursak; 5. Smiflarin 4. Unitesi
olan Madde ve Degisim tinitesinde 2 ders saati siiren Is1 Aligverisi konusunda hazirlanan
Sekil 3.7.°deki karikatiirde Jon Arbuckle’nin oldugu kisim oncelikle kapatilarak akilli
tahtaya yansitilmistir. Ogrencilerden karikatiiriin okunmasi istenmistir. Képek Odie’ nin
elindeki buza ne oldugu sorusu dgrencilere yonlendirilmistir. Smiftan gelen cevap buzun
eridigi seklinde olmustur. Bunun lizerine 6gretmen “Erime i¢in maddenin 1s1 almasi
gerektigini biliyoruz, ama burada 1s1 kaynagimiz goziikmiiyor. O zaman nasil oluyor da buz
eriyor?” sorusunu yonlendirmistir ve oOgrencilere diisiinmeleri i¢in 5 dakikalik siire
verilmistir. Siire sonunda 6grencilerden cevaplar alinmistir ve karikatiiriin geri kalan kismi
da akilli tahtaya yansitilmistir. Bu sayede buzun, Odie’nin patisinden 1s1 alarak eridigi yani
maddeler arasinda 1s1 aligverisi olabilecegi sonucuna 6grenciler tarafindan ulasilmistir.
Karikatiirden sonra ders kitabinda konu islenerek Sekil 3.1.’deki etkinlik yapilarak sonucu

gbzlemlenmistir ve sonug tartisilmistir.
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Sekil 3.7. Buzuma ne oldu?
Konuyu pekistirmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Sekil 3.8’de verilen

kavram karikatiirii tiim 6grencilere fotokopi seklinde dagitilmistir ve ayni1 zamanda akilli
tahtadan da yansitilmistir. Ogrencilerden kavram karikatiirii iizerinde diisiinmeleri ve
cevaplandirabilmeleri i¢in 5 dakika siire verilmistir. Siire sonunda dgrencilerin cevaplari
degerlendirmek iizere Ogretmen tarafindan toplanmistir ve verilen cevaplar hakkinda
tartisilmistir. Tim Ogrencilerin tartisma sonucunda dogru cevap olan Ariene cevabina
ulagsmalar1 ve yanlis cevaplarin nedenlerini agiklayabilmeleri i¢in 6gretmen rehberlik
etmistir. Konu ile ilgili en son ders kitabindaki degerlendirme sorular1 cevaplandirilarak

konu sonlandirilmistir.
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Jekil 3.8. Is1 alig-verisi kavram Karikatiirii
Unitenin devaminda yer alan ve sekiz ders saati siiren Is1 Maddeleri Etkiler

konusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan Sekil 3.9.’daki karikatiiriin incelenmesi i¢in 5
dakika siire verilmistir. Karikatiirde sorulan sorunun cevabina ulasilirken karikatiirdeki
resmin Ozellikle dikkate alinmasi konusunda 6grenciler uyarilmistir. Siire sonunda soru
hakkinda tartigilarak Ogrencilerin yazin gelmesi ile havalarin sicakliginin arttigi ve
dolayisiyla tellerin 1s1 aldig1, bu sayede tellerin sarktig1r sonucuna ulagmalar1 saglanmistir

ve Sekil 3.10.’da verilen Jon un konu ile ilgili agiklamas1 incelenmistir.
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Sekil 3.10. Genlesme ve bliziilme notu
Karikatiiriin ardindan konu ile ilgili ders kitabinda verilen Sekil 3.3.’teki etkinlik

yapilmis ve sonucu gozlemlenerek sinif¢a tartisilmistir. Ardindan ders kitabindan konu
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islenmistir. Ders kitabinda bulunan Sekil 3.4.’teki etkinlik de yapilip sonu¢ hakkinda
tartistlmigtir.  Degerlendirme amagli  olarak  aragtirmaci  tarafindan  hazirlanan
Sekil 3.11.’deki kavram karikatiirii tiim sinifa fotokopi seklinde dagitilmis ve ayni zamanda
herkesin rahatca gorebilecegi gibi akilli tahtaya da yansitilmistir. Kavram karikatiiri
hakkinda diisiinebilmeleri ve cevaplandirabilmeleri i¢in O6grencilere 5 dakika stire
verilmistir. Stire sonunda degerlendirme amagli cevap kagitlar1 6grencilerden toplanmistir.
Ardindan 6grencilerden cevaplar1 hakkinda goriisleri alinmistir. Herkesin kendi fikrini
oncelik olarak savunmasi saglanmistir. Tartismanin ilerleyen kisimlarinda fikir
degistirenlerin diislincelerini yeniden sinifa sunmalari istenmistir. Bu sayede 6grenciler
tarafindan Liz sonucuna ulagmalart saglanmistir. Konu ile ilgili en son ders kitabindaki

degerlendirme sorular1 cevaplandirilarak konu sonlandirilmistir.

e

Garfie \d Dekren 2arnia e
b\reu-\ng\ +opunw B cec 3.‘.(\

senrea TeaonYs S \otav ulmus+ur.

Bo avcome  ilgil Kim eldgro

SAu\e~misnc. Neden D

| Ve icindavi
Topua ‘cindex: e
- naue bedxana
haue beimndon SV warerek
1\ alaae  bI23imds. wvazsfder
Ariene

" Isy edwisigqie l‘&\‘s;élu\ 4
baleava hacmi eotess 3
@rdeniBS-ter . @delamipirs

Pt YaY Caie

Deonga R (FrFR A ZZ

Few Betiraiere OF :

Sekil 3.11. Genlesme ve bliziilme kavram karikatiiri
5. siniflarin altinci iinitesi Insan ve Cevre’de 10 ders saati siiren Insan ve Cevre

Iligkisi konusunda su kirliligi ile ilgili verilen Sekil 3.12.°deki karikatiir tiim sinifa

dagitilarak incelenmistir.
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Sekil 3.12. Su kirliligi
Karikatiirdeki ¢izimde ne anlatildigi, bunun neden oldugu ve gelecekte boyle bir

durumda karsilagilabilecek olumsuzluklarin neler olabilecegi hakkinda tartisildi.
Alinabilecek oOnlemler hakkinda konusulmustur. Tartisma sonunda sulara karisan atik
maddelerin ve pis sularin suda yasayan canlilar1 olumsuz etkiledigi, sulardaki oksijen
oraninin azaldigr ve buna bagli olarak buradaki canli yasamlarinin tehlikeye girdigi
sonuclarina ulasilmistir. Onlem alinmadig: takdirde su canlilarinin yok olacagi ve buna
bagli olarak biyolojik dengenin bozulacagi kanisina varilmistir. Su kirliligini 6nlemek

icinse ilk olarak insanlarin bu konuda bilinglenmesi gerektigi ve atik maddelerin sularin
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icine atilmamasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Su kirliligi konusundan sonra toprak
kirliligi ile ilgili olan Sekil 3.13.’teki karikatiir ve ardindan hava kirliligi ile ilgili olan

Sekil 3.14.’teki karikatiir tiim sinifa dagitilarak incelenmis ve karikatiirler hakkinda sinifta

tartisilmastir.
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Sekil 3.13. Toprak kirliligi
Sekil 3.13.’teki karikatiir ile ilgili tartisma sonunda ¢evreye atilan atiklar yiiziinden

canlinin yosam
bi yogesirikk

Denga RCCARAYAX
P Belident Ofement

toprak kirliliginin olustugu, bitkilerin 6ldiigli, yeryiiziinde yasayan bir¢cok canli tiirliniin
yok oldugu sonucuna ulagilmistir. Hatta onlem alinmadigi takdirde bu karikatiirde de
yansitildig1 gibi gelecekte agac kalmayacagi hatta agacin ne oldugunu gelecek nesillerin

bilemeyecegi olasiliklar1 iizerinde konusulmustur.
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Sekil 3.14. Hava kirliligi

Sekil 3.14.’teki karikatiir ile ilgili tarigma sonucunda hava kirliligi sonucunda
ilerleyen yillarda oksijen iiretebilmek icin karikatlirdeki gibi yapay ortamlara ihtiyag
duyulacagi ve maskesiz nefes almanin imkansiz olabilecegi tizerinde konusulmustur. Hava
kirliligini engellemek i¢in agaclarin kesilmemesi gerektigi, zararli gazlarin havaya
karigmasina neden olan fabrika ve tasitlar hakkinda 6nlem alinmasi gerektigi sonucuna
ogrenciler tarafindan ulagilmigtir. Hava kirliliginin neden oldugu asit yagmurlar1 ve sera
etkisi hakkinda verilen Sekil 3.15.’teki resimler 6grenciler tarafindan incelenmistir ve konu

ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.
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Sekil 3.15. Asit yagmurlari ve sera etkisi
Konuyu pekistirmek amaciyla ders kitabinda verilen Sekil 3.5. ve Sekil 3.6.’daki

etkinlikler yapilmistir ve sonuglari gozlemlenerek tartisilmistir. Etkinliklerin ardindan
EBA’dan konu ile ilgili olan videolar izletilmistir. En son ders kitabinda verilen
degerlendirme sorulari1 cevaplandirilarak konu sonlandirilmistir.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin fen bilimleri

akademik basarilar1 ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla FBD

Basar1 Testi ve FBD Tutum Olgegi son test olarak uygulanmustir.
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3.5. Verilerin Analizi
Aragtirmada betimsel ve istatistiksel analizler yapilmistir. Betimsel analizde elde
edilen veriler gruplar halinde yorumlanir ve oOzetlenir (Yildirnm ve Simsek, 1999).
Betimsel analizde alt problemler dogrultusunda aritmetik ortalama, standart sapma, frekans
ve istatiksel analiz kisminda da Mann-Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmistir. Bu analizlerin yapilmasi i¢in SPSS 25.0 programi kullanilmistir. Tablo 3.2.°te
calismaya katilan 6grenci sayilarinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.

Tablo 3.2. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kiz Ogrenci Sayis1  Erkek Ogrenci Sayisi Toplam
Deney Grubu 40 30 70
Kontrol grubu 33 38 71

3.5.1. Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi Analizi

FBD Basar1 Testinin pilot uygulamasinin KR20 giivenirlik katsayis1 0,93 olarak
hesaplanmistir. Bulunan bu deger ise basar1 testinin giivenilir bir test oldugunu
gostermektedir. Arastirmada kullanilan 32 sorudan olusan FBD Basar1 Testinde her dogru
cevap i¢in 1, her yanlis cevap icin 0 puanda deger verilmistir. Testten en az 0 en fazla 32
puan alinabilmektedir. FBD Basar1 Testini ¢calisma grubumuza uyguladigimizda giivenirlik
katsayist 0,634 olarak hesaplanmistir.

Aragtirmada Shapiro-Wilk testi sonucunda anlamlilik degeri p<0.05 oldugu i¢in
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmistir. Bu nedenle parametrik olmayan
(nonparametrik) analizlerin yapilmasina karar verilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarinin kendi i¢cinde uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda basari testi puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigimi degerlendirmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmistir. Bagimsiz iki grup olan deney grubu ve kontrol grubunun cinsiyet ve
basar1 arasindaki anlamlilik farkini karsilagtirabilmek i¢in ise Mann Whitney U-Testi

kullanilmistir.

3.5.2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi Analizi

Arastirmada Fen Bilimleri dersine kars1 68rencilerin tutumunu 6lgen Kegeci (2014)
tarafindan gelistirilen FBD Tutum Olgegi’nin Croanbach Alfa giivenilirlik katsayis1 0,90
hesaplanmistir. Olgekteki her bir olumlu ifade igin “kesinlikle katiliyorum=1 puan”,
“katiliyorum=2 puan”, “fikrim yok=3 puan”, “katilmiyorum=4 puan” ve “kesinlikle
katilmiyorum=5 puan” seklinde, her olumsuz ifade i¢in de tersi puanda deger verilmistir.

Olgekten en az 31 en fazla 155 puan alinabilmektedir. FBD Tutum Olgegi’ni ¢alisma
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grubumuza uyguladifimizda giivenirlik katsayis1 0,683 olarak hesaplanmistir. Olgekten
alinan yiiksek puanlar olumlu tutumu gostermektedir.

Arastirmada Shapiro-Wilk testi sonucunda anlamlilik degeri p<0.05 oldugu i¢in
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistir. Bu nedenle parametrik olmayan
(nonparametrik) analizlerin yapilmasina karar verilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplariin kendi i¢inde uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda tutum testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm1 degerlendirmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmistir. Bagimsiz iki grup olan deney grubu ve kontrol grubunun cinsiyet ve
tutum arasindaki anlamlilik farkini karsilastirabilmek igin ise Mann-Whitney U Testi

kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bdliimiinde karikatiir destekli fen Ogretiminin 6grencilerin
akademik basarisina ve fen bilimleri dersine karsi gelistirilen tutumlarina etkisinin
gozlenmesi amaclanmistir. Bu bdliimde 6n test ve son test olarak uygulanan 6l¢eklerden
elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmis, ¢izelgeler halinde sunulmus ve
yorumlanmustir.

Deney ve kontrol grubunun uygulama oOncesinde ve uygulama sonrasinda Fen
Bilimleri Dersi Basar1 Testi ve Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi’nin aritmetik ortalamalar
ve standart sapma degerleri Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ornekleme Uygulanan Basar: Testi ve Tutum Olgegi Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Basar Testi Tutum Olgegi
Ontest Sontest Ontest Sontest
N Ss Ss Ss Ss

X X X X
Deney 70 7,25 2,47 29,61 1,91 81,27 8,86 81,38 6,89
Grubu
Kontrol 71 7,07 3,71 25,76 3,82 84,04 9,03 82,76 11,63
Grubu

Tablo 4.1. incelendiginde uygulama 6ncesinde deney grubu 6grencilerinin basari
testine ait aritmetik ortalama puanlart X=7,25 iken, uygulama sonrasinda aritmetik
ortalamanin X=29,61 e yiikseldigi goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin tutum dlgegi
Ontest puanlari incelendiginde aritmetik ortalamanin X=81,27 iken, uygulama sonrasi
aritmetik ortalamanin X=81,38’e yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin
basari testi Ontest puanlari incelendiginde aritmetik ortalamalarinin X=7,07 iken, uygulama
sonrasinda aritmetik ortalamanin X=25,76’ya yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin tutum o6lgegi Ontest basart puanlart incelendiginde aritmetik ortalama

X=84,04 iken, uygulama sonras1 aritmetik ortalamanin X=82,76’ya diistiigii goriilmektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Birinci alt problem “Deney ve kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz iki grup olan deney
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grubu Ogrencilerinin ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesinde basart testi

puanlarinin analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Puanlar Tablo 4.2.°de

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi On Test Puanlarinin
Karsilastiriimast

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanu U z p
Deney Grubu 70 72,51 5075,5

Kontrol Grubu 71 69,51 49355 23195 0438 0662

Tablo 4.2.’den elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina goére deney grubu
Ogrencilerinin On test basar1 puanlari ile kontrol grubu dgrencilerinin 6n test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi gézlemlenmektedir (U=2379,5; p>0,05). Elde edilen
sonuclara gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesinde basari

seviyelerinin esit oldugu sdylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Ikinci alt problem “Deney ve kontrol grubunun &n test tutum oSlcekleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz iki grup olan deney
grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde tutum 6lgekleri
puanlarinin analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Puanlar Tablo 4.3.°de
gosterilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test Puanlarinin
Karsilastirtimasi

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplamu U z p
Deney Grubu 70 64,5 5496

Kontrol 71 77,41 4515 2030 -1,879 0,60
Grubu

Tablo 4.3’ten elde edilen Man-Whitney U Testi sonuglarma gore deney grubu
Ogrencilerinin On test tutum Slgegi puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test tutum
Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi gézlemlenmektedir (U=2030; p>0,05).
Elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde Fen

Bilimleri Dersine kars1 olan tutumlarinin esit oldugu sdylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Ugiincii alt problem “Deney grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in deney grubu 6grencilerinin
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uygulama &ncesi ve uygulama sonrasi basari puanlarmmn analizi Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.4.’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimast

On Test- Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 70 35,5 2485 -7,285 0,00
Esit 0

Tablo 4.4.’ten elde edilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclarina gore deney
grubu 6grencilerinin basar1 6n test- son test puanlar1 karsilastirildiginda puanlar arasinda
son test puanlari lehine anlamli bir fark oldugu goériilmektedir (z= -7,285; p<0.05). Elde
edilen sonuglara gore karikatiir destekli fen egitiminin yapildigr 6grencilerin akademik

basarilarinda bir artis oldugu gozlemlenmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Doérdiincti alt problem “Kontrol grubunun o6n test ve son test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi basart puanlarinin analizi Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.5.’te gdsterilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basart Testi On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimast

Son Test- On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 71 36 2556 -7,328 0,00
Esit 0

Tablo 4.5.’ten elde edilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére kontrol
grubu 6grencilerinin basar1 6n test- son test puanlar1 karsilastirildiginda puanlar arasinda
son test puanlari lehine anlamli bir fark oldugu gériilmektedir (z= -7,328; p<0.05). Elde
edilen sonuglara gore kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin  arttigi

gorilmiistiir.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Besinci alt problem “Deney grubunun o6n test ve son test tutum o6lgegi puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi basar1 puanlarinin analizi Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.6.’te gdsterilmistir.
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Tablo 4.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirtlmasi

On Test- Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu z p
Negatif Sira 33 34,52 1139 0

Pozitif Sira 34 33,5 1139

Esit 3

Tablo 4.6.’dan elde edilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore deney
grubu Ogrencilerinin tutum o6l¢egi On test- son test puanlar1 karsilastirildiginda puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (z= 0; p>0.05). Tablodaki negatif ve
pozitif sira sonuglarina baktigimizda 33 6grencinin tutum 6l¢egi 6n test puanlarinin son test
puanlarindan yiiksek oldugu, 34 6grencinin tutum son test puanlarinin yiiksek oldugu ve ii¢

Ogrencinin de tutum On test ve son test puanlarinin esit oldugu anlasilmaktadir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Altinct alt problem “Kontrol grubunun 6n test ve son test tutum Slgegi puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi basari puanlarinin analizi Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.7.’te gdsterilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirtimasi

On Test- Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu z p
Negatif Sira 34 36,72 1248,5

Pozitif Sira 34 32,28 1097,5 0,462 0,644
Esit 3

Tablo 4.7.’den elde edilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclarma gére kontrol
grubu Ogrencilerinin tutum Olgegi On test- son test puanlari karsilastirildiginda puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (z= 0,462; p>0.05). Tablodaki negatif ve
pozitif sira sonuglarina baktigimizda 34 dgrencinin tutum 6lgegi 6n test puanlarinin son test
puanlarindan ytiksek oldugu, 34 6grencinin tutum son test puanlarinin yiiksek oldugu ve ii¢

Ogrencinin de tutum On test ve son test puanlarinin esit oldugu anlagilmaktadir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Yedinci alt problem “Deney ve kontrol grubunun son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz iki grup olan deney
grubu Ogrencilerinin ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda bagari
puanlariin analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.8.’de

gosterilmistir.
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Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi Son Test Puanlarinin

Karsilastirtlmasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanu U z p
Deney Grubu 70 94,89 6642

Kontrol 71 47,45 3369 813 -6,934 0,0
Grubu

Tablo 4.8.’den elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney grubu
Ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 ile kontrol grubu Ogrencilerinin SOn test basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gozlemlenmektedir (U=813;
p<0,05). Elde edilen sonuglara gore karikatiir destekli fen egitiminin yapildig1 6grencilerin

akademik basarilarinda daha fazla artis oldugu gézlemlenmistir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Sekizinci alt problem “Deney ve kontrol grubunun son test tutum olgekleri puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz iki grup
olan deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama sonrasinda
tutum Olgekleri puanlarinin analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 4.9.’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi Son test Puanlarinin

Karsilastirtimasi

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplamu U z p
Deney Grubu 70 67,29 4710,5

Kontrol 71 74,65 5300,5 22255 -1,071 0,284
Grubu

Tablo 4.9.’dan elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina goére deney grubu
ogrencilerinin son test tutum 6l¢egi puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin son test tutum
Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmektedir (U=2225,5; p>0,05).
Ancak ortalamalara baktigimizda deney grubundaki Ogrencilerinin az da olsa tutum
ortalamalarinin artti1, kontrol grubu Ogrencilerinin ise tutum ortalamalarinin azaldigi

goriilmektedir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Dokuzuncu alt problem “Deney grubunun 6n test basari puanlarinda cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz iki grup
olan kiz ve erkek Ogrencilerinin uygulama oncesindeki basar1 puanlarinin analizi Mann-

Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.10.’da gosterilmistir.
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Tablo 4.10. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Basar: Puanlarimn Cinsiyet

Karsilastirtlmasi

Grup N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U z p

Kiz Ogrenciler 41 34,8 1427 566 -0,344 0,731
Erkek Ogrenciler 29 36,48 1058

Tablo 4.10.’dan elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney grubu
ogrencilerinin islem Oncesi On test basar1 puanlar1 ile d6grencilerinin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmektedir (U=566,5; p>0,05). Elde edilen sonuglara
gore deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama oncesinde basar1 seviyelerinin esit

oldugu sdylenebilir.

4.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Onuncu alt problem “Deney grubunun son test basar1 puanlarinda cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz iki grup
olan kiz ve erkek O0grencilerinin uygulama sonrasindaki basari puanlarinin analizi Mann-
Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.11.’de gosterilmistir.
Tablo 4.11. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Basari Puanlarimin Cinsiyet

Karsilastirtimasi
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplamu U z p
Kiz Ogrenciler 41 37,32 1530
Erkek Ogrenciler 29 32,93 955 320 -0:305 0,365

Tablo 4.11.’den elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina goére deney grubu
Ogrencilerinin islem sonrasi son test basar1 puanlarinda 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmektedir (U=520,5; p>0,05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda kiz 6grencilerin basart son test puanlarinin daha yiliksek oldugu ancak bunun

anlamli bir fark yaratmadig1 goriilmektedir.

4.11. On Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
On birinci alt problem “Kontrol grubunun 6n test basari puanlarinda cinsiyetler
cinsiyet arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun ic¢in bagimsiz
iki grup olan kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama Oncesindeki basar1 puanlarinin analizi
Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.12.’da gosterilmistir.
Tablo 4.12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basari Puanlarimin Cinsiyet

Karsilastirtimasi
Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplamu U z p
Kiz Ogrenciler 33 37,38 1233,5

Erkek Ogrenciler 38 34,80 13225 2815 -0,526 0,599
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Tablo 4.12.’den elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gére kontrol grubu
Ogrencilerinin iglem Oncesi On test basari puanlarinda 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olmadigi gézlemlenmektedir (U=581,5; p>0,05). Elde edilen sonuglara
gore kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama 6ncesinde basari seviyelerinin esit
oldugu sdylenebilir.

4.12. On Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

On ikinci alt problem “Kontrol grubunun son test basari puanlarinda cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz iki grup
olan kiz ve erkek O0grencilerinin uygulama sonrasindaki basar1 puanlarinin analizi Mann-
Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.13.’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basart Puanlarimin Cinsiyet

Karsilastirtlmasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami 0) z p

Kiz Ogrenciler 33 36,64 1209

Erkek Ogrenciler 38 35,45 1347 S -0,244 0,808

Tablo 4.13.’ten elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore kontrol grubu
Ogrencilerinin islem sonrasi son test basar1 puanlarinda 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmektedir (U=606,5; p>0,05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda kiz 6grencilerin basar1 son test puanlarinin daha yiiksek oldugu ancak bunun

anlaml bir fark yaratmadig1 goriilmektedir.

4.13. On Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
On lgilincli alt problem “Deney grubunun on test tutum o6l¢egi puanlarinda
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz
iki grup olan kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama oncesinde tutum Olgegi puanlarinin

analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4.14.’te

gosterilmistir.

Tablo 4.14. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Olcegi Puanlarimin Cinsiyet
Karsilastiriimast

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U z p

Kiz Ogrenciler 41 33,28 1364,5

Erkek Ogrenciler 29 38,64 1120,5 503,5 -1,088 0.277

Tablo 4.14.ten elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuclarina gére deney grubu
ogrencilerinin islem Oncesi On test tutum Olcegi puanlarinda Ogrencilerin cinsiyetleri

arasinda anlamli bir fark olmadigi gozlemlenmektedir (U=606,5; p>0,05). Elde edilen
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sonuglara gore deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama dncesinde fen dersine

kars1 tutumlarinin esit oldugu sdylenebilir.

4.14. On Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
On dordiincii alt problem “Deney grubunun son test tutum o6lgegi puanlarinda
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz
iki grup olan kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama oncesinde tutum Olgegi puanlarinin

analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.15.’te

gosterilmigtir.

Tablo 4.15. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum Olgegi Puanlarimn Cinsiyet
Karsilastirtimasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U z p

Kiz Ogrenciler 41 31,76 1302

Erkek Ogrenciler 29 40,79 1183 a4l -1.837 0,066

Tablo 4.15.ten elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney grubu
ogrencilerinin islem sonrasi son test tutum Olgegi puanlarinda Ggrencilerin cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi gézlemlenmektedir (U=441 p>0,05). Sira ortalamalari
dikkate alindiginda erkek Ogrencilerin tutum o6lgegi son test puanlarinin daha yiiksek

oldugu ancak bunun anlamli bir fark yaratmadigi gériilmektedir.

4.15. On Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
On besinci alt problem “Kontrol grubunun on test tutum Olcegi puanlarinda
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz
iki grup olan kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama oncesinde tutum Olgegi puanlarinin

analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.16.’da

gosterilmistir.

Tablo 4.16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyet
Karsilastiriimast

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplamu U z p

Kiz Ogrenciler 33 29,35 968,5

Erkek Ogrenciler 38 41,78 1587,5 407,5 -2,534 0,011

Tablo 4.16.’dan elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gére kontrol grubu
ogrencilerinin islem Oncesi On test tutum Ol¢egi puanlarinda &grencilerin cinsiyetleri

arasinda erkek ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu goézlemlenmektedir (U=407,5

p<0,05).
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4.16. On Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
On altinct alt problem “Kontrol grubunun son test tutum Ol¢egi puanlarinda
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklinde belirtilmistir. Bunun i¢in bagimsiz
iki grup olan kiz ve erkek 6grencilerinin uygulama oncesinde tutum Olgegi puanlarinin

analizi Mann-Whitney U Testi ile yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 4.17.da

gosterilmistir.

Tablo 4.17. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyet
Karsilastiriimast

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami ) z p

Kiz Ogrenciler 33 30,92 1020,5

Erkek Ogrenciler 38 40,41 1535,5 459,5 -1,933 0,053

Tablo 4.17.’den elde edilen Mann-Whitney U Testi sonuglarina gére kontrol grubu
ogrencilerinin islem sonrasi son test tutum dlgegi puanlari ile 6grencilerinin cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmektedir (U=459,5 p>0,05). Sira ortalamalari
dikkate alindiginda erkek Ogrencilerin tutum o6lgegi son test puanlarinin daha yiiksek

oldugu ancak bunun anlamli bir fark yaratmadigi gériilmektedir.



BESINCIi BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirmanin alt problemine ait bulgular literatiirdeki c¢aligsmalar
is1g8inda degerlendirilmis ve elde edilen sonuglar neticesinde ilerleyen zamanlarda

yapilacak karikatiir destekli fen egitimi ile ilgili calismalar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma

Fen bilimleri dersi insan1 ve gilinliikk yasami konu almasina ragmen soyut konu ve
kavramlar1 barindirmasi ve farkli disiplinlerle iligkili olmas1 dolayisiyla 6grenciler bu derse
kars1 negatif Oon yargi, duygu ve diisiincelere sahip olabilmektedirler. Bu durum
Ogrencilerin  derse karst olan basarilarm1  ve katilimlarini  olumsuz  yonde
etkileyebilmektedir. Bu sebeple dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumsuz duygu
ve disiincelerini degistirebilecek ve ayn1 zamanda eglenirken 6grenmelerini saglayabilecek
Ogrenim ortamlarin olusturulmasi, yontem ve tekniklerin kullanilmasi1 gerekmektedir.

Bilgi caginda yetisen bireyler sorgulayan, arastirmaci ve ¢ozlim iiretebilen kisiler
olmalidir. Glinlimiiz egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasimda sorgulayan, arastiran ve
¢Oziim iretebilen bireyler yetistirilmesi amaclanmaktadir. Yapilandirmaci egitim
yaklasiminda birgok alternatif 6gretim yontemleri kullanilabilmektedir. Karikatiirle egitim
bunlardan biridir. Karikatiirle egitim Ogrencilerin derse ilgisini arttirmakta ve dersleri
eglenceli hale getirmektedir. Ayrica karikatiirle egitimde 6grenci sorgulayan, arastiran ve

¢Oziim iiretebilen bireyler haline gelebilmektedir.

Bu calismada (MEB) 2017 yili Fen Bilimleri Programindaki besinci smif
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmig karikatlir destekli fen egitiminin 6grencilerin
akademik basar1 puanlar1 ve fen bilimleri dersine karsi olan tutumlar1 Olclilmiistiir.
Aragtirmada rastgele belirlenen deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesinde basari
testi ve tutum oOlcekleri uygulanmistir. Toplam 17 hafta sliren arastirma siireci sonunda
kontrol ve deney grubundaki &grencilere basari son testi ve tutum dlgedi son testi
uygulanarak, aragtirma sonundaki degisimleri analiz edilmistir. Bu boliimde alt
problemlere ait bulgulardan yola ¢ikarak sonuglar tartisilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan kontrol ve deney gruplariin basari 6n test
puanlar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney ve kontrol

grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anlamli bir
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farkin olmamas1 uygulama oncesinde kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin bagari
seviyelerinin hemen hemen ayn1 olmas1 ve dgrencilerin konularla ilgili bilgi diizeylerinin
hemen hemen esit olmasindan kaynaklanmaktadir seklinde yorumlanabilir. Alan yazin
incelendiginde arastirma oncesinde kontrol ve deney gruplari basar1 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadig1r yoniinde calismalar yer almaktadir (Eroglu, 2010;
Evrekli, 2010; Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Yaman, 2010; Ayyildiz, 2010; Oziin Kilig,
2010; Akkaya, 2011; Golgeli ve Saracoglu, 2011; Golgeli, 2012; Cetin, 2012; Tas, 2013;
Tokcan ve Alkan, 2013; Demirci, 2013; Yolcu, 2013; Yilmaz, 2013; Kése Ozay, 2013;
Taskin,2014; Ayhan, 2017). Ancak Cigek (2011) ile Topgubasi ve Polat (2014)’1n yaptig
calismalarda deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlari arasinda deney grubunun
lehine anlamli bir farklilik olustugu gézlemlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan deney ve kontrol grubunun 6n test tutum
Olgekleri arasindaki farklilik incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney ve kontrol
grubunun on test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anlamli bir
farkin olmamas1 kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin uygulama oOncesinde fen
bilimleri dersine karsi olan ilgilerinin ayni olmasi seklinde yorumlanabilir. Alan yazin
incelendiginde aragtirma Oncesinde kontrol ve deney gruplari tutum On test puanlari
arasinda anlaml1 bir farkin olmadig1 yoniinde ¢alismalar yer almaktadir (Oziin Kilig, 2010;
Akkaya, 2011; Golgeli, 2012; Cetin, 2012; Yolcu, 2013; Yilmaz, 2013; Kése Ozay, 2013;
Meri¢, 2014; Taskin, 2014). Ancak Cicek (2011)’in yaptig1 ¢alismada tutum On test
puanlar arasinda kontrol grubuna lehine bir anlamli farklilik olustugu gézlemlenmistir.

Arastirmanin tgilincii alt problemi olan deney grubunun uygulama o6ncesi On test
basar1 puanlari ile karikatiir destekli uygulama sonrasi basar1 puanlar1 arasindaki farklilik
incelenmigstir. Elde edilen bulgulardan deney grubunun 6n test basar1 puanlari ile son test
basar1 puanlar1 arasinda son test basari puanlari lehine anlamli bir farklilik olustugu
gozlemlenmistir. Deney grubunun son test basar1 puanlar1 anlamli bir sekilde artmistir.
Puanlar arasinda olusan anlamli farkin nedeninin deney grubu 6grencilerinin uygulama
sonrasinda konularla ilgili bilgi seviyelerinin artmis olmasi ve konuyu kavramis olmalari
seklinde yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde karikatiir destekli egitimin yapildig1
Ogrencilerin On test basari puanlar1 ile son test basar1 puanlari arasinda anlamli farkin
oldugu yéniinde galismalar yer almaktadir (Evrekli, 2010; Akengin ve Ibrahimoglu, 2010;
Yaman, 2010; Ayyildiz, 2010; Oziin Kilig, 2010; Cicek, 2011; Gélgeli ve Saragoglu, 2011;
Golgeli, 2012; Cetin, 2012; Yilmaz, 2013).



68

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan kontrol grubunun uygulama 6ncesi 6n test
basar1 puanlari ile Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda yapilan egitim sonrasi
basar1 puanlar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Elde edilen bulgulardan kontrol grubunun
On test basar1 puani ile son test bagar1 puani arasinda son test basar1 puanlari lehine anlamli
bir farklilik olustugu gézlemlenmistir. Puanlar arasinda olusan anlamli farkin nedeninin
Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda egitimin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda konularla alakali bilgi diizeylerinin yiikselmis olmasi
ve konuyu kavramis olmalar seklinde yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde Fen
Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda egitimin yapildig1 dgrencilerin &n test basari
puanlari ile son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu yoniinde ¢alismalar
yer almaktadir (Evrekli, 2010; Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Ayyildiz, 2010; Oziin Kilig,
2010; Cicek, 2011; Cetin, 2012; Yilmaz, 2013). Ancak Yaman (2010), Golgeli ve
Saragoglu (2011), Golgeli (2012) ve Taskin (2014) yaptiklari ¢aligmalarda Fen Bilimleri
Ogretim Programi dogrultusunda egitimin yapildig1 6grencilerin 6n test basar1 puanlar ile
son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gozlemlenmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan deney grubunun uygulama oncesi 6n test
tutum Olcegi puanlart ile karikatiir destekli fen egitimi sonrasit son test tutum olgegi
puanlart arasindaki farklilik incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney grubunun 6n test
tutum Olcegi puanmi ile son test tutum Olgegi puani arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Anlamli bir farkin olmamasi tutumlarin belirli bir zaman sonucunda
sekillenmesine bagli olmast olarak yorumlanabilir. Ayrica tutumlar degisse bile
gozlemlenebilmesi i¢in belirli bir siirenin de ge¢mesi gerektigi yine géz Oniine alinmasi
gereken kriterlerden biridir. Alan yazin incelendiginde karikatiir destekli fen egitiminin
yapildig1 ogrencilerin On test tutum Olgegi puanlari ile son test tutum Olgegi puanlar
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 ¢aligmalara rastlanmaktadir (Golgeli, 2012; Yilmaz,
2013;). Ancak Oziin Kilig (2010), Cigek (2011), Cetin (2012) ve Taskin (2014) yaptiklari
calismalarda karikatiir destekli fen egitiminin 6grencilerin fen bilimlerine kars1 tutumlarini
olumlu yonde arttirdig1 gézlemlenmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi olan kontrol grubunun uygulama 6ncesi 6n test
tutum olgegi puanlar ile Fen Bilimleri Ogretim programi dogrultusunda yapilan egitim
sonrasi son test tutum Ol¢egi puanlart arasindaki farklilik incelenmistir. Elde edilen
bulgulardan kontrol grubunun 6n test tutum dl¢egi puani ile son test tutum dlgegi puani
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anlamli bir farkin olmamasi tutumlarin

belirli bir zaman sonucunda sekillenmesine bagli olmasi olarak yorumlanabilir. Ayrica
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tutumlar degisse bile gdzlemlenebilmesi igin belirli bir siirenin de gegmesi gerektigi yine
g0z Oniline alinmas1 gereken kriterlerden biridir. Alan yazin incelendiginde Fen Bilimleri
Ogretim programi dogrultusunda egitimin yapildig1 dgrencilerin 6n test basar1 puanlari ile
son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 calismalara rastlanmaktadir
(Oziin Kilig, 2010; Gélgeli, 2012; Yilmaz, 2013; Taskin, 2014). Ancak Cicek (2011) ve
Cetin (2012) yaptiklar1 calismalarda Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda
yapilan egitimin fen bilimleri dersine karst tutumlarini olumlu yonde arttirdig
gozlemlenmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi olan deney ve kontrol gruplarinin basari son test
puanlari arasindaki farklilik incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney ve kontrol
grubunun son test basari puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Buna gére deney grubunun son test basar1 puani daha yiiksektir. Puanlar
arasinda olusan anlamli farkin nedeninin deney grubu &grencilerinde konu islenirken
kullanilan karikatiirlerin 6grencilerin  kalict Ogrenme yapmayr saglamasi olarak
yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde karikatiir destekli egitimin yapildig1 6grencilerin
basar1 son test puanlarimn Fen Bilimleri Ogretim programi dogrultusunda egitimin
yapildigi Ogrencilerin son test basar1 puanlarindan yiiksek oldugu ¢aligmalara
rastlanmaktadir (Evrekli, 2010; Eroglu, 2010; Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Yaman,
2010; Ayyildiz, 2010; Oziin Kilig, 2010; Akkaya, 2011; Gélgeli ve Saracoglu, 2011;
Golgeli, 2012; Cetin, 2012; Tas, 2013; Tokcan ve Alkan, 2013; Demirci, 2013; Yolcu,
2013; Yilmaz, 2013; Kose Ozay, 2013; Taskin, 2014; Topcubasi ve Polat, 2014;
Kokliikaya, Yildirrm Giiven ve Selvi, 2016; Inan ve Kaya, 2017; Ayhan, 2017). Ancak
Cicek (2011) ve Goksu (2012) yaptiklar1 ¢aligmalarda karikatiir destekli fen egitimi ile Fen
Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda yapilan egitim sonucunda basarilarinda anlamlt
bir fark olmadig1 sonucu gozlemlenmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan deney ve kontrol grubunun tutum o6lgegi
son test puanlar1 incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney ve kontrol grubunun son test
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlamli farkin olmamasi Fen
Bilimleri Egitimi Programi dogrultusunda yapilandirmaci yaklasimla islenen konularin
diger etkinliklerle desteklenmesi sonucunda Ogretim siireci icerisinde karikatiire dayali
Ogretimin 6grencilerin tutumuna tek basina etkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Alan yazin incelendiginde karikatiir destekli egitim yapildiginda ya da Fen Bilimleri
Egitimi Programi dogrultusunda egitim yapildiginda tutumun anlamli bir fark yaratacak

Olclide degismeyecegi sonucuna ulasan ¢aligsmalara rastlanmaktadir (Cigek, 2011; Golgeli,
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2012; Yilmaz, 2013; Taskin, 2014). Ancak Akkaya (2011), Cetin (2012), Yolcu (2013),
Kose Ozay (2013) ve Meric (2014) yaptiklar: calismalarda karikatiir destekli fen egitimi ile
Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda yapilan egitim sonucunda fen bilimleri
dersine karsit tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucu
gbzlemlenmistir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan deney grubunun 6n test basar1 puanlari
ile cinsiyet arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney grubunun 6n test
basar1 puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlamlhi bir farkin
olmamas: karikatiir destekli yapilan fen bilimleri derslerinin 6ncesinde 6grencilerin basari
seviyelerinin hemen hemen ayn1 olmas1 ve dgrencilerin konularla ilgili bilgi diizeylerinin
hemen hemen esit olmasindan kaynaklanmaktadir seklinde yorumlanabilir. Alan yazin
incelendiginde karikatiir destekli egitimin yapildig1 6grencilerde 6n test basar1 puanlarinin
cinsiyet ile anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasan ¢aligmalara rastlanmaktadir
(Eroglu, 2010; Cetin, 2012).

Arastirmanin onuncu alt problemi olan deney grubunun son test basar1 puanlari ile
cinsiyet arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney grubunun son test
basari puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlamli bir farkin
olmamasit cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin basarisi {izerinde etkili olmadigi olarak
yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde karikatiir destekli egitimin yapildig
ogrencilerde son test basar1 puanlarinin cinsiyet ile anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna
ulasan caligmalara rastlanmaktadir (Eroglu,2010; Goksu, 2012). Ancak Cetin’in (2012)
yaptig1 ¢alismada kizlar lehine anlamli bir fark oldugu sonucu gézlemlenmistir.

Aragtirmanin on birinci alt problemi olan kontrol grubunun 6n test basar1 puanlari
ile cinsiyet arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgulardan kontrol grubunun on test
basar1 puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlamli bir farkin
olmamasi fen bilimleri 6gretim programi dogrultusunda yapilan egitim Oncesinde
ogrencilerin basar1 diizeylerinin ve 6grencilerin konularla ilgili bilgi diizeylerinin hemen
hemen esit olmasindan kaynaklanmaktadir seklinde yorumlanabilir. Alan yazin
incelendiginde Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda egitimin yapildig
ogrencilerin On test basar1 puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark yaratmadigi
sonucuna ulasan ¢aligmalara rastlanmaktadir (Eroglu, 2010; Cetin,2012).

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan kontrol grubunun son test basar1 puanlari
ile cinsiyet arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulardan kontrol grubunun son

test basar1 puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlamli bir farkin
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olmamasi cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin basarisi {izerinde etkili olmadigi olarak
yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde Fen Bilimleri Ogretim Programi dogrultusunda
egitimin yapildig1 6grencilerin son test basar1 puanlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark
yaratmadig1 sonucuna ulasan ¢alismalara rastlanmaktadir (Eroglu, 2010; Cetin,2012).

Aragtirmanin on ii¢lincii alt problemi olan deney grubunun 6n test tutum puanlart ile
cinsiyet arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney grubunun 6n test
tutum puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlamli farkin olmamasi
uygulama 6ncesi 6grencilerin Fen Bilimleri dersine kars1 herhangi bir tutum gelistirmemis
olmasindan kaynaklanmaktadir seklinde yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde
bulunan sonu¢ ile ayni dogrultuda bagka bir sonuca rastlanamamistir. Ancak Cetin’in
(2012) yaptig1 calismada kizlar lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.

Arastirmanin on dordiincii alt problemi olan deney grubunun son test tutum puanlari
ile cinsiyet arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgulardan deney grubunun son test
tutum puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Anlamli bir farkin
olmamasi 6grencilerin fen dersine karsi gelistirdikleri tutumda cinsiyetin herhangi bir rol
almadig1 seklinde yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde bulunan sonug¢ ile ayni
dogrultuda baska bir sonuca rastlanamamistir. Ancak Cetin’in (2012) ve Goksu’nun (2012)
yaptig1 calismalarda kizlar lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.

Aragtirmanin on besinci alt problemi olan kontrol grubunun 6n test tutum puanlari
ile cinsiyet arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgulardan kontrol grubunun on test
tutum puam ile cinsiyet arasinda erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Erkekler
lehine anlamli bir farkin olugmasi onlarin fen bilimleri konularina kars1 daha ilgili olmalari
seklinde yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde bulunan sonu¢ ile ayni dogrultuda
baska bir sonuca rastlanamamistir. Ancak Cetin’in (2012) yaptig1 ¢alismada Fen Bilimleri
Ogretim Programi dogrultusunda egitimin yapildig:r 6grencilerin 6n test tutum puanlari ile
cinsiyet arasinda anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin on altinci alt problemi olan kontrol grubunun son test tutum puanlari
ile cinsiyet arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulardan kontrol grubunun son
test tutum puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Anlaml bir farkin
olmamasi 6grencilerin fen dersine karsi gelistirdikleri tutumda cinsiyetin herhangi bir rol
almadigi seklinde yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde Fen Bilimleri Ogretim
Programi dogrultusunda egitimin yapildig1 6grencilerin son test tutum puanlar ile cinsiyet
arasinda anlaml bir fark yaratmadigi sonucuna ulasan calismaya rastlanmaktadir (Cetin,

2012).
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5.2. Oneriler
MEB (2018) Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde yeni programin
arastirmaya ve sorgulamaya dayali Ogrenme stratejileri dogrultusunda planlandigi
gorilmektedir. Bu kapsamda hem Ogrencilerin derse olan ilgilerini ¢ekebilmek hem de
arastirmaya ve diigiinmelerine tesvik edebilmek icin karikatlir destekli egitim siireci 6n
plana c¢ikmaktadir. Bu bakimdan bu arastirmada 5. Smif Fen Bilimleri Dersi 2. Dénem
konulan karikatiir destekli etkinliklerle islenmis ve siire¢ sonunda Ogrencilerin basar1 ve
tutumlarindaki degisimler tespit edilmistir. Calismanin bu bdliimiinde arastirmanin
sinirliliklart dikkate alinarak arastirmaci tarafindan su 6nerilerde bulunulmustur.
1. Arastirma besinci siif 0grencileriyle gergeklestirilmistir. Farkli sinif seviyeleri ile
de karikatiir destekli fen egitimi uygulamalar1 yapilabilir.
2. Arastirmada karikatiir destekli fen egitimi 17 hafta ile sinirli kalmistir. Yapilacak

caligmalarda uygulama siiresi dikkate alinmalidir.

3. Fen Bilimleri dersi disinda farkli disiplinlerde de karikatiir destekli egitim
kullanilabilir.
4. Karikatiir destekli egitimlerde dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek, merak duygusunu

uyandirabilecek ve sorgulamaya yonlendirebilecek giinliik hayatla baglantili olan konular
derse giris etkinlikleri olarak kullanilabilir.

S. Bu arastirmada karikatiir destekli egitim Madde ve Degisim, Isigin Yayilmasi,
Insan ve Cevre ile Elektrik Devre Elemanlar1 konulari ile kisith kalmustir. Farkli fen
bilimleri konularinda da uygulamalar yapilabilir.

6. Karikatiir destekli etkinliklerde 6gretmenlerin ve Ogrencilerin rollerini belirleyen
yonergeler kullanilarak §gretim siirecinin daha etkili ve verimli kullanilmasi saglanabilir.

7. Karikatiir destekli ogretim siirecindeki uygulamalar i¢in Ogretmen adaylarimin
tecriilbe kazanmalar1 saglanmalidir.

8. Karikatiir destekli 6gretim siirecinde Ogrencilerin farkli bakis agilarin1 gérmeleri,
daha ¢ok fikir tiretip siirece daha fazla katilabilmeleri i¢in kiigiik gruplar halinde tartigsmalar
dikkate alinmalidir.

9. Teknoloji  destegiyle  bu  Kkarikatiirler  etkilesimli  hale  getirilebilir.
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EKLER
Ek 1: Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi

2017-2018 EGITiM OGRETIM YILI SEVIL KAYNAK ORTAOKULU

FEN BIiLIMLERI DERSI BASARI TESTI

@ Asagdidaki ifadelerin dogru veya yanls olduguna karar vererek

tamamlayiniz.(10x1=10puan )

. ( ) Golge oyunlar1 tam golge sonucu olusur.

. () Isik kaynagi cisme yaklasirsa golge biiytir.

. () Gereksiz aydinlatma hava kirliligine yol acar.

. () Deprem, sel, firtina biyogesitliligi etkilemez..

. O) ®- ampuliin semboliidiir.

. () Devrede kablo elektrigi iletir.

. () Diinya, Giines’in yoriingesinde (etrafinda) dolanir.
. () Is1 birimi olarak santigrat derece kullanilir.

© 00 ~N o ol B~ o w NN e

. () Is1 farkindan kaynaklanan enerji aktarimina sicaklik denir

10. ( ) Kangal kopegi ve Denizli horozu nesli tiikenmis canlilardir.

A§ag|daki sorularin cevaplarini bosluklara okunakli sekilde yaziniz. (Her soru 10

puandir.)

Biyolojik
cesitliligin
korunmasi igin.
alinabilecek

<% 6nlemle
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2. Asagida verilen elektrik devrelerindeki lambalar ve piller 6zdestir. Buna
gore K, L, M ve N lambalarinin parlakliklar1 arasindaki iliskiyi yaziniz.

K L
v kS T 3 B
E5.: &S, &G
—" T .
e .= _ ES .=
TS - D D - D

}2
2

r/
‘.l}

ik
k¢
i
K
=l B

3. Asagida diiz aynalara gonderilen 151k 1smlarmin izledikleri yollar gosterilmistir.
Buna gore bu isinlar ile ilgili belirtilen agilarin degerlerini ilgili bosluklara yaziniz

Gelme AGISI: oo

Yansima AGISI: «.uuveeeiiiie e
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4. Asagidaki kaplardaki sular 6zdes 1siticilarla esit miktar 1sitilmistir. Kaplardaki
sularin son sicakliklart X >Z >Y olduguna gore kaplardaki sularin kiitleleri
arasindaki iliskiyi yaziniz.

C=0Cx3C =1

©Asagida verilen kelimelerden uygun olanlari segerek ciimleleri tamamlayiniz. (10x1=10 puan)

1. Is1g1 kismen gegiren maddelere.............c.ooiii i denir.

2 biyolojik cesitlilige zarar verir.

3. Tiirkiye’de ¢evrenin korunmasinda en yetkili kurum

..................................................... “dir.

4. Basit elektrik devresine ...................... enerji verir.

5. Isik kaynagi cisme yaklasirsa golge boyu ...........ooovviiiiiiiiiiiin..

6. Bir elektrik devresinde ampul sayisi arttikga ampul parlakligt ...l
7. Yazin elektrik tellerinin sarkmast ... ornektir.

................................................. olur.

artar — biyogesitlilik — pil —Cevre ve Orman Bakanligr — termometre- yart saydam —
kalorimetre kabi — azalir —genlesmeye- 1s1 alig-verisi — orman yanginlart




@Asaglda verien ¢coktan segcmeli sorularda dogru cevabi isaretleyiniz.

(Her soru 5 puan )

. K<at: maddenin siwv:
hale gecmesi Erime

H_Saivi maddenin kat x
hale gecmesi RSy i

1. Saivi Mmaddenin gaz= =
hale gecmesi - Bubhariasma

Yukarida yapilan eslestirmelerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz|
B) Yalnizlll
C) Ivell
D) llvell

@ Asagidakilerden hangisi ¢evre kirliligine sebep olmaz?

A) Carpik kentlesme

B) Dogal kaynaklarin bilingsiz kullanimi
C) Sanayilesmenin artmasi

D) Toplumun bilinglenmesi

3
Madde Kaynama Sticakhg
K 66
L 74
M 88
N 100

Yukarida verilen tabloda K, L, M ve N maddelerinin kaynama sicakliklari verilmistir.

Buna gore hangi madde 97 °C’de sivi haldedir?

A) K
B) L
C) M
D) N

ﬂ Sicaklik él¢t birimi hangisidir?

A) Celcius (°C)
B) Kalori (cal)
C) Joule (J)

D) Kilogram (kg)
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Ampul sayis)

“N W

Buna gore K, L ve M devrelerinin |, Il ve Il ile eslestirimesi asagidakilerden hangisin- de

dogru verilmistir?

- il

sayis)

AL
B) K
C)K

D) L
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— s e
o =

2"0 su ?"C sSu
1. kap 2. kap

Yukarida verilen kaplarda esit miktarda fakat farkli sicakliklarda su bulunmaktadir. Her iki kaba da

esit buyuklikte ve sicakliklarda 6 adet buz pargasi atiliyor. 2. kaptaki buzun daha gabuk eridigi
g6zlemleniyor.

Bu gozlem sonucuna gore, asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Buz parcalarindan suya 1si aktariimistir.

B) Sicaklik farki fazla olan maddeler arasinda is1 alig-verisi daha hizli gergeklesir.
C) Isi, sicaktan soguga dogru aktariimistir.
D) Sicaklik ve 1si farkli kavramlardir.

Asaglda verilen canlilardan hangisi nesli tUkenmek (izere olan canlilardan degildir?

B)
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< Bir kaynaktan ¢ikan isik dogrusal mi yayilir?

X Bir kaynaktan ¢ikan isik her yonde mi yayilir?

Yukarida belirtilen sorularin cevaplari sirasiyla hangi segenekte dogru belirtilmistir?

Hayir — Evet
Evet — Hayir
Hayir — Hayir
Evet — Evet

Basarilar dilerim®©
Derya KOCAKAVAK

Fen Bilimleri Ogretmeni
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Ek 2: Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testinin Sorularina Ait Unitelerin Kazanim Listesi

Kazanimlar Soru
Numaralari
F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptig
deneylerden elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.
-Sivilarin her sicaklikta buharlastigi fakat belirli sicaklikta kaynadigi belirtilerek
buharlagsma ve kaynama arasindaki temel fark aciklanir.
F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama | KC4, CSI,
noktalarini belirler. CS3,
-Erime, donma, kaynama noktalarinin ayirt edici 6zellikler oldugu vurgulanir.
F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar. DY8, BDS9,
CS4
F.5.4.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin karigtirilmasi sonucu 1s1 aligverisi | DY9, BDS,
olduguna yonelik deneyler yaparak sonuglarimi yorumlar. ¢S6
F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler yaparak
deneylerin sonuglarini tartisir.
F.5.4.42. Giinlik yasamdan oOrnekleri genlesme ve biiziilme olaylar1 ile | BD7,
iligkilendirir.
F.5.5.1.1. Bir kaynaktan cikan 1s18in her yonde ve dogrusal bir yol izledigini | CSS8
gozlemleyerek ¢izimle gosterir.
F.5.5.2.1. Isigin diizgiin ve piiriizlii yiizeylerdeki yansimalarim1 gozlemleyerek | KC3
cizimle gosterir.
F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 gegirme durumlarina gére siniflandirir. DY1,
F.5.5.4.1. Tam golgenin nasil olustugunu gozlemleyerek basit 151n ¢izimleri ile | BD1,
gosterir.
F.5.5.4.2. Tam golgeyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu deneyerek | DY2, BD5
kesfeder.
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular. DY10,
. BD10, CS7
-Ulkemizde ve Diinya’da nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile karsi karsiya
olan bitki ve hayvanlara 6rnekler verir.
F.5.6.1.2. Biyo ¢esitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak | DY4, KC1,
tartisir. BD2
F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder.
-Cevre kirliliginin insanlarin saglig1 iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.
F.5.6.2.2. Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine | BD3
iligkin Oneriler sunar.
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarina | DY3,

yonelik ¢ikarimda bulunur.




90

F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarim &rnekler {izerinde | CS2

tartigir.

F.5.7.1.1. Bir elektrik devresindeki elemanlar1 sembolleriyle gosterir. DY5, DYS6,
-Devre sembollerinin ortak bilimsel dil acisindan 6nemi belirtilir. B4
F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar. CSs5,
F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin | KC2, BD6

neler oldugunu tahmin ederek tahminlerini test eder.

*CS: Coktan Se¢meli Soru
DY: Dogru Yanlis Sorusu
BD: Bosluk Doldurma Sorusu
KC: Kisa Cevap Sorusu




Sevgili Ogrenciler,

Ek 3: Fen Bilimleri Dersi Tutum Ol¢egi
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Yapilan bu ankette sizlerin Fen Bilimleri Dersine karsi tutumlariniz tespit etmek amaglanmaktadir. Anket sonuglari higcbir
sekilde okul notlariniza yansimayacak ve size bir sorumluluk yliklemeyecektir. Sorulari cevaplarken igten olmanizi ve tim

sorulari cevaplamanizi rica ederim. Arastirmaya katkinizdan dolayi tesekklr ederim.

Sinif: 5/

Cinsiyet: K( ) E()

Derya KOCAKAVAK

Tutum Olgegi

Kesinlikle

Katihyorum

Katiliyorum

Fikrim Yok

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1 Fen Bilimleri Dersi ¢cok eglencelidir.

2 Fen bilimleri ile ilgili yayinlari (Bilim
Cocuk, Bilim Teknik...v.s.) okumaktan
hoslanirim.

3 Fen Bilimleri Dersinde 6grendiklerimi
giunlik hayatta kullanirim.

4 Fen bilimleri ile ilgili yeni bilgiler
6grenmek beni mutlu eder.

5 Fen bilimleri ile ilgili tartismalara
katiimaktan zevk alirim.

6 Fen Bilimleri Dersinde etkinlik yapmayi
heyecanla beklerim.

7 Fen Bilimleri Dersinde sorumluluk
almaktan kaginirim.

8 Fen Bilimleri Dersinde s6z hakki almak
isterim.

9 Fen Bilimleri Dersi ile ilgili meslek sahibi
olmak isterim.

10 Fen Bilimleri Dersinden gevrede olan
olaylari agiklamada faydalanmam.

11 Fen bilimlerini karsilastigim sorunlari

¢6zmekte kullanirim.




[{e)
N
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12 Fen Bilimleri Dersi ile ilgili 6dev ve

arastirma yapmay!i severim.

13 Fen bilimlerinle ilgili tartismalar
gereksizdir.

14 Fen Bilimleri Dersinde grup galismalarina

katilmak, arkadaslarimla fikir alis verisi
yapmak c¢ok glzeldir.

15 Fen Bilimleri Dersinde aklima hep baska
konular gelir.

16 Fen Bilimleri Dersinde fikirlerimi
paylagmak isterim.

17 Fen Bilimleri Dersi gok sikicidir.

18 Fen Bilimleri Dersinde deney yaparken
kendime guivenirim.

19 Fen Bilimleri Dersinin her giin olmasini
isterim.

20 Fen Bilimleri Dersinde yapilan etkinlikler
zaman kaybidir.

21 Fen bilimleriyle ilgili galismalarin yapildig
kultplere katilmak isterim.

22 Fen bilimleriyle ilgili yapilan galigmalar
gelecegimizin daha glizel olmasini saglar.

23 Fen bilimleriyle ilgili 6devleri yapmak
sikinti vericidir.

24 Bos vakitlerimi fen bilimleriile ilgili
¢alismalarla gegirmek isterim.

25 Cevreme saygil davranmamda Fen
Bilimleri Dersinin 6nemi biyudktar.

26 Fen Bilimleri Dersinden yapilan grup
¢alismalarinda isbirligi yapmak sikinti
vericidir.

27 Fen Bilimleri Dersi yerine baska derslere

girmek isterim.
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28 Fen bilimleri ile ugrasan bir meslegim
olsun isterim.
29 Fen bilimleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar
Dunya’da problemlerin olusmasini saglar.
30 Fen Bilimleri Dersinde yaptigim arastirma

sonuglari yeni arastirma yapmak igin beni

heyecanlandirir.

31

Fen Bilimleri Dersini sevmem.
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Ek 10: Uygulamaya Iliskin Gerekli izin Belgeleri

e
e .,% DENIZLI VALILiGI
:; % i1 Milli Egitim Miidiirligi
Sayi : 16605029/44-E.923243 12/01/2018
Konu : Tez Calisma Izni
VALILIK MAKAMINA

ilgi: Pamukkale Universitesi Rektorligii'niin 04/01/2018 tarih ve 327 sayili yazilar.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Entitiisti Fen Bilgisi Egitimi Programi Tezli Yiiksek Lisans
dgrencisi Derya KOCAKAVAK "Karikatiirlerle Zenginlestirilmis Fen Bilimleri Egitiminin Ogrenci Bagarisina
ve Tutumuna Etkisi" konulu tez ¢alismas1 kapsaminda hazirlamis oldugu anket/6lgek formlarm ilgi yaz geregi
Miidiirliigiimiize bagh Sevil Kaynak Ortaokulunda ampirik calisma yapmak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaatlar ile ilgili (Lisans/Lisansiistii/Doktora) ogrencileri ve Ogretim
Gorevlilerinin ilgi yazilar ekinde belirtmis olduklar okullarda, (Ortadgretim/I1kogretim/Okuléncesi) konulari
ile ilgili anket ¢aligmalarimin “Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar
geregince; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde 2017/2018 egitim-6gretim
yili igerisinde uygulamalar Midiirligiimiizce uygun goriilmistiir.

Olurlariniza arz ederim.
Mahmut OGUZ
Milli Egitim Miidiiri

OLUR
12/01/2018
Ghivenll Ekekerontk frawash Hakk1 UNAL
Ash “Q Aym Vali a.

? () Vali Yardimcist
) 14 ,_\,72&1;7;&(_7

TUR / TE

Memur DENIZLI VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliga

PAMUKKALE UNIVERSITES] REKTORLUGUNE

Kurumunuzea Miidiirligiimiizden talep edilen aragtirma isteklerine ait Makam Onayr ve
Miidiirliigiimiizce Onay verilen anket formlar ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.

Hakki UNAL
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
1-Anket Formlan

Sirakapilar Mah. Saltak Cad. No: 76 20100/DENIZLI  Aynntili Bilgi Igin :F.N. Saluk-Teknisyen/ Sefa GELMIS - Sef

Elektronik Ag : http://denizli.meb.gov.tr Telefon :(0258) 265 55 54 dahili 106-109
e-posta: yuksekogretimyurtdisi20@meb.gov.tr Belgegeger :(0 258) 265 01 69

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i hutps://evrak meb.govtr adresinden 41€1-3390-3e4f-b1f1-1ad7 kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Derya
Soyadi KOCAKAVAK

Dogum Yeri ve Tarihi

Bandirma-1987

Uyrugu

T.C.

Tletisim Adresi ve E-Mail Adresi

Topraklik Mah. 662 Sok. No:8 Pamukkale/DENIZLI
deryakocakavak@gmail.com

Egitim
ilkogretim Vecihibey Il1kogretim Okulu
« Bandirma Anadolu Lisesi
Ortadgretim

Yiiksekogretim (Lisans)

Pamukkale UniversitesiEgitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi, DENIZLI

Yiiksekogretim (Yiiksek Lisans)

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Fen Bilgisi Egitimi, DENIZLI

Alinan Puan

Yabanci Dil
) [ngilizce

Yabanci Dil Adi

Universiteler Aras1 Kurul Yabanci Dil Sinavi (UDS)
Siav Adi

Mart 2008
Sinavin Yapildigi Ay ve Yil

50

Mesleki Deneyim

Yillar Mesleki Deneyim
2011-2012 Bahgebas [kogretim Okulu Nusaybin/MARDIN
2012-2013 Sevil Kaynak Ilkokulu DENIZLI
2013 Arif Yalinkaya Ortaokulu DENIZLI
2013- Sevil Kaynak Ortaokulu Merkezefendi/DENIZLI




