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OZET

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilimleri

BASAR, Hiiseyin

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Feyyaz KARACA
Haziran 2019, 95 sayfa

Bu arastirmanin amaci Istanbul’'un Bahgelievler, Bakirkdy ve Kiiciikgekmece ilgelerinin
devlet ortaokullarinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik egilimlerini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul’un
Bahgelievler, Bakirkdy ve Kiiciikcekmece ilgelerine bagli devlet ortaokullarinda gorev
yapan 341 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya 262 sosyal bilgiler
ogretmeni katilm gostermistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Ogretmenler Icin
Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim Anketi” kullanilmistir. Elde edilen veriler bilgisayarda
SPSS 21.00 programinda ¢dziimlenmis ve bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak
tablolar halinde sunulmustur. Arastirmada sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik egilimleri cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve gorev yaptigi ilge degiskenlerine
gore incelenmistir. Arastirmanin sonucu genel olarak incelendiginde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitime yonelik egilimlerinin ortalamanin {izerinde oldugu
goriilmistiir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerin gokkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinde genel
olarak 6gretmenlerin cinsiyetine, yasina, 6grenim durumlarina ve gorev yaptiklart ilgelere
gore anlamli farklar bulunmustur. Arastirma sonucunda kadin sosyal bilgiler 6gretmenlerin
cokkiiltiirli egitime yonelik egilimleri erkek sosyal bilgiler 6gretmenlerin egilimlerine gore
daha yiiksek c¢ikarken, yas degiskeni incelendiginde ise yaslar1 31 - 40 arasinda olan sosyal
bilgiler 6gretmenlerin ¢okkdiltiirlii egitime yonelik egilimleri daha yiiksek ¢ikmustir.
Ogrenim durumlar incelendiginde yiiksek lisans mezunu olan dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik egilimleri lisans mezunu o6gretmenlerin egilimlerine gére daha olumlu
bulunmustur. Ayrica ilge degiskeni incelendiginde, Kiigiikcekmece ilgesinde gorev yapan

sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik egilimleri Bahgelievler ve
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Bakirkdy ilgelerinde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerin egilimlerine gdére daha

yiiksek ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Cokkiiltiirliiliikk, Cokkiiltiirlii Egitim, Sosyal Bilgiler
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ABSTRACT

The Tendencies of Social Studies Teachers towards Multicultural Education

BASAR, Hiiseyin

Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences
Department of Social Studies Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Feyyaz KARACA
June 2019, 95 pages

The aim of this study is to investigate the tendencies of social studies teachers who work in
the state secondary schools of Bahgelievler, Bakirkdy and Kiigiikgekmece districts of
Istanbul towards multicultural education. In the research, survey model which is one of the
quantitative research designs was used. The study group consisted of 341 social studies
teachers who work in public secondary schools of Bahcelievler, Bakirkdy and
Kiigiikgekmece districts of Istanbul in 2018-2019 academic year. A total of 262 social
studies teachers participated in the study. In order to collect data, ‘Tendency Questionnaire
for Multicultural Education for Teachers  was used. The data were analyzed by SPSS 21.00
on computer and the findings were presented in tables based on the purposes of the research.
In the research, the tendencies of social studies teachers towards multicultural education
were examined according to gender, age, educational background and district variables.
When the results of the study were examined in general, it was seen that the tendencies of
social studies teachers towards multicultural education was above average. Significant
different meanings were found in the tendencies of social studies teachers towards
multicultural education according to teachers' gender, age, education level and districts
where they worked.As a result of the research, while the tendencies of female social sciences
teachers towards multicultural education is higher than male social studies teachers'
tendencies, when the age variable is examined, the tendencies of social studies teachers
between the ages of 31-40 is higher for multicultural education. When education levels were
examined, it was found that the tendencies of the post-graduate graduates towards
multicultural education was more positive than the tendencies of the graduate graduates. In
addition, when the district variable was examined, the tendencies of social studies teachers

who work in Kiigiikgekmece district towards multicultural education was higher than the
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tendencies of social studies teachers who work in Bahgelievler and Bakirkdy districts.

Keywords: Education, Multiculturalism, Multicultural Education, Social Studies
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bilgi toplumu yakistirmasinin yapildigi giiniimiiz toplum yapisinda; bilgi patlamasi
sonucu temel iiretim faktorii bilgi olmus, bilginin islenmesi ve depolanmasinda da bilgisayar
ve iletisim teknolojileri temel alinmistir. Internet gibi sinirasirt bilgilenme yollari
yayginlasmig ve uluslariistii kuruluslar giiclenerek uluslararasi gii¢ dengesinde yerini
almistir. Teknolojideki bu gelismelerin yani sira kiiresellesme, savaslar, i¢ ve dis gocler ile
birlikte hizla degisen ve doniisen diinya, farkli kiiltiirden insanlar1 daha fazla bir araya
getirmistir. Bu durumun sonucunda farkli kiiltiirler arasinda etkilesim de yayginlagsmistir. Bu
geligmeler sivil ve acgik toplum idealinin hakim oldugu, farkl: kiiltlirlerin bir arada birlik ve
beraberlik igerisinde yasamasi zorunlulugunu dogurmustur. Giliniimiiz ulus devletleri de bu
degisimlerden etkilenmis ve s6z konusu etki ile ulus devletler farkl: kiiltiirlere acik, sivil ve
demokratik yonde gelisme gosteren bir siirecin igerisine girmislerdir.

Giliniimiiz diinyasinda igerisinde farkli kiiltiirleri barindirmayan bir devlet olmayip
homojen bir toplumun varolusu neredeyse imkansizdir (Yanik, 2013). Tirkiye Cumhuriyeti
Devlet’i de bunlardan biri olarak etnik yapi, dil, din, sosyal sinif ve diger kiiltiirel boyutlar
bakimindan birgok farklilig1 igeren ¢okkiiltiirlii bir toplum yapisina sahiptir. Ayrica bize
yakin iilkelerde yasanan savas siireciyle beraber ¢esitli Arap iilkelerinde sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik karigikliklar meydana gelmistir. Bu karigikliklarin yasandig: ilkelerde yasayan
insanlar daha gilivenli olarak gordiigii Tirkiye’ye dogru genis kitleler halinde gog
etmislerdir. Bu gb¢ dalgasi ile Tiirkiye’de yasamaya baglayan miilteci, gogmen ve koruma
altina alinmis topluluklar ile birlikte lilkemizin kiiltiirel yapis1 daha da ¢esitlenmistir. Bu
durum Tiirkiye’nin igerisinde tagidigi farkl kiiltiirlere ek olarak Oncekinden daha fazla
kiiltiirel gesitlilige sahip olan bir iilke konumuna getirmistir. Tabi ki i¢inde yasadigimiz bir
iilke olarak Tiirkiye’de biitiin insanlarin bir arada baris ve huzur icinde yasamalari igin
gerekli kosullarin olusturulmasinda ve bu kosullarin da en kisa slirede uygulamaya
konmasinda herkese 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Bundan sonraki siiregte
yapilmas1 gereken, Tiirkiye’de her bir kiiltiiriin, bagka kiiltiirleri tan1y1ip anlamasina imkan
ve firsatlar sunarak, insanlarin hem kendi kiiltiiriiniin hem de farkl kiiltiirlerin gelisimine
katki saglayabilmesidir. Bu anlayis kiiltiirel cogulculugun benimsenmesine katki saglayacak
ve cokkiiltiirlii egitimin amacina paralel olarak var olan Kkiiltiirlerin yok olmasini

Onleyecektir. Buna bagli olarak egitim sistemimiz de kiiltiirel degerlere saygili, empati



odakli ve hosgoriiyii iceren anlayiga katki yaparak toplumsal biitiinliiglimiize katki
saglayacaktir.

Kiiltiirel farkliliklarin tilke ve toplum igin bir sorun olarak degil de bir firsat olarak
algilanmasinda ve giinliilk yasamda uygulanmasinda Tiirk Milli Egitim sistemine onemli
gorevler digmektedir. Ayrica Tiirk milli egitiminin amaglar ve ilkeleri dogrultusunda yeni
kusaklarin yetistirilmesinde ve belirlenen temel amagclarin gergeklesmesinde dgretmenlere,
ozellikle de Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine onemli sorumluluklar diismektedir. Bu
baglamda Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretmenleri tarafindan okutulan sosyal bilgiler dersi;
dogasi, temelleri ve varolus gerekgesi ile beraber kiiltiirlerarasiligi ve cokkiiltiirliiliigii
destekleyen onemli bir derstir. Ciink{i hem baz1 kazanimlart hem de igeriginin bir kismi
kiiltiirlerarasiliga ve cokkiiltiirliiliige katki saglayacak niteliktedir.

Bu arastirma da 14.06.1973 tarih ve 1739 sayili Milli egitim Temel Kanunu’nun
‘Genellik ve Esitlik’ isimli 4. Maddesinde; “Egitim kurumlar dil, 1rk, cinsiyet, engellilik ve
din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya
siifa imtiyaz taninamaz” (Milli Egitim Temel Kanunu [METK], 1973) ilkeleriyle baglantili
olarak Istanbul ilinin Bahgelievler, Bakirkdy ve Kiiciikkgekmece ilcelerindeki devlet
ortaokullarinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik

egilimlerinin nasil oldugunun belirlenmesine yoneliktir.

1.1. Problem Durumu

Kiiresellesmenin, teknolojik gelismenin, uluslararasi kuruluslarin ve goglerin artmasi
sonucu kiiltiirel farkliliklar daha da belirgin hale getirmistir. Bu farkliliklarin 6n plana
cikmasi kiiltiirlerarasilify, kiiltiirel ¢esitliligi, cogulculugu ve ¢okkiiltiirliiliigii de tartismalara
acmistir. Bu tartismalarin  birgogunun karsilastigi sorunlarin basinda sahip olunan
farkliliklarin, esitlik ve baris icinde hosgorii ile bir arada yasatilmas: gelmektedir (Baglh ve
Ozensel, 2013). Toplum icerisindeki bu farkliliklar1 belirli bir oranda temsil edilebilmesine
olanak saglayan yap1 da ancak demokratik ve agik zihniyete sahip toplumsal yapilarda
yerlesik olabilmektedir. Demokratik toplumlarda; kiiltiirel farkliliklar zenginlik olarak kabul
gormekte ve bu toplumlarda farkli kiiltiirel degerlerin korunmasi, gelistirilmesi, sonraki
nesillere saglikli bir sekilde aktarimi onemsenmektedir. Bu anlamda farkli kiiltiirlerin
korunmasi ve yasatilmasi énemli bir toplumsal ihtiyac olarak ele alinmaktadir. Bu ihtiyag
kapsaminda da, her bir kiiltiirel yapinin; kendi tarihini 6grenme, kendi cografyasini tanima,
kendi edebi, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerini yasama ve sergileyebilmesi demokratik

toplumlarda anayasal giivence altina alinmaktadir. (Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi



[EGITIM-SEN], 2005).

Gilintimiizde kiiresel ¢capta yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler farkli kiiltiirlerin
birbirlerine yakinlasmalar1 sonucunda insanlarin kiiltiirel farkliliklar1 daha da belirginlesmis
ve bu farkh kiiltiirlerin bir arada yasama kosullarini yeniden yapilandirilmasini amaglayan
cokkiiltiirliiliik anlayis1 gliclenmistir. Bu anlayis sonucunda iilkeler ¢okkiiltiirlii politikalari
dikkate almis ve egitim kurumlarinda c¢okkiiltiirlii yapiya yonelik birtakim diizenlemeler
yapmusglardir.

Tiirkiye de, farkli kiiltiirlerin bir arada yasadigi toplumsal bir yapiya sahiptir.
Dolayistyla Tiirkiye’de farkli kiiltiirler arasinda kiiltiirel uyum saglamak 6nemli olup bu
hususta egitim kurumuna ve egitim kurumunun yiiriitiiciileri olan 6gretmenlere biiyiik gorev
ve sorumluluklar diismektedir. Cokkiiltiirlii sosyal yapimiza yonelik o6gretmenlerin
egilimleri de bu arastirmanin asil konusunu olusturmustur. Egilim kelimesi ile ifade edileni
daha iyi anlamak icin kelimenin Tirk Dil Kurumu’nca yapilan tanimina bakildiginda
egilimin, bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya i¢ten yonelme olarak tanimlandigi
goriilmektedir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 1988). Bu ¢alismada da Istanbul’un ii¢ ilgesindeki
devlet ortaokullarinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime

yonelik egilimlerinin nasil oldugu problem olarak belirlenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin problem ciimlesini, “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirli

egitime yonelik egilimleri nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

1.3. Alt Problemler

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,

a)  Cokkiiltirliliige yonelik egilimleri nasildir?

b)  Cokkiiltiirliilliik agisindan toplum igerisindeki kiiltiirel farkliliklara yonelik
egilimleri nasildir?

c)  Cokkiiltiirlilik agisindan sosyal bilgiler dersinin miifredatina yonelik
egilimleri nasildir?

d) Cokkiiltiirliiliik agisindan egitim-6gretim siirecindeki egilimleri nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gokkiiltiirlii egitime yonelik egilim anketi ve alt

boyutlarindan alinan puanlar 6gretmenlerin cinsiyetine, yasina, 6grenim durumuna

ve gorev yaptigi ilgelere gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’nin iizerine bulundugu topraklar, asirlardir farkli kiiltiirel unsurlar
barindirmis, farkli iilkelerden gelen insanlar1 kabul etmis, farkli dillerin konusuldugu ve
farkl1 dini inanglara mensup insanlarin olusturdugu bir lilkedir. Farkli kiiltlirlerden insanlarin
bir arada karsilikli kabul anlayisina bagli saygi ve empati igeren ¢okkiiltiirliiliik ve bunun
egitime yansimasi olan ¢okkiiltiirlii egitim baglamindan yola ¢ikarak okullarda egitimin ve
Ogretimin uygulayicilar1 olan &gretmenlerin  kiiltiirel farkliliklara egilimleri merak
konusudur. Bu arastirmanin amac1 da Istanbul’un Bahgelievler, Bakirkoy ve Kiigiikcekmece
ilgelerindeki devlet ortaokullarinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiltiirlii
egitime yonelik egilimlerini belirlemek ve sonrasinda c¢okkiiltiirlii egitime yonelik

egilimlerinin daha da gelistirilmesi igin bazi 6nerilerde bulunmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Kiiltiirleraras siirekli etkilesimin hizlandigir ¢agimizda gelisen teknoloji ve gogler
sonucu cokkiiltiirliiliikk ve ¢okkiltiirlii egitim fazlasiyla 6nem kazanmistir. Bu ¢okkiiltiirlii
toplumsal yapilarda farkli kiiltiirlerin birlikte ve uyum icinde yasamasi igin cokkiiltiirlii
egitim kapsamina giren programlar gelistirilmekte ve daha nitelikli egitim programlari
olusturulmaktadir. Ulkemizde de eskiden beri var olan farkli kiiltiirlerden insanlarin yani sira
son donemlerde iilkemize yogun bir gd¢ yasanmasi sonucu daha da farkli kiiltiirlerden
insanlarin  eklenmesiyle cokkiiltlirliiliigiin 6nemi artmistir. Bu sebeplerden dolay:
cokkiiltiirlii egitim, lilkemizde merak konusu olmus ve bu konu ile ilgili caligmalar
yapilmustir. (Akhan ve Yalgin, 2016; Alanay, 2015; Ates, 2017; Avval, 2018; Bahadir, 2016;
Coskun, 2012; Caliskan ve Genger, 2016; Celik, 2014; Ciftci, 2015; Damgaci, 2013;
Damgaci1 ve Aydin, 2013; Esen, 2009; Giirel, 2013; Kaya, 2013; Marangoz, 2014; Mazi,
2018; Ozdemir, 2018; Oztiirk, 2018; Tas, 2019; Polat, 2009; Uyanik, 2014; Yavuz ve Anil,
2010; Yazici, Basol ve Toprak, 2009). Ayrica bu konuda yapilan ¢alismalarda giin gectikce
bir artis goriilmektedir. Bu artis da cokkiiltiirlii egitim konusunun incelenmesine dair bir
ihtiyacin oldugu anlamina gelmektedir. Bu ihtiyag kapsaminda yapilan bu arastirma da hem
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerin belirlenmesi, hem de
cokkiiltiirlii egitim konusunda yapilmig ve bundan sonra yapilacak arastirmalara katki

saglayacak olmasi agisindan onemlidir.



1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirma, sadece Istanbul’un Avrupa yakasinda bulunan Bahgelievler, Bakirkoy ve
Kiiclikgekmece ilgelerindeki devlet ortaokullarinda gorev yapan sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin arastirma anketine verdikleri cevaplarla siirlidir.

1.7. Sayiltilar
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin anketteki maddelere gontillii ve ictenlikle cevap

verdigi varsayilmistir.

1.8. Tammmlar

Kiiltiir: Tarih igerisinde yaratilan bir anlam ve 6nem sistemi ya da baska bir deyisle
bir grup insanin bireysel ve toplu yasamlarini anlamada, diizenlemede ve yapilandirmada
kullandiklar1 bir inanglar ve adetler sistemidir (Parekh, 2002).

Cokkiiltirliiliik: 11k, etnik yap1, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal
smif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA’dan
aktaran Bagbay ve Kagnici, 2011).

Cokkiiltiirlii Egitim: Irk¢ili@1 ve asimilasyonu redderek ve her tiirlii farkliliga saygi
gostererek, demokratik degerler cercevesinde kiiltiirel cogulculugu saglamak i¢in esit egitim

ve 0grenim firsatlar1 olusturma siirecidir (Kaya ve Aydin, 2014).



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde kiiltiiriin, ¢okkiiltiirliiliiglin, ¢okkiiltiirlii egitimin tanimlar1 ve 6zellikleri

hakkinda a¢iklamalarda bulunulmustur.

2.1. Kuramsal Cerg¢eve

2.1.1. Kiiltiir

Tirkcede yaygin kullanim alani bulmus olan kiiltir kavrami Latince cultura
kelimesinden gelmektedir. Onceleri topragi ekme ve isleme, tarim yapma, hayvan bakimi
anlaminda kullanilan kelime zaman igerisinde tarimla ugrasma anlamindan styrilmis
topragin ekilip islenmesi filini degil de zihinlerin ekilip islenmesi fiilini anlatir anlamda
anlam degisimine ugramistir. (Thompson, 2013). Uygarlik kelimesi ile de sik1 bir akrabalik
iligkisine sahip olan kiiltiir kavrami1 bazi bilim insanlar1 tarafindan uygarlikla karsit anlamda
da kullanilabilir olmustur. Latincede uygar anlaminda kullanilmis olan civilis tabirinden
tiireyen civilizasion uygarlik anlamina gelmekte olup barbar ve yabani olmayan anlamini
ifade etmistir (Thompson, 2013). Gokalp (2015), Tiirkiye’de kiiltiir ve uygarlik kavramlarini
tartisgmaya agmig ve bunlarin farkli anlam tasidiklarini ifade etmistir. Kiiltiir i¢in “hars”
tabirini kullanan Gokalp kiiltiiriin ulusal unsurlar tasidigini uygarligin ise “uluslararasi”
oldugunu savunmustur. Gokalp gibi Kongar da (2005), kiiltiir ve uygarlik kavramlari
arasinda fark aramistir. Ona gore kiiltiir ve uygarlik nitelik olarak 6zdesken cografi yapinin
niceligi baglaminda farklilik arz etmektedir. Buna ek olarak uygarlik, kiiltiiriin evrensel
goriiniim kazanmis hali oldugunu ifade eder.

Kiiltiir kavramu gesitli diisiiniirlerce ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Ornegin Tylor’a
gore; bireyin toplumsallasma yoluyla kazandigi dini, ahlaki, hukuki kabuller; bilimsel,
teknik ve sanatsal faaliyetler ile Orf, adet, gelenek ve goreneklerin kompleks bir
entegrasyonudur (Haviland, McBride, Prins, Walrath, 2008). Malinowski de kiiltiirii
atalardan kalan barinak ve yapilar, esyalar, teknik yapilar ile aliskanlik ve degerler seklinde
betimlemistir (Burke, 2008). Yine Bozkurt’a (2014) gore kiiltiir tasarlanmig bir yagam bi¢imi
ve insani faaliyetlere yon veren genel kabullerdir. Ote yandan Kaplan (2012) da kiiltiirii,
insanin gereksinimlerinin somutlagsmis bir sekli olarak tanimlamistir. Benzer sekilde Kongar
(2005) ve Fichter (2009), kiiltiirli insanin yapip ettigi her sey olarak ele almaktadirlar.

Ozankaya (1986) kiiltiirii, insanlarin sosyal ve tarihsel gelisim siirecinde yarattiklar



biitiin maddi ve manevi unsurlarin toplami olarak tanimlarken, benzer sekilde Yiicel (2005),
insanlarin gevrelerine uyum saglayabilmeleri i¢in olusturduklar1 maddi ve manevi {iriinlerin
tiimii olarak belirtir. Williams’a (1993) gore ise kiiltiir, belli bir toplumun {iretim, eglenme,
O0grenme, bilme, uygulama, duygusal iliski, dinsel ilke ve téren, sanat, spor, devlet yonetimi,
savas ve benzeri tarzlari igerir.

Insanlarin kullandiklar1 tiiketim iiriinleri maddi kiiltiir 6gelerini olustururken;
inanglar, degerler ve ideolojiler de manevi kiiltiir 6gelerini olusturur. Maddi kiiltiir, hizli
degisim gosterirken maddi olmayan kiiltiir ise daha yavas gelisir (Kongar, 2005; Bozkurt,
2014). Kongar (2005) ayrica sanat, edebiyat ve diisiin yapitlarini tigiincii grup bir kiiltiir 6gesi
olarak ifade etmektedir. Ornek olarak, “Sinan’mn Siileymaniye’si ve Rodin’in Diisiinen
Adam’t maddi kiiltiir alaninda algilanabilecekleri gibi manevi kiiltiir evrenindeki
islevlerinden dolayi, manevi kiiltiiriin bir pargasi olarak da diisiiniilebilirler.” Baska bir
ornekle de “kitap bir madde, i¢indeki diisiinceler manadir” derken bu durumu ifade etmistir.
Sonug olarak kiiltiir, ¢ok yonlii ve degisken olup diinyayr nasil algiladigimizi; insanlar,
nesneler ve doga ile nasil bir iligski kurdugumuzu ciddi bir bigimde etkilemektedir (Ramsey,
2018). Aynm1 zamanda kiiltiir, insanin tim yasam bic¢imini kapsayarak bireye hem sekil

vermekte hem de birey tarafindan sekillenmektedir.

2.1.1.1. Kiiltiiriin 6zellikleri. Haviland ve dig. (2008) kiiltiiriin 6zelliklerini su
sekilde siralamislardir.

1-) Kiiltiir Paylasilir: Insanlar toplum igerisinde ortak bir kiiltiirii paylagir. Kiiltiiriin
bu 6zelligi sayesinde goriisler ve degerler de ortaklasir. Ayn1 zamanda insanlar ortak
bir kiiltiirii paylastigi i¢in belirli kosullarda ve durumlarda birbirlerinin davranislarini
onceden kestirebilirler. Ancak; kiiltiir insanlar arasinda paylasilmasina ragmen tek
bir goriinlime biirtinmeyebilir. Cesitli insan topluluklari, baska topluluklardan farkli
kiiltiirel desenlere sahip olabilirler Antropolog Linton “kiiltiir biyolojik olarak
kalitim yoluyla aktarilmaz, 6grenilir” derken kisinin kiiltiirii sosyallesme siirecinde
edindigini vurgular. Bu baglamda sosyallesme yoluyla edinilen ve paylasilan
kiiltiirlin nesilden nesle aktarilmasi da gerceklesir.

2-) Kiiltiir Simgelere Dayalidir: Insanin birikimi olan kiiltiir yine insan topluluklari
tarafindan sekillendirilmis simgelere dayandirilir. Bu simgeler; isaret, ses, amblem
veya bagka bir sembolik ifade olabilirler. Kiiltiiriin 6ne ¢ikan en 6nemli simgesi ise
dildir. Dil olmaksizin kisinin duygu, diisiince ve deneyimlerinin aktarimi olan

kiiltiirin olusumu neredeyse imkansizdir.



3-) Kiiltiir Tiimlesiktir: Kiiltiir birbirinden ayrilan parcalarin bir araya gelerek
olusturdugu diizenli bir biitiin olarak islev gosteren, iyi yapilandirilmis bir sistem
olarak ele alinir. Kiiltiiriin bu pargalarinin her biri kendine 6zgii nitelikleriyle beraber
iliskili oldugu kiiltiirtin 6zellikleriyle baglantilidir.

4-) Kiiltiir Devingendir: Kiiltiirler kendi i¢lerindeki ve ¢evrelerindeki hareketlere ve
eylemlere karsilik veren devingen sistemlerdir. Bu sistemdeki bir 6ge degisirse ya da
disaridan bir kuvvet baski uygularsa biitlin sistem bu degisiklige uyum gostermek
icin harekete gecer. Yeterli bir sekilde islev gosterebilmesi igin kiiltiir, degisen

kosullara uyum gosterebilme esnekligine sahip olmalidir.

Benzer sekilde Icli (2002), kiiltiiriin 6zelliklerini;

> Kiiltliriin insan tarafindan olusturulan ve insani bi¢imlendiren bir kurum
oldugu,

Kiiltiiriin bir insan toplulugunun tiim degerlerini kapsadigi,

Kiiltiiriin dinamik, zaman i¢inde olusup ve degistigi,

Kiiltiirtin sosyallesme yoluyla kusaktan kusaga aktarildigi,
Kiiltiirlerin etkilesime agik oldugu,

YV V. V V V

Kiiltiiriin bir takim cekirdek degerler etrafinda orgiitlenmesiyle secici bir

bicimde olustugu, seklinde siralamistir.

2.1.1.2. Kiiltiiriin 6geleri ve islevleri. Bozkurt (2014), kiiltiiriin 6gelerini degerler,
inanglar, semboller, dil ve normlar olarak belirlemistir.

Degerler: Dogru ve yanliglarimiz1 belirleyen, bize iyi-kotii, giizel-¢irkin hakkinda

deger yargilar1 veren olgiilerdir.

Inanglar: Yaratih, oOte diinya ve diinya hayatimn gercekligi hakkindaki

kabullerimizdir.

Semboller: Yagamin i¢inde yer alan her hangi bir olaya anlam katan kiiltiirel kodlarin

imleridir.

Dil: Insanlar arasindaki iletisimin araci olmakla birlikte kiiltiiriin sonraki nesillere

aktarma aracidir.

Normlar: Insanlarin insanlar arasi iligkilerde nasil davranislar sergilemeleri

gerektigini belirten 6gedir.

Kiiltiirii meydana getiren bu 6geler tesadiifen bir araya gelip organize olmus degildir.

Belirli bir kurala gore sistemlesen bu 6geler benzer konularda iliskiye girerek biitiinlesmekte



ve bir sistem olarak yapilanmaktadir (Ozkul, 2008). Kiiltiiriin bu unsurlariyla beraber bazi
islevleri de bulunmaktadir. Bu islevleri Fichter (2009) soyle siralamaktadir;
a) Toplumsal oriintiide bir yasama deseni meydana getirerek bireylere bir yasam
bi¢imi vermek,
b) Toplumun degerlerini yorumlamak,
c) Sosyal dayanigsma ve yardimlagsmaya katki saglayarak geleneklere baglilig
giiclendirmek,
d) Toplumlarin birbirinden farkli oldugunu bilimsel bir bigimde karakterize etmek,
e) Bireyin kisiliginin olusumunda belirleyici rol oynamak, olarak ortaya

koymustur.

2.1.1.3. Kiiltiir degismesi. Toplumsal degisimlerin hem faili hem de bu
degisimlerden etkileneni olarak kiiltiir; toplumlararas1 karsilikli etkilesimler sonucu, bilim
ve teknolojideki gelismeler ve kitle iletisim araclarinin etkisiyle ya da ¢esitli i¢ ve dis gogler
nedeniyle degisime ugrar (Tezcan, 2015). Bu degisim, Turhan’a (1987) gore ilerlemenin ve
uygarligin kokiinii olusturmaktadir. Yalniz bu degisim zorunlu veya empoze seklinde
olmayip serbest bir bigimde olmalidir. Ciinkii zorunlu kiiltiir degismeleri karsitini {iretirken,
serbest kiiltiir degismesi, kisilerin kendi ¢ikarlarini gozeterek kendiliginden benimseyip
kabullendikleri degisim anlamina gelmektedir. Bu baglamda kiiltiirel degisimleri salt kendi
kiiltiirtinii terk edip baska kiiltlirleri benimseme olarak anlamamak gerekmektedir. Ciinkii
toplumsal degisimler ile toplumun ruhu olan degerler hem degismez hem de dejenerasyona
ugramaz (Kaplan, 2012). Ustelik degerlerine bagl toplumlar Kongar’a (2005) gore
toplumsal degismelerle birlikte kendi sinirlarimi da asip evrenselleserek benligini

koruyabilirler.

2.1.1.4. Kiiltiir ve kimlik. insanin kimliginin olusumunda kiiltiiriin belirleyiciligine
atifta bulunan Aydin’a (2009) gore insan toplumsal bir varlik olarak, sosyallestigi alan
genisledikce alg1 ve diisiinceleri de degismekte ve cesitlenmektedir. Bu baglamda insanin
toplum igerisinde edindigi kimlikler de degisip cesitlenmektedir. Diger taraftan Giiveng
(1994), kimlik terimini bazen genisletip, bir birey veya grubu digerlerinden ayiran her sey
anlaminda kullansa da, bu hareketleri savunanlarin biiyiik kismi kimlik terimini, kendilerini
belirli tiirler, kisiler veya gruplar olarak niteleyen ve kendilerine bakislarmin 6nemli
boliimiinii olusturan se¢ilmis veya miras kalmis Ozelliklerin biitiinii i¢in kullanmakta
oldugunu belirtir.

Parekh (2002) ise kimlikler ile ilgili olarak, onlari tagiyanlarin baskin gii¢ yapisindaki
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yerlerine gore deger bigildigini; yeniden degerlendirilmeleri i¢in de bu yapida da bazi
degisiklikler yapilmasinin gerekli oldugunu belirtir. Ayni1 zamanda Parekh (2002), 6zgiirliik,
farklilig1 tesvik eden bir ortam, maddi kaynak ve firsatlar, uygun yasal diizenlemeler gibi
durumlar olmadan farkl: kiiltiirel kimliklerin ifade edilmesinin imkansiz oldugunu vurgular.

Glinlimiizde bireysel ve toplumsal kimlikler farklilagmakta, cesitlenmekte ve
cogalmaktadir. iletisim teknolojisi sayesinde ve gdclerin sonucunda kimliklerdeki bu
farklilasma giinden gline hizlanmaktadir. Farkli kiiltiirlerden insanlarla siki bir sekilde
etkilesim igerisinde oldugumuz bu c¢agimizda diinyadaki biitiin {ilkeler c¢okkiiltiirli

toplumlardan olusmaktadir.

2.1.2. CokKkiiltiirliiliik

Insanlarda ortak bir kisim kabiliyetler ve ortak ihtiyaclar bulunmaktadir. Her insan
yasadig1 topluma 6zgii 6zellikler nedeniyle farkli yetenekler gelistirebilir veya bazi farkl
ihtiyaglara sahip olabilir. Bu nedenle insanlar arasinda farkliliklar olusur. Farkli yonleri ile
birlikte insanlarin saglikli bir sekilde beraber yasamasi igin farkliliklarina ragmen esit
kosullarda olmalar1 gerekir. Bundan dolay: farkliligin esitlik kavramina dahil edilmesi, esit
derecede farkli olma 6zgiirliigii s6z konusu olmaya baslar. Esit haklar 6zdes haklar anlamina
gelmemekle birlikte bu haklar mesru ve 6nemli olan farkliliklarin tiimiiniin kabul edilmesi
kuralin1 da igermektedir (Parekh, 2002).

Gilintimiizde kiiltiirel kosullarda hem ¢esitli renklilik ve zenginlikler hem de kiiltiirel
degisimler gozlenmektedir. Ayrica farkli kiiltiirler bir arada bulunmaya baslamis, kiiltiirler
aras1 etkilesim tim diinya Olgeginde yayilmistir. Kiiresellesme, gocler ve teknolojinin
etkisiyle de hizla gelisen, degisen modern diinyada Kkiiltlirlerarast etkilesim yayginlik
gostermistir. Bu durum salt bir kiiltiire has 6zellikler ile birlikte kiiresel boyutta kiiltiirler
arasi genel ve ortak 6zelliklerin yerlesmeye baslamasina neden olmustur. Bu konuda Demir
ve Acar (2005) kiireselligi, bir lilkeye, bir ulusa veya bir kiiltiire 6zgli olmanin zitti
anlaminda genellik, yayginlik ve ortaklik 6zelligi olan, olarak tanimlamaktadirlar.

Ayni zamanda kiiresellesme, ekonomide devletleri asan uluslararasi kurum ve
orgiitlerin giliclendigi, bilgi akisi ve paylasiminda insan ve insan topluluklari arasindaki
mesafenin giin gegtikce daraldigi kosullara isaret etmektedir (Yanik, 2013). Boyle bir
ortamda bir arada yasayan farkl kiiltiirlerin her biri, kendine 6zgii kiiltiirel 6ge ve desenleri
yansitacak diizenleme taleplerinde bulunmaya baslamislardir (Say, 2013). O zaman farkli
kiiltiirleri bir arada bulunduran g¢okkiiltiirlii toplumlar giiniimiizde giderek yayginlasirken

cokkiiltiirliiliik kavraminin da neyi ifade ettigine bakilmasi gerekir.
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Multiculturalism kavraminin Tiirkgeye ¢evrilmis sekli olan ¢okkiiltiirciiliik veya
cokkiiltiirliiliik, sosyolojik agidan olgusal bir durumu belirtmekle beraber uygulanan
devletlerin siyasetinin genel admi da olusturmaktadir (Ozmen, 2012). Demokratik
devletlerde, farkli kiiltiirel topluluklardan gelen sosyal, ekonomik ve kiiltiirel taleplere
¢Oziim egilimi gozlenmektedir. Bu anlamda cokkiiltiirliiliikk, bir devlet icerisinde yasayan
farkli kiiltiirel topluluklarin kiiltiirel taleplerini karsilamaya yonelik tiretilen politikalar, bir
ulusun biitiinliigi icerisinde yasayan ve kiiltiirel farkliliklara sahip topluluklarin bir arada ve
kiltiirel kimliklerini ortaya koyabilecekleri esit kosullarda yagsamalarini saglayan her tiirden
siyasi diizen olarak tanimlanabilmektedir (Say, 2013).

Ozensel’e (2012) gore cokkiiltiirliiliik, ayr1 etnik ve dini gruplarin birlikte yasamasini
ifade eden bir tasarimin adidir. Yani bir bakima insanlarin din, dil, etnisite, tarih, Glki ve
benzeri farkliliklarla birlikte yasama imkanini ifade etmektedir. Benzer sekilde Giinay
(2016), cokkiiltiirliliigi kiiltiirlerarasiligin bir sonucu olarak gérmekte iken, Ramsey (2018)
ise cokkiltiirliiliigiin igerisine, irk, ekonomik simif, tiiketimcilik, kiiltiir, dil, toplumsal
cinsiyet, cinsel kimlikler ve cinsel ve yonelimler, yeterlilikler ve yetersizlikler ile dogal
diinyayla olan iliskilerini dahil ederek c¢okkiiltiirliiliigii genis bir anlamda kullanmistir.
Ramsey’e (2018) gore cokkiiltiirliiliik, bireysel farkindalik ve gii¢; toplumsal, ekonomik ve
politik yapmin elestirel analizi ve toplumsal adalet hareketlerinde bulunmak anlamini
tagimaktadir. Ayrica cokkiiltiirliiliik, Cirik’in (2008) belirttigine gore insanlarin toplumda
farkli olsa da etnik yapilar, cinsiyetleri, dilleri, dezavantajli konumlari, smiflari, cinsel
tercihleri ve diger kiiltiirel 6zellikleri ile bir arada var olma c¢abasidir. Cokkiiltiirliiliiglin bu
tanimlarina ve agiklamalarina bakildiginda, farkliliklarin ¢cok genis bir bicimde ele alindig1
goriilmektedir (Polat ve Kilig, 2013).

Cokkiiltiirliiliik ile insan topluluklar: farkli kiiltiirleri tanidik¢a kendi kiiltiirlerini de
tanima imkani bulurlar ve bu durum kendi kiiltiirel topluluklarina kars1 da daha hosgoriilii
bir tutum sergilemelerine neden olur (Parekh, 2002). Ayrica ¢okkiiltiirliiliik ile topluluklar
Ozgiir yasama imkani1 bulurlar ve boylesi toplumlarda karsilikli giiven ve anlayis tesis edilir
(Kymlicka, 2015). Bu anlamda cokkiiltiirliliik ile sorunlarin ¢oziimiinde islevsel hale
getirilmesi planlanan ¢esitli uygulamalar ele alinabilmektedir. Kymlicka’ya (2015) gore;

o (Cokkiiltiirliiliik ile etnik/kiilttirel farkliliklarin varligi kabul edilir,
e (Cokkiltiirlilik ile farklilik temelinde ulusal birlik tesis edilir,
e Higbir kiiltiirel unsurun diger bir kiiltiirel unsura tistiinliigli s6z konusu olamaz,

e (Cokkiltiirliiliik felsefesi temelde kiiltiiriin goreceligine dayanir,
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e Cokkiiltiirliliigiin giinlimiiz devletlerinde farkli kiiltiirler arasinda bir catismanin
yasanmasina engel olmak i¢in 6nleyici bir tedavi oldugu savunulmaktadir,

e Cokkiiltiirliiliik ile farkli kiiltiirlerin en {ist diizey temsili ve diizenlemeler sonucu
hizmet aliminda her kiiltiiriin avantajli konumda olacag varsayilir.

e Cokkiiltiirliiliik, etnik/kilttirel farkliligin korunarak gelistirilmesi ve topluluklar
arasinda olumlu iliskilerin gelistirilmesi i¢in bugiin itibariyle bilinen en uygun
toplumsal modeldir.

Kisaca; ¢okkiiltiirliiliik, farkli etnik/kiiltiirel kokenlere sahip toplumlarin kendi 6zgiin
kimliklerini korumalarini saglayan bir model olarak her ¢esit farkli kiiltiirel unsurlara yagam
alan1 olusturmasiyla birlikte kiiltlirel fakliliklarin bu alanda varliklarini korumalart igin
destekler (Vatandas, 2002). Cokkiiltiirliiliik, ulusalciligin kiiresellesme ile birlikte bir kisim
ithtiyaclari karsilayamayacak hale gelmesi nedeniyle, bir iilkede tek bir kiiltiire endeksli bakis
acilar1 yerini bir¢ok kiiltiirlin farkliklariyla temsilini igeren bir sisteme birakmistir (Bagh ve
Ozensel, 2013). Bu da cokkiiltiirlii bir diinyada devletlerin ¢ogulcu bir yapiya gegislerine
giden yolu aralamistir (Yanik, 2013). Cokkiiltiirliillik iilkedeki alt kiiltiirleri ve go¢men
insanlarin kiiltiirlerini eritmek ya da reddetmek yerine degisik kiiltiirleri bir arada uyum
icerinde yasatmaya calisir.

Sonug olarak ¢okkiiltiirliiliikk ve kiiltiirel ¢esitlilik baglamindaki devlet politikalarinin
geldigi asama, yogun gd¢ alan devletler tarafindan heterojen toplum modeli etrafinda bir
orgiitlenmenin hayata gecirilmekte oldugunu gostermektedir. Ger¢ekte modern ¢cag boyunca
goc almis olan bu iilkelerle ilgili olarak gd¢gmenlerin ya da yerli uluslarin daha baskin ¢ikarak
bir digerini doniistiirmesi yahut diyalog igerisinde olarak her iki tarafin birbirini etkilemesini
beklemek gerekir. Ancak, 6zellikle 1945 yilina kadar neredeyse etnik homojen sayilabilecek
bir toplum olan Avustralya’nin da g¢okkiiltiirliiligli benimsemesi uygulamalarin aslinda
pratikteki sorunlara ¢6ziim aramaktan ziyade tiim diinyadaki entelektiiel ¢alismalarla ve
hatta egemen hale gelme egilimi tasiyan bir diislinsel sistemle paralellik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu yeni diisiinsel sistem ve baglamda entelektiiel calismalar ise genel olarak
diinyada kati merkeziyetciligin artik toplumlarin dogal yapilarina uygun olmadigini ve
ayrica mikro Orgiitlenmelerin bir ag halindeki varliklarinin insan iligkilerindeki gercek
dokuyu gosterdigini savunmaktadir (Say, 2013).

Cokkiiltiirliiliik, tarihsel olarak ilk once Batili {ilkelerde bu iilkelere go¢ eden
topluluklarin talepleri iizerine ortaya ¢ikmis daha sonralar ise farkli {ilkelerde farklh
baglamlar iizerinden ele alinmistir (Yanik, 2013). Bir isimlendirme olarak ise

cokkiiltiirliiliik, 1971 yilinda Kanada’da kullanilmigtir (Vatandas 2002, Kymlicka, 2015).
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Basta ABD ve Kanada gibi iilkeler olmak iizere gd¢men hareketlerin yogun olarak
hissedildigi iilkelerde giindeme oturmustur. Bu iilkelerde go¢menlerin biitiinlesme adi
altinda kimliklerinden olmamalar1 ve kiltiirlerini ifade edebilmelerini saglamak
hedeflenmistir (Kogak, 2010).

Cokkultirliiliik, diisiince olarak iiretildigi batili tlkelerde, bu iilkelerin siyasi,
toplumsal ve kiiltiirel sorunlarin ¢ergevesinde ele alinmistir. Teorik anlamda ¢okkiiltiirliiliik,
Batil1 iilkelere go¢ eden topluluklarin farklilik sdylemleri iizerine insa edilmistir. Ayni
zamanda, topluluklarin kimliksel, dilsel, dinsel ve Kkiiltiirel taleplerinin 6zel alanda
mevcudiyetinin  kamusal alandaki goriiniirliikleri ve taninmasi seklinde genel
degerlendirmelerle bicimlenmistir. Ancak uygulama diizeyinde ¢okkiiltiirliilik, farkli
iilkelerde, farkli sekiller almistir. Bu farklilik, iilkelerin sahip olduklar1 yapisal, tarihsel,
sosyal, ekonomik, siyasi ve kiiltiirel ozelliklerle birebir baglantilidir (Yanik, 2013).
Gliniimiiz iilkelerine ¢okkiiltiirliiliik, egitim sisteminin igerisine dahil edilerek ¢okkiiltiirlii
egitimin uygulanmasini saglamistir. Her tilkeye gore farklilik gosteren ¢okkiiltiirlii egitimin
niteligi bir agidan {ilkelerin demokrasiyi yasamalari ile paralellik gostermektedir (Polat,
2009). Giiniimiizde bir¢ok ilke cokkiiltiirlii egitim politikalarini uygulamakla birlikte
cokkiiltiirliliigii ve c¢okdilliligi egitim sisteminin i¢erine dahil etmiglerdir (Aydin, 2013;
Demirdag, 2018; Doytcheva, 2016; Gezgin, 2015; Kaya ve Aydin; 2014, Yanik, 2013).

Bu iilkelerden bir tanesi olan Kanada, ¢okkiiltiircii yaklagimin uygulamasini kabul
eden diinyadaki ilk {ilke olmasinin yan1 sira blinyesinde barindirdigr ¢esitliligi kendisinin
varlik kosulu olarak gormektedir (Karaca, 2018). Mahtani’nin belirttigine gore, Ekim 1971’
de Trudeau baskanliginda cokkiiltiirliiliik politikalar1 konusunda alinan dort temel karar
vardir. Buna gore Kanada;

a) Kendi kimligi ve farkliligin1 devam ettirmek isteyen her gruba izin verip yardim

eder,

b) Kiiltiirlerini gelistirme ve ayni zamanda kiiltiirlerin Kanada toplumunun bir

pargasi olma konusunda her gruba yardim eder,

c¢) Toplumu bir arda tutarak yaraticilig1 gosterir,

d) Gégmenlere Kanada’daki dilleri 6gretmede yardimer olunur (Baglh ve Ozensel,
2013). Bunlar disinda Kanada’da etnik gruplar kendi anadillerinde egitim hakkina sahiptir.
Ulkede ¢okkiiltiirlii egitim devlet politikas1 olarak yer almaktadir. Kanada’da bircok azinlik
bulunmakta ve iilkede bu azinliklar iilkenin zenginligi olarak kabul gérmektedir. Kanada

vatandaslig iist kimliginde her bir etnik grup kendi kimligini serbestce ortaya koyabilmekte
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ve kendi dilini serbest¢e kullanabilmektedir. Bu anlamda Kanada birgok kiiltiiriin birlik
icerisinde yasadigi bir iilke goriiniimii kazanmistir (Kaya ve Aydin, 2014).

Bir diger tilke 6rnegi olarak Amerika Birlesik Devletleri, Amerikalilik bilinci i¢inde
bir ulus fikrini tasimaya devam etmekle birlikte etnik gruplar diizeyinde farkliliklar lehine
diizenlemelere gitmektedir. ABD, Kanada ve Avustralya’dan farkli olarak ¢okkiiltiirlii bir
devlet oldugunu ilan etmemistir ancak kiiltiirlerin ¢oklugunu taniyan uygulamalariyla
kismen de olsa onlarla ayni1 dogrultuda bir politikaya yonelmistir (Say, 2013). Doytcheva’nin
belirttigine gore, tim diinyada gelismelere paralel bir sekilde etnik ve kiiltiirel
orgiitlenmelerdeki yiikselen egilim karsinda ABD, 1970’lerden itibaren azinliklar yararina
bir dizi gelismeyi uygulamaya koymustur. Bu gelismeler, Hispanik go¢menler i¢in iki dilde
egitim programi, Universitelerde etnik ¢aligmalar i¢in anabilim dallarinin kurulmasi, 6zel
sektorde irk azinliklarinin {iyelerine oncelik saglayan ise alma uygulamalar1 ve ‘pozitif
ayrimeilik’ politikast olarak siralanabilir. Ayrica ABD’de 1980’lerin sonlarindan itibaren
Stanford Universitesi ile baslayan zorunlu ‘Bati Kiiltiirii’ egitiminin terk edilerek yerine
degerlerin ve kiiltiirlerin c¢ogullugunu vurgulayan programlarin konmasi onemli bir
degismeyi isaret etmistir. (akt. Say, 2013). ABD’de egitim sistemi merkeziyet¢i olmayip
okullarinda birgok farkli dil 6greten ABD’de iki dilli egitim programlar1 yaygin bir sekilde
uygulanmaktadir (Kaya ve Aydin, 2014).

Cokkiiltiirlii politikalara yer veren diger bir lilke de Avustralya olmustur. Avustralya
hiikiimeti, toplumun ¢okkiiltiirlii oldugunu benimseyen bir hiikiimet olup Avustralyalilarin
dillerinin, kiiltlirlerinin desteklenmesi gerektigine inanir. Avustralya niifusunun farkl etnik
gruplardan olusmasindan dolayr okul programlari; etnik okullar programi ve cokkiiltiirlii
egitim programi adi altinda iki farkl sekilde diizenlenir ve bunlara fonlar saglanir. Bu sayede
tilkedeki birgok etnik grubun dillerini ve kiiltiirlerini yagsamalari saglanir (Aydin, 2013, 5.63).
Birlesik Krallik’ta ise Ingiliz ¢okkiiltiirliiliik politikasi ilk olarak 1960’11 yillarda cesitli
“Irklar Aras1 Iliskiler” yasalariyla baslamis, 1976°da wklar arasi esitlik igin kurulan
komisyonla giiclenmistir. Bu devam eden siirecte okullarin ve 6gretmenlerin irk ¢esitliligi
konusunda hassasiyet kazanmasina onem verilmeye baslanmistir (Doytcheva, 2016).
Birlesik Krallik; Galler, iskog¢ya, Kuzey Irlanda ve Ingiltere olmak iizere dort devletin tek
cat1 altinda toplandig1 birlesik bir devlet goriiniimiindedir. Ulkede gd¢men aileler topluma
uyum siireci baglaminda c¢esitli egitim ve 6gretim programlarina tabi tutulmaktadir. Her bir
devlette hem yerel dil hem de Ingilizce olmak iizere iki dilli bir egitim olanag1 mevcuttur.
Ozellikle Galler, iskocya ve Kuzey Irlanda’da kiiltiiriin 6nemli bileseni olan dilin islevsel

kullanim1 6nemsenmekte ve bu baglamda anadilin korunmasi ve saglikli bir sekilde nesillere
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aktarilmasi desteklenmektedir. (Kaya ve Aydin, 2014).

Cokkiiltiirlii uygulamalara yer veren diger bir iilke de Isveg’tir. Bu iilkede Isveg
dilinde egitim olmakla birlikte Fince egitim de wverilerek iki dilli egitim politikasi
yiiriitiilmektedir (Aydm, 2013). Ayrica Isve¢’te niifusun %12’sini gd¢menler olusturur.
Isve¢’te azinliklarin ve gdemenlerin anadillerini konusma hakki yasal anlamda koruma
altina alinmis; okulda, mahkemede ve diger tiim kamu kuruluslarinda kullanabilme imkani
tesis edilmis ve azimliklarin serbestce medya organi olarak televizyon ve radyodan
anadilleriyle yaym yapmalar1 saglanmistir. Ulkede ayrica azinliklar, kendi gazetelerini

basabilmekte, anadillerinin etkin kullanimini gerektiren is olanaklarini kamuda ve 6zel

sektorde rahatlikla bulabilmektedirler (Aydin, 2013, Kaya ve Aydin, 2014).

2.1.5. Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Uygulamalara Ornekler

Tiirkiye topraklari, Avrupa kitas1 ve Asya kitasini birlestiren stratejik bir konuma
sahip olup asirlardir farkli kiiltiirlere ev sahipligi yapmaktadir (Karaca, 2018). Bu durum da
bize gosteriyor ki Tiirkiye’de farkli dili konusan, farkli dini inanca sahip bir¢cok insanlar uzun
yillardan beri Tirkiye’de varligini siirdiirmektedir. Bu durum Tiirkiye’nin ¢okkiiltiirlii bir
toplum yapisina sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Cokkiiltiirlii bu yapimin taninmasi
adina devlet kanali olan TRT, farkli dillerde yayin yapan televizyon kanallar1 agmistir. Bu
kanallar, Ingilizce yaym yapan TRT-WORLD, Orta Asya, Balkanlar ve Tiirkiye olmak iizere
sekiz farkli iilkenin dilinde yayin yapan TRT-AVAZ, Arapca yayin yapan TRT-ARABI ve
Kiirtce yaym yapan TRT-KURDI dir (Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu [TRT], 2019).
Bunun yani sira ¢okkiiltiirlii politikalar egitime de yansimis olup Tiirkiye’de, “Yasayan
Diller ve Lehcgeler” adi altinda baslatilan uygulama ile 2009 yilindan itibaren bazi
tniversitelerde Kiirtceye yonelik enstitiiler kurulmus olup bu dersler i¢in tiniversitelerde
O0gretmen aday1 yetistirilmektedir (Aydin, 2013, s.173). Ayrica var olan dilleri yasatmak
adina 2012- 2013 egitim Ogretim yilindan itibaren kimi dilleri segmeli ders olarak
belirlenmistir (Gezgin, 2015). MEB’in belirledigi se¢meli dersler, Adigece, Abazaca,
Kurmancca, Zazaca, Lazca, Giirciice, Bosnakca ve Arnavut¢a’dir. Bugiin bu dersler 5. 6. 7.
ve 8. Siniflarda segmeli ders olarak belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, Resmi Yazi, 2019).

Bu gelismeler ililkemizde ¢okkiiltiirlii politikalara yonelik atilan adimlarin gostergesidir.

2.1.6. Cokkiiltiirlii Politikalara Yonelik Elestiriler
Huntington (2013), cokkiiltiirliiliigiin temelinde Bati karsit1 bir ideoloji yatmakta
olmakla birlikte Amerika’y1 iki dil, iki kiiltiir ve iki halktan bir lilke durumuna getirecegini

belirtir. Bunun sonucu olarak da Amerika’nin doniisecegini ve Amerika olmaktan ¢ikacagini
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belirtmistir. Diger taraftan Vatandas’a (2002) gore ise ¢okkiiltiirliilik 6zgiirliikler sistemi
olarak takdim edilse de aslinda kendi igindeki farkliliklari silmeye calismaktadir.
Cokkiiltiirliiliik, asimilasyona giden bir yol olup aslinda farkli kiiltiirleri eritmektedir.
Doytcheva (2016) da g¢okkiiltiirliiliigiin kalic1 olamayacaginmi belirterek, giinlimiiz ¢agdas
demokratik {ilkelerin, kurumlarin1 tekrar diizenleyerek ve insanlara farkliliklari
gelistirmek ve bu farkliliklarii aktarma olanagini vererek farkli kdltiirlerin tanimasi
gerektigi diisiincesini temel alan tarihi bir siyasi program olmakla birlikte entelektiiel
tartisma ve pratik deneyimlerin toplami olarak tanimlamis ve gegici oldugunu belirtmistir.
Bunlar disinda gokkiiltiirliilik tartismalarina Tiirkiye’de Egitim ve Bilim Emekgileri
Sendikas1 da dahil olmustur. EGITIM SEN’e (2015) gére cokkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii
egitimin igerigi biiyiik 6l¢iide liberal 6zle doldurulmustur. Ayrica ¢okkiiltiirliilik Kimilerince
elestirilmeden yiiceltilirken, kimilerince de kiiresel kapitalimin tuzagi ya da milli birlik ve
biitiinliik ruhuna aykir1 goriiliip sakincali diye kenara itilmektedir. Bu iki yaklasima karsilik
EGITIM SEN ¢okkiiltiirliiliigii, liberal iceriginden temizleyerek emekten yana, esitlik¢i ve
ozgirliikk¢ii  ¢ercevede tanimlayarak demokratik diislincenin  gelecegi  ac¢isindan

Onemsemistir.

2.1.7. Cokkiiltiirlii Egitim

Gay (2014), miifredat, 6gretim, yonetim veya performans degerlendirme dahil,
egitim adina yaptigimiz her seyin merkezinde kiiltiiriin yer aldigini belirterek kiiltiiriin egitim
programlarinda 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamis ve kiiltiirel degerlere duyarlh
egitimin dnemine dikkat ¢ekmistir. Cokkiiltiirlii egitim, giincel yasam kosullari ile birlikte
gelisim gostermis, tekkiiltlirli egitim anlayisinin kiiresellesmenin getirdigi ihtiyaglari
karsilamada yetersiz kalmasi lizerine olusturulmus ve ortak kiiltiirii yasatmay1 egitim amaci
olarak belirleyen bir egitim sistemi anlayisidir (Parekh, 2002). Banks (2013), ¢okkiiltiirlii
egitimi bir fikir ya da kavram, egitimsel bir reform hareketi ve bir siire¢ olarak tanimlar.
Aydin (2013) ise ¢okkiiltiirlii egitimi, 6n yargi ve irkciligr yok etmeye yardim eden, farkl
irklart uyum igerisinde bir araya toplayip farkl kiiltiirler arasinda etkilesim kuran, iki grup
arasinda hosgorii tesis edip kiiltiirel engelleri kaldiran 6nemli islevlere sahip oldugunu
belirtir. Diger taraftan Agikalin (2010), cokkiiltiirlii egitim ile kiiresel egitim arasinda yogun
iliskiler bulundugunu belirtir. Dolayisiyla bu iki akim birbirlerinin devami veya
tamamlayicis1 olarak degerlendirilmesi gerektigini ve bu sekilde egitim programlari
tizerindeki etkilerinin tartisilmasinin daha dogru olacagini savunur. Ag¢ikalin (2010) buna ek

olarak, cokkiiltiirlii egitimin iceriginde, kadin sorunlari, escinsel sorunlari, 6ziirlii haklar ve
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sorunlari, azinlik (6zellikle ABD’de) 6grencilerinin basarisini gelistirmeye calisma, dinsel

farkliliklar ve egitimde firsat esitliginin oldugunu belirtmistir.

2.1.7.1. CokKkiiltiirlii egitimin amaclari. Gay’e gore c¢okkiiltiirlii egitimin temel
amaglar su sekildedir.

* Bireysel gelisim: Bireyin kendisini anlamasini saglamakla beraber olumlu benlik

gelistirerek bireyin kimligiyle barisik olmasini saglamak,

» Degerleri ve tutumlart a¢iklama: Farkli kiltirlere ait degerleri agiklayarak

insanlarin bu kiiltiirleri bilmelerini ve bu kiiltiirlere saygi duymalarini saglamak,

» Cokkiiltiirlii sosyal yeterlilik: Bireylerin, kiiltiirler aras1 iletisimi ve farkli bakis

acilarin1 gormelerini destek saglamak,

» Temel yetenek kazamimi: Farkli etnik kokenlerden olan Ggrencilerin egitim —

ogretim siirecindeki temel bilgi ve yetenekleri kazanmalarini saglamak,

* Kiiltiirel ve etnik okuryazarligi gelistirmek: Bireylerin, kendi kiiltiirlerinin yani1 sira

diger kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 fark etmelerini ve bu farkliliklara saygi

duymalarini saglamaktir (akt, Cirik, 2008).

Banks’a (2013) gore cokkiiltiirlii egitim ile bir kiginin hayata baska birinin
perspektifinden bakabilmesi hedeflenmektedir. Cokkiiltiirlii egitimde 6tekine saygi duyma
baglaminda onu tanima ve anlama dnemsenmektedir. Cokkiiltiirlii egitimde dil ve kiiltiir
yelpazesi gibi genis bir alandan bireysel se¢cim imkani sunulmasi bir diger hedeftir. Ayrica
cokkiiltiirlii egitimin; her 6grencide toplum igindeki tiim kiiltiirlerle iletisime olanak verecek
sekilde bilgi, beceri, tutum ve degerler edindirilmek, egitim ortaminda bazi etnik gruplara
veya dezavantajli kesimlere yonelik ayrimciliga karsi bir farkindalik yaratmak ve diinyanin
farkli yerlerinde yasayan farkli kiiltiirlere sahip insanlar ile teknolojinin de katkisiyla iletisim
becerisi saglamak gibi amaglar1 da bulunmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimin tanimlar1 ve amaclarina bakildiginda g¢okkiiltiirlii egitimin
ogrenciyi merkeze aldigini ve bununla birlikte 6grencinin sosyal ve kiiltlirel ¢evresiyle

barisik olmasini saglamaya calistig1 goriilmektedir.

2.1.7.2. CokKkiiltiirlii egitimin ilkeleri. Cokkiiltiirlii egitimin 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesine yon vermesinin, ilkelerinin, Ogrenme ortamlarina dogru olarak
yansitilmasiyla olanakli olacagi diistiniilmektedir. Banks ve digerleri, Bennett ve Gay
tarafindan belirlenen ¢okkiiltiirlii egitimde 6grenme ve 6gretmenin temel ilkeleri asagidaki
sekilde sunulmustur.

* Her tiirlii ayrimciliin ve 6n yarginin son bulmasi.
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» Ogrenme ortamlarinda farkli kiiltiirlerin yer edinmesi

*Farkli kiiltiirel miraslarinin, tecriibelerin, bakis agilarinin birlestirilerek kiiltiirel
olarak farkli Ogrenciler i¢cin okulda Ogrenilenler ile gercek yasam deneyimleri
arasinda baglantilar kurulmasi.

« Egitimde firsat esitliginin saglanmasi.

» Farkl1 kiiltiirlerin birlesmesine yonelik i¢in bilimsel arastirmalarin yapilmasi.

» Farkli kiiltiirleri anlamak ve bu kiltiirlere deger vermek icin hiimanistik
girisimlerde bulunulmasi.

+ Egitimde bilginin, 6grenmenin ve yontemin siire¢ icerisinde birlikte ele alinmasi.

* Degisimin sistematik bir sekilde gelisimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi.

* Farkliliklarin egitimin icerigini zenginlestirdiginin fark edilmesi

« Ogrencilerin bagli olduklar etnik gruplarmnin tasidig1 6zelliklerinin davranislarini
nasil etkiledigini G6gretmenlerin  anlamalarin1  kolaylastiracak  programlarin
diizenlenmesi.

» Egitim programlarinin, Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigini
anlamalari saglayacak sekilde diizenlenip 6grencileri ortak degerlerde bulusturmasi.
« Ogrencilerin, basarilarini ve sosyal iliskilerini etkileyen faktorlerin gelisimine katki
saglayan Ortiik programlara katilima tesvik edilmesi.

* Okullarin ekonomik bakimdan esit oranda desteklemesi.

« Ogretmenlerin gok yonlii, kiiltiirel duyarlilifa sahip olan ydntem ve tekniklerini

kullanmalarinin saglanmasi (akt, Cirik, 2008).

2.1.7.3. Cokkiiltiirlii egitim miifredati. Nitelikli bir egitim anlayisinda;
Ogrencilerin farkli kiiltiirdeki akranlarina onlarin bakis agilarindan bakma firsati
taninmalidir. Miifredat programlarinda da; empati becerisi kapsaminda kendini bagkasinin
yerine koyarak onun hissettiklerini anlamaya dayali beceri ve kazanimlarin oraninin
arttirilmasi gerekmektedir (Parekh, 2002).

Banks, (2013), c¢okkiiltiirlii egitim, reform niteliginde bir siireg olup bu egitim
anlayis1 farkliliklarin bir milleti zenginlestirdigini ve toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde ortak
bir anlayis gelistirdigini savunur. Ayni1 zamanda Banks (2013), ¢okkiiltiirlii egitimin her
bireye kendi kiiltiiriinii 6zgiir ve nitelikli yasama imkani sunarak toplumu tecriibelerini
yansitmalarina firsat veren bireylerden olusan zengin bir yapiya doniistiirdiigiinii ifade eder.

Banks (2013), cokkiiltiirlii egitim reformuna yaklasimlar1 dort seviyeden olusan bir

sekilde gdstermistir.
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Seviye 4
Sosyal Hareket Yaklasim
Ogrenciler, 6nemli sosyal konularda kararlar
alirlar ve onlarm ¢6ziimlemesine yardim ederler.

Seviye 3
Doniistiirme Yaklasim
Miifredatin yapisi, Ogrencilerin, kavramlari, sorunlari,
olaylar1 ve temalar1 farkli etnik ve kiiltiirel bakis agilarindan
gorebilecekleri sekilde doniistiiriiliir.

Seviye 2
Ekleme Yaklasin
Icerik, kavramlar, temalar ve bakis agilari,
miifredata, degistirilmeden eklenir.

Kahramanlar, tatiller ve kiilttirel olaylar tizerinde durur.

Seviye 1
Katki Yaklasim

Sekil 2.1. Cokkiiltiirlii egitim reformuna yaklasimlar.

Not: Sekil 6rnegi “Banks, 2013). Cokkiiltiirlii Egitime Giris s.53” kitabindan alinmistir.

Aydin (2013) ise ¢okkiiltiirlii egitim miifredatini dort hedef ile belirtmistir.
Hedef 1: Cesitlilik / farklilik ve ¢okkiiltiirlii egitim hakkinda farkindaligi arttirmatk.

Bu agamadaki stratejiler asagidaki gibi belirtilmistir.

Cokkiltiirlii egitimin planlamasi yapilarak farkliliklara karsi her tiirli
siddetin degerlendirilip siddetin her tiirliictine sifir tolerans gostermek.
Kabullenme ve saygi ¢ercevesinde Ogrenci tutumlarini olumlu yonde
gelistirmek.

Tiim ¢alisanlara profesyonel destek saglamak.

Igerik ve seviyeye uygun cokkiiltiirlii ders planlari ve iiniteler hazirlamak.
Cokkiltiirlii egitim calismalarini aileler ve toplumun diger iiyeleri ile
paylasmak.

Calisanlarin kiiltiirlerarasi tutumlarini degerlendirmelerini saglamak.
Katilimci bir ¢evre olusturmak.

Okulu, toplumu, iilkeyi ve diinyay etkileyen kiiltiirel faktorleri anlamak.

Hedef 2: Personelin katilimci, aktif, giivenli, ve sefkatli oldugu bir ortam olusturmak
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icin miifredat ¢calismalarina ¢okkiiltiirliiliik elementlerin dahil edilmesi.

Bu asamadaki stratejiler su sekilde siralanmstir:

>
>

Seviyeye uygun ¢okkiiltiirlii miifredat eylemleri gergeklestirmek.

Ogretim iiyeleri ve dgretmenlerin miifredati degerlendirerek uygulamalara
yonelik farkindaligr gelistirmek.

Sosyal adaleti saglamaya yonelik calismalar1 arttirmak igin personele
cokkiltiirlii egitim kaynaklar1 saglamak.

Ogrencilerin onyargilardan kurtulmalarina yonelik dersler ve aktiviteler
hazirlamak.

Ogrenme ortaminda &grencilerin paylasimlarii incelemek igin firsatlar
olusturmak.

Siddet, ayrimcilik ve diger uygunsuz davraniglar hakkinda farkindaligi

arttirici dersler hazirlamak.

Hedef 3: Ogrencileri kiiltiirlerarast bir toplum ve is ortamina hazirlamak icin

ogretim stratejilerini tiim ogrencilerin yasayislarini dahil edecek sekilde planlamak.

Bu agamada belirtilen stratejiler sunlardir:

Proje tabanli 6grenme yontemini kullanmak i¢in imkanlar olusturmak.
Yeterince temsil edilmeyen gruplarin dislanmasini ve bu gruplara yonelik
onyargiy1 ele alan egitim ve 6grenme becerilerinin entegrasyonunu saglamak.
Orneklerle konular1 ¢agdas bir zemine oturtmak.

Ogrencilerin kiiltiirel yasam ve deneyimlerinden yararlanmak.

Ogrencileri demokratik idealler dogrultusunda calismaya ydneltmek.
Ogrencilerin ve dgretmenlerin sosyal adalet ve esitlik konularinda isbirligi ve
degerlendirme yapabilmeleri igin firsat saglamak.

Cokkiltiirlii egitim — 6gretim araglarini pedagojik stratejiler ile birlestirerek
ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ve farkl kiiltiirler hakkinda farkindalik

olusturmalarini saglamak.
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Hedef 4: ¢okkiiltiirlii egitimi, genel 6grenci basarini arttirma vizyonunun bir par¢asi

olarak uygulamak.

Bu asamada stratejiler su sekildedir:

o Ihtiyaglar1 belirlemek icin var olan uygulamalarm gokkiiltiirlii egitim
anlayisina ne kadar yansittigimi 6lgmek ve yapilmakta olan caligmalari
degerlendirmek.

e Okul bolgelerinde ¢okkiiltiirlii miifredati tanitmak, uygulama ve
degistirmekle gorevli komiteler olugturmak.

e (Cokkiiltiirlii egitim alaninda internet iizerinden profesyonel destek saglamak.

Parekh (2002) ise cokkiiltiirlii egitim miifredatinin iki sart1 karsilamasi gerektigini
savunur. Bunlardan birincisi, miifredatin asir1 sekilde dar olmamas1 gerektigini, ideal olarak
Ogrencilere s6z konusu dersin temel temsil bicimlerini tanitmali, bazilar1 iizerinde
odaklanmal1 ve digerlerini kendi baslarina incelemelerini saglamalidir.

Ikinci sart ise dgretilme bicimiyle ilgilidir. Burada miifredata farkl kiiltiirler dahil
edildikten sonra bu farkliliklar arasinda verimli bir iletisim saglanmalidir. Miifredat,
Ogrencilerin farkl kiiltiirleri tanimalar1 i¢in birbirleriyle diyalog icerisinde yer almalarini
saglayacak sekilde tasarlanmalidir.

2.1.7.4. Cokkiiltiirlii egitimde okullar ve 6gretmenler. Kiiltiirel hassasiyetleri
dikkate alan Gay (2014), okullarda etnik olarak farkli 6grencilerin kiiltiirel bilgileri, gegcmis
yasantilari, referans c¢ergevesini ve performans stillerini dikkate alarak o6grenme
etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigini savunur.

Banks’a (2013) gore de bir toplumda cokkiiltiirliiliikk olgusu bulunuyorsa boylesi
toplumlarda hazirlanacak 6gretim programlarindaki igeriklerde bu kiiltiirlerin her biri esit bir
sekilde temsil edilebilmelidir. Cokkiiltiirlii egitim uygulamasi yliriiten okullar tim sosyal
smuf, 1k, kiiltiir ve dil gruplarindan olusan tiim dgrencilerin daha demokratik deger, inang
ve davraniglar gelistirmelerine yardimci olmalidir. Ogretmenlerin de égrenme durumlarmi
olustururken ya da ¢okkiiltiirlii egitime uygun 6gretim strateji, yontem ve teknigi belirlerken
ogrencinin kendini tanimladigi kimligi ¢ok iyi tamimalar1 gerekmektedir. Ogrencinin
kendisine uygun bulmadigr kimlik kaliplarina goére bir perspektif olusturmak Ogretim
stirecinde dezavantajli bir konum yaratacaktir. Ancak benimsenmis kimlikleri gozeten bir
ogretme Ogrenme siireci oldukca verimli bulunmaktadir Ayni zamanda Ogretmenler de
cokkiiltiirlii egitimin boyutlarini basarili bir sekilde uygulayabilmelidir.

Banks (2013) cokkiiltiirlii egitimin boyutlarini asagidaki sekilde gostermistir.
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Bilgiyi Insa Siireci

icerik Entegrasyonu I Lo SRR .
Icerik entegrasyonu, 6gretmenlerin ?,ﬂglyl. nsa - surect, o.gretme”nl?rm
ogrencilerle bir alandaki kiiltiirel

konular1 agiklarken kullandigi temel -
fikirleri, ilkeleri, genellemeleri ve varsayimlarin, referans noktalarinin bakig

kuramlar,  cesitli  kiltir  ve ggﬂanm ve 6nyarg¥lar1'n'o' alandaki bilgi
gruplardan &rneklerle, verilerle ve ingasin1  nasil etkiledigini anlamalarina,
bilgilerle sunmasini kapsar. arastirmalarina ve bel_irle_r_ne_lerine yardimci
olabilme durumlariyla ilgilidir.

Cokkiiltiirlii

Esitlikci Pedagoji Egitim
Esitlik¢i pedagoji, 6gretmenler kendi 6gretme
yontemlerini farkli irksal, kiiltiirel ve smifsal
kesimlerden gelen Ogrencilerin basarisini
arttiracak sekilde degistirdiklerinde var olur.
Bu da, farkl kiiltirel ve etnik gruplar
igerisindeki birgok Ogrenme ydntemiyle
uyumlu olacak dgretme yontemler kullanmay1
kapsar.

Onyarg1 Azaltmasi

Bu  boyut  Ogrencilerin  1irksal
davraniglar 6zelliklerine ve onlarin
Ogretme yontemleri ve materyalleriyle

nasil degistirilebilecegine odaklanir.

Gii¢lendirici Okul Kiiltiirii ve Sosyal Yapi
Gruplama ve etiketleme, spor aktivitelerine katilim, basarida orantisizlik ve ¢alisanlar ile
farkl etnik ve 1rksal gruplardan olan 6grencilerin iletisimi okul kiiltiiriiniin .
bilesenleridir ve farkli irksal, etnik ve kiiltiirel gruplardan olan 6grencileri giiclendirecek
bir okul kiiltiirii olusturmak i¢in incelenmelidirler.

Sekil 2.2. Cokkiiltiirlii Egitimin Boyutlari

Not: Sekil 6rnegi “(Banks, 2013). Cokkiiltiirlii Egitime Girig, s. 34.” kitabindan alinmistir.

Bunlarin disinda 6gretmenler sadece 6grencinin 1irk ve etnisitesini bilerek dgrenci
davranislarini tam olarak anlayamazlar. Ogretmenler eger dgrencilerin ana dili, sosyal smifi,
etnik kimligi ve kendini ait oldugu etnik grupla ne derece iligskilendirdiklerini bilirlerse
ogrencilerini ve onlarin davranislarii daha iyi anlayabilirler. (Banks, 2013). Ogrencileri
tanimakla birlikte Ogretmenlerin ayni zamanda Ogrencileri ile bilgiyi hangi sekilde
paylasabileceklerini de bilmesi gerekmektedir ( Basbay ve Bektas, 2009).

Banks (2013), verimli bir ¢okkiiltiirlii okulu degerlendirmek ve devamli kilmak igin

yapilmasi gerekenleri asagidaki sekilde gostermistir.



Farklt Ogrencilere karsi
calisanlarin tutumlar ve
beklentileri olumludur.

Miifredat, degistirilebilir
ve eylem odaklidir.

Bir cokkiiltiirlii egitim
ilkeler beyant,
cesitliligi onaylar ve
destekler.

Egitim stratejileri yapici,
kisisellestirilmis, giiclendirici
ve katilimdir.

Okul calisanlar1 etnik ve
kiiltiirel ¢esitliligi yansitir.

Aile katim, Ogretim igin
kiltiirel bir baglam ve
ogrencinin kisisel ve kiiltiirel
bilgisi ile bir  baglanti

olusturur.

Ogretim materyalleri
olaylar, kavramlar ve konular
iizerinde ¢esitli 1rksal, etnik
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ve kiiltiirel bakis agilar1
sunar.

Programin her bileseni siirekli
olarak izlenir.

Sekil 2.3. Verimli bir cokkiiltiirli okulu degerlendirmek ve devamli kilmak ig¢in
cokkiiltiirliiliik gostergeleri.

Not: Sekil 6rnegi “(Banks, 2013). Cokkiiltiirlii Egitime Giris, S. 132.” kitabindan alinmistir.

Tiim bu aciklamalardan yola ¢ikarak ¢okkiiltiirlii egitim, dil, din, mezhep, 11k, sosyal
smif ve cinsiyet ayrimi yapmadan ve kimseyi Otekilestirmeden tiim farkliliklari iginde
barmdirdigint sdylenebilir. Bunun yan1 sira ¢okkiiltiirliiliik, farkliliklara deger verip farklh
kiltiirden bireylerin kendilerini degerli gormesini saglayan bir egitim sistemi oldugu
sOylenebilir.

2.1.7.5. Cokkiiltiirlii egitimin giiclii yonleri. Ameny-Dixon ve Geneva Gay,
cokkiiltiirlii egitimin gii¢lii yonlerini su sekilde belirtmisler:

1- Demokrasi, esitlik ve adalet gibi kavramlara vurgu yapar.

2- Toplumdaki farkli gruplarin bir arada bulunmasimi saglayarak birlikte baris

icerisinde yasayan bir toplum yapisi olusturur.

3- Uretkenligi arttirir ve tiim insanlarin zihinsel ve ahlaki gelisimini saglar.



24

4- Ayni problemin ¢oziimii i¢in birgok perspektiften ise kosulmasiyla yaratici
problem ¢dzme becerilerini arttirir. Ortak amag ve degerlere ulagilmasiyla kisiler
arast olumlu iligkileri arttirir. Farkli bireylerin bir araya gelmesi ve etkilesimde
bulunmasini saglayarak etiketlemeyi ve Onyargilar1 azaltir. Farkli kiiltiirlerin
zenginligi ile toplumlar1 yeniden canlandirir ve diinyaya iligkin daha genis bir
bakis agisinin olusmasini saglar (akt. Kaya ve Aydin, 2014).

2.1.7.6. Cokkiiltiirlii egitimin zayif yonleri. Cirik (2008), Banks (2013), Aydin

(2013), Kaya ve Aydin (2014), cokkiiltiirlii egitiminin tartismali oldugunu belirten
kesimlerin, ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlarini su sekilde belirttiklerini ifade etmislerdir.

1- Cokkiiltiirlii egitimin net bir tanim1 yoktur, bundan dolay1 ¢okkdiltiirlii egitim,
uygulayicilar tarafindan farkli sekillerde yorumlanarak olumsuz sonuglar
dogurur.

2- Cokkiiltiirli egitim “Gtekiler” i¢indir. Bu anlayis cokkiiltiirlii egitimi marjinal
hale getirip egitim reformunun bir parcasi olmaktan alikoyar.

3- Cokkiiltiirlii egitim genelde 1rk ve etnisite iizerinde durarak cinsiyet, din ve
sosyal sinif gibi diger farkliliklar1 ihmal eder.

4- Cokkiiltiirlii egitim milli biitiinliikk ve toplumsal diizen i¢in bir tehdit olusturarak
boliinmeye sebep olur.

5- Cokkiiltiirlii egitimin etnik gruplar arasindaki etkilesimi bozmak ve par¢alamak
isteyenler i¢in kullanilmaya miisait olmakla birlikte kiiltiirel farkliliklarin
tizerinde fazlasiyla durmanin baskalarina karsi olumsuz Onyargilart arttirarak
insanlarin diger kiiltiirleri yanlis anlamaya yonlendirir.

6- Cokkiiltiirlii egitim uygulamalari egitimde ortak paydalar1 ortadan kaldirir.

Cokkiiltiirlii egitime yonelik bu elestirileri degerlendiren Banks (2013), ¢okkiiltiirlii

egitimin sadece “Otekiler” denilen farkli etnik gruplar i¢in oldugu anlayisinin yanlis
oldugunu belirtir. Ayrica ¢okkiiltiirliiliik sadece “Gtekiler” igin degil toplumda var olan
herkes icindir. Bunun disinda g¢okkiiltiirliiliigiin ¢okkiiltiirlii egitimin bir iilkeyi bdlecegi
algisinin yanlis olup bir iilkeyi birlestirmek i¢in diizenlenmis oldugunu belirtir. Aydin
(2013), benzer sekilde esitligi saglamak icin kiiltiirler arasindaki farkliliklardan ziyade
benzerliklere yogunlasmamiz gerektigini belirtir. Cirik (2008) ise c¢okkiiltiirliiliigiin,
toplumun her yerinde gdzlenen bir gercek olup toplumun zenginligi oldugunu savunurken.
Boliinme ve ortak paydalari kaldirma konusunda elestiri yapanlara farkli ve azinlikta kalan
diger kiiltiirlerin asimile edilmesini savunduklarini belirterek bunun aksine cokkiiltiirlii

egitimin, toplumun daha hosgoriilii, adaletli ve biitiiniin parcalardan daha zengin oldugunun
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fark edilmesine yardimci oldugunu savunmustur.

2.2. Sosyal Bilgilerde Cokkiiltiirlii Egitim

Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularini entegre edip 6grencilerin diizeylerine
gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak, 6grencilere, sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal
sorunlara ¢oziim liretmede ihtiya¢ duyacaklar bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1
amaglayan bir yurttaslhk egitim programidir (Oztiirk, 2005). Tiirkiye’de son yillardaki egitim
reformlar1 ile birlikte egitim programlarinda koklii degisiklikler yapilmis, yapilan bu
degisikliklerden sosyal bilgiler programi da etkilenmistir. Bu etkiler sonucunda ilkégretim
sosyal bilgiler programlarinda 6grencilerin diinyanin farkli alanlarinda yagayan insanlarin
yasam sekilleri ve kiiltiirel unsurlarin1 6grenmelerini saglayacak Kiiresel Baglantilar adl1 bir
O6grenme alani ve bu 6grenme alanini destekleyen c¢esitli linitelere yer verilmistir. Bu {initeler
4. ve 5. simf programinda Uzaktaki Arkadaglarim ve Hepimizin Diinyas: baghig altinda
verilmistir. Ayrica 6. ve 7. smif programinda da Ulkemiz ve Diinya ile Ulkelerarasi Kopriiler
tiniteleri bu 6grenme alanini kanitlamistir (Acikalin, 2010). Bu eklemeler sayesinde
cokkiiltiirliiliik ve gokkiiltiirlii egitim 2005-2006 6gretim yilindan itibaren sosyal bilgiler
dersine belirgin bir sekilde yansimistir (Keskin ve Yaman, 2014). Sosyal bilgiler dersinin
kazanim ve igerik kisimlarina bakildiginda cokkiiltiirlii egitimin ilkelerine ve amaclarina
uygun boliimler bulunmaktadir (Cirik, 2008; Agikalin, 2010; Keskin ve Yaman, 2014;
Akhan ve Yal¢in, 2016). Cirik’a (2008) gore Sosyal Bilgiler dersinde toplam 93 kazanimin
16’s1 (%17.2) ¢okkiiltiirlii egitim ile iliskilendirilebilir. Akhan ve Yalgin’a (2016) gore ise
2005 Sosyal bilgiler 6gretim programinin genel amag sayist 17 tanedir. Bu amaglardan
cokkiiltiirli egitime iligkin tespit edilen amag sayis1 6 (% 35,3)’dir. Smif diizeylerine gore
bakildiginda, ilkogretim dordiincii sinifta toplam kazanim sayis1 46 olup ¢okkiiltiirliiliige
iliskin kazanim sayis1 9 (% 19,6)’ dur. Besinci sinifta ise toplam 46 kazanimin 7’si (% 10,9)
cokkiiltiirlii egitim ilkelerine uygundur. Ortaokul altinci sinifta toplam 43 kazanimin 9°u (%
21) cokkiltirli egitimle 1iliskilidir. Yedinci simnifta ise kazanim sayist 39 olup,
cokkiltirliliige dair 8 (% 20,5) kazanim tespit edilmistir. 2005 Sosyal bilgiler programi
toplam kazanim sayis1 174’tlir. Bunun 31 (% 17,8) kazanimi ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerine
uygun oldugu belirlenmistir.

Sosyal bilgiler programinda g¢okkiiltiirlii egitim ile iliskilendirilen kazanim sayisi
yeterli diizeyde olmayip arttirilmasi gerekmektedir (Cirik, 2008; Agikalin, 2010). Keskin
ve Yaman (2014) da iilkemiz i¢in tartismali olan ¢okkdltiirlii egitim paradigmasina ilk defa

2005 programinda yer verildigini, yumusak bir gecis amaglandigim1 ve cok asiriya



26

gidilmedigini ifade etmislerdir. Yakin zamanda Mili Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018
yilinda yayinlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin igerigine baktigimizda
cokkiltiirlii egitim ile iliskilendirilebilecek amag, beceri, deger ve kazanimlar mevcuttur.
1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’nde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile &grenciler
kazandirilmak istenen amaglar1 bakildiginda c¢okkiiltiirli egitim ile iliskili maddeler
bulunmaktadir. (Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi [MEB],
2018, s.8). Bu maddeler sunlardir:

o Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve stire¢leri kavrayarak milli bilincin
olusmasimi saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri,

e Bumadde, Tiirk kiiltiiriine ait unsurlarin korunup gelistirilmesinin kiiltiirel ¢esitlilige
katki saglayacagindan ¢okkiiltiirliiliik ile baglantili oldugu sdylenebilir.

o Farkli donem ve mekdnlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirlemeleri, degisim ve
suirekliligi algilamalari,

e Bu madde, tarihsel kalintilar arasinda benzerlik ve farkliliklarin bilinmesi ve diinya
tizerinde farkli kiiltiirlere ait unsurlarin farkli kiiltiirlere ait insanlar tarafindan
olusturuldugunun 6grenilmesi sonucunda oOgrencilerin diinyada farkli kiiltiirden
insanlarin yasadigini kavramalari acisindan ¢okkiiltiirliiliik ile iligkilidir.

o Katilimin onemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in goriisler
belirtmeleri,

Bu madde, 6grencilerin kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢dziimii sirasinda farkl goriis
ve fikirlerden insanlar oldugunu ve bu farkli fikirlerin de ¢6ziim konusunda gerekli oldugunu
anlamalar1 baglaminda ¢okkiiltiirlii egitimle iliskilidir.

. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan

olmanin onemini ve yollarini bilmeleri,

Bu madde, bireylerin milli, manevi ve evrensel degerlerin igerisinde farkli kiiltiirlerin
degerlerine ait degerlerin de oldugunun kavramalar1 agisindan cokkiiltiirliilik ile
iliskilendirilebilir.

o Ulkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri.

Bu madde, bireylerin {ilkeyi ve diinyay1 daha iyi tanimalarin1 saglayarak, diinya

tizerinde farkl kiiltiirden insanlar1 daha iy1 tanimalarini saglayacag i¢in ¢okkiiltiirliiliik ile
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iligkilendirilebilir.

Ayni Sosyal Bilgiler Ogretim Dersi Programi1 kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi
amaclanan beceriler arasinda elestirel diisiinme, empati, iletisim, is birligi, kalipp yargi ve
onyargivi fark etme Ve sosyal katilim becerileri ¢okkiiltiirlii egitim ile ortak paydada yer
alirken, Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan degerlere bakildiginda da adalet, barus,
dayanisma, duyarlilik, esitlik, ozgiirliik, saygi ve sevgi, degerleri ¢okkiiltiirlii egitim
¢ercevesine aliabilir.

MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Yapisinda yer alan Ogrenme
alanlar1 ve kazanimlari incelendiginde yine bazi kazanimlarin ¢okkiiltiirlii egitime uygun
kazamimlar bulunmaktadir. Ogrenme alanlar1 ve cokkiiltiirlii egitim ile iliskili olan
kazanimlar su sekildedir.

Birey ve Toplum 6grenme alaninda, bireyden topluma giden yolun islendigi bir
temada yakindan uzaga ilkesi islevsel hale gelmektedir. Bu 6grenme alaninda sosyoloji ve
psikoloji disiplinlerinin yogun bir etkisi olmakla beraber disiplinler arasi iliskilendirme
yapabilmek de Onemsenmistir (MEB, 2018). Bu 6grenme alanimin dordiincii sinif
kazanimlar arasinda, “Kendisini farkli ozelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar” ile
“Diger bireylerin farklt ozelliklerini saygi ile karsilar” Kazammlari, altinct sinif
kazanimlarindan, “Sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal birlikteligin olusmasindaki
verini ve roliinii analiz eder” kazanimi, Toplumda uyum igerisinde yasayabilmek igin
Sfarkliliklara  yonelik onyargilart  sorgular” kazanimi ve “Toplumsal birlikteligin
olusmasinda sosyal yardimlasma ve dayamigmayr destekleyici faaliyetlere katilir”
kazanimlari, empati, saygi, onyargiyr sorgulama ve farkl kiiltiirler ile birlikte sosyallesme
gibi cokkiiltiirlii egitimin ilkeleri ile baglantili olup ¢okkiiltiirlii egitim ile iliskilidir.

Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda, Tiirk kiiltlirlinlin diinya kiiltiirel mirasina kattig:
renklilik ve zenginligin farkina vararak bu kiiltiirii korumak ve gelistirmek hedefine yonelik
tasarlanmistir (MEB, 2018). Kiiltiir ve Miras 6grenme alani igerisinde yer alan dordiincii
sinif kazanimlar1 arasinda “Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan ogeleri arastirarak
ornekler verir” ve “Geleneksel ¢ocuk oyunlarini degisim ve siireklilik agisindan
giintimiizdeki oyunlarla karsilastirir” kazanimlart ¢okkiiltiirli egitim ile iliskisi igerisinde
degerlendirilebilirken besinci sinif kazanimlar1 arasinda yer alan, “Cevresindeki dogal
varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tamtir”, “Ulkemizin cesitli yerlerinin
kiiltiivel ozellikleri ile yasadigi cevrenin kiiltiirel ozelliklerini karsilastirarak bunlar
arasindaki benzer ve farkly unsurlart belirler”, “Kiiltiirel ogelerin, insanlarin bir arada

o«

yvasamasindaki roliinii analiz eder”, “Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini
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degerlendirir” kazanimlarinin tamami c¢okkiiltiirlii egitim ile iliskilendirilebilir. Benzer
sekilde altinc1 sinif kazanimlart arasinda yer alan, “Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi
siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii ac¢iklar” kazanimi ile Yedinci sinif
kazanimlarindan olan; “Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina ornekler verir”
kazanimlar1 6grencilerin hem tilkemizin degisik yerlerine ait yerel — kiiltlirel unsurlarin
ogretilmesi hem de Tiirkiye’deki farkli donemlerden ve farkli uygarliklardan kalan kiiltiirel
unsurlar1 taniyarak iilkemizin ge¢misten beri c¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip oldugunu
kavramalar1 agisindan ¢okkiiltiirlii egitim ile iliskilendirilebilir.

Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani, insanda mekan algisim giiclendirmek ve
onu yakin c¢evresi ile giliglii bir etkilesime girmesi yoniinde yoOnlendirmek amaciyla
diizenlenmigtir. Ayrica giiniimiiz kiiresellesen diinyasinda yakindan wuzaga ilkesi
cergevesinde diinyanin 6biir ucundaki yerleri tanimak da bu 6grenme alani ¢ercevesinde ele
alinmaktadir. Bu 6grenme alani ile 6grencilere; arastirma, ¢cevre okuryazarligi, degisim ve
stirekliligi algilama, gozlem, harita okuryazarligi ve mekan1 algilama becerileri
kazandirilmasi planlanmaktadir (MEB, 2018).

Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda bilim ve teknolojinin insan hayatindaki
avantaj ve dezavantajlarina yogunlasilmistir. Ogrencide bilimsel diisiinme ilkeleri
dogrultusunda problem ¢ozmek, yaratici ve elestirel diisiinme becerisi edinmek gibi
kazamimlar1 edindirmek hedeflenmistir. Icerikte bilimsel ¢alismalarda etik ve mevzuat yer
almaktadir (MEB, 2018).

Uretim, Dagitim ve Tiiketim ogrenme alam girisimci birey yetistirmek, iilke
ekonomisinde smirlt kaynaklar bulunmasindan dolayr bu kaynaklarin tutumlu ve yerinde
kullanilmas1 gerektigi gibi konular g¢ercevesinde olusturulmustur. Bu 6grenme alaninin
merkezinde ekonomi disiplini yer almakta olup, ekonomi; iiretim, dagitim ve tiikketim gibi
anahtar kavramlar ¢ercevesinde ele alinmistir. Ayrica mesleklerin tanitilmasi ve 6grencinin
ilgi duydugu meslekleri tanimasi da bu 6grenme alaninin ytikiimliiliikleri arasindadir (MEB,
2018).

Etkin Vatandashk Ogrenme alaninda, 0grenen bireyin; grup, kurum ve sosyal
orgiitlerin olusumu, siireklilikleri ve iligkilerini kavramasina odaklanilmaktadir. Ayni
zamanda grup, kurum ve sosyal oOrgiitler igerisinde bireyin roliinii tanimasi
onemsenmektedir. Ogrenciden toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde devlet giiciiniin
islevsellegini kavramasi, toplumsal sorunlarin ¢éziim yollarini tanimasi, birey haklarinin
kamusal alanda nasil savunuldugunu bilmesi beklenir. Bu anlamda demokrasiyi yasam

bi¢imi edinmis etkin bir vatandas olmak hedeflenir (MEB, 2018).
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Insanlar Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiiketim
ile Etkin Vatandashik 6grenme alanlarina ait kazanimlar arasinda c¢okkiiltiirlii egitim ile
iliskilendirilebilecek herhangi bir kazanima rastlanmamastir.

Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda, gliniimiizde bilginin her tiirden sinir1 asarak
uluslar aras1 hale geldigini ve bu nedenle insanlar ve devletler etkilesim halinde olup ve
isbirligine yonelmekte oldugu belirtilir. Bu nedenle dgrencinin bu iliskileri, etkilesimleri ve
isbirligini tanimas1 ve buna katki sunmasi gerekmektedir. Kiiresel baglantilar 6grenme alan1
ile diinya glindemini takip eden, kisisel ve toplumsal problemleri ¢ozebilme kapasitesi
edinmis, etkin ve etkili ayni zamanda sorumluluk sahibi Tiirk vatandasi yetistirmek
amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu 0grenme alan1 igerisinde dordiincii smif
kazanimlarindan olan “Diinya iizerindeki ¢esitli iilkeleri tamitir ”, “Tiirkiye 'nin komgulari ve
diger Tiirk Cumhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar”, “Farkh iilkelere ait kiiltiirel
unsurlarla iilkemizin sahip oldugu kiiltiirel unsurlar: karsilastirir”, “Farkl kiiltiirlere saygt
gosterir” kazanimlari, besinci sinif kazanimlarindan “Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras
ogelerine 6rnekler verir”, altinci sinif kazanimlari arasinda “Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri
ve komgu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerini analiz eder”
kazanimi ve “Popiiler kiiltiiriin, kiiltiiriimiiz tizerindeki etkilerini sorgular” kazanimi ve
yedinci sinif kazanimlarn igerisinde de “Cesitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar: sorgular”
kazanimi g¢okkiiltiirlii egitim ¢ergevesine alinabilir. Bu 6grenme alanina ait kazanimlar,
ogrencilerin farkl iilkelere ait kiiltiirel unsurlari tanimalariyla birlikte glinlimiizde etkili olan
poptiler kiiltiir hakkinda da bilgilenmelerini saglar.

Bu bilgiler incelenip degerlendirildiginde kazanimlarin yirmi bir tanesinin dogrudan

veya dolayli olarak ¢okkiiltiirlii egitim ile iliskili oldugu goriilmektedir.

2.3. ilgili Aragtirmalar

Herron, Green, Russell ve Southard (1995) tarafindan yazilan “Evaluation of
Multicultural Education in Schools From The Teachers’ Perspective” isimli makalede;
Florida eyaletinde gorev yapan 218 Ogretmenle yapilan nicel g¢alismanin sonuglari
paylasilmistir. Ogretmenlerin, cokkiiltiirlii egitim yaklasimlarina yonelik algilarmin
incelendigi ¢alismada tiim brang Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda olumlu
diisiindiigii ancak siif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarinda diger branstaki
Ogretmenlere nazaran daha katilimci olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bunun nedenleriyle
ilgili olarak da smif 6gretmenlerinin g¢esitli muhitlerden gelen farkli 6grencilerle muhatap

olmalar1 ve 6grencilerle daha fazla zaman gegirebilme imkéanlarinin olmasi hususlar1 6ne
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stirilmiistiir.

Bekerman (2004) tarafindan; “Potential and Limitations of Multicultural Education
In Conflict-ridden Areas: Bilingual Palestinian Jewish Schools in Israel” ismiyle kaleme
alinan makalede ¢okkiiltiirlii egitime uygun 6grenim goriilen bir okulda yapilan ¢alisma ele
alimmistir. Arastirma sonucuna gore, iki farkli kiiltiirin bulundugu okulda, ailelerin
cokkiiltiirlii egitime pozitif yaklastigi, cokkiiltiirlii egitimle birlikte yasama, farkliliklara
saygi gibi deger ve becerilerin gelistirilebildigi yoniinde fikir belirttigi ortaya konulmustur.

Chan (2002), “The Visible and Invisible in Cross-cultural Movement Experiences:
Bringing in Our Bodies to Multicultural Teacher Education” adli ¢alismada gokkiiltiirlii
yapida olan bir okulda farkli kiiltiirel yapilarla uyumlu egitim programi tasarlamis ve bu
programi uygulamistir. Arastirmanin sonucunda cokkiiltiirlii egitim sartlarina uygun
tasarlanan etkinliklerin uygulamada verimli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu etkinlikler
sonucunda kiiltiirel yapilarda, farkl kiiltiirel yapilara ait kiiltiirel degerleri tanima sonucunda
bu degerlere yonelik takdir duygusunun gelistigi gozlemlenmistir.

Cho ve DeCastro-Ambrosetti (2005) tarafindan yapilan arastirmada cokkdiltiirlii
egitim dersinin 6gretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliklar1 olan 6grencilere yonelik deneyim
ve ihtiyaglari ile ilgili tutumlar1 iizerindeki etkisi arastirmada incelenmistir. Arastirmada On-
test ve son-test kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin diger kiiltiirlere
yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna rastlanmistir.

Steven Locke (2005), “Institutional Social and Cultural Influences on the
Multicultural Perspectives of Preservice Teachers” isimli arastirmada ¢okkiiltiirlii egitime
uygun derslere katilan 48 Ogretmen adayimin goriislerine bagvurmustur. Arastirma
sonucunda; 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliige yonelik diigiincelerinin popiiler kiiltiirden
ve 0gretim programina hakim olana geleneksel yapidan etkilendigi tespit edilmistir. Ayrica
aragtirmada; Ogretmen adaylarina yonelik egitim siirecinde g¢okkiiltiirliiliigii benimsetici
programlara yer verilmesi onerilmistir.

Borland (1994) ilkokul 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimi nasil tanimladiklar1 ve
cokkiiltlirli egitimi neden Onemli gordiiklerini inceledigi c¢alismasinin sonucunda
ogretmenlerin ¢gogunlugunun cokkiiltiirlii egitimi, baskalarina deger ve saygi gostermek ve
farkliliklar1 6gretmek, 6grenmek ve farkinda olmak olarak tanimladigi bulgusuna ulagsmistir.

Yildirim (2016) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik bilgi, inang, tutum ve 6z yeterliklerinin, smif i¢ci uygulamalariyla iligkilerini
incelemek amaclanmistir. Arastirma, iliskisel tarama ve nedensel karsilastirma desenine

gore yapilandirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Prizren,
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Prigtine, Mamusa, Regane ve Restelitsa il ve il¢elerinde gorev yapan 975 Tiirk, Arnavut ve
Bosnak 6gretmenleri olmustur. Arastirma sonucunda dgretmenlerin kiiltiirel farkliliklarin
Ogretimine yonelik kavramsal bilgileri, ¢okkiiltiirlii egitime yonelik uygulama bilgileri,
tutumlari, inanglari, 6z yeterlik algilar1 ve cokkiiltiirlii egitime yonelik simif i¢i uygulama
diizeylerinin yiiksek oldugu, fakat cinsiyet ve mesleki kidem agisindan farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Kervan (2017), ogretmenlerin ¢okkiltiirli egitime yonelik tutumlart ile
epistemolojik inanglar1 ve 6gretim yaklasimlar1 arasindaki iligkinin incelemesi amaciyla
yaptigi calismayi, iligkisel tarama ve nedensel Karsilastirma deseninden yararlanarak
yiirtitmiistiir. Calismaya 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kosova’da ilkdgretim alt ve orta
seviyede en az iki dilde egitimin yiiriitiildiigii okullarda gérev yapan Tiirk (130), Arnavut
(425) ve Bosnak (106) olmak iizere toplam 661 ogretmen katilmistir. Verilerin
toplanmasinda Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Tutum Olgegi, Epistemolojik inan¢ Olgegi ve
Ogretim Yaklasimlar1 Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik tutum, epistemolojik inanglar ve 6gretim yaklasimlarinda cinsiyet, etnik koken ve
yas degiskenlerinin 6nemli bir faktor oldugu saptanmis olup, 6gretmenlerin gorev yaptiklar
egitim kademesine gore tutumlarda, epistemolojik inang ve 6gretim yaklasimlarinda farklilik
belirlenmemistir.

Oguz (2016) arastirmasinda Ogretmen adaylarnin c¢okkiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarinin uyruk, yas, cinsiyet, etnik koken, yasadigi bolge, okudugu bolim vd.
degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadi§inin arastirilmasini
amaglamigtir. Arastirma, 2015-2016 egitim oOgretim yilinda KKTC Lefke Avrupa
Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkli bdliimlerinin son sinifinda okumakta olan 251
O0gretmen adayma yonelik yapilmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarmin cokkiiltiirlii
egitime yonelik tutumlari, bir¢ok degiskene gore incelenmistir. Arastirma sonucuna gore
genel olarak, d6gretmen adaylarmin c¢okkiiltiirlii egitime yonelik yiiksek diizeyde olumlu
tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Akhan ve Yal¢in (2016) dokiiman analizi yontemiyle yaptiklar arastirmada simdiye
kadar uygulanmis olan 1961, 1962, 1968, 1988, 1993, 1998, 2005 yillarina ait sosyal bilgiler
Ogretim programlarinda ¢okkiiltiirlii egitime ne kadar ve ne sekilde yer verildigini ortaya
koymay1 amaglamislardir. Arastirmada sosyal bilgiler dersi programinin genel amaglar1 ve
kazanimlari incelenmis ve ¢okkiiltiirlii egitime iliskin ifadelere, yenilenen her programda bir

onceki programa gore daha fazla yer verildigi bulgusuna rastlanmustir.
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Tas (2019), arastirmasinda 1998 ve 2017 tarihli sosyal bilgiler dersi O0gretim
programlari ve bu programlara gore hazirlanmig ders kitaplarini cokkdiltiirliiliik olgusuna yer
vermesi bakimindan karsilastirmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
teknigi kullanarak yapilan ¢alismada veri kaynagi olarak; 1998 ve 2017 tarihli sosyal bilgiler
dersi 6gretim programlar1 ve bu programlara bagli olarak Talim Terbiye Kurulu tarafindan
kabul edilen ilkdgretim ders kitaplart kullanilmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda 2017 tarihli
sosyal bilgiler dersi 6gretim programimin 1998 tarihli sosyal bilgiler dersi Ogretim
programindan daha ¢ok ve c¢esitli boyutlariyla ¢okkiiltiirliiliik olgusuna yer verdigi tespit
edilmistir.

Avval (2018), “Sosyal Bilgiler Egitimcilerinin ve Sosyal Bilimcilerin Cokkiiltiirliiliik
ve Cokkiiltiirlii Egitime Bakis Acilar1” adli calismasim Istanbul ilinde bulunan farkli
{iniversitelerde gorev yapan Prof. Dr, Dog. Dr, Dr. Ogretim Uyesi, Dr. ve Ogr. Grv. Dr.
unvanlarma sahip katilimcilara yonelik yapmistir. Veri toplama aract olarak agik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis gorigsme teknigi kullanilmistir. Katilimcilarin
verdikleri cevaplara bagli olarak farkli sorular da sorulmustur. Verilerin analizi sonucunda
katilimcilar c¢okkiiltiirliiliik kavraminin kendilerinde “cesitlilik, zenginlik, esitlik, kiiltiirel
degerler, yeni kiiltiirler zemini, kiiltiirleri yargilamama, modernizm, medeniyet, etkilesim,
stireklilik, hosgorii, saygi, tahammiil ve dinamizm” gibi kavramlar cagristirdigini
belirtmislerdir. Katilimeilarin ¢ogunlugu ¢okkiiltiirlii egitime iliskin olumlu diisiinceler
bildirmis, ulusal birligin korunmasmna ve c¢okkiiltlirlii egitimin uzmanlar tarafindan
olusturulup uygulanmas1 gerektigine dikkat cekmislerdir.

Damgac1 (2013), Tiirkiye’de egitim fakiiltesi bulunan 83 {iniversitenin
akademisyenlerine elektronik ortamda Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi isimli anketi
gondermis ve bu anketle akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarini 6lgmeyi
amaclamigtir. Arastirmada karma arasgtirma yontemi benimsenmis ve aragtirmaya 745
akademisyen katilim gostermistir. Katilimcilarin  520°si  Cokkiiltiirli  Egitim  Tutum
Olgegi’ni tamamlamistir. Katilimeilarm lgege verdikleri cevaplar puanlandirilarak cesitli
analizler elde edilmistir. Sonu¢ olarak akademisyenlerin ¢okkiiltiirli egitime iligkin
tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu ortaya konulmustur.

Damgaci ve Aydin (2013) tarafindan vyiiriitiilen ve Istanbul’daki egitim fakiiltelerinde
gorev yapan akademisyenlerin cokkiiltiirlii egitime iligkin tutumlarini ortaya koymay1
amaglayan arastirmada, 15 tniversiteden 108 akademisyene Cokkiiltiirlii Egitim Tutum

Olgegi uygulanmis ve Olcege verdikleri cevaplar analize tabi tutulmustur. Arastirma
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sonucunda akademisyenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin tutumlarinin ¢ok yiiksek diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Basarir (2012), arastirmasinda ogretmen adaylarmin cokkiiltiirlii egitime yonelik
gorlis ve 0z-yeterlik algilariin cinsiyet, anadil, aile gelir durumu, lisans programi, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, yerlesim yeri ve niifusa kayitl olunan ilin bulundugu
cografi bolge degiskenlerine gore incelemistir. Betimsel tarama yontemi ile yaptigi
arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin goriislerinin ve 6z-
yeterlik algilarinin ortalamalar yliksek diizeyde ¢ikmustir.

Coskun (2012), Atatiirk Universitesi, On Dokuz Mayis Universitesi, Selguk
Universitesi ve Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiilteleri ve Egitim Fakiiltelerinin DKAB
Egitimi Boliimlerinde 68renim goéren 219 6grenci ile yaptig1 arastirmada Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin g¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin olumlu
diizeyde oldugu; bu diizeyin fakiilte tiirii, cinsiyet, sosyo-ekonomik seviye ve akademik
basar1 gibi degiskenlere gore anlamli sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagsmaistir.

Caliskan ve Genger (2016), Tiirkiye’nin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutum diizeylerini belirlemek ve
cesitli degiskenler agisindan durumu betimlemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligma, Sakarya
Universitesi ve Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltelerinde 6grenim géren 247
sosyal bilgiler 6gretmen adayina yonelik olmustur. Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu,
cinsiyetin ve ailenin aylik gelirinin 6gretmen adaylarin tutum diizeylerinde herhangi bir
farklilik yaratmadigi, simif diizeylerine gore ise 0gretmen adaylarin tutum diizeylerinde
anlamli farkliliklarin oldugu, 6gretmen adaylarin yaglart artikga tutum diizeylerinde de
anlamli bir artis yasandigi bulunmus ve bu sonuglara iliskin 6neriler sunulmustur.

Celik (2014), Tiirkiye’deki Lisans Ogrencilerinin Cokkiiltiirlii Egitim ve Demokrasi
Algis1 adli nicel arastirmasinda cokkiiltiirlii egitime ve demokrasi egitimine katki
saglayabilmek icin bireylerin bu konudaki algilarini tespit etmek i¢in ¢esitli degiskenler
baglaminda incelemistir. Arastirmaya I¢ Anadolu ve Marmara bolgelerinden iki devlet
tiniversitesinin farkli sinif diizeylerinde 6grenim goéren 424 lisans Ogrencisi katilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore lisans 6grencilerinin cokkiiltiirlii egitime ve demokrasiye
yonelik olumlu algilara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Polat (2009), Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesindeki son smifinda bulunan
toplam 332 &grenci ile yaptigi “Ogretmen Adaylarmin Cokkiiltiirlii Egitime Y 6nelik Kisilik

Ozellikleri” isimli ¢alismasinda cokkiiltiirlii kisilik olgegini kullanmustir. Arastirmada
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sonuglarina gore Ogretmen adaylarmin ‘yliksek diizeyde’ cokkiiltiirli egitime yatkin
olduklar1 goriilmiistiir.

Yavuz ve Anil (2010) tarafindan “Ogretmen Adaylar1 I¢in Cokkiiltiirlii Egitime
Yénelik Tutum Olgegi: Giivenirlik ve Gegerlik Calismas1” arastirmasi yapilmustir. Arastirma
kapsaminda Adryaman, Malatya, Hacettepe, Ortadogu Teknik ve Gazi Universitesi gibi
farkli tniversitelerin egitim fakiiltelerinde okuyan 214 Ogrenciden veriler alinmistir.
Aragtirma sonucunda katilimcilarin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin olumlu oldugu
bulunmustur.

Demirsoy (2013), tez ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
O0grenim goren son simif 6grencilerinin ¢okkiiltiirliilige iliskin goriislerini ve gokkiiltiirlii
egitime yaklasimlarin1 ortaya koymay1 amaclamis ve Marmara Bolgesi’nde bulunan bir
devlet lniversitesinde 4. simnifta 6grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
goriiglerini almak i¢in 6nceden hazirlanan sorular ¢ergevesinde yari yapilandirilmig miilakat
gerceklestirilmistir. 12 6gretmen adayina uygulanan miilakat sonucunda veriler elde etmis,
arastirma sonunda Ogretmen adaylarmin g¢okkiiltiirliiliigli, birden fazla kiiltiiriin, farkl
kiiltiirel gruplarin ve farkli kiiltiirel unsurlara sahip insanlarin bir arada olmasi olarak
gordiikleri; cokkdiltiirlii egitime de farkli kiiltiirlerin, kiiltiirel gruplarin ve kiiltiirel unsurlarin
miifredatlarda ve egitim kurumlarinda yer almasi olarak yaklastiklari sonucuna ulagmaistir.

Alanay (2015), Istanbul ilindeki egitim fakiiltesinde &grenim goren lisans
ogrencilerinin gokkiiltiirliilliige ve cokkiiltiirlii egitime dair goriislerini belirlemek amaciyla
ogrencilerin cinsiyet, etnik kimlik, tniversite tiirii (6zel/devlet), bolim ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore goriisleri arasinda anlamli farklarin olup olmadigini incelemistir.
Arastirmaya 967 katilimc1 ankete cevap vermistir. Anketin sonuglarina gore egitim fakiiltesi
lisans 6grencilerinin ¢okkiiltiirliiliige ve ¢okkiiltiirlii egitime dair goriisleri olumlu ¢ikmistir

Ciftei  (2015), “Cokkiiltiirlii Egitim Baglaminda Ogretmenlerin  Kiiltiirel
Yeterliklerine Iliskin Algilar1” adl1 calismasina Istanbul ilinde resmi; okul dncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 736 6gretmen katilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin kendilerini kiiltiirel yeterlik bakimindan iist diizeyde olmasa da yeterli olarak
algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica bilgi, beceri ve kiiltiirel saygi alt boyutlar1 bakimimdan
kendilerini yeterli algilarken, tutum ve kiiltiirel farkindalik alt boyutlarinda kismen yeterli
olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Arastirmanin diger sonuclari; 6gretmenlerin kiiltiirel
yeterliklerine iliskin algilarinin genel olarak ve alt boyutlar bakimindan, egitim kademesi,
ortadgretim okul tiirli, brang, mezun olunan okul tiirii, cinsiyet, yas, etnik koken ve anadil

degiskenlerinin anlamli bicimde farklilagsmaya neden oldugunu ortaya koymustur.
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Esen (2009), c¢okkiiltiirlii egitim politikalarinin yoklugunda Tiirkiye’deki devlet
ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin farkliliklart nasil idare ettiklerinin analizini yaptigi
calismasinda nitel arastirma metotlari, 6zellikle miilakat ¢alisma metodu uygulanmistir.
Aragtirmaci yar1 yapilandirilmig bir miilakat formu gelistirmis ve 15 ilkdgretim 6gretmeniyle
miilakat gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucu dgretmenlerin farkli toplum anlayisina sahip
olduklarini gostermistir. Bazilar1 toplumu tek bir biitiin olarak goriirken digerleri onu
pargalanmis bir yap1 olarak algilamakta, digerleriyse onu renkli bir mozaik olarak
gormektedirler. Baz1 6gretmenler farkliliga karsi kayitsiz olduklarini belirtirken bazilar
farklilign ¢ok indirgemeci bir sekilde algilamigs ve bireysel diizeydeki farkliliga
odaklanmislardir. Digerleriyse farkliliga kars1 tolerans sahibi olarak goriilmiistiir. Arastirma
bulgularma gore, farkliliklar1 idare etme ile ilgili higbir egitim almis olmasalar da
ogretmenlerin farkliliklar1 ve farklikla iliskili problemleri idare etme ile ilgili olarak kendi
yontemlerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

Giirel (2013), Erzincan merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler
lizerine yapmis oldugu ve arastirmada Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlarini ve
cokkiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin belirlemek icin 6l¢ekler kullanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgularda ilkogretim &gretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitim tutumlarinin orta
seviyelerde oldugu, ilkogretim 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin yiiksek
seviyelerde oldugu gézlenmistir.

Kaya (2013), 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik, ¢okkiiltiirli egitim ve iki dilli egitim
hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla bir 6l¢ek gelistirmis ve bu 6l¢egi Diyarbakir
ilinde gorev yapan smif, sosyal bilgiler ve Tiirkce 6gretmenlerinden olusan toplam 426
kisilik bir 6rnekleme uygulamistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim
konusunda yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirildigi saptanmustir.

Marangoz (2014), “Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime
Kars1 Algilar1” isimli yiiksek lisans tezinde g¢okkiiltiirlii egitim hakkinda, ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin algilarini ortaya koymay1
amaclamigtir. Karma arastirma tasarimina uygun olarak gergeklestirilen aragtirmada
Cokkiiltiirlii Egitim Alg: Olgegi isimli bir 8lgek uygulanmus ve veriler icerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime kars1 algilarinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu ortaya konulmustur.

Maz1 (2018), Hatay ilinde gorev yapan 300 6gretmenin cokkiiltiirliiliik algilariin
cesitli degiskenler agisindan inceledigi ¢alismasinda betimsel tarama modeli kullanmigtir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik algilarinin cinsiyet ve yas degiskenine
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gore anlamli farklilik bulunmazken, brans ve okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliilik algilarmin brans degiskenine gore anlamli
farkliligin sadece okul Oncesi 6gretmenleri ve brans 6gretmenleri arasinda oldugu tespit
edilmistir. Okul tiirii degiskenine gore ise, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik algilarinda sadece
anaokulu ve ortaokul 6gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ozdemir (2018), beden egitimi ogretmenlerinin gokkiiltiirlii kisiliklerinin,
cokkiltirli yeterlik algilarinin ve tutumlarinin mesleki kidem ve cinsiyet degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi ve beden egitimi Ogretmenlerinin
cokkiiltiirli kisiliklerinin, ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlart ile yeterlik algilarinin
yordayicist olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla ¢alisma yapmistir. Calismaya 96 kadin
106 erkek olmak iizere toplam 202 beden egitimi 6gretmeni katilmistir. Beden egitimi
ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore cokkiiltiirlii kisilik 6zellikleri, yeterlik algilar1 ve
cokkiiltiirli egitime yonelik tutumlar arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir

Uyanik (2014), Tirkiye’deki devlet okullar1 ile uluslararasi 6zel okullarin
cokkiiltiirlii egitim ilkeleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla calisma yapmustir.
Calismasini nitel arastirma tekniklerine bagl kalinarak yiirtitmiistiir. Calisma sonucunda
genel olarak 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri konusundaki diisiincelerinin olumlu
yonde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte devlet okulunda calisan sinif
Ogretmenlerinin, cokkiiltiirlii egitim hakkinda kavram karmasasi veya yanilgisina diistiikleri,
yabanci uyruklu 6grencilere nasil davranacaklari konusunda cokkiiltiirlii egitim ilkeleri
dikkate alindiginda bilgi diizeylerinin ya da yeterliliklerinin az oldugu goriilmiistiir.

Yazici, Basol ve Toprak (2009) tarafindan “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum
Olgegi~ni kullanarak; Tokat ili merkez, ilge ve koylerindeki ilkdgretim ve liselerde gorev
yapan Ogretmenler arasindan tesadiifi 6rneklemeyle secilen farkli branglardaki 415 6gretmen
ile alisma yapilmigtir. Arastirma sonucunda; egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin egitim
enstitiisii mezunu 6gretmenlerden c¢okkiiltiirlii egitime yonelik daha olumlu tutuma sahip
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmada; kidem arttik¢a ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik tutumlarin olumsuzlastigi, ilgede gérev yapan O6gretmenlerin ilde gorev yapan
Ogretmenlere nazaran daha olumlu tutum sergiledigi; ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek
Ogretim yasantilari heterojen bir yerlesim yerinde gegirenlerin homojen bir yerde gecirenlere
gore daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ve genel olarak Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim konusunda olumlu tutuma sahip olduklari sonug¢larina ulagilmistir.

Ates (2017), arastirmasinda Kocaeli ilindeki ortaokullarda 6grenim goren 6,7 ve 8.

simif 6grencilerine “Cokkiiltiirlii Vatandashk Algi ve Farkindaliklar1” 6l¢egi; sosyal bilgiler
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ogretmenlerine ise “Cokkiiltiirli Egitim Algi Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin
orneklemini uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen 1222 ortaokul 6grencisi ve 355 sosyal
bilgiler Ogretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin
cokkiltirliiliige yonelik algilar1 olumlu yonde yliksek ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitim algilar1 yiiksek derecede olumlu bulunmustur. Arastirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin gokkiiltiirlii egitim algilart ile cinsiyet, yas, mezun olunan boliim, egitim
durumu, kidem ve yasamini gegirdigi bolge degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltiirlii egitimin miifredata
aktarilmasinin en 6nemli getirisi olarak olaylarin ¢ok yonlii degerlerlendirilmesini saglamasi
ve evrensel degerlerin 6n plana ¢ikmasimi saglamasi olarak gordiikleri tespit edilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore ¢okkiiltiirlii egitimin en biiylik dezavantaji ise iilkemizde
suistimale ag¢ik bir konu olmasi oldugu, sonucuna ulasilmistir.

Bahadir (2016). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin g¢okkiiltiirliilik ve cokkiiltiirlii
egitime dair algilarmin nasil oldugunun, nasil bir tutuma sahip olduklarinin ve bu
tutumlarinin cinsiyet, yasa bagl olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
2014/2015 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ilinde egitim veren 50 sosyal bilgiler 6gretmenine
yart yapilandirilmis soru formu uygulamistir. Cevaplarin nitel olarak analiz edildigi
calismada s6z konusu kavramlarin bilgisi yoklanmis ve belirlenen kategoriler tizerinden
(cokkiiltiirliiliik, cokkiiltiirlii egitim algisi, anadilde egitim, cokkiiltiirlii egitim uygulamalari,
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili 6gretmenlere diisen sorumluluklar) icerikler degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin %90 min gokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim kavramlarina ydnelik
algilariin olumlu yonde tespit edildigi calismada bu egitimin uygulanmasi noktasinda ise
ogretmenlerin sadece % 50’si uygulanmalidir yoniinde goriis belirtmistir. Anadilde egitim
algilarina bakildiginda ise 6gretmenlerin yaklasik % 68’1 ortak bir devlet dilinin olmasindan
yanadir, aksi halde devlet biitiinliigliniin bozulacagi endisesini tagimaktadirlar.
Ogretmenlerin  gokkiiltiirlii egitimin uygulanmas1 noktasinda yeterliliklerinin ~de
sorgulandig1 caligmada Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime dair uygulamalardan haberdar
olmadiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Cokkiiltlirli egitime karst sorumluluk algilar1 ise olumlu
yondedir. Ogretmenlerin % 88’i bu noktada hosgorii, farkliliklara saygi, empati gibi evrensel

degerleri benimsetmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.
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YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin deseni, aragtirmanin ¢aligsma grubu, arastirmada kullanilan
veri toplama araci, arastirmanin veri toplama siireci ve verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerini incelemeyi
amaclayan bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Verilerin nesnellestirilmesi yoluyla gozlenebilir, Olciilebilir ve sayisal olarak ifade
edilmesini saglayan nicel arastirmalar, tarama modeliyle gegmiste ya da halen devam eden

bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymaya calisir (Karasar, 2010).

3.2. Cahisma grubu
Bu aragtirma calisgma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na baglh Istanbul’un Bahgelievler, Bakirkdy ve Kiiciikcekmece ilgelerindeki
ortaokullarda gérev yapan 341 sosyal bilgiler 6gretmeninden, 262 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu ii¢ ilgedeki 341 sosyal bilgiler 6gretmenlerine ise tam tarama yapilarak
hepsine ulagilmaya ¢alisilmis ancak bunlardan 262’sine ulasilabilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde cokkiiltiirlii yapiy1 egitim-6gretim siirecinde farkli sekillerde deneyimleme

imkani olan ilgeler tercih edilmis,

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik
egilimlerini belirlemek amaciyla arastirmacit ve Karaca tarafindan 2019°da gelistirilen
Osretmenler Icin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim Anketi (OCEEA) kullanilmigtir. Anket
32 madde ile bu maddelerin kendi i¢inde gruplanmasindan meydana gelen dort alt boyuttan
olugsmustur. Veri toplama araci hazirlanmadan once konu ile ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilmesi sirasinda Hacettepe ve Pamukkale
Universitesinde calisan ii¢ akademisyenden uzmanin goriisii almarak veri toplama araci
yeniden yapilandirilmistir. Bu ¢alismalarin sonunda gerekli diizenlemeler yapilarak nihai
veri toplama araci hazirlanmistir. Veri toplama aracinda yer alan maddelerin boyutlara gore

numaralar1 su sekildedir:
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Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliige yonelik egilimleri (CYE): 1, 2, 3, 4, 5, 6;

Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik acisindan toplum igerisinde Kkiiltiirel farkliliklara

yonelik egilimleri (TKF): 7, 8, 9, 10, 11, 12;

Cokkiiltiirliiliik agisindan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinin miifredatina yonelik

egilimleri (SDM): 13, 14, 15, 16;

Cokkiiltiirliilik agisindan &gretmenlerin  egitim-6gretim  siirecindeki egilimleri

(ESE): 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32.

Besli likert tipli bu ankette maddeler; Her zaman (5), Siklikla (4), Bazen (3), Nadiren
(2) ve Hig¢hir zaman (1) olarak derecelendirilmistir. Ayrica anketin 12. maddesi ve 25.
maddesi olumsuz oldugundan puanlama tersine ¢evrilmistir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda
hazirlanan anket formlarinda sosyal bilgiler 6gretmenleri hakkinda cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, meslekteki hizmet yili ve gorev yerinin 6grenilmesini saglayacak maddeler de yer
almistir. Yas ve hizmet yili degiskenleri acik u¢lu sorulmus, analiz siirecinde kategorik hale
getirilmistir. Ayrica anketin sonuna ¢alisma grubundaki sosyal bilgiler dgretmenlerinin

eklemek istediklerinin olup olmadigina iliskin acik uglu soru da eklenmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Resmi izinlerin alinmasinin ardindan veri toplama araci olan “Ogretmenler Icin
Cokkiiltiirlii  Egitime Yénelik Egilim Anketi (OCEEA) maddeleri sosyal bilgiler
ogretmenlerine dogru ve icten tepkide bulunabilmeleri icin kimlik bilgileri istenmeden

uygulanmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak analiz edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 21.00 programi kullanilarak ¢dziimlenmis ve
bulgular aragtirmanin amaglarina uygun olarak frekans ve yiizdelik dagilimlarina gore
tablolar halinde sunulmustur. Bu arastirmada kullanilan Ogretmenler Igin Cokkiiltiirlii
Egitim Egilim Anketi (OCEEA) giivenirlik katsayis1 a=.84 olarak bulunmustur. Alt
boyutlara iligkin giivenirligi inceledigimizde ogretmenlerin c¢okkiiltiirliiliige yonelik
egilimlerinin (CYE) giivenirligi 0=.48; 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik acisindan toplum
icerisinde  kiiltiirel farkliliklara yonelik egilimlerinin  (TKF) giivenirligi 0a=.63;
cokkiiltiirliiliik agisindan ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin miifredatina yonelik
egilimlerinin (SDM) giivenirligi a=.42; cokkiiltiirliilik agisindan 6gretmenlerin egitim-
ogretim siirecindeki egilimlerinin (ESE) gilivenirligi a=.81 olarak bulunmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kisisel bilgilerini olusturan cinsiyet, yas, dgrenim
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durumu, meslekteki hizmet yili ve gorev yeriyle ilgili toplanan veriler gruplandirilarak
frekans ve yiizdelik oranlar seklinde analiz edilmistir. Agik uglu sekilde sorulan yas ve
meslekteki hizmet yilina ait veriler analiz siirecinde gruplandirilmistir. Ayrica bu iki veri
sonuglar1 birbiriyle uyumlu ilerlediginden analiz siirecinde yasla ilgili veriler tercih edilmis,
gorev siiresiyle ilgili veriler ise disarida tutulmustur. Katilimcilarin sorulara verdikleri
cevaplarin bagimsiz degisken olarak kabul edilen cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve gorev
yerlerine gore farklilik gosterip gostermedikleri Ki-Kare testi yapilarak test edilmistir.
Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin
degerlendirilmesinde besli likert anketi kullanilmistir. Anket, Her zaman (5), Siklikla (4),
Bazen (3), Nadiren (2) ve Hicbir zaman (1) olarak derecelendirilmis ancak “Bazen”
kategorisi anlam olarak kendisine en yakin olan “Nadiren” kategorisiyle birlestirilmis ve
ikisi birden “Nadiren” olarak yeniden yapilandirilarak tekrar analize dahil edilmistir. Yeni
durumda 6lgek bes dereceli likert 6lgeginden dort dereceli likert 6lgegine doniistiiriilerek
Her zaman (4), Siklikla (3), Nadiren (2) ve Hi¢bir zaman (1) olarak derecelendirilmis ve
verilerin analizi bu formatta gergeklestirilmistir.  A¢ik uglu soruya verilen yanitlar, alt
problemlerden olan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige yonelik egilimleri, toplum igerisindeki
kiiltiirel farkliliklara yonelik egilimleri, miifredata yonelik egilimleri ve egitim-6gretim
stirecindeki egilimlerine gore ayri ayr1 sunulmustur. Elde edilen bulgular %95 giiven

araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; oncelikle arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 262 sosyal bilgiler
Ogretmeninin sosyodemografik 6zelliklerini gosteren veriler frekans ve yiizdelik oranlar
seklinde hesaplanarak tablolar halinde gsterilmis ve yorumlar yapilmistir. Ikinci olarak
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerini belirlemek amaciyla
olusturulan 32 soru maddesine verdikleri cevaplar kendi i¢inde dort alt boyuta ayrilarak
frekans ve yiizdelik dagilimlar seklinde analiz edilmis ve ¢ikan sonug¢larda yorumlanmustir.
Bu dort boyut (1) d6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige yonelik egilimleri (CYE) ilk 6 madde, (2)
ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik agisindan toplum igerisindeki kiiltiirel farkliklara yonelik
egilimleri (TKF) 7. maddeden 12. maddeye kadar, (3) ogretmenlerin g¢okkiiltiirliiliik
acisindan sosyal bilgiler dersinin miifredatina yonelik egilimleri (SDM) 13. maddeden 16.
maddeye kadar ve (4) 6gretmenlerin gokkiiltiirliilik agisindan egitim-6gretim siirecindeki
egilimleri (ESE) 17. maddeden 32. maddeye kadar olan boliimleri kapsamaktadir. Ugiincii
olarak 6gretmenlerin gokkiiltiirlii egitime yonelik egilimleri konusunda dort alt boyutta
verdikleri cevaplarin arastirmaya katilan O6gretmenlerin cinsiyetine, yasina, Ogrenim
durumuna ve gorev yerlerine gore bir farklilik gosterip gostermedigi Ki-kare istatistik
teknigi uygulanarak test edilmistir. Test sonucunda farkliliklari anlamli ¢ikan sonuglar

degerlendirmeye alinmis ama anlamli olmayanlar ise degerlendirme disinda tutulmustur.

4.1. Arastirmanin Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Sosyodemografik
Nitelikleri
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 262 sosyal bilgiler 6gretmeninin
sosyodemografik ozelliklerinin gdsteren cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve gorev yerlerine
ait veriler frekans ve yiizdelik oranlar seklinde hesaplanarak tablolar halinde gosterilmis ve
yorumlart yapilmistir.

Tablo 4.1. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Frekans ve Yiizdelik
Dagilimlart

Gruplar f % %0 gee % ;4

Kadin 140 53,4 53,4 53,4

Erkek 122 46,6 46,6 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

Tablo 4.1°de goriildiigi gibi, toplamda 262 dgretmenden olusan ¢alisma grubunun
140’m1 (%53,4) kadm, 122'sini ise (%46,6) erkekler olusturmaktadir. Burada kadin
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Ogretmenlerin say1 ve oranlar1 erkek 6gretmenlere gore biraz daha fazla goriilmektedir.

Tablo 4.2. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Yaslarina Gore Frekans ve Yiizdelik
Dagilimlar

Gruplar f % % gec %0,
21-30 yas arasi 81 30,9 30,9 30,9
31-40 yas arasi1 116 44,3 44,3 75,2
41 yas ve Usti 65 24,8 24,8 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, ¢alisma grubunu olusturan 262 6gretmenin 81’1
(%30,9) 21-30 yas grubunda, 116’s1 da (%44,3) 31-40 yas grubunda yer alirken, geri kalan
65’ide (%24,8) 41 yas ve stii grupta yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
arasinda en fazla frekansa ve yiizdelik orana sahip olan 31-40 yasa aras1 grup olurken

arkasindan 21-30 yas aras1 grup, en sonda ise 41 yas ve ustii grup gelmektedir.

Tablo 4.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Frekans ve
Yiizdelik Dagilimlar

Gruplar f % %gec %yig
Lisans 239 91,2 91,2 91,2
Yiiksek lisans 23 8,8 8,8 100,0
Doktora - - - -
Toplam 262 100,0 100,0

Tablo 4.3’te gosterildigi gibi, ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 239’u
(9%91,2) lisans, 23’1 (%8,8) yiiksek lisans 6grenim durumuna sahiptir. Doktora diizeyinde
O0grenim goren Ogretmen bulunmamaktadir. Burada lisans mezunu 6gretmenlerin say1 ve
orani yiiksek lisans mezunu Ogretmenlere gore cok yiiksek diizeyde bulunurken doktora

mezunu 0gretmen ise hi¢ bulunmamaktadir.

Tablo 4.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yerlerine Gore Frekans ve Yiizdelik
Dagilimlar

Goérev yeri f % %0 gec %,
Bahgelievler 89 34,0 34,0 34,0
Bakirkdy 31 11,8 11,8 458
Kiigiikgekmece 142 54,2 54,2 100,0
Toplam 262 100,0 100,0

Tablo 4.4’te goriildiigi gibi, ¢alisma grubunu olusturan 262 Ogretmenin 89’u
(%34,0) Bahgelievler’de gorev yaparken, bunlarin 31°1 (%11,8) de Bakirkdy’de, geri kalan
ogretmenlerin 142’si (%54,2) de Kiiciikgekmece’de gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin

gorev yaptiklan ilgelere gore frekans ve yiizdelik oranlari analiz edildiginde ilk sirada
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Kiiciikgekmece yer alirken, ardindan Bahgelievler en sonda ise Bakirkdy gelmektedir.
Buradan ilgelerin sahip oldugu niifus miktar1 ne kadar fazla ise o ilgede gorev yapan sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin sayis1 da o kadar fazla oldugu sdylenebilir.

4.2. Arastirma Problemlerinin Test Edilmesine Iliskin Bulgular

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliige Yonelik
Egilimleri icin Yapilan Analizler

Arastirmaya katilan toplam 262 6gretmenin arastirmanin ilk boyutunu olusturan
ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliige Yonelik Egilimlerini (CYE) 6grenmek icin ankette sorulan

ilk alt1 soruya verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik oranlar1 Tablo 4.5.’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliiliise Yonelik Egilimlerine Iliskin
Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Higbir = \adiren  Sikiikla €' Topla  BOYUTLAR
zaman zaman (Aritmetik
Madde no ve agiklama f f m f
f %) %) f %) ortalama 4
(%) (%) iizerinden )

M1: Cokkiiltiirlii egitimin
biitiin insanlar i¢in gerekli
oldugunu diistiniiyorum.
M2: Cokkiiltiirlii egitim ile

1 31 82 148 262
(0,4) 11,8)  (31,3)  (565)  (100)

ilgili yaymlanmis bilimsel 153 ;LSSG 2?[50 394 igg

arastirmalari takip ediyorum. ©) (70.6) (21,0) (3.4) (100)

hangt amasan st 1o % 10 3 262 Ogrermenlrin

biliyorum, 04) (351  (496) (149  (100) cokkiiltirlilige
. ol Qe ws s yénelik

M4: Cokkiiltiirlii egitimin 29 168 52 13 22 sgilimleri

hangi tilkelerde nasil
uygulandigini arastirryorum.
MS5: Cokkiiltiirlii egitimin
tilkemiz i¢in faydali olacagina
inantyorum.

M6: Ulkemizde cokkiiltiirlii
egitimin uygulandigini
diigiinliyorum.

11,1)  (641)  (19,8) (50)  (100) CYE-(2,52)

3 39 99 121 262
(1,1) (14,9) (37,8) (46,2) (100)

32 189 30 11 262
(12,2)  (721)  (115) 4,2)  (100)

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin g¢okkiiltiirliillige yonelik egilimlerine (CYE) ait
maddeler degerlendirildiginde 262 katilimci 6gretmenin her bir soruya verdigi cevaplarin
derecesi birbirinden farklilik gostermektedir. M1: Cokkiiltiirlii egitimin biitlin insanlar i¢in
gerekli oldugunu diisiiniiyorum konusunda 6gretmenlerin 148’1 (%56,5) her zaman cevabini
verirken, M2: Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yayinlanmis bilimsel aragtirmalari takip ediyorum
maddesine ise 185 kisi (%70,6) nadiren yanitin1 vermistir. M3: Cokkiiltiirlii egitimin hangi

amaglar tagidigini biliyorum konusunda ise 6gretmenlerin 130’u (%49,6) yaklasik yarisi



44

stklikla secenegini isaretlemistir. M4: Cokkiiltlirlii egitimin hangi {ilkelerde nasil
uygulandigini arastirtyorum konusunda da 168 katilimci (%64,1) nadiren cevabini vermistir.
MS5: Cokkiiltiirli egitimin iilkemiz i¢in faydali olacagina inaniyorum maddesine ise 121
ogretmenin (%46,2) her zaman seklinde yanitin1 vermistir. M6: Ulkemizde ¢okkiiltiirlii
egitimin uygulandigin1 diislinliyorum konusunda ise 6gretmenlerin 189°u (%72,1) {licte
ikisinden daha fazlasi nadiren seklinde cevap vermislerdir.

Bu bulgular kendi iginde karsilastirildiginda ise en yiiksek frekans ve yiizdelik oran
olarak M6: Ulkemizde ¢okkiiltiirlii egitimin uygulandigmi diisiindiigiinii nadiren olarak
belirten 189 kisi (%72,1) ile en yiiksek orana sahiptir. Diger taraftan M1: Cokkiiltiirli
egitimin biitlin insanlar i¢in gerekli oldugunu diistintiyorum ve M3: “Cokkiiltiirlii egitimin
hangi amaglari tasidigini biliyorum.” Maddeleri de sadece 1 kisinin (%0,4) hi¢hir zaman
olarak cevaplandirdig: en diisiik orana sahiptir.

Cokkiiltiirlilige yonelik egilimlere ait alti madde genel olarak degerlendirildiginde
4 tizerinden 2.90 aritmetik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin cokkiiltiirliiliige yonelik egilimlerinin genel olarak belirli bir

yoniiniin olmadigini ve karisik egilime sahip olduklarini sdyleyebiliriz.

4.2.2. ikinci Alt Boyuta Iliskin Bulgular: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirliilik Acisindan Toplum Icerisindeki Kiiltiirel Farklhihklara Yonelik
Egilimlerine iliskin Bulgular

Tablo 4.6. Sosyal Bilgiler O"g“retmenlerinin_Cokkiiltiirliiliik Acisindan Toplum Icerisindeki
Kiiltiirel Farkliliklara Yonelik Egilimlerine lliskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Higbir Nadiren Siklikla Her Toplam BO.YUT.L AR
zaman zaman (Aritmetik
Madde no ve agiklama f f f
f %) %) f %) ortalama 4
(%) (%) iizerinden)
M7: Insanlarin kiiltiirel 2 15 77 168 262 Ogretmenlerin
farliliklarina saygt duyarim. (0,8) (5,7) (29,4) (64,1) (100) gokkiiltiirliilik
M8: Insanlarin inanglarini agisindan toplum
(dinlerini ve mezheplerini) 18 72 172 262 icerisindeki
rahatca uygulamalari i (6,9) (27,5) (65,6) (100) kiiltiirel
gerektigini savunurum. farkliklara
M9: Insanlarin farklh dillerde yonelik
anlagmalarini hos karsilarim. . 20 68 174 262 egilimleri

(7.6) (26,00  (66,4)  (100)  TKF-(3,40)

(devami arkadadir)
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Tablo 4.6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliliik A¢isindan Toplum Icerisindeki
Kiiltiirel Farkliliklara Yonelik Egilimlerine lliskin Bulgularin Frekans ve Yiizde
Dagilimlari(devami)

Higbir Nadiren  Siklikla Her Toplam BO.YUT.L AR
Madde no ve agiklama zaman f f Zaman f (Aritmetik
f (%) %) f %) ortalama 4
(%) (%) iizerinden)
M10: Engelli insanlara (zihinsel
ve fiziksel bakimdan), ihtiyag 1 21 82 158 262 Ogretmenlerin
duyduklart zaman gerekli 0,4) (8,0) (31,3) (60,3) (100) cokkiiltiirliilik
yardimi yaparim. acisindan
toplum
M11: Farkli cinsel yonelimleri 17 65 64 116 262 icerisindeki
olan insanlar ile bir arada (6,5) (24,8) (24,4) (443)  (100)  kultirel
bulunmayi olagan karsilarim farkliklara
yonelik
M12: Farkli siyasi egilimleri 15 67 66 114 262 cgilimleri
olan insanlarla bir arada (5.7)  (256) (252)  (435)  (100)  TKF-(3,40)

bulunmaktan rahatsiz olurum.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliikk agisindan toplum
icerisindeki kiiltiirel farkliliklar yonelik egilimleri (TKF) boyutuna ait maddeler
degerlendirildiginde biitiin maddelerde (M7, M8, M9, M10, M11 ve M12) her zaman
cevabinin en yiiksek oranda oldugu Tablo 4.6.’de goriilmektedir. Bu maddelerde kendi
icinde analiz edildiginde katilimcilarin 174’{iniin (%66,4) “M9: Insanlarin farkli dillerde
anlasmalarini hos karsilarim” maddesine en yliksek oranda her zaman yanitin1 vermislerdir.
Arkasindan 172 kisinin (%65,6) “MS8: Insanlarin inanglarini (dinlerini ve mezheplerini)
rahatca uygulamalar1 gerektigini savunurum” maddesine ikinci sirada ve 168 kisi (%64,1)
ile “M7: Insanlarin kiiltiirel farliliklarina sayg1 duyarim” maddesine de iigiincii sirada yiiksek
oranda her zaman yanitin1 vermislerdir. Bu boyut iginde 114 6gretmenin (%43,5) en diisiik
diizeyde her zaman yanitini verildigi madde ise “M12: Farkli siyasi egilimleri olan insanlarla
bir arada bulunmaktan rahatsiz olurum” maddesidir. Diger taraftan iki madde de ‘“M9:
Insanlarin farkli dillerde anlasmalarin1 hos karsilarim” ve “MS8: Insanlarin inanglarimni
(dinlerini ve mezheplerini) rahat¢a uygulamalari gerektigini savunurum” konusunda
o0gretmenler arasinda hi¢chir zaman olarak cevaplayan bulunmamaktadir.

Cokkiltiirliilik acisindan  toplum igerisindeki kiiltiirel farkliliklara yonelik
egilimlerine ait alt1 madde degerlendirildiginde aritmetik ortalamasinin 4 {izerinden 3,77
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular arastirmaya katilan sosyal bilgiler &gretmenlerinin
cokkiltiirliiliik agisindan toplum igerisindeki kiiltiirel farkliliklara yonelik egilimlerinin st

diizeyde olumlu oldugunu gostermektedir.
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4.2.3. Ugciincii Alt Boyuta Iliskin Bulgular: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirliiliik Acisindan Sosyal Bilgiler Dersinin Miifredatina Yonelik Egilimlerine
Iliskin Bulgular

Tablo 4.7. Sosyal Bilgiler Og“retmenlerinin Cokkiiltiirliiliitk Agisindan Sosyal Bilgiler
Dersinin Miifredatina Yonelik Egilimlerine Iliskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Higbir Her Toplam BOYUTLAR

Madde 1o ve aciklama zaman  Nadirenf Sikliklaf  zaman F} (Aritmetik

¢ f (%) (%) f %) ortalama 4

(%) (%) lizerinden)
VESSANGEE  a w  w
o (7,6) (55,7) (22,5) 14,1) (100) .
uygun olduguna inaniyorum. Ogretmenler
in

vicseRbg i s n sk
gerigimin farkit KUuiure (4,2) (63,4) (24,0) (8,4) (100) ik agisindan
unsurlara yer verdigini sosyal
diistiniiyorum. bilgiler

i - dersini
M15: Sosyal bilgiler dersinin Iféggg;tma
icerigine farkli iilkelere ait 3 37 118 104 262 Snclik
kiiltiirel unsurlarin daha fazla (1,1) (14,1) (45,0) 39,7) (100) y"l’ leri
eklenmesi gerektigini ;‘% Ii/lm Zré 4
diisiiniiyorum. -(2.84)
M16: Sosyal bilgiler dersinin
igerigine lilkemizde yasayan 3 36 96 127 262
farkli kiiltiirlere ait bilgilerin (1,1) (13,7) (36,6) (48,5) (100)

daha fazla eklenmesi
gerektigini diisliniiyorum.

Tablo 4.7.’de arastirmaya katilan sosyal bilgiler d6gretmenlerinin gokkiiltiirliilik
acisindan sosyal bilgiler dersinin miifredatina yonelik egilimleri (SDM) boyutuna ait
maddelere verdikleri cevaplar goriilmektedir. Katilimcilarin 166’s1 (%63,7) en yiiksek
oranda “M14: Sosyal bilgiler dersinin iceriginin farkli kiiltiirel unsurlara yer verdigini
diistinliyorum” maddesine nadiren cevabini vermislerdir. Akasindan 146’s1 da (%55,7)
“M13: Sosyal bilgiler dersinin i¢eriginin ¢okkiiltiirlii egitime uygun olduguna inantyorum”
maddesine nadiren ifadesinde bulunmustur. Ogretmenlerin 127’si (%48,5) de “M16: Sosyal
bilgiler dersinin icerigine iilkemizde yasayan farkli kiiltiirlere ait bilgilerin daha fazla
eklenmesi gerektigini diisiinliyorum” maddesine her zaman yanitin1 vermislerdir.

Bu boyut iginde en diisiik oranda isaretlenen son iki madde ise 3 katilimecinin (%1,1)
hi¢hir zaman cevabin verdikleri “M15: Sosyal bilgiler dersinin igerigine farkl iilkelere ait
kiiltiirel unsurlarin daha fazla eklenmesi gerektigini diisiinityorum” ve “M16: Sosyal bilgiler
dersinin igerigine iilkemizde yasayan farkli kiiltiirlere ait bilgilerin daha fazla eklenmesi

gerektigini diistintiyorum” maddeleridir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliik
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acisindan sosyal bilgiler dersinin miifredatina yonelik egilimlere ait dort maddeye verdikleri
yanitlar genel olarak degerlendirildiginde 4 iizerinden 2,84’liik ortalamaya sahip olduklari

gorilmektedir

4.2.4. Dérdiincii Alt Boyuta Iliskin Bulgular: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirliiliik A¢isindan Egitim-Ogretim Siirecindeki Egilimlerine iliskin Bulgular

Tablo 4.8. Sosyal Bilgiler Osretmenlerinin Cokkiiltiirliiliik Acisindan Egitim-Ogretim
Stirecindeki Egilimlerine Iligkin Bulgularin Frekans ve Yiizde Degerleri

iohi BOYUTLA
gr%t;rr] Nadiren Siklikla za|_r|r?;n Toplam R
Madde no ve agiklama f f f f f (Aritmetik
% % % ortalama 4
(%) (%) (%) (%) (%) iizerinden)
M17: Okulda gokkiiltiirlii egitime 21 166 60 15 262
uygun etkinlikleri diizenlerim (8,0) (63,4) (22,9) (5,79 (100)
M18: Okulda farkl: kiiltiirlere ait 17 154 68 23 262
bilgileri 6grencilerin gorebilecegi (6,5) (58,8) (26,0 (8,8) (100)
alanlara yerlestiririm.
M19: Ogrencilerin okulda kiiltiirel 31 88 143 262
farkliliklarini yansitmalarini hog B (11,8) (33,6) (54,6) (100)
karsilarim.
= Al . 29 93 140 262
M20: Ogrencileri farkl kiiltiirler ile bir -
arada yasamaya hazirlarim. (11.1) (35.5) (53.4) (100)
M21: Okulda farkl: kiiltiirlerinden 1 15 65 181 262 Ogretme
dolay1 dgrenciler arasinda ayrimcilik )
$6z konusu olursa duruma miidahale 0.4) G (24.8) (69.1) (100) nlerin
ederim. cokkiiltiir
M22: Ogrencilere kiiltiirel farkliliklarin - (éz %)) (2281) ( é’ g ?;3) (igg) lilik
birer zenginlik oldugunu anlatirim. ! ! ' agisindan
M23: Farkl kiiltiirlerden gelen 2 36 98 126 262 egitim-
ogrencilerin tutum ve davranislari 0,8 13,7 37,4 48,1 100 .
konusunda bilgi edinirim. ©8) 437 Eray @80 (100) ggretim
M24: Farkli kiiltiirden 6grencilerin stirecinde
kendi kiiltiirleri hakkindaki bilgileri 1 55 96 110 262 ki
siiftaki diger 6grencilerle (0,4) (21,0 (36,6) (42,0) (100) egilimleri
paylasmalarini saglayacak bir ortam
olustururum. ESE-
M25: Ogrenciler derste islenen konuyla 31 85 92 54 262 (3.13)
ilgili farkl siyasi egilimlere gore (11,8) (32,4) (35,1) (20,6) (100)
aciklamalar yaptiginda rahatsiz olurum.
M26: Farkli kiiltiirden gelen 1 32 84 145 262

ogrencilerin ait olduklari kiiltiirel

farkliliklar belirtmelerini olagan 0.4) (12.2) (82.1) (55.3) (100)

karsilarim.
M27: Ders esnasinda ilgili konularda 1 29 73 159 262
farkli yoreden gelen 6grencilere sz (0,4) (11,1) (27,9) (60,7) (100)

hakk: veririm.

(devami arkadadir)
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Tablo 4.8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliiliik Acisindan Egitim-Ogretim
Stirecindeki Egilimlerine Iliskin Bulgularin Frekans ve Yiizde Degerleri (devami)

?alr%k;rrl Nadiren  Siklikl z;ﬁ;n Toplam
Madde no ve agiklama f af P
f 0 0 f f

g (%) (%) . g

(%) (%) (%)
M28: Sinifta farkli kiiltiirlerden 97
RS L 5 88 72 262
ogrencilerin kaynasmalari i¢in (37,0
etkinlikler diizenlerim. (1,9 (33,6) (27,9) 9) (100)
M29: Farkli kiiltiirden olan
Ogrencilerden her birinin kendi 3 80 101 78 262
kiiltiirel 6gelerini yansitan materyalleri ~ (1,1) (30,5) (3855  (29,8) (100)
sinifla paylagmalarini saglarim.
M30: Kaynastirma 6grencilerinin 2 73 93 94 262
derse katilmi artirmaya yonelik (0,8) (27,9) (35,5) (35,9) (100)
etkinlikler diizenlerim.
M31: Kaynagstirma 6grencilerine 4 41 99 118 262
siniftaki diger 6grencilerden farkli (1,5) (15,6) (37,8)  (455) (100)
degerlendirme yaparim.
M32: Kaynagstirma 6grencilerine 2 76 (313 %) (3241) 262
yonelik farkli yontem ve teknikler 0,8) (29,0) 2 2’ 1é (100)

uygularim.

Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi arastirmanin son boyutunu olusturan ve 16 maddeden
olusan Ogretmenlerin g¢okkiiltiirliilik acisindan egitim-Ogretim siirecindeki egilimlerine
(ESE) ait maddelere 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu olusturan 262 6gretmenin bu 16 maddenin 12 maddesinde her zaman
cevabini en yiiksek oranda vermislerdir. Geri kalan dért maddenin iki maddesinde siklikla
cevabi Oncelikle tercih ederlerken son iki maddede nadiren cevaplari 6ne ¢ikarmiglardir.
Bu grupta en yiiksek oranda her zaman yanitinin verildigi 12 maddeyi ele aldigimiza bunlar
arasinda en yiiksek oran 183 6gretmenin (%69,8) tercih ettigi “M22: Ogrencilere kiiltiirel
farkliliklarin birer zenginlik oldugunu anlatirrm” maddesidir.

Ardindan 181 katilimcinin (%69,1) her zaman cevapladigr “M21: Okulda farkli
kiiltiirlerinden dolay1 6grenciler arasinda ayrimcilik s6z konusu olursa duruma miidahale
ederim” maddesidir. Devaminda 159 kisinin (%60,7) tercih ettigi “M27: Ders esnasinda
ilgili konularda farkli yoreden gelen 6grencilere s6z hakki veririm” maddesi gelmektedir.
Sonrasinda ise 145 katilimcimin (%55,3) sectigi “M26: Farkli kiiltiirden gelen 6grencilerin
ait olduklar kiiltiirel farkliliklar: belirtmelerini olagan karsilarim” maddesidir. Arkasindan
ise 143 katilimcinin (%54,6) tercih ettigi “M19: Ogrencilerin okulda kiiltiirel farkliliklarini

yansitmalarin1 hos karsilarim” maddesidir. Bu maddelerin hepsi de yiizde elli oraninin
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tistlinde her zaman seklinde yanitlanmislardir.

En yliksek oranda siklikla cevabinin verildigi maddelere bakildiginda ilk sirada 101
katilimcinin (%38,5) tercih ettigi “M29: Farkl kiiltiirden olan 6grencilerden her birinin
kendi kiiltiirel 6gelerini yansitan materyalleri siifla paylagsmalarini saglarim” maddesidir.
Arkasindan 92 kisinin (%35,1) sectigi “M26: Farkli kiiltiirden gelen Ogrencilerin ait
olduklart kiiltiirel farkliliklart belirtmelerini olagan karsilarim” maddesi yer almaktadir.
Diger taraftan en yiiksek oranda nadiren cevabinin verildigi maddelere bakildiginda iki
madde one ¢cikmaktadir. Bunlardan ilki 166 katilimcinin (%63,4) tercih ettigi “M17: Okulda
cokkiiltiirlii egitime uygun etkinlikleri diizenlerim” ile154 kisinin (%58,8) sectigi “M18:
Okulda farkli kiiltiirlere ait bilgileri Ogrencilerin gorebilecegi alanlara yerlestiririm”
maddeleridir. Ayrica “M19: Ogrencilerin okulda kiiltiirel farkliliklarin1 yansitmalarmi hos
karsilarim”, “M20: Ogrencileri farkli kiiltiirler ile bir arada yasamaya hazirlarim”
maddelerine yonelik hi¢chbir zaman cevabini veren 6gretmen bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik agisindan egitim-gretim siirecindeki egilimleri (ESE)
boyutuna ait on altt madde genel olarak degerlendirildiginde 4 {izerinden 3.13’liik
ortalamaya sahiptir. Bu ortalama icerisinde degerlendirildiginde %69,8 (183) egilimle
“M22: Ogrencilere kiiltiirel farkliliklarn birer zenginlik oldugunu anlatirim.” maddesi en
fazla her zaman olarak isaretlenmis ve hi¢hir zaman olarak hicbir 6gretmen tarafindan
isaretlenmemistir.

Elde edilen bu bulgulara gore aragtirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerin
cokkiiltiirliiliik agisindan egitim-dgretim siirecindeki egilimleri on alti maddenin on ikisinde
katilimcilar tarafindan her zaman segenegi diger segeneklere gore daha ¢ok tercih edilmistir.
Buradan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde farkliliklara sahip
olan 6grencilere yonelik olarak onlarin farkliliklarini anlamada, yanliglarin diizeltilmesinde
mevcut durumun daha da iyilestirilmesinde daha yapici ve olumlu bir egilime sahip olduklar

sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

4.25. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilimlerinin Cesitli Sosyodemografik Degiskenlere
Gore Dagilhim ve Yapilan Ki-Kare Analizleri

Bu boliimde ¢alisma grubunu olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik egilimlerinin cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve gorev yeri degiskenlerine
gore dagilimlar Ki-Kare teknigi kullanilarak analiz edilmistir. En ¢ok ve en az isaretlenen

maddeleri hakkinda bilgi verilmis, maddelerin frekans ve yiizde degerleri belirtilmistir.
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4.25.1. Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik
egilimlerinin cinsiyete gore dagihmlari. Arastirmanin bu bolimiinde ¢aligma grubunu
olusturan 262 sosyal bilgiler 6gretmeninin kendilerinden cevaplandirilmasi istenen 32
madde analiz edilerek cinsiyete gore bir farklilik gosterip gostermedigi Ki-kare teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Diger bir degisle katilimcilarin cinsiyetlerinin 6gretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerini etkileyip etkilemedikleri test edilmistir. Bu testin
sonucunda Ki-kare teknigi kullanim sonucunda anlamli olanlar degerlendirmeye alinmis,
anlamli olmayanlar ise degerlendirme disinda tutulmustur.

Tablo 4.9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilimlerinin
Cinsiyete Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglart

?;gg; Nadiren Siklikla z(':l_'nf;n Toplam Ki-kare
Madde — Soru No Cinsiyet f f f ..
f (%) %) f %) P degeri
(%) (%)
Kadin 6 75 34 25 140
M13:Sosyal bilgiler (4,3) (53,6) (243)  (17,9)  (100,0)
dersinin i¢eriginin Erkek 14 71 25 12 122 8.051
cokkiiltiirlii egitime 115) (58,2 (20,5) (9.8)  (100,0) P=0.045
;‘gﬁﬁg;’:ﬁfuﬂa figFlam 20 146 59 37 262
(7,6) (55,7) (22,5) (14,1) (100,0)
Kadin 4 85 32 19 140 11.384
M14:Sosyal bilgiler 29) (60,7 (229  (13,6) (100,0) P=0.010
dersinin igeriginin farkli  Erkek 7 81 31 3 122
kiiltiirel unsurlara yer (5,7 (66,4) (25,4) (2,5) (100,0)
verdigini diislinilyorum.  Toplam 11 166 63 22 262
42)  (634) (24,0) (8,4)  (100,0)
M16:Sosyal bilgiler Kadm 2 11 57 70 140
dersinin igerigine (1,4) (7,9) (40,7) 50,0) (100,0)
iilkemizde yasayan Erkek 1 25 39 57 122 9.291
farkl: kiiltiirlere ait 0,8)  (20,5) (32,0)  (46,7) (100,0) P=0.026
bilgilerin daha fazla
ekl%nmesi gerektigini Toplam 3 36 % 127 262
dilgiiniiyorum. (1,1 (13,7) (36,6) (48,5) (100,0)
Kadin 11 80 37 12 140
M17:Okulda (7,9) (57,1) (26,4) (8,6) (100,0) 7731
cokkdiltiirlii egitime Erkek 10 86 23 3 122 P.:O 052
uygun etkinlikleri (8,2) (70,5) (18,9) (2,5) (100,0) ‘
diizenlerim Toplam 21 166 60 15 262
(8,0) (63,4) (22,9) (5,79  (100,0)
Kadin 0 10 23 107 140
M22:Ogrencilere (0,0) (7,1) (16,4) (76,4)  (100,0) 6.576
kiltiirel farkliliklarin Erkek 0 11 35 76 122 P.=0 037
birer zenginlik (0,0) (9,0) (28,7) (62,3)  (100,0) '
oldugunu anlatirim. Toplam 0 21 58 183 262
(0,0) (8,0) (221)  (69,8)  100,0)
e Kadin 1 20 53 66 140
M24: Farkl kiltiirden ©07) (143  (37.9)  (47.1)  (1000)
ogrencilerin Erkek 0 35 43 44 199 9.340
payllasmalli‘rl;?l ; ©00) (287  (352)  (361) (1000) 0025
sagiayacak SILoram — roplam 1 55 96 110 262

olustururum. (0,4) (21,0) (36,6) (42,00 (100,0)

(devamu arkadadir)
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Tablo 4.9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilimlerinin
Cinsiyete Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglar: (devami)

?aqunk;; Nadiren Siklikla z:'nf;n Toplam Ki-kare
Madde — Soru No Cinsiyet f f f § f P degeri
(%) (%) (%) s
(%) (%)
M29:Farkli kiiltiirden Kadin 2 36 50 52 140
olan 6grencilerden her 1,4) (25,7) (35,7) (37,1)  (100,0)
birinin kendi kiiltiirel Erkek 1 44 51 26 122 8.614
Ogelerini yansitan 0,8) (36,1) (41,8) (21,3)  (100,0) P=0.035
I‘;gfg;ﬂf;ﬁf‘ﬂa Toplam 3 80 101 78 262
Caglanm. 1,1) (30,5 (385  (29,8)  (100,0)
M31: K ¢ Kadin 3 15 62 60 140
Vo haynagiima 2,1) (10,7) (44,3)  (42,9)  (100,0)
Ogrencilerine siiftaki gy o\ 1 26 37 58 122 2105
N op ey @y @y dny O
Toplam 4 41 99 118 262
yaparim. (1,5) 15,6) (37,8)  (45,0)  (100,0)
Kadin 1 33 67 39 140
M32:Kaynastirma 0,7 (23,6) (47,9) (27,9)  (100,0) 12125
ogrencilerine yonelik Erkek 1 43 33 45 122 P=.O 007
farkl yontem ve (0,8) (35,2) (27,0) (36,9) (100,0) '
teknikler uygularim. Toplam 2 76 100 84 262

(0,8) (29,0) (382)  (32,1)  (100,0)

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi, Ogretmenler Icin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilimi
Anketi’n maddelerine katilimci Ogretmenlerin verdikleri cevaplar cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi Ki-Kare testi yapilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda
32 maddenin dokuzunda cinsiyete gore farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu maddeler
sirastyla M13, M14, M16, M17, M22, M24, M29, M31 ve M32 maddeleridir. Diger taraftan
yirmi li¢ maddede cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmamustir.

M13: Sosyal bilgiler dersinin igeriginin ¢okkiiltiirlii egitime uygun olduguna
inaniyorum maddesini kadin 6gretmenlerin her zaman ve siklikla cevaplarini erkeklere gore
daha fazla tercih ederken, erkeklerinde nadiren ve hi¢hir zaman cevaplarini kadinlara gore
daha fazla segtikleri goriilmektedir.

M14: Sosyal bilgiler dersinin iceriginin farkl kiiltiirel unsurlara yer verdigini
diistiniiyorum maddesinde de erkek 6gretmenler verdikleri cevaplarda hi¢hir zaman, nadiren
ve siklikla tercihleri kadin 6gretmenlere gore daha yiiksekken, kadin 6gretmenlerinde her
zaman yanit1 erkeklere gore daha yiiksektir.

M16: Sosyal bilgiler dersinin igerigine iilkemizde yasayan farkll kiiltiirlere ait

bilgilerin daha fazla eklenmesi gerektigini diisiiniiyorum maddesine verilen yanitlarda
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kadinlarin erkeklere gore her zaman, siklikla ve hi¢hir zaman tercihleri daha yiiksek
orandayken, erkelerinde sadece nadiren tercihleri kadinlara gére daha yiiksek orandadir.

M17: Okulda ¢okkiiltiirlii egitime uygun etkinlikleri diizenlerim maddesini kadin
katilimeilarin her zaman ve siklikla ve hi¢bir zaman cevaplarini erkeklere gore daha fazla
tercih ederken, erkeklerinde nadiren cevaplarini kadinlara gore daha fazla sectikleri
goriilmektedir.

M22: Ogrencilere kiiltiirel farkliliklarin birer zenginlik oldugunu anlatirim
maddesine erkek ogretmenler verdikleri cevaplarda nadiren ve siklikla tercihleri kadin
ogretmenlere gore daha yiiksekken, kadin 6gretmenlerinde her zaman yanit1 erkeklere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

M29: Farkh kiiltiirden olan ogrencilerden her birinin kendi kiiltiirel 6gelerini
yansitan materyalleri sinifla paylagmalarini  saglarim maddesine kadin katilimcilar
verdikleri cevaplarda tercihleri her zaman ve hi¢chir zaman erkek 6gretmenlere gore daha
yiiksekken, erkek 6gretmenlerinde nadiren ve siklikla yaniti kadanalara gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

M31: Kaynastirma ogrencilerine siniftaki diger 6grencilerden farkli degerlendirme
yaparim konusunda kadin 6gretmenlerin her zaman, siklikla ve hi¢hir zaman cevaplarini
erkeklere gore daha fazla tercih ederken, erkeklerinde nadiren cevaplarini kadinlara gore
daha fazla segtikleri goriilmektedir.

M32: Kaynastirma ogrencilerine yonelik farklt yontem ve teknikler uygularim
maddesine kadin 6gretmenlerin siklikla tercihi erkeklere gore daha yiiksekken, erkek
ogretmenlerin nadiren ve her zaman tercihleri kadinlara gore daha yiiksektir.

Bu bulgulara gore Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilimleri konusunda
Cinsiyete Gore Dagilima bakildiginda genel olarak kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere

gore daha yiiksek oranda egilime sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.25.2. Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik
egilimlerinin yasa gore dagilimi. Arastirmanin bu bolimiinde arastirmaya katilan 262
sosyal bilgiler 6gretmeninin kendilerinden cevaplandirilmasi istenen 32 madde analiz
edilerek yas grubuna gore bir farklilik gbsterip gostermedigi Ki-kare teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Diger bir ifadeyle Ogretmenlerin yas gruplarinin ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik egilimlerini etkileyip etkilemedikleri analiz edilmistir. Analizin sonucunda Ki-kare
teknigi bakimindan anlamli olanlar degerlendirmeye alinmis, anlamli olmayanlar icin ise

degerlendirme yapilmamustir.
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Tablo 4.10. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilimlerinin Yasa Gore Dagilimi

ve Ki-Kare Analizi Sonuclari

?;r%kgrr] Nadiren Siklikla z:'nign Toplam Ki-kare
Madde — SoruNo  Yas f f f § f P degeri
9 9 9
R (O RN (O
21-30 1 10 23 47 81
) s e (1,2) (12,3) (28,4) (58,0) (100,0)
ML Coldaiintll 3140 0 9 32 75 116
. fs‘a‘m;r . ‘.ln“ ek (0,0) (7,8) (27,6) (64,7)  (100,0) 13.732
o 16T ST 414 0 12 27 26 65  P<0.033
di ‘ii‘i ur . (0,0) (18,5) (41,5) (40,0)  (100,0)
usunuyorum. Toplam 1 31 82 148 262
(0,4) (11,8) (31,3) (56,5) (100,0)
21-30 6 22 24 29 81
(7,4) (27,2) (29,6) (35,8) (100,0)
M11: Farkli cinsel 31-40 4 21 23 68 116
yonelimleri olan (3,4) (18,1) (19,8) (58,6) (100,0) 20.026
insanlar ile bir arada 41+ 7 22 17 19 65 P<.0 003
bulunmayi olagan (10,8) (33,8) (26,2) (29,2) (100,0) '
karsilarim Topla 17 65 64 116 262
[ (6,5) (24,8) (24,4) (44,3) (100,0)
21-30 0 6 34 41 81
(0.0 (7,4) (42,0) (50,6) (100,0)
" o 31-40 0 15 28 73 116
M20:Ogrencileri
farkli kiiltiirler ile 41+ (O(’)O) (lé’ 9 (2;1 il) (622 ég) (1%%’ 0) 13.606
bir arada yasamaya P<0.009
(0,0) (12,3) (47,7) (40,0)  (100,0)
hazirlarim. Tol 0
m°p a 00) 29 93 140 262
’ (11,2) (35,5) (53,4) (100,0)
21-30 1 3 24 53 81
M21: Okulda farkli (1,2) 3,7 (29,6) (65,4) (100,0)
kiltiirlerinden 31-40 0 4 23 89 116
dolay1 6grenciler (0,0) 3,4) (19,8) (76,7) (100,0) 12.832
arasinda ayrimcilik 41+ 0 8 18 39 65 p < 0.046
s0z konusu olursa (0,0) (12,3) 27,7) (60,0) (100,0) '
duruma miidahale Topla 1 15 65 181 262
ederim. m ©4 G @48 ()  (1000)
21-30 2 10 30 39 81
: (2,5) (12,3) (37,0) (48,1)  (100,0)
gi?t%ri:?ilkelri gelen 31-40 0 10 48 58 116
ogrencilerin tutum 00) (86) (41,4) (50.0) (1000) 13.900
ve davraniglari al+ 0 16 20 29 65 P<0.031
konusunda bilgi ool (0,0 (24,6) (30,8) (44,6) (100,0)
edinirim. P 2 36 98 126 262
(0,8) (13,7) (37,4) (48,1)  (100,0)
21-30 12 16 31 22 81
M25: Ogrenciler (14,8) (19,8) (38,3) (27,2) (100,0)
derste islenen 31-40 11 40 40 25 116
konuyla ilgili farkli (9,5) (34,5) (34,5) (21,6) (100,0) 13.480
siyasi egilimlere 41+ 8 29 21 7 65 P<I 0036
gore agiklamalar (12,3) (44,6) (32,3) (10,8) (100,0) '
yaptiginda rahatsiz Topla 31 85 92 54 262
olurum. m (11.8)  (324)  (351)  (206)  (100,0)
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Tablo 4.10°da goriildiigii gibi, Ogretmenler Icin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim
Anketi’nin maddelerine katilimer 6gretmenlerin verdikleri cevaplar yas gruplarina gore
farklilik gosterip gostermedigi Ki-Kare testi yapilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda
32 maddenin altisinda yas gruplarina gore farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu maddeler
sirastyla M1, M11, M20, M21, M22, M23 ve M25’tir. Diger taraftan yirmi alti maddede yas
gruplarma gore anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir.

M1: Cokkiiltiirlii egitimin biitiin insanlar icin gerekli oldugunu diigiintiyorum
maddesini 31-40 yas grubu 6gretmenlerin her zaman cevabini diger iki yas grubuna gore
gore daha fazla tercih etmislerdir. Diger taraftan 41 ve iizeri yas grubundaki 6gretmenler
diger iki gruba gore nadiren ve siklikla segenegini daha yiiksek oranda tercih etmislerdir.

M11: Farkh cinsel yénelimleri olan insanlar ile bir arada bulunmayr olagan
karsilarim maddesinde 21-30 yas grubundaki 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda siklikla
tercihleri yiiksek orandayken, 31-40 yas grubundaki 6gretmenlerin verdikleri yanitlarda her
zaman daha yiiksek orandadir. Diger yas grubu olan 41 ve iizerinin verdikleri yanitlarda
hi¢hir zaman ve nadiren daha yiiksek oranda oldugu goriilmektedir.

M20:Ogrencileri farkl kiiltiirler ile bir arada yasamaya hazirlarim maddesine 21-30
41 ve lizeri yas grubundaki 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda siklikla tercihleri 31-40 yas
grubundakilere gore daha yiiksek oranda oldugu goriilmektedir. Diger tafraftan31-40 yas
grubundaki 6gretmenlerin verdikleri yanitlarda her zaman segenegi diger iki gruba gore daha
yiiksek oranda tercih edilmistir.

M21: Okulda farkl: kiiltiirlerinden dolayr 6grenciler arasinda ayrimcilik s6z konusu
olursa duruma miidahale ederim maddesine 21-30 yas grubundaki dgretmenlerin siklikla
segenegi diger iki gruba gore daha yiiksek oranda iken, 31-40 yas grubu her zaman
secenegini diger iki gruba gore daha yiiksek oranda tercih etmislerdir. Diger taraftan 41 ve
lizeri yag grubu ise nadiren secenegini diger iki gruba gore daha yiiksek oranda tercih
etmistir.

M23: Farkl: kiiltiirlerden gelen 6grencilerin tutum ve davraniglart konusunda bilgi
edinirim maddesine 21-30 yas grubundaki Ogretmenlerin tercihlerinde hi¢chir zaman
secenegi diger yas gruplarin gore daha yiiksek oranda iken, 31-40 yas grubundaki
ogretmenlerin siklikla ve her zaman secenegini diger iki yas grubuna gore daha yiiksek
oranda tercih ettikleri goriillmektedir. Diger yas grubu olan, 41 ve lizeri yas grubu ise bu
nadiren segenegini diger iki yas grubuna gore daha yiiksek oranda tercih ettikleri

goriilmektedir.
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M25: Ogrenciler derste islenen konuyla ilgili farkl siyasi egilimlere gére
agiklamalar yaptiginda rahatsiz olurum maddesine 21- 30 yas araligindaki 6gretmenlerin
verdikleri cevaplarda hi¢chir zaman ve her zaman seg¢enegi diger iki yas grubundakilere gore
daha yiiksek orandadir. Diger taraftan 31-40 yas grubu diger iki gruba gore siklikla
secenegini daha oranda tercih etmis, 41 ve lizeri yas grubu ise nadiren segenegini diger iki
gruba gore daha yiiksek oranda cevaplandirmislardir.

Yapilan analizler sonucunda Ogretmenler Icin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim
Anketi’nin maddelerine katilimc1 6gretmenlerin verdikleri cevaplar yas gruplarina goére
dagilimlarina bakildiginda 31-40 yas grubunun diger iki gruba gore her zaman yanitin1 daha
fazla tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir. Diger taraftan 21-30 yas grubu ise siklikla yanitin1 diger
iki gruba gore daha yliksek oranda tercih ettikleri goriilmektedir. Ardindan 41 ve iizeri yas
grubunda ise nadiren cevabini tercih oranlari diger iki gruba gore daha yiiksek oranda oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore 31-40 yas grubu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik egilimleri diger iki yas grubuna gore daha olumlu oldugu
goriilmektedir.

4.25.3. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin 6@renim
durumlarma gore dagilhimi. Bu bolimde arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 262
sosyal bilgiler 6gretmeninin kendilerinden cevaplandirilmasi istenen 32 madde analiz
edilerek 6grenim durumlarina gore bir farklilik gosterip gostermedigi Ki-kare teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin 6grenim durumlarmin
cokkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerini etkileyip etkilemedikleri analiz edilmistir. Analizin
sonucunda Ki-kare teknigi bakimindan anlamli olanlar degerlendirmeye alinmis, anlamli
olmayanlar i¢in ise degerlendirme disinda tutulmustur.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii  Egitime Yonelik Egilimlerinin ~ Ogrenim
Durumlarina Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglar

Higbir Her

Ogrenim zaman Nadiren  Siklikla zaman Toplam Ki- Kare
Madde — Soru No & f f f

durumu f % % f % P

% %

Lisans 21 155 49 14 239
M17: Okulda (8,8) (64,9) (20,5) (5,9) (100,0)
cokkiiltiirlii egitime  Yiiksek lisans 0 11 11 1 23 9.905
uygun etkinlikleri (0,0 (47,8) (47,8) (4,3) (100,0) P<0.019
diizenlerim. Toplam 21 166 60 15 262

(8,0) (63,4) (22,9) (5,7) (100,0)

o . Lisans 0 17 57 165 239
kMﬁférggre“C“ere 00 (1) (238  (690)  (100,0)
farkliliklarn birer Yiiksek lisans 0 4 1 18 23 6.625
zenginlik oldugunu 00) (17,4 (4,3) (783)  (100,0) P<0.036

Toplam 0 21 58 183 262

anlatirim

00)  (80) (22,1) (69,8)  (100,0)
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Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, Ogretmenler Icin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim
Anketi 'ne verilen cevaplar 6grenim durumlarina goére farklilik gosterip gostermedigi Ki-
Kare testi yapilarak analiz edilmistir. Anket maddelerinden M17 ve M22 arasinda anlamli
farklilik bulunurken, diger maddelerde anlamli farklilik bulunmamustir.

“M17: Okulda ¢okkiiltiirlii egitime uygun etkinlikleri diizenlerim” maddesini lisans
mezunu O0gretmenlerin hichir zaman, nadiren ve her zaman seceneklerini yiiksek lisans
mezunu Ogretmenlere gore daha yiiksek oranda tercih ederken, yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlerin ise siklikla segenegini diger gruba gore daha yiiksek oranda tercih ettikleri
gorilmistir.

M22: Ogrencilere kiiltiirel farkliliklarin birer zenginlik oldugunu anlatirim
maddesini lisans mezunu 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda siklikla tercihleri daha yiiksek
oranda iken yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin ise nadiren ve her zaman segenckleri lisans
mezunlarina gore daha yiiksek oranda oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulara gore yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik

egilimleri lisans mezunu d6gretmenlere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.2.5.4. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin gorev
yaptiklari yere gore dagilimi. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 262 sosyal bilgiler
O0gretmeninin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin gérev yaptiklar1 yere gore dagilimi
Ki-Kare teknigi kullanilarak analiz edildiginde M4, M6, M13, M17 ve M18 maddeleri
disindaki diger tim maddelerde anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu maddelerin
hepsini tek bir tabloda gostermek zor oldugu icin farkliklarin daha iyi anlasilabilmesi
amactyla maddelerin ait oldugu dort farkli alt boyuta gore olusturulan tablolara ayrilarak
sunulmustur.

[k boyutunu olusturan égretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige yonelik egilimlerinin (CYE)
gorev yaptiklar1 yere gore dagilimi ve ki-kare analizi sonuglari Tablo 4.12.°de
gosterilmektedir. Bu boyutta Kiiciikcekmece ilgesinde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  M1: Cokkiiltiirlii  egitimin  biitiin insanlar i¢in gerekli oldugunu
diistintiyorum maddesine ve M5: Cokkiiltiirlii egitimin iilkemiz igin faydali olacagina
inantyorum maddesine verdikleri cevaplar Bahgelievler ve Bakirkoy ilgelerinde gorev yapan
ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore daha yiliksek oranda olumlu olduklar1 sdylenebilir.

Diger taraftan Bahgelievler il¢esinde gorev yapan dgretmenlerin M3: Cokkiiltiirlii
egitimin hangi amaclart tasidigini biliyorum maddesine verdikleri yanitlarda diger iki ilgede

gorev yapan 0gretmenlerin verdikleri yanitlara gore daha pozitif oldugunu sdyleyebiliriz. Bu



57

bulgulara gore farkli ilgelerde gérev yapmanin 6gretmenlerin cokkiiltiirliiliige yonelik
egilimlerini etkiledigi sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliige Yonelik Egilimlerinin (CYE) Gorev Yaptiklar:
Yere Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglart

Higbir Her
Madde — Soru Gérev veri zaman  Nadiren Siklikla zaman Toplam Ki-kare
No y f f f f f P degeri
(%) (%) (%) (%) (%)
. 1 11 34 43 89
A Bahgeliever 1) (124 (382 (483)  (100,0)
Cokkiltirli. ) 0 12 13 6 31
fagltlmm.bl.ltun Bakirkoy (0,0) (38.7) (41,9) (19.4) (100,0) 43.005
1nsan1;.1r igin o 0 8 35 99 142 P<0.000
gfgﬁgnu Kiigikgekmeee g5 (56)  (246)  (69.7)  (100,0)
diigtiniiyorum Toplam 1 31 82 148 262
(0,4) (11,8) (31,3) (56,5)  (100,0)
. 2 68 17 2 89
o Bahgelievler 22 764 (190 22  (100,0)
S crli ' ) 5 19 i 0 31
egltmll ile ilgili Bakirkdy (16.1) (61.3) (22.6) 0,0) (100,0) 15;714
ﬁ?‘lym afmw b 6 98 31 7 142 (e
Hiimse ugukgekmeee 40y (69,00  (2L.8) 49  (1000)
ara;_gtlrm_alarl 13 185 55 9 262
takip ediyorum.  Toplam (5.0) (70.6) 21,0) (3.4) (100,0)
Bahgelievler 0 27 51 11 89
M3: (0,0) (30,3) (57,3) (12,4)  (100,0)
Cokkilltiirlii . 1 17 12 1 31
egitimin hangihp’ © A8 32 (548  (387) 62 (oo R
amaglari Kiiciikcek 0 48 67 27 142 '
tasidigint UGURGEKMECE 0,00 (33.8) (47,2) (19,00  (100,0)
biliyorum. Toolam 1 92 130 39 262
P 04) (351 (49,6) (14,9)  (100,0)
Bahgelievler 1 14 37 37 89
MS5:Cokkiiltiirlii (1,1) (15,7) (41,6) (416)  (100,0)
egitimin . 0 12 12 7 31
ilkemizicin  Bekirkdy 00  (387)  (387) (22.6)  (100,0) §2<'%)6301
faydali Kiiciikcek 2 13 50 77 142 '
olacagina ugukeekmece 1 4 (9,2) (35,2) (54,2)  (100,0)
inanryorum. Toplam 3 39 99 121 262
(1,1) (14,9) (37,8) (46,2)  (100,0)

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi, Ogretmenler i¢in Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim
Anketinin ikinci boyutunu olusturan Toplum Icerisindeki Kiiltiirel Farkliliklara Y®nelik
Egilimleri (TKF) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorev yaptiklari ilgelere yere gore farklilik
gosterip gostermedigi Ki-Kare testi yapilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda bu boyutu
olusturan tiim maddelerde (M7, M8, M9, M10, M11 ve M12) anlamh farkliliklar tespit
edilmistir. Diger bir degisle Kiigiikcekmece ilgesinde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Toplum Igerisindeki Kiiltiirel Farkliliklara Yonelik Egilimlerini (TKF)
aciklayan tiim maddelerde M7, M8, M9, M10, M11 ve M12 Bahgelievler ve Bakirkdy

ilgelerinde goérev yapan oOgretmenlere gore daha yiliksek oranda olumlu yaklastiklar:
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gozlenmektedir. Yani farkli ilgelerde gorev yapmanin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin toplum
icerisindeki kiiltiirel farkliliklara yonelik egilimlerini etkiledigini sdylenebilir.

Tablo 4.13. Gorev Yeri ve Osretmenler Icin Cokkiiltiirlii Egitim Egilim Anketi Toplum
I¢erisindeki Kiiltiirel Farkliliklara Yonelik Egilimleri (TKF) Alt Boyutunun Ki-Kare Analizi

Sonuclari

gr%t:; Nadiren  Siklikla z:n?;n Toplam Ki-kare
Madde — Soru No  Gorev yeri f f f P f P deeri
(%) (%) (%) s
(%) (%)
Bahgelievler 0 4 27 o8 89
00)  (45) (30,3)  (652)  (100,0)
M7: Insanlarin Bakirkoy 1 9 14 7 31
kiiltiirel (32)  (290) (452  (22,6)  (100,0) 50.783
farliliklarina saygi Kiiciikcek 1 2 36 103 142 P<0.000
duyarim. ugukgekmeee .7y (1,4) (254)  (725)  (100,0)
Toplam 2 15 77 168 262
08 (57 (29,4)  (64,1)  (100,0)
M8: Insanlarin Bahgelievler 0 4 28 57 89
inanglarimi (0,0) (4,5) (31,5) (64,0) (100,0)
(dinlerini ve Bakirkoy 0 9 11 11 31
mezheplerini) (0,0) (29,0) (35,5) (35,5) (100,0) 32 955
rahatca Kiiciikcek 0 5 33 104 142 P <.O 000
uygulamalart UGUKGERIMECe 0.0)  (3,5) (232) (732  (100,0) '
gerektigini Toolam 0 18 72 172 262
savunurum. P 00) (69 (275  (656)  (100,0)
Bahgelievler g . 21 % 89
00 (79  (303) (61,8  (100,0)
. A 0 7 16 8 31
M9: Ins.anlarm Bakirkdy 0,0) (22,6) (51,6) (25.8) (100,0) 34.513
farkl dillerde 0 6 o5 111 142 P<0.000
anlagsmalarint hos  Kiiciikgekmece (0,0) (4.2) (17.6) (78.2) (100,0)
karsilarim. Toplam 0 20 68 174 262
00)  (7.6) (26,00  (66,4)  (100,0)
. . 0 3 30 56 89
M10: Engelli Baheelievler g4y 34y (337  (629)  (100,0)
|ns?_nl_akra I(Z|h|nsel Balarks 1 12 12 6 31 56,960
ve fizikse akirkdy ,
bakimdan), ihtiyag (362) (386'7) (3567) (1§é4) (1%0) P< 0.000
duyduklart zaman  Kiic¢iikgekmece (0,0) (4.2) (28.2) (67.6) (100,0)
gerekli yardimi i 2’ 1 8 é 1 5,8 26 é
yaparim. Toplam ©04) (80) (31.3)  (603)  (100,)
Baheelievier 334 23127 22740 4i09 1(?3 0
M11: Farkli cinsel ( é ) ( 1é ) ( 8’ ) ( 4’ ) ( 31’ )
iyr?sr;l;;rﬂﬁgt?ilran Bakirkdy (194) (41,9) (258  (129)  (100,0) 22.536
- 8 30 32 72 142 P<0.001
arada bulunmay1 Kiigiikgekmece (5.6) @1,1) (22,5) (50,7) (100,0)
olagan karsilarim. 1’7 Gé 621 1 1,6 26 é
Toplam 65  (248)  (244)  (443)  (1000)
Bahgelievler 3 27 25 34 89
M12: Farkl: siyasi (3.4) (30,3) (28,1) (38,2) (100,0)
egilimleri olan " 5 17 6 3 31
insanlarla bir Balarkdy (161) (48) (194 (O (009 oL
arada Kiiciikeek 7 23 35 77 142 '
bulunmaktan ugukgermeee 49y (16,2)  (246)  (542)  (100,0)
rahatsiz olurum. Toolam 15 67 66 114 262
P G7)  (256)  (252)  (43,5)  (100,0)
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Tablo 4.14. Ogretmenlerin Toplum Icerisindeki Kiiltiirel Farkliliklara Yonelik Egilimlerinin
(TKF) Gérev Yaptiklari Yere Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglari

Higbir Her
. . zaman Nadiren  Siklikla ~ zaman Toplam Ki-kare
Madde — Soru No  Gorev yeri P f f P f P degeri
(%) (%) (%) (%) (%)
Bahgelievler 0 4 27 o8 89
¢ (00) (45  (303) (652  (100,0)
M7: Insanlarin Bakirks 1 9 14 7 31
kiiltiirel y (32) (2900  (452)  (226)  (100,0) 50.783
farliliklarina saygi Kiiciikcekmece 1 2 36 103 142 P<0.000
duyarim. Hone ©07) (14 (254 (725  (100,0)
Toplam 2 15 77 168 262
P 08 (57)  (204) (641  (1000)
M8: Insanlarin Bahcelievler 0 4 28 57 89
inanglarini ¢ (0,0) (4,5) (31,5) (64,0) (100,0)
(dinlerini ve . 0 9 11 11 31
mezheplerini) Bakirkdy ©00) (2900 (355  (355)  (100,0)
rahatca 0 5 33 104 142 32.955
Kii¢ilikgekmece P<0.000
uygulqrﬁa[arl (0,0) (3,5) (23,2) (73,2) (100,0)
gerektigini Toplam 0 18 72 172 262
savunurum. (0,0) (6,9) (27,5) (65,6) (100,0)
Bahgelievler d ! 27 55 89
(0,0) (7,9) (30,3) (61,8) (100,0)
. Bakirko 0 7 e 8 31
MO: insanlarin Y (00  (226) (51,6) (258  (100,0) 34.513
farkl dillerde Kiiciikcekm 0 6 25 111 142 P<0.000
anlagmalarini hos ugukgekmeee g 0) (4,2) (17,6)  (78,2) (100,0)
kargilarim. i 0 20 68 174 -
P 00 (78 (60 (664 500
0 3 30 56 89
M10: Engelli Bahgelievler (0,0) (3,4) (337) (629  (100,0)
msa_nl_ara (zihinsel Bakirkdy 1 12 12 6 31
ve fiziksel 3,2 (38,7) (38,7) (19,4) (100,0) 59.960
bakimdan), ihtiyag Kiiciikeek 0 6 40 96 142 P<0.000
duyduklari zaman OSSN g ) (4,2) (28,2)  (67,6) (100,0)
gerekli yardimi Toplam 1 21 82 158 262
yaparim. 04  (80)  (31,3)  (60,3)  (100,0)
Bahgelievler 3 22 24 40 89
M11: Farkli cinsel (3é4) (ng) (27870) (41’9) (l(:)ﬁ,O)
iyr?sr;l;;rﬂﬁgt?ilran Bakirkdy (194) (419) (258  (129)  (1000) 22536
arada bulunmay1 Kii¢iikgekmece 8 30 32 2 142 P<0.001
olagan karsilarim (56) (11  (225) (50,70  (100,0)
' Toplam 17 65 64 116 262
P (65 (248  (244)  (443)  (1000)
Bahgelievler 3 27 25 34 89
M12: Farkli siyasi ¢ (34  (303)  (281)  (382)  (100,0)
egilimleri olan . 5 17 6 3 31
insanlarla bir Balarkdy (161) (548  (194)  (97)  (1000) 36144
arada Kietkeeknm 7 23 35 77 142 P<0000
bulunmaktan UGUKGERMECE  49)  (162)  (246)  (54,2)  (100,0)
rahatsiz olurum. Toplam 15 67 66 114 262
(5,7) (25,6) (25,2) (43,5 (100,0)
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Tablo 4.14’te sunuldugu gibi, Ogretmenler igin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim
Anketinin tigiincii boyutunu olusturan 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinin Miifredatina
Yonelik Egilimlerinin 6gretmenlerin  gorev yaptiklart yere gore farklilik gosterip
gostermedigi Ki-Kare testi yapilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda bu boyutu
olusturan dort maddenin iiclinde (M 14, M15 ve M16) anlaml1 farkliliklar bulunmustur.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinin Miifredatina Yonelik Egilimlerinin
(SDM) Gorev Yaptiklar: Yere Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglart

Higbir Her
i . zaman  Nadiren  Siklikla ~ zaman Toplam  Ki-kare
Madde — Soru No Gorev yeri f P f f f P degeri
(%) (%) (%) (%) (%)
Bahgelievler 0 65 16 8 89
M14: Sosyal ¢ (0,0 (73,0) (18,0) (9,0) (100,0)
bilgiler dersinin . 2 15 13 1 31
iceriginin farkli <Y 65 (@84 (49 @2 (000 5
kiiltiirel .uvr}sgrlara Kiigiikgekmece 9 86 34 13 142 0021
yer verdigini (6,3) (60,6) (23,9) (9,2) (100,0)
diisiiniiyorum 11 166 63 22 262
foplam (42)  (634)  (40) (84  (1000)
M15: Sosyal Baheelicvler 1 12 44 32 89
bilgiler dersinin ¢ (1,1 (13,5) (49,4) (36,0) (100,0)
icerigine farkl . 2 13 13 3 31
ilkelere ait kilirel 2" 65 @19 (@19  ©ON (W00 A2
unsurlarin daha i 0 12 61 69 142 '
fazla eklenmesi Kiigikeekmeee 5y g5y (430)  (486)  (100,0)
gerektigini 3 37 118 104 262
diigiiniiyorum. ram L) (141 (4500  (39,7)  (100,0)
M16: Sosyal . 3 6 42 38 89
bilgiler dersinin Baheelievler G34)  (67)  (47.2)  (427)  (100,0)
icerigine lilkemizde i 0 15 11 5 31
yasayan farkls Bakirkdy 00) (484 (355  (161) (1000) 52.057
kiiltiirlere ait Kiiciikeek 0 15 43 84 142 P<0.000
bilgilerin daha fazla ~ “USUREEKMECE g g) (106)  (30,3)  (59,2)  (100,0)
eklenmesi
e 3 36 96 127 262
gerektigini Toplam

Bu ii¢ maddeye bakildiginda M14: Sosyal bilgiler dersinin iceriginin farkl kiiltiirel
Unsurlara yer verdigini diisiiniiyorum maddesine Bahgelievler’de gorev yapan
ogretmenlerin diger ilgelerde gorev yapanlara gore daha diisiik diizeyde katildiklar
goriilmektedir. Diger taraftan M15: Sosyal bilgiler dersinin igerigine farkl iilkelere ait
kiiltiirel unsurlarin daha fazla eklenmesi gerektigini diistiniiyorum ve M16: Sosyal bilgiler
dersinin icerigine iilkemizde yasayan farkl kiiltiirlere ait bilgilerin daha fazla eklenmesi
gerektigini diisiiniiyorum maddelerine olumlu cevap verme konusunda Kiiclikcekmece
ilgesinde gorev yapan Ogretmenler diger iki ilgede gorev yapanlara gore onemli Olciide
farklilik gostermektedir. Elde edilen bu bulgulara gore farkl ilgelerde gérev yapmak sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin mifredatina yonelik egilimlerini anlaml1 bir
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sekilde etkilemektedir.

Tablo 4.14.’te goriildiigii gibi, Ogretmenler icin Cokkiiltiirlii Egitime Y &nelik
Egilim Anketinin dordiincii boyutunu olusturan Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliikk acisindan
egitim-6gretim siirecindeki egilimlerinin (ESE) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gérev
yaptiklart ilgelere gore farklilik gosterip gostermedigi Ki-Kare testi yapilarak analiz
edilmistir. Bu boyutta bulunan 16 maddeden 14’tinde (M19, M20, M21, M22, M23, M24,
M25, M26, M27, M28, M29, M30, M31 ve M32) 6gretmenlerin ¢okkiltiirliiliik agisindan
egitim-6gretim siirecindeki egilimlerinin (ESE) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gérev

yaptiklar ilgelere gore 6nemli farkliliklar gosterdigi gortilmektedir.

Tablo 4.16. Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliik Acisindan ~ Egitim-Ogretim  Siirecindeki
Egilimlerinin (ESE) Gorev Yaptiklar: Yere Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglar

Higbir Her
, . zaman Nadiren  Siklikla zaman Toplam  Ki-kare
Madde — Soru No Gorev yeri f P P f f P degeri
(%) (%) (%) (%) (%)
Bahgelievler 0 e & 48 89
M19: Ogrencilerin (0,0) (15,7) (30,3) (53,9) (100,0)
okulda kiiltiirel Bakirkoy 0 10 - ! 31 26563
farkliliklarimi 0.0) (32.3) (452) (22,6) (100,0) P< 0.000
yansitmalarini hos Kiigiikgekmece g ! 47 go 142
Karsilarim (0,0 (4,9 (33,1) (62,0) (100,0)
Toplam 0 31 88 143 262
P (0,0) (11,8) (33,6) (54,6) (100,0
Bahgelievler 0 9 32 48 89
(0,0) (10,1) (36,0) (53,9) (100,0)
M20: Ogrencileri . 0 13 12 6 31
farkl kiiltiirler ile ~ DAKTKOY 00) (419  (387)  (194)  (100,0) gi-%zgoo
bir arada yagamaya Kiiciikcekm 0 7 49 86 142 '
hazirlarim. ugukgekmece (0,0) (4,9) (34,5) (60,6)  (100,0)
Toplam 0 29 93 140 262
P (00)  (111) (355  (534)  (100,0)
. 0 5 21 63 89
M21: Okulda farkl Bahgelievler
kﬁltﬁrleri?ld:n gi)lalyl e 0.0) (56) (23.6) (70.8) (1000)
vox . . 1 7 15 8 31
ogrenciler aEasmda Bakirkdy 3.2) (22,6) (48.4) (25.8) (100,0) 44.060
ayrimceilik s6z 0 3 29 110 142 P<0.000
konusu olursa Kiigiikgek
duruma miidahale ugukgekmece (0,0) (2,1) (20,4) (775)  (100,0)
ederim. Toplam 1 15 65 181 262
04 (5.7) (24,8) (69,1)  (100,0)
Bahgelievler 0 6 22 61 89
(0,0) (6,7) (24,7) (68,5)  (100,0)
M22: Ogrencilere Bakirks 0 12 10 9 31
kiiltiirel farkliliklarin y (0,0) (38,7) (32,3) (29,0) (100,0) 54.773
birer zenginlik Kiiciikcekmece 0 3 26 113 142 P< 0.000
oldugunu anlatirim. S (0,0) (2,2) (18,3) (79,6) (100,0)
Toplam 0 21 58 183 262
P 00)  (80)  (221) (698  (100,0)

(devami arkadadir)
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Tablo 4.16. Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliik A¢isindan Egitim-Ogretim Siirecindeki Egilimlerinin
(ESE) Gérev Yaptiklar: Yere Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglart (devami)

59.766
. 0 13 27 49 89
M23: Farkh Bahgelievier 00)  (146) (303 (51 (1000) <0000
kiiltiirlerden gelen 5 15 9 5 31
ogrencilerin tutum Bakirkdy 6.5) (48.4) (29,0) (16.1) (100,0)
ve davranislari (’) 81 6é 7é 1 4é
ko_nqs_unda bilgi Kiigiikgekmece 0,0) (5.6) (43.7) (50,7) (100,0)
edinirim. Toplam 2 36 98 126 262
(0,8 (13,7) (37,4) (48,1) (100,0)
M24:Farkli 0 15 31 43 89
kiiltiirden Bahgelievler (0,0) (16,9) (34,8) (48,3) (100,0)
ogrencilerin kendi Bakirkoy 1 18 8 4 31
kiiltiirleri hakkindaki (3,2 (58,1) (25,8) (12,9) (100,0)
bilgileri siniftaki Kiigikcekmece 0 22 57 63 142 39.352
diger 6grencilerle (0,0) (15,5) 40,1) (44,4) (100,0) P<0.000
paylagmalarim 1 55 96 110 262
saglayacak bir ortam  Toplam
olustururum. 0,4) (21,0 (36,6) (42,0) (100,0)
M25: Ogrenciler Bahgelievler (1121 2) (32296) (33;31) (1260) (138 0)
dersiggignen . 6 21 1 3 31
k.onu'ylau %lglh farkli  Bakirkdy (19,4) (67,7) 3.2) ©.7) (100,0) 30.160
siyasi egilimlere 14 35 58 35 142 P< 0.000
gore agiklamalar Kiigiikgekmece 9.9) (24.6) (40,8) (24,6) (100,0)
yaptiginda rahatsiz 3’ 1 8 é 9 é 521 26 é
olurum. e 118)  (324)  (351)  (206)  (100,0)
. 0 9 27 53 89
I\/.[.26": Farkli Bahgelievler 0,0) (10,1) (30,3) (59,6) (100,0)
kiiltiirden gelen A 1 13 11 6 31 1743
Ogrencilerin ait Bakirkoy .
olduklart kiiltiirel G2 @9 8 1A G99 b0
f)arll.(hhkllan. - Kiigiikgekmece 0,0) (7.0) (32.4) (60,6) (100,0)
elirtmelerini olagan ! ' ! ' .
1 32 84 145 262
karsilarim. Toplam (0,4) (12,2) (32,1) (55,3) (100,0)
Bahgelievler 0 6 31 52 89
M27: Ders (0,0 6,7) (34,8) (58,4) (100,0)
esnasinda ilgili n 1 14 14 2 31
konularda farkl Bakirkdy 32  (452) (452  (65)  (100,0) &%5300
yoreden gelen Kiiciikeekmece 0 9 28 105 142 '
dgrencilere s6z guke (0,0) (6,3) (19,7) (739  (100,0)
hakki veririm. Toplam 1 29 73 159 262
(0,4) (11,1) (27,9) (60,7) (100,0)
Bahgelievler 0 25 28 36 89
M28: Sinifta farkli (0,0) (28,1) (31,5) (40,4) (100,0)
kiiltiirlerden . 4 16 9 2 31
darencilerin Bakirkdy (129)  (51.6)  (290)  (65)  (100,0) gi%?éoo
kaynagmalari igin Kiiciikcekmece 1 47 35 59 142 '
etkinlikler guke 0,7) (331)  (24,6) (415)  (100,0)
diizenlerim. Toplam 5 88 72 97 262
(1,9 (33,6) (27,5) (37,0 (100,0)
M29: Farkli Baheliever 1 29 27 32 89
kiiltiirden olan (1,2) (32,6) (30,3) (36,0) (100,0)
dgrencilerden her Bakirks 1 17 9 4 31
birinin kendi axirkoy (3,2) (54,8) (29,0) (12,9)  (100,0) 17.869
kiiltiirel 6gelerini - Kiiciikeek 1 34 65 42 142 P< 0.007
yan:tan materyallen Ugukgexmece (0,7) (23,9) (45,8) (29,6) (100,0)
sinifla
avlasmalarmi 3 80 101 78 262
sl Toplam (11) (305 (385 (298  (100,0)

(devami arkadadir)
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Tablo 4.16. Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliik Acisindan  Egitim-Ogretim  Siirecindeki
Egilimlerinin (ESE) Gérev Yaptiklart Yere Gore Dagilimi ve Ki-Kare Analizi Sonuglart
(devami)

Higbir Her
Madde — Soru No Gérev veri zaman  Nadiren Sikhikla ~ zaman Toplam  Ki-kare
Y f f f f i P degeri
(%) (%) (%) (%) (%)
Bahgelievler 0 15 3 39 89
M30: Kaynastirma (Oéo) (1&9) (3fé3) (4::3['8) (1%2'0)
Ogrencilerinin derse ~ Bakirkdy (6,5) (48,4) (41,9) 3.2) (100,0) 36219
katilim artirmaya . 0 43 45 54 142 P<0.000
yonelik etkinlikler Kiigiikcekmece (0,0) (30,3) (31,7) (38,0) (100,0)
diizenlerim. é 7 é 9 é 94', 26 é
Toplam 08 (279 (355 (359 _ (1000)
Bahgelievler ! 9 40 39 89
M31: Kaynastirma 1,1) (10,1) (44,9) (43,8) (100,0)
ogrencilerine . 2 10 14 5 31
siniftaki diger Bakirkdy 65  (323) (452)  (161)  (100,0) ﬁi‘%)lgm
ogrencilerden farkl Kiiciikcekmece 1 22 45 74 142 '
degerlendirme Heuke (0,7) (155  (31,7)  (52,1)  (100,0)
yaparim. Toplam 4 41 99 118 262
y (L5) (156  (37.8)  (450)  (1000)
Bahgelievler 0 21 44 24 89
M32: Kaynastirma " (Oéo) (Zfé6) (4fi4) ((28,0) (1%01,0)
ogren.cﬂerlne Bakirkdy 6.5) (58.1) (35,5) 0,0) (100,0) 47,763
yonelik farkli 0 37 15 60 142 P< 0.000
zs}g‘:ﬁgl\g teknikler  Kiigiikcekmece (0,0) (26,1) (31,7) (42.3) (100,0)
2 76 100 84 262
Toplam

(0,8) (2900  (382)  (321)  (100,0)

Genel olarak Kiigiikcekmece’de gorev yapan d6gretmenlerin M19, M20, M21, M22,
M26, M27 ve M31 maddelerine yonelik egilimlerinin Bahgelievler ve Bakirkdy ilgelerinde
gérev yapan Ogretmenlere gore daha pozitif yonde anlamli farkliliklar gosterdikleri
goriilmektedir. Diger taraftan Bakirkdy ilcelerinde gérev yapan 6gretmenlerinde M24, M25,
M28, M29, M30 ve M32 maddelerine yonelik egilimlerinin Bahgelievler ve Kii¢likcekmece
ilgelerinde gorev yapanlara gore daha olumsuz yonde anlamli farkliliklar sergiledikleri
goriilmektedir. Bahgelievler ilgesinde gorev yapanlar ise sadece M23 maddesinde diger iki
ilgede gorev yapan 0gretmenlere gére daha olumlu diizeyde anlamli farklilik gostermektedir.
Ortaya ¢ikan bu bulgulara gore arastirmanin dordiincii boyutunu olusturan 6gretmenlerin
cokkiiltiirliiliik agisindan egitim-6gretim siirecindeki egilimlerinin (ESE) sosyal bilgiler
ogretmenlerinin gorev yaptiklar: ilcelere gore anlamli farkliliklar gosterdikleri ortaya
cikmustir. Sonug olarak Istanbul’un ii¢ farkli ilgesinde sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev
yapmak oOgretmenlerin ¢okkiiltiirliilik acisindan egitim-6gretim siirecindeki egilimlerini

(ESE) anlamli bir sekilde etkilemektedir.
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4.3. A¢ik Uclu Soruya Iliskin Bulgular

Veri toplama aracinin sonuna eklenen “Bu maddeler disinda eklemek istediginiz
varsa liitfen yaziniz?” acik u¢lu soru boliimiine iligkin bulgular asagida verilmistir.

Acik uglu soruya verilen cevaplarda ogretmenlerin ¢okkiiltiirliilige yonelik
egilimlere iliskin olarak baz1 6gretmenler demokrasi ¢ergevesinde farkli kiiltiirlerle bir arada
yasanilmasi gerektigini, demokrasinin gelisimi agisindan 6grencilere farkliliklarin zenginlik
oldugunun kavratilmasiyla da toplumun bir arada sorunsuz yasam siiriilebilecegini
belirtmistir.

Acik uglu soruya verilen cevaplarda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik a¢isindan sosyal
bilgiler dersinin miifredatina yonelik egilimlerine iligskin olarak bazi Ogretmenler ders
iceriginde ortiik ve agik programlarda c¢okkiiltiirliiliigiin yer almasinin gerektigini, konuya
iliskin objektif anlatim saglayan bir iinitenin yararli olacagini vurgulamiglardir. Ders
icerigine ilkemizden ve diinyadan farkli kiiltiirel unsurlara daha fazla yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica dersin icerigine lilkemizdeki kiiltiirel unsurlarin (tiirkiiler,
yemek isimleri, sehir isimleri vb.) lilkemizde konusulan farkli dillerden karsililiklarinin
eklenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Acik uclu soruya verilen cevaplarda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliikk agisindan egitim-
ogretim siirecindeki egilimlerine iliskin olarak da bazi 6gretmenler Ggrencilere kiiltiir
tanitimlar1 ve uygulamalart yaptirilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ayrica
ogretmenler kaynastirma oOgrencilerine yonelik tedbirlerin yeterli olmadigmi da
belirtmiglerdir.

Ogretmenler genel olarak ¢okkiiltiirlii bir iilkede cokkiiltiirliiliik kavraminin bireysel
inisiyatiflerden ziyade yasal diizenlemelerle egitime yansimasi gerektigini dnemli sekilde

vurgulamiglardir.



BESINCi BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmada ortaya ¢ikan bulgular daha 6nceden yapilan arastirmalarin
sonuglartyla karsilastirilarak tartisilmis, sonra da arastirmanin alt problemlerine iligskin
sonuclar bagliklar halinde ele alinmistir. Arastirma sonuglarina dayali olarak da Oneriler

sunulmustur.

5.1. Tartisma

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin c¢okkiltlirlii egitime yonelik
egilimlerinin ortalamanin iizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ Giirel’in (2013)
calismasinda &gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinin orta seviyelerde oldugu
sonucuyla farklilik gostermesine ragmen, ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii kisilik o6zellikleri
yiiksek seviyelerde oldugu bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Ayni zamanda elde edilen
buldular, Kaya’nin (2013)’te ulastig1 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda yiiksek
diizeyde olumlu goriis bildirdikleri saptamasiyla ortiigmektedir. Diger taraftan arastirma
sonucunda elde edilen bulgular Kervan’in (2017) 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik
tutum diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuyla da paralellik gostermektedir. Ayni sekilde
Yazici, Basol ve Toprak’in (2009) 6gretmenlerin gokkiiltiirlii egitim konusunda olumlu
tutuma sahip olduklar1 bulgusu bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin olumlu
anlamda yiiksek diizeyde ¢ikmasi, Marangoz’un (2014) 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime
kars1 algilarindan elde ettigi bulgulariyla da ortismektedir. Ayni zamanda Avval’in (2018)
arastirmasinda ulastigi, katilimcilarin ¢ogunlugu ¢okkiiltiirlii egitime iliskin olumlu
diigiinceler bildirdigi sonucuyla da ortiismektedir.

Diger taraftan arastirma sonucunda elde edilen bulgularda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik egilimlerinin cinsiyete, yasa ve gorev yapilan yere gore dagiliminda
farklilik gostermektedir. Bu bulgular Mazi’nin (2018) ¢alismasinda ortaya ¢ikan bulgularla
celismektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin konuyla ilgili acik uclu sorulara verdigi yanitlarda
miifredatin ¢okkiiltiirliilik acisindan eksik oldugunu belirtmislerdir. Bu durum Cirik’in
(2008) ders kazanimlarindan yola ¢ikip igerigin cokkiiltiirlii egitim bakimindan yetersiz

oldugu goriisiiyle uyusmaktadir. Benzer sekilde bu sonug, Uyanik’in (2014) 6gretmenlerin
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cokkiiltiirlii egitimin ilkeleri konusundaki diisiincelerinin olumlu olmasi sonucu ile de
ortiismektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular daha Onceden bu alanda yapilan
caligmalarin bulgularim1 tam olarak desteklerken, bazilarimi kismen desteklemekte,

bazilarina da ters diismekte oldugu goriilmektedir.

5.2. Sonug¢

5.2.1. Ogretmenlerin Cokkiiltiirliiliige Yonelik Egilimine iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu cokkiiltiirlii egitimin biitiin insanlar
i¢in gerekli oldugunu diistinmektedirler. Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili bilimsel arastirmalari
takip etme ve ¢okkiiltiirlii egitimin hangi iilkede nasil uygulandigini arastirmaya yonelik
egilim nadiren diizeyindedir. Ayrica katilimcilarin yarisindan ¢ogu tilkemizde ¢okkiiltiirlii
egitimin nadiren uygulandigini diistinmektedir. Cokkiiltiirliilige yonelik egilimler alt

boyutunun diger tiim alt boyutlardan daha diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

5.2.2. (")gretmenlerin CoKkiiltiirliilik Acisindan Toplum icerisindeki Kiiltiirel
Farklihklara Yonelik Egilimlerine iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliilik agisindan toplum igerisindeki
kiiltiirel farkliliklara yonelik egilimleri genellikle her zaman seklinde olup ¢okkiiltiirliiliige
saygl duyuldugu ve cokkiiltiirliiliigiin hos karsilandig1 yoniindedir. Farkli siyasi egilimleri
olan insanlarla bir arada bulunmaktan rahatsiz olurum maddesi ters puanlandigindan bu
maddenin de cokkiiltiirliiliik acisindan olumlu bir anlam igerdigi goriilmektedir. Ayrica
toplum igerisindeki kiiltiirel farkliliklar alt boyutu diger tiim alt boyutlardan daha yiiksek

diizeyde bir ortalamaya sahiptir.

5.2.3. Ogretmenlerin Cokkiiltiirliilik Acisindan Sosyal Bilgiler Dersinin Miifredatina
Yonelik Egilimlerine fliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi miifredatinin gokkiiltiirlii
egitime uygunlugu ve dersin igeriginde farkli kiiltiirel unsurlara yer verildigini diisiinenlerin
egilimi genellikle nadiren yoniindedir. Buna karsilik sosyal bilgiler dersinin icerigine farkli
tilkelere ait kiiltiirel unsurlarin daha fazla eklenmesi gerektigini diisiinenlerin egilimi ise
daha ¢ok siklikla yoniindedir. Sosyal bilgiler dersinin igerigine, iilkemizde var olan farkl
kiiltiirel unsurlara ait bilgilerin daha fazla eklenmesi gerektigini diisiinenlerin egilimi daha

cok her zaman seklindedir. Bu durumda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
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sosyal bilgiler ders igeriginin hem tilkemize ait hem de farkli {ilkelere ait kiiltiirel unsurlara
daha fazla yer verip, ¢okkiiltiirlii egitime daha uygun hale getirilmesi gerektigi konusunda

ayni fikre sahip olduklar1 sonucuna ulagilabilir.

5.2.4. Ogretmenlerin Cokkiiltiirliilik Agisindan Egitim-Ogretim  Siirecindeki
Egilimlerine Iliskin Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliikk agisindan egitim-0gretim siirecindeki
egilimlerine ait maddeler degerlendirildiginde, 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklara karsi
yiikksek derecede duyarli olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Ciinkii sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin gokkiiltiirliiliik ag¢isindan egitim-6gretim stirecindeki egilimlerine ait
maddelerin ¢ogunluguna her zaman diizeyinde cevap vermislerdir. Bu bulgulardan hareketle
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltlirlii egitime yonelik egilimlerinin olumlu bir
yaklasima sahip oldugu belirtilebilir. Okulda cokkiiltiirli egitime uygun etkinlikler
diizenlemeyi ve farkli kiiltiirlere ait bilgileri &grencilere aktarmayi igeren maddeler
ogretmenler tarafindan yogun bir sekilde nadiren seklinde cevaplamislardir. Bu durum
ogretmenlerin lisans doneminde g¢okkiiltiirlii egitim iceren bir ders almalarmin gerekli
oldugunu gostermektedir. Ayrica gérevde olan sosyal bilgiler 6gretmenleri i¢in seminerler
veya hizmet i¢i ¢alismalar kapsaminda ¢okkiiltiirlii egitim hakkinda bilgiler verilmesinin bir

gereklilik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

5.2.5. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Yoénelik Egilimlerinin Sosyodemografik
Degiskenlere Gore Analizi

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin g¢okkiiltiirlii egitime yonelik
egilimlerinin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda ankette bulunan M13, M14, M16, M17,
M22, M24 ve M29 maddelerine kadinlarin her zaman cevabi erkeklere gore daha yiiksek
diizeyde tercih ettikleri goriilmektedir. Bu maddeler sosyal bilgiler dersinin igeriginin
cokkiltirlii egitime uygun oldugunu, farkli kiiltiirel unsurlara yer verildigini, kiiltiirel
unsurlarin daha fazla eklenmesi gerektigini belirten; katilimeinin okulda ¢okkiiltiirlii egitime
uygun etkinlikler diizenledigini, kiiltiirel farkliliklarin zenginlik oldugunu anlattigini ve bu
ortami olusturdugunu ifade etmektedir. Bu durumda kadin Ogretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore hem kiiltiirel farkliliklara daha agik olduklari hem de egilimlerinin
cokkiiltiirliiliige daha uygun oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica egitim-6gretim siirecinde
kadinlarin sosyal bilgiler dersinin miifredatinin cokkiiltiirlii egitime daha uygun hale
getirilmesi  gerektigi konusunda erkek Ogretmenlere goére daha olumlu egilimler

sergiledikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak anlamlilik bulunan 31 ve 32. maddelerde
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erkekler her zaman yoniinde kadinlara gore daha yiiksek yiizdelik orana sahiptir.
Kaynagtirma egitimine yonelik olan bu iki madde i¢in erkek o6gretmenlerin kadinlar
Ogretmenlere gore daha olumlu egilimler sergileme egiliminde olduklar1 sonucu
¢cikmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin igin ¢cokkiiltiirlii egitime yonelik yasa gore dagilimina
bakildiginda M1, M11, M20, M21, M23 ve M25. maddelerinde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Bu maddelerde genel olarak 31-40 yas grubunun kendi altindaki ve {istiindeki
yas grubuna gore ¢okkiltiirliiliiglin gerekli olduguna inandigi, farklh kiiltiirlerle bir arada
yasamaya hazir oldugu, kiiltlirlere ait tutum ve davraniglar hakkinda bilgi edinmek istedigi,
ayrimciliga miidahale edebilecegi, farkli cinsel egilimleri olan insanlarla bir arada
bulunmaktan rahatsiz olmadigina yonelik bir egilimde oldugu goriilmektedir. Ayrica anlaml
farklilik goriilen M25. maddede (ters puanlandigi i¢in) 21-30 yas arasindaki 6gretmenlerin
farkli siyasi egilimlerden diger yas gruplarina gore daha az rahatsiz oldugunu
belirtmektedirler. Bu bulgulardan bu yas grubundaki 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklar ile
daha i¢ i¢e bir yasam siirdiiklerini ve davranislarini da olumlu yonde etkiledigi sonucu
c¢ikarilabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin dgrenim
durumuna gore dagilimina bakildiginda M17. ve M22. maddelerinde anlamli farkliliklar
bulunmustur. M17. maddede ¢okkiiltiirlii egitime uygun etkinlikler diizenledigini belirten
lisans mezunu 6gretmenler nadiren cevabini yiiksek lisans mezunu 6gretmenler ise siklikla
cevabin1 daha yliksek oranda tercih etmislerdir. M22. maddede kiiltiirel farkliliklarin
zenginlik oldugunu yiiksek lisans mezunu Ogretmenler daha yiiksek oranda tercih
etmiglerdir. Bu durum oOgretmenlerin 68renim durumunun yiikselmesiyle beraber
cokkiiltiirliiliige yonelik etkinlik calismalarmin  ve c¢abalarmin artti§i  seklinde
yorumlanabilir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik egilimlerinin gorev
yerine gore dagilimi alt boyutlar1 acisindan dort ayri boyutta degerlendirilmistir.
Cokkiiltiirlillige yonelik egilimler (CYE) alt boyutundaki M1, M2, M3 ve M5. maddelerinde
anlamlt farklilik bulunmustur. Toplum igerisindeki kiiltiirel farkliliklara yonelik egilimler
(TKF) alt boyutundaki tiim maddelerde, Sosyal bilgiler dersinin miifredatina yonelik
egilimler (SDM) alt boyutundaki M14, M15, M16. maddelerinde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Egitim-6gretim siirecindeki egilimler (ESE) alt boyutunda anlamli farkliliklar,
M19, M20, M21, M22, M23, M24, M25, M26, M27, M28, M29, M30, M31 ve M32.
maddelerindedir. Tim alt boyutlarda genellikle Kiigiikgekmece’de gorev yapan
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ogretmenlerin diger iki ilgede gorev yapanlara gore daha yiiksek diizeyde cokkiiltiirliiliige
yonelik egilim gosterdikleri sonucu c¢ikmistir. Bakirkdy ilgesinde gorev yapan
ogretmenlerde genellikle diger iki ilgeye gore daha diisiik diizeyde egilime sahip olduklar1
gorilmistir. Bu bulgular, Kiiciikgekmece ilgesinin hem yurtici hem de yurtdis
gd¢cmenlerinin olusturdugu farkl kiiltiirlerin yasadigi bir ilge olmast sonucu dgretmenlerin
farkli kiiltiirden insanlarla daha ¢ok i¢ ice yasadiklar1 sonucuyla baglanti kurulabilir. Ayn1
sonu¢ Bahgelievler ve Bakirkdy ilgelerinden elde edilen sonuglar i¢cin de gecerlidir.
Bahgelievler’in  c¢okkiiltiirliiliige egilimi acisindan Bakirkdy’den yiiksek ¢ikmasi
Bahgelievler’in Bakirkdy’den daha heterojen bir yapiya sahip olmasindan kaynaklandig:
sonucu ¢ikarilabilir. Buradan hareketle 6gretmenlerin farkli kiiltiirler ile daha ¢ok i¢ ige
yasadig1 ilgelerde ve farkl kiiltiirden 6grencilerle daha ¢ok egitim-0gretim siirecine dahil
oldugu ilgelerde onlarin farkl: kiiltiirlere yonelik egilimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucu

c¢ikarilabilir.

5.3. Oneriler

Bu arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili bilimsel
arastirmalar1 takip etme ve cokkiiltiirlii egitimin hangi iilkede nasil uygulandigin
aragtirmaya yonelik egilimleri nadiren diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Cokkiiltiirlii egitim
ile ilgili yapilan caligmalar dgretmenler ile paylasilabilir. Ogretmenler icin gokkiiltiirlii
egitime yonelik seminerler verilebilir. Ayrica, sosyal bilgiler dersinde ¢okkiiltiirlii egitimi
destekleyen program gelistirme ¢alismalar yapilabilir.

Bu Oneriler disinda, arastirmacilar, farkli il ve ilgelerden daha fazla 6gretmeni
kapsayan orneklem gruplartyla cokkiltirliliigiin tiim boyutlartyla ele alindigi bagka
calismalar yapabilir.

Aragtirmacilar, din ve inang ile ilgili arastirmalarda bireylerin farkli dinlere sahip
insanlara yonelik arastirmalar yapilabilir. Ayn1 zamanda aragtirmacilar farkli dilleri konusan
insanlara, gdcmenlere ve miiltecilere yonelik ¢okkiiltiirlii egitim caligmalar1 yapabilirler.

Bu aragtirmanin sonucunda, Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders miifredatinin
cokkiiltiirlii egitime uygun oldugu konusunda yeterli diizeyde olmadigi konusunda egilim
gostermislerdir. Sosyal bilgiler ders miifredati gokkiiltiirlii egitime daha uygun hale
getirilebilir.
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EKLER

Ek 1. Arastirma izin Belgesi

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudarligi

- A
4 =
Fomaqmarh

Sayr1 1390904} 1-20-E.,9450636 14/053/2019
Konu : Anket ve Aragnrma izin Talebi.

VALILIK MAKAMINA

llgi:  2) Pamukkale Universitesinin 22.04.2019 taribli ve 7944 sayili yazis.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'la Gen.
) Milli Egitim Midarliifd Arastma ve Anket Komisyonunun 10.05.2019 taribli
rtanagi.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstirlisth yiiksek lisans grencisi Hiiseyin
RASARmn "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cok Kiiltiiclii Egitime Yonelik Tutum ve
Pavramslar” konulu tezi kapsamunda, ilimiz Bahgelievier, Bukwkdy ve Kdgikeekmece
ilcelerinde bulunan ortackuliards; anket uygulama istemi hakkindaki iigi (a) yaz ve ekleri
Milditrliizimiizee incelenmigtir.

Arastirmacinn $0z konusu laiebi; bilimsel amag dismda kallamimamasi, uygulama
sicasinda bir rnedi midarligimizde muhafaza edilen mithorla ve imzah veri toplama
araciammin  karamlarmmiza  aragtirmaci tarafindan wingtinlarak uygufamlbmas,
katthmedarie  gontllalik esasing  pbre secilmesi, srasbrma sonu¢ raporunun
midiirlifiimizden izin abmmadan kemuoyuyla paylasimamast Koyuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-SFretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emyi esaslar dihilinde uygulanmasy, sonugtan Madicliigimiize
raper halinde (C) formatinda) bilgi verilmesi kaydiyia Mididiigimiizee aygun
goriimektedir,

Makamlarmizea da uygon gorilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

{event YAZICI
fI Milli Egitim Midiiri

Lk
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagi,

QLUR

14/05/2019
Ahmet Hamdi USTA
Yali a.
Vali Yarduncisi

Milli 1:gigim Mudirings Rivhirdirek M. Ioran Obtemn Cad. A BALTA VBRI
Wo: i Faki Adbye Birast Subsanalwnet Fatibistanbst! Tel: (02121455 (4 DO-239

E-Posti: sph34iimeb. pov.tr

By.eviak giiveali ol ik itz e ipaca o mab.gov it edrcsinder @130-1496-334£-8178-1451 ks ite iyt atifetubir,
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Ek 2. Ogretmenler icin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim Anketi (OCEEA)

DEGERLI KATILIMCILAR
Bu arastirma, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalindan Dog¢. Dr. Feyyaz KARACA danigsmanliginda yiiriitiilen
Hiiseyin BASAR’1n yiiksek lisans tez ¢aligmasidir. Bu tez kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
farkliliklara saygi, empati ve hosgorii konusunda “cokkiiltiirlii egitim”e ydnelik egilimleri
incelenecektir. Bu ¢aligmada her bir soruya vereceginiz cevap oldukca o6nemlidir. Size yoneltilen
kisisel bilgiler disinda hicbir sorunun dogru ya da yanlis bir cevabi bulunmamaktadir. Vereceginiz
bilgiler ve cevaplar bagska kisi ya da kurumlarca paylasilmayacak yalnizca ilgili ¢alisma igin
degerlendirilecek ve tamamiyla gizli tutulacaktir. Katkilarinizdan dolay1 6nceden tesekkiir ederiz.

Hiiseyin BASAR
Aciklama: Asagida verilen genel bilgilerden ve anket sorularindan size uygun olan segenege (X)
isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz: Kadin (...) Erkek (...)
2. Yasmz: ...
3. Ogrenim Durumunuz: Lisans (...) Yiiksek Lisans (...) Doktora (...)

4. Meslekte Hizmet Yiliniz: ...
5.Gorev yeriniz: Bahgelievler (...) Bakirkoy (...) Kiiciikgekmece (...)

Asagida sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “cokkiiltiirlii egitim”e yonelik egilimlerini belirlemek
amactyla olusturulan bir anket bulunmaktadir. Asagida verilen ifadelerden sizin i¢in en uygun olan
ifadeyi (1 Hicbir zaman, 2 Nadiren, 3 Bazen, 4 Sikhkla, 5 Her zaman) daire igine alarak
isaretleyiniz.

Ogretmenler icin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Egilim Anketi (OCEEA)

Maddeler

Cokkiiltiirlii egitimin biitlin insanlar i¢in gerekli oldugunu diistintiyorum.

Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yayinlanmis bilimsel arastirmalari takip ediyorum.

Cokkiiltiirlii egitimin hangi amaglari tagidigini biliyorum.

Cokkiiltiirlii egitimin hangi iilkelerde nasil uygulandigini arastirtyorum.

Cokkiiltiirlii egitimin lilkemiz i¢in faydali olacagina inaniyorum.

Ulkemizde ¢okkiiltiirlii egitimin uygulandigini diisiiniiyorum.

Insanlarin kiiltiirel farliliklarina sayg1 duyarim.

= |k |||~~~ | ~ [Hicbir zaman

N ININ NN NN N Nadiren
W |wlw|lw|lw|w|w| w |Bazen

SN SN N N N B R J}Slk]lkla
o |o|la|lo|la|lo|o| o Her zaman

O NoGE WM

Insanlarin inanglarini (dinlerini ve mezheplerini) rahatca uygulamalar1 gerektigini
savunurum.

9. TInsanlarmn farkli dillerde anlasmalarini hos karsilarim. 1123 1[4]5

10. Engelli insanlara (zihinsel ve fiziksel bakimdan), ihtiya¢ duyduklari zaman gerekli
yardimi yaparim.

11. Farkl cinsel yonelimleri olan insanlar ile bir arada bulunmay1 olagan karsilarim 112]3 1|45

12. Farkli siyasi egilimleri olan insanlarla bir arada bulunmaktan rahatsiz olurum. 112 ] 3|45

Liitfen bir sonraki sayfaya geciniz.
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13. Sosyal bilgiler dersinin i¢eriginin ¢okkiiltiirlii egitime uygun olduguna inaniyorum. 1 (2({3 45
14. Sosyal bilgiler dersinin igeriginin farkl kiilttirel unsurlara yer verdigini diisiiniiyorum. | 1 (2| 3 5
15. Sosyal bilgiler dersinin igerigine farkli iilkelere ait kiiltiirel unsurlarin daha fazla 1121 3]als
eklenmesi gerektigini diisiiniiyorum.
16. Sosyal bilgiler dersinin igerigine iilkemizde yagayan farkl kiiltiirlere ait bilgilerin daha 11203 14als
fazla eklenmesi gerektigini diigiiniiyorum.
17. Okulda gokkiiltiirlii egitime uygun etkinlikleri diizenlerim 1 (23|45
18. Okulda farkl kiiltiirlere ait bilgileri 6grencilerin gorebilecegi alanlara yerlestiririm. 1 (23|45
19. Ogrencilerin okulda kiiltiirel farkliliklarimn1 yansitmalarini hos karsilarim. 1123 |4|5
20. Ogrencileri farkl kiiltiirler ile bir arada yasamaya hazirlarim. 1 (23|45
21. Okulda farkli kiiltiirlerinden dolay1 dgrenciler arasinda ayrimeilik s6z konusu olursa
. . 11213 |45
duruma miidahale ederim.
22. Ogrencilere kiiltiirel farkliliklarin birer zenginlik oldugunu anlatirim. 1123 |4]|5
23. Farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin tutum ve davranislari konusunda bilgi edinirim. | 1 |2| 3 | 4 | 5
24. Farkhi kiiltiirden o6grencilerin kendi kiiltiirleri hakkindaki bilgileri smiftaki diger
« . o . 11213 |4|5
ogrencilerle paylagmalarini saglayacak bir ortam olustururum.
25. Ogrenciler derste islenen konuyla ilgili farkli siyasi egilimlere gore agiklamalar 11203 1als
yaptiginda rahatsiz olurum.
26. Farkl kiiltiirden gelen ogrencilerin ait olduklar kiiltiirel farkliliklar1 belirtmelerini 1121 314als
olagan karsilarim.
27. Ders esnasinda ilgili konularda farkli ydreden gelen 6grencilere soz hakk: veririm. 1123 |4|5
28. Smufta farkl: kiiltiirlerden 6grencilerin kaynasmalar igin etkinlikler diizenlerim. 1123 |4 |5
29. Farkli kiiltiirden olan 6grencilerden her birinin kendi kiiltiirel 6gelerini yansitan 11203 1als
materyalleri sinifla paylasmalarini saglarim.
30. Kaynastirma 6grencilerinin derse katilimi artirmaya yonelik etkinlikler diizenlerim. 1(2{3 |45
31. Kaynastirma dgrencilerine siniftaki diger 6grencilerden farkli degerlendirme yaparim. | 1 2| 3 | 4 | 5
32. Kaynastirma 6grencilerine yonelik farkli yontem ve teknikler uygularim. 1123 |4|5

Katkilarimz icin tesekkiir ederiz.

Bu maddeler disinda eklemek istedikleriniz varsa liitfen yazimz.
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