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OZET
Ogretmen Adaylariin Secmeli Miize Egitimi Dersine Yonelik Goriislerinin
Incelenmesi

EREM, Erdem

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Siif Egitimi Bilim Dali Tez Danismani: Dog. Dr. Hiilya CERMIK
Haziran 2019, 120 sayfa

Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmeni adaylarinin, 6gretmen yetistirme
programinda yer alan Miize Egitimi dersine iliskin goriislerinin ortaya konulmasidir.
Arastirmada, Miize Egitimi dersinin siif 6gretmeni adaylarmin mesleki gelisimlerine
katkilar1 ve derslerde yasanan sorunlara odaklanmistir. Miize Egitimi dersi, Ege Universitesi
Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi programi sekizinci déneminde yer
alan se¢meli bir derstir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan etkinlikler, dersi alan 14 goniilli
Ogretmen adayiyla birlikte gerceklestirilmistir.

Arastirmanin modeli, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi olarak
belirlenmistir. Tasarlanan Ogretim etkinliklerinin sonunda, &grencilerin goriislerine
basvurulmustur. Arastirma verileri, katilimcilarla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerle toplanmistir. Goriisme dokiimleri arastirmaci tarafindan alinarak igerik
analizine tabi tutulmustur. Analizler sonucunda doért ana tema ve 22 alt temaya ulasilmistir.

Uygulanan Se¢meli Miize Egitimi dersinin 6gretmen adaylarinin miize egitimine
yonelik farkindaliklarini arttirdigi belirlenmistir. Bunun yaninda, mesleki, iletisimsel,
yaratici, yenilik¢i diislinme becerilerini, kiiltiirel farkindaliklarini, entelektiiel birikimlerini,
0z glivenlerini arttig1 tespit edilmistir. Ayrica eglenerek 6grendikleri, yasantisal 6grenmeyi
yasadiklar1 ortaya konmustur. Son olarak, dersin se¢meli olmasi, 6grencilerin ekonomik
sikintilart ve dersin saatinin az olmasi gibi sorunlar engelleyiciler olarak ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miize egitimi, sanat ve galeri egitimi, 6gretmen adaylari, sinif

O0gretmeni, segmeli ders



ABSTRACT

Investigation of Pre-service Teachers' Views on Elective Museum Education Course
EREM, Erdem

Master's Thesis, Department of Primary Education,
Primary School Education. Supervisor: Ass. Prof. Hiilya CERMIK
June, 2019, 120 pages

The aim of the current study is to reveal pre-service primary school teachers’ views
on Museum Education course which is an elective course on teacher training programs.
Research is mainly focused on Museum Education Course’s contributions to pre-service
teachers’ professional development and factors preventing the course’s success. Museum
Education is an elective course which is offered on the 8" semester of Ege University
College of Education’s Department of Elementary Education’s Primary Education Program.
The researcher designed and conducted course activities with 14 voluntary pre-service
teachers taking the course.

This qualitative research is a case study. The researcher consulted to participants’
views at the end of the course activities. Research data was collected through individual
semi-structured interviews with participants. The researcher transcribed the interviews and
analyzed the data through content analysis. Analyses suggested 22 sub themes gathered
around four main themes.

The main finding of the research is the Museum Education course promoted
participants awareness regarding museum education. Additionally, participants reported
their professional skills, communication skills, creativeness, innovative thinking skills,
cultural awareness, intellectual accumulations and self-confidences were augmented.
Furthermore, experience-based course activities were informative and entertaining for the
participants. Lastly, among the reported preventive factors were economic problems, limited

course hours and elective stance of the course.

Key Words: Museum Education, Art and Gallery Education, Pre-Service Teachers,

Classroom Teacher, Elective Course
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1. BOLUM: GIRiS

Bu boliimiinde arastirma konusunun kuramsal temellerinden hareketle ortaya ¢ikan
problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin amacina, 6nemine,

siirliliklara ve sayiltilarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Miizeler ilk kuruluslarindan itibaren kiiltiirel materyal seckisi ya da bagvuru kaynagi
olarak goOriilmistir. Bu durum miizelerin bir bakima egitim amacini tasidiklarin
gostermektedir. Ancak tam anlamiyla yirminci yiizyil ortalarindan baslayarak miizelerin
temel islevlerinden biri egitim olmustur. Egitim i¢in ara¢ haline gelen miizeler;
alimlayicilarin miize seckilerine ulasmalarini saglamislardir. Bu siiregle beraber miizecilik
alaninda “miize egitimi/miize egitbilimi (pedagojisi)” olarak adlandirilan ayr1 bir alan ortaya
ctkmistir (Akmehmet Tezcan ve Odekan, 2006).

Miizeler, yirminci yiizyilin basina dek sergilenen nesneyi merkeze alan ve hatta
sadece saklama amaci olan yerler olarak goriilmekteydi. Bu nedenle miizelerin bu dénemde
ice kapanik bir bakis agis1 ile kurulmus oldugu soylenebilir. Parker (akt. Kirisoglu, 2002)
1939°da dans, edebiyat, el isleri, miizik, giizel sanatlar, oyun ve drama gibi 6grenciyi etkin
kilan yontem ve tekniklere karsi gecmisten gelen engeller oldugunu ifade etmistir.
Cagdaslasma siirecinde ise her millette ge¢misin degerlerini canlandirma calismalar
yapildigint vurgulayarak miizelerin bu duygular1 agiga c¢ikarma gibi islevlerinin var
oldugunu savunmustur. Yirminci ylizyilin baglarinda ortaya c¢ikan diisiince akimlari,
sanayilesme atilimlari, siyasi yapt degisimleri yaninda 1950’lere gelindiginde yasanan iki
biiyiilk diinya savasinin yarattigi sosyo-ekonomik yapilar ile yeni diinya konjonktiirii;
egitimi, sanat1 ve bilimi degistirdigi gibi miizecilik anlayisin1 da kokten degistirmistir. Bu
donemle birlikte miizecilik, insan merkezli ve disadoniik anlayisa yonelmistir. Boylece
alimlayiciy1 6nemseyen, nesnelerle kisiler arasindaki iletisime 6nem veren anlayis hakim
hale gelmistir. Miize disinda miizeyi tanitmak igin gezici sergiler dnem kazanmaya
baslamistir. Bu degisim riizgar ile miizeler, halkin egitim-6gretim ve kiiltiiriine katma deger

saglamalar gerektigini fark etmis, toplum ile miize iliskilerini arttirma yoluna gidilmistir.



Miize egitimi ve miizecilik anlayisinin bu degisimiyle birlikte yirmi birinci yiizyil icerisinde
yasadigimiz glinimiizde miizeler, alimlayiciya kiiratoriin (sergiyi alimlayiciya hazirlayan,
nesnelerin, performanslarin kim tarafindan, nerelerde yapilacagina nihai karar1 veren
yonlendirici olan moderator kisi) olusturdugu mesajlarin dogrudan aktarildigi degil,
alimlayicinin kendi deneyimleri ile biitiinlesebilecegi yerler olarak algilanmaktadir. Bu
nedenle miizeler kendi alimlayici kitlesine odaklanip onlari taniyarak onlarmn ilgisini
¢ekebilecek farkli miize egitim programlari tasarlamaktadirlar (Akmehmet Tezcan ve
Odekan, 2006).

Gorililmektedir ki glinimiizde degisen miizecilik anlayigi, Tiirkiye’de miizelerin
simdiye kadar olan fiili gorevlerinin yeniden gozden gecirilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ozellikle son 50 yilda miizeler, sadece degerli nesneleri sergileme
anlayislarinin tersine, miizede egitime, sanat egitimi merkezlerine ve yasanti yolu ile
ogrenmelere olanak saglamaya baslamistir. Dewey (akt. Kirisoglu, 2002) 1934°de sanati,
yasama can veren bir deneyim olarak betimler. Bu, insana yasadigini anlatan, yiiksek
duygusal yasantilar saglayan bir olgudur. San (1985), sanat egitimi kavramini, “6zellikle
yeni kusaklar basta olmak iizere, tiim toplumu kapsayan ve sanati, sanatsal bakis a¢isini,
yasami, sanatin degiskenligi i¢inde anlatan, yasamsal degerini belirleyen ve yaraticilig1 sanat
ve bilim, diigiince alaninda gelistirmeyi amaglayan egitsel bir programlar biitiini” olarak
betimlemektedir (s.100). Bu durumda miizeler ister sanat egitimi merkezleri olsun, isterse
sanat eserlerini arastiran, koruyan, sergileyen mekanlar olsun toplum hayati i¢in islevleri
yadsmamaz. Ozellikle sanat egitiminde merkeze alinacak nesnelerin, canlilarin bu
mekanlarda olmasi ve yasant1 yolu ile 6grenmeler i¢in simif dis1 6gretim ortamlart olarak
miizelerin kullanilabilmesi 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Akmehmet Tezcan (2001), miizeleri Orgiin veya yaygin Ogretimde Ogrenme
yasantilarina katkida bulunan, uygun yerler olarak ifade etmektedir. Bunun sebebini ise
toplumla, kiiltiirle, yasantiyla, bilimle ilgili her tiir nesneyi ig¢lerinde barindirabilmesine
baglamaktadir. Ogretim kurumlarinda 6grenilenler genellikle teorik boyutta kalmakla
beraber miize, galeri vb. yerlerde derslerde 6grenilenler somutlastirilmaktadir. Bu durum
Ogrenilen teorik bilgilerin dokunulabilir, canli ve kalici hale gelmesini saglamaktadir.
Miizelerin 68retime uygun olmasinin diger bir nedeni ise objelerden yola ¢ikarak yapilan
sanat egitimi ¢caligmalari, dogaclama, egitimde yaratici drama, hikdye anlatma, vb. etkinlerle
ogrencilerin etkin hale getirilmesi ve 6z yasantilari ile baglant1 kurabilmelerini saglamasidir.
Boylece bu tip mekanlar yaraticiligi harekete gecirip dgrencilerin yasantilarinda kalici

bilgilerin olusmasina olanak saglamaktadir.



Miizelerin hem yapisina hem de islevlerine bakildiginda okuldan pek farklari yoktur.
Sadece bilinen okul binasi formatinin disinda, okul kadar hatta belki de daha islevsel, bir
mekandan s6z edilmektedir. Ancak miizelerde gergeklestirilecek Ogretim ¢alismalarinin
etkili ve verimli olmasi yaninda hem bireyin hem de toplumun ihtiyaglarina cevap verecek
nitelikte olmasi gerekir. Bu nedenle bu ¢aligsmalarin tesadiiflere birakilmamasi, planl ve
programli olmas1 son derece dnemlidir. Ancak degil miize egitimi, Tiirkiye’de sanat egitimi
genelinde bile istenilen diizeye ulasildigini sdylemek gii¢ goriinmektedir. Kirisoglu (2002)
sanat egitiminin okul programlarindaki yerinden bahsederken yillar boyu hak ettigi yeri
alamamis bir alan oldugunun altin1 ¢izmektedir. Sanat egitimi genellikle bir disiplin/alan
olmaktan ¢ok 6grencilerin rahatlayacag: bir etkinlik ve bos zaman ugras1 gibi gortilmekte,
sanatin niteliksel zek&nin bir {iriinii olmadig1 diislincesinden hareketle diger derslerin
yaninda siis gibi algilanmakta, sadece yeteneklilerin sanat egitimi almasi gerektigi gibi
yanlig anlamalarla pek ¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu durum sanat egitiminin
okul programlarinda genellikle kendisine ¢ok fazla yer bulamadigi gercegi ile karsimiza
cikmaktadir. Oysa nitelikli bir sanat egitimi, 68rencilerin kisisel gelisiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ayrica bireylere estetik bir kisilik yapis1 kazandirarak, onlarin yaratici, yapici
ve liretken bireyler olarak toplumda yer alabilmesine olanak saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ancak unutulmamalidir ki, nitelikli bir sanat egitimi i¢in etkili olarak hazirlanmig 6gretim
programlar1 yaninda bu programlar1 uygulama sorumlulugunu tasiyan bilgili, becerikli ve
duyarli 6gretmenlere de ihtiyag¢ vardir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesinde sozii edilen goreve hazir olarak yetismis olmalar bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretmen adaylarmin dgretim siirecinde sanat egitimi boyutunda etkin bir
sekilde yetismesi gelecekteki bireylerin ve dolayisiyla toplumun sozii edilen noktaya
getirilmesinde Onemlidir. Sanat egitimi Ozelinde yer alan miize egitimi de yukarida
gerceklestirilen agiklamalar dogrultusunda elbette son derece dnemli bir konudur.

Sonug olarak, sanat egitiminin miize ve galerileri kapsamasi gerekliliginden yola
cikilarak Egitim Fakiilteleri’nin 6gretim programlarinda miize egitimi ¢alismalarinin yer
almas1 6nemli goriilmektedir. Yiiksekdgretim Kurulu’nun (YOK) uyguladigi programda bu
alanda bir ders bulunmamaktadir. Ancak programlar dinamik ve ayn1 zamanda degisken bir
yapiya sahiptir Program gelistirme, sadece dokiiman hazirlamak degildir. Hazirlanmis bir
programin arastirici bir yaklagimla uygulamada gelistirilmesidir. Ayn1 zamanda, merkezden
okula, okuldan merkeze dogru haberlesme gerektiren devamli, kapsamli1 ve uygulamali bir

siire¢ olup dongiisel bir degerlendirmeye ihtiya¢c vardir (Varis, 1996). Bu nedenle



programlarin degisen sartlara ve programda goriilen aksakliklara dayali olarak stirekli
geligtirilmesi ya da diizenlenmesi gereklidir. Bu baglamda, Egitim Fakiilteleri icin
uygulamada olan programa se¢meli derslere bir alternatif olarak Ege Universitesi Egitim
Fakiiltesi tarafindan 14 Nisan 2009 tarihinde YOK’e yapilan basvuru onay1 sonucu, 2010-
2011 dgretim yilindan itibaren Sinif Egitimi, Okuldncesi Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dallarina Miize Egitimi dersi eklenmistir.

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Sinif Egitimi Anabilim Dali
Programinin sekizinci doneminde yer alan secmeli Miize Egitimi dersi haftalik iki kredi
tizerinden yiiriitiilen bir derstir. Bu derse iligkin olarak aragtirmaci tarafindan dersin 6gretim
tasartmi hazirlanmistir. Oncelikle Sanat egitimi 6zelinde miize egitiminin gretmen olacak
adaylara hangi gereksinimlere dayali verilmesi gerekliligi saptanmistir. Bu agamada 6nce
alan yazin ¢aligmalar1 incelenmis, program tasarimini hazirlayan arastirmacinin bu alanin
uzmani olarak yillara dayali deneyimi de temele alinarak ihtiyaclar saptanmistir.
Ihtiyaglardan hareketle ogrenme hedefleri belirlenmistir. Ogrenme hedeflerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in igerik segilip diizenlenmis, 6grencilerin merkezde oldugu ¢cagdas
egitim anlayislarina dayali olarak etkinlikler tasarlanmistir. Tasarlanan bu etkinliklerin
uygulanmasi yaninda baslangigta belirlenen hedeflere ulasilip ulagilmadigini, varsa 6grenme
eksikliklerini agiga ¢ikarmak ve gidermek amaciyla sinama durumlart olusturulmustur.
Daha sonra bir 6gretim donemi olan 14 haftalik siire¢ boyunca Miize Egitimi dersinin
uygulamasi gerceklestirilmistir. Miize Egitimi dersinin tasarimi ve uygulanmasi arastirmact
tarafindan gergeklestirilmistir. On dort hafta boyunca yiiriitiilen ¢alismalar ¢ercevesinde
dersin amaglari, 6grenme ¢iktilari, kapsami ve haftalik programa iliskin bilgiler (EK-1),
derste yiiriitillecek galigmalarin haftalik dagilimi1 (EK-2) ve her hafta yiiriitiilecek ¢aligmalara
iligkin ders planlar1 (EK-3) okuyuculara fikir vermesi amaciyla ekler bolimiinde ayrintilart
ile sunulmustur. Bu dersi smnif egitimi programi kapsaminda secen ve bir donem boyunca
derse devam eden ogretmen adaylarinin, derse iliskin deneyimlerinden hareketle
goriislerinin aciga cikarilmasi ise son derece dnemlidir. Ogretmen adaylarmin Miize Egitimi
dersinin kendilerine nasil katkilar sundugu ya da bu derste kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlarin
neler oldugu baglamindaki goriisleri ile dersin daha etkili ve verimli olmasi saglanabilecegi
gibi bugiine dek bdyle bir ¢aligmanin yliriitiilmemis olmasi da iizerinde ¢alisiimas1 gereken

onemli bir konunun varligina isaret etmektedir.



1.2.Problem Ciimlesi
Sinif 6gretmeni adaylarinin, 6gretmen yetistirme programinda se¢meli olarak yer

alan Miize Egitimi dersine yonelik deneyimlerinden hareketle goriisleri nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler
1) Smuf 6gretmeni adaylari, Miize Egitimi dersinin kendilerine nasil katkilar
sundugunu diisiinmektedir?
2) Smif 6gretmeni adaylarinin, Miize Egitimi dersinde kars1 karsiya kaldiklari

sorunlar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci, sinif dgretmeni adaylarinin Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimii Smif Egitimi programi sekizinci doneminde yer alan ve se¢meli bir
ders olan Miize Egitimi dersine yonelik deneyimlerinden hareketle goriiglerini agiga
cikarmaktir. Dersin 0gretmen adaylarina nasil katkilar sundugunun yaninda bu derste
yasadiklart sorunlarin neler oldugunun deneyimlerinden hareketle belirlenmesi

amaclanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de miizelerin egitim ve Ogretimdeki 6nemi 1990°lara kadar hiikiimet
programlarinda, degisik toplantilarda ve seminerlerde dile getirilmis, ¢esitli Onerilerde
bulunulmus, bazi kararlar alinmis olmasina karsin uygulanarak hayata gecirilememistir
(Akmehmet Tezcan ve Odekan, 2006). Ancak 1989 yilinda Yildiz Teknik Universitesi’nde
Miizecilik Ana Bilim Dalr’nin ve 1998’de Ankara Universitesi’nde Miize Egitimi Yiiksek
Lisans Programi’nin kurulmasi ile bu konuda bilimsel bir alt yapi olusturulmaya
baslanmistir. Bu bilim insanlarinin ¢aligmalarinin sonunda 2000’lerin basindan beri MEB
programlarinda miize egitimi kendine yer bulmustur.

MEB 2018 yili program akreditasyonlarinda miize egitimi alani, 6rgiin 6gretim
programlarinda kendine daha fazla yer bularak birinci siniftan sekizinci sinifa kadar gorsel
sanatlar dersinde ve yer yer de hayat bilgisi, sosyal bilgiler gibi derslerde kazanimlara
dogrudan girmistir. Ancak ayni oranda Ogretmen yetistiren kurumlarda sozii edilen
caligmalarin 6nceden yiiriitiilemedigi, bu konuda yetigsmis 6gretim elemanlarinin sinirlt
sayida oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak Ogretmen egitimi lisans programina

yenilenen 2018-2019 egitim fakiilteleri programiyla bu alana iliskin derslerin (Miize



Egitimi, Okul D11 Ogrenme Ortamlar1) segmeli olarak koyulmas: énemli bir gelisme olarak
goriilmektedir. Bu olumlu gelismeler gelecekte miize egitimi alaninda calismalarin
yapilmasi, lisans ve lisansiistii derslerde ya da bagli basina alan olarak fakiilte ve enstitiilerde
yer almasi i¢in 6nemli bir adim olarak goriilmektedir.

Calismanin ana amaci dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde
edilecek bulgular, programda yer alan se¢meli derslerin ileriki yillarda daha nitelikli ve
verimli olmas1 adina son derece 6nem tasidig diistiniilmektedir.

Arastirmanin kapsaminda, Tiirkiye’de ve diinyada yapilan tezler, makaleler ve
projeler goz oniline alindiginda siif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden yola ¢ikan, 6zgiin
miize egitimine iliskin tim bir ders siirecinin irdelendigi baska bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Arastirma sonuglari simif O0gretmeni yetistirme programlarinda miize
egitimine yonelik oneriler gelistirilmesinde fikir verebilecegi gibi arastirmanin 6zglinliigii
ile alana saglayacagi katkinin da anlamli olacag diisiniilmektedir. Bu amaclar ve 6nceden
belirtilen gerekceler ile arastirma; hem sinif egitimi, miize egitimi, sanatlar egitimi alanlar1
acisindan hem de bu dersi gelecekte sececek 6gretmen adaylarina katkilari agisindan 6nem

tasiyacag diistintilerek gerceklestirilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
Arastirma,

e Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Simif Egitimi programi
2012 yili bahar déoneminde 6grenim goren ve bu programin sekizinci doneminde yer
alan Miize Egitimi dersini segen dgretmen adaymin bu derse iliskin deneyimlerine
dayali goriisleriyle,

e Yontem agisindan nitel aragtirma durum c¢aligsmasi, veri toplama araci olarak ise yari
yapilandirilmis form araciligiyla yiirtitiilmiis olan gériismelerle,

e Ogretim eleman: tarafindan 6gretimi tasarlanan ve uygulanan Segmeli Miize Egitimi
dersi kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarla,

e Arastirmacinin ve 6gretmen adaylarinin ekonomik imkani, zamani ve ulasabildigi

kaynaklarla sinirhdir.



1.6.Sayiltilar
Se¢meli Miize Egitimi dersini alan ve bir donem boyunca bu derste yiiriitiilen
caligmalara katilan 6gretmen adaylari, donem sonunda derse iliskin olarak kendileri ile

gergeklestirilen goriismelerde yoneltilen sorulari dogru ve samimi olarak yanitlamislardir.



2. BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

Bu bolimde oncelikle aragtirmanin dayandigi kavramsal cergeve ele alinarak
Tarihsel Siirecte Miize, Miize Cegitleri, Miizeler ve Egitim Iliskisi, Miize Egitimi
incelenmistir. Ardindan Se¢meli Miize Egitimi Dersi’nde Kullanilan Baslica Yéntem ve
Teknikler agiklanmistir. Son olarak da Tiirkiye’de ve Diinya’da arastirma konusu ile ilgili
gerceklestirilen arastirmalar ise Ogretmen ve Ogretmen Adaylar ile Yiiriitiilen Miize Egitimi
Arastirmalar: ve Miize ve Egitim Baglamindaki Arastirmalar seklinde iki baslhik altinda

sunulmustur.

2.1. Kavramsal Cerceve

2.1.1. Tarihsel Siirecte Miize

Tarihsel agidan miize s6zciigiiniin kokenini Onur (2012), eski Yunan inanisinda
ilham perilerinin yani “muses”lerin diisiinme, kendilerini dinleme yeri ya da tapiagi
anlaminda kullanilan Yunanca “mouseion” sdzciigiiniin degistirilmesi sonucu olustugunu
dile getirmektedir. ik miizecilik anlayis1 Ismayilov’un (aktaran Ozmen, 2018) 2007°de
bahsettigine gore eski Misir ve MezOpotamya’da gii¢ gostergesi olarak savas ganimetlerinin
sergilenmesi ya da mezarlar, tapinaklar gibi yerlerin halka agilmasi/sergilenmesi olarak
goriilmektedir. Ilk miize olarak da tarihte bilinen mekéan ilham perisi Musé’un evi olarak
yapilan Iskenderiye Kiitiiphanesi/miizesidir. Yine Roma ddéneminde de eski Yunan
kiiltiirline ait nesnelerin sergilenmesi sif ayrimini ortaya koymak admma yaygin
davraniglardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Doguda ise Cin, Japon hanedanlarinin
tapinaklarda ya da saraylarda kitap, ganimet vb. sergilemeleri ya da Ortadogu’da halkin
faydalanmasi i¢in yazili kaynaklarin sergilenmesi, korunmas1 miizenin baglangici olarak
sayilabilir (Ozmen, 2018). Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sézliigii’nde (2018) miize
kavraminin karsilig1 ise “sanat ve bilim eserlerinin veya sanat ve bilime yarayan nesnelerin
saklandig1, halka gosterilmek icin sergilendigi yer veya yap1” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Miize kavramimin temellerine bakildiginda ise miizeciligin temel kurulma islevinin
koleksiyon yaratmaktan oteye gidemedigi goriilmektedir. Oysaki giiniimiizde miizelerin
sergileme ve koruma islevinin yaninda birg¢ok islevi oldugu da gériilmektedir.

Miize tanimlar1 1946 yilindan beri Uluslararas1 Miize Konseyi (International Council
of Museum/ICOM) tarafindan yapilmaktadir. Konsey ilk kez tanimin igerisinde egitim

kavramina 1961 yilinda yer vermistir. Tanimda miize yolu ile egitimden ise 1989 yilinda



bahsetmistir. Cagimiz miizelerinin ortak 6zellikleri dikkate alindiginda miize kavraminin
icinde egitimin dnemini tam olarak ortaya koymasi ise 1995 yilin1 bulmustur. Bu tanima
gore miize “toplumun gelisiminin hizmetinde, halka acik, insana ve yasadigi cevreye taniklik
eden malzemeleri arastiran, toplayan, koruyan, bilgi paylasan ve sonunda inceleme, egitim
ve zevk alma dogrultusunda sergileyen, kdr amaci giitmeyen siirekliligi olan bir kurumdur”
(ICOM, 2018). Miize tanimiyla ilgili ICOM 1-7 Eyliil 2019 Kyoto’da 25. Olagan Genel
Konferansi i¢in tekrar bir araya gelecek ve tanim igin 6nerilen 250 igerikten bir sonuca
ulagsmaya calisacaktir (ICOM, 2019). Tanimin bu noktaya gelebilmesi de aslinda miize
kavraminin diinyadaki tarihsel siireci ile iliskilidir. Bu silire¢ ii¢ ana baglik altinda
toplayabilir. Birinci evre Ronesans’a kadar siliren koleksiyonculuk siireci, ikinci evre
Ronesans’tan 19.yy. a kadar siiren kurumsallagma siireci ve ti¢lincii evre ise halen devam
eden egitim kurumu olma siirecidir (Ozmen, 2018).

Modern miizecilik anlayis1 19. ylizyilin ortalarinda kurumlagsmaya baglamig 20.
yizyillin ortalarina kadar ise nesneleri toplama, koruma ve sergileme temeline
dayandirilmistir. Bu mantikla yapilan miize egitimi yaklasimi da dogal olarak ziyaretgiyi
pasif konumda ve otoriter bir iletisimin i¢inde tutmustur. Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda
ortaya ¢ikmaya baslayan post-modern miizecilik anlayisi ise ziyaretci ile karsilikli iligkiye
dayanmakta ve paylasmayi, danismayi, agikligt ve is birligini vurgulamaktadir. Baska bir
deyisle, modern miize otoriteyi, post-modern miize ise karmasik iletisim agin1 One
cikarmaktadir. Hooper-Greenhill (1999), post-modern yaklasimin temel farkliliklarina
iligkin bazi noktalar belirlemistir. Bu noktalardan biri post-modern miizeler objeleri toplayip
koruma islevini yine gerceklestirmektedir ancak bunun yaninda nesneleri saklamaktan ¢ok
kullanmaya 6nem vermektedir. Bagska bir fark ise post-modern miizeler somut olan kiiltiir
miraslarinin yaninda soyut olanlarla da ilgilenmektedir. Ayrica, sabit koleksiyonlardan ¢ok
toplumlarin gereksinimleriyle ilgilenerek, miize misafirlerinin yeni iliski, etkilesim ve
iletisim tiirleri gelistirmelerini saglamaktadir.

Bu ¢agcil miize anlayisiyla ve teknolojik gelismelerle birlikte yaklasik son otuz yillik
stirecte miize kavrami olduk¢a genisleyerek sanat galerilerini, sergi salonlarini, bilim
merkezlerini, sanal turlarini, video gosterim alanlarini, canli sergileme alanlarin1 (hayvanat
bahgeleri, botanik parklar vb.) igine almistir. Giiniimiiziin miizelerinin &nciisii olarak M.O.
280°de Iskenderiye’de kurulan miizeyi isaret etmektedir. Bu miizeye benzeyen yapi, bilim
adamlarinin arastirma yapti§1 bir enstitii seklinde betimlenmektedir. Iginde nesne
koleksiyonu, bitki ve hayvan parki da olan bu yerin ana islevi bir felsefi 6grenme merkezi

olmasidir (Onur, 2012). Bu durum miize kavraminin ilk ortaya ¢ikisindan beri 6grenme
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kavramini da i¢inde barindirdigini gostermektedir. Ancak bu islevini zamanla yitiren miize
kavrami Ronesans’la beraber tekrar giindeme gelmistir. Ronesans doneminde varlikli
bireylerin ve asilzadelerin koleksiyonlar, biriktirmeler (tam koleksiyon islevi géstermeyen
nesneler toplulugu) yaptigi ve hatta bu koleksiyonlarini iicret karsiligi halka actigi da
bilinmektedir. Simdiki miizecilik ve miize kavraminin su an sahip oldugu islevlerine
kavugmasinin ise son 100 yillik siiregte gergeklesmis oldugunu séylemek miimkiindiir.

Modern ve ¢agdas sanat miizelerinin sayis1 20. yiizyilda artis gdstermistir. Ozellikle
ikinci diinya savasi sonrast post modern donem olarak adlandirilan 1960’11 yillardan sonra
sanatta alternatif mekanlarin ¢agdas sanat miizelerine doniistimleri gerceklesmistir. Bu
donemde farkli, avangart sanat akimlarinin ortaya ¢ikmasi ve sanat alanlarinin ¢esitlenmesi
ile sanat miizeleri 1980’li yillardan itibaren daha kapsayici, agik ve demokratik kurumlara
doniismiistiir. Bu nedenle de ICOM’un tanimi 1989 yilinda degisiklik gostermeye
baslamistir. Post-modern miize anlayis1 ve yonetim politikalari, diglayict ve elitist oldugu
elestirileri ile kars1 karsiya kalan miizelerin bu soguk yapisini degistirmesine yol agmustir.
Miizeler, bu dénemde elitist yapisindan siyrilip demografik, ekonomik ve kiiltiirel diizey
farkliliklarin  tlimiinii benimseyerek kurumsal varligin1 esitlik¢i bir bakisla tekrar
yapilandirmistir. Cagimizda kapsayict bir sekilde genis kitlelere hitap eden miizeciligi dahil
edici (inclusive) kavrami ile bagdastirmak da post modern kiiltiiriin bir sonucu olarak
goriilmelidir (Yiicel, 2012).

Sosyal bilimler acgisindan miize ise sergileme yeri 6zelliginin yaninda kiiltiiriin
yasatildigi, halkin yasantilarinin olugmasint ve devamligini saglayan bir olgu olarak
karsimza cikmaktadir. Ozellikle miizecilikle ilgili son yarmm yiizyildaki ¢alismalarin
1s1ginda informal bir 6gretim ortami olarak miizeleri saymak gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.
Miizelerin amacina ve iglevine deginen Egitmen (1995), her miizenin kendi merkezindeki
konu ile egitime ve dgretime dogrudan katkida bulunabileceginin altin1 ¢izmektedir. Ayrica
miizelerin ¢agcil amaglar1 arasinda kendi alanindaki egitimsel, bilimsel, yonetim ve teknik
hizmetleri basar1 ile uygulamalarinin yaninda halkin sanati alimlama becerisini arttirmalari
da vardir. Bu durumda dogrudan sanat egitimin halki egitmek boyutuna girmektedir. Earl

(1997), bu bakisla miizelerin 6nem ve islevini su sozleri ile 6zetlemektedir:

“Gegmis asla ziyaret edemedigimiz yabanci bir {ilkedir. Oradan kartpostallar, mektuplar alabilir,
binalarinda dolagabilir, sanatina bakabiliriz; ancak ge¢misi asla gergekten yasayamaz ya da biitiiniiyle
yeniden yaratamayiz. Bu gergegi bildigimiz halde ge¢misi, kendimizi ve zamanimizi daha iyi
anlamamizi saglayacak anahtar1 elinde tutan, ¢ekici, egzotik bir yabanci toprak olarak gérmekten de
kendimizi alikoyamayiz. Bir miizesi olan her iilke, ki ¢ogu iilkenin vardir, ge¢cmise bakarak
kurumsallagmig bir nostalji yasar. Biz bunu gilindelik yasantimizda daha az resmi olan bir bigimde,
¢ocuklugumuzu hatirlarken, gecmisteki seylerin ne kadar farkli oldugunu diislinlirken yapariz ve iyi
olan seyleri hatirlamaktan hoslaniriz.” (s.35-36).
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Buradan da anlagiliyor ki miizeler hem birer animsatici olarak hem de bu animsatma
isini duygulara, duyulara hitap ederek, hissettirerek, yaparak, yasatarak yani egitimi-
ogretimi yasanti haline getirerek de karsimiza c¢ikarmaktadir. Atagok, Ozkasim ve
Akmehmet Tezcan (2006) miizelerin bir yoniiyle tiim topluma yasam boyu 6grenme olanagi
verirken, diger yoniiyle de hazirladiklari miize egitimi ¢caligmalariyla 6rgiin 6gretime destek
olduklarini dile getirmektedirler. Bu yiizden de miizelerin en 6nemli hedef kitlesi olarak
cocuklar1 ve gengleri diisiinmenin altini ¢izmektedirler.

Sonug olarak miize kavrami tarihten gliniimiize ¢esitli islev ve tanim degisiklikleri
ile karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak yiizyillar i¢inde insanligin gereksinimleri ve egilimlerine
gore bazi iglevleri zaman zaman On plana ¢ikmistir. Cagimizda da 6gretimin sinif dist
ortamlara yonelmesi miizeleri vaz gegilmez bir ortam haline getirmistir. Bu nedenle
cagimizda bir¢cok miizede egitim birimleri kurulmus ya da miize egitimcileri kadrolu olarak
miizelerde istihdam edilmislerdir. Miize ¢esitlerine gore de bu egitim birimleri ya da
egitimciler uzmanlasarak miizelerin vazgegilmez pargalar1 haline gelmislerdir. Hatta bazi

miizeler sadece egitim-6gretim igin kurularak bu duruma farkli bir boyut da getirmistir.

2.1.2. Miize Cesitleri

Miizelerdeki nesneler siiphesiz ki tarihi, kiiltiirel ya da dogal degerlere sahip
olduklari i¢in oradadirlar. Miizeler kurulduklari alana, biiytikliiklerine, hitap ettikleri Kitleye
ve koleksiyonlarindaki nesnelere gore farklilik gostermektedir. Bu baslikta diinyada ve
Tiirkiye’de yer alan miizelerin simiflandirmalarinin neler oldugu belirtilecektir. Boylelikle
arastirmanin kapsami ve Izmir yerelindeki cesitliligin ne kadarma ulasildigma agiklik
getirilmeye c¢aligilacaktir.

Tiirkiye’de miize ¢esitleri TC. Kiiltiir Bakanlig1’nin siniflandirmasina gore alt1 baglik
altinda gruplandirilmaktadir. Bunlar; sanat miizeleri, tarih miizeleri, antropolojik (arkeoloji,
etnoloji, folklor) miizeler, doga tarihi miizeleri, bilim ve endiistri miizeleri, ¢esitli uzmanlik
dallariyla (cam, tiitiin, sarap, saglik, vb. gibi) ilgili miizelerdir (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
2016). Ancak bunun diginda miize simiflamasi 6neren galismalar da mevcuttur. Ornegin
Sapolyo (aktaran Madran, 1999) 1936°da arkeoloji miizeleri, etnografya miizeleri, giizel
sanatlar miizeleri, askeri miizeler, zanaat miizeleri, tarihi tabii (tabiat tarihi) miizeleri, inkilap
miizeleri seklinde bir siniflandirma yapmaktadir Bunlarin disinda koleksiyonlarina gore
miizeleri Atasoy (1983) tarih ve sanat miizeleri, arkeoloji ve etnografya miizeleri, arkeoloji
miizeleri, etnografya miizeleri, anit miizeler, miize evler, devrim miizeleri, 6zel miizeler,

acik hava miizeleri (s.1458) seklinde siniflandirilmistir. Madran (1999) miizelerin bagh
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bulunduklar: idari birimlere gore gruplandirildiginda on baglikta gruplandirilabileceginden
bahsetmistir. Bunlar; Kiiltiir Bakanligi’na bagl miizeler, milli parklara bagl miizeler, Il
Saraylar Idaresi’ne bagli miizeler, iiniversitelere bagl miizeler, Savunma Bakanlig1’na baglh
miizeler, Yerel yonetimlere bagli miizeler, ¢esitli devlet kurumlarina bagli miizeler, vakif
miizeleri, 6zel miizeler seklindedir.

Diinyada ise ICOM miize cesitlerini farkli basliklar altinda toplamistir. Bunlar;
koleksiyonlarina gore miizeler, bagli oldugu idari birime goére miizeler, hizmet ettikleri
bolgeye gore miizeler, hizmet ettikleri kitleye gore miizeler, koleksiyonlarini sergileme
yontemlerine gore miizeler ve diger miizeler seklindedir. Bu ana basliklara gére de miizeler
bazi alt bagliklara ayrilmistir.

Koleksiyonlara gore miizeler; genel miizeler, arkeoloji miizeleri, sanat miizeleri,
tarih miizeleri, etnografya miizeleri, doga tarihi miizeleri, jeoloji miizeleri, bilim miizeleri,
askeri miizeler, endiistri miizeleri (ani1, ulasim, sehir vb.), cografya miizeleri, doga ve g¢evre
miizeleri, miizik miizeleri, sanayi miizeleri, endiistri miizeleri, denizcilik miizeleri, eko
miize, resim miizesi olarak ayrilmaktadir. Bagli oldugu idari birime gore miizeler; devlet
miizeleri, yerel yonetim miizeleri, iiniversite miizeleri, askeri miizeler, bagimsiz/6zel
miizeler, ticari kurulus miizeleridir. Hizmet ettikleri bolgeye gore miizeler; ulusal miizeler,
bolgesel miizeler, yerel miizelerdir. Hizmet ettikleri kitleye gore miizeler; egitici miizeler,
uzmanlagsmis miizeler, genel toplum mizeleri olarak ayrilmaktadir. Koleksiyonlarini
sergileme yontemlerine gore miizeler; geleneksel miizeler, ag¢ik hava miizeleri, anit
miizelerdir.

Bunlarin disinda birkag smiflamaya birden giren c¢agdas yaklasimlara gore miize
tiirleri ise; bilim ve teknik miizeleri (doga tarihi, tiniversite, otomobil, demiryolu, fabrika,
santral, maden, atdlye, sanayi ve teknoloji miizeleri vb.) eko miizeler/toplum miizeleri,
ekono miizeler, planetaryum, doga miizeleri (zooloji, bitkiler, botanik, mineraller ve fosiller,
canli koleksiyonlar-hayvanat bahgesi, botanik parklar, vivaryum, akvaryum, dogal rezervler
vb.), kiitiiphaneler ve arsiv miizeleri, sanal miizeler olarak ayrilmaktadir (Madran, 1999, s.6-
18).

Bu aragtirmada kapsaminda asagida yer alan miizelerde ¢aligmalar yiiriitilmustiir;

e izmir Tarih ve Sanat Miizesi (arkeoloji)
e Ege Universitesi Etnografya Miizesi (etnografya)
e Bursa Karagoz Miizesi (etnografya)

e Bursa Kent Miizesi (etnografya, arkeoloji, sanayi, saglik vb. kompakt miize)
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e Izmir Biiyiiksehir Belediyesi Sasali Dogal Yasam Parki (canli miize,
ekolojik)

e Bursa TOFAS Anadolu Arabalar1 Miizesi (Sanayi)

e Bursa TOFAS Anadolu Arabalar1 Miizesi - Cocuk yasam sergisi (Uzun stireli
etnografik sergi)

e Efes Miizesi ve Oren Yeri (arkeolojik dren yeri)

Miize cesitliligi saglamanin amaci yakin ¢evredeki miize ¢esitlerine ulagsma yaninda,
ogretmen adaylarimin olabildigince farkli miizeleri gormelerini ve deneyimlemelerini
saglamaktir. Bu sayede de kendi 6grencileriyle bir araya geldiklerinde farkli deneyimlerini

onlara aktarabilmelerine olanak saglanmis olacag diisliniilmektedir.

2.1.3. Miizeler ve Egitim Tliskisi

Egitim yasam boyu devam eden bir Ogrenme siirecidir denilebilir. Ancak
orgiin/formal egitim dogrudan yapilandirilmis bir programla, mekanla, kanun ve
yonergelerle sekillendirilmis 6grenme modelidir. Okullar buna en iyi &rnektir. Ozellikle
arastirmanin O0gretmen adaylarina yonelik olmasi sebebiyle formal &grenmelerin altini
cizmekte fayda oldugu diisiiniilmektedir. Genel olarak bakildiginda miize ve galerilerdeki
ogrenmeler okuldaki formal 6grenmeleri destekler niteliktedir. Ancak okullara klasik
baglamda bakildiginda ve bu farkli mekanlardan yararlanmadan 6gretim yapildiginda
genellikle o6grencilerin bes duyulariyla dogrudan hissedemedigi, hayatlarinda biiyiik
olasilikla hi¢ deneyimleyemedigi konularin anlatildigi goriilmektedir. Ogrenenlerin 6z
yasantilariyla baglantilandirilmayan bu tlir anlatimlar, bilginin Ogrenen tarafindan
somutlastirilamamasina ve kaliciliginin azalmasina sebep olmaktadir. Diger taraftan miize
ve galeri ortamlarinda pasif olamayan bir 6greten, 6grenen ve bilgi iliskisi s6z konusudur
(Adigtizel, 2000a). Dogal olarak bu iicliiniin dinamik yapisi, kalicilig1, miize ve alimlayici
arasindaki etkilesimi, iletisimi iist diizeye ¢ikarmaktadir. Ozellikle bes duyunun 6n plana
cikmasi ile alimlayicida Ogrenilen konuya iligkin temellendirilmis yasantilarin
olusturulmasina sebep olmaktadir.

Bu noktada miize ve galeri gezilerinin egitsel yararlarindan bahsetmekte fayda
vardir. Abaci bu mekanlarin egitsel yararlarini asagida sunulan sekilde basliklar altinda
toplamistir (Abaci, 1996; Abaci, 2005).

e  Cocuklarm tarih bilinci edinmelerine yardimeci olur.
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e Cocuklarin bilgilerini gelistirme yollarin1 6gretir. Bu bilgileri kitap bilgileriyle karsilagtirma
aliskanlig1 kazandirir.

e  Geligsimin ve degisimin kacinilmaz oldugunu gosterir.

e Olaylar1 ¢ok boyutlu ele almay1 6gretir.

e  Cocuklara kitaplarda okuduklari tarihsel donemlerde kullanilan yasam nesnelerinin ger¢eklerini
gdrme olanagi verir.

e Cocuklar tarihsel olaylar ve o dénemin yasam nesneleri arasinda iligski kurmaya yonlendirir.

e Bu nesnelerin gilinimiizdeki nesnelerden farkliliklarini ve benzerliklerini, diisiincelerinde
karsilagtirmalarinit saglar.

e Cocuklarda gozlem, mantik, yaraticilik, hayal giicii ve begeni duygusunun olusmasina ve
gelismesine katkida bulunur.

2.1.4. Miize Egitimi

Miizeciligin yiizyillar i¢inde gegen degisimleriyle birlikte yakin ge¢misimizde
uygulamada ve alan yazinda miize kavramiyla beraber yeni kavramlar ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Miizede egitim, miize egitimi, miize egitbilimi/pedagojisi gibi kavramlar
bunlarin basinda gelmektedir. Aslina bakilacak olursa s6zii gegen kavramlar i¢ i¢e hatta ayni
olarak bile diisiiniilebilmektedir. Bu nedenle bu kavramlar tek baslik altinda arastirmada
toplanmustir.

Miize egitimi, dogrudan miizenin ve miizede yer alan koleksiyonun egitime yonelik
veya egitim dgretim iginde kullanilmas1 ¢alismalarina verilen genel isimdir. Ornegin miize
pedagojisini/egitbilimini Adigiizel (2000a) “Temel egitimde ve yasam boyu egitim
siirecinde yasantilara dayali cok yonlii 6grenme ve yasam alanlar1 olarak miizelerin etkin
olarak kullanimidir” (s.132) olarak tanimlamaktadir. Bu noktadan hareketle literatiire
bakildiginda miizelerin {i¢ ana islevinden s6z edilmektedir. Bunlar, korumak, arastirmak ve
iletisim kurmaktir. Sanat egitimi ya da yasam boyu 6grenme diizleminde miize kavrami ele
alindiginda egitim ve 6gretim iletisim kurma islevi icerisinde yer almaktadir. Miize egitimi
20. yiizyilin sonlarinda, egitim kurumlar i¢in rehberli geziler diizenleme islevinden
uzaklasip, atdlye calismalarii, sergileri, siireli ve siiresiz yaymlari da iceren, sadece
Ogrenenin degil, tiim aileyi ve serbest gezen yetiskinleri de igine alan ¢ok daha genis bir
etkinlikler biitlinli olarak goriilmektedir. Diinyada miize egitiminde de ylizyilin 6ncii bakis
acis1 olan 6grenen merkezlilik s6z konusudur. Miize egitiminde egitileni merkeze alan,
sonuca degil siirece odaklanan ve siiregteki deneyimi, becerileri, etkinlikleri, yaratici
potansiyeli vurgulayan bir yaklasimin oldugu goriilmektedir. Gelismis iilkelerde durum
boyleyken Tiirkiye’de ne yazik ki miize egitimi bilinci yeni yeni gelismektedir. Birka¢ miize
disinda ¢ogu miizede geleneksel anlayisa dayali, gecen yiizyilin bakis acisi ile bulma,
toplama, koruma, sergilemeye dayali, nesne merkezli miizecilik anlayis1 devam etmektedir.

Miizelerin genellikle iletisim ve egitim islevleri géz ardi edilmektedir. Egitim, miizenin bir
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gorevi ya da islevi olarak benimsenmemekte dolayisiyla da miizelerde yasanti yolu ile
Ogretim caligmalarina genellikle rastlanamamaktadir. Tiirkiye’de miize egitimi alaninda
gerceklestirilen galismalarin biiyiik boliimiinii tiniversiteler, egitim kurumlar1 veya Sivil
toplum kuruluslar (STK) yiiriitmektedir. Bu kurum ve kuruluslar miizelerden bagimsiz,
habersiz ya da miizelerle is birligi ile gergeklestirdigi proje vb. calismalarla miize egitimini
gerceklestirilebilmektedir (Akmehmet Tezcan, 2007). Bu noktada bazi 6zel miizelerde
caligmalarin ve egitim birimlerinin oldugunu belirtmekte de fayda vardir. Ancak eser sayida
olan bu durum ne yazik ki resmi destek gormedigi i¢in varliklarmin bakiligi tartigilir
durumdadir. Gortilmektedir ki birka¢ 6zel miize ve bazi vizyona sahip devlet miizesi
yoneticileri disinda miize egitimi alani Tiirkiye’de kendine ¢ok fazla yer bulamamaktadir.
Bu nedenle gelisimini tam olarak saglayamamaktadir.

Ik caglardan beri Anadolu cografyasinda bircok medeniyet yasamustir. Bu
medeniyetlerin kiiltiirel miraslarin1 da yurdumuzun tamamina yayilmis bircok miizede, sit
alanlarinda ve mimari yapilarda gérmek miimkiindiir. Buna ragmen miize ve miizecilik
calismalariyla ilgili tarihi yakin gegmise dayanan Tiirkiye’de, miizeler, dncelikle tarihi ve
kiiltiirel mirasimiz1 “korumay1” hedefleyen bir yapida goriilmiistiir.

Ik miizecilik ¢abalar1 19. yiizyilin baslarinda batililasma ¢abalariyla goriilmektedir.
Bu dénemde miizenin kurumsallagsmasinda baslica iki durum s6z konusudur. Birincisi tarih
ve kiiltir mirasinin bulundugu sekilde “korunmasi”, ikincisi ise “batililagmanin ve
cagdaglasmanin  gOstergesi” olarak goriilmesidir. Miizelerde koruma kavramu,
kurumsallasmanin 6nemli bir ayagi olarak goriilmiistiir. Bu durum ile var olan nesneyi
birlestirme ve koruma yapilarak, miizecilik adina 6nemli bir gelisim saglandig asikardir.
Batililagsma ve ¢agdaslasma gostergesi olma durumu ise 6nceleri Avrupa’daki gelismelerin
ve uygulamalarin incelenmesiyle alanin gelismesine 6n ayak olmayi saglamigtir. Ancak bu
anlayis kiiltlire, egitime ve cografyaya gore yenilenmedigi veya uyumlandirilmadig i¢in
zamanla kopyalama haline doniismiistiir. Boylece de miizelerin 6zgiin ¢alismalara olanak
saglamayan bir yapiya kavusarak alanin gelisim ivmesini diisiiren bir etken haline gelmistir
(Ozkasim ve Ogel, 2005).

Ancak bilinmektedir ki Atagok’de (1999) ilk okul miizesinin Galatasaray Lisesi’nde
1868 yilinda ‘Tarihi Tabiiye Miizesi’ adiyla kuruldugunu aktarmaktadir. Yine 1930°da
Bursa’da, 1931°de Istanbul’da miizelerin kuruldugunu dile getirmektedir. Ancak miize
egitimi ¢alismalari ise ne yazik ki miizelerin ilk kurulusundan 1990’11 yillara kadar pek de
gorillememistir. Bu ilk donemlerde miizelerin toplama, arsivleme, koruma, sergileme

islevleri 6n planda tutulmustur. Ancak miizelerin egitim islevi 1990’larda kendine yer
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bulmaya, miize ve egitim sozciikleri yan yana gelmeye baslamistir. Bu duruma miizede
yaratict drama ¢alismalarinin da etkisinin oldugu yadsinamaz bir gergektir.

Tiirkiye’de 1980’11 yillarin ortalarindan sonra egitimde yaratici drama alani, miize ve
galerilerde pek ¢ok projede, seminerde, kongrede kendine yer bulmustur. 1992 yilinda
Antalya’da TC. Kiiltiir Bakanli§i’nin da katkilar1 ile Uluslararasi Amator Tiyatrolar
Birligi’nin (International Amateur Theatre Association-AITA/IATA) organize ettigi “Diinya
2. Cocuklarin Tiyatrolar1 Festivali’nde (gocuklarin ¢ocuklara sergiledigi tiyatro/drama)
diizenlenen atdlyelerden biri “Miizede Drama” atdlyesidir. Bu atolye Antalya Arkeoloji
Miizesi’nde ii¢ uluslararasi lider (Richard Finch - Ingiltere, Anna Jeppesen - izlanda, Bernd
Ruping - Almaya) yonetiminde gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma sanat egitimi ortami olarak
arkeoloji miizesinde yapilan canlandirmalarla miize igeriginin islenmesine yonelik tipik bir
miize egitbilimi 6rnegi olarak degerlendirilebilir (Adigiizel, 2000a). O dénemden sonra
sergilerde, miizelerde, ulusal ve uluslararasi seminerlerde, sempozyum ya da projelerde
egitimde yaratici drama yontemi ile miize egitimi ¢aligmalarina oldukg¢a sik rastlanmaya
baglanmistir. Bu nedenle miize egitbilim alaninin Tiirkiye’de ivmelenmesine yaratici
dramanin 6nemli katkis1 oldugu sdylenebilir. Diger yandan 1989°da kurulan Yildiz Teknik
Universitesi Miizecilik Anabilim Dali ve 1997°de lisansiistii egitim programu yiiriitmek
iizere Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde kurulan Miize Egitimi Anabilim
Dal1 da Tiirkiye’de s6z konusu alan i¢in son derece 6nemlidir. Bu gelismeler 1s1ginda 6rgiin
Ogretim programlarinda son yillarda yapilan yenilemeler, miizelerin egitim-6gretim ortami
olarak goriilmesi anlayisin1 Tiirkiye’de karsimiza ¢ikarmaktadir.

Miizeler diinyada en etkin sinif disi 6grenme ortamlarindan biri olarak kabul
gormektedir. Miizelerin egitimdeki 6nemi, temelde koleksiyonlariyla ilgilidir. Egitimei,
miizelerdeki  nesneler araciligiyla  Ogrencilere  zengin  Ogrenme  deneyimleri
sunulabilmektedir. Ogrenenlere birinci elden kaynaklarla ¢alisma, arastirma, yapma imkani
verilebilmekte ve aktif olarak dgrenme siirecine katilmalarini saglanabilmektedir. Ogretim
calismalarinda kullanilan yontem ve igeriklerle miizelerde 6grenenlerin, gézlem, arastirma,
karsilagtirma, degerlendirme, empati, sosyal katilim, yaraticithk vb. becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayabilmektedir.

Miize egitbilimi/pedagojisi iSe miize egitimi igin yontemleri, teknikleri birlestiren ve
bunlarin bilimsel bir yap1 igerisinde koordine olmasini saglayan bilimsel alandir. Miize
pedagojisi, insanlar arasi iletisimi ve etkilesimi gelistirici bir alan olarak, miize ve galerilerin
her yas insan i¢in ideal bir 6grenme ortami olusturulmasini amaglamaktadir. Bu nedenle

yasam boyu 6grenme noktasinda da miize pedagojisi kavrami1 6nem arz etmektedir. Diger
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yandan miizeler 6zellikle iletisimsel ve etkilesimsel rollere gore kendi kiiltiirlerini ortaya
koyarken, kendi kiiltiiriinii etkilemis diger kiiltirleri de misafirlerine sunarlar. Miizeler hem
uzaktan hem de yiiz yilize 6gretim yontemleriyle iletisim kurmaya a¢ik mekanlardir. Uzaktan
Ogretim internet tabanli sergileme yolu ile ve nesnelerle olan gorsel, isitsel temasla
gerceklestirilir. Yiiz ylize 6gretim metotlar1 ise yaparak yasayarak 6grenmeyi temele alan
cesitli etkinlikleri -dokunma, resim, tartisma, egitimde yaratici drama, dramatizasyon, atdlye
calismasi- igerir (Hooper-Greenhill, 1994; Paykog¢ ve Baykal, 2000). Bahsi gegen yiiz yiize
egitim modelinde ya da fiziksel olarak ziyaretlerde miize egitbilimcileri yasant1 yolu ile
ogrenmeye giiniimiizde 6nem vermektedirler. Ogrenenin merkeze alindigi ve bilginin
yasantiyla 6gretildigi ¢calismalar, ¢agdas diinya miizelerinin neredeyse tamaminda 6n plana
cikmaktadir. Ayrica diinyadaki bir¢ok miizede, rehberlerin ve klasik miize personelinin
disinda, kadrolu olarak miize pedagogu, egitimci, psikolojik danigman, 6gretim mekani
tasarimcist gibi birgok calisan ve bunlara ait ayr1 birimler yer almaktadir. Bunlarda miize

egitiminin, miize kurumunun ayrilamaz bir islevi oldugunu gozler 6niine sermektedir.

2.2. Se¢meli Miize Egitimi Dersi’nde Kullanilan Bashca Yontem ve Teknikler
Se¢meli Miize Egitimi dersinde planlanan ve uygulamasi gergeklestirilen
caligmalarda siklikla kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, okuyuculara fikir sunmasi
acisindan genel basliklara dayali olarak tamitilmistir. Yontem ve teknikler 6nem veya
kullanim siklik siralarina gére degil alfabetik siraya gore ele siralanmistir.
Egitimde yaratict drama yéontemi; arastirmada en ¢ok kullanilan 6gretim yontemidir.
Bunun sebebi yaratic1 drama yonteminin 6zelliklerinin miizenin yasayarak 6grenme bakis
acisina fazlasiyla uygun olmasi ve birgok teknigi ise kosabiliyor olmasidir. Bu noktada
oncelikle yaratict dramanin tanimindan bahsetmekte fayda vardir. Egitimde Yaratici
Drama; “Dogag¢lama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir
grup calismasi iginde, bireylerin, bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut
kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oriintiilerinin yeniden gozden gegirildigi 'oyunsu’
stireglerde, anlamlandiriimasi, canlandirilmasidr” (San, 1991, s.558). Yaratici dramanin
orglin egitimde her derste yontem olarak kullanilmasi miimkiindiir. Arastirmanin
sinirliliklart  disinda  kaldigi  i¢in  burada diger derslerle olan baglantilarindan
bahsedilmeyecektir. Arastirma planlarina hakim yontem olmakla birlikte diger derslerle
Miize Egitimi dersi arasinda baglar1 kurmada da 6nemli rol oynamustir.
Dogacglama teknigi, dnceden belirlemeden spontane olarak herhangi bir sey ya da

durumla ilgili olarak ses, s6z, beden, miizik vb. anlatim sekillerini kullanmak seklinde
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tamimlanabilir. Ozgiir bir yoktan var etme, yeniden yapilandirma eylemi olarak da
tanimlanabilir ancak bu spontan siire¢ akla geldigi gibi, dylesine ve biitiinselligi olmayan bir
durum degildir. Arastirmada s6zii edilen dogaglama teknigi egitimde drama yonteminde
siirece katilanlarin gergeklestirdigi canlandirmalardir. Bu arastirmada dogaclama teknigi
neredeyse tiim uygulamali miize egitimi gezilerinde kullanilmigtir.

Donuk imge (still image) teknigi; katilimcilarin toplu ya da bireysel olarak
bedenlerini  kullanarak harcketsiz, sessiz, sozsliz goriintiiler olusturmasi seklinde
tanimlanabilir. Katilimcilar, donuk beden goriintiileri ile herhangi bir goérseli dogrudan
yapabilecegi gibi var olmayan hayali imajlar1 da olusturabilirler. Donmus imge duygu, soyut
kavram vb. ise zaman kavrami ortadan kalkmaktadir. Ancak donmus imge var olan
gerceklige uygun bir durumsa o zaman bu donmus anin bir dncesinin ve sonrasinin da
diisiiniilmesi gerekebilir. Cilinkii bu anin Oncesine ya da sonrasina dogru bir dogaclama
gerceklesebilir. Donuk imgelerde iki tiir vardir. Birincisi imgenin bir durumun ilk/son ani
olmas1 bu durumda canlandirmanin sonunda ya da basinda kullanilabilir. Tkincisi ise donuk
imgenin soyut olmasidir. Ancak bu teknik s6zsiiz bir anlati oldugu i¢in anlasilirligin olmasi
onemlidir. Her iki tiir donuk imge de miizedeki nesnelerin tipkilarini olusturmada, oradaki
yasantilarin donmus anlarina bakmada ve bir anlati olusturmada arastirma igerisinde gerek
Ogretim eleman1 yonlendirmesiyle gerek de katilimcilarin inisiyatifleriyle kullanilmistir.

Geriye doniig (flash-back) teknigi; bir canlandirilmada rol kisilerinin yasadiklari olay
ile ilgili gegmiste olan olaylarin baglantisin1 gdsteren bir tekniktir. Geriye doniis teknigi,
genellikle iki ayr1 zamanda gergeklesen olaylarin ya da rollerin birbiriyle olan baglantilarini
ortaya koyan canlandirmalarda kullanilir. Bu teknik roliin/rollerin kendisi ve yasadiklari ile
ylizlesmesine, olaylarin/durumlarin arkasindaki nedenlerin yasant1 yolu ile analiz edilmesine
olanak verir. Ozellikle miize egitimi alanindaki neden sonug iliskilerinin anlasiimasinda,
gecmis ile bugiin arasinda baglanti kurulmasinda 6nemli rol almaktadir. Bu nedenle geriye
doniis teknigi arastirmada onemli bir teknik olarak goriilmektedir.

Icses/kafa sesi teknigi; Ozellikle dogaglamalarda rol kisisinin i¢ diinyasii,
diistincelerini anlamak igin kullanilan tekniktir. Rol kisisi dogag¢lamasina devam ederken ara
ara durarak ya kendi ya da gruptan diger bir kisi onun i¢ sesi/kafa sesi olur ve bizim gercek
hayatta duyamayacagimiz o rol Kkisisinin kafasinin igindeki distinceleri, duygulari
izleyenlere agar. Arastirmada doneme iliskin tarihsel durum ve kisilerle empati
kurulmasinda kullanilmistir.

Oryantiring sporu; 2013’de Uluslararasi Oryantiring Federasyonu (International

Orienteering Federation -10F-) fiziksel ve zihinsel becerilerin birlestirildigi bir spor olarak
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tanimlamaktadir. Temel mantik, bir pusula ve harita yardimiyla 6nceden haritada belirlenmis
olan hedeflere sirasiyla en kisa siirede ziyaretlerde bulunmaktir. Oryantiring sporunun
bircok ¢esidi vardir ancak arastirmanin sinirliliklart i¢inde olmadigi i¢in burada ayrintiya yer
verilmemistir. Bu arastirmada dzellikle genis alan gezileri olan Efes Miizesi Oren Yeri ve
Sasali Dogal Yasam Parki’nda oryantiring sporunun hedefi bulma ve yaris yapma gibi
asamalarindan yararlanilarak egitimde yaratici drama planinin igine oryantiring deseni
yerlestirilmistir.

Ogretmenin role girmesi teknigi; dgrencilerin/katilimeilarin dogaclama yaparken
egitimcinin zaman zaman rol alarak siirece miidahil olmasidir. Bu teknik egitimcinin
ogrencilere fark ettirmeden yonergeler vererek siireci katilimli sekilde yonetmesine izin
verir. Bu teknik grup yonetimi agisindan kolaylastirici bir etkiye sahiptir. Bunun yani1 sira
dramatik kurgunun en O6nemli Ogelerinden biri olan odagin baska noktaya kaymasim
engelleyen bir tekniktir. Ayrica O6gretmenin role girmesi egitimciye siirecin iginde
ogrenenlerle birlikte calisma olanag saglar. Egitimci farkli durumlara gore yiiksek, orta ve
diisiik statiideki rollerle siirece miidahil olarak ¢alismay1 yonlendirebilir (Vural ve Somers,
2011). Dramatik kurguyu yonlendirmek igin ¢ok 6nemli bir teknik olan 6gretmenin role
girmesi drama c¢alismalarinda 6grenenlerle birlikte egitimcinin de rol almasi anlamina gelir.
Bunun i¢in oyunculuk becerisine gerek yoktur, ancak rolden ¢ikmadan siirecin devamliligini
saglamak onem tagir. Bu yolla 6grenen yonlendirilerek 6grenenin de rolde kalmasi saglanir
bdylece rol tabanli 6grenme gerceklesebilir. Drama g¢alismalarinda 6grenme catisma ile
gerceklesir. Burada belirtilen ¢atisma dramatik ¢atismadir. Kavga, tartisma anlamlarina
gelen catisma degildir. Egitimcinin siirecte rol iginde olmasi Ozellikle c¢atigmanin
kurulmasinda ve devamliliginda 6nem tasimaktadir. Bu teknik arastirmada yer yer
ogrenciler odaktan koptuklarinda ya da miizeyi/mekan1 hissedemediklerinde 6gretim
eleman1 tarafindan kullanilarak katilimcilarin siirecin igine ¢ekilmesinde ©Onemli rol
oynamigtir.
kurarak giinliik, mektup, not gibi 6znel ve roliin igsel diinyasin1 yansitan duygu, bilgi ve
diisiincelerini yaziya doktiikleri tekniktir. Ozellikle drama yonteminde séz konusu
roliin/durumun problemlerini, ¢atismalarini, tikaniklarini ortaya ¢ikarmada kullanilan bir
tekniktir. Arastirmada doneme iliskin tarihsel durum ve kisilerle empati kurulmasinda
kullanilmistir.

Rol oynama teknigi; igin 6ncelikle rol kavramini tanimlamakta fayda vardir. Rol, bir

bireyin gerceklestirdigi bir eylemde yapmasi gereken gorev, tam olarak gergek olmayan
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davranig seklidir. Rol; tiyatro, opera gibi bir sanat dalinda bir oyunda bir karakteri
canlandiran oyuncunun sOylemesi gereken sozlerin, sarkilarin ve yapmasi gereken

(13

hareketlerin toplaminin genel adidir. Ancak burada profesyonel olan rol kavrami “rol
yapmak” olarak adlandirilmaktadir. Rol oynama kavrami ile herkesin yapabilecegi
profesyonellik gerektirmeyen rol durumundan bahsedilmektedir. Zyoud’un (akt. Arslan,
2015) 2012°deki belirlemesine gore “rol oynama” drama siirecinin temel 6gesidir. Rol
oynamada katilimcilar bir karakterin roliine girerler ve -mus, gibi yaparak bu karakteri
oynarlar. Rol oynama, katilimcilarin 6nceki deneyimlerini oynadiklar1 karaktere transfer
etmelerine olanak saglar. Rol oynama ve dogaglama beraber, i¢ ige kullanilan teknikler
oldugundan ayni dogaglama gibi tiim uygulamali miize egitimi gezilerinde arastirma
dahilinde kullanilan bir tekniktir.

Roportaj teknigi; katilimceilarin bir gazeteci roliine girerek konuya uygun sorulari
gerek katilimcilara gerek de dis mekan c¢alismalarinda ¢alismadan bagimsiz insanlara, sorup
elde edilen yanitlarin dogaglamalarda, yazinsal iirlinlerde vb. kullanilmasina yonelik bir
tekniktir. Arastirmada katilimcilarin miizelerdeki diger insanlarla ve birbirleriyle olan
iletisimlerini arttirmak i¢in bazi1 yazinsal {iriin calismalarinda kullanilmistir.

Yazinsal iiriin teknikleri (Duvar gazetesi, Afis vb.); 6gretim teknikleri i¢inde yazinsal
teknikleri kullanmak hem 6grenme ¢iktilarinin kontrolii hem de 6grenenlerin kendilerini
farkli sekilde ifade etmelerine olanak saglamak acisindan &nemlidir. Ogrenenlerin bu
arastirmada duvar gazetesi, afis, brosiir vb. hazirlamalar 6zellikle grup calismasi seklinde
istenmistir. Bunun sebebi katilimcilarin birbirleriyle olan etkilesim ve iletisiminin
arttirilmas1 ve isbirlikli c¢aligmaya tesviktir. Bunun yaninda da katilimcilarin giini
degerlendirmeleri ya da mekan veya konuyla ilgili arastirma yaparak bunlar1 yazili hale

getirmeleri amaglanmustir.

2.3. lgili Aragtirmalar
Miize egitimine iliskin alan yazinda pek ¢ok arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Bu
ana bashk altinda, Ogretmen ve Ogretmen Adaylari ile Yiiriitiilen Miize Egitimi
Arastirmalart ve Miize ve Egitim Baglamindaki Arastirmalar seklinde iki alt baglikta

siniflandirilarak sunulmustur.

2.3.1. Ogretmen ve Ogretmen Adaylar ile Yiiriitiilen Miize Egitimi Arastirmalari
Ogretmen ve ogretmen adaylar1 ile vyiiriitilen miize egitimi arastirmalari

incelendiginde okuloncesi egitiminden yliksekégrenime kadar bir yelpaze olusturdugu
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goriilmektedir. Burada tiim bu yelpazeden ornekler olsa da ¢alismalar genel olarak alanin
dogasi1 geregi 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yogunlagsmaktadir.

Tiirkiye’de ve diinyada, temel egitim diizeyinde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
merkeze alindig, birgok miize egitimi ¢alismasi yapilmaktadir. Oncelikle bu boliimde temel
egitim diizeyine yonelik ¢aligmalar incelenecektir. Sonrasinda ise temel egitim sonrasina
odaklanilacaktir.

Giileg ve Alkis (2003) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, sosyal bilgiler
O0gretiminde miize gezilerinin iletisimsel boyutu incelenmistir. Arastirma Bursa ilinde 30
simif dgretmeni ile yiirttiilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin alternatif bir egitim ve iletisim
ortami olan miizeleri ders kapsaminda kullanip kullanmadiklari ve buna iligkin miize
gezileriyle ilgili goriislerinin agiga ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirma sonucunda sinif
Ogretmenlerinin miize gezilerini planlarken, gerceklestirirken sosyal bilgiler ve sanat egitimi
Ogretmenleriyle is birligi icinde ¢aligmalarinin egitimin kalitesi ve gezinin amacina ulagmasi
acisindan daha faydali olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Sinif 6gretmenlerini merkeze alan Metan’1n (2007) yaptig1 ¢aligma ile de gorsel sanat
egitimi derslerine giren sinif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar egitimi derslerinde miizelerin
kullanilmasina iligkin goriislerinin neler olduguna yoneliktir. Arastirmada Ankara ili
Cankaya ilgesinde gorev yapan 60 sinif 6gretmenine ulagilmigtir. Arastirma genel tarama
modelinde yapilmistir. Arastirmada “kaynak tarama” yontemi ve “anket teknigi”
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar egitimi dersine ait
brang egitimine sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Ayrica gorsel sanatlar egitimi dersine giren
siif 6gretmenlerinin miizeleri gorsel sanatlar egitimi ders etkinliklerinde egitim amacina
uygun kullanamadig1 goriilmektedir.

Altin ve Orug (2007) tarafindan gerceklestirilen ve 22 dgretmen adayi iizerinde
yiiriitiilen bir diger arastirmanin amaci ise yaratict drama yonteminin kullanildigi bir miize
egitimi programinin, siif 6gretmenligi adaylarmin tarih ve cografya bilgileri tizerine ve
tarih-cografya iliskisini kurabilmeleri iizerine etkisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.
Gordion Miizesi’nde gerceklestirilen ¢alismada 6gretmen adaylarina 13 agik uglu sorudan
olusan 6n ve son test uygulamasi yapilmistir. Caligma sonucunda cografyanin ve tarihin
miize egitimi ve yaratict drama yolu ile 6gretmen adaylar tarafindan daha kalic1 6grendigi
sonucuna ulagilmistir.

Demirci (2009), 212 sinif 6gretmenine ulasti1 aragtirmada, 6gretmenlerin kiiltiirel
Ogelerin Ogretiminde miize gezilerinin Onemine yoOnelik goriislerini ortaya g¢ikarmay1

amaclamistir. Yaptig1 anket caligmasiyla kiiltiirel bilinglenme i¢in sinif 6gretmenlerine ¢ok
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biiylik 6nem diistiigii ve miizelerin icerdigi nesnelerin nesilden nesile gegmesiyle 6nemli bir
Ogretim ortami oldugu sonuglarina ulasmistir. Tezin Oneriler boliimiinde ise Siif Egitimi
programinda Miize Egitimi dersinin zorunlu ders olarak bulunmasi gerektigini dile
getirmistir.

Bir diger arastirmada Tas Mentis (2012), Konya Universitesi Egitim Fakiiltesinde
ogrenimine devam eden 209 simif §gretmeni adayinin miize egitimi hakkindaki goriisleri
tizerine odaklanmistir. Betimleyici anlayisa dayali yiiriitilen c¢alismada Ogretmen
adaylarinin %71,3’0i miize egitimi hakkinda olumlu goriis belirtmisler, 6zellikle tarih
derslerinde kullanilmasi gerektigini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica arastirmanin
sonucunda dgretmen adaylarinin miize egitiminin her ders i¢in etkili bir yontem oldugunu
dile getirdikleri belirtilmistir.

Karadeniz ve Okvuran (2014) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
[kdgretim Béliimii (Temel Egitim) Okul Oncesi Ogretmenligi dordiincii sinif dgrencileri ile
2011-2012 yilinda segmeli Miize Egitimi dersine yonelik bir ¢alisma gerceklestirmiglerdir.
Calismanin ana amaci Corum Miizesi’'nde gerceklestirilen miize egitimi uygulamalarinin
etkiligini degerlendirmektir. Se¢meli Miize Egitimi dersini segen 17 Ogretmen adayi
tizerinde yapilan ¢alismanin bulgularina miize egitimi degerlendirme ve arastirmact gézlem
formlarindan hareketle ulasilmis elde edilen veriler igerik analizi ile ¢Ozlimlenmistir.
Arastirmada 6gretmen adaylar1 Corum Miizesi’nde yapilan c¢aligmanin yaraticiliklarini
gelistirici, diisiindliren, kendilerine ifade olanaklar1 veren ¢alismalar oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica miizede uygulanan ¢alismalarin birgogunu 6gretmenlik yasamlarinda
kullanabileceklerini de ifade etmislerdir.

Lemon ve Garvis (2014) ise Avusturalya’da temel egitim 6gretmen adaylarinin
miizeye iligkin deger yargilar1 iizerine 45 dgretmen adayiyla ¢alismislardir. Arastirmanin
ana amact; 6gretmen adaylarinin donem bas1 ve sonunda miizelere yapilan ziyaretlerin/miize
egitimi ¢aligmalarinin, miizelere iligkin deger yargilarinda bir degisiklik olusturup
olusturmadigidir. Calismalarinda 17 acik uclu soru sorarak verilere ulagsmiglardir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylariin, 6gretmenlik ve egitim baglamlarindaki deneyimlerinde
olumlu yonde artis oldugunu gozlemlenmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin sanat
miizeleri ve galeriler ile Ogretmenler arasindaki baglantinin arttirilmasinin 6nemini
kavradiklar1 belirtilmistir.

Brett (2014) bir yandan yerel tarih miizelerinin ve Avustralya’nin tarih 6gretim
programinin baglantisin1 kurarken diger yandan da 6gretim programinda yer alan Miize

Egitimi dersiyle sinif 6gretmenligi adaylariin arasindaki iligkiyi sorgulamistir. Caligmanin
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ana amagclart sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokul ¢ocuklarina tarihi anlatmak i¢in bolgesel
miizeleri en iyi sekilde nasil kullanabileceklerini aciga cikarmaktir. Ayrica dgretmen
adaylariin yerel ve ulusal Avustralya tarihine olan ilgilerini arttirabilmek de amaglanmustir.
Calismada Ogretmen adaylarimin miizede egitimi planlama siirecinde nasil c¢alistiklari,
kiiltiirel degerlerden ve yerel miizelerden ne kadar yaralandiklar1 agiga c¢ikarilmaya
calisilmistir. Calisma sonucunda katilimcilar genel olarak miize ziyareti ve sonraki planlama
gorevinin bu alanda onlara olumlu yonde katkis1 oldugunu dile getirmistir. Ayrica caligmada
miize gibi kiiltiirel kurumlarla yapilan ortakliklarin 6gretmen egitiminin degerini arttiracagi
sonucuna da ulagilmstir.

Spencer ve Maynard (2014) tarafindan Ingiltere’de York St. John Universitesi’nde,
yapilan arastirmada ise, 6gretmen adaylarinin siif dis1 uygulama ortamlarini (miize, galeri,
park, bahge vb.) nasil tanimladiklari, sinif dis1 ortamlara karsi tutumlar1 ve diisiinceleri
irdelenmistir. Pilot olan bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin konuya iliskin bakis agilari,
deneyimleri, goriisleri ve tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sonucuna varilmistir. Ayrica
gelecege iliskin 6gretmen adayi tutumlarinda sinif dist mekan ¢alismalarina (miize egitimi)
kars1 cesaret duygusunun gelistigi ortaya konmustur.

Tutkun ve Acer’in (2015) okuldncesi ve miize egitimi alanlarini birlestiren ¢alisma
ise Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi’na devam eden 27 Okuldncesi 6gretmen adayinin lisans egitimlerinde aldiklari
“Materyal Gelistirme” ve “Ozel Ogretim Yontemleri I1” dersleriyle miize ve sanat galerinin
tizerine odaklanmistir. Bu ¢alisma miize ve sanat galerilerinin okuloncesinde kullanimi ile
ders igeriklerinin birlestirilmesine iligskin 6gretmen adaylarinin fikirlerini irdeleyen nitel bir
caligmadir. Ogretmen adaylarina dersin sonunda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin, ders
stirecindeki kolayliklar ve zorluklarin ve derse yonelik onerilerinin yer aldig agik uglu bir
form uygulanmistir. Bu arastirma sonucunda katilimcilarin sanat egitimine yonelik bilgi
becerinde artis oldugu, farkli bakis agilar1 gelistirdikleri ortaya ¢ikmaistir.

Stetson ve Stroud’un (2014) ¢alismas1 ise Amerika Birlesik Devletleri’ndeki yerel
bir miize (Fort Worth Museum of Science and History) ve Texas Christian Universitesi’nin
Ogretmen yetistirme lisans programi arasindaki gii¢lii ve uzun soluklu bir ¢caligma ortakligini
anlatmaktadir. Bu calismada s6z konusu miizenin normal bir miize kompleksi olmasinin
yaninda, bir okuldncesi kurumuna da sahip olmas1 dikkat ¢cekmektedir. Arastirmacilar bu
miize okulunun 60 yil 6nceye dayandigindan bahsetmektedir. Miize ve iiniversitenin uzun
yillardir gesitli ¢alismalar yaptigini dile getirmislerdir. Okuloncesi ve smif dgretmeni

adaylarinin katildig1 bu calismada miizelerin zengin 6grenme ortamlarinin 6gretmen egitimi
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tizerine olan etkisi arastirilmistir. Projede yer alan 6grenme alanlarindan bazilart; biyoloji,
uzay bilimi, kiiltlirel ¢calismalar, yerel tarih ve Amerikan tarihidir. Bu kapsamda arastirmaya
katilan 6gretmen adaylar1 6gretmenlik becerilerinde, 6grenme sekillerinde, 6grencilerle olan
iliskilerinde olumlu y6nde bir gelisim oldugunu dile getirmislerdir.

Incebacak (2015) tarafindan yapilan ¢alismada miizede yapilan drama egitimleriyle
Ogretmen adaylarinin heykel ve imgelem becerilerine yonelik tutumlarinda degisiklik olup
olmadigmin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma Samsun Kent Miizesi’'nde, Samsun
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi’ne devam eden sinif dgretmeni adaylariyla
yiiriitiilmiistlir. Arastirmada igerik analiziyle ulagilan sonuglarda 6gretmen adaylarinin hem
imgelem ve heykellerin yasamda ne kadar 6nemli yer tuttugunun farkina vardiklart hem de
bu egitimi almadan 6nce miizelerin sadece eserlerin sergilendigi, gezi amaciyla gidilen
soguk bir yer oldugu goriisiinii dile getirdikleri belirtilmistir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylar1 miizelerin aslinda sikict yerler olmadigim1 ve egitim amaghh olarak
kullanilabilecegini fark ettiklerini de dile getirmislerdir.

Marcus’un (2015), Amerika Birlesik Devletleri’nde yaptigi arastirmada miize
personeli ve sinif 6gretmenleri arasindaki yetigkin egitimi baglaminda is birliginin 6nemini
arastirilmistir.  Tarih 6grenme ve miize gezilerinin bu Ogrenme {izerindeki etkisi
baglamindaki ¢alismada ii¢ soru iizerine odaklanilmistir. Bunlar; “Ogretmenler ve yetiskin
ogrenenler i¢in etkili yetiskin egitimi nasil yapilir?”, “Miizelerde d6grenmede essiz olan
nedir?” ve “Miizede ilkokul 6grencilerinin 6grenme deneyimini gelistirmek icin miize
personeli ve Ogretmenler birlikte nasil calisir, neler yapabilir?” seklindedir. Arastirma
sonucunda miizeye iliskin faydalar1 arttirmak i¢in hizmet i¢i 6gretmen programlarinin
yeniden gozden gecirilmesi gerektigi diislinlilmektedir. Ayrica yetiskinleri de isin igine
katan okul-miize is birlikleri yapilabileceginin alt1 ¢izilmistir. Sonug¢ boliimiindeki 6nemli
tiimcelerden biri ise; “Ogrencilerin sinifta tarihi nasil 6grendikleri ve anladiklar: hakkinda
¢ok sey biliyoruz, ancak bu deneyimlerin miize ziyaretlerine nasi uzandigini ¢ok az
biliyoruz.” seklindedir. Bu sonuca bagli olarak miize egitimi lizerine caligilarak 6grenci
ziyaretlerinin yeniden kavramsallastiriimasi, miize personeli ve egitimciler arasinda bir bag
kurulmasinin 6neminin alt1 ¢izilmistir.

Tiirkmen’in (2018), yaptigi ¢alismada Tabiat Tarihi Miizesi’nde 5.smif fen bilimleri
dersinde yer alan “Fosillerin olusumunu agiklar” kazaniminin islenmesini sonucunda
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini incelemistir. Bu ¢alismada kontrol gruplu
son test deney desenine bagvurulmustur. Arastirmanin deney ve kontrol gruplari rasgele

secilmis ve toplam 47 6grenciyle calisilmistir. Siirete deney grubu Ege Universitesi Tabiat
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Tarihi Miizesi’ni ziyaret etmistir. Kontrol grubu ise okulda rutin sekilde islenmistir. Bu
aragtirmada ¢oktan se¢meli 10 sorudan olusan ve aragtirmacinin gelistirdigi, basar1 testi
kullanilmistir. Deney grubunun basari testine ek olarak informal 6grenme ortam: hakkinda
tic tane acik uglu soru eklenerek ogrencilerin goriislerine ulasilmistir. Calismanin
sonucunda, 6grencilerin not ortalamalarina bakildiginda bagimsiz orneklem t-testi analizi
sonucunda deney grubu yoniinde istatiksel olarak anlamli fark ortaya konmustur. Bunun
yaninda sorulan sorularin sonucunda da 6grenciler informal 6grenme ortami olan miizelerde
o6grenme konusunda olumlu ifadelerde bulunmuslardir.

Yapilan arastirmaya iliskin olmak {izere orta ve yiiksekogretim kademesinde
Ogrenim goren 0grenciler lizerinde de bir dizi ¢aligma yapildigt goriilmiistiir. Bu ¢alismalara
iligkin olarak Ata (2002), miize ve tarihi mekanlarla tarih 6gretiminin; tarihi, egitimbilimsel
ve psikolojik temellerini irdelemek ve tarih Ogretmenlerinin, miize egitimine iliskin
goriislerini degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirmada Ankara ilinde ilkokul ve ortaokul
204 tarih 6gretmeni ile calismistir. Aragtirma yonteminde literatiir inceleme ve anket/survey
kullanilmigtir.  Aragtirma i¢in olusturulan anketteki 28 soru baglaminda tarih
Ogretmenlerinin miize egitimine yonelik bakis agilarini ortaya cikarilmistir. Arastirmada
tarih 6gretmenlerinin mezuniyetine, kidemine, calistiklar1 okula ve 6gretim diizeyine gore
miize egitimine iligkin goriislerinde bazi farkliliklar gosterse de genelinin miize egitimine
iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Cildir’in (2007) arastirmasinin amaci ise yetiskin egitimi ilkelerine dayali 6gretim
uygulamasiin degerlendirilmesi sonucunda, 6gretmenlerin miize egitimi ve miizede fen
ogretimine iliskin goriislerini agiga ¢ikarmaktir. Ayrica miizelerin yetigkin egitimi amacl
kullanilabilirligi ve bu egitimlerin etkili olabilmesi i¢in dnerilerin sunulmasini hedeflemistir.
Arastirmada genel tarama modeli ile nitel arastirma teknikleri birlikte kullanilmistir.
Arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilarak, veri toplama amaciyla, katilimci gozlem
yapilmis ve anket diizenlenmistir. Hazirlanan anketler 10 Ogretmene uygulanmustir.
Ogretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle
¢cozlimlenmistir. Sonugta 6gretmenlerin biiylik boliimiiniin gerceklestirilen yetiskin egitimi
ile bilgilerini giincelledigi, miizeleri egitim amach kullanmanin  6grenmeyi
somutlastirdigini, 6grenmeyi kalic1 ve eglenceli hale getirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Kaya Kogak’1n (2010), yaptigi calismanin amaci ilkogretim(ortaokul) gorsel sanatlar
egitimi dersindeki miize etkinliklerine yonelik, 6grenci, dgretmen ve miize yetkililerinin
goriigleri  dogrultusunda Gorsel Sanatlar Egitimi dersi ile miize i¢i etkinliklerin

iligkilendirilmesinin gerekliligini irdelemektir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir
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arada kullanildig1 betimsel model uygulanmistir. Nicel veriler i¢in Ankara ve Tokat ilindeki
48 ilkogretim(ilk ve ortaokul) okulunda ikinci kademeden (ortaokul) 125 6grenci ve Ankara,
Tekirdag, Kastamonu, Kayseri, Rize, Trabzon ve Tokat illerindeki ¢esitli ortaokullarda
gorev yapan 30 Gorsel Sanatlar dersi 6gretmenine derecelendirme 6lgekli bilgi toplama
formu uygulanmistir. Arastirmada yilizde, frekans ve aritmetik ortalama analizlerinden
yararlanilmigtir. Karsilastirmalar ise bagimsiz t-testinden yararlanilarak ¢éziimlenmistir.
Nitel veriler i¢in de Ankara, Istanbul, Tokat, Amasya, Kiitahya ve Afyon illerinde bulunan
cesitli miizelerden 18 miize yetkilisi ve gorevlisine yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Aragtirmanin amaclari dogrultusunda ulasilan sonuglar kisaca soyledir:
Ogretmen ve dgrenciler bazi miizelerde, gezi esnasinda uygulamaya yénelik calismalarin
yapilamadigini, gezi sonrasinda ise baski veya bigimlendirme malzemeleri ile yapilan ii¢
boyutlu ¢aligmalarin daha ¢ok kullanildigini, drama, tartisma ve arastirma yontemlerinin
uygulamali ¢calismalardan daha az kullanildigim ifade etmistir. Ogrenci, 6gretmen ve miize
yetkililerinin goriisleri arasinda da bazi farkliliklar g6zlenmistir. Miize yetkilileri
Ogrencilerin birgcogunun gezi Oncesinde bilgilendirilmediklerini, &grencilerin miize
kurallarina uymadiklarimni vurgulamislardir. Ogrenci ve dgretmen goriisleri ile tutarl olarak
¢ogu miizenin atolyesinin olmadigi bu yiizden de miize igi etkinliklere yeteri kadar yer
verilemedigi vurgulanmigtir.

Morentin ve Guisasola (2012) yaptiklar1 c¢aligmada birinci ve ikinci kademe
ogretmenlerin, Ispanya San Sebastian’daki “Eureka! Bilim Miizesi (Eureka! Zientzia
Museoa)’ni okul ziyaretleri sirasindaki tutumlarini odaga almaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler 158 6gretmen ile yapilmistir. Bunlarin 87°si birinci kademe (temel egitim), 71°1
ikinci kademe (brans) 6gretmenleridir. Sonug olarak 6gretmenlerin ¢ogu miizeye gitmeden
once neredeyse hi¢ hazirlanmamakta yani miizeyi bilim 6gretmede informal bir kaynak
olarak géormemekte oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Seligmann’in (2014) Danimarka’da yaptigi, 2011-2013 yillar1 arasinda, multi-
disipliner bir anlayisla 13 {iniversiteyi ve Danimarka genelinde 26 miizeyi (sanat, kiiltiir ve
dogal tarih) kapsayan baska bir ¢alismada da liniversitelerde 0grenim géren Ogretmen
adaylar1 (temel egitim ve diger branslar) ile miizelerin baglantisi arastirilmistir. Bu kapsamli
projenin amaci 6gretmen adaylarinin tilkedeki miizeler ile is birligi i¢inde egitim kurslarina,
akademik stajlara ve lisans tezi hazirlama c¢alismalarina katilmalarin1 saglamaktir. Bu
calisma Ogretmen adaylarinin miizeler vasitasiyla akademik ve pedagojik becerilerini

gelistirmeyi, farkly, ilgi ¢ekici ve yenilik¢i 6gretim firsatlarini adaylara sunmayi saglamstir.
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Durum c¢alismasi 6zelligi gdsteren arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin miizeleri,
smif dis1 6grenme ortamlari olarak benimsedikleri bulgusuna ulasilmistir.

Caliskan, Onal ve Yazici’nin (2016) yaptig1 ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sanal miizelerin kullanimina iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmaistir.
Arastirmada miize egitimi hakkinda genel bilgi sahibi olan 6gretmen adaylarina iki hafta
sliren on saatlik bir sanal miize egitimi verilmistir. Tek grup ontest-sontest deneysel desen
kullanilarak yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla toplanan veriler, nitel veri ¢oziimleme
teknigiyle incelenmistir. Coziimleme sonuglarina gore arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarimin tamami, miize egitiminin Ogrenmenin kalict olmasina katki sagladigini
belirtmislerdir. Miize egitiminde en 6nemli sorunun kalabalik siniflarin kontrolii oldugunu
ifade eden Ggretmen adaylari, miize egitimi esnasinda Ozellikle gezi-gozlem ve drama
yontemlerinden yararlanmay1 disiindiiklerini dile getirmislerdir. Uygulama Oncesinde
Ogretme siirecinde sanal miizelerden yararlanmadan bahsetmeyen Ogretmen adaylari,
uygulama sonrasinda sanal miizelerden de yararlanilabileceklerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 sanal miizelerin kullanilmasinin en olumsuz yani olarak, sosyal varligin
hissedilmemesi gerekgesini ileri stirmiiglerdir.

Goriilmektedir ki miize egitimine dayali ¢alismalar temel egitim, sosyal bilgiler, fen,
matematik, gorsel sanatlar, dil 6gretimi ve diger branslarda tiim diinyada arastirma konusu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Literatlir taramasi sirasinda rastlanan arastirmalarda nicel
caligmalarin daha yogun oldugu goriilse de son yillarda yonelimin giderek nitel arastirma
sekline evirildigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica yiiriitiilen ¢alismalarin yogunlugunun temel

egitim kademesine yonelik oldugu da dikkat cekmektedir.

2.3.2. Miize ve Egitim Baglamindaki Arastirmalar

Adigiizel’in (2000b) yaptigi doktora tezi de miize egitimi alaninin uzmanhigmna
yonelik ortaya koyulan en 6nemli ¢alismalardan biridir. Arastirmada kiiltiir pedagojisi,
kiiltiir pedagojisinin uygulama alanlar1 olan miize, galeri, sergiler vb., bu alanin hedef
gruplari, diinyadan alana iligkin 6rnekler vermistir. Sonu¢ olarak da Tiirkiye’deki alan
uzmani sorunsali tizerine odaklanmuistir.

Sahan’in (2005) yaptig1 caligmanin amaci, miizede ¢ok yonlii ve etkili 6grenmenin
Onemini ve yararlarii pekistirmektir. Bu ¢alismada, dar kapsamda miizenin anlami, miize-
egitim iliskisinin kavram olarak igeriginden sdz edilmektedir. ilk kurulan egitim
miizelerinden 6rneklerle miize ve egitim iliskisinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Tiirkiye

miizelerinin genel olarak egitim amagl ilk ¢alismalarina deginilirken, Avrupa ve Amerikan



28

miizelerinin egitsel ¢alismalarinin yani sira sanat egitimine iliskin ¢alismalarina da 6rnekler
verilmektedir. Miizelere yapilan okul ziyaretlerinin katkisi, burada yer alan koleksiyonlarin
okul miifredatiyla iligkilendirilerek egitime deste8i orneklerle vurgulanmaktadir. Miizede
O0grenme kapsaminda, miizelerin siif ortaminda saglanamayan veya ortaya ¢ikarilamayan
yetenek ve becerileri ortaya ¢ikarmadaki rolii, gercek nesnelerle karsilasmanin sagladig
olanaklar, miize-okul is birligi sonucu sinifta bagarmanin ¢ok zor oldugu nitelikleri
miizelerin sunabilmesi ve tiim bunlarla birlikte getirdigi tecriibeler ifade edilmektedir.

Demir (2005), Izmir ilinde bulunan 12 ilk ve orta 6gretim kurumunda 6grenim géren
50 dgrencilik bir deney grubu iizerinde ¢alismustir. iki y1l boyunca Sanat egitimi dersi alan
deney grubuna gelistirilen program uygulanmig ve bu programin etkileri saptamaya
caligilmistir. Olusturulan anket 6n-son test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.
Sonug olarak, yapilan galeri egitimi programiyla, bireylerin istenilen hedeflere ulastiklar
goriilmustiir. Diger yandan okullarda boyle uygulamalarin ve etkinliklerin diizenlenmesinin,
bireylerin gelisimleri agisindan yararli olacagi belirlenmistir.

Onder, Abac1 ve Kamaraj’in (2009) beraber yiiriittiikleri projenin amaci, istanbul’da
tarih boyunca yasamis olan farkli uygarliklarin giyim tarzlari ve farkl islevlerinin besinci
sinif dgrencileri tarafindan 6grenilmesidir. Proje uygulamalari, Istanbul ilinde toplam 32
ilkogretim 5. smif OgrenciSinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Proje calismasindaki
uygulamalar gezi 6ncesi, gezi ve gezi sonrasi olmak iizere {ic asamada gerceklestirmislerdir.
Bu uygulamalar ¢esitli derslerde yapilan kompozisyon yazma, drama, ¢aligma sayfasi, sanat
egitimi, Oykili tamamlama gibi 6gretim yontem ve tekniklerini i¢ermistir. Ayrica proje
kapsaminda 6grenciler Istanbul Arkeoloji Miizesi’ni ziyaret etmislerdir. Anket sonuglar
degerlendirildiginde yapilan istatistiklere gére deney grubunda uygulanan miize programi
basarili sonuglar verirken, kontrol grubuna uygulanan miize programi anlamli sonuglar
vermemistir.

Salbacak’m (2011) ve Ilhan’in (2017) yaptig1 iki ayr1 calisma da miize egitimi
alaninda yapilmis olan lisans iistii ¢caligmalarin derlenip ve ¢esitli yonlerden siniflandirilarak
belgelenmesi alana &nemli katkilar sunmaktadir. ki calisma da literatiirde bulunan
Tiirkiye’de yapilan tezler, tezsiz yiiksek lisans bitirme projeleri ve ¢esitli projelerin cesitli
acilardan incelenerek listelenmesi manti§ina dayanmaktadir.

Tiirkmen, Zengin ve Kahraman (2018) yaptig1 miize uzmanlarinin miizede yapilan
egitim ¢aligmalar1 hakkindaki goriiglerine ulagsmay1 ve miizelerin nasil 6gretimde nasil daha
etkin olabilecegi hakkinda oneride bulunmayr amaglayan nitel yapmislardir. Bu amagla

Izmir’deki fen bilimlerinin ders igerikleriyle baglantili dokuz miize belirlenmis ve miize
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uzmanlariyla yar1 yapilandirilmis formla goriismeler yapilmistir. Goriismelere betimsel
analiz kullanilarak bulgulara ulasgilmistir. Bu bulgular 1s1ginda miize uzmanlarinin ¢ogu
miizeleri bir 6grenme ortami olarak gérdiigli ve dgrencilerin 6grenmelerine katki sagladigi
gorlislinii ortaya koymuslardir. Bunun yaninda Ogretmen, 6grenci ve miize uzmanlari
arasinda bazi biirokratik sorunlarin yasandig tespit edilen ¢alismada bu problemlere iliskin
¢Oziim Onerilerinin de oldugu ¢alismayla ortaya konulmustur.

Genel olarak alanda yapilan arastirmalara bakildiginda Tiirkiye’de miize egitimi
caligmalarinin son 20 yilda hiz kazandigini séylemek miimkiindiir. Ayni1 durum diinyada ¢ok
daha eski yillara tarihlenmektedir. Diinyada yapilan ¢aligmalar artik genel olarak miize
egitimini tanimlamak yerine alanin ayrinti denebilecek noktalarina odaklanmis, uzun
soluklu galismalar seklindedir. Ancak Tirkiye’de hem alani tanitmak ve benimsetmek igin
genel bilgiye yonelik ¢aligmalarin hem de ayrintiya doniik calismalari gérmekteyiz. Bu
durum halen Tiirkiye’de alanin tam olarak kendini bilimsel olarak ¢esitli cevrelere

kanitlamaya c¢alismasi gerekliligi ile de agiklanabilir.



3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin desenine, calisma grubuna, veri toplama ara¢ ve
tekniklerine, veri toplama yontemi ve silirecine, verilerin analiz edilmesine ve aragtirmanin

gecerlilik ve giivenirligine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Smif 6gretmeni adaylarinin, 6gretmen yetistirme programinda se¢gmeli olarak yer
alan Miize Egitimi dersine yonelik deneyimlerinden hareketle goriislerinin neler oldugunu
aciga cikarmayr amaglayan bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmada olgu var oldugu ortam iginde incelenerek, biitlinciil bir yaklagimla, verilerden
elde edilen sonuglara anlam kazandirma siirecidir (Patton, 2014). Nitel temele dayali olarak
yiriitiilen bu arastirma bir durum g¢alismasidir. Yildirim ve Simsek’e (2011) goére durum
calismalar1 aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olguyu veya olayr derinlemesine irdeleyen
bir yontemdir. Ozellikle nasil ve nigin sorularina odaklanan bu yontemde s6z konusu duruma
iligkin siireglere, ortamlara, olaylara biitiinciil bir yaklasimla bakilir. Bu yaklagim arastirma
konusunun grubu nasil etkiledigi ya da grubun bu konudan nasil etkilendigi odaginda
aragtirmanin derinlestirilmesine olanak verir.

Durum caligsmalari, 6zellikle degerlendirme siiregleri gibi bir¢ok alanda kullanilan,
aragtirmacinin bir durumu, siklikla da bir programui, olayi, eylemi, siireci ya da bir ya da daha
fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2014). Durum
caligmalar1 aym1 zamanda Kkisilerin, olaylarin, kararlarin, donemlerin, projelerin,
politikalarin, kurumlarin veya buna benzer sistemlerin biitiinciil olarak bir veya birden fazla
yontemle analizidir (Thomas, 2011). Merriam (2013), siirli bir sistem olarak durum
caligmasindan bahsetmektedir. Ozellikle belirli bir konunun, konu iizerindeki kaygimin ya
da siirecin bir boliimii olabileceginden s6z etmektedir. Verdigi drnekler arasinda Adelman,
Jenkins ve Kemmis’in (akt. Merriam, 2013) 1983’te dogrudan kendi s6zlerine dayali olan
“siniftan ¢ekilen bir an”, “simirli sistemlerin en diiz ornekleri, simirlarin asikar oldugu
durumlardir, tek bir ogretmen, tek bir okul ya da yenilik¢i bir program gibi...” 6rnegi
yapilan bu arastirmayla paralellik gostermektedir (s.41). Burada yapilan Miize Egitimi
dersine yonelik c¢aligmada kendine 6zgii durumlari ortaya koyan miize egitimi &gretim
tasariminin uygulanmasi ardindan, bu derse iligkin katilimcilarin goriislerini ortaya
cikarmay1 hedeflemektedir. Bu baglamda bahsedilen kriterlere gore arastirma deseni durum

caligmasinin kapsamina girmektedir.
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Woodside (aktaran Saban ve Ersoy, 2016) 2010°da durum ¢alismasini {i¢ baslikta
simiflandirmistir. Bu basliklar; kuram olusturma ve sinama, 6ykii anlatimi/resim ¢izme Ve
degerlendirme seklinde siralanmistir. Birinci bashgin temeline etkinligi belli olmayan bir
kuramin verilerle desteklenmesini koymaktadir. ikinci baslikta ise 6gretim programlarinin,
projelerin ya da sistemlerle ilgili 6ykiilerin betimsel kayitlarinin analiz edilerek paylasimina
odaklanmgtir. Ucgiincii baslik olan degerlendirmede ise &gretim programlari, sistemler,
projeler veya Ornek olaylarin analiz edildikten sonra durum hakkindaki deger yargilarinin
paylasilmasina odaklanmaktadir. Bu agidan bakildiginda yapilan ¢alisma bu siniflamaya
gore {glincii boyutta yer almaktadir. Tasarlanan Ogretim durumlarinin  bitiminde
Ogrencilerden alinan goriisler/deger yargilarinin ortaya ¢ikartilmasi hedeflenerek arastirma
derinlestirilmistir. Degerlendirme c¢aligma bi¢ciminde programin, siirecin ya da teknigin
Oonemi ya da degeri hakkinda arastirmaci bilgi veya kanit toplar (Merriam, 2013). Patton’a
(2014) gore degerlendirme arastirmasini; etkinlik sonucu etkililigin incelenip, verilerin
toplanip, sistematik bir analiz siirecinden gecirilmesi olarak anlatmaktadir. Bu aragtirmada
arastirma verileri katilimcilardan bireysel goriisme yolu ile elde edilerek Miize Egitimi
dersinin degerlendirilmesi yoluna gidilmistir. S6z konusu ders siirecinin énemi ve degeri
hakkinda bilgi toplanmistir. Bu baslik altinda sunulan bilgilere gore eldeki arastirma nitel
calisma esaslarina dayali bir durum c¢alismasidir. Durum c¢alismasi igerisinden de

degerlendirme baslig1 altinda yer almaktadir.

3.2. Calisma Grubu

Durum c¢alismalarinda ¢alisma grubu son derece Onem tasimaktadir. Durum
caligmalarinin ~ Ozelliklerini arastirmanin  konusundan ¢ok analiz edilecek birim
belirlemektedir. Bu durumu Merriam (2013) su oOrnekle agiklamaktadir; “yasiilarin
bilgisayar kullanmayr 6grenmeleri durum ¢aligsmasi degildir. Durum ¢alismasinda analiz
birimi bu ornekte ogrenenlerin yasantilaridir. Burada belirli sayida katilimct ve onlarin
bilgisayar kullamirken yasadiklar: sadece konu olarak se¢ilebilir. Ama arastirmanin durum
calismast olabilmesi i¢cin belli bir program, belli bir ogrenci sinifi gibi simirlamalara
gidilmelidir” (s.41). Bu arastirmada da belirli bir sayida 6grenci, belli plan tasarimlari ve
stire sinirliligr getirilerek ¢alisma grubu ile durumu inceleme firsati yaratilmaya ¢alisilmastir.

Diger yandan nitel arastirmalarda ¢alisma grubunun biiylikliigli i¢in net bir kural
yoktur. Grubun genisligi arastirmanin amacina, kullanabilecegi kaynaklara ve zamana,
aragtirmacinin neyi bilmek istedigine veya arastirmanin neye odaklandigina ve arastirmanin

pragmatist yapisina bagli olarak degisiklik gosterebilmektedir.
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Bu arastirmada Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim (ilkdgretim)
Boliimii Sinif Ogretmenligi (Egitimi) Programi kapsaminda yiiriitiilen 2011-2012 &gretim
yil1 bahar doneminde se¢meli Miize Egitimi dersini alan ve son sinifta 6grenim goren 14
O0gretmen adayinin tamami ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Katilimcilarin dokuzu kadin,
besi erkektir.

Katilimcilarin timii segmeli ders olan Miize Egitimi dersini goniillii olarak segen
bireylerdir. Bu dersin sec¢imine yonelik baslangigta adaylara higbir yonlendirme ve

bilgilendirme yapilmamustir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Nitel veriler ti¢ degisik sekilde toplanmaktadir. Bunlar; derinlemesine goriismeler,
gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi ile olmaktadir (Patton, 2014). Bu galismada
verilerin toplanmasi silirecinde nitel veri toplama aracit olarak bireysel gorlisme ise
kosulmustur. Bu noktadan amaglanan katilimcilarin deneyimlerinden, fikirlerinden,
duygularindan ve bilgilerinden dogrudan alintilar yaparak siire¢ sonucunda olusan mevcut
durumun tespitini saglamaktir. Uzuner (1999) goriisme icin; amagli bir sohbet oldugu ve
genellikle de iki kisi arasinda gerceklestigi soylenebilir demistir. Goriisme, bir seyleri ortaya
cikarmanin esnek ve uyarlanabilir bir yoludur. Davraniglar1 gozlemlemek kullanigl bir
aragtirma teknigidir ancak arastirma sorulariin cevaplarini ararken insanlara olan bitenle
ilgili dogrudan soru sormak apacik kestirme bir yoldur (Robson, 2015). Bu nedenle goriigme
teknigi arastirmada sonuca ulasmada onemli bir rol oynamistir. Ozellikle soru sorma
sirasinda bireylerin tepkilerine gore sorulara yon vermenin de ¢alismaya dnemli 6l¢iide katki
saglayacagi diistintilmektedir.

Gorligme teknigi kapsaminda yapilandirilmis gorlisme, yart yapilandirilmis goriigme
ve yapilandirilmamig goriigmelerden s6z edilebilir (Karasar, 2009). Patton’a (2014) gore {i¢
sekilde goriisme yapilabilir. Birinci goriisme sekli informal olarak tanimlanan goériismedir.
Bu goriismeler yapilandirilmamis, konu merkezinde rastgele bir sohbet seklinde
tanimlanabilir. Ikinci goriisme sekli ise yar1 yapilandirilmis goriisme modelidir. Bu gériisme
modelinde arastirmaci goriismenin ana ¢izgilerini belirler, gorlismenin gelisimine gore
sorulara yon verebilir. Ugiincii goriisme sekli ise yapilandirilmis goriisme modelidir. Bu
modelde ise arastirmaci tlim sorular1 belirler, bu sorularin disina ¢ikilmaz (s.280).
Gorlisgmenin  6nceden hazirlanmis gorligme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi,

gerektiginde goriismeyi derinlestirme sansinin olmasi ve daha sistematik bilgi sunmasina
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olanak tanimasi sebebiyle ikinci model olan yari-yapilandirilmis form aracilifiyla
goriismelerin gerceklestirilmesinin uygun olacagina karar verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme modeli Robson’in (2015) belirttigi gibi kisilerin
goriislerinin akisini fark etme olanagi saglamaktadir. Bu durumda arastirmaci s6zel olmayan
ipuclarindan yararlanilir, bunlara gore gorlismeye yon verilebilir. Bu arasgtirmada
aragtirmaci, zamanlama olarak Ogretmen adaylarin notlarinin girislerini tamamlamis ve
sonrasinda goriismeleri gerceklestirmeyi secerek dogabilecek problemleri 6nceden
engelleme yoluna gitmistir.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu aracilifiyla ve bireysel goriismelerle gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim goriisme tarihi ve goriisme Oncesi
yapilan kisa aciklamalardan olusmaktadir. ikinci béliim veri toplama araci olarak
kullanilacak olan yar1 yapilandirilmig sorulardan olusmaktadir. Bu boliim, segmeli Miize
Egitimi dersinin tanimlanmasini, diger derslere gére mevcut durumunu, siirecin olumlu ve
olumsuz yonlerini, ders icerigi/6l¢me degerlendirmesini, dersin isleyisi sirasinda 6gretmen
adaylarinin karsilastigi durumlar sonrasi olusan diisiinceleri almaya yonelik sorular
icermektedir. Formun hazirlanmasinda sirasiyla asagidaki yol izlenmistir.

e Konu ile ilgili ayrintili literatiir taramas1 yapilmuistir.

e Temel Egitim Bolimii simif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin miize gezisi ve
etkinliklerine yonelik 6nceden yasadiklar1 olas1 egitim olanaklar1 ve egitim kosullar
belirlenmistir.

e Konuya iliskin hazir bulunusluklar1 goz 6niinde bulundurularak 6gretim durumlarini,
aragtirmanin  problemlerine ve Ogretim ilke, yoOntemlerine uygun olarak
irdeleyebilecekleri toplam 17 soru belirlenmistir.

e Belirlenen sorular dogrultusunda hazirlanan goriisme formu, alanda uzman
akademisyenler tarafindan incelenmistir. Ug 6lgme degerlendirme uzmani, iki
program uzmani, iki yaratict drama uzmani ve bir miize egitbilim uzmani olmak
tizere toplam sekiz uzman yari1 yapilandirilmis sorulari incelemislerdir. Uzman
goriislerine dayali olarak soru sayis1 12’ye indirgenmistir. Ornegin benzer sonuglarin
cikabilecegi sorular birlestirilmistir. Ilk formda birinci ve 13. sorular benzer
kapsamda oldugu uzmanlar tarafindan dile getirilmistir. “Genel olarak bu dersi
degerlendirir misiniz? Dersle ilgili goriislerinizi kisaca belirtir misiniz?”, “Ders

sizce ne kadar etkili oldu? Beklentileriniz karsilayabildiniz mi?” bu sorular
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birlestirilerek; “Miize Egitimi dersi beklentilerinizi karsilayabildi mi? Sizce bu ders
ne kadar etkili oldu? Liitfen genel olarak degerlendiriniz.” seklinde diizenlenmistir.

e Sonrasinda ayni dersi okuloncesi anabilim dalinda goren bes 6gretmen adayina pilot
bir uygulama yapilmis ve tekrar uzman gorisii alinmistir. Pilot uygulamayi
arastirmaci gerceklestirmis ve goriisme kayit cihaziyla kayda almistir. Bu siirecte
katilimcilara goriigmelerin sadece bilimsel amaca dayali olarak yiiriitiilecegi, hi¢bir
kurum ve kurulus ile paylasilmayacagi gibi konularda kendilerine teminat
verilmistir. Gorlismeler tamamlandiginda pilot calisma yiiriitiilen okul Oncesi
Ogretmen adaylar1 tarafindan tiim sorularin agik ve net sekilde anlasildigini
belirlenmistir.

e Yapilan pilot uygulamanin ardindan uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen

goriisme formu toplam 12 sorudan olusturulmustur (Ek-4).

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci
Arastirmaci tarafindan on dort haftalik olarak tasarlanan 6gretim planlari ¢ergevesinde
s0z konusu derse iliskin ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Ardindan dersi alan her bir katilimcr ile
onlara da uygun olan saatler belirlenerek yari yapilandirilmis form araciligi ile bireysel
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerden en kisa bireysel goriisme ortalama 32
dakika en uzun bireysel goriisme ise 1 saat 10 dakika siirmiistiir. Asagida yer alan Tablo
3.1.de oOgretmen adaylarimin bireysel goriisme bilgileri ayrintili olarak cinsiyet, yas,

goriigme tarihi ve siireleri verilerek sunulmustur.

Tablo 3.1. Ogretmen Adaylarinin Bireysel Gériisme Bilgileri

Katilimct Cinsiyet Yas Goriisme Tarihi  GOriisme stiresi
K.1 K 22 14.05.2012 00:53:22
K.2 K 21 14.05.2012 00:58:32
K.3 K 22 14.05.2012 00:50:34
K.4 E 23 14.05.2012 00:36:01
K.5 E 21 14.05.2012 00:32:01
K.6 E 23 14.05.2012 00:35:48
K.7 K 21 16.05.2012 00:49:15

(devam arkadadir)
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Tablo 3.1. Ogretmen Adaylarimin Bireysel Gériisme Bilgileri (devami)

Katilimci Cinsiyet Yas Goriisme Tarihi  GOrlisme siiresi
K.8 K 21 16.05.2012 00:28:03
K.9 K 22 16.05.2012 00:52:01
K.10 K 22 16.05.2012 00:38:01
K.11 E 22 16.05.2012 00:31:49
K.12 K 22 16.05.2012 00:33:01
K.13 E 23 16.05.2012 00:39:00
K.14 K 22 18.05.2012 01:08:12

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in igerik analizi teknigine bagvurulmustur.
Biytiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2013) igerik analizini, insan
davraniglarini, dogasini belirleme iizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alismaya imkan
saglayan bir teknik olarak dile getirmislerdir. Ayrica icerik analizini tanimlarken; belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik i¢erik kategorileri
ile 0zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak belirtmislerdir. Yani bir mesajin
objektif ve sistematik olarak tanimlanmasini hedefleyen bir tekniktir. Igerik analizi metin ya
da metinlerden olusan kiimenin ic¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini
belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmact bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve
iliskilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunur. Bu
calismada kullanilan analiz tekniginin igerik analizi olmasiyla da Ogretmen adaylariyla
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen sozel verilerin yazinsal hale doniistiiriilmesi ve
bu metinlerin kodlar ve temalar olusturarak anlamlandirilmasi olarak yapilandirilmistir. Bu
tip calismalara 6rnek olarak; bir sinifta gecen tartismalar, islenen dersler, 6grenci ve
Ogretmen goriismeleri, sinif dis1 etkilesimlerin analiz edilmesi gereken durumlarda da
basvurulur. Icerik analizini bireylerin, ekiplerin, kurumlarin ilgilerinin belirlenmesinde ve
tanimlanmasinda kullaniglt bir tekniktir. Hatta icerik analizi ile insanlarin ya da gruplarin
inanglari, tutumlar, degerleri ve diisiinceleri ortaya cikarilabilir. Ayrica igerik analizi
ozellikle gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir (Biiyiikoztiirk,

vd., 2013). Bu ¢alismada da se¢meli Miize Egitimi dersini alan sinif 6gretmeni adaylarindan
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dersle ilgili gorisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla alinip, elde edilen

veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Bu arastirmada verilerin analizi konusunda asagida belirtilen basamaklar izlenmistir.

e Her katilimciyla 30 dakika ile 70 dakika arasinda bireysel goriisme yapilmustir.
Verilen toplanmasi adl1 baglikta yer alan Tablo 3.1.’de bu goriismelere iliskin bilgiler
sunulmustur. Bu goriismelerde katilimcilarin diisiinceleri yar1 yapilandirilmis form
aracilifiyla ses kayit cihazi tarafindan kayit altina alinmig, ardindan yapilan
goriismeler yazili dokiim haline getirilmistir.

e Ogretmen adaylarmin her bir soruya verdikleri yanitlar alt alta getirilmistir. Olusan
bu metin arastirmaci tarafinda tekrar tekrar okunarak 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardaki kategoriler belirlenmis ve veriler siniflandirilmistir.

e Yazilh hale getirilen ham bulgularin iizerinde kod ve tema olusturma caligsmalari
yaptlmistir. Bu caligmalarda katilimcilarin ders hakkindaki goriislerinin odak
noktalar1 bulunarak igerik analizi ile temellendirilmistir.

e Toplanan veriler, arastirmanin problemi dogrultusunda igerik analizi teknigi ile
¢oztimlenmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi ile dersin katilimeilara sagladigi
katkilar ve bu derste karsilastiklar1 sorunlar irdelenmistir.

e Bulgular boliimiinde ise 6gretmen adaylarinin bazi goriislerine ait dogrudan alintilara
yer verilmistir. Yildirim ve Simsek (2011) tarafindan veri kaynaklarindan dogrudan
alintilar yapmanin ¢aligmanin giivenirligini olumlu yo6nde etkiledigi ifade
edilmektedir.

3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmalarda sonuglarin inandiriciligr icin gegerlik ve gilivenirlik kavramlari en
yaygin olarak kullanilan iki 6lgiittiir. Ozellikle nitel arastirmalar, gegerlik ve giivenirlik
bakimindan elestirilmektedir ¢iinkii nicel arastirma desenlerinde istatistikler, belirlenmis
tanimlar ve yontemler kesin bir sekilde yer almaktadir. Oysa nitel aragtirma desenlerinde de
bunlar birtakim 6nlemlerle saglanabilmektedir ancak nitel aragtirmanin dogasi bir “olgunun
varlifina ve anlamimna” yonelirken nicel arastirma o olgunun “ne derece var olduguna”
yonelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Gilivenirlik ve gecerlik c¢aligmalari, nitel arastirma desenlerinde alternatif

yaklasimlarla yapilmaktadir. Bu baglamda i¢ gegerlik yerine “inandiricilik”, dis gegerlik
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yerine “aktarilabilirlik”, i¢ giivenirlik yerine “tutarlik”, dis giivenirlik yerine “teyit
edilebilirlik” kavramlart tercih edilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985; akt. Yildirim ve
Simsek, 2011). Arastirmanin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarinin nasil yapildigina ilgili

basliklarda yer verilmistir.

3.6.1. Arastirmanin Gegerligi

Nitel arastirma desenlerinde gecerlik, arastirmacinin ulasmay1 hedefledigi olguyu
oldugu bi¢imiyle ve yansiz olarak aktarmasidir (Kirk ve Miller, 1986; akt. Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu baglamda asagida; Erlandson, Harris, Skipper ve Allen’in (1993) gecerlik

caligmalari i¢in 6nerdigi yontemlere bagvurulmustur (akt. Yildirim ve Simsek, 2011).

3.6.1.1. Inandincilik/ic gecerlik. I¢ gecerlik kavrami, s6z konusu arastirma
olgiitlerinin, arastirma sonucuna ulasilirken izlenen siirecin, arastirma alaniyla ve
gercekligiyle olan uyumlulugudur (Schensul ve LeCompte, 1999; akt. Toraman, 2013).
Nitel arastirmalarda ig, gegerligin olabilmesi igin;

e Bulgularin ortama bagli olarak tanimlanip tanimlanmadig1

I¢, tutarliliginin olup olmadig

e Anlaml bir biitline ulasilip ulasilmadigi

e Farkli veri kaynaklarindan, veri toplama ve farkli analiz yontemleriyle

kontrol edilip edilmedigi

e Kavramsal ¢erceveyle uyumlu olup olmadigi

e Katilimcilarin arasgtirmayi gergekei bulup bulmadigi
gibi sorulara cevap verilmesi i¢ gegerliligi etkileyen noktalardir. (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu sorularin yaninda inandiricilik kavraminin anlamli kilinmasi i¢in; kavramsal

cergeveyle de ortaya konulacak durumun arastirma problemi agisindan uygunlugu, birbiriyle
iligkisi bir biitiin olarak ortaya konulmalidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu noktadan
hareketle arastirmanin her adiminda inandiricilik diisiiniilerek yukarida belirtilen sorular net
bir sekilde cevaplanmustir. Icerik analizi sonucunda katilimc1 smif 6gretmeni adaylarinin
goriiglerinin sonucunda olusturulan temalar ve temalar1 olusturan alt temalarin kendi
aralarinda iligkileri ve tutarliliklart kontrol edilerek ¢aligmada bir biitiinliik olusturulmaya
calisilmistir. Ayrica alanyazin taramasindan goriisme formu olusturulmasinda, toplanan
verilerin analizinde, raporlama siirecinde ve sonrasinda drama, informal 6gretim ortamlari,

6l¢me degerlendirme, 6gretim programi vb. alanlarda uzmanlar tarafindan elestirel olarak
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geribildirimler alinmistir. Bunun yaninda katilimcilarla sézlesme imzalanarak goriismelerde
alinan bilgilerin sadece bilimsel amagli kullanilacag1 kendilerinin goriislerinin kodlanarak
arastirmada yer alacagi katilimci smif 6gretmeni adaylarina bildirilmistir. Bununla da
karsilikli giivenin saglanmasina ve goriisme siirecinde elde edilen verilerin gergek durumu

yansitmasina olanak sagladigi diistiniilmektedir.

3.6.1.2. Aktarilabilirlik/dis gecerlik. Nitel arastirmada dis gegerlik kavrami,
arastirma sonucunun genellenmesi ile ilgili bir durumdur. Dis gecerlilik kavrami
arastirmanin sonuglarinin diger gruplarla olan uyumlulugunu ya da diger gruplara gére olan
durumu temsil edebilmesi olarak ifade edilebilir (Schensul ve LeCompte, 1999; akt.
Toraman 2013). Ancak genelleme dogrudan nitel arastirmalar agisindan ¢ok da dogru bir
kavram degildir. Ciinkii nitel ¢aligmalarda grup, insan dogas1 geregi ¢esitlilik gosterebilir ve
bu durum evrene genelleme durumunu zorlastirabilir. Bu nedenle nitel arastirmalarin
aktarilabilirligin dayandig1 verilerin yeterli diizeyde betimlenmesine ve arastirma sonucunda
elde edilen verilerin dogasina sadik kalinarak aktarilmasina baglidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu baglamda elde edilen veriler ‘dogrudan alintilar’ araciligiyla bulgular kisminda
katilimer numarasi belirtilerek sunulmustur. ilgili arastirmanin durum calismasi olmasi
itibariyle de arastirma oncesinden aragtirma sonucuna kadar her asama ayrintili bir sekilde
aktarilmistir.

3.6.2. Arastirmanin giivenirligi

Bu arastirma sonucglarina bir nitel arastirma deseni olan durum calismasi ile
ulasiimistir. Nitel desenlerde gergeklerin bireylere, ortama ve zamana gore degistigi ilkesi
unutulmamakla birlikte gilivenirlik kavrami, nicel desenlerle oldugu gibi ele
alimamamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu baglamda asagida; Erlandson, Harris,
Skipper ve Allen’in (1993) giivenirlik ¢aligmalari igin 6nerdigi yontemlere bagvurulmustur
(Yildirim ve Simsek, 2011).

3.6.2.1. Tutarhk/i¢ giivenirlik. Aragtirmanin i¢ giivenirligini artirmak amaciyla veri
toplama aracinin olusturulmasindan verilerin analizi siireclerine kadar alaninda uzman
kisiler ile ¢alisilmistir. Goriisme formu olusturulurken ve gelistirilirken yapilan asamalar
veri toplama aract basgligi altinda bahsedilen sekilde i¢ giivenirlik gozetilerek
olusturulmustur. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore ayn1 zamanda veya zaman araliginda

birden fazla arasgtirmacinin durumu, olayi, olguyu ayni sekilde Slgmesi gdzleme bagh
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giivenirlik anlamina gelmektedir. Asagida ise veri analizi siirecinde gergeklestirilen tutarlik
calismasi yer almaktadir.

Analiz siirecinde oncelikle arastirmaci katilimcilarin ifade ettikleri diisiinceleri agiga
¢ikarmak amaciyla kod listesi olusturmus ve kodlardan harcketle alt ve ana temalara
ulagsmistir. Kod, alt tema ve temalara iligskin bir form olusturulmustur. Hazirlanan bu form
bir diger arastirmaciya sunulmustur. S6z konusu arastirmacit egitim alaninda doktorasini
tamamlamistir. Bu arastirmaci s6z konusu forma katilimecilarin ifade ettikleri diisiinceleri
birinci arastirmacidan bagimsiz olarak bir kez daha atamistir. Yapilan bu calismanin
ardindan arastirmanin giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik = Goriis
Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) formiilii kullanilmistir. Glivenirlik formiiliine gore

.88,5 oraninda giivenirlik kat sayis1 elde edilmistir.

3.6.2.2. Teyit edilebilirlik/chs giivenirlik. Arastirmanin teyit edilebilirligi (dis
giivenirligini) i¢in arastirmacinin ulastigi sonuglari topladigi verilerle teyit etmesi
gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Her ne kadar nicel calismalarda bu durum
dogrudan gerceklesebilse de nitel arastirmalarda bunun olmasi insan faktorii geregi
dogrudan bir mantikta olabilmesi miimkiin degildir. Bu konuda Yildirim ve Simsek (2011)
“Nitel arastirmalarin temellendigi paradigmanin ilkelerinden birisi, gerceklerin bireylere
ve icinde bulunulan ortama gére siirekli bir degisme icinde oldugu, dolayisiyla bir
arastirmanin benzer grup ve ortamlarda tekrarlanmasi ile ayni sonuglara ulagilamamasidir.
Ciinkii insan davrans, ve diigiinceler duragan degil, aksine degisen bir yapida ve
karmagiktir”  demektedirler (s.259). Bu nedenle insan faktorii disiintildigiinde ve
merkezinde insan goriisii olan bir aragtirmada arastirmanin birebir/aynen tekrarinin olmasi
miimkiin gériinmemektedir.

Arastirmanin gegerligi ve giivenirligi, nitel arastirmalar baglaminda bundan 6nceki

bagliklarda yapilan agiklamalar ve alanyazina bakildiginda uygun olarak yapilandirilmistir.



4. BOLUM: BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmanin birinci ve ikinci alt problemine dayali olarak elde edilen
verilerden bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir. Bulgular iki ana
baslikta yapilandirilmistir. Birincisi sinif 6gretmeni adaylarinin Miize Egitimi dersinden
elde ettikleri katkilar, ikincisi ise simf Ogretmeni adaylarinin Miize Egitimi dersinde

karsilastiklar1 sorunlardir.

4.1. Simif Ogretmeni Adaylarmin Miize Egitimi Dersinden Elde Ettikleri
Katkilar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Sinif 6gretmeni adaylari, Miize Egitimi dersinin
kendilerine nasil katkilar sundugunu diisiinmektedir?” seklinde ifade edilmistir. S6zii edilen
alt probleme cevap aramak amaciyla elde edilen veriler ¢oziimlenmis ve bulgular “Sagladig:
Faydalar” ve “Sundugu Firsatlar” seklinde iki tema altinda toplanmigtir. Bu iki temanin her

birine iliskin alt temalar agagida yer alan Tablo 4.1.”de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogretmen Adaylarimin Dersin Katkisina Yonelik Goriigleri

Sagladig1 Faydalar

Miize egitimi farkindalig1
Ogretimi tasarlama/planlama becerisi
Yaratict/yenilikgi diisiinme
Empati becerisi

Kiiltiirel farkindalik
Iletisim becerisi

Ogrenen merkezli diisiinme
Mesleki farkindalik

Is birligi igerisinde 6grenme
Entelektiiel birikim
Ozgiiven

Sundugu Firsatlar

Cagdas yaklasim yollariyla 6gretim
Etkili ve kalict 6grenme

Cok yonlii degerlendirme
Eglenerek 6grenme
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4.1.1. Sagladig1 Faydalar

Birinci tema olan Sagladig: Faydalar, sinif 6gretmeni adaylarinin bu ders sayesinde
hem mesleki hem de kisisel olarak segmeli Miize Egitimi dersinin kendilerine sagladigi
katkilara iliskin a¢i1ga ¢ikan on bir alt temadan olusmaktadir. Bu alt temalar, “Miize egitimi
farkindaligi, Ogretimi planlama becerisi, Yaratici/yenilik¢i diisinme, Empati becerisi,
Kiiltiirel farkindalik, Iletisim becerisi, Ogrenen merkezli diisiinme, Mesleki farkindalik, Is

birligi icinde 6grenme, Entelektiiel birikim, Ozgiiven” seklindedir.

Miize egitimi farkindalig

Miize egitimi farkindalig1 bireylerin miize okuryazarliginin artmasi ve bu baglamda
da miizelerin ve kiiltiirel alanlarin 6gretim alani1 olarak kullanilabilecegi fikrinin bireyde
gelismesi olarak diisiiniilmelidir. Aragtirmada ortaya ¢ikan miize egitimi farkindalhig: alt
temas1 da soz konusu dersin ana kazanimlar1 arasinda yer almaktadir. Tiim katilimcilar
tarafindan dile getirilen bu alt temaya iligkin olarak;

K.1,“...bir miizeye girdigimizde nasil gezecegimiz konusunda... ogrencilerin siraya
dizilerek miizeyi gezmemesi gerektigini ogrendigimi biliyorum. Miizede kendini ifade
etmelerini, yasamalar:t gerektigini diisiiniiyorum ve bunlari ogrendim, gelecekte
uygulayacagimi diigiintiyorum. ...bize derste bir konuyu ogretiyorlar sonra staja gidiyoruz
bu ogretilenden eser yok. Ancak Miize Egitiminde; Evet! diyorum demek ki boyle
vapilabilirmig. Miizede biz sadece bakmadik onlart yasattik. Dogal olarak egitime ve
ogretmenligime bakis agim degisti.” derken diger bir katilimc1 K.6, “Nasil miize gezilir? gibi
bir¢ok genis kapsamli ve yararl seyler 6grendim ” sdzleriyle diisiincelerini ifade etmektedir.
Bu sdylemlerde katilimcilar miizenin sadece gezmek degil o6grenmek oldugunun
farkindahigin1 agik¢a dile getirmektedirler. K.10 ise "Normalde biz égretmen olunca
cocuklara miizeleri gezdirecegiz.... ben bu derste miizeleri nasil kullanabilecegimizi nasil
tiiketebilecegimizi 6grendim” sozleriyle bu dersin, miize egitimine iligkin bakis acilarini
dogrudan degistirerek miize egitimi farkindaligi olusturmalarina katki sagladigini ifade
etmektedirler. Ancak unutulmamalidir ki miize farkindalig1 yaratmak Oncelikle bireyin
kendi farkindalifini olugmasiyla gerceklesebilir. Bu duruma iliskin olarak K.9, “Hep
diistintiyoruz doguya kotii bir yere gidersek, miize olmazsa... Miize olmasa bile onun
farkindaligint yaratabiliriz bir sekilde. Belki ¢ocugu gotiiremeyebilirim. Ama ben ortam
yaratip bunu ona verirsem belki kendisi yapmaya ¢alisip, gitmek isteyebilir.” seklindeki
sOzleri, aslinda kendisinin miize ve miize egitimi bilincini net bir sekilde algiladigini ortaya

koymaktadir. Kendindeki miize egitimi farkindaliginin olumlu yonde degistigi dile getiren
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K.13 de gorislerini soyle dile getirmektedir; "Ben zaten miizeye olumsuz bakan bir
insandim. Yani ¢ok fazla olumsuz olmasa da kiigiik yasta estetik bakmaya ¢alismistim o
geziyle (okul gezisinden bahsediyor) ama yine bir ilgim yoktu. Bu dersten sonra artik miizeye
ve miize egitimine ¢ok farkli bakiyorum”.

Tiim bu katilimer goriislerinden anlasildig: gibi 6gretmen adaylarinin miizeye iliskin

goriisiiniin degistigi ve miizeyl artik egitim ve 6gretim ortami olarak gordiikleri sGylenebilir.

Ogretimi tasarlama/planlama becerisi

Ogretimi tasarlama/planlama bir 6gretmenin 6gretim siirecindeki ana islevlerinden
biridir. Siif gibi hazir ortamlarda bile 6gretmen dersin igerigine gore ortamda degisiklikler
yapabilmelidir. Dis mekana dayali gezi, gozlem gibi egitim 6gretim hareketliliklerinde ise
O0grenme ortamini olusturmak, smirlamak ve dis etkilerle uyumlu sekilde o6gretimi
gerceklestirmek daha da onemli bir hale gelmektedir. Bu noktadan hareketle katilimcilarin
timii, Miize Egitimi dersinin kendilerine &gretim planmi tasarlama boyutunda katki
sagladigini ifade etmektedirler.

K.7, “Benim i¢in bir stajdan daha verimliydi. Dért sene boyunca dgrendigim her
seyi uygulayabildim. Tam olarak olmasa da su an kendime miize egitmeni olarak bakiyorum.
Osretmenlik becerisini  ogrendim, plan yapmayr bilivorum.” Burada katilimcinin
ogretmenlik becerisi olarak vurguladigi, mekam tahlil edip miize, kiiltiirel alana gore
planlama ve ders tasarim1 yapabilmesidir. Diger bir 6gretmen aday1 olan K.4 ise “Ilk basta
plan yaparak gittik ve plan yapmayr ogrendik. Bu benim kafamda yer etti. Miize egitimi nasi/
olur, miize nasil gezilir bunu ¢ok iyi 6grendim. Ileride égrencilerim acisindan plan yapar

’

onlar: gotiriiriim dedim” sdzleriyle disiincelerini ifade etmektedir. Katilimcilar mesleki
olarak belki de en ¢ok bagvuracaklart ve meslek yasami boyunca yapmakla yiikimlii
olduklart planlart artitk ¢ok daha kolay ve amaca uygun sekilde yapabileceklerini dile
getirmislerdir.

Ayrica etkili 6gretim tasarimlari/planlart ve ortamlar1 diizenleyerek bunlari egitim
stirecinde verimli bir sekilde kullanabileceklerini ifade etmektedirler. Bu duruma iliskin
katilimcilarin diisiincelerine iliskin 6rnekler asagida sunulmustur;

K.8, "Miizeleri bu sekilde gezmek benim icin biiyiik bir firsatt. Ogretmenlik
agisindan da biiyiik bir firsatti bir¢ok plan ortaya ¢ikti mesela su 6rnek ¢ok hosuma gitmisti

siz atandiginizda kéyde miize olmayacak ve bahgeye bir kagit saklayip onlara bunu

bulmalarini soyleyerek eglenceli hale getirebilirsiniz herhalde benim aklima ¢ok zor gelirdi
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boyle bir sey ¢ok hosuma gitti. Sartlarin elvermemesi gibi bir durum soz konusu degil. Bir
ogretmen her zaman her yerde her sekilde istedigi gibi yaratabilir, planlama yapabilir ”,

K.10, "Biz plamimizi hazirlarken “5E’ye gére hazirliyorduk ve bu SE’ye yontem
teknik olarak ne yazacagim diye diisiiniiyorduk. Simdi bu Miize Egitimi dersinde daha bir
pratiklik kazandik, hemen kafamda olusuyor ve kafamda olusan seyi direk oraya
vansitabiliyorum”, “Ben bu derste teknikleri kullanmayr 6grendim.”... "Diger derslerde
ogrendigimiz yontem teknikler sadece teoride kaliyordu ama miize dersinde bunlarin hepsini
uygulamayt ogrendik”,

K.14, “Ben plani yaparken yani o kadar farkl hissettim ki 6grenmisim. Yani kim ne
derse desin ogrenmisim. Anlatirken de anladim. Hatta anlatirken oyle garip bir sey ki bu
anlatirken yeni fikirler falan ¢ikiyor”.

Katilimcilarin konuya iligkin goriis ve diisiinceleri onlarin 6gretim plani ve ortamlari
tasarlama konusunda planlamanin SN (ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in) 1K (kim) ilkesini

bu dersle fiili olarak kullandiklarini gostermektedir.

Yaratici/yenilik¢i diisiinme

Yaraticilik ve yenilik¢i diistinme bireylerin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Hatta
Ogretmenlerin mesleki agidan bu diisiince sistemine gore caligsmalari onlarin mesleki
becerilerini olumlu ydnde arttirmaktadir. Ogretmenler ogrencilerin deneysel kisilik
ozelliklerinden olan tecriibelere agik olma, merakli olma, sezgilerini kullanma, risk alma,
hayal giiciinii kullanma gibi 6zelliklerini gelistirmelidir (Cetingdz, 2002, s.28). Bu 6zellikler
yaraticiligl, Uiretken diislinceyi temellendirme anlaminda 6nemli roller oynamaktadir. Buna
karsin glinlimiiz egitim sisteminin degistigini belirlesek de geleneksel sistemin icinde yer
alan bazi 6gretmenler yaraticiligin temeli olan 1raksak diisiinceyi hala benimsememisler ve
eski sistemdeki gibi Ogretime devam ettirmektedir. Bu baglamda geleneksel egitim
sistemleri yakinsak diisiinmeyi 6n plana almakta ve yaraticilig1 korelttigi bircok ¢alismada
belirlenmistir (San, 2003, s.23-25). Oysaki yeni yeni 6gretim modelleri 1raksak diisiinceyi
merkeze almakta, boylece de 6grenen ve 0greten arasinda daha yaratici bir bag kurdugu
diistiniilmektedir. Bunun yaninda Demirel’in (2002) de belirttigi gibi yaraticilik sinif iginde
ve disinda 6nemli bir rol oynamakta ve programi Ozgiirlestirmektedir. Ayrica Ogretim
programlarinin da yaraticiligr gelistirici etkinliklerle hazirlanmasinin altini ¢izmistir.

Bu noktadan hareketle arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yaraticilik/yenilik¢i
diisiinme sekillerine yonelik belirttikleri goriislere iliskin 6rnek anekdotlar asagida

sunulmustur:
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K.1, "Ben eger bir koye atamirsam burada miize falan yok su durumda topraga bir
seyler gomiip hadi bulun diyebilirim... Yaraticthgumi kullanmip yeni bir seyler yapaya
calisacagim”,

K.3, “Eger miizeniz yoksa miize olusturabiliriz. Neden olmasin? Yeni kendilerine ait
bir miize mesela”,

K.8, “Klasik bazi ogretmen tipleri vardir ya ben gelir dersimi anlatir maagimi alwr
giderim gibi... Ben d&yle bir ogretmen olmak istemiyorum. Su an bu é6grendiklerimi ve
yvaraticitligimi da kullanarak ogretmenligimde nasil kullanirim bunu diigiiniiyorum”,

K.9, "...komiklik yaraticihgi arttiran bir sey. Mesela ... ile ben dogaglamalari
hazirlarken bize hep komik olsun diyorlar. Etnografya Miizesi’'ndeki robdosambr mesela.
Ama bu burada olmaz ki diyorlar, iste olmasin ve biz onu oraya koyalim ki aklimizda kalsin.
Yani komik olmasit hem ¢ok yaratict hem ¢ok akilda kalici ya da tam tersi ¢cok acikl bir sey
olmali ki akilda kalsin”.

K.11, "Bu ders ogretmenlik hayatimda da etkili oldu bence. Miizeye bir arkadasimla
girdik. Mesela siirekli sunu surada kullanabilirim bunu bu etkinlikte kullanabilirim gibi
hemen kafamda yeni, yaratici seyler olusmaya basladi”,

K.12, “Sinifta sadece tahtaya ge¢ip de soru anlatmak, ders anlatmak yerine yenilik¢i
bir seyler yapmam gerek. Mesela miizede, ¢ocuklara yaganti yolu ile ya da sinifin icinde bile
bir miize etkinligi yaptirarak kendimize yeni yasantilar saglayabilecegimizi farkina
vardim”,

K.13, “Bence miize egitimi ogretmen agisindan veya miizede rehber agisindan
yaraticilik gerektiriyor. Ogrenci agisindansa olayin icine girmeyi gerektiriyor. Bakildiginda
iki taraf da yaratici bir siirecin i¢inde”,

K.14, “Mesela su haz degil yani artik; yasasin hi¢ kimse bir sey séylemedi. Birileri

’

bir sey soylesin de ben ondan bir tane daha yaratayim istiyorum”.

Ogretmen adaylarmin goriislerine bakildiginda birgogu kendilerini 6nemli noktada
yaratict, yenilik¢i yonlerinin gelistigini disiinmektedirler. Miize Egitimi derslerinden
verilen orneklere de bakildiginda iraksak diisiinceyi merkeze alan etkinlikler dikkati
¢ekmektedir. Bu da 6grenmen adaylarmin yaraticilik boyutunun gergeklestiginin veya

gelistiginin kanit1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Empati becerisi

Empati becerisi, Carl Rogers 1970’lerdeki bakis agisinin 1s18inda kisinin kendisini
diger kisinin yerine koyup var olan olaya karsisindaki kiginin bakis ag¢isiyla bakip, onun
duygu, diisiince ve yasantilarini dogru olarak anlamlandirmasi, hissetmesi ve karsisindaki
kisiye bunu aktarmasi olarak tanimlanmaktadir (Dokmen, 1997). Bir insan ve 6gretmen i¢in
belki de en 6nemli becerilerden biri olan empatik beceri i¢in, 6gretmen adaylar1 segmeli
Miize Egitimi dersinin igeriginde gegen ¢alismalarla empatik beceriye vurgu yapmislardir.

EU. Etnografya Miizesi’ni anlatan K.3, “Miizedeki kiyafetleri giymek zor, ¢ok agir
diyoruz. Hatta bu insanlar bu kadar agwr kiyafeti nasil giyiyorlar diye ben onlart orada
tistiime giydigimi diigiindiigiimde fark ettim (empati). Simdi biz kot tisort giyiyoruz ama onlar
nasil giyiyor diyoruz.”, diger bir ¢alismadan bahseden K.13 ise "Efes te sizin verdiginiz
bilmecelerden yola ¢ikarak arama etkinligi yaparken o déneme gitmisim gibi hissettirdi
(empati) O giinkii yikik harabelerinde aslinda o gériintiilerinden ¢ok o donemde heybetli
hallerini diigiinerek... O limanin oldugu yerde bir gemiyle ticaret adami olarak geldigimi
diisiindiim. Efes’te o donemi yagadim (empati)”. Bu tiimcelerle de goriilityor ki empatik
yasantilarla kurulu bir uygulama siirecinden bahsedilmektedir. K.5 ise ayni1 baghiga iliskin
olarak izmir Biiyiiksehir Belediyesi Sasali Dogal Yasam Parki’nda yapilan calismadan
bahsederken “Insanat Bahcesi'ni yapmak cok giizeldi (Insanat bahgesi calismasinda
hayvanlarin egemen oldugu distopik bir diinyada, insanlar bu tip mekanlarda sergilemeye
acilsaydi ne olurdu? sorusundan yola ¢ikilarak bir dogaclama yapilmasi istenmistir)
Hayvanlarla empati kurdum.” demektedir. Bu konuda diger katilimcilarin goriisleri ise
asagida ornek olusturmasi agisindan sunulmustur.

K.7, “Bu miizeleri gezerek empati kuruyorsun, farkh kiiltiirleri 6greniyorsun”,

K.9, “...miize diye kisitlayamam ben, ¢iinkii miizeye gittiginde ¢ok sey fark ediyorsun.
Evet miizenin mantig1 eski yeni karsilagtirma, bunlar: insan zaten fark eder miizede. Biz
empatiyi, dayanismayt ¢ok iyi bir sekilde gordiik, birlikte bir sey tiretmeyi... Kendimiz de bir
sey diisiinmeyi 6grendik. Sadece miize igin degil daha genel bir etki bu daha genel bir etki”

K.14, “Beni mesela en ¢ok gelistiren yerlerden biri Efes olmustur. Domuz da oldum,
atta oldum, insan da oldum. Cok sey oldum. Bir de en giizeli bu, bu kadar ¢ok sey oluyorsun
ki iste empati. Onun yerine koymadan “kendin” olmuyor. Iste biz bu derste de kendimizi
“onun” yerine koymay: ogrendik. Herakles olduk mesela...”

Burada yer alan goriisler ayrintili olarak incelendiginde goriilmektedir ki Miize
Egitimi dersinin yasantilar1 6gretmen adaylarinda empatik becerinin olumlu ydnde

gelismesine katki saglamistir.
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Kiiltiirel farkindalik

Miizelerin islevleri arasinda sayilan kiiltiirel varliklari koruma ve sergileme durumu
aslinda kiiltiiriin de dogrudan sergilenmesi anlamina gelmektedir. Ozellikle ¢ok kiiltiirlii
bolgelerde, ki Anadolu belki de diinyanin en cok kiiltiirel farkliliklar1 yasamis ve ic¢inde
bunlarm hepsini hala barindiran yegane cografyasidir, kiiltiiriin farkina varmak ve yasama,
egitime, sanata ona gore yon vermek onemli bir gerekliliktir. Bu nedenle 6gretmenlerin
kendi kiltiirlerinin farkinda olmalar1 ve bunlar yeni kusaklara aktarmalari, 6gretmen
yeterlilikleri arasinda Onemli bir yere sahiptir. Bu bakis agisindan hareketle 6gretmen
adaylarinin kiilttirel farkindaliga iliskin goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur;

K.2, “Miize egitimi ge¢misle gelecegi birlestiren bir kopriidiir ve biz bunu daha da
canlandirdik. Ve miizeler nasil gezilmeli iste bu sekilde gezilmeli bunun farkina vardik. Bir
miize siraya gecilerek gezilecek bir yer degildir”,

K.5, “BU derse kisaca kiiltiir bilinci diyebiliriz. Bir milletin tarihinin aynasidir
miizeler. Anadolu’da bir¢ok medeniyet yok olmus ve su anda bakinca Tiirkiye 'de bambaska
vasayislar olugsmusg. Bu bir zenginlik aslinda. Ge¢misimizin ¢ok giizel anilarla dolu oldugunu
gordiim. Genel olarak kiiltiir bilinci olusturdum diyebilirim”.

Miizenin kiiltiirel degerleri nasil bir araya getirdigini ve bu kiiltiirel degerlerin nasil
gelecege aktarilarak kiiltiirel biling haline gelmesi gerektigi bu tiimcelerden anlasilmaktadir.
Bu diisiinceyi gelistirir ve destekler nitelikte olan diger goriisler ise,

K.4, “Tarihi agidan da bana ¢ok katki sagladi. Tarih derslerinden bana ¢ok fayda
sagladi. Kiiltiiriimiizii nasil tanitacagimi kavradim”,

K.11, “Insanlik tarihi giiniimiize kadar uzanan ¢ok uzun bir siire¢ gecirdi ve bu siire¢
icinde de bircok miras birakti. Iste bu mirasi barindiran yerlere biz miize diyoruz. Yani biz
tarihimizi bugiine nasil geldigimizi ogreniyoruz.”,

K12, “En azindan biz bu dersi aldigimiz zaman c¢ocuklara kiiltiiriimiizii
asilayabilecegiz. Gosterebilecegiz bir sekilde. Nasil, ne i¢in gezmek istediklerini, nigin
onemli olduklarimin farkina varabilecekler yeni kusaklar. Bu yiizden bence gergekten 6nemli
bir seydi bu miize egitimi bizim igin. Gelecek nesillere de en azindan katkisin
saglayabilecegimiz bir kiiltiirel miras birakacagiz”, "Cocuklara kiiltiirii daha farkl agidan
miizelerde tanitmak gerekiyor. Ciinkii miizelerin onemi gergekten herkes i¢in ¢ok énemli,
tilkemiz i¢inde ¢ok onemli bir sey ve biz bunun bilincinde olmuyoruz. Mesela binalarimizin
gercekten hi¢ farkinda degiliz miizenin bizim igin ne kadar degerli oldugunu bilmiyoruz.
Bizim yetistirecegimiz ¢ocuklarda bizden bu egitimi almasaydi, o ¢ocuklarda bunun farkinda

olmayacakti”.
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K.13, “Miize bence insanlarin, toplumun en biiyiik mirasi. Toplumu tanimaya ve
sosyal bir amaca yonelik temellendirilmis bir yer”,

K.14, “Ogrencilerimin de burada Ogrendiklerimi 6grenmesini istiyorum sadece
bana geldiginde aman tas ogretmenim, iste sehir..., bunu soylemelerini istemiyorum. Bu
kiiltiirii fark etmelerini istiyorum ” demektedirler.

Miize ve kiiltiirel alanlarin farkli bir bakis acisiyla ele alinmasi 6gretmen adaylarinin

bakis acilarini da olumlu yonde etkilemis ve kiiltiir bilinci agisindan katki saglamistir.

Iletisim becerisi

Iletisim; duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina
aktarilmasi, bildirigsim, haberlesme, komiinikasyon olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018).
Katilimcilar goériismelerde iletisim becerileriyle ilgili gortislerine iliskin bazi 6rnekler
asagidaki sekildedir;

K.1, “Bana katkist sosyallesmek mesela. Sonucta o siiregte herkesle konusuyorsun
bir sekilde. Ilk basta biraz sikinti oluyor ama sonradan agiliyorsun”,

K.4, “Ozel hayatla ilgi ¢ok fazla etki oldu. Ben zaten ¢ok ¢cabuk kaynasirim. Bir de
bu ders sayesinde insanlarin kétii ve iyi yonleriyle degerlendirme firsatim oldu. Iletisim
yollarim ve diistincelerim degisti”,

K.9, “Sosyal hayatta egitimin yararl oldugunu diisiiniiyorum. Cok fazla sosyal
yasantist olan biri degilim. Olsun diye de ugrasmadim acik¢asi ... ama miize egitimi
dersinden sonra ben degismeye basladim. Bence insanlarla konusmaya, bir seyler
paylasmaya basladigim igin oldu. Beraber yemek yiyelim, bir seyler yapalim. Belki yine
durumlar bazen olmuyor, uyusmuyor ama en azindan istiyorum, ben teklifte bulunuyorum”.

Katilimcilarin  goriislerine bakildiginda bireysel iletisimlerinde ve etkilesimde
bulunma becerilerinde gelismeleri dile getirdikleri goriilmektedir.

K.6, “Ben ¢ok gezen biriyim, Tiirkiye'de de bir¢ok yeri gezdim. Bu derste benim
gezmemi ve insanlarla sosyallesmeme katki sagladi”,

K.10, “...Sosyal acidan ele aldigimda, guruplarda etkilesim icine girince farkl
insanlar tamdim. Bir seyler paylasmaya basliyorsun ve isimlerini, fikirlerini ogrenip onlarla
otobiisle doniince konusabiliyorsun. Paylasilan bir seyler ve yasanmislk var. Bu dersin
kesinlikle insanlarla iletisime ve etkilesime olumlu bir katkisi var”,

K.12, “Sosyallesme agisindan katkisi oldu. Daha ¢ok insan... Mesela insanlara daha

farkli bakis acilariyla baktim, daha olumlu yaklasmaya basladim. Insanlarla is birligi icinde
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calismayr 6grendik. Birbirimizin duygularini, diisiincelerini dinlemeyi ogrendik. Iletisimi

ogrendik. Yani daha rahat hareket etmeyi, insanlarla daha rahat konusmayr 6grendik”.
Katilimcilarin goriislerine gore ders siirecinde kullanilan yontemler ve Ogrenciler

arast bilgi, yasanti birliktelikleri iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi hakkinda

onemli fikirler sunmaktadir.

Ogrenen merkezli diisiinme

Ogrenen merkezli egitim/dgretim diisiincesi Ogretmenlerin 6grenme siirecinin
mutlak hakimi ve sadece 0greten odakli olmasinin anlamli olmadigimin 6grenenin ihtiyag,
yonelim ve isteklerine gore 6grenme siireclerinin 6greten tarafindan tasarlanmasi gerektigini
savunan goriistlir. Egitim-6gretim programlarinin d6grenci/6grenen merkezliligi ve yasanti
odakliliginin 6nemsendigi gilinlimiizde, 6grenen merkezli diisiinme alt temasmin tiim
Ogretmen adaylarinin goriislerinde yer almasi Onemli bir bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Se¢gmeli Miize Egitimi dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin yeni 6grenme
yaklagimlarina olan asinaliklarinin arttigi diisiiniilmektedir. Bu goriisleri ve ana temay1
destekler nitelikte katilimcilardan bazilarinin goriisleri su sekilde siralanmaktadir.

K.2, “Onceden bize anlatilan derslerde sadece ezberledik, test ¢cozdiik ama bu ders
sayesinde hep biz vardik ve kendimiz yaptik.”, “Cocuklart yasattigimiz zaman egitimin
icinde daha etkili hale gelecegini diisiinmeye basladim. Sinifta sadece tahtaya gegip de soru
anlatmak, ders anlatmak yerine miizede, ¢cocuklara yaganti yolu ile ya da sinifin iginde bile
bir miize etkinligi yaptirarak bile kendimize yasanti saglayabilecegimizi farkina vardim”,
“Siz bize ¢emberlerde diiz anlatim yapmak yerine ipucu verip devamini bizim bulmamizi
sagladiniz. Zor olsa da her seyi biz bulduk, biz kesfettik”,

K.6, “Ogretmen degil, 6grenci merkezliydi. Bizim séylediklerimize 6nem veriliyordu,
bizim guruplar halinde problemleri ¢c6zmemizi sagliyordu.”,

K.10, “...zaten siire¢ hep 6grencinin elinde gidiyor, 6gretmen sadece yonlendiriyor.
Sonuca ulasamasak bile ulasan guruplarla karsilastirabiliyoruz ve bir sekilde gurup
baskanlarimiz da bize yanlis yapsak bile bir daha diisiiniin diyerek bizi yonlendirip dogru
cevabi bulmamizi sagliyor”,

K.14, “Efes tarihi bir sehrin kurulusu, ben onu orda yasayarak gordiim. Yasayarak
ogrendim”.

Katilimcilarin gortislerine bakildiginda dgretmen adaylarinin kendilerini merkezde

gordiiklerini ve bu baglamda Ogretim siireclerinin planlandiginin farkina vardiklari



49

goriilmektedir. Ayrica kendilerinin de gelecekteki 6gretmenlik yasantilarinda bu sekilde bir

egitimi benimseyeceklerini dile getirmislerdir.

Mesleki farkindalik

Mesleki farkindaliktan kast edilen bireyin yaptigi ya da yapacagi meslegin
gerekliliklerini, 6zel becerilerini ve bunlara bagli 6grenmelerinin ne diizeyde oldugunun
meslek sahibi tarafindan fark edilmesi akla gelmektedir. Ogretmen adaylarinin birgok
yeterlilik alanindan biri olarak MEB ve YOK ’iinde dile getirdigi mesleki yeterlilik alaninda
se¢meli Miize Egitimi dersinin etkisinin 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen
bulgulart bu alt baglik altinda ele alinmistir. Mesleki farkindalik noktasinda katilimeilarin
tamami 6gretmenlik meslegine ve 6gretmenlige bakis agisina 6nemli katkilar sagladigini dile
getirmistir. Bu bakis agisindan hareketle 6gretmen adaylarinin mesleki farkindaliga iliskin
goriiglerinden 6rnekler asagida sunulmustur;

K.3, “Bu dersi en basta ben eglenmek icin segtim ve bana su anda ¢ok fazla katk
sagladigini goriiyorum. Bana her agidan ¢ok sey ogretti. Bana birisi deseydi ogretmenligine
cok sey saglayacak ne alaka derdim ama su anda konugurken cok sey 6grendigimi gordiim”,

K.4, “Biz bunlart once eglence olarak algiladik ancak sonra farkinda olmadan biz
egitim aldigimizi da fark ettik. Diger derslerle kiyaslamak gerekirse ogretmenlik hayatimda
kullanabilecegim en faydali dersler drama ve Miize Egitimi dersleridir ”,

Ogretmen adaylarmin basta sadece eglence diye baktiklart bir dersin mesleki
hayatlarina katkisini ¢ok net fark ettikleri gézlenmektedir. Diger bir 6gretmen aday1 olan
K.7, “Normalde anlamayan bir ¢ocukla kars: karsiya gelince sabiwrsiz davranirdim. Ama
ben bu derste ¢ocuk anlamiyorsa problemin ogretmende oldugunu goérdiim. Miizeye
gittigimizde bunu gérdiim. Miizede herkes farklyydi farkll bir seyler soyledi ve herkesi ayni
anda yonettiniz. Ayrica bilgiyi de sinifta bir yere kadar veriyorsunuz. Ancak anladim ki
sinifta veremiyorsan ona farkl bir sekilde gostermelisin”,

Ogretmen adaylarinin da fark ettigi gibi dgretmenin smiftaki roliinii ve mesleki
stratejilerinin nasil kurulmasi gerektiginin adaylar tarafindan alt1 ¢izilmektedir. Sozii edilen
durum gergevesinde katilimcilarin su goriisleri onem tagimaktadir;

K.2, “...bir ogretmen adayr olarak bana ¢ok fazla sey katti. Bir 6gretmen adayi
bunlari bilerek mezun olmali diye diisiiniiyorum”,

K.6, “Ogretmenligime cok katkisi oldu. Ogretmen olunca nasil miize gezdirmem

’

gerektigini, miizeye ¢cocuklar: birakip gitmek yerine, onlari orada egitmeyi ogrendim”.
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Ogretmen adaylarinin ifadeleri dersin kendilerine sagladigi mesleki faydalari net
olarak gostermektedir. Sinif 6gretmenligi mesleginin disinda da mesleki farkindalik ve
gelisim tim bireylerin yasamlar1 boyunca gerekli gordiigi bir gelisimdir. Yasam boyu
O0grenme yaklasimindan hareketle mesleginin kendine uygun olup olmadigini sorgulayan bir
cagin bireyleri olarak da oOgretmen adaylarmin bu mesleki farkindaligi ve gelisimi

kazanmalar1 dersin ¢iktilar agisindan onemli goriilmektedir.

Is birligi icinde 6Srenme

Is birligi icinde dgrenme, 6grenen bireylerin 6grenme ortamlarinda beraber bilgi
tiretmelerine dayali, birbirlerinin yasantilarina katkilar sagliklar1 bir davranis ve 6grenme
seklidir. Segmeli Miize Egitimi dersinin sagladigi faydalar temasinin altinda 6gretmen
adaylar1 is birligi i¢inde Ogrenme ortamlarini ve bu ortamlarda ne gibi yasantilar
yasadiklarini siklikla dile getirmislerdir. Bu bakis agisindan hareketle 6gretmen adaylarinin
is birligine dayali davranmaya iliskin goriislerinden bazi 6rnekler agagida sunulmustur;

K.1, “Gruplar rastgele heterojen karma bir sekilde olustu ve biz burada isbirlikli bir
ogrenme yaptik. Mesela o grup icinde benim resim c¢izimlerim kétii oldugu igin iyi resim
cizen arkadagimiz resim ¢izdi ya da iyi yazi yazan arkadasimiz yazi yazdi. Yine benim
unuttugum bir yer olunca bir baska arkadasim bana hatirlatiyordu. Yani ig birligiyle bir
ogrenim s6z konusuydu”,

K.2, “Derslerde en goze ¢arpan is birligiyle 6grenmeydi denilebilir... gruba aidiyet
ve olumlu bagimlilik vardi. Kendi aramizda ig boliimii vardy”,

K.3, “Miize dersini diistindiigiimde ayni bizim gibi bireysel tekniklerden ¢ok gruplar
olmali ve ig birligine dayali calismalar olmali”,

K.5, “Beraber bilmece ¢ozdiik ve bunlart ig birligi ile yaptik”,

K.8, “...isbirlikli 6grenmeyi ¢ok kullandik bireysellikten ¢ok grup én plandaydi”,

K.14, “Hi¢ tammadigim insanlarla hi¢ bilmedigim bir yerde o kadar ¢ok sey
ogreniyorsun ki iste i birligi diye buna denir ”.

Bu tiimcelerden de anlagilmaktadir ki tiim siirecin is birligi icinde 6grenme, kiiciik
grup caligmalart vb. etkilesimli Ogrenme-0gretme yontem/tekniklerine dayanarak
yapilandirilmasi 6gretmen adaylarinin bu konudaki deneyimlerini ve olumlu diisiincelerini

arttirmistir.
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Entelektiiel birikim
Entelektiiel birikim hem kiiltiirel hem mesleki a¢idan kendine donanim olusturma ve

gelecege aydin birey olma yolunda atilan bir adim olarak goriilebilir. Ozellikle bir dzne
olarak entelektiiel, hem belli bir egitim siirecinden beslenerek bilgi ve kiiltiir biriktirebilmis,
hem de 6ngdrme yetenegine sahip olan kisi seklinde tanimlanmaktadir (Aydin, 2010).
Entelektiiel birikim alt temasini iliskin olarak katilimei goriisleri olumlu yondedir. Bunlar,
K.2, “Gelecekte okulumda dgretmen olan bir arkadasimin égrencileriyle birlikte de

}

miizeleri gezelim diye diisiiniiyorum.” sozleriyle topluma yararli olma ve aydinlatma
noktasinda sorumluluk alma istegini ortaya ¢ikarmaktadir.

K.9, “Miize Egitimi dersinde neyi nerede kullanabilecegimizin disinda bir bilgi
birikimine de sahip oldum zaten. Bir daha gittigimde kafamda miizeler i¢in kotii bir diigiince

olusacagini diigiinmiiyorum.” bigiminde ifade ettigi sdzleri ise, 6n yargilarinin azaldigini ve

kendisini yeniliklere actigin1 gostermektedir.

Ozgiiven

Ozgiiven bireyin kendi yapacaklarina olan inanci olarak kisaca tanimlanabilir.
Ozgiiven hem herhangi bir birey hem de dgretmen icin énemli becerilerden biridir. Bu alt
basligin belirlenmesinde rol alan katilimci goriisleri su sekildedir.

Kendine miize egitimi konusunda giivenmeye baslayan K.1, “Gelecekte bu dersten
yararlanacagimi diigiiniiyorum... Illa miize bulmama gerek yok... Daha sonra belki miize
olursa miizeye gotiirebilirim. Ama eger sehirde olursam bu gittigimiz miizelerin hepsine
gotiiriiriim  zaten”, dogaglama yaparken kendine giiveni artan bagka K.3 ise
“Dogac¢lamalarda bizi izlediler ve insan kendine hakikaten ben giizel seyler yapabiliyorum
diyor ” seklinde kendini ifade etmistir.

K.2, “Bu tekniklerin hepsini uygulayabilirim. Yeter ki sinifim az kigi olsun”,

K.10, “Ogretmenlik tarafima da kesinlikle teorikte olan bilgiler benim icin
uygulamaya gegti. Stajda da bir jiiri karsisinda bir sunum yapiyorsun égretmenlik yapman
gerekiyor ve ben bu 6gretmenligi miize ogretmenliginde yapmak istedim, kendime giivenim
geldi bence bir sov. Gelecekte dgretmen oldugumda kesinlikle kullanacagim”.

Diger yandan 6zgiiven kavramini bireysel degil daha genis agidan diisiinen K.14 ise
"Ben ¢ocuklara miizenin kapali bir mekdandan ibaret olmadigini anlatmak istiyorum. Eger
ben kapali bir mekdn olmadigini anlatirsam o Amerika’da ki Ingiltere’de ki miize kuyruklar:

bizim tilkemizde de olur.” s6zleriyle tiim ulusu kaplayabilecek bir bakistan bahsediyor.



52

Goriilmektedir ki 6gretmen adaylariin goriislerine gore adaylarin kendilerine olan
giivenleri hem mesleki anlamda hem de bireysel anlamda fayda saglamistir.

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasildigi tizere dersin sagladigi faydalar ana
temasinin altinda belirtilen goriislere uygun olusturulan basliklarda adaylar dersin
kendilerine ve mesleklerine katkida bulundugu goriisiinde birlesmistir.

Sonug olarak; dersin sagladigi faydalar temasi segmeli Miize Egitimi dersinde
Ogretim elemanin planladig: tiim kazanimlara hatta fazlasina ulasildig1 goriilmektedir. Bu
baglamda, bu ana temayla ilgili tiim alt temalar1 olusturan goriislerden de anlasildig {izere
Ogretmen adaylarinin ders kazanimlarina ulastiklar1 ve olumlu diizeyde beceri artiglarinin

iist diizeyde gerceklestigi goriilmiistiir.

4.1.2. Sundugu Firsatlar

Ikinci tema olan Sundugu firsatlar, sinif gretmeni adaylarmin bu dersin kendilerine
sundugu/sagladig1 elverisli Ozelliklerinden hareketle ortaya ¢ikan dort alt temadan
olugmaktadir. Bu alt temalar, “Cagdas yaklasim yollartyla 6gretim, Etkili ve kalic1 6grenme,

Cok yonlii degerlendirme, Eglenerek 6grenme” seklindedir.

Cagdas yaklasim yollariyla ogretim

Cagdas yaklagimlar ¢agin gereklerine uygun olan ¢grenme modellerinin dgrenme-
Ogretme siireclerinde kullanilmasi olarak diisiiniilebilir. Bu alt temanin i¢inde 6gretmen
adaylarinin Miize Egitimi dersinin igerigine ve islenisine yonelik cagdas yaklasimlara karsi
goriisleri bu alt temay1 olusturmustur. Bu ¢agdas yaklasimlardan belki de en 6nemlilerinden
biri yaparak yasayarak 6grenme modelidir. Psikolog Edwin Ray Guthrie “Ne yaparsak, onu
ogreniriz ve biz, yaparak ogreniriz. Ben bunu kitaplarimda kullandim ve derslerimde
uyguladim. Yaparak yasayarak ogrenmenin, bu yolla yapilan egitimin (etkinligin), kisiyi
mutluluga ulastirdigini gozlemledim.” diyerek ezberci 6gretimin elestirilse de birgok
cevrede hala gecerli oldugunu belirtmektedir (Binbasioglu, 2013; Kosterelioglu, Bayar ve
Kosterelioglu, 2014). Tiim diinyada egitim-6gretim dizgesine bakildiginda yasanti yolu ile
ogrenmeler basat rolii oynamaktadir. Bu ¢alismada da ¢agdas miize egitimi anlayisina uygun
yontem ve teknikler kullanilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin goriisleri de stiregteki

bu yaklagimlar1 destekler niteliktedir.
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Ogretmen adaylarmin goriislerine bakildiginda;

K.2, “Biz burada baya bir yeni yontemi kullandik. Her teknigi uygulayabiliriz yeter
ki plant ona gore ayarlayalim. Bizim ¢emberlerimiz her teknige agik oldu. Bence nerdeyse
her teknik miizelerde uygulanabilir”,

K.3, “Mesela proje tabanli 6grenme de bir problemimiz var ve bunu arastirip
buluyorsun. Bunlari ekip arkadaslarina sunuyorsun. Aslinda hepsini yapiyoruz ama adi o
degil”,

K.4, “Miizelerde bence bunlarin (¢cagdas yontemlerin) hepsi kullanilabilir. Coklu
zekd olabilir. Problem tabanli gidilebilir ve biz de hepsini yaptik”,

K.6, “Yapuandirmacilik vardi. Ogretmen degil, égrenci merkezliydi. Bizim
soylediklerimize onem veriliyordu, bizim guruplar halinde problemleri ¢ozmemizi
sagliyordunuz”,

K.9, “Zaten en ¢ok yaptigimiz sey kesfetme bir seyleri bulma. Yani biz bildigim
yontem tekniklerden ¢ogunu, kullanmamiz gerekenleri kullandik gibi geliyor. Siz bize
cemberlerde diiz anlatim yapmak yerine ipucu verip devamini bizim bulmamizi sagladiniz.
Zor olsa da her seyi biz bulduk, biz kesfettik... Problem tabanli 6grenme vardi mesela. Bir
seyleri ¢cozmeye calisiyoruz, sorular veriyorsunuz cevabi aryyoruz, siirekli. Efes'te bu ¢ok
fazlaydi mesela. Stirekli bir problemimiz vardi ve ¢ozmemiz gerekiyordu”,

K.11, “Yasantiyla ogrenmeyi Miize Egitimi dersinde gordiik. Bir¢ok kuram siirecin
icinde vardr”,

K.12, “Yapilandirmacilik mesela kendimiz yasayarak yapmaya ¢alistik mesela bir
seyleri. Bunlart hep i¢ ige gecirip de bir sekilde yogun bir sekilde kullanabilecegimizi de
diisiiniiyorum.” seklinde dile getirmislerdir.

Bu goriislerden yola ¢ikarak aslinda bir¢ok 6grenme yaklagimini, yontemini ve
teknigini bir ders siirecinde kullamldig: agik¢a ortaya koyulmaktadir. Ogretmen adaylarmin
teorik olarak ogrendikleri bir¢cok yontemi ve teknigi siirecte yasayarak 6grendiklerini dile
getirmiglerdir. Bu da cagdas yaklasimlara yonelik bu alt temanin ana tema baglaminda

sundugu firsatlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Etkili ve kalict 6grenme
Ogrenmenin en 6nemli gdstergelerinden biri de bilginin kaliciligidir. Ogrenilen bilgi
bireyde kalic1 hale gelmezse 6grenme tam olarak gergeklesti denilemez. Bu alt temaya

iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri,
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K.3, “Isin icinde sen varsin ve sen yaparak ogreniyorsun. Bir yerde mutlaka yer
alryorsun. Moralin bozuk olsa da sen ordasin ve sen yasiyorsun. Dramayt en sonda yapinca
¢ok etkileyici oluyor. Bu sayede konuyu toparliyorsun ve bunlart asla unutmuyorsun.
Yasayarak 6greniyorsun”,

K.5, “Bu derste ¢ok eglendik ve yaparak ogrenme vardi. Buradaki égretmenlerimiz
vasayarak ogrenmeyi vurguluyorlar ama yapmuyorlar ama bu ders de bu yapildi ve ben
burada ogrendiklerimi kesinlikle unutmayacagimi biliyorum”,

K.7, “Efes'te biitiin giin amfiye gidecegiz dedik, ama siz bize ‘a, m, f, i’ harflerini
verdiginizde biz bir tiirlii bulamadik onun amfi oldugunu. Yani o kadar i¢ ice ge¢mis ki...
Bulamadik bir tiirlii. Ama biliyoruz oraya gidecegimizi. Her sey oyunmus gibi geliyor
icindeyken ama digsaridan baktiginizda tukwr tikar igleyen etkili bir ogretme sistemi var. Cok
etkilendim planlardan ”,

K.8, “Biz hep ¢ocuk yasayarak ogrenmeli diyoruz ancak burada bir¢ok dersimizi
boyle islemiyoruz. Ogretmen yetistiren bir iiniversitede boyle olmamali. Miize eSitiminde
varatict dramayt kullandik daha somut ne olabilirdi ki diye diistiniiyorum, kaliciydi”,

K.9, “Iste hatirlama olasihigim ¢ok yiiksek seyler. Yani belki yakin zaman ama ben
bir on sene sonra da neler yaptigimizi hatirlayacagim diyebiliyorum”,

K.10, “Su ana kadar plant biz sadece yaziyorduk ama miizeye gittigimizde orada
uyguluyoruz. Uyguladigimiz igin de daha kalici oluyor. Bu nedenle daha olumlu oldu”,

K.11, “Islenis acisindan bakarsak, diger dersler teorik. Bu ders ¢ok farkl gecti,
teorikten oteydi. Aslinda ders dedigin boyle olmali, kalici, eglenceli ve etkiliydi”, “Benim
ogrencilere dair kullanabilecegim en etkili ders dramaydi. Miize Egitiminin de gercekten
cok sey katacagim diisiinmiistiim. Oyle de oldu. Kalicihgini saglayp ogrencilerime de
ogretecegim miizedeki egitimi” seklindedir.

Tiim 6gretmen adaylarinin kalict ve etkili 6grenmenin siire¢ i¢in 6nemli oldugunun
bilincindedirler. Arastirmanin sonucunda da goriiliiyor ki katilimcilar, deneyimlerini bu alt

tema yoniinde tatmin edici bulduklarini dile getirmislerdir.

Cok yonlii degerlendirme

Ogrencilerin kazanimlara ulasip ulasmadig1 veya varsa dgrenme eksiklerinin agiga
cikarilarak giderilmesi son derece O6nemli bir konudur. Bu baglamda giiniimiiz egitim
anlayis1 hem silire¢ hem de iirline yonelik degerlendirilmeleri 6n planda tutmaktadir.
Gelencksel olgme ve degerlendirme c¢alismalarinin yaninda alternatif Olgme ve

degerlendirme ¢aligmalariin da gergeklestirilmesi biliylik onem tasimaktadir. Arastirma
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kapsaminda yapilan gériisme bulgularina bakildiginda 6gretmen adaylarmin 6lgme ve
degerlendirmenin siirecin iginde bir parga oldugu gériisiinii dile getirmektedirler. Ogretmen
adaylarinin goriislerine bakilacak olursa,

K.3, “Biz hep ol¢gme varsa sikintrya diistiyoruz hadi diisiik olursa ne olacak diyoruz.
Ama not kaygisi olmayinca ¢ocuk daha rahat oluyor ki biz resimler, afisler yaptik. O
resimler de bir¢ok sey var sadece resim olarak gérmiiyorsun, ol¢me araci onlar”,

K.11, “Onlar sizin aginizdan ol¢me degerlendirme ama bizim agimizdan bir tiriindii.
Ben hi¢ ol¢me degerlendirme stresini yasamadim. Ben bunlart yaparken sizin ol¢me
degerlendirmede kullanacaginizi bilmiyordum bu rahatlikla yaptim”,

K.12, “Sasali’da Origami yapimi ¢ok uygun zamanda oldu mesela. Ziirafalarin
yamindan gegtik ondan sonra onu yapmis olduk. Sonra baska sey, ayilarla ilgili ayrag
vapmistik. Onlar mesela tam zamaninda. Bekledigimiz bir seyi buldugumuz zaman onunla
ilgili etkinlik yapmus olduk. Tam zamamm tuttu aslinda giizel bir sekilde ve en giizeli hi¢
olciiliiyormugum gibi gelmedi” seklindedir.

Ayrica farkli 6lgme araglarinin kullanilmasinin da siireci olumlu yonde etkiledigi
goriisiinde birlesmektedirler. Ogretmen adaylarmin 8lgme degerlendirme siirecinin geneline
iligkin goriisleri;

K.1, “Miize Egitimi sonugta bir ders ve bir ol¢gme degerlendirmesi olacakti mutlaka.
Sonugta bir miize plani nasil yapilir, ogrenciler nasil gezdirilir, neler yaptirilabilir? Bunu
ogrenmemiz gerekiyordu. Ve bu plan nasil yapulir bunlar 6nemliydi. Sonugta oraya elimizi
kolumuzu sallayarak gidemeyiz. Biz de planlar yaptik ve bunlart uyguladik sizde bizi
izlemigtiniz zaten”,

K.2, “Biz vizeyi iki kisi yaptik. Finali tek kigi yaptik. Biz birbirimizi destekledik siz de
bizi desteklediniz. Ben vizedeyken plani nasil yapacagimi 6grendim ve bunlar bende oturdu
ve finalde de kimseye ihtiyacim olmad”,

K.4, “Olcme degerlendirme konusunda afis cok iyiydi. Yaptiklarimiz gayet iyiydi.
Ben kendim eglendiysem ¢ocuklar hayli hayli eglenir. Bence ol¢me degerlendirme iyiydi”,

K.5, “Cliinkii yazili yoklama yapamayacaginiz i¢in bu kadar uygulamali bir siirece
ol¢me degerlendirme daha uygundu. Resim yaptik, origami vardi bunlari yaptik ve
topladiniz. Bence iyiydi. Vize ddevinde grupla ¢alisma yapmak iyiydi. Bence baska tiirlii
yvapilamazdi”,

K.13, “Siirecin igindeki ol¢me degerlendirme sizin gozleminize dayali daha ¢ok ve
bizim ¢ikardigimiz iiriine odakli genelde yani. Nasil anlatayim? Puanlama gibi degil de

daha ¢ok iiriine bakarak. Uriiniin de hani hatalarindan cok, hatasina bakip olmamus gibi
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degil de daha ¢ok yaraticiligina bakarak yola ¢ikiyor. Yani bence miize egitimi hatta direk
ol¢me ve degerlendirme siireci gibi diisiinebiliriz bunu ogretmen agisindan, miizede rehber
acisindan” seklindedir.

Goriilmektedir ki 6gretmen adaylarinin bu alt temaya iliskin 6lgme degerlendirmenin
siirece uygunlugu ve not kaygist olmadan Ol¢me siirecine katilmalari agilarindan
goriislerinde tutarlilik s6z konusudur. Ayrica 6lgme degerlendirme siirecinde yer alan

caligmalarin klasik bakis acisindan uzak oldugunu olumlu yonde dile getirmislerdir.

Eglenerek 6grenme

Yaparak yasayarak 0grenmenin belki de en 6nemli pozitif yonlerinden biri eglenerek,
keyif alarak 6grenmedir. Bir¢ok ¢alisma bu konuda eglenerek 6grenmenin 6grenme diizeyini
arttirdigin1 savunmaktadir. Bu calismada da 6gretmen adaylarmin goriisleri bu duruma
paralellik gosterir niteliktedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin goriislerine bakildiginda
ders siirecinin eglenceyi ve Ogrenmeyi birlestirdigi cesitli kereler ifade edilmistir. Bu
goriislere bakilacak olursa;

K.1, “Ders ¢ok eglenceliydi ve kendim igin yararli olan seyleri ogrendigimi
diistintiyorum”,

K.2, “Ben normalde hi¢hir yere gitmem ancak miize egitim sayesinde siirekli gezer
oldum ve ¢ok eglendigimi, 6grendigimi diistintiyorum”,

K.4, “...siirecte eglendik ve stres attik ... dogaclamalardan da keyif aldik. Sonug
olarak ise gercekten cok egiticiydi ve zevk aldim”,

K.5, “Bu dersi diger derslere gére bambaska bir yere koyarim. Ciinkii bu derste ¢cok
eglendik ve yaninda yaparak yasayarak 6grenme vardi”,

K.6, “Sadece teorik derslerde siniftaydik, onun disinda hep miizelerdeydik. Hareketli
bir ders. O agidan ¢ok hosuma gitti. Universitede gecirdigim en keyifli siire¢ diyebilirim”,

K.13, “Gelecege doniik biri oldugum icin, ge¢misi baya bir bos birakmistim. Oysa
gecmis bana gercekten ¢ok biiyiik ilham verdi, ¢ok biiyiik keyif verdi”,

K.11, “Dogac¢lamanmin disinda, bir ¢alisma olarak bilmeceler ve bulma olay:...
Yorucu oldu ama miizeyi bastan sona iki ii¢ kere gezdik. Yorucuydu ama eglenerek
ogrendik” seklindedir.

Bu boyutun bir alt boyutu da beklenti diizeylerinde bunun olup olmadigidir. Dersin
secilmesi konusunda da bunun bir se¢im destekleyicisi olup olmadigina iliskin sondalarda
da su bulgulara ulagilmstir.

K.1, 3, “Eglenecegimi diigiindiigiim i¢in sectim”,
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K.2, “Dersin eglenceli gececegini diisiindiigiim icin sectim” goriiglerini belirten
katilimcilar dersin sonucunda da ayni1 6grenme seklinden keyif aldiklarini ve 6grenmelerini
arttirdiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin  6grenirken eglenmeye firsat bulmasi, 6grenmenin
kolaylastirilmas1 ve kalic1 hale getirilmesi acisindan 6nem arz etmektedir. Ogretmen
adaylarmin goriislerden hareketle de eglenerek 6grenme alt temasina olumlu bir yaklagim
igerisinde olduklar1 saptanmustir.

Arastirmaya iligskin ilk ana tema olan “Simif dgretmeni adaylarinin Miize Egitimi
dersinden elde ettikleri katkilar” baslig: altinda 6gretmen adaylarinin segmeli Miize Egitimi
dersine iligkin olumlu goriislerinden olustugu goriilmektedir. Belirtilen bu goriislere
bakildiginda 6gretmen adaylarinin neredeyse tamamindan her alt tema i¢in olumlu goriise
ulasilmis Sadece bazi alt temalarda ¢ok az katilimcidan goriis alinamamustir.

Tiim bulgular boliimiine genel olarak bakildiginda dersin katki boyutunun

arastirmadaki bulgularda baskin oldugu net olarak goriilmektedir.

4.2. Simf Ogretmeni Adaylarinin Miize Egitimi Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlar
Arastirmanin ikinci alt problemi “Smif Ogretmeni adaylarmin, Miize Egitimi
dersinde kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlar nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. S6zii edilen alt
probleme cevap aramak amaciyla elde edilen veriler ¢ézliimlenmis ve elde edilen bulgular
“Swnirlt Olanak” ve “Hissedilen Baski” seklinde iki ana tema altinda toplanmistir. Bu iki

temanin her birine iliskin alt temalar asagida yer alan Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogretmen Adaylarimn Dersin Sorunlarina Yonelik Goriisleri

Sinirli1 Olanak

Ekonomik sikintilar
Ders kredisinin azlhigt
Dersin se¢meli olmasi

Hissedilen Baski

KPSS gercegi
Klasik miize gezilerinin varlig1
Takvim degisikliklerinin olmasi
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4.2.1. Siirh Olanak
Birinci tema olan Sinirli Olanak, simif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden hareketle
bu derse yonelik ii¢ alt temadan olusmaktadir. A¢iga ¢ikan bu alt temalar “Ekonomik

sikintilar, Ders kredisinin azlig1, Dersin segmeli olmas1” seklindedir.

Ekonomik sikintilar

Ekonomik durum birg¢ok ders i¢in lilkemizde sorun olarak d6grenen ya da 6gretenin
karsisina ¢ikmaktadir. Bu durum s6z konusu dersin dis mekanlari kapsamasi nedeniyle sorun
olarak bu arastirma siirecinde de yasanmistir. Ornegin dershane, mezuniyet, tasinma vb.
ekonomik vyiikler nedeniyle Istanbul gezisi yapilamamustir. Sadece Bursa’ya Ve
Aydin/Kusadasi’na (Efes Antik Kent) birer sehir dist gezi yapilmis onda da maddi
yetersizliklerden kaynakli baz1 6grencilerin giderleri aragtirmaci tarafindan kargilanmustir.
Bu noktada yapilan gezilerde ekonomik durum o6nemli bir problem olarak 6gretmen
adaylariin ve arastirmacinin karsisina ¢ikmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin konuya iliskin
gortsleri;

K.2, “Istanbul 'u gezmek zorunlu olmaliydr ama sanirim hem zaman hem de maddi
problemler oldu. Bu yiizden Istanbul 'u gezmek zor olabilir ama Bursa zorunlu olmalr.”,

K.7, “...Istanbul'a gidebilseydik bu ders bir iist basamaga taginirdi bence ama bazi
arkadaslarin zorluklar: oldu tabi”,

K.12, “Ben hala Istanbul miizelerinin gériilmesi taraftart oldugum icin Istanbul 'u en
basta kesin gotiiriilmesi gereken yer olarak diistiniiyorum. En bagsta gotiiriirdiim herkes
kendini parasal olarak ayarlasaydi keske. Istanbul’a kesin gidilmesi gerekirdi. Goriilmesi
gereken yerlerden biri Istanbul ama olmadi” sekildedir.

Bu goriislerden ve yasananlardan hareketle 6grencilerin bu dersi segmesi ile beraber

karsilastiklar1 6nemli sorunlardan biri de ekonomik problemler olarak goriilmektedir.

Ders kredisinin azlig

Se¢meli bir ders olan Miize Egitimi dersi iki kredi seklinde yapilmaktadir. Ancak
dersin gereklerinin yerine getirilmesi acisindan ¢ok da yeterli olmadig1 (6zellikle gezi
hareketliligi agisindan) asikardir. Ogrenciler bu noktada zaman konusunda ne kadar 6z verili
olsalar da kredinin arttirilmasi ve dersin hakkinin tam olarak verilmesi konusunda cesitli
fikirler dile getirmislerdir. Dersin kredisinin arttirilmasi1 ve zamanla ilgili katilimcilar;

K.4, “Ugciincii simfa gelince staja gidiyoruz. Ogretmen oldugumuzu anliyoruz.

Ucgiincii sinif gayet ideal bence ama dordiincii Sinifta zaman sikintimiz var”,
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K.11, “Bence ders iki doneme c¢ikarilmali. Size de is ¢ikaryyoruz ama... Sinif
ogretmenliginin hafif bir egitimi var bence iki donem yapilabilir”,

K.12, “Bazi zamanlarda zaman konusunda dersin azligi konusunda sorunum oldu
ama gergekten ¢ok sey katti bana, ¢ok kullanabilecegim bir ders oldu”,

K.13, “Bence i¢imizden birileri de segtigi miizeyi gezdirebilirdi. Bunu isterdim.
Hani sizin de aninda déniit verebilmeniz ¢ok giizel olurdu bizim igin... bizim i¢in ¢ok iyi
olurdu diyecegim ama bunun icin gercekten zaman yoktu” seklinde fikirlerini dile
getirmislerdir.

Gorlilmektedir ki katilimcilarin dersin kredisinin azligiyla ilgili 6nemli sikintilar
olmustur. Ozellikle bu baslik altinda belirtilen K.13’iin dile getirdigi ders planlarinin
uygulanmasi, miizeyi 6gretmen adayinin gezdirmesi ya da etkinliklerinin 6gretmen adaylari

tarafindan yapilmasi siire¢ sirasinda bir¢ok katilimci tarafindan dile getirilmistir.

Dersin secmeli olmasi

Dersin sinirliliklarindan birisi de 6gretmen adaylarinin goriislerine gore dersin
se¢meli olmasidir. Katilimcilar bu konuda zorunlu ve segmeli ders olmasi konusunda ¢esitli
fikirlere sahip olsalar da iki 6gretmen adayi (biri Tiirki cumhuriyetlerde olmasindan dolay1)
hari¢ dersin zorunlu olmasi gerektigini dile getirmislerdir. Bu durum dersin zorunlu olmasi
gerektiginin altin1 ¢izmekle beraber dgretmen adaylarmin dersin son donemde se¢meli
olmasindan kaynakli sinirliliklar: da yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu noktadan hareketle
Ogretmen adaylarinin gorisleri;

K.1, “Se¢meli bir ders olarak kalmamali. Diger arkadaslarimiz da bence bu siirecten
vararlanmalilar. Bir arkadasim bana bu derste ne yaptiniz diye soruyor ama ben ona
sonug¢ta bunu yasamadan ogrenemezsiniz ki dedim. Uygulama olmadan ben ona anlatsam
ne kadar ogrenebilir ki?”,

K.13, “Benim i¢in zorunlu olmasi daha akla yakin. Ben ¢iinkii bu Miize Egitimi
dersinden ¢ikan tiim arkadaslarimin ileride kullanacagina inaniyorum. O yiizden de zorunlu
olmasini ve hani biitiin tiniversitelerde gegerli olmali ve daha sonra buradan ¢ikan ogretmen
olacak adaylarinda ogrencilerine bunlart uygulamasini istiyorum”,

K.9, “Zorunlu olmali bu ders. Se¢imlige kalinca eksik kalir, ulasamayabilir her yere.
Bence ulagsmali” seklindedir.

Bulgulardan ortaya ¢ikan diisiinceler gosteriyor ki 6gretmen adaylar arkadaglari ya
da meslektaslar1 i¢in segmeli olarak kalirsa miize egitimi bilgisine sinirli erisim oldugunu

dile getirmislerdir.
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4.2.2. Hissedilen Baski
Ikinci tema olan Hissedilen Bask:, smif &gretmeni adaylarmin goriislerinden
hareketle bu derse yonelik ii¢ alt temadan olusmaktadir. A¢iga ¢ikan bu alt temalar “KPSS

gercegi, Klasik miize gezilerinin varligi, Takvim degisikliklerinin olmas1” seklindedir.

KPSS gercegi

Kamu Personeli Segme Sinavi gergegi cesitli fakiiltelerden mezun olacak dordiincii
siif 6grencileri icin 6onemli bir kaygi kaynagi olarak goriilmektedir. Aynt durum 6gretmen
adaylar1 i¢in de gegerlidir. Dordiincii sinif siireci 6gretmen adaylar1 6zelinde staj, mezuniyet
ve smav licgeninde gegmektedir. Bu da kayginin 6gretmen adaylarinin yagamlarinin 6nemli
bir parcast haline getirmektedir. Bunu destekler nitelikte Cetin (2013) iiclincli siniftan
itibaren smava hazirlanan 6gretmen adaylarinin okulu bitirme telasinin yaninda sinavda
basarili olma kaygisini da tasidiklarini dile getirmistir. Bunun sebebini de {iniversite
kazanma kaygisindan sonra bir de bitirdikten sonra igsiz kalma ya da is bulma telasinin
kaygiya yol agmasina baglamistir. Yaptig1 aragtirmada 6gretmen adaylarinin KPSS ile ilgili
kaygilarinin bu ve benzeri nedenlere bagli olarak yiiksek derecede oldugunu dile getirmistir.
Bu baglamda arastirmaya konu olan dersin son sinifin son doneminde olmasi1 KPSS gibi bir
smavin kaygisini da berberinde getirmekte ve dersi etkiledigi de 6gretmen adaylarinin
goriislerinden belirlenebilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin goriislerine
bakildiginda simnav ve mezuniyet nedeniyle s6z konusu dersin baska sinifta olmasini isteyen
grubun gorisleri;

K.4, “Doérdiincii sinifta gergekten ¢ok zor oluyor. Cok fazla seyle ilgilenmemiz
gerekiyor. Ornegin sinav, mezun olmak vb. bu yiizden zevk almamiz yarida kaliyordu. Eger
bu ders digiincii Sinifta olsaydi daha rahat olurdu. Daha goniillii bir sekilde katilabilirdik”,

K.5, “Bu ders iiciincii Sinifta verilebilir. Ciinkii dordiincii sinifta insanlar ister
istemez kafasinda sinav gibi baska diistinceler var”,

K.9, “Bu ders kesinlikle dordiincii sinifta olmamali. Iki va da ii¢. Ciinkii daha rahat,
daha 6zverili, daha istekli olunur o zaman. Bu bir savunma mekanizmasi olabilir ama dortte
aklimiz hep sinavda. Evet her ne kadar siirece girdigimizde bugiin sunu sunu kazandim desek
de bittiginde bunlari kazandim ama bir de sinav var oluyordu. Bunu diisiinmeden yapmak
kesinlikle daha giizel olurdu. Mesela oturdugumuzda ben diisiinmesem benim yammdaki
simdi yiiz soru ¢ozmiistiik diyor” seklindedir.

Bu noktada dersin KPSS’yi olumsuz yonde etkiledigini ya da daha verimli olmasi

icin bagka siifta olmasi gerektigini diisiiniirken bazi1 6gretmen adaylar1 da
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K.10, “Dordiincii sinif olunca ézellikle ¢cok zor oldugunu diisiiniiyorum, sinavimi ¢ok
etkiledigini diistintiyorum. Herkes test ¢ozerken biz Bursa'ya vs. ye gittik. Ama bu benim
vaptigim fedakdrlik. Yani sunu biliyorum onlar kazanp gittiginde 6gretmenlik hayatlarinda
boyle bir artilart olmayacak ama bu benim 6gretmenlik hayatimda ¢ok biiyiik bir arti
olacak”,

K.11, “Onceki dersimiz olan yaratici dramadan hareketle zevkli bir ders oldugunu
tahmin etmistim. Bu nedenle KPSS ve okuldan siyrilip eglenebilecegim bir ders olarak

diistindiim. Hakliymisim.” seklinde de ifadeler kullanmiglardir.

Klasik miize gezilerinin varlig

Ogretmen adaylar1 bu baglhik altinda cagdas sekilde miize gezdiklerinde aldiklar:
keyfi, 6grenmeyi vb. olumlu durumlar1 geleneksel yontemlerle géremediklerini dile
getirmislerdir. Ders igeriginde farkli bakis agilarini da gérmeleri agisindan bulunmasi gerekli
olan geleneksel bakis agisi ile gezinin onlarn zamanini ¢aldigini, 6grenmelerini kisir
biraktigin1 vb. diisiindiiklerinden klasik miize gezilerinin anlamli olmayan bir baski
oldugunu dile getirmislerdir. Bu noktada Bursa gezisinde yapilan miize ziyaretlerinin
bazilar1 diiz gezi sekildedir. Hatta bu klasik miize gezilerinde 6gretmen adaylar1 spontan
olarak kendileri etkinlikler olusturup gergeklestirerek geleneksel miize hareketliligini
istemediklerini ortaya koymuslardir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki goriislerinden
ornekler asagidaki gibidir;

K.1, “Bursa’da Karagoz Miizesi’'ni oylece izleyip ¢ikmak istemezdim agikgast...
Biraz soniik gegti orasi niye hemen geri dondiik ki dedim. Karagoz ve Hacivat’t biz farkl
yonlerden canlandirabilirdik”,

K.5, “Karagoz Miizesi digerlerine gore biraz daha basit kaldi. Oray1 sadece gezmis
gibi hissettim. Egitim yapmadik sanki.”,

K.7, “Mesela Bursa'da Karagoz Miizesi'nde sadece biz bilgi aldik. Ama orada bir
canlandirma ya da onceden yapmistik aklimizda kalanlari canlandirma gibi bir sey
vapabilirdik. Miizelerin hepsi dolu doluydu ama miize egitimi ag¢isindan Karagoz
Miizesi’'nde bir bosluk yasadim”,

K.11, “Bursa Kent Miizesi vardr mesela bence orada tam miize egitimi yapamadiK”,

K.14, “Bursa’da Tofas Anadolu Arabalari Miizesi’'ni boyle o kadar hizli gezdim ki
hatirlamiyorum Tofas in i¢inde neler oldugunu... Hani gez hoppala gibi bir durum oldu”.

Gorililmektedir ki miize egitimini hi¢ bilmeyen, hatta hi¢ miizeye gitmemis olan bir

grup katilimcr dersle beraber klasik miize gezileriyle 6grenmenin tam gerceklesmedigini
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diisiinen bir 6gretmen adayi kitlesi haline gelmistir. Se¢gmeli Miize Egitimi dersinin sonuna
dogru bu klasik miize gezilerinin olmas1 6gretmen adaylarini rahatsiz etse de siirecin klasik
O0grenmeyi, geziyi sistemsel bir baski olarak gormelerine sebep olmustur. Bu durum aslinda
bulgular icerisinde negatif bir anlam yaratiyor gibi goriilse bile, etkin olarak irdelendiginde
Miize Egitimi dersinin katilimcilarin ¢agdas egitim anlayisina dayali fikir ve diisiincelerini

destekledigi seklinde de yorumlanabilir.

Takvim degisikliklerinin olmasi

Ders igerisinde gerek miizelerden gerekse katilimcilardan kaynakli bazi takvim
degisiklikleri yasanmustir. Ornegin Istanbul gezisinin bazi katilimcilarm  maddi
olanaksizliklarindan dolay1 iptal olmasi, katilimcilarin 6zel durumlari nedeniyle geziye
gelememeleri, bazi miizelerin tadilata girmesi gibi durumlar takvimde bazi degisikliklere
zorunlu olarak sebep olmustur. Bu durumda da katilimcilarda bdyle bir goriisliniin olugmasi
kaginilmazdir. Bu noktada 6gretmen adaylarindan bazilarinin konuyla ilgili gortsleri
asagidaki gibidir;

K.2, “Bence saatler ile akis belli olmali ve herkes buna gére kendini ayarlamali.”,

K.4, “Ben sizin yerinizde olsam kesin yargilar koyardim, geziler zorunlu olurdu.
Takvimi net diizenlerdim. Planlamada kesin yargilar olsa daha iyi olurdu”,

K.9, “... icimden ¢ok dedim hocam bize birakmayin su su olacak deyin olsun bitsin.
O kadar kisi var, nasil hepsinin istedigi olabilir. Bir de insanoglu, simariklasiyor. Bazen
hocam masaya elinizi vurun dedigim oldu ama dersle ilgili degil bu insanlardan otiirii”.

Bu nokta da bazi katilimcilarda yeterince baski yapilmamasi ya da dersi secenlerin
bunu goze alarak gelmemesi gibi sebeplerle bu baslhigin ortaya ciktig1 diigiiniilmektedir.
Aslinda bu maddenin tamamindaki goriislerde demokratik tutum ve ¢agdas yaklasima olan

ogretmen adaylarinin biraz uzak olduklarini ortaya koymaktadir.



5. BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bulgulardan hareketle tartismaya ve sonuglara odaklanilmistir. Ayn1 zamanda arastirmanin

tartisma ve sonuglarindan yola ¢ikilarak ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin temel amaci, sinif O6gretmeni adaylarinin, 6gretmen yetistirme
programinda se¢meli olarak yer alan Miize Egitimi dersine iliskin goriislerinin neler
oldugunu agiga c¢ikarmaktir. Bu amaca dayali olarak smif Ogretmeni adaylarinin
deneyimlerinden hareketle, Miize Egitimi dersinin kendilerine nasil katkilar sundugu ile
derste karsi karsiya kaldiklar1 sorunlarin neler oldugu sorgulanmistir. Nitel yontemin
benimsendigi arastirma Ege Universitesi Egitim Fakiiltesinde biinyesinde aday sinif
Ogretmeni olan 14 katilimcr ile gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis form aracilig ile
bireysel goriismeler yapilarak elde edilen veriler ¢6ziimlenmis ve bulgular agiga
cikarilmistir. S6z konusu bulgulardan hareketle ytiriitiilecek olan tartisma ve sonug asagida

arastirmanin her bir alt problemi i¢in tek tek ele alinarak sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin verilerinden hareketle elde edilen bulgular incelendiginde, birinci alt
problem olan “Sinif 6gretmeni adaylart Miize Egitimi dersinin kendilerine nasil katkilar
sundugunu diistinmektedir?” sorusuna iliskin olarak iki ana tema ortaya ¢ikmistir. Bu
temalardan ilki olan Sagladigi Faydalar toplam on bir alt temadan olugmaktadir. Bu alt
temalar, “Miize egitimi farkindaligi, Ogretimi planlama becerisi, Yaratici/yenilik¢i
diisiinme, Empati becerisi, Kiiltiirel farkindalik, iletisim becerisi, Ogrenen merkezli
diisiinme, Mesleki farkindalik, Is birligi icinde 6grenme, Entelektiiel birikim, Ozgiiven”
seklindedir. Sundugu Firsatlar temasmi olusturan alt temalar ise, “Cagdas yaklasim
yollariyla 6gretim, Etkili ve kalic1 6grenme, Cok yonlii degerlendirme, Eglenerek 6grenme”
seklindedir.

Ik olarak “Sagladigi Faydalar” temasini olusturan alt temalardan “miize egitimi
farkindaligi”na iliskin olarak katilimecilar, informal 6grenme ortamlarinin tiim dersler i¢in
olanak sagladigini yasayarak 6grendiklerini ifade etmislerdir. Miize egitiminin 6nemini ve
bu farkindaligin altini ¢izen Spencer ve Maynard (2014) da 6gretmen adaylarinin aynen bu

calismada oldugu gibi miize egitimine iliskin bakis agilarinin, deneyimlerinin, goriislerinin
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ve tutumlarinin olumlu yonde degistigi sonucuna ulagmiglardir. Bu yonii ile her iki aragtirma
arasinda bir tutarlilik oldugu s6ylenebilir. Benzer olarak Ata (2002) ve Seligmann (2014) da
caligmalarinda miize egitiminin 6neminin katilimcilar tarafindan fark edildiginin altini
cizmektedirler. Bu arastirmada da miize egitimi farkindaliginin arttig1 katilimeilar tarafindan
dile getirilmistir. Sonu¢ olarak bu baglamda yapilan arastirmanin Tiirkiye ve diinya
literatiiriiyle uyumlulugu net olarak goriilmektedir. Ayni tema altinda yer alan “égretimi
planlama becerisi” alt temasinda ise arastirmanin katilimcilarin ufkunu genislettigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmm 6grenme ortamlarinin sadece sinif ya da okul
olmadigin1 deneyimlerinden hareketle ifade etmisler ve farkli bakis acisina ulastiklarini dile
getirmislerdir. Brett (2014) ¢alismasinda miize egitimi alan katilimcilarin plan yapma
alaninda gelistigini dile getirmektedir. Eldeki ¢alismada katilimcilar yasanti yolu ile
ogrenme planlarin1 yapma ve bunu hayata ge¢irme konusunda Miize Egitimi dersinin
kendilerine sagladigi fayday: ifade etmektedirler. Bu noktada da 0gretmen adaylarinin
planlama becerilerine dogrudan katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde Stetson
ve Stroud (2014), Marcus (2015), Cildir (2007) gibi arastirmacilarin ¢alismalarinin da bu
goriisii destekledigi goriilmektedir. Orgiin egitimde dgretmenlik mesleginin kiyisina kadar
gelen O0gretmen adaylarinin birgogu ilk defa bu arastirmayla bdyle yasantisal 6grenmeler
yasadiklarinmi dile getirmiglerdir. Yaparak yasayarak ogrenmenin ne anlama geldigini bu
dersle beraber tam olarak anladigini dile getiren bir¢ok katilimcinin bulunmasi da bu durumu
destekler niteliktedir. Buradan hareketle de “dgrenen merkezli diisiinme” alt temasina ciddi
bir goriis birligine ulasan katilimcilar, dgrenmenin bu kadar yapilandirmaci, “Is birligi
icinde 6grenme”’ ye doniik olmasinin 6grenmelerini giiclendirdigini dile getirmislerdir. Bu
sonucu destekler nitelikte olan Lemon ve Garvis’in (2014) c¢alismasi ile tutarlik
goriilmektedir. Yine ayni bakis acisiyla Giileg ve Alkis (2003) da 6gretmenler arasi is
birliginin altin1 ¢izmektedir. Siire¢ icinde var olan 6grenenler arasi is birligi ise arastirmanin
sundugu firsatlar temasi altinda “cagdas yaklasim yollariyla 6gretim” alt temasi i¢inde yer
almaktadir.

Ozellikle miize egitimi kavramiyla beraber “kiiltiirel farkindalik” larmin arttigmi
dile getiren katilimcilar bir birey olarak dersten sadece akademik olarak
faydalanmadiklarinin da altin1 ¢izmislerdir. Bu topraklarda (Tiirkiye/Anadolu ve yakin
cevre) yasayan kiiltiirlerin farkina vardiklarini, onlarla 6z kiiltiirleri arasinda benzerlikleri ve
farkliliklar1 6grendiklerini goriislerinde belirtmislerdir. Bu da dogrudan hem tarihsel empati
kavramina hem de bilimsel bilgilerinin yasantisal temellerle giiclendirilmesine olanak

sagladiginin bir gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunu destekler nitelikte de Brett
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(2014) calismasinda kiiltiirel degerlerden ve yerel miizelerden 6gretmenlerin yararlanmanin
Ooneminden bahsetmistir.

Ogretmen adaylar1 miizeleri meslek hayatlarinda egitim ortam1 olarak
kullanacaklarim1 dile getirmisler hatta staj sirasinda bile bazi g¢alismalar1 uygulamaya
gecirmek adina g¢aba sarf ettiklerini ifade etmislerdir. Segmeli Miize Egitimi dersinin
amaglarindan biri olan mesleki gelisime katki baglaminda, bulgularda 6gretmen adaylarinin
“mesleki farkindalik”’larinin arttig1 belirterek Ogrendiklerini meslege basladiklarinda
uygulayacaklarini dile getirmeleri de arastirmanin igsel tutarliligina katki saglamaktadir.
Mesleki olarak sadece sinifta ders anlatma davranisi ile sinirli kalmayacaklarini belirten
Ogretmen adaylar1 aslinda dersle beraber “yaratici/yenilik¢i diisiinme” becerilerinin de
gelistigini belirtmislerdir. Bu da mesleki agidan yeniliklerin pesinde kosmasi istenen
ogretmenlerin bu yeterlik alanina da katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu sonucu
destekler nitelikte baska bir ¢alismada da arastirmacilar miizelere olan ilginin arttirilmasi
icin 6gretmenlerin ve miizelerin, ¢ocuklara yonelik, ilgi ¢ekici, eserlere odakli, eglenirken
O0grenmeye yardime1 olan zenginlestirilmis programla hazirlamalarinin altin1 ¢izmektedirler
(Meydan ve Akkus, 2014).

Tiim bunlarin yaninda bireysel olarak ya da gretmenlik yasamlarinda 6n planda
olmasi gereken “empati”, “iletisim”, “entelektiiel birikim” ve “ézgiiven” gibi becerilerinin
de gelistigini belirten katilimcilara dersin katki boyutunda saglanan faydalarin oldukga fazla
oldugu goriilmektedir.

Arastirmada ulasilan bulgular sonucunda, siif 6gretmeni adaylart ders siirecinin
kendilerine sagladigi faydalar acisindan olduk¢a verimli oldugunu, yeni bilgilere
ulagtiklarini, ayni zamanda miizeye ve miize egitimine olumlu ydnde bir bakis
gelistirdiklerini dile getirmislerdir. Boylelikle de ders siirecinin 6gretmen yeterliklerine olan
katkisinin net olarak ortaya kondugu sonucuna ulagilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin
1999°dan itibaren baslattig1 calismalarla 2006 yilinda ilk olarak 6gretmen yeterlik alanlari
belirlenmistir. Sonrasinda MEB iiyeleri, bircok akademisyen, YOK organlari, sendika
temsilcileri, sivil toplum kuruluslar1 ve alan uzmaniyla ¢alisma gelistirilmeye devam etmis
hem o6zel alan hem de genel alan yeterlikleri ortaya cikarilmistir. Bu caligmalara iliskin
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik alanlari Ek-5’de sunulmus olup mesleki bilgi (A),
mesleki beceri (B), tutum ve degerler (C) seklindedir (MEB, 2017). Bu ii¢ alan ve alanlarin
her birinin alt gostergeleri incelenmistir. Ozellikle mesleki beceri alanina iliskin yeterlikler

aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari tarafindan siklikla dile getirilen konular igerisinde yer
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almaktadir. Bu durum dersin katilimcilara s6zii edilen yeterliklere iliskin 6nemli katkilar
sundugunun da bir diger gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Miize Egitimi dersi i¢in 6gretmen adaylarinin goriislerinden hareketle ortaya ¢ikan,
ikinci ana tema “Sundugu Firsatlar” seklindedir. Bu ana temanin igerisinde yer alan
“eglenerek o6grenme” alt temasi yer almaktadir. Genellikle 6grenme alanlarinin sikici
olduguna iligskin zihinlerinden bir diisiince tasidig1 agiga cikarilan katilimcilar bu derste
bunun tam tersi bir durumun gergeklestigini vurgulamaktadirlar. Ozellikle iiciincii yilda
aldiklar1 Drama dersi ile arastirmanin merkezinde yer alan Miize Egitimi dersleri disinda
eglenerek Ogrenmenin oldugu bir yasantiyr tatmadiklarmi dile getirmislerdir. Bu ders
Ozelinde yasananlarla ilgili goriislerinde Ogretmen adaylari eglenerek, demokratik bir
ortamda &grenmenin olabilecegini dile getirmislerdir. Demokratik ortamlart 6gretmen
adaylar1 anlatirken baski hissetmediklerini ve bunun ogrenmelerini olumlu yodnde
etkiledigini Dbelirtmislerdir. Hatta bu demokratik O6grenme ortaminin “etkili ve kalici
ogrenme "lerin ger¢eklesmesine katki sagladigini, dersin sundugu firsatlardan birinin de bu
alt temada bulunan kavramlar1 deneyimlemek oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar ayrica
yasanti yolu ile 6grenmelerin etkililigi ve kalicihi@i arttirdiginin altini gizerek Omiirleri
boyunca unutmayacaklari bir siire¢ yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu noktadan hareketle
Miize Egitimi dersinin 6gretmen adaylarina gelecekteki mesleki yasam yeterlikleri igin de
bir 6grenme firsati saglanmis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cagdas ogrenmelerin ve farkli alanlarin birleserek yeni bilgiyi olusturdugu
cagimizda Ogretmen adaylar1 bu ders kapsaminda “cagdas yaklasim yollariyla ogretim”
firsatin1 yakaladiklarini ifade etmislerdir. Bu bakis acisiyla 6gretmen adaylar1 bulgularda da
belirtildigi gibi ¢agdas bir¢ok yaklasimin 6zellikle miize hareketliligi sirasinda kullanildig:
dile getirmislerdir. Ayrica yine miize hareketlilikleri sirasinda farkli alanlara iligkin
ogrenmelerin i¢ ice yapilandirilmasi sayesinde multi-disipliner/¢ok bransgli 6grenme
deneyimi de kazandiklarini belirtmislerdir.

Bunlarin yaninda her ders siirecinin ayrilmaz parcasi olan smama durumlari
konusunda da farkli bir yasanti deneyimleyen katilimcilar bu noktada “Cok yonli
degerlendirme ” ye vurgu yapmislardir. Sitnama durumlar1 performans degerlendirme, ddev
teslimleri, plan hazirlama gibi farkli bircok basmaktan olusmus ve Ogretmen adaylarini
bir¢ok agidan 6l¢lilmiistiir. Bu durumu goriislerinde belirten katilimcilara gore Miize Egitimi
dersinin farkli smnama durumlari agisindan 6nemli bir yasanti, ders oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglar Karadeniz ve Okvuran’in (2014) yapigi calisma ile bazi yonlerden

benzerlik gosterse de ¢caligma grubu, yontem ve kapsam acgisindan farklar barindirmaktadir.
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Ancak ¢ikan sonuglara bakildiginda yaratici, yenilik¢i diisiinme, entelektiiel birikim,
Ozgiliven, eglenerek 6grenme, etkili ve kalic1 6grenme, iletisim becerisi gelisimi, mesleki

katki gibi sonuglar bakimindan paralellik gostermektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin verilerinden hareketle elde edilen bulgular incelendiginde, ikinci alt
problem olan “Sinif 6gretmeni adaylarinin, Miize Egitimi dersinde kars1 karsiya kaldiklari
sorunlar nelerdir?” sorusuna iliskin olarak iki tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalardan ilki olan
Stirlt Olanak toplam {i¢ alt temadan olusmaktadir. Bu alt temalar, “Ekonomik sikintilar,
Ders kredisinin azligi, Dersin se¢cmeli olmasi” seklindedir. Hissedilen Baski temasini
olugturan alt temalar ise “KPSS gergegi, Klasik miize gezilerinin varligi, Takvim
degisikliklerinin olmas1” seklindedir.

Ogretmen adaylarmin goriislerinden ortaya ¢ikan Sinrli Olanak temasma gore
“dersin kredisinin azligi” en 6nemli stmrlilik olarak ortaya ¢ikmustir. Ozellikle dersin daha
fazla kredili bir ders olmasi gerektigi katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu durum
derse ayrilan zamanin artmasi anlamina geldiginden, katilimcilarin dersin igsellestirilmesi
icin ve daha fazla bilgi edinmeleri agisindan Onemli bir goriis oldugu seklinde
yorumlanabilir. Katilimcilarin dersin kendilerine sagladigi fayda ve sundugu firsatlara
iliskin pek ¢ok katkisindan bahsederken, bu dersin sadece iki kredi olmasinin olumsuzluguna
vurgu yapmis olmalar1 da birbirlerini destekler niteliktedir. Yani sorun olarak goriilen bu
baslik dersin siirecine ya da icerigine iliskin degil dogrudan YOK tarafindan belirlenen
zaman kisitlamasini sorun olarak ele almaktadir.

Diger yandan ayn1 temanin altinda yer alan “ekonomik sikintilarin varligi” alt temasi
ise son smif Ogrencisi olan Ogretmen adaylarmin KPSS kursu, mezuniyet toreni,
organizasyon ve etkinlikleri gibi durumlardan da kaynakl olarak ekonomik yénden 6nemli
olgiide zorlandiklarini dile getirmislerdir. Ozellikle bu alt temaya iliskin durum il dist
gezilerde kendini gostermistir. Ders kapsaminda yapilacak olan gezilerin maliyetleri diger
derslerle yapilan kiyaslamada bu dersin i¢in 6nemli bir sorun olarak goériilmektedir. Ciinkii
egitim-ogretimde esitlik ilkesi geregi her katilimcinin siirece dahil olmas1 beklenmektedir.
Bu noktada iki sehir dis1 gezisi mali kaynakli zorluklara ragmen yapilabilmis olsa da Istanbul
gezisi gergeklestirilememistir.

Smirli olanaga iliskin son alt tema ise “dersin se¢meli olmasi”dir. Aragtirmada

onemli bir sikint1 olarak goriilmese de katilimcilarin sinif arkadagslariin dersi alamamasi
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ve/veya diger anabilim dallarinin bu dersi alamamasi durumu, 6gretmen adaylar agisindan
siirlilik olarak diistiniilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore ortaya ¢ikan Hissedilen Baski temasina gore
KPSS ger¢egi sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. KPSS’ye bagl olarak gerek kurs gerek
de sinav ve galisma stresinin olmasi d6gretmen adaylarinin bu noktada baski hissetmesini
ortaya c¢ikarmustir. Ozellikle derse yeterince zaman ve emek veremediklerini dile getiren
katilimcilar dersin baska bir donemde olmasi gerektigini vurgulamislardir. Konuya iliskin
katilimer goriislerine bakildiginda sadece bu ders icin degil diger derslerde de bu durumun
baski yarattig1 gergegi dile getirilmistir.

Diger bir baski olarak goriilen baslik ise “klasik miize gezilerinin varligi”dir. Oysa
arastirmada sadece bir giin i¢inde ve iki mekanda bu gezi bir klasik gezi hareketliligi
saglanmistir. Katilimcilar bu gezilerin olmasina iliskin baski unsurunun olugmasinin klasik
gezi yerine baska calismalarin yapilabilecegini diisiinmelerinden kaynaklandigini dile
getirmislerdir. Ancak miize egitiminin hem tarihgesini 6grenmeleri hem de klasik ve modern
bakis acilarini karsilastirmalar1 agisindan bu calismanin yapilmasi gerekli goriilmektedir.
Bir¢ok 6gretmen aday1 da bunun farkinda olarak gdriislerini dile getirmislerdir. Bu noktada
katilimc1 goriis yogunlugu az da olsa kayit altina alinmasi gelecekte dersin yapilandirilmasi
acisindan dnem tastyabilir.

Hissedilen Baski temasma gore son alt tema ise “takvim degisikliginin
yasanmast ’dir. Siirecte ne yazik ki bazi katilimcilarin zamansizlik ya da ekonomik sorunlari
nedeniyle siireci aksatmalar1 s6z konusu olmustur. Bu da dogal takvim degisikliklerine ya
da aksamalara sebep olmustur. Bu ¢alismada baslangigta planlanan Istanbul gezisi harig
takvimdeki tiim gezi hareketlilikleri yapilmigtir ve tam katilim saglanmigtir. Ancak
planlandig1 halde Istanbul’a gidememek bazi katilimcilar igin hayal kirikhigma da sebep
olmustur. Bunu da goriislerinde belirtmislerdir. Bu alt temanin ¢ikmasi dogal bir sonug
olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii bir¢ok kisinin ders saatleri disinda ticretli bir etkinlige
katilmalar1 ders i¢in bile olsa bazen miimkiin olamamaktadir. Bu alt tema sonucunda
katilimcilarin se¢meli olan ders i¢in hem zaman hem maddiyat ayirmalar1 gerektiginin
onceden bildirilmesine ragmen net meblag ve takvimin belirtilerek kayitlarin buna gore
alinmasi da bir 6nlem olarak akla gelmektedir.

Genel olarak arastirmanin sonucuna bakildiginda 14 o6gretmen adaymnin derse
yonelik gortisleri dersin gerekliligini, katilimcilara olan katkilarini ve sagladigi firsatlari net
olarak ortaya koymaktadir. Dersin hem tiim Egitim Fakiiltelerde olmas1 gerektigi hem de

olumlu bir¢ok katkisinin oldugu bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikmustir.
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Bunun yaninda dersin zamanlamasi, kredisi, katilimcilarin finansal durumlari, KPSS

gibi sebeplerle siirecin bazi noktalarda sorunlu yanlar1 da ortaya ¢ikarmistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma ile sif Ogretmeni adaylarinin se¢meli Miize Egitimi dersinin
kendilerine nasil katkilar sundugu ve bu derste karsi karsiya kaldiklari sorunlarin neler
oldugunu konusundaki diisiincelerinin aciga ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar s6z konusu dersin sinif 6gretmeni
adaylarina 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Bu dersin kendilerine bir dizi
fayda sagladigin1 ve ayn1 zamanda firsatlar sundugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda so6z
konusu dersin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren aday 6gretmenlere 6gretmen yetistirme
siirecinde saglayacagi katkilar g6z oOniine alinarak zorunlu bir ders olarak verilmesi
oOnerilebilir.

Se¢meli Miize Egitimi dersine iligkin olarak katilimcilarin karsi karsiya kaldiklar
sorunlar cergevesinde birtakim Oneriler gelistirilmesi ve dersin Ogretmen adaylarinin
goriislerinden hareketle daha etkili hale getirilmesi onemlidir. Miize Egitimi dersinin
katilimcilarin goriislerinden hareketle mezuniyet asamasinda olduklar1 sekizinci donemde
olmasmi katilimcilar sorun olarak goérmektedirler. Bu siiregte hem ekonomik kaynakli
(dershane, mezuniyet organizasyon vs.) hem de siav kaygis1 (KPSS) nedeniyle sikintili bir
stirecte olduklarin1 belirtmektedirler. Bu noktada dersin planlanmasi1 asamasinda
sponsorluklar ya da anlagmalarla ekonomik problemlerin ¢oziimiine katki saglamanin
gelecekte dersin saglikli yiiriitiillmesi agisindan anlamli olabilecegi ve Katilimcilarin son
donemde yasadiklar1 sinav kaygisi nedeniyle de yasadiklar1 olumsuzluklarin indirgenmesi
icin dersin doneminin tekrar gozden gecirilmesinin dersin gelecekte etkililigini
arttirabilecegi diisliniilmektedir. Diger yandan dersin kredisinin azhiginin da 6grenmeyi
olumsuz etkiledigini belirten katilimcilarin goriislerine gore, dersin etkililigini arttirmak i¢in
ders saati konusunda yapilacak bir iyilestirmenin derse olumlu katkisinin olabilecegi de akla
gelmektedir.

Bu arastirma nitel temele dayali bir calismadir. Elde edilen bulgularin genellenmesi
bu boyutu ile elbette miimkiin degildir. Ancak se¢meli olarak egitim fakiiltelerinin
programina dahil olan Miize Egitimi dersinin {niversitelerdeki mevcut durumunu
aragtirmanin da alana anlaml bir katki saglayacag diistiniilmektedir. Miize Egitimine iliskin

yiiriitiilecek yeni ¢aligmalar noktasinda ise eylem aragtirmasi yaklagiminin kullanilabilecegi
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diistiniilmektedir. Boylelikle kuramsal olan bilgilerin uygulama yolu ile tekrar gozden

gecirilerek alandaki egitimci uygulamalarinin iyilestirilmesine katki saglanabilir.
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EK-1: Se¢meli Miize Egitimi Dersi;

Dersin Amaci

1.
2.
3.

Miize egitbiliminin anlamin1 ve gereklerini bilir.
[lkogretim diizeyinde miize gezilerinde aktif yontemler kullanir.
Egitim ve 6gretim ortami olarak miizeleri kullanir.

Ogrenme Ciktilan

1.

SER

Miizenin bir 6gretim mekani oldugunu fark edebilme

Miize egitiminin ilkokul 6grencileri agisindan 6nemini fark edebilme

Miizecilik ve kiiltiir pedagojisi kavraminin ilkokul agisindan 6nemini kavrayabilme
Miize gezdirme modellerini bilme

Hangi miizede nasil gezilmesi gerektigini planlayabilme

Miizenin bilimsel gelisim i¢in 6nemini kavrayabilme

Dersin kapsam

1.

©CoNoOkRWN

Miize nedir? Miize gesitleri

Miizecilik tarihi ve ¢agdas miizecilik nedir?

Miize egitbiliminin kavramlari

Egitim ve 6gretim ortami olarak miizelerin kullanimi

Katiliml ve katilimsiz miize gezdirme modellerinden 6rnekler

Pedagojik seviyeye gore miize ¢aligmalari nasil yapilmalidir?

Miize gezi, gozlem vb. ¢alismalarda 6gretmen davranisi ve stratejileri ne olmalidir?
Miize olusturma proje caligsmalari

Miize gezdirme proje ¢aligmalari

Haftalk program

N e

Ders igeriginin tanitimi. Miize tanimi ve miize ¢esitlerinin tanitilmasi.

Miize egitbilimi, kiiltiir pedagojisi gibi miizecilik hakkinda temel kavramlar

Diinya ¢apinda dnemli miize ve galerilerin tanitilmasi, sanal geziler.

Miize egitimi Ornek c¢alismalarin paylasgimi. Grup olusturma plan hazirhig
calismalari.

Uygulamali miize gezisi

Uygulamali miize gezisi

Uygulamali miize gezisi

Ara degerlendirme

Grup calismasi seklinde aktif miize gezileri

. Grup calismasi seklinde aktif miize gezileri
. Grup ¢alismasi seklinde aktif miize gezileri
. Genel degerlendirme ve goriismeler
. Genel degerlendirme ve goriigmeler



EK-2: Secmeli Miize Egitimi Dersi Siireleri

Etkinlik Tarih Siiresi
1 | Teorik ders 2 saat
2 | Teorik ders 2 saat
3 | Teorik ders 2 saat
4 | Tarih ve Sanat Gezi 3 saat
5 | Tarih ve Sanat Gezi Plan1 Caligmasi 2 saat
6 | Efes Oren Yeri Gezi-Aydin 4 saat
7 | Ege Un. Etnografya Miizesi Gezi 2 saat
8 | Karagdz Miizesi Gezi - Bursa 1 saat
9 | Anadolu Arabalar1 Miizesi Gezi - Bursa 1 saat
10 | Cocuk Kiiltiirii Sergisi Gezi - Bursa 2 saat
11 | Kent Miizesi Gezi - Bursa 2 saat
12 | Sasali Dogal Yasam Parki Gezi 3 saat
13 | Ara sinav planlariin degerlendirilmesi 2 saat

TOPLAM 28 saat
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EK-3: Secmeli Miize Egitimi Dersi Planlari

Plan 1

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Sinif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem
Konu : Miize egitiminde temel kavramlar

Siire : 2 saat

Mekén > Siaf

Kazanimlar

1. Miize kavramini tanimlar.
2. Miize ¢esitlerinin tanimlar.
3. Miizenin islevlerini sdyler.
4. Miizeciligin Tirkiye’deki/Diinyadaki tarihsel siireci hakkinda bilgi sahibi olur.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Sunus yolu ile 6grenme, diiz anlatim, soru cevap, tartisma
Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Gerecler

MS Power Point Sunum, Projeksiyon

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri
e Dikkati Cekme
Ogrencilere eski sekildeki bir miize gezisi fotografi gsterilir ve bu gosterilen sekilde
miizede bir egitim olup olmadigi sorulur. Ayrica dnceden hi¢ miize egitimi kavramini duyup
duymadiklar1 ve bu konuda neler bildikleri sorulur
e Giidiilleme
Dersin sonunda miize egitbiliminin anlamin1 ve temel kavramlarini bilecekleri ve bu
kavramlar sayesinde gelecekte miizelere egitim gezileri diizenlemeleri konusunda fikir
sahibi olabilecekleri sdylenir.
o Gozden Gecgirme
Miize kavramuyla ilgili bilgiler gézden gegirilir ve dersin sonunda ne gibi bilgilere
ulagilacag kisaca belirtilir.
e Derse Gegis
Sunum agilarak Ogrencilere miize fotograflari gosterilir ve National Galery-London

internet iizerinden sanal olarak birkag¢ odas1 gezdirilir.
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e Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
Akilli telefondan ya da laptoplardan bir miize uygulamasi bulmalar istenir.
e Grupla Ogrenme Etkinlikleri
Grupta bulduklar1 miizeleri birbirleriyle paylagsmalari istenir. Bu miizeler hakkinda
tartisilir.
e Ozet

Ogrenilenler kisaca soru cevap ve diiz anlatim teknikleriyle dzetlenir.

Ol¢me Degerlendirme
Soru cevap, tartisma ve gozlemle Ogrencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadig

Olculiir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan calismalar, etkinlikler ders siiresi i¢inde basariyla tamamlanmstir.
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Plan 22

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem
Konu : Miize Egitimi Tarihi ve Miize Egitimi Asamalar1
Siire : 2 saat

Mekan > Sif

Kazanimlar

1. Miizeciligin Tirkiye’deki/diinyadaki tarihsel siireci hakkinda bilgi sahibi olur.

2. Miize tiirlerini bilir/soyler.

3. Sanal olarak ziyaret edilen miizelerin bazi boliimleri lizerine etkinlik fikirleri tiretir.

4. Miize egitiminin birinci agamasina (gezi dncesi) uygun miize egitimi plan taslagi

yapar.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Sunus Yyolu ile 6grenme, diiz anlatim, soru cevap, tartisma, vizilt1 666

Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Geregler

MS Power Point Sunum, Projeksiyon

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri
e Dikkati Cekme
Ogrencilere kazanimlara uygun sorular sorularak konuya/kazanimlara dikkat cekilir.
Miize denilince akla gelen miize tiirleri nelerdir?, Hi¢ sanal miize ziyareti yaptiniz
mi1? gibi sorularla 6gretmen adaylarinin dikkati ¢ekilir.
e Giidiileme
Dersin sonunda miize egitiminin tarihgesini bilecekleri ve miizelerde c¢esitli
etkinlikleri tasarlar hale gelinecegi sdylenir.
o Gozden Gecirme
Miize egitiminin tarihi ve miize egitiminin birinci agsamasi olan “miize 6ncesi’nin
ogrenilecegi sOylenir.
e Derse Gegis
Sunum yansitilarak derse gegcilir.
e Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
Bireysel olarak tahtada gosterilen sanal miizelerde yapilabilecek etkinlik fikirleri

uretirler.
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e Grupla Ogrenme Etkinlikleri
Vizilt1 666 teknigi kullanarak grupta etkinlik fikirlerini tartisirlar.
e Ozet
Tim derste anlatilanlar tekrarlanir. Bazi etkinlik fikirleri verilerek 06l¢me

degerlendirme agamasina gegilir.

Ol¢me Degerlendirme

Soru cevap ve tartigma teknikleriyle 6grencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadigi
Olciiliir.

Ozellikle sanal miizelerde miize oncesi ne gibi etkinlikler bulduklari iizerine

tartigilarak fikirler alinmaya ¢aligilir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan calismalar, etkinlikler ders siiresi i¢inde basariyla tamamlanmstir.
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Plan 23

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem
Konu : Miize Egitimi plani

Siire : 2 saat

Mekan > Sif

Kazanimlar

1. Sanal olarak gezilen miizeler iizerine etkinlik fikirleri iiretir.
2. Miize egitimi planinin asamalarini1 kendi tiimceleriyle aciklar.
3. Miize egitiminin agamalarina gére miize egitimi plan taslag: yapar.
4. Yapilan miize egitimi plan taslaklarini tartigir.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Sunus yolu ile 6grenme, diiz anlatim, soru cevap, tartisma, vizilti 666
Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Gerecler

MS Power Point Sunum, Projeksiyon

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri
e Dikkati Cekme
Tam bir miize sizce nasil gezilmeli ve bir 6gretmen miizeyi nasil gezdirmelidir? gibi
sorularla 6grencilerin dikkati konuya ¢ekilir.
e Giidiilleme
Dersin sonunda miize Oncesi, an1 ve sonrasinda neler yapilacagi konusunda fikir
sahibi olabilecekleri sdylenir.
e Gozden Gecirme
Miize egitimi stireciyle ilgili bilgiler gozden gecirilir ve dersin sonunda ne gibi
bilgilere ulasilacagi kisaca belirtilir.
e Derse Gegis
Sunum acilarak gezi an1 ve sonrasinda neler yapilabilecegi kuramsal olarak anlatilir.
Cesitli fotograflar gosterilir. Sonrasinda da internet i{izerinden sanal olarak bir miize
gezdirilir.
e Bireysel Ogrenme Etkinlikleri

Bu gezilen miize hakkinda bilgi toplamalar1 ve gesitli etkinlikler hazirlamalart istenir.
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e Grupla Ogrenme Etkinlikleri
Grupta bulduklart etkinlikleri birbirleriyle paylagmalari istenir. Bu etkinlikler
hakkinda tartigilir.
e Ozet

Ogrenilenler kisaca soru cevap ve diiz anlatim teknikleriyle dzetlenir.

Ol¢me Degerlendirme
Soru cevap, tartisma, viziltt 666 ve gozlemle 6grencilerin kazanimlara ulasilip

ulasilmadig olgiiliir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders stiresi iginde basariyla tamamlanmaistir.
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Plan 4

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu : Uygulamal1 miize gezisi(Arkeoloji miize gezisi 6rnegi)

Siire : 3 saat

Mekan : Tarih ve Sanat Miizesi -Tas Eserler Boliimii, Kiiltiir Park, Izmir
Kazanimlar

1. Miizenin informal bir 6gretim ortami oldugunu sozel olarak ifade eder.
2. Deneyimledigi miize egitimini kendi timceleri ile ifade eder.
3. Miize egitimi hakkinda fikir ytiriitiir.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Egitimde yaratici drama yontemi, dogaglama, rol oynama, soru cevap,
tartisma, duvar gazetesi
Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Gerecler

Bilgi kartlar1, kraft kagidi, pastel boya, yapistirici, makas, A4 kagitlar, kalemler

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

e Hazirhk asamasi:

Kroki

Gruba ozellikle bilgilendirme yapilmaz. Miize girisinde herkese bir A4 kagit ve
kalem verilir ve miizenin disindan iceride neler olabileceginin tahmininde bulunup kagitlara
birer kroki ¢izmeleri istenir. Bu siirecte igerisi ile ilgili bilgi verilmeyecektir.
Tanr1 heykelleri

Miizesinin bahgesinde katilimcilar ¢cember olur. Lider/Ogretmen, katilimcilara
"Yillar sonra izmir'de bulunacak bir tanri olsaydin, hangi formda olurdun ve admn ne
olurdu?" der. Katilimcilarin her biri bir heykel formuna girer. Ogretmenin dokundugu
katilimet, ne tanrist oldugunu, adini sdyler. Ornegin; erdem, erik tanrisi; erdemus-erikus.

Don kurtul oyunu

Ogretmen katilimcilardan iki goniillii ister. Goniilliilerden biri kagan, digeri
kovalayandir. Kalan katilimcilar da heykel tanrilardir. Kagan, kovalayana yakalanmamak
icin heykellerden birinin 6niine gegerek ayni formu alir ve heykel olur, karsisindaki heykel

ise artik kovalayan, ilk kovalayan ise artik kagandir. Oyun bdylece devam eder.
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Kirkayak oyunu

Katilimcilar arka arkaya birbirlerinin belinden tutarak bir dogru olusturur (kirkayak).
Grubun basi, kirkayagin en basindaki katilimci, kirkayagin en sonundaki katilimeiyt
yakalamaya caligir. Yakalayan kisi kazanir ve grubun sonuna geger.

Giiven yiiriiyiisii-(Kirkayak)

Kirkayak durumundaki katilimcilardan gozlerini kapatmalar1 ve sdylenene kadar
agmamalari istenir. Ogretmen en bastaki katilimcinin elinden tutar. Katilimcilar gretmen
yonetiminde gozleri kapali bir sekilde miizeye girerler. Ikinci kattaki kaide odasina
geldiklerinde gozlerini agmalart ister.

Giiven yiiriiyiisii (ikili-anlatimli)

Cember olunur. Ogretmen her kisinin kendine bir es bulmasini ister, boylece ikili
gruplar olusur. Esler de aralarinda A ve B olarak rol paylasimi yaparlar. A'lar gbzlerini
kapatacak, B'ler de A'lar1 gezdirecek ve gordiikleri her seyi anlatacaklardir. Giiven yiirliylisi
1. asama seklinde gezdirilecektir. Birinci grubunun katilimcilart miizenin duvar
kabartmalariyla dolu olan ve genellikle av temali olan oday, ikinci grubun katilimecilari ise
savas konulu duvar kabartmalarinin oldugu oday1 gezer. Daha sonra B'ler A'lar1 diger oday1

gezdirerek anlatirlar.

e Canlandirma Asamasi:

Ritiiel dogaclamasi

Gruplar anlatimlarmi bitirdikten sonra katilimcilar av ve savas kabartmalarinin
oldugu béliimleri serbest gezerler. Ogretmen katilimcilardan 1. grubun av, 2. grubun da
savas kabartmalarmin oldugu béliimlere gegmelerini sdyler. Ritiiel kavrami hakkinda
sorular sorar. Bulunduklar1 boliimde sergilenen nesneleri inceleyerek buradan bir ¢atisma
durumu bulmalarmi ya da ne dikkatlerini ¢ekiyorsa bu kavrama doniik bir ritiiel
olusturmalarini ve bunu canlandirmalarini séyler.

Miize gezisi

Katilimeilar 4 gruba ayrilir(calismada bundan sonraki boliimde hep bu olusturulan
gruplar bir arada olacaktir). Her gruba tanri(¢a)larla ilgili mitolojik dykiiler bulunan bilgi
kartlar1 verilir. Bu kartlarda yazan tanri(¢a)y1 bulmalari icin miizede katilimeilar serbest
birakilir. Bulanlar 6gretmene gelir ve bulduklari tanri(¢a)nin nerede oldugunu soyler.
Ogretmen, 6grencilerin buldugu tanri(ca) ile ilgili bagka bilgi bilip bilmediklerini veya ulasip

ulasamadiklarmi sorar. Ogretmen, sonrasinda her grup kendi tanri(ga)si ile ilgili bir
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canlandirma yaparak o tanri(¢a)nin kim oldugunu, ne gibi 6zellikleri oldugunu gostermesini

ister.

e Ara Degerlendirme:

Ogretmen dogaglamalar, mitoloji ve calismalar iizerine soru-cevap ile bir ara 6zet
yapar.

e Canlandirma Asamasi:

Olimpiyatlar —Bireysel-

Miizenin olimpiyat tasvirlerinin oldugu béliime gecilir. Ogretmen, olimpiyatlarin
M.O. 14. yy. da Yunanistan'in Olimpia bdlgesinde yapildigmi ve adin1 buradan aldig1 gibi
olimpiyatlar hakkinda kisa bilgi verir. Ogretmen tasvirlerin éniindeki platformu gdstererek
"Simdi bir olimpiyat yarigmasi diizenliyoruz. Ama herkes 6zgiin bir yarisma bulacak" der
ve aklina farkli bir yarisma gelenler platforma ¢ikip onun heykeli yaparlar ve diger
katilimeilar bilmeye calisir. (Or: En uzun dil uzatma, en uzun siire top ¢evirme, en uzun siire
nefes tutma, en ¢ok bit ayiklama vb.)

Olimpiyatlar tanri(¢a)lar: nasil etkilemistir?

Ogretmen gruplara tanri(¢a)larmin nasil tanri(ca)lar oldugunu tartismalarini ve olayi
canlandirmalarini ister.(6rn: Demeter/Poseidon/Eros/Afrodit olimpiyatlardan 6nce siradan
bir kisiydi! Olimpiyatlarda ne oldu da sonradan tanrilagt1?) burada tanri(¢a)larla ilgili 6nceki
bilgiler de gruplara hatirlatilir.

Olimpiyatlar —-Grup-

Katilimcilar miizenin girisindeki aslanlarm oldugu béliime gelinir. Ogretmen
gruplara yeni bir olimpiyat yarigmasi yapilacagini, her grubun bir yarisma bulmasini ister.
I¢ ve dis mekan kullanimu serbesttir. Katilimcilara 15 dakika siire verilir. Gruplar bulduklar
yarismalart once kendileri dener ve gosterirler, sonra da diger gruplar arasinda yarigma
yapilarak birinci olanlar puan alirlar. Tiim gruplarin yarigmalar1 yapilir ve en ¢ok puan alan

grup kazanir.

e Degerlendirme Asamasi
Duvar Gazetesi/Afis Calismasi
Olimpiyatlar i¢in afis caligmasi yapilacaktir. Bu afisi yaparken 6nemli olan gegmisle
bugiin arasinda bag kurmaktir." Yonergesi verilir ve her katilimer afis tasarlar. Ardindan

tiim katilimcilar tasarimlarini gruba gosterir ve anlatir.
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Soru cevap, tartisma ve gozlemle Ogrencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadigi

Olculiir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders stiresi iginde basariyla tamamlanmaistir.

Planin Uygulanmasina iliskin Gérseller
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Plan :5

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu : Miize/Gezi plan1 hazirlama

Siire : 2 saat

Mekén : Tarih ve Sanat Miizesi —K1ymetli ve Seramik Eserler Boliimleri,

Kiiltiir Park, [zmir
Kazanimlar
1. Miize egitiminin ilkokul 6grencileri agisindan 6nemini fark eder.
2. Miize cgesitlerine gore miize egitimini planlar/tartigir.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Kiiciik grup calismasi, tartisma, soru cevap
Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Gerecler

A4 kagitlar, kalemler

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri
Biitiin grup ikili gruplara ayrilir. Her gruba kiymetli eserler ve seramik eserler
boliimlerine uygun kendi 6gretim programlarini tasarlamalari istenir. Lider doniitler ve

diizenlemeler i¢in gruplar1 dolasir ve son olarak biitlin grup, planlar lizerinde tartigilir.

Ol¢me Degerlendirme
Sunum ve tartigma teknikleri ile O6grencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadig:

Olciiliir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders siiresi iginde basariyla tamamlanmastir.



Planin Uygulanmasina iliskin Gérseller
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Plan .6

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu : Uygulamal1 miize gezisi(Antik kent/0ren yeri miizesi 6rnegi)
Siire - 4 saat

Mekan : Efes Antik Kenti/Oren yeri, Selguk, Aydin

Kazanimlar

1. Antik kent/6ren yerlerinin informal 6gretim ortam1 oldugunu sézel olarak ifade eder.

2. Miize egitimi ¢alismalarinda oryantiring deseni hakkinda fikir sahibi olur.

3. Miize egitimi calismalarinda farkl teknikleri (roportaj, bilmece, vb.) 6nemini kendi
tiimceleriyle ifade eder.

4. Farkli 6l¢gme tekniklerinin miize egitimindeki yerini tartisir.

Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Egitimde yaratici drama yontemi, oryantiring deseni, dogaglama, rol oynama, soru

cevap, tartisma, duvar gazetesi, roportaj, bilmece, 6gretmenin role girmesi.

Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Gerecler
Bilgi kartlari, Efes 6ren yeri kroki/haritalar, bilmece kartlari/zarflari, A4 kagitlar,

kalemler, boya kalemleri, kraft kagitlari, beyaz carsaf, zeytin dalindan tag.

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

e Hazirhk Asamasi:

Karsilama

Ogrenciler meydanda gember seklinde durur. Mekan hakkinda bilgilerinin ne oldugu
sorulur. Gerekli doniit diizeltmeler verilir.(ancak burada ayrintili bilgi verilmez). Mekanin
acik miize/6ren yeri oldugu belirtilir ve tiim kentin tarihi eser oldugunun alt1 ¢izilerek
mekanlarda dikkatli olunmasi gerektigi sdylenir.

Ara Sokaklar Dar Sokaklar oyunu

Oncelikle gruptan 2 kisi géniillii olarak kenara alinir. Kalan grenciler en az ii¢ sira
olacak sekilde arka arkaya siralanirlar. (Dikdortgen veya kare olacak sekilde). Yanlarindaki
kisiyle ellerini actiklarinda teget gececek sekilde sira olurlar. (Tam kolda yan yana sira

olunur). Sag tarafa biitiin grup 90 derece doner. Yine tam kolda birbirlerine elleri teget
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gececek sekilde sira olurlar. Ogretmenin yénerge vermesiyle (“Efes” denildiginde Efes ana
yola/sola, “amphi” denildiginde de/saga doniiliir) saga ya da sola donerek &grencilerin
bedenleriyle koridor olusturmalari istenir. Onceden géniillii olarak belirlenen kisilerden biri
kacan digeri kovalayan olarak belirlenir. Kagan kisi “Artemis”, kovalayan kisi de
“Athena”dir.  Artemis’in  gorevi kagmak, Athena’nin goérevi de Artemis’i
yakalamaktir/dokunmaktir. iki tanrica icin de duvarlarin arasindan gegmek yasaktir. Oyun

gruptaki herkes kagan/kovalayan rollerini alana kadar devam eder.

e Canlandirma Asamasi:
Ogretmenin role girmesi
Giristen sonra Odeion (mini amfi tiyatro) ulasildiginda, 6gretmenin role girmesi
teknigiyle, 6gretmen lizerinde dénemi yansitan kiyafetiyle Hermes roliine girer ve dykiistinii
anlatmaya bagslar.

“Hos geldiniz dostlarim. Simdi harap halde gordiigiiniiz bu sehirde bir zamanlar

insanlar aileleri ile beraber mutluluk icinde yasiyordu. Bende kartallarin yuvalarinin
tizerinde kurulmus Olympos’taki evimden babamin verdigi kanatli ayakkabilarimla
asagilara iner yasadiklart mutluluga sahitlik ederdim. Daha sizinle tanismadik ama siz bana
hizliv  ayak “Hermes” diyebilirsiniz. Simdi gelin yamma, birlikte Odeion’un
basamaklarindan birlikte bakalim su Ege 'nin yash ve yorgun sehri Ephesus’a...
Otuz kiisur aswr once Atina adli sehir devletinin krali Kadros 'un oglu Androklos yeni yerler
kesfetmek ve yeni bir sehir kurmak arzusuyla yola ¢ikmis vatanlarindan. Ik durag
insanlarin yardimina kosmayt seven tivey kardesim Apollon’un Delphi’deki tapinagiymas.
Defne agaclart arasinda tapinagin bas kdhini ona sigrayan balik ve yaban domuzunun
hikdyesini anlatmig. Androklos kurbanlar adayip tanrilart memnun ettikten sonra Ege’nin
hir¢in sularina agilmis. Su almak ve biraz dinlenmek icin karaya ¢iktiginda tuttugu baliklar
pisirmek icin ates yaktirmig. Yag alev alip patlamis ve tavadaki balik si¢crayarak ¢alilarin
arasma diigmiis. Bir anda alev alan ¢alilarin arasinda Androklos’un karaya ¢ikmasini
izleyen merakll bir yaban domuzu varmis. Domuz alevleri goriince can havliyle kagmaya
baslamis. Androklos ¢ilgina dénmiis kagan hayvani sonunda yakaladiginda, aklina Delphi’li
kahinlerinin anlattiklar: gelmis ve Ephesus sehrini domuzu éldiirdiigii yere kurdurmus.

Bu sehirde hala insanlar yasarken simdi oturdugunuz su swalarda sehrin
senatorleri/yoneticileri toplanirdi. Benim size anlattigim bu efsaneyi sehrin sorunlarini
tartismadan once pek ¢ok kez anlatildigini igitmistim. Eger sikilmadiysaniz size biraz daha
o zamanlardan bahsedeyim. Eski zamanlarda adr Odeion olan bu yapimin iistii kapaliydi.
Sahne ¢ukurunda toplanan miizisyenler Efes’in ileri gelenlerinin kulaklarinit mest ederlerdi.
Hemen sagimizda simdi sizlerin belediye sarayi dediginiz, Prytaneion yiikselirdi. Prytaneion
da dini térenler yapilirdi. Icerisinde Tanrica Hestia’'min kutsal atesi yanardi. Sehrin
Yoneticisinin ilk gorevi bu atesin devamli yanmasint saglamakti. Bunun i¢in her yil segilen
alti rahip ana sehirdeki tapinaktan gelmis kutsal atesi korurlardi. Ayrica sehri sorunlarina
bulunmus ¢oziimlerin uygulamalart iizerine tartismalar yapilirdi. Hemen karsimizdaki su
alana Devlet Agora’st ya da Yukar:t Agora denirdi. Orda tanri ve imparator heykelleri
arasinda politikacilar, din adamlari, filozoflar ve sairler dinleyici topluluklarina hitap
ederlerdi. Tiiccarlar vergiler konusunda kent yéneticileri ile tartisir. Ustalikta benimle
yarisan yankesiciler zenginlerin keselerini asiwrirlardi. Etrafta pek ¢ok baska milletten insan
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Efes’in giizelliklerini simdi bizim yaptigimiz gibi seyre dalardi. Cok konugtum yine. Oysa
ben size iki kizgin tanrigadan bir haber getirmistim.

Simdi iyi dinleyin beni! Olympos ’ta sik¢a diizenlenen davetlerden birinde Athena ve Artemis
sizinle ilgili bir iddiaya tutustular. Athena zekdsiyla éviiniirken, Artemis ona Anadolu da
vasayanlarin onun zekdsina es olduklarint séylemisti. Bunun iizerine tiim tanriar ve
tanrigalar bir tarafa gecip birbirleriyle tartismaya basladilar. Su kiigiik iddialasmanin tipki
Truva savast gibi biiyiik bir olaya doniiseceginden korkan babam Zeus Athena’ya bes tane
bilmece hazirlamasini séyledi. Boylece hazirlanan bilmeceler siz se¢ilmislere verilecek ve
Artemis’in sehri olan Efes’te gizlenmis bulmacayr ¢oziip ¢ozemeyeceginiz goriilmiig
olacakti. Bende size olanlart agiklamak ve size yardim etmek icin Olympos’tan buraya
gonderildim. Unutmayin bu bilmeceleri Athena nin kendisi hazirladi ve Artemis size sonuna
kadar giiveniyor. Oncelikle bunun icin bir cember olmaniz gerekmekte. Sirayla Milet, Teos,
Metropolis, seklinde sayiniz. Ayni ismi soyleyen kisiler bir araya gelsin ve toplam 3 grup
olusturunuz.

Bilmeceli oryantiring

Simdi her gruba birer bilmece verecegim. Her bilmeceyi ¢ozdiigiiniizde onun
fotografini ¢ekip, beni yamag evlerin oniinde bulup cevabi vererek bir bilgi karti ve bir
sonraki bilmeceyi alma hakkina kavusacaksiniz. Ancak bes bilmeceyi de bilirseniz ve
sonunda verdigim gérevleri yaparsaniz Efes’in limanindan gegip biiyiik kapisindan ¢ikma
hakkini kazanabilirsiniz. Iste ilk bilmeceleriniz bir an énce okuyun ve ipuclarinin pesine
diistin.”

Bilmecelerin gotiirecegi yerler:

Her grup buralara farkli siralarla gidecekler. Ve her grubun bir yerle ilgili 6zel bilgi kart1
olacak ve orayla ilgili bir olayr dogaclamalar1 istenecektir. Bu dogaglamalar o giinkii
yasantiy1 anlatan betimlemeler seklinde olacaktir. Tiim gruplar bilmeceleri ¢6ziince sirayla
mekanlarinda orasiyla ilgili dogaclamalarini diger gruplara sergileyeceklerdir.

1) Herakles Kapisi

2) Hadrian Tapinagi

3) Skolastika Hamam Yapis1 (Umumi tuvaletleri ve ask evini de igerir.)

4) Celsus kiitiiphanesi ve Mezar Odasi

5) Ticari (Asag1) Agora

Her bir ipucu kartinin sonunda bir harfin verildigi bir bilmece sorularak tiim

bulunmasi gereken yerlere ulasildiginda nereye gidilecegi grup tarafindan anlasilmis

olacaktir.

Bilmece kartlar:

Kuretler caddesindeki Herakles Kapist:

Bahsederdi tiim Efes bir kahramandan,

Dev bir yilan1 kesmisti tam ortasindan.
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O yilan ki yutuyor her giin binlerce insant,

Yine de dokunmuyor kimseler bir zarar1

Roma’nin Herkiil’ii, insan ¢agiin kahramani;

Girisinde dikiliyor sonsuza kadar bir ¢ift kabartmas.

Herakles kapisini bulan grup 6gretmenin yanina gider bilmecenin cevabi olan yerin
fotografin1 gosterir, burayla ilgili bilgi kartina ve bir sonraki bilmeceye ulasir. Bilgi kartinda;
Herakles’e Zeus tarafindan verilmis on iki gorevden bahseder.

Hadrian Tapinag::

Romanin kudretli hiikimdarina adanmaisti o yapi,

Hemen karsisindaydi zenginlerin villalari.

Orda Androklos hi¢ durmadan domuzu kovaliyor.

Simdi gd¢miis olan efesin kurulusu anlatiliyor.

Kiigiik ama g6z alici eserdi imparator tapinagi,

Atalarinin heykelleri ¢evrelerdi kent tanrigasini.

Hadrian Tapinagini bulan grup 6gretmenin yanina gider bilmecenin cevabi olan yerin
fotografin1 gosterir, burayla ilgili bilgi kartina ve bir sonraki bilmeceye ulasir.

Skolastika Hamam kompleksi:

Ug katli dev bir ¢aglayan gibi yiikselirdi bina,

Bin kisilik bir ordu girerdi de kaybolurdu orada.

Girenlerin kimisi havuz basinda, ask yuvasinda;

Kimisi ise dinlendiren bir miizikle huzur uykusunda...

Tiim Efeslileri arindirip, rahatlatmakti gorevi,

Gizel kokular, rahat dosekler ve sicak sular evi.

Hamami bulan grup &gretmenin yanina gider bilmecenin cevabi olan yerin
fotografin1 gosterir, burayla ilgili bilgi kartina ve bir sonraki bilmeceye ulasir.

Celsus Kiitiiphanesi ve Mezar Odasi:

Bilgi ve 6liim bir nedenle bulustular Efes’te,

Anlatilmist1 her sey antik cagda, o eski vasiyette.

Akil, Tlim, Kader ve Zeka bekliyordu kapisinda.

Yardim i¢in her seyi bilme merakiyla tutugsmuslara.

Dort yalniz kadin ndbet tutuyor girisinde.

Yol gostermek i¢in bilgiye ulagsmak isteyenlere.

Kiitliphaneyi bulan grup 6gretmenin yanina gider bilmecenin cevabi olan yerin fotografini

gosterir, burayla ilgili bilgi kartina ve bir sonraki bilmeceye ulasir.
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Ticari Agora (Asagi1 Agora):

Cikin simdi ¢ift kemerli kélelerce kurulmus kapidan,

Dogruca yiirliyiin genis meydana saga sola bakmadan.

Simdi kirik ve yikilmista olsalar siitunlar.

Bir zamanlarin Efes’i gibi dik ve ayaktaydilar.

Denizin sesi vururdu konusanlarin miriltisina,

Hatiplerin giir sesleri karisird tiiccar fisiltilarina.
Ticari Agora’yr da bulan grup 6gretmenin yanina gider bilmecenin cevabi olan yerin
fotografin1 gosterir, burayla ilgili bilgi kartina ve bir sonraki bilmeceye ulagir.

Dogaclama

Tiim bilmeceleri gruplar bitirdikten sonra; her gruba bir mekan verilir ve oralarda
yasanmis olabilecek bir problemi canlandirmalarini ister. Bu problemi canlandirirken hem
mekan1 kullanmalarint hem de o doneme ait yasayig/kiiltiirel bilgileri de dogaglamaya

katmalar1 sOylenir.

e Degerlendirme Asamasi

AMPHITHEATRON kelimesinin ne anlama geldigi tartisilir. Tiyatronun o
giinlerdeki dneminden vb. bahsedilir. Ve soru-cevaplarla o donemin yasayis1 ve kiiltiirel
ogeleri tizerine fikir yiirlitmeleri saglanir.

Roportaj

Her gruba birkag kagit ve kalem verilir. Burada gezen turistlere neler sorulabilecegini
kendi aralarinda tartigsmalar1 ve bunun sonucunda gazeteciler olarak en az 2’ser kisiyle
rOportaj yapmalar1 istenir. Roportajlar1 bitirdikten sonra Amfi tiyatroda toplanilacagi
sOylenir.

Duvar gazetesi

Her grup yaptigi roportajlar ve yapilan ¢alisma sonucunda bir duvar gazetesi
olusturur.

Soru cevap, tartisma ve gozlemle Ogrencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadig

Olciiliir.

Planin Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders siiresi iginde basariyla tamamlanmustir.
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Planin Uygulanmasina iliskin Gorseller
< L VRS e .
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Plan 7

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem
Konu : Uygulamali miize gezisi (Etnografya miizesi d6rnegi)
Siire : 2 saat

Mekan : EU. Etnografya Miizesi, Bornova, Izmir
Kazanimlar

1. Etnografya Miizelerinin informal 6gretim ortam1 oldugunu s6zel olarak ifade eder.
2. Miize egitimi ¢alismalarinda farkli teknikler (bulmaca kartlari, s6zciik avi, boyama
vb.) hakkinda tartigir.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Egitimde yaratici drama yontemi, dogaglama, rol oynama, soru cevap, tartigma,
bulmaca, sdzciik avi
Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Gerecler

Bilgi kartlar1, bulmaca kagitlari, pastel boya, A4 kagitlar, kalemler

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

e Hazirhk Asamasi:

Yiiriime ¢alismasi

Miize Oniinde/bahgesinde iceri girmeden miize binasit hakkinda konusulur. Bina
disaridan gezilerek incelenir. Ogretmen/lider katilimcilarin serbest sekilde mekanda
(miizenin Oniindeki alanda) yiiriimelerini sOyler. Yiirlirken akillarindan bir meslek
diistinmelerini ve onun gibi dykiinmeler(taklit) yaparak yiirtimelerini séyler. Mim seklinde
de baz1 hareketler yapabileceklerini sdyler. Birka¢ kere farkli meslekler diisiinmelerini ve
onun dykiinmesini yapmalarini ister. Sonrasinda unutulmus ya da artik fazla yapilmayan bir
meslek bilip bilmediklerini diistinmelerini ister. Bu mesleklerden birini mim seklinde
arkadaslarina anlatmaya hazirlanmak i¢in stire verilir.

Meslekler cemberi oyunu (Meyve sepeti oyunu degistirilmistir.)

Cember olunur. Kege, comlek, teneke seklinde sayilir. Ortaya goniillii bir ebe alinir.
Cemberde yer kalmayacak sekilde omuz omuza durulur. Ebe kavramlardan birini ya da
ikisini sdylediginde o isimdekiler yer degismeye ¢alisir bu sirada ebe de bosalan yerlerden

birini kapmaya calisir. Eger “eski meslekler” derse biitiin herkes yer degistirir.
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Kavram odakh arastirma

Kece, ¢omlek ve teneke adini tasiyan kisiler birer grup olustururlar. Her gruba A4
kagit ve kalem verilir. Bu guruplara miizeyi dolasip bu kavramlarla ilgili bilgi toplamalar1
istenir. Bulduklar1 bilgileri arkadaslariyla paylasmalar1 ve bu isleri arkadaslarina miize

icinde ilgili mekanlarda anlatmalar1 istenir.

e (Canlandirma Asamasi:
Grup dogaclama
Bu gruplara rastgele olarak birer kavram (serbet, tahta baski, géz boncugu) daha
verilir. Son verilen meslekle ilk verilen meslek arasinda bir baglant1 kurarak eski yasantinin
icinde bunlari canlandirmalari istenir. Burada iki meslegin baglantilarin1 yasamdan kesitlerle

vermeleri gerektigi sOylenir.

e Ara Degerlendirme

Tartisma-bilgi ahisverisi

Dogaglamalarda gozlenen tiim mesleklerle ve materyallerle ilgili fikir aligveriginde
bulunulur. Sorularla mesleklerin bugiinkii karsiliklarinin ne oldugu buldurulmaya ¢alisilir.

Grup dogaclama

Gelin odasi, oturma odas1 ve savas arag¢ gerecleri seklinde tekrar sayilir ve yeni {i¢
grup olusturulur. Her grup miizede kendisiyle ilgili b6liimii bulur ve inceler. Bu bdliimle
ilgili olabilecek diger boliimleri de incelemeleri istenir. Sonra sirasiyla; evlilik/stinnet
diigiinii, gelenekleri vb.; misafirlik, komsuluk vb. iligkilerin nasil yiiridiigii, savasa giderken

ya da donerken yapilan térenler vb. konusunda dogaglama hazirlamalari istenir.

e Degerlendirme Asamasi

Tartisma

O donemdeki orf adetler ve meslekler hakkinda tartisilir.

Rol icinde yazma

Tiim miizede ilgilerini en ¢cok ¢eken nesne ne ise onun yanina gitmeleri ve o nesneyi
en ince ayrintisina kadar incelemeleri istenir. Sonra o nesne ya da o nesneyi yapan kisiyi
diistinmeleri istenir. Sonra ikinci kat salonunda toplanilir ve herkese birer A4 ve kalem
verilir. Mekanda/salonda istedikleri bir yere oturmalar istenir. Katilimcilar terkinlerle o
nesne ya da nesneyi yapan kisi roliine sokulur. Gece miize kapaninca nesnelerin canlandigi

sOylenir. Nesnelerin gecmiste ve bugiin yaratici drama ile gelen katilimcilarla neler
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yasadiklarin1 bir mektupla uzaktaki baska bir miizedeki arkadasina anlatmalar1 sdylenir.
Yazi bitince katilimeilarin rolden ¢ikmasi saglanir.

Tartisma

Etnografya miizelerinin diger miizelerden farki nedir?

Egitim i¢in etnografya miizesinin katkisi sizce nedir?

Yaratic1 drama ile 6gretimde etnografya miizesi sizce islevsel olarak kullanilabilir
mi? Nas1l?

Soru cevap, tartisma ve gozlemle 6grencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadig

Olculiir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan calismalar, etkinlikler ders siiresi i¢inde basariyla tamamlanmstir.

e

Planin Uygulanmasina iliskin Gor
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Plan .8

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu : Geleneksel miize gezisi (Sanat ve kukla miizesi 6rnegi)
Siire - 1 saat

Mekan : Karagdz Miizesi, Cekirge, Bursa

Kazanimlar

1. Klasik miize gezisi ile ¢agcil miize gezileri arasindaki farklar1 kendi tiimceleriyle
ifade eder.
2. Karagdz / golge oyununu kendi tiimeeleriyle tanimlar.
3. Karag6z gosterisi ile ilgili tartisur.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatim, rehber esliginde gezi

Degerlendirme
Soru cevap, tartisma ve gozlemle Ogrencilerin kazanimlara ulasilip ulagilmadigi
oleiiliir. Ornek olarak; Karagdz, hayali, golge oyunu, gelencksel miize gezisi, cagcil miize

gezisi yontemleri gibi kavramlar tizerine sorular sorulur.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar
Planlanan gezi ders siiresi i¢inde basartyla tamamlanmistir.  Ancak
katilimcilar/6gretmen adaylart etkinlik yapmak istediklerini, bu siirecin ¢ok 06gretici

olmadigini dile getirmislerdir.
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Plan 9

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu : Uygulamal1 miize gezisi (Sanayi ve fen bilimleri miizesi)
Siire - 1 saat

Mekan : Tofas Anadolu Arabalar1 Miizesi, Bursa

Kazanimlar

1. Fen bilimleri/sanayi miizesinin miize egitimindeki kullanimin1 kendi
tiimceleriyle ifade eder.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Egitimde yaratic1 drama yontemi, dogaclama, soru cevap, tartisma, bilmece
Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Geregler

Nesne fotografi pargasi

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

e Hazirhk Asamasi:
Nesneyi bul
Grup bes kisilik kiiclik gruplara ayrilir. Her gruba bir fotograf verilir. Bu fotografta
bir boliimii gdriinen nesneyi miizede bulmalar1 ve bu nesnenin tarihgesi, islevi, neden

bulunmus olabilecegi konusunda tartigmalari istenir.

e Canlandirma Asamasi:
Miizede bulunan nesnelerin; ilk olarak nasil bulundugu/icat edildigi ve insanlarin

neden boyle bir seye gereksiniminin oldugu tlizerine bir dogaclama yapmalari istenir.

e Degerlendirme Asamasi:
Soru cevap, tartisma ve gozlemle 6grencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadig

Olgiiliir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders siiresi iginde basariyla tamamlanmastir.
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Plan : 10

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu : Uygulamali miize gezisi (Etnografik siireli ve odakli sergi 6rnegi)
Siire : 2 saat

Mekan : Tofas Anadolu Arabalar1 Miizesi-Cocuk Kiiltiirii Sergisi, Bursa
Kazanimlar

1. Etnografik siireli ve odakli sergiler hakkinda fikir sahibi olur.
2. Etnografya miizelerinde yapilabilecek miize egitimi ¢aligmalar1 hakkinda fikir
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri

Egitimde yaratici drama yontemi, dogaglama, rol oynama, soru cevap, tartisma

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

e Hazirhk Asamasi:
Miize girisinde masal dykiinmesi yapilarak tiim katilimecilarin kiiclik ¢ocuk roliinde
ilk salona girmeleri saglanir. Bu salondaki oyuncaklarin bir masal tilkesinden buraya geldigi

sOylenir ve rolde salonu dolagmalari istenir.

e Ara Degerlendirme:
Oyuncaklarin hangi masallardan geldigini diislindiikleri ve aralarinda ne gibi

konusmalar yaptiklari sorulur?

e Canlandirma Asamasi:
Katilimeilar beser kisilik gruplara ayrilir. Her gruba ¢ocuk yasaminin bir donemi ve
bu donemde kullandig1 bir nesne verilir. Bu nesnelerin ¢ocugun hayati i¢in 6nemini anlatan

bir dogaclama yapmalar1 istenir.

¢ Degerlendirme Asamasi:

Soru cevap, tartigma ve gozlemle dgrencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadig: 6l¢iiliir.
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Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders siiresi iginde basariyla tamamlanmustir.

Planin Uygulanmasina iliskin Gérseller
iy
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Plan 111

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu . Kent Miizesi Gezisi (Etnografya, sanayi, arkeoloji, tekstil, saglik vb.

kompakt miize 6rnegi)

Siire . 2 saat
Mekan : Bursa Kent Miizesi, Merkezi, Bursa
Kazanimlar

1. Kent miizelerinin informal 6gretim ortami oldugunu sozel olarak ifade eder.
2. Kent miizelerinin kapsamini kendi tiimceleriyle tanimlar.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri

Egitimde yaratic1 drama, dogaglama, rol oynama

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

e Hazirhk Asamasi:

Yuvani bul oyunu ve Aynalama oyunu oynatilir.

e Canlandirma Asamasi:
Her grubun miizeyi gezmesi bir nesne ya da boliim bulmasi ve bu boliimle ilgili bir

etkinlik bir de dogaglama hazirlamalari istenir.

e Degerlendirme Asamasi:
Soru cevap, tartisma ve gozlemle 6grencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadig

Olgiiliir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders siiresi iginde basariyla tamamlanmaisti
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Planin Uygulanmasina iliskin Gérseller




109

Plan 112

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Smif Egitimi Lisans Programi 4.S1nif/8. Donem

Konu : IBB. Sasali Dogal Yasam Parki Gezi/Canli Miize Ornegi
Siire : 3 saat

Mekén : Izmir Biiyiiksehir Belediyesi Sasali Dogal Yasam Parki, izmir
Kazanimlar

1. Dogal Yasam Parkini/Hayvanat Bahgesini informal miize 6gretim ortami olarak
kullanilmasini tartisir.
2. Miize egitimi ¢alismalarinda kullanilan oryantiring desenini tartisir.
3. Miize egitimi calismalarinda farkli teknikleri (origami, tasarim, bilmece, vb.)
Oonemini kendi tiimceleriyle ifade eder.
4. Farkli 6l¢me tekniklerinin miize egitimindeki yerini tartisir.
Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Egitimde yaratici drama yontemi, oryantiring deseni, dogaglama, rol oynama, soru
cevap, tartisma, duvar gazetesi, roportaj, bilmece, 6gretmenin role girmesi
Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Gerecler
Alan haritasi, bilgi kartlari, bilmece kartlari/zarflari, A4 kagitlar, kalemler, boya

kalemleri, kraft kagitlari, yapistiric, dil gubugu, makas

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri

e Hazirhk Asamasi:

Sasali Dogal Yasam Parki hakkinda basit bilgi verilir. Haritalarin nasil okunacagi ve
stirecte nasil bir yol izlenecegi anlatilir.

Bilmeceli oryantiring deseni

Katilimcilar bes gruba ayrilir. Her grubun basina birer telsizli, bilmeceleri tasiyan ve
onceden calisma hakkinda bilgilendirilmis (pilot uygulama yapmis) yardimcilar verilir.

Her gruba ilk bilmeceleri hemen oyundan sonra verilir. Her grubun farkli bir gezi
siras1 ve farkli bilmeceleri vardir. Siirecte bilmeceleri ¢ozmeleri bilmeceleri ¢ozdiikleri
yere(hayvana) ulasmalari, bilgi tabelasin1 okumalar1 istenir. Bilgi tabelasinin okuma
isleminden sonra gruba fazladan bilgiler grup liderleri tarafindan verilir. Her istasyona 6zgii

cesitli gorevleri tamamlamalari istenir. Ornegin, ziirafada origami teknigiyle ziirafa, tavus
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kusunda boncuk ve ¢esitli materyallerden artik materyal ¢alismalari, ayida kitap ayraci
yapmalari istenir.
Bilmeceli oryantiring deseniyle kurgulanmig gezi bitince canlandirma agamasina

gecilir.

e Canlandirma Asamasi:
Diinyanin tersine doénse ve insanlar hayvanlar gibi hayvanat/insanat bahgelerine
kapatilsa neler olurdu? Sorusu verilir. Gruplarin kendi aralarinda tartismalari istenir.
Sonrasinda burasi bir insanat bahgesi olsa neler yasanir? Sorusunun cevabini dogaglamalari

istenir.

e Degerlendirme Asamasi:
Soru cevap, tartisma ve gozlemle Ogrencilerin kazanimlara ulasilip ulagilmadigi
Olciiliir.
Proje olusturma ¢alismasi
Sinirsiz bir biitgeniz ve burasi hatta buradan daha biiyiik bir alaniniz olsa nasil bir
dogal yasam parki tasarlardiniz? Sorusu sorularak proje olusturmalarini. Bunlar birer sunum

haline getirip arkadaslarina sunmalari istenir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders stiresi i¢inde basariyla tamamlanmastir.

Planin Uygulanmasina iliskin Gorseller/Materyaller
Bilmece 6rnegi:

En uzun benim buralarda

Basketbolu sevmem ama!

Siyah dilimle,

Cok gevezeyim aslinda!

Cevap; ZURAFA
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Isaretli yerlerden ortada Yandan katlayin

kesisecek sekilde katlayin Cevmn
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DO cep seinde kataym ve vouna y ey IS2tel yerden ZURAFA

Ziirafa Origami Yapim Basamaklar



112




113




114

Plan 13

Dersin Ad1  : Se¢cmeli Miize Egitimi

Sinifi : Sinif Egitimi Lisans Programi 4.Sinif/8. Dénem
Konu : Miize Egitimi vize planlarinin tartisilmasi

Siire : 2 saat

Mekan > Sif

Kazanimlar

1. Miize egitiminin asamalarina gore tiim bir miize egitimi plan1 yapar.
2. Yapilan miize egitimi planlarini tartigir.

Ogretme Ogrenme Stratejileri/Yontem ve Teknikleri
Sunus yolu ile 6grenme, diiz anlatim, soru cevap, tartisma

Kullanilan Ogretim Teknolojileri, Arac-Geregler

MS Power Point Sunum, Projeksiyon

Ogrenme Ogretme Etkinlikleri
o Dikkati Cekme
Kazanimlara uygun sorular sorularak konuya/kazanimlara dikkat ¢ekilir.
e Giidiileme
Dersin sonunda arkadaglarinin yaptiklar1 planlar hakkinda net olarak bilgi sahibi
olabilecekleri sdylenir.
o Gozden Gecirme
Miize egitimi siireciyle ilgili bilgiler gézden gegirilir ve dersin sonunda ne gibi
bilgilere ulasilacagi kisaca belirtilir.
e Derse Gegis
[k sunum yapmak isteyen gruba soz verilir.
e Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
Bu gezilen miize hakkinda isterlerse fazladan bilgi toplamalar1 ve kendilerinin de
cesitli etkinlikler hazirlayabilecekleri sdylenir. Ayrica arkadaslarina bunlar1 gdndererek
siiper vizyon vermeleri istenir.
e Grupla Ogrenme Etkinlikleri
Grupta bulduklar etkinlikleri birbirleriyle paylagmalar istenir.
e Ozet

Ogrenilenler kisaca soru cevap ve diiz anlatim teknikleriyle dzetlenir.
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Ol¢me Degerlendirme
Soru cevap ve tartisma teknikleriyle 0grencilerin kazanimlara ulasilip ulasilmadigi

Olciiliir.

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Planlanan ¢alismalar, etkinlikler ders siiresi iginde basariyla tamamlanmustir.
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EK- 4. Veri Toplama Arac1/Goriisme Formu

GORUSME FORMU
SINIF OGRETMENIi ADAYLARININ SECMELi MUZE EGIiTiMi DERSINE
ILISKIN GORUSLERI

Arastirmanin Amaci

Se¢meli Miize Egitimi dersini alan sinif 6gretmeni adaylarinin, 6gretim elemani tarafindan gelistirilen ve

uygulanan Miize Egitimi dersine iliskin goriislerinin neler oldugunu agiga ¢ikarmaktir.

Yer : Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tarih/Saat :.../.../....— Baslangi¢-Bitis/Sire: .........ccoccvennne.e. VT
Arastirmaci : Ogr. Gor. Erdem Erem

Giris

Merhaba; hos geldiniz. Se¢meli Miize Egitimi dersini alan smf 6gretmeni
adaylarinin, 6gretim elemani tarafindan gelistirilen ve uygulanan Miize Egitimi dersine
iligkin goriiglerinin neler oldugunu agiga ¢ikarmayi amaglayan bir arastirma yapmaktayim.
Sizlerin degerli goriislerinden elde edilen veriler 1s18inda “Miize Egitimi” dersinin daha
etkin bir yapiya kavusacagint ummaktayim. Ayrica elde edilen verilerin s6z konusu se¢meli
dersin dgretmen yetistirme programinda gerekli olup olmadigi, se¢meli mi yoksa zorunlu bir
ders mi olmas1 gerektigi gibi konularda, saglikli tartismalar yiiriitilmesine katki
saglayacagini diisinmekteyim.

Gorligmemizde sizin de izninize dayali olarak ses kaydi almak istiyorum.
Soylediginiz her sey etik kurallar cergevesinde sadece aragtirmanin belirttigim amaglari i¢in
kullanilacaktir. Arastirma raporunda goriisleriniz asla acik kimliginizle kullanilmayacaktir.
Size yoneltilen sorulara vereceginiz samimi cevaplar arastirmanin saglikli olmasi i¢in son
derece 6nemlidir. Sorulara deneyimlerinize dayali cevaplar vermenizin daha anlamli olacagi
kanaatindeyim.

Verilerin saglikli olarak irdelenmesi i¢in goriismeyi kaydetmek istedigimi
belirtmistim. Sizin i¢in bunun bir sakincas1 var mi1? Liitfen sozlii olarak beyan ediniz...

Baslamadan once sizin belirtmek istediginiz bir diislince ya da sormak istediginiz bir

soru var m1? Eger izin verirseniz sorularima baslamak istiyorum.
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Goriisme sorulari:

- Kayda gegmesi amaciyla oncelikle adinizi, soyadinizi, anabilim dalinizi, sinifinizi ve

yasinizi soyleyerek kendinizi tanitabilir misiniz?

1.

10.

11.

12.

Miize Egitimi dersi beklentilerinizi karsilayabildi mi? Sizce bu ders ne kadar
etkili oldu? Liitfen genel olarak degerlendiriniz.
Bu ders egitime bakis acinizda bir degisiklige sebep oldu mu? Deneyimlerinizden
hareketle agiklayabilir misiniz?
Sizin bu dersi baslangicta segme amacinizla, yasadiginiz siire¢ arasinda tutarlilik
var miyd1? Liitfen 6rneklendiriniz.
Hangi miize calismalari sizin i¢in daha verimli gecti? Orneklendirebilir misiniz?
a. Hangi deneyimleriniz bdyle diistinmenizi sagladi?
Hangi miize calismalar1 sizin i¢in digerlerine gore daha verimsiz gecti?
Orneklendirebilir misiniz?
a. Hangi deneyimleriniz boyle diistinmenizi sagladi?
Ders kapsaminda katildiginiz miize ¢aligmalarinda kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerini nasil degerlendiriyorsunuz?
a. Ne gibi eklemeler ya da ¢ikarmalar yapardiniz?
b. Bu noktada aktif 6grenme tekniklerine bakisiniz nedir?
Dersin 6lgme- degerlendirme siirecini kisaca degerlendirir misiniz? Sizin ig¢in
uygun muydu? Orneklendirir misiniz?
Aldigimiz Miize Egitimi dersinin O6gretmenlik yasantiniza ne gibi etkileri
olacagini diisliniiyorsunuz?
Aldiginiz Miize Egitimi dersinin 6zel yasantiniza ne gibi etkileri olacagini
diisiiniiyorsunuz?
Dort yillik lisans egitimi boyunca aldiginiz diger derslerle kiyasladiginizda bu
dersi nasil goriiyorsunuz?
Siz bu dersi yiirliten 6gretim elemant olsaydiniz,
a. Neleri eklerdiniz/¢ikarirdiniz veya degistirirdiniz?
b. Alternatif 6nerileriniz var mi1? Varsa nelerdir?
Universitede sinif dgretmeni yetistirme programlarinda miize egitimi dersi sizce

zorunlu olarak bulunmali midir?

Konumuzla ilgili eklemek istediginiz bir sey var mi1?
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Yaratici Drama Tezsiz Yiksek Lisans - Ankara

Sinif Ogretmenligi Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Lisans (1998-2002) Ogretmenligi AD. - Ankara
Yabanci dil

Ingilizce Orta

Mesleki Deneyim

Ege Universitesi — Egitim Fakiiltesi

(2005- Halen devam ediyor)

Ogretim Gérevlisi

Ankara Bilim Koleji (2002-2003)

Drama Ogretmeni

Ankara Universitesi Koleji Okuldncesi

Kurumu (2002-2003)

Drama Ogretmeni

Cagdas Drama Dernegi

Izmir Subesi (2007- Halen devam
ediyor)

Kurucu tiiye 2007, Sube Bsk. Yard. 2007-2009,
Sube Bsk. 2009-2010, Sube Bsk.2017-...

Drama egitmeni

Cocuk ve Genglik Miizeleri Egitim
Arastirma Gelistirme Dernegi

(2002- Halen devam ediyor)

Uye, Yénetim kurulu iiyeligi 2002-2004,

Cagdas Drama Dernegi Ankara Genel
Merkezi (1999-2007)

Uye, Drama egitmeni




