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OZET

GUCCUK KURGA, Hatice, Sekizinci Simf Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme

Egilimlerinin Baz1 Degiskenler Acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans, Sivas, 2021.

Bu arastirmanin amaci; sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi,
okumaya iliskin tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik
okumaya ayrilan siire, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medya araglarini giinliik
kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir ortam olup
olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet baglantisinin olup
olmamasi, kendisine ait cep telefonu olup olmamasi, siireli yayin takip edip etmeme
degiskenlerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini ne oranda yordadigini
belirlemek ve 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerine iligskin Tiirkge 6gretmenlerinin

goriiglerini ortaya koymaktir.

Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem
tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda sirali aciklayic1 desen, nitel boyutunda
durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunu olusturan arastirma
orneklemi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sivas ili merkezindeki Milli Egitim
Bakanligina bagl ortaokullarda 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinden olugmaktadir.
Orneklem se¢iminde kiime ornekleme ydntemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, nicel
boyuta iligkin aragtirmanin 6rneklemi 8. sinifta 6grenim goéren toplam 521 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunu olusturan c¢aligma grubu ise Tiirkce
ogretmenlerinden olusmaktadir. Ogretmenlerden olusan calisma grubu belirlenirken
amacsal Ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik Ornekleme ydntemi
kullanilmistir. Bu dogrultuda belirlenen aragtirmanin nitel boyutuna iligkin calisma
grubu, Sivas ili merkezinde yer alan ortaokullarda gorev yapan 27 Tirkge

Ogretmeninden olusmaktadir.

Arastirmanin nicel boyutuna iligkin verilerin elde edilmesinde, Demircioglu

(2012) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” ile
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Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Okuma Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutuna iligkin verilerin elde edilmesinde ise Tiirkge
O0gretmenlerine yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme

formundan yararlanilmistir.

Elde edilen nicel wverilerin analizinde, SPSS 22 paket programindan
yararlanilarak betimsel istatistikler ve hiyerarsik regresyon analizi uygulanmistir. Nitel

veriler ise igerik analizi yontemi kullanilarak arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda; “Ongoriisellik” alt boyutu bagimli degiskeni i¢in en
onemli yordayici degiskenin Okumaya iliskin Tutum (OIT) degiskeni oldugu ve bu
degiskeni sirasiyla cinsiyet, Okudugunu Anlama Diizeyi (OAD) ve Siireli Yayinlar
Takip Edip Etmeme (SYT) degiskenlerinin takip ettigi; “Bilissel Olgunluk” alt boyutu
bagimli degiskeni i¢in en 6nemli yordayic1 degiskenin Okumaya Iliskin Tutum (OIT)
degiskeni oldugu ve bu degiskeni Okudugunu Anlama Diizeyi (OAD) degiskeninin
takip ettigi; “Yenilik¢ilik” alt boyutu bagimli degiskeni icin en Onemli yordayici
degiskenin Okumaya Iliskin Tutum (OIT) degiskeni oldugu ve bu degiskeni sirasiyla
Siireli Yayinlar1 Takip Edip Etmeme (SYT) ve cinsiyet degiskenlerinin takip ettigi;
Elestirel Diisiinme Egilimi (EDE) bagimli degiskeni icin en Onemli yordayici
degiskenin Okumaya Iliskin Tutum (OIT) degiskeni oldugu ve bu degiskeni sirasiyla
Siireli Yaymlar1 Takip Edip Etmeme (SYT), cinsiyet ve Okudugunu Anlama Diizeyi
(OAD) degiskenlerinin takip ettigi gérilmiistiir.

Arastirmanin nitel boyutunda; 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerine ve okudugunu anlama diizeylerine iliskin goriislerinin
“Diisiik diizeyde”, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarina iliskin gorislerinin ise
“Olumsuz” oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiye ait 0gretmen goriislerine bakildiginda,
Ogretmenlerin tamaminin  “Okudugunu anlama diizeyi arttik¢a elestirel diisiinme
egilimi de artar” goriisiinde olduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri ile okumaya iligkin tutumlar1 arasindaki iliskiye ait 6gretmen goriislerine
bakildiginda ise 6gretmenlerin tamaminin “Okumaya iliskin olumlu tutumlar: arttik¢a

elestirel diisiinme egilimleri artar” goriisiinde olduklari tespit edilmistir. Ogretmenlere
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ogrencilerin elestirel diislinme egilimlerini, okudugunu anlama diizeylerini, okumaya
iligkin tutumlarin1 gelistirmek icin yapilmasi gerekenler soruldugunda ise velilerin,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin yapmasi gerekenlere iliskin goriisler tespit edilmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde etkisi oldugu diisiiniilen degiskenlere
iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde; degiskenlerin dgrenci, aile, ¢evre, 6gretmen
ve egitim sistemi alt temalarinda toplandig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
elestirel diistinme egilimleri lizerinde Tiirk¢e Dersi 6gretim Programinin etkililigine
iliskin 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun olumlu goriis icerisinde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Son olarak; ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt
boyutlarma iliskin (Ongoériisellik, Bilissel Olgunluk ve Yenilikcilik) sergiledigi
davramiglara ait Ogretmen goriislerine bakildiginda; “Ongériisellik  arttikca”,
“Ongoriisellik azaldikca”, “Bilissel olgunluk arttik¢a”, “Biligsel olgunluk azaldik¢a”
“Yenilik¢ilik arttikca” ve “Yenilik¢ilik azaldik¢a” sergilenen 6grenci davraniglarina

iligkin goriisler tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisinme egilimi, okumaya iliskin tutum ve

okudugunu anlama.
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ABSTRACT

GUCCUK KURGA, Hatice, Investigation of Eighth Graders’ Critical Thinking

Dispositions in terms of Certain Variables. Master’s Thesis, Sivas, 2021.

The purposes of the this study are to identify to what extent the variables of
reading comprehension level, attitudes towards reading, gender, mother’s education
level, father’s education level, daily time devoted to reading, number of books read in a
year, daily time devoted to social media use, daily time devoted to watching TV, the
presence/absence of a suitable domestic environment for reading, the presence/absence
of technological devices such as tablets and computers, (non-)access to the Internet at
home, (not) having a mobile phone of one's own, and habit of following periodicals
predict critical thinking dispositions of eight grade students and to identify the opinions

of Turkish language teachers concerning critical thinking dispositions of students.

A mixed method incorporating both quantitative and qualitative methods was
used in the study. Sequential explanatory design was used in the quantitative phase of
the study and case study design in qualitative phase was used. The research sample
constituting the quantitative phase of the study consists of 8th-grade students enrolled at
secondary schools in the Sivas city center under the direction of the Ministry of
National Education for the 2018-2019 school year. The cluster sampling method was
used for the selection of the research sample. In this regard, the research sample
concerning the guantitative aspect of the study is comprised of a total of 521 8th-grade
students. As for the study group constituting the qualitative aspect of the study, it is
composed of Turkish language teachers. The maximum variation sampling method, one
of the purposeful sampling methods, is used for identifying the study group of teachers.
In this respect, the study group regarding the qualitative phase of the study consists of

27 Turkish language teachers working at middle schools in the Sivas city center.

The “Critical Thinking Disposition Scale” adapted to Turkish by Demircioglu
(2012) and the “Reading Attitude Scale” adapted to Turkish by Cakiroglu and Palanci

(2015) were used for data collection regarding the quantitative aspect of the study. As
Vii



for data collection for the qualitative phase, the semi-structured interview form drafted
by the researcher for Turkish language teachers was employed.

Descriptive statistics and hierarchical regression analysis were used to analyze
the collected quantitative data with the SPSS 22 package software. The researcher
analyzed the qualitative data using the content analysis method.

The study found that the most predicting variable for the dependent variable of
the “Engagement” sub-dimension is the Attitude Towards Reading (ATR), followed by
gender, Reading Comprehension Levels (RCL), and Not Following Periodicals (nFP);
that the Attitude Towards Reading (ATR) is the most predicting variable for the
dependent variable of the “Cognitive Maturity” sub-dimension, followed by the
Reading Comprehension Level (RCL); that the most predicting variable for the
dependent variable of the “Innovativeness” sub-dimension is the Attitude Towards
Reading (ATR), followed by Not Following Periodicals (nFP) and gender; and that the
Attitude Towards Reading (ATR) is the most predicting variable for the dependent
variable of the Critical Thinking Disposition (CDD), followed by Not Following
Periodicals (nFP), gender and Reading Comprehension Level (RCL).

For the qualitative aspect, the study concluded that a considerable majority of
teachers have “low” opinions regarding students' critical thinking dispositions and
reading comprehension levels and “negative” opinions concerning students' attitudes
towards reading. The assessment of teacher opinions regarding the correlation between
students' critical thinking dispositions and reading comprehension levels revealed that
all teachers believe that “As the reading comprehension level increases, so does the
critical thinking disposition”. As for the evaluation of teacher opinions regarding the
correlation between students' critical thinking dispositions and attitudes towards
reading, it indicated that all teachers believe that “As the attitude towards reading
improves, so does the critical thinking disposition”. Upon being asked about potential
steps to be taken to improve students' critical thinking dispositions and attitudes towards
reading, they expressed opinions concerning the actions to be taken by parents, teachers
and students. As far as teacher opinions on the impact of different variables on students'

critical thinking dispositions, the study revealed that the variables are collected under
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the sub-themes of student, family, environment, teacher and education system.
Furthermore, it also found that the majority of teachers have positive opinions regarding
the effectiveness of the Turkish Language Course Curriculum on students' critical
thinking dispositions. Finally, the study detects remarks on student behavior displayed
“as engagement increases”, “as engagement decreases”, “as cognitive maturity
increases”, “as cognitive maturity decreases”, “as innovativeness increases”, and “as
innovativeness decreases” upon examining teacher opinions concerning their students'
behavior regarding the sub-dimensions of the Critical Thinking Disposition Scale

(Engagement, Cognitive Maturity and Innovativeness).

Keywords: Critical thinking disposition, attitudes towards reading and reading
comprehension.
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Bilgi cag1 diye adlandirilan 21. yiizyilda bireyin tiim 6grenmelerini okulla sinirh
tutmak miimkiin degildir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006: 202). Teknolojinin
Internetle bulusmas: ile 6grenmenin kapilar1 diinyaya agilmis, 6grenme okuldan ve
Ogretmenden bagimsiz hale gelmistir (Erdamar, 2011: 222). Bilgi kaynaklar arttik¢a ve
teknolojinin imkanlariyla ¢esitlendikge bilginin ulasilabilirligi de artmis, bilgiye ulagsmak
kolay ve ¢abuk hale gelmistir. Bu kolaylik bazi1 sorunlar1 da beraberinde getirmektedir.
Konunun uzmani olsun veya olmasm herkes duygu, diisiince ve bilgisini Internet
ortaminda, sosyal medyada, yazili basili ve gorsel araglar kullanarak paylasabilmektedir.
Bu durum, bilgi kirliligi kavramini giindeme getirmis ve bilginin gergekligine duyulan
giiven azalmistir. Bu nedenle, giiniimiiz gengleri i¢in ihtiya¢ duyulan bilgiyi se¢gmek,
yorumlamak, farkli bakis acilarim1 fark edip, olaylar arasinda neden-sonug iligkileri
kurabilmek gibi alt becerileri igeren elestirel diisiinme becerisine sahip olmak énemli bir

ihtiyac haline gelmistir [Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2015: 91].

Elestirel diisiinmeye genel bir ¢erceveden bakildiginda; temelinde siiphenin yer
aldig1 sorgulayici bir bakis agisiyla konulara bakma, yorumlama ve karar verme siirecidir.
Bir olayr meydana getiren nedenleri ortaya ¢ikarma, bu olaym detaylarini irdeleme,
aradaki benzerlik ve farkliliklar1 saptama, farkli 6l¢iitlere gore siralama, ulasilan bilgileri
analiz edip degerlendirme, elde edilen bilginin gecerligini ve giivenirligini belirleme ve
cikarimda bulunma gibi pek c¢ok beceriyi i¢inde barindiran {ist diizey bir diisiinme
becerisidir (MEB, 2006: 4).

Piaget’e gore egitimle, gegmiste yasamis insanlarin yaptiklarinin bir adim 6tesine
gecebilen, siirekli gecmisi tekrar etmekten ziyade yeni bir seyler liretebilen insanlar
yetistirmek amaclanmaktadir. Bu nedenle, egitimden beklenen seyin kendine verilen

bilgiyi sorgulamadan hemen kabul etmeyen yani elestirel diisiinebilen bireyler



yetistirebilmesi oldugu séylenebilir (Fisher, 2005: 6). Piaget’e gore bireyin soyut islemler
donemine girdigi 11-12 yas sonrasindaki donemde soyut diisiince gelismeye baslar.
Ancak bu gelisim bir anda ger¢eklesmez, varsayimsal (hipotetik) diistinme, mantiksal
cikarimlar yapma gibi soyut diisiinmeyi gelistiren beceriler zamanla gelisir (Derman,
2008: 20). Elestirel diisiinmenin de soyut diistinmeyi gerektirdigi diisiiniildiiglinde, bu
becerinin de bireye ergenlik donemine girdikten sonra kazandirilabilecegi sdylenebilir.
Giliniimiizde bu yas grubundaki bireylerin teknoloji ve iletisim araglari ile i¢ i¢e olmalari
ve sosyal medya kaynaklarini aktif bir bigimde kullaniyor olmalari; bireylere elestirel
diistinme becerisini kazandirmay1 ve kazandirilan bu becerinin gelistirilmesini bir ihtiyag
haline getirmistir. Clinkii elestirel diisiinebilen bir birey her bilginin kesin dogru olduguna
hemen inanmayacak, sorgulayacak, baska kaynaklarla kiyaslayacak, farkli bakis agilarini
fark edecek ve nasil diisiinmesi gerektigine karar verecektir. Bu durum da; bireyin {ist
diizey diisiinmesini analiz etmesini, degerlendirme ve yorumlama yapmasini

gerektirmektedir (Karadiiz, 2010: 1567).

Dil ve diisiince arasindaki iliski binlerce y1l 6ncesinden giiniimiize kadar pek ¢ok
filozof, dil bilimci, ruh bilimci tarafindan tartisilmistir. Kimileri dilin diisiinceye bagl
oldugunu savunurken, kimileri ise disiincenin dile bagh oldugunu ve diisiince ile dilin
ayni sey oldugunu savunmustur. Bu diislincelerden hangisinin daha dogru oldugunu
tartigmak bir yana, lizerinde 6zellikle durulmasi gereken nokta; diisiince ve dilin birbirini
tamamlayan, birbirinden beslenen unsurlar oldugudur (Tuna, 2006; 82). Dil; diislinceyi
aktarmaya yarayan, bireyin kendini baskalarma ifade etmesini saglayan en 6nemli
iletisim aracidir. Bu acidan diisiiniildiiglinde bir diisiinme bi¢imi olan elestirel diisiinme
becerisinin kazandirilmast ve gelistirilmesi siireci dil becerilerinin islerligiyle
mimkiindiir. Elestirel diisinme egilimi bireye dil becerilerinin gelisimi siireciyle
kaynastirilarak kazandirilir. Dil becerilerinin birinde gergeklestirilmesi amaglanan
kazanimlarin elestirel 6zellik gostermesi, bireyde diistinme becerisinin gelismesine
paralel olarak dil gelisimini de olumlu yonde etkiler. Elestirel dinleme, elestirel okuma,
elestirel konugsma ve elestirel yazma caligmalari 6grencilerin sorgulama, arastirma,
problem ¢6zme, iletisim kurma ve elestirel diisiinme gibi diislinsel becerilerinin
gelismesine katki saglar (Karadiiz, 2010: 1567). Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine iliskin kazanimlarin elestirel bir nitelikte olmasi elestirel diisiinmeyle
miimkiindiir (Bagc1 ve Sahbaz, 2012: 2). Yapilan aragtirma sonuglart da elestirel

diistinmenin dil becerileriyle olan iliskisini ve bu becerilerin birbirleri tizerindeki
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etkilerini ortaya koymaktadir (Basmaz 2017; Emiroglu 2014; Kiran 2019; Ozensoy,
2011). Elestirel diisiinme egilimi ve okuma becerisi her ne kadar farkli kavramlar olsalar
da birbirinden ayr1 diisiiniilmemelidir. Birey okudugu oranda diisiiniir, diisiindiik¢e
kendini yeniler ve gelistirir. Bireylerin farkli kaynaklardan elde ettikleri bilgiyi siizme ve
giivenirligini degerlendirme gerekliligi ile ortaya ¢ikan elestirel diisiinme becerisi, okuma
becerisini her zamankinden daha 6nemli hale getirmistir. Clinkii birey kazandig1 bilgilerin

bliyiik ¢ogunlugunu okuma yoluyla elde etmektedir (MEB, 2015: 91).

Okuma becerisi; bireye farkli bakis agilar1 sunan, ona benligini tanima ve
sekillendirme imkan1 veren bir beceridir. Ogrenme kavraminin zamanla yeni anlamlar
kazanmas1 ve yasam boyu 6grenme gibi bireyi siirekli 6grenen olarak goren kavramlar,
okuma becerileri algisinin genislemesine yol agmistir (MEB, 2015: 92). Okuma becerisi
sayesinde Ogrenmenin siirlart genislemis, diinyaya ac¢ilmistir. Okumanin 6grenme
konusundaki 6neminin anlagilmasiyla birlikte; bilgi edinmek i¢in okuma, hizli okuma,
belli bir hedefe yonelik okuma, okudugundan anlam ¢ikarma, bir strateji veya yonteme

gore okuma ve elestirel okuma gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP) (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve
8. siniflar)’in gergeklestirilmesi hedeflenen amaglara ne diizeyde ulastig ile ilgili bir fikir
vermesi agisindan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi tarafindan yapilan smav
sonuclar1 incelendiginde; Tiirkiye’nin okudugunu anlamaya iliskin sorularda basarisiz
oldugu goriilmektedir (MEB, 2016: 24). Bu durum; bu alanda g¢alisma yapmak,
karsilasilan sorunlar1 belirlemek ve sorunlara iyilestirici ¢oziimler aramak gerekliligini
ortaya ¢ikarmaktadir. Okudugunu anlamada karsilasilan sorunlar, 6grencilerin akademik
basarilarina da olumsuz etki etmektedir (Ciftci, 2007: 2). Ogrencilerin akademik agidan
basarilarinin okuduklarim1 ne kadar anlayabildikleriyle yakindan iligkili oldugu
diisiintildiiglinde; sadece Tirkce dersinin degil, tiim derslerin 6grenilmesinde okumak

O0grenmeyi saglayan bir arag, bir yontem olarak goriilmektedir.

Bu dogrultuda; mevcut arastirmada sekizinci siif Ogrencilerinin elestirel
diisinme egilimleri iizerinde etkili olan degiskenler incelenirken, demografik
degiskenlerin (cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik okumaya
ayrilan siire, bir y1lda okunan kitap sayisi, Sosyal medya araclarini giinliik kullanim siiresi,

giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverigli bir ortam olup olmamasi,
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evlerinde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet baglantisinin olup olmamast,
kendilerine ait cep telefonu olup olmamasi, siireli yayinlari takip edip etmeme) yani sira
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve okumaya iliskin tutum degiskenleri ele
alinmistir. Bu degiskenler literatiir taramasi sonucunda elestirel diistinme egilimi iizerine
yapilan bir¢ok arastirmada incelenen degiskenlerden (Askar, 2015; Ay ve Akgol, 2008;
Basmaz, 2017; Demir, 2006a; Giilveren 2007; Giincii, 2018) ve arastirmacilar tarafindan

elestirel diisiinme egilimi ile iliskisi olabilecegi diisiiniilen degiskenlerden olusmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi,
okumaya iliskin tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik
okumaya ayrilan siire, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medya araglarin1 giinliik
kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir ortam olup
olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet baglantisinin olup
olmamasi, kendisine ait cep telefonu olup olmamasi, siireli yayin takip edip etmeme
degiskenlerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini ne oranda yordadigini
belirlemek ve 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin

gorislerini ortaya koymaktir.

1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi; “Sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerini yordayan degiskenler ve 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin
ogretmen goriisleri nelerdir?” sorusudur. Bu problem ciimlesine yonelik, nicel ve nitel

boyutta hazirlanan ¢alismanin alt problemlerine asagida yer verilmistir.

1.2.1. Nicel Boyuta Iliskin Alt Problemler

1. Sekizinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi, okumaya iliskin
tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okumaya ayrilan
giinliik siire, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medya araglarint giinliik
kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverigli bir
ortam olup olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet
baglantisinin olup olmamasi, kendilerine ait cep telefonu olup olmamasi,
siireli yayinlar1 takip edip etmeme degiskenleri “Ongoriisellik” alt boyutunu

manidar diizeyde yordamakta midir?

4



2.

Sekizinci siif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyi, okumaya iliskin
tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okumaya ayrilan
giinliik siire, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medya araglarini giinliik
kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir
ortam olup olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet
baglantisinin olup olmamasi, kendilerine ait cep telefonu olup olmamasi,
siireli yaymlar1 takip edip etmeme degiskenleri “Biligsel Olgunluk™” alt

boyutunu manidar diizeyde yordamakta midir?

Sekizinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyi, okumaya iliskin
tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okumaya ayrilan
giinliik siire, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medya araglarini giinliik
kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir
ortam olup olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde internet
baglantisinin olup olmamasi, kendilerine ait cep telefonu olup olmamasi,
stireli yayinlan takip edip etmeme degiskenleri “Yenilik¢ilik” alt boyutunu

manidar diizeyde yordamakta midir?

Sekizinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi, okumaya iligkin
tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, okumaya ayrilan
giinliik siire, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medya araclarimi giinliik
kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir
ortam olup olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet
baglantisinin olup olmamasi, kendilerine ait cep telefonu olup olmamasi,
stireli yayinlar takip edip etmeme degiskenleri “Elestirel Diisiinme Egilimi”

(EDE) davraniglarini manidar diizeyde yordamakta midir?

1.2.2. Nitel Boyuta iliskin Alt Problemler

1.

Sekizinci smif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin Tiirkce

O0gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iliskin Tirkge

Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?



10.

11.

Sekizinci siif ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 hakkindaki Tiirkce

Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sekizinci smif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasindaki iliski hakkinda Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri

nelerdir?

Sekizinci siif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile okumaya iligkin
tutumlar1 arasindaki iliski hakkinda Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri

nelerdir?

Sekizinci smif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek i¢in
ogretmenler, veliler ve dgrenciler tarafindan yapilmasi gerekenlere iliskin

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek i¢in
ogretmenler, veliler ve dgrenciler tarafindan yapilmasi gerekenlere iliskin

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sekizinci sinif 6grencilerinin okumaya iliskin olumlu tutumlarimi gelistirmek
icin 6gretmenler, veliler ve 6grenciler tarafindan yapilmasi gerekenlere iliskin

Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sekizinci smif dgrencilerinin elestirel diistinme egilimleri {izerinde etkisi
oldugu diisiiniilen degiskenlere iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri

nelerdir?

Sekizinci sinif grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde TDOP’nin

etkililigine iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sekizinci smif &grencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt
boyutlarina iliskin (Ongoriisellik, Bilissel Olgunluk ve Yenilikgilik)

sergiledigi davranislar hakkinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Atatiirk’iin  gostermis oldugu yolda Tiirk toplumunun “muasir medeniyetler
seviyesine ¢ikarilmasi” toplumu olusturan bireylerin gelisimi ve ilerlemesiyle
miimkiindiir. Kendini gelistirmeyen bireylerden olusan bir toplumun gelismesi s6z
konusu olamaz. Atatiirk’iin bu hedefi, Milli Egitim Temel Kanunu (1973)’in 2.
maddesinde yer alan genel amaclarda daha ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Milli Egitim
Temel Kanunu’nda bireyin; bedenen, zihnen, ahlaken, ruhen ve duygusal agidan saglikli
ve dengeli bir kisilige ve mizaca sahip olarak yetistirilmesi amaglanmistir. Bireyin; basta
kendisine, ailesine, vatanina, milletine ve insanliga faydali bir birey olmasi beklenir. Bu
da ancak Ozgiir ve bilimsel diislinebilen, insan haklarina saygili, olaylara farkli bakis
acilarindan bakmay1 saglayan, genis bir diinya goriisiine sahip, farkl kisisel 6zelliklere
deger veren ve saygi duyan, kendini topluma karsi sorumlu hisseden, yapici, iireten ve
yaratici bireyler olarak yetistirmeleriyle miimkiindiir. Yeni nesillerde elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, sorumluluk alma, karar verme ve is birligi yapma gibi becerilerin

gelistirilmesi bu hedefe ulasma yolunda atilacak 6nemli adimlardan biridir.

Cagdas egitim programlarinin hedeflerinden olan elestirel diistinme ve okudugunu
anlama becerileri bireylere kazandirilmali ve gelistirilmelidir (Basmaz, 2017: 11).
Bireyde elestirel diistinme becerisinin gelistirilebilmesi igin oncelikle bireyin o konuyla
ilgili bilgisinin olmas1 gerekir. Bireyden yeni bilgileri almasi, ¢oziimlemesi,
degerlendirmesi, oncekilerle karsilastirmasi, her ikisi arasinda neden-sonug iliskileri
kurmasi beklenmektedir. Birey bilgiyi okuma veya dinleme yoluyla alir ve Ggrenir.
Okuma bu yollar igerisinde en ¢ok kullanilandir. Bu nedenle, bireyin elestirel diisiinme
becerisini kazanabilmesinin 6n kosulu okuma ve okudugunu anlama becerisinin
gelismesidir. Okudugunu anlama becerisi gelismis bireyler; okudugu metni anlama,
yorumlama ve okuma amacini belirlemede basarilidir. Elestirel diisiinme egilimi ise
bireyin elestirel diisiinmeye karsi istekli ve goniillii olmasidir ve elestirel diisiinme

becerisinin dnkosuludur (Yildirim ve Sensoy, 2011: 525).

Ilgili alanyazinda elestirel diisiinmeyi farkli sekillerde inceleyen c¢ok sayida
arastirma vardir. Elestirel diistinmeyi bir “egilim” olarak ele alan bir¢ok arastirmada
(Akbiyik, 2002; Akdan, 2016; Akilli, 2012; Altan, 2020; Aybek, 2006; Baydar, 2012;
Bayindir, 2015; Budak Coskun, 2009; Cavusmirza, 2018; Demir, 2006a; Demir, 2011;
Deniz, 2019; Erdogan, 2012; Erdogan ve Sengiil, 2018; Ersoy ve Baser, 2012; Ertas,
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2012; Evren, 2012; Gokkus ve Delican, 2016; Giincii, 2018; Giiner, 2010; Giirleyiik,
2008; Giiven ve Kiiriim, 2008; Giizel, 2019; Isik 2019; Kartal, 2012; Kiziltas, 2011; Kog
Akran ve Epcacan, 2018; Kogak, Kurtlu, Ulas ve Epcacan, 2015; Kogoglu ve Kanadli,
2019; Korkmaz ve Yesil, 2009; Kokdemir, 2003; Kuva¢ ve Kog, 2014; Kiiciik, 2007,
Oztiirk, Onder ve Giiven Yildirim, 2019; Polat, 2017; Polat, 2019; Seferoglu ve Akbiyik,
2006; Senyigit, 2016; Torun, 2011; Toyran, 2015; Tiimkaya ve Aybek, 2008; Yildirim
Ankaraligil, 2009; Yigit, 2015; Yurtkulu, 2018); ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri incelenmistir. Bunun yani sira, elestirel
diisiinme egilimine etki eden degiskenleri inceleyen (Askar, 2015) ve elestirel diistinme
egilimine iligkin goriisleri inceleyen ¢aligsmalar da (Cetinkaya, 2011; Ko¢ Erdamar ve
Bangir Alpan, 2017; Yesilpinar, 2011) yapilmistir. Demircioglu (2012) tarafindan
yapilan c¢alismada, John Ricketts tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi” Tiirkceye uyarlanmistir. Ay (2005) ile Ay ve Akgdl (2008) tarafindan yapilan
arastirmalarda elestirel diisiinmeyi bir “gii¢” olarak ele alip ortadgretim 6grencilerinin
elestirel diisiinme giici ve bu giicii etkileyebilecek unsurlar incelenmistir. Elestirel
diisiinmenin bir “tutum” olarak ele alinip incelendigi arastirmalarda (Karasakaloglu,
Saracaloglu ve Yilmaz Ozelgi, 2012; Yilmaz Ozelgi, 2012) ise bireyin elestirel
diistinmeye yonelik nasil bir tutum iginde oldugu ve bu tutumun cesitli degiskenlerle

iligkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Elestirel diisiinmeye yonelik yapilan ¢alismalarin biiyiik cogunlugunda elestirel
diistinme Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir “beceri” olarak ele alinmaktadir. Genel olarak
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini, elestirel diisiinme {lizerinde farkli 6gretim
etkinliklerinin etkisini, akademik basar1 ve bazi degiskenlerle olan iligkisini aragtiran pek
cok arastirma (Acar, 2010; Acikgdz Ayranci, 2011; Akar, 2007; Akbay, 2017; Aydede
ve Kesercioglu, 2010; Babaoglu, 2018; Bagc1 ve Sahbaz, 2012; Balta, 2011; Bastopcu,
2018; Cantiirk Giinhan ve Baser, 2009; Caglayan Oztiirk, 2013; Cetinbas Gazeteci, 2014;
Demirkaya ve Cakar, 2012; Dinger Gobel, 2013; Dogan, 2015; Dogan Dolap¢ioglu, 2015;
Egmir ve Ocak, 2017; Emiroglu, 2014; Gelici, 2011; Goriicii, 2014; Giilveren, 2007;
Giirdogan Bayir, 2010; Han, 2020; Ibrahimoglu, 2010; Kahraman, 2008; Kalkan, 2008;
Kalog, 2005; Karabacak, 2011; Kayagil, 2010; Kiran, 2019; Kog, 2011; Koksal ve
Cogmen, 2018; Kutlu Kalender, 2015; Kiiciikbatman ve Kilig, 2018; Ocak ve Kutlu
Kalender, 2017; Oflas, 2009; Ozdemir, 2005; Ozkan, 2019; Sogukpinar, 2017; Sénmez,
2016; Sahin Kolemen, 2017; Sentiirk, 2009; Tok ve Seving, 2010; Turan, 2012; Usta,
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2019; Yagmur, 2010; Yahsi Cevher, 2006; Yetgin, 2020; Yildirim, 2019; Yildirim ve
Sensoy, 2011; Yildiz, 2011; Yigit, 2015; Yiiksel, 2019) bulunmaktadir. Bu faktorler
arasinda; cinsiyet, yas, akademik basari, aile gelir durumu, egitim diizeyi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslegi, baba meslegi, devam edilen smif diizeyi,
kardes sayisi, mezun olunan okul tiirli, kendine ait ¢calisma odasinin olup olmamasi,
bilgisayara sahip olma durumu ve Internetten yararlanma durumu elestirel diisiinme
lizerinde etkisi arastirilan degiskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. S6z konusu
caligmalarda; bu degiskenlerin bir kisminin bireylerin elestirel diisiinmesinde etkili

oldugu, bir kisminin da elestirel diistinme becerisine bir etkisi olmadig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini; 6grenci dzellikleri (yas, cinsiyet, okul
disindaki giinliik okuma siiresi, sinemaya ve tiyatroya gitme sikligi, kendisine ait kitap
sayist), aileyle ilgili 6zellikleri (anne egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi ile anne ve
babanin calisip ¢alismamasi durumu) ve ev ortami (internet baglantisi, bilgisayar, evde
bulunan kendisine ait kitaplik, kendisine ait ¢alisma odasi ve ¢alisma masasi olma
durumu ile kitap sayisi) acisindan inceleyen calisma (Basmaz, 2017) ve elestirel diistinme
becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismanin (Kiran,
2019) var oldugu ancak bu tiir ¢alismalarin sayica az oldugu goriilmiistiir. Bu ¢ergcevede;
mevcut arastirmada sekizinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyi, okumaya iligkin tutum, cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, giinliik okumaya
ayrilan stire, bir yilda okunan kitap sayisi, giinliik sosyal medya araglarini kullanim siiresi,
giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir ortam olup olmamasi, evde
tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet baglantisinin olup olmamasi, kendisine
ait cep telefonu olup olmamasi ve siireli yaymn takip edip etmeme degiskenlerinin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini ne oranda yordadiginin belirlenmesinin ve
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerine iliskin Tiirk¢e dgretmenlerinin goriislerinin
ortaya konmasinin alana farkli bir bakis agis1 getirecegi, 6grencilerin elestirel diistinme

egilimleri konusunda yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar
Bu arastirmada; arastirmaya katilan sekizinci simif o6grencilerinin ve Tiirkge
Ogretmenlerinin arastirma kapsaminda uygulanan veri toplama araglarina gergekei,

samimi ve i¢ten cevaplar verdikleri varsayilmistir.



1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma,

e 2018-2019 egitim-6gretim yili Sivas ili Merkez ilgesinde bulunan
ortaokullarda 6grenim goren sekizinci simif 6grencileriyle ve bu okullarda
gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleriyle,

e Veri toplama araglar1 olarak kullanilan “Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi”,
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi”,
“Kisisel Bilgiler Formu” ve “Ogretmen Gériisme Formu” yardimiyla toplanan

verilerle sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, oOzellikle ilkdgretimin birinci
kademesinde hemen hemen tiim derslerin isleniginde basariy1 etkileyen onemli bir
beceridir (Cavusoglu, 2010: 2)

Elestirel diisiinme egilimi: Bireyde elestirel diisiinmenin gelistirilebilmesi i¢in 6n
kosul durumunda olan elestirel diisiinme egilimi, bireyin elestirel diisiinmeye kars1 istekli
ve goniilli olmasidir (Yildirim, 2009: 15).

Tutum: Bireylerin ¢evrelerindeki olgu veya nesnelere gdosterdikleri tepki

egilimine tutum ad1 verilir (Inceoglu, 2000: 1).
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IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE KONUYLA ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, kuramsal cergeveyle ilgili yapilan alan yazin
taramasi yer almaktadir. Tiirkge dersinin ¢alisma alani1 olarak belirlendigi arastirmada;
egitim, egitim programi, dgretim programi, TDOP, okuma, okudugunu anlama, okumaya
iligkin tutum ve elestirel diistinme egilimi kavramlarina iligskin agiklamalar yapilmistir.
Son olarak, elestirel diisinme egilimine iligkin yurticinde ve yurtdisinda yapilan ve

ulasilan arastirmalar hakkinda bilgilere yer verilmistir.

2.1. Egitim ve Egitim Programi

Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren toplumsal bir gevre icerisinde yer alir.
Bu toplumsal cevre ise siirekli bir degisim igerisindedir. Bireyin i¢inde bulundugu
toplumun kiiltiiriiyle kiiltiirlenmesi, sosyallesmesi ve ¢evreye uyumu siirecinde egitim bir

arac olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ertiirk, 1982: 7).

Toplumsal alanda yasanan degisim, toplumun bireyden beklentilerinin zamanla
degismesine neden olmustur. insanlarm zamana ayak uydurabilmek ve ¢agin gerektirdigi
bilgi birikimini elde edebilmek i¢in kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ciinki
kendini gelistirmeyen insan oldugu yerde kalmaz, zamanla zamanin gerisinde kalir. Bu
durumda; toplumsal alanda yasanan degisime ayak uydurabilen bireyler yetistirmek ve
zamanin gereklerine uygun insan giiciinii saglamak ancak egitimle miimkiindiir (Basbay,
2011: 67). Toplumsal baglamda iilkelerin insana dolayisiyla da egitime yapacaklar
yatirimlar gelecegi planlama, ekonomik ve siyasi anlamda gelisme icin bir ihtiya¢ haline

gelmistir (Ekici, 2003: 48).

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme araciligiyla istendik yonde
davranig degisikligi olusturma siirecidir (Ertiirk, 1982: 9). Bir baska tanima gore ise
egitim, fiziksel uyaricilarin beyinde kimyasal ve biyolojik degisiklikler olusturmasi
stireci olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2003: 12). Ayn1 zamanda egitim; girdi, islemler,

c¢ikt1 ve doniit siireclerinden olusan agik bir sistem olarak goriilmektedir. Egitimin farkl
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tanimlar1 egitimin farkli yonlerine dikkat cekmekte, hepsi de birbirini tamamlar bir nitelik

gostermektedir.

Egitimin belirli bir plan ve program dahilinde yiiriitiilmesi hedeflere ulasmanin ilk
sartidir (Demirel, 2010: 5; Kiigiikahmet, 2005: 10). Bu nedenle, planlanmig etkinlikler
egitimde ¢ok onemlidir. Egitimin planli, genel ve diizenli hale gelebilmesi ise egitim

programlari ile miimkiindiir.

Egitim programinin ne olduguna iliskin pek ¢ok tanim vardir: Egitim programini
Johnson (1967: 130) “6grenme triinlerinin yapilandirilmasi” olarak tanimlarken; Tanner
ve Tanner (1980: 43) iiniversite veya okullarin sorumlulugu altinda sistemli bir sekilde
gelistirilen bilgilerin ve deneyimlerin yeniden yapilanmasi olarak ifade etmistir. Varis
(1996: 18)’a gore egitim programi; gocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in bir egitim kurumu
tarafindan saglanan, milli egitimin ve egitim kurumunun hedeflerinin gergeklestirilmesini
amagclayan tiim faaliyetleri kapsamaktadir. Kiiclikahmet (2005: 10) egitim programini,
O0grenme ve 6gretme siireclerini i¢ine alan, hem 6gretim programini hem de Ogretim
programi disinda kalan diger tiim egitsel faaliyetlerin dahil edildigi programlar biitiinii
olarak adlandirmaktadir. Ertiirk (1982: 95) yetisek olarak adlandirdig1 egitim programini,
“gecerli 6grenme yasantilar: diizeni” seklinde tanimlamugtir. Ertiirk yetisegi, 6grenciler
acisindan 0grenme yasantilart diizenegi ve egitimci agisindan da bir egitim durumlari
diizenegi olarak tarif etmistir. Tanimlar1 g¢ogaltmak miimkiin olmakla birlikte bu
tanimlardaki ortak kavramlar; 6grenme, yasanti, etkinlik ve sistemli diizen olarak
siralanabilir. Bu kavramlardan hareketle, egitim programlarinin bireyde yasanti yoluyla
davranis degisikligi meydana getirme diizenegi oldugu soylenebilir. Taba (1962: 11) tim
egitim programlarmin belli 6gelerden olustugunu, tanimlarin bu &geler cergevesinde
farklilagtigini belirtmistir. Bu 6geleri ise hedefler, hedef davranislar, igerigin se¢imi ve

orglitlenmesi, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme olarak siralamistir.

Dort temel unsurdan (hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlar)
olusan egitim programinda dnceden belirlenmis amaclara ulasmada sorunlar yasanirsa,
mevcut programlar degerlendirmeye alinir, giincel degisiklikler yapilarak diizenlenir.
Yapilan degerlendirme ve diizenleme ¢aligmalari dogrultusunda egitimciler yeni
arayislara girer (Glines, 2009: 1), sistemli ve kapsamli ¢alismay1 gerektiren teoriler

olusturur ve bu dogrultuda davranisa doniik planlar yaparlar (Varis, 1996: 10-11).
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Boylelikle, gelistirilen egitim programlar1 giincellenmis yani giinlin sartlarina uyumlu

hale gelmis olur.

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler egitime ve 6grenmeye olan bakis agisini
degistirmis, dolayisiyla da egitime yonelik yaklasimlarda koklii degisimler meydana
gelmistir (Giines, 2009: 3). Toplumlar bu gelismeleri takip edebilmek ve degisen hayat
sartlarina uyum saglayabilen nesiller yetistirebilmek i¢cin mevcut egitim programlarinda

degisiklikler yapmislardir.

I¢inde bulunulan zamanda bireyden; degisime uyum saglayan, kendi basina karar
verebilen, girisimci, elestirel ve yaratict diislinebilen, problem ¢dzebilen,
cevresindekilerle isbirligi yapabilen, kendini devamli gelistiren ve bu siirecte aktif bir
sekilde rol alan, 0grenme siirecinin sorumlulugunu tasiyabilen kisacasi 6grenmeyi
ogrenmis bireyler olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2006: 34). Toplumun beklentilerini
karsilayabilecek yetismis insan giiclinii saglamak ise dinamik ve kendini siirekli
yenileyen, giincelleyen bir egitim sistemi anlayisiyla miimkiindiir. 2005 yili 6ncesi
davranise¢1 egitim yaklagiminin temel alindig1 egitim programlarinda ise 6gretmenin aktif
ogrencinin pasif bir alict oldugu, ezber, anlatim, dikte gibi geleneksel yontemlerin
kullanildigy, ders kitabina bagimli, 6diil ceza ve pekistirecin 6n planda oldugu bir egitim
anlayis1 so6z konusuydu (Yesilyaprak, 2015: 200). Bu anlayis ile bilgi c¢agi olarak
adlandirilan giintimiizde istenen Ozelliklerde bireyleri yetistirmek ve toplumun

beklentilerine, ihtiyaclarina cevap vermek tam anlamiyla miimkiin olmamaktaydi.

Yirmi birinci yilizyila gelindiginde, geleneksel egitim anlayisinin zamanin
gerektirdigi becerilere sahip kisileri yetistirmede yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Toplumun
yetistirmek istedigi yeni insan yeterlilikleri g6z Oniine alinarak 2005 yilinda
yapilandirmaci yaklasimi temel alan yeni egitim programi uygulanmaya baslamistir

(Arslan, 2009: 149; Giines, 2009: 3).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenmenin nasil olustuguyla ilgilenen bir teoridir
(Tagpinar, 2009: 198). Degisen diinyada bilginin c¢esitlenmesi, bilgi kaynaklarmin
cogalmasi, zamanla bazi bilgilerin gecerligini yitirmesi (Karatay, 2010: 156; S6nmez,
2007: 145); bireyi verilen bilgiyi ezberleyen degil bilgiyi iireten, var olan bilgi

kaynaklarinin giivenirligini sorgulayan kisacasi 6grenmeyi 6grenen bir birey olarak
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yetismesini gerektirmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayis1 iizerine kurulmus yeni
Ogretim programinda, bireye bilgiyi aktarmak yerine ona kendi 6grenmesine kilavuzluk
edecek bazi yasam becerileri kazandirmak amaglanir (MEB, 2005: 3). Bireyi merkeze
alan bu yaklasimda, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigi bu nedenle de bilginin
bireyden bagimsiz olmadig1 6ngériilmektedir. Ogrenme bireyin 6n bilgilerinin iizerine
yeni bilgileri insa etme yani zihinsel yapilar olusturma siirecidir (Tagpinar, 2009:198-
199). Piaget tarafindan bilissel yapilandirmacilik olarak adlandirilan bu 6grenme bigimi;
bireyin ¢evreyle etkilesim halinde aktif oldugu etkinlikler yoluyla zihinsel semalar
olusturdugu bir siiregtir. Bu siirecin, Ogrencide iist diizey bilissel becerilerin
gelistirilmesinde geleneksel egitim yontemlerine gore daha etkili oldugunu gosteren
arastirmalar (Aydin ve Yilmaz, 2010: 68; Biiyiiktaskapu, Celikdz ve Akman, 2012: 275;
Hanger, 2009: 55; Kemankash ve Giir, 2015: 77) mevcuttur. Bireyin sosyal yasamda
gecirdigi yasantilar yolu ile 6grendigini savunan Vygotsky ise sosyal yapilandirmacilik
adin1 verdigi kuramda bireylerin etkilesimli bir ortamda, karsilikli iletisime gegerek

Ogrenebilecegini ileri stirmektedir (Karadiiz, 2009: 190; Yesilyurt, 2011: 866).

Yapilandirmaci yaklasimin egitimde uygulanmastyla birlikte; egitim programinda
temel alinan felsefe degigmistir. Kaynagini realizm ve idealizmden alan esasici ve daimici
egitim felsefeleri lizerine kurulmus olan davranig¢1 egitim yaklagiminin yerini
pragmatizmi temele alan ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerinin
goriislerinden hareketle olusturulan yapilandirmaci egitim anlayisi almistir (Tuncel,
2014: 42). Bu degisim, egitim programlarinin ve dgretim programlarinin yapisinda da
onemli degisiklikler yapilmasini gerektirmistir. Tiim ders alanlarinda oldugu gibi TDOP

de bu yaklasima gore yeniden diizenlenmistir

2.2. Ogretim Program ve Tiirkce Dersi Ogretim Program

Ogretim programi, belirli bir kategoride yer alan bilgi, beceri ve uygulamalari
egitim programinin hedeflerine yonelik ve planli bir bigcimde kazandirmay1 amaglayan ve
o6grenme-ogretme siirecleriyle ilgili tiim faaliyetleri kapsayan programdir (Kiigiikahmet,
2005: 11). Ana dilimiz olan Tiirk¢enin dgretimi icin TDOP hazirlanmis olup, bu dgretim

programi yapilandirmaci yaklasima ve onu temel alan egitim felsefesine gore zaman

icinde degisim gostermistir.
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Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan yeni 6gretim programlari; Piaget’in
bilissel yapilandirmacilik kuramini, Vygostky’nin sosyal yapilandirmacilik kuraminti,
Gardner’in ¢oklu zeka kuramini, Caine’in beyin temelli 6grenme kuramini ve Paul’un
elestirel diisiinme ve 6grenme stilleri kuramini esas almakla birlikte elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, isbirligine dayali 6grenme esnek 6grenme, proje temelli 6grenme ve
yasam boyu 6grenme modellerini de dikkate alin disiplinlerarasi ve tematik yaklagima
uygun sarmal yapida bir programdir (Akioglu, 2005: 36). Bu program; d6grenciyi egitim-
Ogretim siirecinin merkezinde goren, gelistirmeye calisan ve Ogrencinin bireysel

farkliliklarin1 Gnemseyen bir anlayisa sahiptir.

Tiirkge dersi; bireye yasami boyunca kendisini bireysel ve sosyal agidan
gelistirmesini saglayacak zihinsel beceriler ile kendisini ifade etmesini saglayacak dil
becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir. Tiirk¢e dersiyle; bireyin ana dilini sevmesini,
ana diline saygi duymasini, okumaktan ve 0grenmekten zevk almasini, 6grendiklerini
sentezleyebilmesini, dili kurallarina uygun bi¢imde kullanma aligkanligi kazanmasini,
iletisim becerilerini gelistirerek dili dogru, giizel ve etkili bir bicimde kullanma aligkanlig

kazanmasini saglamak hedeflenir (MEB, 2015: 3).

2004 yilinda taslak olarak hazirlanan ve 2005 yilinda pilot okullarda uygulanmaya
baslanan yeni TDOP, 2006 yilindan itibaren de Tiirkiye genelinde uygulanmaya
baslamistir (Altun, 2007: 27; Arslan, 2009: 149; Giines 2009: 2). 2005 yilinda ilkdgretim
birinci kademede “Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5.
Siniflar)” (MEB, 2005) ve 2006 yilinda ilkdgretim ikinci kademede “Ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar)” (MEB, 2006) yiiriirliige girmistir.
Programlarda; 6grencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini, baska bir
deyisle anlama ve anlatma beceri diizeylerini gelistirmek amaglanmaktadir. Boylece;
ogrencilerin okudugunu dogru bir sekilde anlayabilen, duygu ve diisiincelerini belirli bir
hedef dogrultusunda ifade edebilen, Tiirk¢enin sahip oldugu imkén ve zenginlikleri fark
ederek Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili bicimde kullanabilen bireyler olmasini saglamak

hedeflenmektedir (MEB, 2005: 3; MEB, 2006: 2).

2006 TDOP’de temel alinan felsefeye gore amag 6grencilerin;

1. Problemlere farkli ve yaratici ¢dziimler iiretebilme,
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2. Tartigma, yeni fikirler liretme becerilerine sahip olabilme ve grup ¢alismasina
uyum saglama,

3. Farkli yontem ve teknikleri kullanarak arastirma yapabilme,

4. Okudugunu veya dinledigini dogru olarak anlayabilme,

5. Konular disiplinler arasi bir bakisla biitiinsel olarak algilayabilme (Bagc1

Ayranci ve Mutlu, 2017: 124) becerilerini kazanmalaridir.

2015 yilinda bir dizi diizenleme ile TDOP yenilenmistir. Buna gore, TDOP (1-8.
siniflar) kazanimlarin yapisinda ve hiyerarsik siralanisinda degisiklikler yapilmistir.
Temel becerilerin yani sira st diizey diisiinme becerileri 6n plana ¢ikarilmistir.
TDOP’nin temel felsefesine gore dgrencilerde; Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
dogru iletisim kurma, kendini ifade etme, is birligi yapma, arastirma, inceleme, bilimsel
diisiinme, sorun ¢dzme, elestirme, sorgulama ve yorumlama becerilerini gelistirmek
hedeflenmektedir. Toplumda 6z giiveni yiiksek, g¢evresiyle uyumlu, haklarini ve
sorumluluklarmi bilen, okumaktan ve 6grenmekten keyif alan, okuduklarini anlayip
elestirel bir gozle degerlendirebilen, 6grendiklerini bir araya getirip sentez yapabilen,
diisiincelerini gerekceleriyle ve kanitlariyla birlikte szl ve yazili sekilde ifade edebilen,
bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanabilen kisacasi var olan bilgiyi edinme,
baskalariyla bu bilgiyi paylasma ve yeni bir bilgi olusturma becerileri gelismis bireyler

yetistirmek amaglanmaktadir (MEB, 2015: 3).

Bu programda anlama, anlatma ve diislinme becerileri ile bunlarin 6gretimi
siirecinde farkl1 yaklasimlardan yararlanilmigtir. Ogrencilerde siniflama, siralama, iliski
kurma, anlama, diistinme, elestirme, sorgulama, analiz etme, sentez yapma ve
degerlendirme gibi biligsel beceriler gelistirilmeye calisilmistir (Glines, 2009: 3; MEB,
2015: 3). Programda 6grencilerin kendi fikirlerini savunabilen, farkl fikirleri tartigabilen,
hipotez kurabilen kisacasi elestirel diisiinebilen bireyler olmasi i¢in kazanimlar yer

almaktadir (Karadiiz, 2010: 1571).

Programda var olan hedeflerin gergeklestirilmesi, biiyiik oranda derste kullanilan
egitim-6gretim yasantilarina, baska bir deyisle derste 6gretmenlerce kullanilan ve dersin
amagclarina, igerigine gore farklilik gosterebilen strateji, yontem ve tekniklere baglidir
(Demirel, 1991: 4). Derslerde yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmis, bireyi etkin

kilacak strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir (Karadiiz, 2009:
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190;Yesilyurt, 2011: 866). TDOP’de alternatif strateji, yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 hedefe ulasmak icin bir ara¢ durumundadir. Ogretmenlerden beklenen;
ogrencilerde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in egitim-
Ogretim siirecinde birer arag olarak kullanilan strateji, yontem ve teknikleri 6grencilere
Ogretmeleri ve Ogrencilerin bunlar1 kullanmasina yonelik gerekli yonlendirmeleri

yapmalaridir (MEB, 2015: 4).

2017 yilinda paydaslardan toplanan veriler ve dneriler dogrultusunda, TDOP (1-
8 smiflar) yeniden diizenlenmistir. Genel olarak program felsefesi daha onceki
programlara yakin olmakla beraber; 2017 TDOP ile 6grencilere merak duygusunu
asilamak, onlarin iletisim ve is birligi yoniinii giliglendirmek, elestirel diisiinebilen,
yenilikgi, estetik bilince sahip, disiplinler arasi etkilesime agik bireyler olmalarim
saglamak amaclanmistir. Bunun yani sira bu programda; degerler egitimine, rehberlik
kismina, temel becerilere, 6lgme degerlendirme yaklagimina ve ders ile 6gretmen kilavuz
kitabina alinacak metinlerin 6zelliklerine de yer verilmistir. Ogrenme alanlari baghg: ise
2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda bulunmamaktadir. Dil bilgisi konularinin ise
metnin baglami igerisinde metinle kaynastirilarak verilmesi gerektigine vurgu
yapilmaktadir. Olgme degerlendirmenin bilissel, duyussal ve psikomotor olarak ele
alindign 2017 TDOP’de, hem siire¢ hem de performans degerlendirme temel almmustir.
Olgme ve degerlendirmede amag, yargiya ulagsmak degil tamlamaktir. 8. smifa
gelindiginde ise siire¢ degerlendirmenin yani sira sonu¢ degerlendirme de Onem

kazanmistir (Bagc1 Ayranct ve Mutlu, 2017: 124).

2018°de TDOP giincellenmistir. 2017 yilinda hazirlanan TDOP’yle aym temel
felsefeyi yansitmakta olup ayni genel amaglar1 tagimaktadir. Bu agidan ylirtirliikte olan
TDOP (1-8. smiflar)’a gore; oncelikle &grencilerde dil becerilerinin yani okuma,
dinleme/izleme, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Programla gerceklestirilmesi planlanan amaglar; Tiirk¢eyi, 6zenli ve dogru bir bigcimde,
kurallarina uyarak konusma ve yazma, okuma yazma aligkanli§1 ve sevgisi kazanma,
okuyup dinledikleriyle yeni kelimeleri 6grenme ve kullanma, duygu, diisiince ve hayal
diinyasin1 genisletme, yeni seyler arastirma, yorumlama, kesfetme ve bilissel yapilar
olusturma, duygu ve diisiincelerini savunabilme, kendisini ifade ederken sozlii ve yazili
dili etkili ve anlagilir bir sekilde kullanabilme, yazili materyaller ile ¢oklu medya

kaynaklarindan bilgi edinme, 6grendigi bilgiyi diizenleyip kullanma ve yeni bilgiler
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tiretme becerilerini gelistirme, okuduklarmi anlayip elestirel bir gozle sorgulama ve
degerlendirme, sosyal, kiiltiirel, ahlaki, tarihi, milli ve manevi degerleri 6nemseme, milli
duygu ve diisiinceleri giiclendirme, hem Tiirk hem de diinya kiiltiirii ve sanati i¢in 6nemli
eserlerin sanatsal ve estetik degerlerini fark etme, dil zevki ve bilincine ulagsma seklinde
siralanmigtir (MEB, 2017: 10; MEB, 2018: 3).

TDOP’nin yapisinda 2006 yilindan giiniimiize kadar baz1 degisiklikler olmakla
birlikte, programin temel felsefesi korunmustur. Programlarin genel amaglari
incelendiginde; bireyde sorgulama, elestirel diisiinme ve elestirel okuma becerilerinin

gelistirilmesi hedeflenen beceriler arasinda yer aldig1 goriilmiistiir.

2.3. Okuma ve Okudugunu Anlama

Toplumsal bir varlik olan insan, sosyal bir grup olan aile ortaminda diinyaya gelir,
biiyiir, gelisir ve iginde bulundugu toplumun bir pargast olmaya calisir. Sosyallesme
stirecindeki birey; g¢evresiyle iletisime gegme, ¢evresini anlama ve kendini ifade etme
ithtiyaci icerisindedir. Bu ihtiyag bireyi dil edinmeye zorlar ve dil edinim siirecini baslatir.
Birey hali hazirda bir ana dilin konusuldugu ¢evrede diinyaya geldiginden, bu dili anlama
ve kendini ifade etme gizil giiciiyle yasamin ilk yillarinda hizli bir sekilde 6grenir. Bu
stirece, dil edinim siireci denir. Dinlemeyle baglayan bu siirecte birey etrafindan duydugu
sesleri dinler ve dinledigi seslerin tonuna, siddetine ve sdyleyenin yiiz ifadesine gore bu
sese bir anlam yiikler. Daha sonra anlamlandirdigi bu sesleri, taklit etmeye galisir ve
tekrar yolu ile pekistirir. Cocuk ¢ikardigi seslere g¢evresinden gelen tepkilerin de
yonlendirmesiyle sesleri ve anlamlarini ayirt eder, bu sesleri amaca yonelik ¢ikarmaya
yani konusmaya baslar. Ilk baslarda istemsiz aglama ve agulamalar seklinde ¢ikarilan
sesler, bir siire sonra bilingli ve amacli bir hale doniisiir. Boylelikle, dort temel dil
becerisinden dinleme ve konusma gelismis olur. Dil edinim siirecinde kendiliginden
gelisen dil becerileri olan dinleme ve konugma becerisi gelismeye devam ederken, bireyin

okula baslamasiyla okuma ve yazma becerileri de gelismeye baslar (Cavusoglu, 2006:
37).

Okuma becerisi dort temel dil becerisinden biridir. Ogrenmede en ¢ok kullanilan
yontemdir. Okumanin pek ¢ok farkli tanimi1 bulunmaktadir. Karatay (2009: 59)’a gore
okuma bazi gorsel sembollerin (resim, grafik, sozclik harf gibi), duyu organlar

araciligiyla algilanarak daha o©Once edinilen bilgiler dogrultusunda taninmasi,
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anlamlandirilmas1 ve yorumlanmasi yoluyla gergeklesen karmasik bir siirectir. Bu
stirecte, bireyde hem duyusal hem de zihinsel etkinlikler bir arada isler. Demirel (2007:
109) ise okumayi, bilissel davranislar ve psikomotor becerilerin ayn1 anda isletilmesiyle
yazili sembollerden anlam ¢ikarmay1 saglayan bir etkinlik olarak tanimlamistir. Okuma;
gozlerin algiladigi sembollerin zihin tarafindan anlamlandirilmasi ve ses organlarinin es
zamanli ¢esitli hareketleriyle disa aktarilmasidir. Giines (2007: 117) ise okumay1; gérme
ile baglaylp goriilenlerin algilanmasina, seslendirilmesine, anlamlandirilip zihinde
yapilandirilmasina dayanan goz, ses ve zihnin isleyisinden olusan karmasik bir siire¢
olarak tanimlamistir. Bagka bir tanima gore ise okuma; goziin goriip ses organlarinin da
islemesiyle gerceklesen, algilanan isaret ve sembolleri beynin yorumlamasi ve

degerlendirmesiyle olusan bir anlama stirecidir (MEB, 2006: 6).

2018’de hazirlanan TDOP’de okuma, yazma ve sozlii iletisim (dinleme ve
konusma) 6grenme alanlarina iligkin sinif diizeyine gore farklilagsan kazanimlar yer
almaktadir. Dil becerileri, dil egitim siirecinde bir biitiin olarak yani tiimlesik olarak,
birbirinden ayristirilmadan gelistirilmeye calisilmalidir (Cavusoglu, 2006: 42; Kuzu,
2004: 56).

TDOP’de (5-8. smiflar) okuma 6grenme alanina iliskin kazanimlar; okudugunu
anlama, akici okuma ve soz varhi@ini gelistirme olmak iizere {i¢ baglik altinda
toplanmistir. Programda bu bagliklara iliskin okuma kurallari, okunan metinlerin
anlamlandirilmasi, analiz  edilmesi ve degerlendirilmesi, okuma aligkanligi
kazandirilmasi ve s6z varliginin zenginlestirilmesi amacina iligkin kazanim ve etkinlikler
yer almaktadir. Okuma becerisi, bireyin yagam boyu 6grenmesi ve istihdam edilebilmesi
bakimindan olduk¢a 6nemli becerilerin gelismesine katki saglamaktadir. Okudugunu
anlama, okuduklarinda yer alan sozciiklerin anlamlarini kullanildiklar1 baglamdan
hareketle tahmin etme, okuduklarinda yer alan sebep ve delilleri sorgulama, okudugu
metinde yazarin bakis agisini yansitan ifadeleri belirleme, metni nesnel bir bicimde
Ozetleme, alint1 yapma, bir bilgiyi dogru bir sekilde aktarma, dogrudan veya dolaylh atif
yapma, bir ise iliskin islem basamaklarini anlama ve dogru bicimde uygulama, sahne
gosterimi ya da performansa dayali kurgusal olanla olgusal olani ayirt etme, ayni konuda
birbirine ters diisen diislincelerin 6znel mi yoksa nesnel bakis agisindan mi
kaynaklandigini1 belirleme kazandirilmas1 gereken beceriler arasinda yer almaktadir
(MEB, 2018: 14).
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Okuma ve anlamayla ilgili yapilan pek ¢ok arastirmaya gore okumanin asil amaci
bir anlam elde edebilmektir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013: 41). Baska bir
deyisle, anlamadan yapilan okuma amacina ulasmis sayilmaz. Okuma sirasinda ulasilan
anlam yiizeysel bir anlam ya da birebir kelime anlamlarin1 bilmekten ziyade; bireyin
okuduklart ile var olan bilgilerini karsilagtirmasini, birbiriyle iligkilendirmesini,
okuduklarinin 6ncesine veya sonrasina ait ¢ikarimda bulunmasini, elestirel okumasini
saglayan zihinsel agidan etkin oldugu bir okumadir (Akyol, 2005; Akt. Epcacan ve
Demirel, 2011: 122).

Demirel (2003: 78-79) okumanin amaglarini;

e Dogru okuma,

e Anlayarak okuma,

e Okumanin bilgi edinmede en temel yollardan biri oldugunun bilincinde olma,
e S0z varligin1 zenginlestirme,

e Okuma eylemini siirekli hale getirerek okumay1 zevkli bir ugras olarak gérme

e Okuma aligkanligi kazanma olarak siralamistir.

Ipsiroglu  (2004: 47) ise saplantilardan uzak bir diisiinme aliskanligini
kazandirmanin, elestirel bakis agisim1  gelistirmenin, ¢ok yonli bakis agisini
kazandirmanin ve ¢ok yonlii diisiinmeyi Ogretmenin, hayal giiciinii gelistirmenin

okumanin amagclarindan oldugunu ifade etmistir.

Sever (1995; Akt. Epcacan ve Demirel, 2011: 121)’e gore okuma asagidaki
stirecleri kapsamaktadir:

e {letisim siireci olarak okuma.

e Algilama siireci olarak okuma.

e Ogrenme siireci olarak okuma.

e Bilissel, devinigsel ve duyussal boyutlu bir siire¢ olarak okuma.

Okuma, 6grenmenin ve bilgi edinmenin en temel yollarindan biridir. Okumayi
bireyin 6grenmede kullandig1 bir yontem olarak diisiinecek olursak; yalnizca Tiirkge dersi

icin degil, tiim derslerin 6grenilmesinde de bir aractir. Bu aracin en iyi sekilde isler hale
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gelmesi ise okudugunu anlama ile miimkiindiir. Bireyde okudugunu anlama diizeyi ne
kadar gelistirilebilirse, Tiirk¢e dersi ve diger derslerdeki basari durumu da bu gelismeye

paralel bir iyilesme gosterecektir (Sever, 2004: 15).

2.4. Okumaya fliskin Tutum

Tutumun ne olduguna iliskin alanyazinda farkli gorlisler yer almaktadir.
Senemoglu (2012: 419)’na goére tutum, davranisi se¢gme siirecine etki eden igsel bir
stirectir. Tutum, bireyin hayat boyunca ge¢irdigi her tiirlii yasantinin ve i¢inde bulundugu
cevrenin bir yansimasidir (Uriin Karahan, 2018: 67). Inceoglu (2000: 1)’e gére ise tutum;
bireyin etrafindaki bir olay, olgu ya da nesneye yonelik gostermis oldugu tepkisel egilim

seklinde tanimlanmustir.

Tutumun duygu, diisiince ve davranistan olusan ii¢ boyutu vardir. Tutumun
olugsmasinda yasanan olumlu veya olumsuz olaylarla, istenen veya istenmeyen
durumlarin iliskilendirilmesi s6z konusudur. Bu durum, tutumun duygusal yoniinii ifade
eder. Diisiinme siirecinde kullanilan bilgilerin gruplandirilmasi ise diisiinsel yonii ifade
eder. Bu gruplandirma, bireyden bireye farklilasan tepkilere yol agmaktadir. Bireyin
uyaricilara kars1 davranis egilimi de davranigsal yonii yansitir. Davranisa dayali tutum

egilimleri, bireyin s6z veya davranislardan hareketle gozlenebilir (Inceoglu, 2000: 8- 10).

Ogretim siirecinde 6grenenin olumlu bir tutum sergilemesi, dgretim hedeflerine
ulasmay1 kolaylastiracaktir (Sahinli, 2008: 27). TDOP’de derse ve okumaya iliskin
Ogrencinin olumlu tutum gelistirmesi hedeflenmektedir (MEB, 2006). Tiirkce egitimi
igerisinde verilen okuma egitiminin amaglarindan biri de 6grencinin okumaya kars: ilgi
duymasi, istekli olmasi ve okuma aligkanligi kazanmasidir (Topuzkanamis, 2009: 27). Bu

durum, okumaya kars1 olumlu tutum olarak adlandirilabilir.

Bastug ve Keskin (2013: 297)’e gore okumaya iliskin tutuma yonelik yapilan
calismalar, okuma siirecinde yasanan sorunlarin tespiti, incelenmesi ve iyilestirici
¢Ozlimlerin tiretilmesi ve okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi agisindan énemlidir.
Daha 6nce yapilmis ¢ok sayida arastirma (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Basaran ve Ates,
2009; Durualp, Durualp ve Cicekoglu, 2012; Giingdr ve Un Acikgdz, 2006; Ogurlu, 2014;
Ozdemir ve Serbetci, 2018; Sallabas, 2008; Tuna, 2016; Unal, 2006; Yesilbag, 2019)

Ogrencilerin okumaya iligskin tutumlari ile okudugunu anlama diizeyi, elestirel okuma
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becerileri ve farkli degiskenler arasinda bir iligski oldugunu gostermektedir. Bu sebeple,
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri iizerinde etkisi arastirilan degiskenlerden biri de

Ogrencilerin okumaya iligkin tutumlaridir.

2.5. Elestirel Diisiinme Becerisi

Bilgi cag1 olarak adlandirilan 21. yilizyilda bilim ve teknolojideki gelismeler
sonucunda hem bilgi nicel ve nitel olarak hem de bilginin yayilmasi, depolanmasi siireci
olarak bas dondiiren bir hizda degisim gostermektedir. Bu degisim, iilkelerin egitim
sistemlerinde diizenlemeler yapmalarini zorunlu kilmaktadir. Gilinlimiiz insaninin bu
gelisme ve degismelere ayak uydurabilmesi i¢in; ihtiya¢ duyacagi bilgiyi fark etmesi, o
bilgiye nasil ve hangi yoldan ulasacagini bilmesi ve ulastigi bilgiyi kullanabilmesi
gerekmektedir. Bu anlamda egitim; bilgi alip vermenin 6tesinde diisiinen, bilgiyi lireten,
bilgiye nasil ulasacagini bilen ve elde ettigi bilgiyi amaca yonelik kullanabilen bireyler

yetistirme siireci olarak ifade edilebilir (Koken, 2004: 112).

Insan1 diger canlilardan ayiran ve onun diger canlilardan iistiin olmasini saglayan
temel dzelligi diisiinme becerisine sahip olmasidir (Kéken, 2004: 113). Insanin toplumla,
dogayla uyum igerisinde yasamasini, var olan c¢evresel imkanlar ihtiyaclar
dogrultusunda kullanmasini ve kendi benligini olusturmasini saglayan en dnemli 6zellik

onun diisiinme becerisidir.

Diisiinmek; problem ¢6zmede, bir amaci gerg¢eklestirmede ve karsilagilan bilgi,
olay ve durumlar1 anlamlandirmada kullanilan insana 6zgii zihinsel bir siirectir. Diislinme
becerileri denildiginde yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici diisiinme, problem
¢ozme, bilimsel diislinme, tlimevarim ve tiimdengelime yonelik diisiinme, analitik
diisiinme gibi diisiinme tiirleri akla gelmektedir (Cantiirk Giinhan ve Baser, 2009: 452;
Koken, 2004: 114).

Elestirel diisiinme kavrami Sokrates’le birlikte ortaya c¢ikmis olup, siire¢
igerisinde elestirel diisiinmeye farkli anlamlar yiikklenmistir. Alanyazinda; diisiinme, usa
vurma, problem ¢6zme, informal mantik, yaratici diistinme ve karar verme gibi kavramlar
elestirel diisiinme ile ayn1 anlama gelecek sekilde kullanilmaktadir (Sahinel, 2007: 3). Bu
sebeple elestirel diisiinmeye iliskin tiim arastirmacilarin iizerinde uzlasacagi ortak bir

tanim yapilamamaktadir. Ciinkii elestirel diisinme degismekte ve gelismektedir
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(Soylemez, 2016: 671). Baska bir deyisle elestirel diisiinme becerisi, baska becerileri de
icerisinde barindiran ¢ok boyutlu bir kavram oldugu i¢in tek bir tanim {izerinde uzlagsmak
oldukga giictiir (Akincioglu, 2003: 13). Elestirel diistinmeye yonelik yapilmis tanimlar bu
becerinin farkli boyutlarini 6n plana ¢ikarirken onu biitiinsel olarak tarif etmekte yetersiz
kalmistir. Bu sebeple, elestirel diisiinmeye ait ¢ok sayida tanim vardir ve her gegen giin

bu tanimlara yeni bir kavram eklenmektedir.

Diisiinme tiirlerinden biri olan elestirel diisiinmenin ilk olarak 1962 yilinda Robert
Ennis tarafindan tanimlandig1 bilinmektedir. Ennis’e gore elestirel diisiinme, bireyin neye
inanacagina ve ne yapilacagina karar vermeye odaklanmis mantikli ve yansitici diisiinme
bi¢imi olarak tanimlanmaktadir (Ennis, 1985: 47). Dewey (1910; Akt. Kostekei, 2016:
37) disiinmenin problem ¢6zmeye dayali bir arastirma siireci oldugunu, belli
asamalardan olustugunu belirtmis ve bu asamalart problemi belirleme, tanimlama,
aydinlatma, probleme iligkin hipotezler kurma ve hipotezi test etme olarak siralamistir.
Elestirel diistinmede ise derinlemesine diisiinme s6z konusudur. Johnson (2000; Akt. Kog
Erdamar ve Bangir Alpan, 2017: 720)’e gore elestirel diisiinme 6rgiitleme, analiz etme ve
degerlendirme siireglerinden olusan bir diisiinme bi¢imidir. Ozdemir (2005: 3)’e gore ise
elestirel diisiince, bireyin okuyarak veya dinleyerek edindigi bir bilgiye iliskin deliller
bulmaya calismasi, bagkasina ait iddia ve diisiinceleri hemen kabul etmemesi, inanmak
i¢in kanitlar aramasi olarak tanimlanabilir. Seferoglu ve Akbiyik (2006: 197) ise elestirel
diisiinmeyi “bilgi iiretimini destekleyen bir gii¢” olarak tanimlamistir. Ozden (2003: 160)
elestirel diisiinmeyi; kendimizi, ¢cevremizde bulunan ve iletisim kurdugumuz kisileri,
kendi diisiincelerimizi ve ¢evremizdekilerin diisiincelerini, olaylart ve durumlar
anlamay1 amaglayan, diizenli ve aktif zihinsel bir siire¢ olarak yorumlamistir. Elestirel
diistinmeyle asil kastedilen; edinilen bir konuda kesin bir yargiya varmadan once, o
konuyla ilgili farkli segenekler ve agiklamalar olabilecegini dikkate alarak diisiinmek ve

davranmaktir (Kékdemir, 2003: 4).

Elestirel diisiinme iizerinde uzlasilan tek bir tanim olmamakla birlikte genis
anlamdaki tanimiyla elestirel diisiinme; bilgi edinme siirecinde irdeleyici bir bakis
acistyla olaylar1 ve olgular1 her yoniiyle sorgulayabilmeyi, diisiinme siirecinde nesnel ve
disiplinli olabilmeyi, yeni durum ve irilinleri Olgiitlere gore degerlendirmeyi ve

gelistirmeyi gerektiren zihinsel ve duyussal bir siiregtir (Akimoglu, 2001: 20).
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Arastirmacilar elestirel diisiinceyi olusturan becerileri veya elestirel diisiinme

becerisinin farklt boyutlarini ele alarak elestirel diisiinmeyi agiklamaya ¢alismislardir.

Elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlar1 ve igerdigi diger beceriler diisliniildiiglinde;

Ozden (2003: 163-165)’in elestirel diisinmeyi ii¢ baslik altinda topladig1 goriilmektedir.

Bu bagliklar asagida kisaca 6zetlenmistir:

Degerlendirme olarak elestirel diisiinme: Elestirel diisiinmeyi degerlendirme
stireci olarak gormedeki amag; Ogrencilerin gilinlik yasamlarinda
karsilasabilecekleri 6n yargi, varsayim ve kandirmacalari fark etmelerini

saglamaktir.

Problem ¢ozme olarak elestirel diisiinme: Burada, 6grencilere her problemin
¢oziimiinde farkli ¢oziim yollarinin olabileceginin 6gretilmesi en 6nemli
unsurdur. Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme, &grenciyi sonuca
gotiirecek kriterlerin ve olasi ¢oziim yollarinin tanimlanmasi ve uygun olanin

secilmesi olarak agiklanmaktadir.

Entelektiiel gelisme olarak elestirel diigiinme: Bu modele gore, entelektiiel
gelisimin dort asamasi vardir. {1k asamada; cevaplar dogru ya da yanlis olarak
degerlendirilir, belirsizlikler tolere edilebilir. Ikinci asama; birden ¢ok
dogrunun kabul edildigi, aykir1 diisiincelerin olabileceginin kabullenildigi
asamadir. Ugilincii  asama; dogrularin  belli dayanaklar acisindan
degerlendirildigi, diisiincenin olgunlastigi evredir. Dordiinciisii asama ise

ogrencinin diisiinmeyi 6grendigi asamadir.

Kokdemir (2003: 46) elestirel diisiinme becerisinin farkli becerileri iginde

barindiran, ¢ok yonlii, iist diizey zihinsel bir beceri oldugunu ifade etmekte ve elestirel

diistinme becerisinin igerisinde yer alan becerileri;

Kanitlanabilir gergekler ve dayanagi olmayan iddialar1 ayirt edebilme,
Ulagilan bilgilerin kaynaklarinin ne kadar giivenilir oldugunu sorgulayabilme,
Birbiriyle ilgisi olmayan bilgileri kanitlardan ayirabilme,

Bilimsel hatalar1 ve 6n yargilar fark edebilme,

Diisiincelerden tutarsiz olanlar1 fark edebilme,

Etkili soru hazirlayabilme,
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Dili etkili bir sekilde kullanabilme,
Ust bilissel diisiinebilme yani kendi diisiincelerinin farkina varma olarak

siralamaktadir.

Paul vd. (1990: 379-386; Akt. Sahinel, 2007: 7-8) elestirel disiinmeyi farkli

boyutlardan olusan zihinsel bir siire¢ olarak gormektedir. Bu boyutlar soyle

siralanmaktadir:

1.

2.

3.

Dogru diisiince: Hayati anlamayr saglayan diisiinmenin kusursuzlugu;
diistincenin orijinal, tutarli, mantikli, yalin ve gecerli olmasiyla olusur.
Diislincenin 6zellikleri bilim ya da diislince alanindan bagimsiz degildir.
Bundan dolayi, bireyin biligsel siirecini bu niteliklere ulastirmasi yogun bir

caba gerektirmektedir.

Diigsiincenin égeleri: Elestirel diisinme kendi i¢inde diyalektik bir yapiya
sahiptir. Elestirel olmayan bir diisiince mantik temellerine oturtulamaz.
Bununla beraber, belirsiz ve ylizeyseldir. Elestirel olmayan diisiinmeden
kaginmak i¢in bazi diisiince 6gelerinin kullanilmasi gerekir. Buna gore;
diisiince problemi veya cevabi aranan soruyu belirleme, diisiinmenin amacini
belirleme, farkli disiinceleri ortaya ¢ikarma varsayimlart belirleme, temel
kavramlar1 agiklama, kuram ve ilkeleri belirleme, neden ve kanitlar1 ortaya
¢ikarma, yorumlari, ¢ikarimlart ve iddialar1 akla dayandirma ve diizenlenen
diistincenin tamamini genel hatlar1 ve sonuclartyla dogru bir sekilde
aciklayabilme, diisiinceleri ¢oziimleyebilme ve dogrulugunu test edebilme

becerilerini igerir.

Diisiince alanlari: Bir goriisiin sorunlarina veya amaglarina gore diisiinmenin
sekli de degisebilir. Bu durumda, sorunlar arasindaki farkliliklar ortaya
konulur, farkli konulardaki ve disiplinler arasindaki diisiinceler belirlenir. Fen
alanindaki sorunlara iligkin diisiinme bi¢imi ile tarih alanindaki sorunlara
iliskin diistinme bigimlerinin birbirinden farkli olmasi buna Ornek
gosterilebilir. Ciinkii, fen ve tarih farkli diisiince alanlarimi temsil eden

disiplinlerdir.
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2.5.1. Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Elestirel diistinme yetenegi, bireylerin kanitlanmamuisg bilgi ve diisiincelere siipheci
bir bakis agisiyla yaklagsmasini saglayan bir beceridir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 197).
Elestirel diisiinme bireyin, kendi kendini gelistirecek bazi temel adimlar1 atmasi ile
miimkiindiir. Oncelikle birey kendi diisiincesinin farkina varirsa, ona yon verebilecegini
bilirse baskalarinin diisiince siireclerinin de farkina varabilir. Daha sonra birey kendisi
disinda var olan diisiince yapilarini gorebilirse kaliplagsmis yargilarindan kurtulabilir. Son
olarak ise 6grenilenlerin uygulamaya aktarilmasi beklenmektedir. Boylece; birey yeni
ogrendigi veya zaten kendisinde var olan ve zamanla gelistirdigi Ozellikleri hayata
gecirerek elestirel diislinme becerisini gelistirmis olur (Gomleksiz ve Kan, 2009: 40-41).
Beyer (1991; Akt. Deniz, 2019: 14)’e gore elestirel diisiinen bireylerin asagidaki
ozellikleri ortaya koymas1 beklenmektedir:

e Probleme ya da One siiriilen soruna dair iddialar1 acik bir sekilde ortaya

koyabilme.

e Bir konuya dair ifadelerde acik bir dil kullanilmasini isteme.

e Diisiinerek hareket etme.

e (Calismalarinda kontrol mekanizmasini islevsel hale getirme.

e Azimli bir sekilde diisiinceleri olusturma.

e Ortaya atilan iddialara dair nedenleri ve kanitlar1 arastirarak sonuglar1 sunma.

e Probleme iliskin ama¢ ve sonuglari, dogmalarin ve Onyargi igeren

diisiincelerin Oniinde tutarak yargilama.
e Var olan bilgileri kullanma.
e Kesinlige dair kanit ortaya konulana kadar diisiincelerden siiphe duyma

egilimi i¢inde olma.

Demirel (2010: 243) elestirel diisiinmenin tutarlilik, birlestirme, uygulanabilme,
yeterlilik ve iletisim kurabilme olmak tizere bes ana kurali oldugunu belirtmistir. Bu
kurallarin igerigi incelendiginde ayn1 zamanda elestirel diisiinen bireyin 6zelliklerinin de
aciklandigr goriilmektedir. Elestirel diisiinen bireyin 6zelliklerini agiklayan bu kurallar
asagida verilmistir.

1. Tutarhilik: Elestirel diislinebilen bir bireyin, diisiincelerde var olan zitliklari

ortadan kaldirabilmesidir.
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2. Birlestirme: Elestirel diisiinebilen bir bireyin, ¢ok yonlii diisiinmeyle
diistinceleri her agidan inceleyebilmesidir.

3. Uygulanabilme: Elestirel diisiinebilen bir bireyin, anladiklarin1 bir model
tizerinde uygulayabilmesidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diisiinebilen bir bireyin, tecriibelerini ve bunlara iligkin
¢ikardigi sonuglar temellendirmesidir.

5. Iletisim kurabilme: Elestirel diisiinebilen bir bireyin, diisiincelerini birlestirip

anladiklarini anlasilabilir bir sekilde ¢evresindekilere aktarabilmesidir.

Biiytikkantarcioglu (2006: 85) elestirel diigiinen bireyin sahip oldugu becerileri ve
tutumlart smiflandirmistir. Bu smiflamaya gore elestirel diisiinme becerileri; aciklama,
yorumlama, ¢ikarim yapma, degerlendirme ve sonuca ulagma olarak ifade edilmistir.
Elestirel diisiinme tutumlar1 ise bir amaca sahip olma, o konuyla ilgili bilgi sahip olma,
One siiriilen diistinceleri destekleyen ya da ciirliten kanitlar arama, sistemli diisiinme,
sistematik olma, kaliplagsmis yargilardan kurtulup esnek diisiinme, farkli goriislere agik
olma, diislincelerini rahat bir sekilde ifade etme ve kendine giivenme olarak belirtilmistir.
Elestirel diistinme becerisi adim adim gergeklesen bir siiregtir. Bu adimlar; bilgiyi
anlama, bilgiler ve olaylar arasindaki iliskileri bulma, siniflama, 6nemliyi ve 6nemsizi
ayirt etme, kiyaslama yapmak i¢in Olgiitler belirleme olarak siralanmaktadir. Ayrica;
sebep-sonug iligkilerini saptama, bilginin gegerligini ve giivenirligini sorgulama,
tiimevarim yontemini kullanma, hipotezler gelistirme, ulasilan bir bilginin o konuyu ne
kadar agikladigini kontrol etme, bilgiyi transfer etme, ulasilan bilgilerden hareketle yeni
fikirler iiretme, bu siirecte verileri paylasabilmek i¢in dogru ifade dili kullanma 6nemli

beceri adimlarindandir.

Diestler (2005: 324)’e gore diisiinmek ve elestirel diisiinmek birbirinden farkli
seylerdir. Ciinkii elestirel diistinmede diislincenin gilivenilir temellere dayandirilmasi
gereklidir. Elestirel diisiinme siireci; var olan bir problemin hissedilmesiyle baslar, daha
sonra bu siirecte probleme iliskin var olan bilgilerin kaynaklar1 sorgulanir, farkli
kaynaklardan bilgi kaynaginin dogrulugu ve giivenirligi kontrol edilir, sayiltilar ve
Onyargilar belirlenir, alternatif ¢6ziim yollar1 ve sonuglar etkileyebilecek olasi nedenler
birlikte degerlendirilir. Diestler’e gore elestirel diisiinen bireylerde gozlemlenen

ozellikler iyi incelenmelidir. Ona gore elestirel diisiinen birey,
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Giglii iddialar1, herhangi bir kanita dayanmayan zayif iddialardan kolayca
ayirt edebilir.

Sonuglar destekleyen nedenleri inceler.

Konu hakkindaki farkli sonuglarin ve tartismalarin farkindadir.

Neden ve sonuglart 6zel kriterler kullanarak degerlendirir, bunlardan yeni
iddialar olusturur ve karar verir.

Tarafsiz ve empatik diisiinerek kisisel davranislarini gelistirir.

Varsayimlarin 0nemini anlar, iddialarin altin1 ¢izer, farkli goriislerin
farkindadir.

Ahlaki standartlara uygun davranir ve etik kararlar vermeye calisir.

Gergek uygulamalarla ideallerini karsilastirir ve kiyaslar.

Insanlarin farkli fikirlere ve diinya hakkinda farkli varsayimlara sahip
oldugunun bilincindedir.

Tiimdengelimli muhakemenin basit oriintiilerini anlar. Mantigi test etmek i¢in
muhakemeyi kullanir, dogruyu bulur, basmakalip fikirlerden uzak durur.
Istatistiksel arastirma sonuglarin1 yorumlayabilir, istatistik igeren nedensel
genellemeleri timevarimli muhakeme ile anlayabilir.

Iddiay1 desteklemek icin kiyaslama yoluyla genellemeler yapar, ¢alismalari
inceler, uzman kisilerin goriislerini alir.

Diistinme hatalarinin, onu yaniltabilecek unsurlarin farkindadir.

Dili dogru ve etkili kullanir, yazili ve gorsel medyadaki ikna etme giiciiniin
farkindadir.

Kendisinin ve toplumun kararlarindaki duygusal roliin farkindadir. Farkh
bakis agilarini, empatik ve tarafsiz bir sekilde dinler onlar1 cevaplar.

Kendi diisiincelerini inanglarin1 savunmak i¢in diizenler.

Paul ve Elder (2008: 19) elestirel diisiinme becerisi gelismis bireyin 6zelliklerini

sOyle siralamistir:

Elestirel diisiinme becerisi gelismis birey;

Onemli soru ve problemleri belirler, bunlar1 tam olarak, acik bir sekilde
diizenler.
Konuyla ilgili bilgileri toplar, degerlendirir, soyut fikirlerden kullanarak

bunlar1 yorumlar, gerek¢elendirilmis etkili sonug ve ¢oziimlemelere ulasir. Bu
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sonu¢ ve ¢oziimleri, o konunun kriter ve standartlariyla karsilastirarak test
eder.

e Alternatif diistime sistemleri lizerinde acgik fikirli olarak diisiiniir, bu
sistemlerin varsayimlari, ¢ikarimlari, pratik sonuglar1 hakkinda bilgi edinir ve

bunlar1 degerlendirebilir.

Beyer (1991: 124; Akt. Sahinel, 2007: 25)’e gore elestirel diisiinebilen bireyler;
bir problemi ya da savundugu bir diisiinceyi acik ve net bir sekilde ifade edebilir,
baskalariin da kendisi gibi kesin bir dil kullanmasini bekler, bir diisiinceyi olusturmada
azimlidir, diislinerek hareket eder, yaptigi isi siirekli kontrol eder, ileri siiriilen iddialar
destekleyici sebepleri ve kanitlari arastirir ve sunar, kalip yargilar ve beklenen
diisiincelerden bagimsiz olarak sorunlari, amaglar1 ve sonuglar1 yargilar, 6n bilgilerini
kullanir ve yeteri diizeyde kanit elde edene kadar ulastifi her yargiya siipheyle

yaklagmaya devam eder.

Ferret (1997; Akt. Akilli, 2012: 21)’e gore elestirel diisiinen bir Ogrenci;
meraklidir, zihninde stirekli yeni sorular belirir, diisiinceleri analiz ederken ¢esitli dl¢iitler
kullanir, sorunlara yeni ¢oziimler bulmaya calisir, ifadeleri siirekli degerlendirir, elestirel
diistinmeyi hayat boyu devam edecek bir siire¢ olarak goriir, goriislerini desteklemek igin

stirekli kanitlar arar ve konuyla ilgisiz olan veya dogru olmayan bilgileri kabul etmez.

2.5.2. Elestirel Diisiinme Becerisinin Ogretimi

Toplumdan topluma farklilasan ve farkli kiiltiirlere gore zaman iginde siirekli
degisen sosyal sorunlara bakildiginda; Ogrencilerin  diistinme  becerilerinin
gelistirilmesine gereksinim duyuldugu agikga goriilmektedir (Sahinel, 2007: 36). Yeni
anlayisa gore diizenlenmis egitim ve dgretim programlariin 6ziinde; 6grencinin kisisel
diisiincelerine 6nem verme vardir ve 6grenci ne kadar iist diizey diislinlirse 6grenmeye o
kadar yaklasir. Bu yeni anlayisin temelinde diisiinme yaklasimlari vardir (Sahinel, 2007:
55). 2004-2005 egitim-6gretim yilinda yapilandirmaci yaklagimin egitim programlarinin
temel felsefesini olusturmasiyla ¢agin gerektirdigi elestirel diisiinme becerisi de 6gretim
programlarinda yapilan diizenlemeler ile programdaki yerini almistir (Coskun, 2009: 69).
Ulusal ve uluslararas1 platformda oneminin bu kadar vurgulanmasindan, elestirel
diistinmenin kiiglik yaglardan baglanilarak 0Ogrencilere kazandirilmas1 gerektigi

anlagilmaktadir.
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Elestirel diistinme, bilgi iiretimini harekete gegiren bir giigtiir. Bir toplumun
demokratiklesmesinde o toplumda yer alan bireylerin elestirel diisiinebilmeleri, elestirel
diistinme ve karar verme becerilerini kullanarak karsilarima ¢ikan karmasik sosyal
sorunlar1 ¢ozmeleri olduk¢a onemlidir. Egitim felsefecilerine gore; elestirel diistinme
Ogretim i¢in bir segenek degil, egitim siirecinden ayrilamaz bir parcadir (Norris, 1985;

Akt. Akbiyik ve Seferoglu, 2006: 91).

Bireyin diisiinme yetisini etkili hale getirmeyi amacglayan pek ¢ok arastirmaci bu
yolla insanoglunun yasam Kkalitesini artirmasini, kendisini ve c¢evresini daha iyi
anlamlandirmasini saglamaya calismiglardir (Tok ve Seving, 2010: 68). Elestirel
diisinme de egitim-ogretim siireciyle Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir diisiinme
becerisidir (Sensekerci ve Bilgin, 2008: 28). Biitiin d6grencilere kazandirilmasi gereken
bu beceri, 6gretim siireciyle kaynastirilarak kazandirilabilir (Karadiiz, 2010: 1571).
TDOP’de belirtilen amaglara ulasabilmek; bu hedefleri gergeklestirmeye doniik icerik,
strateji, yontem ve teknik ile hedefe uygun alternatif degerlendirme ydntemlerinin
kullanilmasi ile miimkiindiir (Ozder, 2000: 115; Senemoglu, 1987: 28). Elestirel diisiinme
becerisi, bireye dil becerilerinin gelisimi siireciyle ile kaynastirilarak kazandirilir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde gergeklestirilmesi hedeflenen
kazanimlar, elestirel bir 6zellik gosterirse bireylerin zihinsel gelisimine paralel olarak dil
gelisimi de ilerler. Boylece; elestirel okuma, elestirel konusma, elestirel dinleme, elestirel
yazma ve yaratict yazma etkinlikleri 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
problem ¢dzme, arastirma, iletisim kurma ve karar verme gibi temel becerilerinin

gelismesini saglar (Karadiiz, 2010: 1567).

Elestirel diistinmenin Ogretilmesi biligsel bir siiregtir. Bu siirecin basariya
ulasmasi ise elestirel diisiinmeyi destekleyen dgretmenlerle miimkiindiir. Ogretmenlerin
derslerinde elestirel diisiinmeyi gelistiren yontem ve teknikleri siklikla kullanmasi,
Ogrencileri elestirel diisiinme siirecine daha fazla dahil etmesi ve bu yolla 6grencilerde
elestirel diisiinmeye yonelik olumlu bir tutumun gelismesi saglanmalidir (Seferoglu ve
Akbuiyik, 2006: 198). Ogretmenin egitim-6gretim siirecini diizenlerken sececedi metinler,
caligma sirasinda kullanacag: kitaplar, hazirladig1 planlar 6gretime yardimer olabilir.
Ancak, bu unsurlar diislinme becerilerinin gelistirilmesinde tek baslarina yeterli

olamazlar. Bu siirecin etkili olabilmesi; 6gretmenin konu ve diisiinme siireclerindeki
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bilgisine, diisiinme ile ilgili beceri ve davranislar sergileyerek oOgrencilere 6rnek
olmasina ve o6grencilerden de ayni sekilde diisiinme, konugsma ve yazma beklentisi
igerisinde olmasina baghdir (Gibson, 1998; Akt. Akinoglu, 2001: 27). Bu sebeple,
diisiinme becerileri 6gretilirken veya gelistirilirken iyi yetistirilmis 6gretmenlerin etkisi
goz ardi edilemez. Demirel (2010: 244)’e gore de Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi
O6grenmesinde dgretmenin ve uygulayacagi 6gretimsel faaliyetlerin 6nemi biiyiiktiir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin iyi egitilmis olmasi gerekmektedir. Elestirel diislinmenin bireye
saglayacagl fayda her yoniiyle belirlenmeli ve hem 6gretmenler hem 6grenciler icin

elestirel diisiinmenin 6nemi ve kazandiracaklar1 kavratilmalidir.

Sahinel (2007: 50)’e gore sinif icerisinde uygulanacak bazi stratejiler elestirel
diistinmenin gelistirilmesine katki saglayacaktir: Bu cergevede; oncelikle dgrencilerin
dogru soruyu sorabilmelerini saglayacak ¢alismalar yapmak, yaratict drama etkinliklerini
kullanmak oOgrencilere olgu, goriis ve sebepler ile kanitlara ve mantiga dayanan
diisiinceler arasindaki farkliligt O6gretmek, O6gretmenin siif iginde kullanabilecegi
degerlendirme teknikleri ile degerlendirme siirecini 6gretim yasantilarinin bir parcasi
haline getirmesiyle 6grencide karar verme ve sorumluluk alma becerileri gelistirmek, ders
igerisinde kullanilacak isbirligine dayali 6grenme stratejileri, tartisma yontemleri, 6rnek
olay ve diyaloglar gibi elestirel diisiinmeyi gelistirecek yontemleri kullanmak bu

becerinin gelismesine katki saglayacaktir.

Koken (2004: 125) o6grencilerde elestirel diisiinmenin 6gretiminin oncelikle
bilimsel merakin uyandirilmasi, bilimsel tutum ve becerilerin gelistirilmesi ile miimkiin
oldugunu belirtmis ve dgrencilerde diisiinme becerisini gelistirmek i¢in uygulanmasi
gereken stratejileri giivenli bir ortam olusturma, karar verme, hosgoriilii olma, sabirli
olma, dersin amaclarini 6nceden belirleme, gerektiginde risk alma, hayal kurma, kendine
giivenme, nesnel diisiinebilme, duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi kavrama, esnek
diistinme, siirekli 6grenmeye agik olma, bilgiyi tasnif etme, bilgiyi siralama, farklart ve
benzerlikleri belirleme, varsayimlari sorgulama, tahmin etme, iyi soru sorma, bilgiyi
kanmitlandirma, O6zetleme, sonug¢ ¢ikarma, gergekle ideal olani ayirma, distinceleri
davranisa doniistirme, onemli benzerlik ve farkliliklara dikkat etme, kestirmeler ve
yorumlar olusturma, Kaynaklari degerlendirme, celiskileri fark etme, Sinifta
arkadaslariyla birlikte calisma, cok yonlii bakis agisi kazanma, olgularla goriisleri

birbirinden ayirabilme, degerlendirme i¢in Ol¢iit gelistirme, derinlemesine arastirma,
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goriigleri analiz etme, ¢oziimler iiretme ve disiplinlerarasi iligkiler kurma vb. seklinde

ifade etmistir.

Elestirel diistinme becerisini gelistirmenin yani sira, elestirel diisiinme giiclinii
olumsuz etkileyen bazi etmenler de bulunmaktadir. Raths, Wasserman, Jonas ve
Rothstein (1967; Akt. Kazanci, 1989: 48) bu etmenleri;

e Ogrencinin, aileden gelen dzelliklerinin de etkisiyle 6gretmenine fazla bagimli

olmasi,

o Ogretmenin 6grenciyi kendisine bagiml kilacak sekilde dgretim yapmast,

e Ogrencinin, cevrenin etkisiyle kat1 tutumlu bir birey olarak yetistirilmesi ve

diistincelerini kolay kolay degistirememesi,

e Ogrencinin, cevrenin etkisiyle kaliplasmis yargilara ve kabul edilmis

dogrulara sartlandirilmig olmasi, 6n yargili olmast,

e Ogrencinin, yeterli zeka ve zihinsel giice sahip olmadigini goriip 6zgiivenini

yitirmesi, asagilik duygusuna kapilmis olmast,.

e Aceleci ve atilgan davraniglar gostermesi nedeniyle basarisizliga ugramasi

olarak siralamiglardir.

Ogrencilere elestirel diisinme becerisinin kazandirilmas1 ve gelistirilmesi
siirecinde uygulanan 6grenme etkinliklerinin 6zellikleri ve bu etkinlikleri uygulayan
ogretmenin ozellikleri olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte, yapilan literatiir taramasinda
bu faktorlerin disinda elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorlerin de oldugu gorilmistiir
(Basmaz, 2017; Kiran 2019). Ogrencilerin aile dzellikleri ve ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi, yasam alan1 6zellikleri, egitsel 6zellikleri gibi faktorlerin elestirel diisiinmenin
ogretiminde ve gelistirilmesinde géz oniine alinmasi gereken unsurlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS), Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi1 (PISA) gibi 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgmeyi ve degerlendirmeyi
amaclayan c¢alismalara bakildiginda; bu arastirmalarda 6grenci basarisiyla birlikte
Ogrenci basarisina etki eden faktorler de arastirilmis ve bu faktorlerin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisine iligkin calismalar yapilmistir. Yapilan calismalarda aile 6zellikleri, ev
ve okul ¢evresi ile 6grenciye sunulan maddi imkanlarin 6grencilerin basari diizeyine etki

ettigi vurgulanmaktadir (MEB, 2003, 2010, 2015, 2016). Bu nedenle, 6grencilere elestirel
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diisiinme becerisinin kazandirilabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in muhtemel tiim
faktorlerin dikkate alinmasi Oonem tasimaktadir. Bu acgidan bu faktorleri inceleyen

calismalara 6nem verilmelidir.

2.6. Elestirel Diisiinme Becerisine iliskin Yurticinde ve Yurtdisinda Yapilan
Calismalar
Arastirmanin bu boliimiinde, alan yazin taramasi sonucunda ulasilan elestirel

diisiinme becerisi ile ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan ¢alismalar yer almaktadir.

2.6.1. Elestirel Diisiinme Becerisi ile Tlgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar
Bu baslik altinda, elestirel diistinmeyle ilgili yurtiginde yapilan ve ulasilan

arastirmalar arastirmaci tarafindan 6zetlenerek sunulmustur.

Kokdemir (2003) tarafindan yapilan “Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve
Problem Co6zme” baglikli tez ¢aligmasinin amaci; Ogrencilerin belirsizlik durumlari
karsisinda karar verirken kullandiklar1 ¢6ziim yollarini, karar verme ve elestirel diisiinme
becerilerinin birbirleriyle olan iligkisini ve elestirel diislinme egitiminin 6grencilerin
elestirel diisinme kapasiteleri tlizerindeki etkisini belirlemektir. Deneysel modelin
kullanildig1 arastirma, farkli smuf diizeylerinden 913 {iniversite Ogrencisi ile
yuritiilmiistir. Veriler, Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ile
toplanmistir. Oncelikle 6lgegin Tiirkge’ye uyarlanma calismasi yapilmis, yetmis bes
maddeden olusan 6l¢egin veri analizleri sonucunda elli bir maddeye indirgenmesine karar
verilmistir. AFA ve DFA analizleri yapilan 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi .88 bulunmusgtur.
Olgegin uyarlanan yeni sekli ile orijinal hali arasindaki iliski korelasyon analizi ile
belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin degiskenler acgisindan karsilastirilmasinda bagimsiz
gruplar t testi ve varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; elestirel diistinme
egilimi yliksek olan 6grencilerin, olasilik tabanli problemlerle karsilastiklarinda elestirel
diistinme egilimi diisiik olan Ogrencilere gore daha rasyonel karar verebildikleri
goriilmiistiir. Universitede verilen psikolojiye giris ve elestirel diisiinme derslerini alan
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin, bu dersi almayan O6grencilerin elestirel
diistinme egilimlerinden anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan

hareketle, elestirel diisiinme egiliminin dgretilebilecegi tezi dogrulanmistir. Ogrencilerin
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elestirel diistinme puanlari ile akademik basarilari arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Kalog (2005) tarafindan yapilan “Orta Ogretim Kurumu Ogrencilerinin Elestirel
Diistinme Becerileri ve Elestirel Diisiinme Becerilerini Etkileyen Etmenlerin
Belirlenmesi” baglikli tez ¢alismasinin amaci, 9. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme
giicii diizeylerini ve bu giicii etkileyen degiskenleri belirlemektir. iliskisel tarama
modelinde yiiriitiilen arastirmanin 6rneklem grubunda, Bitlis’te yer alan 5 lisenin 9.
smifinda 6grenim goren 153 Ogrenci yer almaktadir. Arastirma verileri, arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi” ile
toplanmistir. Elde edilen verilerin analizinde; betimleyici istatistik, bagimsiz gruplar t
testi, tek yonlii varyans analizi ve Tukey testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin okul tiirii degiskeni agisindan Anadolu lisesi
ve Anadolu 6gretmen lisesi 6grencileri lehine, cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler
lehine, bos zamanlarinda gazete okuyup okumama degiskenine gore gazete okuyan
ogrenciler lehine anlaml diizeyde farklilik gosterdigi; yas, bitirilen ilkogretim tiirii, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, gelir diizeyi, bos zamanlarinda spor yapma

degiskenleri bakimindan anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Yahsi Cevher (2006) tarafindan yapilan “2006 Tiirkge Programinin Ilkdgretim 6.
Smif Diizeyinde Elestirel Diisiinme Becerisine Etkililigi” baslikli arastirmanin amaci,
yeni yaklagima gore hazirlanan TDOP’nin 6. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri tizerindeki etkililiginin belirlenmesi ve elestirel diisiinme becerisinin bazi
degiskenlerle iliskisinin tespit edilmesidir. Deneysel modelin kullanildig1 arastirmanin
calisma grubu, 6. sinifa devam eden 78 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada, veriler
“Kisisel Bilgi Formu”, Kékdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Kaliforniya
Elestirel Diisiinme Olgegi” ve agik uglu sorular araciligiyla toplanmistir. Elde edilen nicel
verilerin analizinde, betimsel istatistikler, Kruskal Wallis-H, Mann Whitney U ve
Wilcoxon testleri kullanilmistir. Ag¢ik ug¢lu sorularin analizinde ise igerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme Ontest puanlarinin
diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Uygulanan deneysel islemden sonra elestirel
diistinme testi tekrar uygulanmis ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin olumlu
yonde gelistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yas, cinsiyet, anne egitim durumu, ailenin aylik

geliri, aylik okunan kitap sayisi, haftalik okunan gazete sayis1 ve aylik izlenen tartisma
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programi sayist degiskenlerinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirme
basarisi lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilirken; baba egitim durumu
degiskeni acisindan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme bagarisi
tizerinde etkisi oldugu belirlenmistir. Baba egitim durumu arttikga 6grencilerin elestirel

diistinme becerisini gelistirme basarisinin da arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Akbiyik ve Seferoglu (2006) tarafindan yapilan “Elestirel Diistinme Egilimi ve
Akademik Basar1” baslikli arastirmanin amaci; dokuzuncu sinif 6grencilerinin elestirel
diisinme egilimlerinin akademik basarilarina gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemektir. Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modelinin kullanildigi
arastirma, 9. smifta okuyan 71 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma verilerini
toplamak i¢in, Akbiyik (2002) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi” kullamlmistir. Ogrencilerin akademik basarilar belitlenirken 1. donem karne
notlart tercih edilmistir. Verilerin analizinde, iliskisiz O6rneklemler igin t testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin genel akademik basarilarinin yani sira
matematik dersi, fen grubu dersleri, sosyal grubu dersleri, Tirk Dili dersi akademik
basarilar1 acisindan da elestirel diistinme egilimi yiiksek olan grup lehine anlamli farklilik
oldugu, ingilizce dersi igin gruplar arasinda bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada, elestirel diisiinme egilimleri yliksek olan 6grencilerin akademik basarisinin

da yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Demir (2006b) tarafindan yapilan “ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simf
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli calismada; 1998 Sosyal Bilgiler Programi
ve 2005 Sosyal Bilgiler Programi uygulanan 4. ve 5. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Betimleyici tarama
yonteminin kullanildig1 arastirmanin evrenini, Ankara ili Merkez il¢edeki ilkogretim
okullarinda yer alan dordiincii ve besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemi ise 4. ve 5. sinif 6grencilerinden oranli kiime 6rnekleme yapilarak segilen 2488
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel
Diisiinme Olgekleri” kullanilmistir. Verilerin analizinde, t-testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 1998 Sosyal Bilgiler Programinin uygulandigi 4. ve 5. sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme Olgeginin degerlendirme ¢ikarim, analiz ve 6z diizenleme beceri

alanlarinda yiiksek diizeyde beceriye; agiklama ve yorumlama beceri alanlarinda orta

35



diizeyde beceriye sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica elestirel diisiinme beceri
alanlarindan aciklama, yorumlama ve 0z diizenleme beceri alanlarinda 4. smif
Ogrencilerinin; c¢ikarim, analiz ve degerlendirme beceri alanlarinda ise 5. simf
ogrencilerinin daha yiiksek beceri diizeyine sahip olduklar1 gériilmiistiir. 2005 Sosyal
Bilgiler Programinin uygulandigi 4. ve 5. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme alaninin
¢ikarim, analiz, degerlendirme ve 6z diizenleme beceri alanlarinda yiiksek diizey beceriye
sahipken, agiklama beceri alaninda orta diizey elestirel diisiinme becerisine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Yorumlama beceri alaninda ise 4. sinif 6grencilerinin orta diizey,

5. sif dgrencilerinin yiiksek diizey beceriye sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Diridz (2006) tarafindan yapilan “Tarih Ogretiminde Elestirel ve Yaratict
Diislincenin Gelistirilmesi” baglikli aragtirmanin amaci; elestirel ve yaratici diislinceyi
gelistirmede kullanilabilecek yontem, teknik ve etkinliklerin tarih 6gretiminde
kullanilmasinin tarih 6gretimine etkisini belirlemektir. Tarama ve deneme yontemlerinin
bir arada kullanildigi arastirmanin g¢alisma grubunda, bir lisede bulunan 2. siif
ogrencilerinin A ve B subeleri yer almaktadir. Arastirma verileri; arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formu, anket, tarih dersine yonelik tutum 6lgegi, tarih dersine
yonelik bilgi testi, agik u¢lu soru formlar ile toplanmistir. Verilerin analizinde; betimsel
istatistikler, iliskisiz ve iligkili gruplar t testleri uygulanmistir. Agik uglu soru formlari ise
elestirel ve yaratici diisiinceye uygun olarak her soru i¢in belirlenen hedeflere uygun olup
olmamasina gore degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonucunda; uygulanan
deneysel islemin Ogrencilerin basarilarimi artirdigi, tarih dersine iligskin tutumlarinin
olumlu yonde degistigi, 6grencilerin sorgulayan, elestiren, analiz ve sentez yapabilen
bireyler haline geldigi ileri stiriilmiistiir. Bu sayede; tarih dersinin tek diize ve sikici
olmaktan uzaklasacagi, 6grencilerin daha merakl, elestirici, sabirli ve yaratic1 6zelliklere
sahip bireyler olabilecegi, 6gretmenlerin ise daha aktif ve dgrencilerine karsi hosgoriili

olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Akar (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerileri” baslikli tez calismasinin amaci; 6. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme beceri
diizeylerini belirlemek ve elestirel diislinme beceri diizeylerinin cinsiyet, yas, okul
basarisi, akademik benlik algisi, sosyo-ekonomik diizey degiskenleri agisindan ne
diizeyde farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymaktir. Tarama modelinde yiiriitiilen

arastirmanin &rneklem grubu, Izmir’de bulunan 12 ortaokulun 6. sinifinda 6grenim géren

36



629 6grenciden olusmaktadir. Arastirma verileri; Kuzgun (1996) tarafindan gelistirilen
“Akademik Benlik Kavrami Ol¢egi”, Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilen ve
arastirmaci tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogrenci Bilgi Formu” ile toplanmistir. Verilerin
analizinde, hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin okul basarisi, akademik benlik algis1 ve sosyo-ekonomik diizey
degiskenlerinin elestirel diisiinme becerilerini anlamli diizeyde yordadig; yas, cinsiyet ve
yeni-eski programi uygulama degiskenlerinin ise onlarin elestirel diisiinme diizeylerini

anlamli diizeyde yordamadigi sonucuna ulasilmistir.

Ay ve Akgol (2008) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme Giicii ile Cinsiyet, Yas
ve Sinif Diizeyi” baglikli aragtirmada; ortadgretim 6grencilerinin elestirel diisiinme giicii
ile cinsiyet, yas ve siif diizeyi arasindaki iliskinin ortaya konmasi amaglanmistir.
Betimsel tarama yonteminin kullanildigi arastirmanin Ornekleminde, Diizce il
merkezindeki 1379 ortadgretim dgrencisi yer almaktadir. Arastirma verileri, Watson ve
Glaser tarafindan (1964) gelistirilen Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi
(W-GEAGT)’nin YM formu kullanilarak elde edilmistir. W-GEAGT nin KR-20 degeri
0.66 olarak hesaplanmustir. Verilerin analizinde; betimsel istatistikler, tek yonlii varyans
analizi ve Scheffe testinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda; kiz 6grencilerin
elestirel diisiinme giiclerinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugu, 1. ve 3. simf
ogrencilerine gore 2. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme gli¢lerinin daha diisiik oldugu

ve yas artik¢a 6grencilerin elestirel diisiinme gii¢lerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Kalkan (2008) tarafindan yapilan “Yedinci ve Sekizinci Sinif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Diizeyleri” baslikli tez ¢alismasinin amaci; 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme diizeylerinin 6gretmen cinsiyeti, 6grenci cinsiyeti, sinif mevcudu, smif
diizeyi ve 6grencinin matematik basarisi degiskenleri acisindan bir farklilik olusturup
olusturmadigini belirlemektir. iliskisel tarama modelinde tasarlanan arastirmanin
orneklemi, Samsun’un Alagam ve Yakakent il¢elerinden secilen 402 yedinci ve 424
sekizinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada veriler; Demir (2006) tarafindan
hazirlanan “Elestirel Diisiinme Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla toplanmustr.
Elde edilen verilerin analizinde; betimsel istatistik, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii
varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin elestirel

diisiinme diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan
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elestirel diisiinme 6lgeginin alt boyutlarindan 6z diizenleme, agiklama ve yorumlama alt
boyutlarinda kiz 6grenciler lehine; ¢ikarim, analiz ve degerlendirme alt boyutlarinda
erkek ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Simif diizeyi
degiskeni agisindan Slgegin ¢ikarim, analiz, yorumlama ve agiklama alt boyutlarinda
sekizinci smif ogrencileri lehine bir farklilik oldugu goriilirken; 6z diizenleme ve
degerlendirme alt boyutlarinda smiflar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Sinif mevcudu degiskeni agisindan mevcudu 20°den fazla olan siniflar lehine,
matematik bagaris1 degiskeni agisindan basar1 diizeyi yiliksek olan 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica matematik basarisi ile
Olgegin alt boyutlarindan analiz boyutu arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde;
aciklama, 6z diizenleme, yorumlama, ¢ikarim ve degerlendirme alt boyutlar1 arasinda orta

diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Korkmaz ve Yesil (2009) tarafindan yapilan “Ogretim Kademelerine Gére
Ogrencilerin  Elestirel Diisinme Diizeyleri” bashkli calismada; tiim 6gretim
kademelerinden segilen 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Tarama modelinde yliriitillen arasgtirmanin 6rneklemi; 110 Ogrenci
ilkogretim 8. siniftan, 145 68renci lise 12. smiftan ve 140 6grenci yiiksekogretim 4.
siniftan olmak {izere toplam 395 &grenciden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak,
Koékdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi” kullanilmustir. Verilerin ¢oziimlemesinde; bagimsiz gruplar t testi analizi ile
betimsel istatistikler kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ilkdgretim, ortadgretim ve

yiiksekdgretim diizeyi son sinif ikinci donemlerinde olan dgrencilerin elestirel diisiinme

(3 2

egilimi diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte;
ortadgretim diizeyinde verilen egitimin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi diizeylerini
olumsuz etkiledigi, yiiksekogretim diizeyinde verilen egitimin ise dgrencilerin elestirel
diisiinme egilimlerinin gelismesine olumlu yonde etki ettigi, ancak bu etkinin istenen

diizeyde olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Oflas (2009) tarafindan yapilan “Ilkogretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme
Becerisi Diizeyinin Incelenmesi” baslikli arastirmanin amaci; Van ilinde bulunan
ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini
belirlemek ve cesitli degiskenler acisindan farklilik gosterip gostermedigini ortaya

koymaktir, Betimsel tarama modelinin kullanildigi arastirmanin 6rneklemi, ti¢ farkli
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egitim bolgesinden seckisiz yontemle secilen 900 ilkogretim 6grencisinden olugmaktadir.
Arastirma verileri; arastirmaci tarafindan hazirlanan 5 alt boyutlu 22 maddeden olusan
bir anket ile toplanmis Ve cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, devam
edilen simf ve aile gelir durumu degiskenlerine bagli olarak karsilastirilarak
yorumlanmistir. Veri analizinde; tek yonlii varyans analizi, bagimsiz gruplar t-testi ve
Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin elestirel
diisiinme beceri diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermedigi;
ancak anne-baba egitim durumlar1 yiikseldikge, ailenin gelir durumu arttikga ve
ogrencilerin egitim seviyeleri yiikseldikge 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesinde daha elverisli sartlarin olustugu ortaya ¢ikmustir.

Yildirrm Ankaraligil (2009) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6. ve 7. Simf
Ogrencilerinde Medya Okuryazarh@g ve Elestirel Diisiinme Uzerine Bir Arastirma”
baslikli tez ¢alismasinin amaci, Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerini medya
okuryazarlig1 dersi, kitle iletisim araclarini kullanma aligkanliklar1 ve baz1 demografik
degiskenler acisindan incelemektir. iliskisel tarama modelinde tasarlanan arastirmanin
orneklemi, Istanbul’da 6 ve 7. smifta dgrenim gdren 725 dgrenciden olusmaktadir.
Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile elde edilmistir. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde; bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi ve ki-kare testinden
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin
cinsiyet degiskeni agisindan toplam test puani ve okuma, kendine giiven, diislincede
esneklik alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine; anne egitim diizeyi degiskeni acisindan
toplam test ve tiim alt boyutlarda anne egitim diizeyi orta ve yiiksek olan grup lehine;
baba egitim diizeyi degiskeni agisindan okuma alt boyutu diginda diger alt boyutlarda ve
toplam test puanlarinda baba egitim diizeyi orta ve yliksek olan grup lehine; algilanan
gelir diizeyi degiskeni agisindan gelir diizeyi orta ve yiiksek grup lehine; medya
okuryazarlig1 dersini alma degiskeni agisindan bu dersi alan 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Ayrica, kitle iletisim araglarim1 kullanma,
televizyon izleme ve bilgisayar kullanma siirelerinin artmasiyla elestirel diislinme
diizeyleri arasinda negatif yonde, gazete ve dergi okuma sikliklarinin artmasiyla elestirel

diistinme diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir.
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Tok ve Seving (2010) tarafindan yapilan “Diigiinme Becerileri Egitiminin Elestirel
Diisiinme ve Problem C6zme Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismanin amaci; okul 6ncesi
O0gretmen adaylarina uygulanan diistinme becerileri egitimi programinin 6grencilerin
problem ¢6zme ve elestirel diistinme becerilerine iliskin algilarina etkisini belirlemektir.
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig arastirmada, arastirmacilar
elestirel diistinmeyi gelistirmek amaciyla 12 haftalik bir egitim programi hazirlamiglardir.
Aragtirmada etkisi arastirilan diigiinme becerileri egitimi programi, Robert J. Sternberg’in
Basaril1 Zeka Kuramindan hareketle hazirlanmistir. Calisma grubu i¢in, 2006-2007 giiz
doneminde Marmara Universitesi’nde 4. smifta 6grenim goren 101 okul dncesi 6gretmen
aday1 secilmistir. Calisma grubu, bir egitim grubu ve iki karsilastirma grubundan
olusturulmustur. Deney grubunda, basarili zeka kuramina dayanan egitim programi
uygulanmistir. Birinci karsilastirma grubuna, diistinme becerileri egitimi dersi verilmis
ancak basarili zekd kuramina dayanan egitim programi uygulanmamstir ikinci
karsilastirma grubuna ise normal miifredat diginda diisiinme becerileri ile ilgili higbir
egitim verilmemistir. Arastirma verileri, Watson ve Glaser tarafindan gelistirilen Cikrik¢1
(1992) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirlitme Giicii
Olgegi (YM formu)” ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilen Sahin, Sahin ve Heppner
(1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Problem Cézme Envanteri” kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin analizinde, tek yonlii varyans analizi, bagimli ve bagimsiz
orneklemler t testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda; “Elestirel Akil Yiiriitme Glici
Olgegi’nde “Yorumlama” alt boyutu disinda tiim alt boyutlarda egitim alan deney grubu
lehine, Problem Cézme Envanterinde egitim alan deney grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test puanlari lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney
ve kontrol grubu son test puanlari karsilastirildiginda ise egitim alan deney grubu lehine

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Acar (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Gdzlem
Gezisi Uygulamasmin Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme Becerilerine ve Cevre
Duyarliligina Etkisi” baglikli ¢alismanin amaci; ilkogretim dgrencilerine sosyal bilgiler
dersinde uygulanan gozlem gezisine iligkin uygulamalarin 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeyine ve ¢evreye duyarliligima etkisini belirlemektir. Yar1 deneysel yoOntemin
kullanildig1 aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Canakkale
ili Ayvacik ilgesi Kiiciikkuyu beldesinde yer alan Fernur S6zen Ilkdgretim Okulu 5. sinif

Ogrencileri olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevresel
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Duyarlilik Olgegi” ve Demir (2006) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisinme Olgegi”
ile toplanmigtir. Verilerin analizinde, betimsel istatistikler ile iligkili ve iliskisiz gruplar
icin t-testi analizleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda; gozlem gezisi uygulamasinin
deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini anlamh diizeyde
artirdigi; ancak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisinme becerilerine
iliskin son test puanlarinin gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik olusturmadig tespit
edilmistir. Ayrica, deney grubu 6grencilerine uygulanan gozlem gezisi uygulamasinin
ogrencilerin ¢evresel duyarliliklarini anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin gevresel duyarlilik son test puanlar karsilastirildiginda ise deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yagmur (2010) tarafindan yapilan “7. siif Fen ve Teknoloji Dersinin Yaratici
Drama Destekli Islenmesinin Elestirel Diisinme Becerisi ve Basari Uzerine Etkisi”
baglikli aragtirmanin amaci; yaratici drama yontemiyle islenen Fen ve Teknoloji dersinin
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerine ve basarilarina etkisini belirlemektir.
Arastirmada deneysel yontemin yar1 deneysel deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢calisma
grubu, ilkégretim yedinci sinifta okuyan 45 G6grenciden olusmaktadir. Alti haftalik
deneysel islem siirecinde Fen ve Teknoloji dersi islenirken, deney grubunda MEB Fen ve
Teknoloji programi dogrultusunda hazirlanan yillik ders planlariyla birlikte sekiz farkli
yaratici drama atdlyesi uygulanmigtir. Kontrol grubunda ise yalnizca ders Kitabi
dogrultusunda hazirlanmis yillik planlar uygulanmistir. Arastirma verileri, Akar (2007)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Cornell Elestirel Diisiinme Testi” ile elde edilmis, tek
yonlii varyans analizi, iliskili ve iliskisiz Orneklemler t-testleri ile ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma sonucunda; deney grubunda derste uygulanan yaratict drama atdlyelerinin
Ogrenci bagarisint ve tutumunu anlamli olarak artirdigr tespit edilmistir. Ayrica
arastirmada, Fen oOgretiminde kullanilan yaratict drama g¢alismalarinin da elestirel
diistinme becerisini pozitif yonde etkiledigi ve bu yontemin fen 6gretiminde daha fazla

kullanilmasi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

Acikgdz Ayranct (2011) tarafindan yapilan “Ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Becerileriyle Matematik Basarilar1 Arasindaki Iliski” baslikli c¢alismanin
amaci, 8. smf Ogrencilerinin elestirel diislinme becerileri ile matematik basarilart
arasindaki iligkiyi belirlemek, 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin Seviye

Belirleme Siavi (SBS) matematik basarilari, matematik basar1 testi puanlari, karne
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notlari, matematik dersine karsi tutumlari, cinsiyet ve okullarin bulundugu sosyo-
ekonomik bolge degiskenleri bakimindan farklilik gosterip gostermedigini ortaya
koymaktir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin &rneklemini, 2009-2010
egitim-6gretim yilinda Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli 3 devlet okulunun 8.
smifinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma verileri, Ennis ve Millman
(1985) tarafindan gelistirilmis, Akar (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Cornell
Elestirel Diistinme Testi Diizey X” (CEDTDX) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
Matematik Basar1 Testi ile toplanmistir. Veri analizinde; pearson korelasyonu, bagimsiz
orneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi ve asamali ¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir Aragtirma sonucunda; 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin,
bat1 iilkelerindeki dgrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerine gore gorece daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni ile Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gorilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri ile okullarin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik bdlge
degiskeni arasinda st sosyo-ekonomik grupta yer alan okullardaki 6grenciler lehine
anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda “Cornell Elestirel
Diisiinme Testi” toplam puanini en iy1 yordayan degiskenlerin sirasiyla; SBS matematik
basar1 puanlari, sosyo-ekonomik diizey degiskeni ve matematik basar1 testi oldugu
goriilmiis ve bu degiskenlerin 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerindeki
toplam varyansm % 37’sini agiklandig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin matematik
karne notlari, matematik tutum puanlar1 ve cinsiyet degiskenlerinin ise “Cornell Elestirel

Diisiinme Testi” toplam puanlar1 tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Cetinkaya (2011) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Elestirel
Diisiinmeye Iliskin Goériislerinin Belirlenmesi” baslhkli ¢alismanin amaci, Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin elestirel diistinme egilimlerine iliskin goriislerini ortaya koymaktir.
Betimsel tarama yonteminin kullanildigi arastirmanin 6rneklemi, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde okuyan 195 6grenciden
olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Kokdemir (2003) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” tercih edilmistir.
Veriler; betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen

adaylariin elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyet degiskenine goére kiz O6gretmen
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adaylar1 lehine, sinif degiskenine gore 1. ve 4. sinif dgrencileri arasinda 1. smif lehine
anlamli bir farklilik gosterdigi; fakat mezun olunan okul tiirii degiskenine gore anlamli

bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Karabacak (2011) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Becerileri ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Diizeyi” baslikli
caligmanin amaci; besinci smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini
belirlemek ve bu diizeyin cinsiyet, okul ve smif diizeyi, 6gretmenin cinsiyeti, sinif
mevcudu ve Tiirkce basarisi degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya
koymaktir. iliskisel tarama modeline uygun olarak yapilan arastirmanin érneklemini, 5.
smifta 6grenim goren 610 O6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, Demir (2006)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
kisisel bilgi formu kullanilarak elde edilmistir. Veriler, SPSS 17.0 paket programi
kullanilarak betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile ¢oziimlenmistir. ANOVA ile elde edilen farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Tukey coklu karsilastirma testi ve degiskenler
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in de korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler dogrultusunda, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel diistinme becerisinin; sinif 6gretmeni bayan,
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ve siif mevcudu 20-30 kisi olan &grencilerin lehine
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Cinsiyete gore 6z diizenleme becerisi alt
boyutunda kiz o6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilirken; diger
degiskenlere gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, elestirel
diistinme beceri diizeyleri yliksek olan 6grencilerin Tiirk¢e ders basarilarinin da ytiksek

oldugu tespit edilmistir.

Ozensoy (2011) tarafindan yapilan “Elestirel Okumaya Gére Diizenlenmis Sosyal
Bilgiler Dersinin Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi” baglikli ¢aligmanin amaci, elestirel
okuma yonteminin kullanildig1 sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisine etkisini belirlemektir. Deneysel modelin kullanildigi arastirmada, yari
deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda Mamak ilgesindeki bir okulda 7. smifta okuyan ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirma verileri, Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilen ve Akar (2007)

tarafindan Tirk¢eye uyarlanan “Cornell Elestirel Diisiinme Testi X Diizeyi” ile
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toplanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde, betimsel istatistikler ve tekrarli dlgiimler
icin iki faktorli ANOVA kullanilmistir. Arastirma sonucunda; elestirel okumaya gore
diizenlenen 6grenme yaklagiminin, MEB programi ¢ergevesinde hazirlanan yillik plana
ve kilavuz kitapta yer alan etkinliklere gore Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi
puanlarinin artirilmasinda daha etkili oldugu ve Ogrencilerin elestirel diistinme

puanlarinda anlamli bir artis sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Yildirim ve Sensoy (2011) tarafindan yapilan “Ilkégretim 7. Smif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Egilimi Uzerine Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen
Ogretiminin Etkisi” bashikli arastirmanm amaci, elestirel diisiinme becerilerine gore
diizenlenen fen 6gretiminin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi
tizerine etkisini belirlemektir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmada, Kékdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Kalifornia
Elestirel Diisiinme Olgegi” izleme testi olarak kullanilmistir. Toplanan verilerin
analizinde, bagimsiz gruplar igin t-testi ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilmustir.
Aragtirma sonucunda, elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in uygulanan fen 6gretim
programinin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede kontrol grubuna

uygulanan mevcut programdan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2011) tarafindan yiiriitiilen “Ilkdgretim Altinci Smif Ogrencilerinin Fen
ve Teknoloji Dersinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan
Incelenmesi” baslikl1 tez calismasinin amaci; dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini
ve Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basari
diizeyleri, sinif mevcudu, cinsiyeti ve okul tiirli degiskenleri bakimindan farklilik gosterip
gostermedigini belirlemektir. Arastirmada, tarama modeli tercih edilmistir. Aragtirmanin
orneklemi, Konya’nin Yunak ilgesinde yer alan ortaokul 6grencilerinden segilen 365
ogrenciden olugmaktadir. Arastirma verileri, Demir (2000) tarafindan hazirlanan
“Elestirel Diisiinme Olcegi” ile elde edilmistir. Verilerin analizinde; betimsel istatistik,
bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu ve arastirmada
iliskisi arastirilan tiim degiskenlere gore 6grenciler arasinda anlamli diizeyde farkliliklar

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Akilli (2012) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Yaraticilik Diizeylerinin Belirlenmesi” adli tez
caligmasinin amaci, 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme beceri diizeylerini
belirlemektir. Bu amag ¢ergevesinde; dgrencilerin elestirel diisiinme egilimi ve yaratici
diisiinme beceri diizeylerinin cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve aile
gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi ve elestirel
diistinme egilimi ile yaratic1 diisiinme beceri diizeyleri arasinda iliski olup olmadigi
belirlenmeye c¢alisilmistir.  Betimsel tarama modelinin  kullanildigi  ¢alismada,
Kahramanmarasg’ta yer alan 265 sekizinci simif Ogrencisi orneklem grubu olarak
secilmigtir. Arastirma verileri Kokdemir (2003) tarafindan Tirkgeye uyarlanan
“California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve Raudsepp (1977) tarafindan gelistirilen
ve Coban (1999) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ne Kadar Yaraticisiniz? Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Veri analizinde; korelasyon analizi, bagimsiz gruplar t-testi,
tek yonlii varyans analizi ve LSD testi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda; 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun (% 93.6) diisiik diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip oldugu,
kalan kismin ise orta diizeyde elestirel diistinme egilimine sahip oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin 6grencilerin baba egitim durumu ve cinsiyet
degiskenleri acisindan anlamli diizeyde farklilik gosterdigi; ancak aile gelir diizeyleri ve
anne egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin bilyiikk ¢ogunlugunun (% 91.3) yaratict diisiinme
becerilerine sahip olmadigi, kalan kismin ise diisiik diizeyde yaratici diisiinme becerisine
sahip oldugu tespit edilmistir. Yaratict diislinme becerilerinin ise 6grencilerin cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigi; fakat anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi ve aile gelir diizeyi degiskenleri a¢isindan anlamli diizeyde farklilik géstermedigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ve yaraticilik diizeyleri

arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Baydar (2012) tarafindan yapilan “Ogrenme Stillerine Gére Lise Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Egilimi” baglikl1 tez ¢alismasinin amaci, lise 6grencilerinin 6grenme
stilleri agisindan elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyet ve okul tiirii degiskenlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Betimsel tarama modelinin kullanildig
arastirmanin 0rnekleminde, her lise tiirlinden secilen 700 lise 6grencisi yer almaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan

“California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve Simsek (2002) tarafindan gelistirilen
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“BiG-16 Ogrenme Bigemleri Envanteri” tercih edilmistir. Verilerin analizinde, betimsel
istatistikler, bagimsiz Orneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir.
Aragtirma sonucunda; 6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin orta diizeyde oldugu,
daha ¢ok gorsel 6grenme stilini tercih ettikleri, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ile
ogrenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Ayrica gorsel,
isitsel ve ¢oklu 6grenme stiline sahip 6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin cinsiyet
ve okul tiiri degiskenlerine gore farklilik gostermedigi, bedensel 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin ise elestirel diisiinme egiliminin cinsiyet ve okul tiiri degiskenine gore

farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Demirkaya ve Cakar (2012) tarafindan yapilan “ilkdgretim Yedinci Sinif
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Degiskenlere Gére incelenmesi” baglikli
aragtirmanin amaci; 7. simf 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini gesitli
degiskenler agisindan incelemektir. Betimsel tarama modelinde yiiriitiilen arastirmanin
orneklemini, Burdur ilinde 7. simifta 6grenim goren 188 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirma verileri, “Kisisel Bilgi Formu” ve Ozdemir (2005b) tarafindan gelistirilen
“Elestirel Diisiinme Olgegi” ile elde edilmistir. Verilerin analizinde; bagimsiz gruplar t-
testi, tek yonlii varyans analizi ve Tukey testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ailenin
gelir diizeyi, cinsiyet ve bulundugu okul degiskenleri ile 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basari
puanlari ile elestirel diisiinme becerileri arasinda basar1 ortalamasi yiiksek grup lehine

anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Evren (2012) tarafindan yapilan “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Sorgulayict
Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Elestirel Diisiinme Egilim
Diizeylerine ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlaria Etkisi” baglikl tez
calismasinin amaci; 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin tutumlarinin, elestirel
diisinme ve sorgulayici 6grenme becerilerinin cinsiyet ve simif diizeyi degiskenlerine
gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemektir. Iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen
calismanin orneklemi, Aydm ilinde 6, 7 ve 8. smifta okuyan 1023 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veriler; “Kisisel Bilgi Formu”, Ennis ve Millman (1985)
tarafindan gelistirilen ve Mecit (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Cornell Elestirel
Diistinme Testi Diizey X”, Baykul (1990) tarafindan gelistirilen “Fene Yonelik Tutum
Olgegi” ile Balim ve Taskoyan (2007) tarafindan gelistirilen “Sorgulayict Ogrenme
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Becerileri Algist Olgegi” araciligiyla toplanmustir. Elde edilen veriler, coklu regresyon
analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; &grencilerin elestirel diistinme
becerileri ile sorgulayict 6grenme becerilerinin, sorgulayici 6grenme becerileri ile fen
dersine kars1 tutumlarinin, elestirel diisiinme becerileri ile fen dersine kars1 tutumlarinin
birbirleriyle iliskili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterdigi, siif diizeyi degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik géstermedigi; fen dersine yonelik tutumlarinin ise sinif
diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterdigi, cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik gostermedigi ve sorgulayici 6grenme becerilerinin ise cinsiyet ve

siif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir.

Caglayan Oztiirk (2013) tarafindan yapilan “[lkdgretim Sekizinci Simf
Ogrencilerinin Bilimsel Siireg, Elestirel Diisiinme ve Yaratici Diisiinme Becerileri
Arasindaki Iliski” baslikli calismanin amaci; dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini,
elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerini tespit etmek ve bu becerileri ¢esitli
degiskenler (cinsiyet, anne ve babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, kendine ait ¢calisma
odasmm olup olmamasi, bilgisayara sahip olma durumu ve Internetten yararlanma
durumu) acisindan incelemektir. Iliskisel tarama modelinde olan arastirmanin drneklemi,
8. sinifta 0grenim goren 235 dgrenciden olugsmaktadir. Veriler; “Kisisel Bilgiler Formu”,
Torrance (1966) tarafindan gelistirilen ve Aksu (1988) tarafindan Tiirk¢eye cevrilen
“Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi Sekilsel A Formu”, Akar (2007) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X” ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” araciligiyla elde edilmistir. Veriler;
Kolmogrov Simirnov testi, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, Scheffe
testi, Kruskal Wallis-H testi ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine bakildiginda, CEDTDX’in tiim alt
boyutlarinda ve toplam testte % 51.59 basar1 elde etmislerdir. Ogrencilerin elestirel
diistinme beceri diizeylerini dlgmek ic¢in kullanilan CEDTDX testi toplam puani ve
Ol¢egin alt boyutu olan gozlemlerin ve kaynaklarin gilivenirligi alt boyutu puani ile
cinsiyet degiskeni arasinda kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistir. CEDTDX testi toplam puani ve baba egitim durumu degiskeni
karsilastirildiginda, babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Aragtirma kapsaminda; anne egitim durumu, kardes sayisi,

kendine ait calisma odasmin olup olmamasi ve bilgisayara sahip olma durumu ve
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Internetten yararlanma durumu degiskenleri ile 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin BSBT nin temel
beceriler boyutundaki basarilar1 % 63, birlestirilmis becerilerdeki basarilar1 ise % 52
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin BSB diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda kiz
ogrenciler lehine; BSB diizeyleri ile anne ve babanin 6grenim durumu degiskenleri
arasinda anne ve babasinin 6grenim durumu iist diizeyde olan 6grenciler lehine; BSB
diizeyleri ile Internet kullanim1 degiskeni arasinda Internetten yararlanan 6grencilerin
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin BSB diizeyleri ile
kardes sayisi, kendine ait ¢aligma odasimin olup olmamasi ve bilgisayarinin olup

olmamast degiskenleri arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Saysal Araz (2013) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinin
Fen ve Teknoloji Okuryazarlik Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasindaki
Mliski” baslikl1 tez ¢alismasinin amaci, 6grencilerin elestirel diisiinme ve fen ve teknoloji
dersi okuryazarlik diizeylerinin bazi degiskenler acisindan nasil farklilagtigini ve
birbirleriyle olan iliskisini belirlemektir. Iligkisel tarama modelinde yiiriitiilen
arastirmanin 6rneklemi, Afyonkarahisar ilindeki ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. sinifinda
okuyan 714 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma verileri; Ennis ve Millman (1985)
tarafindan gelistirilen Mecit (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Cornell Kosullu
Sorgulama Testi-Form X”, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji
Okuryazarligi Testi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde; betimsel istatistikler, kismi korelasyon, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ilkogretim 4. ve 5. smf
ogrencilerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin ve elestirel diislinme
diizeylerinin orta diizeyde oldugu, bu beceriler arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin
elestirel diistinme diizeyi yiiksek olan grup lehine anlamli farklilik olusturdugu tespit

edilmistir.

Emiroglu (2014) tarafindan yapilan “Elestirel Okuma Ogretiminin Elestirel
Okuma Becerisine Etkisi” baslikli ¢alismanin amaci, 9. siiflarda Tirk Edebiyati
Dersinde uygulanan elestirel okuma 6gretiminin elestirel okuma becerisine etkisini
belirlemektir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullamildig

arastirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Diizce Merkez Farabi
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Anadolu Lisesi 9. smif ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma verileri aragtirmaci
tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuma Testi” ile elde edilmistir. Veri analizinde, tekrarl
Olctimler i¢in iki yonlii kovaryans analizi ve iki faktorli varyans analizi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda; elestirel okuma egitimi verilen ve elestirel okuma etkinlikleri
yapilan deney grubunun, elestirel diistinme becerileri testinden daha yiiksek puanlar
aldiklar1 tespit edilmistir. Uygulamanin Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi
kazandirmada, MEB’in okuma etkinliklerinden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin elestirel okuma becerisi puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Gorilicii  (2014) tarafindan yapilan “Altinci, Yedinci ve Sekizinci Smmif
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1 ile Elestirel Diisiinme Becerileri Arasindaki
Mliskinin Incelenmesi” baslikli tez ¢alismasinda, ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri ile okuma aligkanliklart arasindaki iligkiyi belirlemek amaglanmistir. Betimsel
tarama modelinde vyiiriitiilen arastirmanm &rneklemini, Istanbul’'un Kiigiikcekmece
ilgesindeki ortaokullarin altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda 6grenim goéren 200
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada dgrencilere ait bilgiler “Tanic1 Ozellikler Formu”
ile elestirel diistinme becerisine iliskin veriler ise arastirmaci tarafindan hazirlanan 20
maddelik “Elestirel Diisiinme Olgegi” ile elde edilmistir. Verilerin analizinde; bagimsiz
gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, Scheffe testi, eta kare testi ve betimsel
istatistikler kullanilmistir. Arastirma sonucunda; dgrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin orta diizeyde oldugu, bir yi1lda okunan kitap sayis1 degiskeninin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisi lizerinde yilda 15 ve daha fazla kitap okuyan 6grenciler lehine

anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Askar (2015) tarafindan yapilan “ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Elestirel
Diisiinme Egilimi ve Bu Egilimleri Etkileyen Faktorler” baglikl tez calismasinda; ilkokul
ve ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diistinme egilimlerini ve bu egilimleri etkileyen
faktorlerin belirlemesi amaglanmistir. Bu amag gergevesinde arastirmada; 6gretmenlerin
elestirel diisiinme egilimlerinin bazi degiskenler (yas, cinsiyet, medeni durum, tiniversite
egitiminden dnce yasadigi yer, kardes sayisi, ailenin kaginci kardes oldugu, anne meslegi,
baba meslegi, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, ailenin genel yapisi, bilimsel
ve sosyal etkinliklere katilma durumu, mezun oldugu iiniversite, deneyim siiresi, bransi

ve Ogretim kademesi) agisindan farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmeye
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calisilmigtir. Betimsel yontemin iligkisel tarama modelinde hazirlanan bu arastirmanin
orneklemini, Istanbul ilindeki 468 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada, Facione,
Facione ve Giancarlo (1998) tarafindan gelistirilen Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (KEDEQO)” ve kisisel bilgi
formu kullanarak toplanan veriler SPSS programindan yararlanilarak analiz edilmistir.
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde; betimsel
istatistikler, bagimsiz gruplar t-testi, ANOVA, Kruskal Wallis-H, LSD ve Tukey HSD
testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda; 0gretmenlerin elestirel diistinme egilimi
tizerinde yas, anne egitim diizeyi, ailenin genel yapisina iligkin algis1 ve mesleki deneyim
degiskenleri agisindan anlamli farklilik tespit edilirken; cinsiyet, medeni durum, kardes
sayisi, kacginci kardes olduklari, meslege baslamadan 6nce yasadiklar1 yerlesim birimi,
anne meslegi, baba meslegi, baba egitim diizeyi, bilimsel ve sosyal etkinliklere katilim
durumu, brang tiirii, 6gretim kademesi ve mezun olduklar1 tiniversite degiskenleri
acisindan anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin elestirel
diisinme egilimine iligskin aldiklar1 test puanlari ortalamalarmin ise “diisik” oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Baymdir (2015) tarafindan yapilan “Critical Thinking Dispositions of Primary
School Secondary Stage Students” baslikli tez ¢alismasinin amaci, ilkogretim ikinci
kademe oOgrencilerinin elestirel diistinme egilimlerini c¢esitli degiskenler acisindan
incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini, Yozgat ili Cekerek ilgesinde 6, 7 ve 8. simifta
okuyan 545 dgrenci olusturmaktadir. iligkisel tarama modelinde tasarlanan arastirmanin
verileri, kisisel bilgiler formu ve Facione, Facione ve Giancarlo (1998) tarafindan
gelistirilen ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi” ile toplanmustir. Verilerin ¢dziimlenmesinde; bagimsiz gruplar
t-testi, tek yonlii varyans analizi ve Scheffe testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin meraklilik ve analitiklik alt
boyutlarinda yiiksek; kendine giiven, acik fikirlilik, sistematiklik, gergegi arama alt
boyutlar1 ve 6l¢ek toplam puaninda orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet,
anne egitim durumu, baba egitim durumu ve aylik gelir degiskenlerinin 6grencilerin
elestirel diistinme egilimini dogrudan etkilemedigi, ancak kendine giiveni artirdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinde okul alam degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik olmadigi, bununla birlikte kirsal okullarda 6grenim goren

Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Stnif diizeyi
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degiskeni agisindan ise 6. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Kutlu Kalender (2015) tarafindan yapilan “6. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimlerine
Karst Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” baslikli tez calismasinin amaci; dgrencilerin fen bilimlerine kars1 tutumlari
ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi ¢esitli degiskenler agisindan
incelemektir. Aragtirma Orneklemini, Kiitahya’daki ortaokullarda 6. sinifta 6grenim
gbren 666 6grenci olusturmaktadir. Tarama modelinde yiiriitiilen arastirmanin verileri,
Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilen Mecit (2006) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Cornell Kosullu Sorgulama Testi-Form X”, Kaya ve Biiyiik (2011) tarafindan
gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersine ve Fen Deneylerine Kars1 Tutum Olgekleri” ve
kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler; betimsel istatistikler, bagimsiz
gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi ve kismi korelasyon teknikleri ile
cOziimlenmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin elestirel diistinme diizeyleri ile fen
bilimlerine kars1 tutumlari arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu; 6grencilerin
fen bilimlerine karsi tutumlarinin anne egitim durumu disindaki diger demografik
degiskenler (elestirel diisiinme diizeyi, cinsiyet, se¢gmeli bilim uygulamalar1 dersi alma
durumu, bilimsel bir dergiye abonelik ve takip etme, baba 6grenim durumu) agisindan
anlamli diizeyde farklilik gosterdigi; elestirel diisiinme becerilerinin ise anne egitim
durumu, bilimsel bir dergiye abonelik ve takip etme disindaki degiskenler (fen bilimleri
dersine yonelik tutum diizeyleri, cinsiyet, baba o6grenim durumu, se¢meli bilim
uygulamalar dersi alma durumu) agisindan anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna

ulasilmustir.

Toyran (2015) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Yaratici
Diistinme Diizeylerinin ve Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Baz1 Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi” baslikl1 ¢alismanin amact; birinci ve dérdiincii smif okul dncesi dgretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile yaratici diistinme diizeyleri arasindaki iligskiyi
belirlemek; bagimli degiskenlerin cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi, okuduklar
simif, mezun olduklar1 lise tiirli bagimsiz degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymaktir. Betimsel tarama yontemi kullanilan arastirmanin

orneklemi, Dokuz Eyliil Universitesi Okul Oncesi Egitimi Boliimiinde yer alan 107
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ogrenciden olugmaktadir. Veriler; Kisisel Bilgi Formu, Torrance (1966) tarafindan
gelistirilen ve Aslan (1999) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Torrance Yaratici diisiinme
Testi Sozel A Formu” ve Facione, Facione ve Giancarlo (1998) tarafindan gelistirilen
Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “California Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi” aracihigiyla toplanmustir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde; bagimsiz
gruplar t-testi, varyans analizi ve betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinde, cinsiyete ve 6grenim gordiikleri
sinifa gore analitiklik diistinme boyutunda kiz 6grenciler ve siif diizeyi yliksek olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin hem elestirel
diisiinme egilimleri hem de yaratic1 diisiinme diizeyleri ile mezun olduklari lise tiirii ve
anne baba egitim durumu degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
Cinsiyet degiskenine bakildiginda; kiz Ogrencilerin yaratici diisiinme diizeylerinin
akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarinda erkek 6grencilere gore daha yiiksek olmasina
ragmen bu farkin anlamli diizeyde olmadig tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin yaratici
diisiinme diizeylerine iliskin puanlari ile elestirel diisiinme egilimlerine iliskin puanlar

arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmastir.

Akdan (2016) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretmen Adaylarmmn Elestirel
Diistinme Egilimlerinin, Elestirel Okuma Becerisine Etkisi” baglikli ¢alismanin amaci,
Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin elestirel okuma becerisi
lizerindeki etkisini belirlemektir. Iliskisel tarama ydnteminin kullanildig: arastirmanin
orneklemini, 2014-2015 egitim-dgretim yili bahar déneminde Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 206 Tiirkge 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veriler,
Karadeniz (2014) tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuma Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi” ve
Ozdemir (2005) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi” ile
toplanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonli
varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi ile elestirel okuma 6z yeterlilikleri arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin elestirel okuma 6z yeterliliklerinin cinsiyet, siif
diizeyi, mezun olunan alan ve lise tiirii, baba egitim durumu, anne egitim durumu, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medyay: giinliik kullanim
stiresi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi; ikamet edilen yerlesim yeri
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin

elestirel diisiinme egilimlerinin ise mezun olunan okul, alan tiirii, anne egitim durumu,
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baba egitim durumu, bir yilda okunan kitap sayisi, ailelerinin ikamet ettigi yerlesim yeri,
sosyal medya araglarini giinliik kullanim siiresi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi; sosyo-ckonomik diizey ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Senyigit (2016) tarafindan yapilan “Smmf Ogretmeni Adaylarmin Elestirel
Diisiinme Egiliminin ve Kitap Okuma Aliskanliklarina iliskin Tutumlarmim Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli ¢calismanin amaci; sinif 6gretmeni adaylarinin
elestirel diisinme egilimlerinin belirlenen degiskenler (sinmif diizeyi, cinsiyet, mezun
olunan ortadgretim kurumu tiirli, anne-baba egitim diizeyi, ailenin aylik gelir durumu,
yilda okunan kitap sayisi, kiitiiphaneye gitme durumu ve kitap okuma aligkanliklarina
iliskin tutum) agisindan farklilik gésterip gostermedigini belirlemektir. Betimsel tarama
yonteminin kullanildigi arastirmada, veriler “Kisisel Bilgi Formu”, Gémleksiz (2004b)
tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi” ve Akbiyik
(2002) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi” aracihigiyla
toplanmigtir. Arastirma verilerinin analizinde; tek yonlii varyans analizi, iligkisiz
orneklemler igin t-testi, LSD testi, Pearson Momentler Korelasyon analizi ve betimsel
istatistikler kullanilmistir. Arastirma sonucunda; sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel
diigiinme egilimlerinin, anne-baba egitim durumuna, ailenin aylik gelir durumuna, mezun
olunan ortadgretim kurumu tiiriine gére anlamli bir farklilik géstermedigi; fakat cinsiyete,
siif diizeyine, yilda okunan kitap sayisina, kiitiiphaneye gitme durumuna gére anlamli
bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, siif 6gretmeni adaylarinin kitap
okuma aligkanligina iliskin tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu tespit edilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarinin cinsiyete, siif
diizeyine, anne egitim diizeyine, yilda okunan kitap sayisina, kiitliphaneye gitme
durumuna gore anlamli bir farklilik gdsterdigi; fakat mezun olunan ortadgretim kurumu
tiriine, ailenin aylik gelir durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte, sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanligina iliskin
tutum Slgeginin aligkanlik alt boyutundaki ve genel toplamindaki tutum puanlarinin baba
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlari ile elestirel diistinme

egilimleri arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
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Basmaz (2017) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Okudugunu
Anlama, Ogrenme, Aile ve Ev Ortami Degiskenleri Baglaminda Incelenmesi” baslikli
aragtirmanin amaci; ortaokul 7. siif Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile
okudugunu anlama, ogrenci, ev ve aile ortami degiskenleri arasindaki iliskiyi
belirlemektir. Iligkisel tarama ydnteminin kullanildig1 arastirmanin érneklem grubunu,
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Corum ilinde 7. sinifta okuyan 508 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma verileri “Ogrenci Bilgi Anketi”, Facione ve Facione (1992)
tarafindan gelistirilen “Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olcegi”, Kutlu ve Erman
Aslanoglu (2008) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi” ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama Testine Ait Dereceli Puanlama Anahtar1” ile
toplanmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel istatistikler ve ¢oklu hiyerarsik
regresyon analizi kullanilmigtir. Ogrencilerin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puan,
evdeki kitap sayisi ve sinemaya ve tiyatroya gitme sikligi degiskenlerinin elestirel
diisinme egilimleri i¢in 6nemli unsurlar oldugu, bununla birlikte en 6nemli yordayici
degiskenin okudugunu anlama testinden alinan puanlar oldugu bulunmustur. Bu
degiskenlerin diginda kalan degiskenlerin ise elestirel diisinme becerisini anlamli

diizeyde yordamadigi tespit edilmistir.

Egmir ve Ocak (2017) tarafindan yiiriitiilen “Elestirel Diisinme Ogretim
Programmin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi ve Ozdegerlendirme Diizeylerine
Etkisi” baglikli arastirmanin amaci; arastirmacilar tarafindan elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik hazirlanmis 6gretim programinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine ve elestirel diisiinme 6zdegerlendirme diizeylerine etkisini belirlemektir.
Yar1 deneysel modelde tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu, Afyonkarahisar’da yer
alan iki ortaokulun 5. smifinda okumakta olan &grenciler olusturmaktadir. Arastirma
verileri; arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Ozdegerlendirme
Formu” ve “Elestirel Diisiinme Olcegi” ile elde edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde,
bagimsiz ve bagimli gruplar icin t-testi analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
deney grubunun elestirel diistinme becerisi ve 6zdegerlendirme diizeyleri on-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica deney
grubu 6grencilerin elestirel diistinme beceri testinden elde ettigi erisi puanlarinin bir ayda
okunan kitap sayisi, cinsiyet, tablet, bilgisayar ve akilli telefon basinda gecirilen giinliik
siire, Interneti kullanma amaci ve okul dis1 etkinliklere katilim degiskenlerine gore

anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmstir.
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Sahin Kdlemen (2017) tarafindan yapilan “Mesleki ve Teknik Ortadgretim
Ogrencilerinin Problem Coézme ve Elestirel Diisiinme Becerileri ile Akademik Basarilar
Arasmdaki 1liskinin Incelenmesi” baslikli calismanin amaci, mesleki ve teknik
ortadgretimlerde 6grenim goren dgrencilerin problem ¢ézme ve elestirel diistinme beceri
diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi belirlemektir. Nicel arastirma
yontemlerinden kesitsel tarama modeline uygun olarak olusturulan arastirmanin evrenini,
Istanbul’da yer alan mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda Ogrenim gdren
ogrenciler ile bu okullarda gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise bu okullarda 9, 10, 11 ve 12. siniflarinda 6grenim goren toplamda 186
dgrenci ve gorev yapan 86 dgretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri, Ozdemir (2005)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Becerisi Envanteri” ve Yaman (2003)
tarafindan hazirlanan “Problem C6zme Becerisi Envanteri” kullanilarak elde edilmistir.
Toplanan veriler; betimsel istatistikler, korelasyon teknikleri, tek yonlii varyans analizi
ve bagimhi gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin kendi goriislerine gore problem ¢dzme becerilerinin yiiksek oldugunu
diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmenler ise Ogrencilerin problem ¢dzme beceri
diizeyine yeterince sahip olmadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri agisindan 6grenci ve 6gretmen goriisleri
arasinda anlamli bir farklilk oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisine sahip olmalari konusunda ise hem ogrencilerin hem de Ogretmenlerin

“kararsizim” yoniinde goriis i¢erisinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ocak ve Kutlu Kalender (2017) tarafindan yapilan “6. Smif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi (Kiitahya Ili
Ornegi)” baslikli calismada; 6. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gesitli
degiskenler acisindan incelemesi amaclanmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen
arastirmanin  Orneklemini, Kiitahya’da 6. smifta O6grenim goéren 666 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veriler; “Kisisel Bilgi Formu” ve Ennis ve Millman (1985)
tarafindan gelistirilen Mecit (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Cornell Kosullu
Sorgulama Testi-Form X” araciligiyla toplanmis, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonli
varyans analizi ve LSD testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin cinsiyet, baba egitim durumu ve se¢meli ders

degiskenleri agisindan anlamhi farklilik gosterdigi; bilimsel dergi takip etme ve anne
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egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli farklilik gostermedigi sonucuna

ulastlmistir.

Giincii (2018) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egiliminin Sosyo-Demografik ve Kisilik Ozellikleri ile Birlikte Arastirilmasi: Bir Vakif
Universitesi Ornegi” bashikli calismanin amaci; miifredat programlarinda elestirel bakis
acisina daha ¢ok yer veren Psikoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati boliimleri ile miifredat
programlarinda elestirel bakis agisina daha az yer veren veya yer vermeyen Ingilizce
Ogretmenligi ve Uluslararasi Isletme Boliimii dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimini
kisilik ve sosyo-demografik 6zellikleriyle birlikte ortaya koymaktir. Tarama modelindeki
arastirmanin  Orneklemini; 2017-2018 egitim-6gretim doneminde Mersin ili Cag
Universitesi Psikoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati, Ingilizce Ogretmenligi ve Uluslararasi
Isletme boliimlerinde 1. sinif ve son smifta 6grenim goren 245 kadin, 120 erkek olmak
tizere 365 Ogrenci olusturmustur. Arastirma verileri, Kokdemir (2003) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”, Goldberg tarafindan
gelistirilen ve Verlmuts ve Geris tarafindan sekillendirilen “Hizli Biiyiik Besli Kisilik
Testi” ve gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile elde edilmistir. Verilerin analizinde;
bagimsiz drneklemler i¢in t testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskall Wallis-H testi, Mann
Whitney U testi ve ki-kare testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; miifredatlarinda
elestirel bakis agisina daha ¢ok yer veren Psikoloji ile Tirk Dili ve Edebiyati
ogrencilerinin miifredatlarinda elestirel bakis agisina daha az yer veren veya yer
vermeyen Ingilizce Ogretmenligi ve Uluslararasi Isletme boliimii grencilerine gore daha
fazla elestirel diisiinme egilimine sahip olduklari tespit edilmistir. Psikoloji, Tiirk Dili ve
Edebiyati bolimii 4. sinif dgrencilerinin ayni boliimlerde okuyan 1.sinif 6grencilerine
gore elestirel diisiinme egilimi hem alt dlgek hem de toplam puan ortalamalarinda 4.
siiflarin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak miifredatlarinda
elestirel bakis agisina daha az yer veren veya hi¢ yer vermeyen Ingilizce Ogretmenligi ve
Uluslararasi Isletme Boliimii 1. smif ile 4. simf 6grencileri arasinda elestirel diisiinme
egilimi hem alt 6lgek hem de toplam puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Aragtirmada, Ogrencilerin elestirel diistinme egilimi puanlari
yiikseldik¢e “Hizl1 Biiyiik Besli Kisilik Testi”nden aldiklar1 puanlarin da ytikseldigi

sonucuna ulagilmistir.
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Koksal ve Cogmen (2018) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme ve Iletisim Becerileri” bashkli arastirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin
elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini incelemektir. liskisel tarama modelinde
yiriitillen arastirmanin orneklemi, Denizli merkezinde yer alan ortaokullarda 6grenim
goren 4575 oOgrenciden olusmaktadir. Arastirmada veriler; Korkut (1996) tarafindan
gelistirilen “Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi” ve Demir (2006) tarafindan
gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olcegi” ile toplanmistir. Arastirma verileri, betimsel
istatistik ve bagimsiz gruplar t-testi analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda;
cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin iletisim becerileri arasinda kiz 6grenciler lehine,
ogrenim gordiikleri sinif diizey degiskenine gore 5. siiflar lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin &lgegin tiim alt
boyutlarinda yiiksek diizeyde oldugu; cinsiyet degiskenine goére elestirel diisiinme
becerileri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu, 6grenim gordiikleri
smif diizeyi degiskenine gore acgiklama, g¢ikarim, degerlendirme ve O6zdiizenleme alt
boyutlarinda O6grenciler arasinda anlamli farklilik oldugu, ancak yorumlama alt
boyutunda 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Agiklama,
degerlendirme ve ¢ikarim alt boyutlarinda 6grenciler arasinda sekizinci siniflar lehine, 6z
diizenleme alt boyutunda ise alt1 ve yedinci siniflar lehine anlaml bir farklilik oldugu

tespit edilmistir.

Kiiciikbatman ve Kili¢ (2018) tarafindan yiiriitiilen “Ilkdgretim Besinci Simif
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri ile Sahip Olduklar1 Degerler Arasindaki
Mliski” baslikl1 tez ¢alismasinin amaci, besinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin elestirel
diistinme becerileri ile sahip olduklar1 degerler arasindaki iligskiyi belirlemek ve cesitli
degiskenler agisindan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin dgrencilerin sahip
oldugu degerleri ne diizeyde yordadigini tespit etmektir. Iliskisel tarama modelinde
diizenlenen ¢alismanin 6rneklemi, Erzurum’un merkez il¢esinde 5. siifta grenim goren
800 ogrenciden olusmaktadir. Arastirma verileri; Demir (2006) tarafindan gelistirilen
“Elestirel Diisiinme—Oz diizenleme Olgegi”, Keskin (2008) tarafindan gelistirilen
“Degerler Egitimi Olcegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile
elde edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde; bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii
varyans analizi, Durbin Watson testi, basit dogrusal regresyon analizi, Dunnet T3 testi,
LSD testi, Mann Whitney U testi ve ki-kare analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda;

Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin, degerler egitiminin sorumluluk ve hosgorii
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alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni
bakimindan 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin kiz 6grenciler lehine
anlaml diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Baba egitim durumu degiskeni
acisindan degerler egitimi Olgeginin dayanigsma alt boyutunda babasi ilkokul mezunu
olanlar lehine, adillik boyutunda babasi ilkokul, ortaokul ve lisans mezunu olanlar lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriiliirken; elestirel diistinme toplam puani ve degerler
egitimi Olgeginin diger alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.
Anne egitim durumu degiskeni agisindan degerler egitimi 6lgegi ve alt boyutlar1 agisindan
anlamli bir farklilik olmadigs; elestirel diistinme puanlari arasinda ise annesi ilkokul

mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Deniz (2019) tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri, Akademik Gidiilenme ve Mikemmeliyetcilik Diizeyleri ile Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliski” baslikli calismanm amaci; 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri, akademik giidiilenme ve mitkemmeliyetgilik diizeyleri ile akademik basarilar
arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve bu 6zellikleri farkli demografik (cinsiyet, lise tiirii,
siif diizeyi) degiskenler agisindan incelemektir. Iliskisel tarama modelinde olan
arastirma; 5 farkli lise tiirtinde 450 lise 6grencisi ile yiritilmistiir. Aragtirmada veriler;
Rickets ve Ruds (2005) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”,
Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen “Akademik Giidiilenme Olgegi” ve Flett vd.
(2001) tarafindan gelistirilen Uz Bas ve Siyez tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Cocuk ve
Ergen Miikemmeliyetciligi Olgegi” ile toplanmustir. Veriler; ¢oklu regresyon analizi,
korelasyon analizi, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii varyans analizi, Scheffe testi
ile ¢oztimlenmistir. Arastirma sonucunda; cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin elestirel
diisiinme egilim diizeylerinde 6ngoriisellik ve biligsel olgunluk alt boyutlarinda kiz
ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu; ancak yenilikgilik alt boyutunda ise kiz ve
erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin
akademik giidiilenme Olgegi alt boyutlarindan bilgiyi kullanma alt boyutunda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi; kendini asma ve kesif alt boyutlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin geneli ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore Ogrencilerin miikemmeliyet¢ilik diizeylerine bakildiginda, kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Okul tiiri degiskenine

gore Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerine bakildiginda; ongoriisellik alt

58



boyutunda Fen Lisesi dgrencileri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi
ve Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri arasinda Fen Lisesi 0grencileri lehine;
yenilik¢ilik ve biligsel olgunluk alt boyutlarinda ise Fen Lisesi 6grencileri ile Anadolu
Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Mesleki Teknik Anadolu Lisesi ve Giizel Sanatlar
Lisesi Ogrencileri arasinda Fen Lisesi Ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Okul tiirli degiskenine gore akademik giidiilenme diizeylerine
bakildiginda; 6lgegin geneli ve bilgiyi kullanma, kesif ve kendini agsma alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Okul tiirii degiskenine gore 6grencilerin
milkemmeliyet¢ilik diizeyleri incelendiginde, Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Giizel
Sanatlar Lisesi 6grencilerine gore daha miikkemmeliyet¢i oldugu sonucuna ulasilmistir.
Sinif diizeyi degiskenine gore lise dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin geneli
ve ongoriisellik, biligsel olgunluk ve yenilikgilik alt boyutlarinda anlamli diizeyde bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Siif diizeyi degiskenine gore lise 6grencilerinin
akademik gilidiilenme diizeylerine bakildiginda, kesif alt boyutunda 9. sinif 6grencilerinin
11 ve 12. simif 6grencilerine gore daha fazla giidiillenme diizeyine sahip olduklar tespit
edilmistir. Smif diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin miikemmeliyet¢ilik diizeylerine
bakildiginda, kendine yonelik miikemmeliyet¢ilik alt boyutunda anlamli diizeyde bir
farklilik olmadigi; ancak sosyal kaynakli miikkemmeliyetgilikte 9. sinif 6grencilerinin 12.
sinif 6grencilerinden, 10 ve 11. siif 6grencilerinin 12 siif dgrencilerinden, 10. siif
ogrencilerinin de 11. smf Ogrencilerinden daha fazla sosyal kaynakli
miikemmeliyetcilige sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin akademik
giidiilenme diizeyleri ile akademik ortalamalar1 arasindaki iligkiye bakildiginda,
degiskenler arasinda hem olgek genelinde hem de alt boyutlarinda anlamli bir iliski
oldugu belirlenmistir. Milkemmeliyetcilik ve akademik ortalama arasindaki iligkiye
bakildiginda, miikemmeliyetciligin alt boyutlarindan kendine yonelik miikemmeliyetcilik
alt boyutunda anlamli bir iliski oldugu goriiliirken; sosyal kaynakli miikkemmeliyetgilik
ile akademik ortalama arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Elestirel
diistinme egilimleri ve akademik ortalama arasindaki iligkiye bakildiginda, elestirel
diistinme egilimlerinin tiim alt boyutlari ile akademik ortalama arasinda anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Ayrica akademik giidiillenmenin ve miikemmeliyetgilik
degiskenlerinin akademik basariy1 tiim alt boyutlarda; elestirel diisiinme egiliminin ise
akademik basariyr yenilik¢ilik alt boyutunda anlamli diizeyde yordadigi sonucuna

ulastlmistir.
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Giizel (2019) tarafindan yapilan “6, 7 ve 8. Simf Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri
ile Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli
tez calismasmin amaci, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin ve 6grenme
stillerinin ¢esitli demografik degiskenler agisindan farklilik gosterip gostermedigini
belirlemektir. iliskisel tarama modelinde tasarlanan arastirmanin 6rnekleminde, Sirnak’ta
yer alan ilkdgretim okullarinda 6grenim goérmekte olan 687 Ogrenci yer almaktadir.
Arastirmada veriler; Kolb (1971) tarafindan gelistirilen Gencel (2006) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Ogrenme Stilleri Envanteri”, Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile
toplanmustir. Elde edilen verilerin analizinde; betimsel istatistikler, ki-kare testi, Kruskal
Wallis-H testi, Spearman Korelasyon Katsayisi, Mann-Whitney U testi ve lineer
regresyon analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; dgrencilerin 6grenme stillerinde
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gézlenmezken; soyut kavramsallastirma
ve aktif deneyim puanlarmin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Elestirel diisiinme egilimi acisindan 6. simif diizeyinde
sistematiklik alt boyutunda kiz 6grenciler lehine, 7. sinifta agik fikirlilik ve kendine giiven
alt boyutunda kiz 6grenciler lehine, 8. sinifta agik fikirlilik alt boyutlarinda erkek
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Smf diizeyr degiskeni
acisindan da 6grencilerin elestirel diistinme puanlar1 arasinda anlamhi farklilik oldugu

gorilmiistiir.

Kiran (2019) tarafindan yapilan “Ilkokul 4. smf Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Beceri Diizeyleri ile Okudugunu Anlama Basar1 Durumlar1 Arasindaki Iligki”
baslikli calismanin amaci, 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile okudugunu
anlama basart durumlarimin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmada,
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini, Malatya ili Battalgazi
ilgesindeki 702 ilkokul 4. siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri; Demir
(2006) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olgekleri”, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilarak
toplanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde; korelasyon, regresyon analizi, bagimsiz
gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, Scheffe testi ve betimsel istatistikler
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin “orta diizeyde” oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel Diisiinme Olgeginin

alt boyutlarina bakildiginda ise Ogrencilerin analiz ve degerlendirme becerilerinin
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“yiiksek diizeyde”; ¢ikarim, yorumlama, aciklama ve 6zdlizenleme becerilerinin “orta
diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama basar1 durumlarinin ise “orta diizeyde” oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore kiz ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri ve okudugunu
anlama bagar1 durumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi, anne ve baba 6grenim diizeyleri, genel akademik
basar1 not ortalamalari, okudugu hikaye kitab1 sayisi arttikg¢a, elestirel diistinme beceri
diizeyleri ve okudugunu anlama basar1 durumlarinin da artis gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica, 6grencilerin elestirel diisiinme ve elestirel diisiinmenin alt boyutlari
(¢ikarim, analiz, yorumlama, degerlendirme, agiklama ve 6z-diizenleme) ile okudugunu

anlama basar1 durumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Altan (2020) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Bazi Demografik Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli tez
calismasinin amact; ortaokul ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini bazi
demografik degiskenler acisindan incelemektir. Arastirmada tarama modeli tercih
edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Antalya ilinin ilgelerinden segilen besi devlet, ticii
0zel toplam sekiz ortaokulun 5, 6 ve 7. siniflarinda okuyan 416 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma verileri, Egmir ve Ocak (2016) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme
Beceri Testi” ve “Kisisel Bilgi Formu” aracihigiyla toplanmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizinden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda
cinsiyet degiskeni acgisindan kiz dgrenciler lehine, anne-baba egitim durumu degiskeni
acisindan annesi ve babasi lisans mezunu olan 6grenciler lehine, sinif diizeyi degiskeni
acisindan 5. sinif 6grencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu, ancak okul tiirli degiskeni

acisindan anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2.6.2. Elestirel Diisiinme Becerisi ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan
Arastirmalar
Bu baglik altinda, elestirel diisiinmeyle ilgili yurtdisinda yapilan ve ulasilan

arastirmalar arastirmaci tarafindan 6zetlenerek sunulmustur.

Lumpkin (1992) tarafindan yapilan “Effects of Teaching Critical Thinking Skills

on the Critical Thinking Ability” baslikli calismanin amaci; ilkogretim besinci ve altinci
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simif 6grencilerine uygulanan elestirel diistinme 6gretimine dayali egitimin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerine, akademik basarilarina ve &grenilenlerin kaliciligina
etkisini belirlemektir. On test-son test kontrol gruplu yar: deneysel yontemin kullanildig
arastirmanin ¢alisma grubunu, Alabama'min giineydogusundaki iki ilkokulda okuyan 35
besinci sinif ve 45 altinct siif 6grencisi olusturmaktadir. Okul ve 6grenci segiminde
rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Caligsma grubu; deney grubunda 18 besinci ve
18 altinc1 sinif, kontrol grubunda 17 besinci ve 27 altinci sinif 6grencisi olmak iizere 80
ogrenciden olugsmaktadir. Arastirmaci deney grubuna sosyal bilgiler dersinde elestirel
diisiinceyi gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerle 6gretim yaparken; kontrol grubuna
geleneksel egitim uygulamalariyla 6gretim yapmistir. Deneysel iglem 5 haftalik bir
Ogretim siirecini kapsamistir. Kaliciliga iliskin test islemden 2 hafta sonra uygulanmastir.
Arastirmada; besinci ve altinci sinif 0grencileri arasindaki elestirel diisiinme gelisim
diizeyi ile geleneksel yontem ve elestirel diisinmeye dayali dogrudan Ogretimin
karsilagtirilmast yapilmigtir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
6lecmek icin Ennis ve Millman (1985) tarafindan gelistirilen “Cornell Elestirel Diislinme
Testi Seviye X ve akademik basariy1 6lgmek i¢in de ders kitabina yonelik hazirlanan
“Basar1 Testi” kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde, kovaryans analizi ve ¢oklu
regresyon analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore; besinci ve altinci simif
ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Besinci siniflarin kendi arasinda akademik basar1 ve kalicilik puanlari
acisindan anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Ancak deney grubunda yer alip
elestirel diistinme egitimi alan 6. smf Ogrencilerinin bu egitimi almayan kontrol
grubundaki 6grencilerden akademik basar1 ve kalicilik puanlar agisindan daha basarili

oldugu, bu a¢idan deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Walker ve Finney (1999) tarafindan yapilan “Skill Development and Critical
Thinking in Higher Education” baslikli ¢alismanin amaci, yiiksekdgretimde modern
yasamin gerektirdigi aragtirma ve sorgulama becerilerinin gelistirilmesinde elestirel
diisiinmenin nasil bir etkisinin oldugunu belirlemektir. On test- son test yar1 deneysel
yontem ile nitel arastirma yontemlerinden odak grup ve miilakat tekniklerinin bir arada
kullanildig1 arastirmanin g¢alisma grubu, 50 iiniversite Ogrencisinden olusmaktadir.
Veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan soru formlart ile toplanmistir. Deney grubundaki
ogrencilere bazi arastirma becerilerini nasil kullanacaklar1 6gretilmis ve bu becerilerin

elestirel diisiinme becerisini nasil etkiledigine bakilmistir. Arastirma sonucunda,
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Ogrencilere elestirel diisiinmenin kazandirilmasindaki en Onemli unsurun yansitici
diisiinme oldugu, yansitict diistinmenin 6grencilerde elestirel diistinmenin gelismesine
katk1 sagladigi, hem mesleki hem de kisisel hayatta 6grencilerin daha diisiinceli, arastirici
ve agik diisiinceli olmalarma katki sagladigl ancak 6grencilerin yansitict diisiinmeye ve

elestirel diisiinmeye yeterince deger vermedigi veya uygulamadigi tespit edilmistir.

Elliott (1999) tarafindan yapilan “The Influence of an Interdisciplinarty Course
on Critical Thinking Skills” baslikli ¢alismanin amaci, {iniversitede disiplinler arasi
yaklagima gore tasarlanan matematik ve fen derslerinde konularin 6gretiminin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini belirlemek ve elestirel diislinme
becerisinin cinsiyet, bolim ve genel not ortalamasina gore farklilik gdsterip
gostermedigini ortaya koymaktir. Arastirmada, On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel yontem kullanilmigtir. Arastirmanin g¢alisma grubu, deney ve kontrol
gruplarinda toplam dort smifta okuyan 143 G6grenciden olusmaktadir. Dersler deney
grubunda disiplinler arasi1 yaklagima uygun olarak, kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle bir donem siiresince islenmistir. Ogrencilere Watson ve Glaser (1980)
tarafindan gelistirilen 80 soruluk “Watson Glaser Elestirel Diisiinme Testi”nin A formu
on test olarak, B formu ise son test olarak uygulanmistir. Bu test; “cikarim yapma,
varsayimlarin taninmasi, timdengelim, yorumlama ve tartigmalarin degerlendirilmesi”
olmak tizere bes alt boyuttan olusmaktadir: Arastirma verilerinin analizinde, bagimsiz
gruplar t-testi ve  ANOVA analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; 6lgegin
¢ikarim yapma, varsayimlarin taninmasi, yorumlama ve tartigsmalarin degerlendirilmesi
alt boyutlarinda disiplinler aras1 yaklagima gore ders alan dgrencilerin elestirel diigiinme
becerilerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek diizeyde oldugu; ancak bu durumun
anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadigr belirlenmistir. Tiimdengelim alt
boyutunda ise deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerinin esit diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuduklar1 béliime gore
elestirel diistinme beceri diizeylerinin farklilik gosterip gdstermedigi incelendiginde,
sanat ve fen bilimlerinde okuyan 6grencilerin isletme ve egitim boliimlerinde okuyan
Ogrencilere gore daha fazla elestirel diistinme becerisine sahip olduklari tespit edilmistir.
Fen dersi alan 6grencilerin 6lgegin tiimiinde ve bes alt boyutta da matematik dersi alan
ogrencilerden daha iyi bir performans gosterdigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda, elestirel diisiinme testi ve tiim alt boyutlarinda erkek 6grenciler

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Okul tiirii, boliim, 6grenci seviyesi ve
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etnik koken degiskenleri ile elestirel diistinme becerisi arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi; yas ve not ortalamasi degiskenleri agisindan yas1 biiyiik olan ve not ortalamasi

yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ciabocchi (2006) tarafindan yapilan “Impact of a New, Interdisciplinary
Freshman Course on Teaching and Learning at a Small Liberal Arts College in New
York” baglikli calismanin amaci; New York’ta iiniversite birinci sinifta uygulanan
cekirdek disiplinler aras1 yaklasimin &grencilerin biligssel gelisimlerine, elestirel
diistinmelerine ve akademik basarilarina olan etkisini belirlemektir. Karma yontemin
kullanildig arastirmada; nicel yontemlerden 6n test-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
yontem, nitel yontemlerden gozlem ve goriisme yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, New York’ta yer alan 162 iiniversite birinci simif Ogrencisinden
olusmaktadir. Arastirmada veriler; Bilissel gelisim i¢in “Perry Zeka Semasi Olgegi”,
ogrenmede meydana gelen degisimi dlgmek icin de “Kolb Ogrenme Stilleri Modeli”,
basar1 testi ile goriisme ve gozlem tekniklerinden yararlanilarak toplanmistir. Nicel
verilerin analizinde bagimsiz gruplar igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi, nitel
verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda; deney ve
kontrol gruplari1 arasinda akademik basar1 ve 6grenme diizeyleri agisindan bir farklilik
olmadig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin % 57’si disiplinler arasi yaklasimin elestirel
diistinmelerini  sagladigin1  belirtmelerine ragmen, disiplinler arasi yaklagimin

ogrencilerin akademik basarisin1 olumlu sekilde etkilemedigi tespit edilmistir.

Yang ve Chung (2009) tarafindan yapilan “Experimental Study of Teaching
Critical Thinking in Civic Education in Taiwanese Junior High School” baglikli
caligmanin amaci, vatandashik dersinde elestirel diisiinmeye yonelik yapilan 6gretimin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini belirlemektir. Arastirmada, on
test- son test kontrol gruplu yari deneysel desenden yararlanilmistir. Nitel boyutta ise
goriisme yontemi kullanilmustir. Arastirmanin calisma grubu, Giiney Tayvan’da bir
ortaokulda 8. siifta dgrenim géren 68 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerden 34’ii
deney, 34’1 kontrol grubunda yer almakta ve her iki grupta 18’i erkek, 16’s1 kiz 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmada veriler, “Elestirel Diisiinme Egilimi Testi” ve “Egitim
Siirecine Yonelik Kisisel Algi Formu” ile toplanmistir. Verilerin analizinde; bagimsiz
gruplar t-testi, ANOVA ve igerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda;

elestirel vatandaglik egitimi dersi alan deney grubu ogrencilerinin toplam elestirel
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diistinme puanlarinin geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim programi uygulanan kontrol
grubu 6grencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu; alt 6lgeklerden varsayimlarin ve
cikarimlarin  dogrulanmasi, gercefin arastirilmasi, ¢oziimleyicilik, meraklilik
boyutlarinda gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Nitel verilerin analizinde ise elestirel diisinme egitimi programinin
ogrencilerin aktif dinlemelerini, farkli fikirlere saygi duymalarini, farkli goriislere
tahammiil etmelerini sagladigi ve fikirlerini olas1 onyargilar agisindan irdelemelerini
ogrettigi, 6grenme ilgilerini ve basar1 hislerini artirdigi ve iletisim becerilerini gelistirdigi
tespit edilmistir. Ayrica; arastirma sonucunda az sayida 6grenci de konusma becerileri,

cesaretlenme, kendini ifade etme ve 6zgiliven konusunda gelistiklerini belirtmislerdir.

Wechsler vd. (2018) tarafindan yapilan “Creative and Critical Thinking:
Independent or Overlapping Components?” bashikli ¢alismanin amaci; yaratict ve
elestirel diisiinmenin problem ¢6zme becerisiyle ne diizeyde iliskili oldugunu
belirlemektir. Arastirmada iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmanin
orneklemini, Brezilya ve Ispanya’da 6grenim géren 291 lisans 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veriler; ¢evrimi¢i “PENCRISAL Elestirel Diisiinme” ve “Torrance Sozel
Yaraticilik Testi” ile toplanmustir. Verilerin analizinde, yaratict ve elestirel diisiinme
arasindaki iligkiyi test etmek i¢in Yapisal Esitlik Modeli (SEM) kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; problem ¢6zme becerilerini gelistirmek i¢in yaratici veya elestirel diigiincenin
her ikisini de gelistirmeye ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica elestirel ve
yaraticl diisiinmenin problem ¢6zme becerisiyle pozitif yonde, orta diizeyde iliskili

oldugu belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli/deseni, evren, 6rneklem/¢aligma grubu, veri

toplama siireci ve veri toplama araglar1 ile verilerin analizine ait bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Bilimsel yontem; tiim bilimlerin kullandig1 betimleme ve agiklama ydntemine
dayali, hem eylemsel hem de diisiinsel bir siiregtir. Bu siirecin asamalar1 ise sorunun fark
edilmesi ile baglar. Fark edilen sorun; tanimlanir, sorunun ¢oziimiine yonelik tahmini
¢Ozliim yollart belirlenir, aragtirmanin yontemine karar verilir, veriler toplanir, analiz
edilir ve son asamada da karara varilarak yorumlanir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 7).

Arastirma, karsilasilan sorunlarin ¢6ziilmesi siirecinde bilimsel yontemin sistemli
bir sekilde kullanilmasidir (Gay, Mills ve Airasian, 2009; Akt. Bliyiikoztiirk vd., 2014:
11). Bilimsel arastirmalar, temele aldiklar1 felsefi bakis agisina gore nitel ve nicel olmak
lizere ikiye ayrilmaktadir (Ataseven, 2012: 544). Nicel arastirmalar; arastirmacidan
bagimsiz olan bir gercekligin var oldugunu diisiinen, var olan bu gercekligin tarafsiz bir
sekilde gozlenmesini ve olgiiliip analiz edilmesini kabul eden bilimsel bakis agisina
sahiptir. Olgularin gevrelerindeki siire¢ ve etkenlerden soyutlanarak gozlenebilen ve
Ol¢iilebilen ozelliklere doniistiiriilmesi esasina dayanan nicel arastirmalarda, dogru
Olciimler ve dikkatli sayisallagtirmalar yoluyla gercegin tanimlanmasi amaglanir
(Erdogan, 2003: 27). Veriler toplanirken ve analiz yapilirken, “tek gerceklik”
diisiincesinden hareket edilir. Degiskenler arasindaki iliskiyi kanitlanmak, genelleme
yapmak, tahminde bulunmak ve nedensellik bagini ortaya koymak nicel arastirma yapan
aragtirmacinin amaglart arasindadir (Biyiikoztirk vd., 2014: 12). Buna karsin; nitel
arastirmalar bitiinselligin hakim oldugu, arastirmacinin da kendi bakis agisiyla
katilimcilara dahil oldugu yani nesnelligin olmadig: (Yildirim ve Simsgek, 2006: 65),

bilgiyi ve deneyimi var oldugu gerc¢ekligin i¢inde anlamlandirmaya dayanan anti-
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pozitivist bakis agisina sahiptir. Bu arastirmalarda; birden ¢ok gergekten olusan diinyada,
ayni durumla ilgili farkl kisisel goriisler bulunabilecegini ve bu sebeple de gercekligin
sosyal ortamlarda yeniden yapilandirilabilecegi ileri siiriilmektedir (Biiyiikoztirk vd.,
2014: 12).

Bu arastirmada, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanarak
verilerin bir biitlin olarak analiz edilmesini saglayan karma yontem (Biiylikoztirk vd.,
2014; Punch, 2005: 231) tercih edilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel veri setlerini
birbiriyle biitiinlestiren ve bu biitiinlestirmenin avantajlarindan yararlanarak sonuglar
cikaran bir yaklagimdir (Creswell, 2019: 2). Bu arastirmada, karma arastirma
desenlerinden sirali agiklayict desen tercih edilmistir. Bu desende, nicel veriler
toplandiktan sonra nitel veriler toplanir. Verilerin analizi birbiri ile iligkili olup,
cogunlukla yorumlama ve tartisma boliimlerinde birlestirilir (Creswell, 2003; Akt.
Gokgek, 2019: 410). Bu cgercevede; arastirmada Once nicel veri toplama araglari
kullanilarak 6grencilerden, sonra da nitel veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak 6gretmenlerden veri toplanmistir. Bu veriler ayr1 ayr1 analiz

edilip yorumlandiktan sonra sonuglari bir arada degerlendirilmis ve tartisilmistir.

Arastirma modeli, arastirmanin amacina uygun olacak sekilde ve kullanilabilecek
en ekonomik yoldan verilerin toplanmasi ve analiz edilebilmesi ic¢in gerekli sartlarin
yerine getirilmesi olarak tanimlanabilir (Selltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959: 50; Akt.
Karasar, 2014: 76). Arastirmacinin bu amagla kullanabilecegi modeller, tarama ve
deneme modelleri olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Tarama modeli, gegmiste olmus veya
halen var olan bir durumu oldugu bi¢cimde betimlemek, olaylar ve olgular arasindaki
iligkileri bulma ve yargida bulunmak i¢in yapilan ¢aligmalardir. Deneysel modelde ise
degiskenlerin birbirlerini etkileme durumu ve degiskenler arasindaki neden-sonug

iliskilerini ortaya koymaya calisilmaktadir (Karasar, 2014: 76).

Tarama modeli; bir grubun belli bagh 6zelliklerini belirlemeyi (Biiyiikoztiirk vd.,
2014: 14), gecmisten bu yana varolagelen durumlar oldugu gibi ortaya koymayi,
tizerinde calisilan kisi, olay ve durumlar1 kendi kosullar1 i¢inde belirlemeyi amaglayan
bir modeldir. Tarama modelindeki arastirmalarda, arastirilan olay veya konuyla ilgili
katilimcilara ait goriisler veya tutum, beceri, ilgi, yetenek gibi 6zellikler tespit edilir. Bu

bakimdan, tarama modelinin kullanildig1 arastirmalar orneklemleri diger arastirma

67



tiirlerine kiyasla daha biiyiik 6rneklemlerle yiiriitiiliir (Sonmez ve Alacapinar, 2011: 46).
Tarama modelinde amag, var olan1 degistirmeye c¢alismadan oldugu gibi
gozleyebilmektir. Tarama modelinde bir nesne veya bireyin dogrudan kendisi
incelenebilecegi gibi onceden elde edilmis yazili, sesli veya gorsel kayitlar vb. de

incelenebilir (Karasar, 2014: 77).

Tarama modeli tiirlerinden olan iliskisel tarama modeli, bir problem durumunda
yer alan degiskenlerin birbirleri arasindaki ayn1 veya zit yonlii iliskiyi gosterir. Iliskisel
tarama modelinin amaci, degiskenlerin belli standartlara uyan Olciilerini bulmaktan 6te
degiskenler arasindaki ayrimlar1 belirlemektir. Degiskenler arasinda bulunan iliski gergek

bir neden-sonug iliskisi gibi yorumlanamaz (Karasar, 2014: 81).

Arastirmada iliskisel tarama modeli ¢er¢evesinde, nicel verilerin elde edilmesinde
sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini yordayan degiskenlerin neler
oldugunu belirlemek amaciyla Demircioglu (2012) tarafindan uyarlanan Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi, Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan uyarlanan Okuma
Tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlamaya Y&nelik
Basar1 Testi”nden yararlanilmistir. Bu degiskenlerin yani sira arastirma kapsaminda
belirlenen bazi bagimsiz degiskenler ise cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, giinliik okumaya ayrilan siire, bir yilda okunan kitap sayisi, giinliik sosyal medya
araclarini kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir
ortam olup olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet
baglantisinin olup olmamasi, kendisine ait cep telefonu olup olmamasi ve siireli yayin

takip edip etmeme degiskenleridir.

Arastirmaya iligskin nitel verilerin elde edilmesinde durum ¢alismasi modeli tercih
edilmistir. Durum ¢alismasi; 6rnek olay arastirmasi olarak da bilinir. Bu modelde; bir
veya daha fazla olayin, programin, ortamin, sosyal grubun veya diger birbirine bagh
sistemlerin derinlemesine incelenmesi s6z konusudur. Bu arastirmada, durum calismasi
bir olay1 meydana getiren detaylar1 tanimlamak ve s6z konusu olay1 agiklamak ve buna
iliskin degerlendirmelerde bulunmak i¢in kullanmilmistir (Biyiikoztiirk vd., 2014: 21).
Durum c¢aligmalarinda; 6rnek olay f{izerinde yapilan yorumlarin hikayelestirilmesi,
aragtirmacinin olaylar1 romantiklestirmesi sdz konusu olabileceginden olaylarin eksik

gosterilmesi egilimi bu yontemin gli¢siiz yonii olarak goriilmektedir (Giiven, 2001: 180).
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Bu nedenle, durum ¢alismalarinda veri toplamada arastirmacinin rolii olduk¢a 6nemlidir.
Ciinkii veri toplama siirecinin standart bir sekli yoktur. Arastirmaci, sordugu sorulara
verilen cevaplar1 kendi diisiince ve diinya goriisiinden bagimsiz olarak yorumlamalidir

(Subas1 ve Okumus, 2017: 423).

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesinde, goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirmalarda; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanilmasi olaylarin kendi dogal ortaminda biitlinciil ve gergekgi bir
sekilde ortaya konmasini saglamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2006: 41). Gorlisme; sozlii
ve gorsel iletisim araclarinin kullanilmasi yoluyla katilimcilarin bakis agilarini,
deneyimlerini, duygularint ve algilarim1 ortaya koymalarim1 saglayan, onlarin
deneyimlerinin ve yorumlarmin ortaya cikarilmasini amaclayan bir nitel veri toplama
yontemidir. Goriismede bireylerin farkli konulardaki duygu, diisiince ve davraniglariyla
bunlarin olas1 nedenleri arastirilir (Karasar, 2014: 165-166). Goriisme, bir konuda veya
bir soruya yonelik derinlemesine bilgi elde etmeyi saglayan esnek bir arastirma
yontemidir. Gorlisme sirasinda cevabi aranan sorular araciligiyla ilgili kisilerden veri
toplanir. Bu yolla s6z konusu arastirma konusu hakkinda detayli bilgi elde edilebilir
(Bliyiikoztiirk vd., 2014: 150). Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorulardan olusan form
ile yapilan bu goriisme, yar1 yapilandirilmis gériisme olarak adlandirilmaktadir (Karasar,
2014: 168). Yar yapilandirilmig goriisme teknigi; sunulan sabit secenekler arasindan
kendisine uygun olanin secilmesi esasina dayanan cevaplamayr ve acik uglu
cevaplamayla o konuda kapsamli bilgi edinmeyi saglar (Bliyiikoztiirk vd., 2014: 152). Bu
nedenle, uygulama kapsamindaki 6gretmenlerle de gériisme yapilmasinin derinlemesine

bilgi toplama firsati sunacagi diistiniilmiistiir.

3.2. Evren ve Orneklem / Cahsma Grubu
Bu baslik altinda; arastirmada karma yontem esas alindigindan dolay1 nicel boyuta
iliskin evren ve 6rneklem ile nitel boyuta iliskin ¢alisma grubu bilgilerine ayr1 ayr1 yer

verilmistir.

3.2.1. Nicel Boyuta iliskin Evren ve Orneklem
Bu arastirmanin c¢alisma evrenini, Sivas ili merkezdeki Milli Egitim Bakanligina
bagli ortaokullarda Ogrenim goren sekizinci smif O6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezindeki Milli
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Egitim Bakanlifina bagli ortaokullarda 6grenim goren sekizinci smif dgrencilerinden

olusmaktadir.

Arastirma evrenini olusturan 6grenci sayis1 Sivas Ili Milli Egitim Miidiirliigii ile
yapilan goriisme sonucunda Dbelirlenmistir. Arastirmada Orneklemde yer alacak
ortaokullarm secimi yapilirken, Sivas I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl egitim
bolgesinden 25 ortaokul ve her okuldan 1 sube olacak sekilde okullar ve subeler
belirlenmistir.  Bdylece, orneklem se¢iminde kiime Ornekleme yoOnteminden
yararlanilmigtir. Kiime 6rneklemede; calisiimasi planlanan evrende kendiliginden dogal
bir sekilde ya da yapay olarak meydana gelmis, kendi igerisinde benzerlik gosteren

degisik gruplarin olmasi durumunda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 105).

Arastirma igin segilecek orneklem biiyiikliigiiniin ne kadar olmas1 gerektigine,
farkl1 biiytlikliikteki evrenler i¢in belirlenmis kuramsal 6rneklem biiyiikliikleri tablosuna
bakilarak karar verilmistir. Tabloda % 99’luk giiven diizeyi igin gereken 6rneklem 5000
kisilik evrende 588 kisi, 6000 kisilik evrende 599 kisi olarak verilmistir (Cing1, 1994;
Akt. Biiytkoztirk, 2014: 98). Bu baglamda; kuramsal orneklem biiyiikliikleri
no=[(txS)/d]*> formiiliinde (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 95), uygun degerler yerine
konuldugunda no=[(1.96x0.5)/0.05], Sivas il merkezi ortaokullarinda bulunan 8. siif
ogrencilerinin olusturdugu 5437 kisilik evrenden .05 standart sapma miktari ile en diisiik
350 kisiye ulasilmasi gerektigi belirlenmistir. Bu bilgiler dogrultusunda, mevcut
aragtirmanin  Orneklemi icin 600 oOgrenciye ulasilmistir. Fakat yapilan kontroller
sonucunda, ulasilan verilerde kayip verilerin bulundugu belirlenmis ve ilgili formlar
analiz disinda birakilmigtir. Yapilan analiz sonucunda ise ug degerlerin oldugu
belirlenmis ve bu veriler analize dahil edilmemistir. Bu dogrultuda, 79 formun gegersiz

oldugu kabul edilmis ve arastirmanin 6rneklemi 521 6grenciden olusmustur.

Arastirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskenine iliskin
dagilimlarina Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet degiskenine iliskin 6grenci dagilimlari

Cinsiyet f %
Kiz 271 52
Erkek 250 48
Toplam 521 100
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Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin % 52’sinin kiz, % 48’inin

erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyi durumu (AED) degiskenine
iliskin dagilimlarina Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin anne egitim durumu degiskenine iliskin dagilimlart

AED f %
Ilkokul 146 28.0
Ortaokul 137 26.3
Lise 162 31.1
Universite 76 14.6
Toplam 521 100

Tablo 2 incelendiginde; arastirmada katilimcilarin annelerinden % 28’1 ilkokul, %

26.3°1 ortaokul, % 31.1’1 lise ve % 14.6’s1 Uiniversite mezunudur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumu (BED) degiskenine iliskin
dagilimlarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin baba egitim durumu degiskenine iliskin dagilimlar

BED f %
Tlkokul 66 12.7
Ortaokul 77 14.8
Lise 228 43.8
Universite 150 28.8
Toplam 521 100

Tablo 3 incelendiginde; aragtirmada katilimeilarin babalarinin % 12.7’si ilkokul,

% 14.8’s1 ortaokul, % 43.8’1 lise ve % 28.8’1 liniversite mezunudur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin giinliik okumaya ayrilan siire (GOAS)
degiskenine iliskin dagilimlar1 Tablo 4’°te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin giinliik okumaya ayrilan siire degiskenine iliskin dagilimlar:

GOAS f %
Hi¢ okumuyorum. 55 10.6
1-30 dk arasi1 140 26.9
31-60 dk arasi 155 29.8
61-90 dk aras1 95 18.2
91 ve lizeri 76 145
Toplam 521 100

Tablo 4’te arastirma katilmcilarin  giinliik okumaya ayirdiklart — siire
incelendiginde; % 10.6’s1n1n hig kitap okumadigi, % 26.9’unun 1-30 dk arasi, % 29.8’inin
31-60 dk arasi, % 18.2’sinin 61-90 dk arasi, % 14.5’inin 91dk ve {izeri okumaya zaman

ayirdiklar1 goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya araglarini giinliikk kullanim stiresi
(SMAGKS) degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin sosyal medya araglarini giinliik kullanim siiresi degiskenine iliskin

dagilimlar
SMAGKS f %
Hig kullanmiyorum. 58 111
1-30 dk arasi 62 11.9
31-60 dk arasi 96 18.4
61-90 dk aras1 64 12.3
91-120 dk aras1 57 10.9
121 dk ve lizeri 184 35.4
Toplam 521 100

Tablo 5°te arastirma katilimcilarinin sosyal medya araglarini giinliik kullanim
stiresi incelendiginde; % 11.1’inin sosyal medyayi1 hi¢ kullanmadigi, % 11.9°unun 1-30
dk arasi, % 18.4’lintin 31-60 dk aras1, % 12.3’{intin 61-90 dk aras1t, % 10.9’unun 91-120

dk arasi, % 35.4’tiniin 121 dk ve {izeri sosyal medyaya zaman ayirdigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan &grencilerin  giinliik televizyon izleme siiresi (GTIS)
degiskenine iligkin dagilimlarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin giinliik televizyon izleme siiresi degiskenine iliskin dagilimlar:

GTIS f %
Hig izlemiyorum. 105 20.1
1-30 dk aras1 63 12.2
31-60 dk arasi 101 194
61-90 dk aras1 53 10.1
91-120 dk aras1 78 14.9
121 ve lizeri 121 23.3
Toplam 521 100

Tablo 6’da katilimcilarin giinliik televizyon izleme siiresi incelendiginde;
katilimcilardan % 20.1inin hig¢ televizyon izlemedigi, % 12.2’sinin 1-30 dk arasi, %
19.4’intin 31-60 dk arasi, % 10.1’inin 61-90 dk arasit, % 14.9’unun 91-120 dk arasi, %

23.3’iiniin 121 dk ve lizeri televizyon izlemeye zaman ayirdiklar: goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin evde okumaya elverisli ortam olup olmamasi
(EOEO) degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin evde okumaya elverisli ortam degiskenine iliskin dagilimlari

EOEO f %
Var 496 95.2
Yok 25 4.8

Toplam 521 100
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Tablo 7 incelendiginde; arastirmada % 95.2’sinin evinde okumaya elverigli ortam

bulunurken, % 4.8’inin evinde okumaya elverisli ortam bulunmadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi (ETB)
degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin evde tablet-bilgisayar olup olmamasi degiskenine iliskin

dagilimlar
ETB f %
Var 480 92.1
Yok 41 7.9
Toplam 521 100

Tablo 8 incelendiginde; arastirmada katilimecilarin % 92.1°inin evinde tablet,
bilgisayar vb. bulunurken, % 7.9’unun evinde tablet, bilgisayar vb. bulunmadigi

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin evde Internet baglantisinin olup olmamasi (EiB)
degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin evde Internet baglantisnin olup olmamas: degiskenine iliskin

dagilimlar
EiB f %
Var 455 87.3
Yok 66 12.7
Toplam 521 100

Tablo 9 incelendiginde; arastirmada katilimeilar % 87.3’{iniin evinde Internet
baglantist  bulunurken, % 12.7°sinin evinde Internet baglantis1 bulunmadig

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerine ait cep telefonu (KCT) degiskenine
iligkin dagilimlarina Tablo 10’da yer verilmistir.
Tablo 10. Ogrencilerin kendisine ait cep telefonu olup olmamasi (KCT) degiskenine

iliskin dagilimlari

KCT f %

Var 332 63.7

Yok 189 36.3
Toplam 521 100

Tablo 10 incelendiginde; arastirmada katilimcilarin % 63.7’nin kendine ait cep

telefonu bulunurken, % 36.3’sinin kendine ait cep telefonu bulunmadigi goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin siireli yayin takip edip etmeme (SYT)
degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin siireli yaym takip edip etmeme degiskenine iliskin dagilimlari

SYT f %
Evet 160 30.7
Hayir 361 69.3
Toplam 521 100

Tablo 11 incelendiginde; arastirmada katilimcilarin % 30.7’sinin siireli yayin

takip ettigi, % 69.3’iiniin siireli yayin takip etmedigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bir yilda okudugu kitap sayist (OKS)
degiskenine iliskin dagilimlarina Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin bir y1lda okudugu kitap sayis1 degiskenine iliskin dagilimlar:

OKS f %
0 39 7.5
1-15 aras1 286 54.9
16-30 aras1 94 18.1
31-45 arasi 58 11.1
46 ve lizeri 44 8.4
Toplam 521 100

Tablo 12 incelendiginde; arastirmada katilimcilarin % 7.5’inin bir yilda hig kitap
okumadigi, % 54.9’unun 1-15 arasi, 18.1’inin 16-30 arasi, % 11.1’inin 31-45 arasi, %

8.4’liniin 46 ve iizeri sayida kitap okudugu goriilmektedir.

3.2.2 Nitel Boyuta fliskin Calisma Grubu

Aragtirmanin nitel ¢alisma grubunda, 25 farkli ortaokuldan toplam 27 Tiirkge
ogretmeni yer almistir. Ogretmenlerin seciminde amaca dayali 6rnekleme yontemi
tiirlerinden olan maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi esas alinmistir. Arastirmaya,
farkli sosyo-eckonomik diizeye sahip okullardan 6gretmenlerin katilimi saglanmustir.
Arastirmanin nitel boyutu i¢in ¢alisma grubu olusturulurken, Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
aragtirmaya katiliminda goniilliiliik ilkesi benimsenmistir. Bu ¢ergevede, nitel boyuta
iliskin ¢aligma grubunda yer alan Tiirk¢e 6gretmenlerine iliskin betimsel 6zeliklere Tablo

13’te yer verilmistir.

74



Tablo 13. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere iliskin betimsel 6zellikler

Cinsiyet f %
Kadin 22 81.4
Erkek 5 18.6
Mezun Olunan Fakiilte f %
Egitim Fakiiltesi 21 77.8
Fen Edebiyat Fakiiltesi 6 22.2
Mezun Olunan Bo6liim f %
Tiirkge Egitimi 21 77.8
Tiirk Dili ve Edebiyati 6 22.2
Egitim Durumu f %
Lisans 24 88.9
Yiiksek Lisans 3 11.1
Mesleki Kidem f %
1-5 yil arasi 6 22.2
6-10 yil arast 10 37.0
11-15 y1l aras1 5 18.6
16-20 y1l aras1 4 14.8
21-25 yil arasi 1 3.7
26 y1l ve iizeri 1 3.7
Toplam 27 100

Tablo 13 incelendiginde; goriisme yapilan 6gretmenlerden % 81.4’{iniin kadin, %
18.6’sinin erkek oldugu; % 77.8’inin Egitim Fakiiltesi Tirkce Egitimi Bolimi, %
22.2’sinin Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati B6limii mezunu oldugu; %
88.9’unun lisans, % 11.1’inin yiiksek lisans mezunu oldugu; % 22.2°sinin 1-5 yil arasi,
% 37’sinin 6-10 y1l arasi, % 18.6’sinin 11-15 y1l arasi, % 14.8’inin 16-20 yil arasi, %

3.7°sinin 21-25 y1l aras1 ve % 3.7 sinin 26 yil ve tizeri kideme sahip oldugu goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araglar
Bu bagslik altinda, dncelikle nicel ve nitel veri toplama araclari ile veri toplama

stirecine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Veri toplama siirecinde; aragtirma konusu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis,
benzer konuda yapilmis arastirmalar ve bu arastirmalarda kullanilan 6lgme araglari
incelenmigstir. Nicel veri toplama araci olan Olgekler tespit edilmis ve arastirmaci
tarafindan basari testi hazirlanmigtir. Nitel boyutta ise arastirmaci tarafindan hazirlanan
ogretmen goriisme formu kullanilarak verilerin toplanmasina karar verilmistir. Boylece;
nicel verilere belirlenen olgekler ve basari testi, nitel verilere ise goériisme formu

araciligiyla ulasilmistir.
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Oncelikle Demircioglu (2012) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi” ile Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Okuma
Tutum Olgegi’nin arastirmada kullanilabilmesi i¢in 6lgek sahiplerinden gerekli izinler
(Ek 1 ve Ek 2) alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama Basar1
Testi’ne son sekli verilmistir. Uygulama sirasinda once 6grencilere agiklayict bilgiler
verilmis, 6grencilerden gelen sorular net bir sekilde cevaplanmistir. Ogrencilerin kimlik

bilgilerinin gizli tutulacag: belirtildiginden testleri igtenlikle yanitlamalari istenmistir.

Verilerin toplanmasi icin MEB Sivas ili Milli Egitim Miidiirliigiinden gereken
izinler alimmistir (Ek 3). Uygulama arastirmaci tarafindan 2018-2019 6gretim yilinda
Mayis aymda okullarda 2 haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Oncelikle okul
idareleriyle ders saatlerinin uygunlugu goriisiilmiistiir. Oncelikle kisisel bilgi formlari ile
arastirmanin degiskenlerine iliskin bilgiler toplanmistir. Daha sonra “Elestirel Diigiinme
Egilim Olgegi”, “Okuma Tutum Olgegi” ve “Okudugunu Anlamaya Yonelik Basari
Testi” iki ders saati zaman diliminde uygulanmistir. Ogrencilerin bikma, yorulma ihtimali
g6z Oniinde bulundurularak uygulamalar sadece ders saatlerinde yapilmis, d6grencilerin
teneffiislerini kullanmalar1 saglanmistir. Uygulamalar sirasinda Ogrencilere gereken
aciklamalar yapilmis ve dlgek maddelerini cevaplamalari i¢in yeterli slire verilmistir.
Olgeklerin uygulanmasinda géniilliilik esas alinmis ve yalnizca goniillii dgrencilere
uygulama  yapilmistir. Uygulama esnasinda  6grencilerin  olast  sorularini
cevaplandirmalart i¢in arastirmacinin smniflara gonderdigi bir gorevli (anketor)
ogrencilere eslik etmistir. Uygulama boyunca sartlarin esit olmasi saglanmaya calisilmis,
Ogrencilere samimi ve giivenilir bir ortam olusturulmus, verecekleri cevaplarin bilimsel
bir aragtirma i¢in ne kadar 6nem tasidig1 vurgulanmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise
arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme
formu Sivas ili Merkez ilinde gorev yapan 27 Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan
doldurulmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, goriismeye baslamadan once
ogretmenlere kimliklerinin gizli tutulacagi konusunda bilgi verilmis, arastirmanin
oneminden bahsedilmis ve goriisme esnasinda kisisel yonlendirmelerden kaginilmistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu, goniilliik esasina dayali olarak

uygulanmstir.
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3.3.1. Nicel Veri Toplama Aragclari

Sekizinci smif Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerini belirlemek igin
oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna iliskin veri toplama
araglarinin dort form seklinde hazirlanmasma karar verilmistir. Birinci formda;
ogrencilerin kisisel bilgilerini belirlemeye iliskin degiskenler (cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu giinliik okumaya ayrilan siire, giinliik sosyal medya
araclarii kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, bir yi1lda okunan kitap sayisi,
evde okumaya elverisli bir ortam olup olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup
olmamasi, evde Internet baglantisinin olup olmamasi, kendisine ait cep telefonu olup
olmamasi, siireli yayin takip edip etmeme) (EKk 4), ikinci formda Demircioglu (2012)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” (Ek 5), iiciincii
formda Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan uyarlanan “Okuma Tutum Olgegi” (EK 6)
ve dordiincii formda arastirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama diizeyini

6lgmeye yonelik “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” (EK 7) yer almaktadir.

3.3.1.1. Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

John Ricketts tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi’ne
Demircioglu (2012) tarafindan Ankara'da egitim goéren 1294 lise birinci sinif 6grencisi
tizerinde yapilan arastirma ile uyarlama ¢aligmasi yapilmistir. Bu ¢ercevede, uyarlanan
“Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” 25 maddeden olusmaktadir. Bu dlgek, kagit kalem
testi olarak uygulanmakta olup, katilimcilarin kendi durumlarini degerlendirmektedir.
Katilimer olan 6grenciler 5°1i Likert derecelendirmesiyle 1-5 arasindaki rakamlardan en
uygun olanin1 isaretlemektedir. Her bir maddenin agiklamasi; (1) Kesinlikle
Katilmwyorum, (2) Katumiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle

Katiliyorum olarak belirlenmistir.

Olgek “Ongoriisellik”, “Bilissel Olgunluk” ve “Yenilik¢ilik” olmak iizere iic
faktdrden olusmaktadir. Olgekte yer alan 2, 3, 5, 7, 8, 9, 14, 17, 18, 19 ve 22 numarali
maddeler “Ongériisellik” alt boyutunda; 1, 13, 16, 20, 24, 25 ve 26 numarali maddeler
“Bilissel Olgunluk™ alt boyutunda; 4, 6, 10, 12, 15, 21 ve 23 numarali maddeler de
“Yenilikgilik” alt boyutunda yer almaktadir. Arastirmada Olge§in yap1 gecerligi i¢in
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir.
Yapilan AFA sonucunda; ii¢ faktorlii yapmin “Ongoriisellik” faktdriiniin toplam

varyansin % 29.03’ilinti, “Yenilik¢ilik” faktoriiniin toplam varyansin % 38.56’sim1 ve
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“Biligsel Olgunluk™ faktoriiniin toplam varyansin % 44.31’ini acikladig1 gorilmistiir.
“Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”nin DFA sonuglarma bakildiginda; X? degerinin
1240.16, serbestlik derecesinin 269 oldugu ve X?/sd oranmin 4.61 oldugu; diger uyum
iyiligi istatistiklerinin ise RMSEA .05, CFI .97, GFI .93, AGFI .91, RMR .04, SRMR .04,
NFI .96, NNFI .96, PNFI .86 oldugu tespit edilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi
ile dlgegin orijinal bi¢imi ile benzer yapida ti¢ faktorli bir bicime sahip oldugu, her bir
faktore ait maddelerin kendi faktorleri altinda toplandig1 goriilmiistiir. Elestirel diistinme
egilimini 6l¢gmek igin en ¢ok kullanilan “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi”
ile “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”nin dl¢iit gecerliligi test edilmis ve iki dlgek
arasinda anlamli bir iligki tespit edilerek olgiit gecerliliginin saglandigr goriilmiistiir.
Olgegin giivenilirlik ve gegerlik ¢alismalaria bakildiginda; “Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’nin giivenirligini igin hesaplanan ig tutarlilik katsayilari; dlgegin tiimii igin o =
.93, “Ongoriisellik” alt boyutu i¢in o = .90, “Bilissel Olgunluk” alt boyutu igin o.= .87 ve
“Yenilikeilik™ alt boyutu i¢in a = .79 olarak bulunmustur.

Arastirma kapsaminda; “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” mevcut calisma
kullanilmadan 6nce DFA analizi yapilmistir. DFA analizi sonucunda; modelin ki-kare
degerinin X? =546.86, sd=272, p= .00, X? /sd=2.01 oldugu goriilmiis ve uyum indeks
degerleri RMSEA= .064, SRMR= .059, NFI= .91, NNFI= .95, CFI= .95, IFI= .95, RFI=
.90 ve GFI= .85 olarak belirlenmistir. Hesaplanan uyum degerlerinin kabul edilebilir
sinirlar (Bozpolat vd., 2016: 138) icerisinde oldugu goriilmiistiir. Olgegin mevcut
arastirmadaki 6rneklem grubu i¢in ig tutarlik giivenirlik katsayisi (Cronbach Alfa) tekrar
hesaplandiginda; 6lgegin tiimii icin .94, “Ongoriisellik” alt boyutu igin .89, “Bilissel
Olgunluk” alt boyutu igin .81 ve “Yenilik¢ilik” alt boyutu igin .79 olarak bulunmustur.

3.3.1.2. Okuma Tutum Olcegi

Mckenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen, Cakiroglu ve Palanci (2015)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Okuma Tutum Olgegi” 20 maddeden, “Eglence Icin
Okuma” ve “Akademik Okuma” olmak iizere iki faktdrden olusmaktadir. Olgegin ilk 10
maddesi “Eglence i¢in Okuma” alt boyutunda yer alirken; son 10 maddesi de “Akademik
Okuma” alt boyutunda yer almaktadir. Arastirmada, 6lgegin yap1 gegerligi i¢in AFA ve
DFA uygulanmistir. AFA sonuglarina gore; dlgegin KMO 6rneklem uygunluk katsayisi
912, Bartlett Sphericity testi X? degeri ise 15883.542, p<.001 diizeyinde anlamli

bulunmustur. Iki faktdrlii 20 maddeden olusan dlgegin, toplam varyansin % 55.26’sin1
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acikladig goriilmiistiir. AFA’dan elde edilen yapinin uygunlugunu belirlemek igin DFA
yapilmistir. DFA’dan elde edilen uyum indekslerine bakildiginda; hesaplanan X?/sd orani
2.81, RMSEA .04, CFI .94, AGFI .91 olarak tespit edilmistir. Bu oranin kabul edilebilir
sinirlar igerisinde oldugu gériilmiistiir. Olgegin giivenilirlik ve gecerlik ¢alismalar1 da
yapilmistir. Cakiroglu ve Palanct (2015) 6lgegin giivenirligini i¢ tutarlilik ve test tekrar
test yontemi ile belirlemistir. Arastirmacinin yaptigi hesaplamalara gore olgegin i

tutarlilik katsayisi .84, test tekrar test giivenirlik katsayisi ise .78 olarak belirlenmistir.

“Okuma Tutum Olgegi” dortlii derecelendirme 6lgegi biciminde hazirlanmustir.
Bu o6lgek, kagit kalem testi olarak uygulanmakta olup, katilimcilarin kendi durumlarini
degerlendirmektedir. Her sorunun okunmasinin ardindan 6grenciler her soruya ait dort
yiiz ifadesi arasindan kendilerine en yakin hissettikleri se¢enegi isaretlerler. Bu yiiz
ifadeleri, ¢ok olumsuzdan ¢ok olumlu yiiz ifadelerine dogru degismektedir. Bu yiiz
ifadeleri ve karsiladigi anlamlar ve testteki puan karsiligina bakildiginda; (1) Cok mutsuz,
(2) Biraz mutsuz, (3) Biraz mutlu ve (4) Cok mutlu anlamia gelmektedir. Buna gore; bir
katilimcinin testten alabilecegi en yiiksek puan 80, en diisiikk puan ise 20 olarak tespit

edilmistir.

Arastirma kapsaminda, “Okuma Tutum Olgegi” mevcut calisma kullaniimadan
once DFA analizi yapilmistir. DFA analizi sonucunda; modelin ki-kare degerinin X2
=385.77, sd=169, p= .00, X? /sd=2.28 oldugu goriilmiis ve uyum indeks degerleri
RMSEA= .072, SRMR= .069, CFI= .95, IFI= .95, NFI= .91, NNFI= .94, RFI=.90 ve
GFI= .87 olarak belirlenmistir. Hesaplanan uyum degerlerinin kabul edilebilir sinirlar
(Bozpolat vd., 2016: 138) icerisinde oldugu goriilmiistiir. Olgegin mevcut arastirmadaki
orneklem grubu igin i¢ tutarlik giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) hesaplandiginda ise
dlgegin tiimii i¢in .91, “Eglence I¢in Okuma” alt boyutu igin .89 ve “Akademik Okuma”
alt boyutu i¢in .84 olarak bulunmustur.

3.3.1.3. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Okudugunu anlama becerisinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Egitsel basar1 ancak dolayli yollardan oGlgiilebilir. Egitsel basariyr dogrudan 6lgmek
miimkiin olmadig icin bireyin tepkilerinden hareketle dl¢tilebilecek kosullar olusturulur.
Bu amagla, 6grencilerin, tutum, bilgi ve becerilerini 6lgecek dlgme araglari gelistirilir ve

bu 6lgme araglarina tepki vermeleri istenir (Kaynak, 2000: 11-12).
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Arastirmanin nicel boyutunda kullanilacak olan degiskenlerden biri de sekizinci
sinif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyidir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”
hazirlanmistir. “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
(1-8. Siniflar) 8. sinif okuma Ogrenme alaninin anlama alt boyutunda yer alan 24
kazanima yonelik hazirlanmistir. Ogrencilerin eksik ve yanlis 6grenmelerinin ortaya
cikarilmasinda etkili olmasi, kalabalik gruplar i¢in uygulama ve degerlendirme kolayligi
sunmasi, testin giivenirlik ve gegerligini destekleyen objektif veri saglama
avantajlarindan dolayi gibi sebepler (Morgil ve Yilmaz, 2001: 112; Kan, 2014: 240) testin

coktan se¢meli soru bi¢imiyle hazirlanmasi uygun goriilmiistir.

“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” hazirlanirken; dgrencilerin sinif seviyesine
uygun cesitli kaynaklardan yararlanilmistir. Bu ¢ergevede; bakanlik tarafindan o6nerilen
ilkdgretim ders ve calisma kitaplari, 6gretmenlere yonelik hazirlanan kilavuz kitaplar,
Tiirkce dersine yonelik kaynak kitaplar ve test kitaplari, ¢ikmis sinav sorular1 ve ilgili
alanda yapilmis tezler detayli bir bicimde incelenmistir. Olabildigince farkli bi¢imde
sorular yazilmaya calisiimistir. Ayrica, soruyu gorsel agidan destekleyecek resim,
fotograf, karikatiir vb. gibi unsurlar da incelenmistir. Elde edilen bu bilgiler kullanilarak
TDOP’de yer alan okudugunu anlama kazamimlarmin her birine iliskin dorder soru
hazirlanmistir. Boylece, basar1 testinde Olgiilecek kazanimlar ile ilgili olarak genis
kapsamli bir madde havuzu hazirlanmasi ve her bir kazanima yonelik miimkiin oldugunca

en fazla sayida madde iiretilmesi gerekliligi saglanmigtir (Boyraz, 2018: 21).

Hazirlanan sorular alan uzmani bes 6gretim tiyesi ve MEB’e bagli okullarda gorev
yapan ti¢ Tiirk¢e 6gretmeninin uzman goriisiine sunulmustur. Bu ¢ercevede; Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan bir Dog. Dr.,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan
bir Dog. Dr., Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Tiirkce Egitimi Anabilim Dalinda
gdrev yapan bir Dog. Dr. ve bir Dr. Ogr. Uyesi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan bir Dr. Ogr. Uyesi,
Bagogretmen Atatiirk Ortaokulunda gorev yapan iki ve Gazipasa Ortaokulunda gorev
yapan bir Tiirke Ogretmeni sorulari incelemistir. Uzmanlar; arastirmaci tarafindan

hazirlanan sorularm 6grenci seviyesine, smif diizeyine ve TDOP’ye uygunluguna,
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bilimsel agidan dogruluguna, dil ve anlatim yoniinden uygunluguna, igerik ve soru yazma
teknigi agisindan uygunluguna, olgme ve degerlendirme teknikleri bakimindan
uygunluguna bakarak goriislerini belirtmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda; sorularda
gerekli diizeltmeler yapilmis olup 96 sorudan 13 sorunun 6n uygulama formuna dahil

edilmemesine karar verilmistir.

Yapilan diizeltmeler sonrasinda, basar1 testi On uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Basar1 testi i¢in yapilacak 6n uygulamada gerekli grubun biiyiikliigiine
iliskin literatiirde farkli bilgiler yer almaktadir. Karasar (2014: 127)’e gore 6n uygulama
kisi say1s1 100°den az olmamalidir. Ideal olan ise 300-400 aras1 olmasidir. Ozgelik (2010:
118) 6n uygulama kisi sayisinin 120 ile 400 arasinda olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu
dogrultuda; gelistirilen okudugunu anlama basari testi, Sivas ili merkezinde yer alan yedi
ortaokuldan toplam 312 6grenciye uygulanmistir. Uygulanan bu testlerden on iki tanesi
istenen Ozellikte olmadigi igin gegersiz kabul edilmistir. Boylelikle, basari testinin
giivenirlik ve gegerligine iliskin analizler, jMetrik 4.0 programi kullanilarak 300 veri
tizerinden yapilmistir. Testteki her bir soru “1” puan olacak sekilde hesaplanmistir.
Yapilan madde analizi sonucunda, elde edilen testin her bir maddesine iliskin madde

giicliik ve ayirt edicilik indeksleri Tablo 14°te yer almaktadir.
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Tablo 14. Basari testi sorularina iligkin madde analizi

On
Soru Kazanim Uygulama . .
Pj« Rjx
numarasi Numarasi Soru
Numarasi

1 1. kazanim 75 0,5667 0,6017
2 2. kazanim 8 0,5733 0,3469
3 2. kazanim 52 0,57 0,5646
4 3. kazanmim 69 0,4533 0,6495
5 4. kazanim 82 0,5533 0,7609
6 5. kazanim 73 0,5533 0,5569
7 6. kazanim 48 0,4967 0,3896
8. 7. kazanim 49 0,5733 0,7613
9. 8. kazanim 47 0,5233 0,4923
10. 9. kazanim 77 0,4833 0,4959
11. 10. kazanim 35 0,6133 0,628

12. 11. kazanim 68 0,5667 0,7399
13. 11. kazanim 81 0,5867 0,8289
14. 12. kazanim 32 0,5067 0,415

15. 13. kazamim 60 0,6067 0,8306
16. 14. kazamim 70 0,4033 0,5981
17. 14. kazanim 79 0,4233 0,4384
18. 14. kazamim 80 0,5533 0,7929
19. 15. kazanim 76 0,5333 0,7353
20. 16. kazanim 74 0,5967 0,6573
21. 17. kazanim 59 0,5933 0,7864
22. 17. kazanim 37 0,59 0,6222
23. 18. kazanim 7 0,5533 0,3369
24. 18. kazanim 63 0,4733 0,577

25. 19. kazanim 17 0,4333 0,4113
26. 20. kazanim 45 0,54 0,6559
27. 20. kazanim 65 0,5233 0,662

28. 21. kazanim 57 0,5233 0,6599
29. 22. kazanim 39 0,4133 0,3775
30. 22. kazanim 40 0,5233 0,5072
31. 23. kazanim 83 0,4967 0,7389
32. 24. kazanim 31 0,5933 0,552

Tablo 14’te basari testine iliskin madde analizi sonuglar1 goriillmektedir. Madde
gicliigi (Pjx), her bir maddenin dogru cevaplanma oranini ifade etmektedir. Madde
giicliik indeksi “0” ve “1” arasinda deger alabilir (Lee, 1995; Akt. Kose, 2015: 185).
Madde giicliik indeksi; sifira yaklastik¢a soru zorlasir yani dogru yapan kisi sayis1 azalir,
bire yaklastik¢a ise soru kolaylasir yani dogru yapan kisi sayisi artar. Sorularin madde
giicliiklerinin .50 civarinda olmasi testin giivenirlik ve gecerligini artirmasi sebebiyle
hedeflenen bir durumdur (Sarag, 2018: 421). Adigiizel ve Oziidogru (2013: 3)’ya gore
madde giicliik indeksine iligkin araliklar Tablo 15°te belirtildigi gibi yorumlanir.
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Tablo 15. Madde giigliik indeksine iliskin araliklar

Pj. Madde giicliigii Maddenin degerlendirilmesi
.81 ve tlizeri Cok kolay bir madde
.61-.80 arasi Oldukga kolay bir madde ,
.41-.60 aras1 Orta diizeyde bir madde
.21-.40 arasi Oldukga zor bir madde

Madde ayirt edicilik indeksi (Rjx), sorularla dlgiilen 6zelligi bilenle bilmeyen
bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir (Sarag, 2018: 421). Ayirt edicilik indeksi, bir testi
cevaplayanlar arasinda o maddenin basar1 diizeyi yliksek olanlarla diisiik olanlar1 ayirt
etme derecesidir. Bagka bir deyisle s6z konusu maddenin bilenle bilmeyeni ayirt edebilme
Olglisiidiir (Hasangebi, Terzi ve Kiiciik, 2020: 226). Genel anlamda, madde toplam
korelasyonu 0,30 ve tizerinde olan maddelerin ayirt ediciliginin iyi diizeyde oldugu kabul
edilmektedir (Biiyiikoztirk, 2017: 32). Kan (2014: 261)’a gore madde ayirt edicilik
indeksine iliskin araliklar Tablo 16’da belirtildigi gibi olmalidir.

Tablo 16. Madde ayirt edicilik indeksine iliskin araliklar

(Rj) Madde giicliigii Maddenin degerlendirilmesi
.40 ve Usti Cok iyi bir madde-Ayirt edici bir madde /
Oldugu gibi kullanilabilir.
.30 ile .39 aras1 Oldukga iyi bir madde / Diizeltme

yapmadan ya da kii¢iik diizeltmeler
yaparak kullanilabilir.

.20 ile .29 aras1 Gozden gecirilmesi gereken madde/
Diizeltildikten sonra teste alinabilir
.19 ve alt1 Cok zayif bir madde / Testten ¢ikarilmali.

Madde ayirt edicilik indeksine iligkin bilgiler dogrultusunda, 6n uygulamasi
yapilan okudugunu anlama basar1 testinin maddeleri incelenmistir. Basar1 testinde
bulunun 3 sorunun (15, 33 ve 34 numarali maddeler) madde ayirt edicilik indeksinin .19
ve altinda oldugu, 6 sorunun (20, 38, 41, 42, 43 ve 67 numarali maddeler) ise .20 ile .29
arasinda bulundugu belirlenmistir. Madde ayirt edicilik indeksi .30 ile .39 arasinda yer
alan ve diizeltilmesi yoniinde goriis alinan maddelerin (26, 72 ve 78 numarali maddeler)
bulundugu belirlenmistir. Ayrica testte yer alan maddelerin madde giigliik diizeyine
bakilarak ¢ok kolay (1, 3 ve 4 numarali maddeler) ve ¢cok zor olan (20, 33, 34, 41, 42, 43,
66, 67, 72 ve 78 numarali maddeler) maddelerin de oldugu goriilmiistiir. Yeterli sayida
soru bulundugu i¢in bu sorularin testten c¢ikarilmasinin testin kapsam gecerliligini
etkilemeyecegi tespit edilmis ve testten ¢ikarilmasia karar verilmistir. Geriye kalan
sorularin ayirt edicilik indekslerinin .30 ve tizerinde oldugu belirlenmistir. Bu sorulardan

ayn1 kazanimi 6lgen sorularin degerleri incelenmis ve i¢lerinde degerleri en iyi olan 32
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soru secilmistir. Soru sayist belirlenirken uygulama siiresi dikkate alinmigtir. Testin
ortalama gii¢liik diizeyi ise .53 olarak belirlenmistir. Bu da hazirlanan basar1 testinin orta
giicliik diizeyinde oldugunu gostermektedir. Testte yer alan maddelerden 1’1 kolay 31’1
orta gii¢liikte sorulardan olusmaktadir. Testte yer alan maddelerin ayirt edicilik
indekslerine bakildiginda testte yer alan 4 sorunun (7, 8, 39 ve 48 numarali sorular)
oldukga ayirt edici, 28 sorunun (7, 17,31, 32, 35, 37, 39, 40, 45, 47, 49, 52, 57, 59, 60,
63, 65, 68, 69, 70, 73, 74,75, 76, 77, 79, 80, 81, 82 ve 83 numarali sorular) ¢ok iyi ayirt

edici 6zellige sahip madde oldugu goériilmiistiir.

Madde analizi yapmak, testin gilivenirligi hakkinda fikir sahibi olunmasi agisindan
onemlidir. Arastirmada kullanilan testlerden elde edilen 6l¢gme sonuclarmin hatasiz
oldugu ve test maddelerinin kendi i¢inde birbirleriyle tutarl oldugu o testin giivenirligine
bakilarak 6grenilebilir (Bozpolat, 2012: 111). Yapilan analizler sonucunda; basari testinin
hem KR-21 degerinin 0.9115, Guttman’s L2 degerinin 0.9155 oldugu ve testin yiiksek
glivenirlige sahip oldugu belirlenmistir. Boylece, 32 soruluk nihai testi uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araci
Bu baslik altinda, nitel veri toplama araci olarak kullanilan goriigme formuna

iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.3.2.1. Goriisme Formu

Bir aragtirmaci, nitel bir arastirma yaparken belirledigi 6rneklem grubunda yer
alan katilmecilarin gergek tecriibelerini gorlisme veya gozlemlerle ortaya ¢ikarmaya
caligir. Nitel aragtirmalarda; gozlem, yapilandirilmis veya yapilandirilmamis bireysel
goriisme, odak grup goriismesi, dokiiman incelemesi gibi farkli nitel arastirma

tekniklerinden yararlanilmaktadir (Baskale, 2016: 26).

Bu arastirmada, nicel verileri nitel verilerle desteklemek amaciyla nitel yontemin
goriisme tekniginden yararlanilmistir. Gortismeler, farkli sekilde siniflandirilarak
incelenmektedir. Goriisme tilirleri uygulanan kisi sayisi1 agisindan bireysel goriisme ve
grup goriismesi; yapilis sekline gore yapilandirilmamis gorlisme, yapilandirilmis
goriisme, yart yapilandirilmig goériisme, odak grup goriismesi ve etnografik goriisme

olmak iizere bes grupta incelenmektedir (Bliyiikoztirk vd., 2014: 151; Karasar, 2014:
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166). Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir. Sorular 6nceden
hazirlanmis olup katilimeilarin istenen cevap digsinda yorum yapma ve alternatif bilgiler
sunmalarina imkan taniyan goriisme teknigi yar1 yapilandirilmig gériisme formu olarak
adlandirilmaktadir (Karasar, 2014: 168). Uygulamaya iligkin arastirmaya derinlik
kazandirilmak ve 6grencilerden elde edilen verileri 6gretmen bakis agisiyla desteklemek

amactyla 6gretmenlerle goriisme gergeklestirilmistir.

Gériisme igin arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen Goriisme Formu” (Ek
8) kullanilmistir. Goriisme formunda yer alacak sorular belirlenirken, 6ncelikle elestirel
diisiinme, okudugunu anlama ve okumaya iligkin tutumla ilgili alan yazin detayli sekilde
incelenmistir. Gorlisme formu; Ogretmenlerin sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerine, okudugunu anlama diizeylerine, okumaya iliskin tutumlarina,
elestirel diistinme egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda bir iliskiye,
elestirel diisiinme egilimleri ile okumaya iliskin tutumlar1 arasinda bir iliskiye ait
goriislerinin neler oldugunu belirlemeye yonelik sorularin yani sira; 6grencilerin elestirel
diisinme egilimlerini, okudugunu anlama diizeylerini ve okumaya iliskin olumlu
tutumlarim gelistirmek i¢in Ogretmenler, veliler ve 6grenciler tarafindan yapilmasi
gerekenlere, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde etkisi olan degiskenlere,
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde TDOP’nin etkililigine ve dgrencilerin
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin (Ongoriisellik, Bilissel
Olgunluk ve Yenilikgilik) sergiledigi davranislara iliskin goriislerini belirlemeye yonelik
sorulardan olusmaktadir. Sorular alaninda uzman Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Béliimiinden bir Dr. Ogr. Uyesi ve Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri
Boliimiinden bir Dr. Ogr. Uyesi olmak iizere iki uzmamn goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra;
formun birinci boliimiinde 6gretmenlere ait kisisel bilgiler (cinsiyet, mesleki kidem ve
mezun olunan fakiilte, mezun olunan boliim, egitim durumu), ikinci boliimde ise 11

goriigme sorusu yer almak tizere goriisme formuna son sekli verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi
Bu baslik altinda, elde edilen verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir. Bu
bilgiler, nicel verilerin analizi ve nitel verilerin analizi olmak {izere iki baglik altinda

sunulmustur.
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3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢éziimlenmesinde, SPSS for Windows
22.0 programindan yararlanilmigtir. Kisisel verilerin analizinde frekans ve yiizde
degerlerinden, arastirma kapsamindaki degiskenlerin Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini ne oranda yordadigini belirlemek i¢in hiyerarsik ¢oklu dogrusal regresyon
analizinden yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” jmetrik 4 programi kullanilarak analiz edilmis, teste iliskin madde giicliik
ve madde ayirt edicilik indeksleri, testin ortalama giiclik indeksi ve giivenirligi
hesaplanmustir. Olgeklerin calisma grubuna uygunlugu ise Lisrel programi kullanilarak

DFA ile dogrulanmustir.

Aragtirmada, sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi, okumaya
iligkin tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik okumaya ayrilan
stire, giinliilk sosyal medya araglarin1 kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi,
evde okumaya elverigli bir ortam olup olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup
olmamasi, evde Internet baglantisinin olup olmamasi, kendisine ait cep telefonu olup
olmamas: ve siireli yayin takip edip etmeme degiskenlerinin elestirel diisiinme
egilimlerini ne oranda yordadigini belirlemek amaciyla Hiyerarsik Coklu Regresyon
analizi kullanilmistir. Arastirmada yordanan degisken, “Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’'nden alinan puanlar”dir. Yordayici degiskenler ise dgrencilerin kisisel bilgiler
formunda yer alan degiskenlerden, “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”’nden ve “Okuma

=19

Tutum Olcegi’nden elde edilen verilerden olusmaktadir.

Coklu regresyon analizi; bagimli degiskenle iliskisi bulundugu diisiiniilen iki veya
daha fazla bagimsiz degiskene bagli olarak bagimli degiskenin tahmin edilmesini esas
alan bir analiz tiirtidiir. Coklu regresyon analizi; bagimsiz degiskenler tarafindan bagimli
degiskende aciklanan toplam varyansi, bu varyansin ve Yyordayici degiskenlerin
istatistiksel acidan anlamliligini, yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki
iliskinin yoniinii ve diizeyini belirleyerek aragtirmaciya yorum yapma ve ¢ikarimda

bulunma imkan saglar (Biiyiikoztiirk, 2017: 98).

Coklu regresyon analizinde kullanilan pek ¢ok yontem vardir. Bu yontemlerden
hangisinin kullanilacagi calismanin amacina goére belirlenir. Bu c¢alismanin amacina

uygunlugu acisindan hiyerarsik coklu regresyon analizi yontemi kullanilmistir.

86



Hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinde, bagimsiz degiskenler arastirmaci tarafindan
kuramsal cercevede belirlenmis sira ile modele alinir. Degisken ya da degiskenler
basamak basamak girilir ve daha once girilen degiskenler kontrol altinda tutulduktan
sonra her bir bagimsiz degiskenin bagimli degiskenin yordanmasina yaptigi katki

degerlendirilir (Pallant, 2016: 165).

Bu bilgiler dogrultusunda; mevcut arastirmada ¢oklu regresyon analizinde ilk
blokta cinsiyet, ikinci blokta cinsiyet ve OAD, iiciincii blokta cinsiyet, OAD ve OIT,
dordiincii blokta ise cinsiyet, OAD, OIT, AED, BED, GOAS, SMAGKS, GTIS, OKS,
EOEO, ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenleri alinmustir.

Bu arastirmada, elestirel diisiinme egilimleri bagimli degiskenini yordayan
degiskenlerin neler oldugu arastirilmistir. Belirlenen siireksiz degiskenlerin bagimli
degiskeni yordama diizeyini belirlemek amaciyla, bu degiskenler dummy degisken (kukla
degisken) olarak tammlanmstir. Bu sebeple; cinsiyet, AED, BED, EOEO, ETB, EIB,
KCT ve SYT degiskenleri siireksiz degiskenler olduklar1 i¢in “dummy degisken” olarak
yeniden kodlanip analize 6yle dahil edilmistir.

Analizin varsayimlarindan biri yordayict degiskenle bagimli degisken arasinda
dogrusal iliski oldugudur (Biiyiikoztiirk, 2017: 98). Bu varsayimin sinanmasinda;
arastirmanin yordayict degiskenleri olan cinsiyet, OAD, OIT, AED, BED, GOAS,
SMAGKS, GTiS, OKS, EOEO, ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenleri ile bagiml
degisken olan Elestirel Diisiinme Egilimi (EDE) degiskeni arasinda dogrusallik varsayimi
test edilmistir. Yine bu degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagilim gdsterip
gostermedigine iliskin inceleme ise standartlagtirilmis hata degerlerine iligkin grafiklerle
incelenmistir (EK 9). Ayrica analize dahil edilen degiskenlerle ilgili u¢ degerlerin olup
olmadigmmin da incelenerek ‘“dogrusallik” ve ‘“normallik” varsayimlari smanmistir
(Biiytikoztiirk, 2017: 99). Bunun i¢in u¢ degerler {lizerine kurulu grafikler incelenmistir
(Ek 9). Son olarak yordayici degiskenler arasinda “goklu baglantililik” olarak tanimlanan
bir sorunla karsilasilmamasi i¢in bu varsayim smanmig ve elde edilen veriler
degerlendirilmistir (EK 9). Varsayimlarin saglandigi goriildiikten sonra hiyerarsik
regresyon analizine gegilmistir. Hiyerarsik regresyon analizi sonucunda elde edilen

veriler tablolastirilarak yorumlanmastir.
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3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirmalar, sosyal olaylarla ilgili konularda nicel aragtirma yontemlerine
gore daha detayli bilgi elde etmeyi saglar. Arastirma konusuyla ilgili nigin, nasil gibi
sorulara cevap bulmada nicel arastirmalara gore daha etkilidir. Nitel arastirma verilerinin
bulgulara gevrilmesi islemine ise nitel veri analizi denir (Ozdemir, 2010: 328). Nitel
aragtirmalarda kullanilan farkli veri analiz yoOntemleri vardir. Nitel veri analizi
yontemlerini Ozdemir (2010: 333) igerik analizi, fenomenolojik analiz, betimsel analiz,
yerlesik kuram ve sabit karsilastirma analizi, sOylem ¢Oziimlenmesi ve etnometodoji
olmak tiizere alti baslikta ele almistir. Biiyiikoztiirk (2014: 246-271) ise nitel analiz
tekniklerini i¢erik analizi, durum ¢alismasi, eylem arastirmasi ve anlati arastirmasi olmak
lizere dort gruba ayirmistir. Bu arastirmanin nitel verilerinin ¢éziimlenmesinde
arastirmanin igerigine ve amacina en uygun oldugu diisiiniilen icerik analizi yontemi

kullanilmastir.

Icerik analizi; nitel veri analizinde en ¢ok kullanilan, genellikle yazili ve gorsel
verilerin analizinde kullanilan, tiimdengelimci bir yontemdir. igerik analizi; ulasilan
verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu verileri agiklayacak kavram ve temalarin
bulunmasmi esas alir (Yildirim ve Simsek, 2006: 89). Igerik analizinin ilk basamaginda
veriler betimlenir. Betimlemede, betimlenen unsura ait temel 6zellikler yazili olarak ifade
edilir ve tanimlanir. Veri analizinin ikinci basamaginda veriler kodlanir ve gozden
gecirilir. Bu asamada; verilerin azaltilmasi, ayiklanmasi, 6zetlenmesi ve doniistiiriilen bu
verilerin belirli sonuglar ¢ikartmak amaciyla biitiinlestirilmesi amaglanmaktadir
(Ozdemir, 2010: 330). Metin igindeki belli kelimelerin ve kavramlarin varligin
belirlemek, anlamini yorumlamak, birbiriyle olan iliskilerini belirlemek ve metinde
verilmek istenen mesaja yonelik ¢ikarimda bulunmak amaglanir. Arastirma verilerine
iliskin amaglar belirlendikten sonra, konulara gore veriler sinirlanir, veriler arasinda
mantiksal bir bag kurulur, kategoriler belirlenir ve veriler bu kategorilere gore kodlanir,
bu kategoriler diizenlenerek alt kategorilere ayrilir. Kodlanan verilerin frekans ve
yiizdelik degerleri belirlenir ve bir tablo halinde gorsellestirilen veriler yorumlanarak
¢ikarimda bulunulur (Biiytlikoztiirk, 2014: 246-250).

Arastirmanin nitel verileri, 27 6gretmenden yar1 yapilandirilmig gériisme formu
aracilifiyla elde edilmistir. Goriisme sorularina verilen yanitlar not edilerek kayit altina

alinmistir. Sonrasinda her 6gretmenin cevaplari ayr1 bir form seklinde bilgisayar ortamina
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aktartlmistir. Goriisme formundaki sorular, soru sirasi takip edilerek dikkatli bir sekilde
okunmus ve tek tek ¢oziimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2006: 226). Betimsel agidan
¢oziimlenen sorularin daha derinlemesine incelenmesini saglanmak ve ilk bakista fark
edilmeyen kavram ve iliskilere ulasilabilmek i¢in; igerik analizi yapilarak Once
ogretmenlerin goriisme Sorularina verdikleri cevaplar kodlanmig, sonra bu kodlarin
frekanslari belirlenmistir. Elde edilen kodlardan temalar olusturularak bu temalar tablolar
halinde verilmistir (EKiz, 2013: 85). Olusturulan temalar bir alan uzmaniyla birlikte tekrar
gbzden geg¢irilmis, uzmanin gorisleri de dikkate alinarak diizenlemeler yapilmuistir.
Boylelikle; yapilan analizin daha derinlemesine incelenmesi, dogru ve saglikli olmasi,
elde edilen sonuglara ulagmada ve yorumlamada tutarliliga ve gecerlige katki saglamasi
hedeflenmistir (Yildirim ve Simsek, 2006: 268). Goriisme sorularinin ¢éziimlenmesinde,
caligmanin glivenirligini saglamak ve goriislerin carpiciligini géstermek adina katilimei
ogretmenlerin verdikleri cevaplardan degistirilmeden dogrudan alintilar yapilmistir
(Ekiz, 2013: 63; Karasar, 2014: 172).

Nitel arastirmalar gegerlik ve giivenirlik konusunda nicel arastirmalara gore daha
dezavantajli bulunur. Nitel arastirmalarda; tanimlama, test etme ve nesnel bir yontemin
olmamasi nitel arastirmalarin gecerlik ve giivenirlik acisindan elestirilmesinin sebepleri
olarak gosterilmektedir. Ancak, veri toplama siirecinde arastirmacinin alacagi dnlemler
bu sorunun ¢oziimiine katki saglayacaktir. Arastirmacinin esnek bir tutum sergilemesi,
gerektiginde yeni stratejiler kullanmasi, goriismeye yeni sorular eklemesi, planlanan
goriisme disinda yeni goriismeler yapmasi, farkli veri toplama araglar1 kullanarak elde
ettigi verileri dogrulamasi alinabilecek Onlemler arasinda sayilabilir. Ayrica;
aragtirmacinin dogal ortamda gozlem yapmasi, toplanan verileri ayrintili bir sekilde rapor
etmesi ve sonuglara nasil ulastigini agiklamasi gecgerligi saglamak icin alinabilecek
onlemlerdendir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 255-256). Bu arastirma siirecinde de nitel
arastirmanin gecerliginin saglanmasi i¢in bu olciitler dikkate alinarak i¢ ve dis gegerlik

saglanmaya calisilmistir.

Arastirmacinin belirledigi kategorilerin ve bu kategorilere iliskin yorumlarin var
olan gercekle Ortiismesi i¢ gegerligin saglandigi anlamina gelir (Biiyilikoztirk vd., 2014:
251). Bu amagla, aragtirma verilerinin i¢ gegerligini sorgulamak i¢in ulasilan bulgularin
ve bu bulgulardan hareketle yapilan tahmin, ¢ikarim ve genellemelerin elde edilen

verilerle ve kendi i¢lerinde tutarli olup olmadigina bakilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006:
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257). Bir diger gecerlik tiirii olan dis gecerlik ise arastirma sonuglarinin benzer gruplara
ya da ortamlara aktarilabilirliginin saglanmasi anlamina gelir. Nitel arastirmalarda
orneklem grubu nicel arastirmalarda oldugu gibi genis olmadigi i¢in elde edilen
bulgularin nicel aragtirmalarin aksine genellenmesi miimkiin degildir. Sadece o duruma
ozgudiir (Blylikoztiirk vd., 2014: 252). Buna ragmen dis gecerligi saglamak i¢in farkli
yontemler vardir. Bu yoOntemlerden biri, Orneklemin c¢esitlendirilmesidir. Nitel
arastirmalarda aktarilabilirligi artirmak i¢in karsimiza ¢ikan olay ve olgular1 ve onlarin
degiskenlik gosteren ozelliklerini ortaya koymak amaciyla amacli 6rnekleme yontemleri
kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270). Arastirmada dis gegerligini artirmak igin ise
amagli Ornekleme yontemlerinden olan maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Boylelikle, arastirmada elde edilen verilerin ve ulasilan bulgularin dis
gecerligi saglanmaya calisilmistir. Dis gecerligi saglamanin bir bagka yontemi de
aragtirmada veri toplamak icin kullanilan sorularin konunun kuramsal alt yapisiyla tutarli
olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006: 259). Bu acidan dis gegerligin saglanmasi icin
arastirma konusuyla ilgili detayli bir literatiir taramast yapilmistir. Bu taramaya iliskin
veriler, arastirmanin ikinci ve besinci boliimiinde yer almaktadir. Dis gecerligi saglamada
bir diger yontem ise ayrintili betimlemeler yaparak aragtirma siirecine iliskin yapilanlar
detayli bir sekilde anlatmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 270). Bu agidan dis gegerligi
saglamak i¢in, aragtirma siireSinde yapilan islemler detayli bir bicimde aciklanmistir. Bu
baglamda, yapilan analizden elde edilen kodlamalara ve bu kodlamalarin kaynag: olan
Ogretmen goriislerine iliskin alintilara bulgular ve yorum boliimii ile sonuglar ve tartisma
boliimiinde yer verilmistir. Arastirmada; Ogretmenlere iligkin goriislerin dogrudan
aktarimi yapilmuis, yani goriisler iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamustir. Ornek
ifadeler metin i¢inde tirnak igerisinde, italik yaz1 stiliyle verilmistir. Arastirma siirecinin
basinda 6gretmenlere belirtildigi lizere katilimc1 kimliklerinin gizliligini saglamak adina
kimden alint1 yapildigin1 belirten kisaltilmis kodlar kullanilmistir. Ornegin; goriismeye
iliskin dogrudan aktarimi yapilacak 6rnek ifadenin baginda “Gr-O2-K” gibi ifadelere yer
verilmistir. Bu kodlar ve kodlara yiiklenen anlamlar ise su sekildedir:

“Gr” = Goriisme (Veri kaynagi)

“02” = Ogretmen (Kaynak kisi)

“K” = Kiz (Ogretmenin cinsiyeti — Kiz, Erkek )

Aragtirmanin saglikli oldugunu ve verilerin gercege uygun oldugunu ifade eden

bir diger nokta ise glivenirliktir. Gegerlikte oldugu gibi giivenirlikte de nitel veriler nicel
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verilere gore daha az giivenilir kabul edilir. Clinkii nitel aragtirmanin temelinde dogal
ortaminda elde edilen verilerin aragtirmacinin algi penceresinden yansitilmast s6z
konusudur. Nitel arastirmalarda da giivenirligi saglamaya yonelik c¢esitli yontemler
vardir. Bunlardan ilki, i¢ giivenirligi saglamak i¢in kullanilan tutarlilik kavramidir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 270). I¢ giivenirligi saglamak adina yapilacak islemlerden
birincisi elde edilen verilerin iizerinde higbir degisiklik yapmadan dogrudan aktariminin
saglanmas1 ve bu veriler neticesinde ulagilan sonuglarin birbiriyle tutarli olmasidir
(Bliyiikoztiirk, 2014: 251). Bunun yani sira; veri toplama aracinda kullanilan sorularin da
birbiriyle tutarli olmast ve ayni amaca hizmet etmesi aragtirmanin tutarliligina yani
giivenirligine etki etmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 272). Bu nedenle, aragtirma

stirecinde i¢ giivenirligi saglamak i¢in bu hususlara dikkat edilmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak i¢in uygulanan ikinci yontem ise dis
giivenirligin saglanmasidir. Bunun igin de arastirmaci siiregteki kendi konumunu,
katilimci kisileri, verilerin nasil bir ortamda hangi araglar kullanilarak hangi yontemle
toplandigini, nasil kayit altina alindigini, toplanan verilerin hangi yontemle analiz
edildigini agiklamasi gerekir. Bu yolla arastirmaci arastirmanin dis giivenirliine katki
saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 260). Dis giivenirligin saglanmasinda dikkate
alinmasi1 gereken bir diger konu ise teyit edilebilirliktir. Teyit edilebilirlik; baska bir
uzman tarafindan toplanan ham verilerin, veri toplama araclarinin, analiz asamasindaki
kodlamalarin ve raporlastirma silirecine yonelik incelemelerin  yapilmasint  ve
arastirmactyla benzer bir yargiya variyor olmasini ifade eder (Yildirim ve Simsek, 2006:
272). Bu dogrultuda; dis giivenirligin saglanmasi igin toplanan veriler 6nce aragtirmact
tarafindan analiz edilmis, daha sonra tez damismaniyla aynmi islemler tekrar
gerceklestirilmistir. Arastirmanin her asamasinda alan uzmanlarindan alinan goriis ve

Onerilerle dig giivenirlik saglanmaya ¢aligilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirma sonucunda ulasilan bulgulara ve bulgular iliskin yorumlar
yer almaktadir. Bulgular; nicel boyuta iligkin bulgular ve yorum ile nitel boyuta iliskin

bulgular ve yorum olmak iizere iki ayr1 baslik altinda ele alinmustir.

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Nicel boyuta iliskin bulgular ve yorum bashg altinda; “Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi (EDEO)”nin alt boyutlar1 olan “Ongoriisellik”, “Bilissel Olgunluk” ve
“Yenilik¢ilik” boyutlarimi ve “Elestirel Diisiinme Egilimi” 6lgeginin timiinii yordayan
degiskenleri tespit etmek amaciyla yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi bulgulari

yer almaktadir.

Hiyerarsik c¢oklu regresyon analizi yapilmadan Once, verilerin bu analiz
varsayimlarini saglayip saglamadigina bakilmistir. Hiyerarsik ¢oklu regresyon analizinin
temel varsayimlari, bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki iliskinin
dogrusal olmasi1 ve puanlarin normal dagilim gosteriyor olmasidir. Bu sebeple, hiyerarsik
coklu regresyon analizinde “normallik” ve “dogrusallik” varsayimlarinin saglanmasini
zorlastiran u¢ degerlerin olup olmadigina bakilmalidir. Ug degerler, iliskinin
dogrusalligina ve dagilimin normalden uzaklasmasina sebep olurlar (Biiyiikoztiirk, 2017:
98).

Veri analizinde oncelikle u¢ deger ve kayip deger olup olmadigina bakilmustir.
Ayrica hiyerarsik coklu regresyon analizi i¢in gerekli varsayimlar smanmis ve

varsayimlarin sinanmasina iligkin sonuglar asagida sunulmustur:
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I. Bagimh degisken normal dagilim gostermelidir.

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri olan “Ongériisellik”, “Bilissel Olgunluk”,
“Yenilikcilik” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi (EDE)” degiskenleri i¢in normallik
varsayiminin saglanip saglanmadigia bakilmistir. Degiskenlerin normallik varsayimini
saglamamasina ragmen (K-Sgpe =.059, p =.000; K-Songérisetik = .072, p = .000; K-Sgiigsel
olguniuk = .090, p = .000; K-Syenilikilik = .087, p = .000) ¢arpiklik degerlerinin (Cepe= .722,
Congsrisellik = -. 718, C Biligsel Olgunluk = =. 754, Cyenilikeitik = -.685) [-1, +1] araliginda ve basiklik
degerlerinin (Bepe = .871, Bongsriisetiik = .699, Biligsel O1guntuk =.400, Byenitikeitik = .648) [-2,
+2] araliginda oldugu gorilmistir (Kalayci, 2010: 53). Buna dayanarak, bagimli

degiskenlerin normale yakin dagilim gosterdigi varsayilmistir.

ii. Bagimsiz degiskenler arasinda otokorelasyon olmamalidir.

Bagimsiz degiskenlerin kendi aralarinda otokorelasyon olup olmadiginin kontroli
icin Durbin-Watson degerine bakilmistir. Bu deger “Elestirel Diisiinme Egilimi” igin
1.872, 6lgegin alt boyutlarinda ise “Ongériisellik” igin 1.847, “Bilissel Olgunluk” igin
1.905 ve “Yenilik¢ilik” icin 1.886 olarak bulunmustur. Bagimsiz degiskenler arasinda
otokorelasyon olmamasi i¢in bu degerin [1.5-2.5] araliginda yer almasi gerekmektedir
(Kalayc1t, 2010: 267). Bu dogrultuda, bagimli degiskenler i¢in bagimsiz degiskenler

arasinda otokorelasyon olmadigi gériilmektedir.

iii. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik problemi olmamalidur.

Bu varsayimin saglanmasi i¢in Tolerans ve VIF degerlerine bakilmistir. Bu
boyutta, Tolerans degeri .02’den biiyiik, VIF degeri ise 10’dan kii¢iik olmalidir (Kalayci,
2010: 267). Bagimli degiskenler i¢in bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik
probleminin olup olmadigina bakildiginda, bu varsayimin saglandigi goriilmiistiir. Elde

edilen analiz sonuglarina Tablo 17°de yer verilmistir.
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Tablo 17. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik varsayimi sonuglari

Model Tolerans VIF
i 24
5 =3 £ = A
o 3 0! ) 33 =
A £ 2T £ A 2 2T £
w ) = D = w S = D =
o0 Mm = = o0 M = =
= O o = O -

1 Cinsiyet 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000

2 Cinsiyet 907 .905 .906 .905 1.102 1.105 1.104 1.105
OAD .907 .905 .906 .905 1.102 1.105 1.104 1.105
Cinsiyet .876 874 873 873 1.142 1.145 1.146 1.145

3 OAD .843 .842 .851 .844 1.186 1.188 1.176 1.185
oiT .863 .863 871 .866 1.159 1.159 1.148 1.155
Cinsiyet .855 .851 .849 .852 1.169 1.175 1.178 1.173
OAD .806 .805 .816 .815 1.240 1.242 1.225 1.226

oiT 711 711 .705 .702 1.406 1.407 1.419 1.424

AED1 .595 .594 .589 .592 1.681 1.683 1.699 1.689
AED2 .516 .523 512 512 1.938 1.912 1.951 1.952
AED3 .518 519 513 522 1.929 1.928 1.948 1.914

BED1 496 496 487 492 2.015 2.017 2.053 2.033

BED2 327 .325 317 317 3.057 3.073 3.154 3.155

4 BED3 313 312 .302 .304 3.193 3.208 3.311 3.286
GOAS 77 .782 .800 .804 1.287 1.279 1.249 1.245
SMAGKS .873 871 .848 .848 1.146 1.149 1.180 1.179
GTIS 916 917 .902 .905 1.092 1.090 1.109 1.105
EOEO1 .958 951 .936 .938 1.044 1.052 1.068 1.066
ETB1 .875 872 .863 .855 1.142 1.147 1.159 1.170

EiB1 .876 .863 .868 874 1.142 1.158 1.152 1.145

KCT1 .881 .876 .878 .878 1.135 1.141 1.140 1.140

SYT1 915 912 912 915 1.093 1.096 1.097 1.093

OKS1 .807 .800 .795 .804 1.239 1.250 1.258 1.243

Tablo 17 incelendiginde, gerekli varsayimlarin her birinin saglandigi gériilmiis ve
hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi yapilmasinin uygun olduguna karar verilmistir. Bu
dogrultuda; belirlenen bagimsiz degiskenlerin  “Elestirel Diistinme Egilimi”,
“Ongoriisellik”, “Bilissel Olgunluk” ve “Yenilik¢ilik” bagimli degiskenlerini ne diizeyde

yordadiklarin1 gésteren regresyon analizi sonuglar1 raporlastirilmistir.

4.1.1. “Ongoriisellik” Alt Boyutuna iliskin Regresyon Analizi Bulgular: ve
Yorum
Arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore “Ongoriisellik” bagimli degiskeninin

yordanmasina iligkin regresyon analizi bulgularina Tablo 18’de yer verilmistir.
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Tablo 18. Ongoriisellik alt boyutuna iliskin regresyon analizi bulgular

Katsayilar Korelasyonlar
Standart
Model B Hatas B t p dkilir Kismir R R? F p
Sabit 41547 593 70.106 000
1 Cinsiyet 250 821 014 305 761 014 014 142 000 093 761
Sabit  37.957 936 20.554 000
2 Cinsiyet -1017 843 -056 -1206 .228 -055 -054 .218" .047 11.966 .000
OAD 247 051 228 4882 000 217 217
Sabit 25205 L1814 13.945 000
Cinsiyet -2.224 808 -123 -2754 006 -125 -115 .
3 oaAD 143 049 132 2889 .004 131 .ip1 o909 159 30.268 .000
OiT 267 033 360 7.984 000 342 334
Sabit 24909 2913 8.550 000
Cinsiyet -2114 810 -117 -2608 .009 -120 -108
, OAD 111 050 102 2211 028 102  .092
oiT 260 037 349 7.105 .000 313 .295
GOAS  -006 007 -040 -859 391 -040 -.036
OKS 024 021 051 1101 272 051  .046
SMAGKS  .000  .002 -005 -116 .907 -005 -.005
GTiS  -003 003 -052 -1190 235 -055 -.049
AED1  -088 1110 -004 -079 937 -004 -003
AED?2 573 1417 029 513 608 .024 021 .448% 201 6.481 .000
AED3 2700 1466 106 1841 .066 .085  .076
BED1 93 1491 037  .628 530 029  .026

BED2 2.257 1.320 124 1710 .088 .079 071
BED3 1.102 1.489  .055 7140 459  .034 031
EOEO 1.429 1.880 .032 .760 .447  .035 .032

ETB -401 1.506 -.012 -266 .790 -012 -011
EiB -1.608 1211 -059 -1327 .185 -061 -.055
KCT -.821 831 -.044 -989 .323 -046 -041
SYT 1.927 846 .099 2.278 .023  .105 .094

Tablo 18’de goriildiigli gibi, hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi dért modelden
olusmaktadir. “Ongoériisellik” bagimli degiskenini yordayan bagimsiz degiskenler; Model
1°de cinsiyet degiskeni, Model 2°de cinsiyet ve OAD, Model 3’te cinsiyet, OAD ve OIT;
Model 4’te cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO,
ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenleri olmak iizere analiz edilmistir.

Yapilan Model 1 analizinde, sadece cinsiyet degiskeni ele alinmstir. ilgili
degerlere bakildiginda, cinsiyet degiskeninin “Ongoériisellik” igin tek basina manidar bir

yordayici olmadigi (p=.761 > .05) belirlenmistir.
Model 2’de, cinsiyet ve OAD degiskenleri birlikte analize alimmustir.

“Ongoriisellik” igin OAD degiskeninin manidar bir yordayici oldugu (p= .000 < .05),

cinsiyet degiskeninin ise manidar bir yordayict olmadigi (p=.228 > .05) belirlenmistir.
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Bu iki bagimsiz degiskenin birlikte “Ongoriisellik” degiskenine iliskin toplam varyansin

% 4.7°sini agikladig1 goriilmektedir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili ve kismi korelasyonlara
bakildiginda, her ikisi icin de OAD (r=.217) degiskeni ile “Ongoriisellik” arasinda pozitif
yonde ve zayif diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Yani, OAD puanindaki bir
birimlik artis “Ongoriisellik” degiskeninde .247 birimlik artisa sebep olmaktadir.

Model 3’te; cinsiyet, OAD ve OIT degiskenleri analize birlikte alinmistir.
“Ongoriisellik” i¢in cinsiyet (p=.006 < .05), OAD (p=.004 < .05) ve OIT (p=.000 < .05)
degiskenlerinin manidar birer yordayici oldugu belirlenmistir. Bu {i¢ bagimsiz degiskenin
birlikte “Ongoriisellik” degiskenine iliskin toplam varyansmn % 15.9’unu agikladig
goriilmektedir. Ayrica, Model 2°deki degiskenlerin disindaki OIT degiskeninin bu toplam
varyansa % 11.2°1ik bir artis ile katki sagladig1 sdylenebilir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet (r = -.125) degiskeniyle “Ongoriisellik” arasinda negatif yonde ve
zayif diizeyde bir iliski oldugu goriiliirken, OAD (r=.131) degiskeni ile “Ongoriisellik”
arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde, OIT (r = .342) degiskeni ile “Ongoriisellik”
arasinda ise pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Yani,
“Ongoriisellik” degiskeni iizerinde cinsiyet degiskenindeki bir birimlik artig 2.224
birimlik bir azalisa, OAD degiskenindeki bir birimlik artis .143 birimlik bir artisa ve OIT
degiskenindeki bir birimlik artis .267 birimlik bir artisa sebep olmaktadir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki kismi Kkorelasyonlar
incelendiginde ise cinsiyet (r=-.115) degiskeni ile “Ongoriisellik” arasinda negatif yonde
zayif diizeyde bir iliski oldugu belirlenirken, OAD (r=.121) degiskeni ile “Ongoriisellik”
arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde, OIT (r= .334) degiskeni ile “Ongoriisellik”

arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 18’deki standartlastirilmis regresyon Kkatsayilarina () bakildiginda,
bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerini gosteren bilgiler goriilmektedir. Bu
degiskenlerin standartlagtirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda; yordayici
degiskenlerin “Ongoériisellik” {izerindeki énem sirasinin OIT (B= .360), OAD (B= .132)

ve cinsiyet (B= -.123) seklinde siralandigi goriilmiistiir. Regresyon katsayisinin
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anlamliligi gdsteren t-testi sonuglarma gore; cinsiyet, OAD ve OIT degiskenlerinin 8.
siif dgrencilerinin “Ongoriisellik” alt boyutu {izerinde manidar birer yordayici oldugu

belirlenmistir (p= .000 < .05).

Son olarak Model 4°te; cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS,
AED, BED, EOEO, ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenleri analize birlikte alinmistir.
Model 4’iin manidar oldugu tespit edilmistir [F= 6.481, p < .05]. “Ongoriisellik” bagimli
degiskeni icin cinsiyet (p=.009 < .05), OAD (p=.028 < .05), OiT (p=.000 < .05) ve SYT
(p=.023 < .05) degiskenlerinin manidar birer yordayict oldugu; GOAS (p=.391 > .05),
OKS (p=.272 > .05), SMAGKS (p=.907 > .05), GTIS (p=.235 > .05), AED1 (p=.937
> .05), AED2 (p=.608 > .05), AED3 (p=.066 >.05), BED1 (p=.530 > .05), BED2 (p=
.088 > .05), BED3 (p=.459 > .05), EOEO (p=.447 >.05), ETB (p=.790 > .05), EIB (p=
185 >.05) ve KCT (p=.323>.05) degiskenlerinin ise manidar birer yordayici degisken
olmadig1 tespit edilmistir. Degiskenlerin birlikte “Ongoériisellik” degiskenine iliskin
toplam varyansin % 20.1’ini agikladigi goriilmektedir. Bu durumda, Model 4’iin
aciklanan varyans miktari1 en yiiksek model oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Model 3’teki
degiskenlerin disinda eklenen GOAS, OKS, SMAGKS, GTiS, AED, BED, EOEO, ETB,
EIB, KCT ve SYT degiskenlerinin bu toplam varyansa % 4.2’lik bir artis ile katki

sagladigi sdylenebilir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet (r= -.120) ile “Ongoriisellik” arasinda negatif yonde ve zayif
diizeyde, OAD (r=.102) ve SYT (r=.105) degiskenleri ile “Ongoriisellik” arasinda pozitif
yonde ve zayif diizeyde, OIT (= .313) degiskeni ile “Ongoriisellik” arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Yani “Ongoriisellik” degiskeni
tizerinde cinsiyet degiskenindeki bir birimlik artis 2.114 birimlik azalisa, OAD
degiskenindeki bir birimlik artis .111 birimlik artisa, OIT degiskenindeki bir birimlik artis
.260 birimlik artisga ve SYT degiskenindeki bir birimlik artig 1.927 birimlik bir artisa

sebep olmaktadir.
Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki kismi korelasyonlar

incelendiginde ise cinsiyet (r= -.108) ile “Ongoriisellik” arasinda negatif yonde ve zay1f
diizeyde bir iliskinin oldugu; OAD (r=.092), OIT (r=.295) ve SYT (r=.094) degiskenleri
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ile “Ongoriisellik” arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde bir iliskinin oldugu

belirlenmistir.

Tablo 18’deki standartlastirilmis regresyon Kkatsayilarina () bakildiginda,
bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerini gosteren bilgiler goriilmektedir. Bu
degiskenlerin standartlagtirilmig regresyon katsayilart incelendiginde, yordayici
degiskenlerin “Ongoriisellik” iizerindeki onem sirasmin OIT (B= .349), cinsiyet (B= -
117), OAD (B= .102) ve SYT (B= .099) seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Regresyon
katsayisinmn anlamliligin1 gdsteren t-testi sonuglarina gore; cinsiyet, OAD, OIT ve SYT
degiskenlerinin “Ongoriisellik” alt boyutu iizerinde manidar bir yordayic1 oldugu (p=.000
< .05) tespit edilmistir. Olgegin “Ongoriisellik™ alt boyutu i¢in elde edilen regresyon
esitligi ise asagidaki gibidir.

Ongoriisellik = 24.909 + .1110AD + .2600IT + 1.927SYT - 2.114cinsiyet

4.1.2. “Bilissel Olgunluk” Alt Boyutuna Iliskin Regresyon Analizi Bulgulari
ve Yorum

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore “Biligsel Olgunluk” bagimli
degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon analizi bulgularina Tablo 19’da yer

verilmistir.
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Tablo 19. Biligsel olgunluk alt boyutuna iliskin regresyon analizi bulgulari

Katsayilar Korelasyonlar
Standart
Model B Hatag P t p dkilir Kismir R R? F p
Sabit 26063 387 67.209 000 -
1 Cinsiyet 715 534 060 1338 .182 .060 .00 000" 004 1.790 182
Sabit 23613 604 39.113 000
2 Cinsiyet  -157 547 -013 -287 .774 -013 -012 234° (055 14.464 .000
OAD 171 033 237 5200 .000 226  .226
Sabit 14983 L1172 12.784 000
Cinsiyet  -1.000 522 -083 -1914 .056 -085 -078 ,. .
3 0AD 105 032 145 3204 001 146 .134 ‘414 172 34541 .000
OiT 181 022 367 8407 .000 352 342
Sabit 15089 1892 7.974 000
Cinsiyet ~ -971 527 -081 -1842 .066 -083 -075
, OAD 087 032 120 2685 .008 121  .109
oiT 177 024 359 7435 000 320 301
GOAS  -002 005 -016 -344 731 -016 -014
OKS 013 014 042 927 354 042 038
SMAGKS -3767 001 -001 -034 973 -002 -001
GTIS 002 002 -045 -1.063 288 -048 -043
AED1  -628 723 -046 -869 385 -039 -035
AED2  -019 730 -001 -026 980 -001 -001 451° 204  6.889 .000
AED3 641 956 038  .670 503 030  .027
BED1  -274 976 -016 -280 .779 -013 -011
BED? 1366 869 .113 1573 .116 071  .064
BED3 722 977 054 739 460 034 030
EOEO 1335 1254 045 1065 .288 048  .043
ETB  -1310  .977 -058 -1341 .181 -061 -.054
EiB 045 787 003 058 954 .003  .002
KCT _854 540 -068 -1583 114 -072 -064
SYT 691 550 053 1256 .210 .057  .051

Tablo 19’da goriildiigii gibi, hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi dért modelden

olugmaktadir. “Biligsel Olgunluk” bagimli degiskenini yordayan bagimsiz degiskenler
Model 1°de cinsiyet degiskeni, Model 2’de cinsiyet ve OAD, Model 3’te cinsiyet, OAD
ve OIT; Model 4’te cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED,
EOEO, ETB, EIB, KCT ve SYT degiskenleri olmak iizere analiz edilmistir.

Yapilan Model 1 analizinde, cinsiyet degiskeni tek basina analize alinmstir. ilgili

degerlere bakildiginda, cinsiyet degiskeninin “Biligsel Olgunluk™ i¢in tek basina manidar

bir yordayici olmadigi (p=.182 > .05) belirlenmistir.

Model 2’de, cinsiyet ve OAD degiskenleri analize birlikte alinmigtir. “Biligsel

Olgunluk” i¢in OAD degiskeninin manidar bir yordayici oldugu (p=.000 < .05), cinsiyet

degiskeninin ise manidar bir yordayici olmadigi (p=.774 > .05) belirlenmistir. Bu iki
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bagimsiz degiskenin birlikte “Biligsel Olgunluk™ degiskenine iligkin toplam varyansin %
5.5’ini agikladigr goriilmektedir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde; her ikisi i¢in de OAD (r=.226) degiskeni ile “Biligsel Olgunluk™ arasinda
pozitif yonde ve zayif diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Yani OAD puanindaki bir
birimlik artis “Bilissel Olgunluk” degiskeninde .171 birimlik artisa sebep olmaktadir.

Model 3’te; cinsiyet, OAD ve OIT degiskenleri analize birlikte alinmustir.
“Biligsel Olgunluk” icin OAD (p=.001 < .05) ve OIT (p=.000 < .05) degiskenlerinin
manidar birer yordayici oldugu, cinsiyet (p= .056 > .05) degiskeninin ise manidar bir
yordayici olmadigi belirlenmistir. Bu iki bagimsiz degiskenin birlikte “Bilissel Olgunluk”
degiskenine iligkin varyansin % 17.2’sini agikladig1 goriilmektedir. Ayrica, Model 2’deki
degiskenlerin disindaki OIT degiskeninin bu toplam varyansa % 11.7°lik bir arts ile katk1
sagladig tespit edilmistir.

Bagimhi degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; OAD (r=.146) degiskeni ile “Biligsel Olgunluk™ arasinda pozitif yonde ve
zayif diizeyde, OIT (r=.352) degiskeni ile “Bilissel Olgunluk™ arasinda ise pozitif yonde
ve orta diizeyde bir iligki oldugu goriilmektedir. Yani “Biligsel Olgunluk” degiskeni
iizerinde OAD degiskenindeki bir birimlik artis .105 birimlik bir artisa ve OIT
degiskenindeki bir birimlik artig .181 birimlik bir artiga sebep olmaktadir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki kismi korelasyonlar
incelendiginde ise OAD (r=.134) degiskeni ile “Biligsel Olgunluk” arasinda pozitif yonde
ve zayif diizeyde, OIT (r= .342) degiskeni ile “Bilissel Olgunluk” arasinda pozitif yonde

ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 19’daki standartlagtirilmis regresyon katsayilarma (B) bakildiginda,
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerini gosteren bilgiler goriilmektedir. Bu
degiskenlerin standartlastirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda; yordayici
degiskenlerin “Biligsel Olgunluk” {izerindeki énem sirasini OIT (B=.367) ve OAD (8=

.145) seklinde siralandigi goriilmiistiir. Regresyon katsayisinin anlamliligini gosteren t-
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testi sonuglarma gore, OAD ve OIT degiskenlerinin “Bilissel Olgunluk” alt boyutu
tizerinde manidar birer yordayici oldugu belirlenmistir (p=.000 < .05).

Son olarak Model 4’te; cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS,
AED, BED, EOEO, ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenleri analize birlikte alinmistir.
Model 4’iin manidar oldugu tespit edilmistir. [F= 6.889, p< .05]. “Biligsel Olgunluk”
bagiml degiskeni i¢in OAD (p= .008 < .05) ve OIT (p= .000 < .05) degiskenlerinin
manidar birer yordayici1 degisken oldugu; cinsiyet (p=.066 < .05), GOAS (p=.731 >.05),
OKS (p=.354 > .05), SMAGKS (p=.973 > .05), GTIS (p=.288 > .05), AED1 (p=.385
>.05), AED2 (p=.980 > .05), AED3 (p= .503 > .05), BED1 (p=.779 > .05), BED2 (p=
.116 > .05), BED3 (p= .460 > .05), EOEO (p=.288 >.05), ETB (p=.181 > .05), EIB (p=
.954 > .05), KCT (p=.114 > .05) ve SYT (p=.210 > .05) degiskenlerinin manidar birer
yordayici degisken olmadigi tespit edilmistir. Degiskenlerin birlikte “Biligsel Olgunluk”
degiskenine iliskin toplam varyansin % 20.4’tinii agikladig1 goriilmektedir. Bu durumda,
Model 4’iin ag¢iklanan varyans miktar1 en yliksek model oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
Model 3’teki degiskenlerin disinda eklenen GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED,
EOEO, ETB, EIB, KCT ve SYT degiskenlerinin bu toplam varyansa % 3.2’lik bir artis
ile katki sagladig1 sdylenebilir.

Bagimli degiskenle yordayict degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; OAD (r=.121) degiskeni ile “Biligsel Olgunluk™ arasinda pozitif yonde ve
zayif diizeyde, OIT (r=.320) degiskeni ile “Biligsel Olgunluk” arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Yani “Biligsel Olgunluk” degiskeni
iizerinde; OAD degiskenindeki bir birimlik artis .087 birimlik artisa, OIT degiskenindeki
bir birimlik artig .177 birimlik artisa sebep olmaktadir.

Bagimli degiskenle yordayict degiskenler arasindaki kismi korelasyonlar
incelendiginde ise OAD (r=.109) degiskeni ile “Biligsel Olgunluk” arasinda pozitif yonde
ve zayif diizeyde, OIT (r=.301) degiskeni ile “Biligsel Olgunluk” arasinda pozitif yonde

ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 19’daki standartlagtirilmig regresyon katsayilarma (8) bakildiginda;
bagimsiz degiskenlerin yordama giiclerini gosteren bilgiler goriilmektedir. Bu

degiskenlerin standartlastirllmis regresyon katsayilari incelendiginde, yordayici
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degiskenlerin “Biligsel Olgunluk” {izerindeki énem sirasini OIT (B=.359) ve OAD (8=
.120) seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Regresyon katsayisinin anlamliligini gosteren t-
testi sonuglarma gére, OAD ve OIT degiskenlerinin “Bilissel Olgunluk” alt boyutu
{izerinde manidar birer yordayici oldugu tespit edilmistir (p= .000 < .05). Olgegin
“Bilissel Olgunluk™ alt boyutu i¢in elde edilen regresyon esitligi ise asagidaki gibidir.

Biligsel Olgunluk = 15.089 + .0870AD + .1770iT

4.1.3. “Yenilikcilik” Alt Boyutuna Iliskin Regresyon Analizi Bulgular1 ve
Yorum

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore “Yenilik¢ilik” bagimli degiskeninin
yordanmasina iliskin regresyon analizi bulgularina Tablo 20’de yer verilmistir.

Tablo 20. Yenilik¢ilik alt boyutuna iligkin regresyon analizi bulgulari

Katsayilar Korelasyonlar
Standart
Model B Hatag B t p dkilirKismir R R? F p
Sabit 25793 360 69.878 000 -
1 Cinsiyet 495 512 043 967 334 043 043 043 002 934 334
Sabit  23.749 580 20.918 000
2 Cinsiyet  -238 528 -021 -451 652 -020 -020 202° .041 10.685 .000
OAD 142 032 208 4506 000 .198 .198
Sabit 14273 1102 12.950 000
Cinsiyet -1146 493 -100 -2.326 020 -104 -093 ..
3 "oAD 066 030 096 2198 028 098 .ogg 43" 196 40560 .000
oiT 200 020 424 9816 .000 .403 .394
Sabit  14.959 1.760 8498 000
Cinsiyet -1.027 494 -090 -2.077 038 -094 -083
, OAD 058 030 085 1935 .054 088 .077
OiT 193 022 407 8569 .000 .363 .341
GOAS 004 005 040 .894 372 041 .036
OKS 011 013 038 849 396 .039 .034
SMAGKS 001 001 .053 1230 219 .056 .049
GTiIS  -002 002 -049 -1179 239 -054 -047
AED1  -025 678 -002 -038 970 -002 -001
AED?  -061 691 -005 -088 930 -004 -004 .483¢ 233 8.167 .000
AED3 344 890 021 386 700 .018 .015
BED1  -512 917 -032 -558 577 -025 -022
BED?2 700 816 061 857 392 .039 .034
BED3 451 914 036 493 622 022 .020
EOEO 193 1150 .007  .168 .867 .008 .007
ETB  -341 921 -016 -371 711 -017 -015
EiB 944 747 -054 -1265 207 -057 -050
KCT  -790 508 -066 -1554 121 -071 -.062

SYT 1.420 519 114 2737  .006 .124 .109

Tablo 20°de goriildiigii gibi, hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi dort modelden
olugsmaktadir. “Yenilik¢ilik” bagimli degiskenini yordayan bagimsiz degiskenler Model
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1°de cinsiyet, Model 2’de cinsiyet ve OAD, Model 3’te cinsiyet, OAD ve OIT; Model
4’te cinsiyet degiskeni, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTiS, AED, BED, EOEO,
ETB, EIB, KCT ve SYT degiskenleri olmak iizere analiz edilmistir.

Yapilan Model 1 analizinde, sadece cinsiyet degiskeni ele alinmustir. Ilgili
degerler incelendiginde, cinsiyet degiskeninin “Yenilik¢ilik” i¢in tek basina manidar bir

yordayici olmadigi (p=.334 > .05) belirlenmistir.

Model 2’de, cinsiyet ve OAD degiskenleri analize birlikte alinmustir.
“Yenilik¢ilik” i¢in OAD degiskeninin manidar bir yordayici oldugu (p= .000 < .05),
cinsiyet degiskeninin ise manidar bir yordayict olmadig1 (p= .652 > .05) belirlenmistir.
Bu iki bagimsiz degiskenin birlikte “Yenilik¢ilik” degiskenine iliskin toplam varyansin

% 4.1’ini agikladig1 goriilmektedir.

Bagimli degiskenle yordayict degiskenler arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, OAD (r= .198) degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde ve
zayif diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Yani, OAD puanindaki bir birimlik artis
“Yenilikeilik” degiskeninde .142 birimlik artisa sebep olmaktadir.

Model 3’te; cinsiyet, OAD ve OIT degiskenleri analize alimmistir. “Yenilik¢ilik”
i¢in cinsiyet (p=.020 < .05), OAD (p=.028 < .05) ve OIT (p=.000 < .05) degiskenlerinin
manidar bir yordayict oldugu goriilmektedir. Bu ii¢ degisken birlikte “Yenilik¢ilik”
degiskenine iligkin toplam varyansin % 19.6’sin1 agiklamaktadir. Ayrica, bu toplam
varyansa Model 2°deki degiskenler disinda OIT degiskeninin eklenmesinin % 15.5°lik bir
artis ile katki sagladig1 goriilmektedir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet (r= -.104) degiskeniyle “Yenilik¢ilik” arasinda negatif yonde ve
zayif bir iligki oldugu, OAD (r=.098) degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde
ve zayif diizeyde, OIT (r=.403) degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda ise pozitif yénde ve
orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Yani “Yenilik¢ilik” degiskeni tizerinde
cinsiyet degiskenindeki bir birimlik artig 1.146 birimlik bir azalisa, OAD degiskenindeki
bir birimlik artis .066 birimlik bir artisa ve OIT degiskenindeki bir birimlik artig .200

birimlik bir artisa sebep olmaktadir.
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Bagimli degiskenle yordayict degiskenler arasindaki kismi korelasyonlar
incelendiginde ise cinsiyet (r= -.093) degiskeni ile “Yenilikg¢ilik” arasinda negatif yonde
ve zayif diizeyde, OAD (r=.088) degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde ve
zayif diizeyde, OIT (r=.394) degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde ve orta

diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 20’deki standartlastirilmis regresyon katsayilarina () bakildiginda,
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerini gosteren bilgiler goriilmektedir. Bu
degiskenlerin standartlagtirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda; yordayici
degiskenlerin “Yenilikcilik” iizerindeki dnem sirasinin OIT (B= .424), cinsiyet (3=-.100)
ve OAD (B=.096) seklinde siralandigi goriilmiistiir. Regresyon katsayisinin anlamliligini
gosteren t-testi sonuglarina gore; cinsiyet, OAD ve OIT degiskenlerinin “Yenilikgilik” alt

boyutu lizerinde manidar birer yordayici oldugu belirlenmistir (p=.000 < .05).

Son olarak Model 4’te; cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS,
AED, BED, EOEO, ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenleri analize birlikte alinmistir.
Model 4’{in manidar oldugu tespit edilmistir [F= 8.167, p < .05]. “Yenilik¢ilik” bagimli
degiskeni icin cinsiyet (p= .038 < .05), OIT (p= .000 <.05) ve SYT (p= .006 < .05)
degiskenlerinin manidar birer yordayici oldugu; OAD (p=.054 > .05), GOAS (p=.372 >
.05), OKS (p=.396 > .05), SMAGKS (p=.219 > .05), GTIS (p=.239 > .05), AED1 (p=
.970 > .05), AED2 (p=.930 > .05), AED3 (p=.700 > .05), BED1 (p= .577 > .05), BED2
(p=.392 > .05), BED3 (p=.622 > .05), EOEO (p= .867 >.05), ETB (p=.711> .05), EIB
(p=.207 > .05) ve KCT (p=.121 > .05) degiskenlerinin manidar birer yordayici degisken
olmadigi tespit edilmistir. Degiskenlerin birlikte “Yenilik¢ilik” degiskenine iliskin
toplam varyansin % 23.3’lini agikladigr goriilmektedir. Bu durumda, Model 4’iin
aciklanan varyans miktar1 en yiiksek model oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Model 3’teki
degiskenlerin disinda eklenen GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO, ETB,
EIB, KCT ve SYT degiskenlerinden sadece SYT degiskeninin yordaciy1 degisken oldugu
ve eklenen bu degiskenlerin toplam varyansa % 3.7’lik bir artis ile katki sagladig

sOylenebilir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet (r= -.094) ile “Yenilik¢ilik” arasinda negatif yonde ve zayif
diizeyde, SYT (r= .124) degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde ve zayif
diizeyde, OIT (r=.363) degiskeni ile “Yenilikcilik” arasinda pozitif yonde orta diizeyde
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bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Yani “Yenilik¢ilik” degiskeni {izerinde cinsiyet
degiskenindeki bir birimlik artis 1.027 birimlik bir azalisa, OIT degiskenindeki bir
birimlik artis .193 birimlik artisa, SYT degiskenindeki bir birimlik artis 1.420 birimlik
artisa sebep olmaktadir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki kismi korelasyonlar
incelendiginde ise cinsiyet (r= -.083) ile “Yenilikgilik arasinda negatif yonde ve zayif
diizeyde bir iliskinin oldugu goriiliirken; SYT (r= .109) degiskeni ile “Yenilikgilik”
arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde ve OIT (= .341) degiskeni ile “Yenilikgilik”

arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 20’deki standartlagtirilmis regresyon katsayilarina (B) bakildiginda;
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerini gdsteren bilgiler gortiilmektedir. Bu
degiskenlerin standartlastirilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin “Yenilik¢ilik” iizerindeki 6nem sirasinin OIT (8= .407), SYT (8= .114) ve
cinsiyet (3= -.090) seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Regresyon katsayisinin anlamliligini
gosteren t-testi sonuclarma gore; cinsiyet, OIT ve SYT degiskenlerinin “Yenilik¢ilik” alt
boyutu iizerinde manidar bir yordayici oldugu belirlenmistir (p=.000 < .05). Olgegin
“Yenilik¢ilik™ alt boyutu i¢in elde edilen regresyon esitligi ise agagidaki gibidir.

Yenilikgilik = 14.959 + .1930IT + 1.420SYT - 1.027cinsiyet

4.1.4. Elestirel Diisiinme Egilimine iliskin Regresyon Analizi Bulgular1 ve
Yorum

Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerine gore “Elestirel Diisiinme Egilimi (EDE)”
bagimli degiskeninin yordanmasina iligkin regresyon analizi bulgularina Tablo 21°de yer

verilmistir.
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Tablo 21. Elestirel diisinme egilimine iliskin regresyon analizi bulgulari

Katsayilar Korelasyonlar
Standart
Model B Hata s B t p ikilir Kismir R R? F p
Sabit  93.686  L311 71.443 000 -
1 Cinsiyet 1338 1809 034 740 460 034 034 034 001 547 460
Sabit 85651 2073 41323000
2 Cinsiyet -1442 1853 -037 -778 437 -036 -035 .225° (051 12.434 .000
OAD 550 112 233 4929 000 222 222
Sabit 54007  3.884 13.906 000
Cinsiyet -4.467 1733 -114 -2577 010 -119 -107 ..
3 0AD 285 106 121 2679 008 123 111 ‘448 200 38.951 .000
OiT 671 072 417 9348 000 .397 387
Sabit  56.794 6470 8.778 000
Cinsiyet -4160 1736 -106 -2.396 .017 -112 -098
, OAD 223 108 095 2070 .039 .097 .085
oiT 651 078 404 8312 000 .364 341
GOAS  -007 016 -019 -411 681 -019 -017
OKS 059 046 059 1284 200 .060 .053
SMAGKS 001 004 .009 .203 .839 .010 .008
GTiS  -006  .006 -046 -1.085 .279 -051 -044
AED1  -065 2390 -001 -027 .978 -001 -001
AED2 653 2412 015 271 787 013 011 .492¢ 242 7.984 .000
AED3 4476 3166 .081 1414 158 066  .058
BED1 525 3196 .010 .164 .870 .008 .007

BED2 4.593 2821 117 1.628 .104 .076  .067
BED3 2.046 3.218 .047 636 525 .030 .026
EOEO -.008 4388 .000 -002 .999 .000 .000
ETB -1.705 3.264 -023 -522 .602 -025 -021
EiB -2.746 2.625 -046 -1.046 .296 -049 -.043
KCT -2.772 1.787 -068 -1.551 .122 -073 -.064
SYT 4.691 1815 111 2584 .010 .121 .106

Tablo 21°de gorildiigli gibi, hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi dért modelden
olusmaktadir. “Elestirel Diisiinme Egilimi” bagimli degiskenini yordayan bagimsiz
degiskenler Model 1’de cinsiyet degiskeni, Model 2’de cinsiyet ve OAD, Model 3’te
cinsiyet, OAD ve OIT; Model 4’te cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS,
AED, BED, EOEO, ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenleri olmak iizere analiz edilmistir.

Yapilan Model 1 analizinde, cinsiyet degiskeni tek basina analize alinmistir. ilgili
degerlere bakildiginda, cinsiyet degiskeninin EDE i¢in tek basina manidar bir yordayici
olmadig1 (p=.460 > .05) belirlenmistir.

Model 2’de, cinsiyet ve OAD degiskenleri analize birlikte alinmistir. EDE ig¢in

OAD degiskeninin manidar bir yordayici oldugu (p=.000 < .05), cinsiyet degiskeninin
ise manidar bir yordayict olmadigi (p= .437 > .05) tespit edilmistir. Bu iki bagimsiz
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degiskenin birlikte EDE degiskenine iliskin toplam varyansin % 5.1’ini agikladig

goriilmektedir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili ve kismi korelasyonlara
bakildiginda, her ikisi i¢in de OAD (r=.222) degiskeni ile EDE arasinda pozitif yonde ve
zay1f diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir. Yani, OAD puanindaki bir birimlik artig
EDE degiskeninde .550 birimlik artisa sebep olmaktadir.

Model 3’te; cinsiyet, OAD ve OIT degiskenleri analize birlikte alinmistir. EDE
i¢in cinsiyet (p=.010 < .05), OAD (p=.008 < .05) ve OIT (p=.000 < .05) degiskenlerinin
manidar birer yordayict degisken oldugu belirlenmistir. Bu ii¢ bagimsiz degiskenin
birlikte EDE degiskenine iliskin toplam varyansin % 20’sini agikladigi goriilmektedir.
Ayrica, bu Model 2’deki degiskenlerin disindaki OIT degiskeninin toplam varyansa %
14.9’1uk bir artis ile katki sagladigi goriilmektedir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet (r= -.119) degiskeniyle EDE arasinda negatif yonde ve zayif
diizeyde, OAD (r=.123) degiskeni ile EDE arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde, OIT
(r=.397) degiskeni ile EDE arasinda ise pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Yani EDE degiskeni iizerinde; cinsiyet degiskenindeki bir birimlik artig
4.467 birimlik bir azalisa, OAD degiskenindeki bir birimlik artig .285 birimlik bir artiga
ve OIT degiskenindeki bir birimlik artis .671 birimlik bir artisa sebep olmaktadir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki kismi korelasyonlar
incelendiginde ise cinsiyet (r=-.107) degiskeni ile EDE arasinda negatif yonde ve zayif
diizeyde bir iliski oldugu; OAD (r= .111) degiskeni ile EDE arasinda pozitif yonde ve
zayif diizeyde, OIT (1= .387) degiskeni ile EDE arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
bir iligkinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 21’deki standartlagtirilmis regresyon katsayilarma () bakildiginda,
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerini gosteren bilgiler goriilmektedir. Bu
degiskenlerin standartlagtirilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin EDE iizerindeki énem sirasinin OIT (B=.417), OAD (B=.121) ve cinsiyet

(B= -.114) seklinde siralandigi goriilmistiir. Regresyon katsayisinin anlamliligini
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gbsteren t-testi sonuclarina gore; cinsiyet, OAD ve OIT degiskenlerinin “Elestirel
Digiinme Egilimleri” {izerinde manidar birer yordayici oldugu belirlenmistir (p=.000 <
.05).

Son olarak Model 4°te; cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS,
AED, BED, EOEO, ETB, EIB, KCT ve SYT degiskenleri analize alinmis ve Model 4’iin
manidar oldugu tespit edilmistir [F= 7.984, p < .05]. EDE bagiml degiskeni i¢in cinsiyet
(p= .017 < .05), OAD (p= .039 <.05), OIT (p= .000 < .05) ve SYT (p= .010 < .05)
degiskenlerinin manidar bir yordayici degisken oldugu; GOAS (p=.681 > .05), OKS (p=
200 > .05), SMAGKS (p= .839 > .05), GTIS (p=.279 > .05), AED1 (p= .978 > .05),
AED?2 (p=.787 > .05), AED3 (p=.158 > .05), BED1 (p=.870 > .05), BED2 (p=.104 >
.05), BED3 (p=.525 > .05), EOEO (p=.999 > .05), ETB (p=.602 > .05), EiB (p=.296 >
.05) ve KCT (p=.122 > .05) degiskenlerinin manidar birer yordayici degisken olmadigi
tespit edilmistir. Degiskenlerin birlikte EDE degiskenine iliskin toplam varyansin %
24.2’sini agikladigr goriilmektedir. Bu durumda, Model 4’iin a¢iklanan varyans miktari
en yiiksek model oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Model 3’teki degiskenlerin disinda
eklenen GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO, ETB, EIB, KCT ve SYT
degiskenlerinden sadece SYT degiskeninin yordaciyr degisken oldugu ve toplam
varyansa % 4.2°lik bir artis ile katki sagladig1 soylenebilir.

Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet (r= -.112) ile EDE arasinda negatif yonde ve zayif diizeyde, OAD
(r=.097) ve SYT (r=.121) degiskenleri ile EDE arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde,
OIT (r= .364) degiskeni ile EDE arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskinin
oldugu goriilmektedir. Yani, EDE bagimli degiskeni iizerinde cinsiyet degiskenindeki bir
birimlik artis 4.160 birimlik azalisa, OAD degiskenindeki bir birimlik artig .223 birimlik
artisa, OIT degiskenindeki bir birimlik artis .651 birimlik artisa ve SYT degiskenindeki
bir birimlik artis 4.691 birimlik bir artisa sebep olmaktadir.

Bagimli degiskenle yordayict degiskenler arasindaki kismi korelasyonlar
incelendiginde; cinsiyet (r=-.098) ile EDE arasinda negatif yonde ve zayif diizeyde bir
iliskinin oldugu, OAD (r=.085) ve SYT (r=.106) degiskenleri ile EDE arasinda pozitif
yonde ve zayif diizeyde, OIT (r=.341) degiskeni ile EDE arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iligkinin oldugu belirlenmistir.
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Tablo 21’deki standartlagtirilmis regresyon katsayilarma (B) bakildiginda,
bagimsiz degiskenlerin yordama giiglerini gosteren bilgiler goriilmektedir. Bu
degiskenlerin standartlastirllmis regresyon katsayilar1 incelendiginde; yordayici
degiskenlerin EDE iizerindeki 6nem sirasinin OIT (8= .404), SYT (B=.111), cinsiyet (B=
-.106) ve OAD (B= .095) seklinde siralandigi goriilmiistiir. Regresyon katsayisinin
anlamliligin1  gdsteren t-testi sonuglarma gore; cinsiyet, OAD, OIT ve SYT
degiskenlerinin “Elestirel Diisiinme Egilimi” {izerinde manidar birer yordayici oldugu
tespit edilmistir (p=.000 < .05). “Elestirel Diisiinme Egilimi” i¢in elde edilen regresyon
esitligi ise asagidaki gibidir.

Elestirel Diisiinme Egilimi = 56.794 + .6510IT + .2230AD + 4.691SYT -
4.160cinsiyet

4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bdliimde, arastirmanin nitel boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinden elde
edilen bulgular yer almaktadir. Arastirma kapsaminda nitel veriler incelenmis,
birbirleriyle iliskileri belirlenmis ve verilere ait bulgular tablolastirilmistir. Analiz
yapilirken; oncelikle veriler kodlanmis, daha sonra bu kodlamalar kendi igerisinde tutarl
olacak sekilde kategori ve alt kategorilere ayrilmistir. Boylelikle, veriler arasindaki ortak
ve ayrisan noktalar ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen kodlamalar ve bu kodlamalara iligkin
frekans degerleri tablolastirilarak sunulmustur. Frekanslart vermekteki amag; nitel
verileri nicel olarak ifade etmekten ziyade, verilerin nerede yogunlastigini ortaya koymak
ve nicel verilerle iliskinin daha net goriilmesini saglamaktir. Ayrica, veri kaybini
engellemek ve c¢oziimlemelerin gecerliligini ortaya koymak amaciyla 0Ogretmen

goriislerinden dogrudan alintilar metin i¢erisinde sunulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Tiirkge oOgretmenlerine “Sekizinci smif Ogrencilerinin  elestirel diisiinme
egilimlerine iliskin goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle birlikte aciklar misiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Boylece “Ogrencilerin elestirel diigiinme egilimlerinin diizeyi ve
nedenleri” ana temasi olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin ayrintili bir

sekilde incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildigi belirlenmistir. Tablo
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22’de, bu tema igerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara iliskin yiikleme sayilari

yer almaktadir.

Tablo 22. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin kodlamalar ve yiikleme

sayilar
Alt Temalar >f  Nedenleri f
Yeteri kadar okumamalari 9
Teknoloji bagimlisi olmalari 5
Sorgulama becerilerinin olmamasi 5
Merak duygularinin olmamasi 2
Diisiik diizeyde 27  Ezberci egitim anlayisi ile yetigsmeleri 2
Elestirel diistinme ile ilgili bilgi eksikliklerinin olmasi 1
Arastirma yapmamalari 1
Ogrencilere elestirel diisiinme ile ilgili yeterli rehberlik yapilmamas1 1
Teste dayali sinav sistemi ile yetismeleri 1
Orta diizeyde 2 Elestirel diisiinme becerisini yeni kazanmaya baglamalari 2
Yiiksek diizeyde 1  Okuma kiiltiiriinii kazanmig olmalari 1
Toplam 30

Tablo 22 incelendiginde, “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyi ve
nedenleri” ana temasina iliskin alt temalar ve yiikleme sayilar1 goriillmektedir. Bu
yiikklemeler dogrultusunda olusturulan alt temalarin; “Diisiik diizeyde” (f: 27), “Orta
diizeyde” (f: 2) ve “Yiiksek diizeyde” (f: 1) olmak {izere iice ayrildigi goriilmektedir.
Yapilan detayli inceleme sonucunda, 6gretmenlerin bu alt temalara iliskin nedenleri de

ortaya koydugu goriilmektedir.

Tablo 22’de gorildiigi gibi, 6gretmenlerin ¢ogunlugu Ogrencilerin elestirel
diisiinme egilimlerinin “Diisiik diizeyde” oldugunu diisinmektedir. Ogretmenlerin bu alt
temanin olusmasina iliskin nedenlerinin ise dokuz alt grupta toplandigi goriilmektedir.
Bu alt gruplar; en fazla yiikleme yapilandan en az yiikkleme yapilana dogru “Yeteri kadar
okumamalart” (f: 9), “Teknoloji bagimlist olmalart” (f: 5), “Sorgulama becerilerinin
olmamast” (f: 5), “Merak duygularinin olmamast” (f: 2), “Ezberci egitim anlayist ile
yetismeleri” (f: 2), “Elestirel diisiinme ile ilgili bilgi eksikliklerinin olmast” (f: 1),
“Arastirma yapmamalar” (f: 1), “Ogrencilere elestirel diisiinme ile ilgili yeterli
rehberlik yapilmamas1” (f: 1) ve “Teste dayali sinav sistemi ile yetismeleri” (f: 1)
seklinde siralanmustir. “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyi ve nedenleri”
ana temasinin olusmasina kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer

verilmistir.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin “Diigiik diizeyde” oldugunu ifade
eden Ogretmen goriisleri arasinda, bu durumun nedeni olarak ilk sirada “Yeteri kadar
okumamalart” nedeninin yer aldigi goriilmektedir. Bir 6gretmen (Gr-O8-K) “4z
okuduklary igin elestirel diisiinme egilimleri eksik.” diyerek Ogrencilerin yeterince
okumadiklarini belirtmis, baska bir 6gretmen ise (Gr-O16-K) “Okuma aliskanliklar:
olmadiklart igin elestirel diigiinme becerileri yok.” diyerek ogrencilerin okumay1 bir
aliskanlik haline déniistiiremediklerini ifade etmistir. Ogretmenler ikinci sirada yer alan
nedenleri “Teknoloji bagimhist olmalart” ve “Sorqulama becerilerinin olmamast”
olarak ifade etmislerdir. Bu nedenlere iliskin bir dgretmen (Gr-027-K) “Teknoloji
bagimhiligi da buna etki ediyor.” diyerek teknoloji bagimliliginin 6nemli bir neden
oldugunu; bir baska ogretmen (Gr-022-K) “Icinde bulundugumuz teknoloji cag
sebebiyle ¢ocuklarimiz teknolojik aletler sayesinde bilgiye c¢ok ¢abuk ulasmakta
ulastiklart  bilgileri sorgulayip arastirmadan, dogrulugunu sorgulamadan kabul
etmektedir.” diyerek teknolojinin bilgiye ulagsmay1 kolaylastirdigini bununla birlikte
ogrencilerin ulastiklar1 bilgileri sorgulamadan kabul ettiklerini belirtmistir. Baska bir
ogretmen (Gr-O13-K) ise “Elestirel diisiinme sorgulama ve yorumlama giicii gerektirir.
Giiniimiizde genglerde bu azalryor.” diyerek 6grencilerde sorgulama ve yorumlamanin
azaldigina dikkat ¢ekmistir. Uciincii sirada yer alan nedenler olarak dgrencilerin “Merak
duygularinin olmamast” ve “Ezberci egitim anlayist ile yetismeleri” gosterilmistir.
Merak duygusunun olmamasi nedenine kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O2-E)
“Ogrencide merak duygusunun olmamas: elestirel diisiinmeye etki ediyor.” diyerek
elestirel diistinmede merak duygusunun 6nemini belirtmistir. Ezberci egitim anlayisi ile
yetismeleri nedenine kaynaklik eden bir 6gretmen de (Gr-025-K) ... kendilerine verilen
bilgileri almakla ezberlemekle yetinmektedirler.” diyerek ogrencilerin bilgiyi sadece
ezberledigini belirtmistir. Dordiincli sirada yer alan nedenler arasinda &grencilerin
“Elestirel diisiinme ile ilgili bilgi eksikliklerinin olmas1”, “Arastirma yapmamalar1”,
“Ogrencilere elestirel diisiinme ile ilgili yeterli rehberlik yapilmamasi” ve “Teste dayalr
sinav sistemi ile yetismeleri” yer almaktadir. Bu nedenlere kaynaklik eden 6gretmen
goriislerine bakildiginda bir 6gretmen (Gr-O15-K) “Bunun nedeni éncelikli olarak,
elestirel diisiinmenin tam anlamiyla ne oldugunu bilmemeleri olabilir.” diyerek
ogrencilerin elestirel diisiinme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtmistir. Bir
diger ogretmen (Gr-022-K) “..ulastiklari bilgileri arastrmadan, dogrulugunu
sorgulamadan kabul etmekteler.” diyerek yeterince arastirma yapmadiklarini ifade

etmistir. Bir baska ogretmen (Gr-020-K) “Ogrencilere daha once elestirel diigiinme
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konusunda tesvik edilmedigi ve bu konuda yonlendirici ¢alismalar yapimadigr icin
ogrencilerin bu konudaki yasantilarimin eksik oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek
ogrencilere bu konuda yeterli rehberlik ve yonlendirme yapilmadigini belirtmistir. Bir
baska Ogretmen de (Gr-024-K) “Sinav sisteminin teste dayali olarak yapilmasi
ogrencilerin elestirel diigiinme yetenegi iizerinde olumsuz bir etki yapmaktadir.” diyerek
ogrencilere uygulanan test smavlarmin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini

olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin “Orta diizeyde” oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin sundugu gerekceler “Elestirel diisiinme becerisini yeni kazanmaya
baslamalary” (f: 2) alt grubunda kodlanmigtir. Bu goriise kaynaklik eden bir 6gretmen
(Gr-O14-K) “Elestirel diisiinme diizeyleri orta diizeyde, ¢iinkii sekizinci sinif
ogrencilerinin bu diigiinme becerisini heniiz yeni kazanmakta oldugunu diistiniiyorum.”

diyerek 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin orta oldugunu, ¢iinkii bu beceriyi

yeni yeni kazanmaya basladiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin elestirel diisinme egilimlerinin “Yiiksek diizeyde” oldugunu
diisiinen bir 6gretmenin sundugu gerekge dogrultusunda olusturulan alt grup “Okuma
kiiltiiriinii kazanmis olmalart” (f: 1) seklinde kodlanmistir. Bu goriise kaynaklik eden
bir 6gretmen (Gr-O2-E) “Okuma kiiltiirii olusturan égrenciler elestirel diiginme
konusunda basarililar.” diyerek okuma kiltiiriinii olusturan Ogrencilerin elestirel

diistinme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda; oOgretmenlerin  6grencilerin  elestirel diisiinme
egilimlerinin “Diigsiik diizeyde” oldugunu belirtikleri ve bunun nedeni olarak en fazla
ogrencilerin yeteri kadar okumadiklarina vurgu yaptigi sdylenebilir. Bunun yani sira,
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin elestirel diisiinme becerisini yeni kazanmaya
basladiklari i¢in “Orta diizeyde” ve okuma kiiltiiriinii kazanmis olduklari i¢in “Yiiksek

diizeyde” oldugunu diisiinen 6gretmen goriislerine de rastlanmustir.

4.2.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerine iliskin Ogretmen
Goriisleri
Tiirkce Ogretmenlerine “Sekizinci simif 6grencilerinin  okudugunu anlama

diizeylerine iliskin goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle birlikte agiklar misiniz?” sorusu
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yoneltilmistir. Boylece “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ve nedenleri” ana
temast olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde
incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig1 belirlenmistir. Tablo 23’te, bu

tema icerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait ylikleme sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 23. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine iliskin kodlamalar ve yiikleme

sayilari

Alt Temalar >f Nedenleri
Okumay1 sevmemeleri 1
Okumaya kars1 ilgisiz olmalar
Yeterince okumamalar:
Kelime dagarciklarinin zayif olmasi
Diisiik diizeyde 33 Teknolojik aletlere odaklanmalari
Ailelerinin okumaya bakis agis1 ve yasam tarzi
Egitim sisteminden kaynakli nedenler
Soyut anlam1 yorumlayamamalar
Ogretmenlerin tutumu
Metin tiirleri
Egitim sistemi

RrlerrRr PPNV W R

Orta diizeyde 4 Kitap okumamalari

Okumay1 sinav odakli diigiinmeleri
Yiiksek diizeyde 1 Okudugunu anlamlandirmada basarili olmalar1
Toplam 38

Tablo 23 incelendiginde; “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ve nedenleri”
ana temasina iligkin alt temalar ve yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Bu yiiklemeler
dogrultusunda olusturulan alt temalarin; “Diisiik diizeyde” (f: 33), “Orta diizeyde” (f: 4)
ve “Yiiksek diizeyde” (f: 1) olmak tizere lige ayrildigi goriilmektedir. Yapilan detayli
inceleme sonucunda, 6gretmenlerin bu alt temalara iligkin nedenleri de ortaya koydugu

goriilmektedir.

Tablo 23’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin “Diisiik diizeyde” oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin bu alt
temanin olugmasina iligkin nedenlerinin ise dokuz alt grupta toplandig1 goriilmektedir.
Bu alt gruplar; “Okumayt sevmemeleri” (f: 14), “Okumaya kars: ilgisiz olmalart” (f: 3),
“Yeterince okumamalar:” (f: 3), “Kelime dagarciklarinin zayif olmast” (f: 3),
“Teknolojik aletlere odaklanmalart” (f: 3), “Ailelerinin okumaya bakis agist ve yasam
taru” (f: 3), “Egitim sisteminden kaynakli nedenler” (f: 2), “Soyut anlami
yorumlayamamalart” (f: 1) ve “Ogretmenlerin tutumu” (f: 1) seklinde siralanmistir.
“Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi ve nedenleri” ana temasinmn olusmasina

kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin “Diisiik diizeyde” oldugunu ifade
eden dgretmen goriisleri arasinda, bu durumun nedeni olarak ilk sirada “Ogrencilerin
okumayi sevmemeleri” nedeninin yer aldig1 goriilmektedir. Bir dgretmen (Gr-O1-K)
“Okudugunu anlama diizeyi maalesef ¢ok diisiik. Ogrenciler paragraf gibi uzun
sorularda takilip kalryor. Okuma sevgisi kazanamamis égrencilerde bu sorunla daha sik
karsilasiliyor.” diyerek dgrencilerin okumay1 sevmediklerini ifade etmistir. Ogretmenler
ikinci sirada yer alan nedenleri “Okumaya karst ilgisiz olmalart”, “Yeterince
okumamalar:”, “Kelime dagarciklarinin zayif olmast”, “Teknolojik aletlere
odaklanmalart”, “Ailelerinin okumaya bakis acist ve yasam tarzi” olarak ifade
etmislerdir. Bu nedenlere iliskin bir dgretmen (Gr-026-K) “Ogrencilerimiz okumaya
karst ilgisizler. Ciinkii onlara kitaplardan daha cazip gelen seyler var” diyerek
ogrencilerin okumaya karsi ilgisiz olduklarini; bir baska ogretmen (Gr-O3-E)
“Okuduklarint anlayan, anladiginit kavrayan, anlatabilen ogrenciler yillara gore git gide

2

diismektedir. Bunun en onemli sebeplerinden biri kitap okumamaktir.” diyerek
dgrencilerin yeterince kitap okumadiklarini; bir diger 6gretmen ise (Gr-O18-K) “Genel
olarak herkesin bulmasi gereken ana fikir ve yardimct fikirleri 30 kisilik bir sinifta en
fazla 5 kisi bulabiliyor. Tabi cesitli sebepleri var. Kelime dagarcigimin zayif olmasi,
ogrencinin ilgi alanina girmemesi.” diyerek kelime dagarciginin zayif oldugunu ifade
etmistir. Ayrica bir bagka dgretmen (Gr-022-K) “...Internet bagimhligi ¢ocuklarin

2

okudugunu anlama diizeyini biiyiik oranda diistirmektedir.” diyerek oOgrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin Internet bagimlihgindan kaynaklandigini; diger bir
ogretmen de (Gr-023-K) “dileden gelen okuma aliskanhigimin olmamast neden olarak
gosterilebilir.” diyerek ogrencilerin aile ortaminda okuma aligkanligin1 destekleyecek
egilimlerin olmadigini belirtmistir. Uciincii sirada yer alan neden olarak “Egitim
sisteminden kaynakli nedenler” gosterilmistir. Bu goriise kaynaklik eden bir 6gretmen
(Gr-05-K) “Cocuklarn belli bir kesimi hdld okudugunu anlama sikintisi ¢ekmektedir.
Bu durum egitim sisteminden ileri gelmektedir.” diyerek sorunun egitim sistemiyle ilgili
oldugunu ifade etmistir. Dordiincii sirada yer alan nedenler ise “Soyut anlami
yorumlayamamalar:” ve “Ogretmenlerin tutumu” olarak ifade edilmistir. Soyut anlami
yorumlayamamalar1 nedenine bir dgretmenin (Gr-024-K) “...Ogrenci soyut anlamlart

’

cok fazla yorumlayamamaktadir.” sdzleri kaynaklik etmistir. Ogretmenlerin tutumu

nedenine ise bir dgretmenin (Gr-O16-K) “... dgretmenlerin bu konuya yeterli ilgi
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gosterememeleri sorunun nedenleri arasinda.” sozleri kaynaklik etmis ve 6gretmenlerin

ilgisiz tutumlariin okudugunu anlamadaki yetersizlige sebep oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin “Orta diizeyde” oldugunu diisiinen
ogretmenlerin sundugu gerekgeler “Metin tiirleri” (f: 1), “Egitim sistemi” (f: 1), “Kitap
okumamalar:” (f: 1) ve “Okumayr sinav odakl diisiinmeleri” (f: 1) alt gruplarinda
kodlanmistir. Okudugunu anlamanin metin tiirleriyle iliskisine bir 6gretmen (Gr-O4-E)
“Olay yazilarinda anlama diizeyi ile ilgili bir sikinti yokken ozellikle diigiince yazilarinda

«

evrensel nitelikteki ifadeleri anlamakta sikintilar olabiliyor.* sdzleriyle, 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyinin orta diizeyde olmasinin sebebinin egitim sisteminden
kaynaklandigmi diisiinen bir &gretmen (Gr-O5-K) “Cocuklarin belli bir kismi hald
okudugunu anlama sikintisi ¢cekmektedir. Egitim sisteminden gelmektedir.” sdzleriyle,
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin istenen diizeyde olmadigini diisiinen bir 6gretmen
(Gr-O9-E) “Orta seviyede, c¢iinkii kitap okuma aliskanliklar: zayif.” sozleriyle,
dgrencilerin okuma becerisinin sinav odakli oldugunu diisiinen bir égretmen (Gr-O13-

K) ise “Genel olarak iyi durumdalar. Ancak bu beceriyi sadece sinav odakl

diistintiyorlar.” sozleriyle kaynaklik etmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin “Yiiksek diizeyde” oldugunu
diistinen bir Ogretmenin sundugu gerek¢e dogrultusunda olusturulan alt grup
“Okudugunu anlamlandirmada basarili olmalart” (f: 1) seklinde kodlanmistir. Bu
goriise kaynaklik eden bir Ogretmen (Gr-O2-E) “Bircok dgrenci okudugunu
anlamlandirma konusunda bagari gostermektedir.” diyerek O6grencilerin okudugunu

anlayabildiklerini ifade etmistir.

Genel olarak bakildiginda; o6gretmenlerin 6grencilerin  okudugunu anlama
diizeylerinin “Diigiik diizeyde” oldugunu belirtikleri ve bunun nedeni olarak en fazla
ogrencilerin okumay1 sevmemelerine vurgu yaptiklar1 sdylenebilir. Bunun yam sira;
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin metin tiirleri, egitim sistemi, kitap
okumamalar1 ve okumay1 sinav odakli diistinmelerinden kaynakli “Orta diizeyde” ve
okudugunu anlamlandirmada basarili olmalarindan dolay1 “VYiiksek diizeyde” oldugunu

diistinen 6gretmenlerin goriislerine de rastlanmustir.
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4.2.3. Ogrencilerin Okumaya iliskin Tutumlarina Ait Ogretmen Gériisleri

Tiirkge 6gretmenlerine “Sekizinci sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlari
hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle birlikte agiklar misimniz?” sorusu
yoneltilmistir. Boylece “Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlart ve nedenleri” ana
temast olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde
incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildigi belirlenmistir. Tablo 24°te, bu

tema icerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait yiikleme sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 24. Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarina ait kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt Temalar >f Nedenleri
Okumay1 sikici bulmalart
Okumay1 istememeleri
Okumaya karst dnyargili olmalart
Okumayi1 sevmemeleri
Sinavi 6nemsemeleri
Olumsuz 33 Sinav kaygisi yasamalari
Okumay1 zaman kayb1 olarak gérmeleri
Okumay1 zor bulmalari
Okuma aligkanliklarinin olmamasi
Teknolojinin cazip gelmesi
Okumay yiik olarak hissetmeleri
Olumlu 1 Sinavlara yardimci olmasi

Toplam 34
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Tablo 24 incelendiginde; “Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlar1 ve nedenleri”
ana temasina iligkin alt temalar ve yiikleme sayilart goriilmektedir. Bu yiiklemeler
dogrultusunda olusturulan alt temalarin, “Olumsuz” ve “Olumlu” olmak lizere ikiye
ayrildigr goriilmektedir. Yapilan detayli inceleme sonucunda, 6gretmenlerin bu alt

temalara iliskin nedenleri de ortaya koydugu goriilmektedir.

Tablo 24’te gorildigi gibi, dgretmenlerin ¢ogunlugu Ogrencilerin okumaya
iliskin tutumlarinin “Qlumsuz” oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin bu alt temanin
olugsmasina iligkin nedenlerinin ise on bir alt grupta toplandigi goriilmektedir. Bu alt
gruplar; en fazla yiikleme yapilandan en az yiikleme yapilana dogru “Okumay: sikici
bulmalart” (f: 9), “Okumayt istememeleri” (f: 4), “Okumaya karsi onyargili olmalart”
(f: 3), “Okumayr sevmemeleri” (f: 3), “Sinavi 6nemsemeleri” (f: 3), “Sinav kaygisi
yasamalart” (f: 2), “Okumayt zaman kaybi olarak gormeleri” (f: 2), “Okumayt zor

bulmalar” (f: 2), “Okuma aliskanliklarinin olmamast” (f: 2), “Teknolojinin cazip

gelmesi” (f: 2) ve “Okumay yiik olarak hissetmeleri” (f: 1) seklinde siralanmistir.
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“Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlari ve nedenleri” ana temasmin olusmasina

kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarmm “Olumsuz” oldugunu ifade eden
Ogretmen goriisleri arasinda, bu durumun nedeni olarak ilk sirada 6grencilerin “Okumay:
stkict bulmalart” gelmektedir. Bir 6gretmen (Gr-06-K) “Kitap okumak onlara sikici
geliyor.” diyerek, bir baska ogretmen (Gr-O7-K) “Ogrencilerimiz kitap okumay
aliskanlik haline getirememigslerdir. Okumayr eglenceli degil sikict bulmaktadiriar.”
diyerek oOgrencilerin okumay1 sikici bulduklarini ifade etmislerdir. En ¢ok yiikleme
yapilan nedenler arasinda ikinci sirada “Ogrencilerin okumayt istememeleri” yer
almaktadir. Bu nedene kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O25-K) “Okumaya iliskin
tutumlart genel itibariyle olumsuzdur. Okumakta isteksiz davranmiglar géstermekte ve
cabuk sikilmaktadirlar.” diyerek, bir diger 6gretmen (Gr-O1-K) “Ozellikle bazi
ogrencilerde okuma istegi ¢ok az.” diyerek 6grencilerin okumaya iligkin isteksizligini
dile getirmistir. Ugiincii sirada yer alan nedenler olarak dgrencilerin “Okumaya karst én
yargilh olmalart”, “Okumayr sevmemeleri” ve “Sinavi énemsemeleri” belirtilmistir.
Okumaya kars1 6n yargili olmalar1 nedenine kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-021-K)
“Okuma egiliminin kiiciik yagslarda oturtulmasi gerekiyor. Bunu elde edemeyen
ogrencilerle belirli bir noktaya gelebilmek ¢ok zor. Once én yargilarini kiryp okumanin
sadece bos zaman degerlendirme isi olmadigini ogretmemiz gerekiyor.” diyerek
ogrencilerin dnce okuma konusundaki 6n yargilarini kirmak gerektigine dikkat cekmistir.
Okumay1 sevememeleri nedenine kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O5-K) “Okumay:
seven ogrenci sayisi az. Okumak yerine dinlemek ve izlemek daha cazip geliyor.” diyerek
ogrencilerin okumayi sevmediklerini ifade etmistir. Sinavi Oonemsemeleri nedenine
kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O12-K) “Okumak istemiyorlar. Amaglar: sadece
sinava yonelik test ¢ozmek.” diyerek Ogrencilerin sinava odaklanip okumay1 ihmal
ettiklerini belirtmistir. Dordiincii sirada yer alan nedenler arasinda 6grencilerin “Sinav
kaygist yasamalart”, “Okumayt zaman kaybt olarak gormeleri”, “Okumayr zor
bulmalart”, “Okuma aliskanhiklarinin olmamast” ve “Teknolojinin daha cazip
gelmesi” yer almaktadir. Bu nedenlere kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O11-K)
“Okumaya karsi bir¢ogu ¢ok isteksiz. Zaman kaybi olarak goriiyorlar. Sinav kaygisi
baskin geliyor.” diyerek 6grencilerin sinav kaygisi yasadigin1 ve okumay1 zaman kaybi
olarak gordiigii i¢in okumadigimi belirtmistir. Bir baska 6gretmen (Gr-012-K) “Okumak

onlar i¢in zor geliyor.” diyerek 6grencilere okumanin zor geldigini, bir diger 6gretmen
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(Gr-016-K) ise “Mevcut say: itibariyle okuma aliskanligi kazanmis ogrencilerimizin
sayist olduk¢a az ancak bu oran okul kiitiiphanesinin yenilenmesiyle artis gosteriyor.”
diyerek okuma aliskanligi kazanmis Ogrencilerin sayica azligini ifade etmistir. Son
olarak, “Okumayn yiik olarak hissetmeleri” nedenine kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-
019-K) “8. simif dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlar: maalesef istenen diizeyde
degildir. Okumay yiik olarak géren, okumaktan zevk alamayan, okuma yerine telefon,
tablet gibi teknolojik unsurlarla ugrasmayr seven bir nesille karst karsiyayiz. Bunun
sebeplerinin basinda teknolojinin daha cazip gelmesi gelebilir. ” diyerek hem 6grencilere
teknolojik aletle ugrasmanin daha cazip geldigini hem de bu nedenle okumayi yiik olarak

gordiiklerini diistindiiglinii ifade etmistir.

Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin “Olumlu” alt temasinda yer aldigini
diisiinen bir 6gretmenin sundugu gerekce dogrultusunda olusturulan alt grup “Sinavlara
yardimci olmasit” (f: 1) seklinde kodlanmistir. Bu goriise kaynaklik eden 6gretmen (Gr-
O4-E) “Okumaya olumlu yaklasmaktalar. Daha cok test sorularindaki sozciik, ciimle ve
parcada anlam test sorularina katkisi oldugu i¢in okumayt tercih etmekteler.” diyerek
Ogrencilerin smav basarisina katki sagladigi i¢cin okumaya kars1 olumlu yaklastiklarini

belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda; ogretmenlerin  Ogrencilerin  okumaya iligkin
tutumlarinin - “Olumsuz” oldugunu belirtikleri ve bunun nedeni olarak en fazla
ogrencilerin okumay1 sikicit bulmalar1 nedenine vurgu yaptig1 sdylenebilir. Bunun yani
sira grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin siavlara yardimet oldugu i¢in “Olumliu”

oldugunu belirten bir 6gretmen goriisiine de rastlanmustir.

4.2.4. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Okudugunu Anlama
Diizeyleri Arasindaki iliskiye Ait Ogretmen Goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerine “Sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliski hakkindaki goriisleriniz nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Boylece “Elestirel diisiinme egilimleri ile okudugunu anlama
diizeyleri arasindaki iliski” ana temas: olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen
verilerin ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucunda, goriislerin tek bir alt temada
toplandigi belirlenmistir. Tablo 25°te, bu tema igerisinde yer alan alt tema ve bu alt

temaya ait yiikleme sayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 25. Ogrencilerin elestirel diisinme egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri

arasindaki iligkiye ait kodlamalar ve yiikleme sayilar

Alt Tema >f  Nedenleri
Farkl1 bakis agist kazandirma
Muhakeme yapma
Sorgulama becerisi kazandirma
27  Anlama diizeyini etkileme
Zihinsel gelisimi saglama
Cikarimda bulunmay1 saglama
Diisiinmeye tesvik etme

Okudugunu anlama diizeyi arttik¢a
elestirel diisiinme egilimi de artar

NN WOO O O|—h

Toplam 27

Tablo 25 incelendiginde; “Ogrencilerin elestirel diisinme egilimleri ile
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligki” ana temasina iligskin alt tema ve yiikleme
sayilar1 goriilmektedir. Bu yliklemeler dogrultusunda “Okudugunu anlama diizeyi
arttik¢a elestivel diigiinme egilimi de artar” (f: 27) alt temasinin olusturuldugu
goriilmektedir. Yapilan detayli inceleme sonucunda, 6gretmenlerin bu alt temaya iliskin

nedenleri de ortaya koydugu goriilmektedir.

Tablo 25°te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin tamami dgrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskinin “Okudugunu anlama
diizeyi arttikca elestirel diisiinme egilimi de artar” alt temasinda olduguna dair goris
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu alt temanin olusmasina iligkin nedenlerinin ise yedi alt
grupta toplandigi goriilmektedir. Bu alt gruplar; “Farkli bakig agist kazandirma” (f: 6),
“Muhakeme yapma” (f: 6), “Sorgulama becerisi kazandirma” (f: 6), “Anlama diizeyini
etkileme” (f: 3), “Zihni gelisimi saglama” (f: 2), “Cikarimda bulunmay saglama” (f:
2) ve “Diigiinmeye tesvik etme” (f: 2) seklinde siralanmistir. “Elestirel disiinme
egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligki” ana temasinin olugsmasina

kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri
arasindaki iliskinin “Okudugunu anlama diizeyi arttikca elestirel diisiinme egilimi de
artar” alt temasinda oldugunu ifade eden Ggretmen goriisleri arasinda, bu durumun
nedenleri olarak ilk sirada “Farkli bakis acist kazandirma”, “Muhakeme yapma” ve
“Sorgulama becerisi kazandirma” yer almaktadir. Bu nedenlere kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-O3-E) “Okumak zihni gelistirir ve diisiinmeye sevk eder. Hayata bakus
agisint degistirir. Zamanla olaylari farkli gormeye elestiri yapabilmeye baglar.” diyerek
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okumanin ve anlamanin 6grenciye farkli bakis agis1 kazandirdigi igin elestirel diisiinmeyi
artiracagini ifade etmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-O15-K) “Okudugunu anlayan
cocukta metinle ilgili dogru-yanlis ve iyi-kotii muhakemesi artar.” diyerek okudugunu
anlayan 6grencilerin daha ¢ok muhakeme yapabildigini belirtmistir. Bir diger 6gretmen
(Gr-013-K) ise “dncak anlayan insan yorum yapar ve sorgulama yapar.” diyerek
okudugunu anlama becerisinin sorgulama becerisi i¢in 6n kosul oldugunu belirtmistir.
Ogretmenler ikinci sirada yer alan nedeni “Anlama diizeyini etkileme” olarak ifade
etmistir. Bu nedene kaynaklik eden bir &gretmen (Gr-O9-E) “Okuduklarimizi
anlamlandirmak demek ayni zamanda elestirel yoniimiizii de besler.” diyerek okudugunu
anlamanin elestirel diisiinmeye katki sagladigim ifade etmistir. Uciincii sirada yer alan
nedenler olarak “Zihinsel gelisimi saglama”, “Cikarimda bulunmayt saglama” ve
“Diigiinmeye tesvik etme” nedenleri yer almaktadir. Bu nedenlere kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-O17-E) “Okudukga vizyon gelisir, insan zihninde yeni pencereler acilir ve
elestirel diigtinmesi artar.” diyerek okumanin 6grencinin zihnini gelistirdigini, bir bagka
ogretmen (Gr-014-K) “Okudugunu anlamaya baslayan bir égrenci aym zamanda
okuduklariyla ilgili yorum yapabilir, karsilastirabilir ve bir ¢ikarimda bulunabilir.”
diyerek o6grencilerin okudugunu anlama egilimlerinin artmasiyla ¢ikarimda bulunma
dolayisiyla elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini vurgulamiglardir. Baska bir
ogretmen de (Gr-O3-E) “Okumak, okudugunu anlamak zihni gelistirir ve diisiinmeye
sevk eder.” diyerek okudugunu anlamanin O6grencileri diisiinmeye tesvik ettigini

belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda, o6gretmenlerin tamaminin O6grencilerin elestirel
diiginme egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi “Okudugunu
anlama diizeyi arttikca elestirel diigiinme egilimi de artar” seklinde diislindiikleri
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak; 6gretmenlerin dgrencilerin okudugunu anlama
diizeyi arttikca farkli bakis agis1 kazanacagina, muhakeme yapma ve sorgulama becerisi
gelisecegine, boylece de elestirel diistinme egilimlerinin artacagina vurgu yaptiklar

sOylenebilir.

4.25. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Egilimleri ile Okumaya iliskin
Tutumlar1 Arasindaki iliskiye Ait Ogretmen Goriisleri
Tiirkge 6gretmenlerine “Sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri

ile okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliski hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu
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yoneltilmistir. Boylece “Elestirel diisiinme egilimleri ile okumaya iliskin tutumlar:
arasindaki iligki” ana temas1 olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin
ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucunda, goriislerin tek bir alt temada toplandigi
belirlenmistir. Tablo 26’da, bu tema igerisinde yer alan alt tema ve bu alt temaya ait

yiikleme sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 26. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile okumaya iliskin tutumlar

arasindaki iligkiye ait kodlamalar ve yiikleme sayilar1

Alt Tema >f  Nedenleri f
Zihinsel gelisimi saglama 6
Okumaya iliskin olumlu tutumlari Farkh b?kl.? aq1st k.azafldlrma 6
. . - . Yeni fikir iiretmeyi saglama 5
arttikca elestirel diisiinme egilimleri 27 .
artar Sorgulama becerisi kazandirma 5
Birbirini etkileme giicii 4
Hizli diiginmeyi saglama 1
Toplam 27

Tablo 26 incelendiginde; “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile okumaya
iliskin tutumlar1 arasindaki iliski” ana temasina iligskin alt tema ve yiikleme sayilari
goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda “Okumaya iliskin olumlu tutumlar
arttik¢a elestirel diigiinme egilimleri artar” (f: 27) alt temasmin olusturuldugu
goriilmektedir. Yapilan detayli inceleme sonucunda, 6gretmenlerin bu alt temaya iligkin

nedenleri de ortaya koydugu goriilmektedir.

Tablo 26°da goriildiigl gibi, 6gretmenlerin tamami 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri ile okumaya iliskin olumlu tutumlar1 arasindaki iliskinin “Okumaya iliskin
olumlu tutumlar: arttikca elestirel diisiinme egilimleri artar” alt temasinda olduguna
dair goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu alt temanin olusmasina iliskin nedenlerinin
ise alt1 alt grupta toplandig1 goriilmektedir. Bu alt gruplar; “Zihinsel gelisimi saglama”
(f: 6), “Farkli bakis agist kazandirma” (f: 6), “Yeni fikir iiretmeyi saglama” (f: 5),
“Sorgulama becerisi kazandirma” (f: 5), “Birbirini etkileme giicii” (f: 4) ve “Hizli
diisiinmeyi saglama” (f: 1) seklinde siralanmistir. “Elestirel diisiinme egilimleri ile

okumaya iligkin tutumlar arasindaki iliski” ana temasinin olugsmasina kaynaklik eden

Ogretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki

iliskinin “Okumaya iligkin olumlu tutum arttikca elestirel diisiinme egilimi de artar”
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alt temasinda oldugunu ifade eden 6gretmen goriisleri arasinda, bu durumun nedenleri
olarak ilk sirada “Zihinsel gelisimi saglama” ve “Farkli bakis acist gelistirme” yer
almaktadir. Bu nedenlere kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O3-E) “Okumaya olumlu
yaklasan kisi diisiiniir, zihnini ¢alistirir, sorgular ve elestirir.” diyerek 6grencilerin
okumaya iligkin olumlu tutumlarinin zihinsel gelisimi saglayarak 6grencilerde elestirel
diisiinmeyi artiracagini belirtmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-023-K) “Olumlu okuma
tutumu davranisa doniistiikce kisinin diisiinme yelpazesi genisleyecek bakis agisi
degisecektir.” diyerek okumaya kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin farkli bakis agisi
kazandigini, boylece elestirel diisiinme egilimlerinin arttigmni ifade etmistir. Ogretmenler
ikinci sirada yer alan nedenleri “Yeni fikir iiretmeyi saglama” ve “Sorgulama becerisi
kazandirma” olarak ifade etmistir. Bu nedenlere kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-027-
K) “Okumaya karst istekli bireyler okumaktan zevk alwr. Okumaya, 6grenmeye ve
arastirmaya agiktir. Birey ogrendiklerinden hareketle yeni fikirler iiretir ve elestirel

)

diisiinebilir.” diyerek okumaya karsi istekli olmanin yeni fikirler iiretmeyi
destekleyecegini, bu yolla elestirel diisiinmenin artmasina katki saglayacagini
belirtmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-0O5-K) “Arastiran ve okuyan égrenci sorgular ve
elestiri yapabilir.” diyerek elestirel diisinmede arastirmanin ve okumanin Onemine
dikkat cekmistir. Uciincii sirada yer alan neden “Birbirini etkileme giicii”diir. Bu nedene
kaynaklik eden bir 6gretmen (GR-O12-K) “Okumaya iliskin olumlu tutum elestirel
diigtinmeyle yakindan iliskilidir. Birbirini destekler. Birindeki gelisme digerine de olumlu
yansiwr.” diyerek iki degisken arasindaki olumlu bagimliliga dikkat ¢ekmistir. Son sirada
yer alan “Hizl diisiinmeyi saglama” nedenine kaynaklik eden 6gretmen (Gr-O7-K) ise
“Okumayr aliskanlik haline getiren, seven insan daha hizli diisiiniir, bilgi seviyesi ve

elestirel diisiinmesi artar.” diyerek okumayi aliskanlik haline getiren 6grencilerin daha

hizli diisiinebildiklerini boylece elestirel diistinme diizeylerinin arttigini belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda; Ogretmenlerin tamaminin 6grencilerin elestirel
diistinme egilimleri ile okumaya iligskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi “Okumaya iliskin
olumlu tutum arttik¢a elestirel diisiinme egilimi de artar” seklinde diisiindiikleri
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak; oOgretmenlerin 6grencilerin okumaya iliskin
tutumlar1 arttik¢a zihinsel gelisim gosterecegine ve farkli bakis a¢is1 kazanacagina,

bdylece de elestirel diisiinme egilimlerinin artacagina vurgu yaptiklar1 sdylenebilir.
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4.2.6. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Egilimlerini Gelistirmek Icin
Yapilmasi Gerekenlere iliskin Ogretmen Goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerine “Sekizinci smif 6grencilerinin  elestirel diisiinme
egilimlerini gelistirilmek i¢in yapilmasi gerekenlere iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Béylece “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek icin
yapilmasi gerekenler” ana temasi olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin
ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildigi
belirlenmistir. Tablo 27°de, bu tema igerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait

yiikleme sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 27. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek igin yapilmasi

gerekenlere iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt Temalar >f f
Uygun yontem ve etkinliklere bagvurmali 8
Ogrencilerin goriislerine saygi duymali 5
Okumaya ayrilan siireyi artirmali 4
o Ogrencilerin sorgulamasina firsat vermeli 4
Ogretmenler Sarencileri dinlemeli 4
Tarafindan Ogrencileri dinlemeli
39 Sinifta tartisma ortami olusturmali 3
Yapilmasi O3 lere drnek olmal 3
Gerekenler S ST O | . :
Ogrencileri derste aktif hale getirmeli 2
Ogrencileri okumaya yénlendirmeli 2
Derste demokratik 6grenme ortami olusturmali 2
Ogrencilerde merak duygusunu uyandirmali 2
Ogrencisinin goriislerine deger vermeli 7
Ogrencisine 6rnek olmali 7
Ogrencisine elestirel diisiinme ortanm hazirlamali 7
Veliler Ogrencisine giiven agilamali 3
Tarafindan 34 Ogrencisini okumaya tesvik etmeli 3
Yapilmasi Okumaya ayrilan siireyi artirmali 2
Gerekenler Ogrencisinin okuduklarina iliskin sorular sormali 2
Ogrencisinin teknolojik aletleri kullanimimi azaltmali 1
Ogrencisini takip etmeli 1
Ogrencisini problem ¢dzmeye tesvik etmeli 1
Yeterince okumali 13
Sorgulamali 11
Ogrenciler Aragtirma yapmali 3
Tarafindan 33 Soru sormali 3
Yapilmasi Yeni fikirlere agik olmali 1
Gerekenler Sosyal medyadan uzak durmali 1
Kiitiiphaneye gitmeli 1
Cikarimda bulunmali 1
Toplam 106

Tablo 27 incelendiginde; “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek
icin yapilmasi gerekenler” ana temasina iligkin alt temalar ve yiikleme sayilari

goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda olusturulan alt temalarin, “Ogretmenler

123



»

Tarafindan Yapilmasi Gerekenler” (f: 39), “Veliler Tarafindan Yapilmas: Gerekenler
(f: 34) ve “Ogrenciler Tarafindan Yapiumast Gerekenler” (f: 33) olmak iizere iige

ayrildigr goriilmektedir.

Tablo 27°de gorildiigii gibi, Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini
gelistirmek icin yapilmas1 gerekenlere iliskin en cok yiikleme yapilan “Ogretmenler
Tarafindan Yapilmas: Gerekenler” alt temasi altinda on bir alt grup olusturulmustur. Bu
alt gruplar; “Uygun yontem ve etkinliklere basvurmali” (f: 8), “Ogrencilerin
goriiglerine saygt duymali” (f: 5), “Okumaya ayrilan siireyi artirmal” (f: 4),
“Ogrencilerin sorgulamasina firsat vermeli” (f: 4), “Ogrencileri dinlemeli” (f: 4),
“Simifta tartisma ortami olusturmal” (f: 3), “Ogrencilere érnek olmal” (f: 3),
“Ogrencileri derste aktif hale getirmeli” (f: 2), “Ogrencileri okumaya yonlendirmeli”
(f: 2), “Derste demokratik ogrenme ortami olusturmalr” (f: 2) ve “Ogrencilerde merak
duygusunu uyandirmalr” (f: 2) seklinde siralanmustir. “Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini gelistirmek icin yapilmasi gerekenler” ana temasimnin altinda “Ogretmenler

Tarafindan Yapumast Gerekenler” alt temasinin olugsmasina kaynaklik eden 6gretmen

gorlslerinden orneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek igin yapilmasi gerekenlere
iliskin “Ogretmenler Tarafindan Yapilmast Gerekenler” alt temasinda, en fazla
yiikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Uygun yontem ve
etkinliklere basvurmalt” onerisi yer almaktadir. Bu 6neriye kaynaklik eden bir 6gretmen
(Gr-O14-K) “Elestirel diisiinmeyi gelistirecek yontem tekniklerle égrencilere etkinlikler
hazirlanabilir.”  diyerek elestirel disiinmeyi gelistirecek yontem  teknikler
kullanilmasimin dnemini ortaya koymustur. Ikinci sirada yer alan éneri “Ogrencilerin
goriislerine saygt duymali”dir. Bu 6neriye kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-024-K)
“Soru soran ogrenci, bir seyleri sorgulayan merak eden 6grenci susturulmamali, 6grenci

’

goriiglerine saygr duyularak sonuna kadar dinlenmelidir.” diyerek diislincesini
belirtilmistir. Ugiincii sirada yer alan &neriler “Okumaya ayrilan siireyi artirmalt”,
“Ogrencinin sorgulamasina firsat vermeli” ve “Ogrencileri dinlemeli”dir. Bu 6nerilere
bir 6gretmen (Gr-O8-K) “Okuma saatleri artirilmaly.” sdzleriyle, baska bir 6gretmen ise
(Gr-025-K) “Her zaman 6grencinin aktif olmasini, sorgulamasini desteklemelidir.”
sozleriyle, diger bir 6gretmen (Gr-O1-K) ise “Ogrencinin goriislerine saygi duyarak, ona

)

deger verdigini hissettirerek onu dinlemeli ve ona énerilerde bulunmali.” sozleriyle
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kaynaklik etmistir. Dordiincii sirada yer alan Oneriler; “Sinifta tartisma ortamu
olusturmali” ve “Ogrencilere ornek olmali”dir. Bu 6nerilere bir 6gretmen (Gr-O4-E)
“Aymi kitap okunarak sinifta tartisma ortami saglanmali. ” sdzleriyle, diger bir 6gretmen
(Gr-027-K) ise “Ogretmenler sorgulayan, elestiren bireyler olmali ve bu konuda
ogrencilere ornek olmali.” s6zleriyle kaynaklik etmistir. Besinci sirada yer alan Oneriler;
“Ogrencileri derste aktif hale getirmeli”, “Okumaya yonlendirmeli”, “Derste
demokratik dgrenme ortami olusturmali” ve “Ogrencide merak uyandirmal”dir.
Ogrencileri derste aktif hale getirmeli diyen bir dgretmen (Gr-O18-K) “Okudugunu
anlamak icin geri doniitler istenip somutlastirmalar istenebilir. Uzerine diisiinmeleri ve
yorum yapmalart saglanmalidir. Her zaman ogrencinin aktif olmasini, sorgulamasini
desteklemelidir.” sozleriyle Ogrencilerin derste aktif olmasimi saglamak gerektigini
belirtmistir. Bagka bir 6gretmen (Gr-012-K) “Ogrencileri okumalari i¢in yénlendirmeli
ve takibini yapmali. ” diyerek &grencilerin okumaya yonlendirilmesi gerektigini, baska
bir 6gretmen (Gr-O2-E) “Swnuf ortami demokratik hale getirilmeli. Ozgiir, rahat bir
ortamda ogrenciler daha rahat bir konusma ortami bulurlar.” diyerek 6grencilerin sinif
ortaminda disiincelerini rahat ifade edebilmeleri i¢in demokratik bir ortam olmasi
gerektigine deginmistir. Baska bir ogretmen (Gr-026-K) “Ogretmenler cesitli
etkinliklerle ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerini, meraklarint gelistirmeli.” diyerek

merak duygusunun elestirel diisiinme icin gerekliligine dikkat ¢ekmistir.

Tablo 27’de goriildiigli gibi 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini
gelistirmek icin yapilmas1 gerekenlere iliskin “Veliler Tarafindan Yapilmast
Gerekenler” alt temasi altinda, on alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Ogrencisinin
goriislerine deger vermeli” (f: 7), “Ogrencisine ornek olmalt” (f: 7), “Ogrencisine
elestirel diisiinme ortami hazirlamalt” (f: 7), “Ogrencisine giiven asilamalt” (f: 3),
“Ogrencisini okumaya tesvik etmeli” (f: 3), “Okumaya ayrilan siireyi artirmall” (f: 2),
“Ogrencisinin okuduklarina iliskin sorular sormalt” (f: 2), “Ogrencisinin teknolojik
aletleri kullammini azaltmalt” (f: 1), “Ogrencisini takip etmeli” (f: 1) ve “Ogrencisini
problem c¢ozmeye tesvik etmeli” (f: 1) seklinde siralanmustir. “Ogrencilerin elestirel
diisiinme egilimlerini gelistirmek icin yapilmas: gerekenler” ana temasinin altinda
“Veliler Tarafindan Yapilmasi Gerekenler” temasinin olusmasina kaynaklik eden

Ogretmen goriislerinden orneklere asagida yer verilmistir.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek icin yapilmasi gerekenlere
iliskin “Veliler Tarafindan Yapilmas: Gerekenler” alt temasinda, en fazla yiikleme
yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Ogrencisinin goriislerine deger
vermeli”, “Ogrencisine ornek olmali” ve “Ogrencisine elestirel diigiinme ortami
hazirlamal” dnerileri yer almaktadir. Onerilerin olugsmasina kaynaklik eden bir gretmen
(Gr-O3-E) “Bir seye karar verirken ona da danismak, diisiincelerine deger ve onem
vermek.” sozleriyle ebeveynlerin bir konuda karar alirken ¢ocuklarina da s6z hakki
vermeleri gerektigini belirtmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-010-K) “Ogrencilere drnek
olmak adina okuma yapmali, kitap iizerine tartismalilar.” sozleriyle velilerin ¢ocuklara
rol model olmas1 gerektigini belirtmistir. Bir baska 6gretmen (Gr-014-K) ise “Cocugunu
elestirel diigiinmeye sevk edecek gerekli ortami olusturmali, her konuda fikrini ogrenmeli,
gerektiginde aile ortaminda bu fikirler tartisilip olumlu veya olumsuz yénleri ortaya
konmali.” sdzleriyle 6grencisi i¢in olusturulacak elestirel diisiinme ortaminin neminden
bahsetmistir. Ikinci sirada yer alan oneriler “Ogrencisine giiven asilamalt” ve
“Ogrencisini okumaya tesvik etmeli”dir. Bu 6nerilere kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-
01-K) “Evde cocuguna séz hakki tammali. Ona séylemleri ve davramglar: ile giiven
asitlamalr.” diyerek velilerin 6grenciye giiven agilamasinin 6nemini vurgulamistir. Diger
bir 6gretmen (Gr-06-K) “Diizenli kitap okumaya tesvik etmeli.” diyerek velilerin
ogrencileri okumaya tesvik etmeleri gerektigini belirtmistir. Ugiincii sirada yer alan
oneriler “Okumaya aywdig siireyi artirmali” ve “Ogrencisinin okuduklarina iliskin
sorular sormali”dir. Bu onerilere bir 6gretmen (Gr-08-K) “Veliler evde okumaya daha
fazla zaman aywrmali.” sozleriyle, bir baska 6gretmen ise (Gr-022-K) “Cocuklarin
okudugu kitap, dergi vs. ile ilgili ¢ikarimlarini sormali.” sozleriyle kaynaklik etmistir.
Dérdiincii sirada yer alan &neriler ise “Ogrencisinin teknolojik aletleri kullanimini
azaltmali”, “Ogrencisini takip etmeli” ve Ogrencisini problem c¢ézmeye tesvik
etmeli”dir. Bu onerilere bir 6gretmen (Gr-O7-K) “Evde cocuklarin televizyon, tablet
kullanimini kisitlamalidirlar.” sézleriyle, bir baska dgretmen (Gr-O12-K) “Veliler
cocuklarinin okuyup okumadigini takip etmelidir.” sozleriyle, diger bir 6gretmen ise (Gr-
026-K) “Cocuklarin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek icin anne ve babalar
belirledikleri bir konuyla ilgili sorular sorarak onlar: diisiinmeye, sorgulamaya, problem

¢ozmeye tesvik edebilirler.” sozleriyle kaynaklik etmistir.

Son olarak Tablo 27°de goriildigii gibi, Ogrencilerin elestirel diisiinme

egilimlerini gelistirmek icin yapilmas1 gerekenlere iliskin “Ogrenciler Tarafindan
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Yapilmas: Gerekenler” alt temasi altinda sekiz alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar;
Yeterince okumalt” (f: 13), “Sorgulamali” (f: 11), “Arastirma yapmalt” (f: 3), “Soru
sormalt” (f: 3), “Yeni fikirlere acik olmali” (f: 1), “Sosyal medyadan uzak durmal” (f:
1), “Kiitiiphaneye gitmeli” (f: 1) ve “Cikartmda bulunmali” (f: 1)” seklinde
siralanmistir. “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek icin yapimast
gerekenler” ana temasmin altinda “Ogrenciler Tarafindan Yapumasi Gerekenler” alt
temasinin olugmasina kaynaklik eden Ogretmen goriislerinden Orneklere asagida yer

verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek icin yapilmasi gerekenlere
iliskin “Ogrenciler Tarafindan Yapimast Gerekenler” alt temasinda, en fazla yiikleme
yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Yeterince okumali” Onerisi yer
almaktadir. Bu oneriye kaynaklik eden 6gretmen goriislerine bakildiginda; bir 6gretmen
(Gr-01-K) “Cok okumali, arastirmali ve diisiinmeli.” diyerek, bir baska 6gretmen de
(Gr-O10-K) “Bol kitap okumalilar.” diyerek ¢ok okumanimn gerekliligine dikkat
cekmislerdir. Ikinci sirada “Sorgulamal” dnerisi yer almaktadir. Bu 6neriye kaynaklik
eden bir dgretmen (Gr-027-K) “Ogrenciler var olan bilgiyle yetinmemeli. Her bilginin
vanlis olabilecegini diisiintip sorgulayabilmeli.” diyerek sorgulamanin gerekliligine
dikkat etmistir. Uglincii sirada “Arastirma yapmal” ve “Soru sormali” onerileri yer
almaktadir. Bu onerilere kaynaklik eden bir &gretmen (Gr-020-K) “Ogrenmek
kavramina ilgi gostererek bilgileri sadece sinav igin degil bilgiyi sevdigi icin almali,
aragtirarak ogrenmeli” diyerek 6grencilerin arastirmasi gerektigini belirtmistir. Bagka
bir 6gretmen (Gr-O4-E) “Eseri okumal: ve soru sormals. ” diyerek 6grencinin okuduklart
izerine sorular sormas1 gerektigini belirtmistir. Dordiincii sirada “Yeni fikirlere agik
olmalt”, “Sosyal medyadan uzak durmali”, “Kiitiiphaneye gitmeli” ve “Cikarimda
bulunmalz” 6nerileri yer almaktadir. Yeni fikirlere agik olmali 6nerisine bir 6gretmenin
(Gr-025-K) “Biitiin fikirlere acik olmali.” sozleri kaynaklik etmektedir. Bir baska
ogretmen (Gr-O7-K) “Sosyal medyadan uzak durmal, kitap okumayr aliskanlik haline
getirmelidirler.” diyerek sosyal medyadan uzak durmanin elestirel diisiinmeyi
gelistirecegini ifade etmistir. Diger bir 6gretmen (Gr-021-K) “Bol bol kitap okumalilar,
verilen édevleri Internetten arastirmak yerine kiitiiphaneye gitmeliler.” diyerek
ogrencilerin kiitiiphaneye gitmeleri gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin ¢ikarimda
bulunmasinin elestirel diisiinmeyi gelistirmedeki 6nemine dikkat ¢geken bir 6gretmen ise

(Gr-014-K) “Bol bol kitap okuyup okuduklarim sorgulamal, karsilastirmalar yaparak
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¢tkarimlarda bulunmaya ¢alismali.” sozleriyle bu Onerinin olusmasina kaynaklik

etmistir.

Genel olarak bakildiginda; 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek
icin Ogretmen, veli ve Ogrenciler tarafindan yapilmasi gerekenlerin ortaya kondugu
sdylenebilir. Ogretmenler tarafindan yapilmasi gerekenler arasinda Uygun yontem ve
etkinliklere bagvurmasi, veliler tarafindan yapilmasi gerekenler arasinda Ogrencilerin
goriislerine deger vermesi ile 6grencisine 6rnek olmasi, 6grenciler tarafindan yapilmasi
gerekenler arasinda ise yeterince okuma yapmasi ve sorgulamasi gerektigine iligkin

goriislerin On plana ¢iktig1 sdylenebilir.

4.2.7. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerini Gelistirmek icin
Yapilmasi Gerekenlere iliskin Ogretmen Goriisleri

Tirkce Ogretmenlerine “Sekizinci smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama
diizeylerini gelistirilmek i¢in yapilmasi gerekenlere iliskin goriisleriniz nelerdir?”” sorusu
yoneltilmistir. Boylece “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek icin
yapilmas: gerekenler” ana temasi olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin
ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucunda, bu temanimn alt temalara ayrildig:
belirlenmistir. Tablo 28’de, bu tema igerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait

yiikleme sayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 28. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek igin yapilmasi

gerekenlere iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt Temalar > f f
Kitap okumali 15
Okuduklari tizerine yorum yapmali 5
Ogrenciler Ilgisini ¢eken kitaplar1 kesfetmeli 4
Tarafindan Sabirli olmali 1
30 Sosyal medya kullanimini kisitlamali 1
Yapilmasi . .
Okumaya karst istekli olmali 1
Gerekenler e
Hayal giiciinii kullanmali 1
Okuduklarint anlamak i¢in ¢abalamali 1
Kiitiiphaneye iiye olmali 1
(:)grencileri kitap okumaya tesvik etmeli 10
o Ogrencilerin seviyesine gore kitap 6nermeli 8
Ogretmenler =S T . .
Ogrencilerin ilgi ve isteklerine uygun etkinlikler yapmali 4
Tarafindan e
28 Okuma araglarini egitim siireciyle kaynastirmali 2
Yapilmasi .. -
Gerekenler Ezber yonteminden kaginmali 2
Smifta tartisma ortami olusturmali 1
Sorgulama yaptirmali 1
Ogrencisine érnek olmali 7
Veliler Ogrencisini okumaya tesvik etmeli 7
Tarafindan Ogrencisine okuma ortami olusturmali 5
26 « F
Yapilmasi Ogrencisine soru sormali 3
Gerekenler Ogrencisine evde tartisma ortami hazirlamali 3
Ogrencisinin sosyal medya kullanimin kisitlamali 1
Toplam 84

Tablo 28 incelendiginde; “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek
icin yapilmasi gerekenler” ana temasina iligkin alt temalar ve yiikleme sayilar
goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda olusturulan alt temalarin; “Ogrenciler
Tarafindan Yapumast Gerekenler” (f: 30), “Ogretmenler Tarafindan Yapilmasi
Gerekenler” (f: 28) ve “Veliler Tarafindan Yapilmast Gerekenler” (f: 26) olmak iizere

ice ayrildig goriilmektedir.

Tablo 28’de goriildiigii gibi, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek
icin yapilmas1 gerekenlere iliskin en ¢ok yiikleme yapilan “Ogrenciler Tarafindan
Yapilmasi Gerekenler” alt temasi altinda, dokuz alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar;
“Kitap okumali” (f: 15), “Okuduklari iizerine yorum yapmalt” (f: 5), “Ilgisini ¢ceken
kitaplar1 kesfetmeli” (f: 4), “Sabwrli olmali” (f: 1), “Sosyal medya kullanimini
kisitlamalt” (f: 1), “Okumaya karst istekli olmalt” (f: 1), “Hayal giiciinii kullanmali”
(f: 1), “Okuduklarint anlamak icin cabalamalt” (f: 1) ve “Kiitiiphaneye iiye olmalt” (f:
1) seklinde siralanmustir. “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek icin

apilmast gerekenler” ana temasinin altinda “Ogrenciler Tarafindan Yapilmast
yap 8 g p
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Gerekenler” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere

asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin  okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek icin yapilmasi
gerekenlere iliskin “Ogrenciler Tarafindan Yapimas: Gerekenler” alt temasinda, en
cok yiikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Kitap okumali” 6nerisi
yer almaktadir. Bu Oneriye kaynaklik eden 6gretmen goriislerine bakildiginda; bir
ogretmen (Gr-06-K) “Diizenli kitap okumalilar.” diyerek, baska bir 6gretmen (Gr-O8-
K) “Bol bol kitap okumalilar.” diyerek kitap okumanin énemine dikkat ¢ekmistir. Ikinci
sirada yer alan oneri “Okuduklart iizerine yorum yapmali”dir. Bir 6gretmen (Gr-O19-
K) “Swnifta ayni kitabt okuyup yorumlamal, iizerine konusmali Ve SOru hazirlamalilar.”
diyerek yapilan okuma etkinliklerinde &grencilerin yorumlamasinin ve zihni
aktiflestirmeyi amaglayan davranislara yonelmesinin gerekliligine vurgu yapmustir.
Ucgiincii sirada yer alan oneri “Ilgisini ceken kitaplari kesfetmeli”dir. Bu oneriye
kaynaklik eden bir &gretmen (Gr-O17-E) “Ilgilerini ¢eken tarzda kitaplar:
kesfetmeliler.” diyerek ilgilerini ¢eken kitaplari kesfederek bu yonde okuma
yapmalarinin okudugunu anlamalarina katki saglayacagini belirtmistir. Dordiincii sirada

ise “Sabuwrlt olmalt”, “Sosyal medya kullanimini kisitlamaly”, “Okumaya karst istekli

olmalt”, “Hayal giiciinii kullanmali”, “Okuduklarint anlamak icin cabalamali” ve
“Kiitiiphaneye iiye olmali” onerileri yer almaktadir. Bu Onerilere kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-O2-E) “Sabirl: bir sekilde okumaya ve 6grenmeye dsik olmalilar.” diyerek
ogrencilerin okuma konusunda sabirli olmasi gerektigini; baska bir 6gretmen (Gr-O7-K)
“Telefon kullammini azaltarak hoslanacaklart kitaplar se¢melidirler.” diyerek sosyal
medya araglarinin kullanimini kisitlamasi gerektigini; diger bir 6gretmen (Gr-026-K)
“Ogrenciler her seyden once okuyacaklari seye motive olmalilar. Okuma eylemini
iclerinden gelerek, isteyerek yapmalilar. Baskalarimin dayatmasiyla yapilan bir
okumadan bir sey anlasilmayacagi gibi okumaya karst da olumsuz bir tutum
olusacaktir.” diyerek okumaya karsi istekli olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Baska bir
ogretmen (Gr-025-K) “Bazen hayal giiciinii kullanarak zihninde canlandirma
vapabilmelidir.” sozleriyle Ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanmalarinin okudugunu
anlama iizerinde etkisi olacagimi belirtmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-018-K)
“Bilinmeyen kelimeleri arastirsinlar. Anlamadiklar1 yerleri ge¢mesin parc¢alara
ayirsinlar. Ana fikri kavramaya caligsinlar.” diyerek anlamadiklarinda pes etmeyip

cabalamalar1 gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin kiitiiphanede vakit gecirmelerinin
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okudugunu anlama diizeylerini gelistirecegini diisiinen bir 6gretmen (Gr-027-K) ise
“Kiitiiphanelere iiye olmalilar. Kiitiiphanelerde daha sik vakit gecirmelidirler” s6zleriyle

diisiincesini ortaya koymustur.

Tablo 28’de goriildiigii gibi, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek
icin yapilmasi gerekenlere iliskin “Ogretmenler Tarafindan Yapimast Gerekenler” alt
temas1 altinda yedi alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Ogrencileri kitap okumaya
tesvik etmeli” (f: 10), “Ogrencilerin seviyesine gore kitap onermeli” (f: 8),
“Ogrencilerin ilgi ve isteklerine uygun etkinlikler yapmalt” (f: 4), “Okuma araglarin
egitim siireciyle kaynastirmali” (f: 2), “Ezber yonteminden kacinmalt” (f: 2), “Sinifta
tartisma ortami olusturmal” (f: 1) ve “Sorgulama yaptirmalt” (f: 1) seklinde
stralanmugtir. “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek icin yapilmast
gerekenler” ana temasinin altinda “Ogretmenler Tarafindan Yapilmas: Gerekenler” alt
temasinin olusmasima kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden Orneklere asagida yer

verilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek icin yapilmas1 gerekenlere
iliskin “Ogretmenler Tarafindan Yapumast Gerekenler” alt temasinda, en fazla
yiikleme yapilandan en aza dogru siralandi@inda ilk sirada “Ogrencileri kitap okumaya
tesvik etmeli” dnerisi yer almaktadir. Bu dneriye kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O14-
K) “Ogrencileri okumaya tesvik edici faaliyetler diizenlemeli.” diyerek okumaya yonelik
yapilan etkinliklerle 6grenciyi tesvik etmek gerektigini belirtmistir. Bagka bir 6gretmen
(Gr-025-K) “Ogretmenler ogrencilerini okumaya tesvik etmeli; onlart hikdye, siir,
roman gibi tiirleri Okumaya yonlendirmeli.” diyerek dgrencileri okumaya ve yazmaya
tesvik etmek gerektigini belirtmistir. Ikinci sirada yer alan 6neri “Ogrencilerin seviyesine
gore kitap onermeli”dir. Bu oneriye kaynaklik eden bir ogretmen (Gr-O2-E)
“Diizeylerine uygun kitaplar égrencilere onerilmeli ve okutulmalidir.” diyerek seviye
bakimindan uygun kitaplarin okudugunu anlama diizeyini gelistirecegine isaret etmistir.
Uciincii sirada yer alan oneri “Ogrencilerin ilgi ve isteklerine uygun etkinlikler
yapmali”dir. Bu &nerinin olusmasina bir 6gretmen (Gr-O16-K) “Tiirkce dgretmenleri
ile diger brang ogretmenleri ortak ¢calismali. Tiirkce ogretmenleri derslerinde 6grenci ilgi
ve isteklerini dikkate alarak etkinlikler yapabilir.” sozleriyle kaynaklik etmistir.
Dordiincli sirada “Okuma araclarini egitim siireciyle kaynastirmalt” ve “Ezber

yonteminden kacinmali” onerileri yer almaktadir. Bu onerilere kaynaklik eden 6gretmen
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goriislerine bakildiginda bir 6gretmen (Gr-019-K) “Oncelikle kitap okumay: sevdirmek.
Onun igin kitap secimi ¢ok onemli. Seviyesine uygun kitap secimi yapilmali. Icerik dikkat
¢ekici olmali. Gazete, dergi gibi okuma araglart da kullanilmali. Pano hazirlanmali,
yazar ve sairlerle miimkiinse tamstiriimali. Imkdn yoksa teknolojik imkanlarla
tamtilmali.” diyerek Ogrencilerle okuma araglarini kaynastirmanin gerekliligine vurgu
yapmustir. Baska bir 6gretmen (Gr-023-K) “Sik stk okuma ¢alismast yaptirilmali, ezbere
dayali egitimi kullanmamali.” diyerek ezberci egitim anlayisindan uzaklasarak okumayi
artirmak gerektigini ifade etmistir. Besinci sirada “Sinifta tartisma ortami olusturmalt”
ve “Sorgulama yaptirmali” onerileri yer almaktadir. Bu Onerilere kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-O8-K) “Kitap okutup okuduklar: iizerinde konusulup tartisilmali.”
diyerek okunanlar iizerine diisiinmek ve tartismak gerektigini, bir baska 6gretmen (Gr-
019-K) ise “Kitap okutup anlattirmak, okudugunu anlayp anlamadigim siirekli
sorgulatmak.” ifadelerini kullanarak Ogrencilere okuduklarma iligskin sorgulayici bir

yaklagimla yaklagmak gerektigini belirtmistir.

Tablo 28’de goriildigii gibi, Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenlere iliskin “Veliler Tarafindan Yapilmast
Gerekenler” alt temasr altinda alt1 alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Ogrencisine
ornek olmal” (f: 7), “Ogrencisini okumaya tesvik etmeli” (f: 7), “Ogrencisine okuma
ortami olusturmalt” (f: 5), “Ogrencisine soru sormal” (f: 3), “Ogrencisine evde
tartisma ortami hazirlamal” (f: 3) ve “Ogrencisinin sosyal medya kullanmimini
kasitlamaly” (f: 1) seklinde siralanmustir. “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini
gelistirmek icin yapilmast gerekenler” ana temasinin altinda “Veliler Tarafindan
Yapilmas: Gerekenler” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden 6gretmen goriiglerinden

orneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek igin yapilmasi
gerekenlere iliskin “Veliler Tarafindan Yapilmas: Gerekenler” alt temasinda, en fazla
yiikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Ogrencisine érnek olmalt”
ve “Ogrencisini okumaya tesvik etmeli” onerileri yer almaktadir. Bu onerilere bir
ogretmen (Gr-010-K) “Veliler de okumali, 6rnek olmali” diyerek, baska bir 6gretmen
(Gr-O18-K) “Veliler ¢ocugunu kitap okumaya tesvik etmeliler.” diyerek kaynaklik
etmistir. Ikinci sirada yer alan 6neri “Ogrencisine okuma ortami olusturmal”dir. Bu

oneriye kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O16-K) “Evde okuma ortami olusturmali.”
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diyerek okuma ortaminin &nemine dikkat ¢ekmistir. Ugiincii sirada “Ogrenciye soru
sormalt” ve “Evde tartisma ortami hazirlamalt” oOnerileri yer almaktadir. Velilerin
cocuklarinin okuduklarina iliskin sorular sormasi gerektigine bir 6gretmen (Gr-026-K)
“Aileler, giiniin belli saatlerinde ¢ocuklariyla okuma etkinlikler diizenleyebilirler.

1

Okuduklariyla ilgili sorular sorabilir, diisiincelerini paylasabilirler.” sozleriyle
Ogrencisine okuduklartyla ilgili soru sormast ve evde tartigma ortami hazirlanmasi
gerektigine; bir baska ogretmen (Gr-O10-K) “Ogrencilere 6rnek olmak adina okuma
vapmall, kitap tizerine tartismalilar.” sdzleriyle evde tartisma yapmanin dnemine vurgu
yapmislardir. Son oneri ise “Ogrencisinin sosyal medya kullanmimimi kisitlamal”
onerisidir. Bir ogretmen (Gr-O7-K) “Veliler tarafindan sosyal medya kullanimina

kisitlama getirilmelidir. ” s6zleriyle bu 6nerinin olusmasina kaynaklik etmistir.

Genel olarak bakildiginda; Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmek i¢in 0gretmen, veli ve O0grenciler tarafindan yapilmasi gerekenlerin ortaya
kondugu sdylenebilir. Ogrenciler tarafindan yapilmasi gerekenler arasinda bol bol kitap
okumasi, ogretmenler tarafindan yapilmasi gerekenler arasinda Ogrencileri Kkitap
okumaya tesvik etmesi ve oOgrencisine Ornek olmasi, veliler tarafindan yapilmasi
gerekenler arasinda ise 0grencisini okumaya tesvik etmesi gerektigine iliskin goriislerin

On plana ¢iktigi soylenebilir.

4.2.8. Ogrencilerin Okumaya fliskin Olumlu Tutumlarim Gelistirmek Icin
Yapilmasi Gerekenlere fliskin Ogretmen Goriisleri

Tiirkge 0gretmenlerine “Sekizinci siif 6grencilerinin okumaya iligkin olumlu
tutumlarini gelistirilmek i¢in yapilmasi gerekenlere iligkin goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Boylece “Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmek icin
yapilmast gerekenler” ana temasi olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin
ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildigi
belirlenmistir. Tablo 29°da, bu tema igerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait

yiikleme sayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 29. Ogrencilerin okumaya iliskin olumlu tutumlarmi gelistirmek igin yapilmasi

gerekenlere iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilari

Alt Temalar >f f

Ogrencisine model olmali 13
Veliler Ogrencisiyle beraber kitap okumal 11
Tarafindan Ogrencisini okumaya tesvik etmeli

40 = I S . .

Yapilmasi Ogrencisini ilgilerine gore yonlendirmeli
Gerekenler Ogrencisini kiitiiphaneye gitmeye tesvik etmeli

Ogretmenlerle igbirligi icinde olmali

Qgrencilerini tantyarak ilgi ve isteklerini dikkate almali
. Ogrencilerine okumayi sevdirmeli
Ogretmenler O3 e

grencilerine 6rnek olmali

Tarafindan

39 Ogrencilerine okuma aligkanligi kazandirmali

NN wAE S ORI BRI o e

Yapilmasi =2 o .. T .
Gerekenler Ogr.e.:ncﬂerme qkumamn O6nemini anlatmali
Kiitiiphane gezileri yapmali
Yarigsma ve sinavlarla okumalari ddiillendirmeli
Begendigi, istedigi kitaplart okumali
Okuma aligkanlig1 kazanmaya ¢alismali
Ogrenciler Okuma konusunda 6n yargili olmamali
Tarafindan 27 Farkl tir kitaplar okumali
Yapilmasi Ogrenilenleri gercek hayatla iligkilendirmeli
Gerekenler Okumanin 6nemini anlamali
Okumay1 sevmeli
Sosyal medya kullanimini kisitlamali
Toplam 106

Tablo 29 incelendiginde; “Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu tutum
gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenler” ana temasina iliskin alt temalar ve yiikkleme sayilari
gorilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda alt temalarin; “Veliler Tarafindan
Yapilmas: Gerekenler” (f: 40), “Ogretmenler Tarafindan Yapimas: Gerekenler” (f:
39) ve “Ogrenciler Tarafindan Yapumasi Gerekenler” (f: 27) olmak iizere iige ayrildig

goriilmektedir.

Tablo 29°da goriildiigii gibi, O6grencilerde okumaya iliskin olumlu tutum
gelistirmek icin yapilmasi gerekenlere iliskin “Veliler Tarafindan Yapilmast
Gerekenler” alt temasi altinda, alt1 alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Ogrencisine
model olmalt” (f: 13), “Ogrencisiyle beraber kitap okumali” (f: 11), “Ogrencisini
okumaya tesvik etmeli” (f> 8), “Ogrencisini ilgilerine gore yonlendirmeli” (f: 5),
“Ogrencisini kiitiiphaneye gitmeye tesvik etmeli” (f: 2) ve “Ogretmenlerle isbirligi
icinde olmali” (f: 1) seklinde siralanmistir. “Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu
tutum gelistirmek icin yapilmasi gerekenler” ana temasinin altinda “Veliler Tarafindan
Yapilmasi Gerekenler” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden

orneklere asagida yer verilmistir.
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Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmek igin yapilmasi
gerekenlere iliskin “Veliler Tarafindan Yapilmast Gerekenler” alt temasinda en ¢ok
yiikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Ogrencisine model olmalt”
onerisi yer almaktadir. Bu 6neriye kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O14-K) “Iyi bir rol
model olmali. Kitaplara ve okumaya verdigi degerin ¢ocugu tarafindan anlasiimasini
saglamali.” diyerek velilerin bu konuda 6rnek olmasi gerektigini belirtmistir. ikinci
sirada yer alan oneri “Ogrencisiyle beraber kitap okumali”dir. Bu oneriye kaynaklik
eden bir 6gretmen (Gr-025-K) “Cocuklarina érnek olmak adina birlikte okuma saatleri
diizenlemelidirler. Ozellikle aksamlar: veliler televizyonu kapatip birlikte kitap
okumalidirlar.” sozleriyle velilerin 6grencisiyle birlikte Kitap okuyarak Ogrencisine
ornek olmasi gerektigini vurgulamistir. Ugiincii sirada “Ogrencisini okumaya tegvik
etmeli” onerisi yer almaktadir. Bu oneriye kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O3-E)
“Veliler 6grencilerini Okumaya tesvik etmeli.” diyerek velilerin bu konuda 6grencide
istek uyandirmasi gerektigini belirtmistir. Dérdiincii sirada “Ogrencisini ilgilerine gire
yonlendirmeli” onerisi yer almaktadir. Bu dneriye kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O9-
E) “Veliler daha ¢cok ogrencilerin ilgilerini ¢eken kitaplar iizerinden hareket edilebilir.”
diyerek velilerin ¢ocugun ilgi ve isteklerini dikkate almalarinin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Besinci sirada “Ogrencisini kiitiiphaneye gitmeye tesvik etmeli” onerisi yer
almaktadir. Bu oneriye kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O18-K) “Veliler haftanin
belirli giinlerini o6grencisiyle birlikte halk kiitiiphanesinde gecirsinler.” diyerek ailece
kiitiiphaneye gidilmesi gerektigini belirtmistir. Altinc1 sirada “Ogretmenlerle isbirligi
icinde olmal” nerisi yer almaktadir. Bu dneriye kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-021-
K) “Veliler de ogretmenlerle isbirligi yapmali.” diyerek veli-6gretmen isbirliginin

ogrencide okumaya iligkin olumlu tutum olusturmada etkisi oldugunu belirtmistir.

Tablo 29°da goriildiigi gibi, Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu tutum
gelistirmek icin yapilmasi gerekenlere iliskin “Ogretmenler Tarafindan Yapumast
Gerekenler” alt temas: altinda alti alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar;
“Ogrencilerini taniyarak ilgi ve isteklerini dikkate almalt” (f: 12), “Ogrencilerine
okumayr sevdirmeli” (f: 10), “Ogrencilerine ornek olmalt” (f: 8), “Ogrencilerine
okuma aliskanlig kazandirmalt” (f: 5), “Ogrencilerine okumanin énemini anlatmall”
(f: 2), “Kiitiiphane gezileri yapmalt” (f: 1) ve “Yarisma ve sinavlarla okumalart

odiillendirmeli” (f: 1) seklinde siralanmistir. “Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu
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tutum gelistirmek icin yapilmasi gerekenler” ana temasinin altinda “Ogretmenler
Tarafindan Yapilmast Gerekenler” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden 6gretmen

gorislerinden Orneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmek igin yapilmasi
gerekenlere iliskin “Ogretmenler Tarafindan Yapilmas: Gerekenler” alt temasinda, en
cok yiikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Ogrencilerini taniyarak
ilgi ve isteklerini dikkate almali” 6nerisi yer almaktadir. Bu oneriye bir 6gretmen (Gr-
01-K) “Ogretmen égrencisini tammaya ¢alisarak ona sevebilecegi kitap tiirlerini
ogretmeli.” diyerek kaynaklik etmistir. Baska bir o6gretmen de (Gr-021-K)
“Ogretmenler éncelikle 6grencilerinin ilgilerinin farkinda olmal, kitap okumaya o yonde
tesvik etmeli.” diyerek 6grenciyi tanimanin ve onu ilgilerine goére yoneltmenin énemini
belirtmislerdir. Ikinci sirada “Ogrencilerine okumayi sevdirmeli” 6nerisi yer almaktadir.
Bu 6neriye bir 6gretmen (Gr-024-K) “Okumay: bir baski ya da tehdit unsuru olarak
degil de sevdirerek kazandirmaya ¢alismal.” diyerek kaynaklik etmistir. Uglincii sirada
yer alan “Ogrencilerine érnek olmali” onerisine ise bir 6gretmen (Gr-O11-K)

2

“Ogretmen oncelikle érnek olmali.” sdzleriyle kaynaklik etmistir. Dérdiincii sirada
“Ogrencilerine okuma aliskanligi kazandirmali” onerisi yer almaktadir. Bu 6neriye
kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-025-K) “Ogrencilere éncelikle zevkli, akici, ilgi cekici
kitaplar okutarak ise baslamalidirlar. Ogrencilere kitap okuma aliskanhg kazandirarak
kitap okuma sevgisi asiulamalidir. Bunun da en etkili bi¢imi ogrencilere ornek
olabilmektir.” diyerek 6grencide okuma aliskanligi gelistirebilmek i¢in onun hosuna
gidecek, severek okuyabilecegi kitaplardan baslanarak okuma etkinlikleri yapilmasinin
onemini belirtmistir. Besinci sirada “Ogrencilerine okumanin énemini anlatmal”
onerisi yer almaktadir. Bu oneriye bir ogretmen (Gr-O8-K) “Okumamn dénemi
kavratilmali” diyerek kaynaklik etmistir. Altinci sirada “Kiitiiphane gezileri yapmali”
ve “Yarisma ve sinavlarla okumalar: édiillendirmeli” Onerileri yer almaktadir. Bu
onerilere kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-027-K) “Okuma yarismalari, édiillii kitap
smavlar, kiitiiphane gezileri diizenlenebilir. Cok okuyan égrenciler odiillendirilmeli.”

diyerek 6grencilerin kiitiiphanelere gotiiriilmesi, okumaya dayali sinav ve yarigmalarla

basarili olan 6grencilerin ddiillendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Tablo 29°da goriildiigii gibi, Ogrencilerde okumaya iligkin olumlu tutum

gelistirmek icin yapilmasi gerekenlere iliskin “Ogrenciler Tarafindan Yapilmast
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Gerekenler” alt temasi altinda sekiz alt grup olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Begendigi,
istedigi kitaplart okumal” (f: 5), “Okuma aliskanlhg kazanmaya calismalt” (f: 5),
“Okuma konusunda én yargili olmamalt” (f: 4), “Farkl tiir kitaplar okumalr” (f: 4),
“Ogrenilenleri gercek hayatla iliskilendirmeli” (f: 3), “Okumanin énemini anlamall”
f: 2), “Okumayr sevmeli” (f: 2) ve “Sosyal medya kullamimimi kisttlamalt” (f: 2)
seklinde siralanmustir. “Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirmek icin
yapimast gerekenler” ana temasmin altinda “Ogrenciler Tarafindan Yapimast
Gerekenler” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere

asagida yer verilmistir.

Ogrencilerde okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmek icin yapilmasi
gerekenlere iliskin “Ogrenciler Tarafindan Yapimast Gerekenler” alt temasinda, en
fazla yiikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Begendigi, istedigi
kitaplari okumali” ve “Okuma aligkanhgr kazanmaya calismalt” Onerileri yer
almaktadir. Begendigi, istedigi kitaplar1 okumasini dneren bir 6gretmen (Gr-014-K)
“Kitap okumay1 bir zorunluluk duygusundan siyrilarak okumali. Kendi sevdigi kitap
tiirlerinden baslayarak her giin belirli bir siire kitap okumali. ” diyerek 6grencilerin kitap
seciminde Ozgiir birakilmasi gerektigi belirtilmistir. Okuma aligkanlifi kazanmaya
caligmast 6nerisinde bulunan bir &gretmen (Gr-025-K) ise “Her giin belirli saatlerde
diizenli olarak kitap okuyarak kitap okuma aliskanligi edinebilirler.” diyerek
ogrencilerin nasil okuma aliskanlig1 kazanabilecegine iliskin goriisiinii belirtmistir. Ikinci
sirada “Okuma konusunda on yargili olmamal” ve “Farkl tiir kitaplar okumalt”
onerileri yer almaktadir. Bu onerilere kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-027-K)
“Ogrenciler okumaya iliskin ényargilarindan  kurtulmak igin sevebilecegi tiirde
kitaplarla okumaya baslamalidirlar. Okumayr sevmeyen yoktur, sevdigi kitabt bulamamais
insan vardw.” diyerek Ogrencilerin 6n yargilarindan kurtulmalar1 i¢in bir Oneride
bulunmustur. Baska bir 6gretmen de (Gr-O15-K) “Once sevdigi kitap tiirlerinden
baslayarak farkl tiirlere yonelmek ve okumayr hayatin bir par¢asi haline getirmek.”
diyerek farkl tiirlerle tanisarak sevebilecegi tiirii bulmasi gerektiginden bahsetmistir.
Uciincii sirada “Ogrenilenleri gercek hayatla iliskilendirmeli” onerisi yer almaktadir.
Bu oneriye bir 6gretmen (Gr-O4-E) “Okudugunu gercek hayatla iliskilendirmelidir.”
sozleriyle kaynaklik etmistir. Dordiincii sirada “Okumanin  onemini anlamal”,
“Okumayi sevmeli” ve “Sosyal medya kullanimini kisitlamali” onerileri yer almaktadir.

Bir 6gretmen (Gr-O18-K) “Okumadan, arastirmadan, basarimin elde edilmeyecegini
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anlamalilar. Gegici okumalar degil kalict okuma, davranis haline getirilmis okuma
vapmalilar.” diyerek 6grencilerin okumanin 6nemini anlamasi gerektigini ifade etmistir.
Diger bir 6gretmen (Gr-O3-E) “Okumay: sevmeli ve okuma aliskanligi kazanmaya
calismali.” diyerek okuma sevgisinin 6nemini belirtmistir. Bir baska dgretmen (Gr-O7-
K) ise “Sosyal medya kullanimini kisitlamali veya okuma amac¢h kullanmali” diyerek
Ogrencilerin sosyal medya araglarini okuma amaciyla kullanmalarinin ve sosyal medya
ortamlarinda daha az vakit gegirmelerinin okumaya iliskin tutumlarina olumlu etki

edecegini belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda; 6grencilerin okumaya iliskin olumlu tutumlarini
gelistirmek oOgretmen, veli ve Ogrenciler tarafindan yapilmasi gerekenlerin ortaya
kondugu sdylenebilir. Veliler tarafindan yapilmasi gerekenler arasinda 6grencisine model
olmasi, 0grencisiyle beraber kitap okumasi; 6gretmenler tarafindan yapilmasi gerekenler
arasinda O0grencilerini taniyarak ilgi ve isteklerini dikkate almalari, 6grencilerine okumay1
sevdirmeleri; 6grenciler tarafindan yapilmasi gerckenler arasinda begendigi, istedigi
kitaplar1 okumalar1 ve okuma aliskanligi kazanmaya calismalar1 gerektigine iliskin

goriislerin 6n plana ¢iktig1 soylenebilir.

4.2.9. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri Uzerinde Etkisi Oldugu
Diisiiniilen Degiskenlere iliskin Ogretmen Goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerine “Sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
tizerinde etkisi oldugunu disiindiigiiniiz degiskenlere iligskin goriisleriniz nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Boylece “Elestirel diigiinme egilimi iizerinde etkisi oldugu
diigiiniilen degiskenler” ana temasi olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen
verilerin ayrintili bir sekilde incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig
belirlenmistir. Tablo 30°da, bu tema igerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait

yiikleme sayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 30. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen

degiskenlere iliskin kodlamalar ve ylikleme sayilari

Alt Temalar >f Degiskenler f
Okumaya ayirdigi siire 17
Okuma aliskanlig1 12
Okudugu kitap sayist 12
Sosyal medyay1 kullanim siiresi 12
Giinliik televizyon izleme siiresi 1
Siireli bir yayin takip etmesi
N Diisiinme becerisi
Ogrenci 99 Cinsiyeti
Sorgulama becerisi
Hazirbulunusluk dizeyi
Arkadas ¢evresi
Meraki
Zekasi
Mlgisi
Sorumluluk bilinci
Sosyo-ekonomik diizeyi
Egitim durumu
Tutum ve davranislari
Ailenin ortami
Model olmas1
Cocuk yetistirme tarzi
Cocugu yonlendirmesi
Okumaya iligkin tutumu
Yasanan ortam
Internet baglantis1 olmasi
Cevre 41 Teknoloji ve iletisim araglarina sahip olma
Evde okumaya uygun ortamin olmasi
Cevre baskisi
Ogretmen 5 Ogretmenin tutum ve davranislari
Miifredat
Sinavlarin varligi

=
WUITUOOOOUINIRPFRPRONNNWWW®OON

Aile 66

=
= w

Egitim Sistemi 2
Toplam 213

[l ol {421 H\S I e RN o]

Tablo 30 incelendiginde; “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde
etkisi oldugu diistiniilen degiskenler” ana temasina iligkin alt temalar kodlamalar ve
yiikleme sayilar1 goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda alt temalarin; “Ogrenci”
(f: 99), “dile” (f: 66), “Cevre” (f: 41), “Ogretmen” (f: 5) ve “Egitim Sistemi” (f: 2)

olmak {izere bese ayrildig1 goriilmektedir.

Tablo 30°da goriildiigii gibi 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde
etkisi oldugu diisiiniilen degiskenlerden “Ogrenci” alt temas: altinda on bes alt grup
olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Okumaya aywdig siire” (f: 17), “Okuma aligkanligt”
(f: 12), “Okudugu kitap sayis1” (f: 12), “Sosyal medyayr kullanim siiresi” (f: 12),

“Giinliik televizyon izleme siiresi” (f: 12), “Siireli bir yayin takip etmesi” (f: 9),
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“Diigiinme becerisi” (f: 9), “Cinsiyeti” (f: 3), “Sorgulama becerisi” (f: 3),
“Hazirbulunusluk diizeyi” (f: 3), “Arkadag ¢evresi” (f: 2), “Merakt” (f: 2), “Zekdst”
(: 2), “llgisi” (f: 1) ve “Sorumluluk bilinci” (f: 1) seklinde siralanmustir. “Elestirel
diigiinme egilimi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen degigkenler” ana temasinin altinda
“Ogrenci” alt temasmin olusmasina kaynaklik eden dgretmen goriislerinden drneklere

asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen
degiskenlere iliskin “Ogrenci” alt temasinda, en ¢ok yiikleme yapilandan en aza dogru
siralandiginda ilk sirada “Okumaya aywrdigi siire” degiskeni yer almaktadir. Bu goriise
kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O14-K) “Daha uzun siire okumasi elestirel diisiinmeye
olumlu etki eder.” diyerek okumaya ayrilan siirenin artmasiyla elestirel diistinmenin
olumlu yénde gelisecegini belirtmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ikinci
sirada yer alan degiskenler “Okuma aliskanhigi”, “Okudugu kitap sayist”, “Sosyal
medyayr kullanim siiresi” ve “Giinliik televizyon izleme siiresi”dir. Bu gorislere
kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-020-K) “Okuma aliskanhgi, ailenin egitim diizeyi,
¢oklu yasanti ortami” diyerek okuma aliskanliginin elestirel diistinmede etkili oldugunu;
baska bir 6gretmen (Gr-020-K) “Okunan kitap sayisi arttikca 6grencinin dagarcigr,
dogal olarak diigiinme kapasitesi genisleyecek ve akil yiiriitmeye, analize, senteze
baslayan ¢ocuk dogal olarak elestirel diigiinecektir.” diyerek 6grencinin ¢ok sayida kitap
okumasinin yeni sézciikler 6grenmesi ve bu sozciiklerle daha genis bir bakis agisiyla
diisiinmesi iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Bir 6gretmen (Gr-O14-K) “Sosyal
medya daha ¢ok eglenceye dayali ve gorsel agirlikli icerikler ortaya koyar. Bu igerikler
cocugu fazla diisiinmeye sevk etmez. Cocuk kolay bilgiye ulastigi icin okumayt da gerekli
gormeyebilir.” diyerek Ogrencilerin sosyal medyada gecirdikleri siirenin; bir baska
ogretmen (Gr-025-K) ise “Televizyonla gecirdikleri vakit bireylerin sorgulama,
diistinme, akil yiiriitme, analiz etme becerilerini olumsuz yonde etkileyecektir.” diyerek
Ogrencilerin televizyon karsisinda gecirdikleri slirenin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini  olumsuz etkiledigi yoniindeki goriislerini  ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda {iciincii sirada yer alan degiskenler “Siireli bir
yayin takip etmesi” ve “Diisiinme becerisi”dir. Bu gorislere kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-020-K) “Siirekli yayinlar: takip eden bir égrenci okuma aliskanligini
kazanmig bir ¢ocuktur. Okuma aliskanligi olan 6grencinin de iist diizey diigiinme

becerilerini kullanabilmesi olagandir.” diyerek siireli yayin takip etmenin; bir diger
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ogretmen ise (Gr-O17-E) “Oncelikle biz bir insaniz ve diger varliklardan farkli olarak
bize diisiinme yetisi verilmistir. Bunun farkina varilmali ve dogayi, insanlari, hayati
okuyabilme yetisi gelistirilmelidir. Zihnin giiciintin ve hayalinin sinir1 yoktur, daha farkl
bir hayat igin elestirel ve yapict diistinme sarttir.” diyerek diisiinme becerisinin dnemli
degiskenler olduguna kaynaklik etmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda
dordiincii sirada 6grencilerin “Cinsiyeti”, “Sorgulama becerisi” ve “Hazirbulunusluk
diizeyi” degiskenleri yer almaktadir. Bu degiskenlere kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-
01-K) “dilenin tavirlar, yetistirilme sekli, 6Srencilerin cinsiyetleri elestirel diisiinmeye
etki eder.” diyerek; baska bir ogretmen ise (Gr-O18-K) “Duygular, ilgi alanlari
cinsiyete gore farklilasir ve bu da diigiinme becerilerinde cinsiyete gore bir farkliligin
olmasina neden olur.” diyerek dgrencilerin cinsiyetlerinin ve buna bagl olarak ailelerin
cocuk yetistirme tarzinin kiz ve erkek cocuklar arasinda farklilik olusturdugunu
belirtmistir. Bir baska 6gretmen (Gr-O3-E) “Bir seyi oldugu gibi kabul etmemek, yeri
geldiginde ‘hayiwr’ diyebilmek, sorgulayabilmek.” diyerek sorgulama becerisinin; diger
bir 6gretmen (Gr-O14-K) “Hazirbulunugluk diizeyleri, anne-baba tutumu.” diyerek
hazirbulunusluk diizeyinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi iizerinde etkisi
olduguna kaynaklik etmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda besinci sirada yer
alan degiskenler “drkadas cevresi”, “Meraki” ve “Zekdsi”dir. Bir 6gretmen (Gr-023-
K) “Sosyal medya, aile ortami, arkadas ortami” diyerek arkadas ¢evrelerinin; bir bagka
ogretmen (Gr-O2-E) “Ogrencide merak duygusunun olmas: elestirel diisiinmeye etki
eder.” diyerek merak duygusunun; diger bir 6gretmen (Gr-O18-E) *...ekonomik
durumu, yasadigi ¢evre, zekdsi” diyerek zeka diizeyinin dgrencilerin elestirel diisiinme
egilimi iizerinde etkisi olduguna kaynaklik etmistir. Son olarak &gretmen gorisleri
arasinda yer alan degiskenler “Ilgisi” ve “Sorumluluk bilinci”dir. Bu goriise kaynaklik
eden bir 6gretmen (Gr-O11-K) “Iigi, merak, yetistirilme tarzi, ¢evre, kitap okumak,
sorumluluk bilinci.” diyerek 6grencinin ilgilerinin ve sorumluluk bilincinin elestirel

diisiinme {izerinde etkili oldugunu belirtmektedir.

Tablo 30°’da goriildiig gibi, dgrencilerin elestirel diigiinme egilimleri lizerinde
etkisi oldugu diistiniilen degiskenlerden “Aile” alt temasi altinda sekiz alt grup
olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Sosyo-ekonomik diizeyi” (f: 17), “Egitim durumu” (f:
15), “Tutum ve davramglart” (f: 9), “Ailenin ortam1” (f: 6), “Model olmast” (f: 6),
“Cocuk yetistirme tarzt” (f: 5), “Cocugu yonlendirmesi” (f: 5) ve “Okumaya iliskin

tutumu” (f: 3) seklinde siralanmustir. “Elestirel diisiinme egilimi iizerinde etkisi oldugu
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diisiiniilen degigkenler” ana temasinin altinda “Aile” alt temasinin olusmasina kaynaklik

eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde etkili oldugu diisiiniilen
degiskenlere iliskin “Aile” alt temasinda en ¢ok yiikkleme yapilandan en aza dogru
siralandiginda ilk sirada “Sosyo-ekonomik diizeyi” degiskeni yer almaktadir. Bu
degiskenin olusmasina kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-025-K) “dilelerin sosyo-
ekonomik diizeyi bir bakima ¢ocuklarin ufkunu belirler. Refah seviyesi yiiksek olan
toplumlar olaylara ve durumlara daha elestirel bakis agisiyla yaklasabilirler.” diyerek
ekonomik sartlarin bireylerin elestirel bir bakis acis1 kazanmasinda belirleyici bir unsur
oldugunu ifade etmistir. Ikinci sirada yer alan degisken “Egitim durumu”dur. Bu
goriisiin olusmasina kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-024-K) “Anne ve babanin egitim
seviyesi arttik¢a ¢ocuk daha geniy diisiinmekte ve yorum giicii artmaktadir. Ayrica ¢ocuga
sunulan imkdn da arttigi icin bu da diisiince yapisinda iizerinde etkili olmaktadir.”
diyerek egitimli anne babalar1 ¢ocuklarinin diisiinme giicii yoniinden daha gelismis
olduklarini belirtmistir. Uciincii sirada yer alan degisken “Tutum ve davramislar” dir.
Bu alt gruplara kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-026-K) “Anne ve baba cocuguna karsi
tutumu. Cocugu yetistiren anne ve babanin ¢ocugunun diisiinme becerilerini geligtirmek
icin biitiin kaynaklar: seferber etmelidir. Anne ve baba olarak bir sorunu nasil
cozdiigiiniizii anlatmak, bu sorunu c¢ézerken baska nasil ¢oziimler onerebilecegini
cocugunuza sormak, onun da diistincelerinin degerli oldugunu ona hissettirmek ¢ocugun
elestirel diistinme giictinii gelistirecektir. Cocuguna kati ve kesin kurallar koyarak ona
baskici bir tutumla yaklagan anne ve babanin ¢ocugu elestirel diisiinme noktasinda daima
eksik olacaktir.” diyerek ebeveynlerin ¢ocuga karsi olan tutum ve davranislarinin onun
zihinsel gelisiminde ve elestirel diisiinme becerisinin sekillenmesinde 6nemli bir rol
oynadigini belirtmistir. Dordiincii sirada yer alan degiskenler “Ailenin ortami” ve “
Model olmasi”dir. Bir dgretmen (Gr-023-K) “Sosyal medya, aile ortami, arkadags
ortamu elestirel diigiinmeye etki eder” diyerek aile ortaminin; bagka bir 6gretmen (Gr-
014-K) “Iyi egitim almis ebeveyn de ¢cocuguna bircok yonden iyi rol modeldir.” diyerek
ailelerin model olmasinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Besinci sirada yer alan degiskenler “Cocuk yetistirme tarz1” ve
“Cocugu yonlendirme”dir. Bu goriislere kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-027-K)
“Anne ve babalarin ¢ocuk yetistirme tarzi (demokratik, kuralci, kuralsiz... vb.) ...

elestirel diisiinmeye etki eder.” diyerek anne babalarin nasil bir ebeveyn olduklarinin ve
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cocuk yetistirmede benimsedikleri yontemlerin; baska bir 6gretmen (Gr-016-K)
“Egitimli babalar dogru yonlendirmeler yapryorlar ve okuma konusunda yardimci
oluyorlar.” diyerek cocugu dogru bir sekilde yonlendirmenin g¢ocuklarin elestirel
diistiinme becerilerine etki edecegini belirtmistir. Altinci sirada ise “Okumaya iliskin
tutumu” degiskeni yer almaktadir. Bu degiskenin olusmasina kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-027-K) “Anne ve babalarimn egitim durumu ve okumaya iliskin tutumu,
. elestirel diisiinmeye etki eder.” diyerek Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri

lizerinde anne ve babanin okumaya iliskin tutumunun etkili oldugunu ifade etmistir.

Tablo 30’da gortldigi gibi, 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri iizerinde
etkisi oldugu disiiniilen degiskenlerden “Cevre” alt temasi altinda bes alt grup
olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Yasanan ortam” (f: 13), “Internet baglantist olmast”
(f: 11), “Teknoloji ve iletisim araclarina sahip olma” (f: 9), “Evde okumaya uygun
ortamin olmast” (f: 6) ve “Cevre baskis1” (f: 2) seklinde siralanmistir. “Elestirel
diisiinme egilimi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen degigkenler” ana temasinin altinda
“Cevre” alt temasmin olusmasma kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden Grneklere

asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde etkili oldugu diisiiniilen
degiskenlere iliskin “Cevre” alt temasinda, en ¢ok ylikleme yapilandan en aza dogru
siralandiginda ilk sirada “Yasanan ortam” yer almaktadir. Bu degiskenin olusmasina
kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-027-K) “Yasanilan il, ilce, aile yapisi, yasanilan yerin
imkdnlari, ¢ocugun kitaba ulasmasini veya okuma disindaki diger faaliyetlere ne kadar
zaman aywracagini etkiler.” diyerek yasanilan ortamin 6zelliklerinin 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimleri iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Ikinci sirada “Internet
baglantist olmas1” degiskeni yer almaktadir. Bu goriisiin olugsmasina kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-024-K) “Internetin olmasi, égrencinin bu zamam nerede ve nasil

12

kullandig1 elestirel diisiinme becerisini etkilemektedir.” diyerek Onemli olaninin
Internetin nasil ve hangi amagla kullanildig1 olduguna dikkat ¢ekmistir. Ugiincii sirada
yer alan degisken “Teknoloji ve iletisim araglarina sahip olma”dir. Bir 6gretmen (Gr-
07-K) “Telefon, tablet, sosyal medya...” diyerek teknoloji ve iletisim araglarmin elestirel
diistinme egilimleri tizerinde etkili bir degisken oldugunu belirtmistir. Dérdiincii sirada
“Evde okumaya uygun ortamin olmast” degiskeni yer almaktadir. Bu goriisiin

olusmasina kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O15-K) “...bu becerinin gelismesinde evde
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ve okulda okuma igin uygun ortam olusturulmalidir.” diyerek uygun ortamin
gerekliligine deginmistir. Son olarak &gretmen goriisleri arasinda rastlanan degisken
“Cevre baskist”dir. Bu goriise kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-024-K) “Cevre baskisu.
Acaba ben bunu séylesem ne derler anlayisinin olmasu... Elestiri sonucu ¢evrenin verdigi

2

olumsuz tepkiler.” diyerek elestirel diislinmenin ¢evre baskisindan etkilendigini

belirtmistir.

Tablo 30°da gorildiigii gibi, 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri iizerinde
etkisi oldugu diisiiniilen degiskenlerden “Ogretmen” alt temas1 “Ogretmenin tutum ve
davranmglart” (f: 5) olmak tizere tek alt gruptan olusmustur. “Elestirel diigiinme egilimi
iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen degiskenler” ana temasmin altinda “Ogretmen” alt
temasinin olusmasina kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O19-K) “Oncelikle modeller
evde aile, komgu, akraba, okulda ogretmenlerin yaklasimlary, tutumlari.” diyerek
Ogretmenlerin 6grencilere model olusturdugunu, bu nedenle 6gretmenlerin yaklagim ve

tutumlarin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde etkisi oldugunu belirtmistir.

Son olarak Tablo 30’da goriildiigii gibi, 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri
tizerinde etkili oldugu diisiiniilen “Egitim sistemi” alt temas1 altinda iki alt grup
olusturulmustur. Bu alt gruplar; “Miifredat” (f: 1) ve “Sinavlarin varligr” (f: 1) seklinde
siralanmistir.  “Elestirel  diisiinme egilimi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen
degiskenler” ana temasinin altinda “Egitim sistemi” alt temasinin olugsmasina kaynaklik
eden bir ogretmen (Gr-O16-K) “Miifredat, okuma aliskanhig, veli ve Ogretmen
tutumlart” diyerek islenen konularin, baska bir dgretmen (Gr-010-K) “Sinav senesi
olmasi ve sinav stresi.” diyerek 6grencilerin girecekleri siavlarin 6grencilerin elestirel

diistinme egilimleri {izerinde etkisi olan degiskenler arasinda oldugunu belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda; 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde
etkisi oldugu diisiiniilen degiskenlerin “Ogrenci”, “Aile”, “Cevre”, “Ogretmen” Ve
“Egitim Sistemi” olmak iizere bes alt temada toplandig1 sdylenebilir. Ogrenciler
boyutunda okumaya ayrilan siire, okuma aligkanligi, okudugu kitap sayisi ve sosyal
medyay1 kullanim siiresinin; aile boyutunda ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve egitim
durumlarinin; cevre boyutunda yasanan ortam ve teknoloji ve Internet baglantisi

olmasinin; 6gretmen boyutunda &gretmenin tutum ve davranislarinin; egitim sistemi

boyutunda ise miifredat ve Sinavlarin varliginin 6n plana ¢iktig1 soylenebilir.
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4.2.10. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri Uzerinde Tiirkce Dersi
Ogretim Programimin Etkililigine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tiirkge 6gretmenlerine “Sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri
iizerinde TDOP’nin etkililigine iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Boylece “Elestirel diisiinme egilimi iizerinde TDOP’nin etkililigi” ana temasi
olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen verilerin ayrintili bir sekilde incelenmesi
sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildigi belirlenmistir. Tablo 31’de, bu tema

igerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait yiikleme sayilar1 yer almaktadir

Tablo 31. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde Tiirkce dersi 6gretim

programinin etkililigine iligskin kodlamalar ve yiikleme sayilar

Alt Temalar >f Nedenleri
Kazanimlarin elestirel diisiinme egilimini artirmaya uygun
olmasi.
Daért dil becerisini gelistirmeye yonelik olmasi.
Okumaya yonlendirmesi.
Olumlu 26 Elestirel diisiinmeye tesvik etmesi.
Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin elestirel diisiinme
egilimini artirmaya uygun olmast.
Farkl1 bakis agilarint gelistirmesi.
Farkindalik olusturmasi.
Elestirel diigtinme egilimini artirmak i¢in etkinlik sayisinin
yeterli olmamasi.

w PR, A OO0 O —h

Olumsuz 3

Toplam 29

Tablo 31 incelendiginde; “Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde
TDOP’nin etkililigi” ana temasina iliskin alt temalar ve yiikleme sayilar1 gériilmektedir.

Bu yiiklemeler dogrultusunda olusturulan alt temalarin, “Olumlu” (f: 26) ve “Olumsuz’

(f: 3) olmak iizere ikiye ayrildig1 goriilmektedir.

Tablo 31°de goriildiigii gibi, 6grencilerin elestirel diisinme egilimleri tizerinde
TDOP’nin etkililigine iliskin dgretmenlerin gogunlugu olumlu gériis igerisindedir.
Ogretmenlerin “Olumlu” alt temasinin olusmasina iliskin nedenlerinin ise yedi alt grupta
toplandigi goriilmektedir. Bu alt gruplar; “Kazanimlarin elestirel diisiinme egilimini
artirmaya uygun olmasu.” (f: 6), “Dort dil becerisini gelistirmeye yonelik olmast” (f:
6), “Okumaya yonlendirmesi.” (f: 5), “Elestirel diigiinmeye tesvik etmesi.” (f: 5), “Ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin elestirel diisiinme egilimini artirmaya uygun

olmasi.” (f: 4), “Farkli bakis acilarini gelistirmesi.” (f: 1) ve “Farkindalik
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olusturmasi.” (f: 1) seklinde siralanmustir. “Elestirel diigiinme egilimi iizerinde
TDOP’nin etkililigi” ana temasinmn altinda “Olumlu” alt temasinin olusmasina

kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde TDOP nin etkililigine iliskin
“Olumlu” alt temasinda, en ¢ok yiikkleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk
sirada “Kazanimlarin elestirel diigiinme egilimini artirmaya uygun olmasi.” ve “Dort
dil becerisini gelistirmeye yonelik olmast.” nedenleri yer almaktadir. Programda yer alan
kazanimlarin 6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin gelistirilebilecegini belirten bir
ogretmen (Gr-O9-E) “Ogretim programinda yer alan kazammlar égrencilerin elestirel
diigtinme egilimlerini artirmaya yonelik.” s6zleriyle, programdaki dort dil becerilerindeki
gelismenin elestirel diisiinme becerilerini de etkileyecegini belirten baska bir 6gretmen
(Gr-O17-E) “Dért temel beceriyi (okuma, konusma, yazma, dinleme) gelistirme
odaklidir, bu da elestirel diisiinmeyi dogrudan etkiler.” sozleriyle bu goriislere kaynaklik
etmistir. Ikinci sirada “Okumaya yonlendirmesi.” ve “Elestirel diisiinmeye tesvik
etmesi.” yer almaktadir. Bu alt gruplara kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O1-K)
“Ogrenciyi okumaya, bilgi edinmeye béoylece de diisiinmeye iter.” diyerek kazanimlarm
okumaya ve diisinmeye yonlendirdigini belirtmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-019-K)
“TDOP nin égrencilerin elestirel diisiinme egilimler iizerinde olumlu etkisi vardir.
Ctinkii programin temel hedeflerinden biri de elestirel diigiinme yetisini kazandirmaktir.”
diyerek programin elestirel diisiinmenin gelismesini sagladigini belirtmistir. Ugiincii
sirada “Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin elestirel diigiinme egilimini artirmaya
uygun olmast” nedeni yer almaktadir. Bu alt gruba kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-02-
E) “Genel olarak ders kitabumiz basarilidir. Elestirel diistincenin gelismesine yardimci
olmaktadr.” diyerek ders kitaplarin iceriginin elestirel diisinmeye katki sagladigini
belirtmistir. Dordiincii sirada “Farklt bakis acilarint gelistirmesi.” ve “Farkindalik
olusturmasi.” nedenleri yer almaktadir. Bir dgretmen (Gr-05-K) “Olaylara, kisilere
farkly bakis agisi gelistirmesini saghyor.” diyerek farkli bakis agisinin gelistigini, baska
bir 6gretmen de (Gr-O19-K) “Tiirkce dersinde farkindalik olusturularak éncelikle
kitaplardaki metinlere, okuma kitaplarina sonra sosyal medyaya ve hayata elestirel
bakmayr ogretir.” diyerek Ogrencilerin farkindalik kazanmasini ve c¢evresinde olup

bitenlere elestirel bir gdzle bakabilmesini sagladigini belirtmistir.
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Tablo 31°de goriildiigii gibi, 6grencilerin elestirel diisinme egilimleri {izerinde
TDOP’nin etkililigine iliskin “Olumsuz” alt temasimda “Elestirel diisiinme egilimini
artirmak igin etkinlik sayisinin yeterli olmamast.” (f: 3) nedeni yer almaktadir. Bu
nedene kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-027-K) “Programda gelistirilmesi planlanan
temel becerilerden biri de elestirel diisiinmedir. Ancak buna iliskin etkinlik sayis
yetersizdir.” diyerek oOgrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmek igin

etkinliklerin sayica az oldugunu ifade etmistir.

Genel olarak bakildiginda; 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde
TDOP’nin etkililigine iliskin 6gretmen gériislerinin  “Olumiu” oldugu sdylenebilir.
Bunun nedenleri arasinda ise kazanimlarin elestirel diistinme egilimini artirmaya uygun
olmasi ve programin dort dil becerisini gelistirmeye yonelik olmasi goriislerinin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. “Olumsuz” goriis igerisinde olan Ogretmenlerin ise elestirel
diistinme egilimini artirmak i¢in etkinlik sayisinin yeterli olmadigini diistindiikleri

sOylenebilir.

4.2.11. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olceginin Alt Boyutlarina
fliskin (Ongoriisellik, Bilissel Olgunluk ve Yenilikcilik) Sergiledigi Davramslara Ait
Ogretmen Goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerine “Sekizinci siif 6grencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’nin alt boyutlarna iliskin (Ongoriisellik, Biligsel Olgunluk ve Yenilikgilik)
sergiledigi davraniglar hakkinda goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Boylece,
“Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’nin alt boyutlarina iligkin sergiledigi
davramiglar” ana temasi olusturulmustur. “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi”nin alt
boyutlarina iligkin Ogretmen goriisleri Olgegin alt boyutlarina paralel olarak
kategorilendirilerek incelenmistir. Ogretmenlerden elde edilen verilerin ayrintili bir
sekilde incelenmesi sonucunda, bu temanin alt temalara ayrildig1 belirlenmistir. Tablo
32’de, bu tema igerisinde yer alan alt temalar ve bu alt temalara ait yiikleme sayilar1 yer

almaktadir.
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Tablo 32. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin alt boyutlarina iliskin
(ongorisellik, bilissel olgunluk ve yenilikgilik) sergiledigi davranislara ait kodlamalar ve

yiikleme sayilari

—h

Alt Temalar >t  Davranislar

[y

WwoowoldMEDDO Ol 01 01 OO NjJW S OHO1OO

Tahminde bulunma

Sorumluluk alma

Olacaklara kargt 6nlem alma

Ozgiiveninde artma

Planli hareket etme

Ongoriisellik 63 Cikarimda bulunma
Beklenen basariy1 gosterememe
Tedirgin olma

Ongoriisellik azaldik¢a Sorumluluk almama

Tahminde bulunamama

Ozgiiveninde azalma

Basarili olma

Farkindalik diizeyinde artma

[letisim becerisi gelisme

Ozgiiveninde artma

Mantigini kullanma

Bilissel olgunluk 58 Farkli agilardan bakabilme

Davranis bozuklugu sergileme

Derse karsi ilgisiz olma

Basarisiz olma

Ozgiiveninde azalma

Okudugunu anlamama

Yeni fikirlere agik olma

Arastirma yapma

Ozgiiveninde artma

Heyecanli olma

Merak etme

Sosyal olma

Sorgulama

Yenilikgilik 57 Akl yiiritme ve ¢ikarimda bulunma
Cevreye kars1 duyarsizlasma
Ogrenmeye kars1 isteksiz olma
Sorgulamama

Yenilikgilik azaldik¢a Zihinsel becerilerde yetersiz kalma

Uyum saglayamama
Sorumsuzca davranma
Icine kapanma

Ongoriisellik arttik¢a

Bilissel olgunluk arttik¢a

Bilissel olgunluk
azaldik¢a

[y
N

Yenilikcilik arttikca

NN NWOOHOO NN DNDDNDDNDN O

Toplam 178

Tablo 32 incelendiginde; “Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt
boyutlarina iliskin sergiledigi davranislar” ana temasina iligkin alt temalar ve yiikleme
sayilar1 goriilmektedir. Bu yiiklemeler dogrultusunda olusturulan alt temalarin;
“Ongoriisellik” (f: 63), “Bilissel Olgunluk” (f: 58) ve “Yenilik¢ilik” (f: 57) olmak iizere

tice ayrildig gorilmektedir.
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Tablo 32’°de goriildiigii gibi, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarina
iliskin 6grenci davranislarinda “Ongdériisellik” alt temasinin “Ongériisellik arttik¢a” ve
“Ongoriisellik azaldik¢a” olmak iizere ikiye ayrildigi goriilmektedir. “Ongériisellik
arttik¢a” sergilenen davranislarin kendi icerisinde “Tahminde bulunma” (f: 10),
“Sorumluluk alma” (f: 9), “Olacaklara karsi 6nlem alma” (f: 5), “Ozgiiveninde artma”
(f: 5), “Planli hareket etme” (f: 4) ve “Cikarimda bulunma” (f: 3) olmak tizere altiya
ayrildig; “Ongériisellik azaldik¢a” sergilenen davranislarin kendi icerisinde “Beklenen
basaryr gosterememe” (f: 7), “Tedirgin olma” (f: 6), “Sorumluluk almama” (f: 5),
“Tahminde bulunamama” (f: 5) ve “Ozgiiveninde azalma” (f: 4) olmak iizere bese
ayrildigr goriilmektedir. “Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’nin alt
boyutlarina iliskin sergiledigi davraniglar” ana temasinin altinda yer alan
“Ongdoriisellik” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden ogretmen goriislerinden

orneklere asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin “Ongdoriisellik” alt boyutuna
iliskin “Ongériisellik arttik¢a” sergiledikleri davranislarda, en gok yiikleme yapilandan
en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Tahminde bulunma” davranisi yer almaktadir.
Bu goriise kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O18-K) “Ongoriisellik arttikca gelecekle
ilgili tutarli tahminler yapabilir.” diyerek Ogrencinin ileriye doniik tahminler
yapabildigini belirtmistir. Ikinci sirada yer alan davrams “Sorumluluk alma”dir. Bu
goriise kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-010-K) “Ongoriisellik arttik¢a sorumluluk
bilinciyle hareket eder.” diyerek ongoriisellik arttikga 6grencilerde sorumluluklariin
farkina varma gibi olumlu davranislarin gdzlendigini ifade etmistir. Ugiincii sirada yer
alan davramslar “Olacaklara karsi onlem alma” ve “Ozgiiveninde artma”dir. Bu
goriislere bir 6gretmen (Gr-027-K) “Ongoriisellik arttikca sonraki asamayr veya
oncesini tahmin eder, olabilecekleri karsi tedbir alir.” diyerek ongoriisellik arttikga,
dgrencilerin tahminlerine yonelik énlemler alabildiklerini; baska bir 6gretmen (Gr-O8-
K) “Ongoriisellik arttikca kendilerine olan giivenleri artar” diyerek Ogrencilerde
ongoriisellik ile 6zglivenin dogru orantili oldugunu belirtmistir. Dordiincii sirada yer alan
davranis “Planl hareket etme”dir. Bu davranisa kaynaklik eden bir 6gretmen (GR-O15-
K) “Ongoriisellik arttikca daha planli ve ileriye doniik hale gelir.” diyerek dgrencilerin
gelecekle ilgili dngoriilerinin planlama becerilerini gelistirecegini ifade etmistir. Besinci
sirada yer alan davranis “Cikarsmda bulunma”dir. Bu davranisa kaynaklik eden bir

ogretmen (Gr-O21-K) “Ongoriiselligi artan, basarili tahminler yiiriiten ogrenci
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olaylardan gereken ¢ikarimi yapar.” diyerek ongoriide bulunan 6grencilerin ¢ikarim

yapabildiklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin “Ongériisellik” alt boyutuna
iliskin “Ongdriisellik azaldik¢a” sergiledikleri davranislarda en ¢ok yiikleme yapilandan
en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Beklenen basariyt gésterememe” yer almaktadir.
Bu davranisa kaynaklik eden bir gretmen (Gr-O19-K) “Ongoériiselligi azaldik¢a basar:
diizeyi diiser.” diyerek 0Ogrenci basarisinin bu durumdan olumsuz etkilendigini
belirtmistir. ikinci sirada yer alan davranis “Tedirgin olma”dir. Bu davranisa kaynaklik
eden bir 6gretmen (Gr-027-K) “Ongoriiselligi azalan égrenci olabilecekleri onceden
hesaplayamaz tedirgindir, yeni bir sey yaparken korkar ¢ekinir.” diyerek Ongoriide
bulunamayan 6grencinin duygu durumunu belirtmistir. Ugiincii sirada yer alan
davraniglar “Sorumluluk almama” ve “Tahminde bulunamama”dir. Bir 6gretmen (Gr-
O17-E) “Ongoriiselligi azalan 6grenci sorumsuz davranwr.” diyerek 6grencilerde 6ngorii
diizeyinin sorumluluklarini yerine getirmeyle iliskili olduguna kaynaklik etmistir. Baska
bir 6gretmen (Gr-06-K) ise “Ongoriiselligi azalan égrenciler ilerive doniik tahminde

2

bulunamaz.” diyerek ongoriiselligin  azalmasimin Ogrencilerin tahmin becerilerini
kisitlayacagmi ifade etmistir. Dordiincii sirada yer alan davrams ise “Ozgiiveninde
azalma”dir. Bu davranisa bir gretmen (Gr-O8-K) “Ongdriiselligi azalan égrencilerin

kendine olan giivenleri azalir.” diyerek kaynaklik etmistir.

Tablo 32°de goriildiigii gibi, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarina
ilisgkin O0grenci davranislarinda “Biligsel olgunluk” alt temasinin “Bilissel olgunluk
arttikca” ve “Biligsel olgunluk azaldik¢a” olmak tizere ikiye ayrildigi goriilmektedir.
“Biligsel olgunluk arttik¢a” sergilenen davranislarin kendi igerisinde “Basarilt olma”
(f: 8), “Farkindalik diizeyinde artma” (f: 6), “lletisim becerisi gelisme” (f: 4),
“Ozgiiveninde artma” (f: 4), “Mantigimi kullanma” (f: 4) ve “Farkli acilardan
bakabilme” (f: 2) olmak {izere altiya ayrildig1; “Biligsel olgunluk azaldik¢a” sergilenen
davraniglarin kendi icerisinde “Davranis bozuklugu sergileme” (f: 9), “Derse karst
ilgisiz olma” (f: 9), “Basarisiz olma” (f: 6), “Ozgiiveninde azalma” (f: 3) ve
“Okudugunu anlamama” (f: 3) olmak iizere bese ayrildig1 goriilmektedir.
“Ogrencilerin Elestirel Diigiinme Egilimi Olcegi’nin alt boyutlarina iliskin sergiledigi
davranislar” ana temasinin altinda yer alan “Biligsel olgunluk” alt temasinin olusmasina

kaynaklik eden 6gretmen goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.
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Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin “Biligsel olgunluk” alt
boyutuna iliskin “Bilissel olgunluk arttik¢a” sergiledikleri davranislarda, en cok
yiikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Basarii olma” yer
almaktadir. Bu davramisa kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O2-E) “Bilissel olgunluk
arttik¢a suif diizeyine uygun davranislar gelistirme konusunda basarili olmaktadir.”
diyerek 6grencinin kendinden beklenen basar1y1 gdsterdigini ifade etmistir. ikinci sirada
yer alan davranis “Farkindalik diizeyinde artma”dir. Bu davranisa kaynaklik eden bir
ogretmen (Gr-027-K) “Bilissel olgunlugu artan égrenci neyi bildigini ve neyi
bilmedigini fark eder.” diyerek kendilerine iligskin farkindalik diizeylerinin yiikseldigini
ifade etmistir. Ugiincii sirada yer alan davranislar “Tletisim becerisi gelisme”,
“Ozgiiveninde artma” ve “Mantigint kullanma”dir. Bu davranislara bir gretmen (Gr-
O3-E) “Bilissel olgunluk arttik¢a kendini iyi ifade edebilir.” diyerek, baska bir 6gretmen
(Gr-O1-K) “Bilissel olgunluk arttik¢a basarisi artar, kendine olan giiveni saglamlagir.”
diyerek, bir diger 6gretmen (Gr-022-K) ise “Bilissel olgunluk arttik¢a konu hakkinda
daha yerinde ve mantikl: yorumlar gelistirecekler. ” diyerek kaynaklik etmistir. Dordiincii
sirada yer alan davranis ise “Farklt agilardan bakabilme”dir. Bu davranisa kaynaklik
eden bir 6gretmen (Gr-026-K) “Bilissel olgunluk arttikca cocuklar mantiklarini
kullanmaya, olay ve olgulara farkli a¢idan bakmaya c¢alisirlar.” diyerek biligsel
olgunlugu yiiksek 6grencilerin olaylara farkli agidan bakabildiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin “Biligsel olgunluk” alt
boyutuna iliskin “Bilissel olgunluk azaldik¢a” sergiledikleri davraniglarda, en cok
yikleme yapilandan en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Davranis bozuklugu
sergileme” ve “Derse karst ilgisiz olma” davraniglar1 yer almaktadir. Bu davranislara
kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-O19-K) “Bilissel olgunluk egilimi azaldik¢a ogrenci
dersten sikilmaya bagslar ve ¢evreyi rahatsiz eder.” diyerek O6grencide meydana gelen
derse karsi ilgisizligin basarisizlig1 ve olumsuz davranislari da beraberinde getirdigini
ifade etmistir. Ikinci sirada yer alan davrams “Basarisiz olma”dir. Bu davranisa
kaynaklik eden bir d6gretmen (Gr-O1-K) “Bilissel olgunluk azaldik¢a basart diiser.”
diyerek bilissel olgunlukla basar1 arasinda dogru orant1 oldugunu belirtmistir. Ugiincii
sirada yer alan davranislar “Ozgiiveninde azalma” ve “Okudugunu anlamama”dir.
Ozgiivenin azalmasi davramsina bir 6gretmen (Gr-020-K) “Bilissel olgunlugu azalan

ogrenci baskalarinmin fikirlerini benimser, ozgiiveni azalir.” sdzleriyle kaynaklik etmistir.
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Bir baska 6gretmen (Gr-021-K) “Bilissel olgunluk egilimi azalan 6grencinin okudugunu
anlama diizeyi daha diisiik, olaylart irdeleme yetenegi daha zayiftir.” diyerek bilissel
olgunluk diizeyi diisiikk Ogrencilerin okudugunu anlamada da sorun yasadiklarini

belirtmistir.

Tablo 32°de goriildiigii gibi, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarina
iliskin 6grenci davramislarinda “Yenilik¢ilik” alt temasinin “Yenilik¢ilik arttik¢ca” ve
“Yenilik¢ilik azaldik¢a” olmak tizere ikiye ayrildigi goriilmektedir. “Yenilik¢ilik
arttik¢ca” sergilenen davraniglarin kendi icerisinde “Yeni fikirlere acik olma” (f: 12),
“Arastirma yapma” (f: 5), “Ozgiiveninde artma” (f: 2), “Heyecanli olma” (f: 2),
“Merak etme” (f: 2), “Sosyal olma” (f: 2), “Sorgulama” (f: 2) ve “Akil yiiriitme ve
¢ctkaruimda bulunma” (f: 2) olmak iizere sekize ayrildigi, “Yenilik¢ilik azaldik¢a”
sergilenen davraniglarin kendi igerisinde “Cevreye karst duyarsizlasma” (f: 7),
“Ogrenmeye kargi isteksiz olma” (f: 6), “Sorgulamama” (f: 6), “Zihinsel becerilerde
yetersiz kalma” (f: 3), “Uyum saglayamama” (f: 2), “Sorumsuzca davranma” (f: 2) ve
“Icine kapanma” (f: 2) olmak iizere yediye ayrldigi goriilmektedir. “Ogrencilerin
Elegstirel Diigiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarina iliskin sergiledigi davramislar”
ana temasinin altinda yer alan “Yenilik¢ilik” alt temasinin olusmasina kaynaklik eden

ogretmen goriislerinden 6rneklere agsagida yer verilmistir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin “Yenilik¢ilik” alt boyutuna
iliskin “Yenilikg¢ilik arttik¢a” sergiledikleri davranislarda, en ¢ok yiikleme yapilandan en
aza dogru siralandiginda ilk sirada “Yeni fikirlere acik olma” yer almaktadir. Bu
davranisa kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-027-K) “Yenilik¢ilik arttikca yeni fikirlere
daha aciknir. Ihtimalleri iyi degerlendirir.” diyerek yenilik¢i bireylerde bulunan
ozellikleri belirtmistir. Ikinci sirada yer alan davrams “Arastirma yapma”dir. Bu
davranisa kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O19-K) “Yenilik¢ilik egilimi arttikca
aragtirma istegi artar.” diyerek yenilik¢i diisiinceye sahip dgrencilerin arastiran bireyler
olduklarmi belirtmistir. Ugiincii sirada “Ozgiiveninde artma”, “Heyecanli olma”,
“Merak etme”, “Sosyal olma”, “Sorgulama”, “Akil yiiriitme ve ¢citkarimda bulunma”
davranislar1 yer almaktadir. Bu davranislara kaynaklik eden bir 6gretmen (Gr-011-K)
“Yenilik¢ilik egilimi arttikca daha ozgiivenli, daha pozitif oluyorlar.” diyerek
yenilik¢iligin 6grencinin 6zgiivenini gelistirdigini ifade etmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-

O18-K) “Yenilik¢ilik egilimi arttikca merakli ve heyecanli olur.” diyerek yenilik¢i
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diisiinceye sahip Ogrencilerin merakli ve heyecanli olduklarini belirtmistir. Bagka bir
ogretmen (Gr-O3-E) “Yenilik¢ilik arttikca daha sosyal, daha disa doniik” diyerek
yenilik¢i diislinceye sahip Ogrencilerin sosyal iligkilerinde de olumlu davraniglar
sergilediklerini belirtmistir. Baska bir 6gretmen (Gr-O7-K) “Yenilik¢ilik arttikca,
arastirma ve sorgulama yoniinde olumlu degisir.” diyerek yenilik¢i diisiinceye sahip
Ogrencilerin arastirma ve sorgulama becerilerinde gelisme oldugunu ifade etmistir. Bir
diger 6gretmen ise (Gr-025-K) “Yenilik¢ilik egilimi arttikca elestirel diisiinme egilimleri
artar, akil yiiriitme ve ¢ikarimda bulunma gibi zihinsel faaliyetleri etkili bir sekilde
kullanmirlar.” diyerek yenilik¢i diisincenin artmasiyla 6grencilerin akil yiiriitme ve

¢ikarimda bulunma becerilerinde gelisim meydana geldigini ifade etmistir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi’nin “Yenilik¢ilik” alt boyutuna
iliskin “Yenilik¢ilik azaldik¢a” sergiledikleri davranislarda, en ¢ok yiikleme yapilandan
en aza dogru siralandiginda ilk sirada “Cevreye karst duyarsizlasma” davranisi yer
almaktadir. Bu davramsa kaynaklik eden bir dgretmen (Gr-O16-K) “Yenilikcilik
azaldik¢a diinyadan habersizlesirler.” diyerek yenilik¢i diisiinceye yeterince sahip
olamayan ogrencilerin cevrelerinde olup bitenlere ilgisiz kaldigimi belirtmistir. Ikinci
sirada “Ogrenmeye karsi isteksiz olma” ve “Sorgulamama” davranislar yer almaktadir.
Ogrenmeye kars1 isteksiz olmasina bir dgretmen (Gr-O18-K) “Yenilik¢ilik azaldikca
isteksiz olur, ogretilen seylerin gereksiz ve anlamsiz oldugunu diigtiniir.” diyerek,
sorgulama becerisinin azalmasina baska bir ogretmen de (Gr-O27-K) “Yenilik¢ilik
azaldik¢a var olanla yetinir. Sorgulamaz. Verileni hemen kabul eder.” diyerek kaynaklik
etmistir. Uciincii sirada “Zihinsel becerilerde yetersiz kalma” davranis1 yer almaktadir.
Bu davramsa bir 6gretmen (Gr-021-K) “Yenilik¢ilik azaldik¢a 6grenci oldugu yerde
kalwr, kendini gelistirme firsati elde edemez, olaylara farkli bakamadigindan elestirel
diistinme becerisi azalwr.” diyerek kaynaklik etmistir. Dordiincti sirada “Uyum
saglayamama”, “Sorumsuzca davranmasi” ve “I¢ine kapanma” davranislar yer
almaktadir. Bu davranislara kaynaklik eden bir &gretmen (Gr-O14-K) “Yenilik¢ilik
azaldikca yeni durum ve olaylar karsisinda bocalar.” diyerek 6grencinin yasadigi uyum
probleminden bahsetmistir. Baska bir ogretmen (Gr-O9-E) “Yenilik¢ilik egilimi
azaldik¢a sorumsuzluk artar” diyerek 6grencilerde yenilikg¢ilik egiliminin azalmasiyla
sorumsuz davramslarin goriildiigiinii belirtmistir. Diger bir gretmen (Gr-019-K) ise

“Yenilik¢ilik egilimi azaldik¢a ogrenme istegi azalir. Kendi simirlarimin disina ¢ikmak
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istemez. Ciinkii kendisini yeterli goriir. Icine kapanabilir.” diyerek Ogrencilerde,

yenilikgilik egilimi azaldikca olusan i¢e kapanma davranisina kaynaklik etmistir.

Genel olarak bakildiginda; 6gretmenlerin 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’nin alt boyutlarmna iliskin (Ongoriisellik, Bilissel olgunluk ve Yenilikgilik)
sergiledigi davramslara “Ongériisellik” alt boyutunda en fazla yiiklemenin
“Ongoriisellik arttk¢a” sergilenen davranislar arasinda tahminde bulunma ve
sorumluluk alma, “Ongériisellik azaldik¢a” sergilenen davranislar arasinda beklenen
basariy1 gosterememe, tedirgin olma davranislarina yapildig: séylenebilir. Ikinci sirada
yer alan “Biligsel olgunluk” alt boyutunda en fazla yiiklemenin “Bilissel olgunluk
arttik¢a” sergilenen davranislar arasinda basarisinin artmasi ve farkindaliginin artmast,
“Bilissel olgunluk azaldik¢a” sergilenen davraniglar arasinda davranis bozuklugu
sergilemesi ve derse karsi ilgisiz olmasi1 davranislarina yapildigi sdylenebilir. Son olarak;
“Yenilik¢ilik” alt boyutunda ise en fazla yiiklemenin ise “Yenilik¢ilik arttik¢ca”
sergilenen davranmiglar arasinda yeni fikirlere acik olmasi davranisina, “Yemilikcilik
azaldik¢a” sergilenen davranislar arasinda cevreye karsi duyarsizlagmasi, 6grenmeye
kars1 isteksiz olmasi, sorgulama becerisinin azalmasi davranislarina yapildig:

sOylenebilir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde; arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar, bu sonuglarin konu
ile ilgili alan yazinla karsilastirilmasi neticesinde olusan tartisma boliimii ve arastirma

sonuclar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan Oneriler basliklar1 yer almaktadir.

5.1.  Sonuclar
Bu baslik altinda, arastirma sonuglar1 “Nicel bulgulara iliskin sonuglar” ve “Nitel

bulgulara iligkin sonu¢lar” olmak tlizere iki ayr1 baslik altinda verilmistir.

5.1.1. Nicel Boyuta iliskin Sonuclar
Nicel bulgulara iliskin sonuglar; “Ongoériisellik”, “Bilissel Olgunluk” ve
“Yenilikeilik™ alt boyutlar1 ile “Elestirel Diisiinme Egilimi” (EDE) 6l¢eginin tiimiine

iliskin sonuglar olmak iizere ayr1 ayr1 bu baglik altinda verilmistir.

5.1.1.1. “Ongoriisellik” Alt Boyutuna iliskin Sonuclar

1. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarindan olan “Ongoriisellik”
alt boyutuna iliskin yapilan analiz sonuclarina bakildiginda; Model 4’te
cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO,
ETB, EIB, KCT ve SYT degiskenlerinin analize alindig1 ve modelin manidar
oldugu goriilmektedir. “Ongoriisellik” alt boyutu i¢in cinsiyet, OAD, OIT ve
SYT degiskenlerinin manidar bir yordayicit oldugu sonucuna ulasilirken;
GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO, ETB, EIB ve KCT
degigkenlerinin manidar birer yordayict degisken olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica degiskenlerin birlikte “Ongoériisellik” degiskenine iliskin
toplam varyansin % 20.1’ini agikladigi ve Model 4’iin agiklama orani en

yiiksek model oldugu tespit edilmistir.
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2. Bagimli degiskenle yordayicit degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet degiskeni ile “Ongoriisellik” arasinda negatif yonde ve
zayif diizeyde, OAD ve SYT degiskenleri ile “Ongoériisellik” arasinda pozitif
yonde ve zayif diizeyde, OIT degiskeni ile “Ongoriisellik” arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bagimli
degiskenle yordayict degiskenler arasindaki kismi korelasyonlara
bakildiginda ise cinsiyet ile “Ongoriisellik” arasinda negatif yonde ve zayif
diizeyde; OAD, OIT ve SYT degiskenleri ile “Ongoriisellik” arasinda pozitif
yonde ve zayif diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

3. S0z konusu degiskenin standartlagtirilmis regresyon katsayilarina
bakildiginda; yordayict degiskenlerin “Ongoriisellik” iizerindeki 6nem
sirasinm OIT, cinsiyet, OAD ve SYT seklinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica
regresyon katsayisinin anlamliligin1  gosteren t-testi sonuglarma gore;
cinsiyet, OAD, OIT ve SYT degiskenlerinin “Ongoriisellik” alt boyutu

tizerinde manidar bir yordayici oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.1.2. “Bilissel Olgunluk” Alt Boyutuna Iliskin Sonuclar

1. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt boyutlarindan olan “Bilissel
Olgunluk™ alt boyutuna iligkin yapilan analiz sonuglarina bakildiginda; Model
4’te cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO,
ETB, EIB, KCT ve SYT degiskenlerinin analize alindi1 ve modelin manidar
oldugu goriilmektedir. “Biligsel Olgunluk™ alt boyutu igin OAD ve OIT
degiskenlerinin manidar bir yordayict oldugu sonucuna ulagilirken; cinsiyet
GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO, ETB, EIB, KCT ve SYT
degiskenlerinin manidar birer yordayici degisken olmadig1 sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica degiskenlerin birlikte “Bilissel Olgunluk™ degiskenine
iligskin toplam varyansin % 20.4'linii agikladig1 ve Model 4’{in agiklama orani

en yiiksek model oldugu tespit edilmistir.

2. Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; OAD degiskeni ile “Bilissel Olgunluk™ arasinda pozitif yonde
ve zayif diizeyde, OIT degiskeni ile “Bilissel Olgunluk” arasinda pozitif yonde

ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bagimli degiskenle
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yordayici degiskenler arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda ise OAD
degiskeni ile “Bilissel Olgunluk” arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde, OIT
degiskeni ile “Bilissel Olgunluk™ arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir

iliskinin oldugu tespit edilmistir.

3. S0z konusu degiskenin standartlagtirllmis regresyon katsayilarina
bakildiginda; yordayici degiskenlerin “Bilissel Olgunluk™ tizerindeki 6nem
sirasmin OIT ve OAD seklinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica regresyon
katsayisinin anlamliligini gosteren t-testi sonuglarma gore, OAD ve OIT
degiskenlerinin “Bilissel Olgunluk™ alt boyutu {izerinde manidar bir yordayici

oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.1.3. “Yenilik¢ilik” Alt Boyutuna Iliskin Sonuclar

1. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi nin alt boyutlardan olan “Yenilikgilik” alt
boyutuna iliskin yapilan analiz sonuglarina bakildiginda; Model 4’te cinsiyet,
OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO, ETB, EIB,
KCT ve SYT degiskenlerinin analize alindig1 ve modelin manidar oldugu
goriilmektedir. “Yenilik¢ilik” alt boyutu igin cinsiyet, OIT ve SYT
degiskenlerinin manidar bir yordayict oldugu sonucuna ulasilirken; OAD,
GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED, BED, EOEO, ETB, EIB ve KCT
degiskenlerinin manidar birer yordayici degisken olmadig1 sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica degiskenlerin birlikte “Yenilik¢ilik” degiskenine iliskin
toplam varyansin %23.3’iinii acikladigi ve Model 4’iin agiklama orani en

yiiksek model oldugu tespit edilmistir.

2. Bagimli degiskenle yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara
bakildiginda; cinsiyet ile “Yenilik¢ilik” arasinda negatif yonde ve zayif
diizeyde, SYT degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde ve zayif
diizeyde, OIT degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bagimli degiskenle
yordayict degiskenler arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda ise
cinsiyet ile “Yenilik¢ilik arasinda negatif yonde ve zayif diizeyde, SYT
degiskeni ile “Yenilik¢ilik” arasinda pozitif yonde ve zayif diizeyde, OIT
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degiskeni ile “Yenilikg¢ilik arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligkinin

oldugu tespit edilmistir.

S6z konusu degiskenin standartlagtirilmis regresyon katsayilarina
bakildiginda; yordayici degiskenlerin “Yenilik¢ilik” {izerindeki Onem
sirasinin OIT, SYT ve cinsiyet seklinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica
regresyon katsayisinin anlamliligin1 gésteren t-testi sonuglarina gore; cinsiyet,
OIT ve SYT degiskenlerinin “Yenilik¢ilik” alt boyutu iizerinde manidar bir

yordayict oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.1.4. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne iliskin Sonuclar

1.

“Elestire]l Diisiinme Egilimi”ne iliskin yapilan analiz sonuglarina
bakildiginda; Model 4’te cinsiyet, OAD, OIT, GOAS, OKS, SMAGKS,
GTIS, AED, BED, EOEO, ETB, EiB, KCT ve SYT degiskenlerinin analize
alindig1 ve modelin manidar oldugu goriilmektedir. “Elestirel Diisiinme
Egilimi” igin cinsiyet, OAD, OIT ve SYT degiskenlerinin manidar bir
yordayici oldugu sonucuna ulasilirken; GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS, AED,
BED, EOEO, ETB, EIB ve KCT degiskenlerinin manidar birer yordayici
degisken olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica degiskenlerin birlikte
“Elestirel Diisiinme Egilimi” degiskenine iliskin toplam varyansin %
24.2’sini agikladigr ve Model 4’iin agiklama orani en yiiksek model oldugu
tespit edilmistir.

Bagimli degiskenle yordayict degiskenler arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde; cinsiyet ile EDE arasinda negatif yonde ve
zay1f diizeyde, OAD ve SYT degiskenleri ile EDE arasinda pozitif yonde ve
zayif diizeyde, OIT degiskeni ile EDE arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde

bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

EDE degiskenin standartlastirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda;
yordayici degiskenlerin EDE iizerindeki énem sirasinm OIT, SYT, cinsiyet
ve OAD seklinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica regresyon katsayisinin

anlamlilhigim gdsteren t-testi sonuglarina gére; cinsiyet, OAD, OIT ve SYT
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degiskenlerinin EDE {iizerinde manidar bir yordayicit oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Nicel bulgulara iliskin sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; “Elestirel

Diisinme Egilimi Olgegi” ile o6lgegin “Ongoériisellik”, “Bilissel Olgunluk” ve

“Yenilik¢ilik” alt boyutlari icin Model 4’iin manidar ve agiklanma orani en yiiksek model

oldugu tespit edilmistir.

5.1.2. Nitel Boyuta Iliskin Sonuclar

Bu baglik altinda, Tiirk¢e ogretmenleri ile gerceklestirilen goriismelerden elde

edilen nitel bulgulara iliskin sonuglara yer verilmistir.

1. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimine iliskin dgretmen goriislerine

bakildiginda, o6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun G6grencilerin elestirel
diisiinme egilimlerinin “Diigiik diizeyde” oldugunu diisiindiigii sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun nedenleri incelendiginde ise 6gretmenlerin “Yeteri
kadar okumamalarn”, “Teknoloji bagimlisi olmalart”, “Sorgulama
becerilerinin olmamasi1”, “Merak duygularinin olmamast”, “Ezberci egitim
anlayist ile yetismeleri”, “Elestirel diisiinme ile ilgili bilgi eksikliklerinin
olmasi”, “Aragtirma yapmamalart”, “Ogrencilere elestirel diisiinme ile ilgili
yeterli rehberlik yapilmamas1” ve “Teste dayali sinav sistemi ile yetismeleri”
nedenlerini siraladigi tespit edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin “Orta diizeyde” yer aldigini diigiinen 6gretmenlerin sundugu
gerekcelerin ise “Elestirel diisiinme becerisini yeni kazanmaya baslamalart”
bashig altinda toplandifi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin elestirel
diisinme egiliminin “Yiiksek diizeyde” oldugunu belirten gretmenin ise bu

durumu 6grencilerin “Okuma kiiltiiriinii kazanmis olmalart” gerekgesiyle

acikladig tespit edilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerine
bakildiginda, 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin “Diigiik diizeyde” oldugunu diisiindigii sonucuna
ulagilmistir.  Bu durumun nedenleri incelendiginde ise Ogretmenlerin
“Okumayr sevmemeleri”, “Okumaya karst ilgisiz olmalar”, “Yeterince

okumamalart”, “Kelime dagarciklarinin zayif olmasi”, “Teknolojik aletlere
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odaklanmalart”, “Ailelerinin okumaya bakis acgisi ve yasam tarzr”, “Egitim
sisteminden kaynakli nedenler”, “Soyut anlami yorumlayamamalar:” ve
“Ogretmenlerin tutumu” nedenlerini siraladig: tespit edilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin “Orta diizeyde” oldugunu belirten
ogretmenlerin bu durumu “Metin tiirleri”, “Egitim sistemi”, “Kitap
okumamalart” ve “Okumayt sinav odakl diigiinmeleri” nedenleri ile
acikladiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
“Yiiksek diizeyde” oldugunu belirten bir o6gretmenin ise bu durumu
“Okudugunu anlamlandirmada basarili olmalar1” nedeni ile agikladigi

tespit edilmistir.

Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarma iliskin dgretmen goriislerine
bakildiginda, O6gretmenlerin ¢ogunlugunun Ogrencilerin okumaya iliskin
tutumlarma iligkin goriislerinin  “Olumsuz” oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun nedenleri incelendiginde ise Ogretmenlerin “Okumayt stkict
bulmalart”, “Okumayt istememeleri”, “Okumaya karsi én yargili olmalari”,
“Okumayt sevmemeleri”, “Sinavi onemsemeleri”, “Sinav kaygisi
yasamalar1”, “Okumayt zaman kaybt olarak gormeleri”, “Okumayr zor
bulmalart”, “Okuma aliskanlhklarinin olmamast”, “Teknolojinin cazip
gelmesi” ve “Okumayi yiik olarak hissetmeleri” nedenlerini siraladig1 tespit
edilmistir. Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinm “Olumiu” oldugunu

belirten 6gretmenlerin ise bu durumu “Stnaviara yardimci olmast” nedeni ile

acikladig tespit edilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri
arasindaki iliskiye ait Ogretmen gorislerine bakildiginda, &gretmenlerin
tamaminin “Okudugunu anlama diizeyi arttik¢a elestirel diigiinme egilimi
de artar” gortisinde olduklar1 tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri
incelendiginde ise Ogretmenlerin  “Farkli bakis acgist kazandirma”,
“Muhakeme yapma”, “Sorgulama becerisi kazandirma”, “Anlama diizeyini
etkileme”, “Zihinsel gelisimi saglama”, “Cikarimda bulunmay saglama”

ve “Diisiinmeye tesvik etme” nedenlerini siraladig tespit edilmistir.

160



Ogrencilerin elestirel diisinme egilimleri ile okumaya iliskin tutumlari
arasindaki iliskiye ait Ogretmen goriislerine bakildiginda, &gretmenlerin
tamaminin “Okumaya iligkin olumlu tutumlart arttikca elestirel diisiinme
egilimleri artar” goriisiinde olduklar tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri
incelendiginde ise 6gretmenlerin “Zihinsel gelisimi saglama”, “Farkli bakis
acist kazandirma”, “Yeni fikir iiretmeyi saglama”, “Sorgulama becerisi
kazandirma”, “Birbirini etkileme giicii” ve “Hizli diisiinmeyi saglama”

nedenlerini siraladig tespit edilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek igin yapilmasi
gerekenlere iligkin Ogretmen goriislerine bakildiginda; “Ogretmenler
Tarafindan Yapilmas: Gerekenler”e iliskin goriislerin “Uygun yéntem ve
etkinliklere basvurmalt”, “Ogrencilerin goviislerine saygi duymal”,

“Okumaya ayrilan siireyi artirmalt”, “Ogrencilerin sorgulamasina firsat

vermeli”, “Ogrencileri dinlemeli”, “Swnifta tartisma ortami olusturmalr”,
“Ogrencilere érnek olmal”, “Ogrencileri derste aktif hale getirmeli”,
“Ogrencileri okumaya yonlendirmeli”, “Derste demokratik 6grenme ortami
olusturmali” ve “Ogrencilerde merak duygusunu uyandirmal” ve seklinde
siralandigt; “Veliler Tarafindan Yapilmast Gerekenler”e iliskin goriislerin
“Ogrencisinin goriiglerine deger vermeli”, “Ogrencisine ornek olmall”,

“Ogrencisine elestirel diisiinme ortami hazirlamal”, “Ogrencisine giiven

astamalt”, “Ogrencisini okumaya tesvik etmeli”, “Okumaya ayrilan siireyi
artirmal”, “Ogrencisinin  okuduklarina iliskin ~ sorular sormall”,
“Ogrencisinin teknolojik aletleri kullanmimini azaltmal”, “Ogrencisini takip
etmeli” ve “Ogrencisini problem ¢cozmeye tesvik etmeli” seklinde siralandig;
“Ogrenciler Tarafindan Yapilmas: Gerekenler”e iliskin goriislerin
“Yeterince okumalt”, “Sorgulamal”, “Arastrma yapmali”, “Soru
sormalt”, “Yeni fikirlere acik olmalt”, “Sosyal medyadan uzak durmal”,
“Kiitiiphaneye gitmeli” ve “Cikarimda bulunmali” seklinde siralandigi

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek igin yapilmasi
gerekenlere iliskin Ogretmen goriislerine bakildiginda;  “Ogrenciler

Tarafindan Yapilmast Gerekenler”e iliskin goriislerin “Kitap okumali”,
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“Okuduklart iizerine yorum yapmalr”, “Ilgisini ¢eken kitaplari kesfetmeli”,

“Sabirli olmal”, “Sosyal medya kullaninmini kisitlamalt”, “Okumaya karst
istekli olmalt”, “Hayal giiciinii kullanmalt”, “Okuduklarint anlamak icin
cabalamali” ve “Kiitiiphaneye iiye olmali” seklinde siralandig;
“Ogretmenler Tarafindan Yapilmasi Gerekenler”e tarafindan yapilmasi
gerekenlere iliskin goriislerin “Ogrencileri kitap okumaya tesvik etmeli”,
“Ogrencilerin seviyesine gore kitap onermeli”, “Ogrencilerin ilgi ve

isteklerine uygun etkinlikler yapmal”, “Okuma aracglarini egitim siireciyle

kaynastirmali”, “Ezber yonteminden kacinmali”, “Sinifta tartisma ortami
olusturmali” ve “Sorgulama yaptirmali” seklinde siralandigi, “Veliler
Tarafindan Yapilmast Gerekenler”e iliskin goriislerin “Ogrencisine drnek
olmalr”, “Ogrencisini okumaya tesvik etmeli”, “Ogrencisine okuma ortami
olusturmali”, “Ogrencisine soru sormalt”, “Ogrencisine evde tartisma
ortami hazirlamali” ve “Ogrencisinin sosyal medya kullanimini kisitlamal”

seklinde siralandig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin okumaya iliskin olumlu tutumlarim gelistirmek i¢in yapilmasi
gerekenlere iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda; “Veliler Tarafindan
Yapumast Gerekenler”e iliskin goriislerin “Ogrencisine model olmalt”,
“Ogrencisiyle beraber kitap okumali”, “Ogrencisini okumaya tesvik
etmeli”, “Ogrencisini ilgilerine gore yénlendirmeli”, “Ogrencisini
kiitiiphaneye gitmeye tesvik etmeli” ve “Ogretmenlerle isbirligi icinde
olmali” seklinde smralandigi;  “Ogretmenler Tarafindan  Yapumast
Gerekenler”e iliskin goriislerin “Ogrencilerini taniyarak ilgi ve isteklerini

b AN 1Y

dikkate almali”, “Ogrencilerine okumay: sevdirmeli”, “Ogrencilerine ornek

olmalt”, “Ogrencilerine okuma aligkanhg kazandirmalt”, “Ogrencilerine

okumanin onemini anlatmali”, “Kiitiiphane gezileri yapmali” ve “Yarisma

ve sinavlarla okumalart ddiillendirmeli” seklinde siralandigy; “Ogrenciler

Tarafindan Yapimas: Gerekenler”e iliskin gorislerin “Begendigi, istedigi

kitaplart okumalt”, “Okuma aliskanlig1 kazanmaya ¢alismali”, “Okuma

konusunda on yargih olmamalt”, “Farkl tiir kitaplar okumall”,

“Ogrenilenleri gercek hayatla iliskilendirmeli”, “Okumanin énemini
»

anlamalt”, “Okumayi sevmeli” ve “Sosyal medya kullamimim kisitlamal”

seklinde siralandig1 sonucuna ulagilmistir.
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9.

10.

11.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde etkisi oldugu diisiiniilen
degiskenlere iliskin Ogretmen goriislerine bakildiginda; “Ogrenci” alt
temasinda “Okumaya aywrdig siire”, “Okuma aliskanligtr”, “Okudugu kitap
sayist”, “Sosyal medyayr kullanim siiresi”, “Giinliik televizyon izleme
siiresi”, “Siireli bir yayin takip etmesi”, “Diisiinme becerisi”, “Cinsiyeti”,
“Sorgulama becerisi”, “Hazirbulunusluk diizeyi”, “Arkadas c¢evresi”,
“Meraki”, “Zekast”, “Ilgisi” ve “Sorumluluk bilinci” degiskenlerinin;
“Aile” alt temasinda “Sosyo-ekonomik diizeyi”, “Egitim durumu”, “Tutum
ve davramslar”, “Ailenin ortami”, “Model olmast”, “Cocuk yetistirme
tarz”,  “Cocugu yonlendirmesi” ve “Okumaya iliskin tutumu”
degiskenlerinin; “Cevre” alt temasinda “Yasanan ortam”, “Internet
baglantis1 olmast”, “Teknoloji ve iletisim araclarina sahip olma”, “Evde
okumaya uygun ortamin olmasi” ve “Cevre baskisi” degiskenlerinin;
“Ogretmen” alt temasinda “Ogretmenin tutum ve davramglar”
degiskeninin; “Egitim Sistemi” alt temasinda ise “Miifredat” ve “Sinavlarin

varlig1” degiskenlerinin yer aldigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde TDOP’nin etkililigine
iliskin ~ 0gretmen  goriislerine  bakildiginda;  6gretmenlerin  biiylik
cogunlugunun olumlu, baz1 6gretmenlerin ise olumsuz goriis igerisinde oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde TDOP nin
etkililigine iliskin “Olumlu” goriis bildiren 6gretmenlerin bu durumu
“Kazanimlarin elestirel diigiitnme egilimini artirmaya uygun olmasu.”, “Dort
dil becerisini gelistirmeye yonelik olmasi.”, “Okumaya yénlendirmesi.”,
“Elestirel diigiinmeye tesvik etmesi.”, “Ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin elestirel diisiinme egilimini artirmaya uygun olmasu.”, “Farkli
bakis agilarini gelistirmesi.” ve “Farkindalik olusturmasit.” nedenleri ile
acikladiklary; “Olumsuz” goriis bildiren 6gretmenlerin ise bu durumu
“Elestirel diigiinme egilimini artirmak igin etkinlik sayisinin yeterli

olmamasi.” nedeni ile acikladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Son olarak; &grencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin alt

boyutlarma iliskin (Ongoriisellik, Bilissel Olgunluk ve Yenilikgilik)
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sergiledigi davraniglara ait 6gretmen gorislerine bakildiginda, oncelikle
“Ongoriisellik” alt boyutuna iliskin  “Ongoriisellik  arttikca” Ve
“Ongoriisellik azaldik¢a” sergilenen davramislari ortaya koyan Ogretmen
goriisleri tespit edilmistir. Ogrencilerde “Ongdoriisellik arttik¢a” sergilenen
davranislarin “Tahminde bulunma”, “Sorumluluk alma”, “Olacaklara karst
onlem alma”, “Ozgiiveninde artma”, “Planli hareket etme” ve “Cikarimda
bulunma” oldugu; “Ongériisellik azaldik¢a” sergilenen davranislarin
“Beklenen basariyt gosterememe”, “Tedirgin olma”, “Sorumluluk
almama”, “Tahminde bulunamama” ve “Ozgiiveninde azalma” oldugu
sonucuna ulasilmistir. Daha sonra “Biligsel olgunluk” alt boyutuna iliskin
“Bilissel olgunluk arttikca” ve “Bilissel olgunluk azaldik¢a” sergilenen
davranislar1 ortaya koyan 6gretmen goriisleri tespit edilmistir. Ogrencilerde
“Bilissel olgunluk arttikca” sergilenen davranislarin “Basarili olma”,
“Farkindalik diizeyinde artma”, “Iletisim becerisi gelisme”, “Ozgiiveninde
artma”, “Mantigint kullanma” ve “Farkli acilardan bakabilme” oldugu;
“Bilissel olgunluk azaldik¢a” sergilenen davranislarin “Davranis bozuklugu
sergileme”, “Derse kars ilgisiz olma”, “Basarisiz olmas1”, “Ozgiiveninde
azalma” ve “Okudugunu anlamama” oldugu sonucuna ulasilmistir. Son
olarak, “Yenilik¢ilik” alt boyutuna iliskin “Yenilik¢ilik arttik¢a” ve
“Yenilik¢ilik azaldik¢a” sergilenen davranislari ortaya koyan oOgretmen
goriisleri tespit edilmistir. Ogrencilerde “Yenilik¢ilik artttk¢a” sergilenen

davranislarin “Yeni fikirlere acik olma”, “Arastirma yapma”, “Ozgiiveninde

artma”, “Heyecanli olma”, “Merak etme”, “Sosyal olma”, “Sorgulama” ve
“Akil yiiriitme ve ¢itkartmda bulunma” oldugu; “Yenilikc¢ilik azaldik¢a”
sergilenen davramslarin “Cevreye karst duyarsizlasma”, “Ogrenmeye karst
isteksiz olma”, “Sorgulamama”, “Zihinsel becerilerde yetersiz kalma”,
“Uyum saglayamama”, “Sorumsuzca davranma” ve “Icine kapanma”

oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada; sekizinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyi,
okumaya iligkin tutum, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik
okumaya ayrilan siire, bir yilda okunan kitap sayisi, sosyal medya araglarini giinliik

kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi, evde okumaya elverisli bir ortam olup
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olmamasi, evde tablet, bilgisayar vb. olup olmamasi, evde Internet baglantisinin olup
olmamasi, kendisine ait cep telefonu olup olmamasi, siireli yayin takip edip etmeme
degiskenlerinin Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini ne oranda yordadigini
belirlemek ve 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerine iligkin Tiirk¢e 6gretmenlerinin
goriigleri tespit etmek amaglanmistir. Arastirma sonuglarinin daha gercekgi olabilmesi
icin, hem nicel hem de nitel veriler farkli kaynaklardan toplanmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda ulasilan sonuglar, arastirma konusuyla ilgili daha énceden yapilmis olan

ve alanyazinda yer bulmus ¢alismalarla karsilastirilarak tartisilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen nicel sonuglara gore, “Ongoriisellik” bagimli
degiskeni igin yordayici degiskenlerin énem sirasinin OIT, cinsiyet, OAD ve SYT
seklinde srralandign goriilmiistiir. Bu sonug dogrultusunda, “Ongoriisellik” bagiml
degiskeninin en dnemli yordayicisinin OIT degiskeni oldugu tespit edilmistir. Bu durum,
dgrencilerin okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmelerinin “Ongoriisellik” diizeylerinde
artiga neden oldugunu gostermektedir. “Ongoriisellik” bagimli degiskeni igin énemli
yordayicilar arasinda ikinci sirada cinsiyet degiskeni yer almaktadir. Arastirma
sonuglarina gére; “Ongoriisellik” alt boyutu i¢in kiz dgrencilerin puan ortalamalarinin
erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.
“Ongoriisellik” bagiml degiskeni igin énemli yordayicilar arasinda iigiincii sirada OAD
degiskeni yer almaktadir. Bu durum incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerindeki artisin “Ongoriisellik” diizeylerinde artisa neden oldugu tespit edilmistir.
“Ongoriisellik” bagimli  degiskeni icin onemli yordayicilardan sonuncusu SYT
degiskenidir. SYT degiskeninin diger yordayici degiskenlere gore “Ongoriisellik”
bagimli degiskeni lizerinde daha az 6nem teskil ettigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan
inceleme sonucunda, dgrencilerin siireli bir yaym takip etme durumlarindaki artigin

“Ongoriisellik” diizeyleri iizerinde artisa neden oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin bir diger bagimli degiskeni olan “Biligsel olgunluk™ i¢in yordayici
degiskenlerin dnem sirasiin OIT ve OAD seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Bu sonuca
bakilarak, “Bilissel olgunluk” bagimli degiskeninin en 6nemli yordayicisinin OIT
degiskeni oldugu sdylenebilir. Bu durum, 6grencilerin okumaya iliskin olumlu tutum
gelistirmelerinin “Bilissel olgunluk™ diizeylerinde artisa neden oldugunu gostermektedir.
“Biligsel olgunluk™ bagimli degiskeni i¢in ikinci sirada 6nem derecesine sahip yordayici

OAD degiskenidir. Bu durum, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerindeki artigin
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“Bilissel olgunluk” diizeylerinde artisa neden oldugunu gostermektedir. Ogrencilerde

OAD degiskeninin OIT degiskenine gore daha az 6nem teskil ettigi goriilmektedir.

Arastirmanin bir diger bagimli degiskeni olan “Yenilik¢ilik” bagimli degiskeni
icin yordayic1 degiskenlerin 6nem sirastnin OIT, SYT ve cinsiyet seklinde siralandig
goriilmistiir. Bu sonug¢ dogrultusunda, “Yenilik¢ilik” bagimli degiskeninin en 6nemli
yordayicisinin OIT degiskeni oldugu tespit edilmistir. Bu durum, dgrencilerin okumaya
iliskin olumlu tutum gelistirmelerinin “Yenilikg¢ilik” diizeylerinde artisa neden oldugunu
gostermektedir. “Yenilik¢ilik” bagimli degiskeni i¢in 6nemli yordayicilar arasinda ikinci
sirada SYT degiskeni yer almaktadir. Bu durum, 6grencilerin siireli bir yayini takip etme
durumlarindaki artisin  “Yenilikgilik” diizeyleri {izerinde artisa neden oldugunu
gostermektedir. Son olarak; “Yenilik¢ilik” bagimli degiskeni i¢in en diisilk 6nem
derecesine sahip yordayici cinsiyet degiskenidir. Bu durumda, cinsiyet degiskeninin diger
yordayict degiskenlere gore daha az 6nem teskil ettigi sonucuna ulasilmistir. Aragtirma
sonuclarina gore; “Yenilik¢ilik” alt boyutu i¢in kiz dgrencilerin puan ortalamalarinin

erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmada, son olarak elde edilen sonuglar “Elestirel Diisiinme Egilimi” bagimli
degiskenine iliskin sonuglardir. Elde edilen bulgular dogrultusunda; “Elestirel Diisiinme
Egilimi” bagimli degiskeni i¢in yordayici degiskenlerin énem sirasinin OIT, SYT,
cinsiyet ve OAD seklinde siralandigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumda, “Elestirel
Diisiinme Egilimi” bagiml1 degiskeninin en énemli yordayicisnin OIT degiskeni oldugu
tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin okumaya iligkin olumlu tutum gelistirmelerinin
“Elestirel Diistinme Egilimi” diizeylerinde artisa neden oldugunu gdstermektedir.
“Elestirel Diistinme Egilimi” bagimli degiskeni i¢in 6nemli yordayicilar arasinda ikinci
sirada SYT degiskeni yer almaktadir. Bu durum 6grencilerin siireli bir yayin takip etme
durumlarimnin elestirel diisiinme egilimleri izerinde artisa neden oldugunu gostermektedir.
“Elestirel Diisiinme Egilimi” bagimli degiskeni i¢in 6nemli yordayicilar arasinda tiglincii
sirada cinsiyet degiskeni yer almaktadir. Bu durumda, cinsiyet degiskeninin “Elestirel
Diisiinme Egilimi” bagiml1 degiskeni {izerinde OIT ve SYT yordayic1 degiskenlerine gore
daha az 6nem teskil ettigi goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore; “Elestirel Diigiinme
Egilimi” i¢in kiz Ogrencilerin puan ortalamalarmin erkek Ogrencilerin puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Son olarak; “Elestirel

Diisiinme Egilimi” bagimli degiskeni i¢in en diisiik 6nem derecesine sahip yordayici
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degisken OAD degiskenidir. Bu durumda, “Elestirel Diisiinme Egilimi” iizerinde OAD
degiskeninin diger yordayici degiskenlere gore daha az 6nem teskil ettigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyindeki artis “Elestirel Diisiinme

Egilimi” {izerinde artisa neden olmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde; yordayici degiskenlerin O6nem sirasinin
“Ongoriisellik” bagimli degiskeni icin OIT, cinsiyet, OAD ve SYT seklinde; “Bilissel
olgunluk” bagiml degiskeni i¢in OIT ve OAD seklinde; “Yenilik¢ilik” bagiml1 degiskeni
icin OIT, SYT ve cinsiyet seklinde ve “Elestirel Diisiinme Egilimi” bagimli degiskeni
icin OIT, SYT, cinsiyet ve OAD seklinde siralandi1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda,
elestirel diisiinme egilim diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin okumaya iliskin olumlu
tutum gelistiren, stireli yayinlari takip eden ve okudugunu anlayan 6grencilerden olustugu

sOylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin sonuclarda gorildigii gibi, bagimlh
degiskenlerin tamaminin en 6nemli yordayicisi OIT degiskenidir. Arastirmanim nitel
boyutunda, 6gretmenlere 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile okumaya iliskin
tutumlar1 arasinda nasil bir iliski oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin tamami arastirma
sonucunu destekler nitelikle, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar artik¢a elestirel
diisiinme egilimlerinin arttigim dile getirmistir. Ogretmenler bu durumun nedenlerini de
zihinsel gelisimi saglama, farkli bakis acis1 kazandirma, yeni fikirler liretmeyi saglama,
sorgulama becerisi kazandirma, birbirini etkileme giicii ve hizli diisiinmeyi saglama
olarak ifade etmislerdir. Ayrica nitel boyutta 6gretmenlere 6grencilerin okumaya iliskin
tutumlarma iliskin goriisleri soruldugunda; bir 6gretmen hari¢ diger &gretmenlerin
tamamu “olumsuz” seklinde goriis bildirmis ve bu durumun nedenleri olarak 6grencilerin
okumayi sikici bulmalari, okumay1 istememeleri, okumaya karsi on yargili olmalari,
okumay1 sevmemeleri, sinavi onemsemeleri, sinav kaygisi yasamalari, okumay1 zaman
kayb1 olarak gormeleri, okumay1 zor bulmalari, okuma aligkanliklarinin olmamasi,
teknolojinin cazip gelmesi ve okumayi yiik olarak hissetmeleri nedenlerini ifade
etmiglerdir. Bir 6gretmen ise 6grencilerin okumaya iligskin tutumlarina iliskin goriisiini
“olumlu” seklinde bildirmis ve bu durumun nedenini simavlara yardimec1 olmasi olarak
ifade etmistir. Ogretmenlere 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarini gelistirmek igin
yapilmasi1 gerekenler soruldugunda ise velilerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin yapmasi

gerekenlere iliskin goriisler tespit edilmistir. Ogretmenler; veliler dgrencisine model
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olmali, Ggrencisiyle beraber kitap okumali, G6grencisini okumaya tesvik etmeli,
ogrencisini ilgilerine gore yonlendirmeli, 6grencisini kiitiiphaneye gitmeye tesvik etmeli
ve Ogretmenlerle isbirligi i¢inde olmali; 6gretmenler Ogrencilerini tamiyarak ilgi ve
isteklerini dikkate almali, 6grencilerine okumay1 sevdirmeli, 6grencilerine érnek olmali,
ogrencilerine okuma aligkanlifi kazandirmali, Ogrencilerine okumanin Onemini
anlatmali, kiitliphane gezileri yapmali, yarigsma ve sinavlarla okumalar1 6diillendirmeli;
Ogrenciler ise begendigi, istedigi kitaplar1 okumali, okuma aligkanligi kazanmaya
caligmali, okuma konusunda 6n yargili olmamali, farkl: tiir kitaplar okumali, 6grenilenleri
gercek hayatla iligskilendirmeli, okumanin 6nemini anlamali, okumay1 sevmeli ve sosyal
medya kullanimini kisitlamali seklinde yapilmasi gerekenlere iligkin goriislerini ortaya
koymustur. Alanyazin incelendiginde; ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerileri ile okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi ele alan arastirmaya
rastlanmamistir. Ancak farkli kademedeki 6rneklem gruplari iizerinde Senyigit (2016) ile
Gokkus ve Delican (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda, sinif 6gretmeni adaylarinin
elestirel diistinme egilimleri ile kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutumlar1 arasinda
orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliski oldugu; Kocak vd. (2015) ile
Kirmizi, Fenli ve Kasap (2014) tarafindan simif Ogretmeni adaylar1 ile yapilan
arastirmalarda ise 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri ile okumaya yonelik
tutumlari arasinda diisiik, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Kurulgan
ve Cekerol (2008), bireylerin elestirel diislince yapisina kavusmasinda okumanin biiyiik
bir 6nem teskil ettigini ifade etmektedir. Bu durumda, 6grencilerin elestirel diisiinme

egilimleri ile okuma iligskin tutum arasinda bir iliskinin olmas1 beklenen bir sonugtur.

Arastirmanin nicel boyutunda gériildiigii gibi, “Ongoriisellik”, “Yenilikgilik™ ve
“Elestirel diisiinme egilimi” bagimli degiskenlerinin bir diger 6nemli yordayicisi cinsiyet
degiskenidir. Arastirmada, bu bagimli degiskenlere iliskin kiz 6grencilerin puan
ortalamalarinin erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, Ogretmenlere Ogrencilerin elestirel
diisiinme egilimleri lizerinde etkisi oldugunu diisiindiikleri degiskenler sorulmustur.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmenler cinsiyet degiskeninin dgrencilerin
elestirel diisiinme egilimleri lizerinde etkisi olan degiskenler arasinda oldugunu belirttigi
tespit edilmistir. Ogretmenler cinsiyet degiskeninin dgrencilerin ilgi alanlarina, duygu ve
diistinme yapisina etki ettigini, bu durumun da kiz ve erkek 6grenciler arasinda elestirel

diisiinme becerisi acisindan farklilasmaya neden oldugunu; ayrica ailelerin erkek ve kiz
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cocuklarmi farkli anlayisla yetistirdiklerini, bu tutumlarinin da kiz ve erkek ¢ocuklar
arasinda elestirel diistinme egilimi agisindan bir farklilik olusturdugunu belirtmislerdir.
Bu durum, arastirmanin nicel ve nitel sonuglarinin Ortiistiiglinli ve Ogrencilerin
cinsiyetlerinin elestirel diisiinme egilimlerini yordamada kullanilabilecek bir degisken
oldugunu gostermektedir. Alanyazin incelendiginde; arastirma sonuglarina paralel
sekilde ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri incelenen bir¢ok arastirmada,
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu sonucuna ulasilmistir
(Akilli, 2012; Altan, 2020; Caglayan Oztiirk, 2013; Demir, 2006b; Evren, 2012; Facione
vd., 1995; Giizel, 2019; Kalkan, 2008; Karabacak, 2011; Kutlu Kalender, 2015; Koksal
ve Cogmen, 2018; Mashami ve Gunawan, 2018; Miftahul Fuad vd., 2017; Ocak ve Kutlu
Kalender, 2017; Kiigiikkbatman ve Kilig, 2018; Saysal Araz, 2013; Yildirim, 2019;
Yildirrm Ankaraligil, 2009; Yildiz, 2011). Bu sonuglarin aksine, bazi arastirmada
ortaokul Ggrencilerinin elestirel diisinme puanlarmin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (A¢ikgdz Ayranci, 2011; Akar, 2007; Bayindir, 2015;
Demirkaya ve Cakar, 2012; Egmir ve Ocak, 2017; Goriicli, 2014; Kahraman, 2008;
Kandemir ve Egmir, 2020; Kayagil, 2010; Kogoglu ve Kanadli, 2019; Oflas, 2009;
Ozcan, 2017; Salahshoor ve Rafiee, 2016; Yahsi Cevher, 2006). Deniz (2019) tarafindan
lise Ogrencileri ile yiiriitillen arastirmada; Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi
diizeylerinin cinsiyet degiskeni acisindan Ongoriisellik ve biligsel olgunluk alt
boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gdsterdigi, yenilikgilik alt boyutunda
ise anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar dogrultusunda;
cinsiyet degiskeninin elestirel diislinme egilimini etkileyebilecek bir degisken oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutunda goriildiigii gibi, “Ongoriisellik”, “Bilissel olgunluk”
ve “Elestirel diisinme egilimi” bagimli degiskenlerinin bir diger nemli yordayicist OAD
degiskenidir. Aragtirmanin nitel boyutunda; 6gretmenlere 6grencilerin, elestirel diisiinme
egilimleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda nasil bir iligki oldugu sorulmustur.
Ogretmenlerin tamami arastirma sonucunu destekler nitelikle, dgrencilerin okudugunu
anlama diizeyleri artikga elestirel diisiinme egilimlerinin arttiin1 ve bu durumun
nedenlerinin de farkli bakis agis1 kazandirma, muhakeme yapma, sorgulama becerisi
kazandirma, anlama diizeyini etkileme, zihinsel gelisimi saglama, ¢ikarimda bulunmay1

saglama ve diisiinmeye tesvik etme oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica nitel boyutta
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Ogretmenlere 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine iligskin goriisleri soruldugunda;
ogretmenlerin biliylik ¢ogunlugu “diisiik diizeyde” seklinde goriis bildirmis ve bu
durumun nedenleri olarak 6grencilerin okumay1 sevmemeleri, okumaya karsi ilgisiz
olmalari, yeterince okumamalari, kelime dagarciklarinin zayif olmasi, teknolojik aletlere
odaklanmalari, ailelerinin okumaya bakis acist ve yasam tarzi, egitim sisteminden
kaynakli nedenler, soyut anlami yorumlayamamalar1 ve 6gretmenlerin tutumu olarak
ifade etmislerdir. Birkag 6gretmen ise 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine iligskin
gorlslerinin “orta diizeyde” oldugunu ve bu durumun nedenlerini metin tiirleri, egitim
sistemi, kitap okumamalar1 ve okumayi sinav odakli diisiinmeleri olarak ifade etmiglerdir.
Bir 6gretmen ise Ogrencilerin okudugunu anlamlandirmada basarili olduklar1 igin
okudugunu anlama diizeylerinin “yiiksek “diizeyde” oldugunu diisiindiigiinii ifade
etmistir. Ogretmenlere grencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek igin
yapilmasi gerekenler soruldugunda ise 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin yapmasi
gerekenlere iliskin goriisler tespit edilmistir. Ogretmenler; 6grenciler kitap okumal,
okuduklar {izerine yorum yapmali, ilgisini ¢eken kitaplar1 kesfetmeli, sabirli olmali,
sosyal medya kullanimini kisitlamali, okumaya karsi istekli olmali, hayal giiciinii
kullanmali, okuduklarini anlamak i¢in ¢abalamali, kiitiiphaneye {iye olmali; 6gretmenler
ogrencileri kitap okumaya tesvik etmeli, 6grencilerin seviyesine gore kitap Onermeli,
ogrencilerin ilgi ve isteklerine uygun etkinlikler yapmali, okuma araglarini egitim
stireciyle kaynastirmali, ezber yonteminden kacginmali, sinifta tartisma ortami olusturmali
ve sorgulama yaptirmali; veliler 6grencisine 6rnek olmali, 6grencisini okumaya tesvik
etmeli, Ogrencisine okuma ortami olusturmali, soru sormali, evde tartisma ortami
hazirlamali ve 6grencisinin sosyal medya kullanimini kisitlamali seklinde yapilmasi
gerekenlere iliskin goriislerini ortaya koymustur. Arastirmanin nicel ve nitel sonuglari
birlikte degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
elestirel diisiinme egilimlerini yordayan bir degisken oldugunu ve elestirel diisiinme
egilimi ile okudugunu anlama diizeyi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu

diistindiiklerini gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde; arastirma sonuglarini destekleyen bir¢ok arastirmaya
rastlanmistir. Aloqgaili (2012: 39) da calismasinda elestirel diisiinme ile okudugunu
anlama diizeyi arasinda giiclii bir iligski oldugu belirtilmistir. Basmaz (2017) tarafindan
yapilan arastirmada, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini en iyi yordayan

degiskenin okudugunu anlama testinden alinan puanlar oldugu tespit edilmistir. Han
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(2020) tarafindan ortaokul dgrencileri ile yapilan arastirmada yaratici okuma etkinlikleri
uygulanan o6grencilerin elestirel diislinme becerilerinin olumlu yonde gelistigi tespit
edilmistir. Sun (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise ¢izgi roman okumanin sekizinci
siif 6grencilerinin okuma becerilerini ve elestirel diisiinme egilimlerini onemli diizeyde
gelistirdigi tespit edilmistir. Karimi ve Veisi (2016) ile Fahim, Barjesteh ve Vaseghi
(2012) tarafindan yapilan arastirmalarda ise elestirel diisiinme becerileri egitimi alan
deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin da arttig1 gézlenmistir. Farkl
kademedeki o6rneklem gruplar1 iizerinde yapilan arastirmalarda da elestirel diisiinme
egilimi ile okudugunu anlama degiskeni arasinda iligki bulundugu tespit edilmistir.
Akbryik ve Seferoglu (2006) tarafindan 9. sinif 6grencileri ile yliriitiilen arastirmada,
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 testi puanlar
arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kiran (2019)
tarafindan 4. sinif 6grencileri ile yiiriitillen arastirmada, dgrencilerin elestirel diisiinme
diizeyleri ile okudugunu anlama basar1 durumlari arasinda pozitif yonde bir iligski oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Usta (2019) tarafindan 4. sinif 6grencileri ile yiiriitiilen
arastirmada, Ogrencilerin okuma-anlama basar1 diizeyleri arttikca, elestirel diislinme
beceri diizeylerinin yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Yetgin (2020) tarafindan 4. simif
ogrencileri ile yiiriitiilen arastirmada, elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiye bakilmig ve 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri ve
oykiileyici metinleri anlama diizeyleri ile elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Stambaugh (2007)
tarafindan yiiriitillen bir arastirmada ise kullanilan okudugunu anlama programinin,
ogrencilerin elestirel diigiinme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu durumda,
okudugunu anlama degiskeninin elestirel diistinme egilimini yordamada kullanilabilecek

bir degisken oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nicel boyutunda gériildiigii gibi, “Ongoriisellik”, “Yenilikcilik” ve
“Elestirel diisiinme egilimi” bagimli degiskenlerin bir diger énemli yordayicisi SYT
degiskenidir. Aragtirmanin nitel boyutunda dgretmenlere 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri iizerinde etkisi oldugunu diisiindiikleri degiskenler sorulmustur. Ogretmenlerin
goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin siireli yayinlart takip etme durumunun
ogrencilerin elestirel diisinme egilimleri iizerinde etkisi olan degiskenler arasinda
oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Ogretmenler siireli yaynlari takip etmenin

Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini olumlu yonde etkileyecegini, diizenli
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araliklarla okumanin okuma aliskanligi kazanmalarina yardimci olacagini, daha fazla
kaynaga ulagsmanin 6grencide farkli bakis agilarinin gelismesine katki saglayacagini ifade
etmislerdir. Ayrica, 6gretmenler bu konuya iliskin 6grencilerin edebi degeri yiiksek
eserler okumasi, kiitliphanelere gitmesi, kitap se¢iminde kendi begenilerini 6n plana
alarak stirekli bir okuma ortamu igerisinde olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu durum,
arastirmanin nicel ve nitel sonuglarinin Srtiistiiglinii ve 6grencilerin siireli yayinlari takip
etme durumlarinin elestirel diisiinme egilimlerini yordamada kullanilabilecek bir

degisken oldugunu gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde; Yildirim Ankaraligil (2009) tarafindan ortaokul
ogrencileri ile yiiriitiilen arastirmada da, 6grencilerin gazete ve dergi okuma sikliklar1 ile
elestirel diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada; daha fazla gazete ve dergi okuyan ogrencilerin elestirel
diistinme puanlarinin daha az okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme puanlarindan; evine
gazete alinan Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin evine gazete alinmayan
ogrencilerin elestirel diisinme puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Saysal Araz (2013) tarafindan ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencileriyle yiirtitiilen
aragtirmada, 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin bilimsel dergilere abonelik ve
dergiyi takip etme durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Bilimsel dergi aboneligi bulunmayan ve dergiyi takip etmeyen 6grencilere gore bilimsel
dergi aboneligi olmadigi halde, dergiyi ara sira ya da siklikla alip takip eden 6grenciler
lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Jeong
(2012) tarafindan yapilan arastirmada, gazete okumanin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesine katki sagladigi tespit edilmistir. Mevcut ¢aligmanin aksine
Yahsi Cevher (2006) tarafindan 6. siif 6grencileri ile yiiriitiilen arastirmada, 6grencilerin
elestirel diistinme egilimlerinin haftalik okunan gazete sayis1 ve aylik okunan kitap sayis1
gibi siireli yayinlar1 takip etme degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Kutlu Kalender (2015) tarafindan yapilan c¢alismada 6. smif
ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerinin bir dergiye abone olma ve takip etme
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde,
Ocak ve Kutlu Kalender (2017) tarafindan yapilan arastirma da 6. smif 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimlerinin bilimsel dergi takip etme degiskenine gore anlamli
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar arasindaki bu farkliligin calismaya

dahil edilen 6rneklem grubunun farkli 6zelliklerinden kaynaklandigi diisiintilmektedir.
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Arastirmanin nicel sonuglarina genel olarak bakildiginda; 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimleri iizerinde arastirma kapsaminda, belirlenen OIT, cinsiyet, OAD ve
SYT degiskenlerinin manidar birer yordayic1 oldugu; GOAS, OKS, SMAGKS, GTIS,
AED, BED, EOEO, ETB, EiB ve KCT degiskenlerinin ise manidar bir yordayici olmadig1
sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, 6gretmenlere dgrencilerin elestirel
diistinme egilimleri {izerinde etkisi oldugunu diisiindiikleri degiskenler sorulmustur.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin biiyiik bir kism1 bu degiskenlerin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri iizerinde etkisi oldugunu diistindiiklerini ifade
etmistir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan degiskenler; 6grenci, aile, gevre,
Ogretmen ve egitim sistemi alt temalarinda toplanmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin
elestirel diistinme egilimleri lizerinde etkisi oldugunu diisiindiikleri degiskenlerden
Ogrenciyle ilgili olan degiskenler; 6grencinin okumaya ayirdigi siire, okuma aligkanligi,
okudugu kitap sayisi, sosyal medyay1 kullanim siiresi, giinliik televizyon izleme siiresi,
stireli bir yaym takip etmesi, diisinme becerisi, cinsiyeti, sorgulama becerisi,
hazirbulunusluk diizeyi, arkadas g¢evresi, meraki, zekasi, ilgisi ve sorumluluk bilinci
olarak ifade edilmistir. Aile ile ilgili olan degiskenler; ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
egitim durumu, tutum ve davraniglari, ailenin ortami, model olmasi, ¢ocuk yetistirme
tarzi, cocugu yonlendirmesi ve okumaya iligkin tutumu seklinde belirtilmistir. Cevreyle
ilgili olan degiskenler; yasanan ortam, internet baglantis1 olmasi, teknoloji ve iletigim
araclarina sahip olmasi, evde okumaya uygun ortamin olmasi ve ¢evre baskisi olarak
ifade edilmistir. Ogretmen ile ilgili olan degisken dgretmenin tutum ve davramislari;
egitim sistemi ile ilgili olan degiskenler ise miifredat ve sinavlarin varlig1 olarak ifade
edilmistir. Goriildiigii gibi, arastirma kapsaminda ele alinan degiskenler dgretmenler
tarafindan da dile getirilmistir Ogretmenler giinliik okumaya ayrilan siire ile okudugu
kitap sayisi1 arttikca elestirel diisiinme egiliminin de artacagi yoniinde goriis bildirmistir.
Yine 6gretmenler, sosyal medya araglarini kullanim siiresi ile televizyon izleme siiresi
arttik¢a elestirel diisiinme egiliminin azalacag yoniinde goriis bildirmistir. Evde Internet
baglantisinin olmasi, tablet ve bilgisayarin bulunmasi ile kendilerine ait cep telefonlarinin
olmasi degiskenleri dikkate alindiginda ise 6gretmenler bu araclarin hangi amacla ve nasil
kullandigina gore dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki olumlu ve olumsuz
etkisine deginmislerdir. Ogretmenler evde okumaya uygun ortam olmasi degiskenini de
elestirel diisiinme egilimleri {izerinde etkili olacagi diisiinlilen degiskenler arasinda

belirtmistir. Ayrica, 6gretmenler anne ve baba egitim diizeyi arttikca 6grencilerin elestirel
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diistinme egilimlerinin de artacagini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda, arastirmanin nicel
boyutunda ele alinan ve elestirel diisiinme egilimi {izerinde etkili olabilecegi diisliniilen
degiskenlerin 6gretmen goriisleriyle de desteklendigi goriilmektedir. Ancak aragtirmanin
nicel boyutunda, bu degiskenlerin ilgili 6rneklem grubu i¢in yordayici degisken olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Alanyazin incelendiginde; mevcut arastirmayla benzer nitelikte Caglayan Oztiirk
(2013) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen arastirmada O6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin anne egitim durumu, kendine ait ¢galigma odasinin olup olmamast,
bilgisayara sahip olma durumu ve Internetten yararlanma durumu degiskenlerine gore
anlaml diizeyde bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ortaokul 6grencileri ile
yiiritiilen baz1 arastirmalarda 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin baba egitim
durumu degiskenine gore anlamlh diizeyde bir farklilik gosterdigi, ancak anne egitim
durumu degiskeni gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (Akilli, 2012; Ocak ve
Kutlu Kalender, 2016). Ayrica Yahsi Cevher (2006) arastirmasinda 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerinin baba egitim durumu degiskeni agisindan anlamli diizeyde bir
farklilik gosterdigi, ancak anne egitim durumu ve aylik okunan kitap sayis1 degiskenlerini
gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Goriicii (2014) tarafindan
yapilan arastirmada da ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin anne
egitim durumu ve bir yilda okunan kitap sayist degiskenlerine gore anlamli diizeyde bir
farklilik gosterirken, baba egitim durumu degiskenine gore anlamli diizeyde bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Basmaz (2017) de arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinin
anne ve baba egitim diizeyi, evde sahip olunan olanaklar1 (evde bilgisayar ya da tablet,
Internet erisimi, ¢alisma masas1, calisma odasi ve kitaplik olup olmamasi) ve okumaya
ayrilan giinliik siire degiskenlerinin 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin anlamli
diizeyde bir yordayicist olmadigi sonucuna ulasmistir. Bayindir (2015) tarafindan yapilan
arastirmada, ortaokul ogrencilerinin anne egitim durumu, baba egitim durumunun
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi diizeyleri iizerinde dogrudan etkisi olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Sadioglu ve Bilgin (2008) tarafindan yapilan arastirmada,
ilkogretim Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinin anne-baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli diizeyde bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir. Egmir
ve Ocak (2017) tarafindan 5. siif 6grencileri ile yliriitiilen arastirmada, elestirel diisiinme
becerisinin &grencilerin bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda giinliik gecirilen

zaman, Interneti kullanma amaclari, bir ayda okudugu kitap sayis1 degiskenlerine gore
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anlaml diizeyde bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Bunun yani sira mevcut
arastirmanin aksine, Yildirim Ankaraligil (2009) tarafindan ortaokul Ogrencileri ile
yapilan arastirmada, 6grencilerin televizyon izleme ve bilgisayar kullanma stireleriyle
elestirel diisiinme diizeyleri arasinda negatif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ku
vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise ergen bireylerin sosyal medyada
yayimlanan bazi haberlere yonelik elestirel diisiinme diizeyleri arastirilmis ve gerceklerle
iddialar1 ayirt etme, haberin igerigini ve amacini anlama boyutlarinda 15-18 yas
grubundaki ergenlerin elestirel diisiinme diizeylerinin 12-14 yas grubundaki ergenlerin
elestirel diisiinme diizeylerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bazi arastirmalarda ise ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin anne-baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir
(Altan, 2020; Kandemir ve Egmir, 2020; Kutlu Kalender, 2015; Kii¢iikbatman ve Kilig,
2018). Ayrica Saysal Araz (2013) tarafindan yapilan arastirmada da, 4. ve 5. siif
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin anne-baba egitim durumu, evde bilgisayar1
ve Internet baglantis1 olup olmama degiskenlerine gére anlamli farklilik gdsterdigi tespit
edilmistir. Yildirim (2019) tarafindan yapilan calismada ortaokul 6grencilerinin yilda
okudugu kitap sayisi, evinde bilgisayar ve Internet bulunma degiskenleri ile elestirel
diisinme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Kiran (2019) ise
arastirmasinda, 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin okudugu hikaye kitab1 sayisi
arttikca yiikseldigini ve bu degisimin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik olusturdugunu tespit etmistir. Gorildigi gibi, mevcut
aragtirmanin degiskenleri ile ilgili farkli sonuglari igeren arastirmalarla karsilagilmustir.
Sonuglardaki farkliligin; aragtirmaya dahil olan 6grencilerin yas, ekonomik diizey, sosyal
ve kiiltiirel ¢evre gibi degiskenler agisindan farkli 6zelliklere sahip olmalarindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durum, arastirmada kullanilan degiskenlerin
elestirel diisinme egilimlerini yordamada arastirilabilecek degiskenler oldugunu

gostermektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda ogretmenlere Ogrencilerin elestirel diigiinme
egilimleri {izerinde Tiirkce Dersi Ogretim Programinm etkililigi soruldugunda;
ogretmenlerin bilyiik cogunlugu Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin dgrencilerin
elestirel diisiinme egilimleri tizerinde “olumlu” etkisi oldugunu diisiindiikleri tespit
edilmistir. Ogretmenler bu durumun nedenlerini de programda yer alan kazanimlarin

elestirel diistinme egilimini artirmaya uygun olmasi, dort dil becerisini gelistirmeye
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yonelik olmasi, okumaya yonlendirmesi, elestirel diislinmeye tesvik etmesi, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin elestirel diisiinme egilimini artirmaya uygun olmasi,
farkli bakis acilarimi gelistirmesi ve farkindalik olusturmasi olarak ifade etmislerdir.
Birkag 6gretmen ise Tiirkce dersi Ogretim Programi’nin 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimi iizerinde “olumsuz” etkisi oldugunu ve bu durumun nedeninin elestirel diistinme
egilimini artirmaya yonelik etkinlik sayisinin yeterli olmamasi oldugunu ifade etmistir.
Genel olarak, dgretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndan memnun oldugu ve
O0gretmenlerin bazilarinin elestirel diisiinmeye yonelik etkinliklerin sayisini yetersiz
buldugu goriilmektedir. Bu durumda, elestirel diisiinmeye yonelik etkinliklerin sayinin
artirtlmasinin - gerektigi sOylenebilir. Sentiirk (2009) ile Kazu ve Sentiirk (2010)
tarafindan yapilan arastirmalarda da, Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasinda ve bu becerinin gelistirilmesinde hazirlanan ilkdgretim programlarinin

ve ders kitaplarinin uygun oldugu sonucuna ulagilmustir.

Ayrica arastirma kapsaminda, Ogretmenlere 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerine iliskin goriislerinin nasil oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu oOgrencilerin elestirel diisinme egilimlerinin “diistik diizeyde” oldugunu
belirtmis ve bu durumun nedenlerini yeteri kadar okumamalari, teknoloji bagimlisi
olmalari, sorgulama becerilerinin olmamasi, merak duygularinin olmamasi, ezberci
egitim anlayist ile yetismeleri, elestirel diisiinme ile ilgili bilgi eksikliklerinin olmasi,
aragtirma yapmamalari, Ogrencilere elestirel diistinme ile ilgili yeterli rehberlik
yapilmamas1 ve teste dayali smav sistemi ile yetismeleri olarak ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden bazilar1 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini yeni yeni kazanmaya
basladiklar1 gerekcesiyle elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin “orta diizeyde”
oldugunu; bir 6gretmen ise okuma kiiltiirii kazanmis 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin “yiiksek diizeyde” oldugunu belirtmistir. Alan yazin incelendiginde; mevcut
arastirma sonucunu destekler nitelikte birgok arastirmada da ortaokul 6grencilerin
elestirel diistinme diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir (A¢ikgdéz Ayranci,
2011; Akar, 2007; Bataineh ve Alazzi, 2009; Ersoy ve Baser, 2012; Goriicii, 2014;
Ibrahimoglu, 2010; Kahraman, 2008; Kayagil, 2010). Bunun yani sira, alanyazinda yer
alan bazi1 aragtirmalarda ortaokul Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin orta
diizeyde (Baymndir, 2015; Caglayan Oztiirk, 2013; Korkmaz ve Yesil, 2009; Kutlu
Kalender, 2015; Ocak ve Kutlu Kalender, 2017), bazi1 arastirmalarda ise yiiksek diizeyde
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(Demir, 2006a; Kalkan, 2008; Karabacak, 2011; Koksal ve Cogmen, 2018; Yildiz, 2011)

olduguna iligkin sonuclara da rastlanmistir.

Bununla baglantili olarak; o6gretmenlere Elestirel Diisinme Olgegi’nin
“Ongoriisellik”, “Bilissel Olgunluk” ve “Yenilikgilik” alt boyutlarima iliskin dgrencilerin
sergiledikleri davranislar soruldugunda ise dgretmenler “Ongoériisellik” alt boyutunda
ongoriisellik diizeyleri arttikga Ogrencilerin tahminde bulunma, sorumluluk alma,
olacaklara karsi Onlem alma, Ozgiiveninde artma, planli hareket etme, ¢ikarimda
bulunma; ongoriisellik diizeyleri azaldikca beklenen basariyr gosterememe, tedirgin
olma, sorumluluk almama, tahminde bulunamama ve 6zgiliveninde azalma davranislarini
sergilediklerini ifade etmistir. Ogretmenler “Bilissel olgunluk™ alt boyutunda bilissel
olgunluk diizeyleri arttikca Ogrencilerin basarili olma, farkindalik diizeyinde artma,
iletisim becerisi gelisme, Ozgliveninde artma, mantigin1 kullanma ve farkli agilardan
bakabilme; bilissel olgunluk diizeyleri azaldik¢a davranis bozuklugu sergileme, derse
kars1 ilgisiz olma, basarisiz olma, Ozgliveninde azalma ve okudugunu anlamama
davraniglarini sergilediklerini ifade etmistir. Son olarak, 6gretmenler “Yenilikgilik™ alt
boyutunda 6grencilerin yenilik¢ilik diizeyleri arttik¢a yeni fikirlere agik olma, arastirma
yapma, ozgiiveninde artma, heyecanli olma, merak etme, sosyal, olma, sorgulama, akil
yirliitme ve c¢ikarimda bulunma; yenilik¢ilik diizeyleri azaldik¢a cevreye Kkarsi
duyarsizlasma, 6grenmeye karsi isteksiz olma, sorgulamama, zihinsel becerilerde yetersiz
kalma, uyum saglayamama, sorumsuzca davranma ve i¢ine kapanma davranislarini
sergilediklerini ifade etmistir. Alanyazin incelendiginde; benzer sekilde Sonmez (2016)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmen ve aragtirmact gézlemlerine gore 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisinin gostergesi olarak kabul edilen davraniglar; “Derse aktif
sekilde katilabilme”, “Baskalariyla isbirligi yapabilme”, “Fikir ve goriislerini etkili
sekilde ifade edebilme”, “Bagkalarinin diislincelerine saygi gosterebilme”, “Empatik
diisiinebilme”, “Diisiincelerine kanit gdsterebilme”, “Ogrendiklerini 6n bilgileriyle
eslestirebilme”, “Elestirilere karst acgik olabilme”, “Diisiincelerini ortaya koyan
arkadasmin yeterliligini takdir edebilme”, “Ilgisiz, dogru olmayan ve ényargili bilgileri
belirleyebilme”, “Bilgilerin gecerlik ve giivenirligini kontrol edebilme”, “Baskalarinin
diisiincelerini degerlendirip tekrar yorumlayabilme”, “Sorgulama becerisine sahip olma”,
“Neden sonug iliskisi ortaya koyabilme” ve “Yansitma becerisi gosterebilme” seklinde

stralanmistir.
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Ogretmenlere Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek icin
yapilmasi gerekenler soruldugunda; 6gretmen, veli ve 6grencilerin yapmasi gerekenlere
iliskin goriisler tespit edilmistir. Ogretmenler; Ogretmenler tarafindan yapilmasi
gerekenleri uygun yontem ve etkinliklere bagvurmali, 6grencilerin goriislerine saygi
duymali, okumaya ayrilan siireyi artirmali, 6grencilerin sorgulamasina firsat vermeli,
Ogrencileri dinlemeli, siifta tartisma ortami olusturmali, O6grencilere ornek olmali,
Ogrencileri derste aktif hale getirmeli, 6grencileri okumaya yoOnlendirmeli, derste
demokratik 6grenme ortami olusturmali, 6grencilerde merak duygusunu uyandirmali ve
ogrencilere s6z hakki vermeli; veliler tarafindan yapilmasi gerekenleri 6grencisinin
goriiglerine deger vermeli, 6grencisine 6rnek olmali, 6grencisine elestirel diistinme ortami
hazirlamali, 6grencisine giiven asilamali, 6grencisini okumaya tesvik etmeli, okumaya
ayrilan siireyi artirmali, 6grencisinin okuduklarina iligkin sorular sormali, 68rencisinin
teknolojik aletleri kullanimini azaltmali, 6grencisini takip etmeli ve dgrencisini problem
cozmeye tesvik etmeli; 0grenciler tarafindan yapilmasi gerekenleri yeterince okumali,
sorgulamali, arastirma yapmali, soru sormali, yeni fikirlere acik olmali, sosyal medyadan
uzak durmali, kiitiiphaneye gitmeli ve c¢ikarimda bulunmali seklinde yapilmasi

gerekenlere iliskin goriislerini ortaya koymustur.

Alan yazin incelendiginde; yapilan arastirmalarda elestirel diislinme becerilerini
temel alan ogretim yapilmasimin (Aizikovitsh-Udi ve Cheng, 2015; Burkhart, 2006;
Egmir ve Ocak, 2017; Lumpkin, 1992; McGuire 2010; Miri, David ve Uri, 2007; Sénmez,
2016; Yang ve Chung, 2009; Yildirim ve Sensoy, 2011; Walker ve Finney, 1999); aktif
o0grenme (Aydede ve Kesercioglu, 2010; Dam ve Volman, 2004; Kog, 2011), probleme
dayali 6grenme (Cantiirk Giinhan ve Baser, 2009; Dam ve Volman, 2004; Erdem ve
Geng, 2015; Lapuz ve Fulgencio, 2020; Wechsler vd., 2018), isbirlikli 6grenme (Dam ve
Volman, 2004; Devi, Musthafa ve Gustine, 2015; Fung ve Howe, 2012; Gelici, 2011),
otantik Ogrenme (Dogan Dolapgioglu, 2015) gibi yontemlerin kullanilmasinin,
dontisiimsel 6grenme (Kog¢ Akran ve Epgagan, 2018), Waldmann (Balta, 2011), allosterik
O0grenme (Babaoglu, 2018) gibi modellerden yararlanilmasinin, disiplinlerarasi
yaklasimla 6gretim yapilmasmin (Budak Coskun, 2009; Elliott, 1999), derste giincel
olaylardan yararlanilmasinin (Dam ve Volman, 2004; Giirdogan Bayir, 2010), oyun
temelli Ogrenme etkinliklerinin (Cetinbag Gazeteci, 2014), yansitict diisiinme
etkinliklerinin (Erdogan ve Sengiil, 2018) kullanilmasinin, bilgisayar oyunu gelistirme

(Dogan, 2015), kapsamli okuma programi (Husna, 2019) ve ¢evrimigi tartisma
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uygulamalarina (Cheong ve Cheung, 2008) yer verilmesinin o6grencilerin elestirel
diisiinme diizeylerini gelistirdigi tespit edilmistir. Sentiirk (2009) tarafindan yapilan
arastirmada ise ilkogretim 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeylerini gelistirmek i¢in
ogretmenlerin; okullarda teknolojik alt yap1 olusturulmali, gerekli olan materyaller temin
edilmeli, ya smif mevcutlar1 azaltilmali ya da kalabalik siniflarda grup calismasi
yaptirtlmali, okul yonetimi tarafindan gesitli faaliyetler (teknik gezi, sportif etkinlikler,
vs.) diizenlenmeli seklinde goriisleri tespit edilmistir. Adams (2013) tarafindan yapilan
arastirmada; ilkogretim Ogrencilerinin elestirel diistinmelerinin  gelistirilmesinde
Ogretmenlerin soracagi ist diizey diisiinmeye yonelik sorularmn, elestirel diisiinmeyi
gelistiren strateji yontem ve teknikleri kullanmanin, 6grenciyi yansitici diisiinmeye ve
tartismaya yoneltecek etkinlikler yapmanin, isbirlikli calismayr destekleyen sinif
ortamlart olusturmanin olumlu katkist oldugu belirtilmistir. Yodkhumlue (2012)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin derste kullanacag {ist diizey sorularin
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirma sonuglarini destekler nitelikte; Kog¢ Erdamar ve Bangir Alpan (2017) tarafindan
yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin derste uyguladiklar1 bazi etkinliklerle (soru sorma,
Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarma, sorgulama ve arastirma, 6rnek olay analizi, beyin
firtinas1 tartisma, arastirma odevleri, yapilandirilmamis problemler, degerlendirme ve
diisinme odevleri) 6grencilerde elestirel diisiinmeyi gelistirmeyi amagladiklar1 tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini gelistirmek
icin sunduklart Oneriler arasinda; 6gretmenlere yonelik olarak ogrencilere rol model
olma, 6grencilerin goriislerine deger verme, kendini yenileme ve gelistirme, diisiinmeye
ve sorgulamaya yonelik etkinlikler hazirlama, yeniliklere agik olma, O6grencilerin
safsataya diismesini engelleme ve demokratik O6grenme ortamlar1 olusturma gibi
onerilerin yer aldig1 tespit edilmistir. Ogrencilere yonelik sunduklari 6neriler; tek cevapla
yetinmemeli, stirekli arastirmali ve sorgulamali, okumaya, 6grenmeye, bilgi edinmeye ve
ogrendiklerini kullanmaya istekli olmali, merakli olmali, farkli goriislere saygili olmal
ve g¢evresine kars1 duyarli olmali seklinde ifade edilmistir. Ailelere yonelik getirilen
Oneriler; cocuklarina saygi duymali, cocuklarina olumlu rol model olmali, 6nemli kararlar
alirken cocuklarinin da fikrini almali, demokratik bir aile tutumuna sahip olmali,
elestirilere agik olmali, 6gretmenlerle ile isbirligi i¢inde olmali ve ¢ocugunun olumlu
davranislarmi desteklemeli seklinde ifade edilmistir. Benzer sekilde, Ozsevec ve Altun
(2015) tarafindan yiiriitillen arastirmada da ogrencilerin elestirel diisiinme beceri ve

egilimlerini destekleyen unsurlarin neler oldugu arastirilmistir. Buna gore 6grencilerin
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elestirel diistinme beceri ve egilimlerini destekleyen unsurlar; 6gretmenlerin 6grencinin
derste aktif olmasini saglamasi, 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik etmesi, 6grenmeyi
alternatif ortamlarda gerceklestirmesi, 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin ne
diizeyde oldugu belirlemesi, Ozdegerlendirme ve akran degerlendirmeyi Ogrenme
stireciyle biitiinlestirilerek kullanmasi, doniit-diizeltme yapmasi, smif i¢i oturma
diizeninde esneklik saglamasi, 6grenciye s6z hakki vererek kendini ifade etme imkani
sunmasi, dersin igerigine uygun yontem ve teknikleri se¢mesi, farkli goriislere saygi
duymasi, 6grenciler arasinda olumlu iletisim ve etkilesimi artiracak tedbirler almasi, sinif
icinde 6zgiir ve demokratik bir ortam olusturmasi, 6grenciyi cesaretlendirmesi, zihinsel
olgunluk gerektiren etkinlikler planlamasi, 6grencileri farkli kaynaklar1 okumaya ve
sosyal etkinliklere katilmaya tesvik etmesi olarak belirlenmistir. Bu aragtirmalardan elde

edilen nitel sonuglarin mevcut aragtirmanin nitel sonuglartyla ortiistiigii goriilmektedir.

5.3.  Oneriler
Arastirmadan elde dilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen Onerilere agsagida yer

verilmistir:

1. Okumaya iliskin tutum degiskeninin, elestirel diisiinme egilimi ve tiim alt
boyutlar i¢in en onemli yordayici degisken olmasi sebebiyle; 6grencilerde
okumaya iliskin olumlu tutum gelistirebilmek i¢in evde ve okulda okuma
saatleri diizenlenmeli, ders kitaplarinda farkli metin tiirlerine yer verilmeli ve
bu tirler 6grencilere tanitilmali, kitap fuarlar1 ve kiitliphane ziyaretleri
yapilmali, okullarda okuma atolyeleri olusturulmali, 6§rencilerin okumaktan
keyif alacag afis ve panolar olusturulmali, 6grencilere ticretsiz kitap dagitimi

yapilmalidir.

2. Okudugunu anlama diizeyi degiskeni, 6grencilerin elestirel diistinme egilimi
ile ongoriisellik ve biligsel olgunluk alt boyutlar1 i¢in yordayici bir degisken
oldugundan dolay1; 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini gelistirebilmek
icin Ogrencilerin seviyelerine uygun yayinlar onerilmeli, daha fazla okuma
yapmalari i¢in tesvik edilmeli, 6gretmenler tarafindan 6grenciler 6gretmenler
ve veliler siirece dahil edilerek okuma projeleri uygulamaya konmalidir.
Okunan eserlerle ilgili okuma glinlikleri gibi anladigini yazmaya ve

basgkalariyla paylagsmaya tesvik eden uygulamalar yapilmalidir. Smif i¢inde
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okunanlar iizerine tartisma yontemlerinin kullanildigi ders planlamalari

yapilmalidir.

. Cinsiyet degiskeni 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi ile Ongoriisellik ve
Yenilik¢ilik alt boyutlar1 i¢in yordayici bir degisken oldugundan dolayz;
cinsiyete gore bu degiskenlerin nasil farklilagtigini belirleyen farkl
arastirmalar yapilmalidir. Erkek 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin
kiz 6grencilerinkinden diisiik oldugu diisiiniildiigiinde, elestirel diisiinme
egilimini gelistirmeye yonelik etkinliklere erkek oOgrencilerin daha fazla

katilim1 saglanmalidir.

SYT degiskeni de Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimini yordayan
degiskenlerden  biridir.  Ogrencilerin  elestirel ~ diisiinme  egilimini
gelistirebilmek icin 6grencilerin yasina ve ilgi alanina uygun siireli yayinlar
ogrencilere okul panolarinda afislerle tanitilmali, bu yayinlarin 6rnekleri okul
kiitiiphanelerinde ve okuma atdlyelerinde O6grenciye sunularak 6grenciler
sireli yaymlar1 takip etmesi i¢in tesvik edilmelidir. Zorunlu egitim
kapsaminda yer alan tiim 6grencilere, devlet tarafindan MEB’in onayladig1 bir

aylik dergi aboneligi baslatilmalidir.

. Ogretmenlerden elde edilen gériisler dogrultusunda; dgretmenlerin biiyiik
cogunlugu i¢in dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri distik diizeydedir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini gelistirmek i¢in derste bilimsel
caligmalarla kanitlanmis elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik yontem ve
tekniklere daha fazla yer verilmelidir. Derslerde 6grencileri diisiinmeye,
tartismaya ve elestirel bakis agisiyla sorgulamaya yonelik etkinlikler

dizenlenmelidir.

. Ogrencilerde elestirel diisinme becerisini gelistirmek elestirel diisiinebilen
Ogretmenler yetistirmekle miimkiindiir. Bu c¢ercevede, dgretmenlerin lisans
egitimi siirecinde bu beceriyi kazanmalar1 ve kazandiklar1 bu beceriyi
Ogrencilerine nasil aktaracagi yoniinde egitim almalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda, egitim fakiilteleri ders programlarina egitim siirecinde elestirel

diisiinme 6gretimine yonelik dersler ve etkinlikler konulmasi 6nerilir. Bununla
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10.

11.

birlikte; biitlin derslerde 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme tartisma,
kendini ifade etme ve ifade edilen diisiinceleri elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirme vb. becerileri kazanmalarin1 saglayacak yontem ve teknikler

kullanilmalidir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisler dogrultusunda, dgretmenlerin biiyiik
cogunlugu i¢in o6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri diisiik diizeydedir.
Ogrencilerde okudugunu anlama diizeyini gelistirmek igin okumayi
hayatlariin bir parcasi haline getirmek gerekir. Evde ve okulda okuma
saatleri diizenlenerek Ogretmen ve ailelerin Ogrencilere model olmalari
saglanmalidir. Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli, 6grencilerin kitaba

ulasimini kolaylastirmak i¢in halk ve okul kiitiiphaneleri zenginlestirilmelidir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisler dogrultusunda, dgretmenlerin biiyiik
cogunlugu icin 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin olumsuz oldugu
belirtilmistir. Bu diizeyi gelistirmek i¢in 6grencilere okumay1 sevdirecek
etkinlik ve uygulamalar yapilmalidir. Bununla birlikte 6grencilerde okuma
kiltlirii olusturmak, onlarda okumaya karst olumlu bir tutum olusturmak ve
okuma aligkanhig1 kazandirmay: saglayacak etkinlik, proje ve odiilli

yarismalar diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisler dogrultusunda dgrencilerin okudugunu
anlama diizeyi arttikca elestirel diisiinme egilimi de artmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin elestirel diislinme egilimini gelistirmek i¢in sinifta okudugunu
anlamay gelistirecek etkinliklere de yer verilmelidir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisler dogrultusunda, 6grencilerde okumaya
iligkin olumlu tutum arttik¢a elestirel diisiinme egilimi de artmaktadir. Bu
nedenle, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimini gelistirmek icin simifta

okumaya iligkin olumlu tutum gelistirecek etkinliklere yer verilmelidir.

Bu calisma, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etki eden faktorlerin

belirlenmesine iliskin iligkisel tarama modelinde diizenlenmistir. Konunun
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

farkli yontemlerle de incelenmesi ve elde edilen sonuglarin karsilastiriimasini

alana katki saglayacaktir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisler dogrultusunda, 6grencileri elestirel
diisiinmeye yoneltecek etkinliklere TDOP’de daha fazla yer verilmeli ve bu

anlamda 6gretmenlere kaynak niteliginde zengin bir i¢erik sunulmalidir.

Okulda O6grenme ortamlar1 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini

gelistirmeye yonelik tasarlanmalidir.

Ogretmenler kendilerini gelistirmeli, okumaya iliskin olumlu tutum ve
elestirel diisiinme egilimi konusunda Ogrenciye rehberlik etmelidir. Bu
dogrultuda; uzmanlar tarafindan konuyla ilgili seminerler, hizmet i¢i egitimler

vb. diizenlenerek dgretmenlere ve dgrencilere bilgi verilmesi saglanmalidir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisler dogrultusunda; &grencilerin Elestirel
Diisiinme Egilimi Olcegi’nin alt boyutlarina iliskin (Ongoriisellik, Bilissel
Olgunluk ve Yenilikc¢ilik) sergiledigi davraniglarin neler oldugu tespit
edilmeye caligilmistir. Farkli ¢aligma gruplariyla farkli aragtirmalar yapilarak
bu davraniglarin neler oldugu daha detayli incelenmelidir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistiren davranislar tespit edilerek

bu davraniglari sergilemelerine tesvik edecek etkinlikler planlanmalidir.

Yapilan bu arasgtirmanin nitel boyutunda, 6gretmen goriisleri incelenmistir.
Yapilacak arastirmalarda egitimin diger paydaslarmin da (6grenci, veli,

O0gretmen aday1) goriislerinin incelenmesi Onerilir.
Ogrencilerin elestirel diisinme egilimlerinin arastirildigi bu arastirmada,

belirlenen degiskenler farkli 6rneklem gruplariyla incelenerek sonuglarin

karsilastirilmasi alana katki saglayacaktir.
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EK 3. Arastirma Izin Belgesi

TC.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Ogretmen Yetigtirme ve Gelistirme Genel Miidiirligii

Say1: 43501582-774.01.01-E. 10865738 18.08.2020
Konu : 24-28 Agustos Mesleki Caligma Programi

DAGITIM YERLERINE

I1gi a) Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim ve [Ikdgretim Kurumlan Yonetmeligi,
b) Milli Egitim Bakanhg Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi.
c¢) Milli Egitim Bakanhg Hayat Boyii Ogrenme Kurumlan Yonetmeligi,
¢) Ortadgretim Genel Miidiirligiiniin 03/07/2020 tarihli ve 84037561-10.06.01-E.
8948074 sayih Genelgesi.

ilgi (a, b ve ¢ ) yénetmelikler: ilgi (¢) genelge geredi 24-28 Agustos 2020 tarihleri
arasmda gérev yapuiklar editim kurumlarinda gergeklegtirilecek olan Mesleki Caligma Programi
Ogretmen Yetigtirme ve Gelistirme Genel Miidiirligiince hazirlanmistir.

ilfilge milli egitim miidiirliiklerimizin 24-28 Agustos 2020 tarihleri arasindaki
Mesleki Caligmalarim: Milli Egitim Bakanhigi ve Saghk Bakanliginm Covid -19 koruma

tedbirleri kapsaminda tim Onlemleri alarak, ekieki program gergevesinde mahalli [htiyaglar
dogrultusunda yapmalan ve Sgretmenlerin 3| Agustos-18 Evliil 2020 tarihleri arasinda okullarda
vapacaklan egitime iligkin Temel Egitim Genel Midiirligi, Ortadgretim Genel Midiirliigii,
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirligii, Din Ogretimi Genel Miidiirligi, Ozel Egitim ve
Rehberlik Genei Miidiirligii is_planlar_dogrultusunda vilriitmeleri _hususunda _geregini
bilgilerinize arz./rica ederim.

Dog. Dr. Adnan BOYACI

Bakan a.
Genel Miidiir
Ek: Mesleki Caligma Programi (1
0 sayfa)
DAGITIM
Geregi: Bilgi: B Plam A Plant
Milli Modafh Cad. Noz6 Kate Kizilay/ANKARA Faks: (03 12) 425 30 94

Elektromk A2 thup :floygm.meb .gov irf esposta;

4
b i te l _Lwnle
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EK 4. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu
Degerli OZrenci,

Bu araghrmamn amacy, 8. sunf GZrencilermin elegtirel digimme efilimlerig ve olumaya iliskn
tutumlanm belirlemekhir. Sizden beklenen her bir maddey dikkatle okuyarak secenekler arasindan size en
uygun secened] 1aretlementz ya da verilen bogluga en uygun bilgiyl vazmamezdr. Vermg oldugunuz yamitlar
sadece bu arashmna win kullamlacak ve tim bilgiler gizli tutulacakir. Olgelderi igtenlikle yamtlamamz,
galymamn amacma ulasmas: agismdan dnembidir. Liitfen hichir maddeyi bos birakmayimz. Ankete
zaman ayunp katk saslarmy oldudunz win tegekldir edenz.

1. BOLUM: KISISEL BILGILER
Takma Ad:
Cinsiyet: { ) Kadm () Erkek

Annenizin egitim durumu : () Olwryazar Dezil () Oluryazar { Jkokul { ) Ortackul
{ JLize () VWiksekolul () Lisansiistil

Babanizin egitim durumu : () Okwryazar Defil () Oluryazar { Jlkolul ( ) Ortackul

{ JLze { ) Viksekokul () Lisansiisti
Ailenizin sosvo-ekonomik diizeyi (Bir avda evinize giren para miktar): ... TL
Giinde okumaya ayirdihimz siive @ seat.... . dakika

(Omek: 1 saat 20 dk va da 0 saat 45 dk gibi)

Bir yilda okudugunuz kitap sayisi

Sosyal medya araclarm giinliik kullanmm siveniz: ... sast .. dalkika
Giinliik televizyon izleme siireniz HUSRUUSURR - SUSSSR dakika
Evinizde okumaya uygun bir ortamimz var mi? { )Var { Yok
Evinizde bilgisayar (tablet vh.) var m? () Var { Yok
Evinizde internet var m? [ ) Var { 1Yck
Kendinize ait cep telefonunnz var m? () Var [ Yok

Takip ettiginiz siireli yaymn (gazete, dergi vh.) varm? { ) Var { JYok
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EK 5. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Formu

2. BOLUM: ELESTIREL DUSUNME EGILIMI OLCEGT
Azagdake ifadelens dikkatlice okrvumuz ve ifadelern kargiomda ver alan sabirda size en uvgun sepanedi

1zaratlevimz,
LLr] = i
MADDELER E _E'ﬁ E'E 52 E'E E E'E
{2 - = | = I = {2 \
3|3 |4 |2 |*d

l. | Benmmle aym fikirde clmadiklarmda hale baskalanmm 1 - 3 4 .
fikirlanmi dikkatlh bir zekilda dinlerim. “ -
2. | Problemlan ¢ézmek igm firzatlar ararim. 1 2 3 4 5
3. | Pak pok konuya ilgi duyanm. 1 2 3 4 5
4, | Pek ¢ok konp hakdomda bar gevler Sfyenmekten zevk -
i 1 2 1 4 5
5, | Cok cesith konular arasimda baglant kurabilirm. 1 2 3 4 5
6. | Ofranme ortammda birgok sorn soranm. 1 2 3 4 5
7. | Zorlayier sorulara cevap bolmakizn zevk alrmm. 1 2 3 4 5
8. | Iyi bir problem pozicisiyimdir. 1 2 3 4 5
9, | BMantkl bir ¢éziime ulasakilacefin komusunda kendime 1 3 4 .
EOVENIFIm. “ -
10.| Ivi bilgilendirilmek ipin gabalarm. 1 2 3 4 5
11.[ Su amki Wlzimle gelisen vemi halgiler sumuldufimda 1 - 3 4 -
fikrimi degigtirebilirim - :
11.| Breblem cozmeakten kevif almm. 1 2 3 4 5
13.| Gargeklen goz fmimde tutar ve Snyarzilarmum kararlarmm 1 - 3 4 -
etkilemesine 1zm vermam. “ -
14.| Bilzinu gok pesith konulara wygulayahilirm. 1 2 3 4 5
15, Okulda olmadiiim zamanlarda bile Ggremmekten keyif .
- 1 2 3 4 5
16.| Benimle avm goriste olmayan insanlarla i gepinebilirim. 1 2 3 4 5
17.| Blezalelen nat bir selalde agiklayablimim, 1 2 3 4 5
15.| Bir sorumu apikhZa kavushomeva galsrkan 1y sorular 1 b A -
SOTATIm. -
19.| Eonulan apk ve kesin bar sekilde ortaya kovarmm. 1 2 3 4 5
20.| Onyargilanmm fikirlerimi nasil etkiledifing disinirim. 1 2 K] 4 5
21.| Beni rahatsiz efza bile gerpaklen araghrmm. 1 2 3 4 5
21| Dogrulan bulana kadar Grermds cahizmaya devam ederim. 1 2 3 4 5
2| Br problemm dofm cevaplarm bulmek wpin kendi 1 3 4 .
hildigimden vazgeebilirim - .
24.| Problemlare birden fazla cd=ivn bulmaya cabisirm. 1 2 K 4 3
25.| Bir karar venirken kandime cok zayida seru sorarmm. 1 2 3 4 5
26.| Problemlarn ¢ofumun birden fazla poziminin oldufuna 1 3 4 .
- F 3
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EK 6. Okumaya liskin Tutum Olgegi Formu

3. BOLTUM: OKUMAYA ILISKIN TUTUM OLCEGI

Anklama: Azzinda ckumeya viaslik totamlarz iliskin maddsler verilmistir. Bu maddeler, kendi vazantlanmiz;
giz Gniinde bulméurarak cevaplayimz. Litfan bir kitap ckurken nasil kiszetifinizi gisteren resmi vovarlzk

irine almz. Litfen, bitin sorulan cevaplayiniz.

Cok muothn hizzederim,
@ Muthy hissederim.
@ Mutzuz hizzedarim.
@ ok mtzuz hiszederim,

naz1l hissedarzin?

© LW O®

© W OO

3. Evde zevk ipin kitap okurken naznl hissederzin?

ONONONE

4. Bir hadive olarsk kitap alrken nasil hissedersin?

ONONONE

[}
h

hizzaderzin?

ONONONE

6. Yeni bir kitaba baglarken naml hissedersn?

ONONONE)

7. Yaz tatilinde kitap oborken nanl hissedarzin?

hizzaderzin?

ONONONE)

9. Eitapgrva giderken naml hissedersin?

ONDNONE.

10. Farkh kitap tirleri okurken nazml hizzedersm?

ORORORS),

1. Yafmurly bir Cumeartesi gindnde kitsp ckurksn

1. Clnldzki boz zamanlannda kitsp okorken na:l

Bog zamamim kitsp obomakls gegirirken nazil

8. Cvun oynamsk verine kitzp olurken na:l

11.

12.

11.

14.

16.

17.

15.

19

0.

Ofretmenin oludugunla ilzili sorular sordugunda
nazil hissederzin?

© Lo

Darz  kitaplarmdski  sayfalan  oloken  nasil
hissederzin?

© WO

Odulda okurken na=l hissedarsin?

ONONONE)

Okl kitzplanm okurken na=l hizzedsrsin?

ONONONE)

. Bir kitaptan bir gevler darenirken nz=il hissedarsin?

© Lo

Zimfta sra okumava geldifinde nanl hissedarsin?

ONONONE)

Smfta okpdufon  hikiveler konusunda
hissederzin?

ONDROND,

Smufia vikzek sasle okurken naznl hizzsedarsin?

ONONONE)

Sozlik kallamrken nasil hissedersin?

© L O

Oumadan smav olurksn pasy] hissadersin?

© Lo

nazl
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EK 7. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Tiirk¢e Dersine Yonelik Basart Testi

Degerli Ogrenciler,

Bu test, sizlerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarimzi 6lgmek igin hazirlanmugtir. Liitfen her soruyu dikkatli bir
sekilde okuyarak cevaplayimiz ve higbir soruyu bos birakmayiniz.

Hatice GUCCUK KURGA
“Kapali c¢arsida altimin nabzim tutabilene ask
olsun.” SOZLUKGE
1) Ali’nin televizyonda alt yazi olarak okudugu bu i
ciimleyi nasil yorumlamasi beklenir?
A) Altin ahgverisi igin uygun bir zaman oldugu 5 PSP, A Vi S b
B) Altn fiyatlarinin yiikseldigi A belt: Herkesin tamdyp, unii snesmli; cok kalsbaluk, cok, kol
o e o8 pews yohreth, tanamey yuth
C) Altin fiyatlarimn siirekli degistigi O R Db
D) Altin fiyatlarmin diisiis gosterdigi vk, an almak. unmmak gon. digon ve bayram, her
Adakk Nigank, yermind, yavukl gone betzemeyen bir gan
Aderm: Insanoglumsn basum, tlk i A hazine: Coke para

O sabah ana mektebinin bahcesinde fevkalade bir
telag ve canlilik vardi. Talebe bayranu giiniiydii. ilk
ve orta mektepler kafile kafile marslar sdyleyerek
sokaklardan geciyor, sehrin uzak mesirelerine
dagihiyorlardi. En ihtiyar talebesi alti yasinda olan
bu ana mektebinin o kadar uzaklara gotiiriilmesine
imkan yoktu. Onlar, bayramlarini —kendi minimini
ve paytak adimlariyla- yirmi dakika ceken bir dere
kenarinda yapacaklardi.
Resat Nuri Giintekin

2) Ogretmen yukaridaki metni ogrencilerinden

ozetlemelerini istemistir. Ogrencilerin yazdig

asagidaki ifadelerden hangisi yukaridaki metni

ozetler niteliktedir?

A) Tlkokul ogrencileri bir gol kiyisina geziye
gotiiriilecekti. Ancak kiigiik olmalar1 sebebiyle
uzak bir yere gitmeleri miimkiin degildi. O
yiizden yakin bir yerde diizenlenen senlige
katilmglardi.

B) Okul bahgesinde bir hareketlilik vardir. Talebe
bayramini  kutlamak i¢in Ogrenciler mesire
alanmna gotiiriilecekti. Ana mektebin minik
6grencileri  topluca
yakindaki bir dere kenarinda gotiiriilecekti.

C) Orta mektebin Ggrencileri gezi alanina
gotiiriilecekti. Ama bu 6grenciler ¢ok kiigiiktii.
En kii¢iigii heniiz alt1 yasindaydi ve uzak bir
yere gotiiriilmelerine imkan yoktu.

D) Cocuk bayrami giiniinde ogrenciler mesire
alanina gétiiriilecekti. Ogrenciler siralanip hep
bir agizdan sarkilar sdyleyerek giile oynaya bir

Burada bayram

marslar  sdyleyerek

g6l kenarina  getirildiler.
yapacaklardi.

3)

4)
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Abe tancak- Dayth sncak, gerel

prakan yarsldigs bridemilir wincak, alay sancag
Yukarida resmi yer alan sozliikge bir eserde yer
alan bazi sozciiklerin anlamlarim agiklayan kiigiik
sozliiktiir.
Yukarida bir kitaptan ahnan sézliik boliimii
(sozliikce) yer almaktadir. Bu sozliige bakilarak
asagidakilerden hangisine ulasilabilir?
A) Kitaptaki sozciiklerin tiim anlamlarina
B) Dilimizdeki biitiin sozciiklerin anlamlarina
C) Sozciigiin hangi sayfada gectigine
D) Sozciigiin metindeki anlamina

o Sifreniz en az 6 en fazla 8 karakterden olusabilir.

o Sifreniz en az 1 rakam, 1 biiyiik harf i¢ermelidir.

o Sisrenizde ardisik rakam ve art arda gelen harfler

bulunmamalidr.

o Sifrenizde ¢,i,5,,0 karakterleri yer almamalidir.
Yukarida yer alan sifre belirleme talimatlarina
gore asagidaki sifrelerden hangisi gecerlidir?

A) HL1905
B) Ab42385
C) KI2TR
D) ytkOakk



I. Onun siirlerini okurken; bir insanin diiglerine nasil
kota koyuldugunu, insan yasamimin imkansizliklar
yiiziinden kupkuru bir gercege nasil doniistiigini
daha iyi anlhiyorsunuz.

II. Cocukken gittigimiz mahalle sinemasindaki filmler
siyah beyazdi. Bu filmler, insana geri kalmis bir
teknolojiyi diisiindiirse de en bilyiik yetenegi hayal
giicii olan biz ¢ocuklar i¢in nice hayal diinyasinin
kapilarmi araliyordu. Istedigimiz nesneyi ya da
karakteri  hayalimizdeki renge  boyamamizi
sagliyordu.

5) Yukanida yer alan paragraflarin ortak yonii
asagidakilerden hangisidir?
A) Her iki par¢ada da birinci kisinin agzindan
yazilmustir.

B) Her iki parcada da hayal giiclinden
bahsetmektedir.

C) Her iki pargada da aym tiir eserlerden
bahsetmektedir.

D) Her iki par¢ada da olumsuz bir elestiri soz
konusudur.

6 ve 7. sorularn asagidaki metne gore

cevaplayimiz.

Kararsizlik, insanin hayatinda karsisina nadiren
cikabilecek firsatlart kagirmasinin altinda yatan en
onemli sebeplerden biridir. Kisi yanhs bir karar
vermemek icin bir tiirli karar veremez. Bazen
kararsiz kalmak yanlis bir karar vermekten daha gok
zarar verir insana. Ciinkii yanhs kararlarm da
Ogretecegi seyler, kazandiracagi yeni tecriibeler

vardir. Kararsizhksa oldugu yerde saymaktir.

6) Yukanidaki paragrafin yazarimin
asagidakilerden hangisini soylemesi
beklenemez?

A) Her karar insana yeni deneyimlerin, yeni
ogrenmelerin kapisini aralar.

B) Kararsizhk insam oldugu yerde saymaya
mahkiim eder.

C) Yanlis bir se¢im yapmamak i¢in karar verme
stireci ertelenmelidir.

D) Kararsiz kalman durumlar
kaybedilmesine neden olabilir.

bazi seylerin

7

8)

9
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Yukaridaki alti  ¢izili ifadenin  anlamm

asagidakilerden hangisinde vardir?

A) Bu sirkette isler her gecen giin biraz daha
kotiiye gidiyor.

B) Umdugumuzun aksine derslerinde iyi bir atilim
gosterdi.

C) Bizde bu akil olduk¢a ne uzar ne de kisaliriz.

D) Korkarim bekledigimiz irlinii bu yil da
alamayacagiz.

8 ve 9. sorulann asagidaki metne gore

cevaplayimz.

Edebi bir eserin diziye aktarilmis halini izlerken
i¢im sizliyor. (I) Eti igin kesilen bir biilbiiliin feryad:
ciliyor kulaklarimda. (II) Eserin igindeki nice
giizellikler solduruluyor, ancak hayal giiciiniin sizi
gotiirebilecegi biyiileyici mabetler yerle bir ediliyor.
(1) Artik sadece yonetmenin ve senaristin
gozliigiinden bakabiliyorsunuz olanlara. (IV) Gel
gelelim ki dizilerin takipgileri okurlarin sayisii ¢ok
gerilerde birakiyor.
Yukaridaki paragrafta Resat Nuri Giintekin’in
Calikusu adh eseri ile bu eserden uyarlanan aym
isimdeki dizi karsilagtirilmistir. Buna gore hangi
ciimlede dizilerin edebi eserlerden iistiin bir
yonii vurgulanmstir?

A) 1

B) I

O I

D) IV

Yukandaki paragrafa gore edebi eserler ve
onlardan uyarlanan diziler hangi yonden
karsilastirimamistir?

A) Sanatgiya sagladigi kazang

B) Okura sundugu bakis agis

C) Okura diis giiciinii kullanma imkani verme

D) Hedef kitlenin sayica ¢coklugu



10) internetli bir bilgisayar kullanicist olan Elif’in

hangisini yapmasi internet sitesinde okudugu
bir haberin dogrulugunu sorguladigi anlamina
gelir?

A) Internet sitesinin adresini inceleyerek ne tiir
bir siteye (devlete ait resmi site, ticari, vb.) ait
oldugunu anlamaya ¢aligmasi

B) Internetteki tiim bilgilerin kontrol edilerek
yayimlandigim diisiinmesi

C) Okudugu haberin  dogrulugunu
kaynaklardan aragtirmamasi

D) Haber sitesinin ¢ok sayida takipgisi oldugu
i¢in giivenilir bir site oldugunu diisiinmesi

farkli

|

11 ve 12.
cevaplayimz.

sorulart agagidaki metne gore

11) Yukandaki

12) Yukandaki

Sen bizim daglar bilmezsin giiliim,
Hele boz dumanlar cekilsin de gor.
Her haftasi bayram, her giinii diigiin,
Hele yaylalara ¢ikilsin da gor.

Abdurrahim Karakog
siire  en  uygun  bashk
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Memleket Tiirkiisii
B) Doganin Dilinden
C) Bayram Giinii

D) Kim Bilir

siire  hdkim  olan
asagidakilerden hangisidir?

A) Vatan sevgisi

B) Yasama sevinci

C) Doga sevgisi

D) Memleket 6zlemi

duygu

13) Yukaridaki

Meyve agaclart her gecen giin azaliyor ne yazik ki.

Ozellikle de biiyiik sehirlerde durum icler acisi.

Betonlasmanin arttig1 sehirlerde, meyve agaglarimin

yasam alani olan bag ve bahceler her gecen giin

azaliyor. Bu yiizden, sehirde yasayan cocuklari

meyve agaclarini tanimiyorlar. Meyvelerini yedikleri

agaclar1 birbirinden ayirt edemiyorlar.

paragrafa gore asagidakilerden

hangisi soylenemez?

A) Meyve agaglarmin azalmasinda bilingsiz
kentlesme etkilidir.

B) Cocuklar hangi agacin ne meyve verdigini
bilmemektedir.

C) Kiiresel 1sinma ve kurakhik meyve agaglarim
olumsuz etkilemektedir.

D) Bag ve bahgelerin azalmasi meyve agaglarinin
sayisini etkilemektedir.

Gamsiz da bir aralik canlanmis, ¢ocuklarla beraber
oynamak istemisti. Fakat birdenbire durdu, basini
kaldirarak ac1 ac1 uludu. Sonra yavas yavas cekildi,
iki biiyiik tagin arasnda kivrilip yatti. Gamsiz,
hastaydi. Cocuklar derhal bunu fark ettiler. Yemek
gotiirdiiler. O, verilen yiyecekleri yemiyor, ara sira
titizlegiyor, yalmiz birakmalari i¢in yalvarir gibi
dislerini  ¢ikararak  hafif  hafif  bagiryordu.
Resat Nuri Giintekin

14) Ogretmen yukaridaki metni 6grencilerinden
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ozetlemelerini istemistir. Ogrencilerin yazdigi

agagidaki metinlerden hangisi yukaridaki metni

ozetler niteliktedir?

A) Gamsiz ac1 gekiyor, uluyordu. Kimse onun
neden boyle davrandigimi anlamiyordu. iki
tagmn arasina kivrilip yatmusti.

B) Gamsiz hastaydi ve ac1 gekiyordu. Cocuklar
onun durumunu fark edip ona yemek
gotiirmiislerdi. Ama 0 yemiyor,
huysuzlastyor, yalniz kalmak istiyordu.

C) Gamsiz bir ara kendine gelip ¢ocuklarla
kovalamaca oynamak istemisti. Ama sonra
vazgecti. Biiyiik bir tagin arkasmna saklanip
uyumak istiyordu. Cocuklar onu oyuna
cagirmak icin yamna gelse de istemiyor,
yuvasina gitmek istiyordu.

D) Gamsiz c¢ocuklarin kendisine getirdikleri
yemegi yemiyor. Yalmz kalmak istiyordu.
Yania gelen ¢ocuklara dislerini gostererek
bagirtyor, aci act uluyordu.



17) Yukandaki

ICINDEKILER

1. Bilgisayarin Cesitleri
1.1.Masa Ustii Bilgisayarlar
1.2.Diz Ustii Bilgisayarlar
1.3. Tablet Bilgisayarlar

2. Bilgisayarin Bilesenleri
2.1.Donanim

2.1.1.  Ana Kart
2.1.2. Islemci
2.1.3.  Gii¢ Kaynag

15) Bir kitaptan alinan yukanidaki igindekiler
béliimiine bakarak asagidakilerden hangisine

ulasilamaz?
A) Konu alt ve iist basliklardan olusacak sekilde

boliimlendirilmistir.

B) Ana kart bashgt donamm konusunun alt
baghiklarindandir.

C) Donamim  bashgr  bilgisayar  cesitleri
bashgindan daha geneldir.

D) Bilgisayar ¢esitleri  kitapta  bilgisayar

bilesenleri basligindan dnce yer almaktadir.

18) Asagidakilerden hangisi

“Tekstil ve hazir giyim sektériiniin onde gelen

temsilcileri konfeksiyon atolyelerinde Suriyeli cocuk

isci galistirildigini sert bir dille reddetti.”

yukaridaki gazete

haberinden hareketle ulagilabilecek yargilardan

biri degildir?

A) Konfeksiyon atdlyelerinde gocuklarin
olarak cahstirildig iddia edilmektedir.

B) Cocuklarin isgi olarak calistirilmasi kanunen
yasaktir.

C) Sektor
etmemistir.

D) Isci cocuklarin
diigtiniilmektedir.

isci

temsilcileri  bu  iddialar1  kabul

Suriyeli oldugu

Ali:  Internet’te
okurken. ..

gordiigiimiiz  bir  bilgiyi

19) Ali yukaridaki ciimleyi asagidaki ifadelerden

hangisiyle tamamlarsa Ali’nin elde ettigi bilginin
giivenilirligini sorgulamadigi anlami ¢ikar?

A) Kaynagini 6grenmemize gerek yoktur.

B) Bilginin kaynagini bulmak gerekir.

C) Igerigin yagimiza uygun olmasi énemlidir.

D) Iicerigin kaynag: giivenilir olmaldir.

16 ve 17.
cevaplayimz.

sorular1 asagidaki metne giireJ [

20, 21, 22 ve 23. sorular1 asagidaki metne gore
cevaplayimz.

|

Ege Denizi’nin kenarindayim. (I) Dalgalar kiyiya
vurdukga beyaz kopiikler olusturuyor. (1) Oniimde
dalga dalga maviden yesile dogru degisen her bir
renk tonu... (III) Ufukta gbk ve deniz el ele
tutugmus gibiler. (IV) Karsimda hemen sol tarafimda
kiytya yakin iki kiiciik ada var. Yemyesil adalar...
16) Yukandaki paragrafta yer alan “Ufukta gok ve
deniz el ele tutusmus gibiler.” ifadesi ile ilgili
agagidaki aciklamalardan hangisi dogrudur?
A) Gokyiizil ile yeryiiziiniin tokalastigi

B) Gokyiiziiniin yeryiiziine agik oldugu

C) Gokyiiziiyle yeryiiziiniin  birlesmis

goriindiigi
D) Gokyiiziiyle yeryiiziiniin iki iyi dost oldugu

gibi

numaralandirilmg  ciimlelerden
hangisinde hayali bir unsur s6z konusudur?

A) 1

B) 1II

C) I

D) IV

Cevre kirliligi her gegen giin insan sagligini daha
fazla tehdit ediyor. Kanser basta olmak iizere pek
cok hastaliga sebep olan gevre kirliligi, son yillarda
artig gosteriyor. Cevre kirliliginin kiiresel 1snmaya
da yol agtig1 biliniyor. Hava, su veya topraktaki
kirlenme maalesef ki doganin dengesini bozuyor.
Cevre kirliliginin temelinde ise insan faktori
yatiyor. Bilim adamlari bu sorunun ¢6ziimiiniin
bilingli ve gevreye duyarli nesillerin yetigmesi ile
miimkiin olabilecegini diigiiniiyor.

20) Asagidakilerden hangisi yukaridaki metinde ele
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ahinan sorunun ¢6ziim yollarindan biri olamaz?

A) Cevre sonuglarini
gosteren tabelalar asmak

B) Cevre kirliligi ile ilgili slogan, siir ve
kompozisyon  yarismalar1  diizenleyerek
gengleri bilgilendirmek

kirliliginin ~ olumsuz

C) Kanser hastaliginin tedavisi i¢in yeni yollar
aramak

D) Dogal gevreyi korumayi amaglayan projelere
destek olmak



21) Yukaridaki paragrafa gore cevre Kirliligine
neden olan temel unsur asagidakilerden
hangisidir?

A) Kiiresel isinmanin neden oldugu kuraklik

B) Hava, su ve topraktaki kirlilik

C) Kanser hastaliginin artisi

D) insanlarm  gevre  bilincinden  yoksun
davranislari

22) Bilim adamlarimin  kanserin sebeplerinden
birinin de c¢evre Kirliligi oldugu diisiincesini,
asagidaki  ciimlelerden  hangisi  kamtlar
niteliktedir?

A) Cevre kirliliginin 6niine gegilememesi

B) Kiiresel issnmanin kanser riskini giin gegtikge
artirmasl

C) Cevre kirliliginin temelinde insan faktoriiniin
yer almasi

D) Kanser hatahgmdaki artisin ¢evre kirligindeki
artigla dogru orantili olmasi

23) Yukaridaki paragrafta islenen konu
asagidakilerden hangisidir?
A) Kanser hastaliginin sebepleri
B) Cevre Kirliligi
C) Kiiresel 1sinma
D) Insan ve gevre

cevaplayimz.

[24 ve 25. sorular1 asagidaki gorsele gﬁre]

24) Yukaridaki gorselde verilmek istenen mesaj

asagidakilerden hangisidir?

A) Basarisiz olmak bize ¢ok sey kaybettirir.

B) Basarisiz birgok deneme sonucunda basariya
ulasabiliriz.

C) Her zaman daha en iyisini yapmak icin
kendimizi zorlamaliyiz.

D) Basarili olmak istiyorsak hata yapmamaliyiz.

25) Yukaridaki gorselin kullanildigi metnin konusu
asagidakilerden hangisi olamaz?
A) Basar
B) Basarisizlik
C) Azim
D) Yardimlasma

26 ve 27. sorularn asagidaki gorsele gore
cevaplayimz.

Saatler siiren zorlu yolculuktan sonra dag evine
ulastilar. Epeydir buraya gelmemisti. Baraka
tipindeki dag evi artik ciiriimeye yiiz tutmus, tavan
catlaklarindan sular siiziiliiyordu. Barakanin bir
kogesini temizledi. Arabanin bagajindaki yatagi
yiiklendigi gibi itina ile temizledigi yere serdi, sonra
babasin: sirtlayip yatagna yerlestirdi. Murat
Ertan

26) Yukanidaki paragraf hangi tiir metinden alinmig
olabilir?
A) Makale
B) Deneme
C) Hikaye
D) Masal

27) Yukaridaki paragrafta anlatilan ana olay nedir?
A) Adamin babasini eski bir dag evine gétiirmesi
B) Adamin dag evini temizleyip diizenlenmesi
C) Adamin babasini sirtinda tagimasi
D) Dag evinin tavanindan sularin akmasi

(I) Giines tiim sicakligtyla etrafi kasip kavuruyordu.
(I) Uzak diyarlardan heybesi sirtinda gelen yolcu
dinlenecek bir yer artyordu. (IIl) ilerde gdrdiigii
kuyunun basmma kadar geldi. (IV) Basii uzatip
kuyuya bakti ama umdugunu bulamadi. (V) Kuyu

bostu giinkii.
28) Yukanidaki paragrafta yer alan
numaralandirilms ciimlelerden hangisi

kendinden onceki ciimlenin gerekcesidir?
A) II
B) III
C) IV
D) V
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CEVAP ANAHTARI

29, 30 ve 31. sorulari asagidaki gorsele gore
cevaplayimz.

} TURKCE DERSINE YONELIK BASARI TESTI

Ali simfa yeni gelen ogrencilerden biriydi. Ali

kekeleyerek konustugu icin arkadaslarmin kendiyle

-

b

alay edecegini diisiiniiyor ve kimseyle konusmak 1

istemiyordu. Arkadasglar1 da Ali’nin kendilerini
sevmedigini diisiiniip 1srarct olmuyorlardi. Smif

Ogretmeni ise Ali’nin okula alisamadigini ve eski

)
arkadaglarmi  ve  Ogretmenini  Gzlediginin |
diisiiniiyordu.

29) Metne gore Ali’nin arkadaglariyla H

oynamamasinin sebebi nedir?
A) Ali'nin  kendisiyle dalga  gecilecegini

diisiinmesi 1

B) Arkadaslarinm Ali ile alay etmesi
C) Ali’'nin eski arkadas ve Ggretmenlerini

oOzlemesi §

D) Ali’nin arkadaglarim bir tiirlii sevememesi M

OO OO | O || D ||| DD e
Lo o I o 3} - Y o O o B I I (R} (- o 3 (N S Y o ]
OO OO OO || DO || =

(=3 e [ o i B[ I} o 3 (N I} I o I [ o B o o ]

30) Asagidaki  sorulardan  hangisinin  cevabi

yukaridaki metinde yoktur? Il
A) Ogretmen Ali'nin davramslarma nasil bir

anlam veriyor? !
B) Arkadaslar1 Ali’yi neden sevmemektedir? 1]

C) Ali neden kimseyle konugmak istemiyor?
D) Ali neden arkadaslarinin kendisiyle dalga
gegecegini diisiiniiyor? It

31) Asagidaki  sorulardan  hangisinin  cevab

yukaridaki metinde yoktur? I

E) Ogretmen Ali’nin davramslarma nasil bir i
anlam veriyor?

F) Arkadaslar1 Ali’yi neden sevmemektedir? |

G) Alineden kimseyle konusmak istemiyor? T

O | OO D | O | DD ||| O DD | DD | DD | O DD || D ||| D e
[l I el el i el Bl N el B3} ol B ol Nan Bl ol o ol el Nel B ol ol el B e el el ==
O OO | OO (DD DO DD | DO O DD | DO ||| ™
Ll e N ) e ) ) e B () [ Y Y e ) Y ) (N ) (o ) o ) Y e ) [ ) Y e Y Y Y e Y ) o Y )

H) Ali neden arkadaslarmin kendisiyle dalga
gececegini diisiiniiyor?

Giiniimiizde yaygin bir inanisa gére bilimin elde
ettigi bulgular, kesin ve degismezdir. Oysaki iinlii
filozof Descartes’in de dedigi gibi; “Degismeyen tek
sey degisimin kendisidir.”

32) Yukaridaki paragrafta kullamlan diisiinceyi
gelistirme yolu asagidakilerden hangisinde yer
almaktadir?

A) Ornek verme
B) Tammlama

C) Ornek verme
D) Tanik gosterme
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EK 8. Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli Ofretmenim,

Bu aragtrmanm amaer, 8. smuf SErencilerinin elegtirel diiimme efilimlerne iligkin Ggretmenlerin
giriglennin incelenmesidir. Sizden istenen formu doldunurken, her bir sonn dikdkatlice obyvarak uyveun cevab
vazmamzdir. Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amacla kullamlacaktr. Gosterdifiniz sabir ve dzenden dolay
teselddir edanz.

Hatice GUCCUK KURGA
Cumhuriyet Universites Egitim Bilimleri Enstitfisii Yiiksek Lisans Qgrencisi

A, KiSISEL BILGILER
Cinzivetiniz : ( JEadm ( )Erkek
Mesleld Kxdeminiz LTURURU, | SO
Mezun Oldugunoz Fakiilte / Yiikselokul: | ) Egitim Fakiiltesi () Fen Edebivat Fakdiltesi
{ ) Ezitim Enstitiisi ( JDIEer e

Mezun Oldugunuz Bélim : .
Egitim Duromunuz r () Yitksek Oloul { )Lizans { J7Vidksek Lizans () Doltora

B. GORUSME SORULARI
1. Sekirzinci somf d@rencilerinin “elestirel diiziinme egilimlerine™ iliskin goriisleriniz nelerdir? Nedenlerivle
birlikte aciklar mismiz?

)

Sekizinei smuf Ggrencilerinin  “okudugunu anlama dizeylerine™ iliskin girisleriniz nelerdir?
Nedenleriyle birlikte agiklar mismiz?

3. Sekizinei sf Ggrencilerinin “okumaya iliskin futumlan®™ haklondaki giriigleriniz nelerdir?
Nedenleriyle birlikte agiklar mismiz?
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Sekizinci smif dgrencilerinin “elestivel diisinme egilimleri® ile “okudugunu anlama dizevleri” arasmda
bir iliski var midir? Nedenleriyle birlikte aciklar misimz?

Sekizinei simf grencilerinin “elestivel diisinme egilimleri” ile “okumaya iliskin tutumlan™ arasmda bir
iliski var mudir? Nedenleriyle birlikte aciklar mismiz?

imlerini gelistirilmek icin dgretmenler, veliler ve

Sizee sekizinci smf Grencilerinin elest
ogrenciler tarafindan yapilmas: gerekenler nelerdir?

Sizee sekizinci siuf G8rencilerinin okod
ve ogrenciler tarafindan yapilmas: gerekenler nelerdir?

Sizce sekizinei sif dgrencilerinin okumava iliskin olumlu tutumlarim gelistirilmek icin 0gretmenler,
veliler ve d2renciler tarafindan yapilmas: gerekenler nelerdir?
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10.

1L

Sekizinei simf Ggrencilerinin elestivel diisiinme egilimleri iizerinde etldli oldugunu disindiifiniz
degiskenler nelerdir? Nedenlerivle birlikte agiklar misimz?

Sekizinei simf dgrencilerinin elestirel diisiinme eailimleri tizerinde Tirkce Dersi IflE;retim Programmimn

etkililigine iliskin giriisleriniz nelerdir?

Sekizinci smuf ogrencilerinin Elestire]l Diisinme Egilimi ﬁl{;eﬁi’n.in alt boyutlarma iliskin {f)ngﬁriisellik,
Bilissel Olgunluk ve Yenilikeilik) sergiledii davramslar nelerdir?

Omgiriisellik

ﬁngﬁrﬁse]lik egilimi artikca grencilerin sergiledigi davramslar: . ...

Ongériisellik egilimi azaldikea Ggrencilerin sergiledigi daveamslar. ...

Bilizsel Olgunluk

Bilizsel olgunluk egilimi artikca dgvencilerin sergiledigi davramslar: ...

Bilizsel olgunluk egilimi azaldikca dgrencilerin sergiledigi davramslar........... ..

Yenilikeilik

Yenilikeilik egilimi arnkea 62rencilerin sergiledigi davramslar: ...

Yenilikeilik egilimi azaldikca dgrencilerin sergiledigi davramslar: ...
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EK 9. Hiyerarsik Regresyon Analizi Normallik ve Dogrusallik Grafikleri

Bagimh Degisken: Ongoriisellik Alt Boyutu (OAB)
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Histogram

60

201

40

30

20

10

(e HAT

10,00

20,00 30,00 40,00 50,00

Gngériisellik

Normal Q-Q Plot of Ongériisellik

Expected Mormal
n

4

T T T T T T
10 20 30 40 50 60

Observed Value

217

Mean = 41 59
Stel. Dev. =9,109
M =470



Detrended Normal Q-Q Plot of Ongériisellik
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Bagimh Degisken: Bilissel Olgunluk Alt Boyutu (BOAB)

Frequency

Expected Normal
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Dev from Normal

Detrended Normal Q-Q Plot of BiligselOlgunluk
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Bagimh Degisken: Yenilikcilik Alt Boyutu (YAB)
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Expected Normal

Histogram
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Dev from Normal

Detrended Normal Q-Q Plot of Yenilik¢ilik
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Bagimh Degisken: Elestirel Diisiinme Egilimi (EDE)

Histogram
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Detrended Normal Q-Q Plot of YeniToplamElestirel
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