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OZET

DUYAR, Mevliit. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Yaratic1 Diisiinme

Becerilerine Iliskin Goriisleri, Yiiksek Lisans, Sivas, 2019.

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerinin yaratict diisiinme becerilerine iliskin goriislerini ortaya

koymaktir.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratict diisiinmeye iliskin goriislerinin
belirlendigi bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada, nitel
arastirma yontemine uygun olarak durum calismast deseni kullanilmistir. Aragtirmanin
calisma grubu, 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar doneminde Tokat il merkezde yer
alan ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 30 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmada verileri toplamak ic¢in yar1 yapilandirilmis goériisme formu
hazirlanmig ve 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi

yonteminden yararlanilmustir.

Arastirma sonucunda, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerin ¢ogunlugu yaratici
diisinme becerisine sahip bir 0Ogrenciyi, “farkli fikirler iiretebilen” seklinde
tanimladiklar1  belirlenmistir. Ogretmenlerin, yaratict diisiinme becerisine sahip
ogrencilerde gozlemledikleri davraniglar arasinda 6zgilinliik davraniglarinin ilk sirada
geldigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmen goriislerinden, Ogrencilerin yaratici
diisiinme becerisini gelistirmek i¢in kullandiklar1 6lgme-degerlendirme araglarindan
proje ve performanslarin yaraticiligin gelismesinde ve Olglilmesinde onemli bir yere
sahip oldugu tespit edilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin, yaratici diistinme
becerisine dayali uygulamalar yapabilmek i¢in ders saatlerini ve okul ortamini yetersiz
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Yine Ogretmenlerin yaraticilik agisindan ders
materyallerini daha ¢ok gerekli bulurken; ders kitaplarin1 ve bu kitaplardaki metinleri
yetersiz bulduklar belirlenmistir. Ogretmenlerin yaratici diisiinme becerisini gelistirmek
icin yapilan etkinliklerde en ¢ok 6grenci kaynakli problemleri dile getirdikleri sonucuna
ulagilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisi hakkinda
bir hizmet i¢i egitim alinsa, igeriginin nasil doldurulmasi gerektigi ile ilgili gortsleri,
Ogrencilere yaraticilik becerisi kazandirma kategorisinde yogunlagsmistir. Tiirk Dili ve

Edebiyat1 6gretmenlerinin  6grencilerin  yaratici  diisiinme becerisinin  gelismesinde



kullanilan yonteme iliskin goriislerinde, canlandirma ve dramanin; teknige iliskin

goriiglerinde ise beyin firtinasinin 6n plana ¢iktig1 sonucuna ulasilmastir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, yaratict diisiinme becerisini yansitan
davraniglarin 6gretmenler tarafindan bilinmesi gerektigi belirlenmistir. Ders planlarinda
ve ziimre toplantilarinda yaraticilik becerisine yer verilmesi, yaratici diislinme becerisini
gelistiren dlgme degerlendirme araglarindan proje ve performanslarin daha etkin ve
verimli kullanilmasi, ders saatlerinin ve okul ortaminin yaratici diisiinebilme becerisi
gelistirecek sekilde diizenlenmesi, etkilesimli tahta ve tabletlere yaratici modiiller,
programlar ve etkinlikler eklenmesi, ders kitaplari ve metinlerin yaratict diisiinme
becerisini gelistirecek sekilde secilmesi ve diizenlenmesi, yaratict diistinme becerisine
dayali uygulamalarda karsilagilan problemlerin ilgili kurum ve birimler tarafindan
giderilmesi Onerilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaraticit diislinme
becerisi hakkinda kendilerini eksik buldugu alanlarda verimli olacak sekilde hizmet igi
faaliyetlerin diizenlenmesi, 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisi uygulamalarinda
olumlu sonu¢ veren yontem ve teknikleri diger Ogretmenlere aktarabilecekleri

ortamlarin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Tiirk Dili ve Edebiyati, Yaraticilik, Yaratic1 diisiinme becerisi,

Ogretmen goriisleri.



ABSTRACT

DUYAR, Mevliit. Views of Turkish Language and Literature Teachers on Creative
Thinking Skills, Master's Degree, Sivas, 2019.

The aim of this study is to reveal the opinions of Turkish Language and
Literature teachers working in secondary education institutions about their creative
thinking skills.

Qualitative research method was used in this study in which Turkish language
and literature teachers' opinions about creative thinking were determined. In the study, a
case study design was used in accordance with the qualitative research method. The
study group consisted of 30 Turkish Language and Literature teachers working in
secondary schools in Tokat city center in 2013-2014 academic year spring term. In this
study, semi-structured interview form was prepared and interviews were conducted with

the teachers. Content analysis method was used to analyze the data.

As a result of the research, it was determined that a majority of Turkish
Language and Literature teachers defined a student with creative thinking skills as being
able to produce different ideas. It has been concluded that the originality behaviors
come first among the behaviors observed by the students who have creative thinking
skills. In addition, it was found out that the assessment tools that students use to develop
their creative thinking skills have an important place in the development and
measurement of creativity. It was concluded that Turkish Language and Literature
teachers considered the hours and school environment to be insufficient for the
applications based on creative thinking skills. Again, teachers' creativity in terms of the
course material is more necessary; textbooks and the text in these books were found
insufficient. It was concluded that teachers expressed the most student-related problems
in the activities carried out in order to improve their creative thinking skills. If an in-
service training on the creative thinking skills of Turkish Language and Literature
teachers is taken, their opinions on how to fill out their content are concentrated in the
category of providing creativity. Turkish Language and Literature teachers' views on the
method used in the development of creative thinking skills of students, animation and
drama; And in the views of the technique, it is concluded that brain storming comes to

the fore.



According to the results of the research, it was determined that the behaviors
reflecting the creative thinking skills should be known by the teachers. To include
creativity skills in lesson plans and group meetings, to use projects and performances
more effectively and efficiently from measurement and evaluation tools that develop
creative thinking skills, to organize course hours and to develop creative thinking skills
of school environment, to add creative modules, programs and activities to interactive
boards and tablets, It has been suggested that the textbooks and texts should be selected
and organized in a way to improve the creative thinking skills, and the problems
encountered in the applications based on creative thinking will be solved by the related
institutions and units. It has been stated that it is necessary to provide the environments
where the teachers of Turkish Language and Literature can transfer the methods and

techniques that give positive results to their teachers in terms of creative thinking skills.

Keywords: Turkish Language and Literature, Creativity, Creative thinking skills,

Teacher opinions.
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumuna agiklanmis; arastirmanin amaci,

siirliliklari, sayiltilari, 6nemi ve tanimlari verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler ile birgok alandaki yenilikler
toplumlar1 ve toplumlarin egitim yapilarin1 etkilemektedir. Egitimde yenilik olarak

karsimiza ¢ikan bu unsurlar gereksinimden ¢ok zorunluluk haline gelmistir.

Giliniimiizde, bireylerin basarili olmalari i¢in kararli, hizli ve akilli olmalari tek
basina yeterli olmamaktadir. Bu basarinin edinilmesinde hirsin yaninda tutarlilik,
yardimlagsmanin yaninda risk alacak cesarete sahip olma, 6ngoriiniin yaninda yaratici

olabilme becerilerine de sahip olmalar1 gerekmektedir (Yanik, 2007: 2)

Cagimizda bireyinin geleneksel yontemlere bagli egitim programlariyla
egitilmesi ve toplumun ihtiyaglarin1 karsilayabilmesi miimkiin degildir. Gelismis
toplumlar yetistirdigi bireylerden beklentisi; sorgulayan, arastiran, sorunlara karsi
duyarli olan, problem ¢6zen, elestirebilen ve yaratici diigiiniip yeni {irlinler ortaya
koyabilen becerilere sahip kisiler olmalar1 yoniindedir. Yillar igerisinde toplumda
egitim, ekonomi, teknoloji gibi fakli alanlarda degisen parametreler, asagidaki grafikte

daha belirginlesmistir.
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Levy ve Murnane, 2003: 41)



Cagdas bir toplumda yasayan insandan, giiniimiizde beklenen en Onemli
Ozelliklerden biri, yaratict olabilmesidir. Yaratici diisiinmeler uygarligi dogurmus,
beslemis ve gelistirmistir. Karsilagilan sorunlarin ¢oklugu, yaratict diisiinebilme
becerisinin 6nemini daha da artirmistir. Toplumlarin her alanda ilerleyebilmesinin
yolunu acan kesifler ve bulusglar, yaraticiligin ve yaratici problem ¢dzebilme becerisinin

ciktilar1 ve sonuglaridir (Senemoglu, 2009).

Degisim ve ilerlemenin her giin farkli alanda ve farkli hizda arttig1 giiniimiizde
toplumlarin gelisime ve degisime uyum saglamalar1 bireyleri agisindan zorunlu hale
gelmistir. Giintimiiz fertleri artik bilgi toplumun bir parcasi haline gelmistir. Bu yiizden
iilkenin; iretmeyi bilen, bilgiye ulagsmayi amaglayan, arastirmaya inanan, yaratici

beceriye sahip bireylere ihtiyaci daha da artmistir (XIII. Milli Egitim Stiras1,1990).

Yaratici diisiinme; yeni dnermelerde bulunma, elestirel bakabilmedir. Yani yeni
ve Ozgiin olmaktir. Yaratici diislinebilen insan, yaratici siireg i¢inde bilgi birikiminden,
onceki yasanti ve deneyimlerinden, gevreye bakisindan, hayal giiciinden yararlanarak

yapitlar olusturur. Boylece bilgiyi tanimlar, analiz eder, degerlendirir (Atkineci, 2001:

44).

Degisen diinyaya ayak uydurmanin en 6nemli becerisi olan yaratici diigsiinme,
her bireyde farkli bir seviyede bulunur (Runco, 1996). Fakat aile, sosyo- ekonomik
cevre, egitim-6gretim ortamlar1 ve psikolojik faktorler bu beceriyi koreltebilir. Ozel
programlar ve bu programlari uygulayabilecek egitmenler yani rehberler, yaratici

diisiinme becerisinin yeniden ortaya ¢ikmasini ve gelismesini saglayabilir.

Egitim, sadece bilginin 6grencilere aktarilmasi degildir. Egitim sistemlerinin
esas amaci; yeni seyler {liretebilme yetenegine sahip bireyler yetistirmek, oOnceki
kusaklarin yapamadiklarini yapabilmektir. Yenilikler ortaya koyamayan bireyler, ¢agin
gereksinimlerine uygun yetisemezler ve elestirel diisiinme becerisine sahip olamazlar.
Elestirel diisiinceye sahip olmayan bu bireyler, bilginin dogrulugunu arastirmadiklari

i¢in taklitten ileriye gecemezler.

Egitim Ogretim asamasinda egitimcilerin; ¢ocugun yaratici faaliyet ve
yeteneklerini de takip etmeleri gerekmektedir. Aileden disindaki en stratejik egitim
kurumu sayilan okullar ve bu okullardaki egitim programlar1 geleneksel ve ezber temelli
yontemleri terk ederek, yaratici diislinebilme becerisini gelistiren bir bigimde

diizenlendiginde kazanimlar1 daha verimli elde edebilen bireyler yetisebilecektir. Oysa
2



smnavlarda daha ¢ok ezbere dayali sorular sorulmasi, ezber yapabilenlerin yiiksek
notlarla ddiillendirilmesi, 0grencilerin yaraticilik becerilerini koreltmekte, bilginin ve

bireyin gelismesini engellemektedir.

Yaraticiliga dayali etkinlikler ve ortaya c¢ikan f{irlinler bireylerin aynasi
goriinimiindedir. Bu etkinlik ve {iriinler sayesinde dgrencinin i¢ diinyasi kesfedilebilir.
Gelecek ve meslek planlamalarinda bu iriinler rehber alabilir. Ciinkii insan
diistincelerini her zaman sozlii bir sekilde ifade etmez. Yaraticilik becerisini gelistiren

etkinlikler ¢oziime kavusmamis birgok sorunun ¢oziimlenmesini saglayacaktir

(Findike1, 1988: 13).

Dogustan her bireyde var olan ve gelistirilmeyi bekleyen bilissel siireglerin en
onemli lokomotifi yaraticik; bireyin hem duygu hem de diisiince diinyasini yansitir.
Yaratic1 diisiinebilme yetenegi bazi durumlarda kendi kendine ortaya ¢ikmaz.
Yaraticilik, yol gostermeyle ve cesaretlendirmeyle yasam bigimi olur ve siirekli hale
gelir (Turla 2003, 15).

Yaratic1 diisiinme, elestirmeyi saglar. Cagdas egitim sistemlerinin amaci,
elestirebilen bireyler yetistirebilmektir. Elestirebilmek i¢in bilmenin yaninda; sorgulama
yapabilmek, analiz edebilmek de gerekir. Bu becerilere sahip bireyler; 6zgiivenli,

merakli, ¢6ziim odakli olurlar.

Yeni ders programlari ve igerikleri, yaratici diisiinmenin gelismesi i¢in kismen
diizenlenmigtir. Egitim planlamalarinda ve bu planlamaya uygun islenecek derslerde
yaraticilik yetenegini gelistirmeyi amaglayan etkinlikler yapma imkan1 vardir (Doganay,
2002: 203).

Egitim ortamlar1 ve ders igerikleri diizenlendiginde, O6grenmeyi Ogreten ve
bilgiye ulasmada rehberlik eden egitimciler varliginda yani kisaca insanlar uygun
ortami buldugunda yaratici diisiinme becerisine sahip olurlar. Bunun i¢in program
hazirlarken 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 unutmamak gerekir. Dersin islenisinde
egitim alaninda kullanilan yeni teknolojilerden destek alinmalidir. Yaratici diisiinmeye
katki1 saglayacak bir derste 6grencilerin soru sormasini; “ne oranda, niye, ne zaman,
nasil” gibi sorular1 cevap bulmasimi saglayacak sekilde derslerin islenmesi gerekir.
Ders islenirken oOgrencilerin 6zgilirce bu sorulart sormalari saglanmali ve farklh
cevaplara, farkl diisiincelere ve yeni bakis acilarina imkan saglanmalidir (Dogan, 2005:

182).



Deneyime dayali olan yaraticilik becerisi, ¢ocuklarin etkin bir sekilde dahil
olacagi birgok alandaki etkinliklerle gelistirilebilir. Sanat, edebiyat, tarih, miizik, drama,
mesleki alanlar yaratici deneyimleri igerir. Veliler, okul, 6gretmenler ve sosyal ¢evre
cocuklarin ilgisine ve seviyelerine uygun ara¢ geregleri temin ederek ve deneyim yapma
imkan1 bulabilecekleri fiziksel ve psikolojik alanlart hazirlayarak 6grencilerin

yaraticiligina katkida bulunabilirler.

Cocuk okula kendini icat etmek, kendini gostermek ve yenidiinyanin kapilarini
aralamak icin gelir. Gelirken i¢inde korku, yalmzlik, hi¢lik, caresizlik, sucluluk,
kararsizlik... gibi duygular1 da barindirir. Okul ise ¢ocuga, diinyayr degistirme,
giizellestirme, sorunlarla yilizlesme cesareti, meydan okuma, kararlarin sorumlulugunu

yiiklenme becerilerini kazandirir (Sungur, 2001: 17).

Egitim 6gretim programlarini hazirlayan uzmanlar, yaraticilik konusunda okulun
en 6nemli paydaslari olan 6grenci ve 6gretmenlere farkli imkanlar sunabilirler. Bireysel
ya da grupla yapilan projeler, performanslar, benzeri olmayan ¢alismalar, materyallerde
verilen etkinlikler, yaratici canlandirma ve yaratici yazma faaliyetleri, calisma kagitlari,
Ozgiinliige 6nem veren yontem ve teknikler, sinif i¢i ve sinif disi yaratict etkinlikler

ogrencilerin yaraticilik yetenegine katkida bulanacaktir. (Palanddkenlier, 2008: 4)

Yaraticilik egitiminin bir¢gok amaci vardir. Bu amaglar; derslere, konulara, iginde
yasanilan cevreye, beklentilere gore sekillenir. Yaraticilik bilincinin ve yaratici
tutumlarmin gelistirmek, bu beceriyi tanitmak, problem ¢dzlimiinde yaratict diisiinme
becerisinden yararlanmak, yaratici disiinmeyi kisilik Ozellikleri arasina almak ve
kuvvetlendirmek, yaratici yontem teknikleri Ogretmek ya da Ogrenmek, yaratic

arastirmalar yapmaya alistirmak, bu amaclardan bazilaridir (Ozden, 2005: 35).

[nsanoglunun ortaya ¢ikistyla birlikte var olan yaraticilik kavrami, dzellikle son
yiizyilda bilim ve teknikte en 6nemli rehber olmustur. Oysa giizel sanatlarin temels,
kendisi, yapisi zaten yaratmaktir; 6zgiin olmaktir. Bu ylizden sanatin basladig1 yerden

yaratici diisiinmeyi de baglatmak, incelemek gerekir.

Uyarlama, yaratict diisiinmenin temelidir. Bir edebi eserin, ¢ok Onemli bir
bulusun altinda; bir haber, tarihi bir olay, bir film, bir sarki veya bir roman olabilir. Bu
yiizden edebiyatta, gorsel sanatlarda, miizik ve resim alanlarinda herhangi bir nesneden,

durumdan esinlenerek ya da etkilenerek ortaya c¢ikan ¢ok sayida klasikler arasina girmis



eserler yer alir. Dini eserlerden, kutsal kitaplardan, tarihte iz birakan olaylardan

esinlenilerek bircok meshur eser iiretilmistir (Ozden, 2005: 195).
1.1.1. Yaratic1 Diisiinme ve Edebiyat

Edebiyat egitiminin en 6nemli gayesi; bireylere planlanan okuma, yazma ve
konusma kazanimlarin1 verebilmektir. Ayrica bu egitimin bir diger amaci da genel ve
edebi anlamda bireylere estetik segicilik davranisi kazandirmaktir. Edebiyatin kendisi
dogal olarak yaratma ile iliskili oldugundan edebiyat egitiminin de bu ydniiniin baskin
olmas1 beklenmektedir. Ancak edebiyat egitiminde yaratma (liretme) denildigi zaman,
bir¢ok kisinin aklina 6grencilerin bir siir, hikaye, roman gibi metin olusturabilmesi
gelmektedir. Oysa edebiyat egitiminde yaraticilik, 6grencinin sadece bir edebi eseri
ortaya koyabilmesi degildir. Edebi eserleri 6zgiin bir bicimde elestirebilme, metin-
sair/yazar iligkisinde bilinmeyeni bilme, metin ya da sair/yazar incelemede yeni bir
metot gelistirebilme, derleme caligsmasi yapabilme gibi hedefler de yaraticilikla

ilintilidir (Sayin, 2010).

Edebiyatta yaraticilik yeni bir diinya tasarlamaktir. Bu diinyanin diizenini de
sartlarint1 da yazar belirler. Bunlar1 yaparken icinde bulundugu cevreden bagimsiz
olmasi ¢cogu kez miimkiin olmaz. I¢ diinyasim zamana, mekina ve sahislara doker.
Onlarin diliyle kendini anlatir. Yazmak, uyku ile uyaniklik arasinda riiya gormektir
(Gtilsoy, 2011: 45).

1.1.2. Edebiyat Egitimi

Edebiyat egitimi ve edebiyat; birey ve toplumla ilgilenen, bu alanlarda birbirini
sekillendiren ve tamamlayan iki alandir. Bu iki alanin da ana konusu bireydir, insandir.
Insanligin diinyadaki macerasini, doga ve toplumla olan iliskisini, huzurlu ve saglikli bir

sekilde yasama 6zlemi bu alanlar inceler, kendine konu eder (Kavcar, 1999: 2).

Edebiyat; insani eglendiren ve ona hog vakit gecirten, ruhu besleyen, yasama
olan istegini arttiran, yasami kesfettiren ve giizelliklerini bulmaya rehberlik eden,

ruhtaki yaraticiligi atesleyen, farkli ve 6zgiin sdyleme sanatidir (Oguzkan, 2001: 5-7).
Edebiyatin gayesi:

a. Insanm bakis acisini estetik bir hile getirmektir. Ayrica dil bilgisi, yazili-
sOzIli anlatim bigimleri ve edebiyatla kisilerin dinleme, konusma, yazma ve okuma

becerilerini gelistirmektir.



b. insanin; edebiyatin imkanlarini kullanarak hayatinda yeni bir his, davranis ya

da duyus kazanmasina onciiliik etmektir.

Insanin, ¢oklu zeka kurami ve yapilandirici egitim yaklasimimdan maksimum
oranda faydalanmasi gerekmektedir. Bireyin; ¢ozdiigii, ya da kesif yoluyla ulastigi
bilgiyi 6nceki bilgileriyle iliskilendirmesi ve bu iliskiden ortaya ¢ikardigi yeni bilgiyi
farkl1 alanlara aktarabilmesi, yenilik¢i ve yapilandirmaci yaklagimda Ogretmen

rehberliginde ve yonetiminde daha saglikli olmaktadir (Cemiloglu, 2003).

Bireye bilgi aktarmak yapilandirmacilik yaklagimmin amaci  degildir.
Yapilandirmacilik kisinin bilgiye kendi imkanlartyla ulagsmasini saglamaktir (Taspinar,
2004). Insanin dogumu ile var olan zeka kapasitesi degistirilebilir ve gelistirilebilir.
Yani insan zeki olmay1 6grenebilir. Edebiyat egitiminin temel dayanagi olan ¢oklu zeka
kurami1 ve yapilandirmacilik esashi yapilan ¢alismalar, bireylerin zeka kapasitelerini ve

yatkinliklarini gelistirecektir.

Uygun bir sekilde diizenlenmis egitim 6gretim ortamlarinda yetisen 6grencilere,
mucitlerin ve ¢ok meshur sanatgilarin bile eserlerini bazen esinlenmeyle ortaya
koyduklar1 hatirlatilmalidir. Bireyler, var olam1 degistirmeye, farkli yontemler
kesfetmeye, bilineni gelistirmeye yonlendirilmelidir. Bugiiniin sorunlarinin yarin hangi
yontemlerle nasil ¢oziilecegi sorulmalidir. Boylece hayal giiciinii kullanan 6grencilerin
sorun ¢dzme ve ¢dziim iiretme becerileri tetiklenir (Ozden, 2005: 197). Sadece hayal

eden degil ettigi hayali gergeklestirme arzusu duyan bireyler yetistirilmelidir.

Egitim sistemimizde, paydaslardan en 6nemli olan 6grencinin ihtiyacina yonelik
bilgileri 6grenebilme becerisi kazanmalar1 ¢agin en onemli kazanimidir. Geleneksel
yaklasimda Ogreticiler olan 6gretmenlerin ise yeni yaklasimda bilgiye ulugsmada bir
rehber gorevi iistlenmeleri gerekmektedir (Ozden, 2000). Ogrenmeyi 6grenen bireyde

ilk gelisecek kazanimlar, elestirel diislinme ve yaratici diisiinme becerileridir.

Tiirkiye’de, ana dil egitimi ile ilgili 6nemli sorunlar mevcuttur. Ogrencilerin
derse katilimda pasif durumda olmalari, dersin ezber ve bilgiye dayali olarak islenmesi,
temel dil becerisinden yalnizca okumaya ve yazmaya Onem verilmesi, ders
materyallerinde tercih edilen metinlerin 6grencilere hitap etmiyor olusu, dil 6gretimine
dil bilimin yansimamis olmasi ve dil bilgisi 6gretimindeki yanligliklar bu tarz problem

ve sorunlara 6rnek olarak verilebilir (Ergeng, 1994: 13).



Lise doneminde, edebiyat ve dil derslerinde gocuklardan yazar isimlerini ve
eserlerini ezberlemeleri, dil bilgisi kurallari, deyim ve atasdzlerinin anlamlari,
kompozisyon caligmalar1 gibi bilindik tek tarafli ders islenisine dayali uygulamalar
istenmektedir (Giineyli, 2007). Bir misra ya da bir par¢a metinle yazar, sair, donem,
akim, bi¢im, tlir vb. ezbere dayali uygulamalarla edebiyatin 6grenciler tarafindan
sevilmesi miimkiin degildir (Munzur, 1998: 12). Bu sebeple edebiyat ve dil;

diistinmenin, iiretmenin en 6nemli anahtarlaridir.

Egitimin, bilginin ve sanatin temeli olan dil ve edebiyat dersleri, diger derslerin
ya temelini olusturur ya da o derslere kaynaklik edecek bir konumdadir. Yazarak
kendini taniyan, okuyarak bilgiyi sentezleyen, konustukca paylasmanin hazzina varan,
dinledik¢e toplumla ve kendisiyle barisik hale gelen bireyler yetistirmek amacini
tasiyan edebiyata gereken deger ve 6nem verildiginde bu derse karsi ilgi istenen

seviyeye gelecektir (Cemiloglu, 2003: 6).

Iyi planlanan bir edebiyat dersi sayesinde, dgrenciler edindikleri becerilerle;
sezmeyi bilen, cevresine ilgi gosteren, elestiren ve sorgulayan, elestirdiklerine ¢ézlimler
tiretebilen bireyler olurlar (Erden, 2009). Ciinkii insanin ana dilinin bir pargasi olan
edebiyat ve dil dersleri, 6grencilerin kendine giivenmesini, arastirma yapabilmesini ve
yaratici diisiinebilmesini saglamaktadir. Boylece edebiyatin resmi islevini de bilimsel

islevini de yerine getirdigi goriilmektedir (Goktiirk, 2007).

Tiirkce ile Tirk Dili ve Edebiyati dersleri, ortaya c¢ikmis eserlerin
degerlendirilmesini ve yenilerinin iretilmesinde Ggrencilere yaratict bir bakis agisi
saglayabilecek Ozelliktedir. Onemli olan bu beceriyi saglayabilecek, gelistirebilecek
egitim ortamlarinin, programlarin ve dgretmenlerin varhigidir. Ulkemizde 2011 egitim
ogretim yilinda uygulanmaya baglanan dokuzuncu, onuncu on birinci ve on ikinci
smiflar Tirk Dili ve Edebiyati ders programi Oncesinde uygulanan Ogretim
programlarinin dgrencilerin yeterince elestirel ve yaratici diistinmeye yonlendirmedigi
bilinmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e, Tiirk Dili, Tiirk Edebiyati 6gretim programlari
hazirlanirken ders materyallerinde ve etkinliklerde yaratici diisiinme becerisine yer
verilmistir. Hazirlanan planlar uzmanlar tarafindan incelenmis, yeni &gretim
programinda, elestirel ve yaratici diislinme gibi temel becerileri gelistirmeye doniik

etkinliklere yer verilmistir.



Ogrencilerin tutum ve davramslarinin sekillenmesinde; yasadiklar1 cevrenin
kiiltiirel ve sosyal kisitlamalari, imkanlar1, sorumluluklart nemli bir yer tutar. Bu tutum
ve davranmiglardaki siireklilik, bireylerin deger yargilarinin olusmasinda énemli bir yere
sahiptir. Bireyin kendisini sekillendiren bu degerlerin temelinde diisiinebilme ve
diistindiiklerini ifade edebilme yetenegi vardir. Yaratici diisiinme becerisini etkileyen ya

da tetikleyen edebiyat derslerinin bu 6zelligi iizerinde fazla durulmamaktadir.

Tiim diinyada yasanmakta olan ekonomik, toplumsal ve bireysel degisme ve
gelisme siireclerini ililkemizde de gormek miimkiindiir. Bu siireclerin; aile yapisinda,
yasam sekillerinde, tiiketim ve iiretim alanlarinda, bilim ve teknik kaliplarinda, bilgi
teknolojisinde, is giicii ve is iliskilerinde, kiiresellesme ve yerlesme alanlarinda ve
demografik yapilarda ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Bu nedenle gelisim ve degisim
stireclerinin egitim miifredatlarina ve egitim sistemlerine yansitmak iilke i¢in zaruri bir

hale gelmistir (Yesiltas, 2012).

Tirk Dili ve Edebiyati programimda; ilkdgretim egitimini tamamlamis, kendini
sozli ve yazili sekillerde ifade edebilen bireylerin seviyeleri baslangic noktasi olarak
belirlenmistir. Ortadgretimde tiim donemlerde okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati dersiyle; ders
kitaplarinda yer alan metinlerin ortaya ¢iktigi donemleri, zihniyetleri, dénem- zihniyet
iligkilerini analiz edebilen, bu metinleri dil ve anlam yoniiyle geleneklerle iligskilendirebilen,
yorumlayabilen, farkliliklarini ve benzerliklerini karsilastirabilen, bu sentezden bir sonuca
ulagabilen dgrenciler yetistirmek hedeflenmistir. Ayrica 6grencilere edebi eserler vasitasiyla
estetik zevk kazandirmak da amaglar arasinda listelenmistir. Bu 6grencilerin kendi kiiltiirlin,
kendi zevkini, kendi diisiincesini yazili ve sozlii eserlerde belirtmeleri; bunlarin eserlerde

nasil ifade edilecegini kavramalari, evrensel ve yerli becerileri kazanmalari amaglanmistir.

Ogrencilerden ayrica; dilin giizel kullamldig1 eserlerin zevkine varan ve onlart
yontemleriyle idrak edip yorumlayabilen, kendilerini rahat¢a ifade edebilecek bireyler
olmalar1 istenmektedir. Tiirk¢e yazilmis bir metni ilmi ve felsefi yoniinii anlayip
degerlendirme olgunluguna ulagmalari, sanatsal 6zelligi olan metinlerini inceleyip onlari
yorumlayabilecek seviyeye ulasmalari amaglanmistir. Ogrencilerin, hayata doniik olmayan
ve ileriki yaslarda kullanmayacagi, tekrara dayali bilgilerden kurtulup; uygulanabilir ve
yasam tarzina uyarlanabilir gilincel {irlinler ortaya koyabilmeleri kilavuzun ana

amaglarindandir. Ayrica bu kilavuzda, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik



bireyler olmalart hedef olarak belirlenmistir (MEB Ortaggretim Tiirk Edebiyati Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2011: 1).

Tirk Dili ve Edebiyati dersinin yeni programlarinin vizyonunda, yaratici
diistinme becerisinin  gelismesinin  6nemi ve geregi sikca vurgulanmaktadir.
Programlarda belirlenen dokuz temel beceriden biri olan yaratic1 diistinme becerisinin
ogrencilerde ortaya cikarilabilmesi ve bu becerinin gelistirilebilmesi i¢in Tiirk Dili ve

Edebiyat1 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir.

Bu arastirmada Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Yaratict diisiinme,
yaratici diisiindiirme, bu beceriyi gelistirme becerilerinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Igili literatiir incelendiginde bu konuda yapilan arastirmaya rastlaniimamustir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyati &gretmenlerinin yaratict diisiinme becerilerine iligkin goriislerini ortaya
koymaktir.  Arastirma kapsaminda, uygulamaya iliskin alt amaclara asagida yer

verilmistir.
1.2.1. Yaratic1 Diisiinme Becerisine Ait Goriisler

1. Yaratici diislinme becerisine sahip Ogrenciyi tanimlamaya iliskin 6gretmen
goriigleri nelerdir?

2. Yaratict diisiinme becerisine sahip oldugu diisiiniilen 6grencilerde goézlenen
davranislara iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirebilmek igin kullanilan lgme-
degerlendirme araglar iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in yapilan calismalarda
ders saatlerinin, okul ortaminin yeterliligine ve ders materyallerinin gerekliligine
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. Tirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplar1 ve bu kitaplarda yer alan metinlerinin
Ogrencinin yaratict diistinme becerisine etkisine iliskin 6gretmen gorisleri
nelerdir?

6. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisini gelistirmek icin yapilan etkinliklerde
karsilagilan problemlere iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

7. Yaratict diistinme becerisiyle ilgili bir hizmet i¢i egitim alinsa, bu egitimin
9



iceriginin nasil olmas1 gerektigine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
8. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesi icin uygulanan yontem ve

tekniklere iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, kurumlar icerisinde toplumu ilgilendiren en 6nemli yapidir. Egitimin
kalitesini belirleyen, egitim programlar1 ve uygulayicilaridir. Yenilenerek uygulanmaya
baslayan programin olumsuzluklar1 giderildik¢e ve uygulayanlarin bakis agilar
degistikce, egitimin kalitesi de belirgin bir sekilde artacaktir. EZitim kurumlar1 ve
egitim programlar1 toplumu degistirecek bireyler yetistirirken, bu degismelerden olumlu
yonde etkilenen ve zamanin ihtiyaglarina cevap verebilen bireyler ortaya ¢ikarmalidir

(Tiirkoglu, 2004: 29).

Diinyadaki gelisim ve degisimden yararlanmak, bundan menfaat elde etmek
isteyen {ilkeler, egitim politikalarini bu dogrultuda yenilemek zorundadirlar. Diinyadaki
bu degisim toplumsal ve bireysel anlamda istekleri ve beklentileri de yiikseltmektedir.
Bireylerin, ya da Ogrencilerin cagin gerekliligi olan temel diisiinme bi¢imlerine,
yeterliliklerine, becerilerine sahip olarak yetismeleri artik zaruri hale gelmistir. Bu
becerilere sahip Ogrencilerin isteklerine ve ilgilerine cevap verecek egitim
programlarinin ve uygulayicilarin nitelikli olmas1 gerekmektedir. Kisaca egitimin

kalitesini ve sonuglarinin basarisin1  belirleyecek olan egitim programlar1 ve

ogretmenlerdir (Aslan, 2005: 34).

2005-2006 egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan ve sonraki yillarda
giincellenerek  paydaslara sunulan ortadgretim programlar1 ile &grencilere
kazandirilmas: istenen temel beceriler: yaratici diisinme, analiz edebilme, bilgi
teknolojilerini kullanma,  elestirel diisiinme, dogru ve etkili iletisim, problem
cozebilme, arastirma ve sonuglar1 sorgulama, Tiirkceyi dogru ve giizel kullanma ve

girisimcilik becerileri olarak siralanmaktadir (MEB, 2005).

Cagimizda; bireylerin kendilerini dogru tanimalari, ait oldugu topluma faydal
olabilmeleri, iiretim ve planlamada iist diizey diisiinebilmeleri, yaratici diisinebilme
yeteneklerine sergileyebilmeleri son derece Onemlidir. Medeniyetin ve insanin
giniimiizde istendik seviyeye gelebilmesi, teknolojik wve bilimsel ilerlemelerin
gerceklesmesi, sanat degeri tasiyan yapitlarin ortaya ¢ikabilmesi, yaratic1 diistinmenin

en dnemli sonuglar1 arasindadir.
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Ogrenmeyi ogreten rehberler olarak tanimlanan Ogretmenlerin giiniimiizde
toplumsal ve bireysel gelisimin Onciisii olarak kabul edilen yaratict diisiinebilme
becerisi hakkinda gerekli 6n bilgilere sahip olmalar1 bir zorunluluktur. Ayrica
derslerinde, 6grencilere yaraticiliklarini sergilemelerini ve gelistirmelerini saglayacak
etkinlikler yaptirmalari, derslerini bu sekilde planlamalar1 ve islemeleri hem egitim
sistemimiz hem de iilkemiz i¢in son derece mithimdir. Bu amagla egitim Ogretim
programlarinda yaratici diistinme, en onemli beceri olarak belirlenmis ve bu becerinin

gelismesi i¢in etkinlik ve uygulamalara ders kitaplarinda yer verilmistir.

Arastirmada Tiirk Dili ve Edebiyati 68retmenlerinin, yaratict diisiinme becerisi
hakkindaki gorisleri ve fikirleri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bu yiizden arastirmanin
ozellikle alanda calisan egitimcilere, aragtirmacilara ve egitim bilimleri uzmanlarina

alandaki durum hakkinda 6nemli bilgiler saglayacag diisiniilmektedir.

Bu arastirmanin; giin gegtikce 6nemi artan yaratici diisiinme becerisinin genel
olarak agiklanmasina, yaraticiliga yonelik fikirlerin belirlenmesine, egitim alaninda
tartisilmasina, yeni fikir ve Oneriler getirilmesine, yaraticilik alaninda egitim
sistemimizdeki eksikler ve aksakliklarin belirlenmesine, egitim alaninda calisan
uzmanlarin aragtirmalarina ve program gelistirme ¢alismalarina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programinin, yaratict diislinme agisindan,
dogrudan uygulayicis1 ve rehberi olan Ogretmen gorisleriyle degerlendirilmesinin,
programin uygulanmasinin ve alanda ne durumda oldugunun anlagilmasini saglayacagi

ve arastirmacilara fikir verebilecegi diisiiniilmektedir.

Cagimizin diisiince sistemi, elestirel diisiincedir. Elestirel diislinceye de yaratici
diisiinme becerisine sahip bireyler ulasabilir. Elestirebilen, elestirdikten sonra ortaya
yeni ve Ozgiin Urilinler ¢ikaran bireyler; analiz, sentez ve degerlendirme becerilerine
sahip olurlar. Bu nedenle yaratici diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirilmelidir. Bu
becerinin de kesfedilecegi, gelistirilebilecegi ve davranis haline getirilebilecegi

derslerden biri de Tiirk Dili ve Edebiyati’dir.
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1.4. Sayiltilar

Arastirma sonunda, Tiirk Dili ve Edebiyati o6gretmenlerinin goriigmeler
esnasinda yoneltilen sorulara verdikleri cevaplarin kendi goriislerini yansitan samimi

cevaplar ve gercek algilar1 oldugu varsayilacaktir.
1.5. Sitmirhliklar

a) Arastirma, 2013-2014 egitim-O6gretim yilinda Tokat ili merkezinde
ortadgretimde kurumlarinda gorev yapan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin

gortsleriyle,

b) Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratict diisiinme becerisine iliskin

goriiglerinin elde edilecegi goriisme formunda yer alan sorularla sinirlidir.
1.6. Tamimlar

Yaraticilik (Creativity): “Sorunlara kars1 duyarli olma ve bu sorunlarin
¢cozlimiine istekli olma, problemlerin ¢dziimlerine hipotezler olugturma ve bu hipotezleri
sekillendirilme, ¢oziime iliskin tahminler yiiriitme, hipotezleri gerektiginde degistirilip

yeniden test etme ve sonucu ortaya koyma” seklinde tanimlamaktadir (Torrance, 1962).

Yaratici Diistinme: “Yaraticilik her bireyde var olan ve insan yasaminin her
boliimiinde ortaya ¢ikabilecek bir yetenek, giinliik yasamdan bilimsel ¢aligmalara dek
uzanan genis bir alani i¢ine alan siirecler biitlinii, bir tutum ve davranig bi¢imidir”

seklinde tanimlamaktadir (San, 1979).

Dil: “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam ydniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii ve

gelismis bir dizgedir” seklinde tanimlamaktadir (Aksan, 2000).

Ana dili: “Belli bir toplum ve kiiltir iginde Oncelikle aile ve yakin gevrede

kazanilan, daha sonra okulda pekistirilen ve gelistirilen dile denir” (TDK, 19609).

Edebiyat: “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili
olarak bi¢imlendirme sanatina denir” (TDK, 1969).

Ozgiinliik:  “Ogrenilmis  olandan, bilinenlerden, herkesin  bildiginden,
kurumsallasmis olanlardan uzak disiinceler gelistirme yetenegidir” seklinde

tanimlamaktadir (Sungur, 1997).
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BOLUM II
2. ALANYAZIN TARAMASI VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin konusu ile ilgili yapilan ulusal ve

uluslararasi ¢alismalar iizerinde durulmustur.
2.1. YARATICILIK

Yaraticilik hakkinda ilk bilimsel ¢alismalar Guildford baskanligindaki Amerikan
Psikoloji Birligi tarafindan 1950°1i yillarda baslatilmistir. Bu caligmalar ve alanda

yapilan arastirmalar ¢ogalarak giiniimiize kadar uzanmistir (Dogan, 2005: 169).

Torrance’ye gore yaraticilik; problemler, aksakliklara, eksikliklere, kaybolan
ogelere ve diizensizlige karst duyarl olma; zorlugu tanimlama, ¢6ziim bulma, varsayim
ve tahminde bulunma ya da eksik olanlara yonelik Oneriler getirme, bu Onerileri
uygulama veya giincelleme ve son olarak da bulgu ve ¢iktilar1 paydaglara ve ilgililere

aktarmak olarak tanimlamaktadir (Sungur, 1997: 13).

Yaraticilik; tartisilan ya da cevabi bulunmayan problemlere, yeni ¢oziimler
bulma, yeni fikirlerle yaklasma ve yeni buluslar tiretme yetenegidir (Gage ve Berliner,
1989; akt. Senemoglu, 2005: 543).

Farkli olma, yeri geldiginde esneme, akilci ve akici, kendinden oOncekine
benzemeyen, bilinenden farkli bir sekilde diisiinmeyi saglayan yaraticiligin kendisidir.
Bu yetenegin gelismesini saglayacak Ogretmenler; Ogrencilerin bilineler disindaki
cevaplarin1 odiillendirmeli, onlar1 farkli ve 0Ozgiin ¢o6zliimler ve cevaplar aramaya

6zendirmelidir (Senemoglu, 2005: 543).

Yaraticilik; yeni yollar bulma, bilinenlerle yenilikleri iliskilendirebilme, yeni
cozlimlerle yeni buluslar iliretme yetenegidir. Yaraticilikta Onemli olan, bireyin
bilinmeyen yontemlerle ve orijinal buluslarla problemlere ¢6ziim yollari aramasidir.
Yaratict diistinen kisi, sorunun farkli yonlerini gorerek ¢esitli ¢Oziimler tretebilir

(Senemoglu, 2005: 542-543).
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2.2. YARATICI SUREC

Yaratic1 diisiinme ile yaraticilik silireci kavramlart ayni goriilmekte ve
kullanilmaktadir. Oysa yaratict siireg, lriinden daha 6nemlidir. Yaraticilik alaninda,
yaratici slire¢ kavrami bir anlamda yaraticiligin  6grenilmesidir. Doganay (2002),

Fisher'in (1995) belirtmis oldugu Yaratici siirecin agamalarini su sekilde aktarmaktadir:

Uyarici
Kesfetme
Planlama
Etkinlik

o > w0 e

Gozden gecirme

Yaraticilik kendiliginden ortaya ¢ikmaz. Yaraticiligin ortaya ¢ikmasi igin bir
uyaricinin olmasi gerekir. Bu uyarici ya da uyaricilar, ¢oziim bekleyen bir problem de

olabilir, basit bir soru da olabilir (Palandokenlier, 2008: 14).

Soruna ¢oziim bulmak, arastirmayi incelemek, segenekler iiretmek kesfetmeyi
dogurur. Yaraticilikta kesfetme, bilinmeyene ulagmak icin bilinenlerin yeni ve farkli
yollarla yeniden diizenlenmesi anlamina gelir. Bilineni ve siiphe duyulan1 sorgulamak

ancak 6zgiir bir zihinle miimkiindiir. Bunun i¢in de ¢ok segenekli diisiinmek gerekir.

Yaratici siirecin bir basamagi da planlama agamasidir. Planlama, yaratici siirecin
kulugka devresidir. Bu siirecte yaratici diisiinebilen; sorunu tanimlar, problemle ya da
problemin kaynagi ile ilgili veri toplar ve diistinmeyi gorsellestirir.

Etkinlik, tiretilen ve ortaya ¢ikan diisiincenin uygulamaya kondugu asamadir. Bu

sayede, iiretilen diislincenin gergekg¢i ya da uygulanabilir olup olmadig: belirlenir.

Son agama olan gozden gegirme evresinde siire¢ degerlendirilir. Neler yapildigi,

nasil yapildigi, basar1 orani, gelistirilebilirlik ve amaca uygunluk bu asamada sorgulanir.

Yaratic1 problem ¢ézme ve bulus esaslt 6gretim teknikleri ile uyumlu olan diger
bir yaklasim ise Wallas modelidir. Bu modelde yaratici siire¢: hazirlik, kulucka,
aydinlanma ve degerlendirme basamaklarindan olusur. (Ozden, 2005: 181). Bu modelin
béliimleri su sekilde basamaklandirilir (Ustiindag, 2005: 10).
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1. Hazirlik Dénemi: Problemlere karsi mantikli, sistematik ve bilingli bir
yaklasimi kapsar. Gereksinim duyulanlar ya da gergeklestirilmesi istenilenler saptanir,
tanmimlanir. Bu boliimde ayrica veri ya da bilgi toplanir.

2. Kulugka Donemi: Hazirlik boliimiinden sonra kisinin kendini dinlenmeye
biraktign donemdir. Sorunun ¢dziimii bilingaltinda gerceklesir. Ozgiin ve bilinmedik
¢Ozlimler bulunabilir. Bu asama bazen ¢ok kisa siirerken bazen ¢ok uzun siirebilir.
Dalarak diisiinme, gorsellestirme, hissetme ve derinlemesine analiz etme bu asamada
gergeklesir.

3. Aydinlanma Dénemi: Sorunun zihinde ¢Ozliimlendigi, ortaya ¢iktigi
asamadir. Bu asamada problem ¢ozililmiistiir. Siiresi ¢ok kisa olan bu asamada ¢oziim
birden ortaya ¢ikar.

4. Degerlendirme Dénemi: Mantikli dlisinme bu asamada o6n plandadir.
Coziim denenir, smanir eksik ya da kusurlu yonleri bu asamada degerlendirilir ve

giderilir. Son diizenleme yapilarak siire¢ tamamlanir (Dogan, 2005: 172-173).

2.3. YARATICI DUSUNME BECERILERIi

Arastirmalarda, yaratict diislinmenin dort temel boyutu: akicilik, esneklik,

Ozgiinliik ve ayrintilamadir (Fisher, 1995; akt. Doganay, 2002: 178).

1. Akicilik: Hafizadaki bilgilerin ihtiyag aninda siiratli  bir bi¢imde

kullanilmasidir.

2. Esneklik: Bir problemi ¢6ziime kavustururken, kaliplasmis diisiinceleri terk

edip, bagimsiz ve hiir diislinebilmeyi ifade etmektedir.

3. Ozgiinliik: Bir probleme farkli ya da kimsenin daha once diisiinemedigi

¢Ozlimler tiretebilmektir.
4. Ayrintilama: Basit bir sekilde nitelendirilen uyarici gelistirmektir.

Torrance; Yaratici Distinme Testi ile akiciligi, esnekligi, ozgilinlik ve
ayrintilamay1 6l¢gmeyi amaglamistir. Daha sonra Guilford (1983) ve Torrance (1984) bu
listeye farkli yetenekler eklemislerdir. Bu yetenekler su sekilde listelenmistir (Ozden,
2005: 179):

Akicilik: Agik uglu bir soruya yazili veya sozlii cevap verebilme veya soru
hakkinda fikir iiretebilme.
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Esneklik: Bir probleme farkli yaklagimlarla ¢6ziim gelistirebilme, degisik
boyutlarint ¢ikarma, farkli bir perspektiften bakabilme ve farkli alanlarda fikir

iiretebilme.
Orijinallik (Ozgiinliik): Diisiiniilmemisi ve bilinmeyeni ortaya koyma.
Ag¢imlama (Elaboration): Ortaya atilan bir fikri detaylandirabilme.

Sorunlara karsi duyarlik: Problemi bulma, eksiklerini tespit etme ve yerinde

SOru sorma.

Sorunlart tamimlayabilmek: Problemi tanilama, problemi anlasilir hale getirme,
onemli kismmi 6nemsiz kismindan ayirt etme, problemin alt boliimlerini siralama,

probleme teshis koyma, problemi netlestirme, anlasilir hale getirme.
Imgeleme: Sorunu zihinde canlandirma yetenegi.

Cocuk gibi olmak: Aliskanliklardan, gelenek-goreneklerden, sebebi bilinmeyen

kurallardan bagimsiz, diisiinme ve eylemde bulunma yetenegi.

Analojik diigiinme: Bilinen bir durumla ilgili disiince farkli bir duruma
uyarlayabilme, bir problem icin gelistirilen ¢6ziim Onerilerini baska bir problemin
¢Oziimiine aktarma yetenegi.

Degerlendirme: Ortaya ¢ikan bir bilgi ya da durumun Onemli ve Onemsiz
boliimlerini ayirt etme, probleme yonelik bulunan ¢o6ziimiin uygulanabilirligini ve

dogrulugunu Sinama, hatali boliimleri ¢ikarma, hatalara neden olan durumlar1 ortaya

cikarma ve elestirel diisiinebilme yetenegi.

Analiz: Bilgi detaylandirma, pargalarina ayirma ve bu pargalar arasindaki iliskiyi

analiz edebilme yetenegi.

Sentez: Pargalar arasindaki iligkiyi analiz edip bu pargalar1 yeniden biitiin hale

getirme, 6zgiin bir yap1 ve model olusturma yetenegi.

Doniistiirme: Bir tiriine yeni anlamlar ve uygulama alanlarini bulma, bir iriiniin

farkli kombinasyonlarini ortaya ¢ikarma yetenegi.

Swmurlart asma: kabul edilenin ve bilinenin 6tesine gegme; triinii kullanim

amacinin disinda bambagka amaglarla kullanma yetenegi.
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Sezgi: Ipuglarim okuma, eksik bilgiye ragmen olayr kavrama ve olaylar

arasindaki iligkileri gérme yetenegi.
Tahmin: Varsayim ve tahminde bulunma yetenegi.

Yarim bwrakmama: Yaraticiligin temelini olusturan bu beceride, Onyargili
olmama, baglanilan isi ve tirlinii tim engellere ragmen tamamlama, sdyleneni ve akla ilk

geleni kabul etmeyip aramaya devam etme yetenegi.

Konsantre olma: Tim uyaricilardan etkilenmeden soruna ve ¢oziimiine

odaklagma yetenegi.

Mantiksal diisiinme: Genelden 6zele, 6zelden genele giderek bir sonuca ulasma,
problemin nedenleri arasindaki iliskiyi analiz ederek sonuca ulagsma, basladig1 noktaya

geri gelse de problemin ¢ézlimiinden yilmama yetenegi.

Sira disi baglantilar kurma: Sorunlar, problemler ve olaylar kargisinda bilinenin

disinda yeni baglantilar kurma yetenegi.
Spontan: Kendiliginden diisiinme ve davranma yetenegi.

Belirsizliklerden korkmama: Bilinmeyene hazir olma, bilinmeyen ve belirsiz

olana kars1 hosgoriilii olma yetenegi.

Ozerklik: Ozgiir diisiince fikir {iretme yetenegi.

2.4. EGITIM VE YARATICILIK

Egitim sisteminin gelismesi ve ¢aga uyum saglayabilmesi icin egitim
planlamalarin1 ve hazirlanan programlarin yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek ve

destekleyecek bigimde diizenlenmesi gerekmektedir.

Gilinlimiiz sartlarinda bireylere, yaratic1 diisiinme yeterlilikleri anasiniflarindan
itibaren her egitim kademesinde pekistirilerek kazandirilma amaglanmaktadir. Daha da
onemlisi bu yeterlilikleri kazandiracak 6gretmenin de bu yeterliliklerle donanmis olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple Ogretmen yetistiren kurumlarda Ogretmen adaylariin
yetistirildigi programdaki derslerin iist diizey diisiinme yeterliliklerin gelistirebilecegi
etkinliklerle diizenlenmesi biiylik bir 6onem arz etmektedir. Yaraticilik bir siirectir ve
egitimle ortaya ¢ikar ya da gelistirilir. Her bireyde dogustan yaraticilik yetenegi bulunsa

da bunun derecesi, siirekliligi ve ortaya ¢ikisi bireyden bireye farkli olabilmektedir.
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Egitim sisteminden, programlarindan uygulayicilarindan beklenen, 6grencilerin kiigiik
yaslardan itibaren yaratict diisiinme becerilerini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek
yontemlere, tekniklere, etkinliklere ve programlara yer vermeleridir (Baran, 2003: 24-
25).

Yaraticilik bireyin dogustan getirdigi egilimlerine baglhdir (Ulgen, 1997). Bu tez
dogru ise genetik ¢aligmalarla yaratici insan yetistirme yollar1 aranabilir. Bu yetenegin
temeli ne olursa olsun; O6gretmenlere ve velilere biiyiikk gorev diismektedir. Aileler ve
O0gretmenler ¢cocugu tanimali, ¢ocugun seviyesine ve sartlara uygun egitim ortamlari
olusturulmali ve bu beceriyi tetikleyici uyaricilar vererek yaraticilik becerisini

gelistirebileceklerini bilmelidirler.

Yaratici diisiinme dogrultusunda egitimin yapilandirilmasi, Ogretmen ve
Ogrenenlere yonelik bakis acgisinin da degismesini gerekli kilmaktadir. Yaraticilig
artirmaya yonelik 0grenme faaliyetleri 6grenenlerin pasif bilgi alict roliinden ziyade

problem ¢oziicii ve iletisimci roliinii istlenmesini sart kosar (Starko, 2005: 20).

Torrance (1962) bireyleri tiim yetenekleriyle islevde bulunabilecek bigimde
yetistirmeyi egitimin en onemli amaci seklinde tanimlar. Egitim programlari da bu
amagla hazirlanmalidir. Bireyin yaraticilifi gelismemis ya da korelmisse bu birey
zihinsel islevlerini tam olarak gerceklestiremeyecektir. Problemleriyle de yeterince
miicadele edemeyecektir. Bu yiizden kisi ait oldugu aile ya da topluma yeteri kadar
hizmet edemeyecektir. Toplumlar giiniimiizde istenilen seviyelere gelebilmisse bu

yaratici bireyler ve ortaya ¢ikardiklari tiriinler sayesindedir ( Karakus, 2001: 5).

Torrance (1962) yaratici diislincenin okulda gelistirilebilmesi i¢in yirmi ilke
onermektedir (Akt. Yavuz, 1989: 42-49). Bu ilkeler:

Yaraticilig1 degerlendirme.

Bireyleri uyaricilara kars1 duyarli héle getirme.
Beceriyi ddiillendirme.

Her diistinceye kuskuyla yaklagma.
Farkliliklara hosgoriiyle bakabilme.
Bilinenden, basmakaliptan uzak durma.

Sinifta ortaminda yaraticilig1 egemen kilma.

© N o g~ w0 D P

Yaratici diistinmenin 6nemini 6grencilere hissettirme.

18



9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Akran baskisindan sakinma becerilerini 6grenme.
Yaratici siiregleri tanitma.

Saheserlerin yarattig1 saygi ve korku duygusunu giderme.

Kendi istegiyle baglanilan 6grenimi destekleyip degerlendirme.

Tedirgin edici durum yaratma.

Yaraticilik i¢in istek ve gereksinim olusturma.
Verimli ve sakin donem saglama.

Diisiinceleri denenmesi i¢in olanaklar saglama.
Denemelerde ortaya ¢ikan sonuglart degerlendirme.
Bos elestiri yerine yapici elestiri gelistirilmeli.
Bilgi edinilecek ¢esitli alanlar saglama.

Yenilik¢i ve cesur egitimciler yetistirme.

Bireyin yaraticilik yetenegini ilk ebeveynler kesfeder. Bu

yetenegin

gelistirilebilir olup olmadigina okul ortaminda diger ¢ocuklarla kiyaslayabilen 6gretmen

karar verir. Bu agidan dgretmene biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogretmenlerin énce

yaratict1 zekayr kesfetme yollarin1 bilmeleri ve smiflarinda yaratict uygulamalar

yapmalar1 gerekmektedir. Yaraticiligi ortaya ¢ikaran 6gretmen ozellikleri:

1.

2.

8.

9.

Ogrencilerini tanir.

Ogrencileri 6zgiir diisiinceye yonlendirir.
. Ogrencilere idol olur.

Ogrencilerle simif disinda da ilgilenir.

. Basartya ulasmanin yollarin1 gosterir.

. Ogrencilere heyecanini yansttir.

. Ogrenciler arasinda ayrim yapmaz.
Odiillendirme basamaklarimi bilir.

Ogrenciye ilgisini yansttir.

10. Ogrencilerini okumaya tesvik eder.

11. Iletisim becerilerini gosterir (Sungur, 1997: 33).
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Binbasioglu (1992), yaratici siireclerde iizerinde durulmasi ve dikkat edilmesi
gereken egitim ilkelerinden su sekilde s6z etmektedir (Akt. Palandokenlier, 2008: 42-
43):

1. Yaraticilik tek tarafli bir 6grenme degil, etkilesim iginde 6grenmeye yer

veren bir yontemdir.

2. Yaratma kendiliginden kolayca olmaz. Oncesinde elestiri, taklit, arastirma

evreleri vardir.

3. Egitimde yaraticilik, sorun ¢ézmeye, arag ve gereclerle calismaya, elestirel

bakabilmeye dayanir. Yaraticilikta yaparak yasayarak 6grenme esastir.

4. Ogretimin etkili ve verimli bir sekilde gerceklesmesini saglayan yaratici
diisinmeye 6grenci ve 6gretmenlerden O6nyargili yaklasanlar bulunmaktadir. Bunun da
en onemli nedeni Ggrencilerin planli calismayr 6grenmemeleri, kendilerini zorluga
sokmak istemeyisleridir. Bu nedenle bu tiir bireylerin artik enerji ve zaman harcamalari

gerektigi gergegine ulagsmalar i¢in egitimcilere ve aileleri biiylik gorevler diismektedir.

5. Insanlar, karsilastiklar1 problemler karsisinda ilk olarak geleneklere
bagvurmayi tercih ederler. Bunun dogrulugunu, verimliligini arastirmak da istemezler.
Bagkalar1 gibi yapmanin dogru oldugunu diisliniirler. Bazen de ¢dzemedikleri bir sorun
olunca bu konuda otorite kabul edilen birine giderler. Bu otoriteden istedigi cevabi
alamaz ise birey sorunu daha 6nce nasil ¢6zdiigiinii animsamaya ¢alisir. Ancak hala
problemini ¢6zemezse kendi basina yeni bir yontem bulmaya g¢abasi igine girecektir.
Yaraticililk tam da bu noktada baslayacaktir. Egitim ve ogretimde de bu sekilde

etkinliklere ve ¢alismalar baslanarak 6grenciler yaratici diistinmeye tesvik edilmelidir.

6. Ogrencilere; verimli calismanin nasil olacagi ve bu ¢alismanin nasil
aligkanlik haline gelecegi, bu c¢aligma aligkanligindan sonra problemlerin hangi

yontemlerle ¢oziilecegi 6gretilirse yaratict stire¢ kendiliginden baglamis olur.

Egitimcilerin, Ogrencilerin yaratici giiclerini ortaya ¢ikaracak 6grenme ve
ogretmen siireglerinde su etkinliklere yer vermeleri gerekmektedir gereklidir (Ozden,

2005: 139):

1. Yaratict eserler iiretmeye calisan, bunun i¢in ugrasan Ogrencilere deger
vermek ve bu c¢alismalarindan dolay1 kendilerinden memnuniyet duymalarini

ogretmek.
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2. Farkli ve 0zgiin sorulara saygi duyarak, sira dis1 fikirler ve baglantilar
kurmaya dzendirmek. Imkanlar saglandiginda 6grenciler, baskalarmin kacirdig

noktalar1 kolaylikla yakalayabilirler.

3. Ogrenciye sayg1 gostermek. Bunun i¢in dnce onlar1 dinlemek, farkliliklaria
saygilt olmak ve fikirlerine deger vermek. Savunduklar diisiinceleri
gelistirmelerine firsat vererek hem diisiincelerini hem de ortaya ¢ikan sonucu

test etmelerini saglamak ve bunlarin paylasiminda rehber olmak.

4. Ogrencilerin dgrenmeyi dgrenmelerini saglamak, bulus yoluyla dgrenmeye
zemin hazirlamak. Baskici denetimden, asir1 bagliliktan, cezadan ve korku yollu
ogrenmeden uzak durmak. Ogrencilerin takdir edilmedigi ya da

ddiillendirilmedigi durumlarda kendilerini geri ¢ektikleri bilimsel bir gercektir.

5. Cocuklarin egitimin ilk basamaklarinda sik sik uyarilmalari, onlarin yaraticilik

becerilerini sonmesine neden olmaktadir.

6. Yapilan hatalar ya da hatali sonuglar yaratici siirecin bir parcasi olarak

degerlendirilmelidir.

Birey yeni, tutarli ve 6zgiin bir iiriin ortaya koydugunda pekistirilmelidir.
Ulkemizde ise bu tiir diisiince ve davranislar olumlu karsilanmaz. Oysa bu dgrencilerin
okulda ve okul disinda desteklenip, cesaretlendirilmesi gerekmektedir. Yaraticilik da bu
duyussal, devinissel, bilissel ve kiiltiirel siirecler sonucu ortaya ¢ikar (Sonmez, 1993:
149).

2.5. Yurticinde ve Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Arastirma kapsaminda egitimde ve edebiyatta yaraticilig1 ¢alisma konusu yapan,
bu konu ile ilgili arastirmasinda 6gretmen goriislerine ve yeterliliklerine deginen

literatiirde yer almis calismalardan bazilarina asagida yer verilmistir.
2.5.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Sungur (1988) “Yaratict Sorun Cozme Programinin Etkinligini” adli doktora
tezinde, TYDT testlerinin Tirk kiiltiiriinde uygulanabilip uygulanamayacagin
aragtirmigtir.  Arastirma nicel ydnteme dayali desenlenmektedir. Arastirmanin
orneklemi A. U. Egitim Yonetimi ve Planlamasi1 Boliimiinde 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; TYDT testlerinin, yaratic1 diigiinmeyi arastiran

caligmalarin  kiiltiiriimiize de uygulanabilecegi yargisina ulasilmistir. Bireylerin
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kendilerini  giivende hissettiklerinde yeterince giidiilendiklerinde, problemleri
tanimlayabileceklerini, bu problemlere farkli ¢6ziim Onerileri getirebileceklerini
belirtmistir. Ayrica 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri ve bu becerinin gelisme

stirecleri i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi gerektigi onerilmistir.

Capan (2002) “Liselerde Edebiyat Egitimi” adli makalede, edebiyat egitiminin
niteliklerini arastirmay1 amaglamistir. Nitel yonteme dayali durum degerlendirmesi olan
bu ¢alismada egitimin ve edebiyatin tanimlamasi yapilarak bu iki unsurun toplumsal ve
bireysel gelisimdeki yeri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda 6zgiin
eserlerin meydana getirilmesinde edebiyat egitiminin Onemi vurgulanmis ve bu
unsurlarin gelecek kusaklara aktarilip yeni eserlerin meydana getirilmesinde edebiyat

derslerinin daha aktif olarak kullanilmasi 6nerilmistir.

Cellek (2002) tarafindan hazirlanan “Yaraticilikk ve Egitim Sistemimizdeki
Boyutu” adli makalede, bireylerin zihinsel ve biligsel gelisimi ile yaratict diisiinme
arasindaki iligskinin arastirilmast amaglanmaktadir. Nitel yontemle yapilan bu
arastirmada, egitim ¢agindaki bireylerin zeka tiirleri ile bu zeka tiirlerine uygun yaratici
diisiinme becerilerinin gelismesinde 6gretmenlerin en belirleyici 68e olduklar1 sonucuna
ulasilmaktadir. Aragtirma sonucunda yaratici egitimin amacit “Onceki kusaklarin
yaptiklarin1  yinelemek degil, bunlarin {izerine Yyenileri koyabilmek” seklinde
tanimlanmis; egitimde yaratic1 bireyin psikolojik 6zellikleri bilinmesi ve bu 6zellikler

hakkinda 6gretmenlerin bilinglendirilmesi gerektigi onerilmistir.

Korkmaz (2002) arastirmasinda; proje tabanli 6grenmenin egitim sistemindeki
yerini, proje tabanli 6grenmenin yaraticilia, problem ¢ézmeye ve risk alma diizeylerine
etkisini incelemistir. Deney sonrast bu ogrenme yaklasimmin bireylerin; yaraticilik,
problem ¢ozme ve akademik risk alma diizeyleri bakimindan aralarinda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark bulmustur.

Koray (2003), egitim ve Ogretimde yaratict diisinmeye bagli 6grenmenin,
Ogrenme triinlerine etkisini bulmaya ¢alismistir. Arastirma, 2002- 2003 egitim 6gretim
yili giiz déneminde Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Béliimii, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim dalinda &grenim goren, 4. simuf, B ve C subelerinde
yuritiilmiistiir. Arastirma sonucunda, yaratict diisiinme yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin yaraticilik, problem ¢ézme ve 0z yeterlilik puanlarinin kontrol
grubuna gore daha yiliksek oldugunu ortaya koymustur.
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Ozden (2005) ”Ogrenme ve Ogretme” adli makalesinde dgrenmenin temelini
olugturan yeni yaklasimlar1 arastirmistir. Nitel yonteme dayali bir durum
degerlendirmesi olan bu c¢alismada; bilginin yeniden yapilandirilmasi, beyin temelli
O0grenme kuramlari, yapilandirmacilik, diistinmeyi 6grenme, ¢oklu zeka, elestirel zeka
ve yaratict zekd kavramlari arastirilmistir. Bu aragtirmada egitim programlarinin;
Ogrencinin yaratici diisiinebilmesini, elestirel bakis agisina sahip olabilmesini, problem
¢Ozebilmesini, etkili iletisim kurabilmesini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Egitim Ogretim faaliyetleri diizenlenirken yaratici diisiinme
yontemlerinin devreye sokulmasi ve bu yontemle sinif i¢i etkinliklere yer verilmesi

Onerilmektedir.

Erdogdu (2006) “Yaraticilik Ile Ogretmen Davramislart ve Akademik Basar
Arasindaki Iligkiler” isimli arastirmasinda, yaratici diisiinme ile dgretmen davranislari
ve akademik basari arasindaki iliskileri incelemistir. Calisma evrenini olarak Diyarbakir
Biiyiiksehir sinirlart ig¢indeki ilkogretim okullari olarak belirlemistir. Arastirmanin
orneklemini bes yil ayni 6gretmen tarafindan egitim verilen 389 adet besinci sinif
ogrencisi olusmaktadir. Calismada, Algilanan Ogretmen Davramslart Olgegi ve
Williams Yaraticilik Degerlendirme Olgegi tercih edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin 0grencilere yonelik demokratik davranislar sergilemesiyle 6grencilerin
yaraticiligmin gelistigi ortaya cikmistir. Ayrica calisma sonucunda Ogrencilerde
yaraticilikla akademik basarilar arasinda diisiilk ama anlamli bir iliski oldugu ortaya

cikmustir.

Sever (2008) tarafindan hazirlanmis “Cocuk ve Edebiyat” adli makalede,
edebiyat ile cocuk arasindaki iliskinin aragtirilmasi amaglanmistir. Nitel yonteme dayali
bir durum degerlendirmesi olan bu ¢alismada; cocuk icin edebiyatin ne anlama geldigi
ve gelecekte bu aldigi egitimi nasil kullandig1 tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma
sonucunda edebiyat egitiminin, goriileni anlamak ya da kavramak disinda biitiin bunlari
diis diinyasinda yeniden canlandirmayi saglamak ve bunu bilingli bir bigimde yeniden

tasarlamay1 basarabilmesi seklinde olmasi1 gerektigi onerilmistir.

Kogak (2010) “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Ogretmen Yeterliliklerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde Edebiyat oOgretmenlerinin kisisel 06zellikleri ile mesleki

gereksinimleri karsilastirmayr amaclamistir. Betimleyici yontemle Yapilandirmaci
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Ogrenme ile ilgiyi Ogretmen Yeterlilikleri Olgegini kullanilarak yapilan bu calismada
Kastamonu ili 6rneklem olarak secilmistir. Arastirmanin sonucunda degiskenler
arasinda belirgin bir fark olmadigi ortaya ¢ikmustir. Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde

yapilandirmaci yontemlerin Egitim Fakiiltelerinde daha etkin 6gretilmesi onerilmistir.

Sayin  (2010) “Edebiyat Egitiminde Yaratici Diisiinme” adli makalesinde
edebiyat egitiminin yasamsal amacina ulasmada yaratici diisiinmeyi arastirmay1
amaclamistir. Nitel yOnteme dayali bir durum degerlendirmesi olan bu ¢alisma
sonucunda yaraticilikla dogal bir sekilde ilintili olan edebiyat egitiminin &gretim
programi hazirlanirken Ogrencilerin  yaratma becerilerini  gelistirecek diizeyde
hazirlanmadig tespit edilmistir. Tiirk edebiyati 6gretim programlari i¢inde yer alan ve
programin diger 6gelerine de kaynaklik eden hedef-davranislarin gézden gecirilmesi

Onerilmektedir.

Bayazit (2012) “Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Derslerinde Karsilasilan
Sorunlar ve Bu Sorunlara Yénelik Céziim Onerileri” adli yiiksek lisans tezinde
problemleri tespit etmeyi amaglamistir. Nitel yonteme dayali bir durum degerlendirmesi
olan bu c¢alismada, giizel sanatlarin temelinin atilmasinda ve estetik zevklerin
kazanilmasinda onemli bir yeri olan edebiyat ders programlarinin anlasilir olmadig,
Ogrenci seviyesine gore hazirlanmadigi, 6grencilerin hazir bulunusluluklarina dikkat
edilmedigi, kazanimlarin uygulanir olmadigi, ders kitaplarinin ve gorsellerin ders
amaglarini1 yansitmadigi, metinlerin ilgi ¢ekmedigi ve 6grencilerin yaratici diisiinebilme
becerisini gelistirmedigi sonucuna varilmistir. Arastirmada, paydaslardan geri doniit
alinmas1 gerektigini, okula ve g¢evreye gore esneyebilecek bir yapida program
hazirlanmasi gerektigini, ekonomik, sosyal ve bolgesel farklara daha dikkat edilmesi
gerektigini, egitimcilerin yeni yaklagimlar ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigini ve son

olarak ders materyallerinin gorsel agidan yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.
2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Cahismalar

Haven (1965), iiniversitede okuyan 120 erkek ogrenci iizerinde yaptigi
arastirmada, {retkenlik, yaratici diislinme ve benlik kavrami arasindaki iliskiyi
incelemistir. Bu calismasinda yaratici diisiinme puanlan ile yaratici iiriin arasindaki
iliski diisiik, fakat pozitif ¢ikmis; ideal benlik imaji ile yaratici diisiinme puanlari

arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamuistir.
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Halpin (1974), iniversitede okuyan 65 erkek ve 64 kiz ogrenciye Torrance
Yaratict Diistinme Testlerinin ii¢ sozel, dort sekilsel maddeleri ile Torrance ve
Khatena’nin gelistirdigi “Ne tiir bir kisiliksiniz?” testini uygulamistir. Bu ¢alismasinda
iki Ol¢tim arasindaki iliskiye bakmustir. Yaratict diisiinme becerisine sahip olan
Ogrencilerin yaratici  kisilik 0Ozelliklerine sahip oldugunu belirlemistir. Sonuglar
incelendiginde; erkek oOgrenciler i¢in tek basina, erkek ve kiz Ggrenciler igin ortak
olarak sozel akicilik, sozel orijinallik ve sekilsel orijinallikte yaratici diigiinme
yetenekleri, “Ne tiir bir kisiliksiniz?” ile dlgiilen yaratic1 kisilik 6zellikleri ile anlamli
diizeyde iliskili bulunmustur. Kiz o6grenciler sozel ve orijinallikte yaratict kisilik
Ozellikleriyle anlaml1 bir iliski sergilemistir. Arastirma sonucuna gore, yaratici bir birey;
maceract, merakli, kendine giiveni olan, hayal giiclinii dogru kullanabilen, risk almay1

seven bir kisilik sergiledigi sonucuna ulasilmistir.

Forrester ve Hui (2007), arastirmalarinda 27 sinif 6gretmenini ii¢ farkli ders
alaninda Smif Gozlem Formu ile puanlamiglardir. Hong Kong giincel 6gretim
programlariyla ilgili yaptiklar1 bu c¢alismada, 6gretmenlerin yaratici potansiyelleri
Yaraticihk Gelistiren Ogretmen Indeksine ve Yaratict Kisilik Olgegine gore
Ol¢iilmiislerdir. Denek grubunda yer alan bu oOgretmenlerin derslerine girdikleri
Ogrencilerine ise Cin Yaraticilik Testleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim teknikleri ile Ogrencilerinin sozel ve sekilsel
yaraticiliklar arasinda anlamli ve pozitif yonde korelasyon oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin yaratict kisilikleriyle yaratict ogretim teknikleri arasinda diisiincede
esnekligin gelistirilmesinde, 6grenci diisiincelerinin kullaniminda, bilgi hakimiyetinde

motivasyonun gelistirilmesinde pozitif yonde korelasyon oldugu goriilmiistiir.

Policar (2008), yaptig1 tarama aragtirmasinda 6gretmen ve okul midiirlerinin,
disiplinler aras1 metodoloji hakkindaki goriislerini  belirlemeye c¢alismistir.
Ogretmenlerin ve idarecilerin bilyiik bir boliimiiniin, disiplinler arasi metodolojinin
ogrencilerde yaraticiligi, elestirel diisiinmeyi ve motivasyonu olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymustur. Ayrica midiirler ile 6gretmenler arasinda problemlerin ve uygulama
olanaklarinin  kavrayisinda farkliliklar oldugunu belirlemistir. Ogretmenler ve
idarecilerin dogru bir bi¢imde iletisimde olmalar1 gerektigini ve idarecilerin
Ogretmenleri programlart uygulama asamasinda daha ¢ok onlar1 desteklemesi
gerektigini belirtmistir. Ayrica disiplinler aras1 metodolojinin uygulanmasinda egitimin

her asamasindaki paydaslarin goniillii olmasinin 6nemli vurgulamistir.
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2.5.3. Konu {le Tlgili Arastirmalarin Degerlendirmesi

Yaraticilik, yaratict diisiinme ve yaratict 6gretmenler yaklasimlart konusunda
hem iilkemizde hem de yurt disinda cesitli arastirmalar yapilmistir. Yaraticilik
konusunu ele alan tezlere, arastirmalara ve makalelere son yillarda ¢ok daha fazla
rastlanmaktadir. Ulkemizde de yaraticilik temali galismalara yer veren birgok
arastirmact ve akademisyen vardir. Ancak Ozellikle yaraticiligin edebiyat egitimi ve
ogretimdeki yeri ile ilgi yeterli arastirma yoktur. Bu alanda yapilacak yeni ¢alismalara
ve arastirmalar ihtiya¢ vardir. Arastirmacilarin nitel arastirma tekniklerinden
faydalanarak, yaratici diislinmenin gelismesi icin siniflarda ve okul disinda yapilan ya
da yapilacak etkinlikleri derinlemesine incelemesi, programlarin uygulanabilirliginin ve
programlarin eksik yonlerinin ortaya c¢ikmasinda yarar saglayacaktir. Programin
dogrudan uygulayicisi olan egitimcilerin ve Ogretmenlerin yaraticilik ile ilgili
goriiglerinin dogrudan alinmasi, program gelistirme c¢aligmalarinda yon verecegi

distiniilmektedir.

26



BOLUM Il

3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi, arastirmanin

gecerlik ve giivenirlik kanitlart yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisiinmeye iliskin goriislerinin
belirlendigi bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simgsek
(2011: 42) nitel arastirmayi; goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yoOntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gerceklere
bagli ve biitlinciil bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanmustir. Arastirmada durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Yildirnm ve
Simsek (2011)’e gore durum c¢aligsmasi, nasil ve ni¢in sorularini temel alarak bir olgu ya

da olayin incelenmesine olanak veren arastirma yontemidir.
3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken amacgli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda orneklem secimi yapilirken genellikle amacl bir bicimde arastirma
sorularina ve incelenecek olaya uygun sekilde 6rneklem secilir. Burada 6nemli olan bu
orneklemin arastirma evreninin temsil etmesinden ziyade, arastirma yapilacak konuya
uygun olmasidir (Maxwell, 1992: 282). Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken
Tokat ili Merkez ilgesinde yer alan ortadgretim kurumlarinin tamamindan en az bir
ogretmene ulasilmak amaclanmistir. Bdylece, maksimum ¢esitlilik saglanmaya
caligtlmistir. Bu dogrultuda, 2013-2014 6gretim yilinda gorev yapan 30 Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenine ulasilmistir. Goriismeye katilan tiim 6gretmenler, kendileriyle
goriisme yapilmast konusunda istekli ve goniilli davranmistir. Bu goriismeler,
arastirmaya iliskin derinlemesine bilgi toplama imkani sunmustur. Goriismeye katilan

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinin kisisel bilgileri

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni Frekans (f) Yiizde( %)
o Erkek 21 70
Cinsiyet
Kadn 9 30
29 yas ve alt1 0 0
30-39 yag arasi 16 53,3
Yas
40-49 yas aras1 12 40
50 yas ve tizeri 2 6,7
0-5 yi1l arast 3 10
6-10 y1l arast 4 13,4
Mesleki Kidem 11-15 y1l arast 10 33,4
16-20 yil arasi 8 26,6
21 y1l ve iizeri 5 16,6
Egitim Enstitiisii 0 0
(.E.)g i‘:{l‘lf |1t<|1r1|rlﬁr:nu Egitim Fakilltési 19 63,4
Fen Edebiyat Fakiiltesi 11 36,6
Egitim Diizeyi On Lisans 0 0
Lisans 26 86,6
Yiiksek Lisans 4 13,4
Doktora 0 0
Cahisilan Okul Tiiri Genel Lise 1 3,3
Meslek Lisesi 9 30
Imam-Hatip Lisesi 4 13,4
Anadolu Lisesi 13 43,4
Anadolu Ogretmen Lisesi 1 3,3
Fen Lisesi 2 6,6
Toplam 30 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan Tirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinin 21’1 (% 70) erkek, 9’u (% 9) kadindir. Arastirmaya katilan Tiirk Dili ve
Edebiyati dgretmenlerinin en fazla oldugu yas araligi 30-39 yas araligidir (% 53,3).
Arastirmaya katilan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin mesleki kidemleri en fazla

11-15 yil araligindadir (% 33,4). Arastirmaya katilan Tirk Dili ve Edebiyati
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ogretmenlerinin 19’u (% 63,4) Egitim Fakiiltesi mezunu iken, 11’1 (% 36,6) Fen
Edebiyat Fakiiltesi mezunudur. Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinden 1’1 Genel Lise’de, 9’u Meslek Lisesi’nde, 4’ii Imam Hatip
Lisesi’nde, 13’ii Anadolu Lisesi’nde, 1’i Anadolu Ogretmen Lisesinde 2’si de Fen
Lisesi’nde gorev yapmaktadir. Tokat Merkezde yer alan 17 ortadgretim kurumunda
calisgan tim ziimre baskanlar1 goriismeye dahil edilmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin ¢ogunlugunun Anadolu Lisesi’nde (%43,4) gorev yaptig1 goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir.
Gortisme teknigi, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda en yaygmn ve en
bilinen veri toplama yontemidir. Gorlisme yonteminde; bireyin deneyimlerine,
tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanclarina iliskin bilgi elde
etmede oldukga etkilidir (Mil, 2007: 157). Stewart ve Cash (1985; akt. Yildirim ve
Simsek, 2011: 105) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan,
soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak
tanimlamaktadir. Arastirmaci goriismede, siradan yapilan bir konugsmadan farkli olarak,
bir konuda o6nceden belirlenmis amag¢ dogrultusunda katilimcinin konu hakkindaki
diistincelerini ortaya ¢ikarmayr amaglar. Dikkat edilmesi gereken nokta goriigme teknigi
kullanmanin ana amaci genellikle bir hipotezi test etmek degildir. Esas amag¢ diger
insanlarin deneyimlerini ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini anlamaya

caligmaktir (Tiirniikli, 2000: 544).

Arastirmanin veri toplama aracit hazirlanirken Oncelikle arastirma konusuyla
ilgili arastirmalar incelenmistir. Daha sonra ilgili literatiiriin taranmasi sonucunda,
aragtirmact tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmig goriisme formu taslagi
olusturulmustur. Goériisme formu, Patton (1987; akt. Yildirim ve Simsek, 2011: 122)’a
gore benzer konulara yonelmek yoluyla farkli kisilerden aym tiir bilgilerin alinmasi
amactyla kullanilir. Ayrica arastirma problemi ile ilgili tim ydnlerin ve sorularin
kapsanmasini giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Bu yontemin bazi
temel boyutlart vardir. Bunlar: goriisme formunun hazirlanmasi, test edilmesi,
goriismelerin ayarlanmasi, hazirliklarin yapilmasi ve goriismelerin gergeklestirilmesidir
(Yildirnrm ve Simgek, 2011: 69). Arastirmanin 6n deneme uygulamasi 2013-2014
egitim-0gretim yili aralik ayinda, Tokat ilinde gorev yapan 2 Tiirk Dili ve Edebiyati
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Ogretmeni iizerinde yapilmistir. On denemede arastirmanin amaciyla ilgili daha fazla
bilgi verilmesi gerektigi, yeteri kadar acik olmayan ve agiklama yapma zorunlulugu
bulunan sorularin oldugu, birbirine yakin cevaplar alinan sorular oldugu ve goriismelerin
15 dakika kadar siirecegi ortaya ¢ikmistir. On denemeden sonra goriisme formlarinda
degisiklikler yapilmis ve sorularin gegerliginin saglanmasi igin goriisme formu uzman
goriislerine (Dr. Ogr. Uyesi Ozkan AYDOGDU-Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Dr. Ogr. Uyesi Fatih BEKTAS-Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi)
sunulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha
sonra 1 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni ile 6n goriisme yapilmistir. On gériisme
yapilan Ogretmenin verileri degerlendirmeye katilmamistir. Sorularin anlasilirligina,
algilanmasina, cevap verilebilir olmasina bakilarak veri toplama aracinda yer alan
sorulara son sekli verilmistir. Daha sonra katilimcilara iliskin kisisel bilgilerine ulagsmak
amactiyla goriisme formuna “Kisisel Bilgi” bolimii eklenmistir. Bu bdliimde; cinsiyet,
yas, mesleki kidemi, c¢alistig1 okul tiirii, en son mezun olunan 6grenim kurumu ve egitim

diizeyi degiskenleri yer almistir.

Gorligme sorularmin yer aldigr ikinci bolimde ise katilimcilara; yaratic
diisiinme becerisine sahip bir 6grenciyi nasil tanimladiklari, yaratict diigiinme becerisine
sahip oldugu disiindiikleri 6grencilerde bu davraniglardan hangilerini gézlemledikleri,
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in kullandiklar1 6lgme-
degerlendirme araglari, Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek icin
yaptiklart caligmalarda ders saatlerinin, okul ortaminin yeterliligine ve ders
materyallerinin gerekliligi hakkindaki diistinceleri, ders kitaplar1 ve bu kitaplarda yer
alan metinlerin Ogrencinin yaratict diisiinme becerisine etkisi, Ogrencilerin yaratici
diistinme becerisini  gelistirmek i¢in yaptiklart etkinliklerde hangi sorunlarla
karsilastiklari, yaratici diisiinme becerisiyle ilgili bir hizmet i¢i egitim alma imkan: olsa
bu hizmet ici egitimin iceriginin ne olmasi gerektigi ve 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerinin gelismesi i¢in uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin neler oldugu
sorulmustur. Boylece hazirlanan goriisme formu, gorligme sorular1 ve kisisel bilgiler

olmak {izere iki boliimden olusmaktadir (Ek 3).

Verilerin toplanabilmesi i¢in son sekli verilen veri toplama araci, Tokat Il Milli
Egitim Midirliigii'ne sunularak arastirma izni (Ek 2) alinmistir. Arastirma izni
alindiktan sonra 15 Nisan - 15 Mayis tarihleri arasinda Tokat il merkezinde ortadgretim

kurumlarinda goérev yapmakta olan 30 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ile goriismeler
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yapilmustir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni yapilan goériismelerin cogunlugu gorev
yaptiklar1 okullarda gerceklestirilmis, bir kismi ise Tokat Ogretmenevi’nde
gerceklestirilmistir. Gortisme sorularina verilen yanitlar, arastirmaci tarafindan veri
kayb1 olmamasi i¢in Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinden izin alinarak kayit altina
alinmis ve daha sonra harfi harfine yazili metne dontstiiriilmiistiir. Daha sonra yazili
metne donistiiriilen goriismeler hatalarin, eksik boliimlerin olup olmadigini kontrol

etmek i¢in tekrar dinlenmistir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Goriisme teknigi ile toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizi yonteminde, toplanan veriler dnce kavramsallastirilr,
sonraki asamada ortaya ¢ikan kavramlar mantikli bir bicimde diizenlenir ve buna gore
verileri agiklayan tema saptanir. Boylece siniflama, 6zetleme ve siralama amaciyla
s6zel veya davranissal verilerin kategorize edildigi yontemdir. Igerik analizinde temel
amag, toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve bunlar arasindaki iliskilere

ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011: 69).

Icerik analizinin uygulanmasi, birtakim asamalar halinde gerceklesmektedir.
Uygulamada her bir aragtirmanin konusu/amaci agisindan bazi farkliliklar olsa da, i¢erik
analizi uygulanarak yapilan tiim arasgtirmalarda belirli asamalar, teknikler ve siirecler

vardir (Gokge, 2006: 83). Arastirmanin nitel veri analizi asamalari1 sunlardir:
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Sekil 2. Arastirmada goriisme verilerinin analizinde izlenen asamalar (Colins, 1999; akt.

Yildirim ve Simsek, 2011: 239).

Arastirmanin verilerinin ¢oziimlemesinde kullanilan igerik analizi, dort asamada
ele alimmugtir: (1) verilerin kodlanmasi (2) temalarin bulunmasi (3) kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi (4) bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasi (Yildirim ve

Simsek, 2011: 69).
3.4.1. Verilerin Kodlanmasi

Icerik analizinde verilerin kodlanmasi ilk asamadir. Arastirmanmn bu
asamasinda, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin her bir soru i¢in verdikleri yanitlar
dikkatli bir sekilde okunarak, arastirmanin amacina uygun Verilen cevaplar
kodlanmistir. Kodlama esnasinda bazen bir kelime, bazen bir sdz 6begi veya ciimle,

bazen de bir soruya verilen cevabin tamami bir kod olarak alinmistir. Asagida goriisme
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formunun O1 sorusuna ait kodlama asamalar1 gosterilmektedir. Sekil 3°te, 1. soruya ait

veri setinden sorunun amacina yonelik olan 6nemli kelime 6bekleri veya ciimleler Word

belgesinin sagina agiklama olarak eklenmistir.

ol

A: Hocam. Yaraticl diisiinme becerisine sahip bir 6grenciyi nasil tamimlarsimiz?

B: Disincelerini rahatca ifade edebilen) pilgilerini bagka bilgilerle birlestirerek kicramalar .-

yapabilen ve bunlardan éziimsemelerle [,Jem' seyler Uretebilen](l‘si.

Acgiklama [m1]: “Disincelerini
rahatca ifade edebilen”
“Yaratiol diislinme becerisine sahip

. . .. fena . . . v | GErenci tammi”
A: Peki Hocam, bu Ggrencinin sinifta diger 6grencilerden farkhi davranislan nelerdir? a @

Agiklama [m2]: “Bilgilerini baska
bilgilerle birlestiren”

“Yaratic dislinme becerisine sahip
‘\‘ G8renci tammi”

B: Bu &grenci daha cok Edebiyat dersi agisindan bakti@inizda; cimle kuruslarnyla ve yapilan

b’rnekleri farkh algilayis ve ondan yeni yorumlar §|karmalar|yla].

Sekil 3. Verilerden kod olusturma

Arastirmaya katilan 30 Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninin 1. soruyla ilgili

verileri bu sekilde degerlendirildikten sonra bu kelime 6bekleri veya ciimleler Tablo 2°de

goriildiigii gibi bir tablo haline getirip kodlar belirlenmektedir.

Tablo 2. Verilerden Kod Olusturma

SORU Kodlar

01

Analitik diislinen,

Yaratic1 diisinme becerisine sahip bir 68renciyi nasil .

3 p g y Anlamay1 becerebilen,
tamimlarsiniz?

Bakmay1 ve gérmeyi bilen.

Biitiin veri setinin kodlamasi bittikten sonra, olusturulan bu kodlar arastirmaci

tarafindan tekrar gézden gegirilip gerekli diizeltmeler yapilmistir. Aragtirma verileri ve

olusturulan kodlar bir Egitim Bilimleri Boliimii’nde gorev yapan bir alan uzmanina

sunulmus ve kodlarin kontrol edilmesi sonucunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Verilere ait kodlara son sekli verildikten sonra Sekil 4’te goriildiigii gibi Microsoft

Excel programi1 yardimuiyla listelenmistir.
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1 |Yaratics diisiinme becerisine sahip bir 6grencivi nasi tanmlarsiz?

2 |Distncelerini rahatga ifade edebilen

3  kendisini ifade edebilen

4 \anlamayi becerebilen

5 | digerlerinden farkh olabilm

6 |dogaglayabilen

7 |farkh hareketleri olan enteresan haylaz

8 |Farkl gorigleri olan Bilgilerini bagka bilgilerle birlestiren empati kurabilen farkh fikirler fireten
9 |var olant veni bir sekilde ifade edebilen

10 |retken katkida bulunabilen |y0| aicl |
11 |standardin digmda diigiinme yetenegine sahip tekrar etmez

12 |orijinal cevaplar veren
13 kendine ait Grnekleri olan

14 kendi fikirleriyle cevap veren varsayimda bulunan

15 \neden nigin sorularna hep cevap arayan “"hayata, esyaya, cevresine ilgili olan Bakmayi ve gérmeyi bilen
16 farkli disinebilen

17 zekice sorular soran “dersi zorlagtirmayan

Sekil 4. Kod listesinin excel programinda listelenmesi

Sekil 4 incelendiginde, yapilan goriismede sorulan soruya Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar ses kayitlarindan tekrar dinlendiginde birbirinden farkli kodlar Excel
programinda listelenmis, birbiriyle iligkili ve yakin olan kodlar birlestirilmistir. Bu

kodlar daha sonra ilgili soruya verilen cevaplara gore tablo halinde sunulmustur.
3.4.2. Temalarin Bulunmasi

Baslangigta belirlenen kodlardan hareket ederek, verileri genel diizeyde
aciklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda birlestirebilen temalarin bulunmasi
gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Arastirmada her bir soru igin veri setinden
iretilen kodlar bir araya getirilerek, aralarindaki iliskiler ve ortak yonler bulunarak

temalar ortaya ¢ikarilmistir (Sekil 5).

Ornegin goriisme formundaki 1. soruya ait goriislerden elde edilen kodlar ve bu
kodlardan elde edilen kategoriler “farkli fikirler iiretebilen, sorgulayan, kavrama ve

sentez yapabilen” olarak belirlenmis ve Sekil 5’te gosterilmistir.
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Soru 1. Yaratici diisiinme becerisine sahip bir 6grenciyi nasil tanimlarsiniz?

Kategori xf

—h

Kod

Digerlerinden farkli cevaplar verebilen

Beklenmedik baglantilar kuran

Katkida bulunabilen

Tekrar etmeyen

Farkl: fikirler iiretebilen 15 =
Uretken

Varsayimda bulunan

Var olani yeni bir sekilde ifade edebilen

Yol agici

Kendi fikirleriyle cevap veren

Sira dis1 yaklasimlari olan

Ozgiin 7
Standardin disinda diisiinme yetenegine sahip

Orijinal cevaplar veren

Kendinden emin

Ozgiiven sahibi )
Soylediklerinin arkasinda duran

Zekice ve hizli sorular soran

Pratik zekal 3
Dogaglayabilen

Karsilastirma yapabilen 5 Karsilastirma yapan

Eski 6grendigi bilgilerle yeni bilgilerini kiyaslayabilen

Kendini ifade edebilen 3 Disiincelerini rahatga ifade edebilen

Bilgilerini baska bilgilerle birlestiren

PR |[wWw [P, [N NN, IDNDIDNDIDNDP]P PP INDNIDN WD

Sentez yapabilen 2

Eksik verilen metni tamamlayabilen

Sekil 5. Kodlardan temalarin belirlenmesi

Tematik kodlama yaparken Yildirnm ve Simsek (2011: 236) birkag ilkeyi goz
oniinde bulundurmak gerektigini ifade etmektedir. Bunlardan biri “i¢ tutarliliga” dairdir.
Aciklamak gerekirse ortaya c¢ikan temanin altinda yer alan verilerin anlamli bir biitlin
olusturup olusturmadigi tematik kodlamada dikkat edilmesi gereken Onemli bir
unsurdur. Bir digeri ise ortaya ¢ikan temalarin tiimiiniin arastirmada elde edilen verileri
anlaml bir sekilde agiklayabilmesine iliskindir. Bu da tematik kodlamada “dis tutarlig1”
yansitir. Bu noktada bir uzmandan olusturulan temalarin verilere uygunlugu kontrol

ettirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
3.4.3. Kodlarin ve Kategorilerin Diizenlenmesi

Bu asamada wverilerin, okuyucunun anlayacagi bir dille tanimlanmasi,
aciklanmast ve sunulmasi 6nemlidir (Yildinm ve Simsek, 2011: 228). Yani veri
analizinin bu asamasinda arastirmact miimkiin oldugu kadar tanimlayici olmali ve elde
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edilen bulgularin ilk elden sunulmasi 6nem kazanir. Bu boliimde arastirmaci herhangi
bir goriis belirtmez veya yorum yapmaz. Sadece verilerin ¢éziimlenmis bir sekilde

sunumunu yapar.
3.4.4, Bulgularin Tammlanmasi ve Yorumlanmasi

Arastirmaci bu asamada, daha 6nce sundugu verileri yorumlar ve bu verilerden
baz1 sonuglar ¢ikartir. Bir araya getirdigi verilere anlam kazandirmak ve bulgular
arasindaki iliskileri agiklarken neden-sonug iliskileri kurmak, bulgulardan bazi sonuglar
cikarmak ve edinilen sonuglarin Onemine iliskin bilgi vermek arastirmacinin bu
boliimde yapacagi islerdendir (Yildirnm ve Simsek, 2011: 227-238). Bu nedenle, bu

boliimde arastirmaci elde ettigi bulgulara iliskin degerlendirmelerde bulunmustur.
3.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Kanitlar

Elde edilen wverilerin detayli bir bigimde rapor haline getirilmesi ve
arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi, nitel bir arastirmada gegerligin
onemli dlgiitlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 2011: 257). Bu aragtirmada, sonuglarin
gecerligini saglamak i¢in veri toplama ve veri analiz siireci detayl bir sekilde aciklanmig
ve arastirmada elde edilen temalarin hepsine bulgular kisminda yer verilmistir. Ayrica
nitel aragtirmada “gecerlilik” arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle
olabildigince yansiz gbzlemesi anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 256).
Bu nedenle arastirmanin veri toplama aracini gelistirme siirecinde uzman goriislerine
basvurulmus ve On deneme calismasi yapilmistir. Arastirmanin her asamasinda
arastirmacinin danismanindan ve bir Egitim Bilimleri uzmanindan devamli olarak destek

alimustr.

Ghiplione (1978; akt. Bilgin, 2006: 45) icerik analizi tekniklerinin giivenirligini
biiyiik dlclide kodlama islemine bagli oldugunu ve bunun ise, kodlayicilarin ve kodlama
kategorilerinin gilivenirligi ile ilgili bir durum oldugunu belirtmektedir. Kodlayicilarin
giivenirligi, farkli kodlayicilarin aym1 metni ayni sekilde kodlamasmi veya aym
kodlayicinin ayn1 metni farkli zamanlarda ayni sekilde kodlamasini gerektirmektedir.
Bu caligmada, arastirmaci kodlama islemini farkli zamanlarda iki kez yaparak kontrol
etmis ve bir Egitim Bilimleri uzmanina bu islemleri teyit ettirmistir. Kategorilerin
giivenirligi ise acik se¢ik olmasma baglidir ve belirsiz kategoriler giivenirligi
azaltmaktadir. Bu nedenle arastirmaci bir Egitim Bilimleri uzmanindan, olusturdugu

kategorilerle ilgili yardim almustir.
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Arastirmada her bir soru i¢in olusturulan temalarin altinda yer alan kodlarin ait
olduklar temay1 temsil edip etmedigini teyit amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur.
Bu amag dogrultusunda, bir Olgme ve Degerlendirme bilim uzmanma her bir soru igin
olusturulan kategoriler ve onlara ait kodlarin alfabetik olarak yazili oldugu listeler
verilmis ve listelerde yer alan kodlar1 kategorilere yerlestirilmesi istenmistir. Daha sonra
uzmanin yaptig1 eslestirmeler ile arastirmacinin yaptigi eslestirmeler karsilastirilmistir.
Bu amacla, aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman (1994: 64)’1n

onerdigi asagidaki uyusum yiizdesi kullanilmistir.

Goriis Birligi

Giivenirlik = —— o — =
Goriig Birligi + Gériis Ayrilhiz

Sekil 6. Uyusum yiizdesi hesaplama formiilii

Asagida Tablo 3’te goriisme sorularma iligkin giivenirlik yiizdelerine yer

verilmigtir.
Tablo 3. Goriisme Sorularinin Giivenirlik Yiizdeleri
T numaii Giivenilirlik yiizdesi
(%)
Soru 1l 86,7
Soru 2 87,3
Soru 3 90
Soru 4 91,3
Soru5 92,4
Soru 6 88,6
Soru7 90,1
Soru 8 89
Toplam Giivenilirlik 89,42

Tablo 3°te yer alan bilgilere gore toplam giivenirlik ytlizdesi 89,42 bulunmustur.
Nitel arastirmada toplam gilivenirlik yiizdesinin en az % 80 olmasi beklenmektedir
(Miles ve Huberman, 1994: 64). Arastirmada elde edilen toplam giivenirlik yilizdesinin
belirlenen ylizdenin {istiinde oldugu goriilmektedir. Ayrica goriis ayriligina neden olan

kodlar tekrar gbzden gegirilmistir.

37



BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde; Tirk Dili ve Edebiyati O6gretmenlerinin yaratici diisiinme
becerisine sahip bir 6grenciyi nasil tanimladiklarina, yaratict diisiinme becerisine sahip
oldugu diisiindiikleri 6grencilerde bu davranislardan hangilerini gézlemlediklerine,
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilmek ic¢in kullandiklar1 6lgme-
degerlendirme aracglarina, Ogrencilerin yaratict diisiinme becerileni gelistirmek igin
yaptiklart caligmalarda ders saatlerinin, okul ortaminin yeterliligine ve ders
materyallerinin gerekliligi hakkindaki diisiincelerine, ders kitaplar1 ve bu kitaplarda yer
alan metinlerin 6grencinin yaratic1 diislinme becerisine etkisine, 6grencilerin yaratici
diisinme becerisini  gelistirmek icin yaptiklar1 etkinliklerde hangi sorunlarla
karsilagtiklarina, yaratici diistinme becerisiyle ilgili bir hizmet ici egitim alma imkan1
olsa bu hizmet i¢i egitimin igeriginin ne olmasi gerektigine ve Ogrencilerin yaratici
diisinme becerilerinin  gelismesi igin uyguladiklar1 yontem ve tekniklere ait

goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Aragtirmada kodlanan veriler ve frekanslari tablo haline getirilmistir. Tablo
kullanilmasindaki amag, c¢oziimlenen bulgularin hangi noktalarda yogunlastigini

gostermektir (Akbulut, 2010: 2).

4.1. Yaratic1 Diisiinme Becerisine Sahip Bir Ogrenciyi Tamimlamaya iliskin

Bulgular

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlamaya iliskin goriiglerinden elde dilen bulgulara Tablo 4’te yer

verilmistir.
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Tablo 4. Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinin yaratict diisiinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tamimlamaya iliskin kategori ve kodlar1

Kategori xf f Kod
4 Digerlerinden farkli cevaplar verebilen
3 Beklenmedik baglantilar kuran
2 Katkida bulunabilen
2  Tekrar etmeyen
Farkli fikirler iiretebilen 15 -
1 Uretken
1  Varsayimda bulunan
1  Var olani yeni bir sekilde ifade edebilen
1 Yolacici
2 Kendi fikirleriyle cevap veren
h 2 Sira dis1 yaklasimlari olan
Ozgiin 7
2  Standardin disinda diisiinme yetenegine sahip
1  Orijinal cevaplar veren
. 2 Kendinden emin
Ozgiiven sahibi 3
1  Soéylediklerinin arkasinda duran
2 Zekice ve hizli sorular soran
Pratik zekal 3
1  Dogaglayabilen
2  Karsilagtirma yapan
Kargilastirma yapabilen 3 . Eski ogrendigi bilgilerle yeni bilgilerini
kiyaslayabilen
Kendini ifade edebilen 3 3 Distincelerini rahat¢a ifade edebilen
] 1  Bilgilerini bagka bilgilerle birlestiren
Sentez yapabilen 2 - - - -
1  Eksik verilen metni tamamlayabilen
Sorgulayan ) 1 Analitik diislinen
1  Neden nigin sorularina hep cevap arayan
Kavrayabilen 2 2 Anlamay1 becerebilen
o 1 §iir yazabilen
Yazma becerisi olan 2 —
1  Yazma kabiliyeti olan
Gozlem yapabilen 1 1  Hayata, esyaya, ¢cevresine ilgili olan
Haylaz 1 1 Haylaz
Hiperaktif 1 1  Hiperaktif
Dersi zorlagtirmayan 1 1 Dersi zorlagtirmayan
Empati kurabilen 1 1  Empati kurabilen
Enteresan 1 1 Enteresan
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Tablo 4 incelendiginde; yaratici diisiinme becerisine sahip bir Ogrenciyi
tanimlamaya iliskin goriislerden “farkl fikirler iiretebilen, ozgiin, ozgiiven sahibi,
pratik zekdal, karsilastirma yapabilen, kendini ifade edebilen, sentez yapabilen,
sorgulayan, kavrayabilen, yazma becerisi olan, gozlem yapabilen, haylaz, hiperaktif,
dersi zorlagtirmayan, empati kurabilen ve enteresan” kategorilerinin olustugu

goriilmektedir.

Bulgular degerlendirildiginde, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici
diisiinme becerisine sahip bir Ogrenciyi tanimlama” sorusuna ait goriiglerine gore
“farkli fikirler iiretebilen” kategorisine (Xf: 15) ait sekiz kod listelenmistir. Bu kategori

ve kodlara ait baz1 goriisler asagida yer verilmistir. Bir 6gretmen,

024 “Beklenmedik baglantilar kuruyorsa, farkli degerlendirmeler yapiyorsa
yaraticidir. Sinif i¢i etkinliklerde veya sordugumuz sorularda genel standart cevaplarin
disinda, daha orijinal daha yaratict cevaplar veren ogrencilerden yani anliyorum

2

bunu.” ifadesiyle, bagka bir 6gretmen,

013 “Sordugum sorulara kendi fikriyle cevap verebiliyorsa, kaynaga bagh
kalmadan cevap verebiliyorsa bana gore o yaratict diisiinmeye sahiptir.” ifadesiyle bir

baska 0gretmen,

028 “..diger Ogrencilerden farklilik gosteren, islemekten oldugumuz konu
tizerinde kendine ozgii diisiinceleri ifade eden, konuyu siradanliktan uzaklagtirip, yani

2

kendi diisiinceleriyle daha da zenginlestiren bir ogrencilerdir.” ifadesiyle yaratict
diisiinen dgrencileri, sorulan sorulara kitaba ya da herhangi bir kaynaga bagh “orijinal”
ya da “yaratic1” cevaplar veren Ogrenciler bigiminde tanimlamislardir. Bu 6grenciler,
ogretmenlerin goziinde verdikleri cevaplarla siradanligi ortadan kaldiran ve yaratici

fikirler one siiren bireylerdir. Bir diger 6gretmen,

014 “Bu insanlarin metne yaklasimi, hayati algilamalart daha farkl olacaktir.
Bakmayr ve gérmeyi bilen 6grenci yaratict 6grencidir.” seklindeki ifadesiyle farkli
fikirler iiretebilen 6grencilerin yaratict diisiinen bireyler oldugunu vurgulamaktadirlar.
Ayrica bu 6grencilerin metni tanimlamak yerine anlayan, bakmay1 degil gérmeyi bilen
bireyler olarak derste iglenen konuya yeni bakis agilar1 kattiklarini ifade etmektedirler.

Bir 6gretmen,
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Ol “..Bu d&grenci daha cok edebivat dersi acisindan baktiginizda; ciimle
kuruslariyla ve yapilan ornekleri farkh algilayis ve ondan yeni yorumlar
ctkarmalaryla...” ifadesiyle yaratici diisiinebilme becerisine sahip bir 6grenciyi farkli
fikirler {iretebilen, farkli baglantilar kuran, digerlerinden farkli cevaplar verebilen,

digerlerinden farkli olabilen bireyler seklinde tanimlamislardir.

Edebiyat Ogretmenlerinin “Yaratic1 diisiinme becerisine sahip bir Ogrenciyi
tanimlama” goriislerine gore “dzgiin” kategorisi olusturulmustur. Ozgiin kategorisine
(Zf: 7) ait dort kod Tablo 4’te sunulmustur. Ozgiin dgrenciler, kendi fikirleriyle cevap
veren, kendine ait Ornekleri olan, sira dist davranan, sira dis1 yaklasimlari olan,
standardin disinda diisiinme yetenegine sahip, orijinal cevaplar veren ve orijinal olan

bireylerdir. Bir 6gretmen,

023 “...soru sordugum zaman farkl bir cevap verir... genelin disinda, genel
cevap verenlerin disinda farkli bir cevap veren ogrencidir....” ifadesiyle bagka bir
Oogretmen,

010 “Yaratici diisiinme becerisine sahip bir 6grenci bence, normal standardin
disinda diigiinme yetenegine sahip bir 6grencidir.” ifadesiyle yaraticiligi, orijinallige ve

Ozglnliige baglayan ifadeleri kullanmislardir. Bir bagka 6gretmen de ise,

05 “Oczellikle dil bilgisi sorularina degil de, metin iizerindeki sorulara hakim
olan ve metin iizerinde rahat degisiklik yapabilen 6grenci.” ifadeyle, yaratic1 diisiinen
bireylerin 6zellikleri baglaminda kendi 6grencileri arasinda siradanin disina ¢ikan,
basmakalip yargilardan siyrilip kendine 6zgii cevaplar verebilen 6zgiin bireyler olarak

tanimlamaktadir.

Yaratict diigiinme becerisine sahip oldugu diisiiniilen 6grencilerin, 6gretmenler
tarafindan 6zgiivenli oldugu vurgulanmaktadir. “dzgiiven sahibi” kategorisine (Zf: 3)
ait iki kod Tablo 4’te yer verilmistir. Ogretmenler, 6zgiiven sahip olan bu dgrencilerin
disa doniik, kendinden emin ve sdylediklerinin arkasinda duran kisilik 6zelliklerini

sergilediklerini ifade etmektedir. Bir 6gretmen,

025 “Ben bu dgrencileri; giiler yiizlii, kendinden emin, séylediklerinin
arkasinda duran, disa doniik, hayat dolu birisi olarak tanimlarim.” seklinde bir ifadeyle
bu 6grencilerin 6zgilivenli, kendinden emin, sdylediklerinin arkasinda duran, diga doniik

ve hayat dolu olduklarmi belirtmistir. Bir baska degisle bu bireylerin psikolojik
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durumlarina deginmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diislinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore “pratik zekdlr” Kategorisi
olusturulmustur. Bu kategoriye (Xf: 3) ait iki kod Tablo 4’te listelenmistir. Ogretmenler
yaratici diisiinebilme becerisine sahip 6grencide dogaglama, hizli ve orijinal cevaplar
alabilme becerilerinin olmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Bu diisiinceye sahip

O0gretmenlerden biri,

020 “Soru cevap yoniiyle, yani nasil cevap veriyor, pratik zekdya sahip mi,

buna bakarim.” ifadesiyle, bir digeri ise,

016 “Dersi zorlastirmiyorsa, zekice sorular soruyorsa, yorum yapabiliyorsa
benim i¢cin bu 6grenci yaratici diigiinmeye sahiptir.” seklindeki ifadesiyle yaratici
diisiinme becerisine sahip 6grencilerin, dogaclayabilen ve zekice soru sorabilen bireyler
oldugu sonucu cikarilabilmektedir. Ogretmenler, yaratic1 diisimme becerisine sahip
ogrencileri sorduklar1 sorulara gelen cevaplar1 degerlendirerek ve 6grencilerden verilen
bir metin {izerinden degerlendirme yapmalarini isteyerek kesfettiklerine dikkat
cekmektedirler. Ogretmenler, verilen cevaplar ve yapilan degerlendirmeler
dogrultusunda ogrencilerinin yaratici diisiinme becerisine sahip olup olmadiklarina

iligkin bir yargtya varmaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinin “Yaratici diisiinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore ‘“karsilastirma yapabilen”
kategorisine (f: 3) ait iki kod Tablo 4’te listelenmistir. Ogretmenler, eski bilgilerle yeni
bilgilerini kiyaslayabilen Ogrencilerin yaratict diisiinen bireyler oldugunu ifade

etmektedir. Bir 6gretmen,

027 “Olmas1 gereken davranislar bence, eski 6grendigi bilgilerle yeni
bilgilerini kiyaslayabilen, birlestirebilen ve bunu yorum teknigiyle ortaya koyabilen

ogrencidir. ” ifadesiyle, bagka bir 6gretmen de,

029 “Yaratici diiginmeye sahip 6grenciyi, boyle herkesin begendigi farkl
gortisler one stirebilen, bunun disinda bir bilgiyi ogrendiginde daha once gordiikleriyle
baglanti kurup karsilagtirma yapabilen bir ogrenci olarak tanimlayabilirim.” ifadesiyle

yaratict  diisiinme  baglaminda  Ogrencilerin  eski  bilgilerle yeni  bilgileri
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karsilagtirabilmesi ve yeni bilgileri ile eski bilgileri arasinda baglanti kurabilmesi

gerektigine vurgu yapmaktadirlar.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratic1 diisiinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore “kendini ifade edebilen”
kategorisi olusturulmustur. Kendini ifade edebilen kategorisine (Xf: 3) ait bir kod Tablo
4’te sunulmustur. Bu 6grenciler, diisiincelerini rahatga ifade edebilen ve kendine 6zgii
diisiinceleri  belirtmekte bir sorun yasamayan Ogrencilerdir. Bu bulgular
degerlendirildiginde kendini ifade edebilen kategorisine ait kaynaklik eden bir

Ogretmen,

O1 “Diisiincelerini rahatca ifade edebilen, bilgilerini baska bilgilerle
birlestirerek sicramalar yapabilen ve bunlardan oziimsemelerle yeni seyler iiretebilen
kisidir” seklindeki ifadeyle yaraticilik becerisine sahip olan 6grencilerin yeni iiriinler

ortaya koyabileceklerini belirtmektedirler.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diislinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore “Sentez yapabilen” Kategorisi
olusturulmustur. Sentez yapabilen kategorisine (Xf: 2) ait iki kod Tablo 4’te
listelenmistir. Bu bulgular degerlendirildiginde; Ogretmenler, yaratici diisiinme
becerisine sahip Ogrencilerin bilgilerini baska bilgilerle birlestiren ve eksik metni
tamamlayan davraniglar sergileyen bireyler olarak sentez basamaginda olduklarini

vurgulamaktadirlar. Bir 6gretmen,

O1 “..bilgilerini baska bilgilerle birlestirerek sicramalar yapabilen ve
bunlardan oziimsemelerle yeni seyler iiretebilen kigidir” ifadeleriyle 6gretmen; yaratici
diistinme becerisine sahip oldugu diisiiniilen Ogrencileri, bilgilerini bagka bilgilerle
birlestiren ve bunlar1 6ziimseyerek yeni fikirler tiretebilen seklinde tanimlamistir.
Ayrica bu tanimlama ile 6gretmen; 6grencinin bilmesi, bildiginden yola ¢ikarak yeni

iriinler elde edebilmesi gerektigi yoniinde goriis bilirmistir.

Goriismeye katilan Ogretmenler; yaratict diisiinme becerisine sahip oldugu
diisiiniilen 6grencilerin sorgulayan bireyler oldugu belirtmektedirler. “Sorgulayan”
kategorisi altinda yer alan (Zf: 2) ait iki kod listelenmistir kodlara Tablo 4’te yer
verilmistir. Sorgulayan bireylerin analitik diisiinen ve neden nigin sorularina hep cevap

arayan bireyler olduklar1 goriilmektedir. Bir 6gretmen,
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09 “Yaratici diisiinme yetenegi olan grenci, iiretken, efendim, katkida bulunan
ve dersin isleyisinde yol agici goriisler one siiren ogrenci...” seklinde bir tanimlama
yaparken, sorgulayan Ogrencilerin dersin islenisini farkli sekillerde zenginlestiren,
iiretken ve neden nicin sorulariyla ¢evresinde olup bitene karsi merak duyan bireyler

oldugunu belirtmistir. Bir diger 6gretmen,

014 “Yaratici diigiinme becerisine sahip bir 6grenci; hayata, esyaya, ¢evresine
ilgili olan, onlarin iizerinde meselesi olan, neden nicin sorularina hep cevap arayan
ogrencidir.” seklinde bir goriis bildirerek, yaraticilik yetenegi ile 68rencilerin elestirel

diisiinebilme becerilerini iligkilendirmistir.

Ogretmenlerinin “Yaratici diisiinme becerisine sahip bir dgrenciyi tanimlama”
sorusuna verdikleri cevaplara gore bu 6grenciler anlayabilen, anlamay1 yani 6grenmeyi
ogrenen bireylerdir. “Kavrayabilen” kategorisinde yer alan anlamayi1 becerebilen ve
bakmayr ve gormeyi bilen (Zf: 2) bir kod Tablo 4’te belirtilmistir. Bu baglamda
kavrama yetenegine sahip Ogrenciler dgretmenlerin bakis acisindan konuyu sadece

tanimlamak yerine anlamaya odaklanan bireylerdir. Bir 6gretmen,

014 “Bakmayi, goérmeyi, anlamayi, kavramayr bilen Ogrenci yaratici

ogrencidir.” ifadesiyle, diger bir 6gretmen,

03  “Tammlamay, ezberlemeyi degil de anlamayr ve kavramay
becerebilen... "ifadesiyle, yaratici disiinebilen Ogrencileri ezberden kurtulmus,
O0grenmeyi Ogrenmis, kavrama yetenegine kavusmus bireyler olarak tanimlayan bir

yorumda bulunmusglardir.

Tablo 4’te yer alan bulgular degerlendirildiginde Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinin “Yaratici diisiinme becerisine sahip bir 6grenciyi tanimlama” sorusuna
verdikleri cevaplara gore “yazma becerisi olan” kategorisi olusturulmus ve bu

kategoriye (Xf: 2) ait iki kod Tablo 4’te listelenmistir. Bir 6gretmen,

017 “Siir, ciddi siir yazabilen 6grencidir.” seklinde bir goriis bildirirken, baska

bir 6gretmen,

019 “..cok ciddi anlamda yazi yazma kabiliyeti var yani... Cok giizel

’

denemeler yazabilen ogrencilerdir.” seklinde goriis bildirmistir. Bu  goriisler
degerlendirildiginde; 6gretmenler, yaratici diisiinme becerisine sahip olan dgrencilerini

yazma becerileri ile ayirt ettiklerini ifade etmektedirler. Ogretmenlere gore siir ve
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deneme yazma kabiliyeti olan Ogrenciler yaratici diigiinen bireylerdir. Kisaca
Ogretmenler, edebiyat alaninda yaraticilik becerisine sahip 6grencileri siir ve diger edebi

tiirler yazabilen yani ortaya triinler koyabilen 6grenciler seklinde siniflandirmislardir.

Edebiyat 6gretmenleri yaratici diisiinme becerisine sahip 6grencileri tanimlarken
bu ogrencilerin hayata, esyaya ve c¢evreye ilgili olan bireyler oldugunu
belirtmektedirler. Bu tanimlamalarla “gézlem yapabilen” kategorisi olusturulmustur.
Gozlem yapabilen kategorisine (Xf: 1) ait bir koda Tablo 4’te yer verilmistir. Bu bulgu
degerlendirildiginde, Ogretmen yaratic1 diisiinme becerisine sahip Ogrencilerini
cevresine olup bitenlerin farkinda olan ve nereye bakacagimi bilen bireyler olarak

tanimlamaktadir. Bu goriise kaynaklik eden bir 6gretmen:

014 “Bakmay1 ve gérmeyi bilen 6grenci yaratici 6grencidir.” ifadesiyle yaratict
Ogrenciyi nereye, nasil bakacagini; baktiginda ne gorecegini bilen 6grenci seklinde

tanimlamistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diislinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore “haylaz” kategorisine (Xf: 1)
ait bir kod Tablo 4’te sunulmustur. Ogretmenin yaratici diisiinme becerisine sahip
ogrencilerin; ddevlere ¢ok dikkat etmeme, not almama ya da siifta gevezelik yapma
gibi davranig ozelliklerini tasidigini vurgulamistir. Bu goriise kaynaklik eden bir

Oogretmen,

06 “..cogu oOgretmene gore haylaz diye tammlayabilecegim, ddevlere cok
dikkat etmiyor, sinifta gevezelik yapiyor, not almiyor dedigimiz ogrencilerde ben bunu
¢ok daha fazla fark ettim. Daha ¢ok arka sirada oturuyor bu ¢ocuklar. Hayata doniik
sorular sordugumda sanki bir 151k yanmiscasina o zaman dikkatini ¢ekiyor 6grencinin.
Stra disi, dersin disinda, enteresan seyler paylastigimda, hayata doniik problemlerle yiiz
yiize tuttugum zaman bu ¢ocuklardan cevaplar geliyor, yaratict cevaplar.” seklindeki
ifadesiyle yaraticilik becerisini olan 6grencileri tanimlarken diger 6gretmenlerden farkli
olarak bu ogrencilerin ders haricinde gostermis olduklari davraniglar1 olgiit aldigini

belirtmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin “Yaratici diisiinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore “hiperaktif” kategorisi
olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 1) ait bir kod Tablo 4’te sunulmustur. Hiperaktif

bireylerin 6zelliklerine iligkin bulgular degerlendirildiginde; 6gretmen, yaratict diisiinen
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ogrencilerinin hiperaktif olduguna vurgu yapmakta, hiperaktif olmanin o6zellikleri
dogrultusunda bu 6grencilerinin yerlerinde duramadiklarini ve siirekli hareket halinde

olduklarmi ifade etmektedir. Ogretmen,

021 “Hiperaktif olurlar; yerinde duramiyor, siirekli hareket hdalinde...”
seklindeki ifadesiyle yaraticilik yetenegi olan Ogrencileri belirlerken, onlar
davraniglarina gore tespit ettigini belirtmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratic1 diisiinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore “dersi zorlastirmayan”
kategorisine (Xf: 1) ait bir kod Tablo 4’te sunulmustur. Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme
becerisine sahip bir 6grenciyi tanimlarken, zeki sorular sorularla sorarak yorum yapan

ve dersi zorlastirmayan bireyler olmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmen,

016 “Dersi zorlastirmiyorsa, benim icin bu &grenci yaratici diigiinmeye
sahiptir.” seklindeki ifadesiyle dersi zorlagtirmayan 6grencilerin anlama kapasitelerinin
yeterliligi ve yaraticilikla iliskisi ile ilgili bir goriis bildirmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratic1 diislinme becerisine sahip bir

Ogrenciyi tanmimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore “empati kurabilen’

kategorisine (Zf: 1) ait bir kod Tablo 4’te sunulmustur. Ogretmen,

07 “..empati kurabilen Sgrenci olarak tanimlarim.” ifadesiyle dgretmen
yaratici diislinme becerisine sahip 6grencilerinin empati kurabilen bireyler olduklaria

dikkat gekmektedir.

Son olarak, Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin “Yaratict diistinme
becerisine sahip bir Ogrenciyi tanimlama” sorusuna verdikleri cevaplara gore
“enteresan” Kategorisine (Xf: 1) ait bir Tablo 4’te listelenmistir. Bu goriise kaynaklik

eden bir 6gretmen,

06 “Enteresan, diger oOgrencilerden ¢ok daha farkhidir. Mesela diger
ogrencilerde eger notunda varsa, ezberinde varsa, verilen ddevlerde varsa, kitabinda
varsa, sadece onlarla yetinirken yonelttiginiz herhangi bir soruya cevap olarak; bu
ogrencilerde aminda, o an, hayata doniik bizzat kendi diisiindiigii, kendi iiretebildigi

2

fikirlerin hemen béyle 151k gibi parladigini gorebiliyorsunuz.” ifadesiyle yaraticilik

becerisine sahip bireyleri sasirtici ve sira disi bireyler olarak belirtmektedir.
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4.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisine Sahip Oldugu Diisiiniilen Ogrencilerdeki

Davramslar1 Gézlemlemeye iliskin Bulgular

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisine sahip bir

ogrencideki davranislar1 gézlemlemeye iliskin goriislerinden elde dilen bulgulara Tablo

5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinin yaratici diistinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davraniglar1 gézlemlemeye iligskin kategori ve

kodlari

Kategori

xf

Kod

Ozgiinliik

10

Farkli cevap veren

Farkli yollar deneyen

Kendi iirettigi fikirleri belirten

Konuya farkli bir yonden bakan

Orijinal sorular soran

Sira dig1 yaklasimlar olan

Ozgiiven

Derse katilmak i¢in daha hevesi olan

Her soruya bir cevabi olan

Kendilerine giiveni olan

One ¢ikmaya calisan

Nerede ne yapacaklarini bilen

Tanigma istahlisi olan

Yaraticilik

Deneme yazabilen

Diger 6grencilerin fark etmedigi bulan

Farkli cevaplar verebilen

Metin iizerinde degisiklik yapan

Varsayimda bulunan

Dil gelisimi

Cumleleri farkli kuran

Daha uzun ciimleler kuran

Kendilerini ifade eden

Sozel yorum yapabilen

Farklilik

Zor sorular soran

Standart bir derste sikilan

Sagirtan

Yasinin lizerinde davranis sergileyen

[zlenim

Bakislariyla kendini belli eden

Dikkat

R R R R R R R R R e O R R R R

Ogretmene odaklanan
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Psikomotor 1 1 Hareketli olan

Sentez 1 1 Ornekleri farkl1 algilayip yeni yorumlar ¢ikaran

Tablo 5 incelendiginde; 6gretmenlerin yaratict diisiinme becerisine sahip oldugu
diisiiniilen ogrencilerdeki davraniglara iligskin goriislerinden “ézgiinliik, ozgiiven,
yaraticilik, dil gelisimi, farkhilik, izlenim, dikkat, psikomotor ve sentez” kategorileri

olusturulmustur.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diislinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davranislari gézlemleme goriisleri” incelendiginde
“ozgiinlitk” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Zf: 10) ait alt1 kod Tablo 5’te
sunulmustur. Bu kategori ve kodlara ait bazi goriisler asagida yer verilmistir. Bir

Oogretmen,

029 “Zaten onlar hemen kendilerini belli ediyorlar. Farkli bir gériis ileri
stirtiyorlar veya yaptiklar: bir seyde, bir gorev verdiginizde bir proje verdiginizde

herkesten farkli...” ifadesiyle, bagka bir 6gretmen,

023 “...standartlara uymaz, klasik yollar: tercih etmeyebilir, farkl: yollar dener,

denemek isteyebilir. ” ifadesiyle, diger 6gretmenler de,

028 “..kendine has diisiinceleriyle, konuya farkl bir yénle bakarak farkiilik

varatir.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,

012 “. siirekli kendisini fark ettirmek icin herkesten farkli goriisler ortaya
koyacaktir. Muhakkak suretle edebiyata ait ortaya bir gseyler koymak zorunda
hissedecektir kendisini. Siir yazar, kompozisyon becerisi giizeldir. Bu sekilde kendisini

hissettirebilir.” Bir diger 6gretmen,

012 “Ogretmen gorev verecegi vakit, oncelikle o goérev almak isteyecektir.” Bir

O0gretmen,

06 “Mesela diger égrencilerde eger notunda varsa, ezberinde varsa, verilen
odevlerde varsa, kitabinda varsa, sadece onlarla yetinirken yénelttiginiz herhangi bir
soruya cevap olarak; bu ogrencilerde anminda, o an, hayata doniik bizzat kendi
diistindiigti, kendi iiretebildigi fikirlerin hemen boyle sik gibi parladigim
gorebiliyorsunuz. Kisaca sira disi, farkli, bizim ¢izdigimiz 6grenci tipinden ¢ok daha

»”

farkly davrams ozellikleri olan 6grenciler.” ifadeleriyle 6zgilinliik kategorisi altinda

yaratict dislinme becerisine sahip Ogrencilerin standardin disinda davraniglar
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sergiledikleri, klasik yollar yerine farkli yollar deneme egiliminde olduklarina vurgu
yapmaktadirlar. Ogretmenler yaratici diisiinme becerisine sahip olan 6grencilerin
sergileyebilecegi davranislar1 kendi dersleri iizerinden 6rneklendirerek bu 6grencilerin
fark edilme arzusu i¢inde olacagmi ve kendi fikirleri ile simifta parlamaya

calisacaklarini ifade etmektedirler.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratict diisiinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davranislari gozlemleme goriisleri” incelendiginde
“ozgiiven” kategorisi olusturulmustur. Bu kategoriye (Zf: 7) ait alt1 koda Tablo 5’te yer
verilmistir. Ozgiiven Kategorisi dogrultusunda Ogretmenlerin  yaratict  diisiinme
becerisine sahip Ogrencilerin sahip olduklar1 o6zgiivenle kendilerini belli ettikleri

yoniindeki vurgular1 dikkat cekmektedir. Bir 6gretmen,

020 “Daha heveslidir derse katilmaya, daha istekli durur her zaman, kendini
belli eder zaten 6grenci, bos degildir yani her soruya bir cevabi vardwr.” ifadesiyle,

baska bir 6gretmen,

04 “...metin ¢oziimlemelerde falan égrencilerimizde one ¢tkmaya caligan tipler

olabiliyor.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,

010 “Bu égrenciler bir defa 6zgiiveni olan, kendine giiveni olan cocuklar.
Normal ders disinda yapmalari gereken sey disinda baska seyle mesgul olmazlar. Ne
yapacaklarsa dersle ilgili yaparlar. Yani kisacasi, hasari, haylaz ¢ocuklar degillerdir
yani bunlar. Ashinda nerede ne yapacaklarini bilen ¢ocuklardir.” ifadeleriyle
Ogretmenler yaratici yetenegi olan 6grencilerde gézlemledikleri davraniglar belirtirken
ogrencilerin sahip olduklar1 bu 6zgiliveni derse katilma, kendilerine glivenme gibi
olumlu yonde kullandiklarini ifade edip 6zgiliven sahibi bu 6grencilerin bazen ukala

olarak algilanabildiklerine de vurgu yapmaktadirlar.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diislinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davraniglart gozlemleme goriisleri” incelendiginde
“Yaratictilk” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 5) ait bes kod Tablo 5’te

listelenmistir. Bu kategoriye ait bir 6gretmen,

017 “..yazi yazma kabiliyeti var yani ¢ok giizel denemeler yaziyor cocuk, biraz

da anne ozlemine dayali.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,
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014 “Bir metni islerken o metinde diger ogrencilerin fark etmedigi unsurlar:

bunlar fark ederler.” ifadesiyle, diger 6gretmenler de,

05 “...betimleyici anlatim metni okuttuk ogrenciye, ondan sonra, bu metinden
vola ¢ikarak oykiileyici anlatim, aymi tema iizerinden diyelim ki, oykiileyici anlatim
metni olusturabilir mi hemen dogaglama boyle kalem eline almadan.” ifadesiyle, baska

bir 6gretmen,

013 “Ezbere bagl kalmiyorsa, varsayimlarda ¢ikarimlarda bulunabiliyorsa o
zaman diyorsun ki, tamam bu égrenci basarilidir ve kendi fikrini ifade edebildigi icin
bir seyler yaratabilir. En azindan diisiincelerini ortaya koyabiliyorsa bence en biiyiik
gostergesi bu, hi¢bir kaynaga bagh kalmadan diiriistce, ¢ekinmeden fikrini ifade

’

edebilmesi...” ifadeleriyle 0Ogretmenler, Ogrencilerinin yaraticilik davraniglarinin
derslerde ozellikle digerlerinden farkli cevaplar verme, dogaglama yapabilme ve higbir
metne baglh kalmadan kendi fikirlerini 6ne siirme seklinde kendini gosterdigine iliskin

goriigler bildirmislerdir.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diisiinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davranislari gézlemleme goriisleri” incelendiginde
“dil geligimi” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 4) ait dort kod Tablo 5’te
listelenmistir. Dil gelisimine sahip ogrenciler, climleleri farkli kurar, daha uzun
climleler kurar, kendilerini ifade eder, sdzel yorum yapabilir ve varsayimda

bulunabilirler. Bu kategoriye ait bir 6gretmen,

09 “..bazi sohbet havasi icerisindeki sozel konusmalarda, &grencinin

konusmasindan, ciimle kurmasindan anlasiliyor.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,

03 “...onlar daha uzun ciimleler kuruyorlar.” ifadesiyle, diger 6gretmenler de,

’

02 “..yaratici diisiinmeye sahip &grenciler kendilerini ifade edebiliyor.’

ifadesiyle, basgka bir 6gretmen,

012 “Muhakkak suretle edebiyata ait ortaya bir seyler koymak zorunda
hissedecektir kendisini. Siir yazar, kompozisyon becerisi giizeldir. Bu sekilde kendisini

)

hissettirebilir.” ifadeleriyle Ogretmenler, yaratict diislinme becerisine sahip
ogrencilerinin kurduklar1 climlelerin uzunlugu ve niteligi, kendilerini ifade etme
becerileri ve yazma yetenekleri baglaminda dil gelisimlerinin iyi olduguna dikkat

cekmektedirler.
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Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diislinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davranislar1 gézlemleme goriisleri” incelendiginde
“farklilik” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 4) ait dort kod Tablo 5°te
sunulmustur. Farklilik, yaratict diistinme becerileri baglaminda sik¢a vurgulanan

kavram ve kategorilerden biridir. Bu kategoriye ait bir 6gretmen,
018 “...seni zorda birakacak sorular sorar.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,

023 “..ders islerken ya da iste deSerlendirirken beklemediginiz ya da
beklediginizin disinda bu 6grencilerden cevaplar degerlendirmeler alirsiniz. Bu sizi de

saswrtir dolayisiyla bunu fark edersiniz.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,

022 “..bu dgrencilerde davramssal farkliliklar var. Bu tarz 6grencilerimizde
vasimin daha iizerinde davraniglar gorebiliyoruz. Daha olgun, bu dikkati ¢cekiyor yani.”
ifadeleriyle 6gretmenler acgisindan farklilik zorda birakacak sorular sorma, standart bir
deste sikilma ve yasindan beklenmeyen davranislar sergileme olarak goriislerini
bildirmislerdir. Ogretmenlerin gdziinde kendilerini zora sokacak sorular soran,
beklenmeyene cevaplarla sasirtan, hareketleri ile farkli oldugunu hissettiren ve yasindan
beklenmeyen bir olgunluk gosteren bireyler yaratici diisiinme becerisine sahiptir goriisii
hakimdir.

Tirk Dili ve Edebiyati 0gretmenlerinin “Yaratict diisiinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davraniglari gézlemleme goriisleri” incelendiginde
“izlenim” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 1) ait bir kod Tablo 5°’te

sunulmustur. Bu kategoriye ait 6gretmen,

025 “Konusma, sonra durmadan bir seyler yazma, elindeki herhangi bir kigida
kitaba durmadan bir sey yazan ve bakislari. Ogrenci, yaratici diisiinme giicii yiiksek
olan ogrencilerde bakiglar ele veriyor.” ifadesiyle Ogretmen, yaratict diisiinme

becerisine sahip 6grencilerinin bakislariyla bile fark edilebildigine dikkat ¢ekmektedir.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratic1 diisiinme becerisine sahip
oldugunu  diisliniilen  Ogrencilerdeki  davraniglart  gbzlemleme — goriisleri”
degerlendirildiginde “dikkat” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 1) ait bir
kod Tablo 5’te sunulmustur. Ogretmen, dikkat kategorisi altinda yaratici diisiinme
becerisine sahip Ogrencilerin 6gretmenlerine odaklanma davraniglarina  vurgu

yapilmaktadir. Bu 6gretmen,
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027 “Onun dileyisi bile farklidir yani, onun bakisi bile farkhidir. Olaylara bakisi
farkhdir, durusu farkhdwr, saga sola bakmaz size odaklanir, gozleri sizdedir, bir seyler
kapmaya ¢alisir soylediginiz her ciimleden kiiciik de olsa bir nebze de olsa bir seyler
almaya calisir.” ifadesiyle yaratic1 diisiinme becerisine sahip bir 6grenciyi tanimlarken
ders dis1 seylerle ilgilenmek yerine dikkatini 6gretmene veren ve siirekli 6gretmenden

bir seyler 6grenmeye calisan bireyler olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratic1 diisiinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen Ogrencilerdeki davraniglari gozlemleme goriisleri” analiz
edildiginde “psikomotor” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 1) ait bir kod
Tablo 5’te sunulmustur. Ogretmene gére yaratici diisiinen dgrenciler, siirekli hareket

halindedir. Bu 6gretmen,

’

018 “Biraz hareketli, diger c¢ocuklara gore hareketli olur.” ifadesiyle
ogretmenler yaratici diisiinme becerisine sahip bir dgrencinin siirekli hareket halinde

olan bireyler olduguna vurgu yapmaktadirlar.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin “Yaratici diisiinme becerisine sahip
oldugunu diisiiniilen 6grencilerdeki davranislari gézlemleme goriisleri” incelendiginde
“Sentez” kategorisine olusturulmus ve bu kategoriye (Xf: 1) ait bir kod Tablo 5’te
sunulmustur. Bu kategoriye ait 6gretmen gorlisliinden, yaratici diisiinen 6grencilerin
orneklerden yeni yorumlar c¢ikararak sentez basamaginda yer alan davranislar

sergiledikleri anlagiimaktadir. Ogretmen,

Ol “Bu égrenci daha cok edebiyat dersi acisindan baktiginizda; ciimle
kuruglarvyla ve yapilan ornekleri farkll algilayis ve ondan yeni yorumlar ¢ikarmalariyla
belli olurlar...” ifadesiyle yaratici diisinme becerisine sahip oldugunu distindiigi
Ogrencisinin sentez davranigini farkli yapida climle kurma ve yeni yorumlar ¢ikarma

seklinde yorumlamigtir.

4.3. Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirmek I¢in Kullamlan

Ol¢cme-Degerlendirme Araclarina iliskin Bulgular

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerisin
gelistirmek i¢in kullandiklar1 ve 6l¢me-degerlendirme araglarina iliskin gorisleri, proje

ve performanslar, yazili-sozlii sinavlar ve tiriinler kategorileri altinda ele alinmistir.
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Tablo 6. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisini gelistirmek
i¢cin kullandiklar1 6lgme-degerlendirme araglarina iligskin kategori ve kodlari

-

Kategori xf Kod

Projelerle

Proje ve

Performans 14

Proje ve performanslarla

Performanslarla

Urliinlerle

Gozlem ve triinlerle

Eserin, masalin, hikdyenin gorsellestirilmesiyle

Deneme, makale ve siirlerle

Kompozisyon ¢aligmalariyla

Yazi81 6zgiin metinlerle

Yazili ve sozlii sinavlarla

Yazili ve sozli
sinav

Yazili sinavlarla

P RPN [N ININNI[NW|D]OT| O

Sozli smavlarla

Tablo 6’da yer alan 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde;
Ogretmenler, 6grencilerin yaratict diistinme becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar
Olgme-degerlendirme araglart arasinda en fazla proje ve performans gelmektedir (Zf:
14). Uriin kategorisine giren goriis sayis1 da dikkat cekmektedir (Zf: 12). Yazili ve sozlii

smavlarla bu beceriyi gelistirmek isteyen 6gretmen sayisi olduk¢a azdir (Zf: 4).

Ogretmenlerin  6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini  gelistirmek icin
kullandiklar1 6lgme-degerlendirme araglarindan “proje ve performans” (f: 14) ilk sirada
yer almaktadir. Ogretmenlerin grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek
icin smnif i¢inde proje ve performans temelli uygulamalara yer verdigi dikkat
cekmektedir. Proje ve performans kategorisi altinda yer alan ii¢ kod Tablo 6’da

sunulmustur. Bir 6gretmen,

O1 “Bu beceriyi sinaviarla gelistirmek dogrudan miimkiin degildir. Ancak ders
disinda yapilacak performans, proje araglariyla yaraticilik gelistirilebilir.” ifadesiyle,

baska bir 6gretmen,

012 “...ben dgrencilere performans gorevi verdim. Yaraticilik yetenegini ortaya
koymalar1 agisindan onemli seylerdi, ben bunlara gore not verdim. Yoksa ¢ocugu
ctkaryp da miifredatta anlattigimiz konuyu sorup o noktada ki basarisina gore not

vermig degilim.” ifadesiyle, diger 6gretmenler de,
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027 “Yaratici diigiinme daha cok yani yazili veya sinavla élgiilebilecek bir sey
degil bence. Goriilebilecek, kesfedilebilecek. Onu neyle, mesela proje yaptirabilirsiniz

2

projeyle kesfedebilirsiniz yapabiliyor.” ifadeleriyle Ogretmenler 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini sinavlarla 6lgmenin miimkiin olmadigini, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirebilecekleri ve farkli fikirler ortaya koyabilecekleri proje ve
performans gorevlerinin sik¢a kullanilmasi gerektigine vurgu yapmaktadirlar.

Tirk Dili ve Edebiyati 0Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaratic1 diisiinme
becerilerini gelistirmek icin kullandiklar1 6l¢me-degerlendirme araglarindan “diriin”
(f: 12) ikinci sirada yer almaktadir. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in iiriinler kategorisine ait alti koda Tablo 6’ da yer verilmistir. Bir

Ogretmen,

OI1 “Daha cok iiriinler. Cocugun yaraticthigim gésterebilecegi klasik seylerin

disinda farkly iiriinler.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,

014 “..iiriinlerle, egitim égretim siireci icerisinde goriilebilecek iiriinlerle...”

ifadesiyle, diger 0gretmenler de,

023 “...kendi gozlemlerinden iste ¢evreden etkilenerek kendi yasantisindan bir
seyler katarak o konuyla ilgili kendine has yaptigi iiriinle...”(028), “Tabi gorsel
tiriinlerle, ...mesela bir edebiyat eseri ya da bir masalin  hikdyenin

gorsellestirilmesiyle...” ifadesiyle, bir baska diger 6gretmenler de,

O1 “Swmavlarla gelistirmek dogrudan miimkiin degildir. Ancak kompozisyon
tarzindaki  diriinler vermesini  saglamak...” seklinde ifadeleriyle &gretmenler,
ogrencilerin yaratict diistinme becerilerinin  gelismesinde ¢ocugun yaraticiligini
gelistirici Urlinlere yer verilmesine dikkat ¢ekmektedirler. Yaratici diisiinme becerisi
cergcevesinde oOgrencilerin kendilerinin ortaya koyabilecegi {irlinlere vurgu yapan
ogretmenler, bu iiriinlerde cocugun kendi ¢evresini gézlemeyerek kendi yasantilarindan

ornekler sunabilecegini ya da yazili metinleri gorsellestirebilecegini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin  6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini  gelistirmek icin
kullandiklar1 6lgme-degerlendirme araglarindan “yazilt ve sozlii sinav” (Xf: 4) son
sirada yer almaktadir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek igin yazil

ve sozlii sinavlar kategorisine ait ii¢ koda Tablo 6’ da yer verilmistir. Bir 6gretmen,

07 “Yazili ve sozlii sinaviar ...gelistirmeye ¢alisiyoruz.” baska bir dgretmen de,
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09 “Biz daha cok simaviarla, yazililarla, sézliilerle...” seklinde bir ifadeyle
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in Yyazili ve sozlii sinav

araglarin1 kullandiklarini belirtmislerdir.

4.4. Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerilerini Gelistirmek i¢in Yapilan
Calismalarda Ders Saatlerinin, Okul Ortamimin Yeterliligine ve Ders

Materyallerinin Gerekliligine iliskin Bulgular

Tirk Dili ve Edebiyati 68retmenlerin; 6grencilerin yaratici diisiinme becerini
gelistirmek i¢in yaptiklar1 caligmalarda ve etkinliklerde ders saatlerinin, okul ortaminin
yeterliligi ve ders materyallerinin gerekliligi hakkindaki goriislerine ait bulgular 3 ayri

alt baslikla sunulmustur.
4.4.1. Ders Saatlerinin Yeterliligine Iliskin Bulgular

Yaratic1 diisiinme becerisine dayali uygulamalara iliskin 6gretmen goriislerinin
farklilastign dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin uygulamalara iliskin goriisleri yeterli,

kismen yeterli, yetersiz ve 0gretmene bagl olarak farklilasmaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin yaratici diisinme becerilerini gelistirmek igin yapilan
caligmalarda ders saatlerinin yeterliligine iliskin kategori ve kodlar1

Kategori xf f Kod
Yetersiz 16 11 Yetersiz
2 Ders saatleri sozel siniflarda yeterli ama sayisal
smiflarda yetersiz
1 Ders saatleri yeterli ama kompozisyon dersleri geri
getirilmeli
1 Ders saatleri yetersiz degil ama dayatilmig bir miifredat
yiiziinden ders dis1 faaliyetlere zaman kalmiyor
Kismen yeterli 6 1  Yeterli ama kompozisyon i¢in bir saat ayrilsa giizel olur
1 Miifredat: yetistirmede yeterli ama proje yapmada

yetersiz

Siniflara gore degisiyor

Yeterli ama yaraticilik i¢in se¢meli derse ihtiyag var

1
3 Yeterli ama miifredat yogun
1
5

Yeterli 5 Yeterli
1 Ders saatlerini ne sekilde doldurup doldurmadiginiza
bagl
O%retmene 3 Ders saatlerinin yeterliliginden ziyade, derslerin iglenisi
bagh ! onemli

1  Yeterli olmasa da 6gretmen zaman yaratabilmeli
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Tablo 7 incelendiginde, Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek
i¢in yapilan ¢alismalarda ders saatlerinin yetersiz oldugunu ifade eden 16 6gretmendir.
Ders saatlerinin kismen yeterli oldugunu soOyleyen oOgretmen sayis1 6’dir. Ders
saatlerinin yeterli oldugunu 5 6gretmen belirtirken, 6gretmene bagh diyen 3 6gretmen
goriis bildirmistir.

Ders saatlerinin “yetersiz” oldugu goriisiinii savunan (Xf: 16) Ogretmenlerin
Ozellikle edebiyat dersin miifredatin agir olmasi sebebiyle verimli bir sekilde

yiiriitemediklerinden sikayet etmektedirler. Bu 6gretmenlerden biri,

06 “...edebiyat icin ders saati ¢cok fazla yeterli degil. Edebiyatct arkadagslarin
¢ogu da edebiyat derslerinin sadece teorik bilgilerin 6grencilere aktarildigi bir ders
olarak goriiyor ve bu ¢ok vahim bir sey edebiyat i¢in, edebiyat baglaminda... Cocuk
denemeyi kavramis mi, deneme nasil bir sey? Eline alip, siz, hadi bakalim iste su
konudan deneme yazmaya calts, ...cocugun bizzat kendini ifade edebilecegi, sozlii ya da
vazili olarak, kendini ifade edebilecegi bir zaman yok ki...” seklinde ifade ederken

baska bir 6gretmen:

026 “‘Ders saatlerimiz kesinlikle yeterli degil. Siir yazmaya, roman tahlil etmeye
roman, karsilastirmasi yapmaya zaman yok. Bunlar: yapabilsek insanda bir hayal giicii
bir kurgu varsa bir yetenek varsa baska bir roman yazma ihtimali olur. Yaratici olur
yani.” ifadesiyle, yaratici diisinmeye en ¢ok katki saglayacagina inandigi bu dersin
sadece diiz anlatima dayali olmaktan ¢ikarilip 6grencilerle birlikte okuduklart kitaplar
tizerinde tartigmalar yiiriitebildikleri ve Ogrencilerin yazacagi denemeler ya da kisa

metinlerle teoriden kurtarabilecekleri bir ders haline gelmesi gerektigini belirtmektedir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek icin yapilan calismalarda

ders saatlerinin “kismen yeterli” oldugunu ifade eden (Xf: 6) 6gretmenlerden biri,

05 “Ders saatleri kismen yeterli, séyle ki ders kitabinda bes par¢a var, bunun
bir tanesiyle iki tanesiyle ilgili kalan kismi bu noktada ogrenciye birakirsak zaman
kalyyor, ben zaman noktasinda problem yok.” ifadesiyle 6gretmen zamanin iyi
yonetildiginde konular yetistirme ve etkinliklere zaman ayirma konusunda problem

yasamadigina vurgu yapmaktadir. Kismen yeterli goriisiinii belirten bir diger 6gretmen,

09 “Ders saatleri yeterli fakat edebiyat dersi icin eski sistemde var olan bazi

degisikliklerin yapiimasin diistiniiyorum.  Kompozisyon dersi, diksiyon dersi gibi
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derslerin, dersin niteligine gore iceriginin ayristirilmasit lazim diye diigiiniiyorum.’

diger bir 6gretmen de,

021 “...dokuzuncu sinifta ders saatimiz ii¢c saat ama dort olsa en azindan §iir
becerisi veya roman, hikdye yazma veya okuma anlaminda da farkli uygulamalar,
yaratict diisiinmeyi gelistirici faaliyetleri yapabiliriz.” ifadeleriyle ders saatlerinin
kismen yeterli oldugunu belirtirken miifredatin yogun olmasindan kaynakli farkli
uygulamalar yapamadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica bir Ogretmen de; edebiyat
derslerinin kompozisyon, diksiyon gibi dersin igerigine gore boliinmesi gerektigine
dikkat ¢cekmektedir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek icin yapilan ¢alismalarda

ders saatlerinin “yeterli” oldugunu ifade eden (Xf: 5) 6gretmenlerden biri,

02 “Ogrenciler eskisi gibi edebiyata énem vermiyorlar, simavda soru da
ctkmayacagini diistinerek diger derslere yogunlasiyorlar. Talep de olmayinca bence
veterli bu saatler.” ifadesiyle 6gretmen Ogrencilerin tutumlarina ve smav sistemine

sitemde bulunarak ders saatlerinin yeterli oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek icin yapilan calismalarda
ders saatlerinin “dgretmene bagh” oldugunu ifade eden (Xf: 3) Ogretmenler, ders
saatlerinden ziyade ders saatinin nasil doldurulacagina dikkat ¢ekmektedir. Bir

Ogretmen,

04 “Ders saatlerini ne sekilde doldurup doldurmadigimiza bagh. Ogretmen

isterse zaman bulabilir. ” ifadesiyle diger bir 6gretmen,

O11 “Ders saatlerinin yeterliliginden ziyade, derslerin islenisi onemli. Mesela,
bizim edebiyat derslerinin eser ezberleme, yazar ezberlemeden ote metne egilme metni
anlama metinden hareketle yazari tamima gseklinde olursa yaratici olur.” bir diger

Ogretmen de,

020 “Ogretmen onu yaratabilmeyi bilmeli yani zamam...” ifadeleriyle,
O0gretmenin zaman yaratabilmesi gerektigini vurgulamislardir. Kisaca ders saatleri
yeterli olmasa bile, bir ogretmenin farkli etkinlikler i¢in zaman yaratabilmesi

gerektiginin altin1 ¢izmektedirler.
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4.4.2. Okul Ortaminin (Donanimsal, Fiziksel) Yeterliligine fliskin Bulgular

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaratict diislinme
becerilerinin gelistirilmesine iliskin uygulamalar baglaminda okul ortaminin yeterligine
iliskin goriisleri yeterli, kismen yeterli ve yetersiz seklinde farklilik gostermektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in yapilan
caligmalarda okul ortaminin yeterliligine iliskin kategori ve kodlar1

Kategori xf f Kod
Yetersiz 15 15 Yetersiz
Yeterli 13 13 Yeterli
1 Yetersiz ama eskisine gore iyi
Kismen yeterli 2
1 Yeterli ama drama smifinin olmasi lazim

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek
icin yapilan ¢alismalarda okul ortaminin yetersiz oldugunu ifade eden 15 6gretmendir.
Okul ortaminin yetersiz oldugunu 15 &gretmen belirtmistir. Okul ortamimin kismen

yeterli oldugunu sdyleyen 6gretmen sayisi 2°dir.

Okul ortamiin “yetersiz” oldugunu diisiinen 6gretmen sayisi olduk¢a fazladir.

Bu yetersizligin nedenini ifade eden 6gretmenlerden biri,

04 .. yeterli bulmuyorum. Simiflarimiz ¢ok kalabalik, oncelikle bunu diyeyim
vani, 40 kisilik sinifta 6grenci, oncelikle ogrenciyi zapt edip i¢indeki yaratici diigiinmeyi
ortaya ¢ikarmak ¢ok zor. Yeterli bir sessiz okuma ortamlari yok. Giizel bir, nezih bir
ortam olan kiitiiphanemiz yok. Dediginiz gibi béyle bir kendi fikirlerini yansitacaklar
bir tiyatro salonumuz ya da bir siir dinletisi yapacaklari, kendi yazdiklar: bir tiyatroyu
oynayacaklart salonumuz yok yani onlarin kendilerini gosterebilecekleri bir ortamimiz

yok, koridorlarimiz kalabalik, yani ¢ok fazla ortamimiz yok.” bagka bir 6gretmen,

013 “Yetmiyor. Ben okul idarelerinden siirekli su talepte bulunuyorum,
cocuklart bu sekilde sanatsal faaliyetleri icra edebilecegimiz, simdi siir ¢alismasi
yaptirmak i¢in ¢ocugun ses tonlarini iyi ayarlamasi, vurguyu iyi ayarlamasi lazim yani
tabiri caizse bir koro ¢alismasi gibi bir ¢alismadan ibaret efendim diksiyon, ¢ocugun
sozlii anlatim kabiliyeti... Bunlarin gelisebilmesi igin laboratuvar ortami gerekiyor.
Dolayisiyla sinifta bunlar olmuyor. Cocuga bir nefes egzersizi yaptirsaniz, giizel

konusmast igin, iyi siir okumasi igin, swnifta diger arkadaglart buna giilecektir.
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Dolayisiyla sanatsal ¢alismalar igin her okulda muhakkak suretle 6zel odalarin olmasi
gerekir.” ifadesiyle, 6zellikle siniflarin ¢ok kalabalik oldugunu, 6grencilerin tiyatro, siir
dinletisi ya da farkli sanatsal faaliyetleri gergeklestirebilecegi odalarin olmadigini ve

kiitiiphanelerin 6grencilerin taleplerini yeterince karsilayamadigina vurgu yapmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi okulun yaraticihk agisindan fiziki ve teknolojik
altyapisinin “yeterli” oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Ozellikle akilli tahtalarin
islerini kolaylastirdigina vurgu yapan Ogretmeler, siir ya da kitap tanitimi gibi farkl

etkinlikler i¢in etkilesimli tahtalardan yaralandiklarini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen,

Ol “Okul ortamimizin fiziksel sartlar: yeterli. Yani bizim okulda teknolojik
aletler var. Teknolojik aletleri seviyorum. Mesela siir etkinligi yapmak icin herhangi bir
kitabt tamitmak icin ideal tahtalar, projeksiyon makineleri. Herhangi bir fon miizigi
acmak igin. Okul fiziki sartlarda problem yok. Sadece 6grencilerde problem var. O da en
diisiik olan dgrencilerin meslek liselerine gelmelerinden kaynaklaniyor.” ifadesiyle,

baska bir 6gretmen,

Ol11 “Yani ashnda kiitiiphanemiz yeterli en azindan nitelikli eserler falan var

okuyabilecekleri. Alanlarumiz var tiyatro falan igin.” ifadesiyle, diger 6gretmenler de,

026 “Bence yeterli, fazlasi bile var. Bence sorun teknolojik aletlerde, sinifia,
sirada sunda bunda degil, sorun sistem ve bizim bakis a¢imizla alakali. Yani hem
ogretmenlerin bakis acgisinda problem var, ben de ddhil, hem de bizim egitim
sistemimizde de ciddi anlamda problem var... Icra edilecek, bir sey, iiriin ortaya
¢tkarilacak, edebiyat dersi icra dersidir.” ifadeleriyle okulun fiziki ve teknolojik
donanimin yeterli oldugunu belirtseler de temel problemin aslinda teknolojik araglar ya
da smifla ilgili olmadigini, egitme bakis acisinin degistirilmesi gerektigini

vurgulamaktadirlar.

Yaratict diisinme becerilerine yonelik uygulamalar yapabilmek icin okul

ortaminin “kismen yeterli” oldugunu belirten 6gretmenlerden biri,

015 “Sumiflarimiz yeterli ama bir kere dramamn uygulanmasi icin bir hali
olacak, minderler olacak, esofmanli olacak c¢ocuklar rahat olacaklar” bir diger

Ogretmen,
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030 “ Sumflarimiz fena degil ama okulda her brans icin simf olmali. Mesela,
Tiirk dili suifi, Tiirk¢e sinifi... Buralarda o ¢ocuklara drama yaptirilmali.” ifadeleriyle

okul ortaminin yeterli oldugunu belirtirken baz1 eksiklikleri dile getirmislerdir.
4.4.3. Ders Materyallerinin (etkilesimli tahta, tablet, projeksiyon vb.)
Gerekliligine Iliskin Bulgular

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaratict diistinme
becerilerinin gelistirebilmek i¢in kullanilan ders materyallerinin gerekliligine ile ilgili

gortisleri gerekli, kismen gerekli, gerekli degil seklinde kategori edilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek icin kullanilan ders
materyallerinin gerekliligine iliskin kategori ve kodlar

Kategori xf f Kod

Etkilesimli tahtalarin yaraticiliga faydasi var

5
4 Tabletlerin faydali oldugunu diigiiniiyorum
2
3

Gerekli 14 — : :
Projeksiyon ve gorsellik sayesinde yaraticilik gelistiriyor
Etkilesimli tahtalar gorsel agidan isimizi kolaylastirdi
10  Etkilesimli tahtalarin yaraticilik anlaminda katkist yok
Gerekli degil 12 1  Verimli kullanmiyoruz
1  Etkilesimli tahtaya kargiyim ¢iinkii hazirciliga itiyor
2 Etkilesimli tahtalar faydali ama 6gretmenler hazirlikli
gelmeli
Kismen 4 1 Etkilesimli tahta yetmez, merkezde kitap silgi kalem
Gerekli olmasi lazim
1 Etkilesimli tahtalar1 bulunmaz bir firsat ama tabletler

olumsuz

Tablo 9’da yer alan bulgular incelendiginde; 6g8rencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin gelistirebilmek i¢in kullanilan ders materyallerini gerekli bulan 6gretmen
sayisi 14, gerekli degil seklinde goriis bildiren 6gretmen sayisi ise 12, kismen gerekli
diyen 6gretmen sayis1 4’tiir. Ogretmen goriisleri gerekli ve gerekli degil kategorilerinde

yogunlagmuistir.

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore, ders materyallerinin
yaraticilik yeteneginin gelistirilebilmesinde “gerekli” oldugu oldugunu belirten

Ogretmenlerden biri,

06 “Ders materyalleri son zamanlarda ki degisen egitim programlarina uygun

olarak gelistirilmis. Daha ¢ok ogrenciyi arastirmaya sevk eden, hazir paket bilgileri,
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ogrencilerin kitaptan a¢ip okuyacag degil de, oradaki etkinliklerle, sorulan sorularla,
metin tizerinden c¢ocugu bilgiye kendisinin ulasmasint hedefleyen bir yapida.”

ifadesiyle, diger baska bir 6gretmen, hazirlannug.” ifadesiyle, baska bir 6gretmen,

09  “..kolaylik saghyor, bilgive ulasimi kolaylastiriyor,  gelisimi
kolaylastirtyor.” diyerek, baska bir 6gretmen

012 “Etkilesimli tahta ilk etapta égretmen arkadaslarin tepkisi ile karsilasild:
fakat zamanla bizim igimizi kolaylastirdigini gérdiim. Hem gorsel hem kulaga hem géze

her bakimdan hitap edebilen bir sey” diyerek, baska bir 6gretmen

019 “Tabi ki gelistiriyor. Mesela ben Karagéz konusunu islerken ogrenciye
etkilesimli tahtadan acgtirdim, onun perde oyununu net bir sekilde gosterdim. Yine
meddah oyununu izlettim ve bir dgrenci kendisinde boyle bir yetenegin oldugunu
soyledi, onu cikardik, iste cesaret veriyor dgrencilere, ¢ikardim tahtada bir meddah
gosterisi yapti, en azindan égrencilerin bir seyler gérmesine sebep oldugu icin kendileri
de bunu yapmak igin hevesleniyorlar, bu agidan bagarili buluyorum.” diyerek, baska bir

O0gretmen

020 “Etkilesimli tahtamiz yok ama projeksiyon cihazlaryla hani bunu gérsel
olarak ilettigimiz de daha iyi algiladiklarini diistiniiyorum. Bence gelistiriyor.”
ifadeleriyle 6zellikle etkilesimli tahta ve tabletlerin yaraticilik yetenegindeki 6nemine
vurgu yapmuslardir. Ayrica 0grencilerin arastirma yapmak, bilgiye ulagsmak ve yeni
iriinler ortaya koymak i¢in teknolojiyi etkin bir sekilde kullandiklarini ifade etmislerdir.

Bu sayede 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelistigini belirtmislerdir.

Ders materyallerinin yaraticilik yeteneginin gelistirilebilmesinde “gerekli degil”
goriisiinii ifade eden Ggretmenler, tahta ve tabletlerin yaraticiligi 6ldiirdiigiindi, kitabin

ve kalemin yerini higbir seyin dolduramayacagini belirtmislerdir. Bir 6gretmen,

Ol “Acik¢asi bunlari ok verimli oldugu soylenemez. Bunlardan ziyade kitap ve

dergilerin 6rnek olarak getirilip ogrencilere gosterilmeli.” diyerek, baska bir 6gretmen

03 “Ders kitaplar: da etkilegimli tahtay: kullaniyoruz. Yaratici diisiinmeyi

gelistirme anlaminda ise yariyor demek biraz zor olur.” diyerek, bagka bir 6gretmen

08 “Etkilesimli tahtamin hani yaratici yeteneklerini gelistirecek bir yani yok

bence.” diyerek, baska bir 6gretmen

015 “Kendi adima séyleyeyim, ben biraz eski tip diisiinen bir 6gretmenim. Kitap
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ve defter benim i¢in her zaman on planda... Ben direk kitaba dokunmaktan yanayim.’

diyerek, bagka bir 6gretmen

030 “Ben karspyum etkilesimli tahtaya ciinkii hazir hocam. Cocuklar kitap
okuyacak, etkilesimli tahta bence gereksiz diye diistiniiyorum.” ifadeleriyle teknolojik
triinlerin (etkilesimli tahta, tablet ve projeksiyon vb.) vyaraticilik yetenegini
gelistirmeyecegini, bunlarin  Ogrencileri hazirciliga ve kolayciliga alistirdigini

belirtmislerdir.

Yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik uygulamalar boliimii altinda yer alan
materyallerin  yaratici  diisinme becerilerinin  gelistirilmesine iliskin  goriisler

incelendiginde “kismen gerekli” oldugunu bildiren 6gretmenler,

010 “..tabletler, iste efendim etkilesimli tahtalar, bunlarin hepsi ¢ok giizel
seyler teknolojiyi takip etmek adina ama ogretmen faktérii olmadan, ogretmen bunlarin
hepsini rehber olarak ortaya ¢ikip yonlendirmeden tek basina, bir atasoziinde de dedigi
gibi tek el saklamaz, tek basina bunlarin bir ise yarayacagint diisiinmiiyorum. Ciinkii

ogretmen nerede nasil bunlarin kullanilacagin bilmeli.” diyerek, baska bir 6gretmen

07 “...tablet dagitildi ogrenci ve 6gretmenlere. Miimkiin oldugu kadariyla ders
kitaplari da yiiklii orada zaten oradan isliyoruz, oradan yazi yaziyorlar teknolojiyi
kullaniyorlar ama tablet, tahta bir yere kadar. Kalem lazim.” diyerek, baska bir

Oogretmen

026 “Bence biraz yeterli ama sorun sistem ve bizim bakis acimizla alakali. Yani
hem ogretmenlerin bakis agisinda problem var...” ifadeleriyle 6gretmenler teknolojinin
tek basma bir anlam ifade etmeyecegini, yaraticilik i¢in kalem kullanmanin sart
oldugunu, dersin uygulamaya doniik yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenler ders materyali olarak sadece etkilesimli tahta ve tablete gore goriis

bildirmislerdir.

4.5. Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplar1 ve Bu Kitaplardaki Metinlerinin

Ogrencinin Yaratic1 Diisiinme Becerisine Etkisine Iliskin Bulgular

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaratict diislinme
becerilerinin gelistirilmesinde ders kitaplarina ve bu kitaplarda yer alan metinlere ait
Ogretmen goriisleri analiz edildiginde olumsuz, kismen olumlu, olumlu seklinde

goriisler farklilik gostermektedir.
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Tablo 10. Tiirk Dili ve Edebiyati1 ders kitaplarinin ve bu kitaplardaki metinlerin
Ogrencinin yaratici diisiinme becerisini gelismesine iligskin kategori ve kodlar1

Kategori xf f Kod

Ders kitaplari tiim tilkeyi diistiniilerek hazirlandigindan
metinlerin bazilar1 bize hitap etmiyor

[ep]

Ders kitaplar1 ve metinler 6grencilerin ilgisini gekmiyor

Bazi metinler ¢ok uzun, 6grencinin dikkatini dagitryor

Ders kitaplarinda ki metinler biraz fazla yogun

Olumsuz 24 Ders kitaplarindaki metinler okul seviyesine gore ayarlanmali

Metin 6grenciyi boguyor

Gelistirici tarzda hazirlanmamis

Etkinlik fazla kitaplarda

Kitaplar edebiyat tiirleri agisindan nitelikli degil

Metinler yaratici diigiinmeyi destekler nitelikte

N R S )

Metinler giizel

Olumlu 5 Metinleri begeniyorum, dnemli olan metnin dgrenciye nasil

gosterildigi

1 Bu konuda kitaplar yeterli ama 6grenci duyarsiz

Kismen Giizel metinler var ama daha giizelleri olabilir. Bazi metinler
Olumlu konu ile alakasiz

Tablo 10’da yer alan bulgular incelendiginde; &grencilerin yaratict diisiinme
becerisinin gelismesinde ders kitaplarin1 ve bu kitaplardaki metinleri olumsuz goriis
bildiren 6gretmen sayisi 24, kismen olumlu goriisiinii belirten 6gretmen sayisi 1, olumlu
seklinde goriis bildiren dgretmen sayis1 ise 5°tir. Ozetle ders kitaplarini ve kitaplardaki

metinleri yaraticilik agisindan olumsuz bulan 6gretmen sayis1 oldukca fazladir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde ders kitaplarinin
ve bu kitaplarda yer alan metinlerinin 6grencinin yaratici diisiinme becerisinin
gelistirmesinde biiyiik oranda yetersiz kaldig1 soyleyip, “olumsuz” goriis bildiren bir

Ogretmen,

O1 “Metinler acik¢asi 6grencilerin yaratici diisiinme becerisini gelistirici tarzda
se¢ilmemis. Yani gelisi giizel se¢ilmis metinler olarak goriiyorum. Ayrica segilen
gorseller de metni boguyor. Bu da ogrenciye olumsuz yansiyor.” diyerek, bagka bir

Oogretmen

02 “Ders kitaplarindaki metinler yaraticilik acisindan berbat. Ben ders

kitaplarina yaraticilikta miikemmel diyen bir edebiyat 6gretmeni tahmin etmiyorum
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yoktur.” diyerek, baska bir 6gretmen

06 “Yetersizlik soyle; okul ve simf diizeyine gore bu metinlerin degismesi
gerektigini diistiniiyorum yaraticilik a¢isindan. Yani simdi fen lisesindeKi bir 6grenci ile
meslek lisesindeki bir ogrencinin yaraticiliklart aynmi mi yani.” diyerek, baska bir

O0gretmen

012 “Kitaplarda ¢cok sayida metin var. Hepsi yaraticilikla ilgili degil. Bir, bu

metinler azaltilmall ve secilmeli, 6zel metinler olmali.” diyerek, baska bir 6gretmen

014 “Ders kitaplarinda ki metinler biraz fazla yogun. Yani Ogrenci sanki
akademik bir ¢alisma yapiyor, doktora ogrencisi var gibi. Metnin agirligi yaraticiligini

gelistirmez ki...” diyerek, baska bir 6gretmen

017 “Bir kere ders kitaplarmun bazilari haric, metin seciminde etkinlik
seciminde ¢ok da boyle dgrencinin yaraticilik seviyesine hitap eden metinler ve

etkinlikler oldugunu zannetmiyorum.” diyerek, baska bir 6gretmen de

024 “Ogrencinin ilgisini ¢ekecek, merakini ¢ekecek, onu kiskirtacak bir takim
seylere tahrik edecek, onu iiretime-yaratmaya zorlayacak metin de yok kitap da.”
ifadeleriyle ders kitaplarinin ve metinlerin yaraticilik becerisinin gelistirilmesine hizmet
etmedigini, metinlerin igerik agisindan yogun oldugunu, okul ve 6grenci seviyelerine

gore metin ve Kitap segilmedigini, metinlerin sikici oldugunu belirtmislerdir.

Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplar1 ve metinlerinin Ogrencinin yaratici
diisiinme becerisinin gelismesine etkisine ait “olumlu” goris bildiren 6gretmen sayisi

oldukg¢a azdir. Bir 6gretmen,

016 “Yaraticilik acisindan kitaptaki metinler giizel yani ben ders kitaplarint ¢ok
begeniyorum bu agidan ve sorular zaten ogrenciyi arastirmaya yonlendiriyor ama
ogrenci bu konuda maalesef duyarsiz. Yoksa kitapta ki ozellikle hazirlik ¢alismalar: ¢cok

giizel.” diyerek, bagka bir 6gretmen

022 “Giizel metinler var, yaratici, ilham verici metinler. Lakin ogrenci hevesli

degil. ” diyerek, baska bir 6gretmen

025 “Metinler giizel, degisik metinler secilmis, hikdyeler olsun siirler olsun
deneme, makale olsun o&grencinin ilgisini ¢ekecek metinler,  bunlar ogrenciyi

ateslendirir, heveslendirir bir seylere.” diyerek, baska bir 6gretmen de
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026 “ Ders kitabindaki metinler olumlu, yani yaratici diisiinme acisindan kitap
isleyisi daha giizel, yaratici diisiinmeyi destekler nitelikte, fakat bizim kitaplarimizi
islememizle bu ¢ocuklarin asil sinavi olan iiniversite sinavimin birbirini tutmadigi icin
yine ¢eligkiye diistiyoruz yani.” ifadeleriyle metinleri ve kitaplar1 yaraticilik agisindan
olumlu bulurken, 6grencilerin ilgisizligini ve sinav kaygisi nedeniyle bu metinlerin

gerektigi gibi islenemedigini belirtmek zorunda kalmiglardir.

Ders kitaplar1 ve metinlerinin 6grencinin yaratict diisiinme becerisinin
gelismesine etkisine ait goriisler degerlendirildiginde sadece bir 6grenmenin “kismen

olumlu” dedigi tespit edilmistir. Bu 6gretmen,

03 “Ders kitaplarinda gergekten yaraticilik adina iyi diyebilecegimiz parcalar
var ama daha iyileri segilebilir. Yaraticilik yeteneginin gelistirilebilmesiyle alakasiz
pargalar metin ¢ok fazla. Bunlar, normal okuyacak adami da sogutuyor. Ondan dolayt
daha giizel, daha segici, daha ilging parcalar olsa daha yararli olur.” ifadesiyle bazi
metinleri yaraticilik agisindan yeterli bulurken, bazi metinlerin bu becerinin

gelistirilmesine katkis1 olmadigini bildirmistir.

4.6. Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerisini Gelistirmek Icin Yapilan

Etkinliklerde Karsilasilan Problemlere iliskin Bulgular

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin yaratici diisiinebilme becerisi
gelistirmek i¢in yaptiklari etkinliklerde karsilastiklar1 problemleri ifade ederken;
ogrenci, Ogretmen, veli ve diger seklinde bir ayrima girdikleri belirlenmistir. Bu
goriislere ait kategoriler belirlemis olup Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisini gelistirmek icin yapilan etkinliklerde
karsilagilan problemlere iliskin kategori ve kodlar

Kategori xf f Kod

5  Yaraticiligin okulda 6grencinin goziinde albenisi yok

4  Biiyiik problem &grencilerin ilgisizligi

4 Cocuklarin sozlii ifade becerileri ¢ok zay1f

Ogrenci 22 Ogrenciler yaratici etkinlikleri yadirgiyor, kiilfet olarak
kaynakli 4 s ; .
goriliyor, elime ne gegecek diyor
3 Ogrencilerin kitap okumamast
2 Arkadaglarinin bakis agis1 ylizenden kendini gizliyor,
Ogrencilerde 6zgiiven problemi
Veli kaynakli 2 2 Velilerin yaratici etkinlikleri lizumsuz gérmesi
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Ogretmen Ogretmenlerin yaratici etkinlikleri dnemsiz gérmesi ve

kaynakli 1 derslerde yer vermemeleri
2 Ogzgiir olmayan okul ortam, klise miifredatlar
1 Ders saatlerinin yetersiz olusu ve disiplin anlayisinin
degismesi
Diger 4 1 Konularin yogun olmasi ve dgrencilerin kitap
okumamast

1 Sayisal derslerin daha ¢ok ilgi gérmesi

1  Teknoloji hazirciliga aligtirmasi

Tablo 11°da yer alan bulgular incelendiginde; 6grencilerin yaratici diisiinebilme
yeteneklerini gelistirmek icin yapilan etkinliklerde karsilagtiklart problemlere ait
ogrenci  kaynakli, veli kaynakli, Ogretmen kaynakli ve diger kategorileri
olusturulmustur. Ogretmenler daha ¢ok o6grenci kaynakli (Zf: 22) problemler
belirtmislerdir. Veli kaynakli (Xf: 2), 6gretmen kaynakli (Xf: 1) ve diger (Zf: 4)

problemlere ait goriisler tabloda belirtilmistir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek icin yapilan etkinliklerde
Karsilasilan problemlere iliskin “égrenci kaynakli” cevaplar agir basmaktadir. Bir

Ogretmen,

017 “Cocuklarimiz bu yaratici diisiinme beceri gelistirme isini bir de sonu
olarak da bakiyor yani elime ne gegecek diyor. Universite sinavinda hocam buradan

bana bir katki saglanacak mi, diyor.” diyerek, baska bir 6gretmen

025 “Sorun olarak, teknoloji ve internet yaratici diisiinmeyi biraz gelistirmede

zayif kalryor.” diyerek, baska bir 6gretmen

06 “Cocuklar daha cok, bu bizim ne isimize yarayacak, gibi sorularla karsimiza
geliyorlar ve ¢ocuklarin diinyasinda daha ¢ok sinavi ge¢mek ya da yapilan merkezi
stmavlarda iyi puan almak amaglandigt i¢in sizin bizzat hayata doniik, hayatin icinden,
onun karsilagabilecegi, yiiz yiize kalabilecegi sorunlar itizerinden bir seyler itiretmesini

istediginizde ¢ok fazla anlamli olmuyor.” diyerek, baska bir 6gretmen

015 “Okumuyorlar. Dolayisiyla da diigiimmiiyorlar, diisiinemedikleri icin de

yaratict olamiyorlar.” diyerek, baska bir 6gretmen

012 “Cocuklarin ézgiiven problemi var. Cocuklar, ortaya koyabilecekleri iiriiniin

takdir edilmeyecegini, ¢ok sagma olacagina inaniyorlar. Nihayetinde ¢ocuk bir siir
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’

vazacak arkadaslarim giilecek saniyor, ogretmenim bu ne sagmalik diyecek saniyor.’

diyerek, bagka bir 6gretmen de

013 “Sosyal degiller égrenciler. Ciinkii sosyallesmemis bir cocugun yaraticilig
da i¢inde gizli kalir kesinlikle on plana ¢ikamaz aktif olamaz.” seklindeki ifadeleriyle,
Ogrencilerin yaratici etkinliklere ilgisiz oldugunu, nota doniismeyen her etkinligin
Ogrenci goziinde degersiz oldugunu, internetin ¢ocuklarda yaraticiligr 6ldiirdiigiinii,
yaratici {irtin ve etkinliklerin ¢ocuklarin goziinde degeri olmadigini, sosyallesemeyen
Ogrencilerin  yaratici  olamadiklarini, soyutlama yapamadiklarini, 6grencilerin

kendilerine giivenlerinin olmadigini belirtmislerdir.

»

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin bir kismi problemlerin “veli kaynakli

oldugunu belirtmektedir. Bu goriisii savunun 6gretmenler,

03 “Bizim okula mahsus bir sey olabilir ama veliler israrla bizim cocugumuzdan
uzak durun diyorlar. Cocuklara yaratict etkinlikler yaptirmayr istemiyorlar.
Cocuklarimizi bunlarla oyalamayin. Bu g¢ocuk sinava girecek, soru ¢ozmesi lazim

diyorlar. ” diyerek, baska bir 6gretmen

02 “..veli de bu ¢ocugun yaratici becerisi yoniiniin ortaya ¢ikmasi yerine
tiniversite sinavini kazanmasini tercih ediyor ve kendi istegine uygun bir iist egitime
devam etmesini arzuluyor. Cocugun ne istediginin pek de onemi yok velinin goziinde.”
ifadeleriyle, velilerin 6grenciler tizerindeki etkilerine deginmislerdir. Velilerin ¢gocugun
ilgi ve yeteneklerine dikkat etmediklerine, yaratici etkinlik ve c¢aligmalarin velilerin

goziinde zaman kayb1 olarak goriildiigiine dikkat ¢cekmislerdir.

Yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerde karsilagilan

problemler i¢inde “dgretmen kaynakly” goriis bildiren bir 6gretmen,

022 “Ogretmen arkadaslar yaratici diisiinme becerisine miifredati yetistirme
derdinde ya da yaraticilik becerisini gereksiz gormekten dolayr buna dnem

2

vermiyorlar.” ifadesiyle problemin temelinde meslektaslart oldugunu belirtmistir.
Meslektaglariin - miifredati yetistirme derdinde olduklarini, yaraticilik becerisini

onemsemediklerini belirtmistir.

Yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerde karsilasilan
problemleri belirten 6gretmenlerin asagidaki cevaplari “diger” bir kategori seklinde
verilmistir,
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021 “Sartlar, diinyada bu isler boyle yiiriiyor, adam fondan kaynak ayiriyor
ilgili insanlara bilim adamlarina ne bileyim yani bazi ozel yetenekler tanri vergisi
vetenekler ortamini buldugu zaman... Vakit ayiracaksin. Milli Egitim’in gorevi bu
olmali... sen bana, benim yetisecegim ortami hazirla. Okul ve bu ¢ok daraltilmis, ¢cok
klise kaliplar miifredatlar iizerinden bence bunu c¢ok basaramiyor. Ozgiir olamiyor
cocuk. Isimiz giiciimiiz disiplin. Ozgiir olmayan yaratici olamaz.” diyerek, baska bir

ogretmen

027 “Karsilastigimiz en biiyiik sorun yaraticihk adina, tek tiplestirici bir
anlayis okullarda ve toplumda.” ifadesiyle, sistemi, miifredati, ayrilan zamani, disiplin

anlayisini elestiren ifadelerde bulunmuslardir.

4.7. Yaratiaa Diisiinme Becerisiyle lgili Bir Hizmet Ici Egitimin Alinsa, Bu

Egitimin I¢eriginin Nasil Olmasi Gerektigine liskin Bulgular

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisi hakkinda bir
hizmet i¢i egitimin alinsa, igeriginin nasil doldurulmasi gerektigi ile ilgili goriisleri
incelendiginde; “Ogrencilere yaraticilik becerisi kazandirma, yaratici Ogretim
yontemleri, yaraticilik ve drama, yaraticilik yetenegi olan dgrencilerin tespiti, yaratici
metinler yazdirabilme, yaraticilikta yeni yaklagimlar ve meslek liselerinde yaraticilik”
adli kategoriler agsagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 12. Yaratici diisiinme becerisiyle ilgili bir hizmet i¢i egitimin alinsa, bu egitimin
iceriginin nasil olmasi gerektigine iligkin kategori ve kodlar

Kategori xf f Kod

) Ogrencilere yaraticilik becerisini nasil
Ogrencilere yaraticilik kazandirilir?

. 10
becerisi kazandirma

Ogrenciler nasil yaratic olur?

Yaratici dgretim Hangi yontem kullanilmali?

1
5

yontemleri 3 Hangi tekniklerle yaraticilik becerisi geligir?
2

Nasil bir yaratict drama etkinligi yapilir?

Yaraticilik ve drama 3 Tiyatro ve drama ile yaraticilik nasil

iligkilendirilir?

) Yaratici ¢ocuklar1 daha ¢abuk nasil
Yaraticilik yetenegi olan 3 kesfederiz?

Ogrencilerin tespiti

1  Bir 6grencinin yaratici oldugunu nasil anlari1z?

Yaratict metinler 2  Edebiyatta yaratici iiriinler nelerdir?

yazdirabilme 1

Yaratict deneme, hikaye, roman nasil
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yazdirilir?

Yaraticilikta yeni Yaraticilikta yenilikler, yeni yaklagimlar

yaklagimlar nelerdir?
Meslek liselerinde 1 1 Meslek liselerinde yaraticilik becerisi nasil
yaraticilik gelistirilir?

Bulgular degerlendirildiginde, Ogrencilere yaraticilik becerisi kazandirmak
isteyen 0gretmen sayisi en fazladir (Xf: 10). Yaratici 6gretim yontemlerini merak eden
ya da bu konu hakkinda bilgi sahibi olmak isteyen 6gretmen sayis1 da olduk¢a fazladir
(Xf: 8). Yaraticilik ve drama (Zf: 3), yaraticilik yetenegi olan dgrencilerin tespiti (Zf: 3),
yaraticit metinler yazdirabilme (Xf: 3), yaraticilikta yeni yaklagimlar (Zf: 2) ve Meslek
liselerinde yaraticilik egitimini hakkinda bilgi sahibi olmak isteyen (Xf: 1) 6gretmen

goriis bildirmistir. Bir 6gretmen,

03 “Ogsrencilere yaraticilik becerisini nasil kazandirabiliriz? Sonra yaratici
¢ocuklart daha ¢abuk nasil kegfederiz?” seklinde ifadesiyle; hem becerinin
kazandirilmasina hem de bu beceriye sahip 6grencilerin kesfedilmesine yonelik goriis

bildirirken, diger 6gretmen

06 “Dersim adina daha ¢ok belki yaratict yazarlik ve yaratict drama diye bir
sey olabilir. Yaratici drama etkinligini nasil yapmalymm gibi...” diyerek, baska bir

O0gretmen

011 “Daha cok iiriinleri vani, neler olabilir, onlarin iizerine olabilir. Yani o
cocugun yaraticiligini gosterebilecegi neler ortaya ¢ikartabiliriz? Yaratici bir deneme,
bir hikdaye, bir masal nasil yazdirilr gibi...” ifadeleriyle, hem kendine hem de

ogrencilere yonelik bir egitim i¢eriginden bahsetmistir. Bagka bir 6gretmen

016 “Bunun iceriginde hangi egitim teknikleri ve yontemleri kullanmalyyim?”’

diyerek, bagka bir 6gretmen

09 “...edebiyat: yani kendi bransimi ogrencilere nasil sevdiririm?” diyerek,

baska bir 6gretmen

021 “..égrenciyi fark ediyoruz ama sadece fark etmekle kaliyoruz. Ona nasil
yardimci olabiliriz? ” diyerek, bagka bir 6gretmen

)

023 “Yaraticthk egitiminin nasil verilmesi gerektigi konusunda olabilir.’

diyerek, bagka bir 6gretmen
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027 “Iste yaratici diigimme derken yaratici diisiinmeyi biz kendimizde mi
kesfetmeye calisacagiz yoksa karsi tarafa nasil gegirecegimizi mi Ogrenecegiz?”

diyerek, baska bir 6gretmen de

02 “Meslek liselerinde yaratici diisiinme.” seklindeki ifadeleriyle, yaratici
yontem ve tekniklere, yaratici yetenegi olan Ogrencilere yardima, egitimin nasil

yapilmasina yonelik goriisler bildirmislerdir

4.8. Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Gelismesi I¢cin Uygulanan

Yontem ve Tekniklere liskin Bulgular

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin, yaratici diisiinebilme becerisinin
gelismesine iliskin goriisleri incelendiginde, “Yontem ve Teknikler” kategorisi

olusturulmus ve bu kategoriye iliskin kodlara Tablo 13°te yer verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesi igin dgretmenlerin
uyguladiklar1 yontem ve tekniklere iliskin kategori ve kodlar1

Kategori xf f Kod

[EEN
[EEN

Canlandirma ve drama

Tartisma

Proje

Yontem 16 -
Gezi-gozlem

Rol oynama, empati yapma

Ornek olay

Beyin firtinasi

. Istasyon
Teknik 14

Egitsel oyunlar

RN ORI RPIRP[FR|F

Alt1 sapka

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaratict diisiinebilme
becerisinin gelismesine iliskin goriisleri degerlendirildiginde kullandig1 yontemi belirten
ogretmen sayist 16 iken, uyguladig: teknigi ifade eden 14 6gretmen olmustur. Yontem
kategorisinde, canlandirma ve drama; teknik kategorisinde, beyin firtinas1 kodlar1 6n

plana ¢ikmaktadir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde Edebiyat dersi agisindan en sik karsilasilan
yontem, canlandirma ve drama olmustur. Bu yontemi kullandigimi belirten bir

O0gretmen,
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029 “Canlandirma yapmalarini istiyorum. Diyelim ki Islamiyet Oncesi Dénem,
o doneme gidelim diyorum. O yillarda yasayan bir sair olsaniz nasil ne yaparsiniz, ne

vazardiniz?” diyerek, baska bir 6gretmen

020 “Yani séyle yapiyorum mesela tahtaya bes kelime yaziyorum, iki kigiyi
kaldiriyorum ve bir drama yapmanizi istiyorum diyorum, bu kelimeler gegecek icinde,
boyle yaparak hani yaratici drama, yaratici diistinmelerini gelistirmeye ¢alistyoruz. Ya
da bir siir yazmalarint istiyorum, bes kelime veriyorum, hani icinde bunlar gececek bir
siir yazin diyorum veya diiz yazi bir metin. Boylece yaratict diigiinmelerini birazcik
devreye sokmak istiyorum.” ifadeleriyle Ogrencilerin yaratici diisiime becerilerini

gelistirmek i¢in canlandirma ve drama yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir.
Tartisma yontemini kullandigini belirten bir 6gretmen,

04 “...son kullandigim teknik, 6grencilerin yasadigi bir konuyu o anda iilke
glindeminde olan bir konuyu veya derste fazlaswyla once ¢ikmis, Ogrencilerin
bilingaltina yerlesmis herhangi bir konuyu tartismalarini istiyorum. Bunu yaparken
tartismanin kurallarini onceden veriyorum. Cok faydali oluyor yaraticiliga... ’ifadesiyle

tartisma yonteminin dnemini belirtmistir.
Proje yontemini tercih ettigini sdyleyen 6gretmen,

Ol “Ben daha cok égrencilere bir siir okudugum zaman bu siirin sizde
uyandirdigr duygu ve ¢agrisimlar: siz misra olarak ya da bir ciimle olarak farklh bir
bigimde nasil yazarsiniz? Yazdiklarimizi proje olarak degerlendirecegim, diyorum.” bu

ifadeyle 6grenci Uriinlerini proje olarak degerlendirdigini belirtmistir.
Gezi-gozlem yontemine ait goriis bildiren 6gretmen,

OI1 “Cocuklar gezdireceksin. Gezdikleri yerler hakkinda yaptiklar: gézlemleri
dinleyeceksin. Sikici simif ortamindan ¢ikarip onlari ézgiirlestireceksin.  Sinemaya
gidiyoruz mesela. Izlemelerini istedigim filmler var ilging senaryolari olan. Hayal
diinyalarint gelistiren, onlart da senaryo yazmaya tegvik edecek tiirden.” ifadesiyle
gezi-gozlem yontemini kullandigini, 6grencileri sinemaya gotiirerek onlarin yaraticilik

becerilerini gelistirmek istedigini belirtmistir.
Rol oynama yontemini kullandigini belirten 6gretmen,

06 “Derste rol yapma etkinlikleri ¢ok eglenceli oluyor. Kendini Cumhuriyet

Doneminde yasayan bir yazar yerine koy diyorum. O donemin giirlerini anlamak, saf
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siir, toplumcu siir... Nazim Hikmet gibi diigiinmesini istiyorum. Kendini Necip Fazil’in
verine koymasini... O giiniin siyasi, sosyal, kiiltiirel vs. sartlarim diisiinerekten yazmug
oldugu siirleri Necip Fazil gibi anlatmasini, o role girmesini istiyorum.” ifadesiyle rol

oynama yontemini empati yaptirarak uygulattigini belirtmistir.
Ornek olay yontemini kullandigini ifade eden 6gretmen ise,

012 “Bir problem bulurum. Bu problemi ogrencilere séylerim. Sonra onlardan
bu problemin nedenini, nasil ortaya ¢iktigini ve nasil sonu¢lanacagini diisiinmelerini

isterim. Amacim gercek hayatta bunun gibi problemler karsisinda afallamamalari...’

bu yontemi nasil kullandigini belirtmistir.

Ogrencilerin yaratic1 diisinme becerilerini gelistirmek igin &gretmenlerin
uyguladiklar1 tekniklere iliskin goriisler incelendiginde, beyin firtinas1 yontemi sayica

ilk sirada yer almaktadir. Bu teknigi kullandigini belirten bir 6gretmenlerden biri,

05 “Ogrencinin hayal diinyasini genis tutmak ve hayal diinyasina miidahale
etmemek gerekiyor... Ortaya bir fikir atiyorum. Mesela diyelim ki, 1ssiz bir ¢dlde tek
basinasiniz. Oradan nasil kurtulursunuz? Ogrencilerden fikirlerini yazili ya da sozlii

2

ifadesiyle beyin

sunmalarini istiyorum. Her ogrenci kendince bir seyler séyliiyor.

firtinas1 teknigini nasil kullandigini bir 6rnekle anlatmustir.
Istasyon teknigini kullandigimi bildiren bir 6gretmen,

010 “Istasyon teknigi giizel ve zevkli oluyor. Ben bir kagida bir olaywn
baslangicini  yaziyorum. Sonra 6grencilere ya da belirledigim gruplara kdgidi
veriyorum. Her grup ya da her ogrenci sirayla olayin devamini yaziyor. Son grup da
olayin sonucunu yaziyor. Ama¢ yarum birakilan bir metni, bir problemi herkesin
yaraticilik becerisiyle tamamlamasi.” ifadesiyle dersinde istasyon yoOntemini nasil

kullandigini anlatmistir.
Egitsel oyunlar teknigini kullandigini belirten bir 6gretmen,

012 “Dokuzuncu simiflar hdld cocuk. Edebiyat dersinden sikilmalarini, nefret
etmelerini istemiyorum. Bunun i¢cin arada bir zaman kalirsa oyun oynatiyorum. Dersle
alakali. Mesela haydi anlat bakalim. Tam tiyatrocu ogrencileri belirleme oyunu. Ders
ile hi¢ arast olmayan bir 6grenci bu oyunu oynarken adeta cosuyor. Bu 6grencileri bir
de tiyatro etkinliklerine dahil ettim ki...” egitsel oyunlarin edebiyat dersindeki dnemine
ve tiyatro yetenegi olan 6grencileri nasil kesfettigine dair goriis bildirmistir.
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Alt1 sapka tekni@ini kullandigin1 belirten bir 6gretmen,

022 “..kullandigim tekniklerden bir tanesi alti sapka etkinligi. Ben kesinlikle
¢ok faydali oldugunu diistiniiyorum, zihni ¢ok gelistirdigini diisiintiyorum. O ¢ocuk igin
omiir boyu bir kazamimdwr. Farkl seyleri, duygular: diistinceleri, bir¢ok farkli sairin
duygularini yeniden yasvyorlar. Verilen bir misrayr karamsar-iyimser ciimlelerle, ya da
duygularla tekrar sapkanin rengine gére yorumluyorlar.” ifadesiyle alt1 sapka teknigini
edebiyat dersinde nasil kullandigini belirtmistir. Ogretmenlerin yontem ve teknik ile

ilgili goriislerinde ayni olanlar ¢alismaya aktarilmamaistir.
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BOLUM V.
5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina gore sekillenen sonuglara ve bu sonuglara

bagli olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Bu boliimde; arastirmadan elde edilen bulgularindan hareketle ulasilan
sonuglara, bu sonuglarin konu ile ilgili alan yazinla karsilastirilmasiyla olusan tartisma

boliimiine ve aragtirmaya bagli olarak ortaya ¢ikan Onerilere yer verilmistir.

5.1.1. Yaratia Diisiinme Becerisine Sahip Bir Ogrenciyi Tamimlamaya

Iliskin Sonuclar

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratict diisiinme becerisine sahip bir
Ogrenciyi tanimlamaya iliskin goriisleri analiz edildiginde; “farkli fikirler iiretebilen,
ozgiin, ozgiiven sahibi, pratik zekadl, karsilastirma yapabilen, kendini ifade edebilen,
sentez yapabilen, sorgulayan, kavrayabilen, yazma becerisi olan, gozlem yapabilen,
haylaz, hiperaktif, dersi zorlastrmayan, empati kurabilen, enteresan” Kategorileri
belirlenmistir. Bu kategorilerden en fazla “fark: fikirler iiretebilen” kategorisine ait
O0gretmen gorlisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu goriislere gore, Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinin yaratici diislinme becerisine sahip bir 68renciyi tanimlamaya

iliskin yeterli bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir.

5.1.2. Yaratia Diisinme Becerisine Sahip Oldugunu Diisiiniilen

Ogrencilerdeki Davramslar1 Gozlemlemeye Iliskin Sonuglar

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisinme becerisine sahip bir
ogrencide gozledikleri davraniglara ait gorisleri analiz edildiginde; “odzgiinliik,
ozgiiven, yaraticihik, dil gelisimi, farkhilik, izlenim, dikkat, psikomotor ve sentez”

kategorileri olusturulmustur.

Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ogretmenleri yaratici diisinme becerisine sahip bir
ogrencide ders iginde ve disinda gozlemledikleri davraniglari objektif bir sekilde

belirtmislerdir. Bu sonuca gore, ilgili boliime ait en fazla goriis “ozgiinlitk” adl
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kategoride toplanmaktadir. Ogretmenler 6grencilerin “dzgiinlitk” adina gosterdikleri
davraniglar1 yaratici diisiinme becerisine sahip Ogrencilerde gozlenen davraniglar

arasindan ilk sirada degerlendirmektedir.

5.1.3. Ogrencilerin Yaratia Diisiinme Becerisini Gelistirmek Icin

Kullanilan Ol¢me-Degerlendirme Araclarima iliskin Sonuclar

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin, 6grencilerin yaratict diisiinme becerisini
gelistirmek i¢in kullandigr Olgme-degerlendirme araglarina iliskin goriisleri analiz
edildiginde; “proje ve performans, iiriinler ve yazili-sozlii stnavlar” adli ti¢ kategorileri
olusmustur. Bu sonuca gore; Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin, sinifta
Ogrencilerin yaratict becerisini gelistirmek i¢in kullandiklart 6lgme-degerlendirme
araclar igerisinde yaraticilik agisindan “proje ve performans” ilk sirada gelmektedir.
Gortisiilen 6gretmenler proje ve performanslart hem bu becerinin gelismesinde hem de

6l¢iilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugunu bildirmislerdir.

5.1.4. Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerilerini Gelistirmek I¢in Yapilan
Calismalarda Ders Saatlerinin, Okul Ortammmn Yeterlilig¢ine ve Ders

Materyallerinin Gerekliligine iliskin Sonuclar

Bu bashik altinda; ders saatlerinin, okul ortammin ve kullanilan ders

materyallerinin yeterliligine ait sonuglar yer almaktadir.
5.1.4.1. Ders saatlerinin Yeterliligine Iliskin Sonuglar

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisine dayali
uygulamalar yapabilmek i¢in ders saatlerinin yeterliligine iliskin goriisleri analiz
edildiginde; “yetersiz, kismen yeterli, yeterli ve ogretmene bagl” olmak iizere dort
kategori belirlenmistir. Arastirmada, Tirk Dili ve Edebiyati o6gretmenlerinin
cogunlugunun, vyaratict diisiinme becerisinin gelistirilebilmesi i¢in ders saatlerini

“yetersiz” buldugu sonucuna ulasilmistir.
5.1.4.2. Okul ortaminin (donamimsal, fiziksel) Yeterliligine fliskin Sonuclar

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin yaratici diistinme becerisine dayali
uygulamalar yapabilmek i¢in okul ortaminin fiziksel ve donanimsal yeterliligine iliskin
goriisleri incelendiginde; “yetersiz, yeterli ve kismen yeterli” olmak tizere ti¢ kategori
ortaya cikmistir. Arastirmada, Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun,

yaratict diisinme becerisinin gelistirilebilmesi i¢in okul ortamimin fiziksel ve
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donanimsal durumunu “yetersiz” buldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.4.3. Ders Materyallerinin (etkilesimli tahta, tablet, projeksiyon vb.)
Gerekliligine ile Tlgili Sonuclar

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin, yaratict diisiinme becerilerinin
gelistirebilmek i¢in kullanilan ders materyallerine iligkin goriisleri analiz edildiginde;
“gerekli, kismen gerekli, gerekli degil” kategorileri ortaya cikmistir. Ogretmen

gortisleri “gerekli” ve “gerekli degil” kategorilerinde yogunlagmustir.

5.1.5. Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplari ve Bu Kitaplardaki

Metinlerinin Ogrencinin Yaratic1 Diisiinme Becerisine Etkisine Iliskin Sonuglar

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yaratict diislinme
becerilerinin gelistirilmesinde ders kitaplarina ve bu kitaplarda yer alan metinlere ait
ogretmen goriisleri analiz edildiginde “olumsuz, elumlu ve kismen olumlu” adl ig
kategori ortaya c¢ikmustir. Bu Kategoriler incelendiginde; Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenleri, ders kitaplart ve metinlerinin 6grencinin yaratici diisiinme becerisinin

gelismesine etkisini belirgin bir sekilde “olumsuz” gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

5.1.6. Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerisini Gelistirmek I¢in Yapilan

Etkinliklerde Karsilasilan Problemlere iliskin Sonuclar

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin yaratici diisinme becerisini gelistirmek
icin yapilan etkinliklerde karsilasilan problemlere iliskin goriislerine gore “dgrenci
kaynakh, veli kaynakl, ogretmen kaynaklh ve diger” olmak iizere dort kategori
belirlenmistir. Bu kategoriler analiz edildiginde, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri
yaratict disiinme becerisini gelistirmek icin yapilan etkinliklerde en ¢ok “égrenci

kaynakly” problemleri dile getirdikleri sonucuna ulagilmistir.

5.1.7. Yaratici Diisiinme Becerisiyle ilgili Bir Hizmet I¢i Egitimin Alinsa, Bu

Egitimin Iceriginin Nasil Olmasi Gerektigine iliskin Sonuclar

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerisi hakkinda bir
hizmet ic¢i egitimin alinsa, iceriginin nasil doldurulmasi gerektigi ile ilgili goriisleri
analiz edildiginde “dgrencilere yaraticitlik becerisi kazandirma, yaratici oégretim
yontemleri, yaraticilik ve drama, yaraticilik yetenegi olan ogrencilerin tespiti, yaratici
metinler yazdirabilme, yaraticilikta yeni yaklasimlar ve meslek liselerinde yaraticilik”

adl kategoriler belirlenmistir. Bu kategoriler analiz edildiginde, Tiirk Dili ve Edebiyati
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ogretmenlerinin  goriislerinin;  “égrencilere  yaratictk  becerisi  kazandirma’

kategorisinde yogunlastig1 sonucuna ulasilmistir.

5.1.8. Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerilerinin Gelismesi I¢in

Uygulanan Yéntem ve Tekniklere liskin Sonuclar

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin, O6grencilerin yaratict diigiinebilme
becerisinin gelismesine iligkin goriisleri analiz edildiginde; “yontem ve teknik” olmak
tizere iki kategori belirlenmistir. Arastirmada; yontem Kategorisinde, “canlandirma”
ve “drama”, teknik kategorisinde ise “beyin firtinast” kodlarmin 6n plana ¢iktigi

sonucuna ulasilmistir.
5.2. Tartisma

Bu arastirmada; 6gretmenlerin yaratici diisiinme becerisine sahip bir dgrenciye
yonelik tanimlayici ifadeleri bulunmaya calisilmistir. Ogretmenlerin tanimlamalari
cogunlukla; “farkli fikirler iiretebilen, sorgulayan, kavrayabilen, sentez yapabilen,
Ozgliven sahibi, pratik zekali, kendini ifade edebilen, 6zgilin, karsilagtirma yapabilen,
yazma becerisi olan, gozlemci, haylaz, hiperaktif, dersi zorlastirmayan, empati
kurabilen, enteresan”  seklindedir. Alanyazin incelendiginde, arastirmadaki
tanimlamalara benzer tanimlamalar1 yapan bagka ¢alismalar da bulunmaktadir (Runco
ve Jaeger, 2012; Giilsoy, 2011; Cakmak, 2010; Sayin, 2010; Erden, 2009;
Palanddkenlier, 2008; Doganay, 2007; Goktiirk, 2007; Wegerif, 2007; Yenilmez ve
Yolcu, 2007; Dogan, 2005; Ozden, 2005; Fisher, 2004; Soylu, 2004; Taspinar, 2004;
Aslan, 2003; Emir ve Bahar, 2003; Isbell ve Raines, 2003; Turla, 2003; Ozben ve
Argun, 2002; Atkinci, 2001; Emir, 2001; Oguzkan, 2001; Sungur, 2001; Riza, 1999;
Sungur, 1997; Torrance, 1997; Boden, 1994; Ergeng, 1994; Turgut, 1990). Mevcut
arastirmada elde edilen sonuglar ile Cakmak (2010) tarafindan yiiriitiilen galismanin
ortlismesi dikkat cekmektedir. Her iki arastirmada da yaratici 6grenciyi tanimlamaya
iliskin ~ sonuglar  benzerlik  gostermektedir. Cakmak, ¢alismasinda  Tiirkce
Ogretmenlerinin goriislerini dikkate alirken bu c¢alisma, Tirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinin goriislerini esas almistir. Sungur (1997), yaratici becerisi olan bireyleri
tanimlarken; elestirel bakabilen, Onermede bulunabilen, farkli olan, 6zgilin olan,
problemi gorebilen, problemin ¢oziimiine farkli ¢oziimler bulabilen ve yeni sonuglar
cikarabilen seklinde ifadeler kullanmistir. Bu calismadaki tanimlar ile Sungur’un
tanimlarinin Ortiistiigii sonucuna ulasilmaktadir. Emir ve Bahar (2003), calismalarinda;
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yaratici bireyi tanimlamaya iliskin aldiklar1 goriigler: 6zgilin, problem ¢ozen, yenilik
ortaya koyan, canlandirma yapan, sorgulayan, ozgiir, elestiren, yapici, Urlinler ortaya

koyan seklindedir. Bu goriisler de yapilan ¢alismadaki goriisleri destekler niteliktedir.

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri, yaratict diisiinme becerisine sahip
ogrencilerde genelde; “6zgilin, Ozgiivenli, farkli, dikkatli ve sentez yapabilen
davraniglar1 sergiler” seklinde belirtmislerdir. Alanyazinda yaratici becerisi olan
bireylerin davranig o6zellikleriyle ilgili bir¢ok calisma bulunmaktadir (Bayazit, 2012;
Yasa ve Sahin, 2012; Kogak, 2010; Saym, 2010; Senemoglu, 2009; Policar, 2008;
Sever, 2008; Palandokenlier, 2008; Forrester ve Hui, 2007; Doganay, 2007; Erdogdu,
2006; Ozden, 2005; Ustiindag, 2005; Yaman ve Yal¢in, 2005; Koray, 2003; Oztiirk ve
Darica, 2003; Cellek, 2002; Korkmaz, 2002; Capan, 2002; Giileryiiz, 2001; Arslan,
2000; Erlendsson, 1999; Sungur, 1997; Razon, 1990; Yavuz, 1989; Sungur, 1988; San,
1985). Bu calismalardan Erlendsson (1999) yaptigi caligmada yaratict bireylerin
Ozelliklerini; akilci, esnek, O6zglin ve zenginlestirmeci seklinde siralamigtir. Her iki

calismada da benzer 6zellikler ortaya ¢cikmistir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek igin yapilan c¢alismada
ders saatlerinin, okul ortaminin yeterliligi ve ders materyallerinin gerekliligi hakkinda
O0gretmenlerin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmstir. Bu gorlsler
degerlendirildiginde; ders saatlerinin ve okul ortaminin, yetersiz oldugu sonucu
cikmistir. Ogretmenlerin goriislerinden ders materyallerinin de gerekli oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Alanyazin incelendiginde; Emir ve Bahar (2003) tarafindan hazirlanan
“arastirmada; Ogrencilerden ve Ogretmenlerden, okul ortamimin yaraticilik agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirme sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin de
ogretmenlerin de okul ortammni yaraticilik acisindan elestirdikleri goriilmiistiir. Ozden
(2005) caligmasinda, &grencilerin kendilerine olan giivenlerini artiracak, orijinalligi
tesvik edecek, zorluklarla basa cikmayr 6gretecek, okul ortamlarin olusturulmasi
gerektigini belirtmektedir. Emir (2001) ¢alismasinda, derslerinde materyal kullaniminin
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini arttirdigini belirlemis ve ders materyallerinin
yaratici diisiinme becerisini gelistirecek sekilde hazirlanmasi gerektigini vurgulamigtir.
Aydin (2012) yaptig1 arastirmada; ogretmenlerin, okullarin fiziki durumlarinin ¢oklu
zeka uygulamalar1 ve yaratici diisiinme igin yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Bu

caligmasinda okullarin, atdlyelerin, dersliklerin, bahge ve oyun alanlariin yetersizligini
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vurgulamistir. Goritildiigii gibi mevcut ¢alisma ile alanyazindaki ¢alismalarin sonuglari

paralellik gostermektedir.

Mevcut aragtirmada, 6grencilerin yaratici diisiinme becerisinin gelismesinde ders
kitaplarin1 ve bu kitaplardaki metinleri yaraticilik agisindan olumsuz bulan 6§retmen
sayisinin oldukca fazladir. Ders kitaplarimin ve kitaplardaki metinlerin yetersiz
oldugunu belirten Oztiirk (2011) ¢alismasinda ders kitaplar1 ve metinlerin segiminde
mutlaka Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin esas alinmasi gerektigini, yaratici
dlgiitlerin kullanilmasinin zorunlu oldugunu belirtmistir. Oztiirk, bunu bir yatirim olarak
ele almis ve bu yatirimdan toplumun da kazangh ¢ikacagini belirtmistir. Ayrica Oztiirk,
ders kitaplarin1 egitimin can damari olarak gormektedir. Isiksalan (2011) ders
kitaplarinin ve metinlerin, yaraticilik ilkesi dogrultusunda 6zenli bir bicimde
secilmedigini, 0grencinin ilgi alanina giremedigini, 6grencide yeni bir algilayis ve

duyus zenginligi saglamadigini belirtmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yaratici diislinme becerisini gelistirmek
icin yapilan etkinliklerde karsilasilan problemlere iliskin goriislerine gore Ogrenci
kaynakli, veli kaynakli, 6gretmen kaynakli ve diger olmak iizere dort kategori
belirlenmistir. Bu kategoriler analiz edildiginde, 6gretmenlerin yaratici diisiinme
becerisini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerde en ¢ok 6grenci kaynakli problemleri dile
getirdikleri sonucuna ulasilmistir. Riza (1999) c¢alismasinda ogrenci kaynakli
problemleri belirtirken; duygusal, kiiltiirel, 6grenilen ve yiiklii program engelleri
seklinde gruplandirmistir. Emir ve Bahar (2003) yaptiklar1 arastirmada, yaraticiligi
engelleyen ogretmen 6zelliklerini siralarken; baskici ve otoriter dgretmenler, 6grenci
goriiglerine deger vermeyen Ogretmenler, antidemokratik Ogretmenler, kaliplagmis
yontemleri benimseyen Ogretmenler seklinde belirtmislerdir. Mevcut arastirma da
alanyazindaki arastirmalar da yaraticilif1 engelleyen faktorler arasina dgretmen tutum

ve davranislarin1 koymaktadir.

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin, yaraticit diisiinme becerisi hakkinda bir
hizmet i¢i egitimin alinsa, igeriginin nasil doldurulmasi gerektigi ile ilgili goriisleri
analiz edildiginde; Ogrencilere yaraticilik becerisi kazandirma, yaratict Ogretim
yontemleri, yaraticilik ve drama, yaraticilik yetenegi olan 0grencilerin tespiti, yaratici
metinler yazdirabilme, yaraticilikta yeni yaklasimlar ve meslek liselerinde yaraticilik

adli kategoriler belirlenmis ve 6grencilere yaraticilik becerisi kazandirma kategorisinde
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goriiglerin  yogunlastigi sonucuna ulasilmistir. Kayiran (2018) yaptigi calismada,
ogretmenlerin almak istedikleri hizmet i¢i egitim konularini; Ogrencide yaraticilig
gelistirme, 0grenciyi derste aktif hale getirme, 6grenmeyi kolaylastirma, kendini ifade
edebilme seklinde siralamistir. Mevcut calismada da 6gretmenlerin benzer konularda

hizmet i¢i egitim almak istedikleri belirtilmistir.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin, O6grencilerin yaratict diigiinebilme
becerisinin gelismesine iliskin goriisleri analiz edildiginde; yontem ve teknik
kategorileri belirlenmistir. Arastirmada; yontem kategorisinde canlandirma ve drama;
teknik kategorisinde beyin firtinasi kodlarinin 6n plana ¢iktigi sonucuna ulasilmistir.
Ayka¢ ve Adigiizel (2010) yaptiklar1 calismada, yaratict drama yontemiyle ders
anlattigin1 belirten 6gretmenler; bu siirecinde, 6grenciler, diger yontemlere gore konuyu
daha iyi anladiklarini, kazanimlari daha iyi edindiklerini ve dersini daha ¢ok
sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, yaratici drama yonteminin kullanildig1 grenme
ortaminda ve derslerde; mutluluk, heyecan ve merak duygularint yogun olarak
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ozerbas (2007) yaptig1 calismada, beyin firtinas1 teknigi
kullanilarak ders islenen siniflarda 6grencilerin karmasik ve zor problemlerin {istesinden
gelebildiklerini belirtmistir. Ozden (2005) yaratic1 diisiinme becerisi agisindan ilk siraya
beyin firtinast teknigini koymustur. Yelken (2009) calismasinda, 6gretmenlerin
kullandig1 yaratici teknikleri siralarken o da beyin firtinasini ilk sirada sunmustur. Bu
sonuclar, mevcut arastirmanin alanyazindaki arastirmalar ile  Ortlistiiglini

gostermektedir.
5.3. Oneriler

Aragtirma sonuclarina dayanilarak Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin;
yaratici diisiinme becerisine sahip oldugunu diisiiniilen 6grencileri tanimlamaya, bu
ogrencilerin davraniglar1 gozlemlemeye, yaraticilik yetenegi olan Ogrencilerin bu
becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6lgme-degerlendirme aracglarina, yaratici diisiinme
becerisine dayali uygulamalar i¢in ders saatlerinin yeterliligine, okul ortaminin
(donanimsal, fiziksel) yeterliligine, kullanilan ders materyallerinin gerekliligine, Tiirk
Dili ve Edebiyati kitaplar1 ve bu kitaplarda yer alan metinlerinin 6grencinin yaratici
diisiinme becerisinin gelismesine etkisine, yaratict diisiinme becerisini gelistirmek i¢in
yapilan etkinliklerde karsilagilan problemlere, yaratici diistinme becerisi hakkinda bir

hizmet ic¢i egitimin alinsa, iceriginin nasil olmasi gerektigine, dgrencilerin yaratici
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diistinme becerilerinin gelismesi i¢in dgretmenlerin uyguladiklart yontem ve tekniklere

iligkin getirilen oneriler agagida siralanmastir:

1. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisini yansitan ders i¢i ve ders disi
davraniglarinin edebiyat 6gretmenleri tarafindan bilinmesi gerckmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin yaratict diislinme becerisine sahip 6grenci davraniglarinin neler oldugu
konusunda alan uzmanlarindan, okul rehberlik servislerinden ve Rehberlik Arastirma
Merkezleri’nden yardim almalari saglanmalidir. Bu konuda yapilan bilimsel ¢alismalar,
makaleler, aragtirmalar ve kaynaklar Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerine Milli Egitim
Bakanligi tarafindan ulastirilmalidir. Ayrica sube Ogretmenler kurulu ve okul ziimre
toplantilarinda yaratict 0grenci davranislari ve bu beceriye sahip Ogrencileri igin

yapilacak ¢alismalar giindem maddelerine alinmalidir.

2. Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Ogrencilerin yaratict diislinme
becerilerini  gelistirebilmek i¢in kullandiklar1 6lgme degerlendirme araglari, alan
uzmanlar tarafindan giincellenmelidir. Donem ve yil igerisinde yapilan hizmet ici
faaliyetlerinde, il ziimrelerinde ve Ogretmen bulugmalarinda bu O6lgme araglar

tanitilmalidir.

3. Tirk Dili ve Edebiyat1 ders saatleri okul tiirlerine gore yeniden ayarlanmali

ve yaratici etkinlikler i¢in bir ders saati eklenmelidir.

4. Okul ortam1 ve smuflar yaratict uygulamalar icin yeniden diizenlenmelidir.
Siniftaki gorseller, oturma diizenleri, koridor ve okulun diger boliimleri dgrencilerin
yaratici becerilerini gelistirecek sekilde hazirlanmalidir. Yaratict etkinlikler yapabilmek
ve bu yetenege sahip 0grencileri tespit edip bu yeteneklerini gelistirebilmek i¢in sinif
mevcutlar1 azaltilmalidir. Ezberci ders materyallerinden yaratict ders materyallerine
gecilmelidir. Etkilesimli tahta ve tabletlere yaratici modiiller, programlar ve etkinlikler

eklenmelidir.

5. Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplar1 ve bu kitaplarda yer alan metinler
Ogrencinin yaratici diisiinme becerisini gelistirecek ve bu beceriyi ortaya ¢ikaracak
sekilde hazirlanmalidir. Metinler, 6grencilerin sanatsal yoniini ve estetik zevk algisin
gelistirecek sekilde hazirlanmali ya da segilmelidir. Ders kitaplarinin hem bigimsel hem

gorsel acidan yaratici diisiinme becerisine uygun olarak hazirlanmalidir.

6. Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin yaratict diislinme becerisi
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uygulamalarinda karsilastiklar1 problemler okul idaresi, rehberlik servisi, 6gretmenler
kurulu, Milli Egitim Miidiirligi, RAM ve Milli Egitim Bakanligi’'nda ilgili birimler

tarafindan degerlendirilmeli ve bulunan ¢6ziim onerileri ilgililere bildirilmelidir.

7. Tirk Dili ve Edebiyat1 0Ogretmenlerinin yaratict diisiinme becerisi
uygulamalarinda verim aldiklar1 yontem ve teknikleri diger &gretmenlerine
aktarabilecekleri ortamlar saglanmalidir. Ogretmenlerin giincellenen ve yeniden
hazirlanan programlar ve ¢agdas yaklasimlarla ilgili egitim ihtiyaclarim1 karsilayacak

hizmet i¢i egitim programlar1 tasarlanmalidir.

8. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin yaratict diigiinme becerisi alaninda
bilimsel calismalar yapmalarini tesvik edilmelidir. Calisma yapanlar odiillendirilmelidir.
DYK ve okul egzersiz planlamalar1 yapilirken yaratici etkinlikler yapan d6gretmenler ilk

siraya alinmalidir.

9. Egitim Ogretim siirecinin planlanmasinda ve degerlendirilmesinde yaratici
etkinlikler on plana alinmali, geri doniitler dogrultusunda hemen diizeltmeler
yaptlmalidir. Programlarin uygulanma asamasinda Oncelikle Ogretmenlerden ve
programin etkiledigi tiim paydaslardan geri bildirim alinmali; bu amagla tartisma
ortamlart olusturulmali, goriismeler ve gozlemler yapilmalidir. Egitim fakiiltelerinin

ders programina yaratici diisiinme becerisi dahil edilmelidir.

10. Programlar yoresel, ekonomik ve bolgesel sartlara gore esnek bir bigimde

nitelikte hazirlanmalidir.

11. Ogrencilerin dil ve edebiyat derslerindeki basarilar1 sadece sinavlardan
aldiklar1 notlarla olgiilmemelidir. Degerlendirme yapilirken onlarin duyussal 6grenme
diizeyleriyle ilgili olarak 6grenme yaklagimlari ve bu derslere yonelik tutumlari da géz

oniinde bulundurulmalidir.

12. Bu arastirma yalnizca Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin goriislerine
yer vermektedir. Yaratici diisiinme becerisine yonelik 6grenci goriislerinin alindig1 yeni

calismalar yapilabilir.
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EKLER

EK- 1. Katilhmcilarin Kisisel Bilgileri

( O: OGRETMEN )

O1  Erkek, 40 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 17, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Imam Hatip Lisesi

02  Erkek, 46 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 23, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Meslek Lisesi

O3  Erkek, 40 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 15, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Fen Lisesi

04  Erkek, 37 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 14, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Fen Lisesi

05 Erkek, 37 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 14, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Caligtig1 Okul Genel Lise

06  Erkek, 33 Yaginda, Mesleki Kidem Yili 7, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Imam Hatip Lisesi

07 Kadin, 36 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 13, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistiz1 Okul Imam Hatip Lisesi

08  Kadin, 37 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 16, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu

Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigi Okul Anadolu Lisesi

09  Erkek, 47 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 24, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fen Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigit Okul Meslek Lisesi

010  Erkek, 40 Yasinda, Mesleki Kidem Y1li 16, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigi Okul Anadolu Lisesi

O11  Erkek, 40 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 16, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigi Okul Anadolu Lisesi

012  Erkek, 37 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 16, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans, Calistigi Okul Anadolu Lisesi

013 Kadin, 35 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 14, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen

Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigi Okul Meslek Lisesi
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014  Erkek, 55 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 25, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Caligtigi Okul Anadolu Lisesi

015 Kadin, 40 Yasinda, Mesleki Kidem Y1l 20, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigi Okul Anadolu Lisesi

016 Kadmn, 40 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 19, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Meslek Lisesi

017  Erkek, 34 Yasinda, Mesleki Kidem Y1l 14, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigi Okul Meslek Lisesi

018  Erkek, 58 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 30, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Imam Hatip Lisesi

019 Kadin, 31 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 3, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans, Calistigit Okul Anadolu Lisesi

020 Kadm, 31 Yasinda, Mesleki Kidem Yil1 4, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans, Calistigi Okul Meslek Lisesi

021  Erkek, 50 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 28, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Caligtig1 Okul Meslek Lisesi

022  Erkek, 35 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 10, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans, Calistigi Okul Anadolu Lisesi

023 Kadmn, 43 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 1, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Caligtig1 Okul Meslek Lisesi

024  Erkek, 37 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 12, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Sosyal Bilimler Lisesi

025 Erkek, 37 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 12, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Anadolu Lisesi

026  Erkek, 36 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 11, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistigi Okul Anadolu Lisesi

027 Erkek, 34 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 13, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Caligtigi Okul Anadolu Lisesi
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028  Erkek, 35 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 9, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu Fen
Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans, Calistigi Okul Meslek Lisesi

029 Kadin, 45 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 19, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Lisans, Calistig1 Okul Anadolu Lisesi

030 Erkek, 40 Yasinda, Mesleki Kidem Yili 17, En Son Bitirdigi Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi, Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans, Calistig1 Okul Anadolu Lisesi
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EK- 2. Uygulama izin Belgesi

wating \ T.C.
:r’

% TOKAT VALILIGI
\ J 11 Milli Egitim Madiirligi

Sayr :27001677/44/1380126 03/04/2014
Konu: Aragtirma lzni Verilmesi

VALILIK MAKAMINA

Cumburiyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Yiksek Lisans Ogrencisi Mevliit DUYAR 1n
ilimiz merkezindeki Lisede gorevli Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine “Tiirk Dili ve
Edebiyat Ogretmenlerinin Yaratici Distince Becerileri Hakkinda Gorigleri” ile ilgili 6lgek
uygulamasi konusunda hazirlamig oldugu bilimsel amagh anket ¢aligmasini uygulamak
1stemektedir,

S0z konusu bilimsel amagli ¢aligmanin ilimiz merkezindeki Lisede gorevli Tiirk Dili ve
Edebiyan dgretmenlerine uygulama yapilmas: Midorlugtimiizee uygun gériilmektedir.

Makamimizea da uygun gorildogii takdirde Olurunuza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Midiiri

OLUR
03/04/2014

Mehmet Suphi KUSBECI
Vali a.
Vali Yardimeis

EKLER:
1-Tutanak
2-Anket
3-Dilekge
4-Bedestenlioglu lkégretim Kurumu Md.yazisi Giiventi Elektronik imah
“eli Tle Aymidir,
Qq.;mt/zot..tf

ur YELDIR
Bu belge, 5070 sayily Hlektronik Imza K 5 inci maddesi geregince givenli eleky ik imza ile imzalanmigtir

gg.:l‘;-;‘ l::‘::m&n Avnintih bilgi igin: Adnan Y (CH

Tel (0365) 214 1017188
e pons mmw s Faks (0356) 2141186
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EK- 3. Goriisme Formu
Gortisme No
Gortisme Tarihi

Gorlisme Yeri

Degerli Meslektasim,

Bu calismanin amaci, Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin yaratici diistinme
becerisine iligkin goriiglerini ortaya koymaktir. Gorligme sirasinda vereceginiz yanitlar
sadece arastirma amaciyla kullanilacak olup herhangi bir kurum ya da kisilerle
paylasilmayacaktir. Goriismede vereceginiz bilgilerin kayba ugramamast igin
goriigmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Samimi cevaplariniz arastirma

sonuclar1 agisindan son derece 6nemlidir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Mevliit DUYAR
Sivas Cumhuriyet Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSISEL BiLGILER
Cinsiyetiniz : () Erkek ( ) Kadin
Yasiniz e
Mesleki kideminiz e yil
En son bitirdiginiz 6grenim kurumunuz: ( ) Egitim Enstitiisic () Egitim Fakiiltesi
( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi ( ) Diger
Egitim diizeyiniz :()OnLisans () Lisans () Yiiksek Lisans ( ) Doktora
Cahstiginiz okulun tiirii : ( ) Genel Lise ( ) Meslek Lisesi () Anadolu Ogretmen Lisesi

( ) Anadolu Lisesi ( ) imam Hatip Lisesi ( ) Fen Lisesi
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GORUSME SORULARI

1.

2.

Yaratici diisiinme becerisine sahip bir 6grenciyi nasil tanimlarsiniz?

Yaratic1 diistinme becerisine sahip oldugunu diisiindiigliniiz 6grencilerinizde bu

davraniglarindan hangilerini gozlemliyorsunuz?

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirebilmek icin kullandigimiz

6lgme-degerlendirme araglari nelerdir?

Ogrencilerin  yaratic1  diisiinme becerilerini  gelistirmek icin  yaptigimz

calismalarda;
a. Ders saatlerinin yeterliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Neden?

b. Okul ortaminin (donanimsal, fiziksel) yeterliligi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Neden?

c. Ders materyalleri (etkilesimli tahta, tablet, projeksiyon vb.) hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz? Neden?

Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplari ve bu kitaplarda yer alan metinlerinin
Ogrencinin yaratict diisiinme becerisinin gelismesine etkisi nedir? (Olumlu ve

olumsuz etkileri)

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek igin yaptiginiz etkinliklerde

hangi sorunlarla karsilagiyorsunuz? Neden?

Yaratict Diisiinme Becerisiyle ilgili bir hizmet i¢i egitim alsaniz bu egitimin

iceriginde ne olmasini istersiniz? Neden?

Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in uyguladiginiz ydntem

ve teknikler nelerdir?
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OZGECMIS
Adi Soyadi:  Mevliit DUYAR
Dogum Yeri: Ankara
Dogum Yili: 1981

Mail Adresi: mduyar06@agmail.com

EGITiM VE AKADEMIK BiLGILER

e On Lisans: Nigde Universitesi Aksaray Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu,
Tibbi Dokiimantasyon ve Tibbi Sekreterlik (1999-2001)

e Lisans: Ondokuz Mayis Universitesi Amasya Egitim Fakiiltesi, Tiirkge
Ogretmenligi (2002-2006)

e Yiiksek Lisans: Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ortadgretimde Sosyal Alanlar ABD (2012-)

MESLEKI BILGILER

e 01/09/2006-28/08/2012 Tokat Merkez Keslik Tlkégretim Okulu, Tiirkge Ogretmeni

e 28/08/2012-01/09/2016 Tokat Merkez Bedestenlioglu Orta Okulu, Tiirkge
Ogretmeni ve Fatih Projesi Rehber Ogretmeni.

e (01/09/2016-...Tokat Merkez 15 Temmuz Sehit Birol Yavuz Orta Okulu, Tiirk¢e
Ogretmeni ve Fatih Projesi Rehber Ogretmeni.
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