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OZET

CAKMAK Lokman, Yabanca Uyruklu Ogrencilerin Matematik
Ogreniminde Karsilastiklar1 Sorunlarin  Belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi,

Ortaogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali, Sivas, 2019

Son ceyrek asirda diinya genelinde o6zellikle de orta dogu iilkelerinde yasanan
savaslar ve bunun sonucunda yasanan yoksulluk, siyasi ve ekonomik sorunlar bu
iilkelerden bati iilkelerine dogru yogun bir sekilde insan gogiine neden olmustur. Bu
nedenle cografi olarak jeopolitik oneme sahip Tirkiye bu goclerin kesisim noktasi
haline gelmistir. Go¢ eden topluluklar bulunduklar1 statii geregi gé¢men, yabanci
uyruklu, miilteci, siginmact gibi tanimlarla iilkemizde ve diinyada anilmaktadir.
Tiirkiye'yi gecis lilkesi olarak kullanip diger {lilkelere gidenlerin yaninda Tiirkiye'de
kalic1 olarak yerlesen go¢menler de vardir. Bunlar iilkemizde yabanci uyruklu aileler ve
yabanc1 uyruklu ¢ocuklar adini almustir. Ulkemizde yerlesen bu ailelerin ¢ocuklari

okullarda yabanci uyruklu 6grenci olarak egitim siirecine katilmaktadir.

Egitim siirecine dahil olan yabanci uyruklu 6grenciler basta dil ve kiiltiir fark
olmak {iizere cesitli sorunlarla karsilasmaktadirlar. Genel anlamda 6zellikle 2011 yilinda
Suriye'de baslayan savas sonrasi Tiirkiye'ye baslayan géglerle, alan yazininda yabanci
uyruklu Ogrencilerin egitimde yasadiklar1 sorunlara yonelik c¢alismalar artmaya
baslamistir. Fakat daha ¢ok bu ogrencilerin okula uyum sorunu, dil sorunu gibi
calismalar agirlikli olarak yapilmistir. iste bu nedenle bu calismanin amaci iilkemizde
yasayan yabanct uyruklu ogrencilerin "matematik Ogreniminde" karsilastiklar
sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri getirerek bu
ogrencilerin lilkemizdeki egitim siteminden daha iyi faydalanmasini saglamak i¢in alan
yazinina yeni bir ¢aligma ile katkida bulunmaktir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim
doneminde, Sivas il merkezinde bulunan 2 ortaokulda toplam 28 yabanci uyruklu
Ogrenci ve bu Ogrencilerin matematik dersine giren 10 adet matematik O6gretmeni ile

gergeklestirilmistir.

Katilimeilardan Ogrencilerin matematik Ogrenimleri siirecinde karsilastiklar
sorunlar sinif, okul, sosyal ¢evre ve aile boyutunda incelenmistir; 6gretmenlerin 6gretim
siirecinde yasadiklar1 zorluklarda incelenmistir. Bu c¢alismada nitel arastirma

yontemlerinden 6zel durum (case study) yontemi kullanilmistir. Aragtirmaciya ¢ok 6zel



bir konunun veya durumun f{izerinde yogunlasarak incelenen 6zel durumlar1 en ince
ayrintilartyla tanimlama ve degiskenler arasinda sebep-sonug iliskilerini agiklayabilme
firsat1 sunan 6zel durum ¢alismasi siirecte kullanilmistir (Cohen ve Manion, 1994, 106;

Cepni, 2005b, 21).

Ilk olarak arastirma konusu belirlendikten sonra, &grenci ve Ogretmenlere
yonelik  katilimc1  sorularint  igeren yar1 yapilandirilmis  goriisme  formlari
olusturulmustur. Bu formlar uzman goriisii de alindiktan sonra son halini almistir. Bu
calisma Sivas il merkezinde 2 ortaokulda yaklasik 1 ay boyunca ylriitiilmistiir.
Ogrencilerin iletisim sorunu nedeniyle Tiirkgesi iyi olan oOgrencilerinde iginde
bulundugu gruplarla odak grup goriismesi gergeklestirilmistir ve yar1 yapilandirilmig
gorisme formlar1 uygulanmistir. Odak grup goriismeleri ses kayit cihazi ile
kaydedilerek veriler toplamda 28 dgrenciden elde edilmistir. Ogretmenlere ise siiregte
yar1 yapilandirilmis gériisme formlart uygulanarak veriler elde edilmistir. Elde edilen

veriler betimsel analizi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, yabanci uyruklu ogrencilerin matematik 6greniminde
Tiirkce dil sorunu nedeniyle matematiksel ifadeleri anlamakta giigliik ¢ektikleri ve dil
problemi nedeniyle sozel ifadelerin yer aldigi konu ve sorulara katilim saglayamadiklari
belirlenmistir. Buna karsin bu 6grencilerin sembol ve sekillerin oldugu konular1 daha 1yi
ogrendikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda sosyal cevrenin destegi gerek okulda
gerekse evde YUO matematik oOgrenmelerini olumlu etkilemektedir. Ornegin
ogretmenlerin okulda YUO ilgilenmeleri, derste onlara da yeterince sdz vermeleri, 6dev
kontrolleri yapmalari, pekistirme ve doniitler vermeleri matematik 6grenmelerini
olumlu etkiledigini gdstermistir. Ayrica iilkelerin egitim sistemlerinin farkli olmasi
nedeniyle 6grenciler farkli egitim diizeyinde Tiirk egitim sistemine dahil olmus ve
derslerde kullanilan yontemler, materyaller ve ders kitaplar1 geldikleri lilkeden daha iyi
oldugundan matematik Ogrenmeleri bu anlamda olumlu etkilenmistir. Matematik
Ogretmenlerinin bu siirecte yasadiklar1 sorunlarin basinda iletisimsel-dil sorunu
gelmekte olup Ogretmenler heniiz dil problemini asamadan matematik egitimine
geemenin gii¢ oldugunu ve bu sorunu asmak i¢in daha basit anlatimlarla, etkinliklerle
Ogretim yaptiklarint belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle dgretmenler YUO matematik 6gretiminde dort

islem, ¢carpma, bolme gibi belirli konularin 6gretimine daha fazla agirlik vermektedirler.



Ogretmenlerin kullandiklar1 materyaller geometri tahtasi ve birim kiiplerdir. Ulkemizde
smiflarin kalabalik olmasi ve zaman sikintist nedeniyle &gretmenler YUO fazla

ilgilenemedikleri de 6gretmenler tarafindan ifade edilen sorunlardan biridir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Uyruklu Ogrenci, Matematik Ogrenimi, Matematik

Ogretimi



ABSTRACT

CAKMAK Lokman, Determining the Problems of Foreign Students in
Mathematics Education, Master Thesis, Department of Secondary School Science
and Mathematics Education, Sivas, 2019

In the last quarter century, wars in the world, especially in the Middle East, and
the resulting poverty, political and economic problems have caused in tense human
migration from these countries to the Western countries. Therefore, Turkey which has
geopolitical importance has become the geographical intersection of these migrations.
Immigrant communities are recognized in our country and in the World with their status
as migrants, foreign nationals, refugees and asylum seekers. In addition to leading the
transitionusing Turkey as a country to other countries it is in immigrants who settled
permanently in Turkey. These are the names of foreign nationals and foreign nationals
in our country. The children of these families who are settled in our country participate
in the education process as foreign students in schools.

Foreign students who are involved in the education process face various
problems, especially the difference between language and culture. In general, in recent
years, especially after the war began in Syria in 2011, starting with the migration to
Turkey, literature in foreign students studies on the problems they experienced in
education have started to increase. However, these studies mostly consisted of studies
such as school adaptation problems and language problems. For this reason, the aim of
this study is to determine the problems faced by foreign students living in our country
and to offer solutions to these problems and to contribute to the literature by making a
new study. The research was carried out with the participation of 28 foreign students in
two secondary schools in the city center of Sivas and 10 mathematics teachers who

entered the mathematics class in the 2018-2019 academic year.

The problems faced by the students during the mathematics learning process
were examined in class, school, social environment and family dimension; teachers'
difficulties in teaching process. In this study, the case study method was used from
qualitative research methods. The case study was used to describe the specific cases

examined by focusing on a very specific subjector situation and the opportunity to

Vi



explain the causal relationships between variables and the finite details (Cohen and
Manion, 1994, 106; Cepni, 2005b, 21).

Firstly, after the research subject was determined, semi-structured interview
forms including participant questions for students and teachers were formed. These
forms were finalized after the expert opinion was received. In Sivas province center
with sufficient number of foreign student to conduct forms, students and teachers were
employed in 2 secondary schools for about 1 month. As a result of the students'
communication problem, focus group interviews were conducted with the students
whose Turkish language was good, and semi-structured interview forms were applied.
Focus group interviews were recorded with a voice recorder and the data were obtained
from 28 students. In the process, semi-structured interview forms were applied to

teachers. The data were analyzed by descriptive and content analysis.

As a result of the research, the problems faced by foreign students in learning
mathematics, Turkish language problem, lack of family and friend support, teacher's
indifference, the method of the course and the course is difficult, academic failure, low
level of interest in the course, communication problems, self-expression, family and
inadequate assistance of friends, cultural issues, exclusion and compliance issues,
beginning in the intermediate class, high class in the academic sense of their
professional level, the challenges of education in Turkey, the local examinations; the
problems experienced by mathematics teachers in this process were low level of student
readiness, the students' interest in the lesson, the teaching method used, the language
problem of the students, the problem of time, the crowded classes.

KEYWORDS: Foreign Students, Mathematics Learning, Mathematics Teaching
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ONSOZ

Gog¢ glinlimiiz diinyasinda 6zellikle Ortadogu cografyasinda ¢ok biiyiik bir sorun
halini almistir. Savas, ekonomik sikintilar, siyasi sorunlar vb. nedenlerle Tiirkiye'ye
yapilan gogler lilkemizde yabanci uyruklu aileler sorununa neden olmustur. Bu ailelerin
cocuklarin gegici siireyle egitime dahil olacagi diislinlilmiis ancak uzayan savas ve
kaos ortami nedeniyle bu ailelerin tam anlamiyla iilkelerine ne zaman donecegi heniiz
belirli degildir. Bu nedenle bu calisma da yabanci uyruklu ailelerin Tirk Egitim
Sistemine dahil olan ¢ocuklarinin saglik, ekonomi, egitim, psikolojik, sosyo-Kkiiltiirel vb.
sorunlarindan biri olan egitim sorununa yonelik son yillarda cesitli caligmalar
yapilmistir. Bu ¢aligmalarda 6grencilerin siklikla zorlandiklari alanlarin basinda gelen
matematik egitimi ile ilgili ¢alismalara ¢ok fazla rastlanmamaktadir. Bu baglamda
yabanci uyruklu 6grencilerin 6zellikle matematik egitiminde karsilastiklari1 sorunlarin

belirlenmesinin 6nemli oldugu diistintilmiistiir.

Yiiksek lisans tez calismalarimda bilgi ve tecriibelerini benden higbir zaman
esirgemeyen, her soruma sikilmadan yorulmadan cevap veren, caligmamda basariya
ulagmak i¢in bana yol gosteren kiymetli danisman hocam Dog. Dr. Fatih KARAKUS'a

sonsuz minnetlerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bana yol gosteren, destek veren hocalarima ve
ayrica tez savunma jiirimde olmayi kabul ederek degerli zamanini ayiran hocalarima da

cok tesekkiir ediyorum.

Arastirma verilerini elde etmemde yardimci olan Sivas Il Milli Egitim
Midiirliigiine, Sivas Ziya Gokalp Ortaokulu ile Danisment Ortaokulu 6gretmen ve
yoneticilerine, sinirh dil bilgileri ile arastirma goriigmelerime katilan yabanci uyruklu
ogrencilere; yiiksek lisans egitimim siiresince bilgi aligverisinde bulundugum ismini
sayamadigim arkadaglarrma ve burada olmami saglayan, iizerimde emegi olan

saygideger 6gretmenlerime tesekkiirlerimi sunarim.

Yaptigim calismalarin meyvesine ulagsmam i¢in her zaman yanimda olan,
destegini esirgemeyen, her daim bana glic ve moral veren sevgili esim Eda
CAKMAK’a, evimin nesesi biricik oglum Akif Eymen CAKMAK’a ve tiim aileme

tesekkiir ederim.
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BOLUM |
GIRIS

Bu béliimde; yapilan arastirmanin problemi, alt problemleri, arastirmanin amaci,
Oonemi, siirhiliklar, varsayimlari ve arastirmada kullanilan tanimlarin hangi anlamlarda

kullanildigina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin ihtiyaglar1 da insanlarin ihtiyaglarina paralel olarak degisim ve
gelisim gostermektedir. Ihtiyaclar degistikce bu ihtiyaglar1 yerine getirmek icin insan
giiciine ve daha Onemlisi egitilmis insan giiciine ihtiya¢ vardir. Bu egitimi daha iyi
sekilde verebilmek icin egitim arastirmalar biiyiik neme sahiptir. (Kayhan ve Ozgiin-
Koca, 2004; Yiicedag ve Erdogan, 2011). Bir toplumda, bireyler egitilmis, bu bireylerin
egitim seviyesi yliksek ve aldiklar1 egitim kaliteli ise yasadiklari iilke ve ait olduklar

toplumun bireylerden elde ettigi kazanimlar da o derece kaliteli olup kayda degerdir.

En bilinen tanimi ile egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasith olarak istendik degisim olusturma siireci olarak tanimlanmistir (Ertiirk, 1972;
Demirel, 1999). Bu tanim bireyin kendi yasantisini i¢erdiginden 6grenme, kasitli olarak
gerceklestiginden 6gretme, istendik degisimleri icerdiginden egitimin hedeflerini ve

uzun bir stireci ifade etmektedir.

Egitim kelime olarak disiplin, kazanti, 6grenim, sosyal kurum, sosyal hizmet,
kasith kiiltiirleme gibi farkli alti anlami da icermektedir. Yani egitimin &grenme,
Ogretme, 0gretim gibi kavramlarina ek olarak bireyi sosyallestirme onu sosyal hayata
dahil etmek gibi bir gorevi de vardir. Egitimin diger bir tanimi kasith kiiltiirleme olarak
bilinmektedir; kasith kiiltlirleme toplumlarin 6z degerlerini, ge¢mis tecriibeleri, orf ve
adetlerini tesadiife mahal vermeden planli ve amacina yonelik olarak ayrim yapmadan
tiim fertlerine aktarmaktir. Burada kiiltiir kavrami toplum {iyelerinin yasantilar yoluyla
urettigi inang, bilgi, ahlak, sanat, gelenek, aligkanliklar ve yeteneklerini gelistirdigi
maddi ve manevi davranis Oriintiileridir (Ertiirk, 1974; aktaran, Arslan ve digerleri,

2009).



Matematik dili evrensel oldugundan tanimlar, aksiyomlar, teoremler, formiiller
vb. her ilkede aynidir ancak bu matematiksel kavramlar okullarda &grencilere
aktarilirken 6gretmen ve Ogrencilerin smif i¢i iletisimi, egitimin verildigi toplumun
kiltiirel mirasi, 6greten ve 6grenenin kiiltiirel birikimi de matematiksel dilin kullanimi1
ve terimlerin aktariminda farkliliklar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismada
iilkemize kendi kiiltiirel ¢evrelerinden savas, siyasi baskilar, issizlik, vb. nedenlerle
zorunlu go¢ yapmis olan ailelerin ¢ocuklarmin Tiirkiye’deki matematik egitimi
hakkindaki goriislerini ve onlarin 6gretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemek
calismanin temel amacidir. Yapilan literatiir taramasinda YUO egitimde karsilastiklar:
zorluklar ve sorunlar gesitlilik gostermektedir. Polat (2012) ¢alismasinda bu sorunlari
aileden kaynakli, kiiltiir farklarindan kaynakli, egitim sistemlerinin farkliligi, Tiirkce dil
sorunu, yas gruplarinin farkliligi, 6devlerle ilgili, sosyal etkinlik azligi, rehberlik ile
ilgili, ders materyallerinin eksikligi, baskiyla ilgili, okul aile iletisimsizligi, okuma
yetersizligi, akademik basarisizlik ile ilgili zorluklar veya sorunlar olarak
siniflandirmistir. Giingér (2015) de calismasinda YUO yasadiklar1 genel sorunlar
dislanma, dil ve kiltiir farkliliklari, uyum, cevreyle iligkiler, ekonomik sorunlar ve
politik sorunlar olarak belirlemistir; egitim-6gretim siirecinde yasanan sorunlari ise dil
ve kiiltiir farklilig1, temel dil becerileri, anlama, ifade etme ve yorum yapma, programin
gerisinde kalma ve akademik basarisizlik olarak belirlemistir. Tanrikulu (2017)
calismasinda bu zorluklar1 dil egitiminde yasanan, okullara kayitta yasanan, ara
siiflarda egitim sistemine dahil olma, egitime dahil olamayan cocuklarin yasadisi
orgiitlere katilmalari, gecerli diplomalarinin olmamasi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklarin egitimi, Tiirkge dil 6gretimi ve materyal sikintisi, okulu terke tem, kurumlar
aras1 eksikligi, yoneticilerin oryantasyon egitimi eksikligi, kiiltiirel farklar, kiiltiirel
uyum ve asimile olma endisesi, maddi yetersizlikler, ders igerikleri, yabancilarin sahip

oldugu haklar1 bilmemesi, rehberlik egitimlerinin eksikligi olarak belirlemistir.

Ulkemizde yasayan YUO'lerin egitimi hakkinda literatiirde farkli konularda
caligmalar yapilmis ancak matematik egitimine yonelik sinirli sayida caligmaya
rastlanmaktadir. Bu calisma yabanci uyruklu o6grencilerin matematik O6greniminde
karsilastiklar1 sorunlar1 G6grenci-6gretmen perspektifinde degerlendirmesine imkan
vermektedir. Bu nedenle bu ¢alismada Sivas ilinde 6grenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerin ve onlarin Ogretmenlerinin  matematik 6grenimi  ve &gretiminde

karsilastiklar1 durumlar incelenmistir.



1.2. Arastirmanin Problemleri

Son yillarda kiiresel anlamda ortaya ¢ikan savas, yoksulluk, igsizlik vb. sorunlar
nedeniyle, daha gelismis iilkelere ulasmak amaciyla yogun gogler yasanmaktadir. Bu
durumdan iilkemizde etkilenmekte ve yabanci uyruklu niifusta son yillarda artig
yasanmaktadir. Go6¢ eden ailelerin iilkemizde artmasi sonucu yabanci uyruklu
ogrencilerin (YUO) sayisinda da artis olmustur. Bunun paralelinde YUO'lerde Tiirk
Egitim sistemine dahil olmaya baslamistir. Dahil olduklar1 egitim sisteminde YUO
farkli alanlarla ilgili dersler almaktadirlar. Aldiklar1 bu derslerden biride matematiktir.
Dogas1 geregi soyut bir yapiya sahip olan matematik dersi 6grenciler ic¢in sikici,
sevimsiz, anlasilmasi gii¢ bir ders olarak goriilmektedir. Farkli bir ¢evreye, kiiltiire ve
dile gé¢ etmek zorunda kalan YUO ise matematigin daha da zor olarak goriilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda 6gretmen bilgisi, 6gretmenin 6grenciyi tanima ve ona
uygun 6grenme ortami olusturmasini ifade etmektedir. Farkli bir kiiltiir ve dilden gelen
Ogrencilere 0gretim verecek dgretmenlerin de 6gretim ortamlarinin tasarlamalarinda ve
Ogrenciyi tanimalarinda giigliiklerle karsilasabilecekleri asikardir. Bu sebeplerden

dolay1 bu ¢alismanin problemleri;
-YUO matematik 6grenirken karsilastiklar: durumlar nelerdir?

-YUOQ &gretmenlerinin matematik dgretirken karsilastiklar: durumlar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tirkiye'de ortaokul egitimine devam eden yabanci
uyruklu 6grencilerin matematik 6grenimde karsilastiklart durumlart ve bu 6grencilerin

O0gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklar1 durumlart incelemektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Son yillarda birgok iilkeden farkli sebeplerden dolay1 (6rnegin, savas, issizlik,
ekonomik sebepler vb.) iilkemize go¢men aileler gelmektedir. Gelen gdo¢men ailelerin
cocuklarmin egitim alma konusu 6nemli bir sorun olusturmaktadir. Ozellikle dogasi
geregi soyut bir yapiya sahip olan matematik dersinin farkli bir kiiltiirde ve farkli bir
iilkede Ogrenilmesinde karsilasilan gligliiklerin  belirlenmesi, go¢men ailelerin

cocuklarinin almis olduklar: egitimin kalitesinin arttiritlmas1 konusunda bir yol gosterici



olacaktir. YUO 6zellikle Tiirkce dil konusunda yetersiz olmalar1 dgretmenleri ile
iletisim engeli yaratmaktadir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde yabanci
uyruklu 6grencilerin matematik egitiminde 6grenciler ve 0gretmenlerin karsilastiklar
giicliikler ve bu giicliiklerin nedenlerini ortaya koyan smirl sayida ¢alismanin oldugu
goriilmektedir. Bunlardan bazilari, Diez-Palomar, J.;Giménez Rodriguez, J.; Garcia
Wehrle, P. (2005), Clarkson (2007), Blomhej M.,&Valero, P.(2008), Senfeng Liang
(2013), Giannelli ve Rapallini (2015) yabanci uyruklu 6grenciler, onlarin aileleri, gok
kiltirlii simif ortamlarinda matematik egitimi hakkinda calismalar yapmislardir.Bu
baglamda bu ¢alisma YUO ve matematik Ogretmenlerinin matematik egitimi
cercevesinde yasadiklari sorunlari belirlemek ve yabanct uyruklu &grencilerin
matematik Ogrenimlerinin iyilestirilmesine yardimci olmasi nedenleriyle Oneme

sahiptir.

Bir iilkede yasayan tiim halklar1 kapsayan, kapsayici egitim degisen diinyamiz
ile artik yabanci uyruklu, miilteci, si§inmact ve gog¢men Ogrencilerin egitimini de
icermektedir. Bu artik o kadar onemli bir gereksinim haline gelmistir ki 6grenciler
okullara uymaya calismak yerine, okullar 6grencilerin duygusal, fiziksel, sosyal ve
kiiltiirel ihtiyaglarina uyumlu hale gelmelidir. Yabanci uyruklu 6grenciler go¢ nedeniyle
gittikleri tilkelerde ilk olarak topluma uyum saglamakta zorluk yasamaktadirlar.
Topluma adapte olabilmeleri i¢in yerel halkla iliski kurmali, alis-veriste bulunmali,
konusmali, paylasmali ve tiim bu siiregte yerel halkla ortak bir dilde bulugmalar1 gerekli
oldugundan bu yiiksek lisans tezimizin arastirma verilerinde de gorecegimiz gibi dil
sorunu asilmadan kapsayici egitim ve bunun c¢esidi olan yabanci uyruklu 6grencilerin
egitimi zora girmektedir. Tirkiye’de 2 milyona yakin yabanci uyruklu ¢ocuk
bulunmaktadir, bunlarin ¢ogunu Suriyeli, Irak ve Afganistan gibi lilkelerden gelen
cocuklar olusturmaktadir. Yetiskinleri icermeyen sadece yabanci ¢ocuklardan olusan
bu niifus neredeyse diinyadaki 80 iilkenin toplam niifusundan daha ¢oktur. Bu
karsilastirma Tiirkiye’nin ne kadar Onemli bir misyonu istlendigini de bizlere
gostermektedir. Yabanci uyruklu ¢ocuklar yetiskinlere nazaran daha ¢ok 6zel bakim ve
ilgiye ihtiyaclar1 vardir. Bu ihtiyaglar beslenme, egitim, saglik, kamuoyu, barinma,
topluma uyum, uluslararas1 kuruluslara erisim gibi siniflandirilmaktadir. Bu yiiksek
lisans tezinde Sivas ili Milli egitim Miidiirliigii’ne bagh iki ortaokulda egitim gérmekte

olan 28 tane yabanci uyruklu 6grenci ve bu dgrencilerin 10 tane Matematik 6gretmeni



ile yari-yapilandirilmis goriisme ve odak grup goriismeleri yapilarak yabanci uyruklu

Ogrencilerin matematik egitiminde karsilastiklar1 sorunlart belirlenmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik 6greniminde karsilastiklar1 sorunlar
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma 2018-2019 egitim 6gretim doneminde Sivas il
merkezinde iki ortaokulda 6grenim goéren yabanci uyruklu 6grenciler ve bu 6grencilerin

matematik 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan oOgrenciler kendilerine yoneltilen sorulara gore
matematik 6greniminde yasadiklari sorunlari samimi olarak belirttikleri,
2. Yabanct uyruklu Ogrencilerin matematik dersine giren Ogretmenlerin

belirtilen soruna yonelik sorulara icten cevap verdikleri varsayilmistir.

1.7. Tamimlar

Goc: Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir
iilkeden bagka bir iilkeye, bir yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine gitme isi,

tasinma, hicret, muhaceret (TDK Giincel Tiirk¢e Sozliik).

Gogmen: Hem maddi ve sosyal durumlarini iyilestirmek hem de kendileri veya
ailelerinin gelecekten beklentilerini artirmak icin baska bir iilkeye veya bolgeye goc

eden kisi veya aile fertleridir (Uluslararas1 Go¢ Orgiitii,2009)

Miilteci: Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; 1rki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolayi
zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu iilkenin disinda
bulunan ve bu tilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle
yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu dnceden yasadigi ikamet
tilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya séz konusu korku nedeniyle donmek

istemeyen vatansiz kisiye statli belirleme islemleri sonrasinda verilen statiiyii, (Y UKK-
Madde 61)

Yabancr: Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ile vatandaslik bagi bulunmayan kisi
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(6458 Sayil1 Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu)
Uyruk: Bir devlete vatandaslik bagiyla bagli olma durumu, tebaa (TDK Giincel
Tiirk¢e Sozlik).

Yabanci Uyruklu Ogrenci: Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ile vatandashik bagi

bulunmayan Sivas ilindeki ortaokullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerdir.



BOLUM 11

2. ALAN YAZIN TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Gog ve Nedenleri

Dogada her canli dogar, biiyiir ve belirli bir siire yasadiktan sonra hayati son
bulur. Diger canlilardan farkli olarak insanlar uzun ya da kisa tim omrii boyunca
fizyolojik ihtiyaclari, giivenlik ihtiyaclari, ait olma, sevgi ihtiyaglarini tamamlayarak
kendilerini ger¢eklestirmeye c¢alisirlar. Abraham Maslow (1943) ihtiyaglar piramidi adli
caligmasinda bu siireci asamalarla anlatmaya calismistir. Maslow’un bu ¢alismasina
gore birbiri ile hiyerarsik iligki igerisinde bulunan bireyin ihtiyaglari, en temelden en
iste dogru karsilandikga bir sonrakine ge¢ilmektedir. Maslow’a gore nihai amag¢ kendini
gerceklestirmektir ve bireyler bu sona ulasmak i¢in hiyerarsiye gore asama asama
ihtiyaglarimi ~ karsilayarak  hayati  bi¢imlendirirler, yani  bireyin  kendini
gerceklestirmesinin, hiyerarsi igerisindeki her asamanin yerine getirilmesiyle

saglanacagi vurgulanmaktadir (Kula ve Cakar, 2015).

Gilintimiizde teknolojide, saglikta, sporda, sosyal bilimlerde, diinya iilkelerinin
ekonomilerinde yasanan gelismelere de bakarak insanlarin hayat standartlarini
yiikseltmek igin eski zamanlara gore daha ¢ok ugrastiklar1 goriilmektedir. Insan hayat:
boyunca cesitli tehlikelerle karsilasmaktadir: hastaliklar, savaslar, issizlik, ekonomik
sikintilar, yoksulluk, yalnizlik vb. bu ana sorunlar beraberinde de bir¢ok alt sorun
yaratarak insanlarin hayatini olumsuz yonde etkilemektedir. Hi¢ siliphesiz savaslar
sonucunda insanlarin karsi karsiya kaldigi alt sorunlarin en Onemlilerinden biri de
goctiir. Goge maruz kalan bireyler ihtiyaglar piramidinin alt basamak gereksinimlerini

karsilamak icin biiyilik zorluklar yasamaktadirlar.

Insanlikla beraber baglayan, insan1 derinden etkileyecek bir iz birakan ve siirekli
yasadig1 yerden bagka yerlere dogru olusan tiim yer degistirmelere gé¢ denir. Olusan bu
yer degisimleri insanlar, toplumlar, topluluklar arasinda maddi ve manevi alanda birgok
etkilesime sahne acarak kiiltiirlesmeler yaratmistir. (Giiveng, 1999; aktaran:
Yilmaz,2014) Bir insan toplulugunun kendi kiiltiirtinden farkli bir kiiltiire sahip baska
bir topluluk veya cemiyetle birlikte herhangi bir zorlama olmadan belirli bir siire

yasadigi zaman i¢inde bulundugu kiltliriin bazi unsurlarini alip benimser ve kendi



kiiltiirel yapisinda degismeler meydana gelirse buna kiiltiirlesme deriz (Bilhan, 1996;
aktaran Arslan, 2009). Yazinin icadindan, matbaanin bulunmasina, hastaliklara sebep
olan viriislerin, bakterilerin yayilmasina kadar insanlikla 6grenilen olumlu olumsuz her

sey diinyada gb¢ vasitasiyla tasindi.

Goge maruz kalan bireylerin sosyal, ekonomik ve demografik durumu ne olursa
olsun, bulundugu iilkede kacinilmaz olarak kendi i¢ diinyasinda zamanla degisiklikler
olusur. Bunlan siralayacak olursak yabancilik duygusu, yalmzlik duygusu, bosluk
duygusu, 6zlem duygusu, kisilik sorunu, koksiizliik, anavatandaki deger yargilarinin
asagilanmasi, sucluluk duygusu, asagilanma duygusu, onyargi, kuskuculuk, kirginlik,
ana dilin agagilanmasi seklinde siralayabiliriz. Bu duygu durum degisiklikleri go¢ edilen
ilkeye uyum sorunlarmi artirmakta ve go¢men bireylerin adapte olmalarini

geciktirmektedir (Gohler 1990; aktaran, Sahin, 2001).

Goglerin nedenleri her yiizyilda farkli olmustur. Insan iradesi disinda olusan
dogal olaylar gb¢ icin en dnemli ve ilkel nedeni olustururken, 17. YY. sanayi devrimi
sonrast go¢ tiirleri ve goc nedenleri ¢esitlilik gostermeye baslamistir. 17 YY. sonrast
ana belirleyici nedenler; gelisen insanliga paralel olarak siyasi, ekonomik ve sosyal
nedenlerdir. (Keles,1983:6) Ekonomileri biiyiiyen iilkelerde zamanla ulasim, iletisim ve
egitim imkanlar1 da hizla artmaya baslamistir. Bu iilkelerdeki gelismis imkanlar geri
kalmis tilkelerdeki insanlarda daha iyi bir hayata devam etme istegine bagl giineyden

kuzeye, dogudan batiya yonlii go¢ler olusturmustur (Aksoy, 2012).

Gociin birbiri igerisine gegmis bircok nedeni olabilecegi gibi bu nedenler ¢ok
cesitli gdg tiirleri olusturmustur. Insanlarm iradesi ile ya da iradeleri disinda meydana
gelen gocler bireysel olabilecegi gibi insan topluluklarimin ortak bir amaca yonelik
yasadig1 bir olguda olabilir. Bakacak olursak goniillii gé¢ ve zorunlu gog; insan
iradesinin bir yansimasi ya da baski sonucu olusmustur. Iradi go¢ (goniillii gog) daha
cok siyasal, ekonomik ve sosyal nedenlerle ortaya ¢ikarak genis bir siireci isgal etmekte
iken zorunlu gogler dogal afet, teror, savas vb. giivenlik anlaminda tehdit olusunca
ortaya c¢ikar. Ekonomi ve siyaset bu gog tiirlerinde olduk¢a belirleyici olup iradi
(goniilli) goclerde hep daha iyiye ulasma s6z konusu oldugundan ekonomi; zorunlu
goclerde ise kendileri i¢in gilivenilir bir yer arayisinda siyaset belirleyici unsur olmustur.
Daha iyi bir hayat i¢in ekonomik nedenlerle yapilan gogler bazen is¢i gogii adi ile de

anilmistir. (Ekici ve Tuncel, 2015)



Bu tanimlar ve gog tiirlerine ek olarak, var olan yerlesim yerinde bir degisiklige
neden olan gociin zaman ve mekan olmak {izere iki boyutu vardir. 6458 sayil,
Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanununa (YUKK) gore ise go¢ diizenli ve
diizensiz go¢ olarak tanimlanmaktadir. Go¢menler veya yabancilar iilkeye yasal yollarla
giris ¢ikis yapiyorsa diizenli goge; eger yasa dis1 olarak Tiirkiye’de izinsiz c¢alisgama
sebebiyle bulunuyorlarsa diizensiz go¢ olarak tanimlanmaktadir. (Bilsborrow ,1984;

aktaran, Snoubar, 2015)

2.2. Tiirkiye’de Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Egitimi

Glinlimiizde gdo¢ eden insan ya da topluluklar gelismis iilkelerdeki ulasim ve
iletisim imkanlarin1 da kullanarak yoni kestirilemeyen diizensiz goglere neden
olmustur. Sosyal bir olgu olan gdg¢iin yikici etkilerini durdurmak tiim diinya tlkelerinin
ortak amaci olmalidir. G6¢ nedeniyle 6zellikle ¢ocuklar ve kadinlar daha da dezavantajli
hale gelmektedir. Gittikleri iilkede gogmen ¢ocuklar ve diger insanlar farkli uyruklara
sahip oldugundan yabanci uyruklu adi ile anilmaktadir. 1950’li yillarda baslayan daha
cok engelli ve 6zel gereksinimli 6grencilere sunulan egitimler kapsayici egitim adi ile
anilmaktaydi. Kapsayic1 egitimin bu 6zel gereksinimli bireyleri igeren tanimi degisen
diinya ve toplumsal iligkiler nedeniyle engelli ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilere
ek olarak dezavantaja sahip gruplar da bu tanima eklenerek kiz cocuklari, yoksul aileler,
gdcmen ve siginmacilar, engelliler, tedavisi zor olan hastalar, baz1 azinliklar ile kapsami

genisletilmistir. (Oztiirk ve digerleri,2017)

Gocler sonucunda goge maruz kalan kisiler g¢esitli isimlerde tanimlanmistir,

bunlar:
1. Yabanci1 Uyruklu Ogrenci

Yabanci Uyruklu Ogrenci tamimi igine daha gok 6grenim gérmek igin kendi
iilkesinden bir baska iilkeye giden, miilteci, siginmaci ve uluslararasi koruma ihtiyaci
olan kisiler girmektedir (Caglar, 1997). Giiniimiizde yabanc1 uyruklu 6grenci denilince

miilteci ve si@inmaci gibi Tiirkiye’ye gelen kisiler gelmektedir.

2. Miilteci



Tirkiye 1951 yilinda Miiltecilerin  Hukuki Durumuna Dair Cenevre
Sozlesmesi’'ne taraf olmustur ve bu cercevede bu sozlesmeye bazi kisitlamalar
getirmistir. Mesela miilteci tanimi ancak Avrupa’da yasanan olaylardan dolay1
Tirkiye’ye gelenler i¢in kullanilmistir, diger iilkelerden gelen yabancilar, dlglitler ayni

olsa bile miilteci degildir.
3. Misafir Yabanc1 Kisiler

4 Nisan 2013 tarihinde,6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu,
kabul edilmistir. Fakat hiikiimleri heniiz uygulamaya konulmamistir. Bununla birlikte,
Kanunun 91. Maddesi, “Ulkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildigi iilkeye geri
donemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen
veya sinirlarimizi gecen yabancilara gecici koruma saglanabilir” seklindedir. Bu kanun
ve yonetmelikler kapsaminda Tiirkiye’de bulunan Suriyelilerin yasal statiileri, gecici
koruma saglanan “misafir yabanci kisiler” olarak belirlenmistir. (Suriyeli Yabancilarin

Yasal Statiisii).
4. ltica/S1ginma Bagvuru Sahibi Kisiler

Avrupa dis1 yabancilar iilkemizdeki illerde serbestce ikamet edebilmektedirler
ve bu kisiler Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligine bagvurarak iigiincii
iilkelere 1iltica talebinde bulunabilmektedir. Tirkiye’de ikamet eden kisiler
“iltica/sigimma basvuru sahibi” kisiler olarak ifade edilmekte ve iltica/siginma bagvuru
sahipleri 52 ilde (uydu iller) serbest ikamete tabi tutulmaktadir (Siginmacilar Hakkinda

Inceleme Raporu: 3).
5. Uluslararas1 Korumaya ihtiya¢ Duyan Kisiler

Uluslararas1 korumaya ihtiya¢ duyan kisiler kapsamina ise, miilteciler ve
siginmacilarin disinda geri gonderme riski karsisinda uluslararasit korumaya ihtiyag
duyan kisiler girmektedir. Uluslararas1 miilteci hukukuna ek olarak, diger insan haklar

mekanizmalar1 da bu kisilere uluslararasi koruma saglamaktadir.

I¢ Isleri Bakanligi Gog idaresi Genel Miidiirliigiiniin 2016 yilinda hazirladig
Tiirkiye Go¢ Raporu’na gore Basbakanlik tarafindan Ekim 2008 tarihinde Icisleri
Bakanligina bagl iltica ve Go¢ Mevzuati ve Idari Kapasitesini Gelistirme ve Uygulama

Biirosu kurulmustur. Biiro biinyesinde mevzuat ¢alisma gruplart olusturularak, ilgili
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bakanliklarin, kamu kurum ve kuruluslarinin, sivil toplum kuruluslarinin,
akademisyenlerin goriisleri alinarak, Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
ve Uluslararast Gog Orgiitii’niin  de teknik destegi saglanarak kanun taslag
olusturulmustur. Bu taslak Mecliste kabul edilerek, 11.04.2013 tarihli Resmi Gazete’de
6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK) olarak yayimlanarak
yiirlirliige girmistir. Kanun ile insan haklar1 temelinde, 6zgiirliik ve giivenlik arasindaki
hassas dengenin korundugu, uluslararasi insan haklari normlarina ve AB miiktesebatina
uyumlu, gb¢ alaninda ihtiya¢ duydugumuz hukuki,idari ve fiziki alt yapiya uygun, etkin
ve yonetilebilir bir go¢ sistemi kurulmustur. Bu kanun cercevesinde 2015 yilinda

tilkemize giris yapan yabancilarin sayisi 34.633.391, 2016 yilinda 24.686.471 olmustur.
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Grafik 1. Yillara Gore Tirkiye’ye Giris Yapan Yabancilar

I¢ Isleri Bakanligi Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin en giincel 2016 yili
verilerine gore Tirkiye’de 0grenim gdren yabanci uyruklu ogrencilere iliskin Milli
Egitim Bakanliginin verileri incelendiginde; 2016-2017 egitim-0gretim yilinda toplam
232.714 yabanci 6grenci iilkemizde egitim gordiigii goriilmektedir. Bunlardan Suriye
vatandaslar1 166.482 kisi ile ilk sirada, Irak vatandaglar1 23.971 kisi ile ikinci,
Afganistan vatandagslar1 ise 12.782 kisi ile iicilincii sirada yer almaktadir ve egitim alan
ilk bes ililke 6grenci sayilar1 Grafik 2'de gosterilmistir (Tirkiye Go¢ Raporu, 2016).
Yapilan bu arastirma kapsaminda ise 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Sivas ili

genelinde 1591 yabanci uyruklu 6grenci egitim gérmektedir.
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Grafik 2. 2016-2017 Egitim Ogretim Yil1 Ulkemizde Egitim Goren ilk Bes Ulke
Yabanci Ogrenci Sayis1 (MEB)

Ulkemizde Anayasa’nin 42. maddesine gore egitim herkesin hakkidir. Zorunlu
nedenlerle lilkemizde bulunan ¢ocuklar da hukuki statiilerine bakilmaksizin bu kapsam
igerisinde degerlendirilmelidir. Cocuklarin egitim hakki ve ayrimcilik yasagi, 222 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas:
Sozlesmesi hiikiimleriyle belirlenmistir. Buna gore; egitim hakki, ayrimcilik yasagi,
0zel ihtiyac sahibi ¢cocuklarin egitim imkanlarina erisimi, ¢atisma etkilerinin azaltilmasi
ve c¢ocuklara fiziksel, hukuki ve psikolojik olarak korunma saglanmasinda tamamlayici
cabalarin desteklenmesi bakimindan egitim politikalarinin belirlenmesinde ¢ocugun

yiiksek yarart gozetilmelidir (2014/21 Nolu Genelge).

Yabanct uyruklu Ogrencilerin egitiminde okullarda karsilasilan sorunlar dil
engeli, kayit sistemi, uyum sikintisi, tanitma belgesi/pasaport olmayis1, denklik sorunu

seklinde siniflandirilabilir (Levent ve Cayak 2017).

Smiflardaki 6grencilerin farkli 6zelliklere sahip olmalar1 ve ayrica yabanci
uyruklu dgrencilerinde farkli bir kiiltiirden gelmeleri, yabanci 6grencilerin bulundugu
smiflarda tekil bir 6gretim stratejisi ile ders islemeyi zorlastirmaktadir. Ogretmenler bu
siiflarda etkili bir 6gretim icin O6grencilerin ihtiyaclarint da goz Oniine alarak farkl

yontem, teknik ve etkinlikler kullanmalidir. Bu yontemler tiimevarimsal, aktif, alakali,
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isbirlikli, etkilesimli, elestirel ve katilimci olarak siniftaki tiim Ogrencileri egitim-
ogretim siirecine dahil etmelidir. Yabanci uyruklu 6grenciler i¢in 6zellikle yeni bir
kiltiirle karsilastiklar icin isbirlikli 6gretimin yaygin sekli olan grupla ¢alisma yontemi
yabanci 6grenci bulunan siiflarda ¢ok ise yaramaktadir. Cilinkii 6grencilerin birbirini
yakindan tanimalarma firsat verir, d6grenmeyi kolaylastirir, farkli kiiltiirlere sahip
ogrencilerin, ortak amaca yonelik sempati kazanmalarini saglar, demokratik tutum
kazanirlar, bireysel sorumluluk duygusu gelisir, olumlu bagimlilik olusturur. Bu gruplar
olustururken o6gretmen Ogrenci ihtiyacglari, yetenekleri, tutum ve ilgilerine gore
heterojen gruplar olusturmalidir. Yabanci 6grenci bulunan siniflarda uygulanabilecek
bir diger yontem c¢alisma yapraklaridir. Yenilenen Bloom taksonomisi artik hatirlama,
kavrama, uygulama, analiz etme, degerlendirme, sentez seklindedir. Yabanci 6grenciler
ders konusunu bilmeyeceginden ya da dil, kiiltiir vb. sorunlardan dolay: bilgileri ancak
hatirlama ve kavrama diizeyinde olacaktir, konuya azda olsa bilgi sahibi olanlar
uygulama ve analiz diizeyinde, konuyu ¢ok iyi bilenler ise degerlendirme ve sentez
diizeyinde olacagindan, 6gretmenler yabanci uyruklu 6grenciler bulunan siniflarda g
farkli ¢alisma yapragi diizenleyebilir. Bu siniflarda yabanci 6grenci sayisina gore
bireysel ya da grup calismasi da yapilabilir. Ogrencilerin bilgi diizeylerine gore
eslestirme, tanimlama, bosluk doldurma, bir metni 6zetleme; metindeki olgular1 ayirt
etme, siniflandirma, neden sonug iliskisi kurma, diyagram olusturma; bir metnin verdigi
mesaji kanitlarla destekleyerek tespit etmek, metinden hareketle farkli son yazma,
verilerde hareketle konu ile ilgili gelecek projeksiyonlar yapma, yeni tasarim/model
olusturma, kavram haritasi olusturma gibi etkinlikler derslerde kullanilabilir. Bunlara ek
olarak istasyon teknigi, proje tabanli dgrenim, drnek olay, tartisma yontemi de farkli
ozelliklere sahip yabanci Ogrencilerin bulundugu siniflarda uygulanabilir (MEB
Yayinlari, Sinifinda Yabancit Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmenler igin El Kitab,
2017).

2.3. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimiyle ilgili yapilmis ¢alismalar

Ulusal ve uluslararasi alan yazinda YUO egitimine ydnelik yapilan galismalar

asagida sunulmustur:

Akil (2018) vyiiksek lisans tezinde Sivas Cumhuriyet Universitesinde egitim
gormekte olan yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara ait

diisiincelerini arastirmigtir. Bu amagcla 2016-2017 egitim Ogretim doneminde Sivas
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Cumhuriyet Universitesinde 42 kiz, 62 erkek olmak iizere toplamda 104 Ogrenciye
ulasilmis ve bu Ogrencilere 55 soru igeren anket uygulanmistir. Ankette aldiklari
egitimle alakali, uyum siireglerine, sosyal aktivitelerine, kendi yasadiklar1 zorluklar ve
Sivas ile Tirkiye’ye dair fikirlerine ulasmak ic¢in sorular yoneltilmistir. Katilimcilarin
%75 1 burs aldigim1 belirtmis, sahip olduklar1 gelirin kismen yeterli oldugunu
belirtenlerin oran1 %50, yaklagik %53,8’1 evde ve iiniversite yurdunda kalmaktadir,
Tiirkiye’deki egitim kalitesinde dolayr iilkemizi segenlerin oram1 %26,9 dur,
katilimcilarin %350 si aldiklar1 egitimden tam anlamda memnun degildir ve basari
diizeyleri orta seviyededir, aldiklar1 egitimde en ¢ok Tiirkge 6grenme, egitim sisteminin
farkli olmast ve ders konularini anlama seklinde zorluklarla karsilagsmaktadirlar,
katihmcilarin = %69,2 si Tirk¢e bilmenin ders anlamalarmmi bazen etkiledigini
diistinmektedir ve %42,3 kismen Tiirk¢e konusarak kendilerini ifade edebilmektedir,
katilimcilar Sivas halkini daha ¢ok samimi ve yardimsever olarak nitelendirmistir.

Ogrencilerin yasadiklari en énemli sorunun maddi konularla ilgili oldugu belirlenmistir.

Levent ve Cayak (2017) c¢alismalarinda Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin
egitimi konusunda okul y®neticilerinin goriislerini incelemislerdir. Istanbul’da Pendik
ve Zeytinburnu ilgelerinde farkli tiirlerdeki okullarda gorevli 30 okul yoneticisi ile
gorligiilmustlir. Calisma grubu belirlenirken en az 10 Suriyeli 68renci bulunan ve
calisti1 okulda en az bir yildir gorev yapan yoneticilerin belirlendigi amagli 6rneklem
tiirlerinden olgiit ornekleme kullanilmistir. Arastirma nitel arastirma tlirlerinden
fenomenoloji deseni ile yapilmistir ve verileri yari-yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla goriisme teknigi ile elde edilmistir. Bu veriler igerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Ug bashik altinda calisma yiiriitiilmiistiir. Bunlardan ilki Suriyeli
Ogrencilerin egitimine yonelik yapilan c¢aligmalar hakkinda olmus ve bu caligmalar
yeterli egitim imkanlar1 sundugu, YOBIS (Yabanci Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi)’nin
olumlu etkileri oldugu, gecici kimlik kart1 verilerek sorunlarin ¢6ziimii kolaylastigi,
Suriyeli 6grencilere yeterli rehberlik hizmeti verildigi, ancak ¢ok azinin Tiirk¢e okuma
yazma kursu actiklari bildirmistir. kinci olarak, bu dgrencilerin egitiminde yasanan
sorunlar ise “Tiirk¢eyi tam anlamiyla kullanamadigindan dil sorunu yasamaktadir, her
ne kadar YOBIS sistemi isleri kolaylastirsa da bazen bu kayit siteminde aksakliklar
yasanmaktadir, 6grenciler kiiltlir farkindan dolayr uyum sorunu yasamaktadir, tanitici
kimlik kartlarinin olmayist da e-okul gibi sitemlerde kayit olurken sikinti

olusturmaktadir ve Suriyeli dgrencilerin iilkelerindeki egitim ile Tirkiye’de aldiklar
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miifredat farkli oldugundan denklik sorunu yasanmaktadir.” Seklinde kodlanmustir.
Suriyeli 6grencilerin sorunlaria yonelik ¢6ziim Onerileri ise ““ Bu dgrencilere ayr1 okul
veya ayri smiflar agilmasi, 6gretmenlerin yabanci 6grencileri sinifina almakta isteksiz
olduklari, yabanci o6grencilerin kayit sistemi YOBIS’in ihtiyact1 tam olarak
karsilayamadig1 bu nedenle tiim 6grencileri kapsayacak sekilde gelistirilmesi gerektigi,
bu Ogrenciler i¢in bir egitim planlamast bulunmadigi ve onlara gegici goziiyle
bakildigindan gecici ¢oziimler sunuldugu, iletisim sorunu nedeniyle Suriyeli 68renciler
icin her okulda bir tane Arapca bilen koordinatoér Ogretmen olmasinin isleri
kolaylastiracagi, yas gruplarina gore takviye Tiirk¢e dersleri verilebilecegi, savasin

yikict etkilerini azaltmak i¢in hazirlanacak programlarin psikolojik destek igcermesi

Onermistir.

Tanrikulu (2017) ¢alismasinda Suriyeli yabanci uyruklu 6grencilerin okullarda
karsilastig1 sorunlart Tiirk¢e dil sorunu, okullarda kayit sorunu, ara siniflarda egitime
dahil olmanin getirdigi sorunlar, egitimden uzaklagsma sonucunda yasa dis1 gruplara
dahil olarak marjinallesme sorunu, Ogrencilerin aldiklari egitim sonunda verilen
diplomalarin uluslararas1 denkligi olmamasi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar ve
rehabilitasyon siireglerinde yasanan sorunlar, Tiirkce 0gretimi ve materyal sikintilari,
Suriyeli 6gretmenlerin is bulma sorunu, zorunlu egitime dahil olmak istemediklerinden
okulu terk etme basliklart altinda ele almistir. Suriyeli yabanci uyruklu 6grencilerin
karsilagtig1 bu sorunlar1 diger gogmen Ogrenciler de yagamaktadir. Siginmaci olan bu
niifusun ¢ogu genglerden olusmaktadir ve bu bir anlamda iyi kullanilirsa avantaja
dontigebilir ancak bu genclerin Onemsenmemesi topluma entegrasyonunun 1iyi

saglanmamas1 durumunda biiytik riskler tagimaktadir.

Imamoglu ve Caliskan (2017) nitel arastirma ydntemi ile yaptig1 calismasinda
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Devlet Okullarinda Ilkokul Egitimine Dair 6gretmenlerin
gorlslerini almistir. Bu amacgla kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi yontemiyle
belirledigi, Sinop ilinde yabanci uyruklu 6grenci bulunduran 2 ilkokuldan toplam 20
ogretmen ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapmustir. Ogretmenler yabanci uyruklu
ogrencilerin tanimi, egitimi, egitim politikasi, diger 6grencilerle iliskisi hakkinda 9 soru
sorulmustur. Verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenler Tiirkiye vatandasi olmayan ya
da Tiirk dilini konusamayanlara yabanci uyruklu dgrenci demislerdir. Ogretmenlerin

cogu il MEM’den YUO egitimi hakkinda bilgi ve destek almadigmi belirli bir egitim
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programina sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu 0Ogrencilerin devlet okullarina
yerlestirilmesini biiylik oranda dogru bulan &gretmenler, derslerinde bu 6grencilere
yonelik diger Ogrencilerle ayn1 miifredati1 uygulamislar ve buna ek olarak Tiirkce
okuma-yazma egitimi dahi vermislerdir. Okullardaki egitim politikalarini1 yetersiz bulan
Ogretmenler 6grencilerin okula uyumu igin gerekli ¢alismalar yapilmasini ilk olarak da
Tiirk¢e kurslarinin 6nemine dikkat ¢ekmiglerdir. Bu Ogrencilerle yasanan en biiyiik
sorunun Tiirkc¢e dil sorunu ve davranis bozuklugu oldugu ortaya ¢ikmistir buna ¢6ziim
olarak da ayr1 smiflarda, ayr1 miifredatla egitim ve Tiirkge Ogretimi gibi ydntemler
izlenmesi istenmistir. Aragtirma verilerine getirilen Oneriler daha ¢ok dil sorununun
ortadan kaldirilmasma yonelik anne babalar1 da iceren hafta sonu kurslari,
hizlandirilmis dil kurslar1 verilmesi yoniindedir. Egitimleri konusunda uzmanlarin
goriisleri de alinarak buna gére miifredat olusturulmali, hizmet ici egitimlerle eksiklikler
giderilmelidir. Illerde valilikler koordinasyonunda ilgili kuruluslar yilda en az bir defa
toplantilar diizenleyerek YUO egitimi konusunda bilgi alisverisinde bulunmalari
onerilmigtir. YUO ilgili ¢alismalarin artirilarak sorunlara yonelik ortak program

hazirlanmasi ve yasal bir diizenleme getirilmesi 6nemli goriilmiistiir.

Ozdemir (2016) ¢alismasinda Sivas ilindeki Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okul
Iklimine etkisine iliskin goriisleri incelemistir. Bu amagla okul yoneticileri, 6gretmenler
ve Ogrencilerin gorlisleri alinip degerlendirilmistir. Arastirma ydntemi olarak nitel
arastirma desenlerinden betimsel arastirma modeli kullanilmistir. Veriler goriisme
yontemi araciligiyla yari yapilandirilmis goriisme formlar ile elde edilmistir. Yapilan
bu caligmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim doneminde Sivas il Milli egitim
Miidiirliigii MEBBIS sistemine kayitli yabanci uyruklu égrenciler bulunduran 57 okul
olusturmustur. Olgiit drnekleme ydntemi ile en ¢ok yabanci uyruklu 6grenci bulunan iig
egitim kademesinde 1’er okul olmak {izere toplam 3 okulda 12 YUO, 12 Tiirk &grenci,
12 6gretmen ve 6 yonetici olacak sekilde 42 kisi ile goriisme yapilmistir. Gorlismeler
ses kaydma almip, veriler igerik ve betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir. YUO
okul iklimine etkisini arastirildig1 ¢alisma sonuglarina bakildiginda bu 6grenciler %48
oraninda okul iklimini etkilemedigi, %27 oraninda olumsuz ve %25 oraninda olumlu
olarak etkide bulundugu ortaya ¢ikmistir. YUO okul iklimini 6grenciler arasi iliskiler
baglaminda olumlu yonde etkilemis; veli okul iliskileri ve akademik basar1 baglaminda
ise etkileri olumsuz olmustur. YUO okul yoneticilerinin kendilerine yaklagimlarimi

biiyiikk oranda olumlu bulmustur zaten her kademedeki yoneticilerin biiyiik cogunlugu
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yabanct Ogrencilerin varliginin okula renk katti§ini, bunu biiyiikk bir sorun olarak
gormediklerini, bir anlamda kiiltiirel zenginlik olduklarin1 diisinerek diger
ogrencilerden farkli gormediklerini belirtmisler. Buna karsin en 6nemli sorunlardan
birinin YUO uyum sorunlariin ¢dziimii konusunda oldugu ve buna yonelik iist diizey
kurumlar tarafindan calismalarinda yetersiz oldugu belirlenmistir. Arastirmact YUO
uyum sorunu oldugunu ve buna yonelik uyum egitimleri verilmesini ve 6grencilere
psikolojik destek saglanmasini, 6grencilerle ilgili tiim kurumlarin ortaklasa ¢alisip bilgi
alis verisinde bulunmalarini; 6grencilerin il genelindeki okullara dagitilmasini ve simif
ortaminda simifla kaynagmasi i¢i uygun yerlere oturmalarinin saglanmasini, verilecek
egitimle dil sorunlarinin ¢6zlilmesini, destekleme kurslarina dahil edilmelerini,
devamsizlik gibi sorunlarinin 6nlenmesini, bu 6grencilerin varliginin okul igin bir

kazanima doniistiiriilmesini 6nermistir.

Borii ve Boyaci (2016) c¢alismasinda go¢men Ogrencilerin  karsilagtiklar
sorunlar1 Eskisehir ili Orneginde incelemistir. 2015-2016 egitim &gretim déneminde,
Eskisehir ilinde 3 egitim kurumunda gorevli 10 6gretmen, 1 ydnetici ve 13 gé¢cmen
Ogrenci ile galigma yiirlitiilmistiir. Arastirmanin deseni nitel durum calismasi1 olarak
belirlenmistir. Tiirkiye'de egitim goren gdgmen 6grencilerin Tiirkiye'de egitim gorme ile
ilgili distincelerini, gelecekler ilgili planlarin1 belirlemek ve &gretmenlerin gogmen
ogrencilerle ilgili diisiincelerini belirlemek amaclanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile elde edilen veriler 1s18inda gogmen Ogrencilerin dil, ekonomi ve aile ile
sorunlart oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu alanlarla ilgili iyilestirmeler yapilmas: gerektigi
ortaya ¢cikmistir. Tiirkge bilmediklerinden ders basarilarinin diisiik oldugu, derslere
ilgilerinin az oldugu; maddi imkanlarinin yetersiz olmasindan dolay1 diger 6grencilerle
ayni firsatta olmadiklarin1 ve kendilerini geri planda hissettiklerini; Ogrencilerden
bazilar1 6gretmenler ile iletisim sorunu yasadigini, okullarda rehberlik hizmetlerinin
yetersiz oldugunu, gocmen oOgrencilerin disiplin sorunu olusturmadigini ancak sik
devamsizhik yaptiklarmi belirtmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlar:
asmak i¢in gd¢cmenler i¢in 6zel egitim politikalarinin hazirlanmasini, ¢oklu kiiltiir iceren
siiflarin yonetimine dair caligmalar yapilmasini, okullarda go¢menlere yonelik eylem

plan1 yapilmasini 6nermistir.

Giingér (2015) yiiksek lisans tez c¢alismasinda YUO egitim-dgretiminde

yasadiklar1 sorunlari, bu sorunlarin kaynaklarinit ve bu sorunlar i¢in ¢dziim Onerilerini

17



Ogretmen ve Ogrenci goriislerini alarak sunmustur. Bu amagla Eskisehir ilinde sekiz
ilkdgretim okulunda, goniillii yirmi dért YUO ve yirmi bir sinif dgretmeni ile nitel
yontemle bir calisma gergeklestirmistir. Arastirma verilerini  yari-yapilandirilmis
goriisme ve kisisel bilgi formlar1 ile elde etmis ve bu verileri igerik analizi ile
¢oziimlemistir. YUO’lerin yasadig1 genel sorunlar, egitim-Ogretim siireci sorunlar1 ve
bunlarin kaynaklarma yonelik ¢dziim &nerileri sunmustur. YUO’lerin daha cok
dislanma, dil ve kiiltiir, uyum, ¢evre, ekonomik sorunlar, politik sorunlar1 genel
sorunlarini olusturmus iken YUQ’lerin egitimle ilgili sorunlari temel dil becerileri, dil
ve kiiltiir farkliligi sonucunda akademik basarisizlik, mevcut programin gerisinde
kalma, ifade etme ve yorum yapma, anlama seklinde olmustur. Bu nedenle topluma
yabanci kalmiglardir, dil ve iletisim sorunu yasamislardir, dersi anlamakta zorluk
cekmislerdir; Tiirk¢e becerileri yetersiz oldugundan ders basarilar1 etkilenmistir. Bunun
da etkisiyle 0grenciler kendilerini ifade etme ve yorum yapma sorunlar1 yasadigina
ulagtlmistir. Tiim bu sorunlarin dil, uyum sorunu, derse ilgisiz olma, ara donemlerde
egitime katilma gibi 6grenci kaynakli; 0grenci ve aile ile iletisim sorunu, mesleki
yetersizlik, 6lgme degerlendirme yetersizligi, dil sorunu gibi 6gretmen kaynakli; egitim
ve maddi sorunlar, okul ile olan iletisim kopuklugu, ¢ocuga ilgi gdstermeme, egitim
planlamasi olmamasi gibi aile kaynakli; egitim politikast nedenli, Tiirk¢e kurs ve
materyal eksikligi nedeniyle olusan MEB ve Devlet Kaynakli olarak ortaya ¢ikmistir.
Arastirmac1 Ogrencilerin donem basinda egitime katilmalarini, dil diizeylerine gore
okula baglamalarin1 ve Tirkce kurslarina dahil olmalarini; 6gretmen ve yoneticilerin
YUO ve aileleri ile iletisimi artirmalarm, &grencilere ayr1 ve uygun siniflara
yerlestirme, Tiirkge kurslar diizenleme, egitim ihtiyaglarina yonelik kirtasiye ve kiyafet

yardimi1 yapilmasi, 68rencilere ilgi gosterilmesini Onermistir.

Sahin ve Demirtas (2014) calismasinda YUQO’lerin akademik basar1 durumlari,
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirilmesini
amaclamistir. Bu dogrultuda 6grencilere akademik basar1 ve aldiklar1 egitim ile ilgili
sorular yoneltmistir. Nitel g¢aligma tlirlerinden durum deseniyle c¢alismistir. Yari
yapilandirilmis goriisme ve dokiiman incelemesi ile veriler elde edilmistir. Arastirma
katilimcilar1 kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile belirlenmistir. Bu amagla
2012-2013 gretim yilinda toplam 277 dgrenci bulunan Malatya Inénii iiniversitesinden
96 goniillii 6grenci ile ve dokiiman incelemesi i¢inde 120 6grencinin not ¢izelgelerinden

faydalanmigtir. Gorlisme formunda akademik basari durumlari, {iniversitede ve
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yasadiklar1 sehirde karsilastiklar1 sorunlar, Tiirkiye’de aldiklar1 egitim ile ilgili 7 adet
soru yer almistir. Arastirma verileri dokiiman incelemesi ve igerik analizi yapilarak
analiz edilmistir. Ogrenci basarilarini etkileyen en énemli neden dil sorunu, islenmemis
ders konular1 ve ayrimeilik olmustur. Ogrencilerin basar1 diizeyini artirmak i¢in Tiirkge
yayimlar okumasi, planli ders calismalari, not tutarak ¢alismalari, stresli olmamalari
Onerilmistir. Basar1 diizeyinin artmasi i¢in uygulamali derslere yonelik egitim ders saati
artirilmali, se¢meli Tiirkge dersi verilmeli, derslerin sikici olmasi engellenmeli, ek
materyal ve teknoloji kullanimi artirilmali. Ogretim elemanlar1 dersi iyi anlatmali ve
iletisimini gelistirmeli, ingilizce ders anlatmali, ders anlatiminda slayt kullanmali;
degerlendirme asamasinda YUO’lere tolerans gdsterilmeli, sozlii smavlara yer
verilmeli, uygulamali degerlendirme olmali1 gibi Oneriler getirilmistir. Katilimeilarin

biiylik cogunlugu Tiirkiye’deki egitimi yeterli ve kaliteli bulmuslardir.

Polat (2012) yiiksek lisans tez calismasinda yabanci uyruklu Ogrencilerin
karsilastiklar1 sorunlari incelemis ve ¢oziim Onerileri sunmustur. Olgu bilim yontemi
kullanilarak modellenen bu ¢alisma, 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilen, 2009-2010
yilinda Mugla ilindeki 2 ilkokulda egitim géren 22 YUO, bu 6grencilerin 15 6gretmeni
ve 11 Ogrenci velisi ile yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleriyle
gerceklestirilmistir. Bu okullar sahip olduklar1  YUO potansiyeline gore secilmistir.
Verileri video ve ses kaydi, goriisme ve odak grup goriismesinden elde edilmistir.
Calisma sonunda 6gretmenlerin egitim siirecinde aile, yas, dil farki, egitim sistemi ve
dilin farkli olmasi gibi sorunlarla karsilastigi bulgusuna ulasilmistir. Bu sorunlarin
¢Ozlimiine yonelik 6gretmenler Tiirkge 6gretimi, ¢ok kiiltlir barindiran ortamlara gore
planlama, kiiltiirel kaynasma, veli destegi saglama gibi Oneriler ortaya koymuslardir.
Veliler Tiirkce egitimi, ddevler, sosyal aktivite azligi, okul ile aile iletisimsizligi,
akademik basarisizlik, egitim sisteminin yapisi, ders materyallerinin eksikligi sorunlari
yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu sorunlara yonelik basta Tiirk¢e egitimi, rehberlik, okul
aile iletisimi gibi onerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin sorunlar1 ise dil sorunu,
akademik basarisizlik, egitim sistemi, kiiltiirel farklilik, etkinlik azligi, uyum sorunu,
anlama giicliigii seklinde siralanmistir. Polat, calismasinda YUO egitiminde karsilasilan
sorunlar i¢in Tiirk¢e kurslar1 agilmasini, okul aile iletisiminin artirilmasini, sosyallesme

amacl kiiltiir merkezlerinin ag¢ilmasini 6nermektedir.
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Blomhgj, M. ve Valero, P. (2008) ¢alismalarinda ii¢ yil boyunca, Iskandinav
bolgesinde farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin olusturdugu, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli
siiflarda matematik egitimini incelemislerdir. Burada birbirinden farkl: dilleri konusan,
farkli tlkelerden Ogrencilerin birlikte egitim aldig1 ortamlarda yapilan egitim ¢ok
kiiltiirlii ve ¢ok dilli egitim olarak tanimlanmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim, farkli kiiltiir,
dil, din ve etnik gruplardan gelen 6grencilerin bir arada baris, huzur, hosgorii ve saygi
cercevesinde faydalandiklar egitimdir. Yapilan arastirma g¢ok dilli ve cok kiiltiirlii
ortamlardaki karmasikligin yénlerini aydinlatmistir. Ogretme ve dgrenmeye getirilen
zorluklar iizerinde durulmustur, 6grenciler ve anneleri arasindaki konusma dilindeki
akiciligin matematiksel 6grenme iizerinde etkisi ortaya ¢ikmistir. Cok dilli egitim/ iki
dillilik 6gretmenlere ikilemler getirerek Ogretme gligliikleri ortaya g¢ikarmustir (Akt
Blomhgj, M. ve Valero, P;Adler, 2001). Bu ¢alisma matematik dgretimini tesvik eden
caligmadir. Stockholm bolgesi okullarinda 6gretmenler iki dilli egitim vererek derslere
katilim1 sagliyordu. Ogrenciler ve dgretmenler arasindaki iletisim gelistikge aralarindaki
matematiksel iletisimde hem farklilasmis hem de daha belirgin hale gelmistir. Iki dilin
konusuldugu siniflarda matematiksel iletisim nedeniyle, dgrenciler dil farki olsa da
matematik dilini kullanirken zorlanmamuislardir. Yabanci uyruklu ailelerin 6grencilerin
ev ddevlerine yardim etmigler ancak ailenin dilinin ve okulda 6gretmenin dilinin farkli

olmasindan dolay1 6grencilerin matematik 6grenmede zorluk ¢cekmislerdir.

Diez-Palomar, J.,Giménez Rodriguez, J.; Garcia Wehrle, P. (2005) Calismada
son yillarda goc alan Ispanya’daki okullarda sinifta ¢ok kiiltiirliiliik analiz edilmistir.Son
yedi yilda iilkedeki yabanci Ogrenci sayisi toplam niifusta% 1,6'dan% 6,2'ye
yiikselmistir. Buda Ispanyol toplumunun giderek daha cok kiiltiirlii hale geldigini
gostermektedir. Bes yildan daha az bir siirede Ispanya’da yabanci grenci sayisi
yaklagik iki katina ¢ikmistir. Bu gercek cok kiiltiirliiliik icinde geng ve yetiskinlerin
egitiminde yeni zorluklar olusturmus, okullar1 ve oOzellikle matematik egitimini
etkilemektedir. Bu ¢ergevede galismada, diyalojik 6grenme ile matematiksel 6grenmeyi
gelistirmek amaglanmigtir. Diyalojik 6grenme teorisi (Flecha, 1997, 2000) gercegin
dogrudan gozlemlenmesinden baslayan, yogun etkilesimin oldugu esit katilimla
gerceklesen teorik ve metodolojik multidisipliner bir yaklasimdir.  Bu nedenle
arastirmaya katilanlarin matematik egitimindeki sosyal uyum, kisisel ve ortak kimlik
sorunlart ve egitim sistemi ile ilgili etkilerini gostermeye c¢alismiglardir. Matematik

ogretmenlerinin siniflardaki gesitliligi bir kaynak olarak kullanarak okulda matematik
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O0gretme konusunda bir cevap bulma ihtiyacina dikkat c¢ekmektedir. Caligmada
Flecha'nin “Iletisimsel (Diyalojik) Ogrenme Teorisi” kullanilmistir; diyalojik 6grenme,
gercegin dogrudan gozlemlenmesinden baslayan teorik ve metodolojik multidisipliner
bir yaklasimdir. Diyalojik 6grenmenin yedi bileseni vardir bunlar: esitlik¢i diyalog,
kiiltiirel zeka, doniisiim, aragsal boyut, anlam yaratma, dayanisma, farkliliklarin
esitligidir. Lise diizeyinde yapilan ¢aligmada oran kavrami diyalojik 6grenme ile
katilimcilara sorulmustur, daha ¢ok kavrami giinliikk hayat problemi olarak kiiltiirel
birikimleri ile agiklamaya ¢alismislardir. Bernstein'a gore, smifta farkli kiiltiirel
referanslarin kullanilmasi, her 6grencinin kendi giinlilk yasamlarinda gelistirdikleri
yeteneklerine daha fazla giiven duymalarin1 kolaylastiracak yonde bir 6grenme modelini
tesvik etmektedir. Okulda gergeklesen konugsma ve iletisim kiiltiirel zekdya yansir ve
onlar1 her 6grencinin kiiltlirel yonergeleriyle yeniden yapilandirir, bu nedenle 6grenme
uyarilir ve grup olarak simiflar bilgi edinir, bdylece matematiksel aligtirmalari

cozmekten daha fazlasini 6grenirler.

Senfeng Liang (2013), ¢alismasinda Amerika’da yasayan Cinli 6grencilerin
ailelerinin, ¢ocuklarmin matematik egitimine ne diizeyde dahil oldugunu incelemistir.
Arastirmada aileler g¢alisan aileler, kiiclik isletme aileleri, gegici profesyonel aileleri ve
yerlesik profesyonel aileler olarak smiflandirmistir. Calisan aileler, kiigiik isletme
ailelerinde egitim seviyesi diisiik iken gegici profesyonel aileler ve yerlesik profesyonel
ailelerin egitim seviyesi daha yliksektir. Arastirma verileri gozlemler, gorligmeler,
denemeler ve 6grencilerden sosyal medya araciligiyla elde edilmistir. ABD de daha ¢ok
kavramsal egitim verilmektedir ve aileler ¢ocuklarinin matematiksel gereksinimlerini
karsilamada ABD egitim sistemini yetersiz bulmuslardir. Diigiik egitim seviyeli aileler
cocuklarin matematik egitimi i¢in Ogretmenlerden yardim almiglardir ancak egitim
seviyesi yiiksek ailelerin ¢ocuklari ailelerinden dogrudan faydalanmugtir. Aileler iyi
okullarin oldugu yerlere yasamayi tercih etmistir, cocuklarinin matematikte basarili

olmasi i¢in 6zel ders aldirmislardir.

Giannelli ve Rapallini(2015) yaptiklar1 arastirmada Italya’da yasayan 45 iilkeden
gelmis ve kendi iilkelerinde PISA testlerine tabii tutulmus 31 iilkenin toplamda 13046
gdemen dgrencisinin iilkeleri ve yasamakta olduklari Italya’daki matematik basarilarini
karsilastirmislardir. Arastirma verilerini yalnizca gdgmen Ogrencilerin  bulundugu

okullarda uygulanan Uluslararas1 Ogrenci Programindan elde edilen anketlerden elde
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etmiglerdir. Gogmen Ogrencilerin  matematik performanslarini  incelemislerdir.
Ogrencilerin matematik performanslar1 geldikleri iilkenin egitim seviyesi, iilkelerin
PISA’dan elde edilen matematik puanlari, egitim aldiklar1 okullardaki 6gretmen
sayisindan, ailelerinin egitim diizeylerinden etkilendigine ulagsmislardir. Ailelerin egitim
durumuna ek olarak evlerinde bulunan kitap sayisi, konusulan dil ve ebeveynlerin
cocuklarindan  akademik  beklentileri de gog¢gmen Ogrencilerin  matematik
performanslarini olumlu etkilemistir. Ogrencilerin dil becerileri ile baglantili zorluklar
yasadiklarindan bahsetmistir. Okullarda uygulanan egitim politikalarinin uyumlu
olmasi, miifredatin anlasilir olmas1 da &grencilerin basarisimi artirmistir.  Okullarda
Ogrencilerin  matematik basarilarinin  yiiksek olmasinin  iilkelerin  ekonomik

biiylimelerine olumlu katki sagladigini belirtmislerdir.

Clarkson (2007) Fillip Favilli editorliigiinde hazirlanan "Ethnomathematics and
Mathematics Education” "Etnomatematik ve Matematik Egitimi" konulu 10.
Uluslararas1 Matematik Kongresinde yer alan ¢alismasinda "Cok Kiiltiirlii Siiflar Igin
Matematik Ogrenme ve Ogretme" hakkinda yabanci uyruklu ve gdgmen &grencilerin
matematik egitiminden bahsetmistir. Diinyanin ¢ogu iilkesinde 6gretmenlerden farkl
etnik, dilbilimsel ve kiiltiirel gruplardan 6grencilerle galismasi beklenir. Matematigin
kiiltiirel, dilbilimsel, politik ve sosyal konulardan uzak oldugundan ancak giiniimiizde
bu uzakligin azaldigindan bahsetmistir. Gociin yalmizca acil bir durum olarak
degerlendirilmedigi, kiiresel olarak miilteci sayisindaki artisin kiiltiirler arasi etkilesimi
artirdigindan soz etmistir. Calismasinda simif, daha genis bir okul ve daha genis bir
toplumdan agirlikli olarakta sinif ortamindan bahsetmistir. Clarkson, bir¢ok matematik
egitimcisinin matematigin kiiltiirden, inanglardan ve degerlerden armmis oldugu
varsayimini kabullendiginden bahsetmistir ancak bu varsayim eger ortak bil dil yoksa
kabul edilebilir demistir. Batili olmayan 6grencilerin bati matematigini 6grenmek icin
batiya go¢ etmelerinin zor oldugunu dile getirmistir. Matematik 6grenme ve 6gretmen
bilissel, duyusal, duygusal, sosyal, kiiltiirel ve dilsel bir siire¢ oldugu agiktir ve bu
faktorler arasi ¢oklu baglantilar matematik 6gretmeyi saglar. Matematik basarisi i¢in
okullagmanin saglanmasi gerekmektedir. Matematik 6grenmede 6grencilerin simnif i¢in
etkinliklere katiliminin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamistir. Matematik egitiminde dil
ve matematik arasindaki yapisal iligki, matematige iliskin kayitlar ve sdylemler,
smiftaki etkilesimler, farkli teorik aracglar ve yaklasimlar gibi dort onemli teorik

konunun oldugundan bahsetmistir.
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Ulusal ve Uluslararasi ¢alismalarda da goriildiigli gibi diinya genelinde, gogmen,
miilteci, YUO’in oldugu, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilin konusuldugu siniflarin sayis1 hizla
artmaktadir. Buda akabinde cok boyutlu 6grenme ve Ogretme sorunlarina neden
olmaktadir. Ulkeler bu sorunlari azaltmak icin gesitli yatirimlar yapmakta, politikalar
iiretmekte, YUO ve ailelerine ek egitimler saglamakta, YUQO’in dgretmenlerine de
egitimler vererek bu konuda yasanan sorunlari en aza indirmeye caligmaktadirlar.
Ulkemizde de son yillarda artan YUO sayis1 okullarda gerek egitim gerekse dgrenme-
ogretme yaklagimlarina farklilik getirmistir. Bu farkliliklar cesitli zorluklara sebep
olmus ve YUO’in egitimlerinde cesitli aksakliklar yasanmistir. Ortaya ¢ikan egitim
sorunlart birgok bilimsel arastirmaya konu olmustur. Ancak yapilan literatiir
taramalarinda arastirmalarin YUO’in genel sorunlari, sosyo-ekonomik sorunlari,
kiiltiirel uyum sorunlari, genel anlamda egitimle ilgili sorunlar1 inceledigine ulasilmistir.
Bu calisma ise ad1 gegen sorunlar ve durumlardan farkli olarak YUQO’in matematik
ogreniminde karsilagtiklart giigliikleri belirlemek adina alan yazinina katki saglamak

amag edinilmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, veri toplama
yontemi, veri toplama araglari, verilerin analizleri ve arastirmanin uygulama

basamaklarina iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada; yabanci uyruklu 6grencilerin matematik 6grenim siireglerinde
yasadiklar1 sorunlarm belirlenmesi ve bu sorunlara yonelik YUO ile onlarin derslerine
giren matematik O&gretmenlerinin  goriislerine gore belirlenmis Oneriler sunmak
amaglanmistir. Bu nedenle bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum

calismasi kullanilmistir.

Durum calismas1 daha ¢ok nitel arastirma yonteminin 6zelliklerini barindirir,
tizerinde calisilan konunun derinlemesine incelenip genel teorilere 11k tutma amaci
vardir (Merriam, 1998; Yildirim ve Simsek, 2011; Cepni, 2012). Durum ¢alismasi ele
alinan olay veya konunun ayrintili bir ¢éziimlemesini yaparak arastiran bir yontemdir ve
arastirilan verilere biitlinciil bir nitelik kazandirmak i¢in tek bir olay: ¢esitli olgularla

iliskilendirir.

2 e

Durum ¢alismasini diger yontemlerden ayiran yonii arastirmada “ne”, “nasil” ve
“nigin” sorularma odaklanmig olmasi, olayr ya da olguyu kendi dogal yasam cergevesi
icerisinde calisma imkan1 sunmasi, arastirmacinin olaya miidahalesinin olmadigi
ampirik bir arastirma yontemi olmasidir. Durum ¢alismasinin arastirmalarda tercih
edilme sebeplerinden biri de nitel ve nicel verileri bir araya getirerek kullanmaya imkan

sunmasidir, bu desen arastirilan konuyu derin bir sekilde incelemeyi amagladigindan

katilimci sayisi az olmalidir (Yin, 2003; Cepni, 2012).

3.2. Arastirmanin Katihhmeilar:

Arastirmaci ele alacagi ve inceleyecegi durumu belirledikten sonra bu durum
hakkinda kimlerle ¢alismasini yiiriitecegine karar vermelidir. Bir anlamda ¢alismasinin

orneklemini belirlemelidir. Durum caligmalarinda aragtirmaya konu olan olayimn ayrmtili
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ve derinlemesine incelenmesi gerektiginden, seg¢ilen Orneklem biyiikligi diger
calismalara gore daha az olur. Durum caligmalarinda 6rneklem se¢me yoOntemleri
sistematik, kiime, tabaka gibi farkli yollarla secilebilir fakat genellikle ¢alismalarda
amacli orneklem yontemi tercih edilir (Yildirim ve Simsek, 2011; Cepni, 2012). Bu
calisgmada da katilimcilar belirlenirken amacli 6rneklem ydntemlerinden Olgiit

ornekleme yontemi kullanilmistir.

Olgiit 6rnekleme yonteminde bir arastirmada gdzleme dahil olan birimler belli
nitelikleri tasiyan kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu
nedenle orneklemin O6zelliklerine sahip Olgiitli iceren birimler 6rnekleme alinirlar
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2010). Olgiit 6rnekleme ydnteminin 6ziinde, ¢alismaya dnceden
belirlenmis 6lgiitleri karsilayan tiim durumlarin ¢aligilmasi yer alir. Burada adi gegen 6l-
clitler arastirmaci tarafindan c¢aligmasina yonelik olarak olusturulabilir ya da daha

onceden hazirlanmis bir dl¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu caligmada aragtirmaci, Olgiit drnekleme yontemini kullanmistir. Arastirma
yapilan okullarda calismaya dahil olan 6grenci ve 6gretmenleri belirlerken, 6grencilerin
“Yabanci Uyruklu Ogrenci” olmasi ve dgretmenlerin de bu 6grencilerin derslerine giren
“Matematik Ogretmenleri” olmas1 6lgiit olarak ele alinmistir. Bu 6lgiitii saglayanlar
arastirmaya dahil edilmistir. Bu amagla Sivas Ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh
Merkez Ziya Gokalp Ortaokulu ve Merkez Danisment Ortaokuluna devam etmekte olan
44 yabanci uyruklu Ogrenciden 28 tanesine yari yapilandirilmig goériisme formlari
uygulanmig, odak grup goriismeleri yapilmis ve matematik Ogretmenlerine de yari
yapilandirilmis  goriisme  formu  uygulanarak ~ goniilliilik  esasina  gore
gerceklestirilmistir. Bu okullardaki toplam yabanci uyruklu 6grenci sayilar1 Tablo 1’de

yer almistir.

Tablo 1.Aragtirma Yapilan Okullardaki Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayilart

OKUL ADI K E TOPLAM
Ziya Gokalp Ortaokul 7 5 12
Danigsment Ortaokul 14 18 32
TOPLAM 21 23 44
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Arastirma yapilan okullarda, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda, Ziya Gokalp
Ortaokulunda toplam 772 6grenci, Danisment Ortaokulunda 367 Ogrenci egitimine
devam etmektedir. Okullardaki yabanci uyruklu 6grencilerin iki okuldaki toplam sayisi
44 dir ancak bu sayr yabanct uyruklu Ogrencilerin okula devamsizlik sorunu
oldugundan goriisme yapilan giinlerde tiim Ogrencilerle goriisiilememistir. Okul
idaresinden alman bilgiye gore bazi yabanci uyruklu O6grenciler resmi kaydi
bulunmasina ragmen okula devam etmemektedir. Tablo 1’de belirtildigi gibi sayis1 44
olan yabanci uyruklu 6grencilerin 28 tanesi ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Benzer
sekilde goniilliiliik esas alindigindan ¢alismada iki okulda toplam 10 tane Matematik

Ogretmeni gérev yapmakta olmasina ragmen 9 tanesi ile goriismeler yapilmistir.

Arastirmanin calisma grubunda yer alan katilimcilara arastirmaci tarafindan
goriismeler gizlilik ilkesine gore gerceklestirildiginden kod verilmistir. Bu kodlara ait

siniflandirma Tablo 2.’da verilmistir;

Tablo 2. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Kod Isimleri

Yabanci Uyruklu Matematik

OKUL Ogrenci Ogretmeni TOPLAM
Ziya Gokalp Ortaokulu YUO1-YUOI11 01-06 17
Danigsment Ortaokulu YUO12-YUO28 07-09 20
TOPLAM 28 9 37

Arastirmaya katilan &gretmenler cinsiyet, gorev siiresi ve YUO ders verme

stiresi ile ilgili bilgiler Tablo 3. de verilmistir:
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Tablo 3. Matematik Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ve Gérev Siireleri

o . Gorev YUO ile
OKUL Ogretmen Cinsiyet Pl (Ol s
01 K 12 1
=
= 3
= 02 E 13 2
-]
t .
= 03 K 18 2
=
= )
5 04 E 7 2
= i
3 05 K 17 1
06 K 12 2
3 07 K 13 5
Y S
E X
» O 2
g g 08 K 10 5
a0
09 K 7 1

3.3. Veri Toplama Araclari

Nitel arastirmalarin bir deseni olan durum calismalarinda arastirmaci, ayrintili ve
derin bilgilere ulasmak i¢in verileri toplarken ¢ok sayida veri toplama yoOntemine
basvurmalidir (Patton, 1990; Yin, 2003; Yildirim ve Simsek, 2011). Ciinkii biitiinciil bir
bakis agisina ulagsmak icin, yapilan yorumlar g¢esitlendirmek i¢in ve nihayetinde veri
tabanini zenginlestirmek icin veriler cogaltilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu veri
zenginligine ulasmak i¢in durum ¢alismalarinda kullanilan veri toplama araglari kayitlar
(arsiv kayitlar1), belgeler (dokiimanlar), goriismeler(miilakatlar), fiziksel eserler,
katilimsiz gozlem ve katilime1 gézlem olmak iizere alti gesittir (Gillham, 2000; Yin,
2003). Nitel arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan veri toplama yontemleri olarak
goriisme, odak grup goriismesi ve gozlem gelmektedir. Bunlarin yaninda c¢esitli
dokiimanlar da (belgeler, yazismalar, fotograflar gibi), nitel arastirmada kullanilan
verilere temel olusturabilir. Arastirmaci, veri toplama yontemlerinin artilarini ve
eksilerini dikkate alarak, arastirma sorusuna yanit verebilecek birden fazla yontemi
arastirma desenine dahil edebilir. Boylece, bir veri toplama yonteminin sahip oldugu
siirlilik, diger bir veri toplama yontemi yardimiyla asilmaya c¢alisilir. Ayni arastirmada
birden fazla veri toplama ydnteminin kullanilmasi veri ¢esitlemesi olarak adlandirilir.

(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmaci bu ¢alismada goriisme, odak grup goriismesi,
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yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 ve goriismeler siiresinde olusturulan ses kayitlari
ile verileri elde etmistir. Goriismeler ogrencilerle yari yapilandirilmis odak grup
goriismeleri ve yart yapilandirilmis gériisme formlarinin  uygulanmasi seklinde;
Ogretmenlere ise yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinin  uygulanmasi ile

gerceklestirilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme:

Bu yaklasimda arastirmaci goriisme sirasinda irdelenecek sorular veya konular
listesine sahiptir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu yontemi, benzer konulara
yonelerek farkli katilimeilardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir (Patton,
1987). Goriigmeci 6nceden hazirladigi konu veya alanlara bagl kalarak, hem 6nceden
hazirlanmis sorulari sorma, hem de bu sorular konusunda daha detayli bilgi alma
amaciyla ek sorular sorma Ozgiirliigline sahiptir. Sorular veya konularin belirli bir
oncelik sirasina konmast zorunlu degildir. Goriisme formu hazirlanarak, arastirma
problemi ile ilgili tiim boyutlar ve sorular forma dahil edilir. Goériigsmeci, goriisme
sirasinda sorulara verilen cevaplara ve gorlismenin gidisatina gore amacina ulasmak igin
climle yapisin1 ve sirasini degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilir veya daha

¢ok sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Yar1 yapilandirilmis  goriismeler  goriismecinin  algr  diinyasim1  kendi
diislinceleriyle ifade etmesini saglar. Bu amagla agik uglu sorular tercih edilir. Bu tarz
goriismelerde ya her soru esnek cilimlelerden olugsmali ya da goriisme farkli

yapilandirilmis tekniklerde hazirlanmalidir (Merriam, 2013).

Bu arastirmada kullanilan goriisme teknigi i¢in arastirmaci tarafindan EK-2’de
ve EK-3’te bir 6rnegi sunulan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” gelistirilmistir.
Arastirmanin problem climlesinde de ifade edilen, Sivas ilinde egitim gdren ortaokul
yabanci uyruklu 6grencilerin ve matematik dgretmenlerinin goriislerinin neler olduguna
yonelik veri toplamak amaciyla gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu’nda™
ogrencilere yonelik acik uglu 6 adet ve 6gretmenlere yonelik 4 adet agik uglu soru yer
almaktadir. Arastirma formunda yer alan sorular hazirlandiktan sonra 2 uzmanin goriisii

alinarak son halini almistir.

Arastirmact uzman gOriisiinii aldiktan sonra yar1 yapilandirilmis goriisme

formlarinda yer alan cevaplar kisa oldugundan buna ek olarak veri toplamanin ikinci
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asamasi olan yari yapilandirilmis odak grup goériismesini (OGG) toplamda 23 6grenci
ile gerceklestirmistir. Bu goriismeler ses kayit cihazina kayit edilmistir, kayitlar
bilgisayar ortaminda yazili hale getirmistir. Yar1 yapilandirilmis odak grup

goriismelerine ait bilgiler Tablo 4. de sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmanin OGG Katilan YUO Sayis1 ve Yapilan Gériisme Siireleri

Odak Grup Goriismesi (OGG) Katilimci Sayisi Siire
0GG1l 4 16 dk. 20sn.
0GG2 3 11 dk. 15sn.
0GG3 3 8 dk. 3sn.
0GG4 4 10 dk. 34 sn.
0OGG5 5 8dk. 56 sn.

TOPLAM 23 55dk. 8sn.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina verdigi
cevaplar 6rnegin bes numarali 6grencinin dérdiincii soruya verdigi cevap YUO5-C4
seklinde ve {igiincii odak grup goriismesinde verilen bir cevap OGG3-C seklinde
kodlanmustir. Gorlismelerde 6grencilere yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

ve amaglar1 Tablo5. ile Ek-2’de de belirtildigi gibi su sekildedir.
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Tablo 5. Ogrencilere Uygulanan Yar1 yapilandirilmis Goriisme Sorular

YABANCI OGRENCILERE YONELIK OLUSTURULAN YARI-
YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI VE AMACLARI

SORU

A SORU AMAC

Ogrencilerin akademik anlamda matematik
dersinde kendilerini basarili bulup
Matematik dersinde kendinizi basarili | bulmadiklari, basar1 diizeylerinin farkinda

buluyor musunuz? Neden? olup olmadiklart hakkinda bilgi edinmek
istenmis ve nedeni de sorularak detayli
cevap alinmaya c¢alisilmigtir.

Akademik boyuta ek olarak 6grencilerin
matematiksel ilgi ve tutumlari belirlenmeye
calisilmastir.

Matematigi seviyor musunuz?
Neden?

Sorusu ile sinif iginde, ders esnasinda
matematik dersinin nasil islendigi
ogrenmelerin ne sekilde gergeklestigi, dersin
kazanimlarina ulagsmak icin neler yapildigi
ve bunlarin matematik basarisina etkileri
belirlenmeye c¢aligilmustir.

Sinifta matematik dersinde neler
3 yapmaktasiniz? Yapilanlar senin
matematik basarini nasil etkiliyor?

Sorusu ile dgrencilerin matematik

s oo 0 leri ibi lar etki k
Matematik dgrenmeni etkileyen Ogrenmelerine ne gibi durumlar etki etmekte,

4 . hangi durumlarda daha iyi yada daha zor
durumlar nelerdir? o
ogrenmeler gerceklesmekte, bunlar
belirlenmeye calisilmistir.
Sorusu ile 6zellikle dil sorunu yasayan
Matematik dgrenirken kimlerden ogrenm‘lerln matemat{kvogrenme vzorluklanm
5 destek aliyorsunuz? Nicin? asmak isterken ya da 6grenme saglarken
y ’ ) kimlerden destek aldiklar1 ve bu destegi
nicin aldiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.
Farkli iilkeden gelen 6grencilerin kendi
Ulkenizdeki ve Tiirkiye’de ki tilkeleri ile Tiirk egitim sistemindeki
6 matematik egitimini kisaca matematik egitimini karsilastirarak benzer ve

karsilagtirir misiniz? farkli yonler, kolay veya gii¢ olan durumlar
belirlenmeye ¢alisilmistir.

Benzer sekilde yabanci uyruklu Ogrencilerin derslerine giren matematik

ogretmenlerinin verdigi cevaplar ornegin li¢ numarali 6gretmenin dordiincii soruya
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verdigi cevap 03-C4 seklinde kodlanmistir.

Arastirmaya katilan Matematik

Ogretmenlerine uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorular1 ve amaglar1 Tablo 6.

ile EK-3’de de belirtildigi gibi su sekildedir:

Tablo 6. Ogretmenlere Uygulanan Yar1 yapilandirilmis Goriisme Sorular

MATEMATIK OGRETMENLERINE YONELIK OLUSTURULAN YARI-
YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI VE AMACLARI

SORU

NO SORU

AMAC

Yabanci uyruklu 6grencilere
1 matematik ogretirken neler
yapmaktasiniz?

Sorusu ile 6gretmenlerin matematik 6gretim
stirecinde neler yapmakta bunlar
belirlenmeye calisilmistir.

Yabanci uyruklu d6grencilerin
matematik 6greniminde
2 |karsilastiklart sorunlar nelerdir?

Seklindeki soru ile YUO matematik dgrenim
stirecinde yasadiklari sorunlarin neler oldugu
ogretmenler tarafindan fark edilen sorunlarin
neler oldugu belirlenmek istenmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilere
3 matematik 6gretirken ne tiir
zorluklarla karsilasmaktasiniz?

Sorusu ile 6gretmenlerin matematik 6gretimi
stirecinde yasadiklar1 6gretimsel zorluklar ve
sorunlar belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yabanci uyruklu 6grenciler ile Tiirk
Ogrencilerin matematik basari
4 | dizeyleri nasildir?

Sorusu ile ¢ok kiiltiirlii siniflarda matematik
derslerine giren 6gretmenlerin yerel
ogrenciler ile YUQ'in matematik basari
diizeylerini karsilastirarak mevcut durumu
ifade etmeleri istenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Yapilan calismalarda veriler olusturulan alt problemlere goére diizenlenip,

yorumlanabilir. Boylece arastirmaya dahil olmayan veriler analiz disinda tutulmus olur.

Verilerin analiz edilirken arastirmaci

diger

alan yazin c¢alismalarim1  kendi

arastirmasindan elde ettigi sonuglarla uyusup uyusmadigini sorgulamasi gerekir. Durum

calismasinda, ulasilan nitel veriler betimsel ya da igerik analizi yontemleriyle analiz

edilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Nitel arastirmalarda, yapilan gozlem,

goriisme ve dokiiman analizi gibi farklh

kaynaklar yardimiyla ulagilan veriler analiz edilip sentezlenerek Ozetlenir ve

yorumlanir. Bu ¢aligmada da arastirmaci yari yapilandirilmis goriisme formlari, odak
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grup goriismeleri ve dokiiman analizi yoluyla elde ettigi verileri 6zetleyerek uygun
temalar altinda  vermistir.  Nitel arastirmalarda ortaya ¢ikan  sorularin
cevaplandirilmasinda ya da hipotezlerin test edilmesine yonelik belli istatistiksel
yontemler kullanilmaz, betimlemeler kullanilir. Nitel arastirmalarda analiz veri toplama
slirecinde ve veri toplama siireci bittikten sonra yapilabilir. Bu tiir aragtirmalarda analiz
yapilma nedeni diisiinceleri, agiklamalari, anlamlar1 ve sablonlar1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu
calismada YUO ve 6gretmenlerinin matematik egitimi hakkinda karsilastiklar1 durumlar
veri toplama siireci sonunda analiz edilerek matematik egitimi hakkindaki diistinceleri,

algilar1 ve karsilastiklart sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi amacglanmistir (Bliytikoztiirk vd.,

2010).

Nitel arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in iki genel yontem onerilebilir.
Bunlardan ilki betimsel analiz, ikincisi ise i¢erik analizidir. Bu analiz yontemlerinden
betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden
belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz
tiriidiir. Bu analiz tlirlinde arastirmaci goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin
goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir. Betimsel analiz dort agsamada
gerceklesmektedir. Birinci asamada arastirmaci arastirma sorularindan, arastirmanin
kavramsal gercevesinden ya da goriisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan hareket
ederek veri analizi icin bir ¢erceve olusturur. Boylece verilerin hangi temalar altinda
diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmis olur. Ardindan, arastirmaci daha Once
olusturmus oldugu cerceveye dayali olarak verileri okur ve diizenler. Bu siirecte
verilerin anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmesi dnem tasimaktadir. Bu
asamadan sonra arastirmaci diizenlemis oldugu verileri tanimlar. Bunun i¢in gerekli
yerlerde dogrudan alintilara da bagvurmak zorunda kalabilir. Bu siirecin sonunda
arastirmact tanimlamis oldugu bulgular1 agiklar, iliskilendirir ve anlamlandirir.
Arastirmac1 bu asamada ayrica yapmis oldugu yorumlar1 daha da giiglendirmek i¢in
bulgular arasindaki neden sonug iliskilerini aciklar ve ihtiya¢ duyulmasi durumunda

farkli olgular arasinda karsilastirma yapar (Yildirim ve Simsek, 2003).

Betimsel analiz, yonteminde elde edilen veriler diizenlenir ve betimlenir.

Betimleme tiim nitel aragtirmalar i¢in biiylik 6nem tasir, ¢iinkil arastirmaci arastirma
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sonucunda ulastig1 sonuglarin gegerligini bu betimlemelere dayandirmak zorundadir.
Betimleme yaparken arastirmacinin kendi gorlis ve yorumlarini digarida birakmasi ve

veri setini okuyucuya yorumsuz olarak sunmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu tanimlar ve veriler 1s1ginda arastirmaci bu galismada betimsel analiz
yontemini kullanmistir. Arastirmaci ¢esitli veri toplama araglariyla verileri elde etmistir.
Elde edilen veriler daha sonra gruplandirilmis, gruplandirilan verilerden arastirma
problemlerine 151k tutacak sekilde temalar olusturulmustur. Arastirmada kullanilan
temalar olusturulurken Polat (2012) ve Giing6ér’iin (2015) yiiksek lisans tez
calismalarinda olusturulan temalardan da yararlanilmistir. Temalar olusturulduktan
sonra Matematik Egitimi alaninda doktorast bulunan bir uzmandan, uzman goriisii

alimmustir. Uzman goriisii sonrasinda temalar tekrardan diizenlenerek son halini almstir.

Bu arasgtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve odak grup

goriigmelerinden elde edilen veriler arastirmanin
-YUO matematik 6greniminde karsilastiklar1 durumlar nelerdir?
-YUO 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilagilan durumlar nelerdir?

seklinde belirlenen problemlerine gore gruplandirilarak temalar elde edilmistir.
Temalar, veriler tekrar okunarak, gruplandirilmis ve uzman goriisii de alinarak temalar
tekrardan diizenlenerek son halini almistir. Bu asamada verilerin olabildigince birbirine
yakin anlam igerip uygun temaya dahil edilmesi saglanmistir. Temalarda yer alan
veriler agiklanarak temalar arastirma verilerinden yorum yapilmadan aktarilan dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Temalara karsilasilan durumlar1 yansitan birer Ornek
verilmistir, ornekler 6grenci ve ogretmenlerin yar1 yapilandirilmig goriisme formlaria
verdikleri cevaplarin bilgisayar ekran goriintiileri alinarak ¢aligmaya eklenmistir.
Bulgular ve yorumlar kisminda temalar verilirken (. /. ) seklinde olusturulan gdsterim
ile ilgili temaya kag¢ katilimcinin dahil oldugu bilgisi verilmek istenmistir. Mesela “Dil
sorununa yonelik bulgular” verilirken dil nedeniyle olumsuz etkilenen 6grenciler i¢in
(15/28) seklindeki gosterimde28 6grencinin 15 tanesinin dilsel anlamda zorluk cektigi
belirtilmistir. Bulgular kisminda veriler aciklanarak aralarindaki iliskiler ortaya
konmustur. Tiim bu siireglerde arastirmact kendi goriis ve yorumlarini katmadan verileri

aktarmustir.
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3.5. Arastirmanin Gecgerliligi ve Giivenirligi

Bu ¢aligmanin gecerlilik ve giivenilirligi i¢in yar1 yapilandirilmis goériisme formu
ve odak grup goriismeleri ile ¢ok cesitli veriler elde edilmistir. Simsek ve Yildirim
(2013) bu sekilde cesitli veriler elde etmek icin kullanilan yontemi veri g¢esitlemesi
olarak tanimlamistir. Veri toplama araglari hazirlanmadan 6nce arastirma konusu ile
ilgili literatiir tarama yapilmis, arastirmada kullanilan ve uzman gorisleriyle
desteklenen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve odak grup goriismeleri ile veriler
olabildigince c¢esitli olarak elde edilmistir. Bu yontemlerle elde edilen veriler
katilimcilarin verdigi cevaplarin dogrudan aktarilmasi ile verilerin analizi saglanmistir.
Arastirma Oncesinde arastirma yapilacak okullarda egitim alan yabanci uyruklu
Ogrencilerin bir tanesine yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Pilot
calismanin ardindan tekrardan uzman gorlisii alinarak arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formu son halini almistir. Odak grup goriismeleri ve yari
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen bulgular betimsel analiz yontemi

kullanilarak arastirmada yer almistir.
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmanin amacina yonelik olarak, yabanci uyruklu 6grencilerin
matematik Ogreniminde karsilastiklar1 sorunlar ve matematik Ogretmenlerinin
matematik 6gretiminde karsilagtiklart sorunlar, uygulanmis olan yari yapilandirilmis
goriisme formlart ve odak grup goriismelerinden betimsel analiz yontemi ile elde
edilmis olan temalara gore olusturulmustur. Bu tema ve alt temalara gore bulgu ve
yorumlar olusturulmustur. ilk olarak YUO Matematik dgrenmeye ydnelik sorunlarma
ait bulgu ve yorumlar verilmistir, ardindan matematik Ogretmenlerinin matematik

ogretmeye yonelik sorunlari ile ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Yabancr Uyruklu Ogrencilerin Matematik Ogrenirken Karsilastiklar:

Durumlara Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde yabanci uyruklu o6grencilerin  goriislerine gore matematik
O0grenmeye yonelik sorunlar, betimsel analiz sonucu olusan temalarla belirlenmistir,
olusan bu temalara ait veriler goriismelerden alinan 6rnek cevaplarla birlikte asagida
verilmistir. Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri

yapilmustir, verilen cevaplara gore ortaya ¢ikan temalar Tablo7’de verilmistir.

Tablo 7. Matematik Ogrenmeye Yo6nelik Sorunlar

Tema Kod

Dil Sorunu

Kisisel Neden-Ogrenci ilgisi

Ders Islenis Yontemi

YUO Matematik Ogrenirken

Karsilastiklart Durumlar Ogrencilerin Zorlandiklar1 Konular

Aile ve Arkadas Desteginin

Ogretmenin Kaynakli

Ulkelerin Egitim Sistemi
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Tablo 1’de goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilerin matematik 6grenirken
yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlari igeren durumlar; “Dil Sorunu”, “Kisisel Nedenler
ve Ogrencilerin llgileri”, “Dersin Islenis Yontemi”, “Ogrencilerin Zorlandiklar:
Konular”, “Aile ve Arkadas Destegi”, “Ogretmen Kaynakli” ve “Ulkelerin Egitim
Sistemleri” gibi alt1 alt tema olugmustur. Bu temalara ait bulgular goériismelerden

aktarilan 6rnek cevaplarla desteklenerek asagida yorumlanmustir.
Dil Sorununa Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorulan sorulara
verdikleri cevaplara genel anlamda baktigimizda Ogrenciler her soruda Tirkceyi
konusamamak, okuyup anlayamamaktan yakinmislardir. Derse ilgilerinin oldugunu
ancak dil problemi nedeniyle matematik dersine aktif olarak katilamadiklarini
belirtmislerdir. Yapilan odak grup goriismelerinde ise arastirmacinin konusmacilara
serbest sekilde, ¢cekinmeden, samimi bir ortamda cevap verebileceklerini agiklamasina
ragmen bazi Ogrenciler dil sorunundan dolayr yoneltilen sorulari ancak Tiirkce
konusabilen arkadaslarinin terciime etmesi ile cevaplamislardir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonunda ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu (15/28) dil sorunu nedeniyle
matematik 6grenmede zorluk ¢ekmektedirler, baz1 6grenciler (13/28) ise dili bir sorun
olarak gormemislerdir. Bu kisimda 6grencilerin cevaplart incelenerek dogrudan alinan

ornekler de sunulmustur.

Arastirmada yer alan 6grencilere sorulan “Matematik dersinde kendinizi bagarili
buluyor musunuz? Neden?” seklindeki birinci katilimci sorusuna bazi o6grenciler
Tirkceyi anlayamadiklart i¢in matematik dersinde kendilerini basarili bulmadiklari

cevabini vermislerdir. Baz1 6grenci cevaplar su sekildedir:
SORU-1: Matematik dersinde kendinizi bagarili buluyor musunuz? Neden?

YUO5-C1:  “Bulmuyorum, tam olarak Ogretmenimin  dediklerini

i)

anlamyyorum.’

YUO25-C1: “Ben matematik dersinde kendimi basarili bulmuyorum. Ciinkii

bazi kelimeleri anlamiyorum.”
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Benzer sekilde goriis formunun dordiincli sorusunda da bazi Ogrencilerin

yine dil problemini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Baz1 6grenci cevaplar1 su

sekildedir:

SORU-4: “Matematik 6grenmeni etkileyen durumlar nelerdir?”

YUO6-C4: “Okuyorum okuyorum anlayamiyorum ne dedigini.”

’

YUO10-C4: “Tiirkgeyi iyice anlamiyorum ondan dersleri anlamiyorum.’

Bunun yaninda Tiirkge dil problemi olmayan 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 anlamada ¢ok fazla sorunlarinin olmadigi belirlenmistir.

Tirkge dil sorunu olmayan Ogrencilerin goriismede verdigi cevaplardan

ornekler:

YUO27-C1: “Tiirkcem iyi oldugundan dersle ilgili ¢ok sorum olmuyor,

swnifta anlamayanlar soruyor, anlamazlarsa 6gretmenimiz tekrar anlatiyor.”

YUOI18: “Hocamiz ¢ok giizel anlatiyor, hoca ve arkadaslarimdan destek

’

alryorum. Ciinkii ¢cok iyi anlatiyorlar.’

YUO verdikleri cevaplara bakilirsa aslinda 6grencilerin matematik dgrenmeye
kars1 istekli olduklari, matematik dersini sevdikleri ancak Tiirk¢e dil sorunu nedeniyle
cogu Ogrencide yeteri diizeyde Ogrenme gerceklesmedigi, derse karsi 6grencilerin
yaklasimlarmin bundan olumsuz etkilendigi, YUO Tiirkgeyi yeterince bilmemelerinin
matematik 6grenmelerine onemli bir engel oldugunu belirtmislerdir. Tiirk¢e konusma
ve anlama konusunda sorun yasamayan 6grenciler, dili matematik 6grenmede bir engel

olarak géormemislerdir.
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Matematik Dersine Yonelik Ogrenci Ilgisi ve Kisisel Ozellige Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Arastirma sorularina verilen cevaplara bakildiginda oOgrencilerin matematik
ogrenmede yasadiklar1 sorunlar derse yonelik ilgileri ve kisisel kaynakli olarak da
belirtilmistir. Dersin dgrenciler tarafindan zor ya da kolay algilanmasi &grencilerin
ogrenmelerini etkilemistir. Ogrencilerden biiyiik ¢ogunlugu (25/28) matematik dersini
sevdigini belirtmistir, bazi 6grenciler (3/28) ise matematik dersini sevmedigini
belirtmistir. Bu temaya ait koda yonelik YUQO’in verdikleri cevaplara ait bulgu ve

yorumlar soyledir:

SORU-2: “Matematigi seviyor musunuz? Neden?” seklindeki ikinci soruya
verilen cevaplara gore bazi Ogrenciler matematik dersinin zor olmasindan kaynakli
O0grenme problemi yasadiklarim1 belirtmislerdir, bazilar1 dersin kolay oldugunu

belirtmislerdir. Bu temaya ait 6grenci cevaplarindan 6rnekler asagida sunulmustur:

SORU-2: “Matematigi seviyor musunuz? Neden?”

YUO21-C2: “Evet seviyorum sayilar: 6grenmek hosuma gidiyor.”

)

YUO22-C2: “Evet ¢iinkii matematik kolaydir ve hayatimiz matematige bagimlidir.”’

YUO25-C2: “Evet Matematik dersini seviyorum ¢iinkii hocamiz ¢ok ve cok iyi bir

hoca.”

Matematik dersini seven derse katilim saglayan, 6grenmede istekli 6grencilerin
bulunmakla birlikte dersi sevmeyen ve 6grenmede zorlanan 6grenciler de vardi. Bu

ogrencilerden bazilarinin cevaplari ise soyledir:

OGG1: “Dersi seviyorum ancak ¢alismasi zor geliyor. Neden zor geliyor ¢iinkii konular

’

zor geliyor. 5.sinifta daha kolaydi, hoca iyi anlatiyordu.’

YUO15-C2: “Yani eskiden en sevdigim dersti simdi sevmiyorum nedeni ise 5. sumiftaki

’

matematik hocasi yiiziinden.’

YUO10-C2: “Seviyordum ama yapamadigim icin sevmiyorum.”
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YUO14-C1: “Evet hocam ben dinlerken sorulari bulabilirim (¢ozerim) ama

utaniyorum cevaplamak igin.”

’

YUO21-C4: “Kendim ogreniyorum ama utaniyorum.’
OGG4: “Odevleri yapmak etkiliyor.”

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakilirsa, matematik dersini grenme diizeyleri
dersi sevip sevmeme dersi zor ya da kolay olarak algilamalarindan etkilenmistir.
Matematigin hayatimizin 6nemi bir pargasi oldugunu belirten 6grenciler olmustur, bazi
Ogrenciler 6gretmenlerinin dersi sevmelerinde énemli bir etken oldugunu belirtmistir.
Baz1i ogrenciler ise g¢ekindiginden derse sorulari ¢ozmesine ragmen katilim

saglayamamaktadir.

Dersin Islenisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin verdigi cevaplara gore dgretmenin ders islerken sectigi strateji ya
da yontem, sinif icin etkinlikler 6grencilerin 6grenmelerini etkilemektedir sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin bazilar1 (3/28) derste akilli tahta kullandiklarimi, bazilari
(4/28) smava yonelik test sorusu ¢ozdiiklerini, bazilar1 (8/28) ise dersi diiz anlatim
yonteminin derste kullamldigim ifade etmistir. Ogrencilerden derste az etkinlik
yaptiklarini ifade edenlerde bulunmaktadir. Derste tekrar yapmak 6grenmelerini olumlu

etkilemistir. Ogrenciler tarafindan, bazi sorulara verilen cevaplar sdyledir:

YUO9-C3: “Ogretmen akilli tahtada bize égretmen konuyu aciyor ve biz ona

bakarak yaziyoruz anlamadigimiz yerleri 6gretmenimizden soruyoruz.”
YUO10-C6: “Orada (iilkemde) akilli tahta yoktur.”

YUO14-C6: “Ulkemde bizim hocalarimiz etkinlik yapiyordu. Ben bilirdim ama

burada bilemiyorum.”
YUO1-C3: “Soru yapiyorum, derste dinliyorum, iyi etkiliyor.”

YUO19-C2: “Tahta yazilanlar: deftere geciriyoruz. Anlamadigim icin basarimi
etkilemiyor.”
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YUO2-C2: “Tekrar yapariz ve ¢alismalar yapariz ve benim matematik dersimi

etkiler.”

Yine benzer sekilde bu temaya ait diger d6grencilerin verdigi cevaplara yonelik

bulgularda sunlardir:
YUO18-C2: “Konu anlatimi yapiyoruz soru ¢oziiyoruz ¢ok giizel”

YUQO22-C4: “Test ¢oziiyorum, konular: tekrar ediyorum anlamadigim konuyu,
G. hocaya soruyorum.”

YUQO7-C4: “Test ¢ozmek ve ogretmeni dinlemek.”

OGGLl:“Soru ¢ozdiigii zaman daha iyi anliyorum Kkonuyu, dersi

anlayamadigimdan yine de zorlaniyyorum.”

OGG1: “Soru ¢oziiyoruz ancak zihinsel problemleri ¢ézemiyorum zor geliyor,
bilmiyorum gibi geliyor. Notlarim diisiik geliyor, hocamin anlatimi iyi sinava hazirlik

var ama yetersiz, arkadaslarimla derse katilmaya ¢alisiyorum ama olmuyor.”

OGG2: “Cok soru c¢oziince, alistirmalar yapinca hocada bize anlatinca iyi

)

anlyyoruz.’

Buna ek olarak 6grencilerden bazilar Tiirkiye’de derslerde kullanilan matematik
kitaplarin1 daha faydali bulmuslardir. Odak grup goriismelerinden birinde (OGG3)

gecen goriismede 6grencilerden gelen cevap su sekildedir:
0OGG3:

ARS: “Ders kitaplariniz nasil? Ulkeniz ile Tiirkiye’deki matematik kitaplar:

karsilastirabilir misin?”
YUO27: “Ayni sadece Farsca sagdan basliyordu”

ARS: “Ulkenizdeki matematik kitaplar: ile Tiirkiye’deki kitaplar1 kiyaslayacak
olursak, sence hangisi daha iyi? Neden?
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YUO27: “Tiirkiye'de daha iyi alistirma, resim, gérseller Tiirk kitaplarda daha
¢ok, daha giizel. Orada kitaplarda test yok, azdi.”

YUO28: “Ders kitaplari burada daha giizel, resim ve gorsel var. Sayfa

kosesinde uyari, not, ilging haberler vb. olmas: burada daha giizel, hosuma gidiyor.”

Ogrencilerin verdigi cevaplara gore YUO matematik dersinde akilli tahta
kullandiklari, soru ¢oziimii yaptiklarini, tekrarlarla konuyu pekistirdiklerini, dersin zor
olmasindan, bazi kavramlar1 yeni gérmelerinden dolayi, sinif i¢i matematik dersinde
kullanilan yontemlerden, etkinliklerden ve egitim materyalleri kaynakli olarak derse
yonelik 6grenme zorluklart yasadiklarini belirtmislerdir. Derste anlatilan konularin
deftere yazarak bir sekilde ezber yontemi gibi yapildigi ydntemler o6grencilerin
matematik 6grenmelerini olumsuz etkilemistir. Ogrenciler Tiirkiye’deki ders kitaplarini
daha faydali ve kullanisli bulmuslardir. Tiirkiye’deki kitaplarda kullanilan gorsel 6geler,

resimler ve fazladan sunulan notlar matematik 6grenmeye olumlu etki etmistir.
Ogrencilerin Zorlandiklar1 Konulara Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Odak grup goriismelerinde YUO27 ile aragtirmaci (ARS) arasinda gegen diyalog
su sekildedir:

OGG3
ARS: “Matematik dersinde 6grenmekten ¢ok zorlandigin konu hangisidir?”
YUO27: “Oran oranti konusunda zorlantyorum.”
ARS: “Baska zorlandigin konu var m1?”
YUO27: “Yoktur.”
ARS: “Oran orant1 konusunda neden zorlaniyorsun?”
YUO27: “Soruda bilinmeyen x ve y oldugunda zorlaniyorum.”
ARS: “Cozilimleri nasil yapiyorsun destek aliyor musun?”
YUO27: “Hayir, ¢ok geg oluyor, ¢oziim zaman altyor soru ¢ozdiikce anliyorum, hizim
artyyor.”
Odak grup goriismelerinde YUO28 ile arastirmaci arasinda gecen diyalog su
sekildedir:

ARS: Matematik dersini seviyor musun?
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’

YUO28: “Matematik seviyorum, karne ortalamam87 puan.’
ARS: “Matematik dersinde 6grenmekte en ¢ok zorlandigin konu hangisidir?”

YUO28: “En ¢ok kesirlerde bilinmeyen sayiyt bulmakta zorlamiyorum. Orada
(lilkemde) gormedigim icin burada zorlandim. Bilinmeyen sayiyt bulmakta

)

zorlaniyorum.’
ARS: “Calisirken sana zor gelen bir konuda ¢6ziime nasil ulastyorsun?”

YUO28: “Zorlandigimda tekrar ediyorum, anlamazsam agabeyime soruyorum,
ogretmene dil sorunumdan dolayr soramiyorum, anlamadigim kismi anlatamam diye
sormaya c¢ekiniyorum. Buna karsin en ¢ok sevdigim konu kiimelerdir, onlarla ilgili

1

sorulari seviyorum, buraya gelince kesirleri daha iyi ogrendim.’

YUO baz1 matematik konular1 geldikleri iilkede gérmediklerinden bu konular
ogrenmekte digerlerine gore zorluk c¢ekmektedirler. Ogrenciler igerisinde x, y gibi
bilinmeyen ifadeler bulunduran denklemleri, oran oranti ve kesirler konularini
anlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Anlamadiklart bu konulari 6grenmek igin
aileden yardim aldiklarin1 ve soru ¢oziimleri ile daha iyi anladiklarini, matematik

O6grenme diizeylerinin arttigini belirtmislerdir.
Ogretmen Kaynakli Sorunlara Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada  Ogrencilerin matematik  dgrenmelerinde  matematik  dersi
ogretmenlerinin etkili oldugundan da bahsetmislerdir. Dersi sevip sevmeme, derse
katilimlarini1 8gretmenin YUO ile olan ilgi ve alakasi etkilemistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu (17/28) Ogretmenin onunla ilgilenmesinin matematik 6grenmesine ve
matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmesine neden oldugunu belirtmistir,
ogrencilerin az bir kismu (3/28) Ogretmen ilgisini yetersiz bulmakta ve bu nedenle
O0grenmeleri olumsuz etkilenmektedir, &grenciler diger bir kismi (8/28) ise
ogrenmelerinde Ogretmen ilgisinden olumlu-olumsuz bir sekilde net olarak
bahsetmemislerdir. Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen bu temaya ait bulgular ve

yorumlar ise s0yledir:
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YUO15-C2: “Yani eskiden en sevdigim dersti simdi sevmiyorum nedeni ise

besinci siniftaki matematik hocast yiiziinden.”
YUQ9-C1: “Evet ciinkii hocamiz E. O. hocamiz bize ¢ok iyi égretiyor.”

YUO25-C2: “Evet Matematik dersini seviyorum ciinkii hocamiz ¢cok ve ¢ok iyi

’

bir hoca.’

YUO27-C5: “Burada daha iyi; burada daha ilgililer, geldigim iilkede, okulda
bir seferde ogrenmen gerekli idi, burada konuyu anlamadigimizda 6gretmenler konu

tekrart yapryor, yeniden anlatiyor, daha ¢ok daha iyi ogreniyoruz.”

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen cevaplara gore

ulagilan bulgulardan bazilari ise su sekildedir:

OGGL1l: “Cozemedigim sorular icin agabeyime ve arkadaslarima soruyorum.

Ogretmen iyi anlathginda daha iyi anliyyorum.”

OGG2: “Ogretmenlerimden memnunum ilgileniyor, anlamazsam yardim ediyor
ama Tiirkcem iyi oldugundan c¢ok sorum olmuyor, sinifta anlamayanlar soruyor,

anlamazsa tekrar anlatiyor.”

OGG3: “Ogretmen beni derse katarsa daha iyi 6greniyorum.”

>

OGG4: “Evet, ogretmenler iyi anlatiyor buda 6grenmemi olumlu etkiliyor.’

OGG4: “Bilmedigimden ogretmen yeterince bana 6gretmediginden sikilyyorum,

sevmiyorum. Ogretmen bizimle ilgilenmiyor, konusmuyor.”
OGG4: “Ogretmen bize eksi arti vermiyor, ddevlerimizle ilgilenmiyor.”

OGG5: “Eskiden 5. Simiftaki ogretmenimiz kiziyordu sevmemeye baslamistim,

’

simdi ki ogretmen daha iyi, seviyorum.’

OGG5: “Seviyorum sevmeye basladim, 6gretmenim ilgilendiginden sevmeye

)

basladim.’

OGG5: “Eskiye nazaran basarili degilim, yeni 6gretmen alistirma yaptirryor

’

biraz testlerle yiikseliyor.’
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YUO verdikleri cevaplara bakilirsa 6grencilerin matematik 6grenme, matematik
dersine olan ilgi ve tutumlar1 dgretmenlerin onlara karst sergiledikleri davraniglardan
etkilenmektedir. Ogrenciler matematik dersine aktif olarak katildiginda, etkinliklere
dahil oldugunda, 6devleri kontrol edilip pekistirme ve doniit aldiklarinda derse karsi
olan ilgileri artmakta ancak 6gretmenler YUO derse aktif olarak katmadiklarinda, 6dev
kontrolii yapmadiginda, Ogrencilerle iletisim kurmadiginda Ogrencilerin matematik
dersine olan ilgileri olumsuz etkilenmistir. Buda Ogrenciler tarafindan 6grenmesi giic
olan matematik dersi 6grenmelerinde Ogretmen etkisini ne kadar 6nemli oldugunu

gostermektedir.

Aile ve Arkadas Desteginin Matematik Ogrenmeye Etkisine Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Matematik Ogrenmeleri Ogrencilerin yakin c¢evrelerinden de etkilemektedir.
YUO verdikleri cevaplara gore dgrenciler aile bireylerinin (9/28) ve arkadaslarmin
(10/28) desteginin matematik 6grenmelerine etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bazilari
(5/28) ise ihtiyag duyduklar1 yardimi kimseden almadiklarimi belirtmistir. Aile ve

arkadas destegine ait elde edilen bulgular 6rnekler asagida sunulmustur:

YUOS5-C5: “Annem, kardesim, babam. Ciinkii anlamiyorum o yiizden yardim

alryorum.”

YUO9-C5: “Annemden, babamdan, dgretmenimden ¢iinkii yanlis yaptigimiz ve

vapamadiklarimizi bizi uyariyorlar.”

YUO10-C5: “Matematik hocasindan destek aliyorum ve arkadaslarindan

’

yardim alryoruz, ablamdan yardim alyyorum.’
YUO14-C5: “Hig kimse, onun igin kimse benim yammda oturmuyor.”
OGG5: “Sosyal medya grubumuz var, orada paylasim yapiyoruz.”

OGG2: “En ¢ok ablamdan kardesimden destek alyyorum, bazen

arkadaslarimdan.”

OGG4: “Arkadaslarimdan istesem de yardim etmiyorlar.”
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OGG6: “Yeni geldigimden kimseden 6grenmedim ablam 11. sinifta ondan destek
altyorum. Ablam da matematigi sevmiyor bilmedigimden ¢ok dgrenemiyorum, destek

alamyyorum .”

YUO tarafindan verilen cevaplardan da goriilmek {izere matematik
ogrenmelerinde Onemli bir etkisi olan bir diger bulgu da aile ve arkadas destegi
olmustur. YUO okulda sinif arkadaslarindan, dgretmenlerinden destek aldiklarinda daha
iyi ogrenebileceklerini belirtmislerdir, benzer sekilde ailenin desteginin de YUO
matematik Ogrenmelerine olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Giiniimiizde sik¢a
kullanilan sosyal medya gruplarinda Ogrencilerin birbirleriyle iletisim igerisinde
olmalari, matematik 6grenmelerine olumlu etki etmistir. Ancak bazi Ogrenciler ise

yeterince destek alamadiklarinda derse kars1 yeteri alaka gdsterememislerdir.

Tiirkiye ve Diger Ulkelerde Matematik Egitimi Arasindaki Farkhhiklara Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

YUO vyart yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismelerde verdikleri
cevaplarda matematik 6grenmelerinin geldikleri iilkelerin egitim sistemi ile Tiirk egitim
sisteminin farkli olmasindan da etkilendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
(13/28) Tiirkiye’deki matematik egitimini daha ¢ok begenmis, daha kolay ve anlasilir
oldugu yoniinde goriis bildirmistir, 6grencilerin ¢ok az kismi (4/28) Tiirkiye’de egitimi
zor olarak gormiis ve begenmedigi yoniinde olumsuz goriisler ifade etmistir,
ogrencilerden bazilar1 (4/28) ilkeleri ile Tiirkiye matematik egitimini ayni oldugunu
belirtirken 6grencilerden ¢ok azi (2/28) tlkelerin egitim sitemini farkli bulmustur.

Ogrencilerden bazilar1 (5/28) ise bu konuda gériis bildirmemistir.

“Ulkenizdeki ve Tiirkiye’de ki matematik egitimini kisaca karsilastirir misiniz?”

seklindeki altinci soruya bazi 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

YUO12-C6: “Buradaki matematik dersi Afganistan'a gére zor.”
YUQO9-Cé6: “Afganistan'da ¢cok giizeldi burada da ama Afganistan'da daha iyiydi ¢iinkii
orada dili biliyoruz. ”
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YUO14-C6: “Ulkemde bizim hocalarimiz etkinlik yapiyordu ben bilirdim ama burada

bilemiyorum.”

YUO19-C6: “Ulkemde okula gitmiyordum burada matematik anlatimin: sevmiyorum.”

Tiirkiye'de matematik egitiminin zor oldugunu belirten 6grenciler oldugu gibi
Tirkiye'de matematik egitimini daha kolay, anlasilir bulan ve zorlanmayan 6grencilerde
olmustur. Bu 6grencilerin cevaplarindan bazi 6rnekler ise soyledir:

YUO24-C6: “Tiirkiye'de eglenceli geciyor, Afganistan'da eglenceli gecmiyor.”
YUO26-C6: “Tiirkiye'deki matematik dersi daha etkili.”

YUOS8-C6: “Ulkemizde ve Tiirkiye'de matematik ¢ok farkli Tiirkiye'de matematik dersi
cok basarith, ders iyi ama iilkemizde matematik dersi hi¢ iyi degil biz ders

gormiiyorduk.”

Ulkelerin egitim sistemleri o iilkelerde kullamlan egitim materyallerine, ders
kitaplarina da yansimaktadir. Bu baslik altinda iilkelerin egitim sisteminden bahsetmis
iken odak grup goriismelerinden birinde (OGG2) 6grencilere ders kitaplar1 hakkinda
goriisleri soruldu. Bununla ilgili arastirmaci ve YUO’ler arasinda su sekilde goriisme

gerceklesmistir:

0GG2
ARS: “Tirkiye ve tlkenizdeki ders kitaplarimi karsilagtiracak olursak, neler sdylemek

istersiniz?”

YUO27: “Tiirkiye'de daha iyi alistirma, resim, gorseller Tiirk kitaplarda daha cok,
daha giizel. Orada (Afganistan) kitaplarda test yoktu, azdi.”

YUO28: “Ders kitaplar: burada (Tiirkive) daha iyi, resim ve gorseller var. Sayfa

kosesinde uyari, not, ilging haberler olmast burada daha giizel.”

Odak grup goriismesinde (OGG2) alinan cevaplara gore 6grenciler Tiirk egitim
sisteminde okullarimizda okutulan matematik ders kitaplarini daha islevsel bulduklarini
ve Ogrenmelerine olumlu katkilar sagladigini belirtmiglerdir. Kitaplarda kullanilan

gorsel o6geler 6grenmelerin daha etkili ve kalici olmasini sagladigini belirtmislerdir.
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YUO cevaplarma gore bazi dgrenciler Tiirkiye'deki matematik egitimini kolay
ve anlasilir bulmakta, bununda 6grencilerin matematik dersine olan ilgilerini olumlu
etkiledigi disiiniilmektedir. Tirkiye'de kullanilan simif i¢i egitim materyalleri,
dgretmenlerin ders isleyis yontemleri YUO ders ilgisini artirdig1 diisiiniilebilir. Buna
ragmen baz1 6grenciler Tiirkiye'de matematik egitiminin zor oldugunu belirtmektedirler.
Buna sebep olarakta yine karsimiza dil engeli ¢ikmaktadir. Fakat bazi 6grenciler ise

iilkelerin matematik egitiminin ¢ok farkli olmadigini belirtmistir.

4.2. Matematik Ogretmeye Yénelik Durumlara Ait Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin matematik dgrenmelerini saglayan en 6nemli faktorlerden biri de
ogretmendir. Ulkemizde bulunan YUO matematik 6grenmede ne kadar zorlaniyorlarsa
matematik ogretmenleri de benzer sorunlari “Ggretim” esnasinda yasamaktadirlar.
Arastirmaya katilan matematik Ogretmenlerinin matematigi 6gretmeye yonelik

yasadiklar1 sorunlar Tablo 8. deki gibi asagida belirtilmistir.

Tablo 8. Matematik Ogretmeye Y&nelik Sorunlar

Tema Kod

Iletisimsel-Dil Sorunu

Kalabalik Siiflar ve Zaman Sorunu

Ogretmenlerin Matematik

S erett Ogrenci Hazirbulunuslugu
Ogretirken Karsilastiklari

Durumlar

Kullanilan Ogretim Y éntemi

Ogretimi Gii¢ Olan Matematik Konular1
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Tletisimsel - Dil ile Tlgili Sorunlara Yoénelik Bulgu ve Yorumlar

Matematik dgretmenlerinin YUO yasadiklar1 sorunlarin en énemlisinin iletisim
ve konusma dili ile ilgili oldugu verilen cevaplardan da goriilebilir. Bu temaya ait

bulgular ve yorumlar soyledir:

03-C1: “Ogrenci E.H. de dil sorununu asmak icin anladigi sorular: okurken yazarken

vardim edebilecek bir arkadas ile oturtuyorum. Destekleme ve yetistirme kursuna

’

devam ediyor diger ogrencilerimize de ayni sekilde yardimct oluyoruz.’

09-C1: “Yabanci uyruklu ogrencilere matematik ogretirken konuyu daha basit
ciimlelerle sade halde anlatmaya c¢alisiyorum anlamadiklarinda ozel olarak anladik
derse dahil etmeye ¢alistyyorum ama swnifi kalabalik oldugu igin diger 6grencilerin de

dikkati daginik olup derse katilimlart az oldugu i¢cin ¢ok da ilgilenmek maalesef

’

miimkiin olmuyor.’

06-C1: “Ek ¢alisma yapamiyorum ¢iinkii ¢ok fazla anlasamiyoruz dil konusunda yazma

okuma konusunda sikintilar yasiyorum.”

04-C: “Dil sorunu yasiyoruz ozellikle sozel ifadeli sorularda soruyu anlatmak zor

oluyor.”

O5-C: “Dinleme aliskanliklar: yok Tiirkceyi yazmakla zorlaniyorlar bir¢ok kelimenin ve
matematik terimlerinin anlamuni karsiligini bilmiyorlar.”

O7-C: “Yabanci uyruklu égrenciler de en biiyiik sorunumuz dil bilmemeleri buna bagl
olarak konularda genel olarak zorlaniyorlar problem ¢ézmede zorlaniyorlar Tiirkceye
tam hakim olmadiklary icin.”

O8-C: “Dil problemini ¢ozmiis ¢ok fazla 6grencim olmadi 5. sinifta bu yil dersine
girdigim bir ogrencim bir nebze dil problemini ¢ozmiis oda dort islem veya herhangi bir
konunun giris kismindan ¢ok oteye gidemiyor. Tabi bu égrencide disiplinsiz ve ¢evre
etkisi ile gelismis simarik durumda buna etken. Bir¢ogu icin matematik dilinden ziyade
normal konusma kisminda kopukluk oldugu icin bu asamaya ¢ok geldigimizi
soyleyemem. Istisna olarak iletigim kurabildigim 6grencilerde matematik dili anlaminda
bir problem yasamiyorum c¢iinkii kendi 6grencilerimizde bir¢ok sembol ve kavrami bu
swnif diizeylerinde 6greniyorlar.”

48



O1: “Basit islem iceren konulari daha kolay yapiyorlar. 5. simifia ¢ok fazla sembol

olmadigi icin kolay anlyyorlar "<" ve “>" sembolleri karigabiliyor.”

02: “Konu ayrimi olmaksizin zorlandigimi séyleyebilirim. Ciinkii ozellikle ara siniflarda
gelen ogrencilerle bir iletisim kurma problemi oluyor. Tabii bu duruma siniflarin ¢ok
kalabalik olmasi da etken. Hazwr bulunusluklar: genelinde ¢ok kotii oldugu icin her konu

)

icin zorluk yasadigimi soyleyebilirim.’
03-C: “Sayisal ifadeli konulara katilim daha iyi.”

O4-C: “Dért islem islemde dncelik sirasi ve kesirler konularinda daha katilim

saghyorlar.”

05-C: “YUO matematik dersinde daha c¢ok islemle gosterilen konulara katilim

sagliyorlar, problemler gibi sozel ifade icerenlere katilim azaliyor.”

O7-C: “Tiirkceyi astiklarinda bir sorun olmuyor ashnda ozellikle Afgan grencilerin

Cebir konularinda basarisi yiiksek.”
08-C: “YUO geometri konularinda derse daha cok katiliyorlar.”

Ogretmenler YUQ’e &gretim saglarken en onemli sorunlarmdan birinin
ogrencilerin Tirkceyi konusup anlayamamasi oldugunu belirtmislerdir. Matematik dili
ve bu dile ait sembollerin evrensel olmasi nedeniyle semboller anlasilsa da ozellikle
sozel ifadelerin yer aldigi sorularin ¢oziimiinde ve Ogretiminde zorlandiklarini
belirtmisler, 6grencilerin Tiirk¢eyi konusup anlamak kadar yazmada da zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise 6grencilerin bu konuda zorlanmadiklarini ¢iinkii
yerel Ogrencilerle yakin yaslarda benzer siniflarda egitim aldiklarindan giicliik
cekmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler dil sorununu asmak i¢in YUO’i Tiirk
ogrencilerle ayni sirada oturtarak, destekleme ve yetistirme kurslarina yonlendirerek,

matematik anlatimini daha sade bir dille basit anlatimla yapmaktadirlar.
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Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeylerinin Matematik Ogretimi Uzerindeki

Etkilerine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin yeterli 6grenme gerceklestirmeleri icin Ogrenmeyi etkileyen
faktorlerden 6grencilerin  hazirbulunusluk diizeyi 6gretmenlerin verdigi cevaplara

bakilirsa 6gretimde 6nemli bir sorundur. Buna yonelik bulgu ve yorumlar su sekildedir:

02-C2: “Kesinlikle ilk problem dil. Ikinci problemde hazirbulunusluk bu ¢ocuklarin
gecmis egitim-ogretim yasantilart ile ilgili cok az bilgive sahibiz. Iki égrencimden biri
matematik dersine karsi bir miktar ilgili, digeri ¢ok ilgisiz. Bu durum d&grenme

’

durumunu etkiliyor.’

02-C3: “Cocuklarla iletisim kurmak zor oluyor. Hazirbulunusluklar: zayif oldugu icin

bireysel ilgi gerekiyor ancak bu sinif ortaminda bu miimkiin degil.”

02: “Konu ayrimi olmaksizin zorlandigimi séyleyebilirim. Ciinkii ozellikle ara
smiflarda gelen ogrencilerle bir iletisim kurma problemi oluyor. Tabii bu duruma
swmiflarin ¢ok kalabalik olmast da etken. Hazirbulunugluklar: genelinde ¢ok kotii oldugu

’

icin her konu i¢in zorluk yasadigimi séyleyebilirim.’

08-C1: “Cok temel diizeyde dort islem ¢alismalar: yaptiriyorum hazirbulunusluk tespiti
yapryorum. Kendi hazirladigim dort islem ¢alismalariyla sonrasinda anlattigim konu ile
ilgili temel diizeyde ¢alismalart yaptirmaya ¢alistyorum dort iglem odev kagitlarindan

’

cok ilerledigimiz soylenemez.’

03-C3: “Tam egitim almadiklar1 icin genel olarak eksikleri var ama 6grenciden de fark
ediyor. Tiirkiye've kiiciik yasta gelip Tiirkce oOgrenmigse burada egitim almissa
konularda eksik olmuyor, Tiirkce bilmiyorsa derse katilamiyor. Genel olarak dort islemi
biliyorlar ¢arpim tablosunun da ¢ogunu biliyorlar ama bunun haricinde tiim konularda

eksiklik oluyor. ”

06-C1: “Temel matematiksel kavramlar égretmeye ¢aligtyorum yani ¢arpim tablosu

dort igslem gibi daha ileri safhaya gegemiyoruz.”

09-C1: “Yabanci uyruklu o&grencilere matematik ogretirken konuyu daha basit
ciimlelerle sade halde anlatmaya ¢alistyorum anlamadiklarinda ozel olarak anladigin

belirtirse dahil etmeye ¢alisiyorum ama sinifi kalabalik oldugu icin diger 6grencilerin
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de dikkati daginik olup derse katilimlart az oldugu icin ¢ok da ilgilenmek maalesef

miimkiin olmuyor.”

Ogretmenler dgrencilerin matematik alt yapisi olarak iilkelerinde egitime devam
etmediklerinden, Tiirkiye’ye eksik matematik bilgisi ile geldiklerini belirtmislerdir bu
nedenle YUO’in matematik oOgretiminde onlarin daha iyi ©6grenmeleri igin
hazirbulunusluk diizeylerine dikkat etmiglerdir. Konular1 daha basit parcalara ayirarak
ogretimin kolay olmasina dzen gdstermislerdir. Ogrenciler dort islem konusunda eksik
olduklarindan bu konuyla ilgili ek caligmalar yaptiriyorlar, ev 6devi veriyorlar.
Ogretmenler zamanin yetersiz olmasindan ve smiflarin kalabalik olmasindan dolayi
ogrencilerin hazirbulunusluklaria ek olarak dil sorunlari da oldugundan Ogrencilerle

bire bir egitim konusunda sikint1 yasamaktadirlar.

Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ogretim Yontemine Ait Durumlara Yoénelik Bulgu

ve Yorumlar

Smiflarinda  YUO bulunan &gretmenlerin  matematik dgretiminde farkl
yaklagimlar ya da materyal kullanmalarina yonelik bulgular ve yorumlar asagida

sunulmustur.

02-Cl1: “Bu cocuklar icin ézel bir calisma yapamiyorum. Sadece 5. simifta olan
ogrencim igin ders esnasinda motive edici, ogrenme adina giidiileyici soylemlerde

’

bulunuyor ve séz hakki veriyorum.’

03-Cl: “E.H.’de dil sorununu asmak icin anlastigi (iletisim kurabildigi), sorulari
okurken, yazarken yardim edebilecek bir arkadas ile oturtuyorum. Destekleme ve
yetistirme kursuna devam ediyor diger ogrencilerimize de ayni sekilde yardimci

’

oluyoruz.’

04-C1: “Anlatimda farkl teknikler kullantyorum gorsellestirme cok ¢alisiyorum

)

anlamadiklarini belirtilerinde onlar: ozel olarak tekrar anlatimi yapiyorum.’

O5-Cl: “Ekstra bir sey yapmiyorum matematik evrensel oldugundan sikinti

yasamiyoruz sadece sozel ifadeler sorulart ¢ézerken anlatima dikkat ediyoruz.”

06-C1: “Matematik égretiminde yabanct uyruklu égrenciler derste konuyu,

konu anlatimini anlamazlar, birebir tekrarda daha yavas anlatryorum, Tiirk¢eye hdkim
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olmadiklarindan icin anladiklarint boyle anlatinca biraz daha iyi anliyorlar ayrica
matematigi genel olarak somutlastirinca tiim ogrenciler daha iyi anliyor geometri
tahtasi, birim kiipler ve benzeri Materyalleri yabanci uyruklu d&grenciler de

kullandiklarinda daha iyi anlwyorlar.”

O7-C1: “Cok temel diizeyde dort islem calismalart yaptiriyorum hazirbulunusluk
tespiti yapryorum, kendi hazirladigin dort islem ¢alismalariyla sonrasinda anlattigim
konu ile ilgili temel diizeyde c¢alismalar: yaptirmaya c¢alistyorum dort islem odev

kagitlarindan ¢ok ilerledigimiz soylenemez.”

09-C1: “Materyal olarak sinifta buldugum var olan materyalleri kullaniyorum,
tekrar anlatiyorum, getirdigim ekstra ornekleri ¢ozmesini saglyyorum, ozel bir materyal

hazirlamyyorum.”

Ogretmenlerin sinifta YUO igin matematik dgretiminde daha etkili yontemler
kullandiklar1 gériilmektedir. YUO daha ¢ok sdzel ifadeleri iceren konularda ve sorular
anlamada sikinti  yasadiklarindan  Ggretmenler  gorsellestirme, somutlagtirma
yontemlerini kullanmakta olduklarini belirtmiglerdir. Smiflarda bulunan materyallerden
geometri tahtasi, birim kiipler kullanarak da somutlastirma saglamislardir. YUQO’leri
derse dahil ederek, motive olmalarini ve 6grenmelerini artirmaya ¢alismiglardir. Bazi
ogrencileri iletisim kurabildikleri arkadaslari ile ayni sirada oturtarak akran 6gretimi ile

o0grenme saglanmustir.

Smiflarin  Kalabalikk Olmasi ve Yetersiz Zaman Sorununa Yoénelik Bulgu ve

Yorumlar

Okullarda sinif mevcudu fazla olmasi kalabalik siniflarda YUO ile ayrica
ilgilenmesini zorlagtirmaktadir. Bunun yaninda 6gretim programinin yogunlu ve ulusal
sinavlara hazirlik calismalari zaman probleminin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Bu sorunlara yonelik bulgu ve yorumlar soyledir:

O1-Cl: “Sumflarimiz ¢ok kalabalik oldugundan ve égrencim 8. sinif
ogrencisi.8 lerin bu yil girecekleri sinavdan dolayr sinava yénelik ¢calismalarimiz daha

’

cok oluyor. Inamin bu yiizden firsat bulup égrenci ile ilgilenemiyorum.’

02: “Konu ayrimi olmaksizin zorlandigimi séyleyebilirim. Ciinkii ézellikle ara

swiflarda gelen ogrencilerle bir iletisim kurma problemi oluyor. Tabii bu duruma
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swmiflarin ¢ok kalabalik olmast da etken. Hazirbulunusluklar: genelinde ¢ok kotii oldugu

icin her konu i¢in zorluk yasadigimi séyleyebilirim.”

O7-C3: “Birinci problem dil problemi ikinci problem ise zaman. Onlarla
ilgilenmek icin ayrica bir zaman gerekiyor. Siiftaki diger ogrencileri ve islenilmesi

gereken konuyu birakmak tabii ki miimkiin olmuyor.”

O1-C3: “Samimi olmam istediginiz igin, dogrular: yazmak istiyorum. Yabanci
uyruklu 6grencim se¢meli derste benimle beraber oluyor ve haftada iki saat, bu saatte
de konu tekrart ve LGS’ve yonelik calismalar yaptigimiz icin onun ne derece
zorlandigint ¢ok bilmiyorum acik¢asi. Ulkelerinde de ayni konular: islediklerini ¢ok
farkl gelmedigini soyliiyor 6grencim ama o da kendisini kapatmuig, ¢ekinik ve ¢ok ¢aba

harcamiyor maalesef.”

02-C3: “Cocuklarla iletisim kurmak zor oluyor. Hazirbulunusluklar: zayif
oldugu i¢in bireysel ilgi gerekiyor ancak bu sinif ortaminda bu miimkiin degil. Siniflarin
kalabalik olmasi, bu 6grencilerin siniflarda tek olmasi belki bir araya getirilerek egitim

verilse daha saghkl olur.”

Matematik dgretmenlerinin verdigi cevaplara gore smiflarda YUO ve genelde
Ogrenciler tarafindan zor bir ders olarak goriilen matematik dersi bazen ek 6gretim ve
bireysel Ogretim yapmayi gerektirebilir. Boylesine 6zel durumlari olan bir derste
ogretmenler Tiirkiye’de siniflarin kalabalik olmasi ve {lilkemizde yerel smavlarin
olmasinin da YUO ile birebir ilgilenemediklerini belirtmislerdir. Bundan dolay1 zaten
dil anlaminda biiyiik eksigi olan YUO ayrica ek 6gretim yapacak olsalar zaman sikintist
yasamakta ve kalabalik simiflardan dolayr 6gretmenler YUO igin ek bir &gretim

yapamadiklarini belirtmislerdir.
Ogretimde Zorlanilan Matematik Konulari

Ogretmenler YUO  matematik  &gretirken  ¢ok  ¢esitli  sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Ogretim esnasinda biilyilk bir sorun olan Tiirkgeyi konusup
anlama, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasi problemlerine ek olarak
ayrica Ogretmenler bazi matematik konularmin 6gretiminde de giicliiklerle

karsilagmiglardir.

53



“Yabanci uyruklu dgrencilere (YUO) ders anlatirken en ¢ok zorlandimiz konular
hangileri?” seklindeki soruya matematik Ogretmenlerinin verdigi cevaplar su

sekildedir:

Ol: “Ashinda hemen hemen her konuda sikinti yasiyoruz. Toplama ¢ikarma daha kolay

tabii. Carpma bolme ve dort islem problemlerinde sitkinti yasiyoruz daha ¢ok.”

02: “Konu ayrimi olmaksizin zorlandigimi séyleyebilivim. Ciinkii  6zellikle ara
siniflarda gelen ogrencilerle bir iletisim kurma problemi oluyor. Tabii bu duruma
swmiflarin ¢ok kalabalik olmast da etken. Hazirbulunusluklar: genelinde ¢ok kotii oldugu
icin her konu i¢in zorluk yasadigimi séyleyebilirim.”

O4: “Matematik dilini anliyorlar. Terim ve semboller farkli gelmiyor fakat simif seviyesi
arttikca terim ve semboller konusunda zorlanacaklar.”

05: “Ogrenciler dersin kendisinden ziyade sézel ifade ile anlattigimiz konulari
anlamakta zorluk cekiyorlar. YUO matematik dersinde daha cok islemle gisterilen
konulara katilim sagliyorlar, problemler gibi sozel ifade icerenlere katilim azaliyor.
Tiirkiye’'de, bizde hala temel matematik oldugundan dil sorunundan dolayr eksik
geliyorlar, gerisini biz ogretiyoruz. Dil olsa daha iyi olabilirler diye diisiiniiyorum.”

O7: “Dil anlamadiklari i¢in her konuda anlatim zor aslinda ama geometri daha gii.”

YUO’in matematik 6gretmenleri dil sorununa bagli olarak 6grencilerin sozel
ifadelerin fazlaca yer aldigi konulari anlamakta zorlandigini ve matematik dersine
katilmlarinin azaldigin1 belirtmislerdir. Buna karsin matematik dilinin kullanildig:
islemsel ifadelerin yer aldigi konulara katilim sagladiklarini belirtmislerdir. Alt simf
seviyelerindeki 6gretimsel zorluklar {ist siniflara gecildikce artacagini, basit islemlerden

carpma bolmede de 6grencilerin zorlandigini, bu ifade etmislerdir.
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BOLUM V
TARTISMA ve SONUC

Arastirma verilerinin analizi sonucu ulagilan bulgulara ait tartisma ve sonug

kismi, arastirmanin problemlerine goére sunulmustur.

5.1.1. Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Matematik Ogrenirken Karsilastiklari
Giicliiklere Yonelik Tartisma ve Sonug

YUQ’in matematik dgrenmelerindeki en 6nemli sorun Tiirkge yeterliliklerinin
diisik olmasidir. Bu durum hem Ogrencilerin  dgretmenlerinin  anlattiklarini
algilayamamalarina hem de okuduklari kaynaklari anlamamalarina sebep olmaktadir.
Ayrica Tiirkge yetersizlikleri YUO’in &gretmenleri ve diger arkadaslar ile yeterli
iletisim kuramamalarina neden olmaktadir. Giannelli ve Rapallini (2015) caligmalarinda
bu aragtirmanin sonuglarma benzer olarak YUO’in dil yetersizligi nedeniyle sdzel
ifadeler iceren matematiksel problemleri anlamakta zorluk cektiklerini belirtmektedir.
Simsir ve Dilmag (2018) de yabanci uyruklu 6grencilerin 6gretim ortaminda karsilastig
baslica sorunlarin dil ve iletisime dayandigini ve bu sorunlari; Tiirk¢eyi anlamama,
Tiirk arkadaslar ile iletisim kuramama ve 6gretmenlerin aile ile iletisimin kuramamasi
seklinde smiflandirmaktadir. Giingér (2015) de dil sorunu nedeniyle 6grencilerin
iletisim, okul aile iliskileri, kiiltiirel yabancilik, okul kurallarina yabancilik anlaminda
sikintillar yasadigini belirtmistir. Bu sorunlar nedeniyle 6grencilerin kendilerini ifade
edemedigini, yakin cevresiyle iletisimi isaret diliyle simirlandirdigini, bununda

Ogrencinin 6grenmelerini ve basarisini olumsuz etkiledigini gézlemlemistir.

Aragtirmaya gore 6grenciler i¢in bir diger sorun 6grencilerin yetersiz matematik
onbilgileridir.  Ogrencilerin  yetersiz matematik onbilgileri onlarm matematik
ogrenmelerini olumsuz etkilemis, derse katilimlar1 ve matematik ilgilerini de olumsuz
etkilemistir. Giingdr (2015)de onbilgileri yetersiz olan 6grencilerin 6grenmede giicliik
yasadiklarini, ara siniflarda egitim sistemine dahil olmanin da onbilgilerin eksikligi ile
ogrencilerin 6grenmelerini zorlastirdigini belirtmistir. Giannelli ve Rapallini (2015)
kendi iilkelerinden matematik &n bilgi olarak yeterli diizeyde olarak gelen YUO’in

gocmen olarak yasadiklart {ilkelerde matematik basarilar1 daha iyi oldugunu, buna
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nazaran matematik ©n bilgileri diisik diizeyde gelen YUQO’in matematik

performanslarinin yetersiz oldugunu saptamistir.

YUQ’in karsilastiklart diger bir durum ise ogrencilerin belirli matematik
konular1 dgrenmekte zorluk cekmeleridir. Ogrenciler &n bilgi yetersizligi ve Tiirkge
anlama sorunlarma ek olarak kesirler, oran-oranti, cebirsel denklemler gibi konular
anlamakta giicliiklerle karsilagmiglardir. Literatiire bakildiginda 6grencilerin matematik
o0grenmede zorluk cektikleri ve kavram yanilgilarina sahip olduklar1 konularin basinda
kesirler, oran-orant1 ve cebirsel denklemler gelmektedir (Pesen, 2007; Biber, Tuna ve
Aktas, 2013). Bu durum YUOQ’lerin iilkemizdeki egitim sisteminde de bu konulardaki
zorluklarinin devam ettigini gdstermektedir. Ogrencilerin matematik grenmede
yasadiklar1 zorluklardan bahseden, Pesen (2008) de 6grencilerin kesirler konusunu
ogrenmede gligliik cektiklerini, kesirlerin 6grenciler tarafindan pay ve payda olarak ayri
ayr1 algilandigini biitiin bir sayi, rasyonel ifade olarak diistinemedikleri sonucuna
ulasmistir.  Ogrenciler kesirli ifadenin belirttigi saymin degerinin sayr dogrusu
tizerindeki karsiligim1  belirtmekte zorlanmislardir. Orhun (2007) c¢alismasinda
Ogrencilerin kesirler konusunda esit paydaya sahip ifadelerde kismen basarili oldugunu
ancak paydalar1 esit olmayan kesirli ifadelerde toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapmakta giicliik ¢ektiklerini saptamistir. Ayrica 6grencilerin kesirli bir ifade ile tam
sayimnin ¢arpiminda da giicliik ¢ektigini ifade etmistir. Buna neden olarak &grencilerin

dogal sayilardan kesirli sayilara geciste zorlandiklarini belirtmistir.

Arastirmada 6grencilerin cebirsel denklemler konularinda ve sozel olarak ifade
edilen cebirsel ifadelerin bulundugu konularda zorlandiklar1 bununda YUO matematik
ogrenmelerinde sorun oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler cebirsel denklemler konularinda
bilinmeyen ifadelerin yer aldigi konu ve sorular1 anlamakta giiclilk cektiklerini
belirtmislerdir. Buna sebep olarak sozel ifadelerin fazlaca yer aldigi konularla daha
onceden kendi tlkelerinde karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Buda Akyiiz ve Hangiil
(2014) iin 6grencilerin verilen bir cebirsel ifadeyi yazma ve tanimlama onu anlamada
yasadiklar1 sorunlarla oOrtiismektedir. Bunun nedeni olarak Ogrencilerin aritmetik
bilgilerini cebire yanlis sekilde genellediklerine ulasmustir. Ogrencilerin cebirsel
denklemi c¢ozerken harfli ifade veya sayiyr cebirsel esitligin diger tarafina gecirirken
isaret degisimi yapmadigin1 belirtmistir. Bayar (2007) de 6grencilerin denklemlerde

esitligin diger tarafina gecirirken isaret hatast yaptigini, carpmanin c¢arpma islemi
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tizerinde dagilma 6zelligi oldugunu, 6grencilerin cebirsel ifadeler igeren sorularda islem
onceligi gozetmeksizin soldan saga dogru islem yaptiklarini gozlemlemistir. Aslinda
biitlin bu hatalarin ve zorluklarin 6grencilerin aritmetikten cebire gegiste zorlandiklarini
ve denklemleri aritmetikten kalan ¢oziim aliskanliklar ile ¢ozmeye calistiklarini ifade
etmistir. YUO oran oranti konusunu &grenmede de zorluklarla karsilasmislardir.
Ogretmenler dgrencilerin gegmis egitim-dgretim yasantilar1 hakkinda az bilgiye sahip
olduklarindan 6grencilerin sahip olduklari eksik ya da yanlis 6grenmeleri, zorlandiklar
konular kisith iletisimle gidermeye c¢alismislardir. Oran oranti konusunda 6grenciler
Ozellikle sorularda yer alan x, y gibi bilinmeyen ifadeleri anlamakta giicliik ¢ektikleri,
sOzel olarak soruyu, metni biitliin olarak anlayamadiklar1 goriilmiistiir. Benzer sonuglar
Karadeniz (2019)’un ¢alismasinda ogrencilerin oran orantt kavrami Ogreniminde
kavram hatasi, yontem hatast ve anlama hatasina sahip olduklar1 seklinde ortaya
cikmigtir. Burada anlama hatasi, 6grencilerin okudugunu anlama ve yorumlama da
sikinti yasamasindan kaynaklandigi sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler soruyu sadece
islem yaparak ¢ozmeye calistigindan anlama ve yorumlamada sikinti yagamislardir.
Kaplan vd. (2011) de 6grencilerin orani karsilastirma veya kesir anlami oldugunu degil
gercek miktar olarak diiginerek buna gore iglem yaptiklarini, alan hesaplama ve kesirler
konusunda da kavram yanilgilar1 oldugundan hazir bulunusluk diizeyi olarak oran oranti
konusunda eksiklikleri var oldugunu, 6grencilerin orandaki sayilari ayr1 ayr1 diisiinerek
konuyu icsellestirmeden anlamaya c¢alistiklarindan bu kavrami olusturmada giicliik

yasadiklarini belirtmistir.

Arastirmaya katilan YUQ’in matematik 6grenmelerinde énemli bir diger durum
ise Ogretmenlerinin onlara gosterdikleri ilgi ve destek olmustur. Ogrencilerin
cevaplarindan &gretmenlerin 6grencilere karsi olan davranis ve yaklasimlarinin YUO
ogrenmelerini etkiledigi sOylenebilir. Baz1 dgrenciler matematik dersine olan ilgisinin
ogretmenden etkilendigini belirterek Ogretmenin Ogrenciyi aktif olarak derse dahil
etmesi, 0grenci ile iletisimde bulunmasi, 6grencilere verdigi 6devleri kontrol etmesi,
Odevlere pekistireg, doniit vermesinin Ogrencilerin  matematige karst olumlu
hissetmesine ve dersi sevmesine neden oldugu goriilmiistiir. Levent ve Cayak (2017) da
siifinda YUO bulunan 6gretmenlerin 6grencilerle ilgilenmedigini ve bu nedenle
ogrencilerde istenen basarinin ortaya ¢ikmadigini belirtmistir. Borii ve Boyaci (2016)
calismalarinda YUO o6gretmenlerin ¢ogundan memnun olduklarin1 ve kendileriyle

ilgilenmelerinden hosnut olduklarini ifade etmislerdir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin verdigi cevaplardan goriilmustiir ki 68rencilerin
yakin ¢evresi olan aile ve arkadas destegi matematik 6grenmelerini etkilemistir. Ailenin
Ogrencinin yapamadigi, zorlandig1 6devlerinde yardim etmesi ve benzer sekilde okulda
arkadaslarmin ' YUO’e destek olmasi Ogrencilerin matematik dgrenmelerine katk1
saglamigtir. Borii ve Boyact (2016) da 6grencilerin ailelerinin egitime dnem vermesinin,
ogrencinin okulu dnemsemesinin 6grencinin egitime bakigini etkiledigini belirtmistir.
Gilingor (2015) ¢alismasinda ailelerin 6grencilerin 6dev ve sorumluluklarinda yardimci
olma durumlarinin, ailenin okul ile iletisim durumunun O6grencilerin egitimini
etkiledigini belirtmistir. Tirk O6grencilerin, yabanci algist nedeniyle bu Ogrencileri
disladigy, iletisim sorunu nedeniyle YUQ’in sosyal ortamlardan uzak kaldiklarmi
bununda 6grenmelerini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Giannelli ve Rapallini (2015)
da yiiksek basar1 gosteren YUO basarilarinda ailenin egitim durumunun etkili oldugunu
ancak ayni zamanda evde konusulan dil ve ailenin 6grenciden beklentilerinin de dnemli

oldugunu vurgulamistir.

5.1.2. Matematik Ogretmelerinin Yabanc1 Uyruklu Ogrencilere Matematik
(")gretirken Karsilastiklar Giigliiklere Yonelik Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin YUO’e matematik dgretirken karsilastiklar sorunlarin temelinde
YUO’in Tiirkgeyi yeterli diizeyde anlayip konusamadiklar igin iletisimsel sorunlar
bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu dilin 6grenme oniinde biiyiik engel
oldugunu bu sorun ortadan kalkarsa basariy1 yakalayacak ¢ok zeki Ogrencilerin var
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma sonuglarina gore matematik O0gretmenleri dil
sorununu asabilmek icin anlatimi daha sade olarak sunmaya ¢alismakta, YUO’leri iyi
anlasabildikleri Tiirk Ogrencilerle ayni sirada oturtmakta, sayisal ifadeli sorularin ve
konularin anlatimima yiiksek diizeyde katildiklar1 i¢in matematigi daha iyi anlamalarim
saglamak amaciyla sozel ifadeleri azaltarak islemlerin ¢okga yer aldigi anlatim
yapmaktadirlar. Her ne kadar literatiirde 6gretmenlerin dil anlaminda YUQ'e matematik
ogretiminde karsilagtiklar1 zorluklarla ilgili az caligmaya rastlanilsa da, genel anlamda
ogretim yaparken Polat (2012) de yiiksek lisans tez calismasinda 6gretmenlerin YUO’in
anlama, uyum, iletisim, kendini ifade konularinda sikint1 ¢ektiklerini gozlemlemistir.
Ogrencilerin yas1 biiyiidiikge dili 6grenme zorlastigindan égrencilerin dili grenmeye
kars1 direndigi ancak kiiciik yaslardaki 6grencilerin dil 6grenme konusunda daha istekli

olduguna, buna paralel olarakta Ggretimin daha verimli gergeklestigine ulagmistir.
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Giling6r (2015) de dgretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerle iletisim saglamak icin
evrensel bir dil bilmediginden yeterince iletisim kuramadiklarin1 ve bunun sonucunda
O0gretmen-6grenci etkilesiminin yeterince saglanamadigindan O6grencilerin kendilerini
ifade etme gii¢ligli yasadigini, bu durumunda Ogrenmelerini olumsuz etkiledigini
gozlemlemistir. Ogretmenlerin dil sorunu nedeniyle okul-aile iletisiminin de diisiik
seviyede gerceklestiginden Ogrenme ve Ogretimin bundan olumsuz etkilendigini

belirtmistir.

YUQ'in ¢ogunun temel egitim eksikligi ve bunun sonucunda hazirbulunusluk
diizeylerinin diisiik olmast oOgretmenlerin  6gretim  siiresini  etkin  kullanmasin
engelledigi ve ogretimin  kalitesini  diisiirdiigii ~ gozlenmistir. ~ Ogrencilerin
hazirbulunuslugunun yetersiz olmast ve derse karsi ilgisizlik dgretmenlerin 6gretim
siirecini olumsuz etkilemistir. YUO'in iilkelerinden tam olarak gereken egitimi almadan
geldigi, ara siiflarda egitime katildig1 ve bu nedenle 6gretmenler basit olan matematik
konulara ve dort islem gibi konulara agirlik vermislerdir. Boylece eksik olduklari
konularin 6gretimine oncelik verildigi gozlenmistir. Giannelli ve Rapallini (2015) de
Ogrencilerin iilkelerinden yeterli alt yap1 ve Onbilgilerle geldiginde 6grencilerin
matematigi 0grenme Oniindeki okuma, yazma ve anlama gibi engellerin ortadan
kalkacagini belirtmistir. Bu da Levent ve Cayak (2017) calismasindaki YUO
hazirbulunusluk diizeylerinin énemli oldugu ve YUO'e etkili egitim-dgretim verilmesi
icin bu diizeyin olgiilebilmesine yonelik merkezler olusturulmas: gerektigi bulgusu ile
uyum gostermektedir. Ayrica Polat (2012) de ¢alismasinda dgrencilerin biiyiik yaslarda
egitime devam ettiginde okula gelme ve derslere katilim konusunda ilgisiz olduklar1 bu

nedenle 6gretimin de bundan olumsuz etkilendigini bahsetmistir.

Ogretmenlerin 6grencilere matematik dgretirken 6gretimi artirmak ve daha etkili
hale getirmek icin dgretim yontemlerini cesitlendirdikleri ve YUO’in anlayabilecegi
diizeyde basite indirgemeye calistiklar1 gozlemlenmistir. Bunun icinde 6gretmenler
matematik dgretiminde gesitli 6gretim yontem ve stratejilerini kullanmaktadirlar ancak
bunu belirli bir program ¢ercevesinde degil kendi tecriibelerine ve sinifin durumuna
gore vermektedirler. Konular1 ve anlatimi basit diizeyde Ogretmeye ¢alismislar,
somutlagtirma ve gorsel ifadelere agirlik vermislerdir. Borii ve Boyaci (2016) da
yabanci Ogrenciler i¢in 6zel bir miifredat bulunmadigindan o6gretimde bilgili ve

yetenekli dgrencileri derslere tesvik etmek i¢in 6zel ¢alismalar yapildigini, 6grencilere
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basit diizeyde Tiirkce okumalar yaptirdigini, onlarin derse katilim diizeyini artirmak i¢in
motive edici sozler sdyledigine ulagsmistir. Giingor (2015) de 6gretmenlerin 6grencilere
uygun smif ortami saglayarak Ogrenme-0gretme silirecinde gereken yontem teknikler
kullanmalar1 gerektigini, fazladan okuma yazmalar yaptirarak Ogrencilerin 6grenme

diizeylerini artirmaya yonelik ¢caligmalar yaptigini gézlemlemistir.

Arastirmada 6gretmenlerin siniflarm kalabalik olmasi ve YUO’e birebir dgretim
yapmalar1 gerektiginden ders saati siiresini kullanim anlaminda zaman sikintisi
yasadiklar1 gozlenmistir. Ogretmenler okullardaki sinif mevcudunun ¢ok olmasi,
yabanc1 uyruklu 6grencilerin kendileri gibi yabanci olan 6grencilerle ayn1 sinifta egitim
gormesi gerektigi, yabanct 6grencilerin daha iyi 6grenmesi i¢in 6grenme ve dgretime
yonelik mevcut bir programin olmamasi dgretmenleri matematik 6gretimi acisindan
zora sokmustur. Gilingdr (2015) devletin miilteci ve gdé¢men politikasinin olmasi
gerektigi, 6grencilerin denkligi konusunda standartlar getirilmesi, MEB’in 6grencileri
dagitirken standartlar uygulamasi, uygun program ve materyallerin saglanmasi,
Ogrencilere diizey belirleme smavi yapmasi, 6grenci ve ailelere Tiirkgce kurslar
diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Ozdemir (2018) de dgrencilerin dersleri yeterince
anlayamadig1 icin bu YUO’e gerekenden fazla zaman ayrilmasi ve tekrarlar yapilmasi
gerektigini ancak bu durumda da kalabalik siiflarda &grencilerin hepsiyle kisith

zamanda ilgilenilemediginden sinif diizeninin bozuldugunu ifade etmistir.

5.2.0neriler

Bu calismanin sonuglarina gore arastirmaci benzer c¢alismalarda kullanilmak
tizere ¢esitli Onerilerde bulunmustur. Bu 6neriler 6grencilere yonelik ve dgretmenlere

yonelik olarak su sekildedir:
Ogrencilere yonelik olarak;

* Aragtirmacinin yaptigi literatiir taramasinda yabanci uyruklu 6grencilerin
egitimi ve egitim sorunlarina yonelik ¢ok sayida arastirma yapilmistir ancak
bu ogrencilerin sadece matematik dersine yonelik yasadigi zorluklara
yonelik az sayida c¢aligmaya ulasilmistir bu nedenle yabanci uyruklu

ogrencilerin matematik egitimine yonelik ¢aligmalarin sayis1 artirilabilir.
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Kendi iilkelerinden ¢ok uzakta egitim gdéren 6grencilerin en biiyiikk sorunu
bulunduklar1 yeni iilkenin dilini 6grenmek oldugundan bu arastirma da
biiyiik bir sikintt oldugu belirlenen Tiirk¢e konusup anlamanin, daha iyi
diizeye gelmesi icin YUO'e dil egitimi verilebilir.

Yabanct uyruklu o6grencilerin Tiirk¢eyi O0grenmelerini tesvik etmek igin
okullarda bu 6grencilerin proje iirlinlerine ait Tiirkge olarak hazirladiklar
matematiksel etkinliklere ait panolar yerlestirilebilir. Bu panolarda YUO
matematik dersi ile hazirladiklar1 afisler, resimler, soru c¢oziimleri vb.
etkinlik tirtinleri yer alabilir.

Ogrencilerin aileleri de dil sorunu nedeniyle ortaya ¢ikan iletisim
kopukluguna bagli olarak okul-aile iliskisini ¢ok dnemsemediginden ailelere
yonelik dil egitimi, sosyal ¢evreyi ve yeni toplumu tanitict egitimler
verilebilir.

YUO matematiksel on bilgileri yeterli diizeyde olmadigindan, kendi
ilkelerinde yeterli egitim almadiklar1 Tiirkiye’ye kisitl matematik bilgisi ile
gelmislerdir. Okullarda bu 6grencilerin bulundugu siniflarda matematik
ogretmenleri bu G6grencilerin egitim Ogretime dahil olduklar1 zaman 6n
bilgilerini 6lgmeye yonelik tanilayici testler uygulayarak 6grencilerin eksik
ogrenmelerine yonelik caligmalar yapabilirler.

Ogrenciler okullara kabul edilirken kendi iilke dillerini bilen uzmanlardan
yardim alarak O6grencilerin seviyelerine gore olusturulmus diizey belirleme
sinavlartyla hangi sinif seviyesinde olduklar1 tespit edilip uygun siniflara
yerlestirilebilirler. Bu siniflara ek olarak matematik kurslar1 diizenlenebilir
bu kurslarda smiflar yine ogrencilerin matematik yeteneklerine gore
olusturulabilir.

Ulkemizde yapilan yerel smavlarda matematik testinin puan getirisi 6grenci
basar1 puanina katkis1 ¢ok oldugundan gerek ogrenciler gerekse veliler bu
konuda 6gretmenler ve okul yonetimi tarafindan bilinglendirilmelidir.
Siniflar kalabalik oldugundan Ogrenciler gerek ders esnasinda gerekse
arkadaslan ile iletisim kurma diizeyi az oldugundan bu durum YUOQ’in
kisiligini de etkileyerek cekingen ve ige kapanik kimlikler olusturmalarina
ve iletisimsel sorunlar zamanla ogrencileri 6grenmeye de kapali hale
getirdigi goriilmiistiir. Iletisimi artirmak, dgrenmeleri kalic1 hale getirmek

ve matematige karst olumlu tutum gelistirmek i¢in sinif i¢i etkilesim diizeyi
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artirilabilir, YUO Tiirk arkadaslari ile ortak sorumluluk olusturan matematik

dersine ait 0devlerde verilebilir.

Ulkemizde YUO’in bulunmasini bir dezavantaj olarak degil avantaj olarak
goriip yerel dgrenciler ve YUO birbirleriyle kiiltiirel alisverisinin artirilmasi
icin matematik 6grenme gruplari olusturarak, gruplarda yerel 6grenciler ve
YUOQO birlikte konu Ogrenme, sorular ¢dzme, matematiksel {iriinler

olusturmaya yonelik etkinliklere dahil edilmelidir.

Glinlimiizde sosyal medya okur yazarligr arttifindan bireylerin sosyal
medyada daha fazla zaman gecirmesi nedeniyle, YUO birbirleriyle
matematik paylagimlar yaparak karsilikli bilgi aligverisinde bulunabilecegi

sosyal gruplar olusturulabilir.

YUO Tiirkiye’deki matematik ders kitaplarini iilkelerindeki kitaplardan
daha etkili ve islevsel bulup begenmislerdir. Bu nedenle ders kitaplarinda
YUO igin kitap sayfalarina Tiirkgeden farkl1 2-3 dilde yazilmus, 6grencilerin
matematik  6grenmelerine  yonelik  matematik  6grenme  koseleri

hazirlanabilir.

Ulkemizdeki ulusal televizyon kanallarmda YUO igin matematik
ogrenmelerine yonelik kisa siireli ve seviyelerine uygun egitsel programlar
yapilabilir.

Okullarda devam etmekte olan hafta sonu yetistirme kurslarina 6grencilerin
devam etmedigi goriilmektedir. YUO’in matematik 6grenme eksiklerini
gidermek igin ailelerin destegi ile 6grenciler bu kurslara yonlendirilmelidir.
Bu arastirma nitel bir calisma oldugundan Sivas Ilindeki iki ortaokulda
gerceklestirmistir. Elde edilen veriler ve ulasilan sonuglar daha ¢ok 6grenci
ve okulda ¢alisilarak artirilabilir.

Bu calisma Tiirkiye'de yasayan yabanci uyruklu Ogrencilerin matematik
egitiminde yasadiklar1 sikintilar1  belirlemeye yonelik  yapilmistir.
Ogrencilerin diger ders basar1 ortalamalar1 da diisiiktiir. Bu nedenle diger
derslerde yasadiklari zorluklar1 belirlemeye yonelik caligmalar da

yapilabilir.
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Ogretmenlere yonelik olarak;

Ulkemizde ortaokul siniflar1 4. Smif ile 8. Sinif arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle bu siniflarda egitim goren Ogrenciler yas olarak 10 yas ile 14 yas
arasindadirlar yani Erikson’a ait Psikososyal Gelisim kuramina gore
“Calisma ve Basarili Olmaya Kars1 Asagilik Duygusu Dénemi /6-12 yas” ve
“Kimlik Kazanmaya Karst Rol Karmasast Doénemi/12-18 yas”
donemdedirler. Bu nedenle ogrencilerin kiiltiirel farkliliklardan dolay1
yasadiklar1 zorluklarin yaninda bu gelisim donemlerinde yasanan sosyal
yasam degisiklikleri, yasitlariyla daha c¢ok etkilesim, d6grenme becerileri
yoniinden yasitlariyla kiyaslanma, fizyolojik ve biligsel degisimler, duygusal
bagimsizlig1 kazanmaya yonelik degisimler ve yasantilar dikkate alinarak bu
ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar en aza indirgenebilir.

Ogretmenler ¢ok kiiltiirlii siniflarda YUO bulundugundan bu &grencilerin
eksik ve yetersiz matematik 6grenmelerini belirleyip bunlara yonelik ek
ogretimler yapabilirler.

Yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde 6grenmekte zorlandiklari
konular sinif seviyesine gore gruplandirilarak bu konulara yonelik 6gretim
durumlart  yeniden diizenlenerek YUO’in matematik  dgrenmeleri
artirtlabilir.

Ogretmenler YUO yénelik kullandiklart meveut program olmadigi igin smif
icinde, ders esnasinda bu Ogrencilere kisith zamanda matematik 6gretimi
sagladiklarim  belirtmislerdir. Smifinda YUO bulunan 6gretmenler
tecriibelerini ve kullandiklar1 matematik 6gretme yontemlerini birbirleriyle
paylasmak igin belirli zamanlarda toplantilar diizenleyerek YUOQ'in
matematik sorunlart hakkinda bilgi alisverisi yapabilirler.

Ozellikle kalabalik smiflarda matematik Ogretmenleri, Ogrencilerin
anlasabildigi arkadaslar1 ile YUO’in matematik ¢alismalarinda daha ¢ok
ortak zaman gegirerek, akran dgretimi yontemi vasitastyla YUO matematik
O0grenmelerini artirabilirler.

YUO sozel ifadelerin fazlaca yer aldigi matematik konulari anlamakta
zorlandiklar1 ancak sayisal ifadelerin, islemlerin yer aldigi, somutlastirma,

gorsellestirmenin ve matematik dilinin daha ¢ok kullanildigi konular1 daha
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kolay anladigr i¢cin Ogretim yontemlerinde bu yontemlere daha cok yer
verilebilir.

YUO iilkelerinde matematik derslerinde akilli tahta kullanilmadigi igin
Tiurkiye’de akilli tahta kullannmin1 kendileri i¢in farkli ve faydah
bulmuslardir. Ogretmenlerde YUO’i hem teknoloji kullanimi hem de
matematik 6grenmelerini kolaylastiracak olan akilli tahtanin kullanildig
matematik soru ¢oOzlimleri, geometrik sekillerin yer aldigi akilli tahta
uygulamalarina dahil edebilirler.

YUO derslere dgretmenleri tarafindan dahil edildiklerinde, dgretmenleri
onlarin ¢aligsmalar1 ve ddevleriyle ilgilenip doniit verdiklerinde matematik
ogrenme ve katilm diizeylerinin arttigmi belirtmiglerdir. Ogretmenler de
ogrencilerin dil sorunu, ©n bilgi eksikligine ragmen YUO’i Tiirk
ogrencilerle beraber egitime dahil ederek 6grenmeleri igin ellerinden geleni
yapmaya calismaktadirlar. Bu nedenle matematik 6gretmenleri 6grencileri
olabildigince derslere  aktif katilmalarin1  saglayacak etkinlikler
diizenlemelidir.

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin aileleri ¢ocuklarinin egitim siireci ve egitime
devam ederlerse ulasabilecekleri olumlu sonuglar hakkinda okullara davet
edilerek, okul-aile iliskisini de gii¢lendirmek amagli bilgilendirilebilirler.
YUO igin dgretmenler tarafindan matematik dersine yonelik sorumluluklar

olusturularak bu 6grencilerin okula ve matematige olan ilgileri artirilabilir.

Daha etkili ve kalict matematik Ogretimi i¢in materyaller aracilifiyla
somutlagtrma ve gorsellestirmeler matematik dersinde  kullanim
cogaltilarak 6grenme diizeyi artirilabilir.

Dogas1 geregi 6grenciler tarafindan anlagilmasi gii¢ olan matematik dersine
ogrencilerin ilgilerini artirmak ve derse karsi motive olmalar igin aktif

Ogretme yontemleri kullanilabilir.
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EKLER

Ek-1: Arastirma izni

T.C.
SIVAS VALILIGL
TIMilli Egitim Midarligi

Sayr :92255297-605.01-E.3893926 22.02.2019
Konu : Aragtirma [zni (Lokman CAKMAK)

VALILIK MAKAMINA

flgi : a) Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Bilimleri Enstitl Midirliginin
12/02/2019 tarihli ve 50704946-044-E.18022 sayili yazist. ;
b).Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim  Teknolojileri Gene]
‘Midirligiinin  22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 sayih
2017/25 no'lu genelgesi.
¢) Valilik Makammin 30/08/2018 tarihli ve  92255297-605.99- E.15131201
sayili onay1.

Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi Ana Bilim Dali tezli yiiksek lisans 6grencisi Lokman CAKMAK'n " Yabanc
Uyruklu Ogrencilerin  Matematik Ogreniminde Kargilastiklan  Sorunlarin - Belirlenmesi”
konulu tez ¢alismas1 kapsaminda, ilimiz merkez ve ilgelerimizdeki okullarda anket ¢ahiymasi
yapmak istemektedir.
ilgi (a) yaz ckindeki anket galismasi; Vallhk Makammn ilgi (c) onayl ile
olusturulan aragtirma degerlendirme komisyonu tarafindan incelenmis olup ¢aligmanin,
egitim dgretimin aksatilmamasi ve katilimcilann izni olmadan resim, video ve ses kayitlanimn !
alnmamasi kaydiyla, ilimiz merkez ve ilgelerimizdeki okullarda anket™ gahsmasi . i
uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir. !
Onaylarimza arz ederim. i

Ayhan BULBUL

Midr a. |
Miidiir Yardimeist I

Ek: Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

{
OLUR
22.02.2019
Ebubekir Siddik SAVASCI !
Vali a.
Milli Egitim Miidiirti
Adres: M. Yazicioghu Bulvart No:17 Mockez'SIVAS Bilgi igin: Eitan HANGISI-VHKI
Elcklronik Ag: hitp/sivas.meb gov.ty Tel: 0(346) 280 58 82
e-posta; stratejigelistirmeSK@meb. gov.tr Faks: 0 (346) 280 59 4%
Bu evrek govenli eloktronik imza ite i https:/feves fmeb gov. den OG7-D310-3410-061&-B604 kodu ite teyit cdiebilir
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pwETa T.C.
R "‘% SIVAS VALILIGE
o : Tl Milli Egitim Miidiirligi

Sayr :92255297-605.01-E.4256037 27.02.2019
Konu : Aragtirma [zni (Lokman CAKMAK)

DAGITIM YERLERINE

llgi :a)Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitit Miidarliigtintin 12/02/2019 tarihli
. we 50704946-044-E.18022 sayih yazisa
b) Valilik Makamimn 22/02/2019 tarihli ve 92255297-605.01-E.389326 sayil
onay!.
¢) Milli Egitim Bakanhf Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigiiniin
22/08/2017  tarihli  ve  35558626-10.06.01-E.12607291  sayihh  2017/25
no’lu genelgesi.

Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Ana Bilim Dali tezli yiiksek lisans dgrencisi Lokman CAKMAK'm " Yabanci Uyruklu .
Oprencilerin  Matematik Ogreniminde Kargilagtiklann Sorunlarin  Belirlenmesi” konulu
¢aligmas: kapsaminda, onayl bir Srnegi miidirligiimiizde muhafaza edilen wveri toplama
araglarimin, goniillilik esas olmak kaydiyla 11 Merkezi ve [lgelerimizde bulunan okul
miidiirliiklerinde uygulanmasi valilik makaminin ilgi (b) onay1 ile uygun goriilmiis olup onay
ormegi yazimiz ekinde génderilmistir.

S6z konusu arastirma ¢alismasimin bitiminde, arastirma yapan kisi tarafindan sonug
raporunun bir Srmeginin CD ortaminda miidiirliigiimiize génderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ve rica ederim. '
Ebubekir Siddik SAVASCI
Milli Egitim Mudiira

Bk :ligi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa) e

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
~Cumhuriyet Universitesi -Merkez Resmi Okul Miidiirliklerine
Rektsrligiine © - 16 ilge MEM
Adres: Mulisin Yezieioghy Bulvan Merkez' $IVAS Bilgi igin: € B.DUMAN

Tel: 0 (336} 280 55 0O
Falos: G [346) 280 59 ag

Tlekironik Ag: hupefsivas.meb pov.!
s-posta; buleeFBEmsh.gov.n

inden 163C-1408-3709-3506-9124 kodu ile teyit cailebilir.

Bu evruk gliveali ik imza il i it tneh. i
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Ek 2: Yabanc1 Uyruklu Ogrencilere Uygulanan Gériisme Formu

Sevgili 6grenciler,

Yabanci uyruklu grencilerin matematik dersinde yagadiklari sorunlari belirlemeye yénelik bir
arastirma yapiyorum. Bu baglamda hazirladigim miilakat sorularina iliskin fikirlerinizi
samimiyetle ifade etmeniz calismaya destek verecektir. Bu ¢alismada katihiminizla ilgili tim
veriler gizli tutulacaktir. Katidiginiz icin simdiden tesekkiir ederim.

Lokman CAKMAK
Sivas Cumhuriyet Universitesi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Matematik dersinde kendinizi basarili buluyor musunuz? Neden?

2. Matematik dersini seviyor musunuz? Neden?

3. Sinifta matematik dersinde neler yapmaktasiniz? Yapilanlar senin matematik bagarini
nasil etkiliyor?

4. Matematik 6grenmeni etkileyen durumlar nelerdir?

5. Matematik 6grenirken kimlerden destek aliyorsunuz? Nigin?

6. Ulkenizdeki ve Tirkiye’de ki matematik egitimini kisaca kargilagtirir misimiz?
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Ek 3: Matematik Ogretmenlerine Uygulanan Goriisme Formu

Sevgili gretmenler,

Yabanci uyruklu 8grencilerin matematik dersinde yagadiklari sorunlan belirlemeye yanelik bir
arastirma yapiyorum. Bu baglamda hazirladigim miilakat sorularina iliskin fikirlerinizi
samimiyetle ifade etmeniz calismaya destek verecektir. Bu galismada katiliminizla ilgili tim
veriler gizli tutulacaktir, Katildiginiz igin simdiden tegekkiir ederim,

Lokman CAKMAK
Sivas Cumhuriyet Universitesi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD
Yiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz:

Kag yildir gretmenlik yapiyorsunuz:

Yabanci uyruklu égrencilere kag yildir ders veriyorsunuz:
Gorev Yaptiginiz Okul Tlrli: Ikokul /Ortaokul /Lise

1. Yabanci uyruklu 6grencilere matematik 6gretirken neler yapmaktasiniz?

2. Yabanci uyruklu ogrencilerin matematik Ogreniminde karylaguklarn sorunlar nelerdir?

3. Yabanci uyruklu  &@rencilere matematik  &greticken ne tir  zorluklarla
kargilagmaktasimiz?

4, Yabanc uyruklu grenciler ile Turk G@rencilerin matematik basan diizeyleri nasildir?
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