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SURIYELI MULTECI COCUKLARIN EGITiMi UZERINE BiR ARASTIRMA:
GECICI EGITIM MERKEZLERI VE MUFREDATLARI

Turkiye gunimuzde 3,5 milyonu askin Suriyeli miilteciye ev sahipligi yapmaktadir. Multeci
niifusunun yarisindan fazlasimin okul ¢agindaki ¢ocuklardan olugsmast bir amag dahilinde
sekillenmis egitim programlarimin onemine isaret etmektedir. Miilteci ¢ocuklarin topluma
entegrasyonunda okul deneyimi kritik bir 6neme sahiptir. Ana akim egitim sistemine gegis i¢in
tasarlanan gegici egitim merkezleri (GEM) tez arastirmasumn analiz birimidir. Tezde Suriyeli
ogrencilere yonelik hizmet veren bir gegici egitim merkezindeki kurumsal habitusun
ogrenciler tizerindeki etkisi entegrasyon baglaminda incelenmektedir. Makro egitim
politikalarimin GEM’lerde uygulanisi ve 6grenciler iizerindeki etkisini analiz edebilmek igin
GEM idarecileri, Tiirk ve Suriyeli ogretmenler, ayrica Suriyeli ogrenciler ile yari
yvapulandirilmig goriismeler gerceklestirilmis ve katilimct gézlemle etnografik bir arastirma
yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda mufredat, veli toplantilart gibi ¢esitli uygulamalar ve
merkezde Suriyeli 6gretmenlerin gorev yapmasi ile GEM kurumsal habitusunun ogrenci
kiiltiiriinii tanvyan iki kiiltirlii yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu yapinin ve saglanan
okul ikliminin dgrencinin okul ve ev arasinda yasadigi kiiltiirel soku en aza indirdigi ve
ogrencinin okula aidiyet duygusunu tesvik ederek sosyalizasyonunu destekledigi goriilmiistiir.
Ancak GEM in kurumsal prestijinin diisiik olmast nedeniyle 6grencilerin egitim aldigi kamu
binasindaki imkanlart kullanmada ayrimciliga ugradigi, miifredatin iceriginin GEM’in
amacwma uygun bicimde sekillendirilmedigi, Suriyeli ogrencilerin GEM lerde yerli akranlariyla
iletisim kuramayarak uzaklagtigi ve entegrasyon hedefinin ogretmenler diizeyinde
saglanamadig saptanmuistir. Ayrica sosyal uyum programlarmin sadece miltecilere degil yerli
kurumlar ve Turk ogrencilere de sunulmasi gerektigi goriilmiistiir.
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ABSTRACT

A RESEARCH ON THE EDUCATION OF SYRIAN REFUGEE CHILDREN:
TEMPORARY EDUCATION CENTERS AND CURRICULUM

Turkey is currently home to 3.5 million Syrian refugees. The fact that more than half of the
refugee population is composed of school-age children points to the importance of education
programs that are shaped for one purpose. School experience is critical in the integration of
refugee children into society. The temporary education centers (TEC) designed for transition
to mainstream education system are the unit of analysis of the thesis research. The impact of
the institutional habitus on students in a temporary education center is examined in the context
of integration.Semi-structured interviews were conducted with TEC administrators, Turkish
and Syrian teachers, as well as with Syrian students, to analyze the implementation of macro
education policies through TECs and their impact on students. Thus an ethnographic study
was conducted with participant observation. As a result of the study, it has been determined
that TEC institutional habitus, which has emerged with various practices such as curriculum,
parent meetings and the presence of Syrian teachers in the center, has bi-cultural structure
that recognizes the student culture.lt is seen that this structure and the school climate provided
to the students minimize the cultural shock between school and home and to support the
socialization of the student by encouraging the sense of belonging to the school.However, due
to the low level of instituonal prestige of TEC, it was determined that the students were
discriminated against in the use of the facilities in the public building where they received
education, that the content of the curriculum was not shaped in accordance with the purpose
of the TEC and that Syrian students could not communicate with their Turkish peers in the
TECs. It was also seen that social adaptation programs should be offered not only to refugees
but also to local institutions and Turkish students.
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1.GIRiS

Go¢ ozellikle zorunlu oldugunda gidilen yerde hayatin tiim yonleriyle yeniden
kurulmasini gerektirir. Bu kurulum 6ncelikle temel ihtiyaglarin karsilanmasi ile bagslar ve
yerlesikligin gerektirdigi yeni ihtiya¢ diizeylerinde devam eder. Tiirkiye 2011 yilindan
itibaren uyguladigi acik kapi politikasiyla giiniimiizde 3,5 milyonu askin Suriyeli
milteciye ev sahipligi yapmaktadir (UNHCR,2018). Turkiye kriz stirecinde mdltecilerin
temel ihtiyaclarini karsilayarak dnemli bir insani hizmeti yerine getirmistir. Go¢ Idaresi
Genel Miidiirliigii’niin verilerine gore iilkemizdeki Suriyeli miiltecilerin® yaklagik 1.130
bini 5 ile 18 yaslar1 arasinda olup temel egitim ¢agindadir® (www.goc.gov.tr, 2018). Bu
durum temel gereksinimlerin karsilanmasi1 akabinde 6nemli bir boyuta isaret eder ki bu
da egitim ihtiyacidir. Nitekim yaklasik 7 yildir devam eden Suriye sorununun kisa vadede
coziimlenememesi kaliciligin uyuma doniligmesini saglayan politikalara yonelmeyi
gerekli kilar. Gogiin ¢esitli nedenlerle siiresinin uzamasi kaliciligi artirabilecek bir

faktordir.

Baslangicta gegici olarak Tiirkiye’de bulunduklari ve kisa vadede geri donecekleri
diistiniilen Suriyeli miiltecilerin egitim ihtiyaglarina yonelik yapilan diizenlemeler ve sivil
kaynakli ¢abalar da bu ‘gecici’ niteligi temel alir. Milli Egitim Bakanligi gogiin ilk
asamasinda sadece kamplardaki gocuklara egitim hizmeti saglamistir. Ilerleyen siiregte
kamp disinda sehir hayatina dahil olan Suriyeli miilteci sayis1 her gegen giin artmis ve
egitim kamp disinda 6nemli ihtiyag olarak ortaya ¢ikmistir. Giindelik hayatin her anlamda
planli bir sekilde diizenlendigi miilteci kamplarinda okullasma oranlart yliksek
diizeylerde seyretmekteyken kamp disindaki miilteciler i¢in aynit durum s6z konusu
degildir. Suriyeli ¢ocuklara yonelik hizmet veren gecici egitim merkezleri (GEM) kisa
sirmesi beklenen go¢ hareketlerinde kamp disindaki cocuklarin egitim ihtiyacini
karsilamak iizere 2014 yili itibariyle ortaya ¢ikmistir. Suriyeli miilteci gé¢iliniin yogun

oldugu sinira yakin sehirlerde kurulan gegici egitim merkezlerinin blyik kismai sivil

! Caligmada 2011 yilinda baslayan savas nedeniyle Tiirkiye’ye iltica eden Suriyeliler igin hukuki
statiilerine atif yapilmaksizin sosyolojik anlamda ‘miilteci’ kavramu kullanilacaktir.
2 GIGM Verileri,18.10.2018 itibariyle.


http://www.goc.gov.tr/

toplum kuruluslari tarafindan finanse edilmistir. Bahsedilen merkezler ilkokul, ortaokul

ve lise diizeyinde Suriyeli ¢ocuklara egitim vermistir.

Temel insani ihtiyaglarin akabinde egitimin bir¢cok yoniyle planlanmasi 6nemlidir.
Ulkemizdeki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi kalicilik ve gecicilik perspektifleriyle iki yonli
degerlendirilebilir. Kisa vadede miilteci gogiliniin geriye donmemesi durumunda
miiltecilerin egitimi Tiirkiye’nin kalkinmasina olumlu bir katki saglayabilir, Suriye’de
istikrarin saglanarak miiltecilerin geri donmesi durumunda da Suriye’nin yeniden

ingasina hizmet etmesi hedeflenebilir (Emin, 2016a, p.4).

Egitimin nasil bir aciyla sekillenecegi sorusu Suriyelilerin ne zaman geri
donecekleri sorusuna verilecek cevapla son derece ilintilidir. 2011 yilinda baslayan
Suriyeli gog¢inin kisa siirede sonuglanacagi diisiincesi nedeniyle egitimde kisa vadeli
politikalar tiretilmistir. Giin gegtikce Suriye’deki sosyal ve ekonomik hayatin yok olusu
kisa siirede geri doniilemeyecegi kanaatini giliclendirmekte ve uzun vadeli planlarin
gelistirilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Ulkemizde diinyaya gelmis olan ikinci kusak

miiltecilerin okul ¢agina gelmesi de bu yaklasimi destekler.

23 Eyliil 2014 tarihinde yayinlanan genelge ile iilkemizdeki Suriyeli ¢ocuklarin
egitime erisimi garanti altina alinarak bir standarda baglanmistir. Genelgede miilteciler
igin egitimin iki sekilde sunulmasi Ongériilmiistiir: Biri gegici egitim merkezlerinde
Suriye miifredat: ile Arapga egitimdir. Merkezler anaokulundan lise sona kadar egitimi
kapsar. Bu model istikrar sonrasi geri donmesi beklenen miilteciler igin tasarlanmistir.
Diger model ise ileriye doniik bir perspektifle sunulan devlet okullarinda Tiirkiye

Cumhuriyeti miifredati ile Tiirk¢e egitimdir (Emin, 2016b, p.3).

2011 yilinda baslayan gog¢iin yogunlastigi yillarda Suriyeli 6grencileri sadece
devlet okullarina yonlendirmek icin yeterli bir alt yapr bulunmamaktaydi. Takip eden
yillarda devlet okullarindaki Tiirk 6grenci sayisi yaklasik 18 milyondu (a.g.e., p.6) ve
Suriyeli 6grencilerin katilimi en az yarim milyon 6grenci i¢in alt yap1 gerektirmekteydi.
Ayrica Turkiye Cumhuriyeti miifredatinda egitim, basar1 ve uyum igin iyi bir dil egitimi
gerekmekteydi. Bahsedilen kosullarda GEM modeli diinya egitim sisteminde bir ilk

olarak ortaya ¢ikti. Baslangigta farklt menseli sivil toplum kuruluslarinca desteklenen



merkezler, 2016 yilinda Milli Egitim Bakanligit (MEB) ve uluslararas: sivil toplum

kuruluglariin destegi ile gelisti ve giiniimiizdeki seklini ald1.

Ulkemize yo6nelen Suriyeli miilteci go¢ii baslangigta gecici ve sireli olarak
gorildi. GO¢ suresi uzadikga kalicilik ihtimali artarak devamli bir ikamete
doniisebilmektedir. Gogiin gelecege doniik yiizii olan ¢ocuklar, topluma katilma
sireclerinde  go¢ gegmislerinden kaynaklanan dezavantajlara sahip olabilmektedir.
Gelecekte i¢inde bulunduklar topluma yapacaklar1 katkilar, yeteneklerinin gelistirilerek
firsata doniistiiriilmesi ve sosyal uyum/biitiinlesme performanslart kritik bir sekilde
okulda yasadiklar1 deneyime baglidir. Bu tezde Suriyeli 6grencilere yonelik hizmet veren
bir gecici egitim merkezindeki kurumsal habitusun Suriyeli 6grenciler Uzerindeki etkisi
entegrasyon baglaminda incelenmektedir. Arastirma  Istanbul’un  Sultangazi
ilgesinde ortaokul ve lise diizeyinde egitim veren bir gegici egitim merkezinde
yiiriitiilmiistiir. Sultangazi ilgesi Istanbul’da en fazla Suriyeli dgretmen ve ogrenci
barindiran ilge olup miilteci egitimi hususunda pilot bolge segilmistir.® ilcede ikamet
eden Suriyeli miltecilerin genel olarak sosyoekonomik seviyesi diisiiktiir. Arastirma
diisiik egitim diizeyine sahip, diisiik statiilii islerde ¢alisan ve diisiik gelir diizeyli miilteci
ailelerin ¢ocuklar1 {izerine odaklanmistir. Ciinkii bu grup uzun vadede en fazla sorun
yasamasi beklenen grup olarak goriilmektedir. Proje niteligindeki caligmalar genel
tabloya dair kapsamli bir enformasyon sunarken miilteci 6grencilerin egitim kurumlar
i¢indeki siireclerine ve bu grubun deneyimlerine yakindan bakan etnografik inceleme ve
niteliksel arastirmalara ihtiya¢ vardir. Incelemeci arastirma sonrasi bir gegici egitim
merkezi belirlenmistir. Arastirma kapsaminda yoneticiler, Tlrk ve Suriyeli 6gretmenler,
ayrica 13-18 yas araliginda olan 11 6grenci yani toplamda 25 kisi ile yar1 yapilandirilmig

mulakatlar yiirtitilmistir.

Gegici egitim merkezleri ve alana dair literatiiriin sinirli olmasi nedeniyle 6ncelikle
sahada incelemeci bir aragtirma yiiriitiilmiis ve arastirmanin analiz birimi taninmaya
calisilmustir. Tlgedeki 4 gegici egitim merkezinde 4 Turk mudir -projedeki adiyla egitim

koordinatori- ve 4 Suriyeli miidiir yardimeisi -egitim koordinator yardimcisi-, 6 Suriyeli

3 Sultangazi ilce Milli Egitim Miidiirliigii’nden tez ¢alismas1 kapsaminda alinan veriler. Resmi
rakamlara gore Sultangazi’de 39.000 Suriyeli miilteci ikamet etmektedir.
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ogretmen —projedeki adiyla goniillii 6gretici- toplamda 14 kisi ve ayrica 7 Suriyeli
O0gretmenden olusan bir odak grup ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir.
Bununla birlikte merkezlerin kurulus siirecinde 6nemli bir paydas olan Tzu Chi
Dernegi’nden 3 Tayvanli ve 2 Suriyeli temsilciyle goriisiilmiistiir. Incelemeci arastirma
stirecinde merkezlerin kurulus siiregleri, PICTES 6nce ve sonrasinda egitimin igerigi,
yOnetici ve 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri, kurumun organizasyonel yapisinda
siire¢ icerisinde yasanan degisimler, ikili egitimin yapildigi kamu binalarinda devlet
okulu ile iligkiler, kurumsal anlamda veya egitimde yasanan sorunlar gibi bir¢ok konuda

bilgi edinilmistir. Edinilen bulgulardan hareketle aragtirmanin konusu belirlenmistir.

Suriyeli cocuklara hizmet veren gegici egitim merkezi kurumsal habitusunun 6grenciler
uzerindeki etkisi bu tezin konusudur. Gegici egitim merkezleri Suriyeli ¢ocuklart Tiirk
egitim sistemine dahil etmek amaciyla gegis okullar1 olarak kurulmustur.
Oncelikle Tiirkgenin 6gretilmesi ve sosyal entegrasyonu saglamada bir arag olarak
tasarlanmigtir. 2018 yilinda PICTES’in ikinci donemine gegilmis ve GEM sayilari
azalmistir. Asama asama Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina gegisi zorunlu tutularak
GEM’deki 6grenci sayilariin devlet okulu lehine azalmasi saglanmistir. Gilinlimiizde
kapatilma siireglerine girilmis olup tez c¢alismasinda sadece kurum ici iliskilere
odaklanilmistir. Tez, literatirde kurum i¢i saha ¢alismalariyla arastirilmamig
organizasyonel/kurumsal kaynakli sorunlarin belirlenmesine, tespit edilen uygulamaya
yonelik sorunlarin ¢oziimlenmesine ve daha basarili politikalar iiretilmesine katkida

bulunmay1 amaglanmaktadir.

Miilteci ve diger gogmen gruplar arasindaki farklar miiltecileri okul deneyimi
konusunda daha fazla dezavantajli hale getirir. Bu nedenle arastirma habitus yaklagimi
ile miilteci ¢ocuklar {izerine odaklanmaktadir. Habitus okul organizasyon, mufredat ve
terbiye kurallar1 gibi pek ¢ok unsuru i¢inde barindirir ve okulun 6grenciler tizerindeki
etkilerini odagina alan bir kavramdir. Arastirmada habitus kavraminin detaylandirmasi
olan kurumsal habitus kavramindan yararlanilmistir. Reay kurumsal habitusu sosyal
smif, cinsiyet farkliliklari, irk ve esitsizlikler gibi unsurlar ile etkilesim halinde
ogrencilerin deneyimlerini ve yiksekogrenim tercihlerini etkileyen 6nemli bir degisken
olarak sunar(2001,s.2-3). Okul bir sosyal alt alan olarak kendi kolektif habitusunu kendi

tiyeleri ile iiretir. Habitusun olusumu kurum i¢i aktorlerin gii¢ iligkileri ve okulun dis

4



diinya ile olan iliskisine gore sekillenir. Kurumsal habitus bir kiltlr grubu veya sosyal
sinifin bir kurum (organization) aracilifiyla birey davramis ve tutumlar1 tizerindeki

etkisini vurgular.

Ulkemizde miiltecilerin egitimi iizerine gelismis bir literatiir bulundugunu séylemek
giictiir. Son yillardaki Suriyeli gogl go¢ ve egitim alanina ilgiyi bir dlglide artirmistir.
Aragtirma merkezleri tarafindan miltecilerin egitimi hakkinda bir¢ok rapor
yayinlanmistir. Raporlar 6zellikle miiltecilerin egitiminde mevcut durum, egitime erisim
ontindeki engeller, okullagsma sorununun ¢6ziimii, gegici egitim merkezleri ve devlet
okullarinda miilteci egitimine dair genel bir profil ve istatistiklerin yorumlanmasi ile
ilgilidir. Pek ¢ok calisma Suriyeli 6grencilerin okullagmasi 6niindeki engellere odaklanir.
Temel bulgular ikili model {izerinden siniflanir. Sosyoekonomik yetersizlikler, maddi
yoksunluk nedeniyle ¢ocuk isciliginin yayginlasmasi, erken yasta evlendirilme, okula
ulagim masraflarinin karsilanamamasi 6ne ¢ikan bariyerlerdir. Ailelerin kisa bir siire
sonra geri donme umudu Suriyeli gocuklarin Arapga egitim sunan gegici egitim
merkezlerinde yogunlagmasina neden olmustur. Ancak merkezlerin her bolgede yeterli
sayida bulunmamasi ve ulagim sorunlar1 okullagmay1 6nleyen faktorlerdir. Diger model
olan devlet okullarinda Tirk akranlar ile egitime katilimda dil engeli ve akranlar
tarafindan diglanma gibi problemler 6ne c¢ikar. Bununla birlikte Suriyeli ailelerin
cocuklarinin devlet okullarinda egitime katilabileceklerine dair bilgi eksikligi

okullagmay1 geciktiren bir diger unsurdur.

Miifredatin igerigine dair konular yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda yetersiz
kalindigi, okullarda ders materyallerinde eksiklikler oldugu, ana akim egitim sistemine
tam gecis Oncesi miifredatin farkli kiiltlirleri tamiyan igermeci bir yaklagimla
diizenlenmesinin gerekliligi konularina odaklanir. Ayrica ana akim egitim miifredatinin
0zelde Araplar1 diglayici ve tahkir edici igeriklerden arindirilmasi gerektiginin altini ¢izer.

Tezin farkli boliimlerinde bu ¢alismalardan yararlanilmistir.

Miiltecilerin egitimi konusu egitim bilimleri alaninda yogun bir arastirma alani
haline gelmistir. Konunun egitim bilimleri kapsaminda kabul edilmesi bu alandaki
calismalarmn ve yiiksek lisans tezlerinin sayica artmasi ile kendini gosterir. Ozellikle

yiiksek lisans calismalar1 devlet okullarinda egitim goren Suriyeli 6grenciler lizerine



odaklanmaktadir. Miilteci egitimine dair doktora tezleri ise olduk¢a sinirlidir. Egitim
bilimleri alaninda Saklan’in doktora caligmasi Suriyeli 6grencilerin yasadigl egitsel
giicliikleri 6gretmen ve 6grenci goriislerine dayanarak belirlemeyi amaglar. Arastirma
devlet okulunda Tiirkiye Cumhuriyeti miifredatiyla egitim goren Suriyeli 6grenciler ve
Ogretmenleri ile ylriitiilen goriismelere dayanmaktadir. Calismada Suriyeli 6grencilerin
egitim siirecinde dil, okul ortamive egitim siirecine uyum, Onyargi ve ayrimci
davraniglar, disiplin, ekonomik etmenler ile ilgili ¢esitli giicliikler yasadiklari tespit
edilmistir (Saklan, 2018, s.232-238).

Miiltecilerin egitimine dair bir diger doktora tezi ise siyaset bilimi alaninda
disiplinler aras1 bakisi hedefleyen bir doktora tezidir. Tezin amaci miilteci hukukunun
felsefi temelleri ve miilteciligin degisen baglam ve kosullarini bir analize tabi tutmak ve
uluslararasi miilteci rejiminin egitim alanindaki yetersizliginin nedenlerini saptamaktir.
Egemen ulus devlet politikalarinin ulusal kimligi yeniden insa ettikleri kamusal mekanlar
olan okullarda farkliligi yok saydigini vurgulayan calisma egemen devlet ve evrensel
insan haklar1 fikrinin geliskilerini irdeler. Tarihsel ve karsilastirmali perspektif kullanan
calisma uluslararas1 miilteci rejiminin egitim 6zelindeki yetersizligini analize tabi tutar

ve Tiirkiye’deki miilteci egitim politikalarini degerlendirir (Atesok, 2018, s.284-291).

Ulusal alan yazininda miilteci haklar1 ve 6zelde egitim hakkina dair caligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda hukuki temelde egitim hakki ve Tirkiye’de miilteci
egitimine dair politikalar degerlendirilmektedir. Egitim bilimlerinde ise yukarida
bahsedilen cergevedeki c¢alismalar haricinde niteliksel saha arastirmalari sinirh
kalmaktadir. Yani egitim politikalar1 {izerinden yiiriitiilen tartigmalar literattrin 6nemli
bir kismini1 kaplamaktadir. Politikalarin uygulamadaki karsiliklari, egitim siiregleri,

kurum yapilar1 ve egitim igerigine dair ¢caligmalar ise sinirli kalmaktadir.

Egitim bilimleri alanindaki pek ¢ok arastirma Tiirk akranlariyla aymi sinifta
egitim alan Suriyeli 6grencilerin adaptasyon sorunlarini yogun sekilde inceleyen tez
calismalaridir. Aragtirma yontemi ve analiz birimi itibariyle calismamiz 6zgun bir yerde
konumlanir. Nitekim gecici egitim merkezleri lizerine yapilan mustakil bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu anlamda arastirmamiz ulusal akademik literatiirde 6nemli bir

boslugu doldurmaya hizmet edecektir.



Kurumsal ve organizasyonel yapinin gé¢men/multeci 6grenciler Uzerindeki etkisine
dair ulusal literatiirde one ¢ikan ili¢ ¢calisma zikredilmelidir. Bu ¢alismalar ve uluslararasi
literatiirdeki benzer calismalar tez konusunun belirlenmesinde ilham olmuslardir.
Caligsmalardan ikisi alan arastirmasina dayanir, biri ise kurumsal habitus baglaminda
miilteci egitiminin diizenlenmesine dair dneriler igerir. Her U¢ ¢alismanin kapsamli 6zeti

asagida sunulmaktadir.

Cetin Celik “Institutional Habitus and Educational Achievement: A Comparative
Case Study in Germany and Turkey” (2017, s.9-22) adli ¢alismasinda okullarin egitim
esitsizligindeki roliinii merkeze alir. Almanya’da Tiirk gogmenlerin yogunlukta oldugu
ve Tiirkiye’de Kiirt gogmenlerin egitim gordiigi iki okul arasinda kiyaslama ile niteliksel
yonteme dayanan bir arastirma yiiriitiir. Sosyolog Annette Lareau’nun arastirmalarinda
bahsedilen is¢i sinifindan gelen ¢ocuklarin yasadigi egitim esitsizligini gogmen sinifindan
olan cocuklarin da yasamasi Celik’i bu aragtirmay1 yapmaya iten faktorlerden birisi
olmustur. Okullarin yap1 ve isleyisinin yani kurumsal habitusunun ¢ocuklar iizerindeki
egitim esitsizligine olan katkilarini inceler. Okul isleyisi girisken, aktif, daha fazlasini
arayan 6grencileri ddiillendirirken, is¢i sinifindan ¢ocuklarin degerleri lizerine de amansiz
bir sembolik siddet uygulamaktadir. Bu yaklagimdan hareketle Celik, okullarin yap1 ve
isleyisi ile is¢i sinifindan gogmen kokenli 6grencilerin smifsal ve etnik kaynaklarini
tanimayarak, onlarin tizerinde iki defa sembolik siddet uyguladigini 6ne siirmektedir. Her
iki grup da egitime katildiginda okul ve ev arasindaki uyumsuzluk nedeniyle bir tiir
kiiltiirel sok yasamaktadir. Bu durum akademik basarisizliga ve ice kapanmaya zemin
hazirlayarak okulu terk etmeye neden olabilir. Celik, ortaya ¢ikan uyumsuzlugu
yetistirilme tarzlarma gonderme yaparak aciklar. Yetistirilme tarzlarindaki farkliliklar
orta sinif kdkenli cocuklarin daha fazla 6zgiivenli olmalarini saglar ve boylece bir¢ok seyi
kendine hak goren bir bilingle hareket ederler. Okul sistemleri bu karakterde ¢ocuklar
odallendirirken is¢i  simifi  aileden gelen g¢ocuklarin degerleri {izerine siddet
uygulamaktadir. Is¢i sinifindan gelen gdgmen kokenli 6grenciler iginse bu sembolik
siddet iki katina ¢ikmaktadir. Ciinkii sinifsal farklara etnik fark eklenerek okul tarafindan

‘taninmama’ iki katina ¢ikmaktadir.



Celik, okulun egitim esitsizligini nasil iirettigini anlamak i¢in okul yap1, isleyis,
terbiye kurallar1 gibi bir¢ok 6zelligini kapsayan bir kavram olan ‘habitus’ kavramina
odaklanir. Kavramin okulun 6grenciler tizerinde etkisini anlamayi saglayan odak bir
kavram oldugunun altin1 ¢izer. Kurumsal habitusun 6grenciler lizerindeki etkisini tespit
edebilmek igin iki okul arasinda kiyaslamali bir yontem uygulanmigtir. Almanya’da
egitim veren bir okul olan Neuen Oberschule Gropelingen (N.O.G.) 6grencileri itibariyle
go¢gmen yogunlukludur. Okulda 8. sinifa kadar 6grencilere not verilmemekte olup sadece
performans déniitleri yapilmaktadir. Tiirkce, Ingilizce ve Almanca olmak iizere ii¢ dilde
egitim verilmektedir. Okula genel olarak gd¢men kokenli Ogretmenler alinarak
ogretmenlerin her iki kiiltiir arasinda bir koprii rolii istlenmesi tesvik edilmistir. Ayrica
veli toplantilarinin istenirse veli anadilinde yapilmas1 secenegi 6grencinin kendini okula
ait hissetmesine hizmet eder. Okul gelistirdigi model sayesinde gégmen Ggrencilerin
egitime katilimini tesvik eden bir kurumsal ‘habitusa’ sahiptir. Istanbul’daki Kanarya
Okulu ise Kurt kokenli gogmenlerin yogunlukta oldugu bir bolgede hizmet vermektedir.
Oncelikle okuldaki 6gretmenlere azinlik gruptan dgrenciler ile iletisim konusunda destek
saglanmadig ifade edilmekte ve 6gretmenlerin okulda ¢alismaktan memnun olmadiklar
vurgulanmaktadir. Memnuniyetsizligin 6gretmenlerin ¢aligma arzusunu olumsuz yonde
etkilemesi egitim Kalitesinin diismesine neden olur. Celik bu kosullarin 6grencilerin
kayitsizlik, basarisizlik ve okulu terk etme gibi farkli bigimlerde okuldan uzaklagmasina
yol agtigin1 savunur. N.G.O. i¢in 6rnek model olarak sundugu icermeci ve kiiltiirlerarasi

egitimin Tirkiye’de uygulanmasi gerekliligini vurgular.

Cetin Celik ve Sinan Erdogan (2017,s.1-17) “How to Organize Schools for
Integration of Syrian Children in Turkey; Constructing Inclusive and Intercultural
Institutional Habitus in Schools” isimli 6zet mahiyetindeki raporu kurumsal habitus
cercevesinde miiltecilerin egitimine dair bir dizi tespit ve Oneri sunar. Celik ve
Erdogan’in Suriyeli &grencilerin egitimi i¢in icermeci ve kiiltiirlerarast kurumsal
habitusun ¢ergevesini ¢izdigi ¢alismasi Almanya’da ‘en iyi model’ olarak kabul ettigi bir
okul sistemini merkeze alir. Calismada ayrintilandirildig: tizere okul Tiirk go¢men ve
diger gocmen kokenli 6grencilerin egitim gordiigii bir okuldur. Entegrasyona yonelik
0zguin uygulamalar ve belirli bir perspektifle yapilandirilmistir. Merkeze alinan model

okul iizerinden kiyas ile Tiirkiye’ye yonelik bir model sunar. Tiim degerlendirmelerin



hedefinde entegrasyon vardir ve adil bir egitimin olmayisinin entegrasyonu da olumsuz

etkileyecegini savunur.

Calismaya gore Suriyeli Ogrencilerin simiflara yerlestirilmesinde takip edilen
yontem baslangigtan itibaren sorunludur. Egitimde bir ka¢ yil kaybetmesi nedeniyle
uygun olmayan yas gruplariyla ayni sinifta egitim goren ¢ocuklar adaptasyon sorunu
yasamaktadir ve bu durum devlet okuluna entegrasyon oncesi ¢ozilmesi gereken bir
sorundur. Duruma dair kisa bir degerlendirme akabinde kurumsal habitusun orgiitsel
unsurlarina isaret edilir. Okul ile 6grencinin kendi smif ve Kkiiltiirel aliskanliklar
arasindaki uyumsuzluk ogrencinin okula ilgisini kaybetmesinde ve okulu terk
etmesinde etkilidir. Bu nedenle kurumlarin/ okullarin organize edildigi algi semalari
dikkatle incelenmelidir. Egitimin sunuldugu grup etnik, siyasi ideoloji ve din baglaminda
homojen bir grup degildir. Egitimin igerigi bu farkliliklart goz oniinde bulundurarak
herhangi bir topluluga 6nyargi beslemeyecek sekilde diizenlenmeli ve tiim topluluklar
temsil etmelidir. Calisma miifredatin igerigine dair herhangi bir inceleme icermez ve

sadece Onerilerde bulunur.

Suriyeli 6gretmenler 6grencilerin biitiinlesmesinde ana omurgadir ve kurumsal
anlamda aktif bir rol iistlenmeleri tesvik edilmelidir. Ozellikle veli-6gretmen
toplantilarinda gevirmenlik yapmasi ebeveyn ile 6gretmen etkilesiminde mithimdir. Aktif
rol stlenme 6grenciler i¢in rol model olmasina zemin hazirlar. Suriyeli 6gretmenler Tiirk
Ogretmenler ile esit sartlarda calismali ve 800-2.300 TL arasinda degisen maaslari
diploma ve sertifikalara bagl olarak standarda baglanmalidir. Cetin ve Erdogan’in
Onerileri hem gegici egitim merkezleri hem de devlet okullarin1 kapsamaktadir. Bu dneri
gecici egitim merkezi ders programindaki Tiirkge dersi agirligi nedeniyle bazi
ayrintilandirmalara ihtiya¢ duyar. Oncelikle Tiirkge dgretmenlerinin ders yiikii haftalik
30-45 saat arasinda degismektedir. Suriyeli 6gretmenler i¢in ise haftalik ders yiikii 10-15
saat arasinda degisir. Ders yiikleri nedeniyle maaslarda farklilik da bulunmaktadir. Ayrica
projenin sagladigi bir fon ile belirlendigi i¢in sartlara gore yeniden diizenlemek glic
goziikmektedir. Tiirkce 6gretmenleri yaz tatillerinde de ders vermeye devam etmektedir.
Bu siire zarfinda Suriyeli 6gretmenlerin okulda bulunmasi gerekir. Ancak ders yikleri

yoktur. Bahsedilen miifredat diizenlemesi nedeniyle aradaki bu farklar kagmilmazdir.



Onerinin devlet okullarina gegis ile uygulanmasi miimkiin olabilir. Calisma 1. siniflarin
yasa ile devlet okuluna dahil edilmesini 6nerir. 1. siniflar yonetmelik ile 2016’da devlet
okullarmma yonlendirilmis ve kayitlar1 e-okula kaydirilmistir. Fiilen gecici egitim
merkezinde sinif¢a 6gretime devam edenler olmustur. Siniflarin Tiirk bir 6gretmen ile
ozellikle Tiirkge egitimini 6nceleyen dil hazirlik sinift mahiyetinde oldugu gozlenmistir.
Calisma arastirma yontemi agisindan tez igin bir perspektif sunsa da oneriler GEM ve
devlet okullarini kapsar. Calismamizin gegici egitim merkezlerine odaklanmasi nedeniyle

merkezlere dair oneriler degerlendirilmistir.

Celik ve I¢duygu’nun “Schools and Refugee Children: The Case of Syrians in
Turkey” adiyla yaymlanan galismasi, tez arastirmasina en benzer arastirmadir. Makale
kurumsal habitus kavramini temel alarak devlet okulu ve GEM okul tiirlerinin 6grenci
deneyimlerine etkisini ebeveyn ve 6gretmenlerin yorumlar: {izerinden takip etmeye
caligir. Niteliksel bir Ornek olay incelemesine dayanarak okul uygulamalari,
organizasyonu ve yonetmeliklerin 6grencinin okula ve topluma entegrasyonu iizerindeki
etkisini arastirir. 14 Suriyeli ebeveyn ve 6 Ogretmenle goriismeler yiiriitiilmiistiir.
Ogretmenlerin dordii GEM, ikisi devlet okulundandir. Ebeveynler iizerinden okul
deneyimleri, Ogretmenler fiizerinden ise kurumsal aligkanliklar hakkinda bilgi
saglanmistir. Arastirma sonucunda GEM’lerin Arapga miifredat ile miilteci ailelerinin
kendi kiiltiirleri ve dillerini koruma konusunda giiven verdigi, bu nedenle ailelerin GEM’
leri tercih ederek dnemli 6lciide rahatladig bilgisine ulasilmistir. Ayrica ebeveyn dilinde
yapilan veli toplantilarinin okul-veli etkilesimini artirarak 6grencilerin okula aidiyet
hissini artirdig1 savunulmustur. Arastirma 6zel GEM’leri de igerir, egitimin giin gectikce
kalitesinin distiiglinii bildirir. Aksine devlet okullarinda ise ulus devlet politikalarina
bagli mono-kiiltiirel bir kurumsal habitus islerliktedir. Ana akim miifredat farkli kiiltiir ve
etnik gruplar tanimayan bir karaktere sahiptir, 6grenciler i¢in dil hazirlik ve oryantasyon
dersleri bulunmamaktadir. Bahsedilen diglamaci uygulamalar ile 6grencinin okul ve ev
arasindaki kiiltiirel parcalanmishigr perginlenir. Ailelerin ana dilinde olmayan veli
toplantilar1 ise 6grencilerin takibini zorlastirir, bdylece akademik basarisizliga, okuldan
uzaklagsmaya ve depresyona sebebiyet verir. Dislayict kurumsal aliskanliklar yerli
akranlar tarafindan diglanma ile birlestiginde miilteci 6grencilerin okul deneyimleri daha

da negatiflesir. Her ne kadar devlet okullarinda egitime katilim yerlesik olma hedefiyle
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tesvik edilse de devlet okullarinin okul merkezli bir entegrasyon modeli sundugunu ve

homojen bir toplum olusturmaya hizmet ettigini sdylemek miimkiin degildir. (2018,s.1-
15)

Arastirma iki okul tiirii arasinda bir kiyaslama igerir. Calismada da ifade edildigi
izere 6grencilerin deneyimleri ikincil kaynaklardan alinan bilgiler ile degerlendirilmistir
ki bu derinlemesine bir aragtirma i¢in 6nemli bir eksikliktir. Caligmada Suriyeli ve Tiirk
ogretmenlerin kurum ici benzer ve farkli deneyimleri, ayrica perspektifleri hususunda
herhangi bir ayrim bulunmamaktadir. Halbuki Suriyeli 6gretmenler entegrasyonu motive
edecek veya smirlayabilecek onemli bir konumda bulunmaktadir. Bu nedenle Suriyeli
Ogretmenlerin kurum i¢i rol ve tecriibelerinin iizerinde durulmalidir. Arastirmamiz
Suriyeli 6gretmen ve 6grencilerin kurum i¢i deneyimlerini kendi anlatimlar1 tizerinden
arastirmaya dahil ederek okullarin gériinmeyen dinamiklerini derinlemesine analiz eder

ve GEM’e odaklanan kapsamli bulgularla zenginlestirerek literatiire katki saglar.

Uluslararasi literatiirde tezin diger boliimlerinde gonderme yapilacag: gibi bir¢ok
calisma bulunmaktadir. Goglin modern donemdeki yiikselen ivmesine ragmen
géemenlerin egitimi tizerine somut politikalarin tartigildigi uluslararasi bir literatlr ise
2000’11 yillarin basindan itibaren gelisme gostermistir. Bu ¢ercevede dgrencilerin egitim
sistemine adaptasyonuna yonelik politikalar gelistirilmeye ¢alisilmis ve basarisi lizerine
aragtirmalar yapilmistir. Ikinci dil edinimi, gd¢men kokenli gocuklarin egitimde
karsilastigi engeller, ayrimcilik, dislanma, egitim yoluyla entegrasyon, asimilasyon ve
asamal1 asimilasyon gibi kavramlar etrafinda sekillenen ¢alismalar 6ne ¢ikmaktadir. Go¢
tecriibesini yasayan tilkelerin herhangi birinin go¢menler ve ¢ocuklarmin yerli
toplumla biitiinlesmesini saglayacak tek bagina basarili bir formiilii yoktur. Bu baglamda
uluslararast ¢apli ve kiyaslamali bir bakis acis1 benimsenmelidir. Diger iilkelerdeki
benzer caligmalar dikkate alinmalidir. Bircok proje genel olarak okul sistemleri ve
ogrencilerin basar1 durumlarini tespitte sinav puanlarina odaklanir (PISA, EFFNATIS,
TIMSS, PIRLS). Bu iki degiskenden hareketle daha bagarili 6rnekleri saptamaya c¢aligir
ve okul programlari hakkinda &nerilerde bulunur. Ornegin yiiksekdgrenim tercihinin
Ozellikle ortaokul gibi erken donemlerde yapilan tercihlere bagli olmasi gdgmen
ogrenciler igin adil olmayan egitim ¢iktilarina neden olabilir. Ogrencinin erken dénemli

okul basar1 veya basarisizligimin egitiminin ileriki agamalarinda biiyiik olclide etkili
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oldugu egitim programlari ise egitimin toplumda sosyoekonomik hareketlilik saglama
Ozelligini en aza indirerek gé¢cmenlerin mevcut kosul ve statiide kalmasina sebebiyet
verir(Crul ve digerleri,2017,s.40). One ¢ikan bir ¢alisma olarak Go¢men Cocuklarin Okul
Halleri Projesi (GCOH) bes Avrupa lilkesi (Fransa, Biyik Britanya, Hollanda, Ispanya,
Isve¢ ) ve ABD’de okullarin gégmen ¢ocuklari yerli hakim topluluktan gocuklarla esit
diizeye getirme diizeylerini incelemekte ve egitim sisteminde gogmen ¢ocuklarin elindeki
firsatlar1 giiclendirebilecek dzellikleri tespit etmeyi amaglamustir. Ulkeler 20. yy. da en
fazla goc¢ alan iilkeler olarak sec¢ilmistir. Arastirma uluslararasi ve kiyaslamali bir bakis
acist kullanir. Okul sistemlerinin farkli 6zelliklerinin gogmen 6grenciler iizerinde nasil
bir etkiye sahip oldugu sorusuna cevap arar (Alba ve Holdaway,2017,s.3).Egitim
sistemlerinin esitsizligi yeniden iireten mekanizmalarini tespit etmesi yoniiyle basarili bir

calismadir.

Nicel verileri temel alan yorumlar gdgmenlerin egitimine dair genel bir resim gizer.
Ogrencinin not sistemi haricinde okul deneyimini etkileyen ve egitimden farkli tiirlerde
cekilmesine neden olan tecriibelerine dair bilgi sunmaz. Birgok proje arastirmasinin genis
capli olmas1 go¢men egitimine dair ayrintilandirilmamis genel bir profil ¢gizmesinin temel

nedenidir.

Tim degerlendirmelerden sonra tez boliimlerine dair kisa bir bilgi vermek
gerekirse; tezin ikinci boliimii analiz birimimiz olan 1,5 kusagi hakkinda bir tanimlama
ile baglayarak gdo¢men ve miilteci egitimi ayrimlari {izerine bir tartisma icerir. Genel
kategori olarak cocuklarin ve gé¢menlerin egitim hakkina dair kisa bir giristen sonra
ulkemizdeki Suriyeli ¢ocuklarin egitim siireci gog¢iin ilk asamalarindan itibaren
degerlendirilir. Uglinct boliimde Sultangazi’de GEM’lerin ortaya cikis siireci ve genel
durumu hakkinda kapsamli veriler sunularak ilgenin 6zgiin sartlar1 6ne c¢ikarilir.
Akabinde Bourdieu’nun habitus kavrami ve ayrintilandirilmis hali olan kurumsal habitus
kavrami ile arastirmanin kavramsal gercevesi c¢izilmistir, arastirma yontemi ve saha
hakkinda bilgi verilerek sonraki boltimlerde arastirma bulgulari 6ne ¢ikan temalar halinde
sunulmustur. Bulgular kurumsal habitusun sa¢ ayaklar1 olan okul organizasyonu,
miifredat ve terbiye kurallar ile birlikte dil bariyeri, okula aidiyet, ev-okul aras1 sosyal

mesafe, giindelik yasam deneyimleri, okul ve aile iliskisi, okulda kilit aktorler, aktorler
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arasi iletisim ve okulun dis iligkileri gibi temalar Uzerinden bir degerlendirme ile GEM
kurumsal habitusunun entegrasyonu saglama veya engelleme yoOniindeki islevi

tartisilmastir.

Dérdiincii bolimde 6grencilerin goziinden GEM imaji1 sunularak okul deneyimleri
baglaminda kurumdaki gériinmeyen dinamikler tespit edilmeye ¢aligilmis ve 6grencilerin
gelecek tasavvuruna etkisi analiz edilmistir. Aym1 zamanda 68retmen ve Ogrenciler
arasinda ve besinci boliimde kurum ici aktorler arasi kiiltiirel karsilagsmalar cesitli
alanlarda —miufredat, 6zel gunler, gindelik deneyimler- takip edilerek kurumun kilturel
yapisi sorgulanmis, bunlarin kurum tiyeleri ve egitim siirecine etkisi ele alinmistir. Altinct
boliimde ise okul ve veli etkilesimi uygulamalar, veli toplantilari, 6gretmen-veli iliskileri

ve kiiltiirel tanima tizerinden degerlendirilmistir.
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2.GOC, EGITIM ve TURKIYE ORNEGI

2.1.Gécmen Cocuklar ve Egitim

Sosyal bilimler literatiiriinde gogmen ¢ocuklar terimi ev sahibi iilkede dogmus veya
cocuk yasta go¢ ederek okul egitimini kismen veya tamamen burada tamamlamig
¢ocuklar i¢in kullanilmaktadir. G6¢gmenlerin kusaklar iizerinden bir analizle ele alinmasi
g0¢ calismalarinda alisilagelmis bir metottur. Ev sahibi Glkede diinyaya gelen nesil ikinci
kusak olarak adlandirilir ve sonraki kusaklarda sayilar ilerleyerek kullanilir. Boylelikle
kusaklara dair farkli ¢iktilar kendi belirleyicileri ¢ergevesinde degerlendirilerek genel
baglama yerlestirilir. Rumbout go¢ arastirmalarinda kullanilan kusak tasnifine ondalik
yeni bir oOl¢ii ekler. ‘1,5 kusagi’ go¢ eden birinci kusak yetiskinlerle birlikte ¢ocuk
yaslarda go¢ eden kusagi ifade eder. Boylece ev sahibi iilkede dogan 2. kusaktan onlari
ayirir. Bu gocuklar hem birinci hem de ikinci kusak gogmenlerin karakteristiklerini

tasidigi igin 1,5 kusagi olarak adlandirilir (Rumbaut ve Ima, 1988, s.18).

Rumbout’a gore goglin erken cocukluk, orta-cocukluk veya ergenlik c¢aginda
gerceklesmesine bagli olarak egitim ve akiiltiirasyon siirecinde farkliliklar ortaya
cikabilir. Ayrica egitime ve diger adaptasyon unsurlarina dair ¢iktilar, gogiin yapilma
sebebi (O6rnegin savastan kagma), gogmen niifusun kat ettigi kiiltiirel mesafe, yasal stati
ve ev sahibi iilke tarafindan kabul goriip gérmemesinden etkilenir (Rumbaut,2012,
5.1002).

Okul 6ncesi ¢ocuklar (ev sahibi iilkeye varis donemi 0-5 yas arasi), dogdugu iilkeye
dair neredeyse higbir aniya sahip olmayip, anavatanina ait dilini okuma veya yazmayi
ogrenemeden oldukc¢a erken bir donemde go¢ etmistir ve sosyallesmesi biiyiik oranda ev
sahibi tlilkede gerceklesir. Tipik olarak yeni dili bir aksan olmadan 6grenirler. Egitime
dair deneyimleri ve adaptasyon durumlari fazlasiyla ev sahibi iilkede dogan ikinci kusaga
benzer. Ilkokul c¢agindaki c¢ocuklar (varista 6-12 yas) genellikle kendi
vatanindaki okullarda anadilini okuma ve yazmay1 6grenmis olurlar, ancak egitim ev
sahibi Ulkede tamamlanir ki klasik ‘1.5 kusagi’ni ifade eder. Iki kiiltiir arasinda esnek bir
sekilde adaptasyon saglamalar1 ve iki dilde akici konusmalart muhtemeldir. Ergenlik

caginda olanlar ise (varigta 13-17 vyaglar) aileleriyle birlikte gelmeyebilir veya
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geldiklerinde orta 6grenime baglayabilirler veyahut ileriki yaslarda dogrudan isgiiciine
katilabilirler. Deneyimleri ve adaptasyon durumlari ikinci nesilden ziyade gen¢ gd¢cmen

yetiskinlere daha yakindir (a.g.e.,s.1002-3).

Muilteci bir gogmen kategorisidir. Multecilere dair bilgiler genellikle gdgmenler
hakkindaki ¢aligmalarda bulunur. Bu nedenle tezde multeciler, baglamina gore daha {ist
bir kategori olan gé¢men adiyla anilabilir. Miilteci egitimi arastirmalari 6ncelikle 'acil
durumlarda egitim’ olarak anlasilir. Bu konuda kapsamli ¢alismalar yapan UNHCR
miiltecilerin egitimi {izerine ¢aligmalarini heniiz giivenli bir bolgeye ge¢meksizin gegici
olarak ikamet edilen ve kamplar gibi yerlesik diizenden yoksun bir yerde yiiriitiilen
egitim faaliyetleri ¢ercevesinde degerlendirir(Peterson,2011,s.6-13,42-48).

Bahsedilen minvalde miilteci egitimi {izerine ¢alismalariyla 6ne ¢ikan Margaret
Sinclair egitimi krize kars1 insancil bir ¢aba olarak niteler(2007,s.52-56). Miiltecilerin
egitimi lizerine calismalarinda acil durumlarda egitim kavramia vurgu yapar. Acil
durumlarda egitim (education in emergencies) acil durumdan etkilenmis ¢ocuklar igin
0zel olarak organize edilmis egitimdir. Finansorler barinma ve gida gibi temel ihtiyaclar
yaninda egitimi liikks olarak goriirler. Ancak Sinclair 6zellikle ergen ¢ocuklarin psikolojik
travmalar yasadigini, erken egitimin bu siirecte duygusal ve sosyal destek sagladigini
arastirmalarinda vurgulamistir. Sinclair miilteci egitimi kapsaminda miiltecilerin baska

bir lilkeye yerlestirilmeden dnceki egitimine odaklanir.

Modern ¢atigmalar tekrarli ve devamli oldugundan genis anlamda ‘acil durum’
ifadesi sadece olaydan sonraki giinler veya aylari kapsamaz. Ayn1 zamanda krizin devam
eden etkileri ile bag etme cabalar1 ve yeniden insay1 da igerir. Acil durumlarda egitim
hiikiimetin egitimi saglamakta isteksiz oldugu durumlarda uluslararasi toplum yardimlari

ile devam eder (Nicolai ve Triplehorn, 2003,s. 34-42).

Acil durumlarda krizin farkli donemlerine 6zgii asamalandirilmis bir yaklasim
programi gelistirilmistir (Aguilar ve Retamal,1998,5.6-9). Biyuk o6lgekli yerinden
edilmeyi takip eden ilk aylarda kullanimi tavsiye edilen bu model egitimde ilk olarak

dinlendirici programi (recreational programmes) amaglar ki bu non-formal egitim gittikce

15



formal egitim kurumuna doniigiir. Bu miilteci ve yerinden edilmis ¢ocuklar icin egitim

hizmetlerinin olmadig: siiregte uygulanir.

Inter-Agency for Education in Emergencies (INEE) acil durumlarda egitimin
minumum standartlarint belirleyen uluslararasi bir orgiittiir  (Www.ineesite.org).
Standartlar1 arasinda giivenli 6grenim ortaminin saglanmasi, okul icin altyapinin
saglanmasi, okul ve aile arasindaki baglarin giiglendirilmesi, 6gretmenler igin gerekli
egitimin saglanmasi ve ¢ocuklarin temel ihtiyaclarinin karsilanmasi, 6nceki diplomalarin
taninmas1 gibi belirledigi standartlar Birlesmis Milletler’in UNICEF, UNESCO ve WFP
gibi drgiitleri tarafindan 6lgiit kabul edilirf(UNHCR,2009,s.13).

Cogu arastirma mdltecileri gogmenlerle birlikte konumlandirir(McBrien,
2005,5.333;Alba ve Holdaway, 2017,5.10-11). Bozorgmehr ve Sabagh caligmasinda
gocmen ve miltecilerin benzer 6zelliklere sahip oldugunun altini ¢izer (1991,s.121-130).
Her iki grubun da bagka bir iilkeye go¢ ve yeni hayat tarzina uyum ile bas etmesi gerekir.
Bu oncelikle okuldaki gretim dilini 6grenmektir. Irk ve kiiltiirel farklar nedeniyle
ayrimcilik ve irkeilik ile karsi karsiya kalabilirler. Bunun yani sira ergenler, hem
ailelerinin kiiltiirel taleplerine hem de yeni akranlarinin taleplerine karsilik vermeye
calisirken kimlik krizi yasar. Gogmen kategorisinin genelinden farkli olarak mdlteciler
savas, cinayet ve tecaviiz gibi bircok vahsi miidahaleye sahit olurlar. Bu onlarin

travmalarin1 daha da derinlestirir.

Calismamiz sosyoloji ve arastirma konusu baglaminda miilteciligin ve egitim
politikalarinin  hukuksal yonlerine atif yapmaktadir. Miilteciligin tanim, hak ve
sorumluluklarini belirleyen en temel hukuki belge 1951 tarihli Cenevre Sozlesmesi ve

onun 1967 Protokolii’diir. S6zlesmede miilteci tanim1 soyledir:

Irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi
distnceleri yuziinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu
icin vatandas: oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu tilkenin korumasindan
yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle, yararlanmak
istemeyen; yahut tabiiyeti yoksa ve bu tlr olaylar sonucu 6nceden yasadigt
ikamet tilkesinin disinda bulunan, oraya dénemeyen veya s6z konusu korku
nedeniyle donmek istemeyen Kigidir.
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Miilteci tanim1 hukuki anlamda kesin bir ¢ergeveye sahiptir. Cenevre sdzlesmesi
bu eksende goniillii gogmen ve miilteci tanimi arasina onemli farklar koyar. Milteciyi
yeni bir llkeye getiren kosullar kendine 6zgii ihtiyag ve sorunlar dogurur. Goniilli
gocmen yeni bir iilkeye yerlesmeden Once segimler yapabilir ve bilgi toplayabilir.

Muilteciler ise boyle bir tercihe sahip olmazlar(UNHCR,2000).

GoOc¢men teriminin ise uluslararas1 diizeyde ortak kabul gérmiis tek bir tanimi
yoktur (Adigiizel,2018,s.3-4). Bir¢ok uluslararasi kurulus ve medya gé¢men terimini hem
miilteci hem de gdgmenleri kapsayici sekilde kullanmaktadir. Ornegin uluslararasi gog¢
istatistiklerinde uluslararas1 go¢, miilteci ve siginmacilari da kapsar sekilde gosterilir

(UNHCR, 2016).

Ayrica zorunlu go¢ tanimi bazi sosyal bilimciler tarafindan istek dis1 yer
degistirmenin birgok ¢esidini kapsayacak sekilde uluslararasi siirlar agsmay1 veya Ulke
iginde yerinden edilmeyi igeren genel bir terim olarak kullanilir (UNHCR, 2018). Kavram
hukuki bir kavram degildir ve net bir sekilde belirlenmis bir ¢ergevesi yoktur. Bu anlamda
mltecilik zorunlu go¢ tanimi i¢inde degerlendirilerek zorunlu gogmen kategorisine dahil

edilebilmektedir.

Hukuki cercevede iilkemizdeki Suriyeler gegici koruma statiisiindedirler’
(www.mevzuat.gov.tr,2014). Tirkiye 1951 tarihli Cenevre So6zlesmesi’ni cografi
sinirlama ile imzalayarak sadece Avrupa Konseyi iilkelerinden gelen kisilere miilteci
statiisti vermektedir. Bu iilkeler haricinde iltica talep eden bireylere ise gecici uluslararasi
koruma saglar. Uluslararas1 Go¢ Orgiitii’niin Go¢ Terimleri SozIigii (2009, s.19) gegici

korumay1 (temporary protection) sdyle tanimlar:

Kaynak (lkelerine dénemeyen Ucuncl Ulke kisilerinden kaynaklanan
kitlesel bir akinin meydana gelmesi ya da derhal meydana gelebilecek
olmasi durumunda, ézellikle soz konusu kigilerin ya da koruma gerektiren
diger Kisilerin yararina olarak, siginma sisteminin etkin isleyisi Uzerinde
olumsuz etki yaratmadan siginma sisteminin igletilememesi riski varsa, bu

4 Genelge tam metin i¢in bakiniz: http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.6458.pdf

17


http://www.mevzuat.gov.tr/
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.6458.pdf

kigilere acil ve gecici koruma saglamak amaciyla saglanan istisnai
Ozellikteki prosedir.

Bireylerin hukuki statii ve statiilerinden dogan haklarini belirlemede bahsedilen
ayrimlar 6nemlidir. Tiim yoOnleriyle hayatin1 ve gelecegini belirleyen bir konumdadir.
Terimlerin kullanilisinda hukuki veya sosyolojik perspektifle bakigin belirleyici bir etkisi
vardir. Arastirmamiz sosyolojik bir yaklagimla gocii ele almasi nedeniyle hukuki
ayrimlardan belirli Olglilerde ayrisabilir. Toplumsal olanla ilintisi 6l¢iisiinde hukuki

ayrimlara gonderme yapar.

Ulkemizde bulunan Suriyeliler hukuki g¢ergevede farkli olsa da sosyolojik
anlamda miiltecidirler. Siginmak i¢in bir iilkede bulunmalart ve toplumdaki konumlari
onlar1 bu tanima uygun hale getirir. Yukarida bahsedildigi gibi miilteci egitimi kavrami
uluslararasi sosyal bilim literatiiriinde baska bir lilkeye yerlestirilmeden onceki -
cogunlukla acil durumlarda- egitimi ifade eder. Her ne kadar Tirkiye’deki Suriyeli
¢ocuklarin egitimi miiltecilerin egitimi olarak adlandirilsa da tilkedeki uzayan ikametleri
nedeniyle gogmenlerin egitimi ile ayn1 ¢ergceveye dahildir. Asamali olarak Tirkiye ana
akim egitim sistemine entegrasyon ¢aligmalari bunun bir gostergesidir. Bu nedenle tezde
Suriyeli 6grencilerin egitimi gdgmenlerin egitimi bagligiyla ele alinacak ve zaman zaman

milteci olmaktan kaynaklanan bazi farkliliklara yonelik degerlendirmeler yapilacaktir.

Her ¢ocugun egitim hakkina sahip oldugu ¢esitli deklarasyon ve sozlesmelerde
ifade edilmigstir. 1966 tarihli Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi (ICESCR) ve 1948 tarihli Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi her ¢ocugun
ticretsiz egitim hakki tizerinde durur. ICESCR temel egitimin okul 6ncesi, ilkokul ve
ortaokul diizeyinde egitimi kapsayan bir hak oldugunu savunur (www.ohchr.org). Benzer
sekilde 1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CRC) ¢ocugun kiiltiirel kimligini destekleyen,
catismadan etkilenmis ¢ocuklara psikolojik destek saglayan ve ayrimciliktan uzak bir
egitimi temel haklar kapsaminda savunur(www.ohchr.org). Multeciler 6zelinde 1951
tarihli Multecilerin Hukuki Durumuna Dair Birlesmis Milletler Cenevre Sozlesmesi’nin
22. maddesi anlagsmaya taraf devletlerde miiltecilerin iilke vatandaslari ile temel egitim
konusunda esit haklara sahip olduklarini ifade eder. Ayrica sdzlesme Birlesmis Milletler

Antlasmas1 ve 1948 Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’ndeki ‘insanlarin ana

18


http://www.ohchr.org/
http://www.ohchr.org/

hiirriyetlerden ve insan haklarindan, fark gézetmeksizin faydalanmalari® ilkesini teyit

eder.

6458 sayili Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK) ile
ulkemizdeki Suriyeli miiltecilere gecici koruma statiisii verilmistir. Kanun sadece
yardimlara degil egitim ve saglik hizmetlerine erisim imkani saglamistir. Ulkemizde
tim  yabanci Ogrencilere  yoOnelik olarak egitim ve Ogretim  hizmetlerini
diizenleyen 2014/21 sayili ‘Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri’ genelgesi
23 Eylil 2014 tarihinde yayimlanmistir. Genelge ‘yabancilarin egitim-6gretim
hizmetlerinden yararlanmalar1 ve yararlandirilmalar1 hususlarinda yaganmakta olan
sorunlarin ve tereddiitlerin giderilmesi amactyla yol gosterici ve agiklayici diizenleme
ithtiyacina binaen diizenlenmis’ olup 6458 sayili YUKK ve Tiirkiye nin taraf oldugu tiim
uluslararasi sézlesmeleri dikkate alarak hazirlanmistir. Genelge ile tilkemizdeki Suriyeli
cocuklarin iilkelerinde yarim biraktiklar1 6grenimlerine devam edebilmeleri ve iilkelerine
dondiiklerinde veya egitime Tirkiye’de devam etmek istediklerinde yil kaybi
yasamamalar1 amaciyla gecici egitim merkezleri olusturulmasina karar verilmistir.
Genelgenin 1lgili maddesi kitlesel akin ile gelenler, yabanci tanitma belgesine sahip
olanlar, ikamet izni olanlar, ikamet izninden muaf veya 91. madde kapsamina dahil
olanlarin yiiksekdgrenim kurumu haricinde tiim egitim kurumlarina kabul edilecegini
ifade eder. Bakanlifa bagh egitim kurumlart ve gecgici egitim merkezleri bu

kapsamdadir.® Boylece miiltecilere her iki sekilde egitim alma firsat1 sunulmustur. °

Pigozzi’ye gore egitim cocugun diger haklarmma ulagsmasini saglayan ‘olanak
saglayict hak’tir (1999,s.2). Egitim programlar1 diizenli bir rutin sunarak ¢ocugun
psikolojik iyilesmesine zemin hazirlar ve sosyalizasyonunu destekler. Bireylerin
gelisimi i¢in tam olarak potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarini saglar. Okul veya mesleki
egitime katilmayan miiltecinin dislanmasi, illegal veya militarist eylemlere katilmasi daha

fazla muhtemeldir (UNHCR,2009,s.13).

>Genelge tam metin icin bakiniz:
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/yabyoneqgiogr 1/yabyonegiogr 1.html.

® Genelgenin yayinlandigi tarihte devlet okullarmda 8.000, GEM’lerde kamp iginde 70.000, kamp
disinda 71.000 6grenci 6grenim gérmektedir(MEB, 16.10.2014).
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Gogmenler i¢inde bir grup olan miiltecilerin yasadiklari go¢ deneyiminin
ustesinden gelmesi ve kriz sonrasinda yasadiklar1 travmalar, varsa getirdikleri insan ve
finansal sermaye, ev sahibi toplum tarafindan karsilanma bigimlerine baglidir. Ozellikle
miltecilerin sosyal veya ekonomik sermayeleri sinirlidir. Bu yiizden baslangigta sosyal
yardimlar ile desteklenebilirler. Toplumda ekonomik anlamda marjinalize edildiklerinde

ikinci kusaklar1 da daha az elverisli bir noktadan hayata baslayabilir.

Go¢cmen  c¢ocuklar  gecmislerinden  kaynakli  O6nemli  dezavantajlarla
topluma  katilirlar. Gelecekte ev sahibi topluma yapacaklar1 katkilar, becerilerinin
firsata dontstiiriilerek  gelistirilmesi ve  toplumsal uyum performanslar1 okulda
yasadiklar1 deneyime kritik bir bicimde baglidir. Piyasa kosullar1 ve gelir esitsizlikleri
baglaminda faaliyet gosteren okullarin esitsizlikleri gidererek dezavantajli gruplar i¢in bir
sigrama tahtasi islevi gérmesi beklenir (Alba ve Holdaway,2017,s.10). Egitim sistemi
toplumsal hareketlilik potansiyelini artirarak 6zellikle gogmen ¢ocuklarin déhil olduklari

sosyoekonomik yelpazeyi nasil asacaklari konusunda énemli bir rol oynar.

J. Lynn McBrien’in kapsamli bir literatiir degerlendirmesi de ihtiva eden
calismasinda go¢cmen ¢ocuklarin kiiltiirel ve ekonomik engellerle karsilagsmasinin
kuvvetle muhtemel oldugunu vurgular (2005,s.340). Cocuklarin topluma uyum
problemini asmasi ve adapte olabilmesi i¢in bu engelleri tespit etmek gerekmektedir.
Yiiriitilmiis bircok arastirma degerlendirildiginde kalip yargilar, 6nyargi, ayrimcilik,
yanlig bilgi, ebeveyn inanglar1 ve ebeveyn katilimi egitimde karsilasilan temel

bariyerlerdir.

Miiltecinin sosyal ve ekonomik olarak oniine ¢ikan engellerle bas etme kapasitesi
aile ve topluluk gibi kaynaklariyla ilgilidir. Burada go¢ eden bir 6nceki neslin durumu
son derece 6nemlidir. Okullagsma diizeyi diisiik goglerin ikinci kusaklarinin -Rumbout’un
Olgegiyle 1,5 kusagini da buna dahil edebiliriz- okullagsmasi igin stratejiler gelistirmek
gerekir (Alba ve Holdaway,2017,s.5). Okullagsma orani1 gorece yiiksek gogmenlerde ise

ikinci kusak icin yerli 6grenci basarisini gegen bir basar1 s6z konusu olabilmektedir.

Ana dilde egitim ve iki dilli egitim gogmen veya azinlik gruplarin bulundugu

bircok Ulkede glindeme gelen bir taleptir. Bu talep azinliga ait olan bireylerin kendi
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dillerini resmi dil olarak benimsemeyen bir ulus devlette anadilinde egitim gérme
hakkini vurgular. Ancak ulus devletler merkeziyet¢i yapilar1 ve egitime yiikledikleri
misyon nedeniyle 6zellikle tilkede kalici olan azinliklar hususunda esnek davranmaktan
kaginirlar. GO¢ hareketlerinde ise bilhassa birinci kusagin dil edinimi igin iki dilli egitim
uygulamalarma yer verilmistir. Ornegin ABD’de bir siire gdgmenler i¢in uygulamaya
konulan ESL programlar1 ¢ift dilli bir egitim sunmaktadir. Program yerel halktan
Ogrencilerle karsilasmayacak bicimde kamu okul binasinda gerceklestirilir. Program
hususunda kalitesiz bir miifredatin diplomasi olmayan 6gretmenler tarafindan verildigine

ve go¢cmen ogrencileri yerli 6grencilerden ayirdigina dair elestiriler vardir.

Gogmenler s6z konusu oldugunda iki dilli egitim terimi basl basina yanlis bir
adlandirma olarak goriilebilir. Ciinkii son derece nadir o6rnekleri haricinde bu egitim
programlar her iki dili de akic1 bir sekilde konusturmay1 hedeflemez. Tek dilli siniflara
gecmeden 6nce 6grencilerin anadilini ev sahibi toplumun dilini 6grenirken aragsallastirir

(McBrien,2005,s.343).
2.2.Turkiye’de Suriyeli Cocuklarin Egitimi ve Gegici Egitim Merkezleri

Tiirkiye cografyasi tarihi boyunca kiigiik veya biiyiik dlgekli gogler almustir.
Bunlarin basinda Osmanli Devleti’nin son donemleri ve cumhuriyetin erken doneminde
niifus miibadelesiyle gelen go¢ akinlari Balkanlar ve Kafkaslardan gelen ¢nemli gd¢gmen
akinlart gelir. Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk isk&n kanunu olan 885 sayili 31 Mayis 1926
tarihli kanunun 2. maddesi goé¢men kabuliinin temel kosulun ‘Tiirk harsina dahil olma’
oldugunu vurgular. Bu ¢ergevede gogmenler Tirk kiiltiirtine dahil olan, kalicilik ve

vatandaglik ihtimali yiiksek kisiler olarak kabul gortir.

Bu gbgler ile gelen goecmenler ozellikle devlet destegiyle yeni hayatlarini
kurarken egitim konusunda gogmenlere 6zel diizenlemeler s6z konusu olmamigtir. Ulus
devletin egitim konusundaki merkeziyetci yapisi yerel egitim alternatiflerine olumsuz bir
perspektifle yaklasirken yabancilara 6zel bir model veya program gelistirilmemistir.
Buradaki ‘kalicilik’ vurgusu belirleyicidir. Go¢men ¢ocuklarin ana akim egitim
sistemine direkt girmeleri ile siireg ilerlemis ve ikinci kusaktan itibaren gogmenler daha

1yl adaptasyon performanslar1 gelistirerek ‘entegrasyon sorunu’ olarak adlandirilan bir
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sorunun pargast olarak goriilmemislerdir. Birinci nesil gogmenlerden ulusun tam birer
iyesi olmasi genellikle beklenmez. Ancak ¢ocuklar1 yani ikinci nesil gd¢menler yerli
cocuklarin yararlandigi haklara haizdir (Alba ve Holdaway,2016,s.2-10). Baslangigtan
itibaren biiytik 6l¢ekli toplumsal kabul sorunlarinin yasanmamasi sonraki kusaklarin daha

elverisli bir asamadan baglayarak egitime dair engelleri agmasina zemin hazirlamistir.

2011 yilinda Suriye’deki i¢ savasin biiyiimesi ve Tirkiye’nin agik kapi politikasi
ile Turkiye modern dénemde goriilmemis capta bir gb¢ akini ile karsi karsiya kaldi.
Giinden giine uzayan kriz Suriye’de 6 milyonu askin insanin yerinden edilmesine neden
oldu. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) istatistiklerine gore
2016 yili itibariyle Turkiye dunyada en fazla Suriyeli miilteci barindiran iilke olmustur
(UNHCR,2018). Tirkiye giiniimiizde 3,5 milyonu askin Suriyeli miilteciye ev sahipligi
yapmaktadir ve bu sayinin yaklasik yarisi 19 yas alti niifustur(GIGM,2018). Okul ¢aginda
olan ¢ocuk nifusunun fazla olmasi egitimin 6nemli bir ihtiyag¢ olarak ortaya ¢ikmasina

neden olmustur.

[lk olarak 2012 yilinda Tiirkiye-Suriye sinir bdlgelerindeki kamplarda bu ihtiyaca
yonelik adimlar Milli Egitim Bakanligi tarafindan atilmistir. Oncelikle kamplarda Ttirkge
mufredat sunan bir okul agilmis, ancak Suriyeli miilteciler tarafindan talep gérmemistir.
Sonrasinda Arapca miifredat verilmeye baslandiginda okullar yogun bir taleple
karsilagsmistir. Miilteciler yakin zamanda {ilkelerine geri donecekleri umudunu Tiirkce
miifredata ilgisizligin gerekcesi olarak beyan etmislerdir(Tiirkiye’deki Suriyeli
Cocuklarin Egitimi Paneli, 2016). Kamplardaki Afet ve Acil Durum Yonetim Merkezi
(AFAD) onciiliigii ve UNICEF destegiyle agilan okullar ilkokul ve ortaokul diizeyinde
egitim vermis ve MEB tarafindan koordine edilmistir (Coskun ve Emin, 2016a).
Kamplardaki okullasma %90’a varan oranda seyretmistir (Emin,2016b). Go¢ stresinin
uzamasi ile miilteciler kamp disinda belirlenmis sehirlerde ikamet etmeye baslamistir.
Kamp disindaki mudilteciler igin ise okullasma oranlar1 ¢ok diisiik seviyelerde kalmistir.
Kamp diginda sehir hayatina dahil olan Suriyeli miilteci sayis1 giinden giine artmig ve

egitim kamp disinda 6nemli ihtiyag olarak ortaya ¢ikmustir.

Gegici Egitim Merkezleri (GEM) AFAD destegiyle agilan, kamp i¢i ve disinda
Suriyeli ¢cocuklara yonelik olarak Suriye miifredatiyla Arapga egitim veren merkezlerdir
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(MEB,2014).2014/21 say1l1 genelge ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) koordinasyonunda
valilik onayina bagli olarak kamp disinda agilmasina olanak taninmistir. GEM modeli ile
0zel egitim politikalar1 gelistirmek yerine miiltecilerin kisa siire sonra geri dénecegi
diislincesi ile ¢cocuklarin egitimde yi1l kaybetmemesi amaglanmistir. Merkezlerin blyuk
kismu Suriyeli, uluslararasi veya yerel menseli sivil toplum kuruluslari tarafindan finanse

edilmistir.

Bu ihtiyaca yonelik ilk adimlar Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) ve STK’lar tarafindan
atilmistir(Emin, 2016c¢,s.17). Tiirkiye Diyanet Vakfi’nin “Farkindayim Yanibagindayim”
projesi ile oncelikle Suriyeli miltecilerin yogun olarak yasadigi Ankara, Gaziantep,
Gaziantep/Nizip ve Sanliurfa’da vakfa ait binalar, Kur’an Kurslar1 ve camiler egitim
amaciyla kullanilmistir. Bu proje ile 17 gegici egitim merkezinde 12.978 Ggrenci

orglin egitime katilmigtir(www.tdv.org,2018).

Bunun yami sira birgok Suriyeli STK ve girisimei tarafindan gegici egitim
merkezleri agilmistir(Coskun ve Emin, 2018, s.4). Bu merkezler biitiinliyle kuruculari
tarafindan organize edilmis ve 06zel okul formatinda calisarak Ogrencilerden yillik
ortalama 440-650 TL iicret, aylik 60-120 TL arasinda degisen ulasim masraflari talep
etmistir (Theirworld ve A World at School, 2015). Ayrica ulusal, uluslararasi ve yerel
menseli pek ¢ok STK Tiirkiye’nin bir¢ok ilinde kirtasiye malzemeleri dagitarak ve

gonilli Tirkge merkezleriyle egitim alaninda hizmet ve destek saglamislardir
(Turk,2016,s.151).

Merkezler Suriyeli 6grencilere ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim
vermistir. Ozel GEM’lerde baslangigta kisa bir siire icin Libya miifredat:
sonrasinda  Suriye miifredat: egitimin ana omurgasini olusturmustur. Ilerleyen siiregte
Suriye egitim miifredatt Milli Egitim Bakanlig1 ve Suriye Gegici Hiikiimeti tarafindan
diizenlenmistir (Celik ve Erdogan,2017,s.4). Miifredat Besar Esed’i ve Baas ideolojisini
destekleyen igerikten arindirilarak merkezlerde kullanilmistir (BEKAM,2015). Haftada
ortalama 5 saat olan Tiirk¢e dersi Tiirk¢e bilen Suriyeli 6gretmenler tarafindan islenmistir

(Coskun ve Emin, 2016b,s.27).
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Ancak ders kitaplar1 ve miifredatin standart oldugunu sdylemek giigtiir. Ayrica
ulasim ve dagitimda yasanan sorunlar ayn1 merkezde birkag farkli kitabin okutulmasina
neden olmustur (Coskun ve Emin, 2016b,s.30). 26 Eyliil 2013 tarihli genelge ile egitim
iceriginin Milli Egitim Bakanlig1 kontroliinde Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim

Komisyonu tarafindan hazirlanmasina karar verilmistir.

Bahsedilen donemde (2014/21 sayist genelge Oncesi) kurucu sivil toplum
kuruluslar1 merkezlerin yoénetimi, egitimin organizasyonu ve 6gretmen alimi gibi tim
alanlarda belirleyici olmustur. Kamu kurumlarindan alinan destekler kisith oldugunda

merkezlerdeki egitime dair arag gerecler de kurum i¢inden temin edilmistir.

Muilteciler kulttrel yizlerini kaybetmekten imtina ederler. Ev sahibi toplumda
yeni bir dili benimsemek yeni bir kiiltiire ait olmanin sembolii olarak goriilmektedir. Buna
karsilik miilteciler ana dillerini kaybetme korkusu yasayabilir. Bir¢cok caligmada
raporlandig1 iizere bu nedenle ¢ocuklarmi okuldan uzak tutan aileler bulunmaktadir.
Gegici egitim merkezlerinde iki dilli egitim ile bu kaygi biiyiik 6l¢iide asilabilmistir.
Ayrica saha aragtirmasi sirasinda Suriyeli ailelerin devlet okuluna géndermenin zorunlu
oldugu siniflar haricinde ¢ocuklarini gegici egitim merkezlerine gonderme egiliminde
oldugu goriilmiistiir. Yakin zamanda Suriye’ye geri doniilecegi temennisi ve ¢ocuklarinin

Arapgay1 unutacagi korkusu bu tutuma sevketmektedir (Coskun ve Emin, 2016b,s.27).

Genel itibariyle miiltecilerin egitime erisimindeki engeller cinsiyet dayanakli
engeller, dil engeli, ayrimcilik, fiziksel engeller, legal engeller -dogum belgesi, eski
diploma gibi- ve okul ticreti 6deme giicliigii olarak tasnif edilebilir (UNHCR,2009,s.13).
Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin egitime erisim ve sonrasinda yasadigi problemler—
legal engeller haricinde- ¢ogu yoniiyle yukaridaki engellere tekabiil eder. Ev sahibi
tilkenin dilini bilmemek Suriyeli 6grencileri devlet okullarinda egitime katilmaktan
alikoyabilmektedir. Miilteci 6grencilerin devlet okullarinda yasadigi dislanma, akran,
Ogretmen ve idarecilerle dil engeli nedeniyle yasadigi iletisim sorunlari gesitli bicimlerde
egitimden ¢ekilmeye neden olabilmektedir. Suriyeli 6grencilerin egitimindeki hukuki ve
yasal belirsizlikler GEM’lerdeki birgok uygulamanin standart olmamasina neden
olmustur. Bazi GEM‘ler kamu binalarinda hizmet vermekteyken bir kismi ise 06zel

binalarda egitime devam etmistir. Binalar 6grenime uygun olmayan sartlarda olabildigi
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gibi derslik veya materyal yetersizligi de yaganmig, hukuki bir zemini olmasa da kirtasiye
ve kurum giderleri adi altinda O&grencilerden {icret talep edilebilmistir. Ayrica
merkezlerde Suriyeli ailelerin yogun ikamet sirkiilasyonu nedeniyle Ogrenci
devamsizliklaria dair siki bir takip yapilmasi giictiir. Bunlarin yani sira devlet okulu
binalarinda ikinci 6gretim olarak hizmet veren GEM’lerin ge¢ saatte bitmesi ailelerin
ulagimi bir giivenlik sorunu olarak gérmesine zemin hazirlar(Coskun ve Emin, 2016b,s.
27-30). Devam eden bazi sorunlarla birlikte PICTES ile GEM’lerde 6nemli iyilesmeler

yasanmistir.

Egitimdeki engellerin basinda sosyoekonomik yetersizlik ve okula ulasima
kaynak ayiramama gelmektedir. Egitime erisememek ayni zamanda g¢ocuk istismari,
dilencilik, suca itilme, ¢ocuk isgilik, erken yasta evlilige zorlanma gibi tehlikelere karsi
cocuklar1 daha korunmasiz hale getirmektedir. Bu durumlar birey ve toplum giivenligini

tehdit etmektedir.

Suriyeli milteci nufusunun yillar iginde sayica artmasi ve bu niifusun yaklasik bir
milyonunun orta 6gretim caginda bulunmasi ve Tiirkiye’de dogan miilteci ¢cocuklarin
okul c¢agmma gelmis olmasi ayrintili ve bir amag¢ dahilinde sekillenmis egitim
politikalarinin gelistirilmesinin 6nemine isaret eder. Baglangigta ‘misafir’ olarak kabul
edilen Suriyeli miilteciler gegici bir goc¢ dalgasi olarak goriilerek ‘gecicilige’ uygun
politikalar tiretilmistir. Gegici ve siireli olarak goriilen bu gog siiresi uzadik¢a miiltecilerin
kalicilik ihtimalini artirmis ve devamli bir ikamete donlismeye baslamistir. Ayrica 6zel
girisimlerle kurulmus gegici egitim merkezlerinin herhangi bir koordinasyona tabi

olmamasi miidahaleyi gerekli kilmistir.

Milli Egitim Bakanligi ve UNICEF’in ‘Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi’(PICTES) kapsaminda okullarin
MEB koordinasyonuna ge¢cmesi bir 6l¢iide sancili ve karmasik bir siire¢ olmustur. Proje
resmi olarak 03.10.2016 tarihinde baslamis, ancak 2016 yilinin yaz aylarindan itibaren
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan merkezlere projeye yonelik miidahaleler yapilmaya
baglanmistir. Merkezlerin 2016 yilinda yonetim degistirmesi gegisin Onemli  bir
donemecidir. Proje ile kamuya ait okul binalarinda faaliyet gdsteren gegici egitim

merkezleri koordinasyonu Milli Egitim Bakanligi’na ge¢mis, 6zel girisimciler tarafindan
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kurulan gecici egitim merkezleri ise kapanmistir. Milli Egitim Bakanlig1 ihtiyaca binaen
kamuya ait okul binalarinda faaliyet gosteren yeni merkezler agmistir. Merkezlere bir
Turk midir -projedeki adiyla egitim koordinatori- ve Turkce bilen en az bir Suriyeli
midiir yardimcis1 —egitim koordinatdr yardimcisi- atanmustir. Ayrica Suriyeli
Ogretmenler bir 6n egitime katilarak egitim igeriginden sinava tabi tutulmuslardir.
Sonrasinda Suriyeli miidiir yardimcisi ve Ogretmenlerin atamalari merkezi simav

sistemiyle puana ve tercihlere gore yapilmistir.

Tiirk¢e ders saatinin artirilmasina paralel olarak merkezlere 5.468 Tiirk¢e dgretici
alimi yapilmis, yerli 6gretmenlerce Tiirkge 6gretimi yapilmaya baslanmistir (Coskun ve
Emin, 2018,s.7). Tiirkge Ogretmenleri goreve baslamadan Once yabancilara Tiirkge
Ogretimi hususunda akademisyenler tarafindan verilen iki haftalik bir egitime katilmis ve
TOMER sertifikast almiglardir. Her okula bir psikolojik danisman ve rehber
O0gretmen atanmistir (Www.pictes.meb.gov.tr). Bununla birlikte GEM’lerde gorev yapan
500 Suriyeli gretmene ‘Suriyeli Ogretmenlerin Egitici Egitimi’ 21 ildeki 20.500 Suriyeli
Ogretmene yayginlastirilmasi amaciyla verilmistir (MEB,2017).

PICTES kapsaminda Suriyeli 6gretmenlere 900 TL ile baglayan ve bugiin 1.600 TL
olan maas 6demeleri yapilmistir. Tiirkge 6gretmenleri ise 3.200 TL ile baglayan ve 2018
yilinda 3.700 TL’ye ulasan miktarda maas almaktadirlar. Ancak proje ayr1 bir okul
biitgesi saglamamus, ilk asamada servis iicretlerini de karsilamamistir. 2017 yilindan
itibaren ise proje kapsaminda okul butcesi saglanmis ve 6grencilerin servis iicretleri

karsilanmaya baslanmistir.

Geriye doniik 6zet bir degerlendirme yapildiginda 2014-2015 egitim yilindan
itibaren bir¢ok dernek, Tiirk ve Suriyeli girisimcinin destegiyle kamplarda 34, kamplarin
disinda ise 232 gegici egitim merkezi egitim vermistir (HRW, 2015; UNICEF, 2015).
Koordinasyonun degismesi ile GEM ve devlet okullarindaki Suriyeli 6grenci sayilarinda
da degisimler olmustur. Milli Egitim Bakanligi (MEB)’ndan alinan veriler ile Coskun ve

Emin tarafindan olusturulan grafik asagidadir:
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Sekil 1. Devlet Okulu ve GEM’lerde Egitim Géren Ogrenci Sayilarindaki Degisim
(2014-2018)

Kaynak: Ipek Coskun ve Miiberra Nur Emin, Tirkiye’de Gé¢menlerin Egitimi:
Mevcut Durum ve C6zum Onerileri,2018, s.7.

2014 -2017 willart arasinda GEM’lerdeki Ogrenci sayist devlet okullarindaki
ogrenci sayisindan fazladir. Kisa siire sonra Suriye’ye donme umudu ailelerin Arapga
egitimi onceleme nedenidir ve Kilis gibi sinir sehirlerinde yi1gilma da aynm gerekgeyle
aciklanir(Coskun ve Emin, 2016a,p.5; Emin,2016a,p.10). Gegici egitim merkezleri
cocuklarin erken yasta Tiirk¢eyi 6grenmesi nedeniyle Arapcayr unutabilecegi ¢ekincesi
ile velilerce tercih edilmistir. Devlet okullarindaki dil bariyeri ve Tirkce mufredata uyum

zorluklari gibi nedenler GEM’lere yonelimi artiran diger faktorlerdendir.

2017 -2018 egitim doneminde devlet okullarindaki Suriyeli 68renci sayis1 gegici
egitim merkezlerindeki mevcudu ge¢mistir. Tiirk egitimine gegis i¢in bir uyum merkezi
olan gecici egitim merkezleri asamalandirilmig olarak bu g¢ergcevede islev gormektedir.
Tiirkiye genelinde 2018 y1l1 haziran ay1 itibariyle 480 gegici egitim merkezi Milli Egitim
Bakanligi koordinatorliigiinde egitim vermistir. (www.pictes.gov.tr) 2016 yilinda
ilkdgretim  l.sinif, ortaokul 5. Smf ve lise 9. smf Ogrencileri devlet
okullarina yonlendirilmistir. 2018 yilinda ilkdgretim 1. ve 2. sinif, ortaokul 5 ve 6. simif

ve lise 9 ve 10. sinif 6grencileri devlet okullarina yonlendirilmistir. Ayrica 3 ve 4. siniflar
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e-okul sistemine kaydirilarak fiili olarak devlet okullarma almmistir.” Bu sekilde gegici
egitim merkezlerine belirli simif 6grencilerinin kayitlar1 alinmayarak devlet okullarina
yonlendirilmis, merkezlerdeki Ogrenci sayisinin devlet okullar1 lehine azaltilmasi
saglanmistir. GEM’lerin kademeli olarak kapatilarak Ogrencilerin ana akim egitim
sistemine dahil edilmesi kisa siirede gerceklestirilmek istenen bir hedeftir. Ancak devlet
okullarinda 25.000 derslik yani 10.000 okul i¢in bir alt yapi1 gelistirilmesini
gerektirir.2018 yilina kadar Finlandiya, Danimarka, Norveg okul ¢ag1 niifusundan fazla
sayida Suriyeli 6grencinin Tiirkiye’de okullagmasinin saglanmasi mevcut kosullarda

onemli bir basaridir (TBMM,2018,5.254).

GEM koordinasyonunun degismesi egitim iceriginin bir hedef dahilinde yeniden
diizenlenmesini de beraberinde getirmistir. PICTES 0Oncesinde haftada ortalama 5 saat
Turkce dersi verilmekteyken 2016 yili kasim ayi itibariyle Tiirk¢e dersi haftada 15 saate
cikartlmistir. Ayrica Arapc¢a miifredatta da Onemli degisiklikler yapilmistir. Sosyal
bilgiler, cografya, tarih gibi sosyal bilim dersleri kaldirilarak fizik, kimya, matematik,
biyoloji gibi fen bilimleri ve Ingilizce, din kiltirii ve Arapca dersleri mufredat
kapsaminda birakilmistir. Ayrica beden egitimi, resim ve miizik dersleri 6grencileri

rahatlatic1 dersler olarak verilmeye devam edilmistir.®

Proje oncesinde merkezler ve verdikleri egitimler hususunda takipli ve kontrollii
bir sistem kurulamamistir. Daha 6nceki miifredatta sembolik diizeyde kalan ve takip
edilmeyen bir Turkce dersi bulunmaktaydi. Bunun yani sira herhangi bir ulus devletin
izin vermeyecegi sekilde merkezler miifredatin 6nemli kismini kendi istegine gore
diizenleyebilmisti. Genelge ile egitimin MEB tarafindan olusturulan komisyonlarca
kurumsal olarak ve igerik agisindan teftigine karar verilse de dil engeli nedeniyle egitimin

icerigine dair kapsamli bir kontrol gerceklestirmek zor olmustur (Dorman, 2014, s. 21).

Miifredattaki degisim dénemli bir dénemegtir. Ozellikle egitimin igerigine dair bu
miidahale baz1 Suriyeli 6gretmenler tarafindan rahatsizlikla karsilanmistir. Tarih gibi

millet olusa dair bilinci motive eden derslerin kaldirilis1 rahatsizligin birincil nedenidir.

72018-2019 egitim doneminin baslangicinda doneme ait veriler elde edilemedigi i¢in grafik ve
istatistikler 2017-2018 egitim donemine kadardir.
8 Saha arastirmasindan elde edilen veriler.
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Bahsedilen talep ulus devletler mantigi igerisinde karsilik bulabilecek bir talep degildir.
Her iilke kendi ulus devlet tarihini yetismekte olan nesillere aktarir. Ancak bu tarihin
herhangi bir grubu dislayici veya tahkir edici i¢erikten uzak olmasina dikkat edilebilir.
Diger nedeni ise Tiirkce derslerinin agirlikli hale gelmesinin Arapc¢a miifredat: daraltarak
Arapcayr unutmaya sebebiyet vermesi ihtimalidir. Bu tepki bir Olglide Tiirkce
ogretmedeki baskinligin artisina dairdir. Go¢menlerin kultirel korunma arzusu normal
karsilanabilir ancak Ogrencilerin en kisa siirede dile vukufiyeti yogun bir dil egitimi
olmadan saglanmaz. Dili 6grenmede gecikme Ogrencileri daha dezavantajli duruma

getirebilir.

Mifredat (zerine kapsamli ve tek ¢alisma Bilim, Egitim, Kiltir Arastirmalar
Merkezi (BEKAM) ve Ipekyolu Kalkinma Ajansi ortakliginda (BEKAM,2015)
gerceklestirilmistir. Miifredat 5 Tiirk egitimci, 5 akademik personel ve 10 Suriyeli
egitimciden olusan bir komisyon tarafindan incelenmistir. Ders kitaplarinda yapisal ve
pedagojik sorunlar oldugu, Osmanli Devleti ve Turk tarihine iligkin olumsuz bir imaj
sunuldugu, Suriye’nin Osmanli Devleti’nden kopusunun ‘Biiyiik Arap Devrimi’ olarak
adlandirildigi, bu ve benzeri olumsuz vurgularin Arap dili, tarih, sosyal bilgiler ve
cografya kitaplarinda yogun oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik Milli Egitim Bakanligi
kontroliinde yapilan diizenleme (26 Eyliil 2013) ile Besar Esed’i 6viicl ifadeler, Osmanli
ve Tirk imajima dair olumsuz bilgiler kaldirilmigtir. Yukarida bahsedildigi gibi PICTES

ile sosyal bilimler kapsamindaki bir¢ok ders Tiirk¢e dersi lehine kaldirilmistir.
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3.GECICI EGITIM MERKEZLERIi ve KURUMSAL HABITUS

3.1.Sultangazi ilcesinde Gecici Egitim Merkezleri

Sultangazi’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitim siirecleri genel itibariyle onceki
bolimdeki anlatiya karsilik gelir. Bununla birlikte Sultangazi 6zelinde GEM’lere dair
onemli farkliliklar bulunmaktadir. Oncelikle GEM’ler kendi iginde 6zel bir gelisim
siirecine sahiptir. Sultangazi il¢esinde PICTES baslamadan once Suriyeli 6grencilerin
egitimi Sultangazi ilce Milli Egitim Miidiirliigii ve Tzu Chi Dernegi® nin isbirligiyle
kurulan egitim merkezi (2015) modeliyle yirituldi. Bu bolumde ilgede aktif bir sivil
toplum kurulusu olmasi nedeniyle Tzu Chi Dernegi’nin yapis1 ve faaliyetlerine dair kisa

bir bilgi verilecektir.

Tzu Chi Dernegi’nin tam ad1 Buddhist Compassion Relief Tzu Chi Foundation yani
Tzu Chi Budist Sevgi Yardim Vakfi’dir. 1966 yilinda Tayvan’da kurulan dernek 50
iilkede 502 merkeze sahiptir. 90’1 agkin {ilkede 11 milyon iiyesi olan dernek saglik, egitim
ve cevreyl koruma alaninda ¢aligmalar yiiriitmektedir. 1999 yili Golciik Depremi’nde
deprem magdurlarina prefabrik ev, ¢adir ve battaniye gibi ayni yardimlarda bulunmustur.
Dernek bu sliregten sonra goriisiilen temsilcilerinin ifadesi ile ‘ihtiya¢ olmamast’
nedeniyle 2014 yilina kadar Tiirkiye’de faaliyet gdstermemistir. Dernek resmi web

sitesinde (www.tzuchi.us) misyonunu soyle tanimlar:

Refahi saglamak insan varlhigimin oziidiir, ancak ¢esitli engeller bu hedefi
engelleyebilir ve sefalete neden olabilir. Budist Tzu Chi Vakfi, amact
ihtiyact olanlarin acisimt hafifletmek ve herkes icin daha iyi bir dinya
yaratmak olan uluslararasi bir insani yardim kurulusudur. Cince’de ‘tzu’
sefkat ve ‘chi’ yardim anlamina gelir: A¢ik kalpler ve yardim eli ile
goniilliilerimiz size hizmet etmek igin buradadir.*®

Yukaridaki tanim son derece hiimanist bir dile sahiptir. Dernegin Tiirkiye’de
goriisiilen temsilcileri de dernegin amacina dair ayn1 yonde tanimlar yapmislardir. Bir

dernek temsilcisi bakislarin1 soyle ifade etmistir: “Renk, din, dil, ik fark etmeksizin

® Makalede mezkir kurulus i¢in yaygin kabul gormesi nedeniyle Tzu Chi Dernegi adi
kullanilmustir.
10 Ayrintih bilgi igin bakiniz: https://www.tzuchi.us/what-we-do/, https://www.tzuchi.us/mission/
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sevgiyi paylasmak. Tzu Chi Budist zeminli bir dernek. Ik miisliman olan (uiyesi) benim.
Ancak insanlik odakli bakiyor.” Dernegin internet sitesinde Buda ve Budizm’den edinilen
ilham hakimdir. Tayvan’daki 6zel dini giinlerde dernegin Budizm geleneginden miilhem
hazirlanan kiyafetlerle biiyiik torenler yapilmakta ve térenlerde Budist din adamlar1 6zel

statiileri ile yer almaktadir.

Tzu Chi Dernegi merkezinde bir vakif olmakla beraber Tiirkiye’de dernek olarak
varhigim1 sirdiirmektedir. Saha arastirmasi esnasinda tamistigimiz {izere dernegin
Tlrkiye’de Tayvanli ve aktif olan ii¢ liyesi bulunmaktadir. Genis ¢apli etkinlik
siireclerinde ise Tayvan’dan goniilliiler gelerek kisa siireli hizmetler yapmaktadirlar.
Dernegin daimi ii¢ tiyesi de ticaret ile ilgilenmekte ve Tayvan’dan Tiirkiye’ye ithalat
yapmaktadir. Makalede Tayvanli {iyeler i¢in Dayu, Limin ve Ligeng isimleri
kullanilacaktir. Dayu ve Limin evli olup yaklasik 20 yildir Tiirkiye’de yasamaktadir ve
her ikisi de miislimandir. Dayu ve Limin miisliman ailelerde yetismislerdir.
Dayu Tayvan’daki egitim sisteminde istekli ve basarili bir 6grenci olamayinca Libya’ya
giderek Arap dili ve edebiyati lisanst bitirmis ve altt ay siireyle orada
Arapca 6gretmenligi yapmustir. Ligeng ise hristiyandir. Gorlismeler esnasinda Tayvanli
tiyeleri goniillii olarak dernekte calistiklarini ifade etmis, zamanlarinin biiylik kismini bu

sekilde gegirdiklerini bildirmislerdir.

Dernegin egitim alaninda g¢alismalarina Suriyeli ailelerle kargilagsmalart zemin
hazirlamistir. Suriyeli ailelere yonelik ayni yardimlarin (2014, Ekim) yapildig1 esnada
Dayu c¢ocuklarin egitim ihtiyacina dair farkindalik edinmistir. Suriyeli ailelerin bu
yondeki talepleri dernegi egitim alaninda ¢alismalar yapmaya yonlendirmistir. Bu surecte

dernek Tayvanli iiyeleri ve Suriyeli 6gretmenlerden olusan bir ekip ile ¢aligmustir.

Tayvan’daki dernek merkezi ile yiiriitiilen istisareler sonucu ilk agamada 600
ogrenci i¢in burs saglanmistir. Bu esnada dernek Suriyeli ¢ocuklari okullastirmak
amactyla 108 Suriyeli aileyi evinde ziyaret etmis ve temel egitim c¢aginda olan 200
cocugun okullagsmasi konusunda aileleri ikna etmistir (Dayu, Tzu Chi Dernegi yetkilisi,
21 Eyliil 2018). Akabinde Suriyeli dernek temsilcisi olarak Rauf ve Rasit Sultangazi Ilce
Milli Egitim Miidiirliigii ile egitim sorunu hakkinda bir gériigme yapmislardir. Dénemin

Sultangazi kaymakaminin da katilimiyla gergeklestirilen toplantida ilgede yar1 zamanl
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egitim veren {i¢ okulun 6gleden sonrasi igin gegici egitim merkezlerine tahsis edilmesine
karar verilmistir. Goriismede Ilge Milli Egitim Miidiirliigii yetkilisi (20 Eylul 2018)

durumu sdyle anlatmastir:

Tzu Chi’nin yetkililerinin de su anda Dayu Bey’in de icin de oldugu bir
grupla “Nedir, ne yapilabilir?” diye bir on ¢alisma yaptik. Calismanin
sonucunda ortaya soyle bir sonug ¢ikti: Tiirkiye'de (kamu kurumlarinda)
gegici egitim merkezi uygulanmasina biz Tzu Chi Dernegi ile birlikte
basladik. O zaman bakanhigin béyle bir uygulamast yoktu. Heniiz yeni
gocler yoktu. Ne yapilacagi diisiintiyordu. Biz ilk defa bir okulumuzu
ogleden sonra Suriyeli oOgrencilere tahsis ettik. Bu ogrencilerin
ogretmenlerini Suriyeli ogretmenlerden sectik. Suriye’de wuygulanan
miifredat ne ise bunun iizerine sadece Tiirkce egitimleri ekstra olarak veren
bir miifredat yaptik. Ogretmenleri o donem sadece Tzu Chi (dernegi)
finanse etti. Bakanligimizin o donem boyle bir ¢alismast olmadigt icin
boyle bir fon saglamiyordu. Bu okullar  birden dorde ¢kt
Dort okulumuzu finanse etmeye basladi. Tzu Chi Dernegi ve biz bunu
projelendirerek bakanliga sunduk. Bakanlik bunu ¢ok begendi ve Tiirkiye
capina yaydi. Su anda Tiirkiye'deki biitiin gegici egitim merkezlerinin
temeli  bizim Tzu Chi‘yle birlikte actigimiz gegici egitim merkezine
dayaniyor. Bu anlamda érnek bir ¢calisma oldu.**

Dernek Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’niin kendine tahsis ettigi bir okulda Necip
Fazil Gegici Egitim Merkezi’'ni 2015 yilinin Ocak ayinda 578 06grenci ile
egitime agmustir. Ogrenci sayinin artmasi ile yeni okul binalari tahsis edilerek 2015 yilt
Eyliil ayinda Sehit Furkan Gegici Egitim Merkezi, 2016 yilinda ise Bahattin Y1ldiz Gegici
Egitim Merkezi agilmigtir. Merkezler isimlerini 6gleden 6nce ayni binada hizmet veren
resmi okullarin isimlerinden almistir. Ancak Suriyeli 6grenciler arasinda siklikla Arapca
adlarla kullanilmaktadir. Ornegin Necip Fazil Gegici Egitim Merkezi’nin diger adi
‘Medresetii Menahel’dir. "Menahel’ kelime anlamiyla ¢6l igindeki vaha/su kaynagi
demektir. Bahsedilen merkezler ilkokul ve ortaokul diizeyinde hizmet vermistir. Ilkokul
5. siniftan itibaren erkek ve kiz ¢ocuklarina ayri siniflarda egitim verilmistir. Bahsedilen

uc merkezde toplam 3.450 6grenci egitim gérmiistiir.

1yetkilinin burada kastettigi gegici egitim merkezleri kamuya ait okul binalarinda hizmet veren
merkezlerdir.
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Tzu Chi Dernegi ve Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’niin girisiminden 6nce ilgede
Suriyeli girisimciler tarafindan agilan ili¢ gecici egitim merkezi bulunmaktadir. Bu
merkezlerin isimleri Nahza, Medrese Suriye-Libiyya ve Medrese Suriye-Turkiyye idi.
Merkezler 6zel okul niteligindeydi ve her ay Ogrencilerinden 70 ila 300 TL arasinda
degisen {icretler talep etmekteydi. Ucretli olmasi nedeniyle az sayida Suriyeli 6grenci
egitime katilabiliyordu. Bu merkezlerdeki Ogrenciler bahsedilen gecici egitim
merkezlerinin agilmasiyla yeni merkezlere gecis yapmislar ve licretli okullar zaman
icinde kapanmustir. Ozel merkezlerin &gretmenleri de yeni merkezlerde calismaya

yonelmislerdir.

Bu stirecte Tzu Chi Dernegi’nin 6nemli bir girisimi de fabrika ve imalathane gibi
is yerlerini ziyaret ederek c¢ocuk isgileri egitime yonlendirmesidir. Maddi sorunlar
nedeniyle ¢alismak zorunda kalan 6 ila 16 yas arasi ¢ocuklara is yerlerinden aldiklari
maas miktar1 ve ailenin ekonomik durumlart gozetilerek aylik olarak maddi destek
verilmis ve boylelikle 420 ¢ocuk okula kazandirilmistir. Bu 6grencilere her ay duzenli
olarak 200 ila 800 TL arasinda degisen destekler saglanmistir. 2017 yilinda 379 ¢ocugun,
2018 yilinda ise yaklagik 150 ¢ocugun bu destekten yararlandirilarak okula devam

edebilmesi saglanmigtir (www.tzuchi.us,2018).

Gegici egitim merkezleri tizerine yapilan birgok calismada zikredildigi ve sahada
gozlendigi tizere Suriyeli ailelerin ¢ocuklarini devlet okullarina géndermemesinin bir
nedeni de karma egitime tepkidir. Suriye’deki egitim sisteminde erkek ve kiz ¢ocuklar
5. smiftan itibaren ayri1 siniflarda egitim goérebilmektedir. Bunun yaninda karma okullar
da mevcuttur. Ozellikle Halep kirsalindan gelen miiltecilerde geleneksel bir gekince
mevcuttur ve dernekte karar alic1 grup bu hassasiyeti goz 6nunde bulundurarak erkek ve
kiz ¢ocuklari i¢in ortaokuldan itibaren ayri okullarda egitim sunmustur. Dernegin
ozellikle Tayvan’daki merkezi acisindan bdyle bir hassasiyeti olmamasina ragmen
konuya hosgorii ve kiiltiire saygr ile yaklasmasi takdire degerdir. ilerleyen siiregte

GEM’ler i¢in Milli Egitim Bakanlig1 da bu hassasiyeti dikkate almistir.

Egitimin organizasyonu siirecinde dgretmenler dnemli bir bilesen olarak ortaya
cikar. Ogretmenlik igin basvuru ve se¢imleri dernek yetkilileri ydnetmistir. Ogretmenlere

ilk asamada diizglin giyinmeleri ve Ogrencilere bagirmaktan, siddet gostermekten
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kaginmalar1 konusunda uyarilar yapilmistir. Bahsedilen ti¢ merkezde yaklasik olarak
Suriyeli 120 6gretmen gorev yapmistir. Ogretmen maaslar1 dernek tarafindan finanse
edilmis, aylik 900-1000 TL arasinda maas 6demeleri yapilmistir. Okul miidirleri ve
yardimcilart da dernek tarafindan belirlenmistir. Bununla birlikte okul yonetimi
tarafindan gorevini basarili bir sekilde yerine getirdigi diisliniilen 6gretmenlere aylik 400
TL ikramiye adiyla 0Ucret verilmistir. Bahsedilen {icret, amaci itibariyle daha iyi
calismay1 tesvik etse de bu durumun okul yoneticilerine ve dernege yakinlik ile

belirlendigine dair baz1 elestiriler bulunmaktadir.

Okullarda mifredat olarak Suriye’de hakim olan Baas taraftar: ideolojik icerikten
arindirilmis Arapga Suriye miifredati kullanilmis ve haftada ortalama 5 saat Turkce dersi
Tiirkge bilen Suriyeli 6gretmenler —Turkmenler- tarafindan verilmistir. Merkezlere her
dénemde yogun olarak kirtasiye yardimi yapilmis ve talep eden tiim &grencilere servis
hizmeti saglanmistir. Bahsedilen donemde dernek ile Suriyeli milteci grup arasinda
baglantiy1 saglayan ekip merkezlerin yonetimi, egitimin organizasyonu ve dgretmen
allmi gibi tim alanlarda belirleyici olmustur. Bu konuda bir miidahaleyle
karsilasmamislar, genel goriintii itibariyle de Ilge Milli Egitim Miidiirliigii ile uyumsuz
bir tablo ¢cizmekten kaginmiglardir.

Deginilmesi gereken bir bagska husus da Tayvan merkezli Tzu Chi Dernegi’nin
merkezlerdeki  varlifidir. Dernek  merkezlerin kurulusunda  okul  yonetiminin
kullaniminda olacak tiim ihtiyaclari karsilamuistir. Ornegin miidiir ve mudir
yardimcilarina tahsis edilen odalara bilgisayar, fotokopi makinasi ve mobilya gibi

gereksinimleri, ayrica merkezlerin kirtasiye ihtiyaclar1 karsilamigtir.!2

Kisaca 6zetlemek gerekirse Tzu Chi Dernegi ile ilge Milli Egitim Miidiirliigii’niin
isbirligi ile kamuya ait okul binalarinda ikinci 6gretim olarak Suriyeli 6grencilere yonelik
hizmet veren GEM’ler agilmistir. Bu merkezler diger merkezler gibi bir sivil toplum
kurulusu tarafinda finanse edilmis olsa da ayrt edici 6zelligi kamu binasinda hizmet
veriyor olmasidir. Kurum organizasyonu ve 6gretmen atamasi gibi islemler finansor sivil

toplum kurulusu tarafindan yiiriitilmistiir. 2015 yilinda baslayan bu egitim modeli

12 Saha aragtirmasi kapsaminda Tzu Chi Dernegi temsilcisi ve GEM’lerden elde edilen bilgilere
dayanmaktadir.
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PICTES’e ilham olarak tlim gegici egitim merkezlerinin kamu okul binalarinda hizmet
vermeye baglamasi ile sonu¢lanmistir. Projede egitimin igerik ve organizasyonu Milli
Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan belirlenmistir. PICTES’in birinci asamas1 Eyliil
2018’de son bulmus, ikinci asamasina gecildigi 2018-2019 doneminde Turkiye
genelindeki gegici egitim merkezleri sayist azaltilmis, 6rnegin Sultangazi’de 9 olan
merkez sayis1 4’e indirilmistir.'® Istanbul’un diger ilcelerinde ise sadece birer merkez
egitime devam etmekte olup Sultangazi ilgesi en fazla Suriyeli miilteci barindiran ve

gecici egitim merkezi bulunan ilge olmustur.
3.2. Kurumsal Habitus ve Okul

Bourdieu’nun habitus kavrami eyleme diizenliligini veren ilkeyi aramak ile
gelismistir. Davranisin kurallara itaatin bir {iriinii olmaksizin nasil meydana geldigi
sorusu diistincesinin hareket noktasidir(1990,5.65). Bourdieu bu kavrama isaret etmek
Uzere “kiiltiirel bilingdis1, aliskanlik olusturan gig¢, temel, derinlemesine igsellestirilmis
biiyiik oriintiiler, zihinsel aliskanlik, zihinsel ve bedensel algi, begeni ve eylem semalari
,diizenli dogaglamalarin iiretici ilkesi ifadelerini kullanir. Kavramin anlami eylemin
biligsel ve bedensel temelini vurgulayacak sekilde zamanla genislemistir (Swartz,

2011,5.144-145).

Bourdieu’nun tanimiyla habitus “I¢sellestirilmis ve yatkinhga ¢evrilmis
zorunluluktur.” (Bourdieu,2015:265). Uriinii oldugu toplumsal kosullarm yonelttigi
tercihleri yerlestirir ve onlar1 erdeme ¢evirir. Habitus kendisi ile uyumlu olan alg1 ve
eylemleri siirekli iiretme egilimindedir. Boyle olusu her eylemin herkes i¢in makul
olmadigint ima eder. Hatta hayallerin dahi makuliyetinin siirlarini ¢izer. Her diinya
herkese agik degildir. Tabakali bir sosyal hayatta insana nereye ait oldugu ve olmadigini
ogretir (Swartz,2011,5.152).

“Yatkinlik’ kelimesi habitus kavramini anlamak igin kilit bir 6éneme sahiptir.
Habitusun ihtiva ettigi yap1 ve egilim olan iki ana unsura isaret eder. ilk sosyallesme

deneyimi ile digsal yapilarin igsellestirilmesini ifade eder. Boylelikle eylemin

BEk-2 ‘de ilgedeki GEM’lerde ogretici ve derslik sayilari, Ek-3’te GEM’lerde ilk/orta/lise
dagilimi(2017-2018) verilmistir.
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yapilandirict sinirlarini gizer. Habitus bireysel gerceklik ile toplumsal nesnelligin i¢ ige
gectigi durumdur(a.g.e.,s.148).

Bat1 sosyolojisinde birey toplum ikiligi tartisilmaya devam eden 6nemli bir sorun
olagelmistir. Bourdieu tarafinda gelistirilen habitus kavrami bu ikiligi asma cabasidir.
Klasik sosyolojide hékim diisiince bicimi toplumsal gergekligin bireylerin hem
disinda hem de icinde oldugu {izerinedir. Bu anlamda gerceklik hem bireylerin
zihinlerinde hem seyler de vardir. Bourdieu bu diisiinceyi koruyarak birey toplum ikiligini
agsmak amaciyla habitus kavramini gelistirir. Bu kavram ile “toplumsallasmis bedenin
toplumla karsitlik icinde olmayip toplumun var olma bigimlerinden biri oldugunu”
(Tatlican ve Cegin,2014,5.307-308) ortaya koymak amacindadir. Toplumsal ger¢ekligin
boyutlart olan birey ve toplum birbirine dissal degildir ve iliskisel olarak var olurlar.

Pratik stratejistler olan aktorler toplumsal yapilara habitus kavramai ile baglanir.

Digsal yapilarin ig¢sellestirilmesi olan habitus emsal grupta tecriibe edilen sinifa
0zel sosyallesmedir. Birey ve gruplarin pratikleri ve hatta hayalleri habituslarinin
olusturucu kosullarina tekabiil eder. Bourdieu’ya gore bir sinif veya statii grubunda temel
hayat kosullarinin biling dis1 igsellestirilmesinden habitus dogar. Bu kosullar 6zellikle
cocukluk doneminde ortaya ¢ikan deneyimlerin etkisiyle sinifsal bir biitiinlestirme
saglar(Bourdieu,1977,s.78-79). Boylelikle bir toplumsal grup i¢in olasi olan ve olmayant

belirler. Sinifsal durumu orta ¢ikaran degil de onun bir iiriinii olan kiiltirel matristir.

Bu béliimde Bourdieu’nun ‘habitus’ kavraminin genel bir detaylandirmasi olan
kurumsal habitus kavrami ile analiz birimi olan okul kurumu baglaminda bir agiklama
gelistirilecektir. Bourdieu toplumsal siniflarin zaman ig¢inde gergeklesen sosyal
sermayelerinin bir bilesimine dayanan benzer konumlar1 paylastigini savunur. Diger
acidan ise toplumsal siiflar is, begeniler, egitim gibi sosyal alanlarda ortak egilim ve
tutumlar1 paylagsmaktadir. Bireysel diizeyde ise habitus zaman icinde ve belirli sosyal
konumlarda igsellestirilen ve bireylerin sosyal alanlarda c¢esitli eylemlerde
bulunabilmelerine imkén taniyan egilim ve uygulamalarin {iretken bir matrisidir. Burada
uretkenlik toplumsal yapilardan kaynakli sinirlar dahilindedir (Bourdieu ve Wacquant
2014,5.27,103-134). Bahsedilen cercevede kolektif ve bireysel habitus i¢ ice gegmistir.

Yani bireyler zamanla olusan belirli egilim ve uygulamalarla sosyal gruplar veya
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smiflara aittirler. Bununla birlikte sosyal bireysel habituslar benzersizdir, ¢linki bireysel
hikayeleri 6zdes degildir (Reay,2004,5.433-434).

Bourdieu’nun ‘organization’ kelimesiyle anlasildigi sekilde habitusun bir
kurumun bir niteligi olabilecegine -6rnegin okul gibi- gobnderme yapip yapmadigr agik
degildir(Smith, 2003, s.464). Bu belirsizlik kavramin ‘kurumsal habitus’ (institutional
habitus) olarak farkli bi¢cimde detaylandirmasina engel olmadi. Reay ve
digerleri kurumsal habitusu ‘kiiltiirel bir grubun veya sosyal smifin bir érgutlenmenin
(organization) aracilik etmesiyle  bireyin davraniglar1 tizerindeki etkisi’ olarak
tanimladi(2001, s.2).Benzer sekilde McDonough (1996) kurumsal habitusu bir kurum
araciligiyla bir kiltirel veya sosyal sinifin bireysel pratiklere etkisi olarak
tanimlamaktadir ( Me0,2006,s.2’den aktarma).

Reay igin Kdltiirel grup veya sosyal sinif okulun havza alani i¢inde olan
gengler ve onlarmn ailelerini ifade eder. Bu gen¢ insanlar ve aileleri, bir okula
getirecekleri ve c¢esitli  bicimlerde agiga c¢ikacak kendi tarihlerine dayanan
habituslarma sahiptirler. Bu tir habituslar okulun kurumsal kiltarind etkilerken,
okul/kurumun 6rgutsel kiltiiri onun 6grenci alim geleneginin aracilik ettigi farkli ve
kurumsal temelli bir kolektif habitus (kurumsal habitus) sunar. Bu cercevede kurumsal
habitus ‘... siniflarin, irklarin ve cinsiyet¢i siireglerin 6grencilerin hayatlarinda oynadig
yari-otonom araglar saglayan miidahaleci bir degigken...” olarak ortaya ¢ikar (Reay ve
digerleri, 2001, s.2).

Bu tanim1 temel alarak bir organizasyonun bir birey veya bir grup tzerindeki
etkisini vurgulayarak kurumlara yaklasmak miimkundur. Reay’in taniminda kiiltiirel grup
veya sinif Ogrencilere egitim veren dgretici personel olarak anlagilir. Bu tanim iki agiyla
degerlendirilebilir: Ik olarak, bu tanim, makro-yonetim dizeyinden kurum diizeyine
kadar egitim ve Ogretimin maddi ve sOylemsel yapilarinin Ogretmenlerin mesleki
profesyonellik anlayisin1 ve cercevesini sekillendirmek i¢in ne kadar etkili oldugunu
vurgular (Wahlberg ve Gleeson, 2003,5.443). Tanirma kurumun yapisal yoniinii
vurgulayan yoniiyle bakildiginda; o6gretmenler calistiklart kurumun resmi kiiltiiriine
aracilik ederler ve habitusun kurum tarafini temsil ederler. Reay’in tanimi 6nemli bir

noktay1 1skalar. Tanim kurumsal kiiltiirii monolitik gérme riskini tasir ve 6gretmenlerin
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baskin kurumsal sdylemleri reddetme veya yeniden isleme koyma potansiyellerini
goérmezden gelir(Gleeson, 2005, s.240; Wahlberg ve Gleeson, 2003, s.443).

Bourdieu genel anlamda bir habitus kavrami iizerine kapsamli analizlerine
ragmen birey, siif veya kuruma gonderme yapan aligkanliklara atif yapmak icin 6zel
bir terim kullanmaz. Bourdieu’nun bu anlamda bir kavrama iiretmeyisi teorisindeki
terminolojik bir bosluga da isaret eder ve kurumsal habitus bu ¢er¢evede islevseldir.
Boylelikle kurumsal habitus kavrami Ornegin 6gretmen ve Ogrencilerinin egilim ve
goriislerini derinden etkileyen bir kurum/okulun 6zellikleri ve boyutlarin1 kapsamli

olarak incelemeye imkan tanir (McNamara Horvat ve Lising Antonio ,1999,5.30).

Kurumlar tam olarak sosyal iliskiler ile tanimlanamasalar da 6nemli olgiide
toplumsal iligkilerden etkilenir. Yani sosyal alanin bir pargasidirlar. Ancak kismi bir
Ozerklige de sahiptirler. Okul bir sosyal alt alan olarak okul oyununun yonetici,
Ogretmenler ve Ogrenciler yani bireysel oyuncular tarafindan yiritildigi bir
arenadir(Everett,2002,5.64-65). Boylelikle okullar da kendi kolektif habituslarini kendi
uyelerinde dretirler. Kurumsal habitus kolektif olarak ve zaman iginde yapilandirilir
(Reay ve digerleri,2001,s.3). Ayrica kurumsal habitus bir kolektif tarafindan
yonlendirilmekten ziyade kurum igindeki farkli aktorler arasi giig iliskileri ve kurumun
dis diinya ile devam eden iliskilerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar (Everett,2002,s.65-
66).

Okullarin habitusu ‘norm ve degerlerin agik bir sekilde 6grenilmedigi, fakat her
gin etkilesim yoluyla asilandigi” sessiz bir miifredattir (Blaxter ve Hughes,
2003,s.6). Sosyal alt alanlar -kurumlar gibi- kendi katilimcilarina uygun diisiiniis ve
davranis bi¢imlerini belirtirler (Bourdieu ve Wacquant 2002,s. 88; Ali Kaya, 2014,s.
406-407). Bu eksende resmi kurumlarin Ggretmen arabuluculugu iizerine
odaklanmak &grenmeyi sosyokiiltiirel bir siire¢ olarak ele almayir gerektirir. Siireg
icerisinde ogretmen-ogrenci etkilesimleri zorunlu miifredat ile gizli bir miifredatin

aktarimini igerir (Colley ve digerleri, 2003,5.478).

Ikinci bir habitus alan perspektifi acisindan bakildiginda bir okul tiim okullar

alaninda bir oyuncudur. Kurumsal prestij ve sermayeleri ekonomik, kilttrel, sosyal ve
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kilturel sermayelerine dayalidir. Sermaye hacimleri ile hiyerarsik konumlanmalarin
oldugu bir sosyal alanda yer alirlar. Bu okullarin hem kendi i¢inde oyuncular1 olan
birimler hem de daha genis iliskiler icinde olan okullardan miitesekkil bir alt alanin
oyunculari oldugunu gostermektedir. Arastirmada her iki perspektifi kullanmak
miimkiindiir. Analiz nesnesi bu konuda belirleyicidir. Arastirmada okula sosyal alt alan

olarak bakis temel perspektiftir ve bu baglanti ile diger agiya gondermeler yapilabilir.

Kurumsal habitus kurumsal/organizasyonel yasamin 6gretmen ve dgrencilerin
deneyimleri Uzerindeki etkisini saptamaya imkan tanir. Bununla birlikte okullar1 daha
genis bir egitim alani i¢inde goreceli hiyerarsik alanda konumlandirmamizi saglar.
Boylelikle kurumsal habitus ince bir sekilde gomiilii iligkisel meselelere dair bir vurgu
tasir(Thomas,2002,5.153). Cesitli arastirmalarda Bourdieu’nun habitus kavraminin
kapsami1 genigletilerek egitim kurumlar1 gibi c¢esitli kurumlara uygulamistir.
Arastirmacilar bu yaklasim ile kurumlarin 6grencilerin goriis, tercih ve deneyimlerine
etkisini incelemeyi amaglamiglardir (Drummond,1998; McDonough, 1996; McNamara
Horvat ve Lising Antonio,1999; Reay, 1998; Reay ve digerleri, 2001).

3.3. Arastirmanin Yontemi

Toplumsal arasgtirmanin temel kurallarina yontem kitaplart ile kolaylikla
ulasilabilir. Ancak ‘arastirma’ egitim ve pratikle dgrenilebilir. Ozelde nitel arastirma
pratige fazlasiyla ihtiya¢ duyar. Nitel arastirma s6z konusu oldugunda her arastirmacinin
sahada bir siire belirsizlik yasamast muhtemeldir. Soru, sorun ve bdylelikle agiga
cikarilmak istenen temalar arastirmanin ilerleyen asamalarinda netlesebilmektedir. Hatta
saha arastirmasi son bulduktan sonra eldeki bulgular baslangi¢c hedef temalarinda bir

oOl¢tide degisiklige neden olabilmektedir.

Nitel yontem bahsedilen zorluklart yaninda kapsamli bulgu saglama yoniiyle
avantajlidir. Ragin’e gore "Nicel veri tekniklerinin ¢ogu veri Ozetleyicileridir. Buyuk
resmi gormek icin verileri Ozetlerler. (...)Nitel yontemlerse, tersine, en iyi veri
cogalticilar olarak diisiiniilebilir. Veriler arttiginda olaylarin anahtar yonlerini daha net
gormek mimkiin olur.” (1994,5.92). Nitel yaklasimda az sayida olay ve Ozne s6z

konusudur. Saha durum ile sinirlidir ve tema analizini gerektirir. Nitel yontemin gucli
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olan yanlar1 kadar sirhiliklar1 da vardir. Ornegin nitel ydntem kendi icinde belirli
asamalara sahiptir. Ancak asamalar dogrusal bir ilerleyise tabi degildir. Cogu zaman
arastirma asamalar1 birbirine karigarak devamli etkilesim halinde ilerleyen bir siirece

doniisiir (Neuman, 2014, 5.222-223).

Tezin saha aragtirmasi nitel veri toplama tekniklerine dayanmaktadir. Bahsedilen
giicliiklerin yaninda sahada insanlarla siirekli iletisim ve siireci yonetme ¢abalar1 planl
olmay1 gerektirmektedir. iletisimin saglikli bir sekilde devam edebilmesi ise sahadaki
bireyler ile kurulan giliven iliskisine baglidir. Stoecker arastirma katilimcilarinin
aragtirmacinin katilimcilardan elde ettigi bulgular1 sadece kendi kariyerlerini ilerletmek
icin kullanmasindan imtina ettigini vurgular(1999,s.851). Ayrica katilimcilar isimlerinin
gizli kalmas: hususunda genellikle siiphe icindedir. Tez arastirmacist bu kaygiyi
goriismeler ve gézlemler esnasinda hissetmesi nedeniyle tanisma ve goriismelere belirli
aciklamalar yaparak baslamustir. Oncelikle goriismecilere ‘isimlerinin gizli kalacagi,
onlarin ne diistindiigliniin 6nemli oldugu ve bunun akademik literatiirde noksan kalmis
bir perspektif -karsidan bakis- olmasi nedeniyle boyle bir arastirmanin yapildigr’ ifade
edilerek giiven duygusunun verilmesi Onemsenmistir. Bu arastirma strekli Uzerine
konusulan ve kendileri hakkinda neyin iyi, neyin kotii olduguna karar verilen bir grubun
madunlagtirilmis oldugu bilinciyle hareket eder. Bahsedilen perspektifle yiiriitiilen
arastirma miiltecilerin kendilerini ilgilendiren konularda karar alma sureglerine etki etme,
s0z sahibi olma veyahut en azindan beklentilerinin bilinmesi amacina hizmet eder. Madun
konusmali, finansmaniyla 6ne ¢ikan, birtakim sayilarin egitim gordiigii okul kurumunda
bir sosyal alt alanda nasil yasadigini1 ve nicel veriler ile ifade edilen bir¢ok ihtiyacinin
Otesinde sayilarla anlatilamayan istek ve ihtiyaglarin1 anlatabilmelidir. Bu minvalde iyi

bir aragtirma bizim konuyu kavrayisimizi gelistirecektir.

Etnografi 6nemli bir nitel arastirma yontemidir. Nitel arastirma sosyal eyleme neden
ve nasil sorulariyla yaklasarak arastirma iizerine odaklanirken nicel yontem sonuca dayali
bir yontemdir. Nicel arastirma fenomenin genel ve kapsamli bir sekilde gozden
gecirilmesine odaklanir. Nitel ise siirecin nasil gergeklestigi iizerinde durur. Insan
yasaminin karmasikligi ve inceligi nitel arastirmada yansiyarak var olur. Ornegin bir

goriigmecinin anlamli sessizligi ve imalar1 arastirmaya yansir. Niceliksel yontem ise bu
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ayrintilar atlayarak amaca yonelik olusturdugu kategorilere odaklanir (Bray, 2015,5.360-
361).

Tiirkiye’de uluslararasi go¢gmenlerin egitimi iizerine bir literatiir gelismemistir.
Suriye krizi nedeniyle yasanan go¢ son yillarda alana ilgiyi artirmigtir. Bu kapsamda
gocmenlerin egitimi ve GEM’ler lizerine yapilan arastirmalar sosyal bilimlerin g¢esitli
alanlarinda  Oncelikle  Milli  Egitim  Bakanligi  politikalarim1 ~ ve  nicel
verileri 6ncelemektedir ve disaridan bir bakis sunmaktadir. Bahsedilen cercevede
GEM’lerin i¢ isleyisi, siirekli degisim yasayan yapisina dair sahaya dayanan kapsamli
arastirmalarin yoklugu nedeniyle tez arastirmasi icin 2016 yilinda baslayan incelemeci
arastirma yiiriitiilmiistiir. Incelemeci arastirmanin amaci sistemli ve kapsamli ikinci bir
arastirma tasarlamak adina dnceden bilgi edinmektir (Neuman,2014,s.52). Bu kapsamda
2016 yilinin Kasim ay1 ve 2017 yili Nisan aylar1 arasinda Sultangazi ilgesinde ilkokul,

ortaokul ve lise olarak hizmet veren dért GEM’de incelemeci arastirma yiirtitiilmiistiir.

flgedeki 4 gegici egitim merkezinde 4 Tirk mudir -projedeki adiyla egitim
koordinatoru- ve 4 Suriyeli miidiir yardimeisi -egitim koordinatdr yardimeisi-, 6 Suriyeli
ogretmen toplamda 14 kisi ve ayrica 7 Suriyeli 6gretmenden olusan bir odak grup
ile yari yapilandirilmig miilakatlar gerceklestirilmistir. Ayrica merkezlerin kurulus
siirecinde onemli bir paydas olan Tzu Chi Dernegi’nden 3 Tayvanli ve 2 Suriyeli
temsilciyle goriisiilmiistiir. Incelemeci arastirma siirecinde merkezlerin kurulus siiregleri,
PICTES once ve sonrasinda egitimin igerigi, yonetici ve Ogretmenlerin bu
konudaki gortisleri, kurumun organizasyonel yapisinda siire¢ igerisinde yasanan
degisimler, ikili egitimin yapildig1 kamu binalarinda devlet okulu ile iliskiler, kurumsal
anlamda veya egitimde yasanan sorunlar gibi bir¢ok konuda bilgi edinilmistir. Edinilen
bulgulardan hareketle arastirmanin konusu belirlenmistir. Incelemeci arastirmada
edinilen gozlem ve bulgular sistemli ylritiulen ana tez arastirmasina biitiinlesik bir

sekilde sunulacaktir.

Incelemeci arastirma akabinde tez aragtirmasini yiiriitmek {izere bir gegici egitim
merkezi belirlenmistir. Belirleyici faktor oncelikle buradaki yonetim ve dgretmenlerin
arastirmaya katilmada daha istekli olmalaridir. Saha arastirmasinda alana erisimdeki

kolaylik arastirmanin verimliligi ve tamamlanabilmesi igin dnemli bir faktordiir. Ikinci
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neden merkezin ortaokul ve lise diizeyinde faaliyet gosteriyor olmasidir. Konuyla her
anlamda baglantili bir bi¢cimde arastirmacilara gore 6-11 yaslarinda go¢ eden
cocuklar kendilerinden daha biyiik veya daha kilc¢ik yastaki ¢ocuklara gore daha fazla
go¢ deneyiminden etkilenmektedir (Guy ve digerleri,1987,s.54-55). Arastirmaya katilan
ogrenciler cogunlukla bu yas araliginda gog etmistir. Daha kiiciik yaslardaki 6grenciler
yar1 yapilandirilmis gériismelerin yiiriitiilmesi ve kendini iyi bir sekilde ifade edebilme
hususunda verimli bir yas doneminde degildir. Ayrica kendileri {izerinde diisiinme ve
fikir tiretmek i¢in erken yastadirlar. Belirlenen merkezi ilgedeki diger merkezlerden ayirt
eden bazi hususlar bulunmaktadir. Tiimiinlin belirtilmesi ve kurum istatistiklerinin
sunulmast merkezin tespit edilmesine olanak saglar. Bu nedenle bazi bilgiler
aragtirmacinin etik kaygilari nedeniyle verilmeyecek ve paralel bicimde GEM’ler i¢in de

takma isimler kullanilacaktir.

Sahay1 tanimada kurum disinda da yiritiilen bir soru protokoliinden bagimsiz
enformel birliktelikler 6nemli bir is gormistir. Ayni zamanda bu goriismeler
sorular1 sekillendiren ve yeniden yapilandiran bir ara¢ olmustur. Arastirma tasarimi
boylelikle belirginleserek son halini almaya baslamustir. Iletisimin saglamlasmasi
icin bazi seyleri birlikte yapmak giiven iliskisine ortam hazirlamistir. Kurumdaki yasama
etkin dyelik ile dahil olunmustur; partiye katilmak ve birlikte yemek yemek, 6grenci
kayitlarinda aragtirmacinin Arapga bilmesi nedeniyle miidiir yardimcilarma yardim
etmek ve Tiirkge dersinde dgretmene yardim etmek gibi. Ogrencilerle birlikte bahgede
beklerken ddev yapmak bunlar arasinda en 6nemlisiydi ve bu birliktelik ¢gocuk oyunlarina

katilmakla devam etti.

Aragtirmada dogal ortaminda kurum Uyeleri uzun siire gézlemlendi. Nitel arastirma
yonteminin dogasina uygun bigimde keskin bir dogrusal ilerleyis s6z konusu
olmadi. Veri toplama, analiz ve yorumlama biiyiik oranda ayni1 anda yapildi. Yeni bir
mekanda zaman gegirmek mekanin 6ngoriilebilirliginin diisiik oldugunu yeniden dgretir.
Sahadaki beklenmedik karsilagmalar alan ile iliskinizi 6nemli 6l¢iide belirler ve yon
degistirmelere neden olabilir. Bu tecriibelerle miilakat yapilacak kisiler i¢in belirli
kriterler saptandi. Bunlar sinif diizeyi, merkezde gecirdigi yil, egitime verilen ara, devlet

okulu tecriibesinin yoklugu gibi 6zelliklerdi.
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Saha arastirmasinda hedef grup, kurum dyeleri yani merkez yoneticileri, Turk
O0gretmenler, Suriyeli 6gretmenler ve Suriyeli 6grenciler olarak belirlenmistir. Merkezde
Turk olan midir —egitim koordinatorii-, Suriyeli miidiir yardimeis1 —egitim koordinator
yardimcisi-, 6 Tiirkge 6gretmeni -Tiirkge dgreticisi- ve Tiirk olan bir rehber 6gretmenle
-rehberlik danismani- goriigiilmiistiir. Ayrica 6 Suriyeli 6gretmen —goniilli 6gretici- ile
goriisme gerceklestirilmistir.’* Goriismeler icin 6gretmenlere direkt ve dolayl tekliflerle
gidilmis, kendi isteklerine gore tercihte bulunmuslardir. Yani Ilce Milli Egitim
Miidiirliigii veya okul yonetiminin bir talimati s6z konusu degildir. Goriismenin hangi
dilde yapilacagi goriismecilerin istegine gore belirlenmistir. Suriyeli 6gretmenlerle

goriismelerin biri  Turkcge, digerleri Arapga dilinde terciiman yardimiyla yapilmustir.

Suriyeli 6grencileri tasnif ederken egitime baslangicimi Tiirkiye’de yapanlar ve
egitimine kaynak iilkede baslayip Tiirkiye’de devam edenler olarak ikili bir kategori
olusturmak miimkiindiir. Egitim baslangic1 Tiirkiye’de olan ¢ocuklarin biiyiik kismi1 O-
5 yas arasinda ev sahibi iilkeye g0¢ eden veya ev sahibi Ulkede dunyaya gelen ikinci
kusak gocmen c¢ocuklardir. Bu kategoriye okul c¢agindayken savas nedeniyle
okullasamayan, dolayisiyla 5 yasindan daha biiyiik bir donemde ev sahibi tlkeye go¢
ederek okullasan ¢ocuklar da dahildir. Go¢ eden niifusun mithim bir kisminin okul
caginda olmasina paralel olarak egitimine kaynak iilkede baslayan ve Tiirkiye’de devam
eden 6grenciler cogunlugu olusturur. Bu grup diger kategoriye kiyasla daha ileri yaslarda
gdc etmis olmasi ve kendi lilkesinde Arapca egitime katilmis olmasi nedeniyle Arapga
okuma-yazma becerisine sahiptir. Tirkiye’deki egitime genellikle yil kaybi

akabinde devlet okulu veya gegici egitim merkezlerinde katilirlar.

Ikinci bélumde zikredildigi gibi ilkokul, ortaokul ve lise birinci sinif dgrencileri 2016
yili itibariyle devlet okullarina yonlendirilmistir. 2016 yilinda 1, 5 ve 9. sinif, 2018 yilinda
ise 6 ve 10. simif 6grenciler devlet okullarina gecis yapmistir. Bu sebeple gegici egitim
merkezlerinde ara siniflar yogunluktadir. Arastirmanin yiiritildiigtic merkezde ortaokul
7-8. ve lise 11-12. smiflar bulunmaktadir. Oncelikle smiflarmn farkli subelerinden

ogrenciler talep edilmis, bu 6grenciler iizerinden diger 6grencilerin belirlenmesi kartopu

14 Kurum tyelerinin projedeki unvanlari ayrica belirtilmistir. Tezde projedeki unvanlar yerine
bireysel aktorlerin kurum iginde kabul goren unvanlari kullanilacaktir.
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yontemi ile gerceklestirilmistir. Goriisme konusunda bir zorlama veya baski olusturacak
yontemlerden kaginilmis, 6grencilerin kendi tercihini yapmasi énemsenmistir. Goriisme
gerceklestirilen 11 6grenciden ti¢ii 7. simif, altis1 11. simf ve diger ikisi 12. smftir.
Ogrencilerin tercihine dayali miilakatlardan dokuzu cevirmene ihtiyac duymadan,
diger ikisi cevirmen aracigiyla Arapca olarak gerceklestirilmistir. Gorligme
yapilan Ogrenciler 13 ila 18 yas araligindadir. Tiirkiye’ye en erken giris tarihi 2011 yili
itibariyledir. Her biri egitimine Suriye’de baslamis ve Tiirkiye’de devam etmistir.®

Tiirkiye’de egitime baslangig ve devamlar1 gegici egitim merkezlerindedir ve herhangi

birinin devlet okulunda ana akim egitim miifredatiyla egitim tecriibesi yoktur.

Suriye’nin  etnik  ¢esitliligi  imkénlar Olgusiinde  arastirmaya  yansimasi
onemsenmigtir. Suriyeli Ogretmenler bazinda merkezde atama ile gorev yapan
ogretmenlerin belirli sayida olmasi bir kisit olarak ortaya gikar. Ogrenciler iginse boyle
bir kisit s6z konusu degildir. Suriyeli 6 6gretmen Arap’tir, Suriyeli mudir yardimeist ise
Tiirk kokenlidir. Birkag¢ kusak once Tiirkiye’den Suriye’ye gogerek yerlesen bir aileden
gelmektedir. Suriyeli 6grenciler iclerinde Arap, Turkmen ve Kiirt kokenli farkli etnik
gruplar1 barindirmaktadir. Bu gergevede goriismecilerin ikisi Turkmen, tigii Kiirt ve altis
Arap’tir. Ogrencilerin bu hususta kendini nasil tanmimladigi esas alinmustir. Ornegin
kendini Arap olarak tanitan iki 6grencinin annesi Tiirkmen’dir, ancak kendini Arap olarak
tamimlamustir. Annesinin aile i¢inde kendi kiltlrel farkliliklarini asikar etmeden ve
Tiirk¢e konugsmadan gelini oldugu Arap aileye uyum iginde davrandigini, yani ‘farklilikla'
var olmadigin1  ifade etmistir. Ataerkil anlamda ‘babanin soyu’ olarak imlenen
cocuklarin babaya ait etnik kodla anilmasi mutat bir durumdur. Bu durum
cocugun kendisini tanimlamasinda da One ¢ikar. Gorlismeler esnasinda etnik gruplarin
kendi iglerinde evlilik yapmaya o6zen gosterdikleri zaman zaman vurgulanmistir.
Ebeveynlerin fakli etnik kokenden olmasi seyrek rastlanir bir durum gibi goziikmektedir.

Ozellikle Araplar ve Kiirtler arasinda bu mesafenin fazla oldugu ifade edilmistir.

Kisaca 6zetlemek gerekirse miidiir, miidiir yardimcisi, Tiirk ve Suriyeli 6gretmenler
ve 13-18 yas araliginda olan 11 Ogrenci, toplamda 25 kisi ile yar1 yapilandirimis

milakatlar gergeklestirilmis olup katilime1 gozlemle bir inceleme yiirtitiilmistiir. Ayrica

15 Qgrenciler hakkindaki bilgiler i¢in EK 1 tablosuna bakiniz.
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merkezlerin kurulus siireci, isbirligi icindeki aktorlerin iligki siireglerinin anlagilmasi
amaciyla Ilge Milli Egitim Miidiirliigii yetkilisi ve Tzu Chi Dernegi’den ii¢ii Tayvanli ve
ikisi Suriyeli toplamda 5 temsilci ile gortisme gergeklestirilmistir. Tayvanli ve Suriyeli

temsilcilerle goriismeler Arapga terciiman araciligiyla yapilmistir.

Arastirmamiz nitel olmasi nedeniyle aciklayici degil, anlamacidir. GEM’lerde devam
eden siire¢ hakkinda genellestirilmis bilgiler sunmay1 degil, kapali bir egitim kurumunda
okul i¢ci  slirecin ve  gelismelerinin  tanimlanmasi1  ile  anlasilmasini
hedefler. Neuman’a gore “Tanimlayici aragtirmalar bir durumun, toplumsal bir ortamin
ya da iliskinin belirli ayrintilarinin bir resmini sunar.” (2014,.53). Oncelikle su husus
vurgulanmalidir ki GEM’ler incelemeci arastirma esnasinda da gozlendigi sekilde her
konuda standart Olclilere  sahip degildir. Kurumsal anlamdaki ve s
tanimlarindaki belirsizlikler aktorlerin farkli sekillerde konumlanma ve rol tistlenmesine
zemin hazirlamistir. Bu durum aktorler arasi glic dengelerinde belirli degisikliklere neden
olabilmektedir. Ayrica aktdrlerin flge Milli Egitim Miidiirliigii ile iliskileri kurum ici
iligkileri etkileyebilmektedir. Kurumlarin bolge veya okulun kendine 6zgii ihtiyaglari
nedeniyle egitim siire¢lerinde farkliliklar s6z konusu olabilmektedir. Bulgulari
degerlendirme kisminda bu kosul ve farkliliklara gonderme yapilmaktadir. Dolayisiyla
bir merkeze dair kosullar ve bulgular tiimiiyle diger merkezlere genellenemez. Ancak
kosullara veya standartlara 0zgli sonuglar arasinda bir ayrima gidilerek dogru
degerlendirmeler yapilabilir. Egitim siire¢lerindeki benzer nedenlerden kaynaklanan
ortak dezavantajlar ve sembolik siddet unsurlar1 ise derin bir anlama ¢abasiyla saptanarak

sabitlenebilir.

Tez galismasi dncesindeki incelemeci arastirma agik fikirli ve tesadiiflere ag¢ik olmay1
gerektirmektedir. Bu esnada yaratici sorularla yola ¢ikmak, beklenmedik igeriklere sahip
tesadiifler yeni kategorilerin ve sistemli bir arastirma i¢in aragtirma sorusunun
belirlenmesine kaynaklik etmistir. Nitel teknik, kelimler ve resimlerle veri toplamayi
icerir. Sahada bu kapsamda goriismelerin yan1 sira fotograf ve videolarla veriler
toplanmis ve analiz edilmistir Bulgular ve sonuglar ise yeni arastirma sorularina

kaynaklik edebilmektedir.
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Sultangazi ilgesi Suriyeli miiltecilerin egitimine dair projede (PICTES) pilot bolge
olarak secilmistir. ilge Milli Egitim Miidiirliigii verileri (2016) itibariyle Istanbul’un en
fazla Suriyeli 6grenci ve dgretmen bulunan ilgesidir. Ilgede sosyoekonomik seviyesi
diisik miiltecilerin ikamet etmesi ilgenin tercih edilmesinde bir diger etkendir.
Sosyoekonomik yetersizlik cocuklarin okullagsmas1 ve egitim siireclerini olumsuz yonde
etkileyen bir unsurdur. OECD (2006)’ye gbre ebeveynlerin diisiik egitim seviyeleri,
ailenin yetersiz ekonomik kaynagi ve gogmen ailede boliinmiis dilsel uygulamalar
goemen cocuklarin daha diisiik okul basaris1 gostermelerinin nedenleri arasindadir.

Kosullar ige kapanma ve okulu terk gibi sekillerde egitimden ¢ekilmeye neden olabilir.

Egitim politikalar1 kurumlar ve biirokratlar araciligi ile uygulanir. Kurumlarin
aracilik ettigi ve 6grencilerin bireysel hayatlarini etkiledigi bu iliskide kurumdaki bireysel
aktorlerin rolleri de devreye girer. Kurumdaki iliskiler ve roller sonucunda gelisen
kurumsal aligkanliklarin analiz edilmesi ise kurumlarin 6grenciler iizerindeki etkisinin
gorinmeyen dinamiklerini  belirginlestirmeye imkan tanir. Kurumsal habitus
yaklagiminda &gretmenlerin habitusun kurum tarafini temsil etmesi ve kurum ile
ogrenciler arasinda aracilik etmesi nedeniyle arastirmada 6gretmen -6grenci iliskileri ve

kurum i¢i iliskilere odaklanilmistir.'®
3.4. Metodoloji

Arastirmada kurumdaki gilinlik yagamin ayrintili bir resmini sunmak iizere

etnografiden yararlanilmistir. Etnografi esnek bir siirecte gergeklesen dogalci bir

16 Ana akim egitim sistemini kasteden Milli Egitim Bakanlig1 ilkokul, ortaokul ve liseleri igin
tezde devlet okulu ifadesi kullanilmistir. Ulusal alan yazininda 6zellikle raporlarda resmi okul
veya Turk okulu bunun yerine kullanilsa da adlandirmalar kurumlari nitelemekte hatalidirlar.
Resmi okul terimi GEM ile ikilik i¢inde zikredildiginde GEM’lerin gayri resmi oldugu imasini
igerir ki dogru degildir. GEM’ler MEB koordinatorliigiinde resmi egitim kurumlaridir.
Diplomalan ilkokul ve ortaokul diizeyinde direkt gecerli ve lise diizeyinde denklik islemleri ile
gecerlidir. Tiirk okulu nitelemesi de Tiirk 6grencilerin egitim gordiigii okullar anlamimi 6ne
¢ikarir. Ancak okullarin 6grencilerinin vasfi ile anilmasi yanlis bir bakis agisidir. Okullart egitim
miifredatinin tiirli ile nitelemek daha uygundur. GEM‘ler Suriyeli okulu olarak nitelenirken
kargilagtirmada ayni1 bakis acis1 devlet okullarina uygulanarak Tiirk okulu isimlendirmesini
kullanmak yaygindir. Gériismelerde dgretmen ve 6grenciler devlet okullarini boyle adlandirir.
Alintilarda gériismecinin kullandigi terimlere sadik kalinacaktir. Tez yazarinin yorumlarinda ise
devlet okulu terimi kullanilacaktir.
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yaklasimdir. Veri toplama ve analiz teknigi nitel arastirmanin merkezinde yer alan
katilime1 gozlem ile agik uglu gorlismelerdir. Sohbet havasinda gerceklesen yari
yonlendirmeli goriismeler sahada dogal bir akis icinde bilgi edinmenin temel yollaridir.
Bir sosyal toplulugun derin bilgisine ulasabilmek o kiiltliriin igine girerek topluluk
uyeleriyle birlikte vakit gegirmeyi yani katilimci gozlemi gerektirir. Clnkd birey
hakkindaki derinlemesine bilgi ancak iginde oldugu karmasik iligski aglar1 baglaminda

elde edilebilir (Bray,2015, 5.357-359; Punch,1994, s.84).

Etnografya sembolik etkilesim ve etnometodolojiye dayanan ve insan
topluluklarinin gilindelik yasamlar1 iginde ele alinarak c¢alisilmasini ifade eden bir
yontemdir (Emerson ve digerleri, 2015, s.2). Her iki gelenekte ortak goriis sosyal
diinyalarin yoruma tabi diinyalar olduklaridir. Etnografya verilerin analiz edilmesine dair
belirli bir felsefi yaklasimi da ifade eder. Etnografya irk, cinsiyet, sinif gibi makro-yapi
ve siirecleri ele alirken bireylerin sosyallesmesi ve bireyler arasi etkilesimlerden dogan
sosyal, siyasi veya ticari dogasi olan kurumlari igceren mikro-yapt ve siireglerin
incelenmesinde 6nemli bir rol oynar. Yontem, toplumu oldugu gibi -etkilemeye veya
temas etmeye ¢alismadan- anlamaya ¢alistig1 igin dogalcidir ve esnek bigimde kaydetme
imkani tanir. Katilimer gézlemde arastirmaci bir goriismecinin sorusuna verdigi yanit ve
eylemdeki farkliliklar arasindaki uyusmazliklar1 fark edebilir. Bu da anket sorularinin
elde edemedigi bir veri saglar. Anket sorularinin 6zelligi bir kerelik olmasidir ve o anla

bir tutarhidir, yani gercekligin belirli bir kismini yansitabilir.

Etnografyanin diger bir kolu olan gortismeler 6zellikle agik uclu olarak yiiriitiiliir.
Acik uclu sorular yani yapilandirilmamis goriismeler arastirma alanini sinirlayacak a
priori bir siniflandirma yapmaz ve derinlemesine bilgi saglar (Punch,2005,sf.169).
Sonrasinda daha net sorularla belirli temalar1 ortaya c¢ikarmak igin/daha fazla
arastirilmasin istedigi alanlara, yar1 yonlendirilmise doniislir. Sosyal bir aktor olarak
bireyin kavranmasina yardim eden in situ (yerinde) kaydedilen ve enformel
olmayan g0riismeler gerceklesir (Bray, 2015, s.374). Sahada uzun vakit gecirmek
aragtirmacinin mesafeyi koruyup bilimsel veri toplamasin1 olumsuz yonde etkileyebilir.
Bu nedenle ara vermek alan ile olan duygusal yakinligin azalmasini saglar. Sosyolog

Bertaux’un  (1999,5.76)  “Kendiniz  olun.”  tavsiyesi  basit ama  yol
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gostericidir(Bray,2015,s.370’dan alint1). Etnograf hem bir yakinin (emic) hem de bir
yabancinin (etic) perspektifiyle hareket etmelidir. Bu yolla 6znellik ve nesnellik arasinda
bir denge aranir. Iceriden bir anlama ve disaridan tarafsiz ve elestirel bir bakis

gerekmektedir.

Her arastirmact kendi gercegi ile diisiiniilmelidir. Bourdieu’ya gore (1977,s.86)
bireyin tarihi “asla onun grup ya da simifinin kolektif tarihinin belli bir belirlemesinden

2

baska bir sey olmaz.” Buradan hareketle arastirmaci saha ile ne kadar i¢li dish olmus

olsa da yapacag1 yorumlarin kendi kiiltiirel arka planina dayanacagi unutmamalidir.

Arastirma konusunu se¢imim bireysel tarihim, ilgi ve hassasiyetlerimle son derece
ilgilidir. Ailemin yasadigi i¢ gog tecriibesi heniiz diinyaya gelmedigim bir zamanda
gerceklesti. Aslinda ortak olmadigim bir tecrilbe hayata bakisimi etkiledi. Bir sehrin
yerlileri ile yasamak size farkli bir habitusa sahip mekanda ‘orali olmadiginizi’ vazediyor.
Bu durum hakim ve seckin Kkiiltiiriin inanglarma taklit diizeyinde dahi bir uyum
gostermediginizde daha da siddetli hale geliyor. Bir gé¢men cocugu olarak okul
uygulamalarinin siirekli aile degerlerimle catistigini gordiim. Okul kurumu bu degerleri
yeniden liretmeme engel olma ¢abasindaydi. Ev ve okul arasindaki mesafe her gegen giin
acilirken disarida birakilma ve edilgenlestirilmenin en bayagi formlarini tecriibe ettim.
Bourdiou’nun egitimdeki esitsizlikleri tespit ettigi sofistike yontemleri kullanmaya gerek
dahi kalmadan agik agik bir¢cok ayrimeiliga ugradim. Bu sebeple tarihimden ayri bir kisi
olamayacagim gibi ayn1 sorunlar1 kat kat fazlasiyla yasayan gd¢menlere karsi duyarsiz
kalamadim. Cemiyetimize ve insanlara bir fayda saglamak arastirmanin hareket
noktasidir. Egitimi makus talihi yenebilmek ya da biraz olsun konumunu iyilestirebilmek
i¢in bir sigrama tahtasi olarak insa edebilmek arastirmanin en insani hedefidir. Arastirma
bu ilgiyle zaman iginde sekillendi. Oncelikle alanla irtibata bir tanidik araciligiyla gegtim.
Sultangazi ilce Milli Egitim Miidiirii’niin ileri goriislii ve arastirmay1 tesvik eden tutumu
alana kisa siirede erisimime imkan tanidi. Bununla birlikte kurum iginde Ziya E.
(gatekeeper) ile gelistirdigim samimi iligki alanin bana daha fazla agilmasini sagladi.
Kurum Gyelerinin ¢cogu gogmendi ve yabanciligim igeride One c¢ikiyordu. Miidiir
yardimcist Ziya E.’nin kurumdaki kilit konumu hem Suriyeli hem de Tiirk 6gretmenlerin

sosyal ortamlarina giris firsati sundu. Kisa zamanda Ziya E. Ile Tiirk gretmenler
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arasindaki mesafenin fazla oldugunu fark ettim. Taraftar gozilkmemek i¢in yogun ¢aba
sarf ettim. Go¢menlerle aramdaki giiven iligkisine ragmen miidiir ve Tiirk 6gretmenlerle
i1k bir iligki kurabildim. Daha kapal1 ve az konusmaya 6zen gosteriyorlardi. Bu durumu
diger merkezlerdeki Tiirk olan kurum i¢i aktorlerle de yasadim. Dolayisiyla Tiirk
Ogretmenlerin bdyle olmasinin nedeni daha genel ve tespit edemedigim bir sebebe bagl

g6ziukmektedir.

Saha arastirmasi yeri yani arastirmacinin saha arastirmasim yiiriittiigii dogal mevki
(Neuman,2013, s.512) genel olarak okul kurumuydu. Tzu Chi Dernegi yetkilileri ile
goriigmeler ise dernek destegi ile faaliyette bulunan Uluslararast Libya
Okulu’nda yurutildd. Samimi iligkilerin gelistirildigi Ziya E. ve miidir Aydin A. ile
disarida goriismeye devam ettim. Katilimer 6grencilerin bir kismi ile de iliskim boyleydi.
Sahada Junker’in (1960) ifadesiyle gozlemci olarak katilimci roliindeydim. Bu rolde
aragtirmaci bilinir ve katilimcilarla yakin iliski i¢indedir. Ayn1 zamanda etkin tyelik
yaparak okula kayit islemlerine yardimei oldum, okul térenlerine ve 6grencilerin dogum
giinii, 6gretmenler giinii gibi partilerine katildim. Burada kurum iiyeleri ile yiiksek giiven

diizeyi gelistirdim. Devamli kalmaksizin ara ara sahadan ¢ekildim.

Yakinlik kurum {iyelerinin daha gizli deneyimlerine ve aralarindaki hassas
catisma alanlarina dair bilgilere ulasmami sagladi. ‘Iceride olabilme’ kurum iiyelerini
yanlig anlama riskini diisiirdii. Bu hem karakterim hem de sansli olmamla agiklanabilir.

Sahadan zaman zaman ¢ekilerek disarida kalmam ise arastirmaci kimligimi korudu.

Giiven iliskisi hem arasgtirmacinin kisiligi hem de kendisini nasil sundugu ile
ilgilidir. Ciinkii sahada hem gozlemler hem de gbzlemlenirsiniz. Arastirmaci sahada 6z-
sunumunu onemsemelidir. Ailemin gé¢ deneyimi gd¢menlerle aramizda duygusal bir
empati ve yakinliga firsat verdi. Samimi olusum ve tesettiirde olmam da yakinlagmaya
destek oldu. Arastirmanin gé¢menlerin ve {ilkemizin yararina oldugunu farkli bigimlerde

tekrarlayarak arastirmanin misyonunu herkese esit sekilde agtim.

Ozellikle 6grencilere kiiciik hediyeler verdim, oyunlarma ve 6dev yapma
siireglerine katildim. Ogretmenlere kiiciik islerde yardim ettikce daha fazla kabul gérdiim.

Eylem ve goriiniisiin 1yi etkiler biraktigini gozlemledim. Cabalarin da destegiyle sahada

49



ciddi problemler yasamadim. Arastirmayi engelleyen bir sorunla karsilassaydim baska
bir GEM’e yonelebilirdim. Sahaya erisimdeki kolaylik ve sahada sorun yasamamam bir
Olctlide toplumda gii¢lii olmayan bir grubu incelememle ilgilidir. Cogu aragtirmacinin da
bildigi gibi giiglii gruplara nazaran bu gruplarda arastirma daha kolay ilerler

(Neuman,2013,s.520).

Saha goriismesi soru sorma, dinleme ve kayittan olusur. Biri hari¢ tiim goériismeleri
katilimcilarin izniyle ses kaydina aldim. Baslangicta Suriyeli ¢ocuklarin egitimi ve
GEM’ler iizerine agik uglu sorular ile alani tanimaya g¢alistim. Sonrasinda ise tezin
temalarina uygun sekilde yar1 yapilandirilmis sorulara yoneldim. Ahlaki yiikiimliiliikten
dolay1 katilimcilarin goriislerini hem birbirinden gizledim hem de ayni kaygiyla tezde
kimlikleri hakkinda bir bilgi vermedim. Etik kaygilar nedeniyle tez dahilinde tim

katilimcilar i¢in takma isimler kullanilmustir.
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4.0GRENCILER, GEM ve KULTUREL KARSILASMALAR

Kurum Gyelerinin GEM’in varligina ve gereklilik durumuna dair diistinceleri kuruma
yaklasimlarin1 belirler. Kurumun varligina yonelik diistinceler kurumun amaglar1 ve
ciktilart ile iligkilendirilerek gerekgelendirilmektedir. Kurumun amaglari ve standartlari
genel olarak proje tarafindan belirlenmistir. Kurumun i¢ isleyisi ile ilgili ayrintilar ise

flge Milli Egitim Miidiirliigii (MEM) ve kurum i¢i aktdrler tarafindan belirlenmektedir.

Oncelikle “Kurumun varlik gerekcesi ogrenciler ve ogretmenlerin zihinlerinde
nedir?” sorusunun cevabi hareket noktasi olmalidir. Nitekim kurumun yap1 ve isleyisi
yani kurumsal habitusun iki sa¢ ayagi bu ayrintiyla sekillenmektedir. Bununla birlikte
varlik gerekgesi, amaglar ile yap1 ve isleyis arasindaki uyumsuzluk ve zithiklar da

boylelikle tespit edilebilir.
4.1. Suriyeli Ogrenciler ve GEM: Yeni Okulunda Var Olmak

Ogrencilere GEM ‘in neden agildig1 ve onlar igin anlammi sormak merkez ile
kurduklar1 iliskiyi agikliga kavusturmaktadir. Genel cergevesiyle GEM’in hayatlarindaki
konumlanis1 kurumsal habitusun 6grenciler lizerindeki etkisini netlestirir. Ayn1 zamanda

ogrencilerin hayallerini, gelecek beklentilerini ve tercihlerini etkiler.

Ogrenciler merkezi ‘okul’ olarak goriirlerken resmi evraklar veya yetiskinlerin
yaptiklar1 ayrimlardan son derece uzaktirlar. Adinin merkez olmasi da kurumun bir ‘okul’
oldugu fikrini degistirmemektedir. Ogrenciler icin merkezlerin amaci Suriyeli
ogrencilere Tiirkce 6gretmektir. Ayrica dil 6grenimi ile 6grencinin yeni ¢evreye aligmasi
ve toplumla kaynasmasi hedeflenmektedir: “Gegici egitim merkezleri Tiirk¢e 6grenmek
ve kaynastirmak igin var. Ve amacina ulasmistir.” (Sule Y.,Ogrenci,17) Merkezlerin
varhigi farkl ifadelerle gerekcelendirilmistir. Suriyeli 68rencilerin egitimsiz kalmamasi
(Aysegiil P.), hem Arap¢a hem de Tiirkge egitim sunmasi (Nezire D.), Suriyeli
ogrencilerin Tirkler ile esit egitime ulasmasi (Meryem B.), Arapcayr unutmamasi (Velat

0.) 6ne ¢ikan yorumlardir.

Merkez, o&grencilerin goziinde Tiirk Devleti tarafindan kurulmus bir okuldur.

Suriyeli 6grencilerin okuludur ve 6grenciler ‘bizim’ ifadesini siklikla kullanirlar. Devlet
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okullarina bir alternatiftir ve dgrencilerin ana akim egitim sistemine katilmadan &nce

kendilerini her anlamda hazirladiklar bir egitim merkezidir.

Gegici egitim merkezleri olmasaydi, Tiirk okuluna da gidebilirdik, ama
Tiirk 6grenciler “Burast bizim iilkemiz, bizim okulumuz.” diyebilirlerdi.
(Pnar Y.,Ogrenci,17)

Gegici egitim merkezlerindeki ogretmenler bize karst ¢ok iyi oldugu icin
burayr seviyoruz. Hem buradan aldigimiz karne her yerde gegerli. (Seray
P., Ogrenci, 16)

Bu okul olmasayd: Tiirk okuluna gitseydim ¢ok zorlanirdim. Ilk gittigimde
tuhaf olurdum, ayrimcilik yaparlardi biz Suriyeli oldugumuz igin. Mesela
bizimle oynamak istemezler, bir parti oldugunda biz katilamay:z. (Hale Z.,
Ogrenci,l 6)
Merkez ayn1 zamanda Suriyeli dgrencilerin kendi dillerini de unutmamasi ve Arapga
bilmeyen Ogrencilerin Arapga 6grenmesini de amaglar goriilmiistiir. Suriyeli ve Kiirt

kokenli bir 6grenci soyle diistinmektedir:

Arapgcayr unutmamak i¢in. Bazilari Arapca bilmedigi icin, Arapgay
ogrensinler ya da Suriyelisin, dilini unutmaman i¢in. Hem de Turkce
ogrenilsin diye Tiirkge dersi koymuglar.(Velat O.,Ogrenci,14)
Kiirt kokenli 6grenci Arapgay1 iyi bilmedigi i¢in 6zel bir ¢aba sarf ederek okul disinda da
Arapca kursuna gitmektedir. GEM’i tercih sebebini merkezin de asil hedeflerinden
gorerek yukaridaki yorumu yapmaktadir. Diger goriismeci 6grencilerde ¢ift dilli egitimin

Arapcay1 6gretmeyi amagladigina dair bir yoruma rastlanmamustir.

Suriye’de halk arasinda ‘ammice’ (halk Arapgasi) konusulmaktadir. Cocuklar
okula gittiklerinde egitim dili fasih yani kitabi Arapgayr  Ogrenirler.  Arap
Ogrencilerin Suriye’de okula gidememis 6nemli bir kismi veya sadece kiiciik yaslarda
gidebilmis kism1 bu nedenle fasih Arapgay:r bilmemektedir. Ogrencilerin bu konudaki
farkindaliklar eksik olsa da ailelerin GEM’leri tercihinde Arapga 6grenme ve unutmama
istegi baskin olmaktadir. Daha 6nceki saha deneyimlerinde ilkokul caginda ¢ocuga sahip
bircok ebeveyn cocugunun Arapgayl unutmamasi icin GEM’1 tercih ettigini sdylemistir.
Yani arastirma kapsaminda goriisiilen yas grubunun daha biiyiik olmas1 Arapgay1 unutma

kaygisinin 6ne ¢ikmamasinin bir nedenidir.
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GEM’lerin degisen kosullarina vurgu daha once bahsedildigi gibi standartlarin
azliginin da altini ¢izer. Merkezlerin zaman i¢inde degisen kosullarina dair kiyaslar da
GEM hakkindaki diisiinceleri etkilemektedir. Gegen yil ile bu yil arasinda bir kiyaslama

yapan Meryem B. mevcut kosullar1 ‘6Gnemsenmeme’ olarak gormektedir.

Gegen sene cok mutluyduk. Ihtiyaglarimiz igin ¢abaliyorlardi. Bu yil
kitaplarimiz yok. Gelmeyecegini soylediler. Bize 6nem vermiyorlar. Gegen
yil  kitaplarimiz vardi, olmayanlari da fotokopi c¢ekiyorduk.(Meryem
B, Ogrrenci, 18)

Tiirk 6grencilerle esit egitim gormiiyoruz. Ciinkii bizim kitaplarimiz yok.
Beden derslerimiz onlarinki gibi dolu degil. Okula gerekli ozen
gosterilmiyor. Herkes nasil isterse oyle ders isliyor. Eskiden Aydin A.
Hoca siniflar: gezerdi, bize sorular sorard. (Seray P.,Ogrenci, 16)

Merkezlere ders kitaplart her yil MEB tarafindan dagitilmaktadir. Bu yil kitap
dagitimindaki aksakligin merkezlerin finansmanini saglayan UNICEF biit¢gesindeki bir
degisiklikten veya biit¢enin iyi yonetilememesinden kaynaklanmasi ihtimal dahilindedir.
UNICEF daha 6nceki yilda da okul biitgesi gibi 6demeleri ge¢ donemlerde yapmustir. Bu
nedenle okuldaki hizmetli maaslar1 ve diger baz1 giderler Iilge MEM ve Tzu Chi Dernegi
tarafindan karsilanmistir. Ayrica proje 2016 yilinda baglamasimna ragmen 6grencilere
ulasim destegi 2017 yilinin ilk aylarinda saglanmaya baslamistir. Desteklerdeki
diizensizlik ihtiyaclarin baska finansdrler tarafindan saglanmasini gerektirmistir. Tlgedeki
Tzu Chi Dernegi UNICEF desteginden oOnce yiizlerce Ogrencinin servis ucretlerini

karsilamistir.

Bir onceki yilda ders kitaplarindaki eksiklik fotokopi ile telafi ediliyordu. Turkge
derslerinde kitaplarin basit diizeyde olmasi sebebiyle kitaplar erken zamanda bitiyor ve
yeni kitaplara geciliyordu. Bu nedenle 6grencilerin Tiirkce kitaplar: fotokopiydi. Ancak
bu y1l merkezde fotokopi makinasinda kullanilacak bazi geregler yoktur. Yillar arasindaki
bu fark merkezlere kirtasiye destegi veren Tzu Chi Dernegi’nin yardimlar1 kesmesiyle
ilgilidir. Tzu Chi Dernegi ayni ilcede Suriyeli 6grencilere Libya miifredatiyla egitim
sunan Ozel bir okul acarak kaynaklarini bu okula yoneltmistir. Okul 6grencilerden
herhangi bir egitim iicreti talep etmedigi i¢in dernek giderleri daha fazladir. Bu nedenle

dernek il¢edeki bir GEM hari¢ diger merkezlere kirtasiye yardimini birakmistir. Bu
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fotokopi giderlerinin karsilanmasin1 da igermektedir. Biitge ve finansmana dair
aciklamalar 6grenci lizerindeki etkiyi degistirmemektedir. Aylardir kitapsiz ders isleyen
Ogrenciler i¢in bu durum egitimlerine ket vuran ve motivasyonlarini diigiiren bir sorun

halinde gelmistir.

GEM’lerde miifredatin 15 saat Tiirk¢e d6gretimine ayrilmasi ve diger 15 saatin ise
Arapca dersler olmasi bir¢ok dersin siiresinin kisaltilmasina neden olmustur. Matematik,
fizik, kimya gibi dersler daha az verilmektedir. Yabanc1 Uyruklu Ogrenci Smavi’nin
(YOS) yarisimin matematik sorularindan olusmast nedeniyle bu dersteki kisitlar
ogrencilerin diger lise standartlarina gore geri kalmasina neden olmaktadir. YOS te daha
basarili olmak amaciyla 11 ve 12. simf 6grencileri Uluslararasi Libya okulundaki YOS

kursuna katilarak Matematik dersi almaktadir.

Okulun Tiirk Devleti tarafindan koordine edilmesi 6grencilerin kendini daha iyi
hissetmesini saglamaktadir. Sule Y. (Ogrenci,17) ulastig1 mutmainlik hissini sdyle ifade
eder: “Libya okulunun diplomas1 gegerli olsa da oraya gitmek istemezdik. Gegici egitim
merkezini seviyoruz. Turk gibi hissetmek icin GEM daha iyi.” Miiltecilik konumundan
kaynaklanan devletsiz olma durumu bu tatmin arayisinin birincil kaynagidir. Yukaridaki
alintida devletin Tiirk 6grencilere yaptig1 gibi Suriyeli 6grencilere de egitim sunmasi
egitimin koordine ve kaynagi acisindan ‘esitlik saglayici’ bulunmaktadir. Boylelikle
kendini Tiirk gibi hissetmesini saglayarak, yabancilik hissini biraz olsun gidermektedir.
GEM’in sadece Suriyeli 0Ogrencilerden olusmast ‘yabancilik’t  Otelemektedir.
Yabanciliktan kurtulma arzusu ayri bir okul binasinda egitim gérme talebinde de kendini
yeniden gostermektedir. Okulda kitaplar disinda bir eksiklik gérmedigini ifade

eden Meryem B. her seyin gayet iyi oldugunu anlatirken ekler:

Keske sadece Suriyeli okulu olsaydi. Ogretmenler Tiirk olmaya devam
etsin. Ama sadece bizim okul olacak, bize kimse karigsmayacak. (...)Aslinda
karismiyorlar, biz buraya geliyoruz kendimizi yabanct gibi hissediyoruz,
onlarin  okullari. Bizi mesela  “Geldiler, sonra gidecekler.” gibi
gortiyorlar. Suriye’ye donmek isterim. Savas bittikten sonra giderim.

Ogrenciler merkezi/okulu kendilerine ait, ancak paylasmalarina ragmen binayi Tiirk

ogrencilere ait gormektedirler. Bu diigsiincede gecici gorulmekten kaynaklanan yabancilik
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duygusu percinlenmektedir. Suriyeli 6grencilerin varliklar1 gecici olarak gorulmektedir.
Bu sebeple herhangi bir sey lizerinde yerliler gibi hak sahibi olmadiklar
diistiniilmektedir. Okulun devlet okulu olan birinci 6grenimi ile esit olmayan paylasimlar
ve ugranilan ayrimcilik bu duruma zemin hazirlamaktadir. Paralel bi¢imde 6grencilerin
devlet okuluna gecis yapma hakkindaki fikirleri de degerlendirildiginde ‘yabancr’
etiketinin onlar1 yaralayan bir his oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Yabancilik ve ‘sahip olmama’

dislanma ve ayrimciligin baslangici olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin ~ gozinde GEM’lerin  bir kurulus nedeni de  Suriyeli
ogrencilerin Universiteye devam edebilme imkaninin saglanmasidir. Yani merkezler
sadece ortaokul ve liseyi bitirmis olmalar1 adina egitim veren kurumlar degildir. Uzun
vadeli hedeflere, yiiksekogrenime katilma ve meslek edinmeye hizmet etmektedirler.
Gortisme gergeklestirilen dgrencilerin aileleri tarafindan egitime devamlar1 hususunda
yonlendirildikleri goézlenmistir. Tlrkge Ogretmenlerinin Ogrencileri benzer sekilde
yonlendirdigi goriilmiistiir. Tiirkce 6grenmek i¢in ilk neden ‘Tiirkiye’de yasayacagi i¢in
iletisim kurma’ iken, ikinci neden daima ‘iniversiteye gitmek’tir. Veriler 1s1ginda
habitusun 6grencilerin egitime dayali bir gelecek tasavvuru olusturmasini tegvik ettigi ve
Ogrencilerini yiiksekdgrenime entegre etmede basar1 potansiyelinin yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ayni amaca doniik olarak GEM’den edinilen diplomalarin gegerliligi bir
tst diizeye ylkselmeye imkan tamir. YOS sinavi da ayni hedefle yabanci 6grencilerin
Tiirkiye’de yiiksekdgrenime erigsimlerini kolaylastiran bir sinavdir. Bahsedilen gergevede
ogrencileri igin GEM toplumsal hareketlilige imkan taniyarak onlarin dezavantajli
konumlarim1 1yilestirmelerine  katki  saglayan bir sicrama tahtast olarak

degerlendirilmektedir.

Ogrencilere okuldan beklentileri soruldugunda derslerin yogunlugu ve tatilsizligin
getirdigi bir rahatlama arayisina dikkat ¢cekmektedirler. Merkezlerde yariyil tatili ve {i¢
aylik yaz tatilleri bulunmamaktadir. Her ne kadar yazin alinan yoklamalar devamsizlik
olarak islenmese de 6gretmenlerin siirekli okulda bulunmasi gerekmekte ve dgrencilerin
bir kism1 devamli okula gelmektedir. Ogrencilerin okula gelme konusunda herhangi bir
sikdyeti yoktur, ancak yogun derslerin daha eglenceli hale gelmesi ve etkinliklerin

artirtlmasi konusunda beklentileri vardir. Okuldaki kitap eksikliginin giderilmesi birinci
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istekken, fotokopi kitaplarin da ders c¢alisirken zorlayici oldugu dile getirilmektedir.

Akabindeki ilk talep ise daha fazla etkinlik yapilmasidir.

Okul iginde 2016-2017 ve 2017-2018 egitim dénemlerinde siir, Ingilizce kelime
ezberleme ve hadis ezberleme yarigmasi gibi genel etkinlikler yapilmistir. Basarili olan
ogrencilere okula giriste yapilan torenlerde veya hava sartlar1 uygun olmadiginda
siniflarda kii¢iik hediyeler verilmektedir. Ayn1 zamanda okuldaki genel basaris1 ve 6rnek
Ogrenci olmasi nedeniyle se¢ilmis 6grencilere torenlerde hediye verilmesi gelenek haline

gelmistir.

Ogrenciler icin ilk okul dis1 etkinlik CNR kitap fuar1 gezisi olmustur. Gezide
goriismelerden edinilen bilgiye gore T.C. Cumhurbaskanlig: tarafindan her 6grenciye 20
TL kitap ¢eki verilerek O6grencilerin kitap almasi saglanmistir. Sonrasinda Sariyer -
Emirgan gezisi ve buz pisti etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikler tim 6grencilere agik
olarak gergeklestirilmistir. Etkinliklere merkezin Tiirk ve Suriyeli 6gretmenleri de
katilmistir. Goriisme yapilan Ogrencilerden sadece biri (Nezire D.) okuldaki bu
etkinliklere katilmamus, digerleri en az bir etkinlige katilmigtir. Ogrenciler bazen gezi ve
etkinlik taleplerini idareye bildirmislerdir. Gidilmek istenen yerlerin basinda miize,

akvaryum, kittiphane ve tarihi mekanlar gelmektedir.

Merkezlerde 6grencilerden {icret talep etmeksizin gezi yapilmasi amaglanmaktadir.
Yonetim de (Aydin A.) bu konudaki istekliligi ve sartlar1 soyle ifade etmektedir: “Gezi
cok istiyoruz, yapabilirsek Ucretsiz istiyoruz. Okulun bir bitcesi yoktu. UNICEF yeni
basladi. Anlagildig1 kadariyla birakin artmak gezi, olmadi. Okul kitaplari da yok.” Tlge
MEM ‘in elden geldigince merkezi gezi konusunda destekledigini ve iicretsiz yerler
ayarlamaya calistigin1 ifade ederken kisith kaynaklarin engel olusturdugunun alti
cizilmektedir. Bu konuda merkezler arasinda farkliliklar s6z konusu olmaktadir. CNR
Kitap Fuar1 gezisine ilgede goriisiilen dort merkezin tiimii katilmistir. Ornegin erkek
ogrencilerden olusan bir GEM ‘de devlet okullariyla futbol gibi spor miisabakalari
yapilmaktadir. Bu etkinlik okullar aras1 temas ve kaynagmaya zemin hazirlar. Benzer
sekilde goriisiilen oOgrenciler de spor miisabakasi ve miinazaralar yapilmasini

Onermektedir.
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Ayrica 23 Nisan, anneler gund ve 8 Mart kadinlar giiniinde bahgede téren ve
etkinlikler yapilmistir. Ozellikle 23 Nisan’da halat cekme, ponpon ve benzer yarismalar
ogrenciler i¢in keyifli etkinlikler olmustur. Katilime1 gézlem esnasinda anneler giintinde
yapilan bir téren izlenmistir. Térende dgrenciler Tiirkge, Arapca ve Ingilizce siirler

okuyarak sarki sdylemislerdir.

Merkezin rehber 6gretmeni gezileri organize eden bir konumdadir ve izinleri

yonetir. Gezi izin sirecleri, sinirliliklar ve merkezin ¢alismalarini sdyle 6zetlemektedir:

Otobiisle Emirgan’a piknige gittik. Kendileri yiyecek getirdi. Katilim
iviydi. Ogrenciler béyle seyleri seviyor. Tiirk égrencilerimiz 9 ay derse
geliyor ve okul suresince etkinlik de oluyor. Yaz tatilleri de var. Ancak bu
ogrenciler sene boyunca okula devam ediyorlar, hep ders goriiyorlar. (...)
Cocuklart buz patenine de gétiirdiik. Aileler icin izin formu hazirladik.
Tiirkmence ve Arap¢a yazdik. Imzalanmayanlar: almadik. Sultangazi
Belediyesi ‘nin buz pateni alanina gittik, Nisan 2018 de gittik. Katilim ¢ok
oldu. 5 tane atik pil ya da 10 tane sise kapag: istedik ¢ocuklardan,
boylelikle geri doniisiimden de haberleri oldu, hoslarina gitti. Torbalarla
kapak getirenler oldu. 160 ogrenci iki grup halinde gittik hafta igi,
ogretmenleri de geldi. Tiirk o&gretmenlerin  hepsi vardi.  Suriyeli
hocalardan goniillii olanlar vard:, daha ¢ok erkek hocalar vardi. Ulagim
stkintil idi. Belediyeden istemeyi diisiindiik ama vermezler diye vazgectik.
Yol yaklasik yarim saat. Miidiire daha israr ettik servis icin. Gidiste herkes
kendi oraya geldi, doniiste servisle dondiik. Ailelerden de gelenler oldu,
izlediler. Memnun oldular. Bitin gin Tirkce dersinden sikiliyorlar. O
yiizden motive oldular. Buz pistinde ¢ocuklari kontrol agisindan sorun
vasamadik. Ciinkii gitmeden de tembihlemistik. Doniiste servise
kalabaliktan dolay: binmek istemediler. Piste bir 6deme yapimadi. Kapak
pil gotiirdiigiimiiz icin, randevu da almistik. Cocuklarin kimlik bilgilerini
de tablo seklinde yapip belediye gorevlisine yolladik. Biz pistte iken
baskalar: yoktu, ¢iinkii biz ¢ok kalabaliktik. Pist 40 kisilikti, iki grup
halinde ¢ocuklart piste aldik. Ailelerin ¢ogu ¢ocuklarint gonderdi. Ancak
birkag aile izin formunda “Basina bir sey gelirse sorumluluk almiyoruz.”
uyarisindan dolayr gondermekten c¢ekindiler. Bu sadece bize dzel degil,
genel bir izin formu. Veliler bizi sever.

Devlet okullarindaki gibi yazili kagit ile velilerden izin alinmaktadir. Kagitlar
velilerin dil farkini taniyan bir sekilde Arapga ve Tirkmence hazirlanmig, boylelikle

ailenin okula sosyal erigimi saglanmistir. Formlarin bu bilingle hazirlanmas1 kurumsal
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habitusun 6grencilerin kiiltlirel farkliligin1 taniyarak ebeveyn katilimini tegvik ettigini
gostermektedir. Bu tiirde taninma 6grencilerin okul ve evi arasindaki mesafeyi azaltici

bir rol oynar ve okula aidiyet duygusunu artirir.

GEM’de farkli kiiltiirler arasinda bir karsilasma yasanmaktadir. Merkezdeki Tiirk
ogretmenler ile Suriyeli 6gretmen ve 6grenciler karsilasmanin taraflarini olusturur. Ulus
devletlerin egitimdeki tek¢i uygulamalar1 ¢ogu zaman diger kiiltiir ve inanglara karsi
duyarsiz kalmaktadir. G6¢men ¢ocuklar bu farkliliklar1 yogun olarak yasayan bir gruptur.
Okulla ev arasindaki kiiltiirel farklar gogmen cocuklarin her iki kiiltiir arasinda kalarak
bir kimlik bocalamasi yasamasina neden olabilir. Ev-okul arasindaki mesafenin
azaltilmasi ve kiiltiirel sokun en diisiik seviyelere inmesi i¢in 6grenci kiiltiiriniin okul
tarafindan taninmasi gerekmektedir. Miidiir Aydin A. karsilasmanin her iki kiiltiirii

tantyarak olumlu bir akisa dontisecegini ifade eder:

Ozel giinleri hem onlarim hem de bizim giiniimiizde kutluyoruz. Ciinkii
karsilikly olarak birbirimizin kiiltiiviinii tamimamiz lazim. Sadece onlarin
bizi degil, evet bu gerekli ama biz onlar: taniyacagiz ki kendimizi
tanitabilelim. Mesela diin anneler giintiydii (21 Mart), kutladik. Mayisin ilk
haftasinda tekrar kutlayacagiz. Ogretmenler ve kadinlar giinii fark:, ikisini
de yapiyoruz.

Sultangazi il¢esinde arastirma yapilan GEM’lerde 6grenciler Suriye’deki ulusal
tarinlere uygun olarak anneler ve Ogretmenler giiniinii kutlamaktadir. Ogrenciler
stislemeler ve evden yemekler getirerek sinif i¢inde 6gretmenleri ile kuguk partiler
yapmaktadirlar. Arastirma esnasinda iki kutlamaya katilimmistir. Kutlamalara mudur,

miidiir yardimcisi, Tiirk ve Suriyeli Ogretmenler istirak etmektedir. Ogrenciler

bugiinlerde 6gretmenlerine kiiciik hediyeler takdim ederler.

Okula girislerde bahgede sira olunarak toren yapilmaktadir. Torenlere miidiir ile
yardimcist ve tiim Ogretmenler katilir. Miidiir 6grencilere gerekli konularda bilgi
verebilir, konugmalart yardimcisi tarafindan Arapcaya cevrilir. Ayrica torenlerde 6rnek
davraniglar1 veya basarilar1 nedeniyle 6grencilere sik sik kiigiik hediyeler verilmektedir.
Arapga ve Tiirk¢e selamlamadan sonra persembe veya cuma giinleri 6grenciler Kur’an-1

Kerim’den ezbere boliimler okumaktadirlar. Suriye veya Tiirkiye’ye uygun tarihlerde
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baz1 6zel giinler Arapga, Tiirkce ve Ingilizce ilahiler ve siirlerle bahcedeki bu térende
kutlanmaktadir.

Ogrenciler yukarida bahsedilen uygulamalar ve Tiirk &gretmenlerin katilimi
dolayisiyla kendi dil ve kiiltiirlerine okul kurumunda saygi gosterildigini
diistinmektedirler. Tiirk 6gretmenler de 6grencilerin kiiltiirlerine saygi gosterildigini ifade

etmektedir.

Sadece bir Tiirkce, Tiirk diktatorliigii olsaydi soyle 6rnek verebilirim;
normalde onlar genelde sira olduktan sonra dua okuyorlar mesela.
Araplarin kiiltiiriinde sadece cuma giinleri degil, persembe de kafalarina
estiginde bir 6grenci ¢ikip o anda bir dua okuyor, Kur’an okuyor. O esnada
biz burast Tiirk okulu demiyoruz. Neden her gin okuyorsunuz gibi bir
yvaklasim olmuyor. Her giin onlarin kiiltiirleri ne ise o. (Emine 3.,
Ogretmen)

Kiiltiirler aras1 bir farklilik da Tirkce derslerinde izletilen filmler 6zelinde yasanmustir.
Velilerden gelen tepkiler Gzerine filmlerin dnce GEM idaresi tarafindan kontrolden
gecirilmesi karar1 alinmistir. Tepki miistehcenlikten ziyade erkek ve kadin sarilmasi gibi
sahnelere gosterilmistir. GOrligmeci Ogrenciler ve ogretmenler filmlerde uygunsuz
sahnelerin atlanmasina 6zen gosterdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenler bu konuda

veli ve d6grencilerin beklentilerini 6nemsemektedirler.

Onlarin kiiltiiriinde olup da bizim kiiltiiriimiizde olmayan gseyler var.
Mesela film izletirken her sey haramdiwr. Onlarda kiyafet biraz acik olsun,
onlar “Haram, haram!” diyorlar. Biz onlarin kiiltiiriine gére izletiyoruz.
“Tiirkiye’'de normal, bunlar: izleyeceksin.”, demiyoruz. Onlarin aileleri
duydugunda benim ¢ocugumu asimile mi etmeye ¢alistyor seklinde tepki
verebilirler. Biz onlarin kiiltiirlerine daha c¢ok yaklasmaya calismak
icin(béyle davraniyoruz).Cuma giinleri onlarda TV izlemek, film a¢cmak
vasakmis. Bir giin agacakken “Haram!” dediler. Ben a¢madim. “Ne
harami, biz Tiirkiye‘de izliyoruz.”, demedim. Saygt duydum, kapattim.
(Sare U., Ogretmen)

GEM’lerin 6ne ¢ikan bir 6zelligi de gegici olmasidir. Kurum tyeleri merkezlerin
‘gecicilik’ durumundan cesitli bicimlerde etkilenir. Kurumun gegiciligi ve devlet okulu
ile esit goriilmeyen statiisii nedeniyle bazi konularda GEM 6gretmen ve 6grencileri tam

ve yerlilerle esit bir hakka sahip goriilmemektedir. Merkez, birinci 6gretimle ortak
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kullandiklar1 devlet okulunu binasinin pano, spor malzemeleri, dolaplar, 6gretmenler

odasi ve kiitliiphane kullaniminda ayrimciliga ugramaktadirlar.

Spor malzemeleri spor salonunda. Salonun anahtarni Tiirk okulunun
ogretmeninden aliyorduk. Yazin alamiyoruz. O esyalar onlarin seklinde
diisiince var. Bizim ortak oldugumuz seklinde diisiinmiiyorlar. Ogrenciler
okula top getirmis. (Salih F., Ogretmen)

Spor malzemeleri bir siire paylasildiktan sonra kayboldugu gerekgesiyle paylasiimaktan

vazgecilmistir.

Okulda toplar var ama kafeste, almamiz yasak. Kullanamiyoruz.
Dislaniyoruz. Gegen sene bir ogrenci ile kétii seyler yasadik. Bize kotii
sozler soyliiyordu. Bize kotii, ters ters bakiyorlar. Okullarini almisiz gibi
bakiyorlar. (Sule Y.,Ogrenci, 17)

Benzer bi¢cimde ortak kullanilan d6gretmenler odasindaki 6gretmen 6zel esya dolaplari

GEM o6gretmenleri tarafindan kullanilamamaktadir.

Ben esyalarimi ogretmenler odasinda bog bir dolaba koydum. Ertesi giin
esyalarimi alip disart koyduklarin gérdiim.(Rana C., Ogretmen)

Bizi ogretmen saymuyorlar, genel olarak ikinci ogretim ve GEM
olusundan.( Salih F., Ogretmen)

Okul kantini sadece birinci 6gretime yonelik hizmet vermektedir. Bu durum kantin
isletmecisinin tercihi olarak boyledir. GEM yonetimi tarafindan dile getirilen bir talep
de bulunmamaktadir. Ayni1 zamanda okul giivenlik gorevlisi de sadece birinci dgretime
hizmet vermektedir. Kendisine biraz daha uzun kalmasi teklif edildiginde art1 bir {icret
talep edilmis, okul yonetimi bunu karsilayacak bir biitgesi bulunmadigindan kabul
edememistir. Sonug olarak merkezin egitim saatlerinde okul kapist kapalidir ve giivenlik
gorevlisi yoktur. Bu nedenle 6grencilerin disar1 ¢ikmasini engellemek iizere ndbetgi
ogretmenler gorevlendirilir. Ancak siki bir takip yapilabildigi sdylenemez. Bir diger
mahrumiyet de okul panolarim1 kullanma konusunda yasanmaktadir. Yasanan bir pano

sokme hadisesinden sonra tiim 6gretmenler bu konuda ¢ekimser davranmiglardir.

Pano boliimleme yok. Biz ¢cok pano yapmiyoruz. Rehberlik yapiyor. Onu da
bir kez soktiiler. Ama sorduk, hocalar sékmemisler. Ogrenciler sékmiis
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olmali. Sinif panolarimi pek kullanmiyoruz. Kullansak gizel olur. Ama
onlarin da pek hosuna gitmez. Arapca panolarin ¢ogu da Imam hatip
kisminin. (Sare U., Ogretmen)

Ogrenciler ile yiiriitiilen goriismelerde sadece Kudiis ile ilgili bir pano hazirladiklari,

siniflardaki panolar1 kullanmadiklar1 bilgilerine ulasilmistir.

Okulda panomuz yok. Bir kere Akif V. Hoca olaylar olunca Kuds ile ilgili
bir pano yapmamizi teklif etti. Sinifin yanina astik. Kimse ¢ikarmadi. Simdi
voksa ¢ikardilar belki. Birinci donemde yapmistik. Pano Tiirkceydi. (...)Bu
okul bizim olsaydi istegimiz gibi resim yapar, bayrak cizer,
buraya asardik. Kimse karismazdi. Ogretmenlerin dolaplart olurdu,
esyalar getirip gotiirmezlerdi. (...) Bizim ayri birkag tane topumuz var.
Yasir Hoca’'da, égretmenler ayri aldilar. Herhalde kendi toplarimizi
kendimiz aliyoruz, Turkler vermiyor, nedenini bilmiyorum. (4ysegiil
T.,Ogrenci,17)

Filistin’le alakali resim yapip koyduk. Panomuzu kullanmak gegen sene
yasakti. Simdi kUglcuk bir panomuz var, Filistin ile ilgili pano yaptik. Bu
da bize deger verilmedigini gosteriyor. (Meryem B.,Ogrenci, 18)

Panolar ve diger hususlardaki mahrumiyet ile GEM o6grencilerinin okulu
kullanimda bir ortagi ve sahibi olmadigi hissettirilmektedir. Ayrica 6grenciler okul
kiittiphanesini ‘Tirk ogrencilere ait oldugu’ gerekcesiyle kullanamamaktadir. Ders
haricinde kiitiiphaneye girmeleri yasaktir. Tiirkce Ogretmenleri indirdiginde ise
kutlphanede sadece kendi kitaplarini okuyabilmekte ve kiitiiphaneye ait kitaplara
dokunamamaktadirlar. Bir 6grenci soyle tarif eder: “Haftada bir Turkce dersinde
kitlphaneye iniyoruz ama kitaplara dokunmamiz yasak. Sadece orada oturuyoruz,
oturmaya izin var.”(Meryem B.,Ogrenci, 18)Egitim merkezinin gegiciligi tam bir sahiplik
hissine ve hak talebine engel olmaktadir. Bunda merkezin sosyal sermayeden
kaynaklanan kurumsal prestijinin diisiik olmasinin énemli bir pay1 vardir. Ogrencilerinin
timd go¢men/miltecidir. Sosyal alandaki hiyerarsi kurumlar arasi iliskiye de
yansimaktadir. Mevcut sartlarda GEM idaresi okul imkanlarindan faydalanmak igin bir
talepte bulunmamistir. Ayrica merkez birinci Ogretim yOnetiminin talepleri
dogrultusunda kabullenici bir halet-i ruhiye icerisindedir. Bu durum bir egitim kurumu

olarak GEM’in kurumlar arasi hiyerarsideki konumunu agik eder.
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GEM’de karsilagmalarin 6grencinin kiiltiiriine saygi gosteren ve Tiirk 6gretmenlerin
de Suriye ulusal giinlerine uygun ¢esitli kutlamalara katilmasi ile sembolize olan bir
sekilde gergeklesmesi, okul torenlerinde ve diger konularda Turk kilturine dair herhangi
bir dayatmayla karsilasiimamasi 6grencilere okul kurumu tarafindan kabul gordiikleri
diisiincesini  kazandirmigtir.  Kurumun tek kaltarli bir dayatmadan farkli olarak
ogrencilerin kiiltiiriinii gesitli sekillerde tanimasi 6grenciyi okula yaklastirarak egitimini
ve sosyal entegrasyonunu tesvik eder. Ornek olaydaki bu ayrinti ydnetici ve
Ogretmenlerin inisiyatifleri ile vuku bulmustur. Yani makro egitim politikalari ile tesvik
edilmemistir. Ancak GEM’lere yonelik politikalar 6grencilere ‘Andimiz’ ve Istiklal
Mars1 gibi uygulamalart zorunlu da kilmamus, bir dl¢lide 6grencilere alan birakmaistir.
Merkezler gégmen Ogrencilerin bazi dezavantajlarini gidermeye yonelik onemli bir
girisimdir. Politika diizeyinde esitsizlikleri onarmay1 hedefler. Ogrenciler kurum iginde
herhangi bir ayrimcilik veya dislamayla karsilasmamaktadir. Ancak okullar arasindaki
konumu ve diger okul yonetiminin dislayict tutumu, 6grencilerin okul kaynaklarini esit
sekilde kullanamamasina neden olmaktadir. Bu durum ve 6grencilerin yerli akranlari
tarafindan ugradig1 tacizler ayrimcilik ve dislanmanin asil kaynaklaridir. Ogrencilere
okulun onlara ‘ait” ve Uzerinde tam bir hakka sahip olmadigini ima ederek 6grencinin
okula aidiyet hissini zedeler ve GEM digindaki hayattan daha da fazla korkutur. GEM’in
saglamaya c¢alistigt uyum hedefi kurum dis1 unsurlar nedeniyle boylelikle akamete
ugrayabilir. Merkezler her ne kadar ilge MEM tarafindan diger okullar ile esit bir
muameleye tabi tutulsa da prestijinin diisiik olmas1 kurum ve 6grenciler diizeyinde tacize
ugramasina ortam hazirlar. Bu nedenle uyum sadece gogmen o6grenci ve GEM’ler
temelinde degil, yerli kurum ve Ogrencilere de yonelik bir program olarak dizayn
edilmelidir. Entegrasyon ancak ev sahibi toplumlarin kendi i¢ine kabul etme tutumu ile
saglanabilir. Farkli alanlarda diglanma ile karsilasan gogmen c¢ocuklarin sosyal uyumu

gerceklestirmesi zorlagmaktadir.
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4.2. GEM’de Karsilasmalar: Ogrenciler ve Ogretmenler

Okullar 6grencinin egitim politikalar ile karsilastigi mekanlardir. Her 6grenci igin
okulla temel baglant1 noktas1 6gretmendir. Okul ve egitim sisteminin ona kars1 tutumunu
O0gretmenin tutumlari lizerinden kesfeder. Tiirkge dersleri 6grencinin kurum ve egitim
sistemiyle kiiltiirel kargilasma yasadigi zamanlardir. Bu nedenle 6grencinin oncelikle
resmi politikanin temsilcileri konumunda olan Tiirk¢e 6gretmenleri hakkinda goriisleri,
Ogretmen tarafindan nasil goriildiigi ve 6grencinin bu konudaki algis1 onun egitim ve
okul ile iligkisini belirler. Dolayisiyla her iki acidan bakisi degerlendirmek
gerekmektedir: Ogrencilerin goziinden Tiirkge 6gretmenleri ve Tiirkge 6gretmenlerinin

Ogrencilere yaklasimi.

Analiz i¢in 6grencilere direkt ve dolayli birgok soru sorulmustur. Direkt olarak
Tiirk¢e O6gretmenleri hakkindaki diisiincelerine dair sorular bir giris mesabesindedir.
Ogretmenlerin onlar hakkinda nasil diisiindiigii, okuldaki bir sorunun ¢ézimi igin ilk
Ogretmenlerin ders isleme tarzlari, ders dis1 iliskileri, zor ve kolay dersler ayn1 amaca

donuk sorulardir.

Her smifin y1l boyunca ayni kalan bir Tiirk¢e 6gretmeni bulunmaktadir. Sinif
atladiginda 6gretmen genellikle degisir. Ogrenciler sadece bir dgretmen veya birden fazla
ogretmen hakkinda fikir gelistirmis olabilir. Dolayistyla yorumlarin merkezdeki Tiirkce
ogretmenlerini kapsayiciligi saptanabilir. Bahsedilen ayrinti goriismelerden yapilan
alintilarda belirtilecektir. Ogrencilerle goriismelerde alintilara goriildiigii {izere 6grenciler
Tirkce 0gretmenlerini kendilerine yakin ve samimi goérmektedir. Tiirkce 6gretmenleri

zaman zaman Suriyeli 6gretmenler ile kiyaslanmaktadir:

Tlrkge dersimize giren Hilal T., Akif V., Ercan Y. dgretmenler bize karsi
¢ok iyi. Bize karst kardes gibi davraniyorlar. Anlamadigimiz yerleri tekrar
tekrar anlatiyorlar. Hocalar bizi tamdiklar: i¢in bizim iyi insanlar
oldugumuzu diigiiniiyordur. Okulda Suriye’deki ogretmenler giiniine gore
ogretmenlerimizin giiniinti kutladik. Sadece Tiirk ogretmenlerin giiniinii
kutladik.  Suriyeli ogretmenlerinkini kutlamadik. Ciinkii bize karst
mesafeliler. (Meryem B.,Ogrenci,18)
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Suriye’de ogretmenlerle ogrenciler arasinda mesafe vardir, ciddiyet
vardwr. Burada samimiyet ve yakinlik var. Tiirk 6gretmenler sicakkanli,
ogrencilerle arkadag gibi olmas: ¢ok giizel. Okulla veya baska bir konuyla
alakalt sorunlar olunca onu ¢ozmek igin ellerinden geleni yapryorlar.
(Pinar Y.,Ogrenci,17)

Ogretmenlerin samimi cabasi ile Tiirkce dgrendikleri diisiincesi ve dgretmenlere minnet
duygusu iginde olduklar1 goriilmektedir. Basarilarini kendisiyle birlikte 6gretmenin

cabasina yormasi 6nemli bir ayrintidir:

Dersi ¢ok glizel isliyoruz. Tiirk¢e 6gretmenimiz ¢ok iyi, ¢ok giizel anlatiyor.
O kadar giizel anlatmasa 6grenemezdik. (...) Stkmadan anlatiyor. Herkes
derse katilryor. Bize de saygi gosteriyorlar, iyi davraniyorlar ve bizi
anliyorlar. Mesela iizgiin oldugumuzda fark edip sorarlar. Ogretmenimizin
adi Akif V. (Hale Z.,08renci, 16)

(Tiirk¢e dgretmenimiz swnif icin ) Bazi 6grenciler 1yi, bazilari zayif,
bazilari orta diye diigiiniiyordur. Suriyeliler icin daha ¢ok 6grensinler diye
cok caba harciyorlar. (Velat O.Ogrenci,14)

(Tiirk¢e Ogretmenim, Yahya 1) hem dersi giizel anlatiyor hem bizi
anlamaya ¢alisiyor, stkintilarimizla ilgileniyor. (Aysegiil T.,Ogrenci,17)

Diisiinmeden séyleyeyim; Yahya I. Hoca bize ¢ok iyi davraniyor. Bazi
sorulara cevap veremedigimizde bekliyor, yanls cevap verdigimizde
anlatiyor. Suriyeli 6gretmenler boyle yapmiyorlar. Cevap vermezsek tehdit
ediyor, “Gelecek ders calismazsan idareye indiririm seni. Okuldan
cikaririm, notunu diigiiviiriim.” diyebiliyor. (Suzan M.,Ogrenci,13)

Suriyeli 6gretmenlerin 6grencilerle mesafeli oldugu, Tiirk 6gretmenlerin ise daha
samimi oldugu goriisiiyle sikca karsilagilmistir. Bu goriiste 0grencilerin farkl kiiltiirden
gelen ve kendileriyle etnik koken, dil ve ¢ikar mahiyetinde bir ortakligi bulunmayan
insanlar olarak Tirk Ogretmenlerin yaptiklarint kiiciik veya biiylik daha pozitif
algilamalar1 muhtemel bir etkiye sahip olabilir. Suriyeli 6gretmenleri ise kendilerine kars1
daha fazla sorumlu gorerek onlardan beklentilerini yiiksek tutabilirler. Beklentinin
yiiksekligi ise hayal kiriklig1 diizeyini yiikseltebilecek bir faktordiir. Dolayisiyla 6grenci
yorumlarinda bu ayrim g6z oOniinde bulundurulabilir. Olumsuz goriisler 6ncelikle

ogrenciler ve 6gretmenler arasindaki mesafe, aradigi yakinligi bulamama ve Suriye’deki

64



sert Uisluplu egitim kiiltiiriini siirdiirmekle ilgilidir. Tiimiiyle Suriyeli 6gretmenleri kesin

olarak kotiilemek ve Tiirkge 6gretmenlerini daimi olumlamaktan kaginilmalidir.

Tiirk dgretmenler gsiddete hi¢c meyilli degil. Suriye'de ogretmenler
ayaklarimiza sopayla vururdu, ama burada Suriyeli égretmenler bunu
yapmiyor. Burada yasadigimiz igin, siddet uygularsak uyari, ceza alma
korkusu tastyorlar. (Suzan M.,Ogrenci,13)

Incelemeci arastirma yiiriitlilen merkezlerde smirli sayida siddet vakalari yasanmus,
Ogretmenler bu konuda uyarilmistir. Cebeci GEM’de de hakkinda olumsuz goriisler

bulunan iki Tirk¢e 6gretmeni bulunmaktadir:

Tiirkce ogretmenleri bizim okula gelmemizi, 6grenme istegimizi takdir
ediyorlardir. Mesela gegcen yil Rana Hoca vardi, hava atardi bize. Cok
kizar bagwrirdi. Bazen iyiydi, bazen de evde sorunlar yasardi herhalde ¢cok
sinirli olurdu. (Suzan M.,Ogrenci,13)

Bize salak, aptal gibi kelimeler kullandi. Gegen yil bir yer kirlenince bizi
istemedigini soyledi. (Umut G.,Ogrenci,17)
Her iki 6gretmen icin merkez idaresine ve bir gretmen icin de Illge MEM’e sikayette
bulunulmus, dgretmenler iki sekilde de uyar1 almiglardir. Ilce MEM’e sikayet edilen
Ogretmenin 6grencilere tokat ve kulak ¢ekme yoluyla siddet uygulamasi sikayet konusu
olmus, uyar ertesinde hareketlerini diizeltmistir. Ogrencilerle yiiriitiilen goriismelerde
bagirma gibi sorunlar dile getirilmis, ancak 6gretmenlerin siddet uyguladigina dair bir

bilgiye ulagilamamistir. Yukaridaki bilgiler 6gretmenler ve idareden alinmustir.

Gortismelerde 6gretmenlerin ayrimcilik yapip yapmadigi veya bazi 6grencileri 6ne
cikarma gibi davraniglar1 olup olmadigi sorgulanmistir. Smifta Arap, Kirt ve Tirkmen
kokenli 6grenciler olmasi nedeniyle her 6grenci Tiirkgede esit bir noktadan baglamaz.
Tiirkmenler ana dilleri olan Tiirk¢ede iyi bir diizeydedir, Kiirt 6grencilerin Tiirk¢eyi daha
kolay 0Ogrendigi ve Tiirkcede iyi olduklar1 yorumlarina rastlanmaktadir. Katilimci
ogrencilerin timu 6gretmenlerin herhangi bir ayrimeilik yapmadigi konusunda hem

fikirdirler.

Ayrimcilik yapmiyorlar. Biz Tiirkmen’iz, Turkge biliyoruz ama Arapca
konusan Suriyeli ogrencilere de ayni mesafedeler. Biz derste anlayp hep

65



el kaldirdigimizda bile hep bizi kaldirmiyor, diger o6grencilere de hak
veriyorlar. Yanlhs cevap verdigimizde giilmez, dalga ge¢mez. Giizelce
anlatir ve ornek verirler. Anlamadigimiz seyleri uzun uzun anlatirlardi.
Rana C. Hoca 'y1 ve Akif V. Hoca 'yt da ¢ok severiz. Ciinkii anlamadigimiz
seyleri biz anlayana kadar sabirla bize anlatiyorlar. (Pinar Y.,Ogrenci,17)

Tirkge Ogretmenleri ile Ogrenciler arasindaki iliski ayn1 zamanda bir kiiltiirel
karsilasmadir. Ogretmen okul habitusunun Tiirk dili ve kiiltiiriini temsilcisi
konumundadir. Suriyeli Ogrenciler ise go¢ gegmisi ile i¢inde bulundugu toplumun
kiiltiirel anlamda asli unsuru olmayan bir kiiltiirel gruptur. Karsilasma 6gretmenin
yetiskin olarak bilingli ve bilingsiz tutumlariyla biiyiik 6l¢lide yonlendirilebilir. CUnki
ogretmen kurumun Tirk¢e Ogretme misyonunun en somut temsilcisidir ve meslegi
nedeniyle verici konumdadir. Ogrenci ise karsilasmada daha edilgen bir konumda yer alir.
Bu durum O6grencilerin kiiltiirel varliginin tamamiyla ‘maruz kalan’ bir pozisyonda
oldugu anlammna gelmez. Ogrenci kiiltiirel tanima ve taninma ile kabul veya ret veyahut
kiiltiirlesme (acculturation) pozisyonunu benimseyebilir. Ogretmen ve 6grenci arasindaki
iligki egitimin kalitesi ve egitim ¢iktilarini, Ogrencinin okula aidiyet veya
diglanma duygusunu ve okul kurumunu kabullini etkiler. Ayn1 zamanda 6grencilerin

kendi farkindalig1 ve kiiltiiriine saygisi lizerinde ¢ift yonlii etkilere sahiptir.

Ogrencilerin Tiirkge derslerinde yasadig: kiiltiirel karsilasmay analiz edebilmek
icin derslere katilarak katilimci gozlem ve goriismeler yoluyla bulgular edinilmistir.
Ogrencilere gretmenlerinin onlarm Kkiiltiirlerine saygisi ve bunun gdstergeleri,
Ogretmenin Tiirk kiiltiiriinii tanitma islevi, kiiltiirel farkliliklar, dil farklilig1 {izerinden
direkt ve dolayli sorular sorulmustur. Oncelikle goriismeci Ogrenciler Tiirkge
ogretmenlerinin derste Tiirk kiltiirline dair bilgiler verdigini ifade etmislerdir. Bunlar
Tiirk adetleri, Osmanli Devleti ve ortak geg¢mis, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu,
tarihsel kahramanlar -Fatih Sultan Mehmet ve Mustafa Kemal Atatiirk gibi-, Tirklerin
eglence kiiltiirli -Ramazan ve bayram gelenekleri, diiglin adetleri-, sehirler hakkinda
meshur bilgiler ve Istanbul’daki tarihi mekanlar iizerinden ayrintilar derste herhangi bir
kitaba bagli kalmaksizin anlatilmaktadir. Ayrica Onemli tarihsel kisiler hakkinda
aragtirma ddevleri yapilmakta, tarihsel film ve belgeseller izletilmekte -Istanbul’un Fethi

ve Canakkale Savasi gibi- ve tarihle ilgili siirler ezberlenmektedir.
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Gorisgiilen tiim 6grenciler Tiirkge dgretmenlerinin kendi dil ve kiiltiirlerine saygi
duydugunu disiinmektedir. Bunun gostergeleri olarak Suriye’deki kiiltiir ve adetleri
hakkinda sorular sormalari, Tiirk¢e derslerinde Arapca konusulmasina kizarak tepki
verilmemesi, 6gretmenin 6grenciler arasindaki Arapga konusmalari anlamaya ¢aligmasi,

ogrenciler Suriye ile ilgili bir sey anlattiklarinda dikkatle dinlemesi sayilmistir.

Kiiltiirtimiize saygi duyuyor, bazen ogrenmeye de c¢alisiyorlar. Bize
soruyorlar: “Bayramda ne yapariz, dilimiz nasil, zor mu kolay mi?” diye.
Kelime soruyorlar. (Hale Z.,Ogrenci, 16)

(...) Bize saygt duyduklarint konusarak anladim. Mesela bize soruyor,
“Bizim boyle, sizin boyle mi? Mesela bir araya gelip altin yapmak her ay.”
Ders islerken boyle bir sey varken soruyor. (...)Arapga konusmamiza
kizmiyor. Zaten biz Akif V. ogretmen sinifa girdikten sonra Arapga
konusmuyoruz. Ciinkii bizim hakkimizda aklina gelebilir “Acaba benim
hakkimda mi1 konusuyorlar?” diye. Zaten bizim suif Tiirkce biliyor yani.
(Aysegiil T.,Ogrenci,17)

(Tark idareci ve dgretmenler) kiiltiiriimiize saygililar. Suriye ile ilgili bir
sey anlatirken saygili ve giizel sekilde anlatiyorlar. Suriye ile ilgili bazi
konular Tiirkceye ¢evirip anlattigimizda dinlerler ve soru sorarlar. (...)
Derste kendi aramizda bazen Arapg¢a konugsuyoruz, ¢inki herkes Tlrkce

bilmiyor. Ogretmen sorunca onu Tiirkceye ¢evirip anlatiyoruz. (Seray
P.,Ogrenci,16)

(...) Yahya I Hoca Arapca konustugumuzda “Tiirkceyi ogrenmek igin
Tiirk¢e konugsun, Arap¢ayt Arapga dersinde konusun, daha iyi olur.” diyor,
saygt duyuyor. (Suzan M.,Ogrenci, 13)

Ogrenciler gdgmen olmalarindan kaynakli dil yetersizliklerinde, 6gretmenin iyi
muamelesini kulturlerine saygi ile esitlemektedir. Tiirk¢e dersinde yetersiz oldugunda
O0gretmenin onunla dalga gegcmemesi de kendi kiiltliriine bir saygi olarak goriilmiistiir:
“Dalga gegmiyorlar, anlamaya ¢alistyor, dgrenmeye tesvik ediyor, Ogrenirsin zamanla

diye teselli ediyor.” (Velat O.,0grenci, 14)

Ogrencilere okul veya kendileriyle ilgili 6zel sorunlart Kimin ile paylasacaklari ve
bu konuda en ¢ok hangi 6gretmene giivendikleri sorulmustur. Bu soru hem merkezdeki
ogretmenlerle kurduklar1 giiven iliskisi hem de okulu benimseme diizeylerini ortaya

cikarmaktadir. Ornegin bir sorun yasadiklarinda kendi iglerine kapanarak sadece

67



akranlar1 ile paylasmak okul kurumuna giivensizlikleri ve 6gretmenlerle aralarindaki
mesafeye isaret etmektedir. Yani temeldeki giivensizlik, ayrisma ve kopukluga neden
olur. Ogrencilerin sadece kendi etnik kokeninden o6gretmenlerle yakinlik kurarak

digerlerine mesafeli davranmasi da ayni sebepten kaynaklanmaktadir.

Kendileri veya okulla ilgili bir sorun yasadiklarinda goriisme ylriitiilen
ogrencilerden ikisi (Aysegiil T.,Velat O.) miidiir yardimcisi ile, ikisi Tiirkge 6gretmeni
Ercan Y. Hoca’ya, biri Tirkce ogretmeni Yahya I. Hoca’ya, digerleri ise rehber
ogretmenine gidecegini ifade etmistir. Ogrencilerin tercihlerinde bireysel yakinlik ve
kurumsal konumlar da etkili olabilmektedir. Ayrica Tiirk¢ce 6gretmenleri ile daha fazla

vakit gecirmeleri yakinlig1 artirici bir etkendir.

En ¢ok Akif'V. 6gretmeni seviyoruz. Giiveniyoruz, iki yildir birlikteyiz. Bize
her konuda guven veriyor. Bir sorun olsa anlatirdik, o kimseye séylemez, 0
da bize guvenir. Bazi Suriyeli 6gretmenlerimiz bizi hala kiigiik sanarak
strrimizi baskasina séyleyebiliyor. (Hale Z.,Ogrenci, 16)

Benzer sekilde O0gretmenler arasinda kiyas yapmak goriismelerde sik¢a rastlanan bir

durumdur:

Suriyeli miidiir yardimcisi Tarik A. Hoca mesela daha uzak. Tirk
ogretmenler yabanct oldugu halde daha yakinlar. Bir sorunumuz
oldugunda Tiirk ogretmenlere gidip soylemeyi tercih ederiz. Suriye’de
ogretmenle oOgrenci arasinda bir mesafe vardwr. Kadin Suriyeli
ogretmenlere karsi yakinlik hissedemiyoruz. Davranislari kotii degil ancak
iyi de degil. Sohbet, dertlesme durumu yok. Dersleri normal igliyorlar.
Sorunca anlatiyorlar. Rehberlik hocast ile dertlesiyorduk. (Meryem B.,
Ogretmen)

Tercihlerde 6nemli olan &grencilerin her birinin sorun ¢ozmede hem Suriyeli hem de

Tiirk 6gretmenlere, 6zelde rehber 6gretmene yonelmesidir. Bu durum okul kurumunun

biitlinciil bir sekilde kabuliinii ima eder.

Ogrencilerle mevcut iliskinin kurulmus olmas: siiphesiz iki tarafli bir ¢abanin, en
cok da Tiirk 6gretmenlerin emeginin sonucudur. Ogrenciler erken yasta bulunmalari
nedeniyle 6gretmenlerine gore tutum belirlerler. Dolayisiyla Tiirk¢e 6gretmenlerinin

Ogrencilere bakigin1 kavramak aradaki iligskiyi anlamak i¢in elzemdir. Saha arastirmasi
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tecriibesi iizerine su belirtilmelidir ki bazi goriismecilerle gelistirilen yiiksek giiven
duzeyi daha derinlemesine veriler elde etme imkani sagladi. Kiyaslandiginda TUrk
ogretmenlerle daha smirli bir giiven iligskisi kurulabildi. Goriismelerde imtina ile
konusuyorlar, bazi sorularda sessiz kalmay tercih ediyorlardi. Halbuki bunun baslangigta
gocmenlerde deneyimlenecegi diisiinilmiistir. Bu sebeple Tiirkge
O0gretmenlerinin 6grenciler hakkindaki diislinceleri iizerine bulgular smirhdir.

Degerlendirmelerin siirl veri ile yapildigi géz 6nilinde bulundurulmalidir.

Tiirk¢e Ogretmenlerinin biri hari¢ timii meslekteki ilk deneyimlerini GEM’de
tecriibe etmiglerdir. Bir oOgretmenin ise bir yillik siif Ogretmenligi deneyimi
bulunmaktadir. Tim O6gretmenler 30 yasin altinda yani oldukga geng bir gruptur.
Ogretmenlerin merkezdeki Ogrenciler hakkindaki diistinceleri pozitif bir cerceveye

sahiptir. Ogrencilerin Tiirk dgrencilere kiyasla ¢ok azimli olduklarinim alt1 ¢izilmektedir.

Tiirk ogrenci bos dersi sever. Burada yasamin zorunu (zorlugunu) gorenler
ogretmeni birakmuyor.10 dakika bile kalsa dersi aktif degerlendirmek
istiyorlar. Bunlar ézellikle lise ¢caginda B1 seviyesindeki 6grenciler. (Salih
F, Ogretmen)

Benzer sekilde Emine $. 6gretmen de bu azmin nedenleri hakkinda fikir yiiriitmeye

caligmaktadir:

Dersleri iyi oluyor. Suriyeli 6grenciler kendi iilkelerinde nasil bilmiyorum
ama burada cok azimliler. Ya yaris ya da ailelerinden gelen bir sey mi,
okuman lazim, énemli egitim gibi. Sonugta multeciyiz sdylemiyle bilingli
bir sekilde mi yapildi yoksa o6grencinin kendisinden mi geliyor bu his?
Bilmiyorum ama gergekten cok hirslilar ve ¢calisiyorlar. Laftan anliyorlar.

Ogrencilerin dgretmenlere karsi gok sicak ve sevmeye hazir oldugu gozlenmistir.
Ogrencilerin 6gretmenler giinii ve diger vesilelerle kutlama yaparak 6gretmenler ile vakit
gecirmek istemeleri bu istegin bir gostergesidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerle basketbol
gibi oyunlar oynamayr ¢ok sevmektedirler. Ogretmelerin géreve baslamadan 6nce
ogretimdeki zorluklar konusunda cekinceleri olmustur. Ancak Ogrencilerin uyumlu

performans gostermeleri zorluklart asmada yardimce1 olmustur.
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[k geldigimde hicbiri Tiirkce bilmeyecek diye cekiniyordum. Seminerde de
konuguyor, ¢ok zor olacagim diigtintiyorduk. Allah’tan bilenler vardr. Cok
sicak karsiladilar. Hemen mektup yazmaya bagsladilar. Onlarda boyle bir
bu kultir var: “Ogretmenim seni ¢ok seviyorum.” gibi mektuplar yazmak.
Sonra baktim “Sus!” deyince susuyorlar. Bir sey sdyleyince itiraz etmek
yok. Anlatiyorsun ya sen hani. “Hocam o éyle degil.”, demiyor. “Evet
hocam, haklisin.” (Emine §., Ogretmen)

Hocalara saygt durumu ¢ok iyi. Tiirklere kiyaslandiginda saygi durumu
guzel. Hi¢ saygt problemi yok. (Salih F., Ogretmen)

Ogrencilerin  uyumlu tutumlar1 Suriye kiiltiiriindeki ~ dgretmen-6grenci iliskisi
geleneginden etkilenmis goziikmektedir. Etnografi esnasinda paralel bulgulara sik sik

rastlanmustir. Ziya E. Tiirk ve Suriyeli 6grenci tipolojileri arasindaki farki s6yle vurgular:

Bizim ogrencilere bir ters baksan yeter. Koridorda yiiriirken bizim
ogrencilerimiz bize yol verir. Tiirk ogrenciler boyle degil. Cantalar
carpryor. (...) Ben Tiirk d&grencilerle de ¢alistm. Elimi masaya
vurdugumda Suriyeli ogrenciler susar. Tiirk 6grenciler “Ne vuruyorsunuz?
Biz neyiz? Korkuyoruz.” diyorlar. Biz boyle alismadik. Onlar (Tiirk
ogrenciler) ¢ok farklL.

Egitim kurumlarindaki kiiltiirel fark yeni bir karsilasmaya ve bir gecise de isaret

etmektedir. Baz1 6gretmenlerin 6grencileri tanidiktan sonra diistinceleri degismistir:

Onlart tammadan onceden iglerine kapali olduklarini diistinmiistiim.
Amatemasa gecinceice Kkapali degiller, haklarint savunuyorlar.
Benden memnun olmadiklarinda "hata’ gériip itiraz ediyorlar. YUksek sesle
konusuyorlar ve el kol hareketleri ¢ok fazla, bu duruma ilk basladigimda
sasirdim. (Rana C., Ogretmen)

Ders konusunda cekingenlikleri yok. Yani benim erkek olusum (kiz
ogrencilerde) boyle bir etki yaratmadi.11. ve 12. siniflarda katilim sikintist
yok. (Salih F., Ogretmen)

Merkezde Suriyeli ve Tiirk dgretmenler birlikte gérev yapmaktadir. Ogrenciler igin
bu durum GEM’in kapsayict bir model oldugu anlamina gelmektedir. Boyle olmasi
Ogretmenlerin birbirine yaklagarak kaynagsmas1 amacini glitmektedir. Benzer sekilde bazi

ogrenciler bunu Tiitk ve Suriyelilerin kardes oldugu mesajin1 veren bir model
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oldugunu ifade etmislerdir. ‘Kardeslik’ mesajinda ayn1 dini paylasma ortak nitelik olarak

vurgulanmistir.

(...) Hepimiz Miisliimaniz, kardesiz mesaji veriyor. Bunu hissediyoruz.
(Nezire D.,Ogrenci,13)

(...) Tirk ve Suriyeliler kardes, arkadas mesaji veriyor. (Velat
0.,0grenci, 14)

Ogretmenlerin sadece Tiirk veya Suriyeli olmasi derslerin Arapga ve Tiirkce olmasi
tizerinden degerlendirilmektedir. Sadece Tiirk 6gretmenlerin olmasi tum derslerin Tirkce
olmasi ve bunun da zor olacagi Ongorisiyle tercih edilmemektedir. Sadece Suriyeli
Ogretmenlerin olmasi1 ise Tirkce Ogrenmelerini zorlastirict bir durum olarak
goriilmektedir. Goriildiigii iizere Ogrencilerin bu konudaki yorumlar1 pragmatik bir
cerceveye sahiptir. Ogretmenler ile duygusal bir iliski degil de egitimi 6nceleyen bir
zaviyeden bakilmaktadir. Sadece Tirk oOgretmenlerin egitim vermesi ve Suriyeli
Ogretmen olmamasi durumunda iki 6grenci dil bilgisinin zayif olmasi nedeniyle kendini

yalniz hissedecegini bildirmistir.

(Sadece Tiirk ogretmenler olsaydiy) Kendimizi tuhaf hissederdik. Baska bir
dil, baska bir iilke. Tuhaf hissederiz. Varligi bize rahatlik veriyor. (Hale Z.
, Ogrenci,l 6)

(Okulda  Suriyeli  ogretmenlerin  bulunmasi)  Suriyeli  ogrenciler
zorlanmasin  diye, her sey Tiirkce olsaydi zorlamwrdik. (Sehbal
K.,Ogrenci, 16)

Ayni 6grenciler kendisi ile aym1 kdkenden olup gd¢ deneyimine sahip dgretmenlerin

varhigmin yalnizlik hissini giderdigini vurgulamistir. Ayrica Tlrkge derslerinin Turk

Ogretmenler tarafindan verilmesi gerektigi de dgrenciler tarafindan vurgulanmistir:

Bu (Tiirk¢e ogretmenlerinin var olmasi) iyi bir sey. Bizim icin daha iyi.
CUnkl Turk okulunda Tiirk¢e anlatildigi zaman biz onlart daha iyi
anlayacagiz. Bir tane Arap kendisi Tiirk¢ce 68renip bize anlatsa da o (Gok
iyi) Tulrkce anlayamaz, bilemez. (Kendinin de)Bazi eksiklikleri
vardir. (Aysegiil T., Ogrenci)

Suriyeli 6gretmenler de Tiirkce biliyor bence ama Tiirk 6gretmen daha
baska, zor seviyede biliyor o yiizden. (Velat O.,Ogrencil4)
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Goriismedeki sorunun amact bir dlgiide ayni etnik kokenden ve kendiyle benzer
g6¢ deneyimine sahip bir 6gretmenin okulda hizmet vermesinin 6grenciler i¢in anlamini
saptayabilmekti. Ogrenciler bunu Tiirk ve Suriyeli dgretmenler arasinda ayrimcilik
yaptlmadigimi vurgulayan bir kardeslik mesaj1 olarak gordiiklerini ifade ettiler. Bu
uygulama Tiirk ve Suriyeli Ogretmenlerin birbirini daha yakindan taniyarak
kaynagmasini hedefler. Ancak sadece Tiirk veya Suriyeli 6gretmenlerin olusu hakkindaki
diisiinceleri soruldugunda yukaridaki mesaja gonderme yapilmaksizin 6gretmenlerin

verdikleri dersler ve dil bariyeri tizerinden degerlendirme yapildigini gézlemlenmistir.

Egitimciler ve okul g¢evresi 6grencilerin toplumsal entegrasyonunda anahtar rol
oynar. Kurumun temsilcileri konumunda goriilen Tirkge Ogretmenleri ve 6grenciler
arasindaki iliski, ayrica kurumda Suriyeli 6gretmenlerin de gorev yapmasi 0grencilere
kurumsal diizeyde kabul ve saygi duyulduklar1 hissini kazandiran pozitif bir okul iklimi
yaratmistir. Ogretmenlerin cabalar1 ile giivene dayali bir iliski gelistirilmis, bu iliski
Ogrencilerin derslerden miistakil bir degerlendirme ile okulu sevmelerine ve
baglanmalarina imkan tanimistir. Yasanan bazi siddet hadiselerinin GEM idaresi ve Ilge
MEM tarafinda kesin sekilde reddedilmesi ve miidahale edilmesi 6grencilerin kuruma
olan giivenini artirmistir. Paralel bigimde Tiirkge Ogretmenlerinin samimi ilgileri
ogrencilerin devlet okuluna gectikten sonra da Tiirk 6gretmenler tarafindan ayrimciliga

ugramayacaklar1 ve akran siddetinden korunacaklari konusunda giliven gelistirmistir.
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5. OGRETMENLER, MUFREDAT ve KULTUREL
KARSILASMALAR

5.1.Kurum I¢i Aktorler ve Yonetim

GEM’lerde yonetim ikili bir yapiya sahiptir. Hiyerarside miidiir Tiirk’tiir ve devlet
memuru bir 6gretmendir. Miidiir yardimcisi ise Tiirk¢e bilen bir Suriyelidir. Arastirma
yiiriitiilen merkezdeki midiir yardimcist Tirk kokenli bir Suriyelidir. Arastirmada
ogretmenlerin branslari etik kaygilar nedeniyle belirtilmeyecektir. Ciinkii bu bilgiler diger

ayrintilarla birlestirildiginde 6gretmenlerin tespit edilmesine imkan tanimaktadir.

GEM’lerin koordinasyonunun MEB’e ge¢mesi yoneticinin/midurtin - Turk
vatandast olmasi sonucunu dogurmustur. Ancak merkezdeki Suriyeli 0gretmen ve
ogrenciler ile arasindaki muhtemel iletisim problemi miidiir yardimciligina her iki dili
bilen Suriyeliler atanmasi ile ¢éziimlenmistir. Merkezlere Arapca bilen Tiirk vatandasi
miidiir yardimcilarinin da atanmasi bir alternatif olarak bulunmaktaydi. Ancak egitime

katilan grubun yonetime dahil edilmesi ile icermeci bir yonetim modeli tercih edildi.

Miidiir yardimcilarinin  Tiirkce bilmeleri Sultangazi ilgesindeki oOrneklerinde
Turkmen kokenli ya da Turk kokenli olmalari veya daha 6nce Tirkiye’de egitim gormiis
olmast durumlarindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle yardimcilar her iki kiiltiirle temasi
olan tireli kimlikler tasimaktadirlar. Ayn1 zamanda yonetimde ve kurumda iletigimin
merkezinde olmalar1 onlar kilit aktorler haline getirmektedir. Suriyeli 6gretmenlerin
Tiirkmen olmas1  veya sinirh da olsa Tiirkge bilmesi veyahut Tiirk miidiiriin Arapga
bilmesi haricinde taraflarin iletisime gegebilmesi zordur. Ayni durum Ogrenciler ve
yonetim arasindaki iletisimde de gegerlidir. Bu nedenle Miidiir yardimcilar1 daima bir

tercimanlik icinde olabilmektedir.

Miidiir yardimeilart konumlart ve kimlikleri nedeniyle zaman zaman arada kalma
durumu yasayabilmektedirler. Baz1 durumlarda gorevinin gerektirdigini yapmak veya

ayni kiiltiirii paylastigi kisilere ‘sadakat’ gostermek arasinda Kkalabilmektedirler.

Beni Tiirkmen oldugumdan “Tiirk tarafint tutuyorsun.” diye sucluyorlar.
Bir ogretmenin yaptigini miidiire séyledigimde “Sen de ben de Suriyeliyiz,
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neden  soyliiyorsun?”  gibi  tepkiler. Ben egitimciyim. Béyle
yapmaliyim.(Miidiir -~ Yardimcisi,  Ismet Pasa GEM, Incelemeci
arastirmadan)

Goriismede dile getirilen arada kalma hali taraflarin birbirinden ancak miidiir yardimcisi
araciligiyla haberdar olmasindan dolayi sik¢a yasanmaktadir. GEM’in yap1 ve isleyisinin
anlasilabilmesi i¢in kilit aktdr olarak miidiir yardimcisinin konum ve islevlerini analiz
etmek gerekmektedir. Aragtirmanin yiiriitiildiigli merkezde miidiir yardimeisi Ziya E. nin
kendini nasil tanimladig1 analizde hareket noktasidir: “Benim i¢in Suriye’de ‘Tirk geldi,
Turk gitti.” diyorlardi. Kanim Tirk ama kiiltiirlim Suriyeli.” Tanimda Suriye’de Tiirk
kokenini nedeniyle yabanci goriildiigiinii vurgulamaktadir. Ancak her anlamda Suriye
kiiltiiriinii benimsemistir. Tiirkge aile i¢inde smirh sekilde konusuldugu igin Tiirkce
bilgisi Arapga bilgisinden daha azdir. Tirkiye’de dil bilgisini gelistirmek igin Kurslara

katilmastir.

Miidiir Aydin A. kurumdaki karar mercidir. ilge MEM’den gelen emirleri uygular
ve kurum icinde uygulanmasi igin gerekli talimatlar1 verir. Merkez iginde alinan
kararlarda miidiir yardimcisiyla istisare etmeyi 6nemsemektedir. Etnografik bulgularda
bu uslup farkli sekillerde gbzlemlenmistir. Miidiir yardimcis1 Ziya E. 6gretmenler ile
miidiir Aydin A. arasinda hareket etmektedir. Sadece Suriyeli 6gretmenlerle degil, Turk
ogretmenlere de miidiirden gerekli bilgileri iletir, derslere giris-¢ikis diizenini takip eder,
ndbetlerle ilgilenir. Bu yoniiyle devlet okullarindaki miidiir yardimcis1 tanimina tekabiil
eden bir gorev Ustlenmistir. Bunlarin yani sira 6gretmenler toplantisinda terciimanlik
yapar. Midiiriin merkezde olmadig1 zamanlarda miidiire danisarak gerekli isleri yerine
getirir. Ayni zamanda miidiiriin kendine verdigi yetkiyle Suriyeli 6gretmenlere izin verme
hakkina sahiptir ki bu belli kistaslara sahiptir. Tiirk 6gretmenler ise izinlerini direkt
midiirden alirlar. Saha arastirmasinda yonetimdeki bu durumun &gretmenlere nasil
yansidigimi sorgulanmistir. Tim Ogretmenler yonetimde ikilik durumunun ortaya
citkmadigmi ve miidiriin tek koordinatér oldugunu ifade etmislerdir. Miidiir

yardimcisinin ise miidiiriin emirlerini yerine getirdigi ve terciime yaptig1 sdylenmistir.

Kurum ig¢i iligkiler okul ikliminin belirlenmesi, kurumun ¢alisma performansini ve
isleyis kalitesini yani kurumsal kiiltiiriin belirlenimini etkiler. Bu kapsamda tez

arastirmasinda idare-6gretmenler ve Tirk ve Suriyeli Ogretmenler arasi iliskiler
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incelemeye tabi tutulmustur. Gorlismeden edinilen bulgular GEM’deki 6gretmenler arasi
iliskilerin mesafeli ve kopuk oldugu, Tiirk ve Suriyeli 6gretmenlerin birbirlerine karsi
olumsuz kanaatler beslediklerini gostermektedir. Yani GEM’in kurumsal anlamda
icermeci bir model olmasina ragmen GEM idaresiyle iletisim sorunlari, yanlig anlamalara
zemin hazirlayan bazi tutumlar ve kapsayiciligt vurgulayan planli uygulamalarin
bulunmayis1 iligkilerin bdyle gelismesine neden olmustur. Midiiriin inisiyatifine
birakilan bazi1 kararlarin  olumsuz sonucglara sebebiyet verdigi ve GEM’lerin

amacladig1 entegrasyon yonlii iligkinin 6gretmenler arasinda saglanamadigi gorilmiistiir.

Ogretmenler arasindaki iliskiler okuldaki is iliskisi ile smirlidir. Hafta i¢i her giin
saat 15.30’da mesai baslamaktadir. Ogretmenler birinci dgretimdeki devlet okulunun
ogretmenler odasini kullanmaktadir. Oda kapisina Arapga 6gretmenler odasi yazilmis bir
karton yapistirilmigtir. Ogretmenlerin gruplasarak oturdugu genellikle sabit yerler
bulunmaktadir. Oda girisine yakin biiyiik masada Tiirk¢e 6gretmenleri grup olarak oturur.
Odanin kars1 kosesinde Suriyeli erkek 6gretmenler ve onlarin karsisinda da Suriyeli kadin
Ogretmenler ayr1 olarak oturmaktadir. Erkek 6gretmenler kadin 6gretmenlere nazaran
daha iyi Tirkce bilmektedirler. Her grup vaktinin ¢ogunu kendi iginde gegirir.
Ogretmenler miitemadiyen birlikte kahvalti yapmaktadirlar. Suriyeli ve Tiirk erkek
ogretmenlerin kadin O0gretmenlere kiyasla daha fazla iletisim icinde olduklar: ifade
edilmistir. Tirk Ogretmenlere Suriyeli 6gretmenlerle ilisgki durumlart soruldugunda

olagan bir tablo ¢izmislerdir.

Bizim okulda hi¢ sikinti yok hocam. Diger okullarda sorun oluyormusg
bazen. Mesela bazen Suriyeli hocalar daha baskin olmaya ¢alisiyormus
okulda. Sayiya gore. O yonden bir anlasmazliklart oluyormus. (...) Onlar
iyiler, bir sey aldigimizda karsilikli birbirimizi ¢agiririz. Davet etmiglerdi.
Sinav zamanlarinda birbirimizin dersini alabiliyoruz. Ciinkii onlarda bir
saat ders var. Bu durumda baskasindan istiyorlar. Kendi Arap
hocalarindan degil de bizden isteyebiliyor bazen.

Ogretmenlerin aralarinda bir iletisim kopuklugu bulunmaktadir. Gériismelerden edinilen

izlenime gore herkes karsi taraftan daha fazla girisim beklemektedir:

(...) Ingilizce hocast var. O zaten Tiirk okuluna da derslere giriyor. Hem
Tlrkeesi iyi. Disarda esiyle gordiim, konustuk, sohbet ettik. Onun diginda
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Yani

kadin hocalardan Arap¢a hocasi var o iyi. Ben de ¢ok gidip konusmuyorum
acikgasi. Onlar geldiginde konusuyorum. (Emine S., Ogretmen)

Suriyeli ogretmenlerle aramiz iyi. Konusmasak da iletisimimiz var,
giiltimseriz, selam veririz. Bu karsilikli  bir sey. Herkes kendi
arkadaglariyla oturuyor. Ama erken geldigimde Suriyeli bayan hocalarla
da oturuyoruz. Ya da cocuklarin yaptigi partilere ¢agiriyorlar, orada
Konusuyoruz. (Biisra S., Ogretmen)

Suriyeli ogretmenler ile selamlastyoruz. Ama ayni masada oturmuyoruz.
Osretmenler odast aym. Erkek hocalar onlarmn erkekleriyle daha iyi.
Voleybol, basketbol oynuyorlar. Biz selam vermesek onlar vermiyorlar. Biz
kendi aramizda, onlar kendi aralarinda. Suriyeli erkek hocalar daha fazla
selam veriyor. Dersle ilgili sorular soruyorlar. Rahat iletisim kuruyorlar,
cekingen degiller. Kadinlar dyle degil. Nadiren bir bayan hoca
Suriyelilerle oturuyor. (Rana C, Ogretmen)

Ogretmenler hep samimi olduklariyla oturur. Normal bir durum. (Sare U.,
Ogretmen)

Tirk oOgretmenler Suriyeli Ogretmenlerle iliskilerini olagan bir

akista

gormektedirler. O giine kadar aralarinda kisisel tabanda somut bir sorun yasanmadigini

ifade ederek bu durumun yonetimin isini ciddiyetle ve kurallara uygun bir sekilde

yapmasina baglamislardir. Aralarinda somut ¢atismalara doniismeyen bazi sorunlar da

yasanmistir. Rehber O0gretmen kendi alani konusunda tam bir is boliimiinii kabul

etmeyerek 6grenci sorunlarini kendi i¢lerinde ¢6zme meylinde olduklarini ve tisluplarinin

sert oldugunu diistinmektedir:

Suriyeli ogretmenler “Tiirk dgretmenler bizi karistirmiyorlar.” diye
sikayet etmigsti yapilan bir toplantida. Cocuk bir yaniis yapinca, onlarin
kendi egitim ve terbiye anlayisiyla miidahale etmek istiyorlar. Onlar daha
baskici, baskilayici. Bir 6grenci obeziteye yakin kilolu bir ogrenci, siraya
girerken Suriyeli ogretmen ‘““Sen yalniz dur, zaten iki kisilik yer
kaplwyorsun.” Qibi ¢ikista bulundu. Pedagoji bilgileri yok. O kiz kendini
seven rahat bir insan oldugu halde, 6gretmenin o soziiyle herkes iginde
mahcup oldu. Okula gelmemeye basladi. Ailesi de kizdi, okula gelip kavga
etmek istedi. Ogrenci ve 6gretmeni yamima ¢agirdim, konuyu konugstuk.
Osretmen hatali oldugunu anladi, 6ziir diledi. Herkes icinde hediye
verdi. Her siniftan ogretmeninin sectigi bir ¢cocuga odiil verecektik. Rana
C. Hoca da daha énce sorun yasadigi bir ¢cocugu segti. Evet daha once bir
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hata yapmusti ama iyi bir ¢ocuktu, ¢ok da terbiyeli bir cocuktu. Suriyeli bir
hoca Arapg¢a bir sey soyledi. Ben iyi bir sey soyledigini
diistindiim.  “Elimde olsaydi sana bu belgeyi asla vermezdim.”, diye
soylemis. Onun iyi bir ogrenci olmadigim diigiiniiyormus. Cok kizdim o
ogretmene i¢cimden. Bir giin sakinlesmeyi bekledim. Sonraki gun o hocayla
konustum. “Rana C. Hoca onu secti.”, dedim. Kiiltiirlerinden dolayr da
olabilir, pedagojik agidan bilgili olduklarini  sanmiyorum. Suriyeli
ogretmenlerle baska bir huzursuzlugumuz olmadi. Bir ¢ocukla alakali bir
sorun oldugunda ben onu onemsiyorum. Titizlikle yaklasmaya ¢alistyorum.
Ama onlar ya o6nemsemiyor, ya da baska bir sebeple bunu bana
soylemiyorlar. Bir c¢ocuk aglasa, neden agliyor diye sorsam,
onemsemiyorlar. Bunu goriiyorum. Ozel bir sorunu bile olsa bana
sOylemeliler. Ama konuyu kendilerine saklama meylindeler. Ortak bir
anlayisla yardim etmemiz gerek. Cogu GEM’de bu sorun var. Bastabya
GEM’de aynmi odada ¢alisiyor rehberlik ogretmeni ile Suriyeli 6gretmen.
Bir cocuk gelince hemen o almak istiyor. Oysa rehberlik egitimi yok o
ogretmenin. (Biisra S., Ogretmen)

Suriyeli Ogretmenler de Tirk Ogretmenlerin -biri harig- kendilerine yakin

davranmadiklan elestirisinde bulunmustur.

Ercan Y. Hocayla iyi. Daha samimi, kardesce davraniyor. Ama digerleri
disardan bakiyor. Daha once gorev yaptigim baska bir il¢ede okulda
birlikte, ayni masa etrafinda kahvalti yapardik. Aksamlari futbol oynardik,
ama buradaki okulda 6yle olmuyor.(Musa T., Ogretmen)

Dilimiz, kiiltiiriimiiz farkl oldugu icin ¢ok samimi iligkimiz yok. Ayni masa

etrafinda otururuz, konusuruz ama ¢ok icten degil. (Asim R., Ogretmen)
Ogretmenler arasindaki bu iliski durum ile olan iliskiler iizerinden aciklanmaktadur.
Ornegin her merkezde boyle bir ortamin olmadigi, yoneticinin tavrinin okuldaki iliskileri

belirledigi ifade edilmistir.

Bizim gegici egitim merkezinde tatil giinleri net degil, bir yerdeki merkezde
tatilken burada degil. Baska bir GEM de miidiir Arapg¢a biliyor, ortami
saglyordu. Tiirk ogretmenler bizi seviyor, halimizi hatirimizi soruyor. Ama
buradaki yonetici Arapga bilmedigi igin ortam saglanamiyor. Bas nasilsa
beden de dyle olur. (Musa T., Ogretmen)

Yorumlarda agik oldugu iizere her iki taraf da karsi1 tarafin adim atmasini beklemektedir.

Ayrica her iki taraftan 6gretmenler diger tarafin dersleri disiplinli bir sekilde islemedigi,
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derslerin bos gecerek oOgretmenlerin Ogrencilerle sohbet ettigi gibi sikayetlerde

bulunmuslardir.

Ogretmenler arasindaki iletisim  kopuklugu sorunlarin  kaynagi olarak
goriinmektedir. Suriyeli 6gretmenlerin idare ile olan iligkileri, idarenin Tiirk ve Suriyeli
Ogretmenler arasinda ayrim yaptig1 kanaati 6gretmenler arasindaki mesafenin artmasina
zemin hazirlamistir. {1k ayrisma dgretmenler toplantis1 ile gerceklesmistir. Baslangicta
toplantilar miidiiriin odasinda tiim 6gretmenlerle birlikte yapilmistir. Miidiir yardimcisi
tarafindan konusmalar ¢evrilmistir. Yaklasik 30 6gretmenin bulundugu toplantida odanin
dar olmasi nedeniyle sadece 10 &gretmen oturabilmekte, diger 6gretmenler ayakta
kalmaktadir. Ogretmenler bu durumdan son derece rahatsiz olmaktadirlar. Birinci
ogretimdeki devlet okulunun yonetiminden c¢ekince nedeniyle Ogretmenler odasi
kullanilamamaktadir. Bahsedilen sartlarda ardil g¢evirinin toplantiy1r uzatmasi ve yer
sorunu nedeniyle midur sadece Tiirk 6gretmenler ile toplanmayi, gerektiginde Suriyeli
Ogretmenler ile toplantiyt miidlir yardimcisinin yapmasini istemistir. Cogu toplanti
Turkge dersleri ve kitap dagitimlart ile ilgilidir. Arapga dersleri ve Suriyeli 6gretmenlerle
ilgili kararlar ise daha azdir. Toplantilarda ayakta kalma ve toplantilar ile ayrisma Suriyeli
ogretmenlerin kendilerini dislanmis ve bir 6l¢iide ikinci plana itilmis olarak gérmesine

neden olmustur.

Cogu Suriyeli 6gretmen bu durumu ve miidiiriin iislubunu miidiiriin kendilerini
sevmemesine yormustur. Miidiir yardimcisi Ziya E. ise bu konuda Suriyeli 6gretmenlerin
yanlis anladigin1 diistinmektedir. Miidiir kendi iislubuyla sert ve farkli bir tarza sahiptir
ve bu karar1 kosullar ¢ercevesinde alinmig bir karardir. Toplantilarin ana giindemlerinin
Tiirkge O6gretimiyle ilgili olmast ve odanin dar olmasi toplantilarin ayrigmasinda temel
sebeptir. Miidiir yardimeisi Ziya E. iletigim arac1 olarak bulundugu konumuyla midiiriin
Suriyeli 6gretmenlere ayrimcilik yapilmadigini ifade etmektedir. Ayrica mudirin tim
ogretmenlere 6gretmenler ve anneler giliniinde 6zel hediyeler yaptirmasi gibi eylemlerini

Iyi niyet ve yakinlik gostergesi olarak algilamaktadir.

Idare ile iliskiler ¢ercevesinde dgretmenleri olumsuz etkileyen bir diger konu da

idarenin Tiirk ve Suriyeli 6gretmenlere esit muamele yapmadigi savidir.
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Tiirk 6gretmenler idareye gidince daha yumusak konusulur, davranilir.
Suriye ogretmenlere oyle degil, daha sert konusuyor. Mesela derse ge¢
kaldigimizda Suriyeli ogretmenler hemen uyarilir, isten ¢ikarimayla tehdit
edilir ama Tiirk 6gretmenler 10 dakika ge¢ kalsa bile idare gérmezden
geliyor.(Ali A., Ogretmen)
TUm bu tartisma ve yorumlar gorecelidir, arastirmacinin bir tarafin hakli veya haksiz
oldugunu tespit etmek gibi bir kaygisi olamaz. Tezde taraflarin karsilikli goriisleri
paylasilir, siireglerin ilerleyisine dair neden-sonuca dayanan ¢ikarimlarda bulunulabilir.

Bu nedenle goriismelerden edinilen bilgiler ekseninde yukaridaki sorunlarin ortaya ¢ikma

nedenleri ve sonuclarinin izi siiriilecektir.

Tiirk ve Suriyeli 6gretmenlerin birbirleri hakkindaki ‘kategorik’ olumsuz kanaatleri
benzesmektedir. Oncelikle aradaki iletisim engeli ve sosyal mesafe bu durumun birincil
kaynag olarak gdziikmektedir. Ogretmenler izin alma konusunda farkli kisilere baghdir.
Izin siireclerinin bir kisi ile standartta ilerlememesi, diger tarafin izin gerekcelerinin
bilinmemesi karsilikli kotii zan beslemeye imkan vermektedir. Her iki taraf da diger
gruptan 6gretmenlerin daha kolay ve keyfi izin aldigmi disiinmektedir. Kisisel
g6zlemimiz standart olmamasi nedeniyle keyfiligin her iki grup i¢in de s6z konusu

oldugudur.

Benzer sekilde miidiiriin daha yumusak-sert {isluplar benimsedigi diisiincesi iletisim
engeli, idarenin uygulama ve sdylemlerini kapali ve diger gruptan 6gretmenlerin olmadigi
ortamlarda ortaya koymasi nedeniyledir. Ogretmenlerin vurguladig1 ‘isten gikarilma ile
tehdit’ konusu ise her iki 6gretmen grubuna GEM kurallarina uymadig: takdirde dile
getirilmektedir. Tilirk¢e Ogretmenleri sabah térenine katilmama ve okula giriste imza
atmama durumlarinda resmi olarak uyarilmis ve {ii¢ uyaridan sonra islerinin
sonlandirilacag1 ifade edilmistir. Suriyeli 6gretmenlere ise ders disinda 6grencilerle
izinsiz etkinlik yapma konusunda uyar1 yapilmis, ancak d6gretmenler bu konuda bir siire
daha uyumlu davranmamiglardir. Tiim kanaatlerin 6tesinde mevcut sorunlarin ve yanlis
anlamalari giderilmesi igin iletisim problemi ¢dziilmelidir. Idareciler tercihlerinde yanlis
anlamaya mahal vermeyecek sekilde seffaf davranmali, igermeci ve birlikteligi

vurgulayan eylemlere yonelmeli, kararlar ve izinler tek bir merciden yonetilmelidir.
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Diger yonden miidiir yardimcis1 ile Tirk Ogretmenlerin iligkilerine kisaca
deginilebilir. Miidiir yardimcis1 konumu itibariyle gerekli takip ve uyarilar1 yapmakla
gorevlidir ve tim Ogretmenlerle ilgilenmektedir. Derse girislerdeki gecikmeler
konusunda 6gretmenler sik¢a uyarilmaktadir. Miidiir yardimeisi Ziya E. bu uyarilarda
Tirk  Ogretmenlerden  saygili  tepkiler  almadigi  gerekgesiyle — miidiire
sikdyetini bildirmistir. Bununla birlikte dersten onceki torenlere Tiirk O6gretmenleri
cagirdiginda olumsuz tepkilerle karsilagsmistir. Uyarilarinda “Ders basladiysa ne olacak!”
, “Devlet okullarinda bdyle térene katilmak gibi bir uygulama yok.”, “Ogretmenlerin
ndbet tutmasi gibi bir sey yok.” biciminde emir tanimaz ve uygun olmayan iisluplarda
tepkiler almistir. TUrk 6gretmenlerden biri miidiir Aydin A.’ya “Suriyeli birinden emir
almak zoruma gidiyor.” ifadesini kullanmistir. Soylem yerli ve gd¢menin toplumsal
hiyerarsi farkina gonderme yapmaktadir. Bu durum kurum ici iligkilerin sosyal bir alt alan
olarak toplumsal iliskilerden ne kadar etkilendigini gdstermektedir. Ogretmenin karsi
cikis1 kurumsal hiyerarside amirinin emrini tanimamaktir. Bu problem nedeniyle miidiir
Tiirk Ogretmenler ile toplanti yaparak kendisi olmadiginda miidiir yardimcisinin
emirlerine uymalar1 gerektigi, miidiir yardimcisinin MEM tarafindan atanan ve
glivenilen bir kisi oldugu ve saygili davranmalar1 gerektigi hususunda uyar1 yapmistir.
Uyar1 miidiiriin kurum i¢inde Tiirk ve Suriyeli 6gretmenler arasinda ayrim yapmaksizin

tamamen kurumsal hiyerarsiye uygun ¢aligma bi¢imini dnceledigini gostermektedir.
5.2. Yoneticilerin ve Ogretmenlerin Géziinden GEM

Kurumsal habitus yaklagiminda 6gretmenler kurumun resmi kiiltiiriine aracilik eden
aktorlerdir. Ayn1 zamanda kurumlarin makro yonetiminden etkilenirler. Bu etki onlarin
kurum hakkindaki goriislerini ve dolayli olarak kurum iiyelerine kargi tutumlarini belirler.
Bu sebeple ikinci asamada Ogretmenlerin merkezler hakkindaki disiinceleri

degerlendirilecektir.

Kurum ¢alisanlarinin GEM’e bakisini etkileyen temel faktérler bulunmaktadir.
Belirsizlik ve gegicilik kuruma bakis ve ¢alisma performansini 6nemli bigcimde etkiler.
Miidiir Aydin A. diger kurum ¢alisanlarindan farkli olarak proje kapsaminda egitim ve
miilakat puanlart ile atanmamistir. Aslen devlet okullarinda 6gretmenlik yapan bir

memurdur. Gegici olarak bu gorevi yerine getirir. Dolayistyla miidiir projenin sonlanmasi
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kaygisiyla kendi gelecegini belirsizlik iginde hissetmemektedir. Diger tim kurum
calisanlari igin ileride bahsedilecegi sekilde bu kaygi mevcuttur. Gegicilik ise tim kurum
uyeleri igin s6z konusudur. Aydin A.’nin 6nceki devlet okulu tecriibesinden hareketle
GEM hakkindaki goriisii soyledir:

Benim ¢alistigim Tiirk okulunda simiflarda 3-4 Suriyeli vardi. Cocuk
anlamiyor, ogrenemiyor. GEM’ler kesinlikle olumlu bir politika. Bas
edilemiyor, konusulamiyor, Ogretmen de hakli. 50 &grenciden bir
ogrenciye ozel ilgi gosteremiyor. Cocuk kaybolup gidiyor. Ama burada en
azindan ¢ocuk girdigi sinifta konusulani bilecek. Su an hig Tiirkce bilmeyen
cocuk Tiirk okuluna kaydolabiliyor. Ama bir sey anlamiyor. Dogal olarak
kaybolup gidiyor.
Daha 6nce gorev yaptigi devlet okulundaki Suriyeli 6grenciler dil sorunu nedeniyle
Ogretmenler ile iletisim kuramamaktadir. Siiflarin kalabalik olmasi aradaki iletisim
engeliyle de birlesince 6grencinin ‘sorun’ olarak goriilmesine ve egitimden gekilmesine
ortam hazirlar. GEM’ler ise iletisim problemini giderme islevini goriir. Miidiir yardimcisi
Ziya E. ise devlet okullarinda hem Tiirk 6gretmenler hem de Suriyeli dgrencilerin

yasadig1 sorunlar1 gidermede etkili olmasi nedeniyle merkezlerin her iki taraf igin de

onemli bir iglev gordiiglinii vurgular:

GEM ler Tiirkler ve Suriyeliler i¢cin olumlu. Calismak i¢in mesleki olarak
bana bir alan. Cok tesekkiir ederim. Tiirk okuluna gitsek ‘yabanct’
diyorlar. Aksamlart Tiirk okuluna giden ogrencilere Tiirkce kursu
veriyorum. Her giin aglayarak geliyorlardl. Dersi anlamamaktan sikdyet
ediyorlardi. Ogretmen odev vermis, anlamamislar. Sonra égretmenleri
bagirmus. Simdi anlvyorlar, iyiler. En basarili 6grenci dersleri seviyor, ama
okulu sevmiyor. Bu anlamda GEMler ¢ok iyi.

Suriyeli 6grencinin devlet okulundaki ‘yabanci’ etiketi sorunun baslangicidir ve
egitime yabancilasma burada baglar. Merkezler bu yabancilig1 gidererek her iki tarafin
da zaman ic¢inde birbirine alismasina hizmet eder. Merkezin amacina hizmet etmesi
yoniiyle degerlendirilmesi bir diger konudur. Ziya E. kurumlarin genel olarak amacini
yerine getirmekte oldugunu disiinmektedir. Kismi bir basarisizligin nedeni de
ogretmenlerin gorev ahlakinda gordiigl eksikliktir: “GEM amacimin yizde yuzini

yerine getirmese bile ylizde seksenine ulasmistir. Eksik olan 6gretmenler, vicdanlar sifir.”
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Gorligmelerden edinilen verilere gore Suriyeli Ogretmelerin GEM hakkindaki

diisiinceleri kurum i¢indeki konumlar1 ve yasadiklar1 sorunlarla belirlenmektedir.

Cok diisiik maas veriyorlar. Pozitif anlamda bize gegen yil Ogretmen
‘Istanbulkart’, miize karti ¢cikardilar. Bize 6Sretmen demiyorlar, egitici ya
da goniillii diyorlar her yerde. Aydin Hocaya koordinator diyorlar. Tiirkge
ogretmenlerine 6gretmen diyorlar. (Muhsin Y, Ogretmen)

Proje bazindaki adlandirmalar konusunda yanlis bir algi mevcuttur. Projede Suriyeli
ve Tiirk 6gretmenleri ‘Ggretici’ olarak adlandirir. Suriyeli dgretmenlerin GEM’e dair
gortislerinde ileriki donemlerde is belirsizligi, isten ¢ikarilma kaygist énemli bir etkendir.
Ayrica Tirkce 6gretimine ayrilan siireyi fazla ve plansiz goren bazi Suriyeli 6gretmenler

Arapga olarak sunulan diger derslerin azalmasina karsi tepkilidirler.

Tiirkiye 'nin boyle okullar agmasini takdir ediyoruz. Tiirk¢e 6grenme ¢ok
glizel. Ama 15 saat Tiirkge ¢ok.15 tatil yok, ¢cok yogun stres. Size Tiirkce
onemliyse bize de Arapca onemli. Ogrenciler ammice biliyor. Fasih hi¢
bilmiyor. Arapca dersi 5 saatti, 1-2'ye indi. Dilbilgisi az veriliyor. (Hilal
R, Ogretmen)

Baslangigta Suriyeli 6grencilerin egitimine énem verilmedigini, merkezlerin resmi
olarak ‘okul’ admi tasimamasi nedeniyle kendilerini Onemsiz hissettiklerini ifade
etmislerdir: “Bastan 6nem vermediler. Bize okul bile vermediler. (...) Okulun adi higbir
yerde yazmiyor. Kenardayiz, ondan.” (Rasit T., Ogretmen) Projenin resmi amagclar1 ve
adinda da zikredilen misyonu hakkinda kendilerine bilgi verilmedigi seklinde yorumlar
yapilmaktadir. Ornegin bir 6gretmen Ilge MEM yetkilisinin merkezlerin yani projenin
amacin1 ‘Ogrencileri sokaktan almak’ olarak dile getirdigini aktarmistir. Proje ve
merkezlere yonelik bakis1 merkezleri degersizlestirici bir perspektiftedir. Bununla birlikte
Ziya E. ve rehber 6gretmen Biisra S. ile yapilan goriismelerde merkezde proje hakkinda

genis tanitim igeren bir toplant1 yapildigi ifade edilmistir.

Gosterilen videolarda GEM hakkinda genis bilgilendirme vardi, projeyi
tanitan videolardi. Bu videolar: da okulda yaptigimiz veli toplantisinda
izlettik. Bu okuldaki Tiirk ogretmenler geldi, tutanak tuttuk. Suriyeli
ogretmenler de geldi. (Biisra S., Ogretmen)
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Kurum ¢alisanlarinin proje hakkindaki ayrintilara vakif olmamalari miimkiin
gbzikmemektedir. Bu yorumlar kurumdan bir kopukluk ve kendini ait hissetmeme
gostergesidir. Goriismelerde bazi1 Suriyeli 6gretmenlerde sinirli bir ruh hali sezilmistir.
Bunun anlik bir durum veya yakinda yasanan bir olay nedeniyle olmadigi, olumsuz
bakisin genel durumdan bir memnuniyetsizlikten kaynaklandigi kanaati edinilmistir.
Ogretmenleri hakli veya haksiz olarak nitelemekten 6te konu hakkinda bir tartisma
yiiriiterek olumsuz fikirlere sevk eden gerekgeler tespit edilmelidir. Bu nedenle diger
goriismelerde, 6gretmenlerin karsilikli diisiincelerinde bu sorunun izi siiriilecektir. Ziya

E. Suriyeli 6gretmenlerin olumsuz bakisini s0yle yorumlamaktadir:

CUnkl onlar bu proje hakkinda bir sey bilmiyorlar. Adi ne de bilmiyorlar.
(...) Ogrenmek istiyorlarsa Facebook’ta her yerde yaziyor zaten. Ama
onlar 6grenmek istemiyorlar. Mesela sosyal medyada bir adam bir seyi
anladigi kadaryla Arap¢aya ¢eviriyor. Gergekte nasildir tam bilmiyor ki?
Mesela Tiirkce dgretici igin ogretmen, muallim yazalim gitsin gibi. Onlar
da sosyal medyada ne okuduysa onu soyliyor boyle. (... ) MEM
yetkilisi bunu -yukarida gegcen ‘cocuklart sokaktan almak i¢in’ ifadesini-
soyledi. Cocuklarin okullara gelerek Tiirk¢e Ogrenmesi gerektigini,
sonugta Suriyelilerin Tiirkiye'de oldugunu, bugiin terciiman olmasa
karsilikli birbirimizi anlayamayacagimizi, bundan Tiirk¢ce ogrenmek ve
egitim almak igin okula gitmek gerektigini soyledi. Hani GEM ler iyi degil
filan diyorlar ya ona da saka olarak “Sokaktan daha iyidir.”, dedi. Ciinkii
ogretmenler “GEM’i niye actimz? Ozel okula gitsinler, imam hatibe
gitsinler.” diyorlar ya. “Sokaktakilerden daha iyiler.”, dedi. Yani o
anlamda demedi. (...)Rehber ogretmen -proje hakkinda- her seyi soyledi,
hatirliyorum. Oradaki projeyi ne Tiirk ne Suriyeli ogretmenler ciddiye
almadi. Anlatti, hizli bitirdi. Aninda kararlar ¢ikiyor, ne olacak bilmiyoruz,
bir anda seminer, proje. Tiirk ve Suriyeli ogretmenler de artik onem
vermiyorlar seminer ve projeye. Onemsemiyorlar.

Negatif yorumlarda Suriyeli 6gretmenlerin ‘miilteci’ olmaktan kaynaklanan gegici
konumlarimin etkili oldugu goriilmektedir. Projenin yerlesik kurumlarin  okul
kavramlarindan farkli terimler ile -6rnegin okul yerine merkez, 6gretmen yerine 6gretici,
mudur yerine koordinator gibi- ¢alismasi ile konumdan kaynaklanan bu huzursuzluk 6ne
cikmaktadir. Bu rahatsizligin miilteci konumunun verdigi hassasiyetten kaynaklandigini

vurgulayan Ziya E. soruna bir kabullenme ile yaklagmaktadir.

83



Ister istemez “Ona égretmen diyorlar, bize neden ogretmen demiyorlar?
Az maas veriyorlar.” diye diisiiniiyorlar. Ne olursa olsun miilteciyiz. Sana
Tiirk gibi davranmaz. Sen simdi miilteci olarak Suriye’ye gitsen sana
Suriyeli gibi davranmazlar. Yalan. Onlara sor Irak’tan miilteci geldi.
Suriyeli gibi davrandilar mi? Hayir.

Yukaridaki goriismeler Suriyeli 6gretmenlerin GEM hakkindaki yorumlarina
dayanmaktadir. Ancak tiim 6gretmenlere ayn1 sorular sorulmakla birlikte yanitlar farkli
bir perspektifle verildigi i¢in soruya tam tekabtll etmeyebilir. Bu nedenle cevaplarda
uyumsuz goziiken bir dagmiklik ortaya ¢ikmustir. Bahsedilen cergevede Suriyeli
ogretmenler GEM’de calismaktan memnuniyet duymamaktadir ve bu durum onlarin is

verimliliklerini etkilemektedir:

(...) okul isleyisinde siirekli ani kararlar var. Siirekli “Oniumizdeki hafta
sunu yapiyoruz, yapacagiz.” gibi. Stirekli tedirginlik yasiyoruz bu okul
kapanirsa bize ne olacak diye. Burada ¢alistigim siirece baska yerlere de
basvuruyorum, bizi her an isten c¢ikarabilirler diye. Hem Sultanbeyli
okulunda hem burada iki tecriibem var. Sultanbeyli’deki okul baska isler
bulmamiz igin bize iki giin tatil veriyordu. Bize 1.300 TL -iki aydir 1.600
TL- gibi asgari ticret veriyorlar. Buraya geliyoruz, sadece imza atiyoruz,
bos bos oturuyoruz. (Ali I., Ogretmen)

Gelecek konusundaki belirsizlik, diisiik maaslar ve mufredattaki az dersleri ile yil
boyu okulda bulunma zorunlulugu Suriyeli 6gretmenlerin motivasyonunu diisiiren
unsurlardir.  Benzer kaygilar projedeki Tiirk Ogretmenler i¢in de s6z
konusudur: “GEM’de eksiklik degil de, sistemsizlik var. Projeyle ilgili siirekli
belirsizlik var. Hepimizi etkiliyor bu.” (Biisra S., Ogretmen)Ancak Tiirk &gretmenler
GEM’ler kapansa dahi Suriyeli 6grencilere dil egitiminin devamli bir gereklilik
olmast Ve tecriibe edinmis olmalari nedeniyle kendilerini daha avantajli bir konumda
gormektedirler. Okuldaki Tiirk 6gretmenlerin GEM hakkindaki diisiinceleri projenin
resmi amacini 6ne ¢ikaran bir ¢ergeveye sahiptir. Tiirk¢e 6gretiminin devlet okullarindan
once GEM’lerde saglanmasi gereklidir. Bu yoniiyle merkezlerin varligr elzemdir.
Ogretmenler yaptiklar1 gérev itibariyle kendilerini mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir.
Tiirk¢e 6gretmenligini ¢cok sevdigini ifade eden Emine $. isinin onu mutmain ettigini

sOyle aciklamstir:
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Bu isi yapma nedenim ise baslamadan énce tabi ki maddiyatti. Ama simdi
bana sorsalar “Bu isten -Tiirk¢ce ogretimi- emekli olmak ister misiniz?”
diye bilmiyorum, ¢ok eglenceli. Cogu ogretmen arkadasim ayni seyi
diistintiyordur. Ben bu isten emekli olmak isterim. Tiirk¢e ogretmek ¢ok
giizel. Keske dil ¢ikisli olsaydim, Ingilizce 6gretmeni olsaydim. Cok farkli
bir sey. Karsindakine bilmedigi bir dil ogretiyorsun. Tath tath telaffuz
ediyor ya.

Tiirk 6gretmenler kurumu varligi ve yapisi ¢ergevesinde olumlu karsilamakta ve
misyonunu onemsemektedir. Tiirkce 6gretmenleri ve rehber 6gretmen i¢in tanimadigin
ve direkt iletisim kuramayacagin bir grupla calismak baslangigta ¢ekincelere neden
olmustur. Zaman i¢inde ¢ekincelerin halledilmesi 6gretmenleri tecriibe ile rahatlamis bir
ruh hali kazandirmistir. Ogretmen Biisra S. bunu soyle ifade eder: “Projede adimiz

rehberlik danigmani olarak gegiyor. Normalde rehber 6gretmen ya da psikolojik danigman

olarak gecer. Meslege basladigim ilk giinden ¢ok farkliyim su an.”

Ulkemizdeki Suriyeliler hukuki anlamda 2014 yilinda yiiriirliige giren Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu’na (YUKK) tabidir ve siginmacilar ‘gegici koruma’ kimlik
belgesine sahiptir. Statli korumay gecicilikle imler ve siginmacilart gecici 6zneler olarak
konumlandirir. Kimlik belgesi 6znenin kalic1 olmadigimni net bir bigimde vurgular.
Tiirkiye’ye goc¢ etme gerekgesi ‘gegici’ -ya da dyle olmasi temenni edilen- bir sebebe
baglidir. Bahsedilen bu ‘kalict olmama’ durumu hukuki oldugu kadar sosyal kurumlar

ve gunlik yasam deneyimlerinde farkl sekillerde kendini ortaya ¢ikarir.

Gegicilik ev sahibi iilkede var olmanin kosulu iken egitimin 6zel bir formunda,
GEM’de kendini yeniden agi8a ¢ikarir. Merkezin varligi ‘gecici’dir ve ana akim egitim
sistemine ‘gecis’te bir aractir. Bir okul binasinda ilk karsilagsma okulun adi ile gerceklesir.
Arastirmanin  yuriitildiigii merkezlerde binanin dig tarafinda veya bahcede
merkezin isminin asili oldugu bir pano bulunmamaktadir. Gegicilik merkez isminin
okul digina hicbir sekilde asilmamasi, okulun adini gosteren tek panonun mudir
yardimcis1 odasinin girisinde orta dlgekli bir gdsterge olmasi1 ve projenin adin1 Arapga
olarak tagimasinda kendini yeniden gdstermektedir. Merkezin baska bir okul binasina
anlamli gerekceler olmadan taginmasi karari da aslinda gegiciligi yeniden imlemekte ve

ogrencilere gegicilik duygusunu yeniden yasatmaktadir.
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Merkezlerin bulundugu binalar sadece birinci 6gretimde hizmet veren devlet
okullarmm ismini gdsteren panolar tasimaktadir. Ogrenciler yeni bir okul binasina
tasindiklarinda yeni okulun adin1 zaman iginde benimsemeye yonelirler. Yani sabit bir
binas1 olmadig1 gibi sabit bir adi da yoktur. Resmi evrak kendi i¢inde bir tutarlilik
benimseyebilir, ancak 6grenciler okul adinin degistigi kabulii ile konusmaktadir. Okul

binasi degistiginde kurum personelleri de kismen degismektedir.

Gegiciligi bireysel 6lgekte takip edebilmek gdzlemin yani sira 6nceki ve bilinmeyen
okul i¢i giindelik yasam deneyimlerine dair sorular sormay: gerektirdi. Ogrencilere
merkezlerin isminin okul binasinda olmayisini sordugumuzda bazen cevapsizlikla
karsilik veriyorlar ya da kisa cevaplar éne ¢ikiyordu. Ornegin bir 6grenci bunun ‘gegici’
olmaktan kaynaklandigini ifade etti. Baska bir 6gretmen bunun 6nemsiz ve periferide
goriilmekten kaynaklandigim1  diistinmekteydi. Ayrica gegicilik okulun c¢alisma

verimliligi ve 6gretmen performanslarina da yansimaktaydi.

Bes ogretmenin iicii gegici olarak gordiigiinden verimli bir azmi yok. Ise
baslarken “Hocam seneye kapanacak.”, diyor. (Miidiir, Ismet Pasa GEM,
Incelemeci arastirmadan)

GEM’in ne zaman kapanacagini bilmiyorum. Kararlar gegici egitim
oldugu i¢in ¢ok ani oluyor. GEM ler kapanmali. Ne kadar erken kapanirsa
o kadar iyi. Tiirk¢ce ogrenemiyorlar. Her sey eksik, ogretmenlerin gayreti
eksik, envanterler de. Normal okulda Tiirklerle kaynasacaklar.(Miidiir
Yardimcisi, Bastabya GEM, Incelemeci arastirmadan)

Kurum i¢i ¢atismalarin yani sira mifredat hakkindaki memnuniyetsizlik de
Ogretmenler aras1 iliskileri olumsuz etkilemektedir. Sonraki kisimda miufredatin
sekillenmesi ve isleyisine dair elestiriler ile bu sorunlar kapsamli bir sekilde ele
alinacaktir. Onceki bolimlerde okul miifredatlari, ders yogunluklar ve miifredat icerigi
ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Burada ise 6gretmen ve 6grencilerin miifredat ve ders

yogunluguyla ilgili goriislerine yer verilerek bir degerlendirme yapilacaktir.

Tiirkge dersinde kullanilan Yunus Emre Enstitiisti Tiirkge kitaplari standarttir. DOrt
seviye olarak basilmistir ve sinif diizeyinde bir ayrim yoktur. Birinci kitap 6grencinin
higbir sekilde Tiirkce bilmedigi varsayimi ile sekillendirilmistir.  Kitaplar

bittiginde yenileri gelmedigi icin ortaokul veya lise siniflar1 son kitapta kalmaktadir.

86



Kitaplarin gelis siirecindeki diizensizlik de ayr1 bir aksamaya sebebiyet vermektedir.
Aksakliklar sebebiyle Tiirkge 6gretmenlerine GEM idaresinin onayi alinarak farkli
materyal ve testlerle ilerlemesi soylenmistir. Tiirkge Ogretmenleri derste ileri
seviye Istanbul Universitesi TOMER ders kitabin1 takip etmektedir. Ders kitaplar1 hafta
sonu Halk Egitim Merkezi veya TOMER kursunu takip eden dgrenciler icin diisiik
seviyede kalmaktadir. TUrkce dersleri i¢in resmi programda okuma, dinleme ve dikte gibi
ayrimlar bulunmaz. Ogrenmenler kendi 6zel planlarinda bunu yaparlar. Ogrencilere
dinleme derslerinde ¢izgi film veya film izletilmektedir, ayrica sinif iginde siir ve tiyatro

gibi etkinlikler yapilmaktadir.

Tiirkge Ogretmenleri lilkemizde yabancilara Tiirkge Ogretimi icin gelismis bir
program olmadigimmi ifade etmektedirler. Tiirk¢ce ders kitaplarinin basit bir diizeyde
kalmas1 ve plansizlik merkezlerdeki Tiirk¢e Ogrenimini yavaslatmakta ve kalitesini
diistirmektedir. Tiirkge 6gretiminin merkezlerde programli bir yapi ile diizenlenmesi

gerekmektedir.

Gecis okullar1 olan GEM miifredatinda Tiirk kiiltiiriine dair tanittmin sinirli kaldigi
gozlenmistir. Kitaplarda buna yonelik bir program bulunmamakta ve oOgretmenler
derslerde dogaglama ve plansiz bir sekilde Tiirk kiiltiiriine dair bilgiler vermektedirler.
Halbuki dil egitimi ile birlikte toplumsal entegrasyonun gelismesi i¢in kiiltiirel tanitma
gerekmektedir. Ortak tarihsel gegmis ve kiiltiirel benzerliklere dair bilgiler verilmesi
kiiltiirlesme i¢in hareket noktasi olmalidir. Bu eksiklik miifredatin merkezlerin amacina

uygun ve profesyonel bir bigimde diizenlenmedigini géstermektedir.

Tiirkge dersleri haftada 15 saat olarak islenmekte, diger derslerin siresi de bu
nedenle kisith olmaktadir. Yabanci dgrenciler icin {iniversite giris smavi (YOS) yar1
yartya Tirk¢e ve matematik sorularindan miitesekkildir. Matematik dersinin lise
duzeyinde haftada sekiz saatten ti¢ saate diismesi 6grencilerin liniversiteye giris sanslarini
diistirmektedir. Ortaokul diizeyinde ise matematik ders saati haftada dortten bire
diigmiistiir. Merkezin lise 11 ve 12. siif 6grencileri Sultangazi’de Tzu Chi Dernegi’nin
YOS kursuna katilarak eksiklerini telafi etmeye ¢alismaktadir. Ancak diger ilge ve
sehirler icin bdyle bir alternatif s6z konusu olmamaktadir. Ucretli YOS kursu ise maddi

kaynaklar1 sinirlt olan Suriyeli aileler icin zorlayicidir. Merkezdeki bir matematik
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ogretmeni ek ders vermek i¢in idareden talepte bulunmus ve derslerin takip

edilmemesinin miihim bir sorun oldugunu ifade etmistir.

(...) Lise 6grencileri iiniversiteye girecekleri icin matematik, sosyal bilgiler
onemli. Ama biz lise 6grencilerine 15 saat Tiirkce dersi veriyoruz. Aslinda
10 ders ek matematik dersi vermem gerekiyor ama ben ek 2 ders alabildim.
Miidiir egitime onem vermiyor. Ders esnasinda idarecilerin ders igleyisi
nasil diye gelip kontrol etmesi gerekir, ama bu yapilmiyor, kontrol yok.
Suriyeli ogrencilerin iiniversiteye girmek icin girdikleri sinavda c¢ok
matematik sorusu var, ogrenciler o sinava girmek i¢in para veriyorlar ve
ders aliyorlar. O paray: bizlere verseler okulda daha fazla ders veririz.
Gegici egitim merkezlerinde idare sadece Tiirk¢e ogrenmeye onem veriyor.
Tlrkge ogretmenleri ilk seviyeyi bir yilda bitiriyor oysaki ilk seviye iki ayda
bitebiliyor. Ogrenci de égretmen de bu durumdan sikiliyor. Verilen egitim
programli degil. (Asim R., Ogretmen)

Ogretmenin goriisiinde miifredatin idareci tarafindan belirlendigi bigiminde bir yanilg
s0z konusudur. Miifredat MEB tarafindan belirlenmektedir. Her ne kadar derslerin GEM
idaresi tarafindan teftis edilmesi gerekse de boyle bir kontrol yapilmamaktadir. Miidiir
yardimcist  Ziya E. kontrolsiizliiglin  6gretmenlerin  dersleri  giinden  giine
onemsememesine yol agtigini diisiinmektedir. Benzer bulgulara incelemeci arastirma

yiiriitiilen bir merkezdeki goriismelerde de ulagilmistir.

Dogrusu GEM’ler kapatilsin istiyorum. Tiirk okullarindan ciddi
eksiklerimiz var. Ogretmenlerimizin bazilar: sadece para igin geliyor ve
gorevlerini tam yapmiyorlar. GEM ‘de Tiirk¢e ogretmenleri ve Suriyeli
ogretmenler var. (Suriyeli égretmen) Bir sey olunca “Tiirk¢e dgretmeni
bunu yapmiyor, biz niye yapiyoruz?”, diyor. Siz 30 saat derse
girmiyorsunuz. Bos bos oturuyorsunuz. Neden yapmiyorsun? Cocuklar
bizim ¢ocuklarimiz. Dersi hafife aliyor. Belki gecici oldugundan, bitecek
diye onemsemiyor. Egitime gittigimde bu sorunun her yerde oldugunu
duydum. Benim kendi ¢ocugum olsa GEM’e gondermem. Ogretmeni siki
kontrol etmeliler. (Miidiir Yardimcisi, Ismet Pasa GEM, Incelemeci
arastirmadan)

Baz1 Suriyeli 6gretmenler ayrica sosyal bilimlere dair derslerin 6zellikle tarih dersinin
miifredattan kaldirilmasini elestirmektedirler. Elestiri kiltlrel anlamda kimliklerini ve

dillerini kaybetme korkusundan kaynaklanmaktadir.
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Tiirkiye’'nin béyle okullar a¢cmasini takdir ediyoruz. Tiirkce 6grenme

cok giizel. Ama 15 saat Tiirkgce ¢ok.15 tatil yok, ¢ok yogun stres. Size

Tiirkge onemliyse bize de Arapca onemli. Ogrenciler ammice biliyor. Fasih

hi¢ bilmiyor. Arapca dersi 5 saatti bir-ikiye indi. Dilbilgisi az veriliyor.

(Hilal R., Ogretmen)
Bu sebeple ilge MEM’e basvuran GEM’lerin 2017-2018 egitim yilinda pazar giinii ek
ders yapmasina izin verilmistir. Kurs i¢cin Tzu Chi Dernegi 6gretmenlere ek édeme
yapmustir. Kurs pazar giinii yedi saat olarak islenmis, derse katilim istege bagli olmus ve
devamsizlik yoklamaya yansitilmamistir. Arapca, Kur’an-1 Kerim, ahlak, siyer,
matematik, fizik, kimya dersleri verilmistir. Sonraki egitim doneminde ise ek derslere
devam edilmemistir. Tzu Chi Dernegi’nin 6gretmenlere sagladigi maas destegini kesmesi
ve Uluslararasi Libya Okulu’nda pazar giinii derslerinin veriliyor olmasi ek derse devam

edilmeme nedenleri olarak goziikmektedir.

Daha once bahsedildigi gibi Tiirk ve Suriyeli 6gretmenler birbirileri i¢in karsi
tarafin derslerinin bos gectigi ve 6gretmenlerin hazirliksiz derse girdigi elestirilerinde
bulunmustur. Ogrenciler ise bu konuda Tiirkce veya Arapga derslerin bos gegmedigi,
ancak hizli ilerleme oldugunda yeni konuya ge¢cmek i¢in kisa siireli ara verildigini ifade
etmistir. Ayrica 6grenciler beden egitimi dersinin 6gretmen tarafindan yonlendirilmedigi
ve kendi baslarma hareket ettiklerini aktararak bunun Onemsenmemelerinden ileri

geldigini ifade etmislerdir.
5.3. Kurumsal Isleyis ve Kurallar

GEM’ler devlet okullarinda uygulanan disiplin yonetmeligine tabi degildir. Ayrica
merkezlere 6zel bir disiplin  yonetmeligi de bulunmaz. Merkezler disiplin
anlaminda esnek bir yapiya sahiptir ve her yoniiyle 6grencilerin egitime katilimini
kolaylastirmaya ve egitimden ¢ekilmesini 6nlemeye 6ncelik verir. Bununla birlikte planl
gelistirilmeyen gecici bir model olmasi nedeniyle GEM’lerde standart terbiye kurallarina
rastlanmamaktadir. ilge MEM ve merkezlerden alinan bilgiler dogrultusunda ilge bazinda
ciddi disiplin sorunlariin yasanmadigi bildirilmistir. Okuldaki kurallara iligkin yazili bir
metin olmamasi nedeniyle arastirmada kurum tiiyeleri ve 6grenciler lizerinden kurallar

tespit edilmeye calisilmistir. Boylelikle kurallarin 6grencilere nasil yansidigi da
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anlasilmaya calisilmistir. Gorlismelerde Ogrencilerin farkindaligi yiiksek yorumlar
yaptig1 goriilmiistiir. Sule Y. ( Ogrenci,17) okuldaki kuralsizlik durumunun keyfilige yol
acigimi  sO0yle ifade etmektedir: “Okulda kurallar olur, ama burada yok.
Mudurin sevmedigi bir sey olursa yasak oluyor. Ogretmenlere gore kurallar var. Serviste
sofdrle konusmak, sakalagsmak yasak, sarki koymak yasak.” Kurallarin miidiir tarafindan
koyuldugu ve Suriyeli olan miidiir yardimcilar1 araciligiyla 6grencilere bildirildigi ifade
edilmistir: “Telefon kullanmamak, makyaj yapmamak, (pantolon iizerine) ¢ok kisa
giymemek kurallar1  var. Miidiir bu kurallarn koymus ve bize miidiir
yardimeilar1 sdyledi.” (Pmar Y.,Ogrenci,17) Her ne kadar kurallarin miidiir tarafindan
koyuldugu ifade edilse de kurallarin belirlenmesinde Suriyeli miidiir yardimcisina da alan
taninmug, Suriye kiiltiiriine uygun bi¢imde uzun giyinme, serviste miizik acilmamasi gibi
kurallar koyulmasina izin verilmistir. Ogrenciler diger kurallar arasinda devamli olarak
ayni okul servisini kullanma, derse ge¢ kalmama, 6gretmenleri dinleme ve kotii s6zler
kullanmamay1 saymiglardir. Kurallar ihlal edildiginde 6gretmen ve miidiir yardimcisinin
Ogrencileri uyardigimi  sOylemislerdir. Kurallarin ihlalinde &grencilerin  miidiir
yardimcisinin yanina gonderilmesi ve kizma temel yaptinm big¢imleridir. Disiplin

yonetmeliginin olmayisi yaptirim konusunu da belirsizlikte birakmaktadir.

Merkezde devamsizlik yapmama Ogrenciler tarafindan bir kural olarak
goriilmemektedir. Devamsizligin okuldan tamamen ayrilmaya sebebiyet vermemesi i¢in
ciddi yaptirnmlar uygulanmamaktadir. Cesitli aragtirmalarda tekrarlandig1 iizere

merkezlerde devamsizlik 6nemli bir problemdir.

Egitime ara verip sonradan gelenlerin istikrar problemi var. Bu
devamsizliklar haftada 3 giin okula gelip 2 giin gelmemek seklinde.
Soruldugunda hasta oldugu, kardesine baktigi, akrabasinin misafirlige
geldigi gibi yalanlar séyliiyorlar ve ailelerin 6nemsememesi soz konusu.
(...) Budurum %20 oraninda her seviyede var. Ogrenci belgesi almak igin
okula geliyorlar. (Rana C., Ogretmen)

Rehber 6gretmenden alinan bilgiye gére merkez Ggrencilerinin yaklagik yarisi
devamlihiga dikkat etmeyen Ogrencilerdir. Ogrencilerin devamsizlik gerekgeleri
ogretmenler tarafindan gergekci gorilmemekte ve yalan olarak nitelenmektedir. Ancak

alan calismasi esnasinda benzer nedenlerle g¢ocuklarin okula gitmedigi gozlenmistir.
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Ailenin kiiltiirel yapisina bagli olarak kardeslerin birbirine bakmasi veya annelerine
yardim etmek i¢in okula gonderilmedigi vakalara rastlanmistir. Oziinde ailenin egitimi
onemsememesinden kaynaklanmakta ve gocugun uzun vadeli yararindan ¢ok ailenin kisa
sireli  iglerinin ¢ocuk tarafindan karsilanmasi evla goriilebilmektedir. Bu
meselenin kilttrel farklar cercevesinde degerlendirilerek ailelerle temas halinde

bilin¢lendirme ve ¢o6ziimii amaclanmalidir.
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6.0KUL ve VELI ETKILESIMI

GoOcmen ebeveynler ev sahibi iilke toplumu ve kurumlarina asina degildirler.
Onemli bir kisminin kendi anavatanlarindaki okul deneyimi kisitli oldugunda bilgileri
daha azdir. Ebeveynler ¢ocuklarinin okul basarisini saglayan kiiltiirel ve dilsel temelleri
saglama imkanina da sahip degildir. Ev sahibi iilke dilini akic1 olarak bilmediklerinden
cocuklariin ddevlerine yardim edemezler. Bircok arastirma gogmen ¢ocuklarin aileleri
egitimleri ile ilgilendiginde o6grencilerin yliksek egitim performanslart sergiledigini
gostermistir (Alba ve Holdaway, 2017, s.20). Velilerin 6gretmenlerle etkilesimleri,
ogretmenlerin sorgulanmamasi gereken uzmanlar olarak konumlandirildigi kiiltrel

normlardan etkilenebilir (Crul ve digerleri,2017,5.55).

Velilerin okul ile iliskileri cocuklarinin egitimleri ile ilgili hassasiyetleriyle 6nemli
Olgiide 1iligkilidir. Ancak bu iliski sadece veli girisimiyle tanimlamaz. Okul-veli
etkilesiminde okulun uygulamalar1 da iligkinin dogasini belirler. Cebeci GEM’de yilda
ortalama 2 veli toplantist yapilmaktadir. Rehber 6gretmeninden alinan bilgiye gore
katilim ¢ok yogun olmamakla birlikte %40 civarindadir. Toplant1 Arapga bir davetiye ile
tim velilere Ogrenciler aracilifiyla bildirilmektedir. Toplantilar ilk olarak siniflarda
yapilmistir. Ikinci toplantida ise tiim smiflar bir arada olmustur. Toplantilarda Turk ve
Suriyeli 6gretmenler velilere bilgi vermektedir. Toplant1 dili Arapg¢adir. Konusmalar
miidir yardimeisi Ziya E. tarafindan terciime edilmektedir. Toplantinin basinda rehber
ogretmen ailelere genel konularda bir sunum yapmistir. Aile bilgilendirme toplantisi
olarak adlandirilan bu kisimda velilere liseye gecisle ilgili UNICEF isbirligi ile
hazirlanmis bir videonun Arapgaya terciime edilmis kismi izletilmistir. Toplantinin
birinci kisminda temizlige dikkat edilmesi, ¢ocuklara baski yapilmamasi, ders notlari
yiiziinden kizilmamasi, egitimlerinin devamli desteklenmesi hususunda tavsiyelerde

bulunulmus ve erken yasta evliligin yasak oldugu vurgulanmistir.

Toplantinin ikinci kisminda 6gretmenler subelerini belirterek 6grenciler hakkinda
bilgi vermekte, sorulan sorulara toplantida veya ¢ikista 6zel olarak cevap vermektedirler.
Ayrica Suriyeli brans 6gretmenleri ve miidiir yardimcisinin dahil oldugu, velilerin bilgi
alabilecekleri whatsApp gruplari bulunmakta, gruplar aktif kullanilmaktadir. Gériigmeci

ogrencilerden liciiniin velisi toplantiya katilmigtir. Digerlerinin velilerinin ¢aligmasi veya
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Ogrencinin yasinin biiyiikk olmasi gerekgesi ile toplantiya katilmadig: ifade edilmistir.
Ogrencilerin bir kismi ailelerinin onlara giivenmesi nedeniyle toplantiya katilmadigini
eklemistir. Veliler bir sorun olmasi durumunda miidiir yardimcisi ile direkt iletisime
gecmektedirler. Goriismeci ogrenciler velilerinin her durumda
Ogretmenlerle goriisebildiklerini, bu konuda herhangi bir engel ile karsilagsmadiklarini ve

terclime i¢in okulda birinin yardimci olacagini ifade etmislerdir.

Incelemeci arastirmanin yiiriitiildiigii diger merkezler arasinda veli toplantilarina
katilim hususunda farkliliklar géze carpmaktadir. Daha kiiclik yastaki O6grencilerde
velilerin toplantiya katilimi artmaktadir. Bu grupta velilerin okutma kaygisinin daha
yiiksek oldugu ifade edilmektedir. Ayrica ortaokul ve lise diizeyindeki GEM’lerde erkek
ogrencilerin Tiirkce 6grenme isteklerinin ve velilerinin egitime yonelik ¢abalarinin ¢ok
yiiksek oldugu ifade edilmistir. Okul yonetimleri bu durumu erkeklerin hayatlarin
diizene koyabilmek i¢in daha fazla egitime ihtiyag duymalari ile agiklamaktadir. Lise
doneminde erkek 6grencilerin kiz ¢ocuklarina kiyasla okulu terk oranlarinin daha fazla
oldugu bilgisi eklenmelidir. Arastirma ve degerlendirmelerimiz egitimine devam eden
ogrenciler oOzelindedir. Okula devam eden kiz Ogrencilerin ailelerinde egitim
kaygisinin daha diisiik olma nedeni geleneksel kodlar ve erken yasta evlenme alternatifi
ile aciklanabilir. Merkezdeki veli profili hakkinda miidiir yardimcis1 Ziya E. soyle bir

degerlendirmede bulunmustur:

Velilerde okutma kaygisi ¢ok yiiksek degil. Bir sitkinti ¢iksa veya damat
aday: ¢iksa okuldan aliyorlar. Damat Suriyeli olur. Bu kiiltiir Idlib, Humus
ve Haleplilerde var. Istanbul- Fatih’te ise Samllar var. Onlar lise,
universite okusun, dyle evlensin istiyorlar. Bu sene (2017-2018) 5 tane kiz
nisanlanyp okulu bwrakt. Aradim, aile “Evlensin gitsin, sonucta
evlenecekti, daha iyi.” diyor. Aileleri ikna edemedim. Kirsali boyle, kent
farkh.

Paralel bi¢cimde bagka bir 6gretmen egitim konusundaki hassasiyetin gelistirilmesi i¢in

aileler ile iletisimin artirilmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir:

Bence eksiklik ailelerle iletisim diye diisiiniiyorum. Bunlar sonucta
okuldaki, Tiirkiye 'deki diizeni bilemeyen insanlar. Ben sunu fark ettim. Bir
kere anlattigin zaman onlar kendilerini degerli hissediyorlar. Evlerine
gidip anlattiginda onlarda size aym sekilde karsilik veriyorlar. Okula
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devamsizlik yapanlar vardi. Ailelerle goriistiigiimde bir kismi gelmeye
basladi. (Emine S., Ogretmen)

2017-2018 egitim doneminde MEB’den gelen talimatla her 6gretmenin siifindaki
ortalama yedi dgrencinin evini ziyaret etmesi istenmistir. Ogrencilerin okulda gesitli
sekillerde sorun yasayan dgrencilerden secilmesi istenmistir. Ozellikle devamsizlik yapan
ogrencilere yonlendirme yapilmistir. Ogretmenler ev ziyareti icin evin yakinlik ve velinin
evde olma durumunu g6z 6niine alarak planlama yapmislardir. Ziyaretler hem Suriyeli

hem de Tiirk 6gretmenler tarafindan yapilmis ve olumlu doniisler alinmistir.
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7. SONUC

Goemen cocuklar kiiltiirel etkilesimin yarattigi sorunlarla bas etmeye ve ev sahibi
ilkeye uygun bir kimlik inga etmeye ¢abalar. Ayn1 zamanda ailesinin kiiltiire]l mirasina
saygl gosterme sorumlulugunu tasir. Yasinin gerektirdiginden fazla sorumluluk iistlenir,
yabanciligin getirdigi zorluklarla miicadele eder, ailesi i¢in devamli tercimanlik yapar.
Tim bu sorumluluklar altinda ezilirken sosyal alanda dislanmanin getirdigi yalnizliktan
dolayz siirekli bir destek arayisindadir. Belki kendi hikayesini birileriyle paylasmak ona
yalniz olmadigini hissettirebilir. Sayilar ve politikalar iizerinden bir egitim anlatis1 bu

hikayeyi, ayrimcilik ve anlamli sessizlikleri gériinmez kilar.

Gogmenlerin egitimi politikalar diizeyinde makro bir ¢ercevede ele alinabilir. Bu
politikalarin ¢iktilar1 gogmen 6grenciler lizerinden bireysel boyutuyla degerlendirilir.
Ancak politikalar ile mikro diizeydeki bireysel hayatlar arasinda bu etkiye ‘kurumlar’
aracilik eder. Kurumlarda politikalarin uygulanmasinda memur/personeller gorevlidir.
Yani uygulamalarda kurum igi aktorler devreye girer. Kurumlarin bu araciligi ile
ogrenciler cesitli bigimlerde egitim politikalar ile karsilasir ve bireysel anlamda bu

araciligin degisen sekillerinden etkilenir.

Tez calismas:t egitim politikalarinin  uygulanmasinda GEM’de kurum ici
aktorlerin rolli ve uygulamada ortaya gikabilecek farkliliklarin dgrencilere yansimasi
izerine odaklanir ve bulgular entegrasyon temelinde degerlendirilir. Analiz igin
Bourdieu’nun habitus kavraminin bir detaylandirmasi olan ‘kurumsal habitus’ kavrami
kullanilir. Kavram okulun bir sosyal alt alan olarak kurum tyeleri olan yonetici, 6gretmen
ve Ogrencileriyle kendi habitusunu yani kurumsal aligkanliklarini {irettigini savunur.
Habitus iki alandaki gii¢ iliskileri baglaminda sekillenir. Kurum i¢i gii¢ iligkileri ve

kurumun dis diinya ile iliskileri sonucunda kurumsal habitus ortaya ¢ikar.

Ogrenmenin sosyokiiltiirel bir siire¢ olmas1 ve kurumsal habitus yaklagiminda
kurum ile ogrenciler arasinda ogretmenlerin aracilik etmesi
nedeniyle arastirmada oOgretmen -Ogrenci iliskileri ve kurum ig¢i iliskilere
odaklanilmistir. Kurum iiyeleri i¢in GEM’in anlami sorgulanmis ve farkh

degerlendirmelerle karsilasilmistir. Suriyeli 6grenciler icin GEM, ana akim egitim
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sistemine ge¢cmeleri amaciyla dil bariyerini ortadan kaldirmak {izere faaliyet gosteren bir
okuldur. Yani go¢men Ogrencilerin egitim alanindaki dezavantajli  konumunu
lyilestirmeyi amaglar. Kurumun organizasyon ve uygulamalari ile ¢ok kiiltiirlii bir yapiya
sahip oldugu gorilmektedir. Go¢ deneyimine sahip ve ayni etnik kokenden Suriyeli
ogretmenlerin merkezlerde gérev yapmasi ve miifredatin bir kismimin Arapga olmasi iKi
kiltirli yapinin  temel wunsurlardir. Bu sartlar 6grencilerin  aklltirasyon ve

sosyalizasyonunu destekleyici niteliktedir.

Ogretmenler ve okul cevresi gdgmenlerin sosyal entegrasyonunda anahtar bir role
sahiptir. Ogrencilerin okul ile kurduklar1 bag akademik basarilarinin yani sira hayatlarmin
her alaninda etkilidir. Ogrencilerin anlam diinyalarinda GEM ve Tiirkce dgretmenleri
pozitif bir imaja sahiptir. Oncelikle devlet okulunda yasayacag: ‘yabancilik’ hissini
Oteleyerek Ogrenciye yabanciligini azaltacak imkénlar tanir. Hayatini tiim yonleriyle
kurmasi gereken bir iilkede 6grenciyi yiksekogrenim hayaline yaklastiran kolaylastirici
bir aragtir. Lise 0grencileri GEM ve {iniversite hayallerini biitiinlesik olarak zikrederler.
Yani sadece belirli ve orta 6l¢ekte bir egitim seviyesine ulasmak i¢in degil de merkezlerin
yiiksekdgrenime gecis amacina hizmet ettigini diistinmektedirler. Merkezde 6grencilerin
sorular1 lizerine rehber O&gretmen son smiflar1  {niversiteye gegis hakkinda
bilgilendirmistir. Tiim 6grencilerin yliksekdgrenime gegis asamalarina vakif olmasi igin
programli bir bilgilendirmenin yapilmasi gerekir. Ayni zamanda 6grencilerin kendi
planlarinin netlesmesi icin de rehberlik yapilmalidir. Aileler yiiksekdgrenim rotasi

hakkinda bilgilendirilerek siirece dahil edilmelidir.

Ogrencilerin goziinde GEM’in olumlu imaji Tiirkge 6gretmenleri ile iliskileri
tizerinden sekillenmistir. Birlikte gegirilen ders saatleri haftada 15 saattir ve
sahiplenme duygusu her iki tarafta da gelismistir. Her gorlismecinin Tiirkge 6gretmeni
kendi indinde ‘biricik bir konum’a sahiptir. Ogretmenlerini anlayisl, yardimei olan,
kendilerini seven ve bu yiizden Tiirk¢e 6grenmelerini isteyen, onlar igin ¢abalayan ve
fedakér, bagirmayan ve kizmayan, samimi ve arkadasca nitelikleri ile tanimlamiglardir.
Suriyeli 6grencilerin akranlar tarafindan ugradiklari taciz ve ayrimeilik devlet okuluna
geciste cekinceye neden olmaktadir. Ancak Tiirkge 6gretmenlerinden edindikleri gliven

Ogrencilerde devlet okulunda da Tiirk Ogretmenleri tarafindan ayrimciliga
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ugramayacaklar1 glivenini yaratmistir. Yerli akranlart tarafindan ayrimciliga
ugradiklarinda Tirk 6gretmenlerin onlar1 koruyacagi diisiincesi gelismistir. Bu yoniiyle
GEM &grencilere giiven vererek devlet okuluna katilimini tesvik eder. Ikinci boyutta
Suriyeli 6gretmenler ile 6grencilerin iliskileri daha mesafeli ve hiyerarsik goriinmektedir.
Suriye’deki egitim ve okul kiiltliriiniin boyle oldugu ve 6grencilerin buna gore tutum
belirledigi Suriyeli bir 6gretmen tarafindan da ifade edilmistir. Ogrenciler Suriyeli
ogretmenlerin iyi oldugunu belirtmekle birlikte onlarla samimiyet kuramadiklarindan

yakinmiglardir.

Tezin sonraki boltimlerinde kurum uyeleri tizerinden okulun yap1 ve isleyisine dair
bir analiz yapilmistir. Idare-6gretmen, 6gretmen-6gretmen ve okul -veli iliskileri temel
kategorilerdir. Kurumsal iletisimin merkezinde yer alan miidiir yardimcis1 Ziya E. kilit
aktor olarak konumlanmistir. Ogretmenlerin GEM idaresi ile olan esitsiz iliskileri
aralarindaki iligkileri de etkilemistir. Suriyeli 6gretmenler ve Tiirk 6gretmenler arasindaki
iligkiler ayn1 6gretmenler odasini paylasmalarina ragmen smirhidir. Burada Suriyeli
ogretmenlerin siirh Tiirk¢e bilmesi tam bir gerekce degildir. Suriyeli 6gretmenler Tiirk
ogretmenlerin kendilerine disaridan baktiklari, yaklasmaya ¢alismadiklari ve kendilerinin
disarida birakildiklar1 elestirisinde bulunmuslardir. Tiirk 6gretmenler de ayni bigimde
karsidan bir girisim olma durumunda Suriyeli 6gretmenlerle iletisime gegtiklerini
bildirmislerdir. Her iki grup, Ogretmenler odasinda ayrisarak oturmaktadir ve
birbirlerinden girisimde bulunulmasini beklemektedirler. Ayrismanin temel gerekgeleri
sOyle yorumlanabilir:  Suriyeli Ogretmenler proje kapsaminda ve idare
tarafindan kendilerine esit davranilmadigimi savunmaktadir. Ik ayrisma o&gretmenler
toplantis1 ile yasanmistir. Toplant1 yapilan miidiir odasinin dar olmasi ve toplantilarda
temel glindem maddesinin Tiirkce Ogretimi olmasi nedeniyle miidiir Aydin A.
toplantilarin sadece Tiirk 6gretmenler ile yapilmasina karar vermistir. Miidiir yardimcisi
Ziya E. Suriyeli 6gretmenlerle gerektiginde toplanti yapmaktadir. Bu ayrisma Suriyeli
ogretmenlerin kendilerini ayrimcilia ugramis ve degersiz hissetmelerine neden
olmustur. Toplant1 giindeminde Arapca derslerin de geri planda kalmasi 6gretmenleri

ikinci plana itmistir.
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Ayrica Suriyeli 6gretmenlerin de Tiirkge dgretmenlerine daha iyi davranildigi ve
hata yaptiklarinda kayirildiklar1 kanaati mevcuttur. Bu fikirlerin ortaya ¢ikisinin temel
sebebi karar ve uygulamalarin sadece bir grubun bulundugu kapali ortamlarda ortaya
cikmasidir. Yani merkezde herkes esit enformasyona sahip degildir ve bu durum ¢ogu
kurum igin olagandir. Ogretmenlerle 6zel goriismelerden edinilen bulguya gore miidiir
Aydin A. Tirk ve Suriyeli 6gretmenlere bir disiplinsizlik durumunda ayni disiplin
kararlarin1 uygulamaktadir. Ancak taraflar bu durumdan haberdar degildir. Benzeri
sorunlar ve kiyaslamali bakis 6zellikle Suriyeli 6gretmenlerin GEM hakkinda olumsuz
bir tavir benimsemelerine neden olmustur. Kurumdan duyulan genel memnuniyetsizlik

ogretmenlerin ders performanslarini da diisiirmektedir.

Miifredat, kurumsal habitusun bir diger sacayagidir. Tiirkce egitiminin materyal
eksikligi ve dagitimdaki aksaklilar nedeniyle diizenli ilerleyemedigi, ayrica kitaplarin
Ogrenciler i¢in basit diizeyde kaldigi aktarilmistir. Yabancilara Tiirk¢e O6gretiminin
profesyonel bir programla verilmeyip Ogretmenlerin inisiyatif ve performansina
birakilmasi bir diger sorundur. Ogrencilerin ikinci dildeki akademik yeterliliginin
gelistirilmesi igin egitimin profesyonel planlanmasi gerekir. Ikinci dildeki ilerleme ortak
siavlarla takip edilmelidir. 2017 yilinda tiim GEM’lerde Tiirkce bilgisini dlgen seviye
tespit smavi yapilmistir. Goriismeci Ogrenciler ve yonetim Ogrencilerin 1yl
skorlara ulastigimi aktarmistir. Ogrenciler sinavin temel seviyede ve kolay oldugunu
diisiinmektedir. Dolayisiyla siavlarin 6lgme becerisinin dogru tespiti ayrica onemlidir.
Skorlara gore yetersizlik durumunda merkez i¢inde veya devlet okullarinda ek dersler ile
takviye yapilabilir. Ilerlemenin ortak proje, sunum ve portfoyler ile takip edildigi ve
gelisim ivmesinin incelendigi basarili uygulamalar mevcuttur. Suarez-Orozco gégmenler
icin tasarlanmis gelecek vadeden okullarin zor bir miifredatla calistigini, boylece yerli
ogrencilerle aralarindaki basari ucurumunun daraldigini tespit etmistir. Miifredatin
kolaylastirilmasi O6grencilerin devlet smavlarinda ve egitimin ileriki asamalarinda
zorlanmaya neden olmaktadir. Okulda 6grenci damigmanlhigmin dgretmen ekipleriyle
yiriitiilmesi ve 6grencilerin takibi skorlardaki basarida kritik bir rol oynar (2017,5.226-
228).
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Arap¢a miifredatin ders saatlerindeki azalmalar Suriyeli ogretmenleri kilturel
anlamda rahatsiz etmektedir. Ozellikle Arapga dil bilgisi dersinin artirilmasi ve
Ogrencilerin fasih Arapgay1 6grenmesini istemektirler. Dil, kiiltliriin en kalin ¢izgisidir ve
gocmenler kalturel yuzlerini korumak isterler. Bu hassasiyetler dikkate alinarak yeni
diizenlemeler yapilmalidir. Suriyeli 6gretmenler tamamiyla edilgen konumda olmaktan
son derece huzursuzdurlar. Miifredatin gelistirilmesi ve okul i¢i karar alma siireglerinde
Ogretmenlerin etkin rol oynamasi egitimin Kkalitesini artirir  (Suarez-Orozco ve

digerleri,2017,s.210). Boylelikle kiiltiirel farkliliga duyarli gelisme saglanabilir.

Ayrica miifredatta matematik ders saatinin az olmas1 dgrencilerin YOS teki basari
diizeylerinin diismesine sebebiyet verebilir. GEM’in amaciin aksine mifredattaki bu
diizenleme oOgrencilerin akademik basarilarinin diismesine ve yerli Ogrencilerle
aralarindaki ugurumun biiylimesine neden olmaktadir. Akademik basaridaki diisiis okul

deneyimi yoluyla toplumsal uyumu da olumsuz etkiler.

GEM miifredat1 6grencilerin ev sahibi topluma sosyal entegrasyonunu tesvik eden
bilgiler icermemektedir. Mifredatta Tiirk kiiltiirii ve tarihine iliskin herhangi bir icerik
bulunmamakta olup kiiltiirel tanitim Tiirk 6gretmenler tarafindan programsiz bir sekilde
yapilmaktadir. ki kiiltiir arasindaki benzerlik ve ortak tarihsel ge¢misi vurgulayan icerik
miifredata eklenmelidir. Go¢menlerin uyumu kiiltiirel ‘tanisma’ ile baglar. Bu tanigma

oncelikle kurum 6gretmenleri arasinda saglanmalidir.

GEM’deki iki dilli egitim 6grenci kiiltiiriinii tantyan ve 6grencinin yasadigi kiiltiirel
soku azaltan bir programdir. Aym1 zamanda Ogrenciler Suriye ulusal tarihlerinde
ogretmenler ve anneler giinii gibi 6zel giinleri Tiirk 6gretmenlerin katilimiyla kutlamakta,
kultarlerine 6zgl bigcimde bahge torenlerinde Arapca dua, siir veya ilahiler
sOyleyebilmektedir. Bu etkinlikler ile merkezler 6grenci ve Ogretmenlerin kiiltiirel
farkliliklarina duyarlilik gostermekte ve herhangi bir konuda kiiltiirel bir dayatmada
bulunmamaktadir. iki dilli egitim konusunda &gretmenler ve 6grenciler ek bir beklenti
veya sikayete sahip degildirler. Ortalama bir memnuniyet durumundan s6z edilebilir.
Suriyeli 6gretmenlerin kendi dillerinin egitimde ne sekilde yer almasi gerektigine dair net
bir talebi yoktur, ancak konu ileriki dénemlerde yogun tartismalara neden olacaga

benzemekte ve iizerinde ¢alisilmasi gerekmektedir.
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Ogrencilerin egitim performansinda ebeveynlerin katilim ve destegi etkilidir.
Cebeci GEM’de velilerin okula erisim ve iletisimini kolaylastiracak bir¢ok uygulama
bulunmaktadir. Bu uygulamalar toplant1 davetiyelerinde 6grencinin ana dilinin dikkate
alinarak Arapca kullanimi, veli toplantisinin Arapga yapilmasi, velilerin istedikleri zaman
terciman araciligiyla  O0gretmenler ile gorlisebilmesi ve telefon iizerinden erisim
kolayligi, ayrica Ogrencilerin egitim rotast hakkinda ailelere rehberlik toplantisi
yapilmasidir. Toplantilarin niteligi velinin okul ile iletisim ve egitime katilmasim
artirmaya doniiktiir. Yani GEM’in kurumsal aliskanliklar1 Suriyeli 6grencilerin anadilini
tantyarak okul ile ev arasinda simetri olusmasini saglamakta ve Ogrencinin Kulttrel

parcalanma hissini azaltmaktadir.

Merkezin mezun 6grencileri i¢in bir takip sistemi bulunmadigindan iiniversiteye
gecis bilgisi lizerinden degerlendirme yapilamamaktadir. Bundan dolay1 6grencilerin
gelecek hayalleri ve egitim rotastyla ilgili bilgi diizeyleri izerinden bir analiz yapilmstir.
Ancak tiim 6grencilerin egitim siireci ve sonrasinda islerlikte olacak bir rehberlik ve takip
sistemi gelistirilmelidir. Rehberlik okulda 6gretmenlerden olusan ekipler tarafindan
verilmeli, bu sayede dgretmenler arasi dayanigma artirilmalhidir. GEM’lerin ana akim
egitim sistemine entegrasyon amacimi gergeklestirmesi igin Ozellikle Suriyeli
Ogretmenlerin  kurum ile baglarn gii¢lendirilerek 6grencilere rol model olmasi
hedeflenmelidir. Ciinkii go¢ ge¢misine sahip olmalar1 ve kurumda goérev yapmalari
kiiltiirler arast koprii vazifesi gérmelerine imkan tanir. Cebeci GEM’de ise Suriyeli
ogretmenlerin kurumun Tiirk tiyeleri ile samimi iligkiler kuramadiklari ve her gegen gin
kurumdan uzaklastiklar1 goriilmiistiir. Go¢menlerin tavrini onemli 6lgiide ev sahibi
ulkenin tutumu belirler. Bu anlamda Tiirk idareci ve Ogretmenlere onemli gorevler

diismektedir.

GEM’lerin gegiciligi ve proje sonrasinda issiz kalma korkusu ogretmenlerin is
verimliliklerini diisiirmektedir. Idareciler 6gretmenlerin gérevlerini az dnemsediginden
sikdyet ederken, 6gretmenler de idarenin dersleri kontrol etmemesini elestirmektedir.
GEM’in kurumsal anlamda en zayif noktasi her birimin -0gretmenler arasinda da-
sorumlulugu diger birime ait goérmesidir. Kurumlarin gegiciligi gorev bilincinin

zayiflamast ve disiplin kurallarmin ciddiyetle uygulanmamasina sebebiyet vermistir.
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Derslerin takip ile teftis edilmemesi de egitim kalitesinin giin gectikge diismesine neden
olmaktadir. Paralel bi¢cimde GEM'’lerin 6grencileri kapsayan standart bir disiplin
yonetmeligi yoktur. Kurumlarin idareleri tarafindan yazili olmayan kurallar 6grencilere
uygulanmaktadir. Keyfilik ve yaptirimlardaki belirsizlik bir egitim kurumunun 6gretmen
ve Ogrenciler goziindeki saygmligina zarar vererek tam disiplin  ortaminin

saglanamamasina neden olmaktadir.

Kurumsal habitus yaklasiminda kurumlar sosyal alanin bir pargasi olarak
degerlendirilir. Toplumsal alandaki smifsal habituslara benzer sekilde kurumlar da
toplumsal iligkilerden etkilenirler. Go¢menlerin toplumsal tabakalagmanin genellikle en
alt diizeyinde yogunlasmasina benzer sekilde GEM’ler okullar alanindaki hiyerarside
diisiik bir diizeyde yer alir. GEM’in diger okullarla iliskileri bu durumu agik eder. Ornegin
GEM’in kendi kurum i¢i meselelerine birinci 6gretimdeki devlet okulu rahatga miidahale
ederek karigabilmektedir. Buna mukabil farkli 6rneklerde GEM idaresinin miidahaleye
izin vererek kars1 durmadigr goriilmektedir. Okul binasindaki herhangi bir sorun, hasar
veya kaybm sik sik Suriyeli Ogrencilere atfedildigi idare, dgretmen ve Ogrenciler
tarafindan ifade edilmistir. Merkezlerin kolaylikla suclanabilmesi 6grencilerinin gé¢men
olmast ve g¢esitli sermayelere dayanan kurumsal prestijlerinin diisiik olmasindan

kaynaklanir.

Bununla birlikte Ilge MEM’in GEM’lere tam bir cabayla devlet okulu muamelesi
yaptig1 goriilmektedir. Devlet okullarina saglanan imkanlar, yetim 6grencilerin
belirlenerek desteklenmesi, gezi desteklerinin saglanmasi, ilge bazinda okul toplantilari
ve Canakkale Savasi, 15 Temmuz’u anma gibi etkinliklerde GEM’lerin idare, TUrk ve
Suriyeli 6gretmenler diizeyinde katilimi onemsenerek MEM’in icermeci bir tutum
benimsedigi gozlenmistir. Yani GEM, okullar arasindaki konumuyla miitekabil bir

muamele gérmemektedir.

Ogrenciler sadece Suriyeli 8grencilerden miitesekkil boyle bir kurumun varligindan
son derece mutludurlar. Ciinkii ‘korunakli’ okullarindan disar1 ¢iktiklarinda yasadiklar
deneyimler 6grencilerde korkuya neden olmustur. Goriismeci 6grencilerin devlet okulu
tecriibesi yoktur. Yasadiklari deneyimler ayni binada birinci 6gretim olan Tirk

ogrencileri ile karsilagsmalardir. Yar1 zamanl egitim verilen devlet okullarinda birinci ve
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ikinci 6gretimden 6grencilerin karsilagmamasi ve kargasaya mahal olmamasi igin ¢esitli
tedbirler uygulanmaktadir. Ancak giris ve ¢ikislarda, istisnai durumlarda sinirh
karsilagsmalar yasanmustir. Ornegin kendi okul saatlerinde Suriyeli dgrenciler oyun
sahasindan Tiirk Ogrenciler tarafindan kovulmustur. Suriyeli 6grenciler bu duruma
‘cekilme’ ile karsilik vermislerdir. Bu ve benzeri taciz hadiselerinde GEM 6grencilerinin
cekindigi, kendi ifadeleriyle ‘okulun onlara ait oldugu’ gerekcesiyle sessiz kaldigi
gorilmiistiir. Burada tacize ugrayan goriismeci 6grencilerin tiimiiniin 1yi derecede Tiirkce
bildigi belirtilmelidir. Tiirkmen 6grenciler ise taciz veya dislanmayla karsilasmadiklari,
Tiirkmen olduklar1 anlagildiginda Tiirk 6grencilerin onlara samimi davrandigini ifade
etmistir. Yani taciz ve ayrimcilik Suriyelilik’ten Once etnik kokene yoneliktir.
Ogrencilerin akranlari ile yasadiklar1 problemlerin giderilmesi icin sadece gogmenlere
yonelik uyum programlarinin yaninda Tiirk 6grencilere de rehberlik programlar
verilmeli ve devlet okullarinda iklim iyilestirilmelidir. Tiim olumlu niteliklerinin yaninda
GEM’lerin sadece gé¢men Ogrencilerden olusmasi yerli akranlarla kaynasmaya engel
olmaktadir. GEM’lerin islerlikte oldugu siirecte Suriyeli 6grencileri yerli akranlari ile bir

araya getirecek okullar arasi etkinlikler olumlu bir etki saglayabilir.

Merkezler gecici olarak hizmet vermekte ve misyonlarina bagli olarak zaman iginde
kapanmaktadir. Bu siiregte  GEM 0Ogrencileri asamali olarak devlet okullarina
aktarilmaktadir. Asamali gegis 6grencilerin belirli siniflarda ana akim egitim sistemine
katilmasini zorunlu hale getirmistir. Bu yontem olumlu oldugu kadar olumsuz sonuglara
da sebebiyet vermektedir. Oncelikle ilkokul, ortaokul ve lise 1. siniflarda yani egitime
baslangi¢ yillarinda devlet okuluna yonlendirme yapilmistir. Ancak yas nedeniyle bu
gruba dahil olan G6grenciler GEM’de egitime hi¢ katilmamis veya GEM’de Tiirkge
ogrenecek kadar uzun bir siire dil egitimi gérmemis olabilmektedir. Bu uygulama
ogrencilerin Tiirk¢e dilindeki egitimde zorlanarak daha da dezavantajli bir duruma
diismesine sebebiyet vermektedir. Bununla birlikte Suriyeli ebeveynlerin zorunlu olan
siiflardan sonra ¢ocuklarint yeniden GEM’e gonderdigi gézlemlenmistir. Yani zorunlu
gecis her zaman kaliciligi saglamamaktadir. Nedeni devlet okulunda yasanan iletisim
sorunu ve kiiciik yaslardaki ¢ocuklar i¢in duyulan Arapgayr unutma kaygisidir. Daha iyi
egitim performansi i¢in devlet okuluna geciste Ogrencilerin Tiirk¢e bilgisi Ol¢iilerek

hazirlik sinifi almasi saglanmalidir. Ayn1 zamanda §grencilerin bir kismi1 da yas grubunun
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denk gelmesine bagli bir avantajla sadece GEM’lerde egitime katilarak mezun
olmaktadir. Bu 6grenciler liseyi GEM ‘de bitirerek yliksekdgrenim haricinde ana akim
egitime dahil olmamaktadir. Dolayisiyla her Suriyeli 6grenci farkli siralama ve siireclerle
egitime katilir, uygulama tiimii icin standart degildir. Oncelikle bu konuda bir
standardizasyon saglanarak Tiirk¢e bilgisine dayali uygulama ve programlar
gelistirilmelidir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ayni yas grubuyla egitim gérmesine imkan

tantyan kisa siireli programlar uygulanabilir.

GEM’lerin agamal1 kapanig1 Suriyeli 68retmen ve 6grenciler tarafindan olumsuz
karsilanmaktadir. Suriyeli 0gretmenlerin 6nemli bir kismina gére GEM’ler devam
etmelidir. Ancak GEM siirdiiriilebilir bir kurum degildir ve varliinin uzamasi
entegrasyona ket vurabilir. Bununla birlikte asamali gegis belirli sorunlara kars1 daha
planl bir sekilde saglanmalidir. Sonrasinda devlet okulunda karma egitimde ortaya ¢ikan

sorunlar ise ayri bir arastirma konusudur.

Tezde kurumsal aligkanliklarin nitel verilerle saptanarak entegrasyon baglaminda
degerlendirilmesi amaglanmistir. Ogretmen ve dgrencilerin deneyimlerine odaklanarak
merkezlerin hedeflerine uymayan c¢iktilari tartisilmistir. Arastirma bir GEM {izerine
odaklanir. GEM’lerin standartlarinin yani sira her birinin 6zgiin kosullart da
bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirma bulgulari arasindan standartlara ve 6zgiin kosullara
ait sonuglar ayristirilarak degerlendirilmelidir. Ogrenciler merkez iginde herhangi bir
ayrimcilikla karsilagsmamaktadir. Ancak okul binasinin kiitiiphane, spor malzemeleri ve
pano kullanimi gibi imkanlar1t GEM tarafindan kullanilamamakta ve 6grenciler bu konuda
ayrimciliga ugramaktadir. Standartlara bagli sonuglar 6rnegin miifredatla ilgili meseleler
genellenebilirken, birinci 6gretim devlet okullar1 ile yasanan problemler ve ayrimcilik
genellenemez. Bununla birlikte muhtemel ayrimcilik tiirlerine karsit 6nlemler erken

zamanli alinmalidir.
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EK 1 Suriyeli Ogrenciler Hakkinda Bilgiler

Ogrencinin Yas | Simf GEI'\/I'FI?' Etnik Koken Dogdugu Egitime A"ra
Takma Adi Gegirdigi Yer Verdigi Stre
Y1l Sayis1
Arap (Annesi 1 y1l (Suriye ve
leY. 17 12 2 M EI-B o
Sule Tirkmen) ab Turkiye'de)
Meryem B. | 18 12 2 Kirt Haseki | 2 il (Tirkiye'de)
PmarY. |17 | 11 1 Tairkmen Halep- | 1 yil (Suriye'de)
Merkez
serayP. |16 | 11 2 Tiirkmen Halep- | 1 yil (Suriye'de)
Merkez
Velatd, |14 | 7 2 Kirt Halep- 1 2 yil (Suriye'de)
Merkez
suzan M. |13 7 1 Arap (Annesi El-Bab 1 yil (TUrkiye'de)
Turkmen)
. idlib 1 yil (Tiirkiye-
N D. |1 7 2 A .
ezire 3 ap Kirsal kamp icinde)
Halep- Egitimde y1l kayb1
Sehbal K. | 16 11 3 Arap Merkez yok
Hale 7. 16 11 2 Arap Halep- | Egitimde yil kaybi
Merkez yok.
UnutG. |17 | 11 2 Kiirt ;122?1 2 yil (Tirkiye'de)
. Halep 3 yil(Suriye'de),2
Aysegll T. 1 17 1 L Arap Kirsali yil (Tiirkiye'de)
Sekil 2 : Goriismeci Suriyeli Ogrenciler Hakkinda Bilgiler
Kaynak: Goriismelerde Suriyeli 6grencilerden edinilen bilgiler ¢ergevesinde

olusturulmustur.
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EK 2 Gegici Egitim Merkezleri

Tablo 1

Sultangazi Tlcesi Gegici Egitim Merkezlerinde Ogretici Ve Derslik Sayilari(2017-
2018)

1 |Sabri Ulker Imam Hatip Ortaokulu Gegici Egitim Merkezi

2 Bahattin Y1ldiz Anadolu Lisesi Gegici Egitim Merkezi

Sehit Furkan Dogan imam Hatip Ortaokulu Gegici Egitim
Merkezi

Necip Fazil Kisakiirek Imam Hatip Ortaokulu Gegici
Egitim Merkezi

5 |Sehit Tegmen Ali Y1ilmaz Ilkokulu Gegici Egitim Merkezi

Sehit Tegmen Ali Yilmaz Ortaokulu Gegici Egitim
Merkezi

7 |[Mimar Sinan imam Hatip Ortaokulu Gegici Egitim Merkez

Sabri Ulker Anadolu imam Hatip Lisesi Gegici Egitim
Merkezi

9 Hac1 Mehmet Cingil Ortaokulu Gegici Egitim Merkezi

Kaynak: Sultangazi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii‘nden tez calismasi kapsaminda
edinilen bilgiler ile olusturulmustur.
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EK 3 Gecici Egitim Merkezlerinde Ilkokul, Ortaokul ve Lise Dagilhim

3000

2500

2000

1500

1000

NN NN N

500

iLKOKUL ORTAOKUL LiSE

Sekil 3: Sultangazi ilcesi Gegici Egitim Merkezlerinde ilk/orta/lise dagilim1(2017-2018)

Kaynak: Sultangazi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii‘nden tez calismasi kapsaminda
edinilen bilgiler ile olusturulmustur.
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