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Gegmisi, ozellikle ‘yuvarlak rakamlara’ denk gelen zamanlarda hatirlamak,
aslinda anlamanmn &tesinde sadece ‘kutlamak’ gibi bir aligkanhfimiz var. 1998°de
Cumhuriyet’in 75. yili nedeniyle, ililkemizde ‘Cumhuriyet kutlamalar® genis bir yer ald1
Kutlamalarm biraz gélgesinde kalarak da olsa 75 yillik birikimin degerlendirmesini yapan,
Cumhuriyet’i anlamaya ¢ahisan etkinlikler ve yaynlar da yapildi. Cumhuriyet’i biitiiniiyle
kavramak ve bugiin Cumhuriyet’i anlamak igin; gegmisin olusturdufu birikimi,
giiniimiizde moda oldugu bigcimde sadece ‘yuvarlak rakamlara’ denk gelen tarihlerde degil,

her zaman yeniden gdzden ge¢irmek ve degerlendirmek gerekir.

Bugiin 77 yillik birikimin ardindan egitim sistemine bakildifinda,
Cumhuriyet’in kurumsal dokusu i¢inde 6nemli bir yere sahip oldugu goriiliiyor. Ciinkii
Cumhuriyet diigiincesini olugturan ilkeler, sadece siyasal otoriteyi belirlemekle
kalmayarak, aym zamanda tiim toplumsal dinamikleri de icermektedir. Cumhuriyet’in
egitim felsefesinin temel yaklagimi, Cumhuriyet degerlerine uygun yurttaglar yetistirmekti.
Koy Enstitiileri de bir egitim kurumu olarak Cumhuriyet diisiincesinin 6lgiitlerine ne kadar
uyuyordu? Iste bu diisiincelerden yola ¢ikarak, iizerinde gokga tartismalarin yapildigi Koy

Enstitiileri’ni bu baglamda degerlendirme ¢abas: bizi bdyle bir ¢aligmaya itti.

Egitim sistemimizin sorunlariyla birlikte biiyiiyen yapisi iginde K6y Enstitiileri
sistemini olugturan ilkeler, bugiin i¢in bile bir umut 15181 tasiyor. Her seyden Once bu

diisiinceye yasamlarmi adams K8y Enstitiiliilere saygilarim: sunuyorum.
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GIRIS
Cumhuriyet Kavram Uzerine

Bat: dillerindeki kokeni etimolojik olarak Res-publica kelimelerinden olugan
“Cumbhuriyet” kavram, dilimize Arapga “halk” anlamia gelen “cumhur” sdzciigiiniin yine
Arapga mensubiyet eki olan —iyyet ile birlesmesinden gegmistir (Devellioglu, 1993:145).

Kamﬁ erki, devletin kamu’ya ait olmas: ve ySnetme yetkisinin halkta oldugu bir ydnetim

bi¢imi olarak Cumhuriyet, Antik Yunan sitelerinden giintimiize kadar belirli agamalardan - -

gegerek ulasmgtir. Aristokratik, Oligargik, Pretoryen (askeri) ve Demokratik agihmiarina
tarihsel siiregte sahit oldugumuz cumhuriyet kavrammin bugiinkii anlam ve igerigini,

Aydinlanma sonras1 ddneme damgasini vuran “modernlesme paradigmalar” belirlemistir.!

Diisiince tarihi agisindan kavramm evrimi, yine Antik Yunan’a kadar ulagir.
Perikles, Platon ve hatta diiglinsel birikim agisindan Cumhuriyet¢i bir yOnetimi
savunmamasina ragmen Aristotales de, Cumhuriyet kavrami iizerine diislinceler
gelistirmistir (Timugin, 1992:114-193). Yenicag’da Nicola Makyevel, bir italyan kent
Cumbhuriyeti olan Floransa’da bu kavram iizerine egilmis ve halkm dogrudan dogruya
egemen bulundugu Cumbhuriyeti, en iyi yonetim bigimi olarak saptammstirr. Yine Fransiz
Aydmlanmacilarindan Montesquieu, yonetim bigimlerini Monargi, Despotizm ve
Cumbhuriyet olarak iige ayirdiktan sonra, kralin olmadig:i bir yOnetim gekli olarak
tanimladigi Cumhuriyeti, Aristokratik ve Demokratik olmak iizere ikiye ayrmistr. O’na

gbre, gegerli yonetim gekli Demokratik Cumhuriyettir ve rejimi ayakta tutan ana kavram

! Locke, Hobbes, Kant, Rousseau, Montesquieu, Robespierre gibi erken dénem aydinlanma disiintirlerinde
cumhuriyet kavrami ve bu kavramin toplumun modernlegtirilmesinde bir itici gli¢ olarak sistemlestirilmesi



“Erdem-Fazilet”tir. Demokratik Cumhuriyetlerde tek tek bireylerin erdemi, rejimi ayakta

tutabilir (Sarica, 1973:100-106).

Fransiz Ihtilali sirasinda, diisiinceleriyle Jakoben akimi derinden etkileyen
Rousseau’ya (1999) gore de devlet, bir s6zlesmeden dogmustur ve toplumu olusturan
bireylerin iradelerinin bir toplam: olan “genel irade” kavrami, bu devletin temelini
olusturmaktadir. Bylesi bir sistemde, toplumsal yapida yer alan bireyler, kendilerinde
iktidarin bir pargasi goriirler. Devlet, iktidarinin ortaya ¢ikabilmesi igin; vatandaglarda
pargalanan iktidar1 bir araya getirmek zorundadr. Bu anlamda yasalarin hazirlayicilary,
halka ne istedigini “Gfretmeli” ve bunun igin halka yardimci olmalidirlar. Fransiz
Intilali’nde Jakobenlerin diinya goriislerini olusturan bu séylem; ihtilal gelenegini izleyen
tim diinyadaki, ulus-devlet ve modernlesme modellerinin sistemlesmesine yardimci
olmustur. Rousseau’nun izinde giderek, Cumhuriyet¢i diinya goriigiintin olgunlasmasina
Oonemli bir katki sunan Robespierre; “erdem-yurt ve yasa” sevgisinden yola g¢ikarak,
Cumhuriyetin, Cumhuriyet diigmanlarina karsi korunabilmesi igin, yoneticilerin en &nde
gelen gorevinin halk: akil, diigmanlari ise baskiyla yonetme geregini dile getirir. Ona gore,
Cumhuriyetin kurucularmm, esitlik ve 6zgiirliik diismanlarina kars1 siddet kullanmaya
haklar1 vardir. I¢ ve dig diismanlara karsi Cumhuriyet; baski ve zor kullanmalidir. Aksi
halde, Cumhuriyet diismanlari, Cumhuriyeti ortadan kaldirabilirler. Cumhuriyet, kendisine
karsi komplo hazirlayanlari, adi birer suglu sayamaz. Cumhuriyetin 6nde gelen gorevi,
ozglirlik diigmanlar1 ile savagmak ve bunlarm halka baski yapmasii 6nlemektir

(Robespierre, 1975:86-101).

ile dzellikle Fransiz aydinlanma diigiincesine damgasm vuran Jakoben modernlesme siirecinin Cumhuriyet
kavramiyla dogrudan bir iligkisi vardir.



Bu diisiincelerle, XIX. yiizyil baginda olgunlasan Cumhuriyet kavram,
ozellikle Fransiz geleneginden esinlenen modernlesme akimlarmni etkilemis, gogu zaman
onunla es anlamli kullanilan Demokrasi kavrami ise, Anglo-Sakson Aydinlanma
geleneginden gelen iilkelerde, siyasal bir tercih olarak 6ne gikarilmistir. Nitekim Ingiliz ve

Amerikan devlet modelleri, Cumhuriyetten ¢ok Demokrasiye vurgu yaparak, kurumsal

yapilarini olugturmugtur.

Cumhuriyet kavramm {izerindeki tartigma, bugiin, Fransa basta olmak iizere yine
bu Cumhuriyet¢i gelenekten esinlenen iilkelerde devam etmektedir. Ozellikle son
dénemde, V. Cumhuriyet Fransa’sinda, entelektﬁelle.r arasindaki tartigmalar, .Cumhuriyet
kavramini ihtilal dSnemindeki kurgusundan daha ileri bir asamaya tagima amacini
giitmektedirler. Ornegin Pettit, (1998:12) kavrami, tahakkiimsizliik olarak &zgiirliik
bigiminde tanimlamaktadir. Ona gére, Cumhuriyet¢i olmak yurttaghk bilinciyle 6zdestir ve
bu hak, Cumhuriyetin biitiin yetigkin bireylerine taninmalidir. Cumhuriyetgi yurttashk ise,
bagimsizlik ve tahakkiimsiizliikk anlaminda bir 6zgiirliigii gerektirir. Boylesi bir 6zgiirlik
anlayisi, Cumhuriyetin yurttaglarinin, bagkalarinin gozlerinin igine esitleri olarak bakma
yetisini verir. Cumhuriyet¢i devlet, yurttaslar, 6zel tahakkiim karsisinda yetkiplestirip
koruyarak, onlarin devleti denetlemelerini miimkiin kilan, anayasal ve demokratik kontrol
mekanizmalarini gelistirerek, yurttaglarina 6zgiirliik saglamalidir. Bu baglamda, benzer bir
tartisma slirecinin, her ne kadar hareket noktalarn farkli olsa da, 1980’lerin ikinci
yarisindan sonra, Tiirkiye’de “II. Cumhuriyet” tartigsmalariyla giindeme geldigini s6ylemek

olasidir.

Biitlin bunlarla birlikte Cumhuriyet; iginden ¢iktif1 modernlesme ya da

modernizmin olusturdugu degerlerden ayr: bir sekilde ele alinamaz. Cumhuriyete anlamin



veren Aydinlanma ve Modernitenin olugturdugu kurucu ilkelerdir. Bu kurucu ilkelerdir ki
Cumbhuriyeti hem bir iist yonetim bigimi olarak, hem de toplumsal yapiyr modernlestirici
bir olgu olarak karsimiza ¢ikarir. Cumhuriyetin 8zglirliiketi, laik, akilel, modernlesmeci,
ilerlemeci ve her seyden 6nce “6fretmen” nitelifi, onun aydinlanma ve modernite ile

kurdugu organik ilisgkide aranmalidir.

Horace Mann’in (akt. T. Oguzkan, 1991:349) ifadesiyle, “Cumburiyet kurmak
kolay olabilir; fakat, Cumhuriyet¢i yetigtirmek ¢ok g¢aba isteyen bir istit”. Bu nedenle,
Cumhuriyet¢i yetigtirmek lizere, Cumhuriyetgiler okulu zorunlu kild1 ve Cumhuriyet’in

ahlaki degerlerini, laiklik diigtincesi ile olugturmaya ¢aligtilar.

Cumhuriyet, siyasal alanda, mesruiyetini tek tek bireylerin iradesiyle
olugturdugu i¢in, bireylerden de beklenen, bu iradeyi, ona karsi yonelmig onyargi ve
tehlikelerden korumakti. Bu ¢ergevede, Cumhuriyet okulu, bireyi ydnlendirmeye ¢alisan
Onyarg1 ve dogmalara kars: onu koruyacak “laik” bir okul olacakti. Laiklik; Cumhuriyet’in
siyasal, toplumsal ve birey tasarimi iginde, dinin kisi yagsamina hasredilmesi anlammna
geliyordu. Ancak Cumbhuriyet okullarinda laiklik, ahlaki bir bosluk yaratmadi. Aksine,
Cumbhuriyetgiler, okullarda giiclii degerlerle yiiklenmis, yeni bir ahlak anlayis: olusturmaya
¢alistilar. Cumhuriyet yeni ahlak anlayis1 ile, dogmatik ve Gnyargisal bir ahlak anlayisi
yerine, siyasal erki belirleyecek olan bireyi, kendi yagaminda da belirleyici kilacak, kendi
kanaatlerini olusturmasini saglayacakti. Boylelikle siyasal alanda biitiiniiyle ahlaki

takintilardan kurtulmus olacakti (Déloye, 1998:97).

Cumbhuriyet okulu, bireyi “bilme” etkinlifi ile &zgilirlesmeye tesvik eden

Aydmlanmaci tavriyla 6zgilirlesme siirecinin bir parcasi haline getirerek, bireyleri



aydmlatmay: amaghyordu. Diger taraftan, gelecegini bagladi: yurttaghk bilinci, aym
zamanda bireyi ¢epegevre kusatan bu kimligin ingasim1 zorunlu goriiyordu. Modern ulus-
devletlerin, ulusal aidiyet duygusunu kazandiracak olan da bu okuldu. Yeni bir toplumsal
bellek olusturma ve bu ydnde bir d6niigiim yaratma gorevi artik okulundu. Bu baglamda,
okul, yurttag yetistirme siirecinin merkezinde yer aliyordu Bumin’in (1983:72) ifadesiyle,
“artik ¢ocuklardan istenen; cumhuriyet¢i bir ‘yurttaghik bilinciyle’ donanarak, hem
Ogretmenlesmis, hem de babalagmug bir devlet ve analagmig bir vatan karsisinda itaat ve

fedakarliktr”.

Aydinlanma Diigiincesi ve Modernist Paradigmalar

XVIII. yiizyilda, tiim Avrupa’ya “igiklar yiizyili” olarak damgasini vuracak
olan Aydinlanma diiglincesi, kendisinden 6nceki Ronesans ve Reform hareketlerinin,
Avrupa diinyasinda yarattii entelektiie]l canlibiktan hareket ederek ve felsefi anlamda
antikite ile organik bir bag kurarak, sSylemini olusturmaya ¢alismustir. Aydinlanma

felsefesi de denilen bu siireci Gokberk (1979:61) soyle tanimliyor;

Bu adlandirma bu felsefenin baghca bir 6zelligini bir ana tutumunu dile getirir. Kant’m deyisi
ile; “Aydinlanma, insanm aklin1 kendisinin kullanmaya baglamasidir.” Ya da genel bir tanimla
insanin degerleyis ve davraniglarinin kendi akli ve gorglileriyle aydinlatmasidir, Insan da hep
aklini kendisine kilavuz yapmig degildir; tersine pek gok hazir buldugu gelenek, gdrenek, din
kurallarna gozii kapalt uymugtur. Nitekim Ortagag’da din biitiin yasamin tagtyicist idi; biitiin
kiiltiir alanlarmm- bu arada felsefenin de- ne ve nasil yapacaklarim belirleyen din idi. Onun
i¢in Ortagag kiiltiirii ve felsefesi 6zerk degildi; bu ¢agin kiiltiir ve felsefesine 8l¢gii ve yasalarim
kendi dislarindaki bir bagka giic zorla benimsetmistir. Ozerk bir kiiltlir anlayigin1 yani aklin
1g13ma dayanarak bagimsiz bir insanbik kultliriinii gelistirme istencini ilkin Ronesans
getirmistir. Ronesans’m bu ilk adimmni sonra 17. Yiizyill felsefesi usgu oOgretileriyle
temellendirmeye ¢alismigtir. 18.Yiizy1l felsefesi de bu yondeki gelismeyi en kesin, en tutarh
bi¢imine ulagtracaktir. Iste bunun ig¢in bu felsefeye ayrica “Aydinlanma Felsefesi”
denilmektedir.



Bu felsefi yaklagimin dzellikleri yalmzca “bilme”yi amaglamaz. Bilgiyi arag¢sal
hale getirerek, onu yasamin bir kilavuzu yapar ve bilgi ile yagami aydinlatmak ister.
Bundan dolayi, evrensel bir sekilde tiim diinyaya seslenmek ister. Laik bir diinya goriiglini,
kiltlirlin her alaninda basat kilmak isteyen Aydmlanma; biitlin bunlara, akln yol
gostericilifinde ulagmak amacim tagr. Bu baglamda, tarihsel siirecte olusturulan biitiin
kurumlar- hukuk, devlet, egitim gibi- aklin elestirisinden geg¢irilir. Boylelikle, “insanmn tam
bir dzgiirliige ve mutlulufa ulagacagma inanilir, aklin insanoglunu her bakimdan siirekli
olarak ilerlettigi, onun mutlulugunu biteviye arttirdigi Aydinlanmanin bashca inancidir”

(Gokberk, 1979:62).

Aklin inangtan, bilimin de dinden bagimsizlagma siireci olarak kurgulanan
Aydinlanma diigiincesi, ilerlemeci bir tarih anlayigii da sistemlestirerek, hayatn her
alamm dikotomiler (ikilikler) ya da kargitliklar {izerinden agiklamaya c¢aligmugtir.
Aydmlanmanin, aragsal akil {izerinden gelistirdigi “kartezyen” diiglince; ileri-geri,
karanlik-aydinlik, siyah-beyaz, modern-geleneksel gibi karsitliklarla “aydinlanmis birey”i
yaratmaya c¢alhgmugtir. Farklibklarin bir potada eritilerek, tiirdes (homojen) bir kiiltiir
anlayigimi yaratma amacini tagiyan Aydmlanma diigiincesi, ulusal dillerin geligimine
oncelik tammistrr. Bu diisiincelerin genis kitlelere yayginlastirilmasinda ve siyasal anlamda
1789’dan sonra monarsilerin yerine kurulan ulus-devletlerin sahiplendigi modernist ve laik
goriislerin kitlesel temelde yayginlagtirilmasinda okul ve egitim programlar: 6nemli bir yer

tutmustur.

Aydinlanma dénemi tartigmalar: iginde “erdem” kavrami da, 6nemli bir yer
altyordu. Aydmlanma bir akil ¢ag1 oldugu kadar erdem ¢ag: idi. Hatta dmriintin ¢ok az bir

kismi bu gagda gecmis olsa da Aydinlanmaci kabul edilen Locke, bu ikisini birbirine



bagimli kiliyordu. Ona gére; erdemimizi, yeni bastan, akla gére diizenlemek gerekiyordu.
Locke’un bu yaklagimina karsibk, bagka bir Ingiliz digiiniir Hume, “erdemin kaynag:
bizdedir ancak bunu belirleyen akil 6lgiitii degildir” diyordu. Hume’a gore; erdemin dlgiitli
daha ¢ok duygudur ve erdem; toplum iginde dogal bir duygudashktir. Fransiz diigiiniir
Helvétius, nedeni ne olursa olsun, erdemi toplum yararina olan davramslar olarak
degerlendiriyordu. Sokrates gibi Helvétius’da, erdemin ancak egitimle meydana gikarilip

geligtirilebilecegini savunuyordu (Hangerlioglu, 1993:251-256).

Aydinlanmay1 olugturan degerler ve yaklagimlar, Ronesans déneminden
itibaren tartigilmaya baglanmigti. Ancak bu diiglinceler, XVIII. yiizyilda devrimci bir
karaktere biiriinmiistii. Bu yiizyila kadar, eski diizeni yerinden oynatacak bir donlistim yer
almamgt1. Fransa’da, 1789 yilinda devrim, “kurmak istedigi ‘yeni site’nin yeni yasalariyla,
eski rejimden miras gelenekler arasindaki ayrimin kaldirilmas: igin dgretime giiveniyordu.
Yapilacak is, Aydinlanma’dan alman mirasin, 63retim yoluyla halka maledilmesiydi”
(Bumin, 1983:56). “Yeni site”ye uygun “yeni insan” yetistirilecekti. Boylece, okullarin

reformu, Aydinlanmanin ana 6devi durumuna gelmisti.

Aydmlanmanmin insana iligkin getirdigi yaklasimlardan biri de, insan dogasi
hakkmda iyimser goriigliydii. Bu goriis, hiimaniter goriisti besleyerek, Hiristiyan
karamsarliginin baskici ve disiplinci otoritesine karsi gelisti. Bunun siyasal ve toplumsal
diizen iginde ilk yansimasi, igkencenin kaldirilmasi oldu. XVIII yiizyilin ikinci yarisma
dogru, pek ¢ok Avrupa iilkesinde igkence kaldirildi (Hampson, 1991:104). Bu yaklasim,
egitime iligkin diiglincelere de yansimaya bagladi. Kilise &gretisinde, ¢ocugun biitiin
davramglarinda ilk giinahin izleri bulunuyordu ve bunu gocugun kalbinden defetmenin

yolu ise; degnek kullanmakt:. Kilise egitiminde, “ilk giinah”mn sembolii olarak goriilen



gocuk diistincesi, ilk olarak Rénesans’ta® bir elestiriye tabi tutuldu, ancak bu diislinceye
asil yikici etki, Aydinlanma doneminde Rousseau tarafindan ger¢eklestirildi. Cocuga bakig
agisinda, Rousseau’dan itibaren, giinfimiize kadar etkili olan, gocugun dogal olarak “iyi”

oldugu diigtincesi sekillendi (Bumin, 1983:7-13).
Egitimde Cagdas Yaklagimlar

Sadece Aydinlanma, ve modernizm degil, diinya tizerindeki biitlin evrenselci
ideolojiler, kendi diinya goriislerine uygun bireyler yetistirmeyi, okul araciliiyla
saglamaya ¢alismiglardir. Ornegin, Aydnlanmanin elestiri oklarim ySnelttigi ve “karanhk”
olarak niteledigi Ortagag’da, kilise ve Hiristiyan 6gretisi adindan da agikga
anlagilabilecegi gibi, bir okul felsefesi olan Skolastik diisiince ile, kendi &gretisini
yaygnlastirmaya ¢aligmistir. Yine evrenselcilik iddias: tagiyan Islamiyet, “tedris etme”,
dgretme koékiinden tiireyen bir kurumsal yap: olan medreseler aracilifiyla, ideolojik bir

devamlilik yaratmak istemistir.

Giinlimiize kadar ulagan siiregte, egitim ve okul vazgegilmez bir unsura
doniistii. Toplumlar gelecek kugaklarin egitimini sansa birakmamak igin egitime; kurumsal
ve kollektif bir stire¢ olan okula 6nem verdiler. Herkes i¢in zorunlu hale getirilen formel
bir egifinl stireci, yani okulda egitim, insan yasami igersinde uzun bir donemi’® kapsamaya

basladi. Bu siireg; okul, 6grenci, 6gretmen sayilarmin ve egitime ayrilan kaynaklarmn

? Rénesans, Ortagag’in insan: bir ginahkéra indirgeyen anlayiginmn yerine yeni bir insanlik tarihi getirmek
iddiasmi tagtyordu (Bumin, 1983:17). Insana iligkin bu hiimanist diiglincenin egitim anlayiginin en Snemli
temsilcisi, kilisenin degnek egitimini reddeden, Erasmus olmustur (Kafadar, 1997:32).

3 Ayni zamanda bir geligmislik slgiitli olarak degerlendirilen zorunlu egitim siireleri bazi tlkelerde sdyledir.
ABD’de 13 yil, Almanya, Belgika ve Hollanda’da 12 yil, Ingiltere ve Israil’de 11 yil, ispanya ve
Macaristan’da 10 y1l, Fransa, Japonya, Danimarka ve Yunanistan’da 9 y1l, Brezilya ve Afganistan’da 8 yil,
Misir, Tunus ve Endonezya’da 6 yil, Hindistan ve Pakistan’da 5 yildir. Tirkiye’de 5 yil olan zorunlu
ilkogretim siiresi 1997-98 68retim yilmdan itibaren 8 yila ¢ikarilmigtir (Tertemiz, 1999:176).



artmasina da neden oldu. Bugilin, okul, modern toplum tasarimlarinin “ge¢mis” ve
“gelecek” arasma sikismis bir kurumu haline geldi. Toplumlarin mirasmi yeni kusaklara
aktarma kaygisi, gelecek tasarimlarina uygun bireyler yetistirme amaci, okulun konumunu
da belirledi. Nitekim XX. yiizyilin basinda, diiglinceleri ile Marksist ideolojiye ve sivil
toplum kavramina Snemli agilimlar getiren Gramsci ve Althuser; okullari devletin en
Snemli ideolojik aygitlan olarak tanimlamiglardr (Bumin, 1983:86-99). Diger taraftan
Illich, Deschooling Society (Okulsuz Toplum) adh ¢alismasiyla, geligmis kapitalist
toplumlarda okulun islevsizligini vurgulayarak, okulsuz toplumu savunuyordu (Bumin,

1983:171-173).

Disiinsel yapida ortaya ¢ikan yaklagimlar, ekonomik, toplumsal ve siyasal
gelismeler, egitimin iceriginde ve kapsaminda, siirekli yeni agilimlar olusturdu. Insam
temel alan Aydinlanma diigiincesi, egitim konusuna da ilgisiz kalamazdi. Modernite
icinden pek ¢ok ¢igir olusturdufu gibi, egitime ydnelik ¢agdas yaklasimlar ve yeni
boyutlar kazandirds. Insanin dogasi, onun evrendeki, toplumdaki yeri ve degeri hakkmndaki
gorlisler, egitim yaklagimlarimi da belirleyen esaslari olugturdu. R6nesans’in, Aydinlanma
diistincesine zemin yaratan diisiinsel agilimlan ile gocuga ve egitime iliskin yaklagimlar
da, Ortagag diisiincesinden farklilagti. Ortagad, ¢ocufu yetiskinin bir minyatiirii olarak
algiliyordu. Cocugun ¢ocuk olarak bir degeri yoktu. Cocugun, ilerde yetiskinler diinyasmm
bir pargasi olmasi ig¢in bu ideale yonelik siki1 ve disiplinli bir egitimden gegirilmeliydi.
Ronesans’tan baglayarak, ¢ocuk ile ilgili yetiskin-gocuk diisiincesi degismeye baglad:.
Ancak, bu diisiince Aydmlanmaya kadar Onemini tam olarak yitirmemistir (Bumin,

1983:20-21).
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Aydinlanma d6neminin egitim anlayismna biiylik ivme kazandiran Rousseasu
oldu. Onun egitim ile ilgili yaklagimlari, siyasal, kiiltiirel ve toplumsal gériislerinin bir
uzantistyydi. Emile adli galigmasiyla, egitim alaninda giinlimiize kadar etkili olan pek ¢ok
pedagojik ¢iZir agti. Rousseau, “kii¢iik insan1” (Hof, 1995:196) merkez alip, Emile olarak
egitmek isterken, egitime yeni bir vurgu yapiyordu. Hiristiyan-Kilise okulunun, ¢ocugun
dogasmi “kotii” ilan etmesine kargin O; ¢ocugun dogas1 geregi “iyi” oldugu diisiincesini
savunuyordu. O’na gore ; ¢ocukluk agilmasi gereken bir mahrumiyet hali degil, gergek
deger tasiyan bir durumdur. Bu yaklagimi, daha sonra, pek ¢ok diigiinlir ve egitim
yaklagimim etkileyecek olan “cocuktan hareket” akiminin ilham kaynagi olmustur

(Kafadar, 1997:34-35).

Egitim, XVIII. yiizyilda 6nemli olmasina karsin, yaygin degildi. Kolejler simirh
bir kesime egitim olanaf1 saghiyordu. Aydinlanmacilar i¢in muthuluga ulagmanin yolu,
egitimden gegmekteyse de, okulu herkese agip agmama sorunu, onlar i¢in de ¢6ziimlenmis
degildi. Voltaire, ¢iftgilerin 6grenimden uzak tutulmasimm, toplumun yarar igin gerekli
gbriiyordu (Bumin, 1983:54-55). Ancak, XVIII. yiizyil sonu ve XIX. ylizy1l basindaki yeni
gelismeler bu konudaki tereddiitleri, egitimin yaygmlastiriimas: lehine ortadan kaldirds.
Okulun kapilarmin tiim toplum kesimlerini kapsayacak sekilde agilmasi, “zengin ve
yoksulun aym okul siralarinda oturmasi” (Hof, 1995:199), belirgin olarak, XIX. yiizyilda

gerceklesti.

Okulun yayginlagsmasim ve yeni editim anlayisimi belirleyen en 6nemli
boyutlardan biri de, sanayilesme olusumuydu. Usta-¢irak iligkisine dayali lonca egitimi,
sanayilesmis tilkeler igin, yeterli insan giiciinii olugturmaktan uzakti. XVIII. yiizyila kadar,

tiniversitelerin akademik alanlarimi ilahiyat, hukuk ve tip olusturuyordu. Ancak, artik
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devlet ve toplumun, egitim ve 6gretimden gegirilmis baska mesleklere de ihtiyac: artmgtL
Teknik ilerleme, belirgin bicimde, mithendislerin yetigtirilmesini gerektiriyordu. Yeni
ticaret, zanaat, maliye okullari, bu siirece bagh olarak gelisme gostermisti (Hof, 1995:197-

198).

Aydinlanma diisiincesiyle, eski diizenin yikilmasi ve kapitalizmin geligimi,
aym zamanda egitimin yaygmlastirilmasi siirecini belirleyen etmenler oldu. Bu iki unsura
bagli olarak, gelisen kosullarin toplumsal ve ekonomik istekleri, artik eski, sinirh ve
geleneksel okul ile karsilanamiyordu. Yeni okul, Aydmnlanma idealleri ve Sanayi Devrimi
gereksinimlerine dayanan, yeni bilim ve bilgi anlayisi ile, modern ulus-devletlerin yurttas
olusumunun ortak bir iirlinli olacakti. Béylece Aydinlanma, halk: kesfetmis ve &zellikle

egitim yoluyla, onu burjuvazinin diinyas: i¢ine gekmeye baglamist..

Bu sonuglar; farkli toplumsal yapilari, kendi gegmis ve kiiltiirel birikimleri
cergevesinde etkiledi ve kendine 6zgii agilimlar olusturularak uygulandi. Artik okul tim
toplumlar igin farkli iglevleri igeren ve tiim bunlari yeni nesle aktaran vazgegilmez

biitiinciil bir yapiyds.

Fransiz Devrimi ile okul, Cumhuriyet¢i yurttaglar yetistirmek {izere, 6nemli bir
misyon ile yitkiimlii hale getiriliyordu. Cumhuriyetgi devlet, yurttaslarin egitim ve gretim
6deviyle gorevlendiriliyordu. Fransa’da egitimin, dogrudan devlete ait bir sorumluluk ve
“6dev” haline gelmesi, 1791 Anayasasi ile resmilesti (Kafadar, 1997:37). Fransa’dan
sonra, giderek diger Avrupa iilkelerinde de, egitim sistemleri devlete bagli kurumlar olarak
yeniden Orgiitlenmeye baslandi. Boéylece, modern ulus-devletler, yurttashk bilincini

gelistirmek tizere egitime giderek daha fazla 6nem vermeye ve kendi denetimleri altina



12

almaya bashyorlardi. Egitim, devlet sorumlulugunda yaygnlagirken, okul ise artik bir

“yurttaghk okulu”ydu.

Toplumsal yapimin bastan asaf1 yeniden diizenlenmesi siirecinde, yeni
toplumsal yaprya uygun bireylerin yetigtirilmesi egitim ile saglanacakti. Egitim aym
zamanda, farklilagan toplumsal yapiya uygun ve gerekli donanima sahip bireyler yetistirme
gbrevini Gstleniyordu. Bu nedenle, gelisen kapitalizmin, temel efitimden ge¢mis isgi
ihtiyac1 da, okulun halka agilmasinda etkili olmugtu. 1819 yilinda Almanya’da, 1825
yilinda Ingiltere’de ve 1843 yilinda Fransa’da, ¢alismak isteyen gocuklarin, bir okul

egitiminden gegtiklerine dair belge getirmeleri zorunlu hale getirildi (Bumin, 1983:34).

Yeni okul; diisiinsel tartigmalarin, siyasal, toplumsal ve ekonomik kosullarin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikmusts. Iste tiim bu déniigiimler gergevesinde yaygmlasan okulu,
daha etkili hale getirebilmek fizere yeni egitim ydntemleri olusturmak gerekiyordu. Bu

arayislar, egitime iliskin yeni diisiincelerin ve akimlarin ortaya ¢ikmasina neden oldu.

XIX. yiizyilda, egitimle ilgili agilimlara ve yeni yaklagimlara en 6nemli katki
Pestalozzi’den geldi. Egitim tarihi i¢inde, “toplumsal egitimin kurucusu” (I.LH. Tongug,
1960:7) olarak yer alan Pestalozzi’ye gore egitim; toplumsal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
dinamiklerden soyutlanamazdi. Ozellikle Rousseau’dan etkilenen Pestalozzi, O’nun
yaklagimlarmi, toplumsal ger¢evede degerlendirir. O’na gore; egitim yolu ile gocuklarmn
bilgi ve yetenekleri gelistirilerek, ahlaki ve ekonomik y6nden geligmis bir toplum meydana
getirilebilirdi. Egitimin farkli toplumsal kesimlere, 6zellikle yoksullara ve koyliilere kadar
genisletilmesi yOniinde de gaba sarf etmisti. Bu diiglinceleri dogrultusunda, 1775°te,

Neuhof'ta, yoksul ve dilenci g¢ocuklar icin “Egitim Yurdu” kurmaya c¢alismisti
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Kerschensteiner tarafindan, “Is Okulu”nun kurucusu kabul edilen Pestalozzi, gocuklarm
yeteneklerini gelistirecek aktif bir egitim ve 63retim yontemini savunmustur (I.H. Tongug,

1960:7-13; Kafadar, 1997:37-38).

XIX. yilizyilda egitimin yayginlagmasi konusunda hiikimetler, bir “Gdev”
haline gelen okullagsma konusunda, daha duyarh hale geldiler. Savagin, salgin hastaliklarin
ardindan, ortada kalan yoksul ve yetim gocuklar: disiplin altina alma amaciyla veya

Pestalozzi gibi tamamen insancil bir yaklagimla, egitme diisiincesi 6nem kazand1.

Modern ulus-devletlerin okullar1 yine bu ylizy1l sonunda, artik k6ylere kadar
yaygmlasmaya bagladilar. Ozellikle Fransa’da, yiizyiln sonlarmna dogru Cumhuriyetgiler,
Aydmlama ve Cumhuriyet diiglincesini koylere kadar gotiirmeyi amaglamislardi. Bu
baglamda, kokleri Aydinlanma diigiincesine ve devrimin ilk yillarinda savunulan
diislincelere dayanan oOzgiirlestirme hareketini koylere ulagtirmak iizere, okullagma
yaygmlagtirilmaya galisilmistir. Bu siiregte, 6gretmen de Cumbhuriyet’in 6rnek vatandas:
olarak tanimlaniyor ve koylin Cumhuriyet diigiincesiyle d6niistimiinde sorumluluk ona
veriliyordu (Bumin, 1983:82). Bu nedenle, &gretmenlerin yetistirilmesi diisiincesi de,

egitim tartigmalari i¢inde, giderek 6nem kazanmaya baglads.

Tiim bu birikimler, XX. yiizy1l egitim anlayigini belirledigi gibi, bu yiizyilda da
yeni arayislara kaynaklik etti. Yalnizca dgretmene ve kitaba bagli olan geleneksel okul
sistemi, yasamadan uzak oldufu ve 6grencileri edilgenlige ittigi icin elestiriliyordu.
Ozellikle, “liretim” in bash basma bir amag haline geldigi XX. ylizyilda, egitim diigiincesi
de bu yaklagimdan etkilendi. Egitim ile {iretim arasinda bag kuran “Is Okulu”, bu yiizyiln

egitim anlayig1 iginden g¢ikan bir akimdi. Caliymamizin konusu olan Koy Enstitiileri’nin
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egitim ilkelerini olugturan, “is i¢inde, is vasitasiyla, is i¢in egitim” diistincesi, bu akimdan

etkilenmigti.

Antik  Yunan’da, her tirli “is” etkinlidi; “adi” bir sey olarak
degerlendirilmesine karsin, Aydinlanma ideallerinin yararlilik ilkesine goére, insana ait
olumlu bir etkinlik oldugu diisiincesi egemendi. Rousseau, Emile’in marangoz olmasini
isterken, el igini, zihni egitim etkinliginin gergeklestirilmesinde bir arag olarak
gosteriyordu. Rousseau’nun egitim ilkelerini benimseyen Pestalozzi’de, igin Ofretime
etkisi iizerinde duruyordu (Kafadar, 1997:54). Ancak, isin eitim etkinlifi ile
biitiinlegtirilmesinde asil gelisme, sanayilesme siireci ile ortaya ¢ikti. Bu siireg, ayni

zamanda “Uretim Okulu”nu yaratts.

Tiim bu geligmeler gergevesinde, XX. yiizyilda, 6zellikle Amerika’da Dewey,
Almanya’da Kerschensteiner ile Fransa’da Proudhon tarafindan i egitimi kuram
olgunlastirildi. Dewey, Okul ve Toplum adh eseriyle, Is Okulu akiminm felsefi bir 6zellik
kazanmasinda etkili oldu. Pozitivist ve pragmatist bir diisiince yapisi ile, yasamdan g¢ok
farklilagmamig bir egitim tasarimi iginde, gocuk, egitimin nihai amaci olan ahlaki karaktere
ulagabilecekti. Kerschensteiner Is Okulu Kavrami, Karakter Kavrami ve Terbiyesi,
Vatandaghk Kavram: ve Terbiyesi adl eserleri ile Dewey’den 6nemli 6l¢iide etkilenerek, Is
Okulu’nu kuramsallagtirmaya galsti. Is Okulu’nun amacim, gocuklara ahlaki karakter
kazandirilmasi olarak tanimliyor ve yurttas egitimi ilkeleriyle biitiinlestirerek, okulun

toplumsal islevine vurgu yapiyordu (Kafadar, 1997:55-59).

Bu ¢alismanin amaci; tarihsel siire¢ icerisinde, biitlin bu diiglinsel ve eylemsel

birikimlerin, Tirk Devrimi {izerindeki etkilerine Ornek bir model olusturdugunu
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distindtigiimiiz, “Cumbhuriyet” fikri ve Tiirkiye’de Cumhuriyet ySnetiminin olusumu
stirecinde, Cumhuriyet ve onu olusturan modernlesme paradigmalarinin, egitim
diistincesine ve pratiklerine getirdi§i yaklasimlari, Koy Enstitilleri 6rneginde

degerlendirme gabasidir.

Tiirkiye’de, Cumhuriyet ySnetiminin temelinde kuskusuz, Avrupa’da yasanan
Ronesans, Reform ve Aydinlanma gibi siirecler yer almaz. Batr’min yiizlerce yillik
mirasinmn bir sonucu olan degerler, Tiirkiye’de nasil hayata gegirilecek ve uygulanacakti?
(Gokdemir, 1999:28). Avrupa’da meydana gelen bu déniigiimlerin en etkin kurumu olan
okul ve egitim, Tiirkiye’de de, Cumhuriyetcilerin hemen kesfettigi ve bu sorunu agmak igin
yoneldigi alan oldu. Devlet, egitim konusunda sorumlulufu dogrudan iistlenerek,
Cumbhuriyet ve ona ait degerlere gore yeniden iiretmek isteyen bir yaklagimla, okullagmaya
6nem verdi. Bu nedenle Tiirkiye’de egitim; Cumhuriyet ve modernlesme siirecinin

merkezinde yer ald1.

Calismanin birinci boliimiinde, Osmanli modernlesme siireci ile egitim
diislincesi ve uygulamalan {izerinde durulmaya ¢ahsildi. Osmanli’da, Bati tarz1 bir
yenilegsme siirecinin gegmisi, daha Onceki yiizyillara gétiiriilse de, en etkin Batihlasma
XIX. yilizyllda gergeklestirilmeye ¢ahsildi Aym zamanda, bu donemde Osmanl
modernlesme siirecinin pratikleri biiylikk oranda egitim sistemine yansidi. Osmanl
Imparatorlugu’nun, bir siyasal devrimle yikilmas: {izerine gerceklestirilen Tiirk Devrimi,
kendi ideolojisi ve pratiklerine uygun insan tipini, yine egitim yoluyla saglamaya ¢alisti.
Cahsmanin ikinci boliimiinde, bunun temel nedenlerini sorgulamaya ¢ahgtik. Calismanin
ti¢lincii ve dordiincii boliimiinde ise, KOy Enstitiileri aracilifiyla Cumhuriyet’in en dnemli

vurgularindan biri olan yurttag-birey yaratma anlayigimni, hangi baglamlarda olusturdugunu
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ele almaya galistik. Bu olgu tizerinde dururken, bugiine kadar, K6y Enstitlileri ¢aligmalari
lizerinde yogunlukla durulan pedagojik isleyisi, tekrara kagmamak amaciyla, ayrintilar ile
degerlendirmek yerine, olgusal nedenleri iizerinde durmakla yetindik. Caligmamizin son
béliimiinde, Koy Enstitiileri’nin, Cumhuriyet d6nemi egitim anlayis1 igersinde, bugiin de
korudugu popiiler deBeri g6z Oniine alarak, nostaljik ve duygusal degerlendirmelerin
Stesinde, K6y Enstitiileri pratiginin 2000’li yillarda da olabilirligini, degisen kosuliarda ki

siireklilik olgusu ile tartigmaya ¢aligtik.

Kuskusuz her tarih galigmasi, tarihgi ile olusgturdugu metin arasmndaki iligkiyi
vurgular. K6y Enstitiileri gibi, bugiine kadar tizerinde pek ¢ok akademik-popiiler galisma
yapilmig bir konu tizerinde, farkli bir bakis agisiyla bir metin olusturmak, Cumhuriyet
donemi tarih yaziciigimin kendi igersindeki metodolojik sorunlar nedeniyle, hayli gii¢ bir
ugras. Biz bu giicliiklerin bilinciyle saptadifimiz sorunsal ¢ergevesinde, Ky Enstitiileri’ne
iligkin bugiine kadar olugturulmug temel verileri de kullanarak, ¢ahymamz: stirdtirdiik ve
konu tizerindeki kendi yorumumuzu olugturmaya ¢ahstik. Hemen belirtelim ki, son sozii
sdylemek gibi bir amacimiz yok. Tarihsel metinlerin, daha 6nceden yapilmig yorumlara
eklenen yeni yorumlar oldugu bilincinden hareketle, Cumhuriyet ve K6y Enstitlileri olgusu
hakkinda, tipki bugiin bizim yaptigimiz gibi, gelecekte de yeni yorumlar yapilabilir. Bu
yorumlara katilip katilmamak, epistemolojik ve ideolojik olarak, okuyucu ile metin yazari
arasinda, yine ideolojik ve epistemolojik olarak kurulan organik iligki ile agiklanabilir.
Carr’m da (1991:37) belirttigi gibi tarih; “tarih¢i ile olgulari arasinda kesintisiz bir

karsilikhi etkilesim siireci, bﬁgﬁn ile ge¢mis arasinda bitmeyen bir diyalog”dur.
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I. BOLUM: OSMANLI’DA MODERNLESME VE OKUL

Osmanh Devleti XIX. ylizyildan itibaren toprak, niifus, ekonomi, ySnetim,
toplumsal ve kiiltiirel yap: ile uluslararas: iligkiler agisindan hizh bir degigime sahne
olmustu. Bu degisim kargisinda Osmanl: y6neticileri pek ¢ok alanda reformlar yaparak,
kendi kurumlarini Avrupa tarzinda yeniden &rgiitlemeye galisti. Bu uygulamalar aym
zamanda Osmanli’da modernlesme siirecini baglatous oldu. Yeniden 6rgiitlenen siyasal,
toplumsal ve ekonomik yapiya uygun diislinlis ve beceriye sahip insan yetistirmek de bu
slirecin Onemli bir pargasiydi. Boylece, diinyamin her yerinde oldugu gibi Osmanhi

modernlesmesi de, egitim yolu ile gerekli insan faktoriinii yetistirmeyi amaglamagti.

Osmanli’da degisimi etkileyen kosullarin basinda, kapitalizmin geligimi
olmustur. Sanayilesmis Avrupa iilkeleri, Osmanl diizeninde, XIX. ylizyilda, cesitli
araglarla emperyalist denetim kurarak, degisime neden olmuslardir. Avrupa kapitalizmi,
sadece ekonomik ve siyasal etkinliklerle smirh kalmamus, kiiltiirel niifuz alan1 yaratmak

tizere, Imparatorlugun gesitli yerlerinde “Yabanci Okullar” agiimaya baglamugtir.

Bu siire¢, digsal etkenler ve Imparatorluun i¢ dinamiklerinin etkisiyle birlikte,
“hem yeni simifsal yapilarin hem de ideolojilerin yeniden {iretilmesi geregi, yeni egitim
kurumlarim ortaya ¢ikarmusti” (Tekeli, 1985:457). Devlet, kendi kurumsal yapisindaki
doniislime paralel okullagmay: arttirrken, dinsel ve geleneksel egitimin &erini
yaygm/kamusal/6rgiin, laik ve merkezi bir egitim sistemi almaya baslamlstlf
(Alkan,2000:127). Ancak bu yiizyilda, okullagma, yabanci okullar ve gayrimiislim okullar1

gibi farkl y6nlerdeﬁ de gelismeyi stirdiirmiigtiir.
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I.1. Modernlesmenin Egitim Sistemine Yansimalan

Savasa dayah sosyo-ekonomik yapida orglitlenen Osmanh Devleti’nde,
modernlesme ihtiyaci da ilk olarak askeri alanda hissedilmisti Avrupa’da savag
teknolojisinin gelismesi ve bu teknoloji karsisinda yenilen Osmanllar igin, en 6nemli ilgi
alani, askeri alana yonelik teknik bilgileri edinmek olmugstu. Egitime iliskin ilk modern
okullasma da, askeri alanda gerceklestirilmek istenen yenilikler gergevesinde gelismeye
basladi. Bu amagla ilk agilan okul “Hendesehane”dir. Teknik ve uygulamal bir okul olan
Hendesehane, Osmanli ordusunda bomba ve havan topu yapimm iistlenen Humbaraci

Ocadr’mn modernlestirilmesi igin agilmigt: (Berkes, 1978:66-68).

Savaglarda alinan yenilgiler, askeri alanda reform girigimlerine hiz
kazandrmisti. Nitekim 1770’de, “Cesme deniz bozgunu” sonucu, Imparatorluk
donanmasiz kalinca, yeni bir donanma hazirlanmasma temel olugturmak tizere, 1773

yilinda, Hali¢ Hask6y’de “Miihendishine-i Bahri-i Hiimiy{in” agilmugt1.

III. Selim doneminde, “Nizam-1 Cedit” olarak adlandirilan reform projesinin
agirlikli konusunu, yine askeri alan olusturuyordu. Modern ve donanimli bir ordu kurma
diigtincesi, Nizam-1 Cedit reformlarinda da egitimi 6n plana g¢ikarmugtir. Egitim alaninda
gerceklestirilenler, yeni okullarin agilmasiyla sinirh kalmamis, zaten Avrupa’dan gelen
modernlesme diistincesinin dogrudan elde edilmesi amaciyla, Ingiltere’ye, Mithendishane-i
Berri-i Hiimiylin’dan, iki zabit ve 10 Ogrenci, Ogretim iiyesi olarak yetigtirilmeye
gonderilmigtir (Tekeli, 1983:656). Boylece modernlesme uygulamalarmi yiiriitecek ve

gelistirecek kadronun, dogrudan Avrupa okullarinda yetismesi amaglanmigti. Daha sonra
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da bu uygulama devam etmiy, Osmanl ve Cumhuriyet modernlesmesinin vazgegilmez bir

araci haline déniigmiigtii.

XIX. yiizyilda, III. Selim ddneminde baglayan modernlesme doniigiimii II.
Mahmud dénemi ile birlikte sorunlara yapisal ¢dziimler getirmek iizere daha kapsamli ve
sistemli bir hale getirilmeye ¢aligildi. Reform alanlari, askeri alanla sinirh kalmayarak
genisledi. 1826 yilinda, Yenigeri ordusu kaldirildiktan sonra, yerine “Asakir-i Mansfire-i
Muhammediye” adli yeni bir ordu kuruldu. Modern bir ordu olugturulmas: diigiincesi, bu
donemde de, yeni okullarin agilmasi anlamma geliyordu. Yeni ordunun en &nemli
eksiklerinden biri, iyi yetigmis insan kadrosuydu. Ordu i¢in teknik donanimin
saglanmasindan gok, bunu kullanacak yetkin askere ihtiya¢ duyuluyordu. Agilan birkag
teknik okul, yine sayilar1 ¢ok fazla olmayan yabanci unsurlardan olusan uzman kadrosu,
yeni bir ordunun orgiitlenmesi i¢in yeterli imkami saglamiyordu. Ordu ile ilgili bu
ihtiyaglar, temelde egitim kurumlarinda da yeniden 6rgiitlenmeyi gerektiriyordu. Lewis’in
de (1991:84) aktardigr gibi; “Once 8grenmege sonra da dgretmege yetenekli ve istekli
yeterli insan kadrosu olmadikga, biitiin reform binas1 ¢6kmege mahkumdu”. Bu yetenekli
insan kadrosunu yetigtirmek {izere, daha Once agilan okullar genisletilip diizenlenirken,
yeni okullarin agilmas: ihtiyaci da goriilmiistiir. Ilk olarak, daha 6nce birlestirilmis olan
mithendishane gelistirilmis, Bahriye Miihendishanesi ayrilarak Tersane’ye tasmmus,
Ogrenci sayilar arttimlmugtir. Ancak, bu dénemde askeri okullagmada asil 6nemli gelisme
ise, imparatorluun gelecekte siyasal ve toplumsal yapisina y6n verecek olan kadrolar

yetistiren “Tibhane-i Amire” ve “Mekteb-i Ulim-1 Harbiye”nin agilmasidr.

1827 yilinda, Tibbiye’nin agilmasi, ilk basta ¢ok carpici bir gelisme olarak

goriilmeyebilir. Citnkli bu okulun agilmasmnin amac, yeni olusturulmaya baslanan Asikir-i
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Mansfire taburlarmin ihtiyaci olan hekimleri yetistirmekti; yani bu okulun agilisgim da
belirleyen askeri ihtiyaclar olmustu. Diger taraftan, getirdigi modern tip egitimi ile bu okul
geleneksel ve dinsel driintiilerin temel alindig1 Osmanli yasaminda; egitim, bilim ve felsefi
agidan 6nemli bir doniisiimii ifade eder. Hala, Eski Yunan ve Ibn-i Sina eserlerine dayali
olarak siiren geleneksel tip egitiminden, kadavra incelemenin bile glinah sayildif1 bir
anlayistan; biyoloji, fizik, kimya gibi temel bilimleri esas alan modern tip egitimine gegis,
kagimilmaz olarak Osmanh diigiinsel yapisina pozitivist bir zihniyet kazandirmistir (Berkes,

1978:180-182; Lewis, 1991:85).

Doénemin egitim alaminda gelismeleri agismndan &nemli bir yenilik,
“Harbiye”nin agilmast olmugtur. Etkileri ve yetistirdifi kusaklar itibarivla, sadece
dénemiyle smirli kalmayacak olan bu okul, Osmanl siyasal yasam {izerinde de, etkili ve
belirli olmaya baglayacakt:. Yenigeri ordusunun kaldirilmasi yerine, yeni bir ordu
Orgiitlenmesi olanagim yaratmugti. Ancak yenigeri ordusu, dzel bir egitim ve yasantiya
sahip, dogrudan savaskan unsurlardan olusan bir orgiitlenme iken, yeni kurulan ordunun
asker ihtiyaci halktan derlenen erlerden olusacakti. Bu yapisal doniisim, askeri egitimde
onemli bir ihtiyag yaratmustir.1834 yilinda, bu boglugu doldurmak {izere “Mekteb-1 Ulfim-u
Harbiye” a¢ildi. Harbiye’nin kurulusunu, ¢agdaglagma tarihinin en Snemli olaylarindan biri

olarak degerlendiren Berkes’e (1978:191) gore;

Bundan sonraki dénemin belli basgh olavlari, bu kurumun egitiminin sagladif askeri ve
diisiinsel etkileri; bu kurulun siyasal giici elinde tutanlara karsi tutumu; mezunlarnin askeri,
siyasal ve kiiltiirel hayatta aldiklar1 yerler g6z 6niinde tutulmadan anlagilmaz. Kul sisteminin
yok olusu ile eski Osmanl geleneginden kopusun yerine, 1. Mahmut’un kurucusu oldugu Yeni
Osmanli devletinin toplumla devlet arasmdaki ilk baglantisin1 kuran kurul oldugu gibi, bu
baglantinin sarsildif1 zamanlarda oynadizi rol ulusal birligin gelisimine, ileride gorecegimiz
asamalarda da hizmet ettigi gibi s6zfind ettifimiz Osmanli devletine ve onun sembolil olan
Osmanli padigahliina baghihfini da en sonunda okulun yetistirdigi Mustafa Kemal ile
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koparmigiir. Harbiye ve ordu, siyasal olaylarin inip ¢ikmalart icinde aldigi rollerle gecen
asamalardan sonra, Tiirk ulusal birligi ve bagimsizli: lehine bu bag: ilk koparan kurulus

olmustur.
Egitimde modernlesmenin, askeri okullar disina ¢ikmaya baslamasi, yine I

Mahmud déneminde olmugtu. 1838°de kurulan Meclis-i Umir-u Nafia egitime iligkin
sorunlar1 kapsamli olarak ilk defa ele alan bir meclisti. Ulkenin ziraat, ticaret, ve sanayi ile
ilgili her tlirlii islerinin goriigiildiigt bu meclis, egitimle ilgili kapsamh bir rapor hazirlar.
Raporda belirtilen, “halki cahil olan iilkelerde kazang ve kér saflanmaz; pratik olarak
meydana getirdikleri sanayi ilerlemez. Cahil insanlar devletin ve yurtseverligin ne
oldugunu bilmezler. Bir devlette bilimlerin ve ihtisaslagmanin &teki biitiin amag¢ ve
6zlemlerin baginda geldigine siiphe yoktur” (Berkes, 1978:176-177) seklindeki ifadeler,
egitimli insan faktdriine sadece pratikte yarar salama agisindan degil, aym zamanda biling
diizeyini yiikseltme ve siyasal iktidara ideolojik olarak mesru bir zemin yaratma agisindan
egildigi izlenimini uyandirmaktadir. Boylece, Avrupa’dan gelen modernlesme dinamikleri,
Osmanli’nin egitim distincesine de dogrudan yansimaya baglamistir. Bu donemde,
Aydinlanma diigiincesi ve sanayilesme olusumunun belirledigi bir egitim, Avrupa’da

giderek yayginlagmakta ve okul, bir “yurttas okulu”na déniismekte idi.

Raporda fizerinde durulan diger konular; Osmanli Devleti’nde tarim, ticaret ve
sanayinin yeniden diriltilmesi i¢in, “ilim ve maarifin tahsiline nem ve hiz verilmesi” ve
bunun uygulanabilmesi i¢in “mevcut mekteplere bir diizen saglanmasi” gerekliligi
diislincesi idi. Bu diizenleme g¢ergevesinde, Meclis-i Umiir-u Nafia ve Meclis-i Ahk&m-1
Adliye’de goriisiilerek, 1838 yilinda “Riisdiye” okullarmin agilmasina karar verilmisti.
“Mekteb-i Maarif-i Adliye” ve Mekteb-i Ulim-i Edebiye” ilk agilan riisdiyeler oldu (Ergin,

1977:386-406; Koger, 1991:43-48). Boylece, simdiye kadar sadece yiiksek Ogretimde
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baslayan okullagsma, daha alt seviyelere inmeye baslayarak yiiksekdgretimle temel egitim
arasinda bir bag kurulmaya galigildi. Diger taraftan, giderek yayginlasan reform alanlarinda
gerekli olan okuma-yazma bilen memur ihtiyaci, bu okullarin agilmasinda etkili olmugtu.
Ancak bu donemde agilan orta dereceli okullar, daha ¢ok Tanzimat déneminde islerlik
kazanacaktir. Bu baglamda, “II. Mahmud’un reform donemi bagarilar ddnemi olmaktan
cok, baslangiglar dSnemidir” (Berkes, 1978:201). Tanzimat diislincesi ve reformlar,

II.Mahmud d6nemi yenilikleri {izerine inga edilecektir.

Tanzimat Fermam ve buna bagli olarak tasarlanan reform programu, gergekte
var olan eZitim sistemi ile yiiriitiilemezdi. Yeni ve ¢esitlenmis reform siirecini yiiriitecek,
yetenekli ve egitimli insanlarin yeniden iiretilmesini gerektiriyordu. Bu gereksinim
dogrultusunda, Abdiilmecid, 1845 yilinda, Meclis-i Vala’y: a¢is konugmasinda, egitim
sorununa deginerek, egitim alaninda reform uygulamalarinin rgiitlenmesi siirecini baglatts.
Bu siireg, egitimi geleneksel baglari diginda, devletin dogrudan sorumlulugu altinda
kurumsallagan bir yapiya doniismesine yol agacakts. Ilk olarak, ‘“Meclis-i Maarif-i
Muvakkat”, yani gegici bir meclis kuruldu. Meclis, egitim sisteminde yapilacak reformlarla
ilgii raporunu, 1846 yilinda hazirlayarak sundu. Rapora goére; ilkdgretimin
gergeklestirildigi sibyan mekteplerinin 1slah edilmesi, ortadgretim seviyesinde okullarin
agilarak yaygmlagtirilmas: ve yiiksek6gretimde yeni bir agamanin baglangicini ve Osmanl
egitim sisteminde tek Srnegini olusturacak Dariilfiinun’un agilmasmi ve tiim bu egitim
kurumlarina ait problemler ve gelismelerle ilgilenecek siirekli bir rheclisin, “Meclis-i
Maarif-i Umumiye”nin kurulup faaliyete gegmesi oOngériiliiyordu (Koger, 1991:53;
Kafadar, 1997:95; Lewis, 1991:113). Ne var ki egitimde modernlesmenin daha sistemli
hale getirilmesi i¢in hazirlanan bu rapor ve 6ngordiigii siirekli meclis, Tanzimat’mn

celigkilerine takilacakti. Olugturulmas: disiiniilen bu meclisin faaliyetleri arasinda,
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medreselerle ilgili herhangi bir diizenlemeden sz edilmiyordu (Kafadar, 1997:95). Egitim
sisteminde, mektep-medrese ayrilifi Tanzimat’tan itibaren belirginlik kazandi Tim
yenilesme ¢abalarina kargin, medreseler bu siirecin diginda kalarak, Osmanli son dénemine
kadar bir egitim kurumu olarak varhim siirdiirdti. Bu sorun ancak Cumhuriyet déneminde

Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile ¢6ziilecektir.

1847 yilinda, Meclis-i Maarif-i Umumiye’nin ¢aligmalarina baglamasi ile aym
yil Evkaf Nezaretine bagh “Mekatib-i Riigdiye Nezareti” yerine, Meclis-i Maarif’e bagh
“Mekatib-i Umumiye Nezareti” kuruldu. Boylece, agilmmg olan ya da agilacak olan okullar,
medrese niifuzundan kurtulmus oldu. 1838’de, sayilar1 sadece iki olan riigdiyeler,
gelistirilmeye ve sayilari arttirilmaya ¢alisildi. Bu dénemde, Istanbul’da, bes yeni riisdiye
agilmasindan bagka, Darlilflinun’a hazirhk asamasini olusturacak “Dariilmaarif” a¢ilmugtir

(Ergin, 1977:449-453; Koger, 1991:54-55).

Tanzimat Fermani’mi tamamlamak {izere, 1856 yilinda ilan edilen Islahat
Fermam’nda, dogrudan egitimle ilgili reform uygulamalarina deginilmigtir. Buna gére;
imparatorluga bagli milletlere okul agma hakki tamndig: gibi, Osmanli Devleti’nde agilmis
bulunan askeri ve sivil tiim okullarin, herkese, yani Gayrimiislim tebaaya da agik oldugu
ilan edilmigtir. Ayrica, imparatorluktaki tiim egitim faaliyetlerini yiirlitmek iizere, iiyeleri
padisah tarafindan segilecek karma bir “Meclis-i Maarif’in kurulmasi &ngériiliiyordu.
Bbylece, Imparatorlukta egitim sisteminin devlet denetiminde kurumsallasmasinda, fist

diizeyde bir Srglitlenmeye ulagilarak, “Maérif-i Umiimiye Nezareti” kuruldu.

Islahat Fermami’nda, egitimle ilgili ilan edilen reform onerilerinde dikkati
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eden “Osmanhlik ideolojisi” yaratma diiglincesidir. Ayni egitim sisteminin pargas: haline
gelecek olan farkli unsurlar, Tanzimat okullarinda, Osmanlilik ideolojisi ile yogrularak
yeniden tiretilecekti. 1868 yilinda agilan “Galatasaray Sultanisi”, bu diisiincenin en tipik
goriinlimiidiir. Bu yoniiyle Galatasaray Sultanisi Tanzimat dénemi Osmanlilik ideolojisini
simgeleyen ve bu ideolojiyi {iretmek iizere kurulmus bir okuldur. Bu ¢abalara ragmen
Osmanhlik ideolojisi, ulusguluk akimmin O6niine gegememistir (Tekeli, 1985:468).
Tanzimat ve Islabat Fermanlan’nin sagladifi 6zgiirlikkler, farkli milletlerin ulus¢uluk
ideolojileri dogrultusunda egitim ve bilim faaliyetlerinin gelisimine yol a¢mugtir

(Yorulmaz, 2000).

II. Mahmud gibi Tanzimat reformculari da, Mehmet Ali Pasa Srnegini takip
ederek, 1855°te, Paris’te, Fransiz hocalarmn ders verdigi “Mekteb-i Osmani” adli bir okul
agmust1. Bu 6grenciler iilkelerine dondiiklerinde, basta yeni agilan okullarda hocalik olmak
tizere, nazwrlik, elgilik, subaylik gibi 6nemli gérevlere getirilmisler ve Avrupa drneginde
modernlesmenin Onciileri olmuglardi (Kafadar, 1997:99). Bunun sonucunda, Avrupa’yi
yakindan gozlemleyen ve buradaki diigiin, siyasal ve toplumsal gelismeleri taniyan yeni bir
kusak ortaya ¢ikmusti. Bunlara, ilkelerine dondiiklerinde, askeri veya sivil yodnetim
mekanizmasinda tanmnan imkanlar, Osmanli ve daha sonra Cumhuriyet doneminde

yenilesme dinamiklerini gelistirmeye yol agacaktir.

Tanzimat D6nemi’'nde Fransa, Imparatorlufu sadece epitim yoluyla
modernlesme siirecini belirlemekle kalmamis dogrudan egitim sistemini de etkilemistir.
1867 yilinda, Fransa tarafindan, Osmanli egitim sisteminin diizenlenmesiyle ilgili bir
rapor, Imparatorluga sunulmustur. Sultan Abdiilaziz’in Paris ziyareti sirasinda, Fransiz

egitim sistemini incelemesi ve yine Paris elgiligi sirasinda, Fransiz egitim sitemini
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yakindan gozlemleyen Maarif Nazir1 Saffet Paga’min da etkisiyle, 1869°da, “Maérif-i
Umiimiye Nizamnamesi” kabul edilmigtir. Osmanli egitim sistemine, daha sonraki
siireglerde de yon verecek olan Nizamname ile ihtiyaca gére okullasma anlayigma son
verilerek, parca parca gelisen egitim faaliyetlerine bir diizen vermek amaglanmigti
Nizamnamede, Istanbul’da kurulacak olan “Meclis-i Kebir-i Maarif” ile, egitimin, merkezi
olarak diizenlenmesi ve ilk kez vilayetlerde de egitim teskilatmin kurulmasi gerektigi
belirtiliyordu. Ayrica mahalleler ve kdylerde sibyan mektepleri, bes yiiz evli kasabalarda
idadiye ve vilayet merkezlerinde sultani kurulmas: ve bunlarin iistiinde mesleki yiiksek

okullarin yer almas: 8nggriilityordu.

Nizamname’de aZirbkli olarak f{izerinde durulan konulardan biri de
Dariilfiinun’un faaliyete gegirilmesidir. 1846 yilinda kurulma g¢alismalarina baglanan
Dariilfiinun, 1863 yilinda, halka agik konferanslar seklinde kisa siireli etkinlikler
diizenleyebilmig, kisa bir siire sonra kapanmustir. Dar{ilfiinun’un islevsel hale gelmesi ise

1. Abdiilhamid déneminde olacaktir.

Osmanli egitim sisteminde, tiim bu gelismelerle birlikte, yeni a¢ilan okullarda
modern egitim almig Ofretmen gereksinimi ortaya c¢ikmusti. Bu amagla; 1848°de
“Dariilmuallimin”, 1862’de “Dariilmuallimin-i Sibyan” ve 1870’te “Dariilmuallimat”
agilmistir. Gergekte ise, bu okullarda modern bir egitim anlayisiyla, 6gretmen yetigtirecek
kadro hazir degildi. Bu okullardaki 63retmenleri yetistirecek olan kisilerin ¢ogu medreseli
idi. Bu nedenle, egitim faaliyetleri, baglangigta, 6gretmen yetistirme konusunda, medrese

egitiminden 6nemli bir farkhilagma yaratamadi (Ergin, 1977:571-587).
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Tanzimat modernlesmesi, egitim yoluyla, tiim toplumu doniistiirmeye yonelik
baslangiglar yaratrmgti. “Tanzimat’in belki en bilyikk basarisi, 1862’den itibaren kiz
ogrencilerin orta egitim gérmelerini baglatmasi olmugtur” (Berkes, 1978:226). Avrupa’ya
agilan kanallarin etkisiyle modernlesen egitim sisteminin, laik bir ydnelim i¢ersinde olmas:
kizlari, sibyan mektepleri diginda, yeni egitim sisteminin bir pargasi haline getirdi. Kiz
ogrenciler i¢in agilan riigdiyelerin yam sira, 1870°te Dariilmuallimat ve 1878’de Kiz

Sanayi mektepleri agilmistir.

Tanzimat Do6nemi’nden baglayarak, Avrupa sanayisinin, ihtiyaglan
dogrultusunda Osmanh iizerinde daha fazla bask: unsuru olugturmasi karsisinda, Osmanli
diizeninin varhgim siirdiirebilmesi i¢in ¢6ziim arayiglari, yine Avrupa kokenli diisiince
akimlarimin tartigilmaya baglanmasma neden oldu. Tanzimat reformlariyla devlet
Orgiitlenmesinde meydana gelen koklii doniigiim, lilkke sorunlarim diigiinen, tartigan ve
¢oziim yollar: arayan kesimin sadece bu giicii elinde bulunduran iist yonetim kadrosunun
degil modernlesmenin kurumlarinda yetigmis, okullarinda egitim gérmiis aydin kusagin

ortaya ¢ikmasina kaynaklik etti.

Tanzimat aydin kusagi ile ortaya ¢ikan disiinsel tartijma ekseni de,
modernlesmenin pratik beklentilerini ifade eden “iilkeyi kurtarma” sorunsalindan hareket
edince, Avrupa diisiinsel etkilenimi de bunun iizerinden gelisti. Genellikle pratikte
uygulanacak reformlara kaynaklik eden yer Fransa oldugu i¢in, Osmanl aydini tarafindan
daha ¢ok taninan Fransiz pozitivist diiglincesi de, bu pratik beklentilere yanit vermesi

acisindan etkili olmaya baslad.
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XIX. ylizyil Alman idealizmi, soyut zihinsel etkinlikleri 6ngdren bir diigiince
sistemi olmasi nedeniyle, Osmanl diigiinsel etkinlikleri arasinda geligmedi. Pozitivizm ise,
Osmanh aydmlarmin somut beklentilerine yanit veriyordu. Pozitivizm, toplumun somut
kosullarini temel alan pratik kavramsallagtirmaya 6nem vermesi ve bu kavramsal yapinm
merkezine bilimi yerlestirmesi agisindan, Osmanli modernlesmesinin diiglinsel yanina
destek olusturmaktaydi. Bilimin bir kiilt halinde getirilmesi ve bunun toplumsal yasama
yansimasinda, pozitivizmin agirlik noktasim olusturmasi, Osmanl aydmlarinin kisa vadeli

beklentilerine yanit olugturuyordu (Isin, 1985:351-352).

Tanzimat dénemi aydim, fikirlerini ifade araci olarak edebiyat ve daha kitlesel
bir iletisim araci olan “basin” hareketinde gosterdi. Bir grup olarak “Yeni Osmanhlar” adi
verilen Orgilitlenme, bu ¢evreler arasindan ortaya ¢ikti. Yeni Osmanlilar, diislinsel tartiyma
alaninda, farkli gigirlar iginde yer almig olsalar da, Batilagma ve “terakki” (ilerleme) ilkesi
cergevesinde birlesmislerdi. Bu dénem aydin cevrelerinin egitime &nem vermesi ve
egitime iligkin goriiglerinde de bu fikir etkili olmugtu. Sinasi, Namik Kemal, Ziya Paga, Ali
Suavi ve Miinif Paga gibi bu donem aydinlari egitime de gogunlukla bu agilardan 6nem

vermislerdi'.

Osmanh Devleti’nde, 1876 yilinda, Kanun-u Esasi’nin ilan edilmesiyle
anayasal ve parlamenter bir orgiitlenme olan Mesrutiyet yonetimine gegilmistir. Kisi,
toplum ve siyasal mekanizma arasindaki iligkileri diizenleyen yasal ve anayasal ¢ergeve ve
Osmanlr’daki bunun ilk 6rnegi olan Kanun-u Esasi’de, egitim ile ilgili dogrudan hiikiimler
yer almustr. Boylece II. Mahmud d6éneminden baslayarak, egitimin dogrudan bir devlet

sorumlulugu oldugu diisiincesi anayasal bir giivence altina alinmis ve yine II. Mahmud

! Yeni Osmanlilar ve egitimle ilgili yaklagimlar igin bkz. Mardin, 1996; Kafadar, 1997:166-180
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déneminde baslatilmaya cahsilan ilkégretim zorunlulugu, anayasal bir diizenleme olarak
kabul edilmistir. Ayrica, Meclis-i Mebusan’in agiliginda sdylenen nutuklarda, egitimin, her
alanda ilerlemenin gerekli bir unsuru olarak 6nemine vurgu yapilarak, egitimle ilgili kanun
tasarllarnin meclise sevk edilmesi istenmistir (Kodaman, 1991:28). Ancak, Osmanh
Devleti’nin, anayasanin ilan ediliginden sonraki 32 yillik siireci, mesruti bir yonetimle
degil, II. Abdiilhamid ve uygulamalar: ile amlir. 1877 yilinda, Rusya ile gelisen savag
sireci, Padisah tarafindan, zaten anayasamin kendisine verdifi yetkiye dayanarak,

parlamentoyu dagitmas: ve anayasay1 uygulamadan kaldirmasi ile devam eder.

II. Abdiilhamid, meclisi dagittiktan sonra, devlet ydnetimini kendi etrafinda
merkezilestirmek igin, genis bir biirokrasi 6rgiitline ihtiyag duymustu. Genis bir biirokrasi
aginin olusturulmasi, egitim faaliyetlerinin de gittikge artan bir 6neme sahip olmasmna
neden olur. II. Abdiilhamid’in kendi etrafinda kurmaya calistifi merkezi Grgiitlenme
¢abasi, her seyden o6nce, Imparatorlufun tamamma uzanan bir otorite baglantisimn
olusturulmasi, vilayetlerde yerel biirokrasi ile Istanbul arasindaki iletisimin iyi
olusturulmasmi saglayacak kurumsal dokunun gergeklestirilmesi ve islerlik kazanmasini
gerektiriyordu. Bu kurumsal doku, simdiye kadar yetisen okumus kesimden sayica ¢ok
daha fazla kisiye ihtiyag duyulmasi anlamina geliyordu. Ornegin, merkez ile vilayetler
aras1 iletisimi saglamak iizere, 1855°te, ilk telgraf hatt1 agilmist1. Ancak telgraf hatlarinda
asi gelisme II. Abdiilhamid doneminde oldu. Telgraf sistemini kullanacak vetigsmis insan
ihtiyact igin, Avrupa’ya Ogrenci génderilmisti. 1880°de de, Dariigsafaka programina, bu
ihtiyac1 karsilamak igin dersler konulmustu (Ergin, 1977:620-626; Berkes, 1978:334).
Berkes’in (334) ifade ettigi gibi; “Abdiilhamid rejimine sadakatle hizmet eden ‘telgraf’
onun yikiligina da ilk 8nce yardim eden ara¢ olmusgtur. Bu ¢esit diyalektik geliskilere bagka

alanlarda da rastlayacagiz”.
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Bu diyalektik ¢eligkinin en yogun olarak yasandigi alan ise okullagma
faaliyetlerinde goriiliir. Daha onceki reform geleneginin yarattifi okullar, bu dénemin
ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden diizenlenerek genigletilmisti. 1859 yilinda agilmug
bulunan, ancak diizenli bir efitime baglayamamis olan Mekteb-i Miilkiye,
H.Abdiithamid’in, gelistirilmesine &zellikle 6nem verdigi bir okuldu. Devletin sivil idari
yOneticisini yetigtirecek olan bu okul, Abdiilhamid merkeziyet¢iliginin araglarindan biri
olacakti. Bu amagla, daha islevsel ve geligtirilmis bir sekilde egitime baglayacak olan
Miilkiye’de ders verecek kadroda, Jon Tiirkler arasinda yer alan (Mizanci) Murat Bey, sair
ve edebi alanda yenilik diislincesi taraftar1 ve Namik Kemal’in 6grencisi Recaizade
Mahmut Ekrem ve tarih¢i Abdurrahman Seref Bey gibi kisiler vardi. Bu nedenle okul, kisa
slire i¢inde Abdiilhamid’ in tepkisini ¢ekerek ve verilen egitim yeniden diizenlenerek tarih
ve edebiyat dersleri kaldirilarak, yerine Fikih, Kelam, Tefsir ve Ahlak dersleri konulacakti.
Ancak, tiim bu denetim mekanizmasina ragmen, bu durum Ogrenciler arasinda geligen
edebi ilgi ve diisiinsel gelisimi engelleyemeyecek, Miilkiye, bu donemde, yenilik
diisiincesinin gelistii entelektiiel bir merkez olmaya devam edecekti (Ergin, 1977:594-

619; Tekeli ve Ilkin, 1993:78; Sakaoglu, 1991:100-101; Lewis, 1991:179).

Abdiilhamid yOnetiminin megruiyetini saglamak ve yaygmnlagtrmak igin
gelistirilen yiiksek okullarda, Miilkiye gibi Tibbiye ve Harbiye, tiim denetim araglarina
raSmen, ilk devrimci diiglinsel gelismenin merkezleri olacakti. Hatta, Abdiilhamid
yonetimini yikacak devrimci orgiitlenme de bu gevrelerde gelisecekti. Bu geliskiye
ragmen, Abdiilhamid ySnetimi eski okullar1 yeniden diizenledigi gibi, Osmanli Devleti’nin
icinde bulundugu ekonomik, siyasal, idari, hukuksal, toplumsal ve kiiltiirel déniigiime
paralel olarak yeni okullar agilir. Bu nedenle, 1878de Hukuk Mektebi, 1879°da Sanayi-i

Nefise Mektebi, 1882°de Ticaret Mektebi, 1884°te Hendese-i Miilkiye Mektebi, 1887°de
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Miilkiye Baytar Mektebi, 1889°da Polis Dershanesi, 1892’de Asiret Mektebi Hiimiyunu,
yine 1892’de Giimriik Dariittlimi, vb. gibi gesitli alanlarda yiliksek ve mesleki okullar

acmugt1.

Yiiksek ogretimdeki gelismelerin yam sira, ilk ve orta dgretim okullar1 olan
sibyan—iptidai ve riigdiye okullar da, yapisal bir degisim olmasa da, Imparatorlugun
geneline yaygmlagmigti, 1900 yilinda, Maédrif Nazin Ahmet Ziihti Pasa’nmn verdifi
rakamlara gbre, imparatorluk dahilinde 29.130 ilkokul ve 899.932 6grenci bulunmaktadr

(Kodaman, 1991:79).

Abdtilhamid déneminde, okullagmanin yayginlastirimasi yani sira, egitim
sisteminin de modern kurumsal bir yapiya d6niistiiriilmeye ¢ahsildig goriiliir. Daha Snce
drgiitlenen Maarif Nezareti, 1879 yilinda yapilan yeni diizenlemelerle modern bir kurulug
haline getirilir. Egitim igleri bes daireye boliinerek, sibyan, riigdiye ve liye okullariimn her
biri i¢in ayn daireler kurularak gelistirildi. Merkezdeki bu orgiitlenmeden sonra, en dnemli
gelisme, vilayetlere kadar egitim sisteminin Orgiitsel yapismin yayginlastirilmasi olur.1869
Nizamnamesinde Ong@riilen, ancak uygulanamayan Vilayet Maarif Midiirlikleri ve
Vilayet Maarif Meclisleri, 1879 yilindan sonra kurulmaya baglanir. Hatta, sancak ve kaza

merkezlerinde de Maarif Meclisi kurma yoluna gidilir.

Egitimdeki tiim bu gelismelerin bir nedeni, daha 6nce belirtildigi gibi, merkezi
biirokrasiye baglh yerel biirokrasiyi iiretmekti. Diger taraftan, kismen de olsa, gelisen Tiirk
ticaret sermayesinin egitim talebi de, egitim faaliyetlerini ydnlendirmede etkili olmaya
baglamisti. Bu talep, toplumda degismeye baslayan smifsal yapmin yeniden

iiretilmesindeki beklentiler tizerine, devletin egitim girisimlerinin yam sira, bir “6zel okul”
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siireci yaratt: (Tekeli,1985:491). Bu 6zel okullar, Miisliiman kesimin, zellikle segkinlerin
oturdugu yerlerde, yirmi-otuz odali konaklar kiralanarak kurulmaya baglanmistir. Farkh
amaglarla kurulan 6zel okular Dariittalim, Darﬁttedrié, Numune-i Terakki, Mekteb-i
Osmani, Rehber-i Marifet, Ravza-i Terakki, vb. adlarla a¢iliyordu (Ergin, 1977:935-1028;

Koger, 1991:153-157).

Imparatorluk genelinde, okullasmada goriilen yayginlagmaya paralel olarak
Ogretmen ihtiyaci da artiyordu. Bu amagla daha 6nce agilan Dariilmuallimin, 1891 yilinda
yeniden diizenlenerek iptidai, riisdiye ve &li subelerine ayrildi. Yeni usulde ilkdgrenimin -
onem kazanmaya baglamasi, bu alanda da Opretmen ihtiyaci yaratmusti. Ofretmen
okullarmmn, Imparatorluk geneline yaygmlagtirilmas: diiglincesi, tasrada da yeni
Dariilmualliminlerin agiimasma kaynaklik etti. Vilayet Maarif Meclisleri, bu gelismede
etkili oldular ve 1905-1906 yillarmda, imparatorlukta, toplam 32 Dariilmuallimin-i
Iptidaiye acilmus bulunuyordu (Kodaman, 1991:147-154; Akyiiz, 1999:214-218).
Ozellikle, sibyan mekteplerinde usul-ii cedid® anlayisinda yenilesme, yeni yetismis
Ogretmenlere bagli idi. Osmanli modernlegsme siirecinde okullagmanin yarattig: etki,
bundan sonra, 6gretmen okullari ile daha da genigleyecek ve 6gretmenler, yeni diigiincenin

temsilcileri olarak, bu misyonu tagiyacak ve yaygmlastiracaklarda.

Abdiilhamid’in, kendi otoriter merkezi alanimi yaratrken kullandigi tiim
denetleme araglarina, sansiir ve jurnal faaliyetlerine ragmen, Osmanh devlet
mekanizmasini XIX. ylizyilin sonlarinda siirdiirmek igin gerekli olan reform araglari ve bu

araglar arasinda yer alan insan sayist giderek artiyordu. Yenilik diistincesi, Osmanh

% Usul-u Cedid; Tanzimat DSnemi sonrasi gagdaslasma siirecinin egitimin igerigine de yansmasiyla, ders
ara¢ ve gerecleri konusunda yenilesme ve geleneksel 6fretim metotlan yerine yeni ve etkili retim
yontemlerinin kullamilmasidir (Akyiiz, 1999:180-183)
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ideolojisinin dinsel ve geleneksek degerlerini asarak ve kendine gegis yollarim: yaratarak
gelisiyordu. Basin ve okullar, tiim denetleme araglarina ragmen 6nemli bir geligme
gosteriyordu. Basin, Tanzimat ile olusan aydin kadronun toplum ile iletisim araci, iretilen
fikirlerin paylagim araci olarak gelismisti. Donemin denetim ve sansiir mekanizmasina
ragmen basm, dogrudan elestirel bir ortam yaratmasa da, halka daha yaygin bir gekilde

ulagmaya ve okuma etkinliklerini gelistirmeye baslad1.

Devrimci odaklar, denetimin ve sansiir araglarimin yaygmhgimna karsm, yiiksek
okullarda gelisti. II. Abdiilhamid yOnetimi, okullardan kendi merkezi otoritesini
genisletecek idari kadroyu yetistirmeyi hedeflemisti. Ancak, okullarda siirdiiriilen egitim,
gengleri daha ¢ok etkiliyordu. Fransizca, Matematik, Fizik, Biyoloji, Kimya, Iktisat, Tarih
gibi dersler, dgrencilerin gozlerinde yeni ufuklar agiyordu. Devrimei odaklagsmamn bir
bagka merkezi askeri okullardi. Ozellikle “Yeni Osmanhlar’da 6n plana g¢ikan
“vatanseverlik” duygusu, askeri okullarda gelisti. Bu okullarda, devrimci diisiince igten ice

geliserek, yarattid1 heyecan gittikge yayginlagt: (Mardin, 1999:58-60).

1889 yilinda, askeri tibbiye 6grencileri tarafindan, “Ittihad-1 Osmani Cemiyeti”
kuruldu. Bir fikir kuliibii olarak kurulan cemiyet, kisa siirede, diger yiiksek okullara
yayilarak etkinliini arttirdi. Ancak, asil gelisim cemiyetin yurt disinda Paris, Londra ve
Kahire gibi merkezlerdeki mubhalif aydmnlarla iliski kurulduktan sonra oldu. Ahmet
Riza’nin  katihmiyla, cemiyetin adi “Ittihat ve Terakki” olarak degistirildi. II.
Abdiilhamid’in yegeni Prens Sabahattin’in katilimiyla; bir taraftan etkinligi artti, diger
taraftan cemiyette Ahmet Riza ve Prens Sabahattin arasinda fikri kutuplagma yaratti.

Abdiilhamit yonetimine tepki ve Mesrutiyet diislincesine baghlik, bu orgiitlenmeyi
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Makedonya’da, Istanbul’a kars: bir isyana doniistiirdti ve II. Abdiilhamid; 1908 yilinda

Megrutiyet’i ilan etti.

1908 yilinda, anayasal bir ySnetime gegis ve onu gekillendiren kosullarin
etkisiyle meydana gelen doniisiim “genis bir fikir ve ifade seli” (Lewis, 1991:230) ne yol
agtr. Uzun stire igten ice devam eden diigiinsel gelismeler, agik bir sekilde ifade imkam
buldu. Ustelik Osmanh Devleti’nin siirekliligi ile ilgili endigeler ve bunlarm farkh siyasal,
ekonomik ve toplumsal ¢6ziim Onerileri, bu dénemin en yofun tartiyma konularim
olusturuyordu. Osmanli’nin varhifim siirdiirme arayis: i¢inde, diisiinsel alanda 6nerilen her
model, egitim sisteminin drglitlenmesi ve amaclari ile ilgili reform projesini de kapsiyordu.
Omnegin Geng Tiirk hareketi iginde &nemli bir rol oynayan Prens Sabahattin’e gore,
{ilkenin kurtulusu, sadece idari reformlarla degil, toplumsal yapmin tiimden deZisimini
saflayacak reformlarla miimkiin olabilirdi. Le Play sosyolojisinin etkisinde kalan
Sabahattin’in diiglincesinin amaci, cemaat¢i toplum yapisinmn, bireysel tipte toplum
yapisina doniistiirecek reformlar yapilmasini saglamakti. Bu doniigiimde, Sabahattin,
egitimi bir ara¢ olarak tamimliyordu. Ona goére, “toplumcu karakterdeki sosyal yapimn
ferdiyet¢i karaktere doniigmesi igin egitim bir ara¢t:” (Kafadar, 1997:196-203; Akyiiz,

1999:273-274).

Tanzimat’tan baglayarak, yenilesme dinamiklerinin artmasi ve {ilkenin iginde
bulundugu siyasal, ekonomik ve toplumsal kogullar, egitim alaninda da $nemli doniigiimler
yaratmst1. Bu birikim ve donemin kogullary, II. Mesrutiyet d6neminde, egitime iligkin yeni
yaklagimlarin ortaya g¢ikmasina neden oldu. 1869 Nizamnamesi, tam olarak uygulanamasa
da hél4 yiirtirlikteydi. Egitim sisteminin, nizamname ¢ergevesinde nasil diizenlenecegi ile

ilgili farkh diistinceler yer aliyordu. Bu dénemin {inlii Maérif Nazir1 Emrullah Efendi,
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egitim islerini bir biitiin olarak diizenlemek iizere, Mafrif-i Umimiye Kanun Layihés:
hazirlamigti. Ancak, pratikte topyekiin bir diizenleme gergeklesemedi ve parga parga
diizenlemeler uygulanabildi. EZitim sisteminin diizenlemelerinde yapilacak reformlarin,
hangi asamadan baglayacag: ile ilgili tartismalarda ise; Emrullah Efendi “Tubd Agaci
Nazariyesi’nde, egitim reformunun ilkdgretimden degil, yliksekogretimden baglamasi
gerektigini savunuyordu. Bu dénemde, Dariilmuallimin miidiirliigii yapan Sat1 Bey ise, tam
tersi, ilkdgretimden baslayan reform uygulamasim savunacakti (Tekeli ve Ilkin, 1993:84;

Koger, 1991:170-175).

I1. Mesrutiyet d6nemi egitim sistemi ile ilgili tartijmalarin yam sira, donemin
diigtinsel zenginligi egitimin i¢erigine, pedagojik yoniine de yansiyordu. Diislin akimlarinin
kokeni Bat1 olunca, egitime iligkin yaklagimlarin kaynag: da aynmi yer oldu. Bu dénemde
Pestalozzi, Frobel, Montessori gibi Batili egitimcilerin pedagojik yaklasimlari ve
yontemleri, telif ve ¢eviri eserlerle gok daha iyi tamnmaya baglanmisti. Diger taraftan,
diisiin akimlarinin amaci, ¢6ken bir imparatorlugu ayakta tutma ¢abasi idi ve bu yaklagim

pedagojik tartigmalar: da 6nemli Slgiide etkiledi.

Bu siiregte, Tevfik Fikret, “ig egitimi” ve “hayata gére egitim” prensiplerine
Onem veren Anglo-Sakson egitimine ilk y6nelenlerden biridir. “Yeni Mektep” projesi ile
Fikret, gen¢ kugaklar: toplumun geleneklerinden siyirarak, yetenek ve kisilik egitimini 6n
plana c¢ikariyordu. Bu projesini gergeklestiremese de, Galatasaray Sultanisi’'nde
Ogretmenlik ve miidiirliik yaptifi donemde, Ogrenciyi pratik hayata hazirlayan aktif
Ggretim metotlarina yer vererek gelistirdi. Bu donemin egitim tartigmalar: iginde, dnemli
bir yer almis olan Sati Bey, bireyci egitim diiglincesini savunuyordu. Egitim sisteminde,

reformlarin ilkdgretimden baslamasi gerektigini savunan Sati1 Bey, “Fenn-i Terbiye” adli
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calismasmnda, pedagojiye iliskin yaklagiminda gocugun bedeni, fikri ve ahlaki gelismesi
{izerinde duruyordu. 1909°da, Dariilmuallimin miidiirliigline atanan Sati Bey, bu okulda
koklii degisiklikler yapt. Okul programinda Resim, Elisleri, Musiki derslerinin yer
almasim saglayarak, bu derslerin gelismesinde ¢aba gostermistir (Kafadar, 1997:189-196;
Akyiiz, 1999: 262-265). Prens Sabahattin, Tevfik Fikret ve Sat1 Bey’in ferdiyetci egitim
gorlistiniin elestirisi, toplumcu bir eitim anlayigimi savunan Ziya Gokalp’ten geldi.
Mesrutiyet doneminin dnemli diigiiniirlerinden biri ve hatta Cumhburiyet déneminde de
onemli izleri bulunan Gokalp, Ittihat ve Terakki’nin de ideologu goriiniimiindedir.
Durkheim  sosyolojisinden  etkilenen  Gokalp’in;  “Ttirklesmek, i_slam}asmak,
Muasirlagsmak™ seklinde formiile ettigi ideolojisi, egi;cirne iliskin diisiincelerine de
yansmmsts. Ofretim ve egitimi birbirinden ayiran Gokalp’e gore; 6gretim fenni bilgilerin
cocuga 6gretilmesidir, bu nedenle evrensel olmalidir. Ancak egitim, varolan degerlerin,
kiiltiiriin egitim yoluyla ¢ocuklara aktariimasidir. Bu nedenle, kiiltiir bagka bir ulustan
kopya edilemeyecegi i¢in egitim de ulusal olmalidir (Berkes, 1978:447-449; Baggoz, 1995:

38-39; Kafadar, 1997:222-230; Tekeli ve Ilkin, 1993:85).

Ulusal egitim diisiincesini savunan Gokalp, var olan Osmanli egitim sistemini
kozmopolit olarak degerlendirivor ve elestiriyordu. Medreseler, yabanci mektepler ve
Tanzimat mektepleri olarak ayrilan egitim sistemi, kisilerin karakter ve ahlakim bozan bir
farkhlasma yaratmugti. Ittihat ve Terakki Partisinde etkisini arttran Ziya Gokalp,
Seyhiilislamin hiikiimetteki yeri ile ilgili bir muhtira hazirladi. Bu muhtiraya uyularak,
1916°da gergeklestirilen reformlar ile Seyhiilislamlik kabineden ¢ikarildi. Medreselerin de,
Mesihat’ten (Seyhiilislamlik makami) almmarak Maérif Nezareti’ne baglanmasi konusunda
alinan tedbir, Tevhid-i Tedrisat yolunda atilmis 6nemli bir adim oldu (Berkes, 1978:452;

Akyliz, 1999:270-271).
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II. Mesrutiyet donemi reformlar1 ¢ercevesinde, ilk ve orta dgretimde de yeni
diizenlemeler yapilmusti. 1913 yilinda ¢ikarilan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati ile,
ilkdgretim zorunlu ve devlet okullarmin da parasiz oldugu kabul edildi. Kanunun
hiikiimleri dogrultusunda okullarin 6rgiitsel yapisinda yapilan degisiklikle birlikte iptidai
ve riigdiyeler birlestirilerek Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye adiyla alti yillik bir egitim
stirecine doniistiiriilmiistiir. Kanunda, okul 6ncesi egitime de yer verilmis ve ana okullar
agilmistr (Akyliz, 1999:233; Kafadar, 1997:131; Tekeli ve Ilkin, 1993:86). Ilkogretimin
yeniden diizenlenmesi ile, ortagretimin ilk kademesi olan idadilerin de yapilar1 buna
uygun bir sekle getirilmeye ¢aligildi. Diger taraftan, 1869 Nizamnamesine gore agilmasi
planlanan Sultaniler agilamamigts. 1908°den sonra, 12 vilayet merkezindeki Idadilerin adi

Sultaniye ¢evrildi (Akyliz, 1999:233; Tekeli ve Ilkin, 1993:86).

Yiiksek6gretim alaminda da yeni diizenlemeler getirilmeye gahisildi. Ozellikle
bu dénemde, kiz 6grencilere yiiksekogretim imkam saglayacak yeni okullar agildi. 1912°de

Inas Sultanileri agilmaya bagland1. 1916’da da Inas Dariilfiinun’u ag1ld.

Donemin gelismeleri, ihtiyaglar1 ve artan siyasal, toplumsal, ekonomik ve
kiiltiirel faaliyetleri dogrultusunda pek ¢ok yeni okul agildi. Orman Mekteb-i Alisi (1909),
Dis¢i Mektebi (1909), Kadastro Mekteb-i Alisi (1911), Polis Mektebi (1909), Maliye
Memurlar1 Mektebi (1911), Evkaf Memurlar1 Mektebi (1911), Sihhiye Memurlar1 Mektebi
(1912), Simendifer Memurlar1 Mektebi (1915), Dariilbedayi (1914), Dariilelhan (1916), vb.
acilan baslica okullar oldu. 1914°te ise, 6zellikle savaglar ve kitlik gibi nedenlerle yetim ve

Okstiz kalan ¢ocuklarin korunmasi i¢in Dartileytamlar agildi
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Dariilftinun’un kurumsallagmas: ve egitim kalitesinin ylikseltilmesi ile ilgili
yeni diizenlemeler yapildi. Programlar tamamen goézden gegirilerek, daha once siyasal
nedenle programa konulmayan tarih, edebiyat ve felsefe dersleri eklendi. 1912°de,
Emrullah Efendi’nin Maérif Nazir1 oldugu dénemde, bir talimatname ile Dariilfiinun’un
yapisi yeniden diizenlendi. Buna gére Dariilfiinun; 1) Ulum-1 Seriye, 2) Ulum-1 Hukukiye,
3) Ulum-1 Tibbiye, 4) Fiinun, 5) Ulum-1 Edebiye olarak bes subeye ayrildi. Daha sonra bu
subelere fakiilte adi verildi. I. Diinya Savasi baslangicinda yenilik arayiglarinin ve dénemin
politikasinin da bir yansimasi olarak 20 Alman, 1 Macar profesor getirilmigti. 1919 yilinda

¢ikarilan bir nizamname ile, bu kuruma “ilmi muhtariyet” tanimyordu.

Strekli yeni okullarin agilmasi, bu okullarda egitimi siirdiirecek &gretmen
kadrosuna ihtiyac1 da arttirtyordu. Egitimdeki yenilesmeye paralel, daha nitelikli 6gretmen
yetistirmek fikri bu dénemde 6nem kazandi. Ozellikle 1909°da, Dariilmuallimin’e miidiir
olarak atanan Sat1 Bey, egitim kalitesini yiikseltmek i¢in 6nemli girigimlerde bulundu.
Megrutiyet’in ilaninin hemen ardindan ise, tasrada 30 Dariilmuallimin birden agildi. Ancak
agilan 68retmen okullarinda, yeterli 6gretim kadrosu olusturulamadid: i¢in, istenen basari
tam olarak saglanamadi. Bununla birlikte, kamusal alanda etkinlikleri artmaya baslayan
Ogretmenler, haklarim savunmak {izere orgiitlenme stirecine gittiler ve bu dénemde pek

cok meslek dergisi ¢gikarilmaya bagland: (Berkes, 1978:445; Akyiiz, 1999:241-251).

Doénemin aktif siyasal ortamm ve diisiin zenginligi, egitim tartismalarina
yansidigi gibi, bir 6nceki dénemin devrimei dinamiklerinin yeserdigi ortam olan yiiksek
okullar ve &grenciler de bu durumdan etkilenmistir. Yiiksek okullarin yeniden diizenlenen
programlari, y6netim mekanizmalarinin diizenlenmesi sonucunda, hemen her okulda

kurulan 6grenci dernekleri ile egitim ve siyasal yasam arasinda etkilesim kanallar: artmugti.
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Sonug olarak, devletin iginde bulundugu ortam ve sorunlarin her ayrintisi
egitim sistemine de yansiyordu. Tiim bunlara ragmen egitim, Osmanh reform alanlari
icinde, cok 6nemli bir etkinlik alamyd:. Elbette “biiyiik siyasal ¢alkantilarin yvagandig1 yeni
ideolojilerin formiile edildigi canh ve biiyiik 6l¢iide savaslar arasinda geligen siyasal ortam
i¢inde gergeklestirilebilenler ise, ancak firsatlarin olanak verdikleri oldu™ (Tekeli ve Ilkin,

1993:85).

L.2. Osmanh’da Koy Egitimi Sorununa Bakis

Osmanli modernlesmesinin temel araci okullar, modernlesme alanlarinmn
gelisimine kosul bir bigimde, artarak ©6nem kazanmaya bagladi. Egitimin
modernizasyonunda, okullagmanin Istanbul digina gikmaya baglamasi ve yayginlagmasi
icin cabalar, Tanzimat déneminde baglasa da, yiizyilin son ¢eyreginde bir gelisme
gostermisti. Egmrm bu yonde etkileyen gelisme, yukarida da deginildigi tizere, reform
diistincesi ve uygulanmalariydi. Ancak, Osmanli toplumsal yapisim belirleyen niifusun
yiizde 75-80i kirsal alanda yagiyordu. Egitim, bu siiregte kismen kdylere de uzanabildi.
Egitimin yayginlagsmasinda ve kylere kadar ulagsmasinda da itici giicti, Osmanl diizeninin
Bati tarzinda yenilestirilmesi yani modernlesme diistincesi olugturdu. Okullarin
gelisiminde yer alan bir bagka etken de, Avrupa kapitalizminin 6zelikle misyoner okullar

aracihgiyla Anadolu’nun iglerine kadar yayilmasidir®.

Osmanli modernlesmesinin temel sorunu olan, ¢oken bir imparatorlugu ayakta
tutma gabasi, sadece askeri reformlar ile ¢oziimlenemedigi i¢in, modernlesme, Osmanli

devlet ve toplum diizenini de igine alacak bir gekilde genisledi. Modernlesme diistincesi,

3 Bu konuda ayrintili bilgi igin bkz. Yorulmaz, 2000
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zamanla imparatorlugun sorunlarini; siyasal, idari, toplumsal ve ekonomik alanlari da igine
alarak, kapsamli ¢6ziim Onerilerine d6niigmiistii. Bu nedenle, ekonomik etkinligin temelini
olusturan tarim ve bu faaliyeti gergeklestiren koylii, bu ¢6ziim onerilerinin bir pargasi

haline gelmeye bagladi.

XIX. yiizy1lda, Osmanh ekonomisini ve tarmmsal iiretimini etkileyen en 6nemli
unsur, kuskusuz Kkapitalist diinya ile biitiinlegmesidir. Kapitalizmin Osmanli
Imparatorlugu’na girisi ile, Osmanlh dis ticareti ve ihracata yonelik tarimsal meta tiretimi,
goriilmemis Olciilerde genisledi (Pamuk, 1982:3). Ancak tarimsal iiretimde goriilen
gelismenin, tilke genelinde bir gelismeyi yansittigini séylemek giictiir. Bu ylizyilda da, hila
koylii topraklarmin kii¢tikliigii ve toprak kullanimimnin diisiikk diizeyde kalmasinin yaninda,
Anadolu tariminda kullanilan teknikler de genellikle ilkeldi. Biiyiik miilklerde de, gelismis
teknikler kullanma girisimleri, engelleyici fiyatlar, tamir ara¢ ve yeteneginin bulunmamasi

gibi etkenlerle bagarili olamadi (Kasaba, 1993:58).

Tanzimat’tan itibaren degigen Osmanli diizeninde hitkiimet, tarimda kapitalist
gelismeyi saglamak i¢in, miilkiyet ve miras hukukunda énemli degigiklikler yapti. Ancak
gergeklestirilen yeni diizenlemeleri belirleyen dinamikler, iilke i¢inden degil, daha gok
Osmanhli ekonomisinin kapitalist diinya ekonomisiyle biitiinlesmesini kolaylastirmak i¢in
disardan geldi. 1831°de son timarlar da kaldirildi. 1858 Arazi Kanunu, tarimda &zel
miilkiyet¢i hukuk yapisina gegisi bilyiik 6lgiide kolaylastirdi. Arazi Kanunu, koyliilerin
isledikleri toprak iistiindeki haklarim devlete karsi pekistirmis, ancak, biiylik araziler
tistiinde fiili denetim kurmus olanlarin giiciinii, kii¢iik koyliiliik aleyhine megrulagtiran
sonuglar yaratmugtir. Osmanli Imparatorlugu, bir yandan kapitalist ciﬁnya ekonomisiyle

biitlinlegirken, diger taraftan da, icerde feodalite benzeri yap: ve iligkilerin varhig: siirdii ve
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hatta daha da giiclendi. Bu donem, iistyap: kurumlar: ile kirsal alandaki toplumsal ve
iktisadi yapilar arasinda, bagta ekonomik dengelerin belirledigi, ancak siyasal ve toplumsal

dinamiklerin de etkisiyle, karmagik iligkilerin dogmasina yol agti (Tezel, 1994:76-77).

Amilan siiregte, Osmanli yOnetimi, tarm politikasim belirleyecek ve
uygulayacak bir zirai biirokrasi olusturmaya ¢aligti. Tanzimat yonetimi; tarimsal {iretimi
arttirmak amactyla kurumsallagsma ¢aligmalarinin yan sira, iiretimde modern teknik ve
araglarin kullanimini yaygimlastirmaya, ticari degeri yiiksek olan piyasaya doniik tirtinlerin
firetimini arttirmaya ve giftgilerin iiretim alanlarmi genisletmeye y6nelik tedbirlef alarak

uygulamaya cahist1 (Giiran, 1992:219).

Ancak, hiikiimetlerin tarimsal alana yonelik politikalar gelistirirken, temel
sorunu, iiretim veya ticarette artis salamaktan gok, artan devlet harcamalar igin gelir
saglamak olmustur (Kasaba, 1993:59). Bir tarim iilkesi olan Osmanli’da, kirsal alandan
alinan vergiler, maliyenin temel gelir kaynagmm olusturuyordu. Timar diizeninin
¢oziiliisiinden sonra, Ogiir gelirleri agik arttrma yolu ile miiltezimlere devredildi.
Miiltezimler bir yandan devletin toplam artiktaki gelirini azaltirken bir yandan da ké&yliiler
tizerindeki sOmiirii oranimi arttirdilar. YOnetimin bu konudaki tiim ¢abalarina ragmen

iltizam; XIX. ylizyil siiresince varligim stirdtirdii (Pamuk, 1982:27).

Iltizam sisteminin baskilari, diistik verimlilik diizeyi, iklim kosullarinin
beli;leyiciligi, devletin agir vergileri gibi gesitli etkenler karsisinda kiiciik iireticiler, bir de
ylizde 20°’den ylizde 120’ye degisen oranlarda, tefecilere siirekli borglaniyordu. Tiim bu
gelismeler siirecinde kiiglik direticiler, varlifini stirdirmek igin miicadele vermek

zorundaydilar (Pamuk, 1982: 28; Avcioglu, 1969:89-90).
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Tanzimat diizenlemeleriyle, varolan sorunlara yapisal ¢oziimler iiretmek tizere
gerceklestirilmek istenen yenilikler, yerel diizeyde pek ¢ok sorun yarattify gibi, kdylaliigii
koruyan dengenin tiimden yitirilmeye baslamasma neden oldu. Midhat Paga, bu yondeki
eksikligi fark ederek, koyliyii koruyacak onlemler almaya ¢alisti. Mithat Paga’nin
girisimleri ile, 1863 yilinda tarimsal kredi tegkilatim kurma ¢ahsmalar1 baglamig ve bu
girigimlere kurumsal bir nitelik kazandirilarak, 1867°de, “Memleket Sandiklarr”
olugturulmustur. 1867-1888 yillar1 arasinda, ilk olarak, Nis Vilayeti’nde olusturulan
sandiklar, daha sonra diger vilayetlere de yaygimnlastiriimaya ¢alisiimigtir. 1883 yilinda, bu
konuda devlet denetimini sajlamak {izere ¢ikarlan Sadaret emriyle, sandiklarin ad:
“Menafi Sandiklari”na déniigtiiriilmiigtii. Tarimsal kredi sorununu, daha genis Slgekte
¢coziimlemek {izere, 15 Agustos 1888 yilinda, “Ziraat Bankasi” kuruldu (Yiizgiin,
1985:771). Mesrutiyet doneminde de, tarimsal kredi ile kiigiik iireticiyi desteklemek ilizere
kurulan ve geligtirilmeye ¢aligilan Ziraat Bankasi, Cumhuriyet doneminde de ayn: amagla

yeniden ele alinacak ve diizenlenecektir.

Osmanhli y6netiminin, Tanzimat’tan baslayarak, tarim politikasina yonelik
diizenleme ve uygulamalari, tarim egitimine iligkin bir geligme yaratti. Modern tarimsal
yontemlerin  gelistirilmesi, uygulanmasi ve &zellikle Istanbul’da agilacak basma
fabrikasinin ihtiya¢ duydugu pamugun islah edilmesi amaciyla, 1848 yilinda Amerikal: bir
tarim uzmanmin ydnetiminde, “Ziraat Talimhanesi” kuruldu. Bu okulda, pamuk tiretiminin
yapildig1 yerlerden segilen Grenciler, tabiat bilimleri ve tarimsal uygulama alaninda
egitim goéreceklerdi (Giiran, 1992:221). Ancak, tarimsal egitimle ilgili asil gelismeler,
mesleki egitim okullarinda meydana gelen gelismelere paralel, II. Abdiilhamid déneminde
baglanusts. 1887°de, Numune Bagi ve Asi Ameliyat Mektebi, 1888°’de Bursa’da

Ipekbdcekeiligi Okulu, 1881°de, ancak ii¢ yil agik kalacak Edirne’de Ziraat Mektebi, vb.
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okullar agilmigt1. 1912 yilinda, bu okullarla ilgili olarak Tedrisat-1 Ziraiye Nizamnamesi
diizenlenmisti. Sinirh 6l¢iide uygulanabilen Nizamnameye gore, 6zellikle en {ist kademede
teorik egitimin diginda uygulamah bir egitim gergeklestirilecekti (Tekeli ve Ilkin, 1993:81-
88). Tarimsal iiretime yOnelik bu okullasma, modern tarim ydntemlerinin ve araglarinin

gelistirilmesi ve uygulanmasina ydnelikti.

Siirdiiriilen tlim ¢abalara ragmen, bu siiregte, Osmanli ekonomik ve toplumsal
yapist icinde, tarmmsal alanin biitiinii agisindan belirgin bir ¢dziim iiretilememisti. Bu
nedenle, smirh bir 8lgekte uygulama alanma ulasan bu girisimler, Imparatorluk geneline

yayginlasamads.

XX. yiizyila gelindiginde, Osmanli Devleti’nin siyasal, toplumsal ve ekonomik
sorunlar: karsismda, 1908 hareketini gergeklestiren Geng¢ Tiirkler, Osmanh Devleti’nin
varhigim stirdiirme diiglincesi gergevesinde ¢oziim arayiglarim siirdiirdii. II. Megrutiyet
doneminin iktidar alanini olusturan Ittihat ve Terakki, Osmanh diislincesinde ve
yasaminda, pek ¢ok alanda “yeni”nin temsilcisi olarak goriiniiyordu. Bu dénemde yeni; var
olan Osmanh devlet ve toplum diizeni ile sturl kalsa da, sinirlar1 belirleyen ¢izgi oldukca
genislemisti. Tiim ¢abalar imparatorlugun geriligine gare bulmak ve ¢Skmesini 6nlemek
olunca, ilgi alanlari da, bu kez, oldukea genis tutulmustu. 1909-1910°’da, Anadolu gezisine
¢ikan Tanin gazetesi yazar1 Ahmet Serif; “Istanbul’da hepimiz bir siyaset illetine ugradik.
Isimiz glictimiiz, konumuz, konusmamiz hep siyasetle ilgili. Halbuki biz bir takim iktisadi,
mali, toplumsal ve tarrmmuz ilgilendiren sorunlar karsisinda bulunuyoruz. Tasralar ne

durumdadir? Kaoyliller ne yapiyor?™* diyordu. Serif'in de belirttizi gibi bu donemde

* Ahmet Serif 1909-1910 yillar1 arasinda Anadolu gezisine gikmis ve gittigi yerlerden gonderdigi mektuplar
gazetede yayinlanmigh. Daha sonra 1910 yalinda mektuplar kitap haline getirilerek Anadolu’da Tanin adiyla
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Imparatorluk yonetimi, Istanbul digindaki sorunlarm da farkma variyordu. Bu sartlar

altinda halkeilik, Tiirkeiilikk ve milliyetgilik fikirleri filizleniyordu (Avcioglu, 1969:126).

1908 hareketiyle, Ittihat ve Terakki, Osmanli devlet geleneginin kisir
dongiisiinii ¢6zmek amaciyla, liberal doniiglimler gergeklestirmek istiyordu. Ancak,
Ozellikle iktisadi liberalizmin uygulanmasi, imparatorludun XX. yiizyila kadar artan
ekonomik sorunlarmi, ¢Sziimlemekten Ste arttirryordu. Bu durum karsisinda, Ittihat ve
Terakkinin “Milli Iktisat” diiglincesi gergevesinde ulusguluga yonelis, 6zellikle iktisadi

liberalizme tepki sonucu ortaya ¢ikt1 (Toprak, 1982:18-21).

Orta Avrupa kékenli iktisadi ulusguluk ile birlikte, halk¢ilik diistincesi de bu
dénem aydinlarimi 6nemli Slglide etkilemisti. Siyasal bir akim olarak halk¢ilik, XIX.
yiizyilin ikinci yarisinda, Rusya’da, temelinde koyciiliik yer alan Narodnik hareketi olarak
ortaya ¢ikmist1 (Cegen, 1990:35). Narodnik hareketi i¢inde ayr1 asamalar yer alsa da,
Rusya’da aydm ve halk iligkilerinin sorunlarini yansitiyordu. Baslangigta akim, aydinlarin
halka gitmesi, “halka dogru” diisiincesi seklinde ortaya ¢ikmisti. Bati uygarhgmin gegirdigi
agamalar1 tamamlayamamis pek ¢ok iilke igin, Rusya’daki bu gelismeler Ornek
olugturuyordu. Mesrutiyet aydim1 da iilke sorunlarma ¢bziim iretme arayisi iginde,
Batililagma diiglincesine kaynaklik eden klasik Bati ¢izgisi disina ¢ikarak, bu kez farkhi bir
kaynaktan, Rusya’dan gelen halk¢ibik diistin akimi etkisinde kaliyordu. Rusya’daki
halkeilik diisiincesi, dolayh olarak, ii¢ ayr1 yoldan Mesrutiyet aydinim etkiledi. Birincisi;
Osmanh ile baglarim koparmaya baslayan Balkanlar ve 6zellikle koyciiliikk ve kéyliilitk
kavramlarinin gelistigi Bulgar aydinlar: araciligiyla. Ikincisi; Geng Tiirk hareketine katilan,

Tiirketli diislincenin gelisiminde de etkili olan, Rusya’dan gelen Hiiseyinzade Ali, Yusuf

yaymlanir. Ahmet Serif gittigi yerlerde 6zélﬁkle okullari gezerek Anadolu’daki okullar ve verilen egitimi
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narodnik akimmin etkisiyle kurduklari, Osmanli parlamentosunda temsilcileri de bulunan,

Hingak akimiyd: (Berkes, 1975:230-232).

Halkeilik diistincesi, bu dénem diigiin hayatinda olduk¢a etkili olan, Ziya
Gokalp ile yeni bir nitelife biirlinmiistii. Gokalp, “halk¢ilipn Marksist sosyalizmden
aywrarak, Durkheim sosyolojisine bulayip, ondan tam Osmanh Imparatorlugunun batacag
srralarda  ‘tesaniit¢iilik’ dedigi solidarizm [dayamsmacilik] ve mesleki temsilcilik
ideolojisine ulastirdi” (Berkes, 1975:237). Parla’min (1989:75) ifadesiyle, Gokalp’in
milliyet¢i halk¢ilik kuraminda, “siyasette halkgiligin anlamu demokrasi ve esitliktir.
Kiiltiirde halk¢ilik ise, toplumsal birlik ve dayamigmanm ulusal halk kiiltlirii temelinde
kurulmasidir”. Gékalp’e gore, aydin ve halk arasinda ayrigmanin yol agtig1 sorunlar varsa,
bunun sorumlugu aydinlara aittir ve aydinlar halka dogru gitmelidir. Segkinler medeniyete
sahiptir. Ancak milli kiiltiir denilen sey yalmzca halkta vardir. Iste bu nedenle, segkinler
halka dogru gitmelidir. Segkinlerin halka dogru gitmesinin ise iki amaci vardir. 1) Halktan
milli kiiltiir terbiyesi almak igin, 2) Halka medeniyet goétiirmek igin, halka dogru

gitmelidirler (Parla, 1989:76-77).

Donemin Tirkeiiliik akimi gergevesinde gelisen halk¢ilik ile, niifusun
¢ogunludunu olusturan koyliilere ulagma diigtincesi de yer aliyordu. Ittihat ve Terakki’nin
bir yan kurulusu olarak, 21 Nisan 1330’da (4 Mayis 1914) kurulan “K&ylii Bilgi Cemiyeti”
nin kurulug amacsy; Ittihat ve Terakki’nin koylii ile baglantisii saglamaktir. Bir ilim,
egitim, 6gretim ve haywr kurumu oldugu agiklanan dernefin ¢aligmalari, sadece yaymn

alaninda olmustur. Doktor Abdullah Cevdet tarafindan kurulan, aym adi tastyan “Koyli

aktarmugtir. Bkz. Serif, 1977
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Bilgi Cemiyeti” de, kdyliilerin kiiltiirel olarak yetistirilmesi amaciyla kurulmustu (Tunaya,
1998:501). Yine Ittihat ve Terakki’nin bir yan kurulusu niteliginde 1917 yilinda kurulan
“Halka Dogru Cemiyeti” 1918 yilinda, Halka Dogru dergisini ¢ikarmaya bagladi. Dergide,
“halk” s6zciigii ile diisiik gelir gruplari, topraksiz ya da az toprakh koyliiydi, is¢i ve kiigiik
esnaf dislamyordu. Bu diiglinceye tepki olarak, bir grup aydin tarafindan, 1919°da,
“Koyctiler Cemiyeti” kuruldu. Dernegin aktif iiyelerinden Resit Galip, Tiirk Ocakl1 bir
hekim olarak, gézlemlerine dayanarak Szellikle koylii lizerinde esraf, afa, derebeylerinin

baskisi konularina deginiyordu (Cetin, 1999:213).

Dénemin diisiin yapisi, politik ve ekonomik gelismeleri ve bunlarla birlikte
yeni toplumsal tercihler, egitimde de kdye yonelis diislincesinin gelisiminde etkili oldu. Bu
donem, Koy Enstitiileri’nin temel felsefesini olusturacak, “k6ye gbre egitim” diislincesine
iliskin ilging yaklasimlari ortaya ¢ikardi. DSnemin 6nemli egitimcilerinden Baltacioglu,

(akt. Akyiiz, 1978:169) koy egitimi konusundaki diisiincelerini §oyle aktarryordu:

Biz yeni maarif¢iler ‘kdyleri yagatan kdy mektepleridir’ fikrinde bulunuyorduk. Ve herseyden
evvel ‘kdyil yaratan mektepler’ mefkuresine hizmet ettik...Dort siingiild ile bir istipdadi yikan
inkilap, bir hamlede maarifi ezip biizecegini farz ediyordu. Inkilapgilar bilmiyorlard: ki: Koyt
yaratan mektep degildir; mektebi yaratan kdydiir... Biz ‘nasil bir mektep yapalim?® diye degil
‘kdy yahut kéylii bizden nasil bir mektep istiyor?” Ancak bdyle hakikatci ve istikrari bir felsefe

ile iptidai maarifini millete mal edebiliriz.

Epitim kurumlarinin yaygmlastirilmasi, Tanzimat doneminden baglayarak,
yenilik taraftarlarinin gerc;eklestirifmesini Ongdrdiikleri bir etkinlikti. Ancak Osmanl
yOnetimi tarafindan gergeklestirilmek istenen yenilikler gibi okullagma da, biiyiik kentlerle
siurl kaldi. Ozellikle, yeterli 65retmen yetistirilememesi ve yetigenlerin de tagraya ve

kéylere gitmek istememesi, egitim biitgelerinin genigletilememesi gibi etkenler, tagra ve

koylerin yeni egitim uygulamalarindan yararlanamamasma neden oluyordu. Geleneksel
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baglarin ¢oziilerek, modernlesme y6niinde pratiklerin kirsal alana aktarilmasi i¢in, egitimin
yaygmlagtirilmasmi 6ngoren yenilikgiler, 6gretmenlerin koylere gitmek istememesini

elestiriyorlardi.

Koye yonelik egitimde ortaya ¢ikan bir bagka sorun, kentlerdeki $gretmen
okullarnda  yetismis Opretmenlerin kdye uyum saglayamamalariydr.  Uskiip
Dariilmuallimin’de gérev yapan Mustafa Sekip, mezun olacak §grencilerine aymi okulun
dergisi olan Yeni Mektep’te, “Hayatta Sizler” baglikli yazisinda, koylii ile kuracaklar
iligkiye dair ©nerilerde bulunuyordu (Akyiiz, 1978:123-124). Aym dergide,
“Dariilmualliminler-Ciftlik Mektepleri (Ocak 1912)” baglikli yazis1 ile Ahmet Tevfik adli
bir §3retmenin, kdye gbre egitim ve 'o'éretmenlerin bu toplumsal alan i¢inde etkinlikleri
dislincesini birlikte degerlendiren bir yazis1 yer aliyordu. Ahmet Tevfik yazisinda,
Ogretmenlerin kentlerdeki meslek okullarindan yeterli tarim bilgisi almadiklarini, bu
nedenle 6fretmen okullarinin kdylerde veya kdye yakin yerlerde kurulacak “giftlik

mektebi” i¢inde, uygulamali bir okul haline getirilmesini 6neriyordu (Akyiiz, 1978:127).

II. Abdiilhamid ve II. Megrutiyet déneminde 6gretmen okullarinda y&neticilik
yapan ve Mecliste Kastamonu Mebusu olarak yer alan Ismail Mahir Efendi, (Meclisi
Mebusan Zabit Ceridesi, 1991:233) 1 Temmuz 1914’te yaptigi konugmasinda Osmanhi
geneline okullarin yayginlastirilmasinm zorlugunu belirttikten sonra, bunun i¢in bir ¢6ziim

Oneriyordu.

..asag1 yukari yetmis tane sancagimiz var. Yahut memleketi yetmis mintikai maarife ayirinz,
Bu sancaklarm ¢iftlik olan bir yerinde yahut arazii emiriyyeden bulunan bir mahallinde bir
zitkura [erkekler] ve bir de inasa [kizlar] mahsus gayet vasi leyli iptidai mektepleri viicuda
getiririz. O sancak dahilinde kag tane k8y varsa hesaplarsiniz. Nerelerde mektep yapacak isek
oralardan bir kiz gocugu ve bir erkek ¢ocugu alip mektepe koyariz. Bittabii kiz mektebinin
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birgok tertibati olacak. Dokumacilik, aggihik, dikiggilik. Kadinlarin ziraatten yapabilecekleri
tavukguluk ve saire gibi. Erkek mekteplerinde de tamamiyla ziraat igleri. Bunlara dort sene
tahsili iptidai gosterelim ki, Titrk gocuklar1 gayet zeki olur, iig senede dariilmuallimini iptidaiye
programint bunlara gosterelim. Mecmu tahsil yedi sene eder. Bir sene de miikemmel tatbikat
goriir; sekiz sene oldu mu, sekiz seneye kadar o koyliileri mecbur edersiniz. Muallim stiknast
[evi] ve mekteplerini o mekteplerin ufak modeli suretinde olmak tizere kdylerinde yapsinlar,
[...] Sonra o erkefi o kiza veriniz, diin edersiniz. ki lira maagla koylne kemali
memnuniyetle gider. Ciinkli o kéylin yanibaginda yapilacak niimune tarlasinm hasilatm o
muallim ve muallime alir. Bundan bagka ¢aremiz yoktur.

Bu dénemde ilkogretim, kiz 6grencilerin editimi, 6gretmen yetistirilmesi gibi
calismalarmin yam sira, k8y egitimi lizerinde duran bir kisi de Ethem Nejat’tir. Ethem
Nejat; Manastir, Bursa, Izmir Dariilmuallimleri’nde miidiirliik yapmis ve egitim sisteminin
amaglari, kapsamy, gelistirilmesi ile ilgili ¢aliymalarda bulunmus bir kisidir. Ethem
Nejat’mn egitim ile ilgili ¢aligmalarimin agirhk noktasim tarim, koy gibi unsurlar olugturur.
Manastrr Dariilmuallimin Miidiirii iken, bu okulda 6gretmen olan A. Ferit ile ¢ikardiklar

Yeni Fikir adl1 derginin logosunun altinda, “milli terbiyeye galisir ve mekteplerde ziraat

gayesi glider aylik mecmua” yazis1 yer aliyordu (F. Oztiirk, 1999:6).

Ethem Nejat’in sorumiu miidiirii oldugu Toprak dergisinde ise, “Mesut Koy”
yazilar1 altinda, yine Ethem Nejat ve A. Ferit’in birlikte yaptig1 ¢alisma, ideal bir Tiirk
kéyiiniin, simdi ve gelecekte nasil olmasi gerektigini tasarlayan bir 6rnektir. Kdye ait
tasarlanan planda koyiin yerlesim yerinden, tiim 6lglilerine kadar her sey diizenlenmistir.
Ko6ydeki egitime de yer verilen ¢aligmada; kéylin okulu, ¢ocuklarin egitimi yamnda,
biiyiiklerinde yararlanabilecegi seklinde diigtiniilmiigtiir. Planda, okula alinacak dergilere
kadar, okulla ilgili biitiin gerekli unsur gelistirilmigti. K&yiin 6gretmeni tarmm bilgisi ile

koyliilere yardim edecektir. Her tiirlii ilag temin edilerek veya dogal yontemlerle 6gretmen
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tarafindan iretilerek, hastaliklarin tedavisinde insanlara ve hayvanlara, ziraate zararh

béceklere miicadeleye varana dek kullanilacakti (F. Oztiirk, 1999:6-10).

Koyliiyil egitim yoluyla aydmlatma idealini tagiyan bir bagka kisi ise egitim
kokenli olmayan Osman Zeki adli bir Kaymakamdi. 1918 yilinda yaymlanan “Bizde
Maarif-i Iptidaiye” kitabinda, idarecilik meslegine ilk basladigi yillara ait amlarinda “Bu
memleketi ancak bilgi kurtaracaktr” ifadesiyle belirttidi diiglincesinden hareketle kdylerin
ekonomik ve toplumsal kalkinmasmna 6nctiliik etmeye ¢ahsmstir (I.H. Tongug, 19982:226-

227).

Imparatorlugu kurtarma girigimleri, Osmanli son dénemini, aym zamanda bir
modernlesme siirecine déniistiirdii. Tiim arayislar; varolan siyasal, toplumsal ve ekonomik
yapida diizeltimler yapilarak ¢6ziimlenmeye gahigihyordu. Oysa Novigev’e (1979:143)
gore; XX. ylizyilin baglarinda “Tiirkiye’de tarimin ve k6yliiniin i¢inde bulundugu bsyle bir
durum, ancak devrimci yolla degistirilebilirdi”. I. Diinya Savagi, tiim bu gelismeler
sonrasmda Osmanli igin bir son anlamina geliyordu. Savagin sonuglar: ile birlikte devrimci

dinamikler aktif hale geldi ve “Osmanli enkazi iizerinde” yeni siyasal. ekonomik ve

toplumsal tercihleri ile bir ulus-devlet kuruldu.
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II. BOLUM: CUMHURIYET IDEOLOJIiSi VE OKUL

Cumhuriyet donemi egitim felsefesinin gelismesi ve kurumsal yapismin
diizenlenmesi; gegmis birikimler, Cumhuriyet’in kurulugu ve toplumsal yapida var olan
dinamikler ile yakindan ilgilidir. Her seyden once Tiirkiye’de, Cumhuriyet ySnetimine
gegis devrimsel bir doniistimiin sonucudur. Bir devrim sonucunda kurulan yeni ulus-devlet,
siyasal, hukuksal, egitim ve kiiltiir gibi alanlarda koklii yenilikler gergeklestirdi. Devrimle,
ekonomik alanda bir doniigiim yaratma, bagimsiz bir ekonomik yap1 olusturma amaci da
esas alinmigti. Cumhuriyet ideolojisi; bagimsizlik diislincesinin sinirlarmi belirledigi,
Batnin Aydinlanma disiincesinin kavram ve degerleri ile ¢agdas bir ulus-devlet
olusumunu hedeflemisti. Bu hedefler dogrultusunda, yeni degerlere uygun insan
yetistirme, Cumhuriyet egitiminin teme! egilimiydi. Cok uluslu bir imparatorluktan ulus-
deviete, tebaa’dan yurttasa gegiste egitimin amaci; ulusal, laik ilkeler dogrultusunda

yurttaglar yetigtirmekti.

Cumburiyet, yeni hedefler dogrultusunda yasayigimi déniistiirmek istedigi halk
kargisinda bir “6gretmen”di artik. Halk iradesinin, ynetme erkini olugturacag: Cumhuriyet
diizeni, sadece siyasal degil, toplumsal déniigiimii de igeriyordu. Yeni neslin yetistirilmesi
ilkelerini belirleyen, cumhuriyet fikri ve toplum diizeniydi. Toplumun déniistimii, yeni
olusan degerlere gbre, egitim yoluyla saglanacakti. Bu nedenle, daha Kurtulug Savas:
dbneminden itibaren; 1921, 1923, 1924 ve 1925°te, egitim ilkelerini olusturmak {izere,

kongre ve Heyet-i Ilmiyeler daha sonra ki yillarda da, milli egitim glralar1 toplandi.

Cumhuriyet’in ¢agdaslasma formuna uygun egitimin gelistirilmesi igin, ¢agm

onemli egitimcileri Tiirkiye’ye davet edildi. 1924 yilinda Amerika’dan John Dewey, 1925
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yilinda Almanya’dan Alfred Kiihne, 1927°de Belgika’dan Omar Buyse, 1932°de
Isvigre’den Albert Malche gibi pek ¢ok egitimci Tiirkiye’ye gelerek, egitim sisteminin

gelistirilmesi ile ilgili raporlar hazirlayarak, 6nerilerde bulundular.

IL.1.Cumhuriyet Egitiminin Temel Ilkeleri

IL1.1. Milli Egitim

Tiirk Devrimi olarak adlandirilan doniiglimiin baslangicinda, bagimsizhik
miicadelesi yer alir. Bagimsizhik miicadelesi, Tiirk halkinin I. Diinya Savasi sonunda, itilaf
Devletleri’nin Anadolu’yu paylagimmna dayali isgallerine karsi, direnis hareketi ve
savasimiydi. Bu miicadele, askeri ve siyasal bir bagimsizlik miicadelesi olmakla birlikte,
yeni bir ulus-devlet insa siirecini de ifade ediyordu. isgallere karg1 savunulan vatan, Misak-
1 Milli kararlar1 dogrultusunda, “ulusal smirlar” olarak belirlenmisti. Boylece, Osmanlh
Devleti ve toprak biitiinliigiinden farkhlasmis, yeni bir ulus-devlet karakteri ortaya
¢ikmisti. Cumhuriyete yonelen devrimsel doniigiim, itici giictinli ve ulusal niteligini bu
savagimdan aliyordu. “Tirk Devrimi” nin ve Cumbhuriyet’i olugturan diizenin temel

nitelikleri bu donemden itibaren sekillenmeye bagladi.

Bagimsizlik savagi, aym1 zamanda Osmanh Devleti ve onun egemenlik
anlayigina karsi ulusal egemenlik diigiincesinin esas alinarak gelistizi bir dénemdi.
Osmanl’nin son ddneminde, farkli ideolojik yonelimler Imparatorlupu ayakta tutma
amacini tagiyordu. Osmanli’nin geleneksel egemenlik anlayisi ve yayilmaci isteklerin terk
edilmesiyle, milli egemenlik diisiincesi, milliyetgilik ilkesine doniigtiiriildii. Milliyetgilik;

siyasal, ekonomik, toplumsal ve diger tiim alanlarda, tam bagimsizlik diisincesiyle olustu.
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Milli iradeyi egemen kilmak {izere, 23 Nisan 1920’de Ankara’da Biyiik Millet Meclisi
agild1. Meclis’in olaganiistii yetkilerle donatilmasi, Icra Vekilleri Heyeti’nin kurulmasi ve
1921 yilinda kabul edilen “Tegkilat-1 Esasiye Kanunu” nun yiirlirliige girmesi ile birlikte,
Ankara’da yeni bir egemenlik anlayisi ortaya ¢ikmaya bagladi. Ardindan, saltanatin
kaldirilmasi, Cumhuriyetin ilan1 ve yeni kurulan devletin ySnetim ve toplum diizenini

belirleyen bir dizi kéktenci doniigiimler gerceklestirildi.

Aydmnlanma doneminin kavramlari: referans alan Tiirk Devrimi, Osmanli’dan
farkhlagmig yeni bir ulus-devlet olusumunu, bu kavramlarla inga etmeye yoneldi. Bilindigi
gibi modern ¢agm bir iiriinii olarak ulus-devlet siireci, ulusal kimligi ve ulusal kiiltiirii esas
alir. Biitlin ulus-devletlerin 6rgiitlenme siirecinde yer aldig: gibi, “ulusal kimlik”; toplumu
olusturan bireylerde ortak bir “hafiza kaybi” {izerine inga edilir. Toplumsal bellek, adeta bir
tabula rasa olarak yeni ulusal kiiltiirii benimseyen yurttaglar araciligiyla yaratilir (Aydin,
1999:10). Tiirkiye’de ulus-devlet olusumu; Tiirk Devrimi igersinde, ulusal kimliZin
gelisimi, Osmanh ge¢misinin tasfiyesi ve Cumhuriyet yenilesmesine uygun, modern-ulusal

kurumlarin yaratilmasi sayesinde olgunlagti.

Bagimsizlik Savagi’ndan baglayarak, egitim, devrim siirecinin Onemli bir
boyutunu olugturdu. Ulusal egemenligi esas alarak, yeni bir devletin baglangicin1 olugturan
TBMM’nin ¢aliymalarinda, kurulacak devletin egitim politikasina iligkin temel yaklagimlar
da yer almigti. Meclis, ¢ahsmalarina basladiktan sonra olusturulan, Icra Vekilleri
Heyeti’nde, Maarif Vekaleti’ne de yer verilerek, 9 Mayis 1920°de Meclis’te okunan

programda, egitim alaninda yiriitiilecek politikanin esaslar1 da belirtilmigti *.

! Programda egitimle ile ilgili esaslar igin bkz. Erdilek, 1983:969
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Tiirk Devrimi, bagimsizlik savagimi da igine alan siiregte, siyasal alanda gok
uluslu bir imparatorluktan ulusal bir devlete gegiste, ulusal benligin ve bilincin ortaya
cikisim gergeklestirmeyi hedefliyordu. Bu ortamda, TBMM Hiikiimeti programinda da yer
aldig1 gibi; Anadolu insanimin ulusal kimligini geligtirecek, dinsel ve geleneksel baglar

yerine ruh-u milliyi arttiracak bir egitim anlayisimn yerlestirilmesi 6nem kazamyordu.

Egitimle ilgili ¢aligmalari, s6ylemleri olugturan diigiince, bu dénemden itibaren
“Milli Egitim”i olusturmaya ve gelistirmeye yOnelmisti Milli egitim diigiincesinin
sekillendigi ve gelistigi bu siiregte, heniiz Sakarya Savag1 6ncesinde, 15 Temmuz 1921°de,
Ankara’da, idarecilerin ve 8gretmenlerin katildig1 Maarif Kongresi toplanmust1. 'K.o..r:greyi

acan Mustafa Kemal (ASD. C.2,1989:19-20) Milli egitim programini §6yle ifade ediyordu;

...eski devrin hurafatindan [bog inanglan] ve evsaf-1 fitriyemizle {yaradiligimizin nitelikleriyle]
hi¢ de minasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve garptan gelebilen bilclimle
tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliye [ulusal karaktere] ve tarihiyemizle miitenasip
[uygun] bir kiltir kasdediyorum. Ciinkii deha-y1 millimizin inkisaf1 tami [tam olarak
gelismesi] ancak boyle bir kiiltiir ile temin olunabilir. Lialettdyin [herhangi bir] bir ecnebi
kiiltiirli simdiye kadar takip olunan yabanci kiiltiirlerin muhrip [yikici] neticelerini tekrar
ettirebilir. Kiilttir (Haraseti fikriye [dilslince ekini]) zeminle miitenasiptir. O zemin, milletin
seciyesidir.

Savas sonrasi, ulus-devletin ulusal egemenlife dayali, kurumsal dokusunun
Orgiitlenmesi, Cumhuriyet yOnetimine ge¢is ile gerceklesecekti. 29 Ekim 1923’te,
Cumbhuriyetin ilanindan sonra gergeklestirilen devrimlerde amag; Osmanli ge¢misinin ¢ok
uluslu, geleneksel ve dinsel devlet yapisindan; ulusal, ¢agdas ve laik bir devlete gegisti.
Tanilli’nin (1997:112) belirtti3i gibi; “Artik, ekonomi ve politika bir ulusal eksen

cevresinde d6niip bicimlenecektir. Bunun bir sonucu olarak, egitim de ulusal ve

cumhuriyet¢i olacaktir”.



53

Yeni devletin Orgiitlenmesinde; siyasal, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
yapmnin doniigiimii, Atatiirkgli diiglincenin ilkelerini olusturan Cumburiyet¢ilik,
Milliyetcilik, Halkeilik, Devletgilik, Laiklik ve Devrimcilik gergevesinde gergeklesecekti.
Cumbhuriyet’in ilan edilmesi, halifelifin kaldirilmasi, tekke ve zaviyelerin kapatilmasi,
Medeni Kanun’un kabul edilmesi, vb. gibi devrimlerle gerceklestirilen Cumbhuriyetgi
devlet yapisinin bu doéniisiimiine, toplumsal alanin da biitiinlestirilmesi gerekiyordu.
Toplumsal yapida, ilk olarak dinsel ve geleneksel kimlikler yerine, “ulusal kimlik” inga
edilecekti. Modern ¢agin kurumlar1 esas alinarak, modern bir devlet yapismin inga
edilmesi, yeni bir kiiltiirel donanim gerektiriyordu. Gegmisin baglarinm koparilmasiyla,
ortak bilesen olarak kabul edilen ulusal kiiltiir, ulusal kimligin ¢ergevesini belirliyordu.
Halkin, ulusal kimlikle toplumsallagmasim saglayacak en 6nemli arag ise egitimdi. Bu
nedenle egitim, Cumhuriyet’in kurumsal dokusu iginde, 6nemli bir yer aliyordu. Saylan’in
(1983:391-392) belirttigi gibi, “Cumhuriyetin ilk yillarinda devlet islerinin en agirhkh
kesimlerinden birini milli egitim meydana getirmekte, bu bakanlik biinyesinde c¢alisan

personel sayis1 ve biitgesi sdzii edilen agirligi sayisal bir bigimde kamtlayabilmektedir”.

Milli egitimi orglitlemede temel baglangig, 3 Mart 1924 tarihinde, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (Ogretimin Birlestirilmesi Yasas1) ile gerceklestirildi. Osmanh
gecmisinden alinan egitim mirasi iginde, mektep-medrese ayrimindan 6te, modernlesme
gelisimi iginde artan okullagma siirecinde, egitim orgiitlenmesi tek bir merkeze bagh
kurumsallagmamusti. Osmanli Madrif-i Umumiye Nezareti, sadece kendi agtig1 riistiye,
idadi, sultani ve yiiksekokullar1 y6netiyordu. Bunun disinda, yabanci devletler ve kiliseler,
Anadolw’ya gonderdikleri misyonerler eliyle; ilk, orta ve yiiksek diizeyde okullar
acmuslardi. Seriye ve Evkaf Vekaleti’ne bagli medrese ve sibyan mekteplerinin yam sira,

ozel vakiflara bagl medrese ve sibyan mektepleri de vardi Il 6zel idareleri tarafindan
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sibyan, riistiye ve sanat okullari, mahallelerde ve kdylerde sibyan mektepleri agilmmsti ve
bunlar iizerinde Maérif Nezareti’nin denetimi yoktu. Yine, kigiler tarafindan agilmug 6zel
okullar ve azinbiklarm agtifn okullarda da, Maarif Nezareti’nin denetimi yoktu (LE.
Basaran, 1999:97-98). Osmanli egitim yapisi, Cumbhuriyet’in yenilesme ve uluslagma
dinamiklerini kargilayamazdi. Bu nedenle, Cumhuriyet ySnetimi, egitimi yeni bagtan
Cumbhuriyet ideolojisi gercevesine drgiitlemeye ve gelistirmeye bagladi Egitim, ulusal
ideoloji ve merkezi devlet yapisi iginde kurumsallasiyordu. Bu amagla, 3 Mart 1924’te 430
sayili “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”yla, tilkedeki biitiin bilim ve egitim kurumlar1 Maarif

Vekaleti’ne bagland1

Egitim ve 6gretimin, Milli Egitim ¢ergevesinde orgiitlenmesiyle, medreseler ve
sibyan mektepleri kapatildi. Béylece, Cumhuriyet’in laiklik diigiincesine aykir1 medrese
epitimine son verildi. Egitimin bir merkeze baglanmasiyla, ulusal egitime gegis sadece
medreseleri degil, ayn1 zamanda azmnlik okullarini ve yabanci okullar1 da etkiledi. Bu

okullar da Maarif Vekaleti’ne bagland:.

Kemalist diisiince sisteminde milliyetgilik, devrim ideolojisinin toplumsal ve
ekonomik y6niinii de ifade ediyordu. Milli eZitimin de, toplumsal ve ekonomik niteligi
tamamlayic1 ve gelistirici olmas1 bekleniyordu. Mustafa Kemal (ASD. C.1, 1989:419)

1937 yilinda, TBMM ni a¢g15 konusmasinda, bunu §6yle ifade etmisti:

..memleketin biiyitk kalkinma savaginin ve yeni ¢atisinin istedidi teknik elemanlan
yetistirmek, memleket divalarinin ideolojisini anlayacak, anlatacak, nesilden nesle yasatacak
fert ve kurumlan yaratmak; iste bu Snemli umdeleri [ilkeleri] en kisa zamanda temin etmek,
Kiiltiir Vekaletinin [Milli Egitim Bakanlif1’nin] {izerine aldi1 bilylik ve agir mecburiyetlerdir,
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Bugiinkii egitim sistemimizin temellerinin atildifi Cumhuriyet ynetiminin
kurulus agamasinda, yeni kurulan devletin ulus eksenli yapilanmasma ve toplumsal
iliskilerin diizenlenmesi dogrultusunda, ulusal egitim de, Milli Egitim kurumu igerisinde

gelistirilmeye ve yaygimlastirilmaya ¢alisildi.

11.1.2. Modernlesme ve Laik Egitim

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi (1923) Islami ve ¢ok uluslu bir
imparatorluktan laik, ulusal bir devlete ge¢isin ifadesidir. Ulus-devlet, egemenliZi
tanrisallagtiran ideolojiden kurtulmayi laiklik ile gergeklestirecekti. Boylece din, kisileri ve -
toplumu ilgilendiren konularda, bir baski unsuru olmaktan ¢ikarilarak, bireysel tercih alam
haline gelecekti. Cumhuriyet, bunu, gegmigle siyasal, toplumsal ve Kkigisel goriinim

alanlarim farkhlastirarak ve “modernlesme projesi”ni uygulayarak hayata gegirecekti.

Modernlesme, Cumhuriyet dénemi ile birlikte, bagimsiz ulus-devletin ¢agdas
diinyada yer alabilmesi igin, bir gereklilik olarak goriildii. “Muasir medeniyetler seviyesine
¢ikmak” olarak Mustafa Kemal tarafindan formiile edilen bu idealist yaklagim, Bati’'nin
fikir ve yagam bi¢iminin benimsenmesi ile gergeklesecekti. Bunun i¢in, gegmisin dinsel ve
geleneksel tiim baskilar1 ortadan kaldirilarak; toplumun siyasi, ekonomik, sosyal yapisi,
bireylerin yasam bigimi, goriiniimii ve diinya goriisii kékten degistirilerek, yeniden

olusturulmasi amaglanmaktaydi. Bu nedenle, Tiirkiye’de Cumhuriyet okulu “laik” olacakn.

Osmanl: diizeninde, devlet ideolojisinin dayandif: esaslar, hukuk kurallan ve
toplumsal yapiy1 belirleyen degerler Islamiyet’e dayandirilmisti. Cumburiyet’in devlet,

hukuk ve toplum diizenini belirleyecek olan laik esaslarin uygulamaya gegirilmesi ve bu
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yonde toplumsallagmamn saglanmas: siirecinde en 6nemli sorunu, Osmanlh geg¢misinin bu
miras: olugturuyordu. Ancak, yine de, Osmanli ge¢misi, Cumhuriyet’e, egitim alaminda,
Ozellikle Tanzimat doneminden itibaren, gelismeye baslayan laik ve modern okullagma
yOnelimi birakmugts. 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunuyla tiim okullar: Milli
Egitim Bakanli3: biinyesine toplayan Cumhuriyet ydnetimi, aym zamanda, egitimde laiklik
anlayigma aykiri okullarn kapatilmasi amacim da tagiyordu. Okullar, bir yandan laik
diistince dogrultusunda toplumun doniistiiriilmesini saglayacaklar, diger taraftan yeni

degerlerin iiretim arac1 olacaklardi.

Laik okul, milli egitim diiglincesinin pozitivist bilim ve bilgi anlayigim
tamamlayan yOniinli olusturacakt:. Bilginin iiretilmesi ve bilimsel caligmalara yon
verilmesi dogrultusunda laiklik, Cumhuriyet diigiincesinin temel niteligini olusturuyordu.
Mustafa Kemal’in “hayatta en hakiki miirgit ilimdir” seklinde belirttidi disiince
dogrultusunda, dogmatik baglarin kirilmasi ve akilct bir diisiinsel yapmin gelismesi igin,
Cumhuriyet yOnetimi okullarin gelisimi ve laik bir nitelik kazanmasi yOniinde
diizenlemeler gerceklestirdi. 1928 yilinda, Latin harflerinin kabul edilmesi, okul miifredat
programlarnin yeniden diizenlenmesi, 1933 “Universite Reformu”, vb. bu yonde atilmig

6nemli adimlards.

Laiklik diiglincesi g¢er¢evesinde Cumbhuriyet ydnetimi; dogrudan dinsel bir
alandan kaynaklanmayan yeni bir ahlaki donanmmimi da, ulusal kimligin tamamlavic1 bir
ogesi olarak gelistirmeyi amaglamigtr. Dinin kisisel yagama hasredilmesi ile olusan ahlaki
boslugu, Cumhuriyet degerleri dolduracakti. Kamusal erki belirleyen irade, Cumhuriyetin
yeni insaninm 8nemli ahlaki degerini olugturuyordu. Toplumsal belleéi olusturan irade

toplumsal yagam da diizenleyen bir erdem olarak degerlendiriliyordu. Iradesizlik Srnegi
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olugturan her davrams, olumsuzlanarak kétiileniyordu. Déloye’m (1998:97) belirttigi gibi,
Cumhuriyetgi yaklasimda, “Insanm ‘kendisine karg1 gorevleri’ (6lgiiliilik, imhlik...) ile
‘vatandaghk gorevlerini’ birbirine baglayan laik egitim, viicut ve zihin saghgm korumay:
temel bir ahlaki zorunluluk haline getiriyordu.” Tiirkiye’de de “saglam kafa saglam viicutta
bulunur” diigiincesi, Cumhuriyet egitiminde diisiince ve beden olarak gelismis kusaklar
yetistirmeyi amaghyordu. Bu diigiince, “kokleri Antik Yunan entelektiiel egitim
felsefesinde, diisiince ve beden biitiinliigliyle geligmis (kalagagahos), sorumluluklar
tasiyabilen, kendi kendilerini ySnetebilen, problem ¢bzebilme yetenekleri gelismis, tiretici
ve yaratici insanlar yetistirmeyi” (Topses, 1999:11) temel aliyordu. Cumhuriyet’in yurttag

kimligi de laiklik ilkesine dayanan yeni ahlak anlayisina dayandiriliyordu.

I1.2. Cumhuriyet Egitiminde Temel Yaklagimlar

I1.2.1.Yurttas Yetistirmek

Cumhuriyet, halk: biitiinciil olarak egemenligin kaynagi olan “ulus” ve ulusu
olusturan bireyleri ise “yurttag” kimligiyle tammliyordu. “Modern anlamda yurttag, bir
devletin egemenligindeki topraklar iizerinde yasayan siyasal toplumun, belirli haklara
sahip ve herhangi bir 6zel topluluga aidiyetinden bagimsiz olarak, herkes i¢in aymi olan
yikkiimliiliikleri paylasan bir {iyesini simgeler (Unsal, 1998:4). Rousseau; Toplum
Sozlegmesi’'nde (1999:49-51), yurttas olmay1 bireyin sahip olabilecegi en yliksek emel
olarak belirtiyordu. Yurttaglar, halk iradesi tarafindan olusturulan kamu yararimi yaratan ve

ayn1 zamanda, bu yarari siirekli kilmak igin ona itaat edenlerdi.

Antik Yunan’dan baglayarak, Ronesans ve Aydmlanma diigiincesine dogru

evrilen cumhuriyet fikrinde yurttaghk tamm yeni anlamlar kazanmaya ve kapsamm
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geniglemeye bagladi. Antik ¢ag sehir devletlerinin yurttasi; sehirde dogmus veya strekli
ikamet eden, vergilendirilebilen miilke sahip erkeklerdi. Ulus devletler ¢agiyla birlikte,
Cumbhuriyet alam geniglerken yurttaghk; esitlik temelinde, devlet ve bireyler arasinda
hukuksal bir baga doniistii. Tiirkiye tarihi agisindan ulus-devlete ve Cumhuriyete gegis,
Osmanl Devleti’nin yikilmasi ve yerine yeni bir devletin kurulmas: ile gergeklesti. Yeni
devletin kurulusunda, Osmanli’nin ¢ok-uluslu, gok-dinli, ¢ok-dilli yapisindan; ulusal, laik
Cumhuriyete gegcis, devrimci bir karakter tagiyordu. Devlet bu siiregte, etkin ve merkezi bir
rol ahyordu. Kadioglu’nun (1999:57) ifadesiyle, “Tiirkiye Cumhuriyeti milletini arayan bir
devlet” 6zelligi tasiyordu. 10. Yil Marginin “On yilda on bes milyon geng yarattik, her
yastan” dizelerinde de yer aldig1 gibi Cumbhuriyet, Osmanli gecmisinin aidiyetlerinden
farkli, kendine 6zgili yeni degerler, gegmis ve gelecek iginde, yurttasi -yeni bir insan-

yaratmayi amagcliyordu.

Cumbhuriyet’e ge¢is siirecinde yer alan bu doniistimde, insana 6zgii nitelikler
yeni bir anlam kazamiyordu. Cumbhuriyet, megruiyetini halkin iradesine dayandirrken
onlardan da, dogmatik ve 6nyargisal diisiince kaliplarini terk etmis, 6zgiir akla ve iradeye
dayanan diglince yapisi, 6zerk yarg:i yetisi ile bilme g¢abasi iginde yurttag olmalarim
istiyordu (Bilgin, 1998:140). Devrimin referans kaynagmm olusturan Aydinlanma
diigiincesinde, “bilme” etkinligi, yurttag iradesini olusturmada 6nemli bir yer ahvordu.
Mustafa Kemal’in belirttigi gibi yeni Cumhuriyet¢i kusaklar da; “akli hiir, irfani hiir,
vicdaru hiir” olarak yetistirilecekti. Aydmlanma diislincesi dogrultusunda, Fransiz
Cumburiyetgileri gibi Tiirk cumhuriyetgileri i¢in de, “bilme” 6zgiirlesmenin kosulu olarak

tanimlaniyordu.
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Egitim, bir yandan “bilme” ve dolayisiyla “Ozglirlesme” araci olarak
tanimlanirken, diger tarafian icinde bulunulan anlamh topluluga aidiyeti ve topluma kar$1.
sorumluluklar: 6gretme islevi tagiyordu. Tiirkiye’de ulus-devlet ve modernlesme
tasarimina uygun insan yetistirme siirecinde egitim, etkili ve siirekliligi saglayici bir kurum
olarak merkezi bir yer ald1. Cumhuriyet egitimi, yurttasa her seyden 6nce iginde bulundugu
anlamh topluluga aidiyet bilinci kazandirmay: amagliyordu. Deloye’m (1998:112)
belirttigi gibi, bu tarz bir yaklasimda okul, vatandaghk okulu olarak devlet ve toplum
diizeninde, merkezi bir yer alir ve “birey-vatandasmn kendisini diger vatandaglara baglayan
‘hayali cemaatin’ bilincine varmasina olanak tamiyan odur. Birey-vatandasa ulusla

biitlinlesmesini saglayacak psikolojik ve ahlaki egilimleri gelistirmeyi 6greten de odur.”

Cumhuriyet diigiincesinin insam yuritas olarak algilamasinda bu tarz bir
yaklagim, Cumhuriyet¢i degerlere uygun bir egitimi zorunlu kilmakta ve buna uygun bir
bakis agisim gerektirmekteydi. Cumhuriyetgi egitimde okul, bireyin dzgiirlesme stirecinde
merkezi bir yer alirken, cumhuriyetci degerlere uygun laik diisiinceye dayanan yeni bir
ahlak anlayis1 kurarak, bireyin bu eksende, siyasal ve toplumsal gelisimine kendi kendinin

yol gbstericisi olarak katilimini saglamay1 amaghiyordu (Déloye, 1998:98).

Yurttas egitiminin en Onemli basamagim ise ilkogretim olusturuyordu.
Cumhuriyet degerlerini ve ahlakinmi bireylere kazandirmada, ©Ozgiir iradeli ve aklmi
kullanan yurttas yetistirmede ilk6gretim, temel basamagi olusturuyordu. Aydmlanma
diisiincesinin devaminda, Avrupa’da yayginlagan egitim stirecinde oldugu gibi, Tiirkiye’de
devlet, ulusal egitimin bir pargast olarak ilkogretimi, her seyden &nce dinsel yapidan
uzaklastirarak, devletin sorumluluk alaminin bir pargasi haline getirmeyi amagliyordu.

Egitimin ilk ve temel basamag: olan ilkogretim, Cumhuriyet ySnetimi tarafindan 1924
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Anayasasi ile, zoruntlu ve parasiz olarak kabul edilmisti. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla
sibyan mektepleri kapatilarak, tiim ilkokullar Milli Egitim Bakanlifi’na bagland..
Cumbhuriyet’in yurttag tasarimma uygun yurttaglarin yetistirilmesi diigiincesine paralel
[Ikdgretimin amaci, 1929 tarihli Ilkmektepler Talimatnamesinde (akt. Binbasioghy,

1999:148) sbyle belirtiliyordu:

a) Ilkdgretim gagmda bulunan gocuklarin, bedence ve ruhga en saghkl ahgkanliklara sahip
olmalarm: saBlayacak bir ortam iginde, en gerekli bilgileri ve becerileri kazanmalarmi
saSlamak; b) Geng kusafa, okula ilk girdi3i giinden baglayarak toplumsal gii¢ ve yetenek
bakimindan, ulusal toplum ve Tirkiye Cumhuriyeti’ne, ruh ve bedence en yararl bir bigimde
uyum saglamaya yonelik yeterlik kazandirmak.

Gelecegin yurttaglarmi, ulusal kimlikle toplumsallagtirmay:r amaglayan
Cumhuriyetgi efitimi hayata gegirebilmek i¢in, Cumhuriyetin ilk yillarinda, okul
programlar1 da yeniden diizenlendi. Cumbhuriyet, yeni bir ahlak anlayisiyla, yurttas
yetistirmeyi amagclarken, gecmis degerlerin yerine ulusal aidiyet, dzgiir irade ve yagsaminda
akh referans alarak, Aydinlanmaci tavn igsellestiren yurttagi yetistirmeyi arzuluyordu.
Devrimin ve Atatiirk¢ii diisincenin ilkeleri, egitimin niteliklerini de belirliyordu. Yeniden
diizenlenen okul programlarinda da bu ama¢ vurgulamiyordu. Ozellikle, 1936 yilmda
diizenlenen ilkokul programinda, tek parti iktidarim olugturan Cumhuriyet Halk Partisi
programindaki “Ulusal Egitim” esaslarnma bagh kalimiyordu. Buna goére; “Kuvvetli

Cumhuriyetgi, Ulusgu, Halk¢i, Devlet¢i, Laik ve Devrimei yurttas yetistirmek biitiin

Ogretim derecelerinde yiikiim ve 6zen noktasidir” (Duru, tarihsiz:55) deniliyordu.

Genel olarak, okul programlarinda yapilan degisiklikle birlikte, ders
igeriklerinden gegmise ait unsurlar da gikarilarak yerine Cumhuriyet degerlerine uygun

degerler konuldu. Dersler yeniden diizenlendi. 1926 yilinda ilkokullarda okutulan “Ahlak
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ve Malimat-1 Vataniye” dersi yerine, o yil, “Yurt Bilgisi” kondu. Tiirkce, Tarih, Cografya
ve Hayat Bilgisi” derslerinin saatleri arttirildi. Ders programlarinin yeniden diizenlenmesi,
okul kitaplarmm da yeni amaglara ve programa uygun olarak yeniden hazirlanmas:
anlamma geliyordu. Egitim Bakanhgi, bu etkinlikte belirleyici ve denetleyici bir rol
ahyordu (Sakaoglu, 1992:61-74; Basgdz, 1995:107-114). Ancak, 78 yilin ardindan,
Cumhuriyet egitiminin en sorunlu alanm, hald ders kitaplarmin olusturdufunu da

belirtmek gerekiyor.

Tiirkge, Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri, yurttaghk bilincinin
aktarilmasinda en 6nemli yeri aliyordu. Yeniden dﬁzénlenen bu derslerde, ortak bir vatan,
geemis {izerine inga edilmis bir kiiltiir ile yetisecek kusaklar, ulusal kimligi 6ziimseyerek
yurttag olacakti. Ulusal kimligin 6nemli bir pargas: olan Tiirkge egitimi, iz verilen dil
calismalarimi da yaygmlastrma islevini yerine getirecekti. Ozellikle tarih dersi ile
6grenciye hangi gecmisin verilecedi, ge¢misi olusturan siiregte afiwrhk noktasinin ne
olacag: sorularmin yanitlari, var olan ideoloji ile yakindan ilgilidir. Cumhuriyet’in ilk
yillarinda da, tarih derslerinde gozetilen amag, her seyden 6nce, yeni kurulan ulus-devlet’e
ait bir bellek olusturmakti. Ddnemin tarih ¢aligmalar ile birlikte, yurttas egitiminin Snemli
bir pargas: olarak goriilen tarih egitimi ve ders kitaplar1 yazimi 6nem kazand:®. Tiirk Tarih
Tezi, tarih ders kitaplarina kaynaklik ederken, bizzat Mustafa Kemal’in yazimina katkida

bulundugu Medeni Bilgiler kitab1 da, Yurt Bilgisi dersine kaynaklik ediyordu.

Tiirk devriminin 6nemli yenilik alanlarindan birisi de, kadinlarm yurttaghk

alanma dahil olmasiydi. Ulusguluk, halk¢ilik ve laiklik ilkelerinin gegmisten farkl toplum

2 Tarih ders kitaplar: ile ilgili caligmalara 8zellikle akademik gevrelerde yer verilirken bu konuda rasyonel
caligmalar Milli EZitim Bakanlii Talim ve Terbiye kurulu tarafindan yeterince yapilmamaktadir. Tarih ders
kitaplar: ile ilgili bkz., Ozbaran, 1992; Ozbaran, 1995, Behar, 1992; Copeaux, 1998.
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tasarimu iginde kadmnlar, erkeklerle esitlenmeye galisiliyordu. Kadmlarin, Medeni Kanunla
aile iginde, segme segilme iradesine sahip olmakla, siyasal ve toplumsal alanda belirleyici
roller almalari, yasal olarak saglanmigti. Toplumun bu ddniisiimiinde egitim, kadmlarmn
yurttag kimliklerinin gelisiminde etkili oldugu gibi toplumun bunu kabullenis sitirecinde de
etkili oldu. Yurttas olarak kadimn, en dogal hakki olan egitimden yararlanmasi konusunda
Cumburiyetgi tavir tesvik ediciydi. 1924 Anayasas, ilkdgretimi kiz ve erkek gocuklar igin
zorunlu hale getirmisti. K1z ve erkek ¢ocuklarin birlikte egitim gérmesi, yani karma egitim

sistemi benimsenmisti.

Ulus-devlet kimligini yaratan ulusal bayram, bayrak gibi unsurlar, yine okul
araciligiyla toplumsal belleklere yerlestiriliyordu. 1929 Ilkmektepler Talimatnamesi’nde,
ulusal bayramlar ve giinler aracthiyla, ¢ocuklarn milli hassasiyetlerinin geligtirilmesi ve
bayraga sayginin gelismesi igin de, her hafta sonu ve basi bayrak t6reni yapilmas: gerektigi
iizerinde duruluyordu. 1933 yilinda, Bakan Dr. Resit Galip’in yazdig1 cumhuriyet¢i ahlak
ilkelerini gocuklara benimsetme amacini tagiyan “Tirkiim, dogruyum, ¢aligkanim. Yasam;
kiigiiklerimi korumak biiyiiklerimi saymaktw. Ulkiim; yiikselmek, ileriye gitmektir”
sozlerinden olusan “Andimiz” ile tamamlaniyordu (Akyiiz, 1999:301). Boylece yeni

kusaklar, farkli yonlerden yurttaglhk egitimi almaya devam ediyordu.
11.2.2. “irfan Ordusu”: Ogretmenler

Egitim sisteminin en Onemli unsurlarindan biri, kuskusuz Ggretmenlerdir.
Modernlegme siirecinde egitim sisteminin, dinden farklilasarak, modern {iretim ve toplum
dinamiklerinin ihtiyaclarina yonelik bir kurum olmaya basladifi donemden itibaren,

modern okulun bir pargasi olan §gretmenlik mesleginin de, 6nemi artmaya baglamgti.
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Opretmenler, basta okul i¢i epitim ve etkinlikler ¢ergevesinde, toplumda onemli etkilere
sahip oldu. Akyiiz, (1978:3-7) 6gretmenlerin okul aracilifiyla etkilerini dort boyutta

degerlendiriyor:

1. Toplumsallagma,
2. Davranig degisikligi olusturma,
3. Nitelikli insan giicii ve gegitli mesleklere eleman yetistirme,

4. Onderler ve aydmlar yetistirme.

Okul i¢inde oldugu gibi okul disinda da, 63retmenden beklenen, toplum igin

davramglar ve g6riiniimii ile “6rnek bir model” olugturmasiydi.

Tiirkiye’de, daha Oncede belirttifimiz gibi, Tirk Devrimi ile Osmanh
gecmiginden Cumhuriyet ideolojisi ve ona 6zgii degerler sistemine gegiste, yurttaglardan
olusan yeni bir toplum inga edecek kurumlardan biri ve hatta en Onemlisi okuldu.
Yurttaglarin ulusal aidiyet duygusu, cumhuriyetin varlifini devam ettirecekti. Bu nedenle,
ulusal aidiyet duygusu, Cumhuriyet okullarinda gelistirilerek halka méal edilecekti.
Cumhuriyet, toplumsal dokuda farkh kimlikleri ve aidiyetleri bir potada eriterek ulusal bir
aidiyet duygusunu yaratmak icin 6gretmenlere giiveniyordu. Ogretmenler, gegmisin dinsel
ve geleneksel kaliplarindan toplumu kurtararak, aklin yol gostericiliinde, ulusal bilince

erismis yurttaglar yetistirecekti.

Devrim ideolojisi ile biitiinlesmis Ogretmenler, toplumun da bu doniisime

eklemlenmesinde 6ncti bir rol aliyordu. Mustafa Kemal’in sdylevlerinde, sk sik “irfan



64

ordusu® olarak tammladig 6gretmenlerin yetistirecegi nesiller aracihiiyla Cumhuriyet

kusaktan kusaga aktarilacakt1

Osmanli’dan Cumhuriyet’e hizh bir siiregte gegis; siyasal, toplumsal, kiiltiirel
ve giindelik yagama ait yeni deger yargilarmm olugmasi, tiim toplumun yeniden egitilerek
cagdaslasma ve uluslagma degerlerine gore donigtiirlilmesi anlamina geliyordu.
Ogretmenler, bu doniiglimiin topluma mél edilmesinde de, dnemli bir rol ahyordu.
Cumhuriyet donemi egitim felsefesi ve sisteminin 63rencisi, yasanan doniiglime paralel
olarak, tiim toplumdu. Bumin’in (1983:10) ifadesiyle “biitin iilke bir okul” haline
geliyordu. Ulusu olugturan yurttaglar, “Geng Cumbhuriyet”in &grencilerine doniistiyordu.
Opretmenlerin ~ 6ncelikli  gérevi, insanlarin  yurttaghk ve wulus degerleriyle
toplumsallagtirilmas: boyutunda degerlendiriliyordu. Egitim Bakam Mustafa Necati, 12
Nisan 1927°de yaymnladif1 genelgede, yiiriitiilecek egitimin ulusal ve Cumbhuriyet
degerlerine bagh olmasi gerekliligini vurgularken; &grencilerde cumhuriyet sevgisini

arttirmayi, 6gretmenlerin gorevi olarak ifade ediyordu (C. Oztiirk, 1996:93).

Devrimin yenilikleri hayata gegirilmeye devam ettikge, toplumun bu
yeniliklere uyum saglamasinda egitim ve 6gretmenin Snemi de artiyordu. 1928 yilinda,
harf devrimi ile yeni harflerle okuma-yazma ve egitim etkinliklerinin diizenlenmesi
stirecinde, Ogretmenler bu gorevi stlenecekti. Devrimin Onderi Mustafa Kemal,
“Bagdgretmen” olarak kara tahta baginda, yurttaglara yeni harfleri 6gretme seferberligini

baglatmmgt. Basogretmen Onderliginde, egitim seferberligini yﬁrﬁtecek olan irfan

* Bkz. Mustafa Kemal’in, 27 Ekim 1922’de 63retmenlere yaptig1 konugma ve 24 Mart 1923’te Kiitahya’da
Sgretmenierle konusmasi (ASD. C.2, 1989:48 ve 167).
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ordusundan, ilk dort ay i¢inde 5000 Sgretmen, yeni alfabeyi dgrenerek seferberlige katild:

(Basg6z, 1995:119-120).

Ulus-devlet aidiyetinin en Onemli unsuru dil ve tarih ¢aligmalarim da
destekleyen, gelisimine katkida bulunan 6gretmenlerdi. 1925 Temmuz’unda, Muallimler
Birligi Dergisi’nde, 8gretmenlere y6nelik olarak; “Milli dil, bir tehlike karsisindadir ve bu
tehlike asil yabanci dillerden yapilan alintilar yliziinden ortaya ¢ikmaktadir. Yabanct
kelimelere kars1 cephe kurulmalidir. Bu cepheyi 83retmenler tutacaktir” (akt. Akyiiz, 1978:
256) seklinde ifadeler yer ahyordu. Tiirk Dil Kurumunun kurulmasiyla, ¢ok daha kapsaml
ve sistemli hale getirilen dil gahsmalarinm yfirlitilmesinde de 6gretmenler rol aldu. 11, ilge
merkezleriyle bucak ve koéylerdeki okullar, “Sozciik Derleme Ocagi” kabul edilerek,
okulun miidiirii veya bag6gretmeni de Ocagin baskani olarak gorevlendirilmisti. Ayrica,
1935 yilinda yaymlanan bir talimatname ile, Egitim Bakanhifi &3retmenlere gorev

yaptiklari yerlerdeki tarihi eserleri toplama gérevi verdi (Akyiiz, 1978:257).

Okul i¢i faaliyetleriyle, insanlar fizerindeki etkilerinin yani sira, ulus-deviete ait
yeni degerlerin {iretilmesinde de, dgretmenler etkin ve hatta &ncii roller ahyordu. “Ulkiicti
ve devrimci Sfretmen” olarak, Opretmenlere sorumluluklar yiikleniyordu. Ozellikle
devrimin &nderleri tarafindan, bu sekilde sik¢a idealize edilen 68retmen profilini konu alan
eserler de 6gretmenleri motive ediyordu. Resat Nuri Giintekin’in Calikusu ve Yegil Gece,
Grigori Petrof’un Beyaz Zambaklar Memleketinde ve Mefkiireci Muallim, Emile Zola’nin
Gergek adli eserleri, 6fretmenler tarafindan en gok okunan kitaplardi. Hatta Rus yazar
Grigori Petrof’'un yazdig) Beyaz Zambaklar Memleketinde adli eseri, 1928 yili dgretmen
okulu mezunlarma, Mustafa Necati tarafindan imzalanarak armagan edildi. Ogretmenler

de, kendileri i¢in belirlenen 6ncii roliin farkinda ve bilincinde olarak kendi aralarinda bu

% YOKS TR OCR ETIM KURULU
-+ KTMANTASYON MERKEZA



bilincin gelisimini arzuluyorlardi. 1924 yilinda, Muallimler Birli§i Dergisi’nde bir
Ogretmen, yazdigi bir yazida tistlendikleri bu gorevi, iilke i¢inde stirdiirecekleri “medeniyet

misyonerligi” olarak adlandiriyordu (Akyiiz, 1978:267-269).

Ogretmenlerin devrim ve Cumhuriyet ideolojisi ile eklemlenmesinin en Snemli
unsurlar;, Cumhuriyet Halk Partisi ve Halkevleri araciliyla olacakti Ogretmenler,
1928’lerden itibaren, partiye kayit olmaya baglarlar. Bu donemde, Afetinan, hem bir kadin
hem de dgretmen kimligi ile partiye kayit yaptrmusts. Ozellikle, parti-6gretmen iliskisi ise,
1932’de, Halkevleri’nin agilmast ile kurulmustur. Cumhuriyet ve devrimin, halka yeni
degerleri 6gretecedi bir kurumu olan Halkevleri ¢aligmalarina 6gretmenter de katilarak,

aktif roller Gistlenmiglerdir (Akytiz, 1978:270-271; Topses, 1999:16).

Egitim, devletin sorumlulugu altinda, temel kurumsal bir doku olarak yer
alirken, Ofretmenlife ait yasal diizenlemelerde Ogretmenlik, kamu hizmeti olarak
tanimlaniyordu. 13 Mart 1924 tarihli Orta Tedrisat Muallimleri Kanunun 1. Maddesinde,
“muallimlik devletin umumi hizmetlerinden talim ve terbiye vazifesini iizerine alan,
miistakil simif ve derecelere ayrilan bir meslektir” denilmigtir. 22 Mart 1926 tarihli Maarif
Teskilatma Dair Kanunda ise, “madrif hizmetlerinde aslolan muallimliktir” hitkmii ver

almgtir (Akytiz, 1978:329).
I1.3. Cumhuriyet Egitiminde Kdye Yonelme
I1.3.1. Nedenler

Bagimsizlik Savasi, ulus-devlet ideolojisini inga etmek iizere, emperyalizme ve

Osmanli Devleti’ne karsi, Anadolw’nun tiim toplumsal unsurlarini i¢ine alan ittifak ile -
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gerceklestirildi. Bu ittifak, savag donemi ve sonrasinda, devrimin siyasal ve toplumsal
ozelliklerini belirliyordu. Bu nedenle, “halk¢ihk™ ilkesi devrimin ilk benimsenen ilkesi
oldu. 13 Eyliil 1920°de, TBMM nin “halk¢ilik programi”na dayanarak hazirlanan Teskilat-

1 Esasiye Kanunu’yla egemenlik ulusa, yani halkin iradesine birakiliyordu.

Halkgilik diigiincesinin siyasal egemenlii belirleyici yaklagimmin yam sira,
toplumsal yonii de, savag sonrasi Halk Frrkasimin kurulmas: siirecinde yer almaya ve
gelismeye bagladi. Simif miicadelesi yerine, toplumsal diizen ve dayamsmay: hedefleyen
bir yaklagim, halk¢ilhik ilkesinin toplumsal yoniinii ifade ediyordu. Cumhuriyet y6netimiyle
birlikte Halkgihik ilkesi, hem siyasal egemenligi, hem de toplumsal alam1 Cumbhuriyet
ideolojisi ile biitiinlestiren bir ilke olarak tamimlaniyordu. CHP’nin 1931 Kurultayinda,
Halkgilik ilkesi; “Yasalar 6niinde mutlak bir esitlik kabul eden ve higbir kisiye, hi¢bir
aileye, hi¢bir simfa, hichir cemaata, ayricalik tanimayan kigiler halktandir ve halkgidir”
seklinde ifade ediliyordu.

Halkeilik ilkesinin en Onemli boyutunu kéyliiler olusturuyordu. Kurtulus
Savagi, k6yliiniin insan giiciine dayamlarak gergeklestirildi. Ancak, baslangigta bagimsizlik
savagi karsisinda koyliiler genellikle ¢ekingen kaldi. Devrimci kadro, her seyden &nce, bu

sessiz kitlevi harekete gegirmek durumundayd:.

Birbiriyle iktisadi, sosyal, siyasal, kiiltiirel baglantilar1 bir hayli zayif olan on binlerce kiigiik
koye dagilmig olarak yasayan genis koyli yiginlan. siyasal islerlik ve etkinlikten yoksundu.
Bafimsizlik hareketini stiriikleyen asker-biifokrat kadro, sahip oldufu burjuva ulus-devlet
ideolojisi ile, Tiwrkiye’nin 1920’lerdeki toplumsal yapisi iginden, genis koylli yifnlarmin
siyasal seferberligine dayanan bir kdylil hareketi yaratmaya yoneldi (Tezel, 1994:138).
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Cumbhuriyet’in ilk yillarinda, 13 milyon dolaylarinda tahmin edilen niifusun
yiizde 80°den fazla bir kesimi, kirsal alanlarda yagamakta ve iiretim tarima dayanmaktayd.
Ayni yillarda, tanim iiretiminin Gayr: Safi Milli Hasila i¢indeki pay: yiizde 48 dolaymndayd:
(Pamuk ve Toprak, 1988:2). Calisan niifusun sektorlere gére dagihmma baktifimizda,
1927 yilinda tanmin ¢aligan niifusun yapisindaki pay1 yaklasik ytizde 81°di ve bu oran
ancak 1950 yilindan sonra degismeye baslayarak yiizde 78’e inmisti. Milli gelir agisindan,
Gayri Safi Yurti¢i Hasilada tarim {iretiminin payi, 1926-1930 yillar: arasinda yiizde 49°du
ve ancak 1940’larin ikinci yarisindan itibaren degismeye baglayarak, 1946-1950 arasinda
yiizde 43’e indi (Tezel, 1994:112-113). Bu nedenle, tiretim unsuru ve toplumu olusturan
niifus yogunlufu agisindan, Cumhuriyet ydnetiminin dayandifi sosyo-ekonomik yapy,
kirsal alan ve tarimsal {iretimdi. “K6y”, hem Cumhuriyet yoneticilerin, hem de aydmlarinin
s6ylemleri arasinda yogun bir sekilde yer aliyordu. Sadece siyasal, toplumsal ve kiiltiirel
degil aym1 zamanda ekonomik yap: itibariyle k6y ve ko6ylli, Cumhuriyet’in olusturmak
istedigi hedeflerin dayanmak zorunda oldugu zemindi. Kéyiin kalkinmasi, koyliiniin
gelismesi, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren, devrimci kadronun iizerinde Snemle

durdugu konulardan biri oldu.

Cumbhuriyet yonetiminin, Tirkiye’de iktisadi yapiy1 belirleyen temel ilkesi,
“insan yagsamimin maddi kosullarimi stirekli olarak iyilestirmek ve bu iyilestirmelerden
niifusun daha genis béliimlerinin yararlanmasim saglamak”t1 (Tezel, 1994:154). Iktisadi
yasamin bu tarz diizenlenmesinde oncelikli hedef, sanayi {iretimini geligtirmekti. Ancak,
lilke iktisadmin dayandidi temel ekonomik etkinlik ise tarimdi Bu nedenle, tarimsal
firetimin arttirilmasi, iktisadi gelisimin &nemli bir unsuruydu. Tarimsal {iretimi

arttirmaktaki amag; genel iktisadi hedef gergevesinde, kirsal alanda yasayan niifusun

yasam diizeyini iyilestirmek, difer taraftan da sanayi sektdriintin ve alt yap: sermayesinin



69

gelistirilmesine katkismi biiyiitmekti (Tezel, 1994:154-155). Ancak, 1920’Li yillarmn
basindan itibaren, tarimsal liretimin arttirilmas: konusu lizerinde gelistirilen politikalarmn
belirlenmesinde ve ozellikle, uygulanmasinda ciddi sorunlar yer aldi ya da “Toprak

Reformu” konusunda oldugu gibi uygulanamads.

Bagta toprak sorunu ile ilgili olarak, kdye yonelik politikalarda “rejimin
glivencesi, Cumhuriyetin bu ilk yillarinda, biiyiik ¢iftileri fazla tirkiitmeyecek formiillere
bagli kalir” (Kurug, 1987:159). Donemin ekonomik déniigiim iginde, kirsal kesime yonelik
politikanin baglica sorunu; “1920°lerin baginda kirsal alanlarda var olan killtiirel, toplumsal
ve iktisadi ortamlarda, tarimsal gelismenin sajlanmas:i i¢in, biiyiik isletmeler dstiinde
kapitalist tiretim mi vﬁrgulanmah yoksa koyliiliik kesiminin yeniden &rgiitlenmesine mi
agirhk verilmeliydi” (Tezel, 1994:370) cergevesinde gelismisti. Ozellikle Kurtulug
Savag’nin gelisiminde, ulusal miicadele gevresinde biiyiik toprak sahiplerinin de kurulan
ittifakta yer almalar1 ve savas sonrasi, TBMM’de etkin roller {istlenmeleri, kirsal alana
yOnelik politikalar1 6nemli 6lglide etkiliyordu. Ancak, devrimci kadronun projeleri kirsal
alanda koyliilerin iktisadi olarak desteklenmesi yoniindeydi. Cumhuriyet yonetimini elinde
bulunduran biirokrat kadro, kirsal alanda varhgim siirdiiren feodal yap1 ve toprak agalifina
kars: bu politikay: siirdiirmeyi amagliyordu. Ozellikle, bu iki karsit egilimin yarattif1
gerginlik 1923-1950 yillar1 arasinda, Cumhuriyet’in kirsal alana ydnelik politikalarim

etkiledi.

Bu sorunu agmak igin, “Toprak Reformu” ile ilgili ¢aligmalarin yani sira,
tarirmda verimliligi arttrrmak amaciyla devlet girisimlerde bulundu. Modern tarim
yontemlerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli ¢ahsmalar ylriitiildi. Ozellikle, 1929 “diinya

ekonomik bunalimi”nin etkisiyle, devrimin ekonomik yoniinii, “devlet¢ilik” dogrultusunda



70

yeniden diizenlemesine paralel, tarimsal iiretimin gelistirilmesi i¢in, devlet tarafindan
destekleyici y6nde ©Onemli adimlar gergeklestirilmeye caligildi. Tarimsal politikalar:
gelistirmede kullanilacak yOntemleri tartigmak tizere, 1931 yilinda gifigiler ve bilim
adamlarinmn katddidi, “Birinci Tiirkiye Ziraat Kongresi” toplandi. Bu kongrede alnan
kararlar ile sekillendirilmeye ¢alisilan tarim politikalari, Sanayi planlari ile uygulama

asamasina gegirildi (Cetin, 1999:217).

Tarimsal iiretimde modernlesmenin sajlanabilmesi ¢ok yonlii bir ¢abay:
gerektirmektedir. Tekeli ve lkin’in (1988:42) belirttigi gibi; “...bir iilkenin modern tarima
gecebilmesinin 6n kosulu, tarimsal arastirmay: orgiitlemesi olmaktadir. Arastirmanin
Orgiitlenebilmesi ise, egitimin 6rgiitlenebilmesine paralel gitmektedir. Tarimda egitim ve
aragtirmanin  Orgiitlenmesi, aragtrmaciarin bulgularmin var olan tarim pratigini
etkileyebilmesi i¢in, bu bulgularin gift¢iye ulagmasim saglayacak yaymm kanallarinin
kurulmas: gerekmektedir”. Bu nedenle, modern tarim yontemlerinin uygulanabilmesi ve
yaygmlagabilmesi, her seyden &nce, bunun koyliiniin iiretiminde hayata gecirebilmesine
baghdir. Aragtrma Orgiitlerinin  geligtirilmesi kadar, bunlar1 koyliiye aktaracak

mekanizmanin kurulmasi da 6ncelikli yer tutuyordu.

Cumhuriyet y6netimi, modern tarim yontemlerinin gelistirilmesi konusunda
Onlemler almaya ve diizenlemeler ger¢eklestirmeye calisti. Tohum islah galigmalariyla
koyliiniin elindeki tohumlarmn 1slah edilerek iiretimin arttirilmas igin, yasal diizenlemeler
yapilarak, 1926 yilinda, Eskisehir’de, Tohum Islah Istasyonu kuruldu ve bunu Adana,
Adapazari, Yesilk6y, Edirne ve Ankara’da kurulanlar izledi. Hatta bu ¢aligmalar, iilkenin
degisik iklim ve toprak kosullarinda, “deneme tarlalar1” ile yayginlagtirilmaya ¢alisilmisti.

12 Subat 1937 tarihinde kurulan “Zirai Kombinalar Idaresi” aracihgiyla, koylityli modern
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tarim yontemlerine ahgtirmak icin galismalar yliriitillerek, 1940 yilinda, Milli Koruma
Kanunu’nun ¢ikarilmasindan sonra, 477 sayili Koordinasyon karariyla, devlete ait bos
arazilerde, 6nemli 8lglide tiretim gerc;eidestirildi. Ancak, tlim bu aragtirmalar ve ¢aligmalar
sonunda geligtirilen tohumlar: koyliiye ulastirmak, hep bir sorun olarak kaliyordu. Tarimsal
arastirmalarmn yiiriitiildiigii diger alanlar ise; zararlhilarla miicadele ve tarimsal {iretimin en
Onemli unsuru hububatin, daha ucuz yetistiriimesi ile ilgili denemelerdi. Cikarilan
kanunlarla miicadele konusunda, devlete saglanan yetkilerle birlikte, Ankara’da bir Merkez
Miicadele Enstitiisti, Izmir-Bornova’da ve Adana’da birer miicadele istasyonu kurulmugtu.
Bag ve bahge tarimu ile ilgili caligmalar da, merkezi ySnetim ve il yonetimleri tarafindan
iki farkh diizeyde yiriitiilityordu. Ozellikle, il 6zel idareleri, tarimsal gelismeye 6nem
veren valilerin bulundugu d6nemlerde; “numune bahgeleri”, “fidanliklar” kurularak
geligtirildi. Hayvancilikla ilgili politika ise; yerli hayvanlarin vasiflarinin diizeltilmesi ve
verimlerinin arttirilmasi ve islah galigmalarmin yapilmas: olarak tespit edilmis ve bunun
icin de; haralar, yetistirme ¢iftlikleri, aygir depolan, inekhaneler, asim duraklarindan

olusan bir sistem kurulmaya ¢alisilmist1 (Tekeli ve Ilkin, 1988:46-82).

Cumhuriyet yOnetimi tarafindan, tarimsal iiretimin arttirilmas: ile ilgili
Onlemler ve ¢aligmalarla birlikte kiigiik tireticinin, var olan ekonomik yap: iginde, basta
liretim sonras) pazarlama ve kredi sorununu ¢oziimfine yonelik girisimlerde de bulunuldu®.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren, kooperatiflesmenin gelistirilmesi i¢in &nlemler

alinds’. Bu yillarda, kismen artan kooperatiflesme siirecinde kurulan kooperatiflerin gogu

* Ozellikle Osmanh ekonomisinin diinya ekonomisi ile biitiinlesmeye bagladig1 donemden itibaren bagta ihrag
{irlinG treten bdlgelerde tarimsal tirinlerin pazarlamas: birkag yabanc: sirket denetimindeydi. Koylit fiyat
konusunda belirleyici olamiyordu. Bu konuda ireticilerin yabanct alici firmalara karg: itk Srglitienme 1913
yilinda Ege’de Izmirli incir dreticileri tarafindan kurulan pazarlama kooperatifi oldu. Bu konuda bkz;
Tezel,1994:402-403 :

3 1923 yihnda Cumhuriyet’in ilk kooperatifilik mevzuat: “Istihsal, Alim ve Satim Ortaklik Kooperatifieri
Nizamnamesi” yaymmlandi. 1924 yilinda Ticaret-i Berriye Kanunu’nda yapilan degigiklikle kooperatiflere
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diinya ekonomik bunaliminin etkisiyle kapandi. Bundan sonraki siiregte, kooperatiflesme
konusunda devlet, dogrudan etkinlifini arttirmaya bagladi. Birinci Ziraat Kongresi’nde,
ihrag firiinleri icin satis kooperatiflerinin kurulmas: gerektigi tizerinde duruldu. 1935
yilinda, tarim kredi ve tarim satig kooperatiflerinin kurulug ve isleyisleriyle ilgili kanuniar
¢ikarildi. Bu kooperatiflerin finansmam, geligtirilmesi ve denetlenmesi gorevi Ziraat
Bankasi’na verildi. Yeni birliklerin kurulmasiyla birlikte, 1938’de 30 olan tanm satis

kooperatiflerinin sayisi, 1950°de 148’e kadar yiikseldi (Tezel, 1994:401-405).

Cumhuriyet yonetimi tarafindan, tarimsal iretimin gelistirilmesinde {ireticiyi
desteklemek amaciyla, Osmanh Imparatorlugu’ndan devralinan Ziraat Bankasi, yeniden
orgiitlendi ve bankanin sermayesi arttinldi. 1937 yihinda g¢ikarlan kurulug kanunuyla,
bankanm statiisii bir iktisadi devlet girisimine déniigtiiriildii. Banka, bugday fiyatlarinin
desteklenmesi ile yetkili kihindi. Ayrica fakir koylillere ve dogal afetlerden zarar goren
gificilere tohumluk, is hayvani, iiretim araglar1 saglanmasi gibi isler de fistlendi (Tezel,
1994:408-410). Ozellikle, diinya ekonomik bunalimmin etkisiyle, bugday fiyatlarinmn
diisiisti karsisinda, Ziraat Bankasi’nin alim politikalar: da yetersiz kaldi. Bu nedenle, 1938
yilinda devlet, bugday fiyatlarin1 destekleme politikasina siireklilik kazandrmak {izere,
“Toprak Mahsulleri Ofisi”ni kurdu. Tahillarla ilgili fiyat ve stoklama politikasmi
uygulayacak olan Ofis, savag yillarinda arpa, musir, kus yemi ve susamda da piyasa

islemlerini yiiriitmekle gérevlendirildi (Tezel, 1994:405-406; Toprak, 1988:23).

Konumuzun smirlar: gergevesinde, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren,

devlet dnciiliijiinde tarimsal iiretimin geligtirilmesi i¢in, kurumsal ve yasal diizenlemelerin

yasal glivence saglandi. 1924 yilinda Itibar-1 Zirai Birlikleri Nizamnamesi ile k8yliintin kredi sorununa
¢6zim bulmak i¢in 1926 yili Tiirk Ticaret Kanunu’nda kooperatiflere énemli bir yer verildi. Ayn1 yil Zirai
Kredi Kooperatifleri Kanunu ile tarimsal kredi yeniden diizenlendi (Toprak, 1988:23)
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gelisimini 6zetlemeye galigtik. Bagta da belirtildigi tizere, bu girisimlerin smr1 ve
uygulanmasi, hiikiimet igindeki ittifaklarla dogrudan ilgiliydi. Diger taraftan, bu dnlemlerin
tilke geneline yaygilagtirimasi, ulagim ve iletisim sorunlarmin da ¢6ziimlenmis olmasina
baghydi. Tiim bunlarm Stesinde, gergeklestirilmek istenen hedeflere ulagsmak igin, kdyiin
hem tiretimi hem de toplumsal yapisin1 belirleyen, geleneksel yagam kabugunun kirilmasi

gerekiyordu. Falih Rifk1 Atay’da (akt. Kurug, 1987:173), bu gergege dikkat gekiyordu:

Koyde, parti veya devlet emrinde, nasil isterseniz 8yle alimz, kilavuz eksiktir. Igine girilmeyen
kdy, yerinden oynamaz. Biitin degigiklikleri, yeni sartlan kerpicinin iginden yillar yih
seyreder, durur. Koylin kat1 gbrenek ve gilivensizlik kabugunu kirarak, onun harimi ‘(lkerldi
ocay) iginde yer almamiz lazimdir.

11.3.2. Yaklagimlar

Koyciilitkk diigiincesi, II. Mesrutiyet donemiyle birlikte, yonetsel yetkiye sahip
olanlar ve aydinlarin sdylemleri arasinda, 6nemli bir yer almaya baglamisti. Devrimsel bir
déniistim sonrasinda, Cumhuriyet ySnetimine gecis ile birlikte ulagilmak istenen hedefler;
¢agdaglagsma yonelimi, ekonomik kalkkinma ve uluslagma siirecinde var olan sosyo-
ekonomik yapidan hareketle olusturulacakti. Toplumun ylizde 80’ini olusturan kéylii ve
onun sorunlari gdrmezden gelinerek, belirlenen hedeflere ulaymak miimkiin
goriinmiiyordu. Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren, kdy ve koyliiye ait diizenlemelere
yer verilmeye g¢aligilarak, devrim ile gergeklestirilmek istenen doniisiim dinamiklerinin bu
genis kitle arasinda da kabul gormesi saglanmaya ¢alisildl. Diger taraftan, Cumhuriyet’in
halk¢ilik diigiincesinin temel dayanak noktalarindan kdye ve kdy sorunlarina yonelen bir

akim olarak “Koyciiliik” 6nem kazanmisti.
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Dénemin diislin yapisi iginde “kdy davasr”, “kdy sorunu” gibi yaklagimlar ile,
koye iliskin sorunlar tespit edilmeye calipliyor ve onerilerde bulunuluyordu. Koy
sorunuyla ilgili biitiinciil bir yaklasim getiren Saldhaddin Demirkan (1946:3), konunun

Onemini §oyle dile getiriyordu:

Yirmilig seneden beri Tiirkiye’de sik sik tekrar edilen bir s6z vardir: K8y davast. Bu kelimeler
4deta bir inkilap parolas1 olmugtur. Bunu bilmiyen ve duymiyan bir Tirk kalmamigtir. Hemen
herkes Tirk kSytniin kalkinmasi mevzuu ile aldkabdir. Birgok kimseler koylinin diinkd
yasayls ile bugiinkii arasindaki farki tahlil eder; memleketin temeli olan bu muhterem
insanlarin asirlardanberi diicar olduklan tazyik ve sefaletlerden dolayr sizlanir ve herkesten

evvel onlarn refaha nail olmalarmi tememni eder.

Cumhuriyet’in kiiltiirel kurumlan olarak inga edilen Halkevleri’nde, koye
yonelik c¢alismalarina, koyciilik subesi ile yer verilmisti Cumhuriyet ySnetimi,
Halkevlerinin koyciilik kollar1 ile, koylere ve koéylilere uzanma ¢abasi igindedir.
Halkevleri yonergesinin 104. Maddesi, bu subenin gorevini §oyle tammlamaktadu:
“Kdyciiliik subesinin esas vaziyfesi; kylerin sihhi, medeni ve bedii inkigaf ve tekamiiliine,
kéyli ile sehirli arasinda karsilikli sevgi ve tesaniit duygularinin kuvvetlenmesine
calismaktr” (CHF Halkevleri Talimatnamesi, 1932:13). Halkevleri, koyciiliik kolu
aracilifiyla, koydeki sorunlara yonelik girisimlerde bulunulsa da, Halkevi koyciiliigii,
koylerin igine kadar yeterince igleyemedi. “Biitlin iyi niyetine ragmen, kdye disardan
bakan, nutuk¢u ve 8giit¢ii olmaktan kendini kurtaramayan bu gel-ge¢ koyciiliikk hareketi de,
aydinlarin kdyde yaptiklar1 piknik gezintileri halini alarak tavsamistir” (Tlitengil,

1999:208).

Yayinlanan Halkevi dergilerinde, kdy ve koyliiniin sorunlariyla ilgili yazilara

da genis yer veriliyordu. Halkevi ¢aligmalarina katilan ve dergilerde kdye yer veren
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yazilar1 yazanlar arasinda, daha ¢ok §gretmenler bulunuyordu. Bu yazilarda koylin egitim
sorununa da genis Slgiide deginiliyordu. Daha sonra K&y Enstitiileri’nde miidiirlik yapan
Rauf Inan, Izmir Halkevi dergisi Fikirler’de, kdy egitimine yonelik yazilar yaziyordu
(Cetin, 1999:226). D6nemin en {inlii kdyciilerinden Nusret Kemal K6ymen, Amerika’da
koy sosyolojisi egitimini tamamladiktan sonra, Ankara Halkevi dergisi Ulki’niin bagna
getirildi. K6ymen, Ulkii’de, agirlikh olarak kdy lizerine yazilar yazdiga gibi, birgok brosgiir
ve kitap da yaymladi (Toprak, 1998:53-54). Diinyada k&yciilik konusunda yapilanlar:
incelemek suretiyle, Tiirkiye’ye 6zgii modeller ¢ikarmaya galigarak, k6y konusunu ¢esitli
yonleriyle igliyordu. K6y 6gretmenlerini k8y misyonerleri olarak tanimlayan K&ymen,

koyde egitim konusunda da fikirler ileri siirliyordu (Cetin, 1999:218).

Koyciiliik, donemin edebiyatinda da 6nemli bir yer aliyordu. Romantik
koyciiliikk olarak adlandirilan yaklagim, 6zellikle edebiyatta yer aliyor ve kdyleri idealize
eden bir igerik gelistiriyordu. 1926 yilinda M. Faruk Giirtunca’nin (akt.Tiitengil, 1999:205)

yazdi81 Anadolu adli siiri bu akiminin yaklagimini rnekliyordu:

Sen ne giizel bulursun,
Gezsen Anadolu’yu!
Dertlerden kurtulursun,
Gezsen Anadolu’yu!

Orda bahar baskadir,

Kislar, yazlar, bagkadir,

Ah...bu diyar bagkadr,

Gezsen Anadolu’yu

Bu duygusal yaklagimlarin yam1 sira, k8y gergegini oldugu gibi aktaran
¢aliymalar da yer aliyordu. 1932°de yayinlanan Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun Yaban’,

bir yandan koyliiniin i¢inde bulundugu durumu agiklamaya c¢ahgirken, diger taraftan
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aydmlari koyli ihmal etmekle sugluyordu. Celal Sttki’nmm, 1932°de, Yeni Sark dergisinde
yayinlanan Anadolu’da bir tablo adh siirinde, koyli; “istiraptan bir tablo, sefaletten bir
eser” olarak tanimladig) gibi, kdyiin sikintilarin1 ve koyliinlin ezilmigligini anlatan eserler

de yer aliyordu (Geray, 1983).

1934 yihinda, Sevket Ratip Hatipoglu’nun Onciiliifiinde yayimlanmaya
baslanan Doéniim Dergisi, Cumhuriyet’in tarmmsal politikasmm yonlendirmek amacim
tagtyordu. Dergiye gore, Tiirkiye’nin dncelikli sorunu kdy ve koyliidiir. 1930°lu yillarin
devletgilik ilkesi ile sanayilegsmenin Oncelikli tutulmasmma kargin Doniimciiler, Once

tarimsal iiretimin geligtirilmesini savunuyorlard: (Cetin, 1999:218).

I1.3.3. Cumhuriyet Aracilifiyla “Canlandirilacak Kéy”

Koy sorunu ile ilgili tartigmalar iginde, tizerinde en ¢ok durulan konulardan
biri, kdyiin egitim sorunu idi. Egitim sisteminin Cumhuriyet ideolojisi ile biitiinlestirilmesi,
tim yurttaglarin ve gelecek kusaklarin yeni degerleri ile egitilmesi, Cumhuriyet
yOnetiminin tizerinde 6nemle durdugu konulardan biriydi. Egitimin koyleri de igine alacak
sekilde yaygmlagtirilmasi, gesitli tartiymalar ve yaymlar ile giindeme geliyordu. Milli
Egitim Bakanligi, Cumhuriyet’i kéylere tasiyacak, okullar1 inga etmek ve 6gretmenleri

yetistirmek amaciyla arayis igindeydi.

Tiirkiye’ye gelen yabanci egitim uzmanlar arasinda, 6zellikle Dewey konu
tizerinde duruyordu. Tiirkiye egitimi ile ilgili hazirladig: raporda, kéye yonelik bir egitim

diigiincesine yer veriyordu. Ona gore; “...Tlirkiye maarifi i¢in en mithim mesele, derslerinin
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mevzular1 k6y hayatma iyice merbut olacak [baglanmig] bir nevi iptidai ve tali [ilk ve orta

dereceli] mektepler tesisidir” (Dewey, 1952:20).

Koy egitimi sorunu, daha g¢ok koye gore Ofretmen yetigtirilmesinde
diigiimleniyordu. 1925 yilinda toplanan Maarif Miifettisleri Kongresi’nde, “k6y
mekteplerine muallim yetistirmek iizere, ayr1 bir mahrece ihtiyag vardir” (Baywr, 1971:48)
deniliyordu. Ancak, raporda, bu konuda gergek¢i bir ¢Oziim iiretilemedigi icin, koy

dgretmeni yetistirmek iizere, Imam ve Hatip okullarindan yararlamimas: 6nerilmisti.

Egitimin yayginlastirilmas:1 ve halk egitimi konulariyla yakindan ilgilenen
Cumhuriyet’in ilk yillarmn basarili Egitim Bakam Mustafa Necati zamaninda, koyde
egitim ve kodye gore 6gretmen yetistirilmesi diiglincesine yer verilerek, bu konuda 6nemli
girisimlerde bulunulmustu. K6y egitimi ve halk egitimi ile ilgili raporlar hazirlanarak
goziimler {iretilmeye gahgilmist. Ozellikle 22 Mart 1926 tarihinde gikarilan, “Maarif
Teskildtina Dair Kanun” ile 6gretmen okullari, “ilk muallim mektepleri” ve “k8y muallim
mektepleri” olmak iizere ikiye ayrilmig ve k&y okullarina 6gretmen yetistirmek lizere yasal

zemin hazirlanmis oldu (C. Oztiirk, 1996:134-137; Basgoz, 1995:153).

Mustafa Necati Bey déneminde, k6y egitimi konusundaki girisimler sonucu,
kdye gbre 6gretmen yetistirme diigiincesini eyleme gegirecek ve daha sonraki girigimlere
kaynaklik edecek, “Kdy Muallim Mektepleri” agildi. 1926 yiinda Maarif Vekaleti'nin
yaymladig: talimatname ve 1927 yilinda yaymnlanan K6y Muallim Mektebi Miifredat
Programm ile biri 1927-1928 &gretim yilinda Kayseri Zencidere’de, dieri 1928-1929
Ogretim yilinda Denizli’de, iki “K6y Muallim Mektebi” agildi. Talimatnameye gore, Koy

Muallim Mekteplerine bagh, kdy ilkokullar1 6rneginde birer uygulama okulu bulunacakti.
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Ayrica, okullarda pratik ve uygulamali dersleri i¢in is dershanesi, kii¢iik bir drnek tarla,
fidanhk, sebze bahgesi ve bol akar su bulunacakti (C. Oztiirk, 149-153; H.A. Yiicel,
1994:224). Denemenin istenilen sonuglara ulagsamamasi {izerine, K&y Mualllim
Mektepleri, Kayseri Zencidere’de agilan 1932’de, Denizli’deki 1933 yilinda kapatildi.
Ozellikle uygulamada, gerekli malzeme ve 3retmenden yoksun bu girisim, sonugsuz
kald1. Diger taraftan Kirby’nin (1962:60-63) isaret ettigi gibi, K6y Muallim Mektepleri gok
masrafli, dénemin kdy gergeginden oldukg¢a uzakti. Ancak bu kusurlarina ragmen, Tiirkiye

egitim tarihinde 8ncii projelerdi.

1920’ler Tirkiye’sinde, tarihi agisindan Snemli ve hizh déniigtimlerin
yasandig: yillar olmugtu. Egitimde de Cumhuriyet’in yeni degerlerine ve hedeflerine uygun
gelisimin saglanabilmesi amaciyla yabanci uzmanlarin da gﬁrﬁsleri.almmaya ve egitim
sistemine ¢agdas bir icerik kazandirilmaya ¢ahisildi. 1930°Iu yillar, pek ¢ok alanda oldugu
gibi, egitimde de Tiirkiye kosularindan hareket edilmesi gergegi ile kars1 karsiya gelindigi
bir ddnem oldu. Mustafa Necati’nin 6limii tizerine, Egitim Bakanhig1 cergevesinde, kdy
egitimi ile ilgili caligmalar bir siire duraksasa da, kéyciilitk akimy igerisinde yer almus bir
kisi olarak, Dr. Resit Galip Bey’in Milli Egitim Bakanlig1 déneminde yeniden giindeme

geldi.

1933 yilinda Bakanhga getirilen Resit Galip Bey, Tarm ve Saghk
Bakanliklarinin da temsilcilerinin bulundugu bir “Kéy Isleri Komisyonu” kurmustu.
Komisyon, koylerin kalkinmasi ve kdyde egitim problemini inceleyerek, kdye gore
Ofretmen yetistirme konularinda g¢aligmalar siirdiirdi ve c¢ahsmalarim bir rapor
hazirlayarak bitirdi. Raporda, Cumhuriyet yonetimine gegis ile birlikte, kdye medrese

* ¢ikigh, saniklh hocalar yerine yeni tipte 8gretmen yetistirilmesi, idealist ve aydin 6gretmen
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olarak k&ye gonderilmesi fiizerinde duruluyordu. Koye gidecek ogretmen, sadece
¢ocuklarin egitimiyle ilgilenmeyecek, Osmanl ge¢misinden tiim baglarim koparmig
Cumhuriyet’in degerlerini, hedeflerini kdye aktaracak, kdy yagsamina tastyacak kisi olarak
tanimlanmiyordu. Raporda belirtilen k8y gretmeninin zellikleri &zetle; kdyde devrimeilik,
laiklik, cumhuriyetcilik ilkelerinin Onderi olacak, k&yiin toplumsal yasamina,
Cumbhuriyet’in yeni degerlerinin yerlesmesine ¢aligsacak, kdyiin ekonomik yasaminda da
etkin olacak ve iyi bir 6gretmen olarak yetigmis bir aydin olmaliyd: (Tongug, 1998a:445-
447). Sevket Siireyya Aydemir, (1967:373-376) bu komisyon galiymalarmna, Ikinci Adam
adli Ismet Indnii’niin biyografik ¢alismasinda yer veriyor. Aydemir, kendisinin de iiye
oldugunu belirttigi komisyonun hazirladifi raporun kabul edilmesinden sonra, koy
Ofretmeni yetistirmek i¢in “Mintika Muallim Mektepleri” nin kurulacagmdan séz ediyor.
Tiirkiye’nin ¢esitli yerlerinde, sehirlerin diginda, koylere yakin kurulacak olan bu
okullarda, dersler yarim giin dershanelerde yarim giin de digarida uygulamah olarak
yapilacakti. Ancak, kisa bir siire sonra Dr. Resit Galip Bey’in Bakanliktan ayrilmasi
nedeniyle, raporda belirtilen fikirler ger¢eklestirilemedi ve 6zellikleri raporda saptanan

Ogretmenleri yetistirmek iizere okullar agilamadi.

Dr. Resit Galip déneminde k8y Ogretmeninin, raporda belirtilen &zelliklere
sahip olabilmesi igin, bakanhk tarafindan hazirlanan yaym programiyla, halen gorev
yapmakta olan 6gretmenleri, bu ynde egitmeyi amagliyordu. Yayin ¢aligmalarimin kurslar,
gezintiler, egitim sergileri ve kongreler ile tamamlanmasi 6ngorilliyordu. Bu amagla
Ankara, Izmir, Bursa ve Adana’da 40 giinliik kurslar agild1 (Bayr, 1971:82-83; Basgdz,
1995:162). Diger taraftan, ayni donemde, k8y c¢ocuklarmin egitim sorununu ¢6zmek
amaciyla, “Koy Yat1 Okullar1” projesi denenmistir. K6y Yat1 Okullari, okulu olamayan 8-

10 kOyiin ¢ocuklarmi bir kdye toplamak esasina dayaniyordu. Okulu bulunan kéyden
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evlerden biri “yat1 evi” olarak segiliyor ve difer koylerden gelen gocuklar bu evde
toplaniyordu. Cok basarili olamayan deneme, sadece Adana ve Ardahan’da uygulanarak,

daha sonra kaldirild1 (Basg6z, 1995:162-163).

1933-1934 ders yili, ilkdgretime ait sayisal verileri, Cumhuriyet’in egitim
hedefleri ile paralellik olusturmuyordu. “Bu durum ilkdgretim tarihimiz bakimindan bir
trajedidir” diyen I.H. Tongug’un (1998a:525) verdigi rakamlara gére; 40 bin koyde 4.999
okul ve 6.786 5gretmen vardi. Sayilar1 iki milyonu bulan mecburi 6grenim ¢agindaki koyli
¢ocuklardan 313.000 6grencinin ¢ofu, fi¢ yilhk ilkokullarda okumaktaydi. Ilk&gretimin
kéylere kadar yayilmasm saglamak amaciyla, fikirler ileri siiriilmiig, hatta denemelerde
bulunulmustu. Ancak sorunu ¢oziimleyecek girisimler yetersiz kalmigti. 13 Mart 1934
tarihinde, CHP parti grubuna yaptig1 konusmada Ismet Indnii, sorunun dnemine dikkat

¢ekiyor ve Onlemler alinmasiyla ilgili uyarida bulunuyordu (Tongug, 1998a:424-430).

Ilkogretimi kiigiik kdylere kadar yaygimlastirmak, kéye giden 6gretmenin uyum
saflama sorununu da beraberinde ¢6zmek amaciyla gelistirilen bir uygulama Oornegi
“Egitmen Kurslar1”nmn agilmasi olmustur. Egitmen kurslari, 1935 yilinda Saffet Arikan’m
Kiiltiir Bakanlig’'na® ve Ismail Hakki Tongu¢’un Ilk&gretim Dairesi Bagkanligi’na
vekéleten getirilmesiyle uygulamaya gegirilmis bir girisimdi. Fikri kayna8i Atatiirk’e
dayandirilan efitmen kurslari agma projesi, ilk defa Kiiltiir Bakam Saffet Arikan,
tarafindan, 26 Mayis 1936°da, Maarif Vekaleti’nin biitgesi goriigiiliirken agiklanmugtir.
Farkli bir deneme olan efitmen yetistirme girisiminde, kursa katilacaklar, orduda onbasi

veya ¢avug olmus, bu ise istekli, okur-yazar ve yirmi yasin {istiindeki kdyliler olacakti.

6 10 Haziran 1935°te Maarif Vekili Abidin Ozmen’in yerini alan Saffet Arikan, o gfin kabul edilen 2773
sayili yasa degisikligi geregi Kiiltir Vekili saniyla kabineye katilmigtir (Sakaoglu, 1999:122).
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Kurslarin caligmalari, daha sistematik hale getirildikten sonra sayilar1 az olsa da, bayanlar

alinarak, bayan egitmenler yetigtirilmistir.

Egitmen Kurslari, Milli Egitim ve Tarim Bakanhklary’nin isbirligi yaptiklar: bir
uygulama olacakti. Egitmenin okul ve 8gretimle ilgili calismalarim Milli Egitim Bakanligi
iistlenecek, egitmenlerin ayn1 zamanda modern tarim ySntemlerini §grenerek iyi birer ¢ift¢i
olmalarim saglamak i¢in gerekli yiikiimliiliikleri Tarim Bakanlhiyi yerine getirecekti
(Basgdz, 1995:171-172). Egitmenlerin yetistirilmesi, de klasik egitim-6gretim
yontemlerinden farkli, k6y yasamina uygun, “hayat ve is okulu” ilkelerine gore

gerceklestirilecekti (I.H. Tongug, 1998a: 527).

Egitmen yetigtirme uygulamasinda, yasal bir zemin olusturulmadan &nce bu
konuda denemede bulunuldu. Ik kurs, Temmuz 1936°da, Eskisehir-Cifteler bucaginm
merkezi Mahmudiye kéyiinde agildi. Deneme niteliindeki Cifteler Egitmen Kursu’ndan
olumlu sonuglar alinmas: {izerine, sayilarinin arttirilmasina karar verildi ve 11 Haziran
1937 tarihinde, 3238 sayih “K6y Egitmenleri Kanunu” kabul edildi. Kanunun bil'i;lci
maddesinde belirtildigi gibi; egitmenler, “niifuslar1 6gretmen gonderilmesine elverigli
olmayan kéylerin Ofretim ve efitim iglerini gbrmek, ziraat iglerinin fenni bir gekilde
yapilmasi igin koyliilere rehberlik etmek fizere” calistirilacaklardir. Egitmen Kurslary, Koy
Enstitiileri kurulana kadar, bagimsiz kurslar halinde calismalarim stirdiirdii. Koy

Enstitiileri’nin kurulmasiyla kurslar enstitiilere bagli olarak devam etti (Basg6z, 1995:172).

[Ikogretimin, dzellikle kiigiik k6ylere kadar yaygmlastiriimas: igin gelistirilmis
pratik bir ¢6ziim olan egitmen yetistirme galigmalariyla birlikte, daha biiyiik koyler i¢in

Ogretmen yetistirme amaciyla c¢aligmalar stirdiiriilmiigtiir. 1937°de bu amagla, deney
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niteliginde biri Izmir-Kiz1lgullu’da, digeri Eskisehir-Cifieler’de olamak tizere iki k&y
Spretmen okulu’ acild1 (Tongug, 19982:528). 1938-1939 yillarinda, egitmen kurslar: ile
birlikte 6fretmen okullarmin da sayiarimi artirmak {izere ¢aligmalar siirdiiriiliiyordu.
Kizilgullu ve Cifteler deneyinden bagka, Kastamonu-G6lkéy ve Trakya-Karaagag’ta —daha

sonra Kepirtepe’ye tasindi-, Koy Ogretmen Okulunun agilmas: igin yogun ¢aba sarf edildi.

Egitmen Kurslari ve Koy Ogretmen Okullani cahismalarinda, kdy egitimi
konusunda yurtdisinda da aragtirmalar yapmig ancak Anadolu’yu da kdy kéy dolagmis olan
.Ilkﬁgretim Genel Miidiirii Ismail Hakki Tongug’un rolii Snemliydi. I.H. Tongug, bu
deneyimlerden de ¢ikardigi sonuglarla, “egitim yolu ile kdyli i¢inden canlandirmak”
amacma “Koy Enstitilleri” ile ulagmay1 hedeflemisti. Cumhurbagkam Ismet Inonii ve 28
Aralik 1938’de gbreve gelen, Cumhuriyet tarihinin en bagarili Egitim Bakanlarindan biri
olan, Hasan Ali Yiicel’in destegiyle, Cumhuriyet’i kéye tagiyacak olan K&y Enstitiileri

girisimi 1940 yilinda baglad1.

7 Fay Kirby (1962), K6y Enstititleri’ni ayrmiili olarak isledigi Tiirkiye’de K&y Enstitiileri adli galigmasinda,
Kazilgullu ve Cifteler uygulamalarmi kargilagtirarak, deney evresine genis yer vermisgtir.
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HLBOLUM: KOY ENSTITULERI

1935°ten beri yogunlasan k6y egitimi sorununa ¢6ziim arayiglar: sonucunda, 17
Nisan 1940 tarihinde, 3803 sayili yasa kabul edildiginde, birgok enstitiiniin yeri saptanmig
ve kurulmaya baglanmst:. Izmir-Kizilgullu, Eskisehir-Cifteler, Kastamonu-G&koy,
Edirne-Karaagag Koy Ogretmen Okullari da, Enstiti kanunu ile K&y Enstitiisiine
dontistiiriildi. Egitmen kurslar1 da, bundan sonra, enstitiilere bagh siirdiiriilecekti. 1940°ta,
14 yerde agilan enstitiilerin sayis;, 1944’te 20’ye ¢ikti. 1948’de Van-Ernis Koy
Enstitiisii’nlin agilmas: ile sayilari 21°i bulan enstitiiler, Tiirkiye’yi 21 egitim bdlgesine
ayrrmugtl. Kurulduklari yerin adimi alan enstitiilere, ¢evre illerden, denge saglanmaya

caligilarak, 6grenci alinacakti. Enstitiilerin kurulug yillar1 ve egitim kesimleri sdyledir:

Kurulug Yih Enstitliniin ad1 ve kesimine giren iller

1937 Eskisehir-Cifteler / Afyon, Kiitahya, Usak, Konya

1937 Izmir-Kizilgullu / Manisa, Denizli, Aydin

1938 Kurklareli, Liileburgaz-Kepirtepe / Edirne, TekirdaZ
1938 Kastamonu-Gélkoy / Cankiri, Corum, Zonguldak, Sinop
1940 Adana, Haruniye-Diizi¢i / Marag, Gaziantep

1940 Izmit-Adapazari-Arifiye / Bursa, Bilecik, Istanbul, Bolu
1940 Antalya- Aksu / Mugla, Mersin

1940 Balikesir- Savastepe / Canakkale

1940 Isparta-Génen / Burdur

1940 Kars-Cilavuz / Artvin, Agn

1940 Malatya-dk¢adag / Tunceli, Elazig

1940 Kayseri-Pazaridren / Yozgat, Kirgehir, Nigde

1940 Samsun, Ladik-Akpinar / Amasya, Tokat

1940 Trabzon-Beyikdiizii / Ordu, Giresun, Giimiishane, Rize

1941 Ankara-Hasanoglan / Cankiri, Ankara
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1941 Konya-/vriz / Nevsehir, Nigde

1942 Sivas-Yildizeli / Erzincan

1942 Erzurum-Pulur / Bing6l

1944 Aydin-Ortaklar / Denizli

1944 Diyarbakir, Ergani-Dicle / Urfa, Mardin, Bitlis
1948 Van-Ernis / Hakkari

Bu bsliimde, Cumhuriyet ideolojisinin egitim felsefesi ve uygulamalar: i¢inde
Koy Enstitiilleri; yurttag egitimi, modernlesme ve {retim boyutu agisindan
degerlendirilmeye ¢aligilacaktir. Bilindiéi gibi, enstitillere sadece koylii gocuklan
alinmaktaydi. Bu tercihin nedenleri ve hedeflenen sonuglar: agisindan, iizerinde durulmaya

caliglacaktir.

IIL.1 Nigin Koy Enstitiileri?

III. 1. 1. Koylii Yurttag; Yetistirmek

Kurtulus Savasindan itibaren, Tiirk Devriminin amaci “ulus-devlet”i
olugturmakti. Savastan sonra, bu temeller ilizerine, cumhuriyet ydnetimine gegilmisti.
Siyasal yasama ydn veren Cumhuriyet, toplumsal yasamu da, yeni degerlere uygun
diizenlemeler ile yeniden orgiitlemeyi amaclamigt:. Ulus adi verilen bu anlamli toplulugu

olusturan bireyler, artik “yurttas” olarak tanimlaniyordu.

Yurttaghk; Cumhuriyet yonetiminin yeni degerlerini, toplumsal baglarmi ve
yeni bir kimlik bilincini benimsemeye dayaniyordu. Bu nedenle yurttaghk, sorumluluklar

iceren bir kavram olarak, varolan bir durum degil, bir algilayis ve anlama g¢abasmi
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igeriyordu. Bu algilama ve anlama gabasi; yurttaglik bilincine, bu yasayisa iliskin haklar ve

sorumluluklarm gereklerinin yerine getirilmesine dayaniyordu.

Egitim, bu bilinglenme siirecinde merkezi bir konumda yer aliyordu.
Yurttaglara, i¢inde bulunduklari topluluga ait degerleri ve yurttaghk bilincini kazandiracak
olan Cumbhuriyet kurumu okuldu. Tim toplum, Cumhuriyet okulunun yurttas-6grencisi
olarak, bir egitimden gegirilecekti. Ozellikle ilk&gretim, her yurttas icin esit bir hak ve
sorumluluk alaniyd:. Topluma ait yeni degerler ve Cumhuriyetin ulusal kimligi, bu egitim
asamasmdaki ¢ocuklara, yani gelecek kusaklara aktamlacakti. Diger taraftan, var olan
kusakta bOyle bir doniigiim yaratabilmek i¢in de; Millet Mektepleri, Halkevleri gibi

kurumlardan yararlamhyordu.

Devrimin halkgilik ilkesi, 6zellikle toplumun gogunlugunu olusturan k&yli
niifusun, cumhuriyet¢ilik ve ulusguluk diisiincesi yoniinde doniistiiriilmesi hedeflenmisti.
Ancak, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren gergeklestirilen yenilikler, sadece kentlerde
benimsenmis ve hayata gegirilebilmisti. Cumhuriyet diigiincesini kéye tagiyacak araclar
yetersizdi. Cumhuriyet yonetimi sik sik dile getirilmesine ragmen, kéyde etkinligini
artiracak yapiy1 hentiz kuramamigti. Arman’in (1990:258) belirttigi gibi, kylii halk, “cogu
raflarda duran yasalara gore herseyde esittiler. Konusma ve yazma 6zg1'irh'ikleri vard1 ama
okuma-yazma bilmiyorlardi. ‘Haneleri taaruzdan masundu’ ama barmaklar1 yoktu. Cogu

hayvanlarla beraber yatip kalkiyordu. Egitim 6zgiirlikleri vard: fakat okullar1 yoktu”.

K&y, heniiz vatan olarak adlandirilan cografi alan iginde, bir yer alamamus,
koyliiler yurttaga doniigmemisti. Yine Arman’mn (1990:2) belirttigi gibi; “Parlak sézler,

sOylevier disinda, aydinlarmizin kendi yasayislan igin ¢izdikleri vatan smirlan ¢ok
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daralmigti. Bu sinirlar, ‘Misak-1 Milli’ smurlar1 degildi. Biiylik sehirlerde baghiyor, bati
illerini i¢ine aliyor, gelismis ilgelerde son buluyordu.” Bu smirlari, kyleri igine alacak bir
sekilde genigletmek, Cumhuriyet’in, Kurtulus Savasi’ndan itibaren, temel hedefini

olugturuyordu.

Anadolu’nun isgal edilmesi karsisinda, ulusal miicadeleyi orgiitleyen &nder
kadro, kyltileri de bu savagin bir pargas: haline getirecek itici giic olmugtu. Ikinci
bSlimde de vurgulandig: gibi, Kurtulug Savagi’'min bagarisi, bir anlamda toplumun
¢ofunlufunu olusturan kéyliiniin savasa dahil edilmesi ile gergeklesmisti. Devrimin ve
cumhuriyet yOnetiminin basaris1 ise; kOyiin vatanlagmasi, k&y fliretiminin ulus
ekonomisiyle biitlinlesmesi ve k6ylGniin yurttas olmas: ile gergeklesecekti. Kéyde bu
doniislimiin yaratilabilmesi i¢in, 6nce kdéyliinlin ulusal aidiyet duygusu ve ulus olarak
belirlenen bu topluluk i¢inde, yurttaghk bilinci gelistirilmeliydi. Savag sonrasi siiregte de,
Cumhuriyet yonetimi; siyasal, toplumsal ve ekonomik yapiy: olugturan yeniliklerin, yeni
degerlerin, k6yde hayata gegirilmesi, Cumhuriyet erdeminin kdye tasinmas: igin itici giic

olusturacakt:.

Koye, enstitiiler araciligiyla ulagma, bundan da &te, kdyii iginden canlandirma
fikrini esas alarak, bu diigtinceyi eyleme gegiren kisi Ismail Hakk: Tongu¢ tu. Basaran’m
(1997:82) belirttigi gibi I.H. Tongug, “Bat1 toplumlarmin hangi agamalardan gecerek akilc1
bir diinya goriisiine ulastiklarini, halk ySnetimini gergeklestirdiklerini bilivordu. Cagdas
ilk6gretimi yaygmlastirmadik¢a, ge¢mis donemin kosullar1 kirilmadikga, insanlar
yurttaghk bilincine ulagsamazdi.” Tiirkiye’de de, Cumhuriyet diistincesi ve yurttaglik bilinci
ile ilgili bir doniiglim yaratabilmek icin, ilkdgretimi, kdyleri de i¢ine alacak bir gekilde

yaygmlastirmak gerekiyordu. Tongug’a (1998a:510) gore, “...kodyler ele ahnip oralardaki
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insanlar da, kiiltiiriin ve modern medeniyetin nimetlerine kavusturulmaymca Cumhuriyetin
yarattig1, dayanmak istedigi tilkii ve prensipler sadece tath birer riiya tesiri yapiyor, giinden

giine degerini kaybediyordu.”

Kéyde Cumbhuriyeti temsil edecek kurum okul olacakts. Bu dogrultuda bu
diisiinceye kaynaklik eden pek ¢ok kisi gibi Tongug’un da, Tiirkiye igin Snerdigi formiil,
“egitim yolu ile k6yli canlandirma” girisimiydi. K6y Enstitiileri devrim ideolojisinin
koylere tagmnmasi ve Cumhuriyet yonetiminin gereklerini yerine getirecek koylii

yurttaslarin yetigtirilmesi i¢in agilmig bir “Cumhuriyet Okulu”ydu.

Koy Enstitiileri, Cumhuriyet’in ilkdgretim seferberlifinin 6nemli bir
hamlesidir. Cumhuriyet’in egitim hedefleri dogrultusunda, 1935 yilindan itibaren, 6zellikle
koydeki ilkdgretim sorununun g¢dziimlenmesi lizerinde duruluyordu. Egitmen Kurslari,
Koy Ogretmen Okullary, vb. gibi uygulamalar ile, koydeki ilkogretim sorunu asilmaya
¢ahgiiyordu. 1935 yilinda, niifusun yiizde 81’ini olusturan kéylii halkin yiizde 14.1°i
okuma yazma bilmekteydi. Ofrenim ¢aginda bulunan gocuklardan sadece 347. 071°i okula
devam edebilmekteydi. 40 bin kdyden yaklagik 35 bininde okul yoktu (Tekben, 1962:8).
Béyle bir durumda, kéylerde ilkogretimin yayginlagtirilmas: sorunu, Koy Enstitiileri ile
agilacakt.. KOy Enstitiileri sistemini olusturan yasal diizenlemeler ve egitim
uygulamalariyla, hem 6gretmen, hem de okul sorunu ¢6ziimlenecekti. Cumhuriyet’in ilk
yillarmda, Milli Egitim Bakam Vasif Cmar’mn, “Tiirkiye Cumhuriyetinde tedrisat-1
iptidaiye yoktur” szlerine karsilik, KOy Enstitiileri’ni Tegkilatlandirma Kanunu kabul
edildikten sonra, dSnemin Milli Egitim Bakam Hasan Ali Yiicel, (1993:149), enstitiiler ile
ulagilmak istenen hedefi su sozlerle ifade ediyordu: “Tiirkiye’de ilkdgretim vardir.

Bugiinkii ilkogretim Ofretmenlerine ilaveten 50 bin Ogretmen 10 sene igerisinde
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yetistirilecektir. Tiirk Milleti’nin tahsil ¢aginda bulunan ¢ocuklar1 yine bu seneler

icerisinde % 100 okutturulacaktir”.

K&y Enstitiileri, Cumhuriyet’in egitim seferberliini koylere kadar tagima
idealiydi. Ancak, sadece bir ilkdgretim atilimi olmaktan ¢ok daha kapsaml bir projeydi.
Tiirkiye’de, Cumhuriyet ideolojisini olusturan ilkeler, Enstitiilerin yetistirdigi ve yurdun
dort bir yanma dafilacak Sgretmenler araciliiyla koylere taginacakti. Ulusal baglar, bu

68retmenler tarafindan Tiirkiye’nin her tarafinda Sriilecekti.

Kurtulug Savas: stirecinde de, devrimin 6nder kadrosunu en ¢ok ugrastiran
sorun, koyliiniin, k6yii ve kendi tarlas1 digindaki vatan ve ulus diigiincesiyle tanismamsg
olmasiydi. Kurtulus Savaginda baglayan bu bilinglendirme stireci, simdi K&y Enstitiileri
aracthiyla stirdiirlilmeye g¢aligilacakti. Enstitiilerde yetigecek koOyli  cocuklar,
Cumhuriyet’in hedeflerini, ilkelerini, ulusal sinirlar iginde bir vatan diisiincesini kéye
tagtyacakt:. Enstitii mezunu 6gretmenler, k&ylilyii de igine alan, kaynagmug bir halk birligi
yaratma islevini yerine getirmesi beklenen kisilerdi. Enstitiilerde siirdiiriilen egitimde bu
ilkeler Onemli bir yer ahyor ve Ofrencileri etkiliyordu. Go6lkdy Ko6y Enstitiisii
ogrencilerinden Mustafa Kahraman, “Koyliime” (Ko6y Enstitiileri Dergisi, 1945:124)

baglikl: siirinin son dortligiinde, benimsemis oldugu bu ilkeleri dile getiriyordu:

Cikmadik sade bir canin da kalsa,
Kalbinde yurdunun sevgisi varsa,
Ey kdyliim sana da soran olursa,
De ki Cumhuriyetle imanim birdir.

Koylii ile biitiinleymede diger bir boyut ise; cumhuriyet, ulus, vatan, yurttaslk,

vb. gibi soyut kavramlar1 kSyliiye aktarabilecek, onun yasamu algilayisinda biitiin bunlar
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benimsemesini saglayacak, bir yapmin kurulmasiydi Nitekim, tarihsel siiregte, bu
kavramlarmm gelisim agamalarina baktigimizda; diisiinsel, ekonomik ve toplumsal yap:
birbirine paralel bir d6niigtim gegiriyor ve bu doniigiim ile birlikte kavramlar olgunlagarak,
toplumlarin yagaminda yer abyordu. Bu nedenle, Cumhuriyet’in diigiinsel yapisii
olusturan ilkeler gercevesinde, kdye bu yapiy:1 aktaracak mekanizma gok y&nlii olmaliyd:.
K&y Enstitiilerinin, klasik okul ve egitim sisteminden farkli ve gok yonlii olmalari, kdyliiy

ve koyleri bu baglamda doniigtiirmeleri hedeflenmigti.

K6y Enstitiilerine, bu yetki ve islevi saglayan ilk yasal diizenleme, 17 Nisan
1940 tarih ve 3803 sayil kurulug yasasiydi. Bu yasal diizenleme ile birlikte, Koy
Enstitiilerinin alisilmug bir egitim sistemi olmadif1 gdriiliiyordu. Ziraate elverisli alanlarda
kurulacak olan bu egitim kurumlari, (Madde.1) klasik okullardan farkh olacakti. Sadece
okuma-yazma ve klasik 6gretimi gerceklestirme amaciyla degil, koyliilere rehberlik etme

islevini yerine getirecekti. Madde. 6’da, bu gérev s6yle tanimlamyordu:

K&y Enstitiilerinden mezun olan &gretmenler, tdyin edildikleri k&ylerin her tiirlil 8gretim ve
egitim islerini gﬁrﬁrler. Ziraat iglerinin fenni bir sekilde yapiimas: igin bizzat meydana
getirecekleri &rnek tarla, bag ve bahge, atelye gibi tesislerle koylillere rehberlik eder ve
koyliilerin bunlardan istifade etmelerini temin ederler (Distur. 3. Tertip,C.21:445).

Koy Enstitiilerinin igleyigini diizenleven ¢ok daha kapsamli bir yasal
diizenleme ise, 19 Haziran 1942’de kabul edilen, 4274 sayil1 “Kéy Okullar1 ve Enstitiileri
Teskildt Kanunu” idi. Bu kanun, K6y Enstitilleri’nden mezun olacak o6grencilerden
beklentileri, k6yii ve koyliiyil canlandirmanin nasil gergeklestirilecegini ayrintih bir gekilde
agikliyordu. Bu kanunun onuncu maddesi, “Koy egitmen ve Ogretmenlerinin vazife ve
saldhiyetleri’ne yer veriyordu. Buna gore; kdy egitmen ve Ogretmenlerinin gbérev ve

yetkileri ikiye ayrihyordu. Birincisi okul ve kurslarla ilgili gorevlerdi. Bu gorevler ile,
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egitmen ve Ogretmenler, kdyde egitim ve Sgretim faaliyetlerini ylirlitecek okul, 6grenci,
cevre faktOrlerini diizenleyecekti. Boylece, kéyde egitim sisteminin siirekliligi saglanacak,
Cumbhuriyet egitiminin temel hedefi olan egitimi yaygmlagtirma islevi gergeklesecek ve
yeni yetigen kusaklar, egitimden yoksun kalmayacakti. K8y egitmen ve &fretmenlerinin
ikinci gorevi ise, koyliiniin ulusal kimlik bilincini gelistirmesi ve yurttaglasmasi ile ilgiydi.

Ilgili bdlitmiin ilk kisminda vurgulanan bu yaklagima gére;.

K6y halkinmn milli kiiltiiringi yiikseltmek, onlar1 sosyal hayat bakimindan asrm sartlarma ve™ -
icaplarina gore yetistirmek, k8y kiiltiirinfin miispet kiymetlerini yaymak ve kuvvetlendirmek
igin gereken tedbirleri almak; milli bayram giinlerinde, okullarin agihiglarinda mahalli ve milli
Adetlere gore kutlanan iy gimlerinde térenler yapmak ve bunlari, halk tirrkileri, oyunlari,
marglan ve miizik aletieri esas tutulmak suretiyle tertip, tanzim ve idare etmek; kdy halkini
radyodan 4zami derecede faydalandirmak (Diistur, 3. Tertip, C.23:583).

K8y yasammi, ulusal degerler ile donatacak olan milli bayramlar, enstitiiler
Onciiliigtinde koylerde de kutlanmaya baglanacakti. Milli bayramlarmn, kdyde cumhuriyet
baglari1 giiglendirici islevini yerine getirmek, Ogretmenlerin gorevieri arasinda
tamimlamyordu. Ozellikle bu maddede vurgulandig: gibi, K6y Enstitiisii mezunu dgretmen,
okul dis1 yasaminda da, “Cumhuriyet Ogretmeni” olarak cahsmalarm siirdiirecekti.
Koydeki yagamui olugturan her unsur, egitimin bir pargasiydi. Bu nedenle, bu yasal

diizenlemeler, 6gretmene genis bir sorumluluk yiikliiyordu.

Ulus-devlet olugumunu ifade eden en Onemli unsur, Kurtulus Savas1 ile
belirlenen ulusal smirlardi Bu sinrlar iginde bir vatan diigiincesi ve ulusal aidiyet
duygusunu simgeleyen en 6nemli unsur ise, “Ulusal Kurtulus Giinleri” oldu. Bir ilin
diisman isgalinden kurtulmasi ve bunun i¢in bir tarih saptanmasi, o ilin Cumhuriyet iginde

kimlik ayrimim olusturuyordu. Enstitiilerde yer alan ¢aligmalarda, bu y6nde de etkinlikler,
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ulusal duygu ve ortak ge¢misi vurgulamak tiizere yer aliyordu. Ahmet Lutfi Daglar
(1987:25-26), miidiirii olduu Diizi¢i K6y Enstitiisti ile ilgili amlarinda; Diizi¢i’nin
“Kurtulus Giini”niin saptanmasi ve bu giiniin Kurtulug Giinii olarak kutlanmaya
baslamasinda onciiliik ettiklerini anlatiyor. BSylece, Diizigi kdyliileri ile 6grencileri “ortak

duygu, sevgi ve amagta” birlestikleri ve birlikte kutladiklar1 bir glin belirlemislerdi.

Enstitiilerde uygulanacak egitim programlar1 da yasal diizenlemelerde
Ongoriilen esaslara gore olugturuldu. Ancak baslangicta, Koy Enstitiileri’'nde uygulanacak
bir program hazirlanmamisty. {lk yillarda, egitim ve 6gretim faaliyetleri; Egitmenlik kursu,
K8y Ogretmen Okulu deneylerinden hareketle ve Ilkdgretim Genel Miidiirliigii tarafindan
yayinlanan genelgeler ile siirdiiriiliiyordu. Bu dénemde, en 6nemli gereksinim, enstitiilerin
egitim faaliyetlerine baglayabilmesi i¢in enstitiilerin kurulmasi, binalarm inga edilmesi ve
egitim ilkeleri dogrultusunda g¢evre diizenlemelerinin yapilmastyd: (F. Oguzkan, 1990:14).
Ciinkii, enstitiilerin egitim etkinligi, nceden hazirlanan okullarda ¢alismalarma baglamada.
Ik yillarda, dgretmenler ve 6grenciler, egitim alanlarmi kendileri olusturdular. Daha &nce,
bir {iretim alani olarak kullamlmayan bu alanlarin, egitime ve iretime agilmasi ilk kez

enstitiilerin kurulusu ile gerceklesti'.

Enstitiilerin uyguladig1 egitim y6ntemi, diger okullardan ayriliyordu. Bu
nedenle enstitiilerin kurulus amaglar1 ve Ozelliklerine gore program geligtirilmesi
gerekiyordu. 1943 yilina kadar, elde edilen deneyimler sonucunda, $fretim programi

hazirlandt. “Is ve tiretim”in egitim ile biitiinlestirilmesi ilkesiyle hazirlanan programda; bes

! Serif Tekben, (1976:149) “Bir Enstitiinin Dogusu”nu (Dicle K&y Enstitiisit) s6yle anlatryor; “Diyarbakir-
Ergani ilgesinde, 6nceden saptanan yerde yeni bir enstitii kurulacak. Bu i Ak¢adaZ’a veriliyor. Ak¢adas,
kendinden ayirabildifi insan ve araglarla hemen buraya gog ediyor.] Haziran 1944 giini Ergani
istasyonundaki araziye gadirlar kuruldu. Bayrak direZi dikildi, bayrak ¢ekildi. Bir giin sonra, giin dogmadan
her yan1 dolduran kazma, kiirek ve tiirki sesleri, yillardan beri hareketsiz yatan ovaya canlilik getirdi. ”.



yillik 6grenim siiresinin, 114 haftas: kiiltlir dersleri, 58 haftas1 tarim dersleri ve ¢aligmalan
ve 59 haftasi da teknik dersler ve c¢aligmalara ayrlmisti. Programda, kiiltiir dersleri
arasinda yer alan Tiirkge, Tarih, Cografya, Miizik ve Beden Egitimi gibi dersler
aracilifiyla, 6grencilere bulunduklari y6renin, kendi koylerinin kiiltiirel degerlerini
tanimalari, incelemeleri ve gelistirmeleri i¢in olanaklar tanimyordu. Program bu yoniiyle
Ogrencilere, Cumhuriyet’in insan, yurt ve ulus sevgisi gibi degerlerini yagantilar yoluyla

kazandirmay: amaghyordu (F. Ofuzkan, 1990:22-23).

Egitim ilkeleri, yasamdan alinarak yeni sartlara gére uyarlanmiyordu. Koy
yasaminda bir dayanigma 6rnegi olan “imece”, Koy Enstitiileri’nde egitim yontemi olarak
uygulaniyordu. K6y Enstitiileri’nde yetisen k6ylii 6gretmenler, k6yli yurttasla birlikte bu
gelenegi stirdiirecek ve kéyle sinirli olan imece alanmi, tim yurdu igine alacak gekilde
yaygnlagacakti. Bu, aym zamanda, Cumhuriyet yOnetiminin halk¢ilik ilkesinde
vurguladifn dayamsmacilik diistincesiyle paralellik olusturuyordu. Bulut’un (1990:59)
“Imece Riizgarlar” siirinin son dizelerinde belirttigi gibi, “imece” dayamismanm, kdyiin

vatanlagmasmmn bir simgesiydi.

Isledikge, kurdukga onurlanir gezerdik,
Ulkimiiziin aydmbik bityiik ritzgarlarinda.
Bir imece degil, kutsal bir savast: bu,
Vatanlagir giderdik vatan ufuklarinda,

Enstitiilerdeki is egitiminin Snemli bir pargasi olan “imece” Koy Enstitiileri’nin
kurulug agamasinda gok 6nemli bir igleve sahipti. Daha 6nce faaliyete gegmis enstitiilerin.
Ogrencileri, yeni agilacak olan enstitiilerin binalarinin yapiminda yer aldilar. Kisa zamanda,
pek c¢ok enstitii bu sayede agildi. Boylece, enstitillerde sikga yer alan ‘“hemgehri”

tartismalari da sona ermeye bagladi. Ozellikle Yiiksek K6y Enstitiisii’niin kurulusu, boyle
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bir igbirliginin iriinii oldu. Enstitiilerdeki ise dayali egitimin temel unsuru olan imece,
buradan mezun olacak Ofretmenlerin, kdoyliilerle yiiriitecekleri c¢aligmalarinin da bir
ahistirmasiydi. 4274 sayili kanunla, kéylerdeki bu gelenegin enstitii 6grencileri tarafindan
stirdiiriilmesi 6ngdriiliiyordu. Buna gore; “Devletin ve k6y halkinin umumi menfaatleri ve
mukadderatiyle ilgili Milli Miidafaa, imece, asker ailelerine yardim, (....) gibi hususlarda
koyliilerle isbirligi yapmak ve bu iglerin icaplarina gore ¢alismak” (Diistur.3. Tertip,

C.23:583) 8gretmenin goreviydi.

II. 1. 2. Kdyii Modernlestirmek

Modernlesme, Cumhuriyet’in en dnemli niteligini olugturuyordu. Modern bir
ulus-devlet inga edecek kurumlagma, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren, hayata
gegirilmeye caligildi. Bu siiregte okul; diisiincede, ekonomik yapida, kiiltiirel alanda,

goriiniimde modernlesmeyi hizlandiracak en 6nemli kurum olarak yer aliyordu.

Okul, simdi de enstitii olarak, kdyde modernlesmeyi hizlandiracakti. Devrimin
modernlesmeyi algilama ve uygulama esaslarina paralel olarak, enstitli aracilifiyla, kéyde
de, tiimden bir yenilesme siireci gergeklesecekti. Bu siiregte Cumhuriyet yonetimi, koyii
sadece ekonomik bir etkinlik alam olarak, teknolojik alanda degil, toplumsal bir deger

olarak, sosyal, kiiltiirel yapisin1 da modernlestirmeyi hedeflemisti.

Cumhuriyet donemi modernlesme yaklagimi, degerlerini Bati’dan &rnek
aliyordu. Bu degerler, evrensel ilkeler olarak alinacak, bunlarla birlikte var olan degerler
korunarak, ulusal modern kiiltlir yaratilacakti. Bu amagla Cumhuriyet yonetimi; siyasal,
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel alanda, art arda yenilikler gergeklestirdi. Ancak, bagta

Mustafa Kemal olmak {izere, Cumhuriyet’in 6nder kadrosunun amaci, kentlerde baglayan
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bu déniisiimii kdylere de tagiyabilmekti. Koy Enstitiilerinin kurulusunda bu amag¢ 6nemli
bir etken olarak yer aliyordu. Aylik Ansiklopedide Koy Enstitiileri; koye Bat1 medeniyetini

gétiiren kurum olarak tammlaniyordu. Buna gére;

Kurulus yillarinm agir sartlar: i¢inde yiiriitiilebilen iglere gogis gerecek kiz ve erkek iilkficil
Sgretmenlerle Ogrencilerin yaraticy, her seye c¢are bulucu g¢aligmalam olmasaydi, bunlarm
hamleleri milli bir ddva olarak ele alinip Biiyitk Millet Meclisi, hiikiimet ve devleti idare
edenler tarafindan desteklenmeseydi K8y Enstitilleri yaratilamazdi. Onun igin enstitiileri,
Cumbhuriyet inkildbimmn hiziyla dogan, milli enerjinin mahsulil olan ve modern manali ¢ahsma
usullerine uyarak Tirk k8yliisiinG Bati medeniyetinin nimetlerine kavugturmak hedefi giiden
bir zihniyetin yarattif1 kurumlar olarak kabul etmek lazimdir (1. H.Tongug, 1998b:405).

Enstitiiler kentlerden uzak, k8ylere yakin alanlarda kurulacak ve modern bir
kéy olarak insa edilecekti. I.H. Tongug enstitiileri adeta modern Cumhuriyet kyliniin
prototipi olarak gelistirmeyi hedefliyordu. Enstitiilerin 6zelliklerini anlatirken bu kurumlar:

sOyle tammliyordu:

Enstitliiler modern bir k8y gibi kurulmugtur. Eskiden kalma binalardan faydalanan bir iki
enstitdl istisna edilecek olursa digerlerinin projeleri her seyi tamam ideal, bir k&y ornegidir.
Ogrenciler bu kurumlarda temiz ve giizel yollan, elektrigi, bag ve bahgeleri, koruluklari, oyun
ve spor alanlari, posta ve telefon tesisleri, radyosu sinema ve tiyatrosu, ylizme havuzu bulunan;
rasyonel esaslara g6re i gorillen bir k8yde cereyan eden hayat1 yagayarak, oOgretim
programlarinda yer alan bilgileri 8grenirler; okuma, miizik dinleme, milli oyunlar oynama,
cesitli tegkilleri idare etme, yardimlagma, yiizme, bisiklet, motor veya motosiklet kullanma,
kiirek ¢ekme, saz veya mandolin ¢alma, spor yapma, ziraat ve sanat iglerinde ¢alisma,
hayvanlara bakma gibi, aligkanliklar1 kazanarak yetigirier (I.H. Tongug, 1998b:418).

K&y iginde, zaten gegmisten kaynaklanan ve uzun siiredir devam eden yerlesik
bir kiiltiirel yasam varligim siirdiiriiyordu. Cumhuriyet ySnetimi, k6yiin var olan bu

degerler yapismi timden reddetmiyordu. Hatta bunlar ulusal kiltiirlin kaynagi olarak

goriiliiyordu. Ancak, modernlesme deferleri ve araglar1 ile kurulan yeni ulus devlete,
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evrensel kiiltlir olarak benimsedigi bat1 degerlerlerini, goriiniim ve begenilerini aktarmaya

calisiyordu. Kdyde de, bu doniiglimii saglamak gerekiyordu.
IIL 1.2.1. Miizik, Dans, Tiyatro

Anadolu kéyliisiiniin kiiltiirel dokusunda miizik 6nemli bir yer aliyordu. Halk
miiziginde kendi yasaminm, duygularimn en yalin hali ifade ediliyordu. Ancak,
Cumhuriyet modernlesmesi ile birlikte, miizikte de devrimin etkisi yer almig ve Bati
miizigi unsurlar: girmeye baglamigt:. Mustafa Kemal, miizik alamindaki gelismelere Snem
veriyor, bu dogrultuda Montesquieu’nun, “Bir ulusun musikideki durumﬁna 6nem
verilmezse, o ulusu ilerletmeye olanak yoktur” sdziinii benimsiyordu. Bati miizigi kaliplari
ile modernize edilmis ulusal miizii yaratmak amaciyla, bu donemde, yurtdisindan
sanatgilar Tirkiye’ye davet ediliyordu. 1935 yilinda Tiirkiye’ye gelen Paul Hindemith,
yaptigi c¢alismalar sonucu raporlar hazirlayarak, ¢oksesli miizigin Tiirkiye’de
benimsenmesi i¢in baz1 6nerilerde bulunmugtu. Bu dnerilerden biri, ¢agdas ve ulusal Tiirk
miizigi bestecilerinin, kéylere giderek halk miizigini tammalari, “miizigi yasamalar1” ve
bundan sonra kendi bestelerinde bu miizikten yararlanmalariydi. Yine davet edilen
sanatgilardan {inlii Macar besteci Bela Bartok, halk miizigi konusunda aragtirmalar yapmis

ve Onerilerini bu yonde belirtmisti (Akas, 1998:121-126).

K6y Enstitiilerinde miizik egitimi, Hindemith’in, Tiirkiye’de miizik alaninda
caligmalara yon verirken vurguladigi gibi, “miizigi yasamak™ olarak algilantyordu. Miizik
sadece bir egitim unsuru olarak degil, yasamin vazgegilmez bir 6gesi haline getiriliyordu.

Enstitiilerde giinliik galismalar, halkoyunlar: ve ezgileri ile bagliyordu.
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Enstitiilerde yer alan miizik anlayisi, Koy Enstitiilerinin temel kurulug amagclari
ile paralellik olugturuyordu Halk miiziginin bati kaliplar ile gelistirilmesi, ulusal bir forma
doniismesi ve tekrar epstitii mezunu Sgretmenler aracilifiyla kdye bu sekilde donmesi,
kdyde yasayan insanlarin begenilerinin bu ydnde doniismesi amaglamyordu.
“...Cumhuriyet Tiirkiyesinin degerleriyle uyusma halinde olan halk tiirkilerini tesvik
etmekle Enstitiiler, toplumsal ve devrimsel imkénlari olan bir ulusal miizik yaratiimas
yolunda 6nemli adimlar atmiglardir” (Kirby, 1962:263). Enstitiilerde, halk miizigine sikca
yer verilmesinin yam sira, grencilerin bat1 miizigi begenisinin geligtirilmesi y6niinde de
caba sarf ediliyordu®. Boylece, halk tiirkiileri ile bat1 miizigi begenisinden hareket ederek,

Cumbhuriyetin miizik devrimine paralel, ¢cagdas ve ulusal miizik yaratiimasi amaglaniyordu.

Baslangicta, Koy Enstitillerinde miizik egitimi verecek kisi bulmak sorun
oluyordu. Bu nedenle, enstitii ¢evresinde bulunan halk sanat¢ilari gérevlendirildi. Daha
sonra, miizik Ofretmeni atanabilen enstitiilerde, diizenli miizik egitimine gegcilebildi.
Ozellikle Hasanoglan Yiiksek K&y Enstitiisii’niin Giizel Sanatlar Boliimi, gelismis bir
miizik efitimi veriyordu. Burada ders verenlerin g¢ofu Konservatuvardan,
Cumhurbagkanhg Senfoni Orkestrasi’ndan gelen sanatgilardi. Ug yillik bir egitim sonucu,
Koy Enstitiileri’nde gorev alacak Yilksek B6lim o6grencileri, gok sesli bat1 miizigi beZenisi
ile yetisiyor, keman, piyano ¢almasini dgreniyor, halk miiziklerini armonize ediyorlardi (P.

Tiirkoglu, 1997:281-285).

Miizik c¢aliymalarinda, miizik aleti olarak; bagta mandolin olmak {izere

harmonika ve keman kullanihyordu. Ahmet Adnan Saygun’un, bu yabanci miizik

* Aksu K&y Enstitiisii 6grencisi olan Pakize Tirkoglu, enstitiide milzik bagkanhg yapan Dursun Kut’un
pikap ve amplifikator ile enstitiniin her yerinden duyulan miizik yaym yaptigim anlatiyor. Bu miizik
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aletlerinin koylerde tutunamayacaf: fikrine kargilik, enstitiilerde miizik aleti olarak bu
enstriimanlar sec¢ilmisti. Temin etmesi kolay olmas: amaciyla da tercih edilen bu aletler,
aym zamanda, hem halk miizigi hem de bat: miizi3i i¢in elverisliydi (Kirby, 1962:263).
Dogrudan halk miizi3i aletlerini alip kullanmak yerine, mandolin veya harmonikanin
kullanilmas: elbette bir tercihti. Baglamanin yerine mandolinin tercih edilmesi, sonradan
sik¢a elestirilmigti. Basta da belirtildigi gibi, amag, halk miizigine bat: degerleriyle ¢agdag

bir form vermekti.

Kirby (1962:265), enstitiilerde oynan halk oyunlarmmn da, modern toplumsal
dansin 6nciiliigiinii yapan bir nitelik tasidigm ifade ediyor. Cumhuriyet’in eflence ve
begieni anlayisi, kadin ve erkefin birlikteligini igeriyordu. Sadece kentlerde ve hatta
kentlerin bile belli kesimlerinde sinirlh dlgekte goriilen bu doniisiim, bir anlamda Koy
Enstitiileri 6nciiliifiinde koylere aktarilmaya g¢aligihiyordu. Kiz ve erkek ogrencilerin
birlikte katilip, yanyana oynadiklar: oyunlar, Cumhuriyet modernlesmesinin de énemli bir
adimiydi. Ancak, yine Kirby’nin (265) belirttigi gibi halk oyunlarimin modern dans gibi

oynanmas! diginda, enstitiilerde modern dans egitimi verilmiyordu.

Cumhuriyet’in kiiltiirel modernlegmesi, miizik disinda sahne sanatlari alaninda
da bir doniisiim yaratmay: amagladi. Miizikte oldugu gibi, ¢agdas tiyatronun yaratilmasi
igin, Bati1 tarzi benimsenmisti. Bati tarzinda modern bir tiyatronun gelistirilip
yayginlastirilmas: i¢in, Halkevleri kentlerde onciiliik yapiyordu. K6yde modern tiyatro ise,
yine enstitiiler tarafindan kurulacak ve gelistirilecekti. Bu konuda enstitlilerin, kdyliilerin
de katildig1 eglence gecelerinde, yeterli teknik imkanlara sahip olmasalar da, temsil ve

piyeslere yer veriliyordu. Geleneksel ortaoyunu, tuluat, kdy seyirlik oyunlari, tiyatro

yaymnlarinda halk tiirkiileri yant sira klasik bati miizigi pargalarii da yaymlayarak &grencilerin klasik bati



98

unsurlarindan faydalanarak gelistirdikleri oyunlar disinda, Bati tiyatrosunun eserleri de
sahnelenmeye baglamisti. Bu konuda asil katki, elbette Yiiksek Koy Enstitiisti Giizel
Sanatlar Boliimiiniin ¢aligmalan ile gerceklestirildi. 1944 yilinda, K6y Enstitiilerinin 4.
Kurulug yili y1ldoniimii kutlamalarinda, Sofokles’in “Kral Oidipus” oyunu sergilenmisti.

Sonraki yillarda da, klasik bat: tiyatrosu oyunlar: sergilenmeye devam etmigti.

Enstitiilerde miizikte oldugu gibi, tiyatro alaninda da amag, Bat: eserlerini alip
aynen uygulamak degil, onu geleneksel halk kiiltiiriinii ¢agdaslagtirma amaciyla
kullanmakti. Bat: sanatim yaratan degerleri almak ve halkin yagaminda, e§lencelerinde yer
alan miizik, dans, tiyatro unsurlarindan yararlanarak ulusal kiiltiire ulasmak amaglaniyordu.
Arifiye K6y Enstitiisii miidiirii Siileyman Edip Balkir, enstitiideki tiyatro caligmalari
konusunda, Sabahattin Eyuboglu’nun fikrini almak istediginde, Eyuboglu su onerilerde

bulunur:

Kendi eserimizi oynayacagiz diye gocuklara kotit Smekler vermeye hakkimiz yoktur. Bu iste
simdilik Avrupalilar bizden usta. Fizik kimya kitaplan gibi tiyatro &rneklerimizi de onlardan
alacafiz. Fakat Dariilbedayi gibi, konservatuvar gibi ziippece degil. Yalniz metni alacagiz.
Oyunu kendi rengimizle, kendi imkénlarimizla, kendi anlayigimizla oynayacagiz. Kdyde, pek
iptidai de olsa, baz: tiyatro unsurlari vardir. Bunlani da kendimize maletmeye galisacagiz.
Sadece soytariliktan, taklitten, el sakalarindan ibaret olanlar1 atacafiz, iglenebilecek olanlar
segecegiz. Cocuklar1 bunlan iglemeye, kendi davalarmna, fikirlerine maletmeye tegvik edecegiz
(Basaran, 1990b:53-54),

Goriildiig gibi, burada yatan temel olgu, miizik ¢aligmalarinda oldugu gibi,

ulusaldan evrensele uzanan bir ¢izgiyi yakalamakti.

Enstitillerde, tiyatro g¢ahgmalarima ybn veren bu ilkeler dogrultusunda

caligmalar geligtirildi. Oprenciler, zamanla kendi gelistirdikleri oyunlari sergilemeye

milzigi dinlemeye aligmasi hedefleniyordu. Bkz. Tirkoglu, 1997:284
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basladilar. Bunlarin i¢inden en ¢ok bilineni “Bizim K8y”* oyunudur. Bu etkinlikler iginde
dgrencilerin k8y ortaoyunlarindan esinlenerek oynadiklari “Ibis’le Memis” gibi oyunlar

yam sira, “Koy doktoru” gibi 6retici oyunlar da yer alir.

111.1.2.2. Kbye Girecek Modernlesme Araclan: Elektrik, Radyo

Enstitiller araciifiyla ve oOnderliinde, koye girecek olan modernlegsme
unsurlar1 arasinda elektrik ve radyo da 6nemli yer alwr. Enstitiilerin kurulus déneminde,
gerekli binalar inga edildikten sonra gergeklestirilmeye ¢alisilan ilk ig, enstitiiye elektrik
getirmekti. Ttim zorluklara ragmen, K6y Enstitiileri’nin hepsi kuruluglarindan kisa bir siire

sonra aydinlatildi.

Do6nemin en oOnemli haberlesme araglarindan biri, kugkusuz radyo idi.
Tiirkiye’de, 1926/27 yillarinda, radyo yaymnlar1 6zel igletmeler tarafindan yapilmaya
baglanmugti. Ancak Italya, Almanya ve Sovyetler Birligi’nde, radyonun siyasal iktidarlar
elinde etkin bir arag olarak kullamlist ve 1930°’lu yillarin basinda, siyasal iktidarin
ekonomik ve toplumsal hayata daha fazla miidahale etme egilimi gibi nedenler, Tiirkiye’de
de radyonun devletlestirilmesine yol agmigtir. Cumhuriyet yonetiminin, toplumsal yagami
yonlendirme araci haline gelen radyoda, kadinlara, ¢ocuklara, genclige yonelik yaymlar ile
is¢i ve koyliliige, siyasal iktidarin goriislerini agiklayan yaymlar yapiliyordu. Ozellikle
1940’y yillarda radyo, “Hiikiimetin agzi, milletin kulagi” olarak degerlendiriliyordu

(Kocabasoglu, 1983:2732-2734).

* “Bizim Koy” adh oyununun ortaya gikis1 enstitiilerde gelistirilmek istenen ilkelere bir drnektir. Bati
degerleri, eserleri alinabilir ancak bunlar k&y gerceklerini anlama ve ifade etmede kullanilacaktir. Bizim K&y
oyunun ortaya gikis1 ise goyle: 1945 yilinda Hasanoglan K&y Enstitlistiniin A¢ik Hava Tiyatrosu’nda, Ankara
Devlet Konservatuvan temsil kolu Amerikan oyun yazari Wilder’in “Bizim Kent” oyununu sergiler. Bir
Amerikan kasabasinda yasanan glinliik olaylara yer veren oyunu 8grenciler kendi aralarinda tartigir, Birkag
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Radyo, “Ogretmen Cumhuriyet”in yurttaglari ile tek yonli kurdugu bir iletigim
kanaliydi. K68y Enstitiileri ile, bu aracin k&ylere de girmesi isteniyordu. 4274 sayilh
kanunda K6y egitmen ve dfretmenlerinin vazife ve saldhiyetleri arasinda, “k6y halkim

radyodan 4zami derecede faydalandirmak” (Diistur, 3.Tertip, C.23:583) da yer altyordu.

Yasal diizenlemeler ve uygulamalar gergevesinde, Ozetle; enstitiilerde koy
hayatinin, temel etkinliklerinden uzaklasmadan, yeni degerlere gore modernlesme &3elerini
benimseyecek olan Ofrenciler araciifiyla, modern cumhuriyet degerleri kdoylere

tagmacakti.

II1.1.3. K6y Uretimini Ulus Ekonomisiyle Biitiinlestirmek

Yeni bir ulus-devlet olarak Tirkiye Cumhuriyeti, siyasal alanda Osmanl
Devleti’ni tasfiye ederek, pek ¢ok alanda ulusgu bir eksende yenilesmeyi stirdiirmekteydi.
Bu siiregte, ekonominin de yeni kurulan bu ulus-devlet ekseninde yeniden kurgulanmas:
gerekmekteydi. Cumhuriyet ekonomisi, her seyden Once savastan ¢ikmus bir {ilkenin
ekonomisiydi. Ustelik Lozan Antlasmasi ile uluslararas: statiide bafimsiz, yeni kurulmug
bir ulus olarak kabul edilse de, antlagmada Osmanli ekonomisinin bagimhilifm: stirdiiren
pek ¢ok unsur yer aliyordu. Cumhuriyet’in ilanindan &nce, 17 Subat 1923°te toplanan
Izmir Iktisat Kongresi ile ekonomiye bir yon verilmeye galisilsa da, iilke igindeki var olan
ekonomik temel ve 1929 diinya ekonomik buhrani, Cumhuriyet ekonomisini belirleyen asil

gelismeler oldu. Cumhuriyetin ekonomik yapisi, “Devletgilik” olarak sistemlegtirildi.

hafta sonra Enstitiiniin Temsil Kolu bu oyunun sahne teknigini alarak “Bizim K&y” adli oyunu sergiler. Oyun
sonra pek ¢ok enstitiide oynanmustir. Oyunun ortaya ¢ikist ve 6zellikleri hakkinda bkz. Makal, 1997:51-52
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Devletgilik ilkesinin temelinde, sanayilesme yer aliyordu. Ancak, lilkede var
olan ekonomik temel, tarimsal iiretimdi. Bu nedenle, Cumhuriyet yonetimi, Siikrii
Kaya’nin; (akt. Kurug, 1987:176) “Bizde koyliinlin ocad: tiitmezse fabrikanin bacasi
soner” ifadesinde belirttizi gibi, sanayilesmenin gelismesi i¢in tarimsal iiretimin
arttirilmas1 gereksinimi, bu alanda da ekonomik geliymelere yon verdi. (Bkz. Nedenler
Kismi). Bu nedenle, sanayilesmenin geligmesi igin devletin dnciiliik ettifi gibi, tarimsal
firetimin artmas: i¢in de devlet diizenlemeler yapmali, bir program olusturmaliyda.
Ozellikle, sanayilesmede girisilen uygulamalarda gelismeler olurken, tarimsal {iretimin
artmamas1 iizerine, 1930’larin ikinci yarisinda, hiikkiimetin ekonomik politikasi, tarmmsal
alanda tasarilar gelistirilmesi {izerinde yogunlasti. Bu konuda yapilacak girigimlerle ilgili

olarak, Bagbakan Ismet inénii programn ilkelerini sdyle ifade ediyordu:

Sanayide hem istihsal (liretim), hem gelir arttif1 halde ziraate istihsal artmamigtir. Halbuki
ziraatin artma devresine girmesi, sanayiin ilerlemesi ve midafaa (savunma) kuvvetlerinin
artmasi igin en saglam yol ve baglica garttir. Simdiye kadar simendifer ve sanayi islerinde
oldupu gibi, 937°den itibaren ziraatimizi ve ¢iftcilerimizi kalkindirmak igin mihim paralar
tahsis edecefiz (aywracafiz). Plank ve istirakli (katilmli) bir ¢alisma devresine girmek
lazimdir. Diisiindiigiimiz ilk plan 1000 zirai kombina {izerine tesis olunacak ve dort senelik bir
tecritbeye gore temin ve teksir olunacaktir (gelistirilecektir) (Kurug, 1987:177).

Tanimsal tiretimin artmas igin belirlenen bu programa gore, koyliiniin {iretim
yapaca@1 topraga sahip olmasi ve iiretimin modernlestirilmesi esas alimmisti. Toprak
reformu, 1937 yilinda, gergeklestirilmeye ¢ahsildi. Uretimin modernlestirilmesi icin de,
devlet zirai kombinalar ve bagka aracglarla kdyliiniin tiretim teknigini gelistirmeye ¢alisti.
Tiim bu ¢abalar, kiiciik {ireticinin yasamina ¢ok az ulagt1 ve tiretim etkinliinin artmasin
saglayacak bir altyapiya doniismedi. K&y Enstitiileri, koyde Cumhuriyet’in hedefledigi
ekonomik yapiy1 kurmaya ybnelik bir egitim kurumu olacak gekilde orgiitlendi.

Enstitiilerdeki egitim bu yonde gekillendi.
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Kongar, (1998:123) Tiirk Devrimi ile ilgili olarak, “iistyap: araglan
kullanilarak, bir toplumda altyapisal degigmeler yaratma yonteminin en giizel 6rnegidir”
degerlendirmesini yapmugtir. Koy Enstitiileri, Kongar’in bu degerlendirmesinde belirtilen
diislincenin en belirgin 6rnegini olusturur. Enstitiiler aracihiiyla kéye, Cumhuriyet’e ve
modern kiiltiire ait siyasal ve toplumsal degerlerle birlikte, liretim agisindan da
modernlesme araglarinin girmesi ve k8y ekonomisinin geligtirilmesi hedeflenmigti. Bu
nedenle tarimsal iiretimin modernlestirilmesi ¢aligmalarinda en 6nemli adimlardan biri de,
kuskusuz K&y Enstitiileri oldu. Ustelik k&y ¢ocuklar araciliftyla, yani zaten aym {iretim
gevresi icinden gelmis, kdyil i¢cinden canlandirmay: hedefleyen enstitiiler, yine kdylerin
yakin gevresi iginde, birer “kalkinma ocaklar’” (Basgdz, 1995:229) olarak faaliyetlerini
stirdiirecekti. Enstitliler ve buradan yetisen 63retmenlerin gérev yaptig1 k6ylerle kurulacak
baglant1 aracihfiyla, tiim koy firetimleri, gelismis bir diizeyde, ulus ekonomisiyle

biitlinlesecekti.

Egitimde tiretim faktérii ve is egitimi ise, Cumhuriyet’in ilk yillarmdan
itibaren, egitim disiincesi icinde yer aliyordu. Egitimin, yasanan doniigiime paralel her
etkinlikte oldugu gibi, ekonomik do6niigimde de toplumsallagtirici ve yayginlastiric:
etkisinden yararlanma hedefleniyordu. Mustafa Kemal, 17 Subat 1923’te toplanan izmir

Iktisat Kongresinin agilisinda yaptig1 konugmada, bu konuya da deginiyordu:

Arkadaglar bence yeni devletimizin, yeni hilkiimetimizin biitiin esaslari, biitlin programlari
iktisat programindan g¢ikmahdir, Ciinkii demin dedigim gibi hersey bunun iginde miindemigtir
[yerlestirilmigtir]. Bindenaleyh [Bundan dolay1] evladlarimizi o suretle talim ve terbiye
etmeliyiz, onlara bu suretle ilim ve irfin vermeliyiz ki, dlem-i ticaret, ziraat ve smaatte ve
biitlin bunlarn faaliyet sahalarinda miismir [verimli] olsunlar, miessir {isleyen] olsunlar, fail
olsunlar, ameli [pratik] bir uzuv olsunlar. Bindenaleyh maarif programmiz gerek iptidai
tahsilde, gerek orta tahsilde verilecek biitiin seyler bu nokta-i nazara gore olmahdir (Afetinan,
1989:68).
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(134

1930°lu yillarda, ekonomide devlet¢ilik uygulamalar1 gergevesinde, “is
egitimi” daha fazla etkinlik kazandi. Ancak, egitim sistemi i¢inde en belirgin yer ahs: ve

islevsel olarak uygulamig1 K6y Enstitiileri ile oldu.

“Is egitimi” ve “Uretici egitim”, enstitillerde uygulanan egitimin temel
ilkesiydi. 1. Hakki Tongug’a (1998a:664) gore; “uygulanmayan bilgi bog ve lizumsuz
bilgidir. Bilmek demek yapmak demektir.” Enstitiilerde, bu dogrultuda yliriitiilen egitimde,
Ogrencilerin yapt131 her etkinlik, sadece bir alistirma niteliginde degil, dogrudan bir tiretim

etkinligiydi.

“Is”in egitimdeki yeri ve islevi ile ilgili diislinceleri ve uygulamalan Bati’dan
ve Batili diisiiniirlerden 6grenen Tongug, bu fikirlerin, Bati’da yer aldig1 ve uygulandif:
haliyle Tiirkiye’de aynen almip uygulanamayacaginin farkinda idi. Batr’da is egitimi,
Ozellikle sanayilesme ile baglantihydi. Bu siiregte, Bat1 uygarhgmm gelisimi ve Tiirkiye
ekonomisi ile ilgili karsilastirmalar, Tongug™n Tirkiye’ye 6zgii, ise dayal egitim ilkeleri
olusturmaya y6neltti. K6y Enstitiileri, bir anlamda, Tiirkiye’nin sosyo-ekonomik temelinin
dayandifi yapimin sonucuydu. Koy Enstitlilerinin, 6zgilin bir egitim sistemi olarak
gelisiminde bu yap1 belirleyiciydi. Var olan bu temel ilizerine, modern bir toplum ve

ekonomik yasam inga etmek, K6y Enstitiilerinin hedefleri arasindayd:.

Koy Enstitiilerinin kurulus kanunu olan 3803 sayili kanun ve teskilat kanunu
olan 4274 sayil kanunda da, enstitiilerin “firetim islevi” ve “koy ekonomisini geligtirici

yonii” agikga belirtilmistir. Bunu birkag madde ile belirtmeye ¢aligirsak;
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1- K6y Enstitiileri tarimsal iiretim yapilabilecek alanlarda kurulacaktir. (3803
md.1) Bir-iki istisna diginda, Koy Enstitiileri tarimsal iiretime elverisli ve genis arazilerde

kurulmusgtur.

2- Koy Enstitiileri’'nden mezun olanlar, kdyde gorev yapacaklar, egitim ve
Ogretim faaliyetleri diginda, firetim agisindan da koyliiye 6rnek olacaklardwr. Kdéyiin
iiretimini gelistirmek ve ekonomik yapisini canlandirmak gérevleri arasindadir (3803 md.6

ve 4274 md.10).

3- KOy Enstitiileri'nden mezun olanlarin ge¢imlerini saglama araci yine
iiretimdir. 20 lira iicretle calisacak olan Ggretmenlere, devlet ayrica iiretim igin gerekli
araglar ( 3803 md.11) ve gérev yaptiklar1 okula tahsis edilecek bir arazi verecektir ( 3803
md.12,13,14). Opretmen, {iretim yapacagi bu araziden elde edecegi gelirden de

yararlanabilecekti.

Enstitiilerde, is ve iiretim ilkesiyle egitim alan &grenciler, Cumburiyet’in
toplumsal oldugu kadar ekonomik etkinliklerini de k6ye tasiyacak Ogretmenleri

yetistirecekti. 1. Hakk: Tongug (1998a:664) kdy 6gretmenini sdyle tamimlryordu:

K6y, isten kagan, nefret eden pasif 6gretmene degil, isi seven, ona sarilan, i vasitasiyla yurdu
senlendirecek olan canly, hareketli 6gretmene muhtagtir. Yeni &gretmenler, bireyleri is iginde
‘yogura yogura, skinleri saadet denizinde yiizen bir vatan yaratmalidilar, Yurt, yoksul
insanlarm degil, varlikli ve mesut insanlarm yurdu haline gelmeli; onun her tarafindan neg’e,
saglik ve bahtiyarhk figkirmalidir. Bu {ikilye yaklasmanin ana sartlarindan biri, koye is

yapmasim bilen Sfretmeni ve is araglarin1 sokmaktir.
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Béylece, enstitii mezunu 6Zretmenin sorumluluk alani, okulun digina tagarak
tiim koyi igine alan genislikte tutuluyordu. Is egitimi ilkesiyle yetisen 6gretmen, bu ilkeyi

yasaminin bir parcasi haline getirerek, koyli ve tilkeyi ekonomik olarak canlandiracakti.

II1.1.3.1. I5 Egitimi ve Uretim

Ogretim programlarinda is egitimi ve tiretime yonelik iki alan yer ahyordu.
Birincisi; her 6grenci i¢in ortak is ve iiretim alam olan tarim, ikincisi; yetenege, cinsiyete

gore belirlenen teknik meslek egitimi.

Programdaki tarim dersi ve ¢aligmalari, tiim derslerin dortte birini
olugturuyordu. Tarim ders ve galigmalarina kiz ve erkek 6grencilerin tiimii devam edecek
ve konular erkek ve kiz 6grencinin 6zelliklerine gére belirlenecekti. 1946’da enstitiilerde
meydana gelen degisim, 6zellikle is egitimi ve tiretim unsurunu etkilemisti. Is egitimi

alistirma niteligine doniistiiriilmiistii.

Enstitiilerde, programda yer alan dersler ve galigmalar ¢ergevesinde enstitiilerin
konumuna, topragin yapisina ve ¢evrenin iklimine gore tarimsal iiretim dallarmin hepsine
yer veriliyordu. Agaclandirma, meyvecilik, fidancilik, bagcilik, sebzecilik, ¢icekgilik, tarla
tarimi, hayvancilik, kiimes hayvancilifi, balikgilik bashca tarimsal faaliyetlerdi. Bu
cevrede, 6nceden varolan bitki gesitleri, 6ncelikle geligtirilmeye ¢alisilirken, daha sonra
cevrede olmayan tlirlinler de denenerek, ¢evreye uyanlar gelistirilmeye ¢alisildl (T. Yiicel,

1990:242).

Uretime yonelik is egitimi ilkesi gercevesinde, enstitiilerde tarmmsal iiretim

faaliyetleri 6nemli bir yer tutuyordu. 3803 sayili yasaya gore, enstitiilerin tarima elverigli
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alanlarda kurulmas: 8ngoriililyordu. Ancak, enstitiilerin kurulugunda tarimsal iretim ig¢in
elverigli kosullarin olugturulmasi, iiretime hazir hale getirilmesi zaman aldi Ciinkd,
uygulamada enstitiilere tarima elverissiz, o giine kadar tarim yapilmamig, sulama imkam
olmayan kiraglar, yamaglar, batakliklardan yer verilmigti. Besikdiizii, Arifiye, G6lk6y ve
Ernis Koy Enstitiilerinin ise, genis arazileri dahi yoktu. Diger enstitlilerin ise arazileri 671
dekarla 5000 dekar arasmda degisiyordu. Bu nedenle, enstitiilerin ilk kurulug yillari iiretim
icin gerekli hazirhklarm yapilmasi ile gecti (T. Yiicel, 1990:238). Ogretim kadrosu ve ilk
dgrenciler bizzat bu etkinlikler iginde yer aldi. Is ve {iretim, her seyden 6nce geliyordu.
1943 6gretim programinda da, bu konu g6z oOniinde tutularak, soyle bir agiklama

getiriliyordu.

Acele yapilmas: gereken bina, yol, kdpril, su ark: agilmasi, belli bir milddet iginde bitirilmesi
zaruri ekim, hasat, harman kaldirnimas: gibi dnemli isler ¢iktif takdirde geregine gére yeter
sayida veya bitiin talebe ve 6Zretmenler, biitin giin veya birkag glin bir veya birka¢ hafta
miiddetle ayni iste caligtirilir (K8y Enstitiileri Ofretim Programu, 1943:3).

Bu galigmalar sonucu, enstitlilerde {iretim 6nemli rakamlara ulasti. Ornegin,
Begikdiizii K6y Enstitlistiniin tarimsal arazisi az olmas1 nedeniyle, I. Hakki Tongug’un,
Enstitiisti miidiirii Hiirrem Arman’a, “senin tarlan Karadeniz olacakti” sdziinden sonra,

Arman (1990:408) yapilan ¢aligmalar sonrasi, 1945 yilinda, enstitiiniin balik¢ilik agisindan

ulastig1 noktay: rakamlarla g6yle ifade ediyor:

1945 yihinda balik igletmesi, iki balik¢t motoru, 1 nakliye motoru, 18 kayik, 2 hamsi 13rips, 1
palamut girgiri, 3 manyat, 3 barabat, 3 molozma ve 30 kalkan a1 ile Karadenizin en giigli ve
Srgitli bir balikgihik kurulugu haline gelmigti. Biitiin bu varhiklar elde edilen deniz tirlinleri ile
saglanmistl. 1945 yilinda 500 ton hamsi, 60.000 ¢ift palamut, 45 ton diger balik tirimleri ile
rekor bir diizeye ulapilmigh. Karadeniz, Begikdiizii Koy Enstitlisii’niin gercekten bir tarlas
haline gelmisgti.
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Is egitimi ve iiretime y®nelik ¢aligmalarin ikincisi, teknik meslek egitimi idi.
Enstitiilerdeki tiim O6grenciler, cinsiyetlerine -kiz ve erkek Ogrenciler igin ayri- ve
yeteneklerine gore, bir alanda da yetistiriliyorlardi. Erkekler i¢in; I- K&y demirciligi
(Nalbanthk, motdreiilik), II- Koy diilgerligi (Marangozluk), II. K&y yapicilig1
a.Tuglacilk ve kiremitgilik, b. Taggihk, c. Kiregcilik, d. Duvarciik ve sivacilik, e.
Betonculuk. Kizlar i¢in; K6y ev ve el sanatlari a. Dikis-bicki, nakig, b. Oriiciilik ve

dokumacilik, c. Ziraat sanatlar1 (K6y Enstitiileri Ogretim Programi, 1943).

Koy yasaminda, genellikle fazla farklilagmamg is ve iiretim faaliyetlerini, bu
yonde farkhlagtirma ve mesleklestirme girigimi, modern ekonomik yasama gegiste 6nemli
bir asama olarak yer ahyordu. I. Hakki Tongu¢’a gére, Bati uygarhgmin aymt edici
Ozelligi, ekonomik yasamin ihtisaslagmasi ve mesleklegsmesi idi. Modern egitim sistemi,
modern toplumsal ve ekonomik yagsamimn farklilagmis ve karmasiklasmig yapisina gore
diizenlenmeliydi. Buna gére, modern ekonomik yasama gegiste, Tiirkiye’de uygulanan
egitim, koyliniin de ekonomik farkhilagmas: ve mesleklesmesini saglamaliydi (Kirby,
1962:98-100). K6y Enstitiilerinde, 6grencilere verilen teknik derslerin ve bu yonde bir

meslegi dgrencilere kazandirmamin dayanag: bu diisiince idi.

I1I. 1.3.2. Kooperatif¢ilik

Is egitimi ile dogrudan {iretime yonelik gergeklestirilen ¢alismalar sonunda
elde edilen iiriiniin degerlendirilmesi sorunu ise, yine enstitii Ogrencilerine kazandiriimak
istenen kooperatif¢ilik ¢aligmalar: ile ¢6zlimlenmeye g¢aligihyordu. Cumhuriyet’in ilk
yillarindan itibaren kooperatifgilik, 6zellikle kiigiik tireticinin desteklenmesi amaciyla yer

almaya bagladi. Cumhuriyet yonetimi, “kdyliinlin tirettigi topraga sahip olmasi” diiglincesi
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gergeklesmeyince; ulus eksenli siyasal, toplumsal ve ekonomik yapisina ters diisen toprak
agalarina karsi, kiigiik tiretici koylilyll desteklemenin bir araci olarak kooperatif¢iligi

gelistirecek yasal zemini hazirlamaya ¢aligti. (Bkz. II. B6liim Nedenler Kismr)

Ozellikle 1930’1u yillarda, aydin gevreler, dergiler aracihiftyla kooperatif¢ilije
yer veriyordu. 1930 yilinda, Muhittin Birgen tarafindan Izmir’de yayimlanmaya baglanan
Tiirk Kooperatifgisi adlh dergide, kooperatif¢iligin ekonomik boyutu kadar siyasal ve
toplumsal y6niine deginiliyor ve kooperatifgilik, halkgilik ilkesi ile bagdastiriliyordu. Buna
gore; kooperatif tiirii 6rgiitlenmeler aracilifiyla, sinif miicadelesi ortadan kalkacak, zengin
fakir ayrimi olmadan toplumsal dayamigsma gergeklesecekti (Toprak, 1998:33). Bu
diisiinceyi kdye uyarladigimizda; topraksiz koylii, kiiciik {iretici, toprak agalar: arasinda yer
alan farklar ortadan kalkacak ve kdyde toplumsal dayamisma engeli, kooperatif catist

altinda bir Grgiitlenme ile agilacakti.

Koy Enstitillerinde kooperatif, baglangigta &gretmen ve Ogrencilerin
ihtivaglarmi kargilamak tizere kuruldu. Enstitiilerde {iretim unsuru gelistikge kooperatifler
gelismeye ve islevleri artmaya basladi Ogrenci velileri ve gevre koyler de, K&y
Enstitiilerinin kooperatiflerinden yararlamyorlardi. Enstitti kooperatifleri, kendi {iriinlerini
bu yolla degerlendirdikleri gibi, enstitli c¢evresindeki ko&yliilerin {irlinlerini de
degerlendirecek kadar gelisti. Ozellikle II. Diinya Savasmin, kiigiik iiretici igin olumsuz
kosullarinda kooperatifler, hem enstitiiler hem de gevre koyler icin 6nemli bir isleve

sahipti.

Kooperatif¢ilik ¢aligmalarma, 6grenciler de dogrudan katiliyorlar, bdylece

“Zirai Isletme Ekonomisi ve Kooperatifgilik Bilgisi” dersini pratikte uygulayabiliyorlardi.
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Kiiltiir dersleri arasinda yer alan bu dersin amaci 6zetle; 6grenciye kdy ekonomik yapisim
tanitmak, bu ekonomik alanda yaraticilifi ortaya ¢ikarmak ve Ogrencilere kooperatif
kuracak ve isletebilecek bilgiyi kazandirmak olarak belirtiliyordu (K6y Enstitiileri Ogretim

Programi, 1943:144).

Enstitiilerde, kooperatif ¢aligmalarma dogrudan katilan ve kuramsal olarak bu
ders ¢ergevesinde, kdy ekonomisi iginde kooperatifgiligin 6nemini kavrayan 6grenciden
beklenen, &gfretmen olarak atandifi kdyde bir kooperatif orgiitli kurmasiydi. Boylece,
kendi kendine yeten kapali k8y ekonomileri, kooperatif oOrgiitlenmeleriyle, ulus
ekonomisine katkida bulunan iiretim alanina doniigecekti. KOy Enstitiilii 6gretmen,

ekonomik alanda da, dogrudan Cumhuriyet’in k6ydeki temsilcisi haline geliyordu.
I11.2. Nigin Koy Cocuklan?

Koy Enstitiileri’nin fikri kaynaklarim, k8y ¢ocuklarini alip kdye gore 6gretmen
yetistirme diistincesini, Ismail Mahir Efendi’ye, yani II. Mesrutiyet donemine kadar
gétiirebiliyoruz. Ancak boyle bir egitim uygulamasi, K6y Enstitiileri olarak kendine 6zgii
egitim ilkeleriyle ve kogullariyla, 1940°hh yillarda, yani II. Diinya Savagmin ve iilke
icindeki diger faktorlerin etkisiyle, Tiirkiye ekonomisinin zor giinler ge¢irdigi bir dénemde
uygulamaya gecirildi. Enstitiilerin kuruluglar1 ve egitim etkinlikleriné baslamast igin gii¢

kosullarin agilmasi gerekiyordu.

Bazi enstitiilerin kurulduklar ¢evrenin bir kismi yiizyillardan beri insan eli dokunmamis yerler
olduklann igin buralart énce yilanlardan, akrep ve kertenkelelerden temizlenmek; enstitii
dolaylarindaki batakliklari kurutup sivrisinekleri yok etmek zaruretiyle karsilagilmigtir,
Enstitiilerin binalar yapilinca da mesele bitmiyordu. Ciinkll bu binalarin aralarina yol yapmak,
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kanalizasyon borularim dosemek igin gehirlerde oldugu gibi belediyeler imdada yetismiyordu.
Bu isleri de 83retmen ve 8grenciler gogiislemek zorundayd: (1.H. Tongug,1998b:403).

Oprencilerin tiim bu isleri gogiisleyebilmeleri igin, Basgéz’iin (1995:231)
deyimiyle; “ige, sert ¢alismaya dayanmikli” olmalar1 gerekirdi. Bu nedenle kdy ¢ocuklar,
enstitiilerdeki ¢aligma kosullarina daha uygun goriiniiyor ve bu amagla enstitiilerin 6grenci

tercihini olugturuyordu.

Enstitiilerde 8grenim gérmek {iizere, sadece kdy ¢ocuklarnmn tercih edilmig
olmasi, Cumhuriyet’in k8ye y6nelik politikalarim da paralellik olusturuyordu. Bu sayede
koyli iginden canlandirmak miimkiin olacak ve Cumhuriyet degerleri, kdyde kéklesecek ve

stirekliligi saglanacakt1.
II1.2.1. K6yii I¢inden Canlandirmak

Cumbhuriyet degerlerini kbye tasiyacak, koOyii doniistiirecek, koyii iginden
canlandiracak olan yine k8yiin i¢inden segilmisti. K&y Enstitiileri’nde 6grenim gérecek ve
tekrar koylerine Ogretmen olarak dénerek, kéyli “Cumhuriyetlestirecek” kéy gocuklan

olacakti.

Cumhuriyet egitim sisteminin en Onemli sorunlarindan biri; egitimi
yayginlagtirmak, tiim yurttaslara en azindan temel egitimi verebilmekti. Bunun igin, her
seyden Once, yeterli 68retmene ihtiyag vardi. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren, var
olan 6gretmen okullar: gelistirilmeye ve miimkiin oldugunca sayilar arttirilmaya ¢aligilda.

Ancak, kentlerde agilan bu okullarda, ¢ogunlukla 6grenim gdrme sansina, yine kentte
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yasanum siirdiiren ailelerin g¢ocuklar1 sahip olabiliyordu. Mevcut 6gretmen okullarindan

mezun olanlar, k6y kokenli de olsa, kdylerde 8gretmenlik yapmak istemiyordu.

K&y Enstitiileri’ne sadece koylii, k6y okulunu bitirmis ¢ocuklar ahnacakti. Koy
Enstitlileri’ne sadece kéy gocuklarinin alinmasi ile birincisi; resmiyette olmayan ancak
pratikte cok belirgin olan firsat egitsizlik ortadan kaldiriyor, ikincisi; buraya dgrenci olarak
gelen ¢ocuk, yine kdyde oOfretmenlik yapacafim biliyordu. Bununla birlikte, yasal
dtizenlemeler ve 6zendirici unsurlarla, mezun olan 6grencilerin kdylerde ¢aligmasi igin

diizenlemeler yapilmigti.

K6y Enstitilleri'nde 6grenim gorecek olan Ofrencilerin sadece koy
¢ocuklarindan se¢ilmesi Koy Enstitiileri’nin kurucusu, kendisi de k&y kékenli olan “Koylii
Ismail Hakki”nin iizerinde 6nemle durdugu bir konuydu. Ona gore; (LH. Tongug,
1998a:19) “her iste temel ve malzeme olabilecek madde kdyde gémiilii idi.” Bu yaklagim
kentlilerin koylere bakis agisi ile yakindan ilgiliydi. Ona gore; koydeki degerler
yikilmadan, kdyliiler kendi degerleri ile birlikte Cumhuriyet degerlerini benimsemeli ve
yasamlarina gegirmeliydi. Ona gore; “Kitabi bir terbiye ile yetismis olan yar1 miinevverler,
koyliiyii ancak kendilerine benzetildikten sonra bir kiymet haline gelebilecek
zannediyorlardi. Halbuki karakter, iy yapma kabiliyeti, zihniyet bakimmdan koyliiniin
onlara benzemesi memleket i¢in en biiyiik felaketlerden biri olacagini idrak etmek lazimdr”
(1998a:26-27). Koy Enstitiileri girisimiyle, I.H. Tongug koydeki ve koyliideki tlim

degerleri ortadan kaldirmadan, koyii canlandirmay1 hedeflemisti.

Tongug’un fikirleri ve bu dogrultuda Koy Enstitiileri’'nde yer alan egitim

ilkeleri ve uygulamalari, Cumhuriyet’in “halkgihk ilkesi” ile de paralellik olusturuyordu.
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Cumhuriyet Halk Partisi’nin kilavuz kitaplar1 arasinda ¢ikan Muhittin Celdl Duru, “Koy ve
Koyciilik” adli ¢aligmasinda; “Tiirkiye gibi, niifusunun ¢ogu koylii olan iilkelerde,
toplumsal biinyenin en karakteristik vasiflarmm ancak koylerde goriilebilecegini ve
incelenebilecegini” belirtiyordu (Toprak, 1998:62). Devrimin yenilesme dinamikleriyle,
modern bir toplum yaratabilmenin 6n kogulu, evrensel degerleri benimsemek olarak kabul
edilmisti. Ancak, ulus temelli toplumsal baglar: olusturacak degerler ise; halk kiiltiiriine,
halkin gogunlugunu olusturan kéyliiye ve k6y yasaminda korunan degerlere dayanacakti.
Tek Parti donemi halk¢ilik ilkesinin temel 6zelligini bu diisiince olusturuyordu (Toprak,

1998:52-64).

Koy Enstitiileri’nin 6grencileri, kdy ¢ocuklari olacakti. Yani burada egitim
gorecek olan dgrenciler, zaten ulusal degerlere kaynaklik eden kdy yasamimndan geliyordu.
Koyli g¢ocuklar, enstitillerde yer alan egitim ile modern Kkiiltiiri olusturan evrensel
degerleri taniyacak ve benimseyecekti. Béylece, Cumhuriyet’in hedefledigi modern ulusal
kiiltiir bilegkesi, enstitii Ogrencisinde kendiliginden olusacakti. Bu 6grenciler, koyiine
Ogretmen olarak dondiiklerinde, bu degerleri kdy yasamma aktaracaklardi ve koyde

Cumbhuriyet’in hedefledigi doniigiim gergeklesecekti.

Koy Enstitiileri’'nde yer alan egitim ilkeleri ve hedefler de, enstitii 63rencisi
olarak k&y ¢ocuklarinmn segilmesinin bir bagka nedeniydi. Cumbhuriyet, kdyde sadece
toplumsal ve kiiltiirel degil, aym1 zamanda ékonomik yasamda da doniisiim yaratmak
istiyordu. Devletcilik ilkesinin tarim politikalar, koylitye yeterince ulagamamis ve etkili
olamamigti. Ekonomik etkinliklerde de k6ydeki canlanmayi, enstitiilerde iiretime dayal: is
egitimi ile yetismis kOy ¢ocuklar1 gergeklestirecekti. Enstitiilerde, miimkiin oldugunca,

modern tarmm yOntemleri ve araglar: ile yetisen Ogrenciler, kdylerine 6fretmen olarak
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déndiiklerinde, bu modern y6ntemleri ve araglar1 koylerinde gelistirecekti ve koyliilere bu

sekilde 6rnek olacakt1.

K6y Enstitiileri ile kdyde canlanmayi arttiracak bir bagka unsur da, kiz
¢ocuklarmm da bu egitimden yararlanabilmeleridir. K6y Enstitiilerinde egitim goren kiz
Sgrenciler ve daha sonra koylerinde bayan 6gretmenler Cumhuriyet’in kdydeki goriinimii
olacakt1. Ogretmenlik kadinlarm Cumhuriyetle birlikte daha yogun bir sekilde yer aldiklar:

mesleklerden biriydi.
I11.2.2. Kdye K6k Salmak

Digardan bir fide getirerek bunun kéyde tutmasini, ardindan meyve vermesini
beklemektense, K6y Enstitiileri ile zaten kOyiin iklimine, suyuna ahsik olan koy
cocuklarim1 yetistirmek amaglandi. Boylece, onlar aracilifiyla, kdyde Cumbhuriyet

degerlerinin koklesmesi ve gelismesi saglanmis olacakt1.

Koyde, okul olarak kurumsallagmig bir egitim kurumu olmadan da varolan
degerler, kiiltiirel birikim, basta aile olmak iizere, yetiskin nesil tarafindan gocuklara
aktanlmaktadir. Tongug’a (1997:104) gore; koyiin kiiltiir yagaminda, t{déngﬁnﬁn diginda,
kSye yeni degerler katabilmenin dnkosulu, “ona yeni kiymetleri kendiliginden katmakta
olan ve heniiz, mevcut eski kiiltiirli de tamamen benimsememis bulunan nesli ele alarak; bu
nesle yeni bir hayat tarz1 yasatmak ve onu akilci bir sekilde yeni kiymetlerle siirekli

beslemektir.”

Koy ¢ocuklarim kendi yasam alanlari, kendi kiiltiire] ortamlari digina ¢ok fazla

¢ikarmadan, ancak yeni deBerleri benimseyecek ve OFrenecekleri bir ortamda -Koy
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Enstitiilerinde- egiterek, onlarmm tekrar kdylerine, bu yeni degerleri aktaracak kisiler olarak

gondermek bu dongiiyii kirmamn 6nemli bir unsuruydu.

Koyde, 6nceden yerlesen ve nesillerce aktarilan, yeni nesillerin {izerinde gok
fazla etkisi olmadan siiriiklenip giden yasam bi¢imi ve degerleri yerine, Cumhuriyet ve
modern yagsama dair dederler yerlestirilip koklesmesi, enstiti mezunu, kdyde
Ornek/6gretmen tarafindan gergeklestirilecekti. I.Hakki Tongug, [lkdgretim Dergisi’nde
yazdig1 agik mektup aracithifiyla, mezun olan dgrencilerden bu sorumlulugu tasimalarim
istiyordu. Koyde yeni bir toplumsal yasamin yaraticilifini, bu §gretmenlerden bekliyordu.

Buna gore;

Cabgma siras1 simdi swra size geldi. Her biriniz 1ssiz bir k8ye dalarak oradaki geri hayat
sartlarim1  diizeltmeye, yiizyillardan beri okul yiizi gbrmeyen g¢ocuklari egitmeye
baslayacaksiniz. En 1ss1z, en durgun diyarlara hareket, canlilik, nege sokacaksintz. Hayattan
bikmis, diinyadan biitiin fimitlerini keserek kendi kendini ayirmus, bir softanin pesine takilma
ytziinden hayat gbriglinti deZistirerek hayali ve meghul bir aleme baglanmig olan ortagag
insanlarina yeni hayat telakkileri gotireceksiniz. Gegmis uzun yillardan beri siire gelen ve
onlar kasip kavuran ekonomik, sosyal mahiyetteki geri hayat sartlarina kélelik etmekten onlan
kurtaracaksiniz, hiir ve mesut insanlar haline getirmenin yollarin1 bulacaksiniz. Diri, yagama
yetisi kuvvetli bir toplumun temelini atacaksmiz (1.H. Tongug, 1990:141).

I1.2.3. “Koylii Elitler” Yetistirmek

Koy Enstitiileri ile, k8y ¢ocuklarinin se¢ilmesinin en Onemli nedenlerinden
birisi kugkusuz, Cumhuriyetin kdye ve kdylliye ulasabilmesinin en temel yolu, aym
yasamn i¢inden gelmis, koyliilerle aym dili konusan $gretmenler aracilifiyla olacakt.
Enstitiilerde, yeni fikirlerin, yeni yasamin bir pargas: olmus kiylii ¢ocuk, 6gretmen olarak

yetistirilecek ve koyline 6gretmen olarak dondiigiinde, kdydeki d6niisiimil hizlandiracakt:.
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Karabmerlioglunun (1998:68) ifadesiyle, K6y Enstitiilerinde yetistirilen “k&yli elitler”

araciifiyla, kSyler ve kentler arasindaki iktisadi ve toplumsal ugurum kalkacakti.

Bilgiyi, yaparak, yagayarak dgrenen enstiti 6grencisinin kiiltirel donaniminin
ve birikiminin gelisimi icin de, yontemler gelistirilmeye galisiliyordu. Egitim ilkeleri ve
uygulamalariyla, ¢ok yonlii bir kurum olan enstitiiler, basta 6grenciye kitap okuma, serbest
tartisma, fikirlerini paylasma yetisini gelistirmeyi amgghyordu. Boéylece dgrencilere, hem
is hem de fikri tiretim ahgskanlii kazandirilmaya ¢ahigiliyordu. Yeni fikirlerin ve giizel
sanatlarin gelisimine &zen gosterilen enstitiileri Tiitengil (1948: 17), Ronesans hareketi

olarak tanimliyordu.

K&y Enstitiileri’nde serbest okuma saatleri, glinliik ¢aligmalarm, derslerin,
etiitlerin disinda yapiliyordu. Okuma, sadece egitimin degil, yasamin bir pargas: haline
getirilmeye ¢alisihyordu. Bu saatlerde baslangicta, daha ¢ok dgretmenlerinin tavsiye ettigi
kitaplar1 okuyan 6grenciler, kitap se¢iminde serbesttiler. Enstitiilerde 6grencilerin en ¢ok
okudugu kitaplar ise, Milli Egitim Bakanlifi’'nca basilan Diinya Klasikleridir.
Hiimanizmac: Milli Egitim Bakam Hasan Ali Yiicel’in 6nciiligiinde, bu donemde, diinya
edebiyatindan ceviriler yapilarak, diinya kiiltiiri Tiirkiye’ye aktariliyordu. Ismet
Indnii’nlin, Savastepe KOy Enstitiisii’nil ziyareti srrasinda kargilastign bir durum, Koy

Enstitiileri’nde kitap okuma aligkanlifinin bir gostergesidir:

[ismet Inénii] tugla ocagmna giderken, kilmes n&betgisi Hatice’yi goriiyor. Cagirip azik
torbasinda ne oldugunu soruyor. Peyniri, ekmegi ve koftesi oldugunu sdyliiyor &8renci. Baska
ne var, actiriyor torbayl. Milli Egitim Bakanligi’nin klasikler dizisinden yayimlanmis olan
Sophokles’in Antigone kitabi ¢ikiyor. Indnii’niin gozleri yasartyor, yamindaki Genelkurmay
Baskan1 Abdurrahman Pasa’ya doniip, ‘Pagam, goriiyorsunuz bu klasikler daha yeni gkt
Ankara’da bile okunmuyor, ama benim ¢ocuklarim Antigore okuyor. Koylimiiz, kentlimiz,
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erimiz generalimiz kumanyasina ne zaman kitab: da ekleyecek duruma gelirse, o giin Tirrkiye
gergekten kurtulmus demektir® diyor (P. Ttrkoglu, 1997:251).

Okuduklar1  kitaplar, &grencilerin  ufuklarim1  agiyor, yaraticihiklan
gelistiriyordu. Ancak, K6y Enstitiileri’nin en ¢ok tepki goren etkinliklerinden olan okuma
aligkanlig1 ile serbest okuma saatleri, 1947 degisikliginden etkilendi. 20 Mayis 1947 tarihli
bir genelge ile serbest okuma saatleri, ders kitaplarinin okunmasina gevrildi (Gediklioglu,

1971:202-203).

Ogrencilerden; okuduklar: kitaplari, kendi ifadeleriyle 6zetlemeleri isteniyordu.
Béylece yazma yetilerinin gelismesi de tegvik ediliyordu. Ogrencilerin, yazma konusunda
istekleri ve gosterdikleri basarilar yazilarin yaymlanmas: gereksinimini yaratinca,
enstitiiler dergiler de ¢ikarmaya bagladl Ivriz ve Akgadag Koy Enstitiileri, kendi
dergilerini ¢ikariyordu. Ozellikle 1945°te, Hasanoglan K6y Enstitiisii tarafindan
¢ikarilmaya baslanan Kdy Enstitileri Dergisi, d3rencilerin bilimsel ¢aligmalarimin ve
yaraticiliklarinin {iriinii olan kapsamli bir ¢alismayd: (Basaran, 1990a:29-32). Tiim bu
birikimler, Tiirk Edebiyati’na da yansidi. Enstitii mezunu pek ¢ok aydin yazar yetisti. 1950
yilinda, bu birikimler ilk olarak, Mahmut Makal’in Bizim Koy adl ¢aligmasi ile {iriin verdi.

Ardindan, bu iiretken kusaktan pek ¢ok bilim adami, yazar ve sanatg1 gikt1.
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IV. BOLUM: HEDEFLER, UYGULAMALAR VE SORUNLAR

Kuruluglarinin ardindan, 61 yil gegmis olmasmna ramen, Koy Enstitiileri hala
giincelligini koruyarak, yeni tartigmalar ve yeni yaklasimlar ile giindeme gelmektedir.
Sadece pedagojik degil; siyasal, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel agidan getirilen agihimlar,
bu kuruluglarin, Cumhuriyetin egitim yapis1 ig¢inde, farkli &zelliklere sahip oldugunu
gostermektedir. Bu tartismalar, aynm1 zamanda, enstitiilerin ¢ok yonli boyutlar: igeren,

kapsaml bir egitim kurumu oldugu ger¢egini ortaya gikariyor.

Tiirkiye kosullar: ve egitim yenilikleri igerisinde farkh bir anlam ve dnem
tasiyan enstitiiler, pek c¢ok hedefi igeren bir proje nitelifindeydi. Giiniimiize degin,
hakkinda yogun tartigmalarin ve yorumlarin yapildigi K6y Enstitiileri olgusu 6nceden
belirlenen hedefler ve enstitiilere yiiklenen anlam ¢ergevesinde, gergekten kisa bir siireci
kapsar. Bu kisa siire¢ icersinde gerceklestirilebilenler ve gergeklestirilmek istenenler
agismdan, Koy Enstitiileri olarak 6rgiitlenen yap: iglevini tamamlamis miydi1? Tiirkiye’nin,
II. Diinya Savas: ve sonrasi degisen kosullar: iginde varligim siirdiirmesi miimkiin miiydii?
Kapatildiktan sonra, tekrar agilabilir miydi? Bu sorulara yamt aranmasi, kapatilma
nedenleri ve sonrasinda getirilen tartigmalar gercevesinde, enstitiilerin siireklilik ve
olabilirligini Tiirkiye kosullar1 agisindan degerlendirmeye ¢aligmak ve bu baglamda Koy

Enstitiileri olgusunu anlama ¢abasidir.

IV.1. Bedeni Yiikiimliilik

Koy Enstitiilerinin temel egitim ilkesi, 6nceki boliimde de deginildigi iizere, is

ve tiretime dayaniyordu. “Is iginde, i aracihgiyla, is igin egitim” sozleriyle ifade edilen bu
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ilke ile galigma, enstitii yasaminin en 6nemli unsuruydu. “Aragtirmanin, gézlemin, deneyin
ve igin {iretimin, yaraticihgm olmadid1 yerde egitimin, bireysel ve toplumsal kurtarici bir
yarart olmadigmna inamliyor ve bu tutum her alanda uygulaniyordu” (Geray ve digerleri,

1968:9).

17 Nisan 1940°ta, K6y Enstitiileri faaliyete gecerken acilan okullarda egitimin
slirdiirebilmesi i¢in ilk olarak derslikler, yemekhane, yatakhane gibi binalarin
tamamlanmasi gerekiyordu. Ciinkii enstitiilerde egitim, daha Onceden, altyapisi
tamamlanmadan bagladi. Ekonomik kaynagi ¢ok az oranda devlete, ama daha ¢ok is ve
tiretim etkinligine dayanan enstitiilerde, bu binalarin yapimu biiyiik oranda &grenciler
tarafindan gerceklestirildi. Galip Akin’m (1998:19) ifadesiyle; “Yiizlerce 6gretmen,
binlerce 6frenci, usta §gretici, yonetici, tam bir i ve {iretim seferberligi i¢inde, durmadan,
dinlenmeden ¢aligtilar. Okullar bir anda ingaat alam oldu, tanm alanlari da iretim

finitelerinin ¢aligmalar: ile cogsku dolu giinler yasad1.”

Calismalarm biiylik bir cosku ile sfirdiiriilmesi, kisilik egitiminin bir pargasi
olarak degerlendirilmesi; enstitii ¢evrelerinin, 63retmen ve Sgrencilerinin amlarinda sik¢a
karsimiza gikan yaklagimdir. Bu cosku dolu, ifadeler dgrencilerin siirlerinde de karsmmza
¢ikmaktadir. Pamukpinar K6y Enstitlisii 6grencisi Arif Arslan (K6y Enstitiileri Dergisi,
1945:551) “El Ne Der Bilmem” siirinde, ¢ahsma ve egitim iilkiilerini biiyiik bir cosku ile

ifade ediyor.

Kazmayi, kiiregi alinca ele,

Nasirli tabanim inince bel’e,

Alnmimdan topraga dokiilen sele,

Kan mi der, can mi der, el ne der bilmem?

Ne zaman basegdim syleyin giice?
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Bende bulunanlar ele bilmece,

Kalkarim yataktan karanlik gece

An m1 der, tan m1 der, el ne der bilmem?
Elimde megalem, kdylere gitsem,

Ne mutlu yurt igin, ben bir imitsem,

Can m1 der, san m1 der, el ne der bilmem?
(Dilegim: her k&yii bir cennet etsem)

Diger taraftan, aym eserlerde ¢aligmanin getirdigi yiikiimliliikler ve o yastaki

¢ocuklar i¢in zorluklari, satrr aralarindan veya dogrudan okunuyor. Yine Galip Akin’m

(1998:20) yukarida belirtilen ifadelerini takip eden sayfalarda sunlar1 okuyoruz:

Biz yap: kolu dgrencileri lojmanlarnimiz: kendi Girettigimiz tuglalarla yaptik. Cimento yoktu.
Marangozlar tavanlara ¢ita gaktilar. Biz yapi kolu &frencileri katikli barglarla tavan sivasi
yapiyorduk. Zor igtir harci tavana yapigtirmak. Onbes yasindaki ustalarin bilek kaslari bu isi

vaparken sivayi citalara vapistirmak icin zorlaniyordu. (vurgu .B.) Goziimiiz tavanda

oldugundan dokiilen kiregli siva yakiyordu gdzlerimizi. Cat1 ve tavan igin ¢imento ve kereste
olmadigindan kemerli uzun derslik ve yatakhaneler yaptik. Opretmenimiz Emin Kuten bize
tugladan kemer ordirmek igin ne ydntemler denedi. Sabirliyds, elleri duvar drerken makine
gibi galisirdi. Bazen kemeri bitirmek i¢in galiyma saatini uzatirdi, Kizardik kendisine. Ama
kemer yarim birakmaya gelmezdi. Oyunun kural bitirmekti kemeri.

Oyunun kural, enstitiilerdeki egitimin bedeni bir yiikiimliiliige dayanmasi
miyd1? Egitimin is ve tiretime dayandigi bu sistemde, 6grencilerin kars: karsiya kaldiklar

egitim siireci, onlar1 bir ig giicii olarak kullanilmasma mi dayamyordu? Bu konuda farkli

yaklasimlar ve degerlendirmeler yer almaktadir.

Enstitiilerdeki egitimin bilyitk Ol¢tide is egitimi diislincesi g¢ercevesinde
olusturulmas: ve bu etkinligin alistrma niteliginde degil, dogrudan {iretime dayali olmasi,
1. Hakki Tongug’un iizerinde 6nemle durdugu bir ilkeydi. Burada yer alan ¢alismalarm

niteligi hakkindaki yaklasimmi degerlendirmeye ¢aligtiimizda, Tongug’a gore; egitimde
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is, zorunluluk degil sorumluluga dayanmali ve asla keyfl olmamalidir. Ancak fedakarlik

gerektiren bir durumdur.

Bu ¢ergevede, Koy Enstitiileri’nde, 6grencilerin gergeklestirdigi her is
etkinliginin bir amaci olmahydi “Isbolimiine gore tiirli islere dafilacak kiimelere,
yapacaklan isin 6nemini, memlekete, millete ve onlarin sahislarina temin edici faydalar
anlatilarak is gordiiriiliir. Ogrencilere angarya seklinde, manasi anlagilmayan islere bu

kurumlarda asla yer verilmeyecektir” (I.H. Tongug, 1998b:89).

Opgrenciler arasinda, isbSlimiine dayali esaslarda, dengeli dagitilan islerin
amaci ve Onemi belirtilerek, Ogrencilerin sorumluluk duygular1 gelistirilecekti. Bu
sorumluluk, 6gretmenler tarafindan 6grencilere kazandirilmaliydi. Bu konuda ilging bir

omege, I. Hakki Tongug’un (1998a:663) bir calismasinda rasthyoruz. Akgadag Koy

es e

Enstitlisii’ne gelen bir 6grencinin aktardiklari, 6grencilere igin zorluklar tagimasina ragmen

bir sorumluluk olarak nasil agilanmaya ¢alisildigim gésteriyor. Buna gore;

Birgiin, istasyona gidip orada, tugla tagiyacagimizi sdylediler. Sabahleyin erkenden kalkip -
yedi kilometre dogudaki- istasyon yolunu tuttuk. Tasiyacagimiz tugla yiginlarini gériince, ¢ok
camm sikildi. Burasi, kdyde hayalledigim okula benzemiyordu. Tuglalar1 tagimaya koyulduk.
fkinci gfin, birkag arkadas, toplanarak paymmiza diigen tuglalari hayvan tutarak g¢ekmeyi
kararlagtirdik. Bunu miidiiriimiize duyurduk. Teklifimizi kabul etmedi. Bizi toplayarak:
“Hiikiimet, bu tuglalar: tagitabilir, Fakat, hitkiimetin gayesi o degildir. Memleketimizin, is
iginde yetigmis, bilgisini isle uygulayan insanlara ihtiyaci var”, dedi. K&y Enstitiilerinin bu
maksat i¢in agildifini anlatti, Care kalmadi; tuglalari sirtimizia tastyacaktik. Bunu goze
alamayanlar okuldan kagtilar, Tugla tagima isini {i¢ giinde bitirip okula dondiik.

Benzer orneklere, K6y Enstitiilii 6grencilerin anilarinda rastlamak miimkiin.
Apaydim’in (1983: 76-80), enstitli 63renciligi sirasinda, bir bayram anisi da galigma azmi

ve zorluklarin Ustesinden gelme iradesine dayanan bir 6rnek olarak yer alr. Kisin
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ortasinda, bir Kurban Bayrami’nda, enstitiilerinin elektrik ve suyunu temin ettikleri Seydi
Suyu’nun donmas: {izerine yaptiklar1 calisma anlatiliyor. Ogrencileri, sogukta bdyle bir
calismaya ikna eden ise, enstiti miidiiri Rauf Inan’m konugmalar1 oluyor. Sogukta
pelerinleri igine biiziilen 6grencilerin karsisma paltosuz ¢ikan Inan, 6grencilere, inanarak
¢alismanin 6nemini Norveg’in Almanlar tarafindan iggaline kargi gsterdikleri direnis ve
iki kahraman askerin, eksi 40 derecede iilkelerini savunmalarim anlatiyor. Devaminda,
“onlara bunu yaptiran gii¢ yurtseverlikti, aldiklari géreve baghlikti. Bir memleket iste
bdyle insanlar sayesinde kurtulur ve bdyle insanlarin iizerinde yiikselir” sozleriyle,

Ogrencileri soguga ragmen ¢aligmaya ikna ediyor.

Enstitiilerde gergeklestirilen egitimi stirekli denetleyen, ydnlendiren Tongug,
Enstitti miidiirlerine de sik sik yazdifi mektuplarla telkinde bulunmakta ve ¢alisma
ilkelerini agiklamaktaydi. K&y Enstitiilerinin agildig1 yil, heniiz bir §gretim programlarinin
da olmadigi d6nemde, enstitli miidiirlerine sik sik, is etkinligi ile ilgili yapmalar:
gerekenleri yaziyordu. Tongug, (1990:34) “Miidiirler, 6gretmen, efitmen ve talebe
mesaisinden azami derecede istifade edebilmek i¢in yapilacak igleri igboliimii dahilinde iyi
tertiplemeli, biitlin arkadaglara, kendilerinden beklenen islerin hududunu, istenen
fedakarligin sebeplerini anlatmali, onlara iyi ve insanca muamele etmeli, ¢alismanmn ve

tatilin tadim duyurmahidir” diyordu.

Enstitiilerde yer alan ¢aligma diizeni ve uygulamalarina bu yonde bir elestiriyi,
Kemal Tahir “Bozkirdaki Cekirdek™ adli ¢aligmasiyla ifade etti. Tahir; k6y ¢ocuklarinin,
enstitiilerde, “azla yetinme yatkinliklarindan yararlanarak en agir islerde gaddarca”
cabstrilmalarm: romana konu olarak segmisti (E. Tongug, 1970:532). Tahir’e gore,

enstitiilerde k6ylti cocuklar, bedensel bir yiikiimliiliige tabi tutulmuglardir ve bu durumdan
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Tirk aydinlari1 da sorumludur. Bununla ilgili olarak; “biz Tirk aydmlarimin halk
diismanhigimzi degilse bile, halka hi¢ acimadigimizi ispatlamistir” (E. Tongug, 1970:532)

seklinde diislincesini ifade etmektedir.

Enstitiilerde is ve liretim etkinligi ile bu ilkelere dayanan egitim diislincesine
farkh bir yaklagim da Karadmerlioglu getirmigtir. Karadmerlioglu, (1998:68) 1930’lu
yillarin Stalinist Rusya’sindan bir 6rnekle, enstitiilerde egitim uygulama ve diisiincesini
degerlendiriyor. “Stakhanov 1930’larin Stalinist Rusya’sinda bir madencidir. Siirekli
tiretkenlik rekorlar: kiran bu kisiyi Stalin tiim topluma 6rnek olarak sunmus ve madencinin
calisma yontem ve disiplini Stakhavonizm denilen harekete yolagmigti”. Karadmerlioglu,
iste Sovyetlerdeki bu hareket ile, enstitiilerin egitim uygulamas:1 ve diisiincesi ile baglant1

kuruyor. Ona gére; (68)

Bu y6ntem teknolojik bir geri kalmiglik ve sermaye kithfinda emek iiretkenliginin etik ve
ideolojik kampanyalarla arttiniimasiydi. K&y Enstitiileri bir anlamda bu olguya ¢ok
benzemektedir. insan iradesinin herseyi degistirebilecegi iradeciligi ve cogku, bagliik ve
fedakarlikla ¢alismanin kirsal Tirkiye’nin sorunlarini, ozellikle de tiretkenlik sorumumu,

¢Ozecegi beklentisi Enstitli diiglincesinin 6ztinde vardir,

Enstitiiler ile getirilen yiikiimliiliik, sadece enstitii yasamina 6zgii degildi. Bu
sistem, 6ziinde koylere “Cumhuriyet Okulu”nu gétiirmeye dayaniyordu. Enstitii egitimi
ogretmenleri yetistiriyordu, koyliller de kendi {izerlerine diisen sorumlulugu yerine
getirecekti. 4274 sayili Koy Enstitiileri Kanununun 16. maddesi, koyliilerin bu konudaki

ylikiimliilikleri tanimlaniyordu. Buna gore;

Koy oOpretmenlerinin tdyin edilecekleri okullarin binalart ve 6gretmen evleri Maarif
Vekilligince verilecek pldnlara gre Koy Kanununa tevfikan [uygun olarak), bsige ilk tedrisat
milfettisi ile gezici bagdgretmen nezaretinde koy ihtiyar heyetleri tarafindan yaptinlir ve
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Ggretmen tdyin edilecek koylere keyfiyet ii¢ yil 6nce bildirilir. K&y biitgesinde de ona gore
tedbirler alinir. Oretmen ige baslamadan evvel okul binasi ile 6gretmen evi tamamen bitirilir.
Kdy okullar1 binalarinm tamiri ve okulun daimi masraflan: koy ihtiyar heyetlerince temin edilir
(Diistur. 3. Tertip, C.23:585).

Koyliler “Cumhuriyet Okulu”nu kendileri inga edecekti. Bu yiikiimliiliik,
temelde, kanunda da belirtildigi gibi K6y Kanununa dayaniyordu. Aslinda, Koy
Kanununda da yer alan ve getirilen bu tiir uygulamalar sadece Tiirkiye’ye 6zgii degildi. I1.
Diinya Savag1 kosullarinda, pek ¢ok iilkede benzer uygulamalar yer almisti. Savagin
getirdifi ekonomik problemleri ¢ozmek {izere, hikiimetler, halkin emek giiciinii
tasarruflarma almiglardi. Caligmak, yurttaglarin, iilke ve uluslarinin kalkinmasi igin
tagidiklar: bir sorumluluk alamiydi. Kara6merlioglu’nun belirttigi gibi; “..elbette hi¢bir
tilke bunlar: ‘zorunlu emek’ olarak sunmadi. Ancak nasil sunabilirdi ki? Bu diistince ve
uygulamay1 uluslarm kalkinmasi i¢in milli bir i kampanyasi olarak sundular. Ne var ki,
uygulamalarm 6zii dikkate almd1é1nda, gercekte bu uygulamalar ‘zorunlu emek’ tasarrufu

disinda bir sey degillerdi”.
IV.2. Aydinlanmis Bireyler mi, Oncii Giicler mi?

Cumbhuriyet; gelecegini, toplumsal alanda gegmigin dinsel cemaat baglarim
¢Ozmiis, akilcr degerlerle bezenmis yuritaglara baglamisti. Ulusal aidiyet duygusuna
dayanan yeni toplumsal degerler ile toplum yeniden iiretilecekti Aymi zamanda
Cumbhuriyetg¢i yurttag; “fikri hiir, vicdan hiir, irfan hiir nesiler” olarak yetistirilecekti. Bu
yaklagim itibariyla, yurttas bir yandan Cumhuriyet¢i degerleri benimseyerek ve bu degerler

ile olusturulmus “ortak varar”a karsi sorumluluklar tasiyacak, diger taraftan da kendi
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ozgiirliik ve kanaatleri dogrultusunda yasamina y6n verecekti. Bu iki eksen arasmnda bir

denge yaratma gorevi okullara verilmigti.

Enstitiilerde uygulanacak egitim sistemi hakkinda, I. Hakki Tongug’ta 6n plana
cikan diistince, egitimin Ozgiirlestirici isleviydi. Mahmut Makal, Tongug ile ilk kez
kargilagsmalarim1 anlattify olayda, aym zamanda K&y Enstitiileri seferberliginin anlamini

kavradigim belirtiyordu.

“Nedir devletin vatandaglara karst gorevleri?” diye soruyordu, dersimizin ‘Yurt Bilgisi’
oldugunu 6grenen Tongug. Benden yanit alamayinca, dgretmenimiz Miimtaz Sayin’a déniip
sOyle dedi: ‘Bunlar yedi ylizyildr konusturulmadiklari i¢in, ¢ocufun durumunu dogal
kargiliyorum. Konusturun bunlari. Konusturun ve dilsiindiiklerini soylemeye ahistmn. Ik
yapilacak isbu (Makal, 1997:6).

Oprencileri konugmaya tesvik eden, vatandasin devlete degil, devietin
vatandasa kars: gorevlerini oncelikle 6frenciye soran Tongug¢’un diigiincesinde, egitimin
Ozgiirlestirici yonii, sadece enstitiilerle smirli kalmayacak, kéylere de yayilacaktl. “Koy
insam, Oylesine canlandirilmali ve suurlandirilmahi ki, onu hi¢bir kuvvet, yalniz kendi
hesabina ve insafsizca istismar etmesin. Koyiin sakinlerine, kéle ve usak muamelesi
yapilmasin. K&yliiler suursuz ve bedava ¢alisan birer is hayvam haline gelmesinler.”(i. H.

Tongug, 19982:94)

Tiim bu o6zellikler yaninda, enstitiilerde yer alan degerler sistemine
baktigimizda, vazife kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Enstitii yasamimda ve sonrasinda,
topluma —kdy ve koyliiye- kargi 6ngoriilen sorumluluklar ve gorevler, her zaman 6ncelikli
tutulmugtur. “Fedakarlik”, “irade”, “zorluklarin {istesinden gelme” enstitiilerin temel

diistince yapisim ifade eden kavramlardi. Cumhuriyet’in “Ornek yurttas™, enstitli mezunu
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Ogretmen igin tasarlanan gelecekte “ideal bir evlilik” yapma, “ideal bir ev”” kurma, 6nemli
bir yer aliyordu. Daha 1914 yilinda, i. Mahir Efendi’nin &nerisinde, bdyle bir egitimden
gecirilecek kiz ve erkegin evlendirilmesinden dogrudan s6z ediliyordu. K6y Enstitiileri
uygulamasinda da, bu okullarda yetigsecek gengler igin kéydeki yasamlari —ideal koylii
ailesi goriintimii geklinde- bir 6rnek alan olusturacakti. Cumhuriyet’in aile kurumuna
yaklagimi ve modernlesme projesi igindeki yeri, yine enstitiiler araciliiyla kdye taginmig
olacakti. Enstitli mezunu 6gretmenlerin, k8y i¢cinde bu sekilde olusturulan rolleri, onlar

Cumburiyet’in kdydeki goriiniimii olarak sunuyordu.

Egitim ilkelerini belirleyen yasal diizenlemelerin 6tesinde, enstitiilere ruhunu
veren uygulamalariyd:. Bilginin yasama doniik degerlendirilmesi ve kullammi, enstitiilerin
temel ilkesi olarak belirlenmisti Bu yonde gelistirilen egitim ydnteminde, “is” ve
“calisma” kadar okuma, okudugunu anlama ve yagama doniigtiirme gabas1 6nemli bir yer
aliyordu. Egitim yontemi iginde; “serbest okuma saatleri”, “cumartesi toplantilar1”,

enstitiileri diger Cumhuriyet okullarmdan farkli kiliyordu.

Tiim bunlarla birlikte, Koy Enstitiileri’nde koylii ¢ocuklarm akilci ve tiretici
egitim ilkeleriyle, bilgi ve beceriyle donatilmasi ve Cumhuriyet’in yeni degerlerine 6zgii
ilkelerle yetistirilmesi ile, enstitii 6grencileri hem kendi hem de kdy toplulugunun yazgismni
denetleyebilme bilincine ulagmist1. Ancak, tiim enstitii mezunlarinin, aym duyarhliga ve
bilince sahip oldugunu sdylemek giig. Bu bilince ulasma ve koyiin sorunlarimi ¢dzme
amaciyla eyleme gecis, sorunlari hissetme derecesiyle yakindan iligkilidir. Aym derecede,
bu kisiye iktidar tarafindan verilmis yetkiler ve kdy toplulugu i¢inde kabullenilme ile de

baglantiliydr. Koy Enstitiillerini kuran CHP igindeki kadrolar tarafindan, Koy
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Enstitiileri’nin benimsedigi egitim modelindeki gelismeler, 6grencilerin yetisme tarzi ve

sonuglar1 itibariyle, tepkilere yol agt1 ve enstitiiler, kisa siire i¢inde kapatilds.

IV. 3. Koy Enstitiileri’nin Kapatilma Nedenleri Uzerine Bir Yorum Denemesi

Koy Enstitiillerinin kapatilma nedenleri iizerinde, simdiye kadar degisik
yorumlar yapilmigtir. Soruna duygusal degerlendirmelerle yaklaganlar, Enstitiileri 14
Mayis 1950 segimleriyle iktidara gelen Demokrat Parti anlayisinin kapattifini israrla
vurgularlar. Ama 1940°h yillarin ikinci yarisindan sonra, tek parti ySnetimi igindeki
smifsal ve toplumsal dalgalanmalar agiklanmadan, sorunu sadece iktidar degisikligine
baglamak, kendi igerisinde eksik bir bakis agisidir. Cumhuriyet ideolojisini; kdyiin
igerisinden ¢ikmig, aydmnlanmig bireyler araciligiyla kdye yansiarak, Tiirk koyiinii ve
koyliisiinil igerden canlandirma projesi olarak, ¢agdas pedagojik kuramlari, ulusalc: bir
6zle uygulama amaciyla kurulan Koy Enstitiileri, bu amaca yonelik olarak, 17 Nisan
1940°dan ¢ok partili parlamenter yasama ge¢is yil1 olan 1946’ya kadar, bu niteliklerini
koruyabilmiglerdi. Ama bu tarihten sonra, kapatihs yih olan 1954’¢ kadar, yapilarindan
verilen odiinlerle, “is i¢inde ig aracihifiyla” egitim anlayisindan uzaklagtirilarak, normal

ilk6gretmen okullarina déniistiiriilmiiglerdir.

Sorun, sadece DP’nin muhafazakar tutumunda degil, CHP icersindeki radikal
kanatm, 1946°dan sonra, tek parti yonetiminin baslangicindan itibaren israrla siirdiirdiigii
radikal cagdaglasmaci tutumundan vazgegmesi ve parti y6netici kadrolarimin, oy
kaygisiyla, bu gevrelere baslangigta verdigi destegi gekmesi olarak da kargimiza ¢ikar. Kéy
Enstitiileri, II. Diinya Savagi’min baslangicinda, CHP igersindeki Hiimanizmaci kanat

olarak nitelendirebilecegimiz, temsilcileri arasinda; Hasan Ali Yiicel, Ismail Hakki
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Tongug, Saffet Arikan gibi isimlerin bulundugu, pedagoji alamnda diinyadaki ¢agdas
gelismeleri izleyen egitimciler tarafindan uygulama alanmna konulurken, Cumhuriyet’in

akilc1 ve ¢agdas yurttas yetistirme projesine uygun bir miifredatla donatilmislards.

Koy Enstitiileri ile ulagiimak istenen hedef, sadece koyliiniin egitilmesi degil,
Tirk koylindeki feodal iligkiler agmm da degistirilmesi idi. Tiirk kdyiinde, ilkel tarim
metotlar: yerine ¢agdag tiretim tekniklerinin de devreye sokulmasi gerekiyordu. Bunun
i¢in, o tarihe kadar sigirtmachk ve marabalik yapmaktan bagka bir sansi olmayan koy
cocuklarina yonelerek, onlar arécﬂlglyla Cumbhuriyet degerlerinde toplumsal bir
biitiinlesme ve ¢agdag tarimin uygulamali metotlar1 kéye yansitilmak istendi. Bu amacmn
pratik bir sonucu da, Cumhuriyet yonetiminin bagstan beri yapmak istedigi, ama tek parti
igersindeki smifsal dengeler yiiziinden bir tiirli uygulama alanma koyamadigi Toprak
Reformu’nu gergeklestirecek ara giicii yetistirmek olacakt:. Ismet Inénii’niin, 1938°den
sonra, CHP igersinde, Is Bankas1 Grubu olarak bilinen ve liderligini Celal Bayar’m yaptig1
aferistler (istakipgiligi) iizerindeki kesin denetimi ve yiikselen tarim ve ticaret burjuvazisi
kargisinda, tek parti yO6netimi igersindeki dengeleri koruma arzusu, 1940°h yillarin
baslangicinda O’nu hiimanizmact kanatla bir ittifaka ySneltmisti. 1930°Iu yillarm, Stkrii
Kaya ve Recep Peker gibi radikal milliyet¢i isimlerini parti yonetiminden uzaklagtirmakla
ise baslayan Ismet Inonii, siyasi yasammn en ‘onemli iki kararmdan birisi olarak
nitelendirdigi K6y Enstitiileri uygulamasma onay vererek, I1. Diinya Savasi boyunca, Tiirk
koyiindeki tiretim iliskileri siirecini degistirecek bir yapilanmanin temellerini atmists. Ama
savag kosullar1 bu amacin gerceklesmesine engel oldu. Tiirkiye, II. Diinya Savasi'na
girmemesine ragmen, savagmn yarattifi biitiin sosyo-ekonomik bunalimlari yasadi. Ilan
edilen gene] seferberlik ve bir milyonun iizerinde bir orduyu besleme zorunlulugu, seker ve

un gibi temel tiiketim maddelerindeki agir1 fiyat artiglar: ve enflasyonist yaklagimlar, yeni

.. YOKSEXKOGRETIM KURULU
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savag zenginlerinin tiiremesine olanak sagladi. CHP icersindeki tarirm ve ticaret
burjuvazisinin temsilcileri, artik seslerini daha giir ¢ikarmaya baslamiglardi. 1945 yilinda,
Cifteiyi Topraklandirma Kanunu’na kars: yliriittiikkleri sert muhalefet, smirh bir toprak
reformunun gergeklesmesine olanak sagladi. Bu kanunla, bilyitkk toprak sahiplerinin
elindeki topraklarin yerine, devletin elindeki kamu arazilerinin bir bliimfiniin, topraksiz

kayliiye verilmesi 6ngoriilmiistii.

Savas ekonomisinin $zellikle tarim kesimine ydnelik air vergileri icermesi ve
devletin biitce agiklarim tarimdan ségladlgl vergilerle kapama istegi, Milli Sef déneminin,
K&y Enstitiileri baglaminda 6nemli bir geliskisini igeriyordu. Bir taraftan aydinlanmig
koyli yurttaslar aracilifiyla, Tirk koyiinii, aga-imam-muhtar baskisindan kurtarmak ve
koyli igerden canlandirmak, ama diger taraftan da, savag ekonomisinin yarattig1 sikintilari,
yine koylii tizerinde afir vergilerle agmak. Gergi savag yillarinda, “Varhk Vergisi” gibi
uygulamalarla azinhklara da agir ekonomik yiikiimliilikler getirilmigti, ama bir yildan az
bir zamanda yiiriirliikkte kalan Varhk Vergisi uygulamasi, bityiikk sehirlerdeki ticaret
sermayesinin el deZistirmesini saglamig ve devlet eliyle yaratiimak istenen milli Tiirk
burjuvazisinin, daha da palazlanmasina hizmet ederek, onlara siyasal iktidarda daha fazla
sdz sahibi olmalarinin yolunu agmigt1. Yani Cumhuriyet’in baslangicinda, iyi niyetli bir
amacmn firiinli olarak tespit edilen “sinifsiz, imtiyazsiz, dayamigsmaci ve kaynasmis bir
millet” yaratma istegi, toplumsal gelisme yasalarinin dogal bir sonucu olarak siireg
icersinde farkli toplumsal ve sinifsal katmanlarin belirginlesmesine ve siyasal iktidardan
hak taleplerine sahne oldu. 1940’11 yillarin baglangicinda, Cumhuriyet y6netimi bir taraftan
o tarihe kadar ¢obanlik yapmaktan bagka bir sans1 olmayan koy ¢ocuklarina; demokrasi,
laiklik ve paylagarak iiretme gibi evrensel degerlerin 6nemini kavratmaya ¢alisiyor, ama

diger taraftan da sermaye birikiminin toplumsal paylasimmi dengeli bir konuma



129

ulasgtiramiyordu. Oysa aydinlanmig k6y ¢ocuklari, yiikselen tarim burjuvazisinin éniindeki

en biiylik engellerden birisi olarak goriilmeye baglanmugti.

Tiirk modernlesme tarihinin, iki ylizyildir devam eden sorunsali, modern-
geleneksel gatigmasi, K6y Enstitlileri baglammda da kendisini gostermekte gecikmedi. Bu
dontislim agiklanmaya caligilirken, II. Diinya Savag1 sonrasinda, diinya konjonktiiriindeki
degismeleri ve bu degismelerin Tiirkiye’nin i¢ ve di politikasinda oynadidi rolii de gdzden
uzak tutmamak gerekir. Tiirkiye, savag yillar: boyunca izledigi denge politikasindan sonra,
temelleri Postdam ve Yalta Konferanslarmda atilan, yeni diinya politikasma uygun
stratejiler gelistirdi. Savagtan maflup aynlan Avrupa’mmn, otoriter ve totaliter
yonetimlerinin yerine, diinyada simdi demokrasi riizgarlar esiyordu ve 23 yillik tek parti
yonetimi, diinya kosullarindaki bu yonelimleri de dikkate alarak, siyasal katilmay: farkli
partiler ekseninde degerlendirerek, ¢ok partili parlamenter sisteme gecis ¢alismalarina hiz
verdi. Savas sonras1 diizenlemelerde, “Soguk Savas” olarak adlandirilan bu yeni diinya
diizeninde Tiirkiye, tercihini Bati1 Blok’undan yana kullandi ve Amerika ekseninde, bu
blogun temel argiimanlarini sahiplendi. Truman Doktrini ve Marshall yardimlariyla,
Batr'min askeri ve ekonomik kurumlarina eklemlenmeye ¢aligan Tiirkiye’nin bu tercihi
yapmasinda, kuskusuz Stalin 6nderligindeki Sovyetler Birliginin, II. Diinya Savasi’ndan
sonra, Tirkiye’nin, basta bogazlarin statiisiinin degistirilmesi olmak {izere, egemenlik

haklarma miidahale etme istegi bagrolii oynamust.

Tirkiye, dis politika da denge diplomasisini, bu kez, Bati blogu icersinde
kalarak stirdiirme istegindeydi. Ama, Soguk Savas, biitiin arglimanlariyla, Tiirkiye nin i¢
politikasina damgasm vurdu. Komiinizm digsmanhg1 ve her ¢agdas gelismenin

komiinistlik suglamasiyla degerlendirildigi bu Mc.Carthyci zihniyetten, Koy Enstitiileri de



nasibini aldi. Enstitiiler hakkinda, basta yeni kurulan Demokrat Parti temsilcileri ve CHP
icerisindeki muhafazakar kanat, dayanaklari olmayan, asilsiz elestireler yoneltmeye
bagladilar. Elestirilerin odaklandid: temel nokta, Enstitillerde komiinizm egitimi verildigi
seklindeydi. Bu yonelim, sadece Enstitiiler iizerinde degil, Tan Gazetesi matbaasinin
basilmas1 ve Cumhuriyet tarihine DTCF tasfiyesi olarak gegen; Niyazi Berkes, Behice
Boran, Muzaffer Serif Bagoglu ve Pertev Naili Boratav gibi 6gretim iiyelerinin
tiniversiteden uzaklagtirilmalarina, hatta sair ve yazar Sabahattin Ali'nin, karanlik bir

cinayet sonucu 6ldiiriilmesine kadar varan, genis bir kesim iizerinde yogunlagsmst1.

Biitiin bu gelismelerin sonucunda, CHP igersindeki tek parti devrimlerini
stirdiirmek isteyen radikal kanat etkisizlestirildi. Tiirkiye’de, parlamenter demokrasinin en
Onemli sorunlarindan bir tanesi olacak olan, “oy kaygisiyla dinsel diisiincelere taviz
verme” olgusu konusunda, hem iktidar hem de mubhalefet partisi temsilcileri adeta
yarigtilar. Tek Parti doneminde, tutarhilikla siirdiiriilen radikal laiklik uygulamalarindan
vazgegilmisti. Ustelik iktidar partisi, DP’nin savas yillar1 boyunca uygulanan ekonomik
yaklagimlarin halk {izerinde yarattigi bunalimlar1 ¢ok iyi kullanarak olusturdugu muhalefet
¢izgisine karsi, etkili ekonomik 6nlemler alma yerine, DP ile ayn1 sdylemleri kullanarak,
kitleler karsisinda politika iiretmeyi yegledi. Milli Egitim Bakam1 Hasan Ali Yiicel ile
Demokrat Parti Istanbul il Baskami Kenan Oner arasinda, Milli Egitim Bakanligi’nda
komiinizm propagandas1 yapildig: iddialariyla baglayan Milli Egitim Bakamm
etkisizlestirme plani, dénemin {inlii basin organlarma kadar yansidi. Iddialar arasinda, Koy
Enstitiilerinde komiinizm propagandasmin bizzat Bakanin denetiminde yapildigi gibi
su¢lamalar da yer aliyordu. Dénemin CHP yoneticileri, bu iddialar karsisinda sessiz
kalmay1 tercih ediyorlardi. Sonugta, yeterli siyasal destegi arkasinda bulamayan Milli

Egitim Bakam Hasan Ali Yiicel gérevinden istifa etti. Yiicel, hukuk yoluyla hakkim
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savundu, ama Cumhuriyet tarihinin en parlak Milli Egitim Bakanlarindan biri, Diinya
Klasiklerinin Tiirkge’ye kazandirilmasinin onciisi ve K8y Enstitiilerinin uygulamadaki
mimarlarindan birisi artik yoktu. Onu, Koy Enstitiilerinin asil mimari, enstitiiliilerin
“Tongug Baba”s1 11k gretim Genel Miidiirii, {smail Hakki Tongug’un gorevinden almarak,
Talim Terbiye Kurulu iiyelifi gbrevine getirilmesi, yani bir anlamda siirilmesi izledi.
fsmet Indnii’niin basmdaki CHP ySnetimi, 1948°den sonra, enstitiiler konusundaki tavrim
tamamen degigtirdi. Hasan Ali Yiicel’in yerine, Milli Egitim Bakanhgma muhafazakar
egilimleriyle taninan ve bagindan beri I.Hakki Tongug’un pedagojik yaklagimlarina kars:
¢ikan Sivas Milletvekili Resat Semsettin Sirer getirildi. Enstitiilerin i¢ isleyisi, bu tarihten
sonra, tamamen degistirildi. Uygulamali tarim dersleri miifredattan ¢ikarilarak, kiiltiir

dersleri arttirild:

14 Mayis 1950 segimleriyle birlikte Tiirkiye, yeni bir siyasal iktidarin politik
tercihlerine sahne oldu. Ger¢i DP, CHP’nin iginden kopmustu, ama temsil ettigi toplumsal
taban ve smifsal tercihleri oldukga farkliydi. Baslangicta, Tek Parti yonetiminden bunalan
genis toplumsal kesimlerin s8zciiliigiine soyunmustu, ama ekonomide liberal, siyasette
ihmh bir laiklik anlayisi ve Amerika eksenindeki dis politika yaklagimlari, CHP’nin
1920’5 ve 1930’lu yillarda siirdiirdiigii vesayetgi ideolojiden hayli farkliydi. Dis borg
sistemine dayal bir kalkinma modeli ile, disaridan alinan ekonomik yardimlarin tarmm
kesimine ydnlendirilmesiyle, 6zellikle kirsal kesimde yaratilan ekonomik refah ve tarimda
makinelesme olgusu, savag yillar1 sikintilarinin {lizerine eklenince, Koy Enstitiileri
araciifiyla koyii canlandirma projesinin asil aktorleri olan koyliller, bu kez, kendi
iclerinden ¢ikmus, onlar1 aydinlatmak misyonuyla donatilmus Enstitiilii gretmenlere kars:
“yaban” goziiyle bakar olmuglardi Enstitiilii bayan Ogretmenler, onlarm géziinde

Calikusu’nun Feride’si olmaktan ¢oktan ¢ikmuglardi .Ter ve sicak ekmek kokulu “boz



132

urbahlar” engin Anadolu bozkirinda, kendi kaderlerine terk edilmiglerdi.27 Ocak 1954°te,

6234 sayili yasa, ile Ilk6gretmen okullarina doniistiirtilerek, son darbe de vurulmus oldu.

Diinya pedagoji ansiklopedilerine, Tiirk bulugu kurumlar olarak gegen,1963’de,
UNESCO tarafindan, tiim gelismekte olan iilkelere 6rnek bir kalkinma modeli olarak
sunulan enstitiiler, iste bu gelismeler 1s131nda kapatildilar. Bir kez daha vurgulamak gerekir
ki, doniistiiriilmeye hazir bir sosyal yap1 olmadan, ya da sosyal yapiy1 doniigtiirecek bir
ideolojik tercih, net olarak olugturulmadan, konjonktiirel gelismelere bagh tercihler, bir
slire sonra, kendi asillarina dénmek gibi bir talihsizligi yasamak zorunda kahyorlar. K6y

Enstitiileri deneyimi, bu olgunun en giizel 6rneklerinden birini temsil etmektedir.
IV. 4. Tartigmalar

K6y Enstitiileri’nin kurulugunun temel nedenlerinden biri, Cumhuriyet’in
egitim politikalan i¢inde, ilk63retim sorununu ¢dziimlemek iizere faaliyete gegirilmesidir.
Cumhuriyetin, egitimin yayginlastirilmas: yOniindeki ¢abalari, yeterli Ofretmen
yetistirilememesi ve yetisenlerinde kdylere gitmemesi gibi etkenler, Koy Enstitiileri’nin
agilma nedenlerindendi. K6ye gore yetistirilmesi amaglanan Ggretmenler, kéydeki egitim
sorununu ¢dzecekti. Bu baglamda, K6y Enstitiileri, tamamlanmamig bir proje olarak
karsimiza ¢ikar ve eger enstitiiler kapatilmasaydi, Tiirkiye’nin ilkdgretim sorunu ¢6ziilmiis
ve okulsuz, 6gretmensiz koy kalmamis olacakti. Koy Enstitiileri ile ulagilmak istenen
hedef, her k6yii okula ve 6gretmene kavusturmakti. Yapilan 10 yillik plana gére, Koy
Enstitiileri  hareketi silirdiiriilseydi, 1956’da, okulsuz koy kalmamis olacakti

(Makal,1997:76; Gediklioglu, 1971: 179-180).
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Enstitiilerin, islevlerini tam olarak yerine getiremedigi konusunda, bir baska
degerlendirme “miimkiin miiydii?” sorusuna yanit, olusturmak tizere getirdigi yaklagim ile
Oya Baydar tarafindan veriliyor. Baydar’in (1976:30) getirdiji yaklasim, enstitiilerin
kapatilma nedenlerini de igeriyor. Ona gore; Kurtulus Savasi kadrolar1 tarafindan
gerceklestirilen enstitii girigimi, k6ylere uzanarak, kdyde bir varhk gosterirken, kendilerine
¢cizilmis olan siirlar1 agacakti. Boylelikle enstitiiler, kdylere kék salarken, sadece feodal
degil, her tiirlii sOmiirii diizenine kargt bir bilinglenme yaratacakti. Bu durum
degerlendirildiginde, enstitiilerin varhgm siirdiirmesi ve tam olarak islevini yerine

getirmesi miimkiin g6riinmiiyordu.

Giiniimiize kadar devam eden egitim sorunlan iginde, en 6nemli konulardan
biri olan egitimin ekonomik kaynak sorunu, Koy Enstitiileri sistemi iginde
¢bziimleniyordu. Is egitimi ve {iretime doniik egitim anlayisn ile enstitiiler, kendi
ihtiyaglarmi karsilayan ve devlete ekonomik olarak ¢ok fazla bagimh olmayan kurumlarda.
Koyliilerin de, okul yapma zorunlulufuna dayanan K6y Enstitiileri sistemi ile, okullarin
yapim maliyeti de devlete birakilmammgti. Pakize Tirkoglu'nun (1997:522) ifadesiyle;
“Eger Enstitli politikas: stirseydi, Tiirkiye’de bugiin egitimin ekonomik kaynag: diye bir
sorun olmayacagi, bolgelerdeki o biiyiik igletmeler kendi giderini saglayacag: gibi, kdyler,
okullarin giderini, yapimini, mimarisini kendi olanaklar1 ile saglayacak, belki modern koy

evlerinin yapimina sira gelecekti”.

IV. 5. Siireklilik-Olabilirlik

Tiirkiye’de, Cumhuriyet’in kurulusu ile uygulanmaya ¢alisilan modernlesme

projesi, gergekte kentsel gelisme projesine dayanmaktadir. Ulus-devlet eksenli ve
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Aydinlanma diislincesine dayanan siyasal ve toplumsal yapi ile, sanayilesme dogrultusunda
tespit edilmis ekonomik tercihler, kentsel gelisme projesi ile paralellik olusturmaktadir.
Cumbhuriyet’in Osmanli’dan aldi§1 ekonomik ve toplumsal miras agisindan varolan sosyo-
ekonomik yapimin modernlesme projesi gergevesinde doniiglimii  hedeflenmisti.
Cumbhuriyet ideolojisini olgunlagtiran tercihler ve yonelimler, devrimin yarattigi cosku ve
tek parti iktidarmnin sagladig: otorite araciigiyla, toplumsal ve ekonomik diizeni bu ydnde
sekillendirmeyi amaglamugti. Ancak, II. Diinya Savasi sonrasi, hem digsal etkenler hem de
tilke i¢indeki degisimlerin yarattig1 gelismeler nedeniyle, Cumhuriyet tarihinin bir déniim

noktasi oldu.

Burada, tekrar olusturmamasi i¢in dSnemin siyasal doniisiimii tizerinde ayrmtil
olarak durmadan, defisen kosullar gercevesinde K&y Enstitiileri; siireklilik olgusu ile
sorgulanmaya c¢aligtlacaktir. Ciinkii, II. Diinya Savagi’m izleyen yillarda, diinya
konjonktiirii igindeki gelismeler sonrasi, Bati ile daha yakindan biitiinlesen Tiirkiye’nin
devletgilik politikas: bakimindan yeni gelismeler, yeni sonuglar yaratti. 1940’ yillarm
ikinci yarismdan sonraki gelismeler ve giiglenen burjuvazinin dayatmalari, Tirkiye’nin
iktisat politikalarim yeniden gbzden gegirmeye zorladi Ozellikle tanmsal yap: da, yeni
politikalardan 6nemli 6l¢iide etkilendi. 1948 yilinda hazirlanan ve Amerikali uzmanlarin
da katildig1, daha gok tarmin makinelesmesine dayanan “Bes Yillik Tarim Politikasi”
kabu] edildi. Yine Amerika’nin sagladig1 kredilerle, 1948-1952 yillar1 arasinda on binlerce

traktor ithal edildi (Tezel, 1994:419).

Iktisadi politikadaki degismeler iginde, tarimda makinelesmenin toplumsal
alanda en 6nemli sonucu, kuskusuz kyden kente gog oldu. II. Diinya Savas: sonrasinda,

Tiirkiye’de, ¢ok huzhi bir kentlesme siireci bagladi. Topraga bagh koylii kitlelerin kazandif:
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hareketlilik, kentteki ekonomik yondeki gelismelere paralel olamayinca, beraberinde yeni
sorunlar yaratti. Cilinkli, k6ydeki ¢bziilmeye hazir bir sanayilesme gelisimi, yeterince
olusmamigts. Kentlerin ¢evresinde gecekondulagma giderek artti ve kentleri kusatmaya
bagladi. Kent yasami, bir yonii modernlesme projesi dogrultusunda gelisen kesimleri ile,
bir yonii de ekonomik ve toplumsal dinamiklerin etkisiyle kente tagman ve bu déniisiimden

uzak —gecekondulara- kesimlere b6liinmiistii.

Degisen kosullar ve iilke gercekleri karsisinda, kugkusuz gelecek kusagin
egitimine ilisgkin yaklagimlar ve égithn ilkeleri de etkilenecekti. Cumburiyet’in ilk
ddnemlerinde, toplumsal yapmin gogunu olugturan koyliiler ve ekonomik iiretimin temelini
olusturan tarima doéniik bir politika, egitim sorununa da bu ydnde projeler tiretilmesini
zorunlu kilmist1. Bugiin ise, 1997 Niifus tespit sonuglarina gore; kdylerde oturan niifus 22
milyon civarinda olup, toplam niifus i¢indeki pay1 ylizde 35°tir. Genel kabul géren
yaklasim cergevesinde, K6y Enstitiileri’nin, aym1 kosullarda, 2000°li yillara taginmasi
miimkiin gbriinmiiyor. Diger taraftan, 1950°1i yillarin kosullarinda, tiimden kaldirilmasi ne

kadar anlamh bir tercihti? Sorusu da belleklerdeki yerini koruyor.

1950°de, Tiirkiye’nin toplam niifusu ig¢inde koylillik yiizde yetmis besi
olusturuyordu. Ancak, 1940’h yillarin ikinci yarisindan itibaren, kentlere akan bir niifus
vardl.. Ko6ylii niifusu, kéy yasamu iginde gelistirmeyi hedefleyen enstitiilerin de, bu
gergekler dogrultusunda degisimi ve yeni kosullara uyarlanmasi kagimimazdi. Tiirkiye’nin
hedefi sanayilesme ve kentlesme olarak belirlenmisti. Koydeki egitim de, bu amag
¢ercevesinde kentlesmeyi yavaslatan bir etken olmamahdir. “Koydeki egitim, ileride tarim

disinda ¢alisacak, kentte yasayacak bireylerin yeteneklerini gelistirmek, yeni toplumsal,
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ekonomik ¢evreye, teknolojik degismelere ayak uydurmak olanaklarm saglamak

amagclarini da gézdniinde tutmalidir” (Geray, 1976:47).

Kentsel gelismeye paralel, enstitiilerin doniigiimii de kagimlmaz olmakla
birlikte, tarmmsal iiretim politikalar1 agisindan kapatilmalari1 ¢ok anlamli goriinmemektedir.
Tarimda makinelesme ile ilgili 6nemli adimlar atildi: bir dénemde, tarimda modern
yontemlerin gelistirilmesi ve kullamlmasma dayanan bir egitim veren enstitiilerin, bu
yonde gelistirilmesi yerine kaldirilmalan geliski olusturuyordu. Traktérlerin kisa zamanda
bozulmasi, yedek parga bulunamamast ve onarim yapacak bilgiye sahip olunamamasi gibi
etkenler nedeniyle, 1958°de traktorlerin yiizde sekseni kullamlmayacak haldeydi
(Steinhaus,1995:164). K6y Enstitiileri’nde, koye yararhi is erbab:i yetistirilmesi ilkesinin
teknolojik gelismeye uyarh hale getirilmesiyle, bu sorun daha gergekei yolla

¢6ziimlenebilirdi.

1950°’li yillarda enstitii ¢evrelerinin diginda, biiyiik oranda sahipsiz kalan
enstitiilerin tekrar agilmastyla ilgili, az da olsa sesler ¢ikarilmaya ¢alisiliyordu. Ogretmen
okulu mezunu Tuncay Tuncer, (2000:89-90) 1959 yilinda Vatan Gazetesi’nde yazdif
yazida, “kdyli bilmiyoruz. Oniimiize ¢ikan giighiklerle savasma giiclimiiz zayif” derken,
yetisme sartlarmin eksiklerinden s6z ederek, Koy Enstitiileri’nin tekrar acilmasim

istiyordu.

Koy Enstitiilerinin siireklili§i sorunsali, 1960°tan itibaren, yeniden enstitiilere
bir ilginin ortaya gikmast ile gelisti. Bu olgu, dénemin kamuoyunda ve gok belirgin olmasa
da siyasal gevrelerin ilgisi ile kargilagt. Ozellikle enstiti ¢ikigh &gretmenler, eski kdy

enstitlisi 6gretmen ve ydneticilerin bir araya gelmesiyle, 1961 Martinda Jmece dergisi
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yaymlanmaya bagsladi. Jmece dergisinde, K6y Enstitiilerinin yeniden agilmasi ile ilgili bir
taslak yaymlandi. Yeniden agilma gerekgesi olarak, kdy gerceklerinin degismedigi ve bu
nedenle enstitiilerin egitim ilkelerinin yeniden olmasi gerektigi tizerinde duruluyordu (E.

Tongug, 1970:575-581).

1960°tan itibaren, ¢ok yonlii olarak koy kalkinmasim gerceklestirmek {izere,
planh yaklasimlar gelistirilmeye ¢alisildi. 1963-1965 yillar1 arasinda geligtirilen, “Ornek
k6y” yontemiyle kéye diizenli ve esgilidiimlii hizmet gotiirebilmek, koy sorunlarmna ¢dziim
firetilmek amaciyla denenmeye c;éhsﬂdl. Ancak, Tirkiye’nin k6y gerceginden uzak,
yukaridan kamu gorevlilerince hazirlanmig olmasi, bu yonteme getirilen elestiriler
olmustu. 1965 yilindan itibaren, K6y Isleri Bakanhg aracibigiyla, “Cok Yonli Kirsal Alan
Planlamasy” yaklagimiyla, k6yiin kendine yeter bir birim olmas: ve kdy ile kent ayrilifinin
giderilmesini, k&yii ilgilendiren tiim etmenlerle ele alimp gelistirilmesi amacini igeriyordu.
“Toplum Kalkinmasi” yontemi ile ise; koyliiyii kendi sorunlarim ¢éziimlemede aktif hale
getirme amacim tagiyan yaklasum, egitsel bir diizenlemeyi gerekli kilmaktadir. 1970’1
yillarda baglatilan ve 1980°li yillarda da devam eden bir yaklagimda, kirsal yerlesmelerin
kiiciik kiiciik yayilmalarina ¢oziim olusturmak itizere, “Merkez k8y” projesi ile koy
kiimelerinin yogunlagtig1 yerlere hizmet ulastiilmasi ve dengeli dafilimmi saflama
amaciu tagmmaktadr. Yine 1970 ve 1980°lerde, kirsal yapi ile sanayilesme ve kentlesme
kavramlarin1 birlestiren bir yaklagim olarak Koy-Kent diisiincesi glindeme gelmistir

(Keles, 1994:169-176).

1960’tan itibaren, Tiirkiye geneline dagimus kiiglik kiiclik birimlerden olusan
koylerin gelistirilmesi, kamu hizmeti gotiiriilmesi ve hizmetlerin dengeli bir sekilde

dagiliminin saglanmasi gibi amaglarla gelistirilen projelere getirilen elestiriler de goz
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oniinde tutuldugunda, Koy Enstitiileri’nin kapatiimas: yoniinde kullamlan tercihi, yeniden
gdzden gegirmeyi gerektiriyor. Egitimin bir istyapt kurumu oldugu diisiincesi
cergevesinde, yalniz enstitiiler ile kdydeki tiim sorunlarn ¢oziimlenemeyecegi gergeginden
hareketle, 6zellikle diger etmenlerle gelistirilmeleri daha anlamh goriiniiyor. Tim
Tiirkiye’nin, egitim bolgelerine boliinerek girisilen enstitli hareketi, tiim olumsuz kosullar
icinde bir birikim yaratmig ve her seyden 6nce, Tiirkiye kosullarindan hareket etmigti.
“Koyii canlandirmak suretiyle sehirle arasindaki bir derece farki haline getirmek iki sosyal
yapi arasinda bir koprii olmak, K8y Enstitiileri’nin dayandig: temel ilke olmustur” diyen
Titengil’e goére de; enstitiiler kent niifusu ile koy niifusu arasmda yeni bir denge

kuruluncaya kadar “koprii” islevini siirdiirmeliydi (Ttitengil, 2000:197).

Koy Enstitiileri hareketini yaratan egitim ilkeleri, 6nemini giiniimiize kadar
stirdiirmektedir. Kapatildiktan sonra, Koy Enstitiilleri’nin yeniden agilmasi ile ilgili

“olabilirlik” 8l¢iitli gergevesinde, bagka yaklagimlara da deginmek gerekmektedir.

Tiirkiye’de, hizli kentlesme siirecinde de, ilk olarak modernlesme ¢izgisi
korunmaya calisildiysa da, yeterli altyap: olusturulamadi. Siirekli artan gecekondulasma,
modernlesme ¢izgisi diginda kendi varligini, kendi degerlerini iireterek yaratti. Siyasal
diizen, yeni gelismeler kargisinda, popiilist egilimler ile bu siirece mesruiyet kazandird1.
Geligsmeler sonucu, niifus artis hizinin devam etmesi ve koyden kente hareketliliin
siirmesi gibi etkenler, yeni ¢6ziim yollar: tiretmeyi gerektiriyordu. Bir ¢dziim olarak Adil
Tiirkoglu (1997:329-332), Koy Enstitiileri’nden hareketle, “Kent Enstitiileri’ni Gneriyor.
Kentlesmenin problemleri ve gecekondulasma sorunu konusunda tespitler yaptiktan sonra

sadece cocuklart degil, tlim halki igeren bir egitim kurumu olarak kurulacak Kent
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Enstitiileri’nin amacini, kentli olma bilincini gelistirmek ve sorunlara ¢6ziim {iretmek

olusturuyor. Ders programini da igeren bu 6neride, su dersler yer aliyor:

Teknik Dersler: Bahge diizenlemesi, Afag¢ dikimi, Cigekeilik, Her tiirlii el sanatlar:, Her tiirlii
giraklik egitimi (Karoculuk, Sthhi Tesisat, I Mimari, Fayans¢ilik, Marangozluk, Boyacilik,
Sivacilik, Sanayinin tiim alanlar, Oto elektrik, Kaporta, Kaporta Boya, Televizyon, Bilgisayar,
Elektrik.) Kiiltiir Dersleri: Yurttaglik Bilgisi, saglik Bilgisi, Folklor, Miizik, Ev Idaresi ve
Cocuk Bakimi, Ana-Baba-Cocuk Iligkileri, (Davrams Bilimleri) Dini Bilgiler, Cevre, Cinsel
Egitim
Koy Enstitiileri ile ilgili tartigmalarin hald stirdiiriilmesi, bugiin, i¢inde
bulundufumuz siiregteki egitim sorunlarn ve Kent Enstitiileri gibi 6neriler Koy

Enstitiileri’nden ¢ikarilacak sonuglar oldugu ve bugiin de bu sonuglardan

yararlanilabilecegimizi gisteriyor.

1-Ko6y Enstitiileri, diinyadaki ¢agdas egitim akimlarindan etkilenmis ancak
Tiirkiye gerceklerinden hareket etmisti. Giiniimiiz egitim politikalar1 da, bu gergege duyarh
hale getirilmelidir.

2-K0y Enstitiileri hareketi, egitimde firsat esitligi ilkesini temel almigtir. Pakize
Tiirkoglu’nun, Tiirkiye haritasinda enstitiilerin dagilimu ile ilgili koydugu baglik, “egitimde
firsat esitlifinin haritasy” olmustur. Kuskusuz bugiin, egitim sorunlar: i¢inde en &nemlisi
firsat esitsizligidir.

3-Kdy Enstitiileri’nin isleyisinde, 6grencilere sorumluluklar verilmesi ve séz
hakk: taminmasi, yurttaslhk bilincinin gelisimi agisindan son derece énemlidir. Giiniimiiz
egitim yapisi icinde, okullarda, ilkogretimden viiksekdgretime kadar her asamada,
yurttaghk bilincinin gelisimi agisindan, &grencilerin aktif katihmmin saglanmasi ve

tiretkenligin tegvik edilmesi yoniindeki ¢aligmalar, daha etkin hale getirilmelidir.
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SONUC

Kurtulus Savaginin sona ermesiyle birlikte, devrimin yarattif1 ortam ve
otoriteyle, Cumhuriyet ySnetiminin gerceklestirdigi yenilikler gercevesinde olusturulan
kurumsal yap, yeni bir seferberlik baglatti. Toplumsal yenilesme ve doniislimii yaratacak
seferberligin en Gnemli kurumu okul ve “irfan ordusu”nu olusturan &gretmenlerdi.
Gergekte, donemin Sfretmeni, sadece pedagojik olarak bu amagla yetistirilmig kigiler
degil, devrim kadrosunu olusturan tiim Kemalistlerdi. Basta Atatiirk olmak iizere, devlet
ileri gelenleri, topluma bir 6gretmen edasiyla yaklagiyor ve siirekli egitimin gerekliligi

tizerinde duruyorlardi.

Cumhuriyet’in kendisi, bir okul olarak, Cumbhuriyet iradesini olugturacak
yurttaslar yetistirmeyi arzuluyordu. Yurttag olmak; anayasa ve hukuksal diizenlemelerle
hak ve sorumluluklar: belirlenmis, Cumhuriyet iradesini, gelecegini olusturan degerlere
bagli, 6nyargilardan armmus, zglir diisiince ve kanaatleri olan bir bilince ulagmak olarak
tammlamyordu. Cumhuriyet’in egitim felsefesi ile; ¢agdas degerlerle donatilmug, ulusal

icerikli, akla ve bilime dayandirilan yurttas egitimi 6n plana ¢ikartliyordu.

Cumhuriyet tarihi i¢inde K6y Enstitilleri, gretmen yetistiren bir okul olma
smirlarni agmig bir kurumdu. Igerdigi egitim ilkeleri ve ulagmak istedigi hedefler
dogrultusunda, basta K&y Enstitiilerini agan CHP iginden tepkilerin gelmesi iizerine, kisa
siireli bir proje olarak kaldi. Gergekte, koyleri canlandirmay1 ve edilgen yurttaglar
goriiniimiinde olan koyliileri bilinglendirmeyi hedefleyen enstitiiler aracihiiyla, 1940°dan

1946 yilma kadar gergeklestirilen, ¢aligmalariyla bu hedef dogrultusunda Snemli adimlar
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atilmis, ama ¢ok partili yagama gegtikten sonra, yapilar: ve isleyisleri degistirilmistir. 1954

yil1 baginda da, normal ilk 63retmen okullarina doniigtiiriilmiislerdir.

Cabgmamz sirasinda agilis nedenlerini, siirdiirdiikleri egitim ilkeleri ve
hedeflerini, Cumhuriyet ideolojisi gergevesinde degerlendirmeye ¢alistifumz enstitiiler,
Cumhuriyet degerlerine gore olusturulmugtu. Cumhuriyet, ancak XIX. yiizyildan itibaren,
tebaa konumundaki insanlara, yurttaghk bilinci ve kimligi kazandirmay: hedeflemisti.
K#éyii ve kdylilydi, iginde bulundugu edilgenlikten ¢ikararak, hak ve sorumluluklarim bilen

yurttaglara doniistiirme, K6y Enstitiileri ile ulagilmak istenen hedeflerdendi.

K8y Enstitiileri, Tiirkiye’nin, &zellikle temel egitim problemini ¢6zmek
amaciyla, igersinde kurulug yillarinin zorluklari ve sorunlarim1 barindirsa da, gergekgi ve
nitelikli egitim agisindan, son derece onemli kuruluslar olmuglardir. Bugiin, hila egitimin
sayisal verilerinde, yiizde 100 egitim oranina ulasamadigimiz ve zaten sayisal verilerin de
nitelikce gelismenin bir olgiiti olmadiim g6z Oniinde bulundurdufumuzda, Koy

Enstitiileri’nden ¢ikarilacak ¢ok anlaml sonuglar oldugunu diisliniiyoruz.
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OZET
Yonetme yetkisinin halkta oldugu bir yonetim bigimi olarak cumhuriyet, Antik
Yunan sitelerinden giiniimiize kadar, belirli asamalardan gegerek ulasmgtir. Cumhuriyet
kavramina, buglinkii anlam ve igerigini kazandiran, Aydinlanma felsefesi ve moderniteyi
olusturan kurucu ilkeledir. Bu baglamda cumhuriyet, hem bir {ist yénetim bi¢imi, hem de
toplumsal yapiy1 modernlestirici bir olgu olarak, 6zgiirliikket, laik, akile1 ve ilerlemeci tavri

ile, bir “Ogretmen” niteligi tagimaktadir.

I.Diinya Savasi’nin ai'dmdan; ¢ok uluslu, teokratik-monarsik Osmanh
diizeninden laik, modern, ulus-devlet’e gegis, Cumhuriyet yonetimi ile gergeklestirildi.
Tirkiye’de Cumbhuriyet yonetimi, egemenlifi olusturan iradeyi halka dayandirmak,
laiklesme ve modernlesme dogrultusunda yenilegsmeyi salamak amaciyla egitime 6nem
verdi. Cagdas ulus-devletin yeni degerlerine uygun insam, “yurttag”™ yetistirmek,

Cumbhuriyet egitiminin temel egilimiydi.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda, 13 milyon tahmin edilen niifusun ylizde 80°den
fazlasi kwrsal alanda yagamakta ve iilkenin temel ekonomik etkinlifi tarmmsal {iretime
dayanmaktaydi. Bu nedenle, ¢agdaslasma yOniinde hedefler, iilke gergeklerine, dzellikle
k6y ve k6yliidden hareketle olugturulmaya ¢aligildi. 17 Nisan 1940 tarihinde, baglangigta 14,
sonra sayilar1 21°i bulan Koy Enstitiileri, kdye gore Ogretmen yetistirme ilkesiyle,
Cumhuriyet’in egitim seferberligini, bu genis kitleye ulastrma amacm tagryordu. Ancak
enstitiiler, efitim seferberliginden Gte, yasama ve liretime yonelik egitim 'ilkeleriyle
Tiirkiye’ye 6zgli kurumlar olarak, kéyiin igerisinden ¢ikmis ve aydmlanmus bireyler

aracihigiyla, Tiirk koyiinii ve kdyliisiinii igerden canlandirma projesiydi.
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SUMMARY

“Republic” as a ruling pattern which leaves the administrative authority in the
hands of public has evolved into its current state since the time of the Ancient Greek
citystates. What gives the present meaning and content to the concept of “republic” are the
basic fundamental principles of the Enlightenment philosophy and the Modernity. In this
context, the republic is a higher-order governmental pattern, a factor that modernizes the
social structure, and a “mentor” due to its liberal, secular, rationalist, and progressive

position.

The transition from the multi-national, theocratic-monarchical Ottoman State
order into a secular, modern, nation-state was realized by the Republic administration. The
Republic administration in Turkey emphasized the education in order to lend the authority
for the sovereignty to the public and to progress towards a secular and modernized society.
Cultivating people who would adopt the new values of the contemporary nation-state,

“citizen”, was the basic tendency of the educational organization of the Republic.

In the initial period of the Republic, more than 80 per cent of the population,
which was estimated as being 13 million, lived in the rural areas and the major economic
activity of the country depended on the agricultural production. For this reason, the
objectives towards the modernization were formed in accordance with the requirements of
villages and their inhabitants, basing on the realities of the country. “K6y Enstitiileri,” the
Village Institutes, numbered 14 in the beginning period which started on April 17%, 1940.
Later, the total number of the Village Institutes reached 21. These institutions aimed to

bring educational campaign of the Republic to villages, operating on the principle of
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training specialized teachers suitable for the village conditions. In addition to this function,
these Village Institutes, as the Turkey-specific foundation that were based on the
fundamentals towards life and productivity, were the realization of the reanimation project
of the Turkish villagers and the rural areas of Turkey by means of enlightened individuals

who were originated from the villages themselves.
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