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ONSOZ

“Tirkiye’de Insan Yetistirme Anlayislart Uzerine Ampirik Bir Calisma” adh
aragtirma uzun siiren bir ugragmn {irliniidir. Bir 63retmen olarak, her zaman i¢in ilgimi
¢eken “Insan Yetistirme” konusu bu ¢ahsmaya baslamam igin bir vesile oldu. Insan
yetistirmenin/egitimin sadece formal/resmi boyutunun degil, informal boyutgnun da
oldugu, bu ¢ahsmada vurgulanmaya cahgilan temel konularm basinda gelmektedir. Bu
calismayla egitim, sadece profesyonel egitimciler tarafindan degil, toplumun tiim kesimi
i¢in bir ugras alam oldugu ve konunun farkh disiplinlerce de ele ahinmas1 gerekliligi ortaya

cikmaktadir.

Gerek sosyoloji egitimim gerekse de bu ¢ahsmanin siirdiiriillmesi sirasinda benden
yardimlarim higbir zaman esirgemeyen, ilgi ve destegini stirekli hissettiren ve de bu
calismayr kendisine borglu oldugum Danigmamm Saym Ayse BALCI® ya sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum. Sizinle karsilasms olmak benim i¢in ¢ok bilyiik bir kazanimdir.

Ayrica, yardimlarim benden esirgemeyen, beni sabirla dinleyen, tezimi dikkatli
bir sekilde inceleyen, nemli elestiriler ve katkilar sunan Saym Yasar ERJEM ve Saym

Ayse AZMAN’ a tesekkiir ediyorum.

Beni sosyoloji egitimi almam igin tegvik eden, siirekli yammda oldugunu
hissettiren saym Mehmet BARUT’ a; odasuu bana siirekli agik tutan ve beni dikkatle

dinleyen Saymn Ziilal ERKAN"’ a tesekkiir ediyorum.

Ve sevgili egim, sen olmasaydin bu tez higbir zaman bitmeyecekti. Tiim tez siireci
boyunca beni toparladigm, daginikligim mazur gordiigiin igin tesekkiirler...

Mahmut BEKTAS



TURKIYE’DE INSAN YETIiSTIRME ANLAYISLARI UZERINE
AMPIRIK BIR CALISMA.

OZET

Bu c¢ahsmada, egitim ve insan yetistirme olgusu incelenmistir. Bugiine kadar
egitim ve insan yetistirme anlayislarinin ya formel/kurumsallasmus egitim boyutunda ya da
informel egitim boyutunda ele alindigi goriilmektedir. Bu c¢absma, toplumun cesitli
gruplarindan kisilerin egitim ve insan yetistirmeyle ilgili goriis sahibi olabilecekleri

varsaymmina dayanmaktadir.

Cahgsmamn kavramsal kisminda, insan yetistirme olgusunun tarihi ve felsefi
temelleri incelenmis, tarihsel siireg¢ igerisinde Tirkiye’de Insan Yetistirme olgusu
tartisthmistir. Ayrica toplumsallagmanm nemli ajanlarindan olan “aile ve sosyal ¢evre” nin

bu siireg igerisindeki rolleri lizerinde durulmustur.

Bu caligmada temel egitim aktorleri olarak tammlanan veliler (anne babalar),
Ogretmenler ve okul idarecilerinin efitime bakis agilar1 ve insan yetistirme anlayislari

¢cesitli sosyoekonomik diizeylerde yer alan ilkégretim okullar: baglammnda aragtirilmstir.

Aragtirmanmin  6rneklemi, alt, orta ve ilist sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim
okullarm  temsil etmektedirr Bu ¢ahgmada nitel aragtrmanmn  varsaymmlar
izlenmistir. Veriler, miilakat/goriisme formu kullamlarak toplamlmig ve igerik analizi -

teknikleri kullamlarak analiz edilmigtir.

Elde edilen bulgular egitimin islevleri, bugiinkii insan yetistirme siirecleri,
¢ocuklara yonelik tutumlar ve gocuklarin degeri, gelecekte nasil bir insan yetistirmeli ve

bunun igin neler yapilmali boyutlarinda ele alinmgtir.



Anahtar Kelimeler: Egitim, Insan Yetistirme, Cocuga Y6nelik Tutumlar, Cocugun

Degeri, Temel Egitim Aktorleri, Gelecekteki Egitim.
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AN EMPIRICAL STUDY ON HUMAN TRAINING PERCEPTIVES IN
TURKEY

ABSTRACT

In the present study, the fact of human training and education were investigated. It
was observed that previous studies on human training and education were generally
focused on formal/instutionalized education or informal education. In this study, it is
assumed that various social groups in a society may have a view about education and

human training.

The conceptual part of the study includes historical and philosophical bases of
human training and basic education discussions in Turkey. As significant agents of
socialization process family and social environment and their affects on this process were

also considered.

Within this perspective, this study aimed to investigate basic educational actors’
such as parents, teachers and school administrators views on education and human training

processes in Turkey.

The sample of the study represents low, middle and upper socio-economic status
primary schools in Mersin. This study followed qualitative research assumptions. Data
were collected by using an interview schedule and analyzed by following content analysis

techniques.

Results were grouped under several topics such as functions of education; today’s
human training processes; attitudes towards children and value of children; views and

proposals on human training for future.



Key Words: Education, Human Training, Attitudes towards Children, Value of

Children, Basic Educational Actors, Future Education.
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GIRIS
Bu ¢alismanm temel kavramlarindan biri olan insan yetistirme, gerek toplumbilim -
gerekse de egitim bilimleri agisindan egitim kavramiyla es anlamh olarak kullaniimaktadir.
Egitim kavramm egitim sosyologlar: ve antropologlan tarafindan kurumsallasmamms veya
kendiliginden egitim (kiiltiirleme) ve kurumsallagmig veya oOrgiin egitim olmak {izere iki

tiir egitim siireci seklinde ifade edilmektedir (Aydm, 1992).

Kurumsallagmig/formal  egitim “Amach, o©nceden hazirlannmug bir program
cergevesinde planh olarak yapilan ve 6gretmen araciiftyla gerceklestirilen egitim bigimi”
(Aydmn, 2000:197-198) olarak tammlanrken informal/kurumsallasmamms egitim ise
“Hayatin icinde kendiliginden olusan bir siiregtir. Ya amach bilingli planl degildir ya da
bunlar yeterli diizeyde degildir. Siiphesiz burada da birey, bir seyler 6grenir ve degisir, ama
Olgekleri ve degerlendirmesi yoktur. Genelde gozlem ve taklitle saglanir. Sonug ta her
zaman olumlu olmayabilir” (Aydm, 2000:198). Bu iki siire¢ arasindaki temel fark egitimin
okul ve benzeri resmi kurumlarla bilingli ve programh bir sekilde yapilmasi ya da okul

disinda resmi olmayan, bilingli ve planh olmayan bir tarzda yapiliyor olmasidir.

Bu alanda yapilan ¢aligmalar daha ¢ok ya formal editimi ya da informal egitim
baz alarak baz gikarsamalarda bulunmuglardr. Bu ¢alismada ise bu iki olgu bir arada ele
ahnarak aralarindaki etkilesim 6n plana ¢ikarilmaya cahgsilmustir. Insamin sekillenmesinde,
yasama bakist ve yasama bigiminin oturtulmasmda bu her iki boyutta yer alan egitim,

bitytik 6nem arz etmektedir.

Egitim ilk ¢aglardan bugiine kadar, insann toplumsal bir varhk olmasin da bir
sonucu olarak, her zaman insanh@in giindeminde yer almistir. Bundan dolay1 da evrensel

bir olguyu anlatir.
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* Batr’da devletin okullar acarak meslek egitimi vermesi, sanayi devrimi sonrasmda

hiz kazanmaya baglamustir. 19. Yiizyilda Ingiltere’de baslayan Vé hizla basta Avrupa
iilkeleri olmak {izere tiim diinyay: etkisi altina alan Sanayi Devrimi, geleneksel iiretimin
seklini degistirmig, daha onceleri topraga dayah iiretim yapan insamin sanayi iiretimine
gecisine neden olmustur. Sanayi Devrimi, teknolojiyi gelistirmis; gelisen teknolojiye
uygun olarak teknik bilgiye sahip insanlarm istihdam sorunu ortaya ¢ikmigtir. Bu dénemde
bu ihtiyag, hizmet i¢i egitimle karsilanmaya ¢ahsilmigsa da bu durum, isletmelere ¢ok
pahahyla mal olmus ve isin siirekliligini engellemistir. Sanayi Devriminin ilerlemesi ile
devlet, egitimi tekeline almaya baglamus; devlet okulu diplomasi, teknik sorumluluklarin
verilmesinde bir g6sterge haline gelmistir. Temel egitimden gegmis olmanm ig verimini
arttirdifi ortaya ¢ikinca, zorunlu ik egitimin yaygnlastirilmas: giindeme gelmistir. Bu
donemde, kitle egitimi politikalar1 temel alinmug, egitimin disa doniik ve topluma faydah

bir insan yetistirme amaglarina hizmet etmesi hedeflenmistir (Simgek, 1997).

Kitle egitiminin &n plana gikarilmasmdan itibaren basta Ingiltere olmak iizere, 19.
Yiizyilda ilkogretim tiim iilkelerde yaygmlagsmstir. Bu okullar daha ¢ok fabrika modelini
ornek almug, verilen egitim belli kahplara ve diizene oturtulmus ve bireysel ayrihklara yer
verilmemistir. Bu okullarda 6grenciler, aym saatte igeri girer, aym saatte acikir ve aym
saatte uyurlar. Burada hedeflenen fabrikalardaki seri iiretim tarzi bir egitim ¢abasidir.

Ogrencilere bu okullarda adeta birer iggi gibi davranmalar1 6gretilmektedir (Simsek, 1997).

Sanayi Devriminden sonra Bati toplumlan “uluslagma” siirecine girince, yurttaglk
egitimi 6n plana ¢ikmaya baglamustir. Bu sekilde burjuvazi kiliseden kopmus ve laik

goriisii benimseyerek “kapitalist diinya” mn istedigi “yeni toplum” olugturulma siirecine
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girilmistir. Yeni tretim tarzmma uygun bireyler yetistirmek {izere gelisen yeni egitim

anlayis1 cagimiza kadar gelen stiregte tiim diinyaya yayilmgtir.

19. Yiizyilin sonlar1 ve 20. Yiizyillin baglarinda egitim alaminin ilk temsilcisi ve
kurucusu olarak da kabul edilen Emile Durkheim iglevselci bir egitim gériisiinii savunur.
Egitimi; “yetismis neslin, heniiz yetismemis nesil iizerindeki tesirlerinin tiimii” diir
seklinde tarif etmistir (akt. Celkan, 1996:17). Durkheim egitimi, plank ve programh bir
sekilde gen¢ neslin sosyallestirilmesi olarak algilamustir. Islevsel bakis acisiyla egitim,
toplumdaki diger sosyal kurumlardan bir tanesidir. Bu agidan egitimin amaci, toplumun
iyelerine uyum saglama benzesme, dayamgsma gibi ozelliklerle, toplu yasamn istedigi
bilgi ve becerilerin kazandinlmasidir. Egitimin gorevi de gocuklara ve genglere toplumsal
degerleri, normlar1 asilayarak, onlarin toplumun istedigi bedensel, zihinsel ve ahlaki
ozelliklere gore yetistirmektir (Celkan, 1996). Islevsel bakis agis1 okullara, toplumun temel
deger ve normlarmnmn tagimmmasinda Onemli bir rol yiikler. Okul, ¢ocuklarm toplumun
yasamma ve Yyetigkinlik donemlerindeki meslek yagamlarina hazirlanmalarm saglar.
Durkheim “ahlak egitimi” nin de toplumun temel degerleri ve inanglarinin benimsenmesi
sonucunu doguran toplumsallagma deneyimlerini ¢ocuklara ve genglere verilmesini
savunur. Bunun temsilcisi olarak da okullarda 6gretmenleri goriir. Kisaca, Durkheim,
egitimde toplumun g6z Oniinde bulundurulmasiu istemis ve egitimin toplumsal bir olgu

oldugunu ortaya koymaya ¢alhismstir.

Endiistri toplumu {izerinde ¢oziimlemelerde bulunan Weber ise, toplumsal hayatta
biitlin faktorlerin kargilikli olarak birbirlerini etkilediklerini, dinlerin ahlaki degerleri,
ahlaki degerlerin de sosyal ve ekonomik hayat1 sekillendirdigine vurgu yapmustir (Ergun,

1994). Weber, egitimin fertlerin ileride toplumsal yap igerisinde alacaklan statiiyii
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belirledigini ve egitimin esas gorevinin kislleri ve gruplart gelecekte icerisinde
bulunacaklar1 biirokrasi ve sosyal tabakalasma yerlerine hazirlamak oldugunu
soylemektedir (akt. Ergun, 1994). Dolayisiyla Weber, egitimi sanayilesmis bir toplum
icinde ele alir ve bireylerle gruplari 6zel bir hayat bigcimine hazirlayan bir kavram olarak

goriir.

20. Yiizyin ikinci yarisinda yapisal — fonksiyonalist gelenek icerisinde yer alan
Talcott Parsons, toplumsal olaylar kisileraras: iligkilere indirgemektedir. Her toplumun
kendine has bir degerler tipolojisi ve amaglar dizgisi vardir ve her toplum veya sistem
kendi kiiltiirel modelini uygulamak ister. Parsons’ a gdre Ggretim kurumlari, kendisine
teslim edilen ¢ocuga, yetiskinler diinyasinin bir modelini sunar, ¢ocuk toplumsal sistemin
biitiin degerlerini burada 6grenir ve bu egitim kurumlari onu dis diinyaya girmesi igin

hazirlar (Celkan, 1996).

Anglo Sakson sosyoloji gelenegi icerisinde kalan islevselci ssoyologlarin aksine;
kurumsal egitimi, sosyal esitsizligin gelistirildigi, yeniden iiretildigi yerler olarak géren
bakis agilari da bulunmaktadir. Nispeten Marxist sosyoloji igerisinde yer alan bu
sosyologlardan P. Bourdieu ve V.C. Passeron, okulu tiim toplumiarda sosyal farkliliklar
dogrulama yani soysal esitsizlikleri benimseme yeri olarak gérmektedirler. Okullar kiiltiirel
esitsizlikleri bir kusaktan digerine aktarmakla gérevlidir (Tezcan, 1993; Celkan, 1996).
Althusser de benzer bir bakig acisi sergilemektedir. Althusser de eZitimi su sekilde

tammlamaktadir:

Pratik olarak yapmasi bilmek: Daha dogrusu; bu nesneyi iyi degerlendirmek ~
yargilamak, tat almak — tiiketmek igin kullanmak - nasil yapmak gerektigini
bilmek bilgisinden hareketle kiginin toplumsal siirece yani iiretim siirecine hazir

olmasini saglarken... felsefi olarak, iyi bir yurttas, degerlere saygihi ve itaatkar



(gerektiginde itaat ettirmesini bilen) — 6zgiir ve 6zglirlitkk¢ii — bir birey olmasm
saglayarak, toplumsal yapiya adapte olmus, kendini gergeklestirmis olmasini
saglamak (Althusser, 1990:83).

Buraya kadar toplumbilim [iteratiiriinden yararlanilarak bat1 toplumlarinda
kurumsallagmus modern egitim anlayi;t farkh gorislere gore kisaca ele almmaya
cahsilmigtir. Tiirk toplumunda modern kurumsal egitim, Tanzimat’tan baslayarak Islahat
devrinin ana sorunu olmustur. Askeri okullar bi¢iminde baslayan yenilik adimlari, sanat

okullartyla birlikte eski ve yeni kurumlar yan yana varligimu devam ettirmistir. II.

Abdiilhamit doneminde duraklayan yeni egitim arayislar1 1908’den sonra hizlanr.

II. Mesrutiyet’ten sonra her alanda oldugu gibi egitimde de gelismeler olmustur.
Egitim Ustiine yapilan tartismalar II. Mesrutiyetin getirdigi zenginlikler arasmda yer alir.
Egitim anlayislan c¢ergevesinde yapilan tartigmalar ve getirilen Oneriler batii iki goriisiin
Tiirkiye {izerindeki yansimasmdan olusmaktadir. Bu iki goriisten birincisi Ziya Gdkalp’in
Durkheimciligi, ikincisi de M. Satr’mn Spencerciligidir. Bireyci goriigli savunan Prens

Sabahattin ve Abdullah Cevdet de Sat1 Bey’le aym goriisti savunmaktadir (Ergun, 1987).

Gokalp’e gore; halk kitlelerinin kiiltiirel ve ekonomik diizeyini yiikseltmedikg:e
Tiirk ulusunun gelismesi olanaksizdir. Ziya Gokalp, gelistirdigi felsefi, sosyolojik ve
kiiltiirel kavramlara dayah olarak egitimin temel amaclarma iligkin olarak su sonuglara

ulagmstir:

o Egitim bir kiiltiirleme ve kiiltirlenme stireci oldugundan ve kiiltiir de ulusal bir
nitelik tagidigmdan egitim ulusal olmahdir.
o Tiirk cocugunun temel egitimi Tiirk kiiltiirline uygun olmahdur.

o Tiirk egitiminin amaci, ulusal tiirde idealistler gelistirme olmahdir.
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e Ozverili, yurdunu seven, bencil olmayan, ulusuna &nderlik yapabilecek insanlar

yetistirmeye 6zen bir 6zen gésterilmelidir (Alkan, 1987; Celkan, 1989).

Batihlagma, demokrasi, siyasal ve ekonomik ulusal bagmsizhk ve laiklik Ziya
Gokalp’in olusturdugu temel ilkelerdir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Milli Egitim politikasmn
temel karakteri, diisiinsel olarak onun ¢izdigi ana g¢erceveyi yansitmaktadir. Tirk Milli

Egitimi’nin temel amaglan incelendiginde bu benzerlik daha yakindan goriilecektir.

Yine bu donemde organizmaci toplum modelini savunan Sati Bey’e gore
egitimimizin temeli ilkdgretimdir. Ulke kalkinmasmm temeli ilkdgretim oldugundan
ilkokula Onem verilmelidir. Sat1 Bey, ancak bu sekilde aydinlarin yetigebilecegini ve

egitimin gelisebilmesi i¢in temellerinin saglam olmas: gerektigini belirtmistir.

Diigiince tarthimizin 6nemli bir kilometre tasi sayilan Prens Sabahattin, bireyi esas
almakta ve girisimci bireyler yetistirilmesini savunan bir egitim sistemini 6nermektedir.
Ona goére egitim, toplumcu karakterdeki sosyal yapiya ge¢mede bir aragtir. Prens
Sabahattin, batihlasmay1 temel almis ve Tanzimat’tan itibaren siirdiiriilen batihlagma
tarzim yanhs bulmustur. Ona gore okullarda verilen egitim c¢agin ihtiyaglarma uygun
bireyler yetistirmelidir. Biitiin kademelerdeki egitim programlan degistirilmeli, bireysel
tesebbiise izin veren, pratik hayatin dogurdugu cesitli ihtiya¢lar dogrultusunda programiar
hazirlanmali ve uygulanmahdir. Kisaca Prens Sabahattin’e gore toplumsal yapida sorun
doguran iki husustan birincisi kisilife Onem vermeyen egitim sistemi, ikincisi ise

merkeziyetcilie dayénan yonetim sistemidir (Kafadar, 1997).

Yukarida vurgu yapilan iki farkli gériisten birinin siki savunucusu olmaktan

ziyade, kendine Ozgii gelistirdigi egitim sistemiyle faydacihk ve dreticilik yonleri agr
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basan bir egitim goriigiiniin temsilcisi olan Ismail Hakki Baltacioglu’nun goriisleri Tiirk
Egitimini uzun yillar boyunca etkilemistir. Baltacioglu, egitim sistemimizin ulusal
olmayisindan, bigimsel yenilesme hareketlerinden ve okul programlarindaki Bati
taklitgiliginden yakmmistir. Durkheim ekoliintin bir temsilcisi olan Baltacioglu’na gore
terbiye hem bir “olma” hem de bir “itme” dir. O, egitimi belirli bir ¢evre igerisinde
¢ocugun biiyiime ve olgunlagma siirecine yardim olarak tammlamugtir. Egitim dogal ve

toplumsal bir olaydir (Tozlu, 1989).

Tiirk distince tarihinde, kisaca yukarida vurgulanmaya calisildig: gibi egitimle
ilgili olarak ortaya atilan diigiincelerin reformist bir karakter tasidigit ve Batimun Ornek

alindi@ goriilmiistiir.

“Insan yetistirme” yukanda da ifade edildigi {izere daha c¢ok egitimle
iliskilendirilmistir. Insan yetistirme konusunda nasil bir model gelistirilecegi daha ¢ok
egitime verilen icerikle belirtilmeye ¢aligilmustir. Bundan dolayr konusu egitim olan hemen
hemen her ¢alisma, kendisine gore ya mevecut modelleri desteklemeye ya da yeni bir model
ortaya koymaya calismustir. Yahya Kemal Kaya (1974) “Insan Yetistirme Diizenimiz” adh
caligmasinda; egitimin kalkinmadaki roliinii, egitim sistemimizin kurulug ve gelisiminde
politika ve politikacilarmn etkisini aragtrmustir. Kaya, egitim sisteminin partiler tarafindan
belirlendigini bunun da hatah bir egitim sistemini dogurdugunu; hatah egitim sistemimizin
de geri kalmishgmmza yol a¢tigim savunmustur. Kaya yine aym eserinde “Nasil Bir
Insan?” baghg altinda asagidaki gibi bir model dnermeye ¢ahsmustir:

Hizli kalkinmamiz, her seyden 6nce, okullarimizi dolduran genglerimizin halktan
giderek kopan kravathi aydinlar olma yerine, halkla birlikte olmayi, halktan

olmayi, halkla biitiinlesmeyi kabul etmelerine baglidir. Yeni kugaklarda; bu

yolda bir zihinsel degigme, deger degismesi-kisaca davrams degismesi yaratmak



ilkokullardan baglayarak biitiin egitim sistemimizin temel amact olmalidr.
Genglerimiz, egitim sisteminden gegerken emegin, alin terinin kutsal oldugunu
yaparak, vyasayarak, kazanarak Ogrenmelidir. Genglerimiz; gene! olarak

insanlarimiz, kazandiklarim hak edip etmediklerini, yargilarin -geregini,
vicdanlarinda duymahdir (Kaya, 1974:335).
Kaya’nin adi gegen calgmasmdaki en Onemli iki bulguyu §6yle Ozetlemek

miimkiindiir:

Ugiincii Selim’den giiniimiize kadar egitim alamna biiyiik 6nem verilmis, birgok

kaynak bunun i¢in tahsis edilmistir.

Tiirk egitim sisteminin; tilkenin her alaminda kalkinmasim saglayabilecek, Atatiirk
Iike ve Inkilaplarm yasatacak, iyi insan, iyi vatandas ve rasyonel ekonomik davramslarda
bulunabilen, kafasi yasam igin gerekli ve yararh bilgilerle dolu insanlar yetistirme
komusunda harcanan emek g6z Oniine alindiginda, istenilen hedeflere ulagilamadig:

goriiliir.

Kaya; Cumhuriyetin ik 50 yilinda belirlenen hedeflere nigin ulagitamadigm,
sistemin aksama nedenlerini vurguladigi “Insan Yetistirme Diizenimize Yeni Bir Bakis”
adh gahgmasinda 21. Yiizyila uygun oldugunu diistindiigi bir modeli tartismaya agiyor. Bu
modeli “Kampus Modeli” olarak ifade ediyor. Bu modelin ana amaci, ana smfindan
itibaren ¢ocugun gizil giiclerinin ortaya ¢ikarilmasi, her dgrencinin Tiirk toplumunun
saglikh bir liyesi durumuna getirilmesi ve ara insan ihtiyaciu kargilamasidir (Kaya,
1993:132). Kaya burada Mesleki Egitimin tilke kalkmmasmdaki onemini dile getirmeye

galsmugtir.

Bu ¢aliyma, egitimin amagsal, kuramsal ve pratik boyutunu konu alarak, siiregte

goriilen farkhbklara vurgu yapmaktadwr. Kurumsal egitim/6rgiin ve kurumsallagmamus
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egitim/informal egitim bir biitiin halinde bu ¢ahgmada g6z Sniinde bulundurulmustﬁr. Daha
once bu iki egitim tiirli birbirinden farkh arastrmalarm konusu olmustur. Bu ¢alismada
egitime biitiinciil bir agidan yaklagilmaya ¢ahsilmistir. Bu nedenle, kuramsal bakis agilar
ve egitim politikalar1 yaninda egitim sisteminde herhangi bir rolii bulunan yetigkinlerin

insan yetistirme anlayiglart kargtlagtirmali olarak ele alinmstir.

Bu ¢ahsmada, Cumhuriyet tarihinin mevcut egitim politikasindaki tarihsel
degisimlerin insan yetistirme anlayiglarindaki etkileri ve bu c¢ahsmada temel egitim
aktorleri olarak tanmmlanan veliler (anne babalar), 63retmenler ve okul idarecilerinin bakis

acilar1 ve insan yetistirme anlayislar arastirnlmgtir.
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I. BOLUM: ARASTIRMA PROBLEMIi
I.1. ARASTIRMA PROBLEMININ TANITIMI

Biitiin sosyologlarin insan anlayismm en iyi ifade eden kavram, “sosyal — kiiltiirel
sahsiyet kavrami”dir (Ergun, 1994:30). Bu kavramla, bireylerin, toplumun aktif bir iiyesi
olabilmesi igin yapaca@r davramslarin 6gretilmesi anlatilmaya c¢alisitmaktadr. Her insan
kendi hayat bigimini, bir toplum ve kiiltiir i¢inde bulunmak ve aktif olarak yasamakla
Ogrenir. Boyle olunca da, insanlarn davrams ve hareket bigimleri toplumdan topluma

degismektedir.

En yaygin tanimlamaya gore egitim, istendik yonde davrams degistirip yerine
yenisini koymay1 amaglamaktadir ve her kesime, tiim yurttaglara agiktir. Bu nedenle yalmz
meslekten egitimcilerle anne babalarm degil, herkesin sorumlulugundadir. Bu baglamda
egitim, siyasal sistemlerin 6nemli gérevleri arasinda yer almaktadir. Bunun yaninda basmn,
radyo, televizyon, giinliik deneyimler gibi pek ¢ok uyarici ve bulunulan ortam, insanlar

etkileyip egitme islevi gérmektedir.

Insamin diisiinsel, duygusal ve motivasyonel gelisimi, hayatta alacag: sosyal roller,
mevkilerin verilisi ve almgi bilyilkk oranda insanin sosyal c¢evresi ve aldifi egitim
tarafindan belirlenir. Baz1 toplumsal ve egitsel sartlar en azindan kisinin hayatta istedigi

amaglara ulagsmasm kolaylastirabilir veya zorlastirabilir.

Insanhk tarihi boyunca egitimden beklenen amaclar, egitilmis insandan beklenen
temel ozellikler ve insandan istenen beceri gibi iistiin nitelikler siirekli degisiklik gostermis
ve halen de g6stermeye devam etmektedir. Beklentiler aym zaman kesiti iginde bile

degisiklige ugramaktadir. Toplumlarm tarihi ve kiiltiirel gegmisi, o zaman kesiti i¢indeki
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gelismiglik seviyesi, ihtiyaglan, gelecekteki ¢ikarlarn ve hedefleri, kisiden beklenen
Ozelliklere, dolayisiyla kendini meveut duruma 6zgii ve gelecekteki amaglarma uygun
bireyler yetiétirmeyi amaglamaktadir. Yetigtirilecek kisilerde bulunmasi gereken Gzellikler
bir yandan toplumsal diizenin en {ist noktasinda bulunan anayasa ve diger yasalar; diger
taraftan da toplumsal gergekler, politik giicler ve makamlar tarafindan belirlenir. Bu siirece
baska giigler de dahil olabilir. Ornegin goBulcu demokrasiyi uygulayan agik toplumlarda
anne babalar, 63retmen dernekleri, sendikalar, ¢esitli resmi, yar1 resmi, 6zel sosyal ve
mesleki kuruluglar (Sivil toplum &rgiitleri) kendilerini ilgilendiren ydnleriyle iilke
insanlarmin  egitilmesinde ve gekillenmesinde agirhklartm ve Onerilerini  ortaya

koyabilirler.

Her toplumsal yapt devamum saglayabilmek igin g¢agm beklentilerine uygun
insanlar yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu durum, tiim tarih boyunca gﬁziemlenebilecek
6nemli bir olgudur. Bugiin ise artik 21. Yiizyilda nasil bir insan sorusu yamtiu arayan bir
soru olarak karsimzda durmaktadir. Bu soru gerek toplumbilim alamndaki yaklagimlarda
ve gerekse de egitimin yasa koyuculan tarafindan daha ¢ok formal egitim agisindan ele
almmaktadir. Cocuga 6gretim kurumlarinda her ne kadar toplumsal yasamla ilgili bilgiler,
degerler aktarimaktaysa da, cocuk ger¢ek toplumsallasmayr okul disnda — zamammn
cogunu gecirdigi evinde ve diger sosyal ortamlarda 6grenir. Bu nedenle egitim olgusu
incelenirken hem kurumsal/formal boyutu hem de kurumsal olmayan/informal boyutunun

birlikte diisiiniilmesi gerektigi ihtiyaci ortaya ¢ikar.

Yapilan pek ¢ok arastirmada da “Nasi Bir Insan Yetistirmeli?” sorusunun daha
¢ok formal egitim ¢ergevesinde ele alindig: goriilmektedir. Daha dnce de vurgulandig: gibi

insan yetistirme ve onunla es anlamda kullamlan editim, sadece teorisyenler, yasa
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koyucular ya da profesyonel egitimcilerin degil, toplumdaki her insanin ve alt yapmn da
etkide bulundugu bir siirectir. Bu nedenle bu ¢aligmada, egitimin iki farkh boyutu (formal
ve informal), her iki boyutta yer aldipr diisiiniilen temel egitim aktorlerinin “Insan

Yetistirme Anlayislari”na bagvurularak bir araya getirilmeye ¢ahsilmustir.

1.2. ARASTIRMA PROBLEMININ TANIMLANMASI

Bu arastirmanin temel problemi:

“Cesitli sosyoekonomik diizeylerde yer alan ilk§gretim okullar1 baglaminda, bu
calismada temel egitim aktorleri olarak tanimlanan veliler (anne babalar), 6gretmenler ve

okul idarecilerinin egitime bak1§ acilar1 ve insan yetistirme anlayislar nelerdir?”.

Aynica, Cumhuriyet tarihinde yer alan egitim politikalarindaki ve temel insan
yetistirme  anlayislarindaki  degisimler nelerdir ve nasil bir insan yetistirilmesi
hedeflenmistir? sorularina da yanit aranmaktadir. Bu ¢alisma Mersin ilinden alt, orta ve {ist

sosyoekonomik diizeylerden se¢ilmis 9 ilkégretim okulunda yiiriitiilmiigtiir.

L.3. VARSAYIMLAR

o Egitim sadece kurumsallasmug/formal boyutun degil, toplumdaki her insamn ve alt
yapmn da etkide bulundugu bir stirectir.

e Veliler, 6gretmenler ve okul idarecileri egitimin temel aktorleri arasindadir.

e Tiirkiye’de egitimin temel aktorlerinin egitime bakis agilari ve insan yetigtirme
anlaywglar1 ile formal egitim politikalar1 ve hedefleri arasinda paralellikler soz
konusudur.

o Temel egitim akt6rlerinin egitime bakis acilar1 ve insan yetistirme anlayiglan icinde

bulunduklart sosyoekonomik duruma gére birbirinden farklik tasir.
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Egitim kurumunun diginda meydana gelen degigsmeler, egitim aktérlerinin, egitime

bakis acilari ile ilgili goriislerini etkilemektedir.
Bu 6n kabuller ¢ergevesinde agagidaki sorular yamtlanmaya ¢ahgilmigtir.

I.4. ARASTIRMANIN ALT SORULARI

Egitimin Islevleri

. Egitimin temel aktérlerinden olan velilerin (anne babalarin), 6gretmenlerin ve okul
idarecilerinin, egitimin bir insam hangi konularda etkiledigine iliskin goriisleri
nelerdir?

. Egitimin temel aktorlerinden olan velilerin (anne babalarin), 6gretmenlerin ve okul
idarecilerinin, ¢ocuklarm okul diginda sosyallestikleri yerlere iligkin goriisleri

nelerdir?
Giiniimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?

. Egitimin temel aktorlerinden olan velilerin (anne babalarin), 6gretmenlerin ve okul
idarecilerinin, giintimiizde yetistirilen insamn temel 6zellikleri hakkindaki goriisleri

nelerdir?
Cocugun Degeri ve Cocuga Iliskin Tutumlar

. Egitimin temel aktorlerinden velilerin (anne babalarm), Sgretmenlerin ve okul

idarecilerinin, g¢ocugun toplumdaki/ailedeki yeri/degerine iliskin goriigleri nelerdir?
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Egitimin temel aktorlerinden velilerin (anne babalarn), 6gretmenlerin ve okul

idarecilerinin, ¢ocuklarmmn  hayatlarindaki/ailelerindeki  yeri/degerine  iliskin

* goriigleri nelerdir?

10.

11.

12.

Egitimin temel aktorlerinden olan velilerin (anne babalarin), 6gretmenlerin ve okul

idarecilerinin, kendi kiz ve erkek ¢ocuklarindan beklentileri nelerdir?

Gelecekte nasil bir insan yetistirmeli?

Egitimin temel aktorlerinden olan velilerin (anne babalarin), §gretmenlerin ve okul
idarecilerinin, gelecekteki ideal insamn nitelikleri konusundaki goriisleri nelerdir?
Egitimin temel aktorlerinden olan velilerin (anne babalarin), 6gretmenlerin ve okul
idarecilerinin, gelecekteki ideal insam yetistirmek i¢in anne babalarin ¢ocuklarina
kazandirmalar1 gereken niteliklerinin neler olmasi gerektigine iligkin goriisleri
nelerdir?

Egitimin temel aktorlerinden olan velilerin (anne babalarm), d6gretmenlerin ve okul
idarecilerinin, gelecekteki ideal insam yetistirmek i¢in anne babalarm ne tiir
niteliklere sahip olmasi gerektigine iligkin gériisleri nelerdir?

Egitimin temel akt6rlerinden olan velilerin (anne babalarin), 6gretmenlerin ve okul
idarecilerinin, gelecekteki ilk6gretim okulu §Zretmeninin ideal niteliklerinin neler

olmas: gerektigine iliskin goriisleri nelerdir?

Sosyoekonomik diizeye ve katilimer gruplara gére goriisler arasindaki farkhliklar

Egitimin temel aktorlerinin goriisleri arasmda sosyoekonomik diizeye gore ne gibi
bir farklihk vardir?

Egitimin temel aktdrlerinin goriisleri arasmda ne gibi farkhhiklar vardir?
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1.5. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu arastirmada, temel egitim aktorleri olarak tanimlanan veliler (anne babalar),
Ogretmenler ve okul idarecilerinin goriigleri almacagindan yapilan bu arastirma, egitim ve

insan yetigtirmenin pratik boyutunda biiyiik bir 6nem tasmmaktadir.

Bugiine kadar yapian g¢ahsmalara bakildiginda “Nasil Bir Insan Yetistirmek
Istiyoruz?” sorusuna daha ¢ok formal egitim g¢ergevesinde bakildigi goriilmektedir. Bu
soruya sadece teorisyenler, yasa koyucular ya da profesyonel egitimcilerin degil,
toplumdaki her insamin ve alt yapmmn da cevap bulmasi gerekirken, bu durum genellikie
ihmal edilmistir. Bu nedenle bu ¢alismada; egitimin iki farkh boyutu (formal ve informal),
her iki boyutta yer aldig: diisiiniilen temel egitim akt6rlerinin yukaridaki soruya verecekleri

cevaplarin biitlinciil agidan degerlendirilmesi de ayrica 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgular, “Nasil Bir Insan Yetistirmeli?” sorusuna t{iim
kesimlerin katiiminin saglanmasi1 ve elde edilen sonuglardan hareketle daha sonra

yapilabilecek model arayiglar agisindan 6nemlidir.

Bu aragtirma probleme iligkin olarak temel egitim aktorlerinin perspektiflerini

anlama ve bunlar1 yorumlama agisindan da 6nem tasimaktadir.

Arasgtirma probleminden hareketle secilen temel egitim aktdrlerinin insan
yetistirme anlayiglarmin belirlenmesi, bu aragtirmamin amacim olusturmaktadir. Bunun
yam sira egitimin amagsal, kuramsal boyutlar1 ile pratik boyutlar: bir araya getirilmeye
cahsilmugtir. Diger bir deyisle bu c¢aliyma, konu hakkinda var olan teori ve pratik
arasindaki bogluk ve buradan kaynaklanan sorunlar iizerinde de durulmasmna olanak

tamyacaktir.
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1.6. SINIRLILIKLAR

e Bu caligma e@itimin temel aktérleri olarak tammlanan veliler (anne babalar),
Ogretmenler ;fe okul idarecileri iizerinden yiiriitiildiigiinden bulgular bu ¢erceve
icinde gegerlidir.

e Bu ¢alisma Mersin Ilinde yiiriitiilmiistiir.

e Bu cahsmada, temel egitim aktorleri olarak tarnimlanan veliler (anne babalar),
Ogretmenler ve okul idarecileri ilkogretimle siirlandirtimagtir.

e Bu cahsmada, temel egitim aktorleri olarak tammlanan veliler (anne babalar),
Ogretmenler ve okul idarecileri, belirli ilkégretim okullartyla smirlandiriiomgtar.

e Arastirma Ornekleminin belirlenmesinde yararlanilan ilk6gretim okullar1 ti¢ ayri
sosyoekonomik statiiyil temsil ettikleri varsayilarak secilmistir.

e Bu cahymada elde edien bulgular evrene genelleme amaci tagmmamakta,
goritsmecilerin bakis ac¢ilarim yansitmayr hedeflemektedir. Bu anlamda bu
caligmada elde edilen bulgularda evrene yonelik istatistiksel genellemeler s6z

konusu degildir.

L7. TANIMLAR

Bu ¢aligmada sik sik gegen terimler asagida tammlandid: bicimde incelemeye

alinmig ve degerlendirilmistir.

Egitim: Egitim; bilimin verilerini iiretime doniigtiirmeyi saglayan, toplumun
liyelerinin yontemli olarak yetistirilmesi ve egitilmesi amacina yonelik olarak saptanan
kabplara gore bilgilerin, tinsel degerlerin, becerilerin ve davrams formlarmm
Oziimlenmesini hedef tutan, nihayet igerigi s6z konusu toplumun toplumsal, ekonomik

toplumsal ve pratik diizeni ile, bu toplumun maddi ve teknik temeline gore belirlenen bir
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sistemdir (Trugenko, 1975:22°den akt. Topses, 1982:93). Egitim, formal ve informal -

boyutlariyla bir biitiinliik olugturmaktadir.

Toplumsallagsma: “Belirli toplumsal durumlarin deneyimi ve bilgisi aracihgiyla
insan davramgmin bigimlendirilmesi; bireylerin kendi davramgslarina iliskin olarak
bagkalarmin beklentilerinden haberdar olduklar;; bir toplumsal grubun veya toplumun
normlarm, térelerini, degerlerini ve inanglarm edindikleri ve bir toplumsal grubun veya
toplumun kiiltiiriiniin aktarnldig: siire¢” olarak tammlamr. Bu anlamda toplumsallasma
egitimle es anlamlidir; hem Ggretmeyi hem de Ggrenmeyi kapsayan toplumsal bir siiregtir

(Watson ve Hill, 1984:153°den akt. Kaplan, 1999:11).

Kurumsallasmis (Formal) Egitim: Kiiltiirlemenin amagh olarak, belli ve dnceden
hazirlanms programlar yoluyla, 6gretmenle, yiiz yiize iliski i¢inde, 6zel ve kontrollii bir
ortamda, belli zamanlarda degerlendirmeler yapilarak, kisaca okullarda gerceklestirilen

tiirti Kurumsallagms (formal) egitim olarak degerlendirilir.

Kurumsallagmamig (Informal) Egitim: Okul veya resmi kurumlarn diginda,
bilginin ve kiiltiiriin bilingli veya bilingsiz bir sekilde organize edilmis her tiirlii

mekanizmalarla anlatiimasidir.

Egitim Aktorleri: Cocugun toplumsallasmasinda ve dolayisiyla egitilmesinde
dogrudan veya dolayh olarak aktif rol oynayan birey veya gruplar. Bu ¢alismada ele ahnan
ve gorigleri incelenen temel egitim aktorleri sunlardir: Veliler (anne babalar), 6gretmenler

ve okul idarecileri.

Insan Yetigtirme: Bireylerin iginde bulunduklari toplumsal grubun normlarm,

torelerini, degerlerini ve inanglarmi tamyarak bunlar sahiplenmeleri ve bunlara uymalarim
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saglamak; Bireylerin kendi davramslarina iliskin olarak baskalarmin beklentilerinden
haberdar olmalarmi saglamak; bilingli veya bilingsiz yontemlerle bireyleri egitmek;
mevcut sistemin devamu  ve ;gelecegi icin calismalarim  saglamak; bireylerin
potansiyellerinin, yeteneklerinin, ilgilerinin gerektirdigi sekilde bigimlenmelerine ve
bilinglenmelerine yardimci olmak i¢in egitim ve toplumsallagtirma aktorleri tarafindan

uygulanan egitme ve toplumsallagtirma eylemi.

Kisaca sdylemek gerekirse insan yetistirme; bireyin toplumsallagsmasi/egitimi igin
temel egitim aktorleri tarafindan planlt veya plansiz olarak; bireylerin gelecekte nasil bir
insan olacagm belirlemeye yOnelik olarak uygulanan faaliyetler, davramslar, diislinceler
ve degerler bitliniidiir. Bu ¢alismada ise kavram, katiimcilarm bu konudaki gériisleri

dogrultusunda betimlenmistir.



19

1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE
IL.1. EGITIM VE(YA) INSAN YETISTIRME

Egitim, kimi bilim insanma gore, Latince k&kenli olup “insami yiikseltmek™
anlamm tagimaktadw. Bagka bazi dillerde egitim “bir seyi i¢inden ¢ikarmak, ona bigim
vermek” anlamma gelirken bazilarinda da “yapiyr degistirmek™ olarak belirtilmektedir.
Tim bu ifadelerdeki ortak nokta, bir nesneyi hey yonden degistirerek, sekillendirerek

anlamlandirmaktir.

Egitim her felsefi anlayisin ve yasam biciminin farkh tanimlamalar igine
girdikleri, egitime farkh iglevler yiikledikleri bir teritm/kavram ola gelmistir. Birgok felsefi
ekolde egitim farkli bigimlerde tamumlanmugtir. Bu tarmmlamalardan bazilanm su sekilde

vurgulamak miimkiindiir:

Idealizme gére egitim, insanin biling(siz)li olarak tanriya ulasmak igin
slirdiirdiigii araltksiz bir ¢aba olarak degerlendirilirken; realizme gore yeni
kusaga kiiltiirel mirasi aktararak onlarin topluma uymalarini saglama siirecidir.
Nattiralizme gore ise egitim, kisinin doBal olgunlagmasim arttirma ve
potansiyellerini gelistirme igidir. Pragmatizme gore egitim, kisiyi toplumda
nitelikli (kalifiyeli) ve verimli bir kisi yapmak i¢in yiiriitiilen toplumsal istir.
Marksizin’e gore egitim, insami ¢ok yonlii egitme, dogayr denetleyerek onu
degistirecek ve iretimde bulunacak bigimde yetistirme  siireci olarak
tamimlanmaktadir. Yukaridaki felsefi anlayiglarin egitim tanimlamalarindan da
goriildiigii gibi egitim nasil tanimlanirsa tanimlansin temelinde toplumsal diizen
vardir. Egitim, toplumun ilyesi olan bireyi toplumun bilgi, deger ve davrans
ilkelerine gore bigimlendirmeyi hedeflemekte ve kendisi de toplumda

agirhikli/hakim olan diigtince, dilnyaya bakis agis1 veya ideoloji dogrultusunda
bigimlenir ve gelisir (Kaygisiz, 1997:5).

Egitim yukanda ele ahnan bakig agisinda da goriildiigii iizere, insanlik tarihinin

her asamasinda var olmus bir toplumsal olgu olmakla birlikte egitim ile kazandiriimaya
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calsilan bilgi, beceri ve yeterlilikler, bunlar1 kazandirma yol, yoéntem ve araglar1 ve
egitime ilisgkin beklentiler toplumdan topluma farkhlik gosterir. Toplumdan topluma,
cagdan ¢afa veya felsefi anlayistan anlayisa degismeyen tek konu ise toplumun yeni
tyelerinin egitilme gereksinimidir. “Her toplum bu gereksinimi karsilamak i¢in gengleri
gelecekteki rollerine hazirlamak icin ugras verir” (Uras, 2002:190). Uras egitimi de
“toplumun kiiltiire] birikiminin yeni yetisen kusaklara kazandirilmasi” olarak tamimlamakta
ve genglere ve oncelikle gocuklara verilen egitimin igeriginin ve niteliginin toplumun sahip

oldugu kiiltiirel birikimi ile dogrudan iliskili oldugunu vurgulamaktadir (Uras, 2002:191).

Fidan, egitimi; “insanlar1 belli amaglara gére yetistirme siireci” (akt.S6nmez,
1998), olarak tamimlarken; Oguzkan ise egitimi; “yeni kusaklarm, toplum yasayislarindaki
yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve
kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi” olarak tammlamaktadir (akt.Topraket,

2002).

Egitim, literatiirde en sik yapilan vurguyla bir davramig degistirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. “Toplumsallasma (sosyallesme) siireciyle birlikte kazamlan davramslar
egitimin insanlik tarthi kadar eski bir olgu” oldugunu ortaya koymaktadr (Tathdil,

1993:2).

Egitim en genis anlamiyla yetisme ve yetistirilme siirecini kapsayan bir kavram
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. “Insamin kisilik yapisi biiyiik o6lciide iginde dogdugu,
biiylidiigii ve gelistigi kiiltlir tarafindan belirlenmekte” ve kiiltiirlenme de “toplumun
bireyleri kendi kiiltiiriiniin istek ve beklentileri dogrultusunda etkilemesi ve degistirmesi”
(Toprake1, 2002:122) kisaca yetisﬁrilmesi olarak tammlanmaktadir. Kiiltiirlenmenin amagh

ve kasith yapilanma “egitim” denir. Yukanda da deginildigi gibi egitimde bireyin



21
davramslan1 kasith olarak ve onceden tasarlanarak/6ngoriilerek degistirilir. “Kiiltiirleme,
bireyin dogumundan Sliimiine kadar olan siiregte bireyin, toplumun istek ve beklentilerine
uyacak sekilde etkilenmesi ve degistirilmesi” bigiminde tammlanabilir (Gﬁ;/enc;,
1991:286). Kiiltirleme siirecinde, kiiltiirel birikimin bireylere plansiz, programsiz ve
gelisigiizel yollarla kazandirlmasi s6z konusudur. “Kasith kiiltiirleme olarak da
nitelendirilen egitim stirecinde kiiltiirel degerler maksath, planh, programh bir gekilde

bireylere kazandinlir” (Tiirkoglu, 2002:8).

Cocugun dogmastyla birlikte ailede verilen egitim ¢ocuk biliylimeye bagladik¢a
Once akrabalar ve(ya) bakicilar, komsular ve okulda yiiriitiilen 6rgiin egitimle, arkadas
gruplan, 6gretmenler vb. ile etkilesimle ve yazili ve gérsel medyayla siirdiiriiliir (Kongar,
1993:72). Bu siireg bireyin toplumsallagmasiyla sonuclamr. Egitim bu bakimdan belirli
yaglarla smurh olarak goriinse de tiim hayat boyunca devam etmektedir (Erden, 1998:14;

Kivang, 1987:3).

Egitim kavramimn genis bir bakig agisiyla degerlendiriliyor olusu onun ‘dgretim’
boyutunu da beraberinde getirmektedir. “Ogretim daha ¢ok, teorik anlatim veya teknolojik
yonlendirmeyi kapsamaktadir. Egitim ise sosyal yonlendirmeyi de kapsamaktadir”
(Celikkaya, 1998:87). Benzer bir ele ahgla o6gretim, “Ggretmenin Ogrencilerine belli
saatlerde, okul ve smif ortammda aktardig: bilgiler” anlarmm tasimaktadir. Ogrenme ise
“dgretimden daha genis kapsamh bir kavram olarak smufta, okulda ya da disarida temel

egitim aktorlerinin katkistyla olan bir siirectir” (Riza, 1991:5).
Bir diger egitim tanum da Trugenko tarafindan yapilmstir (Trugenko, 1975:22):

Egitim, bilimin verilerini Giretime doniigtirmeyi saglayan toplumun tyelerinin

yontemli olarak yetistirilmesi ve egitilmesi amacina yénelik, saptanan kaliplara
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gore bilgilerin 6ziimlenmesini hedef tutan, nihayet igerigi, séz konusu toplumun,

toplumsal, ekonomik toplumsal ve politik diizeni ile, bu toplumun maddi ve
teknik temeline gore belirlenen, olduk¢a bagimsiz bir sistemdir (akt. Topses,
1982:93). y
Bu ¢alsmada egitim terimi daha ¢ok Trugenko’nun yaptigi tamma gore ele
almmustir. Bu ve benzeri tammlarda da goriildiigii lizere egitimin amaglarina iligkin olarak

su noktalar 6ne ¢ikmaktadir (Topses, 1982:93-94):

e Beceri, anlayis, yeterli bilgi elde etmek.

¢ Kisinin optimum gelismesini saglamak.

¢ Kisinin bedensel, duygusal, diisiinsel yeteneklerinin gelistirilmesi.

e Bilgi ve bilim verilerini, iiretime, ige, insan gereksinimlerini saglama siirecine
doniistiirme etkinligi.

e Insan davramglarim (bedensel, duygusal, diisiinsel) doga ve topluma uyumunu
saglamak amaciyla degistirme.

e Kisinin toplumsallagma  siirecinde, toplumsal yasayisin ve toplumsal
organizasyonun zorunli kildig:, beceri, yetenek, bedensel ve diistinsel etkinlikleri,
onarma, yaratma, kilma.

e Kiiltiir ve uygarhk degerlerini, insan yaratimlarmm biitiin birikimlerini, gelecek
kusaklara aktarma ve bilginin yeniden iiretilmesine yardim etme etkinligi.

e Ulusal kiiltiir, ulusal birlik ve biitiinliigii saglama etkinligi.

e Insam belirli bir yoniiyle, ya da belirli davranislarmm yetkinlestirilmesine yonelik
olarak gelistirmek.

e Insam doganm ve toplumun bir araci, metalagms bir varh: olarak egitmek.
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e Insam tlim yonleriyle, varhk yapisuu olusturan biitiin yetenek ve beceri

biitiinliigiiniin yetistirilmesini amag bilerek egitmek.

Bu noktadan hareketle egitim veya es anlamh ifadesiyle insan yetistirme sadece
formal bir boyutla smirlandiriimamakta informal boyutuyla bir biitlin olarak insamn tiim
yOnleriyle gelisimini ve iginde yasadidi toplumla oryantasyonunu hedeflemektedir. Bu
¢ahsmada egitimin bu iki boyutu, birbirinden ayr diigiiniilmemesi gereken bir biitiin olarak

ele alinmaktadir.
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I1.2. EGiTiM KONUSUNDA TEMEL YAKLASIMLAR
I1.2.1. EGITIMIN TARIHI VE FELSEFi TEMELLERI

Tiim toplumsal olgularda oldugu gibi egitim olgusu tlizerinde de toplumbilimciler
ve filozoflar tarafindan farkli yaklagimlar, farkh tartigmalar siirdiiriilmektedir. Tiim tarih
boyunca ve halen tiim toplumlarda egitimin genel hedefi, bireylere/yeni kusaga kiiltiirel
mirast aktarmak, onlarin toplumsal rollere uygun davranmalarimi saglamaktir. Toplumlar
genel kabulleri ve begenileri yeni kusaga aktarirlar. Egitimden beklenen hedefler her
toplumda ve her ¢agda farkh bir karakter tagimaktadir. Egitimin tamminm yapilmaya
cahsildig: bolimde de kismen deginildigi tizere egitim, ilkk¢agdan itibaren giiniimiize kadar
etkinligini stirdliren toplumsal bir olgudur. Antikgagda “egitim” Platon’un felsefi
diinyasmda Onemli bir kavramu ifade etmektedir. Platon’un devletinde “toplumdaki
yurttaslar devletin Ongordiigii bicimde egitilecektir’. “Idealist bir egitimin amact
Ogrencileri dogruyu aramaya tesvik etmektir. Kisiyi iyi, dogru ve giizele yOneltmeyi

amagclamakta ve su temel iki ilkeyi 6n plana ¢ikartmaktadir:

e Ogretme-6grenme siirecinde, egitim ve 6gretim, 6grencilerin dogustan getirdikleri
yetilerinin farkma varmalarim saglamahdir.

e Sosyal bir kurum olarak okul, 6grencilere bilmeleri, paylasmalar1 ve kisiliklerini
belirlemeleri i¢in kiiltiirel mirast olusturan degerlert 6gretmelidir (akt. Kale,

2003:24).

Platon’un idealist felsefesinde Ogretmenlerin niteliklerinde “Grnek insan olmalar
ve hata yapmamalar1”; ve egitim programlarma iligkin olarak da “miifredat evrensel
dogrunun, iyinin ve giizelin merkezi etrafinda olmahdi” seklinde bilgiler de yer

almaktadir. Idealist felsefede idealize edilmis bir yasam ve dolayisiyla bir eitim ve
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yetistirilme s6z konusudur. Bu donemin bir diger iinlii filozofu olan Aristoteles, insanmn
“akil”a sahip olmasmn onun bilyiik bir meziyeti oldugunu ifade etmektedir. Insam
do—gadaki diger tiim canhlardan farkh ve Ustiin yapan bir 6zelligi “akil™ tasgimaktadir (akt.
Kale, 2003:27). Aristoteles, insanin aklm kullanmasinda ve kendini yetkinlestirmesinde
egitime Ozel bir 6nem verir. Egitim anayasayla iliskilendirilmeli ve niteligi de “bir ve aym
olmahdir”. Realistlere gore ise egitim, insanlari mutluluga ulagmalarm saglayan
miikemmel bir aragtir ve miikkemmel ve tam bir akla sahip insan, miikemmel bir insan
demektir. Bu egitim tliriinde/felsefesinde gozleme, deneye ve akla Snem verilmekte;
dersler daha ¢ok fen bilimleri, matematik, astronomi, glizel sanatlar, edebiyat ve
politikadan olugmaktadir. Bu donemde egitimcilerin para i¢in eitim vermesi; bir
miizisyenin para karsiigmnda bir miizik aleti ¢almasi veya para karsiiginda felsefe

yapimasi hog karsilanmayan hatta asagilanan bir tutumdur (Kale, 2003:29).

Eski Roma dénemindeki egitimin amaci ailenin  ¢ocuklarini “iyi vatandas” olarak
yetistirmeleridir. Iyi vatandasin karakteristik ozellikleri arasmda “belirli, erdemli ve
saglam bir karaktere sahip olmasi” gelirdi. Bu da daha ¢ok, once ailenin, daha sonra da

“ustalarm” 6n plana ¢ikt1g1 bir mesleki egitim goriiniimiindeydi (Aytag, 1972).

Daha ¢ok tarmm toplumu O6zelligi tastyan Ortagag’da felsefi sistemde, kati bir
dinselliin hakim olmaya bagladif1 gériillmektedir. Tiim ortagag tarihi boyunca felsefenin
bu dinsel dzelligi dogal olarak eitim anlayisim da etkilemis ve egitim ve egitimcilerin
niteligi kiliseler ve aym zamanda teologlar tarafindan belirlenmistir. Bu donemde,
Hiristiyanlik inanci ve Tanr’mn mutlakhi$ fikri egitime uzunca bir siire yon vermistir.
Ortagag felsefesinin temelini Platon’un ve Aristoteles’in diigtinceleri olugturmus; kendi

dinsel dogmalarim olusturabilmek ve yerlestirebilmek igin bu felsefeleri kullanmmgtir.



26
Ortagag’m insam kiliseye ve din adamlarma uyan ve eristiyanhk dinine gére yasamum
siirdiiren, ona tabii olan bir insan haline gelmis; Antik¢agda onun yiice bir 6zelligi olan
“akil” Skolastik dénemde, dinsel dogmalarin i¢ine hapsedilmistir (Kale, 2003:32). Tarmm
toplumunun egitimi, bilgilerin yetigkinler tarafindan kusaktan kusaga aktarimasiyla ve
daha c¢ok topragin nasil islenecegine ve liriinlere iliskin olmaktadwr. Bu bilgilerde bir
degisme olmadigmdan arastirmaya gerek duyulmamus; 6énce tarimsal bilgilerin sonra da
dini dogmalarin ezberlenmesi en 6nemli Ggrenme yontemi olarak 6n plana ¢ikmus ve
bilmek en bilylik erdem sayilmistir. Bu donemin insam daha ¢ok ‘“kul/tebaa” olarak

adlandirmstir.

Ortagag’in son zamanlarmda yesermeye baslayan Rénesans etkisiyle hiimanizm
anlayis1 6ne ¢ikmaya baglammstir. Ronesans ve reform hareketleri Ortagag felsefesini ve
toplum yapismy, iktidarii yikmay: amaglammstir, Gokberk; hiimanizmin “dinden bagmmsiz
bir kiiltiir kurmak, insan ve diinya ile ilgili bir felsefe yaratmak ve kiiltiir bilimlerinin dogal
bir sistemini temellendirmek” istedigini belirtmistir (G6kberk, 1985). Ronesans’la birlikte
“modern insammn” temelleri atilmustir. ROnesans’la birlikte modern bilim dogmus, dinsel
bilgiden akla dayali bilgiye gegilmig; bilimsel aragtwmalar ve teknik gelisme Onem
kazanmugtr. Ortagag ddneminde sabit bir durusu olan insan; Ronesans’la birlikte artik
kendi kaderini belirleyebilecek, ¢evresini ve toplumu degistirebilecek bir konuma
gelmistir. Sanayilesmeyle birlikte Kkitlesel egitim uygulamasma gecilmistir. Aydmlanma
felsefesinin temel egitim anlayis:, bireyleri 6zgiir, kendi yeteneklerine ve giiciine inanan
bireyler olarak yetistirebilmektir (Cmar, 2003:52). Tanm toplumunun yikilmasiyla birlikte
sanayi toplumunda ezberci egitimden uzaklasma gériilmiis; onun yerine diigiinen, aragtiran,
sorgulayan ve tartigan insanlar yetistirme amagclanmustir. Aydinlanma felsefecilerinden

onde gelenlerinden John Locke “Tabula Rasa” terimiyle her ¢ocugun egitimcilerin elinde
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bigimlendirilmesi gereken “bos bir levha” oldugunu vurgulamistir. Insan ancak egitimle
insanlagabilir. Bu yiizden ¢ocuklarm koétii olarak nitelendirilen 6zellikleri ashnda yanhs
egitimin yaﬂ da kotii toplumsal, ekonomik ve kiltiirel kosullardan kaynaklanmaktadir
(Cmar, 2003:53). Locke, “Egitim Uzerine Bazi Denemeler” adh eserinde egitimin dort

temel amacim su sekilde ifade etmigtir:

e Dogruluk (ahlak kurallarma baglhlik). Bu amag¢ bireyleri bencillestiren duygusal,
icglidiisel davramglara engel olan eylemleri ve olgulann igerir. Dogruluk
(erdemlilik) egitimiyle bireylerin yasamlarim: akilla y6nlendirmeleri saglanur.

e Akl Akil ve pratik zeka, bireylerin iglerini basarih ve sagduyulu bir sekilde
yapmalarin saglar.

e lyi yetistirme (terbiye). Kisilerin sosyal yasam yaptinmlann konusunda
egitilmelerini saglar.

e Opretimin igerigi. Moral ve siyaset, sivil toplum, hiikiimet, kanun ve tarih gibi

konular islenir (akt. Kale, 2003:38).

Locke laiklifin 6nemine vurgu yapmus ve “Din, ne devleti ne de devletin herhangi
bir kurumunu etkisi altinda alamaz” soziiyle de laikligi savundugunu ifade etmistir. Locke
aym zamanda bireyin yaraticihfmm ortaya koyacak olan efitim ortamumn &@renciye

sunulmasi gerekliliini vurgulamugtir (akt. Kale, 2003:38).

Rousseau, bu donemde yeni bir insan ideali ortaya atmistir. Rousseau mevcut
egitimin insanmn doZasina ayki1 bir zihniyetle ve metodla yetistirildigi “medeni insan”mn
reddiyle baslar. Kafadar Rousseau’nun bunu su sekilde agikladhgim vurgulamaktadr:

“Medeni insan”, medeniyetin oziinden ¢ikan bir soysuzlagsma ve bozulma

modelidir. Tamamen suni olan bu insan modeli kargisinda ise “tabii insan”
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vardir. Iste Rousseau’da egitimin amaci “yaraticinin elinden iyi olarak ¢ikan
insanin tasidify basit, sade, fakat tam ve manali bir biitiin olmaya ¢ahgan ig
kabiliyet ve kiymetleri kendi tabiligi ve biitiinligii icerisinde” olan tabii insani
gelistirmektir (Egemen;10). Boyle bir egitim de ancak “tabii egitim” olabilir.
neticede Platon ve Quintilianus’in egitimden bekledikleri iistiin insan ideali,

Rousseau ile umumi ve tabii insan idealine doniigir (Rusk, 1941:140’den
akt. Kafadar, 1997:35).
Rousseau’nun da i¢inde yer aldigi Natiiralist akimmn egitimde, su temel

diisiinceleri temel aldiklar goriilmektedir:

1. Egitim hedefleri belirlenirken, evrensel diizenin bir parg¢asi olan dogaya ve insan
dogasma bakilmahdir.

2. Dogayr anlamanmn yolu duyumlardan gecer, duyum gergeklige iligkin bilgimizin
temelidir.

3. Dogadaki siiregler/olusumlar yavas, derece-derece olduklarindan egitimimizin de

seyri yavas olmahdir(Ustiiner, 2002:105).

Aydmlanma felsefesinden etkilenen natiiralistlere gore doga, insanlarm da bir
par¢asim olusturduklar1 miikemmel ¢ahsan bir mekanizma “evrensel bir mekanizma”dir.
Aydinlanmacilara gore bilimsel yontem; dogamn analizi, bu analizle evrenin ve evren
icinde yasayan insanlarn bagh oldugu doga kanunlarma ulagma gibi olgularn: igermelidir.
Bu filozoflar s6zii gecen doga kanunlarmmn topluma, ekonomiye, siyasete ve egitime de
uygulanmasi gerektifini diisinmiglerdir. “Egitim; insanlari, insan dogasmin gerektirdigi
sekilde ve bu dogaya uygun bir yasam dogrultusunda yetistirmelidir. Natiiralistlerin egitim
teorisinde, insanlar egitimin olusturucusu ve yol gostericisidir”. Natiiralist egitim akimna
bgﬁre ¢ocuklarin Ggretiminde ezberden ziyade, onlarin direk c¢evreyle kuracaklar duyusal

etkilesime agiwlik vermek gerekir. “Cocukluk, insamn gelisip zenginlesti3i en uygun,
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gerekli ve Onemli bir evredir. Okul ¢ocugun cevresinden ayn diisiiniilmemeli aksine

dgretim cocugun cevresini de kapsamalidir” (Ustiiner, 2002:106-107).

Birgok diigiiniir egitimle dogrudan veya dolayl olarak ilgilenmis ve degisik
yorumlarda bulunmuslardir. Bu tiim tarih boyunca oldugu gibi giiniimiizde de var olan bir
durumdur. Egitim bir iktidar saglama misyonuna sahip oldugu slirece de lizerinde bir ¢cok
tartisma siirdiiriilmeye devam edecektir. Egitimle ilgili tartigma yiiriitenlerin bagmda da
toplumbilimciler gelmektedir. Diger tiim toplumsal olgularda oldugu gibi egitim olgusu
tizerinde de toplumbilimciler tarafindan ¢esitli tartismalar yapimustir. Simdi  bu
tartigmalarda 6ne ¢ikan bazi 6nemli egitim felsefelerine iligkin noktalart aktarmak ve bu

felsefelerin insan yetistirme hedeflerinden kisaca bahsetmek gerekir.

I1.2.2. CESITLI EGITIM FELSEFELERINDE EGIiTIME iLiSKIN
TEMEL GORUSLER
Daimicilik (Perennializm): Temelleri Platon, Aristo ve Thomas Aquinas’a kadar
giden bu gorily, yukarida da aktanldigy gibi daha ¢ok dini geleneklere paralel bir yol
izledigi; kegitimin bilinclice tanriya ulagma siireci olarak kabul edildigi bilinmektedir. Bu
yaklasimin temel ilkesi akla uygunluk ve §lgliyli saglamaktir. Egitimin ana amaci, sezgi
yetenegine sahip zihinsel olan ve zihinsel yonden parlak liderler yetistirmektir. Bu ugurda

yapilan smavlar eliti segmeye yoneliktir (S6nmez, 1996).

Esasicilik (Essentializm): temeli realizme ve idealizme dayanan bu felsefeye gore
“insan genel olarak kiiltiirel bir varhktir”. Bilgilerimizin higbirinin dogustan olmadigiu
savunan bu felsefede egitim, insanhgm mirasi olan bilgi ve beceriye dayanmah ve okul da
bu bilgi ve becerileri 6grencilere aktarmahdir (Hangerlioglu, 1989). Egitim durumu

ezberlemeye, tekrarlamaya ve gozleme dayanmaktadir. Egitim hedefleri arasinda basat bir
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konumda olan kiiltiirel degerleri kisiye kazandirma, degisme ve gatismayr Onleme ve

topluma uyumu saglama gibi beklentiler yer almaktadir.

Natiiralizm: Daha ¢ok J.J. Rousseau’nun goriisleri esas alinan bu egitim felsefesi
akiminin temel hedefi olarak insamin dogal bir gelisim izlemesini saglayabilmektir. Ciinkii
toplumsal kurumlar bireyi Oziinden uzaklagtirmaktadir. Egitim dogaya uygun insan
yetistirme siirecidir ve bu egitim felsefesinin ana noktas: yaparak, yasayarak 6grenmeye

dayanmaktadir. insamin dogal gelisimi sinanmahdir (Tanilli, 1989).

Pragmatizm:  Ilerlemecilik  (Progressivizm) ve Yeniden Yapilanmacilik
(Reconstructionizm) bigiminde birbirinden ince niianslarla ayrilan iki yaklagima temel
olusturur. Ilerlemecilik, pragmatik felsefeyi temel alan bir egitim uygulamas: olarak da
adlandinlabilir. Daha ¢ok J. Dewey tarafindan gelistirilen bu akimin temel noktalari
arasinda becerilerin daha fazla One cikarlmas;; okulun “toplumun bir tasviri olmasi”
gerekliligi yer alir. Okulda toplum kurallar1 ve yasayist taklit edilmelidir (S6nmez, 1996).
Dewey’de 6gretmen, 6grenmeyi kontrol etmekten ziyade 6grenmeye rehberlik yapan bir
kisi konumundadir. Daha ¢ok ogrencilerin gereksinimlerine odaklamlmakta ve “6grenci

merkeze almmaktadir” (Ustiiner, 2003).

Yeniden yapilanmacibkta ise 1930’lu yillarin Amerika’sinda goriilen kargasanin
etkileri goriilmekte ve pragmatizmin birgok felsefeyle birlestirilmesinden ortaya ¢ikan bir
anlayis géze ¢arpmaktadir (Hangerlioglu, 1993). Bu goriisiin egitim anlayisiu toplumun
yeniden yapilandinlmas: olugturmaktadir. Bu yapilanma icinde okullar 6nemli bir misyon
yiiklenmekte ve yeni bir diizenin kurulabilmesi igin Ogrencilerin bir ara¢ olarak kabul
edildigi goriilmektedir. Egitim bir degisim araci oldugu kadar aym zamanda bir denge

unsuru misyonuna da sahiptir. Yasam siirekli bir degisme oldugu i¢in, insan her an, onu



31
yeniden kurmak zorundadir ki mutlu olabilsin. Aksi taktirde diinya uygarhgmmn ve
barisinm kurulamayacag: iddia edilmektedir (Varis, 1994). Yeniden yapilanma anlayisina
gére, toplumun ozelliklerinin dlsmdé bir birey olamaz; ¢linkii insam birey yapan
toplumdur. Sonugta toplumda gerceklesen egitim siireci, toplumun kendisini

gerceklestirme olayidir (Aslan, 2000:128).

Varolusguluk (Existentializm): Bu akimin temsilcileri arasinda Kierkegaard,
Heiddeger, Jaspers, Sartre ve Camus yer almaktadwr. Varoluscu gorilise gore egitim,
Ozglirliigii, am yasamayi, sorumlu olmays, se¢me yetenegini bireye kazandirmay:
amaclamahdir. Her bir 6grencinin kendi degerler sistemini 6zgiirce ve yetigkinlerin
zorlamalan olmaksizin gelistirmelerine izin verme ve bu siirece yardimci olma hedefi 6ne
¢ikmaktadir. Egitim ortamm sokratik tartigmaya ve yaratici etkinliklerde bulunmaya olanak

saglayacak bicimde diizenlenmelidir (Aslan, 2000; Ustiiner, 2003).

Politeknik Egitim: Diyalektik Materyalizmi esas alan bir egitim anlayigim
savunan Politeknik Egitimin en tamnmug temsilcisi A.S. Makarenko’dur. Marx, politeknik
egitim anlayisinda, kisiyi yabancilastiran kapitalist igbdliimiiniin yerine, onun tiim
yonleriyle gelisimini saglayacak yeni bir igb6liimiinii ortaya koyar ve yeni insanm ancak
tretici olmak kosuluyla ise katildiginda sekillenebilecedini sdyler. Bundan dolayr da tiim
cocuklarm resmi, parasiz ve liretimi esas alan bir editim almalarn gerektigini belirtir.
Uretici isin yapildigs her yeri (fabrika, atdlye, tarla, cifilik vb.) birer okul olarak
degerlendirir. Egitim, toplumsal iiretimi hedef alirsa toplumun ve de dolaysiyla bireylerin
de mutlu olacag: goriisii hakimdir. Insan, dogaya egemen olmah, onu degistirmeli ve

tiretim siireclerinde yer almahdir. Ek olarak insan, smif bilincini esas almah, somiiriiye
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kars1 olmal, sosyalizmi ve son agamada komiinizmi gergeklestirmeyi, esitligi, dzelestiriyi

vb. bagat degerleri yiiklenmelidir (S6nmez, 1993; Kaygisiz, 1997).

Tiirkiye Egitim tarihi incelendiginde egitimin daha ¢ok “Orgiin egitim merkezli”
olarak diistiniildiigli ve toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal degismelerin ve
gelismelerin egitim ve “okul” ekseninde yiiriitiilmesi durumu ortaya ¢ikmaktadir. Egitime
bir¢ok iglevler yiiklenmistir. Bu durum, islevsel bakis agisimn izlerini tagimaktadir. Egitim
sistemimiz  baglangicta ve genelde daha ¢ok esasici bir felsefi yaklagimla
degerlendirilmistir.  Cumbhuriyetin = kurulusunda  belirlenen  “yurttas”  kimliginin
gelistirilmeye ¢alhgilmasi, yeni yetisen neslin hem iilkelerini tammalar, kiiltiirlerini
bilmeleri, yasamalari, bunu gelecege tasmmalari, akademik alanda bagarih olmalar1 hem de
degisen diinyaya uyum saglayabilme arzusu esasici felsefeyle iliskilendirilebilir. Yine
Tiirkiye’de 1930’larda tiim diinyada yasanan ekonomik bunalimlarin da etkisiyle, egitimde
planlama girisimlerinin baglatilmaya ¢alisiimas;, bagka iilkelerin egitim sistemlerinin
incelenmesi, Ozellikle de Amerikan egitim uzmanlarnm iilkkeye cagnlarak kendilerinden
raporlarin istenmesi vb. gelismeler pragmatik bir yaklasim ortaya ¢ikarmustir. Hedeflenen
politikalar uygulamaya konulamamug, egitim daha ¢ok hiikiimetlerin varhgma gore
sekillenmistir. Bu iki felsefi yaklagim, Tiirkiye’de egitim felsefesinde Onemli bir yer
tutmaktadir. Yukarida ana ¢izgileri verilmeye ¢ahsilan egitim felsefeleri, diinyadaki egitim
sistemlerini gesitli yOnleriyle etkilemiglerdir. Bu akimlar, iilkelerin egitim hedeflerini,
egitim yontemlerini ve insan yetistirmeye iligkin temel kaygilara cevap verir niteliktedir.
Bu calismada, bu agidan yukarida kisaca tamtiimaya c¢ahgilan egitim felsefesi
yaklasimlarmm temel niteliklerinin bilinmesi Tiirkiye’de egitim sisteminin ve insan

yetistirme boyutunun daha iyi anlagilmasmm saglayacaktir.
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11.2.3. TOPLUMBILIMIN EGIiTIM TARTISMALARI

Toplumbilimeiler tarafindan egitim olgusuna iliskin birgok ¢esith goriis One
stirlilmiigtiir. 19. Yiizyiin sonlarinda ve 20. Yuzyﬂm baslarinda, egitimin kurucusu kabul
edilen Emile Durkheim islevsel bir egitim goriigiinli 6ne stirmiis ve egitimi “yetismis
neslin, heniiz yetismemis nesil lizerindeki tesirlerinin tiimii” bigiminde tarif etmis; egitimi
geng neslin planlh ve programh bir gsekilde toplumsallastirilmas: olarak algilamugtir.
Islevsel bakis agistyla egitim, toplumdaki diger sosyal kurumlardan bir tanesidir ve amaci
toplumun iiyelerine uyum saglama, benzesme, dayamgma gibi Gzelliklerle, toplu yasanmun
istedigi bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir. Bu sayede, ¢ocuklara ve genglere toplumsal
degerlerin, normlarin agilanmasiyla, onlar toplumun istedigi bicimde bedensel, zihinsel ve
ahlaki ozelliklere gére yetistirmektir (Celkan, 1996:17). Islevsel bakis agismda okullar
“toplumun temel deger ve normlarmin tagimmasinda 6nemli bir misyon yiiklenmekte,
cocuklarm toplum yasamma ve yetigkinlik donemlerindeki mesleki yasamlarma
hazirlanmalarm  saglamaktadir” (Celkan, 1996:17; Tathdil, 1993:7). Durkheim
Ofretmenlerin “ahlak egitimi”nin Onemli bir unsuru oldugunu ifade etmekte ve kisaca
egitimde toplumun da g6z 6niinde bulundurulmasmm ¢iinkii egitimin toplumsal bir olgu

oldugunu ortaya koymaya ¢ahigmustir.

Islevselci yaklasimda egitimin iki temel fonksiyonu vardir. Bunlar:

1- Egitim, yetenekli kigileri ayinp segmekte ve bdylece en yetkin ve basarih
olanlarm en yiiksek konumlara gelmesini saglamakta kullanilan etkin ve rasyonel

bir aragtir.

2- Okullar, ekonomik gelisme icin giderek bilgiye daha bagimli hale gelen bir

toplumda yetigkin rollerinin gergeklestirilmesi i¢in gereken beceri ve normlart

ogretirler (Tan, 1990:560).
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| Avrupa’da egitim sosyolojisinin ikinci énemli kurucusu olarak kabul edilen Max
Weber, insanin hareket ve davramsglarm sosyal iliski ve baglamslar cergevesinde ele
almaktadir. Weber, toplumsal hayatta biitiin faktorlerin karsithkli olarak birbirlerini
etkilediklerini belirtmekte; dinlerin ahlaki degerleri, ahlaki degerlerin de sosyal ve
ekonomik hayat: sekillendirdigini vurgulamaktadir (Ergun, 1994). Weber, ayrica egitimin
bireylerin gelecekte toplumsal yap: igerisinde alacaklan statiikoyu belirledigini ve egitimin
esas gorevinin de kisileri ve gruplan gelecekte igerisinde bulunacaklar biirokrasi ve sosyal
tabakalasmada yerlerini hazirlamak gibi bir misyonu da oldugunu ifade etmektedir. Weber,
egitimi sanayilesmis bir toplum icinde ele almakta ve bireyleri §zel bir hayat bigimine

hazirlayan bir kavram olarak degerlendirmektedir (Ergun, 1994).

Yapisal fonksiyonalist gelenek igerisinde yer alan Talcott Parsons, toplumsal
olaylan1 kigileraras: iligkilere indirgemektedir. Her toplumun kendine 6zgii bir degerler
tipolojisi ve amaglar dizgisi oldugunu ve bunu devam ettirmeyi amagladiklarim vurgulayan
Parsons, genellikle sosyallesme, benimseme, kisileri belli gorev ve statiilere yerlestirme,
kigileri farkh rol, davramg kaliplar: sosyal simf, yerlesim yerlerinde vs. farkhlagtirma,
sahsiyet, sosyal ve kiiltiirel sistemler gibi konular iizerinde durmaktadir (Kizilgelik, 1994;
Ergun, 1994). Parsons’a gore dgretim kurumlarinda, gocuklara, yetiskinler diinyasmn bir
modeli sunulur, ¢ocuk toplumsal sistemin biitiin degerlerini burada Ogrenir ve okul
cocugun dis diinyaya girmesinde hazirlayici bir gorev iistlenir (Celkan, 1996). Burada géze
¢arpan en belirgin nokta; ¢ocuga, dgretim kurumlarinda her ne kadar toplumsal yasamla
ilgili bilgiler, degerler kazandinlmaya ¢alisilsa da, ¢ocuk gergek toplumsallagmayr okul
dismda — zamamnin ¢ogunu gegirdigi evinde ve sokakta dgrenir. Parsons’un vurgularinda
diger egitim aktorlerine (aile, arkadaslar, akrabahk sistemi, sosyal hayat vb.) ¢ok fazla yer

verilmedigi goriilmektedir.
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Islevselci sosyologlarin aksine, kururhsal egitimi, sosyal esitsizligin gelistirildigi,
yeniden iretildigi yerler olarak géren toplumbilimciler bulunmaktadir. Nispeten Marxist
sosyoloji igerisinde yer alan bu sosyologlardan P. Bourdieu ve V.C. Pésseron, okulu tiim
toplumlarda sosyal farkliliklar1 dogrulama yani sosyal esitsizlikleri benimseme yeri olarak
goérmektedirler. Bu yaklagmma gore okullar kiiltlirel esitsizlikleri bir kusaktan digerine

aktarma misyonunu iistlenmislerdir (Tezcan, 1993; Celkan 1996).

Catigmaci kuram, egitime ilisgkin Onemli konularda ¢esitli tartigmalarm
yiirtitiilmesinde Onciiliik etmistir. Catismaci kuram i¢inde degerlendirilebilecek olan Illich,
okullan reddeden bir tutum sergilemektedir. Okullarm daha ¢ok bir ideolojik

manipiilasyon araci olarak kullanildid: y6niinde séyle bir elestiride bulunmaktadir:

Okullar, bir ideolojik denetim kaynag: olup mevcut toplumsal yapiy1 yeniden
tretir, insanlart yabancilagtirir ve kurumlarin/uzmanlarin otoritesine bagiml
kalir. O halde gergek ozgiirlitk, okulun ortadan kalkmasiyla gerceklesebilir.
Kiilttir aktariminda kritik nokta, kurumlarin ve teknolojinin ¢alisma big¢imini,
bireyin yarari dogrultusunda degistirmektir. Illich kaldiracag: okul yerine, “kamu
hizmet kurumu”nu Onerir. Yeni kurum ya da kurumlar 8yle bir bigimde

orgiitlenecektir ki hi¢ kimse tek bagina bir iktidar konumunu elde edemeyecektir

yani okul, islevleri ayr1 ve farkh bigimlere dagitilacaktir (Spring, 1997:44-
45).

Illich’e gére okul var oldukga egitimde esitlik ideali saglanamayacaktir. Okul,
olanaklarmn esitlenmesini degil; aksine, dagitimmnm tekellesmesine yol agar. Bu tekelin
kirilabilmesinin tek yolu okulun ortadan kaldirnlmasidr. Okulun ortadan kaldirilmasindaki
bir diger neden de ¢ogu insamn, bilgilerinin buyuk bir kismum okul disindaki yasantilar:
icinde 6grenir (Illich, 1985:19). Bu sav, bu ¢alismanmn da 6ne siirdiigii varsaymmlardan bir

tanesini olusturmaktadir. Okul insan yetigtirmede tek ve biricik bir konumda degildir;
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aksine diger toplumsal aktorlerin de, ki bu c¢aliymada temel egitim aktSrleri olarak

adlandirlan, katihmiyla gergeklestirilen bir olgudur.

Catismaci yaklagmmin bir diger temsilcisi de Randal Collins’dir. Collins,
“Diploma Toplumu” olarak da adlandirdigi gilintimiiz toplumunun diplomalara
endekslendigini, diplomalarin ise yerlestirmelerde gereksiz bir 6n kosul oldugunu
vurgulamaktadir. Ona gore; diplomalarin bir 6n kosul haline geldii toplumlar ussal
degildir. Ciinkii, ¢cogu birey birgok isi diplomasiz da yapabilecegi halde, sirf diplomalar:
olmadidy i¢in o isleri yapmaktan mahrum kalmaktadirlar; bu diplomalarin elde edilmesi,
egitim kurumlarinda uzun zaman ve emek harcanmasma yol a¢gmakta olmasma ragmen
modern toplumlarm “Teknokrasi Miti"nden (modern toplumlarda karmagiklasan islerin
ancak biligsel beceri diizeyi yiiksek olanlar tarafindan yapilabilecegi) kaynakli olarak
diploma sistemi stirdiiriilmektedir ki; bu, ashnda Collins tarafindan hatah ve yanhs bir olgu

olarak kabul edilmektedir (akt. Inal, 1996:131).

Egitim olgusu ele abnrken Yorumcu Yaklasmm’m da goriislerine yer vermek
gerekir. Yorumcu yaklasim daha ¢ok okul i¢i, smf igi gibi mikro toplumsal stireglerle
ilgilenmektedir. Yorumcu yaklagim, giinliikk yasamn anlagilabilmesi i¢in insanlarm
davramslarnin  altinda yatan eylemlerin bilinmesi gerektigi iizerinde durur ve anlam,
toplumun bir belirlemesini degil; kisiye 6zel bir durumu ifade eder. Bu nedenle de
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin dersteki amaclarmin neler oldugu ve formal egitim
aktorlerinin neleri onemsediklerini 6nemli bir aragtrma konusu olarak tammlarlar.
Giindelik etkinlikler, insanlar arasi etkilegimlerden olusur. Bu etkilesimlerde hem kendi
eylemlerimize hem de bagkalarmin eylemlerine anlam veririz. Yani etkiledigimiz ve

etkilendigimiz kisaca etkilestiimiz insanlarm eylemlerini yorumlariz. Kargmmzdakinin
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etkinligini yorumlayisimz, o kisi hakkindaki bilgilerimize baghdlr (yas, cinsiyet, zeka,
vb.) (Tan, 1993:82). Bu yiizdendir ki yorumcu yaklagim savunanlar yiiz yiize olan
iliskilerin gézlemlenmesini, toplumsal etkilesimin ortaya konulabilmesi agismdan Snemli
bir konu olarak degerlendirirler. Bu yaklagim bi¢imi, toplumsal olgularn arka planim
gorememek agisindan ciddi elestirilere ugramaktadwr. Haralambos, yorumcu yaklagim
“insan etkilesimini hava boglugunda inceleme” bi¢iminde ifade etmekte ve yorumcu bakigt
savunanlani, kiiciik ¢aph yliz ylize iligkilerle ilgilenip bunun toplumia olan baglantisim

gorememeleri agisindan elestirmektedir (akt. Tan, 1993:86).

Burada kisaca ele alnmaya caligilan makro sosyolojik yaklagimlar, temel
noktalarda egitimi bir toplumsal olgu olarak ele almmslardir. Temel egitim aktorlerinin
eylemlerini Durkheim’a gore toplum; Islevselcilere gore toplumsal gereksinimler ve
Marx¢1 bakis agisina gore de ekonomi, smif c¢atismasy, devlet ve onun Ozgiiliinde
ideolojiler belirler ve egitimin sonucunda diizenin devammnin saglandifi ortaya
¢ikmaktadir. Buraya kadar ele alman yaklagimlar toplumbilimin egitim olgusunu nasil ele
aldigim kisaca aktarmaktadir. Toplumbilimdeki birgok yaklagim toplumu, bireyi ele almig
ve incelemistir. Burada tiim bu yaklasimlara ayrintilariyla yer vermek bu tezin 6ziinden
uzaklagmak ihtimalini de beraberinde getirecektir. Dolayisiyla burada ele alnan
yaklagmmlart da bu agidan degerlendirmek gerekir. Diinyadaki gelismeler, 6zellikle de
modernizmin ve daha sonra da postmodernizmin hizla yayilmas: toplumsal alanda ve dogal
olarak egitim alaminda da cesitli tartigmalar1 beraberinde getirmistir. Aragtirmanm bu
kisminda modern ve post modern bakig agilari agisindan egitim ve insan yetigtirme
kavramlarinda da baz1 degisimlere ve tartigmalara zemin hazirlamugtir. Bu tartigmalar

gliniimiizde tiim diinyada halen etkisini siirdiirmektedir.
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I1.2.4. MODERNiZM VE POSTMODERNIZM TARTISMALARI

ISIGINDA EGITIM VE INSAN YETISTIRME

Modernite, Avrupa’da Aydinlanma ¢agiyla birlikte baglayan ve sonralari, biitiin
diinyayr etkisi altina alan Bati’ya 6zgili yasam bigiminin adidir (Giddens, 1994:9).
Modernlik daha ¢ok gagdashkla es anlamh olarak kullanilan bir kavram olarak goriilmekte
ve ilerlemeyle iligkilendirilmektedir. Modernlik bilimsel bilgi, endistriyalizm, teknolojik
gelisim, uzmanlasma ve tekniklesme, demokrasi, laiklik, diistincesi ve bireysellesme
ekseni etrafinda gelisen ve toplumsal yasam alanlarmm Bati tarzmda diizenlenmesini

iceren bir projedir (Kizilgelik, 1996).

Modernitenin li¢ boyutu vardir. Birincisi; sanayilesme; ikincisi laiklesmeyle
birlikte diinyanin tanrisal giiclerden arindimimasi ve son olarak da rasyonellesme adi
verilen ve biitlin insan davramslarina, insan eylemlerine kapitalist firma ile biirokratik

devletin modellerine gore diizenlenen amagh eylemin hakim olmas: (Demirci, 2000:91).

Modenlesme projesinin 6n ve olmazsa olmaz kosulu ekonomik verimlilik ve
siyasal istikrardir. Bu da ancak egitimin zorunlu kilnmasiyla miimkiindiir, Samir Amin’in

de vurguladig: gibi:

Kapitalist tiretimin meta-degeri genellestirme istegi, kiiltiirel degerlerin meta-
degere bagimh hale gelerek homojenlegmesini gerektirir. Homojenlesmeyi
saglayacak en Onemli arag da devletin denetiminde yiiriitiilecek olan milli,
kitlesel ve resmi egitimdir. Egitim, insanlan akilct olmayan goriislerden kurtarip,
rasyonel bilgiye ve aklin érgiitledigi topluma katilmaya hazirlayan bir program
olmasi hesabryla, bir taraftan homojen kitleyi, bir taraftan ekonomiye kalifiye
elemanu, bir taraftan da siyasal istikrara payanda gorevi yapacak olan vatandas:
tretecektir. Egitim programmin uygulama alami olan okullar, insanlarm
kokenlerinden kopmasimi saglayarak, gecmigin aristokrasisi yerine tarafsiz

egitim (?) vasitastyla segilen bireyleri gegirecektir, Toplumsal hiyerarside yer
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edinmenin tek yolu da artik sadece egitimden gegmektedir(?) (akt.Toku,
2000:181).

Egitimin temel islevi toplumsal yeniden iiretim siirecinde bireyin sosyalizasyonun ]
gergeklestirmesidir. Bu islev, ozellikle kapitalist toplumsal iligkiler ve yasam tarzi olarak
modernizmin varhgt dle dzel bir dnem kazanmug, egitim kurumsallastigt Slclide okullar
vatandaghk ve dolaywisiyla yeni kapitalist topluma &zgii bireyin Tiretildigi alanlara
doniismistiir.  Kapitalizmin = ve dolayisiyla modernligin - disiplin = ve  denetleme
mekanizmasmim agifa ¢iktift dnemli alanlar olan aile, fabrikanin yam sira okullar 6zel
anlam tasirken, devlet vatandas dolaysiyla kapitalizme 6zgii birey iireten egitim sistemini

detayh bir sekilde genel ¢er¢evesini hazirlamustir (Ercan, 1998).

Klasik liberal yaklagim, egitimi, diinya sistemiyle biitiinlesmeyi saglayabilmek
dolaywisiyla da gelisip modernlesebilmek icin en temel toplumsal kurum olarak
kavramlagtirmaktadir (Kose, 1993). Modern toplumda egitim olgusu daha ¢ok bir program
ve dgretmen merkezi etrafinda yiiriitiiliir. Ogretmen merkezli modern toplum egitiminde
Ogrenci, bilgiyi alan ve sOylenenleri benimsemek zorunda olan edilgen bir bireydir.
Bireysel farkhbklarn g6z Oniinde bulundurulmadigi, ezbere ve bilgi aktarimina dayanan
bir anlayig 6ne gikmaktadir. Modernitenin egitimi algilayisinda temel karakter, “kapitalist
ekonominin ve ulus devletin istegi dogrultusunda insanlarin iretilmesini saglamaktir.
Modem toplumlarda insanlarin devletten bafimsiz egitilme haﬁa egitilmeme haklan dahi
yoktur” (Toku, 2000:184). Modernizmin son noktas: olarak da postmodernizm olgusuyla
kargilagmaktayiz. Onceleri daha ¢ok modernizmin degillemesi olarak da ifade edilen
postmodernizm, diinyada hemen hemen her alanda 6nemli ¢ifirlar agmustir. Toku,

modernitenin programina iligkin su goriislere yer vermektedir:
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Modernitenin tiim programi; her seyi sekiiler boyutlara indirgemek, apriori
diizeydeki ilkeleri hesaba katmamak, yeryiizine egemen olmak igin
gokytiziinden yliz ¢evirmek ve biitlin bunlart da sadece s6zde, tek amag olarak
kabul edilen insanin &zgiir, esit ve mutlu olmasi i¢in yapmak seklinde
goriinmektedir. Acaba modernitenin gergekten de insanlara §zgiirlilk, esitlik ve
mutluluk getirdigi dogru mudur? Bu soruyu moderniteyle birlikte olusan yeni
toplumsal yapmnm kurumsal iligkilerine bakarak cevaplandirmak daha kolay
olacaktir” (Toku, 2000:183).

Birgok toplumbilimci tarafindan postmodernizmin giliniimiiz diinyasinda yasanan
agr bir bunalim sonrasinda hiz kazandigi vurgulanmaktadir. Postmodernizmin temel
Ozelligi “Aydmlanma gelenegine dayanan rasyonalizmi sorgulamalari, sanattan felsefeye
kadar uzanan genig bir kiiltiirel alanda bir duyarliik ve tepki seklinde ortaya ¢ikmasidir.
Postmodernizm, modernitenin temelini olusturan hiimanizm ve rasyonalizme karst bir
hareket olarak ortaya ¢ikmustir” (Demirci, 2000:91). “Postmodernizm kimilerince
postendiistriyel toplum, tiiketici toplum, medya toplumu, elektronik toplum, bilgi toplumu
olarak da adlandinlan “yeni bir toplum tiirliniin ortaya ¢iktif1 ve ge¢mis birikimlerle de
sik1 sikiya bagh oldugu bir olgudur” (Demirtas, 2002:324). Egemen kiiltiir anlayislarma
kars1 ¢ikildig1 iddia edilen postmodernizmde, okullardan beklentiler de farkli bir boyut
almistir. Bu bakis agisina gore; “egitimli insan artik sadece bilglyi alan kisi degil aym
zamanda temel bilgisayar becerilerine sahip olan kisidir. Egitimli kigi artik enformasyon
toplumunun tiim beklentilerini yerine getirecek sekilde yeni kitle iletisim araglarmin da
kullamlmasiyla yetistirilecek ve kendini yetistirecektir”. Bu stireg 6grenci merkezli
egitimin her yontiyle kullamidig: bir siirec olarak da kabul edilebilir. Postmodern egitim
¢ok yonlit ve ¢ok boyutlu bir egitim olarak adlandinimaktadir. Egitimin sadece okullar gibi
resmi kurumilarm denetiminden ¢ikmaya basladigi, egitimin bir 6zel kurulug ve ticari bir
isletme gibi deZerlendirildigi goriilmektedir. Postmodern anlayisa gore; “egitim yoluyla

herkes Ogrenilmig bilgilere sahip olacak, bilgi kazandirma ve 6gretim etkinlikleri okulun
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disinda  gergeklestirilecektir. Sokaktaki vatandas kitle iletisim araclan yardmmyla
Ogrenebilecektir” (Demirtag, 2002:326). Daha net bir ifadeyle egitim tiikketim toplumunun
rahatlikla tiiketebilecegi bir nesne haline gelecektir. Postmodern egitim “seri iiretim
yapabilecek insan yetistirme yerine, elit insam, milkemmel insam yetistirmeyi

amaglamalidir” (Demirtasg, 2002:327).

Sanayilesmis toplumlarn okullari, kusaklar boyunca ¢ocuklar1 tornadan g¢ikmms
gibi elektro-mekanik teknolojinin ve fabrika hayatmin gerektirdigi sekilde yetistirmeye
devam etmigtir. Okul, ¢ocuklar: yeni sanayi toplumuna hazirlamak i¢in kurulmus sistemin
bir par¢asi olusturuyordu. Bu konuda sanayilesmis kapitalist ya da komiinist, kuzey ya da
giiney toplumlan1 arasmda bir fark: yoktu. Postmodernizmin ortaya ¢iktigi donemde ise,
kiiltir ve egitimle ilgili birgok anlayis degisime ugramustir. Bunlardan birisi, elektronik
bilgi ve haberlesmelerdeki gelismenin sonucu zaman anlayisimizi degistirmesidir. Bu
gelismelerle birlikte gerceklikle hayal arasindaki ayrimda bulamklagmistir. Modernite ise,
gerceklikle hayal arasindaki aywrmm faaliyet alanlarma gore totaliter bir anlayisla, yararh
olup olmamasma goére yapiyordu. Bu yiizyida evrensel bilgi ve yiiksek kiiltiir ile kitle
kiiltiirti arasmndaki ayrim ortadan kalkmaya baglamugtir. Onun yerine toplumlarin kendi
degerleri 6n plana ¢ikmaktadir. Evrensel dogruluk veya smf anlayist gegerliligini
yitirmistir. Biitlin kiltirlerin aragtinlmaya deger oldugu ve kiiltliriin unsurlarmin, kendi
yapis1 ve tarihsel gelisim siireci iginde ele ahnmasi gercekligi vurgulanmugtir. Clinki,
yasadigimiz yilizyilda hangi kiiltiirel farkhliklarm ve bunlarin hangisinin tistiin oldugunu

tanimlamak giiclesmistir (Ercan, 1998).

Postmodernizm’i  “Bilgi Toplumu” olarak da adlandwan bakis agilan

bulunmaktadir. Ozden'e gore (1999) bilgi toplumu, bilginin gergek sermaye ve zenginlik



42
yaratan bashca kaynak haline geldigi bir toplumdur. “Bilgi toplumunun temelini teknoloji
olusturmakta ve bilginin kaynagi olarak da bilimsel diigtince ve bilisim teknolojisi” yer
almaktadir (Erkan, 1994). Bilgi toplumu ¢§grenilebilir insan davramsglarm, = bilim
diinyasmn verilerini anlamak, yorumlamak, kullanmak, yenilerini ortaya koymak, problem
¢6zme yetenegi kazanmak gibi 6zellikleri 6n plana almaktadir (Can, 1998). Ozdemir, bilgi
toplumunda bireylerin yaraticihginin 6nemli oldugunu, bireylerin; kendini gerceklestiren,
girisimci, yaratici ve iretici olmaya yoneldiklerini ve temel bilgisayar becerileriyle
donatilmis ve siyasal, sosyal, tarihsel sistemlerle tamgik olmalar gerektigini belirtmektedir
(Ozdemir 1997). Modern zamanlarda 6gretmenlerin en onemli rollerinden birisi “bilgi
aktarma”dir. Bilisim Toplumunun yiikselen degerleri 1s13inda Ogretmenlerin bilgi aktarica
degil, Ogrencilerin hangi bilgiyl nerede arayacafmi, ona nasi ulasacagim Ogretmektir

(Ozdemir, 1997).

Kiiresellesme, “toplumlar iizerinde biiyiik bir baski, diinya sisteminde yaygm bir
toplumsal korku olusturur ve diinyada egemenlerin ¢ikarina olup bitenleri riza gosterme
amacina doniik olarak islevde bulunur. Kapitalizmin miizminlegen krizi olan kiiresellesme,
ayricaliklarin ve mahrumiyetin, servetin ve yoksullugun, kaynaklarin ve acizliin, giiciin
ve gligsiizligiin, 6zgiirliigiin ve kisitlamanin yeniden dagihmdir; kisaca emperyalizmin

yeni bir formudur” (Kizilgelik, 2001:66).

Modernizm ve postmodernizme yonelik tartigmalar epey uzun bir siire etkisini
stirdiirecektir. Burada tiim bu tartigmalara yer vermek bu c¢ahsmanin amacim asan bir
tutumdur. Hizla globallesen/kiiresellesen diinyada egitimin 6nemi de o oranda etkisini
stirdiirmektedir. Kiiresellesen diinyada ekonomik kaynaklarin dengeli dagitilmadig;

ekonomik kaynaklarm kiigiik bir varhkl azinhk grubunun elinde toplandig: bir durumda
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kiiresel egitsizlikler her alanda oldugu gibi egitimde de etkisini siirdiirmektedir. Bu
esitsizlikler postmodern toplumda bireylerin  yetismesinde firsat esitsizliklerine

doniismekte, bircok insan ve kesim egitim siirecinin disinda kalmaktadir.

Kiiresellesme konusunda ¢ok farkh goriisler savunulmaktadr. Kiiresellesmeyle
birlikte kimi toplumlar 6nemli avantajlar elde ederken kimileride bu siiregten olumsuz
etkilenebilmektedir. Kiiresellesmenin istenmeyen boyutlarii en aza indirebilmek igin
kimilerince, insanlarn ve toplumlarin eskiye gore daha farkli formlarda yetistirilmesi
gerekliligi dusliniilmektedir. Bu bakis agist “toplum olarak, kiiltiirel degerlerini
Oztimseyen, farkh kiiltliirel degerlere saygili, bilisim teknolojilerinden maksimum yarar
saglayabilecek niteliklere sahip, paylasimci, igbirliine ve grup ¢alismasma yatkin bireyler
yetistirme™ (Yurdabakan, 2002:64) ile karsilagilabilecek sorunlarm ¢oziilebilecegini
vurgulamaktadr. Aym bakis agis;, geleneksel egitim politikalanmin  bu  siireci
izleyemeyecegini; egitim sistemimizin ve politikalarm “modern yaklasimlar irdeleyerek
yeniden gozden  gecirmesini ve gerekli mali destegi saglayarak, yeni projelerin
gelistirilmesini ve yasama dOniistiiriilmesini” (Yurdabakan, 2002:64) savunmaktadir.
Kiiresellesmenin istedigi insan tipine iliskin olarak su 6zellikler de ne ¢ikmaktadir:

...Degisimci bir diinyada gergegin olusabilmesi igin gelecegin isgdrenlerini
yetistirmek amac1 benimsenmelidir. Degisimci diinya da giivenilir olan, ortak
tutkular1 yerine getiren, gururlu hareket eden, 6zgecil davranan, diinyaya agik,
toprak sevgisi olan, dogamin ekolojik dengesini savunan, kiiltiirel ve tinsel
zenginliklere 6nem veren, sebatkar olan, esitligi savunan ve esitlikten yana olan,

vatandaghk gorevlerini yerine getiren, takim ruhunu benimseyen ve takim
ruhuna uygun hareket eden, deger ve aliskanhklarla kars: karsiya kalmay kiigitk

bir din dersi olarak algilamayan bireylerin 6nemi artmaktadr (akt. Dogan,
2002:90).
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Kiiresellesmeyle birlikte yetistirilmesi  diigliniilen insan modelinde  Snemli
degigimlerin goriilmesi aym zamanda bu yetistirme siirecinde Onemli rolleri olan
egitimcilerin de rollerinin yeniden godzden gegirilmesini giindeme getirmektedir.
Kiiresellesme siirecinde egitimcilerin degisen rollerine iligkin kimi egitim aragtirmacilan
tarafindan gu goriisler 6ne siiriilmektedir:
Ozerk bireyler yetistirmek, bilgiyi bulmak, bilgiyi incelemek ve yorumlamak
igin Ogretmenlerin eBitimde kullandiklani metodlarin gozden gegirilmesi
saglanmalidir. Giiniimiiz &retmeni daha ¢ok so6zcli gorevini iistlenmis
durumundadir. Bunun yerine eslik eden egitimci roliinii {istlenmelidir.
Kiiresellesmede yeni bilgi ve iletisim teknolojisi 6nemli bir yer almaktadir. Bu
nedenle 6gretmenler bilgiyi ve iletisim teknolojisini kullanan, yararli hale getiren
kisiler olmak zorundadirlar. Kiiresellesme siirecinde egitimin geligebilmesi igin
egitimde farkly alanlarin oldugu kabul edilmeli ve bunlarin 6zerklestirilmesi
saglanmalidir. Bireysel olarak isgérenler egitim diizeylerinin arttiriimasini
saglamalidir. Boylece bilgiyi malzeme olarak kullanan, edimine yansitan

kisilerin degerlendirilmesi digerlerinden daha farkli olarak yapilmahdir.

Degerlendirme kriterlerinde ticrete de yer verilmelidir (akt. Dogan, 2002:97).

Goriildiigii gibi sadece yetistirilecek bireylerin ve toplumun degil aym zamanda
onlarin yetistirilme silirecinde Onemli katkilar1 bulunan egitimcilerin de bir degisim

stirecinden gegmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Calismanmin buraya kadar olan boliimiinde egitim olgusu tarihsel ve felsefi bakis
agilanyla ele alinmaya ¢alisthms; egitim ve insan yetistirmenin nasi bir diisiinsel siire¢ten
gectigi  vurgulanmaya cahsilmustir. Daha sonra da toplumbilimin egitim ve insan
yetistirmeye iliskin temel goriislerine yer verilmistir. Egitim daha ¢ok makro sosyoloji
yaklagimlan agisindan ele almmugtir. Diinyadaki son gelismeler ve degismeler isignda
egitim ve insan yetistirme anlayislari da degisiklie ugramaya baslamustir. Once

modernizm ve sonrasinda da postmodernizm perspektiflerinde egitim ve “siurlan ¢izilen
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toplum anlayiginda” insan yetistirme olgular1 ele almmaya calhsilmstir. Bu temel
yaklagimlarin bilinmesi egitimin gerek diinyadaki ve gerekse de Tiirkiye’deki gelisiminin
kavranmasini daha miimkiin kilacaktir. Bu agidan bu gelisim dinamiklerinin kisaca ortaya

konulmasi bu ¢aligmanin daha da anlagilmasim miimkiin hale getirecektir.

I1.3.1. AILE VE INSAN YETISTIRME

Calsmanm bu boliimiinde temel egitim ajanlart olarak da adlandirlan ailenin
insan yetistirme siirecindeki yeri ele alnmugtir. Toplumbilim literatiiriinde aile daha ¢ok
toplumsal kurumlar arasmda ele almmakta ve bir yap1 kavramyla iliskilendirilmektedir
(Gokege, 1990). Ailenin yapisinda, zamanla degisime ugrayan yonler olmasiyla birlikte
temel Ozelliklerde bir devamhilik durumu da s6z konusudur. “Aile, biyolojik iligkiler
sonucu insan tiriiniin devamum saglayan, toplumsallasma siirecinin ilkk ortaya ¢iktig,
karsibikl iligkilerin belirli kurallara baglandii, o giine kadar toplumda olusturulmus
6zdeksel ve tinsel zenginlikleri kusaktan kusaga aktaran, biyolojik, psikolojik, ekonomik,
toplumsal, hukuksal vb. yonleri bulunan toplumsal bir kurumdur” (Saym, 1990:2)
biciminde tanimlanirken; bir diger tamm da; “iginde insan tiiriiniin belirli bir bigimde
tiretildigi, topluma hazirlanma siirecinin belli bir 6lgiide ilk ve etkili bigimde cereyan ettigi,
cinsel iligkilerin belli bicimde diizenlendigi, esler ve anne babalarla g¢ocuklar (ailenin
bicimine gore baska yakmlar) arasmda belli bir 6lgiide igten, sicak, giiven verici iliskilerin
kuruldugu, yine i¢inde bulunulan toplumsal diizene gore ekonomik etkinliklerin az ya da
¢ok bir olciide yer aldigt bir toplumsal kurumdur” seklindedir (Ozankaya, 1972:215).
Ailenin bir gok tammmn daha yapilabilecegi de gz Oniinde bulundurularak yapilacak
olan tiim tammlarda aile, bir insan yetistirme ve sosyallestirme kurumu oldugu
gériilmektedir. Bu a¢idan temel egitim aktérleri arasinda sayilan anne babalar (aileler) bu

¢ahsmada tizerinde durulan bir kavramdur.
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Aile iki nedenden o&tliri toplumsal bir kurum olarak degerlendirilmektedir.
“Bunlardan birincisi; ailenin en énemli gorevlerinden birisinin insan neslini tiretmek ve de
devam ettirmek; ikincisi de ailenin baska kurumlarn da kaynag: olmasidir” (Kocacik,
1991:265). Bu acidan ailenin islevlermin ortaya konulmasi gerekir. “Endiistrilesmeyle
birlikte genis ailenin giderek ¢ekirdek aileye evrimlestigini ve bu agidan ailenin birgok
islevini yitirdigi” (Gokge, 1984:59) vurgulanmaktadir. Gliniimiizde O6zellikle kentlerde
daha ¢ok c¢ekirdek aile bicimine tamk olmaktayiz. Cekirdek aile iireme ve ¢ocuklarin

kiiciik yaslardan itibaren sosyalizasyonlarim saglama islevini tistlenmistir (Gokge, 1984).

Celkan’a goére ise (1989) ailenin egitim agisindan temel islevi sevgi, saygi, giiven
duygusu, koruma, sefkat gibi konularda ¢ocuga insani duygulan kazandwmaktir. Cocugun
saghkl bir kisilik gelistirebilmesi i¢cin fiziksel ve duygusal gereksinimlerinin karsilanmasi
onem tagimaktadir. Cocugun kendi iginde tutarli bir kisilige sahip olabilmesi i¢in, aile
igindeki yasantlar ve deneyimler 6nemlidir. Bu, ¢ocugun toplumsallagmaya basladigi ve
onun sonraki yasaminda ¢ok Onemli sonuglar doguracak olan bir siirecin ilk basamagim
ifade etmektedir. Toplumsallasma siirecinde aile ortami, ailenin ge¢mis deneyimleri,
sosyoekonomik ve kiiltiirel yapisi, degisik bicimlerde ¢ocugun sekillenmesine ve

yetismesine neden olur.

Kagitcibasi (1984), aile cocuk arasindaki iliskiler Oriintiistiniin, anne babanin
cocugun yetistirilmesi hakkindaki deger yargiarma etki ettifini belirtmektedir. Anne
babalar gergekte ¢ocuklarm en 6nemli 6zdesim kaynaklarimn bagmda gehnektédir. Anne
baba ve gocuk arasmdaki etkilesim sonucunda gocuk bir egitim siizgecinden geger (Tuncer,

1980).
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Cocugun toplumsallagmasinda 6nemli bir diger konu da anne babanin gocuk
yetistirme anlayislaridir. Her ne kadar ¢ocugun toplumsallasmasinda kendi payr olmakla
birlikte, aile igindeki iliskinin niteligi 6zellikle de erken yillarda anne babamin cocuga
yonelik tutumlan, cocugun geligimini etkilemektedir. Yapilan birgok arastirmada 6zellikle
de psikoloji, sosyal psikoloji, egitim gibi bilimlerce daha ¢ok anne baba tutumlar: {izerinde
durulmustur. Anne babalarin ¢ocuk yetistrme tutumlann gergekten de ¢ocugun
toplumsallagsmasmda ve saghkli bir kisisel ve sosyal gelisim gostermesinde Snemli bir
noktadir. Literatlirde anne babalarin ¢ocuklarma karsi takindiklan tutumlar daha ¢ok kabul
etme-reddetme ve Ozerklik-denetim bigiminde iki temel boyutta degerlendirilmektedir
(Erkan, 2002). Yavuzer (1993), anne baba tutumlarmm 5 ana noktada bir araya getirmistir.

Bunlar, temel 6zellikleriyle:

Asin1 Baskihi Otoriter Tutum: Anne, baba ya da her ikisi tarafindan kati bir
disiplinin uygulandig1 ve her kurala kosulsuz itaatin beklendigi tutumdur. Bu

tutumda, gocuk bir arag gibi gériilmekte ve kisiligi yok sayilmaktadir.

Asin Hosgoriliin Tutum: Cocufun her dedifinin yapildigi, her istediginin
kargilandifs ¢ocufun insiyatifi elinde bulundurdugu bir tutumdur. Bu tutuma
gocuk-erkil aile yapist demek de miimkiindiir. Anne baba ve gocuk arasinda
saglikli bir iletisim yoktur.

Anne babanm ¢ocugun yetistirilmesinde birbirleriyle ¢elisen duygu, diigiince ve
tutumlara sahip olmalari ya da kendi kigiliklerinde ¢arpikliklarin olmas:
sonucunda ortaya ¢ikan bir durumdur. Bu tutumla biiyiiyen bir ¢ocuk hangi

durumda nasil davranacagini bilemez, kendini uygun bir model segemez..

Asin Koruyucu Tutum: Cocugun her yaptiinin gézetim altinda tutulmasi,
cocugun gereginden fazla kontrol edilmesi ve ¢ocuga asir1 6zen gosterilmesi

durumudur.

Giiven Verici ve Hoggérilit Tutum: Cocuklara bir birey olarak sayg: duyuldugu,

¢ocugun her yénden gelisiminin saglanmaya ¢ahigildig:, gocuklara hosgoriiyle
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yaklasildifs, ¢ocuklara konulan kisitlamalarm rasyonel oldugu ve ¢ocufun
gelisiminin dikkate alinarak belirlendigi bir tutumdur (akt. Erkan, 2002:45).

Son yillarda yapilan gahsmalarda giderek artan bir boyutta, tek boyutlu, anne
babanin ¢ocuk iizerindeki etkilerini inceleyen ve kavramsal gergevesini bu sekilde
olusturan arastirmalar elegtirilmekte ve eksik bulunmaktadir. Aile ele almirken artik
“karsihkh etkilesimsel (interactional) modellere vurgu yapilmakta ve anne babanin ¢ocuk
iizerindeki etkilerinin tek yonlii olmadidi, anne baba ¢ocuk iligkilerinin biitiinliiklii olarak
ele alinmasi ve birbirlerine yaptiklann karsibkli etkilerden s6z edilmesi gerektigi”

vurgulanmaktadir (Saatgilar, 1997).

Sosyal Psikoloji tarafindan kullamilan Baglamsal model yaklagmna gore, insan
gelisimi, bireyle ¢evre arasinda siiregelen yasam boyu bir etkilesimdir ve bu dinamik
slirecte bireyin edilgen degil aksine etkindir, kendi ortamim segebilir ve ortamin da onun
davranglan iizerinde etkili oldugu goriilebilir (Kagitgibasi, 1990). Aile ¢ocuk etkilesimi
incelenirken alamn multifaktoriyel yapisi g6z Oniinde bulundurulmali ve diger
etkileyicilerin etkilerine de dikkat edilmelidir. Iste bu ¢ahsmada da insan yetistirme olgusu
ele almirken tiim bu arka planlarm 6nemli ve etkili oldugu gergeginden yola ¢ikilmugtir.
Insan yetistirme sadece formel dedil aym zamanda informel boyutlar da kapsamaktadir.
Kurumsal egitimle karsihkh etkilesim icinde olan aile, akrabahk sistemi, kiiltiir,
sosyoekonomik seviye, ¢ocuk yetigtirme bigimleri, ailenin biiyiikliigii, yasam standartlar,
hayata bakis agilar1 ve g¢ocufa yiikledikleri degerler de incelenmesi gereken ve bu

¢alismada ele alman konular arasmdadr.
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IL4. TARIHSEL SUREC iCINDE TURKIYE’DE INSAN YETISTIRME

Tim toplumlarda oldugu gibi, Tirklerde de egitim anlayis1t ve egitim
uygulamalari, onlarin yagam tarzlarna gore sekme@sth (Akytiz, 1989). Tiirk ve Osmanh
Egitim sistemi Tiirk 6rfiine ve Islami yagsam bigimine sahip ¢ikan ve bunu her kosulda
yasatmaya cahsan insanlar yetistirmeyi hedef almgtr. Ogrencilerden 6gretmenlerine, din
adamlarma kosulsuz itaat etmeleri istenirdi ¢iinkii; bilginler Peygamberin varisleriydi ve
onlara itaat eden Allah’a ve Peygamber’e de itaat etmis olacakti. Ogrencilerin 63rendikleri
konuyu tartismalarina izin verilmezdi. Ezberlemek ve aynen tekrarlamak en iyi 6grenme

sekli olarak kabul edilirdi (Akyiiz, 1989).

Osmanh egitim kurumlan, Miisliiman olmak sart: ile zeka, yetenek, ¢alisma ve
baghihk vb. sartlan tasiyan herkese agik bir yapilanma icerisindeydi. Osmanhlarda egitim
resmi ve sivil olmak lizere iki yonde gelismistir. Acemi Oglanlar Ocag1 1.Murat zamamnda
sistemlesmeye baslanms, Devsirme yoOntemiyle Osmanh Devletinin asker ihtiyacim
karsilamak iizere gelistirilmis resmi bir egitim kurumudur. Burada savag esirlerinden veya
Hiristiyan azmnbklardan segilen ¢ocuklar Tiirk ailelerinin yaninda hizmet ederek yetistirilir

ve bu ocaga almirdr. Bu kurumdaki en biiyiik ama¢ Osmanh ordusuna asker yetistirmekti

(Akyiiz, 1989). ’

Sibyan Mektepleri ise daha ¢ok genis halk kesiminin egitimini iistlenen sivil
Ogretim kurumlan idi. Bu okullarda 5-10 yaglarindaki ¢ocuklara okuma- yazma; bazi dini
bilgiler ve basit hesap islemleri 6gretilirdi Bu okullar 6rgiin egitimin ilk basamagm
olusturuyordu. Cocuklara ayrica ahlak ve terbiye vermek bu kurumlarin en temel amaglan
arasindaydi. Cocugu kotiiliikklerden sakindrmak ve iyilie-hayra sevk etmek Osmanh

toplumunun egitim felsefesini olugturmaktaydi.  Yine medreseler de halkin daha ¢ok
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dini égitimini saglamak amaciyla kurulan ve gelistirilen kurumlar arasindadir. Tiim bu
kurumlarin yam swra meslek egitimi yapan ahilik teskilati ve esnaf loncalar1 da Osmanh
toplumunun yasaminda oldukga biiyiik bir 6neme sahip kurumlar arasindadir. Buralarda is

ahlaki, dayamgma, saygy, diiriistliik, itaat vb. degerler ¢ocuklara kazandirilmaya ¢ahsihirdi.

Genel olarak Osmanli medresesinin 16.Yiizylldan sonra sadece din adam
yetistiren okullar durumuna geldigini s6ylemek miimkiindiir.Osmanhnmn ige kapali yasam
biciminin ve 18.Ylizyildan itibaren bati ile yapilan savaglarin kaybedilmesinin de etkisiyle
imparatorludun sosyoekonomik sistemi bozulmaya baslamig ve bunun sonucunda da
egitim sisteminde bozulmalar meydana geldigi gorilmistiir (Akyliz, 1989; Koger, 1991;

inal, 1996).

Dine dayanan egitimin yerine bati modelli egitim kurumlarm olusturabiimek
Tanzimat’tan baglayarak Islahat devrinde ve Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk kurulus
yllarinda en ¢ok tartisilan sorun olmustur (Koger, 1991; Akyiiz, 1989; Kurby, 2000;
Kafadar, 1997; Berkes, 2002). Osmanhmn gerilemesini engelleyebilmek amactyla eski
sistemden ayr1 ve bagimsiz olarak ve direkt padisaha bagh olan Askeri Okullar agimaya
baslanmugtir. Agilan yeni okullarla eski egitim 6gretim kurumlar: uzunca bir siire yan yana
varliklarm stirdiirmiiglerdir. Yeni okullar1 yaygmnlastirmaya c¢alisan Tanzimat hareketinin
temel amact devleti yukaridan asagtya dogru degistirebilecek batt tarzinda egitim almus
askerler ve biirokratlar yetistirmektir. Tanzimat d6nemindeki politikalar ve uygulamalar
Fransiz egitim sisteminin damgasim tagimaktadir (Gok, 1999; Tanilli, 1989; Kaygisiz,
1997). Tanzimat doneminde, diisiincede ve hayatta eski ve yeni ikililigi egitimde de

etkilerini g6stermistir. Bu ikililigi Islamcihk ve Avrupahlk olarak 6zetlemek miimkiindiir
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(Topses, 1982). Berkes’in de belirttigi gibi Tanzimat’in biiylik bir basansi kizlarm da

egitim siirecinden faydalanmalarim saglamak olmustur (akt. Topses,1982).

Osmanlinin son dénemlerinde egitim, 6zellikle etik bir igerik i¢inde diisiiniilmiis;
insanlarin ahlak yoluyla saglikh olabilecekleri ve bu sayede Osmanh-Tiirk toplumunun
birliginin saglanabilecedi kabul edilmig bir genel dogru olarak kargimizda durmaktadir
(Topses, 1982). Osmanh timar diizeninin ¢okiisiiyle birlikte, Osmanl’nin tarimsal kesimler
tizerindeki denetiminin kaybolmaya baslamasi daha Oncesinden oldukg¢a etkili olan yerel
yonetim sistemini zayiflatrmgtir. Bu zorunlu degismenin de etkisiyle Fransiz tipi merkezi
bir yonetim bi¢imi benimsenmistir. Merkezden yonetim Osmanlimn, askeri biirokrasiden
sivil biirokrasiye gegmesini gerektirdiginden; Osmanh egitim sisteminin artik yeni bilgi ve
becerilerle donatilmig bir biirokrat smfi yetistirmesini zorunlu kilmustir. Bu nedenle;
eskiden oldugu gibi, bu yeni biirokrat smfinin medreseler yerine, artik; yeni okullarda,
“mektep”lerde, yetistirilmesi gerektigi anlayisi 6n plana ¢ikmaya baslamustir (Tekeli’den

akt. Basaran, 1999:93).

Tanzimat ve Islahat donemi sonrasmmda Osmanh siyasetinde Onemli bir yeri
bulunan Jon Tiirklerin egitim politikalarmn temel amaci segkin Ogrencileri genel bir
akademik egitimden gecirmek ve elit bir smif yaratmaktir. Bu dénemde agilan okullarda
her ne kadar fakir ailelerin bagarth ¢ocuklan burslu olarak yetistirilmekteyse de bu okullar

ogrencilerini genellikle Istanbul’daki 6zel stuflarindan se¢mislerdir (Kaya, 1974).

1876 yihinda zorunlu ilk§gretim anayasayla hiikkme baglanmmstir (Caglar,
1999:128). Ancak tiim ¢abalara ragmen bu hedefe yeterince ulagilamamugtir. Oktay’a gore;
Tanzimat déneminde ilk3gretimin yaygmlastirilmas: i¢in 6ne siiriilen diigiincelerin temel

gerekgesi “dinini daha iyi anlama” gerekgesidir (akt.Caglar, 1999:128). Bu da gésteriyor ki
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Osmanh egitim sisfemi, dinsel igerikli bir yapidadir. Caglar; bu yiizden Bat1 tipi ilkégretim
okullarmm geleneksel Osmanh ilkogretim kurumlarmin bir devamm olarak degil; bu
okullarin bir alternatifi olarak agimaya baslandigim belirtmektedir (Caglar, 1999:128).

Genel olarak Cumhuriyet 6ncesi Tiirk egitiminde su noktalar dikkati ¢ekmektedir:

1-Osmanli toplumunda mektep ve medrese gibi egitim kurumlar1 hem sosyal
dokuyu giiglendiren hem de uygarhgmn gelismesine katkida bulunmuglardir. Egitim
kurumlar1 kamu gorevlileri ve orduya asker yetistirme amaciu yerine getirmiglerdir (Kaya,

1974:61).

2-Osmanhlarda ilkdgretim, “Kuran ezberlemek ve biraz da hat naksettirmek™ i¢in
yapilirdr (Ciritl, 1983). Ilkogretimin en temel malzemesi Kuran’dr ve o da Tiirkce degil
Arapga idi. Ogrencilere, Tiirkge okuma ve yazma 6gretilme geregi duyulmanustir (yazma

dersi Tanzimat’tan sonra 6gretim programlarma konmustur) (Caglar, 1999:128).

3-Tiirk Egitimi hem devlet¢ci hem de elitist olarak gelismistir (Kaya, 1974:76).
Toplumun ve devletin degistirilmesine yukandan asafiya dogru bir seyir izlenerek
baglanacakti. Tanzimat déneminin iki 6nemli egitim kurumu olan Galatasaray Lisesi ve
Miilkiye Okulu, yonetici smflarm ¢ocuklarm egitmek i¢in basvurduklan kurumlar
olmuslardir. Bu yeni okullarin 6grencilerinin gelecekte babalarnm yerlerini almak i¢in

yetistirildikleri de kabul edilmektedir (Kaya, 1974).

4-Tanzimat’la olusan askeri ve sivil yonetim icin gerekli biirokratik kadronun

yetistirilmesi, modern egitirh kurumlarina olan ihtiyac1 dogurmustur (G6k, 1999:4).

5-Kapitalistlesme siirecinin  hizlanmas1 ile; farkhlasmug, uzmanlagmus Orgiitlii

toplumlarda goriilen meslekler igin yeni okullar agilmaya baglanmugtir. 19. ylizyil boyunca
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bagta tip ve miilkiye mektepleri olmak tizere, ebe mektebi, Ggretmen yetistiren okullar,

hukuk mektebi, meslek yitksekokullart agilmis ve yaygmlagsmigtir (Gok, 1999:4).

6-Devletgi politikalarm giiclendigi Ittihat ve Terakki iktidarmmin (1908-1918) canli
siyasal ve kiiltiirel doneminde egitim basarilmasi gereken tiim gelismelerin bir 6nkosulu

olarak goriilmiistiir (G6k, 1999:4).

7-Osmanh Batihlasma hareketi, devietin giiciiniin azaldig1 bir dénemde Bati’min
zorladigy bir siireg olarak iglemistir. Bu nedenle Batilagma hareketi, modern bir toplum
olusturmaya yonelmemis, yalmzca devletin ayakta kalmasm saglanustir. Hem dayatilan
bir siire¢ olmasi nedeniyle hem de ekonomik ve toplumsal yasamm gereklerine bagh
olarak Osmanh Batiilasma siirecinde egitim, temelde sivil biirokrasinin yetistirilmesine
yonelik “laik” egitim kurumlarmin kurulmasiyla smirh bir gelisme gostermistir (Unal ve

Ozsoy, 1999:39).

Egitim sistemimizin temelleri 1920’lerin baginda Cumbhuriyet’in kurulusuyla
atilmstir. Koklii toplumsal degisim ve doniisiim yagayan bagka toplumlarda oldugu gibi
Turkiye’de de, ulus devlet kurma siirecinde, yeni toplumu yaratmak ve yaratilan yeni
toplumun ihtiyaclarma ve degerlerine uygun yeni insam yetistirebilmek igin, egitime ¢ok
merkezi bir rol bigilmistir. Bu dénem, Cumhuriyet Halk Fikas’nin tek parti olarak
Tirkiye’yi yonettidi ve Kemalist Batiilasma — modernlesme programmn toplumsal
yasamun her alamnda uygulamaya kondugu donemdir (Gok, 1999; Kaplan, 1999). Egitim
aracihgi ile, bir yandan yeni topluma uygun ve rejimi giiclendirecek insanin yetistirilmesi
beklenirken, difer yandan o6zellikle ekonomik amaglara hizmet edecek insan giiciiniin
yetistirilmesi hedeflenmistir. 1923’te toplanan Izmir Iktisat Koﬁgresi’nde yeni devletin

ekonomik modeli olarak liberalizm benimsenerek; liberal ekonomi modeline uygun
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olarak ekonomiyi destekleyen; ise, hayata, {liretime doniik bir egitim anlayisinm

uygulanmasmna karar verilmistir (Topses, 1982).

Tiirkiye’de egitim hareketleri ve egitim sisteminin gesitli yonleri ve sorunlarina
iligkin fikir ve tartigmalar toplumun Batr’ya yoOnelme siireciyle iligkili olarak
degerlendirilmistir. Bu siirecte egitim bir taraftan toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
siyasal yapisindaki degismelerin lokomotifi olmug; diger taraftan da toplum yapisindaki

global degismeler bizzat egitim diisiincesini ve hareketlerini belirlemistir (Kafadar, 2002).

Cumhuriyet’in ilk on yilinda geleneksel yapr kokli doniisiimlerle ¢oziilmesi
siirecinde, yapilan veya yapimasi disiiniilen yasal diizenlemeler ve kurumsal
dizenlemeler demokratiklesme siirecinin alt yapisim ya da geri plannm olusturulmasim
hedeflemistir. Cumhuriyet’in kendi bireyini olusturabilmesi i¢in onu egitmek ve
toplumsallagtirmak amaciyla yeni bir ulusal kimlige ihtiyag duyulmugtur. Ulusal kimlik de
yeni bir insan tipini gerektirmistir. Bu tiir bir yapilanmanin ancak geng nesillerin egitimiyle
miimkiin olabilecegi diigtiniilmiistiir. “Cumhuriyetin ilkelerine sahip ¢ikan, akilci, laik bir
Cumbhuriyet nesli” rejimin temel giivencesi olarak disiintilmiistiir. Bu amagla, “cagdas bir
egitim diizeni’ni kurulmaya cahsilmustir. Bu amagla, 3 Mart 1924’te ik adim atilms;
egitimin birligi saglanmustir. Tevhid’i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarimasiyla birlikte
medreseler kapatilmig; buralarda egitim goren 6grenciler ve onlarmm Ggretmenleri de
ortadgretim kurumlarina aktarilmgtir. Bu dénemde agilan okullar daha ¢ok Bat1 tipi egitim

kurumlarmin programlarinm: uygulamaya yonelmislerdir.

Egitim alanindaki diizenlemelerin en kokteni harf devrimi olmustur. 1929 yihnda
Tiirk harflerinin  benimsenmesi Cumhuriyef’in giindeme getirdigi kiiltiir devriminin

temelini olusturmustur.. Tiim yurttaslar1 yeni harflerle okur—yazar kilmak i¢in biiyiik bir
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seferberlik baslatilmustir. Ik Millet Mektebi 11 Agustos 1928 giinii Istanbul’da
Dolmabahge Sarayr’'nda agilmig ve ¢ikan yonetmelide gore Gazi Mustafa Kemal, Millet

Mektepleri’nin bas 6gretmeni olmustur. "

Egitim arastrmacilarmin  pek ¢ogu Kurtulus Savasi’'ndan  baglayarak
Cumhuriyet’in kurulusuna kadar gegen siireci, Tiirkiye'nin ¢afdas uygarhk diizeyine
cikarilmas: siireci olarak ele almuglardir. Bu siirecte etkili olan en 6nemli dinamik ise
Batiillasma olarak goriilmektedir. Cumhuriyet kadrolart egitime de bu agidan biiyiik
islevler yiiklemislerdir. Atatlirk’iin bu donemde egitime ayn bir 6nem verdigi
bilinmektedir. Atatlirk 1 Mart 1923 tarthinde TBMM’de yaptig1 bir konusmada egitimin
Onemini su sozleriyle agiklamustir: “Egitim ve ogretimde uygulanacak yontem bilgisi,
insan i¢in bir sus, tahakkiim araci yada medeni bir zevkten ziyade, yasamada basarih
olmay: saglayan pratik ve kullamigh bir ara¢ haline getirmektir” (Akyiiz, 1974’ten akt.
Akgora, 1999: 692). “Millet olma suurunu gelistirmek, aym millete mensup olma
duygusunu giiclendirmek, milli birlik ve beraberligi pekistirmek™ Atatiirk’iin egitime ve

egitimciye yiikledigi en 6nemli gérevler arasindadir (Akgora, 1999).

Atatiirk’e gore egitim; “ulusal idealleri beslemek, ozgiir ve ulusal bir devlet
yaratmak, yeni Tirk liderlerini yetigtirmek, dinamik ve modern bir toplum kurmak i¢in”
¢ok Onemli bir aragtir. Bu durum, halkin da egitilmesi sorununu giindeme getirmistir.
Cumbhuriyeti kuran kadrolar bu dénemde “Milli Terbiye” kavramina dikkat ¢ekmislerdir.
Atatiirk, Kasim 1924’te Samsun’da 6gretmenlerle yaptig: bir konusmada, “Milli Terbiye”
kavraminin temellerini atmustir:

(...) Milli Terbi&enin ne oldugunu bilmekte artik bir giia tesevviis kalmamahdir.

Bir de milli terbiye esas olduktan sonra, onun lisanini, usuliinii, vasitalarim da

milli yapmak zarureti, gayr-i kabil-i miinakagadir. Milli terbiye ile inkisaf ve ila
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edilmek istenen gen¢ dimaglar: bir taraftan paslandirict, uyusturucu, hayali

zevaitle doldurmaktan dikkatle ictinap etmek lazimdr (...) (Akyliz,
1978:259°dan akt. Topses, 1982: 206).
Milli terbiye kavrammm, wulus birliginin, bitiinliigiiniin  saglanmasinda
vazgecilmez, temel bir 68e ve etkinlik olarak anlagildigi goriilmektedir. Egitime bu
dénemde, “ulusal birligi saglamasi” bigiminde makro bir islev yiiklenmistir (Topses,

1982).

On yillik bir gelisme plam olarak 1926 yilinda hazirlanan Maarif Teskilati
Hakkinda Lahiya, tarimsal alanlarda ¢iftlik okullarmin agilmasi, ders konularinin yasamlan
gevreye uygun olmasi, her bolgenin ekonomik o6zelliklerine uygun sanat okullarmn
kurulmas), diisiinsel etkinliklere, bireysel ¢alismalara 6nem verilmesi, bilimsel yéntemlerin
gelistirilmesi, pedagojik reformlarin yapilmasi gibi rasyonel ve pragmatik hedefler
Oongdrmiistiir (Gok, 1999). Bu temel cizgiyle, Cumhuriyet ideolojisini pekistirmek ve
yaygmlagtirmak igin yurttas egitiminin yam swa, koyliiyii ve kirsal alandaki insamn
egitilmesi ve onun iretici kilnmas: amaglanmugtir. Bu durum artik “Pragmatist, ise ve
tiretime doniik bir egitim anlayigina” gegilmeye baslandigim gostermektedir. Daha 6nce de
deginildigi gibi Cumbhuriyet ideolojisi “yeni ulusun ve devletin iist yapisim olusturacak
sosyokiiltiire] devrimleri bagarmak i¢im eZitimi ayricahkh bir konuma getirmigtir (Topses,
1982: 203). Ozellikle bu dénemde ¢ok fazlaca iizerinde durulan kdye yonelik dgretmen
yetistirme anlayigi, Cumhuriyet donemi egitim politikalarinm temelini olusturmustur

(Topses, 1982).

1929°da diinyada yasanan ekonomik bunahm, yeterli sermaye birikimi ve nitelikli
isgliciinden yoksun bulunan Tiirkiye’yi etkilemis ve devlet¢i ekonomi politikalarim

giindeme getirmistir. Bu donemde devlet aracihiyla planh bir kalkmma amaglanms ancak
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ozel sektére de karsi ¢ikilmamugtir. Bu planlama donemi aym zamanda egitimde de
planlama anlayismu giindeme getirmistir. 1936 yiinda mesleki ve teknik egitim ig¢in
hazirlanan plan kabul edilmis ve 1939 yihnda da I Mill Egitim Suras: toplanarak

“egitimde planlama” konusu tartismaya agilmstir.

1 Kasim 1937 yihndaki konusmasinda Atatiirk: “Okuyup yazma bilmeyen tek
vatandas birakmamak, memleketin bilyiikk kalkinma savagmn istedigi teknik elemanlar:
yetistirmek, memleket davalarmun ideolojisini anlayacak, anlatacak, kusaktan kusaga
yasatacak birey ve kurumlan yaratmak bashca hedefimizdir” (Akgora, 1999: 694)
bicimindeki goriigleriyle okuma ve yazmanin Onemini vurgulamaya g¢ahgmustir. Bu
donemde alfabe ve yazi sistemi degistirilmis, egitim ve 6gretim birligi saglanarak laik

egitim sistemini benimseme ¢aligmalarina hiz verilmigtir.

1923 — 1 939 yillarim kapsayan siirecte izlenen egitim politikasimn baglica amaci,
her diizeydeki okullarda, Ggrencilere cumhuriyetci, demokratik ve laik bir siyasi egitim
vermek olmustur. Bu donemde yaymlanmig bir genelgede “Mektepler, Cumbhuriyetin
esaslarma sadik kalmay telkine mecburdur” ve 8 Eyliil 1924 tarihli bir bagka genelgede de
“cocuklarimiz kalplerinde ve ruhlarinda Cumhuriyet icin fedakar olmak metkuresini
tasimahdir” denmektedir (akt. Ulker, 1995:87). Bu dénemdeki Milli Egitim Bakam Esat
Bey’in konu ile ilgili s6zlerinin yer aldig: 1931 tarihli bir genelgede de su goriisler 6ne
cikmugtir: “Her dersin asil amac1 6grencileri milli hayata intibak ettirmek ve onlara Tiirk
milletine ve Tiirkiye Cumhuriyeti’ne azami derecede bagh ve azami derecede faydah birer
vatandas haline getirmektir”. Yine bir baska genelgede ise Esat Bey: “Tiirk mektebi, eline
teslim edilmis olan her Tiirk gocugunun Cumhuriyet rejiminin psikoloji ve ideolojisini

tamamuyla kavramug, Tiirk milleti ve Tiirkiye Cumhuriyeti icin azami derecede faydal bir
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Tiirk vatandas: haline getirmeye mecburdur” (Ulker, 1995:87) demektedir. Goriilmektedir
ki bu doénemdeki en biylik hedef, cumhuriyeti koruyup gelistirecek, onu yasatacak

bireyleri yetigtirmektir.

Bilimsel anlamda biiyiik bir gelisim gosteren Bati’nin yakalanabilmesi igin yeni
kusaklarin, yeni degerlerle yetistirilmeleri gerekliligi one ¢ikmustir. Cumhuriyet’in ilk
yilarinda diisiiniilen egitim, ¢ocuk egitiminin yam sira halk egitimini de kapsamaktadir.
Cunkii gelecek kusaklan yetistirecek olan anne ve babalarm da bu anlamda bilgili ve
yetenekli olmalari gerekiyordu. Tiirk kadmmn egitim gérmesinin gerekli ve zorunlu
oldugu disiincesinde olan Atatiirk “kadmnlar, ¢ocuklarin ilk egiticisi olarak, erkek kadar,
hatta ondan da fazla kendini yetistirmelidir. Eger hakikaten milletin anasi1 olmak

istiyorlarsa boyle olmahdir” demektedir (Eray ve digerleri, 1995:102).

Daha o6nce de deginildigi gibi, 1930’larda ekonomiye devlet miidahalesinin
artmastyla egitim alaninda da yeni model arayslar: hiz kazanmstir. Egitim artik sanayinin
isteklerine uygun isgiiclinii kargilayabilmek durumunda kalmistir. Bu gelisme kurtulus
yillarmda ve Cumhuriyet rejiminin kurumsallasmas: siirecindeki hedeflerle ¢elismektedir.
Koy Enstitiileri, teknik egitim okullar1 hep bu donemdeki gelismelerdendir. Ancak egitimin
de planlanmas: ¢abalar1 bir siire sonra nemini kaybetmistir. 1940l yillarda Ismail Hakks
Tongug’un 6nderliginde Kdy Enstitiileri agilmaya baglanmgtir. K8y Enstitiileri’ni bitiren
Ogretmen ve egitmenler kendi koylerine atanmuglar ve kendi kéylerinin top yekun

kalkmmasinda ¢ok dnemli roller ve misyonlar yiiklenmiglerdir.

Tiirkiye Batr’da karar kilmis ve Bati degerlerinin, Bat: estetiginin en kisa siirede
benimsenmesi ve toplumun Osmanh’yr ¢oziilmeye siiriikleyen zihniyetten arindirilmas:

gerekliligi tizerinde durulmugtur. Ashnda denilebilir ki, Kurtulus Savagi swralarindan
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baglayarak Cumbhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar olan tiim siire¢ Tiirkiye’nin ¢agdas

uygarhik diizeyine ¢ikarilmas: siirecidir.

Ikinci Diinya Savas’'na kadar her seviyedeki okullar g¢esitlenmis ve
yaygmlagsmugtir. Cumhuriyet kadrolari, zorunlu egitimi sadece yeni kugaklara egitim
Ogretim  verme degil, aym zamanda Tiirk Devrimi’nin yeni degerlerini gen¢ kusaklara
benimsetme aract olarak da ele almuglardir. Tek parti doneminin sosyal ve Kkiiltiirel
politikalar1 “halk i¢in, gerekirse halka ragmen” siarinda ifadesini bulan otoriter,
merkeziyet¢i, reformcu anlayisa gore diizenlenmistir. Egitim ve kiiltiir alanlarinda, bu
reformlarm en etkin olanlarina 6rnek olarak Koy Enstitiileri ve Milli Egitim Bakanhg’nin
aydnlanmaci kiiltiir politikalar1 gosterilebilir. Ikinci Diinya Savasm sona ermesini izleyen
1946 yili, Tirkiye i¢in yeni bir doniim noktasi sayilabilir. Ekonomik yapida “Pazar
Ekonomisinin” agwhdm hissettirmesi, tarimda makinelesme, kentlesme, i¢ go¢, niifus
artist gibi faktorler egitim politikalarim da etkilemeye baslamstir. Daha sonraki yillarda da
ortadgretim kurumlannmin artmasi, Imam Hatip Okullarmin ve yabanci dilde egitim yapan
resmi ve ozel ortadgretim kurumlarnin yayginlagmasi hep bu toplumsal kosullar iginde

aciklanabilir.

1940’lardan sonra, Tiirkiye’de baslayan Milliyet¢ilik akimimin temelinde, “Alman
idealist felsefesi yatar. Temelde, elitist (seckinci) bir anlayigla, iistiin insanlarm egitimi ve
onlarin yonetimi ilkesi iglenir. Savastan sonra, kdy enstitiileri uygulamalarmin giindeme
gelmesi, Tirk Egitim tarihi agisindan 6nemli bir atiimdir. 1948’lerden sonra ise Tiirkiye
hemen hemen her alanda oldugu gibi egitim alanmda da 6nemli 6lgiide ABD’den

etkilenmeye baglamustir” (Topses, 1982: 208).
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Ulker (1995), milli sef doneminde (Ismet Inénii donemi) hizla gerceklesen radikal
doniistimlerin olmadigini; temelde yenilikgi diisiincelerden vazgecilmedigini ama 50°L
yillarda artik daha statiikocu ve biirokratik bir donemin, gerek diinyadaki konjonktiirden
gerekse de kismen de olsa sivillesmis yeni biirokratik yonetim anlayisindan

kaynaklanarak, basladigmn: vurgulamaktadir.

27 Mayis 1960 askeri miidahalesini gergeklestiren Milli Birlik Komitesi’nin
hiikkiimet programinda, milli e§itim Tiirkiye’nin en Onde gelen davasi olarak kabul
edilmigti (Gok, 1999). 1973 tarihinde c¢ikarilan ve Tirk Egitim Sisteminin yapisim,
ideolojisini belirleyen 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu, 1983 wyilinda yapilan
degisikliklerle birlikte “milliyet¢i ve dini bir egitim ideolojisi” gibi bir islev yiiklenmistir.

Bu kanuna gére; Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin bireylerini;

1. Atatiirk ilke ve devrimlerine Anayasa’da ifade edilen Atatiirk milliyetgiligine
bagl; Tirk milletinin milli, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanmi, milletini seven ve daima yiiceltmeye
¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars:
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranig haline getirmis yurttaglar

olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkh sekilde
gelismis bir kisilige, karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriistine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. ligi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda gelistirmek gerekli bilgi, beceri,
davramig ve birlikte is gérme aligkanlifs kazandirma yoluyla hayata hazirlamak,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir

meslek sahibi olmalarini saglamaktir (1739 Sayih Milli Egitim Temel
Kanunu).
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Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarmin ve Tirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artrmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinlik icinde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkimmay desteklemek, hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uj}garhgm
yapici, yaratici, se¢kin bir ortagi yapmak hedeflenmektedir. Ancak bu temel ilkeler,

uygulama basamagmda bir tiirlii istenen diizeye ¢ikaritamanmustir.

Kaya (1974), egitimin Tiirkiye’de daima batililasma ve kalkmma igin bir anahtar
olarak digiiniildiigiinii; bu anlayisin sonucu olarak da hiikiimetlerin egitimin gelismesinde
en azindan sayisal olarak yaygmlagmasma katkida bulunduklarm = belirtmistir.
Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize kadar egitim alamna Onemli paralar aktarilmug
olmasma ragmen bir tiirli istenen sonuglar alinamamugtir. Kaya; Tiirk milli egitimindeki
son 50 yillik siiregteki degismelerin toplumu olumlu yénde etkilemekten uzak oldugunu
belirtmektedir. Egitim siirecinden gegen kimselerin genellikle bu avantajlarim toplumu

somiirmekte kullandiklarmi, toplumu kisisel ¢ikarlar1 ugruna aldattiklarim sdylemektedir.

- Bu yilizden de Kaya (1974); Tirk egitim sisteminin kisilere 6nemli bazi davrams

bicimlerim kazandirmakta basarisiz oldugu diisiincesindedir. Ona gore egitim sorunlarmmz
genellikle politikacilarm  ve onlara daima evet diyen basiretsiz  egitimcilerden
kaynaklanmaktadwr. Egitim hizmetlerinin yayilmasmda ve gelismesinde daha ¢ok kisa
vadeli siyasi diisiincelerin ve uygulamalarin etkisi olmustur. Bundan dolayr uzun vadeli
politikalar bir tiirlii uygulamaya konulamamis; bu da kaynaklarin boguna harcanmasma yol
agmstir. Egitimdeki planlama ve orgiitleme yetersizlifi yapilan masraflarmn israfina yol

agarak egitim sisteminde dengesizlikler dogurmustur (Kaya, 1974:53-54).

24 Ocak 1980 kararlari ve 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesi sonrasi hakim olan

sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yeniden yapilanma anlayigi, egitimin ilkokuldan baslayarak
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egitimin her kademesini derinden etkilemistir. Ornegin din dersleri zorunlu hale getirilmis,
egitimin icerigi milliyetgi, dinci, tutucu bir anlayigla Tiirk-Islam sentezi dogrultusunda
belirlenmeye  baslanmigtir. Kamu  hizmeti olarak sunulan, ancak Cumhuriyet’in
kurulusundan bu yana ana ¢izgileriyle seckinci olan egitimde, 1980’ler sonrasi, 6zellikle
devlet okullarmin kalitesinin  hizla diigmesiyle birlikte esitsizlik, yetersizlik ve
ayrimcibiklarm boyutu derinlesmistir. Bununla ilgili olarak egitimde dzellesme faaliyetleri

baslamis ve yogun olarak bugiin de devam etmektedir (Gok, 1999).

“12 Eylil 1980°den sonra egitimin her seviyesine Tiirk-Islam  sentezi
dogrultusunda miidahaleler yapilmis, din egitimi yaygmlasmus, Ilahiyat Fakiilteleri, Imam-

Hatip Okullari, Kuran kurslari sayi olarak hizla biiyiimiistiir” (Gok, 1999:8).

12 Eylil 1980 ile hem baskici, otoriter bir kurumsal yapi, hem de plansiz ve
altyapr diisliniilmeden agilan okullar devlet {iniversitelerinin kalitesini diigiirerek teknisyen
yetistiren kurumlar diizeyine indirmistir. Orta6gretimde de, hayata hazirlayic: yetenekleri
gelistirmeyen ansiklopedik bilgi depolamaya dayanan bir egitim anlayigi yerlesmistir (Gok,
1999). Kaynaklarin yetersizligi Tirkiye egitiminin ciddi bir sorunudur. Bunun sebep
oldugu kalabalik smmflar; ikili, iiglii 6Zretim, birlestirilmis smiflarda &gretim, genel

egitimin niteligini olumsuz olarak etkilemektedir.

1980’lerle birlikte artik egitim sisteminde eskiye oranla oldukga ¢ok sayida
farkhhgm basladigi bir déneme girilmektedir. Cumhuriyet déneminde konulan hedef
“cemaat ile milletin 6zdegslesece@i, mahalli farkliliklara izin vermeyen (anti-partikiilarist),
laik ve modern bir toplum” hedefiydi (Ulker, 1995: 90). Belirli bir kalkmma yakalanmust1
ama bu kalkinma celiskili ve soruniu bir kalkmma idi. 1980’lerle birlikte iilkede bir kriz

baslad: ve giderek parlamenter sistemin de kesintiye ugramasmna yol act1.



63

Kadinlarm egitiminde nicelik ve nitelik yoniinden Cumhuriyet’in ik yillarindan
bu yana gozlemlenen gelismeler kadinlarm toplumsal konumlarm ciddi bir bigimde
degistirmekten uzaktir. Kadmlarin egitim siireci boyunca yasadiklar1 cinsiyet kokenli

ayrnmetlik ilk, orta ve yiiksekdgretim kurumlarmda degisik sekillerde ortaya ¢ikmaktadir.

12 Eyliil 1980 Askeri darbesi sonrasmnda yapilan ilk genel se¢imler sonrasinda
Turgut Ozal'm Basbakanh@indaki Anavatan Partisi iktidariyla Tiirkiye’de artik liberal
politikalarin uygulanmasiyla birlikte yetistirilmesi hedeflenen insan modelinde de
degismeler/degisiklikler meydana gelmigtir. Liberal ekonomik politikalarm uygulamaya
konuldugu 1980 sonrast Gevgili (1990), “Tiirkiye’de art1 en 6nemli simgeler “is bitirme”,
“kose donme”, “milyoner bir smif yaratma” kavramlari 6ne ¢ikmmstir. Artik hakim
kihnmaya ¢alisilan temel anlayis yirtici, acimasiz, olabildigince bencil bir bireysel atilimdi
ve artkk kullamlan y6ntem dedil sonu¢ Onemli hale gelmeye baglamisti” seklinde
tanimlamaktadir. Tiirkiye’de, kiiresel diinyaya entegrasyonu saglamak ve egitimde mevcut
sorunlan ¢6zmek amaciyla bir ¢ok projeler hazirlanmis ancak bunlarin birgogu ya raflarda
tozlanmaya brrakilmus ya da cok kisa bir siireliine gerekli altyapr diizenlemeleri

yapiimadan uygulamaya konulmus; ancak sonuglar1 ahnmadan uygulamadan kaldiribmgtir.

12 Eylil 1980 Ihtilali’nin ardindan kurulan Milli Giivenlik Konseyi
Hiikiimeti’nin (20 Eyliil 1980~13 Aralik 1983 ) programinda yer alan bigimiyle * Milli
egitim ve Ogretimde, Atatiirk Milliyet¢iliginin yeniden yurdun her koésesine kadar
yaygmlastinlmasiu saglayacak tedbirler almmugtir. Atatiirk Milliyet¢iligi ve ilkeleri ile
pekismis milli unsur; bilgi ve becerileri kazanmak biitiin Ogretim kurﬁnﬂarmdaki

Ogrencilerin amaci olmahdir. Bu sekilde yarmm teminati olan ¢ocuklarimizm yabanci
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ideolojilerle  yetistirilmelerine  izin Verﬂmeyérek onlarin  birer anarsist olmalan
onlenecektir” (Giines ve Giines, 2003:103-105) ibaresiyle Tiirk Egitim sisteminin Atatiick

ilkeleri 1518 1nda yeniden yapilandirlacaginin tizerinde durulmaktadir.

Bu doénemde yetistirilmesi diigiiniilen insan modeli konusunda da yine aym
programda, “gelecek kusagmn, egitim kurum ve kuruluslarinda Atatiirk ilke ve inkiaplarma
bagh; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren, ailesini, vatamni, milletini seven ve daima yliceltmeye ¢alisan; insan
haklarma saygih olan; milli demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’'ne karsi goérev ve sorumluluklarim bilen ve bunlan1 davrams haline getiren

yurttaglar yetistirmek” anlayisi kabul edilmigtir (Giines ve Giines, 2003:104).

Son yillarda Tiirkiye’de egitim alaninda en ¢ok tartislan konularin basinda
“Cagdas egitim” gelmektedir. Bu tartisma daha ¢ok “milli ve ahlaki degerlerimizi
koruyarak” batiya uyum saglayabilmek, egitim sistemindeki gelismelere ayak
uydurabilmek seklinde siirdiirlilmektedir. Aydin’m tespitiyle ve 20 Mayis 1983 tarihhi
ANAP Parti Programinda yer aldigi sekliyle “cocuklarimiz ve genglerimizin modern ve
ileri Tirkiye idealine ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh olmasmin yaninda milli ve
ahlaki degerlerimizi benimsemis bigimiyle yetistirilmelidir” (Aydm, 1997’den akt. Giines
ve Giines, 2003:98). Bu ifade edis bicimi Tiirkiye’de batihlasma tartismalarinda sik sik
kargilagtigimiz iki zit ve geligkili durumu -~ bir yandan ¢agdas diinyaya uyum saglamak ama

onlarm kiiltiirel yasam bigimlerinden uzak durmak — yeniden giindeme getirmektedir.

Turkiye’de batihlasma hareketinin bagladigi 19. yiizyildan beri iilke sartlarina

uygun bir egitim sisteminin gelistirilemedigi gérﬁlmekfedir (Kaya, 1974). Ulkemizde
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egitim, ¢evre kosullar1 ile iligkili olmayan soyut bilgi aktarmadan ibaret bir noktaya

gelmigtir. EZitim sistemimiz segkin aydmlar yetistirmekle milli olma vasfim kaybetmistir.

Tirkiye’de egitim alaninda bazi sikintdarla karsilagimaktadir. Hizh okullagma
oranlan egitimdeki kaliteyi azaltmaktadir. Sosyal ve ekonomik yasantiyla iligkisi olmayan,
insanlar1 hayatta basarih kilabilecek becerilerin verilmedigi; aksine, soyut bir 6gretim
programinin uygulanmas: sonucu hayatta basarisizhiklara imkan saglandigi programlar ve
egitim uygulamalar1 tiim egitim kademelerinde goriilmektedir. Otoriter Ggretim
yontemimizle silik kisilikler yetistirilmektedir. Ayrica partizan politikalarm uygulanmasi

sonucu egitimde olumsuz gelismeler yasanmaktadir.

Tirkiye’de insan yetigtirme ve egitim politikast yukarida belirlenen sorun
alanlarmin yamnda farkli goriigler tarafindan da elestiriimektedir. Tiirkiye’de egitim
sistemi Uzerinde yapilan tartismalarin Gnemli bir kismuinda, nicel boyutta Onemli
degisimlerin gerceklesmesinin yaninda, bunlarin nitel déniisiimlere yol agmadig: iizerinde
durulmaktadir. Temel sorun daha ¢ok “zihniyet degisikligi” ile ilgili olarak ele ahnmakta
ve Cumhuriyeti kuran kadrolarmn, kendi topraklarmm kiiltiirel mirasma dayanmaktansa
daha ¢ok bat1 tipi bir kiiltiirtin yerlestirilmesi bi¢iminde yanhs hedefler ortaya kondugu ile
ilgilidir. Bu tartigmalarm bir kismu kiiltiiriin 6nemli bir 6gesi olan dinin etkisinin azalmasi,
bir digeri de daha ¢ok milliyetgi ve dinci ozelliklere (Tiirk Islam Sentezi) agrhk

verilmesini, halka dayah bir kiiltiiriin g6z ard1 edilmesi tizerinde yapilmaktadr.

Bu tartigmalarm ilk kismuinda Macit, “Turkiye’de egitim, niteliksel yonden fazlaca
islenmemigtir” yakinmasinda bulunarak; egitim kurumlarmm ancak nicel olarak
gelistirildigini ve “insan yetistirme ve Kkaliteli egitim agisindan bagarisiz bir ¢izgide

seyrettigi’ni vurgulamustir (Macit, 1995:79). Macit, Tiirkiye’de insan yetistirme ve egitim
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politikasini Islami bir bakis agisina sahip ¢ikarak ele$tirmekté ve Cumhuriyet’in kurulus
yillarinda hedeflenen uluslasma ¢abalarim Korlealgi’den yaptigr almtiyla sdyle
degerlendirmektedir: “Bugiinkii egitim sisteminin basarth bir yonii vardir. Bu egitim,
besinci smiftan itibaren 6grencileri kiigiik ideologlar haline getirir. Ideolog yetistirme
gayesiyle ailenin etkinligini azaltma ve aile miiessesini agindirma ¢abalari, yabancilagmaya
yapisal temel hazirlamugtir. Egitim sisteminde organik dayamigmanin esas oldugu bir
toplumda — bir tarihsel kalp - islerligi olan bu degerlerin 6gretilmesinin yerini, ulusguluk
almigtir. Modern Tiirkiye’nin kurumlar, Durkheimci bir kahp tizerine oturtulmus, fakat
bunda da istenildigi sekilde basarilt olunamanustir™ (Macit, 1995:79). Hasglir de benzer bir
vurgu yapmstir:

Atatiirk’iin cumhurbagkani olmast ile baslatilan; Batt normlarina korii kériine
baglihg Slgusiinde dine ve Tiirk’lin milli yapisina uzak olan bir milli egitim
yapilasmasi, Inénii devrinde biitiin hiziyla devam etmis, okullar ve toplum Islam-
i esaslardan tamamen tecrit edilmeye caligtlmigtir. 1950°lerde baglayan
demokratiklesme siireciyle beraber, o giine kadar ¢ok kati1 ve tavizsiz bigimde
uygulanan laiklik ilkesi yeniden gozden gegirilerek, dini bilgi edinme ve dini
vecibeleri serbestge yerine getirme ilkesi her ne kadar tam uygulanamasa da
benimsenmigtir. Daha sonraki donemlerde de dini hiirriyetler zaman zaman

kesintiye ugrasa da artarak ve gittikge Onemi anlagilarak verilmeye devam
etmistir. Bu konuda Turgut Ozal’in gayretlerini higbir zaman unutmak miimkiin

degildir’ (Hasgiir, 1995:209).
Mardin ise “ Cumhuriyet’in kiiltiir politikasy, yerel kiiltiirel kokleri arama
cabasimn Ustiine bindirilmig kararsiz bir Bat: kiiltiirii hayranhigindan olugmaktadir” diyerek

izlenen Batililagma politikalarim elestirmistir (Mardin, 1991:275-277).

Bolay ise, Tiirkiye I. Egitim Felsefesi Kongresi'nde sundugu bildiride ¢ok daha
sert bir elestiriyle Tirkiye’de egitim alamnda goriilen gelisme ve dedismeleri soyle

degerlendirmektedir:
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(...) Zihnimizde yerlestirilen pozitivist, materyalist ve cagfdas degerler diye
sunulan mitleri ve putlar1 zihnimizden atmaliyiz ve kiiltiirlimiize ait
degerlerimizle ve kavramlarimizla diigiinmeliyiz. Bat’yi, baticthg onun

sundugu degerlerin gegerlilik derecesini sorgulayabilmeliyiz.

Pozitivizmin panzehiri dindir, metafizik disiincedir. Bunlar1 gelistirmeliyiz.
Kaybolan degerlerimizi yenilemeliyiz. Biinyemize uygun yeni degerler
gelistirmeliyiz. (...) ge¢irdigimiz 150 yillik tecriibelerden ders almaliyiz. Bu giin
Bat1’da oldugu gibi bilimi yakindan sorgulamaliyiz. Boylelikle laikligi (laisizmi)
bir ideoloji, bir aydin dini gibi takdim eden zihniyetin metafizik diismanligina,
aydinlanma felsefesi anlayisina dayanan temelleri sarsilmis olacaktir, Tikanan
egitim sistemimizin 6niind, onu mitlerden kurtararak agmak miimkiindiir. O
zaman egitimimiz istikrara kavusabilir ve 6zgiin sistemler getirebilir. (...)

egitimde reform, gegmisle gelecegi imtizag ettirmekle miimkiindiir.

Gegmisin imkanlarina ve reddine dayanan higbir hareket, reform olamaz ve
olamanmustir. Higbir egitim sistemi, kendisine bu kadar diisman eleman
yetistirmemistir. Tiirk’e, Islam’a ve milli kiiltiire bu kadar diigman1 ancak bu

sistem yetistirebilmigtir. Bunda da pozitivizmin metafizik diismanhg: ile
pragmatizmin idealleri hige sayan tavri 6n planda rol oynamistir (Bolay, 1995;
280-281).

Bu gibi elestirilerin yam sira, Tiirkiye’deki literatiirde batihlasma politikalarim
elestiren goriigler de mevcuttur. Kaplan da bu siireci tersi bir durusla soyle
betimlemektedir: “Tirk milli egitim ideolojisinin, bir anlamda, yurttaglarin “besikten
mezara kadar” itaatkar bir tutum ve davrams i¢inde olmasi igin var giicliyle caba
gosterdigi sOylenebilir. Ideolojinin varsaymlarina gore, ulus kutsaldi, devlet baskam
kutsald1: yurttas, bu ti¢lii kutsallik zirh: i¢inde yagayacak ve mutlu olacaktt (Kaplan, 1999:

392).

- Egitim sistemi tiizerinde siirdiiriilen tartiymalarm Onemli bir kismunda da
" “gelecekte nasil bir insan modeli yetistirmek gerekir?’ gibi bir model arayisn ortaya

¢ikmaktadir. bu tartigmalardan yukarida ele ahnan tartismalan da iginde tastyan ozelliklere



68
sahiptir. Ele alinan modeller ge¢mis siiregteki aksakhklart vurgulamakta ve gelecege
iligkin ¢ikarsamalarda bulunmaktadir. Turgut bu tartigmalarn birinde model arayin ile

igili olarak su goriislere yer vermektedir:

Model, bir kiiltiiriin olusturdugu g¢evredir. Cevrenin igini o kiiltiir doldurur. Bir
modelin tarihi, gegmisi, alt yapist vardir. Bizim gibi llkeler sik stk modeli
gelismis {ilkelerden almaktadirlar. Ama alt yapiyi, modeli olusturan siireci
alamamaktadirlar. Alinamaz zaten. Onun igin modeller bizde bir gekilden, ici bos
bir ¢ergeveden ibaret kaldi. Modernlik adma alinan modeller, bize uymayan
giysilere benzedi. Modellerden yararlanilacakti, oldugu gibi alinmayacakti.
Kendi modellerimizi diinya standartlarinda kendimiz olusturacaktik. Kaldi ki
modellerin elegtirel ve yorumsal bir yapiyr i¢ermeleri gerekmektedir. Biz
Dogu’dan ve Bati’dan ne aldiysak elestirisiz ve yorumsuz aldik. Yani felsefeyi
kavrayamadik. Felsefenin, dyle saniyorum en 6nemli yontemi analiz, elestiri ve

yorumdur. Yani sorgulamadir.

Modeller zihniyeti degistirmedi. Yeni modellere gétiiremedi. Dogu-Bati, Eski-
yeni; Sag-Sol ikilemini dogurdu. Kimlik bunalimi meydana gelindi. Simdi de
laik kesim ve Islami kesim... bu ikilemler arasinda demokrasiyi bir koprii olarak
koyamadik. Demokrasi, ger¢ek bir demokrasi Tanri’nin en bityitk bir nimetidir.
Tiim Islam iilkeleri, Tirkiye demokrasiyle birgok sorunlarin1 ¢ozebilir.
Demokrasiyle diinii degil, ginii ve gelecegi yakalayabiliriz. Demokrasi bir
yagam bigimidir. Biz daha ¢ok yurttaslik ve cumhuriyetgi bilgilerle genglerimizi
yetigtirdik. Demokrasiyi, insan haklarini, ekonomik ve demokratik haklar: biraz
ihmal ettik gibi geliyor bana. Hi¢ olmazsa 21. yy’da nasil bir insan tipini
yetigtirecegimizi, uzun uzun oturup dilgiinmeliyiz. Insan yetistirme diizenimizi,

felsefemizi ona gore diizenlemeliyiz.

Insan yetistirme diizenimiz, hig stiphesiz fasist, kominist ya da teokratik bir insan
tipine goére diizenlenmeyecektir. Bunlar gegmis yiizyillarin insan tipidir.
Demokrat, derin bilgisi olan arastirmaci, barigc1 insan haklarina saygih bir insan
tipi yetistirmek zorundayiz. Adil, erdemli, diiriist galigkan bir insan tipi... rk,
din, mezhep ayirumi yapmayan bir insan tipi. Bu tipin olusmasinda aile, okul ve
toplum &elerini birlikte caligmasi gerekmektedir. 21. yy’a girerken aile hala
o6nemini korumaktadir. Dogu ve giineydogu Anadolu’da daha birgok aile kiz
gocuklarini okula gondermemektedir. Oysa anne ilk 6gretmendir. Aile, ilk ve
anaokuludur. Anne cahil kalirsa biitiin aile, biitiin toplum cahil kalir ve okul

islerini yerine getiremez.
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O halde demokrasilerde tek model yoktur. Cok model vardir. Modeller giiniin
sartlarina gore hergiin yeniden olusur. Tek model genelde devletin ideolojisi, ya
da egitim politikasimi olusturursa daha c¢ok tehlikelidir. Kaliplasma ve
dogmatiklesme, giiniin gerisine diigme tehlikesi vardir. islam ve Dogu tilkeleri

stk stk bu tehlikenin i¢ine diigmiislerdir, kendilerini yenileyememislerdir. Kendi

Ronesanslarmi yapamamislardir (Turgut, 1996:115-116).

Goriildiigti gibi Turgut, daha Onceki siireglerdeki ¢izilmeye calisittan modellerde
eskinin kendi i¢inde bir dOniigiimiin yapilamamasi sonucunda istenen insan tipine
ulagilamadigim vurgulamaktadir. Istenen gelismelerin yasanabilmesi icin iilke kosullarma
uygun “demokratik bir insan tipinin” hakim kilmmasi gerekliligini vurgulamug ve ancak
bunun da kendi icinde farkhliklara izin vererek “kaliplasma ve dogmatiklesme” yi
Onleyebilecegini vurgulamustir. Turgut demokrasi ve ¢ok kiiltiirliiliigiin gerekliligine iliskin
olarak da su temel vurgularda demokrasinin ve insan haklarmin yasamsal bir zorunluluk

oldugunu vurgulamaktadir:

Oyle samiyorum demokrasi, gergek anlamda demokrasi bizim gibi iilkelerin tek
kurtulug yolu. Demokrasi bir képriidiir, Dogu-Bat1; milliyetcilik ve medeniyet
arasinda bir koprudiir. Demokrasi laikligin, hosgdriiniin temelidir. Ozellikle gok
kiltiirld uluslarda demokrasiden baska ¢are yok. insan haklarini igeren
ekonomik, sosyal, saghik ve diger haklar iceren bir demokrasi bugiin yiizyiize
oldugumuz bir¢ok sorunumuzu ¢dzer. Demokrasiyi kaldirirsaniz ikilemlerle,
bunlarin dogurdugu sorunlarla karsilaginz. Cok kiiltiirliliik bir zenginliktir.
Herkese nasip olmayan bir seydir. Demokrasi aileye ve egitim sistemlerine
yansimadik¢a birlik kazanamayiz. Kavramsal olarak sadece kitaplardaki
demokrasi yasama girmedikge, hi¢ birlik kazanamayiz. islerligi olmayan bir

demokrasi de ise yaramaz.

... Sistemin bir gelenegi olugmalidir. Yalniz basina bir egitim sistemi yoktur. Bu
sistemin diger sistemlerle ilgisi vardir, Ulkenin sosyal, ekonomik, politik ve
demokratik istikrariyle ilgisi vardir. Ogretmenin, belki dgrencinin de saghk,
sosyal ve demokratik giivenceleri saglanmalidir. Bazi politikaciiarimiz
genclerimize ¢ok kétii 6rnek olmaktadirlar. Cocuk merkezli, aragtirmaya dayal,
bilgi ve {iriin iretimine yonelik bir model alinmali. Dinya standartlarinda
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calismahdir. Kafa galistiran, elegtiren, yorumlayan, derin bilgisi olan bir insan
tipi yetistirmeye yonelik olmalidir. Boliik, pérgiik ikinci ve onuncu elden
ansiklopedik bilgiler degil, bir biitiinliigii, derinligi olan, birinci elden bilgiler
tiretecek; o zaman adil, erdemli, diiriist bir insan tipi de yetistirmis oluruz

(Turgut, 1996:117-118).

Benzer bir vurgu da Eksi tarafindan yapimaktadir. Karakter egitiminin egitim
sistemimizde etkisini yitirdi§i vurgulanmakta ve bunun tekrar saglanmasi i¢in cesitli

Onlemlerin ahmmas: gerekliligi vurgulanmaktadir. $6yle ki:

Temel insani deZerleri benimsemis bireyler yetistirmek aile, toplum ve okulun
baghica misyonlar1 arasimndadir. Bu perspektiften hareketle okullarin temel iki

amacindan bahsetmek yanlis olmaz: Akademik agidan basarih ve temel degerleri

benimsemis bireylerin yetistirilmesi (s.79).

Okullar, yeni neslin degerlerini, aligkanliklarint ve sosyal davraniglarini
etkileyebilmelidirler. Cagm getirdigi olumsuz durumlar karsisinda, okullar
Ogrencilerine iyi tercihler yapabilmek igin segenekler gosterebilmeli ve aym
zamanda bu tercihleri yapabilme stratejilerini ve amaglarint sunabilmelidirler.
Bir toplumun geleceginin iyi yetismis ve karakter sahibi insanlara bagli oldugu
tartigma gotiirmez bir gergektir ve insanlar iyi ahlaki karaktere kendiliginden
sahip olmazlar. Bundan dolay1 &grenim ¢agindaki her bireyin uygun ahlaki
kararlar ve davraniglar sergileyebilmesine yardimci olacak degerler ve becerilerle
donatilmasi kaginilmaz olarak okullarin temel hedefleri arasmdadir. Bu anlamda
karakter egitimi, 6grencilerin sorumluluklarimn: tastyabilecekleri makul segimler
yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerin gelistirilmesi

demektir (Eksi, 2003:81).

Bu tartigmalardan bir tanesi de gelisen diinyayr yakalayabilmek i¢in yani
kiiresellesen diinyanin hizina yetisebilmek i¢in nelerin yapilmas:1 gerekliligi tizerinedir.
Tezcan; kiiresel diinyanin istedigi insan tipini “kendi diginda baska toplumlart tanmyacak,
diinyadaki yeni gelismeleri sindirebilecek, uygulayabilecek, algilayip yorumlayabilecek
bireylere gereksinim vardir” bigiminde somutlastirmaya ¢alisirken kiiresellesmenin egitim

boyutunu da one ¢ikarmaktadir. “Bu baglamda egitim sistemi, soguk savag sonrasi olusan
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uluslar aras1 gelismeler karsisinda bireylerin gereksinim duyacagl yeni degerler ve bilgiler
tiretecek seklide yapilanmahdir. Bagka bir ifade ile, egitimin simdiye dek olan temel
amaglarina yeni diinya diizeninde yasayaz:ak bireyler i¢in gerekli olacak degerleri ve

bilgileri kazandirabilecek yeni amaglar da eklenmelidir” (Tezcan, 1996:193).

Sonu¢ olarak, bugiin Tirkiye’de genel olarak egitime bakildiginda gitgide
kuvvetlenen firsat ve olanak esitsizligine dayah elit bir sistem goriilmektedir. Tiirkiye nin
sosyoekonomik yapismin degisme ve gelismesiyle iligkili olarak, egitim kurumundaki
degisimi de irdeleme geregi acikga ortaya c¢ikmaktadir. Egitim sistemimiz daha ¢ok
6gretmen merkezlidir. Egitim adete bir “sihirli degnek™ gibi algilanmig ve tiim sorunlarn
¢Ozebilmenin bir yontemi olarak degerlendirilmistir. Kiiresellesen diinyaya entegrasyon
stirecinde “yetistirilmeye c¢ahsilan insan modelinde” degisiklikler gériilmektedir. Yurttaghk
vurgusu giderek yerini birey vurgusuna birakmaktadir. Diinyada ve Tiirkiye’de yasanan
gelismeler ve karsilagilan sorunlar, Tiirkiye’de yetistirilmek istenen insan tipinin
yetistirilmesinde basarih olamadigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Birgok kesimden
giinimiizde yetistirilen insana iligkin elestiriler gelmektedir. Tim bu degismeler, “Grgiin
egitim merkezli” olarak digiiniilen egitim sistemimizde de degisikliklerin yapilmasi
gerekliligini dogurmaktadir. Giiniimiizde daha ¢ok “demokratik egitim” olgusu One
cikmakta ve yetistirilmesi diigliniilen insan modelinde de “demokratik” &zellikler yer
almaktadir. Egitim sisteminin kigiik egitimi boyutunda sorunlan oldugu elestirileri,
yaptlacak bir planlamada ve egitim politikalarinda daha ¢ok karakter egitimine aghk
verilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimin, Tiirkiye’de degisimler igin bir arag
olarak gorildigli ilkemizde, “6gretmen yetistirme politikas?’nn”®, bu degisim

dogrultusunda yeniden gézden gegirilmesi gerekmektedir.
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IL.5. KONUYA ILiSKiN BAZI CALISMALAR

Calismanm bu bolimiinde konuyla ilgili olarak egitim, insan yetistirme, anne
babalarm ¢ocuk ye;istirme tutumlar/anlayiglari, ¢ocugun degeri, giiniimiizde nasil bir
insan yetistirildigi, gelecekte yetistirilmesi diigliniilen insan modeli, etkili okul, d3retmen
ve miifredata iligkin olarak sayisiz arastirma yapildig: literatiir incelemesinde gériilmiigtiir.
Incelenen ¢alismalarda insan yetistirme sorunun daha cok tek boyutlu olarak ele ahndig
goriilmiigtiir. Bu boliimde mevcut ¢ahigmalara deginilmis ve konuyla ilgili bulgulara kisaca

deginilmistir.

Son yirmi yihn konu ile ilgili ¢aligmalarindan bazt drnekler incelendiginde hem
Cumbhuriyet egitim tarihinin degerlendirildigini, hem de gelecege iliskin 6ngoriilere ulasma

cabalarim gérmekteyiz.

Egitim sisteminde varolan ama¢ ve ilkelerin neler olmasi1 gerektigi, mevcut
olanlarin ihtiyaci karsiaylp karsilamadigy tiim siyasal gevrelerin dikkatini ¢eken bir
konudur. Tiirkiye’de de Milli Egitimin genel amaglann kanunlarla belirtilmistir. 1982
Anayasas1 temelinde belirlenen amag ve ilkeler bugiin, sermaye kesiminin yasadigi hizh
" yeniden yapilanma siirecinde, ihtiyaca cevap verememektedir. Bu nedenle 6zellikle
TUSIAD, son yillarda egitimle ilgili gesitli arastirma ve raporlar1 birgok bilim insanma ve
gevrelere hazirlatmaktadir. Bunlardan bir tanesi 1990 yihinda Genglik ve Spor Eski Bakam
ve Talim ve Terbiye Kurulu Eski Bagkam olan Zekai Baloglu’na hazirlatilan “Tiirkiye’de
Egitim” adli raporudur. Bu incelemede, egitim sistemindeki temel sorunlar ortaya

konulmus ve sermaye agisindan olasi ¢dziim yollar1 aragtinlmugtir ( Balogh, 1990).

Ilhan Basgdz (1995) “Tiirkiye’de Egitim Cikmazi ve Atatiirk” adh gahismasmda

Tiirk egitiminin sorunlarmi, olasi ¢oziimlerini, basta iiniversite reformu olmak iizere,
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halkevleri, tarim egitimi, mesleki ve teknik egitim, Koy Enstitiileri uygulamalarim

aktararak; Atatiirk’{in egitim ile ilgili goriislerini aktarmustir.

Esergiil Balci Bucak (1993), “Tiirkiye’de Egitim Politikalar1 ve Siyasi Parti
Odiilleri” adh dogentlik ¢ahsmasinda” egitim politikalar1 kapsaminda, egitimin bilingli
olarak uygulanan egitim kurumlar yOnilini; egitim kiltiir 6dilleri kapsaminda ise, okul

disindaki, 6ngoriilmeyen egitimcilerle ilgili yoniinii ele alnugtir,

Server Tanilli, (1989) Tiirkiye’de egitimin gecirdigi asamalar1 ve demokratik bir
egitim modeline ulagmay:r diigiindiigdl “Nasil Bir Egitim Istiyoruz?” adh ¢alismasinda
egitimle, bireyde gerceklesmesi diisiiniilen davramglara vurgu yapmus, giiniimiizde

egitimin durumunu degerlendirmigtir.

Yine tiim Milli Egitim Sura kararlarinda egitimle gergeklestirilmeye c¢alisilan

insan modeli hakkinda resmi agizdan bilgiler aktarilmaktadir.

Hasan Ali Koger (1987) “Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu” adli ¢ahsmasimnda
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim politikalarmun nasil belirlendigi ve nelere ulasiimaya

¢absildigin incelemigtir.

“21.Yiizylla Girerken Nasil Bir Insan Modeli Yetistirelim” adh ¢alismasmda Ali
Riza Erdem (1998), Tiirk Egitim Sistemini incelemis; Tiirk Egitim Sisteminin yetistirmeyi
amagladig1 insan modelini ifade ettikten sonra yeni bir model ortaya koymaya ¢alismustir.
Bu konuda yapilmis bir bagka gahgma da Ihsan Turgut’un (1998) “Kaostaki Egitim” adh
calismasidir. Bu ¢ahgmada azgeligmiglik siirecinden ¢ok gelismislige dogru giderken

egitimin ve igeriginin neler olmasi gerektigi; cocuklara nelerin 6gretilecegi tartisilmustir.
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Yiksel Ozden’in (2000) “Egitimde Yeni Degerler” ve Tirk Egitim Sen’in
hazirladigy “21. Yiizyilda Tirk Milli Egitimi” (Cevik, 2001) adh ¢ahgmalarda 21. yiizyilda
egitimin sahip olmasi gereken Ozelliklerine ve bilgi toplumunun gereksinimlerine uygun

egitim politikalarmn igeriklerine yer verilmigtir.

Peker, Amme Idaresi Dergisi'nde yaymlanan “Egitimin Yerellesmesi ya da

Ozerklesmesi” adh makalesinde su noktalara deginmektedir:

Yénetim biliminin gelisimi agisindan bu uygulama 1900°lii yillarda uygulanan
Taylorizm ya da Klasik Yénetim yaklasiminda goriilmektedir. Her tiirlii plan,
program, Olgme, denetim, muayene bigimleri vb. iglerin tepeden hazirlandig:
(Talim ve Terbiye Kurulunun, Genel Miidiirlerin yaptig1 gibi) il Milli Egitim
Midiirliiklerinin, okullarin, 6gretmenlerin, 6grencilerin hi¢ katilim: olmadan
emirleri uyguladifi sanilan, gergekligini yitirmis klasik ySnetim sistemi
uygulanmaya devam etmektedir. Sanki 6grenciler esit yaratilmiglar, program
standart, tiim ogretmenler program: ayni sekilde anlar ve uygular, is yasami
standart, 6grenme siireleri esit (3 y11, 5 yil gibi) varsaymak bir anlamda insana
saygisizliktir. Eski bir Yunan diigiiniiriinin dedigi gibi “esit olmayan seyleri
esitmis gibi diisinmek kadar adaletsizlik olamaz”. Nitekim iilkemizde de olmadr;

istedigimiz insan1 yetistiremedik. Gelismisglik siralamasinda hep gerilere

diismemizin temel nedeni budur ( Peker, 1995:32).

Balct (1999) ise “Okul ile Ilgili Mecazlar (Metafor): Segilmis Dért Okulda
Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve Velilerin Okul Algilar1” adh cahigmasinda, dgretmenlerin
giniimiiz Turkiye’sinde giindelik hayatlarinda kullandiklart mecazlarm ¢alismanmn
orneklemindeki ilkdgretim okullarmn temel iglevilerinin; “bakim, bilgi aktarm ve
genglerin yetigtirilmesi oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Ogrenci ve Ogretmene iliskin
mecazlar, okul sisteminin, bilgi ve &gretmen merkezli oldugunu ortaya c¢ikarmugtir.
Okullara gore yapilan analizler, alt sosyoekonomik statiiyii temsil eden okula devam eden
Ogrencilerin ve velilerinin; okula, dgretmenlere ve okul yoneticilerine karsi, diger gruplara

gore, daha olumlu bir tutuma sahip olduklarint géstermektedir.
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Ulugtekin (1976) tarafindan yapilan bir arastirmada, annelerin reddediciligi
arttikca ¢ocuklara yansitilmug, kendine doniik ve antisosyal saldirganhklarin arttigi
goriilmektedir. Annelerinin reddedici davramslar; kizlarda yansitilmmg ve kendine donik
saldirganhk gibi kapah saldirganh:, erkeklerdeyse yansitilmis ve antisosyal saldirganhgi
arttirdift  saptanmustir. Ayrica annenin kisttlayicith@imn  artmasi  durumunda  erkek

cocuklarda saldirganhigin arttig: belirtilmektedir.

Bilir ve arkadaslarmn (1987) 3 farkh ilde, 4000 ¢ocuk iizerinde yapmis olduklar
arastirmada; dayak uygulamasiyla karsilasan gocuklarin duygusal problemlerinin ortaya
cikma sikhigi, dayak uygulamasiyla karsilasmayan ¢ocuklara gore belirgin bigimde yiiksek

bulunmustur.

Atakan’in (1990) Lise 6grencilerinde anne-baba davramslan ile genglerin ana-
babanin isteklerine uyumu arasindaki iligkiyi aragtiran g¢alhsmasinda, bu uyum ile;
erkeklerde babanmn ogluyla arkadaslik etmesi ve ikna ederek denetlemesi arasinda pozitif
ilisgkinin oldugunu, kizlarda ise, babamn kizii tehdit ederek denetlemesi ve annenin ise

sevgi esirgeyerek denetlemesi arasinda negatif iligkinin oldugu saptanmugtir,

Sakir (1987), anne babalar1 sevecen, hosgériilii ve kabul edici olan ergenlerin,
sosyal uyumlarmmn daha yitkksek oldugunu, 6grencilerin sosyal uyumlarmin yiiksekligi ile
anne babalarin demokratik tutumlan arasinda, sosyal uyumlarinin diisiikliigii ile anne

babalarin otoriter tutumlar: arasinda pozitif iliski oldugu belirtilmektedir.

Kuzgun, ailelerinde demokratik anne baba tutumunun benimsendigini belirten
genglerin, zamam iyl kullanma, destegi icten alma, kendini gerceklestirmeye gotiiren

degerleri benimseme ve kendine saygt gibi alt Slgeklerin pek ¢ogunda yiiksek ortalamalar
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elde ettiklerini belirtmislerdir. Anne babalarn ilgisiz ve otoriter bir tutum iginde oldugunu
belirten gengler ise, ilgili boyutlarda daha diigiik ortalamalar elde etmislerdir. Kuzgun
arastrma sonuglarindan hareketle, gencin kendini gerceklestirmesine en uygun ortamm
demokratik anne baba tutumu ile miimkiin oldugunu belirtmistir. Demokratik tutumun tam
karsismda ise disiplinli ve otoriter tutumun yer aldifi ve bu tutumun kendini
gergeklestirmeyi engelledigi sonucuna varmustir. Ayrica, ilgisiz anne baba tutumunun
gengler tarafindan sevgi noksanhigi, otoriter tutumun ise hem sevgi noksanh@ hem de kati

kontrol olarak algilandigina dikkat ¢ekmistir (akt.Eryiiksel, 1996).

Saatgilar (1997), ana okuluna giden ¢ocuklarin sosyalizasyon siirecinde
ebeveynlerin ve egitimcilerin roliinii belirlemeye ¢alistigr arastrmada, deneklerin egitim
durumlar, yagadiklan yer, ailenin sosyoekonomik durumu, ebeveynlerin ¢ocuklarma karsi
takindiklar1 tutumlar, egiticilerin sosyal kokenleri (dogduklart yer, yasamlarinm uzun bir
béliimiinii stirdiirdiikleri yer), egitim durumlari, anaokuluna kars: tutum ve diisiinceleri ile
ebeveynlerle egiticiler arasindaki degiskenler agisindan bir inceleme yapilmistir. Elde
edilen bulgular arsinda; aile yelerinin  sosyoekonomik diizeyinin ¢ocuklarin
sosyalizasyonlan stirecine etki eden 6nemli faktorlerden biri oldugu; ¢ocugun anaokulunu
baglamasiyla TV programlarmi ve TV kahramanlarm kendine Ornek kisi olarak
belirlemede smuf arkadaglarindan etkilendigi; ¢ocugun anaokuluna baslamastyla birlikte
aile kurumunun egitim kurumu aracihiyla yonlendirildigi konulan 6ne ¢ikmaktadir.
Belirtilen ¢ahsmada ayrica anaokuluna giden ¢ocuklarn sosyalizasyonlar: siirecinde
ebeveynlerinin yam srra egiticilerinin, arkadaslarimn, biiyiikanne ve biiyiikbabalarmn, TV

kahramanlarinin 6nemli birer etken oldugunu gostermektedir,
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Cinsiyet rollerinin sosyallesmesi ve aile dinamigi arasmndaki iligkiyi inceleyen
Kagitgibast ve Kansu (1976; 1977), kusaklar arast bir karsilastrma yapmuglardir. Bu
aragtirmada, cinsiyet rolleri ve standartlari ile ideal ¢ocuk sayis: konularmda kusaklar arasi
degisikliklere ve aile i¢i cinsiyet rollerinin paylasilmast ve karar verme siireglerinin
algilamisindaki cinsiyetler arasi farkhlasmalara bakimustir. Cinsiyet rolleri ile ilgili kalip
yargilar, benlik kavram ve rol standartlar1 degiskenleri agisindan anneler ve kiz ¢ocuklar
arasnda bir farklilagma bulunmazken, erkek ¢ocuklarla anneleri arasmda anlamh bir
farkhlasma oldugu goriilmiistiir. Ayrica erkek ¢ocuklarn babalarma gore daha az
geleneksel tutumlar iginde oldukian gézlemlenmistir. Aile icinde alinan kararlarda hangi
cocugun fikrinin daha ¢ok ahndi@1 sorusuna anne babalar esitlik¢i olduklari yanitim
vermekle beraber, erkek cocuklar kiz kardeslerinin daha az ciddiye alindigim iddia
etmiglerdir. Aragtirmada elde edilen bulgularm, bu durumu dogruladig: vurgulanmaktadir.
Elde edilen sonuglarin cinsiyet rolii farklilasmasmn aile i¢cinde ¢ocukluktan basladiZim

gosterdigi belirtilmigtir (akt.Gokkaya, 1994).

Gokkaya (1994), anne babalarin cinsiyet rolii algilart ve cinsiyete uygun ¢ocuk
yetistirme egilimleri ile okuloncesi gocugunun cinsiyet rolii gelisimi arasindaki iligkiyi
incelemigtir. Elde edilen bulgularda, anne babalarin toplumsal yapimiza uygun cinsiyet
rollerine sahip oldugu sonucuna varilmugtir. Anneni digil, babamn eril oldugu geleneksel
cinsiyet tipli aileler ilgili arastirmada O6rneklemin cogunlugunu olugturmaktadir. Anne
babalarn i¢inde yasadiklar: kiiltlirlin etkisinde kalarak iyi evlat yetistirme ¢abast igerisinde
olduklar1 ve kiz ve erkek cocuklarmi aym sifatlarla tammlama egilimi gosterdikleri
diistintilmustiir. Bulgular, ¢ocuklarm cinsiyete uygun oyuncak tercihleri iizerinde sadece
anne baba cinsiyet rolii algilarmn degil, toplumun cinsiyet rollerine lhskm beklentilerinin

de etkili oldugu bigimindedir.
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Kandiyoti ise benzer bir ¢alismada, kiz ¢ocuklar: ve anneleri arasinda cinsiyete

iliskin kalip yargilar agisindan bir inceleme yapmustir. Bu g¢ahsmada Kagit¢ibasi ve
Kansu’nun tersine, annelerin kizlarmdan daha kati bir cinsiyet kalip yarg: sistemine sahip

olduklan goriilmiistiir (akt.Ozen, 1992).

Cigdem Kagit¢ibagi'nin yaptign “Tirkiye’de Cocugun Degeri ve Dogurganhk”
aragtirmasi, ¢ocuga atfedilen degerin, cocuk sahibi olmay:r etkiledigi temel varsaymmi
temelinde Tirkiye ¢apmnda yiiriitiilmiis bir ¢ahsmadwr. Bu ¢alismada sosyoekonomik
gelisme, degerler sistemi, ¢ocugun degeri ve dogurganhk tutum ve davramsmn nedensel
iligkilerini agiklamak amaglamustir. Bu aragtirmanmn sonuglarmdan bir tanesi ¢ocugun
degerini, “yaghlikta yardim degeri”dir (Kagit¢ibasi, 1981:90). Bu arastirma da ele alinan
“kiz ve erkek ¢ocuklarmmn degeri” boyutunda, kiz ve erkek c¢ocuklarn farkl
algilandiklarim  gostermektedir. Erkek cocuklar bu agidan ¢ok daha fazla islevsel
bulunmustur. Anne babalarin ¢ocuklarinda gormek istedikleri 6zellikler arasinda “anne
babanm soziinii dinlemesi ve iyi bir insan olmast” gibi nitelikler yer almaktadir. Cocugun
bagmsiz olmasi degil, anne babasina bagimh olmasi; yani ¢ocugun anne babast i¢in
faydaci degeri ortaya gikmustir. Cocugun degerinde eskiye gore bir degismenin oldugu
sonucu, geleneksel degerlerin degisimi ile iliskilendirilmistir. Bu durum, ¢ocugun
degerinin azalmas1 olarak degil, nitelik degistirmesi yani ¢ocugunun ekonomik
beklentisinin giderek psikolojik beklentilere dogru bir degisim gostermesi olarak ifade

edilmistir.

Cigdem Kagitgibagi “Insan Aile Kiiltir” adhi calismasinda, Tiirkiye’de aile ve

¢ocuk yetistirme ile uluslararasi gii¢ olaynda bunlarm 6nemini konu edinmigtir
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(Kagit¢ibasy, 1996). Bu c¢ahsmada, ¢ocuk ve yetistirmenin kiiltiirel boyutu ‘1$1§,1 altinda,

Tiirkiye i¢in bir model denemesinde bulunulmugtur.
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III. BOLUM: ARASTIRMANIN YONTEMI
II1.1. Aragtirmanin Yontemsel Dayanaklan

Sosyal Bilimler, 20. ylizyilin baslarinda, mevcut bilim anlayisindaki pozitivist
paradigmanmin da etkisiyle Fen Bilimlerinin yéntem ve tekniklerini kullanmug, Fen
Bilimlerindeki arastirma ilkelerini benimsemistir. Fen Bilimleri tarafindan kullanilan
yontemlerin 1s13inda insam, toplumu, kiiltlirli ve egitimi arastrmaya g¢alisan Sosyal
Bilimler nedensellik ilkesinin de etkisiyle elde edilen verilerin sayisal analizlerini

yapmuslardir. (Simsek ve Yildirim, 1999).

Sosyal Bilimlerde, bugiin tek bir bilim anlayis1 ve metodolojisinden s6z etmek
miimkiin degildir. On dokuzuncu yiizytln sonlarinda baglayan, yirminci yiizyihn ilk
ceyregi ile hizlandig: ve Ikinci Diinya Savasmdan sonra daha ¢ok hiz kazandigi kabul
edilen bilimlerdeki gelismelere paralel giden bilim anlayisinda gorillen degismelere
kapilarim kapatmis kati empirist gelenek diginda, pozitivizmde israr eden yaklagim
kalmamstir. Bugiin, biitiin bu gelismelerin ve elestirilerin etkisiyle bu yaklasimlarm daha
yumusayarak post-pozitivizmin ¢atisi altina tagindiklarim goriiyoruz. Farkh paradigmalarin
varhgm kabul ettigimizde, tercihiniz hangisi yoniinde olursa olsun, artik, farkh
sosyolojilerin ve farkh metodolojilerin varhigm da gérmezden gelemeyiz. Bu durumda
hangi anlam yiiklenirse yiiklensin, tek bir metodolojiden veya tek bir ydntemden soz
edemeyiz. Her bir paradigmamn ontolojik, epistemolojik sayitlilar: ile i¢ ice ge¢mis olan
metodolojik sayithlar1 vardir. Ve bu metodolojik referans noktalar, digerleri ile olan ig-
bagintilan g6z ardi edilmeksizin, o sosyal bilim anlayismmn metodolojisini olusturur

(Dikegligil, 2000).



81

Son yillarda, bilimdeki yorumlamac: anlayisin da etkisiyle, bilginin 6rgiitlenmesi

ve sunulmasmda tek ve dogru bir yontemin olmadig: sonucuna ulasilmgtir. Bu degismeyle
birlikte S(;syal Bilimler, Fen Bilimlerinden ayr1 olarak kendi kavramlarm olusturmaya

baglamuslar, nitel arastirma tekniklerini uygulamaya sokmuglardir

Nitel arastirma yOntemi, arastrma dizaym bakimindan nicel aragtirma
yonteminden farkhhklar tagir. Bu farklibklar aragtrmanm planlanmasi asamasinda daha
net olarak  goriilebilir.  Nicel arastirma  siirecinde  aragtirmanmmn  amact
“olgular/nedenleri/etkilert agiklamak; yordamak” iken nitel aragtirmanm amaci “incelenen
sosyal diinyayr derinlemesine anlamak ve/veya yorumlamak” (akt.Dikechgil, 2000)
oldugundan ve bu arastimada da egitimin temel aktorlerinin egitime iliskin sosyal
diinyalarini derinlemesine anlamak amaglandifindan, nitel arastirma siirecinin izlenmesine
karar verilmistir. Yine nicel arastirmalarda tiimdengelimsel hipotezlerin smanmasi
amagclanirken nitel arastirmada bu, soru climleleri seklinde belirmekte ve veriler nitel bir
6zellik tasmmaktadir. Nicel arastrma siirecinin kapsammi bir evren veya oOrneklem
olustururken nitel aragtirmada bir veya birkac sosyal diinya, tipik durumlar
incelenmektedir. Veri toplama teknikleri agisindan da nicel ve nitel aragtirma yontemleri
arasinda farkhhklar vardir. Nicel arastirmada anket, nicel nitelik analizi gibi teknikler daha
cok kullamhrken; nitel arastirma siirecinde katihmh gozlem, derinlemesine goériisme, odak
grup goriisme, hayat hikayesi daha ¢ok tercih edilen teknikler arasinda yer almaktadir.
Kullanilan terminoloji agisindan da ele alindifinda nicel arastirma siirecinde 6ne ¢ikan
terimlerden bazilan “degiskenler (bagiml, bagimsiz, ara), yordama, test etme, veri, neden-
sonug, dlgme, Olgek, istatistiksel terimler, nedensel agiklama, degerden bagmmsizhik, temsil
edilebilirlik, gegerlik, giivenirlik, objektiflik” vb. bigimde ifade edilirken; nitel aragtirma

strecinde ise “tipler, kategoriler, sistemler, sosyal eylem siirecleri, semboller, degerler,
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siibjektif anlamlar, anlama, yorumlama, giinlik hayat, etkilesim, ¢ok boyutluluk,
kendiligindenlik, siibjektiflik” vb. terimler One ¢ikmaktadir. Boylece nicel arastima
siirecinde sonugta “ilgili hipotezler smanmis ve evren hakkinda genellemeler yapilmis olur;
ama nitel aragtirma siirecinde ise daha farkh bir bigimde, olgunun canh ve ¢ok boyutlu bir

tasviri verilmis olur” (Dikegligil, 2000).

Nicel ve nitel arastimalar i¢inde yer aldiklari paradigmalarla sekillenmiglerdir.
Pozitivistik/Natiiralistik Paradigma ve Yorumcu/Humanistik/Fenomenolojik Paradigma
temel sayithlar agisindan birbirinden ayrimaktadirlar. “Gergekligin  dogas1 nedir?”
“Olgular  arasmndaki iligkiler —nasildir?” seklindeki temel ontolojik sayithlara
Pozitivistik/Natiiralistik Paradigmanm yanitlarn “Objektif, tek “disarida”; duyular ile
algilanabilir; evrensel kanunlarca yOnetilir, neden-sonug iliskisi”  seklindeyken
Yorumcuw/Humanistik/Fenomenelojik Paradigmanmn yamtlart “subjektif, ¢ok, bireylerin
anlam diinyalar1 ile yaratilmg; yorumlanabilir; kendiliinden (spontane), karsilikl
bi¢imlendirme” seklindedir. Bu temel sayithlardan da goriilecegi tizere nitel arastwrma
siirecinde “daha ¢ok bireyin anlam sistemi inga ederek sosyal diinyasiu kurmasi ve

dolayistyla yapiy: etkilemesi” amaglanmaktadir (Dikegligil, 2000).

Bu c¢ahsmada da mevcut aragtrma konusundan hareketle nitel arastirma
teknikleri kullamlmugtir. “Nitel aragtirma g6zlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, olgularm ve olaylarm dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinclil bir bigimde ortaya konulmasma yonelik nitel bir siirecin izlendii aragtirma

olarak tamimlanabilir” (Simsek ve Yildirim, 1999:19).

Nitel aragtrma yaklagiminda incelenecek degiskenler karmagsik ve i(; ice

gecmistir; aralarindaki iligkileri Glgmek zordur. Arastirmaci, olay ve olgulan yakindan
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izler, kattimer bir tavir geligtirerek iliskileri incelemeye cahisir (Simsek ve Yidinm,
1999:19). Bu c¢ahgmanin amag¢ kisminda da belirtildigi gibi; arastirma probleminden
hareketle, bu ara.gtn'madé temel egitim aktorleri olarak tammlanan kisi ve gruplarn egitime
bakig a¢ilarrm ve insan yetistirme anlayislarmn belirlemek i¢in bu kisilerle Onceden
hazirlanan miilakat formlarinin yardumiyla gorismeler yapidmustir. Cahsmaya konu olan
degiskenlerin derinlemesine bir incelemesine imkan saglayacag: dusiinillen goriisme
(miilakat) teknigi kullanilmugstir. Calismada arastirma problemi, alt sorular ve sayithilar

dogrultusunda goriisme metinleri analiz edilmigtir.

H1.2. Veri Toplama Teknikleri

Bu ¢alismada, temel egitim aktdrleri olarak tamimlanan, anne babalar (veliler),
Ogretmenler ve okul idarecilerinin egitime bakis acilar1 ve insan yetistirme anlayislarim
tanimlayabilmek amaciyla, Sosyal Bilimlerde &zellikle de Sosyolojide en sik kullanlan
arastirma tekniklerinden biri olan miilakat/goriisme kullamlmistir. Gériigme, bireylerin
deneyimlerine, tutumlarma, gériglerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarma iliskin
bilgi elde etmede oldukga etkin bir teknik (Simsek ve Yidirim, 1999) olmasindan dolay1
bu cahgmada tercih edilmis bir veri toplama teknigidir. Bu teknigin kullamlmasindaki
amag; yukanida tammlanan temel egitim aktorlerinin diinyalarina girmek ve onlarin

perspektiflerini anlamaktir,

Bu cahgymada arastirma probleminden de hareketle, “sorun merkezli gériigme”
teknigi kullamlmistir. Bu prosediiriin ana diisiincesi ile ilgili olarak Witzel tarafindan iig

ilkeden s6z edilmektedir:

1-Gériismeden Snce aragtiricr tarafindan temel nesnel boyutlan saptanmig bir

toplumsal sorunun ele alinmasi anlaminda sorun merkezlidir.
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2-Goériismenin sinirlarinm belirli bir olgu etrafinda toplanmasi ve tamamlanmis

bir aracin kullanilmamasindan dolayi olgu yonelimlidir.

3-“Bilimsel sorunlarin esnek bir analizi, verilerin asamali olarak toplanmasi ve
smanmast nedeniyle yani bir siiregte belirli 6gelerin  saptanmasi ve

iliskilendirilmesinin kullanilan yéntemlerle oynayarak yavag yavas ve asamali
bir tarzda agiga gikarilmasindan dolayr siireg yonelimlidir® (akt.Mayring,
2000:57).
Yine Mayring, sorun merkezli gorlismenin ana diistincesi ile ilgili olarak su ana

noktalar lizerinde durmaktadir:

-Sorun merkezli goriisme, Oznel anlamlari kisinin kendi formasyonlar

1s181inda gorebilmek tizere karsiikh konugma yolunu secer.

-Bunun igin, goriismeci ile goriigiilen kisi arasinda giiven ortammn

saglanmis olmas: gerekir.

-Goriisme, nesnel durumu 6nceden arastirdms belirli bir toplumsal sorun

{izerine oturmahdir.

-Gortigiilen kisiler, belirli bir goriisme cetveli ¢ergevesinde bazi sorularla
yonlendirilebilseler de, tepkilerini serbest ve belirli giklara bagh olmadan aktarabilirler

(Mayring, 2000).

Bu ¢ahsmada temel egitim aktodrleri olarak tammlanan grubun birbirinden farkl
olmasindan  dolayr, goOriigmecilere aragtrma  probleminin  de 131 altinda
“Standartlagtrlmg A¢ik Uglu Soru”lar sorulmustur. Patton bu yaklagmm, “dikkatlice
yazimus ve belirli bir siraya konulmus bir dizi sorudaﬁ olusur ve her goriisiilen bireye bu

sorular aym tarzda ve sirada  sorulur” (ékt.Sim.sek ve Yildirim, 1999:97).
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Standartlastiridlonus agik uglu goriisme ile, bu arastrmanm bagkalar tarafindan da tekrar

edilmesi olasihg: arttirilnug olmaktadir.

II1.3. Arastirma Siireci: (Veri Toplama Araci ve Ornekiemin Tamtimi,

Veri Toplama Siireci ve Analiz)

Aragtirmanin  kuramsal kismum olusturmak amaciyla egitim, egitimin islevleri,
insan yetistirme, toplumsallagma siiregleri, aile ve insan yetistirmeye iliskin islevleri, anne
babanin ¢ocuk yetistirme anlayislar/tutumlari, ¢ocugun degeri, gelecekte nasil bir insan
yetistirmeli, ve gelecekteki insam yetistirmek igin neler yapimalh konulu ¢alismalar
incelenmis ve bunlarm yardimiyla aragtirmanin literatiir kismu olusturulmus, temel
kavramlar tanitidmustir. Yine bu c¢ahgmalar 1ginda arastirmanmin uygulama kisminda veri
toplama araglar1 olarak kullamlacak miilakat/gériisme formunun taslagi olusturulmustur.
Miilakat formunda genel olarak egitimin islevleri, bugiinkii egitim sisteminde nasil bir
insan yetistirdigimiz, ¢ocugun degeri ve ¢ocuda yonelik tutumlar, gelecekte nasil bir insan
yetistirmeli ve gelecekteki insam yetistirmek i¢in neler yapilmah bigimindeki ana sorunlar
ve aralarindaki iligkileri tespit etmeye yonelik toplam 16 soru bulunmaktadr (bkz. Ek:1).
Miilakat formunda ayrica goriigmecilerin demografik durumlarina ait bilgilerin ortaya
konulabilmesi amaciyla hazirlanmmg 8 soruluk bir boliim olusturulmustur. Miilakatlarm
yapdacag:r kisilerin farkh sosyoekonomik seviyede ve farkh &grenim durumunda
olmalarindan dolayi, karsilagilabilecek sorunlar1 giderebilmek amactyla her bir miilakat

sorusu ile ilgili alternatif sorular da hazirlanmgtir.

Bunun ardindan aragtrmanm &rneklemini olusturmak amaciyla Mersin Milli

Egitim Midirligii'niin Egitim Bolgeleri Okul Listeleri formundan da hareketle Milli
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Egitim Miidurligii'ndeki uzman kisilerin de yardimiyla tizerinde ¢alsilan 6rneklemin
se¢ilmesi agamasma gegilmistir (bkz. Ek:3). Okul listelerinden sosyoekonomik diizeyi alt,
orta ve iist olarak ifade edilebilecek ii¢ farkl saha olusturulmustur. Daha sonrada her bir
sosyoekonomik seviyeden ilkdgretim okullar1 tespit edilerek bu okullarda gerekli
goriismelerin  yapilabilmesi amaciyla Mersin  Universitesi Rektorligii ve Mersin
Valiligi’nden gerekli izinlerin alnabilmesi i¢in resmi yazigmalar yapilmstir. Alnan izin
dogrultusunda, seg¢ilen okullara ziyaretler yapilmustir. Buralarda miilakat formunun
olusturulabilmesi i¢in her i sosyoekonomik seviyedeki ilkdgretim okullarindan veli,
Ogretmen ve okul idarecileriyle birer 6n ¢aligma yapimis ve veri toplama aracinda yer alan
ifadelerin anlasiirh@, ifadelerin arastrma sorularma uyumlulugu incelenmistir. Aynt
zamanda goriisme yapilacak kisilerin tespitine yonelik ¢alismalar da yapilms ve alt, orta
ve Ust sosyoekonomik duzeydeki okullardaki veliler, 6gretmenler ve okul idarecileri
arasinda 3’er veli, 2’ser 6gretmen ve 1’er okul idarecisi belirlenmis ve bu katihimcilarla

on goriismeler yapilip miilakatlar i¢in randevu ahnmustir.

Daha Onceden belirlenen randevu giiniinde belirtilen okullarda katihmcilarla bir
araya gelinmis, goriismelerin yapilacag: uygun bir oda belirlenmis ve katihmcilardan izin
alnarak ses kaytt cihazi yardimiyla miilakatlar yapidmaya baglanmgtir. Ancak
miilakatlarin ses kayrt cihaziyla kaydedilmesi sirasinda ses kayit cihazlarmda ¢ikan
problemler, katihmciarn tedirginlik hissetmeleri ve goriismeye yogunlasamamalar:
lizerine ses kayit cihazi kullamlmasma son verilerek miilakatlar o anda not almarak
yazilmaya baglanmugtir. Her bir miilakat yaklagik olarak 50-60 dakika arasmnda siirmiistiir.
Alt S.E.D. ilkdgretim okullarindan iki tanesinde 3 veli ile g(‘iriisl'ilmﬁstﬁr.‘ Bu velilerden
ikisi kadn ve biri de erkektir. Orta S.E.D. ilk6gretim okullarindan 2 okulda 3 kadm veli ile

goriismeler yapilmugtir. Ust S.E.D. ilkgretim okullarmdan ise 1 6zel okulda 3 kadn veli
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ile goriismeler yapimustir. Ayrica Alt S.E.D. ilk6gretim okullarindan iki tanesinde bir
erkek ve bir kadin olmak tizere iki Ogretmenle goriigmeler yapilmigtir. Orta S.E.D.
ilk6gretim okullarindan dort tanesinde iki kadn ve iki de erkek olmak iizere toplam dort
Ogretmenle goriismeler yapimustir. Bu S.E.D. ilkégretim okullarindaki goriismeci sayismm
diger iki gruptan fazla olmasi; gériismeye gidilen okullarda velilere ulagabilmek igin
Ogretmenlere arastirma konusunda bazi bilgiler verilmis ve bu okullardaki 6gretmenlerin
buna olan ilgileri ve arastrmaya katimak istemelerinden dolay1 bu okullardaki
ogretmenlerle goriismeler yapilmustir. Ust S.E.D. ilkégretim okullarindan iki tanesinde iki
kadin ve bir erkek olmak iizere toplam ii¢ Ofretmenle goriismeler yapilmustir. Alt
S.E.Diizeydeki bir ilkdgretim okulundan bir kadin idareciyle; Orta S.E.Diizeydeki dort
okuldan ii¢ erkek ve bir kadin idareciyle olmak iizere toplam dort idareciyle goriismeler
yapilmistir. Toplam olarak 9 veli (8 kadmn, 1 erkek); 9 6gretmen (5 kadm, 4 erkek) ve 7
idareci (3 kadm, 4 erkek) olmak ilizere 25 (16 kadmn, 9 erkek) kisi ile goriismeler

yapilmustir. Bu katihmeilara iligkin bazi demografik bilgiler Ek 4°te g6sterilmistir.

Miilakatlar yazili olarak kaydedildikten ve miilakatlar tamamlandiktan sonra
¢coziimlenmis ve bilgisayara aktarilmustir, Elde edilen bu yazili veriler bir 6n okumaya tabi
tutulmugtur. Arastirma problemi ve alt sorular temel alinarak olugturulan miilakat sorulari
cercevesinde ve bu 6n okumalarm da yardimyla belirli kategoriler elde edilmigtir. Bu

kategoriler su sekilde 6zetlenebilir:
e Egitimin islevleri
-egitimli bir insanla egitim gérmemis bir insan arasindaki farklar

-sosyallesme yerleri/sosyallestirme bi¢imleri
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¢ Giiniimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?

e (ocuga yonelik tutumlar ve ¢ocugun degeri

-gocugun toplumdaki ve ailedeki yeri

-¢ocuklarm katilimcilarm hayatlarindaki yeri

-kiz ve erkek ¢ocuklardan beklentiler

o Gelecekte nasil bir insan/ideal insan

-gelecekte nasil bir insan yetistirmeli

-gelecekte anne babalarin gocuklarna kazandracaklar: nitelikler

-gelecekteki anne baba tutumlar

-gelecekteki ilkdgretim okulu 6gretmeninin ideal nitelikleri

Her ti¢ gruptan katihmciarla miilakatlar sonucunda elde edilen veriler bu
kategoriler altinda ele alinmugtir. Her goriisme metni bu dogrultuda tekrar tekrar okunarak
veriler smiflandinlmyg, tablolastirilmig ve analizlerden sonra aragtrmanm bulgulan elde
edilmistir. Cahgmamn bulgulari kisminda bu tablolar ve smiflandirmalarm yam sira, yer

yer katihmeilarin ifadelerine de alintilar seklinde bagvurulmustur.

Her #i¢ kathmci grubun (veli, o6gretmen ve okul idarecisi) goriisleri
sosyoekonomik diizeye gbre ayn ayn ele alinarak degerlendirilmistir. Buradaki amag her
ti¢ grubun goriiglerini kargilastirmak ve biitiinciil bir resim ortaya koyabilmektir. Bu isglem

tim sorular i¢in yapilmis ve her ii¢ grup katihmcilardan elde edilen bulgular daha 6nce
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sozii edilen kategoriler altinda degerlendirilmis ve her i¢ grup katihmcilarm gériisleri ve

aralarinda ne gibi farkhliklarm oldugu belirlenmeye ¢ahstmustir.
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IV. BOLUM: ARASTIRMA BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI

Bu boliimde, arastrma sorularmmn smrasma sadik kahnarak, ilk olarak
katithmcilarin egitirr;in islevleri ana bashgmnda; egitimin islevleri, formal ve informal
egitim ve gilinimiizde insan yetistirmeye iligkin elde edilen bulgulara; ikinci olarak
cocugun degeri ve ¢ocuga yonelik tutumlar ana baghginda ¢ocugun ailedeki ve toplumdaki
yeri, ¢ocuklarn gériismecilerin hayatlarindaki yeri/degeri, kiz ve erkek gocuklarindan
beklentilere iliskin elde edilen bulgulara; iglincli olarak gelecekte nasil bir insan
yetistirilmeli ana bashginda gelecekte yetigtirilmesi diigiiniilen insamn ideal 6zellikleri, iyi
bir nesil yetistirebilmek i¢in anne babalarin ¢ocuklarina kazandirmalan gereken niteliklere,
ideal anne baba tutumlarma ve gelecekteki ilkGgretim okulu Ogretmeninin ideal
niteliklerine, iyi bir nesil yetistirebilmek icin anne babalarin ¢ocuklarina kazandirmalar
gereken niteliklere, ideal anne baba tutumlarma ve gelecekteki ilkdgretim okulu

Ogretmeninin ideal niteliklerine iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

IV.1. Katthma Gruplarla Yapilan Goriismelerde, Egitimin islevleri Ana
Kategorisine Iliskin Bulgular
Bu béliimde, goriismecilerin egitimin islevlerine, formal ve informal egitime ve

insan yetistirmeye iligkin goriislerinden elde edilen bulgular sunulmugtur.

IV.1.1 Egitimin Islevlerine Iliskin Bulgular

Egitimin islevlerine iligkin olarak elde edilen bulgulardan yapilacak genel bir
degerlendirmede veli gruplarmn goriislerinde 6zetle su noktalar ortaya ¢ikmustir: “egitimli
bireyin kisilik &zellikleri, egitimsiz bireyin kisilik 6zellikleri, egitimli bireyin insan ve
toplﬁm iligkileri, egitimsiz bireyin insan ve toplum iligkileri, egitimli bireyin gelecegini

planlamasi, egitimli bireyin ¢ocuk egitimine iliskin tutumlan, egitimsiz bireyin ¢ocuk
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egitimine iligkin tutumlar1”. Egitimli birey, orgiin egitim siireglerinden gecen bireyi;

egitimsiz birey ise; Orgiin egitim siireglerinden gegmeyen bireyi ifade etmektedir.

Tablo 1: Velilere Gore, Egitim Bir Insanin Hayati Nasil Etkiler?

GORUSMECH| | TSED.VELI | ORTAS.ED. VELI UST S.E.D. VELI
GRUBU
~rahat olmak
-baskalarina zarar -sosyallik -kendini siirekli gelistiren/yetistiren
vermeyen ~isa doniikliik -bilingli karar vermek
-konugmada uyguniuk -rahatlik -diisiinceli olmak
~diigiincelilik ~kendini savunabilmek -saglikli kararlar vermek
-kiiltiirlii olmak -hareketlerde serbestlik -ileriyi gorebilmek
Egitimli Bireyin | -bilgili olmak -miicadelecilik -kigilikti olmak
Kisilik -bilingli olmak -kendine giivenmek -kendine giivenmek
Ozellikleri -kendi ayaklan iizerinde -kdiltiirlii olmak -dogru yolda ilerleyebilmek
durabilmek -bilingli olmak -diinyay: daha iyi algilayabilmek
-kendini koruyabilmek -kibar olmak -olaylar kargisinda duyarh olmak
~duygularin: kontrol -anlayigsh olmak -pozitif diigtinmek
edebilmek -saygili olmak -olaylara genis bir agidan
-kendini ezik bakabilmek
hissetmemek
-algilamada yavaghk
-stkilgan olmak -yanlig anlamak
Egitimsiz -anlayii kit olmak -toplum dis1 olmak ~diiglince ufkunun dar olmast
Bireyin -karamsar olmak -okuyamayan -mantikli olmamak
Kisilik -kavgaci olmak -yazamayan ~dogru kararlar verememek
Ozellikleri -cahil olmak | -kendi diigiincesiyle karar alamamak
-kafasinda tek bir dogrunun olmas:
-stirekli tek bir dogruyu sdyleme
-kargilikh gbrils alig - sosyal iligkilerde saygin statii
Egitimli Bireyin | verisinde bulunabilmek -toplumda sevilip sayilma
insan ve -sosyal iligkilerde saygin | -toplumla ig i¢e olabilmek ik
Toplum statii - uygun rol ve davramsglar ~sosyallt
itigkileri - uygun rol ve davramglar | sergilemek
sergilemek -genis bir sosyal gevre
E ol . ol i
ve Toplom ~diisiik prestij -dedikodu yapan y6nlcn<§1rxlc’:bnlf:r3
tiskileri ~gevresiyle iletigim kuramama
-yitksek statii
Egitimli Bireyin | y2¥2mint diizenleyebilme | -is yasamina olumlu katks -gelecepe iliskin bakis agisimi
o . becerisi -meslek edinme e s ,
Gelecegini -meslek sahibi olma istihdam sans: degistirme
Planlamasi ¥ ~diinya goriislinii degigtirme
Egitimli Bireyin
Cocuk
Egitimine -saghikli gocuk yetigtirme
itiskin
Tutumlanr
g.gntu?slz -cocuklarim kisitlayarak yetigtirme
treyin Cocuk ey
Egitimine ~cocuklariyla iletigim kuramama
fliskin -gocuklariyla aralarinda anlagmazlik
Tutumian olmass
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Tablo 1’de de gorildigii gibi “egitimli ve eZitimsiz bireylerin kisilik
ozellikleri"ne iliskin olarak Ust S.E.D. veli grubu tarafindan yapilan vurgunun; Alt ve Orta
S.E.D. veli gruplarma oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Egitimli bireyin kisilik
ozellikleri kapsaminda degerlendirilen ifadelerde “rahathk, kiiltiirlii olmak, bilgili olmak,
bilingli olmak, kendine giivenmek, kendini savunabilmek/koruyabilmek, saghkh kararlar
vermek, kendini gelistirmek” noktalarinda her ¢ veli grubunun goriislerinde bir
ortaklasma goriilmektedir. Alt S.E.D. veli grubu “duygularii kontrol edebilmek, kendini
ezik hissetmemek, kendi ayaklari {izerinde durabilme” noktalarnda dier iki gruptan
farklhlagmaktadir. Orta S.E.D. veli grubunda ise, egitimli bireyin kisilik ozellikleri
boyutunda degerlendirilen goriiglerinde daha ¢ok, kisiligin toplumsal boyutuna iliskin
ifadeler &n plana gikmaktadir. Ust S.E.D. veli grubunda ise, daha ¢ok karar almada saghkh
tutumlar gelistirme ve diinyayr saglkh algilamaya iligkin niteliklere vurgu yapildigt

goriilmektedir.

Egitimsiz bireyin kisilik dzellikleri boyutunda, her {i¢ grup tarafindan iiretilmis
olan ifadelerde farkh noktalara vurgularin yapildi: goriilmektedir. Alt S.E.D. veli grubu
“anlayist kit, kavgaci, karamsar” bigimindeki niteliklere atifta bulunurken; Orta S.E.D. veli
grubu “sikkilgan, toplum dig, okumayan, yazamayan, cahil” bigiminde daha ¢ok akademik
becerilere sahip olamamaya iligkin niteliklere atifta bulunmustur. Ust S.E.D. veli grubu ise
bu boyutta daha ¢ok algillama ve karar verme becerilerinde goriilen eksikliklere atifta

bulunmaktadur.

Egitimli bireyin “insan ve toplum iligkileri” boyutunda ise Alt ve Orta S.E.D. veli
gruplarmin goriislerinde “uygun rol ve davramglar sergileme, sosyal iligkilerde saygin

statii” noktalarina ortak bir vurgunun yapildig: goriilmektedir. Alt S.E.D. veli grubu bu
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boyuta iliskin olarak “karsiikli gériis alis verigsinde bulunabilme” yi vurgularken; Orta
S.E.D. veli grubu “toplumda sevilip sayilma, toplumla i¢ ice olma ve genis bir sosyal
evre” niteliklerine; Ust S.E.D. veli grubu ise “sosyallik” niteligine vurgu yapmuslardir.
Egitimsiz bireyin insan ve toplum iliskileri boyutunda her li¢ grubun iirettigi ifadelerde
ortak anlamlar tasiyan ifadelere rastlamlmamakta; ancak alt S.E.D. veli grubu tarafindan
“diistik prestij”’; Orta S.E.D. veli grubunda “dedikodu yapan” ve Ust S.E.D. veli grubunda
ise “bagkalar1 tarafindan kolay ydnlendirilebilen, gevresiyle iletisim kuramama” bigiminde

vurgulamalara rastlamimaktadir.

Egitimli bireylerin gelecegini planlama boyutunda, Alt ve Orta S.E.D. veli
gruplarinda “meslek edinme/meslek sahibi olma” ye iliskin nitelikler 6n plana ¢ikmaktadir.
Alt S.E.D. veli grubu tarafindan bu kategoride degerlendirilen goriiglerde “yasammm
diizenleyebilme becerisi” 6n plana ¢ikarken; Orta S.E.D. veli grubunda “viiksek statii, is
yasamma olumlu katki ve istihdam sansi” noktalart ve Ust S.E.D. veli grubunda ise
“gelecege iliskin bakis agisim degistirme, diinya goriisiinii degistirme” noktalar1 6ne
cikmaktadir. Veli gruplarmin goriislerinde “Egitimsiz bireylerin gelecegini planlamasi”

boyutunda degerlendirilen ifadelere rastlamimamstir.

Egitimli bireyin ¢ocuk egitimine iligkin tutumlar1 boyutunda sadece, Alt S.E.D.
veli grubunda “saghkh ¢ocuk yetistirme™ bigimindeki ifade belirmistir. Orta ve Ust S.E.D.
veli gruplarmin bu kategoride deferlendirilmeye almacak goriislerine rastlamlmamustir,
Egitimsiz bireylerin gocuk egitimine iliskin tutumlart boyutunda ise sadece Ust S.E.D. veli
grubu tarafindan {dretilen “cocuklarmm kisitlayarak yetistirme, c¢ocuklartyla iletisim

kuramama ve ¢ocuklariyla aralarinda anlagmazlik olma™ sina ilisgkin tutumlar 6n plana
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¢ikmakta; Alt ve Orta S.E.D. veli gruplan tarafindan bu boyutta degerlendirilecek herhangi

bir ifadeye rastlamlmamaktadir.

Veli gruplarimin “sizce egitim bir insanmn hayatim nasil etkiler?” sorusuna
verdikleri yamtlarda en ¢ok kigilik Ozellikleriyle iliskili niteliklerin 6ne ¢iktigt
goriilmektedir. Bu boyutta genel olarak en gok vurgunun Ust S.E.D. veli grubu tarafindan
yapildign Tablo 1’de goriilmektedir. Her ii¢ veli grubunun ifadelerinde daha ¢ok egitimli
bireye iliskin nitelikler géze c¢arpmaktadir. Egitimli bireylerin insan ve toplum iligkileri
boyutunda ise en yogun vurgunun kisilik Ozellikleri boyutunda goriilenin aksine; Alt ve

Orta S.E.D. veli gruplan tarafindan yapildidy, yine Tablo 1°de goriilmektedir.

Egitimin iglevlerine yonelik 6gretmenlerin gorisleri analiz edildifinde asagidaki
bulgulara ulagilmigtir. Tablo 2’de Ogretmen gruplarindan elde edilen bulgular yer

almaktadir.

Tablo 2: Ogretmenlere Gére, Egitim Bir insanin Hayatim1 Nasil Etkiler?

Corismect ACRETNEN ORTA S.E.D. 0GRETMEN UST S.E.D. OGRETMEN
-safduyulu
-yapici
~olaylart genis bir bakis agisiyla
. degerlendirebilen kigilikli
:;;l:uy g:rl:ils -sorunlarm bilingli ¢6zme -kiiltiir seviyesi yiksck
] nda olumlu ~diiginceli -yasam _gﬁrﬁsﬁnde zenginlik
deglj' S'sikliklcr -yalandan,.kétﬁlﬁklerdcn uzak durma -b.xh.m;h hareket eden
“kendini geli S'ﬂf!' on -demokrank yasam -giyim kusamina 8zen gbsteren
—venilige agtk -demokratik dilstinme -caligma aligkanlif
Egitimli }yl ol -pratik diigiinen/pratik karar verebilen | -kararh
Bireyin 1 osg]?:ﬁ :cgi stiren ~dogru flﬁsi'men -kargilastif1 sorunlarda geligkiyve
Kisilik _bilgilerini -kendisine ve gevresine nasil yararh diigmeme
Ozellikieri gl lestir olacagm bilme -Bl¢iild olma
8 iidas St -hayattan ne istedigini bilme ~dikkatli olma
o vetistoen ilinglilik -isabetli kararlar alma
politik gbriise sahip -miicadelecilik -sorumluluklarin bilme
k felsefesine sahi -saygihi olma -sorunlara duyarh olma
yazam P -sevgi dolu olma -hayat1 tamma
-clindekini nasi kullanacagim bilme -Ofrenme gabast duyma
-bagarih
-plan, program yapabilme
-insan oldugunun bilincinde olma
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-degisime kapali
-sabit gorisia/fikirli
-degisime kapal: -geligmelere kapali -gorgil kurallarina uymamak
-sabit goriisliv/fikirli -gelencklere ve torelere bagh -dogmatik olma
-geligmelere kapal: -sadece gordiiklerine ve duyduklarina -paraya ¢ok 6nem veren
Esitimsiz -geleneklere ve torelere | inanan -goriiglerde tutuculuk
gifimsiz bagl -gelismelere direng gostermek -kendini yetigtirmek/gelistirmek
Bireyin Kisilik . cme 2 e .
S ~tutucu -kendi kabul ettigi dogrulardan 6diin istememe
Ozeltikleri gy e . gae
-sadece gordiuklerine ve | vermemek -3grenme isteksizligi
duyduklarina inanan -ant kararlar verme -bilgi, beceri, distinme eksikligi
-geligmelere direnen -her seye g6zl kara girme yasama
-bog zamantarm degerlendirememe
-nerede, ne zaman, ne yapacagim
bilmeme
-insanlarla iletisim kurarken manukh | iliskilerinde olumlu tutum
davranma 1
_sayginhk ve davramslar
- " -sayginhik
-yitksek statii —viiksek statii
-cgitimli bir cevrede yagama _iu rol ve davranislar
. -insan iliskilerinde farklilik yaratma yeun ¥
-gelecek nesille kolay . e e . sergileme
Esitimli . -olumlu insan iligkileri
Sitimli anlagabilen o o -bagkalarimin haklarina saygs
c . . -bityiiklere sayg gbsterme
Bireyin -sosyal beceri artigt Kiiciikleri sevm duyma
Insan ve ~toplumsal iligkilere ¢ © -aile yapismm belirleme
-bagkalarina yararh olma - .
Toplum uygun rol ve davramglar | . d -saghikli aile uyumu
Pl . . -insanlara deger verme . "
Nigkileri sergileyen . -insanlar: Snemseme
-uygun rol ve davranislar sergileme
-fedakar olma
-toplumsal degerlere saygily/duyarl ditzeylifseviyeli davraniglar
olgis sergileme
pasevorging -uyumlu olma
-Gilkesine, milletine faydah olan —otivenilir olma
-insanlarin zaaflarindan yararlanmama gt
-iligkilerde araya sinir koyabilme
-hig kimseye faydasi olmama
Egitimsiz -topluma zarar verme
Bireyin -uygun rol ve davramslar sergilememe | -yonlendirilmeye, degisikliklere
Insan ve -kendisine verilen degeri suistimal direng gdsterme
Toplum etme -kalabahia hitap edememe
Tiskileri -bagkalan tarafindan kolayhikla
kandinlma/kullamima
wers b -gelecekle ilgili isabetli kararlar
g;g:ml:' -gelecek konusunda %kendine bir vol cizme alma
ym iyimser tutuma sahip ne bir yol ¢t ~kisisel hedefler belirleme
Gelecegini Kisisel hedeflerine ul b
Planlamas: - “stnse eflerine ulagma gabast
gosterme
Egitimli
g?:.y,:, ';:i““k -cocuklanm bilingli yetigtirme
iliggkin ~gocuk yetistirmede farklrlik yaratma | ~gocuklarinin gelecegini diisiinme
-gocuklarinin gelismesini isteme
Tutumlar
Egitimsiz -kendisine be ukl
Bireyin Cocuk tigtirm e g
Esitimine yetigtirme )
ilgi;kin -cocuklarma paranin c!lsmda bir
Tutumlart scy kazandiramama/33retememe

Tablo 2’ye gore Ofretmen gruplarindan elde edilen bulgulara iliskin yapilan

analizlerde; genel olarak egitimin islevleri kategorisinde degerlendirilen tiim boyutlarda,

6gretmen gruplarinin, veli ve idareci gruplarina oranla daha yogun bir vurgulama yaptiklan
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goriilmektedir. Yine dgretmen gruplarmda da veli ve idareci gruplarinda oldugu gibi en
cok vurgu kisilik 6zelliklerine yoneliktir. Kisilik 6zellikleri boyutunda da en ¢ok egitimli
bireylere yonelik niteliklerin baskin oldugu gériilmektedir. Egitimli bireyin kisilik
ozellikleri boyutunda her ti¢ grubun da “gok yonlii olma, ufku genis, olaylar1 genis bir
bakis acgisiyla degerlendirebilen, bilinglilik, planli programh calisma aliskanhgma sahip,
hayat: tamima, hayattan ne istedigini bilme” noktalarinda ortaklastiklar1 goriilmektedir. Bu
boyutta farkli olarak Alt S.E.D. 6gretmen grubu “politik goriise sahip, yasam felsefesine
sahip”, Orta S.E.D. Ogretmen grubu “demokratik yasama ve diiglinme, yalandan ve
kotiliklerden uzak durma, pratik disiinme/kararlar alma, kendine ve ¢evresine nasi
yararh olacagm bilme, miicadele etme, sayg:1 ve sevgi, insan oldugunun bilincinde olma”
Ust S.E.D. 6gretmen grubu ise “kisilikli, kiiltiir seviyeleri yiiksek, giyim kusamma 6zen
gosterme, kararh, &lgiilii, dikkatli, sorumluluklarmi bilme ve Ggrenme g¢abasi duyma”
bi¢ciminde ifade edilen noktalara vurgular yapimuglardir. Egitimsiz bireylerin kisilik
Ozellikleri boyutunda, 6gretmen gruplarmda 6ne ¢ikan noktalar “goriislerde tutuculuk,
degisime kapali olma, kendini gelistirmeme” bigimindedir. Bu boyutta Alt ve Orta S.E.D.
ogretmen gruplarinda, Ust S.E.D. 6gretmen grubundan farkhi olarak “geleneklere ve
torelere bagh, sadece goérdiiklerine ve duyduklarma inanan” gibi ifadeler yer almaktadir.
Yine orta S.E.D. 6gretmen grubunda, diger iki gruptan farkh olarak “ani karar verme, her
seye gozii kara girme, bos zamanlarm degerlendirememe” bi¢imindeki ifadelere yer
verilmektedir. Ust S.E.D. 6gretmen grubunda ise aym boyutta degerlendirilen goriislerde
“dogmatik olmak, paraya ¢ok OGnem verme, §grenme isteksizligi, bilgi, beceri ve diisiinme

eksikligi yagama™ gibi noktalar ne ¢ikmaktadir.

Egitimli bireylerin insan ve toplum iliskiléri boyutunda “uygun rol ve davramslar

sergileme” niteligi, her ii¢ 6gretmen grubu tarafindan ortak vurgu olarak géziikkmektedir.
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Bu boyutta degerlendirilen ifadelerden Orta ve Ust S.E.D. 6gretmen gruplan tarafindan
“insan iligkilerinde olumlu tutum ve davramslar sergileme/mantikh davranma, sayginlik,
yitksek statii, olumlu insan iliskileri/insanlar1 6nemseme” big¢iminde nitelikler én plana
¢ikmaktadir. Alt S.E.D. 6gretmen grubunda, “gelecek nesille kolay anlagabilme ve sosyal
beceri artist” One ¢ikarken; Orta S.E.D. 6gretmen grubunda “biiyiikleri sayma, kiiglikleri
sevime, baskalarma yararh olma, yardimseverlik, iilkesine ve milletine faydah, insanlarin
zaaflarmdan yararlanmama ve iliskilerde araya smur koyabilme™; Ust S.E.D. $gretmen
grubu ise “aile yapisim belirleme, saghkh aile (es) uyumu, uyumlu olma ve giivenilir

olma” niteliklerine rastlamlmstir.

Egitimsiz bireylerin insan ve toplum iligkileri boyutunda degerlendirilen
goriiglerde Orta S.E.D. §gretmen grubunda One ¢ikan noktalar arasinda “hi¢ kimseye
faydast olmama, topluma zarar verme, uygun rol ve davramslar sergilememe, kendine
verilen degeri suistimal etme ve bagkalar1 tarafindan kolayhkla kandiriima/kullaniima”
bigimindeki olumsuz niteliklere rastlanirken; Ust S.E.D. Ogretmen grubunda ise,
“yonlendirilmeye, degisikliklere direng gosterme ve kalabahfa hitap edememe” gibi
olumsuz nitelikler 6ne ¢ikmakta; Alt S.E.D. 6gretmen grubunun gériislerinde bu

kategoride degerlendirilebilecek herhangi bir ifadeye rastlamimamaktadir.

Ogretmen gruplarmmn egitimli bireyin gelecegini planlamasi boyutuna iliskin
degerlendirilen ifadelerinde farkh noktalara rastlamlmaktadir. Alt S.E.D. 6gretmen grubu
“gelecek konusunda iyimser tut@ sahip olma”; Orta S.E.D. dgretmen grubu “kendine
bir yol ¢izme” ve Ust S.E.D. Ggretmen grubu ise, “gelecekle ilgili isabetli kararlar alma,

kisisel hedefler belirleme ve bu hedeflere ulasma” gibi niteliklere atifta bulunmuglardir,
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Ogretmen gruplarmin goriislerinde egitimsiz bireyleriri gelecegimi planlamasi boyutunda

degerlendirilecek ifadelere rastlamimamstir.

Veli gruplarinda oldugu gibi 63retmen gruplarinda da, egitimli ve egitimsiz
bireylerin ¢ocuk egitimine iligkin tutumlan boyutuna daha diigiik bir vurgunun yapilmig
oldugu Tablo 2’den anlagiimaktadwr. Alt S.E.D. 6gretmen grubunun goriislerinde bu
kategoride degerlendirilecek herhangi bir ifadeye rastlamlmamakla birlikte; Orta S.E.D.
ogretmen grubu “gocuk yetistirmede farkhlik yaratma” ve Ust S.E.D. 6gretmen grubu ise,
“cocuklarm bilingli yetistirme, ¢ocuklarmm gelecegini diisiinme, ¢ocuklarinin gelismesini
isteme” biciminde nitelikler tretmislerdir. Egitimsiz bireylerin ¢ocuk egitimine iliskin
tutumlan kategorisinde degerlendirilen ifadelerde sadece Ust S.E.D. &gretmen grubu
tarafindan iiretilen “kendisine benzeyen ¢ocuklar yetistirme ve g¢ocuklarina paramn diginda

bir sey kazandiramama” niteliine rastlamlmstir.

Idareci gruplarindan egitimin islevlerine iliskin olarak elde edilen bulgular Tablo
3’te gosterilmistir. Tabloya iliskin degerlendirmelerde 6ne ¢ikan 6nemli noktalar asagida

degerlendirilmistir.

Tablo 3: Okul Idarecilerine Gore, Egitim Bir Insamin Hayatini Nasil Etkiler?

GORUSMECI ALT S.E.D. : - ;
GRUBU IDARECH ORTA S.E.D. IDARECI UST S.E.D. IDARECI
kisilikli -davraniglarda olumluluk
-saghkh -iyimser
-yagam zenginlidi -olaylan saglikh analiz eden
-yagam geklinde -olumiu davraniglar -kararlarda kendine glivenen
degisiklik -bagimsiz hareket edebilen -olaylar1 genis bir bakig agisiyla
-konugma ve -gagdag/modern degerlendirebilen
Egitimli Kiginin hareketlerde gelisme | -sorunlar kargisinda rahat -olaylara hukuki agidan
Kisilik Ozellikleri -kendine giivenen ~kendisiyle barigtk bakabilen
-isteklerde ve -bilingh -bakan ve “godrebilen”
begenilerde farklihk | -neyi, ne zaman, nicin yapacagim  -| -kendine giivenen
-egitlik bilen -sosyallik
-sorunlara bilingli yaklagan kiiltiirld olmak
Ozgiir diigiinen -dogayi, hayvanlan sevime
-zararli aligkanliklardan uzak duran | -kitap okuyan
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-zamanim etkili degerlendiremeyen
-kendisiyle bangik olmayan

Egitimsiz Kisinin .
T g A -cahil
Kisilik Ozellikleri ne yapacag belli olmayan
-sosyal iligkilerde baganli olma
ees re Lric e -bagkalarna muhtag -olumlu akran iligkisi
;: gmm‘l,' l;-;n;m olmayan -uygun rol ve davramglar sergileme | kurabilme
i?s:x?l ¢ toplum -olumlu aile iligkileri | -toplu yasama becerisine sahip -uygun rol ve davramglar
igtalert kurabilme sergileme

-insanlara deger verme

Egitimsiz Kisinin
Insan Ve Toplum
Higkileri

-topluma faydali olmamak

Ezi timli Kisinin -c"kon(_)mlk refah :yasamlan cagin gerekliliklerini
Gelecegini dozeyi . Sgrenme -sistemli, programli ¢aligma
Planl -gericilikten / -toplumsal, gevresel kalkinma ’
anfamas cahillikten uzaklagma
Egitimli Kisinin -gocuk yetistirmede mlrdnzrmm cgitimine katkida
goc':k %g;t;m;ne ilumm, t})tum :/e 1 -gocuklannin problemlerine ¢5ziim
iskin Tutumlan vramslar sergileme | (5 oo
Egitimsiz Kisinin e
Cocuk Egitimine a—gl:;cau; :gmmmde sorumluluk
1ligkin Tutumlar

Tablo 3’e gore; egitimli bireylerin kisilik 6zellikleri boyutunda degerlendirilen
tfadelerde her tic idareci grubunda “konusma ve hareketlerde gelisme, olumlu davransslar,
kendine giivenme ve kendisiyle barigik” gibi niteliklerde bir ortaklasmamn oldugu
goriilmektedir. Alt S.E.D. idareci grubu bu boyutta “yasam seklinde degisiklik, isteklerde
ve begenilerde farklihk ve esitlik” bigiminde ifadeler iiretirken; Orta S.E.D. idareci grubu
“kisilikli, saglikli, yagsama zenginlifi, ¢agdag/modern, bilingli, 6zgiir diislinen ve zararl
ahskanliklardan uzak duran”; Ust S.E.D. idareci grubu da “iyimser, olaylar1 saglikh analiz
etme, olaylara hukuki a¢idan bakabilme, bakma ve gorme, sosyallik, kiiltiirlii olma, dogay1
ve hayvanlan sevme, kitap okuma” bigiminde ifadeler iiretmiglerdir. Egitimsiz bireylerin
kigilik 6zellikleri boyutunda ise sadece Orta S.E.D. idareci grubunun frettii su ifadeler
yer almaktadwr: “zamamm etkili degerlendirememe, kendisiyle barisik olmama, cahil, ne
yapacag: belli olmayan”. Bu boyutta Alt ve Orta S.E.D. idareci gruplarmn tiretmis

olduklar1 herhangi bir ifade yer almamaktadir.
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Egitimli bireylerin insan ve toplum iliskileri boyutunda en yogun atiflarn Ust
S.E.D. idareci grubu tarafindan yapildig1 gériilmektedir. Bu boyutta, Orta ve Ust S.E.D.
idareci gruplanmin “uygun rol ve davramglar ve toplu yasama becerisine sahip/sosyal
iliskilerde basarih olma” noktalarma ortak vurgular yaptiklar1 goriilmektedir. Alt S.E.D.
idareci grubu, bu boyutta degerlendirilen “baskalarma muhta¢ olmama, olumlu aile
iliskileri kurabilme” bi¢imindeki niteliklere yer verirken; Ust S.E.D. idareci grubu ise
“olumlu akran iligkileri kurabilme ve insanlara deger verme” bigiminde beliren niteliklere
yer vermistir. Egitimsiz bireylerin insan ve toplum iliskileri boyutunda ise sadece Ust
S.E.D. idareci grubu tarafindan iiretilen “topluma faydal: olmama” bigimindeki ifadeye

rastlanilimistir.

Egitimli bireylerin gelecegini planlamasi boyutunda Alt S.E.D. idareci grubunda
“eckonomik refah diizeyi ve gericilikten/cahillikten uzaklasma; ve Ust S.E.D. idareci
grubunda da “sistemli, programh ¢ahsma” bigimindeki ifadeler yer almaktadir. Egitimsiz
bireylerin gelecegini planlamasi boyutunda her {i¢ idareci grup tarafindan iiretilmis

herhangi bir ifade yer almamaktadir.

Egitimli bireylerin ¢ocuk egitimine iligkin tutumlar1 boyutunda Alt S.E.D. idareci
grubunda “cocuk yetistirmede olumlu tutum ve davramglar sergileme” bigimindeki ifadeye
rastlamimigtir. Orta S.E.D. idareci grubunda ise “gocuklarin egitimine katkida bulunma,
¢ocuklarimin problemlerine ¢6ziim bulabilme” bigimindeki ifadelere rastlamimustir. Ust
S.E.D. idareci grubunda ise bu boyutta degerlendirilecek olan herhangi bir ifadeye
rastlamlmamustir. Egitimsiz bireylerin ¢ocuk egitimine iligkin tutumlari boyutunda ise
sadece Orta S.E.D. idarece grubu tarafindan vurgulanan “cocuk egitiminde sorumluluk

almama” bigimindeki ifade yer almaktadir.
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IV.1.2. informal Egitime Iliskin Bulgular

Bu c¢alismada, “egitim sadece kurumsallagmug/formal boyutun degil, toplumdaki
her insanin ve alt ya}nmn etkide bulundugu bir siirectir” sayithsindan yola ¢ikilarak;
insanin sekillenmesinde, yasama bakis1 ve yasama bigiminin
belirlenmesinde/gelistirilmesinde biiyilk 6nem arz eden formal ve informal egitim olgular
bir arada degerlendirilerek aralarindaki etkilesimin 6n plana ¢ikarilmasi amaglanms; bu
amagla da, bu arastirmanin 6rneklemini olusturan ve bu ¢alismada temel egitim aktorleri
olarak kabul edilen, Mersin Ili Merkez Ilge’ye bagh ¢esitli sosyoekonomik diizeydeki
ilkégretim okullarindan veli, 6gretmen ve idarecilere “Okulun disinda da g¢ocuklarimizin
egitildigi yerler nereler olabilir? ve “Sizce ¢ocuklar bu yerlerde nasil egitiliyor?” sorulan
sorulmustur. Goriismecilerin bu iki soruya verdikleri yamtlar goriismeci gruplar agismdan
degerlendirilmistir. Formal ve informal egitime iliskin olarak elde edilen bulgulardan yola

cikilarak yapilacak genel bir degerlendirmede 6zetle su noktalar dikkati cekmektedir:

Veli gruplzinnda “okulun digindaki egitim yerleri/egitime etki eden
kisiler/kurumlar” boyutunda daha ¢ok, “dershane/etiit merkezleri, aile, ¢evre, sosyal ortam,
mahalle, televizyon, gazete, toplum, spor sahalary/salonlart, spor takimlari ve spor
kargilasmalan, sosyal aktivitéler, cesitli kurslar(miizik, yabanci dil, vb.), arkadaglar, komsu
¢ocuklan, kotli cocuklar, oyun alanlari, parklar, salingaglar, piknik yerleri” bigimindeki

yerlere, kurumlara ve kisilere yonelik atiflarda bulunmuglardir.

Veli gruplarmm gorislerine iligkin bulgular degerlendirildiginde; Alt S.E.D. veli
grubu “dershane, spor salonlari, dernekler/yardunlasma dernekleri” gibi yerlerle
“televizyon ve toplum™u g¢ocuklarm okul diginda da egitim gordiikleri yerler arasinda

saydiktan sonra, “kiitiiphane, ek dersler, gazete, miizik kurslari, tiyatro, internet kafeler,
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cevre baskisi/cevre diizensizlikleri, mahalle, parklar, kotii ¢ocuklar, gesitli etkinlikler/okul

faaliyetleri ve aile (aile i¢i tartigmalar, beyimin tutumlar1)”ye de vurgu yapmglardir.

Orta S.E.D. veli grubu ise “yakmn gevre, kitaplar, dis diinya, kendi kendini
yetistirme, sosyal ortamlarda (misafirlikte, diganida, yemek yemede), akrabalar” 1 diger
informel egitim boyutunda degerlendirmektedir. Ust S.E.D. veli grubu ise “dergi, tenis,
satrang vb. etkinlikler, bilgisayar, caddeler, sokaklar, kres, biiyiikanne, biiyiikbaba ve

bakic1” y1 informal egitim boyutunda degerlendirmislerdir.

Veli gruplan tarafindan belirtilen informal egitim yerlerindeki egitim/sosyallesme
stirecine iligkin olarak da cesitli goriisler sunulmustur. Alt S.E.D. veli grubundan bir kadin
goriismeci, bu boyuta iligkin olarak daha ¢ok aile ve gevre boyutuna iligkin olarak su
noktalara vurgu yapmustir: “(...) Aile igindeki tartismalar, beyimin tutumlari, ¢evrenin
baskisi, diizensizliklerden dolayi sorunlar yasiyoruz. Yasadigimiz bu sorunlar da
¢ocuklarimiza yansiyor ve g¢ocuklarimiz olumsuz etkileniyor. (...) Bu toplumda, bizim
mahallemizde diizgiin bir sey yok. Cevre ¢ok dnemli. Cevremizdeki ¢ocuklara okulun dis:
daha cazip geliyor. (...) Cocuklar dis cevreye daha fazla bagimh kaliyorlar. (...) Parklarda
gocuklar kotii davramglar kazanwyor. Parklar ¢ogaldik¢a ¢ocuklarimiz daha kotii oluyor.
Kiigiik ¢ocuklar icin faydali ama biyiik ¢ocuklar igin zararl. Kéti gocuklari goriip

onlardan etkileniyorlar.”

Alt S.E.D. veli grubundan bir diger kadin goriismeci de informal egitime yonelik
olarak su vurgular yapmaktadir: “Spor salonlari, miizik kurslari, dershaneler, tiyatrolar
bu yerler arasindadir. Buralari gidip gormedigim icin bilmiyorum. Ama televizyonda
izliyor, gazetelerden goriiyorum. Buralar insanlarin kendilerini gelistirmelerine yariyor.

(...) Kizima diyorum ki; digaridan ornek arama. En biiyiik drnek benim. (..) Ben 40
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yasimdan sonrd hayati Ogrendim. Ama esim beni yonlendirmedi”. Alt S.E.D. veli
grubundan bir erkek goriismeci de hayat boyu egitim ve informel egitimin olumsuz
Ozellikleri ile ilgili yaptig degerlendirmeae su noktalara deginmektedir: “ Internet kafeler,
dershaneler, derneklerde de egitim yapilir. Toplumun bulundugu her yerde egitim yapilir.
Buralarda ¢ocuklar bilgilenirler. Her konuda bilgilenirler. Insamn hayati boyunca
bilmediklerini paylasirlar. Ahlaksiz egitimler de alwrlar. Icki bulurlar. Psikopatlar da
vardwr. Bunlardan da ogrenirler”. Bu konuda Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin
gorlismeci de yaptigi degerlendirmede okul disindaki egitim ile ilgili olarak “okulun
disinda da etiitler vardir. Ancak ¢ocuklarin buraya devam etmeleri maddi imkanilara
baghdir. Ayrica ¢ocugun arkadag ¢evresi onemlidir. Evimizde de ¢ocugumuzu egitiriz.
Yakin ¢evremizin de etkisi vardir” derken aymi gruptan bir baska kadin goriismeci de
“ailede duristliigi, dogru yoldan ayrilmamasin, yalan soylememeyi, biiyiiklerini-
kiiciiklerini sevip saymalarini, sevgiye sahip olmalarim da dgreniyoriar. (...) ¢cevreyi temiz
tutmayr, yesili, agaglart korumayr ogretiyorum. (...) televizyondan ¢ok etkileniyorlar.
Cocuguma dedim ki; ‘disarist ¢ok acimasiz, ev ortamina benzemez’” bigiminde goriislere
yer vermiglerdir. Yine Orta S.E.D. veli grubundan bir diger kadin gériismeci de yaptidi
degerlendirmede su noktalara oOncelik vermektedir: “Egitim dnce ailede yapilir.
Cocuklarimiz: parklarda, salingaclarda, oyun alanlarinda, piknik yerlerinde de egitiyoruz.
Mesela diin, kraker almis, ¢ép bulamadig: igin ambalajim cebinde tasimis. Bu yerlerde
bedensel yionden gelismelerini ve spor yapmalarim amaglyoruz. Sosyal ortamlarda
mesela disarida bir yemek yedigimizde, misafirlige gittigimizde de bir seyler ogreniyor
gocuklar. Ama bir teyze yada bir akraba ¢ocugun yetismesine karistigi zaman, ¢ocuga her
istediklerini verdikleri zaman ¢ocuklarda bozukiuk oluyor”. Ust S.E.D. veli grubundan

aym zamanda okul aile birligi bagkaplii da yapan bir kadin goriismeci, su vurguyu
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yapmustir: “Egitim ailede baslar. Okulla birlikte gitiiren ailedir. Ailede problem varsa
kopukluklar oluyor. Cocuk okulda simirli seyler oOgreniyor. Anne, baba, ¢evre ¢ocuk igin
hep bir model. Gorstiigii arkadaslar da etkili. Bazen ¢ocuklar ailelerini dinlemeyip,
arkadagslarim  dinleyebiliyorlar. Televizyondan da 6greniyorlar. Buralarda nasil
davranlacagini, nasd konugulacagini ogreniyor. Cocuk, iyi gozlerse aynen alir. Gazete,
dergi okumak da aym sekilde ¢ocugun egitimini etkiliyor. Sosyal aktiviteler, tenis, satrang
gibi etkinliklere katilanlar daha sosyal, girisken oluyorlar. Ama bu gibi etkinliklere

katilmayanlar daha ¢ok i¢e kapanik oluyoriar”.

Ust S.E.D. veli grubundan bir diger kadm goriismeci de su ifadeye yer
vermektedir: “dileyle, dogumla baslyor her sey. Ilgi duyulan kurslar ( yabanc: dil, miizik,
sanatin herhangi bir kolu) ve ailenin iginde bulundugu sosyal gevre var. Ama veliler, bu
sosyal ¢evrede, ¢ocuklar sosyallestikge, benim gibi krize giriyorlar. Biz bu gibi yerlerin
arasinda devamli doniip dolandiginiz igin sadece bu tarz yerleri biliyorum ama digerlerini
bilmiyorum. Cekirdek aile ¢cocugunu her zaman tek basina biiyiitemiyor. Herkes karigiyor.
Pratikle teori hi¢ yan yana durmuyor. O kadar da okumaya ¢aligiyoruz ama yine de

olmuyor. Her sey tam olarak istedigimiz gibi gitmiyor”.

Aym gruptan bir diger kadin goriismecinin konuyla ilgili goriislerinde informal
egitimin istenmeyen boyutlariyla ilgili olarak su noktalar 6ne ¢ikmaktadir: “Cocugu bas:
bos birakngin zaman parka gider, caddeye ¢ikar. Komgsunun ¢ocuguna gider, onunla
oynar, ondan bir geyler Ogrenir. Yine eger anne baba ¢alisiyorsa ¢ocuk biiyiikanneden,
biiyiikbabadan veya bakicidan da bir sey égrenir. Kresten ve televizyondan da égrenir.
Kendi ¢ocuklarimin yasantisindan érnek vereyim. Cocuklarim Almanya’da iki yil boyunca,

cocuk bahgesi denilen ve 5 yagindan itibaren her ¢ocugun zorunlu olarak gittigi bir yerde
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egitim aldilar. Orda paylagmayi, grup olarak oynamayi, el becerilerini gelistirmeyi
(boyama, resim, kesip yapistirma gibi) ogreniyorlar. Parkta bagka insanlarla diyalogumuz

yoktu. Cocuklarim sokakta hi¢ oynamadilar. Benimle parka, oradan da eve geldiler”.

Formal-informal egitim boyutlarma iliskin olarak Ggretmen gruplarindan elde

edilen bulgulardan yapilacak genel bir degerlendirmede su noktalar dikkati ¢ekmektedir:

Opretmen gruplarinda “okulun disindaki egitim”e iliskin olarak bazi ortak
ifadelere rastlamlmustir. Bu ortak ifadeler arasinda “etiit merkezleri, dershaneler, kresler,
aile, akrabalar, ¢evre, toplum, spor, sosyal aktiviteler, gesitli kurslar” yer almaktadir. Alt ve
Orta S.E.D. Ogretmen grubunda “gelenek ve gorenekler, ahlaki ve kiiltiirel
degerler/ortamlar, miizik kurslar’” bi¢imindeki ifadelere rastlanirken, Orta ve Ust S.E.D.
Ogretmen gruplarinda ise “tiyatro” 6ne ¢ikmaktadir. Alt S.E.D. dgretmen grubunda iiretilen
diger ifadeler ise su sekilde swalanabilir: “ kendini yetistirme, bakicilar, schir, kdy,
teknoloji, is yerleri, gazete, kitap”. Orta S.E.D. 6gretmen grubunda ise 6ne ¢ikan ifadeler
arasinda “sinema, opera, sosyal ortam, giizel sanatlar, halk egitim merkezleri, olgunlasma
enstitiileri, ana okullar, 6rf, kiiltiir, televizyon, giyim kusam sekli”” yer ahrken; Ust S.E.D.
Ogretmen grubunda ise “bir yerlere gitme ve trafik” bahsedilen yerler arasindadw. Bu
boyutta Alt S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadin §gretmen informal ve formal egitimin
birbirlerine ¢ok yaklastiklan bir alana yonelik yaptif: vurguda su noktalar 6ne ¢ikmaktadir:
“Kiiciik yaglardan itibaren once davranis aligkanligy kazandiriyor. Etiit merkezlerinde
ders yoniinden bir yetistirme soz konusu. Kurslarda belirli bir yasayis ve diizen
kazaniyorlar. Yeme, igme, oturup kalkma, toplumda nasil davranilacak, birlik, beraberlik,
nasu arkadashik yapilacag, paylasma, diizen, toplum kurallarina uyma gibi davramglar

kazandiriliyor” bigiminde bir goriis bildirmistir. Aym gruptan bir erkek goriismect
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Ogretmen de “(...) Kirsal kesimde yasadiginda isterse iiniversite mezunu olsun, kendini
ifade etmesi, kendini gelistirmesi gehirde bu durumda olan birinden daha farklicdir. Egitim
goriilen ¢evre onemlidir. Egitim kisinin gevresiyle, ailesiyle, teknolojiyle edindigi
davramstir. Sehirde yasayan bir ¢ocuk egitim diizeyi ne olursa olsun bilgisayart
kullanabiliyor ama koydeki biri bunu yapamiyor. Teknolojinin girdigi yerde egitim iist
diizeydedir. Egitim ailede baslar., ¢evrede siirer. (...) okulda alinanlar ¢evrede kiyaslanir,
degerlendirilir. Is yerleri de cocuklarin yetistirildigi yerler arasindadir. Sanayide ¢alisan
bir ¢ocukla bir berberin yamnda ¢aligan bir ¢ocugun anlayislari, yetismeleri birbirinden
farklidir. Siyasi gorisleri degisecektir. Topluluk icinde ¢alismayla, tek yada ¢ok az kigini
calisndr yerlerde yetisme farkli olacaktir. Emek, Orgiitlenme anlayisi gelisecek, birey
oldugunu anlayacaktir. Egitim almig bir ailede ¢ocuklarin diigiincelerine o6nem
verildiginde ¢ocuklar daha demokrat olacaklardir. Egitim gérmemis bir ailede ise gelenek
ve gorenekler bilinir, bunlar devam ettirilmeye ¢alisilir, ¢ocuklar buralarda ataerkil
diigtiniirler, kendilerini gelistirmezler, bu diizeni devam ettirirler. Is yerinde ise toplu
calisilan bir yerdeki ¢alisma iligkilerden kaynaklanan davramglar sonucunda gerek aile
bireyleri gerekse de gocuklari daha orgiitlii ve ozgiir olurlar. Ailede gazete okuma, kitap
okumaya, miizik dinlemeye izin verilmiyorsa bu askeri egitim gibi bir sey oluyor. Maalesef
bu durum toplumumuzda ¢ok yaygin. Bulunulan cevredeki insanlarin egitim diizeyleri
yiiksekse, ¢ocugun kendini gelistirmesi, arkadas iligkileri de gelisecektir. Hayata bakis
buralarda daha farklidir. Egitim seviyesi diigiikse ¢ocuk ¢evresinin bakiy agisiyla sinurly
olacaktir. Aile, okul ve gevre bir biitiindiir. Ulkemizde ekonomik diizeyi yiiksek olanlar
gocuklarini ézel okullara, daha iyi okullara gondereceklerdir. Bizim ¢evremizde mesela
villalar var. Highiri ¢ocugunu bu okula gondermiyor. Ciinkii g¢ocugunun kotii

aliskanliklara sahip olmaswni istemiyor”.
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Orta S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadin $gretmenin goriislerinde, formal ve
informal egitimin birlikteligine yonelik su ifadeler yer almaktadw: “Bu sistemde okul
yeterli olmuyor. Ben kendi ¢ocugumu digaridan desteklemek zorunda kaliyorum. Iki
cocuguma da hem spor, hem de miizik alanlarinda kurs aldiriyorum. Bu konuda eksik
oldugumu diigtiniiyorum. Sinav sistemine gdre de okullar yetersiz kalyor. Biz kendimiz
dgretmeye ¢alisiyoruz. Sinemalara, tiyatrolara gotiirmeye ¢alistyoruz. Ama kag aile boyle
yapwor, bilmiyorum.¢ocuklarimi sosyal alanda da yetistirmeye c¢alistyorum. Operaya
gotiiriiyorum. Bu tir etkinlikler ailede verilmeli. Eger aileler ¢ocuklariyla birlikte bu
yerlere gitseler bu davramglar kalict olur. gimdi cocuklari (Ogrencileri) tiyatroya,
sinemaya gotirdigiimiizde susun demekten yoruluyoruz. Buralarda nasd davranmalari
gerektigini 6greniyorlar. Herkesin uymasi gereken kurallar: é6greniyoriar. Sessiz oldukiart,
konusmadiklar, dikkatle dinledikleri igin de verilmek istenen mesaji da kolay aliyorlar.
Bunda egitimin énemi ortaya ¢ikiyor. Eger ¢ocuklar egitim almig kisilerin arasinda giizel

ornekler goriirlerse bu davramglar daha kalict oluyor”.

Orta S.E.D. 6gretmen grubundan bir erkek goriismeci de etiit ve dershanelere
iliskin su ifadelere bag vurmaktadir: “Cocuklarin buralarda egitilmelerindeki temel kayg
onlarm geleceklerini garantiye alabilmelerini saglamak igin bir meslek edinmelerini
kolaylastirmak, maddi agidan rahatlamak igin bu kaygyn aileler ¢ok yogun olarak
yagworlar. Cocuklarin etiitlere, dershanelere verilmesinin altinda onlarin maddi agidan
avantajli  bir meslek edinmelerini saglamaktir. Ailelerde  ve toplumda gemisini
kurtarabilecek kaptam yetistirmek amaglanyor. Bunun icin ¢ocuk gerekirse ahlak dis
davramglara da sevk ediliyor. Gergek egitim sadece egitim dgretim kurumlarinda olmaz.
Iyi bir sinema, tivatro izleyicisi olmak; giizel sanatlardan zevk alabilen insan yetistirmekle

miimkiin olur. Ailede ¢ocuga sorumluluk duygusu verilmiyor. Bildigim kadariyla yabanci
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tilkelerde ¢ocuga sorumlitluk duygusu kazandirdyor. Ama bizde bu yok. Sorumluluk
bilinci gelismemis bir kisi ileride sorunlarla karsilasiyor”. Orta S.E.D. 6gretmen
grubundan bir kadin goriismecinin ise aile Ozgiilinde informal egitime iliskin
diistincelerinde su vurgular yapmaktadir: “(...) Adilede egitim ¢ok onemlidir. Egitimli bir
anne babamin ¢ocugunun aile igindeki davramglar:, okul davramglar, duygu ve
diigtinceleri ile egitimsiz bir anne babamin ¢ocugunun davramglar: birbirinden
ayriacaktir. Egitim sadece okumakla olmaz. Biiyiiklerimiz okul egitimi almamislar ama
aileden, orften, kiiltiirden etkilenerek yetismisler, cocuklarim yetistirmislerdir. Yalandan,
kotiiliiklerden wuzak durmuglardir. Zaman iginde egitilmiglerdir. (...) Ben okuldaki
egitimden oOnce ailenin ve gevrenin egitimini dnemli buluyorum. Duygularin egitimine
okuldan once baglamliyor. Okul sadece, aileden gelen egitimi biraz daha genigleten bir
ortam. (...) Cocugun ilk egitim yeri ailedir. Konugmayi, davramglari, her geyiyle ¢ocuk
anne babasin ornek alir. Ailenin bir kopyas olarak yetigir. Yasi ilerledikge aileden aldigt
bu egitimi ¢evresi tarafindan pekistirilir. Eger ¢evre ailede verilen egitime uyum
saglyorsa, olumlu veya olumsuz yonde egitimi pekistirecektir. Iyi bir aile egitimi almig
cocuk, aile disindaki ortam nasil olursa olsun fazla etkilenmeyecek, aileden aldigt ilk
egitimi koruyacaktir. Sokak ¢ocuklarimn, uyusturucu kullanan c¢ocuklarin kikeninde
saglhksiz aile yapilar: var. (...) Ailenin disinda ¢ocugun yetigtirilmesinde etkili olan
cevrede ¢ocuk daha kontrolsiiz oluyor. Aymi davramslar: sergileyen ¢ocukiar bir araya

gelirler”.

Ust S.E.D. 6gretmen grubundan kendi egitimi igin bir siire Amerika’da kalmus
olan bir kadin gériigmeci akrabalik sistemiyle ilgili su vurguyu yapmaktadw: “Akrabalik
aile baglarim giiglendiriyor. Cocdk aile tiyelerini ve akrabalarim yakindan taniyor. Aile

baglar1 ne kadar kuvvetliyse, ¢ocukta birlikte olma, dayamsma, akrabaligin Onemini
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kavrama duygular: gelisiyor. Bunlar bizim énem verdigimiz konulardw. Saygiyr, sevgiyi
ogreniyor”. Ust S.E.D. 6gretmen grubundan bir diger kadin goriismeci de gocuklarmn
yetismesiyle/egitilmeleriyle ilgili olarak “Egitim artik ka¢imilmaz. Hayatin her alammnda
egitim eksikligi ortaya ¢ikiyor. Egitim hayatin her alamnda, her par¢asinda onemli.
Sadece okula gitmekle de egitim olunmuyor. Ailede bir yemege gitme, trafikte insanlar
egitilir. Buralarda nasi davranilacagy ogretiliyor. Okul yeterli degil. Giiniin 8 saati
okulda, geri kalan zamarn: disarida gegiriyor. Etkilesime giriyorlar digerleriyle, toplumda
ogreniyorlar. Mesela sokaga ¢ikmayan bir ¢ocukta bir ¢ok sey eksik kaliyor” demektedir.
Aym gruptaki bir erkek goriismeci ise kurumsal/formal egitimden yoksun kalmig kisilerin
kendilerini egitmeleriyle ilgili olarak yaptig1 vurguda “(...) Egitimsiz insanlar: iki gruba
aywryyorum. Egitim gormemis ama kendini yetistirmiy kigilerle egitim gérmemiy kigiler. Ben
36 yil Istanbul'da kaldim. Boyle birgok kisiyi gordiim, tamdim. Bunlar hayat: grenmis,
cevresine ayak uyduran, esnaf olan, uyumlu, giivenilir, 6grenme azmi iginde olan kisiler.
Ama diger egitimsizler de var. Bunlar dgrenmek istemeyen, egitim almamiy olan ama bu
achgim gidermeye ¢alismayan kigiler. Bu kisiler eksiktir. Bilgi, beceri, yetenek ve diisiinme

aglarindan eksiklik yasarlar” demektedir.

Farkli sosyoekonomik seviyedeki okullardaki idarecilerle yapilan gériismelerde
de informal egitim boyutlarma iligkin elde edilen bulgularda su noktalar dikkati
¢ekmektedir: idareci gruplarinda informal egitime iligkin sOylenen ortak ifadeler arasinda
“aile, cevre, sosyal faaliyetler, spor okullan” yer alrken Alt ve Orta S.E.D. idareci
gruplarindaki ortak ifadelerde “tiyatro, sinema, arkadaglar, sosyal ve sportif kurslar” ve
Orta ve Ust S.E.D. idareci gruplarinda ise “dershane, etiit merkezleri, kdy, sokak, basm
yaym (medya, televizyon), internet kafeler, mahalle, komsular” 6n plaﬁa ¢ikmaktadir. Alt

S.E.D. idareci grubu tarafindan informal egitim boyutunda iiretilen diger ifadeler arasinda
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“kresler, ana okullan” yer alwrken Orta S.E.D. idareci grubunda “bolgenin gelismislik
diizeyi, kahveler, tarla, bag ve bahge, alis veris yerleri, 6zel kurslar, yasamm her alam,
kiitiiphane, parklar ve dini egitim verilen yerler” sayimus; Ust S.E.D. idareci grubunda da

“kamp yerleri ve dere kenarlan” bu kategoride tiretilmis ifadeler olarak belirlenmistir.

Alt S.E.D. idareci grubundan bir kadin gériismeci sinema ve tiyatroya iliskin su
ifadelere yer vermektedir: “Sinema, tiyatro ¢ocugun dinyasim, goriigiini gelistirir.
Kendisini, ¢evresini tamr. Cocugu gelistirir”. Orta S.E.D. idareci grubundan bir erkek
goriismeci de su noktalara vurgu yapmaktadir: “Arkadaslar, komsular, ¢evre, bolgenin
gelismislik diizeyi, internet kafeler, kahvelerde de insanlar egitilirler. Internet kafelerde bir
seyler dgrenebilirler, eZer burasi giizel bir yerse ¢ocuk buradan daha fazla yararlamr,
bilgisini arttirr. Ama kotii bir yerse buray: kotii kullanr, uygunsuz sitelere girer. Kahveler
de olumsuz yerler arasindadir. Tarlalar, bag ve bahge islerinde ugrasmak da ¢ocuklarin
egitimlerini olumsuz etkilemektedir. Ciinkii buralarda herkes gegim derdinde, olanaklar
kisitl oldugu igin gelisme yeterince olmuyor. Yine basket, yiizme, halkoyunlar: ¢alismalar:
cocugu gelistirir. Bu durum ailenin ve okulun bilgili olmasina baghdwr. Miizik kurslari
onemlidir. Insanlarimizin ¢ogu koyde yasadiklarindan dolayr bu tir gelisme olanaklar
yok. Aile egitimi de ¢ok énemlidir. Eger aile fertleri egitimli ise ¢ocuk bu ortamda kendini
gelistirebilir. Tiyatro da ¢ocuga bir seyler 6gretir. Internet kafede teknolojiyi kullan,
teknolojiyi tamr. Zamamw gegirir. Cocuk neye ihtiyact varsa ona ulasmaya ¢alisiyor.
Cevre ¢ok onemli, ¢evre daha giiclii, okulun katkis: az. Yasadigimiz hayatin sonuglarindan
bu belli. Cevre ve sokak egitimi daha etkili, yas arttikga yaramaziik artyor. Yas arttik¢a

olumsuzluklar artiyor”.
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Orta S.E.D. idareci grubundan bir kadin goriismeci de aym boyuta iliskin olarak
yaptig1 belirlemede su noktalar dikkati ¢cekmektedir: “Tivatroda, sinemada, dershanelerde,
pazarlarda, aligverislerde de g¢ocuklarimizi yetigtirir, onlara bir seyler ogretiriz. Ornegin
pazarda, gocuuma fiyatlari sormasini, pazarlik etmesini, mali segerken nelere dikkat
etmesi gerektigini, oralari tammayi, yasanan zorluklari gormesini de dgrenmesine
vardimct olurum. Ailede, ailemin kendi deger yargilar: vardir. Babaya, anneye, biiyiikiere
saygi, kiigiiklere sevgi, yemek yeme, toplum icinde saygi, ders ¢alisma, amag belirleme,
giyinme, meslek secimi, gidilecek okullar, paramn yerinde ve zamamnda harcanmast,
cevreyle iliskisi gibi konularda bilgi ve davraniy kazandirilir. Ornegin meslek se¢iminde
cocuklarin yetenek ve ilgilerini agiga ¢ikarip bu konuda yonlendirmeye ¢alisiriz. Ilgili
mesleklerin gelecekteki yeri, paranin énemi, meslekteki yasam kogullar: konusunda bilgiler

verilir. Onlara bask: uygulamadan onlarin kendi mesleklerini se¢mesini saglariz”.

Ust S.E.D. idareci grubundan bir kadmm gériismeci ise informal egitimin dnemine
yonelik su goriislere yer vermektedir: “Komgsu bile egitimin bir parcasidir. Insanmin yetistigi
aile, mahalle, gevre, televizyon, basin, yaywn, hepsi insamn egitilmesini saglarlar. Insanlar:
bunlardan soyutlayamazsimiz. Okul tek yer degildir. Cocuklar %80°lik bir doluluk
kapasitesiyle geliyorlar okula. Okul sadece %5°lik bir sey kazandwabiliyor c¢ocuklara.
Buralarda hayati dgreniyorlar, yasamayr ogreniyorlar. Gelismig iilkelerdeki insanlarla
bizim gibi iilkelerde fark goriliiyor”. Aym gruptan bir erkek goriismeci ise sOyle bir
degerlendirme yapmaktadir: “Spor okullari, kuliiplerde spor disiplini aliyorlar. Insan
psikolojisini bilen kisiler tarafindan yetigtiriliyor. Internet kafelerde yetistirilir. Ama
buralar: ¢aligtiran kigiler egitimli olurlarsa spordaki gibi ¢ocuklara iyi bir egitim verir.
Temel amag ogretmek degil egitmek. Dershaneler, etiit merkezleri, bunlar dgretim amagflz

kurumlar. Kamp yerlerinde de ¢ocuklar egitiliyor. Buralarda dil kurslari, spor kurslar:
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veriliyor. Yiizme, basketbol, futbol gibi. Sokaklar, dere kenarlar: da olumsuz egitim yerleri

arasmda’.

Sonug olarak ¢ocuklarm okulun disinda da egitildigi/yetistirildigi/sosyallestikleri
yerlere iligkin olarak veli, 6gretmen ve okul idareci gruplarindan elde edilen bulgular
arasinda “dershane/etiit merkezleri, aile, ¢evre, sosyal ortam, mahalle, televizyon, kresler,
toplum, spor, oyun alanlari, sosyal aktiviteler, akrabalar” cocuklarin sosyallesmelerini
saglayan birimler/kurumlar/kisiler olarak o6ne ¢ikmugtir. Bu birimler/kurumlar/kisiler
katibmcilar tarafindan ele almirken daha ¢ok okulun bir tamamlayicisi, bir yardimcist
olarak degerlendirilmislerdir. Buradan da goriilmektedir ki egitim terimi katihmecilar
tarafindan ilk bakista daha c¢ok formal bir boyutta ele alinmaktadir. Buna ragmen baz
katihmcilarin “sadece okumakla olmaz, kendini yetistirmek de gerekir” bigimindeki s6zleri
okul digt sosyallesme olgusunu 6ne ¢ikarmaktadir. Yine, kahveler, tarlalar, bag-bahge ve
tarla igleri, internet kafeler, ahsveris yerleri, kiitiiphane, parklar da kisaca “yasamun her

22

alan’” bir sosyallesme birimi olarak degerlendirilmistir. Dini egitim yerlerinin bir
sosyallesme birimi oldugu, sadece Orta S.E.D. idareci grubunda dile getirilmistir. Diger
gruplarda bu bulguya rastlamimamustir. Sonu¢ olarak egitimin formal ve informal

boyutuyla bir biitiin oldugu noktasinda birlesilmektedir.

IV.1.3. “Giiniimiizde Nasil Bir insan Yetistiriyoruz?”

Cesitli sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim okullarmdan bu arastrmaya katilan
goriismecilerin, glinlimiizde formal ve informal egitim siireglerinde “nasil bir insan
yetistiriyoruz?” konusundaki goriiglerini  belirleyebilmek amaciyla sorulan “Sizce
giinlimiizde nasil bir insan yetigtiriyoruz?” Vé “Sizce ¢ocuklanmiz ailede nasil

yetistiriliyor?” sorularma vermis olduklar1 yanitlar analiz edildiginde ii¢ kategori ortaya
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¢ikmustir. Bu kategoriler “Giinlimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?” “insan yetistirmeyi

etkileyen anne baba tutumlar’” ve “insan yetistirmeyi etkileyen faktorler” olarak

adlaﬁdmlrmstlr.

Katihmcilarin  “giiniimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?” kategorisine iliskin

olarak sunduklar1 gorislerin analiz edilmesi sonucunda “olumlu ve olumsuz kisilik

Ozellikleri, msan ve toplum iliskileri” bi¢ciminde iki boyuta ulasilmustir, Asagida bu

aragtirma kapsamunda gortsiilen velilerin, ¢gretmenlerin ve okul idarecilerinin giiniimiizde

yetistirilen insanlarin niteliklerine yonelik gériisleri sirasiyla ele ahnmustir.

Asagidaki tabloda velilerin giinlimiizde yetistirilen insanlarm “olumlu ve olumsuz

kisilik 6zellikleri’nin neler olduguna iliskin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 4: Velilere Gore Giiniimiizde Yetistirilen Insanlarm Olumlu ve Olumsuz

Kisilik Ozellikleri

Goriigmeci

Grubu Alt S.E.D. Veli

Orta S.E.D. Veli

Ust S.E.D. Veli

-¢nerji dolu olan
-hareketli olan
-oyunu, dans1 seven

Otumlu -miizik kiltiird olan A
Kisilik -saygih olan - bilingli ofan “Bzglr
e r . -rahat
Ozellikleri -basan olan
-okuma istegi olan
-gevreci
-savagl sevmeyen
-sevgisiz -sorumsuz olan
~Saygisiz -amaci olmayan
“kina -manevi agidan sorunlu olan -ne olacagini, nereye gidecegini
-giddete egilimli -asabi olan bilmeyen
-asi -stresli olan -sadece okul bilgileriyle yetinen
-diizensiz olan -siddete egilimli olan ~Onemli geylere deger vermeyen
ol -madde bagimlisi olan | -kiric olan -bir takim degerlerini yitiren
umsuz . e ere R
Kisilik -ige k?p'amk olan —g;unubxrhk yasama egilimi -glivensiz olfm ) L
Ozellikleri ~kendini savunamayan | gdsteren -kendine deger verilmedigini
-giiven vermeyen -maddiyati dn planda tutan diisiinen
-temizlik alisgkanh@ -olaylan algilayista ditgitkk -duyarsiz olan
olmayan farkindaliga sahip -saygisiz olan
-televizyon bagimlis: -bencil olan
olan -efitim seviyesi diigiik
-egitime yonelik -gocukluklarin: eskiye gore farkli
olumsuz tutum geciren
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sergileyen -bilgisayara ve televizyona diigkiin
-olaylara uzaktan bakan

Yukaridaki tablo incelendiginde giiniimiizde yetistirilen insanlarin  olumlu -
Ozellikleri kategorisinde en ¢ok ifadenin Orta S.E.D. veli grubu tarafindan tretildigi
gorilmektedir. Ayrica bu kategoriye iliskin olarak tretilen ifadelerde gruplar arasinda

herhangi bir ortak ifadeye de rastlanmamaktadir.

Alt S.E.D. veli grubu giinlimiizde yetistirilen insanlar1 “saygih olan” bigiminde
betimlemektedir. Orta S.E.D. veli grubunun bu kategoride iirettigi ifadeler ise su sekilde
siralanabilir: “enerji dolu olan, hareketli olan, oyunu, dansi seven, miizik kiiltiirii olan,
bilingli olan, basarih olan, okuma istegi olan, ¢evreci olan ve savast sevmeyen.” Orta
S.E.D. veli grubuna mensup bir kadin veli, olumlu kisilik 6zellikleri ile ilgili olarak su
gortisleri ifade etmektedir: “Cocuklarimiz eskiye gore daha bilingli, daha basarili ve daha
¢ok okumak istiyorlar. Cocuguyla ilgilenen ailelerin ¢ocuklar: daha diizgiin oluyor”. Orta
S.E.D. veli grubundan bir diger kadin veli ise yaptig1 degerlendirmelerde su noktalara
dikkat ¢ekmektedir: “(...) Cocuklarimin ikisi de g¢evreci(..) g¢ok enerji dolular,
hareketliler. Spora ¢ok diiskiinler. Oyunu, dans: ¢ok seviyorlar. Yabanc: dil égrenmeyi ¢ok
seviyorlar. Yabanc: miizik dinliyorlar.(...) ¢ocuklar bizleri ¢ok iyi gizlemliyorlar, her geyi
biliyorlar(...) Savasi sevmiyorlar”. Ust S.E.D. veli grubu, olumlu kisilik ozellikleri ile
ilgili olarak su ifadeleri firetmiglerdir: “Iyi, 6zgiir, rahat”. Ust S.E.D. veli grubundan bir
katilimci yetistirilen insanlarin olumlu kisilik dzelliklerine iligkin olarak “Bu arada, ¢ok iyi
cocuklar da yetigtiriyoruz. Caba gostererek, ilgilenerek, sorumlu, duyarl, basarily
cocuklar da yetigtiriyoruz” bigiminde goriis belirtmistir. Aym gruptan bir baska kadmn
velinin ise su goriislere vurgu yaptig1 goriilmektedir: “Daha rahatlar, kendilerini daha ¢ok
diistinijyorlar. Bu belki daha iyi. Bunu belki de biz boyle yetistiriyoruz. Daha rahat

yetistiriyoruz, daha 6zgiir oluyorlar”.
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Yukandaki tablonun ikinci alt boyutunda ise, katilimcilarin “olumsuz kisilik
ozellikleri’ne iliskin iiretmis olduklan ifadeler yer almaktadir. Alt ve Orta S.E.D. veli
gruplarinda olumsuz  &zelliklere iliskin daha ¢ok siddetle iligkili ifadelere
rastlanilmaktadir. Gliniimiizde yetistirilen insanlarm olumsuz kisilik Ozelliklerine iliskin
olarak Alt S.E.D. veli grubu tarafindan su ifadelerin iiretildigi goriilmektedir: “sevgisiz,
saygisiz, kiric, siddete egilimli, asi, diizensiz olan, madde bagimlisi olan, ice kapamk,
kendini savunamayan, giiven vermeyen, temizlik ahgkanligi olmayan, televizyon bagumhsi
olan ve egitime yonelik olumsuz tutum sergileyen”. Alt S.E.D. veli grubundan bir kadin
katihmcr kendi ¢ocuklarinda begenmedigi ozelliklere iligkin olarak su vurguyu
yapmaktadir: “Benim kizim onceleri igine kapamik biriydi. Okuldaki faaliyetlere katild:
ama beyimin tutumlarindan dolayr bu etkinliklerden vazgegtik; ama sorun yasamaya
basladik bu sefer de. Kizim daha ¢ok igine kapand:. Kendini savunamiyor. Oglumun bu
etkinliklere katilmasim istiyorum ama o bunu yapmuyor, hep televizyon izliyor. (...)
cocuklarimizi  kotiiliiklerden uzaklagtirmak istedikce ¢ocuklarimiz onlarla daha fazla

etkilegsime geciyorlar, uyusturucu maddeler kullaniyorlar”.

Orta S.E.D. veli grubu tarafindan giiniimiizde yetistirilen insanlarin olumsuz
kisilik ozelliklerine iliskin olarak su ifadeler iiretilmigtir: “manevi agidan sorunlu olan,
asabi olan, stresli olan, siddete egilimli olan, giiniibirlik yasama egilimi gdsteren,
maddiyat: 6n planda tutan ve olaylan algilayista diisiik farkindaliga sahip.” Orta S.E.D.
veli grubundan bir kadin katiimcinm bu kategoride yer alan ifadelerine bakilacak olursa;
“(...) cok zor. Maddiyat on planda. Para her yerde. Cok asabiler, sinirliler. Cok gerginler,
stresliler. Bu durum televizyondan kaynaklaniyor daha ¢ok. Siddete ¢ok egilimliler. K'zrzcz

oluyorlar. (...) Higbir sey bilmeden, farkinda olmadan yagsiyorlar. Giiniibirlik yagtyorlar.



116
(...) Yalmz bunlar televizyon g¢ocugu, bilgisayar ¢ocugu” gibi olumsuz ifadelere yer

verdigi goriilecektir.

Ust S.E.D. veli grubu ise giiniimiizde yetistirilen insamin olumsuz 6zelliklerine
iliskin olarak “Sorumsuz olan, amaci olmayan, ne olacagmi, nereye gidecegini bilmeyen,
sadece okul bilgileriyle yetinen, nemli seylere deger vermeyen, bir takim degerlerini
yitiren, gilivensiz olan, kendisine deger verilmedigini diistinen, duyarsiz olan, saygisiz olan,
bencil olan, egitim seviyesi diisiik, cocukluklarim eskiye gére farkh geciren, bilgisayara ve
televizyona diiskiin, olaylara uzaktan bakan” bi¢iminde ifadeleri tirettikleri goriilmektedir.
Ust S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci “Etrafta gordiiklerim beni dehgete
diigiiriiyor. Oyun oynama tarzlart degisti. Bizim zamammizdaki gibi oynamuyorlar.
Vurdulu - kirdilt oyunlar oynuyorlar. Herkes iyi seyler yapmaya ¢alistyor ama idealleri
yok oldu gibi. Idealler pesine diismek yok. Cogu ailede suskun ¢ocuk yetistiriliyor. Bu,
ailelerin isine geliyor. (...) daha ¢abuk nasd para kazanabilirim diye digiiniiyorlar.
Mesleklerden tek beklentileri ne kadar para kazandirdigi. Okumuyorlar, okumayinca da
bir siirii sey kagiryorlar. Bakis agilart farklilagiyor. Hayal giigleri azaliyor. Diinyalart
daha renksiz oluyor sanki. Dogru olmayan bir siirii sey var. Televizyon gibi” bi¢imindeki
goriislerini garpic: bir ifadeyle anlatmaktadir. Yine aym gruptan bir baska goriigmeci de su
noktalara dikkat ¢ekmektedir: “Bunlarin ¢ocuklugu bizim ¢ocuklugumuza benzemiyor.
Bilgisayara ve televizyona daha diiskiinler. (...) Sanki olaylara uzaktan bakworlar”. Bu
ahntida da agikga goriildiigii gibi toplumsal alandaki hizh degismeler, yaganan ekonomik
sikmtilar, toplumun biiyiik bir kesiminin sosyal giivencesinin olmamasi, issizlik, gé¢ ve
benzeri nedenler giinlimiiz insammin yukarida sik¢a bahsedilen olumsuz ozelliklere sahip
olmasina neden olmaktadir. Gerek tablodan ve gerekse de katihmcilardan yapilan

alntilarda da goriildiigii gibi giinlimiizde yetigtirilen insanlarm olumlu &zelliklerinden
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ziyade daha ¢ok olumsuz Ozellikleri 6n plana ¢ikmustir. Bu durum, giiniimiiz insanmn

kendine ve cevresine yabancilastigi ve toplumda da boyle goriildiigti seklinde ifade

edilebilir.

Tablo 5. Velilere Gore Giiniimiizde Yetistirilen Insanlarin, Insan-Toplum Ve Aile

Iliskilerine Y&nelik Olumsuz Ozellikleri

g‘r’:‘l;i“‘“' Alt S.E.D. Veli Orta S.E.D. Veli Ust S.E.D. Veli
Olumiu -olumliu kardes iligkilerine -sosyal olan
insan-Toplum- | sahip -girigken
Aile liskileri | -ebeveyne deger veren
-paylagim eksikligi olan -biiyiiklere sayg1 gdstermeyen
-kavgaci olan -Ogretmenlere saygt gostermeyen
-bilyiiklere saygr gbstermeyen -kavgact olan
-kugak catigmasi yagayan -okul ici iligkilerde -hirgin olan
Olumsuz -olumsuz kardes iligkilerine ( 8gretmenlerle, arkadaglarla | -kendisine kléldlglnda uygun
insan-Toplum- sahip olan ) vb.) sorun yasayan olmayan tepkiler veren
Aile Iliskileri -ailelerin s6ziinii dinlemeyen -toplumda sayginin -umursamaz .
-aile i¢i tartigmalarda bulunan | kaybolmas: -ckonomik durumu yetersiz olan
-aile i¢i gbrevlerini yerine ailelerde;
getirmeyen e  Asiolan
~cinsiyet ayrimcilifl yapan s Kiifiirbaz olan
-eski deferlere sahip gikmayan e  Kavgaya cabuk tutusan

Yukandaki tabloda katiimcilarin giiniimiizde yetistirilen insanlarin olumlu insan-

toplum ve aile iligkilerine iliskin olarak Urettikleri ifadeler yer almaktadir. Tabloda

gorildiigii gibi, Alt S.E.D. veli grubunun tirettigi ifadeler “olumlu kardes iliskilerine sahip

ve ebeveyne deger veren” bigiminde siralamirken; Orta S.E.D. veli grubunun bu kategoride

yer alabilecek herhangi bir ifade tiretmedikleri; Ust S.E.D. veli grubunun ise bu kategoriye

iligkin olarak iirettigi ifadelerin “sosyal olan ve girigken” bi¢ciminde oldugu goriilmektedir.

Tabloda ayrica, giiniimiizde yetistirilen insanlarin insan-toplum ve aile iligkilerine

iliskin olarak olumsuz oOzelliklere de deginildigi goriilmektedir. Her {i¢ grup tarafindan

tiretilen ifadelerde karsilagilan ortak nokta “saygi eksikligi” bigimindedir. Bu kategoriye

iliskin olarak ayrica; Alt ve Ust S.E.D. veli gruplarinda “kavgaci olan” gibi ortak bir ifade

yer almaktadir. Alt S.E.D. veli grubu “paylasmm eksikligi olan, kusak ¢atismas: yasayan,
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olumsuz kardes iliskilerine sahip olan, ailelerinin séziinii dinlemeyen, aile i¢i tartigmalarda
bulunan, aile i¢i gérevlerini yerine getirmeyen, cinsiyet aynimcili1 yapan ve eski degerlere
sahip ¢tkmayan” gibi ifadeleri iiretitken; Orta S.E.D. veli grubu “okul ici iliskilerde
(6gretmenlerle, arkadaslarla v.b.) sorun yasayan” ifadelerini tiretmis; Ust S.E.D. veli grubu
ise “hirgin olan, kendisine kizildiginda uygun olmayan tepkiler veren, umursamaz ve
ekonomik durumu yetersiz olan ailelerde ise; asi olan, kiiflirbaz olan ve kavgaya g¢abuk

tutusan” bigimindeki ifadeleri tiretmislerdir.

Alt S.E.D. veli grubundan bir katihmei, kardesler arasmdaki iligkilere ve cinsiyet
ayriciigma yonelik olarak su vurgulart yapmaktadw: “Eski seylerimiz yok. Biz 6
kardestik. Bir seyleri birbirimize damgsirdik. Birbirimizi kirdiginuzi hatwrlamiyorum. Ama
simdikiler oyle degil. Cok rahatlar. Davramglar: farkli, oturma sekilleri farkli. Birinin
karsisinda yatarlar. Paylasmay: tam bilmiyorlar. (...) Kardesler arasinda saygi, sevgi yok.
Birbirleriyle ¢atisiyoriar. Kiz erkek ayrimi var. Kizlarin okumasina gerek yok deniliyor.
(...) Simdiki ¢ocuklar ailelerinin soziinii dinlemiyorlar”. Orta S.E.D. veli grubundan bir
katihmc1 da okul i¢indeki sorunlara iliskin olarak su degerlendirmede bulunmaktadir:
“Cocuklar aile icinde maddi agidan ¢ok rahat yetigtiriliyor ama manevi agidan sorunlar
var. Soyle ki; ¢ocuk, okulda gevresiyle, arkadas cevresiyle sorunlar yasiyor. Onlarla
komqurken problemler yaswor. Aile ¢ocugun bu c¢evrelerle nasil iliski kurabilecegi
konusunda ¢ocuga yardimct olamiyor ya da ¢ocugun ilgisini ¢ekemiyorlar”. Ust S.E.D.
veli grubundan bir katilimei ise “(...) ¢ok umarsizlar. Dedesi gelmis ama, bir gey olmamugs
gibi davranmyorlar” dedikten sonra, “Bencil bir toplum yetisiyor. Kavgac, hirgin (suradan
gegen cocuklardan biliyorum), kizdigin zaman ¢ok fazla acayip tepki veriyorlar(...) o
kesimin cocuklar: daha bir asi, kiifiirbaz, daha ¢abuk kavgaya tutugan kigiler” bigiminde

goriig bildirmektedir. Bu bakis acis1 toplumda agik¢a hissedilen bir “otekilik” durumunu
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ortaya koymaktadir. Toplumun farkh sosyoekonomik diizeydeki kesimlerinin bir araya
gelemedikleri, birbirleriyle saghkli iletisim kuramadiklari, kazara birbirleriyle iletisim
kurmak zorunda kaldiklarinda da cesitli problemlér yasadiklan1 bir gergektir. Yukandaki
kadm velinin daha gok Alt S.E.D. gruplara yonelik goriislerinde bu durum ¢ok belirgin bir

bigimde goriilmektedir.

Veli gruplarmm olumlu &zelliklere nazaran daha c¢ok olumsuz zelliklere yer
vermelerini toplumdaki genel bir hosnutsuzlugun ve karamsarligm gostergesi olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Son yillarda bir ¢ok toplumsal sorunun yogun bir sekilde
yasanmas: toplumda ve bireylerde karamsar bir bakis acisnn gelismesine zemin

hazirlamaktadir.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak tammlanan okullarda ¢alisan
Ogretmen gruplarmin “giinlimiizde yetistirllen insanlarin  Ozellikleri”  kategorisinde
tirettikleri ifadeler “olumlu ve olumsuz kisilik ozellikleri” ve “insan- toplum ve aile
iligkilerinde olumsuz &zellikler” boyutlarinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler
asagida tablolar halinde sunulmugtur. Tablo 6’da Ogretmenlerin giinlimiizde yetistirilen

insanlarmn olumlu ve olumsuz kigilik 6zelliklerine iligkin goriigleri yer almaktadir.

Tablo 6: Ogretmenlere Gore, Giiniimiizde Yetistirilen Insanlarm Olumlu ve

Olumsuz Kisilik Ozellikleri
Géoriigmeci | Alt S.E.D. <
Grubu Oretmen Orta S.E.D. Ogretmen Ust S.E.D. Ogretmen
-5zgiir olan e
O!u.n.nlu ) lanm daha -kenfixne giivenen
Kigilik rahat anatabilen ~zeki olan
Ozellikleri -olaylardan haberdar olan
Olumsuz -bencil olan -hoggoriisiiz olan -hazira aligmig olan
Kisilik -vart-yoku bilmeyen | -saygisiz olan -rahat olan
Ozellikleri | -diigiinmeyen -insana deZer vermeyen ~doyumsuz olan
-yargilamayan -sevgisiz olan -acimasiz olan
-clestirmeyen -kilik, kiyafetine, haline bakildiginda -olumsuz olan
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-her geyi bildigini kontrolden ¢tkmug griinen -ortaya konugan
zanneden - hedefi olmayan -dinlemeyen ( T.V.de, mecliste,
-bilgiyi bilingsiz -her seyi bos veren sinifta...)
Olumsuz tiikketen : ~“kendine giivenmeyen -bilgi edinmek istemeyen
Kigilik -her alanda tiiketici | -kendi bagina ayakta duramayan -okumayan
Ozellikleri | -sorunlarina ¢oziim firetmeyen -epitime ilgisiz kalan
-giiniibirlik yasayan -motivasyon yoklugu olan
-sorumsuz olan -dersi dinlemeyen
-alicy, tiketici olan -sinav kolik olan
-duygu, diisiince ve isteklerini ifade -okuma isteksizligi duyan
edemeyen -davraniglarinda tutarsizlik olan
-Tiirkge’yi yeterince kulfanamayan -davramis bozukiugu ofan
-yeterince kitap okumayan -psikotojik rahatsizhig: olan
-maddiyatla sinirh kiltiirel degerlere -kiiflirbaz olan
sahip -manevi degerlerini yitiren
-ergenlik doneminde ¢aresiz olan, -egyalarin kiymetini bilmeyen
tahammiilsiiz olan -diigiincelerini savunamayan
-Universite yillarinda “ne olacagim” -bastinlmuglik duygusu iginde olan
endisesine kapilan -iginde sevgi hissi olmayan
-“gemisini kurtaran kaptan”
disiincesine sahip olan
-sagliksiz beslenen

Yukandaki tabloda Alt ve Ust S.E.D. &6gretmen gruplarmmn giiniimiizde
yetistirilen insanlarm olumlu kisilik &zelliklerine iligkin olarak {iretilen ifadeler yer
almaktadir. Alt S.E.D. gretmen grubu bu konu ile ilgili olarak “6zgiir olan ve sorunlarim
daha rahat anlatabilen” ifadelerini iiretirken; Ust S.E.D. &gretmen grubu ise “kendine
giivenen, zeki olan ve olaylardan haberdar olan bigiminde ifadeler iiretmislerdir. Orta
S.E.D.6gretmen grubunun bu kategoride yer alabilecek herhangi bir ifadelerine

rastlanmamstir,

Ust S.E.D. dgretmen grubundan bir katimer giiniimiizde yetistirilen insanlarm
olumhu 6zelliklerine iligkin olarak “zekiler, ¢iinkii aileler onlarla ¢ok ilgililer. Olaylardan

haberdarlar” bigiminde ki gériislerini ifade ederken ailelerin etkisini vurgulanmugtir.

Yukaridaki tabloda katihmei 68retmen gruplarmun giintimiizde yeti$tiri1en
insanlarin olumsuz kisilik 6zelliklerine iliskin olarak tirettikleri ifadeler de yer almaktadir.
Bu kategoride en az ifadenin Alt S.E.D. Ogretmen grubu tarafindan iiretildigi
goriilmektedir. Alt S.E.D. 6gretmen grubu “bencil olan, van yoku bilmeyen, diisiinmeyen,

yargilamayan, elestirmeyen, her seyi bildigini zanneden, bilgiyi bilingsiz tiiketen, her
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alanda tiiketici olan ve sir saklamayan™ gibi olumsuz kisilik 6zelliklerine vurgu yapmustir.
Bu konuda Alt S.E.D. 6gretmen grubundan bir katthmer “Giindimiizde pek olumlu kisiler
yetistirmiyoruz. Cocuklar: kaybetmek iizereyiz. Cocuklar var: yoku bilmiyor. (...) Bencillik
¢ok fazla giimiimiiz toplumunda” diyerek glinlimiiz toplumuna iligkin kaygilarim ifade

etmektedir.

Giiniimiizde yetistirilen insanlarin olumsuz kisilik 6zelliklerine iliskin olarak Orta
S.E.D. 6gretmen grubu tarafindan iiretilen ifadelerden bir kismi “hosgoriisiiz/saygisiz olan,
insana deger vermeyen, kilik kryafetine bakildiginda kontrolden ¢ikmms gériinen, hedefi
olmayan, kendine giivenmeyen, kendi basma ayakta duramayan, sorumsuz olan,
alicr/tiiketici olan, duygu, diistince ve isteklerini ifade edemeyen, Tiirkge’yi yeterince
kullanamayan, yeterince kitap okumayan, maddiyatla smurh kiiltiirel degerlere sahip”
biciminde swalanabilir. Bu gruptan bir katihmer 6gretmen “Giiniimiizde yetistirdigimiz
cocuklar, guiniibirlik yasayan, giiniinii kurtarmaya ¢aligan bireyler” bigiminde bir goriis

bildirmektedir.

Ust S.E.D. 6gretmen grubunun ise giiniimiizde yetistirilen insanlarmn, kisilik
Ozelliklerine iligkin olarak drettikleri olumsuz ifadeler arasinda “hazira ahsmis olan, rahat
olan, doyumsuz olan, acimasiz olan, olumsuz olan, dinlemeyen, bilgi edinmek istemeyen,
okumayan, egitime ilgisiz kalan, smnav kolik olan, davramlarinda tutarsizhk olan,
psikolojik rahatsizhgi olan, manevi degerlerini yitiren, esyalarin kiymetini bilmeyen,
diisiincelerini savunamayan, bastirlmughk duygusu i¢inde olan, sagliksiz beslenen” gibi
olumsuz nitelikler yer almaktadir. Ust S.E.D. 6gretmen grubundan bir katihmci bu
kategoriye iliskin olarak “Cok yararli ¢ocuklar yetistirmiyoruz. (..) Ders dinlenmiyor.

Cocuklar bagsibos yetistiriliyor. Cocuklar sagliksiz beslenmeye bagladilar. Bugiin
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toplumumuzdaki en biiyiik sorun obesite. Genglik siirekli kilo alyor. (...) Manevi degerleri

kaybetmigler. Cok kotii kiifiir ediyorlar. Bunlardan dolayi; ben, giiniimiiz gengligini pek

olumiu bulmuyorum. (...) Alnan bir esyamin énemini, kiymetini bilmiyorlar. Simdiki

gocuklar ¢ok doyumsuz. Hicbir sey onlar: tatmin etmiyor” derken; aym gruptan bir bagska

katilimci da “ Saghkl: degil, ¢ocuklarimiz ruhen saghkl degiller. (...) Bilgi yiikliiyoruz.

Swav kolik oluyorlar. Davramg bozukluklar: var. Cocukluk donemini yasayamiyorlar.

Cocuklar bastirilmis bir durumda” bigiminde goriislerini ifade etmektedir.

Asagida bu arastirmaya katilan Ogretmenlerin giliniimiizde yetistirilen insanlarin

msan-toplum ve aile iliskilerine yonelik olarak iiretmis olduklan olumlu ve olumsuz

ifadelerin gosterildigi tablo yer almaktadir.

Tablo 7: Ogretmenlere Gore, Giinlimiizde Yetistirilen Insanlarm Olumlu ve

Olumsuz Insan-Toplum-Aile Iliskileri

Gériismeci Grubn

Alt S.E.D. Ogretmen

Orta S.E.D. Ofretmen

Ust S.E.D. Ogretmen

Olumiu

-Ogretmenlerle olumlu

. diyalog kuran
%:‘is;‘“!‘l‘;;""““""“e Siretmenlerini bir
¥ arkadas gibi gorebilen

-biiyliklere saygisizlik eden
-aile ve toplum kurallarina -kusak ¢atigmas: yagayan
uymayan -ailelerden gittikge uzaklagan
~terbiyesizlik -biiylige sayg: duymayan
vapan/terbiyesiz - kii¢tige sevgi gdstermeyen

Olumsnz -arkadaglik iligkilerinde | davramslarda bulunan -biiyiikieriyle nasil konusulacagim

Insan-Toplum-Aile | zayif bag gelistiren -sokakta vb. yerlerde nasil | bilmeyen

iligkileri ~sir saklamayan davramifacagini bilmeyen -dayanigma, yardimlagma eksikligi
-sadece arkadaglanindan ve olan
biiyiiklerinden yardim -arkadas canlis1 olmayan
bekleyen -paylagmayan

-akranlarda birbirlerine saygisizlik

Yukaridaki tabloda Alt S.E.D. 6gretmen grubu tarafindan giiniimiizde yetistirilen

insanlann insan, insan-toplum ve aile iliskilerine yonelik olarak iirettikleri olumlu ifadeler

yer almaktadir. Buna gore Alt S.E.D. tarafindan iiretilen ifadeler “Ggretmenlerle olumlu
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S.E.D. 6gretmen gruplan tarafindan bu kategoriye iliskin olarak tiretilen herhangi bir
ifadeye rastlamlmamaktadir. Yine aym tabloda giiniimiizde yetistirilen insanlarm, insan-
toplum ve aile iligkilerine iligkin olarak tirettikleri olumsuz ifadelere de yer verihrﬁgtir. Alt
S.E.D. 6gretmen grubu bu kategoriyle ilgili olarak “arkadaghk iliskilerinde zayif bag
gelistiren ve srr saklamayan” bigiminde ifadeler {iretmislerdir. Alt S.E.D. 6gretmen
grubundaki bir katimci bu ifadelerle ilgili olarak su goriisleri vurgulamaktadir: “(...)
Eskideki arkadagshik iliskileri simdi yok. Eskiden biz birine sir verdigimizde onu kimse

bilmezdi. Ama o simdi o sir herkesin dilinde”.

Giinlimiizde yetistirilen insanlarin, insan-toplum ve aile iliskilerine iligkin
olumsuz tutumlar1 Orta S.E.D. 6gretmen grubu tarafindan su sekilde swralanmaktadir:
“biiyiiklere saygisizhik eden, aile ve toplum kurallarma uymayan, terbiyesizlik
yapan/terbiyesiz davramglarda bulunan, sokakta vb. yerlerde nasil davramlacagim
bilmeyen ve sadece arkadaslarindan ve biiyiiklerinden yardm bekleyen”. Aym kategoriye
iliskin olarak Ust S.E.D. 6gretmen grubu tarafindan iiretilen ifadeler “kusak g¢atismasi
yasayan, ailelerden gittikge wuzaklasan, biiylige saygt duymayan, kiigiige sevgi
gostermeyen, biiyilikleriyle nasil konusulacagmm bilmeyen, dayamgma, yardimlasma
eksikligi bulunan, arkadas canhst olmayan, payiasmayan ve akranlarda birbirlerine

saygisizhk™ bi¢iminde siralanmaktadir.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak tamimlanan okullarda ¢alisan okul
idarecilerinin “glintimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?” sorusu ie ilgili irettikleri
ifadeler olumlu ve olumsuz kisilik 6zellikleri ile insan, toplum ve aile iliskilerinde olumtu
ve olumsuz tutumlar, boyutlarinda ayrn ayr1 olarak degerlendirmeye alinmig ve bu

degerlendirmeye iligkin olarak olugturulan tablolar asagida sunulmustur.
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ve olumsuz tutumlar, boyutlarmda ayr1 ayn olarak degerlendirmeye almmig ve bu

degerlendirmeye iligkin olarak olusturulan tablolar asagida sunulmustur.

Tablo 8: Idarecilere Gore, Giiniimiizde Yetistirilen Insanlarin Olumlu ve Olumsuz

Kisilik Ozellikleri
g‘:;‘l'jl“‘“' Alt S.E.D. idareci Orta S.E.D. idareci Ust S.E.D. idareci
Olumlu Kisilik -ailelerinden daha egijtimli, -gelecedi yonlendirme
6zellikleri$ geligmis olan kapasitesine sahip olan
-bilingli olan
:ls)(f::rllisoulzm(l)lan -hayatta s5z sahibi olmayan
en dir;e fivenmeven -“cocuklar bir yansg at1 gibiler”
. v (ﬁi:n ayaneye -meslekifis sorumlutugu eksikligi | . giilmeyen
-ezberci olan ?r]na:d de bagmlsst olan -mutsuz olan
Olumsuz Kisilik | “SO'gulamayan - siddete egilimli olan -karmaa iginde yasayan
Ozellikleri arini armay! bilmeyen -biitgesini asan harcamalarda -kararsiz olan
-yoz olan bulunan -uyusturucu kullanan
:il:f]Uk farkindaliga sahip —tiiketici olan -simarik olan
—dikkatli dinlemeyen -tele-vole kiiltiiriine sahip olan
baskastna baglrfl{n . -tele-vole killtiiriind
saye181z ofan benimseyen/yagayan

Yukaridaki tabloda giiniimiizde yetistirilen insanlarm olumlu kisilik ézelliklerine
iligkin olarak Alt ve Ust S.E.D. idareci gruplan tarafindan {iretilmis ifadeler yer almaktadir.
Alt SEE.D. idareci grubu giiniimiizde yetistirilen insanlarin “ailelerinden daha egitimli,
gelismis olma™ niteliklerine vurgu yaparken; Ust S.E.D. idareci grubu tarafindan ise,
“gelecegi yonlendirme kapasitesine sahip olan ve bilingli olan” bigimindeki &zelliklerine
vurgu yapimigtr. Bu ifadelere iliskin olarak Ust S.E.D. idareci grubundaki bir erkek
katihmer “Gengler her ne kadar istegimizin disinda bir ¢izgide yetisiyorlarsa da, onlar
gelecegi yonlendirebilecek kapasitedeler” demekte ve kendi ¢ocuklarma iligkin olarak da
sunlann vurgulamaktadir: “gocuklarim ailede demokratik bir ortamda yetistiler. Kendi
kendileri belirlediler. Calismalan,

geleceklerini dinlenmeleri gereken zamanlari,

aileleriyle gecirmeleri gereken zamanlar: kendileri belirlediler”. Yine aym gruptan bir
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Aym tabloda giiniimiizde yetigtirilen insanlarm olumsuz kisilik 6zelliklerine de
vurgu yapilmustir. Tabloya bakildiginda bu kategoriye iliskin Alt S.E.D. idareci grubunun
vurgu yaptigi goriilmektedir. Alt S.E.D. idareci grubunun bu kategoriye iligkin olarak
tirettikleri ifadeler “bencil olan, sorumsuz olan, kendine gilivenmeyen, yaratict olmayan,
ezberci olan, sorgulamayan, haklarmi aramayi bilmeyen, yoz olan, diigiik farkindahga
sahip olan, dikkatli dinlemeyen, baskasna bagimh olan ve saygisiz olan” bigimde
siralanmaktadir. Bu kategoriye iliskin olarak Alt S.E.D. idareci grubundan bir kadin
katthmer “(...) Gintimiiz gengligi yiyeyim, igeyim, gezeyim, egleneyim istiyor. Baska bir

sey diigiinmiiyor” bicimindeki goriistinii ifade etmektedir.

Orta S.E.D. idareci grubunun giiniimiizde yetistirilen insanlarm olumsuz kisilik
Ozelliklerine iligkin olarak iirettikleri ifadeler “hayatta soz sahibi olmayan, yarig at1 gibi
olan, mesleki/is sorumluluguna yonelik eksikligi bulunan, madde bagimlisi olan, siddete
egilimli olan,biitgesini asan harcamalarda bulunan, tiiketici olan, tele vole kiiltiiriine sahip
olan ve bu kiiltiirii benimsemis olan/yasayan” seklinde siralanmaktadir. Orta S.E.D. idareci
grubuna mensup bir idareci “madde bagimlis1 olan” ifadesiyle ilgili olarak, “¢ocuklar bali,
tiner gibi maddeler kullantyorlar” demektedir. Aym gruptan bir baska katihmer ise,
“vetistirmeye g¢alistigimiz ¢ocuklar bir yaris at gibiler. Hayatta soz sahibi degiller”
bigiminde bir goériis bildirmektedir. Tele vole kiiltiiriine iligkin olarak da aym gruptan bir
bagka idareci ise su noktalara dikkat ¢ekmektedir: “(...) Medyanmin da etkisiyle ¢ok fazla
ozentili bir genglik var. Gengler dogrudan sapiyorlar. (...) Kizlar mankenlere ézeniyorlar.
Ciplakiik prim yapwor. Kolay para kazanmawin, bir yere gelmenin kogulu olarak ¢iplakiik
goriiliiyor. Calismadan, iiretmeden yasamak amaglaniyor. Ozentili ve tiiketici bir toplum
yetisiyor. (...) ekonomik sikinti yasamayanlar da siirekli daha fazlasin fstzyorlar.

Giiglerinin iistiinde harcama yapiyorlar. Marka takintilar: var”.
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goriiliiyor. Calismadan, itiretmeden yasamak amaglamyori Ozentili ve tiiketici bir toplum
yetisiyor. (...) ekonomik sikinti yasamayanlar da siirekli daha fazlasim istiyorlar.

Giiglerinin iistiinde harcama yapyorlar. Marka takintilar: var”.

Ust S.E.D. idareci grubunun giiniimiizde yetistirilen insanlarm olumsuz kisilik
Ozelliklerine iligkin olarak iirettikleri ifadeler su sekilde siralanabilir: “yiizii giilmeyen,
mutsuz olan, karmasa i¢inde yasayan, kararsiz olan, uyusturucu kullanan, simarik olan”.
Bu ifadelere iliskin olarak Ust S.E.D. idareci grubundan bir katilmcmnmn “surati, yiizii

giilmeyen bir toplumuz” so6zii dikkat ¢ekmektedir.

Asagidaki tabloda, okul idarecilerinin giiniimiizde yetistirilen insanlarm toplum ve

aile iliskilerine yonelik goriisleri yer almaktadir.

Tablo 9: Idarecilere Gore, Giiniimiizde Yetistirilen Insanlarm Olumlu ve Olumsuz

Insan-Toplum ve Aile Iligkileri

Goriigmeci
Grubu

Olumlu
insan-Toplum-
Aile iligkileri

Orta S.E.D. idareci Ust S.E.D. idareci

-bulunduklar: gevreye zarar
vermeyen

Alt S.E.D. idareci

-ailelerinden siirekii olarak daha
fazlasin isteyen

-aileyle ¢atigan

-gevreye uyum sajlayamayan
-arkadaslarla olumsuz iligkiler
geligtiren

Qlumsuz
Insan-Toplum-
Aile Diigkileri

-sadece anne ve babalarmin
Sgrettiklerini bilen

-olaylara duyarsiz olan

-olaylara giivensiziik duyan
-topluma ve bireylere giivensizlik
yagayan

-birbirine giivenmeyen bir toplum
-adam kayiran

-riigvet alan

-yolsuzluga egilim gésteren
-milli ve manevi degerlerden
uzak olan

-asansdrde birbirine selam
vermeyen

-eski aile baglarim kaybeden
~komguluk iligkilerinin kaybolmas:
-her istedigi alinan
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tiretilen ifadeler de yer almaktadir. Buna gére, Alt S.E.D. idareci grubunda bu kategoride
yer alabilecek herhangi bir ifadeye rastlamlmamus olup; bu kategoriye iliskin olarak en ¢ok
vurgunur; Orta S.E.D. idareci grubu tarafindan yapildigi1 goriilmektedir. Bu ifadeler,
“ailelerinden siirekli daha fazlasim isteyen, aileyle catisan, ¢evreye uyum saglayamayan,
arkadaslarla olumsuz iligkiler gelistiren, sadece anne ve babalarinin 6grettiklerini bilen,
olaylara duyarsiz kalan, olaylara giivensizlik duyan, topluma ve bireylere giivensizlik
yasayan, adam kaywran, riigvet alan, yolsuzluga egilim gosteren ve milli ve manevi
degerlerden uzak olan” bigiminde siralanmaktadir. Ust S.E.D. idareci grubu tarafindan
giiniimiizde yetistirilen insanlarm olumsuz insan-toplum ve aile iligkileri kategorisinde
toplanabilecek ifadeler “asansdrde birbirine selam vermeyen, eski aile baglarm kaybeden,

komsuluk iligkilerinin kaybolmasi ve her istedigi alinan™ seklinde belirmektedir.

Sonug olarak, “glinlimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?” sorusuna katiimcilarm
vermis olduklar1 yamtlarda bu kategoride olumlu-olumsuz kisilik ozellikleri ve olumlu-
olumsuz insan ve toplum iliskileri boyutlan ortaya ¢ikmustir. Her ii¢ katihme1 grupta daha
cok kisilik 6zelliklerine vurgular goriilmektedir. Veli gruplarinda olumlu kigilik 6zellikleri
kisminda ortak &zelliklere ulasilamamugtir. Bu boyutta en yogun vurgu Orta S.E.D. veli
grubunda goriilmektedir. Bu grupta 6ne ¢ikan olumlu kisilik 6zellikleri arasinda “enerji
dolu olan, hareketli, oyunu, danst seven, bilingli, basarili, cevreci” vb. nitelikler yer
almaktadir. Olumsuz kisilik 6zellikleri velilere gore gliniimiizde yetistirilen insanlarin en
temel problemi olarak goziikmektedir. Veli gruplarinda bu boyutta ele alman temel
olumsuz nitelikler veya sikayet edilen Ozellikler velilerin sosyoekonomik kosullartyla
paralellikler tagmmaktadir. Veli gruplarmda goriilen ortak olumsuz ifadeler arasinda
“saygisiz, kirici, siddete egilimli, stresli, bencil, sorumsuz, saygisiz, televizyona diiskiin,

sorunlu, egitime ydnelik olumsuz tutumlar sergileyen, egitim seviyesi digiik” gibi
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nitelikler belirmistir. Insan toplum iliskileri boyutunda ise yine, daha ¢ok, olumsuz
Ozellikler belirmistir. Bu olumsuz ifadeler “biiyliklere saygi gostermeyen, kiigiikleri
sevmeyen, ailede, okulda, arkadagslarla sorun yasayan, s6z dinlemeyen” vb. bigimde
Ozetlenebilir. Tim bu sikayetler, olumsuz nitelemeler giinlimiizde yetisen insanlarin
“yabancilagma”  olgusuyla karst karsiya  olduklarim  agikga  g@stermektedir.
Yabancilasmamn hem bireylerde hem de toplumda yaygm olarak ortaya konuldugu

gOrilmiigtiir.

Katilimcer 6gretmenlerde de aym yakimma ¢ok daha net bir bicimde goriilmektedir.
Tim Ogretmen gruplarinda giliniimiizde yetistirilen insanlarin olumsuz nitelikleri 6ne
¢ikmakla birlikte bu konuda en yogun vurgu tist S.E.D. 63retmenlerden gelmektedir. Bu
boyutta 6ne ¢ikan bazi ortak ifadeler arasinda “bencil, her alanda tiiketici, vari-yoku
bilmeyen, diisinmeyen, okumayan, insana deder vermeyen” gibi olumsuz nitelemeler

gorlilmektedir.

IV.1.4. insan Yetistirmeyi Etkileyen Faktorler

Cesitli  sosyoekonomik  diizeydeki  okullardan  goriismecilerle  yapilan
miilakatlarda, katihmcilarin “giintimiizde nasil bir insan yetistirildigi’ne iliskin goriiglerini
belirleyebilmek amaciyla katihmeilara “Sizce giiniimiizde nasil bir insan yetistiriliyor?” ve
“sizce gocuklarimiz ailede nasil yetigtiriliyor?” sorulart sorulmugtur. Katihmcilar
tarafindan bu sorulara iligkin olarak iiretilen ifadelerde giiniimiizdeki insan yetigtirme
siirecinde etkili olan faktérlerle ilgili goriisler de ortaya gikmustir. Onceki bSlimde de
belirtildigi tizere bu faktorler ayr bir tablo haline getirilerek degerlendirilmistir. Asagida
bu kategoriye iligkin olarak sirasiyla veli, &gretmen ve okul idarecilerinin goriigleri

degerlendirilmistir.
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tarafindan bu sorulara iliskin olarak {iretilen ifadelerde giiniimiizdeki insan yetistirme
stirecinde etkili olan faktorlerle ilgili goriisler de ortaya ¢ikmmstir. Onceki bolimde de
belirtildigi tizere bu faktorler a{yrl bir tablo haline getirilerek degerlendirilmigtir. Asagida
bu kategoriye iliskin olarak sirasiyla veli, 63retmen ve okul idarecilerinin goriigleri

degerlendirilmistir.

Cocugun degeri ve ¢ocuga yonelik tutumlari ana kategorisinde katihimcilara
sorulan “Sizce ¢ocuklar ailede nasil yetistiriliyor?” sorusuyla katiimcilarm giiniimiizde
yetistirilen insanlarin yetistirilme bigimleri ve ¢ocuga yonelik tutumlari incelenmistir. Bu
aragtirmada, goériislerine basvurulan veli, O6gretmen ve okul idarecilerinin “insan
yetistirmeyi etkileyen anne baba tutumlar” kategorisinde degerlendirilen goriisleri analiz
edildiginde “olumlu ve olumsuz anne baba tutumlarn” bigiminde iki boyuta ulagilmstir,

Asagida sirastyla veli, 6gretmen ve okul idarecilerinden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 10’da velilerin ana baba tutumlarna iliskin gériigleri analiz edilmistir.

Tablo 10 : Velilere Gore Insan Yetistirmeyi Etkileyen Anne Baba Tutumlart

gl‘f“":fl""“ ALT S.E.D. VELI ORTA S.E.D. VELI UST S.E.D. VELI
-eskiye gore daha iyi ¢cocuk
yetigtirilmesi
-gocuklarla konugarak anfagma
-hosgoriilii olma
Sigili olma -anlayish olma . .
-sevgiyle yaklagma -arkadag gibi davrfmma o -(,:o.k iyi gocuklar yetigtirme
arin ihtiyaglarms -cocug_lmu nasii g(.m.nek 1st1yf)rsa -bilin¢li anne baba olma
karsw ::lama Gyle biiylitme, yetigtirme, deger -ttikl veg'a az Q(;cuuldu
. . verme ailelerde ¢ocugu dnemseme,
Olumlia :;ragmhbar davranislar -hayat: Ggretme gocuga Ozen gisterme
Anne Baba Siretmenterle gbriigme -tutumluluk kazandirma -e¢gitimli ailelerde ¢ocuklarin
Tutumlan —sorunlara gare -Oziir dileme list diizeyde egitim almalan
egitimi konusunda kitap -arkadag segumnde dc§tek olma igin ugras verme
ockmn:“ a ve bunlan uygulama —gocuk egimfn ile 1lgili televizyon -gocugu igin her seyi
-doktor tavsiyelerine uyma progrmn{an u'Eleme . yapmaya galisma
-gocuk egitimi konusunda kitap
okuma ve bunlan uygulama
-gocugun egitimi igin her thirlt
fedakarhg yapma
-cocuklann seviyelerine inmeye
¢aligma
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-egler arasinda ortak tutum ve
davramglar

-eve baghhik

-asin kural koymama

-yalan sdylememe

~diirtistlik

-gocuklara derslerini desteklemek
tizere 6zel Sfretmenter tutma

Olumsuz
Anne Baba
Tutamlan

Olumsuz
Anne Baba
Tutumlar

-kendi ¢ocuklarinin egitimiyle
ilgilenememe

-gocuklara kargi duyarsizlik
-ilgisizdik

-cocuklarin akademik
problemlerine ilgisizlik

-okul faaliyetierine katilmada
engeller

-gocuklara istenilen egitimin
verilememesi

-babalarin yanlis tutumlan
-cocuklara ailede zarar
verilmesi

-gocuklann insanca
yasatilamamasi

-bagirarak konugma

-fiziksel giddet

-kaba davraniglar sergileme
-cocupu dinlememe

-¢ocugu kiigimseme
-¢ocuklara nasil davranacagim
bilememe

-fiort iliskilerini siddetle
bastirma

-babalarin kizlann giyim
kusamlarnna miidahale etmeleri
-asir1 miidahale bulunma
-yaganan sorunlann gocuklara
yansimast

-gocugun sosyal iligkilerini
diizenlemedeki yetersizik yasama
-diger ebeveynlerin ¢ocuga
miidahale etmeleri

-cocuklarin her istedigini karsilama
-baski uygulama

-gocugun ilgisini gekememe

- ekonomik nosyonu ¢ocuga
verememe

~gocuklarim bir igte ¢alistirma

-¢ocuklarina egitim verdigini
zannetme

-cocuklara bilmeden zarar
verme

~cocuklara dzverili
davranmama

-gocuklara kary ilgisiz olma
-¢ocuklarla iletisim
kuramama

-gocuguyla sinemaya
gitmeme

-¢ocuklarindan yiiksek not
beklentisi iginde olma
-egitimsiz ailelerde
gocuklarin sdzel veya
fiziksel siddetle, cezayla,
tehditle yetistirilmesi

~¢ok cocuklu ailelerde
gocuga yonelik uygun
olmayan tutum ve
davraniglar sergileme

“Insan yetistirmeyi etkileyen anne baba tutumlar’” kategorisinde velilerden elde

edilen bulgulardan yapilan degerlendirmede su temel noktalara deginilmistir: Alt ve Ust

S.E.D. veliler daha ¢ok olumsuz anne baba tutumlarma vurgu yaparlarken Orta S.E.D.

veliler ise daha ¢ok olumlu anne baba tutumlarina vurgu yapmuglardir. Her i¢ veli

grubunda da anne baba tutumlarinda belirtilen ortak vurgularda “G3retmenlerle goriisme,

¢ocuk egitimi konusunda kitap okuma, okuduklarim uygulama, ¢ocuk egitimi ile ilgili

televizyon programlan izleme, ¢ocuunun egitimi i¢in her tiirli fedakarh@: yapma,

¢ocuklarin derslerini desteklemek icin 6zel Ggretmenler tutma, egitimli ailelerde

¢ocugunun ist diizeyde egitim almalan i¢in ugras verme” noktalart 6ne ¢ikmaktadir.

Velilerin goriiglerinde anne babalarn kisilik 6zelliklerine ve bilingli tutumlarindan
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olma, eve baghlik, asm kural koymama, yalan sOylememe ve diiriistlik” vurgular
yapilmakta ve Ust S.E.D. velilerde ise “gok iyi gocuklar yetistirme, bilingli anne baba
olma, tek veya az ¢ocuklu ailelerde gdéugu Onemseme, ¢ocuga 6zen gisterme ve gocugu
igin her seyi yapmaya ¢alisma” bigiminde sunulan vurgularla karsilasilmustir. Orta S.E.D.
veliler diger iki gruptan farkh olarak su ifadelere de yer vermektedir : “Eskiye gére daha
iyl ¢ocuk yetistirilmesi, gocugunu nasil gérmek istiyorsa Oyle biiylitme/yetistirme, deger

verme, hayat1 6gretme, tutumluluk kazandirma”.

Tablo 10°da goriilen ve yukarida da deginilen olumlu anne baba tutumlarim daha
cok “giiven verici, destekleyici ve hoggoriilii” anne baba tutumlar1 olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Alt S.E.D. veli grubundan bir kadin gériismeci “(...) Ben dgretmenlerle
gortisiiyorum, bilgimi arttirtyorum. Careler ariyorum. Cocuklar hakkinda kitap okuyorum
ve aklmda kalanlari uygulamaya c¢alisiyorum. Doktorun séylediklerini uygulamaya
galistyorum. Ama simdilik sonug pek olumlu olmuyor” derken aym gruptan bir baska kadin
veli de “(..) ben gocuklarima kars: ¢ok ilgiliyim” demektedir. Her iki velinin de
cocuklarma yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri kendi ifadelerinden anlasilmaktadir.
Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci de yine olumlu anne baba tutumlan
boyutunda degerlendirilen su goriiglerine yer vermektedir: “evimizde miimkiin oldugunca
egitici televizyon programlari izlemeye c¢alistyorum. Cocuk egitimi programlarim
izlivorum. Cocuk psikolojisi ile ilgili kitaplar okuyorum ve buralardan dgrendiklerimi
uygulamaya ¢alistyorum. Eskiye gore ¢ok daha iyi yetistiriyoruz ¢ocuklarimizi. Simdiki
anne babalar ¢ocuklaryla konugarak anlagiyorlar. Cocuk egitimi simdi daha giizel. Anne
babalar daha hogsgoriiliiler, daha anlayishilar. Cocuklariyla arkadas gibiler”. Yukandaki
kadmn velinin gﬁrﬁslerinde hem kendi tutumlarindaki olumlu yénler, hem de toplumda

cocukla iliskilerde goriilen olumlu degisimler vurgulanmaktadir. Anne baba tutumlarinda
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giiniimiizde eskiye oranla daha ¢ok hosgdrii ve anlayisin 6n plana ¢iktiy;, baskici ve
otoriter tutumdan giiven verici, destekleyici ve hoggoriilii anne baba tutumlarma dogru
Onemli degigmelérin oldugu goriilmektedir. Ust S.E.D. veli grubundan bir kadin gériismeci
de olumlu anne baba tutumlarma yonelik olarak su vurguyu yapmaktadir: “(...) Bu arada
cok iyi ¢ocuklar da yetistiriyoruz. Caba gostererek, ilgilenerek; sorumlu, duyarly, basarili
cocuklar da yetistiriyoruz. (...) Sorunlaryla ilgilenmeye ¢alisiyoruz. Tek amacimiz onlar
iyi insanlar olarak yetigtirebilmek. Okul haricinde de biiyiiklerine, kilgiiklérine nasil
davranacaklar, ne yapacaklar, nasil iletisim kuracaklar gibi konularda c¢ocuklarimiza

yardimcei olmaya ¢aligiyoruz”.

Velilerin “olumsuz anne baba tutumlar’” boyutunda degerlendirilen goriiglerinde
“baskict ve otoriter tutum, gevsek tutum, dengesiz ve kararsiz tutum, asiri koruyucu tutum,
ilgisiz ve kaygisiz tutum”u yansitan ifadelere rastlanmustir. Baskici ve otoriter tutum
icerisinde degerlendirilen ortak ifadeler arasinda “gocuklarm insanca yasatilamamasi,
bagirarak konugma, fiziksel siddet, kaba davramglar sergileme, ¢ocugu dinlememe, ¢ocugu
kiigimseme, flort iligkilerini giddetle bastima, babalarin kizlarm giyim kusamlarina
miidahale etmeleri, asn miidahalede bulunma, baski uygulama, g¢ocuklariu bir igte
calistrma, egitimsiz ailelerde cocuklarm sbézel veya fiziksel siddetle/cezayla/tehditle
yetistirilmesi, ¢ok cocuklu ailelerde g¢ocuklarma uygun olmayan tutum ve davramglar
sergileme” bi¢iminde beliren olumsuz ortak tutumlar yer almaktadir. Baskici ve otoriter
tutum boyutunda en ¢ok vurguya Alt S.E.D. velilerde rastlaniimaktadir. Buradan hareketle;
sosyoekonomik seviyesi diisiik ailelerde cocugun baskici ve otoriter bir tarzla yetistirilmesi

durumunun daha baskin bir durumda oldugu sonucuna varilabilir.
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Veli gruplarinda ilgisiz ve kaygisiz anne baba tutumlar boyutunda rastlanan ortak
tutumlar arasinda su ifadelere rastlambmstir: “kendi ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenememe,
cocuklara kars1 duyarsizhk, ilgisizlik, (;ocuklarn{ akademik problemlerine ilgisizlik,
¢ocugun ilgisini ¢ekememe, ekonomik nosyonu ¢ocuga verememe, g¢ocuklarma egitim
verdigini zannetme, c¢ocuklara Ozverili davranmama, ¢ocuklarla iletisim kuramama ve
gocuguyla birlikte sinemaya gitmeme”. Ilgisiz ve kayitsiz tutum boyutunda en az vurgu
Orta S.E.D. veliler tarafindan yapilmistir. Dengesiz ve kararsiz tutumlar boyutunda ise Alt
S.E.D. veli grubu “ ¢ocuklara istenilen egitimin verilmemesi, babalarn yanhs tutumlar”
niteliklerine agirhk vermistir. Gevsek tutumda Alt ve Orta S.E.D. veliler tarafindan
tiretilen ifadelerde “cocuklara ailede =zarar verilmesi, diSer ebeveynlerin g¢ocuga

miidahaleleri” gibi olumsuz nitelikler 6ne ¢ikmaktadir.

Giiniimiizde yetistirilen insanlarin olumsuz &zellikleriyle olumsuz anne baba
tutumlar arasmda bir iligkinin oldugu, bu arastrmaya katilan baz goriismeciler tarafindan
da belirtilmigtir. Bu goériislerde, informal egitimin Onemli unsurlarmmdan biri olan aile
boyutuna yogun bir vurgunun yapildig1 goriilmektedir. Alt S.E.D. veli grubundan bir kadin
gériismecinin “dile iginde g¢ocuklarin yaptikiart hatalary siirekli yiizlerine vuruyoruz.
Cocuklarin hatalarina g6z yumulmuyor. Cocugun daha tertipli olmasini, bir biiyiik gibi
davranmasim bekliyoruz” bigimindeki goériisiinde baskic1 ve otoriter anne baba tutumlar
icerisinde degerlendirilen niteliklere rastlamlmistir. Aym gruptan bir bagka kadin
gdriismect de su s6zleriyle benzer bir vurgu yapmaktadir: “Anne babalar ¢ocuklarina kars:
duyarly degiller. Her zaman bagwrarak konuguyorlar. Cocuklarimi doviiyorlar. Onlarla
diizgiin konusmuyorlar”. Bu iki vurguda da, anne babalarin kati bir disiplin anlayisi
igerisinde olduklari, ¢ocuklarm, uyrﬁalan gereken kurallara uymadiklari zaman, anne

babalar tarafindan suclandiklar1 ve cezalandirildiklari, bu gibi tutum ve davramslarla da
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gocugaqiyi davramglar ve aligkanhklar kazandirabileceklerini diisiindiikleri goriilmektedir.
Ancak bu tutumlarla yetisen ¢ocuklarin kendine giivenmedikleri, silik, ¢ekingen, kiiskiin,
bagkalarimin  denetiminde kolagfca kalabilen, 6z denetimden yoksun, kavgaci ve i¢
disiplinlerini saglayamayan kimseler olduklari sonucuna varlabilir. Ust S.E.D. veli
grubundan bir kadin gériismecinin de ilgisiz ve kaygisiz anne baba tutumlar1 boyutunda
degerlendirilen gorisleri ise “Cocugumuza egitim verdigimizi zannediyoruz. Kendi
ornegimden saylersek, ozel okulda aile, gocuga para verince her geyi verdigini zannediyor.
Cocukla ilgilenilmiyor. Bir sinemaya birlikte gidilmiyor. Cocuklarla iletisim kurulamadig
icin bagi bos, sorumsuz ¢ocuklar yetisiyor. (...) Cocuklara ¢ok imkan sunmak yanlis, ¢iinkii
bir seylerin degerini bilmiyorlar. Her gseye evet demekle iyi ¢ocuk yetismiyor.
Cocuklarimiza bilmeden zarar veriyoruz. Cocuklara karsi fazla 6zverili davranmiyoruz.
Cocuklarla yeterli diyaloglar kurulamiyor. Giivensiz g¢ocuklar yetistiriyoruz. Ciinkii
cocuklar da kendilerine deger verilmedigini diisiiniiyorlar (...). Cocuk okulda, kregte,
etiitlerde; ¢ocuklar oradan oraya kogturuluyorlar. Cocuklara ilgisiz kaliniyor. Aileler
bunun farkinda degiller galiba” bigimindedir. Gorildigii tizere goriismecilerin de
belirttikleri tutumlardaki anne babalar, ¢ocugu biitliniiyle yalmiz brakmakta, c¢ocugu
gormezlikten gelmekte, cocugun her istedigini alarak gérevini yaptigmm diisiinmektedirler.
Bu gibi tutumlar neticesinde ¢ocuklarda ilgi ¢ekmek ve kendilerini kabul ettirmek igin

istenmeyen ve saldirgan davramslar gériilebilmektedir.

Aragtrmanin bu agamasinda “Insan yetistirmeyi etkileyen anne baba tutumlarr”
kategorisine iligkin 6gretmen gruplarindan elde edilen bulgular 6nce tablo halinde
gosterilmis daha sonra da bu bulgulardan yola ¢ikilarak genel bir degerlendirme
yaptlmigtir. Tablo 11°de Ogretmen gruplarmm, insan yetistirmeyi etkileyen anne baba

tutumlan kategorisinde degerlendirilen goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Aragtirmanm bu agamasinda “Insan yetistirmeyi etkileyen anne baba tufurnlan”
kategorisine iligkin Ogretmen gruplarindan elde edilen bulgular 6nce tablo halinde
gosterilmis daha sonra da bu bulgulardan | yola ¢ikilarak genel bir degerlendirme
yapimustir. Tablo 11°de 68retmen gruplarinin, insan yetistirmeyi etkileyen anne baba

tutumlari kategorisinde degerlendirilen goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 11: Ogretmenlere Gore, Insan Yetistirmeyi Etkileyen Anne Baba Tutumlar:

g‘r’;‘l':l“‘“‘ ALT S.E.D. OGRETMEN | ORTA S.E.D. 0GRETMEN UST S.E.D. 0GRETMEN
-belirli bir kesimin olumlu tutum
ve davramglar sergilemesi
-kendi dogrusunu, bildiklerini
yapmaya ¢alisma
-kendi dogrulariyla gocuk
yetistirme istegi
-gocuklarini k6t yetistirmeyi
istememe
-¢ocuklara temizlik kurallarim
Ogretme
~¢ocuklarina olumlu yaklagma
-gocuklarla 6zel olarak -insanlara karst nasil davranmast
ilgilenme gerektigini 8gretme
~gocuklarn sorunlarim -kitap okumamin Snemini -cocuklari igin yogun ¢aba
dinleme vurgulama gosterme
Olumlu Anne | -ilgi -akademik egitim almanin -gcocugunun kendine
Baba -¢ocuklarin sorunlarina ¢dziim | Snemini vurgulama giivenmesini, ezilmemesini,
Tutumian arama -derslerinde bagarihi olmalanm daha harsh olmasimi isteme
-gocuklan ¢esitli kurslara saglama -gocugunu iyi bir gekilde
gbnderme -gocuklannin muthu bir cocukluk | yetigtirme istegi
gecirmelerini saglama
-iilkeye, insanhiga hizmet -gocuklanyla birlikte ¢esitli
edecek gocuklar yetigtirme aktiviteler gergeklegtirme
“kendisine glivenen gocuklar
yetistirme
-¢ocuklarinin sosyal bireyler
olmalarnim sagiama
-problemleri gocuklarla beraber
¢Ozme
-gocuklan tehdit ederek degil,
onlarla konugarak kararlar alma
- gocuk yetistirmede - agin korumacibik -gocuklan agin zorlama
baganistzlik duygusu - ¢ocuklara kolay kazanmay -gocuklarin galigtirtimast
-csler arasinda farkh tutum ve | &gretme -gocuklara sorumluluk
davramslarin olmas: -gocuga giivensizlik verilmemesi
Olumsuz -¢ocuklann sorumulugunun ~cocugun her dedigini yapma -¢ocuklann bir ¢ok ihtiyacinim
Anne Baba tek bir ebeveynin distlenmesi | -gocuklarinin her istedigini alma | anne baba tarafindan
Tutumlan -daha ¢ok ¢ocuklarin oturup ~fakir ailelerde gocuklar kargilanmasi
kalkmalariyla ilgilenilmesi galisirma ~gocuklarin her istediklerinin
-ilgisizlik ~gocudunu okula gondermeyi en karsilanmasy/ satin alinmasi
~gocuklara verilen bilgjlerin son secencek olarak gorme -aileler tarafindan farkh
arastiric, elestirici, -fiziksel giddet uygulama yetistirme bicimleri/ ortak
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Tabloda da goriildiigti gibi, 6gretmen gruplarinda da Orta S.E.D. égretmenler
hari¢ diger iki grupta da veli gruplarinda oldugu gibi, olumlu anne baba tutumlarma daha
az vurgu yapimustr. Orta S.E.D. $gretmen grubunun goriislerinde hem olumlu hem de
olumsuz anne baba tutumlarmna yonelik yogun bir vurgunun oldugu goriilmektedir. Her ii¢
6gretmen grubunun olumlu anne baba tutumlarinda daha ¢ok, giiven verici, destekleyici ve
hosgoriillii bir tutuma yonelik ifadelere yer verdikleri anlagilmaktadwr. Bu tutumlar
icerisindeki ailelerde; ¢ocuga sevgi sunma ve ¢ocugu tesvik etme, ¢ocugun duygu ve
diigiincelerine saygt duyma, g¢ocugun kendi kendisine karar vermesine, sorumluluk
almasma, yardimei olma, ¢ocuga firsat verme, gocugun tehlikeli olmayan girisimlerini
destekleme ve c¢ocugun kabul edilen ve edimeyen davramslarm smurlarim bilmesi
amaglanmaktadir. Orta S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadin goriigsmeci kendi tutumlarina
iliskin su gortsleri ifade etmektedir: “Herkes kendi dogrusunu yapmaya ¢alisiyor. Kendi
dogrulariyla ¢ocuklarmm yetistirmeye ¢alistyorlar. Sanmiyorum ki ¢ocuklarim  kotii
yetistirmek istesinler. Bildiklerini yapmaya ¢alisiyorlar. Ben g¢ocuklarima oncelikle
temizlik kurallarim ogretmeye ¢alistim. Insanlara karsi nasil davranmasi gerektigini,
okumanin onemini siirekli vurgulayarak derslerinde bagarili olmalarina ¢aligryorum.
Onlarin mutlu bir ¢ocukluk gegirmelerine ¢alisiyorum. Onlarla birlikte gegitli aktiviteler

yapworuz. Kendisine giivenen, sosyal bireyler olmalarina ¢caligryoruz”.

Ust S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadin gériismeci ise olumlu anne baba
tutumlarina iliskin su vurgulann yapmaktadir: “anne babalar ¢ocuklarimin iizerine ¢ok
diisiiyorlar. Veliler daha bilingliler. Egitimle daha iyi yerlere gelinecegini biliyorlar. Bir
¢ok cahil insan bile artik bunun bilincinde. Bu yiizden ¢ocuklarimn daha iyi yetismesi i¢in
genelde maddi manevi tiim yardimlari yapiyorlar ¢ocuklarina. Coéuk her yoniiyle

destekleniyor”. Aym gruptan bir bagka kadin goriismeci de “ben sevecen, sefkatli
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demokratik anlayisi ¢ocuklara kazandirmaya c¢alistyorum. (...) Ailede ortak kararlar
aliyoruz. Onlara giiven asilyyoruz. Adil davraniyorum. Demokratik tutumlari, diiriistligii,
yalan sdylememeyi kazandiriyorum g bi¢imindeki olumlu tutumlara sahip oldugunu

belirtmektedir.

Ogretmen gruplarimin olumsuz anne baba tutumlart boyutunda degerlendirilen
goriislerinde veli gruplarinda oldugu gibi baskict ve otoriter tutum, gevsek tutum, dengesiz
ve kararsiz tutum, asirt koruyucu tutum, ilgisiz ve kaygisiz tutumlara rastlamlmaktadir. Alt
S.E.D. &gretmen grubunun goriiglerinde “baskici ve otoriter” olarak degerlendirilen
herhangi bir ifadeye rastlamlmamustir. Orta ve Ust 6gretmen gruplarmda aym tutum
Szelliklerinde su noktalar dikkati ¢ekmektedir: “fakir ailelerde gocuklar: ¢alistirma, fiziksel
siddet uygulama, ¢ocuklara 6zgiiven verememe, Gzgiir diisinen g¢ocuklar yetistirememe,
¢ocuklan asm zorlama, g¢ocuklarm giyim kusamlarma miidahale etme, g¢ocuklarm
se¢imlerine miidahale etme”. Cocuklarin segimlerine ve giyimlerine miidahale edilmesi

durumu daha ¢ok Ust S.E.D. 6gretmen grubu tarafindan vurgu yapilan bir durumdur.

Olumsuz anne baba tutumlarni arasinda g¢ocugun sorumlulugunun tek bir
ebeveynde kalmasi da sayilabilir. Ogretmen gruplarmm bu durumu yansitan ortak goriisleri
arasmda “esler arasinda farkhi tutum ve davramslann olmasi, ¢ocuklarm sorumlulugunun
tek bir ebeveynin iistlenmesi, ¢ocugun egitiminde babanmin rol {istlenmemesi, aileler
tarafindan farkh yetistirilme bigimleri/ortak noktalarm olmamasi” sayilabilir. Diger iki
ogretmen grubundan fakh olarak Alt S.E.D. 6gretmen grubunda “cocuk yetistirmede
basansizhk duygusu” bigimindeki bir ifadeye rastlamlmigtir. Bu ifadede anne babalarin
gocuklarma nasil yaklasacaklarim bilmemeleri, kararsiz kalmalar1 gibi nedenlerin yol agti1

bir basarisizlk durumuna vurgu yapilmaktadw. Ogretmen gruplarmn goriislerinde
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olumsuz anne baba tutumlarinda ilgisiz ve kaygisiz tutum boyutunda degerlendirilen
goriislerinde su ortak ifadeler yer almaktadir: “daha ¢ok ¢ocuklarm oturup kalkmalariyla
ilgilenilmesi, ilgisizlik, ¢ocuklara verilen bilgilerin arastirici, elestirici, yargiayict, yapict
olmamasi, ne ise yaradigma dikkat edilmemesi, hazir bilgi verilmesi, verilen bilgilerin ise
yaramamasi, ailede ¢ocu@a yeterince egitim verememe, ¢ocuklara sorumluluk
verilmemesi”. Alt S.E.D. &gretmen grubunda “cocuklar1 gelecek giivencesi olarak gérme”
biciminde bir noktaya deginilirken; Orta S.E.D. 06gretmenlerde “cocuklara kolay
kazanmay: Ogretme, ailelerin kendilerinin gerceklestiremedikleri seyleri ¢ocuklarindan
gerceklestirmelerini istemesi” ifadeleri 6ne ¢ikmakta; Ust S.E.D. 6gretmenlerde ise
“cocuklarin bir ¢ok ihtiyacmin anne baba tarafindan kargilanmasiy/satin ahnmasr” ifadesi

belirmektedir.

Alt S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadin gériismecinin ifadelerinde su vurgulara
rastlamlmaktadir: “(...) Ben gocuklarumi yetistirme konusunda ¢ok basarii degilim. Esimle
Jarkly davraniyoruz. Her sey benim iizerime kaltyor. Ogretmen oldugum icin sen daha iyi
yetistirirsin deniliyor. Ama sorunlardan dolay: bu konuda basarili degilim. (...) Genelde
dileler cocuklarimn oturup kalkmalariyla, dersleriyle ilgileniyorlar. Cocuklarla ilgilenme
daha az. Tam anlamiyla ilgi yok”. Alt S.E.D. 6gretmen grubundan bir erkek goriismeci ise
gelecek garantisi boyutunda degerlendirilen su ifadelere yer vermektedir: “Cocuklar
kisinin kendi geleceginin garantisi olarak yetistiriliyor. Diyorlar ki; ¢ocugum doktor vs.
olacak. Bunu kendisini garanti altina almak igin istiyor. (...) Biz ¢ocuk iiniversiteyi
kazansin diye onu zorluyor, her seyi yapmaya ¢alisyyoruz. (...) Veliler kendilerinin
yapamadiklarim  ¢ocuklarimn  yapmasi  istiyor ama ona gerekli kogullari da

hazirlamiyor”.
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Orta S.E.D. 6gretmen grubundan bir erkek gdriismecinin agin1 korumacilikla ilgili
olan “g¢ocugu korumacilik, hazircilik, hazira konmacilik ¢ocuklarimiza 6zendirilmis. Kendi
basina ayakta durabilen, sorunlarim ¢ozen ya da Wg:bzmeye calisan, kendine giiven
duyabilecegi bir anlayis hakim degil. Korumacilik biraz abartilmig. Mesela, 8 yasindaki
bir ¢ocuga annesinin pijamasin giydirmesi, ayakkabiarim baglamasi gibi orneklerde de
gorebilecegimiz  iizere, ¢ocuga karsi bir givensizlik var” bi¢cimindeki gorlsleri
bulunmaktadir. Orta S.E.D. $gretmen grubundan bir erkek goriismecinin de ¢ocugun her
istediginin kargilanmasmn yol ag¢tifi olumsuz durumlarim yansitan goriglerinde su
noktalar 6ne ¢ikmaktadir: “Genelde ailede, bir millet olarak duygusal oldugumuz igin,
cocugun her dedigi yapuiyor. Cocuk her istedigini elde edince simariyor ve artik onun
ontine gegilemiyor. O ¢ocuk, tekrar arayis igine giriyor. Evde her geyi elde etmis ama bu
ona yetmiyor. Sonra da sokakta orda burada, atari salonlarinda dolaniyor. Cocugun bu
durumda egitimi bosa gidiyor. Soruyoruz; baba ¢ocuguna para vermis, ¢ocuk da atariye

gitmiy. Cocuklarin %80, %85°i boyle. Fakir ailelerde ¢ocuk ¢alistirdiyor. Bir sey soyledigi

zaman dayak yiyor. Cocugun okula gitmesi onlarin en son diisiindiikleri sey”.

Insan yetistirmeyi etkileyen anne baba tutumlan kategorisinde son olarak idareci
gruplarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 12 de okul idarecilerinin “anne

baba tutumlarr” kategorisindeki goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 12: Okul Idarecilerine Gore, Insan Yetistirmeyi Etkileyen Anne Baba

Tutumlar:
Corusmect | LT S0 ORTA S.E.D. IDARECI UST S.E.D. IDARECI
-gocuklarin iyi bir egitim almalar i¢in, iyi bir
ogretmen, okul, suif ve ortam arama
-gocugu diiriist olarak yetigtirme istegi
-duyarh olma
-gocuklarin kendilerini ifade edebilmelerini
saglama
~ocuklarm iyilige ~cocuklarin, ka.rs.llasabileoekleri sorunlari nasi
Gzellige ? ¢ozebileceklerini gbsterme
Olumiu f;hzz kzml;ga -¢ocuklarnnin maddi olanaklanni tammasim ~cocuklarmi en iyi
Anne Baba snlendi saglama/cocuklanna ekonomik nosyon verme | % . e e
yonlendirme « . . o Ogretmenlerin yetigtirdigini
. ~gocugun kendisiyle barigik olmasint saglama i
Tutumlan -gocuga 6zen h disiinme
M -insanca yasamayl sevine
gosterme -okul 6ncesi egitim kurumlarina génderme
-duygulara sahip ¢ikma
-gocugu akademik ortama hazirlama
~cocukla birlikte aktivitelerde bulunma
-Ogretmentle isbirligi i¢inde olma
~gocuklara akademik ydnden destek olma
~¢ocuklarin sorunlarini paylagmalarim saglama
~¢ocuklara giiven duyma
~gocuk egitiminde yeterli bilgilere sahip
olmama ~¢ocuklarini kendi istedigi
-gocugu yetenegine gore yonlendirememe gibi yetistirememe
-giizel yaklagmama - gencleri kotiileme geregi
-¢ocuklarin tehdit edilmesi duyma (onlarin daha iyi
-fiziksel giddet olmalarim saglamak igin)
~gocuklan belli kaliplar i¢inde diigiinmeye -gocuk yetigtirme konusunda
zoriama sadece kendi diigiincelerini
-yasananlardan ders ¢ikarmama dnemseme
~diizensiz aile yapilan -ilgisizlik
Qlumsuz ;‘;f‘;‘ggeya"s oo gsidic ‘ ~gocuklara sadece para
Tutumlar: ~¢ocuk yapma bilincinin yf:l:lcsmeme51 verme o
~gocuk yetigtirmede 6zverili davranmama -¢ocuklarin her istedigini
-cocuklarin gelisimleriyle ilgilenmeme alma
~duyarsiz ¢ocuk yetistirme -ckonomik sikintida
~gocuklar: yeterince uyarmama olanlarin gocuklarin
~gocuklara davranig kazandirmama gelecekte kendilerine
-sadece para kazanma idealinin hakim olmas: | bakmalan i¢in yetistirmesi
-meslek edinmede ¢ocuklarn zihinlerini ~gocugu alabildigine
yormayan kolay meslekleri segmelerini tercih | sumartma
etme/meslek segiminde zihin yoruculuk degil, | -cocugu alabildigine horlama
kolaycihga yoneltme
Tablo 12°de okul idarecilerinin anne baba tutumlan kategorisinde

degerlendirmeye alman goriisleri yer almaktadir. Veli ve 6gretmen gruplarinda oldugu gibi

idareci grubunda da, olumlu ve olumsuz anne baba tutumlarma yogun bir vurgunun

yapidigr goriilmektedir. Bu kategoride degerlendirilen gériiglerden veli ve 6gretmen

grubunun aksine Alt S.E.D. idareci grubunun goriislerinde anne baba tutumlan boyutunda
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degerlendirilen goriiglerinde daha az bir vurgu yer almaktadir. Olumlu anne baba tutunﬂarl
kategorisinde degerlendirilen goriiglerde Alt S.E.D. idareci grubu “cocuklanm iyilige,
g{izelﬁge, caliskanlia yOnlendirme ve ¢ocu8a Ozen gosterme” gibi tutumlara
deginmektedir. Orta S.E.D. idareci grubunun goriislerinde akademik/formal egitime iliskin
su noktalar yer almaktadir: “Cocuklarin iyi bir egitim almalan i¢in iyi bir 6gretmen, okul,
simif ve ortam arama, okul Oncesi egitim kurumlarina génderme, ¢ocugu akademik ortama
hazirlama, §gretmenle isbirligi iginde olma, ¢ocuklarma akademik yonden destek olma”.
Orta S.E.D. idareci grubunun olumlu anne baba tutumlar1 kategorisinde degerlendirilen su
goriiglerinde de daha cok giiven verici, destekleyici ve hosgoriilii tutum olarak da
adlandirilan  demokratik/saglikli anne baba tutumlarma iligkin nitelikler yer almaktadir:
“Cocugu diiriist olarak yetistirme istegi, duyarlh olma, g¢ocuklarin kendilerini ifade
etmelerini saglama, c¢ocuklarm karsiasabilecekleri sorunlart nasil g¢ozebileceklerini
gosterme, c¢ocuklarmin maddi olanaklarmm tanmmalarim saglama/gocuklarma ekonomik
nosyon verme, ¢ocudun kendisiyle barigik olmasm saglama, insanca yasamay: sevme,
duygulara sahip ¢ikma, c¢ocukla birlikte cesitli aktivitelerde bulunma, g¢ocuklarm
sorunlarmi paylagmalarim saglama ve cocuklara giiven duyma”. Ust S.E.D. idareci
grubunun bu kategoride degerlendirilen goriigii ise “gocuklariui en iyi Ggretmenlerin
yetistirecegini diisinme” gseklindedir. Bu ifadeye iliskin olarak Ust S.E.D. idareci
grubundan bir kadin gériismecinin soyle bir vurgusu vardir: “(...) Cocuklarim en iyi
sekilde yetigtirenler 6gretmenler. Eglerden her ikisi ya da birisi 6gretmen olunca gocuklar

¢ok daha iyi yetigiyor”.

Olumsuz anne baba tutumlari kategorisinde degerlendirilen gériislerde en az
vurguya Alt S.E.D. idareci grubunda rastlanidmstir. Alt S.E.D. idareci grubunun bu

kategoride degerlendirilen goriisiinde “gocuklar1 bir yarig at1 gibi gérme” nitelii One
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¢ikmaktadir. Orta S.E.D. idareci grubunun bu kategoride degerlendirilen goriislerinde en
cok ilgisiz ve kaygisiz anne baba tutumlarma yonelik nitelikler yer almaktadir. Belirtilen
bu nitelikler “cocuk egitiminde yeterli bilgiye sahip olmama, ¢ocugunu yetenegine gére
yonlendirmeme, diizensiz aile yapilar, ilgisizlik, ¢ocuk yapma bilincinin yerlesmemesi,
gocuk yetistirmede 6zverili davranmama, ¢ocuklarin gelisimleriyle ilgilenmeme, duyarsiz
cocuk yetistirme, c¢ocuklari yeterince uyarmama, c¢ocuklara davrams kazandirmama”
bicimindedir. Orta S.E.D. idareci grubunda ¢ocuklarin meslek segimlerine miidahale
edilmesi olarak da ifade edilebilecek tutumlara yonelik olarak su noktalar 6ne ¢ikmaktadir:
“sadece para kazanma idealinin hakim olmasi, meslek edinmede ¢ocuklarin zihinlerini
yormayan kolay meslekleri tercih etme/meslek segiminde zihin yoruculuk degil,
kolaycihiga yoneltme”. Ust S.E.D. idareci grubunun olumsuz anne baba tutumlan
kategorisinde degerlendirilen goriislerinde su ifadelere yer verilmektedir: “ ¢ocuklarim
kendi istedigi gibi yetistirememe, gengleri kotilleme geregi duyma (onlarm daha iyi
olmalarim saglamak igin), g¢ocuk yetistirme konusunda sadece kendi diisiincelerini
Onemseme, ilgisizlik, ¢ocuklara sadece para verme (ilgisiz ve kaygisiz tutum o6zelligi);
cocuklarin her istedigini alma, ¢ocugu alabildifine smmartma (asir1 hosgériilii tutum);
ekonomik sikmntida olanlarm gocuklarim gelecekte kendilerine bakmalan igin yetistirmesi,

¢ocugu olabildigince horlama (baskic ve otoriter tutum dzelligi)”.

Tim veli, 6gretmen ve idareci gruplarinda olumsuz anne baba tutumlar
boyutunda degerlendirilen tutumlarin (baskici ve otoriter tutum, gevsek tutum, dengesiz ve
kararsiz tutum, asi1 hosgériilivkoruyucu tutum, ilgisiz ve kaygisiz tutum) bir arada
degerlendirilmesi sosyoekonomik diizeye iligkin belirgin bir anne baba tutumunun
olmadigm g6sterméktedir. Bu durum toplumda goérilen degismenin de etkisiyle

olugmaktadir. Olumlu ve olumsuz tutumlar her kesimde bir arada goriilebilmektedir. Genel
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olarak insanlarin ¢ocuklarinmn kétiiliklerini istemeyecekleri 6n yargisindan da hareketle

tim gruplarda genelde kendi anne babalik tutumlarmda daha ¢ok olumlu ifadelere yer

verildigi, toplumdaki genel yargida da olumsuz niteliklerin daha baskin oldugu diisiincesi

dikkati cekmektedir.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak tammlanan okullardaki 6grenci

velilerinin goriiglerine iliskin olarak olusturulan “insan yetistirmeyi etkileyen faktorler”

konusunda gériismecilerin daha ¢ok ekonomik, gevresel, kiiltiirel ve ailevi faktorlere iliskin

ifadeleri dikkat cekmistir. Ogretmen ve idareci gruplarmda ise 6rgiin egitimin etkilerine

iligkin ifadeler de belirtilmistir. Tablo 13’de velilere g6re insan yetistirmeyi etkileyen

faktorlere iliskin ifadeler yer almaktadir.

Tablo 13: Velilere Gore, Insan Yetistirmeyi Etkileyen Faktorler

-bazi insanlarin okumak igin istek
duymamalar;

gl‘f:“’)fl'““' ALT S.E.D. VELI ORTA S.E.D. VELI UST S.E.D. VEL{

-ckonomik imkansizliklar

-insanlarin aghk i¢inde olmalan

-ekonomik durumun bozuk

olmasindan dolay: diiriist, saglam -anne baba tutumlari

kigilerin de bozulmaya baglamalari ~gevre etkisi

-gocuBunu dershaneye -isteklerin kargilanamamas: | -ekonomik sikintilar
Ekonomik- gﬁndereme'me -Qqcugun sadece temel . -gok ¢ocuklu olmak .
Cevresel- -olumsu.z aile yapilani ihtiyaglarim kargilayabilme | -sokak gocuklari/tinerci
Kiiltiirel- -farkh aile yapilan -¢ocuklarin zenginlik gocuklar
Ailevi -gevrenin baskisi beklentisi -ataerkil toplum yapisindan
Fakigrler -gevre kosullarimn diizensizligi - anne baba tutumlan kaynak!: problemler

- gocuklara okulun diginin daha -hizl1 niifus artisi

cazip gelmesi -kugak kaybt

- anne baba tutumlar -televizyon ve bilgisayarin

~kusak ¢atigmasi etkisi

~yaganan sorunlardan etkilenme

Alt S.E.D. veli grubunun bu kategoride yer alan ifadelerini su sekilde siralamak

miimkiindiir: “ekonomik imkansizliklar, insanlarm aglik i¢inde olmalari, gevre kogullarmin

diizensizligi, anne baba tutumlari, kusak catigmas”. Orta S.E.D. veli grubunun ise bu

kategoriye iligkin olarak ifade ettikleri faktorler “isteklerin karsilanamamasi, ¢ocugun
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sadece temel ihtiyaclarmi kargilayabilme, (;ocuklarm zenginlik beklentisi ve anne baba
tutumlari” seklinde belirtilmektedir. Ust S.E.D. veli grubu ise bu konuda “anne baba
tutumlari, ¢evre etkisi, ekonomik sikintilar, ¢ok ¢ocuk olmasi, tinerci ¢ocuklarin/sokak
cocuklannin olmasi, ataerkil toplum yapisindan kaynakh problemler, hizhi niifus artisi ve
kusak kaybr” bigiminde ifadeler iiretmislerdir. Her ii¢ gruptaki velilerin ifadelerinden
belirlenen ortak noktalar “ekonomik sikmtilar, ¢ocuklarm sadece temel ihtiyaglarimun
kargilayabilme” bi¢iminde belirmektedir. Belirtilen bu faktorlere iliskin olarak baz
katihmeilarin goriiglerine yer vermek gerekirse, Alt S.E.D. veli grubundan bir erkek
katihme1 ekonomik sikintilardan kaynakh olarak yetistirilen insandaki degisiklikle ilgili
olarak su goriigleri ifade etmektedir. “Ekonomik durumun bozuk olmaswdan dolayr diiriist,
saglam olan kigiler bile bozulmak iizereler. Eskiden bir diiriistliik vardi. Bu giderek yok
oluyor. A¢ kalmis, saga sola saldiriyor. A¢ kalan insan her seyi yapar”. Aym veli, “baz
insanlarin okumak i¢in istek duymamalarr” ile ilgili olarak da “Guizel yetistirmeye
calisyyorsunuz ama insamn iginde varsa olur. Ama bazi insanlarin iginde okumak yok”
demektedir. Aym velinin farkll aile yapilarindan, ¢evre kosullarmmn diizensizliginden ve
ekonomik sikintilarla yetistirilen insanlarla ilgili gorisleri ise “(...) ailenin durumuna
baglidir. Her aile bir olmaz. Baz: aileler var, ¢ok nazik, kibar; bazi aileler var, ¢ok kaba.
Zengin semtlerde ¢ocuklar sevimli, tatly, akdlilar. Demek ki; ¢ocuklar buralarda iyi
yetistirilmisler. Ama bizim ¢evrede ¢ocuk sokaga birakilmis, ilgilenilmemis,
onemsenmemis. Bu yiizden de ¢ocuklar kaba ve anlayigsiz. (..) ev disina ¢ok fazla
ctkartmamaya ¢alisiyoruz ki, sokak ¢ocuklarina katilmaswn, iyi yetissin”. Alt S.E.D. veli
grubundan bir kadn katiimci ise aym boyutta “(...) ¢ogu sey imkansizliktan
kaynaklamyor. Iigilenmek istiyoruz ama olmuyor. Dershaneye gondermek isterdim ama

olmuyor. (...) Tiirkiye’nin %80°i dar gelirli. Zorluklar var” demektedir. Alt S.E.D. veli
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grubundan bir diger kadin katihmci ise ¢evre ve yasanan sorunlardan etkilenfne
boyutlarinda su goriigleri ifade etmektedir: “(...) Aile icindeki tartismalar, beyimin
tu}zlmlarz, cevrenin baskisi, diizensizliklerden dolayr sorunlar yaswyoruz. Yasadigimiz bu
sorunlar da ¢ocuklarimiza yansiyor ve ¢ocuklarimiz bunlardan olumsuz etkileniyorlar.(...)
Bizim mahallemizde diizgiin bir gey yok. Cevre ¢ok énemli. Cevremizdeki ¢cocuklara okulun

dis1 daha cazip geliyor. (...) Cocuklar dis ¢evreye daha fazla bagimli kaliyorlar. (...)

Onlarmin ihtiyaglarim karsilayamiyor ve isteklerini yerine getiremiyorum”.

Orta S.E.D. veli grubundan bir katilime: kiz ¢ocuguna iliskin olarak “kizim hep
zengin olmak istiyor. (...) onun i¢in yapamayacagim bir sey yok. Her istedigini aliyorum.
Onun igin bizi zengin zannediyor” demektedir. Ust S.E.D. veli grubundan bir katihme ise,
televizyon ve bilgisayarin ¢ocuklar iizerindeki etkisi konusundaki goriislerini “ (...)
bilgisayar basindan kalkmayan kigiler. Maalesef televizyonlar, bilgisayarlar ¢ocuklarumizi
karartiyor” biciminde ifade etmektedir. Ust S.E.D. veli grubundan bir diger katiimci
“ekonomik yetersizlikler, ¢cok ¢ocuk, niifus artigr” gibi konulara sik stk vurgu yaparak su
goriiglere yer vermektedir: “Sanki iki farkl kesim yetigiyor. Asag1 mahalle, yukar: mahalle
gibi. Tek ¢ocuklu ailelerde ¢ocuguna ozenmeyle; ¢ok ¢ocuklu bir ailede ¢ocuk yetigtirme.
Bunlarin bir araya gelmelerinden neler olacagin tahmin bile etmek istemiyorum. Gergi is
maddiyata da bakiyor ama yine de ¢ocuklarin az ya da ¢ok olmasiyla da ilgisi var. Adamin
5,6 cocugu var. Hangisiyle ilgilensin? (...) ge¢cim derdinde aksama kadar eve ne
getirebilirim kaygisi i¢inde”. Yine aym katihmci veli, ataerkil toplum olmaktan kaynakh
problemlerle ve tinerci/ sokak ¢ocuklarina iligkin kaygilariyla ﬂgﬂi olarak su goriisleri
sunmaktadir: “ataerkil bir toplumuz. Biiyiikler rahat bwrakmuyoriar. (...) oturdugum
mahalleden kaynakli olarak diger kesimi de goriiyorum. Giyecek ayakkabist yok.

Ayakkabisi ¢amur olmasin diye ayagina poget gegiriyor. Bu iki kesimin kaynagmas: ¢ok
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zor. Bunlar birbirleriyle ahbaplik yapmazlar. Ciinkii gordiikleri farkli, hayalleri farkl:.
Birlikte oynamuyorlar bile. O kesimin ¢ocuklari daha bir asi, kiifiirbaz, daha ¢abuk
kavgaya tutusan ¢ocuklar. Cocuklarim onlarla karsilagmamak igin, kendilerine zarar
gelmemesi icin yollarimt bile degistirmek zorunda kaliyorlar”, “(...) Ben korkuyorum
tinerci ¢ocuklardan. Cocuklarima zarar vereceklerinden korkuyorum. Bu, ¢ok c¢ocuklu
olmann, cahil olmann, ¢ocuklarim iyi yetistirememenin etkisi. Egitim ailede baslyor. Siz
cocugunuzu en iyi bicimde yetistirmek icin elinizden geleni yapacak, her tirlii fedakarhig
gostereceksiniz, ¢ocugunuza  goziniiz  gibi  bakacaksimiz.  Onlar, ¢ocuklaryla
ilgilenmeyecekler, sokaga salacaklar. O ¢ocuk da, ¢ocugunuzun bogazina yapisacak, ona
zarar verecek. Bu katlamlamaz bir durum. Allah korusun!”. Ust S.E.D. veli grubundan bir
baska veli de ataerkil toplum olmaktan kaynakh problemler boyutunda su goriiglere yer
vermektedir: ““ Bir siirii yan etken var. Senin verdiklerinle onlarin verdikleri uyusmuyor.
Saygwla hayatin  odak noktasimt  saswriyoruz.  Onlart  kirmamak adina  kendi
bildiklerimizden, dogrularimizdan vazgegiyoruz. Cocuklar: ¢ekirdek aile iginde sanki genig
bir ailedeymiyg gibi biiyiitityoruz. Ama ben, o konuda ¢ok sanslyyim. Bizde bile aksayan ¢ok
sey oluyor. Cocuklarimla bazen konugamiyorum. Ciinkii herkes karisiyor. Bir yerde
mecburen taviz veriyoruz. Bu da g¢ocuklara zarar veriyor”. Aym velinin “kusak kaybr”
diye adlandirdig: duruma iligkin olarak su goriisleri dikkat ¢ekmektedir: “Arada sanki bir
kusag: atladik. Cocuklaryla konusmayanlardan, ¢ocuklariyla konusanlara gegtik. Arada
bir siire, bir kugak olusmadi. Insanlar dejenere oldular. Ama ortay: bulamadilar. Her sey
birbirine karigmis. Kafalar ¢ok karigmis. Kammca otoriter anne babadan, konusan anne

babaya gectik. Ara kugaklar es gegtiler”.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak tamimlanan ilkﬁgrefim okullarinda

¢ahsan 6gretmenlerin goriislerine iliskin olarak olusturulan “Insan Yetistirmeyi Etkileyen
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Faktorler” kategorisinde ele almabilecek ekonomik, g¢evresel, kiiltiirel, ailevi faktorlere

iliskin ifadeler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 14: Ogretmenlere Gére, Insan Yetistirmeyi Etkileyen Faktorler

Gériigmeci > ORTA S.E.D. - -
Gmbf. ALT S.E.D. OGRETMEN OCRETMEN UST S.E.D. OGRETMEN
-farkl: aile yapilari (cografi, kiiltlirel,
ckonomik, ¢evresel farklilikiar)
~farkli gocuk yetigtirme bigimleri
st | oo i o i
hazreilik. ezbercilik -kulturc?l yozlasma ) itibaren deger v?r'llr-n.esx, s6z hakki
Ekonomik -ekonomii( sikintilar - maddiyatla simrh kiiltirel taminmasi, kendisini ifade etme
Cevresel- kendi kiiltGiriimiizin degerler sansinin verilmesi
Kiiltiirel- arastirtimamast -anne baba tutun?lan - klrsal bélgelerde olumsuz gocuk
Ailevi ~kiltirtimiziin tanmmamasi | 052 givencesi olmayan yeuigtime
Faktorler ~kilttirdmiiziin dejencre insanlann egitime iliskin -diigtik kiiltlir seviyesi
olmast oluf'ns.uz bak1.$ agist -anne baba tutumlart
—anne baba tutumiar gelistirmeleri -ozellikle kirsal kesimde ix?sanl_arm
etkisi kendilerine olan giivensiziikleri
Rl < -gocuklarin segimlerine uzun siireli
miidahale edilmesi sonucunda
¢ocuklarda olusan giivensizlik

Tablo 14 incelendiginde Alt ve Orta S.E.D. §gretmen grubunun daha ¢ok kiiltiirel
faktorlere iliskin goriisler belirttikleri ve bu goriislerde  ortak noktalarin bulundugu
goriilmektedir. Bu ortak noktalar “kendi kiltliriimiiziin arastirilmamasi, kiiltiirlimiiziin
dejenere olmasi, kiiltiirel yozlasma” bigciminde belirmektedir. Alt S.E.D. &gretmen
grubunun ekonomik, ¢evresel ve ailevi faktorlere iliskin iirettikleri ifadelerde “hayatin
zorluklar,, geri kalmishgimza sebep olan hazircihk, ezbercilik, ekonomik sikmtilar, anne
baba tutumlan ve g¢evre etkisi bigimindedir. Alt S.E.D. gretmen grubundan bir katilimer
“hayatin zorluklar1” diye adlandirdigi duruma iligkin su goriisleri sunmaktadr: “(...) ama
hayatin zorluklarindan dolayr ¢ocuklar tam olarak yetistirilemiyor, egitilemiyor. Benim
¢ocuklarima iliskin ozlemlerim, isteklerim var ama zorluklardan dolayr bunlari
yapamiyorum”. Yine Alt S.E.D. grubundan bir dier 6gretmen cevre etkisi ve ekonomik

sikmtilara iligkin olarak su goriislere yer vermektedir: “bulunulan gevredeki insanlarin

egitim diizeyleri yiiksekse, ¢ocugunu kendini gelistirmesi, arkadas iligkileri gelisecektir.
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deata bakis buralarda daha farklidir. Egitim seviyesi diisiikse ¢ocuk gevresinin bakis
agisiyla simirly olacaktir. Aile, okul ve gevre bir biitiindiir. Ulkemizde ekonomik durumu
yiiksek olanlar ¢ocuklarimi ozel okullara, daha iyi okullara gondereceklerdir. Bizim
cevremizde mesela villalar var. Hi¢biri ¢ocugunu bu okula gondermiyor. Ciinkii ¢ocugun
kotii aliskanliklara sahip olmasmnt istemiyor”. Aym G6gretmenin “kiiltiir’e iliskin ifadeleri
de su sekildedir: “(...) kendi kiiltiiriimiizii aragtirmak yok. Stirekli bagka kiiltiirleri aliyoruz,
ogretiyoruz. Bu da kiiltiiriimiizii tamimamamiza, kiiltiiriimiiziin  dejenere olmasina yol
acryor. Bu geri kalmigh@imizin sebebi, aym zamanda hazircilik, ezbercilik. Cahil
toplumdan korkmayacaksm, yari cahilden korkacaksin. Herkes her seyi biliyor, bildigini

saniyor ama hi¢cbir sey bilmiyoriar’.

Orta S.E.D. 6gretmen grubunun “Insan Yetistirmeyi Etkileyen Faktorler”
konusunda iirettigi ifadeler “kiiltiirel yozlasma, maddiyatla smrh kiiltiirel degerler, anne
baba tutumlari, sosyal giivencesi olmayan insanlarin egitime iliskin olumsuz bakis agist
gelistirmeleri” bigiminde siralanabilir. Orta S.E.D. grubundan bir 6gretmen maddiyatla
smurh kiiltiirel degerlerle iligkileri su sekilde agiklamaktadir: “(...) Toplumda diiriist
olanlarin surekli ezildigini, pasifize edildiklerini goriiyoruz. Enayi deniliyor. Bu durumda
acaba dogru mu yapiyorum? diye diigiiniiyorum. (...) biyiik bir kesim ¢alarak, ¢irparak,
kolay yoldan para kazanarak yasadiklar: i¢in bize kotii ornek oluyor. Basimdan bir olay
gecti. Esimin sumf arkadagi okul siralarinda sinifin en kiti dgrencisiyken, gimdi villasi,
fabrikas: var. Bir taraftan bizim gibi en iyi sekilde egitim vermeye ¢alisan kesim, diger
taraftan da olumsuz davrariglarla yetigen bir kesim var. Arada biiyiik bir ugurum var.
Toplum olarak bir yerlere gelmek istiyorsak aradaki ugururhlarz .gidermek zorundayiz.
Bireylerle, tek bir bireyle toplum yiikselmez”. Orta S.E.D. grubundan bir diger 6gretmen |

“kiiltiirel yozlasma ve ekonomi”yle ilgili olan su goriislerinde “Kiiltiirel bir yozlasma var.
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Kz‘iltiirél degerler maddiyatla svmirli. Bu anlayis ¢ok hakim. Hoggoriiniin, saygimn dejenere
oldugu bir toplumda yagiyoruz. Insana deger verilmiyor” ve “(...) gocuklarimiza iliskin
kaygilarimiz var. Ne yapacakla;'? Ne is yapacaklar? Birakin uzun vadede, kisa vadede bile
oniimiizii goremiyoruz. Bu kaygilardan da en ¢ok zarar gorecek olanlar ¢ocuklarimiz.
Onlarin nasu bir gelecekleri olacak kaygisin yagsiyoruz. Bu ashinda Tiirkiye 'nin de ¢ok
onemli bir sorunu. Bizde yarin kaygis1 var. Avrupa’da bu yok. Orada her sey organize
olmug durumda. Kaygilar iizerinde yiizer gibi bir durumdayiz. (...) her sey birbiriyle iliskili

aslinda. Ekonomi bozuksa, bu her seye yansiyor” noktalarna dikkat cekmektedir.

Ust S.E.D. 6gretmen grubunun ise “Insan Yetistirmeyi Etkileyen Faktorler”
boyutunda “farkh aile yapilart (cografi, kiiltiirel, ekonomik, ¢evresel faktorler), farkh
gocuk yetistirme big¢imleri, kirsal bolgelerde olumsuz gocuk yetistirme, diisiik kiiltiir
seviyesi, anne baba tutumlar, kirsal kesimlerde insanlarin kendilerine olan giivensizlikleri,
¢ocuklarin segimlerine miidahale sonucunda gocuklarda olusan giivensizlik” gibi olumsuz
degerlendirmelerle; “yurt diginda ¢ocuga kiigiik yaslardan itibaren deger verilmesi, s6z
hakki taninmasi, kendisini ifade etme sansmin verilmesi” bigimindeki olumlu
degerlendirmeler yer almaktadir. Bu ifadelerle, yurt disinda ¢ocuga daha saghkh bir
yetisme ortam saglandigi vurgulanmaktadir. Ust S.E.D. égretmen grubundan bir $gretmen
yukarida swralanan ifadelere iligkin su goriigleri sunmaktadir: “cocugun yetistirilmesi
bulundugu bolgeye, gehre gore degisiyor. Cocuk daha modern bir ailede yetigiyorsa, o
sekilde biiyiiyor ve topluma da o sekilde giriyor. Ama kapal: bir toplumda yetigiyorsa, sen
sus! Konusma! Yapma! Etme! gibi durumlar/sozler karsisinda ¢ocuk, utangag bir kisilige
sahip oluyor. Cocuga soz hakk verilmiyor. Cocugun gelisimini olumsuz yinde etkileyen
durumlar ortaya ¢ikwyor. (...) yurtdisindan drnek vereyim. Orada ¢ocuga kiigiik yastan

itibaren deger veriliyor, siz hakki tamniyor, kendisini ifade etme ganst veriliyor. Ama
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bizde ¢ocugun giyecegi elbiseyi biz seciyoruz, se¢imine miidahale ediyoruz. Bunu ben bile
yapwyorum. Bunlarin sonucunda ¢ocuk , “anne sen séyle, anne sen yap, é6gretmenle sen
konus, ne istedigimi sen soyle” diyor. Cocuklarin kendine giiveni kalmiyor, diisiincelerini
savunamwyorlar. Cocuklarimizi  susturarak, bastirarak, kendimize bagimli kilarak
yetigtiriyoruz. Cocuk kendine giivenmiyor. Cogunlukla kirsal bolgelerde bu durum

goriliiyor”.

Veli grubundan farkh olarak 6gretmen ve idareci gruplarinda insan yetistirmeyi
etkileyen faktorler konusunda Orglin egitimin olumlu ve olumsuz katkilarma da

deginilmistir. Ogretmen grubunun bu konudaki goriisleri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 15: Ogretmenlere Gore, Orgin Egitim Kurumlarmm Insan

Yetistirmeye Etkileri

Garismect T ORTA S.E.D. OGRETMEN | UST S.E.D. OGRETMEN
~efitim sistemimizden kaynakli

Orgiin -uzun siireli bir egitim sorunlar

egitimin -egitim sisteminden politikasinin uygulanamamas: | -Ggrencilere ezbere dayanan bilgiler

olumsuz kaynakli sorunlar -Orgiin egitim kurumlarinin verme

etkileri olumsuz etkileri ~Ogrenciyi aragtirmaya sevk etmeme
-Ofrenciye soyut bilgiler verme
-cahigtif1 okuldaki imkanlarin fazla
olmasindan kaynakh olarak

Orgiin ogrencilere daha farkh davranma

egitimin -6grenci merkezli egitim uygulama

-Ogrencilere gorsel, isitsel, dokunsal
bir egitim verme

-Ggrencilerin bagarih olmalarim
saglamak icin her tiirlii 5nlemi alma

olumlu etkileri

Tabloda da goriildiigii gibi her {i¢ §gretmen grubunun da &rgiin egitimin insan
yetistirmedeki olumsuz etkilerine daha ¢ok vurgu yapildig: anlasiimaktadir. Her ii¢ grup
tarafindan bu kategoride iretilen ifadelerde ortak noktalarm agwhkta oldugu goze
carpmaktadir. Bu ortak noktalar “egitim sisteminden kaynakh sorunlar, uzun siireli bir

egitim politikasinin uygulanmamasi, 6rgiin egitim §gretim kurumlarinmn olumsuz etkileri”
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biciminde belirmektedir. Diger iki gruptan farkh olarak Ust S.E.D. &gretmen grubu Srgiin
egitimin olumsuz etkileri kategorisinde ayrica su ifadelere de yer vermektedir “dgrencilere
ezbere dayanan bilgiler verme, 6grenciyi arastirmaya sevk etmeme ve Ogrenciye soyut
bilgiler verme”. Alt S.E.D. 6gretmen grubundan bir G6gretmen “Orgiin egitimin olumsuz

@

etkileri” kategorisinde su goriislere yer vermektedir: “ bizler bilgi tiiketicisiyiz. Bu bir
toplumun egitim sisteminden kaynaklamyor. Biz digaridan aliyoruz egitimi. Bu sistem
Amerika’mn yillar once terk ettigi bir sistem. Ismarlama bir sistem var. Bu da geri
kalmighgimiza, titketmemize zemin hazirliyor. Cumhuriyet’in ilk yillarindan Koy
Enstitiileri’nin  kapatilmasina kadar uygulanan sistem iilkenin kogsullarina uygun bir
sistemdi. Ama bunu begenmeyenler, bunu engellediler. Ulke kogullarina uygun egitim
sistemlerini bulmak gerekiyor.” Orta S.E.D. grubundan bir 6gretmen de bu konuda “ (...)
egitim aldik¢ca duygularin yozlagtigina inaniyorum” derken; yine Orta S.E.D. grubundan
bir diger 6gretmen de benzer bir durumu su sekilde ortaya koymaktadir: “(...) Ben bu
durumdan ¢ok sikayetgiyim ve bu durumdan ¢ok endigeliyim. Ogrencilerime de bunu
soyliyorum. 6.,7.,8. siniflarin derslerine giriyorum. Cocuk 6. swifta iyi, ¢aliskan, saygili,
sevgi dolu. 7. simifa gelince onlarda her konuda gevseme goriiyorum. Buna terbiyesi de
dahil. Davramglarinda bir alt simifa gore daha geri fazla gerileme var. 8. sinifta bu
davranislar daha da diisiiyor. Cok sorumsuz oluyor g¢ocuklar. Universiteye gittiklerinde
ben ogrencilerimi taniyamiyorum. Haline, kiligina, kiyafetine bakinca kontrolden ¢ikmuig
gortiyorum onlari. Degisik yollara sapmuiglar. %80’ini oyle goriiyorum. Tiirkiye’'de bir
insamn tahsili arttikca daha miikemmel bir insan olmas: gerekirken o dejenere oluyor.
Saygi sevgi yok. Caddelerde, pastanelerde ¢ok degisik, nahos hareketler... Ne kadar ¢ok

okuyorsa o kadar ¢ok dengesizlesiyor. Bunun sebebi bence okullarda biz Ggretmenlere

fazla yetki verilmemesi. Cocuk terbiyesiziik yapiyor, her tirlii giizel olmayan hareketleri
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yapiyor ama bizim ¢ocugu bu davramglardan caydirmak icin bir yaptwmumiz yok.
Kulagim gekersen gidip sikayet ederler. Hatta ¢ocuga bagirinca gelip “hocam ¢ocuga

]

bagirmigsin, ¢ocugun moralini bozmussun.” Niye bagiriyorsun? Ciinkii ¢cocuk odevini
yapmamug. Disiplin olayr olmadig1 siirece bu igi yapmanmn hichir anlami yok bence.
Okullar1 kapatin gitsin. Bu tiim ogretmenlerin problemi. Cezalandwrmaya ¢ok merakli

degiliz ama adamin bagska tiirlii oniinii alamiyoruz. Bu konuda aileleri okula ¢ekip, onlart

bilgilendirmek, onlarila isbirligi yapmak gerekir”.

Ust S.E.D. 6gretmen grubundan bir 6gretmen “cocuklarimizi arastirmact olarak
yetistirmeye firsat bulamiyoruz. Sistem bizi buna zorluyor. Cocuklarin bir an dnce
smavlar: kazanmasin istiyorum. Avrupa’da bu boyle degil. Niifuslar: az. Bizde 8 yillik
egitim amacwina ulasmamis” derken, aym gruptan bir baska ogretmen de “egitim
sisteminden kaynakl: sorunlar var. Ezbercilige dayanan bilgiler veriyoruz. Cocugu

aragtirmaya sevk etmiyoruz. Yasayarak, yaparak degil de ¢ocuga daha ¢ok soyut bilgiler

veriyoruz” demekte ve egitim sistemindeki ezberci yapidan yakinmaktadir.

Aym tabloda 6rgiin egitimin olumlu etkileri kategorisinde yer alabilecek ifadelere
sadece Ust S.E.D. 6gretmen grubunda rastlamlmis ve bu ifadeler su sekilde belirmektedir:
“Calistig1 okuldaki imkanlarn fazla olmasindan kaynakh olarak 6grencilere daha farkh
davranma, Ogrenci merkezli egitim uygulama, ogrencilere gorsel, isitsel, dokunsal bir
egitim verme, Ggrencilerin basarii olmalarm saglamak i¢in her tiirlii Onlemi alma”. Bu
ifadelere iligkin olarak Ust S.E.D. grubundan bir 6gretmen soyle demektedir: “Bizim
okulumuzdaki imkanlar fazla oldugu igin daha farkli davraniyoruz. Gorsel, igitsel,
dokunsal bir egitim veriyoruz. Cocuklarin basarili olmalar: icin, onlari ezbercilikten

kurtarmak igin her tiirlii énlemi alyoruz. Bizde 3 tane Fen Laboratuari var. 3.siniftayken
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¢ocuk burada mikroskopla tamswor. Fizik, kimya, biyoloji laboratuar: var ve gocuklar

dersin konusuna gore buralara giderek bu imkanlardan yararlaniyorlar”.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve list olarak tammlanan ilkégretim okullarinda
cahisan okul idarecilerinin goriislerine ilisgkin olarak olusturulan “Insan Yetistirmeyi
Etkileyen Faktorler” kategorisiyle iligkili olarak goriismecilerin ekonomik, c¢evresel,

kiiltiirel ve ailevi faktorlere iligkin goriisleri asagidaki tabloda gésterilmistir.

Tablo 16: Okul Idarecilerine Gére, Insan Yetistirmeyi Etkileyen Faktorler

gg“"l')fl“‘“' ALT S.E.D. IDARECI ORTA S.E.D. iDARECI UST S.E.D. IDARECI
-en kisa zamanda koseyi donmeyi
-gelecek kaygis amag edinen bir sistemin varh@
-farkli aile yapilan (cografi, -insanlarin iyi amaglar -gelecek giivencesinin
Ekonomik kiiltiirel, ekonomik, ¢evresel dogrultusunda olmamasy/sosyal giivenligin
Cevresel- farklihiklar) yetistirilmemeleri olmamast
Kiiltiirel- -farklt gocuk yetistirme -koy yasamindaki giicliikier -ckonomik stkintilar
Ailevi bigimleri ~ekonomik sikintilar -farkli siyasal ortamlarin etkisi
Faktorler -anne baba tutumlarn ~cevreye giiven duymama -fakir ailelerin varhig;
-bir iste galigan ¢ocuklarda -anne baba tutumlan -anne baba tutumlan
daha fazla sorumtuluk bilinci

Tablo incelendiginde “gelecek kaygisi, ekonomik sikintidar ve anne baba
tutumlar1” noktalarmda her ¢ idareci grubunuﬁ trettikleri ifadelerde ortak yanlar
goriilmektedir. Diger ifadeler de diger idareci gruplarina gore su sekilde degerlendirmeye
alnabilir: Alt s.E.D. idareci grubu “farkh aile yapilar1 (cografi, kiiltiirel, ekonomik,
cevresel farkhliklar, farkli ¢ocuk yetistirme bigimleri ve bir iste ¢ahsan ¢ocuklarda daha
fazla sorumluluk bilinci” noktalarma vurgu yaparken; Orta S.E.D. idareci grubu ise
“insanlarin iyi amaglar dogrultusunda yetistirilmemeleri, k6y yasamndaki giigliikler ve
cevreye giiven duymama” noktalarma vurgu yapmaktadular. Ust S.E.D. idareci grubu da
bu konuda “en kisa zamanda késeyi donmeyi amag¢ edinen bir sistemin varhg, farkh

siyasal ortamlarm etkisi” bigiminde ifadeler iirettikleri gériilmektedir.
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Alt S.E.D. idareci grubundan bir okul idarecisinin “gelecek kaygis1” ile ilgili su
vurgulan dikkat ¢ekmektedir: “Kendine giiveni olmayan, bagkasina bagimlilik hisseden bir
genglik yetigiyor. Bu gelecek kaygisindan kaynaklamyor. Cocuklarin yarin diye bir
garantileri yok. Bir iste ¢alisan ¢ocuklarda daha fazla sorumluluk var. Cocuk olduklarin
unutuyorlar. Ortada bir dengesizlik var. Bir kesim ¢ok sorumlu, bir kesim de ¢ok

sorumsuz. Ama, bu sorumluluk sahibi kigiler, daha fazla bagarii olacaklar”.

Orta S.E.D. idareci grubundan bir okul idarecisi “gevreye giivensizlik” ile ilgili
olarak; “(...)Giiven sorunu var. Cevreden siipheleniyor. lyilik yapiyorsun ama karsiliginda
zarar goriince, bir daha iyilik yapmak istemiyorsun. lyilik yapma istegi ¢evreye giiven
duyulamadigindan dolay: eyleme doniigmiiyor. Birbirine giivenmeyen bir toplumuz. Siyasi
davraniglar, adam kayirmacilik toplumu boliiyor” demektedir. Aym okul idarecisi,
ekonomik sikintilara iliskin olarak da, “toplum g¢ocugunu diigiinecek halde degil, ¢iinkii
insanlar a¢ ve fakir. Bunlarin mutlu olacagim sanmiyorum. Cocugunu neyle ve nasil
yetistirecek? Morali bozuk, nasil geginecegini diigiiniiyor. Bundan dolayr ¢ocuklara
yeterince ilgi gosterilmiyor. Bu sartlarda yasayan ailelerin ¢ocuklarina iyi bir egitim
vereceklerini sanmiyorum. Bu da iyi bir toplumun olusmasin: etkiliyor. Anne baba bitmis
tiikenmis bir durumda. Béyle olunca da saglikli ¢ocuklar yetistirilemez. Ekonomik sorun
yasamayanlarin durumu biraz daha iyi fakat bunlarin ¢ocuklar: da ézentili yetigiyor. (...)
ekonomik yapi ve bulunulan gevre ¢ocugun yetigmesini belirliyor. Koylerde, varoslarda ve
farsal kesimlerdeki ailelerin ¢ocuklarina olan ilgileri ¢ok az. Cinkii tiim giin ¢alismaktan
yorgun diigiiyorlar. Cocuklar kendi baglarina yetigiyor. Kentlerde egitim seviyesi
yiikseldikce ¢ocuga olan ilgi artiyor. Bu tek olgiit degil tabii ki ama ekonomik durum
olumluysa ¢ocugun saélzklz yetisme kosullar: daha fazla oluyor. Mesela sinemaya gitmek

istese gidemez; ¢iinkii parast yoktur. Ekonomik yapu kiginin geligimini etkiler”.
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Ust S.E.D. idareci grubundan bir okﬁl idarecisi, koseyi donmeyi amaglayan

sistem’i aciklarken su vurgulari yapmaktadir:

“En kisa zamanda koseyi donmeyi

amaglayan bir sistemin icindeyiz. Toplum olarak ¢ocugun geleceginin giivence altinda

olmamasi, sosyal giivenligin olmamasi bunda etkili. Bundan dolay: bir an énce kogeyi nasi

doner diye egitiyoruz ¢ocuklart maalesef. Toplum en iyisini yapmaya ¢alisiyor. Ama

ekonomik ve siyasal ortam ¢ok farkl. Cocuklarimizi istedigimiz gibi yetistiremiyoruz”.

Asagidaki tabloda o6rglin egitim kurumlarmin insan yetistirmeye etkileri

kategorisine iligkin olarak Alt ve Orta S.E.D. okul idarecilerinin iirettikleri ifadeler yer

almaktadir. Ust S.E.D. idareci grubu tarafindan bu kategoriye iliskin olarak diretilen

herhangi bir ifadeye rastlamlmamaktadir.

Tablo 17: Okul Idarecilerine Gére, Orgiin Egitim Kurumlarmmn Insan

Yetistirmeye Etkileri
g‘l’_““l'):‘““‘ ALT S.E.D. iDARECI ORTA S.E.D. IDARECI UST S.E.D. IDARECI
Orgiin -egitim sisteminin bozuk -orta &gretim kurumlariny Kll .
Egitimin olmast duru_st insan yc_:-n?tm.nemc eri
Olumsuz Etkileri | -miifredatin etkisi “fakiiliclerin dirlist insan

etigtirmemesi

Orgiin Egitimin -olumlu 8gretmen ve ydnetici
Olumlu Etkileri tutumlan

Alt S.E.D. idareci grubu, bu kategoriye iliskin olarak “egitim sisteminin bozuk

olmasi ve miifredatin etkisi” bigiminde ifadeler liretirken; Orta S.E.D. idareci grubunun ise

daha ¢ok “orta Ogretim kurumlarmin ve fakiiltelerin diiriist insan yetistirmemesi”

bi¢imindeki gériisleri vurguladig: gériilmektedir.

Alt S.E.D. idareci grubundan bir okul idarecisinin egitim ve miifredata iligkin su

vurgular: 6nem tasimaktadwr: “ezberci bir yapt var. Yaraticilik yok. Yaraticiligi engelleyen,
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sorgulatmayan bir mitfreddt var. Notla bir seyler degistirilmeye ¢alisiliyor ama bu da
etkisiz bir yontem. Neyi, nicin yapacaklarim bilmeyen bir genglik var. Ama, sistem o

sekilde yetistiriyor”.

Orta S.E.D. idareci grubundan bir okul idarecisi “6rgiin egitimin olumlu etkileri”
kategorisinde “olumlu Ogretmen ve yOnetici tutumlari” vurgusunu su sekilde
agiklamaktadir: “Zlkogretimde verilen egitim, ogrencilerimizin gelecekte diriist, dogru
kimseler olmas: i¢in verdigimiz ¢abalardan oluguyor. Cocugu diiriist bir toplum anlayisina
uygun olarak yetistirmeye ¢alistyoruz” ve Orgiin egitimin olumsuz etkileri boyutunda ise
aym okul idarecisi su goriislere yer vermektedir “(...) bu ortaokul siralarina gelince %50
oraminda azaliyor. Yiiksekokula gelindiginde bu oran daha da azaliyor. Fakiilteler diiriist
insan yetistirmiyor”. Orgiin egitimin olumlu etkilerine iliskin olarak Alt ve Ust S.E.D. okul

idarecileri tarafindan tiretilmis herhangi bir ifadeye rastlanilmamaktadir.

IV.2. Cocugun Degeri Ve Cocuga lIliskin Tutumlar:

Bu bolimde, c¢esitli sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim okullarmdan bu
arastirmaya katilan g6rﬁ§mecﬂef1e yaplan miilakatlarm analiz edilmesi sonucunda
“¢ocugun ailedeki ve toplumdaki yeri/degeri, ¢ocugun/¢ocuklarm goriismecilerin
hayatlarindaki yeri/degeri, kiz ve erkek ¢ocuklarna iliskin beklentiler” bi¢iminde dort ayr

boyutta degerlendirilen bulgular yer almaktadr.

IV.2.1. Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri:

Arastirmanm 6rneklemini olugturan ve bu ¢aligmada temel egitim aktSrleri olarak
kabul edilen ¢esitli sosyoekonomik diizeydeki ilkgretim okullarmdan bu arasgtirmaya

katilan goriismecilerle yapilan miilakatlarda, katiimcilarin toplumda ve ailede gocuklara
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verilen degere/6neme iliskin genel goriislerini 6grenebilmekv amaciyla katiimcilara
“Ulkemizin genelini diisiindigiiniizde, size gére ¢ocugun toplumda nasil bir yeri vardir?”
ve “Size gore ¢ocugun ailede nasi bir yeri vardir?” sorulart sorulmustur. Bu iki soruya“
verilen cevaplar, “cocuga yonelik olumlu deger” ve “cocuga yonelik olumsuz deger”
bigiminde iki farkh boyutta degerlendirilmistir. Asagida bu iki boyut swasiyla veli,

Ogretmen ve okul idarecilerinin gériisleri agisindan degerlendirilmistir.

Veli grubunun gériislerine iligkin bulgular degerlendirildiginde ortaya su sonuglar
cikmaktadir: Veli gruplarmin  “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri”
kategorisindeki goriislerinde, ¢ocuklarin ailedeki ve toplumdaki degerine yo6nelik farkh
degerlendirmelere rastlamlmamms, bu iki boyut bir arada, i¢ ice geg¢mis bir bigimde
algllanmugtir. Veli gruplarmin “gocuga yonelik olumlu deger” boyutunda en ¢ok vurguya
Alt S.E.D. veli grubunda rastlamlmustir. Her ii¢ veli grubunda bu boyutta degerlendirilen
gortislerde yer alan ortak noktalar arasinda “¢ocuklarin gelecegi temsil ettikleri, daima
onde olduklari, en 6nemli unsur/varlik olduklari, kendi geleceklerinin ¢ocuklara bagh
oldugu, cocuklara sevecen, sevgiyle yaklasidigi, c¢ocuga verilen degerin Kkisilere ve
topluma gére degistigi ve bir kistm kesimlerde ¢ocuga ¢ok biiylik deger verildigi” gibi
temalar bulunmaktadir. Alt S.E.D. velilerin bu boyutta diger iki gruptan farkh olarak yer
verdikleri gﬁrﬁslerinde ise ¢ocuklar1 koruma, kollamaya iligkin diigiincelerle, ¢ocuklarm
ailedeki misyonlarma iligkin ifadeler de yer almaktadir. Alt S.E.D. veli grubundan bir
erkek goriismeci bu boyuta iligkin olarak; “Ailede ¢ocuk daima kotii seylerden uzak
tutulmaya galigilir. Bu durum g¢ocuk biiyiiyiinceye kadar siirer. Onu giizel yetistirmek igin
kotii filmlerin izlenmesine izin verilmez ki bunlar ¢ocugun beynine iglemesin. Bir ¢ocugun

gorevi okumaktir. Biz bu konuya ¢ok énem veririz. Derslerinde basarili olsun. Ev disina

¢ok fazla cikartmamaya ¢alisiriz ki sokak ¢ocuklarina katilmasin, iyi yetigsin” bigimindeki
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vurgusunda ¢ocuklart koruma, kollamaya yonelik ifadeler yer almaktadir. Aymi velinin su
vurgusunda da ¢ocuklarin degerine iligkin goriisler yer almaktadir: “Cocukiar daima
ondedir. Cocuklar gelecegimizdir. Onlar: daima on planda tutmak gerekir. Cocuklara
soylenecek giizel sozler hem iilkemizin hem de kendimizin yararinadir. Cocuk her yerde
cocuktur. Herkes onlara onem veriyor. Cocuklar: koruyup kolluyoruz. Bir ailede ¢ocugun
degeri neyse toplumda da odur”. Ust S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci de
cocuklarin gelecedi temsil etmesi ile ilgili olarak su vurguyu yapmaktadir: “Bizim
gelecegimiz ¢ocuklarimiza bagly. En énemli unsur ¢ocuklarimiz. Cocuklarimiz en énemli
varlik bizce. Cocuklarimizla ne kadar ilgilendigimiz onlara verdigimiz degeri gosteriyor.
(...) Tiim diinya igin en degerli varliklar ¢ocuklar”. Aym velinin maddi durumu iyi olan
ailelerde ¢ocuga verilen degere iliskin su vurgusu bulunmaktadir: “Bir kisminda ¢ok

onemli bir yeri var. %30°a yakin bir kesim ¢ocuklarina aile iginde iyi degerler veriyorlar”.

Veli gruplarmm “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri” kategorisinde
yer alan “gocuga yonelik olumsuz deger” boyutunda degerlendirilen ifadelerinde en ¢ok
vurgu Ust S.E.D. veliler tarafindan yapilmistir. Veli gruplarmm bu boyutta degerlendirilen
goriiglerinde daha ¢ok g¢gocugun toplumda ve ailede Onemsenmemesi, ¢ocuga deger
verilmemesi, diisiincelerine, duygularma deger verilmemesi, hor goriilmesi, bir birey
olarak degil bir ¢ocuk olarak kabul edilmesi, ¢ocuga hak verilmemesi, bir sey bilmez
olarak degerlendirilmesi gibi olumsuz nitelemelerin oldugu belirlenmistir. Diger iki
gruptan farkh olarak Ust S.E.D. velilerin bu boyutta degerlendirilen goriislerinde icerik
olarak bazi farkhliklar da yer almaktadw. Bu farklihk daha ¢ok sosyoekonomik diizeyi
yliksek olan ailelerin yapisindan kaynakl olarak nitelendirilmekte; bazilarmda da maddi
durumu iyi olan ve olmayan kesimlerdeki karsﬂastlrmaiar yer almaktadir. Ust S.E.D. veli

grubundan bir kadin goriismecinin “(...) Maalesef her aile ¢ocuklarim onemsemiyor. Bazi
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kesimler bizim gibi diigiinmiiyorlar. Cocuklar basi bos birakiliyorlar. Cocuklara deger
vermiyorlar. Sokak ¢ocuklarimin olmas: ashnda Tiirkiye’'nin ¢ocuklarina verdigi degeri
belli ediyor. (...) Maddi durumu iyi olmayan ailelerde sanki ¢ocuklara ¢ok fazla 6nem
verilmiyor” bigimindeki vurgusunda maddi durumun ¢ocuga verilen degeri belirlemesiyle
ilgili bir distince yer alirken aym gruptan bir diger kadin goriismecinin de su vurgusunda
tist S.E.D. ailelerdeki uslu ¢ocuk beklentisi vurgulanmaya ¢alisilmaktadir: “Cok saglikl
bir yeri yok. Halen her sohbet ettigim arkadasim ¢ocugu bir birey olarak kabul ettigini
soyliiyor ama davrarmsiart bana hi¢ de oyle gelmiyor. Cocuklugundan beri aym seyi
yapworuz, ¢ocuk ne kadar uslu olursa biz o kadar ¢ok is yapabiliyoruz”. Yine aym velinin
diger velilerin ¢ocuklar1 ile olan iliskilerini yansitan goriisleri de dikkati ¢ekmektedir:
“dilelerin ¢ocuklara ¢ok deger verdigi soylenemez. Ben 17 yasimda babamu kaybettigimde,
o zamana kadar babam her konuda bizim fikrimizi alwrdi.. O zamanla bu zamana
bakiyorum, simdi, insanlar ¢ocuklarvin miimkiin oldugunca ¢cok fazla siirede okulda
kalmas:, kendisine sikinti ¢tkarmamasin diigiiniiyor. Insanlar ¢ocuklara énem verdiklerini
soylityorlar ama aslhinda vermiyorlar. Bu “Meviam kayira” misali oldu. Ben kizimla yeri
geldiginde ¢atir ¢atir kavga da ediyorum konuguyorum da. Ben ¢ocugu okul birincisi ya da
ikincisi olmadi diye aglayan veliler biliyorum. Cocuklar bir yarig ati, bir robot olarak
goriilityor. Bu durum bana acayip itici gelivor”. Ust S.E.D. veli grubundan bir kadm
goriismeci de maddi durumu iyi olan ve olmayan ailelere yonelik su karsilastirmay:
yapmaktadir: “Bizim icin onlari en iyi gekilde yetistirme istegi ve gayreti onemli. Ama
bazilar1 da ¢ocuklar: kazang kapisi olarak goriiyor. Gene ayni noktaya geliyoruz. Iki farkl

kesim var. Hep ¢ok gocuk sorunu var”,

Alt S.ED. veli grubundan bir kadin goriigmeci ailede gocuga y6nelik deZere

iliskin yaptig1 su vurguda gocuklarin hatalarna iligkin toplumdaki genel davramg kahbim
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aktarmaktadir: “Adile iginde g¢ocuklarin yaptiklar: hatalar1 siirekli onlarin yiizlerine
vuruyoruz. Hatalarina goz yumulmuyor. Cocuga biiyiik goziiyle bakiyoruz”. Aym gruptan
bir diger kadin gériigmeci de g¢ocuklarm dinlenmemesi ile ilgili olarak su gériislere yer
vermektedir: “Maalesef onemsemiyoruz. Cocuktur diyoruz. Bilse de, bilmese de olur,
diyoruz. Onu dinlemiyoruz. Sen ne bilirsin, kii¢tiksiin, diyoruz. Ama bu yanlis. Cocugu

dinlemek gerekiyor ama ¢ogu sey imkansizliklardan kaynaklaniyor”.

Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci de yaptigi vurguda ¢ocugun
gbzlem ve bilme kapasitesine iliskin olarak sunlar sGylemektedir: “Cocugu ¢ocuk olarak
goriiyorlar ama ¢ocuk da senin benim diigiindiigiim seyi diigiiniiyor, bunu soyliiyor. Yalniz
bunlar televizyon gocugu, bilgisayar ¢ocugu. Iki cocugumun arasinda daglar kadar fark
var. Genelde c¢ocuktur, bir sey bilmez olarak degerlendiriliyoﬂar. Cocuklar: hesaba

almiyorlar. Ama ¢ocuklar bizleri ¢ok iyi gozlemliyorlar, her seyi biliyorlar”.

Veli gruplarindan “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri” kategorisinde
degerlendirilen goriiglerinde hem olumlu hem de olumsuz deger verme durumlarinin
toplumda yaygmn olarak goriildiigii; alt sosyoekonomik kesimlerin yasam kosullarmmn
glicligli, cok c¢ocuklu olmalari ve genel olarak egitim seviyesinin diigiikliigii bu deger
vermede etkili olurken; iist sosyoekonomik kesimlerde ise daha ¢ok g¢ocuklarin kendi
baslarma birakilmalar, anne babalarin ayaklarma bag olmamalan i¢in “uslu ¢ocuk” olarak
yetistirilmelerinin istenmesi bunun igin de, cocuklara daha ¢ok maddi imkanlarm
sunuldugu gergegi gériismeciler tarafindan da dile getirilen bir durum olarak belirmektedir.
Gortismecilerin - kendi  kendilerini  de@erlendirmelerinde daha ¢ok olumlu  bir
degerlendirmeye rastlanirken, toplumdaki ve diger ailelerdeki duruma iliskin genel

diistincelerinde de daha ¢ok olumsuz degerlendirmelere bagvurduklari anlagilmaktadir.
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Cocuga yonelik olumsuz degerlendirmelerin agirlikta olmasinda  iilkenin geligmislik
diizeyine de atifta bulunulurken bu konuda devletin ve genel olarak Tiirkiye’nin de

soruﬂuluéu oldugu goriismeciler tarafindan vurgulanmaktadir.

Ogretmen gruplarmmn  “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri”
kategorisindeki goriislerinde de veli gruplarmda oldugu gibi “cocuga yonelik olumlu
deger” ve “cocuga yonelik olumsuz deger” bigiminde iki boyut 6ne ¢ikmaktadir. Veli
gruplarinda oldugu gibi 6gretmen gruplarinda “cocuga yonelik olumlu deger” boyutuna
nazaran yapilan vurgularm c¢ogu Ust S.E.D. 6gretmen grubu hari¢ “cocuga yonelik
olumsuz defer” boyutunda géze ¢arpmaktadir. “Cocuga yonelik olumlu deger” boyutunda
en fazla vurgu Ust S.E.D. 6gretmen grubunda yapilmustir. Veli grubunda da ifade edildigi
gibi 68retmen grubundaki gériismeciler de kendi degerlendirmelerinde daha ¢ok olumlu bir
degerlendirmede bulunurlarken, toplumdaki ve diger ailelerdeki duruma iliskin genel
diisiincelerinde de daha ¢ok olumsuz degerlendirmelere yer vermektedirler. Ogretmen
gruplarinda bu boyutta goriilen ortak vurgularda daha ¢ok cocuklarin farkh kesimler
tarafindan farkli degerlendirildikleri, ekonomik yetersizlik yasamayan kesimlerin gocuga
iligkin degerlendirmelerinde olumlu nitelemelerin daha ¢ok oldugu, her kesin olanaklar
Slgiisiinde en iyiyi yapmaya c¢alistidi, kimsenin ¢ocugunun katiiliigiinii isteyemeyecegi gibi
hiimanist nitelikler goze carpmaktadr. Ust S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadin
goriismecinin  gocugun degerlendirilmesine iligkin genel diislincesindeki olumlu
nitelemelerde ¢ocugun aileye duygusal yatrmmmna iliskin su vurgulara rastlamimaktadir:
“Cocugun dnemi ¢ok biiyiik. Bir¢ok aile bunun farkinda bile degil. Bunu sadece bir gorev
olarak goriyorlar. Cocuk ailede problemlerin ¢oziimiine katki saglayabiliyor, aile
Sertlerini birbirine baglyor. Sorunlari ¢oziiyor. Cocuk biiyiidiigiinde aileye maddi ve

manevi agidan destek oluyor. Anne babalarin bir birikim elde etmeleri icin ¢ocuk sanki bir
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arag. Aileler gelecege iligkin daha somut planlar olugturuyorlar. Cocuk aileyi hayata
baglyor, hayattan zevk aldirtyor”. Yine ¢ocuklara yonelik ilginin de eskiye oranla daha
cok arttif1, cocuklara anlayis gosterildigi de ortak vurgular arasinda yer almaktadwr. Orta
S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadm 6gretmen kendi ailesinde ¢ocuga yonelik olumlu

~ degerlendirmelerle ilgili su ifadeleri aktarmaktadir: “ Bizim ailede ¢ok onemli bir yeri var.
Alacagimiz her kararda ¢ocuklarimizin fikirlerini de aliyoruz. Ortak bir karar vermeye
calistyoruz”. Aym gruptan bir erkek gériismeci de ¢ocugun ailedeki yerine iliskin su
olumlu yargilarda bulunmaktadir: “Cocuk ailede degerli bir varlik. Yeri var. Elden
geldigince, olanaklar olgiisinde ona olanaklar tammiyor. Icabinda  yemiyor,

yediriyorsunuz”.

Ogretmen gruplarindan “gocuga ydnelik olumsuz deger” boyutunda elde edilen
bulgularda veli gruplarmn aksine 6gretmen gruplarinda, toplumda ve ailede genel olarak
cocuga yonelik olumsuz bir degerlendirmenin olduguna yogun bir sekilde wvurgu
yapimaktadir. Her ii¢ grupta da bu olumsuz degerlendirmenin goriilmesi goriismecilerin
toplumsal ve ekonomik kosullara yonelik karamsar bakis acilaryla iliskilidir. Ogretmen |
gruplarimin bu boyutta tirettikleri gériislerde daha ¢ok yasanan ekonomik sikmtilara vurgu
yapimakta, toplumda genel olarak bir is giivencesinin olmamasi, egitim eksikligi,
¢ocuklarm ilgi ve yeteneklerine dikkat edilmesi, ¢ocuklarn bir ara¢ gibi goriilmesi,
horlanmalan,  kiiciik  distirlilmeleri, kaderci yaklagmmlar, ebeveynlerin kendi
yapamadiklarmi  ¢ocuklarindan beklemeleri, ¢ocuklarin bir birey olarak kabul
edilmemeleri, ¢ok gocuklu olmak gibi ortak temalara deginilmektedir. Alt ve Orta S.E.D.
Ogretmen grubuyla kargilastmldigmda Ust S.E.D. 6gretmen grubunun bu boyutta
degerlendirilen goriislerinde nispeten daha az vurguya rastlanilmigtir. Alt S.E.D. 6gfetmen

grubundan bir kadin goriismecinin bu boyutta degerlendirilen su goriislerinde yasanan
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»ekonomik sikintilara deginilmektedir: “Belli kesimlere gore degisiyor. Gelismis kesimler
gocuklarina daha fazla deger veriyor, onlarla ilgileniyorlar. Ama ekonomik yetersizliklerin
yasandig: yerlerde gocz&clarm ihtiyaglarimin kargilanamamasi sonucu aileler ¢ocuklarinin
sorunlarimt dinleyemiyorlar”. Aym bakis agisim aym gruptan bir erkek goriismecinin
vurgularinda da gormek miimkiindiir: “Cocugu gelecegimiz olarak degil; ¢ikarlarimiz icin
kullamiriz. Iste ileride bana bakmasi, erkek ¢ocugun istenmesi de bundan. Yoksa iilke
yarari digiintilmiiyor. Ne kadar ¢ok ¢ocuk olursa eli degnekli insan o kadar ¢ok olacak ve
de mutlaka onlardan biri kendisine bakacak. Bencillik var yani sadece rahatlarin
diigtindiikleri icin gelecek korkusundan dolayr daha ¢ok erkek ¢ocuk isteniyor. Aslinda
gelecegi yok ediyor. Kiz ¢ocuklar: istendigi igin olmamigtir. Bilimde eger ismarlama gocuk
olsaydi herkes erkek c¢ocuk isterdi. Bu da iilkemizin sosyoekonomik kosullarindan
kaynaklanyor. Bir iilkede, saglik, is, as, egitim sorunlar: ¢éziilmedikce bu sistem boyle
devam eder. Doguda da ¢alistim. Kan davalarinda daha ¢ok ¢ocugu olanlar daha aktif
olarak yer aliyorlar. Tek veya az ¢ocugu olanlar bu olaylarda daha geri planda
duruyorlar. Cocuklar kisinin kendi geleceginin garantisi olarak yetigtiriliyorlar. Diyorlar
ki gocug“um doktor olacak. Bunu kendisini garanti altina almak igin istiyor. Daha ¢ok
velinin yapamadiklarim ¢ocukta gormek istemesi, sosyal giivence saglamak igin ¢ocugun

iyi bir meslek sahibi olmas: isteniyor. Ama ¢ocugun ilgi ve yeteneklerine dikkat edilmiyor”.

Orta S.E.D. §gretmen grubundan bir kadin gériismecinin vurgularinda da varhkh
ailelerdeki ve fakir ailelerdeki yaklagimlar karsilastirilmaktadir: “Icinde bulundugumuz
toplumda varlikl  aileler ¢ocuklarimin her istediklerini yapiwyorlar, alwyorlar. Iyi
yaptiklarim diisiiniiyorlar. Ama bu ¢ocuga yarar degil, zarar veriyor. Egitimi olumsuz
yonde etHliyor. Diger bir kesim ¢ocugunu hige sayryor. Yokmus gibi davraniyor. Kaderci

yaklagiyor, Allah verdi o alwr, mantigiyla yaklagyor. O da yanhs. Aileler ne yapacaklarin
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sanki bilemiyorlar. Cocuklara fazla bir hak verilmiyor, yada sézde kalyyor. Cocuk haklart

divoruz ama, bu genel bir durum. Cocuga bir deger verilmiyor”.
J’ S (=]

Orta S.E.D. 6gretmen grubundan bir erkek goriismecinin goriiglerinde de is
kaygis1 diye adlandirlan bir duruma vurgu yapimaktadir: “Cocuga genelde (...) is
kaygisiyla yaklasiyorlar. Cocuga iginde bulunduklar: sartlardan dolayi is giivencesi
saglamaya ¢aligwyorlar. Bu sartlardan dolay: ¢ocukta bir kendine giivensizlik olusuyor.
Tedirginligi artiyor. Cocugun oniinii gérememe kaygist onu bagka noktalara gotiiriiyor”.
Yine aym gruptan bir kadin gériismecinin goriiglerinde karamsar bir bakis agisina
rastlanilmaktadir: “ (...) Cogu zaman ¢ocuk aileye ve topluma bir kiilfet olarak goriiliiyor.

>

Gocuklar: diinyaya geldiklerine pisman ediyoruz”. Orta S.E.D. &gretmen grubundan bir
erkek goriismecinin su goriislerinde veli gruplarmkine yakin temalar ortaya ¢ikmaktadir:
“Higbir yeri yok. Bir kere ¢ocugun soz hakki, tercih hakk: yok. Cocuk gocuktur deniliyor.
Hicbir seyi anlamaz, hichir sey bilmez ama ¢ocuk anliyor ama bunlar: ifade edemiyor.
Cocuga her seyi anlatmak, ona deger vermek gerekiyor. Bu ¢ocugu gelistirir. Bu sekilde
paylagim dogar, ¢ocuk sorumluluk kazamwr. Bazi aileler ¢ocugu para makinesi olarak
goriiyorlar. Cocugu ¢aligtiriyorlar. Hatta bazilar: da ¢ocugu dilencilige sevk ediyorlar.
Kart koca ¢ocuklarimin yaminda birbirleriyle kavga ediyorlar, agizlarina geleni
soyliyorlar. Cocuklar ¢ok hassas. Bunun sonucunda da ¢ocuklar evden kagryorlar. Kagan

¢ocuk sokaga diigiiyor. Bir tane Allah’in kulu doniip bakmiyor, ilgilenmiyorlar bile. Polisin

dahi bu tiir ¢ocuklara sahip ¢ikmadigin ben defalarca gordiim”.

Ust S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadmn goriismecinin “cocugun olumsuz
degeri” boyutunda degerlendirilen su gériislerinde gocuklara sz hakk:r verilmemesine ve

bask: altinda tutulmasma iligkin vurgulara rastlamlmaktadi: “Bulundugu bolgeye, sehre
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gore degisiyor. rDaha modern bir ailede yetigiyorsa ¢ocuk, o sekilde biiyiiyor ve topluma da
o sekilde giriyor. Ama kapali bir toplumda yetigiyorsa sen sus! Konusma! Yapma! Etme!
Gibi durumlar-sézler karsisinda ¢ocuk z;tangagr bir kigilige sahip oluyor. Cocuga soz hakk:
verilmiyor. Cocugun gelisimini olumsuz yonde etkileyen durumlar ortaya ¢ikiyor.
Zannediliyor ki ¢ocuk konustugunda biiyiiklerine saygisizltk yapiyor. Ona deger
verilmiyor. Cocuk aileye bagimli kaltyor ve bu durum ¢ocuk biiyiiyiip evlienene kadar boyle

devam ediyor”.

Ogretmen gruplarmm goriislerinde ¢ocugun toplumdaki ve ailedeki degerine
iliskin genel dislincelerinde goriilen olumsuz degerlendirmelerin fazla olmasm tiim
kesimler gibi GOgretmenlerin de yasanan ekonomik sikmntilarla karsilagmalarina ve
mesleklerinden dolayr toplumun tiim kesimlerinden insanlan1 gézleyebildikleri, yasanan
sikintilarla daha sik kargilastiklan ve problemlere ¢6ziim bulma konusunda

sorumluluklarinin daha fazla olduguna baglamak miimkiindiir.

Okul idarecilerinin “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri” ana
kategorisinde degerlendirilen gériislerinde de diger iki grupta oldugu gibi ¢ocuga y6nelik
olumlu ve olumsuz deger bigiminde iki boyuta ulasilmmg ve diger gruplardan farkh olarak
bu boyutlarda daha az atfa rastlamlmistir. “Cocuga yonelik olumlu deger” boyutunda okul
idarecilerinde en az vurguya Ust S.E.D. idareci grubunda rastlamlmustir. Alt ve Orta S.E.D.
idareci gruplarinda bu boyutta degerlendirilen ortak ifadeler arasinda “gocuklara deger
verme, Ozen goOsterme, ekonomik durumuna gore c¢ocuklarma olumla yaklagma,
cocuklarmn her tiirlii ihtiyaclarim karsilama, ¢ocugun mutlu olmasm saglama, ¢ocuklarla
iyl diyaloglar icerisinde olma” gibi olumlu degerlendirmeler bulunmaktadwr. Alt S.E.D.

idareci grubundan bir kadin go6riismecinin su vurgularimda olumlu ve olumsuz
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degerlendirmeler bir arada yer almaktadw: “Cocugun bir degeri var. Bu kisiye gore
degisiyor. Mesela ben ¢ocuk gelecektir diye diistiniiyorum. Ashnda ¢ocuklar ¢ok dnemli
ama Gnemli olduklar: goz ontinde bulundurulmuyor. Cocuklar onemsenmiyor. Cocuk
gelecegin teminatidir. Cocuk yetistirmek bu yiizden ozen ister. Her anne babanin ¢ocugu
kendisi icin biriciktir. Imkanlar olgiisiinde ¢ocugunun en iyisini olmasin ister. Kimse
cocugum hirsiz olsun, kotii olsun istemez. Cocuk mutluysa aile mutludur, ¢ocuk mutsuzsa
aile de mutsuzdur”. Bu vurgularda da deginildigi gibi yapilan degerlendirmeler kendi
cocuklar ile ilgili olunca daha ¢ok olumlu nitelemeler géze c¢arpmaktadir. Orta S.E.D.
idareci grubundan bir kadin gériismecinin arastirmanmn bu béliimiiyle ilgili olan sorulara
verdigi yamtta kendi ailesinde ¢ocuklarma verdikleri degere iliskin gériisler yer almakta ve
bunlar asagida da goriildiigii gibi olumlu bir nitelik tasmmaktadir: “Cocuklarimizin bizden
fark: yok. Ortak kararlar aliyyoruz. Cocuklarimizin goriisleri de alinr. Herkesin fikrine
basvurulur. Cocuklarimiz da kararilara katuyor. Biz ¢ocuklarimizi ana sinifina gonderdik.
Onlarin  duygularimin  bastiriimamasimt  istedik. Evde resim yapmalarini, zihinden
matematik problemleri gosterildi. Zaman zaman onlara kitap okuduk. Birlikte oyun
oynadik. Parka gotirdiik. Bu sekilde okula hazirlik yapmalarim: sagladik. Cocuklarimiza
on becerileri verdigimizi diigiiniivorum. Okula basladiktan sonra 6@retmeniyle uyum icinde
olmaya c¢alistik. Ogretmenin destekgisi olduk. Ogretmenin soylediklerini uygulamaya
calistik. Onunla iletisime gectik. Okuyacag kitaplar, ¢ézecegi testler, yapmas: gerekenler
konusunda ona yardimci olduk. Kisacas: ¢ocuklarimiza giiven agiladik. Sorunlarin

paylasmalarini sagladik”.

Orta S.E.D. idareci grubundan bir erkek gériismecinin su vurgularimda tiim
gérﬁsrhecilerden farkh bir icerik yer almakta ve bu vurguda devletin ve sivil toplum

oOrgiitlerinin olumlu katkilarma su sekilde deginilmektedir: “Cocuklarin iyi bir yeri var.
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Cocuklarimiza deger veriyoruz. VOnlarm yetismeleri igin her geyi yapwyoruz. Cocuk
esirgeme kurumundan diger kurumlara kadar ¢ocuklarimiza sahip ¢ikiliyor. Tiirkiye 'de
cocuklara gerekli sevgi verilmis olup, sokak goc1¢klartn£ian, sahipsiz ¢ocuklara kadar
herkes gozetim altinda. Bunlar icin sivil toplum orgiitleri de ¢alistyor” ve “(...) Ailelerin
%60 "inda ¢ok iyi bir yeri var”. Ust S.E.D. idareci grubunun bu boyutta degerlendirilen
goriislerindeki tek olumlu degerlendirme erkek bir goriismeci tarafindan “Ailenin bir

Serdidir ¢cocuk” bi¢iminde yapilmaktadir.

Okul idareci grubunda “gocuga yonelik olumsuz deger” boyutunda yer alan
ifadelerde en yogun vurgu Ust S.E.D. idarecileri tarafindan yapilmstir. Idareci grubunun
goriislerinde daha ¢ok ¢ocugu Onemsememe, deger vermeme, insan olarak gdrmeme,
cocuklar1 bir meta olarak gérme, kirsal kesimlerde ¢ocuklara yonelik olumsuz deger verme
gibi ortak vurgular yer almaktadir. Alt S.E.D. idareci grubundan bir kadin goriismeci bu
boyutta degerlendirilen goriislerinde su olumsuz degerlendirmelerden bahsetmektedir:
“Ashinda ¢ocuklar ¢ok onemli ama onemli olduklari goz oOniinde bulundurulmuyor.
Cocuklar 6nemsenmiyor”. Orta S.E.D. idareci grubundan bir erkek gériismeci de daha ¢ok
toplumsal kosullardan kaynaklanan olumsuz degerlendirmeye iliskin su atiflarda
bulunmaktadir: “Toplum ¢ocugunu diigiinecek halde degil, ¢iinkii insanlar ag¢ ve fakir.
Bunlarin mutlu olacagimt sanmiyorum. Cocugunu neyle ve nasil yetistirecek, morali bozuk,
nasi gecinecegini diigtiniiyor. Bundan dolayr ¢ocuklara yeterince ilgi gosterilmiyor. Bu
sartlarda yasayan ailelerin ¢ocuklarina iyi bir egitim verebileceklerini sanmiyorum. Bu da
iyi bir toplumun olusmasint engelliyor. Anne baba bitmiy titkenmiy bir durumda béyle bir
durumda saghkli ¢ocukiar yetigtirilemez. Ekonomik sorunlar yasamayanlarin durumu

biraz daha iyi fakat bunlarin ¢ocuklari da ozentili yetisiyor”.
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Ayni gruptan bir kadin goriigmeci de aile iligkilerinde goriilen aksakliklarla ilgili

su tespitlerde bulunmaktadir: “Cocuklara séz hakki tamnmiyor. Onlarin da fikirlerinin
oldugu diigimiilmilyor. Ailenin icinde her sey konusuluyor. Cocugun konusmadan nasil
etkilendigi hesaba katilmiyor. Aileler kendi beklentilerini ¢ocuklardan istiyorlar. Babayla
anne arasinda iyi bir diyalog yoksa esler ¢ocuklari birbirlerine karsi kullaniyorlar.
Cocuklar: tehdit ederek yetistiriyorlar. Ocii geliyor, Allah c¢arpacak gibi ifadeler
kullamliyor. Cocuklara sen sus, kiigiiksiin, bilmezsin gibi sézler sdyleniyor. Biiyiiklerin
laflarina karigsmalarina izin verilmiyor gocuklarin”. Orta S.E.D. idareci grubundan bir
erkek goriismeci kendi ailesi ve diger aileler arasmdaki fark: su sekilde belirtmektedir:
“Kimisi hayvani duygularim tatmin etmek amaciyla ¢ocuk sahibi oluyor. Kimisi de
cocugunu yetistirmek icin ¢ocuk sahibi oluyor. Bana kalirsa ¢ocugun iilkeye yararls
olabilmesi igin yetistirmek, iyi bir iilke vatandasi haline getirmek gerekir. Cocuklarin
ozgiirce diisiinmesini istiyorum. Bizim gibi ailelerde ¢ocuklar her sey ama ne yazik ki diger

ailelerde bu boyle degil .

Ust S.E.D. idareci grubunda genel olarak Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki
Yeri/Degeri” ana kategorisinde agirlikta olan “gocugun olumsuz degeri” boyutunda yer
alan ifadelerde Alt ve Orta S.E.D. idareci gruplarma oranla daha fazla vurgu géze
¢arpmaktadir. Ust S.E.D. idareci grubundan bir erkek gériismeci gocuklarn toplumdaki ve
ailedeki yerine iliskin goriislerinde su olumsuz degerlendirmelere yer vermektedir:
“Tiirkiye’de ¢ocugun toplumda bir yeri yok. Sadece bir niifus goziiyle bakiliyor. Cocuga
eger toplum, devlet, ilgili kurumlar bir egitimcinin giziiyle baksaydi, ¢ok daha iyi kosullar
saglamrdr ama yok. Cocuklara onem verilmiyor. “Sen ¢ocuksun, otur” deniliyor islerine
gelmediginde. Bazen dé “Sen bilyiiksiin” deniliyor. Bir karmaga var sanki”. Aym gruptan

bir kadin goriismecinin goriislerinde ise daha sert bir vurguya rastlanilmaktadir: “Cocuga
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insan olarak bakmiyoruz. Cocuk diye bakiyoruz. Cocuktur anlamaz, duygular: yoktur,
yargilar: yoktur diye bakiyoruz. Ya alabildigine simartiyor ya da alabildigine horluyoruz.
| Ol¢ii yok. Birey olarak hakk: yok. Cocuk olarak bakiliyor. Highir tabakada birey olarak

bakilmiyor”.

Tim veli, 6gretmen ve idareci gruplarmin “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki
Yeri/Degeri” ana kategorisindeki goriiglerinde ¢ocuga yonelik olumlu degere yonelik
ifadeler daha az bir oranda yer alirken daha ¢ok ¢ocuga yonelik olumsuz deger boyutunda
degerlendirilmis ifadelere rastlamlmaktadir. Bu durum daha Onceki bolimlerde de
deginildigi gibi toplumsal kosullardan ve ¢ocuk yetistirmede daha ¢ok otoriter tutumlarin
agirhkta olmasindan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de ¢ocuklarm daha ¢ok kiigiik yaslarda
sevildigi, onlarin ergenlik donemine girme siirecinde daha fazla simarmamalan i¢in
aciktan sevilmedigi, oksanmadigi, bu gibi sevgi ifadelerinin daha ¢ok gizli yapildig: ya da
kisinin kendi icinde belirdigi bir gercektir. Yine son zamanlarda yasanan ekonomik
stkintifar da ailelerin ¢ocuklarma gereken ilgi ve sefkati gGsterememelerine neden olmakta
ve ¢esitli nedenlerin de etkisiyle bir¢ok ¢ocuk sokakta yasamak zorunda kalmaktadir. Tiim
bu olumsuz géstergelere ragmen eskiye oranla ¢ocuk egitiminde ailelerin artan biling
seviyeleri, kitle iletisim araglarmm olumlu etkileri ¢ocuga yonelik olumlu degerlendirmede

katkida bulunmaktadir.
IV.2.2. Gériismecilere Gére, Cocuklarnmin Hayatlarindaki/Ailelerindeki
Yeri/Degeri

Aragtirmanin bu boliimiinde, bu ¢alismada temel egitim aktorleri olarak kabul
edilen cesitli sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim okullarindan bu arastirmaya katilan

goriigmecilerle yapilan miilakatlarda, katiimcilarn genel olarak toplumda ve ailede
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cocuklara nasil bir deger verildigine iliskin olarak diigiinceleri ahndiktan sonra kendi
cocuklarma iliskin durumu 6grenebilmek, katilimcilarm kendi ¢ocuklarmin  kendi
hayatlarmdaki yéri ve onlara verdikleri degerin boyutunu Ogrenebilmek amaciyla
katihmeilara “Cocugunuzun/cocuklarmzin ailenizde/hayatimzda nasil bir yeri var?”
sorusu sorulmustur. Bu soruda goriismeciler tarafindan verilen yamtlarda hem daha onceki
bslimde sorgulanan nasil bir insan yetistirildigine iliskin ifadelerle, ¢ocuklarin
goriismecilerin  hayatlarindakt olumlu yerini yansitan ifadelere rastlamlmustir. Bu
kategoride iretilen ifadelerde yogun bir bicimde ¢ocuklarma ¢ok ©Onemli bir deger
verildigine iliskin vurgulara rastlamlmugtir. Bu kategoride degerlendirilen ifadeler olumlu
ve olumsuz deger olmak iizere iki boyutta degerlendirilmistir. Cocuklarina yonelik olumlu
degerler boyutunda Alt S.E.D. veli grubunda 6ne ¢ikan ifadeler arasinda “Onlar benim
diinyam, en bliylik deger onlar, her seyimiz, onlarin hayatta olusu bana gii¢ veriyor, beni
ayakta tutan onlar, bana ggsterdikleri sevgi, sayg1 bana yetiyor, evlatlarim ayr, apayr, hig
kimse bir evladin yerini alamaz, bityiik bir yeri var, ben daima gen¢ kalmayacagim, yarmn
yaslanacagim, kolumuzdan tutmalar, bizi desteklemeleri, bizi kollamalar1 i¢cin onlarn
yetistiriyoruz, ¢ocuk olmazsa kiminle konusacaksin, hammla ne konusabilirsin
ki...Cocuklarm sorunlariyla ugragmaktan zamamn nasil akip gittigini bilemezsin, kiz
¢ocuklar1 erkek ¢ocuklarindan daha haywhdir, gocuk ayrim yapmam™ bigiminde olumlu
vurgular yer éimaktadm Alt S.E.D. veli grubundan esinden bosandiktan sonra hayati
tamdifim ve gliclendigini belirten bir kadin goériismeci ¢ocuklarimun kendi hayatindaki
yerine ve kendisine kattiklarma iligkin olarak su ifadeleri kullanmustir: “Cocuklarimla ¢ok
ilgileniyorum. Onlarn her ihtiyaglarim karsiamaya ¢alistyorum. Onlar benim diinyam. En
biiyiik deger onlar. Her seyim. Onlarin hayatta olusu bana gii¢ veriyor. Beni ayakta tutan

onlar. Bana gosterdikleri sevgi, sayg1 bana yetiyor. Eviatlarim ayri, apayri. Hig kimse bir
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evladin yerini alamaz”. Alt S‘.E.D. veli grubundan bir erkek goriismeci ise ¢ocuklarmdan
gelecekte kendilerine bakmalarim bekledigini vurguladig: ifadelerinde “Biiyiik bir yeri var.
Ciinkii ben daima gen¢ kalmayacagim. Yarin ya;*lanabaézm. Kolumuzdan tutmalari, bizi
desteklemeleri, bizi kollamalar: igin onlar: yetigtiriyoruz. Bazi ¢ocuklar haywrsiz. Anne
babalarina sahip c¢ikmiyorlar. Ben kiigiikken annemi kaybettim. Babamda bagkasiyla
eviendi. Biz sokakta yetigtik. Kendi basimiza bir geyler yaptik. Zor kosullarda yetistik. Her
cocuk benim gibi yapamaz” diyerek hem yasadigi zorluklara deginmekte hem de

¢ocuklarindan aym bagarryr ummaktadir.

Orta S.E.D. veli grubunda da bu kategoride degerlendirilen ifadelerde belirgin
benzerliklere rastlamlmugtir. Orta S.E.D. veliler tarafindan iiretilen ifadelerde “Diinya bir
yana ¢ocugum bir yana, onun icin yapamayacagim bir sey yok, her istedigini yapryorum,
gocuklarimin evimde degeri ¢ok biiyiik, ¢ocuklarimiz bizi temsil ediyor, gocuklar bizim
gelecegimiz, her iki ¢ocugum da benim igin ¢ok degerli” gibi olumlu aktarimlar
gozikkmektedir. Bu boyutta en yogun vurgu Ust S.E.D. veliler tarafindan yapilmugstir. Ust
S.E.D. velilerde bu grupta daha ¢ok ¢ocuklarmin hayatlarinda en énemli unsur olduklar,
cocuklar olmadan hayatin tadinin olmadi8), yapilan her seyin g¢ocuklar igin oldugu, sanki
onlar i¢in yasadiklar, sadece maddi olarak degil, manevi agidan da onlarm en iyi sekilde
yetismeleri icin ellerinden gelenin siirekli en iyisini yapmaya ¢abstiklar, g¢ocuklarnm
Ozgiir bicimde yetistirildigi, ailelerinde saygi, sevgi ve demokratik deg@erlerin hakim
oldugu ifade edilirken bu gruptan bir kadin gériismecinin ifadelerinde bu durum su sekilde
belirmektedir: “ Esim sert goriinen ama anlayigh birisi. Beni hayrete diisiirecek kadar
anlayish. Biraz lkiskang ama... Ben daha yumusagim. Tampon gorevi gortiyorum.
Kizlarimiz sevildiklerini biliyorlar. Ikisi de sevildigini biliyor. Biz 4 kardegtik ve hi¢ birimiz

su diigiincede olmadik: acaba annemiz hangimizi daha ¢ok seviyor? Kavga da ediyoruz
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ama arkada;*zz. Kizim bazen “bana annelik taslama” diyor. Kiiciik kizim “ozel hayatima
karisma” diyor. Bagirig ¢agiris da oluyor ama sonu hep dpmeyle bitiyor. Ben onlardan
oziir diliyorum. Biiyiiklerin de yanly yapabileceklerini soyliiyorum. Herkes tarafindan ¢ok

sevildiklerini biliyorlar ve bunu hissedebiliyorlar. Bu yiizden biraz simariklar”.

Veli gruplarinda g¢ocuklarmin hayatlarindaki yeri kategorisinde degerlendirilen
ifadelerinde rastlanan olumsuz olarak degerlendirilen ifadeler daha ¢ok iginde yasanilan
kosullarin etkisinde kalnarak vurgulanan bir durumu yansitmaktadr. Bu boyutta, Ust
S.E.D. veli grubu tarafindan iiretilmis herhangi bir ifadenin bulma51 bu durumu
kanitlamaktadir. Alt S.E.D. veli grubundan bir kadin goriigsmeci ailesinde siiregelen
huzursuzlugun da etkisiyle bu soruyu yamtlarken “Ailem hep bir huzursuzluk igindeydi.
Pek iyi bir anmiyr hatirlamiyorum. Onlarin okumalarint istedim. Yiikselmelerini istedim.
Ama hep huzursuzluk olunca artik bir gey diisiinemiyorum” derken yukarida One siiriilen
goriisii desteklemektedir. Yine Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci ise iginde
yasadifi diinyaya iligkin karamsar bakis agisim yansitti3s “(...) eger bugiinkii aklim olsayd:
cocuklarimi bu diinyaya getirmezdim. Ciinkii ¢ok berbat bir dinyada yasyoruz”
bi¢imindeki ifadelerinde sosyal ekonomik ve kiiltiirel kosullarin bozuk olmasindan

yakinmaktadr.

Cocuklarmin goriismecilerin hayatlarmdaki yeri/degeri kategorisinde &gretmen
gruplarindan elde edilen bulgular analiz edildiginde ortaya veli gruplarina benzer bir tablo
¢ikmaktadir. Veli gruplarinda oldugu gibi 6gretmen gruplarmda da olumlu ifadelerin
yogun oldugu, olumsuz ifadelerin ise Alt ve Orta S.E.D. 6gretmen gruplan tarafindan
belirtildigi goriilmektedir. Goriigmecilerin kendi ¢ocuklarmin hayatlarinda  kapladigi

yere/oneme yonelik ifadelerinde yasantilarmin etkisi 6nemli olmakta ve bundan dolay:
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¢ocuklarma ytikledikleri deger de o oranda' biiytik olabilmektedir. Alt S.E.D. 6gretmen
grubundan bir kadin goriismecinin  “Cocugunuzun/¢ocuklarimzin ailenizde/hayatimzda
nasil bir yeri var?” sorusuna verdigi yamtlar bu durumu net bir §ekilde Orneklemektedir:
“Benim 9 yil boyunca ¢ocugum olmadi. Benim hayatimda ¢ok onemli bir yerleri var. Onlar
siz bir hayat diigtinemem. Onlar hasta oldugunda, manevi isteklerini karsilayamadigim
zaman psikolojik olarak kendimi kotii hissediyorum. Hasta olduklarinda ben de
hastalaniyorum. Biitiin yasamimu etkiliyor. Onlarin problemlerinde érnegin onlarin sosyal
olmamalarindan dolayr onlar: sosyallestirmek igin gegitli yollar arastirryorum. Onlar:
kurslara gonderiyorum”. Alt S.E.D. 6gretmen grubundan bir erkek goriismeci ¢ocugundan
maddi beklentisi olmadigm vurguladif: ifadelerinde g¢ocuklarmn hayatindaki yerine
iligkin olarak “Cocugumu insanligin devami olarak goriiriim. Soyu devam ettirmesi, iyi bir

insan olmasi, kendisini gelistirmesini isterim” bigiminde bir goriis bildirmektedir.

Ogretmen grubunda, baz goriismecilerde gocuklar icin hayatm kisitlama,
degistirme, hayatim c¢ocuklarma goére bicimlendirme durumuyla karsiasilmistir. Bu
durumu ifade eden goriismeciler hayatlarindaki her adim ¢ocuklarma gére belirlediklerini
ifade etmislerdir. Orta S.E.D. 6gretmen grubundan bir kadin gériismeci “Ben kendi
hayatini onlara ayarlamig durumdayim. Cok dzel bir hayatim yok. Onlarin ders
durumlari, saghk durumlar: benim igin hep on planda tutuluyor. Cocuklarimin dersleri
varsa misafir almwyoruz, misafirlige de gitmiyoruz. Hayatimizi onlara gére yonlendirdik”

derken bu olguya a¢ikhik getirmektedir.

Ogretmen gruplarmda vurgu yapilan bir diger nokta da cocuklan olmadan
yasayamayacaklari, ¢ocuklarmun kendi hayatlarinda apayri bir yerinin oldugu ve bunun

kelimelerle anlatilamayacag:, gocuklarimin kendilerinin her seyi oldugu, onlarin kendilerine
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yagsama sevki verdigidir. Orta S.E.D. dgretmen grubundan bir erkek goriismeci “Onlarin
varligi kelimelerle anlatilamaz. Cok iistin. Onlar bizim gozbebegimiz” derken aym
gruptan bir kadin goriismeci de “Benim her seyim ¢ocuklarim. Cocuklar evimdir, ailemdir.
Esimi ve c¢ocuklarimu birbirinden aywt etmedim. Her yaptigim sey mutlaka egitimle
ilgilidir. Cocuklarimn ergenlik donemlerinde uzmanlarla goriistiim. Cok kitap okudum. Bu
yiizden de hi¢ sorun yasamadim. Herkes farkli diigiiniir elbette ama fikirlerini é6zgiirce
ifade etmek gerekir. Fikirlerini ozgiirce ifade etmeleri saglamr” demektedir. Ust S.E.D.
Ogretmen grubundan bir kadin goriismect ise “Onlar olmadan bir hayat diistinemiyorum.
Ben su anda kendim igin degil, onlar igin ¢alisiyorum. Hayati seviyorsam, hayatla
miicadele ediyorsam bunda onlar biiyiik bir etken. Sizi hayata bagliyorlar. Ben onlar
olmadig1 zaman ¢ok bunalacagimi diigtintiyorum. Onlara ait her geyi seviyorum” derken

yukarida belirtilen duruma benzer ifadeler kullanmaktadir.

“Cocuklarmin  Hayatlarmdaki/Ailelerindeki ~ Yeri” kategorisinde  6gretmen
gruplanindan elde edilen bulgularda olumlu ifadelerin yam sira satrr aralarinda baz
olumsuz durumlarm oldugu ama bu olumsuzluklarm “gocugun yetismesini etkileyen
etkenler” kategorisinde de siklikla vurgulandigi bi¢imde “yarmn kaygisi” olarak da
adlandirilan ve daha ¢ok ekonomik ve sosyal kosullarin eksikliginden kaynaklanan bir
durum olarak belirtilmistir. Bu konuyla ilgili su iki 6rnekte de bu durum daha net olarak
goriinmektedir. Alt S.E.D. Ogretmen grubundan bir erkek goriismeci, kendi sosyal
giivencesinin de etkisiyle ¢ocuklarmdan gelecekte kendisine bakmalarmi, ona maddi bir
katki sunmalarm beklemedigini bunun da kendi kosullarmm elverisli olmasindan
kaynaklandigim “Ben higchir zaman ¢ocugum bana gelecekte iyi bir yasam sunsun diye
diigtinmiiyorum. Bu benim sosyal giivencemin olmasindan kaynaklaniyor. Benim de bu

imkanlarim olmasayd: ben de digerleri gibi diisiinebilirdim” bigiminde ifade etmekte ve
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Orta S.E.D. Ogretmen grubundan bir erkek goriismeci isé asagidaki ahntida aym durumu
farkh bir ifadeyle dile getirmektedir: “Cocuklar bizim her seyimiz, ne varsa onlar igin”
anlayis1 hakim. Cocuklar bize yagama sevki veriyor. Hayata tutunmarvin kosulu onlar. Eger
bugiin varsak onlar igin variz. Tabi ki ¢ocuklarimiza iligkin kaygilarimiz var. Ne
yapacaklar? Ne is yapacaklar? Bwrakin wzun vadede kisa vadede bile oniimiizii
goremiyoruz. Bu kaygilardan da en ¢ok zarar gorecekler ¢ocuklarimiz. Onlarin nasil bir
gelecekleri olacak kaygisimi yastyoruz. Bu ashinda Tiirkiye 'nin de ¢ok onemli bir sorunu.
Biz de yarin kaygisi var. Avrupa’da bu yok. Orada her gey organize olmus durumda.
Kaygilar iizerinde yiizer gibi bir durumdayiz”. Ust S.E.D. 6gretmen grubunda, tipk1 Ust

S.E.D. veli grubunda oldugu gibi herhangi bir olumsuz ifadeye rastlanimanustir.

Okul idarecilerinin “Cocuklarmin Hayatlarindaki/Ailelerindeki ~ Yeri/Degeri”
kategorisinde degerlendirilen goriislerinde veli ve 6gretmen gruplarindan farkh olarak daha
cok olumlu ifadelere yer verdikleri ve bu kategoride degerlendirilebilecek olumsuz olarak
kabul edilebilecek herhangi bir ifadeye bag vurmadiklann goriilmektedir. Okul
idarecilerinde de veli ve Ggretmen gruplarinda oldugu gibi “cocugun olumlu yeri/degeri”
boyutunda benzer igerikli ifadelere rastlamlmistir. Bu boyutta okul idarecileri tarafindan
vurgulanan temel noktalar arasinda “cocugunu rahat yetistirebilmek i¢in hayatim kisitlama,
ekonomik durumuna gére her tiirli fedakarhd yapma, ¢ocufu sevme” on plana
¢ikmaktadir. Alt ve Orta S.E.D. idareci gruplarindaki ortak ifadelerde “¢ocugundan maddi
bir beklenti igerisine girmeme” istegi daha belirgindir. Yine Orta ve Ust S.E.D. idareci
gruplarmda ise aile iginde karar almada gocuklara da damsma, s6z hakk: verme, ¢ocugu da
tiim kararlara katma bigimindeki ¢ocugun ailenin bir ferdi oldugunu fark ettirme amaci

ortak bir durum olarak gériinmektedir.
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Alt S.E.D. idareci grubunda‘esinden bosanmis ve ¢ocugunun tiim sorumlulugunu
kendi Ustiine almug olan bir kadin goriigmeci g¢ocuklan i¢in fedakarhk yapma noktasinda su
ifadelere yer vermektedir: “Benim hayatimda su andaki yer onun. Ben bir ¢ok seyimi onun
icin kisithyorum. Fedakarlik yapryorum. Onu en iyi sekilde yetigtirmek istiyorum. Her seyi
bos verebilirsiniz. Her gseye resti g¢ekebilirsiniz ama ¢ocuk boyle degil. Karsuiksiz
yapryorsunuz. Bu annelik duygusundan kaynaklaniyor. Cocuguma tek basima baktigim icin
manevi ve maddi olarak ¢ocugumun tiim yiikii iizerimde”. Bu alintida aym zamanda
annelik duygusundan da s6z edilmekte ve anneligin dogasmmdan kaynakh olarak insanlarin
cocuklariyla ilgili her tirlii fedakarhgi daha kolay ve kimi zaman da kosulsuz
yapabildiklerini gérmek miimkiindiir. Bu durum tek ebeveyn olmanin g¢ocuk yetistirme

stirecinde ortaya ¢ikardigi maddi ve manevi sorunlari ortaya ¢ikarmaktadir.

Orta S.E.D. idareci grubundaki ifadelerde ¢ocuklarina ekonomik giivence
saglayabilmek, onlarm toplumda Kkariyer sahibi olabilmelerine yardimci olabilmek
amactyla goriismecilerin  kigisel hedef ve davramslarnn hakkinda ¢esiti vurgularda
bulunduklar1 goriilmektedir. Bu gruptan bir erkek goriismeci konuyla ilgili olarak;
“Amacima ulagsmak igin, ¢ocugumun statii sahibi olmas: igin yasamim sirdiirebilecegi,
hayatin giiven iginde yasayabilecegi, tiretim yapabilecegi bir is kurmast igin ¢abaltyorum.
Cocugumun gelecegini giiven altina alabilmek icin ona olanaklar saglyorum. Ekonomik
durumum elverdigince ona olanaklar sagliyorum” bigiminde bir vurgu yapmaktadir. Bu
vurguda toplumsal kosullarda gorillen yetersizliklerin ailelerin ¢ocuklarma iligkin
beklentilerine ve kendi tutumlarina olumsuz bir bigimde yansidigim gérmek miimkiindiir.
Yine aym gruptan bir diger erkek gériismecinin su ifadelerinde de ¢ocuklarinin yagamlarm
kolaylastrma ve kendilerini gelistirmelerini séglaxnak icin gosterdigi fedakarligi nasil

betimledigi gosterilmistir: “Cocugum benim her gseyimdir. Elimden geldigince onlarin
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yasamlarim kolaylagtirmak, egitim almalarim saglamak, isteklerini yerihe getirmek icin
gabalarim. Onlara gore davramirim. Cocuklarim ailemin merkezi. Birileri gibi gocugumun
doktor, miihendis olmasim degil; iyi bir vatandas, kendini gelistiren biri olarak yetistirmek
icin onlara yardimct olurum. Onlarla sohbet eder birbirimizi anlamaya ¢alisiriz. Onlarin
yasamlarina miidahale etmiyorum. Sorunu birlikte ¢ozmeye ¢alisiyoruz. Hayati cocuklarla
birlikte paylagsmak gerekir”. Orta S.E.D. idareci grubundaki bir diger erkek goriismecinin
ise su ifadelerinde ¢ocuklarmn egitimi ve diger ihtiyaclan i¢in gelirinin biiyiik bir kismn
ayrmak ve onlarmn her yonden gelismelerini saglayabilmek amaciyla alamyla ilgili uzman
kisilere bagvurmasi anlatimaktadir: “Yeri ayrilmis bir durumda. Gelirimin %60 1
onlarin egitimine, saghigina ayirdim. Onlarin daha iyi bir egitim gormeleri i¢in daha iyi
bir yere tagindim. Cocuklarimin milli ve manevi degerlere saygili bir kigilikleri olsun diye
uzmanlarla goriigiiyorum. Cocuklarimi goriigtiiriiyorum. Rehber ogretmenle, dini egitim
verenlerle, sportif faaliyetler konusunda spor hocalarwyla ¢ocuklarimi goriistiiriiyorum.
Onlarin  goriiglerine  bagvuruyorum. Evdeki her konuda ¢ocuklarinun goriiglerine
basvuruyorum”. Bu alintida daha onceki diger katihmecilardan farkh bir noktaya temas

edilmekte ve dini egitim olgusu karsmmza ¢ikmaktadir.

Ust S.E.D. idareci grubunda ise “olumlu yer/deger” boyutunda daha cok
¢ocuklarm ¢ok sevme, onlarla birlikte kararlar alma durumu 6n plana ¢ikmustir. Ust S.E.D.
idareci grubundan bir kadin gériismeci “Cocugumu ¢ok seviyorum. Sevdigim kadar da
sevgi gosteriyorum. Beni‘m hayatimda ¢ok biiyiik bir yeri var. Insan olarak ¢ocuguma ¢ok
biyitk saygt duyuyorum. Karakterine ¢ok giiveniyorum” bi¢iminde bir vurgu yaparken;
aym gruptan bir erkek gériismeci de “Egimin hayatimda ne kadar yeri varsa ¢ocuklarimin
da o oranda yeri var. Cocuklarimla konugur, sohbet ederdik. Ortak kararlar verirdik.

Kanlimi birlikte saglardik. Bunu da anne baba olarak egitimci olmamiza bagliyorum.
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Birimiz egitimci olmasaydik farkl diisiinceler ortaya‘ ¢tkabilirdi” ifadesini kullanmaktadir.
Buradan goriismecilerin iyl ¢ocuk yetistirdiklerini diigtindiiklerini bunu da anne baba

olarak 6gretmen olmalarma bagladiklari bigiminde bir sonug gikartmak miimkiindiir.

“Cocuklarinin Hayatlarindaki/Ailelerindeki Yeri/Degeri” kategorisinde gerek veli,
Ogretmen ve idareci grubunda gocuklarna yonelik “olumlu yer/deger” boyutunun daha
baskin oldugunu, bu boyutta degerlendirilmeye alman ifadelerde “cocuklarma deger
verme, sevme, onlarm kendi yasamlanm belirledigini, yasamlarm ¢ocuklarina gore
planladiklarini, ¢ocuklarmmn kendilert igin vazgegilemez (Cocugum olmadan yasayamam)
oldugu, cocuklar: i¢in her tiirlii maddi ve manevi fedakarlik yapmaktan kaginmadiklar,
cocuklanmin hayatlarimin bir pargasi oldugu, onlarin ailede karar alma siireglerine dahil
edildigi” gibi daha ¢ok olumlu nitelikler ve tutumlar benimsedikleri anlagilmaktadir.
Gorusmecilerin  agirhikli olarak olumlu ifadelere basvurmalart 6ziinde anne babaligm
dogasmna O6zgii bir durum olarak da kabul edilen bir gergekliktir. Gériismecilerin
cocuklarina iliskin gesitli kaygilart oldugu ve bu kaygilarin daha ¢ok ekonomik nedenlere

dayandign Ust S.E.D. gruplar disindaki gruplar tarafindan dile getirildigi goriilmektedir.

1V.2.3. K1z ve Erkek Cocuklardan Beklentiler:

Arastirmanmn 6rneklemini olugturan ve bu ¢alismada temel egitim aktorleri olarak
kabul edilen ¢esitli sosyoekonomik diizeydeki okullardaki goriismecilerle yapilan
miilakatlarda, katiimcilarin kiz ve erkek c¢ocuklarina iliskin beklentilerini 6grenebilmek
amactyla “Kiz  ¢ocugunuzdan/cocuklarmizdan beklentileriniz nelerdir? ve “Erkek
¢ocugunuzdan/cocuklarmizdan ~ beklentileriniz  nelerdir?”  sorulann  sorulmustur.

Gorigmeciler tarafindan bu sorulara iligkin tiretilen ifadeler degerlendirildiginde “kisilik,
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aile iliskileri, toplum iliskileri, statii-meslek (gelecegini planlama)” kategorileri ortéya

cikmugtrr.

Arastirmanin bu bgliimiinde beliren boyutlarda, goriismeciler genel olarak kiz ve
erkek c¢ocuklarindan beklentilerini ayrnn ayrn belirtmemigler, her iki gocuklarmna iliskin
beklentilerinin degismedigini belirtmislerdir. Bazi1 goriigmecilerin yalmz kiz ve erkek
¢ocuklart oldugundan, yukanda sorulan sorulardan elde edilen yamtlar “kiz ve erkek
¢ocuklardan beklentiler” bi¢imindeki kategoride birlestirilmistir. Ancak buna ragmen bazi
goriismecilerle yapilan miilakatlarm analizi sonucunda elde edilen bulgularda kiz ve erkek
¢ocuklardan, bazi konularda farkh beklentilerin oldugu goriilmiistir. Bu beklenti
farkhbklann  gorismecilerin = kendi  ifadelerinde  gosterilmistir.  Goriligmecilerden,
arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular veli, Ogretmen ve idareci gruplar

acisindan asagida degerlendirilmistir.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve list olarak tammlanan okullardaki 6grenci
velilerinin  “kiz ve erkek ¢ocuklarindan” beklentiler kategorisinde degerlendirﬂén
ifadelerinden “kigilik, aile iligkileri, toplum iligkileri, statii-meslek (gelecegini planlama)”
olmak fiizere dért temel boyuta ulasibmstir. Asagida veli gruplarmm kiz ve erkek

¢ocuklarindan beklentilerinin yer aldig: tablo yer almaktadir.

Tablo 18: Velilerin Kiz ve Erkek Cocuklarimdan Beklentileri

g?gg% ALT S.E.D. VELI ORTA S.E.D. VELI UST S.ED. VELI
~bagarth olmalar
~kendine saygih olmast
-ornek bir eviat olmast -kendine giivenmesi
-saygth oimas: (saygimn olmadi . .. -karakterinin geligmis
I yerde hicbir sey olmaz) -kendi ayakian fizerinde olmas:
Kisilik -Ozgiiven kdzanmasi durabilmesi ~sorumtuluklarinin
-kendini yetigtirmesi farkina varmasi
-mutlu olmasi ] -ruh ve beden ydniinden
) saghkl biiyiimeleri
-iyi insanlar olmalart
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-ezilmemesini

-herkese kars1 saygili olmasi

-kizimin “kiiltiirsiiz, okumarmis, ;ﬁ;ﬁ'ﬁiﬁ:‘
ailesinin kurallarim uygulatmaya —manevi istekleri
o oo . | Galigan birisiyle evlenmemesi -anne babalarina saygihi olmasi stexdert
Aile iligkileri . karsilamasi
-annesine babasina bakacak erkek bab
evlat olmast —z;nne abasina saygih -
-kendilerine bakmast olmast
-saygilt olmasi
Toplum “herkese kars: Srnek olmast -lfxmseye bagimh olmamasi -lilkelerine, milietine
e ta . -lilkeye yararli olmast yararh olmalari
iligkileri

Statii-meslek

-iyi bir yerlere gelmesi

-okumasi

-bir mesleginin olmasi

-Ingilizce bilmesi

-kendini kurtarmasi

-kocasinin eline bakmamasi

-ev kadim olmamas

-bir geylere tutunmast “daha sonra
istedigini yapmakta serbesttir

-iyi bir meslek sahibi olmasi
-kendi gelecegini kurmasi

-iyi bir yere gelmesi

-hayatim kurtarmasi

-okumast

-kendisine ait bir iginin olmasi
-evlendigi zaman kocasinin
ellerine bakmamasi

-meslek sahibi olmasi
-iyi bir kariyer yapmalar:
-tyi bir egitim almalari

Tablo 18’de veli gruplarnin kiz ve erkek cocuklarma iligkin beklentileri yer

almaktadir. Velilerin ¢ocuklarindan beklentilerinde kisilik, aile iliskileri, toplum iligkileri
ve statii-meslek (gelecegini planlama) boyutlarma goére degerlendirilen beklentiler
belirlenmistir. Alt ve Orta S.E.D. velilerin kiz ve erkek gocuklarma iligkin beklentilerinde
en ¢ok statii-meslek boyutunda degerlendirilen beklentilerin oldugu goriilmektedir. Bu
boyutta velilerin beklentilerinde sosyoekonomik diizeye gore belirgin bir farkliik oldugu
goriilmektedir. Ust S.E.D. veli grubunda ise kiz ve erkek cocuklarindan statii-meslek
boyutunda degerlendirilen beklentilerde direkt bir atif olmadifi, beklentilerin genelde
¢ocuklarinin bagimsizhklarii saglamalari, basarih olmalar, iyi insanlar olmalari, anne
babalarma saygih olmalarianne babalarim utandirmamalari, iilkelerine/milletine faydali
olmalari, karakterlerinin gelismesi bigiminde belirdigi ve ¢ocuklarinn geleceklerini
planlamasina iligkin olarak meslek sahibi olmalar: bigimindeki ifadelere satir aralarinda yer

verdikleri goriilmektedir.

Velilerin statli-meslek boyutunda degerlendirilen ortak beklentileri arasinda
“okumalari, meslek sahibi olmalari, kendini, hayatim kurtarmalar, iyi bir yere gelmesi,”

gibi ifadeler yer almaktadir. Alt ve Orta S.E.D. veli gruplarinda 6zellikle kiz ¢ocuklarina
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iligkin “evlendigi zaman kocasinm ellerine bakmamasi, meslek sahibi olmasi” gibi
beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Velilerin bu duruma iliskin olarak yasantilarindan
verdikleri 6rneklér, bu beklentinin nedenini agiklamakta faydali olmaktadir. Alt S.E.D. veli
grubundan bir kadin goriismeci kiz ¢ocuguna iliskin olarak “Ben hayatta ¢ok ezildim.
Kizimin ezilmemesini, kocasimin eline bakmamasim, kendisini kurtarmasim, okumasini, ev
kadimt olmamasint istiyorum. Hayat ¢ok ¢ekilmez bir durumda. Sadece anne olmak, ev
hanmimi olmak zor bir sey” ve erkek c¢ocuklan icin de “En basta okumaswm, kendisinin
gilizel bir durumu, isi olsun. Kendi hayatini kurtarsin, bizim yasadigimiz rezillikleri
yasamasin. Mutlu olsun istiyorum” demektedir. Bu gorlismecinin aktardii gorislerle
benzerlik tasiyan bir beklenti de yine aymi gruptan bir kadin gdriismeci tarafindan dile
getirilmektedir. Bu kadin veli ise, ¢ocuklarmin kiigiik yaslardan itibaren evin
sorumlulugunu {istlenmelerinden dolay: iiztintiisiinii ve 6zellikle erkek gocuklarma iligkin
olarak beklentisini “Onlar da bir yerlere gelseler, bir yuva kursalar... onlarin bana
bakmalarini istemiyorum. Zaten bunu yillardwr yapiyorlar. Cocuklarimin artik kendi
kazandiklarin kendilerinin yemesini istiyorum. Kendi ihtiyaglarimi karsilasinlar. Benden
sayguyt esirgemesinler yeter. Iki senede saglart dokildii. Kafasinda sa¢ kalmadi. Onlarin
hayatlarina miidahale etmek istemiyorum” seklinde belirtmektedir. Aym veli kiz
cocugunun ise “okumasini, kendi meslegini se¢mesini” istemektedir. Aym gruptan bir
erkek goOriismeci ise “kariyer sahibi” olarak da nitelenebilecek su beklentiyi dile
getirmektedir:  “Cocuklarinuin  okumalarim istivorum. (...) biiyiik adam olmalarin
bekliyorum. Okulda veya hayatta biiyiik atilimlar yapsinlar”. Orta S.E.D. veli grubunda da
benzer beklentilerle kargilasilmaktadir. Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci kiz
cocuguna iliskin olarak “Kiz ¢ocuklarim okumali, iyi bir meslek sahibi olmali, kendi

geleceklerini kurmali, kimseye bagimli olmamali. Kendi ayaklar: iizerinde durabilmeliler.
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Eviendikleri zaman kocalarimin ellerine bakmasinlar. Kendilerine ait bir isleri olsun”
derken kadinm ¢alisma hayatina katilmasi ile yasamda elde edebilecegi giice

deginmektedir.

Velilerin, bu kategoride degerlendirilen ifadelerinde, statii-meslek boyutundan
sonra en ¢ok vurgunun kisilik ve aile iligkileri boyutlar1 lizerine oldugu tablo 18’den de
anlasilmaktadir. Alt S.E.D. veli grubunda kisilik boyutunda daha ¢ok “Grnek bir evlat
olmasi, saygii olmasi (saygmin olmadig: yerde hicbir sey olmaz), dzgiiven kazanmast,
kendini yetistirmesi, mutlu olmasi” gibi beklentiler yer alirken, Orta S.E.D. veli grubunda
ise kendi ayaklan iizerinde durabilme gibi bir beklenti yer almaktadwr. Ust S.E.D. veli
grubunda ise yukarida kismen deginildigi gibi “basarii olmalari, kendine saygih olmast,
kendine giivenmesi, karakterinin gelismis olmasi, sorumluluklarmm farkma varmasi, ruh
ve beden yoniinden saghkl bilylimeleri, iyi insanlar olmalar’” gibi beklentiler yer
almaktadir. Veli gruplarinm aile iligkileri boyutunda ise daha ¢ok saygi boyutuna
degindikleri goriilmektedir. Veliler ¢ocuklarinin kendilerine karst saygih olmalarim,
saygida kusur etmemelerini ve kendilerini utandirmamalarit beklemektedirler. Alt S.E.D.
veli grubunun goriislerinde diger iki gruptan farkli olarak kiz ¢ocuklarinin evlenecegi
kisilerin hangi Ozellikleri tagimasi gerektigine iligkin beklentilere de rastlamimugtir. Alt
S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci “Kiiltiirsiiz, okumamus, ailesinin kurallarim
uyguldhnaya galigan birisiyle evlenmesin kizim. (iinkii beyim ¢ok anlayigsiz” bigiminde
bir ifadeyle bu duruma agikhik getirmektedir. Alt S.E.D. veli grubundan bir erkek
goriismeci ise aile iligkileri boyutunda degerlendirilen su beklentiyi ifade etmektedir:
“Cocuk ayrimi yapmam. 4nnesine babasina bakacak erkek eviat yetigtirmek istiyorum.
Bize bakmalari bekliyorum”. Bu goriismeci disinda kalan veliler gocuklarmdan maddi

beklentilerinin olmadiklarim1  belirtmiglerdir. Alt S.E.D. veli grubundan bir kadmn
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gﬁrﬁsméci “Ornek bir evlat olsun. Herkese karsi ornek olsun. Iyi bir yerlere gelsin.
Okusun, bir meslegi olsun. Ozgiiven kazansin, bir seylere tutunsun. Ondan sonra istedigini
yapmakta serbesttir. Ben onunla her seyi konusuyorum. Kendim icin ondan bir sey
beklemiyorum. Hem bir sey bekleyemem ki. Ne verdim ki... kendisini kurtarsin yeter.
Sadece saygi beklerim. Sayginin olmadig yerde hi¢hir sey olmaz” derken; Orta S.E.D. veli
grubundan bir kadmm goriigsmeci ise “Benim ¢ocuklarimdan kendim igin bir beklentim yok.
Sadece sayguli olsunlar. Anne babalarinag, etraflarina, herkese saygili olsunlar yeter.
Gelecekte kendi sayginlhiklar: agisindan bu onemli” demektedir. Aymt gruptan bir diger
kadin gériismeci ise kiz ¢ocuguna yonelik olarak “Ben kiz cocugumdan kendim igin hi¢hir
sey beklemiyorum. Sadece iyi bir yere gelsin, hayatimi kurtarsin, bunu yaparsa da bana
kargt saygili olmasim bekliyorum. Tabi yaparsa, yapmazsa cani sag olsun. Okusun, belli

bir yere gelsin, iilkeye yararli olsun” bigiminde bir beklentisini ifade etmektedir.

Ust S.E.D. veli grubunun aile iliskileri boyutunda degerlendirilen ifadelerinde ise
daha ¢ok sevgi ve sayg boyutlar1 6ne ¢ikmaktadir. Ust S.E.D. veli grubundan bir kadm
goriismeci “Kiz ¢ocuklarimdan ilk oénce bizleri utandirmamalari, bagsarii olmalarim,
tilkelerine, milletine yararli olmalarint bekliyorum. Tam tersi olursa g¢ok iiziiliiriiz.
Cocuklarin da istekleri onemli. Bizim yonlendirmemiz degil, onlarin isteklerini ¢n plana
almak lazim. Bize baksin diye bir diigiincem yok. Ciinkii bir kesim dyle diigtiniiyor.
Yashiligimizda bize baksinlar diye diisiintiyorlar, geleceklerini garanti altina almak igin
cocuk yapryorlar. Bize saygili davranmalari, bizi tizmemelerini istiyorum. Ashinda ¢ocuklar
ayna gibidirler, verdiklerimizi bize gosteriyorlar. Verdikten sonra size doniigii ¢ok giizel
bir sey” demektedir. Bu ifadelerde diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerle bir
kiyaslama gériilrﬁektedir. Aym gruptan bir diger kadin goriismecide ise “Sadece

kendilerine saygilar1 olsun, giivenleri olugsun, karakterleri olussun. Ben onlara da
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soyliiyorum, doktor, mithendis olun demiyorum, bir mesleginiz olsun, yasamnzi siirdiriin.
Biz siirekli yasamayacagiz. Genelde manevi geyler istivorum. Bunu onlarla da ¢ok
konztgzgforitz. Bizden korkmayin. Bize saygi gosterin. Sadece saygi bekliyorum.
Sorumluluklarimin farkina vararak bunu yerine getirmelerini istiyoruz. Onlara bizim her
dedigimizin dogru oldugunu empoze etmiyorum. Yanlis yapabilecegimizi ama
yaptiklarnimizdan dolayr saygiyi hak ettigimizi soylityorum. Sevgiyi séylemeyeyim. Sevgi
zaten kendiliginden gelen bir sey, insanlarin gozlerinden, sozlerinden, davramislarindan
onu anliyoruz” biciminde bir vurguya rastlaniimstir. Ust S.E.D. veli grubundan bir diger
kadm goriismeci “Ruh ve beden yoniinden saglikli olarak biiyiistinler. lyi egitim alsinlar,
iyi insanlar olsunlar. Onlar: kendi agimdan (manevi olarak) iyi yerde gormek istiyorum.
Kendime iliskin olarak isin dogrusu onlardan hichir sey beklemiyorum. lyi bir kariyer

yapmalarim bekliyorum onlardan o kadar” demektedir.

Yukaridaki alintilardan da goriildiigii gibi veliler genelde ilk olarak gocuklarindan
kendi hayatlarm: kurmalarmi, bir meslek sahibi olmalarini, okumalarmm, kariyer sahibi
olmalarim, kendilerini gelistirmeleri beklemekte; daha sonra da anne babalarma saygih
olmalarim, onlar sevmelerini beklemektedirler. Alt S.E.D. veli grubunda ¢ocuklarmdan
kendilerine bakmalarim gibi beklentilere yer verilmekle birlikte tiim veli gruplarinda genel
olarak ¢ocuklardan maddi anlamda bir beklentinin olmadidy, g¢ocuklardan beklentilerin
daha ¢ok onlan arayip sormalar1 gibi manevi nitelikte oldugu gériilmektedir. Alt ve Orta
S.E.D. veli gruplarinda rastlanan bir diger beklenti ise 6zellikle kiz gocuklarmn kendi
hayatlarim siirdiirebilecek, evlendiklerine kocalarmn ellerine bakmayacak bir gelire sahip
olmalar yoniindedir. Bu beklentiye Ust S.E.D. veli gruplarinda rastlamlmamaktadir. Ust
S.E.D. veli gruplarinda bu beklentinin olusmamasini, bu velilerin ¢ocuklarma gerekl

ekonomik kosullani sagladiklan ve ¢ocuklarmin kendilerini gelistirebilmeleri ve iyi bir
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meslek sahibi olabilmélerini saglamak i¢in onlann 6zel okullarda egittikleri gercegi goz
Oniinde bulundurulmalidir. Velilerin daha ¢ok saygi boyutuna agirhk vermelerini kiltiiriin
bir dzelligi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Tiirk toplumunda anne babaya, biiyiiklere,
devlete ve otoriteye saygi ve itaat basat bir karakter tagimakla birlikte bu durumun,
velilerin kendi ifadelerinde de goriildiigii gibi, yavas da olsa bir degisiklige ugradigi,
bireylerin iginde yasanilan ¢agin da bir 6zelliginden kaynakli olarak daha ¢ok bagimsizhk
Ozelliklerine ve bireyci tutumlara sahip olmalar1 gerektigi biciminde bir degismeyle

karsilagilmaktadir.

Kiz ve erkek gocuklardan beklentiler kategorisinde 6gretmen gruplarindan elde
edilen bulgular tablo 19°da sunulmustur. Veli gruplarinda oldugu gibi &3retmen
gruplarmda da bu kategoride degerlendirilen bulgularda “kisilik, aile iliskileri, toplum

iliskileri ve statii-meslek (gelecegini planlama) bigiminde dért temel boyuta ulagilmustir.

Tablo 19: Ogretmenlerin K1z ve Erkek Cocuklarindan Beklentileri

Coragmeci | ALT S.ED. OGRETMEN e UST S.E.D. OGRETMEN
-bagarili olmasi
-yardimsever -sorumlulugunu bilmesi
-mutlu olmast -vefakar -kendini geligtirmesi
-bir seye ihtiyac: olmamas: -kendisini korumasi -hirsh olmasi
-kendi ayaklan Gzerinde -bilgiyi kendilerine silah -diriist olmasi
durabilmest yapmalar -iyi bir insan olarak yetigmesi
Kisilik -her isi becerebilmesi -iginde sayg: olmasi -kendi ayaklan fizerinde
-kendi igini kendisinin -ornek olmasi durabilmesi
halledebilmesi -kendisiyle bangtk olmasi ~diirfist olmasi
-kimseye bagiml olmamasi -kendi ayaklan lizerinde -nankdr olmamasi/vefakar olmast
-rnek olmast durabilmesi -ruhen ve bedenen saghkl:
-kendine yetebilmesi yetigmeleri
-iginde sevgi ve sayg1 duygularinin
olmasi
-saygilt olmasi -anne babasina saygil -anne kiz arasinda yakin bir
~kendisine sevgi gdstermesi olmasi iligkinin olmasi
-k1zinin sosyal ortaminin -anne babasim hatirlamasi -daha yakin olmasi
babasimn anlagabilecedi bir SOrmasi -yaninda olmasi
Aile iligkileri | diizeyde olmast -iyi bir evlilik yapmasi -destegini hissetmesi
-ailesine yararh olmasi -soyu devam ettirmesi -gelecekte kendisine maddi ve
-anlagabilecegi biriyle evlenmesi | -anne babanin maddi ve manevi katkida bulunmasi
~diizenli bir yagsam kurmasi manevi ihtiyaci oldugunda, ~verdiginin kargiifim vermesi
destek olmas: -ileride belirli araliklarla kendisini
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-evlenince anne babasin
aramasl, SOrmast
~aile baglarinin gii¢lii olmas:

aramasi
-kendisini unutmamasi
-kendisine deger vermesi

-annelerinin degerini unutmamalari
-annelerini arayip sormalart

-zor durumda birbirlerine destekte
bulunmalari

-kardeslerin birbirine sahip ¢ikmasi
-kardeslerin birbirleriyle paylagim
iginde olmasi

-milletine yararli olmast
-topluma saygih olma

Toplum -cevresine bagimh kalmamas: . -topluma, insanliga faydali olmasi
ilisll)ﬁleri -topluma yararl1 olmasi -gevresine yararlt olmas: -tilkeye zarar vermemeleri

-vatana yararli olmasi

iyl yetismesi -iyi bir egitim almast

-okumast -ckonomik bagimsizltgim

-okuyup bir meslek sahibi olmas1 | kazanmasi ) ) . | -hangi alanda olursa olsun dzverili
Statii-meslek | ~S0Mun2 kadar_ f)k_umaSI -top.lu.mda bir kariyer/mevki olmalan

-kendi gelecegini kurmasi sahibi olmas:

-gelecek kaygist yagamamast -meslek sahibi olmast

-egitim konusunda “benim gibi
hirsh olmasi, beni yakalamasi”

-en Gst seviyeye ¢ikmalari

Tablo 19°da Ogretmen gruplarmin “kiz ve erkek c¢ocuklardan beklentiler”
kategorisinde degerlendirilen goriigleri yer almaktadw. Tablo’da da goriildigii gibi
Ogretmen gruplarmin daha ¢ok kisilik ve aile iligkileri boyutlarma vurgu yaptiklan
anlagilmaktadir. Her i{i¢ Ogretmen grubu tarafindan kisilik boyutunda degerlendirilen
ifadelerde rastlanan ortak beklenti arasinda gocuklarin “kendi ayaklan iizerinde durmalarr”
gibi bir beklenti yer almaktadir. Alt S.E.D. 6gretmen grubunun kiz ve erkek ¢ocuklarma
yonelik beklentilerinde su temel noktalar $ne gikmaktadir: “mutlu olmasi, bir seye ihtiyact
olmamas:, kendi ayaklari iizerinde durabilmesi, her isi becerebilmesi, kendi isini
kendisinin halledebilmesi, kimseye bagumh olmamasi, &rnek olmasi”. Orta S.E.D.
Ogretmen grubunda ise “yardimsever, vefakar, kendisini korumasi, bilgiyi kendilerine silah
yapmalari, i¢inde saygi olmasi, Ornek olmasi, kendisiyle barisik olmasi, kendi ayaklar
lizerinde durabilmesi, kendine yetebilmesi” gibi beklentiler yer alrken; Ust S.E.D.
Ogretmen grubunda ise “basarili olmasi, sorumlulugunu bilmesi, kendini gelistirmesi, hirsh
olmasi, diiriist olmast, iyi bir insan olarak yetismesi, kendi ayaklar iizerinde durabilmesi,
diiriist olmasi, nankdr olmamasi/vefakar olmasi, ruhen ve bedenen saglikh yetismeleri,

iginde sevgi ve sayg: duygularinm olmasi” gibi beklentilere yer verilmistir.
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Ogretmen gruplarinn aﬂe» iligkileri boyutunda degerlendirilen gériiglerinde en
fazla vurgunun Ust S.E.D. dgretmen grubu tarafindan yapildig: tabloda goriilmektedir. Bu
boyutta degerlendirilen ortak beklentiler arasinda “anne babalarma saygih olma, anne
babalarimt arayip sorma, onlara yardimct olma, onlarin sorunlarma yardimeir olmak™
bulunurken Alt ve Orta S.E.D. 6gretmen gruplarnda, “cocuklarmin iyi bir evlilik
yapmalaryanlasabilecekleri biriyle evlenmeleri”; Ust S.E.D. &gretmen grubunda ise
“kardeslerin birbirlerine sahip ¢ikmalan, birbirlerine destek olmalar” istenmektedir. Veli
gruplarmin  aksine Ogretmen gruplarinda ¢ocuklarindan maddi ve manevi beklentilerin
daha fazla ifade edildigi goriilmektedir. Alt S.E.D. 6gretmen grubunun aile iligkileri
boyutunda degerlendirilen kiz ve erkek ¢ocuklarindan beklentileri arasinda “saygih olmasi,
kendisine sevgi gdstermesi, kizmm sosyal ortamunin babasinin anlagabilecegi bir diizeyde
olmasi, ailesine yararh olmasi, anlagabilecegi biriyle evlenmesi, diizenli bir yasam
kurmas1” bulunurken; Orta S.E.D. 6gretmen grubunda “anne babasma saygili olmasi, anne
babasim hatirlamasi sormasi, iyi bir evlilik yapmasi, soyu devam ettirmesi, anne babanin
maddi ve manevi ihtiyaci oldugunda destek olmasi, evlenince anne babasim
aramasy/sormasi, aile baglarmm giiglii olmast” ve Ust S.E.D. dgretmen grubunda ise “anne
kiz arasmda yakin bir iliskinin olmasi, daha yakin olmasi, yamnda olmasi, destegini
hissetmesi, gelecekte kendisine maddi ve manevi katkida bulunmasi, verdiginin karsihgim
vermesi, ileride belirli araliklarla kendisini aramasi, kendisini unutmamasi, kendisine deger
vermesi, annelerinin deerini unutmamalar, annelerini arayp sormalar, zor durumda
birbirlerine destekte bulunmalari, kardeslerin birbirine sahip ¢ikmasi, kardeglerin

birbirleriyle paylagim i¢inde olmasi” bi¢iminde beklentilere deginilmektedir.

Ogretmen gruplarinda, en az vurguya toplum iligkileri boyutunda rastlamibmugtir.

Bu boyutta daha ¢ok iilkesine, milletine, ¢evresine yararh olma beklentisi yer almakla
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birlikte Alt S.E.D. veli grubunda gevresine bagimh kalmama beklentisine deginilirken Ust
S.E.D. veli grubunda ise iilkeye zararh olmama bigiminde bir beklenti yer almaktadir. Alt
S.E.D. gruptaki bir erkek Ogretmen ise cocugunun “topluma yararh olmasr” ifadesiyle
ilgili olarak “Bir insamin topluma faydas: yoksa anne babasina da faydast olmaz” seklinde

goriis bildirmistir.

Ogretmen gruplarmm kiz ve erkek g¢ocuklarindan beklentiler kategorisinde yer
alan statii-meslek (gelecegini planlama) boyutunda Alt ve Orta S.E.D. gruplarda 6ne ¢ikan
ortak beklentilerde ¢ocuklarinmn iyi bir egitim almalari, meslek sahibi olmalari, kariyer
edinmeleri, kendi geleceklerini kurmalari, ekonomik bagmsizliklarmi elde etmeleri,
sonuna kadar okumak gibi ifadelerle karsilasiimaktadir. Aymi boyutta Ust S.E.D. 6gretmen
grubunda ise “hangi alanda olursa olsun &zverili olmalar1” beklentisi yer almaktadir. Alt
S.E.D. o6gretmen grubunda ise farklh olarak “gelecek kaygisi yasamamasi, egitim
konusunda “benim gibi hirsh olmasi, beni yakalamasi” ifadesi yer almaktadir. Bu beklenti,
aslinda Ogretmenlerin genelde alt ve orta sosyoekonomik smuiflardan geldikleri ve bu
hedefe ulasabilmek i¢in tiim kesimlerden daha fazla bir miicadele iginde olduklarim

gostermektedir.

Yapilan gériigmelerde ¢ocuklardan beklentilerle iligkili olarak Ggretmen
katihmcilarin tirettikleri ifadelerde ¢ocuklarinin cinsiyetlerine goére belirgin bir farkhiliga
rastlamlmamakta ancak; iist sosyoekonomik diizeydeki okullarda ¢ahisan bir kadm
Ogretmenin kiz gocuguna iliskin beklentilerinin erkek gocuguna iliskin beklentilerine gore
farklihk tasidhgi su ifadelerde goriilmektedir: “Kiz ¢ocugumdan beklentim oglumdan
beklentilerimden daha farkly. Anne kiz iliskisinde yakin bir iliskimizin olmasin istiyorum.

Kizimla daha yalkin olacagim. Bunu ¢evremdekilerde de, kendimde de gorebiliyorum. Kiz
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cocugu daha anlayisli oluyor. Anneye daha az sorun ¢ikartyor. Kizim simdiden esimle olan

tartismalarimizda beni savunuyor”.

Kisilik, aile iligkileri, toplumsal iligkiler ve statii-meslek (gelecegini planlama)
kategorilerinde her ti¢ farkh S.E.D. grubundaki katilimc1 Ogretmenler tarafindan genel
anlamda ¢ocuklarmm cinsiyetleri agisindan beklentilerde bir farkhlik olmadig dile
getirilmigse de; asagida belirtilen ifadeler bu konuda farkh goriislerin de oldugunu

gostermektedir.

Alt S.E.D. grubundaki bir kadin 6gretmen: “(...) Biraz feministge bir diisiince
ama kiz ¢ocuklarimin egitiminin daha onemli olduguna inantyorum. Her seyden once kiz
gcocugu her igi becerebilmeli. Kendi igini kendisi halledebilmeli, ¢evresine bagimh

kalmamali” seklinde bir goriis bildirmistir.

Orta S.E.D. grubundaki bir erkek ogretmen ise “Erkek ¢ocugumdan da ayni
seyleri beklerdim. Cinsiyet ayrimi yapmiyorum. Belki aile yapisi geregi olarak erkek ¢ocuk
aileyi daha ¢ok temsil ediyor.(...) sayumuzu devam ettirsin. Bu toplumsal kosullarda erkek
gocuk daha énemli tabi” diyerek; erkek ¢ocuga iliskin toplumda genel olarak kabul géren
bir dislinceyi dile getirmektedir. Aym gruptan bir erkek goriismecinin ise asagidaki
ifadelerinde kiz gocuklarmin neden bir meslek sahibi olmalar gerektigi agiklanmaktadir:
“Kiz ¢ocuklarimdan beklentim ¢ok ama ifade edemiyorum. Bu iilkede kiz ¢ocuklarimin
daha fazla okumaya ihtiyaglary var. Ciinkii ipsiz, sapsiz biriyle evlendiginde en azindan,
benim igim var desin. Adama tekmeyi vurur. Giivencesi olur. benim onlardan istedigim
okuyup, bir ise girinceye kadar arkadagslikmis, nisanlhilikms, flortmiis, eviilikmis, bunlar
diigtinmeyecekler. Bunlar: onlara baski yaparak sdylemiyorum. Sohbet seklinde, teyzelerini

ornek vererek konusuyorum. Bakin diyorum “teyzeniz okumamusg, bir igi yok, kocas: zaman
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zaman onu doviip disart atiyor. Ama teyzeniz okusaydi, bir iy sahibi olsayd, ne yapardi?

Bu adami basindan def edebilirdi, adam gibi yasardi. Neden ayrilamryor? Korkuyor

ciinkii. Isi giicii yok. Anne baba sahip ¢ikamaz.” Kizlarimin topluma saygili olmalarim

istivorum. Karsisindaki insan kim olursa olsun saygui olsunlar. Yardimsever ve vefakar

olsunlar”.

Kiz ve erkek g¢ocuklardan beklentiler ana kategorisinde ¢esitli sosyoekonomik

diizeydeki okullarda ¢aligan okul idarecilerinden elde edilen bulgularda veli ve 6gretmen

gruplarinda ele alinan boyutlar yer almaktadir. Asagida okul idarecilerinden ahnan ve bu

kategoride degerlendirilen ifadeler yer almaktadir.

Tablo 20: Okul idarecilerinin Kiz ve Erkek Cocuklarindan Beklentileri

gr‘:l'l:':“‘“‘ ALT S.E.D. iDARECI ORTA S.E.D. iDARECI UST S.E.D. IDARECI
-saglikli olmas
diiriist olmasi
-dogru olmasi
~pasif bir kigiliginin olmamas1 | -hirriyetine, 6zgiirliigiine
-sosyal yonden gelismesi kavugmasi
~“kendisini en iyi gekilde ifade | -kendi ayaklar: iizerinde durmasy/
etmesi ihtiyaglarim kargilamasi
-saz galmasi -kendi karalarim: vermesi
Kisilik -sarki sBylemesi -insanca yagamasi -insan olmast
-rahat olmasi -siirekli aragtirmasi -adam gibi adam olmas1
-gbzii agik olmas: “kendisiyle barigik olmas:
-igini bilmesi demokratik bir kigilige sahip olmasi
-kendini yetigtirmesi -manevi degerlerini ve kiiltiirfini
-mutlu olmasi hicbir zaman unutmamas: ve
bunlara bagl olmasi
-mutlu bir yasami olmasi
-iyi bir insan olmasi
-mutlu olmasi
Aile iligkileri -kizzyla iyi bir iligkisinin olmasi -kizinin evine gittiginde
“kizyla giizel geyler paylasabilmesi | kendisini giiler yiizle
kendisini her zaman sevmesi -kendisine saygil: bir evlat olmas: kargilamas
Kendisini kiiltiiriinii gocuklarina da aktarmasi | -kendisinin g&niiinii hog
~kendisini unutmarmnast —erkek " devam
*kendisine ilgi gdstermesi ek gocugunun Soyu tutmast
1SING 11 £0 -kendisine giiler yiizle
~kendisini sormasi ettirmest - . <n .
-gelip- gitmesi -anne babamgx maddi ve manevi sanllq l3aba demesi .
k kendisini aramastm 1ht11yac.1 oldugunda, destek olmast -l]ien:ii;sgn? torun vermesi
-annl Z cye) bs zabaya yararh olmas -evlenince anne babasim aramas, &ken sxmn_gocuk sevme
. It ol sormasl ihtiyacim gidermesi
Saygtlt olmasi -esiyle mutlu olmasi -gelecekte kendisine maddi
~kargilagilan problemlerde ve manevi katkida
kardeslerin birbirine destek olmas: | bulunmasi
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Aile iligkileri -evlenmesi -verdiginin karsiligin
vermesi

-kendisini desteklemesi
-ileride belirli araliklarla
kendisini aramasi
-kendisini unutmamasi
-kendisini desteklemesi
-kendisine deger vermesi
-annelerinin degerini
unutmarnalari
-annelerini arayip sormalar
-annesini sevmesi

Toplum -bulundugu topluma verimli olmasi
iligkileri -gevresine zarar vermemesi

-iginde bulundugu teknolojiye ayak
uydurmasi

-iyi bir kariyer sahibi olmasi
-ckonomik bagimsizhigim elde
etmesi

-iyi bir meslegi olmasi

-sevdigi isi yapmasi

-kendi yasamuni kurmasi

-kendi igini kurmasi

-kendi hayatin1 kazanmas:
-hayatin: rahat bir sekilde
siirdiirebilecek giizel bir is kurmasi

-sadece okumamasi aym
zamanda toplumda kendine iyi
Statii-meslek | bir yer edinmesi

-kendi hayatim kurtarmasi

Tablo 20°de okul idarecilerinin kiz ve erkek c¢ocuklarindan beklentiler
kategorisinde degerlendirilen beklentileri yer almaktadir. Bu kategoride yukaridaki tabloda
goriillen kisilik, aile iligkileri, toplum iligkileri ve statii-meslek (gelecegini planlama)
boyutlarinda degerlendirilen ifadeler arasinda okul idarecileri téraﬁndan en yogun
vurgunun veli ve Ogretmen gruplarinda oldugu gibi aile iligkileri boyutunda oldugu
gorilmektedir. Alt ve Ust S.E.D. idareci gruplarmda toplum iliskileri iginde
degerlendirilen beklentiler ¢ikmamus, ayrica ’I'Jst S.E.D. idareci grubunda ise sadece kisilik
ve aile iligkileri boyutlarinda degerlendirilen beklentilere ulagilmig diger boyutlarda

degerlendirmeye alinacak herhangi bir ifadeye rastlanmiimamstir.

Alt S.E.D. idareci grubunda kisilik boyutunda degerlendirilen beklentilerde “pasif
bir kigiliginin olmamasi, sosyal yonden geligmesi, kendisini en iyi sekilde ifade etmesi, saz
calmasi, sarki sdylemesi, rahat olmasi, g6zii agik olmasi, isini bilmesi, kendini yetistirmesi,
mutlu olmasi”na rastlanirken Orta S.E.D. idareci grubunda ise “saghkh olmasi, diiriist

olmasi, dogru olmasi, hiirriyetine/dzgiirliigiine kavugmasi, kendi ayaklari iizerinde
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durmasvihtiyaclarim kargilamasi, kendi karalarmi vermesi, insanca yasamasi, siirekli
aragtrmasi, kendisiyle barisik olmasi, demokratik bir kisilige sahip olmasi, manevi
degerlerini ve kiiltiiriinii hicbir zaman unutmamasi ve bunlara bagh olmas, mutlu bir
yasamu olmasi, iyi bir insan olmasi, mutlu olmasi”na ve yine Ust S.E.D. idareci grubunda

ise “insan olmasi, adam gibi adam olmasr” gibi ifadelere rastlaniimugtir.

Yine Alt S.E.D. idareci grubunda aile iligkileri boyutunda degerlendirilen
beklentilerde “kendisini her zaman sevmesi, kendisini unutmamas:, Kendisine ilgi
gostermesi, kendisini sormast, gelip- gitmesi, uzaktaysa kendisini aramasm, anneye
babaya yararli olmasi, saygii olmasi “ durumuyla karslagtirken Orta S.E.D. idareci
grubunda “kiziyla iyi bir iliskisinin olmasi, kiztyla giizel seyler paylasabilmesi, kendisine
saygih bir evlat olmasi, kiiltiiriinii gocuklarma da aktarmasi, erkek ¢ocugunun soyu devam
ettirmesi, anne babanin maddi ve manevi ihtiyaci oldugunda, destek olmasi, evlenince anne
babasiut aramasi, sormasi, esiyle mutlu olmasi, karsilagilan problemlerde kardeslerin
birbirine destek olmasi, evlenmesi” bigiminde beliren beklentiler yer almaktadir. Ust
S.E.D. idareci grubunda ise bu boyutta “kizinin evine gittiginde kendisini giiler yiizle
kargilamasi, kendisinin génliinii hos tutmasi, kendisine giiler yiizle sarihp baba demesi,
kendisine torun vermesi, kendisinin gocuk sevme ihtiyaciu gidermesi, gelecekte kendisine
maddi ve manevi katkida bulunmasi, verdiginin karsihfim vermesi, kendisini
desteklemesi, ileride belirli araliklarla kendisini aramasi, kendisini unutmamasi, kendisini
desteklemesi, kendisine deger vermesi, annelerinin degerini unutmamalan, annelerini
araylp sormalari, annesini sevmesi” ifadelerine rastlamlmgtir. Alt S.E.D. idareci
grubundan bir kadin gériigmeci kiz gocuguna iligkin olarak hem kisilik boyutunda, hem de
aile iliskileri boyutundaki beklentilerini su sekilde dile getirmektedir: “Pasif bir kigiligi

olsun istemiyorum. Sosyal yonden gelismis olsun. Sadece okumasin aym zamanda
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toplumda kendine iyi bir yer edinsin, kendini en iyi bigimde ifade etsin, saz ¢alsin, sark:
soylesin, rahat olsun, gozii agik olsun, isini bilsin, kendini yetistirsin istiyorum. Beni her
zaman sevsin istiyorum. Beni unutmasin. Benim tek istegim sevgi, ilgi. Araswmn, sorsun,
gelsin, gitsin. Mutlu olsun. Cocugumun mutsuz olmasina yol acacaksa beni gormese de
olur. Kendi hayatini kursun. Kendini gelistirsin, baska sey istemem. Uzaktaysa beni arasin.

Asla “ben seni okuttum, sen de bana bakacaksin” demem”™.

Idareci grubunda, ¢ocuklarindan maddi bir beklentinin olmadig1 bazi goriismeciler
tarafindan sik stk vurgulanmugtir. Orta S.E.D. idareci grubundan bir erkek gériismeci bu
konuyla ilgili olarak diisiincesini su nedene dayandirmaktadir: “Erkek ¢ocugumdan maddi
olarak hi¢bir sey beklemiyorum. Saygili olsun, saygida kusur etmesin, evilensin, kendi isini
kursun, kendi hayatimi kazansin yeter. Insanlar evlenince degisiyorlar. Eslerin diisiinceleri
birbiriyle catisabiliyor. Ailelere rahatlikla yardim edemiyorlar. Hayatin rahat bir sekilde
stirdiirebilecek giizel bir is kursun yeter”. Yukandaki ahntida da goriildiigii gibi
gortismecinin aile iliskilert ve statii-meslek boyutlarinda degerlendirilen beklentileri daha
baskm bir durumdadir. Idareci gruplarmda toplum iliskileri boyutuna sadece Orta S.E.D.
grup tarafindan deginilmis ve bu grup tarafindan iiretilmis ifadelerde de “bulundugu

topluma yararh olmasi ve ¢evresine zarar vermemesi” beklentileri 6ne gikmaktadir.

Idareci gruplarinda kiz ve erkek g¢ocuklardan beklentiler ana kategorisinde
degerlendirilen ifadelerde statii-meslek (gelecegini planlama) boyutunda yer alan
ifadelerde Alt ve Orta S.E.D. idareci gruplarinda goriilen ortak temalar arasinda kariyer
sahibi olma ve kendi hayatiu kurtarma bulunmaktadir. Orta S.E.D. idareci grubu
tarafindan tiretilmig diger ifadeler arasmda “i¢inde bulundugu teknolojiye ayak uydurmas,

iyi bir kariyer sahibi olmasi, ekonomik bagimsizligim elde etmesi, iyi bir meslegi olmast,



194
sevdigi isi yapmasi, kendi isini kurmasi, kendi hayatim kazanmasy, hayatim rahat bir
sekilde siirdiirebilecek giizel bir is kurmasi” gibi beklentiler bulunmaktadir. Bu boyutta Ust

S.E.D. idareci grubu tarafindan tiretilmis herhangi bir ifade yer almamaktadir.

Veli ve 6gretmen gruplarinda oldugu gibi idareci grubunda da goriismeciler
¢ocuklanna iliskin beklentilerinin cinsiyet degiskenine gore farkhlagmadigim dile
getirmiglerdir. Gorigmeciler ¢ocuklan arasinda herhangi bir ayrim yapmadiklarim
vurgulamuglardir. Bu duruma o6rnek olarak Orta S.E.D. idareci grubundan bir kadin
goriismeci su ifadelere basvurmustur: “Kizim icin istedigim seyleri oglum igin de isterim.
Aymi duygularim var. Degigen highbir sey yok. lyi bir insan olmasim, ¢evresine zarar
vermesin, kendi hayatimt kursun, ihtiyaglarim karsilasm. Mutlu olsun. Sevdigi bir meslegi
olsun. Karsilagtiklar: problemlerde kardegsler birbirlerine destek olsunlar”. Benzer ifadeler
aym gruptan bir erkek goriigsmeci tarafindan da yapilmustir: “Bizde erkek ve kiz ayrimt yok.
Kizim igin diigiindiiklerimin hepsi oglum igin de gegerli”. Ust S.E.D. idareci grubundan kiz
¢ocugu olmayan bir kadin gériigmecinin bu boyutta degerlendirilen vurgusu da “Erkek ya
da kiz hig fark etmez. Kiz da olabilirdi. Insan olmasim, adam gibi adam olmasin
istiyorum. Annesi oldugum icin, zorunlu oldugu icin degil; insan oldugum icin beni sevsin”

bi¢cimindedir.

Idareciler tarafindan her ne kadar kiz ve erkek ¢ocuklarindan beklentilerde bir
farklilik olmadig: dile getirilmisse de tipki veli ve 6gretmen gruplarinda oldugu gibi idareci
grubunda da ozellikle kizlarin egitim gérmelerinin ve bir meslek edinerek kendi ekonomik
bagimsizhklarimi kazanmalar1 zorunlulugu dile getirilmistir. Orta S.E.D. idareci grubundan
bir erkek goriismeci kizimin neden daha iyl bir egitim almasi gerektigini su sekilde

aciklamaktadir: “Bu iilke kosullarinda kizimin daha ¢ok egitimli olmasim istiyorum. Onun
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kendini iyi yetistirmesi gerekir. Iyi egitimli bir kiz hayatta basarith olur. Yann bir giin
evlendiginde karsilastin  haksizbhklara boyun egmez, kendini korur. Ekonomik

bagmsﬁhgm kazansin ki kendini tiim tehlikelere kars: koruyabilsin”.

IV.3. Gelecekte Nasil Bir Insan Yetistirilmeli?

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ve bu ¢aligmada temel egitim aktorleri olarak
kabul edilen cesitli sosyoekonomik diizeydeki okullardaki goriigmecilerle yapilan
miilakatlarda, katiimciarin “gelecekte nasil bir insan yetistirmeli” ana bash@ altnda

“gelecekteki ideal insanin 6zellikleri”; bashg: altinda yer alan gériisleri analiz edilmistir.

1V.3.1. Gelecekteki ideal insamin Nitelikleri:

Arastirmanin bu boliimiinde, “gelecekteki ideal insamin nitelikleri” baghg: altinda
degerlendirilen goériisler analiz edilmistir. Bu temada veli, 6gretmen ve idarecilerden elde
edilen bulgularda “kisilik Ozellikleri”, “insan toplum iligkileri”, ‘“kiiltiirel-politik
ozellikleri” ve “gelecek-statii” kategorileri ortaya cikmustir. Asagida katihmcilarm bu
kategoriler altmda degerlendirilen  gortisleri ile ilgili tablolar sunulmustur.
Goriigmecilerden, aragtirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgular veli, 6gretmen ve

idareci gruplar agisindan agagida degerlendirilmistir.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak tammlanan ilkdgretim okullarindaki
Ogrenci velilerinin “gelecekteki ideal insanm nitelikleri” kategorisinde degerlendirilen

goriisleri tablo 21°de gdsterilmektedir.
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Tablo 21: Velilere Gore, Gelecekteki ideal insanin Nitelikleri

gﬁ;‘;f:““‘ Alt S.E.D. Veli Orta S.E.D. Veli Ust S.E.D. Veli
-bilgili/her geyi bilen
-en iist diizeyde akademik egitim alan
-iyimser
-sabrrls
::’::ngg ]r:llllu -kendisiyle barigik
:g]asanesml(ll durtitc -bansgil :g:rmf i isteyebilen
aligkan -menfaat gozetmeyen -nit lslk)?l
DA . -herkesi aym gozle goren c
-degisen diinyay1 taniyan diiriist -fedakar
-yenilikleri bilen ve —olduu sibi davranan -0zgiiveni olan
bunlan takip eden Cugu gibi davra -her alanda sorumluluk sahibi
_tertipli/diizenli ~killttr seviyesi yiiksek idealist
_bir bilylk gibi davranan | “OKUYan -kendisiyle barigik
-cok okuyan -bilingli -paylagimci
Kisilik -dogru yolda ilerleyen e dolu ~himanist
Ozeltikleri | -kotii aligkanhiklardan -dogaill s:::x}':an -kendi ayaklan iizerinde
u:akfi wran -yalan sdylemeyen dPr aEnlen oy
kiiltiirla PO AR -Ozgiin fikirleri olan
-anlayish/hoggoriili :geu]r(lixst yonetict v -diinyaya agik
-gevresine sahip ¢ikan s -digiindiiklerini agikga ifade
-her geye sahip ¢tkan e it eden
-bilgili " Dilemiyorum, yapam:yorum kaltarla
-her seye 6nem ve deger cyen -her seyi “cani géniilden”
-saygili 8
veren —azimli yapabilen
-her seyi zamaninda yapan “biyiik idealleri olan —n!arkam olmayan )
~zorluklar: basarabilen -aile planlamasim bilen
-kaybetmeyi de kazanmayt da bilen
-belli bir digiinceye saplanmayan
-iyi
-caligkan
-biiyiiklerine, kiigiiklerine kars: saygih,
povgllifgIn evresiyle biitiintik
-evlendiklerinde eslerine | -dig mihraklar tarafindan ~Gevresty . .
X . - saglayabilen/diyalog kurabilen
siddet uygulamayan yonlendirilmeyen resine sayel
-biiyliklere saygili -toplumla-gevresiyle uyumiu -yevres gttt
. P . -kargisindakinin insan
Insan- -k figiikleri seven -herkesi seven oldugunu bilen
Toplum ~kendisine yardim -hangi rktan olursa olsun herkesle cugun
N AP e s . -ailesini diiglinen
Higkileri edenlere kars: vefakar birlik iginde yasayan birbirlerini ezin &
-birlik ve beraberlik iginde | -ayrimcihik yapmayan Irolrierini €2ip One gogmeyen
vagayan baskalarryla kardeslik iliskisi iginde | -<endisine yapiimasim
olan istemedigi bir seyi bagkalarina
-cocuklan diigiinen yapmayan
-Ogretmenlerini dinleyen
-Atatiirk ilke ve
inkalaplarima sahip ¢ikan
-0rf ve adetlerini-gelenek | -Gilkesini seven .
ve goreneklerini bilen -Atatlirk’{i 6rnek alan ?ﬁﬁﬁﬁ;ﬁ:ﬁ:ﬁ dals
o kiiltiirine sahip ¢ikan -tilkesini koruyan A e
‘Pf‘:::l‘.'l:"" -milli degerlerine sahip | kendilerini/tiikelerini bilen ‘ﬁﬂ m‘;ﬁ:;g‘eg:fmli’;m veren
Ozellikler ¢ikan -“6z be 8z Tirk™ oldugunu bilen ) ‘llic:,!u yeulara :a;:i
vo Er | milletiyle isbirlizi -iilkesini diigiinen _i“q‘ok e s rfpv .
yapabilen -Atatiirkcl - .
Tutomlar | ° i cilik yapmayan -Atatiirk’iin gosterdigi yoldan adetlere give yetisen
-sag-sol gatigmasina sapmayan
girmeden iilkeyi

kalkindiracak
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-iyi bir ¢cevrede yasayan
-sevdigi meslegi/isi yapan
Gelecek- -kendisine diigen _ -
Statii sorumluluklari bilen ve -meslck sahibi
bunlan yerine getiren

Tablo 21°de veli gruplarinin gelecekteki ideal insanin nitelikleri kategorisinde
degerlendirilen goriiglerinden elde edilen kategoriler yer almaktadwr. Veli gruplarinmn
gelecekte yetistirilmesini  diistindiikleri insamin ideal Ozelliklerine iliskin  gériisleri
incelendiginde her ii¢ grupta da karsilasilan “ideal” ozellikler arasinda en ¢ok kisilik
ozelliklerine yer verilmistir. Orta S.E.D. veli grubu diger iki veli grubuna oranla kisilik
Ozelliklerine nicelik olarak daha fazla yer vermistir. Her ii¢ grupta da karsimza ¢ikan ortak
“ideal kisilik Ozellikleri” arasinda “diiriistliik, nitelikli olma, ¢aliskan/azimli, bilgili,
kiiltiirlii, anlayish, hoggoriilii, okuyan, her seye 6nem ve deger veren, her seye sahip ¢ikan,
sevgi dolu, idealist, diinyaya agik” gibi nitelikler bulunmaktadir. Bu kategoride
degerlendirilen diger goriiglerde ise Alt S.E.D. veli grubunda “tertipli/diizenli, bir biiyiik
gibi davranan, dogru yolda ilerleyen, koti aligkanliklardan uzak duran ve her seyi
zamaninda yapan” bigiminde niteliklere vurgu yapilmg; Orta S.E.D. veli grubunda ise “en
tist diizeyde akademik egitim alan, iyimser, sabirh, mantikl, barig¢il, menfaat g6zetmeyen,
herkesi aym gb6zle géren, saygili, beceri sahibi, zorluklar1 bagarabilen, kaybetmeyi de
kazanmay: da bilen, belli bir diigiinceye saplanmayan ve iyi” gibi niteliklerle; Ust S.E.D.
veli grubunun “her seyi isteyebilen, fedakar, 6zgiiveni olan, kendisiyle barisik, paylagimces,
kendi ayaklar: tizerinde durabilen, dzgiin fikirleri olan, diisiincelerini agik¢a ifade eden,
markac1 olmayan ve aile planlamasin bilen” bi¢imindeki goriisler gelecekteki insanin ideal

kisilik 6zellikleri olarak ifade edilmistir.

~ Alt S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismecinin “okumasini...en basta kiiltirli,

anlayigh, cevrelerine sahip ¢ikan... yani hep okul iizerinde diisiiniiyorum. Okuldan baska
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¢oziim yolu bulamiyorum” bigimindeki goriislerinde de goriildugii gibi “okumak” diye
ifade ettigt durum Alt S.E.D. veli grubunun formal egitime verdigi degeri yansitmaktadir.
Alt SED. veli grubunda okumak, formal egitim siirecinden ge¢mek, gocuklarmn diger
dzellikleri edinmelerine de yardimc: olacaktir. Aym duruma Orta S.E.D. veli grubunda da
rastlamak miimkiindiir. Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci bu temayla iliskili
olarak “En ¢ok bilgiye ihtivaclart var. Okul yasami ¢ok dnemli. Sonuna kadar
okusunlar...” bi¢ciminde bir goriis ifade etmektedir. Bilgi sahibi olmak i¢in okumak ve
egitim gormek gerektigi, diiriistliilin 6nemi ve bunun en bagta yOnetenler tarafindan
uygulanmasi gerektigi aym gruptan bir baska kadin gériismecinin su sdzlerinde de goriiliir:
“Basta yonetenlerin diiriist olmalari, ¢ocuklar: diigiinerek hareket etmeleri gerekir. Cok
okumalarini, her seyi bilmelerini isterim. Bilgili olurlarsa beceri sahibi de olurlar. Zeki
olmalari gerekir (...) Cocugum “bilmiyorum, yapamiyorum” demeyeéek. Azimli olacak.
Gozii yitkseklerde olacak. Zoru basaracak”. Ust S.E.D. veli grubunda ise gocuklarin
okumalarma yonelik herhangi bir goriis ifade edilmemistir. Bu alintiarda da goriildigi
gibi sosyoekonomik diizeyi alt ve orta olan veli gruplarinda formal egitime ayri bir 6nem
verilmekte ve formal egitimle birlikte, hayatta bagarih olmay: saglayacak bilgi ve beceriler

elde edilebilecektir.

“Diiriist” olmaya veli gruplan tarafindan ayn bir 6nem verilmektedir. Alt S.E.D.
veli grubundan bir erkek goriismeci bu temayla iligkili olarak ‘“hangi meslegi yapiyorsa
diiriist olsun” derken Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci diiriistliigii daha
genis bir boyutta s$Oyle ele almaktadir: “Gelecekte toplum olarak barig¢i, menfaat
gozetmeyen, ¢ikar gozetmeyen, kendi neyi nasil gormek istiyorsa, karsisindakini de dyle
gormelidir. Diiriist, oldugu gibi davranan, kiltiir seviyesi yiiksek, okumus, bilingli

insanlara ihtiyacumiz var. Bu insanlarin icinde herkese, her geye karsi bir sevgisi olmali,
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sevgi dolu olmali”. Bu alntida da gorildiigli gibi diirtstlik hem herkesi aym gézle
gbérmeyi, esit davranmay1 hem de herkese karsi sevgi duymay: beraberinde getirmektedir.
Ust S.E.D. veli grubunda da su ifadelerle karsilagtyoruz: “Diiriist olmalari hem bizim igin
hem de Tiirkiye igin onemli. (...)Nitelikli, diiriist, fedakar olmalilar. Eger bunlar iclerinde
varsa ¢ocuklarimizin kotii olacaklarini, bagarisiz olacakiarin zannetmiyorum. (...) Diiriist,
nitelikli, ozgiiveni olan, tilkesini diisiinen, ailesini diigiinen, kendisine yapilmasin

istemedigi bir seyi baskalarina yapmayan bir kusaga ihtiyacimiz var”.

Ust S.E.D. veli grubunun ifade ettigi ideal 6zellikler yukarida da ifade edildigi
gibi diger iki gruptan bazi boyutlarda farkhhk tasimaktadir. Bu boyutlardan biri de Ust
S.E.D. veli grubundan bir kadin gériismecinin ifade ettigi “her alanda sorumluluk sahibi”
olmaktir.. Bu goriismeci, bunu ve annesinin kendilerini nasil yetistirdigini su sekilde
agiklamaktadiw: “Okul, is hayati, su bu ne olursa olsun sorumiuluk sahibi, mesleginde
sorumlu, el iginde gibi degil kendi isinde gibi c¢alisan. Kolaywma kacmaswlar,
karsisindakinin insan oldugunu bilsinler. Idealleri olugsun. Idealist olsunlar. Ideallerine
ulasmaya ¢alismalilar. Ben psikologlarin bile saatine bakanindan hoglanmam. Genglik ¢ok
zeki, acayip akilli, duygularim ifade edebilivorlar ama iyi bir sekilde yonlendirilmeleri
gerekiyor. Bazen anneme “bizleri el yordamwyla ne kadar iyi yetigtirmissin. Cocuklarimi
vereyim de bunlar: da yetistir” diyorum. Annem duygulariyla bizi biiyiittii. Kendisiyle
barisik olsun”. Ust S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismecinin su goriisleri de yine
tizerinde durulmast gereken noktalardan birisidir: “Paylasimet olmas: sart. Insancil olmast
lazim. Kendi ayaklar iizerinde durabilen, diinyaya karsi kendi bakisi olan insan olmali.
Kopyalardan olugmamali. Baskalarim kendine kopya etmemeli. Degisik ve olumlu bir

goriisii olmali. Hem manevi degerlere 6nem veren hem de diinyaya agik olmal”.
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Veli gruplarmm gelecekte yetistirilmesi dugiintilen insamn ideal 6zellikleri
arasinda yer verdikleri diger bir boyutta “insan toplum iligkileri” boyutudur. Tablo 21°de
de goriildiigii gibi her ii¢ veli grubu tarafindan bu kategoride degerlendirilen goriisler
arasmda One ¢ikan temel nitelikler “saygi, sevgi, birlik ve beraberlik™ tir. Veli gruplar1 bu
temalann su sekilde ifade etmislerdir: “Biiyiiklerine saygih olan, kiicliklerini seven,
cevresiyle biitiinlik saglayabilen, birlik ve beraberlik iginde yasayan, toplumla ve
cevresiyle uyumlu”. Veli gruplarmn insan ve toplum iliskileri boyutunda degerlendirilen
goriglerinde, Alt S.E.D. veli grubunda “evlendiklerinde eglerine siddet uygulamayan,
kendisine yardim edenlere karsi vefakar” olma temalar1 6ne ¢ikarken Orta S.E.D. veli
grubunda “dig mihraklar tarafindan y6nlendirilmeyen, herkesi seven, ayrimcilik yapmayan,
cocuklarmi diistinen, Ogretmenlerini dinleyen”; ve Ust S.E.D. veli grubunda ise
“karsisindakinin insan oldugunu bilen, ailesini diislinen, birbirlerini ezip One ge¢meyen,
kendisine yapilmasini istemedigi bir seyi baskalarina yapmayan” temalarina rastlanmustir.
Alt S.E.D. veli grubundan esinden bosanmus bir kadimin gériisleri kendi yasam hikayesiyle
iliskilendirildiginde olduk¢a 6nemli sonuglar ortaya cikarmustir. Bu veli uzun yillar
boyunca esi tarafindan baskt gordiigiinii, horlandigmni, kendisine siddet uygulandigim ifade
ettikten sonra su goriislere yer vermistir. “Tiirk toplumunda ailelerin %80°i ¢ok olumsuz.
Siddet ¢ok fazla. Ben iki erkek ¢cocuguma dedim ki “evlendiginizde kesinlikle eglerinize el
kaldirmayacaksimz!(...) Saygi, sevgi, kargilikli hoggori, anlayisly, okumusg, bilgili, kiiltiirlii,
her seye deger veren, aman deyip ge¢cmeyecek (...) Tiirkiye 'nin %80’°i dar gelirli. Zorluklar
var. Birlik, beraberlik olmali”. Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin gériismeci sevgi
bashg: altinda su hiimanist goriislere yer vermistir: “(...) Herkesi sevmeliyiz. Hangi wrktan

olursa olsun hep birlikte, birlik icinde olmaliyiz. Ayrimeilik olmamaly, kardeslik olmali”.
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Gelecekte yetistiriimesi diiglintilen insanin ideal o6zellikleri arasmda yer alan
“kiiltiirel  politik &zellikleri ve tutumlar’” boyutunda veli gruplarmin gériigleri
incelendiginde her ii¢ veli grubunda politik o6zelliklere iliskin olarak daha g¢ok
“Atatiirk¢iilik ve milli degerlere sahip olma” temalarmun 6ne ¢iktigi tablo 21°de
goriilmektedir. Veli gruplarinin bu boyutta degerlendirilen goriislerinde ortaya ¢ikan ortak
nitelikler arasinda “Atatiirk ilke ve inkilaplarma sahip ¢ikan, Atatiirk’d Ornek alan,
Atatiirk¢li” gibi ifadelerle “milli degerlerine sahip ¢ikan, milletiyle isbirligi yapabilen,
tilkesini seven, kendilerin/iilkkelerini bilen, sag-sol ¢atigmasmma girmeden dlkeyi
kalkindwracak, 6z be 6z Tiirk oldugunu bilen, iilkesini diisiinen, milli duygulara sahip”
bicimindeki millilik/ulusallik ifadeleri yer almaktadir. Bu ortak ifadelerin disinda da bu
boyutta veli gruplan tarafindan dile getirilen gériisler meveuttur. Alt ve Ust S.E.D. veli
gruplarmda farkh ifadelere rastlamlmustir. Alt S.E.D. veli grubu bu boyutta “6rf ve
adetlerini, gelenek ve goreneklerini bilen, kiiltiirine sahip ¢ikan ve particilik yapmayan”
bigimindeki ifadelere yer verirken; Ust S.E.D. veli grubu “manevi, degerlere 6nem veren,
¢ok olmasa da 6rf ve adetlere gore yetigen, tarthini bilen” ifadelerine yer vermistir. Alt
S.E.D. veli grubundan bir kadin goriismeci bu boyutta degerlendirilen su goriislerinde
kiiltiire sahip ¢ikilmas1 gerektigini vurgulamaktadw: “Orf ve adetleri gelenek ve
gorenekleri bilmeli. Kiiltiirlerine sahip ¢ikmallar. Milli degerlere sahip ¢ikmalilar. Her
seye sahip ¢ikmallar”. Aym velinin aynmeilikla ilgili su goriisleri dikkati gekmektedir:
“(...) Kiiltirli, her seye deger veren, 6nem veren, millet olarak igbirligi yapacak, particilik
yapmayacak, sag-sol ¢atismasina girmeden iilkeyi kallkindiracak insanlara ihtiyacimiz
var”. Alt S.E.D. veli grubundan bir erkek gériismeci de “Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarina
sahip ¢iksinlar. Onun emanetlerini koruyup kollasinlar” bigimindeki ifadesiyle

Atatiirkgiiliige vurgu yapmustir. Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin katthmcmin da
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Atatiirkc;ﬁlﬁkle ilgili su ifadeleriyle karsiasilmaktadw: “Ornek alinacak bir tek Atatiirk
var. Onun gibi birisinin olmas: gerekir”. Yine ayn1 gruptan bir bagka kadin gériismeci de
aym boyutta su goriislere yer vermistir: “Cocuklarimiz ¢ok g¢alismali, belli bir seye
sapmamalilar. Ciinkii dig mihraklar tarafindan yonlendirilmeye calisilabilirler. Ulkelerini
korumalarim istiyorum. Her ne olursa olsun, kendilerini iilkelerini bilmeliler. Oz be oz
Tiirk olduklarim bilmeleri lazim. Kisilik olarak, iyi, diriist, iilkesini diigiinen, Atatiirkgi,
onun gosterdigi yoldan hi¢ sapmayan, iilkelerini ¢ok seven biri olmalilar. (...) Ulkemizi
korumalyiz, herkesi sevmeliyiz”. Ust S.E.D. veli grubundan uzun yillar Almanya’da
yasayan, cocuklarinin ilk egitimlerini orda almalarm saglayan ve daha sonra da
cocuklarm Tiirkiye’de yetistirmek i¢in Tiirkiye’ye geri donen bir kadin gériismecinin milli
degerlere verdigi 6nem daha yoZun bir bigimde goriilmektedir. Bu veli aym boyutta
Tiirkiye ve Almanya karsilastirmalariyla sunlar ifade etmistir: “Milli duygulara sahip,
onlar Tiirkiye'yi kendilerinin gelistireceklerini bilmeliler. Simdiki ¢ocuklar hep
yolsuzluklar: goriiyorlar. Cok olmasa da orf ve adetlere gore yetismeleri lazim. Bunlar
atdiginda hig iyi olmuyor. Almanya’da bunu gériiyorum. Hig¢ iyi olmuyor. Cocuklarin
biytiyiince tilkeme ne verebilirim, onlara nasd faydali olurum diye diigiinmeleri lazim.
Tarihlerini iyi bilmeleri lazim. Gene doniip dolasip vatana, milliyetgilige geliyorum”. Bu
ahntilarda goriildiigin gibi milli degerlere ve Atatiirkgiiliige veli gruplarinda yapilan

vurgular oldukga degisik boyutlarda ortaya ¢ikmaktadir.

Veli gruplarmin gelecekteki insamn ideal Gzellikleri kategorisinde yer verdikleri
bir diger 6zelligi de “gelecegini planlamasi-statii” boyutunda degerlendirilmistir. Alt ve
Orta S.E.D. veli gruplarmmn goriislerinde bu boyutta degerlendirilen goriigleri yer almus;
ancak Ust S.ED. veli gruplarmda ise bu boyutta degerlendirilen goriislere

rastlanilmamigtir. Buna gore; Alt S.E.D. veli grubu tarafindan “gelecegini planlama-statii
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tutumlar’” boyutunda “iyi bir ¢evrede yasayan, sevdigi meslegi/isi yapan, kendisine diisen
sorumluluklarn bilen ve bunlan yerine getiren” bigiminde ifadelere yer verilmig; Orta
S.E.D. veli grubunda da “meslek sahibi” olma ifadesine yer verilmigtir. Alt S.E.D. veli
grubundan bir erkek katiimeci, ogluna iligkin olarak gsu beklentisini aktarmustir: “Ben
isterim ki oglum bir basbakan, bir cumhurbaskam olsun. Daha basarill, ¢ok ¢aliskan
olsunlar. Diinya gittikce degisiyor. Diigiinceleri degisiyor, olanaklar: diizeliyor. Bunlar
bilsin”. Bu goriiste de goriildiigii gibi yetistirilecek insanlarin degisen diinyay: tanmimalari,
kendilerini degisimlere uydurmalar1 ve ylikselebildikleri kadar yiikselmeleri istenmektedir.
Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin katilimc: ise “meslek sahibi” olma ifadesiyle su
goriislere yer vermistir. “Tiim ¢ocuklar okusun, her ¢ocugun okuyup bir meslek sahibi
olmasint isterim”. Bu goriiste daha 6nce iizerinde durulan egitimin iglevleri kategorisiyle
iliski kurulmustur. Formal egitim siirecinden ge¢menin insanlarin meslek edinmelerini

kolaylastiric1 bir isleve sahip oldugu bu katilime: tarafindan da deginilmistir.

Veli gruplarindan sonra 6gretmen gruplarmin da bu kategoride degerlendirilen
goriislerini inceledigimizde karsimiza veli gruplarinda oldugu gibi dort boyut ¢ikmaktadir.
Bu boyutlar “kisilik 6zellikleri, insan-toplum iligkileri, kiilttirel-politik 6zellikler ve
gelecek-statii” diir. Tablo 22°de 6gretmen gruplarmn gelecekte yetistirilmesi diigiiniilen

insanin ideal 6zellikleri kategorisinde degerlendirilen goriisleri gdsterilmigtir.

Tablo 22: Ogretmenlere Gore, gelecekteki Insanm Ideal Nitelikleri

g:’,u"l‘:l'““' ALT S.E.D. OGRETMEN | ORTA S.E.D. OGRETMEN UST S.E.D. 0GRETMEN
~diiriist ~sorumiulugunu bilen ~sorumiuluk sahibi
-ghivenilir -sagduyulu ~diiriist
-ne istedigini bilen -iiretmeyi amag edinmis -sefkatli

Kisilik -istekferine ulagmaya -paylagmay1 bilen -duygusal

Ozellikleri | galigan -diirbist -mantikl
-dogru bildigi yoldan -gergekei -kisilik sahibi/kigiligi geligmis
sagmayan -sevgi dolu -kendine giivenen
-hursh -bilingli -toplum iginde konusgabilen




204

-isteklerini dile getirebilen | -kendi ayaklan iizerinde durabilen | -saygili
-bariggil -kendine yetebilen -cesaretli
-bencil olmayan -duygu ve diislincelerini 6zgiirce | -hazircihFa aligmamig
-glinfimiiziin yoneticileri ifade edebilen -tuttugunu koparabilen
gibi olmayan -birey oldugunu kavrayan -giincel olaylardan ve
-paylagmay: bilen -bilimsel-diigtinen yeniliklerden haberdar olan
-insanci ~yeniliklere agik -yeniliklere agik
Kisilik -Ozgiir diisiinebilen -bedensel ve ruhsal agidan saglikli | -dengeli beslenen
Ozellikleri | -yargilayabilen olan -¢aligkan
-elestirebilen -haklarini bildigi kadar -paylagimci
-liretken sorumluluklarini da bilen -saygilt
-0zentiden uzak olan -zamana uyabilen -demokratik tutum ve
-geligmis bir kisilik -bilimsel disiinen davranglara sahip olan
-gagdas -kalttirlti -anlayish
“kendi hakiarini bilen -ruh sagh$ saglam olan
-saygihi
-sevgi dolu
-hilmanist
-toplum kurallarina uyan
-arkadashk
iligkilerine/dostluga deger
veren -toplumun ¢ikarlarim kendi
-toplumun en alt ¢ikarlarindan Snemli géren
kesimlerindekini de -bagkatarimin haklarma saygihe
diistinebilen -bagkalarma saygilt -biiyiiklerine saygili
insan- -esitlikten yana -hukuk ve toplum kurallarina -toplum kurallarina saygil
toplum -insanlari insan olarak saygil -toplum iligkileri kuvvetli
iligkileri gbren -hukuk ve toplum kurallarina -ekip ¢aligmasinda bulunabilen
-insanlar anlayabilen uyan -bagkalarinin haklarina saygili
-6rnek davraniglar -aile yapilarina sahip ¢ikan
sergileyen -topluma uyum saglayan
-bugiinki gocuklar gibi -lider ruhlu olan
olmayan
-sorunlara tepki
Gsterebilen
Kiiltiirel- -kendi kiiltiirtini -dinini 5grenen
politik benimsemig/6ziimsemis -ahlaki olarak kendini yetistiren ~-manevi degerleri unutmayan
ozellikler -insanhik icin hizmet eden
-y_ar{ablleclfﬁx Ig? o fyl sini y& }; 4| _ekonomik bagimsizligim
Gelecek- -gelecege saglam bakabilen ;gx yim, gektl, clsunee yapisiyta kazanmig
Statii -yetenekleri gelismi op luma_ ttk tutan/yol gosteren -kaygilardan uzak ol
04 geligmig 3 aygt olan
-mesleginde bagarili ivi bir cgitim al
-meslegini severek yapan -yl bir egitim almi

Tablo 22°de 6gretmen gruplarmin gelecekte yetistirilmesi diisiiniilen insanmn ideal

nitelikleri gosterilmigtir. Tablo incelendiginde 6gretmen gruplarmm da veli gruplarinda

oldugu gibi daha ¢ok kisilik o6zelliklerine vurgu yaptiklan goriilmektedir. Ogretmen

gruplarinin goriislerinde ortaya gikan ortak ifadeler arasinda su nitelikler 6ne ¢ikmaktadir:

“diiriist, giivenilir, ne istedigini bilen, isteklerine ulasmaya ¢alsan, isteklerini/duygu ve

diislincelerini dile getirebilen, 6zgiir diigiinebilen, zamana uyabilen, yeniliklere agik,

bilingli, gercekei, kendine giivenen, hazircihga ahsmanus, ¢ahskan”. Ayrica, Orta ve Ust

S.E.D. ikdgretim okullarinda ¢absan Ogretmen gruplarmin goriiglerinde Alt S.E.D.
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ilkégretim okullarinda ¢ahsan Ggretmen gruplarindan farkh olarak su ortak niteliklere
agirlk verilmistir: “sorumlulugunu bilen/sorumluluk sahibi, bedensel ve ruhsal agidan
saghkh olan, saygih”. Alt S.E.D. ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmen" gruplarmn
“gelecekteki insamn ideal kisilik 6zellikleri” boyutunda degerlendirilen diger ifadelerinde
“glivenilir, dogru bildigi yoldan sasmayan, hmslh, bariscil, giinlimiiz yoneticileri gibi
olmayan, yargilayabilen, elestirebilen, Gzentiden uzak duran” bigiminde beliren kisilik
Ozelliklerine atiflar yer almaktadir. Orta S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢alisan 6gretmen
gruplart ise kisilik 6zelliklerine iligkin olarak “sagduyulu, iiretmeyi amag¢ edinmis, sevgi
dolu, kendi ayaklar1 iizerinde durabilen/kendine yetebilen, birey oldugunu kavrayan,
bilimsel diisiinen, yeniliklere agik, haklarmm bildigi kadar sorumluluklarm da bilen,
kiiltiirli, kendi haklarim bilen, sevgi dolu, hiimanist” bigiminde niteliklere yer verilmistir.
Ust S.E.D. ilkégretim okullarinda ¢alisan 63retmen gruplarinda ise bu boyutta beliren ideal
kisilik Ozellikleri arasinda “sefkatli, duygusal, mantikh, kisilik sahibi/kisiligi gelismis,
cesaretli, tuttugunu koparabilen, giincel olaylardan ve yeniliklerden haberdar olan, dengeli
beslenen, paylasimci, demokratik tutum ve davranslara sahip olan, anlayish, ruh saghg:
saglam olan” niteliklerine rastlamlmugtir. Alt S.E.D. ilkdgretim okulunda ¢ahsan bir kadm
goriismeci giiniimiiz ¢ocuklarindan ve yoneticilerinden yakmmasmm ifade ederken sunlari
vurgulamustir: “Her seyden once diirtist, gilvenilir, isteklerini gergekten bilen ve bunlar
yerine getirebilen ¢ocuklar olsunlar. Kiygilikli, toplum kurallarina uyan, érnek davranmslar
gosteren g¢ocuklar olsunlar. Simdiki ¢ocuklar gibi olmasinlar. Dogru bildikleri yoldan
sasmasinlar. Hirsli olsunlar. Isteklerini anlatabilen ve kabul ettirebilen kisiler olsunlar.
Barisqul, arkadaghk iligkilerine deger veren, bencil olmayan, dostluga, arkadash@a onem
veren kigiler olarak yetigsinler. (...) Simdiki yO‘netiéiler gibi olmamal. Isteklerini bilmeli,

ona gire hareket etmeli. Oncelikle sozine givenilir, diiriist, memleket yararina
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¢alisabilecek, bencil olmayan, paylasmay:, dostlugu bilen, insancu duygularin olmasi,
baris¢il, topumun en alt kisnundaki insanlar: da diigiinerek bazi duygularin kazandirilmas:
gerekir”. Orta S.E.D. ilkogretim okulunda cahsan bir erkek katthmei deger yitimini
elestirmekte ve gelecekte yetistirilecek olan insanmn hangi degerlere sahip olmasi
gerektigini su sézlerle vurgulamaktadir: “Kiiltirli, kendi haklarim bilen, hakkini nasi
arayabilecegini bilen birilerine ihtiyacimiz var. Benim dgrencim gelecekte hakkim
aramasw bilsin. Zorluklarla karsilastig: zaman, hi¢c korkmadan soke soke onu alsin.
Magdur olmasin. Saygt, sevgi, yardimsever olmali. Bir insan diigtiigii zaman ilgilenilmeli.
Avrupa’da birinin burnu kanadiginda hemen o kisiyle ilgileniyoriar. Bizde ise domuzlasan
bir insanlik var”. Aym gruptan bir bagka kadin katihmer “sevgi” temas: altinda sunlara
deginmektedir: “Sevgi dolu olmalilar. Tiim sevgileri iglerinde tasimalidir (insan, doga,
cevre, her sey). Sevgi olduktan sonra biitiin sorunlar ¢ozilliir. Cevreyi seven, ¢evreye zarar
vermez. Insanlari seven savag istemeyecektir. Egitim bu sevgilerin gelistirilmesine destek
olacak”. Goruldigi gibi egitim aracihifiyla bu sevgilerin daha da gelistirilecegine
inamlmaktadir. Aym grupta yer alan bir diger kadin gériismeci ruhsal ve bedensel yonden
saglikli olmakla su sekilde ilgilenmektedir: “Lider ruhlu olmasimi, yapabileceginin en
iyisini yapmasim isterim. Duygularim agiga vurmali. Aglamak istediginde aglayabilmeli,

giilmek istediginde gillebilmeli.bedensel ve ruhsal acidan sagliklt olmalr”.

Ogretmen gruplarmn kisilik 6zelliklerinden sonra tizerinde durduklar1 bir diger
boyut da “insan-toplum” iliskileri boyutudur. Bu boyutta degerlendirilen Ogretmen
goriislerinde ortaya ¢ikan ortak ifadeler arasinda “toplum kurallarma uyan/toplam
kurallarina saygih, bagkalarmna/topluma saygi” bigiminde nitelikler yer almaktadwr. Alt
S.E.D. ilkdgretim okulunda ¢ahsan &gretmen gruplarmn bu boyutta degerlendirilen diger

goriigleri arasinda “arkadashk iligkilerine/dostluga deger veren, toplumun en alt
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kesimlerindekini de diigiinebilen, esitlikten yana, insanlart insan olarak goren, insanlart
anlayabilen, 6rnek davramslar sergileyen, bugiinkii ¢ocuklar gibi olmayan, sorunlara tepki
gOsteren” biciminde niteliklere rastlanlmistir. Orta S.E.D. ilkdgretim okullarinda ¢ahsan
Ogretmen gruplarnnm ise bu boyutta degerlendirilen diger goriigleri “toplumun ¢ikarlarim
kendi ¢ikarlarmdan Gnemli goren, aile yapilarma sahip ¢ikan, topluma uyum saglayan,
lider ruhlu olan” bigimindedir. Ust S.E.D. ilkd3retim okullarinda ¢alisan gretmen gruplart
ise bu boyutta degerlendirilen goriislerinde su niteliklere oncelik vermiglerdir: “toplum
iliskileri kuvvetli, ekip c¢ahsmasinda bulunabilen, bagkalarmun haklarma saygil”. Alt
S.E.D. ilkogretim okulunda ¢ahsan bir kadin katiimci 6gretmenin bu boyutta
degerlendirilen su gorilisleri toplum iliskilerini yansitmaktadir: “Kigilikli, toplum
kurallarina uyan, érnek davramgslar gosteren ¢ocuklar olsunlar. Simdiki ¢ocuklar gibi
olmasinlar. Isteklerini anlatabilen ve kabul ettirebilen kisiler olsunlar. Baris¢il, arkadashk
iligkilerine deger veren, bencil olmayan, dqstluga, arkadaslifa onem veren kisiler olarak
yetigsinler. (...) Simdiki yoneticiler gibi olmamali. Isteklerini bilmeli, ona gore hareket
etmeli. Oncelikle soziine giivenilir, diiriist, memleket yararina c¢alisabilecek, bencil
olmayan, paylasmayi, dostlugu bilen, insancil duygularin olmasi, baris¢il, topumun en alt
kismindaki insanlar: da diigiinerek bazi duygularin kazandirimas: gerekir”. Aym gruptan
bir erkek katilimer ise bu boyutta su vurgulart yapmustir: “Egitlikten yana, insanlar: insan
olarak goren, onlar1 anlayan, insanlik igin hizmet eden kigiler olsunlar. Eger boyle olursa
sorun kalmaz. Paylasmayr bilmelilerdir”. Orneklerde de goriildiigii gibi dostluk ve

paylasim iginde, insanhk i¢in hareket eden kigilere yonelik bir beklenti vardr.

Ogretmen gruplarmmm  gelecekte  yetistirilecek insamn  ideal nitelikleri
kategorisinde degerlendirilen bir diger boyut ta kiiltiirel-politik ozellikler boyutudur.

Ogretmen gruplarindan bu boyutta alman bulgular veli gruplarma oranla nicelik, hem de
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nitelik olarak daha farkhdir. Veli gruplarinda daha ¢ok Atatiirkgiilik ve milli degerlere
sahip olma gibi nitelikler 6ne ¢ikarken 6gretmen gruplarinda tablo 22°de de goriildiigii gibi
daha ¢ok manevi degerlere iligkin vurgular yapilnus ve politik tutumlara iligkin olarak
degerlendirilen goriglere ulasilamamustir. Alt S.E.D. ilkgretim okullarinda ¢ahgan
Ogretmen gruplarinda bu kategoride degerlendirilen goriisler ‘“kendi  kiiltiiriini
benimsemig/dziimsemis, insanlik icin hizmet eden” bigimindeyken Orta S.E.D. ilkdgretim
okullarmda ¢ahsan OZretmen gruplarinda ise “dinini Ogrenen, ahlaki olarak kendini
yetigtirmis” ve Ust S.E.D. ilkdgretim okullarinda ¢aligan 6gretmen gruplarinda ise bu
boyutta “manevi degerleri unutmayan” nitelikleri 6ne ¢ikmustir. Alt S.E.D. ilk$gretim
okulunda ¢alisan bir erkek katihmciun bu boyutta degerlendirilen su goriislerinde gelecege
saglam bakabilmek ve saglikh bir kisilik gelistirebilmek igin kendi kiiltiiriiniin bilinmesi
gerekliligi vurgulanmaktadir: “Ozgiir diistinebilen, yargilayabilen, elestirebilen, iiretken,
kendi kiiltiiriintii benimsemis/Oziimsemis, gelecege saglam bakabilen, dzentiden uzak, aldig
egitimle kisiligi gelismis ve ¢agdag insanlar olmalarinm istiyorum”. Orta S.E.D. ilk$gretim
okullunda ¢ahsan, dort gocuk babasi bir erkek katilimcir 63retmen ise bu boyutta “din
egitimi’ne 6zel bir Onem vermekte ve cocuklarin 6ncelikle ahlaki olarak yetismeleri
gerektiginin altim ¢izmektedir. “Dini ne olursa olsun, dinini ogrenecek. Ciinkii dinin
olmadig bir yerde saygi, sevgi bekleyemezsiniz. Bu olmuyor. Ben goremiyorum. Dini zayif
aileler ayakta duramiyorlar. Toplumlar da oyle. Dini dgrenmezse gidecek ya satanist
olacak ya da kendi dininin diginda baska yerlere sapacak (Prizma, Tao gibi). Sonumuz o
zaman yikim olur. Kendisini ahlaki olarak yetistirmesi gerekir. Ahlaki olarak kendini

yetistirirse diger olumlu ozellikler de gelir zaten”.

Ogretmen gruplarmin gelecekte yetistirilmesir diistiniilen insamn “gelecek-statii

tutumlar’” boyutunda degerlendirilen goriiglerinde ise Ogretmen gruplarmnda birbirinden
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farkh niteliklere yapimig vurgular 6ne ¢ikmustir. Veli gruplarinda meslek edinme, meslek
sahibi olma bigiminde niteliklere 6gretmen gruplarinda rastlanilmamugtir. Alt S.E.D.
ilk6gretim okullarmda c¢ahsan G§gretmen gruplanmn bu boyutta degerlendirilen
goriislerinde “gelecege saglam bakabilen, yetenekleri geligmis” nitelikleri One ¢ikarken;
Orta S.E.D. ilkégretim okullarmda ¢alhsan §gretmen gruplarinda ise diger iki 6gretmen
grubundan daha fazla sayida vurguya rastlamlmmstir. Bu gruptan elde edilen bulgular
“yapabileceginin en iyisini yapan, giyim, sekil, diisiince yapisiyla topluma isik tutan/yol
gosteren, mesleginde basarth, meslegini severek yapan” bigimindedir. Ust S.E.D.
ilk6gretim okullarmda caligan Ogretmenlerden elde edilen bulgular ise “ekonomik
bagmsizhgim kazanmusg, kaygilardan uzak olan, iyi bir egitim almg” bigimindedir. Orta
S.E.D. ilk6gretim okulunda ¢ahisan ve din egitiminin éneminin altim ¢izen erkek katilime:
Ogretmenin bu boyuttaki gorislerini ise su sekilde belirtebiliriz: “Bilimsel olursa istedigi
her seyi elde edebilir. Mesleginde iyi olacak. Baskalarimin (amirinin) uyarisiyla, takibiyle,
tehdidiyle yapmayacak, bu iginden gelecek. Yoksa ilerleyemez, meslegini yapamaz.
Istenilenlerin biraz daha iistine ¢ikilacak. Gozii saatte olursa, is ne zaman bitecek diye
diistiniirse o isten higbir verim almmaz. Istenilenin daha fazlasim verecek. O zaman hem
isi yapan hem de digerleri memnun olur”. Ust S.E.D. ilkdgretim okulunda ¢ahsan bir
kadin katillimci 68retmen ise bu boyutta sunlart aktarmmstic: “(...) ekonomik bagimsizlik
kazanmig olmalarwm isterim. Bu son dedigim biiyiiklerin destegiyle olabilir”. Bu
katilimcmn aktardigi gibi ¢ocuklarin ekonomik olarak sikinti cekmemeleri ve bunun igin
gerekli Onlemlerin almmas: gerektigi hemen hemen tiim katiimcilarn 6nemle {izerinde

durduklar: bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Veli ve 6gretmen gruplarmm ardindan bu kategoride son olarak ilkdgretim |

okullarinda ¢ahgan okul idarecilerinin goriigleri degerlendirilmigtir. Okul idarecilerinin
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gelecekte yetistirilmesi diisiiniilen insamin ideal nitelikleri kategorisinde degerlendirilen

gorisleri asagida Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23: Okul Idarecilerine Gore, Gelecekteki Insanin 1deal Nitelikleri

g‘r’::flm“‘ Alt S.E.D. Yonetici Orta S.E.D. Yénetici Ust S.E.D. Yénetici
-baskalarina boyun egmeyen
-kendini 6zgiirce ifade edebilen
-aydin
- -kendi haklarimi savunabilen
<l .bebek,. gl '3"‘3"?‘ -diiriist ve dogru olan
yetigmemig/yetistirilme | . . .~
mis -iyt diiglinen
-vari, yoku bilen :ﬁﬁﬁ%’l ~insam seven
-iyiyi kotiiyd bilen i -bilingli
-degisim i¢inde olan Sz ~-planh-programh
-gelisen ng‘:; . | ~dogay1 seven/diinyaya sahip
-bir geyleri savunan -Kendisine Saygilt ¢ikan
. . ~duyarl:
-kendi ayaklar: Gzerinde _akally -cesur
durabilen . -ditriist
-iginde sevgi olan :rzneak:tslﬁll kellanabilen -namuslu
Kisili -sefkatli . L -giclivkuvvetli
Cisilik kendine oii -ckonomik durumuna gdre hareket eden | diisii e
Ozellikleri endine glivenen W figtincesi sagiam
-hakkin: arayan d (l)'ik plana gixaran & -kararh
-sorgulayan -sa Eoet ctmeyl amag edinmeyen diistincelerini agikga
-cok okuyan ~ozgur den uzak ol anlatabilen
~Karar sahibi P R " ~kendine giivenen
-bilingli ;1?;‘ d‘j;:fl glivenen -ne istedigini bilen
-bilgili alisk -hakkim arayan
-ezberden uzak duran sahgkan . . . -calismay1 bilen/galigkan
o g et b -yapabilecegi her isi yapz'ibllen —sorumlu
e I -bos durmayan/ bosa gegirecek zamani
-aydin oal;na:liay;n s
-ilerici -asalak gibi olmayan
-faizci olmayan/bagkalarinin sirtindan
gecinmeyen/kendi emegiyle geginen
-likks harcamalardan uzak duran/tutumlu
olan
-0zii sbzil bir olan
-toplumun/bagkalarinin gikarlarim -sosyal yagantisim geligtiren
gbzeten -cevresini seven
-ailesine ve gevresine saygihi -gevresine yardimei olan
-farkl: diiglincelere saygih -sorunlara ve ¢oziimlere
~kendi ekonomik, -insanlar arasinda renk, dil, din, itk ortak olan
kiltdrel ve kafa ayrimi yapmayan -toplumu seven
st uygun -insaniara maddi yardimda bulunan -toplumun ¢ikarlarint hedef
Z?h}‘)nen Y ; -bagkasini acisim duyabilen/hissedebilen | alan
fnsan- gerici/dar bir cevrede -ir}safla, to;zluma, dogaya zarar vermeyen | -anne babalarimin kendilerine
Toplum bulunmayan -bfrbfrler?nf seven saglayamadiklarmi kf:ndi
iliskileri -agik fikirli, ilerici -birbirlerini kandirmayan gocuklarina saglayabilen
insanlarla gdrigen -bu-bxrl?r!ne saygilt -dusunce}enm toplumla
—ortak noktalarda ~gevresini koruyan Ra)'rla:sagnlen ) .
baskalariyla -hukulfa.uygl-m davranan . -iyi bir 1Eiarec1, yonetici,
Sreilencbilen sanayiyi, gagdaslagmay, chonomiyi, | emanetgi olan
geligmeyi, teknolojiyi kabul eden ~kendi ¢ikar: i¢in bagkalarma
-gelisen topluma ayak uydurabilen zarar vermeyen
-bulundugu ortam: sevebilen -hortumlamayan
-yolsuzluga bulasmamig -birbirlerine insan olarak
saygi duyan
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-Atatiirk gibi olan

-lilkesine yararli

-iyi bir {ilke vatandas1 olan
-tilkesini geligtiren
-ckonomiyi giiglendiren
-sevgi dolu bir vatandas olan,

-bagaril bir vatandag

-diiriist bir toplumun olugturulabilmesi

i¢in
Kiiltiirel- kiiltiirline sahip ¢ikan/milli ve manevi -16 yagindan baglayarak
Politik -gerici/yobaz olmayan degerleri tagiyan toplumla ilgili konularda s6z
Ozellikler -toplumsal diigiinen -Atatiirk”{in 6zdeyisinde soyledigi gibi hakki olan/toplumla ilgili
Ve Tutumlar olan “Tiirk, 8iin, ¢ahs, giiven”. konularda sesini duyuran

-demokratik olan/demokratik ve saglikli
bir ortamda yetisen/yetistirilen

-laik

- diinyadaki insanlarin birligini isteyen
-millet ayrimi yapmadan herkesin
esitligini savunan

-Atatiirk’in diistindiizt gibi bir geng olan
-gecmigini unutmayan

-kendi benligini yitirmemig

-anne babasindan daha iist

'l);‘bl: N egll tim allr.ms. diizeyde bir akademik egitim
-liniversite egitimi almig ~¢l beceniiert gellsmis almg
un;iverri)teknolo" e -ihtiyaglara gore yetismiy -gelir seviyesini
Gelecek- -gyake 53 durab'lejly -meslegindopEiisny ylgik elt n/yk nomik olarak
eecel- ayax uy T -mesleginde bagarili/yararli - -l
Statii -kendi meslegine . g gliglii olan
. . " meslegini seven/severek yapan R o oo
kendisi karar verebilen kendini piintin sartlarina uydurabilen -egitimli
-egitimhi g ¥ 4 -nastl yasamak istedigine

aists g iy kendisi karar verebilen

-basarmay1 6nemseyen

Tablo 23°te okul idarecilerinin gelecekte yetistirilmesi diigiiniilen insamn ideal
niteliklerine iligkin olan goriisleri yer almaktadir. Tabloda da goriildiigii gibi idareci
gruplarinda da veli ve 6gretmen gruplarinda oldugu gibi “kisilik Ozellikleri, insan toplum
iligkileri, kiiltiirel politik ozellikler ve gelecek-statii” biciminde dért ana boyut elde
edilmistir. Okul idarecilerinden tiim boyutlarda elde edilen bulgularda veli ve 63retmen
gruplarina oranla nicelik olarak daha fazla bir vurguyla karsilagilmugtir. idareci gruplarmm
da bu dort boyut arasinda en fazla vurguda bulunduklan boyut “kisilik 6zellikleri”
boyutudur. Okul idarecileri de gelecekte yetistirilmesi diigiiniilen insanin en ¢ok kisilik
oOzellikleri agisindan ele alnmasi gerekliligi konusunda gérils birligine varnuglardir. Idareci
gruplarmin goriigleri incelendiginde kisilik ozellikleri boyutunda karsimiza ¢ikan ortak
ifadeler arasmda “hakkim arayan/savunan, bilingli, bilgili, aydin, kendini 6zgiirce ifade

edebilen/bir seyleri anlatabilen, vari-yoku bilen, ekonomik durumuna gére hareket eden”
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bigimindeki ifadeler 6ne ¢ikmustir. Alt S.E.D. ilk6gretim okullarinda g¢ahsan okul
idarecilerinin “kigilik Gzellikleri” boyutunda degerlendirilen diger goriigleri arasinda “el
bebek, giil bebek yetismemis/yetistiriimemis, degisim icinde olan, gelisen, bir seyleri
savunan, kendi ayaklart lizerinde durabilen, iginde sevgi olan, sefkatli, kendine giivenen,
sorgulayan, ¢ok okuyan, karar sahibi, ezberden uzak duran, sartlan dikkate alan, sartlan
zorlayabilen, ilerici” gibi ideal nitelikler bulunmaktadir. Orta S.E.D. ilkégretim okullarinda
cahsan okul idarecilerinin ise bu boyutta degerlendirilen diger gériisleri arasinda
“bagkalarina boyun egmeyen, aydin, kendi haklarim savunabilen, diiriist ve dogru olan, iyi
diistinen, bangcil, kisilikli, kiiltiirlii, 6zgiir, kendisine saygih, duyarly, akilh, zekasimu
kullanabilen, mantikli, iretimi n plana ¢ikaran, sadece tiikketmeyi amag¢ edinmeyen, Gzgiir,
Ozentiden uzak olan, kendisine giivenen, dik duran, c¢ahskan, yapabilecegi her isi
yapabilen, bos durmayan/ bosa gecirecek zamam olmayan, asalak gibi olmayan, faizci
olmayan/bagkalarmin sirtindan geginmeyen/kendi emegiyle geginen, liikks harcamalardan
uzak duran/tutumlu olan, 6zii s6zii bir olan” gibi nitelikler yer almaktadir. Ust S.E.D.
ilkogretim okullarinda ¢ahsan okul idarecilerinin ise bu boyuttaki goriisleri “insam seven,
planh-programh, dogayr seven/diinyaya sahip ¢ikan, cesur, diiriist, namush,
gliclivkuvvetli, diglincesi saglam, Kkararl, diisiincelerini agik¢a anlatabilen, kendine
glivenen, ne istedigini bilen, ¢absmay: bilen/cahskan, sorumlu” nitelikleri yer almaktadir.
Orta ve Ust S.E.D. okullarinda ¢alisan okul idarecilerinin ortaklastig nitelikler arasmda

“diirtistliik, gahgkanlik” gibi nitelikler yer almaktadir.

Alt SE.D. ikogretim okulundaki bir kadin goriismeci kigilik ozellikleri
boyutunda daha ¢ok su &rnekte oldugu gibi bilgi sahibi olmak ve kendini gelistirmek gibi
ozelliklerin altiu ¢izmistir: “Kendine giiveni olsun. Hakkim arasin. Bazi §éyleri

sorgulasin. Cok okusun. Kitap okusun (dersin disinda). Gelisen teknolojiye ayak uydursun.
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Bilgi teknolojisindeyiz. Artik viicut giicii degil, beyin giicii isteniyor. Bilgiyi satin almak
daha zor Siirekli bilingli, egitilmis, bilgili insanlara ihtiyag¢ var ama bu olacak mi bunu
bilmiyorum. Okumak §ar:t ¢ok okumak gerekiyor. Ezbercilikten uzak durmak gerekiyor.
Sartlart dikkate almak ama onlari zorlamak da gerekiyor. Ama giiniimiizde herkesin
yiiziine iyi giilen ama aslinda onarlhin kotiliigiinii isteyen kisiler revagta. Gericilik, yobazlik
olmamall. Gericilikten, yobazliktan hi¢ de iyi bir seyler ¢ikmiyor. Aydin, ilerici, toplumsal
diisiinen kigilikler olmali. Ama bu da her gegen giin yok edilmeye ¢alisilyyor. lleride bu
cocuklar: birlegtirecek, onlar1 birbirleriyle kaynastiracak , orgiitleyecek bir seyler olmall
yoksa insanlar birbirlerini kiracak, yok edecek”. Bu omekte ayrica gengleri birbirine
kenetleyecek, onlarin bir arada olmalarini saglayacak mekanizmalarin da olmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Orta S.E.D. ilkégretim okulunda ¢alisan bir erkek okul idarecisi ise
gelecekte yetistirilmesi diigliniilen insanin ideal kisilik 6zellikleri boyutunda Atatiirk’ii
Ornek vererek genglerin onun gibi olmasi, onu 6mmek almalan gerektiginin altim
cizmektedir: “Atatiirk’in disiindiigii gibi bagimsiz, ozgiir, tiretken, Ozentiden uzak,
kendine giivenen, dik duran, bagkalarina boyun egmeyen, bir toplum istiyorum. Uretken
bir toplum istiyorum. Caliskan olsunlar. Insanlar yapabilecegi her isi yapmali. Bos
durmamali, bos gegirecek zamami olmamali. Asalak geginen bir toplum olusmasin,
Jaizcilik, baskalarmmn sirtindan geginmek olmasin. Kendi benliklerini yitirmesinler, kendi
emekleriyle gecinsinler. Kolay para kazamilmasin. Liiks harcamalardan uzak dursunlar,
tutumlu olsunlar”. Aym grupta yer alan bir diger erkek katiimc: ise hem ideal niteliklere
vurgu yapmakta hem de bunu saglamak icin yontem 6nermektedir: “Her seyden dnce dyle
bir toplum yetistirmeliyiz ki,cocuklarimiz ozgiirce kendilerini ifade edebilsinler, iyi bir
egitim alswnlar ki ilkeyi gelistirsinler. Ekonomiyi gii¢lendirsinler. Ulkeyi talan edenlere

dur diyebilsinler. Aydin olsunlar, kendi haklarim savunsunlar. Aym zamanda toplumun
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ctkarlarim da gozetsinler. Egitimde firsat egitligi saglanmal ki iilkeye yararl vatandaslar
yetigsin”. Ust S.E.D. ilkdgretim okulunda ¢ahsan bir erkek katihmer da bu konuda farkh
bir y6rum getirmistir: “Egitim, diiriistliik, cesur olmali. En az namussuzlar kadar cesaretli
olmall (...) Tiirkiye'de namuslu, giiclii, kuvvetli, diisiincesi saglam, kararl, diisiincelerini
toplumla paylasabilen, digstincelerini acik¢a anlatabilen, kendisine giivenilen, iyi bir
idareci, yonetici, emanetgi olabilen kigilikler lazim. Gelecegin nesli boyle olmali”. Aym
gruptan bir kadin katilimci ise 6nce glinimiizde yetistirilen insanlan elestirdikten sonra
gelecekte yetistirilecek insanin kisilik 6zellikleri boyutunda degerlendirilen su gériislerin
altm ¢izmistic:  “Yasadiklar1 kara pargasi neresi olursa olsun, diinyaya sahip
ctkmamaliar. Kaynaklart kurutmamalilar. Kaynaklar: kullanmali ama gelecek nesle zarar
vermemeleri, kendi ¢ikarlari i¢in  baskalarina  zarar  vermemeleri  gerekir.
(...)Hortumlamayan, sahtekar olmayan, birbirine insan olarak saygi duyan, basarmay:
onemseyen, en ufak bir basarida hoplamayan, ¢alismayr bilen, ¢aligkan bir topluma

ihtiyacinuz var. Tembel bir toplum olmamali.sorumsuz bir toplum olmamaliyiz”.

Okul idarecilerinin insan toplum iliskileri boyutunda degerlendirilen gériislerinde
gruplar arasinda bazi ortak noktalar bulunmaktadir. Bu ortak noktalardan bazilan
“birbirlerine saygih olma ve insanlarla ortak noktalarda bulunabilme” bi¢imindedir. Veli
ve O8retmen gruplarma nazaran okul idarecileri gruplarinda bu boyuta 6zellikle de Orta ve
Ust S.E.D. ilkdgretim okullarinda ¢ahsan okul idarecileri gruplarmda daha fazla bir vurgu
yaptlmstir. Alt S.E.D. ilkdgretim okullarinda calisgan okul idarecileri gruplarinda bu
boyutta kargilastigimiz diger nitelikler arasinda “kendi ekonomik, kiiltiirel ve kafa yapisina
uygun arkadas edinen, gerici/dar bir ¢evrede bulunmayan, agik fikirli, ilerici insanlaﬂa
goriigen, ortak noktalarda bagkalariyla Orgiitlenen” bigiminde ideal &zellikler yer

almaktadir. Orta S.E.D. ilk6gretim okullarinda caligan okul idarecileri gruplarinda bu



215
boyutta degerlendirilen dier goriisler “toplumun/bagkalarmin ¢ikarlarim gdzeten, ailesine
ve gevresine saygih, farkh dusiincelere saygily, insanlar arasmnda renk, dil, din, wrk ayrmm
yapmayan, insanlara maddi yardimda bulunan, bagkasmnin acism duyabilen/hissedebilen,
insana, topluma, dogaya zarar vermeyen, birbirlerini seven, birbirlerini kandirmayan,
cevresini koruyan, hukuka uygun davranan, sanayiyi, c¢agdaslasmayi, ekonomiyi,
gelismeyi, teknolojiyi kabul eden, gelisen topluma ayak uydurabilen, bulundugu ortam
sevebilen, yolsuzluga bulasmams” bigimindedir. Bu boyutta degerlendirilen Ust S.E.D.
ilkogretim okullarmda calisan okul idarecilerinin goriisleri incelendiginde su noktalara
Oncelik verildigi goriilmiistiir: “sosyal yasantisim gelistiren, ¢evresini seven, ¢evresine
yardime: olan, sorunlara ve ¢oziimlere ortak olan, toplumu seven, toplumun ¢ikarlarim
hedef alan, anne babalarimin kendilerine saglayamadiklarmi kendi ¢ocuklarina
saglayabilen, diisiincelerini toplumla paylasabilen, iyi bir idareci, yOnetici, emanet¢i olan,
kendi ¢ikarlar1 i¢in baskalarina zarar vermeyeni hortumlamayan, birbirlerine insan olarak
saygl duyan”. Orta S.E.D. ilkégretim okullarindan birinde ¢ahsan bir erkek katihme, su
goriiglerinde egitimin “sanayi ve teknoloji” yi hedef almasi gerektigini vurgulamaktadir:
“Sanayiyi, cagdaslagsmay:, ekonomiyi,, gelismeyi, teknolojiyi kabul eden biri olsun. Egitim
ve oOgretim sanayi ile birlikte diigiiniilmeli. Sanayi toplum kalkinmasvu hedef almali ve
gengler de buna uygun olarak yetistirilmeli”. Aym katihmcmin bu boyuttaki diger
gorisleri ise su sekildedir: “Demokratik olsun. Laik olsun. Bunu sadece kendi toplumu icin
degil, tim diinya igin istesin ve bu diigiinceleri uygulayabilsin. Farkl: diisiinceler saygili
olsun, renk, dil, wk ayrimi yapmaswin.(..) Baris¢il bir insan tipine ihtivacimiz var.
Ekonomik agidan insanlara yardim etmeli, yukarida bahsedilenler olmali. Bagkasinin
acisim duyabilmeli, hissedebilmeli”. Idareci gruplarnda alt1 ¢izilen 6nemli bir konu da

giiniimiizde insanlarmn bir araya gelememeleri ve Orgiitlenememeleridir. Bu konuda Orta
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S.E.D. ilk6gretim okullarindan birinde cahsan bir kadin katilimci su sozlere Oncelik
vermektedir: “(...)¢evresini korusun, ¢evresine zarar vermesin, duyarlt olsun. Giintimiizde
biri vuruldu@mda kimse doniip bakmiyor bile, ¢iinkii sahit gosterirler diye korkuyorlar.
Annesine, babasina, arkadaglarina, bilyiiklerine sayguli olsunlar. Diinyadaki insanlarin
birligini istesinler. (...) birbirlerini seven insanlara ihtiyacimiz var. Milliyet ayrum
yapmadan, herkesin esitligini savunan insanlara ihtiya¢ var” . Ust S.E.D. ilkdgretim
okullarindan birinde ¢alisan bir kadn katilimc1 hem bu boyutta degerlendirilebilecek hem
de kismen “kiilrtiirel-politik 6zellikler ve tutumlar” boyutunda ele ahnabilecek olan
goriiglerinde, giiniimiizde yetisen insanlarm kendilerine ait bir sdzleri olmamasindan
yakinmakta ve gelecekte bunun nasil deisebilecegini sOyle aktarmaktadir:
“Veremedigimiz ¢ok sey var. Ben yeni nesilde oyle seyler gozlemliyorum ki...Hepsine
genellemek istemiyorum. Ama yalaka, diiriist olmayan, siyasetle, ekonomiyle ilgilenmeyen,
kendini kurtaran kaptan anlayisina sahip olan, biiyiiklerinin her yaptigimi onaylayan,
isteklerini ifade edebilen bir genglik yok. Kisa yoldan zengin olmak istiyorlar. Tek gayeleri
zengin olmak. Bu da beni ¢ok korkutuyor. Bence gengler 16 yasindan baslayarak toplumla
ilgili tiim konularda seslerini duyurabilen, ne istedigini bilen, nasil yasamak istedigini
kendisi karar verebilen, hakkvm arayan, kisaca “ev yapmak igin orman yakmayan” kisiler

olmalilar”.

Idareci gruplanmin “kiiltiirel-politik &zellikler ve tutumlar” boyutunda incelenen
goriislerinde Orta S.E.D. ilkogretim okullarinda ¢alisgan katihmcilarm bu boyutta daha
fazla ifadeye yer vermis olduklar1 tablo 23’te de goriilmektedir. Veli gruplarmm
gorlislerinde karsmmza ¢ikan Atatiirkgiililk ile ilgili 6zellikler Orta S.E.D. ilkogretim
* okullarmda cahisan idarecilerin goriislerinde de karsimza ¢ikmaktadw. Alt S.E.D.

ilk6gretim okullarmda ¢alisan idarecilerin  gériiglerinde ise Alt S.E.D. ilkogretim
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okullarmda ¢ahsan 6gretmenlerin vurguladigina benzer olarak “gerici/yobaz olmayan”
bi¢iminde bir tema ortaya ¢ikmustir. Bu grupta karsimiza ¢ikan bir diger 6nemli tema da
“toplumsal diigiinen” bigimindedir. Orta S.E.D. ili(iigretim okullarinda ¢ahigan idarecilerin
bu boyutta degerlendirilen gériislerinde su temel temalar karsgimiza ¢ikmaktadir: “Atatiirk
gibi olan, iilkesine yararh, iyi bir lilke vatandas;i olan, iilkesini gelistiren, ekonomiyi
giiclendiren, sevgi dolu bir vatandas olan, basarih bir vatandag, diirlist bir toplumun
olusturulabilmesi i¢in kiiltiirline sahip ¢ikan/milli ve manevi deZerlerini tastyan,
Atatiirk’iin 6zdeyisinde soyledigi gibi olan “Tirk, Ogiin! Cahs! giiven!”, demokratik
olan/demokratik ve saghkli bir ortamda yetisen/yetistirilen, laik, diinyadaki insanlarm
birligini isteyen, millet ayrmu  yapmadan herkesin esitligini savunan, Atatiirk’{in
diisiindiigii gibi bir geng olan, gecmisini unutmayan, kendi benligini yitirmemis”. Ust
S.E.D. ikdgretim okullarinda ¢alisan idarecilerin ise yukarida “insan ve toplum iliskileri”
boyutunda da ele alinan goriigleri “16 yagindan baglayarak toplumla ilgili konularda sz
hakki olan/toplumla ilgili konularda sesini duyuran” bi¢imindedir. Orta S.E.D. ilkdgretim
okullarinda ¢ahisan idarecilerin vurgularinda “vatandas” olgusuna 6nemli oranda vurgular
bulunmaktadir. Bu gruptan bir erkek katihmcinmn su goriisleri ifade ettigi goriilmiistiir:
“Milli ve manevi degerleri tasisin. Kiiltiire sahip ¢iksin. Diiriist ve dogru olsun. Atatiirk’iin
dedigi gibi giivensin, 6giinstin, ¢caligsin. Demokratik olsun. Laik olsun. Bunu sadece kendi
toplumu igin degil, tim diinya igin istesin ve bu diigiinceleri »uxygulayabilsin. Farkli

diigiinceler saygult olsun, renk, dil, wrk ayrimi yapmasin”.

Idareci gruplaninda “gelecek-statii” boyutunda degerlendirilen goriislerde ise veli
ve O6gretmen gruplarinin goriislerine paralel temalar ortaya ¢ikmaktadir. bu ortak temalar
arasinda “egitimli olmak, daha iist diizeyde bir akademik egitim almak™ temalan

belirmektedir. Bu boyutta degerlendirilen goriigler incelendiginde Alt S.E.D. ilk6gretim
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okullarmda cabsan idarecilerin goriislerinde “Universite egitimi almug, gelisen teknolojiye
ayak uydurabilen, kendi meslegine kendisi karar verebilen, egitimli” temalaryla; Orta
S.E.D. ilkogretim okullarinda ¢ahsan idarecilerin goriislerinde “iyi bir egitim almus, el
becerileri geligmis, ihtiyaglara goére yetismis, mesleginde uzmanlagmig, mesleginde
basaril/yararh, meslegini seven/severek yapan, kendini giiniin sartlarma uydurabilen,
yeteneklerini gelistiren” ve Ust S.E.D. ilkogretim okullarinda cahsan idarecilerin
goriiglerinde ise “anne babasindan daha {ist diizeyde bir akademik egitim almus, gelir
seviyesini ylikselten/ekonomik olarak giiclii olan, egitimli, nasil yagamak istedigine kendisi

karar verebilen, basarmay: 6nemseyen” temalar ortaya ¢iknustir.

1V.3.2. Gelecekte Anne Babalarin Cocuklarina Kazandirmasi Gereken
Nitelikler
Gelecekteki insanin hangi niteliklere sahip olmasi gerektigine iliskin béliimde
izerinde durulmast gereken bir diger konu da anne babalarin ¢ocuklarma kazandirmalari
gereken niteliklerdir. Gelecekteki insanin ideal nitelikleriyle birlikte ele alinmas: gereken
bu boliim, g¢ocugun yetistirimesinde, sosyallesmesinde ve hayata hazirlanmasinda ¢ok
hayati bir fonksiyona sahip olan ailelerin goriislerinin aktariimasi ve hedeflenen insan
modeliyle birlikte ele alinmasi gereken bir konudur. Bu béliimde katiimer gruplarm
goriislerinin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular katihmcilarin goriislerinden

yapilan ahntilarla incelenmistir.

Veli, ogretmen ve okul idarecileri grubunun bu kategoride degerlendirilen
gorisleri “gelecekteki insamn ideal nitelikleri” Kkategorisinde elde edilen bulgulan
tamamlamak ve katithmcilarm bu yetistirme stirecindeki kisisel amaglarim belirlemek

amaciyla ele alnmstir. Alt S.E.D. veli grubunun gériisleri incelendiginde “terbiyeli olma,



219
oturup kalkmasm bilme, bilgili olma, »sayglh olma, sevgi dolu olma ve gevre duyarlihg:
kazanma” gibi kisilik &zellikleri ile ilgili nitelikler yoniinden anne babalarn ¢ocuklarim
yetistirmeleri tizerinde durulmustur. Alt S.E.D. veli‘ grubundan bir kadin katiimemm su
elestirel goriiglerinin altium ¢izmek gerekir: “Anne babalar ¢ocuklarina ¢ok fazla
miidahale ediyorlar. Cocuklarin sevdikleri meslegi, isi yapmalar: gerekir. Saygwy, sevgiyi,
diizenli-planli ¢alismayr  ogretmeliler ¢ocuklarima anne babalar. Onlart  topluma
kazandirmak icin sosyal ve sportif faaliyetlere katabilmeli ¢ocuklar. Cevrenin temizligi,
arkaday iliskilerinde saygi, biiyiiklerine sayg: gibi nitelikler kazandirimalidir. Otobiise,
dolmugsa biniyorlar, biiyiiklerine yer vermiyoriar. Onlara biiyiiklerine yer vermeyi
dgretmeliyiz. Onlara bilgi vermeliyiz. Anne babalar ne yaparlarsa ¢ocuklar da onu
yapiyor”. Bu katilmcimn burada aktanlan kisilik 6zelliklerine iliskin goriisleri ¢cocuklarm
sosyal yasamlarma uyumlanm da kolaylagtirict bir islev gormektedir. Ayni gruptan bir
erkek katihmc1 ise okulu daha belirleyici olarak gordiigiinii, aktardigr su sozlerinde
“terbiyeli olma” nmn altim ¢izmistir: “Okulda gerekeni 6g'retiyorldr. Okul bizden daha ¢ok
agretiyor. Okulda ogretilenlere anne baba destek veriyor. Terbiye, topluma karst sayg,
biiyiiklerine, kiitiklerine karsi saygi-sevgi, oturup kalkmasim ogretiyorlar. Cocuklar
bunlar: bilmeli ve bu sekilde yetistirilmelidir”. Bu alintida aynm1 zamanda insan iligkilerine

iliskin olarak da baz1 niteliklere vurgu yapilmustir.

Orta S.E.D. veli grubunun bu boyutta degerlendirilen goriisleri incelendiginde
karsimza ¢ikan bazi nitelikler arasmda “$zgliven kazandirma, ¢ok c¢alisma, insanlan
sevme, iyi yolda yirlime, kotii seylerden uzak durma”y1 6gretmek gibi nitelikler
kazandirmaya oncelik verilmistir. Ust S.E.D. veli grubunun bu boyutta degerlendirilen
goriiglerinde “okuma ahgkanhg: kazandu'ma,- hayat kurallarrm 6Zretme, dogruluk,

diiriistlik, kendini baskalarma kullandirtmama, uyamk olma, bilingli olma, tasarruflu olma,
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saygili olma, yalan sOylememe, kavgaci olmama, diizgiin konusma, fedakarlik™ gibi
niteliklere rastlamilmustir. Ust S.E.D. veli grubundan bir kadin gériismecinin su sdzlerinde
bu konuya iliskin ifadelere rastlamlmusti: “Dogrulugu, diriistligi, baskasim
kullanmamays, kendini de baskasina kullandirtmamays, wyamk olmayi, bilingli olmay,
yalanct olmamayy,hirsiz  olmamayi, diizgiin  konusmayi, birbirlerine saygili olmay,
kavgaci, giiriltiicii olmamayr 6gretmeleri lazim anne babalarin ¢ocuklarina. Kendilerini
tehlikelerden koruyabilmeyi, kaliteli, iyi ama fazla pahali olmayan mallart kullanmayi
ogretmeleri lazim. Annem babam bizi diiriist yetigtirdiler. Biz de bunlari égretmeye

calistyoruz. Insanlar ne goriirse onlart uyguluyorlar”.

Ogretmen gruplarmn gériisleri incelendiginde gruplarin gériislerinde birbirinden
farkli temalara deginildigi goriilmektedir. Bu temalar incelendiginde sunlarla
karsilagimaktadir. Alt S.E.D. ilkogretim okullarnda g¢aligan 6gretmen gruplari “anne
babalarm ¢ocuklarma kazandimalart gereken nitelikler” konusunda belirttikleri
gorislerinde “diriistliik” yine One ¢ikan bir niteliktir. Anne babalarin ¢ocuklarma
kazandirmalar1 gereken nitelikler ile iligkili olan goriisler daha ¢ok g¢ocuklarmn hayatta
bagarith olmalarmi, kendilerini gelistirebilmelerini ve topluma uyum saglayabilmelerini
saglamaktadir. Bu grupta yer alan bir kadmn katilime: bu kategoride su vurgular: yapmustir:
“(..)Diiriist, isteklerini  yerine getirebilen, gelecek igin belirledikleri amaglar
dogrultusunda ilerleyebilen, toplum kurallarma uyma, yemek yemeyi, sofrada oturmay,
diizen kazanmayr ogretmeliler. Anne babaya ihtiyag duymadan gocuklarin kendi ayaklar:
tizerinde durmayr dgrenmeleri lazim”. Aym gruptaki bir erkek katiimemin su goriislerinde
ise g¢ocuklara hiimanist deferleri kazandirma, esitligi kazanduma niteliklerine Oncelik
verilmistir: “Demokratik deg“erler, davramiglar ve tutumlar kazandirilmahdir. Insancil,

hosgoriilii, himanist olarak yetigtirilmelidir. Gelecek korkusu iginde olmadan
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yetistirilmelidir. Egsitlik duygusu kazandirdmalidir. Insanlara egit bir gozle bakmay:
ogretmek gerekir. Milliyet¢i duygularin olusmast engellenmelidir. Herkesi insan olarak
gormesi, kimseden iistiin olmadigimi bilerek yetistirilmesi gerekir”. Gelecek korkusu”
yasama tiim katihimcilarda oldugu gibi bu katimcmn goériislerinde de belirgin bir bigimde

ortaya ¢ikmaktadir.

Orta S.E.D. ilkogretim okullarinda ¢ahsan Ogretmenlerin gorislerinde ise
diiristliik yine 6ne ¢ikan 6nemli bir temadir. Yalmz burada diiriistliigiin saglanabilmesi
i¢gin baz1 katiimcilarm manevi ve kiiltiirel degerlere 6nem vermeleri gerektigi ve din
egitimine yer verilmesinin alt1 ¢izilmistir. Bu goriiglere 0rnek olarak bu gruptaki bir erkek
katihmec1 su goriislere yer vermistir: “Diriistliik, bu da din egitiminden gecer. Dini
dgretmeliler. Kendisine saygwi, kendine saygi duymayan kimseye saygi gostermez.
Yardimseverligi, iyi olan ahlaki ézellikleri kendi hayatina nasil aktarabilecegini
ogretmelidir anne babalar”. Aym gruptan bir erkek goriismeci de anne babalarin egitimli
olmas: gerekliginin altim ¢izmekte ve sunlan aktarmaktadir: “Ozellikle annelerin belli bir
egitimden gecmesi gerekir. Annenin rolii daha agwdwr. Cocuklara en basta sorumiuluk
duygusu kazandirmak gerekir. Bunu yaparsaniz tiim sorunlar: ¢ézersiniz. Ayrica anne
babalar toplumun kurallarim, kiltiiriinii ¢ocuklara kazandirmahdw. Toplum kurallarina
saygili  bireyler  yetigtirmeye gayret etmeliler.  Cocuklara gergek¢i  olmayr

zandirmalidirlar. Yalandan uzak durmalarin, dogru soylemeyi séven cocuklar olarak
yetigtirilmelidir”. Aym gruptan bir kadin goriismeci ise benzer olarak su noktalara
deginmisti:  “Oz  benliklerine kavusmalari, demokratik ~diiginebilme, duygu ve
diisiincelerini ozgiirce ifade edebilmeleri, yalandan, riyakarliktan uzak durmalarim, diiriist
olmalarini, vatana sahip ¢ikmalarim égretmek gerekir (...)Egitim anne karmnda baslhyor.

Anne karminda miizik dinleyen bir ¢ocuk miizige yatkin olacaknr. Okul oncesi donemde
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cocuga mutlaka huzurlu bir ortam sunulmalidir. Cocuk sevgiye doyurulmalidir. Sex’giye
doymayan ¢ocuk ileriki yillarda bu duyguyu disarida arayacaktir. Her seyin basi sevgidir.
.S:evilen cocuk kendine giivenir. Oz benligi gelisir”. Burada iizerinde durulan 6nemli bir
konu cocuklarin yetismesinde anne babalarm roliidir. Cocuk kisilk ve toplumsal

gelisiminin 6nemli dl¢iide ailede gergeklestirir.

Ust S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢ahsan O@retmenlerin gériislerinde ise su
temalara deginildigi goriilmektedir. Bu grupta yer alan bir kadin 6gretmen sosyoekonomik
diizeyi yitksek olan kesim ¢ocuklarmmn ve ailelerinin paraya verdikleri agir1 degeri ve
parayla her islerini halledebileceklerine iliskin algilayiglarim elestirmekte ve su vurgulara
yer vermektedir: “Cocuguna her seyin parayla halledilemeyecegini égretmeli. Cocuga her
sey gerektigi zaman ve gerektigi oranda verilmeli ki ¢ocuklar doyumsuz olmasmnlar.
Memnuniyetsizlik olmasin, hayata baghlik olsun. Yoksa ¢ocuk her seye ulagtigin sanarak
miicadele etmiyor. Aile her geyi dengeli vermeli ¢ocuga. Saygyn ogretmeli, fikirlerini
savunabilmeyi ogretmeli ki iirkek ve tedirgin bir kisilikleri olmasin. Kigsilik sahibi olmayr
ogretmeliler. Toplum iginde rahat konusamiyoruz. Kendi diigiincelerimizi agiklayamazdik.
Bunu bir saygi belirtisi olarak bilirdik ama bu sayg: degildir.¢cocuklara manevi degerlerin
onemi, biiyiiklerle iliskiler gibi konularda ogretilmeli. Ayrica bir dogumda, bir oliimde, bir
bayramda, diigiinde, ne yapiacag: da dgretilmeli ¢ocuklara ki onlarda bunlari kendi
¢ocuklarina aktarabilsinler. Kardegsleriyle iyi iligkiler kurabilmeyi, akrabalara saygiyr da
dgretmek gerekir”. Aym gruptan bir kadin katime1 da su temalara yer vermistir: “Sevgi,
saygi olmali. Manevi degerler ihmal ediliyor. Bu yiizden de sorunlar ¢ikiyor. Ulke sevgisi,

aile sevgisi, insan sevgisi lazim. Sosyal yardimlagsma olmaly”.
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Idareci gruplarmm bu kategoride dégerlendirilen gorislerinde karsmmza ¢ikan
temel nitelikler incelendiginde Alt S.E.D. ilkGgretim okullarinda ¢ahsan okul idarecilerinin
bu kategoride degerlendirilen goriiglerine rastlanlmamgtir. Orta S.E.D. ilkdgretim
okullarinda ¢ahigan 6gretmen katiimeilarmin goriislerinde ise “tutumluluk, kendini tanima,
ihtiyacina goére aligveris yapma, teknolojiyi kullanma ve onunla uyumlu bir sekilde
yasarmm siirdiirme, aile sevgisi, milli ve manevi deZerlere sahip ¢ikma, diriistlitk,
dogruluk, caliskanbk, tiim insanlar1 kucaklayabilecek bir sevgi, diinyayla barisik” gibi
niteliklere One ¢ikmaktadwr. Bu grupta yer alan bir erkek katihmcmm su goriislerinde
“tutumlu  olma” niteligi o6ne ¢ikmusti:  “Twtumlu olmayi, markalt bir genglik
yetistirmemeyi, dgretsinler. Kendi konumunu bilen, kendini tanmiyan, olanaklarun bilecek
tutumlar kazandirmalidirlar. Modadan uzak tutmallar. Ihtiyag varsa bir seyler alinmaly”.
Bu gruptaki bir diger erkek katimci da “teknolojiyle barisik olma” big¢iminde
Ozetlenebilecek gorislere agwhk vermistir: “Gelismis iilkelerdeki anne babalar gibi
davranmalilar. Ulke kogullarimi  gelistirecek  bireyler yetigtirebilmeliler. Cocugun
teknolojiyle uyumlu bir gsekilde yetistirilmesi saglanmali.teknolojiden en iist diizeyde
Jaydalanabilmeliler. Aileler tarafindan ¢ocuklara bilgiyi en iyi sekilde nasi
kullanabilecekleri konusunda bilgiler verilmeli”. Ust S.E.D. ilkégretim okullarmda ¢alisan
okul idarecilerinin bu kategoride degerlendirilen goriislerinde su temalara
rastlamlmaktadir: “Cocuklar1 iyi egitmek, vari-yoku bilmelerini saglama, elindekilerle
yetinmesini saglama, daha ileriye gitme, diiriistliik, insanca yasam, insana/canhya deger

verme, 6zgiiven kazandirma”.
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1V.3.3. Gelecekte lyi Bir Nesil Yetistirebilmek i¢in Anne Babalarn
Tutumlan
Bu c¢absmada ¢esitli sosyoekonomik diizeydeki ilk6gretim okullarmdan bu
aragtirmaya katilan katibmcilarm “gelecekte iyi bir nesil yetistirebilmek i¢in anne
babalarin tutumlari neler olmahdir?” sorusu yo6neltilmistir. Katilimcilar tarafindan bu
soruya verilen cevaplardaki ideal anne baba tutumlan “ihtiyaglann karsilama, c¢ocugu
sevme, 0diil ve ceza, ¢ocufu tamma, ¢ocugun gelisimini saglama anne babanm kisilik

ozellikleri ve aile cocuk iliskiler1” boyutlarma gore degerlendiriimistir.

Sosyoekonomik diizeyi alt, orta ve iist olarak tanimlanan ilkgretim okullarmdaki
Ogrenci velilerinin “gelecekte iyi bir nesil yetistirebilmek igin anne baba tutumlari”
kategorisinde degerlendirilen goriislerinde, Kuzgun (1972) ‘un ¢ocuga kargt gosterilen
sevgi ve uygulanan kontroliin derecesine gére degerlendirilen ii¢ tip ana baba tutumundan
daha ¢ok “demokratik” tutumla iligkili oldugu gériilmektedir. Kuzgun (1972), demokratik
ana babayr tanimmlarken su nokta}lara vurgu yapmaktadir: “Cocuguna igten ve derin bir
sevgi duyma, sevgisini kosulsuz sunma, gocugun istek ve ihtiyaglarina duyarl olma,
¢ocugun davramslarina kars: ilgili ve anlayish tutum sergileme, ¢ocugun i¢inde bulundugu
yas donemine Ozgii olarak kendisiyle ilgili karar almasinda gocugunu tesvik etme, dnemli
konularda alman kararlarin nedenlerini gocukla tartigma ve gocugun goriislerine deger
verme”. “Ihtiyaclan karsilama ve sevgi” boyutunda Alt S.E.D. veli grubunun goriigleri yer
almaktadir. Bu grubun bu boyutta degerlendirilen goriislerinde “cocuklarin isteklerini
yerine getirme, ¢ocugun ihtiyaglarim karsilama ve g¢ocufu sevme” bigiminde nitelikle
ortaya cikmustir. “Odiil ve ceza” boyutunda ise Alt ve Orta S.E.D. veli grubunun
goriiglerinde su ortak noktalar bulunmaktadir: “Cocuklarin hatalarmm yiizlerine vurmama,

¢ocuklara ¢ok fazla yasak koymama, baskici olmama, a1 kuralci olmama, ¢ocuklarim
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incitmeme, cocuklart asinn serbest birakmama, cocugu sikmama, ¢ocugu korkutmama,
cocugu dévmeme, siddet kullanmama”. Alt S.E.D. veli grubu tarafindan ifade edilen
“cocuklarmin  diislincelerini okuma ve g¢ocugu tamma” bigimindeki tutumlar “gocugu
tamma” boyutunda degerlendirilmigtir. Veli gruplarmin “Aile ¢ocuk iliskileri” boyutunda
degerlendirilen goriislerinde su ortak noktalara deginilmistir: “aile icinde birbirleriyle
anlagma, tutarh olma, sorunlan tartigma”. Alt S.E.D. veli grubundan bir kadn katihmcy
“Anne babalarin evin icinde anlagmalary, tutarli olmalar1 gerekir. Sorunlari
tartigabilmeliler. Cocuklarin her hatalar: yiizlerine vurulmamali, ¢ocuklara da hak
verilmeli. Cocuklarin istekleri yerine getirilmeli, onlarin giyimlerine karisilmamalidir.
Cocuklara ¢ok fazla yasak konulmamalidir. Cocuklarin sorunlarina duyarli olmak gerekir.
Cocuklarin arkadas segimlerine, gezmelerine ¢ok fazla yasak getirilmemelidir”. Burada
yasaklara karst bir tutum goze c¢arpmaktadir. Ayni gruptan esinden uzun yillar boyunca
dayak yedigini, baskr gordiigiinii, her yonden engellendigini vurgulayan ve en sonunda da
esinden boganan bir kadin katihmer ise ¢ocuklarla ilgilenmek ve onlarin 6niinde
tartismama gibi su tutumlan One ¢ikarmusti: “Anne babalarin evin iginde anlasmalari,
tutarly olmalar gerekir. Sorunlar: tartisabilmeliler. Cocuklarin her hatalar: yiizlerine
vuruZmamalz, gocuklara da hak verilmeli. Cocuklarin istekleri yerine getirilmeli, onlarin
givimlerine karisilmamalidir. Cocuklara ¢ok fazla yasak konulmamalidwr. Cocuklarin
sorunlarina duyarl olmak gerekir. Cocuklarin arkadag segimlerine, gezmelerine ¢ok fazla

yasak getirilmemelidir”.

Orta S.E.D. veli gruplarinin bu kategoride degerlendirilen gériislerinde “baskici
olmama, asm kuralc1 olmama, hosgoriilii olma, dis hayata hazirhkh olma, gocuklara 6rnek
olma, siddet uygulamama” bigimindeki ideal anne baba tutumlarma deginilmistir. Bu

gruptan bir kadin katihme1 sunlan aktarmaktadr: “Anne baba kendini yetistirmeli. lleri
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gortisli olmall, ¢ocugu dnemsemeli, onun fikirlerine saygili olmaly (...)Anne baba zoru da
kolayr da ¢ocuguna gostermeli. Evlerin i¢i ayri, dist ayri. Dig diinya acimasiz, ¢ocuklara
bu gosterilmeli. Zor durumlara karsi ¢ocuklarin giicli, ¢evik olmalari saglanmall,
cocuklara érnek olunmali”. Ust S.E.D. veli grubunun bu kategoride degerlendirilen
goriiglerinde “cocuklarm yanmda yalan séylememe, g¢ocuklarla saghkl bir iletisim kurma,
sorunlan ¢ocuklarla paylasma, gocuklara iyi bir model olma, sosyal olma, okulla isgbirligi
icinde olma, uzmanlardan yardim alma, ¢ocuga deger verme, sorumluluk kazandirma,
¢ocugu dinleme” gibi tutumlara Oncelik verilmigtir. Bu grupta yer alan bir kadin
katthmcinm bu kategoriye ornek olarak aktarabilecegimiz goriislerinde su vurgulara
rastlanlmugtir: “Tiirk toplumunun once beynini degistirmek gerekir. Bana necilik, sana
necilik  var. Diizenli, tertipli, temiz olmayr 6gretmek gerekir. Sorumlu olup, sorumlu
yetistirmek gerekir. Sadece kendini diisiinen insan yetistirmeyecegiz aym zamanda
baskalanm da diisiinen insanlar yetistirecegiz. Ulke olarak disiplinimiz yok. Cocuk
konustugu zaman dinlememiz lazim. Biz onlari dinleyelim ki onlar da arkadaglarin,
cevrelerini dinlesinler. Hemen atlamamalari lazim. Ben bazen dinlemiyorum. Cocugum
hemen, bir dinle anne, diyor. Cocuklarina deger vermeleri lazim. Madem onlari yaptik
onlara en iyi sartlart sunmamiz lazim”. Bu kategoride ele alnan goriiglerde anne babalarin
okulla isbirligi icinde olmalariyla ilgili temalara rastlamlmugtir. Bu konuyla ilgili olarak
Ust S.E.D. veli grubundan bir kadin katthmer su goriislere basvurmustur: “dileler sosyal
olmali. Okulla fikir aligverisinde bulunmali. Miimkiin oldugunca objektif bir degerlendirme
yapmalilar. Uzmanlardan yardim alabilmeliler. Cocuklarina hem anne baba, hem de
arkadags olabilmeliler. Cocuga deger vermeli, kisilik kazandirmali. Cocuk ben bu ailenin

bir bireyiyim diyebilmeli. Cocuga sorumluluk kazandirilmali”.
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Alt S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢alisan 6gretmen gruplarinin “gelecekte iyi bir
nesil yetistirebilmek i¢in anne baba tutumlart” kategorisinde degerlendirilen gériislerinde
“arkadag olma, hayata hazirlama, diiriistliik” gibi tutumlara 6ncelik verilmistir. Bu boyutta,
degerlendirilen Alt S.E.D. ilkdgretim okulunda ¢alsan bir kadin goriismecinin
goriislerinde “arkadaslik” temas: su sekilde 6ne ¢ikmmstir: “Anne babalar ¢ocuklariyla her
seyden once arkadag gibi olmali, sorunlarini bilmeli ve elinden geldigince sorunlarina
¢oziim yollar: bulmaldardir. Toplumun her ozelligini ¢cocuguna anlatabilmeli, gercekler
cocuklardan saklamilmamali. Bencillikten uzak, giizel bir kisilik sahibi kisiler olarak
yetismeleri saglanmali ¢ocuklarin”. Aym gruptan bir erkek katiimcimn gériislerinde
ailelerin sosyal gitvencelerinin olmamasmdan dolay1 yasadiklar problemlere deginilmekte
ve c¢ocuklarmin da aym sikintilarla karsilagmamalari igin anne babalarin  yapmalar
gerekenler vurgulanmaktadir: “Anne babalarin sosyal giivence icinde olmalar: gerekir. As
ve is korkusu yasamamalar: lazim ki ¢ocuklarim gelecege daha iyi hazirlayabilsinler. Tiim
sorunlar bundan kaynaklaniyor. Sosyal giivencesi olmayan insanlarin egitime bakis agilar

olumsuzdur”.

Orta S.E.D. ilkogretim okullannda calisan Ogretmenlerin bu kategoride
degerlendirilen goriiglerinde ortaya ¢ikan ideal anne baba tutumlan arasmda “kural koyma,
kararh olma, kendine giiven duyma, arastirma, uzmanlardan yardim alma, ger¢ek¢i olma,
diirtist olma, agik olma, egitimli olma, drnek olma, ¢ocuklariyla isbirligi yapma, planh
olma, disiplinli olma, ¢ocukla bagirmadan konusma” gibi temalar ortaya ¢ikmustir.
Goriildiigti gibi diiriistlik sadece gocuklar igin istenen bir 6zellik olmayp anne babalarm
da sahip olmalar1 gereken Gnemli bir nitelik olarak belirmektedir. Bu grupta yer alan bir
erkek katihmcmin goriislerinde su vurgulara rastlamlmistir: “Anne baba kendi hal ve

hareketleriyle cocuklarina ornek olmali. Her konuda onlarla ishirligi yapmali. Beraberce
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karar vermeliler. Cocuk nereye gider, ne yapar ¢aktirmadan ¢ocugu takip etmeliler. Evde
kendi aralarinda isbirligi yapmalar: gerekir. Zamam programlamalar: gerekir anne
babann. szsiplin verilmeli. Yemek yaptirmayr 6gretmeleri lazim. Ben iiniversitede yemek
yapmayr bilmiyordum. Sorunlar yasadim bu yiizden. Neyi, ne zaman, neden yapmasi
gerektigini ¢ocugun kafasina yerlestirebilmeliler. Bunlarin devamli olarak ¢ocuga empoze
edilerek ¢ocugu yonlendirmeliler. Cocugun takipgisi olmalilar. Cocukla bagwmadan
konusmalilar”. Anne babalarin egitimli olmalart ¢ocuklarma iyi bir yasam sunabilmeleri
igin ¢ok 6nemli oldugunun vurgulandig: su goriigler bu grupta yer alan bir kadin katihimet
tarafindan ifade edilmistir: “Awnne babalar egitimli olmali. Anne bilmiyorsa baba
gormemigse ¢ocuga ne verebilir. Sadece gordiiklerini, duyduklarim aktaracaktir. Anne
baba yetigtiren kurslar agiliyor. Anne babalar buralarda egitilmeli. Anne babalar kurallar
koymaly ve bu kurallarin swmrlarim iyi belirlemeliler. Cocugun her istedigine evet
dememeliler. Cocugun karsisinda ayagi yere basmali, kararli olmali, kendisine giiven
duymalr. Bilmediklerini gesitli kaynak ve kisilerden ogrenmeli. Zor durumlarda egitimli

kisilerden yardim almalilar”.

Ust S.E.D. ilkégretim okullarnda g¢ahsan &gretmenlerin bu kategoride
degerlendirilen goriiglerinde ise “Ggretmene etkilememe, g¢ocugunu Ogretmene Kkars:
savunmama, ¢ocugun dgretmenine deger verme, ¢ocuklaryla ilgilenme, kararli olma, ortak
karar alma, ¢ocuklarmna sevgi ve sefkatle yaklasma, gocuklarin sorularma net ve agik
cevaplar verme, ¢ocuklariyla arkadag gibi olma, ¢ocugun yasma gore tepki verme”
bigiminde tutumlarin alti ¢izilmistir. Bu gruptaki bir kadm katihmci ele aldigi anne baba
tutumlanim daha ¢ok gocuklarin gretmenleriyle olan iligkileri ile iligkilendirmistir: “Anne
babalar en basta égretmene etkilemeliler. Ogretmene akil vermemeli, cocugunu dgretmene

kars: savunmamalidirlar. Aile ¢cocugun dgretmenine deger vermeli, ogretmenin dediklerini
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cocugun yaminda tartismamalidir. Bunu dgretmenle yalmz olarak g()‘rilgmélidir. Cocuga
her seyi vermemelidir ki ¢ocuk bir seylere kars: azim duysun. Aile ¢ocuga dengeli olmay:
ogretmelidir. Aileler ¢ocuklariyla ilgilenmelidirler. llgilenmek sadece ¢ocugun maddi
ihtiyaglarim karsilamak demek degildir”. Aym grupta yer alan bir diger kadin katihimeinm
ise su goriisleri ifade ettigi goriilmektedir: “Anne baba kararly olmali. Ortak karar
almalilar. Ortak kararlar aldiktan sonra bunu uygulamalilar. Ancak bu sekilde bagaril:
olunur. Cocuklarina sevgi ve sefkatle yaklagsmalilar. Cocuk disarida bir arayisa girmemeli,
anne baba onunla her konuyu konusabilmeli. Cocuklarin sorduklarina agik ve net cevaplar
verilmeli. Cocuklariyla arkadas gibi olmalilar. Cocukluk doneminde ¢ocukla oyunlar
oynanmali, gengse ona uygun davranmali, ¢ocugun sirrim paylasmali. Cocuga giiven
vermek gerekir”. Bu ahintida da iizerinde duruldugu gibi ailede alinacak kararlarin tiim aile

bireylerinin katiimiyla almmast gerektigi iizerinde goriis birligine varilan bir konudur.

“Gelecekte iyi bir nesil yetistirebilmek igin anne babalarm tutumlar”
kategorisinde son olarak Alt, Orta ve Ust S.E.D. ilkogretim okullarmda calisan okul
idarecilerinin goriisleri incelenmistir. Alt S.E.D. ilkdgretim okulunda ¢ahsan okul
idarecisinin bu kategoride degerlendirilen goriislerinde ortaya gikan temalara iliskin kadm
katihmer sunlan aktarmaktadw. “Anne babalar ¢ocuga yardimer olmali. Cocugun
arkasinda olmali, sorunlariyla ilgilenmeli. Cocugu takip etmeli. Cocuklar bir yiik olarak
gorilmemeli. Cocuklar her yinden gelistirilmeli”. Bu kategoride degerlendirilen diger
gorislerde ise Orta S.E.D. ilkggretim okullarnda ¢ahsan okul idarecilerinin “iyi bir aile
yapist olusturma, gocuklarma giivenme, ¢ocuklarmmn en iyi sekilde yetismelerini saglama,
gocufuna iyi bir egitim verme, ¢ocuklarla daha yakindan ilgilenme, c¢ocuklar
bilinglendirme, siddete bagvurmama, ¢ocuga bir insan olarak deger verme, gocuklényla

iletigim iginde olma” bigiminde tutumlar: ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu grupta yer alan bir
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erkek katthmcmm “iyi bir aile yapist olugturma™ bigiminde ifade ettigi goriislerinde su
vurgular 6ne gikmaktadir: “fyi bir aile yapist olusmalidirlar. Aile yapisini ¢ok iyi bilmeleri
lazim. Diiriist, dogru, ¢aliskan, demokratik bir aile yapisi olmalidir. Cocuklara da bu
dgzellikler kazandirilmahdir. Aile yapisina sahip toplumlar daha fazla geligirler”. Ust
S.E.D. ilkdgretim okullarinda ¢ahsan okul idarecilerinin ise bu kategoride degerlendirilen
goriiglerinde Ust S.E.D. ilkdgretim okullarmda cahsan &gretmenlerde oldugu gibi yine
okulla iligkili anne baba tutumlarmmn alti ¢izilmistir. Aile egitiminin iilke kalkinmasiu
saglayabileceginin vurgulandig: su gériisler bu grupta yer alan bir erkek katithmciya aittir:
“Anne babamin okulla, ogretmenie baglann, iliski icinde olmasi gerekir. Anne baba
kendilerini bebeklikten baslayarak c¢ocuk buyiitiiliinceye kadar yetistirmek zorundadir.
Anne baba egitimli olmali. Sitkintilar énce ailede bagliyor sonra okula yansiyor. Egitim
once ailede bashyor. Ailedeki sorunlar ¢ozildiikge iilke kalkinyr”. Aym grupta yer alan bir
kadin katihmct da aile egitiminin Onemine ilisgkin olarak su goriislere yer vermektedir:
“Anne baba ¢ocugunu bir insan olarak gormeli bir yaris ati gibi degil. Cocugunun
kapasitesine dikkat etmeli. Cocugun yapamayacag seyleri ¢cocuktan istememeli. Cocuguna
bir etiket takmamali. “Cocugum doktor olursa, miihendis, vesaire olursa degil, insan
olursa saygr goriir” demeli. Cocuga insan sevgisi, saygist asiamall. Bu gekilde ailenin
egitime katkis1 ¢ok daha fazla olur. O zaman okudugu meslegi yapmayan kigiler
yetistirilmemeli. Universiteyi bitirip ev kadim oluyorlar. Uretmiyorlar, bir gseyler

yetigtirmiyorlar. Boyle insanlar yetistirmemeliyiz”.

IV.3.4. Gelecekteki ilkégretim Okulu Ogretmeninin ideal Nitelikleri

Bu caliymada cesitli sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim okullarindan bu
aragtirmada gériisleri ahman katihmcilarin “gelecekteki ilkdgretim okulu &Sgretmeninin

ideal nitelikleri”ni belirleyebilmek amaciyla goriismecilere “hedeflediginiz insanlar
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yetistirebilmek i¢in §Zretmenlerin sahip olmasi gerekeh nitelikler nelerdir?” sorusu
sorulmustur. Katiimcilarin bu soruya verdikleri yamtlarm analizi sonucunda ii¢ ana
kategoriye ulasimistir. Bu temel kategoriler “kisilik 6zellikleri ve mesleki yeterlilikler ve
tutumlar” bi¢imindedir. “Mesleki yeterlilikler ve tutumlar” kategorisinde 6gretmenligin
“Alan bilgisi, 6grenme ve Gfretme siirecini yonetme, 6grenci kisilik (rehberlik) hizmetleri,
mesleki ozellikler” ve “Ogretmenin Ogrenciye ve anne babalara yonelik tutumlarysosyal

iligkiler” e iligkin ifadeler yer almaktadir.

Veli gruplarinin “gelecekteki ilk6gretim okulu &gretmeninin ideal nitelikleri”
kategorisinde degerlendirilen goriisleri ve bu goériislere iliskin olarak ortaya ¢ikan boyutlar

tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24: Velilere Gore, Gelecekteki Ilkogretim Okulu Ogretmeninin Ideal

Nitelikleri
g‘;“"‘l',f:““‘ Alt S.E.D. VELI Orta S.E.D. VELI Ust S.E.D. VELI
~duygulu
-aragtirmact
-yenilige agik/geligmeleri takip
eden
K -Eg]gili] ~sabirh jspri _\,l/apan
igisel “kiiltiirlii ~geng olan engeli
Ozellikler -seviyeli -sevgi dolu olan -idealist
-nitelikli
kigilikli
-diriist
-fedakar
-dofiru yapan
-gbrevini yapan -meslegini seven
~gocuklarin kendilerini yetigtirmelerini -gocuk psikolojisinden anlayan
saglayan -8gretmenlik formasyonuna
~dersini anlatabilen sahip
-gocuklarin ilgisini ¢ekebilen -6diil ve ceza uygulamatarinda
-agiklayic olan fut
Mesleki dile 6;;;'(32:1:!1 -dcrsilnli ngiyl lvergin :ng;lillctl:;en Ve davranis
Yeterlilikler | -gocuklarin beyinlerine girebilen ~gocukan brigriendiren -cocuklarin oto kontrol
-Ogrencinin her attify adim takip eden Sgrencilerdeki bireysel mekanizmalarim geligtiren
-gocuklara soru sorma firsatt veren farkhiliklara dikkat eden -Ogrencilere dogruyu
-Ozel okullarda ¢aligan dgretmenler gosterebilen
%l.)i-o:.anl ] :idersini iyi bir gekilde
isiplinli davranan armanin yaninda iyi
-dayagin diginda cezalar veren davramsglar da kazandirabilen
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~cocuklarin sorumluluklarini

arttirabilen

~gocugun c¢aliskan olmasin: saglayan

-cocuklarin heniiz

-ailelere deger veren yetigkin olmadiklarin

-Bgrencileriyle arkadas gibi olan dikkate alan -sadece derini anlatip

-anne babalarla iletisime gegen -gocuklarn dovmeyen ¢tkmayan, 6grencilere bir anne,

-gocuklarla ilgilenen -Bgrencilerini baba, arkadas da olabilen
Sosyal -cocuklar: kiigiimsemeyen korkutmayan -muhataplarinin gocuk
Iliskiler -Bgrenciyi kirmayan -Ogrencilerin sorunlarim | olduunu dikkate alan

-saygili paylagabilen -uzmanlardan yardim alan

-nazik -cocuklar: azarlamadan | -uzmanlarla isbirligi yapabilen

-cocuklara deger veren konugabilen -6rnek/ model olan

-yeri geldiginde sert olabilen -gocuklar seven

Tablo 24°te velilerin “gelecekteki ilkdgretim okulu 6gretmeninin ideal 6zellikleri”
kategorisinde degerlendirilen goriigleri gosterilmistir. Ogretmenin ideal niteliklerinden olan
kigilik ozellikleri boyutunda Alt S.E.D. veli grubu 6gretmenin “bilgili, kiiltiirlii, seviyeli,
saygih, nazik” bi¢imindeki niteliklere sahip olmasi gerekliliginin altim ¢izmistir. Orta
S.E.D. veli grubunun ise kisilik 6zellikleri boyutunda degerlendirilen gériislerinde “sabirls,
geng ve sevgi dolu” olma gibi niteliklere 8ncelik verilmistir. Aym boyutta Ust S.E.D. veli
grubu daha fazla sayida nitelige agirlik vermistir. Ust S.E.D. veli grubunun Sgretmenin
“ideal kigilik ozellikleri” boyutunda deZerlendirilen gériislerinde “duygulu, arastirmac,
yenilife agik/gelismeleri takip eden, espri yapan, dengeli, idealist, nitelikli, kisilikli, diiriist,

meslegini seven ve fedakar” temalan 6ne gikmustir.

“Mesleki yeterlilikler ve tutumlar” kategorisine iligkin olarak Alt S.E.D. veli
grubunda Orta ve Ust S.E.D. veli gruplarina oranla daha fazla sayida ifadenin yer aldig
tablo 24’te goriilmektedir. Alt S.E.D. veli grubunun bu kategoride degerlendirilen
goriglerinde “g6revini yapan, dersini anlatabilen, ¢ocuklarn ilgisini ¢ekebilen, ¢cocuklarn
beyinlerine girebilen, dile 6nem veren, ¢ocuklarm sorumluluklarim arttirabilen, ¢ocugun
g:ahskan olmasm saglayan” bigimindeki alan bilgisinde ve genel &gretim bilgisinde
yeterlilifi gosteren niteliklerle “Ggrencinin her attifi adim takip eden, gocuklara soru

sorma firsat1 veren, disiplinli davranan, dayagin diginda cezalar veren, yeri geldiginde sert
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olabilen ve o6zel okullarda cahsan Ogretmenler gibi olma™ gibi ifadelerle 6grenci
ayribklarma uyum ve Ogrenciyi degerlendirme, smf yonetimi ve disipline iliskin
niteliklerle; “Ggrencilerle arkadas gibi olan, ¢ocuklara deger veren” bigimindeki
ogrencilerle iligkilerini yansitan nitelikler ve “ailelere deger veren, anne babalarla iletisime
gecen” biciminde ortaya c¢ikan anne babalarla ve c¢evreyle olan iligkilere atiflar

goriilmektedir.

Orta S.E.D. veli grubunun ise genel olarak “mesleki yeterlilikler ve tutumlar”
kategorisinde degerlendirilen ifadelerinde “dersin anlasihirhd igin ¢aba sarf eden, ¢ocuklar
bilgilendiren” bi¢imindeki ifadeler 6gretmenin alan ve genel 6gretim bilgisinde yeterliligi
kapsamunda degerlendirilirken; “Ggrencilerdeki bireysel farkliliklara dikkat eden” ifadesi
de 6gretmenin Ogrenci ayrihklarma uyumu kapsaminda degerlendirilen ideal nitelikleri
arasmdadir. Orta S.E.D. veli grubu tarafindan iiretilen “gocuklar1 dévmeyen, 6grencilerini
korkutmayan” ifadeleri de OZretmenin smf yonetimi ve disiplin kapsaminda
degerlendirilen istendik nitelikleri arasinda yer almaktadir. Yine Orta S.E.D. veli grubunun
su gorlsleri de Ogretmenin, dgrenci ile iligkileri kapsamuinda degerlendirilen istendik
nitelikleri arasindadir: “Cocuklarin heniiz yetiskin olmadiklarim1 dikkate alan, 6grencilerin

sorunlarim paylasabilen, cocuklan azarlamadan konusan ve ¢ocuklar: seven”.

Ust S.E.D. veli grubunun “mesleki yeterlilikler ve tutumlar” kategorisinde
degerlendirilen goriislerinde 63retmenin kendini gelistirmeye karsi tutumu kapsamindaki
Ogretmen yeterliliini yansitan su temalara ulagilmstir: “isini dogru yapan, 6gretmenlik
formasyonuna sahip”. Alan bilgisinde ve genel 6gretim bilgisinde yeterlilik kapsamndaki
Ogretmen nitelikleriyle ilgili olarak ise bu grupta “cocuk psikolojisinden anlayan,

¢ocuklarm oto kontrol mekanizmalarimt geligtiren, Ggrencilere dogruyu gosterebilen,
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dersini | iyi bir sekilde aktarmammn yamnda iyi davramgslar da kazandiran” temalarma
ulasiimustir. Yine Ust S.E.D. veli grubunun “sadece dersini anlatip ¢ikmayan, dgrencilere
bir anne, bir baba, bir arkadas (ia olabilen ve muhataplarinin ¢ocuk oldugunu dikkate alan”
bigiminde (tirettikleri temalar, 6gretmenin Ggrenci ile iliskileri kapsaminda degerlendirilen
niteliklerindendir. Bu grubun gériislerinde “uzmanlardan yardim alan, uzmanlarla isbirligi
yapabilen ve ¢evresine Ornek/model olan” bigiminde ortaya ¢ikan temalar ise
Ogretmenlerin ¢evre ile iligskileri kapsaminda degerlendirilen istendik nitelikleri

arasindadir.

Alt S.E.D. veli grubundan bir kadin katiimcimun Ggretmenlerin nasil olmast
gerektigine iliskin olarak su genel ifadeleri kullandig1 gériilmektedir: “Ogretmenler bilgili,
kiltiirli, saygili, seviyeli olmali. Dersi anlatabilen, ¢ocuklarin ilgisini gekebilen, anlayisl,
cocuklara deger veren, ¢ocuklar: tanyan ogretmenler gerekir. Ogretmenin ¢ok biiytik bir
dnemi var. Dile énem vermek gerekir. Ogretmenin ¢ok biiyiik bir onemi var. Dile dénem
vermek gerekiyor. (...) Ogretmen dgrenci arasindaki iliski ¢ok onemli. Mesela kizim ¢ok
problemliydi. Rehber dgretmen yardimci oldu. Sorunlarimizi asmamiza yardimct oldu’”.
Alt SE.D. veli grubundan bir diger kadm go6riismeci de ¢ocugunun okulundaki
Ogretmenlerle olan iligkilerini su sekilde degerlendirmistir: “Bazi dgretmenler ¢ok olumlu
bazilar: da ¢ok alayci oluyor. Cocuklar ogretmenlerine soru soramiyorlar. Ogretmenler
¢ocuklara soru sorma firsati vermeli. Ozel okuldaki ogretmen gibi olmali. Simflar
kalabalik olmamali. Ogretmenler ¢ocuklar: kiigiimsememelidirler. Yeri geldiginde sert
olsunlar. Ogrencilere kargi disiplinli davramlmali, dayagin disinda cezalar verilmeli,
gocuklarin sorumluluklar: arthrilmali. Ogretmenler ¢ocuklarla daha fazla ilgilenmeliler.
(..) Bu okuldé iyi birka¢ Ogretmen var. tim Ogretmenler onlar gibi olsunlar.

Sorunlarimiza duyarl: davranyorlar. Bizi dinlediler. Digerleri de bizlere deger versinler.
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Cocuklarimizla ilgileniyorlar ama daha fazla olmali. Cocugun ¢aliskan olmasim

saglasinlar. Anne babalarla iletisime gegsinler”.

Orta S.E.D. veli grubundan bir kadm katiimcmin Ggretmenlere yonelik olan
“sevgi ve geng¢ olma” biciminde belirtilen nitelige iligkin olarak su goriislerin alt1
cizilmistir: “Ogretmenler sevgi dolu olmali, sabirli olmali, her bir ¢ocuk farkli farkl,
huylart birbirinden farkli. Hentiz yetiskin olmadiklary, hentiz ¢ocuk olduklar: dikkate
alinmal1”. Benzer bir vurguyla Ust S.E.D. veli grubundan katihme1 da su ifadelere
bagvurmustur: “Ben egitimden yanayim hep. Ogretmen ¢ok iyi bir egitmen olmali. 9 yildir
okullarla i¢ iceyim. Ogretmenlere yonelik seminerler diizenlenmeli. Ceza ve odiilde bile
¢ok hassa ayarlar var. Onun dozu karistiginda bile ¢ocukta sorunlar olabiliyor.
Cocuklarin oto kontrollerini geligtirebilmeli. Yenilie acik olmali. Geligmeleri takip
edebilmeli. Karsisindakilerin ¢ocuk olduklarini  dikkate almali. Idealist olmalt.
Uzmanlardan yardim gormeli ogretmenler. Onlarla isbirligi i¢inde olmaliar. Denge
saglayabilmeli”. Ust S.E.D. veli grubundan bir baska kadm veli ise su goriisleriyle
Ogretmenin ideal niteliklerine vurgu yapmisti: “Sadece ders anlanp ¢ikan degil,
gerektiginde bir anne, bir baba, bir arkadas olabilmeli dgretmen. Espri yapan, duygulu,
her seyiyle érnek olan, ne fazla despot, ne de asir1 serbest birakan biri olmayan, en basta
meslegini seven, arastirmaci olan, ¢ocuk psikolojisinden anlayan, bu meslegi her kosulda

yapabilecek, dgretmenlik meslegi egitimi alnug kisiler olmali 6gretmenler”.

“Hedeflediginiz insanlari yetistirebilmek i¢in GZretmenlerin sahip olmasi gereken
nitelikler nelerdir?’ sorusuna Ogretmen gruplarnm verdikleri cevaplarm analiz edilmesi
sonucunda ortaya veli gruplarinda oldugu gibi “6gretmenin kisilik dzellikleri”,“6gretmenin

mesleki yeterlilikleri ve tutumlar” ve “sosyal iligkiler” kategorilerine ulagiimugtir.
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Asagidaki tabloda 6gretmen gruplarmin bu kategoride degerlendirilen goriisleri yer

almaktadir.

Tablo 25: Ogretmenlere Goére, Gelecekteki 1Ikdgretim Okulu Ogretmeninin Ideal

Nitelikleri
g‘::“',fl'““‘ Alt S.E.D. 6gretmen Orta S.E.D, Ggretmen Ust S.E.D. dretmen
-sevecen
-hoggorali
-kontrollii —aydin olan
-ani karar verebilen -stecen
.. -serbest olan -iyi bir insamn her tlirlii 6zelligini o
Kigisel -kisilikhi olan iginde tagiyan -diriist
Ozellikler 3 -hoggdriili
-dogru sozlii -caliskan
-dedikodu yapmayan s
-ayrim yapmayan
-sabirh
-anlayigh
-alaninda uzman olan
. A . -kendi alanina hakim olan -kendini yetigtiren
-Ggrencinin kendisini .. -
> . - . -meslegini severek yapan -gocu@a sadece ders
yetistirmesini, gelistirmesini - o ini bil i bask
saglayan -yaptig: igin Snemini bilen anlatmayan, bagka
-toplumdaki efizellikleri .| =yaptig isin sorumlulugunu bilen seyler de veren
kazpm dirabil egnu gocuza -isini vicdaniyla ve hakkiyla yapan -degerlendirmelerinde
Mesleki -yeri geldiginde &diillendirici olan objektif tutum
o -gocuklara olumlu davranigiar 2o .
Yeterlilikler Gsteren -kendini yetistiren sergileyen
-go yumin cezaléin nygtiayan -0grencilerde 6grenme azmi uyandiran | -programly/programi
o o -¢ok iyi egitim gormiis caligan
“kendini yetistiren - - . . o 1
. -kendisini ders ziliyle sinirlamayan -sinif iginde adil bir
-sadece meslegini digiinen - " q .
-dersine 6zen gésteren tutum sergileyen/tiim
-Ogrettigini anlayan ogrencilere esit bir
mesafede olan
-anne babayla gelismeyen -model olan
-Ofrencisiyle bir arkadas gibi -gliven verici/giivenilir olan
olan -toplumda sayginhg: olan :fo.?ﬂda"n sorunlariyla
-Ogrenciyle anlagabilen -saygili gt ‘;‘gn bab
-gocuga uygun davranan -okulu kendi ailesi gibi gbren :a(;:; ol:r:m anne babast
§osyal -¢ocuklan kazanmaya ¢aligan -sorunlara ¢are bulan k egitiminde
Iliskiler -olumsuz davranist olan -paylagimaci ;‘;Ocu » ukl]mmfazl
cocuklart diglamayan, sorunu -grup ¢aligmasimin Snemine/yararina o(l)raﬁm wluklan lazia
¢Ozmek i¢in ¢dziim arayan inanan
-gocuklara drnek olan -siirekli verici olan/karsilik :ﬁz:u%l::.; i%‘:f; ek olan
~dayaktan uzak duran beklemeden veren yontyle ©
-kihgna, kiyafetine dikkat eden

Tablo 25’te dgretmen gruplarinin gelecekteki ilk6gretim okulu 6gretmeninin ideal
nitelikleri kategorisinde degerlendirilen goriigleri yer almaktadir. Bu tabloda yer alan
“kisilik 6zellikleri” boyutunda degerlendirilen goriislerde Alt S.E.D. ilk6gretim okullarinda

¢ahsan 6gretmen grubunun “serbest olan, kihifma kryafetine dikkat eden, kisilikli olan ve
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kendini yetistiren” biciminde niteliklere 6nem verdikleri goriilmektedir. Orta S.E.D.
ilk6gretim okullarinda galisan §gretmen grubunun ise “sevecen, hosgoriilii, kontrolli, ani
karar verebilen, iyi bir insanmn her tiirlii Ozelligini i¢inde tasiyan, dogru sozlii, siirekli verici
olan/karsiik beklemeden veren, giiven verici/glivenilir, saygili, paylasimci, dedikodu
yapmayan, ayrun yapmayan, sabirh ve anlayish” temalann aym boyutta degerlendirilen
ifadeler arasmdadir. Aym boyutta degerlendirilen su temalar da Ust S.E.D. ilkégretim
okullarinda ¢ahsan 6gretmenlere aittir: “aydin, sevecen, diiriist, hosgoriilii, ¢aliskan ve

kendini yetigtiren”.

Ogretmen gruplarnim “gelecekteki ilkdgretim okulu Ggretmenin ideal mesleki
yeterlilikleri ve tutumlar1” kategorisinde degerlendirilen goriigleri incelendiginde Alt
S.E.D. ilk6gretim okullarnda g¢ahsan §gretmen grubunun su ifadeleri 6gretmenin alan
bilgisinde ve genel G6gretim bilgisinde yeterliligine iliskindir: “Ggrencinin kendisini
yetistirmesini, gelistirmesini saglayan; toplumdaki giizellikleri ¢ocuga kazandirabilen,
¢ocuklara olumlu davranislar gésteren”. Bu grup tarafindan ifade edilen “sadece meslegini
diisiinen” niteligi de yine Ggretmenin mesleki tutumlar: boyutunda degerlendirilmistir. alt
S.E.D. ilkogretim okullarmda cabsan Ogretmenlerin, Ogretmenin dgrenci ile iliskileri
kapsaminda degerlendirilen goriislerinde ise su niteliklere atiflarda bulunulmustur:
“Ogrenciyle bir arkadas gibi olan, 6grenciyle anlasabilen, ¢ocuga uygun davranan,
¢ocuklar1 kazanmaya c¢ahsan, olumsuz davramgi olan ¢ocuklari diglamayan, sorunu
¢bzmek i¢in ¢Oziim arayan, gocuklara 6rnek olan”. Alt S.E.D. ilkogretim okullarinda
calisan OZretmenlerin, GZretmenin anne baba ve cevreye ilisgkin olarak degerlendirilen
goriislerinde ortaya ¢ikan temel nitelik “anne babayla ¢elismeyen” bicimindeki niteliktir.
Ayni gruﬁun “siif yOnetimi ve disiplinine iligkin tutumlarnt” yansitan su temalara da

deginmek gerekir : “olumlu cezalar1 uygulayan, dayaktan uzak duran”.
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Orta S.E.D. ilk6gretim okﬁllarmda calisan GZretmenlerin “mesleki yeterlilikler ve
tutumlar” kategorisinde degerlendirilen goriislerinde Ggretmenin alan bilgisinde ve genel
Ogretim bilgisindeki yeterliliklerini yansitan temalarn altiny cizdikleri goriilmektedir:
“kendi alamna hakim olan, grup ¢aliymasmn Onemine/yararina inanan, meslegini severek
yapan, yaptig1 isin Onemini bilen, yaptifi isin sorumlulugunu bilen, isini vicdamyla ve
hakkiyla yapan, Ggrencilerde 6grenme azmi uyandiran, ¢ok iyi egitim gormiis, kendisini
ders ziliyle siirlamayan, dersine 6zen gosteren, Ggrettigini anlayan”. Aym grubun simf
yonetimi ve disipline iligkin olarak da “sorunlara ¢are bulan, yeri geldiginde 6diillendirici
olan” gibi niteliklere atifta bulunduklar1 goriilmektedir. “Cevresine model olan, toplumda
sayginhg: olan ve okulu kendi ailesi gibi gbren” bigiminde 6zetlenen ifadeler Orta S.E.D.
ilkogretim okullarinda ¢alsan OZretmenlerin  ¢evre ile iligkileri kapsaminda

degerlendirilmistir.

Ust S.E.D. ilkogretim okullarmda ¢ahsan Ogretmenlerin bu kategoride
degerlendirilen gorislerinde beliren “alaninda uzman olan, ¢ocuga sadece ders anlatmayip
baska seyler de veren, programh c¢alisan” ifadeleri 6gretmenin alan bilgisinde ve genel
Ogretim bilgisindeki yeterlilikleri kapsanunda degerlendirilmistir. “Degerlendirmelerinde
objektif tutum sergileyen, smuf iginde adil bir tutum sergileyen/tiim 6grencilerle esit bir
mesafede olan” bigiminde beliren Ust S.E.D. ilkdgretim okullarinda galisan 63retmenlere
ait olan gorligler de, Ogretmenin, O6grenci aynbklarma wuyum kapsamnda
degerlendirilmistir. Ust S.E.D. ilkdgretim okullarinda ¢ahsan Sgretmenlerin “gelecekteki
ilkogretim okulu Ogretmeninin ideal nitelikleri” kategorisinde degerlendirilen su
goriislerinde 68retmenin dgrencilerle iliskileri kapsammda degerlendirilmistir: “gocuklarm
sorunlanyla ilgilenen, ¢ocuklarin anne baba817dahi olabilen, ¢ocuklar1 seven”. Son olarak

da bu boyutta degerlendirilen “her yénityle 6rnek olan” bigimindeki goriis de Ust S.E.D.
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ilkogretim okullarmda ¢ahsan Ogretmenlerin, ¢evre ile iliskileri kapsaminda

degerlendirilmistir.

Alt S.E.D. ilkbgretim okullarinda ¢ahsan Ggretmenlerden bir kadin katiimer,
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklere yOnelik olarak su 6zelliklere vurgu
yapmustir: “Anne babaya yakin seyler olmal. Ogrencisiyle bir arkadas gibi olabilmeli.
Onu anlayabilmeli. Ogretmen ogretimle ¢ocuk arasmda sikismamali. Daha serbest
olmali.cocugun kendisini yetigtirmesi, gelistirmesini saglamahdir. Ogretim her sey
degildir. Cocuga uygun davranmali. Kigilikli olmali. Toplumdaki giizellikleri ¢ocuga
kazandirmali. Dayaktan uzak durmali. Cocuklarimizla konustugumuzda daha iyiye
gittiklerini gorebiliyoruz. Ogretmen g¢ocuklar: kazanmaya c¢alismal. Olumsuz davranis
olan ¢ocuklar dislanmamaly, ¢oziim yolu arastiriimali. Cocuga drnek olunmall, ona olumlu
davramglar gosterilmeli. Cezalar daha iml olmal. Gelistirici olmali”. Aym grupta yer
alan bir erkek katihmer ise Ogretmen yetistirme politikasina iligkin olarak su vurgulari
yapmgtir:  “Ogretmenlerin ogretmen olarak yetistirilmesi gerekir. Mesela ilahiyat
Sakiiltesini bitirmis bir kisiyi 6gretmen olarak atadigimizda bu kisi ¢ocuklara ne verebilir
ki? Bagka mesleklerden kigiler ogretmen olarak atanmamalidir. Ogretmenligin Gnemi
arttrdmaldir. Ogretmenlik zor bir meslektir ¢iinkii insan yetigtiriyor. Bir veteriner
dgretmen olursa ne yetistirecek? Ogretmenlerin ekonomik stkintilart olmamalidir. Sadece
mesleklerini  diisiinebilmeleri gerekir. Ne zaman ki ogretmen agigimi kapatmak igin
SJormasyonsuz kigiler ogretmen olarak atandilar o zaman sorunlar bagsladi. Bir ogretmen

kiligina kiyafetine dikkat etmelidir. Cevresine érnek olmalidir”.

Orta S.E.D. ilkdgretim okullarinda ¢ahsan 6gretmenlerden bir erkek katilimce:

Ogretmenlifin bir vicdan igi olmasi gerektigine iliskin olarak su atiflara yer vermistir:
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“Ogretmenler en azindan kendi alanlarina hakim olmaly, bu isi severek yapmali. Yaptig
isin onemini bilmeli. Sorumlulugunu bilmeli. Bu isi vicdamyla ve hakkiyla yapmall.
Sevecen, hoggoriilii, yeri geldiginde odiillendirici olabilmeli. Bir model olabilmeli”. Aym
grupta yer alan bir diger erkek katiimci da hem &gretmen politikast hem de 6gretmen
nitelikleri kapsamuinda degerlendirilebilecek su vurgulara yer vermistir: “1950’lerde
verilen degerler verilmeli ogretmenlere. Ogretmenlik mesleginin ne oldugu zaman zaman
televizyonda uzmanlar tarafindan anlatiimali. Bu sekilde meslegin sayginligr kazamlabilir.
Bu meslek dyle bir hale geldi ki adam ¢ocuguna “bir égretmen bile olamadin” diyor.
1950’lerde durum boyle degildi. Sayginligi vardr. Ogretmene saygt vardi. “Hocam eti
senin kemigi benim” diyorlardi. Ogretmen giiven verici olmali, konusmasiyla, kiltk ve
kiyafetiyle, hal ve hareketleriyle. Bilgisinde bransinda kendini yetistirmeli. Eger bransinda
kendini yetistirmezse ¢ocuk onu dinlemez. Ogretmenin toplum iginde sayginhigi olmal.
Kahveye, meyhaneye takilan bir ogretmenin sayginligi olmaz. Kontrollii olmali. Ani karar
vermesini bilmeli. Okula, idareciye, dgrenciye, son derece sayguli olmali. Ona baktiklar
zaman bu ogretmen énemli biri denmeli. Okulu kendi ailesi gibi gormeli. Zil saatine kadar
ders yapmamali. Kulag, gozii zilde olursa bu égretmen ders yapamaz. Ogrenciyi izel
kurslarla para makinesi olarak gérmemeli. Cocuklara ders verdigi zaman kendi ¢ocugunu
da o swalarda oturuyor gormeli. Ogretmen égrettigi seyi anlamali. Cocuklarin gozleri
parlyorsa, o konu d&gretilmistir, Cocuklarin goziinde bir pariti yaratabilmeli”. Aym
katiimcin ilkogretim miifettigleri ile ilgili olan, (ki bu katilimci, bu gériislerine mutlaka
yer verilmesi gerektigini israrla vurgulammstir), su goriisleri de egitimin denetlenmesi
boyutunda degerlendirilebilir: “Ilkdgretim miifettisleri kendilerini yetistirmemisler. Gelen
her muifettis farkll farkly seyler séyliiyor.bu giderilmeli. Bir giinliik plamn dahi nasil

yapilacagim bilemiyorlar. Bakanlhk miifettisleri bizleri teftis etmeli. Bunlara bog yere para
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veriliyor. Bunlarin deg'erlendfrmeleri hissi oluyor. Adam Ingilizce’yi bilmiyor. Beni teftise
geliyor. Dil bilmedigi icin benim karsimda eziliyor. Bu kez nasi davranacagini, nasil not
verecegini bilemiyor. Boyle biri beni nasi degerlendirebilir? Bu durum medyada
tartisymali. Ben bu sorunu “Ceviz Kabugu” programuna yazdim. Ama bir cevap

vermediler” .

Ust S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢alisan Sgretmenlerden bir kadmn katihmer su
goriisleri ifade etmistir: “Ogretmen alamnda uzman olmah, kendini iyi yetistirmeli,aydin
olmali ki ¢ocuk da o&yle olmak istesin. Smif ogretmenlerinin ¢ocuk egitimindeki
sorumluluklar: daha fazladir. Ogretmenler ¢ocuga sadece ders vermemeli baska seyler de
kazandirmalidir. Ogretmenler ¢ocuklarin sikintiariyla, sorunlarwyla ilgilenmeli, onlara

anne babalik dahi yapabilmelidirler. En basta dgretmenler cocuklart sevmelidirler”.

Okul idarecilerinin “hedeflediginiz insanlan yetistirmek igin 6gretmenlerin sahip
olmast gereken nitelikler neler olmahdir?” sorusuna verdikleri yamtlarm analiz edilmesi
sonucunda “gelecekteki ilkGgretim okulu 6gretmeninin nitelikleri” ile iliskili olan
“Ogretmenin kisilik ozellikleri”, “mesleki yeterlilikler” ve “sosyal iligkileri” kategorileri
olusmustur. Tablo 26’da okul idarecilerinin bu kategoride degerlendirilen goriisleri

gosterilmigtir.
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Tablo 26: Okul idarecilerine Gore, Gelecekteki Ilkogretim Okulu Ogretmeninin

Ideal Nitelikleri
orii i S.E.D. . . e . .
g:::sumec' ;?ilz:mci Orta S.E.D. idareci Ust S.E.D. idareci
-bir sanatg1 gibi olan
~diirtist olan
~caligkan olan
-baris¢il olan
. -yaratici olan
-yaratici olan -gdze hitap eden -hareketieriyle
Kisisel ~okuyan i
P -basma kalip hareket davraniglariyla, sozleriyle
Ozellikler -sevecen olan -
etmeyen . bir olan
-insanlar1 seven o1
N -siirekli okuyan
~kendine giivenen
-bilgi diizeyi yeterli olan
-yanlig davraniglardan uzak duran
~yasadig1 topluma &rmek olan
-tiim dersleri verebilecek
) -¢ocugu yani ham maddeyi kapasitede olan
ds;m;'a;l:ielr;tze:ng(‘):(an yogurabilen, yonlendiren -sadece bilgi degil, davranig
_6}” etmi:nli‘in bir -branginda bilgili olan ve beceri de kazandirabilen
vig(;an ; iol%i sunu ~“Kay Enstitiisii mezunu -¢ocuklara bulunduklari yasg
Mesleki bi;:en 31 oldugun Ogretmenler” gibi tam kaliteli olan | ve sosyal ortamlarina gére
Y terl'll'kle ~cocuitu TIER -kendisini siirekli gelistiren davranan
eteriiiidler szkil de ye);li stirebilen, | ° Sgretmenligi seven -egitim ve 6gretim ilkelerini
yonlendirchilen | “Ogretmentigi sayan ol
“meslesine daha cok -ogretmenlik meslegini -kendini gelistiren/kendini
sanlang ¢ yapabilen/temsil eden yenileyen
-bildigini aktaran degil
Ogrenmeyi Ggreten
-yonlendirici olan 5a diiriistliisi asil
_3rnek olan —rougii triistliigi agilayan
Sosyal -oturmasina -gocuklar1 seven ~gocuklarla iligkileri bilen
PO . -ailelerle iyi tligkiler kuran A
Higkiler kalkmasina dikkat R drnek olan
eden -c;ocuklarl- ve ailelerini taniyan
-ailelerle ilgilenen

Tablo 26’da okul idarecilerinin, gelecekteki ilkogretim okulu $3retmeninin ideal
nitelikleri kategorisinde degerlendirilen gorisleri yer almaktadir. Tablo 26’da goriildiigu
gibi Alt S.E.D. ilkogretim okullarinda ¢ahsan okul idarecilerinin “kisilik Ozellikleri”
kategorisinde degerlendirilen su goriiglerinde “yaratici olan ve basmakalip hareket
etmeyen, oturmasma kalkmasma dikkat eden” gibi temalar ortaya ¢ikmgtir. Orta S.E.D.
ilkogretim okullarinda c¢ahsan okul

idarecilerinin bu kategoride degerlendirilen

gorislerinde “bir sanatgi gibi olan, diiriist, ¢alisgkan, banigcil, géze hitap eden, okuyan,
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sevecen, insanlan seven, kendine giivenen, yanhs davramslardan duran, kendisini siirekli
gelistiren” bigiminde temalar ortaya ¢ikmustir. Ust S.E.D. ilkdgretim okullarinda ¢alisan
okul idarecilerinin  “kisilik  6zellikleri®  kapsaminda 2‘yarat1c1, hareketleriyle,
davramslaniyla, sozleriyle bir olan, siirekli okuyan, kendini gelistiren/kendini yenileyen”

nitelikleri 6ne ¢ikmustir.

[kogretim okullarmda ¢alisan okul idarecilerinin  “Ggretmen nitelikleri”
kategorisine iliskin olarak degerlendirilen ifadelerinden “mesleki yeterlilikler ve tutumlar”
kapsamindaki niteliklere iligkin ortaya ¢ikan temalar, tablo 26’da yer almaktadir. Buna
gore Alt S.E.D. ilkogretim okullarinda ¢ahsan okul idarecilerinin 6gretmenin mesleki
yeterlilikleri arasinda sayilan alan bilgisi ve genel 6gretim bilgisindeki yeterliligine iligkin
olarak degerlendirilen goriislerinde “smifta dersten ¢ok davrams kazandiran, ¢ocugu iyi bir
sekilde yetistirebilen, yonlendirebilen” temalar1 6ne ¢ikmustir. Aymi grubun Ogretmenlik
meslegine iligkin tutumlari kapsaminda ise “Ggretmenligin bir vicdan isi oldugunu bilen,
meslegine daha ¢ok sarilan™ bigiminde niteliklerinin altiu ¢izdikleri goriilmiistiir. “Ornek
olan” ifadesi ise Alt S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢alisan okul idareci grubu tarafindan

tiretilmis ve “6gretmenin gevre iliskileri” kapsaminda degerlendirilmigtir.

Orta S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢ahsan okul idarecileri, 6gretmenin alan
bilgisinde ve genel Ogretim bilgisindeki yeterlilifine iliskin olarak su niteliklere atifta
bulunmuglardir: “gocugu yani ham maddeyi yogurabilen, yonlendirebilen, branginda bilgili
olan, bilgi diizeyi yeterli olan, K6y Enstitiisii mezunu 63retmenler gibi tam kaliteli olan™.
Burada da gorildigii gibi o6zellikle 6gretmen ve okul idareci gruplaninda Koy
Enstitiilerindeki egitime olan ilgi olduk¢a fazladir. Katihmeilarm, buradaki egitimin 6rnek

alinmas1 gerektigine iligkin diisiinceleri, 63retmenligi tanimlamalarinda dnemli bir isleve
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sahiptir. Orta S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢abisan okul idarecilerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlan kapsammda degerlendirilen goriislerinde “6gretmenligi seven,
Ogretmenligi sayan, ogretmenlik meslegini yapabilen/temsil eden” nitelikleri one ¢ikmugtir.
Ogretmenin “gocuk ve aile-gevre iliskileri” kapsaminda degerlendirilen Orta S.E.D.
ilk6gretim okullarinda g¢alisan okul idarecilerinin goriislerinde su nitelikler 6ne ¢ikmugtir:
“cocuga diriistliigii asilayan, ¢ocuklar1 seven, ¢ocuklar: ve ailelerini tamyan, ailelerle iyi

iliskiler kuran ve ailelerle ilgilenen”.

Ust S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢ahsan okul idarecilerinin, é8retmenin mesleki
yeterlilikleri ve tutumlari kategorisinde degerlendirilen goriglerinde Ogretmenin alan
bilgisinde ve genel 6gretim bilgisindeki yeterlilikleri kapsaminda 6ne ¢ikan su ifadelere
rastlamlmugtir: “ttim dersleri verecek kapasitede olan, sadece bilgi degil davrams ve beceri
de kazandmrabilen, egitim ve Ogretim ilkelerini bilen, bildigini aktaran degil, d3renmeyi
Ogreten”. Yine iist S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢alisan okul idarecilerinin Ggretmen
niteliklerinden “cocukla iliskiler ve g¢evreyle iligkiler” kapsammda yer alan gériisleri ise
“cocuklara bulunduklar: yas ve sosyal ortamlarina gére davranan, ¢ocuklarla iligkileri bilen

ve 6rnek olan™ bigimindeki niteliklere 6ncelik verdikleri goriilmuistiir.

Alt S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢ahsan okul idarecilerinden bir kadin katihmci
Ogretenligin bir vicdan isi olmasi gerektigine iligkin olarak su vurgulart yapmustir:
“Ogretmenler dnce, bu kadar maags aliyorum o halde bu kadar egitim veririm dememeli.
Bu durum ¢ocugun sucu degil. Ogretmenlik bir vicdan isi. Ogretmen ornek olmali. Oturus,
kalkis onemli. Ogretmen isterse ¢ocugu ¢ok iyi bir sekilde yetistirebilir, yonlendirebilir.
Ogretmen meslegine daha stk sarimali ama milli egitim insam engelliyor..

Baltalanmyorsunuz. Ogretmen yaratici olmali, basma kalip hareket etmemeli. Basma kalip
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diigimmemeli. Ogretmen yonlendirici olmal1”. Orta S.E.D. ilk§gretim okullarinda ¢ahisan
okul idarecilerinden bir erkek katihmci O8retmen yetistiren kurumlarin egitim
programlarma iliskin olarak su vurgulann yapmustir: “Ogretmen yetistiren kurumlar
yeniden ele alinmali, pedagoji, sosyoloji, psikoloji, egitim psikolojisi dersinin daha etkin
verilmesi gerekiyor. Koy enstitiilerinde oldugu gibi her anlamiyla tam kaliteli 6gretmenler
olmali. Ogretmen kendisini siirekli gelistirmeli, bir sanatgr gibi olmali. Cocugu yani
hammaddeyi, hamuru yogurmali, onu yionlendirmeli, ona diristligi asilamali” . Bu
grupta yer alan ve aym boyutla ilgili olarak bir diger erkek katiimct ise sunlar1 sdylemistir:
“Ogretmenler 4 yillik fakiilteleri bitirseler dahi toplumu daha iyi tammalar icin 2 yulik
bir aragtirma igine girmelerini saglamak gerekir. Bu devletge karsianmalidir. Daha sonra
goreve baslanmalidir. Herkese égretmenlik hakki verilmemeli. Ogretmenligi seven, sayan,
deger veren, buralarda ogretmenlik meslegini yagatabilecek (temsil edebilecek) kimseler
ogretmen olabilmelidir. Okullarinda bagari: olamayanlar geri hizmete alinmalidir.
Ogretmeni denetlemede yerel yonetimlerin de etkisi olmahidir. Diiriist, dogru, ¢aligkan,
bariggil, barisi seven, ¢ocuklar: seven kimseler dgretmen olmali. Ailelerle de iyi iligkiler
kurabilmeli, onlar: tammaly, onlarla da ilgilenmeli ve onlar: sevmeliler”. Ust S.E.D.
ilk6gretim okullarmda cabsan okul idarecilerinden bir kadm katihimc1 Ogretmenlerin
vasadiklart sorunlan, sikmtilari gidermeye yonelik olarak su goriisleri ifade etmistir:
“Ogretmenleri mutly, huzurlu, bagarili yaparsak onlarin egittikleri ¢ocuklar da mutly,
huzurly, bagarii olur. bunun ig¢in oncelikle Ogretmene deger vermeliyiz. Ogretmenin
ekonomik sorunu olmamali. Kéy enstitiilerini yeniden agalim. Ogretmeni 6gretmen olarak
yetigtirelim. Ogretmen bildigini aktaran degil, 6grenmeyi Ogreten bir kisi olmalidir”. Aym
grupta yer alan bir erkek goriismeci de Ggretmenin 6rnek olmasma iliskin olarak sunlan

vurgulamustir: “Fakiiltelerdeki ogretmen yetistirme yeterli degil. Bir ogretmen tiim dersleri
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verecek kapasitede olmali. Ogretmen olacak kisive liseden itibaren bunun egitimi
verilmeli. Kazara, hasbelkader ogretmen olunmamali. Sadece bilgi olarak degil davrans,
beceri (;larak da egitim olmali. Kiigiik kademelerden/yasglardan baglanmali. Tiim yaslarda
egitim verilmeli. Ogretmen yaratict olmali. Kendisini gelistirebilmeli, ¢ocuklarla iletigim
kurabilmeli, ¢ocuklarin icinde bulunduklart yas ve kosullara uygun davranabilmeli.
Davramislaryla, hareketleriyle, bilgisiyle ornek olusturabilmeli. Kendisini yenilemeli.
Egitim ogretim ilkelerini bilmeli. Hareketleriyle, davramglariyla, sozleriyle bir olmali. hem
sigara i¢meyin deyip hem de sigara igen biri olmamali. Ogrenci ogretmenine “su kitabi
okudunuz mu?” diye sordugunda ogretmen cevabi verebilmeli. Siirekli okumal:”. Tiim bu
almtilarda gelecekte 6gretmenin sahip olmasi gereken ideal nitelikler cesitli yonleriyle ele
alinmustir. Hemen hemen tiim katihmcilar 63retmenin g¢ocuk yetistirmedeki roliiniin en az

bir anne baba kadar hayati oldugu noktasinda birlesmektedirler.
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V. BOLUM: GENEL DEGERLENDIRME, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastrma sonucunda elde edilen bulgulara, arastirma sorularmn
sirast izlenerek kisaca yer verilmis ve bu bulgular, kavramsal gerceve ile varolan literatiir

1ginda tartisiimis ve yorumlanmastir.

V.1. Egitimin Islevleri

Bu c¢alismada e@itimin iglevleri kategorisinde iki temel boyut iizerinde
durulmugtur. Bu boyutlardan bir tanesi “egitimli insan ve egitimsiz insan arasmda goriilen
farkhliklar/egitimin bir insamin hayatim nasil etkiledigi” digeri de “okulun disinda
cocuklarm sosyallesme yerleri ve sosyallesme bicimleri” boyutlaridir. Bu iki temel boyut

asagida ayn ayrt degerlendirilmigtir.

V.1.1. Egitimin insan Hayatina Etkileri

Egitimin islevlerine iliskin olarak elde edilen bulgular degerlendirildiginde
katiimcilarm  goriiglerinde Ozetle su noktalara yer vermistir: egitimli bireyin kisilik
Ozellikleri, egitimsiz bireyin kisilikk Ozellikleri, egitimli bireyin insan ve toplum iliskileri,
egitimsiz bireyin insan ve toplum iligkileri, egitimli bireyin gelecegini planlamasi, egitimli
bireyin ¢ocuk egitimine iligkin tutumlari, egitimsiz bireyin ¢ocuk egitimine iligkin

tutumlar1.

Aragtirmada, cesitli sosyoekonomik statiide bulunan okullardaki katihmcilarla
yapilan miilakatlarda “egitimin bir insamin hayatmm nasil etkiledigi” sorusuna yanit
aranmistir. Yapilan miilakatlarin analizi sonucunda bu kategoride veli, 6gretmen ve okul
idarecilerinin goriigleri belirlenmistir. Katiimcilar egitimli insan ‘vurgusunda, Orgiin

egitimden yararlanma durumunu algilamaktadirlar. Veli, 6gretmen ve okul idarecilerinin
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“Egitim bir insamin hayatim nasil etkiler?” sorusuna verdikleri yamtlar genel olarak ele
alindiginda su sonuglara ulasilmistir: Veli gruplarinda editim gérmiis bir insamin temel
Kisilik ozellikleri konusunda “rahatlik, kiltirli olmak, bilingli olmak, bilgili olmak,
kendine giivenmek, kendini savunabilmek/koruyabilmek, saghkh kararlar vermek, kendini
gelistirmek™ biciminde bulgular elde edilmistir. Bu temel noktalarm haricinde disiik
sosyoekonomik diizeydeki velilerin “kendini ezik hissetmemek, kendi ayaklan iizerinde
durmak™ gibi toplumsal iligkilerde kendini kabul ettirme gibi niteliklere agwhk verdikleri
goriilmiistiir. Benzer bir durum, Orta S.E.D. velilerde de goriilmektedir. Kisilik ézellikleri
daha c¢ok toplumsal iligkilerle iliskilendirilerek ele alnmstir. Ust S.E.D. veli grubunda ise
bu durum daha ¢ok, i¢inde yasadig:i diinyayr saghkh alglama, saghkh kararlar alma
seklindedir. Egitimsiz bireyin kisilik &zellikleri konusunda ise egitimli bireylerin tam tersi
Ozellikler ele alinmustir. Alt S.E.D. veli grubunda “anlayissiz, siddete yatkin™ gibi nitelikler
daba 6n plandayken, Orta S.E.D. veli grubunda daha ¢ok akademik niteliklere sahip
olamamaya yer verilmis, bunun yamnda da sikilgan ve toplum dig1 gibi, egitimsiz
insanlarn, insan iliskilerindeki basarsiz tutumlarma yer verilmislerdir. Ust S.E.D. veli
grubunda ise, algilama ve karar vermede giigliik yasama daha ¢ok 6ne ¢ikan nitelikler

arasindadir.

Sonu¢ olarak velilere gore egitimin kigisel niteliklere yogun olarak katki
sagladifim sOylemek miimkiindiir. Vurgular daha ¢ok egitimli bireyin 6zelliklerine
yoneliktir. Egitimin “bilgili, bilingli, kiiltiirlii, rahatlik, kendi ayaklar1 iizerinde durma,
kendine giiven, kendini gelistirme gibi niteliklere katkida bulundugu ve egitimin
kagmilmaz oldugu soylenebilir. Yine egitim sayesinde, 6zellikle Alt ve Orta S.E.D. veli
gmphrﬁda, “meslek edinme, statii sahibi olma” gibi kazammlar ortaya ¢ikmakta; Ust

S.E.D. veli grubunda ise gelecege iliskin olumlu bir bakig agis1 gelistirme yani gelecege
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giivenle bakabilmeyi sagladig soylenebilir. Yine egitimli bireyin insan ve toplum ilikileri
boyutunda da egitimsiz bireyden farkl: oldugu; daha sosyal oldugu, toplumda uygun rol ve

&avramslar sergiledigi saygm bir statii/yer edindigi sdylenebilir.

Ogretmen gruplarinda egitimin kisisel niteliklere olumlu yonde katkida
bulunduguna iliskin ifadelerin yogunlastiy1 agikca goriilmektedir. Kisilik 6zelliklerinde
ortaya ¢ikan temel bulgular “cok yonlii olma, ufku genis, bilingli, planli-programh ¢alisma
ahskanlhigina sahip, hayati tamima, hayattan ne istedigini bilme” vb. bi¢imdedir. Bu
ifadelerde de gorildiigii gibi, Ogretmen gruplarinda egitime daha farkli anlamlar
yiklenmistir. Egitim sayesinde bireyin yasam bigimi, abskanliklari, tutumlan hayatla
iliskisi degismekte, gelismektedir. Egitimsiz bireyin kigilik 6zelliklerinde de “tutuculuk,
degisime kapallbk, kendini gelistirememe™” gibi hayat tarzinda, hayati anlamlandirmada
geleneksel, statiikoyu devam ettirme durumu ortaya ¢ikmaktadir. Yine, insan ve toplum
iliskilerinde de uygun rol ve davramglar sergileme” her ii¢ 6gretmen grubunda da goriilen
bir niteliktir. Alt S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢absan 6gretmenlerde ise, daha farkh
olarak, “gelecek nesille kolay anlagabilme, sosyal beceri artig” gibi nitelikler goriiliirken,
Orta S.E.D. ilk6gretim okullarinda ¢alisan katilimc1 &gretmenlerde ise, daha ¢ok
“biiytikleri sayma, kiigiikleri sevme, yardimsever olma, tilkesine-milletine yararh olma”
gibi kiiltiirel normlara uygun rol ve davramglar ifade edilmistir. Egitimsiz bireyin insan ve
toplum iligkileri boyutunda ise daha ¢ok ¢evresine zarar verme, topluma uymama,
baskalar1 tarafindan kolay kandmima nitelikleri vurgulanmustir. Ogretmen gruplarmda
egitimli bireyin gelece@ini planlamasi boyutunda ise “kendi gelecegini belirlemede daha
aktif rol alma” boyutu 6ne ¢ikmustir. Ust S.E.D. 6gretmen grubunda, Alt ve Orta S.E.D.
6gretmen gruplarma oranla ¢ocuk egitimine iliskin tutumlara daha fazla vurgu yapilmstir.

Egitimli bireyin g¢ocuk egitimine iligkin tutumlann konusunda “cocuklarmi bilingli



250
yetistirme, gocuklarmin gelecegini diiglinme vb.” nitelikler dne ¢ikarken egitimsiz bireye
iliskin ise “kendisine benzeyen ¢ocuklar yetistirme, ¢ocuklarma paranin disinda bir sey

kazandiramama” nitelikleri ortaya glk}rnstu.

Idareci gruplarinda ise “egitim bir insanm hayatim nasil etkiler?” sorusunun
yanmitinda daha ¢ok kigisel ozelliklere katkida bulunma durumu 6ne ¢ikmustwr. Egitimli
bireyin kisilik 6zellikleri boyutunda, “konusma ve hareketlerde gelisme, olumlu
davramslar, kendine giivenme, kendisiyle barisik olma™ gibi nitelikler goriilmektedir. Orta
ve Ust S.E.D. idareci gruplarmda daha ¢ok, “bilinglilik, duyarithk” durumlan
goriilmektedir. Egitimsiz bireyin kisilik Ozelliklerinde ise, sadece Orta S.E.D. idareci
grubundan elde edien bulgular gorilmekte ve bunlar da “zamanm etkili
degerlendiremeyen, kendisiyle barisik olmayan, cahil” vb. seklindedir. Insan ve toplum
iligkilerinde ise yine egitimsiz bireye oranla egitimli bireye daha fazla atif goze
carpmaktadir. Bu ifadeler, genel olarak “sosyal iliskilerde uygun rol ve davramslar
sergileme, sosyal iliskilerde basarili olma” bi¢iminde degerlendirilebilir. Bunlara ek olarak,
bu boyutta, Alt S.E.D. idareci grubunda “baskalarma muhta¢ olmama” niteligine karsm,

Ust S.E.D. idareci grubunda “insanlara deger verme” niteligi goriilmektedir.

Tim gruplarm “Egitim bir insanm hayatim nasil etkiler?” sorusuna verdikleri
yamtlarda, egitimin kisilik 6zelliklerine daha fazla katkida bulundugu y6niinde ifadelere
rastlanilmigtir.  Bu boyutta dederlendirilen ifadelerde farkliliklar gériilmesine kargmn,
goriilen ortak ifadeler arasinda “bilgili olma, bilingli olma, kiiltiirlii olma, rahatlik, kendini
gelistirme, ¢ok yonlii olma, hayat: tanima, olumlu davranslar sergileme, kendisiyle barisik
olma” vb. nitelikler 6ne ¢ikmustir. Egitimsiz bireyin kisilik Ozelliklerinde ise, yukarida

belirtilen ifadelerin tam tersi olarak olumsuz ifadeler one gikmakta ve bunlar “tutuculuk,
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degisime kapall olma, geleneksel kaliplar iginde yasamum siirdiirme, kendisiyle barisik
olmama, olumlu davranglar sergilememe” seklinde belirmistir. Tiim bunlara ek olarak,
egitim insammn toplum iligkilerine de katkida bulundugu s6ylenebilir. Egitim sayesinde
bireyler “daha sosyal olduklari, yasadiklar1 topluma uygun rol ve davranmglar sergileyen,
uyum saglayan, saghkl iligki gelistiren, kolay kandmilmayan, gevresine deger veren,
toplumsal iligkilerde saygin statii sahibi olma” gibi nitelikler yer almaktadir. Elde edilen
bulgulardan aym zamanda egitimin bireyin gelecegini planlamasma da olumlu katkilarda
bulundugu, yasamumi daha saglikh diizenleyebildigi, meslek edindigi, statii kazandigy,

ekonomik kazammlar elde etmesini kolaylastirdigi sonucuna varlabilir.

Bu bulgulardan elde edilen sonuglar egitimin tiim toplumlarda oldugu gibi
Tirkiye’de de Onemli bir olgu oldugu, veli, 6gretmen ve yoneticilerin egitimli insandan,
orgiin egitimden yararlanmus insam algiladiklarim gostermektedir. Egitimin, insana daha
¢ok kisilik ve karakter gelisiminde katkida bulunan bir kurum olma, bireylere iginde
yaganlan ¢aga ve topluma uygun olarak bilgi, beceri ve yeterlilikler kazandirma 6zellikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Toplumlar gengleri gelecekteki rollerine hazirlamak igin ugras verir
(Uras, 2002; Kaygisiz, 1997). Oguzkan’m vurguladigi gibi, bu aragtirmada da elde dilen
bulgular 1518mda, egitimin “yeni kusaklarin, toplum yasayislarindaki yerlerini almak igin
hazirlanirken, gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme etkinligi” (akt. Toprake¢r, 2002) oldugunu sdyleyebiliriz.
Ayrica, lilkemizde kurumsal egitimin temel iglevleri baglamunda aragtirmanin bulgulan
temel egitim anlayiglarindan esasici felsefe ve islevselci bakig agilarmin izlerini tagidigim
sOylemek miimkiindiir. Islevsel bakis agisinda egitim toplumdaki diger sosyal kurumlardan

bir tanesidir ve amaci toplumun {iyelerine uyum saglama, benzesme, dayamsma gibi
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Ozelliklerle toplu yasammn istedigi bilgi ve becerilerin kazandirimasidir. Okullarda bunu

saglayacak en etkili ara¢lardan bir tanesidir (Celkan, 1996; Tatldil, 1993).

Trugenko’nun egitimin amaglarina ilisgkin goriisleri arasinda yer alan temel
boyutlar arasinda “beceri, anlayis, yeterli bilgi elde etmek; kisinin optimum gelismesini
saglamak; kisinin yeteneklerini gelistirmek; saghkhi yasamasim saglamak; dogaya ve
topluma uyumu kolaylastrmak; kiiltlir ve uygarhk degerlerini gelecek kusaklara
kazandirmak; ulusal kiiltiir, ulusal birlik ve biitiinlilk saglamak™ yer alwrken (akt. Topses,
1982:93), bu c¢ahsmada da, egitim sayesinde bireylerin kisilikleri, toplum iligkileri,
geleceklerini  planlamast ve g¢ocuk yetistirme bigimleri ve tutumlarmin degistigi
katihmcilar tarafindan belirtilmektedir. Egitim tiim bu boyutlara olumlu yoénde etki
etmektedir. Bu arastrmada elde edilen bulgularda, daha ¢ok Orgiin egitimden gegmis
bireye yonelik vurgular yapimistir. Yapilan vurgularda egitim, katiimcilar tarafindan,
daha ¢ok kisilik 6zellikleri boyutunda degerlendirilmistir. Bu da egitimin veya eg anlamh
deyisiyle insan yetistirmenin insanmn tiim yonleriyle gelisimini ve ig¢inde yasadigi topluma
oryantasyonunu  sagladifi  noktalarinda  okullarda informal egitimin  varhgim
kamtlamaktadir. Egitim bundan dolay1 iki boyutu (formal ve informal) birbirinden ayn
tutulmamas: gereken 6nemli bir olgu olarak ortaya ¢ikmustir. Sonugta egitim ister formal
boyutta olsun isterse de informal boyutta olsun insan yetistirmede, davrams, tutum, deger,

bilgi ve beceri edinmede, toplumsal uyum saglamada ve statii kazanmada oldukga etkilidir.
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V. 1.2. Informal Egitim Birimleri (Sosyallesme Yerleri ve Sosyallesme
Bigimleri)

Bu cahsmada, “egitfm sadece kurumsallagmug/formal boyutun degil, toplumdaki
her insamin ve alt yapmn etkide bulundugu bir siirectir” sayithsindan yola ¢ikilarak;
insanin sekillenmesinde, yasama bakis1 ve yasama bigiminin
belirlenmesinde/gelistirilmesinde biiyilk 6nem arz eden formal ve informal egitim olgular

bir arada degerlendirilerek aralarindaki etkilesimin 6n plana ¢tkarilmast amaglanmstir,

Cocuklarm okulun disinda da egitildigi/yetistirildigi/sosyallestikleri yerlere iliskin
olarak veli, 6gretmen ve okul idareci gruplanndan elde edilen bulgular arasmda
“dershane/etiit merkezleri, aile, ¢evre, sosyal ortam, mahalle, televizyon, kresler, toplum,
spor, oyun alanlan, sosyal aktiviteler, akrabalar” g¢ocuklarin sosyallesmelerini saglayan
birimler/kurumlar/kisiler olarak ©One ¢ikmustir. Bu birimler/kurumlar/kisiler katihmeilar
tarafindan ele almrken daha ¢ok okulun bir tamamlayicisy, bir yardimcist olarak
degerlendirilmiglerdir. Buradan da goriilmektedir ki egitim terimi katiimcilar tarafindan
ilk bakista daha ¢ok formal bir boyutta ele alinmaktadir. Buna ragmen bazi katihmeilarin
“sadece okumakla olmaz, kendini yetistirmek de gerekir” bigimindeki sdzleri okul disi
sosyallesme olgusunu One ¢ikarmaktadir. Yine, kahveler, tarlalar, bag-bahge ve tarla isleri,
internet kafeler, aligveris yerleri, kiitliphane, parklar da kisaca “yasamm her alam” bir
sosyallesme birimi olarak degerlendirilmistir. Dini egitim yerlerinin bir sosyallesme birimi
oldugu, sadece Orta S.E.D. idareci grubunda dile getirilmistir. Diger gruplarda bu bulguya
rastlamlmamugtir. Sonug¢ olarak egitimin formal ve informal boyutuyla bir biitiin oldugu

noktasinda birlesilmektedir.
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katihmcilar tarafindan goriis birlifine vardan bir sosyallesme ajam roliindedir. Bir¢ok
katiimcmm “Egitim ailede baglar” bigimindeki ifadelerinden de anlagilabilecegi tizere aile,
cocuklarin yetistiriimesinde en &nemli isleve sahiptir. Ailelerin yasam kosullari,
gelenekleri, aligkanliklari, tutum ve dederleri ¢ocugun nasil yetistirildigini etkiledigi ifade

edilmigtir.

Arastrmada elde edilen Gnemli bir bulgu “ailenin en 6nemli sosyallesme birimi”
oldugudur. Hemen hemen tiim katiimcilarin bu dogrultuda degerlendirilen goriisleri
bulunmaktadir. Ailede kisilik yapisinin temelleri atilmakta ve zaman gectikce diger
sosyallesme birimlerinin de etkisiyle bu yap: biitiinliiklit olarak ortaya ¢ikmaktadir. buna
Giiveng’in  deyimiyle “kiiltiirleme” demek miimkiindiir (Giiveng, 1991:286). Burada
vurgulanan kiiltiirlemenin daha ¢ok belirli bir kasit tasimamasidir ki bu da Tiirkoglu’nun
aktardigr boyutla ortiismektedir (Tirkoglu, 2002:8). Cocugun bilyiimesiyle birlikte 6nce
akrabalar ve (veya) bakicilar, komsular, okul ve okuldaki sosyallesme birimleri, arkadas
gruplan, yazih ve gorsel medyayla belirli bir iligki icerisinde siirdiiriilen egitim belirli bir

yasla sinirh degildir (Kongar, 1993; Erden, 1998; Kivang, 1987).

Daha gok Ust S.E.D. velilerde, tiim &gretmen gruplarmda ve tiim okul idareci
gruplarmda goriillen bir diger sosyallesme ajam da kiiltiirel ve sanatsal etkinliklerdir.
Tiyatronun, sinemanin, operanm, giizel sanatlarin, miizigin, insam begenilerini etkiledigi,
yasamm zenginlestirdigi, daha saglikh kararlar almasma yardimci oldugu, daha sosyal
olmasm sagladigy, kiltlir seviyesini yiikselttigi katihmcilar tarafindan vurgulanmustr.
Yine, Alt ve Orta S.E.D. velilerde ve koken olarak daha ¢ok Alt ve Orta S.E.Diizeyden
gelen Ogretmen ve idarecilerde, ki bu katimcilarin kendi ifadelerinden elde edilen bir

bulgudur, ¢ahsma hayati, kOy, bag-bahge, tarla, bir i§ yerinde cahsma da insanlarin
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sorumluluk edinmelérini, kendilerine giivenmelerini, ailelerine ve kendilerine ekonomik
katkilarda bulunmalarma yardimci olan sosyallesme birimleri olarak ifade edilmigtir.
Uzerinde durulmas: gereken bir diger nokta da “internet kafeler ve kahveler” dir. Buralarm
insanlar1  gelistirdigi vurgulanmakla Dbirlikte bunun daha ¢ok buralan igleten

bilingli/egitimli kisilerle miimkiin olacag vurgulanmustir.

Egitim denilince her ne kadar ilk olarak formal egitim siireglerine vurgular ortaya
¢iksa da, daha 6nce de deginildigi gibi katibmcilarin hayatin her alanin bir yetisme ve
yetistirilme araci olduguna iliskin vurgulan egitimin her iki boyutuyla birlikte bir biitiin
olarak algilandigmt ve disiinildiigiinti ortaya ¢ikarmmugtir. Arastirma katilimcilarmin da,
egitimi bir biitiin olarak algiladiklan goriilmiistiir. Bu temel bulgu ile, arastrmamizin temel
varsaymmlarindan biri olan “Egitim formal ve informal boyutta bir biitiindiir” goriisiinii

desteklemistir.

V.2. Giiniimiizde Nasil Bir insan Yetistiriyoruz?

Cesitli sosyoekonomik diizeydeki ilk6gretim okullarmdan bu aragtirmaya katilan
goriismecilerin, gliniimiizde formal ve informal egitim siireclerinde “pasil bir insan
yetistirtyoruz?” konusundaki goriislerini  belirleyebilmek amaciyla sorulan, “Sizce
giiniimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?’ ve “Sizce ¢ocuklarimz ailede nasil
yetistiriliyor?” sorularina vermis olduklar1 yamtlar analiz edildiginde {i¢ temel kategori
ortaya ¢ikmustir. Bu kategoriler; “Giinlimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?”’, “insan
yetistirmeyi etkileyen anne baba tutumlan” ve “insan yetistirmeyi etkileyen faktorler”

olarak adlandimlmustir. Asagida, genel sonuglar aym sira ile verilmektedir.

“Giniimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?” sorusuna katihmcilarin vermis

olduklar1 yanttlarda, “olumlu-olumsuz kisilik ozellikleri” ve “olumlu-olumsuz insan ve
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toplum iligkileri” boyutlar1 ortaya ¢ikmmgstir. Her li¢ ’katlhmm grupta, daha ¢ok kisilik
Ozelliklerine vurgular goriilmektedir. Veli gruplarinda olumlu kisilik 6zellikleri kisminda
ortak ozelliklere ulagilamamustir. Bu boyutta en yogun vurgu Orta S.E.D. veli grubunda
goriilmektedir. Bu grupta 6ne ¢ikan olumlu kisilik 6zellikleri arasinda “enerji dofu olan,
hareketli, oyunu, dansi seven, bilingli, basarih, cevreci” vb. nitelikler yer almaktadir.
Olumsuz kisilik Ozellikleri, velilere gore, giiniimiizde yetistirilen insanlarin en temel
problemi olarak goziikmektedir. Veli gruplarinda goriilen ortak olumsuz ifadeler arasinda
“saygisiz, kirici, siddete egilimli, stresli, bencil, sorumsuz, saygisiz, televizyona diiskiin,
sorunlu, egitime yonelik olumsuz tutumlar sergileyen, egitim seviyesi diisiik” gibi
nitelikler belirmistir. Insan-toplum iliskileri boyutunda ise yine, daha ¢ok, olumsuz
Ozellikler belirmisti. Bu olumsuz ifadeler “biiyiiklere sayg: gostermeyen, kiigiikleri
sevimeyen, ailede, okulda, arkadaslarla sorun yasayan, soz dinlemeyen” vb. bicimde

Szetlenebilir.

Ogretmenlerde, aym yakinma durumu, ¢ok daha net bir bicimde goriilmektedir.
Tim Ogretmen gruplarinda, giinlimiizde yetistirilen insanlarin olumsuz nitelikleri 6ne
cikmakla birlikte, bu konuda en yogun vurgu, iist S.E.D. 6gretmenlerden gelmektedir. Bu
boyutta 6ne ¢ikan bazi ortak ifadeler arasinda, “bencil, her alanda tiiketici, vari-yoku
bilmeyen, diisiinmeyen, okumayan, insana deger vermeyen” gibi olumsuz nitelemeler yer

almaktadur.

Katiimer gruplarinin olumlu 6zelliklere nazaran daha ¢ok olumsuz 6zelliklere yer
vermelerini, toplumdaki genel bir hosnutsuzlufun ve karamsarligm géstergesi olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Son yillarda, bir ¢ok toplumsal sorunun yogun bir sekilde

yasanmasi toplumda ve bireylerde karamsar bir bgkig agismin geligmesine zemin
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hazirlamaktadir. Toplumsal alanda gériilen birgok sorun insanlarin hayattan memnun
olmamalarm1 dogurmugtur. Uzun yillardir siiren siddet olaylari, gelecek kaygisi, hizh
niifus artisi, kdyden kente olan yogun niifus hareketleri, yasanan ekonomik krizler, siyasi
krizler, hizh teknolojik ve sosyal degismeler ve gelismelere uyum saglayamama, teknoloji
korkusu, yaraticihk eksikligi, sorumluluk bilincinin yerlesmemesi, Cangizbay (1996)’m
tanimladifi “Anapgil Birey”in hizhi ylikselisi, tliketim artis1”, pop Kkiiltiiriiniin hizla tiim
kesimlere yayilmasi, hayatin magazinlesmesi, {iretimsizlik, deger yitimi, kusaklar
catismasi, egitim sisteminin olumsuz etkileri, devlete ve siyasete giivensizlik, bana necilik,
igsizlik, yolsuzluk kiltiirliniin egemenligi gibi sayisiz nedenin giiniimiiz insanlarinn
yetismesindeki olumsuz etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Bu sonuglar, sosyal degisme
ve temel egitim aktdrlerinin egitime bakis agilan arasindaki iliskiyi vurgulayan arastirma

varsayumum destekler niteliktedir.

Hangi siyasi goriiste olunursa olsun, hayata hangi a¢ilardan bakilirsa bakilsmn,
bugiin iilkemizde hemen her kesimin giinlimiiz insanmna ﬂi§kin yogun elestirileri ve
memnuniyetsizlikleri vardir. Bazi kesimler giinlimiiz insamnin manevi degerlerini
yitirdigini vurgularken bazilarni da giintimiiz insanmin tamamen kendisine ve g¢evresine
yabancilagtigim, iiretim siireclerinden koparak tiiketim kiiltiiriiniin bir pargasi oldugunu
vurgulamaktadirlar. Kuramsal kisimda da tartiildign gibi kiiresellestigi iddia edilen
diinyamuizin ve de Tiirkiye’nin 6zellikle de 1980 sonrasinda uygulamaya konulan liberal
ekonomik politikalarla ¢ok Onemli anahtar kavramlar haline gelen “is bitirme”, “kdse
donme” ile birlikte vatandaghktan bireye dogru bir degisim meydana gelmis ama bu
degisim; Tiirkiye’de oldugu bicimde daha ¢ok; “acimasiz, sorumsuz, bencil, sonuca tapan,
kendinden baska deger tanimayan, bilgi debolayan ama bunu nasil kullanacagmi bilmeyen,

toplum icin degil kendi ¢ikarlar icin ¢ahsan, paraya ve giice tapan, kahraman” wvb.
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niteliklerle amimaktadir (Ercan, 1998; Cangizbay, 1996; Kongar, 1993). Bu agilardan tiim
bu siireglerin, giinlimiiz insamm ve egitim siireglerini hangi yonleriyle ve nasil etkiledigine
yonelik arastirmalar yapilmas1 zorunlulugu bugiin her zamankinden daha biiyiik bir 6nem

tasimaktadir,

V.2.1. insan Yetistirmeyi Etkileyen Anne Baba Tutumlan

Cesiti  sosyoekonomik  diizeydeki  okullardan  goriismecilerle  yapilan
miilakatlarda, katilimcilarin “gliniimiizde nasil bir insan yetistirildigi’ne iligkin goriislerini
belirleyebilmek amaciyla katiimecilara “Sizce giinlimiizde nasil bir insan yetistiriliyor?” ve
“sizce ¢ocuklarimz ailede nasil yetistiriliyor?” sorulari sorulmustur. Katilimcilar
tarafindan bu sorulara iligkin olarak iretilen ifadelerde giiniimiizdeki insan yetistirme

stirecinde etkili olan faktdrlerle ilgili goriisler de ortaya ¢ikmustir.

Tim veli, 6gretmen ve idareci gruplarinda, insan yetigtirmeyi etkileyen olumsuz
anne baba tutumlar1 boyutunda degerlendirilen goriigler baskici ve otoriter tutum, gevsek
tutum, dengesiz ve kararsiz tutum, asm hosgorilivkoruyucu tutum, ilgisiz ve kaygisiz
tutum arasinda degistigi ve sosyoekonomik diizeye bagh olarak, belirgin bir ayrigmanmn
olmadigim gostermektedir. Ancak veli gruplarinda en fazla olumlu ifadeleri orta S.E.D.

veli gruplan kullanmuslardir. En fazla olumsuz niteleme de Alt ve Ust S.E.D. veli gruplar

tarafindan yapilmstir.

Olumlu ve olumsuz tutumlar her kesimde bir arada goériilebilmektedir. Genel
olarak katihmcilar, kendi anne bababk tutumlarinda daha ¢ok olumlu ifadelere yer
verdikleri, difer anne babalarm ise, olumsuz niteliklerini vurguladiklari dikkati

cekmektedir.
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Her ii¢ veli grubunda da anne baba tutumlarinda belirtilen ortak vurgularda
“Ogretmenlerle goriisme, ¢ocuk editimi konusunda kitap okuma, okuduklarim uygulama,
cocuk egitimi ile ilgili televizyon programlan izleme, gocugunun egitimi icin her tiirlii
fedakarlig1 yapma, gocuklarm derslerini desteklemek i¢in 6zel 6gretmenler tutma, egitimli
ailelerde c¢ocugunun iist diizeyde egitim almalan icin ugras verme” noktalar1 olumlu
tutumlar olarak 6ne c¢ikmaktadr. Katihmceilarm olumlu anne baba tutumlarinda okul

merkezli diistindiikleri goriiimektedir.

Velilerin “olumsuz anne baba tutumlar” boyutunda degerlendirilen goriislerinde
“baskici ve otoriter tutum, gevsek tutum, dengesiz ve kararsiz tutum, asir1 koruyucu tutum,
ilgisiz ve kaygisiz tutum”u yansitan ifadelere rastlanmugstir. Baskict ve otoriter tutum
icerisinde degerlendirilen ortak ifadeler arasinda “¢ocuklarin insanca yasatilamamasi,
bagrarak konugma, fiziksel siddet, kaba davramslar sergileme, ¢ocugu dinlememe, ¢ocugu
kiictimseme, flort iligkilerini siddetle bastirma, babalarin kizlarin giyim kusamlarina
miidahale etmeleri, asi1 miidabalede bulunma, baski uygulama, g¢ocuklarm bir iste
cahgtirma, egitimsiz ailelerde cocuklarin sozel veya fiziksel siddetle/cezayla/tehditle
yetistirilmesi, ¢ok c¢ocuklu ailelerde ¢ocuklarma uygun olmayan tutum ve davramslar
sergileme” bigiminde beliren olumsuz ortak tutumlar yer almaktadir. Baskict ve otoriter
tutum boyutunda en ¢ok vurguya Alt S.E.D. velilerde rastlanulmaktadir. Katihmeilarin,
toplumumuzdaki sosyoekonomik seviyesi diisiik ailelerde, ¢ocugun baskici ve otoriter bir
tarzla yetistirilmesi durumunu vurguladi: goriilmektedir. Gintis’in “okul basarisi ve
Ogrencilerin yasam sanslarmin bityitk Slgiide ailelerinin sosyoekonomik diizeyine bagh
oldugu” (akt. Tezcan, 1993:22) goriisii ¢ergevesinde c¢atigmact yaklagimmn varsayimlan ile

paralellikler géstermektedir.
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Veli gruplarinda ilgisiz ve kaygisiz anne baba tutumlan boyutunda rastlanan ortak
tutumlar arasinda su ifadelere rastlanttmugtir: “kendi ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenememe,
g:;)cuklara karst duyarsizhk, ilgisizlik, c¢ocuklarm akademik problemlerine ilgisizlik,
cocugun ilgisini ¢ekememe, ekonomik nosyonu g¢ocua verememe, ¢ocuklarma egitim
verdigini zannetme, g¢ocuklara Ozverili davranmama, ¢ocuklarla iletisim kuramama ve
cocuguyla birlikte sinemaya gitmeme”. Ilgisiz ve kayitsiz tutum boyutunda en az vurgu
Orta S.E.D. veliler tarafindan yapilmstir. Dengesiz ve kararsiz tutumlar boyutunda ise Alt
S.E.D. veli grubu “ ¢ocuklara istenilen egitimin verilmemesi, babalarin yanhs tutumlar”
niteliklerine agirhik vermistir. Gevsek tutumda Alt ve Orta S.E.D. veliler tarafindan
dretilen ifadelerde “cocuklara ailede zarar verilmesi, diger ebeveynlerin ¢ocuda

miidahaleleri” gibi olumsuz nitelikler 6ne ¢ikmaktadir.

Katiimcer 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda, olumlu anne baba tutumlarinda
daha ¢ok, “giiven verici, destekleyici ve hosgoriilii” bir tutuma yonelik ifadelere yer
verdikleri anlasimaktadir. Bu tutumlar icerisindeki ailelerde; cocuga sevgi sunma ve
¢ocugu tesvik etme, ¢ocugun duygu ve disiincelerine saygi duyma, ¢ocugun kendi
kendisine karar vermesine, sorumluluk almasina, yardimci olma, ¢ocuga firsat verme,
¢ocugun tehlikeli olmayan girigimlerini destekleme ve ¢ocugun kabul edilen ve edilmeyen

davraniglarin siirlarint bilmesi amaglanmaktadir.

Ogretmen gruplarnin olumsuz anne baba tutumlar boyutunda degerlendirilen
gorislerinde, veli gruplarinda oldugu gibi baskici ve otoriter tutum, gevsek tutum, dengesiz
ve kararsiz tutum, agir1 koruyucu tutum, ilgisiz ve kaygisiz tutumlara rastlamlmaktadir. Alt
S.E.D. Ogretmen grubunun goriiglerinde “baskici ve otoriter” olarak degerleridirilen

herhangi bir ifadeye rastlamilmamustir. Orta ve Ust 6gretmen gruplarinda aym tutum
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Ozelliklerinde su noktalar dikkati ¢ekmektedir: “fakir ailelerde gocuklan galistirma, fiziksel
siddet uygulama, ¢ocuklara 6zgiiven verememe, Ozgiir diisiinen gocuklar yetistirememe,
¢ocuklari asmn zorlama, ¢ocuklarin giyim kusamlarma miidahale etme, g¢ocuklarm
se¢imlerine miidahale etme”. Cocuklarm segimlerine ve giyimlerine miidahale edilmesi

durumu daha ¢ok Ust S.E.D. 6gretmen grubu tarafindan vurgu yapilan bir durumdur.

Olumsuz anne baba tutumlari arasinda ¢ocugun sorumlulugunun tek bir
ebeveynde kalmasi da sayilabilir. Ogretmen gruplarmmn bu durumu yansitan ortak gériisleri
arasinda “esler arasinda farkli tutum ve davramslarin olmasi, ¢ocuklarin sorumlulugunun
tek bir ebeveynin Ustlenmesi, ¢ocugun egitiminde babamin rol istlenmemesi, aileler

tarafindan farkh yetistirilme bi¢imleri/ortak noktalarin olmamasi” sayilabilir.

Olumlu anne baba tutumlari boyutunda, en yogun vurgular Orta S.E.D. §gretmen
ve okul idarecileri grubunda yapilmugtir. Bu Onemli bulgu, orta smmftaki insanlarin
geleceklerini giivence altina alabilmeleri i¢in ¢ocuklariu bir deger olarak gordiiklerini,
onlara yatnm yaptiklarimi, onlarm iyi bir yasam siirmelerini saglamak igin tiim
olanaklarm seferber ettiklerini, kendilerinin sahip olamadiklarm ¢ocuklarma saglamaya
cabstiklarii, ¢ocuklarmm 1tyi bir yasam saglayabilmesi i¢in iyi bir formal egitim
siirecinden gecmesi gerektigini diisiindiiklerini ve yasamlarrm da bu temel diistince
ekseninde kurduklarmm gostermektedir. Kagitcibas’min Tiirkiye genelinde “gocugun
degeri’ne iliskin olarak yaptifi ¢ahsmada vurguladig: gibi, ailelerin refah diizeyinin
artistyla ¢ocuga verilen psikolojik degerin arttifr bulgusu, bu sonuglarla benzerlikler

tagimaktadir (Kagitcibas:, 1981).
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V.2.2. Insan Yetistirmeyi Etkileyen Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel
Faktorler
Tim katihmcilarin, ekonomik, cevresel, kiiltiirel ve ailevi faktorlere iligkin
ifadeleri yaminda $gretmen ve idareci gruplarinda, 6rgiin egitimin etkileri de iliskin ifadeler

de yer almaktadir.

Tim katihmcilardan elde edilen bulgularda yasanan cesitli sorunlardan dolayi
ailelerin ve toplumun istedikleri ¢ocuklar1 yetistiremedikleri sonucu ortaya ¢ikmugtir.
Yasanan bu sorunlar veya insan yetistirmeyi etkileyen olumsuz faktorlerden daha ¢ok
ekonomik faktorlere yogun vurgular mevcuttur. Bu bulgular arasinda yer alan ekonomik
imkansizhklar, insanlarm aghk yasamalari, cocuklarmmn istedikleri gibi bir egitim
almalarmm saglayamama, olumsuz aile yapilari, ¢evre baskisi, topluma saglikh bir model
olabilecek insanlarin azhgi, isteklerin karsilanamamasi, anne baba tutumlari, hizhi niifus
artisl, ¢evresel kosullarm diizensizligi gibi bircok faktér siralanmustir. Bu kategoride en
fazla vurgu alt ve orta katihme1 gruplar tarafindan yapilmistir. Bu kesimlerin $zellikle de
ekonomik ve sosyal sorunlar1 yogun yasamalarindan dolay: ¢ocuk yetistirmede ve kosullar:
diizenlemede genel bir basarisizhk hissi yasadiklari griilmektedir. Ust S.E.D. veli grubu
disindaki katilimcilarin 6zellikle ¢ocuklarmin gelecek giivencesi olmamasindan dolayr gok
kaygih olduklan goriilmiistiir. Ozellikle de orta kesimlerin ¢ocuklarm yetistirmek igin
yogun bir ¢aba igerisinde olduklari, tiim kosullarim g¢ocuklarmm iyi bir egitimi igin
seferber ettiklerini vurgulamalari, katimci ¢ocuklarmda bazen ekonomik nosyonunu
bilmeme gibi bir durumla ifade edilebilir. Bu durum bulgular kisminda da aktarildig1 gibi
Orta S.E.D. veli grubundan bir kadin katiimcmin “(...)onun i¢in yapamayacagim sey yok.
Her istedigini alyorum. Onun i¢in bizi zengin zannediyor” bigimindeki vurgusu bu

duruma iyi bir 6rnek olarak gosterilebilir. Katihmeilara gére sosyal kosullann diizensizligi,
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durtistliigi ve c¢alismayr yok etmekte, onun yerine de tiiketmeyi ve yabancilagmayi

koymaktadir.

Bu kategoride elde edilen bulgular, bir 6nceki tartisma boliimlerinde ele alindigi
gibi giinlimiizde yetisen insanlarin kisilik 6zelliklerinde, sosyal iligkilerinde, kiiltiirel ve
politik Ozelliklerinde, geleceklerini planlamada birgok olumlu niteligi erozyona
ugratmaktadir. Sosyal bilimlerde bu konuda yapilacak arastirmalar, bu faktorlerin
giniimiizde yetisen insanlan hangi boyutlarda etkiledigini ag¢iklamaya yardimei
olabilecektir. Ust S.E.D. gruplarda bu kategoride degerlendirilen goriislerde, daha ¢ok
kendilerinin disinda toplumdaki mevcut sorunlar agiklanmistir. Ancak alt ve orta S.E.D.
gruplarindaki katilimeilar, bu sorunlan daha yogun yasadiklar igin kendilerinden 6rnekler
vererek bu konuyu ele almuglardir. Bu acgidan elde edien bulgular katiimeilarin
yasamlariyla Ortlisen bulgulardr ve katiimeilarin 6znelliklerinde bu faktdrlerden nasil
etkilendikleri {izerinde durulmasi bu ¢alismay: 6nemli hale getirmistir. Bu bulgu da, egitim

sosyolojisindeki ¢atismaci yaklagimin varsayimiarim izler bir durumu betimlemektedir.

Bu kategoride elde edilen bulgulardan bir tanesi de “6gretmen ve okul idarecileri”
tarafindan vurgulanan 6rgiin egitim kurumlarimin insan yetistirmeye etkileridir. Bu boyut
iki baghk altinda incelenmistir. Bunlardan bir tanesi 6rgiin egitim kurumlarinin insan
yetistirmeye olan olumlu katkilaridir. Bu boyutta elde edilen bulgularda &zellikle de Ust
S.E.D. ilkogretim okullarinda ¢ahisan Ogretmen ve okul idarecileri, kendi tutumlarina
ornekler vermislerdir. Yasanan bir¢ok soruna ragmen kendilerinin en iyisini yapmaya
cahgymalarindan s6z edilmigtir. Katihmcilarin kendi ¢ahgma kosullarmdan kaynakh olarak

en iyisini yapmaya ¢aligtiklar1 vurgulanmstir.
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Bu kategoride lizerinde durulan bir diger boyut ise 6rgiin egitim kurumlarinn
insan yetistirmeye olan olumsuz etkileridir. Bu boyutta elde edilen bulgular arasinda
“egitim— sisteminin bozuk olmasi, ezberci egitim, yaraticibk egitiminin olmamasi, ilgi ve
yeteneklere uygun egitim verilmemesi, miifredatin etkisi, uzun streli bir egitim
politikasinin uygulanmamasi, politikacilarm egitim miidahaleleri, fiziki yetersizlikler,
okullarda tiiketici bir toplumun yetistirilmesi, kolay smmf geg¢meyle birlikte hazircihin
hakim bir deger haline gelmesi, diiriistligiin kayb gibi birgok olumsuz faktdr ortaya
cikmgtir. Bu bulgular Cumhuriyet’ten gliniimiize kadar birgok egitimeinin  gerek
arastirmalarinda ve gerekse de gériislerinde ortaya ¢ikan bulgularla benzerlik tagmmaktadir.
Sadece profesyonel egitimcilerin degil bu aragtirmanin ama¢ kisminda da vurgulandig: gibi
toplumun tiim kesimlerinin bu konuya ayrt bir onem verdikleri goriilmektedir. EgZitim
sisteminin sorunlarinmn ¢éziilmesi, Tiirkiye’nin bircok sorunun ¢éziilmesi anlammna geldigi
toplumda yaygin olan bir kamdwr (Kaya, 1974; Gok, 1999; Topses, 1982; Kaplan, 1999;

Turgut, 1996).

V.3. Cocugun Degeri ve Cocuga fligkin Tutumlar

Bu bolimde, c¢esitli sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim okullarmdan bu
aragtrmaya katilan goriismecilerle yapilan miilakatlarin  analiz edilmesi sonucunda
“cocugun ailedeki ve toplumdaki yeri/degeri, cocugun/cocuklarin goriigmecilerin
hayatlarindaki yeri/degeri, kiz ve erkek ¢ocuklarina iligkin beklentiler” bi¢iminde dort ayn

boyutta degerlendirilen bulgular §zetlenmis ve yorumlanmgtir.

V.3.1. Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri

Katiimeilarin toplumda ve ailede gocuklara verilen degere/6neme iliskin genel

goriislerini 6grenebilmek amaciyla katihmeilara “Ulkemizin genelini diisiindiigiiniizde,
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size gére cocugun toplumda nasil bir yeri vardir?” ve “Size gore ¢ocugun ailede nasil bir
yeri vardir?” sorular1 sorulmustur. Bu iki soruya verilen cevaplar, “¢ocuga yonelik olumlu

deger” ve “cocuga yonelik olumsuz deger” bigiminde iki farkh boyutta degerlendirilmistir.

Veli gruplanindan “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki Yeri/Degeri” kategorisinde
degerlendirilen goriiglerinde, hem olumlu hem de olumsuz deger verme durumlarinm
toplumda yaygin olarak goriildiigii; alt sosyoekonomik kesimlerin yasam kosullarinin
glicliigli, ¢cok c¢ocuklu olmalar1 ve genel olarak egitim seviyesinin diisikligii bu deger
vermede etkili olurken; tist sosyoekonomik kesimlerde ise daha c¢ok c¢ocuklarin kendi
baslarina birakilmalari, anne babalarin ayaklarma bag olmamalan i¢in “uslu gocuk™ olarak
yetistirilmelerinin istenmesi bunun igin de, ¢ocuklara daha ¢ok maddi imkanlarin
sunuldugu gergegi gériismeciler tarafindan da dile getirilen bir durum olarak belirmektedir.
Goriismecilerin - kendi  kendilerini  degerlendirmelerinde, daha ¢ok olumlu bir
degerlendirmeye rastlanirken, toplumdaki ve diger ailelerdeki duruma iligkin genel
diistincelerinde de daha ¢ok olumsuz degerlendirmelere bagvurduklar anlagilmaktadir.
Cocuga yonelik olumsuz degerlendirmelerin agiwhkta olmasinda iilkenin gelismislik
diizeyine de atifta bulunulurken bu konuda devletin ve genel olarak Tiirkiye’nin de

sorumlulugu oldugu goriismeciler tarafindan vurgulanmstir.

Ogretmen gruplarindan, “gocuga yonelik olumsuz deger” boyutunda elde edilen
bulgularda veli gruplarmmn aksine 6gretmen gruplarinda, toplumda ve ailede genel olarak
c¢ocuga yonelik olumsuz bir degerlendirmenin olduguna yogun bir sekilde vurgu
yapimaktadr. Her ii¢ grupta da bu olumsuz deZerlendirmenin goriilmesi gériismecilerin
toplumsal ve ekonomik kosullara yonelik karamsar bakis aciariyla iliskilidir. Ogretmen

gruplarimn bu boyutta tirettikleri goriislerde daha ¢ok yasanan ekonomik sikmtilara vurgu
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yapilmakta, toplumda genel olarak bir i glivencesinin olmamasi, egitim eksikligi,
cocuklarm ilgi ve yeteneklerine dikkat edilmesi, ¢ocuklarin bir ara¢ gibi goriilmesi,
horlanmalari, kﬁgﬁk’ dugtirilmeleri, kaderci  yaklagimlar, ebeveynlerin kendi
yapamadiklarim ¢ocuklarindan beklemeleri, c¢ocuklarm bir birey olarak kabul

edilmemeleri, ¢cok ¢ocuklu olmak gibi ortak temalara degimimistir.

Tim veli, 6gretmen ve idarect gruplarmm “Cocugun Toplumdaki ve Ailedeki
Yeri/Degeri” ana kategorisindeki goriiglerinde ¢ocuga yonelik olumlu degere yonelik
ifadeler daha az bir oranda yer ahirken daha ¢ok ¢ocuga ydnelik olumsuz deger boyutunda
degerlendirilmis ifadelere rastlamlmaktadir. Bu durum daha 6nceki boliimlerde de
deginildigi gibi toplumsal kosullardan ve gocuk yetistirmede daha ¢ok otoriter tutumlarin
agirhkta olmasmdan kaynaklanmaktadir. Tirkiye’de gocuklarin daha ¢ok kiiclik yaslarda
sevildigi, onlarm ergenlik dénemine girme siirecinde daha fazla simarmamalar1 i¢in
agiktan sevilmedigi, oksanmadigi, bu gibi sevgi ifadelerinin daha ¢ok gizli yapildig: ya da
kisinin kendi i¢cinde belirdigi bir gergektir. Yine son zamanlarda yasanan ekonomik
sikintilar da ailelerin ¢ocuklarma gereken ilgi ve sefkati gosterememelerine neden olmakta
ve gesitli nedenlerin de etkisiyle birgok ¢ocuk sokakta yagsamak zorunda kalmaktadrr. Tiim
bu olumsuz gostergelere ragmen eskiye oranla ¢ocuk egitiminde ailelerin artan biling
seviyeleri, kitle iletisim araglarmin olumlu etkileri ¢ocuga yonelik olumhu degerlendirmede

katkida bulunmaktadir.

Kagitgibasi’'nin da vurguladig: gibi “geleneksel toplumda ¢ocuk, sadece bir aile
icinde degil, bir de akrabahk-hisimhik-komsuluk sistemi i¢inde biiyiimektedir. Karsihkl
sorumluluklar olduk¢a genis bir sosyal ¢evreye yayilmustrr. Bu da gocuktan beklentilerin

kisisel gerekirlikten ¢ok, toplumsal gerekirlik kazanan bir deger haline gelmesine, gocuk-
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anne baba ve cocuk-gevre iligkilerinin normatiflesmesine yol agmaktadir. Anne babamin
¢ocuga verdigi deger de bdylece toplumun tammladigy bir deger olacaktir” (Kagitgibas,
1§81:31-32). Ancak toplumsal alanda goriilen hizh ve ani degismeler neticesinde ve
yukarida da vurgulanan birgok fakt6riin de etkisiyle “cocuga artik hem yeni degerleri hem
de eski degerleri tagmasi gerekliligi” asilanmaktadir. Bu biiyilk baski altinda ezilen
gliniimiiz insam ne yenide ne de eskiye tam olarak uyum saglayamamakta c¢arpik bir
gelisim ve kisilik ortaya koymaktadir. Bu durum da toplumda bir yabancilagmaya ve
memnuniyetsizlige yol a¢maktadir. Gruba baghhk ve geleneksel degerlerin 6n plana
¢cikarilmasi gliniimiiz kiiresel veya endiistri toplumunun gereklilikleriyle ve degerleriyle
ters diismektedir. Geleneksel degerler giin gectikge zayiflamakta ve yeni degerlerle yer
degistirmektedir. Bu donemde yasanan sorunlar bununla agiklanabilir. Bu kimilerinin
olmasmm dogal karsiladift bir siire¢ olarak goriiliirken kimilerinin de siddetle kars
ciktiklary, bunun bir an dnce diizeltilmesi gerektigini diisiindiikleri bir durumdur. Bu agidan
icinde bulunulan toplumsal ve kiiltiirel kosullarla gelecek toplumun muhtemel kosullar:
“cocugun degeri’ni belirlemektedir. Yine Kagit¢cibasr’mn vurguladig: gibi ¢ocugun degeri
“toplumsal normlardan ve aile iliskilerinden kaynaklanan, anne-baba-¢ocuk etkilesiminde
olugan, anne babamn gereksinme ve giidiilenmelerini doyuran, onlar tarafindan algilanan,
c¢ocuga atfedilen ve doZurganbkla ilgili karar ve tercihleri belirleyen degerdir”

(Kagitcibagy, 1981:18).
V.3.2. Goriismecilere Gore Cocuklarinin Hayatlanndaki/Ailelerindeki
Yeri/Degeri

Katibmcilarin  genel olarak toplumda ve ailede c¢ocuklara nasil bir deger
verildigine ihgkin olarak diistinceleri alindiktan sonra kendi ¢ocuklarma iliskin durumu

O0grenebilmek, katiimcilarin kendi ¢ocuklarinin kendi hayatlarindaki yeri ve onlara
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verdikleri | degerin boyutunu Ogrenebilmek amaciyla katilmcilara
“Cocugunuzun/cocuklarnizm ailenizde/hayatimzda nasil bir yeri var?” sorusu sorulmustur.
Bu soruda gériismeciler tarafindan verilen yamtlarda hem daha dnceki bslimde sorgulanan
nasil bir insan yetistirildigine iligkin ifadelerle, ¢ocuklarin gdriismecilerin hayatlarmdaki
olumlu yerini yansitan ifadelere rastlandmugtir. Bu kategoride iiretilen ifadelerde yogun bir

bi¢imde ¢ocuklarina ¢ok Snemli bir deger verildigine iligkin vurgulara rastlamlmustir.

Veli gruplarinda ¢ocuklarmin hayatlarindaki yeri kategorisinde degerlendirilen
ifadelerinde rastlanan olumsuz olarak degerlendirilen ifadeler daha ¢ok i¢inde yasamlan
kosullarm etkisinde kahnarak vurgulanan bir durumu yansitmaktadw. Bu boyutta, Ust
S.E.D. veli grubu tarafindan {iretilmis herhangi bir ifadenin bulunmamasi bu durumu

kanitlamaktadir.

“Cocuklarmin Hayatlarnindaki/Ailelerindeki Yeri/Degeri” kategorisinde gerek veli,
Ogretmen ve idareci grubunda gocuklarina ydnelik “olumlu yer/deger” boyutunun daha
baskm oldugunu, bu boyutta degerlendirilmeye alman ifadelerde “cocuklarma deger
verme, sevme, onlarm kendi yasamlarm belirledigini, yasamlarm g¢ocuklarna gore
planladiklariu, gocuklarmm kendileri i¢in vazgegilemez (Cocugum olmadan yasayamam)
oldugu, ¢ocuklar i¢in her tiirlii maddi ve manevi fedakarlik yapmaktan kagmmadiklari,
¢ocuklarmun hayatlarinin bir parcast oldugu, onlarin ailede karar alma siireglerine dahil
edildigi” gibi daha ¢ok olumlu nitelikler ve tutumlar benimsedikleri anlagilmaktadir.
Gorlismecilerin  agirhkli olarak olumlu ifadelere bagvurmalari $ziinde anne babaligm
dogasma Ozgii bir durum olarak da kabul edilen bir gergekliktir. Goériismecilerin
cocuklarmma iligkin ¢esitli kaygilart oldugu ve bu kaygilarin daha ¢ok ekonomik nedenlere

dayandip1 Ust S.E.D. gruplar disindaki gruplar tarafindan dile getirildigi goriilmektedir.
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Bu bulgulardan yapilacak bir yorumda g¢ocuklarin gergekten olduk¢a Gnemli
oldugu ve birgok kesimin ¢ocuksuz yapamayacagi gergegidir. Cocuklar katihimecilarn
kendilerini hayata bagladiklanim, onlara yasama sevki verdiklerini, kendilerini giiglii
hissetmelerine yol agtiklarim, iiretmelerinin farkina vardiklari, diinyaya kendilerinden bir
canh getirmekten dolayt mutlu olduklarmi ve bu gibi nedenlerden dolayr da gocuklarimn
hayatlarinda vazgecilmez oldugu, onlarsiz yasayamayacaklari, g¢ocuklarina g¢ok biiyiik
deger verdiklerini, ¢ocuklar1 ¢ok sevdiklerini, onlar i¢in tiim zorluklara karsibksiz
katlanabileceklerini ¢ocuksuz olmamn katlanilamayacagmi, herkesin mutlaka bu zevki
yasamas) gerektigi ortaya ¢ikmustir. Ozellikle de Orta ve Ust S.E.D. veli, 6gretmen ve okul
idarecilerinin g¢ocuklar1 i¢in tiim zorluklara katlandiklarimi vurgulamalari, ¢ocuklarmin
gelecege daha giivenle bakabilmeleri i¢in tiim kosullar1 seferber ettiklerine iliskin vurgular

mevcuttur.

V.3.3. Katimcilarnn K1z ve Erkek Cocuklarindan Beklentileri

Katilmcilarm  kiz ve erkek ¢ocuklarmma iliskin beklentilerini  dgrenebilmek
amaciyla “Kiz  ¢ocugunuzdan/cocuklarmizdan beklentileriniz nelerdir?” ve “Erkek
cocugunuzdan/cocuklarmizdan  beklentileriniz  nelerdir?”  sorularn  sorulmustur.
Goriigmeciler tarafindan bu sorulara iligkin tiretilen ifadeler degerlendirildiginde “kisilik,
aile iligkileri, toplum iligkileri, statii-meslek (gelecegini planlama)” kategorileri ortaya

cikmustr.

Gorlismeciler genel olarak kiz ve erkek cocuklarindan beklentilerini ayr1 ayri
belirtmemisler, her iki cocuklarma iligkin beklentilerinin degismedigini belirtmislerdir.
Baz goriigmecilerin yalmz kiz ve erkek ¢ocuklari oldugundan, yukarida sorulan sorulardan

elde edilen yamtlar “kiz ve erkek c¢ocuklardan beklentiler” bigimindeki kategoride
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birlestiriimistir. Ancak buna ragmen bazi goriismecilerle yapilan miilakatlarin analizi
sonucunda elde edilen bulgularda kiz ve erkek ¢ocuklardan, bazi konularda farkh
beklentilerin oldugu gériilmiistir. Bu beklenti " farkhiliklart goriismecilerin  kendi
ifadelerinde gosterilmigtir. Katilimcilar her ne kadar ¢ocuklarmdan kendileri i¢in bir sey
istemediklerini vurgulamalarina ragmen, satrr aralarinda ifade ettikleri bu beklentiler “aile

iliskileri” boyutunda ele alinmustir.

Veliler genelde ilk olarak g¢ocuklarindan “kendi hayatlarm kurmalanm, bir
meslek sahibi olmalarini, okumalarm, kariyer sahibi olmalarimi, kendilerini gelistirmeleri
beklemekte; daha sonra da anne babalarina saygih olmalarini, onlari sevmelerini
beklemektedirler. Alt S.E.D. veli grubunda, ¢ocuklarindan kendilerine bakmalar1” gibi
beklentilere yer verilmekle birlikte tiim veli gruplarinda genel olarak ¢ocuklardan maddi
anlamda bir beklentinin olmadifi, ¢ocuklardan beklentilerin daha ¢ok onlarn arayip
sormalan gibi manevi nitelikte oldugu goriilmektedir. Alt ve Orta S.E.D. veli gruplarinda
rastlanan bir diger beklenti ise, 6zellikle kiz ¢ocuklarinin kendi hayatlarim siirdiirebilecek,
evlendiklerine kocalarmin ellerine bakmayacak bir gelire sahip olmalar1 yoniindedir. Bu
beklentiye Ust S.E.D. veli gruplaninda rastlamlmamaktadir. Ust S.E.D. veli gruplarmnda bu
beklentinin olugmamasini, bu velilerin ¢ocuklarina gerekli ekonomik kosullar1 sagladiklart
ve cocuklarmin kendilerini gelistirebilmeleri ve iyi bir meslek sahibi olabilmelerini
saglamak icin onlar1 6zel okullarda egittikleri gercegi g6z ¢6niinde bulundurulmalidir.
Velilerin daha ¢ok saygi boyutuna agwhk vermelerini kiiltiiriin bir &zelligi olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Tiirk toplumunda anne babaya, biiyiiklere, deviete ve
otoriteye sayg: ve itaat bagat bir karakter tasimakla birlikte bu durumun, velilerin kendi

ifadelerinde de goriildiigii gibi, yavas da olsa bir degisiklige ugradidi, bireylerin icinde
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ya$amlén ¢agmm da bir 6zelliginden kaynakh olarak daha ¢ok bagimsizlik Gzelliklerine ve

bireyci tutumlara sahip olmalar gerektigi bigiminde bir degismeyle karsilagiimaktadir.

Aragtirmada ¢ocuklardan beklentilere iliskin bulgularda sosyoekonomik
degiskene gore onemli farkhliklar goriilmektedir. Bu farkhbiklar 6zellikle de Alt ve Orta
S.E.D. gruplarda daha belirgindir. Bu gruplarda “statii-meslek” boyutunda yogun
vurgularm bulunmast ve bu beklentiler iginde cocuklarmm “iyi bir yerlere gelmesi,
okumast, i kurmasi, hayatim kazanmasi, kendini kurtarmasi, kiz ¢ocuklarmn evlendikleri
zaman kocalarmm ellerine bakmamalar i¢in bir meslek sahibi olmalari, saygmn bir statii
edinmeleri” bicimindeki temalar bunu kamtlamaktadir. Ust S.E.D. gruplarda bu konuda
bazt vurgular olmakla birlikte bu durum, diger iki grupta yer alan katihmcilar kadar

belirleyici degildir.

Kagit¢ibagi’'nm yaptigy arasturmada anne babalarin gocuklarmdan beklentilerine
iliskin elde edilen bulgularda ¢ocugun kendisi icin degil de anne babasim rahatlatici
davramslan ‘Vurgulammstlr. Bu da ¢ocugun bagunsizhigmm degil anne babaya
bagimhhginin istenmesiyle agiklanmugtir. Béyle bir yetisme ortamumn da gocukta 6zerklik
ve girisimciligin gelismesi i¢in uygun olmadigmm gosterdigi vurgulanmasma kargmn
(Kagitgibagy, 1981: 108); bu c¢ahsmamuzda bu iki durum bir arada ele almmugtir.
Katihmecilar hem ¢ocuklarinn kendilerine saygi gostermelerini, onlari unutmamalarm
vurgulamakta hem de c¢ocuklarmin bagimsizliklarmin gelismesini  istemektedirler.
Katilmcilar kendilerine zarar verecekse, esleriyle aralarinda sorunlarn orfaya ¢ikmasma
yol agacaksa ¢ocuklarmin evlerine bile gitmemeye, onlarin mutlu olmalarm saglamak i¢in

onlardan uzak kalmaya bile raz1 olduklarm vurgulamislardir.
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Yine bu arastrmada arastirilan cinsiyetler agisindan beklentiler arasinda bir
farkliliga ulasiimanmugtir. Katihmetlar ¢ocuklan arasinda bir ayrim yapmadiklarini, biri igin
istediklerini digeri icin de istediklerini vurgulanuslardir. Ust S.E.D. gruplarda daha cok
aile iligkilerine yonelik vurgular yer almaktadir. Katihmeilar ¢ocuklarindan maddi agidan
beklentileri olmadigim vurgulamis olmalarma karsm, cocuklarmin ileride kendilerini
aramalari, sormalari, unutmamalari, sorunlaryla ilgilenmelerini istedikleri bu
yapilmadiginda da gocuklarn i¢in “canlart sag olsun” ifadelerini kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bu durum Kagit¢ibasi’nin arastirmasinda elde edilen bulgular1 kamtlamaktadir. Ekonomik
gelismeyle birlikte ¢ocuklardan ekonomik beklentiler azalmakta ancak geleneksel sosyal
degerler ve beklentiler azalmamaktadw. Bu durumda gocuktan beklentilerin azalmakta
oldugunu sodylemek miimkiin degildir. Ortaya ¢ikan durum beklenti ve degerlerde bir
farkhlasmadir. Ulkemizdeki hizhi degismeler ve daha baska birgok faktér bu beklentilerde

hentiiz bir konsensusun olusmadig: yoniindedir.

V.4. Gelecekte Nasil Bir insan Yetistirmeli?

Arastirmanin bu boliimiinde, “gelecekteki ideal insanin nitelikleri” baghd: altinda
degerlendirilen goriisler analiz edilmistir. Bu temada veli, §gretmen ve idarecilerden elde
edilen bulgularda “kisilik 6zellikleri”, “insan toplum iligkileri”, ‘kiiltiirel-politik

6zellikleri” ve “gelecek-statii” kategorileri ortaya ¢ikmustir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgularda, en fazla 6ne ¢ikan 6zellik “diiriistliik™ tiir.
Her ii¢ katihmci grupta da karsmmza ¢ikan ortak “ideal kisilik ozellikleri” arasinda
“diiriistlitk, nitelikli olma, ¢aliskan/azimli, bilgili, kiiltiirlii, anlayish, hoggoriilii, okuyan,
her seye onem ve deger veren, her seye sahip ¢ikan, sevgi dolu, idealist, diinyaya agik”

olma gibi nitelikler bulunmaktadir. Giiniimiizde nasil bir insan yetistirildigi boliimiinde ele
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alnan temel noktalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Hizla yozlastigina inanmilan bir
kusagn, kisilik 6zellikleri basta olmak iizere toplum iliskileri ve kiiltiirel politik 6zellikleri

agisindan kendilerini gelistirmeleri gerektigi diistintiimektedir.

Kiiltiirel politik 6zellikler boyutunda en fazla vurgu veli gruplarinda ortaya
¢ikmugtir. Bu boyutta ise daha ¢ok Atatiirk¢iiliik ve milli ve manevi dederlere baglilik
vurgulanmustir. Bu durum, temel egitim kanununda da yer aldig: tizere, Cumhuriyet’in ilk
yllarindan beri, 6rgiin egitimin hedefledigi insan tipiyle ortiismektedir. Ziya Gokalp’in de
vurguladigr iizere “Tirk egitiminin amaci, ulusal tlirde idealistler gelistirme olmalidir.
Ozverili yurdunu seven, bencil olmayan, ulusuna o6nderlik yapabilecek insanlar
yetistirmeye ¢zen gosterilmelidir” (Alkan, 1987; Celkan, 1989) hedefine benzer nitelikler
tagimaktadrr. Yine “Tiirk mektebi, eline teslim edilmis olan, her Tirk g¢ocugunun
Cumbhuriyet rejiminin psikolojisi ve ideolojisini tamamyla kavramug, Tiirk milleti ve
Tiirkiye Cumbhuriyeti i¢in azami derecede faydah bir Tiirk vatandasi haline getirmeye
mecburdur” (Ulker, 1995:87) ve Atatirk’in konu ile ilgili sozlerini degerlendirmek
miimkiindir (Akgora, 1999; Eray ve digerleri, 1995;Topses, 1982; 1739 Sayih Milli Egitim

Temel Kanunu).

Gelecek neslin sahip olmasi gereken nitelikler ele alindiginda, demokratik tutum
ve degerlere sahip olma durumu giindeme gelmektedir. Ideal insan demokratik tutum ve
degerlere sahiptir, ¢evresine saygihdir, kendisini siirekli gelistirir, diiriisttiir, sadece
kendisini degil tiim toplumu ve insanh@: diisiiniir, i¢inde tiim insanlar1 ve dogayi, canlilari
kucaklayacak bir sevgi kapasitesi vardir. Ekonomik durumuna uygun hareket etmelidir
yani ekonomik nosyona sahiptirler. Bilinglidirler, bilgiye ve teknolojiye agiktirlar ve

bundan korkmazlar. Egitime 6nem verirler. Cocuklarmu en iyi sekilde yetigtirmeye
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cahgrlar, aile iliskileri saghkhdir. Cevresiyle uyumludur. lyi bir meslegi ve iyi kosullar:
vardr. Giiciinli bagkalarnn zararma degil, toplumun ¢ikarma kullamr. Bu gibi sayisiz
nitelik gercekten her toplumda ve her gagda degisik bigimlerde arzu edilen nitelikler
olmuslardir. Giiniimiizde gelecek nesille ilgili siralanan bu  beklentiler gegmisle
kiyaslandiginda temel noktalarda farkhliklar ortaya c¢ikmaktadir. Artik yurttaghktan,
bireysellige dogru bir gegis vardir. Politik ve kiiltiirel beklentiler eskisi kadar etkinligini
siirdiirememekte, diger kiiltiirlerle uyumlu olma, diinyaya agik olma ve gelismeleri izleme
ve bunlara onciiliik etme durumu ortaya ¢ikmaktadir. sorumluluklarmin farkindadir ve belli

bir amag i¢in yetismekten ziyade kendi kapasitesini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Bu bulgular “demokratik egitim” beklentileriyle uyum tagimaktadir. Tiirkiye’de
egitimin ¢ok Onemli bir olgu olmasi yiizyillardw devam etmektedir. Glintimiizde bu
degerlerin de daha ¢ok egitimle gelistirilebilecegi vurgulandiindan bu “sihirli degnek”

olma durumu uzun yillar daha etkisini stirdiirecege benzemektedir.

Arastirmada ele alnan bir diger konu da gelecekteki insamn ideal niteliklerini
gelistirebilmek i¢in ya da kisaca gelecekteki insam en iyi bigimde yetistirebilmek i¢in anne
babalarin ve 6gretmenlerin de rolit vurgulanmustir. Anne babalarin gelecekte ¢ocuklarma
hangi nitelikleri kazandiracaklar1 ve anne baba tutumlarmin nasil olmast gerektiSiyle
formal egitimde vazgegilmez bir rolii bulunan 6gretmenlerin hangi niteliklere sahip olmasi
gerektigi arastirllan konular arasinda yer almistir. Bundan sonraki bélimlerde bu

kategoriler tartigilacaktir.
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V.4.1 Gelecekte Anne Babalarm Cocuklarnna Kazandirmasi Gereken
Nitelikler
Gelecekteki insamn hangi niteliklere sahip olmast ;gerektigine iliskin boliimde
tizerinde durulmas: gereken bir diger konu da anne babalarmn gocuklarmma kazandirmalart
gereken niteliklerdir. Gelecekteki insanin ideal nitelikleriyle birlikte ele alinmasi gereken
bu béliim, ¢ocugun yetistirilmesinde, sosyallesmesinde ve hayata hazirlanmasinda ¢ok
hayati bir fonksiyona sahip olan ailelerin goriislerinin aktarilmast ve hedeflenen insan

modeliyle birlikte ele almmas gereken bir konudur.

Veli, 6gretmen ve okul idarecileri grubunun bu kategoride degerlendirilen
goriisleri “gelecekteki insamn ideal nitelikleri” kategorisinde elde edilen bulgulan
tamamlamak ve katihmcilarin bu yetigtirme stirecindeki kisisel amaglarint belirlemek
amactyla ele abnmustir. Bu boyutta elde edilen bulgular yukanidaki bélimde elde edilen
bulgularla paralellikler tasimaktadir. Alt S.E.D. veli gruplarinda ortaya ¢ikan temel
nitelikler arasinda “terbiyeli olma, bilgili olma, saygih olma, sevgi dolu olma, gevre
duyarlii:s kazanma” gibi niteliklerle Orta S.E.D. veli gruplarinda “6zgiiven kazandirma,
cok calisma, insanlar1 sevme, kotii seylerden uzak durma” ve Ust S.E.D. velilerde ise
“okuma aligkanh@: kazandirma, hayat kurallarm 6gretme, dogruluk, diiriistliik, bilinglilik,
saygih olma, tasarruflu olma, fedakarhk, siddetten uzak durma” gibi nitelikler
kazandirmalan gerektigi vurgulanmgtir. Ogretmen gruplarinda ise Alt S.E.D. ilkogretim
okullarinda ¢alisan §gretmen gruplan “anne babalarin gocuklarina kazandirmalar gereken
nitelikler” konusunda belirttikleri goriiglerinde “diirtistliik” yine One ¢ikan bir niteliktir.
Anne babalarin ¢ocuklarina kazandirmalan gereken nitelikler ile iligkili olan goriisler daha
¢ok cocuklarin hayatta basarih olmalarim, kendilerini gelistirebilmelerini ve topluma uyum

saglayabilmelerini kolaylagtrmaktadir. Orta S.E.D. ilkogretim okullarmda ¢alisan
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6gretmenlerin goriislerinde ise diirtistliik yine 6ne ¢ikan 6nemh bir temadur. Yalnmz burada
diiriistliigiin saglanabilmesi i¢in bazi katihmcilarin manevi ve kiiltiirel degerlere énem
vermeleri gerektigi ve din egitimine yer verilmesinin alt1 ¢izilmistir. Idareci gruplarmm bu
kategoride degerlendirilen goriiglerinde karsimiza ¢ikan temel nitelikler incelendiginde Alt
S.E.D. ikdgretim okullarinda ¢abisan okul idarecilerinin bu kategoride degerlendirilen
goriiglerine rastlanllmanustr. Orta S.E.D. ilkégretim okullarmda ¢absan ©6gretmen
katihmellarinin  goriiglerinde ise “tutumluluk, kendini taruma, ihtiyacina goére algveris
yapma, teknolojiyi kullanma ve onunla uyumlu bir sekilde yasamim siirdiirme, aile sevgisi,
milli ve manevi de@erlere sahip ¢ikma, diirtistlitk, dogruluk, ¢ahskanlik, tiim insanlar
kucaklayabilecek bir sevgi, diinyayla bangik olma” gibi nitelikler 6ne ¢ikmaktadwr. Ust
S.E.D. ilkégretim okullarinda ¢alisan okul idarecilerinin bu kategoride degerlendirilen
goriislerinde su temalara rastlamlmaktadir: “Cocuklar: iyi eZitme, varni-yoku bilmelerini
saglama, elindekilerle yetinmesini saglama, daha ileriye gitme, diiriistliik, insanca yasam,

insana/canlya deger verme, 6zgiiven kazandirma™.

Bu boyutlar ve nitelikler katthmcilarm kisisel hedeflerini ve diinyay:
algilayiglariu belirleyebilmek amaciyla incelenmistir. Goriildiigii gibi “anne babalar da
duriistliige, saygiya, kendini gelistirmeye, basanih olmaya, uyumlu olmaya” &nem
vermektedirler. icinde bulunulan kosullar ne kadar da olumsuz olsa da hedefler ve
beklentiler vardir ve bunlara ulagmak i¢in de “aile egitimi” katihmcilar tarafindan 6zellikle
vurgulanan bir konudur. Aileler ¢ocuklarinmn iyi yetismelerini saglamak i¢in, onlarn iyi bir
akademik egitimden ge¢melerine yardinc: olmak i¢in ¢aba gostermektedirler. bu durum
bir ¢ok egitim aragtrmacismm da vurguladiy, kigiik ve formal egitim iligkisini
géstermektedir. Okullar gocuklarm yetismelerini, bilgilenmelerini ve gelecekte rmeslek

edinmelerini saglamak icin 6nemli bir iglev yiiklenmekle birlikte okulda g¢ocuklara
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kazandinlacak kisilik 6zellikleriyle bu hedeflere ulasllmam daha da kolaylasmaktadir.
Ancak iilkemizde bu durumun genellikle ihmal edildigi disiiniilmektedir. Egitim
kurumlarmizda daha g¢ok “soyut bilgiler” verilmekte (Kaya, 1974), kisilik ve karakter
egitimi goz ardr edilmektedir (Hasgiir, 1995; Macit, 1995; Mardin, 1991; Bolay, 1995;
Turgut, 1996; Eksi, 2003). Kiiresellsen diinyaya uyum saglamanin yolu, bu siirece uygun

bireyler yetistirebilmektir (Yurdabakan, 2002; Dogan, 2002; Tezcan, 1996).

V.4.2. Gelecekte lyi Bir Nesil Yetistirebilmek i¢in Anne Baba Tutumlan

Bu c¢alismada ¢esitli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim okullarindan bu
aragtirmaya katilan katihmcilarm “gelecekte iyi bir nesil yetistirebilmek i¢in anne
babalarin tutumlarn neler olmahdwr?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilar tarafindan bu
soruya verilen cevaplardaki ideal anne baba tutumlari “ihtiyaglart karsilama, ¢ocugu
sevime, Odiil ve ceza, ¢ocugu tamma, ¢ocugun gelisimini saflama anne babanmn kisilik

ozellikleri ve aile gocuk iligkileri” boyutlarma gére degerlendirilmistir.

Katibmcilardan elde edilen bulgular bu niteliklerle 6rtiismektedir. Cocuklara karst
diiriist olmak, yalan s6ylememek, c¢ocuklarma deger vérmek, onlarm ihtiyaglarin
kargilamak, ¢ocuga kars: anlayish olmak, ¢ocugun kendini gelistirmesine yardimer olmak
gibi nitelikler bu ¢alismada anne baba tutumlari arasmnda goriilmektedir. Arastwrmanm
cocuga iligkin tutumlar ve degerler kategorisinde ele ahman anne baba tutumlarmndaki
olumsuz o6zelliklerin nasil diizeltilebilecedi lizerinde durulmustur. Anne babalar temelde
cocuklarina kargt diiriist olurlarsa, onlar1 sevdiklerini vurgularlarsa sorunlar daha kolay
¢oziilebilir. Cocuklara asinn baski koyma durumu elestirilirken ideal tutumlar arasmnda
cocugu baski altna almamak, siddet uygulamamak, ¢ocugun 6zgiivenini zedelememek,

birey olarak gormek, goriislerine saygi duymak, karar almirken onun da katihmum
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saglamak giiniimiizde ekonomik ve sosyal geliymeler sonucunda geleneksel degerlerin
degismeye baslayarak daha ¢ok bir denge durumunun yaratiimasim ortaya koymaktadir.
Tutarl olmak katihmcilar tarafindan iizerinde ¢ok durulan bir tema olmustur. Eslerin
¢ocuklarma yaklagimlarda birbirleriyle ¢elismemeleri ¢ocugun saghkl bir gelisim

gostermesini kolaylastiric: bir etkendir.

“Gelecekte iyi bir nesil yetistirebilmek igin anne baba tutumlarr” kategorisinde
degerlendirilen goriisleri, Kuzgun (1972) ‘un gocuga kars1 gosterilen sevgi ve uygulanan
kontroliin derecesine gore deerlendirilen ii¢ tip ana baba tutumundan daha ¢ok
“demokratik” tutumla iliskili oldugu gorilmektedir. Kuzgun (1972), demokratik ana
babay: tammmlarken su noktalara vurgu yapmaktadir: “Cocuguna igten ve derin bir sevgi
duyma, sevgisini kosulsuz sunma, g¢ocu@un istek ve ihtiyaclarma duyarh olma, ¢ocugun
davranslarma kars: ilgili ve anlayigh tutum sergileme, ¢ocugun iginde bulundugu yas
donemine 6zgii olarak kendisiyle ilgili karar almasmda g¢ocugunu tesvik etme, Onemli
konularda alinan kararlarin nedenlerini ¢ocukla tartisma ve gocugun goriislerine deger

verme”.

Elde edilen bulgulardan bir tanesi de dzellikle de 63retmen ve idareci gruplarnda
ulagimistir. Ogretmen ve idareci gruplann anne babalarm gocuklarmin egitimleriyle
ilgilenmeleri gerektigini, ogretmenleriyle ve okulla uyumlu olmalarm, ¢ocuklarmmn
ogretmenlerine deger vermeleri gerektigini vurgulamiglardir. Cocuklarm  yaminda
ogretmenin hakkmda tartismaktan kagmmalarmm G6gretileceklerde bir aksamanm ve
carpikhigin  olusmasin engeﬂeyecegi varsayllmistir. Bu Onemli bulgu, lizerinde birgok
tartismamn  yiritildigi bir durumdur. Giiniimiizde anne baba tutumlariyla &gretmen

tutumlart birbiriyle ¢elismekte; okulda &grenilenlerle evde ve difer sosyallesme
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birimlerinde 6grenilenlerin birbiriyle ¢atismas1 yasanmaktadir. Katilimeilar bunu asmamn
yolunu, Ggretmen, okul idarecilerinin ve ailelerin saghkh bir iletisim icerisine girerek
cOzebileceklerini vurgulamuglardir. Bu bulgu da, arastrmamn temel hareket noktasi olan
formal ve informal egitimin birlikte ve bir biitiin olarak diisiintilmesi durumunu Grnekler

niteliktedir.
V.4.3. Gelecekteki IIkigretim Okulu Ogretmeninin ideal Nitelikleri

“Gelecekteki ilkogretim okulu 6gretmeninin ideal nitelikleri”ni belirleyebilmek
amaciyla goriismecilere “hedeflediginiz insanlar yetistirebilmek igin 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken nitelikler nelerdir?” sorusu sorulmustur. Katihimeilarin bu soruya verdikleri
yamtlarin analizi sonucunda ili¢ ana kategoriye ulastlmistir. Bu temel kategoriler “kisilik
Ozellikleri ve mesleki yeterlilikler ve tutumlar” bigimindedir. “Mesleki yeterlilikler ve
tutumlar” kategorisinde Ogretmenligin “Alan bilgisi, Ogrenme ve OZretme siirecini
yonetme, 6Zrenci kisilik (rehberlik) hizmetleri, mesleki 6zellikler” ve “6Ggretmenin
Ogrenciye ve anne babalara yonelik tutumlary/sosyal iliskiler” e iligkin ifadeler yer

almaktadur.

Elde edilen bulgularda 6gretmenin daha ¢ok mesleki yeterlilikler ve tutumlar ile
sosyal iliskiler boyutlarmndaki nitelikleri ortaya ¢ikmustir. Bu temel bulgular arasmda
“kendini gelistiren, ¢ocuklarin kendilerini yetistirmelerini saglayan, ¢ocuklara olumlu
davramslar gosteren, ¢ocuklar tamyan, bireysel ayrihklara dikkat eden, meslegini severek
yapan, diirlist olan, 6grencileri dogru davramglara sevk edebilen, ailelerle uyumlu olan,
¢ocuklarm ailelerine de deger veren, model olan, karsiik beklemeden veren, ¢ocuklarm
bir annesi, babasi, arkadasi dahi olabilen, gocuklar1 seven” gibi ¢ok sayida nitelik

bulunmaktadir.
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Bu bulgular bu ¢ahsmada iizerinde durulan temel konu olan insan yetistirmenin
formal egitim boyutunda en dnemli igleve sahip olan, 6gretmenin roliine isaret etmektedir.
Ogretmen hem ;nesleginde iyl olmak zorunda hem de gocuklarm en iyi bigimde kendilerini
gelistirmeleri icin ellerinden geleni yapmak zorunda olan bir kisidir. Bu durum, her ne
kadar ogretmen ve okul idarecileri tarafindan Ogretmene eski degerinin verilmedigine
vurgular1 olmasma ragmen yine de dnem tastyan bir konudur. Ogretmenlerin kosullarmmn
diizenlenmesi ve yasam kosullarmin iyilestirilmesi, egitime gerekli 6nemin tiim toplum v e
devlet tarafindan verilmesi ile g¢ocuklarn da daha iyi yetisecekleri gergegini ifade
etmektedir. Burada ele alinan bulgular 6gretmen niteliginin gelecek toplumda nasil olmas
gerektigine iliskin bulgularla benzerlikler tagimaktadir. Ogretmen teknolojiden
korkmamalidir. Bilgiyi degil, bilgiye nasil ulagilacagimi ve bu bilginin nasil kullamlacagim
ogretmelidir. Ogretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime gegilitken milli
egitim sistemimizdeki tartigmalar burada da ortaya ¢ikmaktadir. 68retmen hem bir rehber,
hem de bir model olacaktr. Ogrenci yeteneklerini ve ilgilerini gelistirmek icin ¢aba

gosterecektir.

Bu bulgular, gelecekteki insanin ideal nitelikleriyle birlikte ele alindigmda daha
belirgin bir bigimde anlasilabilir. Ogretmen, yetistirilmek istenen insanm tiim 6zelliklerini
icinde tasunahdm Ancak bu gekilde sosyallesme basari bir bigimde siirdiiriilebilir
diistincesi giinlimiiz Tiirkiye’sinde egitimin bagat bir olgu olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogretmenin bu &zelliklere sahip olmasi, dfretmen yetistiren kurumlarin yeniden gozden
gecirilmesini de tartijmaya agmaktadir. Bu durum islevsel bakis agisimn temel 6zelliklerini
de iginde tagimaktadir. Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize kadar devam eden siiregte
“6gretmen yetistirme” politikalan1 {izerinde siirdiiriilen tartigmalar, uygulamaya konulan

programlar daha ¢ok &gretmen merkezli olmustur. Ogretmenin hangi &zelliklere gore



281
yetistirilmesi gerektigi her dénem etkisini stirdiirmiistiir (Akyiiz, 1997; Binbasioglu, 1995;

Aytag, 2003).

V.5. SONUC

Bu ¢abismada kavramsal boyutun ardmdan konu ile ilgili arastrmalar incelenmis,
ampirik kisunda ise, “egitim, egitimin islevleri, insan yetigtirme, toplumsallasma siiregleri,
anne ve babalarmn gocuk yetistirme anlayislar/tutumlari, cocugun degeri, giinlimiizde nasil
bir insan yetistirildigi, gelecekte nasil bir insan yetistirilmesi gerektigi ve gelecekteki
insam yetistirmek i¢in neler yapimali” konularma yer verilmistir. Bu ¢ahgmada temel
egitim aktorlerinin (anne babalar/veliler, G3retmenler ve okul idarecileri) egitim
stirecindeki Onemine deginilmis ve onlarm konuyla ilgili 6znel anlatimlarmmn
incelenmesinin, egitim ve insan yetistirme olgularmm daha iyi anlasimasim; egitimin
toplumun tiim kesimlerinin goriigleri etrafinda sekillenmesinde faydali olacagi hususuna

dikkat ¢ekilmistir.

Temel egitim aktOrlerinin egitim ve insan yetistirme anlayiglarmi belirlemek,
onlarm bu siiregteki etkililiklerini ortaya koymak ve gelecegin insan yetistirme modeli
tizerindeki  digiincelerini  inceleyebilmek amaciyla hazirlanan 16  soruluk  bir
miilakat/goriisme formu Mersin li'nde alt, orta ve {ist S.E.D. ilkégretim okullarindan
katihmcilara (anne babalar, 6g3retmenler ve okul idarecileri) uygulanmugstir. Elde edilen
bulgular, 6rneklem gruplann ve S.E.D. degiskenlerine gore karsilagtiriimstir. Arastirma

sonucunda, su temel noktalar dikkati cekmektedir:

e Katilimcilar, egitimli insan vurgusundan, Orgiin egitimden yararlanma durumunu

algilamaktadrrlar.
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Egitim, bir insamin hayatim olumlu bir bicimde etkilemektedir. Egitimli insan basta
kigilik Ozellikleri olmak tizere, insan ve toplum iligkileri ve gelecegini planlama
boyutlarinda, egitimsiz, yagli Orglin egitim kurumlarindan geg¢memis bir insandan,
farkhlagmakta ve daha olumlu niteliklere sahip olarak algilanmaktadir. Bu durum tiim
katihmer gruplarda goriilmektedir. Tiim gruplarin, egitimin, 6zellikle kisilik boyutunda
¢ok Onemli bir iglevinin oldugu, kurumsal bir egitim stirecinden ge¢menin, bireyin
kigilik gelisimini etkiledigi yoniinde birlestikleri goriilmektedir.
Egitimin, ele alman tiim boyutlarda, 6zellikle de bireyin kisilik gelisimi ve insan-
toplum iliskileri boyutunda, etkileri ile ilgili bulgular, informal egitimin, okullardaki
varh@im gostermektedir.
Kurumsal egitimin temel islevleri baglamindaki, arastirma bulgulan, egitim
sistemimizin esasici felsefe ve iglevselci bakis agistun  izlerini  tasidigim
gostermektedir. Arastrmada elde edilen sonuglar isiginda, giinlimiizdeki egitim
stireclerinde daha ¢ok iglevsel bakis agisiin ve esasici felsefe akmmmn etkileri
goriilmektedir. Ancak katihmcilar, yetistirilen insamin &zelliklerine iliskin nedenlerini,
catisgmact  yaklasimn  varsaymmlarina  uyabilecek  goriisleri  gergevesinde
belirtmektedirler.
Formal egitim siirecleri, insanin sosyallesmesinde 6nemli bir isleve sahip olmalariyla
birlikte, informal egitim siiregleri de insan yetistirmede G6nem tagmmaktadir. Bu iki
boyut, bu arastirmada birbirini tamamlayan unsurlar olarak ele almmustir. Elde edilen
bulgular da, bu varsayim desteklemektedir.
Okulun digindaki sosyallegme birimleri arasmda en basta aile gelmektedir. Aile
c¢ocugun kisilik gelisiminde ve toplumsal uyumunda, kisacasi kiiltiirlenmesinde ¢ok

Onem tagmaktadwr. Diger sosyallesme birimleri (akademik destek egitimi veren
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“dershaneler, kresler, 6zel dersler, ¢esitli kurslar, etiit merkezleri” gibi birimler) ve
buralardaki sosyallesme bigimleri daha ¢ok okul merkezli olarak alglanmugtir. Ayrica,
katiimeilar tarafindan, akrabalik sistemleri, komsuluk iligkileri, arkadas c¢evresi,
internet kafeler, tarlalar, bag ve bahgeler, kiitiiphaneler, kiiltiirel, sosyal ve sportif
etkinlikler, sokak, kisaca hayatmn her alam birer sosyallesme birimi olarak algilanmstir.
Egitim denilince, her ne kadar daha ¢ok, formal egitim siireclerine vurgular ortaya
¢iksa da , katihmecidarin hayatin her alammn bir yetisme ve yetistirilme araci olduguna
iliskin vurgular1 egitimin formal ve informal boyutuyla birlikte ve bir biitiin olarak
diistiniildtigiinii ortaya ¢ikarmaktadir,
Egitim ister formal boyutta olsun, isterse de informal boyutta olsun insan yetistirmede,
davrams, tutum, deger, bilgi ve beceri edinmede, toplumsal uyum saglamada ve statii
kazanmada oldukea etkilidir.
Katilimcilar “Giintimiizde yetistirilen insanlarin” daha ¢ok kisilik 6zelliklerine vurgular
yapmuglardir. Bu boyutta lizerinde durulan en temel 6zellikler diiriistliik ve sorumluluk
bilincinin olmamasidir. Ayrica, katihmcilar, giiniimiizde yetistirilen insanlarm daha
¢ok olumsuz kisilik 6zellikleri oldugu noktasinda birlesmektedirler.
Gliniimiizde yetistirilen insanlarin, daha ¢ok olumsuz kisilik ve karakter ozelliklerinin
ortaya ¢ikmasi, sosyal degisme ve temel egitim aktorlerinin e@itime bakis agilar
arasmdaki iliskiyl vurgulayan arastirma varsayumum destekler niteliktedir.
Katimcilarin, insan yetigtirmeyi etkileyen anne baba tutumlan boyutunda
degerlendirilen goériiglerinde, baskici ve otoriter tutum, gevsek tutum, dengesiz ve
kararsiz tutum, asirn hoggoriilivkoruyucu tutum, ilgisiz ve kaygisiz tutum arasinda
degistigi ve sosyoekonomik diizeye bagh olarak katihmcilarin gériislerinde, belirgin bir

ayrisma olmadid: goriilmektedir.
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Katihmcilar, kendilerini iyi anne ve babalar olarak tamimlamakta, olumsuz tutumiari
ise, diger anne ve babalara atfetmektedirler.
Katihmcilarin olumlu ve olumsuz anne babé tutumlarinda okul merkezli diisiindiikleri
ve okulla iyi iligkiler kurabilen anne babalarin, olumlu tutumlara sahip olduklarmm
diisiindiikler: gézlemlenmektedir.
Katihmeilar tarafindan, toplumumuzdaki sosyoekonomik seviyesi diisiik ve yoksunluk
yasayan ailelerde, cocugun baskici ve otoriter bir tarzla yetistirildigi belirtilmektedir.
Bu ¢alisma, temel egitim aktorlerinin, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve ailevi faktérleri,
insan yetistirmeyi etkileyen faktorler olarak algiladiklar sonucu ortaya ¢ikmmsgtir.
Ekonomik faktorlerin insan yetistirmedeki olumsuz etkisi oldugu, Alt, Orta Veli
gruplarinda ve tiim 6gretmen ve idareci gruplarinda goriilmektedir.
Ogretmen ve idareci gruplarmda, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve ailevi faktorlerin
yamnda Orgiin egitim kurumlarinin da insan yetistirmeyi etkiledigi goriisli ortaya
cikmaktadir.
Katihmeilarin, toplumda ¢ocuga genel olarak deZer verilmedigine iliskin
diigiincelerinin  yam: swa kendi ailelerinde g¢ocuklara olumlu deger verdikleri
gorilmektedir. Cocuga olumlu deger vermeme durumu, katiimcilar tarafindan daha
cok insan yetistirmeyi etkileyen olumsuz faktérlere baglamlmustir.
Katidmcilarm, kendi ¢ocuklarmin kendi hayatlarmda ¢ok olumlu ve 6zel bir yerlerinin
oldugunu diisiindtikleri gérillmektedir.
Katilmeilarin  gocuklarindan beklentilerinde cinsiyet degiskeninin Snemli olmadif:
goriilmektedir. Katiimeilar tiim ¢ocuklarindan aym seyleri beklediklerini ifade
etmiglerdir. Cocuklardan beklentiler, sosyockonomik degiskene gore farkhlagmaktadir.

Alt ve orta S.E.D. gruplarinda ¢ocuklarmma “statii-meslek” boyutunda degerlendirilen
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beklentilerde bulunuldugu goriilmektedir. Katilimceilarin, ¢ocuklarindan daha ¢ok ailevi
beklentileri oldugu goriilmektedir. Katithmeilar g¢ocuklarmin  kendilerine  saygt
gostermelerini, deger ‘vermelerini, kendilerini sik sik  hatirlamalarmi ve ziyaret
etmelerini istemektedirler. Katilmeilarin g¢ocuklarna iligkin beklentilerinde, ekonomik
gelismeyle birlikte ¢ocuklardan ekonomik beklentiler azalmakta oldugu gériilmektedir.
Bu durum, ¢ocuklardan beklentilerde daha ¢ok psikolojik beklentilerin yogunluk
kazandig1 bigiminde degerlendirilebilir.

Katimeilar, hizla yozlagtigma inamlan giinimiiz kusagmn, basta kisilik 6zellikleri
olmak tizere, toplum iligkileri ve kiiltiirel politik Gzellikleri agisindan, gelistirilmeleri
gerektigini  diislinmektedirler. Gelecekte yetistirilecek insanlarin, olumlu kigilik
Ozelliklerine sahip olmalari gereklilii sonucuna ulasilmaktadir. Gelecekte daha ¢ok
karakter egitiminin On plana ¢ikanimas1 gerektigi goriilmektedir. Bu bulgular,
katihmcillarin giinimiizde yetistirilen insamn, olumsuz karakter ézelliklerine yaptiklar
vurgularla paralellik i¢indedir.

Gelecekteki insamin ideal niteliklerini gelistirebilmek i¢in anne babalarn ¢ocuklarma
hangi tiir nitelikleri kazandirmalari gerektigine iliskin bulgularla, gelecekte
yetigtirilecek insamin sahip olmasi gereken ozelliklerine iligkin bulgular arasmda
paralellikler bulunmaktadir. Katiimcilar, anne babalarm, ¢ocuklarma “diiriist ve saygih
olma, kendini gelistirme, basarili olma ve uyumlu olma” gibi dzellikleri kazandirmalar:
gerektigini sbylemektedirler.

Katihmcilarin gelecekte iyi bir nesil yetistirebilmek i¢in anne baba tutumlarmn neler
olmas: gerektigine iligkin goriislerinde “ihtiyaclari karsilama, gocugu sevme, ¢ocugu
tamma, ¢ocugun gelisimini saglama” tutumlar ile, anne babamn kisilik 6zellikleri ve

aile ¢ocuk iliskileri boyutlar: ortaya ¢ikmaktadir.
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e Katilmcilarin, “ideal anne baba | tutumlar’” boyutunda degerlendirilen goriislerinde,
¢ocuklarin ihtiyaglarimin kargilanmasi, ¢ocugun sevilmesi, ¢ocugun taninmasi gibi
Ozelliklerinin yaminda “demokratik anne baba tutumlarnin” da oldugu goriilmektedir.
Ogretmen ve idareci gruplarmda “ideal anne baba tutumlar” okul merkezli olarak
degerlendirilmektedir. “Ideal anne baba”, “okulla iyi iliskileri olan, 6gretmenlerle
uyumlu olan” anne babadir.

e Katldimcilar, anne baba tutumlari ile 6gretmen tutumlarinm, birbiriyle ¢elistigini,
diisiinmektedirler. Bu ¢eliskinin, ailenin, okulla iligkilerini gozden gecirmesi ve
Ogretmenler ile okullarm da, velileri daha olumlu gormeleri ile, agilabilecedi
distiniilmektedir.

e  “Gelecekteki ilkogretim okulu Ogretmeninin ideal 6zellikleri” boyutunda, katilimecilar,
Ogretmenin kisilik 6zellikleri, mesleki yeterlilikleri ve 6gretmen tutumlarim birlikte
degerlendirmiglerdir. “Ogretmenin mesleki yeterlilikler ve tutumlar”, boyutunda
O0gretmenligin “alan bilgisi, 6grenme ve Ggretme siirecini yonetme, Ogrenci kisilik
(rehberlik) hizmetleri, mesleki Ozellikler” ile “Ogrencive ve anne babaya yonelik
tutumlary/sosyal iligkiler” 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, bu boyutta elde edilen bulgularda
Ogretmen merkezli egitimin o68renci merkezli egitime doniismesi gerektigi de
gozlemlenmistir. Gelecekteki insamin ideal nitelikleriyle, 6gretmenin ideal nitelikleri
arasinda paralellikler bulunmaktadir. Ogretmen, yetistirmeye c¢alistigi insanm, tiim

olumlu 6zelliklerini tagimas: gerekliligi, katiimcilarm 6nemli vurgular arasimdadir.

V.6. ONERILER

Bu arastirma, egitim ve insan yetistirmenin formal ve informal boyutlariyla bir

biitiin oldugunu, egitim politikalar1 ve egitim siiregleri ele almirken bu temel olgunun
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dikkate ahnmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Egitim, toplumdaki diger
kurumlarla karsihklt etkilesimlerde bulunan, diger kurumlardan etkilenen ve onlan
etkileyen toplumsal bir kurumdur. Konu ile ilgili, gelecekteki ¢aligmalarin da bu perspektif

izlenecek olursa, biitiinciil bir bakis a¢isina ulagilabilir.

Calismanin kavramsal  ve ampirik kisimlarinda, egitime, Cumhuriyetin
kurulugundan giiniimiiz Tirkiye’sine varincaya kadar, “iyi vatandas, iyi yurttas olmayt,
kiiltiirine sahip ¢ikmayi, iyl bir insan olmayy, tilkeyi kalkindrmayi, diinyadaki gelismeleri
takip edebilmeyi, iyi bir anne baba olmay:, akademik yetenekleri gelistirmeyi, ilgi yetenek
ve degerleri gelistirmeyi saglamasi vb.” gibi sayisiz islevler yiklendigi gergegi de dikkate
ahmrsa, ve “merkezi” bir kurum olarak degerlendirildigi goriilebilir. Egitim politikalarinda
ve toplumbilimlerinde yapilan arastrmalarda yansimasim bulan bu beklentilerin,
aragtirmamiza katilan katibmcilann, glintimiizde yetistirilen insana iligkin olarak daha ¢ok
olumsuz kisilik/karakter Ozelliklerine yaptiklart vurgular nedeni ile karsilanamadigi

gergedine isaret etmektedir.

Bundan sonra yapiabilecek c¢ahgmalarda, egitim ve insan yetigtirme olgusunun
¢ok boyutlu bir tarzda ele alinmasi ve egitim kurumu ile ilgili daha genis toplumsal

gruplarmn goriislerine ulagimasi, yeni modellerin 6nerilmesini olanakli kilabilir.

Katiimeilarin {ilkemizde yetistirilen insanlara iligkin olarak olumsuz bir bakis
agisina sahip olduklari, memnuniyetsizlik durumu oldugu gériilmektedir. Bu durum, birgok
egitim arastirmacisinmm, sosyologun, politikactmn ve daha genel bir ifadeyle toplumun
biyiik bir kesimin goriisleriyle paralellikler tagimaktadir. Katilmcilar, giiniimiizde
yetistirilen insanlarin olumsuz kisilik Ozelliklerine sahip olduklarim ve gelecekte de olumlu

kisilik 6zelliklerine sahip olmalar1 gerektigini diigiinmektedirler. Buradan hareketle, insan
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yetistirme sistemimize iligkin model arayislarinda, “karakter ve kisilik egitimi”nin Snemli

bir talep oldugu g6z ard1 edilmemelidir.

Katihmcilarin “gelecekteki insan”da olmasim istedikleri 6zellikler, egitimde yeni

arayglarda, diinyadaki gelismelere uyum saglanmasi kosulunu 6ne ¢ikarmaktadir.

Arastirma sonuglari, egitim bilimlerinin, 6zellikle egitim yOnetimi ve planlamas:
ile program gelistirme ve psikolojik damigma ve rehberlik gibi birgok alt alam tarafindan da
degerlendirilebilecek niteliktedir. degerlendirilmesi gerekir. Bundan sonra yapilabilecek
calismalarda, egitim ve insan yetistirme olgusuna etki eden faktdrlerin incelenmesi,
giinlimiizde  yetistirilen insanlarm hangi nedenlerden dolay1 istenen basariy

saglayamadiklarini ortaya ¢ikarabilir.

Bu ¢aligmada, veri toplama teknigi olarak miilakatin kullamlmasi, katihmcilardan,
aragtirma konusu ile ilgili oldukga zengin bilgilere ulasma olanagm saglamstir. Elde
edilen bulgularin ¢ok boyutlulugu, bu goriisii destekler niteliktedir. Ampirik ¢ahigmalarin
yamnda, egitimin yeniden yapilandirimas: ile ilgili yapilabilecek uygulamalarda, egitim

aktdrlerinin siirece olan katkilarmn arttirilmas: saglanabilir.
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EKLER



EK 1:
MULAKAT FORMU:

Bu ¢alismanin amact “Tiirkiye’de egitimin temel aktérlerinin egitime bakis agilar1 ve insan
yetistirme anlayiglar”ni incélemektir. Bu nedenle katihmcilarin insan yetigtirme ile ilgili goriigleri; egitimin
islevleri, gocugun degeri ve gocuga yonelik tutumlar, gelecekte nasil bir insan yetistirmeli ve gelecekteki
insant yetistirmek igin yaptlmasi gerekenler genel basliklar: altinda yer alan toplam 16 sorudan olusan bu
goriigme (miilakat) formu yardimi ile belirlenmeye calisilacaktir.

Mahmut BEKTAS
Mersin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyoloji Anabilim Dali  Yiiksek Lisans
Oprencisi ve Mersin Yusuf Bayik Ilkogretim
Okulu Psikolojik Danigmani

DEMOGRAFIK BiLGILER

YASIMUZ Ieoininiiinirerenecenerencerseeseneeaseessaaenesssens Kag cocufunuz var?.........ccccorvcerceeecereeersesasnncsennaes
Egitim durumunuz: .........c.cooooiiiiiininneneen. Eginizin eFitim durtmu : .......cccoeeveeeeeeveeeeecerineceenne
MesleBiniz @.....coooniii e Esinizin ¢aligma durumu: ..ot

Kag yillik evlisiniz?.........ccooeniiniiiinnnnenne Cocuklarmizin egitim durumlari : .........coccenevvnnnenne.

1. BOLUM : EGITiMIN ISLEVLERI:

Sizce egitim bir insanin hayatini nasil etkiler?

Okulun diginda da gocuklarimizin egitildigi yerler nereler olabilir?
Sizce gocuklar bu yerlerde nasil egitiliyor?

Sizce giintimiizde nasil bir insan yetistiriyoruz?

belbal A S

2. BOLUM : COCUGUN DEGERI VE COCUGA YONELIK TUTUMLAR :

Ulkemizin genelini diisiindiigtiniizde, size gore ocugun toplumda nasil bir yeri vardir?
Sizce gocuklarimiz ailede nasil yetistiriliyor?

Size gére gocugun ailede nasil bir yeri vardir?

Cocugunuzun/cocuklarimzin ailenizde/hayatimizda nasil bir yeri vardir?

Kiz gocugunuzdan/¢ocuklarinizdan beklentileriniz nelerdir?

0. Erkek gocugunuzdan/cocuklarinizdan beklentileriniz nelerdir?

=000 N oW

3. BOLUM : GELECEKTE NASIL BiR INSAN YETISTIRMELI:

11. Gelecegimizi emanet edecegimiz gocuklarimizin (yeni kusagmn) sahip olmasi gereken en dnemli
dzellikler nelerdir?

12. Gelecek igin diisiindiigiimiizde, anne babalar ¢ocuklarma ne tiir nitelikler kazandirmalidir?

13. Cocuklarimizi vetigtiren kurumlardan biri olarak okullar, gocuklarimiza ne tiir nitelikler
kazandirmahdir?

14. Sizce gelecekte toplum olarak nasil bir insan tipine sahip olmahy1z?

4. BOLUM : GELECEKTEKI iNSANI YETiSTiRMEK iCiN NELER YAPILMALL:
15. Hedefledigimiz insanlar: yetistirebilmek i¢in anne babalarin tutumlar: neler olmalidir?

16. Hedeflediginiz insanlar: yetistirebilmek icin 63retmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler
nelerdir?



T.C

*  MERSIN VALILIGI
i Milli Egitim Miidiirligi
SAYI :B.08.4.MEM.4.33.00.06.020.( 37 %) N A e

KONU : Tez uygulamasi

VALILIF MAKAMINA

ILGI : Mersin Universitesi Rektorliugi Yazi Isleri Sube Mudirligtiniin 21.03.2003 taribii ve
3284 sayili yazilart.

Ilgi yazi ile Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyoloji Anabilim dali yiksek lisans dgrencisi
Mahmut BEKTAS’ 1n tez ¢alismast icin ilgi vazidaki okullarda 2’ser 63retmen, er idareci ve
3’er ¢grenci velisine ekteki goriisme formunu uygulama yapmak istedikleri bildirilmektedir.

Soz konusu ekteki uygulama formunun ilgi yazidaki okullarda Egitim-Cgretim
aksatilmadan uygulanmas: Miiddrligimiizee uveun géritlmeltedic,

Makamlarimzca da uygun gorildigu takdirde “OLUR” lariniza arz ederim.

el JJ//;"
At
/_/,{'/Z /

& e
" Ali GOK
Milli Egitim Miidiir V.

OLUR

ob../03/ 2003
i aC"‘%’
V4ira!

Vali Yardimcs:
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