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OZET

Bu aragtirma, Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagh
Mersin Cocuk Yuvasinda kurum bakimi altinda yagayan 7-11 yas grubu ¢ocuklarla, aileleriyle
yasayan 7-11 yas grubu cocuklarn aras;nda say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve
hacim korunumu bakimindan farklilik olup olmadigim incelemek amaciyla yapilmigtir.

Aragtirmanin verileri, Mersin Cocuk Yuvasinda yasayan ve Sabiha Ciftei
IIkoégretim Okulu'nda 6grenimini siirdiiren 7-11 yag grubu 30 ¢ocuk ile, aym okulda
Ogrenimini stirdiiren ve ailesiyle yasayan 7-11 yas grubu c¢ocuklardan rasgele se¢ilmig 30
cocuk olmak iizere toplam 60 ¢ocuktan, Piaget’nin sayi, miktar, madde, uzunluk, alan ve
hacim korunumunun kazanilip kazanilmadigini incelemek tizere gelistirdigi problemler ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan bir bilgi formu kullanilarak toplanmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri i¢in SPSS 11.0 Paket
Programi kullanilmigtir. Kurum bakimi altinda yasayan 7-11 yaglar arasindaki ¢ocuklarla
ailesinin yaninda yasayan 7-11 yas grubu c¢ocuklarin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik,
alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanmalar arasinda fark olup olmadigini test etmek
amaciyla verilere Fisher’in Exact Testi uygulanmig ve hata payr tst smmri 0.05 olarak
alinmistir.

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, kurum bakimi altinda ve ailesinin
yaninda yagayan 7, 9, 10 ve 11 yagindaki ¢ocuklarin say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik,
alan ve hacim korunumu nitelikleri a¢isindan manidar bir farklilik gostermediklerine isaret
etmektedir. 8 yasindaki ¢ocuklarin is¢ sadece sayr korunumu nitelifi agisindan ailesiyle
birlikte yasayan ¢ocuklar lehine 0.05 diizeyinde manidar bir farkhilik gésterdiklerine ancak
miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumu nitelikleri agisindan herhangi

manidar bir farklilik gdstermediklerine igaret etmektedir.



il
Aragtirma bulgulari, korunum niteligi ile ilgili daha 6nce yapilmis arastirmalarin
bulgulariyla birlikte tartigilip yorumlanmis ve bulgular dogrultusunda gelecege yonelik

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kavramlar: Bilissel Gelisim, Korunum, Cocuk Yuvasi.
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THE DEVELOPMENT OF CONSERVATION ON CHILDREN AGED 7-11

The present research was aimed to examine whether there were differences
between children aged 7-11 living with their parents and children aged 7-11 living at Mersin
Kindergarten of State Orphanage according to the conservation on number, quantity,
substance, length, weight, space and volume.

The data were gathered by using an information sheef prepared by the researcher
and the problems developed by Piaget for examining the conservation of number, quantity,
substance, length, weight, space and volume. Subjects of the study consisted of 60 children,
30 of those were aged 7-11 who lived with their parents attending to Sabiha Cift¢i Primary
School, and the other 30 are aged 7-11 who live in Mersin Kindergarden attending to same
school.

Statistical Package for che Social Sciences 11.0 software was practiced for the
statistical analyses. In order to test the difference between children living with their parents
and children living under nurture of orphanage, Fisher’s Exact Test was applied to the data
and significance level was 0.05 for all analyses.

The findings showed no difference related with the conservation quality of
numbers, quantity, substance, length, weight, space and volume for the children aged 7, 9, 10
and 11. There was significant differences between the children aged § living with their parents
and living at orphanage on the number conservation but no difference for the qualities of

quantity, substance, length, weight, space and volume conservation was observed.
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The findings of the study were discussed and paralleled with previous research
findings related with the conservation. Recommendations were made based on the findings.

Keyword: Cognitive Development, Conservation, Kindergarten of State

Orphanage.
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1. BOLUM

GIRIS

Son yillarda teknolojik ve sosyal yasamda meydana gelen hizli degisimler
glinliik yasam i¢indeki bireyi bir ¢ok acidan etkilemekte ve sinirlamaktadir. Bu degisimler
birey yagsamimi her gecen giin daha da karmasiklastirmaktadir. Gilindelik yasamdaki bu
karmagikligin bir sonucu is, oku. ve aile yagami gibi alanlar ile toplumun deger, norm ve
davranis kaliplarinda gergeklesen koklii degisimlerle karsi karsiya kalmasi bireyin baga
¢ikmasi gereken sorunlarin sayisini artirmaktadir. Bu agidan bakildiginda, bu degisimler
bireyin toplum yasami i¢inde ¢ok biiyiik problemlerle kargilasmasina neden olmakta ve
tiim gelisimini etkilemektedir.

Toplum yagami igerisindeki en kiigiik sosyal birim ailedir. Aile, insan yagantist
tizerinde dogumdan Once baslayan ve yagamin sonuna dek etkinligini siirdiiren bir
kurumdur (Koptagel, 1981). Bu kurum bireyin yasaminda ¢ok ¢nemli yer tutan beslenme,
bakim, sevgi gibi ihtiyaglarin yam sira fiziksel, duygusal, biligsel ve psiko-sosyal
gelisimlerinin temellerinin atildig1 en 6nemli ¢evredir.

Bu ¢evre igerisinde gergeklesen iligki, paylasim ve etkilesimin saglikli ve
dengeli olmasi, ¢ocugun biligsel, fiziksel ve psiko-sosyal gelisimini dogrudan etkiledigi
gibi gelisimleri i¢in gerekli uyarici ve deneyimleri kazanmasinda da aktif bir rol
oynamaktadir.

Bu nedenle, ¢ocugun yasamimmn ilk yillarinda cevresi ve cevresi iizerinde

giristigi eylemler ve ¢evrede varolan uyarict miktari biligsel gelisim agisindan Snemli bir
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yere sahiptir. Ciinkii cocugun ¢evresi tizerinde giristigi bu eylemler sonucu biligsel yapilar
olugmakta ve biligsel gelisim hizlanmaktadir.

Biligsel gelisim, algilama, bellek, diistinme, mantik, 6grenme, betimleme,
kavram kazanma, problem ¢6zme ve akil yliriitme gibi biligsel ozelliklerin tiimiiniin
gelisimini iceren karmagik bir siirectir (Kircaali, 1987; McConnell ve Philipchalk, 1992).
Piaget, olusturdugu biligsel ge'isim kuramiyla bu karmagik siirecin aydinlatilmasinda
biiylik rol oynamistir (Kircaali, 1987).

Piaget (1950; 1952)’ye gore biligsel gelisim, duyusal-motor dénem, islem-
oncesi donem, somut islemler donemi ve soyut islemler dénemi olmak f{izere niteliksel
olarak birbirinden farkli 4 temel donemde gerceklesmektedir. Somut islemler dénemi
biligsel gelisimin en temel dénemidir. Clinkii bu dénem bireyin iglem yapma becerisini
kazandig1 donemdir. Buna bagu olarak bu doénemin en temel niteliksel degisikligi ise
korunumun kazanilmasidir. Korunum, bir nesnenin gériiniimii degisse de sayi, miktar,
agirlik, hacim gibi belli 6zelliklerinin degismemesidir.

Piaget’ye gore, korunum islem-6ncesi diigiinceden somut iglemler diigiincesine
gecisi olanakli kilmas1 ve iglemsel diisincenin varliginin ya da yoklugunun gostergesi
olmasi nedeniyle ¢ok biiyilkk 6nem tagimaktadir (Zeytinoglu, 1980). Ayrica, Piaget
korunumu diigsiince gelisim slireci agisindan bir donlim noktasi olarak gérmektedir
(Flavell, 1963).

Geligmekte olan ¢ocuk saglikli biligsel gelisimin ve buna bagl olarak korunum
gelisiminin temellerini 6ncelikle anne-baba ve gocuk tigliistiniin olusturdugu aile kurumu
i¢inde gelistirmektedir. Aile kurumu biligsel gelisim ve korunum gelisimi i¢in gerekli olan

uyarici ¢evrenin ve uyarict miktarimmn en fazla saglandigt ortamdir. Ancak, kurum bakimi
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altinda yasayan c¢ocuklarin saglikli bir biligsel gelisim ve korunum gelisimi i¢in gerekli
olan uyarici ¢evreden yoksun olduklan diisiiniilebilir.

Cesitli nedenlerle aile ortamindan ayrilip Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna bagli kurumlarda 2828 seyili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
kanunu hiikiimlerine bagl olarak korumaya alinan korunmaya muhta¢ ¢ocuklar, kanun
tarafindan “Beden, ruh ve ahlak geligimleri veya sahsi giivenlikleri tehlikede olup;

a- Ana veya babasiz, ana ve babasiz,

b- Ana veya babasi veya her ikisi tarafindan terk edilen,

c- Ana ve babasi tarafindan terk edilip; fuhus, dilencilik, alkollii i¢kileri veya
uyusturucu maddeleri kullanma eibi L:er tiirlii sosyal tehlikelere ve kotii aligkanliklara karsi
savunmasiz birakilan ve basi bosluga siiriikklenen cocuklar” olarak tanimlanmaktadir
(Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Mevzuati, 2002).

Bu durumda, anne ve babasi tarafindan yeterli bakim saglanamayan, anne ve
babadan biri ya da ikisi tarafindan terkedilmis ya da ebeveynlerinden herhangi birinin
olimii nedeniyle tek kalan, ebeveyni tarafindan iyi bakilmayan ve devletin a¢tigi bir
bakimevi ya da yetigtirme yurduaa kabul edilen bu ¢ocuklarin en az bakim ve en 6nemlisi
sevgi yoksunlugu cekerek biiylidiikklerinden, aradan gegen yillar siiresince gosterdigi
fiziksel, bilissel, duygusal ve sosyal gelisme, aile ortami iginde yasayan ¢ocuklardan daha
digiik diizeyde olmaktadir (Pektas, 2003).

Bu agidan degerlendirildiginde, aileden yoksun olarak biiyliyen bu ¢ocuklarin;
kigla tipi binalarda gelisimi igin gerekli ¢evresel uyaricilardan yoksun kalmasi, bire bir
iligki modelinin ¢ok 6nem tagidigr erken ¢ocukluk déneminde bire bir iligki yerine pek ¢ok

bakici tarafindan bakilmasinin da aile ortaminda yagayan gocuklara gore biligsel gelisim
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ve buna bagli olarak korunum gelisimi agisindan geri kalmalarina ve geligimsel agidan
problemler yagsamalarina neden olabilecegi diigiiniilebilir.

Bu agiklamalar 15181nda, bu aragtirmanin konusu, Bagbakanlik Sosyal Hizmetler
Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli Mersin Cocuk Yuvasinda yasayan 7-11 yas grubu
¢ocuklar ile, aileleriyle yasayan 7-11 yag grubu ¢ocuklarin korunum gelisimi diizeylerini

incelemektir.

1. 1. Problem

Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli Mersin
Cocuk Yuvasinda kurum bakimi altinda yagayan 7-11 yag grubu ¢ocuklar ile, aileleriyle
yasayan 7-11 yas grubu ¢ocuklarin say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim

korunumu gelisimi diizeyleri farkliliklasmakta midir?

1. 2. Alt-Problemler

Probleme dayali olarak gelistirilen alt problemler asagida verilmistir:

1. Kurum bakimi altinda yagayan 7 yagindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 7 yagindaki ¢ocuklar arasinda say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan
ve hacim korunumunun kazanilmas: agisindan farkliliklar var midir?

2. Kurum bakimi altinda yasayan 8 yagindaki gocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 8 yagindaki ¢ocuklar arasinda sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan

ve hacim korunumunun kazanilmasi agisindan farkliliklar var midir?
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3. Kurum bakimi altinda yasayan 9 yasindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 9 yasindaki ¢ocuklar arasinda sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, ’alan
ve hacim korunumunun kazanilmasi agisindan farkliliklar var midir?

4, Kurum bakimi altinda yasayan 10 yasindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 10 yasindaki ¢cocuklar arasinda say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan
ve hacim korunumunun kazamlmasi agisindan farkliliklar var madir?

5. Kurum bakim1 altinda yasayan 11 yasindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 11 yasindaki ¢cocuklar arasinda say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan

ve hacim korunumunun kazanilmasi agisindan farkliliklar var midir?
I. 3. Aragtirmanm Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin am.c1, Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna bagl Mersin Cocuk Yuvasinda kurum bakimu altinda yasayan 7-11 yas grubu
¢ocuklarla, aileleriyle yasayan 7-11 yas grubu gocuklari arasinda sayi, miktar, madde,
uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumunun kazanilmasi bakimindan farklilik olup
olmadigini incelemektir.

Piaget (1970) kuraminda, gerek biligsel gelisimin doért temel ddéneminin,
gerekse donemlerin her birinde kazanilan ¢esitli niteliklerin evrensel oldugunu ifade
etmektedir. Aynca, Piaget (1950)’ye gore, somut islemler donemi biligsel geligsimin en
temel donemidir. Somut islemler déneminin en temel niteliksel degisikligi ise korunumun
kazanilmasidir. Flavell (1963)’e gore, Piaget korunumun kazamlmasina diigtince gelisimi
agisindan odaksal bir 6nem vermekte ve bu kazanimi islemsel diistinceye gegisi saglayan

bir dniim noktas1 olarak gérmektedir. Bu arastirmada, somut islemler doneminin temel
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kazanimi olan korunum niteligi, kurum bakimi altinda yasayan ve aileleriyle yasayan 7-11
yas grubu ¢ocuklar iizerinde degerlendirilmektedir.

Bunun yaninda, Piaget tarafindan korunum niteliginin kazanilmasiyla ilgili
degisik kiiltiirlerde bir ¢ok aragtirma gerceklestirilmistir. Bu aragtirmalarin bir ¢ogunda,
gerek biligsel gelisim kuramindaki temel donemler, gerekse korunum niteliginin
kazanilmasinin evrensel bir sira izledigi belirlenmistir. Ancak, farkl kiiltiirlerde yapilan
bazi aragtirma bulgulari, korunum niteliginin farkl: kiiltiirlerde farkli kronolojik yaslarda
kazanildigim1 gostermektedir (Price-Williams ve Arkadaslari, 1969; Lloyd, 1971,
Kiminyo, 1977; Price, 1978). Bu bulgular, her toplumun kendine &zgii Kkiiltiirel
Oriintiilerinin ve bazi ¢evresel faktorlerin korunum niteliginin kazanilma hizini biiyiik
olgiide etkiledigini gostermektedir. Piaget biligsel gelisim kuramini her ne kadar evrensel
bir olgu olarak ele alsa da aragtirmacilar, bilissel gelisimin egitim siirecinde
hizlandirilabilecegini veya yavaglatilabilecegini iddia etmektedirler (Smith, 1968; Dasen
ve Arkadaslari, 1979; Zeytinoglu, 1980; Field, 1981; May ve Norton, 1981). Bu nedenle
kiiltire 6zgli gelisim Ozellikleri icerebilecek olan biligsel gelisimin arastirilmasi,
ogrencilerin egitim siirecinde biligsel gelisimlerine katkida bulunabilecek bilgilerin ortaya
¢ikarilmasi agisindan da 6nem tasimaktadir.

Ulkemizde kurum bakimi altinda yasayan cocuklarin korunum niteligini
kazanmalan ile ilgili bir arastirmaya rastlanmadigindan, farkli yasam ortamlarinda
yasayan cocuklarda korunum niteliginin kazamlma siirecinin aragtirilmasinin bu tiir
¢aligmalara Onciiliik edebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu caligmanin, kurum bakimi
altinda yasayan ve aileleriyle yasayan cocuklarda korunumun kazamilmasi acisindan

yasadiklart ortamin ne derece etkili oldugunu gosterecegi de diigtiniilmektedir.
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Aymi zamanda, 7-11 yas grubu Tiirk gocuklarinin biligsel gelisim diizeyi
hakkinda bilgi vermesinin yaninda iilkemiz egitim sistemi igerisindeki ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerini destekleyecek ve Mizlandiracak degisikliklerin yapilmasina ve cocuklarin
somut iglemler gelisim diizeylerine uygun egitim programlarinin diizenlenmesine 151k

tutmas: agisindan da 6nem tasimaktadr.
L. 4. Simirhihiklar

I. Arastirma, Piaget’nin Biligsel gelisim kuramimn yalmzca somut islemler
donemi icinde kazanilan korunum niteligi ile smrhidir.
IL. Veriler, Mersin Cocuk Yuvasinda yasayan 7-11 yas grubu 30 ¢ocuk ile aym

yas grubundan rasgele segilen ve ailesinin yaninda yagayan 30 gocuk olmak iizere toplam

60 ¢ocuktan elde edilmigtir.
L. 5. Sayiltilar

Bu aragtirmanin temel sayiltilar: sunlardir:

I. Uzerinde ¢alisitlacak ogrencilerin, zeka diizeyleri arasinda, arastirma
sonuglarim etkileyecek derecede farklar bulunmamaktadir.

II. Kurumda yasayan c¢ocuklarla evde yasayan ¢ocuklarin yag kayitlarinin ve
diger bilgilerinin dogru oldugu kabul edilmistir.

III. Cocuklar igin Cocuk Yuvasi ve ev ortami, iki farkli yagam ortami 6zelligi

tagimaktadir.



1. 6. Tanimlar

Aragtirmada kullanilan kavram, nitelik ve terimlerin tamimlan asagida
verilmigtir:

Biligsel Gelisim: Algilama, bellek, disiinme, mantik, 6grenme, betimleme,
kavram kazanma, problem ¢ozme ve akil yiiriitme gibi biligsel 6zelliklerin tiimiiniin

gelisimini i¢eren stiregtir (Kircaali, 1987; McConnell ve Philipchalk, 1992).

Bilissel Yapr: Dogustan getirilmeyen, organizmanin fiziksel olgunlagmasinin
ve dig diinya lizerinde giristii eylemlerin {iriinii olarak kurulan, diizenli ve orgiitlii eylem

sistemleridir (Zeytinoglu, 1980).

Biligsel Islevler: Cevreyle etkilesimde bulunmak i¢in dogustan getirilmis olan
ve biligsel gelisim boyunca degismeden kalan 6zelliklerdir (Giinge, 1973; Zeytinoglu,

1980; Kircaali, 1987).

Sema: Organize olmus davranig ya da diisiince Sriintiisiidir (Erden

ve Akman, 2002; Bacanli, 2001; Wadsworth, 1971).

Orgiitleme (Organization): Fizyolojik ve psikolojik yapilar1 daha
karmagik sistemler igerisinde diizenleme ve biitinleme egilimidir

(Hetherington ve Parke, 1986).
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Uyum (Adaptation): Oziimleme ve uyumsama siireglerini kapsayan,

cevreyi organize etme (diizenleme) egilimidir (Erden ve Akman, 2003).

Oziimleme (Accommodation): Organizmanin  (kisinin)  yeni
karsilastig1 durum, nesne ve olaylari kendisinde dnceden varolan biligsel
yapinin (sema) i¢ine yerlestirmesi islemidir (Piaget ve Inhelder, 1969;

Erden ve Akman, 2003).

Uyumsama (Assimilation): Organizmanin (kisinin) kargilagtigi yeni
bir uyarici, var olan biligsel yapilarla agiklanamadiginda yeni semalar
olusturma veya varolan semay1 degistirme islemidir (Wadsworth, 1971; Erden

ve Akman, 2003).

Dengeleme (Equilibration): Organizmanin (kisinin) yeni karsilagtigi
bir durumla, kendisinde 6nceden var olan bilgi ve deneyimler arasinda
denge kurmak (6ziimleme ve uyumsama arasinda) i¢in yaptigr biligsel

islemlerdir (Wadsworth, 1971; Erden ve Akman, 2003).

Nesne Devamliligi: Nesnelerin duyusal olarak algi alani disinda

olduklarinda bile varoldugunun kavranmasidir (Piaget ve Inhelder, 1969).

Korunum: Bir nesnenin goriinlimii degisse de sayi, miktar, agirlik, hacim gibi

belli 6zelliklerinin degismemesidir (Piaget ve Inhelder, 1969).
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Korunmaya Muhta¢ Cocuk: Beden, ruh ve ahlak gelisimleri veya sahsi
giivenlikleri tehlikede olup;

a- Ana veya babasiz, ana ve babasiz,

b- Ana veya babasi veya her ikisi tarafindan terk edilen,

c- Ana ve babasi tarafindan terk edilip; fuhus, dilencilik, alkollii i¢kileri veya
uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirlii sosyal tehlikelere ve kotii aligkanliklara karsi
savunmasiz birakilan ve bagt bosluga siiriiklenen ¢ocuklara korunmaya muhtag ¢ocuk adi

verilir (Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Mevzuati, 2002).

Cocuk Yuvalari: 0-12 yas arasi korunmaya muhta¢ biitiin ¢ocuklarla,
gerektiginde 12 yasi doldurup, orta ve yiiksekégrenime devam edenlerle, tek basina
yasamm siirdiiremeyecek olanlardan kurumca himaye olunan kiz ¢ocuklarinin, bedensel,
egitsel, psiko-sosyal gelisimlerini, saglikli bir kisilik ve iyi aliskanliklar kazanmalarim
saglamak goreviyle yiikiimlii yatili sosyal hizmet kuruluglardir (Sosyal Hizmetler ve

Cocuk Esirgeme Kurumu Cocuk Yuvalari Yonetmeligi, 1999).
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I1. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmaya temel olusturan Piaget’nin biligsel gelisim kuramu,
korunum, korunum ile ilgili arastirmalar, kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklar ve

kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklarin geligimleri ile ilgili arasgtirmalar yer almaktadir.
II. 1. Piaget’nin Biligsel Gelisim Kuram

Bilis, karmagik bir organizmanin karmagik bir ¢evreye biyolojik uyum
stirecinin 6zel bir seklidir (Piaget, 1970). Biligsel gelisim ise, algilama, bellek, diisiinme,
mantik, grenme, betimleme, kavram kazanma, problem ¢ézme ve akil yiiriitme gibi
biligsel Ozelliklerin tiimiiniin ge}isimf'ni iceren karmasik bir siiregtir. Piaget, olusturdugu
biligsel gelisim kuramiyla bu karmagik siirecin aydinlatilmasinda biiylik rol oynamistir
(Kircaali, 1987; McConnell ve Philipchalk, 1992). Piaget’'nin bu alandaki 6nemi, bir
yandan biligsel gelisimde kazanmlan pek ¢ok kavrami inceleyerek bu siirecin ayrmtili bir
betimlemesini yapmis olmasindan, Ste yandan ise biligsel gelisime getirdigi agiklamalart
saglam bir kuramsal temele oturtmus olmasindan kaynaklanmaktadir (Zeytinoglu, 1980).

Piaget’'nin kurami, biligsel gelisimde dogustan edinilen biligsel &zelliklerle
cevresel etmenlerin karsilikli etkilegiminin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (McConnell
ve Philipchalk, 1992). Aym zamanda, gelisim siireci igindeki bireyin, dogumundan

yetigkin diiglincesine sahip oluncaya kadar ge¢irdigi biligsel degisiklikleri iginde diinyay:
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anlamasi, ¢evresindeki nesne ve olaylar1 yorumlamasi ve uyum saglamasinda pasif degil

aksine aktif bir rol oynadigini belirtmektedir (Piaget ve Inhelder, 1969).

II. 1. 1. Bilissel Gelisimde Temel Kavramlar

Biligsel gelisimi biyolojik-fizyolojik bir bakis agisiyla agiklamaya calisan
Piaget, biligsel gelisim stirecindeki organizmayi agiklamak i¢in fizyoloji temelli kavramlar
geligtirmigtir. Bu kavramlar biligsel gelisim siirecindeki organizmanin (bireyin) dig

diinyay1 anlamaya y6nelik cesitli davraniglarini agiklamaktadir.

Sema: Sema, Piaget’nin kuramindaki en temel kavramlardan biridir. Semalar
bilgi organizasyonlaridir ve bebeklikten yetiskinlige dogru, olgunlagma, yasanti, uyum ve
orgiitleme yoluyla siirekli olarak degisen ve gelisen eylem programlaridir (Lerner, 1976;
Flavell, 1963; Gander ve Gardiner, 2001; Senemoglu, 1997). Bu durumda bir yetigkinin
bir ¢ocuga gore daha fazla semasi vardir. Dogumla birlikte dogas1 geregi ¢ocugun semalart
refleksiftir ve ¢ocuk her seyin yazilabilecegi sadece birkag temel semaya (Emme,
yakalama vb.) sahiptir. Cocuk biiyliyilp gelistikce, uyaricilar arasimndaki farklilasmalan
daha iyi anlamaya baslamakta, semalar1 daha fazla sayida olmakta ve artan bir bigimde
kompleks bir forma ulagsmaktadir. Boylece, cocugun degisiklikleri tagiyabilmek icin ¢ok
daha fazla semaya ihtiyac1 olmakta ve bu bilgi organizasyonlar1 derece derece ilerleyerek

daha bir “yétiskin” olmaya baslamaktadir (Wadsworth, 1971).

Orgiitleme (Organization): Piaget, bireylerin (organizmalarin) dogustan
getirdikleri temel egilimlerden birisinin orgiitleme becerisi oldugunu ifade etmektedir.

Piaget’ye gore, organizmalar kendi diisiince siireglerini organize etme (drgiitleme) egilimi
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ile diinyaya gelirler ve diiglinceyi tutarli sistemler haline getirme, bu amagcla birlestirme,
koordinasyon saglama, diigiinceleri ve eylemleri birlegtirme, gevreye uyum saglama,
uyumunu da bir organizasyon (orgiitleme) i¢inde gosterme egilimindedir. Bu egilimle
birlikte basit yapilar daha karmagik ve boylece de daha etkili olmak i¢in siirekli koordine
edilmektedir (Woolfolk, 1998; Senemoglu, 1997; Bacanli, 2001; Akyol, 2002). Ornegin,
kiigtik bir bebek eliyle topu yana dogru itebilir. “Itme” bebegin sahip oldugu semalardan
biridir. Ayrica bebek uzanarak oyuncagini eline alabilir. “Uzanma” bebegin sahip oldugu
semalardan bir digeridir. Ancak bebekte bu iki biligsel yap1 orgilitienmemis oldugu i¢in
oyuncak topun arkasinda oldugu zaman bebek topu yana itip oyuncaja uzanamaz.
Zamanla olgunlasma ve yasantilara bagh olarak, itme ve uzanmayi igeren daha st
diizeyde bir semaya sahip olur ve topu yana iterek oyuncaga uzamp eline alabilir

(McConnell ve Philipchalk, 1992).

Uyum (Adaptation): Bireyin (organizmanin) ¢evresiyle etkileserek, nesne ve
olaylara iliskin edindigi bilgileri islemleyip ¢evreye ve gevresindeki degisikliklere uyum
saglayabilmesidir (Erden ve Akman, 2003). Uyum, yasam boyu devam eden ve
tim canlilar i¢in var olan bir 6zelliktir. Piaget tarafindan bilissel gelisim,
diinyayr 6grenme yolunda bir denge, dengesizlik ve yeni bir denge ile alt
diizey bir dengeden iist diizey bir dengeye ulasma siireci olarak
gorilmektedir (Woolfolk, 1998; Senemoglu, 1997; Akyol, 2002). Bu durumda uyum,
oztimleme ve uyumsama adi verilen iki ozellik araciligiyla kurulan denge sonucu

gerceklesmektedir (McConnell ve Philipchalk, 1992).
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Oziimleme (Assimilation): Bireyin (organizmanimn) yeni kargilastign durum,

nesne ve olaylar1 kendisinde dnceden var olan biligsel yapinin igine yerlestirmesi islemidir
(Erden ve Akman, 2003). Oziimleme, ¢ocugun daha 6nce kazanmis oldugu
bir semay1 ¢evresindeki yeni nesne ve olaylara uygulamasidir. Diger bir
deyisle; ¢ocugun kargilagtigi yeni bir olayi, nesneyi, kendisinde daha
énceden var olan semalarla ag¢iklamasidir (Piaget ve Inhelder, 1969;
Wadsworth, 1971, Klausmeir, 1985; Woolfolk, 1998; Gander ve Gardiner,
2001; Senemoglu, 1997; Bjorklund, 2000; Bacanli, 2001; Akyol; 2002).
Ayni zamanda, Piaget tarafindan, §ztimleme kavrami yenilen bir yemegin,
hazmedilmesi, baska bir forma doéniigiip Ozlimlenmesine benzer gekilde
yasam boyu devam eden biligsel bir siirece karsilik olarak kullanilmaktadir

(Wadsworth, 1971).

Uyumsama (Accommodation): Bireyin (organizmanin), yeni semalar
yaratarak ya da oOnceden varolan semalarin kapsam ve niteliklerini
degistirerek yeni edinilen deneyimlerin gerektirdiklerine uygun davranmasi
islemidir (Erden ve Akman, 2003). Birey (organizma) yeni bir uyariciyla
karsilagtiginda, Oncelikle onu var olan gemalarinin igine yerlestirmeye
(uydurmaya) c¢alismaktadir. Cinkii bireyin digaridan gelen uyaricilari,
stirekli olarak kendisinde var olan yapilarin (semalarin) i¢cine almasi ve
onlara gore tepkide bulunmasi gelisimi sinirlandirmaktadir. Bu nedenle,
yeni nesne, olay ve durumlari anlamak, bilmek ig¢in var olan yapilarin
yeniden sekillendirilmesi gerekmektedir. Bu durumda yapilmasi gereken

yeni bir gema yaratilmasi veya var olan bir semanin degistirilerek yeni bir



15

sema olusturulmasidir. Her iki durum da uyumsamanin formlaridir. Bu
nedenle uyumsama yeni bir sema yaratma stirecidir (Wadsworth, 1971;
Woolfolk, 1998; Senemoglu, 1997; Akyol, 2002). Baska bir deyisle,
organizmanin  kendini degigsen ¢evresel ozelliklere uydurmasidir

(Zeytinoglu, 1980).

Dengeleme (Equilibration): Dengeleme, bireyin 6ziimleme ve uyumsama
yoluyla gevresine uyum saglayarak c¢inamik bir dengeye ulagmas: siirecidir (Wadsworth,
1971; Senemoglu, 1997; Akyol, 2002). Bu durumda, Piaget’ye gore gelisimsel ilerleme;
daha alt gelisim seviyesinde bilissel dengeleme, daha o6nce dikkat edilmemis
Oziimlenemeyen ve gelisen verilerle tesvik edilen biligsel dengesizlik ve daha iist gelisim
diizeyinde biligsel dengeleme seklinde ii¢ ana agamadan olusan bir dengeleme siireciyle
basarilmaktadir (Flavell, 1985).

Bjorklund  (2000), Piaget’nin dengeleme kavramimm asagidaki gibi

sekillendirmigtir:

A Semasi

Yeni bilgi semalardan ¢ok farklidir ve

Yeni bilgi var olan = A Semasinda bir degisiklik
olmaz
tizerinde islem yapilmaz

Dengenin = Yeni bilgi varolan semalara = A Semasi genisler, ancak

bozulmasi uyacak sekilde yerlestirilir

niteliksel bir degisiklik
(6ziimleme) olmaz

Var olan semalar yeni bilgiyi =) A Semasindan daha dengeli

de igine alacak  gsekilde B Semasi1 olusturulur
degistirilir (uyumsama)

Sekil-1: Bjorklund’un Dengeleme Kavrami
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Biligsel Yapilar: Cocm:uk‘ diinyaya yasamim siirdiirebilmesini saglayacak
refleksler, duyumlar ve algilama gibi Ozelliklerle birlikte gelmektedir. Bu &zelliklere
“biligsel yap1” adi verilmektedir. Cocuk ¢evresiyle etkilesimde bulunduk¢a dogustan
getirmis oldugu refleksler digindaki gsemalarda degisiklikler olmakta ve yeni semalar
gelismektedir. Diger bir deyisle, gocuk ¢evresindeki nesne ve algilara iligskin yeni eylem
ve diigiince bigimleri, bilgi organizzasyonlari edinmektedir (McConnell ve Philipchalk,
1992). Bu durumda, biligsel yapilar, ¢cocugun diinyayr anlamak i¢in kullandig1 hafiza,
diigiince, eylem ve stratejilerin diizenli bir grubudur (Hetherington ve Parke, 1986).

Piaget kuraminda biligsel yapilarin, dogustan getirilmeyen, organizmanmn
fiziksel olgunlagsmasinin ve dig diinya tizerinde giristigi eylemlerin tirtinii olarak kurulan,
diizenli ve orgiitlii eylem sistemleri olduklar1 kabul edilmektedir. Bu yapilarin dis gergegin
oldugu gibi ice alinmasi1 ya dz kopya edilmesi ile kurulmadigi;, bunun tersine, digsal
uyaricilarin organizma tarafindan segilip diizenlenerek 6ziimlenmesi ve 6ziimlenen yeni
bilgilerin uyma siireci ile dengelenmesi ile gergeklestirildigi kabul edilmektedir. Boylece
kurulan yapilarin alt diizeyde dengelerden daha st diizeyde dengelere dogru degistigi de
savunulmaktadir (Zeytinoglu, 1980).

Piaget'nin biligsel gelisim kuraminda, her kazanilan biligsel yapin bir
oncekinden daha karmasik ve daha iist diizeyde oldugu 6ne siiriilmektedir (Giinge, 1973;
Zeytinoglu, 1980; McConnell ve Philipchalk, 1992). Bu durumda, bir ¢ocugun bilissel
yapisim bilylik dl¢iide biyolojik olgunluk diizeyi belirlemektedir. Cocugun biligsel yapisi
neyi, ne zaman Sziimleyebilecegini ve neleri uyumsayabilecegini belirlemektedir. Mesela,
3-4 yagindaki bir cocugun “ben nereye gidersem giines benim pesimden gelir, ben durunca
durur, hizlaninca hizlanir” geklinde kendisini gosteren ben merkezci diistincesinin dogru

olmadigini ne kadar aciklarsamz agiklaymn, biligsel yapist uygun olmadign icin
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kavrayamayacaktir. Cocuklarin kullandig: biligsel islemlerin niteligi, bilissel yapilarina
baghdir ve iglerinde bulunduklar biligsel gelisim diizeylerine gore farkliliklar

gostermektedir (Erden ve Akman, 2003).

Bilissel Islevler: Piaget'ye gore yeni semalar biligsel islevler araciligiyla
kazanilmaktadir. “Biligsel islevler” ¢evreyle etkilesimde bulunmak i¢in dogustan
getirilmis olan ve biligsel gelisim boyunca degismeden kalan 6zelliklerdir (Giinge, 1973;
Zeytinoglu, 1980; Kircaali, 1987).

Piaget (1970)’ye gére bazi norolojik yapilar kalitsal olarak gelip biligsel
islevleri kolaylagtirmaktadir. Fakat biligsel islevleri tamamen agiklama giicline sahip
degildir. Piaget biligsel iglevleri etkileyen bu yapilardan bagka tiim gelisim boyunca
degismez kalan bazi biyolojik islev ve ozelliklerin de oldugunu ifade etmektedir. Bu
ozellikler “islevsel degismezler” olarak adlandirilmaktadir. Bu islevsel deZismezler
orgiitleme ve uyum olmak iizere ikiye aynlir. Piaget kuraminda 6rgiitlemenin islevsel
degismezlerden biri oldugu kabul edilse de, asil vurgulanan iglev, uyum olmustur. Uyum
islevi, gelisimin tim asamalarlqda her eylemde bulundugu varsayilan ve organizmanin
¢evresi ile iligkilerinde hem kendi yapilarim hem de ¢evreden gelen uyaricilar degistirip
diizenleyerek kendi i¢inde ve kendisi ile gevresi arasinda denge kurmasini sagladig kabul
edilen ve birbirinin tamamlayicisi olan O6ziimleme ve wuyumsama siiregleriyle
yiriitilmektedir. Organizma tarafindan girisilen her eylemde 6ziimleme ve uyumsama
stireglerinin bulunmasina karsin, bu siireglerin géreli agirliklar: farkl bilissel eylemlerde
degisik oranlarda olmaktadir.

Elkind (1971) éziimleme siirecinin uyumsamaya gre daha agir bastig biligsel

eylemlerde, ben merkezci (egocentric) diigiincenin, en asm durumlarda ise, ofistik
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diistincenin s6z konusu oldugunu, uyumsama siirecinin 6ziimlemeye gore daha agir bastig1
biligsel eylemlerde ise, tipik bir 6rnek olan ‘taklit” (imitation) eyleminin, yani biitiiniiyle,
model aldig1 nesne ya da bireyin 6zelliklerine biiriinmesi, onlar1 aynen tekrarlama ya da
kopya etmesi durumunun séz konusu oldugunu belirtmektedir (Akt: Zeytinoglu, 1980).

Hatta Piaget “taklit”i uyumsamanin bir formu olarak ifade etmektedir (Wadsworth, 1971).

IL 1. 2. Bilissel Gelisimi Etkileyen Faktorler

Piaget (1970, 1973), biligsel siirecin gelismesinde olgunlagma, deneyim,
toplumsal aktarim ve dengelenme olmak {izere dort temel faktoriin belirleyici oldugunu

vurgulamaktadir.

Olgunlagma: Organizmanin genetik olarak programlandifi bigimde degiserek
belli gorevleri yapmak i¢in hazir hale gelmesidir. Biligsel gelisim siirecinde yeni biligsel
yapilarin kazanilmasinda olgunle@ma temel saglamaktadir (Woolfolk ve Nicolich, 1984).
Piaget (1970)’ye gbre, insan beyninin organik geligimi ile diigiince arasinda bilinen
iligkilerin heniiz bir hayli sinirli olmasina karsin olgunlagma, biligsel gelisimde 6nemli bir
rol oynamaktadir.

Inhelder, Sinclair ve Bovet (1974)’ye gore, Piaget tarafindan ortaya konulan
biligsel gelisim dénemlerinin gvrense]ligini smamak amaciyla degisik kiiltiirlerde yapilan
aragtirmalarda, bu donemlerin degismez bir sira igerisinde gelistiinin saptanmasi,

olgunlagma etmeninin etkililigini diigtindiirmektedir.
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Deneyim: Cocuk cevredeki nesne ve uyaricilar iizerinde eylemde bulunma,
kesfetme, gozlem ve deney yapma ya da bir problem tizerinde ¢alisirken 6ziimleme ve

uyumsama siireglerini kullanarak deneyim kazanir (Wadsworth, 1971).

Piaget ve Inhelder (1969)’e gore deneyim 2 farkh sekilde gelisir:

a. Fiziksel deneyim: Nesnelerin zelliklerini soyutlamak amaciyla nesneler
iizerinde eylemler gergeklestirmek. Ornegin, hacimlerinden bagimsiz olarak iki
agirhig karsilastirmak.

b. Mantiksal-matematiksel deneyim: Eylemlerin esgiidiimlenmesi ve bilgi
edinimini 6grenmek amaciyla nesneler lizerinde eylemler gergeklestirmek.
Ornegin, 6 yasindaki bir gocugun bir grup nesnenin toplaminin onlarin mekansal
konumlarindan veya sayilis sirasindan bagimsiz oldugunu gorgiil olarak kesfetmesi

(Akt: Ongen, 1995).

Toplumsal Aktarim: Piaget (1970)’ye gore toplumsal aktarim, organizmaya
cevresindeki c¢esitli kaynaklardan (ana-baba, akran, 6gretmen, kitle iletigsim araglari vb.)
iletilen bilgilerdir (Wadsworth, 1971).

Piaget (1970) gelisim donemlerinin bazi toplumlarda oldukga farkli kronolojik
yaslarda ortaya ¢ikmasi olgusunun, .toplumsal aktarma faktSriiniin etkisini g&sterdigini
kabul etmekle birlikte, bu donemlerin her toplumda aym sira iginde yasanmasinin,
toplumsal aktarim faktoriiniin  gelisimi agiklamada tek bagma yeterli olmadigim
gosterdigini ileri stirmektedir (Akt: Zeytinoglu, 1980). Inhelder ve Piaget (1969) toplumsal
aktarimin hem kisiler arasi iliskiler (mikro etmenler) diizeyinde, hem de tarihsel-kiiltiirel

(makro etmenler) diizeyde 6nemli bir etkisi olduguna inanmaktadir (Akt: Ongen, 1995).
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Dengeleme: Piaget, biligsel gelisimi agiklarken, olgunlasma, deneyim,

toplumsal aktarim etmenlerinin yeterli olmadigimi belirterek igsel bir mekanizmadan séz
etmektedir (Piaget, 1978). Her ne kadar bu kuramda dengeleme, biligsel gelisimi etkileyen
faktorlerden birisi olarak ileri siiriilmekte ise de, Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda bu
faktore, digerlerinden ¢ok daha biixiik bir rol verdigi acikga goriilmektedir. Diger lig
faktoriin bilissel gelisimde etkili olabilmeleri bile, dengeleme faktoriinlin isleyisine
bagimh goriilmektedir. Bir bagka deyisle Piaget, olgunlasma, deneyim ve toplumsal
aktarim gibi ti¢ temel faktdriin, aralarinda kargilikhi bir denge kurulmaksizin, diizenli bir
gelisim siirecini agiklayamayacagin belirtmektedir. Bu durumda, dengeleme faktdriiniin,
Piaget kuraminda biligsel gelisimin belkemigi olarak kabul edildigini sSylemek yanlig

olmayacaktir (Zeytinoglu, 1980) .

IL 1. 3. Biligsel Gelisim Donemleri

I1. 1. 3. 1. Déonemlerin Genel Ozellikleri

Piaget’nin kurami insanin biligsel gelisimini niteliksel olarak birbirinden farkli
dénemler olarak ele almaktadir. Bu nedenle, her dénemde g¢ocugun disiince sekli, o
dénemden o6nce ya da sonra gelen doneme gore niteliksel olarak farklilagmaktadir
(Bjorklund, 2000).

Piaget’nin kuraminda dénemlerin 4 genel 6zelligi vardir.

1. Donemler yordanabilir bir sira izler (Senemoglu, 1997; Bacanli, 2001;

Erden ve Akman, 2003).
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2. Donemler hiyerarsik bir sira izler. Her bir donem kendinden Onceki
donemlerin kazanumla:ini da icerir ve her donem bir sonraki dénemin i¢ine
uzanir. Aymi zamanda, her cocuk sirasiyla her bir biligsel gelisim
déneminden gecer, bir donemi atlayarak digerine ulasamaz ya da bu
donemleri farkli bir sira izleyerek tamamlayamaz (Phillips, 1969; Bacanli,
2001).

3. Gelisimde bireysel ayriliklar vardir. Her birey kendisine gore bir gelisim
hiz1 ve yapist gésterir. Bu nedenle, bir donemden digerine ge¢is hizinda
cocuklar arasinda bireysel ayriliklara rastlanabilir (Phillips, 1969; Bacanli,
2001).

4. Her dénem igin belirli temel niteliklerin kazanimi s6z konusudur (Bacanls,
2001).

Bu genel Ozellikler 15181inda, Piaget biligsel gelisimi, dort déneme ayirarak

aciklamigtir (Piaget ve Inhelder, :969).

1. Duyusal-Motor Dénem (Sensory-Motor Period) 0-2 yas.
2. Islem Oncesi Dénem (Pre-Operational Period) 2-7 yas.
3. Somut Islemler Dénemi (Concrete Operational Period) 7-11 yas.

4. Soyut Islemler Donemi (Formal Operational Period) 11-15 yas.

IL. 1. 3. 2. Duyusal-Motor Dénem

Duyusal-Motor Dénem, dogum ile 2 yas arasini kapsayan ve ayni zamanda

gocuun eylemler yolu ile diistinerek gevresiyle etkilesimde bulundugu bir dénemdir.

Duyusal-motor dénem yasamin ilk iki yilinda en temel ve en hizh degisimlerin yagsandig
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dénem oldugu icin bilissel gelisimde son derece énemli bir yere sahiptir (Evans, 1999).
Piaget tarafindan, bebeklerin ¥endilerine duyulari yoluyla ulagan uyaricilara motor
tepkilerde bulunmalar1 nedeniyle bu doéneme duyusal-motor dénem adi verilmektedir
(Zeytinoglu, 1980; Kircaali, 1987). Bebegin dogumun ilk giiniinden itibaren ¢evresini
kesfederken kesif ¢abasinda kullandig1 temel araglar duyusal-motor becerilerdir
(Ciiceloglu, 1998). Tiim bebekler dogustan refleksive davranislara sahiptir. Bu refleksler
bebegin ilk semalanidir. Baslangigta, kendisini diger nesmelerden ayiramayan bebek,
eylemler aracihifiyla gevresiyle etkilesimde bulunur ve duyusal-motor semalari (emme,
tutma vb.) araciliiyla dis diinyay1 kesfeder. Dudagina dokunuldugunda emmeye, avucuna
parmakla dokunuldugunda tutmaya baglar (Klausmeir, 1985; Slavin, 1988; Morgan, 1995;
Senemoglu, 1997; Bacanli, 2001). Bu donemdeki ¢ocugun temel égrenme mekanizmasi
ise dongiisel tepkilerdir (circular reactions). Cocuk diinyay1 kesfederken rastlanti sonucu
ortaya ¢ikan bir davranig: tekrarla ve pekistirerek yeni semalar gelistirmekte ve bu semalar
araciligiyla yeni seyler 6grenmektedir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969;

Piaget, 1971). Piaget bu dénemi 6 alt evreye ayirarak agiklamigtir:

Birinci Evre: Refleksive Semalar (0-1 aylar): Cocuk dilinyaya bazi
reflekslerle donanmig olarak gelmektedir. Cocukta tutma, kavrama, goz hareketleri gibi
gerceklesen bu refleksler, tekrar ettikge gelismekte ve semalar halini almaktadir. Cocugun
bu refleksleri kendi kendine hizrhet eden (self-serving) bir boyutta gergeklesmektedir. Bu
nedenle Piaget tarafindan bu refleksler ilk duyusal-motor gemalar olarak kabul

edilmektedir (Wadsworth, 1971; Flavell, 1985; Bee, 2000).
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ikinci Evre: Birincil Dongiisel Tepkiler (1-4 aylar): Bu evrede refleksler,

gonilli eylemlerle yer degistirmeye baslamaktadir. Duyusal-motor gemalarin sayist
artmakta ve bir sema digeriyle esgiidiimlenmektedir. Ornegin (gorme ile isitme; kavrama
ile emme; gorme ile kavrama gibi). Boylece ¢ocuk bir ses duydugu zaman bagint ve
gozlerini sesin geldigi yone dogru gevirebilmekte, eliyle kavrayabildigi bir nesneyi agzina
gétiiriip emebilmektedir (Wadsworth, 1971; Flavell, 1985; Bee, 2000). Buna ek olarak, bu
evrenin sonunda ¢ocukta gézle kontrol ederek uzanma davramsi da goriilmektedir. Bu
durum dis diinyaya olan ilgiyi artirmakta ve dogumla ortaya ¢ikan duyusal-motor ben
merkezciligin azalmasina neden olmaktadir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder,

1969; Piaget, 1971).

Uciincii Evre: Ikincil Dongiisel Tepkiler (4-8 aylar): Cocuk, bu evrede
nesneleri ve olgular izleyebilmektedir. Ayrica, beklenmeyen ancak algisal olarak ilging
bir sonucu olan bir motor davranig: tesadiifen yaptigi zaman (6rnegin ¢ingiragini kavrayip
salladifinda ses geldigini duyunca) aym hareketi sirf zevk almak icin tekrarlamaya
baslamaktadir. Cocugun, bu tiir bir dizi olguyu yeniden iiretebilmesi kasithi davranigin ve
hatta amaca yonelik (goal directed) davramigin basladigim gostermektedir (Wadsworth,

1971; Flavell, 1985; Bee, 2000).

Dordiincii Evre: Ikincil Dongiisel Tepkilerin Esgiidiimlenmesi ve Yeni
Durumlara Uyarlanmas: (8-12 aylar): Ikinci evrede oldugu gibi bu evrede de ayr1 ayr
olan duyusal-motor semalar1 esgiidiimlenmektedir. Ancak bu dénemde séz konusu olan
semalar gevreye yonelmektedir. Ornegin, ¢ocuk arkadaki nesneye ulasmak i¢in dndekini

kenara ¢ekerek ara¢ ile amag arasindaki iliskiyi kavramaktadir. Semalar artik orijinal
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baglamlarindan kurtulmakta, karmagik bir sekilde birlestirilmekte ve farkli amaglara
ulagmak icin kullamlir hale gelmektedir. Cocukta, nesne devamhihif geligmeye baslamakta
ve ilgisini geken bir nesneyi gozden kaybolana kadar takip edebilmektedir (Wadsworth,
1971; Flavell, 1985; Bee, 2000). Ancak ¢ocukta nesne devamliligi tam olarak gelismemisg
oldugu igin nesnenin yeri degistirildiginde onu bulamamakta sadece gézden kayboldugu
noktaya odaklanmaktadir. Bu nedenle heniiz nesnenin tam bir imajim olugturamamaktadir

(Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget, 1971).

Besinci Evre: Uciinciil Dongiisel Tepkiler -Etkin deneme yoluyla yeni
seylerin kesfedilmesi- (12-18 aylar): Piaget tarafindan, bu evre sembolik tasarimlamanin
kendini g&stermeye basglamasi -nedeniyle en son “saf” duyusal-motor doénemi olarak
nitelendirilmektedir. Cocuk nesneleri zihinde sembolik olarak canlandirabildigi igin, bir
dizi yer degisikligine kargin bir nesneyi arayip bulabilmektedir. Bu dénemde ¢ocuk,
deneme yanilma yoluyla nesnelerin gergek 6zelliklerini onlar farkli sekillerde kullanarak
kesfetmeye ve yeni semalar olusturmaya baglamaktadir (Wadsworth, 1971; Flavell, 1985;
Bee, 2000). Bu dénemin sonunda nesne devamlilifi gelismekte, gocuk kendisini ve
hareketlerini dig diinyadan aylﬁ etmeyi dgrenmekte ve duyusal-motor ben merkezcilik

sona ermektedir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget, 1971).

Altmar Evre: Duyusal-Motor Semalarin I¢sellestirilmesi (18-24 aylar):
Cocuk, artik bu evrede sembollerle disiinlip sorunlar1 ¢6zebilmektedir. Aym1 zamanda,
igsel (biligsel) bir deneyim sonucu gé.emedigi nesnelerin hareket edebilecegi veya hareket
ettirilebilecegini de anlayabilmektedir. Boylece, bu yetenek onu duyusal-motor bilisten

(akildan) kurtarmaktadir (Wadsworth, 1971; Flavell, 1985; Bee, 2000).
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IL 1. 3. 3. Islem Oncesi Dénem

Islem oncesi dénemde ¢ocugun biligsel gelisimi temel olarak duyusal-motor
alandan algisal-sembolik alana dogru gecis yapmakta ve biligsel gelisimde motor
aktivitelerden ziyade temsili ve sembolik aktiviteler hakim olmaktadir (Wadsworth, 1971).
Piaget kuraminda, bu donemdeki diigiinceden “mantik oncesi” olarak séz edilmektedir
(Cileli, 1986).

Bu dénemin en 6nemli 6zelliklerinden birisi {ist diizey sembollerin kullanilmasi
demek olan dilin gelismesiyle birlikte sembolik iglevlerin ortaya ¢ikmasidir. Sembolik
islev, nesnelerin sembollerle (6rnegin, kelimeler) temsil edilmeye baslanmas1 durumudur.
Sembolik islev dil, oyun, ¢izim gibi ¢esitli gekillerde goriilmektedir (Senemoglu, 1997,
Evans,1999; Bacanli, 2001). Piaget’ye gore, biligsel geligsim dil geligsiminden 6nce ortaya
¢iktig1 i¢in dilin bir yan tiriinti olarak degerlendirilemeyecegi gibi aksine, duyusal-motor
dénemde ortaya ¢ikan biligsel yap: dilin kullammim (ortaya ¢ikisini) olanakh hale
getirmektedir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget, 1971).

Bu donem g¢ocugu islem yapabilme becerisinden yoksundur. Diisiince yapisi
katidir ve anlik tecriibelerden yogun olarak etkilenmektedir. Bu nedenle, bu dénem
diigtincesi, mantik Oncesi, akilei olmayan ve sezgisel olarak degerlendirilmektedir
(Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget, 1971).

Bu dénem g¢ocugunda islem-6ncesi dénem ben merkezciligi goriiliir. Islem-
Oncesi donem ben merkezciligi, cocugun diinyayr kendi agisindan algilamasi, anlamasi ve
yorumlamasidir. Yani, ¢ocugun diinyayr bir baska insamin algisal ve kavramsal
penceresinden bakarak degerlendirememesidir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve

Inhelder, 1969; Piaget, 1971).
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Animizm, bu dénemin diger bir 6zelligidir. Animizm, cansiz nesnelere canhlik
ozelligi yiikleme olarak tanmimlanmaktadir. Hareket etmeyen nesneler cansiz, hareket
ettiklerinde ise canlidir. Cocuklar yagsayan ve yasamayan nesneler arasinda ayrim
yapamadiklarindan nesnelerin istekleri, duygulan ve amaglar1 oldugu yoniinde bir diigiince
sistemine sahiptirler (Bacanli, 2001; Gander ve Gardiner, 2001).

Gergekligin algilanmast ile anlagiimasinin algilara dayali olmasi, diisiincenin
tek boyutlu olmasi ve bir islemin agamalan dikkate alinip, agamalar arasindaki dinamik
siirecin g6z ardi edilmesi bu doénem g¢ocuklarmin 3 temel yetersizligi olarak ifade
edilmektedir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget, 1971).

Bu dénem cocugu tekil bir durumdan diger bir tekil duruma gegerek “yari
mantiksal * bir sekilde akil yiirtitiir. Yani, diigiincede “A = B ise, B = A olacaktir“ seklinde
bir mantiksal stire¢ s6z konusudur (Erden ve Akman, 2003).

Bu donemde ¢ocuk, heniiz mantiksal igslemler yapamadigi i¢in nesneleri
benzerlik ve farkhiliklarina gore simflara ve alt simiflara ayiramamakta nesneleri yalnizca
bir 6zelligine gére simflayabilmektedir. Ornegin, bu dsnem ¢ocugu nesneleri renklerine ya
da bigimlerine gore simflandirabilmektedirler. Ancak, heniiz parga-biitiin arasindaki
iliskiyi kuramadigindan “simfta kizlar m1 ¢ok, erkekler mi?” sorusuna eger erkekler coksa
dogru cevabi verebilmektedir. Fakat “simiftaki biitiin ¢ocuklar m1 ¢ok, erkekler mi?”
sorusuna ise erkekler cevabini Vefmektedir (Senemoglu, 1997).

Bu dbnem igindeki 2-3 yas ¢ocugunun diistince yapisi gegislilik (transitivity)
ozelligi gdstermedii i¢in siralama becerisi de heniiz gelismemistir. Farkli uzunluklardaki
bir grup ¢ubugu boyu en uzun olandan en kisa olana dogru siralamas: istendiginde bu
siralamay: gergeklestiremez. Ayrica, A gubugu B gubugundan uzundur, B gubugu C

¢ubugundan uzundur onermelerinden A ¢ubugu C ¢ubugundan uzundur seklindeki
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¢cikarimi gubuklar elinde olsa bile gergeklestiremez. Boyle bir ¢ikarimi ancak 4 yasindan
sonra gergeklestirebilir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget, 1971).

Bu donemde gorillen bir diger dzellik odaklagmadir (centration). Mantikh
diisiinme islemi heniiz gelismemis oldugundan bu dénem gocugu nesnelerin gortintiilerinin
etkisi altinda kalmaktadir (Morgan, 1995; Erden ve Akman, 2003). Ayrca, dikkatini
genellikle bir gérevin yalnizca bir yonii ya da smirl bir bilgi tizerinde odaklagtirmakta ve
belirli bir zamanda birden fazla yonle ugragamamaktadir (Akyol, 2002).

Bu dénem ¢ocugunun biligsel yapis1 heniiz tersine gevrilebilirlik ve korunum
islemlerini kavrayabilecek bir diizeye ulasmamistir (Morgan, 1995; Erden ve Akman,
2003). Piaget'ye gore tersine cevrilebilirlik, diigiinmenin o6nemli bir yOniidiir ve
korunumun baslangig noktasidir. Isiem oncesi donemdeki gocuk, 6 + 8 = 14 o halde
14 — 6 = 8 islemini yapamaz. Bu nedenle islem 6ncesi donem, heniiz bu islemlerin
yapilamadigi, ancak iglemlerin yapilabilmesi i¢in hazirliklarin siirdiirtildigi bir donemdir

(Bacanli, 2001).

IL 1. 3. 4. Somut Islemler Dénemi

7-11 yag arasinda yer alan ve ilk6gretim yillarmna denk gelen somut iglemler
donemi, biligsel islem becerisinin heniiz gelismedigi islem ©ncesi diisiince ile mantiksal
akil yiiriitme becerisinin gelistigi soyut islemler arasinda bir gegis donemi olarak kabul
edilebilir (Erden ve Akman, 2003). Piaget tarafindan, somut islemler dSnemi biligsel
gelisimin temel déniim noktalarindan biri olarak de@erlendirilmektedir. Islem &ncesi
isleyisten somut islemsel isleyise gecis, gercek islemlerin ortaya c¢ikmasindan

anlagilabilmektedir. Inhelder ve Chipman (1976)’a goére, bir nesne hakkinda bilgi sahibi
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olmak i¢in, 6znenin (organizmanin) nesne iizerinde eylemlere girismesi ve nesne lizerinde
islem yapabilmesi gerekmektedir. Itme, ¢ekme gibi en ilkel duyusal-motor eylemlerden,
birlestirme, diizenleme, bire bir karsihk getirme gibi en karmagik islemlere kadar, bilgi
daima eylemler ya da islemlerle i¢ igedir. Piaget’nin kullandigi anlamda islemler ise
ozellestirilmis ve koordine edilmis eylemlerdir (Akt: Akarsu, 1982).

Ayni zamanda, iglemler bilgiyi biligsel olarak izleme (igsellestirme, beyinde
diizenleme ve mantiksal bir sonug ¢ikarma) yollandir. Islemler de tipki iglem &ncesi
kavramlar gibi, dengelenmeye dogru isleyen Oziimleme ve uyumsama siiregleri
araciligiyla gelismektedir (Gander ve Gardiner, 2001). Bu dénemde yiiriitillen iglemler,
herseyden 6nce, biitiintiyle fiziksel gergege baghi olmaktadir. Bu nedenle, somut olmayan
nesne ya da durumlar iizerinde diigiince (akil) yiirtitmek hentiz olanakli gériinmemekitedir
(Elkind, 1967; Phillips, 1969; Zeytinoglu, 1980).

Bu donemde mantiksal-aritmetik (logico-arithmetic) islemlere ek olarak
nesnelerin birbirine uzakhgi, uzay-sekil iliskisi gibi bazi uzamsal islemler (spatial
operations) de gelismektedir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget,
1971).

Bu dénem ¢ocugu, islem-6ncesi doénem ben merkezciliginden de
uzaklasmaktadir. Boylece, bagkalarinin kendilerine gore diistincelerinin olabilecegini de
anlayabilmektedir (Wadsworth, 1971; Bacanli, 2001).

Islem &ncesi dénem ¢ocugu nesneleri tek bir dzellige gore gruplayabilirken bu
dénem c¢ocugu birden fazla 6zelligi dikkate alarak nesneleri iist diizeyde
gruplayabilmektedir. Aynt zamanda, hiyerarsik siniflama yaparak bir grup nesnenin bir

bagka grubun alt sinifi oldugunu da anlayabilmektedir (Senemoglu, 1997; Akyol, 2002).
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Bu dénemde siniflama becerileri de kazamlmaktadir. Cocuk nesnelerin birkag
boyutunu dikkate alarak gesitli-agilardan gesitli siniflamalari yapabilmektedir (Bacanli,
2001). Smiflama, nesneleri belirli bir ortak Szellige gore gruplara ayirma becerisidir. Bu
dénem g¢ocugu, nesneleri somut olduklari ve diigsel olduklari siirece kavramsal bir
hiyerarsinin bir ¢ok diizeyine gdre simiflayabildigi gibi renk, uzunluk, yapildigi madde gibi
farkli 6zelliklerine bagl olarak da simiflayabilmektedir. Ornegin, 8 yasinda ki bir gocuga 5
kirmiz1 giil, 5 sart giil, 5 kirmizi lale, 5 kirmizi kiraz gosterilip birbirine benzeyenleri bir
araya getirmesi istenirse, gocuk ¢igekleri gok gesitli sekillerde simiflayabilir; sarilara karst
kirmizilar, giillere karsi diger ¢igekler, ¢igeklere karsi kirazlar gibi. Ayn1 zamanda,
“cicekler mi ¢ok giiller mi ¢ok?” sorusuna da dogru cevap verebilmektedir (Akyol, 2002).

Bu dénem g¢ocugu, belirli nesneler arasindaki degismeyen iligkileri, nesneleri
gérmeden mantik yiiriitme yoluyla kavrayabilmektedir (Gander ve Gardiner, 2001; Erden
ve Akman, 2003). Omegin, Ali, Elif'ten uzun, Elif de Zeynep’ten uzun ise, Ali’nin
Zeynep’ten de uzun olmasi gerektigini gozleriyle gérmeden akil yiiriitme yoluyla
kavrayabilmektedir (Erden ve Akman, 2003). Ancak, en uzun boylu kim? gibi ¢ok daha
varsayimsal (hypothetic) bir soru soruldugunda giiclik yasamaktadir (Inhelder ve Piaget,
1958; Piaget ve Inhelder, 1969; Piaget, 1971).

Bu dénem ¢ocugu nesneleri belli o6zelliklerine g6re siralayabilmektedir.
Siralama, nesneleri artan veya azalan Olgiilerine gore biligsel olarak diizenleme yetenegidir
(Wadsworth, 1971). Somut islerr;ler doénemindeki bir gocuga farkli uzunluklarda gubuklar
verilip siralamas: istenirse bu islemi kolaylikla yapabilir (Evans, 1999; Gander ve
Gardiner, 2001).

Bu donemin en &nemli Ozelliklerinden birisi de islem o©ncesi dénemde

¢oziilemeyen korunum problemlerinin bu dénemde ¢oziilebilmesi ve korunumun
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kazamlabilmesi icin gereken, herhangi bir ekleme veya ¢ikarma yoksa nesnenin aym
kalmasi durumu olan Ozdeslik, bir yondeki biiyiimenin diger yondeki azalmayi
kargiladiginin anlagilmas1 durumu olan édiinleme ve iglemin tersine dondiiriildiigiinde yine
ayn1 sonucun ortaya ¢ikmasi durumu olan tersine ¢evrilebilirlik ilkelerinin bu dénemde
kavranabilmesidir (Bacanli, 2001; Erden ve Akman, 2003). Ayrica bu dénemde, birbirine
belli bir uzaklikta iki nesne konalup bu iki nesne arasina bagka bir nesne konularak ikisi
arasindaki uzaklifin degisip degigsmedigi soruldugunda somut iglemler dénemi gocugu,
mesafe korunumu niteligini kazanmig oldugu i¢in boslugun doldurulmasmin uzaklig:
etkilemeyecegini ifade etmektedir (Inhelder ve Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 1969;
Piaget, 1971).

Somut islemler doneminin temel kazanimi olan korunum ayn bir baslik altinda

ayrintili olarak agiklanacaktir.

IL 1. 3. 5. Soyut Islemler Dénemi

Soyut Iglemler Dénemi, 11 yagin sonunda baglamakta, 15 yagina kadar gecis
dénemi devam etmekte ve 15 yastan sonra yetiskin diigiinme dzellikleri kazanilmaktadir.
Soyut islemler donemi biligsel yapilarin gelisiminin en {ist noktaya ulastigi dénemdir
(Wadsworth, 1971).

Somut iglemler yoluyla problem ¢6zme akilcidir ve mantiksal bir tutarliliga
sahiptir ancak olasiliklann icermemektedir. Giinliik yasamda kolayca gézlenemeyen var
olan olasi iligkileri farketmek ancak soyut diigiinme becerisiyle gergceklesmektedir. Somut
islemler donemi g¢ocugu sadece gerceklik iizerinde iglem yapabilirken soyut islemler

ddnemindeki ergen islem iizerinde islem yapabilmektedir (Inhelder ve Piaget, 1958).
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Bu dénemde ergen varsayimsal soyut diisiinebilme becerisine (hypothetico-
deductive reasoning) sahiptir. Bir problemle karsit karsiya geldiginde sorunu
etkileyebilecek olas1 biitiin etmenleri i¢eren bir kuram ve buradan yola ¢ikarak belli
denenceler (deduces the hypothesis) olusturabilmekte ve deneme yanilma yoluyla sonuca
ulagabilmektedir (Phillips, 1969; Giinge, 1973; Fantino ve Reynolds, 1975).

Piaget ve Inhelder (1969)’e gore, ergenin soyut islemleri bagarabilmesi igin
beynin olgunlagsmasinin yani sira soyut islem yapmasini gerektirecek bir c¢evrede
bulunmasi gerekmektedir. Piaget’ye gore, birgok yetiskin i¢inde yasadig1 ¢evrenin niteligi
nedeniyle soyut iglemleri geligtirememektedir. Bunun nedeni de, bireyin soyut islemler
donemi diiglince tarzi i¢in gerekli, karmagik problemlerle kargilasmamasidir (Senemoglu,

1997).

I1. 1. 4. Korunum

Piaget’ye gore somut islemler donemi biligsel gelisimin en temel donemidir,
¢linkii bu dénem bireyin iglem" yapma becerisini kazandigi dénemdir. Bu dénemin en
temel niteliksel degisikligi ise korunumun kazanilmasidir. Piaget’ye gore korunum
niteliginin kazanilmasimn biligsel gelisim stirecinde 6nemli bir yeri vardir. Korunum, bir
nesnenin goriintimii degigse de sayi, miktar, agirhik, hacim gibi belli 6zelliklerinin
degismedigine iligkin diislincedir (Piaget ve Inhelder, 1969). Bir bagka deyisle, herhangi
bir nesneye bir seyler eklenip ¢ikarilmadik¢a nesnenin degismeyecegi ve miktarmin aym
kalacagi gerceginin kavranmasidir (Baer ve Wright, 1974).

Flavell (1963)’e goére, Piaget korunum niteligine her seyden 6nce diisiince

gelisimi siireci agisindan odaksal bir 6nem vermekte; bu niteligin kazamlmasim islemsel
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diistinceye gecisi saglayan bir doniim noktasi olarak gormektedir. Piaget kuraminda
korunum niteliginin kazanilmasi, daha &nceleri biitliniiyle algilanan durumlara bagimh
olan diisiincenin, bu bagimliliktan kurtularak kendi i¢inde tutarli ve mantikli ilkelere
dayanan bir sistem olma 6zelligine kavusmasi olarak degerlendirilmektedir. Bu beceriyi
kazanan ¢ocuklarin, artik nesne ya da durumlarin gériintimlerinden etkilenmeden, 6zdeki
bazi degismezleri kavrayabildikleri ve yamltici algisal dedismeler karsisinda bile bu
degismezleri diigtincelerinde saklayabildikleri kabul edilmektedir.

Piaget’nin (1941; 1952) korunum niteligi ile ilgili arastirmalan, biiyiik ¢ocuk
ve yetigkin diislincesinde son defece dogal bir nitelik olarak yerini alan korunumun, belli
bir yagin altinda kalan g¢ocuklarin korunum problemlerine dogru yargi ve agiklamalar
veremediklerini ortaya koymustur. Piaget, degisik yaslardaki ¢ocuklar tizerinde de benzer
aragtirmalar yapmis ve korunum niteliginin kazanilmasinin ansizin ya da bir tek adimda
degil, “korunum Oncesi evre, gecis evresi ve korunum evresi” olmak iizere ii¢ evreden
olusan asamal1 bir siire¢ iginde gergeklestigini saptamistir.

“Korunum oncesi evre” de bulunan ¢ocuklar, nesneler arasinda bulunan algisal
esitlik bozuldugunda, niceliksel esitligin de bozuldugunu éne siirmekte, bunu da, korunum
problemlerinde yapilan doniistiirmelere dikkat etmeyip yargilamalarni, biitiiniiyle
nesnelerin durum ve goriiniim boyutlarindan yalmizca birine dayanarak agiklamaktadirlar.
Ornegin, miktar korunumu problemlerinde, ayn1 boydaki iki bardaga sivi doldurulup daha
sonra bardaklardan birisindeki stvi boyutu farkli bir baska bardaga aktarilarak sivinin
miktarindaki degisiklik ¢ocuga soruldugunda, bu boyut ya sivinin yiikseklik diizeyi ya da
bardagin genisligi olmaktadir (“bu bardakta daha ¢ok su var, ¢linkii bardaktaki su seviyesi

daha yliksek” ya da “bu bardakta daha ¢ok su var, ¢iinkii bardak daha genis” gibi).
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“Gecis evresi’nde -bulunan ¢ocuklar, niceliklerin degismezligini baz
durumlarda koruyabilirken, baz1 durumlarda (6zellikle algisal degismelerin biiyiik oldugu
durumlarda) koruyamamaktadirlar. Gegis evresinde verilen agiklamalar, diiglincenin tek
bir boyuta saplantidan uzaklagmakta oldugunu gostermektedir. Bir onceki evrede verilen
aciklamalarda yalnizca bir boyutta meydana gelen degismeler dikkate alinmakta iken, bu
evrede, bazen bir boyut bazen de diger boyut g6z 6niine alinmakta; ancak bu iki boyut
arasinda siirekli olarak karar degistirilmektedir. Bir bagka deyigle, ayn1 doniigtiirme
sonucu iki boyutta birden meydana gelen degigme ayni anda kavranamamakta, boylece de
bu degismeler diisiince diizeyinde heniiz iligkilendirilememektedir.

“Korunum evresine” ulagsan ¢ocuklar ise, niceliklerin degismezligini her
problemde dogru olarak yargilayabilmekte; bu yargilarini da ¢esitli agiklamalar ile
savunabilmektedirler. Piaget (1960)’nin, o6zdeslik (identity), tersine ¢evrilebilirlik
(reversibility) ve odiinleme (compensation) olarak adlandirdigi bu ii¢ temel agiklama
bigimi, korunum kavramini kazanan ¢ocuklarin, bundan boyle, nesnelerin yalnizea ilk ve
son durumlarimi degil, yapilan doniigtirmeleri de degerlendirdiklerini ve bu
doniigtiirmelerin, nesnelerin nicelikleri ile ilgili olmayan, tersine ¢evrilebilir doniistiirmeler
olduklarini kavrayabildiklerini ortaya koymaktadir. Yine bu agiklama bi¢imleri, korunum
niteligini kazanan g¢ocuklarin, belli bir nesnenin farkli boyutlarinda meydana gelen
degismeleri aymt anda kavrayabildiklerini ve bu degismeleri diigiincelerinde
ddiinleyebildiklerini gdstermektedir. Piaget (1952) tarafindan farkhi yaglardaki ¢ocuklar
lzerinde yapilan arastirmalar, bu (¢ evrenin degismez bir swra ig¢inde yagandigim
gostermigtir (Akt: Zeytinoglu, 1980).

Korunumun niteliginin kazanilmasina iliskin olarak Piaget tarafindan saptanan

diger bir bulgu ise, bu niteligin deZisik fiziksel ozellikler iceren nesnelere ve degisik
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niceliklere genellenmesi ile ilgilidir. Piaget’ye gore bu genelleme, belli zaman dilimleri
(décalage) igeren degismez bir sira i¢inde gergeklesmektedir (Zeytinoglu, 1980). Piaget
tarafindan gergeklestirilen deney, gozlem ve inceleme sonuglan cesitli korunum tiirlerinin
belli yaslarda kazanildigina isaret etmektedir. Bu dogrultuda, dnce say1 korunumunun (5-6
vag), daha sonra madde ve mikiar korunumunun (7-8 yas), daha sonra agirlik
korunumunun (9-10 yas) ve en son hacim korunumunun (11-12 yas) kazamldig
saptanmigtir (Piaget ve Inhelder, 1969; Kircaali, 1987). Piaget kuraminda, aym niteligin
degisik nesne ya da durumlara genellenmesinde ortaya ¢ikan bdyle zaman farklari, yatay
zaman dilimi ya da yatay gelisim (horizontal décalage) olarak kavramlagtirilmaktadir.
Aym sekilde, Piaget kuraminda, birbirine benzeyen biligsel yapilarin, farkli gelisim
dénemlerinde yeniden kurulmalari sonucu ortaya ¢ikan bu sekildeki zaman farklan ise
dikey zaman dilimi ya da dikey gelisim (vertical décalage) kavrami ile agiklanmaktadir.
Ornegin, duyusal-motor déneminde kurulan nesne devamlilig: niteligi ile somut islemler
déneminde kazanilan korunum niteligi, farkli dénemlerde kurulmalarina karsin birbirine
benzeyen biligsel yapilardir; bu nedenle de dikey gelisim kavramiyla agiklanmaktadir
(Zeytinoglu, 1980).

Korunum problemlerinde, g¢ocuklardan, yalmizca niceliklerin esitligine iliskin
yargilarinin degil, bu yargilarin nedenlerinin (ag¢iklamalarimin) de sorulmasi, korunum
nitelifinin daha giivenilir bir bi¢imde 6lgiilebilmesini sagladigi gibi g¢ocuklarm
yargilarinin, rastlantisal olup olmadigi hakkinda da bilgi vermektedir. Dahasi, bu
actklamalarin incelenmesi ile deneklerin korunum problemlerini nasil ¢6ztimledikleri de
anlagilabilmektedir (Zeytinoglu, 1980).

Korunum niteliginin kazanilabilmesi i¢in ¢ocugun ii¢ uslamlama ilkesini

kavramasi gerekir; tersine ¢evrilebilirlik, 6zdeslik ve 6diinleme.
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Tersine ¢evrilebilirlik; korunum niteligini kazanmig olan g¢ocugun, aym
miktarda maddeden olusan iki nesneden birinin goriinimi degistirildigi zaman
nesnelerdeki madde miktarimin degismemesini, “nesneyi eski haline getirirsek, iki nesne
yine birbirine esit olur.” bigiminde agiklamasidir (Giinge, 1973; Giinalay, 1979; Kircaali,
1987).

Ozdeslik; korunum niteligini kazanmis olan ¢ocugun, ayn: miktarda maddeden
olusan iki nesneden birinin gériintimii degistirildigi zaman nesnelerdeki madde miktarinin
degismemesini, “nesnenin seklini degistirdik ama herhangi bir ekleme ya da ¢ikarma
yapmadik.” bi¢iminde agiklamas:dir (Glinge, 1973; Giinalay, 1979; Kircaali, 1987).

Odiinleme; korunum niteligini kazanmis olan cocugun, aym miktarda
maddeden olusan iki nesneden birinin gériintimii degistirildigi zaman nesnelerdeki madde
miktarinin degismemesini, “bir tanesinin boyu uzun ama eni dar; digerinin ise boyu kisa,
eni genis oldugu i¢in ikisi birbirine esittir” bigiminde agiklamasidir (Giinge, 1973;

Giinalay, 1979; Kircaali, 1987).

IL 1. 5. Korunum {le Tigili Aragtirmalar

Diinyanin bir ¢ok iilkesinde ve farkli kiiltiirlerde Piaget’nin biligsel gelisim
kuraminin temel kavram, nitelik ve ilkeleri test edilmigtir. Bu kuram i¢inde yer alan
korunum niteligini ise, diger kavram ve ilkelerden daha yogun bir arastirma ilgisi
¢cekmistir. Bu bdlimde, korunum niteligi ile ilgili yapilan ¢esitli arastirmalar belli bir sira
dahilinde verilmisgtir.

Ozbaydar (1958) ti¢ farkli sosyo ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarda

korunum niteliginin gelisimini incelemigtir. Aragtirma, Ust sosyo-ekonomik diizeyden
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gelen ¢ocuklarin, diger iki sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklara nazaran korunum
niteligini daha 6nce kazandiklarini ortaya gikarmigtir.

Sayt korunumu niteliginin gelisimini anaokulu ile ilkokul’un birinci ve ikinci
siniflarinda bulunan Kanadali denekler {izerinde inceleyen Dodwell (1960) bu niteligin ii¢
evreden gegerek kazamldigim gozlemigstir. Boylece Piaget’nin bulgularimi destekler
nitelikte sonuglara ulagmigtir.

Benzer sekilde, Lovell ve Ogilvie (1960) 7 ile 10 yaglar arasinda bulunan
Ingiliz ¢ocuklarda madde korunumu niteliginin gelisimi tizerinde yaptiklart bir
arastirmada, bu niteligin ii¢ evreden gegerek kazamldigini saptayarak Piaget’nin bu
dogrultudaki ilk bulgularim bir kez daha desteklemiglerdir.

Elkind (1961a) ise ¢aligmasinda, 5-11 yaslarindaki Amerikali g¢ocuklar
lizerinde madde, agirhik ve hacim korunumu niteliklerinin gelisimini incelemistir. Tiim
korunum tiirlerinin geligiminin kronolojik yasla iliskili oldugu saptanmustir. Ayrica,
Piaget’nin ilk once madde, sonra agirlik, en son olarak da hacim korunumu niteliginin
kazanildigina iligkin bulgular1 da desteklenmistir.

Ayni zamanda, Elkind (1961b)’in diger bir ¢alismasinda, 12-15 yaglar1 arasinda
bulunan ¢ocuklara da ayn1 korunum deneylerini uygulamis ve madde, agirlik ve hacim
korunumlarindan ilk ikisi ile iigiinciisii arasinda, Piaget tarafindan ne siiriilenden daha
uzun bir zaman aralifi bulundﬁgu sonucuna varmigstir. Ayrica, deneklerin birgogunun,
madde ve agirlik korunumu niteligini 7 ile 9 yaslar1 arasinda kazanirken, hacim korunumu
niteligini ancak 15 yas civarinda kazandiklar1 bulunmustur.

Hyde tarafindan Yemen’de yapilan bir arastirmada ise, alt1 ile sekiz yaslar

arasinda bulunan Ingiliz, Arap, Iran ve Somalili deneklerde sayir ve miktar korunumu
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niteliklerinin gelisimi incelenmis ve korunum niteliginin yagsla birlikte gelistigi
gozlenmistir (Akt: Flavell, 1963).

Korunum niteliginin kazanilmasinda farkli soru tiirlerinin etkili olup
olmadigim belirlemeye yonelik cesitli aragtirmalar yapilmistir. Pratoomraj ve Johnson
(1966)’un aragtirmasinda, 4 ve 7 yaslar arasindaki 64 kiz ve 64 erkek olmak tizere toplam
128 ¢ocugun korunum niteligini kazanip kazanmadigimi 4 farkli soru tiirlii kullanarak
belirlemek amaciyla ti¢ tip korunum deneyi sunulmustur. Bulgular, cinsiyetin korunum
niteliginin kazanlmasinda 6nemli bir farklilik yaratmadigi, soru tiirtiniin ise ¢ok az etkisi
oldugunu gostermistir.

Piaget’nin farkl kiiltiirlerde yer alan ¢ocuklara uyguladig: say1, madde, agirlik
ve hacim korunumu deneylerini F:ice-Williams ve Arkadaglar1 (1969) da iki grup
Meksikal erkek gocuklarina uygulamiglardir. Deney grubunu ¢omlekgilik isiyle ugrasan
ve iglerinde oldukga basarili olan c¢ocuklar, kontrol grubunu ise bdyle bir deneyimi
bulunmayan ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastrma bulgularn ¢dmlek isiyle ugragan
cocuklarmn 6zellikle de madde korunumu niteligini daha iyi anladiklari ve dogru cevap
verdiklerini gosterdigi igin arastrmacilar ozellikle 6-9 yas grubundaki gocuklarda
materyalle etkilesim halinde bulunmanin korunum niteliginin gelisimine yardimci
olduguna isaret etmiglerdir.

Benzer sekilde, Ataman ve Bayraktar (1971) ise list sosyo-ekonomik diizeyi
temsil eden ilkokullarin 1., 3. ve 5. smiflarina giden, 7, 9 ve 11 yaglarindaki 36 ¢ocugun
miktar, agirlik ve hacim korunumu niteligini kazanma durumlarimi incelemislerdir.
Arastirma sonucunda, yas ilerledik¢e korunum problemlerinin ¢6ziimlenmesindeki bagar
orammn arttigy gbzlenmistir. Ancak agulik korunumu niteliginin, Piaget’nin ve diger

aragtirmacilarin  saptadigi yastan daha erken yasta kazanmildigi gorilmiistir. Hacim
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korunumu niteliginin kazanilma sirasi ise diger arastirma sonuglarini desteklemektedir.
Yani 6nce miktar ve agirlik, daha sonra da hacim korunumu niteligi kazamlmistir. Genel
olarak her iic yas grubundaki Tiirk g¢ocuklarinin diger iilke ¢ocuklarina nazaran daha
yitksek oranlar elde ettikleri ve agirlik korunumu niteliginin Tiirk ¢ocuklarinda diger iilke
cocuklarindan daha erken yaslarda gelistigi goriilmiistiir.

Bir bagka yonden, Bryant and Trabasso (1971) uzunluk korunumu niteligi ile
ilgili olarak yaptiklar1 aragtirmalarinda ¢ocuklarin bilgiyi akillarinda tutmalarim
saglayarak ¢ok kiigiik ¢ocuklarin bile mantiksal yorumlar yapabildiklerini gdrmiiglerdir.
Arastirma sonucunda, hafiza kapasitesinin yaglar arasindaki farkliliklara yol agan dnemli
bir faktoér oldugu bulunmasm:a ragmen, 8-18 yaslarnn arasindaki ¢ocuklarin somut
orneklerle sunulan problemleri sozel olarak sunulan problemlerden daha kolay ¢6zdiikleri
gorillmiistiir (Akt: Haktanir, 1994).

Diger bir aragtirmada, Lloyd (1971) Yorubali ¢ocuklar iizerinde, say1 ve miktar
korunumu niteliklerinin benzer ya da farkli materyaller kullamilarak kazanilma
performanslarinin yag ve kiiltiire gore degisiklik gosterip gostermedigini aragtirmagtir.
Aragtirmanin sonucunda, benzer ya da farkli materyallerin kullanimi1 agisindan korunumu
kazanma performanslarinin yas ve kiiltiir degiskenlerine gore degisiklik gostermedigi
sonucuna varmistir. Bu anlamda, Yorubali ¢ocuklarin korunum niteliini kazanma
performanslarinin benzer yaslardaki Afrikali ve Amerikali ¢ocuklarin korunum niteligini
kazanma performanslari ile benzer olduklar1 gériilmiistiir.

Benzer sekilde, Lee (1975} ¢ocuklarin korunum niteligini kazanmis olsalar bile
gercek bir test ortaminda yanilip yanilmayacaklarini test etmistir. Bulgular, ¢ocuklarin

miktar korunumu deneyinde arastirmaciuin suyu farkli gekildeki bir baska kaba
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bosalttiktan sonra gérsel olarak algilanan degisimi gorditklerinde yamlgiya diistiiklerini ve
yanlis cevap verdiklerini gosternuistir.

Brekke ve Arkadaslar1 (1975) ise aragtirmalarinda, fiziksel olarak engeli olan
87 kisiyle, herhangi fiziksel bir engeli olmayan 112 kisi arasmda afulik korunumu
niteliginin kazamlmasi agisindan farkhilik olup olmadigini incelemiglerdir. Arastirma
sonucunda, fiziksel engeli olan kigilerde aguhk korunumu niteligini kazanma
derecelerinin herhangi bir fiziksel engeli olmayan kisilere nazaran daha diisik oldugu
ortaya ¢ikmigtir.

Farkli bir ¢ok kiiltiirde Piaget’nin korunum niteligi ile ilgili bulgularinin
evrensel olup olmadigim test etmek iizere ok gesitli arastirmalar yapmistir. Bunlardan
birinde, Kiminyo (1977) korunum niteliginin evrensel olup olmadigim Kambali ¢ocuklar
{izerinde test etmistir. Arastirma bulgulan, gesitli korunum tiirlerinin evrensel bir sira
icinde kazamldig1, ancak bu niteliklerin kazanildig1 kronolojik yaslarin kiltiirler-arasinda
biiyiik farkliliklar gdsterdigine isaret etmektedir (Akt: Haktanir, 1994).

Benzer sekilde, Price (1978) Papua Yeni Gine’de yayimlanmig korunum
arastirmalarim korunum niteligini kazanma yaglar agisindan yeniden incelemis ve bati
toplumlarindaki ayni yaglardaki c¢ocuklarla karsilagtirmistir. Sonug olarak, Papua Yeni
Gine’deki ¢ocuklarin korunum niteligini kazanma performanslart agisindan bati
toplumlarindaki aymi yastaki ¢ocuklara gore daha diigiik diizeyde olduklan tespit
edilmistir.

Ulkemizde ise Giinalay (1979) yas ve sosyo-ekonomik diizeyin say1, agirlik ve
miktar korunumu niteliklerinin gelisimi iizerindeki etkilerini incelemistir. Alt sosyo-
ekonomik diizeyi ve iist sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden iki ilkokulda 1., 3. ve 5. suimf

ogrencilerinden olugan deneklerden toplanan veriler, alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyden
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gelen ¢ocuklar arasinda korunum niteligi bakimindan anlaml farklihklar bulunmadigim
gostermistir.

Farkli bir arastirmada, Keasey ve Arkadaslari (1979) 56 okul oncesi donem
cocugu ile 2 yil boyunca 3 test safhasi igerisinde somut iglemler diisiince geligimini
6lgmeyi amaglayan ve siralama, basit siniflama, hiyerargik siniflama ile madde, agirlik ve
hacim korunumu niteliklerini i¢eren 4 yillik boylamsal bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Buna ek olarak bu cocuklardan 38’iyle aymi c¢alismayr 2 yil daha siirdlirmislerdir.
Aragtirma sonuglarina gore, okul 6ncesi donemdeki say: ve siralama becerileri, 3. smiftaki
madde ve hacim korunumu niteliginin kazamilmasinda belirleyici etkenler olarak
goriilmektedir. Ayrica yapilan analizler korunum ve siniflama becerileri arasinda nedensel
bir iligki oldugu sonucuna isaret etmektedir.

Shea ve Yerua (198C) ise aragtirmalarinda, Papua Yeni Gine’nin batisinda yer
alan Jimi Valley’in yari1 kirsal bolgesindeki ilkdgretim okullarinda okuyan 339 kiz ve
erkek 6grenci iizerinde say1, uzunluk, miktar ve alan korunumu niteliklerini, sinif, yas ve
cinsiyet degiskenleri agisindan incelemiglerdir. Caligma sonuglari, cinsiyet ile smuf
degiskenlerinin korunum niteliginin kazamlmasinda bir dereceye kadar etkili oldugunu
gOstermigtir. Ayrica, smif ile yas degiskenlerinin de birlikte etkisinin bu niteligi
kazanmada etkisi bulunmustur.

Diger bir arastirmada, Dimitrovsky ve Almy (1980) Amerikali 121 anaokulu
¢ocugu tizerinde yaptiklar1 ¢galigmalarinda say1 korunumu niteligini erken yaglarda kazanan
kiz ¢ocuklarm ileriki yaslarda aritmetik performanslarmin olumlu yonde etkilendigini
bulmuslar, fakat erkek ¢ocuklarda boyle bir bulguya rastlamamiglardir.

Gladstone (1981) arastirmasinda, 6-11 yaslar1 arasindaki kiz ve erkek ¢ocuklar

lizerinde egitleme becerilerini incelemistir. Arastirma sonucunda, korunum niteligini
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kavrayamayan pek ¢ok ¢ocugun su miktarimin esitligini anladig, egitlemeyi bagaramayan
¢ok az ¢ocugun ise korunum niteligini kavradig goriilmiigtiir.

Obukhova (1982) ise 5-6 yas g¢ocuklar1 iizerinde uzunluk, agirlik, madde,
miktar, alan ve hacim korunumu uitelikleri ile ilgili 6l¢iileri akilda tutmaya dayali
(belleme) galigmalar gerceklestirmigtir. Aragtirma sonucunda, akilda tutabilme becerisini
kazanma durumunun g¢ocugun yeni bir biligsel asamaya gec¢isi i¢in yeterli olmadig
goriilmiistiir (Akt: Haktanir, 1994).

Akarsu (1982) arastirmasinda, Ankara’da bir ilkokula bagli hazirlik sinifina
kayitli olan 6 yasindaki 105 anasinifi &grencisine siralama, siiflama ve say1 iligkilerine
dair 68renme yasantilarin su3lanmasmin sayr korunumu niteliginin kazanilmasina
etkisini incelemigtir. Arastirma sonuglari, siralama, smniflama ve sayi iligkilerine dair
Ogrenme yasantilarimin tek tek ya da ikili kombinasyonlar halinde saglanmalarinin sayi
korunumu niteligini gelistirmede anlamli etkilerinin olmadig; ancak, siralama, siniflama
ve say1 iligkilerinin sirasiyla saglandigi durumda korunum niteliginin kazanilmasina
anlamli diizeyde etkilerinin olduguna isaret etmektedir.

Benzer sekilde, John ve Arkadaglari (1983) Afrika’nin Botswana sehrinde
yaptiklar1 ¢aligmada sehirden, kirsal kesimden ve geleneksel kdy ¢evresinden secilen 554
ilkokul ¢ocugunun sayi, uzunluk, hacim ve agirlik korunumu nitelikleri ile siralama ve
siiflama konularindaki geligimlerini incelemiglerdir. Bulgulara gére ¢ocuklarin yarisi say1
korunumu niteligini 6 yas, siralamay1r 9 yas, agirlik korunumu niteligini de 13 yas
civarinda kazanirken yarisindan daha azi da siniflama ile madde ve uzunluk korunumu
niteliklerini 14 yas civarinda kazanmiglardir. Swralama ve say1 korunumu Avrupa’li ve
Amerika’li gocuklar ile aym yaslarda kazanilirken uzunluk, madde ve agirhik korunumu

nitelikleri ile siniflama becerisi bu kiiltiirlere gore daha ge¢ yaslarda kazanilmaktadir.
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Shea ve Arkadaglar1 (1983) ise Papua Yeni Gine’nin North Coast, The Madang
Province, North Solomons Province ve Southern Highlands Province bolgelerindeki dil-
kiltir agisindan farkli 4 gruptsn segilen 308 Ggrencinin sayi, uzunluk, miktar ve alan
korunumu niteliklerini kazamp kazanmadiklarini test etmislerdir. Arastirma bulgularina
gore, Papua Yeni Gine’de yasayan bu dil-kiiltiir gruplari arasinda korunum niteligini
kazanma durumlar ag¢isindan anlamli bir fark bulunmustur.

Benzer sekilde, Onyehalu (1985) Nijerya’da 6.5 ve 7.5 yaslarindaki 247 ¢ocuk
iizerinde Piaget’nin madde ve hacim korunumu deneylerini uygulamistir. Bu ¢ocuklardan,
okul dncesi egitimi almig, dola;1st ile de madde deneyinde kullanilan plastik hamur ile
oynama deneyimine sahip olanlarin haricinde ¢ogunlugunun plastik hamuru ilk defa
gordiikleri saptanmugtir. Sonug¢ olarak, okul 6ncesi egitim almis olma ve deneylerde
kullanilan materyallere asina olma durumu, 6zellikle hacim korunumu niteliginin daha
erken kazanilmasina sebep olarak gosterilmistir.

Biligsel gelisimin evrensel bir siireg oldugu iddiasinin yaninda, egitim, aile gibi
cevresel etkilerin de biligsel gelisime katkisimin olabilecegi dustiniilmektedir. Bu
diigtinceyi destekler sekilde Kircaali (1987) iki farkli egitim ortamina devam eden 8
yagindaki isitme engelli 6grenciler arasinda say1, madde ve miktar korunumu niteliklerini
kazanma durumlar ile yapilan agiklama bigimleri bakimindan farklilik olup olmadigini
incelemigstir. Arastirma sonucunda, korunum niteligini kazanan Ogrenci ylizdelerinin
farkliik gOstermesi egitim ortamlarimin  etkili olduguna iligkin bir belirti olarak
degerlendirilmistir.

Piaget’ye gore dikkat kapasiteleri ¢ocuklarin wuslamlama big¢imlerini
olusturmakta fakat biligsel gelisimin temel sebebini olusturmamaktadir. Chapman ve

Linderberger (1989) Piaget’nin somut islemler déneminde olan ve 1., 2., 3. sinifa devam
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eden cocuklarin dikkat kapasitesi ihtiyacini belirlemeye ¢alismislardir. Aragtirma
sonucunda, dikkat kapasitesinin uzunluk ve agirlik iligkisinin anlagilmasini etkilemedigi
ve dikkat kapasitesinin somut iglemler dénemi i¢in gerekli fakat yetersiz bir kosul oldugu
goriillmiigtiir (Akt: Haktanir, 1994).

Sawyerr (1992) Sierra Leone’nin ¢esitli bolgelerinde yasayan ve ilkogretimde
6grenim goren Afrikali ¢ocuklarin korunum niteligini kazanma performanslarinin yas ve
cinsiyet degiskenleri agisindan farklilik gosterip gostermedigini inceledigi arastirmasinda,
erkek ¢ocuklarin ayni yas grubuna dahil olan kiz ¢ocuklarina nazaran korunum niteligini
kazanma performanslar: agisindan daha iyi olduklarim gérmiistiir.

Haktanir (1994) ise iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyden segilen 7-10
yaglar1 arasindaki 240 cocugun sayi, madde, uzunluk, miktar, agirlik, alan ve hacim
korunum niteliklerini kazanma durumlarimi ve ¢ocuklarin korunum niteliklerini
kazanmada yas, cinsiyet, ebeveynlerin 6grenim durumu ve kardes sayisi degiskenlerinin
etkililigini arastirmistir. Arastirma bulgulan, sosyo-ekonomik diizey, yas, cinsiyet,
ebeveynlerin 6grenim durumu ve kardes sayisi degiskenlerinin korunum niteliginin
kazanilmasini 6nemli diizeyde etkiledigine isaret etmektedir.

Biligsel gelisimin ve buna bagl olarak korunum niteliginin evrensel olduguna
iligkin yapilan aragtirmalarin yam sira, bir diigiince asamasindan digerine ge¢is siirecinde
cocuga fazladan bilgi verilerek ya da 6zel bir egitimden gegirilerek korunum niteliginin
kazandinlip kazandirilamayacagim test etmek igin ¢esitli aragtirmalar yapilmigtir.
Korunumun egitimle kazandinlabilmesine yonelik gerceklestirilen bu ¢alismalardan
birinde, Smith (1968) agirlik korunumu niteligini kavramalarim hizlandirmak amaciyla 7
ve 8 yaslarindaki 139 ¢ocuga “Smedslund’un Ekleme-Cikarma Metodu’na ve Beilin’in

Sozli Kural Anlatim Yontemi”ne benzeyen 2 farkli egitim siireci uygulamistir. Sonug
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olarak, Sozlii Kural Anlatim YOntemi, korunum ilkesini hem kazanmamig, hem de
kazanma asamasinda olan c¢ocuklarin performanslarim 6nemli derecede artirirken,
Smedslund’un Ekleme-Cikarma Metodu’nun ise bu iki grup g¢ocugun performansi
iizerinde dnemli bir etkisi olmadi§i goriilmiigtiir.

Benzer sekilde, Denney, Zeytinoglu ve Selzer (1977) iki ayn deney diizenegi
kullanarak 4 yasindaki ¢ocuklarda sayr korunumu niteliginin 6gretiminde kullanilan
“S6zlii Kural Anlatim Y6ntemi”nin etkisini incelemislerdir. Birinci deneyde, say1, uzunluk
ve miktar korunumu niteliklerinin Ogretilmesi i¢in yontem kullanilmis ve ¢ocugun
cevabinin hemen ardindan sozlii olarak pekistire¢ verilmistir. Ogretimden 1 hafta sonra,
deneklere say1, uzunluk ve miktar korunumu niteliklerini 6l¢en bir sontest uygulanmaigtir.
Bu egitimden gegen ¢ocuklar, sayr ve uzunluk korunumu niteligi bakimindan, bu
egitimden gecemeyenlere g6r: anlamli bir fark sergilemigler ancak, sayr korunumu
niteligini miktar korunumu niteligine transfer edemedikleri goriilmiistiir. Ikinci deneyde,
bu kez uzunluk ve miktar korunumu niteligini kazandirmak amaciyla ayni yontemi
uygulayan aragtirmacilar, 1 hafta sonra bu deneklere uzunluk ve miktar korunumu
sontestlerinin yam sira say1 ve agirhk korunumu testlerini de uygulamislardir. Ogretim
goren c¢ocuklarin doért korunum tiiriinde de kontrol grubundakilere kiyasla anlamli
derecede bagarili olduklan goériilinistiir.

Farkli bir aragtirmada, Guthrie ve Hudson (1979) daha 6nce Golomb ve
Cornelius’un (1977) 4 yasindaki ¢ocuklar tizerinde sembolik oyun teknigini kullanarak
korunum niteligini kazandirmak i¢in yaptiklart egitim ¢aligmasmin bir tekrarim
yapmislardir. Arastirma sonuglari, Guthrie ve Hudson’un uyguladiklar1 sembolik oyun
egitimi tekniginin, Golomb ve Cornelius’un sembolik oyun egitimi teknigine nazaran

etkisinin ¢ok daha az oldugunu géstermistir.
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Bunun yaminda, Dasen ve Arkadasglart (1979) Bati Afrika’daki Baoule
kirsalinda okuyan 7-14 yaglar arasinda olup alan ve miktar korunumu niteligini kazanma
konusunda gelisimsel bir gecikme i:spit edilen 73 gocuga egitim vererek bu gecikme
durumunu azaltip azaltamayacaklarini sinamak i¢in bir aragtirma gergeklestirmislerdir.
Arastirma sonuglari, verilen egitimin alan ve miktar korunumu niteliginin kazanilmasinda
etkili oldugunu géstermistir.

Ayrica, Zeytinoglu (1980) 4 ve 7 yaglarindaki iist sosyo-ekonomik diizeyden
gelen ¢ocuklara sayi, uzunluk, madde ve agirlik korunumu niteliklerini, daha once
etkililigi test edilmis ve korunum; niteliginin kazandirilmasinda biiytik 6l¢tide etkili oldugu
gozlenen “Sozlii Kural Anlatimi Yéntemi” (SKA) ile kazandirmaya galigmigtir. Ontest
korunum problemlerinin higbirini dogru olarak ¢dzemeyen Diizey 1 deneme grubu ile
Ontest korunum problemlerinin bir kismint dogru olarak ¢ozebilen Diizey 2 deneme grubu
say1 ve uzunluk korunumu niteliklerinde SKA. yontemi ile yetistirilmislerdir. Aragtirma
sonucunda, SKA. yontemi ile 6gretilenlerin biiylik yastaki ¢ocuklar tarafindan diger
kavramlara da genellenebilmesiine karsin, kiigiik yaglardaki ¢ocuklarin bu genellemeyi
yapamadiklar1 saptanmistir. Her iki yagtaki c¢ocuklar da sayt ve uzunluk korunumu
niteliklerini verilen bu egitim sonucu 6grenebilmiglerdir.

Benzer sekilde, Field (1981) 3 ve 4 yaglarindaki ¢ocuklar iizerinde yaptig:
calismasinda ¢ocuklara “Sozli Kural Anlatim Yontemi” ile egitim vermis ve sayi ile
uzunluk korunumu niteliginin kazanilmasinda 6zdeslik, tersine ¢evrilebilirlik ve 6diinleme
tirll agiklamalarin Gnemini inceleméyi amaclamigtir. Aragtirma sonucunda, korunum
niteliginin kazanilmasinda 6zdesligin en nemli faktér oldugu ve tersine ¢evrilebilirlik ile

ddiinlemenin ise sirastyla daha az 6neme sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Bagka bir arastlrmadg, May ve Norton (1981) 5-6 yaslarindaki ¢cocuklarin sayi,

uzunluk, madde ve miktar korunumunu kazanma diizeylerini belirleyip korunum egitimi

vermiglerdir. Arastirma sonucunda, korunumu hi¢ kazanamamis veya kismen kazanmis

deneklerin korunum egitimi aldiktan sonra ¢esitli kavramsal islemlerde bagarili olduklar
ve 6grendiklerini korunumun diger alanlarina da genelleyebildikleri gortilmistlir.

Celen (1992) ise daha Once say1 korunumu niteligini kazanamamis 4-6 yaglari

arasindaki 60 anaokulu 6grencisi iizerinde sembolik oyunun sayr korunumu niteliginin

kazanilmasinda biligsel bir etkisinin olup olmadigim incelemis ve etkisi oldugunu

saptamistir.

IL. 2. Kurum Bakimi Altinda Yasayan Cocuklar

Ulkemizde Sosyal H.zmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Miidiirlagi,
24.05.1983 tarihli ve 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu kanunu ile
Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliina bagli olarak kurulmus katma biitgeli ve tiizel
kisilikli bir kamu kurulugudur. 2828 numarah kanun, korunmaya, bakima veya yardima
mubhtag aile, cocuk, sakat ve yaslilara iligkin sosyal hizmetleri ve bunlara ait faaliyetleri
kapsamaktadir (Ballar, 1988).

Bu kanunda gegen “Korunmaya Muhtag Cocuk™, Beden, ruh ve ahlak
gelisimleri veya sahsi giivenlikleri tehlikede olup;

a- Ana veya babasiz, ana ve babasiz,

b- Ana veya babasi veya her ikisi tarafindan terk edilen,

c- Ana ve babasi tarafindan terk edilip; fuhus, dilencilik, alkollii igkileri veya

uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirlii sosyal tehlikelere ve kotii aligkanliklara kars:
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savunmasiz birakilan ve bas1 bosluga siiriiklenen ¢ocuklardir (Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu Mevzuati, 2002).

Bu kanunun amaglarina uygﬁn olarak hizmet veren kuruluglar, “Cocuk
Yuvalar, Yetistirme Yurtlari, Kres ve Giindiiz Bakimevleri, Huzurevleri, Bakim ve
Rehabilitasyon Merkezleri, Cocuk ve Genglik Merkezleri, Kadin ve Erkek Merkezleri,
Toplum ve Aile Danisma Merkeéleri ve Aile Danisma ve Rehabilitasyon Merkezleri”dir.

Bu kuruluslardan biri olan “Cocuk Yuvalar1”; 07.01.1999 tarih ve 2828 sayili
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu kanununun 15. maddesine dayamlarak
hazirlanmistir. Cocuk Yuvalari, 0-12 yas aras1 korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarla gerektiginde
12 yasim doldurup, orta ve yiiksekdgrenime devam edenlerle, tek bagma yasamini
siirdiiremeyecek olanlardan kummca himaye olunan kiz ¢ocuklarinin, bedensel, egitsel,
psiko-sosyal gelisimlerini, saglikl: bir kisilik ve iyi aliskanliklar kazanmalarini saglamakla
gorevli ve yiikiimlii yatiti sosyal hizmet kuruluslandir (Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu Cocuk Yuvalar1 Yonetmeligi, 1999).

Gokge (1971) bu kurumlarin bir ¢ogunun kiigiik aile yuvalarindan farkh olarak
tektip ve bagka bir amagla yapilmis, daha sonra ufak tadilatlarla devredilmis, genis holleri,
merdivenleri olan binalar oldugunu belirtmektedir. Ayrica, bu kurumlardaki yasam ortami,
20-25 ¢ocugun bir arada kogus tipi yatakhanelerde yattigy, biiyilk yemekhanelerde yemek
yedigi, sahsi bir elbise, gamasgir, haviu, dolap gibi temel ihtiyaclar1 giderecek esyalarin
olmadig: yerler olarak tespit edilmigtir. Aragtirma sonuglari, bu kurumlarin, ¢ocuklar icin
kiiciik aile gruplan teskil etmeye olanak taniyan, yatak, yemek ve oturma odalarinin
ayrildigi, ayr bir yemekhanede uzun masalar yerine grup odalarinda 4-6 kigilik masalarda
yemeklerin yendigi, liks olmayan fakat i¢inde yasamasi huzur verecek mobilya ve

dekorasyonun saglanabildigi yasam ortamlarindan yoksun oldugunu géstermistir.



48
Giiniimiiz sartlarinda tilkemizde 81 ¢ocuk yuvasinda 8000’i agkin korunmaya
muhta¢ ¢ocuk bulunmaktadir. Bu kurumlarda, iglerinde yasayan ¢ocuklarin normal ev
atmosferi iginde yasayan g¢ocuklardan farkli bir yagam ortami olmamasi igin tiim sartlar
yerine getirilmeye c¢aligilmaktadir. Bu cocuklara ev ortami yaratmak i¢in olanaklar
olgiistinde kisla tipi kuruluglar yerine kiiclik kapasiteli ¢ocuk yuvalar veya kiigiik grup
evlerinden cocuk kompleksleri olusturulmaya caligilmakta ve yiiksek kapasiteli olan
kuruluslarin kapaéitesinin diigtiriilmesine  ¢alisilmaktadir. Ayrica, ¢ocuklar i¢in
dinlenebilecekleri, televizyon seyredip ders caligabilecekleri, rahat donammli ve yas
durumlarina uygun mekanlar ve ¢uk amagli boliimler olusturulmaya c¢alisilmaktadir.
Cocuklarin banyoda rahatga soyunup giyinebilecekleri mekanlar saglanip, her ¢ocugun
kendisine ait bir havlu ve bornoza sahip olmasina dikkat edilmektedir. Yatak odalari 4-6
kigilik olarak tasarlanmakta odalarda ahsap yataklar, elbise dolaplari, ayna, resimler
asilarak sicak ve samimi bir ortam saglanmasina g¢alisilmaktadir. Bahge diizenlemesi
yapilirken olanaklar 6Slgiisiinde oyun bahgeleri, yesil alanlar, kum havuzlari, basketbol
veya futbol sahalar olusturulraaktadir. Ozellikle kis aylarimn yogun gectigi illerde
¢ocuklarm  bina  i¢inde oyun  oynayabilecekleri veya bos  zamanlarim
degerlendirebilecekleri ki bahgeleri olusturulmasina galigilmaktadir (www.sheek.gov.tr).
Oktay (1989)’a gore, korunmaya muhtag ¢ocuklarin egitimi ve gelisimi igin;
kurumlarin kigla-okul gériiniimiinden, aile-okul gériiniimiine déniismelerinin saglanmasi,
¢ocuklarin bakim ve egitimlerinde gérev alacak personelin ¢ocuklarin en ¢ok ihtiyaci olan
ve ailelerinde bulamadiklart sevgi ve sefkati verebilecek nitelikte kigiler arasindan
segilmesi, ve gocuklarin tim ihtiyaglarina cevap verebilecek bilgi ve beceri ile donaniml

olmast son derece Snemlidir (Pektag, 2003).
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IIL. 2. 1. Kurum Bakim Altindaki Cocuklarin Gelisimleri fle Ilgili

Arastirmalar

Freud ve Burligam (1944) dogumlarindan hemen sonra Hamsted’deki kimsesiz
¢ocuklar yuvasma yerlestirilen ¢ocuklarla, anne-babasi ile birlikte, fakat ¢ok kisith
kosullarda biiyliyen is¢i ¢ocuklarimi geligim yoniinden karsilagtirmislardir. Arastirma
sonucunda, kimsesiz ¢ocuklar yuvasinda yasayan g¢ocuklarin, ailelerinin yaninda yagayan
¢ocuklara gore bilisgsel ve duygusal gelisimleri bakimindan daha geri olduklar
bulunmustur (Akt: Gokge, 1971).

Aym sekilde, Spitz ve Wolf (1946) zeka ve gelisim diizeyleri 6nceden
saptanmis 164 ¢ocugu, yasadiklari ortam ozelliklerine gére dort grupta incelemislerdir.
Birinci grubu olusturan 61 g¢ocuk annesiz olup ¢ocuk yuvasinda barinmaktadir. Ikinci
grubu olusturan 23 ¢ocugun ennes: serbest meslek sahibi olup ¢ocuklariyla birlikte
yasamaktadirlar. Usgtincii grubu olusturan 11 ¢ocuk, kdy ortaminda anneleri ile birlikte
yasamaktadir. Dordiincii grubu olusturan 69 ¢ocuk, suglu bekar annelerin ¢ocuklandir.
Aragtirma bulgulari, anneleri ile birlikte yasayan ti¢ grup ¢ocukta gelisime iligkin hi¢bir
gerilige rastlanmadig1 halde, annesiz olarak biiyiiyen grupta ¢ok biiyiik bir gelisim geriligi
oldugunu belirtmektedir (Akt: Biyikl, 1982).

Kurum bakimi altinda yetisen ¢ocuklarla normal aile ortaminda yetisen
cocuklarin zeka diizeylerini karsilagtirdig1 aragtirmasinda Spitz (1949) kurum yasaminin
zihin gelisimini geriletici bir etki yarattifim bulmustur. Ayrica, bu ¢ocuklarin, bedensel
gereksinimleri yeterince karsilanmasina ragmen ylirime, konusma, kendi basina
giyinebilme gibi becerileri kazanamadiklarini, duygusal aglik ¢ektiklerini de tespit

etmistir.
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Bagka bir arastirmada, Soody (1955) II. Diinya savasi sirasinda, Londra’da
ailesini kaybetmis ve bu nedenle kurumlara yerlestirilmis ¢ocuklarin geligim durumlari
incelemistir. Aragtirma sonucunda, bir yagindan kii¢iik olan ¢ocuklarda ¢ok az duygusal
sorunlara rastlanmistir. Bunun yani sira, bir yagindan biiyiik olan ¢ocuklarda ise biitiin
gelisim alanlarinda geriliklere ra;tlan'ms‘ur (Akt: Biyikl, 1982).

Benzer sekilde, Skells (1966) arastirmasinda yetistirme yurdunda yasayan
¢ocuklar i¢inden iki ayr1 grup olusturmus ve bunlardan birinci grubu olusturan ¢ocuklar
uyaricinin ¢ok elverigli ve bol oldugu bir gevreye, ikinci grubu olusturan ¢ocuklar: ise
uyaricinin olmadigt bir ortama koymustur. Bu iki gruba ek olarak, evlat edinilmis olan
¢ocuklar arasindan segilen ti¢lincii bir grup daha olusturmus ve bu {i¢ grubu gelisimsel
olarak  karsilagtirmistir. 21 yi1l scara g¢ocuklar yetigkin yasa geldiklerinde yeniden
incelemistir. Inceleme sonucunda, baslangigta uyarici verilmeyen gruptaki ¢ocuklarin zeka
seviyeleri diger iki grupta yer alan ¢ocuklarn zeka seviyelerinden daha ileri olmasina
ragmen, elverigli ve uyaric1 kosullar altinda yetisen gruptaki ¢ocuklarla, evlatlik olarak
aynlmis olan gruptaki ¢ocuklara nazaran gelisimlerinin olduk¢a geri oldugunu tespit
etmistir (Akt: Kuzgun, 2004).

Goldfarb ise biri beheklik yillarimi yetimhanede, digeri ailelerinin yaminda
geciren, daha sonra evlat edinilmis iki ¢ocuk grubunu karsilastirdigi calismasinda
yetimhane yagantis1 geciren grubun sorunlart daha somut islemlerle, digerinin soyut
kavramlarla ¢6zmeye g¢alistifim saptamistir. Ayrica, yetimhanede yasanan yoksunlugun
neden oldugu gerilemenin daha sonraki dénemlerde telafi edilemedigi sonucuna ulagsmigtir
(Kuzgun, 2004).

Diger bir aragtirmada, Reymett ve Hilton 3-14 yaslar arasinda iken yetistirme

yurduna birakilan ¢ocuklara ilk geldiklerinde ve daha sonra her yil bir kez olmak tzere
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zeka testi uygulamiglardir. Aragtirma sonucunda, tiim grubun zeka gelisiminde 4 yillik
siirede 6nemli bir farklilik gormediklerini, ancak 6 ve daha kiigiik yaslarda yetigtirme
yurduna gelmis olanlarda anlamli bir ilerleme gozlediklerini belirtmiglerdir. Bu sonuglar,
yetistirme yurdundaki yasam kosullarmln ¢ocugun gercek ev ortamindan daha iy1 oldugu
durumlarda, yurt yasamimn zihin geligimine olumlu katki yapabildigini ve zihin
gelisiminde 6 yasa kadar olan donemin ¢ok 6nemli olduguna isaret etmektedir (Kuzgun,
2004).

Farkli bir aragtirmada, Yanbasti (1971) 8-11 yaslar1 arasinda yetistirme
yurtlarinda yasayan ve ilkokula giden 60 kiz ¢ocugu ile ailesinin yaninda yasayan ayni
sayidaki kiz ¢gocugunu okul basarisi ve biligsel yetenek alanlar agisindan kargilagtirmigtir.
Arastirma sonucunda, yetistirme yurtlarinda yasayan kiz g¢ocuklarinin, ailesinin yaminda
yasayan kiz ¢ocuklarina oranla her yastaki bagar1 ve biligsel yetenek alanlar1 agisindan
diigiik puanlar elde ettikleri belirlenmistir

Diger bir arastirmada, Boucebei ve Yaker (1972) Cezayir’de dogumlarindan
hemen sonra terkedilmis ve en az S ay anne bakimindan yoksun kalmig, aym1 zamanda
ndrolojik-fizyolojik olarak saglikli dogmus 24 g¢ocugun geligimlerini incelemislerdir.
Arastirmanin baglangicindan 2 yil sonra yapilan inceleme sonucunda, bu ¢ocuklarin aym
yastaki normal c¢ocuklara gore biligsel, fiziksel, sosyal ve dil gelisimlerinde gerilikler
gosterdikleri tespit edilmigtir (Akt: Biyikli, 1982).

Benzer sekilde, Tizard ve Rees (1974) yasaminin 2-4 yillarini kurum bakimi
altinda gegirmis olan gocuklarir biligsel gelisimini incelemislerdir. Orneklem grubu bir
kismi evlat edinilmis ¢ocuklardan, bir kismi1 3 yasindan sonra koruyucu aile bakimi altina
verilmis ¢ocuklardan, kalan kismi ise halen kurum bakimi altinda yasayan gocuklardan

olugsmaktadir. Arastirma sonuglari tim gruplar i¢in biligsel gerilik kanitinin olmadigina
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isaret etmektedir. Evlat edinilen gocuklarin test sonuglart koruyucu aile yanina verilmis
cocuklardan yiiksek iken kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklardan daha disiik diizeyde
bulunmustur.

Briyikli (1982) ise 7-11 yag seviyesindeki 60 yetistirme yurdu g¢ocugu ile aym
yas grubundan ailesinin yaninda yagayan 60 gocugu zihinsel ve psiko-sosyal gelisim
seviyeleri agisindan karsilagtirmigtir. Zihinsel seviyelerini belirlemek igin ¢ocuklar i¢in
“Wechsler Zeka Testi” (WISC-R), psiko-sosyal seviyelerini belirlemek i¢in ise “Uyumsal
Davranis Olgegi (Adaptive Behavior Scale) uygulanmistir. Arastirma sonucunda, yaslar
hesaba katilmaksizin genel karsilagtiriimalarinda ailesinin yaninda yasayan ¢ocuklarin her
yas ve asamada zihinsel seviyelerinin yetistirme yurdu ¢ocuklarina gére daha ileri oldugu
bulunmustur. Psiko-sosyal gelisim seviyeleri agisindan ise, yaslar géz &niine alinmaksizin,
ailesinin yamnda yagayan gocuklarin yetistirme yurdu g¢ocuklarina gore tiim alanlarda daha
ileri olduklar1 bulunmugtur.

Farkhh bir ¢alismada, Firincioglu (1982) kurum bakimi altinda yetisen ve
ailesinin yaninda yetisen ¢ocuklarin duygusal ve biligsel gelisimleri lizerindeki anne-baba
yoksunlugu etkisini test etmistir. 70 kurum bakimi altinda yasayan ¢ocugu deney grubu
olarak, diisiik ve yiiksek sosyoekonomik diizeylerden gelen aymi sayidaki ¢ocugu ise iki
ayn kontrol grubu olarak belirlemistir. Aragtirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerinin kontrol gruplarndaki ¢ocuklardan geri oldugunu bulmustur. Ayrica
deney grubundaki ¢ocuklarin duygusal {iziintli durumlarinin kontrol gruplarina gére daha
yiiksek oldugu belirlenmigtir.

0-6 yaglar1 arasindaki 126 kurum bakimi altindaki c¢ocuk ile, aymi yas
grubundan olan ve giinliik bakim merkezlerinden birine devam eden ¢ocuklarin geligimleri

tizerinde kurum etkisini inceleyen Sarp (1987) kurumda kalma siiresinin ¢ocuklarin
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gelisiminde etkili bir faktor olduuna isaret etmistir. Ayrica, kurumlarda 5-6 yil kalan
¢ocuklarin gelisimlerinin geri oldugu bulunmustur. Buna bagh olarak, kurum bakimi
altindaki ¢ocuklarin benlik, sosyal, dil, ince ve kalin motor gelisim alanlarinda anlamli
diizeyde gerilik oldugu saptanmustir.

Aym sekilde, Hodges ve Tizard (1989) farkli yasam ortamlan i¢inde olan
¢ocuklarin davranigsal, duygusél Vé zihinsel gelisimlerine erken yaslardaki g¢evrenin
etkisini incelemislerdir. Orneklemi olusturan grubun her ikisi de evlat edinildigi veya
koruyucu aile bakimi altina verildigi donemden Once en az 2 yasina kadar kurum bakimi
altinda yasamis olan ¢ocuklardan secilmistir. Bu ¢ocuklar 8 yasina kadar takip edilmis ve
16 yasinda degerlendirilmigtir. 2 ve 4,5 yaslarda evlat edinilen ¢ocuklarin gelisimlerinde
anlamli diizeyde kazamimlar elde ettigi bulunurken , 4,5 yasindan sonra evlat edinilen
cocuklarda aym: sonuglar elde édilememistir. Aragtirmacilar bu sonucu aile tipi (evlat
edinilen/koruyucu aile yanina verilen) ve kurumdan ayrilma yasmdaki farklilagmaya
baglamislardir.

Farkl1 bir aragtirmada, Washington (1989) 10-12 yas grubu korunmaya muhtag
yuva ¢ocuklari ile ayni yas grubundan ailesinin yaninda kalan ¢ocuklar arasinda denetim
odag1 algis1 ve kendine saygi duygusunu karsilastirarak, bu ¢ocuklarin psiko-sosyal
durumlarin1 tespit etmeye caligmistir. Aragtirma bulgulari, korunmaya muhtag yuva
¢ocuklarinin, ailesinin yaninda kalan ¢ocuklara gore daha digtan denetimli, kendine saygi
diizeyinin diigiik oldugunu ve boylece yuva ¢ocuklarinin ailesinin yaninda kalan ¢ocuklara
kryasla psiko-sosyal gelisimlerinin geri oldugunu gostermistir.

Yoriikkoglu (1993) ise 0-4 yaslar1 arasindaki 151 ¢ocuk yuvasi ¢ocugu iizerinde
yaptig1 ¢alismada yuvalarda yetisen gocuklarin bedensel ve biligsel gelisim bozukluklan

yasadiklarin1 ve bu bozukluklarin g¢ocugun yasina, cinsiyetine, kuruma gelis nedenine,
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kuruma gelis yasina, kurumda bulunma siiresine gore degisiklik gdsterebilecegini
belirtmektedir.

Benzer sekilde, Kaler ve Freeman (1994) Romanya’daki yetistirme yurtlarinda
yagayan 23 ile 50 ay arasindaki Z5 ¢ocugun biligsel ve sosyal gelisimlerini incelemislerdir.
Aragtirma sonuglari, tiim ¢ocuklarin bilissel ve sosyal olarak gelisimsel gerilik
gosterdiklerine igaret etmektedir. Ayrica ¢ocuklarin gogunun kronolojik yaslarina uygun
bir gelisimsel ¢izgide olmadiklarimi ve geligimsel gdrevlerini yagitlarinin ¢ok altinda bir
seviyede yerine getirebildiklerini gstermektedir.

Bagka bir arastirmada, Biyliksolak (1995) 3 farkli kurumdan segilen 11-12
yaslar1 arasindaki 72 kurum ¢ocugunun davranis ve akademik bagarilar tizerindeki kurum
etkisini incelemistir. Aragtirma bulgulart 3 ayr1 kurumdan gelen ¢ocuklarin akademik
bagart diizeylerinin benzer sonuglar gosterdigine isaret etmektedir. Ayrica, bu kurumlarda
yasayan erkek ¢ocuklar kiz ¢ocuklarindan daha bagarili bulunmustur.

Dogumdan sonra annesinden ayrilip yatili yuvalara yerlestirilen bebeklerin
gelisimlerini inceledigi arastirmada Yavuzer (1996) bu bebeklerin iyi bakilip beslenseler
de gelisim bozukluklan gosterdiklerine, bedensel ve ruhsal gelisimleri agisindan yaslarina
gére geri olduklarina, hastaliklara direnglerinin az olduguna, ge¢ yiiriidiikklerine ve geg
konustuklarina isaret etmektedir. Ayrica, ¢evrelerine ilgisiz kalip uyaranlara ge¢ cevap
verdikleri i¢in kelime bilgilerinin simirh ve zihinsel geligimlerinin de duragan oldugu ifade
edilmektedir.

Aym sekilde, Sloutsky (1997) Moskova’dan yaslar1 6-7 arasinda olan ve
ailesinin yaninda yasayan 45 aﬁaokulu cocugu ile yetistirme yurdunda yasayan 52 ¢ocuk
lizerinde yasanan yerin ¢ocuklarin kigisel, duygusal ve biligsel gelisim seviyeleri iizerine

etkisini incelemistir. Her iki grupta yer alan ¢ocuklart uyum seviyesi, empati seviyesi ve
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zeka seviyesi agisindan kargilagtirmigtir. Aragtirma sonucunda, ailesinin yaninda yasayan
¢ocuklarin yetistirme yurdunda vasa,an gocuklara gore daha yiiksek zeka seviyesi, daha
yiiksek empati seviyesi ve daha duisiik bir uyum seviyesi gosterdikleri bulunmustur.

Farkli bir arastirmada, Aslan (1997) Adana iline bagli ¢ocuk yuvasi ve
yetistirme yurtlarina birakilan 7-12 ve 13-18 yas arast korunmaya muhta¢ cocuklarin
davranis sorunlarim ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Elde edilen verilerden;
“izne gitme” ve “Ozel egyaya sahip olma durumu” 7-12 yag grubunda, “kuruma gelis yeri”
ve “kurum niteligi” ise 13-18 yaj grubunda davranisa etki eden en nemli faktorler olarak
belirlenmigtir.

Boratav (1998) ise yetistirme yurtlarinda yasayan 24 ve aileleri ile birlikte
yasayan 48 cocuk {izerinde, 3 standart yanlis inang testi ve 1 yamlsama testi kullanarak,
kardes ve ebeveyn sahibi olma ile zihin kurami yeteneginin gelisimi arasindaki iligkiyi
incelemigtir. Arastirma sonuglari, gruplar arasinda zihin kurami yetenegi testlerindeki
performanslar arasinda anlamli bir farklilik olmadigimi gostermektedir.

Glindogdu, Zeren ve Muslu (1999)’nun yiriittigii diger bir arastirmada, 113
yetistirme yurdunda yasayan ve 106 ailesinin yaninda yasayan 219 ergenin kimlik gelisim
seviyeleri kargilagtirilmistir. Aragtirma bulgular, ailesinin yaminda yasayan ergenlerin
yetistirme yurdunda yasayan ergenlere gore daha bagarili bir kimlik gelistirdigini,
yetistirme yurdunda yasayan ergenlerin ise, ailesinin yaninda yagayan ergenlere gére daha
cok kimlik arayis1 ve kimlik kargasasi yasadigini g6stermektedir.

Bir baska ¢alismada, Mesi¢ (2000) ilkdgretimin 3., 4. ve 5. simiflarinda okuyan
ve 71’1 gocuk yuvasinda yasayan, 71’i de ailesinin yaninda yasayan 142 ¢ocuk iizerinde
ana-baba yoksunlugunun, duygusal ve davramigsal sorunlar, arkadas iligkileri, benlik

kavrami ve okul bagarisi {lizerine etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, kurumlarda
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yagsayan ¢ocuklarin ailelerinin yaninda yasayan ¢ocuklara oranla daha diisiik okul basarisi
ve uyumlu davramg, daha yiiksek benlik kavrami, digsallagtirma ve duyarlik/yalitlanma
sorunlart oldugunu gostermigtir. Sosyallik/liderlikte, saldirganlik/bozgunculukta ve
icsellestirme sorunlarinda iki grup arasinda fark bulunmamustir. Son olarak anne-baba
yoksunlugunun cinsiyete gore farkli etkisi olmadig1 gériilmiistiir. Ancak, kurumda yasayan
kizlarin i¢sellestirme sorunlar1 kurumda yasayan erkeklerden daha yiiksek bulunmusgtur.

Pektag (2003) ise 9-12 yagslar arasindaki korunmaya muhta¢ ¢ocuklarla, ayni
yag diliminde ve ailesiyle yasayan ¢ocuklarin benlik saygis1 diizeyleri ile zihinsel gelisim
diizeylerini ¢esitli degigkenler agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda, yuva
¢ocuklarimin benlik saygis1 diizeyleri ile zihinsel gelisim diizeylerinin ailesinin yaninda
yasayan ¢ocuklara oranla diigiik diizeyde oldugu bulunmustur.

Sonug olarak, korunum ni:eligi ve kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklar ile
ilgili literatiirde, farkli yasam ortamlarinda yagsayan g¢ocuklarin korunum niteligini
kazanmalar ile ilgili bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Bununla birlikte, kurum bakimi
altinda yasayan ve aileleriyle yasayan ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinde dnemli bir doniim
noktas1 olarak degerlendirilen korunum niteliginin kazanilmasinda yasam ortamlarinin ne

derece etkili oldugunun belirlenmesinin yararl olacag: diistiniilmektedir.
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IIL. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirma kapsamina giren bireyler, veri
toplama araglar, verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan istatistikler hakkinda bilgi

verilmektedir.

III. 1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan ve farkli
yasam ortamlarinda bulunan 7-11 yas grubu gocuklari sayi, miktar, madde, uzunluk,
agirhik, alan ve hacim korunumu nitelikleri agisindan karsilagtirmay1 amagladigi igin dogal

kargilagtirma yonteminin kullanildig1 betimsel bir aragtirmadir.

II1. 2. Arastirma Kapsamina Giren Bireyler

Arastirma kapsamina giren bireyleri, Mersin Cocuk Yuvasinda yasayan ve
Sabiha Cift¢i [lkdgretim Okulu’nda &grenimlerini siirdiiren 7-11 yas grubu 30 ¢ocuk ile,
aym okulda Ogrenimlerini siirdliren ve ailesiyle yasayan 7-11 yas grubu gocuklardan
rasgele se¢ilmis 30 ¢ocuk olmak tizere toplam 60 ¢ocuk olusturmaktadir.

7 yas grubuna giren kurum bakimi altinda ve ailesiyle yasayan gocuklardan

ikiger tanesi kiz, birer tanesi erkek olmak tizere toplam alt1 ¢ocuk; 8 yas grubuna giren
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kurum bakimi altinda ve ailesiyle yasayan c¢ocuklardan ikiser tanesi kiz, dorder tanesi
erkek olmak {izere toplam on iki ¢ocuk; 9 yas grubuna giren kurum bakimi altinda ve
ailesiyle yasayan ¢ocuklardan {iger tanesi kiz, ikiser tanesi erkek olmak iizere toplam on
cocuk; 10 yag grubuna giren kurum bakimi altinda ve ailesiyle yasayan ¢ocuklardan
dorder tanesi kiz, beser tanesi erkek olmak tizere toplam on sekiz g¢ocuk; 11 yas grubuna
giren kurum bakimi altinda ve ailesiyle yasayan ¢ocuklardan beser tanesi kiz, ikiser tanesi

erkek olmak tizere toplam on dort cocuk olusturmaktadir.

I1L 3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada, Piaget’nin sayi, miktar, madde, uzunluk, alan ve hacim
korunumunun kazamilip kazamilmadigimi incelemek {izere gelistirdigi problemler

kullanilmigtir.

Say1 Korunumu Pioblemi: Uygulayici ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur.
Uygulayici masanin {izerine 10 adet madeni para koyar. Bu paralar1 bire bir karsilikhi
gelecek bi¢imde birbirlerine paralel olarak iki sira halinde dizer. Bir dizideki 5 metal para
aynen birakilir, ikinci siradaki metal paralarin arasi agilir ve gocuga “Birinci siradaki
paralar ve ikinci siradaki paralar esit (ayni) sayida m1?, yoksa “Bir sirada digerinden daha
fazla m1 para var?” sorusu sorulur. Cocugun cevabi1 “Evet para sayisi esit (ayni)” ise
¢ocugun “Agiklama Bigimini” ogrenmek i¢in “Neden esit (aynm1) sayida para var?” diye
sorulur. Soruya dogru cevap veren ve dogru agiklama ile karsilik verebilen ¢ocuga 1 puan
verilir. Soruya yanlig cevap ve agiklama ile karsilik veren veya probleme dogru cevap

verip a¢iklamayi yanhs yapan ¢ocuga 0 puan verilir.
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Miktar Korunumu Problemi: Uygulayici ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur.
Uygulayict masamn {izerine iki adet uzun cam bardak ve bir adet su dolu siirahi koyar.
Stirahiden bardaklara esit miktarda su doldurur. Bardaklardan birine dokunulmaz ve diger
bardaktaki su daha uzun ve ince bir bardaga dokiiliir ve ¢ocuga “Simdi bu iki bardaktaki
sular esit (ayn1) miktarda m1?, yoksa “Bunlardan birinde digerinden daha fazla mi1 su
vardir?” sorusu sorulur. Cocugun cevab1 “Evet su miktar1 egit (ayn1)” ise ¢ocugun
“Agiklama Bigimini” dgrenmek{igin “Neden esit (ayn1) miktarda su var?” diye sorulur.
Soruya dogru cevap veren ve dogru agiklama ile karsilik verebilen ¢ocuga 1 puan verilir.
Soruya yanlis cevap ve agiklama ile karsilik veren veya probleme dogru cevap verip

agiklamayi yanlis yapan ¢ocuga 0 puan verilir.

Madde Korunumu Problemi: Uygulayici ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur.
Uygulayict masanin tizerine oyun hamurundan yapilmis, esit biiyiikliikte iki top koyar.
Toplardan birine dokunulmaz ve diger top yassilatilip sosis sekline getirilir ve ¢ocuga “Bu
toptaki ve bu sosisteki hamurlar egit (ayni) miktarda mi?, yoksa “Bunlardan birinde
digerine gore daha fazla m1 hamur var?” sorusu sorulur. Cocugun cevabi “Evet topta ve
sosisteki hamur miktar1 esit (ayn1)” ise ¢ocugun “Ac¢iklama Bi¢imini” 6grenmek igin
“Neden esit (ayn1) miktarda hamur var?” diye sorulur. Soruya dogru cevap veren ve dogru
agiklama ile kargilik verebilen ¢ocuga 1 puan verilir. Soruya yanlis cevap ve agiklama ile
karsilik veren veya probleme dogru cevap verip agiklamayi yanlis yapan g¢ocuga 0 puan

verilir.

Uzunluk Korunumu Problemi: Uygulayic: ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur.
Uygulayict masanin tizerine aym uzunluktu ve birbirine paralel iki serit koyar. Seritlerden

biri aynen birakilir ve diger serit 2 cm saga dogru cekilir ve ¢ocuga “Bu iki serit ayni (esit)
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boyda m1?, yoksa “Bir tanesi daha mi uzun?” sorusu sorulur. Cocugun cevabi “Evet boylari
esit (aym)” ise ¢ocugun “Agiklama Bi¢imini” 6grenmek i¢in, “Neden seritler egit (ayni)
boyda?” diye sorulur. Soruya dogru cevap veren ve dogru agiklama ile karsilik verebilen
¢ocuga 1 puan verilir. Soruya yanlig cevap ve agiklama ile karsilik veren veya probleme

dogru cevap verip agiklamayi yanlis yapan ¢ocuga 0 puan verilir.

Agirhk Korunumu Problemi: Uygulayici1 ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur.
Uygulayic1 masanin tizerine oyun hamurundan yapilmis, esit biiytikliikte iki top koyar. Bu
iki top gocugun goéziiniin Oniinde tartilarak egit agirlikta olduklar1 gosterilir. Toplardan
birine dokunulmaz ve digeri yassilagtirilarak sosis haline getirilir ve ¢ocuga “Bu top ile
sosis aym (esit) agirlikta mi?”, yoksa “Biri digerinden daha m1 agir?" sorusu sorulur.
Cocugun cevabr “Evet agirliklari esit (ayn1)” ise ¢ocugun “Agiklama Bigimini” dgrenmek
icin, “Neden hamurlar (top ve sosis) esit (ayn1) agirlikta?” diye sorulur. Soruya dogru
cevap veren ve dogru agiklama ile karsilik verebilen ¢ocu@a 1 puan verilir. Soruya yanlig
cevap ve agiklama ile kargihik veren veya probleme dogru cevap verip agiklamay: yanlis

yapan g¢ocuga 0 puan verilir.

Alan Korunumu Problemi: Uygulayici ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur.
Uygulayic1 altisar adet kare karton pargasim iki adet karton levhanin igine aym gekilde
yerlestirir. Karton levhalardan birine dokunulmaz ve digerinde karton pargalarinin yeri
degistirilir ve gocuga “Bu iki kartondaki bos alan miktar1 aym (esit) m1?, yoksa “Birinde
digerinden daha fazla m1 bos alan var? sorusu sorulur. Cocugun cevab1 “Evet bos alan
miktar1 esit (aym)” ise ¢ocugun “Agiklama Bi¢imini” 6grenmek i¢in, “Neden bos alan

miktar esit (ayn1)?” diye sorulur. Soruya dogru cevap veren ve dogru agiklama ile karsilik
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verebilen ¢ocuga 1 puan verilir. Soruya yanlis cevap ve agiklama ile kargilik veren veya

probleme dogru cevap verip agiklamay: yanlis yapan gocuga 0 puan verilir.

Hacim Korunumu Problemi: Uygulayici1 ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur.
Uygulayic1 masanin lizerine i¢i esit miktarda su ile dolu, aym1 biiyiikliikte iki cam bardak
koyar. Bu iki bardagin i¢ine oyun hamurundan yapilmig, ayni biiyiikliikk ve agirlikta olan
top seklindeki hamurlar atilarak, her iki bardaktaki suyun da esit miktarda yiikseldigini
yani suyun seviyesinin i¢ine atilan topun hacmi kadar arttigimi gérmesini saglanir.
Toplardan birine dokunulmaz ve digeri sosis sekline getirilir ve ¢ocuga ” Bu bardaktaki ve
bu bardaktaki su seviyesi esit (ayn1) mi1? yoksa “Birisi suyu daha fazla mi yiikseltir?”
sorusu sorulur. Cocugun cevabt “Evet su seviyesi esit (ayn1)” ise ¢ocufun “Agiklama
Bi¢imini” 6grenmek igin “Neden esit (ayn1) seviyede su var? diye sorulur. Soruya dogru
cevap veren ve dogru agiklama ile karsilik verebilen ¢cocuga 1 puan verilir. Soruya yanlis
cevap ve acgiklama ile kargilik veren veya probleme dogru cevap verip agiklamayi yanlis
yapan ¢ocuga O puan verilir.

Boylece ¢ocuklarin sayi, madde, uzunluk, miktar, agirlik, alan ve hacim
korunumu niteliklerini kazanip kazanmadiklar1 belirlenmigtir. Ayn1 zamanda, ¢ocuklarin
sorulara verdikleri “Evet” veya “Hayir” cevaplari ile yaptiklar1 agiklama bigimleri de
dikkate alinarak degerlendirme yapildig1 igin ¢ocuklarin anlamli bir agiklama
yapmadiklar1 hallerde cevaplar1 dogru olsa bile bunun tesadiifi bir durum olabilecegi
diisiiniilerek korunum ilkesini heniiz kazanamadiklar1 kabul edilmistir.

Aragtirmaci tarafindan uygulama sonuglarimin yazilmasi ve Sgrencilerle ilgili
yas, cinsiyet, yasadig1 yer gibi kigisel bilgilerin de elde edilmesi amaciyla bir uygulama

formu olusturulmustur.
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IIL 4. islem Yolu

Uygulamalaf, arastirmaci | tarafindan ¢ocuklarla yiiz yiize, uygulamalar i¢in
hazirlanmis, igerisinde uygulam;\lar icin gerekli olan masa ve sandalye bulunan odalarda
teke tek goriigiilerek gerceklestirilmistir. Uygulamaya baglamadan énce ¢ocuga, birlikte
bir oyun oynayacaklar1 ve bu oyunda bazi sorularin yer aldig1 bilgisi verilmigtir. 7-11 yag
grubu ¢ocuklarda korunum gelisim diizeylerinin belirlenmesi i¢in olusturulan say1, miktar,
madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumu problemleri her ¢ocuga aym sira ile

sorulmug ve sonuglarin uygulama formuna yazilmasi suretiyle veriler toplanmaigtir.
III. 5. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizleri igin SPSS paket programimin 11.0 versiyonu
kullanilmigtir. Kurum bakimi altinda yasayan 7-11 yaslari arasindaki ¢ocuklarla ailesinin
yaninda yasayan 7-11 yas grubu ¢ocuklarin say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve
hacim korunumu niteliklerini kazanmalar1 arasinda fark olup olmadigint test etmek
amaciyla verilere y2 testi uygulanmigtir. Analizlerde, baz: hiicrelerde beklenen frekans
degerleri besten kiigiik oldugu i¢in Fisher’in Exact Testi kullamlmistir. Ayrica, elde edilen
verilerin istatistiksel olarak manidarligimi test etmek igin hata pay: uist sinrt 0.05 kabul

edilmigtir.
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BULGULAR
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Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda olugturulan alt problemlere

iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular alt problemlerin sirasina gore

verilmistir.

IV. 1. Kurum Bakim Altinda Yasayan 7 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin

Yaninda Yasayan 7 Yasmdak: Cocuklarmn Sayl, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,

Alan ve Hacim Korunumlarim Kazanip Kazanmadiklarmna Iligkin Bulgular:

Kurum bakimi altinda yasayan 7 yasindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaminda

yasayan 7 yagindaki ¢ocuklarin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirhik, alan ve hacim

korunumlarim kazamp kazanmadiklarina iligkin frekanslar Tablo-1’de gésterilmistir.

Uzunluk, Agirhik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarina iliskin Frekanslari

Tablo-1: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yasayan 7 Yas Cocuklarinin Say1, Miktar, Madde,

Yasa

Orta
m

Say

Korunumu

Miktar

Korunumu

Madde

Korunumu

Uzunluk

Korunumu

Agirhk

Korunumu

Alan

Korunumu

Hacim

Korunumu

KZND

KZNMD

KZND

KZNMD

KZND

KZNMD

KZND

KZNMD

KZND

KZNMD

KZND

KZNMD

KZND

KZNM

D

Ev

L]

3

[}

3

0

3

[}

3

0

3

0

3

0

3

Kuru

1

2

0

0

3

0

0

3

0

3

0

3

Topta

1

H]

0

0

6

0

0

6

0

6

0

6

say1

Tablo-1°de gortildiigii gibi, ailesinin yaninda yasayan toplam ii¢ ¢ocugun da

korunumunu kazanamadif goriiliirken, kurum bakimi altinda yasayan toplam ii¢
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¢ocuktan birinin sayr korunumunu kazandigi kalan ikisinin de kazanamadigi
gorilmektedir. Ailesinin yaninda yasayan ve kurum bakimi altinda yagayan c¢ocuklarin
korunum niteligini kazanmalar1 arasinda fark olup olmadigin test etmek amaciyla verilere
Fisher’in Exact testi uygulanmis ve sonuglar Tablo-2’de verilmistir. Aynt sekilde, Tablo-
1’de gosterildigi gibi, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan tiim ¢ocuklarin
miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumlarini kazanamadiklart

goriilmektedir. Bu nedenle, verilere herhangi bir test uygulanmamaigtir.

Tablo-2: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yasayan 7 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,
Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarina Iliskin Fisher’in Exact Testi

Sonuglar1

Say1
Korunumu

Miktar
Korunumu

Madde
Korunumu

Uzunluk
Korunumu

Agirik
Korunumu

Alan
Korunumu

Hacim
Korunumu

P 1.000

Tablo-2’ye bakildigirda, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 7
yas ¢ocuklarinin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumlarin

kazanmalar1 agisindan 0.05 diizeyinde manidar bir farklilik géstermedikleri gériilmektedir.

IV. 2. Kurum Bakim Altinda Yasayan 8 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin
Yaninda Yasayan 8 Yasindaki Cocuklarin Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,

Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarma Iliskin Bulgular:

Kurum bakimi altinda yasayan 8 yasindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 8 yagindaki ¢ocuklarin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim

korunumlarimi kazanip kazanmadiklarina iliskin frekanslar Tablo-3’de gosterilmistir.
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Tablo-3: Kurumda ve Aiiesinin Yaminda Yasayan 8 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazamp Kazanmadiklarma iligkin Frekanslar

Yasam | Sayr Miktar Madde Uzunluk Agirik Alan Hacim

Ortam | Korunumu Korunumn Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu
Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kand Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd

Ev 6 0 2 4 1 5 0 6 0 6 0 6 0 6

Kurum | 0 6 0 6 0 6 0 6 0 6 0 6 [] 6

Toplam | 6 6 2 10 1 1 0 12 ] 12 ] 12 0 12

Tablo-3’de gorildiigii gibi, ailesinin yaninda yasayan toplam alti gocugun say1

korunumunu kazandigi, kurum bakimi altinda yasayan toplam alti ¢ocuktan higbirinin ise

sayl korunumunu kazanamadigi goriilmektedir. Aym sekilde, her iki gruptaki ¢ocuklar,

miktar, madde, uzunluk, agirlik alan ve hacim korunumlarini kazanma diizeyleri agisindan

degerlendirildiginde; kurum bakimi altinda yasayan gocuklardan higbirinin bu korunum

niteliklerini kazanamadiklar1 goriiliirken, ailesinin yaninda yagsayan g¢ocuklardan iki

tanesinin miktar korunumunu bi* tancsinin madde korunumunu kazandig fakat geri kalan

korunum tiirlerinde tiimiiniin bagarisiz olduklan gériilmektedir. Ailesinin yaninda yagayan

ve kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklarin korunum niteligini kazanmalar arasinda fark

olup olmadiFim test etmek amaciyla verilere Fisher’in Exact testi uygulanmis ve sonuglar

Tablo-4’de verilmistir.

Tablo-4: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yasayan 8 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarma Iligkin Fisher’in Exact Testi

Sonuglari

Say)
Korunumu

Miktar
Korunumu

Madde
Korunumu

Uzunluk
Korunumu

Agirhk
Korunumu

Alan
Korunumu

Hacim
Korunumu

P 002

455

1.000
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Tablo-4’e bakildiginda, ailesinin yaninda yasayan 8 yas ¢ocuklarinin kurum

bakimi altinda yasayan 8 yas cocuklarina gore sayr korunumunu kazanma diizeyleri
agisindan anlamlh fark gosterdikleri gériilmektedir. Ancak, bu iki grup miktar, madde,
uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumlarimi kazanma durumlar agisindan 0.05

diizeyinde manidar bir farklilik gb’stermemektedir.

IV. 3. Kurum Bakim Altinda Yasayan 9 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin
Yaninda Yasayan 9 Yasindaki Cocuklarin Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,

Alan ve Hacim Korunumlarmi Kazanip Kazanmadiklarna iliskin Bulgular:

Kurum bakimi altinda yasayan 9 yasindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 9 yagindaki cocuklarin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim

korunumlarint kazanip kazanmadiklarina iligkin frekanslart Tablo-5’te gosterilmigtir.

Tablo-5: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yasayan 9 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarina fliskin Frekanslar:

Yasam Say1 Miktar Madde Uzunluk Agirlik Alan Hacim

Ortama | Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu
Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd

Ev 2 3 1 4 1 4 0 5 1 4 0 5 0 5

Kurum |1 4 0 5 1 4 1 4 0 5 0 5 0 5

Toplam | 3 7 1 9 2 8 1 9 1 9 0 10 0 10

Tablo-5’te goriildiigii gibi, ailesinin yaninda yasayan ¢ocuklardan ikisinin sayi,
birinin miktar, birinin madde, birinin agirlik korunumunu kazandigi, fakat geri kalan
korunum tiirlerinde tiimiiniin basansiz olduklar1 goriilmektedir. Aym sekilde, kurum
bakimi altinda yasayan ¢ocuklardan birinin sayi, birinin madde, birinin de uzunluk

korunumunu kazandigi, geri kalan korunum tiirlerinde ise tlimiiniin basarisiz olduklari
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goriilmektedir. Ailesinin yaninda yasayan ve kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklarin
korunum niteligini kazanmalar1 arasinda fark olup olmadigint test etmek amaciyla verilere

Fisher’in Exact Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo-6’da verilmigtir.

Tablo-6: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yasayan 9 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarma Iligkin Fisher’in Exact Testi

Sonuglari
Say Miktar Madde Uzunluk Agrhk Alan Hacim
Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu

P 1.000 1.000 1.000 1.000 1.000

Tablo-6’ya bakildiginda, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 9
yas ¢ocuklarimin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumlarim

kazanmalari a¢isindan 0.05 diizeyinde manidar bir farklilik géstermedikleri goriilmektedir.

IV. 4. Kurum Bakina Altinda Yasayan 10 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin
Yaninda Yasayan 10 Yasmdaki Cocuklarmn Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,

Alan ve Hacim Korunumlarmi Kazamp Kazanmadiklarna fliskin Bulgular:

Kurum bakimi altinda yasayan 10 yasindaki ¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yagayan 10 yagindaki ¢ocuklarin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim

korunumlarim kazanip kazanmadiklaina iligkin frekanslar Tablo-7’de gosterilmisgtir.

Tablo-7: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yagayan 10 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarina iligkin Frekanslari
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Yasam | Say: Miktar Mudde Uzunluk Agirhk Alan Hacim

Ortam: | Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu
Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd

Ev 9 0 6 3 6 3 4 5 6 3 2 7 0 9

Kurum | § 4 4 3 6 3 6 3 6 2 7 1 8

Toplam | 14 4 11 7 9 9 7 11 9 9 4 14 1 17

tiimiiniin say1 korunumunu, altisinin miktar, altisinin madde, dordiintin uzunluk, altisinin

agilik, ikisinin ise alan korurumunu kazandiii fakat yalmzca hacim korunumunda

Tablo-7"de goriildiigii gibi, ailesinin yaninda yasayan toplam dokuz cocuktan

higbirinin bagarili olamadig1 gériilmektedir. Aym sekilde, kurum bakimi altinda yasayan

¢ocuklardan besinin say1, besinin miktar, li¢iiniin madde, ii¢lin{in uzunluk, {i¢iiniin agirlik,

ikisinin alan ve diger gruptan farkli olarak birinin hacim korunumunu kazandig

goriilmektedir. Ailesinin yaninda yasayan ve kurum bakimi altinda yasayan cocuklarin

korunum niteligini kazanmalar: arasinda fark olup olmadigini test etmek amaciyla verilere

Fisher’in Exact Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo-8’de verilmistir.

Tablo-8: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yagayan 10 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarina Iliskin Fisher’in Exact Testi

Sonuglart

SAYI
KORUNUMU

MIKTAR
KORUNUMU

MADDE
KORUNUMU

UZUNLUK
KORUNUMU

AGIRLIK
KORUNUMU

ALAN
KORUNUMU

HACIM
KORUNUMU

082

1.000

347

1.000

347

1.000

1.006

Tablo-8’e bakildiginda, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 10

yag ¢ocuklarmmin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumlarint

kazanmalar agisindan 0.05 diizeyinde manidar bir farklilik géstermedikleri goriilmektedir.
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IV. 5. Kurum Bakimi Aliinda Yasayan 11 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin
Yanmda Yasayan 11 Yasindaki Cocuklarm Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,

Alan ve Hacim Korunumlarim1 Kazamp Kazanmadiklarna Iliskin Bulgular:

Kurum bakimi altinda yasayan 11 yagindaki g¢ocuklar ile ailelerinin yaninda
yasayan 11 yasindaki ¢ocuklarin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim

korunumlanni kazanip kazanmadiklarina iligkin frekanslar1 Tablo-9’da g&sterilmigtir.

Tablo-9: Kurumda ve Ailesinin Yaninda Yasayan 11 Yas Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirlik, Alan ve Hacim Korunumlarint Kazanip Kazanmadiklarina Iliskin Frekanslari

Yasam | Say Miktar Madde Uzunluk Agrhik Alan Hacim

Ortam | Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu Korunumu
Kznd Kznmd Kznd | Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd Kznd Kznmd

Ev 6 1 6 1 5 2 4 3 6 1 3 4 2 5

Kuorum | 7 0 3 1 3 |t 3 4 3 4 1 6 1 3

Toplam | 13 1 12 2 11 l3 7 7 9 5 4 10 3 11

Tablo-9’da goriildiigi gibi, ailesinin yaninda yagsayan g¢ocuklardan altisinin
say1, altisinin miktar, besinin madde, dordiiniin uzunluk, altisinin agirlik, t¢ilintin alan,
ikisinin ise hacim korunumunu kazandifi goriilmektedir. Ayni sekilde, kurum bakimi
altinda yasayan g¢ocuklardan yedisinin sayi, altistnin miktar, altismm madde, li¢liniin
uzunluk, igliniin agirlik, birinin alan ve birinin de hacim korunumunu kazandigi
goriilmektedir. Ailesinin yaminda yasayan ve kurum bakimi altinda yasayan c¢ocuklarin
korunum niteligini kazanmalar1 arasinda fark olup olmadigini test etmek amaciyla verilere

Fisher’in Exact Testi uygulanmig ve sonuglar Tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10: Kurumda Ve Ailesinin Yaninda Yasayan 11 Yag Cocuklarinin Sayi, Miktar, Madde,

Uzunluk, Agirhik, Alan Ve Hacim Korunumlarini Kazanip Kazanmadiklarina Tliskin Fisher’in Exact Testi

Sonuglar1
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SAYI
KORUNUMU

MIKTAR
KORUNUMU

MADDE
KORUNUMU

UZUNLUK
KORUNUMU

AGIRLIK
KORUNUMU

ALAN
KORUNUMU

HACIM
KORUNUMU

1.000

1.000

1.000

1.000

.266

559

1.000

Tablo-10’a bakildiginda, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 11
yas cocuklarinin sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumlarim
kazanmalar1 agisindan 0.05 diizeyinde manidar bir farklilik géstermedikleri goriilmektedir.

Sonug olarak, genel bir degerlendirmeyle, aragtirma bulgulari, kurum bakimi
altinda ve ailesinin yaninda yasayan 7, 9, 10 ve 11 yagsindaki ¢ocuklarin sayi, miktar,
madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumu nitelikleri a¢ismndan anlamli bir farklilik
gostermediklerine, 8 yagindaki ¢ocuklarin ise sadece sayr korunumu nitelidi agisindan
ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklar lehine 0.05 diizeyinde anlaml farklihik gésterdiklerine
ancak miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumu nitelikleri ag¢isindan

herhangi manidar bir farklilik géstermediklerine isaret etmektedir.
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V. BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Bu bélimde, kurum bakimi altinda yasayan 7-11 yasindaki g¢ocuklar ile
ailesinin yaninda yagayan 7-11 yasindaki ¢ocuklarin say1, miktar, madde, uzunluk, agirlik,
alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanip kazanmadiklarina iligkin bulgular tartisilmis

ve yorumlanmigtir.

V. 1. Kurum Bakim Altinda Yasayan 7 Yasindaki Cocuklar Ile Ailesinin
Yaninda Yasayan 7 Yasindaki Cocuklarin Sayil, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,
Alan ve Hacim Korunumlarmi Kazamp Kazanmadiklarina Iliskin Bulgularm

Tartisilip Yorumlanmasi

Kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 7 yas grubu ¢ocuklarinin
sayl, miktar, madde, agirhk, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanip
kazanmadiklarina iligkin frekanslarina bakildiginda, ailesinin yaninda yasayan 7 yas grubu
toplam {i¢ ¢ocugun da tim korunum tiirlerinde bagarisiz olduklar1 ve higbir korunum
nitelidini de kazanamadiklar goriilmektedir. Aym sekilde, kurum bakimi altinda yasayan
7 yas grubu ¢ocuklarla ilgili bulgular da bu ¢ocuklarin tiim korunum problemlerinde ayni
oranda basarisizlik gosterdiklerine isaret etmektedir. Ancak, kurum bakimi altinda yasayan

¢ocuklardan yalnizca bir ¢gocugun sayr korunumu probleminde basarili olmasi, iki grup
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arasindaki korunum niteligini kazanma durumlarmi ortaya gikarmaya yonelik yapilan
Fisher’in Exact Testi sonuglar {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmamigtir.

Piaget yapmis oldugu deney ve gozlemler sonucunda korunum tiirlerinin her
birisinin belli yas dilimlerinde kazanildigini ifade etmektedir. Buna gore ilk kazamilan
korunum tiirii say1 korunumudur. Ayrica, Klahr ve Wallace (1973)’a gore tiim korunum
tiirlerinin anlagilabilmesinin temelinde say1 korunumunun kavranmasi yatmaktadir. Ciinkii
6nce sayr korunumu gelismekte daha sonra da diger korunum tiirlerine
genellenebilmektedir., ‘

Bu a¢idan degerlendirildiginde, aragtirma grubunda yer alan 7 yasindaki kurum
bakimi altinda ve ailesinin yaminda yasayan cocuklarin biiyiikk ¢ogunlugunun say
korunumu niteligini Piaget’nin belirttigi yas dilimleri arasinda (5-6yaslar) kazanamamis
olmalarimin ne Piaget’nin bulgular: ne de diger arastirmalarin bulgular ile 6rtiismedigi
dustniilebilir. Bunun nedeni olarak da, her iki grupta yer alan ¢ocuklarm korunum
niteligini kazanmalar igin gerekli olan uyarict g¢evreden yoksun olduklari ve biligsel
gelisimde 6nemli bir yere sahip olan yeterli olgunlagma diizeyine ulagsamamis olduklari
dustiniilebilir.

Piaget’'nin korunum niteligine iliskin c¢ocuklar {izerinde belirlemis oldugu
bulgular, birgok kiiltiir ve alt kiiltiir tizerinde uygulanmis ve biiyiik 6l¢iide benzer sonuglar
gOstermigtir. Bu aragtirmalarin bir ¢ogunda, korunum niteliginin, “korunum oncesi evre,
gecis evresi ve korunum evresi” olmak tiizere ii¢ evreden olugsan bir siireg ig¢inde
kazanildi@i, farkli niceliklere genellenmesinin aralarinda bazi zaman farklart bulunan

degismez bir sira izledigi ve bazi kiiltiirel ortamlarda zaman farklar1 agisindan
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degisiklikler olmasina karsin bu siranin evrensel oldugu ifade edilmigtir (Zeytinoglu,
1980).

Bu agidan bakildiginda, hér iki grupta yer alan 7 yas ¢cocuklarinin biiyiik 6l¢iide
say1 korunumu niteligini kazanamamis olmalari, kiiltiirel etkilerin korunum niteliginin
kazanilmasinin 6nemli bir belirleyicisi olmasi ile agiklanabilir. Ayrica, gelisim siirecinin
kiiltiire bagli olarak degisiklikler gosterebilecegi iddiasi, bu aragtirmada ortaya g¢ikan
bulgularin Tiirk toplumunun kendine &6zgii kiiltiirel &zelliklerinden kaynaklandigim
diistindiirmektedir. Her toplumun kendine 6zgii kiiltiirel Sriintiileri nedeniyle ¢ocuklara
yonelik beklentileri de degismektedir. Kiiltiirel ortintiilerin ¢ocuktan bekledigi biligsel
performans da bu nedenle degisiklik gosterecektir. Piaget’nin kuramina uymayan bu
bulgular, kiiltiirel niteliklerimizin ¢ocuklarimizdan bekledigi biligsel performansin diigiik
olmasindan kaynaklanabilir. Ailesiyle yasayan 8 yasindaki biitlin ¢ocuklarin say1 korunum
nitelifini kazanmis olmalari, 7 yas grubundaki cocuklarin heniiz “ge¢is evresi”nde
olduklarini diisiindiirmektedir.

Ayrica, kurum bakimi altinda yagsayan g¢ocuklarin gelisimleri ile ilgili yapilan
arastrma bulgular, bu g¢ocuklarin tim gelisim alanlarinda ailesinin yaninda yasayan
¢ocuklara goére gelisimsel gerilikler gosterdiklerine isaret etmektedir. Ancak, arastirma
bulgular1 sonucunda, her iki grup arasinda korunum niteliginin kazamlmasi agisindan
anlamli bir fark ¢ikmamasi ve say1 korunumu niteligini kazanan tek g¢ocugun kurum
cocugu olmasi, Mersin Cocuk Yuvas:’nda yasayan gocuklarin, sagliklt bir biligsel gelisim
icin gerekli olan bol uyariciun bulundugu bir gevreye, ailesiyle yasayan ¢ocuklar kadar
sahip oldugunu bu nedenle, gruplar arasinda niteliksel bir fark ortaya ¢ikmadigim ifade

ediyor olabilir.
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V. 2. Kurum Bakim Altinda Yasayan 8 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin

Yaninda Yasayan 8 Yasindaki Cocuklarin Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,
Alan ve Hacim Korunumlarinm Kazamip Kazanmadiklarina iliskin Bulgularin

Tartisihip Yorumlanmasi

Kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 8 yas grubu ¢ocuklarinin
sayl, miktar, madde, agirlik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanip
kazanmadiklarina iligkin frekanslarina bakildiginda, ailesinin yaninda yasayan 8 yas grubu
toplam alti ¢ocuktan altisinin da sayr korunumu, iki tanesinin miktar korunumu, bir
tanesinin madde korunumunu kazandigi, uzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumlarini ise
kazanamadiklar1 gériiliirken, kurum bakimi altinda yasayan 8 yas grubu gocuklardan
higbirinin say1 korunumunda oldugu gibi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim
korunumlarim da kazanamadiklar1 goriilmektedir. Aym sekilde, kurum bakimi altinda ve
ailesinin yaminda yagsayan 8 yas grubu c¢ocuklarinin say1, miktar, madde, agirlik, alan ve
hacim korunum niteliklerini kazanma durumlar1 arasindaki farklan incelemeye iliskin
Fisher’in Exact Testi sonuglar1 her iki grup arasinda sayt korunumunu kazanma durumlar
agisindan 0.05 diizeyinde (p=.002) manidar bir farklilik gosterdiklerine igaret etmektedir.

8 yas grubu ailesiyle;ve kurum bakimi altinda yasayan g¢ocuklar arasinda say:
korunumu niteliginin kazanilmasinda ailesinin yaninda yasayan ¢ocuklar lehine manidar
bir farklihk gostermesi, yasam ortamlarinin sayr korunumu niteliginin kazamlmasinda
etkin bir rol oynadig1 seklinde diistiniilmektedir. Bu durum, Siegler (1981)’in ¢ocuklar
tarafindan say1 korunumu problemlerinde bu korunum niteligindeki degisimlerin temel
mantiksal boyutunun kavranmasiyla birlikte diger korunum niteliklerindeki degisimlere

genellenebilecegi seklindeki diigiincesini de destekler niteliktedir.
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Piaget ve Inhelder (1969)’e gore, say1 korunumu niteligi ilk kazanilan korunum
tirlidiir ve madde korunumu niteligi ile miktar korunumu niteliginden daha &nce
kazanilmaktadir. Ailesinin yaninda yasayan 8 yas grubu ¢ocuklarla ilgili veriler géz Sniine
alindiginda, bu bulgularla paralellik gosterdigi diigtiniilmektedir. Bu durum da, ailesinin
yaninda yasayan 8 yas grubu ¢ocuklarin yiiksek bir olgunlagma diizeyine sahip olduklari
ve uyarict miktarinin bol oldugu bir yasam ortamma sahip olduklar1 seklinde
yorumlanmaktadir.

Buna bagli olarak, kurum bakimi altinda yasayan 8 yas grubu gocuklarin hi¢bir
korunum tiirlinde basarii olamamasi, korunum niteliklerini kavrayabilecekleri olgunluk
diizeyine heniiz ulasamamis olduklar1 ve bu korunum niteliklerinin kazamilmas: icin
gerekli uyarici ortamlardan yoksun olduklar seklinde yorumlanmaktadir.

Ayrica, ailesinin yamnda yasayan 8 yas grubu gocuklarla ilgili bulgular,
Piaget’nin pek ¢ok deney ve gozlem sonucu ulastigi, korunum tiirlerinin her birinin belli
yas dilimlerinde kazamildigi ve miktar ile madde korunumu niteliklerinin 7-8 yaslar

civarinda kazanildig seklindeki bulgularini destekler niteliktedir.

V. 3. Kurum Bakim Altinda Yasayan 9 Yasmdaki Cocuklar ile Ailesinin
Yaminda Yasayan 9 Yasindaki Cocuklarin Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,
Alan ve Hacim Korunumlarm Kazamp Kazanmadiklarma ilisgkin Bulgularn

Tartisihp Yorumlanmasi

Kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 9 yas grubu ¢ocuklarinin
sayl, miktar, madde, agirlik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanip

kazanmadiklarina iligkin frekanslarina bakildiginda, ailesinin yaninda yasayan 9 yas grubu
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toplam yedi ¢ocuktan iki tanesinin sayr korunumu, bir tanesinin miktar korunumu, bir
tanesinin madde korunumu, bir tanesinin agirlik korunumunu kazandig1, uzunluk, alan ve
hacim korunumlarin ise kazanamadiklari goriiliirken, kurum bakimi altinda yasayan 9 yas
grubu ¢ocuklardan bir tanesinin say1r korunumu, bir tanesinin madde korunumu, bir
tanesinin de uzunluk korunumunu kazandig1, miktar, agirlik, alan ve hacim korunumlarini
ise kazanamadiklar1 goriilmektedir. Aym sekilde, kurum bakimi altinda ve ailesinin
yaninda yasayan 9 yas grubu ¢ocuklarimin sayi, miktar, madde, agirlik, alan ve hacim
korunum niteliklerini kazanma durumlar: arasindaki farklari incelemeye iligkin Fisher’in
Exact Testi sonuglar1 her iki grup arasinda 0.05 diizeyinde manidar bir farklilik
bulunmadigini gostermektedir.

9 yas grubunda yer alan ailesiyle ve kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklarla
ilgili olarak elde edilen bulgular, Piaget’nin korunum niteligini Sl¢gmeye yonelik yapmis
oldugu calismalar sonucunda yas ilerledik¢e korunum niteliginin kazamilma diizeyinin
artacag1 seklindeki bulgularlylak parzlellik gostermektedir. Ayrica, Piaget’nin, 9-10 yas
dilimleri arasinda kazanmldifim ifade ettigi agirhik korunumu niteligi, ailesiyle yasayan 9
yas grubu cocuklardan elde edilen bulgularda g6zlenmekte ve Piaget’nin bu savi ile
benzerlik gostermektedir. Ancak, kurum bakimi altinda yasayan 9 yas grubu ¢ocuklarda
ise boyle bir bulguya ulagilamamasi, kurum bakimi altinda yasayan c¢ocuklarin agirhk
korunumu niteliginin kazamilmas: i¢in gerekli yasantilardan, uyarici ortamdan yoksun
oldugu ve kurum iginde agirlik korunumu niteligi ilgili deneyimlere sahip olmadiklari
seklinde yorumlanmaktadir. Buna ek olarak, ayni yas dilimlerinde kazanmildigi Piaget
tarafindan ifade edilen alan korunumu niteliginin her iki grupta yer alan higbir ¢ocuk

tarafindan kazanilamamis olmasi, kiiltiirel 6zelliklerden kaynaklanmig olabilecegi seklinde

yorumlanmagtir.
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Ayrica, her iki gruptél yer alan ¢ocuklar arasinda tiim korunum niteliklerinin
kazanilma durumlar agisindan manidar bir farklilik bulunmamasi ve korunum tiirlerinin
kazanilma hzi Piaget’nin belirttigi yas dilimlerinden biraz daha gec¢ goriinse bile, gerek
Piaget bulgulari, gerekse diger tilke ve kiiltiirlerde yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik

gostermesi, biligsel gelisimin evrensel niteligini destekler gériinmektedir.

V. 4, Kurum Bakimi Altinda Yasayan 10 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin
Yaninda Yasayan 10 Yagsindaki Cocuklarin Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,
Alan ve Hacim Korunumlarm Kazamp Kazanmadiklarma iliskin Bulgularin

Tartisilip Yorumlanmasi

Kurum bakimi altinda ve nilesinin yaninda yagayan 10 yas grubu gocuklarimn
sayi, miktar, madde, agirlik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanip
kazanmadiklarina iligkin bulgulara bakildiginda, ailesinin yaninda yasayan 10 yas grubu
toplam dokuz g¢ocuktan dokuzunun da say1 korunumu, alt1 tanesinin miktar korunumu, alt:
tanesinin madde korunumu, dort tanesinin uzunluk korunumu, alti tanesinin agirlik
korunumu, iki tanesinin alan korunumunu kazandiklari gériiliirken, hi¢birinin hacim
korunumunu kazanamadiklar1 gortilmektedir. Kurum bakimi altinda yasayan 10 yas grubu
¢ocuklardan bes tanesinin sayr korunumu, bes tanesinin miktar korunumu, ii¢ tanesinin
madde korunumu, ii¢ tanesinin uzunluk korunumu, ii¢ tanesinin agirhk korunumu, iki
tanesinin alan korunumu ve bir tanesinin hacim korunumunu kazandiklan goériilmektedir.
Aym sekilde, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaminda yasayan 8 yas grubu ¢ocuklarinin

sayl, miktar, madde, agirlik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanma durumlarn
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arasindaki farklari incelemeye iliskin Fisher’in Exact Testi sonuglar her iki grup arasinda
0.05 diizeyinde manidar bir farklilik bulunmadiginmi géstermektedir.

Ayrica, 10 yas grubu ailesiyle ve kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklarin alan
ve hacim korunumu niteliklerini kazanmalariyla ilgili bulgulara bakildiginda, diger
korunum niteliklerine gore her vne kadar daha az ¢ocuk tarafindan kazamlmis olsa da
¢ocuklarn korunum niteliklerini kazanma durumlarinin yasla birlikte yiikselmesi farkli
kiilttirlerde yapilan aragtirmalar ile benzerlik gdstermektedir.

Buna ek olarak, hacim korunumu niteliginin, 6zellikle kurum bakimi altinda
yasayan ¢ocuklarda Piaget’nin tespit ettigi 11-12 yas diliminden daha erken yaslarda
kazanilmig olmasi, Ttrk kiiltiirtinde ;asayan ¢ocuklarin hacim korunumu niteligini diger
farkli kiiltiirlerdeki aym yas ¢ocuklarindan daha 6nce kazanabildikleri seklindeki bulguyu
desteklemektedir. Ayrica, bu bulgu Ataman ve Bayraktar (1971) ve Haktanir (1994)’1ﬁ
bulgulariyla da paralellik géstermektedir.

Ayrica, 10 yas grubu ¢ocuklarin 7, 8, 9 yas grubu gocuklarindan farkli olarak
agirlik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanma durumlarimin daha yiiksek diizeyde
olmasi, Haktamr (1994)’1n ifad~ ettigi gibi hem tilkemizdeki ilkdgretim programlarinin
diger iilkelerden farkli olarak daha yogun olmasindan hem de bu yag grubunda yer alan
cocuklara uygulanan 4. simf miifredat programinin 1, 2 ve 3. sinif miifredat programindan

farkli olmasindan kaynaklanmis olabilecegini diisiindiirmektedir.

V. 5. Kurum Bakim Altinda Yasayan 11 Yasindaki Cocuklar ile Ailesinin
Yaninda Yasayan 11 Yasindaki Cocuklarin Sayi, Miktar, Madde, Uzunluk, Agirhk,
Alan ve Hacim Korunumlarnm Kazanmp Kazanmadiklarma Iliskin Bulgularm

Tartisthp Yorumlanmasi
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Kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 11 yas grubu g¢ocuklarinin
sayl, miktar, madde, agirlik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanip
kazanmadiklarina iligkin frekaﬂslarlna bakildiginda, ailesinin yaninda yasayan 11 yas
grubu toplam yedi ¢ocuktan altisinin say1 korunumu, alt1 tanesinin miktar korunumu, bes
tanesinin madde korunumu, dort tanesinin, uzunluk korunumu, alti tanesinin agirlik, ¢
tanesinin alan korunumu, iki tanesinin ise hacim korunumunu kazandiklar1 goriilirken
kurum bakimi altinda yasayan 11 yasg grubu toplam yedi ¢ocuktan yedi tanesinin de say1
korunumu, alt1 tanesinin miktar ‘kkorunumu, alt1 tanesinin madde korunumu, ii¢ tanesinin
uzunluk korunumu, ti¢ tanesinin agirhik korunumu, bir tanesinin alan korunumu ve bir
tanesinin hacim korunumunu kazandiklar1 gériilmektedir. Ayn1 sekilde, kurum bakimi
altinda ve ailesinin yaninda yasayan 11 yas grubu ¢ocuklarinin sayi, miktar, madde,
agirhik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanma durumlar1 arasindaki farklari
incelemeye iliskin Fisher’in Exact Testi sonuglan her iki grup arasinda 0.05 diizeyinde
manidar bir farklilik bulunmadigi gostermektedir.

11 yas grubunda yer alan ailesiyle ve kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklarin
frekans degerlerinden elde edilen bulgular, Piaget’nin korunum niteligini 6lgmeye yonelik
yapmis oldugu ¢aligmalar sonucunda yag ilerledik¢e korunum niteliginin kazanilma
diizeyinin artacag: seklinde tespit ettigi bulgulartyla paralellik gdstermektedir. Ayrica,
Piaget’nin, 11-12 yag dilimleri arasinda kazanildigini ifade ettigi hacim korunumu niteligi,
her iki grupta yer alan ¢ocuklarit: frekans sonuglarinda agtkga goriilmekte ve Piaget’nin bu
iddiasin1 desteklemektedir.

Ayrica, her iki grupta yer alan g¢ocuklar arasinda tiim korunum niteliklerinin
kazanilma durumlari agisindan manidar farklilik bulunmamasi ve korunum tiirlerinin

kazamlma hizt ve swasmin gerek Piaget bulgulari, gerekse diger tilke ve kiiltiirlerde
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yaptlan arastirma bulgulanyla benzerlik gostermesi, biligsel gelisimin evrensel olma
niteligini destekler bir boyutta goriilmektedir.

Sonug olarak, 7-11 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinde 6nemli
bir yere sahip olan korunum, ¢ocuklarin olgunlagsmasindan, deneyim kazanmasindan,
yasam ve egitim ortamindan aldiklar1 zengin uyaricilardan etkilenen 6nemli bir niteliktir.
Bu nedenle, ¢ocuklardaki korunum riteliginin etkili ve saglikli gelisebilmesinde ¢ocukla
bire bir iletisim halinde olan anne-baba, 6gretmen, akraba v.b. herkesin gerekli 6nlemleri
almasi ve uyarici agisindan zengin ortamlar saglamasinin, bu ¢ocuklarin biligsel gelisim
donemleri i¢inde kargilasilabilecekleri olas1 problemlere ¢oziim getirilebilmesini saglamasi

agisindan Snem tagidig: diigtintilmektedir.
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VI. BOLUM

VARGI VE ONERILER

Bu boliimde, dnce arastirma bulgularinin genel bir 6zeti verilmis, daha sonra

ise bulgular dogrultusunda ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Aragtirma bulgular1, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 7, 9 ve
11 yasmdaki gocuklarin sayi, m\iktarf madde, vzunluk, agirlik, alan ve hacim korunumu
nitelikleri agisindan manidar bir farklilik gostermediklerine isaret etmektedir. 8 yagindaki
¢ocuklarin ise sadece say1 korunumu niteligi agisindan ailesiyle birlikte yasayan ¢ocuklar
lehine 0.05 diizeyinde manidar bir farklilik gosterdiklerine ancak miktar, madde, uzunluk,
agirhk, alan ve hacim korunumu nitelikleri agisindan herhangi manidar bir farklilik
gostermediklerine isaret etmektedir. Ayrica, 8 yas grubu ¢ocuklar arasinda say1 korunumu
niteliginin kazamlmasinda ailesiyle yasayan ¢ocuklar lehine istatistiksel olarak manidar bir
farklilik bulunmasi, yasam ortaminin sayl korunumu niteliginin kazanilmasinda etkili
olduguna iliskin bir igaret olarak degerlendirilmistir. Fakat, diger yag dilimlerinde ve
korunum tiirlerinde iki grup arasinda istatistiksel olarak herhangi manidar bir farklilik
goriilmemesi  durumunun  g¢ocuklardaki olgunlagsma etmeninden kaynaklanmig
olabilecegini diigtindiirmektedir.

Buna ek olarak, kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 7-11
yaglarindaki ¢ocuklar arasinda sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim

korunumu niteliklerinin kazamlma yaglarinin ve kazanilma siralarinin farkli kiiltiirlerde
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gerceklestirilen aragtirma (Price-Williams ve Arkadaglari, 1969; Lloyd, 1971; Kiminyo,
1977; Price, 1978) bulgulariyla tutarl sonuglar géstermesi, Piaget’nin aragtirma bulgular
sonucu iddia ettigi biligsel gelisimin evrensel oldugu seklindeki savimi destekler
niteliktedir.

Ayrica, kurum bakimi altinda yasayan ¢ocuklarin gelisimleri ile ilgili olarak
gergeklestirilen bir ¢ok arastirma bulgusu (Freud ve Burligam, 1944; Boucebci ve Yaker,
1972; Biyikli, 1982; Finncioglu, 1982; Sloutsky, 1997; Pektas, 2003), kurum bakimi
altinda yasayan bu cocuklarin ailesiyle birlikte yasayan gocuklara goére tiim gelisim
alanlarinda geri kaldiklarina isaret etmektedir. Ancak, Mersin ¢ocuk yuvasinda yasayan 7-
11 yaglar1 arasindaki ¢ocuklarin tiim korunum tlirlerinin kazanilmasinda evde yagayan
cocuklarla benzer nitelikler gostermesi ve daha 6nce kurum bakimi altinda yagayan
¢ocuklanin gelisimleri ile ilgili yapilan aragtirma sonuglartyla (Freud ve Burligam, 1944;
Boucebci ve Yaker, 1972; Biyikli, 1982; Firincioglu, 1982; Sloutsky, 1997; Pektas, 2003),
farkliik gostermesi bu kurumdaki yasam ortam1 icinde gergeklestirilen yapisal
degigikliklerden ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan zengin uyarici ortamlarmdan
kaynaklanmig olabilecegi diistintilmektedir.

Kurum bakimi altinda ve ailesinin yaninda yasayan 7 yas ¢ocuklarinin, ilk
kazanilan ve diger korunum tiirlerinin de kavranmasinda etkin bir rolii olan say1 korunumu
niteligini Piaget’nin tespit etmis oldugu yag dilimleri (5-6 yas) ig¢inde kazanamamis
olmalari, bu ¢ocuklarin sayr korunumu gelisimi i¢in gerekli olgunluk diizeyine
ulasamamalarn ile agiklanabilir. Ayrica, kiltiirel etkilerin  korunum niteliginin
kazanilmasinin 6nemli bir belirleyicisi olmasi ve gelisim siirecinin zaman farklar
acisindan kiiltiire bagh olarak degisiklikler gosterebilmesi, bu g¢ocuklann korunum

niteliginin geligimi agisindan Tiirk toplumunun kendine 6zgi kiiltiirel &zelliklerinden
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kaynaklanan bir gelisimsel gecikme yasadiklarim diigiindiirmektedir. Bu ¢ocuklarin, say:
korunumu niteligini Piaget’nin belirledigi yas dilimlerinde kazanabilmeleri i¢in, uyarica
miktarinin bol oldugu ortamlarin saglanmasi ve bu dénemde kres, anaokulu gibi
cocuklarin gelisimlerine uygun eitim programlarmna sahip okul Oncesi egitim
kurumlarinda egitim almalarinin saglanmasi uygun olabilir.

10 yas grubu g¢ocuklarin, 7, 8 ve 9 yas grubu ¢ocuklarindan farkli olarak
agirlik, alan ve hacim korunumu niteliklerini kazanmig olmasi, Haktanir (1994)’1n ifade
ettigi gibi hem tlkemizdeki ilkogretim programlarinin diger iilkelerden farkli olarak daha
yogun olmasi hem de bu yas grubunda yer alan ¢ocuklara uygulanan 4. sinif miifredatinin
1., 2. ve 3. siuf miifredatindan farkh olmas ile agiklanabilir. Bu durumda, 1, 2 ve 3. sinif
miifredatinin gézden gegirilip, bu yas dilimlerindeki ¢ocuklarin korunum gelisimlerini
destekleyici tedbirlerin alinmas: .iygun olabilir.

Ayrica, 10 yas grubundaki ¢ocuklarin bulgularinda, hacim korunumu
niteliginin, Piaget’nin tespit ettigi 11-12 yas diliminden daha erken yaslarda kazanilmis
olmasi ve Tiurk kiiltlirinde yasayan c¢ocuklarin hacim korunumu niteligini diger
kultiirlerdeki aym yas ¢ocuklarindan daha 6nce kazanabildiklerini ortaya ¢ikaran Ataman
ve Bayraktar (1971) ve Haktanir (1994)’1n aragtirma sonuglariyla benzerlik g6stermesi
sonucu diger yas dilimlerinde olan ¢ocuklara da bu niteligin 6gretim yOntemleri
aracithigiyla daha erken yaglarda Ogretilip Ogretilemeyeceginin aragtirlmasiin uygun
olabilecegi diisliniilmektedir.

Bu arastirmanin, Mersin Cocuk Yuvasi’nda yasayip, Sabiha Cift¢i Ilkogretim
Okulu’nda 6grenimine devam eden 6grenciler ile ayn1 okulda &grenim goren ve ailesinin
yaninda yagayan ¢ocuklar i¢in yasam ortamimin korunum niteliginin kazanilmasinda etkili

olup olmadiginin belirlenmesi ile stnirh olmasi, ileride yapilacak benzer aragtirmalarin bu
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smirlilik goz 6ntine aliarak farkl illerde yer alan diger ¢ocuk yuvalarini da kapsayan ve
daha ¢ok sayida ¢ocuktan olusan &rneklem gruplar tizerinde korunum geligimlerinin
kargilagtirmali olarak incelenmesi yararli olabilir. Buna ek olarak, korunum niteligini
kazanmig olan ¢ocuklarin kullandigi agiklama bigimlerini tespit etmeye yonelik nitel
aragtirmalarin yapilmasina da ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica, 7-11 yaslar1 arasinda yer alan kurum bakimi altinda ve ailesinin
yaninda yasayan Tirk gocuklar{nda somut islemler doneminin temel niteliklerinden biri
olan korunum niteliginin gelisimi ile ilgili olarak gerceklestirilen bu ¢alismaya benzer
olarak, duyusal-motor dénem, islem-6ncesi donem ve soyut islemler dénemlerinin temel
kavram, ilke ve niteliklerinin gelisimlerine yonelik arastirmalarin yapilmasiin ve biitiin
bu donemlerin yas dilimleri i¢inde yer alan g¢ocuklarin biligsel gelisim seviyelerinin
belirlenmesi, biligsel gelisim donemleri iginde karsilasilabilecek problemlere ¢oziim
getirilebilmesi agisindan 6nem tasimaxtadir.

Biligsel gelisimin, egitim yasantisindan ve biligsel gelisimi etkileyen,
olgunlagsma, deneyim, toplumsal aktarim ve dengelenme faktérlerinden etkilenmesinin
muhtemel olmasi nedeniyle 7-11 yagindaki bu g¢ocuklarin korunum gelisimi ile ilgili
boylamsal bir ¢aligmanin yapilmasi da uygun olabilir.

Buna bagl olarak, ¢ocuklarm korunum gelisimi ile ilgili ileride yapilacak
arastirmalarda, cinsiyet, anne-B@ba nitelikleri, kardes sayisi, kurum iginde kardes sahibi
olma gibi farkli degiskenlerin de g6z Oniine alinmasinin, korunum gelisiminin ve buna
bagli olarak biligsel gelisimin daha etkili bir sekilde degerlendirilebilmesine olanak
saglayacag1 disiiniilmektedir.

Ayrica, ¢ocuklarin biligsel olarak dengeli ve saglikli gelisimleri, ilkdgretimin

en 6nemli hedeflerinden birisi olarak diigtintildigiinde, 6zellikle ders programlarinin, ders
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iceriklerinin, ders isleme yoOntemlerinin ve eZitim materyallerinin ¢ocuklarin bilissel
gelisimlerini destekleyici nitelikte oluiast i¢in gerekli caligmalarin yapilmasi ve 6nlemlerin

alinmasinda yarar oldugu diginiilmektedir.
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EK 1

KORUNUM NIiTELIiGINIi DEGERLENDIRME PROBLEMLERI
PROBLEM 1

ISLEM 1: Uygulayici ve gocuk masaya karsihikh oturur. Uygulayici masanin
iizerine 5’er adet madeni para koyar. Bu paralar1 bire bir karsilikli gelecek bigimde
birbirlerine paralel olarak iki sira halinde dizer. Paralar arasinda yaklagik 5 cm (3 parmak),

iki sira arasinda ise yaklagik 10 cm (6 parmak ) aralik birakilir.

SORU 1: Uygulayic1 birinci ve ikinci siradaki paralart eliyle gostererek

gocuga sorar:
a- Birinci siradaki paralar ve ikinci siradaki paralar esit (ayn1) sayida m1?

b- Hangi sirada daha ¢ok para var?
CEVAP 1.

- Cocugun cevab1 “EVET para sayis1 esit (aym)” ise ISLEM 2’ye gegilir.

- Cocugun cevab1 “HAYIR para sayisi esit degil” ise ya da cevap yoksa Islem 1
tekrar edilir. |

- Yapilan tekrarda gocugun cevabi “EVET para sayisi esit (aym)” ise ISLEM 2’ye

gegilir.

- Cocugun cevab1 “HAYIR” ise veya cevap yoksa PROBLEM 2’ye gegilir.
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ISLEM 2: uygulayic birinci siradaki paralari aralarmda bosluk kalmayacak sekilde

birbirine yaklagtirir.

OO0
ONONORON®

SORU 2: Uygulayic1 birinci ve ikinci siradaki paralari eliyle gostererek ¢ocuga

sorar:

a- Bu siradaki paralar ve bu siradaki paralar esit (ayn1) sayida mi1?

b- Hangi sirada daha ¢ok para var?

c- Eger cevabit “EVET para sayisi esit (ayn1)” ise ¢ocugun “Aciklama Bi¢imini”
ogrenmek i¢in Neden egit (ayn1 ) sayida para var? diye sorulur ve verdigi cevap

“UYGULAMA FORMU’NA?” yazilir.
CEVAP 2:

- Cocugun cevabi “EVET para sayis1 esit (aynm)” ise ve g¢ocuk soruya dogru
agiklama ile karsilik verebildiyse say1 korunumu niteligini kazanmistir ve 1 puan alir.

- Cocugun cevabi “HAYIR” ise ve ¢ocuk soruya yanlis cevap ve agiklama ile
karsilik verdiyse veya probleme dogru cevap verip agiklamayr yanlig yaparsa sayl

korunumu niteligini kazanamamigtir ve 0 puan alir.

PROBLEM 2’ye gegilir.
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PROBLEM 2

ISLEM 1: Uygulayic1 ve ¢ocuk masaya karsihkli oturur. Uygulayici masanimn

lizerine iki adet uzun cam bardak ve bir adet su dolu stirahi koyar. Siirahiden bardaklara

esit miktarda su doldurur.

SORU 1: Uygulayici birinci ve ikinci bardagi eliyle géstererek ¢ocuga sorar:

a- Bu bardaktaki ve bu bardaktaki su miktar: esit (aynt) m1?

b- Hangi bardakta daha ¢ok su var?

CEVAP 1:

- Cocugun cevabr “EVET su miktar esittir” ise ISLEM 2’ye gegilir.

- Cocugun cevabi “HAYIR su miktar esit degil” ise ya da cevap yoksa Iglem 1

tekrar edilir.

- Yapilan tekrarda ¢ocugun cevabi “EVET su miktar1 esit (ayn1)” ise ISLEM 2’ye

gecilir.
- Cocugun cevab1 “HAYIR” ise veya cevap yoksa PROBLEM 3’e gegilir.
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ISLEM 2: uygulayict masanin iizerine genis bardagi koyar ve uzun bardaklardan

birindeki suyu genig bardaga bosaltir.

SORU 2: Uygulayic1 uzun ve genis bardagi eliyle gostererek ¢ocuga sorar:

a- Bu bardaktaki ve bu bardaktaki su miktari esit (ayn1) mi?

b- Hangi bardakta daha ¢ok su var?

c- Eger cevabt “EVET miktar aym” ise ¢ocugun “Agiklama Big¢imini” 6grenmek
i¢cin Neden egit (ayni1) miktarda su var? diye sorulur ve verdigi cevap “UYGULAMA

FORMU’NA” yazilir.

CEVAP 2:

- Cocugun cevabr her iki agamada da “EVET su miktan esit (ayn1)” ise ve gocuk
soruya dogru agiklama ile kargilik verebildiyse miktar korunumu niteligini kazanmistir ve

1 puan alir.

- Cocugun cevabi “HAYIR” ise ve ¢ocuk soruya yanlis cevap ve agiklama ile
karsihk verdiyse veya probleme dogru cevap verip agiklamayl yanlis yaparsa miktar

korunumu niteligini kazanamamistir ve 0 puan alir.

PROBLEM 3’e gegilir.
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PROBLEM 3

ISLEM 1: Uygulayic1 ve gocuk masaya karsilikli oturur. Uygulayict masanin
tizerine aym biyiikliikte iki parga oyun hamuru koyar. Cocuga “simdi bu hamurdan
top yapacafiz, birini sen yap, birini ben yapayim” der. Boylece iki tane aym

bitytikliikte top yapulir.

SORU 1: Uygulayic birinci ve ikinci topu eliyle gostererek ¢ocuga sorar:

a- Bu toptaki ve bu toptaki hamur miktar esit (ayn1) mi?

b- Hangi topta daha ¢ok hamur var?
CEVAP 1:

- Cocugun cevabi “EVET hamur miktar1 esit (aym)” ise ISLEM 2’ye gecilir.
- Cocugun cevabt “HAYIR hamur miktar esit (ayn1) degil” ise ya da cevap yoksa

Islem 1 tekrar edilir.

- Yapilan tekrarda ¢ocugun cevabt “EVET hamur miktar: esit (aym)” ise ISLEM
2’ye gegilir.

- Cocugun cevab1 “HAYIR” ise veya cevap yoksa PROBLEM 4’e gegilir.

ISLEM 2: Uygulayici toplardan birini yassilagtirarak sosis veya pide sekline getirir.

>



104

SORU 2: Uygulayic1 topu ve sosisi eliyle gostererek ¢ocuga sorar:

a- Bu toptaki ve bu sosisteki hamur miktar esit (ayn1) m1?

b- Topta m1 daha ¢ok hamur var, yoksa sosiste mi daha ¢ok hamur var?

c- Eger cevab1 “EVET topta ve sosisteki hamur miktart esit (ayn1)” ise ¢ocugun
“Agiklama Bi¢imini” dgrenmek icin Neden esit (ayni1) miktarda hamur var? diye sorulur

ve verdigi cevap “UYGULAMA FORMU’NA” yazilir.

CEVAP 2:

- Cocugun cevabt “EVET hamur miktar1 esit (ayn1)” ise ve ¢ocuk soruya dogru
aciklama ile karsilik verebildiysc madde korunumu niteligini kazanmistir ve 1 puan alir.

- Cocugun cevab1 “HAYIR” ise ve ¢ocuk soruya yanlig cevap ve aciklama ile
karsiik verdiyse veya probleme dogru cevap verip agiklamayr yanlig yaparsa madde

korunumu niteligini kazanamamigtir ve 0 puan alir.

PROBLEM 4’e gegilir.

PROBLEM 4

ISLEM 1: Uygulayici ve gocuk masaya karsihikli oturur. Uygulayici masanin

lizerine ayn1 uzunluktu ve birbirine paralel iki serit koyar.
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SORU 1: Uygulayicr iki seridi eliyle gostererek cocuga sorar:

a- Bu iki seridin boylar1 esit ( ayn1 ) m1?

b- Hangi serit daha uzun?
CEVAP 1:

- Cocugun cevab1 “EVET boylar esit (ayn1)” ise ISLEM 2’ye gegilir.
- Cocugun cevabi “HAYIR boylar esit (ayni) degil” ise ya da cevap yoksa Islem 1

tekrar edilir.

- Yapilan tekrarda ¢ocugun cevabi “EVET boylan esit (ayn1)” ise ISLEM 2’ye

gecilir.

- Cocugun cevabr “HAYIR” ise veya cevap yoksa PROBLEM 4’e gegilir.

ISLEM 2: Uygulayici masanin iizerindeki geritlerden birini digerinden 2 c¢cm saga

dogru ceker.

SORU 2: Uygulayic iki seridi eliyle gostererek ¢ocuga sorar:

a- Buiki seridin boylart esit ( ayn1 ) m1?

b- Hangi serit daha uzun?
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c- Eger cevabi “EVET boylar1 esit (ayn1)” ise g¢ocugun “Agiklama Bi¢imini”
Ogrenmek i¢in, Neden seritler egit (ayni1) boyda? diye sorulur ve verdigi cevap

“UYGULAMA FORMU’NA” yazilir.

CEVAP 2:

- Cocugun cevabr “EVET boylar1 esit ( ayn1 )” ise ve gocuk soruya dogru cevap ve
agiklama ile kargilik verebildiyse uvzunluk korunumu niteligini kazanmigtir ve 1 puan alir.

- Cocugun cevab1 “HAYIR” ise ve ¢ocuk soruya yanlis cevap ve agiklama ile
karsilik verdiyse veya probleme dogru cevap verip agiklamay: yanlis yaparsa uzunluk

korunumu niteligini kazanamamaigtir ve 0 puan alir.

PROBLEM 5’¢ gegilir.

PROBLEM 5

ISLEM 1: Uygulayict ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur. Uygulayict masanin
lizerine ayni biiyiiklitkte iki parca oyun hamuru koyar. Cocuga “simdi bu hamurdan top
yapacagiz, birini sen yap, birini ben yapayim” der. Boylece iki tane aym biiyiiklitkte top
yapilir. Bu iki topu ¢ocugun goziiniin 6niinde terazide tartarak esit agirlikta olduklarini

gOsterir.
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SORU 1: Uygulayici iki topu eliyle gdstererek ¢ocuga sorar:

a- Buiki topun agirhiklar esit (ayn1) mi1?

b- Hangi top daha agir?
CEVAP 1:

- Cocugun cevabr “EVET agirliklan esit (ayn1)” ise ISLEM 2’ye gegilir.
- Cocugun cevabr “HAYIR agirliklan esit (ayni) degil” ise ya da cevap yoksa Islem

1 tekrar edilir.

- Yapilan tekrarda ¢ocugun cevabi “EVET agirliklari esit (aynt)” ise I[SLEM 2’ye
gecilir.

- Cocugun cevabr “HAYIR” ise veya cevap yoksa PROBLEM 6’ya gegilir.

ISLEM 2: Uygulayict masamn iizerindeki toplardan birini ¢ocugun géziiniin

Oniinde yassilastirarak sosis sekline sokar.

1 |
O O

SORU 2: Uygulayici iki hamuru eliyle géstererek ¢ocuga sorar:

a- Bu top ile bu sosisin agirliklar esit (ayn1) mi1?

b- Hangisi daha agir?

c- Eger cevabi “EVET agirliklar1 esit (ayn1)” ise gocugun “Agiklama Bigimini”
ogrenmek igin, Neden hamurlar (top ve sosis) esit (aym) agirhkta? diye sorulur ve verdigi

cevap “UYGULAMA FORMU’NA” yazilir.
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CEVAP 2:

- Cocugun cevab1 “EVE7" agirhiklan esit (ayn1)” ise ve ¢ocuk soruya dogru cevap
ve agiklama ile kargilik verebildiyse agirlik korunumu niteligini kazanmistir ve 1 puan alir.
- Cocugun cevab1 “HAYIR” ise ve c¢ocuk soruya yanlig cevap ve acgiklama ile
karsilik verdiyse veya probleme dogru cevap verip agiklamayr yanlis yaparsa agirlik

korunumu niteligini kazanamamigstir ve 0 puan alir.

PROBLEM 6’ya gegilir.

PROBLEM 6

ISLEM 1: Uygulayicit ve ¢ocuk masaya karsilikli oturur. Uygulayic1 altigar adet

kare karton pargasini her iki karton levhanin i¢ine ayni sekilde yerlestirir.

SORU 1: Uygulayici iki karton levhayi eliyle gostererek ¢ocuga sorar:

a- Bu iki kartondaki bos alan miktar1 esit ( ayn1 ) m1?

b- Hangi kartonda daha ¢ok bos alan var?
CEVAP I:

- Cocugun cevabr “EVET alan miktar1 esit (ayn1 )” ise ISLEM 2’ye gegilir.
- Cocugun cevabi “HAYIR alan miktar esit ( aymt ) degil” ise ya da cevap yoksa

Islem 1 tekrar edilir.
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- Yapilan tekrarda ¢ocugun cevabi “EVET alan miktan esit ( ayn1 )” ise ISLEM
2’ye gegilir.
- Cocugun cevab1r “HAYIR” ise veya cevap yoksa PROBLEM 7’ye gegilir.
ISLEM 2: Uygulayic1 masanm tizerindeki karton levhalardan birine dokunmaz ve

sadece digerinin tizerinde degisiklikler yapar.

SORU 2: Uygulayici iki karton levhayi eliyle gostererek ¢ocuga sorar:

a- Bu iki kartondaki bos alan miktar esit (ayn1) m1?

b- Hangi kartonda daha ¢ok bos alan var?

¢c- Eger cevabi “EVET bos alan miktar1 egit (ayn1) ise ¢ocugun “Aciklama
Bi¢imini” §grenmek i¢in, Neden bog alan miktari esit (ayn1)? diye sorulur ve verdigi cevap

“UYGULAMA FORMU’NA” yazilir.

CEVAP 2:

- Cocugun cevabr “EVET bos alan miktar esit (ayn1)” ise ve g¢ocuk soruya dogru
agiklama ile kargilik verebildiyse alan korunumu niteligini kazanmistir ve 1 puan alir.

- Cocugun cevabi “HAYIR” ise ve g¢ocuk soruya yanlis cevap ve agiklama ile
karsilk verdiyse veya probleme dogru cevap verip agiklamay: yanlis yaparsa alan

korunumu niteligini kazanamamugtir ve 0 puan alir.

PROBLEM 7’ye gegilir.
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PROBLEM 7

ISLEM 1: Uygulayict ve gocuk masaya karsilikli oturur. Uygulayicr masanin
tizerine i¢i esit miktarda su ile dolu, aym biiyiikliikte iki cam bardak koyar. Bu iki
bardagin i¢ine oyun hamurundan yapilmis, aym biiyiikliikk ve agirlikta olan top seklindeki
hamurlar atilarak, her iki bardaktaki suyun da esit miktarda ylikseldigini yani suyun

seviyesinin i¢ine atilan topun hacmi kadar arttigini gérmesini saglar.

O (O

SORU 1: Uygulayici birinei ve ikinci bardagi eliyle géstererek ¢ocuga sorar:

a- Bu bardaktaki ve bu bardaktaki suyun seviyesi esit ( aym ) m1?

b- Hangi bardakta su seviyesi daha ytiksek?

CEVAP 1:

- Cocugun cevab1 “EVET suyun seviyesi esit (ayn1 ) ise ISLEM 2’ye gegilir.
- Cocugun cevab1 “HAY:R suyun seviyesi esit (ayn1) degil” ise ya da cevap yoksa

Islem 1 tekrar edilir.
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- Yapilan tekrarda ¢ocugun cevabi “EVET suyun seviyesi esit (ayn1)” ise ISLEM
2’ye gegilir.

- Cocugun cevabr “HAYIR” ise veya cevap yoksa uygulamaya son verilir.

ISLEM 2: Uygulayici hamur toplarindan birini sosis sekline sokar ve icerisindeki

su seviyesi aynt ( esit ) olan bardaklarm icine atar.

SORU 2: Uygulayict iki bardag eliyle gostererek cocuga sorar:

a- Bu bardaktaki ve bu bardaktaki su seviyesi esit ( aym ) m1?

b- Hangi bardakta su seviyesi daha fazla?

c- Eger cevabi “EVET su seviyesi esit ( ayn1 )” ise ¢ocugun “Agiklama Bi¢imini”
ogrenmek i¢in Neden esit (aymi ) seviyede su var? diye sorulur ve verdigi cevap

“UYGULAMA FORMU’NA” yazilir.

CEVAP 2:

- Cocugun cevab1 “EVET su seviyesi esit (aym )” ise ve ¢ocuk soruya dogru cevap

ve agiklama ile karsilik verebildiyse hacim korunumu niteligini kazanmigtir ve 1 puan alir.
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- Cocugun cevab1 “HAYIR” ise ve ¢ocuk soruya yanlig cevap ve aciklama ile
karsilik verdiyse veya probleme dogru cevap verip agiklamayi yanlig yaparsa hacim

korunumu niteligini kazanamamistir ve 0 puan alir.

Uygulama sona erer.
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AD-SOYAD:
DOGUM TARIHI:
CINSIYET:
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KORUNUM NITELIGINI DEGERLENDIRME PROBLEMLERI

PROBLEM 1: SAYI KORUNUMU NITELIGI

ISLEM 1

CEVAP 1: ( )EVET
( YHAYIR

ISLEM 2

CEVAP 2: ( )EVET (1 PUAN)
( YHAYIR (0 PUAN)

PROBLEM 2: MIKTAR KORUNUMU NITELIGI

ISLEM 1

CEVAP 1:( )EVET
( YHAYIR
ISLEM 2

CEVAP 2: ( )EVET (1 PUAN)
( YHAYIR (0 PUAN)
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PROBLEM 3: MADDE KORUNUMU KAVRAMI

ISLEM 1

CEVAP 1: ( )EVET
( YHAYIR

ISLEM 2

CEVAP 2: ( ) EVET (1 PUAN)
( )HAYIR (0 PUAN)

PROBLEM 4: UZUNLUK KORUNUMU NITELIGI

ISLEM 1

CEVAP 1: ( )EVET
( YHAYIK

ISLEM 2

CEVAP 2: ( )EVET (1 PUAN)
( )HAYIR (0 PUAN)

PROBLEM 5: AGIRLIK KORUNUMU NITELIGI

ISLEM 1

CEVAP 1: ( )EVET
( YHAYIR
ISLEM 2

CEVAP 2: ( )EVET (1 PUAN)
( )HAYIR ( 0 PUAN)
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PROBLEM 6: ALAN KORUNUMU NITELIGI

ISLEM 1

CEVAP 1: ( )EVET
( YHAYIR

ISLEM 2

CEVAP 2: ( )EVET (I PUAN)
( YHAYIR (0 PUAN)

PROBLEM 7: HACIM KORUNUMU NITELIGI

ISLEM 1

CEVAP 1: ( )EVET
( YHAYIR
ISLEM 2

CEVAP 2: ( )EVET (1 PUAN)
( YHAYIR (0 PUAN)

115



