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ONSOZ

Tiirkiye’de ilk6gretimin, dolayisiyla kesintisiz zorunlu egitimin siiresi 1997°de
sekiz yila ¢ikarilmustir. Bu egitim d6éneminde uygulanacak program da 1981°de kabul
edilerek Tiirk egitiminin hizmetine sunulmugtur. Tezin konusunu, kesintisiz zorunlu egitim
icin 1997 ile 2002 yillar arasmda yazihp yayimlanan ve Milli Egitim Bakanligi'nca ders
kitab1 olarak kabul edilen sekizinci simf Tiirkge Kkitaplarmdaki dilbilgisi konularinin

incelemesi olugturmustur.

Bu konunun secilmesinde amag¢, 1981 Program’nmn getirdifi yeniliklerin
saptanmasi, 1981 programiyla bu programdan Once uygulanan programlar arasindaki
farkhliklarm  belirtilmesi, 1981 Programi’nin gelistirilmesi ve incelenen Tiirkge
kitaplarmdaki dilbilgisi konularinn iglenisine getirilen yeniliklerin incelenmesidir.

Tez bes bélimden olugmustur. Birinci bdliimde 1981 programi, program
gelistirme c¢alismalar1 tantibmig; ikinci boliimde, 1981 programu o6nceki programlarla
karsilagtirilmig ve bu programin getirdigi yenilikler belirtilmis; {iglincii bolimde 20 adet
‘Ilk6gretim Tiirkge 8 kitabmin 6zellikleri, kullamlan dilbilgisi terimleri, bu kitaplarda
metinlere bagh olarak islenen dilbilgisi konular1 ve metin sonrasi sorulari iizerinde
durulmus; doérdiincii boliimde, Tiirkge egitimi ile dilbilgisi Ggretimi arasindaki iligki
incelenmiy; begsinci boliimde elestiri ve Oneriler srralanmis, sonug olarak genel bir
degerlendirme yapilmistir. Daha sonra da kaynakca ve ek bdliimleri gelmektedir.

Tez hazirlanirken 1981 programuyla birlikte Tiirkge ders kitaplarinda yapiimasi
gereken degisiklikler ve bunlarin boyutlar: iizerinde de durulmustur. Bu baglamda, Mersin
il merkezinde 50 Tiirkce Ogretmenine dilbilgisi 6gretimi ve 1981 programuyla ilgili 20

soruluk bir anket uygulanms, anket sonuglari tezin ek b6liimiine yansitilmugtir.
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OZET

Egitimde program; egitimin amaclarim, yOutemlerini, araglarmu belirleyen;
ogrencilere verilecek bilgilerin, hedeflenen ahgkanhk, beceri ve davramglarm hangi
slirelerde kazandirilmaya calisilacagmn gOsteren kilavuzdur. Okullardaki egitim-Ggretim,
programda belirtilen ilkelere gbre yapilmaktadir.

Tiwrkge programlari, ortaya gikan yenilikler, bilim ve teknolojideki ilerlemeler,
yeni Ofretim ydntemlerine duyulan gereksinimlere bagh olarak gelistirilip deg@istirilmigtir.
Bu degigikliklerin Tiirkiye’de 20 willikk arabklarla yapildigi gérilmigtir. Bu baglamda,
1981 Temel Egitim Okullar1 Ttrkge Egitim Programm da, duyulan gereksinim sonucunda
bir dnceki programin degigtirilmis ve gelistirilmis seklinden olusmaktadr.

Bugiine degin Tirkge Ogretiminde kullamlan programlarin incelenmesi ve
1970 Tiirkge Progranu ile dilbilgisi 6gretimini yonlendirme agismdan kargilastinlmasiyla
1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nm, dnceki programiardan daha iyi
tasarlanmus bir program oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu programia Tiirkge 6gretimine, 8gretim yilt yerine dgretim ddnemi anlayiss,
bilgi aktarma yerine davramis kazandirma ve bu siiregle bilgilerin dgrenci diizeyine gore
basamaklandiriimasi, dilbilgisini islevsel yontemle isleme, isitsel-grsel arag ve geregler
kullanma, digme-degerlendirmede yeni yntemler kullanma yenilikleri getirilmisgtir.

1981 Programt’na uygun olarak hazirlamp 1997-2000 yilar: arasinda okutulan
20 adet “ilkégretim Ttirkge 8° kitabs, dilbilgisi konularnm iglenigi, metin sonras: dilbilgisi
sorulart, dilbilgisi konu swalamalar1 ve kullamlan dilbilgisi terimleri yOniinden
incelenmigtir. Ayrica, by kitaplarm Milli Egitim Bakanhf’mn zorunlu kildig: ders kitabs
niteliklerine sahip olduklan gdéritlmiistiir.
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Tiirkge dersi ve dilbilgisi arasinda ayrilmaz bir iligki bulunmaktadwr. Her
ikisinin $gretiminde kullanilan yOntemlerde de benzerlik bulunmaktadir. Tez

incelemesinde bu husus agik olarak ortaya gikmugtir.

Derslerinde 1981 programim uygulayan Ogretmenlerin programla ilgili
diiglincelerini ve dilbilgisinin &gretilisini ortaya koymak i¢in Mersin il merkezinde yedi
ilkégretim okulunda gorev yapan 50 Tiirkge 6gretmenine 20 soruyu kapsayan bir sormaca
uygulanmgtir. Sormacaya verilen cevaplardan, dilbilgisi konularinm Tiirkgeden ayri bir
derste islenmesi, bu dersin ayr1 bir kitabmn olmasi, Tiirkgenin haftalik ders saati sayismn
arttirilmasi, bunlara bagl olarak da programimn degistirilmesi gerektigi anlagiimaktadir.

1981 Tiirkge programmm incelenmesiyle, dilbilgisi 6gretimi y&niinden
elestirilecek taraflarmmn oldugu, Ggretmenlerin ve egitimde uzman Kkisilerin bu hususlar
ortaya koydugu goriilmiistiir. Inceleme ve goriislere bagh olarak, Tiirkge ve dilbilgisi
egitim-6gretimi agisindan elestiri ve 6neriler maddeler halinde belirtilmistir.

1981 Temel Egitim Okullann Tiirk¢e Egitim Programi’na uygun olarak yazilan
20 adet ‘flkogretim Tiirkce 8’ kitabindaki dilbilgisi konularmm incelemesini ve 1981

Programt’ni igeren tez ¢ahgmasi, yukarida belirtilen gergeveye gore yapilmustir.



ABSTRACT

In education, curriculum is a guide for determining objectives, methods and
materials of the teaching process. It also provides guidance for the time sequence in
which the aimed behaviors, habits and skills are presented to the learners. Education
and instruction in the schools are carried out according to the principles included in the
curriculum.

Turkish language curricula have been improved and changed as a result of the
recent developments in science and technology and the need for new teaching methods. It is
observed that these changes took place in every 20 years. In this respect, Compulsary
Schooling Turkish Language Teaching Curriculum 1981 was also the revised and
improved version of the previous curriculum.

By examining the curricula applied so far and in comparison with Turkish
Language Teaching Curriculum 1970, Curriculum 1981 appears to be more advanced
than the previous ones.

The improvements provided by this curriculum are; replacing the ‘school
year’ concept with ‘school term’, getting the learners to gain behaviours instead of only
transferring information, staging this process according to the level of learners, teaching
grammar with a functional approach, using audio-visual materials, making use of new
methods in the measuring-evaluation of student success.

Twenty "Secondary School Turkish Language Teaching-Class/ 8" books
used in 1997-2000 and published in accordance with the curriculum 1981 were
examined. They were studied in terms of presentation of the grammar points, after-reading

questions on grammar, the staging of the grammar points and the grammar terms used. In
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addition, it is observed that these books have the compulsory qualities that Ministry of
National Education demands.

There is a strong relation between Turkish language course and grammar
teaching. Teaching methods used are similar. It is clearly pointed out during this study.

A survey of 20 questions asking for opinions of the teachers about curriculum
1981 and the ways putting it into practice was applied to fifty teachers working in 7
primary schools in central Mersin. From the answers of the participants it is pointed
out that Turkish Language Course and grammar course should be thought seperately,
grammar needs its own coursebook, the number of weekly Turkish Language courses
should be increased and as a result this curriculum should be changed.

Studying curriculum 1981, it is observed that it had many shortcomings in
terms of grammar teaching and, teachers and specialists put this fact positively.
Depending on the study and the opinions of the participants, critiques and suggestions on
Turkish language and grammar education are provided as a list.

The thesis examining grammar points in twenty "Secondary School Turkish
Language" books and including curriculum 1981 is studied based on the above

framework.
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GIRIS

Tiirkiye’deki 6gretim sistemi ilk, orta ve yiiksek &gretim diye smiflandirilmug,
Cumhuriyet tarihinde 1981°e dek bu sekilde uygulanagelmistir. [Ik6gretim bes yillik siireyi
kapsamakta, ortadgretim de ortaokul ve liseleri i¢ine almaktaydi. Degisik donemlerde,
ilk6gretimin sekiz yila ¢ikarilmasi, ilkokulla ortaokulun birlestirilmesi diisiiniilmiis, konu
milli egitim surélarinda tartisﬂrmstn‘.

Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimden ilk kez 1973 yilinda ¢ikarilan 1739
Sayii Milli Egitim Temel Yasasi’nda soz edilmesine karsin, 1974°te toplanan IX. Milli
Egitim Surdsi’nda goriigiiliip uygulamaya gegis igin karar alinmistr. Ancak, bu kararin
hayata geg¢irilmesi en ¢ok da ekonomik nedenler yliziinden 23 yil ertelenmigtir.

Zorunhi ve kesintisiz egitimle, bes yil siireli ilkokulla {i¢ yil siireli ortaokulun
birlestirilmesinden olusan yeni bir Tiirkge egitim programu hazirlanmistir. Amag, ilke,
kapsam ve yontem bakimindan ¢agdas bir nitelik tasiyan Temel Egitim Okullar1 Tiirkge
Egitim Programi, 26 Ekim 1981 giin, 2098 Sayih Tebligler Dergisi’nde yayimlanarak
ylirlichiliige girmis, ancak bu program yine uygulamaya konamamustir. 1996 yilinda
toplanan XV. Milli Egitim Surési’nda, yine zorunlu egitime gecis karar1 alinmms, 18
Agustos 1997’de yiirirliige giren 4306 Sayili Yasa’yla uygulamaya konmugtur.

Tezde, 1981 Temel Egitim Okullan Tiirkge Egitim Programi’na gére yazilan ve
1997-2002 yillar1 arasinda ders kitabi olarak okutulan 20 adet ‘Ilkégretim Tiirkce 8’ adl
kitapta dilbilgisi konularmm iglenisi ile programa uygunlugu arastirilmistir, Tezde incelenen
1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programu halen yiiriirliikte bulunmakta, 20 adet
‘TIk6gretim Tiirkge 8° kitabindan bazilar1 da okullarda halen okutulmaktadir.

Bu tezde, 1981 Tirkge Programu’nm dilbilgisi konularmm 6gretimine

yaklagim, incelenen Kkitaplarda hangi dilbilgisi konularma yer verildigi, dilbilgisinin
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Sgretimi hususunda programa uyum g&sterip gostermedikleri, dilbilgisi konularmn Ttrkge
metin ¢ozlmlemelerine yOnelik calismalarla Ogrencilere nasil kazandiildigs, 1981 Temel
Egitim Okullan Tirkce Egitim Programw’nm dilbilgisine 8lgme ve degerlendirmeyle ilgili
olarak ve genel anlamda Tiirk egitim sistemine hangi yenilikleri getirdigi, Ttrkce dersi ve
dilbilgisi 8gretimi arasmdaki iligki ve bu derslerin 6gretiminde kullamlan yontemler, Tirkge
ders kitaplarmda hangi dilbilgisi terimlerinin kullamldif, dilbilgisi konularmm Sgretimiyle
ilgili olarak, programu uygulayan Ttirkge Gfretmenlerinin neler diigtindiikleri aragtuiimmstir.
Tezin amaci, yukarida swalanan hususiar lizerinde yapilan kapsamh bir arastwrma ve
inceleme ile ulagilan sonuglar belirli bir diizen iginde bildirmektir.

1739 Sayih Milli Egitim Temel Yasas: ile 4306 Sayith Yasa’da ve egitim
surflarmda programin igerigine agiklik getirilmistir. Egitim sistemine yeni bir boyut getiren
ve dilbilgisi 8gretimini ayrmitidan soyutlayan bir yaklagim tavsiye eden program iizerinde
herhangi bir g¢ahsmanm yapimamis olmast da, bu konunun aragtirilmasi gerektigi
hususunda tegvik edici olmustur. Bu durum, galismalara ayn bir ilgi ve Gnem katmugtsr,
1981 Programu kapsammda sekizinci simif Tirkge kitaplarinda dilbilgisi tizerinde ¢alisilmak
istenmesinin bir bagka nedeni de, programm belirttigi gibi dilbilgisi konularmm metinle
kaynagtirilarak islenmesi gerektigini ortaya koymaktir.

Tez caligmasi, beg ana bolitmden olusmustur: I. bSliimde, programla program
gelistirme, Tirkiye’deki programiar ve 1981 Programu; II. bolimde, 1970 Ortackul Tiirkge
Programt’yla 1981 Tiirk¢e Programi’mn kargilagtirdmasi ve 1981 Programw’mmn getirdigi
yenilikler; III. bolimde, 20 adet ‘Ilkogretim Tirkge 8’ kitabi hakkmmda bilgi, bu
kitaplardaki terimler, dilbilgisi bilgi siralamalan, metin sonrast sorular; IV. bolimde,
Tiirke ve dilbilgisi Ogretimi arasindaki iligkiyle dilbilgisi Ogretiminde kullamlan

yOntemler; V. bolimde, 1981 Program ve Tiwkge ders kitaplarmda yapiimasi gereken
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degisiklikler, oneriler, elestiriler {izerinde duruldu. Tezde ayrica tablolar dizini, kaynak¢a
ve ek boltimleri de bulunmaktadir.

Tez yaziirken, sosyal bilimlerde sik¢a kullamlan betimleme yontemi es
zamanh bigimde kullamlmustir. Tezde sekizinci simf Tirkge kitaplarinda yer alan dilbilgisi
konularmm islenisi ayrmtih bigimde incelenmis, dilbilgisi 6gretimine yeni yaklagmmlar
agisindan programa uygunluk gdésterdigi ortaya konmugtur. Dilbilgisinin ayr1 bir ders saati
ayriimadan Tiirkge dersinin iginde, somut, uygulamali, ezbercilikten uzak islenmesi,
programmn belirgin 6zelligidir. Incelenen ders kitaplarmda program dogrultusunda
dilbilgisi konularma yer verildigi, konularn da programa uygun olarak islendigi ortaya
konmugtur. Dilbilgisi konularimmn, 6grencilerin diizgiin konusup dogru yazmalarma
yardimer olacak islevsel yOntemle islendigi aragtirilmigtir. Bu tespitler, yazarlarm
kargilagtirilan uygulamalarmmn, konuya yaklagimlarmm 1981 Programr’min belirledigi
ikkelere uydugunu gostermistir. Tiirkge kitaplarmda, dilbilgisi konularmmn ayrica
hazirlanmug dilbilgisi kitaplarina bagvurulmadan iglendigi g6riilmiistiir.

Bu tez i¢in yapilan aragtrma swasmda ¢ok gesitli kaynaklar kullanmilmistir.
1997-2002 yillar1 arasnda yazilan, MEB’ce kabul edilip derslerde okutulan 20 adet
sekizinci smif Tlirkge kitabi, Tebligler Dergisinin ¢esitli sayilar, MEB genelgeleri, egitim
bilimi aragtirmacilan tarafindan kaleme alman makaleler, egitimle ilgili internet siteleri,

konuyla ilgili kitaplar ¢alismanin kaynaklarini olugturmustur.
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L BOLDM: EGITIM OGRETIMDE PROGRAM, PROGRAM GELISTIRME,

iYE'DEKI TURKCE EGITIM PROGRAMLARI VE 1981 PROGRAMI

L 1. Egitim Ogretimde Program, Program Geligtirme ve Onemi

Bu btlimde, egitim Ogretimde program ve program gelistirme fizerinde
durulacak, program geligtirmenin efitimdeki onemi ortaya konacak, 1981 Temel Egitim
Okullan Tirkge Egitim Programu hakkmda genel bilgi verilecek, bu programdan dnceki
programlar incelenecek ve programlar, dilbilgisi konular yoniinden karsilagtinilacaktar,

1981 Temel Egitim Okullan Tirkge Egitim Programi’nda, ‘8gretim® stzcigti
kullantimamigtre. Programm admda ‘Sgretim’ sdzcligiinfin kullandmamasi, egitimin 6n
planda tutulup, Ggretimin ikinci plana itildigi izlenimini vermektedir. Ashnda, program
kavrarmnm temelini, efitim ve Ofretimi dfizenleme ve planlama olusturmaktadir.
Okullarda hem egitim hem de dfretim amaclandifindan, bunlarm tek tek diigtiniiliip ele
almmas, okul biitiinliigl icinde pek uygun dilgmemektedir.

Tezde, egitim ve Ofretim sbzciikleri birlikte kullanibms, biri digerine tercih
edilmemigtir. Bu kullanimin uygun oldufu digintilmektedir. Egitim ve 6fretim aym anda
yapildia ve amag da her ikisini gergeklegtirmek oldufu icin, bu terimlerin birlikte
kullanitmas: yerinde olacaktir.

L 1. 1. Program

Ogretimde, Sgrencinin  algdama yetene@ine seslenilerek, onda kalic:
ahgkanhklar, beceriler ve davramslar kazandwimaya cahsilir. Bunlarm kazandirilmas:
igin, etkinliklerin belli bir diizen iginde yapilmas: gerekmektedir. Belirli bir dilzende daha
tnce bazwlanmis bilgiler, defisik araglar yardumyla Sgrenciye aktarilmaya caliilr. Bu
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6gretim diizenefii, planh Sgrenmedir. Kilglikahmet, program ve programh 6grenmeyi, arag

ve Ggrenci boyutunu dahil ederck §6yle tanmnlamaktadir:

Program; 8frenciye kazandirilacak muhtevanmn belirli bir sistematife gore diizenlendigi
plandir, Bir bagka deyigle, 68renci tarafindan &grenilecek materyalin bir seri psikolojik ve
mantiki dilzen iginde somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ve gergeklerden kavramlara
dogru dikkatlice ve basamaklar geklinde diizenlendifi bir plandir. Arag, hazirianan programi
Ofrencinin kullamimina sunmaya yarayan programh kitaplar, kartlar, teyp bantlari, filmler,
Sfretme mekineleri gibi yardmciardir. Ofrenci, sistemin girdisi ya da sistemin
sekillendirecegi ham maddesidir. Bir bagka deyigle 8frenci, programh &fretim uygulamas
sonucunda belirli davranislar kazandirilacak olan bireydir (1997 116).

Bireylerin egitimi kendilifinden ve bilingli olmak iizere iki yolla olmaktadswr.
Sokakta oynarken, alig-veriy yaparken, caddede yiiriirken, seyahat ederken, kisacasi
yasarken toplum kigiyi stirekli olarak etkilemekte, ona, kendisinde olan hazr bilgileri
yiklemektedir. Boylece, bireylerin davramglan karsihkh etkilesimle birbirine benzer
duruma gelmektedir. Bu etkilesimi kimse planlamamg, kendilifinden olagelmistir. Bu tiir
Sgrenmenin okulu, Sgretmeni, kitab1 yoktur, zamam ve mekéam da belli degildir. Ayrica, bu
bilgiler Ocret kargih@i Ogrenilmemekte, kontrol edilmesi de stz konusu olmamaktadir
(Giinden, 1977: 143).

Bilgilerin gofalmasi, kiginin kendi kendine bilgilenmesini ve bilinglenmesini
gliclestirmekte; bu da egitim-6gretimin planl, programh yapilmasmm gerekli kimaktadir.
Egitim planh yapilmazsa, bireyler birbirleriyle anlagsmakta zorlanabilirler, istendik
davramglan sergileyemediklerinden ortak sorunlara ¢dziim iretmekie glichik gekebilirler,
toplumun diger iiyeleriyle uyugmazhiga disebilirler.

Diizenli, strekli ve topluca bilgilenme gereksinimi, okul kavrammm
dogmasma neden olmus, Orgiin egitimin yapdmasm gerektirmistir. Orgiin eitim dizenki,

amagh ve kontrollit yapildigindan, yer, zaman, Sgretici, okul ve program gibi unsurlar da
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onem kazanmaktadir. Okullarm agilmastyla, bilgiler 6grencilere planh, programh olarak
verilmekte, 6grenciler bilingli bir sekilde bilgilendirilmektedirler.

Bilingli bilgilendirme, bir baska deyisle egitim, okullarda nasil yapilacaktir?
Giiniimiizde bilgiler ¢ogaldigindan bu bilgilerin 6grencilere nigin, nasil, ne zaman
verilecegi sorularmin yanitlanmas: gereklidir. Bu sorular yamtlandiginda, bilgilendirmenin
amaci, igerigi, ilkeleri, ne zaman yapilacag: belirlenmis olur. Bunlarm bileskesinden okul
ad1 verilen kurumlar olugmaktadir (Giinden, 1977: 144).

Egitimde program, okul sisteminin temelini olusturmaktadir. Okullarda yapilan
tim eitim ¢ahgmalari, programlar gergevesinde ve onlarm gosterdigi dogrultuda
yapilmaktadir. Ogretmenlik mesleginin de temel tagt programdir. Aym zamanda program,
6gretmenin en iyi yardimeis: ve kilavuzudur. Ogretmen nigin okuttugunu, ne okutacagim,
nasil okutacagmi en dogru ve giivenilir bir bigimde programda bulmaktadir.

Genel olarak egitimcilerin program konusuna yaklagimlari farkhhk
gostermektedir. Egitimciler egitim, 63retim, okul programlarina daha fazla deginirken,
miifredat ve ders programindan daha az bahsetmektedirler. Program kavrami, degisik
anlamlarda kullamlmaktadir. Egitim program, dgretim programi, miifredat programi, okul
program kavramlar: hep birbirine karigtinimaktadir (Giinden, 1977: 145). Bu sebeple, bu

kavramlar tizerinde kisaca durmak yararh olacaktir.

L 1. 1. 1. Ogretim Program
Egitimciler, Ogretim programum ¢esitli gekillerde ve farkli yonlerden
agiklamaya cahgmuslardir. Bunlardan birkagi tizerinde durmak, ogretim programimi

anlamak ve agiklamak igin yararh olacaktir.
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Binbasioglu, Ogretim programu ile miifredat programum birbirinin yerine
kullanmaktadir. Binbagioglu’nun 6gretim program: tanim: séyledir;

Ogretim programi (miifredat programi), esas olarak, her dereceli okulda okutulacak &gretim
konularinm, simflara gére ayarlanmig geklini ve her dersin haftada kagar saat okutulacagim
gosteren bir kilavuzdur. Ogretim programlari, bir taraftan okulda 6grencilere gretilecek bilgi,
ahgkanlik ve maharetleri tespit ederken, diger taraftan da bu konularmn ve derslerin hangi
amaglara yonelecegini ve bu sirada hangi metotlarin kullanilabilecegini ve hangi araglardan
yararlanilacagim géosterir (1969: 87-89).
Dogan ise 6gretim programi konusuna $6yle yaklasmaktadir:

Oprencilerin davraniglarinda istenilen degigikligi meydana getirebilme amactyla kapsamh ve
ayrmtihy olarak yapilan Ggretimi planlama ve degerlendirme ¢aligmalari, egitim literatiiriinde
program olarak bilinir. Program ve Ofretim tasarimi; egitim ihtiyacinin degerlendirilmesini,
diger bir ifadeyle 6frencide meydana gelecek davranig degisikliginin belirlenmesini, buna
ulagmak i¢in &grencinin kargi karsiya gelecegi igerigin segilmesini ve diizenlenmesini, 6gretim
materyallerinin  gelistirilmesini, bu materyallerde uygulanacak O&gretim yOntemlerinin
segilmesini ve amaca ne oranda ulagildifmi belirlemek i¢in degerlendirme arag ve

standartlarmin geligtirilmesini igerir (1997: 3).
Bu tanimlara gére, Binbasioglu &gretim programma deginirken derslerin

siirelerine dikkat ¢ekmekte; Dogan, 6grencilerde istendik davramslarin kazandirilmasina
O6nem vermektedir.

Varis, 6gretim programm sSyle tammlamaktadir:

Ogretim programi; egitim program iginde agirhik tagtyan ders dist kol faaliyetleri, 6zel giinlerin
kutlanmas, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik gibi hizmetler ve fonksiyonlar genellikle belli
bilgi kategorilerinden olugan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirhk taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programmm amaglari dogrultusunda ve planli bir bigimde
kazandirilmasina doniik bir programdir (1999: 14).

Ogretim programlarmda 6grencilerin' nasil egitilecegi, konularm &grencilere -
nasil Ogretilecegi, Olgme ve degerlendirmenin nasil yapilacag: Onemlidir. Bu alanlari
ilgilendiren diizenlemeler ise, 6gretim programimnmn konusudur. Vans, diger egitimcilerden
farkh olarak 6gretim programmda beceriyi ve uygulamayi 6n plana ¢ikarmistir ve ders disi

faaliyetlerle bilgi 6gretimini birlestirmektedir.
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Ozgelik’in 6gretim programu tanmm soyledir: “Ogretim programu, bir dersle
ilgili 6gretme-6grenme siirecinde nelerin, nigin ve nasil yer alacagim gosteren bir kilavuz,
baska bir deyisle bu nitelikte bir proje plamdir” (1998: 4).
Giinden’in 6gretim programm tanimlamastysa asagidaki gibidir:

Opretime, ogretmeler dizisi dedigimize gore, ofretim programi da ogretmeleri meydana
getirecek program demektir. Amagclara ulagmak igin, egitim programinda neyin, ne zaman
yapilacafi saptanir; ama, bunlarin nasil yapilacagina deginilmez. Iste, bu nasil sorusunun
cevabr Ogretim programmm meydana getirir. Yani, hangi yontemler, hangi teknikler
uygulanarak, hangi arag ve geregler kullanilarak 6gretim yapilacaginm saptanmasina, bagka bir
deyigle, 6gretimin nasil yapilacaginn programlanmasina, 6gretim program denir (1977: 145).

Ozgelik, dgretim programum 6fretme amaglarina dayandirmakta; Giinden ise
Ogretilecek bilgilerin yontemine iligkin olarak Ogretim programim tammlamaktadr. Bu
aciklamalardan - yola ¢ikarak Ogretim programummn tanumm su  sekilde yapabiliriz:
Yapilacak 6gretimi ayrmtiariyla planlayan; amaglar, anlama, anlatim, dilbilgisi, yazi,
metinlerin kavranmasi, arag- gerecler, 6lgme- degerlendirme, yOntemler konularinda
aciklamalar getiren; Ogrenme ve Ogretme g¢abalarm Dbiitiiniiyle ortaya koyan;
sistemlestirerek anlatan, MEB tarafindan hazirlanan, yiiriitiilen, denetlenen etkinlikler

biitlintidtir.

L 1. 1. 2. Egitim Program

Bu bdlimde egitim programmin tammu iizerinde durulacaktir. Yine, dncelikle
bu konuda ¢ahsan aragtrmacilarm goriilerine bagvurulacaktir. Bu arastirmacilardan
Dogan’m egitim programi tanim séyledir:

Program ve §gretim tasarimi ¢aliymalarinin sonunda ortaya ¢ikan frlin, egitim programi ve
Ogretim kaynaklanidir. Egitim programi ve ogretim, okulun kontrolii ve rehberligi altinda
égrencilerin okul igindeki ve okul digindaki tiim yagantilarmni kapsar. Egitim programi, bir gérev
veya bir meslege hazirlamaya veya okuma, yazma, hesaplama gibi temel becerileri gelistirmeye

yonelik olabilir. Program, dar bir alandaki bir dizi dersi veya gesitli dersleri kapsayan ve daha



genis bir planlamay gerektiren tiim etkinlikleri igerebilir. Program, kapsaminn farkl olmasma
bakmaksizin, bireyi amaglara ulagtiracak tiim etkinlikleri kapsar (1997: 16).

Diinyadaki gelismeler ve degisiklikler nedeniyle egitimle ilgili anlayislar da
giinden giine degismektedir. Teknoloji, yeni bilgi dallarim ortaya ¢ikarmakta, bunlarin
insanlara kazandirilmasi i¢in de 6zel egitim verilmesi gerekmektedir. Bu yiizden, egitim
alamindaki galismalar neden ve sonuglariyla ele alinmakta, egitimin her boyutu diizenlenip
uygulamaya konulmaktadir. Bu baglamda Varis, egitim ve egitim programu hakkinda gériis
belirtirken degisik noktalara dikkat ¢ekmektedir: “Egitim programs; bir egitim kurumunun,
gocuklar, gengler ve yetigkinler i¢in sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinm
gergeklesmesine donlik tiim faaliyetleri kapsar. Bir egitim kurumunun veya sosyal
gevrenin bireylerin yasantidarini diizenlemek ve zenginlestirmek igin yiiriittiigii tiim
etkinlikler egitim program kapsamina girmektedir” (1999: 13-14).

Giinden, program kavramma iilkemizde ve yurt disinda farkh yaklasildigina,
degisik anlamlarda kullanildigma isaret ederek programi; egitim programi, Ogretim
programu, miifredat programu ve okul programi gibi bolimlere aywrmaktadir. Giinden’in
egitim programi tammm soyledir: “Egitim programu, istenen davranglari elde etme
stirecinin programdir. Bagka bir deyisle, istenen davramglan elde etmek i¢in isleyecegimiz
konulari, yapacagmiz etkinlikleri bir swaya koyup, bunlari ne zaman yapacagimizi
saptamak egitim programi yapmaktir” (1977: 145).

Egitimcilerin, egitim programmna yaklagimlar1 da farklilk gostermektedir.
Dogan ve Vars, egitim programlnin tiim etkinlikleri gelistirmeye y8nelik oldugunu,
etkinliklerin okul ici ve okul digi1 faaliyetleri kapsadigim belirtirken, Giinden istendik

davranmslarin kazandirilmasinda sadece okul i¢i faaliyetleri yeterli gérmektedir.

Yukarida, alntilanan diisiinceler dogrultusunda egitim programm §6yle

tanimlamak miimkiindiir: Okulun denetim ve Oncliliiglinde, Sgrencilerin davramglarmi
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planlayan, bireyle ilgili olarak istenilen degisikliklerin gergeklegmesini diizenleyen,
yapilacak c¢absmalari siralaylp zamana baglayan, temel becerileri gelistirmeye yonelik tiim

etkinliklerdir.

L. 1. 1. 3. Okul Programm

Okul programlari aslinda egitim ve Ogretim programlarindan farksizdir.
Ozgelik ve Giinden, 5fretim ve egitim programlarmi okul programu olarak gbérme
egilimindedirler.

Giinden, okul programim s6yle tammlamaktadir:

Gerek 6gretim programi, gerek egitim programi, gerek miifredat program: diyenlerin bir ¢ogu
aslinda okul programin: kastetmektedirler.

Okul programi, okulun egitim ve &gretimle ilgili blitlin ¢aligmalarini igine alan bir program
demektir. Bunda, okulun amaglari, bu amaglara ulagtiracak konular, etkinlikler, uygulanacak
yontem ve teknikler, kullamilacak arag ve geregler, ogretmene yol gosterecek ilkeler ve
agiklamalar, ders dagitim cetvelleri ve egitim-6gretimle ilgili, okula ait diger bilgiler vardir
(1977 : 144).

Ozgelik ise, okul ve ogrenci ikilisinin etkilesimi dogrultusunda okul
programlara §6yle yaklasiyor:

Her okulda &grencilere hangi davramiglarin 6gretilecegi 6nceden kararlagtirilmis ve bu okullarin
hedefleri olarak, okul programlarinda yer almigtir. Bununla da kalinmayarak, her okulda
ogrencilere, davramiglardan hangilerinin hangi derslerde, hangi derslerdeki 6@renme—<'i§retme
siregleri icinde 6gretilecegi de belirlenmisg ve ilgili derslerin 6zel hedefleri iginde sayrlmigtir
(1998 : 3).

Ogrenciler okulla tamgtiktan sonra, planlanmus beceri ve davramslar:
kazanmaya baglarlar. Okullarin agihs ve ¢alisma amaglari da, bu etkinlikleri
kazandirmaktir.

Bu tanmmlardan yola ¢ikarak okul programmm sdyle agiklayabilirizz Okul

programi diger programlar1 da igine almaktadir. Okulu ilgilendiren, amagclari, konulary,
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¢ahsmalari, kullamlan yontem ve teknikleri, arag-geregleri kapsayan; egitim, Ofretim,
miifredat programlarini igeren; ders dagitim gizelgeleriyle tiim agiklamalar1 i¢ine alan

biitlindtir.

L 1. 1. 4. Ders Programi

Programm bir bagka tiirii olan ders programma Varis, su tamm getiriyor: “Ders
programy; Ofretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin ve faaliyet
alanlarmm, egitim amaglan ile iligkili olan 6zel amaglarim gergeklestirmeleri igin &gretim
ilkelerini, konularm alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarim igeren ve egitim-6gretim
programlarindaki esaslar 6grenci davramgina doniistiiren programdir” (1999: 14).

Ders programimi, herhangi bir derste 6grencilere kazandirilacak konulari,
bilgileri, derslerin  6zel amaclarmi, degerlendirme ydntemlerini, &grencilerin
ahgkanbklarini, kazandiklari becerileri siirekli kullanmaya baslamalarmi, planh, sistemli

etkinlikleri igeren bir program bigiminde tanimlayabiliriz.

L 1. 1. 5. Miifredat Program
Programlarm bir bagka tiirii de miifredat programmdir. Bu program tiiriine
deginen Giinden’in konuya yaklagimi da soyledir:

Bu isim bugtin pek kullanilmiyor. Ama, eskiden okul programlarinin kapaklarinda bile bu isim
vardi. ‘Miifredat, TDK S6z1ugii “Bir biitlinti olugturan bireyler, ayrintilar” olarak ahyor. Bir
yazara gore de, “Miifredat, Arapga’da tekil anlamina gelen miifred’in goguludur. Miifred de ‘tek
tek madde’ demektir. Buna gore, miifredat programs, tek tek, bir takim konulardan olusan bir
program anlamina gelir (1977: 147).

Bu tammdan hareketle miifredat programunmn, egitimle ilgili parga parca

konularm  birlestirilmesiyle, amaglarm, anlama-anlatim  etkinliklerinin,  yazmnm,
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dilbilgisinin, metin lizerindeki ¢ahgmalarin, arag-gereglerin, degerlendirmelerin, Sgretme
¢abalarmmn sistemli olarak birlestirilip ortaya konmastyla olusan bir biitiin oldugu
goriilmektedir.

Biitiin program tanimlari, 6grencilerde istendik davrams kazandirma konusunda
birlesmektedir. Programlarda siire, yontem, degerlendirme, arag-gere¢, bilgi edinme
hususlarimn ortak ozellik oldugu goriilmektedir. Programlara farkli adlar vermek yerine
hepsini 6gretim programi adi altinda birlestirmek yararh olacaktir.

Programlarin uygulanmalar1 swrasinda goriilen eksiklikler, egitim alaninda
ortaya ¢ikan yenilikler goz Oniinde bulundurularak programlarm degistirilmesi gereksinimi
duyulur. Bu gereksinimler, program yiiriitme gorevi olan MEB’i harekete gegirerek
program gelistirme ¢aligmalarmmn baglamasm zorunlu kilmaktadir. Asagidaki kisimda,

program gelistirme ¢alismalar1 incelenecektir.

L 1. 2. Program Gelistirme ve Onemi

Programlar kullanildikga, egitimin gereksinimlerini kargilayamaz duruma
gelebilirler. Bu ylizden, programlarin gelistirilmesi, egitim alaminda siireklilik arz eden bir
husustur. Bu hususa deginen Giinden, program gelistirmeyi s6yle tammlamaktadir:
“Uygulanan bir progranun ortaya ¢ikan gereksinimleri kargilayacak duruma getirilmesine
program gelistirme denir. Bu alanda harcanan tiim g¢abalara da ‘program gelistirme
caligmalan’ ad: verilir” (1977: 205). -

Egitimde program gelistirmenin temelinde, sosyo-kiiltiire]l etkiler ve
teknolojinin her gegen giin daha nitelikli insan giicii gerektirmesi yatmaktadir. Uygulamal
bir siireg olan program gelistirme, egitim siireciyle ilgili olan biitiin kogullarm, bireylerin,

ders kitaplan ve araglarm stirekli bigimde gelistirilmesidir. Bu kosullara, okul binalari,



13

tesisler, laboratuvarlar yaninda, &gretmen, ogrenci, veli, yOnetici vb. canli etmenlerle,
gevre kosullari, ders kitaplari, arag-geregler vb. gibi cansiz etmenler de dahildir. Program
gelistirme sirasmda ayrmtilar saptanmahdir. Program, periyodik olarak gelistirilirken,
birinci derecede sorumlu olan meslek grubu Sgretmenler oldugundan, biiyiikk Sgretmen
kitlelerinden yararlanmak gerekmektedir (Varis, 1999: 16).

Vang’a goére (1999: 17-18), program gelistirme, katiim, ekip calismasi
gerektirir; bu yonden, birlikte ¢alisma tekniklerinde beceri kazanmak 6nem tasmimaktadr.
Birlikte yiiriitillen gelistirme ¢abalarinda, bilimsel yaklagimin egemen olmasi igin
katilanlarm rollerini yeniden yorumlamalar1 ve program gelistirme siirecine statii ve
bilgileriyle orantih olarak katkida bulunmalari esas olmahdir. Program gelistirme,
operasyonel bir aragtirma siireci gerektirir. Ayrica, ilgililerin, arastrma siireclerinde
egitilmeleri, deneysel yaklasima ilgi gostermeleri, siirekli egitime inanmalar, asir bireysel
ve kayitsiz olmamalari, yeni ve yaratict Ofretim siireglerine yer vermeleri program
gelistirmenin bagarism etkileyen faktérlerdir.

Programin gelistirilmesi gerektiine karar verebilmek igin, baz1 kosullarn
ortaya ¢ikmasi gerekir. Bunun igin gerekli olan kosullar1 Giinden §6yle siralamstir (1977:
207-208):

1. Toplum, sosyal bir degisme igindedir. Degismeye bagh olarak egitimin daha
sistemli yapilabilmesi i¢in programlarin gelistirilip ihtiyaglara yanit verecek duruma
getirilmesi gerekmektedir.

2. Bilimsel gelismeler ve teknolojik ilerlemeler de programlarm gelismesini
zorunlu kimaktadw. Bu gelismeler, ortaya g¢ikan yeni buluglar, bilgi dagarcigm

genigletmekte, bunlarm Ogrenilmesini gerektirmektedir. Insanlar, bilimsel calismalarin
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hayatimiza yaptif1 katkilardan uzak kalamaziar. Bu nedenlerden dolayi, bilimsel ve

teknolojik gelismeler programlarmn gelistiritmesini zorunlu kilmaktadir.

3. Bazi amaglar, zamanla program hedeflerinden uzaklagabilir. Bunun yaninda,
ulagilmasi olanaksiz amaglar da belirlenmis olabilir. Ulagilamayan amacin programda
bulunmasma gerek yoktur. Bu amaglar, ya programdan ¢ikariimahdrr ya da ulagilabilir
duruma getirilmelidir. Bu durumda programmn yeniden ele alinmasi, amaglarinmm da
yeniden belirlenmesi biiyiik 6nem arz eder. Bu da, program gelistirmekle olasidir.

4. Belirlenen amaglara ulagmak i¢in tasarlanan program, &grenmeyi
saglayamiyorsa, uygulanabilirlikten yoksun duruma diismiis demektir. Bu durumda
programm igeriginin ve yontemlerin degistirilmesi veya gelistirilmesi gerekmektedir.

5. Giin gectikge is ve meslek alanlarinda sayilamayacak kadar degisiklikler
olmaktadir. Baz1 meslekler 6nemini yitirirken, bazilari 6nem kazanmakta, yeni meslekler
ortaya gikmaktadir. Insanlar meslek ve is alanlarma gére yetistirileceginden, programm bu
amaglara yonelik olarak gelistirilmesi gayet dogaldir. Bu degisiklikler programlarin
degistirilmesi veya gelistirilmesini giindeme getirmektedir.

6. Ogretim yontem ve tekniklerinde meydana gelen degisiklikler de
programlarin degisip geligtirilmesine neden olabilir. Programda 6nerilen yontemlerin
Ogretmenler tarafindan benimsenip uygulanmamasi, degigiklik yapmayr gerekli duruma
getirebilir. Bu halde de, program gelistirilir.

Yukarida sayilan kogullarm gergeklesmesi durumunda, egitim programlari
geligtirilmeli veya degistirilmelidir. Egitimin ve Ogretimin belli programlara uyularak
gergeklestirilen bir stireg oldugu anlagiimaktadir. Buna bagh olarak programiar da, higbir
devirde statik olarak degerlendirilmemekte, degisen kosullara goére gelistirilmekte veya

yenilenmektedir.
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L 1. 2. 1. Tiirkiye’de Egitim Programlarmim Tarihi ve Bunlarin Gelistirilmesi

Tiirkiye’de ilkdgretimin bir program gergevesinde yapilmasi, Osmanh Devleti
doneminde baglamustir. 8 Kasim 1846’da ‘Mekétib-i Umumiye Nezareti’ kurulduktan
sonra, 8 Nisan 1847°de hiikimetce ilk6gretim ySnetmeligi denilebilecek olan bir genelge
hazirlanmigtir.  Yirmi maddeden meydana gelen bu genelge, ilk6gretimin amaglarim,
ilkelerini, 6gretim slirecini ve dersleri igermekteydi. Bundan sonra 5 Haziran 1876’da
hazirlanan ilk6gretim genel ders cetveli ile ilkogretimin dort yilinda, her smifta haftada
hangi derslerin kagar saat ve nasil okutulacagim gostermek suretiyle saptanmustir. Varis,
otuz yil sonra yapilan bu ders ¢izelgesi nitelifinde diizenlemeyi programh egitim Sgretimin
yerlesmesi siirecinde 6nemli bir asama olarak goriir (1999: 34).

Bu diizenlemeden sonra ilkégretim programlarmda gelismeler daha zh
devam etmis, derslerin ¢esidinin arttirilmasi, bazi derslerin de programdan g¢ikariimasi
giindeme gelmistir. 1891°de miifredat programi, ders ¢esidi yoniinden zenginlegtirilmistir.
1913’te Tedrisat1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati kabul edildikten sonra alt1 smifa cikarilan
ilkokullarin programlart yeniden diizenlenmis, aym zamanda bes yillik okullara da yer
verilmistir. Bu farkh uygulama Cumbhuriyet devrinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla
diizeltilmistir (Vans, 1999: 34).

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra egitime daha ¢ok Onem verilmis,
ilkbgretim programlarinda da, daha kapsamh degisiklikler yapilmugtir. Bu doénemde,
-program gelistirme ¢alismalarmda bilimsel yaklagimlarin oldugu gériilmektedir.

1924°te tek tip ve bes yillik ilkokul i¢in bir program yapilmig, 1926°da gézden
gecirilen bu program, toplu dgretim, ¢cocuga 6zgelik, yakin gevre ilkelerine gére 1936 ve
1948 yillarmda gelistirilmigtir. Bu program gelistirme ¢alismalarinda, Gazi Egitim

Enstitlisti Pedagoji Bolimii’ntiin deneyimli &gretmenlerinden yararlanidmugter, V. Milli
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Egitim Surasi’ndan (1953) sonra, ilkégretim sorunlarma yer verilmesi, 1948 Programi’nm
biitlinliyle yeniden ele alinmasma yol agmustr. 1953, 1954 yillarinda 1k1 ildeki pilot
okullarda (Bolu ve Istanbul’da) program uygulanmaya baglanmis, esnek bir kdy okulu
programinin yapilmas: ve gelistirilmesi Bolu ilinde gergeklestirilmistir (Vang, 1999: 35).

Bu pilot uygulamadan sonra 1962 Program Taslagi olusturulmus, bu taslak
1968 Ilkokul Programi’na zemin olusturmustur. Bu temel iizerinde hazirlk ve deneme
donemi tamamlandiktan sonra ortaya 1968 programi ¢ikmmgtir. 1962 Program Taslag’nin
ortaya ¢ikigi, lilkemizde program gelistirme tarihi ySniinden ilk olmasi bakmmindan 6nem
tagimaktadir. 1962 Programi’mn bundan sonra yapilan ¢aligmalara 6rnek olusturmasi ve
ilk6gretim sisteminde diger programlardan daha gelistirilmis olmas1 bakimundan farkh bir
yeri bulunmaktadrr. 1968 Programi, uzun bir denemenin sonunda yapilan
degerlendirmelerin arkasmdan 1968-1969 6gretim yilinda uygulamaya konmustur. Bu
programin gegmis programlardan fark:, VII. Milli Egitim Sfiras’’nda saptanan ‘Tiirk Milli
Egitiminin Hedefleri’ yamnda, ilkdgretimin hedeflerine ve ilkokulun egitim-Ggretim
ilkelerine ayr1 ayr1 yer vermesidir (Arslan, 2003).

Yukaridaki bilgilerden de anlagildigma goére, egitim-6gretim programlari ne
kadar esnek ve ne kadar kapsamh olursa olsunlar, zaman zaman onlar1 degistirmek geregi
ortaya gkmaktadwr. Yasam kosullarnda meydana gelen degisiklikler, &gretim
programlarimn  degistirilmesini veya gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Ancak,
Tirkiye’de egitim amaglarmin ve &gretim siireglerinin geligtirilmesinde rol oynayan
yontem ve tekniklerinin bilimsel yollarla ele almmasma ve buna iliskin teorik ve
uygulamah galismalara 1960’1 yillarm bagmna kadar Tiirkiye’de rastlanmamaktadir. Bu
sozlerden Tiirk egitim tarihinde, programlarin hi¢ degismedigi anlamu ¢ikarilmamalidir.

Programlar; amag, ilke, ders konulari, siireler, uygulama stiregleri, degerlendirme teknikleri
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gibi yonlerden birgok kez degistirilmislerdir. Programlardaki bu tiir degisiklikler MEB
merkez Orgiitli tarafindan yapilmig ve okullara genelgeler aracilifiyla duyurulmustur
(Varis, 1999: 16).

Hazirhklarma 1962°de baglanip 1968’de bitirilen ilkokul programu,
ilkokullarda okutulan Tirkge ders programn olarak 1981 yima kadar uygulamada
kalmugtir. 1973’te Milli Egitim Temel Kanunu’yla zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi
kararlastirilig ve yeni agilacak temel egitim okullar (simdiki ilkdgretim okullari) igin
yeni bir Tiirkge egitim programi hazirlanmigtir (Demirel, 1998: 13).

MEB, son yillarda, ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan derslerin
programlarimi gelistirmek ve Ogretmenleri bu programlardan yararlandirmak, 6gretimle
ilgili etkinlikleri saghkh yiiriitebilmek amaciyla, program gelistirme komisyonlar
olusturmaya baglamustir. Bakanhkca, 1981 Programi’nin uygulamaya konmasindan sonra,
bu amagla ilk olarak, 1988 yilinda ‘Temel Egitim Tiirkge Program’ konusunda
UNICEF’le ¢alismalar yapilmugtir (Erginer, 2000: 34 - 41).

Tiirk egitim sisteminde programlarm egitim-6gretimdeki kisi ve kuruluglarmn
gofgunlugunun katihmiyla yapilmasi zor oldugundan programlar, MEB’ce hazirlanmakta,
gelistirilmekte, sonra da kitap haline getirilip uygulanmasi i¢in  biitiin okullara
gonderilmektedir. Okullar da, hazir olarak g6nderilen bu programlari uygulamaktadirlar.
Boyle olunca, programda bulunan herhangi bir hatanin ya da yetersizliZin hemen
diizeltilmesi miimkiin olmamaktadir. Ancak, uygulamada fazlasiyla sorun gikaracak hatalar
bulunursa, genelgelerle biitiin okullara duyurularak diizeltilme yoluna gidilmektedir (Varis,
1999: 16).

Bu durumda, programda degistirme, gelistirme ancak on bes, yirmi yilda bir

yapilabilmektedir. Ornegin, 1948 Ilkokul Progranm 1968°de; 1949 Ortaokul Programu da
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1969’ta yeniden ele alnabilmis, gerekli degisiklikler ve eklemeler yapilmigtir. Halen
uygulanmakta olan 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programy’nin degistirilmesi
de, son giinlerde dile getirilmektedir.! Bu degisikligin giindeme gelmesi de yine yirmi yil
arahgim gostermektedir.

Boyle olmasma karsin, uzun araliklarla da olsa programlarm degistirilmesi, bir
oneeki  programdaki  yetersizliklerin  giderilmesi, program  gelistirme olarak
algilanmaktadir. Tirk egitim sistemindeki programlarm hi¢ biri yeniden olusturulmamus,
daha 6nceki programlara dayali olarak gelistirilmiglerdir (Varis, 1999: 16).

Tiirkiye’de, merkezden yonetilen ve yonlendirilen bir egitim sistemi
uygulandigindan, 6gretim programlart MEB, Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan
hazirlanmakta; ama programlar, bu kurul tarafindan incelenip kabul edilmeden once, ilgili
Ogretim basamaklarindaki 6gretmen ve yoneticiler tarafindan bir taslak olusturulmaktadir.
Sozii edilen kisilerden konuyla ilgili raporlar istenmekte, ileri siiriilen goriis ve Oneriler
dikkate ahnarak programda yer verilmektedir. Bu taslak, daha genis bir kurul olan Milli
Egitim Surast veya seminerlerde, panellerde, forumlarda ve ac¢ik oturumlarda
incelenmektedir. Bu kurulda, gesitli okul, kurum ve dairelerle okul-aile birliklerinden gelen
temsilciler ve egitimciler de bulunmaktadir (Binbastoglu, 1969: 95).

Egitim siirecinde yer alan g¢ocuklardan dolayr 6grenci velileri de okulda

yapilacak etkinlikler hakkinda s6z sahibi olmaldir. Ogretim programlarmi hazrlayacak

komitede, .68renci velilerinden de bir veya birkag temsilcinin bulunmasi gerekmektedir.

(Binbagioglu, 1969: 95).

! TRT 2’de Baki Ozilhan’in sundugu, 12.07.2003’te, 06.30’da yayinlanan Televizyon Gazetesi
Programi’nda, Milli Egitim Bakan1 Hiiseyin Celik, 1981 Programi’nm degigtirilmesi gerektigini, bu konuda
hazirliklarin yapildigin kamuoyuna agiklamigtir.
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Bu boélimden, Tiirkiye’de programlarin ve program gelistirmenin 6nemli bir

yere sahip oldugu, programlarm MEB tarafindan hazrrlandifi, program gelistirme
kosullarmmn Tiirkiye’nin sartlarma goére hazirlanmasi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir.
Bundan sonraki boliimde, 1981 Programi’ndan 6nceki Tiirkge egitim programlari ve 1981

Program tizerinde durulacaktir.

1. 2. 1981 Programr’ndan Once Tiirk Egitim Sisteminde Yer alan Tiirkce Egitim
Programlarn Haklanda Genel Bilgi

Bu boliimde 1981 Programi’ndan ©nce uygulanan programlar ve bu
programlarm igerikleri hakkimnda bilgi verilecektir.

Tiirkiye’de, Tiirk¢e egitim sisteminin gelisimi Osmanh Devleti ve Cumbhuriyet
dénemi olmak tizere iki donemde incelenebilir. Osmanh Devleti doneminde Tiirkge egitim
programlarmm yapilmasi, 1869°da gikanlan Maarifsi Umumiye Nizamnamesi’yle
baslamustir. Iptidaiyelerin (ilkokullarm) ve riistiyelerin (ortaokullarin) Tiirkge programlar
elifba (alfabe), kiraat (okuma), imld (yazim), hitabet (konusma), hiisn-ii hat (giizel yaz),
sarf-1 Osmani (Osmanl grameri) gibi konulan igeriyordu. Bu program, bazi degisiklerle
Cumhuriyet donemine kadar siirmiistlir. 1911°de idadiler (lise) iizerine agilan Sultaniye
adh ortabgretim kurumlarinda edebiyat ve edebiyat tarihi dersleri genigletilmigtir. Bu
derslerin amaglari, ‘zihni aydmnlatmadan bagka, kalbi temizleme, ahlaki saglamlastirma,
insani, dini ve vatani hisleri yiikselitmeye yardim’ bigiminde belirlenmigti. Ayrica, dilin
anlam ve yap1 yoniinden incelenmesi, giizel konugsma S3retilmesi gibi konular saptanmugti.
Bundan sonra, Cumhuriyet’e kadar gecen yillarda anadili egitiminin programlarda ¢esitli
bilgi ve becerileri kazandirma amacityla okul programlarnda Gnemli bir yer tuttugu ve

hedeflere uygun ydntemler kazanmaya bagladig: gdriilmektedir (Gogtig, 1978: 42-53).
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Egitim, Kurtulus Savasi swasmnda da ihmal edilmemistir. Mustafa Kemal
Atatlirk, firsat bulduk¢a Sgretmen ve egitim sorunlartyla ilgilenmis, yaptigi toplantilarda
egitim konusunu giindemden hi¢ dislirmemistir. 1923 ve 1924 yillarinda o giiniin
deyimiyle Heyet-i Ilmiyye’yi (Egitim Surasi’m) toplayarak egitim sorunlarma ¢6ziimler
arammstir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda tlim kargikliklara ragmen Tiirkge programiyla
ilgili calismalar yapilmugtir. Tiirkiye Cumhuriyéti’nin temeli, Tiirk kiiltiiriine dayandirildid
igin, bu kiiltiir i¢inde Tiirkgenin gelistiriimesine abece, yazim, terim, dilbilgisi, sozliik gibi
sorunlarm ¢Oziimlenmesine Oncelik verilmistir MEB’in 1923’te Ankara’da topladigi
Heyet-i Ilmiyye’nin giindeminde ulusal sozliik, dilbilgisi ile ulusal dil ve edebiyat
bulunmaktaydi. Okuma-yazma O6greniminin ulusa yayilmasi, ¢agdas uygarhfm geregi
olarak goriilmiistiir. 1924’te ikinci kez toplanan Heyet-i Ilmiyye, okullarm adlarim
degistirerek, Iptidaiyelere ilkokul, riigtiyelere ortaokul, idadi ve sultanilere lise adlarm:
vermigtir. Ayn:t yil, sdzciikle 6gretim yontemi kabul edilmistir. Ogretmenlerden, Tiirkge
derslerinde dilbilgisi ve s6zdizimi, okuma, duygu ve diigiinceyi gelistirici yazilar yazma,
anlatim, 6zel ve resmi yazi Ornekleri yazdirilmasi istenmistir. Metinlerin ezberden uzak
olarak incelenmesiyle, dgretimin tlimevarim yontemiyle gergeklestirilmesi amaglanmustir.
Tiirkge dersi ve dilbilgisiyle ilgili olarak 1926 Programi’nda, anadilin degisik yontemlerle
Ogretilmesi agiklanmig, egitime ¢agdas bir nitelik kazandirilmaya cahgilmustir. 1927 tarihli
Ilkoknl Programi’nda da, yazim kurallari diizenlenmigtir (G6gis, 1978: 44).

1928’de yeni Tiirk harflerinin kabuliinden sonra 1929°da yeni bir Tiirkge
programu yaymmlanmustir. Ortaokul ve lise smiflarmdaki anadili 68retimi bir biitiin
sayilnug, dersleri Tiirkge ve edebiyat diye aywmanm gereksizligi belirtilmigtic. Amaglar;

dgrencilere yeni ve daha yiiksek zevk kaynaklan vermek, onlarin meslekte basar
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kazanmasma yardim etmek olarak saptanmstir. Programda, anadili ¢alismalarmm bilgi
degil, diigiinme aligkanhig1 verdigi, bilim degil sanat olarak 6gretildigi, konusma ve
yazmanin birbirine kosut olarak ogretilmesi ve biitlin derslerde anadiline dnem verilmesi
gerektigi belirtilmigtir. Yeni Tiirk harflerinin yerlesmesinden sonra, egitim anlayisi ister
istemez Batih bir kimlife biiriinmiis, Tiirk egitim sistemi, Batih egitim modellerinden
etkilenmistir. Batr’ya doniik egitim modelleri ve gelistirilen Tiirk¢e programlar1 belirli
arabiklarla Tiirk milli egitim sisteminde uygulamaya konmustur. 1936°da yeniden yapilan
bir Tiirkge programu ile §3retime tiimce ile baglanmas: anlayis1 getirilerek Tiirk egitimine
¢bziimleme yontemi girmistir. Harf 6gretiminde biiyiik harflerden baglanmasi, sézciiklerin
el yazisi ile yazilmast benimsenmistir (G6giis, 1978: 46-47).

1949°da Ortaokul Program Taslag: kabul edildiginde, liseler de dort yila
cikarilmigtir. Yeni program, kuramsal bilgilerin yerine, beceri kazandirmayi 6n plana
cikarmus, egitim-6gretimin amaglarimi, konularmni, etkinlik ve yontemlerini daha belirgin
olarak saptamustir. Programda, anadili 6gretimi, okuma, s6z ve yaziyla anlatim, dilbilgisi,
yazim, insa ve yazih anlatim g¢alismalarmmn alanlar1 ve tiirleri, smiflara ayrilarak
gOsterilmigtir. Dilbilgisi konular1 ayrintili olarak smiflara paylastirilmadan belirtilmis,
dilbilgisine de haftada bir ders saati ayrimustir. 1957°de ogretim ilke ve yoOntemleri
iizerinde agiklamalar yapilarak yeni bir program hazirlanmig, simflara da haftada bir saat
dilbilgisi dersi konmugtur. Aym programda 1971°de bazi degisiklikler yapilmus,
degigikliklerin amacmy, Tiirk milletinin gesitli ¢aglarda meydana getirdigi dil, sanat,
diisiince ve kiiltiir yapitlarmin Tiirk 68rencilerine anlatiimas: olugturmustur (G6giis, 1978:
48-51).

Hazirhklarma 1962°de  baglanan 1968 Ilkokul Programu, ogrencilerin

kazanmalan istenen algkanhk ve becerilerden her smif diizeyi igin ayri ayr1 s6z etmistir.
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Progiamin biitiinliigiinde Tiirkge derslerinin bir bilim gibi degil, bir sanat gibi dgretilmesi
dnerilmigtir. Programmn igerigi incelendiginde, okuma, s6zlii ve yazili anlatim, yazim,
dilbilgisi, ingat gibi etkinliklerin belirlendigi ve etraflica agiklandi: goriilmektedir.

1968 Programi’nda, yapilacak etkinlikler siiflara gére teker teker ele alnnusg,
sgretim konusu olarak swralanmustr. Ornegin, beginci smifta okuma ile ilgili olarak su
konular goriilmektedir: “Seviyeye uygun kitap, gazete, dergi, brosiir ve ansiklopedi gibi
¢esitli yaymlarda yer alan, 6biir derslerle ilgili yazilari siiratli okuyabilmek”. Aym smif
icin okuma etkinliginden bagka dilbilgisinden de, ‘-ci, -lik, -li, -siz, -inci, -das, -im, -me, -
i’ ekleriyle sozcik tiiretme gibi konularm belirlendigi gbriiimektedir (Ilkokul Programm,
1968: 140-142).

1957 Programi’nda gorillen hedeflerdeki saptamalar 1976 Programi’na da
yansitilmagtir. Gogiis, 1976 Programi’nin iglevsellikten uzak oldugunu iddia etmektedir:

Anadili becerileri ve ¢agdas yazin egitiminde varilan ilkelerden geriye doniis, 1976
Program1’yla da stirdiiriilmiistiir. Programda genglerin egitiminde ulusal birligin giiclenmesine,
dilimizin ve yazimmizin Sgretilmesine lilkiisel bir énem verildigi goriilmektedir. Anadili ve
yazin egitimi, yagama doniik beceriler kazandirmaktan uzaklagtirilmigtir, Programda dilbilgisi
derslerinin iglenisi islevsellikten uzak, tantmdan bagslanarak 6@retilmesi 6giitlenmigtir. Suflara
gbre verilen dilbilgisi konulan da kuramsal bir izlenim vermektedir (1978: 48-53).

Sonugta, Tiirk egitim tarihinde Tiirkge programlarinin 19. yiizyihn ikinei
yarisinda ilk olarak kullanildifi ortaya g¢ikmaktadir. Daha sonra, ilk ve orta &fretim
kademesindeki 6grencilerin ihtiyaglar1 ve egitim-6gretimin hedefleri dogrultusunda hem
‘Osmanhi Devleti'nde hem de Cumbhuriyet doneminde bu programlarin sik sik degistirildigi
ve bu degisimlerin ¢esitli amaglarla yapildig: goériilmektedir. Bu programlarin sonuncusu,
1981°de yiirtirliige giren Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi’dir. 1981°den
once yaymlanan Tiirkge Egitim Programlarmda genellikle, Tiirtk¢e dersinin 6gretimiyle

ilgili ayrintiya girilmedigi, Tlrk¢e egitimine deginilmekle yetinildii gériilmektedir. Bu
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programlar karsilagtmldiinda, en kapsamhi programm 1981 Programm oldugu

anlagilmaktadir. Bir sonraki boliimde bu program kisaca tanitilacaktir.

L 3. 1981 Temel Egitim Okullan Tiirkce Egitim Programm Hakkmda Genel Bilgi

MEB, bugiine kadar ilk6gretimdeki Tiirkge egitiminin gergevesini ¢izmek igin
cesitli programlar hazirlamugtir. Bunlardan birisi de 1981°de kabul edilen, ancak 1997°de
uygulamaya konulabilen 1981 Temel Egitim Okullari Tiirkge Egitim Programi’dir.
Temelleri IX. Milli Egitim Suras’nda atilan bu program, birgok yonden 6nceki
programlardan ayrilmakta ve Tiirkge Sgretimine bazi yenilikler getirmektedir. Program, su
bolitmlerden olugmaktadi: Genel amaglar, agiklamalar, ilk okuma-yazma, anlama, anlatim,
dilbilgisi, yazi, okuma metni fizerinde ¢ahsmalar, ara¢-gerecler, dlgme ve degerlendirme,
yontemler.

Tirkge Ofretiminin genel amaclarma bagh olarak Temel Egitim Okullari
Tirkge Egitim Programi’nda; dilbilgisi, anlama, anlatim y&nlerinden &grencilere beceriler
kazandirma; onlara okuma, s6zlii ve yazii anlatim yaptrmanin gerekli oldugu
belirtilmigtir. Programda ayrica dinleme, yazim, sozcilk g¢ahgmalari etkinliklerine de yer
verilmesi §nerilmektedir.

Sekiz yilhk Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda, 6grencilerin
Tiirkge dersinde, her seyden dnce okudufunu anlama ve anlatma yetilerinin gelistirilmesi
amaglanmigtir. Bundan dolay:, anlama ve anlatmaya iligkin 6zel amaglar ve bu amaglara
yonelik kazandmilacak davranislar (bilgi, beceri, ahgkanliklar) ayrintih bigimde programda
yer almugtir.

Tiurkce dersinde Ofrencilerde geligtirilmesi istenen bir bagka alan da

dilbilgisidir. Buna iligkin olarak da programda, anlama ve anlatma yetilerinin
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geligtirilmesinde oldugu gibi, dilbilgisinde de her smuf igin ayrmtih olarak 6zel amaglar
belirlenmigtir. Agiklamalarla da programin genel nitelikleri, Tiirkce 6gretiminin Szellikleri
ayrintth bigimde ortaya konmugstur. Temel egitim dSneminde dgrencilere, dilin kurallari
sezdirilmekte; onlarin, dillerini bu kurallara uygun olarak kullanmalarinda bilingli olmalar
amaglanmaktadir.  Programda, nesiller arasmdaki iletisimin Tirkge  dersiyle
gergeklestirilecegine, dilsiincenin s6zciik bilgisiyle yapilacagma, 6gretmenlere de bu
konuda bilyiik gorevler diistiigiine dikkat gekilmektedir. Bir 6grencinin, noktamn ve kiigiik
harfin nerelerde kullamlacagim, sifatin ve zarfin tamnuni, fikranin, makalenin Szelliklerini
ezbere bilmenin bir yararmm olmayacagi belirtilmektedir. Béyle bir yolun izlenmesiyle
zamamn bogsa harcanacagi, bellefin yipranacagi, Ofrencilerin dersi sevimsiz bulacagi,
Tiirkge 6gretiminin amaglarma ters dilsiilecegi s6ylenmektedir (MEB, 1981: 328-329).

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programm’m egitimciler farkh
bigimlerde degerlendirmektedirler. Programa olumlu yaklasanlar oldugu gibi, olumsuz
yaklaganlar da bulunmaktadi.

1981 Programm, onceki programlarla kargilastirildiginda, konular, hedefler,
degerlendirme durumlar, 6gretim ilke ve ydntemleriyle ilgili bilgileri bulundurmasindan
dolayr ¢agdas, gelistirilmis bir program olarak kabul edilmektedir. Bu goriisii, Erisen su
sozlerle desteklemektedir: “Temel Egitim Okullart Tiirkge Egitim Programu, bilgiyi
davraniga doniigtiiriicti, uygulamaya yonelik, belirsizlik yerine somut ve Olgiilebilir
degerler getiren, c¢agdas teknolojinin verilerini dikkate alan ve anadili egitiminin
buyruguna veren ileri bir program 6rnegidir” (1983: 56).

Ozdemir de benzer gorislere sahiptir: “Ulkemizde uygulanan programlara
baktigimizda amaglar, ilkeler, konu ve yontemler agismdan 1981 Programi’nin Avrupa

iilkelerinden hi¢ de geri olmadigim goéririiz” (1983: 28).
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Piogram, 6gretmene, dfrencilerin yetisme ditzeyine, ilgi ve gereksinmelerine,
yeteneklerine gore okulla ¢evrenin olanaklarmi goz 6niinde bulundurarak, verilecek
bilgileri daraltip genisletme hususunda esneklik getirmigtir.

1981 Programu, temel davramgslar edindirmeyi amaglayan bir programdir. Bu
program, diger derslerin programlariyla benzerlik tagimaz. Ciinkii, diger derslerin
programlart bilgi 6gretmeye, Tirkge programm ise davrams ve beceri kazandimaya
yoneliktir. Programm bu yénil olumlu bir 6zellik olarak g6ritlmektedir.

Bu olumlu goriiglerin yaminda, egitimde bazi program gelistirme uzmanlari,
1981 Programi’m elestirmektedirler. Dil 68retiminin temelinde dinleme, konusma, okuma
ve yazma  becerilerinin  geligtirilmesinin  bulundugu, egitim  programlarinm
diizenlenmesinde bu becerilere iligkin hedef davramglarm programda yer almasimn
gerektifi ileri stirlilmektedir. 1981 Programu’ndaki smuflandiwrmanm bu temel goritse
dayandirilmamig olmasmin bir eksiklik olarak ortaya ¢iktigi gérillmektedir (Sever, 1995: 2;
Tekin, 1983: 54 ).

Uluslar arasi standartlara gore, temel egitim bolimiinde anadili 6gretimi igin
ayrilan stire programin %35°1 olarak ongdritlmiistiir. Bu oran, Tiirk egitim sisteminde yer
alan okullarda %20’lerde kalmaktadir. Daha Sncekilere kiyasla gelistirilmis bir program
olan 1981 Tiirkge Programi da uluslar arasi Slglitlerin gerisinde kalmugtir. Yine de, egitim
sistemine kilglimsenmeyecek yeniliklerin bu programla getirildigi belirtilmeden
gecilmemelidir (Demirel, 1992: 8).

~Ayrica, 1981 Programi, noktalamayi ayri bir etkinlik olarak ele almamus,
yazma ve dilbilgisinin iginde yer vermigtir. Yine oyunlagtirma da, ayr1 bir ders etkinligi
olarak goriilmemis, egitici kollarda, temsil amagh ortaya konan bir etkinlik olarak yer

almigtir. 1981 Programi’nin bu y6éni, olumsuz bir 6zellik olarak goérilmektedir.
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Bu boliimde, program, program gelistirme, 1981 Programi’ndan onceki

programlar ve 1981 Programi’nm igerifi hakkimnda bilgi verilmis, egitim uzmanlarmm

progiram hakkmdaki gériigleri agiklanmmstir. Sonug olarak, 1981 Programi’nm egitimcilere

gbre olumlu ve olumsuz yOnlerinin olmasma karsm gimdiye kadar uygulanan programlar

iginde en gelismis, temel davramslart ve becerileri edindirmeyi amaglayan bir program
oldugu anlagilmaktadir.

I. bolimde anlatilan program ve program gelisimi konusuna dayali olarak, II.

bsliimde 1981 Temel Egitim Okullarn Tiirkge Egitim Programu ile 1970 Ortaokul Tiirkge

Programr’nin  karstlagtirmast yapilacak, her iki programin ortak ve farkh yonleri

belirtilecek, 1981 Programt’nin getirdigi yenilikler agiklanacaktir.
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B BOLOM: 1981 TURKCE PROGRAMI ILE 1970 ORTAOKUL TURKCE

PROGRAMININ KARSILASTIRILMASI VE 1981 PROGRAMININ GETIRDIGI
YENILIKLER

IL. 1. 1981 Temel Egitim Okullar: Tlrkee Egitim Program fle 1970 Ortaokul Tirkee
Programumm Dilbilgisi Konular: Yoniinden Karglagtiriimass

Onceki boliimde egitim-Bfretimde program, program tlirleri, program
gelistirme, Tiirkiye’de egitim programlarmmn tarihi gelisimi lizerinde durulmustur. Bu
boliimde ise, 1981 Temel Egitim Okullarn: Tiirkge Egitim Programu ile bu programdan &nce
yliriirlitkte olan 1970 Ortaokul Tiirkge Programu icerik, amag, yontemle ilgili ortak ve
farkh yonleri bakmindan kargiastirilacaktr. Bu karglagtrmanm  amaci, 1981
Programr’yla dilbilgisi ogretimine getirilen yeniliklerin ortaya konmasidir. Daha sonra,
1981 Temel Egitim Okullann Tiirkge Egitim Program’min getirdidi yenilikler

aciklanacaktir.?

IL 1. 1. 1981 Temel Egitim Okullarn Tiirkce Egitim Progranm fle 1970 Ortackul
Tiirkce Programmm Ortak Yonleri

Bu iki program arasindaki ortak yGnlerden ilki, her iki programm igerigi
hususunda karsimza cikmaktadw., Bu husus, dilbilgisi S@retiminde tiimcenin temel
almmas: ilkesidir. 1970 Programm, dilbilgisi c¢aligmalarinda, ilk&@retimin  birinci
kademesinde oldugu gibi, ikinci kademesinde de ‘timcenin’ bir gikis noktast olacagm
vurgulamaktadir. SGzcilk tlirlerinin soyut kavramlar halinde dgretilmemesi, islenmemesi ve
timce iginde degerlendirilmeleri istenmektedir. Bu kavramlarla ilgili kurallarm

? Program adlarmm uzun olugundan dolay: 1970 Ortaokul Tiirkge Program I. program, 1981 Temel Egitim
Ckullan Tirkge Egitim Program: da I1. seklinde belirtilip kullaniimigtir.
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sezdirilmesi; s6z ve tiimce igindeki gérevlerine gore verilmesi Gzellikle vurgulanmaktadir.

1981 Programi’nda da bu programda belirtilen hususlar aynen korunmustur.

Dilbilgisi 6gretiminin soyut kavramlara bagh olarak degil, metinler ve yazma
¢ahsmalar1 dogrultusunda 6gretilmesi, iki programm da ortak yOnlerinden biridir. Bundan
dolayi dilbilgisi konularmn kavratilmasinda, her iki programn 6rtiistii3ti gériilmektedir.

S6zcilkk Ggretiminde, metinlerdeki s6zciiklere baghlik ve yazma c¢ahgmalariyla
sozciikleri ve dil kurallarum kavratma, her iki programin bir bagka ortak &zelligidir. I.
programdaki ilkeler agag1 yukar: iki programa da yansmmgtir. I. programda sdzciik ve dil
kurallarim kavratmaya iligkin dilbilgisi, okuma ve yazma ¢ahsmalarmmn birlikte
yliriitiilmesi, ¢ok sayida Ornek tlizerinde durularak kurallara ulasilmasi, s6z ve yaziyla
yapilan diizeltmelerle dilbilgisi kural ve terimlerinin 6gretilmesi, daha 6nce 6grenilen kural
ve terimlerin yeni Orneklerle tekrarmm ve pekistirilmesinin saglanmasi gerektigi

6nerilmektedir. Bu 6neriler, II. program tarafindan da paylagilmaktadir.

1970 ve 1981 programlarinin ortak olan bir bagka y6nii de, her 6gretmenin bir
Tiirkge Ogretmeni oldugu ilkesinin benimsenmis olmasidir. 1970 Programi’min konuya
yaklagmm sOyledir: Dilbilgisi yanhglarmin sadece Tiirkge Ogretmenleri tarafindan degil,
diger del,.s..l.‘.:rin Ogretmenlerince de diizeltilmesinin yararh olacagi, Tiirkce ve oteki
derslerde rastlanan terimlerin kokleri ve tiireme bigimlerinin de Tiirk¢e Ogretmeni
tarafindan dikkate abnmasmm yerinde olacagy, boylece dil devrimi amaglarm
gerceklesecegi agiklanmaktadir (MEB, 1970).

1970 Ortaokul Tiirkce Programm’nda ilkégretim okullari ikinci kademesi igin
her ti¢ simfi kapsayacak bigimde dilbilgisi konular1 belirlenmisgtic. Bu konular baghklar
halinde ' ortaya konulup alt konular ayra¢ isareti icinde belirtilmigtir. 1970 Progranm,

Oncelikle dil ve dilbilgisi konularmm ortaya koymus, ardindan da duygu ve diisiincelerin
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anlatimi bolimii ile devam etmistir. Sozciiklerin ses yapisi, anlam bakimindan goérev ve
ozellikleri sralanmus, adlar gesitlendirilerek tiimce kurulusundaki gorevlerine ayrmtih
olarak yer verilmigtir. Sifat, adil, eylem, ilgeg, belirteg, baglag, tinlemler de tiirleri ve
tiimeedeki islevleriyle programda gosterilmistir. II. programda, noktalama isaretleri, yazim
kurallart ve sozdiziminin ayrmtilariyla 6grenci diizeyine wuygun olarak islenmesi
istenmektedir.

II. programm, I. programun 6ngérdiifti dilbilgisi konularmt biinyesine aynen
aldig1 goriilmektedir. Bu sebeple dilbilgisi konular1 yoniinden, programlar arasmda bir
benzerlik, ortaklik s6z konusudur. Her iki programmn amaci, belirlenen bu ortak konularm
Sgretilmesidir.

Bu iki program arasmdaki diger bir ortaklik da, dilbilgisi 6gretim yontemi
hususunda karsimiza ¢ikmaktadir. 1981 Programi, 1970 Programu gibi dilbilgisinin islevsel
bir yOntemle Ogretilmesini istemektedir. 1981 Programi’nda, ilk6gretimin birinci
kademesinde oldugu gibi, ikinci kademesinde de dilbilgisinin ‘Ogrenilmek’ i¢in degil,
‘kullamimak ve uygulanmak’ i¢in dgretilmesinin gerektigi belirtilmektedir. Bunun i¢in de,
Ogrencinin ezbere tamm yapmasi degil, dilbilgisi kurallarru Ogrenip kullanmasi,
dgrendiklerini unutup unutmadigma dikkat etmesi amaglanmaktadir. Ornegin, 6zel adlarm
biiyiikk harfle yazildigim 6grencilere yalmzca 6gretmek yetmez. Onlarm 6zel ad olarak
rastladig1 her s6zciikte bunu hatirlamasi ve kural uygulamasi saglanmahdir. Ancak, boyle

bir uygulama yapilirsa, bu konudaki dil gahgmalar1 amacma ulasms olur (MEB, 1970).
Sonug olarak, her iki programda dilbilgisinin islevsel yontemle metinlere bagh
olarak ve sezdirilerek kavratilmasi, bu ¢ahigmalar srasinda tiimecenin temel alinmasi, soyut

kavramlarm Kkullamlmamasi, her derste Ogretmenlerin dilbilgisi yanbslarm diizeltmesi
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gerekiigi konularmin ortak oldefiu belirlenmigtir. Ayrica, her iki programda belirlenen

dilbilgisi konularnda da bir ortaklik bulunmaktadsr.
Bundan sonraki bolimde 1970 Prograrm ile1981 Programi’nm igerik, amag ve

akimmdan farkl ydnleri incelenecektir.

I 1. 2. 1981 Temel Efitim Okullan Tirkee Egitim Programm [le 1970 Ortaokul
Tiirkee Programimin Farkh Yinlerd

Bu iki program arasinda, ortak ySnlerin yam sira farkhbiklar da bulunmaktadir.,
1970 ve 1981 programlan icerik ySniinden kargilastirildifinda, I1. programm dilbilgisine
ylzeysel bir sekilde yer verdigi goriilmektedir. Bu program, bu sekliyle sadece genel
olarak yol gBstericilik yapmakta, dilbilgisiyle ilgili yapilacak ¢aligmalarm hepsini, bu arada
konularn  segimi ve derste iglenis yOntemlerinin belirlenmesini  Sgretmenlere
bwakmaktadir,. Buna karsilik, I. programn dibbilgisiyle ilgili bolimintin ayrnth ve
kapsamh bir bigimde hazirlandifs goriilmekiedir. Bu durum, programdaki dilbilgisi
bolimiinden, her sunf igin ulagiimas: istenen Gzel amaglarm belirtilmesine kadar kendini
gostermektedir. Bu nedenle I. program, 8gretmen merkezli bir program olarak
gorinmektedir. Bu ylizden olacak ki, programm yer vermedigi hususlar, her smf igin ayn
ayr1 hazirlanan dilbilgisi kitaplan tarafindan doldurulmus ve &fretmenlerin isi boylelikle
kolaylagtirthrugtr,

1. programda, Ogrencilers kazandmilacak dilbilgisi davramsglar1 (konulari) her
suf igin ayrica belirlenerek maddeler halinde sralanmugtr. Bu husus, program
gelistirmenin en belirgin Szelliklerinden birini yanstmaktadir. I. program, dilbilgisi
konularm swaladiktan sonra lig bdliime aywnus, konularm #ic 8gretim yihnda birer birer
iglenerek &frencinin dil geligimine katkwla bulunmasm istemis ve dilbilgisi konularmm
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programda agiklanan esaslara ve smif seviyelerine gore diizenlenerek Ogretilmesinin
uygun oldugunu belirtmigtir. Boylelikle 6grenci, her yil sonunda dilbilgisinin biitiiniiyle
ilgili bilgi edinmis ve bu bilgilerini her yil seviyeye gore arttumus olacaktw. Programda,
dgretmenin istemesi halinde kendisinin yapacag: bir smiflandirmaya da yer verebilecegi,
istenen seviyeye uygun genel bilgiyi vermeye dikkat edilecegi belirtiimektedir (MEB,
1970).

Dilbilgisi konular1 bakimmdan II. program ile I. program karsilastirldigmda,
‘tiimcenin nesir ve nazimlardaki sekil fark:’ konusunun 1981 Programi’nda bulunmadigs;
buna karsiik ‘Tirkge Sozliik’e ve yazim kilavuzuna bagvurabilmek’ konusunun da 1970
Programi’nda olmadifi gorilmektedir.

Yazim konusu I. programda daha derli toplu olarak diizenlenmistir. Oncelikle
konunun amaci, Sgrencilere Tiirkge sézciiklerin dogru yaziism ve belli bagh yazim
kurallarm kavratmak bigiminde ortaya konmustur. ‘Yazim’ baghgi altmda konu, okul
iginde ve okul dismmda olmak {iizere iki boliim halinde ele alinmstir. Yazim ¢alismalariyla
ilgili olarak, I. programm okulda yapilacak ¢ahsmalar bo6liimii, II. programa da
yansitilmgtr.  Ikinci programda yazim konusu ayr1 bir bSlim olarak ele alnip
aciklanmamug, ‘Yazih ve Sozli Anlatimla Ilgili Agiklamalar’ bolimii iginde degisik
paragraflara serpigtirilerek verilmeye cahgitmstir. Ogrencilerin yazim ve s6z dizimi
kurallarma, yaz ilkelerine uymalarmun saglanmasinm gerektigine, bununla birlikte yazim
. kurallarma uymanm firkeklik uyandirmamasimna dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 1981: 343).

Ogrencilerde en ¢ok rastlanan yazim yanhgslarmmn nedenlerinin belirtilmesi ve
bunlari giderebilmek igin yapilabileceklerin swralanmasi, 1. programa 6zgii bir niteliktir,
1970 Progranu'nda yazimla ilgili goriilen hatalar belirlenip asagidaki bi¢imde

siralanmugtir:
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a. Kelimenin yazimi, daha once yazilis gekli goriilmedigi, yanhs telaffuz edildigi, dilde az
kullamldigi veya {lizerinde az aligrma yapildigi i¢in unutulmustur. (Bu gibi durumlarda
kelimeyi yeniden islemek ve yazilisim saptamak gerekir) , b. Kelimenin yaziligi, yazildig:
sirada ¢ocugun dikkati bagka bir noktaya y6neldigi i¢in yanhg olmustur. (Bunu dnlemek i¢in
gocuggun ilgisini gekecek yollara bagvurulmalidir.) , c. Kelimenin yaziligi, 6grencinin bellek
glicliniin azliindan veya dagimkhifindan unutulmugtur. (Bunu dnlemek igin ¢ocugun ilgisini
gekecek kelimeyi tiirlii ttimceler iginde fazla tekrar etmek gerekir.) , ¢. Kelimenin yazilig,
dgrencinin dogum yeri veya yetigtigi cevre diliyle esas olarak kabul edilen dil arasmdaki agiz
farklar1 dolayistyla yanlis olmugtur. (Bunu dnlemek igin dgrencinin bu eksigini Tiirkge dersinin
biitiin boliimlerindeki galigmalarla giderilmesi gerekir.) (MEB, 1970).

II. programda boyle bir yaklagmm s6z konusu degildir. 1970 Program, yazim
konusunu okul i¢inde ve okul diginda yapilacak ¢aligmalar olarak iki béliimde incelemistir.
Programm bu konulardaki tavsiyeleri s6yledir:

Okulda:

a. Kendi kendine diizeltme. ‘Ya kendi ¢calismasiyla veya tahtaya kalkarak’, b. Karsiliklh iki
grenci veya kiimeler arasinda diizeltme, c. Oggretmen veya sinif tarafindan diizeltme sekillerine
bagvurulur. Ortak yanhglar tizerinde sinif¢a durulur.

Okul diginda da:

a. Ogrencinin evde kendi kendine diizeltmesi, b. Ogretmenin diizeltip geri vermesi sekilleri
akla gelmektedir (MEB, 1970).

Bu iki programi, hedefleri yoniinden karsilastirdigmmzda belirgin bir farkhlik
goriiliir. 1. programda simflara gére 6zel amaglar belirlenmeden, tiim smiflar1 ve konulari
kapsayan bir tek amagla yetinilmistir. Amag, 6grencilere, Tiirk dilinin konugma, yazma ve
okumayla ilgili ana kurallarim sezdirip anadilini kullanigta giiven kazandirmaktwr (MEB,
1970).

II. program, amagclar yoniinden gelistirilmis ve 6nceki programlara gére daha
ayrntih duruma getirilmistir. Amaglar, programa yol gosteren, programm temelini
olugturan, onu miikemmel duruma getiren en Gnemli unsurdur. II. program, bu hususa
gereken Onemi vermistir. Altmnci, yedinci, sekizinei smiflarm Tiirkge dersi ve dilbilgisiyle

ilgili amaclar1 belirlenip maddeler halinde yazilmustw. II. programda, konu edilen
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amaglarm 12 maddeye yayidig1 goriilmektedir. Amaglar kapsayan 12 maddenin igerigini
anlamlarma gore tlimceleri, tiimce igindeki s6zciikleri dogru vurgulayabiline; sézciiklerin
gercek, mecaz, terim anlamlariu kavrayabilme, sestes, anlamdas, karsit anlamh deyimleri
kullanabilme; biiyllk ve kii¢iik ses uyumlarmm kavrayp uygulayabilme; sézciik tiirlerini
tiimee i¢indeki anlamlarma ve gorevlerine gore taniyabilme; sézciiklerin yapis1 ve tiiretme
yollarim kavrayabilme; sozciikleri, takilart dogru anlayabilme ve yazabilme; noktalama
isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme; tiim ozellikleriyle fiilleri tiimce iginde
kavrama ve dogru kullanabilme; O6gelerin sialamgm, tiimce tiirlerini, tiimcelerin
gérevlerini kavrayabilme davramglarm kazandirma geklinde 6zetlemek miimkiindiir
(MEB, 1981: 340).

Her iki programu, dilbilgisi Ogretim yontemleri agismdan da kiyaslamak
miimkiindiir. I. programda, dilbilgisi konularmm nasil Sgretilecegine iligkin goriislere
agiklamalar boliimiinde yer verilmistir. Programda bu boliim, dilbilgisi bashg: altmda yer
almaktadir. Agiklamalar boliimiinde, Ogretmenlerin dilbilgisi konularmi programdan
segmeleri, smiflara gore ayarlamalari, konu sec¢iminde &63renci diizeyini gézetmeleri
istenmistir (MEB, 1970).

Buna kargihk, II. programda dilbilgisi konularmm &gretimine iliskin genel bir
agiklama bulunmamaktadir. II. programm baglangic kismindaki agiklamalar bolimiinde,
dilbilgisi konularmm Tirkge dersinde islenen metinle kaynastwilarak 6gretilecegi
belirtilmistir. Dilbilgisiyle ilgili agiklamalara II. programun birkag bolimiinde yer verilmis
ve dilbilgisiyle ilgili olarak yapilacak ¢ahsmalar dagmk bir bigimde ortaya konmustur. Bu
agiklamalarm topluca verilip Ogretim ilkelerinin belirtilmesi, programm daha kolay
anlagilir  olmasmm  saglayabilirdi. Boyle bir g¢aliyma program  biitiinliigtinde

goriillmemektedir. Dilbilgisi agiklamalari, program uygulayicilarinda bir tereddiide sebep
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gorlilmemektedir. Dilbilgisi agiklamalar, program uygulayiciarmda bir tereddiide sebep
olacak bicimde dfizenlenmisti. Bu nedenle, II. programn dilbilgisiyle ilgili

amalarinn 1. programa gdre daha karisik ve anlagiimaz oldugu gérilmektedir.

1981 Program’nin yaymlandifi 2098 sayih Tebligler Dergisi'nde 346, 348,
351. sayfalari da dilbilgisiyle ilgili agiklamalar ‘dilbilgisi ¢ahgmalary’ baghf: alimda iig
farkh bicimde agiklanmmgtir. Bu agiklamalarda da, birbirine géndermede bulunulmaktadir.
Béylece, kendiliginden bir kangiklik ortaya gikmaktadir.

Iki programm farkh yonlerinden birisi de, I. programda yer alan yazm kurallari
konusunun II. programa aktarbmamasidir. Yine, ilk programda tlimcelerden sbzcitk
dismesi (eksiltili timee) ile tiimceenin nazim ve nesirlerdeki sekil farks, dilbilgisi konusu
olarak yer aldig1 halde, bu konular ikinci programda gorlilmemektedir. Buna kargihk 1981
Programi’nda Tirkge Sozlik ve yazmm kilavuzuna basvurulmast Onerilmisken, 1970
Programi’nda bdyle bir dneri gbrillmemektedir.

Yukaridaki aciklamalardan da anlagilacay gibi, 1970 Programu, dilbilgisi
miifredatmm egitim ilkelerine gore (konularm zorlugu, seviyeye uyguniugu, zeka yasi)
degerlendirip smmf diizeylerine uygun olarak belirlememigtir. Ortaokulda fizerinde
durulacak dilbilgisi komular1 ortak olarak on madde halinde bu programda yer almaktadr.
Buna ragmen egitimin en temel ilkeleri olan kolaydan zora, basitten karmagiga, bilinenden
bilinmeyene, yakmdan uzaga hususlari I. programda gdz ardi edilmistir. Yine, I
programda, konularm siuflara gore segimi ve swalanmas: Ggretmeniere brrakilmugtr. Bu
husus, dgretmenlere kilavuzluk yapma yaklagmmma uygun dilsmedigi igin, programm
fistinlik ve baglayicihk ilkesini zedelemekiedir. Bu wuygulama, bilimsellikten uzak,

tamamen g&receli, geligtirilmesi gereken bir 6zellik izlenimini vermektedir.
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1970 Progranw’ndaki dilbilgisi komulanmn tamamma yakmm 1981
aktadir. Ancak bu konular, 1970 Programi’nda, programiarm bazi

ozelliklerine (konularn swaya konmamas:, smiflara gére tasnif edilmemesi, konularm

islenis bigiminin ve degerlendirmede puanla ilgili agiklamanm yer almamas
yer almamigter. Bu Ozellikleriyle, 1970 Programi’ndaki dilbilgisi miifredati elegtiriye acik,
efitim bilimi aragtirma verilerinden wuzak, gelistirilmesi gereken bir program
gorimiimiindedir. 1981 Programu ise, smiflara gdre amag belirlemesi, dilbilgisi konularm
smiflara gOre paylastwimasi, swraya koymasi, komularm iglenis bigimi hakkinda bilgi
vermesi, Tlrkce dersinden yapilacak yazih smaviarda dilbilgisinin smav degerlendirme
kapsamina almmas1 konularmda 1970 Programi’ndan daha gelistirilmis bir program olma
dzelligini gbstermektedir.

Bundan sonraki bolimde 1981 Programw’min egitime getirdigi yenilikler
{izerinde durulacaktr. Islevsel dilbilgisi ydntemi ayrmtih olarak incelenecektir.

Ii. 2. 1981 Temel Egitims Okulian Tiirkee Egitim Programr’nm Getirdifi Yenilikier

Bundan dnceki kisimda, 1981 Programu, kendisinden 6nce yiirtirliikte olan,
1970 Ortaokul Tirkge Programi’yla igerik, amag ve yontem bakimndan ortak ve farkh
yonleriyle kargilastuildi. Bu karsilagtirmayla, 1981 Programi’nm, Tiirk¢e dersinin dzellikle
de dilbilgisinin Sfretimine baz yenilikler getirdigi ortaya ¢iknustr. Bu bdltimde, getirilen
yenilikler fizerinde durulacaktir. Once bu yenilikler genel olarak ele ahnacak, daha sonra
da ayrintih bir gekilde incelenecektir.

Bu programm getirdii en Snemli yeniliklerden birisi, bes vl stireli ilkokul ile
iic il siireli ortaokul Tirkge miifredatlarim birlegtirmesidir. Bir bagka deyisle program,
temel egitimin sekiz yia ¢kanlmasmn Onciltiglind yapmustir. Bu uygulamayla temel
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Birlestirilen bu programlarm temel amacmm, ilkokulda &grenilen Tiirk¢e ve dilbilgisi
konularmin, ortaokulda aynen yinelenmeden ayrmtili bir bigimde islenmesi oldugu ortaya
cikmaktadir. Bir bagka anlatimla, dilbilgisi konulari ilk6gretimin tiim smiflarma
serpistirilerek, Ogrencinin kavrama giicli ile yag: dikkate ahnarak Ogretilecektir. Zaten
1974°te toplanan ve 1981 Programi’nm temellerinin atildig: IX. Milli Egitim Surasmm 85
sayth Karari, ilkokul Tiirkge programu ile ortaokul Tiirkge ve dilbilgisi programlarmm
temel egitimin amaglarma uygun olarak birlestirilmesini 6ngormektedir (Erigen, 1983: 49).
1981°deki birlestirilmis programdan &nce, 1968 Ilkokul Programu ve bazi
degisikliklerle bu tarihe kadar takip edilen 1949 Ortaokul Programu yiiriirlikteydi. IX.
Milli Egitim Surasi’'nda ahnan karar dogrultusunda ve yeni hazirlanan programm geregi
olarak, bu iki program, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda
birlestirilmistir. Bu birlestirmenin yam sira, 1981 Programr’yla Tiirkge egitim-6gretimine
Ogretim yii yerine &fretim doneminin temel almmasi, bilgi verme yerine davrams
kazandirmasi, kazandmilacak davrams, beceri ve ahgkanhklarm &grenci diizeyine gore
basamaklandiriimasi, okumanm yamnda dinleyip izlemeye ve anlamaya yer verilmesi, yeni
dlgme ve degerlendirme yontemleriyle yeni gorsel ve isitsel arag-gereglerin kullamilmasi,
dilbilgisinin islevsel yontemle Ogretilmesi alanlarinda da yenilikler getirilmistir, getirilen

bu yenilikler asagida agiklanacaktir.

IL 2. 1. Ogretim Yihi Yerine Ogretim Doneminin Temel Ahnmas

1981 Program’mn getirdigi yeniliklerden ilki, dgretim yili yerine &gretim
doneminin temel alnmasidir. Bu programda genel amaglardan bagka anlama, anlatmm,
okuma, dinleme, dilbilgisi, yaz1 etkinlikleri i¢in her yas grubuna ayri ayn 6zel amaglar

konuldugu goriilmektedir. Bunun anlami sudur: Ogretmen, 63rencilere belirlenen konular:
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Ogretebilmek igin yilla smirl kalmayacak; genis bir zaman diliminde, ortaya konan
amaglar1 gergeklestirmek, gerekli beceri ve davramglann kazandwabilmek igin calisma
yapacaktir. Bir bagka deyigle, belirlenen amaglara bir yillik siire iginde degil, ti¢ yilda alts
dénem sonunda ulagilacaktir.

Bu programla, 6gretmen, dilbilgisinden miifredatm 6ngordiigii konular1 altmei
smifta yetistirme gibi bir sikkintiya girmeyecek, konularm Sgretilmesini yedinci ve sekizinci
smifta da devam ettirecektir. Bu yaklagim, ogretilecek konulari bir dgretim yilinda
yetistirme zorunlilugunu ortadan kaldiwrdi@i gibi, hangi smifta olursa olsun Ggrencilere
belirlenen konulari 6gretmeyi amaglayan bir egitim anlayisidir. Bu anlayism 1981

Programr’yla egitim sistemine getirildigi goriilmektedir.

IL. 2. 2. Bilgi Verme Yerine Davranis Kazandirma Hedefi

1981 Programi’mmn getirdigi énemli bir yenilik de, 6grencilerin kazanmalari
hedeflenen davramglarin agik¢a ve ayrmtii bir bigimde belirtilmesidir. Program, hangi
davramiglarm nasil  kazandirilacagmi, bunun igin nasidl bir ortam hazirlanacagim
belirlemistir. Yine, davramglarm gézlenerek varhgma karar verilmesini, Slgiilebilir olma
kolayligm beraberinde getirmistir. Ogrencilere kazandmilmak istenen gb6zlenebilir ve
Olgiilebilir nitelikteki bu Ozellikler, programm hedefler kapsaminda tanmu yapilan
davramglardir.

Bundan 6nceki Tiirkge programlarinda okuma, anlatim, dilbilgisi gibi etkinlik
alanlarmdan her biri igin konular maddeler halinde siralanmusti. Ogretmenlerin hazirladig
yillik planlara konu yerine kitaptaki metinlerin adi yazilmaktaydi. Aslinda, &grencilere
kavratimak istenen metin degil, davrams, beceri ve aligkanliklardir. Kitaba ahman

metinler, her zaman bir ara¢ olmaktan Gteye bir anlam tasimaz. Erisen’e gore okullarda
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uygulamalar ve teftigler swrasmda Ogretmenlerle miifettisler arasmda bazi yanhs
anlagilmalar yaganmakta, bunun Otesinde bazi siirtiismeler de ortaya g¢ikmaktaydi.
Anlagmazlik ve siirtiigmelere, yillik planlara kazandiilmak istenen davramg ve beceriler
yerine metin adlarmin yazilmasi yol agiyordu. Bunun yamnda, plana alinan konularin
islenmis olmas: Ogretmenlerce yeterli saylmaktaydi. Oysa, program teknigine gore,
amaglara ulasmak icin egitim siireci iginde bilginin belli becerilere, davramsglara,
aliskanhiklara dontigmesi gerekmektedir (1983: 51).

1981 Programu, bu tiir ikilemleri ortadan kaldumistwr. Bu programda amagclara
ulagmak igin zaman iginde bilginin beceriye, davramsa, aliskanhklara dontismesi gerektigi
ilkesi agik¢a belirtilmistir. Davramgi degistiremeyen, beceri ve ahgkanh@a doniismeyen
bilgiler, ezber olmaktan &teye gidemez ve ogrencide iiretici, uygulayic1 bir Kkisiligin
gelismesine de yardimci olamaz. Bunun igin, Temel Egitim Okullan Tiirkge Egitim
Programi’nda dil alanindaki egitim etkinlikleri i¢in sadece konular belirlenmemis,
6§rencilerin kazanacaklar1 davramiglar 6n plana ¢ikarilmistr. Boylece programm en
belirgin yonlerinden birinin, sadece bilgi vermeyip davrams kazandirma amaci oldugu
ortaya ¢ikmaktadw. Kazandmilacak bu davranglarm boliimler halinde belirlenmesi de

uygulamada kolayhk saglayacak bir husustur.

IL 2. 3. Kazandirilacak Davramsg, Beceri ve Ahskanhklarin Ogrenci Diizeyine Gore
Basamaklandirilmas:

Temel Egitim Okullan Tiirkge Egitim Programi’nda, 6grencilere
kazandirilacak beceri ve aligkanhklar yahndan bilesige, kolaydan zora dogru swralanmugtir.
Bu ozellik de, programm getirdigi yeniliklerden biridir. Ornegin, birinci smifta nokta

isaretinden s6z edilmesine ve noktanm tamtidmasma karsm, nerelerde kullanildig:
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anlatilmamustir. Beginci smifa kadar noktanin gorevleri lizerinde duruldugu ve hep
noktamin goérevlerinden s6z edildifi dikkati ¢ekmektedir. Bu uygulama ile noktanin
kullanilmasimin  6gretilmesi basamaklandiribmg, programda noktanm, birinci smmfta
tliimcenin sonunda; dordiincii ve besinci smiflarda tarihlerde, kisaltmalarda, sayilardan
sonra kullanilabilmesi ongoriilmiigtiir. Alti, yedi, sekizinci siniflarda da noktanm ve biitiin
noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanilmas: istenmistir. Programm bu istegi,
agsamalandirmayi belirgin olarak ortaya koymaktadir.

Yine programdaki basamaklandirmaya Srnek olarak dinleme ve izlemeyle ilgili
hedefler ele almabilir. Programda, dinleme ve izleme teknigi bakmndan birinci smifta iig-
bes dakikalkk bir masali dinleyebilmek, iig-bes dakikallk bir filmi izleyebilmek
onerilmisken bu siire ikinci smufta, bes-sekiz dakikahk bir masal ya da oykiyi
dinleyebilmek, bes-dokuz dakikahk bir filmi izleyebilmek; iiglincii smifta sekiz-on
dakikahk masal ya da Oykiiyli dinleyebilmek, sekiz-on dakikalik filmi izleyebilmek
bigiminde belirlenmis; hedefler agamah bir gekilde arttirlarak sekizinci smifta 35-40
dakikalik bir konusma ya da konferans: dinleme ve biitiin bir filmi izleyip kavrayabilmek
noktasma kadar yiikseltilmigtir.

Verilen 6rneklerden de anlagilacagi gibi, 1981 Programi’nda kolaydan zora,
yalindan bilesife dogru 6gretim ilkesinin uygulandifi ve 63rencinin kazanmasi istenen
beceri ve aligkanliklan oOlgmek igin belirgin 6lgiitlerin kondufu goriilmektedir. Bu
Ozellikler, programm dilbilgisi bolimiinde de kendini gdstermektedir. Birinei ve ikinci
smiflarda tiimce iginde eylemlerin bulunmasi, tgiincii smifta eylemlerin tiimcelerde
kullamlmasi, dordiincti ve beginci smuflarda tiimee iginde eylemlerin bulunmas: dérdiincii
ve besinci smmflarda eylemin ti¢ temel zamam ile kigisinin kavranmas: istenmistir. Ayrica

altmer smifta bildirme kiplerinin, olumlu, olumsuz, soru eylemlerinin dogru kullamlmast;
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yedinci smifta yardimer eylemlerin, etken, edilgen, ge¢isli, gecigsiz eylemlerin kavranmasi,
sekizinci smifta da eylemlerin basit ve birlesik zamanlarm, igtes, dontislii, gegisli ve
gecissiz eylemlerin, eylemsilerin tanmmasi ve tlimcede kullamlmas: istenmigtir.

Yukaridaki Orneklerde bazi konularin 6gretiminin basamaklandirmasi yoluna
gidildigi goriilmektedir. Yalmz, bu boéliimlemenin bilimsel arastirma sonuglarma goére
yapldigim  belirten bir ibare programda yer almamaktadr. Bu programda
basamaklandirma Ogrencilerin yagma, zihinsel gelismesine uygun olarak kolaydan zora,
yalindan karmasifa dofru bir asamalanduma seklinde goriilmektedir. Bu yaklasim
Ogrencileri -biktirmadan 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Programun bu o6zelligi, 6ziinde

6grencilere uygulayabilecegi bilgileri vermek olarak degerlendirilebilir.

IL 2. 4. Ckumanmn Yanmda Dinleyip Izleme ve Anlamaya Yer Verilmesi

Okuma boliimii 1981°den 6nece uygulanan ilkokul ve ortaokul programlarinda,
Tiirkge etkinlikleri arasmda bulunmaktaydi. Bu etkinligin gelistirilmesi i¢in, kitap, gazete,
dergi, basih egitim araglarmin okunmasi yeterli sayiiyordu. Bu durum, ¢ogunlukla yazihi
kaynaklarm iletigim araci olarak kullanildig1 donemlerde gecerli sayilabilir. Ancak,
gliniimiizde radyo, televizyon, bilgisayar gibi isitsel ve gorsel iletisim araglarmm
gelismesi, agik hava ile kapah salon toplantilar1 gibi toplu etkinlikler, 6grencinin sadece
okuduklarmu degil, dinlediklerini ve izlediklerini anlayip degerlendirmede de yeterli
olmasm: gerekli kilmaktadwr. Bu yilizdendir ki, Temel Egitim Okullari Tiirkge Egitim
Programi’nda Tiirkce dersinde yap®51 gefeken etkinlilder arasmda ‘okuma’ bslimiiniin
yanmda, bu programda ilk kez ‘anlama’ béliimiine de yer verilmistir.

Programin bu boliimiinde, Ogrencilerin kazanacaklari davranglar arasmda

yasamin dofal seyrine uygun olarak, oncelikle dinlediklerini, goérdiiklerini, izlediklerini
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sonra da okuduklarm anlamalari hususu yer almustu. Cilinkii, 6grenciler okumaya
baglamadan 6nce dinleme ve izlemeyi bilmektedirler. Program, bunu, dinleyerek dogruyu
yakalaylp Ogrenme, okuduklarmi anlama olarak degerlendirmistir. Bu husus, program
gelistirmede bir yeniliktir. Erigen, su s6zleriyle programm yeniligini onaylamaktadn:
“Ogrencilerimizin yalmzea ‘okuduklarmr’ anlamalarmi saglamaya g¢ahsmak, eksik bir
egitim etkinlifi olurdu. Onlarin ¢agimzm ve Ozgiirlikeli diizenin istedigi birer yurttas
olarak yetigebilmeleri igin, yalmz okuduklarmi degil; -gok daha kapsamh olarak- goriip,
dinleyip izlediklerini anlamada yeterli olmalari gerekir” (1983: 53).

1981 Programu, okuma, dinleme ve anlamay1 birlikte ele alarak 6grencilerin her
lic alandan bilgi edinebileceklerini kabul etmektedir. Bilgilerin smiflarda 6grenilecedi gibi

dinleyerek de elde edilebilecegine isaret etmektedir.

IL 2. 5. Yeni Olgme ve Degerlendirme Yiontemleri

Olgme ve degerlendirme, egitimin onemli bir pargasidir. Verilen bilgilerin
Ogrenilip Ogrenilmedifinin, davrams Dbigimine doniistiiriilip dOSniistiiriilmediginin
bilinmesi i¢in 6lgme ve degerlendirme yapmak gereklidir. Bu hususlarn 6gretmen
tarafindan bilinmesi, egitim agisindan yararhdir.

Bu iki terimi Turgut soyle agiklamaktadw: “Bir dersin 6gretiminde,
ogrencilerin programm hedeflerine ulagip ulasamadiklar1 Sl¢me-degerlendirmeyle ortaya
konmaktadir. Olgme, bir niteligin gézlenip sonuglarmin sayilarla veya baska sembollerle
gosterilmesi iglemidir. Degerlendirme ise, lgme sonuglarim bir Slglite vurarak bir deger

yargisina ulagmadu” (1977: 225).
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Tiirkge 6gretiminde, degisik 6lgme ve degerlendirme teknikleri bulunmaktadir.
Demirel’in belirttigi gibi bu teknikler, sozlii ve yazili yoklamalar, dikte c¢aligmalari ve
coktan segmeli testlerdir (1999: 143).

Bu programa gelinceye dek not defterinin kiigiiciik karelerine yazilan ii¢, dort
ya da bes sayilari ile 6grencinin Tiirkge egitiminin kapsadig: degisik alanlarmdaki basarisi
degerlendiriliyordu. Bu degerlendirmenin Ogrencinin okuma bagaristm mi, okuyup
dinledigini anladigmi mu, s6zciikleri dogru yazabildigini mi, s6zlii ya da yazili anlatmm
mu Slgiip degerlendirdigi pek anlagimamaktaydi. Ogretmen i¢in de bir karmagikhk s6z
konusuydu. Bu yontemle, Ogretmenin Ogrencilerin hangi alanda eksiklikleri oldugunu
bilmesi ve bunu gidermeye ¢aligmasi zorlagmaktayd:.

Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programu, 6lgme ve degerlendirmede
bazi yenilikler getirmisti. 1981 Programi, Oncelikle 6lgme ve degerlendirmedeki
karmagikhgi goz Oniinde bulundurarak not defteri yerine ‘Glgme degerlendirme fisi’nin
kullanilmasmi istemigtir. Bu fis, her 6grenci igin ayrmtih olarak tutulacak, 68rencinin
kazanmasi gereken davramgslara hangi O&lgiide yaklastigim gOstermeye yarayacaktir.
Kullanilabilecek Slgme yollarmin baghcalar1 programda gosterilmistir. Burada 6nemli olan,
6lgme yontemlerinin ¢esitliliginin yaninda 6grenciyi bir dénemde birka¢ kez not vermek
icin yoklamak degil, siirekli izleme ilkesinin getirilmis olmasidir.

Erigen, programn getirdigi olgme degerlendirme yeniliklerini dogru buldugunu
ve bunlarin degerlendirmede yeni bir ¢18ir agtifm su diigiinceleriyle belirtmektedir:

Bu yolla, égretmen, égrencisinin her eksigini, her yanhgini (s6zgelimi, yavas mi okuyor, soru
‘mi’ lerini bitigik mi yaziyor, -de durum eki yerine -e durum ekini mi kullaniyor?) ayrt ayr1
bilecek, izleyecek, bilingli olarak giderecek Snlemler alabilecegi gibi, kendi ybntemlerinin
yeterliligini denetleme olanagim da bulabilecektir. Boylece, her 6grenci, kendi 6zel durumu
dogrultusunda yanlhglar: diizeltilerek, eksikleri giderilerek, yetenekleri gelistirilerek Tiirkce
egitimin ve genel egitimin amaglar1 dogrultusunda yetigebilecektir (1983: 55-56) .
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1981 Temel Egitim Okullar: Tiirkge Egitim Programmi’nda ozellikle altnci ve
sekizinci smflardaki degerlendirmeyle ilgili agiklamalar da bulunmaktadir. Bu
aciklamalarda belirtildigi gibi degisik bolgelere, yorelere, okullara gore bu etkinlik
alanlarinda aynbklar ortaya ¢ikabilir. Sozgelimi, bir okuldaki dgrencilerin sdyleyis
yanhglari ile bir bagka okuldaki 6grencilerin yanlislar: ya da adlarm, eylemlerin ¢ekiminde
yaptiklar1 yanlglar birbirine benzemeyebilir. Aym okulun, hatta aym smifin degisik
subelerinde biitiin etkinlik alanlarmmda buna benzer sorunlar ortaya ¢ikabilir. Her 6grenci,
Tirkgeyi kullanma becerisi bakimindan farkhiliklar gosterebilir. Bir 63renci kolay okurken,
okudugu metni anlamada giicliik ¢ekebilir. Kelime dagarcig1 zengin oldugu halde, &6zel
adlarn ilk harfini biiyilk yazma, soru eki ‘mi’ leri ayr1 yazma aligkanhim almamis olabilir
(MEB, 1981: 355).

Program, Ogretmenlerin 6grencileri iyi tammmalari igin fis tutmalarmi, ziimre
toplantdlarmda bunlari giindeme getirip degerlendirmelerini istemektedir. Ogrencilerin
hangi #istiinliik ve eksikl_iklerinin bulundugunun saptanmasi ve bunlarin her Sgrenci igin
ayr ayr tutulacak fislere ya da deftere islenmesi 6nerilmektedir. Bunlar yapildiktan sonra,
bir 6gretmen, 68retim yih boyunca, her kiime i¢in, ya da her d@renci igin nelere dikkat
edecegini, hangi iistiinliikleri gelistirip hangi eksiklikleri giderecegini daha iyi bilebilir
(MEB, 1981: 355).

Olgme-degerlendirmeyle ilgili olarak 6gretmenin tizerinde duracagi hususlar
programda ayrica belirlenmistir. Derslerin kavranip kavranmadifi, ¢ahsmalarm amaglanan
davramglara doniigtip doniismediginin denetlenmesi gerektigi, degerlendirmenin bir arag
oldugu, digmede kullanilabilecek davramglarm sozlii yoklamalar, kisa cevapli ¢ok sorulu
smavlar (testler), smuwh sayida sorulu (kompozisyon tiiril) yazihi yoklamalar, &devler

oldugu vurgulanmaktadr. Olgme sonuglarmm belgelere gegirilmesi, smuf etkinliklerinin
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notla ve diizeye uygun sorularla degerlendirilmesi programin istekleri arasmdadm. 1981
Programi’nda, sozlii degerlendirmede 6grencilerin okuyusunun, metinlerle ilgili sorulara
verdikleri yamtlarm, gordikleri, igittikleri, duyduklari, yasadiklari, hatirladiklarn ve
tasarladiklarmin anlatilarak degerlendirilmesi Onerilmektedir. Sinav sorularmm da derste
islenmemis metinlerden alinabilecegi belirtilmektedir. Ayrica program, yazih anlatimlarda
ogrenci yazilarmm degerlendirme Glgiileri, ddevlerin verilis sekilleri konusuna da agikhk
getirmistir (MEB, 1981: 355-356).

1981 Programu, dlgme ve degerlendirme konusuna o giine dedin uygulanan
programlardan farkh olarak yaklasmig, Ogrencilerin smuf i¢i etkinliklerinin notla
degerlendirilecegini, bunu yaparken de olgiilerin neler oldugunu ayrntih olarak ortaya
koymugtur. Ogretmenlerin smav yaparken ve not verirken dikkat edecekleri hususlar
agikga belirtilmistir. 1981 Programi, bu yOniiyle gelistirilmis bir program o&zelligi

gostermektedir.

IL 2. 6. Yeni Gorsel ve Igitsel Arac - Gereglerin Kullanimimnmn Onerilmesi

1981 Programi’mn getirdigi yeniliklerden biri de arag-gere¢ kullanmm
alanindadir. Program, ayri1 bir ‘egitim arag ve geregleri’ boliimiinii igermektedir. Bu
bsliimde arag geregler simflara gore ayrilmus, sunflar da gruplanduilmustir. Ornegin I-I11,
IV-V, VI-VIIL. smiflar igin gerekli arag ve geregler programda ayr1 ayri belirtilmistir.
Giintimtizde ders kitabi, kaynak kitap ve diger basih egitim araglarmin yaminda pikap, teyp,
slayt, radyo,m’rcfeievi.z;'on, bilgisayar gibi degisik goérsel ve isitsel araq-gé;egler cagdas
egitimin vazgecilmez unsurlaridir.

1981 Tiirkge Programi’nin arag-geregler boliimiinde, kitap dis1 gorsel ve isitsel

arag-gereglerin egitim basamaklarma goére belirlendigi dikkatlerden kagmamaktadir.
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Denilebilir ki, bu programa, program olma niteligini arag-gereglere verdigi 6nem
kazandirmaktadir.

Egitimde arag-geregler, hedeflere daha kisa zamanda ulagmayr ve Ggrenmenin
kalict olmasim saglama agismdan gok Snemlidir. Ogretmenlerin bu amagla, ¢esitli 5gretim
materyallerinden yararlanmalari ve smuf iginde ¢oklu ortam olusturmalar: gerekmektedir
(Demirel, 1999: 129).

Egitinde ara¢ kullanmak, egitimin kalitesini yiikseltecek ve 0Ogrenmeyi
cabuklagtiracaktr. Kullanilan arag-gereclerle elde edilen bagari arasmmda dogru bir
orantinin bulundugu gézlenmektedir. Segilecek arag-gereglerin, kazandrilacak davranslar:
pekistirmeye yonelik olmasi, 63renci seviyesine uygun bulunmasi, ilgi ¢ekici, kullanisl,
ekonomik olmasi gibi 6zellikleri de bulunmahdir.

1981 Programi’nda arag-gereclerle ilgili agiklamalar I. smiftan VIII. smifa
kadar ortak olarak yapilmis, agagidaki hususlar belirlenmigtir:

Tiirkge Ogretiminin amaglarina ulasabilmek igin, ders kitabi elbette yetmez. Ders kitab,
Sgrencinin duygu ve diigiince iirlinleri evrenine agilabilmesi i¢in yalmzca bir gikig noktasidir.
Bunun yaninda, her tiirlt bagvurma kitaplari, ansiklopediler, sdzlikler, kilavuzlar vb. gibi
kitaplar Tiirkge egitimi icin gerekli bilgi kaynaklar olduktan bagka; kaynaklara bagvurma
yontemlerini kazandirmalar: bakimindan da biiylik dnem tasirlar ve boylece yalniz Tiirkge
‘egitimi i¢in degil, biitiin egitim ve dgretim igin de yaral: olurlar (MEB, 1981: 352) .

1981 Programu, kitaplarm diginda ¢agmmuzin teknolojik gelismelerini de egitime
getirmigtic. Gegen yiizylda hizla gelisen ve yayillan gorsel ve igitsel araglar, egitim
teknolojisinde onemli bir yer almg bulunmaktadr. Bunun sonucu olarak, giinlimiizde
Ogretim siireci i¢inde geleneksel anlamda Sgretmenler ve derslerinin yanmda her tiirkii
toplantilar, kara tahta, cansiz resim ve gekiller, film seritleri, ses bantlari, projeksiyon
yetersiz kalms; kitle haberlesme araglar1 olan basin, radyo ve televizyonun da giincel bir

sekilde egitimde rol almas1 zorunlu olmustur (MEB, 1981: 353).
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Egitimde Ogrencilerin ulagabilecegi canli kaynaklarm da yeri biiyiiktiir.
Ornegin, bir halk ozamndan, bir gaziden de yararlandabilir. Yalniz, bu etkinliklerin,
Tebligler Dergisi’'nde yayimlanan miisamere ve egitsel kollar yonetmeliklerindeki ilkelere
uymasma 6zen gosterilmelidir (MEB, 1981: 353).

1981 Programu, Tiirkge ve dilbilgisi dersleri i¢in radyo ile televizyonun yararh
birer ara¢ oldugunu kabul etmekte, Szellikle radyodan ¢ocuk programlarimn dinlenerek bu
iki aragtan en iicra kogelerde bile yararlaniimasmi 8nermekte, ¢ocuk programlarinda bu iki
aracm faydah olacagma ayrica dikkat ¢gekmektedir. Clinkii, bu programlar 6grencilere hitap
ettigi igin, onlarm anlayacag: tiimceler kullamlmakta, bu tiimcelerle anlatilanlari kolayca
anlamalar saglanmaktadir (MEB, 1981: 353).

Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi, arag ve geregleri VI. , VII. ve
VIII. smmflar i¢in su sekilde belirlemigtir:

1. Tirkce ders kitabi, 2. Ogretmenlerin kilavuz ve yontem kitaplari, 3. Sozliikler,
ansiklopediler, 4. Dilbilgisi ve yazimla ilgili bagvurma kitaplar, 5. Klasik eserler ve klasik
eserlerden bu smiflarin diizeylerine uyarlanmig bigimdeki kitaplar, 6. Antolojiler, 7. Metinle
ilgili resimler, 8. Plak, bant ve kasetler (Ders kitaplarindaki metinler), 9. Film ve slaytlar
(Tiyatro, karagdz, kukla ve eserlerin oyunlagtirilmig bigimleri,belgesel 6rnekler), 10. Duygu ve
dugtince alanlar: yaratarak konusma ve anlatim geligtirmek igin sanat degeri olan kiigiik, biiyiik
resimler, 11. Radyo ve televizyonda diizenlenen dersler, konugmalar, agikoturum, form,
roportaj vb., 12. Canli kaynaklar (Yetigkinler ve sanatgilar) (MEB, 1981: 353).

Sonug olarak, 1981 Program’nmn egitim-6gretimin verimli yapilmasm
saflamak icin gesitli arag-gereglerden daha ¢ok ve etkin bir bigimde yararlaniimasm

giindeme getirdigi anlagilmaktadir.



47

1L 2. 7. Dilbilgisini Islevsel Yontemle Ogretme

H2.7.1 islevsel Dilbilgisi Yontemine Genel Balkas

Islevsel dilbilgisi, bir dilin kullammiyla ilgilenir. Bu yontem, bir dilin
dilbilgisiyle ilgili iglevlerinin diizenlenmesine iligkin genel kural olarak tasarlanmugtir.
Islevsel dilbilgisinde dil, her seyden once bir sosyal etkilesim aracidir. Insanoglunun
iletigim alamndaki yetilerinin biitiinlesmis bir parcasim olugturur. Islevsel dilbilgisinin
zorunlu tuttugu bir bagka gereklilik, betimleyici giicli bakimmdan soyutluk ve somutluk
arasmda belirli bir dengenin olmasidir (Martinet, 1985: 13).

Islevsel dilbilgisinin kurucusu ve sistemlestiricisi Fransiz dilbilimci André
Martinet’dir. Martinet’nin dilbilime kazanduwdigi kavramlar, dil incelemelerine yeni bir
boyut getirmigtir. Islevsel dilbilgisine gére insanlarin konustugu dil, boliik porciik 3elerin
rasgele sralanmasiyla bir araya gelmemis, aksine ¢ok diizenli bir sistem olarak olugmustur.

Martinet’e gore islevsel yontem, admdan da anlasilacagi gibi, ise yararhk
kavramina Oncelik tanir, bir baska deyisle dilbilgisi derslerinde gerektigi zaman kullanilir.
Dogal dillerin iglevleri arasmda 6zellikle de bildirisim islevini en temel islev olarak kabul
eder (1985: 12).

Kocaman’a gore islevsel dilbilgisi yonteminin verileri dogrultusunda, dilbilgisi
ve iglev birlikte ele almmaktadir. Buna paralel olarak, islevsel yﬁntem.konusu daha esnek
olarak karsimiza ¢ikmaktadw. Kimi yanhs anlamalar bir yana, islevsel-kavramsal
yontemde dilbilgisinin yeri olmadigi diislinilmektedir. Yalmzca dilbilgisinin degisik bir
srada ve bigimde sunulabilecegi anlagilmugtr. Dilbilgisi ikincil &nemdedir ama, dil
Ogretimindeki vazgegilmezligi her zaman kabul edilmektedir. Dilbilgisi, salt bicimsel bir

diizenek degil, belli islevleri yerine getiren bir diizen olarak algilanmalidir. Amag iletisim
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olduguna gore, dilbilgisi ¢ahgmas: da ancak iletisime katkida bulundugu 6lglide yararh
olabilmektedir (1983: 118-119).

Yine, Kocaman dilbilimcilerin islevsellik akimmnin etkisiyle, bigimsel tiimceler
yerine giderek gercek iletisimde kullamlan sOylemlere agrhk verdiklerini, dilbilgisindeki
kurallarm, dilin niteliginin anlagilmasmdaki katkilarmin, dilin yalmz betimleme veya bilgi
vermeye yaramadigim, belli iglevleri yerine getirdigini, birtakim kavramlar1 anlattidim

belirtmektedir.

IL. 2. 7. 2. iglevsel Yontemin Tiirkce Dersi ve Dilbilgisi Ogretiminde Uygulanmasi

Dilbilgisi 6gretimiyle ilgili olarak programda en ¢ok s6zii edilen ySntem,
‘islevsel dilbilgisi’ yontemidir. Islevsel dilbilgisi, bildirisim stirecinde bir yeri bulunan
etkinliktir. Bu y6ntem, konusma, yazma ve dilbilgisi 6gretiminde s6zdizimsel islevi ortaya
koyan bir yaklagimdir. Dilbilgisinin iglevsel olarak ogretimi, 6grenilen bilgilerin yagamsal
bir uygulama alam bulmasi, ‘bilgi i¢in bilgi’ ya da ‘6gretim i¢in dgretim’ amacinm disinda
ise yarar ve uygulanabilir bilgilerin verilmesi olarak tanimlanabilir (Erisen, 1983: 52-54).

Dilbilgisi, Tirkge ders kitaplarindaki metinlere bagh olarak iglendiginden
Ogrencilerde bir dil yetkinligi yaratilacaktir. Boylece 6grencilerin diiglince ve duygu egitimi
gergeklesecektir. Bu yazilarla karsilagan Ogrencinin  dilsel etkinlikleri anlayip
kavrayabilmesi i¢in iglevsel dilbilgisi yontemine uygun olarak bilgilerin verilmesi, dil
Ggretimini kolaylagtiracaktir.

Erisen’e gore (1983: 56), ilk6gretim okullarmda dilbilgisi 6gretimiyle ilgili
sorunlar, bu yOntemin uygulanmasiyla bilyiikk Ol¢tide ¢Oziimlenmektedir. Bu ydntemle
Ogrenciler konuya motive olmakta, duygu ve hayal giicleri gelismekte, zihinsel ve ruhsal

uyarilar1 saglanmakta, Sgrencilerin okuma ve aragtwrma istegi artmakta, yagadiklari ile
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okuduklar1 arasinda iliski kurmalar1 kolaylagsmaktadir. Boylece, islevsel dilbilgisi
yonteminin dilbilgisi O6gretimine en uygun yontem oldugu anlagiimaktadir. Islevsel
dilbilgisi yonteminin dilbilgisi 6gretiminde kullamildid1 Tiirkge Sgretmenlerine uygulanan
sormacada da kendini g&stermistir. Sormacaya katilan ogretmenlerinin % 70’1 diger
yontemlerin yaminda iglevsel dilbilgisi yoOntemini de derslerde uyguladiklarmm
belirtmiglerdir.

Kocaman’m dilbilgisi dersinde islevsel yontemin kullamlmastyla ilgili goriisii
sOyledir:

Dilbilgisi derslerinin iglenmesinde islevsel-kavramsal &gretim anlayigimnm getirdigi yeni bakig
acisindan yararlanilmasi kagimimaz goriilityor. Soyut, baglamdan kopuk &rnekler ve tiimce
¢oziimlemeleri yerine, 6zellikle toplumsal degeri agik¢a belirlenen érnek tiimcelerin kullanim
degeri ya da iglevleri tizerinde durmak, dil yetisinin ve dil duyarhgmm gelistirilmesinde daha

etkili olabilir. Ornegin ne tiir tiimce yapilarnin ne tiir metinlerde daha sik kullanildigini
kavramak ogrencinin degisik kesitten dil degerlerini ayirmasinda ige yarayabilir (1983: 120-

121).

Anlamaya ve kullanmaya dayanan dil Ogretimindeki islevsel yaklagm
gergekeidir. Bu yOntem, dilin temel verilerinden ve anadilden yararlanarak, Sgrencilerin
s6zdizimini ve s6z diziminin kurallarim1 6grenmelerini saglar.

Dildeki sozciikler, degerlerini bagh olduklar1 sistemin diger &geleriyle olan
baglantilarmdan ahp, tek baglarma bir deger tagmmamaktadir. Dil biitiinliigii icinde
sdzctikler bildirisim islevini birlikte yaparlar (Martinet, 1985: 13).

Sozciklerin tiimce iginde bulunduklari yer de smflandirildiklar kategoriye
gore degil, yerine getirildikleri isleve gore belirlenir (Kiran, 1996: 165).

Genel olarak islevsel dilbilgisi 6gretimi su anlayisi getirmektedir: Dilbilgisi,
6grencinin dogru anlamasi, dogru konusmasi, dogru yazmasi i¢in bir ige yarayacaksa, bu
ise yarama oramnda derslerde islenmelidir. Yoksa dilbilgisinin 6gretilmesine gerek yoktur.

Yine, dilbilgisinde islevselligin, bir butliniin igindeki 6geyi diger Ogelerden aywrt eden
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ozellik oldugu da goriilmektedir. Bir tiimcede herhangi bir birimin rolii; 6zne, yiiklem,

ttimleg, nesne islevine sahip olmasma dayanmaktadir.

IL 2. 7. 3. Islevsel Dilbilgisi Yonteminin Tiirkee Egitim Programlarinda Kullanilmas:

Islevsel dilbilgisi ybntemi, Tiirkge egitimine 1968 Ilkokul Programr’yla
girmigtit. Bu program, dilbilgisini ayr1 bir ders gibi islenmekten kurtarmis, dilbilgisinin
okuma ve anlatim etkinlikleriyle kaynagtrilarak okutulmasm Sngérmiistiir. Daha sonra, bu
program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda dilbilgisi konular: okuma ve anlama
¢aligmalariyla birlikte verilmigtir. Okullarda ise, dilbilgisi ayri bir dersmis gibi okutula
gelmis, Tiurkce ders kitaplarindan ayri dilbilgisi kitaplar1 da yazilnus ve derslerde bu
dilbilgisi kitaplari kullanilmugtir (Erigsen, 1983: 53-54).

1981 Programm Tiirkge ders kitaplarindan ayri dilbilgisi kitabi yazilmasmi ve
dilbilgisinin ayr1 bir dersmig gibi okutulmasm: éngérmemistir. 1981 Programr’nda, islevsel
dilbilgisi yonteminin uygulanmasi sirasinda, Ornedin nokta konusu, ‘nokta tiimcenin
sonuna konur’ bigiminde ele alinmg, &rnek tlimeelerle agiklanmamustir. Tiimcenin nasil
yazilacagmmn kavratilmasi, tlimcede ilk harfin biiylik yazilmasi, tiimcenin sonuna nokta
koyma aligkanlik ve becerisinin kazandirilmasi istenmektedir. Temel amag, noktanm ya da
bityiik harflerin gorevlerinden birini 63retmek degil, tiimeeyi iyi, dogru yazma ahgkanligim
kazandirmaktir. Bu anlayisa dayali olarak, dilbilgisinde ve diger alanlarda verilen bilgilerin
yasamda kullanim degeri tagimasi gerekmektedir.

Temel Egitim Okullar1 Ttrkge Egitim Programi, dilbilgisi 6gretimini ise
yarama ilkesine baglamustir. Ornegin, program, VIIL smufta, sadece Sgelerin tiimcelerde
sialamgii ve dizime gére anlam degisikligini 6Frenmenin degil, aym zamanda buna

uygun tiimceler kurabilmenin de 6nemli oldugunu belirtmektedir. Tiimce kuramadan salt
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bilgiyi ezberlemenin hicbir anlanm ve geregi yoktur. Ctinkii, ne ise yaradig: belirsiz bir
dilbilgisi Ogretiminde bilgi gereksizdir, dgrencilerin zihninde bir yikk olmaktan Oteye
gidemez.

1981°den 6nceki dilbilgisi 6gretimi bilgi vermeyi bir amag olarak benimsemigti.
Bugiin, bunlarm 6tesinde dilbilgisi 6gretiminin pek ¢ok ise yaradii, birgok islevinin
bulundugu anlagilmaktadir.

Bu béliimde, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programu kendisinden
once yiirlirliikte olan 1970 Ortaokul Tiirkge Programi’yla amag, igerik, yontem bakimindan
kargilagtirilarak ortak ve farkh yonleriyle degerlendirilmig, 1981 Programr’min Tiirk egitim
sistemine getirdigi yenilikler belirlenmistir. Ancak, belirlenen bu yeniliklere karsm 1981
Programi, 23 yillik uygulanmasi sonunda bilimde, egitimde, arag-gereclerde, yontemlerde
gorillen yenilikler géz oniinde bulunduruldugunda tekrar yenilenmeye, gelistirilmeye
ihtiyact olan bir program olarak goériinmektedir.

Bir sonraki b6liimde 1981 Programi’na gére yazilan 20 adet ‘ilkdgretim Tiirkce
8’ ders kitabi, bu kitaplarda kullanilan terimler, dilbilgisi konularmmn siralamigi tablolarla
birlikte sunularak analizi yapilacak, agiklamalar ve metin sonrasi sorular hakkmnda bilgi

verilecektir.
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1. BOLUM: TURKCE DERS KIiTAPLARL, 20 ADET 8. SINIF TUORKCE
KITABINDAKI TERIMLER, DILBILGISI BILGI SIRALAMALARI, METIN
SONRASI SORULAR

Bu béliimde, ders kitabmin neden gerekli oldugu, MEB’in ders kitabi olarak
kabul ettigi 1997-2002 yillar1 arasmda yazilan 20 adet Tiirk¢e kitabmmn genel 6zellikleri,
kitaplarm kabul edilis yillar1 incelenecek, kitaplardaki dilbilgisi konularmm her kitabin
kagmer sayfasimda ve hangi sirada yer aldigi ve kitaplarda kullamilan dilbilgisi terimleri
tablolarla birlikte ele alinacak, dilbilgisi konularnm kitaplarda nasil islendigi Srneklerle

agiklanacak, agiklamalar ve metin sonras: dilbilgisi sorular degerlendirilecektir.

ITT. 1. Ders Kitab:

Ders kitabi, egitim-ogretimde kullamlmak {izere yazilan, MEB tarafindan
okullarda okutulmasma izin verilen ders ara¢ gerecidir. Ders kitaplari, belli konularda, belli
diizeydeki Ogrencilere uygun olarak hazirlanr, ayrica uygulanan egitim programlarina
uygunluk gosterir. MEB’in kabul ettigi kitaplar 6gretmen ve Ggrencilere kaynaklik eder.
Ders kitaplan egitimde bir amag degil, bir aragtir (Gogiis, 1978: 109-110).

Binbagioglu (1966: 23), ders kitaplarmdan yararlanmamin Snemli oldugunu;
bilginin kitaplardan 6grenilebildigini; bilginin, 6gretimde bir ama¢ degil bir ara¢ olarak
goriilmesini; egitimde G6grencinin 6grenme istegi ile ilgisinin canli tutulmasmni, 63renme
yontemlerinin iyi bilinmesi ve kullamlmasinimn gerektigini belirtmektedir.

Oprencinin eline verilecek kitaplar, onlarm dersi sevmelerini saglayabilir ya da
dersten sogumalarma neden olabilir. Iyi hazirlanms bir ders kitabi, ogrenciyi motive

ederek basarmm artmasma da yardimci olabilir. Egitim bilimeiler, kitap hazmrlanmasmnda
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¢ok dikkatli davranmakta, ince eleyip stk dokumaktadirlar. Bir ders kitabm, metinlerin dil
ozelliklerinden, goriiniiglerine, resimlerine, grafiklerine, sekillerine, harf puntolarmna, hatta
kagidin kalitesine kadar degerlendirmektedirler.

Ogrencilere ders kitaplarmda okutulacak metinlerin en iyi Giriinleri segilerek
edebi degeri olan Ornekler buldurulup okuma aliskanli§i kazandirilir. Ders kitaplari, egitim
programmm amaglarmi  Sgrencilere sistemli olarak kazandwrmayr amaglamaktadir.
Oprencilerin metinler {izerinde diisiinmelerini saglar, dilbilgisi konular1 islenirken
kitaplardaki metinler 6grencileri not tutma giicliigiinden biiyiik ol¢iide kurtarmaktadir.
Ogrencilere 6gretmenlerini ve arkadaglarim dinleme ahgkanhigi kazandirarak bilgilerin
istendiginde tekrar okunarak unutulmamasmm saglar. Ogrencilere kendi kendine 6grenme
anlayisim kazandirr (G6giig, 1978: 111-112).

Tiirkge dersinin amagclarindan biri, 6grencilerin diigiincelerini tam olarak
anlatabilme yetenegini kazandwmak oldugundan, bunu saglamak i¢in s6zli ve yazh
anlatim ayn olarak ele almak gerekmektedir. Metinler islenirken, anlama ve anlatma
etkinligi metinlerle birlikte yiiriitiilmektedir. Béyle olunca, elde bir metnin bulunmasi ve o
metne bagl olarak anlama, anlatma etkinliklerinin yapiimasinda ders kitaplarna olan
gereksinim belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ders kitaplarma olan gereksinim kadar bu
dersin iglenmesinde yardimci olacak ve yol goOsterecek Ogretmenlere de gerek
duyulmaktadr. Tiirkge 6fretmenini aradan ¢ikarip Sgrencilere dogrudan ders verecek
Tiirkge kitab1 yoktur, boyle bir durumun olmas: da s6z konusu degildir. En geligmis ders
kitabt ve diger egitim araglar1 6fretmenin yerini tutamaz. Ders kitabi, 6gretmenin
kullanacagi bir aragtw. Bu araci nasil kullanacagina ogretmen karar vermektedir.
Ogrenciler, islenecek metinlere hazirlanrken, derste metinleri incelenirken, diger giinler de

ders ¢aligirken ellerindeki bu temel kaynaktan yararlanmaktadirlar.
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Egitim 6gretimde ders kitabmin islevi, 6gretmenin isleviyle esdegerdir. Nasil
iyl bir 8gretmen Sgretir ve Sgretimin olugmasma yardim ederse, ders kitabi da aym islevi
gbrmektedir. Her seyden Once ders kitabi, dgrencilerin diigtinmelerine yardimer olmayi
amaglamaktadir. MEB tarafindan okutulmasma karar verilen kitaplarda da, Sgretmenin
segecegi kitaplarda da durum aymdir. Ogretmenin, programdaki konular: en iyi sekilde
kapsayan kitaplann Ofrencilere Onercbilmesi igin smufta okutacagi kitabi Onceden
incelemesi gerekmektedir.

Teze konu olan 20 adet ‘Ilkdgretim Tirkce 8° kitabindaki metinlerin
kavratilmasiyla ilgili olarak sdzciik gahsmalan, anlama - anlatim cahsmalan, tiir ve sekil
bilgisi, dilbilgisi, yazim ve noktalama, yazili ve s6zlii anlatim, sair ve yazarlari tanima
bSlimleri bulunmaktadir. Bu boliimlerle ilgili sorular, 6neriler, yonlendirici ¢ahgmalarla

arastirma ve inceleme yapilmas: istenmektedir.

HI. 2. 1981 Temel Egitim Okulian Tiirkce Egitim Programy’na Uygur Olarak 1997-
2002 Yillart Arasinda Milli Egitim Bakanh@mca Kabul Edilen 8. Smf Tiirkce
Kitaplar

Bu bolimde 1981 Program’na gore yazihp MEB’in kabul ettigi Tiirkce
kitaplan, bu kitaplann hangi yillarda onaylandiklan tablo 1°de gosterilerek agiklanacaktir.

MEB, ders kitaplarnm hazirlanmasim yaymladig: genelgelerle, actip1 kitap
yazma yarigmalariyla ve ¢ikardifi Ders Kitaplari Yonetmeligi’yle diizenlemektedir. Bu
diizenlemelerden sonra MEB’ce okullarda okutulabilirligi kabul edilen ders kitaplar1 adlar,
yazarlari, yaym evi ile birlikte her yil, en ge¢ haziran aymmn ilk on glinii iginde Tebligler
Dergisi’nde yaymlanmaktadir. Tez incelemesine konu olan Tiirkge kitaplari da, 1997-

1998 &gretim yilndan baglanarak 2001-2002 dpretim yil streleri iginde Tebligler
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Dergileri’nde yayimlanarak egitim birimlerine ulagtirilms ve dgretmenlerin bu kitaplardan

secim yapmalar1 saglanmustr. MEB’ce, Tiirkge ders kitab1 olabilirlii kabul edilen

kitaplarin kabul edilis yillar: ile bu kitaplarm okutuldugu yillar agagidaki tabloda art1 (+)

isaretiyle, okutulmayan kitaplar ise eksi (-) isaretiyle belirtilmigtir:

Kitaplarmn Secildigi ve Okutuldugu Yillar

Kitabmm Ad Yazar1/ Yazarlan
1997 | 1998 1999 12000 [2001 (2002
1lk&gretim Tiirkge 8 Komisyon 1997 + + + + +
Tlkdgretim Tiirkge 8 Bahir Gilrer 1997 + - - - -
Tikogretim Tiirkge 8 Nezihe Yildiz 1997 + - + + +
TIk&gretim Tiirkge 8 C. Ozaltun,V. Yildirim, 1997 + - - - -
Selahattin Aslan
Ilkogretim Tiirkge 8 S. Sahin,S. Oneg 1997 + - - - -
kogretim Tiirkge 8 Y. Yoriik, A. I. Mihg, 1997 + - - + ¥
S. Bager
Ilk6gretim Tiirkge 8 V. Ogiin, F. Yilmaz 1997 + - - - -
Tlk6gretim Torkee 8 Ahmet Kapulu 1997 + - - + +
Tkogretim Tiirkge 8 Nazmi Senttirk 1997 + + - - -
Ilkogretim Tiirkge 8 M. Koktiirk, M. Giil 1997 + + - + +
1lkdgretim Tiirkge 8 S.Ozaltun, H.H. Tekigik 1997 + + - - -
Tik&gretim Turkge 8 Prof.Dr.S. Akkas, Dog.Dr.Y. 1997 + + + - -
Celik, Arg.Grv.H. Alacath
Tlk&gretim Tiirkge 8 Asim Onat 1999 + + +
Tlk&gretim Tiirkce 8 M. Ali Kiilekgi 1999 + + +
Tlk6gretim Tiirkge 8 M. Aksakal, I. Savas, O. M. 2000 + +
Celik
Tlkagretim Tirkge 8 S. Batur, C. Yildinim 2001 +
Ik6gretim Tiirkge 8 Veysi Yildirm 2001 +
1lkogretim Tirkce 8 Ahmet Giimiig 2001 +
1lkégretim Tiirkce 8 M. Koyuncu, M. Koyuncu 2001 +
Tlkopretim Tarkge 8 | S. Sarica, M. Giindiiz 2002

Tablo: 1 1997-2002 sgretim yillar1 arasinda MEB’ce ders kitabi olabilirligi kabul edilen Tiirkce
kitaplar1

Bu tablodan, MEB’in ilk6gretim okullari sekizinci smifta okutulmak tizere

1997-2002 6gretim yillar: arasindaki bes 6gretim yihinda, 20 degisik Tiirkge kitabmi ders

kitab: olarak Onerdigi ortaya ¢ikmaktadir. 1997-2002 Ogretim yillart arasmnda 20 gesit

kitaptan 12 tanesinin 1997 yilinda, iki tanesinin 1999 yilinda, bir tanesinin 2000 yilinda,

dort tanesinin 2001 yilinda, bir tanesinin de 2002 yilinda egitim-Ogretimin hizmetine

sunuldugu anlagilmaktadr. MEB’in 1998 &gretim yilinda Tebligler Dergisi’nde yeni kitap

yayimlamayip yeni ders kitabi kabul etmedifi, , 1997 yilinda kabul edilen kitaplarm,
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okullarda yeniden okutulmasm 6nerdigi tablodan agik¢a goriilmektedir. Bu kitaplarm, ders
kitabr olabilecekleri, ¢esitli yillarda farkh siireler i¢in onaylandi1 anlagilmaktadir. Tabloda

gortilen Ttirkee kitaplari bu tezde incelenen asil veri kaynaklaridir.

IL 3. 1997 fle 2002 Yillar1 Arasinda Yamlap ‘Ilkogretim Tiirkce 8° Adh 20 Adet
Kitapta Kullamilan Dilbilgisi Terimleri

Bu boliimde incelenen Tiirkge kitaplarinda yazarlarin kag adet terim kullandigi,
kullandiklar1 terimlerde farklilk olup olmadig: tablolarla birlikte gosterilecek, 1981

Programt’nin terim kullamimi konusuna yaklasum belirtilecektir.

Tiirkge Sozlik (1998: 2198) terimi, “Bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir
konuyla ilgili 6zel ve belirli bir kavram: olan s6z” bigiminde tammlamaktadir. Korkmaz
ise terime (1992: 149), “Bilim, teknik, sanat, spor, zanaat gibi ¢esitli uzmanhk alanlarinm
kavramlarma verilen smirh ve 6zel anlamdaki ad: radyo, televizyon, bilgisayar, dil bilimi,
yiklem, benzesme, 06zgiil agwhk, dortgen, atardamar, yer g¢ekimi vb.” tanmmm
getirmektedir.

Dilbilgisinin de kendine 0zgii terimleri bulunmaktadw. Herhangi bir dilin
dilbilgisi incelenirken, tlizerinde c¢ahgilrken ve Ogretilirken bu terimlerin kullanilmasi
gereklidir. Terimlerle ilgili en O6nemli husus da bir dilbilgisinde yer alan terimlerin
aragtrmacilar, Ogreticiler tarafindan aym bigcimde ve aym anlamla kullamilmasi, aym
sozciiklerle gosterilmesidir. Bu durum, dilbilgisi 6gretimini biiyiik 6lgiide kolaylastiracak,
farkh terimlerin kullanilmasmin yol agabilecegi karigikliklar: 6nlenmig olacaktir.

Incelenen  Tiirkge ders  Kkitaplarmda, maalesef bu  uygulamaya
rastlanmamaktadir. Yani, bu kitaplarin yazarlar1 aym kavramlar igin farkli terimler

kullanmaktadirlar. Tezin asil konusuna girmemekle birlikte bu hususun iizerinde de
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durulmas: ve hali hazirda goriilen farkliliklarm gosterilmesi gerekmektedir; ¢iinkii, 1981
Programr’nin amagclarma ulagmada en 6nemli arag-gereglerden birisi ders kitaplaridir. Bu
kitaplarin hedeflere varmada kullanilabilmesi i¢in iglerindeki konularm ag¢ik bir bigimde ve
aym terimlerle anlatilmasi gerekmektedir. Tiirk¢e kitaplarindaki durum ortaya konduktan

sonra, 1981 Programi’nin bu konuda nasil bir yonlendirme yaptigma bakilacaktir.

Simdi tez konusu olarak incelenen Tiirkce kitaplarmdaki dilbilgisi terimleri bes
tabloda gosterilecektir. Tablolardaki terimler, 20 adet Tiirkge kitab1 taranarak tespit
edilmigtir. Terimlerin tablolardaki siralamasi ise, Ahmet Saragoglu, Cengiz Cimen, Yunus
Glizel’in yazdiklan ‘Ilkégretim Tiirkge 8° kitabindaki siralama temel almarak yapilnustir.
Bu kitabin segilmesinin nedeni, MEB tarafindan bir komisyona yazdirilmasi, ilkégretim
okullarinda 1997-2002 yillar1 arasmda her yil okutulmak tizere segilmis olmasidir. Diger
Tiirkge kitaplarmdaki dilbilgisi terimleri de, 6rnek alman Tiirkge kitabinda belirlenen
siraya gore incelenmigtir. Yer darhmdan dolayr her tablo, dort kitapta bulunan terimleri
kapsamaktadir. Tablolardaki art1 (+) isareti, terimin ad1 gegen kitaplarda yer aldigini, eksi
(-) isaretiyse, terimin ad: gegen kitaplarda bulunmadigmu belirtmektedir. Ayrica, kitap

yazarlarmn kullandiklar: farkh terimler, tablo iginde yazilarak gdsterilmigtir.

YAZARLAR
. A. Saragogin, Bahir Giirer’in Nezihe Yildiz’m S. Sahin, S.
TERIMLER C. Cimen, Kitab: Kitaby Ones’in Kitabr
Y. Giizel’in Kitab

Tiimee + + + +
Kelime Sozclik + Sozeiik +
Isim Ad + Ad-isim +
Sifat + + + +
Zamir Adil + - +
Zarf Belirteg + + +
Edat - + - +
Baglag + + - +
 Unlem - + - -
Fiil Eylem + + +
[ Oge Oge + Oge +
Yiiklem + + + +
Zne + + Acik Szne +
Zarf tiimleci Belirteg tiimleci + + +
Edat tlimleci - + - +
Kelime grubu Sozcitk 6begi Kelime 6begi Sozeiik Sbefi +
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Temel tiimeecik Temel tlimcecik + + +
Yan tiimcecik Yan tiimcecik + + +
Isim tlimcesi Ad tiimcesi + Ad tiimcesi +
Fiil tlimcesi Eylem tiimeesi + + +
Isim tamlamas1 Ad tamlamas: + Ad tamlamas +
Sifat tamlamasi On ad tamlamasi + + +
Sesli harf Unlti harf Unld harf Unldi harf -
Sessiz harf Unsiiz harf - Unstiz harf +
Birlegik kelime Birlesik sbzcik + Birlesik s6zcilik -
Belgisiz zamir Belgisiz adil + - +
Sahis zamiri Kisi adili + Kisi zamiri Kisi zamiri
Satus eki Kisi eki + Kisi eki -
Hal eki Durum eki + Durum eki +
Fiil kokil Eylem kokdi A o -
Hal zarfi Durum zarfi Hal-durum zarfi Durum zarfi -
Rivayet Rivayet-sdylenti

birlegik + birlesik + -
Zamani Zamani

Hikéye birlesik + + + -
zamani

Sart birlesik zamam Kosul bilegik zamam + + -
Tiimee vurgusu Tiimce vurgusu + + +
Ek fiil Ek eylem + + +
Fiilimsi Eylemsi + + +
Isim fiil Ad eylem + Ad fiil +
Sifat fiil Ortag Sifat eylem + +
Zarf fiil Ulag Bag eylem + Bag fiil
imla Imla-yazim + + Imla-yazim
fmla Kilavuzu + - + -
Tesbih Benzetme - - -
Mecaz Degismece + + -
Parantez Ayrag + + +

Tablo : 2 Ahmet Saragoglu, Cengiz Cimen ve Yunus Giizel; Bahir Giirer; Nezihe Yildiz; Sevgi

Sahin ve Suzan Ones’in ‘ilk6gretim Tiirkce 8’ adh kitaplarindaki dilbilgisi terimleri

YAZARLAR

C. Ozaltun, S.Aslan, Y. Yériik, A.i.Mihg v.Ogiin, F.Yil- Ahmet

TERIMLER V. Yildirm’m kitabt | S. Baer, S.Yoriik’fin maz’mn kitabs Kapulw
kitan nun kitab

Ttmce + Titmce-Ciimle + +
Kelime Kelime-Sozciik Sozciik + Sozctik
Isim + Ad + Isim-Ad
Sifat + + + +
Zamir + Adil + Adil
Zarf + Belirteg + Belirteg
Edat + figeg + Iigeg
Baglag + + + +
Unlem + + + +
Fiil Fiil-Eylem Eylem + Eylem
Ose + Oge + Oge
Yiiklem + + + +
Ome + + + +
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Zarf Ttmleci + Belirteg Tiimleci + Belirteg
Timleci

Edat Ttimleci + - - -

Kelime Grubu 86z Grubu S6zciik Obegi S6z Obegi -

Temel Tiimcecik + Temel Tiimee + +

Yan Tiimcecik + Yan Tlimce + +

Isim Ttimcesi + - + Ad Tiimcesi

Fiil Tiimeesi + - + Eylem
Tiimcesi

Isim Tamlamasi Ad Tamlamast + -

Sifat Tamlamast + + -

Sesli Harf - Unli Harf Sesli Harf-Unlti Harf |  Unlii Harf

Sessiz Harf - Unsiiz Harf Sessiz Harf- Unstiz Harf

Unsiiz Harf

Birlegik Kelime + + - -

Belgisiz Zamir - - -

Sahis Zamiri - - + Kisi Adihi

Sahis Eki - - - -

Hal Eki + - - -

Fiil Kokii - - - Eylem Kokii

Hal Zarfi it - - -

Rivayet Birlesik

Zamam + + + +

Hikéye Birlegik

Zamam + + + +

Sart Birlegik Kosul Bilegik Zamam Kosul Bilesik

Zamam + + Zaman

Tiimce Vurgusu + - + +

Ek Fiil + Ek Eylem + Ek Eylem

Fiilimsi + Eylemsi + Eylemsi

Isim Fiil Isim Fiil-Mastar Ad Eylem-Mastar + Mastar

Safat Fiil Sifat Fiil-Ortag Sifat Fiil Ortag + Oriag

Zarf Fiil Bag Fiil-Ulag Ulag-Bag Fiil-Zarf Fiil-Bag Bag Fiil Ulag

Eylem

Yazim - + Yazim +

Yazim Kilavuzu - + Yazm Kilavuzu +

Tegbih - - - -

Mecaz + + + +

Parantez + - + Yay Ayrag

Tablo : 3 Celal Ozaltun, Selahattin Aslan ve Veysi Yildirim; Yasar Yoriik, Ali fhsan
Mihgt1, Salih Bager ve Sevgi Yoriik; Vedat Ogiin ve Fatih Yilmaz; Ahmet Kapulu’nun Tlkégretim
Tiirkge 8 adh kitaplarindaki dilbilgisi terimleri
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YAZARLAR
Prof.Dr.S.Ak-
tas,Yrd.Dog.
TERIMLER Nazmi Sentiirk’iin kitab M.Kéktiirk, S.0Ozaltun, Dr.Y.Celik,
M.Giil’iin kitab1 | H.H.Tekigik’mm Ars.Grv.H.
kitab Alacath’nn kitab:

Tiimee + + + +
Kelime + Sozciik + +

Isim + Ad + +

Sifat + + + +
Zamir + + + -

Zarf + Zarf-Belirteg + +

Edat + Edat-ligeg + +
Baglag + + + +
Unlem - - + +

Fiil + + + +

Oge + + = -
Yitklem + + + +

Ozne + + + +

Zarf Tiimleci + + + +

Edat Tiimleci - + + -
Kelime Grubu + - - -
Temel Ttmcecik + + + +

Yan Tiimeecik + + + +

isim Timeesi + Ad-Isim Ctimlesi + + N
Fiil Tiimcesi + + + +

isim Tamlamas: + Ad Tamlamasi + -

Sifat Tamlamas: + + + -

Sesli Harf Unldi Harf Unlit Harf - -
Sessiz Harf " Unstiz Harf Onsiiz Harf i i
Birlesik Kelime - - + -
Belgisiz Zamir Belirsizlik Zamiri - - -

Sahis Zamiri Kisi Zamiri - - -

Sahs Eki - - - -

Hal Eki + Durum Eki - -

Fiil Kokii - - - -

Hal Zarfi Hal (Durum) Zarfi Durum Zarfi - -
Rivayet Birlesik Rivayet (S8ylence)

Zamani + Birlegik Zaman + +
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Hikéye Birlegik + Hikaye (Oykii) + +
Zaman Birlesik Zaman
Sart Birlesik Zamam + Kosul (Sart) Birlesik + +
Zaman
Tilimce Vurgusu + + +
Ek Fiil + + + +
Fiilimsi + + + -
Isim Fiil + Ad (Isim) Fiil Isim Fiil, Mastar +
Sifat Fiil + Sifat Fiil (Ortag) + +
Zarf Fiil + Bag Fiil (Ulag) Bag Fiil (Ulag) Bag Fiil (Ulag)
Yazim + - - -
Yazim Kilavuzu + - - -
Tegbih - - - -
Mecaz - - - +
Parantez - - - -

Tablo : 4 Nazmi Sentiirk; Muhsin Koktiirk ve Metin Giil; Serap Ozaltun ve Hiiseyin
Hiisnii Tekigik; Serif Aktas, Yakup Celik ve Hiiseyin Alagath’nin ‘Tlkdgretim Tiirkce 8° adh
kitaplarindaki dilbilgisi terimleri

YAZARLAR
. M. Ali Kiilekgi’nin M. Aksakal, S. Batur, C.
TERIMLER Asyim Onat’m kitab kitab i. Savag, 0.M. | Yildinm’m kitab
Celik’in kitaby
Tiimce + + + +
Kelime + S6zeiik-Kelime Sozeiik
Isim Ad sim Isim-Ad Ad
Sifat Sifat (On Ad) + + On Ad
Zamir + Zamir, Adil + Adil
Zarf Zarf, Belirteg + Zarf-Belirieg Belirteg
Edat Edat, ligeg + Edat-figeg Edat-llgeg
Baglag + + + +
Unlem + + + +
Fiil Fiil, Eylem + + Eylem
Ope Oge Oge Oge Oge
Yiiklem + + +
Ome + + + +
Zarf Timleci Belirteg Tiimleci + Belirteg Tiimleci
Edat Tiimleci - - + +
Kelime Grubu - - - S8zetik Obegi
Temel Tiimcecik + + + +
Yan Tiimcecik + + +
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Isim Tiimcesi Ad Tiimeesi - + Ad Ttmecesi

Fiil Tiimcesi Eylem Tiimcesi - + Eylem Tdmcesi

isim Tamlamas: Ad Tamlamast + Ad Tamlamasi -

Sifat Tamlamasi + + + On Ad Tamlamas:

Sesli Harf Unla Harf - - Unlt Harf

Sessiz Harf Unsiiz Harf - - Unstiz Harf

Birlegik Kelime - - - +

Belgisiz Zamir - - - -

Sahis Zamiri . . + i

Sahis Eki - - - -

Hal Eki - ; + -

Fiil Kokt - - - -

Hal Zarfi - Hal (Durum) Zarfi - -

Rivayet Birlegik Soylence-Rivayet

Zamani + + + Bilegik Zamam

Hikéye Birlesik + + + Oykii Bilesik

Zamam Zamam

Sart Birlesik Zamam + + + Kosul Bilesik

Zamam

Tiimce Vurgusu + + Stzciik Vurgusu -

Ek Fiil - - + Ek Eylem

Fiilimsi + + + Eylemsi

Isim Fiil Ad Fiil + Isim Fiil Mastar Ad Eylem

Sifat Fiil Sifat Fiil,Ortag + Sifat Fiil-Ortag On Ad Eylem
Ulag - Bag Eylem-

Zarf Fiil Zarf Fiil,Bag Fiil, Ulag Baj Fiil Bag Fiil-ZarfFijl | DBelirteg Eylem

Ulsg

Yazim “ - - - -

Yazim Kilavuzu - - - -

Tegbih - - - -

Mecaz + - + -

Parantez - - - -

Tablo: 5 Asim Onat; Mehmet Ali Kiilekei; Miifit Aksakal, Isa Savas ve Orhan Musa Celik; Suat Batur ve
Cafer Yildirmn’mn ‘flkdgretim Tiirkge 8’ adh kitaplarindaki dilbilgisi terimleri

YAZARLAR
. Ahmet Giimiig’iin M .Koyuncu, S. Sarica,
TERIMLER Veysi Yildurmn’m kitab kitabr M. Koyuncu’ M. Giindiiz’
Nun kitab Un kitab
Tiimce + + + Tlimce
Kelime Sozciik Sozciik Sozclik Sozciik
Isim Ad Ad Ad Ad




63

Sifat + + + On Ad
Zamir Zamir-Adil Zamir-Adil Adil Adil
Zarf Zarf-Belirteg Zarf-Belirteg Zarf-Belirteg Belirteg
Edat Edat-ligeg Edat-flgeg Tigeg Tigeg
Baglag - + + +
Unlem + + + +
Fiil Eylem Eylem Eylem Eylem
Ope Oge Oge Oge Oge
Yiklem + + +
Ozne + + +
Zarf Tlimleci Belirteg Ttimleci Belirteg Ttimleci Belirteg Ttimleci
Edat Tiimleci - - Ilgeg Tiimleci -
Kelime Grubu - Sézciik Obegi Sbzctik Grubu Sozciik Obegi
Temel Tiimececik + - Temel Tiimcecik
Yan Tiimcecik + - + Yan Tiimcecik
Isim Ttimcesi Ad Tiimeesi Ad Tiimeesi - Ad Tiimeesi
Fiil Timcesi Eylem Timcesi Eylem Tiimcesi - Eylem Tiimcesi
Isim Tamlamas: - Ad Tamlamasi Ad Tamlamas -
Sifat Tamlamas1 + + + On Ad Tamlamas:
Sesli Harf Unlit Harf - Unlii Harf Unlii Harf
Sessiz Harf Unstiz Harf Unstiz Harf Unstiz Harf
Birlegik Kelime - - Birlegik Sozciik Birlesik S6zolik
Belgisiz Zamir - - - Belgisiz Adil
Sahis Zamiri - - - k.
Sahss Eki - - - Kisi Eki
Hal Eki - - - Durum Eki
Fiil Kokii - - - Eylem Kokii
Hal Zarfi - Durum Belirteci Durum-Nitelik Durum Belirteci
Belirteci
Rivayet Birlesik Stylenti Birlesik Duyulan Gegmis
Zamant + Zamam Birlegik Zaman
Hikéye Birlesik Oyki-Hikaye Birlegik Oykii Birlesik + Oykti Birlesik
Zamam Zamam Zamam Zamam
Sart Birlesik Zamani Kosul-Sart Birlegik Kogul Birlesik Kogul Birlegik Kosul Birlegik
Zamam Zamam Zamam Zamani
Tiimce Vurgusu + + + _
Ek Fiil Ek Eylem Ek Eylem Ek Eylem Ek Eylem
Fiilimsi Eylemsi-Fiilimsi Eylemsi-Fiilimsi Eylemsi Eylemsi
Isim Fiil Ad Eylem-Mastar Ad Eylem- Mastar | Ad Eylem-Mastar Ad Eylem
Safat Fiil Sifat Fiil-Ortag Sifat Eylem Sifat Eylem-Ortag On Ad Eylem
Zarf Fiil Ulag-Bag Eylem Bag Eylem Bag Eylem Bag Eylem
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Yazim - - - +

Yazim Kilavuzu + - - +

Tesbih - - - -

Mecaz + Mecaz-Degismece + Mecaz-Degismece
Parantez - - -

Tablo: 6 Veysi Yildirim; Ahmet Glimiis; Melahat Koyuncu ve Mustafa Koyuncu; Salih Sarica ve Mustafa
Giindiiz’tin ‘Tlkégretim Tiirkge 8° adl: kitaplarindaki dilbilgisi terimleri

Bes tabloda, 20 ‘Ilk&gretim Tiirkge 8 kitabmda kullamlan 45 terim ve bunlarm
yerine kullanilan farkh terimler gosterilmistir. Tablolardan da anlagildigi gibi, kitaplarda
kullamlan dilbilgisi terimlerinde, bilylik &lglide farkhhkla; bulunmaktadir. Tablolara
bakildiginda sadece dort terimin (baglag, iinlem, 6zne, yiiklem) biitlin Tiirkge kitaplarinda
ortak oldugu, geri kalan 41 terimin farkli bigimlerde kullanddig1 ortaya ¢gikmaktadir. Bu
tespite gére, bazi kitap yazarlar1 yeni ve eski terimleri, bazi yazarlar da yeni terimleri
kullanmaktadirlar. Yazarlarin bir kismu, terimlerin yenisinin ya da eskisinin anlagilmama
durumunu diistinerek ayra¢ iginde aym anlama gelen difer terimi de belirtme geregi
duymuslardir. Ornegin; Nezihe Yildiz (ad-isim), Ahmet Saragoglu, Cengiz Cimen, Yunus
Giizel (imla-yazim), Bahir Giirer (hal-durum zarfi), Celal Ozaltun, Selahattin Aslan, ve
Veysi Yidmrim (kelime-s6zciikk), Muhsin Koktiirk, Metin Giil (edat-ilgeg), Asim Onat
(sifat-6n ad), Salih Sarica ve Mustafa Giindiiz (mecaz-degismece) hem yeni, hem de eski
terimleri kullannmglardir. Ahmet Saragoglu, Cengiz Cimen, Yunus Giizel (sozciik, tiimce
vurgusu, ortag, ulag), Yasar Yoriik, Ali Thsan Mihgi, Salih Baser ve Sevgi Yoritk (adi,
eylem, yan tiimce), Ahmet Kapulu (adil, belirteg tiimleci), Ahmet Giimiis (durum belirteci,
kosul birlesik zaman, bag-eylem) de yeni terimlere kitaplarmda yer vermiglerdir.
Yazarlarda, terimlerin yenisini kullanma egilimi gortilmektedir.

1981 Programi’nda Tirkge ders kitaplarmda kullanilacak terimlerle ilgili

herhangi bir agiklama ve yonlendirme bulunmamaktadir. Tiirk¢e kitabi yazarlan,
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kullandiklar1 terimleri programdan bagumsiz olarak ve egitim anlayigma uygun olarak

belirlemiglerdir.

ITI. 4. 1997-2002 Yillar: Arasinda MEB’ce Kabul Edilen 20 Adet Tiirkce 8 Kitabinda
Metiunlere Bagh Olarak Islenen Dilbilgisi Konular

Bu bélimde, tez konusu olarak incelenen 20 adet ‘Ilkogretim Tiirkce 8’
kitabindaki dilbilgisi konular: birbiriyle iliskilendirilerek Tiirk¢enin Ozellikleri, ses bilgisi,
sozciikte anlam, sozciiklerin yapisi, adlar, sifatlar, adillar, belirtecler, ilgecler-baglaglar-
iinlemler, eylemler, ek-eylem, eylemsiler, tiimecenin &geleri, tiimce bilgisi, yazim kurallari,
noktalama isaretleri adi altinda toplanacak ve her grup birer tablo ile gsterilecektir.

Tablolar olugturulurken, tekrarlardan kagmmak ve belirlenen dilbilgisi
konularmm fazla yer kaplamasmm o6nlemek igin Tiirk¢e kitaplarn numaralandirimugtir.
Abmet Saragoglu, Cengiz Cimen, Yunus Giizel’in yazdiga ‘Ilk6gretim Tiirkge 8° kitab: 1
ile; Bahir Giirer’in yazdig1 ‘Ilkogretim Tiirkge 8 kitabi 2 ile; Nezihe Yidiz’m yazdig:
‘Tlkdgretim Tiirkce 8 kitabi 3 ile; Sevgi Sahin, Suzan Ones’in yazdig1 ‘Ilkégretim Tiirkge
8’ kitabi 4 ile; Celal Ozaltun, Selahattin Aslan, Veysi Yidwrm’m yazdigi ‘Ilkogretim
Tiirkge 8 kitabi 5 ile; Yagar Yoriik, Ali Thsan Mihgi, Salih Bager, Sevim Yériik’iin yazdig:
‘[Ik6gretim Tiirkge 8’ kitab 6 ile; Vedat Ogiin, Fatih Yilmaz’m yazdig ‘[lkégretim Tiirkge
8’ kitabi 7 ile; Ahmet Kapusuz’un yazdifi ‘Ilkogretim Tiirkge 8 kitabr 8 ile; Nazmi
Sentlirk’fin yazdigs ‘Ilkogretim Tiirkge 8’ kitabi 9 ile; Muhsin Koktirk, Metin Giil’tin
yazdigr ‘Ilksgretim Tiirkge 8 kitabi 10 ile; Serap Ozaltun, Hiiseyin Hiisnii Tekisik’m
yazdig: “‘Ilkogretim Tiirkge 8° kitabi 11 ile; Prof. Dr. Serif Aktas, Yrd. Dog. Dr. Osman
Giindiiz, Yrd. Dog. Dr. Yakup Celik, Ars. Grv. Hiiseyin Alagath’mn yazdig: ‘Ilkdgretim

Tiirkce 8 kitab1 12 ile; Asim Onat’m yazdigr ‘Ilkogretim Tiirkce 8’ kitabr 13 ile; Mehmet
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Ali Kilekgi’nin yazdig1 ‘Ilkogretim Tiirkge 8 kitabt 14 ile; Miifit Aksakal, Orhan Musa
Celik, Isa Savag'm yazdips ‘Ilk6gretim Tiirkge 8 kitabi 15 ile; Suat Batur, Cafer
Yildrmm’m yazdigr ‘Ilkogretim Tirkge 8’ kitabi 16 ile; Veysi Yildrm’m yazdig
‘{Ikogretim Tiirkge 8’ kitabr 17 ile; Ahmet Giimiis*iin yazdigi ‘Ilk6gretim Tiirkce 8° kitab
18 ile; Melahat Koyuncu, Mustafa Koyuncu’nun yazdig: ‘ilkégretim Tiirkge 8’ kitabi 19
ile; Salih Sarica, Mustafa Giindiiz’iin yazdiz1 ‘ilkogretim Tiirkge 8 kitabi 20 ile
gosterilmigtir.

Tablolarda, Tiirkge kitaplarindaki dilbilgisi konulari, her kitabm biitlinliigii
iginde numaralandirilan Tiirk¢e kitabmda kagme: sirada ve kitaplarn hangi sayfalarmda
yer alan metne bagh olarak islendigi gosterilmistic. Boylece, incelenen Tiirkge
kitaplarmdaki dilbilgisi konularmm iglenis swasi ortaya ecikmus, kitaplardaki dilbilgisi
konularmm birbiriyle olan uygunlugu da arastridmustir. Ayrica, olusturulan tablolardan
hangi yazar ve yazar grubunun hangi dilbilgisi konusunu ne kadar siklikta isledigi, buna
karsiik hangi konulara yer vermedigi sonucuna da ulagimustir. Incelenen 20 adet
‘IIk6gretim Tiirkce 8’ kitabinda iglenmeyen dilbilgisi konular1 tablolarda eksi ( - )
isaretiyle gosterilmistir. Tez konusu olarak incelenen ‘Ilkogretim Tiirkge 8° kitaplarnmn
tamanm, altme1 ve yedinci smif dilbilgisi konularindan da yararlanmiglar, kitaplarina bu
sinfflarm  dilbilgisi konularim da alip islemiglerdir. Teze konu olan ders kitaplarinda yer
alan dilbilgisi konularm belirtilen sekilde incelemek, bilgi swalams analizlerinin daha
kolay yapilmasinda biiylik kolaylik saglayacaktir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programw’nda sekizinci smif
dilbilgisi konular1 agagidaki gibi belirlenmistir:

1. Timce iginde kelimeleri dogru vurgulayabilmek, sestes kelimelerin anlammni vurgu ile

belirtebilmek, vurgu yoluyla tiimcenin tiirlii anlamlarim gosterebilmek; 2. Kelimenin gergek,

mecaz, terim anlamlarim kavrayabilmek; 3. Deyimleri anlayp kullanabilmek; 4. Sestes,



67

anlamdag, kargit anlamh kelimeleri kullanabilmek; 5. Kelimeleri yapilarina gore taniyabilmek;
6. Kelimeleri tiimle igindeki gérevlerine gore kullanabilmek; 7. Tiimce iginde zaman, yer, yon,
nitelik, nicelik, soru zarflarim1 tanmnak; ad, sifat ve edatlarla iligkilerini kavramak, dogru
kullanabilmek; 8. Fiilllerin basit ve bilegik zamanlh bigimlerini kavramak ve tiimce iginde
kullanabilmek; 9. Ek fiil, birlesik fiilleri kavrayabilmek ve tlimce iginde dogru yazabilmek; 10.
Igtes, dontigtd, gegiglilik kazanmig ve gegislilik derecesi arttmimig fiilleri kavrayabilmek; 11.
Tumcelerde 63elerin siralanigim, siralanisa gore anlam degigikliini kavramak, buna gore tiimce
kurabilmek; 12. Fiilimsileri tanimak ve kullanabilmek; 13. Yapilarma gore tiimceleri, oteki
timce tiirlerini kavrayabilmek ve bu tiirlerde tiimceler kurabilmek, 14. Tuimceciklerin
gorevlerini kavrayabilmek, 15. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek; 16.
Tiirkge Sozlik’ e ve yazim kilavuzuna bagvurmak ( MEB, 1981: 340).
1981 Programui’nda ‘Dilbilgisi Calismalari’ baghgi altinda dilbilgisi konularmm
islenisi ile ilgili su agiklamalar yer almaktadir:

Tiirkge dersini biitlin etkinlikleri swrasinda ihtiyag duyuldugu her durumda ve her firsatta,
sozgelimi, bir metnin tiim 6zellikleri, anlatim 6zellikleri tizerinde ¢ahgilirken ses bilgilerinden
sozdizimi konularina kadar biitiin dilbilgisi konulari ¢ok dogal firsatlar yaratilarak konu ile gok
mantikh bir ilgi i¢inde iglevsel bir bigimde verilebilir. Boylece, dilbilgisi dersleri tiim
soyutlufundan kurtariimig, &grencinin giinliik hayatina getirilmis, yalmiz konusma ve
yazmasinda degil, diisiincesinde ve hatta duygusal hayatinda bile mantikh bir diizen yaratiimg
olacaktir. Boyle bir agiklama, dilbilgisindeki bir firsat &fretimi yapma geregini belirtirken,
dilbilgisi etkinliklerinde bir rast gelelik, bir plana gerek olmadig1 zann1 uyandirmamahdir.,
Dilbilgisi ¢alismalarinin diger etkinlikler arasina, onlarin normal ve mantikh akigint bozmadan,
aksine onlarla tam kaynagacak, birlegecek, tamamlanacak bir sekilde yerlestirilmesi zorunludur.
Uzerinde galigiimakta olunan dil konular, geriye dondiiriilerek biitiiniin daha iyi anlagilmasinda
bir arag olarak kullandirilmalidir. Bu gekilde gahgmalarla Tiirkge dersinin anlama, anlatma ve
dil etkinlikleri birbirinden kopariimaz bir ¢ark bigiminde tiim olarak islevsel canli bir varlik
durumuna getirilmelidir ( MEB, 1918: 350-352).

1981 Program’nda, ‘Metnin Incelenmesi’ boliimiinde dilbilgisi galismalart

yapilirken dogacak firsatlardan yararlamilmasmi, hatta firsatlar yaratilarak dgrencilerin o
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zamana kadar edindikleri bilgilerin yinelenmesini ve tekrarlanmast gerektigi 6nerilmektedir
(MEB, 1981: 350).

Ogretim ilkeleriyle ilgili olarak 1981 Temel Egitim Okullar1 Tirkge Egitim
Programi, ogretilecek dilbilgisi konularmin yillik ders planlarma almiken yapilacak
calismalarm sistemlegtirilmesini, basitten birlesige, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta ilkelerine uygun olarak diizenlenmesini 6ng6rmektedir (MEB, 1981: 355).

Yine Gogiis, ogretim ilkeleriyle ilgili olarak gozlemlerde, kural ¢ikarmalarda
ogrencilerin  eski bilgilerine dayanmak gerektigini, bilinenden bilinmeyene ilkesinin
uygulanmasmin yararli olacagmi vurgulamaktadir. Tiimce ¢oziimlemelerinde basitten
karmagiga, s6z Obeklerinin g¢Oziimlenmesinde bilinenden bilinmeyene dogru bir yol
izlenmesini, bilinen s6zciiklerden bilinmeyen sbzciiklere gegis yapiirken de yakindan
uzaga 6gretim ilkesinin dikkate alinmas: gerektigini belirtmektedir (1978: 349-358).

20 adet ‘Ilk6gretim Tiirkce 8’ Kitabi, tablolarda gosterilen sekizinci smif
dilbilgisi konularmm Tiirkge kitaplarmin hem ilk metinlerinde, hem de son metinlerinde,
yeri geldikge, sira gézetmeksizin anlatmmslard. Tiirkce kitaplarmmn farkh metinlerde ve
farkh sayfalarda aym dilbilgisi konularina deginmeleri, 1981 Programw’nin getirdigi konu
islemede serbestlik anlayisindan kaynaklanmaktadr.

Simdi, incelenen Tiirkge kitaplarinda yer alan dilbilgisi konularnmn 6gretim
ilkelerine uygun olarak swalamp swalanmadigi, birbirine bagh olarak islenip iglenmedigi
ve dilbilgisi konularim islemede yazarlar arasinda bir birlik olup olmadig:1 tablolarda yer
alan dilbilgisi konularmmn analizi yapilarak ortaya konacaktwr. Ayrica, tablolardaki
dilbilgisi konularmm swralamasmun hangi dilbilgisi kitabi yazarmin siralamasma uygunluk

gosterdigi de belirtilecektir.
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Tablo: 7 Turkgenin Ozellikleri

Yukaridaki tabloda yer alan konular, Tiirkgenin diinya dilleriyle iligkisinin ve
diinya dilleriyle olan yapisal, kokensel baglantilarmin 6grencilere kavratimasiyla ilgilidir.
Bir bagka deyisle, Tirk dilinin diinya dilleri igindeki konumunu 6gretmeyi
amaglamaktadir. Bu konularm bilinmesi, smiflarda farkh konugma o6zelligi gosteren
Ogrencilerin konugma bigimlerinin dilin dogal duwrumundan kaynaklandifwun bilincine
varmalarimm saglamasi bakimindan ¢ok 6nemlidir (Banguoglu, 1995: 13-19).

1981 Programu’nda, Tiirkcenin ozelliklerinin Ggrencilere kazandirilmasiyla
ilgili olarak, Tiirk dilinin nitelikleri, yapisi, degeri, eksikleri dgrencilerimize bir yon, bir
yontem, dil bilinci, dil sevgisi uyandwacak bigimde Ogretilmelidir denilmektedir (MEB:

352). Programin bu saptamalarma gore, Tiirk¢enin diinya dilleri arasmndaki yerinin; lehge,
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diyelek, agiz konularmin ders kitaplarma alnmasi, Tirk dilinin 63rencilere tanitiimasi
bakimmdan &ncelikle tablodaki konularm verilmesi gerekmektedir.

Gogiis, Tiirkgenin diinya dilleri arasmdaki yeri ile lehge, diyelek, agiz
konularnmn kuramsal dilbilgisi konulan arasinda iglenebilecegini, bunlar {izerinde Tiirkce
Ogretmenlerinin  yeri geldikge, okuma derslerinde, yazma ¢ahgmalarmda bilgi
verebileceklerini, ya da bu konularm 6gretmenler tarafindan 6grencilere inceletip konugma
etkinlikleri arasinda agiklatilabilecegini s6ylemektedir (1978: 346).

Tablo 7°de de goriildiigii gibi, sadece dort yazar grubu bu konuya deginmis,
digerleri 1981 Programm’nin yukarida belirledigi ilkeyi goz ard: etmiglerdir. 2, 3, 6 ve 12
numarali yazar grubunun bu konulara kitaplarinin ilk siralarinda yer vermeleri 6grencilerin
Tiirkgenin temel Gzelliklerini kavramalar1 agisindan yerinde bir uygulamadir. Bu konular
icermeyen Tiirkce kitaplarm takip eden §grenciler, bu bilgilerden yoksun kalacaklardir.

Tiirkgenin Gzellikleri tablosunda goriildiigti gibi, Tilrkgenin diinya dilleri
arasindaki yerine bir yazar grubunun digmmdakilerin yer vermemesi, Tiirk¢enin dil aileleri,
yapt Ozelliklerinin &grenciler tarafindan kavranmamasm giindeme getirmektedir. Aym
bigimde lehge, diyelek ve agiz konularmin da Tiirkge kitabi yazar ve yazar gruplarmnca ilgi
gérmemesi, smflarda agiz farkhilifi gésteren Ogrencilerin yanhs anlagilmalarina neden
olacak, Tiirk diliyle ilgili ydn, yOntem, dil bilinci ve dil sevgisi kazanmalarmda da
olumsuzluk yaratacaktir. Tabloda yer alan Tiirk¢enin Ozellikleri konularii igermeyen
Tiirkge kitaplarmi ders kitabi olarak takip eden Ogrencileri bu konularda bilgilendirmek

Tiirkge 6gretmenlerinin gorevidir.
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1981 Programi’na gore sekizinci smiflar igin belirlenen dilbilgisi konular
icinde ses bilgisi ilk swada yer almaktadwr. 8 numara ile gdsterilen tabloda ses bilgisi
konulari goriilmektedir:

1981 Programu vurgu ve tonlama konularmm birbirine ve diger dilbilgisi
konularma baglh olarak iglenmesi ilkesini getirmistir. Ses bilgisi tablosu incelendiginde,
iinsiiz tiiremesi, hece diigmesi, kaynasma, ulama, agmnma, {inlii daralmasi, sozciiklerin
sonunda bulunmayan sesler konularmna 2, 5, 8 ve 11 numaral yazar ve yazar gruplari hig
deginmemislerdir. Bu yazar ve yazar gruplart 1981 Programm’nmn belirledigi dilbilgisi
konularmin birbirine bagh olarak islenmesi ilkesine uvymamiglardir. Ayrica asmma,
sozciiklerin sonunda bulunmayan sesler konularma sadece 1 ve 11 numarah yazar ve yazar
grubu, {inlii daralmasi konusuna da 1, 10 ve 19 numarah yazar ve yazar grubu kitaplarinda
yer vermiglerdir. Bu uygulama, bu kitaplan takip eden 6grencilerde s6zii edilen konularda
bilgi eksikligi yaratacaktir.

Her dilin kendine 6zgii sesleri bulundugu gibi, Tiirkgenin de sesleri vardir. Bu
sesler, sozciiklerin olusmasmda birinci derecede etkendir. Ozellikle de, Tiirkgenin bagka
dillerde bulunmayan sesle ilgili sasmaz kurallari bulunmaktadw. Biiyiikk ve kiigiik inlii
uyumu kurallan ve {insiizlerle ilgili kurallar bunlara 6rnektir ve bu kurallar Tiirk¢enin sesle
ilgili yapisal 6zelliklerindendir (Gencan, 2001: 12).

Tiirkge sozciiklerin yapisal oOzelliklerini kavratmak igin Once inliileri ve
iinsiizlerin Ozelliklerini 6grencilere kavratmak Tiitkce ve dilbilgisi Ofretiminin temel
koguludur. Oncellikle iinlilerin 6zelliklerinin Srneklerle dgrencilere verilmesi, dilbilgisi
dgretiminin 6nde gelen ilkesidir. Unliilerin Tiirkge sézciiklerde diziligi, bitytik finlii uyumu
ve kii¢lik iinlii uyumu kurallarmin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Bu yiizden de,

iinliilerin kalmlik-incelik, diizliik-yuvarlakhk, darlik-genislik ozellikleri bilinmeden biiyiik
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ve kiiglik tinlii uyumu kurallarmm kavratiimasi, egitimin bilinenden bilinmeyene ilkesine
ters diiger (Banguoglu, 1995: 35-37).

Hengirmen (1997: 51-105), ‘Tirkge Dilbilgisi’ adli kitabmda ses bilgisi
konulariu vurgu, ton, iinliiler, biiylik tnlii uyumu kural, biiyiikk Ginlii uyumu kuralina
uymayan ekler, kiigiik tinli uyumu kural, Unsiizler, {insiizlerde benzesme, iinsiizlerde
yumusama, {insiiz tliremesi, iinlii tiiremesi, hece diigmesi, kaynasma, aginma, ulama, iinki
daralmasi, s6zciiklerin sonunda bulunmayan sesler adlar altinda incelemigtir. Tabloda yer
alan konular, Hengirmen’in belirledigi konularla uygunluk géstermektedir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, tez konusu olarak incelenen 20 adet ‘ilk8gretim
Tirkge 8’ kitabinda 1981 Programi’nda da bahsedilen &gretimde bilinenden bilinmeyene
ilkesinin uygulanmadigma iliskin saptamalar belirlenmistir, bunlar asagidaki gibidir:

Tez konusu olarak incelenen 20 adet ‘Ilkégretim Tiirkge 8’ kitabinda sadece 1,
7, 8, 11, 13, 15 ve 17 numarali yazar ve yazar gruplari iinlillere kitaplarmda yer
vermiglerdir. Geri kalan 13 kitabin yazar ve yazar grubu iinkileri inceleyip Sgrencilere
kavratmamuglardir. Bu husus, 6grencilerin Tiirkgenin 6zelliklerini kavramalari agisindan
olumsuz bir yaklagmdir. Tiirkgenin kuralli bir dil oldugu ilkesi g6z ardi edildiginden,
ogrencilerin bu alanda bilgi edinmeleri s6z konusu degildir.

9 numarah yazar grubu {inliilere, bu harflerin 6zelliklerine yer vermeden, bu
harfleri sniflandirmadan, ses yolundan ¢ikis ozelliklerine deginmeden bityiik-kiigiik tinlii
uyumu kurallarmi kavratmaya calismuglardir. Biiyiik {inlii uyumu kuralina kitabin dérdiincii
metninde, kiigiik {inlii uyumu kuralina da kitabm 47. metninde yer vermislerdir. Biiyiik ve
kiigiik {inli uyumu kurallar1 iinliilerle ilgili bir 6zellik oldugundan, her iki kuralm da
birlikte verilmemesi egitim agisndan uygunluk gdstermemektedir. Biiytik ve kiiciik iinlii

uyumu kurallarmm ele ahmgmda 191 sayfalik bir fark bulunmaktadir. Bilgi ve konu
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yakmhg: bulunan bu iki konunun birlikte ve birbirleriyle baglantii bir gekilde verilerek
konularin daha ¢abuk kavranmasi yoluna gidilmemigtir.

1,7, 8, 11, 13, 15 ve 17 numarali yazar ve yazar gruplar da, biiytik tinlii uyumu
kuralina kitaplarinda yer vermemiglerdir. Yine, bu kitabi takip eden 6grencilerin biiyiik
tinlii uyumu kuralt konusunu kavramadan Tiirk¢enin iinkiller uyumu bakimimdan kuralh bir
dil oldugu hususunun bilincine varmalar1 miimkiin degildir. Bu yazar gruplarmin Tiirkce
kitaplarmu ders kitab1 olarak okuyan dgrenciler, Tiirkgenin {inliiler uyumuna dayanan bir
dil oldugunu bilmekten yoksun kalacaklardw. Biiyiik {inlii uyumuna uymayan ekler
konusunda durum daha da olumsuz goriinmektedir. 20 Tiirkge kitabindan sadece 1 ve 17
numarali yazar grubu, bu konuya kitaplarinda yer vermistir. Kiigiik {inlii uyumu konusu da,
20 yazar grubu tarafindan gereken ilgiyi gérmemistir. Bu konu sadece 1, 8, 9, 13, 15 ve 17
numarali yazar ve yazar gruplarmm Tirkge kitaplarinda incelenmigtir. Diger yazar
gruplarmm kitaplarm okuyan 6grencilerde de yine, bilgi eksikligi s6z konusu olacaktir.
Unstizler konusu da, 11, 13 ve 15 numarah yazar ve yazar grubu tarafindan incelenmis,
diger 17 adet yazar ve yazar grubu bu konuyu dikkate almamiglardir. Bu durum, 17 adet
yazar ve yazar grubunun kitabim okuyan &grencilerde yine olumsuzluk yaratacaktir. Sonug
olarak, tnliiller ve iinstizler konusu, incelenen 20 adet yazar ve yazar grubunca gereken
ilgiyi tam olarak gérmemigtir.

Incelenen Tiirkge ders kitaplarmdaki ses bilgisi konularmm bilinenden
bilinmeyene ilkesinin dikkate almarak incelenip incelenmedigine bakildiginda su verilere
ulagilmaktadir: 4 numarali yazar grubu, lnsiizlerin 6zelliklerini 6grencilere kavratmadan,
tinstizlerde benzegme kuralhm kitabmm 22. ve 31. metinlerinde vermistir. Unsiizlerde
benzegme, sert iinsiizlerle ilgili bir 6zelliktir. Sert iinstizlerin 6zelliklerini bilmeyen bir

dgrencinin bu konuyu kavramasi zordur. 7 numarali yazar grubunda da, durum aymdir. Bu
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yazar grubunda da, {Unsiizler tantilmadan kitaplarmmn 20. metninde {insiizlerde
benzesmeyi, yine kitaplarun 19. , 30. ve 50. metinlerinde {insiizlerde yumugamayi
ogrencilere kavratmaya calistiklar goriilmektedir. Unsiizlerde yumugama ses olay: da sert
iinsiizlerle, dolayisiyla sert {insiizlerin Unliillerle olan iliskisine baghdwr. Aym sekilde 8
numarah yazar grubu da, iinsiizlerle ilgili 6zelliklerden bahsetmeden, kitaplarmin 30. ve
37. metinlerinde {insiizlerde yumusamadan s6z etmigler, egitimin bilinenden bilinmeyene
ilkesine uymanuglardir. Ogretilecek konunun o6n bilgileri verilmeden yeni konu
kavratilmaya ¢ahsimugtir. Bu durumda da, bagarih sonug almak miimkiin olamaz.

Yukarida anlatilan hata, 10 numarali yazar grubunda da goriilmektedir. Bu
yazar grubu da, linsiizleri tamitmadan, tnsiizlerin §zelliklerini 6grencilere kavratmadan
kitaplarmin 30. ve 35. metinlerinde Unsiizlerde benzesme, iinsiizlerde yumusama ses
olaylarindan bahsetmektedirler. Sert iinstizlerin ozellikleri bilinmeden belirtilen konularmn
6gretilmesinde zorluklar yaganacagi, verimsiz bir ¢abamin i¢inde olunacagi kesindir. Yine
bu yazar grubu, iinsiizleri vermeden ‘y’ {insiiziintin kendinden &nce gelen tinliileri daraltma
Ozelligine sahip oldugunu Ogrencilere sezdirmeden kitaplarmin 16. metninde {inki
daralmasmm kavratmaya ¢aligmaktadirlar. Aym durum, 19 numaral yazar grubunda da
goriilmektedir. Bu yazar grubu da, insiizlerin ozelliklerini daha Onceki konularda
anlatmadan kitaplarinin 26. metninde {inlii daralmasim kavratmaya galismuglardir.

16 numarah yazar grubu da, tinsiizlerin 6zelliklerinden s6z etmeden kitaplarmmn
30. metninde iinstizlerde yumusamadan bahsetmiglerdir. 17 numarali yazar grubu ise yine,
tinsiizleri tanitmadan kitaplarmda tinsiizlerde benzesme ve linsiizlerde yumusamayi 30. ve
34. metinlerde islemiglerdir. Aym: hata, 19 numarah yazar grubunda da goriilmektedir. Bu
yazarlar da, iinsiizleri vermeden kitaplarmun 31. , 32. ve 34. metinlerinde iinsiizlerde

yumugama Kkonusunu vermislerdir. Bu yazar ve yazar gruplarmn kitaplarmi ders kitabi
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olarak takip eden Ogrenciler ses bilgisiyle ilgili konular hakkinda bilgi sahibi
olamayacaklardir.

Tablodaki ses bilgisi konular1 incelendiginde, vurgu konusunun digindaki ses
bilgisi konularma biitiin yazarlarm deginmedigi goriilmektedir. Deginilmeyen konularla
ilgili olarak 6grencilerin bilgi edinmeleri s6z konusu degildir. Ses bilgisi konularini birden
¢ok metinde kavratmaya calisan yazarlar, konunun pekismesi amacmu giitmiislerdir.
Yazarlar, konunun kavratildigi metinden sonraki metinlerde 6rnek tiimceler vererek ya da
Ogrencileri metne dondiirerek ses bilgisi konularmm bulunmasim istemektedirler. Bu
uygulama, 1981 Programn’ndan kaynaklanmaktadwr. Ciinkli, program, metinlerde gecen

konularm 6grencilere sicagi sicagina hatirlatilip pekistirilmesini dnermektedir.
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Soézciikte anlam, dilbilgisinin dnemli konularindan biridir. Ciimleye degisik
anlamlar yiiklemede sOzciiklerin degeri biiyiiktiir. 1981 Programm, sdzciikte anlam
konusunu kelimenin gergek, mecaz, terim anlamlarmi kavrayabilmek, deyimleri anlayip
kullanabilmek; sestes, anlamdas, karsit anlamh sozciikleri kullanabilmek biciminde
belirtmigtir (MEB, 1981: 340 ).

Tabloda yer alan s6zciikte anlamla ilgili konular Gencan’in ‘Dilbilgisi’ adh
kitabmdaki sira dikkate alnarak gergek anlamh s6zciikler, yan anlamh sézciikler, mecaz
anlamli sbzciikler, terim anlamh sSzciikler, deyimler, ¢ok anlamli sézciikler, sestes
sozciikler, anlamdag soézciikler, zit anlamh s6zciikler, yansmma sozciikler adlari altinda
belirlenmistir (2001: 444-471).

9 numarali tabloda yer alan s6zciikte anlam konularmm siraya konarak
Ogretilmesine iliskin 1981 Programi’nda herhangi bir agiklama bulunmamaktadir. Tiirkce
kitaplar1 da, 1981 Programi’'nda bu konuya bir agiklik getirilmediginden dolay1 sozciikte
anlam konularma siraya bakmaksizin yer vermislerdir. Tablo incelendiginde, 10 numarah
yazar grubunun sozcikte anlamla ilgili hicbir konuya deginmedigi; 16 numarah yazar
grubunun sadece deyimler konusuna yer verdigi; 6 numarali yazar grubunun sadece sestes
sozciikleri isledigi; 1 numarah yazar grubunun sadece gergek anlamh s6zciiklerle mecaz
anlamh sozctikleri inceledikleri goriilmektedir. Konularm 20 adet Tiirkge kitabinda
islenme siklig1 da s6yledir: Yan anlamh s6zciiklere sadece 3, 13, 15, 18 ve 20 numarah
yazar ve yazar gruplarmn, ¢ok anlamh sozciiklere 3 numarah yazar grubunun, yansima
sozciikler konusuna da 7 ve 11 numarali yazar ve yazar gruplarmm degindikleri
goriilmektedir.

Sozciikte anlam tablosunda belirtildii gibi, yansima sézciikler konusuna 7 ile

11 numarah, ¢ok anlamh sdzciikler konusuna 3, 13, 15, 18 ve 20 numarali yazar ve yazar
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gruplarmn digindakilerin Tiirkge kitaplarinda yer vermedikleri goriilmektedir. Bu yazar ve
yazar gruplan hem program hedeflerine uymamuglar, hem de Ogrencilerin eksik
bilgilenmelerine neden olmuslardir. Oysa, sdzciikler tiimceye degisik anlam kazandiran
birimlerdir. Eksik birakilan bu dil birimlerinin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.
Bu eksikligi gidermek, Tiirkce Ogretmenlerine diismektedir. 49 Tiirkge 6gretmeni, bu
konuyla ilgili sormaca sorusuna ‘ek kaynaklardan bilgi aktarryoruz’ bigiminde yamt

vermisler ve bu eksikligin giderilmesinde kendilerine diisen gorevin farkinda olduklarmm

gOstermiglerdir.
KONULAR
B. Basit Tiremis Birlesik Ad ve Eylem | Cekim Ekleri Yapim 1kilemeler Sozeiik
= |  Sozeiikler Sozciikler Sbzciikler Kokleri Elderi Obekleri
g Kitapta I- | Kitaptafy- |Kitaptals- |Kitaptaly- |Kitaptaly- |Kitaptals- | Kitaptaly- [ Kitapta Is-
E lenme Sirasi | lenme Sirast | lenme Sirast | lenme Sirast | lenme Sirasi | lenme Syrasi | lenme Sirast | lenme Sirasy
ve Sayfa No |veSayfaNo |[veSayfaNo |veSayfaNo |[veSayfaNo |[veSayfaNo |veSayfaNo |[ve SayfaNo
1 9(s.49) 9(s.49) 9(s.49) 7(s.40) 8(s.44) 8(s.44) - -
2 - - 5(s.39) 3(s.26) 4(s31) 4(s.3D) 11(s.56) 11(s.78)
3 6(s.42), 6(s.42) 16(s.110), - - - 18(s.123) 35(s.235)
7(s.48) 23(s.159)
4 - 7(s.48) - 27(s.142), 29(s.157), 29(s.157), 24(s.129), -
29(s.157) 41(s.203) 41(s.203) 28(s.152)
4(s.24), 4(s.24), 4(s.24),
5 13(s.67), 13(s.67), 13(s.67), - - - - -
29(s.173) 1 29(s.173) 29(s.173)
6 3(s.2D) 3(s.21) 3(s.21) 14(s.102) - - 8(s.65) 9(s.71)
9(s.41), 12(s.53),
7 9s.41), 9s.41), 36(s.152), - 39(s.163) 36(s.152), 49(s.201) 1(s.9)
48(s.197) 44(s.180) 48(s.197) 39(s.163)
14(s.62), 14(s.62), 1(s.8),
8 14(s.62), 14(s.62), 15(s.66), 16(s.70) 14(s.62) 16(s.70) 36(s.150) 1(s.8), 4(s.20)
16(s.70) 16(s.70) 16(s.70)
2(s.12), 2(s.12), 2(s.12), 14(s.68),
9 3(s.16), 3(s.16), - 3(s.16), 2(s.12) 33(s.154), 15(s.72), 31(s.141)
12(s.62) 12(s.62), 12(s.62), 36(s.165) 24(s.110)
1585.72) 18(s.82)
10 9(s.59), 9(s.59), 9(s.59), 8(s.51), 8(s.51), 8(s.51) 12(s.75) 6(s.33)
13(s.81) 13(s.81) 13(s.81) 9(s.59) 15(s.94)
8(s.52),
8(s.52), 9(s.57), 9(s.57),
11 8(s.52) 8(s.52) 9(s.57), - 20(s.130), 12(s.73), 26(s.158) 11(s.67)
34(s.210) 27(s.160), 20(s.130),
28(s.169) 28(s.169)
12 - - - - - - 13(s.92) -
3(s.32), 3(s.32), 30(s.148),
13 4(s.38) 4(s.38) 4(s.38) - 3(s.32) 3(s.32) 34(s.240), 11(s.87),
35(s.244) 21(s.153)
11(s.80), 4(s.30),
14 4(s.30) 3(s.24) 18(s.121), - 4(s.30) 5(s.36) 11(s.80) -
o 20(s.132) N
15 - - - - 41(s.269) 41(s.269) 21(s.151) -
29(s.214), 16(s.116), 2(s.19),
16 34(s.247) 34(s.247) 34(s.247) - - - 12(5.89), 30(s.222)
30(s.222)
28(s.125), - 28(s.125), 28(s.125),
17 33(s.145) 33(s.145) 33(s.145) 38(s.164) 33(s.145), 33(s.145) 18(s.78)
38(s.164)
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13 - - 11(s.78), 11(s.78), 4(s25) | 1(s.1), 6(s.40)
19(s.134) 19(s.134)
4(s.27),
19 7(s.43) 8(s48) 9(s.55), - - - 10(s.61),
29(s.182) 25(s.157),
26(s.163)
20 5(s37) 4(s.30), 5(s.37), - 5(s.37) 4(s.30) - -
5(s.37) 15(s.105)

Tablo: 10 Sozclikte Yapt

Sézciikte yapi, eklerle yeni anlamh sozciikler tiiretmekle ilgilidir. Tiirkge, yeni
anlamh sozciikler yaptlmasmmda zengin bir dildir. Bu konunun Sgrencilere iyi kavratimasi,
Ogrencilerde anlama ve anlatum etkileyecek bir durumdur. Tiirkge sozciiklerin yapisiyla
ilgili ozelligin temeli, sozciiklerin kékiinii kavramaktir; dolayisiyla kdkten sonra yapim
eklerinin gelmesiyle yeni sozciiklerin olusmasidir. Cekim ekleri ise, yapm ekinden sonra
sbzciige ulanr ( Gencan, 2001: 56).

Kog¢ (1996: 68-149), ‘Yeni Dilbilgisi’ adh kitabinda sézciikte yapiyr basit
sozciikler, tiiremis s6zciikler, birlesik sozciikler, kok, ¢ekim ve yapim ekleri, ikilemeler,
s6zciik Obekleri olarak belirlemistir. Tabloda yer alan konular, Kog¢’un belirledigi konularla
uyusmaktadir. Sozciikte yapr konusunda temel Ozellik, kok (basit) haldeki sozciigiin
tiiremis s6zciikten 6nce kavratilmasidir. Yapim ekleri ise, kok kavramindan sonra giindeme
gelmekte ve tiiremis s6zciik daha sonra kavratilmaktadir.

Sozciikte yapi tablosu incelendiginde 4 numarali yazar grubunun yapim
eklerini 29. ve 41. metinde verdigi, tiiremis sdzciikler konusunu ise yedinci metinde
kavratmaya c¢ahgtig1 goriilmektedir. Yine, 14 numarali yazar, yapim eklerini dordiincii
metinde tanitmug, tiiremis sézciikler konusunu ise {iglincli metinde anlatmugtir. 8 numarah
yazar da yapim eklerini 14. metinde incelemis, 16. metinde de ad ve eylem kéklerini
6grencilere kavratmaya ¢ahsmustr. Tiirkge Kkitaplarmin sozciikte yapr konusunu
kavratirken 6nce yapmm eklerini, daha sonra ad ve eylem kokleri konusunu vermeleri
egitimin kolaydan zora, basitten karmagiga ilkelerine aykir1 diismektedir. Halbuki, bunun

tam tersi olmaliydi. Bu tiir uygulamanin 6grenmeyi zorlastiracagi agik¢a ortadadir.
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Tabloda dikkat ¢ekici bir bagka durum da, 12 numarali yazar grubunun
sozclikte yap1 konularndan sadece ikilemeler konusuna kitaplarmda yer vermeleridir. Bu
ders kitabmi takip eden Ogrenciler, sOzciikte yapr konusunu tam olarak
kavrayamayacaklardir. Yine, tabloya bakildiginda ad ve eylem kékleri konusunu 3, 5, 7,
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 ve 20 numaralh yazar ve yazar gruplarmin kitaplarmda yer
vermedikleri goriilmektedir.

Sonug olarak, sézcitkte yap: konular1 20 adet ‘Ilkdgretim Tiirkge 8° kitabi
yazar ve yazar grubu tarafindan tam olarak kitaplara almmammgstir. Béylece, bu Tiirkge
kitaplarmi takip eden Ogrenciler, belirtilen konularda bilgi eksikligi ile karst karsiya
brrakilmiglardir. Bu eksiklik, §grencilerin Tiirkgenin sbzciik tiiretmeye elverigli bir dil
oldugu bilincinden ve sozciik dagarciklarmin zenginlesmesinden yoksun kalacaklarm

gostermektedir.
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Adlar, varliklann tamtan sézciiklerdir. Bu s6zciik tiirli, insamn kendisini ve
cevresini yakindan ilgilendirir. Bu ylizden, adlarm kavratimasmnda bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga Ogretim ilkeleri goézetilmelidir. Ciinki,
adlarla ilgili olarak Ogrencilerin en iyi bildigi yakm ¢evresindeki varhklar ve kendisidir
(Gogiis, 1978: 339).

Hengirmen, ‘Tiirk¢e Dilbilgisi’ adli kitabinda, adlari yukarida s6zii edilen
ogretim ilkelerine uygun olarak su sirada ele almigtrr: Somut adlar, soyut adlar, 6zel adlar,
cins adlar, tekil adlar, ¢ogul adlar, topluluk adlari, ad tamlamalari, yapilarina gére adlar,
adlarda kiigiiltme, adin durum ekleri (1997: 116-126).

Gencan da, ‘Dilbilgisi’ adli kitabinda adlar1 su siraya gore ele alip incelemistir:
Ozel adlar, tiir adlari, somut adlar, soyut adlar, tekil adlar, ¢ogul adlar, topluluk adlari,
kiigiiltme adlar, adin durumlari, adlarm tiimcedeki gorevleri, ad tamlamalar1 (2001: 138-
160).

Tabloda, adlarla ilgili olarak belirlenen konular, Hengirmen ve Gencan’m
dilbilgisi kitaplarinda belirledikleri konularla ortiigmektedir. Ancak, bu Ortiisme 20 adet
‘Ilkdgretim Tirke 8 kitabmm tabloda belirlenen konularm tamammm kitaplarnda
isledikleri anlamma gelmemektedir. Ayrica, adlarla ilgili Onceligi olan konuyu
kavratmadan difer ad konularmi isleyen yazar ve yazar gruplan da bulunmaktadir.
Orpegin, 1 numarah yazar ve yazar grubu, adlar1 tamtma geregi duymadan sadece basit
adlar ve ad tamlamalarm kitaplarmda iglemislerdir. Bdylece, yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene, basitten karmagia, somuttan soyuta 6gretim ilkelerine uyulmamigstir. 3 ve 19
numarali yazar ve yazar grubu, adlarla ilgili konularin higbirine deginmemislerdir. 5, 6, 16
ve 20 numarali yazar ve yazar gruplar1 da adlarla ilgili konulardan sadece ad tamlamalarma

yer vercrek diger ad konularim gdrmezden gelmiglerdir. Bu yazar gruplan da yakindan



84

uzaga, somuttan soyuta, basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene 6gretim ilkelerini g6z
oniinde bulundurmamuslardir. Bu husus da, 6grenciler agisindan basarisizha neden olacak
olumsuzluklardandir. Bu eksikliklerin yamnda ad tamlamalar1 konusuna 4 numarah yazar
grubunun sekiz metinde, 7 numarah yazar grubunun yedi metinde, 9 numarah yazar
grubunun bes metinde, 13 numaral yazar grubunun dort metinde, 15 ve 17 numaral yazar
gruplarmmn da ii¢ metinde yer verdikleri goriilmektedir. Konularm bu siklikta giindeme
getirilmesinin, Ogrencilerde derse karst ilgisizlik uyandwarak bikkinhk yaratacag:
kagmilmazdir. Yazar ve yazar gruplarmmn adlarla ilgili bir konuya degisik Tiirkge
metinlerinde sik olarak yer vermeleri, 1981 Programi’nin yeri geldik¢e ve firsat dogduk¢a
konular iglenmelidir anlayisindan kaynaklanmaktadir.

Adlarla ilgili konularm Tiirkge kitaplarma yansima durumu da soyledir: Ozel
adlara sadece bes yazar grubunun (2, 7, 8, 15 ve 17), cins adlara alti yazar grubunun (2, 4,
7, 8, 15 ve 18), somut adlara alti yazar grubunun (2, 4, 7, 8, 15 ve 18), soyut adlara bes
yazar grubunun (4, 7, 8, 15 ve 18), topluluk adlarmna bes yazar grubunun (2, 4, 8, 15 ve 18)
degindigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum, bu yazarlarm Tiirkge kitaplarim takip
eden Sgrencilerde bilgi eksiklifine yol agacaktir. Adlarin tiimcedeki gérevleri konusu
Onemli oldugu halde, sadece 2 ve 18 numarah yazar ve yazar grubu bu konuyu g6z ard:
etmemistir. Diger 18 adet yazar ve yazar grubu, adlarmn tiimcedeki gorevleri konusunu
inceleyip 6grencilere kazandirmay: diigtinmemiglerdir.

Tablo incelemesinden, her yazar ve yazar grubunun adlar1 her ydniiyle
Ogrencilere kavratmada kusurlu hareket ettikleri sonucuna ulagiimaktadwr. Tabloda
gOriildligii gibi, yazar ve yazar gruplarmm adlar1 degisik metinlerde sik olarak islemeleri,
adlarin pekigtirilmesini saglamakla ilgilidir. Yazar ve yazar gruplarinmn metinlerden adlarla

ilgili Srnekleri dgrencilere buldurmalan yine bilgi pekistirilmesine yOneliktir. Adlarla ilgili
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konulart Tirkge kitaplarinda Ogrencilere kavratmayan yazar ve yazar gruplarmn,
Ogrencileri basarisizhfa sevk ettigi goriilmektedir. Bu eksikliklerin tamamlanma geregi
bulunmaktadr. Tiirkge Ogretmenleri, bu eksiklikleri Tiirkge derslerinde ek kaynak
kullanarak gidermektedirler. Tiirkge 6gretmenlerinin tamamma yakinmm sormacada
dilbilgisini ek kaynak kullanarak islediklerini belirtmeleri, ortaya ¢ikan eksikliklerin bu

yolla giderildigini g6stermektedir.
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Sifat konusu, adlarla iligkilendirilerek 6gretilme o6zellifine sahiptir. Admn
olmadigi yerde sifattan s6z edilemez. Ciinkii, sifatlar tek bagmna kullamldigi zaman
adlagilar. 1981 Programi’na gére adla sifatin birbiriyle olan anlam ve gérev ilgisi,
tiimcedeki islevsel durumlar iginde diigliniilerek incelenmelidir. Ciinkii, sifatlar adlarin
niteleyeni ya da belirtenidir. B8yle olunca, sifatlar konusunun 6grencilere dgretilmesinde
6gretim ilkelerinin gdzetilmesine gerek bulunmaktadr (MEB, 1981: 352).

Sifatlarla ilgili konularm kavratimasinda ise, bir sifat konusunun diger sifat
konusuna gére Ogretilme Oncelii bulunmamaktadir. Bu da sifatlarin birbirini tamlama,
biitiinleme durumlarmin bulunmamasmdan kaynaklanmaktadr (Gencan, 2001: 161- 162).

Sifatlar, Gencan’m (2001: 161-178) “Dilbilgisi’ adli kitabinda niteleme sifatlar,
belirtme sifatlar1 (isaret sifatlari, belgisiz sifatlar, sayr sifatlari, soru sifatlarr), pekistirme
sifatlari, unvan sifatlan, sifatlarda kiigiiltme, yapisma gore sifatlar, sifat tamlamalar,
stfatlarm tiimcedeki gorevleri adlari altinda anlatidnustir. Tablodaki konu siralamasi,
Gencan’mn belirledigi siraya uygunluk géstermektedir.

Yukaridaki agiklamalar igiginda, sifatlar konusunu igeren tablonun analizi
yapilirken Oncelikli olarak Ofretilmesi gereken konular yerine, Kitaplarin sifatlarin
tamamma yer verip vermedigi ve bu hususun dilbilgisi Ogretiminde yarattigi
olumsuzluklardan s6z edilecektir. 1, 5 ve 16 numarah yazar gruplarnn sadece sifat
tamlamalarma; 3 ve 19 numaral yazar grubu sadece unvan sifatlarma; alti numarali yazar
grubu sadece niteleme sifatlarma, 12 numarah yazar grubu sadece sifatlarin yapisina
deginmiglerdir. Sifatlarla ilgili tek konuyu ele alip kavratmaya g¢aligan kitaplarm yamnda,
sifatlarla ilgili konulara hi¢ yer vermeyen kitaplar da bulunmaktadir. Ornegin, 11 numaral
yazar grubu sifatlarm hicbir konusuna yer vermemistir. Sifatlarla ilgili konularm bu denli

gormezden gelinisi, 6grencilerin eksik bilgilenmesi gercegini glindeme getirmektedir. Bu
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husus, Tiirkge kitaplarmin sifatlarm degisik tlirevlerini g6z ardi ettiklerini ortaya
koymaktadir.

Bu eksikliklerin yanmda, sifat konularina gereginden fazla yer veren kitaplar da
bulunmaktadir. Ornegin; 7 numarah yazar grubu pekistirme sifatlarim alti metninde; sifat
tamlamalarm 7 numarali yazar grubu dokuz metinde, 4, 10 ve 16 numaral yazar ve yazar
grubu dort metninde, 9 numarali yazar grubu alti metninde, 5 numaral yazar grubu da bes
metninde giindeme getirerek kitaplarmda gereginden fazla yer vermislerdir. S6zii edilen
kitaplarin sifatlarla ilgili diger konulara hi¢ deginmezken sifat tamlamalar1 konusunda
yogunlagmalari, tiim sifat konularmm islemedikleri gergegini ortaya koymaktadir. Sifatlarin
kitaplar tarafindan bu siklikta islenmesi, 6grencilerde bikkinhiga yol agacaktir.

Sifatlarla ilgili konularm islenip islenmeme durumuna bakildigmda da,
diizensiz bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. Niteleme sifatlari on yazar ve yazar grubu (1, 3, 5, 8,
11, 12, 14, 16, 19, 20), isaret sifatlar1 14 yazar ve yazar grubu (1, 3, 4, 5, 6, 9, 10, 11, 12,
13, 16, 18, 19, 20), belgisiz sifatlar dokuz yazar ve yazar grubu ( 1, 3, 5, 6, 9,11, 12, 16, 18,
19), say: sifatlar1 13 yazar ve yazar grubu (1, 3, 5, 6, 9, 10, 11, 12, 14, 16, 18, 19, 20),
pekistirme sifatlari 14 yazar ve yazar grubu (1, 4, 5,6, 7, 9, 10, 11, 12, 14, 16, 17, 18, 19,
20), unvan sifatlar1 14 yazar ve yazar grubu (1, 2, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 14, 16, 17, 18,
19), sifatlarda kiigiiltme 17 yazar ve yazar grubu (1, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 16,
17, 18, 19, 20), stfatlarm yapilari 13 yazar ve yazar grubu (1, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 13, 16,
17, 19), sifatlarn tiimeedeki gbrevleri de 19 yazar ve yazar grubu (1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20) tarafindan Tiirk¢e kitaplarmda incelenmemistir. Bu
durum, Tiirkge kitaplarmda sifatlarla ilgili konularm esit olarak dagwilmadigimi ortaya

koymaktadir. Yukarida belirtilen sifat konularmi kitaplarma almayan yazar ve yazar
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gruplarinm Tiirkge kitaplarini ders kitabi olarak takip eden Ggrencilerde, bu konularla ilgili

olarak bilgi eksikligi goriilecektir.

1, 3,5, 6, 12, 16, 19 numarah yazar ve yazar gruplarinin birer sifat konusunu

kitaplarinda isledikleri de gzden kagmamaktadir. Yukarida sozii edilen yazar ve yazar

gruplarmnm kitaplarimi ders kitabi olarak takip eden 68rencilerin sifatlarla ilgili tam bilgi

almalar1 s6z konusu degildir. Bu durum, Tiirkge Ogretmenlerinin ek dilbilgisi kaynag:

kullanmalarm giindeme getirmektedir. Ogretmenlerin bliyiik bir ¢ogunlugunun kendilerine

uygulanan sormacaya ‘ek kaynaklardan yararlamyoruz’ seklinde yamit vermeleri, bu

durumu kanrtlamaktadir.
KONULAR
E Kisi Adillan isaret Belgisiz Soru Adillar Ek Adillarin Yapilarina
Adillan Adillar Durumundak | Tiimcedeki | Gire Adillar
& i Adillar Gérevleri
& Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta
% Islenme Islenme istenme islenme islenme islenme islenme
Siras1 ve Sirasi ve Sirasi ve Siras1 ve Siras1 ve Sirasi ve Siras1 ve
Sayfa No Sayfa No Sayfa No Sayfa No Sayfa No Sayfa No Sayfa No
1 - - - - - - -
2 14(s.97) 14(s.97) 14(s.97) 14(s.97) 14(s.97) 14(s.97) -
3 - - - ) - - - 21(s.93)
4 4(s.18), 4(s.18),
12(s.60), 12(s.60), 22(s.121), 22(s.121) - 22(s.121), -
22(s.121) 22(s.121), 23(s.125) 26(s.138)
41(s.203)
5 - - - - - - -
6 - - - - - - -
15(s.65), 24(s.101),
7 22(s.93), 28(s.120), 24(s.101),
28(s.120), 28(s.120) 22(s.57) 34(s.1431), 28(s.120) - 21(s.93)
35(s.147), 42(s.173),
46(s.188) 46(s.188)
4(s.18),
8 - 22(s.57) - - 12(s.60), - -
22(s.121)
9 17(s.78), 17(s.78) 17(s.78) 17(s.78), 20(s.90) - -
43(s.194) 40(s.183)
10 - - - - - - -
11 10(s.61) - - - - - -
12 - - - - - - -
13 18(s.132) - 18(s.132) - - - 18(s.132)
14 6(s.43) 6(s.43) 6(s.43) 6(s.43) 6(s.43) - 6(s.43)
15 16(s.121) 16(s.121) 16(s.121) 16(s.121) 16(s.121) - -
16 - - - - - - -
17 9(s.37) 9(s.37) 9(s.37) 9(s.37) 9(s.37) 9(s.37) -
18 8(s.57) 8(s.57) 8(s.57) 8(s.57) - 11(s.78) 15(s.108)
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19 - - - - - - -
20 - - -

Tablor 13 Adillar

Adillar, adlarin yerine kullamlan sbdzciikler olduklarmdan, G&grencilere
kavratilirken adlarla iligkilendirilmeleri gerekir. Tilirli ne olursa olsun her adi, tiimcede
mutlaka bir adin ya da bir varligin yerine kullamlir (Gencan, 2001: 234).

Hengirmen (1999: 147-157), adillan ‘Tirkge Dilbilgisi’ adli kitabinda Kkisi
adillar, isaret adillar, sorn adillary, belgisiz adillar, ilgi adih, iyelik adillary, adil tamlamas:
adlar1 altinda anlatmustir. Tabloda, adillarla ilgili olarak yapilan konu siralamasi
Hengirmen’in belirledigi siralamaya uygunluk gostermektedir.

Adillar konusu islenirken bir konunun digerinden 6nce islenmesi s6z konusu
degildir. Bu durumun Sgretimde olumsuzluk yaratacak bir dzellifi de bulunmamaktadir.
Ciinkii, bu s6zciikler genellikle adlarm yerini tutmaktadir (G6giis, 1978: 343).

Tiirkge kitabi yazar ve yazar gruplarmm adillari nasil islediklerini ve hangi tiir
adili kitaplarma ahp almadiklari aragtirmak isabetli olacaktir. Tablo incelendiginde, 1, 5,
6, 10, 12, 16, 19 ve 20 numaral yazar ve yazar grubunun adillara Tiirkge kitaplarinda hig
yer vermedikleri goriilmektedir. Bu sekiz adet ‘Ilk6gretim Tiirkge 8° kitabum ders kitabs
olarak okuyan dgrenciler, bu konulardan yoksun kalacaklardir. 3 numaral yazar grubunun
sadece yapilarma gore adillar konusuna, 11 numaral yazar grubunun da sadece kisi adillar
konusuna yer verdikleri anlagilmaktadir. Yine, bu yazarlarin kitaplarm ders kitabi olarak
takip eden 6grencilerde adillarla ilgili bilgi eksikligi goriilecektir. Bunun yanmnda, adillarla
ilgili baz1 konular1 gereginden fazla isleyen vyazar ve yazar gruplarn da bulunmaktadir.
Ornegin, kisi adillarma 7 numarali yazar grubu bes metinde, isaret adillarma 4 numaral
yazar grubu dort metinde, soru adillarma 7 numarali yazar grubu bes metinde, ek
durumundaki adillara 8 numarah yazar grubu da ii¢ metinde yer vermiglerdir. Bu husus da,

6grencilerde derse karg: ilgisizlik, isteksizlik uyandiracak bir durumdur. Tabloda goriilen
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dikkat gekici bir durum da, adillarm tiimeedeki gorevleri konusuna sadece 2, 4, 17 ve 18
numarah yazar ve yazar gruplarmn; yapilarina gére adilar konusuna da 3, 7, 13, 14 ve 18
numarall yazar ve yazar gruplarmin yer vermis olmalaridir. Bu durum, adillar konusunun
Tiirkge kitaplann tarafindan tam olarak incelenmedigini, Ogrencilerin bu konularm
bilgilerinden yoksun birakildiklarmi ortaya koymaktadir.

Adillar tablosuna bakildiginda, birka¢ konuyu isleyen yazar ve yazar grubu
bulundugu gibi, higbir adil konusuna deginmeyen yazar ve yazar grubu da bulunmaktadir.
Adillan islemeyen yazar ve yazar gruplarmm kitaplarindaki eksiklikleri gidermek igin,
ogrencilerin ek kaynaklardan bilgi edinme gereksinimi bulunmaktadir. Bu husus, egitim
agisindan gérmezden gelinemez. Bu da Tiirkge Sgretmenlerini ilgilendiren bir husustur.

Ayrica, adillar konusunu sik olarak isleyen yazar ve yazar gruplari 6grencilere pekistirici

calismalar yaptirmak, Ogrencileri metinlere yOnlendirerek adillar1  buldurmak
istemektedirler.
KONULAR
E Zaman Durum Yer-yon Azhik-Cokluk Soru Belirteglerin
: Belirtegleri Belirtegleri Belirtecleri Belirtecleri Belirtecleri Yapilar:
Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta
E fslenme Islenme islenme islenme islenme islenme
Siras: ve Sayfa | Siras:1 ve Sayfa | Sirasi ve Sayfa | Sirasive Sayfa | Sirasive Sayfa | Sirasi ve Sayfa
No No No No No No
1 - 25(s.125) 25(s.185) 25(s.185) 25(s.185) -
2 25(s.185) 25(s.182) 25(s.182) 25(s.182) 25(s.182) 25(s.182)
3 13(s.89) 13(s.89) 13(s.89) 13(s.89) 13(s.89) 15(s.103)
4 15(s.84), 21(s.114), - - - -
25(s.133) 22(s.121),
28(s.152)
5 31(s.179) 31(s.179) 31(s.179) 31(s.179) 31(s.179) -
6 4(s.30) 9(s.71) - - - -
7 18(s.77), 18(s.77), 18(s.77), 18(s.77), 18(s.77), 18(s.77),
27(s.112) 29(s.123) 27(s.112), 27(s.112), 35(s.147) 35(s.147)
49(s.201) 31(s.130)
3 R - - - - 36(s.150)
9 35(s.160) 33(s.1547), 35(s.160) 35(s.160) 40(s.183) 35(s.160)
34(s.157),
35(s.160),
37(s.168)
10 26(s.165) 26(s.165) 26(s.165) 26(s.165) 26(s.165) -
11 6(s.35) 6(s.35) 6(s.35) 6(s.35) 6(s.35) -
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12] 26(s.180) 26(5.180) 26(s.180) 26(5.180) 26(s.180) -
13|  20(s.148) 20(s.148) 20(s.148) 8(s.64) 20(s.148) -

14 8(s.57) 8(s.57) 8(s.57) 8(s.57) 8(s.57) 8(s.57)
5] 21(s.151) 21(s.151) 21(s.151) 21(s.151) 21(s.151) 21(s.151)
16 - - - - - -

17 12(s.49) 13(s.49) 12(.49) 12(s.49) 12(s.49) -

18] 16(s.114) 16(s.114) 16(s.114) 16(s.114) 16(s.114) 17(.121)
19 10(s.61) 12(s.77) 11(.71) 13(s.84) 14(s.90) -

20 7(s.49) 7(s.49) 7(s.49) 7(s.49) 7(.49) X

Tablo: 14 Belirtegler

Banguoglu’na gére belirtegler; eylemlerin, eylemsilerin ve sifatlarn anlamlariu
tiirlii yonlerden etkileyen stzciik tiiriidiir. Belirte¢lerin tiimce igindeki yeri, genellikle
eylemlerin yanidir. Bundan dolayi, belirteglerin 6grencilere eylemlerden 6nce kavratilmasi
Ggretimde bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun diiser ve belirtecin tiimcedeki gtrevini
ve anlamim daha belirgin olarak ortaya ¢ikarir (1995: 371).

Kog, ‘Yeni Dilbilgisi’ adli kitabinda, belirtecler konusunu su siraya gore ele
alip incelemigti: Zaman belirtecleri, yer-y6n belirtegleri, Olgli belirtegleri, niteleme
(durum) belirtegleri, goésterme belirteci, yapilarma goére belirtegler (1996: 210-228).
Belirteglerle ilgili tabloda yer alan konu siralamasiyla Kog’un belirledigi siralama birbirine
uymaktadir.

Belirtecler tablosu incelendiginde, su farkh durumlarla karsilagilmaktadm: 16
numarali yazar grubu, belirtegler tablosunda yer alan konulardan hi¢birini Tiirkge
kitaplarmda iglememiglerdir. 8 numarali yazar, Tiirk¢e kitabmda sadece belirteclerin
yapilart konusuna yer vermistir. 4 ve 6 numaral yazar gruplari da, sadece zaman
belirtecleri ile durum Dbelirtegleri konularma Tiirk¢e kitaplarnda deginmislerdir.
Belirtegler tablosunda dikkat gekici bir diger husus da, belirteglerin yapilar1 konusuna 2, 3,
7, 8, 9, 14, 15 ve 18 numarah yazar ve yazar grubunun yer vermesi, bunlarm diginda kalan

12 yazar ve yazar grubunun bu konuya Tiirkge kitaplarmda yer vermemis olmalaridir.
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Belirtegler konusuna hi¢ deginmeyen ya da birkag konusunu isleyen yazarlarm

Tiirkge kitaplarmi ders kitabi olarak okuyan 6grencilerde bilgi eksikligi olusacaktir.

Ogrencilerin bu konular1 eksik olarak &grenmeleri, eksikliklerini tamamlamak igin degisik

dilbilgisi kaynaklarina yénelmelerini gerektirecektir.

KONULAR
E- flgegler Baglaglar Yapisma Gire Unlemler Yapisina Gore
> Baglaclar Unlemler
Kitapta Islenme Kitapta Islenme Kitapta Kitapta Kitapta
E Sirasi ve Sayfa No | Siras: ve Sayfa No islenme islenme islenme
Siras1 ve Sayfa Siras: ve Sayfa Sirasi ve Sayfa
No No No
1 - - - -
2 26(s.191) 27(s.194) 27(s.194) 28(s.198) 28(s.198)
3 - 34(s.230) - - -
20(s.190), 28(s.152), | 20(s.190), 28(s.152),
4 | 31(s.166), 36(s.179), | 31(s.166), 36(s.179) - 31(s.166) -
37(s.185), 39(s.194),
42(s.209)
5 - - = - -
6 9(s.71) - - - -
7 | 13(s.56), 24(s.101) 4(s.21), 17(s.73), - 35(s.147) -
18(s.77)
8 | 40(s.164), 41(s.167) 13(5.58) 38(s.158) - -
9 5(s.27), 14(s.68), 4(s.20), 5(s.278), - - -
15(s.72), 32(s.150), | 37(5.168), 39(s.178),
37(s.168), 44(s.197) | 43(s.194), 48 (s.214)
10 | 6(s.33), 27(s.173) 27(s.193) - 27(s.173) -
11 6(s.36), 9(s.57), 6(s.35) - 6(s.35) -
39(s.202)
12 | 27(s.186), 33(s.221) | 6(s.428), 28(s.194), - 29(s.198) -
35(s.234)
13 - 30(s.215) - 30(s.215) -
14 | 7(s.50), 22(s.143) 8(s.57) - 8(s.57) -
15 | 17(s.130),19(s.140), | 18(s.135),19(s.140), - 20(s.145) -
35(s.241) 20(s.145),
35(5.241),39(s-260)
16 | 17(s.124),18(s.129), | 25(s.183),30(s.222), - - -
30(s.222) 33(s.240)
17 11(s.46) 31(s.137), 36(s.157) - 11(s.468) -
18 29(s.208) 29(s.208) 29(s.208) 29(s.208) 29(s.208)
19 | 17(s.106), 28(s.175) - - - -
20 8(s.55) 14(5.100) - 6(s.44) -

Tablo: 15 Ilgegler- Baglaglar- Untemler

Tlgegler, tiimcede adlardan sonra gelip onlarm baska s6z unsurlariyla iliskilerini

saglayan ve tlimcede degisik anlam ilgileri kuran s6zciik tiirlidiir. Baglaclar da, cesitli

yonlerden sbzciikleri ve yargilarn birbirine baglayp bunlar arasinda ilgi kurarlar

(Banguoglu, 1995: 390).
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Her tiirlii sozciik tiirii {inlem olabilir, bu 6zelliginden dolay: linlemler ilge¢ ve
baglaglardan ayrihirlar. Unlemler, sagma, acima, sevinme, ammsama, kizma, korku gibi
duygular1 ortaya koyarlar, bu duygular1 gliglendirirler. Unlemler, tlimcedeki anlamsal
boyut yoniinden ilgeglere ve baglaglara benzerler. Her {i¢ sdzciik tiiri de tiimcede anlammn
belirmesi, degisik ilgilerin kurulmasi, ttimceler arasindaki anlamsal baglarin ortaya
konulmasi bakimlarindan 6nemli sdzciiklerdir (Kog, 1996: 229-277).

Gencan, ‘Dilbilgisi’ adli kitabinda Once ilgegleri, sonra baglaglar1 ve tinlemleri
ele almigtir. Tabloda yapilan konu siralamasi, Gencan’m izledigi siraya uymaktadir (2001:
395-431). 1981 Programi’nda ilgegler, baglaglar, iinlemlerle ilgili herhangi bir
smiflandirma bulunmamaktadir.

Igegler-baglaglar-iinlemler tablosu incelendiginde, 1 ve 5 numarali yazar ve
yazar grubunun tabloda yer alan konularmn hicbirine Tlirkge kitaplarinda yer vermedikleri
goriilmektedir. 6 ile 19 numarah yazar ve yazar grubu, sadece ilgecler konusunu; 3
numaral yazar da sadece baglaglar konusunu kitaplarinda iglemislerdir. Bu uygulama,
dgrencilerin islenmeyen konularda eksik olarak bilgilenmelerine neden olacaktir.

Ilgegler ve baglaglar konularmi sk olarak igleyen Tirkge kitaplan da
bulunmaktadir. Ornegin; 4 numarah yazar grubu kitabmda ilgecleri yedi metinde, 9
numarall yazar da alti metinde Ogrencilere kavratmaya g¢ahsmuslardwr. Yine, baglaglar
konusunu 4 numaral yazar grubu dért metinde, 9 numaral yazar alt1 metinde, 15 numaral
yazar grubu da bes metinde anlatmglardr. Bu durum, 1981 Programi’nmn dilbilgisi
konular1 yeri geldikge, firsat dogdukga ve geriye doniilerek islenmelidir Gnerisinden
kaynaklanmaktadir.

Tabloya baktigimizda, yapilarma goére baglaglara 2, 8 ve 19 numaral yazar ve

yazar grubu, yapilarma gore linlemlere de 2 ve 19 numarahl yazar ve yazar grubunun
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kitaplarmda degindikleri gériilmektedir. Yapilarma gore baglaglar ve yapilarma gére
inlemler konularina yer vermeyen yazar ve yazar gruplarinin Tiirkge kitaplarmi ders kitabi
olarak takip eden &grenciler, bu bilgilerden yoksun kalacaklardir.

Baglaglar1 ve iinlemleri yapilarma gore incelemeyen yazar ve yazar gruplan
1981 Programi’nda yer alan bu konularn Tiirkge kitaplarma yansitmamiglar, &grencilere
bilgi, beceri ve davrams kazandiwma ilkelerine uymamuglardir. Bu y6niiyle bu kitaplar,
Ogrencilerin eksik bilgilenmesine neden olmakta, Ogrencilerin baska kaynaklara

bagvurmalarim gerektirmektedir.



96

1 - JoJwoky 9§ ‘0qel

- (Ly1sNz i
sis)ee rishe (op15)0C (pe19)61 (FE19)61 - - (98921 ‘ULNT | (L)1 (€975)6 (E19)61 (£95)6 0z
, (ov1s)oT (pE18)61 : (b65)E1 (£978)6
. {LsT8)5T
(9£18)1¢ (6T18)0¢ .Aaﬁwom - - - - “(Li18)61 (z11'5)81 11981 - 61
SYIOIT
(8¥1s)1T (ZrIs)or‘@Lis)e | ‘(Tyis)z (9's)ET (FE15)61 (PE1'9)61 - - (0L'5)01 (951'8)cT ‘(LS S)8 (LsS)8 (9s1s)eT(Lss)s | 81
. (L115)9Z (88'5)0T @irs)ez
(8L5)81 (ostsipe (885)07 “(#8'9)61 | (001'S)ET (SLS)LY (L)Lt - - (995)§1 (99'8)S1 L sILE “(EL'9)9T | (888007 (SLS)LY | LY
185)61 “(8L5)81 | (8L9)8T (SLH)LI LeIp1 (€579ET | (1L )91 (LS 9)¥i
(ovo)ee (I3
“62TE ‘(eTTs)ie
Us1aee (sre)e )
4AVA (ers)Lt $ 7487 (r179)6T .
(9£15)6 ‘o11'9)$1 11981 o181 (807s)8¢ (P175)6T
(9t1'5)91 (9115)91 (095)8 1)z - - (615)T (Tors)vi “(Zo1'sHv1 w@ors)vi ‘AoTHLT (80Z'5)8Z “(€85)11 | 91
(RSN €8N (ELE)OT (5996 | (EL9)0Y (EES)Y
e s (618)T | (€70 (615)T
(0615)LT (061S)LT (181'8)92 (181'8)92 - - (8079)6T (8075)67 (807')62 - - SI
(861°5)82 (861)8¢ (86175)82
08911 (698)6 | (ZET'E)OT (59'5)6 (1zisst (111°8)91 *(59'5)6 (08's)11 (08's)1 (s69)¢1 (s6s)ET ($6'9)ET (sLs)ot (sLs)01 1
g ‘IUsPI (599)6
. (isioe
. - - (8s18)TC (8518)7T 8reshe (1ss)9¢
(z815)9¢ (681')LT (281'5)9¢C {z815)92 (¢918)ET (ESTNT (ESTT (8S1'8)TT ‘(BTTsILE £l
: i (7T
(96's)1 (L9's)ot (9651 AGm.awﬁ (96'5)%1 - & (s8'5)21 (L9801 | (095)6 (555)8 - C- 4]
181°5)0€ i ,
(189)¢1 (L) “(assdet | (L3Sl “(188)EL ‘(bLTS)6T (eLs)en (1o1's)L1 (1819)0¢ (16981 (g218)61 - (1ors)L1 (169)S1 (169)s1 11
(18s)Et “(sL9)Tt LITs)81
(101941
(6£18)7¢C (091'5)sT (1sT9)LE (LTTs)9e
(911'5)81 “We1sie ‘(6e19)TT “0915)5T (091'9)5T
(911°8)81 (911981 “O119)LI 011941 11941 o c ‘(101'5)91 ‘aor1's)9t (ogsipt Wersie ]
, & : (p65)S1 ‘#65)51 aors)9r -
{€815)0%
(LSTs)HbE _ (8L1'5)6€ (BLT'8)6E
(s£1'9)6¢C - ‘(os1s)ze (£815)o¥ (e81°5)0p - (807)9t (18874 o11siz ‘WL (STISLT 6
“(0E19)8¢ . (£65)1T €69)1T
‘FeIs)Le
- (011592 (L01'5)ST (L01'9)$T (LO1'S)ST S - (c01sHT (001'9)€T - - 3
(353122
LISV 081'sW¥ (60T )Ty
(8815)9¥ (e 1s)ve (099)%1 (L6'8)ET {L6s)ET (L6)ET (s0T'5)08 ‘WwL9rs)ov (ELTS)TY (3E1'9)9¢ (sozs)os L
“CELIs)Ty ($8'5)0T (09's)p1 - ‘(651'5)8¢ (zo18)0p {sors)s1 (ELUS)TY
“RIISILT (L6S)TT (6S1'9)8¢ “oLs)ve (LTI'9)0E
(8015)51
(Zors)1 (ToUs)v1 (zTorsivl - (Z9s)L - (LES)S (£6'8)T1 (£65)T1 (8L8)01 | (€6TS)ET “(BLS)OT - 9
: @178)0¥ BITOLY
17968 (eersyee
(£01'5)81 (01981 (r118)0C (rirshoc 9oz - - S11'9it wiroie (98'8)81 - s
‘(€01'9)81 “(€01'9)81 £01°5)81 ‘@rishoe (8L9)81 (8L5)91 ‘(s9'8)$1
: 96'5)LT ‘(98S)91 | ‘(Lo's)e1 (UES)S
(60Z5)Th
‘ (8€1'9)9¢
- (6L19)9¢ - - - - {so19)61 - (0L18)2E “(9Es)L (oLys)ee (oL19)zE ¥
OLs)yi T )
(11812 [GADL
Ip19ie (ayishe ‘(9£18)0T (9£1'9)07 (9€1'5)0¢ - - “(SIIS)LL - (011991 - £
_ (ers)sl Gers)si
(1£1°5)81 (1£1's)81 (1£1'5)81 ‘(£01'S)S 1 (£01°S)S - - (STUS)LL (651'9)TC (88)LL (011°5)91 ___(gors)s1 4
(L3931 (L8S) (L8'9)81 ‘(18'S)LL (85)L1 (b8'8)LT (O¥'s), (TR WP15)6T H8S)LT (08's)91 (+85)L1 @@Ll OLs)st@Lsit | 1
IN 8JAEg “ISRNS ON gjAug ‘isung ON BJASS ‘IS8.1§ ON BJABS T5eng ON BJARS “ISB.AIS ON BJAES ‘ISB.U1S ON ¥jABgS TSung oN BJAES ‘ISR.NS ON BJABS AsBNI§ ON HjArg SRS ON BJABS s
ymuafs] eydegyy | dwuISY wdeypyy | swmwopjwydeypy | swwafsy sydeyyy | owuwdis] mduyy | swmolfy eydeypy | amwady wdeyy] | swuoipwdeyn] | Swws] wdeyp] | swmumasy wdunpy | swudrsy mdeypy m
JapmAAg JaqudAy AL Jopuidg BETLLETTNG wapdny Yonq M
[LEVISC S TTRETED uUIEpIB X JImIA T NSO Spmaap, JI[uIdAY Jiseg PIIWILT nI0S znswn[Q-nuny) | naewez YIS quBlIBYZ IS8y ~I3qUy JpmILT 15 Ipwapdy .m
AVINNON




97

i bl L A KRS G AR

KGO _
- (821'5)81 (8T1'9)81 er1s)9t (so1's)s1 (s01's)S1 (TTrs)Ll (€11'9)91 (8T1s)81 (zs19)ee (zs19)ee (zs19)ee 174
“(Ters)Ly “($01's)s1 (s015)s1 (501981 ‘(s01'9)$1
@STSHT T[4 (8y15)EC
- (Y0TS)EE (#0Ts)EE (¢619)1€ (£619)1€ (661'5)Z¢ (661'8)T€ “(L81'5)0E (L81'5)0€ ‘(og1'g ‘(og1')1Z (9€1'9)12 61
A (L3192 {s19)9z i )
- (00T s)8T (00Z8)8¢ (L81°5)9T (L815)9z (£615)LT (£61'S)LT (081's)sT (081'8)T (sv15)17 (8v19)1T (8¥1s)1T 81
- (96s)z2 (968)cT a6z {161z (96'8)2z (96%)2T (1617 (1612 (sL%)81 - (8L5)81 (8Ls)81 L1
. (€8'9)11 (€811 (68'9)C1 (€L (621'9)81
- (8¥ss)L s s)L (sts)9 (8£75)¢ (8¢5)s eLs)ot (€Ls)01 s)01 (8ES)S (e o)1 (o118)91 (zzTs)oe (9115)91 91
‘WS s)L S SIL (68's)T1 ‘(€L (9118)91
sy )9 (s¥ 's)9 $)01  (8¢9)s
(ozzois (ozzg (€1Z9)0g (€179t (ozzoe (ozz9)ie (e179)0¢ (€1Z8)0¢ 06'15)LZ (06'19)L.7 (06'19)LT $1
. (Lzrs)sl werskel : .
- 9Ll (o11'8)L1 (so1'5)51 (sors)si (o11785)L1 ‘Uzrs)st (zrs)g1 KEEARY (s95)6 {s9%)6 {59'5)6 ¥l
“(O119)L1 “(01's)ST (S01'5)S1
- (691'9)%2 (6918)C (bL1'S)ST (LI®)sT (691'S)vT (691 (bLIs)ST (bL18)ST (z819)9¢ {z815)9z (T81°5)9¢ £l
{p015)51 Mvoiwﬁ - - (P01'5)S1 (#01°9)51 0115)91 (011591 (96'5)p1 (96'5)1 (96 9)%1 [
0918)LT
(sTs)Le (LYt (zs18)se {Ov18)TT (48744 (Lyishe Lyishe (091's)LT (zs19)5T (18'9)¢1 {189)¢1 (sl 1
‘(LY (9E1'8)1T (9c18)1z (9E1'S)IT (9E1's)IT
(LzTs)oe (LzTs)9e .
- (€21'%)61 (€21'8)61 {67157 (Pe1sNT erse ‘ersie ersie ‘WETshT 911981 (or1s)81 (911981 o1
(621'5)02 (€215)61 (£21'9)61 “(6215)0T (621'5)0¢T
(os1'9)ze (091'8)5€ (os18)E {os19)e
- (LETS)OE (Lers)og (osts)ze (os19)zE {LETS)OE .M%_.mwwm ‘arishg ‘Grrsie (se18)6¢ (se18)6T (s€15)62 6
v v . ‘(LEVS)OE
- ’ re15)LE (zitiet WSToLE (bSTSILE ) (8sT5)8¢
(LI1'S)8C (L115)8T 4 ‘(Z15)og (L118)8T ‘WLITs)8T (68°8)0C (E119)LE (E11'9LT (€119)LT (E11'S)LT 3
(LeTo)8Y {(80T91S (0TS
Wrsip (80751 (1oTs)6v ‘(10T 86y
‘(651'9)8¢ - (10T"s)6t (3079)18 (Ep1s)E (80zsNs (T61I8)LY (T619LY - (os1o)ig - L
- (TS (EP1S)pE “We1s)sy (6E1°S)EE “6ETS)EE (Ep1s)¥e (EP1s)pE (601'5)9¢
L6s)ET (9¢1°8)T8 {9E1's)ZE ($8'8)07 (£8'5)0¢
- (59s)8 (€1's)¢ (1es)e eS¢ es)y (e1s)z | (0es)y (€19)g - (1T9)¢ (201)W1 (zo1s)¢1 (Zors)vi 9
(6618)s€ (661's)SE
- (114074 KA 44 (sT18)¢T 134 10]x4 ostsive . (0E1'SHT {54 5),%4 (sTI's)ET (£01'5)81 (g0t s)81 (£01°9)81 S
- (£65)L1 (£6"9)L1 (€67s)L1 (g6"9)L1 (c69)L1 {g6"s)L1 (€67S)LY (€6"5)LY - - - 4
- (SLTS)ST (SL15)ST (SL1S)ST (SLT5)sT (891SIWT (891SWe (891 ST (8915)C v ™ie (GTRIT (IyTshz £
(L91'S)ET (115)61 (¥15)61 (Ly1'5)0T (Ly1'5)0T (1¥15)61 (1419)61 {Ly15)0T (L¥18)0T (£1'9)81 (QETs)81 (1g1s)81 7
- {L675)0T {L6750T (2675061 {©65)61 {L675)0T {L675)0T 267561 (2675)61 (L85)81 {gs)81 {L85)81 1
ON #Aug ‘eaig | ON wyAeg “seis | oN wykeg ‘mwig | ON WG Gsmng | oN uyeg seng | ON WiAes sens | ON EAug seaig | ON 84U RN | ON HiAes RS | oN wAES ‘meaig | oN midegseag | on aydeg suag
oﬁnaﬁ wden JmBISY sdeg oEuu_»mﬁaun oﬁno_& sideypy SmuIsy spdwry oﬁuoa_ wdapy uE__oﬁ wdeypy uE.s_& wdepg amuafsy wyde3py uﬁuu—ﬂ eyduy JWOIPY ndury 3muHsy wdapg m
LINJBAYY]
weuy wahy . juahy m
%___MM._E maldy wadama wedInpi0 WAy gisnEed | WAy sy | wolky Zsten | wokgpsisen | wokg uadnpy | wakE wamy vwiupex MR YEIY, | ROSAY NHAIDS e
wALy

AYTHINOA




98

Eylemler, yargi bildirdikleri icin tlimcenin en O6nemli dgesidir. Eylemsiz bir
tiimce kurulamaz. Eylemsiz kurulan tiimceler varsa, tiimceye eylem ya da ek-eylem
eklenerek yargmn tam olarak ortaya ¢ikmasi saglanw. Ozne, tiimlec ve diger tiimce 53eleri
eylemin, dolaywsiyla yilklemin anlamm zenginlestirmeve, degisik yOnlerden tiimlemeye
yardimci olurlar (Hengirmen, 1997: 200).

Durum boyle olunca, evlemlerin diger vedi sdzciik tiiriinden (ad, sifat, adi,
belirteg, ilgeg, baglag, iinlem) sonra kavratilmasi geregi bulunmaktadir. 1981 Programi da,
sekizinci simf Tiirkge konulari iginde s6zciik tiirlerine altmei ve yedinci maddede, eyleme
sekizinci ve onuncu maddede ver vermistir (MEB: 341).

Kog¢ da (1996: 300-371), ‘Yeni Dilbilgisi’ adh kitabinda eylemler konusunu
eylemde kisi, eylemde zaman (haber ve dilek kipleri), eylemde kip, birlesik zamanlar,
etken eylem, edilgen eylem, ddniighi eylem, istes eylem, gegisli eylem, gecissiz eylem,
oldurgan eylem, ettirgen eylem, basit eylem, tiiremis eylem, birlesik eylem, yardmmei
eylemler, veterlilik eylemi, tezlik eylemi, siirerlilik eylemi, yaklasma eylemi, eylem
zamanlarinda anlam kaymasi bigiminde swalayp islemistic. Tabloda, eylemlerle ilgili
belirlenen konularla Kog’un belirledigi eylem konular: arasinda bir ilgi bulunmaktadar.

Eylemde kisi ve eylem ¢ekimleri (haber ve dilek kipleri) arasinda siki bir iliski
bulunmaktadir. Haber ve dilek kipleri ile basit zamanl eylemlerin ¢ekimleri yapilirken kisi
sirasina gbre sOylenmesi gereklidir. Eylemde kisi konusu verilmeden eylem c¢ekimi
vapmak hatali bir duramdur (Kog, 1996: 302).

Eylemde kisi konusu Ko¢’un ‘Yeni Dilbilgisi’ adli kitabinda birinci sirada yer
verilerek islenmistir. 20 adet ‘[lkdgretim Tiirkge 8 kitabindan 15 tanesi Kog’un belirledigi
siraya bagh olarak kitaplarmm birinci sirasmda eylemde kisiye yer vermiglerdir. Fakat, 4

numarali vazar grubu basit zamanh eylemleri yedinci metinde; 7 numarah yazar grubu
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eyvlemde haber-dilek kiplerini 14. metinde; 10 numarali yazar grubu eylemde haber ve
dilek kiplerini 14. metinde, basit zamanh eylemleri 15. metinde; 13 numaral yazar
eylemde haber-dilek kiplerini 22. metinde, basit zamanh eylemleri 21. metinde; 17
numarali yazar eylemde haber-dilek kiplerini 13. metinde iglemiglerdir. 4, 7, 10, 13 ve 17
numarah yazar ve yazar grubu, eylemde oOncelikli olarak anlatilmasi gereken eylemde kisi
konusunu eylemde haber-dilek kipleri ile basit zamanh eylemler konusundan sonra
kitaplarinda ver verdikleri igin 6gretimde bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora ilkelerine
uymamuglardir.

Eylemler tablosuna baktigmmzda, tablodaki konularm hepsine yer vermeyip
bazilarma yer veren yazar ve yazar gruplarmn da bulundugunu gérmekteyiz. Ornegin, 5
numarali yazar grubu olumlu-olumsuz eylemlere, soru eylemlerine, eylem kiplerinde
anlam kaymalarina; 6 numaral yazar grubu eylemde kisi, soru eylemleri, tiiremis eylemler,
edilgen eylem, ettirgen eylem, eylem zamanlarinda anlam kaymalarina; 7 numarali yazar
grubu soru eylemleri, siirerlilik eylemi, yaklasma eylemi, oldurgan eylem, eylem
zamanlarinda anlam kaymalarma; 8 numarah yazar ve yazar grubu eylemde kisi, eylemde
haber-dilek kipleri, olumlu-olumsuz eylemler, soru eylemleri, yeterlilik eylemi, eylem
kiplerinde anlam kaymalarma; 12 numaral yazar ve yazar grubu eylemde kisi, eylemde
haber-dilek kipleri, olumlu-olumsuz eylemler, soru eylemleri, istes eylemler, doniighi
eylemler, eylem kiplerinde anlam kaymalar1 konularma Tirkge kitaplarinda yer
vermemiglerdir. Yukarida s6zii edilen konularm kitaplara almmayigi, sekizinci suyuf
dgrencileri igin bir eksikliktir.

Tablodan ¢ikan diger ilging bir sonug da 3, 5, 6, 12, 15 ve 19 numaral yazar ve

yazar grubunun Tiirkee kitaplarinda eylemde kisi konusuna yer vermemeleridir. Eylemde
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kisi konusunu o&grencilere kavratmadan haber ve dilek kipleri ile birlesik zamanh
eylemlerde gekim yapmak, eylemleri kisi sirasmna gore sdylemek olanaksizdir.

Tablo incelendiginde, eylemle ilgili konularm bazi yazar ve yazar gruplar
tarafindan sik olarak islendigi de gézden kagmamaktadir. Oregin, eylemde kisi konusu 10
numaral yazar ve yazar grubu tarafindan dért metinde; 16 numaral yazar ve yazar grubu
tarafindan bes metinde; 17 numarah yazar ve yazar grubu tarafindan alti metinde
islenmigtir. Keza, basit zamanh eylemler konusu da 5 numarah yazar grubunca alti
metinde; 7 ve 10 numarah yazar ve yazar grubunca dort metinde; 16 numarah yazar
grubunca dokuz metinde Tirkge kitaplarmda ele almmugtw. Birlesik zamanh eylemler
konusunu bes numarali yazar grubu alti metinde, 7 ve 10 numarall vazar grubu bes
metinde, 16 numarali yazar grubu ise dokuz metinde kitaplarinda islemislerdir. Etken
eylem konusu sadece 16 numarall yazar grubu tarafindan bes metinde kavratilmaya
cahgilmigtir. Bu yazar ve yazar gruplannin belirtilen dilbilgisi konularm: kitaplarmda sik
olarak iglemeleri dgrencilerde usanma ve derse karsi ilgisizligi giindeme getirecektir.

Eylemlerle ilgili konularm Tiirk¢e kitaplar1 tarafindan degisik metinlerde
islenmesi, unutulan konularm hatirlanmasi, konularin pekistirilmesi anlayisindan ve 1981
Programy’min dilbilgisi konular1 yeri geldikce ve firsat dogdukea islenmelidir ilkesinden
kaynaklanmaktadir. Bu konularm sik olarak iglenmesini de, programin bu esnek gériisiine
baglamak miimkiindiir. Islenen konudan &rnek eylemlerin Sgrencilere buldurulmas: da,

yazar ve yazar gruplarinmn dgrencilere uygulama yaptirma diisiincesinden ileri gelmektedir.
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KONULAR
.
= Ek - Eylem Ek — Eylemin Olumsuzu Ek — Eylemin Soru Ek — Eylemin Biriesik
% Bigimi Zamanlan
E Kitapta Islenme Kitapta Islenme Kitapta Islenme Kitapta Islenme
Sirasi ve Sayfa No Siras1 ve Sayfa No Siras: ve Sayfa No Sirasi ve Sayfa No
1 16(s.80), 22(s.113) - - -
2 21(s.152) - - -
3 10 (5.69), 22(s.152) - - 22(s.152)
4 11(s.56), 36(s.179), - - -
37(s.185)
5 5(s.31), 7(s.40), 8(s.44) 9(s.50) 9(s.50) 7(s.40)
6 6(s.44) - - -
7 5(s.25), 36(s.152) - - 5(s.25)
8 33(s.139) - - -
10 (s.509), 11(s.56),
9 12(s.62), 38(s.172) 40(s.183) 40(s.183) -
40(s.183)
10 22(s.139) - - 14(s.86)
11 16(s.97) - - 16(s.97)
12 18(s.123) 19(s.129) 19(s.129) 13 (s.92), 19(s.129)
13 27(s.189) - - -
14 12(s.89) 12(s.89) - 12 (5.89), 14(s.100)
22 (s.159), 23(s.164),
15 26(s.181) 5(s.25), 23(s.164) 23(s.164) -
36(s.152)
16 2(s.19), 9(s.65) - - -
17 15(s.66), 25(s.110) - - 25(s.110)
18 9(s.63), 31(s.224) 9(s.63) - 9(s.63)
19 15(s.94) 16(s.100) 16(s.100) 15(s.94)
20 10(s.60) - - 10(s.70)

Tablo: 18 Ek-Eylem

Hengirmen’e gore, ek-eylem sézciik tiirii degildir. Ek-eylemin gorevi, sozciik
tiirlerine, tamlamalara, soz &beklerine gelerek onlari eylem gorevine sokmak, tiimcede
yiklem olmalarm saglamaktr. Ayrica, basit zamanh eylemlere gelerek onlar1 birlesik
zamanh eylem yapmak da ek-eylemin gorevidir. Ek-eylem, sozciikk tiirleri ve eylem
zamanlaryla ilgili oldugundan ek-eylemin bu kavramlardan sonra verilmesi bilinenden
bilinmeyene §gretim ilkesine uygunluk bakimindan gereklidir (1997, 240 -244).

1981 Programu (MEB, 1981: 341), ek-eylemi s6zciik tiirlerinden ve basit zamanh
eylemlerden sonra gelecek bigimde siraya koymustur. Ek-eylem konusu, 1981 Programi’nda,
sekizinci siflar i¢in belirlenen dilbilgisi konular iginde ad, sifat, adil, belirteg, ilge¢, baglag,
iinlem ve eylemden sonra dokuzuncu sirada yer alnugtir. Hengirmen’in (1997: 24) ‘Tiirkce
Dilbilgisi’ adh kitabmda da ek-eylem konusu ad, sifat, adil, belirteg, ilge¢, baglag, iinlem,

eylem konularmdan sonra ele almip islenmigtir.
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Ek-eylem tablosu incelendiginde, ek-eylemin olumsuzu konusuna 1, 2, 3, 4, 7, 8,
10, 11, 13, 16, 17 ve 20 numarah yazar ve yazar gruplarmn, ek-eylemin soru bigimi
konusuna 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 10, 11, 13, 14, 16, 17, 18 ve 20 numaralh yazar ve yazar
gruplarmm, ek-eylemin birlesik zamanlari konusuna 1, 2, 4, 6, 7, 8, 13, 15 ve 16 numarah
yazar ve yazar gruplarmin deginmedikleri goriilmektedir. 5, 12 ve 19 numarah yazar ve yazar
gruplarinin ise, tablodaki ek-eylem konularmin tamamuna kitaplarmda yer vermedikleri
gbzden kagmamaktadir. 9 ve 15 numarali yazar ve yazar grubu ek-eylem konusuna bes
metinde deginmigler, 4 ve 5 numarali yazar grubu da ek-eylem konusuna ii¢ metinde yer
vermislerdir.

Ek-eylem konularm: sik olarak isleyen yazar ve yazar gruplarmm kitaplari ders
kitab1 olarak takip eden Ogrencilerde bu hususun yigmhga, derse karsi ilgisizlige neden
olacag1 kaginilmazdir. Tabloda yer alan konulara yer vermeyen Tiirkce kitaplari ders kitabi

olarak okuyan dgrencilerde de bilgi eksikligi s6z konusu olacaktir.

KONULAR
E
E Ad - Eylemler Sifat - Eylemler Bag - Eylemler
lw ' :
% Kitapta Islenme Kitapta istenme : Kitapta islenme
Sirasi ve Sayfa No Sirasi ve Sayfa No Sirasi ve Sayfa No
1 23(s.116) 23(s.116) 23(s.116)
2 24(s.171) 24(s.171) 24(s.171)
3 27(s.186) 27(s.186) 27(s.186)
g 18(5.98), 25(s.133), 30(s.162), 18(s.98), 32(5.170), 38(s.189) 18(s.98), 27(s.142), 40(s.199)
32(s.170), 37(s.185)
5 5(s.31), 26(5.152) 5(s.31), 26(s.152) 5(s.31), 26(s.152)
6 15(s.44), 16(5.108), 13(s.113) 15(s.44), 16(s.108), 18(s.133) 15(s.44), 16(s.108), 18(s.133)
15(.65), 16(s.69), 17(s.73), 21(5.88), | 15(s.63), 16(5.69), 21(s.88), 21(s.88), | 15(5.65), 16(5.69), 21(s.88), 21(s.88),

7 28(s.120), 29(s.123), 46(s.188), 28(s.120), 29(s.123), 46(s.188), 28(s.120), 29(s.123), 46(s.188),

48(s.197) 48(s.197) 48(s.197)
3 31(s.129), 32(s.135) 31(5.129), 32(s.135) 31(s.129), 32(5.135)
9 | 10(s.50), 11(s.56), 12(5.62), 38(s.172), 40(s.183) 40(s.183)

40(s.183)
10 22 (s.139) - -
11 16(.97) - -
12 18(s.123) 19(s.129) 19(s.129)
13 27(s.189) - N
14 12(s.89) 12(5.89) -
15 22(s.159), 23(s.164), 26(s.181) 23(s.164) 23(s.164)
16 2(s.19), 9(s.65) - -
17 15(5.66), 25(s.110) - ;
13 9(s.63), 31(s.224) 19(s.63)
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19 15(s.94) 16(5.100) 16(s.100)

20 16(s.97)

Tablo: 19 Eylemsiler

Eylemsiler, kisiye gore ¢ekimleri olmayan eylemlerdir, Tiirkgenin sdzdiziminde
biiyiikk Onem tagirlar. Tamamlanmamis yargiya yiikklem olduklarmdan yan tiimeecik kurarlar.
Bu tiir sdzciikler kisi eki almazlar. Bu &zelliklerinden dolay: tiimee bilgisinden 6nce ele
alinmalari, 6grencilere kavratilmalar geregi bulunmaktadir (Banguoglu, 1995: 410-420).

Kog¢’un (1996, 165-387) ‘Yeni Dilbilgisi’ adh kitabmda eylemsiler konusunun
diger s6zciik tiirlerine gore yeri daha sonradir. S6zii edilen kitapta dnce ad, sifat, adil, belirteg,
ilge¢ baglag, iinlem, eylem, ek-eylem, eylemsi islenmistir. Daha sonra tiimce bilgisi
islenmeye baslanmugtir, eylemsiler tiimce bilgisinden Once kavratimaya ¢ahsilmustir.
Eylemsiler konusunun tiimce bilgisinde Once kavratilmasi gerektigini 1981 Programi’nm
sekizinci smiflar icin belirledigi dilbilgisi konularinm swralamsmda da gormekteyiz.
Eylemsiler konusu 1981 Programt’nin 341. sayfasinda biitiin s6zciik tiirlerinden sonra; fakat
tiimce tiirlerinden 6nce yer almaktadir.

Kog¢’un eylemsiler konusunu igleme sirasi ile 1981 Programu’nmin siralamasinda bir
paralellik oldugu goriilmektedir. Bu saptamaya uygun olarak 20 adet ‘Ilkégretim Tiirkce 8’
kitabmm da eylemsiler konusunu Kog¢’un kitabindaki swalamaya ve 1981 Program:’min
siralamasma uygun diisecek bicimde kitaplarma alip islemeleri geregi bulunmaktadir. Fakat,
eylemsiler tablosuna baktigimizda, tiimce bilgisi i¢in ¢ok Onemli olan bu dilbilgisi
konularmdan tamammm 20 adet Tiirk¢e kitabi yazar ve yazar grubu tarafindan kitaplara
almmadig1 goriitmektedir. Ornegin 10, 11, 13, 16, 17 ve 20 numarah yazar ve yazar grubu,
sadece ad-eylem konusuna deginmisyle’rdir. Bu husus, bu yazar ve yazar gruplarmm Tiirkce
kitaplarini ders kitabi olarak takip eden grencilerin eksik bilgi edinmelerine neden olacaktir.

Eylemsi konularmm, tez konusu olarak incelenen 20 adet Tiirkge kitabi yazar ve
yazar grubunun kitaplarinda iglenme sikhginda da farkhhklar bulunmaktadir. Ornegin, ad-

eylem konusunu 4 ve 9 numaral yazar grubu bes metinde, 7 numarah yazar grubu ise sekiz
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metinde iglemistir. Ayrica, 7 numarali yazar grubu sifat eylemlerle bag eylemleri sekiz
metinde Ogrencilere kavratmaya ¢ahigmustir. Bir konunun bu siklikta islenmesi, dgrencilerde
konulara karsi bikkinlik yaratacaktir. Yazar ve yazar gruplarmuin ayni konuyu degisik
metinlerde tekrarlamalar;, 1981 Programn’min dilbilgisi konulari igin 6grenilenlerin geriye

dondiiriilerek, tekrar edilerek daha iyi anlagimasnmn  saglanmasi  6nerisinden

kaynaklanmaktadir. Bag-eylem ve sifat-eylem konularma yer vermeyen yazar ve yazar

gruplarmin  kitaplarmi  takip eden  Ogrenciler, birlesik  tiimce konusunu da

kavrayamayacaklardir. Ciinkii, eylemsiler birlesik tiimcede yan Onerme kurmakta ve yan

Onermelerin yiiklemi olmaktadir.

KONULAR
Nesneler (Belirtili,
E. Yiiklem Ome Ozne —Yiiklem Belirteg Dolayh Tiimleg Belirtisiz
E uygunlugu Tiimleci Nesneler)
£ Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta Kitapta
; Islenme islenme istenme islenme Istenme islenme
Sirasi ve Sayfa | Sirasi ve Sayfa | Sirasi ve Sayfa | Sirast ve Sayfa | Sirasi ve Sayfa | Swirast ve Sayfa No
Ne No No Ne No
1 1(s.9) 3(s.18), 19(s.92) 3(s.18) 6(s.31), 5(s.26) 4(s.22)
26(5.129)
2 - - 3 - - -
8(s.56), 8(s.56), 9(s.62),
3 30(s.207), 30(s.207), 11(s.76), 9(s.62), 11(s.76), | 9(s.62), 11(5.76)
34(s.230), 34(s.230) 12(s.83) 30(s.207), 30(s.207),
35(s.235) 34(s.230) 34(s.230)
1(s.1), 6(s.31), | 2(s.7), 6(s.31),
7(s.36), 7(s.36), 5(s.22), 7(s.36), | 5(s.22), 6(s.31), 4(s.18), 5(s.22),
4 11(s.56), 11(s.56), 3(s.12) 11(s.567) 7(s.36) 6(s.31), 8(s.42)
31(s.166), 29(s.157)
36(s.179)
5(s.31), 6(s.36), 11(s.96), 12(s.110),
5 12(s.63) 6(5.36), 12(5.63) - 14(s.71) 12(s.63) 21(s.170)
4(s.30), 5(s.37), 10(s.78), 13(5.99),
7(s.62), 4(s.30), 16(s.113),
6 10(s.78), 10(s.78), - 10(s.78), 10(s.78) 17(s.118)
17(s.118), 17(s.118) 18(s.128)
18(s.128)
2(s.12), 4(s.21), | 6(s.29), 7(s.34), 6(s.29),
6(s.29), 7(s.34), 20(s.85), 27(s.132), 6(s.29), 32(s.136),
7 27(s.112), 27(s5.112), - 41(s.170), 6(s.29) 33(s.139)
33(s.139), 32(s.136), 50(s.205)
46(s.188), 33(s.139),
49(s.201) 49(s.201)
8 1(s.8) 5(s.25) 6(s.29) 5(s.25) 5(s.25) 5(s.25), 31(s.129)
6(s.31), 8(s.39), | 6(s.31), 7(s.36), 8(s.39),
9(s.45), 9(s.45), 14(5.68),
9 14(5.68), 14(s.68), - 18(s.82), 9(s.45), 14(s.68) 14(s.68)
18(s.82) 31(s.141), 44(s.197)
42(s.192)




Kog¢’a gdre,

saglam tiimce kurmann,

2.7, 56.28), | 267, 3(5.15),
6(s.33), | 4(s.23), 5(s.28), 2s.7), 6(.334), | 2s.7), 5(s.28), | 2(s.7), 4(s.23),
11(s.68), 6(s.36), 11(5.68), 6(s.33), 11(s.68), | 11(s.33), 19(5.123),

10] 1275, 11(s.68), | 3(s.15), 7(s.40), |  12(s.75), 12(s.75), 29(s.186),
14(s.86), 19(s.123), 12(.75) 27(s.173), 29(s.186), 30(s.191),
20(s.134), 29(5.186). 29(s.186), 30(s.191) 36(s.227)
28(s.180), 30(s.191) 30(s.191),
30(s.191) 33(s.211)
1] 10(s.6D), 10(s.61) ; 10(s.61) 10(s.61)
11(s.67)
2(s.18), 30(5.202), 15(s.109),
12| 32s.214), 32(s.214), ; . 33(s.221), 31(5.202),
33(s.221). 33(s.221), 34(s.228) 32(s.214),
34(5.228) 34(s.228) 33(5.221)
10(s.80), 10(s.80), 11(s.87),
13 9sT4) | 9(s.74), 12(.93) ] 11(s.87), | 10(s.80), 11(.87) 12(5.93)
12(5.93)
14| 19(:.127), 19(.127), 5 22(s.143), 31(s.138), 21(s.138)
20(s.132) 20(5.132) 23(5.150) 23(s.150)
15 ] 7(s.52), 8(s.60). | 7(5.52), 8(s.60) - 9(s.66) 9(5.66) 9(s.66)
22(s.159)
1(.11), 6(s.45), | 1(s.11), 5(s.39), 1G.11), 6(5.45),
16]  9(.65), 6(s.45), ; 1(s.11), 1(s.11), 5(s.38), | 9(s.65), 15(s.110)
15(s.110) 15(s.110) 6(s.45), 9(s.65) | 6(s.45), 15(s.110)
17 | 6(.25), 8(5.32) | 6(5.25), 7(s.29), . 8(s.32), 8(.32) 8(s.32)
8(s.32) 31(s.137)
1G.1), 265.9), | 1Gs.1), 2(5.9), 2G.9), 5G.31), | 2(s.9), 5(s31),
18 5(s.31), 5(s.31), - 22(s.156), 11(s.78), 2(s.9), 11(s.78)
11(s.78), 11(s.78), 23(s.164) 16(s.114),
23(s.164) 23(s.164) 22(5.156)
19 26(s.163) 26(s.163) - 28(s.175) 28(s.175) 27(s.168)
14(s.100),
15(s.105), 14(s.100), 14 (s.100), 14 (5.100), 14 (5.100),
20 | 16(s.113), 15(s.105), ; 16(s.113), 16(s.113), 16(s.113),
17(s.122), 16(s.113) 17(s.122) 17(s.122) 17(s.122)
27(s.187),
29(s.198)
Tablo: 20 Tiimeenin Ogeleri

antatiny  kusursuz  kidmanmin temel

kosullarmdan biri de tiimcenin Sgelerinin iyi Ogretilmesine baghdwr. Hatta baska dilleri

dgrenmenin kosulu da, tlimcenin dgelerinin iyi bilinmesidir. Bir dili 6grenmenin temel kosulu

yiiklem, Ozne, nesne, tlimle¢ gorevini yiiklenen sdzcikleri, szciik Sbeklerini tiimcedeki

verlerine koymaktr. Bir tiimce nasid kurulursa kurulsun iginde mutlaka temel Ggelerden

yiiklem,

sz

tbekleri,

dolayisiyla  yiikklemi degisik y6nlerden

tamamlayan

Ogeler

bulunmaktadir. Tiimcenin &3elerinin kavratimasina 6nce yiiklemden baglamir, sonra 6zne ve

diger 6gelerle devam edilir (1996: 419).

Kog (19%96: 57-67), tiimcenin &gelerini yiiklem, 6zne, dzne-yiiklem uyguniugu,

belirteg tiimleci, dolayh tiimleg, belirtili ve belirtisiz nesneler bigiminde ele alip incelemistir.
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Tablodaki konular, Kog’un sirasina uygun olarak belirlenmigtir. Tiimcenin 6geleri konusu, 20
adet ‘[lkogretim Tirkge 8’ kitabmm biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan Kog¢’un belirledigi
goriisler dogrultusunda Ggrencilere kavratimaya g¢ahsildigi goriilmektedir. 20 adet Tiirkge
kitabi, tiimcenin &gelerini islemeye yiiklem ve Ozneden baglamuslar, sonra diger Ggeleri
sirastyla ele almuglardir. Ancak, 12 numaral yazar grubu 30. metinde 6zneyi, 15. metinde de
belirtili ve belirtisiz nesneleri islemistir. Nesne, Oznenin yaptigi isten etkilenen varhk
oldugundan, nesnelerin Once kavratimasi gerekmekteydi. Bu husus, egitimde bilinenden
bilinmeyene ilkesine uygunluk géstermemektedir. Tabloyu inceledigimizde su olumsuzluk da
dikkati gekmektedir: Ozne-yiiklem uygunlugu konusuna sadece 1, 3, 4, 8, 10 numarah yazar
ve yazar gruplarmn kitaplarinda yer verdikleri gorilmektedir. Bu durum, Sgrencilerin eksik
bilgi edinmelerine yol agacaktir.

Tiimcenin Ggeleri tablosuna bakildiginda dikkati ¢eken bir bagka husus da,
tiimeenin 6geleri konusunun metinlerde islenme sikhgdir. Yiiklem 4, 6 ve 20 numarah yazar
ve yazar grubu tarafindan alti metinde; 10 numaral yazar ve yazar grubu tarafindan dokuz
metinde; 9 ve 18 numarali yazar ve yazar grubu tarafindan bes metinde Ogrencilere
kavratiimaya c¢alisilmustir. Ozne konusu da 4 ve 18 numarah yazar ve yazar grubu tarafindan
bes metinde, 9 numarali yazar tarafindan alti metinde, 7 numarali yazar grubu tarafindan yedi
metinde, 10 numarali yazar grubu tarafindan da dokuz metinde el¢ almmugtir. Belirteg
timlecini 10 numarah yazar grubu sekiz metinde, dolayl tiimleci 18 numarah yazar beg
metinde; 10 numarall yazar grubu yedi metinde, belirtili ve belirtisiz nesneleri 10 numaral
yazar grubu yedi metinde islemislerdir.

Timeenin &geleri konularmm bu sikhikta islenmesi, Ggrencilerde derse kars
ilgisizligi giindeme getirecektir. Tiirkge kitabi yazar ve yazar gruplarmin tiimcenin dgeleri
konusunu birgok metinde islemelerinin sebebi, yine 1981 Programi’min dilbilgisi konularmm

yeri geldikce ve firsat dogdukea islenmesi gerektigi anlayisindan kaynaklanmaktadir. Tiirkce
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kitabi yazar ve yazar gruplarmmn tiimcenin 6geleri konularim Tiirkge kitaplarinda sik olarak
islemelerinin bir bagka sebebi de, bu konularn 6grencilerin pekistirmelerini saglamalary,
uygulama yapmalar1 igin dgrencileri devlendirip 6rnek tiimce buldurmalardir. 15 yazar ve

yazar grubunun &zne-yitklem uwyumuna Tiirkge kitaplarmda yer vermemesini bir eksiklik

olarak degerlendirmek gerekmektedir.
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Tiimee, bir diisiinceyi, duyguyu, dilegi, olay1 tam bir yargi bigiminde bildiren
sozeiik dizisidir. Tiimcelerin hepsi aym cinsten degildir, aym Szellikleri tagimaz, Farkh
ozellikler tasiyan tiimcelerin Ogrencilere gosterilmesi ve onlarm tlimee tlirlerinden
haberdar edilimesi gerekmektedir (Banguoglu, 1995: 495).

Hengirmen, ‘Tiirk¢e Dilbilgisi’ adh kitabmmda tiimce bilgisini tiimee, O6gelerin
siralamgma gore tiimeeler (devrik tlimece-kuralli tiimce), anlamlarma gore tiimceler,
yiklemlerine gére tiimeceler, yapilarma gore tliimceler, temel ve yan tiimcecikler, eksiltili
tiimceler, tiimce ¢6ziimlemeleri adlar1 altmmda incelemistir (1997, 346-364). Tabloda yer
alan siralama ile Hengirmen’in belirledigi siralama arasinda bir uygunluk bulunmaktadir.

1981 Programy, tiimevarim yontemini dikkate alarak tiimee bilgisini tiim s6zciik
tiirlerinden sonra siralamustir. Programda sozciik tiirlerine sekizinci siniflar i¢in belirlenen
dilbilgisi konular1 igcinde altinci maddede, tiimce bilgisine 11. maddede yer verilmistir
(MEB, 1981: 341).

Hengirmen de, ‘Tiirkce Dilbilgisi’ adh kitabnda tlimevarim yéntemini
kullanarak 116. sayfada adlar konusundan itibaren sozciik tiirlerini anlatmaya baslamis,
346. sayfadan itibaren de tlimce bilgisi konusuna deZinmistic. 1981 Programu ile
Hengirmen’in ‘Tiirkge Dilbilgisi’ kitabi arasmda tiimce bilgisinin tiimevarim ydntemiyle
islenmesi bakimindan benzerlik bulunmaktadir. Ancak, 20 adet ‘Ilkégretim Tiirkce 8’
kitabnda aym yontemin kullamldigimi sSylemek miimkiin degildir. Ornegin, 8 numarah
yazar grubu adlar konusunu 17. ve 18. metinde, sifatlar konusunu da 19. metinde
islemisken 6gelerin siralanigina gore tiimceleri besinci metinde, anlamlarina gore tiimceleri
dokuzuncu metinde, yiiklemlerine gore tiimceleri sekizinci metinde, yapilarma gére

tiimeeleri onuncu metinde, temel ve yan tiimceleri de ikinci metinde islemislerdir.
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19 adet yazar ve yazar grubu, tiimece bilgisi konularma degisik metinlerde
deginmislerdir. Ornegin 18 numaral yazar ve yazar grubu Ogelerin swalamgina gore
timeeleri 14. metinde, anlamlarmna goére tiimceleri yedinci metinde, yiiklemlerine gore
timceleri besinci metinde, yapilarina gore tlimceleri 31. metinde, temel ve yan
tiimeecikleri 22. metinde, tiimece ¢6ziimlemelerini de birinci metinde tablodaki siraya bagh
kalmadan iglemiglerdir. Bu husus, 1981 Program’nin dilbilgisi konularinin yeri geldikge
ve firsat dogdukea islenmesi gerektigi anlayisindan kaynaklanmaktadir.

Tiimce bilgisi tablosu incelendiginde, eksiltili tiimce konusuna 20 adet
‘Ilkogretim Tirkge 8 kitabindan sadece 1, 10 ve 11 numara ile gosterilenlerin yer
verdikleri goriilmektedir. Geri kalan 17 adet Tiirkge kitabuu takip eden 8grenciler, bu
bilgiden yoksun kalacaklardir. Yine, tiimce goziimlemeleri konusunu sadece 1, 14, 16, 17,
18, 19 ve 20 numaral yazar ve vazar gruplarimn isledikleri goriilmektedir. Diger yazar ve
yazar gruplarinm Tiirkge kitaplarim ders kitabi olarak takip eden Ogrenciler, yine bu
konular hakkinda bilgi sahibi olamayacaklardir.

Tiimce bilgisi tablosuna bakildigmda, komularin isleme sikhigi bakimmdan
ilging bir durumla karsilagiimaktadir. Ornegin, 4 numarah yazar grubu anlamlarma gore
tiimceleri 20 metinde, yiiklemlerine gore tiimceleri 20 metinde, yapilarma gére tiimceleri
19 metinde giindeme getirmislerdir. 7 numarali yazar grubunun da &gelerin dizilisine gére
timceleri bes metinde, anlamlarma gore timceleri alti metinde, yiklemlerine gore
tiimeeler ile yapﬂarma gbre tiimeceleri 11°er metinde, temel ve yan tiimceler konusunu alt1
metinde kavratmaya ¢ahgstiklar1 goriilmektedir. 9 numarali yazar grubu 6gelerin
siralanisma gbre tlimceleri 12 metinde, anlamlarma goére tlimceleri vedi metinde,
yiiklemlerine gore tlimceleri 15 metinde, yapilarma gére tiimeeleri 10 metinde Sgrencilere

kavratmuglardir. Konularin stk olarak islenmesiyle ilgili bir baska olumsuz durum da,
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tiimce ¢Oziimlemeleri konusunda goriilmektedir. Bu konuya 16 numaral yazar grubu
dokuz metinde, 17 numaral yazar grubu 11 metinde, 18 numarah yazar grubu 16 metinde,
20 numarali yazar grubu da bes metinde kitaplarinda yer vermislerdir.

Bir konuyu bu kadar siklikta islemek, Ogrencilerde derse karsi ilgisizlik
olusturacaktir. Yazarlarm konular1 bu sikhikta islemelerine sebep olarak da 1981
Program’nm konularin geriye dondiriilerek Ogrencilere iyice kavratilmasi gerektigi
Onerisi gosterilebilir. Tabloda goriildigl gibi, timee tiirleriyle ilgili konulara kitaplarmda
yer vermeyen yazar ve yazar gruplari, 1981 Programn’min ig¢erdigi bu konular
islememiglerdir. Bu eksiklikleri gidermek de Tiirkge Ogretmenlerine diismektedir.
Ogretmenlerin sormacaya ‘dilbilgisini ek kaynaklardan veriyoruz’ bigiminde verdikleri

yamt da, bu eksiklikleri gidermeye ¢ahistiklarim gstermektedir.
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Gencan’a gore, bir dilin alfabesiyle birlikte belli kurallara gore yaziya

gecirilmesine yazim denilmektedir. Her dilin belli bir diizeni bulunmaktadw. Anlatimin

dogru, etkili, giizel olmasi sozciiklerin yazim kurallarma uygun olarak tiimcede yer
almasma baghdir (2001: 511).

¢

Hengirmen, yazin kurallarm ‘ile’ sozciigiiniin yazinu, ki’ eki ve ‘ki’
baglacimn yazimi, ‘mi’ soru sdzcliglintin yazum, ‘-de’ eki ve ‘de’ baglacinin yazimi,
biiyiik harflerin kullamldigi yerler, kisaltmalar, giin-ay-mevsim adlarmm yazimi, yazim
kilavuzunu kullanabilme, 6zel adlarm yazimi baghklari altinda incelemigstir. Tabloda
belirlenen konularla Hengirmen’in belirledigi yazim kurallart konulari  birbiriyle
ortiismektedir ( 1997: 527-549).

Tiirkge Ogretimi agisindan biiyilk 6nem tasiyan yazim kurallarmin Tiirkge ders
kitaplarina yansitidmasi ayr1 bir 6nem arz etmektedir. 1981 Programi, sozciikleri dogru
yazmakla ilgili kurallari bilmenin, 6zellikle; altmci, yedinci, sekizinci smiflarda yazim
kurallari tizerinde dnemle durulmasmm Onemli oldugunu belirtmekte, sézciiklerin yazim
ile dilbilgisi arasmnda bir baglihk goézetilmesi gerektigi oOnerisinde bulunmaktadir. Yine,
program sozciiklerin yazimi konusunda asid kaynagm yazim kilavuzu oldugunu, bunun
yanmda MEB’ce kabul edilen sdzlilklerden de yaralamlmasmni, yazun kilavuzu ve sézlik
kullanmanin alskanlik haline getirilmesi gerektigini de belirtmektedir. Ayrica, program
Oteki brans Ogretmenlerinin de kendilerinin her seyden once bir Tiirkge 6gretmeni
olduklarm dikkate alarak firsat diistiikkge Ogrencilerin dil yanlglarmi, yazim hatalarnim
diizeltmelerinin yararh olacagmi sdylemektedir (MEB, 1981: 330-344).

Tez konusu olarak incelenen 20 adet ‘Ilkégretim Tiirkce 8’ kitaby, tabloda
gosterilen yazim kurallarm  kitaplarmin  degisik metinlerinde iglemislerdir.  Yazm

kurallarinn iglenisi konusunda baglayict higbir hiikiim bulunmamaktadr. Her konu
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islenirken birkag yazim kuralindan soz edilebilir. Incelenen Tiirkge kitaplar1 da, yazim
kurallar1 konusunu bu anlayis iginde ele alip degerlendirmiglerdir. Tablo incelendiginde en
dikkat ¢ekici husus, 2 ve 5 numarah yazar grubunun higbir yazim kural: konusuna
deginmemis olmalaridir. Tiirkge kitaplarinda en az yer verilen yazim kurali konusu giin,
ay, mevsim adlarinin yazmudir. Bu konuyu sadece 1, 10, 11, 14, 16 ve 19 numarah yazar
ve yazar gruplari kitaplarinda incelemislerdir. Kitaplarda ikinci olarak az yer verilen konu
ise kisaltmalardir. Bu konuya da sadece 3, 4, 7, 8, 14, 15, 18, 19 ve 20 numarali yazar ve
- yazar gruplar1 yer vermiglerdir.

Tiirkge kitaplarinda yazim kurallarina az yer verilmesini bir eksiklik, 6grenciler
agisindan da sakmcali bir durum olarak kaydetmek gerekir. Bu yazar gruplarmin Tiirkge
kitaplarm ders kitabi olarak okuyan &grenciler, yazim kurallariyla ilgili bilgilerden yoksun
kalacaklardir. Biiyitkk harflerin kullamldigi yerler konusunu 14 numarali yazarm 12
metinde inceledigi goriilmektedir. Bu konunun ilizerinde fazla durulmasi, Ogrencilerde
konuya ve derse karg: bir isteksizlik uyandiracaktir. Incelenen kitaplardaki yazar ve yazar
gruplarmm, yazim kurallarni Ogrenmeleri ve uygulamalari  igin 6grencileri yazmm
kilavuzuna yonlendirdikleri goriilmektedir. Buradaki amacm, yazim kilavuzunu kullanma
alisgkanhigi kazandirmak oldugu anlagiimaktadw. Yazim kurallarma yazar ve yazar
gruplarinin istedikleri metinde deginmelerini de, 1981 Programr’nin esnekligine baglamak

gerekmektedir. Bu konuda, 1981 Programm hicbir baglayic1 hitkiim getirmemistir.
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Tablo: 23 Noktalama lsaretleri
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Konugurken, mimiklerin yaptigi gorevi yazida noktalama isaretleri yapar.
Noktalama isaretleri, sézlerin dogru anlasilmasma yardim eder. Bu bakimdan, noktalama
isaretlerinin gorevleri kendilerinden biiyiiktiir. Bir noktalama isareti gereksiz yerde
kullanilirsa anlam karisikligt dogar. Anlamin aydnlatdmasi, yanhs anlasidmalarm Gniine
gecilmesi, noktalama isaretlerinin yerinde kullanimasiyla miimkiindiir. Noktalama
isaretleri, okuyucuyu uyararak sesin anlatima katacagi degeri saglar. Tiimce sonlarindaki
noktalama isaretleri, okuyucuyu dnceden uyararak okunanlarin verecegi ¢esitli izlenimlerin
ayarlanmasina yardim eder. Noktalama isaretleri bulunmayan metinlerdeki anlam net
olarak ortaya ¢ikarilamaz (Gencan, 2001: 502).

1981 Programi’nda sekizinci suuf dilbilgisi konulan icinde 15. maddede
noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullamlmasmdan soz edilmis, ancak hangi
noktalama isaretlerine deginilecegi hakkinda herhangi bir agiklama yapidmamustir. Bu
genel anlatimdan, biitiin noktalama isaretlerinin kastedildigi yargisi ¢ikmaktadir.

Hengirmen, ‘Tiirkce Dilbilgisi’ adh kitabinda noktalama isaretlerini nokta,
virgtil, noktali virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, soru isareti, iinlem isareti, tek twnak isareti, ¢ift
tirnak igareti, kesme isareti, diizeltme isareti, ayrag isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, egik
¢izgi adlar1 altmda incelemistir (1997, 511-526). Tablodaki noktalama isaretlerini belirten
swra ile Hengirmen’in belirledigi sira arasinda bir uyumun oldugu goriilmektedir.

Tabloya bakildiginda, bazi konularm sk olarak iglendii anlasiimaktadur.
Ornegin, virgiile 13 numarali yazar grubu 12 metinde; 14 ve 16 numarali yazar grubu
sekizer metinde; kesme isaretine 7 numarali yazar grubu alti metinde; diizeltme isaretine 9
numarali yazar grubu yedi metinde, 13 numarali yazar grubu 13 metinde, 14 numaral
yazar grubu alti metinde; iinlem isaretine 4 ve 16 numarali yazar ve yazar grubu yediser

metinde; ayrag isaretine 15 numaral yazar grubu sekiz metinde, ¢ift tirnak isaretine 14 ve
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17 numarah yazar grubu altisar metinde; 4 ve 7 numarah yazar grubu yediser metinde, 13
numarah yazar grubu sekiz metinde; ii¢ nokta isaretine 4 numarali yazar grubu alt1
metinde, 17 numarali yazar grubu sekiz metinde yer vermislerdir.

Noktalama isaretlerinden tek twnag: sadece 1, 3, 14 ve 19 numarah yazar ve
yazar gruplari kitaplarinda islemiglerdir. Egik ¢izgi isaretine de sadece 1, 8, 13, 15 ve 20
numarali yazar ve yazar gruplar1 deginmistir. Tek tirnak ve egik ¢izgi isaretini isleyip diger
noktalama isaretlerine yer vermeyen yazar ve yazar gruplari, §grencilerin bu konuda eksik
bilgilenmelerine neden olacaklardir.

Tablo incelemelerinden, bazt dilbilgisi konularmi igermeyen Tiirkge
kitaplarmm oldugu, bu Tiirkce kitaplarm ders kitabi olarak takip eden Ggrencilerin bu
bilgilerden mahrum birakildiklar, lise giris smavlarmda 6grenmedikleri dilbilgisi
sorulariyla karsilastiklarmda sorulara yanit veremeyecekleri, Tiirk¢e kitaplarin
eksikliklerini tamamlama gorevinin de Tiirk¢e Ogretmenlerine diistiigli sonucuna
ulagiimaktadir. Ogretmenlere uygulanan sormacadaki “Ders kitabi diginda  diger
kaynaklarm kullanimi konusunda ne disiiniiyorsunuz?” sorusuna 49 Ogretmenin ek
kaynaklar da gereklidir bigiminde yamt vermeleri, d8retmenlerin Tiirkge kitaplarmda yer
almayan dilbilgisi konulariyla ilgili eksikligi tamamlama yoluna gittiklerini
gostermektedir. Bazi yazar ve yazar gruplarmin konulari sik olarak islemeleri de, 1981
Programi’nin  konular tekrar edilerek, geriye dondiiriilerek islenmelidir anlayismdan

kaynaklanmaktadir.
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IIL 4. 1. Tablolardaki Dilbilgisi Konularinmm Anlatim Sirasi Bakimindan Birbiriyle
Kiyaslanmasi

Dilbilgisi konularmin §grencilere kolay kavratiimasi, daha dnce de belirtildigi
gibi bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora, basitten karmagiga, yakindan uzaga, somuttan
soyuta egitim ilkelerinin uygulanmasiyla miimkiindiir. Dilbilgisinde bazi konularm
dgretilmesi, Onceligi olan konularin bilinmesine baghdir. Dilbilgisinde, bir konu
Ogretilmeden baska bir konunun 6gretilmeye cahsimasi, ikinci konunun kavranmasinda
olumsuzluklar yaratabilir. Bu nedenle, ikinci konunun kavranmast zor olabilir, hatta, bazen
Ogretilmek istenen ikinci konu hi¢ kavranmayabilir. Bu boliimde, tablolardaki dilbilgisi
konularimin iglenme sirasi belirtilerek analiz edilecektir.

Sézciiklerin ¢éziimlenmesi, tiimce ¢oziimlemesinden sonra yapilmasi gereken
bir ¢calismadir. Bu ilke, dilbilgisi konular: verilirken dikkate alinmahdir. Soézciigiin tiiriinti
saptamak, tiimcenin kurulusu ortaya giktiktan sonra kolaylasr. S6zciigiin neden ¢ekim eki
aldigi ancak tiimcedeki géreviyle agiklanabilir (Gogiis, 1978: 357-358).

1 numarali yazar grubu tiimce c¢oziimlemelerini 34. metinde, s6zciik
¢Oziimlemesini (tiiremis sozciikleri) dokuzuncu metinde; 14 numarah yazar grubu tiimce
coziimlemelerini 33. metinde, sodzciik c¢oziimlemelerini 13. metinde; 19 numaral yazar
grubu tiimce ¢Sziimlemelerini 29. metinde, s6zciik ¢dziimlemelerini sekizinci metinde; 20
numarah yazar grubu da tiimece ¢6ziimlemelerini 16. metinde, sézciik ¢dziimlemelerini de
dordiincii ve besinci metinlerde islemiglerdir. Bu yazar ve yazar gruplarmin konulari boyle
islemeleri, Goglis’iin ileri siirdiigli efitim anlayigma ve tiimdengelim ilkesine ters
diigmektedir.

Sifatlarla ilgili tablonun analizi yapilrken de bahsedildigi gibi, 1981 Programu

(MEB: 352) sifatlarn anlam ve gorev bakmundan adlarla iligkilendirilerek kavratilmasi
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gerektigini belirtmektedir. Kog (1996: 189), adlarin sifatlardan 6nce geldigini, Gencan
(1975: 161), sifatlarm soyut kavram olduklarim, tiimcenin herhangi bir Ggesi
olamayacaklarun, adlarin sifatlara gore onceligi oldugunu, sifatlarm adlan tiirlii yonlerden
niteleyip belirttiklerini s6ylemektedir. Bu aciklamalardan hareketle, adlarm sifatlardan
once kavratilmasi gerektigi anlayisi ortaya ¢ikmaktadir.

Adlar ve sifatlar tablolari karsilagtirilip incelendiginde, adlarn sifatlardan dnce
islenmesi gerektigi goriisiine uygun diismeyen Orneklerle Karsilagilmaktadir. Ornegin, 4
numarah yazar grubu sifatlar1 (niteleme stfat1) birinci metinde, adlan sekizinci metinde; 7
numaral yazar ve yazar grubu sifatlar: (niteleme sifatr) birinci metinde, adlar iigiincii
metinde; 9 numarall yazar grubu sifatlar: (niteleme sifaty) 17. metinde, adlar1 13. metinde;
13 numaral yazar grubu sifatlar: (niteleme sifati) sekizinci metinde, adlar1 17. metinde;
16 numarali yazar grubu sifatlari (sifat tamlamasi) 17. metinde, adlari 31. metinde; 17
numarali yazar grubu sifatlari (niteleme sifat) 10. metinde, adlar1 38. metinde; 20 numarah
yazar grubu sifatlar: (belgisiz sifatlar) sekizinci metinde, adlari 21. metinde 6grencilere
kavratmaya c¢alismuslardir. Adi gegen yazar ve yazar gruplarmun Tiirkge kitaplarinda
stfatlar1 adlardan Once islemeleri egitimin bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
kolaydan zora ilkelerine ters diismektedir. Bu durum, sifatlarm &grenciler tarafindan
giicliikle kavranmasina neden olacaktir.

Baglaglar, es gorevli sozciikleri, s6zciik obeklerini, tiimceleri baglayan sézciik
tiirtidiir. Baglaglarm tek baglarna anlamlar: yoktur, ama tiimee iginde degigik anlam ilgileri
kurarak anlamm belirmesine biiyiik olgiide katkida bulunurlar. Bu yiizden, baglaglarin
Ogrenciler tarafindan iyi bilinmesi, tiimcelere dzenle yerlestirilmesi gerekir (Kog, 1996:

245).
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Gogiis’e gore, (1978: 357) baglaglarin tiimceye gorev ve anlamlarina uygun
olarak yerlestirilmesini saglamak bakimundan bagh tlimceler verilmeden dnce baglaglarmn
islenmesi gerekmektedir. Teze konu olan Tiirkge kitaplari incelendiginde, anlatilanlara
aykin bir durumun oldugu goriilmektedir. Ornegin, 3 numarali yazar baglaclarnn 34.
metinde, yapisina gére timceyi (bagh tiimeeyi) 28. metinde, 4 numarali yazar grubu
baglaclart 20. metinde, yapisina gbre tiimceyi (bagh tiimceyi) 13. metinde, 7 numarali
yazar grubu baglaclar1 dérdiincii metinde, yapismna gére tiimeceyi (bagh tiimceyi) iigiincii
metinde, 8 numaral yazar grubu baglaglar1 13. metinde, yapisma gére tiimceyi (bagh
tlimeceyi) onuncu metinde; 12 numarali yazar grubu baglaglar1 altinci metinde, yapisina
gore tiimeeyi (bagh tlimeceyi) liglincli metinde, 13 numarah yazar grubu baglaglar1 30.
metinde, yapisina gore tiimceyi (bagl ttimceyi) 14. metinde; 16 numarah yazar grubu
baglaglart 25. metinde, yapisma gére tiimceyi (bagh tiimceyi) 22. metinde; 17 numarah
yazar grubu baglaglar: 31. metinde, yapisina gére tiimceyi (bagli tiimceyi) 29. metinde ele
almglardrr. Tiirkge kitaplarindaki bu incelemelere bakildiginda 6ncelikli olarak Sgrencilere
kavratilmasi gereken baglaglar bagh tiimcelerden sonra verilerek egitimin kolaydan zora,
bilinenden bilinmeyene ilkelerine aykiri bir uygulama séz konusudur. Bu nedenle, bagh
tiimeeler konusunun kavranmasinin zor olacagi agiktir.

Ek-eylem, ad soylu s6zciiklerin (ad, sifat, adil, belirteg, ilgeg, baglag, tinlem),
tamlamalarin, soz &beklerinin sonuna gelerek onlari ¢ekimleyip tiimcede yiiklem yapan
eklerdir. Belirtilen bu dil birlikleri, ek-eylem almadan tiimcede yiiklem gorevi
tistlenemezler. Ad timcelerinin yiiklemleri mutlaka ek-eylemle bigimlenmek zorundadir.
Ek-eylem almayan yiiklem gorevli dil birliklerine ek-eylem eki gelerek yiiklemlestirilir.

Bu nedenle 6grencilerin ad soylu s6zciikleri, tamlamalari, s6z 6beklerini tiimeede yiiklem
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olarak kullanabilmeleri ig¢in ek-eylem konusunu daha once ogrenmeleri gerekmektedir
(Gencan, 2601 78).

Tabloya bakildiginda, 1 numarali yazar grubu ad tlimcesini 10. metinde, ek-
eylem konusunu 16. metinde, 4 numarali yazar grubu ad tiimeesini dokuzuncu metinde, ek-
eylem konusunu yedinci metinde; 7 numarah yazar grubu ad tiimeesini dordiincii metinde,
ek-eylem konusunu yedinci metinde; 8 numarali yazar grubu ad tiimcesini sekizinci
metinde, ek-eylem konusunu 33. metinde; 10 numarah yazar grubu ad tiimcesini ikinci
metinde, ek-eylem konusunu 22. metinde; 12 numarah yazar grubu ad tiimcesini ikinci
metinde, ek-eylem konusunu 18. metinde; 18 numarali yazar grubu ad ttimcesini besinci
metinde, ek-eylem konusunu dokuzuncu metinde islemiglerdir. Bu yazar ve yazar gruplan
egitimde bilinenden bilinmeyene ilkesini ihlal ettikleri igin, ad tlimcesinin kavranmasi
dgrenciler acismdan kolay degildir. Bu uygulamayla, bilinmeyen bir konunun {istiine bagka
bir konu §gretilmis, konularn birbiriyle baglantisi g6z ardi edilmistir.

Eylemsiler  (ad-eylemler, stfat-eylemler, bag-eylemler) Ogrencilere
Ogretilmeden, yapisma gore tiimcelerin kavratilmasi zordur. Ciinkii, bazi birlesik
tiimcelerde tiimcecikleri olusturan ve o tlimceciklerin  yiiklemi olan sdzciikler
eylemsilerdir. Eylemsileri bilmeyen 6grenciye tiimceciklerin kavratilmas: giigtiir. Boyle bir
Ogretim bicimi bosuna c¢ahigmak, emek ve zémam bosuna harcamaktr. Bundan dolays,
yapismma gore tiimeeler konusu, tam anlamuyla bu y6ntemle Ogrencilere
kazandirilamayabilir (G6giis, 1978: 359).

Eylemler tablosu incelendiginde, Gogiis’iin belirttigi ilkelere ters diisen
uygulamalarla kargilagilmaktadir. Ornegin; 4 numarali yazar grubu yapilarma gore
ttimeeleri 13. metinde, eylemsileri 18. metinde; 7 numarali yazar grubu yapilarma gére

tiimeeleri tigiineli metinde, eylemsileri 15. metinde; 8 numarah yazar grubu yapilarina gore
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tiimeeleri 10. metinde, eylemsileri 31. metinde; 12 numarah yazar grubu yapilarma goére
tiimeeleri iiglincii metinde, eylemsileri 18. metinde; 13 numarah yazar grubu yapilarma
gore tlimceleri 14. metinde, eylemsileri 27. metinde islemislerdir. Eylemsilerin birlesik
timecelerden oOnce islenmesi gerektigi ilkesine incelenen yazar ve yazar gruplari
uymamiglardir. Bu yazar ve yazar gruplarmin Tiirkce kitaplarmi takip eden 6grenciler
birlesik tiimceleri kavramada ve ¢dziimlemede istenen basariy1 gosteremeyeceklerdir.

Kog’a gore, ilgecler, baglaglar, iinlemler tiimcenin anlamsal boyutu ile
yakindan ilgilidir. Tiimcenin anlamiyla iligkili olan ilgeg, baglag, iinlem sozcitk tiirlerinin
anlamma gore tiimceler konusuyla birlikte islenmesi, bu sézciik tiirlerinin kavranmasi
bakimindan o6nemlidir. Tiimcenin temel kurucu 6bekleri olan yiiklem ve dzneden sonra
yardunci kurucu dbekler olan ilgec, iinlem 6bekleri tiimcenin anlaminin ortaya ¢ikimasinda
6nemli yer tutar. Bu nedenle, ilge¢ ve tinlem dbeklerini tiimcenin anlamiyla iliskilendirerek
incelemek gerekir ( 1996. 515-523).

ligegler, baglaglar, iinlemler tablosu ile tiimce bilgisindeki anlamlarina gére
timceler karsilastrildiginda 7 numarali yazar grubunun ilgegleri, baglaglari, tinlemleri 13.
ve 35. metinlerde, anlamlarina gbre tiimceleri sekizinci metinde; 8 numarali yazarin
ilgecleri, baglaglari, tinlemleri 13. , 38. ve 40. metinlerde, anlamlarma gére tiimceleri
dokuzuncu metinde; 12 numarali yazar grubunun ilgecleri, baglaclari, {inlemleri altinci,
27. ve 29. metinlerde, anlamlarina gore tiimceleri birinci metinde; 16 numarah yazar
grubunun ilgecleri, baglaclar, tinlemleri 17. ve 25. metinlerde, anlamlarma gore tiimeeleri
ikinci metinde; 17 numarah yazar grubunun ilgegleri, baglaclari, tinlemleri 31. metinlerde,
anlamlarma gore tlimeceleri 14. metinde; 18 numaral yazar grubunun ilgecleri, baglaclars,

tinlemleri 29. metinde, anlamlarma gére tiimeeleri yedinci metinde anlattigi goriilmektedir.
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Bu sozeiik tiirlerini anlamlarma gore tlimcelerle iligkilendirip anlatmayan yazar
ve vazar gruplann kolaydan zora, basitten karmagiga O6gretim ilkelerini kitaplarinda -
uygulamamuglardir. Bu ylizden, bu yazar ve yazar gruplarmn kitaplarmi takip eden
dgrenciler  ilgecglerin, baglaclarm, linlemlerin tiimcedeki gorevlerini kavramada
zorlanacaklardir.

Bu boliimden ve tablo analizlerinden su sonuglara ulagmak miimkiindiir:
Sayilarm da gosterdigi gibi, bazi konularm fazla tekrarlanmasi yerine, yer verilmeyen
konularin da Sgrencilere aktariimas: uygun olurdu.

MEB’in kitap yazma kosullar1 arasinda ileri siirdiigii oneriler, yazarlar iizerinde
etkili olmamig ve bu tutum kitaplara olumsuz olarak yansimistir. Metinlerde uygun ve
ozgiin  Ornekleri bulunmayan dilbilgisi konulari, yazarlar tarafindan giindeme
getirilmemistir. 1981 Temel Egitim Okullari Tiirkge Egitim Programi’nda (MEB: 351),
kitap yazarlarm baglayici olarak dilbilgisi igin ayri bir ders saatinin ayrilmamasi,
dilbilgisinden, okunan, g¢dziimlenen metnin tadi ve swcakhg: icinde bu etkinligi daha
bilimsel ve bilingli duruma getirmek igin yararlamilmasi, dilbilgisi derslerini kuramsal,
soyut, tiimiiyle tanim ve kural ezberletilen bir ders olmaktan kurtarmak gerektigi dnerileri
yer almaktadw. Programm bu &zelligini, yazarlarm elini kolunu baglama, konu igleme
serbestligini sirlama olarak kabul etmek gerekir. MEB’in belirledigi Slgiitlere uymama
durumunda kitaplarmm kabul edilmeyecegini bilen yazarlar, degisik dilbilgisi konularims
giindeme getirip isleme diisiincesi icinde olmamaktadular. Kitap yazarlari, baz: dilbilgisi
konularmi iglemek istemediklerinden degil, dilbilgisi konularmin metne bagh olarak
islenmesi gerektigi kuralma uyma zorunlulugundan ihmal etmiglerdir. Yazarlar,

metinlerdeki tiimcelerin digma ¢ikamama zorunlulugundan dolayr doniip dolasip aym
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konulari islemislerdir. Hangi kitap yazari olursa olsun, incelemeye konu olan kitaplarm
yazarlari gibi diisiinerek uygulama yapma zorunlulugu i¢inde olur.

Dilbilgisi konularmm kitaplarda islenisi ve konu swralamalarmmn yazardan
yazara farkliik gostermesi, bu hususun diizenlenmesi geregini ortaya koymaktadr. Ciinkii,
dilbilgisi konularmin kitaplarda swralamgi eitim anlayisma aykiridir. Tirkge kitabi yazar
ve yazar gruplar, dilbilgisi konularinm iglenigini, konularm swalanmasm belli bir siraya
gére yapmanmuglardrr. Tirkge kitaplar,, bu bakimdan 1981 Programt’na uymamaktadir.
Konu kavratimi, yanhs bir yontemle yapilmaya ¢ahgildif: igin, bu gahsmadan istenildigi
gibi verim almak gii¢ olacaktir.

Tiimcenin dgeleri konusu sozeiik tiirleriyle yakindan ilgilidir. S6zciikler tek tek
ya da 6bek olarak tiimcenin 6gelerini olustururlar. Bu nedenle, tiimcenin 6geleri konusu
verilmeden Once sbzciik tlirlerinin (ad, sifat, adil, belirteg, ilgeg, baglag, iinlem, eylem)
tamamimn Ggrencilere kavratilmas: gereklidir.

Gogiis, tiimeeler sozciiklerden olugtugu igin, tiimeenin d3elerinden Snce sdzciik
tirlerinin verilmesi tiimcenin 6geleri konusunun kavranmasmda kolaylik saglayacak
demektedir. Hengirmen, ‘Dilbilgisi’ adh kitabinda tiimcenin Ggeierini sbzciik tiirlerinden
(ad,stfat, adil, belirteg, ilgeg, baglag, tinlem, eylem) sonra ele alip incelemigtir. Kitapta,
adlar 116. sayfada, sifatlar 132. sayfada, adillar 147. sayfada, belirtecler 160. sayfada,
ilgecler 167. sayfada, baglaglar 175. sayfada, tinlemler 197. sayfada, eylemler 200. sayfada
islenmisken tlimcenin Ogeleri 323. sayfada ele almmugtir. 1981 Programi’nda tiimcenin
ogelerinin dilbilgisi konulari arasindaki yeri ile Hengirmen’in belirledigi swa arasinda

uygunluk bulunmaktadir.
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Tablolardaki dilbilgisi konularmin birbiriyle kiyaslanmasindan, Ogretilmesinde
onceligi olan dilbilgisi konularinm kavratumasi gerektigi ilkesine uyulmadigi sonucu

¢ikmaktadir.

III. 5. Tiirk¢e Kitaplarindaki Metin Sonrast Aciklamalar ve Sorularin Dilbilgisi
Ogretimi Yoniinden Degerlendirilmesi

Bu boéliimde Tiirk¢e kitaplarindaki metin sonrasi a¢iklamalar ve dilbilgisi
sorulart s6zciik bilgisini kavratma, yazim ve dilbilgisi kurallarmi pekistirme, yap1 bilgisini,
sdzdizimini 6gretme ve pekistirme yonlerinden incelenecektir.

Ogrencilerin kullandiklar1 sézciikler, tiimce kurma yetenekleri; cinsiyete, yasa,
cevreye gore farklihk gosterir. [lgileri, davramglar, psikolojik durumlar, zihinsel ve
biyvolojik ozellikleri de farklilik tagimaktadir. Metin sonrasi dilbilgisi sorulariyla ulasiimak
istenen amag, ilkogretimde altinci, yedinci, sekizinci smif §grencilerinin seviyesine hitap
etmesidir.

Tebligler Dergisi’nde yayimlanan genelgelerde belirtildigi gibi, metin sonrasi
dilbilgisi sorulari, O6grencilerin bilgi edinmeleri yanmda, canli ve cansiz her tiirli
kaynaktan yararlanma aligkanlifi kazanmalarim da gerekli kilar. Bu sorular, §grencinin dili
kullanma becerisine katkida bulunur. Metinlerde dilbilgisi kavramlarimn benimsetilecegi
ornek tlimceler sosyal degerleri, aile sevgisini, yardimseverligi, ¢aligkanligy, dogrulugu,
adaleti, vatan ve millet sevgisini yansitir nitelikte olmalidir (MEB, 1982: 16).

Tiirkge ders kitaplarindaki dilbilgisiyle ilgili metin sonras: sorulari, bir nevi her
metnin Olgme degerlendirmesinde kullamlan bir ara¢ gibi distiniilmistir. Amag,
Ogrencileri dilbilgisi kavramlariyla karsilastrrp bu  dilbilgisi  kavramlarim  onlara

benimseterek davranig ve abgkanlik haline getirmektir. Davrams durumuna gelen dilbilgisi
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bilgileri, 6grencilerin daha sonra yapacaklari ¢alismalarda kullamlacak ve Tiirkge
piiriizsiiz, duygularin, diigtincelerin etkili bigimde anlatildifi, yasammn her déneminde
sevilen bir dil olacaktir (MEB, 1981: 351).

Tiirkge kitaplarindaki dilbilgisi konular1 ve metinlerin sonunda yer alan metin
sonras1 sorulari, Tiirk¢e ve dilbilgisi yOniinden ise yarar, bilgilerin istenildii zaman
kullanulabilir durumda olmasmi gerektirmektedir. Ders kitaplarinda yer alan metin sonrasi
sorulart kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
yakindan uzaa, Onemliden Onemsize ve amag-ara¢ iligkisi gibi Ogretim ilkeleri dikkate
alnarak diizenlenmelidir (Firengiz, 1988: 57).

Metin sonrast sorular, §grencinin tanimlar yapmasma, bir olayr anlatmasina,
biitiinlestirme yapmasmna, 6grendiklerini uygulamasma da yonelik olmalidir. Tekin’e gore,
metin sonrasi sorulariyla ilgili Tiirkge 6gretiminin hedefleri sunlardir:

1. Kelime bilgisi, 2. Belli bir metni, dogru anlamlandiracak bi¢imde sesli olarak okuyabilme, 3.
Okudugunu tam ve dogru olarak aniayabilme, 4. Verimli sessiz okuma becerisi, 5. Yazilarinda
dilbilgisi ve yazim kurallarini uygulayabilme, 6. Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini belli
bir maksada yonelik olarak, yaziyla, agtk ve anlagthr bicimde ifade edebilme, 7. Bir
konugmacty, dikkatle ve konusulani dogru anlayacak bigimde gorgii kurallar1 iginde
dinleyebilme, 8. Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini belli bir maksada yonelik olarak,
sézle, agik ve anlagilir bigimde ifade edebilme, 9. Kendini ifade, giizel ve dogru Tiirkge
kullanmaya isteklilik, 10. Hizls, dofru ve anlaml olarak sesli okumaya karg: isteklilik, 11.
Yazili anlatimin giinlilk yasamdaki énemini takdir edebilme, 12. Sozlii anlatimm giinlitk
yagamdaki dnemini takdir edebilme, 13. Kitap sevgisi, 14. Stirekli ve planh okuma aligkanhg,
15. Basili kaynaklardan (sozliik, ansiklopedi, yazim kilavuzu, ders kitab:, yardime: kitap vb.)
etkilice yararianabilme (1983, 72).

Yukaridaki 6gretim ilkelerine bagh olarak Tiirk¢e ogretiminin hedeflerine
ulagmada metin sonras: agiklamalar ve sorularm roliinti gdstermek ve Kkitaplar arasmda
kargilagtirmalar yapmak amaciyla, incelenen 20 adet ‘Ilkégretim Tiirkge 8° kitabindan tici

(Saragoglu ve digerlerinin yazdig: ‘Tkégretim Tiirkge 8 kitaby; Yorik ve digerlerinin
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yazdigi ‘Ilkdgretim Tiirkge 8” kitabs; Aksakal ve digerlerinin yazdig: ‘Ikkogretim Tiirkge 8
kitabi) secilmistir. Bu kitaplardaki metin sonras: agiklamalar ve sorular s6zciik bilgisinin
kavranmasi, vazim ve dilbilgisi kurallarmin uygulanabilmesi, s6zciiklerin yapi
Szelliklerinin ve sbz dizimi kurallarmm agiklanabilmesi agismdan incelenecek ve

kargilastirilacaktir.

1. 5. 1. Aciklamalar ve Metin Sonras1 Dilbilgisi Sorularinin Soézciik Bilgisinin
Kavratimi Yoniinden incelenmesi

Bu boliimde, sozciik bilgisinin 6grencilere kavratilmasinda incelenmek igin
secilen kitaplarm ne kadar basérlh olduklari tespit edilmeye ¢algilmustir. Inceleme
sonunda goriilmiistiir ki, yazarlar metin sonrasi sorularla 6grencilere sozciik bilgisini,
dilbilgisi konularuu kavratmaya ve metinde anlatilan konunun ne kadarmmin Ggrencinin
zihninde kaldigim §lgmeye ¢ahgmaktadirlar.

Saragoglu ve digerlerinin yazdig: kitapta sestes, anlamdas, ¢ok anlaml, zit
anlamh s6zciiklerle ilgili metin sonrasi sorulara ve agiklamalara yer verilmedigi saptandi.

Yériik ve digerlerinin yazdig: Tiirkge 8 adli kitapta esseslilige, zit anlamh ve
yakin anlamh s6zciiklere deginilmistir. “Var’ sdzciigii degisik tlimcelerde kullaminms,
sdzcugiin tiimeelerdeki anlamina dikkat cekilmistir. S6zctigiin es anlamlisim buldurmak
icin de ‘Gece yarist Datga’ya vardik.” tiimcesindeki ‘var’ sozciigliyle ‘Bir g6z vardi
fistiimiize goklerden’ tiimcesindeki ‘var’ sOzcligiiniin tiirli aym mudw denilerek es
anlamblik kavratidmaya c¢alisilnustir. Zit anlamh soézciiklerin  kavratilmasi swasinda,
sozciiklerin  Ornek tiimcelerde kullanilmasi geregi duyulmamug, giilmek ve aglamak
s6zciiklerinin birbirinin  zitt1 oldugu belirtilmis, bu sozciiklerle ilgili soru sorularak

kavratilmaya c¢alisidmamustir. Siirden bagka zit anlamli sdzciikklere &drnek bulunmasi
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istenerek &grenciler yonlendirilmistiv. ‘Hiir kuglar, kafesteki ¢igmtkan kusun feryadma,
dostluk, arkadaghk, valnizlik sesine dogru bir kiime gelirler.” tiimcesi 6rnek verilerek, bu
tiimeceyle ilgili olarak, ‘Anlamlari birbirine benzeyen sozciikler hangileridir? Aralarmda
nasil bir anlam farki vardw? sorulari sorulmustur. Bu &rnekler, Tekin’in kelime bilgisi
Ogretimi iizerine belirledigi saptamalara uygun diigmektedir (Yorik ve digerleri, 2001: 15,
68, 101, 173).

Aksakal ve digerlerinin yazdig: ‘Ilkogretim Tirkee 8 kitabmda, anlamdas, zit
anlamli ve sestes sOzciiklerin kavratilmasmma yer verilmigtir. Anlamdas s6zciiklerin
kavratilmasma iliskin 6rnek tiimceler bulunmamaktadwr. ‘Yazidan bes sdzciik segerek
anlamdaglarim  belirtiniz.” gseklinde bir ddevlendirmede bulunulmugtur. Karsit anlamh
s6zciiklerin taninu yapilmis, zit anlamliligi anlatmak i¢in, ‘Bu oda dardi’, ‘Bu oda genisti.
Ornek tiimceleri kurulmugstur. Sestes szciikler de, ‘Sicak ¢ay sagliga zararhdir.”, ‘Kéyiin
ortasindan ¢ay geciyordu.” Ornek tiimeeleri verilerek kavratilmaya cahsilmustr. Her iig
sOzciik tiirti icin vazarlar tarafindan soru sorulmamis, metinden beger sdzciik bulunmas:
istenerek anlamdaghlik, karsit anlamhlik, sesteslik kavratiimaya calislmustir. Bu kitabin
yazarlar1 da, Tekin’in kelime bilgisi 6gretimi i¢in saptadif: hedefe ulasmuglardir (Aksakal
ve digerleri, 2000: 43).

Ornek olarak incelenen ii¢ kitaptan MEB’in yaymladig: ders kitabi disindaki
iki kitabmn, Tekin’in s6zciik bilgisiyle ilgili olarak yaptigi saptamalara uydugu belirlenmis,
Yoriikk ve digerleri ile Aksakal ve digerlerinin kitabinda sézciik bilgisinin kavratidmasiyla
ilgili metin sonrasi sorularmna diger Tiirk¢e kitaplarma goére daha az yer verildigi

goriilmistiir.



IIL. 5. 2. Aciklamalar ve Metin Sonrasi Dilbilgisi Sorularmin Yazim ve Dilbilgisi
Kuralarmi Pekistirme Yoniinden Incelenmesi

Secilen ii¢ kitaptaki metin sonrasi sorulari, Ogrencilerin yazim ve dilbilgisi
kurallarim uygulama, pekistirme ve Ogretilenlerin kalciligmi 6lgme agisindan da
degerlendirilmistir. Yoriik ve digerlerinin yazdign ‘Ilkogretim  Tiirkge 8 kitabinda,
noktalama isaretlerinden iki nokta ve virgiille ilgili olarak ‘Koyliiler ona bir ad takmislardi:
Yaban.” tiimcesi Ornek verilmistit. Ancak, bu noktalama isaretlerinin nerelerde
kullamldigina dair aciklama yapilmanustr. Ogrencilerden, bu isaretlerin nerelerde
kullamldimin  yazim kilavuzundan aragtwilarak Ogrenilmesi istenmistir. Aymi yazarlar
kitaplarinda tirnak, tek tirnak, noktalr virgiil, soru isaretinin ‘Ahskanhk’ adh metinde, nigin
kullamldigimi sormuslar, O6grencilerden gerekgeleriyle birlikte bu isaretlerin neden
kullanuldigmi  bulmalarimi istemiglerdir. Bu isaretlerin kavratidmasma iliskin olarak bu
yazarlarin kitabinda 6rnek tiimcelerin verilmedigi goriilmiistiir. ‘Aliskanhk” metninde,
‘Sonra bunu adet edinmis.” ve ‘Kiitiiphanedeki goérevliden doért adet kitap istedim.’
timecelerindeki Adet ve adet sozciiklerinin okunug, sdylenis ve anlam yOniinden
incelenmesi istenmistir. Bu incelemeye bagh olarak, ‘Ses yoniiyle benzesen, anlam ve
soylenis yonliyle farklilk gosteren bagka sdzciikler de var mudur?’ sorusu yéneltilmigtir
(Yoriik ve digerleri, 2001: 101-142).

Yine, Aksakal ve digerlerinin yazdig1 Tiirk¢e kitabinda iki nokta isaretine
deginilmis, ‘Diigman s6yle bir hileye bagvurdu:’ tiimcesi Ornek verilerek iki nokta
isaretinin kullamldig1 yerler iki madde halinde agiklanmustir. Bu yazarlar da iki nokta
isaretinin bagka nerelerde kullamildigum 63renmeleri igin, 6grencileri yazim kilavuzuna

bakmaya yoOnlendirmiglerdir. Aym yazarlar, virglil isaretine de ‘Evdekiler; teyzeler,
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ablalar, biiyiikanneler, bir kasik ilag igin, bu iiziintiileri, bu saatleri beklemeyi anlamiyor.’
Srnek tiimeesini vererek dért madde halinde de virgiil isaretinin kullanddi: yerleri
aciklanuglar, kullamldigi yerlere ogrencilerin  dikkatini ¢ekmislerdir. ~ Ogrencileri
ddevlendirerek, yazim kilavuzundan virgiil isaretinin bagka nerelerde kullamldiginin
bulunmasim istemislerdir. Tinak isaretinin kullammmina ‘Ben kendilerine dedim ki: “Sen
kaba kaba benzetmeler yapiyorsun.” tlimcesini Ornek olarak vermisler, yine tirnak
isaretinin kullanildig1 yerlerle ilgili olarak iki maddelik agiklama yapmuslardir. Soru
isaretine ‘Neydi beni onlarla yakmlik kurmaya iten nedenler?” ornek tlimcesiyle
deginilmis, iki madde halinde soru isaretinin kullamidig:r yerler agiklanmis, yazim
kilavuzundan da bu isaretin kullamildigi yerlere bakilmasi istenmistir. 1ki nokta, virgiil,
tiwnak, soru isaretlerinin kavratimmnda &rnek soru tiimcelerine rastlanmamustir. Incelenen
bu kitapta, noktalama isaretlerinin kullanimmn kavratiimasma yonelik soru sorulmamigstir
(Aksakal ve digerleri, 2000: 29, 36, 95, 125).

Bunlarin yaninda Saragoglu ve digerlerinin yazdign ‘Ilkégretim Tiirkge 8°
kitabinda, iki nokta isaretinden s6z edilmis, 6rnek verme geregi duyulmadan bu isaretin
kullannmiyla ilgili olarak &grencilerin yazim kilavuzuna bakmalarn ve bilgilerini
pekistirmeleri istenmistir. Ozneden sonra virgiil isaretinin kullanlacagi belirtilerek ‘Halk,
kendisine yararlt olanla olmayam bilir.” tiimcesi 6rnek verilmigtir. Bu yazarlar da, virgiiliin
nerelerde kullanildigi hususunda yazim kilavuzuna bakilarak bilgilerin pekistirilmesini
istemiglerdir. Tunak ve tek twnak isaretlprine “Pehlivan, Omrilintin saglkh ve uzun
stirmesini dilerim.” tiimcesi ornek verilerek yipg, twnak ve tek twnak isaretlerinin iyice
kavranmasi igin dgrencilerin yazim kilavuzuna bakmalar: salik verilmigtir. Bes ayrn drnek
tiimceyle, soru isaretinin tiimceye kattigi anlamlar Sgrencilere sezdirilmeye calisiinus,

Ogrenciler vine yazmm kilavuzundan soru igaretinin kullanddigi verleri Ogrenmekie



131
ddevlendirilmistir. Saragoglu ve digerlerinin kitabinda iki nokta, virgiil, tirnak, tek tmnak,
soru isaretlerinin nerelerde kullamidigina iliskin soru tiimcesi bulunmamaktadir. Ayrica,
soru isaretinin kullammina ‘Gelecek kusaklar kitap okuma zevkini tadamayacaklar m?’,
‘Kalin mu kalin bir kitapts’, ‘Elime kitap aldm mu diinyayr unuturum’ tiimeeleri drnek
verilmig, bu tiimcelerle ilgili olarak da ‘mi’ eki, yukaridaki tiimcelere hangi anlamlari
katrstir?’ sorusu sorulmustur (Saragoglu ve digerleri, 2000: 20, 46, 79).

Noktalama isaretleri ve sozciiklerin yazmmim kavratmakla ilgili olarak her ii¢
yazar grubunun kitabmda yontem aymdw: Ornek tiimcelerle yazim ve noktalama
isaretlerini kavratmak, Ogrencilere yazim kilavuzunu okutmak, onlarm noktalama
isaretlerinin kullanumiyla ilgili bilgilerini pekistirmek, yazimla ilgili olarak da sozciiklerin

dogru yazmum gerceklestirmek icin 6grencilere yazim kilavuzunu inceletmektir.

IIL. 5. 3. Aciklamalar ve Metin Sonrasi Dilbilgisi Sorularimin Yap: Bilgisini Kavratma
Yoniinden Incelenmesi

Dilbilgisinin 6nemli konularindan biri de yapi bilgisidir. Tirk¢e, sondan
eklemeli bir dil oldugundan sézciik koéklerinden yeni anlamh ve degisik gbrevli sdzciikler
yaparken ve sozciiklerin kokleriyle eklerini bulurken yapi bilgisinden yaralamlir. Yap:
bilgisini kavrayan Ogrenciler Tiirkgenin sOzciik tiiretmeye ne kadar elverigli bir dil
oldugunu gorerek dilin genel dilbilgisel yapisini rahatlikla kavrayabileceklerdir.

‘Segilen ti¢ kitap, Tiirkge sdzciiklerin yapt zelliklerinin 5gretilmesinde metin
sonras1 agiklamalarin, sorularin katkisi yoniinden de incelenmistir. Bu agidan bakildiginda
Saragoglu ve digerlerinin yazdig: ‘Ilkogretim Tiirkce 8 kitabinda basit sozcitklerin tamm
yapinus, ‘spor, ol’ sdzciikleri 6rnek olarak verilmistir. Tiremis s6zciiklere de ‘sporcu,

olug’ stzciikleri 6rnek olarak verilmis, ek alarak yeni anlamli sézciik 6zellifi kazandiklar
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icin tiiremis olduklar: belirtilmistir. Bu 6zellikten yararlanarak tiiremis sézciigiin tanmm
yapilmustr. Birlesik sozciiklere de ‘Atatiirk, Cankaya, kahvalt’ sdzciikleri 6rnek olarak
verilmis, ikiser sozciikten olugtuklarma dikkat cekilmis, birlesik sOzcligin tanm
vapilnmustir. Ogrencilerin basit, tiiremis sézciiklere rnekler bulmalart istenmigtir. Aym
yazarlar, eki tanmmlanuslar, yapim ve ¢ekim eki olarak ikiye aywmmglar, ‘Kisilik, sesli,
okul, sevgi’ sdzciiklerindeki ekleri yapim ekine drnek olarak vermiglerdir. Sozciik kokleri
verilip yapim ve g¢ekim ekleri getirilmesi istenerek Ogrencilere uygulamalar yaptiriimak
istenmigtir. Bu yazarlarda yapi bilgisi 4grencilere kavratilmaya calisilwken konularm
kavranmasma y6nelik soru tiimcelerine rastlanmamaktadir (Saragoglu ve digerleri, 2000:
45, 46, 50).

Yine, Aksakal ve digerlerinin yazdig1 ‘Ilkégretim Tiirkce 8’ kitabmda adlar,
yap: bakimindan basit, tiiremis, birlesik olmak iizere ii¢ boliime ayrimustwr. Basit adlara
‘“Tiirk, vatan’; tiiremis adlara ‘6gretmenlik, birlik’; birlesik adlara da ‘Kizilay, aksamsefast’
sozciikleri 6rnek verilmistir. Bolimiin sonunda alti tlimce verilerek tiiremis adlarm,
birlesik adlarin bulunmas: istenmistir. Bu kitapta ekler, bagmmsiz olarak ele almp
incelenmemistir. Ad, sifat ve diger sozciik tiirleri yapr yoéniinden incelenirken eklerin
Ozellikleri de ortaya konmustur. Diger kitapta oldugu gibi bu kitapta da ornek tiimceler
verilerek basit, tiiremis, birlesik sifatlar buldurulmaya ve &gretilenlerin pekistirilmesine
calislmistir. Bu yazarlarm kitabinda konularmm kavranmasma iligkin soru tiimcelerine
rastlanmamaktadwr. Konularm kavratilmasinda &rnek tiimeeler verilerek 6grencilerden
tiimceleri incelemeleri istenmistir (Aksakal ve digerleri, 2000: 82, 83, 118, 119).

Yoriik ve digerlerinin yazdig: ‘1lkogretim Tiirkge 8 kitabinda yapilarma gore
sozciikler ‘Raftaki tencereler, sahanlar, tabaklar, c¢atal bigaklarin beni imrenen bir

kiskanglikla seyrettiklerini samiyorum.” Ornek tiimcesiyle kavratiimaya cahsilnugtir. Bu
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timcedeki basit ve tiiremis sozciiklerin 6grenciler tarafindan bulunmasi istenmigtir.
Yazarlar, yapilarina gore sozciiklerle ilgili bilgilerin pekistirilmesi igin de drnek s6zciik ve
Oornek tiimceler vererek Ogrencilerin inceleme yapmalarmi, sonuglar ¢ikarmalarim
istemiglerdir. ‘Vatamm, Ozellikle memleketim, okulum ve arkadaglarm burnumda
tiitliyordu.” tlimcesinde gegen vatan, memleket, okul, arkadag, burun sozciiklerinin yap:
bakimindan incelenmesiyle ilgili olarak, ‘Bunlardan hangileri basit, hangileri tiiremis
sozciiktiir? Nigin?”  sorulart  sorularak konunun 6grenciler tarafindan kavranip

kavranmadi@: anlagiimak istenmistir (Yoriik ve digerleri, 2001: 26, 27, 111).

Incelenen her ii¢ kitaptan sadece Yoriikk ve digerlerinin yazchgr ‘Ilk6gretim
Tiirkge 8 kitabinda yapi bilgisinin kavratilmasi konusunda uygulamalara, ahstirmalarla
birlikte sorulara yer verilmistir. Aksakal ve digerlerinin yazdigi ‘Ilkdgretim Tiirkge 8°
kitabiyla Saragoglu ve digerlerinin yazdigi ‘Ilk6gretim Tiirkge 8 kitabmda yap: bilgisinin
kavratilmasiyla ilgili sorulara rastlanmamaktadir; fakat uygulamalara ve ahgstumalara yer
verildigi goriilmektedir. Yazarlarm, 1981 Programu’ndaki dilbilgisi 6gretim ilkelerine

uygun bir anlayis iginde olduklar: anlagilmaktadir.

IIL 5. 4. Aciklamalar ve Metin Sonrasi Dilbilgisi Sorularmin S6zdizimini Kavratma
ve Pekistirme Yoniinden Incelenmesi

Anlatimm temel o&gesi tlimcedir. Duygu ve diiglinceleri kusursuz
anlatabilmenin kosulu da saglam bir tiimce bilgisine sahip olmaya dayanir. Tiimcenin tiim
unsurlarm kavrayan 6grenci konusurken, yazarken rahat olur, amacm etkili olarak anlatir.
Ortaya koydugu yazih tiriinlerde de yetkin ve kusursuz olmaya g¢ahgir. Dilbilgisinin amaci
da konusurken ve yazarken kusursuz anlatim: saglamaktir. Bu amag gergeklesmisse sonuca

ulasiinug demektir.
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Segilen iig ‘Ilkogretim Tiirkge 8 kitabinda, metin sonrast agiklamalar ve
sorularm tlimce bilgisinin kavratilmasimda nasil kullamldigi  aragtinbmgtir.  Tiimce
bilgisindeki davrams bigimlerinin Ogrencilere kazandirilmasinda kitap yazarlarmin
belirtilen ilkelere uyduklar goriilmiistiir. Incelenen kitaplarda yazarlarm konu kavratimlary
asagida incelenmistir:

Saragoglu ve digerlerinin Tiirkge kitabinda, dgelerin siralamgmna gore tiimceler
konusu kavratilwrken, kurall ve devrik tiimecelerin 6nce tanum yapilmig, ‘Kirlarda aksama
kadar gezdim.’, ‘Kularda gezdim aksama kadar.’ tiimceleri drnek verilmistir. Konuyla
ilgili olarak bunlarm digmda  bir agiklama  yapimammstir.  Ogrenciler de
ddevlendirilmemistir. Anlamlarina gore tiimceler kavratilmis, soru ve finlem tiimcelerinin
tammlari yapilmis, incelenen tiimce tiirlerine ‘Kus besliyor musun?’, ‘Ne kadar acimasiz!’
tiimceleri drnek olarak verilmigtir. Eylem ve ad tiimeeleri, yiiklemlerine gére tiimeeler de
aym yontemle dgrencilere kavratilmaya cahgilmis, ‘Ogretmen cocuklari ¢ok seviyor’, ‘Bizi
yetigtirenler, &gretmenlerdir.” tiimeeleri drnek verilmigtir. Yapilarina gére tiimeeler konusu
kavratilirken eylemsilere deginilmis, eylemsilerin yan 6nerme kuracaklarma ve tiimcede
6ge durumunda olacaklarma dikkat gekilmistir. Birlesik tiimcelerde temel ve yan yargilarm
olacag: ammsatilarak ‘Gece giindiiz caligip diiglincelerini gergeklestirdi.’ tiimcesi &rnek
verilmistir (Saracoglu ve digerleri, 2000: 54, 107-150).

Aksakal ve digerlerinin yazdigr Tiirkge kitabmda da tiimee bilgisi soyle
iglenmigtir: Ogelerin diziligine gore tiimeeler kavratilmaya cahsilmig, ‘Etkiler hayatimz
diislincelerinizi.” tlimcesi 6rnek verilerek kurall tiimceyle devrik tiimceye de bu tiimce
ornek verilerek definilmistir. Yine bu yazarlar, yapisma gore tiimeeyi ele alnuglar, basit |
birlesik, srah-bagh tiimceleri 6gretmeye ¢absmuglardir. Basit tiimce, birlesik tiimce, sirah

ve bagh tiimceler 6rnekler verilerek incelenmistir. “Milletin kiiltiir seviyesini vitkseltmek,
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cagdas toplum diizeyine ulasabilmek, ancak egitim ve Ogretimin gelismesiyle
miimkiindiir.” tiimcesinin yiiklemine gére nasil bir tiimce oldugu “Yukaridaki tiimce,
yiikklemine gore nasil bir tiimcedir? sorusu sorularak ogrencilere incelettirilmek
istenmistir. Anlamina, yapisina, 6gelerinin dizilisine gore tiimcelerin kavratidmasiyla ilgili
olarak bu yazarlarm soru tiimcelerine rastlanmamaktadir (Aksakal ve digerleri, 2000: 64,
66, 208, 245, 247, 258, 263, 269).

Yorik ve digerlerinin yazdigi Tiirkge kitabinda tiimce bilgisi, asagida
goriildiighi gibi islenmistir: Ogelerin diziligine gore ‘Cok algak goniillii agiklamalardrr bu.’
tiimeesi Ornek verilmisti. Ogrenmenin gerceklesip gergeklesmedigini saptamak icin de
devrik tiimcelerin kuralli tiimceye c¢evrilmesi istenmigtir. Bu kitapta, anlamlarma gore
tiimce tiirleri incelenmemistir. Ancak, degisik sayfalarda verilen tlimcelerin anlamlari
yOniinden incelenmesi istenmistir. Yiiklemlerine gére tiimcelere deginilmis, eylem ve ad
tlimcelerinin tamimlan yapilarak ‘Bir gz vardi {istlimiizde goklerden.” tiimcesi 6rnek
verilmigtir. Degisik sayfada da yiiklemlerine gore tlimcelere tekrar deginilmig, bu tiir
timcelerin kavranip kavranmadigmin denetlenmesi i¢in Ogrencilerin Srnek tiimceleri
incelemeleri istenerek &grenip Ogrenmedikleri yoklanmak istenmistir. Yapilarma gore
tiimecelere deginilmis, once ad-eylem, ortag, ula¢ konulan kavratilmig, bunlarin tiimcede
yan 6nerme kuracaklarmna Sgrencilerin dikkatleri gekilmistir. Bu s6zciik tiirlerinin birlesik
timece kuracaklarma ‘Kendi kendimle eglenerek aciklamaya cahisaym.’, ‘Onu boyle
gormek beni biisbiitiin {izdii.’, ‘Agr agir yiikselen bir su gibi korku onu sardi.’ tlimceleri
Ornek verilerek sezdirilmeye g¢ahgilmistir. Aymi konuya kitabmn degisik sayfalarmda da
deginilmig, &rnek tiimceler iizerinde G@rencilerin uygulama yapmalan istenmistir. ‘Cok
algak goniillii bir agiklamadir bu’ timcesi verilerek, ‘Yiiklem gorevinde olan sézciik

tiimcenin neresinde bulunuyor?’ sorusu sorularak Ogrencilere Ggelerin diziligine gore
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tiimeceler kavratilmaya cahsilnustir. ‘Bu yol akideilik ve bilim yoludur.” tiimcesiyle ‘En
G6nemlisi gegmisin ac1 deneyvimlerine godre gelecekte izlenmesi gereken yola isik tutar.’
tiimeesi verilerek ‘Yukaridaki tiimcelerden hangisi ad, hangisi eylem titimcesidir? Nigin?’
sorulari ile Ogrencilere yiklemine gore tiimceler O§gretilmeye ¢ahsiliugtir, Yine,
‘Konstantin, onlari ¢ok uzaktan gegerken de gorebilirdi.” tiimcesindeki yargilarla ilgili
olarak, ‘Bu tiimececiklerden hangisi, yargiy1 tam olarak anlatabiliyor?’ sorusu sorulmus,
yapisina gore tiimceler kavratilmaya cahsilmastr (Yoriik ve digerleri, 2001: 48, 91, 101,
132, 158, 174, 190, 197).

Timee bilgisiyle ilgili olarak incelenen her ii¢ kitapta da yazarlar
uygulamalara, aligtumalara ve sorulara yer vermiglerdir. Bu konuda yazarlarm, 1981
Programi’ndaki dilbilgisi 6gretim ilkelerine uygun bir egitim anlayisi iginde kitap
yazdiklar goriilmektedir.

Incelenen Tiirkge ders kitaplarmin 1981 programinda belirlenen Tiirkce
dgretiminin hedeflerine ve 6gretim ilkelerine uygun olarak hazirlandifi, metin sonrasi
sorular aracilifiyla, Ogrencilerde Tiirkge ve dilbilgisine bagh olarak temel prensiplerin
ortaya konuldugu anlagilmugtir. Metin sonrast dilbilgisi sorularmin Tiirkge dersinin
islenmesinde onemli bir rol tistlendigi, yazarlarm, metin sonrast dilbilgisi sorularinda
dgrencilerin konugsma ve yazmalarinda islerine yarayacak bilgileri vermeye ¢alistiklari, bu
korularin islenisinde yazarlar arasmda benzerlik oldugu, programda istenilen Olgiitlere
uygun olarak dilbilgisi konulartm metin sonrasmda verip Ogrencilere kavratmaya
cabistiklar, bu sorulart bilgilerin davrams ve ahgkanlik haline getirilmesi anlayisma
yonelik birer arag olarak digiindiikleri anlasimaktadir. Tirkge kitabr yazarlary, dilbilgisi
konularmin kahci bilgi niteligi kazanmasi amaciyla Ornekler vererek ve uygulamalar

yaparak bunu saglamaya cahsmuslardir. Incelenen kitaplarin metinlerindeki dilin, MEB’in,
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dgrencilerin yas diizeylerine uygun olmas: ve ulusal kiiltiirii yansitmasi ilkelerine uydugu
goriilmiigtiir, Kitaplar, MEB denetiminden gegctigi igin bu dzellikleri tagimalari beklenilen
bir durumdur.

Bunun yaninda, terim kullanmm konusunda yazarlar arasinda ortak
uygulamanm bulunmadigi, dilbilgisi konularmin yazarlar tarafindan aym siklikta
islenmedigi, kitaplardaki dilbilgisi konularmin farkhlik gosterdigi, yazarlarm dilbilgisi
konularmi degisik siralamalara tabi tutarak verdikleri anlagilmaktadir. Tiirkee kitaplarinda
hi¢ deginilmeyen dilbilgisi konularmm da bulundugu tespit edilmis, bunun da vyazarlarm
konularin islenisini kendi tutumlarma gore yonlendirmelerinden kaynaklandifi sonucu
ortaya ¢ikmigtir.

Bundan sonraki boliimde, Tiirkce ve dilbilgisi 6gretimi arasindaki iligki ve

Tiirkge dersinde kullanilan yontemler incelenecektir.
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IV. BOLUM: TURKCE DERSI VE DILBILGiSIi OGRETIMI ARASINDAKI

ILISKi VE KULLANILAN YONTEMLER

Bu béliimde; dilbilgisi tanimlanacak, dilbilgisinin ilkdgretim okullarindaki
Ogretimi incelenecek, 20 adet Tiirkge ders kitabinda dilbilgisinin nasd islendigi ortaya
konulacak, Tirkge dersinin diger derslerle iligkisi belirlenecek, dilbilgisi 6gretiminde
izlenecek yol acgiklanacaktw. Bu konulara ek olarak, dilbilgisi 6gretiminin Tiirkce
kitaplarindaki metinlere bagh olarak islenisine deginilecek, Tiirkge ve dilbilgisi derslerinde

kullamlan ydntemler hakkimnda bilgi verilecektir.

IV. 1. Tiirkge Dersi ve Dilbilgisi Ogretimi Arasindaki iliski

IV. 1. 1. Dilbilgisi

Dilbilgisi, bir dilin isleyisini, sundugu diizeni ortaya koyan; ses ve anlam
bilgisini, bigimbilimle sdzdizimi kapsayan incelemedir. Dilbilgisinin bu &zelligi goéz
Oniinde bulundurularak, 6grencilerin konusmalarinda, yazmalarinda gériilen yetersizliklerle
dil yanlglar, genellikle dilbilgisi 6gretiminin eksikligine baglamr. Bunlarn giderilmesi
igin de, daha ¢ok dilbilgisi 6gretmek gerektigine inanilir. Bu yilizden, anadili egitimi ve
§gretimi en genis anlamda dilbilgisinin egemenliginde yapilmaktadir (Vardar, 1998: 76).

Her dilin kendine 6zgii kurallari bulundugu i¢in, ayri bir de dilbilgisi vardir.
Dilbilgisi kurallari, bize bir dildeki sozciiklerin nasil bigim degistirdigini, sozciiklerin
tiimcelerde nasil bir araya getirildiklerini anlatir. Bundan dolayi, dilbilgisi 6gretimi, hem
dildeki islev ve anlamlara, hem de bunlari ortaya cikaran kaliplara yoneliktir. Ciinkii,
dilbilgisi, herhangi bir dilin sisteminin nasil isledigini anlatan bir kurallar dizgesi olmasmin

yani sira, ayn zamanda dil kullanim bilgisidir.
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IV. 1. 2. Dilbilgisi Egitiminin Amaci

Tiirkce dersi, aym zamanda dilbilgisini de icermektedir. 1981 Temel Egitim
Okullar1 Tiirkge Egitim Programu, dilbilgisinin Tiirkge dersinden soyutlanamamasmi, bu
dersle birlikte islenip degerlendirilmesini istemektedir. Durum bdyle olunca, Tiirkce
dersinde dilbilgisi de kendiliginden var olmakta, yerini Tirkce ile birlikte almakta, onu
tamamlayan bir unsur olarak onemini korumaktadir. Tiirkgeyi dogru konusan bir kisi
insanlarla daha iyi iletisim kurabiliyorsa, bunda dilbilgisinin etkisi yadsmamaz. Aym
zamanda baskalarmi dinleme, anlama etkinlizgi de buna baghdir. Tiirk¢eyi kullanma
becerisi derslerdeki bagariyr arttirdify gibi, is yasamunda da etkisini gosterir. Is yerindeki
tim iletisimsel iliskiler, konusmalar, yazilar, gelen yazilar1 okuyup degerlendirmeler
Tiirkgenin giiciiyle ve dilbilgisinin kurallarma uyularak gergeklesmektedir.

Gogiis’e gore, dilbilgisi 68retimi, Ogrencilerin anadillerini kurallara uygun
olarak bilingle kullanmasma yoneliktir. Ciinkii, bu dersin bagmmsiz bir ders olarak Tiirkge
metinlerle biitiinlestirmeden islenmesi, dilbilgisinin 68rencilerin zihninde somutlasmasina
engel olmaktadw. Somutlagmayan, 4uygulama ile pekistiriimeyen dilbilgisi Ggretimi,
ezbercilikten baska bir gsey degildir. Dil bilgisinin sezdirme yoluyla G6gretilmesi
gerekmektedir. Sezdirme, dilbilgisi 6gretiminde bir yontem degildir. Sezdirmede algilama
s6z konusu oldugundan, duyu organlarimn birlikte ¢alismasi geregi vardwr. Bu noktadan
hareket ederek dilbilgisinin amaci, dgrencilere anadilin kurallarm sezdirmenin Otesinde,
bu kurallar1 kavratmaktir. Anadilini diizgiin konusan, kurallarim bilingli kullanan bireyler
yetistirmek dilbilgisi egitiminin birinci amacidir (1978: 355).

MEB, 1942 yilinda yaymladigi 192 sayih genelgede, dilbilgisi Ggretiminin
amacim sOyle agiklamaktadir: “Dilbilgisi 6gretiminin amaci, 6grencive birtakim tammlar

ve kurallar ezberletmek olmayip, anadilinin canh kullambism gézlemek yoluyla iyi
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kullanmak ve gerek so6zle, gerek yazi ile isteklerini dogru ve giizel anlatmak,
yeteneklerinin geligmesine hizmet etmektir” (MEB, 1942: 192).

Ay sekilde bu genelgede, dilbilgisi derslerinden dgrencinin edinmesi gereken
bilginin temelinin, dogru tiimce kurulusunu anlamak ve sozciiklerin tiimee igindeki
gorevlerine gore cesitlerini ve bigimlerini tanimak oldugu belirtilmektedir (MEB, 1942:
192).

1948 Ilkokul Programu, Tiirkge dersinin bir biitiin olarak (okuma, anlama,
anlatma, dinleme, vazma, yazim, dilbilgisi) diisiiniilmesi gerektigine isaret etmis ve bu
durum giiniimiiz programlarimda da devam etmigtir.

1957 tarihli Lise Programu’nda ise: “Dilbilgisi, anlamm iyi kavranmasmi,
dolayisiyla 6grencinin kendi diisiincelerini, duygularii ve isteklerini dogru anlatma
bilincine varmasm amaglayan bir ¢alisma olarak anlasiimaldi” denmistic (MEB, 1957:
25).

1962 tarihli Ortaokul Programu’nda dilbilgisinin amaci soyle belirlenmistir:
“Ogrencilere Tiirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarim sezdirip
anadilini kullamsta gliven kazandirmak” (Gogiis, 1978: 339).

1942 tarihli genelgede, 1948, 1957, 1962 programlarimda dogru anlama,
anlatma, dogru yazma ve anadilini kurallara uygun olarak kullanmadan bahsedilmistir. Bu
genelgenin ve programlarin disinda anadili bilincinin kazamlmasi konusunda uzmanlar,
degisik saptamalar yapmaktadirlar. Tural’m, konuya yaklasmm soyledir: “Insanm anadiline
hakim olup olamadigi, okurken, konusurken, yazarken ortaya ¢ikar, her insan icinde
vagadigi toplumun dilini dogru ve etkili bir sekilde kullanarak fikrini anlatmaya

mecburdur” (1979: 77).
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Ayrica Sever’in anadilini 6grenme konusundaki goriisleri soyledir: “Anadilini
ogrenmek ve etkilice kullanmak bilgi degil, becerinin birikimidir. Beceriler ise, uygulama
yoluyla kazamhr” (1986: 30).

Bunlarin yannda Aksan, dilin insanlar tarafindan Ogrenilmesini s6yle
agiklamaktadir: “Insanoglu, tipki dilin ses dizgesi gibi, bigim ozellikleri, yapis1 ve
sozdizimi kurulusunu da anadilini 6grenirken kapar ” (1975: 423).

Yine, Ozdemir ise, her bilginin anadili ile Ggrenilecegini ve bunun insamn
Omrii boyunca devam edecegini ileri stirmektedir: “Anadili tam olarak gelismemis bireyler,
anadillerini etkili 6grenme araglar1 olarak kullanamamaktadirlar. Anadillerini iyi bilen
bireylerin yasamlari boyunca 6grenme gevreleri acik, bilgiyi bulma ve kullanma yetileri
yitksek olmaktadwr. Bu nedenle, anadilini iyi kullanabilme yetisi, dgrenme ve kendini
gelistirmenin ilk adimdir” (1983: 18-30).

Anadili egitiminde, dilbilgisi O6gretiminin son yillarda yeniden Onem
kazanmaya bagladigi1 Hudson'in dilbilgisi 6gretimi konusunda yazmis oldugu kitapta da
gérmekteyiz. Hudson'a gére, dilbilgisi 6gretimi yapilmasinn gerekgeleri sunlardir:

a. Dilsel 6zsaygiyi, Szgiiveni olusturmak, b. Olgiinlii dil 6gretimine yardimei olmak | c.
Bagarimi (performans) arttirmaya yardimer olmak , d. Yabanci dilleri 6grenmeye yardimer
olmak, e. Dilsel ve kiiltiirel hoggoriiyii arttirmak, f. Bilimsel y6éntem ve ¢6ziimieyici dlgiinmeyi
ogretmek, g. Dili kétliye kullananlara kargt korunmak, h. Dil sorunlarmi anlamaya yardimci

olmak , i. Dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek (1992: 181-188).
Programlardan ve agiklamalardan da anlasidigi gibi, dilbilgisi &gretiminin

amaci, bu alandaki bilgileri, kurallar1 6grenmek degildir. Dilbilgisi 6gretiminin amaci,
dogru konugmayi, dogru yazmayi, dogru anlamay1 saglayici, bu amaca yardimc: islevsel
bir dilbilgisidir. Etkinlik i¢in ¢ikis noktasi, okuma metnidir. Dilbilgisi ¢alismalarmm smf
diizeyine uygun bigimde, dgrencinin dogru anlamasmi, dogru konugmasm saglayan icerik

ve yontemle viirtitiilmesi gerekir.
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IV. 1. 3. likégretim Okullarinda Dilbilgisi Ogretimi

Insanlar, dili okula gelinceye kadar yasadiklar1 ortamlarda 6grenmektedirler. Bu
dil ogrenisinde kural yoktur. Dil, konusuldugu gibi, cevreden duyuidugu gibi
bicimlenmekte ve ¢ocuklarm bellegine verlesmektedir.

Okula basladiktan sonra da, dil 6greniminde belirgin  degisiklikler
olmamaktadir. Yine duyulan, okunan, seyredilen seylerden dil 6grenilmeye devam
etmektedir. Tiirkge dgretmenleri, dogal ortamlarda 6grenilen dil olgusunu giizellestirmeye,
belki de zevkli duruma getirmeye yardimc: olmaktadw. Onemli olan, &renilen dili
gelistirmektir. Bu da, uygulama yapmakla miimkiindiir (MEB, 1981: 343).

Turkeeyi iyi kullanabilmek, gerek okul yillarmda, gerekse hayat boyunca
Ogrenmenin temelidir. Ayrica, Tiirkgeyi iyi kullanabilmek, bir is ya da meslek sahibi bir
vatandag, bir aile ve toplum tiyesi olarak herkes i¢in biiyiikk 6nem tasmmaktadir. Bu
bakimdan, ilkogretim okullarmda Tiirkge Ggretiminin 6zel bir yeri vardir. Durum boyle
olmasma karsm, dilbilgisi dersine verilen Onemin bazi smiflarda gereginden cok,
bazilarmda ise yetersiz oldugu, verilen bilgilerin de anlama, 6zellikle anlatim yeteneginin
gelismesine yardime:r olacak uygulamah bir nitelk tagimadifi gozlenmektedir (Gogiis,
1988: 9).

Bu baglamda, Ogretmene biiylik gorevler diigmektedir. Ogretmen, aldig:
pedagojik bilgiyi, dilbilgisi 6gretimi srasmda kullanmay: ve 8grettiklerinden sonug almay:
bilmelidir. Ogretmen sk sik ahstwmalar1 yaptran bir kisi degil, dili diigiindiirerek
Ogretmeyi amaglayan bir rehberdir. Bu konuda Sever’in goriigleri s6yledir:

Bireyin, bilgi ve yasant: birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden once, anlama ve anlatma
becerilerini gok iyi geligtirmis olmasini gerektirir. Ciinkii, bilgi ve yasant1 zenginligi, Sfrenmeye
kogut bir siireci igerir. Bilgi aktarimini kolaylastirarak 6grenmeyi cabuklagtirmanim en temel yolu
ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan dille ilgili davrams Sriintiilerinin kazandirilmasidir.

Turk eBitim sisteminde, bireylere zihinsel geligimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayah
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olarak dilsel beceriferin kazandirilmast gorevi, anadilini temel alan Tiirkce §gretimine ve
ogretmenine verilmigtir (1995: 2).

[Iksgretim okullarinda, Tiirkge dersinin genel amaglari, dgrencilerin anlama ve
anlatma giicliyle dilbilgisi ve yazi giiclinii gelistirmek; 6grencilere okuma ve dinleme
aligkanhgr ile zevkini vermek; dgrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek; Tiirkgeyi
dogru ve etkili olarak kullanma becerisi kazandirmak ve bu dili sevdirmek oldugundan
dilbilgisi 6gretimi kendi bagma bir ama¢ degil, ancak amaca varabilmek i¢in yararlanilacak
dille ilgili bir cahsma alamdwr. Ogrenci, okula gelinceye kadar dilini nasil dinleyerek,
konugsarak 6grenmisse, bundan sonra da yine dinleyerek, konusarak, yazarak, okuyarak
Ogrenecektir. Bu arada, dilbilgisinin yardmm, Ogrencilerin farkinda olmadan kullandigi
birtakim kurallar1 sezerek dili kullanmada giiven kazanmasi; konusma, yazma sirasmda
kendi kendisini kontrol etme olanagim kazanmas: seklinde olacaktir. Onun igin, Tiirkge
dersinde dil &greniminde taklidin biiyikk yeri vardir. Ogrenciler, dilbilgisi becerisini
kazanmak icin, dogru yazilnus okuma metinlerinden faydalandirilabilir. Okuma
metinlerindeki dilin kullanilis tarzma benzer Omnek calismalar yaptirlarak kurah
ezberletmek yerine, kuralh dogru kullanma ve konusma aligkanhg: kazandirarak dil
yanlislariu  diizeltme onemlidir. Dilbilgisi alamindaki bu c¢aligmalara ilkogretimin ilk

smiflarmda baslanmas: amaca ulasmay1 kolaylastirir (Oz, 2001: 260).

IV. 1. 4. Incelenen Tiirkce Ders Kitaplarinda Dilbilgisi Ogretimi

Incelenen ders kitaplarinda yer alan dilbilgisi ile ilgili konular, dgrenciyi tam
anlamuyla bilgilendirmekten yoksundur. Tiirkce ders kitabndan bagmnsiz dilbilgisi kitabi
takip edilmemesi, 6grencilerin dilbilgisi konularindan tam anlammyla bilgilenemediklerini
belirgin sekilde ortaya c¢ikarmaktadw. Sekizinci simflar igin yazilan ve MEB’ce kabul

edilen kitaplarda, aym dilbilgisi konularinin farkh bigimlerde islenmesi, bu alanda baz
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sorunlarin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu husus, kitap yazarlarinm kendi belirledikleri
terimleri kullanmalarindan, konulari kendilerine gore islemelerinden kaynaklanmaktadir.
Bazi konular, baz1 yazarlar tarafindan ayrintih olarak incelenirken, baz: konulara da sadece
deginilip gecilmesi yazarlarin konular1 kendilerine gdre islemelerine 6rnektir. Tezin ikinci
boliimiiniin ‘Kitaplardaki Dilbilgisi Bilgi Swralamalari® alt baghigmda daha 06nce de
depinildigi gibi, yapilarma gore tiimceler Sahin ve Oneg’in kitabmda 19 metinde,
anlamlarma gore tiimeceler 20 metinde, yiiklemlerine gore tiimceler de 20 metinde,
dgelerinin swalamgina goére tiimceler 21 metinde islenerek gereginden fazla tekrar
edilmistir. Buna karsihk aym yazarlar kiigiik {inli uwyumu kuralina, deyimlere, tiiremis
sozciiklere, pekistirme sifatlarina, eylem kiplerinde anlam kaymalarma ise hi¢ yer
vermemislerdir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programu, dilhilgisi 6gretiminde
basariya ancak metinlerden hareket edilerek ulasilabilecegi ilkesini getirmistir. Bu
bakimdan, ders kitaplarmda yer alan metinlerin sralamasmin Gtesinde, tiim dilbilgisi
konularmin dikkate almnarak islenmedigi goriilmektedir. 1981 Programi’na gére dilbilgisi
bilgi dersi degildir, davramig kazandirma ve becerilerin ortaya ¢ikmasma yardmmci olan bir
Ogretim olarak kendini gostermektedir. Dilbilgisi Ogretiminin, becerilerin uygulamaya
doniismesinde Onemli bir iglevi vardir. Ayrica, dilbilgisi kurallarmi ve noktalama
isaretlerinin kullamldig1 yerleri ezberletmekle bu neticeye ulasllaméyacagl aciktir. Clinkil,
dili dogru ve glizel kullanmak, bilgi kadar ahgkanhk isidir. Anlamca birbirine yakin
sOzciikler arasindaki anlam farkim, tlimceler arasmndaki uyum zevkini sezemeyen,
tadamayan insann dili iyi ve dogru kullanmas1 miimkiin degildir. B6éyle olmas: gerekirken,
tilkemizdeki uygulamalarin, beceri kazandymaktan uzak oldugu, ezbere dayandigi

ortadadir (Aktas, 1989: 21).
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IV. 1. 5. Dilbilgisi Ogretiminde izlenecek Yol

ko gretimin birinci kademesinde (1. , 2., 3., 4., 5. smiflarda), dilbilgisi ile
ilgili terimler kullamlmaz. Ik yillarda 6grencilerin bazi sesleri ¢ikarmada zorlandiklari,
hattd o sesleri c¢ikaramadiklar, vurgulann yuttuklan goriiliir. Ilkogretimin  ikinei
kademesinde (6. , 7. , 8. smuflarda) bu konularla ilgili sorunlar yavas yavas ortadan
kalkmis gibi gériinse de, vine de konularin dgretiminde bu sorunlarm diizeltilmesine iliskin
caba harcanmasi gerekmektedir. Bu tiir kusurlar1 onlemenin yolu, 6grencinin dikkatini
cekmek, sozciikleri dogru soyletmek ve sozciklerin yazihiglarmi da dogru Sgretmekle
miimkiindir.

Biitiin bilimlerde oldugu gibi, dilbilgisinde de Ogrenilen bilgilerin giinliik
yasamda bir kullanim degeri tasimasi gerekir. Yoksa bilgileri beyinde depolamak, higbir
iste kullanmamak gibi yararsiz, gereksiz bir ¢abanm i¢inde kahnir. Bilgi igin bilgi, egitim
icin egitim amaglanamaz. Onemli olan yasam icin bilgi, ise yarar bilgi edinmektir. Bu
husus, dilbilgisi alamnda kendini agikga gostermektedir. Dilbilgisi alaminda bilimin ige
yarar olmas: disiincesinden hareketle 1970’lerden sonra dil Ogretiminin kapsamu
genislemistir. Artik dil bilimeiler, islevsel yaklasmm, dil 6gretiminde yeni yollar
gelistirmek icin etkili bir ara¢ olarak gormektedirler. Bu nedenle dil 6gretimi, kapsam

yontemler, icerik ve konum agismdan farkli duruma gelmektedir.
Oz, ilkégretimin ikinci kademesinde dilbilgisi derslerinde izlenecek yolu sdyle
aciklamaktadur:

1. Bu smuiflarda, programin belirttigi konularda tiimce iginde gozlemler yapildikian sonra
terimler kullamlacak; 63retmenin yardini ile tanimlar 8grencilere buldurulacaktir, 2. Kurallarin
ezberlenmesi degil, sezdirilmesi, anlagilmasi ve trneklerle birlikte kavranmasi istenecektir. 3.
Oprencilerin  vardiklari sonuglar, tanmmlar kisaca ornekleriyle birlikte defterlerine
vazdirilacaktir. 4. Calismalar i¢in ¢ikis noktas, birinci devrede oldugu gibi, 6grencilerin sézlii,

yazilt anlatimlarindan segilmis tiimeeler olabilecegi gibi okuduklart bir parca da olabilir. 5.
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Ogretmen simnifta tizerinde durulacak dilbilgisi 6rneklerini tespit etmeli, 6grencilerin bulacaklar:
drneklerin de neler olabilecegini disiinmelidir. Tamm 6grencilerin bulmasint saglamayi
diigiinmekle beraber, bu tanimin nasil olmast gerektigini 6gretmen zihninde hazirlamahdr. 6.
Dilbilgisi derslerinde programm belirtti3i konularm iyice kavranmasi saglanmali; bunlarin

disinda fazla bilgi vermekten sakiimalhidir (2001: 265).

[lkégretimin  altncs, yedinci, sekizinci smiflarmda, Ogrencilerde zihinsel
algilama giicli ilk yillara oranla gelisme goOsterdiginden soyut kavramlari anlama
yetenekleri de yavas yavas ilerlemistir. Bu ylizden, verilen dilbilgisi konulari, bu smif
dgrencileri  tarafindan daha kolay kavranmakta, metin iginde daha kolay
¢oziimlenebilmektedir. Egitim bilimi verilerine uygun olarak, somut kavramlardan soyut
kavramlara gecgis asamali olarak glindeme getirilmektedir. Bu smf 6grencileri ilgecin,
belirtecin, {inlemin ve diger sdzciik tiirlerinin tiimcedeki yerini, islevini ilk smiflardan daha

kolay ayurt etmektedirler.

IV. 1. 6. Dilbilgisi Ogretiminin Tiirkce Kitaplarindaki Metinlere Bagh Olarak
Yapilmas:

Tiirkge dersinin amaci, Ogrencileri sadece birtakim bilgilerle donatmak, o
bilgileri 6gretmek deéﬂdir, bilgi edinme yollarim 6gretmektir. Ders kitaplarmdaki metinlér
de bunun igin birer aragtir. Saghkh diigiinme, dncelikle dilin isleyis diizeninin aranmasma
baghdir. Bu ylizden, kigilerin egitimi ile anadili arasinda dogrudan baglanti vardi
(Simsek, 1983: 38). |

Dilbilgisi konularmm smifta kavratilmas: swrasinda daha dikkatli bir plana ve
sisteme gerek bulunmaktadir. Dilbilgisi 6gretiminde bu, ¢ok onemli bir noktadir. 1981
Programi’na gore, dilbilgisinden bir konu kavratiirken o giin iglenecek Tiirkge metinle
ilgili kiigik Orneklere &grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi, onlara kiigiikk saptamalar

yaptirimas: yerinde olur. Metin ¢alismalar bitmeden, metne dénerek yapilan saptamalarin
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tiime varacak bigimde birlestirilip bir kurala varacak bicimde gézden ge¢irilmesi en uygun
calsma bicimidir. Programda dilbilgisi etkinliklerinin birbirinden kopariimadan, birbiriyle
baglantih duruma getirilmesi 6nem kazanmaktadr. Ornegin, tiimcenin &gelerinden
yilklemin ozneyle; tiimleclerin ise her ikisiyle ilgi kurularak kavratilmas: biitiinliigii
saglama ac¢isimdan Onemlidir. Diger sdzciik tiirlerinde de aym yolun izlenmesi
gerekmektedir. Metnin incelenmesi swrasinda sdzciiklerin, deyimlerin, dil ve anlatim
Szelliklerinin {izerinde durulurken de, dilbilgisiyle ilgili kiiciik Ornekler verilerek
dgrencilerin  dikkatinin ¢ekilmesi, onlara kii¢itk saptamalar yaptiwrimast gerekmektedir.
Ogrencilerin, Tiirkgenin yapist iizerinde diiginmeleri, bir yon ve yontem kazanmalari
ozellikle saglanmalidir (MEB, 1981: 348-352).

Dilbilgisinin metinlere baghi olarak islenip 06grencilere kazandirilmasmda
Ggretmene  biliyiik gorevler diismektedir. Konularm  kavratimasimi  planlayan
dgretmenlerdir.

Oz’1in konuya yaklasimi soyledir:
1. Dilbilgisi dersinin gikig noktasi bir metin olacaksa bunu tercihen dnce 6gretmen kendisi
okur, 6grenciler dinler. Anlatimla ilgili gii¢hikler hizla agiklanr, yazma ana fikri buldurutur. 2.
Islenecek dilbilgisi konusu igin en uygun drnek bulunan tiimce tahtaya yazihr, 6grenciler de
bunu deflerlerine gegirirler. 3. Uygun sorularla, tahtaya yazilan tiimcedeki érnek, bunun
kullamhsy, tiimcedeki anlam ozelligi buldurulur. Sezilen dzellik kurala baglatihir, 4. Ogrenciler
kendileri yeni ornekler bulurlar. Bu Ornekler ellerinin altindaki bir metinden buldurulacaksa
caligma srrasinda sessiz okumadan yararlamlir. 5. Ders kitabinin bu konuyla ilgili baliimii
okutulur, kitaptaki 6rnekler gozden gecirilir. 6. Zamanin yeterliligi sl¢lisiinde yeni alistirmalar

yapthr ( 2001: 265).

Cemiloglu’na gére 1981 Prograrm’mﬁ isteklefi dogrultusunda giiniimiizde dil
dgretimi, giincel ve iglevsel metinler ilizerinde ve yasamla baglantih bigimde
gerceklesmektedir. Her ne kadar, ilk zamanlarda, kelime ve dilbilgisi 6gretiminde bellege
dayali, baglamdan kopuk, mekanik bir siire¢ s6z konusu olmugsa da, yazih bir iletiyle

Ogretim amach etkilesime giren birey, 6nce dilbilgisine ve bu bilginin anlam kazanmasmnda
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bir diizlem olusturan kiiltiir bilgisine génderimde bulunma durumuna girmektedir. Tiirkce
dersinde metinlerden soyutlanmamis bir dilbilgisi 6gretimi, altinci , yedinci , sekizinci
smiflarda ¢ocugun her giin kullandig: dille ilgi kurularak islenir. Bilgilerin birtakim soyut
kurallar, soyut tammlar yigmna doniistiiriilmeden Ggrencilerin hafizalarma aktarimasi

egitim bilimi agisindan yerinde olur (1998: 145).

1V. 2. Tiirkge Dersinde ve Dilbilgisi Ogretiminde Kullamlan Yéntemler

Yontem, bugiine deZin ¢esitli bigimlerde tammlanmugtir. Tammlarm hepsi
birbirine oldukca yakin anlamlar vermektedir. Antel’in yontem tanum sdyledir: “Yontem,
herhangi bir isi gérmek, bir tesebbiisii neticelendirmek igin suurlu bir sekilde segilmis olan
yollarm, vasitalarm heyet-i mecmuasidir. Bir hedefe erismek i¢in evvelden cizilmis bir
yoldur” (1952: 73).

Aytuna’ya gore, Ofretim yOnteminin tamm asagidaki gibidir: “Ogretimde
giidiilen amaci gergeklestirmek icin, Sgretmen yahut Sgrencinin dogrulugu, kisaligi ve
bagaril: sonuglar verdigi denenmis olan galisma tarzina, d3retim yontemi denir” (1962: 34).

Alacigiizel, yontemi bilim ve teknige dayandirmaktad: “Yontem, bilim, sanat
ve teknik alanlarinda herhangi bir amaca ulagmak igin izlenilmesi gerekli yol demektir”
(1973: 19).

Binbagioglu ise yontemi, kisa yol olarak gérmektedir: “Yéntem, bir isin nasil
yapilacagim gésteren veya bir amaca varmak igin gidilecek en kisa, en dogru, en giivenilir
yol demektir” (1974: 33).

Egitimciler tarafindan ortaya konulan yontem kavramu belirsizdir, Bu konuda
yazilmig eserlerde sistem, ydntem, teknik kavramlari birbirine kanstmilmustir. Ornegin,

birisi proje yontemi derken, bir baskasi proje sistemi demekte, bir digeri de proje teknigi
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demektedir. Biri soru-cevap yontemi derken, digeri soru-cevap tarzi demekte, bir bagkasi
da soru-cevap teknigi demektedir. Durum bdyle olunca, neyin yOntem, neyin teknik
oldugu agik¢a ortaya konamamaktadir.

Her derse uyacak, her zaman kullanilacak bir yontem yoktur. Bazi ydntemler,
belli dersler, hatta belli konular icin uygun olabilmektedir. Onemli olan, yontemlerin hangi
derse daha uygun oldugunu secebilmektir.

Yontemin, egitimde bir ilkeler ve kurallar biitiinii oldugu kabul edilmektedir.
Bu ilkelerin belli bicimlerde uygulanmas: ise teknik olarak bilinmektedir. Ogretimde
yontemler bir hayli genistir ve Onemli yer tutarlar. Ancak, yontem belli kaliplar bigciminde
diisiiniildiigiinde hem amacindan sapmus olur, hem de savunulma giictinii yitirir. Yontemin
bigimsel yanlarm ele alip kabiplastrmak ve onu uygulamaya c¢ahsmak bugiinkii anlamda
yontemleri bilmek ve uygulamak degildir (Binbagioglu, 1974: 34).

Tiim bilim dallarinda oldugu gibi, &gretimde de yontem Onemli bir yer
tutmaktadir. Bir 6gretmenin siifta ¢aba harcamasi takdire deger bir harekettir. Fakat, bu
cabalar iiriine doniigemiyorsa, bir baska deyisle 6gretmen Sgrencilerine yararh olamiyorsa
hichir deger tagimaz. Ogretmenin basarili olamamasi, ydntem bilgisine sahip
olmamasmdan kaynaklanmaktadir.

Ogretmenin uygulayis bicimi, bir yonteme uygulanabilirlk ve 6zellik
kazandirr. Ofretmenin, hangi yontemi kullanacagm, nigin ve nasil kullanacagm tam
olarak bilmesi gerekir. Uygulanacak yontemleri tam olarak bilmeden kullanmak,
dgretimde bagarisizlikla sonuglanabilir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi’nda, dilbilgisi ve Tiirkce
dersleri islenirken bagvurulacak yontemler smiflara gore ayrilmamus, her simf igin toph

olarak birlikte diigliniilmiistiir. Yontemlerin hangi derslerde nasil kullamlacagma iligkin



150

highir 6rnek verilmemistir. Derslerde yontemin se¢imi ve kullanimasi Jgretmene
birakilarak, dersin ve konunun oOzelligine uygun yontem segilmesi istenmistir. 1981
Programr’nda arastirma, goézlem, inceleme, deneme, uygulama, karsilastima, nedenleri
aragtirma, sebep-sonug iligkisini aciga gikarma ydntemlerinin kullanilmas: dnerilmektedir.
Programin degisik boliimlerinde bunlara ek olarak bilimsel yontem, yaparak 6grenme,
yaparken Ogrenme, tiimevarmm, tliimdengelim, sesli ve sessiz okuma, iglevsellik, kiime
caligmasi, dramatizasyon yOntemlerinin de uygulanabileceginden s6z edilmektedir.
Program, yontem konusunda kat1 bir gériis belirlememistir. Programa gore: “Yontem,
dondurulmusg bir kalip olarak uygulanmamali, her seyden 6nce dgrencide 6grenmeye karst
giichi bir ilgi ve istek uyandwarak yolunu, yontemini kendisinin bulmasi saglanmaya
cahsiimahdr” (MEB, 1981: 348).

Program, oOnerdigi yontemlerin dismda, baska ydntemlerin de kullanilmasma
olanak tammaktadwr. Ogretmenleri, sadece &nerilen yoOntemlerin  kullanilmastyla
smrlamamugtir. Programa gore 6gretmen, kendi yontemini bulup degerlendirmelidir. Buna
gore 6gretmen, programda sayilan yontemlerin disinda kalan anlatim, soru-cevap,
¢Oziimleme ve biresim, kiime ¢aligmasi, gdsteri, tamimlama, bulug yoluyla 6gretim, kurallar
yoluyla 6grenme, tartisma yéntemlerini de kullanabilecektir.

Bu boliimdeki agiklamalardan Tiirkge ve dilbilgisi dgretiminin 6gretmenleri
birinci derecede ilgilendirdigi, Tiirkge dersinin iginde dilbilgisinin her zaman oldugu
anlagiimaktadwr. Dilbilgisinin, Tiirkge kitaplarmdaki metinlere bagh olarak incelenmesi
zorunlulugu bunu agik¢a goéstermektedir. Bundan sonraki boliimde genel olarak, 1981
Program, incelenen Tiirkge kitaplann ve bu kitaplarn yazarlarma yonelik elestiriler ve

Sneriler {izerinde durulacaktrr,
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Ekte de, programda belirlenen dilbilgisi konularmin 6grencilere Sgretilmesi

sirasinda  Ggretmenlerin 1981 Programy’na uyup uymadiklar, 1981 Programi’mi yeterli
bulup bulmadiklar1 hususunda 20 soruyu igeren sormaca uygulanmustir. Bu sormacanin

sonuglart degerlendirilecektir.
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V. BOLUM: ELESTIRILER VE ONERILER

V. 1, Elestiriler

23 yidan beri ilkégretimde uygulanan 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
Egitim Programi’nin begenilen, bagarili bulunan taraflart oldugu gibi; eksik yodnleri de
bulunmaktadir. Bu bolimde elestiriler genel olarak 1981 Programu, incelenen Tiirkge
kitaplar1 ve bu kitaplarm yazarlartyla ilgilidir. 1981 Programi’nda yer alan Glgme ve
degerlendirmeye, dilbilgisi 6gretiminde kullamlan ydntemlere, programdaki etkinliklerin
baglama ve bitis zamanlarma, 1981 Programi’nin haziwlanmasinda arastirma ve inceleme
yapilmadigma, incelenen kitaplardaki metinlerin giinlik yasanm yanstmadigma, metin
sonras: sorularda belirli ilkelerin bulunmamasmna, ders ara¢ ve gereglerinin yetersizligine,
Ogrenci merkezli egitim-Ggretim yapilmadigma, Tiirkce kitaplarmin yazarlari arasinda
terim kullanma konusunda bir birligin olmamasma, yazarlarin dilbilgisi konularmm
islemede birlik saglayamadiklarma, 1981 Programi’nin Ggrencilerin  yeteneklerine
uygunluk géstermedigine, 1981 Programi’nin uzun siiredir yenilenmemis olmasma yonelik
- elegtiriler yapilacaktrr.

Bu programn elestirilecek yonleri sunlardir:

1. Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programm, egitim ve Ogretim
kavrammni birbirinden ayrmammg, 6grenmenin bu iki kavrammu birlikte kullanmgstir.
Egitim ve 6gretim birbirinden farklidir, ayr1 programlar halinde diizenlenmesi bu alandaki
karigikligs Gnleyecektir. ()gretmenlef programin egitiﬁi yOnline mi, Ggretim yéniine mi
agrhk verecekleri konusunda ¢ok kere ikileme diismektedirler.

2. Programm getirdigi, dlgme ve degerlendirmeye okullarda hemen hemen hig
yer verilmedigi, uygulanmasi igin en kiigik ¢aba gosterilmedigi, teftis ve

degerlendirmelerde bdyle bir ¢abanmn aranmadif kesinlikle sdylenebilir. Ogretmenlere yol
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gostermesi bakimindan birka¢ Ornek verilmemesi, bu husustaki kanigkliga prim
vermektedir (Diindar, 1983: 25).

3. Programda dilbilgisi 63retiminde bilimsel yOntem, aragtirma, gézlem,
inceleme, deneme, uygulama, kargilastrma, neden-sonug -iligkisi, islevsel dilbilgisi,
tiimevarim, tiimdengelim, dramatizasyon yontemlerinden s6z edilmigtir. Bunlarin diginda
gosteri, coziimleme, tammlama, tartisma yontemlerine de programda yer verilmistir,
Ayrica programda konularm &zelliine gére yontem belirlemenin Sgretmene birakildigma
ilisgkin bir agiklama veya Oneri bulunmamaktadw. Programda, daha ¢ok ahsilagelmis
Hgretim yontemlerinin oldugu gibi stirdiirtildiigii gériilmektedir.

4. Anadili egitimi programmdan okuma yOntemiyle ilgili §giit verici bir
aciklama yerine, Kkitaplardan yararlanma ahskanligimi kazandirma, ihtiya¢ duyulan
kitaplar1 ve konulari arayp bulma yollarii sunmasi beklenirdi. Izlencede, diger
becerilerle ilgili acgiklamalarda da gorillen bu 6giit verici yaklagim, O6gretmenin
gereksinmelerini kargilayacak durumda degildir (Aksakal, 2003: 83).

5. Programda yer verilen ‘sezdirme’ bir §gretim bigimi degildir. Sezdirme,
zihnin konuyla ilgili ip uglarmu yakalamasi, benzer yonleri bulup daha ¢ok 8grenmeye
kogullanmasidr. Bu egitim teriminin, Ogretmenlerin yararlanabilecegi sekilde agiklanip
Orneklenmesinin  gerektigi tarfiilmaz  bir gercektir. Bu hususa programda yer
verilmemigtir.

6. Programda belirlenen davramglarm ne kadar zamanda kazandwilacag:
konusunda siire belirtilmemigtir. Siirenin belirlenmesinde ve davramglarm ne kadar

zamanda kazandmlacagmn 6gretmen tarafindan bilinmesinde yarar vardir.
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7. Programda etkinlik ve becerilerin baslamasiyla sona ermesi smirlanmanmugtir.
Konularin nerede baslayip nerede biteceginin yilik planlarla uynmlu olacak sekilde
belirtilmesi gerekir.

8. Temel Egitim Okullarn1 Tiirkge FEgitim Programi’nda, ilkégretim
basamaklarina gére, Ogrencilere kazandirilacak sozciik sayismna iligkin higbir belirleme
bulunmamaktadir. Bunu, programin bir eksikligi olarak degerlendirmek gerekir. Diinya
iilkelerine kosut olarak bizde de, bu ¢alismalar yapilmali ve smflara gbre standart olarak
Ogrenilecek sdzciik sayis: belirlenmelidir.

9. Tiirkce kitaplarinda yer alan metin sonras: dilbilgisi sorulari, 6grencilerin
ogrendiklerini giinliik hayatta uygulama amacma ulagmalarmda kolaylik saglamaldir.
Incelenen kitaplarm gogunda, iizerinde inceleme yapilan tiimcelerin belirtilen niteliklere
uygun olmadigr goriilmiistiir. Bu hususu, programdan kaynaklanan bir eksiklik olarak
gdérmek gerekir. Ciinkii, program, dilbilgisi ¢alismalarmda Ornek tlimcelerin iglenen
metinden se¢ilmesini istemektedir.

10. Metin sonrasi dilbilgisi sorularinin tekdiizelik tasimasi, birbirinin aynist
olmas1 elestiriye agik bir husustur. Dilbilgisi konularimin kavratimasm kolaylastirmak i¢in
amaca uygun tiimcelerin secilmesinde 6gretim agisindan gereksinim bulunmaktadir.

11. Incelenen kitaplara alman metinlerin sdzcitk ve tiimce kontrollii olmadifs
goriilmiistiir. Bu c¢ahsmalara kosut olarak, her smfta Ggretilecek sézciiklerin onceden
belirlenmesi, Tiirk¢e dersini disiplinli bir 6@retim ortamma dniistiirecektir.

12. Ders kitaplarinda yer alan metin sonras: sorular Tiirk¢e dersi ile dilbilgisi
Ogretiminde uygulanan kolaydan zora, basitten karmasifa, bilinenden bilinmeyene,

somuttan soyuta, yakindan uzaga, Onemliden Snemsize ve amag-arag iliskisi gibi 6gretim
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ilkeleri dikkate ahnarak diizenlenmemistir. Incelenen kitaplarda bu o&zellikleri iceren
uygulamalarmn dikkate ahnmadig: gézlemlenmistir.

13. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, Tiirkge metinleri yillik planlarm
amagclar bsliimiinde gostermektedirler. Bir kistm dgretmenler de, Tiirkge metinleri yilhik
planlarm konular boliimiine yazmaktadir. Bu tiir kargikhklara sebep, programda bu
konuda agikligm olmamasidir.

14. Iik6gretimin her kademesinde, ders arag ve geregleri yetersizdir. Bilgisayar,
disketler, kasetler, diva ve slaytlar egitime girmelidir. Egitimde 6grencilerin aramasi,
bulmasi, yorumlayip sentez yapmalari igin bu tiir arag-gereglere gereksinim bulunmaktadir.

15. Okumaya, anlatima, yorum vyapmaya yonelik hedefler, programda
istenildigi sekilde yer almamaktadir. Incelenen 20 adet Tiirkge kitabmda da, aynmi durumla
karsilagilmigtir. Tiirkge kitaplarda, durumun farklihgm diisiinmek olanaksizdir. Ciinki,
onlar da kaynagm programdan almaktadrr. Oprenciyi aktif kilacak g¢alismalar hep
Ogretmene birakilmakta, her tiirla etkinlik 6gretmenlerden beklenmektedir.

16. Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programu, belli terimler {izerinde
kalmistir. Oysa, ad, eylem gibi sozciik tlirlerini tamtmak yetmez, onlarn ciimle i¢indeki
gorevlerini de kavratmak gerekmektedir.

17. Incelenen 20 Tiirkce kitabmda dilbilgisi konular: her yazar tarafindan farkh
islenmis, farkh terimler kullandlmugtr. Bu hususu, programda terimlerin kullanmm
konusunda agiklik olmamasmdan dolay: tilkemizde dilbilgisinde terimlerin 6gretiminde bir
birligin olmadigim gbsteren bir isaret olarak kaydetmek gerekir.

18. Teze konu olan kitaplarm yazarlan, sira gbzetmeksizin istedikleri dilbilgisi
konusundan baglamiglar, bu uygulamalarm kitaplarmm sonuna kadar devam ettirmislerdir.

1981 Programu, dilbilgisi konularmn iglenigine ciddi bir swralama getirmemigstir. MEB de,
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ders kitaplarinin yazmm swrasinda izlenecek konu swralamasmm yazarlara dnermemistir. Bu
husus, programdan kaynaklanmaktadur.

19. 1981 Programu 6. ,7. , 8. smiflarm dilbilgisi konularmin nasil iglenecegine
birer madde ile ayrmtiya girmeden ve 6rnek vermeden belirtmistir. Programda, dilbilgisi
konularmn iglenigine yonelik bir agiklik bulunmamaktadir.

20. Ikdgretim anadili egitimi izlencesi, cocugun toplumsal yasam igerisinde
gereksinim duyacadi konusma becerilerini gelistirmeye doéniik bir igerige sahip degildir.
Izlencede yer alan konusma becerileriyle ilgili agiklamalar, diger becerilerde oldugu gibi
genel diisiinceler, 6giitler bigiminde olusturulmustur (Aksakal, 2003: 84).

21. Anadili egitiminin temel amaci, ¢ocugun dilini en iyi bicimde kullanmasim
saglayacak bilgi ve davramslari kazandwma olmaldir. Anadili egitiminde dilbilgisine
fazla aguwhk verilmemelidir. Dilin tiim kurallariyla algilanmasmda gézden kagirilan nokta,
Sgrencinin dilbilgisini bilmemesine karsm, anadilini bir yetiskin kadar giizel kullanmasim
istemektir (Aksan, 2000: 147).

22. Ders kitaplarmda ele alman dilbilgisi konularmin, &grencinin dili
kullammina etki edecek bigimde degil, gocuga anadiliyle ilgili kurallar1 ezberletmeye,
belletmeye yonelik olarak diizenlendigi goriilmektedir. Islevsel bir anadili egitimi,
Tiirkgenin iletisimsel degerlerini gdsteren bir igerikle hazirlanmug ders kitaplar, dilbilgisi
kitaplar1 ve sozliikklerle olanakhdir. Program, analitik, senteze gotiiriicii ve yaratic: diisiince
gelistirememistir (Sezer, 1990: 50).

23. Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programu, iyi bir rehberlik ve
yonlendirme sistemiyle &grencileri kesfedecek, onlar1 yeteneklerine uygun alanlara

yonlendirecek olgiileri getirmemistir.
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24. Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nin Talim Terbiye
Kurulu’nun 172 nolu karari ile, 26.10.1981 tarihli Tebligler Dergisi'nde yaymlanarak
yiiriirliige konulmasindan giiniimiize degin gecen 23 yilhk siire iginde, Tirk toplumunun
ekonomik, siyasal, kiiltiirel yapismda, bilim alaninda, egitim politikalarinda birgok
degisiklik meydana gelmisti. Her nedense bu degisikliklerin higbiri, Temel Egitim
Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’na yansitilmamstir.

25. Ulkemizde, hald hicbir dersin programmnm, ¢agdas program gelistirme
esaslarina gore diizenlenmedigi, diizenlenen bir programin gelistirilmesi ydniinde de, bir
girisimde bulunuldugu gorilmemektedir. Program gelistirme, diizenlenen programdan
bazi konularin g¢ikarilmas: ya da ona bazi konularm eklenmesi olarak anlagiimaktadir
(Tekin, 1983: 55)

26. 1981 Temel Egitim Okullann Tiirkce Egitim Programi, birgok yazar,
arastirmaci tarafindan ‘yetersiz, bagarisiz’ bulunmakta ve programda yeni bir igerik
diizenlemesine gidilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu aragtirmacilar, tilkemizde anadili
egitiminde, Ozellikle son 30-40 yil iginde bir gerileme oldufunu belirtmektedirler”
(Aksakal, 2003: 81).

27. 1981 Programu metinlerin okutulmasiyla ilgili olarak, wzun metinlerin
bastan sona kadar, tek 6grenciye okutulmamasmi, okuyucu degistirirken metnin, rasgele
yerinden boliinmemesini énermektedir. Metnin okunmasiyla ilgili bu teknik yanhstir. Bu
okuyus bi¢imi metnin biitiinliiglindi, ritmini, atmosferini bozan bir okuma bigimidir. Aym
zamanda boyle bir okuyusta 6grencinin dikkati dagilir, okudugundan bir sey anlamaz.

28.  Metinler  araciligiyla  Ogrencilere  kazandmlacak  davramglar
belirlenmemistir. Bu baglamda, Tirkce ders kitaplarmda metin secimleri pek bilingli

yapilmamugtir (Tekin, 1983: 55).
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29. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programu, dilbilgisi agismdan
dgrencilerin  elegtiri, Grnekleme, karsdastirma yapmalarina; ders iglenirken katkida

bulunmalarma, sebep-sonug iligkisi kurmalarna olanak verecek nitelikte degildir.

30. Anadili egitiminde, okula baglayan ¢ocuklarda gorillen agiz farkhiliklaring
diizeltmek, bilgi diizeyinde bir eksiklik olarak kabul edilmekte, dil egitimi de bilgi
diizeyinde verilmeye ¢ahsimaktadir. Okula gelen dgrencinin dille ilgili altyapisi hazirdir.
Okula diisen gorev, aileden getirilen dille uygulama yapmak, onu islek duruma getirmektir.

Bu husus, programda beklenen ve hak ettigi yeri almamugtyr.

V. 2. Oneriler

Bu boliimde oneriler, incelenen Tiirkge ders kitaplarmmn yazarlarma, bu
kitaplarm hazirlanmasmi saglayan MEB’e, Ogretmenlere, Talim Terbiye Kurulu’na,
Tiirkge dersinin ve dilbilgisinin islenisine, akademik fiinvam bulunan egitimcilere
yoneliktir. Programin ¢agdas egitim anlayigima uygun hale getirilmesi, Tiirk¢e kitaplarnm
MEB tarafindan yazdirdlmasi, ders kitaplarma G&grenci diizeyine uygun metinlerin
segilmesi, Tiirkce ve dilbilgisi programlarmm uzmanlar tarafindan hazirlanmasi,
ggretmenlerin progranu titizlikle uygulamalar konularinda dnerilerde bulunulacaktir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi’na bagh olarak Tiirkce
ve dilbilgisiyle ilgili olarak asagidaki onerileri siralayabiliriz:

1. Dilbilgisi derslerindé okutulacak konularin segilmesi, bu dersin en dnemli
sorunlarindan  biridir. Clinkii, dilbilgisinin kapsadig: biitlin  konularm  ilkgretimde
ayrmtilarla Ogretilmesi 6grenciye yarar saglamamaktadir. Bu yiizden, dilbilgisi programu
yapilirken gézetilecek en dnemli ilkenin, en gok kullamlan kurala, en ¢ok ver verilmesi

o Imalidir.
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2. Temel egitim okullarinda Tiirkce dersi ile dilbilgisi 6gretiminin egitim ve
dgretim programlart ayri ayrt hazirlanmalidir. Anadiliyle ilgili olarak aileden ve toplumdan
edinilen beceriler geligtirilerek yeni beceriler kazanly. Bu yiizden de Tiirkce dersi ve
dilbilgisi dgretimiyle ilgili olarak yapilan, 6gretimden ¢ok egitim isidir.

3. Tiirkge dersi ve dilbilgisi Ggretiminde Glmus sozciiklerin diriltilmesine
vonelik c¢ahgmalarla, iglevsel dilbilgisinin disinda &gretim yapimamahdwr. Bu derslerle
ilgili yetenek gelistirici etkinlikler gelistirilmelidir.

4. Tiirkce Ogretiminde iglevsel dilbilgisi yOnteminin is13inda, okudugunu
anlamak, diisiindiiklerini Tiirk¢e anlatabilmek gibi ¢ok genel saptamalar yerine, dilekge,
rapor yazabilmek gibi daha somut belirlemeler tizerinde durulmas: daha ¢ok yarar
saglayabilir. Kompozisyon yazdirmak yerine, konuyu 6grencilerle saptayip ana diigiinceleri
ve yan diisiinceleri belirleyerek yol gosterici bir plam birlikte hazirlamak ve §grencileri
diisiinme disiplinine alistirmak ¢alismalarn ilk asamasinda yararh olabilir.

5. Temel egitim okullarmm Tiirkge ve dilbilgisi programlarim hazirlayanlar ve
gelistirenler bu alanlarin uzmanlar1 olmali, bu alanm problemlerini iyi tanimal, bu
meslegin i¢inden gelen, bu konularda arastwrma yapmus ve en az yiiksek lisans programmm
tamamlanus kisiler olmahdirlar. Sorunlar1 tammayan, ¢6ziim yollarm bilmeyen kisilerin,
bu alanda yararh olacak program: hazirlayip gelistirmeleri diisiiniilemez.

6. Talim ve Terbiye Kurulunda Tiirkce ve dilbilgisi dersleriyle ilgilenecek
uzmanlara en az yiiksek lisans yapmis olma zorunlulugu ile, fillen 15 yil 6gretmenlik
yapmis olma kosulu getirilmelidir. Ayrica, Talim ve Terbiye Kurulunun adi eski
sozciiklerden olugmaktadrr. Eski s6zciiklerden olugan bu adn algllanmasinda ve goreviyle

iliskilendirilmesinde zorluk bulunmaktadir. Dil gelisirken, bu kurulun eski sdzciiklerden
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olusan ve egitimde sadece bu kurula iliskin olarak kullamlan admin degistirilmesi
egitimcilerin MEB’den beklentisidir.

7. Tiirkge ders programlari, ¢agdas program gelistirme ilkeleri uyarinca
yeniden diizenlenmelidir. Sadece okutulacak konularm sralandidi G6gretim programu
anlayigindan vazgegilmeli, okutulacak konular 6rneklerle agiklanmahdir.

8. Program gelistirme ilkeleri agismdan yetkin bir program ortaya konulsa bile,
bir programm etkinlidi, onun uygulamaya geg¢irilisine bagh olacaktr. Programm
uygulamaya ¢evirecek, igler duruma getirecek olan G6ge ise Ggretmendir. Program
gelistirme konusunda dgretmenlerin Onerileri dikkate almmahdir.

9. Ogretmen davramglari analiz edilerek, bu davramglari kazandirict
seminerler diizenlenmeli ya da Ogretmen el kitabi hazirlanp tiim O6gretmenlere
gonderilmelidir.

10. Ogretmenler, belli araliklarla davramslartyla ilgili dgrencilerden doniit
almah ve bu dogrultuda davramglarim gelistirmelidir.

11. Ogretmenlerin hizmet igi egitim programlarma katilmalari i¢in 6zendirici
Onlemler ahnmahdur.

12. fleride, nitelikli dgretmenleri yetistirmek igin ‘Egitim Yonetimi Akademisi’
kurulmahdir.

13. Tirk¢e 6gretmenlerine uygulanan sormacadan, kendini yetigtirmek i¢in bir
¢abann icinde olan ve kurslara katilan sadece alt1 6§retmen oldugu saptanmustir. Buradan
da anlagthyor ki, dgretmenler, zorunluluk olmadikga bu tiir kurslara katimamaktadirlar.
Programlarm etkili olabilmesi, programlar1 kullanacak O6gretmenlerin bilinglendirilmesi
icin yapilan degisikliklerle ilgili olarak Ogretmenlerin kurslara katimalari zorunh

tutulmahdir.
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14. Zamana baglt olarak Tiirkge ve dilbilgisi egitim-6gretim programlarinda
yapilacak degisiklikler Program Izleme Kurulunun goriigleri alinarak yapilmahdir. Boylece

programlar olgunlagacak, gereksinimleri karsilayacak, az elestirilen duruma gelecektir.

15. Bilgisayar destekli egitimin temelinde oyun oynamak yatar. Cocuklar igin,
dilbilgisini oyunla 6grenmek (dramatizasyon yontemiyle) etkili bir yol olabilir. Ogrenmede
oyunla &gretim, matervaller biiyiilk O6nem tagidigmdan bilgisayar, mutlaka egitimin
hizmetine girmelidir. Bunun igin hizmet igi uyum destek programlar1 diizenlenmeli, bu
programlar siire, icerik ve uygulama bakimmdan amaca uygun bigimde planlanmalidir.

16. Incelenen ders kitaplarinda gereksiz yinelemeler ve kitaplara almmayan
dilbilgisi konularmm bulundugu saptanmustir.  Eksikliklerin  giderilmesi, hatalarm
diizeltimesi bakimmdan, Tiirkge ders kitaplarmn Program Izleme Kurulu olusturularak
yeniden yazilmasi, programa uygun duruma getirilmesi gerekmektedir.

17. Tiurkge dersinin programlarmin gereksinim analizleri yapilarak
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Programlarmn ders adlarma gére degil de
dil becerilerine goére okuma etkinlikleri, dinleme etkinlikleri, konusma etkinlikleri, yazma
etkinlikleri, dilbilgisi etkinlikleri olarak tasarlanmasi daha yararh olacaktir (Sever, 2000:
27)

18. “Tiirkge programlarmm ve Tiirkce dgretiminin gelistirilmesiyle ilgili bir
proje olusturulmalidir. Tirkiye’de bir fen bilgisi, yabanc: diller projesi vardir; Tiirkce
Ogretimiyle ilgili bir proje yoktur” (Tekin, 1983: 55).

19. Tirkge kitaplarma almacak metinlerde, ilkogretim ¢agmdaki Sgrencilerin
biyolojik, psikolojik, sosyolojik gelisimleri, ilgi, merak ve gereksinim duyduklar1 konu ve

alanlar daha ¢ok dikkate almmalidir.
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20. Yazii anlatim c¢ahgmalarmin degerlendirilmesinde, ¢alismanmn hangi
yéniine (sekil, dil ve anlatim, yazim ve noktalama, bulug-varaticihik, kagidin diizeni vb.) ne
kadar puan verilecegi konularinda programda bir agiklik yoktur. Bu yiizden, ¢ok Oznel
degerlendirmelerle, aym yaziya farkh puoanlar verildigi goriilmektedir. Programmm
degerlendirme béliimiinde, puanlamanmn ayrmntilar: olmahdir.

21. Programm degerlendirme boliimiinde, §gretmenlere yol gésterici olmas:
bakimmdan puanlamayla ilgili birkag 6rmegin bulunmasi yararh olacaktrr. Puanlama
konusunda drneklerin bulunmamast, degerlendirmede karisikhga sebep olmaktadir.

22. Dilbilgisi 6gretimine ilkdgretimin ikinci kademe smflarinda gereginden
¢ok zaman ayrilmamali, bu &gretim anlama ve anlatma becerilerinin geligmesine yardimci
olmah, nygulamal: bir nitelik tagimahidir (Sever, 2000: 27).

23.  Ogretimin  degerlendiritmesinde, bilgi  diizeyindeki  davramslarin
yoklanmasina yonelik sorulara daha ¢ok ilgi duyulmalidir (Sever, 2000: 27).

24. Ogrencilerde, anadili duygusu ve bilincinin gelistirilmesinde istenilen
amaglara ulagtimasimns saglayacak metinler secilmelidir (Sever, 2000: 27).

25. Tirkge ve dilbilgisi dersinin aym zamanda bir sanat dersi oldugu
Ogrenciler tarafindan anlasilmali, 6grencilerin yaratici yetileri de yeterince gelistirilmelidir
(Sever, 2000: 27).

26. Dilbilgisi programlar: dengeli olmaly; yalniz sozciik tiirleri, yalmz yazmm
kurallar1 ya da tiimce kurulusu fizerinde kalmamahdir, Ayrica program, dil olaylarin,
kurallarm, anlatim kusurlarm da yeterince kapsamalidir.

27. llgegler ve baglaclarin karsilastrmali olarak islenmesi, konu kavratmum

kolaylagtiracaktir (Sever, 2000: 29).
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28. Tiirkce ders programi, Tiirkge dersinin diger derslerin basarisinda temel
etken oldugu anlayisindan hareketle hazirlanmahdur.

29. Programlarda, ¢agdaghk ve saglamhk kazandiran etmenler bulunmalidir.
Tiirkce ve dilbilgisi programlar1 akademisyenler, bu alann uzmanlari, miifettigler,
egitimciler, rehberlik uzmanlari, program gelistirme elemanlar1, ¢ocuk gelisimi alaninda
akademik {invam olan egitimciler, MEB temsilcileri, veliler, hatta &grenci temsilcilerinin
ortak gdriis, inceleme ve calismalari dogrultusunda hazirlanmah ve siirekli gelistirilmeli,
degisiklikler ggretmenlere duyurulmah, dgretmenler uygulama konusunda akademisyenler
tarafindan bilgilendirilmelidir.

30. Ogretmen vetistiten bircok okulun programlarinda ‘program gelistirme
dersi’ yer almalidir. Hatta, bazi dgretmen adaylart ve yetisen Sgretmenler boyle bir
konunun varhgindan bile habersizdirler (Demirel, 1999: 132).

31. Tiirkge dersi igin yazilan kitaplarin mutlaka 6gretmen kilavuzlar olmahdir.
Ogretmenlere uygulamada kolayhk saglayan bu hizmetin sunulmasmda MEB titiz
davranmahdur.

32. Tiirkge ders kitaplarma ek olarak dilbilgisi kitaplart da yazilmali, bu
kitaplarm ogretmen kilavuzlar1 hazirlanmahdir. Yaptigimiz sormacadan, Sgretmenlerin
dilbilgisi derslerini bagimsiz olarak isleme egiliminde olduklar: ortaya ¢ikmustir. MEB, bu
egilimi dikkate almalidir.

33. Tiirkge ders kitaplarmmn MEB tarafindan yazdwilmasmm pek ¢ok yarari
bulunmaktadir. Her seyden Once, ders kitabi konusu ticari olmaktan kurtulur. Kitaplarin
icerigine ve diizenine kalite gelir. Bask: hatalari, dil yanhglarmin ortadan kalkmasi, konu
islemede birligin saglanmasi agisindan Tiirkge ders kitaplart MEB tarafindan

yazdirilmahdir,
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34. Tiirkge dersi etkinlikleri, sadece Tiirkge dersiyle smurh kalmamah, her
derste Tiirkgeyle ilgili hatalar diizeltilip, eksiklikler tamamlanma yoluna gidilmelidir. Bu
konudaki gérev ve sorumlutugun sadece Tiirkge d8retmenlerine ait oldugu gibi bir yamig:
icinde olunmamahdrr. Egitim, bir biitiindiir ve bitiin derslerin §zii anlatima
dayandigindan, Tiirk¢e bu yoniiyle her 6gretmeni ilgilendirmelidir.

Maddeler halinde belirtilen bu Onerilerin yanisra Tiirkge ve  dilbilgisi
Sgretiminde kullanilan arag- gereclerle Tiirkge dersinin ve dilbilgisinin ders saatleri ve

Tiirkce dersinin bolimlere ayrilmasiyla ilgili 6nerilerde de bulunulacaktir.

V. 2. 1. Tiirk¢e Dersi ve Dilbilgisi Ogretiminde Kullamlan Ara¢-Gereclerle Tigili
Oneriler

Tiirkge dersi, diger dersler yaninda yardimer kaynaklardan en az yararlanan bir
derstir. Bu dersin yardimci kaynaklari; ders kitaby, Tiirkge Sozlik, yazim kilavuzu,
atasozleri ve deyimler sozligli, yazarlar ve sairlerle ilgili kitaplardir. Tiirkge dersi, yillarca
arag-gere¢ olarak bu klasik gelenegin disma c¢ikamamus, Ggretmenlerin tiim g¢abalarma
karsin tekdiize bir yap1 gostermistir. Oysa, ara¢ ve gereg, egitim ve Ofretimde amaca
ulagmada en énemli unsurlardan biridir.

Giizel’e gore (191: 46) Ted C. Coburn, Sgrendiklerimizin %83’ {inii gérme,
%]11’ini ise igitme yoluyla edindigimiz izlenimlerle saglamaktayiz. Ogrenmede, gérme ile
isitmenin agirhgr %94°lik bir orana sahip olduguna goére, Tirkce dersi gdrmeye ve
isitmeye dayah arag-gereclere gereken 6nemi vermek zorundadir (Giizel, 1991: 46).

Tiirkge dersinde egitim ve Ogretime gereken Onemin verilmesi ve Tiirkce

dersinin arag-gere¢ bakimindan desteklenmesiyle amaca daha kolay ulagilacaktwr, Tiirkce
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ve dilbilgisinde kullanilacak arag-gerecler sadece derse getirilen, §3rencilerin yanlarinda
bulundurmas: gerekenlerle okul kiitiiphanelerinde bulunan kitaplar degildir.

a. Tiirkge dersinde gdrme ve isitmeye dayali (televizyon, video, slayt makinesi,
tepegdz, teyp, ses kasetleri vb.) araglardan yararlamlmalidir.

b. Okul aile birligi, okul koruma dernekleri okul yonetimiyle isbirligi yaparak
yukaridaki arag-geregleri her okula saglamahdir.

¢. MEB, Ders Ara¢ ve Geregleri Yapim Merkezi’yle ortak ¢alisma yaparak
arag-gereclerin Tiirkge dgretmenlerine ulagsmasim saglamahidir.

¢. Fﬂm—Radyo-Televizyon Egitim Merkezi lizerine diisen gérevi tam anlamiyla
yerine getirmemektedir. Bu kurumun g¢ikardigi Film Katalogu’nda, Tiirkce ve dilbilgisiyle
ilgili konu anlatimin igeren filmlere rastlanmamaktadur.

d. Tirkge Ogretmenlerinin biiyiikk c¢ofgunlugu, gérme ve isitmeye dayah
araglarn  kullanmum bilmemektedir. Bu eksikligin giderilmesi i¢cin, MEB tarafindan

e. MEB, Devlet Tiyatrolar1 Genel Miidiirliigii’yle isbirlii yaparak, tiyatro
sanatgilarimn  seslendirdigi  siir  kasetleri hazirlatmal, bunlart  okullara  iicretsiz
gondermelidir.

f. Devlet Tiyatrolar’nda sergilenen oyunlarm videoya ahmnan gdriintiileri,
gerektiginde Tiirkge 8gretmenlerinin kullanmasi amaciyla Devlet Tiyatrolari’min arsivinde
saklanmali, MEB bu eserleri okullara iicretsiz olarak gdondermelidir.

g. MEB, eserlerinden bdéliimler almnan yazarlarin seckin eserlerinden

olusturulacak bir antolojiyi okullara licretsiz géndermelidir.
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h. MEB Tirkge ders kitaplarindaki metinlerle uygunluk gésterecek fotograf,
resim, karikatlir gibi materyallerin  slaytlarrm  hazirlatip  Tiirkge  83retmenlerinin

kullanimmina sunmalidir.

V. 2. 2. Tiirk¢e Dersinin Ders Saatleri ve Tiirk¢e Dersinin Béliimlere Ayriimasiyla
Tigili Oneriler

Tirkiye’de ilk§gretimin altme, yedinei, sekizinei siiflarmda haftada bes saat
Tiirkge dersi yapiimaktadir. ‘Okuma’, ‘anlama’, ‘anlatun’, ‘yazy’, ‘yazim (kompozisyon)’,
‘dilbilgisi’ ¢alismalar Tiirke dersinde uygulanmaktadir. Bu basamaklarm her biri, ayr bir
konudur. Her konuya ayn siire ayrmak gerekmektedir. Bunlarm diginda, siniflarda kitap
okutulmas: da ayr1 bir zaman istemektedir. Boyle olunca, Tiirk¢e dersine ayrilan siirenin
yetersizligi kendiliinden ortaya ¢tkmaktadir. 1981 Programy’nin uygulamaya kondugu
yillarda, Tiirkceye haftada alt1 saat zaman ayrilmig ve haftada bir saat kitap okumak icin
zaman ayriarak g¢ocuklara okuma aligkanh@: kazandiilmaya cabsimustyr. Ulkemizde,
egitim alanindaki en biiyiik sorun, kitap okuma ahgkanhgmin olmamasidir. Haftada beg
saatlik siireyle, bu alisgkanhgm kazandirilmasi olanaksizdir. Son zamanlarda okuma saati,
Tiirkgenin etkinlifinden gikardmugtwr. Siirenin azh@y gdzden gegirilerek Tiirkge dersinin
haftada tekrar alt: saate gikarilmasi yerinde olacaktir.

Haftada beg saatlik siirede, Tlirkgenin hangi konusuna ne kadar siire ayrilacag:
Onem kazanmaktadw. Cinkii; okuma, anlama, anlatim, yazim (kompozisyon), yazi,
dilbilgisinin her biri ayr1 konudur. Her alanda kazandirilacak bilgi, beceri , davramslar
bagkadir. Bunlardan birinin ihmal edilmesi, egitimin eksik kalmasi anlamma gelir ki

dgrencilere kazandirilacak davramglarda basariya ulagilamaz.
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Baglanan konunun bitirilmesi igin bir zaman gerekmektedir. Bir konu, baska
bir konunun icine sikistinlarak iglenmemeli, §grenci zihninde belirsiz kalmamahdir.
Tiirkce konularmmn Snemine gore, her alana zaman ayrilarak dengeli bigimde iglenmesi
ilke olarak benimsenmelidir (G6giig, 1978: 11).

Tiirkee konulariin iglenisi ve ayrilacak zaman konusunda 6neriler sunlardir :

a. Okuma, dinleme, anlama ve konusma igin Tiirkce dersinin birer saati
ayrilmal; bu etkinlikler, haftada toplam doért saat olmal, bitiinliik iginde
gerceklestirilmeli, degerlendirme de buna gre yapiimahdir.

b. Haftada bir saat dilbilgisine ayrilmali, yetmemesi halinde iki saate
¢ikariimalidir. Bu dersin Slgme-degerlendirmesi ayr1 olmah, verilen not da karnede
gosterilmelidir.

Tiirk¢e Ogretmenlerine uygulanan sormacaya katilan Ggretmenlerin % 827si,
dilbilgisinin metnin biitiinliigii i¢cinde islenmemesini istemektedirler. Bu sonug, programn
uygulamada kendisinden beklenen islevi yerine getirmedigini gdstermektedir. Dilbilgisi,
amacma uygun olarak islenmemektedir. Programn, bu konuya agikhk getirmesi gerekir.
Dilbilgisinin metinlerden bagimsiz olarak islenmesi, istenen verimi saglayacaktir, ankete
katilan Tiirk¢e 6@retmenleri de uygulamanin bu yénde yapilimasma taraftardir.

c. Haftada bir saat kompozisyona ayrmak yeterlidir, sozli ve yazih olarak
islenip degerlendirilmelidir. Ancak, yazi dersiyle kompozisyonun déniistimlii yapilmasi
uygun olur. Yazi dersinin okuma saatiyle déniigiimlii olarak islenmesi de olanakhdir.
Goriilityor ki, alti konuyu iceren Tiirkge dersi igin zaman ¢ok smwrh kalmaktadir. Baz
konularm bsliik porgiik islenmesi, dersin amacina ulasmasim engelleyebilir.

¢. Tiirkce dersi, haftanin bir ya da iki giinline toplanmamali, araliklarla

haftanin diger giinlerine serpistirilmelidir. Becerilerin, aralhkh ve siirekli yinelenmelerle
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olustudu g6z Oniinde tutularak, Ogrenciler her giin Tiirkge dersinin bir alaninda
ugrastmilmalidir (Gogiis, 1978: 11).

Buna gére haftalik ders dagmtim cizelgesinde Tiirkce dersi iki + iki + iki
seklinde veya iki+ iki + bir + bir seklinde, degisik giinlere yayilmahdir.

d. Tirkce dersi ve dilbilgisi 6gretimi mutlaka 63leden onceki saatlere
konulmali, Sgrencilerin yorgun oldugu saatlere rastlamamasma dikkat edilmelidir, Ikili
dgretim yapan okullarda da, Tiirkge ve dilbilgisi dersleri §grencilerin yorgun olmadig ilk
saatlere konulmahdir. Bu konuda gerekirse ders 6gretmenlerinin gériigii de ahmmahdir.

e. Oprencilere sézciik defleri tutturulmal, 6grendikleri yeni sézciikler yazih ve
sdzlit kompozisyonlarda kullandirilarak sdzciik dagarciklar zenginlestirilmelidir,

f. Ogrencilere siir defteri ve giinliikk tutma ahskanh: kazandirilmah, segme ve
begenme yeteneklerinin gelismesine, dili etkili kullanma bilinci ile edebiyat zevklerinin

olusmasina yardimer olunmahdir.
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SONUC

Tezde, 1981 Temel Egitim Okullar: Tiirkce Egitim Programi’na gére yazilan,
MEB’ce 1997-2002 yillar1 arasinda ders kitab1 olarak okutulmasma izin verilen 20 adet
‘Ilkogretim Tiirkge 8 kitabindaki dilbilgisi konularmin programa uygunlugu incelenmistir.
Tez calismasinm odaginda Temel Egitim Okullan Tiirk¢e Egitim Programm ve 20 adet
‘Ilksgretim Tiirkce 8’ kitabr bulunmaktadir.

Programun dilbilgisine getirdigi yenilikleri incelemek, bunlarla ilgili kapsamh
bir ¢aligma yapmak, dilbilgisinin Tiirkge kitaplarinda islenis bicimini ve dgretmenlerin bu
konuya yaklagmmlarmi ortaya koymak diiglincesiyle arastirma yapilmustir. Yapilan literatiir
taramalarinda, bu konunun daha 6nce aragtrilmadigmin anlagilmas: da konunun ayrmtil
olarak incelenmesi gerektigini ortaya koymustur.

Tezin birinci bélimiinde program, program gelistirmeden ve Tirk egitim-
ogretimdeki Tirkge efitim programlarmm karsilasgtirilmasmdan s6z edilmig, 1981 Tiirkge
Programi’nm Tiirk egitim sisteminde bugiine dek uygulanan programlarm iginde en
geligmis program oldugu anlagilmigtir. Ancak, aradan gecen 23 yillik siirede egitim
alaninda ortaya ¢ikan degisiklikler, bu programun da kendini yenilemesi gerektigini ortaya
koymugtur.

Tezin ikinci boliimiinde, 1970 Ortaokul Tiirkce Programi’ndaki dilbilgisi
konulan ile 1981 Programy’ndaki dilbilgisi konulann kargilastinlarak incelenmis, 1981
Programy’min amag, icerik, yontem bakimlapmdan daha iyi bir program oldugu sonucuna
vartlugtr. Bu programm yenilikgi bir program anlayisi sergiledigi, yil verine dénem
anlayisimi, konu Ogretme yerine davranig kazandwmayi, dilbilgisi konularmi Sgrenci

diizeyine g6re basamaklandwmayi, okumamn yanmda dinleyip izlemeyi, dilbilgisi
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konularmi islevsel yontemle 6gretmeyi, derslerde gorsel, isitsel arag-gere¢ kullanmayi,
somut Sleme-degerlendirmeyi Tiirk 6gretim sistemine getirdigi belirlenmistir.

Tezin ti¢lincii boliimiinde, ders kitaby, ders kitabimin egitimdeki yeri hakkmda
bilgi verilmiy, MER’in ders kitaplarmin hazirlanmasindaki yontem ve cahsmalar
agiklanmug, incelenen Tiirkge kitaplarmm 1981 Programi’ndaki 6gretim ilkelerine uygun
olarak hazrlandig1 anlagilmstrr. Yine bu bolimde, 20 adet ‘Ilkdgretim Tiirkce 8’
kitabindaki dilbilgisi terimleri, dilbilgisi bilgi siralamalari ve metin sonrasi dilbilgisi
sorular1 dilbilgisi &gretimiyle iliskilendirilerek incelenmigtir. Programda terim kullammm
konusunda yazar ve yazar gruplarm baglayan herhangi bir yaptmrmm olmadig: anlagilmus,
her yazar ve yazar grubunun diledigi terimi 6zgiirce kullandiklar sonucuna ulagimagtir.

Teze konu olan 20 adet ‘Ilkégretim Tirkge 8 kitabinda islenen dilbilgisi
konular1 gruplandinlarak tablolarda gosterilmis, bu tablolarin analizleri de yapilmstir.
Incelenen Tiirkce kitaplarmin ¢ogunda, tablolarda yer alan dilbilgisi konularmm her yazar
ve yazar grubu tarafindan tam olarak islenmedigi, bazi konularin da agm siklikta iglendigi,
dilbilgisi konularmm kolay kavranmas: i¢in 6gretimde Onceligi olan konularmn verilmedigi
sonucu ortaya gikmistir.

Tiirkge kitaplarindaki metin sonlarmda dilbilgisinin kavratilmasiyla ilgili olarak
vazarlarin diizenledigi sorularin konular1 kavrama hedefleri bakimindan birbirine benzerlik
gosterdigi, hedeflere ulagmada, davramglarn belirgin olarak ortaya ¢ikmasiu sagladig:,
kanitlanabilir davramglara doniistiirlilmesinin amaglandig: belirlenmigtir.

Tezin dérdiincii boliimiinde, Tiirkce dersi ve dilbilgisi 6gretimi arasmdaki iliski
ve kullandan yontemler iizerinde durulmustur. Incelemelerden, Tiirkce Ogretiminde
dilbilgisinin kilavuzluguna gereksinim oldugu ve anlatmm gilizellestiren unsur olarak

Tiirkge dersi iginde dilbilgisinin her zaman yerini aldigi, 1981 Programi’nda, gretmenin
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bu dersi islerken kendi yontemini belirlemesi hususunda serbest birakildigi sonucuna
ulagilmstir,

Tezin beginci bsliimiinde de 1981 program, incelenen Tiirkge kitaplar ve bu
kitaplarm yazarlarma yonelik elestiri ve Oneriler ortaya konmustur. 20 adet ‘Ilkdgretim
Tiirkge 8’ kitabi yazarlarmm dilbilgisi konularii 1981 Programi’nin istegi dogrultusunda
belli bir sraya uygun olarak iglemedikleri ortaya ¢ikmustir. Tiirkce kitabi vazar ve vazar
gruplarinm dilbilgisi konularmu iglerken verdikleri Srneklerin sayisiin da birbirinden
farkl oldugu sonucu ortaya ¢cikmustir,

Tezin ekinde, Tiirkge Sgretmenlerine uygulanan sormaca ve sormacanin verileri
degerlendirilmigtir. Incelenen 20 adet Tiirkce kitabinda, dilbilgisi konularmmn &3rencilere
programin istedigi gibi verilmedigi anlagilmaktadir. Bu sonuca ulagmada, bagmsiz bir
dilbilgisi kitabmn takip edilmemesinin rolii biiyiiktiir. 1981 Temel Egitim Okullar
Tirkge Egitim Programi’yla ilgili olarak, Mersin il merkezindeki yedi ilkdgretim okulunda
gbrev yapan 50 Tiirkce Ogretmenine uygulanan sormacadan ilging sonuglar ortaya
¢ikmustir.  Sormacaya katilan §gretmenlerin tamanu, Tiirkee kitaplarinda verilen dilbilgisi
konularinin yetersiz  oldugn konusunda goriig bildirmislerdir.  Sormacadan ¢ikan en
onemli sonug, 6gretmenlerin dilbilgisini kendilerine dgretildigi ve kitaplardan &grendikleri
gibi Ogrettikleridir. Sormacadan Tiirkge Ofretmenlerinin dilbilgisini ayr1 saat aywrarak
isledikleri, dilbilgisini islerken metne bagh kalmak istemedikleri, dilbilgisi konularmm
siraya konmas: beklentisi i¢inde olduklan saptanmustw. Ayrica, Tiirkge Ogretmenleri
haftabik ders saatlerinin yetersiz oldugunu, dilbilgisi iglerken ek kaynak kullandiklarm,
Tiirkge kitaplarinda metin sonrasi sorulanyla dilbilgisi konularinm kavratilmasim yetersiz
bulduklarima, MEB’in dilbilgisi konularmm islenisine bir diizen getirmesi gerektigini,

smavlarda dilbilgisi puanlamasmin birlik saglayacak bigimde diizenlenmesini istedikleri
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anlasilmaktadir.  Sormacadan, 1981 yihndan beri okullarda uygulanan Temel Egitim
Okullann Tiirkge Egitim Programi’na karst Tirkge Ofretmenlerinde olugan gizli bir
tepkinin oldugu da ortaya c¢ikmustwr. Tiirkge Ofretmenlerinin dilbilgisi 68retiminde
geleneksel 6gretim bigiminden vazgegemedikleri de saptanmugtar.

Tez konusu olarak incelenen 1981 Programi’nin sekiz yillik kesintisiz zorunlu
egitimde uygulamaya konmasiyla O6grenci merkezli aktif Ogretim yoOntemine gegcildigi,
egitime kalite, verimlilik ve etkinlik getirildigi saptanmistir. Bu uygulamayla 6grencilerin
bilgiyi takip eden, bilgiye ulasma yollarnm bilen, &grenmeyi isteyen bireyler olarak
yetistirilmek istendigi anlasilmaktadir. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimin demokratik
bilince sahip yurttaglar yetistirme konusunda da onemli bir gérev tistlendigi anlasilmustir.
Temel Egitim okullart Tiirkge Egitim Programu’nda, Tiirk egitim tarihinde ilk kez egitim
teknolojisine uygun bir anlayis getirilmistir. Bu uygulama, Tiirk milli egitim sisteminde
Ttirkge egitimi alaminda koékten bir degisimin adidir. Teknolojiye uyum, amaglarda
farkhhk, simiflara gbre genel ve 6zel amaclarin belirlenmesi, kazandirilacak davramsglar,
yontem, arag-geregler, 6lgme-degerlendirme bu programin 6nemli yenilikleridir.

1981 Programt’yla dilbilgisi konularmin ayrmtidan soyutlandigi, dogru
sOyleyip dogru yazma ilkelerine bagli kalmarak islevsel yontemle islendigi de goriilmiis,
bu programmn istedigi ama¢ dogrultusunda dilbilgisi konularma Tiirk¢e kitaplarmda yer
verildigi belirlenmistir. Ayrica, 1981 Programy’nin Tiirk¢e metin ¢éziimlemelerine yonelik
calismalar nasil birbirini destekler bigimde veriliyorsa, dilbilgisi ¢ahgmalarmin da bu
etkinliklerle kaynastirilarak verilmesini istedigi; dilbilgisi ¢aligmalar: i¢in ayri bir ders saati
ayrilmadan sojrut, kuramsal, ezbercilikten uzak islenmesi anlayism getirdigi de

anlasiimaktadir.
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Tez ¢alismasindan, egitim programlarmin duragan olmadigi sonucuna
ulagilmugtir. Bilim ve teknoloji gelistikce, yontemlerde degismeler oldukea, egitim alaninda
yeni arag-geregler ortaya ciktikca programlarin yetersiz kaldigi, gelistirilmeleri ve
degistirilmeleri gerektigi anlasumustr. MER’in, programlarin degismesini gerekli kilan
kosullarm olugmasiyla yeni &gretim programlart hazirlayp yiiriirliige koydugu, tiim
dgretim kurumlarmi durumdan haberdar ederek derslerin yeni programa uygun olarak
islenmesini istedigi ortaya c¢ikmugtir. Program incelemelerinden, yeni programlarin
hazirlanp  yiirtirliige  konmasmmn  Tiirkive’de 20 yil aralifyla yapildigi  sonucuna

ulastlmgtir,
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EK ~ 1 : TURKCE OGRETMENLERINE UYGULANAN SORMACA SORULARI

VE SECENEKLERI

Mersin Biiyiiksehir Belediyesi sinirlan igindeki yedi ilkdgretim okulunda gérev
yapan 50 Tiirkce 6gretmenine sekizinci sintflardaki dilbilgisi dgretimiyle ilgili olarak bir
sormaca uygulanmugtir. Uygulanan bu sormacamin sorulari ve segenekleri agagida

verilmistir;

5. Dilbilgisinden hafta sonu kurs veriyor musunuz?

6. Sekizinci smiflarda dilbilgisi §gretimi i¢in haftada kag saat ayiriyorsunuz?

a) Hic ayrrmiyorum b) Rir saat aymriyorum
¢) Iki saat ayiriyorum ¢) Ug saat ayryorum

7. 1981 Temel Egitim Okullan Tiirkge Egitim Programi’nda dilbilgisine verilen

6nem hakkmnda ne diisiiniiyorsunuz?

a) Yeterlidir b) Yeterli degildir
¢) Normaldir ¢) Daha az olmahdr

8. 1981 Temel Egitim Okullann Tiirkce Egitim Programi’nmn dilbilgisi
konularinmn islenisiyle ilgili uygulamasim nasil degerlendiriyorsunuz?

a) Dilbilgisi ayn saatlerde islenmelidir

b) Tiirk¢e metinlerin biitiinliigii iginde islenmelidir

¢) Dersin iglenisinde 6gretmenler serbest birakilmahdir



9. Tiirkee kitaplarindaki dilbilgisi konular1 1981 Temel Egitim Okullan Tiirkce
Egitim Programt’nin dilbilgisiyle ilgili konularmi kapsiyor mu?
a) Kapsiyor b) Kapsamuyor ¢) Normaldir
10. Temel Egitim Okullann Tiirk¢e Egitim Programi’nda yer alan dilbilgisi
konular temel egitim sonunda vapilan smavlarda gikan sorular: kapsiyor mu?
a) Kapsiyor b) Kapsamiyor ¢) Bir kismum kapsiyor
11. Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda yer alan dilbilgisi
temel egitim sonunda yapilan smavlarda gikan sornlan kapsamiyorsa, Tiirkge
kitaplarina ahnmasi gereken konulan yaziniz.,
12. Tirkge kitaplarindaki dilbilgisi konularmm iglenisindeki swralamada bir

isabetsizlik gériiyor musunuz?

a) Isabetsizlik vardir b) Isabetsizlik yoktur
¢) Siraya koymaya gerek yoktur ¢) Konular siraya konmahdir

13. Dilbilgisi konularmnm siralanigi nasil olmalidir?

14. Tiirkce egitimi igin su anda gecerli olan haftalik ders saatinin veterli olup
olmamasi konusunda ne diigtiniiyorsunuz?

a) Yeterlidir b) Yetersizdir ¢) Arttintmahdsr ¢) Fazladir

15. Tiirkge dersi igin ayrilan ders saatinin yetersiz olusunun nedenlerini

16. Ders kitali disinda diger kaynaklarm kullammm konusunda ne
diigiiniiyorsunuz?

17. Dilbilgisi konularmin iglenisine MEB’ce bir sistem getirilmesi konusuna
nasil bakiyorsunuz?

a) Getirilmelidir b) Getirilmemelidir c) Simdiki sistem yeterlidir



18. Egitim programinda dilbilgisi konularmin iglenisine getirilen agiklama

a) Yeterlidir b) Islenis diizene sokulmahdir ¢) Yetersizdir
19. Sekizinci siiflarda dilbilgisini kag puanla degerlendirivorsunuz?

a) 10 puanla degerlendiriyorum b) 20 puanla degerlendiriyorum
¢) 40 puanla degerlendiriyorum ¢) 30 puanla degerlendiriyorum

20. Dilbilgisi konularm iglerken hangi yontemi uyguluyorsunuz?

b) Oyunlagtirma yéntemini uyguluyorum
c) Anlatim ySntemini nuyguluyorum

¢) Pek cok yéntemi birden uyguluyorum
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EK - 2 : 1981 PROGRAMIYLA iLGILi OGRETMEN GORUSLERINI YANSITAN
SORMACANIN YORUMU

1981 Temel Egitim Okullar: Tiirkge Egitim Program egitim-dgretim siirecinde
6gretmenlerin 6nemini bir kez daha vurgulamaktadir. Ozellikle, 6gretmenlerin grencilerin
modeli oldugu iizerinde durulmaktadir. Tiirkce programmmn &gretmenlerin  model
alindigina iliskin goriisleri s6yledir:

Opretmenler, kendilerinin, 6grencileri i¢in hayranhkla taklit edilecek birer ornek olduklarini
hichir zaman unutmayarak, her tiirlii davraniglarda oldugu gibi, Tiirkgeyi kullanmada da dzen
gostermelidirler. Oyle ki ¢ocuk, Tiirkge dersinde 6grendiklerinin 6gretmenlerce nasil titizlikle
uygulandifini gérmeli, iginde yagadi@ difer egitim-ofretim ortamlarmda da aym Szen ve
titizlik gosterilerek daha onceki 8grendiklerine ters diigen bir ortam yaratiimamahdir (MEB,

1981: 330).

Ogretmenin simftaki en Snemli gorevi, dgrencileri 6grenmeye karsi istekli
halde bulundurmaktir. Bu saglandiktan sonra, Tiirkge caligmalart amach, anlamh, zevkli
duruma gelecektir. 1981 Programy’nm gretmenlerle ilgili goriisii s6yledir:

Ogretmen, ilgi uyandirma, 6zendirme, cesaretlendirme gorevini, higbir zaman aklindan
gikarmamahdir. Ogrenci, 8gretmenin dilediginden ¢ok, yaptigmdan etkilenir. Ofretmen,
dogrudan dogruya kendisinin en canli, en etkili bir drnek oldugunu bilmeli ve 6grencisinin
gozleri dniinde Tiirkee derginin her tiirlii etkinlifinin en giizel 6rnedi olarak davranmah, hemen

tiim hayatim1 mesleginin gereci haline getirmelidir (MEB, 1981: 348).

1981 Temel Egitim Okullars Tiirkge Egitim Programi’nin bu konuda ortaya
koydugu yaptirimlardan, dilbilgisi 6gretimindeki ilkelerden ve Tiirkge Ogretmenlerinin
dilbilgisi &gretimindeki :etkinliklexfmden yola ¢ikarak bu hususlarin egitim alanindaki
yansimalarini ve (gretmenlerin programa yaklagmnlarimi belirlemek amaciyla 20 sorudan
olusan bir sormaca Mersin Biiyiiksehir Belediyesi smirlan igindeki ilkdgretim okullarina

dagitilmig, bu okullarda gdrev yapan 50 Tiirkge Ggretmeni sormacay: yamitlamiglardir.



Sormacanin amaci:

-

1981 Temel Egitim Okullar: Tiirkge Egitim Programi’na bagl olarak, dilbilgisi

konularmm  §8retiminde Tiirkce  Ggretmenlerinin - yaklagmlarim,  uygulamalarm,

elestirilerini, Snerilerini belirlemek; 8retmen egilimlerini ortaya ¢ikarmaktr,
Yontem

Aragtirma, alan aragtumast  seklinde  gerceklestirilmistir.  Sormacalar
dgretmenlere dagitilip, birkag giin sonra toplanmustr. Mersin ili merkezindeki yedi
iksgretim okulunda g¢ahsan 50 Tiirkge §gretmeni sormacaya katilarak, arastrmanin

Orneklemini olusturmuslardr. Sormaca, ki bolimden olusmaktadw. Birinci bslimde,

sormacaya katilanlardan kigisel bilgiler istenmis, ikinci boliimde de, sormaca sorular ve

wn

egenekleri yer almistir. Orneklem grubundan elde edilen veriler, sormaca seceneklerine

verilen yanitlarm dagimmlarn sayisal olarak islenip yorumlanmstir,

Bulgular ve yorum:

Sormacanm birinci boliimiinde, deneklerin  &gretmenlikle ilgili kisisel
bilgilerine ulagiimaya ¢ahsiimigtir. Bu bsliimde, sormacaya katilanlara kag yilik dgretmen
olduklar, cinsiyetleri, mezun olduklari okul, hizmet i¢i egitim goériip gdrmedikleri,

d8rencilere dilbilgisiyle ilgili kurs verip vermedikleri sorulmustur,

bt “D
Deneklere ilk olarak, &gretmenlikte deneyimlerini belirlemek eregiyle ‘Kag

yillik &gretmensiniz?’ sorusu ydneltilmigtir. 50 Tiirkge 68retmeninin soruya verdigi yanita

D

gire, orneklem grubumu olusturan oSgretmenlerin meslekteki kidemleri iki ile 30 yil
arasinda degismektedir. Yine tablodan anlagilacag: gibi 6gretmenlerin bityitk  bir
cogunlugunu (34 kisi) 20 ile 25 yillik meslek deneyimi olanlar olusturmaktadir. Yani,

deneklerin %68’ini olusturan ve bu sayiya bakarak bir genelleme yapildigmda il

A

[

merkezinde gdrev yapan Tirkce Ofretmenlerinin biiyiikk bir c¢ofunlufunun meslekte

=



deneyim sahibi olduklari sdylenebilir. Aynmi zamanda, 1981 Programi’'nmn uygulamaya
konuldugu vildan itibaren bu Sgretmenlerin egitimin iginde bulunduklart ve programm
yillarca uyguladiklar: anlagilmaktadir.

Tiirkge Ogretmenlerinin  iginde farkl fakiilteleri bitiren d3retmenlerin
bulundugu tartighmaz bir gercektir. Bu farkhhg1 Sgrenmek icin deneklere, ‘Mezun
oldugunuz okul?’ sorusu yoneltilmistir. Arastirma yaptigimiz okullarda, iki tip fakiilteyi
bitirenlerle ii¢ yillik egitim enstitiisii mezunu §Zretmenlerin gérev yaptig: ortaya gikmgtir.

Sormacaya katilan dgretmenlerin %50’sinin (25 6gretmen) ii¢ yil siireli egitim
veren egitim enstitiisiinii bitirdigi, %28’inin (14 dgretmen) egitim fakiiltelerinden mezun
oldugu, %22’sinin de (11 6gretmen) Fen-Edebivat Fakiiltelerinin Tiirk Dili ve Edebiyat:
Boliimiinden diploma aldig1 anlagilmaktadir. Sonu¢ olarak, sormacaya katilan 50
dgretmenden %78’1 egitim formasyonuyla Sgrenimlerini tamamlanug olan d3retmenlerden
olugmaktadir.

Deneklere kisisel yonlerini ortaya koyacak bilgilerden iiglincli soru olarak,
‘Mezun olduktan sonra dilbilgisiyle ilgili herhangi bir kurs gordiiniiz mii?® sorusu
yoneltilmigtir. Bu soru, &gretmenlerin mesleklerinde alan uzmanhklanyla ilgilidir. MEB
belli araliklarla Ggretmenleri hizmet ici egitim kurslarma almakta, onlarm meslek, bilgi ve
uygulamalarla ilgili alan bilgilerini arttirmaya c¢ahsmaktadir. Sormacaya katilan
dgretmenlerden sadece alt1 tanesi meslekleriyle ilgili bir kursa katilmuglar, digerleri
herhangi bir kurs gérmemislerdir.

Bununia ilgili olarak, ‘Gordiigiiniiz kursun cesidi nedir?” sorusu sorulmus,
kurslara katilan alti denek goérdiikleri kurslar belirtmiglerdir. Deneklerden sadece ikisi aym
tiir kursa katilmis, digerleri farkhh kurslara gitmislerdir. Kurs konulan degisik ve

dilbilgisiyle ilgili olmamasma karsm, egitim alanim kapsadigi ve Tiirkgeyle ilgili olmas:



sormacada degerlendirmeye almmasmu gerekli kilmaktadir. Ciinkii, Tiirkgenin kursa konu
oldugu alanlarda, dilbilgisi de kendiliginden giindeme gelmekte, Tiirkgeyle birlikte ele
almip degerlendirilmektedir. Bu nedenle sormacaya konu olan soruda, alan digma kayma
ve gereksizlik s6z konusu degildir.

Sormacaya katilan Tiirkge dgretmenlerinin kisisel ydnlerinin ortaya konmasma
iliskin olarak, ‘Dilbilgisinden hafta sonu kurs veriyor musunuz?’ sorusu ySneltilmistir.
Verilen yamitlara gére, 11 6gretmenin (% 32) hafta sonu kursu verdigi, 39 6gretmenin (%
78) boéyle bir kurs vermedidi ortaya c¢ikmustir. Buradan, ogretmenlerin biiyiikk bir
cogunlugunun hafta sonu dilbilgisi kurslarinda goérev almadiklar anlagiimaktadir. Yine de,
Tiirkge dersinde dilbilgisine ayrilan siirenin yetersiz olusundan dolayi bazi 6gretmenlerin
kurs verme geregi duyduklar anlasilmaktadir. Yine de, Tiirkge dersinde dilbilgisine ayrilan
siirenin yetersiz olusundan dolayr bazi Ofretmenlerin kurs verme geregi duyduklari
anlasiimaktadir,

Mersin il merkezindeki yedi ilk6gretim okulunda gdrev yapan 50 Tiirkge
dgretmeninin sormaca sorularma verdikleri yanitlardan elde edilen veriler agagida sayisal
ve ylizdesel olarak degerlendirilip yorumlanmugtir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi, ‘Dilbilgisi igin ayrt bir
ders saati ayrilmamah, okunan, ¢ozlimlenen metnin tadi ve sicakligi iginde, bu etkinligi
daha bilimsel ve bilingli duruma getirmek igin yararlanilmahdir’ yaptirmum getirdiginden
Tiirkce Ogretmenlerinin bu dogrultuda dilbilgisi ¢alismast yapip yapmadiklarim ortaya
¢ikarmak i¢cin 50 denege, ‘Sekizinci smflarda dilbilgisi §gretimi i¢in haftada kag¢ saat
ayiriyorsunuz?’ sorusu yoneltilmistir. Denekler, bu soruya dort farklh yanit vermislerdir.

Segeneklere gore, sayisal olarak ortaya sdyle bir sonug gikmustir:

a. Hi¢ ayrmiyorum.................: 10



b. Bir saat ayiryorum.............: 20

c. Iki saat ayriyorum.............: 18
¢. Ug saat ayiriyorum. ............. )

Dilbilgisi igin zaman aywan Ggretmenlerin gogunlukta oldugu goriilmektedir.
Bir, iki ya da ii¢ saat ayriimasi bir seyi degistirmez. Onemli olan ders iglerken dilbilgisine
zaman tahsis edilmesidir. Soruya verilen yamitlara gére, Temel Egitim Okullan1 Tiirkce
Egitim Programu dogrultusunda dilbilgisi dersi isleyen §gretmenlerin sayis1 ondur. Diger
40 dgretmen programin Onerisine aykir1 olarak ders islemektedir. Programa uygun olarak
ders islemeyen Ogretmenlerin oram %80’dir. Bunun ahgkanhktan ileri geldigi -
diisiiniilmektedir. Eskiden dilbilgisini ayr1 saatlerde islemeye ahskin olan 6gretmenlerin bu
aligkanliklarindan vazgecemedikleri kams: ortaya g¢ikmaktadw. Buradan ayrica, Tiirkge
dgretmenlerinin  dilbilgisini Tiirkge dersinden bagmmsiz islemek istedikleri sonucu da
cikmaktadir.

Sormacada Tiirkge 6gretmenlerinden ‘1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge
Egitim Programi’nda dilbilgisine verilen &nem hakkmda ne diistiniiyorsunuz?’ sorusuna

yanit vermeleri istenmistir. Denekler bu soruyu asagidaki sayisal verileri ortaya koyacak

bigimde yanitlamuglardr:

a. Yeterhidit...oovevevieeeneiinn 12
b. Yeterli degildir..............: 21
c. Normaldir......ooceoveveeeennt 15
¢. Daha az olmaldr........... 12

Sormacaya katilan ogretmenlerden %24°ii programda dilbilgisine verilen

Onemi yeterli bulmugken, %42’si ise yeterli olmadif: diiglincesindedir. %30’u da normal



oldugunu diisiiniirken, daha az olmalidwr diyenlerin oram ise %4’tiir. Bir bagka deyisle,
programin genel olarak yeterli oldugu kamsmda olan &gretmenlerin oram %54 tiir.
Programdaki dilbilgisi konular1 kapsam ve tiir olarak 6gretmenlerin gogunlugu tarafindan
onay gormektedir. Ogretmenlerin programdaki dilbilgisi konularm yeterli gérmeleri

dilbilgisi konularin grencilere tam olarak verildigi anlamna gelmez.

Tiirk¢e Ogretmenlerinin 1981 Programu yaptirmmlarmma karst disiincelerini
dgrenmek, programla uyum iginde olup olmadiklarim aragtirmak ig¢in ‘1981 Temel Egitim
Okullart Tiirkge Egitim Programt’nin dilbilgisi konularmm islenisiyle ilgili uygulamasim
nasil degerlendiriyorsunuz?’ sorusu yOneltilmistir. Soruya, asagidaki sekilde yamt
verilmigtir:

a. Dilbilgisi ayr1 saatlerde iglenmelidir...........cc.c....c..ccceeee. 14

b. Tiirk¢e metinlerin biitiinliigii iginde islenmelidir.............. 9

¢. Dersin isleniginde 6gretmenler serbest birakilmalidr.....27

bilbilgisini ayr1 ders saatlerinde islemek isteyen ogretmenlerin oram %28,
dersin serbest olarak islenmesi gerektigini belirtenlerin oram da %54°tiir. Programa uygun
olarak metnin biitiinliigi icinde islenmesinden yana olanlar ise %18’dir. Sonu¢ olarak,
program hedeflerinin diginda ders igleme isteginde olan $gretmenlerin oram daha fazladw
ve %82’lik bir oram olusturmaktadirlar. Bu verilerden &gretmenlerin dilbilgisi dersini
metnin biitinligi icinde islemek istemedikleri ¢ok net olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buradaki
anlayls elbette geleneksel dilbilgisi 68retimi anlayismdan baska bir sey degildir.
Ogretmenler dilbilgisi derslerini iglerken 6zgiir olmak istemektedirler. Bu saysal verilere
gore, Tiirkge Ogretmenleri arasmda biiylik bir gogunlugun dilbilgisini metinlere baglh

olarak islemek istemedikleri, programa gizli bir tepki oldugu giin i181mna ¢ikmaktadir,



Kitaplarda yer alan dilbilgisi konulan ile programdaki konularin uygunluk
gisterip goOstermedigini saptamak amaciyla deneklere ‘Tiirkce kitaplarindaki dilbilgisi
konular1 1981 Temel Egitim Okullan Tiirkge Egitim Programr’nin dilbilgisiyle ilgili

konularmi kapsiyor mu?’ sorusu sorulmustur ve agagidaki yanitlar alinmistir:

a. Kapstyor........coceeoeeenee 120
b. Kapsamiyor................... : 8
c. Normaldir...........cccvernen1 22

Kapsiyor diyenlerin oram1 %40, kapsamuyor diyenlerinse %16, normal
bulanlarin oraniysa %44’tiir. Sonug olarak dgretmenler, dilbilgisi kitaplarindaki konularm
1981 Programu konularimt kapsadigi gériisiindedirler ve bu oran %84’tiir. Deneklerin
verdigi yamtlar, Tiirk¢e kitaplarmdaki dilbilgisi konularnin 1981 Temel Egitim Okullan
Tiirkge Egitim Programi’ndaki konularla ortiistiigiinii gostermektedir. Bu da, Tiurkge

kitaplarmm 1981 Programi’na uygun olarak yazildigim gostermektedir.

Deneklere smavlarla ilgili soru da yoneltilmistir. Sekizinci smmf 6grencileri
cesitli smnavlarla karsi karsiyadirlar. Ilk6gretimin bitiminde Fen Lisesi, Anadolu Lisesi,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Devlet Parasiz Yatih ve Bursluluk, Askeri Okullar, Kurumlar
Smavi gibi smavlara katilarak bir sonraki 6gretim asamasim belirlemeye ¢ahgmaktadirlar.
Sormacaya katilan Ogretmenlere smavlarda sorulan dilbilgisi  konularmin 1981
Programi’'nda yer alp almadifi ortaya ¢ikarmak amaciyla ‘Temel Egitim Okullar:
Tiirkge Egitim Programy’nda yer alan dilbilgisi konulari temel egitim sonunda yapilan
smavlarda ¢ikan sorulari kapsiyyor mu?’ sorusu yoneltilmigtir. Deneklerin  yamtlar:
asagidaki verileri ortaya gikarmustir:

a. Kapstyor.........ccceeeeeeeea 23

b. Kapsamyyor................ 4



¢. Bir kismum kapsiyor....: 23

Bu veriler, dilbilgisi ve Tiirk¢e 68retimi agisindan ilging bir sonugtur. Sinav
Ogrencileri, egitim-Ggretim asamasmndayken karsilasacaklari sorulari igeren konular
Ogrenmiyorlarsa, bu programn bir eksikligidir. Smava girerek gelecegine yén vermeye
cahsan bir 63renci, temel bilgisi olmadigi bir soruyla karsilaswr, olumsuz yanit vererek
basarisiz olursa, bunun sorumlusu program, dolayisiyla da 6gretmenlerdir. Sormacadan
¢ikan sonug, Ggrencilerin aleyhine bir durumu agiga c¢ikarmaktadir. Deneklerin %46°s1
sinavlarda ¢ikan sorularin programdaki dilbilgisi konular1 i¢inde yer aldigimni, buna kargilik
%46’s1 da sorularm bir kismmin programdaki dilbilgisi konularmin disinda oldugunu
ortaya koymaktadirr. Bu arada dort denek de ¢ikan sorularin programdaki konulan
kapsamadigmi belirtmektedir. Bunlarm oram da %8’dir. 1981 Programi’ndaki dilbilgisi
konularmm temel egitim sonunda yapilan smavlarda ¢ikan sorular1 kapsamadigim belirten
Ggretmenlere hak vermek gerekmektedir. Asagida da belirtildigi gibi, 6zellikle anlatim
bozuklugu, Tiirkce sézciiklerin ses Ozellikleri, anlatim bic¢imleri konularna ne 1981
Programi, ne de incelenen Tiirkge kitaplar1 yer ermiglerdir.

Deneklere bir onceki soruya bagh olarak, ‘Temel egitim Okullari Tiirkge
Egitim Programi’nda yer alan dilbilgisi konulari, temel egitim sonunda yapilan smavlarda
cikan sorular1 kapsamiyorsa, Tiirkce kitaplarina alinmasi gereken konulari yaziniz’

tiimcesine yanit olarak on 6gretmen asagida yer alan konular1 yazmuglardir.
1. Anlatim bozukluklar (ii¢ 63retmen)
2. Turkge sozciiklerin ses 6zellikleri (bir §gretmen)
3. Tirkge s6zciiklerin yapilar1 (bir 6gretmen)
4. Ses bilgisi (iki 6gretmen)

5. Yazim kurallart (bir 6gretmen)



6. Noktalama isaretleri (bir 6gretmen)

7. Anlatmm bigimleri (bir 6gretmen)

Tez konusu olarak inceledigimiz 20 adet ‘Ilkogretim Tiirkge 8 kitabmda
dgretmenlerin belirttigi yedi baslik altinda toplanan konularm iginde hi¢ s6z edilmeyen ve
1981 Temel Egitim Okullann Tiirkge Egitim Programu’nda da yer verilmeyen konularin
bulundugu bir gercektir. Asagidaki konular ne inceledigimiz kitaplarda, ne de Tiirkce
programinda yer almamustir.

a.Anlatim bozukluklari,

b.Tiirk¢e sozciiklerin ses 6zellikleri,

¢.Anlatim bigimleri.

Yukaridaki konularin programda ve Tiirkge kitaplarinda yer almasi
Ogrencilerin smavlarda basarili olabilmesi i¢in gereklidir. Bu hususlarin g6z ard: edildigi
bir gergektir. Bu durum karsismda 6grenciler eksikliklerini gidermek igin dershanelere
gitme geregini duymaktadirlar.

Deneklere, Tiirkge kitaplarmdaki dilbilgisi konularinin iglenigindeki siralamada

bir isabetsizlik olup olmadigt da sorulmustur. Verdikleri yanitlar asagida g6sterilmistir:

a. Isabetsizlik vardir........cooevevvecerevccccnnr 9
b. Isabetsizlik yoktur..........cccecoevevcvveennet 17
¢. Konular siraya konmaldir.....................: 19
¢. Siraya koymaya gerek yoktur ............... : 5

Deneklerin yanitlar1 yiizde olarak su degerleri anlatmaktadir: Isabetsizlik vardir
diyenler %18, yoktur diyenler %34, konularm siraya konmasim isteyenler %38, siraya

konulmasmma gerek olmadigm belirtenler %10 oramindadir. Sormacaya katilan



dgretmenlerin yarisindan ¢ogu, kitaplardaki dilbilgisi konularmin dagmik oldugundan
sikiyetgidirler. Konularin bir swa izleyerek anlatumadigini, bundan dolayr da bir
diizensizligin s6z konusu olduguna igaret etmektedirler. Sonug olarak, deneklerin %56’k
bolimii dagmikhgm diizene konmasmdan yanadir. Incelenen 20 adet Tiirk¢e kitabinda
konularm dagmik anlatildigi tespit edilmistir. Bu durum, 1981 Programi’min dilbilgisi
konulart geriye doniilerek, tekrara edilerek, yeri geldik¢e islenmelidir Onerisinden
kaynaklanmaktadir.

50 Tirkge 06gretmenine, dilbilgisi konularmm siralamsinin nasil  olmasi
gerektizi de sorulmustur. Ogretmenlerin biiyik bir ¢ogunlugu dilbilgisi konularmm
asagidaki siraya gore iglenmesi gerektigini belirtmiglerdir:

1. Ses bilgisi,

2. Sozciik bilgisi,

3. Sozciikte yapi,

4. Anlamlarma gore sozciikler,

5. Tiimee bilgisi,

6. Noktalama isaretleri,

7. Anlatim bozukluklar,

8. Coziimleme.

1981 Programi’nda, dilbilgisi konularmin swralanmamis olmasma ve yeri
geldikge konular islenmelidir anlayismin olmasma ragmen Tiirkge G6gretmenlerinin
dilbilgisi konularm belli bir siraya gore isglemek istemeleri 1981 Programi’nda bu konuda

bir diizensizlik oldugunu gostermektedir.



Sormacada Tiirk¢e Ogretmenlerine, Tiirkge egitimi igin su anda gecerli olan
haftalik ders saatinin yeterli olup olmadig: konusundaki diisiinceleri de sorulmustur. Bu

soruya denekler, asagidaki yanitlart vermislerdir:
a. Yeterlidir.............: 18

b. Yetersizdir...........: 19

Sormacaya katilan 6gretmenlerin %36’s1 Tiirk¢e dersi i¢in ayrilan haftahk ders
saati sayisim yeterli bulmus, %38’i de yeterli olmadig: konusunda goriis belirtmislerdir.
Haftalik ders saati sayisimn arttirimas: gerektigine inanan deneklerin oram %24 iken, ders
saati sayisim fazla bulanlarm oram da %4’tiir. Haft}ahk ders saatini yetersiz bulanlarla,
arttirlmas: gerektigini belirtenler aym noktada birlestikleri igin, bunlarm oram %62’yi
bulmaktadir. Bu da gosteriyor ki Tiirkge Ogretmenleri haftalik ders saatini yeterli
bulmadiklarmdan ve arttirdmasindan yana goriiy belirtmislerdir. Bundan su sonucu
¢ikarmak da mimkiindiir: Tiirkce o6gretmenleri, MEB’nin haftabk siire konusundaki
uygulamasmi dogru bulmamakta ve su anda uygulanmakta olan haftada bes saatlik siireyi
yeterli gérmemektedirler. Bu da, Tiirkge §gretmenlerinin ¢alismalarim zaman kisithgmdan

dolay1 tam olarak yapamadiklarmi géstermektedir.

Denekler, ‘Tiirk¢e dersi igin ayrilan ders saatinin yetersiz olusunun nedenlerini
belirtiniz’ konusundaki diisiincelerini asagidaki seceneklerde belirtildigi sekilde ortaya

koymuslardir:



c. Dilbilgisine siire yetmiyor.....: 7

¢. Bagka sebepleri de var...........: 3

Yukaridaki verilere gore Tiirkge Ogretmenlerinin daha fazla ders saatine
gereksinim duyduklart net olarak ortaya c¢ikmaktadir. Gerekgeleri de, makul sebeplere
dayanmaktadir. Tiirkce Ogretiminde, kitaplarm ve kitap okumanm ayricalikh bir yeri
bulunmaktadir. Haftahk ders saati sayisim kitap okutamadiklari i¢in az bulan deneklerin
oram1 %32°dir. Bu oran azmmsanmayacak biiylikliiktedir. Uygulama yapamadiklar igin
stireyi az bulanlarm oram biraz daha fazladir ve %48’dir. Dilbilgisi islemek i¢in siireye
gereksinim duyanlar ise %14’liikk bir orana sahiptirler. Siirenin yetmedigine bagka sebep
gosteren Ogretmenler de bulunmaktadir. Bunlar da %6’hk bir dilimi olusturmaktadirlar.
Denekler, en ¢ok uygulama yapamadikiarindan ve kitap okutamadiklarndan yakinmakta,
bundan dolayr Tiirkge dersi i¢in ayrilan haftabk ders saatinin yetersiz oldugunu
diistinmektedirler. Ilkogretim okullarmda se¢meli dersin disinda, haftada bes saat Tiirkge
dersi yapilmaktadir. Tiirkge dersine ayrilan stirenin biiyiik bir kismi metni anlamaya, metni
¢oziimlemeye, metin sonrasi sorular: yamtlamaya harcanmaktadir. Dilbilgisini kavratmaya
ve kitap okutmaya ¢ok az bir siire kalmaktadir. Daha Once, haftada alti saat olan Tiirkce
dersinin siiresinin bes saate indirilmis olmasi, 6gretmenlerin bu tiir yakinmalarinin baghca
sebebidir.

Denekler, Tiirkge dersinin islenisinde siire yetersizliiyle ilgili olarak farkh
sebepler ve degisik gortisler ileri siirmiislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriisleri
soyledir: Ogretmenler, Sgrencilerin yeteneklerini ortaya c¢ikarmak icin diizeylerine uygun
oykii yazdwramadiklarmi;, sozlii ve yazih sanat etkinlikleri yaptramadiklarim; Tiirkgeyi
geligtirici panel, konferans, dinleti, tiyatro gibi etkinliklere katilamadiklarini; siir okuma,

siir yazma c¢aligmalar1 yaptiramadiklarmi, Unli sairlerimizin siirlerini dinletemediklerini;



giincel konularla ilgili metinler okutamadiklarini; sairlerin yeni {irlinlerini, halk ozanlarinin
siirlerini dinletemediklerini, kiiltlir etkinliklerine katilamadiklarini; anlama ve anlatimla
ilgili uygulama ve yazi c¢alismalar1 ¢ok zaman aldigindan okuma vé dramatizasyon
yaptiramadiklarm:  belirtmislerdir. Ayrica, her konunun degisik uygulama big¢imleri
oldugundan Ogrencilere uygulama yaptirmak icin zaman yetmedigini, bu yiizden
Ogrencilerin yorum yapamadiklarmi, konularla ilgili yargilarmi ortaya koyamadiklarm,
yine zamanm yetersizliginden 6grencilere kitap okutmak igin yazi dersinde serbest okuma
yaptirdiklarmni, kitap okuma aligkanhgi kazandirmak igin de 6grencilerin‘kﬁtﬁphaneye liye
olmalarmu zorunlu tuttuklarmi, bu uygulamayla grencilerin kitap okuma aliskanliklarinda
gbzle goriiliir bir artis saglandigm: ileri stirmiislerdir. Bazi konularn islenisi ¢ok uzun
stirdiigiinden (eylemler, ses olaylars, yazim kurallar: gibi) zamanin yetmedigini, lise girig
sinavlarmda soru g¢ikan konularm kapsam ve igerigine gore uygulamalarin yapilabilmesi
icin siirenin arttiriimasi gerektigini belirtmislerdir. Tiirkge dgretmenleri, okuttuklérl Tiirkge
kitaplart digindaki metinleri incelemek, O6grenci kompozisyonlarini degeriendirmek,
yanhglar1 diizeltmek, sozlii anlatim galigmalar: (tartisma, soylesi gibi) yaptrmak igin yine
zamanin yetmediginden yakmmuslardir.

Buradaki 6gretmen goriisleri, su gergcegi ortaya koymaktadir: Tiirk¢eye ayrilan
haftalik ders saati veterli degildir. Ogretmenler yapmak istedikleri cahsmalari siire
yetersizlifi nedeniyle yapamamaktadirlar. En biiyilk sikintilart da, 6grencilerine Kkitap
_ okutamamaktir.

Sormacada deneklere ders kitabh digmda diger kaynaklarm kullammm
konusunda ne diistindiikleri sorulmustur. Denekler bu soruyu sec;eneklere bagh olarak

yanitlanuglar ve asagidaki sonuglara ulagihmstir:

a. Ders kitabi yeterhidir...........ccooeovoieiiivciiiinienne -



b. Ek kaynaklar da gereklidir.............coccenvieniecnnnn 49
c. Sadece ek kaynaklardan bilgi veriyorum................ 1

Tiirkce Ogretmenleri degisik Tiirkge kitaplarmu ders kitabi  olarak
okutmaktadirlar. Sormacaya katilan 50 &gretmenden tamamina yakini okuttuklan Tiirkge
kitabinu dilbilgisi agisindan yeterli g6rmemektedir. Sormacaya katdanlardan hig¢ biri ders
kitabinin yeterli oldugu secenegini isaretlememistir. Bu durumdan sunu anliyoruz:
Dilbilgisi 6gretiminde, 6gretmenler Tiirkce metinleri takiben verilmeye c¢ahsilan dilbilgisi
konularmi yeterli gérmemektedirler. Dilbilgisi kavratilwken ek kaynaklarin gerekli oldugu
konusunda deneklerin tamamma yakmm goriis birligi icindedirler. Sormacaya verilen
yanitta bu goriisii benimseyen Ogretmenlerin oram %98’dir. Bir denek, sadece ek
kaynaklardan bilgi verdigini belirtmigtir. Bu veriler, Tirkge kitaplarinda dilbilgisi
konularmin swralamsim, kavratilma bigimini Tiirkge Ogretmenlerinin benimsemediklerini
agikga gézler niline sermektedir. Ayrica, Tiirkge dgretmenleri, dilbilgisi konulariu Tiirkge
kitaplarma bagh kalarak kavratmanmn verimli olmadig1 konusunda da birlesmektedirler.
Kammizca, dgretmenlerin takip ettikleri Tiirkge ders kitaplarindaki dilbilgisi konularmn
islenigine kars1 sergiledikleri bu tutum dikkate almmasi ve ¢oziilmesi gereken bir egitim
sorunudur.

50 Tiirk¢e 6gretmeninden, ‘Dilbilgisi konularinin islenisine MEB’ce bir sistem
getirilmesi konusuna nasil bakiyorsunuz?’ sorusunu degerlendirmeleri istenmis, verilen

yanitlarda asagidaki seceneklerde gosterilen sayilara ulasitmistir:
a. Getirilmelidir ..........cceoeennee. 140
b. Getirilmemelidir ................ -

¢. Simdiki sistem yeterlidir.... : 10



Denekler, MEB’in dilbilgisini yeni bir §gretim sistemine baglamasi beklentisi
icindedirler. %80 oranindaki dgretmen dilbilgisi konularimn igleniginin MEB’ce bir diizene
konulmas: gerektigini ortaya koymaktadwr. MEB’in konuyla ilgilenmemesini isteyen
ogretmen ¢ikmamustir. %20°lik bir grup Ogretmen de simdiki sistemin yeterli oldugu
konusunda goriis bildirmiglerdir. Deneklerin biiyitkk bir ¢ogunlugunun dilbilgisinin sistemli
olarak islenmemesinden rahatsiz olduklari anlagilmaktadir. Oyle anlasihyor ki dilbilgisi
konular takip edilen kitaplarda nasil anlatiirsa anlatilsin, 6gretmenler dilbilgisini kendi
yontemlerine uygun bir sekilde kavratmaya c¢alismaktadirlar. Aym zamanda bu durum,
kitaplarla 6gretmenler arasinda bir uyumun olmadigmin géstergesidir.

Temel Egitim Okullarn Tiirkce Egitim Programi’nda, dilbilgisi konularmm
islenisine herhangi bir aciklama getirilmemistir. Oyle anlagihyor ki, program dersin
islenigini serbest brakmistir. Bu serbestlik, tez konumuz olan 20 adet Ilk6gretim Tiirkce
kitabinda, 20 ¢esit uygulama yapiimasma neden olmustur. Deneklere, egitim programinda
dilbilgisi konularmm islenisine getirilen agiklama hakkinda ne diigiindiikleri sorulmustur.
Bu konuda, deneklerin verdikleri yanitlar segceneklerde gésterildigi gibi ortaya ¢ikmugtir:

a. Yeterhidir......coooveecvennceniennne. : 11

b. Isleyis diizene sokulmalidir.....: 24

C. Yetersizdir....coooeenvverveeennrennee. : 15

Dilbilgisi konularmin  islenigine getirilen agiklamalardan hognut olan
dgretmenlerin oram %22’dir. Isleyisinden memnun olmayip diizene sokulmasm is:ceye:i‘ijler
ise %48 gibi biliyik bir ¢ogunlugu olusturmaktadwr. Yetersiz oldugunu diislinen
dgretmenler %30°’lu bir orana sahiptirler. Isleyisin diizene sokulmasmy isteyenler ile ders

isleyisi hakkmdaki agiklamalarm yetersiz oldugunu diisiinen deneklerin programdaki

durumdan memnun olmayanlar grubunu olusturmaktadirlar. Bunlarin sormacaya katilanlar



arasimndaki oram %78’lik bir dilimi olusturmaktadir. Programda dilbilgisi konularinin
yetetli derecede agiklanmadidi goriistinii ileri siirerek, programdan tatmin olmayanlar
cogunluktadir. Sonucun, egitim agismdan dikkat gekici olmasmm yaninda, bu konuda
kimsenin bilmedigi gizli bir dgretmen hosnutsuzlugu agifa ¢ikmustir. Bu sonuglara gére,
programda dilbilgisi konularmmn isglenis bicimine yeni bir diizenleme yapilmas: gerektigi
belirmistir.

Bagarmnin degerlendirilmesinde ve ogrencilerin simf gegme notlarmin ortaya
¢ikmasinda dilbilgisi dersinin biiyiik payr bulunmaktadir. Tirkce notunun olugmasinda
anlama, anlatim, kompozisyon, kavrama bolimlerinin yam sira dilbilgisinden de sorular
sorulmakta, bu sorulara verilen yamtlar da degerlendirmeye katilarak 6grencilere not takdir
edilmektedir. Durum béyle olunca, dilbilgisinin smmavlarda ka¢ puanla degerlendirilecegi
giindeme gelmektedir. Temel Egitim Okullari Tirkge Egitim Programi’nda bu hususta
herhangi bir agiklama yer almamakta, ‘Tiirkce smavlarmda dilbilgisine su kadar puan
verilir’ seklinde bir agiklama bulunmamaktadr. Bu husus, ders Ogretmenlerinin
inisiyatifine birakilmistir. Durum bdyle olunca da her 6gretmenin dilbilgisini sinavlarda
degerlendirmesi farkli olabilecektir. Bu konuyla ilgili olarak deneklere, °Sekizinci
smiflarda dilbilgisini ka¢ puanla degerlendiriyorsunuz?’ sorusu yoneltilmistir. Yanitlar,
asagidaki bigimde ortaya gikmustir:

a. 10 puanla degerlendiriyorum................ -

b. 20 puanla degerlendiriyorum................ 112

c. 30 puania degerlendiriyorum................ 38

¢. 40 puanla degerlendiriyorum................: -

Ortaya ¢ikan tablo sonucuna gore, smavlarda dilbilgisine 20 puan vererek

degerlendirenlerin orani %24 iken, 30 puanhk soru sorarak degerlendirenlerin orami da



%76 dwr. Dilbilgisi sorularma verilen yamtlari on veya 40 puanla degerlendiren 63retmen
ise ¢ikmamugtir. Buradan, her Ggretmenin Tiirkce smavlarinda istedigi gibi dilbilgisine
puan takdir ettigi anlasiimaktadwr. Tiirkge Sgretmenlerinin en ¢ok da 30 puanla dilbilgisine
agiehk verdikleri ortaya ¢ikmaktadir. MEB’in bu konuya agikhik getirerek tiim Tiirkce
Ogretmenlerini baglayan bir uygulamaya gecmesinin birlikteligi saglayacagi kuskusuzdur.
Dilbilgisi 6gretiminde, yontemin yeri biiyiiktlir. Deneklerin yontemle ilgili
tercihlerini O6grenmek i¢in onlara, ‘Dilbilgisi konularim iglerken hangi yontemi

uyguluyorsunuz?’ sorusu yoneltilmistir. Yamitlar, asagidaki verileri ortaya koymustur:

a. Islevsel dilbilgisi yontemini uyguluyorum........: 4
b. Oyunlastirma ydntemini uyguluyorum............. : 1
c. Anlatim ydntemini uyguluyorum...................... : 10
¢. Pek ¢ok ydntemi birden uyguluyorum.............. : 35

Sormacaya katilan Ogretmenlerin  %8’i islevsel dilbilgisi y&ntemini
uyguladiklarmi, %2’si oyunlagtirma yontemini uygulayarak dersleri islediklerini, %20’si
anlatim yOntemini kullandiklarmi, %70°1 de pek ¢ok yontemi birden derslerinde
uyguladiklarim belirtmiglerdir. Bu oranlar, 68retmenlerin dilbilgisi dersini kavratirken
birden fazla yOntemi uygun diisen yerde kullanarak ders isledikleri sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu durum da, 1981 Programr’nin Tiirkge dersinde ve dilbilgisi 6gretiminde

dgretmenleri yontem uygulama konusunda serbest birakmasindan kaynaklanmaktadir.



