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ONSOZ iii

Bu calisma, yabanci dil 6gretiminde anadilden faydalanarak O6grenme siireci
izerine sekillendirilmistir. Caligma esnasinda siklikla ceviri ve yabanci dil Ogretimi
lizerine yazilmis metinler lizerinde yogunlasilarak, bu alanda yayimlanmis caligmalardan
faydalanilmistir. Yabanci kaynaklar, Tiirkce’ye cevrilerek 0Ozgiin metin dipnotta
sunulmustur. Calismam esnasinda, gerek ogretmen arkadaslarimin, gerekse de 6grencilerin
oneri ve desteklerinden siklikla faydalandim. Ogretmen olarak calismam, 6gretmenligin
yamt sira okulda yoneticilik gorevi ile gorevlendirilmis olmam nedeniyle, calismama
gerekli 0zeni gosteremedigim zamanlar oldu. Bu yiizden uzatma talebinde bulundum.
Caligma siirecinde, ¢esitli nedenlerden otiirii tezime gerekli zamani ayrramadigim durumlar
oldu. Ancak bu durumlarda dahi, aklimin bir ucunda her zaman teze dair bir seyler
mevcuttu.

Bu calismanin her basamaginda, tezimle ilgili bana her zaman yardimc1 olan is
arkadaslarima ve kapismi her caldigimda beni ictenlikle dinleyerek isteklerimi geri
cevirmeyen Ceviri Anabilim Dali Baskani1 Prof. Dr. Mehmet GUNDOGDU’ya tesekkiir

ederim.

Mersin, 2009

Osman Sabri GOKNUR



OZET iv

“Yabanci Dil olarak Almanca 6gretimi” sorunu, yabanci diller 6gretimi iginde
oldukca ayrintili irdelenen bir arastirma konusudur. Bu uzun siire¢ icerisinde; Almanya’da
ve Almanya disinda Almancanin 6gretimi icin degisik yontem ve teknikler iizerinde
durulmus, bu yontem ve teknikleri destekler nitelikte birbirinden farkl ders ici ve ders dis1
caligmalar siiregelmistir.

Almanca derslerinde ¢eviri alistirmalarinin  yeri, bu calismada Ozellikle ele
alimmustir. Yabanci Dil olarak Almanca dersinde ceviri alistirmalarinin hangi yogunlukta
yer aldig1 ve yer almasi gerektigi, kullanilan ders kitaplar1 temelinde degerlendirilmistir.
Dilbilgisi-Ceviri Yonteminden hareketle, yabanci dil 6gretim yaklasimlarinda Almanca
Ogretimi sirasinda ceviriye ne dlciide yer verildigi tizerinde durulmugtur.

Yabanci Dil olarak Almanca dersinde ¢evirinin, 6grenme etkinlikleri ile ne kadar
ilintili kullanildig1 arastirilarak, ¢evirinin Almanca dersinden neden ve nasil uzak kaldig:
sorularma yamit aranmustir. Ozellikle ceviri (ceviribilim) arastrmalar1 alanidaki
calismalarin yogunlagmasiyla birlikte, ceviri uygulamalarimin yabanci dil derslerinde
kullanilip kullanilmamast geregi, bu alandaki yayinlar temelinde yogun sekilde
tartisilmistir. Ceviriyi 5. dilsel beceri olarak degerlendiren ¢alismalar irdelenmistir.

Mersin Orneginde Tiirkiye’de Yabanci Dil olarak Almanca derslerinde ceviri
alistirmalarinin durumu konulastirilmistir.  Ceviri yardimu ile Yabanci Dil olarak Almanca
dersinin islenip islenemeyecegi hakkinda 6grenci ve dgretmenlerle sormaca yapilarak, bu
alana iligkin ¢ikarimlarda bulunulmaya caligilmistir.

Son yillarda Tiirkiye ve Almanya’da yayimlanan Yabanci Dil olarak Almanca ders
kitaplarinda ceviri uygulamalar1 arastirilmistir. Modern dilbilim ve egitbilim verileri ile

hazirlanan ders kitaplarinda ¢eviri uygulamalarmin yeri tartigilmistir.
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Calismada, Tiirkiye’de Ozellikle yetigkinlere yonelik Yabanci Dil olarak Almanca
Ogretiminde ceviri arastirmalarina yer verilmesinin bir secenek olarak diisiiniilebilecegi

bulgulanmastir.

Anabhtar sozciikler: Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretimi, geviri uygulamalari, Almanca

Derslerinde ¢eviri, Almanca ders kitaplar1 ve geviri, 5. dilsel beceri olarak ceviri.



“DIE ROLLE DER UBERSETZUNG IM DaF-UNTERRICHT” vi
ZUSAMMENFASSUNG

Wenn es sich um Deutsch als Fremdsprache handelt, ist es moglich von einem langen
Verfahren zu sprechen, das in die Gegenwart hinein reicht. Wihrend dieses langen
Verfahrens waren verschiedene Methoden und Techniken ein Schwerpunkt im
Deutschunterricht und man bearbeitete ganz andersartige Beschiftigungen in und
auPerhalb Deutschunterricht, um diese Methoden und Techniken zu unterstiitzen.
Bei dieser Arbeit, wobei wir uns mit den Festlegungen fiir den Platz der
Ubersetzungsiibungen im Deutschunterricht beschiftigten, geht es beginnend mit
Grammatik-Ubersetzung-Methode um die verschiedenen Lehrstrategien, in denen die
Ubersetzung im Deutschunterricht eine besondere Rolle haben. In diesem Lernprozess
versucht man zu beantworten, warum und wie weit die Ubersetzung vom
Deutschunterricht isoliert wurde, indem man die Beziehung zwischen Ubersetzung im
DaF-Unterricht und Lernaktivitdten bearbeitet.
Besonders in der intensiven Auseinandersetzung mit der Ubersetzunsgwissenschaft wird
mit Hilfe von Beispielen und Zitaten diskutiert, ob die Ubersetzungsiibungen im
Fremdpsrachenunterricht verwendet werden sollten.
Dariiberhinaus wurde das Thema Ubersetzung als 5. Sparchfertigkeit thematisiert. Es
wurde anhand von Umfragen versucht, unter Schiilern und Lehrern, festzustellen, ob die
Ubersetzung unter den heutigen Bedingungen eine gerechte Position im
Fremdsprachenunterricht verdient hat und ob mit Hilfe der Ubersetzung die deutsche
Sprache unterrichtet werden kann.
Es wird hier iiberpriift, ob in den in- und ausldndischen Lehrwerken, die gemif der

jiingsten Sprachlehrforschung erstellt wurden, die Ubersetzungsiibungen vorhanden sind.



vii
Dariiber hinaus wird es in dieser Arbeit behandelt, wie Ubersetzungiibungen im DaF-
Unterricht in der Tiirkei fiir Erwachsene integriert werden konnen.
Schliisselworter: Deutsch als Fremdsprache, Ubersetzung, DaF-Unterricht, DaF

Lehrwerke und Ubersetzen, Ubersetzung als 5. Sprachfertigkeit.
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GIiRiS 1

Insan kendini, kiiltiiriinii ve yarmini diliyle insa eder. Dil kullanicisi1 birey,
dogdugu ortamda dili hazir bulur; zaman i¢inde edindigi dilde kendini de gergeklestirir.
Uygarligin iriinii dili hazir bulan birey, elestirel ve yaratici etkinlikleriyle dili
zenginlestirir. Kendinden Onceki kusagm yaratilarini dil yoluyla edindigi gibi; kiiltiir
yaraticist olarak, yarattig: kiiltiirii de gelecege yine dil araciligiyla tasir.

Kendisini ve cevresini bigcimlendiren insan, zaman i¢inde kendi kiiltiiriindeki
yaratilarla yetinmemis ve ‘baska’da yaratilan Kkiiltiirlerin yaratilarrm da edinerek
zenginlesmek istemistir. Tarihe bakildiginda bu yonlii uygarlagma isteginin bitimsiz bir
siire¢ oldugu saptanabilir. Obiir kiiltiirlerin ortaya koydugu her tiirlii yaratinin edinmesinde
ve tasinmasinda da yine dil belirleyici bir etkiye sahiptir. Bu yoOniiyle insan, baska
kiiltiirlerin yaratilarin1 edinmek; kendini ve Kkiiltiiriinii zenginlestirmek i¢cin baska dilleri
O0grenmek istemistir.

Insanlik tarihine bakildiginda uygarlik yaraticis1 toplumlarm dillerinin de farkli
nedenlerden dolay1 ilgi ¢ektigi ve bir bicimde Ogrenildigine iliskin verilere ulasilir. Bu
acidan konuya yaklasildiginda giintimiizden 2500 y1l geriye gittigimizde Grek kiiltiiriiniin
tastyicis1 Grekgenin; ardindan Roma kiiltiirli agisindan Latincenin nasil ilgi merkezi
oldugunu goriiriiz. Anilan bu siirecte dinin belirleyici rolii de elbette kiiltiir olusturucu 6ge
olarak kendini hissettirir. Roma Imparatorlugun’da Hristiyanligm kabuliinden sonra
Latincenin dinin de dili olmasiyla uzun yillar etkinligini korumas: ve zaman i¢inde ¢ok
benzer nedenlerle Arapcanim Islam dininin dili olarak benzer etkiyi gosterdigine iligkin
verilere ulagmak olanaklidir.

O caglarda Kkiiltiirlerarast etkilesimin aracis1 da hi¢ kuskusuz dil olmustur;

aracilik gorevini de farkl dillerin kiiltiiriinii edinen ¢evirmenler iistlenmistir. Bu baglamda



2
ceviri tarihinde de sik¢a amilan Cicero (M.O. 106-43) ve Hieronymus (384-420) anilabilir.
Dolayisiyla yabanci dil 6grenme tarihine bakildiginda bir anlamda ceviriyle de
karsilasildig: goriiliir.

Bu calismada, yabanci dil 6gretiminde c¢evirinin yeri, onemi; zaman i¢inde
nasil dislandig1 irdelenecektir. Cevirinin yabanci dil Ogretim yontem ve tekniklerinde
vazgecilmez iken, zaman i¢inde Ozellikle de 20.ylizyilin ilk yarisinda modern dilbilimle -
Ferdinand de Saussure (1857-1913) - birlikte geldigi konum ve giiniimiizdeki yeri, Yabanci
Dil olarak Almanca Ogretimi 6rneginde konulastirilacaktir.

Yabanct Dil olarak Almanca Ogretiminde genel olarak ceviriye bakis
irdelendikten sonra, Tiirkiye’deki uygulamalarda cevirinin yeri, giiniimiize kadar Milli
Egitim Bakanlhigmma (MEB) bagh okullarda Almancanin durumu ders kitaplar1 da ele

alinarak degerlendirilecektir.



I. DIiL OGRETIMININ FELSEFi TEMELLERI ve YABANCI DiL

OGRETIM KIiTAPLARINDAKI YANSIMALARI

Dil insana ait, insanin sahip oldugu en Onemli degerlerin basinda gelen bir
olgudur. Hi¢ siiphesiz bu olgu, insanin kendini ifade etmesi i¢in en basta gelen hazinesidir.
Diller, ne kadar farkli olurlarsa olsunlar, ortaya koyduklar1 ortak amac; iletisimdir ve bu
iletisim ayni dili konusan insanlar kadar farkli dilleri konusan insanlar arasinda da,
zamanla biiyliyen bir gereksinim haline gelmis ve dogrultuda yabanci dil 6grenme ihtiyact
ortaya ¢cikmistir.

Ozellikle, pozitif bilimlerdeki gelismelerin egitim felsefesi ve cagdas dilbilime
yansimastyla birlikte, dil 6gretimi bilimsel veriler 1s18inda yeniden sekillenmis ve dil
ogretimi felsefi bir temel iizerine oturarak gelismistir. Yabanci dil 6gretiminde dilbilimsel
temele 151k tutmaya calisan bir ¢alismada; yabanci dil 6gretimini dilbilimsel konularin
ogretime uygulandig bir etkinlik olarak gormekte ve dil 6gretimiyle ugrasanlarin, dilin ne
oldugunu aciklamaya calisan ¢agdas dilbilim kuramlarinin ayrintilarin1 bilmekle kalmayip,
dilbilim arastirmalarmi yOnlendiren, degisik 6gretim yontemlerinin, dil programlarinin,
ders arag¢ gereclerinin, ortaya ¢cikmasina yol acan temel felsefeyi de anlamak zorundadirlar
(Tura,1983:17) denmektedir. Diger yandan (Ekmek¢i, 1983:108), “Yabanci dil 6grenimi ile
ilgili ilk c¢aligmalarm 18. yiizyillda, Ogrenilen yabanci dilin kurallarini saptayip
bicimlendirmekle baslandigini” belirtilirken, bundan yaklasik iki yiizy1l 6nce yabanci dil
Ogretiminin bilimsel boyutta tartisilmaya baslandigini gozler Oniine sermektedir.
Giiniimiize kadar gelen siire¢ igerisinde, yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak birbirinden
farkli cesitli yaklagimlar ortaya atilmis ve yaklasimlar farkli dilbilimsel temeller {izerine

insa edilerek tartisilmistir. Ferdinand de Saussure ile baslayan, arastirma nesnesi dili
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eszamanli bir yontemle inceleyen, yapisalcilik okulu (ekolii) ve onu izleyen Amerikan
Yapisalcilik Okulu ile dil caligmalar1 kuramsal dayanaklar: giiclii bir yapiya kavusmustur.
S6z konusu bu ¢aligmalarin verileri dogal olarak yabanci dillerin 6gretimi i¢in yontem
gelistirilmesinde, bilimsel arag-gereclerin hazirlanmasinda, dil incelemelerinde ve dil
kurallariin dil 6gretimindeki uygulamalar: iizerine yapilan ¢calismalarda etkili olmustur.

Noam Chomsky tarafindan gelistirilen, biitiin dillerde ortak evrensel dilbilgisi
arayismna 151k tutan Uretici Déniisiimsel Dilbilgisi, dillerin incelenmesinde ortaya konulan
goriiglerin en yenisi ve en gii¢liisii olarak kendini gdstermistir. Bu yaklasim, dilbilim ve dil
ogretiminde biligsel paradigmanin belirginlesmesine ve yeni bir 6grenme kuraminin
tartisilmasma da zemin hazirlamistir. S6z konusu bu durum, karsilastirmali dilbilim
alaninda farkli dillerin ortak olciitlerle karsilastirilmasina; dillerin ortak ve farkli
Ozelliklerinin bulgulanmasima kaynaklik etmistir. Karsilastirmali dilbilim verileri, yabanci
dil 6gretim modellerinin islevsel kilinmasmmda ve yabanci dil Ogretim kitaplarinin
hazirlanmasinda etken bicimde kullanilmigtir.

20. yiizyihn ikinci yarisindan itibaren, dilbilimin c¢alisma boyutlarinin
degismesiyle birlikte dilin belirli bir baglam i¢inde nasil kullanildigimi ve dilsel gosterge ve
kullanicist iligkisini inceleyen yeni bir alan edimdilbilim ortaya ¢ikmustir. Edimdilbilimin
calisma konular1 arasinda, sozciiklerin yorumlanmasi, konusanlarin séz eylemleri nasil
kullanip anladiklari, tiimce yapilarinin konusan ve dinleyen arasmdaki iliskiden nasil
etkilendigi gibi baghklar yer almaktadir. Iletisimindeki ¢ok yonlii iliskiler, dil kullaniminin,
psikolojik, sosyolojik ve biyolojik gibi yasamla dogrudan ilintili boyutlarinin incelenmesi
dil 6gretiminde de yeni bakis acgilarinin olusmasina da kaynaklik etmistir. Bu caligmalar
sonucunda olusturulan ilkelerin yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi, dil kullanicisi

acisindan iletisim yetisinin kazandirilmasinin 6nemini artirmustir. iletisimsel yaklasim dilin
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iletisimsel boyutunu O©ne c¢ikardigindan, yabanci dil derslerinde ve hazirlanan ders
kitaplarinda giinliik dilin, ©zellikle iletisim amach kullanimi amaglanmistir. Bunu
yaparken, derslerde sik sik iilke bilgisi konular1 ¢ercevesinde, s6z konusu dgrenilen dilin,
dogal iletisim ortamindaki kullantmimi iceren 6zgiin metinler kullanilmistir. Dilbilimsel
caligmalar ve egitbilimsel yaklasimlar, yabanci dil 6gretiminde, yontem belirleme, arag-
gere¢ secimi ve degerlendirme biciminin temellerini olusturmustur. Yabanci dil
Ogretiminde uzun yillar etkisini gosteren, dilbilgisi-ceviri yontemi gibi ¢cogu yaklagimin
temelinde, davranig¢c1 6grenme kuraminin izleri goriilir. Son donemlerde “Yabanci Dil
Olarak Almanca dersi i¢in, 0zellikle Almanya’da yayimlanan Almanca ders kitaplarinin
hazirlanmasinda “letisimsel ve Kiiltiirleraras1 Yaklasim™ etkili olmustur. Yeni 6grenme
kuramlarinin etkisinde gelisen, yabanci dil 6gretiminde ©ne cikan, Iletisimsel ve
Kiiltiirleraras1 Yaklasim, Yabanci Dil olarak Almanca ders kitaplarmin tek dillilik (sadece
Almanca olarak yazilmasi) esasina gore hazirlanarak yayimlanmasinda etkili olmustur. Bu
calismada irdelenen ders kitaplarinda, Themen neu, Pingpong, Tangram, Studio D, Schritte

International vd. bu yaklasimin izleri tespit edilmistir.



II. YABANCI DIiL. OGRETIMi ve YABANCI DIiL DERSLERINDE YONTEMSEL

YAKLASIMLAR

IL1. Yabana Dil Ogretiminde Ceviri ve Ogrenme iliskisi

Dilin ‘gostergelerden olusan bir dizge olarak’ tanimlanmasi ve ardindan,
yonelimi ve yontemi belirginlesen bir bilim alanmi olarak modern dilbilimin, 20.yilizyilin ilk
yarisindan itibaren yerlesmesi yabanci dil 6gretiminde de yeni yaklasimlarin olusmasina
neden olmustur. Ozellikle II. Diinya Savasindan sonra uluslararas: isbirliginin artmasi,
gocler vb. nedenler baska dillerin Ogrenilmesini zorunlu kilmistir. Dilbilim icinde
uygulamali dilbilim olarak belirginlesen bir alt alanda karsilastirmali dilbilim ve yabanci
dil didaktigi alanindaki caligmalarin verileri yabanci dil 6gretimine tasmmistir (Bufmann,
1990: 419 ve 698).

Burada ilk belirleyici yaklasim, yabanci dil 6grenmenin anadili ediminden
farkl bir siire¢ izledigi gercekligi olmustur. Anadili ediniminde kendiligindenlik egemen
iken yabanc1 dil 6grenmede bir denetimin (kontroliin) oldugu genel kabul gormiistiir.

Bu dogrultuda, 6zellikle yabanci dil 6grenmenin ilk basamaklarinda 6grencinin
her durumda anadil bilgisine bagvurdugu bilimsel verilerle saptanmistir (Bear, 1991:230).
Yabanci bir dili 6grenirken -6zellikle kurallarin aktariminda-, anadilinde agiklamalarin
yapilmasini giindeme getirmistir. Bu yonii ile tarihsel siire¢ i¢inde bir dil 6grenme yontemi
olarak yerlesen ‘Dilbilgisi — Ceviri YOntemi’ sonrasinda da cevirinin yabanci dil
Ogretiminde yer alip almamasi, alacaksa hangi siklikla bagvurulan bir yaklasim olacagi

siklikla tartisilmistir. (Giindogdu, 2007, Polat,1993 ve Ozil, 1990).

Etkin yabanci dil 6gretimi icin, sorunsuz Ogrenci, 0grenci sayisit az smif,

nitelikli ve saygin 6gretmen, bilimsel ders kitabi ile demokratik 6grenme ortaminin da



belirleyici oldugunun altinin ¢izilmesi gerekir. “Yabanct dil dersleri saatinin
fazlalastirilmasi, Ogrenciye Ogrendigi dili tasiyan giincel kiiltiirle ilgilenme ortami ve
olanag1” sunulmahdir (Kula, 1989:83). Ogrenilen dilin konusulmadigi &grenme
ortamlarinda ceviri, soz konusu Ogrenilen dilin giincel kiiltiiriiyle iliski kurulmasi ve

Ogrenilen dilsel yapilarin derinlesmesine katki yapabilir.

IL.2. Yabana Dil Derslerinde Bir Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviri

Yabanci dil 6gretimini (Giir, 1996: 2), “bir dildeki kurallarin ve yapilarn,
yapay veya dogal yollarla, belirli yontem ve teknikler esliginde alicilara aktarilmasi”
olarak tammlar. Ozellikle, belirli bir program cercevesinde isleyen yabanci dil dgretimi
icerisinde farkli teknikler barmdirir. Bu teknikler; giinimiiziin bilimsel kosullariyla,
bilimsel verilere gore sekillenip degismekte ve Ogrenmenin kaliciligmi artirmak igin
yeniden gelistirilerek, dil dgrenenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda degistirilmektedir. Ceviri
tekniginin yabanci dil derslerinde kullanilip kullanilmamasi, siire¢ icinde siirekli bir
tartisjma konusu olmustur. Gerek yabanci dil egitim kuramcilar1 ve gerekse yabanci dil
O0gretimi uygulayicilart (6gretmenler), cevirinin yabanci dil 6gretimindeki yerine iligkin her
donem gecerli bir ortak yargida bulusmamislardir. Her ne kadar, yeni yabanci dil 6gretim
yaklasimlarinda (iletisimsel veya Kkiiltiirleraras1 0gretme modelleri) cevirinin hi¢ yeri
olmadig1 vurgulansa da, yabanci dil 6gretmenleri zaman zaman ¢eviriyi yardimel bir arag
olarak derslerinde kullanmaktadirlar.

Cevirinin yabanci dil derlerinde kullanilmasina iliskin farkli (olumlu ve
olumsuz) goriislere yer vermek yerinde olacaktir. Ceviri yardimiyla yabanci dil dersi
islemek veya ceviri yardimiyla yabanci dil 6gretmek, dogal olarak farkli ¢cevrelerce farkli
sekillerde yorumlanmistir. Yabanci dil dersinde kullanilan g¢eviri etkinligi, cogu zaman

sonuca gotiirmek, hedeflenen amaca ulagsmak icin kolay bir yol olarak goriilmektedir.
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Tiirkiye’de yasayan ve Almanca Ogrenmek isteyen bir grubu bu dogrultuda
ornekleyebiliriz. Almancada sifat ¢ekimi konusu anlatilirken, yeterince Ornek cilimleler
sunularak ve Ogrenciyi de isin icine katip, ‘“‘yaparak-yasayarak Ogrenme” yaklagimi
benimsenebilir. Ancak bu benimseme, dgrencinin anlamama sorununu gidermek icin her
zaman Yyeterli olmayacak ve Ogretmenin s6z konusu durumu bir de Tiirkge anlatmasina
neden olabilecektir. Bu sekilde bir anlatim, bir anlamda cevirinin dolayli olarak siirece
dahil edilmesi olarak degerlendirilebilir. Boyle bir durum, yabanci dil Ogretiminde
kuramsallasan yaklasimlara gore, dgrencinin soz konusu dgrenme durumunu biligsel bir
slirece tastyamadi8i olarak yorumlanir ve ‘anlik 6grenme’ seklinde tanimlanan bir anlama
cekilebilir. Ancak bu yontemin uygulanmasi, hem Ogretmen hem de Ogrenen kisi
bakimmdan birtakim zorluklara da neden olmaktadir. Cevirinin yabanci dil 6gretiminde,
ozellikle de Tiirkiye’deki Almanca derslerinde kullanilmasinin gerekli olup olmamasi
tartigmalar1 ¢ikis noktamiz olacagi icin, bu yoOndeki olumlu ve olumsuz goriisleri
onceleyelim.

Ceviri yaparak ogretilecek konularda dgrencinin hazir bulunusluk diizeyi (dil
becerisi, dil Ogrenme gecmisi, yast vb.) ceviriyi derste kullanma agisindan elverisli
olmalidir. Etkin bir yontem olup olmadig: tartisilan geviriyi yabanci dil dersinde kullanma
yonteminin, dgrencilerin anlik 6grenmelerine katki sagladigi diisiiniiliirse, bilissel acidan
yeterli algilama diizeyine ulasamamis Ogrencilerin, zamanla Ogrendiklerini unutma
tehlikesi ile kars1 karsiya kalacaklar1 bir gercektir. Ogretici acisindan diisiiniildiigii zaman,
Ogretilenlerin yukarida saydigimiz nedenlerden dolay1 ¢abuk unutulmasi, 6grenme {iriinii
boyutunda riski giderek artiracak ve bu konuda israr etmek mantikli ve tutarli bir durum
olmayacaktir. Bu nedenle; ceviri alistirmalarinin, uzun zaman gerektirdigi, Ogrenci

motivasyonunu saglayamadigi, sistematik olmadigi, uygulamada risk barindirdigi,
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Ogretmenlerin etkinligini azalttig1 icin tercih edilmedigi seklinde yaklasimlar soz
konusudur (Kiipper, 1980: 28).

Yabanci dil 6gretimi (Fremdsprachendidaktik) alaninda c¢alisan bazi bilim
insanlari, yabanci dil 6gretiminde ¢eviri alistirmalarini sadece iiniversite 0grencileri ve
yetiskinler diizeyinde diisiinmekte ve bu dogrultuda yapilacak olan alistirma tekniklerinin
(Hausmann, 1975:46) bu seviyedeki dgrencilerin hazir bulunusluk ve algilama diizeyleri
bakimmdan olumlu olacagini belirtmektedirler. “Ozellikle iiniversitelerdeki yabanci dil
Ogretiminde cevirinin diger aligtirma tiirleri ile beraber kullanildigi zaman; 6gret-bilim ve
dilbilim verileriyle de desteklendiginde onemli bir boslugu doldurdugunu” (Ettinger, 1976:
551) ederken, (Bihlmeier, 1977: 66-67): “Ceviri olmadan da yabanci dil dersinin
islenebilecegini; aksi takdirde anadilleri farkli bireylere, hicbir yerde yabanci dil
Ogretilemeyecegini” dile getirmistir.

Bu durumda, yabanci dil derslerini ikiye ayirmak s6z konusu olacaktir. Birincisi
bir iilke sinirlar1 igerisinde, ayni anadile sahip bireylere yonelik islenen yabanci dil dersleri,
ikincisi ise ayni iilke smirlarn igerisinde ancak farkli anadillere sahip bireylere yonelik
islenen yabanci dil dersleri. Burada anilan 6rnek baglaminda bakildiginda, her iki ders
durumunda kullanilacak olan yontem ve teknikler farkli olacaktir. Bir diger ifadeyle farkl
durumlarda farkli yontemlerin kullanimi séz konusudur. Ogrencilerin yasi, 6grenme ve
algilama hizi, sosyal statiisii, beklentileri, saglik durumu vb. gibi faktorler de bu yontem ve
tekniklerin uygulanis bicimlerini etkileyecektir. Dil 6grenen birey, hazir bulunusluk diizeyi
ne olursa olsun, nerede ve hangi durumda yabanci dil dgrenirse Ogrensin, anadilinden
kopmayacak ve hata yapma pahasina da olsa anadilindeki yapilari, 6grendigi yabanci dile
tastyacaktir. Bu tiir girisim hatalars ™M qedisimiz hatalar ile yeni 6grendigi dili
kendi diliyle karsilastiracak ve kendince ogrenmesini kolaylastiracak ¢oziimler iiretmeye

calisacaktir. Yabanci dil 6grenme siirecinde kimileri tarafindan dislansa da, 6zellikle
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yetiskinlerin yabanci dil 6grenmelerinde bilingli veya bilingsizce yapilan geviri etkinlikleri
basvurulan bir 6grenme teknigi olarak kalacaktir.

Yabanci dil dersinde, “6grencinin bilmedigi bir sozciigiin anlaminin anadilindeki
karsiliginin 6gretmen tarafindan belirtilmesi kolaya ka¢gmak olarak nitelenebilecek bir
yontem gibi goriilebilir; ancak, s6zciigiin yanhs anlasilmasi olasiligi da bu sayede ortadan
kalkar” (Kautz, 1993: 440). Dogru ve planh bir sekilde yapilan ¢eviri etkinlikleri sayesinde
ogrenciler, anadillerindeki temel yapilar1 kendi dillerine uyarlama egilimi gosterirler. Bu
sayede anadilleri hakkinda da bilgi sahibi olurlar.

Ceviri sayesinde Ogrencilere degisik yapilarint sunulmasi, Ogrencilerin farkli zorluk
diizeyindeki ciimle ve tiimcelerle karsilagsmalarini ve bu dogrultuda ¢oziimlemeler
yapmalarini miimkiin kilar. Konigs’e (2000:8) gore; ceviri yapmak anadili ve yabanci
dildeki mevcut kaliplarin anlasilir olmasma ve yerlesmesine katki yapar, dil bilincini
kuvvetlendirir. Bu sekildeki kullanilan bir 6gretme aracinin yabanci dil dersinde
uygulanmasi, 6grenme aliskanliklar1 6zellikle ezberleyerek 6grenme yoniinde gelismis
ogrencilere yonelik olduk¢ca uygun bir yontemdir. Boylesine bir yaklasim, ogretilen ve
Ogrenilen iki dil arasidaki farkliliklar1 gosterirken ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklara engel
olur. Ceviri, hem yabanci dil hem de anadil bilincine katki saglar, boylelikle dgrenilen
dilde ilerlemenin yolu ag¢ilir. Ceviri yardimiyla yabanci dil dersi islemek, hem Ogretilen
hem de 6grenilen dilde anlaml ifadeler kullanilmasini destekler. Sozciiklerin ve kaliplarin
cabuk unutulmasina engel olur; sozciik ve climlelerin yanlis kullanilmasi da engellenir.
(Giirsu,2008:73-74 - Yiicel, 2004:53-54). Yabanc: dil 6gretiminde veya yabanci dil olarak
Almanca Ogretiminde ceviri alistirmalarma karsi c¢ikanlarim en temelde savunarak, bu
diisiince iizerine goriislerini sekillendirdikleri fikirlerden biri de; bir yabanct dilin kural ve
yvapilariyla baska bir yabanci dilin ogrenilmesinin miimkiin olmadigi disiincesidir. Bu

dogrultuda Hausmann (1975:51); Fransizcanin, Almanca metinlerle ogretilemeyecegi ve de
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ogrenilemeyecegi tizerinde durmaktadir. Bunun yan sira ¢evirinin dogasindan kaynaklanan
yontemsel sorunlarin da, ¢evirinin yabanci dil derslerinde kullanimi agisindan sorun olacagi
hususu da g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu goriisii desteklemek baglaminda, su fikirden
hareketle bu durum aciklanabilir. Yabanci dil olarak Almanca dersinde ‘“haben” fiilini
isleyen bir Ogretmenin c¢eviri yardimi ile bu fiili 6gretmeyi calistigini diisiiniiliirse;
O0gretmen, muhtemelen ve Oncelikle “haben” fiilinin anlamin1 “sahip olmak™ seklinde ifade
edecek ve yine muhtemelen fiilin anlamim pekistirmek ve fiili ciimle igerisinde gostermek
tizere “Ich habe einen Bleistift, Du hast ein Auto, Er hat ein Buch” [Benim bir kalemim
var, senin bir araban var, onun bir kitabi1 var] gibi benzer 6rneklere siklikla derste yer
verecektir. Ancak, burada ortaya ¢ikabilecek olan en temel sorun, verilen drnek ciimlelerin
Tiirkceye veya Almancaya ¢evrilmesi durumunda ortaya c¢ikacaktir. “Benim bir kalemim
var” seklinde Tiirkceye cevrilecek olan “Ich habe einen Bleistift” [Kursun kalemim var.]
climlesi, Tiirkcenin yapisi itibariyle, -im, -im iyelik eklerini gerektirecek, bunun yani sira
Almancadaki akkusatif (ad durumlarindan-i hali) yapr Tirkce karsiliginda
gozilkkmeyecektir. Cogu zaman c¢eviri alistirmalar: ile islenen derste benzer durumlarla
yogun bir sekilde karsilasilmaktadir. Tiirk¢e ciimle yapisi mantigiyla diisiinen 6grenciler,
bu tiir bir ¢eviride “benim” anlamina gelen “mein” iyelik adilinin, bu ciimlede neden
olmadiginit sorduklar1 gibi, 6grenciler “Kursun kalemim var”. ciimlesinin karsiligi olarak

Almancada Ich habe meinen Bleistift!* gibi Almancanin dilbilgisi kurallarma aykiri, anlam

bakimmdan net olmayan ciimleleri de iiretebilmektedirler. Buradaki durum, egitbilimsel
diizlemde karsilastirmali dilbilim verileriyle, girisim hatast olarak degerlendirilebilir;
ancak, ceviri yapma eylemi isin i¢inde oldugundan otiirii, ¢eviriden kaynaklanan bir sorun
oldugu da soylenebilir. Bu sorunun giderilmesi, dogrudan 6grencinin hazir bulunusluk
diizeyiyle ilgili bir durumdur. Tiirk¢edeki -i hali yapinin nasil ve nerelerde kullanilacagini

0grenmemis bir 6grenci i¢in sorun teskil edebilir. Burada tizerinde durulmasi gereken
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nokta, belli bir yabanci dil seviyesine gelmis Ogrenci gruplari i¢in ceviri etkinlikleri
uygulanmasiin uygun oldugudur. Cevirinin yabanci dil derslerindeki yeri hakkindaki
tartigmalar devam ederken vurgulanmasi gereken bir diger nokta da; ozellikle dilbilgisi
boyutunda dilsel yapilarin 6gretimi esnasinda, yapilarin anadil ile karsilastirilarak
Ogretilmesi ve boylelikle 6grenilecek olan yapmin daha kolay akilda kalmasinin miimkiin
goziiktiiguidiir. Ancak buradaki durumun yabanci dil dersinde ¢evirinin yeriyle mi ilgili
oldugu diisiiniilmesi gereken bir diger konudur. Tiim bunlar1 degerlendirmek gerekirse,
yabanci olarak Almanca dersinde c¢evirinin konumuna iligkin iki tiirlii ¢ikarimda bulunmak
miimkiindiir. Ancak yabanci dil dersinde c¢eviriden ihtiya¢ Olciisiinde, uygun zaman ve
yerde faydalanmak en dogrusu olacaktir. Ogrenme ortaminin 6zelligine gore; ne tamamen
ceviri iizerine kurulmus bir yabanci dil dersi; ne de tamamen ceviriden soyutlanmig bir

yabanci dil dersi diisiiniilmemelidir.

I1.3 Ceviri S. Dilsel Yeti mi?

Dil 6gretimi dort temel ilke iizerine kurulmustur. Dort temel yeti olarak kabul
edilen dinleme, konugma, okuma ve yazma (Demirel, 1995:14) dilin en sik kullanilan dort
temel 0zelligi olarak goriilmekte ve bu nedenle en temel 4 yeti olarak kabul gormektedir.
Ancak dil Ogrenirken veya dili kullanwrken sadece bu dort yetiden yararlanip
yararlanilmadig1 sorusu, dilde bir yetinin daha olup olmadig1 ve bu yetinin dil 6gretiminde

yeri olup olmadig: tartismalarini beraberinde getirmistir.
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Yabanci dil 6gretiminde iletisimci yaklagimin bazi taraftarlar: anadilini yabanci
dil siniflarindan adeta sinir disi etmislerdir. Boyle bir tutumun gerekgesi ise, yillardan beri
degisik bicimlerde tekrarlanan ve Ogrencileri yabanci dilde diistinmeye zorlamanmn gerekli
oldugu diisiincesidir. Ancak, sunu da kabul etmek gerekir ki, anadili siniftan disar1 atabiliriz,
ama Ogrencilerimizin kafalarindan higbir zaman atamayiz. Eger o6grencileriniz ister istemez,
bilingli veya bilingsiz yabanci dil ile anadilini siirekli bir sekilde karsilastirmakta iseler, bu
stireci yabanci dil 6grenimini engelleyecek veya zorlastiracak bir unsur olarak degil de dogal
bir olgu olarak yorumlamak gerekir. Bu durumda, var olan bu siireci yasaklamak veya
engellemek yerine, bu siirecten en iyi sekilde yararlanma yollarint tesvik etme giindeme

getirilmelidir...(Bear, 1991: 121).

Bear bu degerlendirmesiyle cevirinin yabanci dil ogretiminde kendiliginden
ortaya c¢ikabilen bir durum oldugunu; ancak, bu durumun ayrica 6gretilmesi gereken bir
yeti mi yoksa yabanci dil dersini destekleyici bir durum mu oldugunu tartigmaktadir.

Avrupa Birligi tarafindan yayimlanan ve yabanci dil Ogretiminin genel
smirlarim cizen, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOC), (Gemeinsame
europdische Referenzrahmen fiir Sprachen) isimli ¢alismanin 4.4.4. numarali boliimiinde
yabanci dil 6gretiminde ¢evirinin yerine iligkin gdze ¢arpan birtakim veriler sunulmaktadir.
Bu calismaya gore yabanci dil 6gretiminin uygulama siirecinde “esdegerlikler bulmanin”
onemine dikkat cekilmektedir. Avrupa Birligi tilkelerin kabul ettigi genel dil ¢cercevesinde
“dil araclarindan” soz edilir. Dil aracinin buradaki anlami, bir metnin igeriginin herhangi
bir dilden bagka bir dile gecirilmesidir. Ceviri yeterliligi ile yakindan iliskili olarak ayni
zamanda anadilinin yabanci dil dersinde kullanilmasina vurgu yapilir.

Cevirinin yabanci dil dersindeki islevi boyutunda yeterlilik baglaminda iki gesit
ceviriden s6z edilir. Birincisi yabanci dil dersinde geviri yeterliligidir. Ikincisi ise, yabanci
dil dersinde yer alan herhangi bir alistirma bi¢imidir. Bu anlayism temelinde yabanci dil
dersinde ayni zamanda O6grenciye ceviri yapabilmeyi 0gretmenin olanaksiz olusu ve eger

yabanci dil dersinde ¢eviri yapilacaksa, bunun mutlaka bir yonteme gore yapmak gerektigi
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yatmaktadir (Konigs, 2000:10). Cevirinin yabanci dile ait bir yeti mi veya yabanci dil
O0gretimi srasinda bagvurulacak bir ara¢ mi1 oldugu hala tartisilan ve genel kabul gérmeyen

bir husustur.
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III. YABANCI DiL OLARAK ALMANCA OGRETIiM YONTEMLERI
ve BU YONTEMLERDEKI CEViRi UYGULAMALARINA GENEL BiR BAKIS

Giinlimiizde; yabanci dil 6grenen kisilerin, iilkelerin, toplumlarin hedefleri ve
farkli Ogrenme amacglar1 kapsaminda yabanci dil Ogretiminde farkli yontem ve
uygulamalardan yararlanilmaktadir.

18. yiizyilda yabanci dil o6gretimi ile ilgili ilk bilimsel ¢aligmalar baglarken,
dilin kurallarmma agirlik veren “dilbilgisi-¢eviri” yontemi yardimiyla yabanci dilin genel
kurallar: verilerek, bu kurallarin 6gretilmesi i¢in ¢eviriden yararlanilmistir. 1960’11 yillarda
N.Chomsky “Uretici Doniisiimsel Dilbilgisi” kuramiyla dile yeni bir boyut getirmistir.

Uretici-doniisiimsel Dilbilgisi (Alm. Generative Transformationsgrammatik, Fr.
Grammaire générative tranformationelle. ing. transformational-generative grammar). Bir dogal
dildeki sonlu sayida kuralla dilbilgisine uygun sonsuz sayida tiimce iiretebilecek doniisiim
bileseninin eklendigi iiretici dilbilgisi. N. Chomsky’ye gore, derin yapiyla yiizeysel yapinin
birbirinden ayr1 olmasi {iiretici doniistimsel dilbilgisinin temel diistincesidir. Yiizeysel yapi,
tiretici bolimde {tretilen bicimlere yinelenerek uygulanan doniisiim iglemleriyle elde edilir.
Degisik dogrultularda gelisen iiretici-doniistimsel dilbilgisi, genel olarak sozdizimsel bilesen,

anlamsal bilesen ve sesbilimsel bilesen boliimlerinden olusur (Vardar 1989: 217).

Chomsky’ye gore dil, “ylizey yapidan ¢ok derin yap1 denilen bir kavramla
coziimlenmektedir”. Bu nedenle de, gerceklestirilmis tiimceler yerine dilde kullanim
olasilif1 olan her tiirlii tiimceyi iretebilecek yapilarm betimlenmesi amaglanmigtir.
Chomsky'nin 6nerdigi kuram yeni bir 6gretim yonteminin olugmasinda etken olmustur.
Biligsel 6grenme kurami baglaminda gelisen yeni O6grenim yontemi, Ogrencinin dil
yetenegini yabanci dilin kurallarint tam denetim altina alacak bicimde gelistirmesine ve
boylece hi¢ duymadigi tiimceleri bile kullanmasina olanak saglamistir. Bu amagla
hazirlanan alistirmalar, 6grencinin tiimce kaliplarini bilingli olarak 6grenmesine ve bu
kaliplarin uygun ortamda iletisim amaciyla kullanmasia yardimci olmaktadir (Ekmekgi,

1983:111). Bu nedenle, ¢evirinin yabanci dil derslerindeki gerekliligi 6zellikle son yillarda
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tartisilmaya baslanmis ve bu konu ile ilgili olumlu veya olumsuz bircok goriis ortaya
konmustur. Ornegin, cevirinin iiniversitelerdeki Almanca boliimlerinde cagdas ceviri bilim
verileri 1s1ginda yer bulmasi gerektigi, Almanca 6gretiminde cevirinin gerekliligine dair bir
vurgudur. Bu dogrultuda, 6grencilerin ¢eviri yardimiyla yeni yapilar, sozciikler, kullanislar
O0grenmelerinin yani sira siyasal, sosyal, ticari yasamda ¢evirinin bir ihtiya¢ olmasi, giincel
metinler dahilinde yapilacak ceviri calismalarmin gerekliligini vurgulanmaktadir (Nord,
1987:7).

Reif, [¢eviri aragtirmalar1 alaninda cokca gonderme yapilan bir bilim kisisi],
“ceviri alistirmalarinin  (6zellikle yetiskinlere yonelik) yabanci dil derslerinde
kullanilmasmi ve bunun yerindelik kararmin da 6gretim elemanlarinca verilebileceginin
altim ¢izmektedir. Bu dogrultuda ceviri, 0zellikle yetigkinlere yonelik derslerde 6grenme
hedefine, 6grenim diizeyine uygun bir bicimde ders malzemesi yapilabilir.” Yabanci dil
derslerinde c¢eviriden faydalanilabilir. (Rosenmund, 2001: 306).

Becker (1987: 66), egitim psikolojisi acisindan ogrenme kosullarini; psiko-
motor, biligsel, duyussal, sosyal, gruba bagli, calisma teknigine bagl, aileden kaynaklanan,
yapisal, bireysel, kiiltiirel, giidiisel ve dilsel olmak iizere farkl basliklar altinda toplamistir.

Lemrmielebenen nach BT OOM (BEECEKER . S.S6)
Beispiel: Lebenslawt)

Lemmeleberne mnd Art der TDenmkleidstunsern Lemz=iele auf versclhnedenen kbogmitiven Ebhemern
Dre Scihmilerinnen und Schoiiller sollen .
Bewrertuans idberpriifen. ob edin ihnen vorgelester

Das = bewertende Ercimnis oder dexm T ebenslanf inbmitlich wnd formal korrelt
Sachwverhalt sichten. nach Bewertungskriterien & | abgefasst ist

suchen und diess mmit deny Ercignis oder
Sachwverhalt in Bemiehizng setmemn

Symnthese . thren eigenen I ebenslauf schreilbemn

Pl

Ersignisse oder Sachwverhalte miitesinandes
rerlmispfien

Amalise ams eid . Loel Laaf tiberfliissige Angabern
Strulctaren dorchschanen, die Elemmments 4 = = -

icdenti firieren und die Bemehungen rwaisclwess
den Elementen erlennen.

Avmarendhang . JEme Angsaben rumsammanenstellen . die flar ihaes
jeee o - Ei i & P— 1 3 sdmenen I ebenslanf wickhtis sind.

bertrasern

ersteluen -eriddiren warom bestinomte Angaben i

T ebenslant enthalten sein mdissern

I4

Eredionisse oder Sachverhalite dnsrchschamen
Erkld@mmnmoen nachwvollzielesy

Fennitnisse . Jeme Angaben nennen. die ein T ebenslanf

Sich an Ereigndisse oder Sachwverhalte erinmer, 1 enthalten sollte.

diese
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Buradan hareketle, farkli 6grenme kosullar1 altindaki 6grenciler igin farkli
tiirdeki aligtrma tiplerinin (ki bunlar icerisine c¢eviri de dahil olmak iizere) yabanci dil
dersine taginip uygulanmasi 6grenme hizini artiracag gibi, 6grenme kalitesine de olumlu
yonde katkida bulunacaktir.

Boey (1970:73), yabanct dil dgretiminin en temelinde yatan problemlerden
birinin 6grencinin anadilinin mi yoksa 6gretilmek istenilen yabanci dilin mi kullanmasi
gerektigini dile getirirken, Levensto (1985:37), dilbilgisi yapilariyla ilgili alistirma yapma,
bilinmeyen kelimeleri baglami icerisinde 6grenme, her diizeyde Ogrencinin erigimini
smama ve iletisimsel beceri imkan1 sunmasi acisindan son derece faydali oldugunu belirtir.
Snell-Hornby (1985:26) ise cevirinin, ileri diizeyde yabanci dil egitimi alanlarm,
ogrendikleri yabanci dilde pratik ve teorik anlamda uzmanlagmalarina yardimci oldugunu
belirtmektedir. Yabanci dil Ogretiminin, c¢eviri Ogretimi ve c¢eviri metinlerinin dil
ediniminde bir ara¢c olarak kullamilmas1 gerektigini kimi uzmanlar tarafindan
savunulmustur (Konigs,1985). “Ceviri siirecini uygulamali dil biliminin bir dali oldugu
icin, ¢evirinin dillerin ¢oziimlenmesi ve anlamin bir dilden diger dile aktarilmasi yoluyla
her iki dilin yapilarinin anlagilmasi ve uygun esdegerliliklerin bulunmasma katki
saglayacaginim” (Boztas, 1996: 1) altim ¢izmektedir. Bulut (2000:96), metin ve baglam
odakli ¢eviri modellerinin, yabanci dil 6grencilerine yabanci dilin kullanildig1 baglamlar:
Oziimseme firsatlarint sunma amaciyla Ozdeslestirilebilecegini; bu baglam ve sdylem
temelli yaklasimin karsilastirmali  metin-dilbilimsel kuram i¢inde incelendigini
vurgulamaktadir. Dogan (2000:100), yabanci dil 6grenimiyle ilgili ihtiyaclardan ve bu
ihtiyaglarmm giderilmesi i¢in tiiniversite egitimleri swrasmda Ozellikle de son smnifta

alanlariyla ilgili bir ¢eviri dersi konulmasi gereginden bahsetmektedir.
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Ankara Universitesi tarafindan Tiirk Dilini 6gretmek amaciyla kurulan ve

zamanla daha ¢ok diger yabanci dillerin, 6zellikle de Ingilizcenin 6gretildigi biiyiik bir
merkez olan TOMER tarafindan ¢ikarilan “Dil Dergisi’nin farkli sayilarinda yer bulan

yabanci dil 6gretim yontemleri sirasiyla soyle tanimlanmastir:

Yaklagim ve Yontem Tartismasi, Dilbilgisi Terctime Yontemi, Dogal Yaklagim,
Iletisimsel Dil Ogretimi, Isitsel-Dilsel Yontem, Isitsel-Gorsel Yontem, Reform Hareketi,
Secmeci Yontem, Sessiz Yontem, Sozel Yaklasim ya da Durumsal Dil Ogretimi, Telkin
Yontemi, Toplu Fiziksel Tepki, Toplulukta Dil Ogrenme, TOMER Dil Ogretim Yo6ntemi,
Biligsel Yontem, Okuma Yontemi, Dolaysiz Yontem ... (Giir, 1996:1).

II1.1. Yabanc Dil Ogrenme Yontemlerinde Cevirinin Yeri

Yabanci dil oOgrenen, 6grendigi dilde diisiinmeye ancak kendi dilindeki
karsiliklar1 yabanci dilde bulunca baglar. Ogrendigi dilin kendi dilinden farkhiliklar
gostermesi Ogreneni etkiler, O0grenilen dilin farklhiliklar1 kisiyi kendince bir Ogrenme
stratejisi gelistirmeye iter. “Ceviri, dil Ogretimi bittiginde ve sira bu dillerin nasil
kullanilacaklarinin  irdelemesine  gelince basvurulan bir Ogrenme  stratejisidir”
(Seleskovitch, 1985: 162). Yabanci dil Ogretiminde etkin Ogretimin saglanmasi icin
kullanilan tekniklerin, ¢eviri yoluyla 6grenilenlerin cabuk unutulabilme olasiligma karsi
stratejiler oldugu sOylenebilir. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde, gerek
okullarda, gerekse yabanci dil kurslarinda yapilan derslerde ceviriden faydalanilmaktadir.
Bu derslerde kullanilan yontemler ne kadar farklilik gosterirse gostersin, Ogretmen ve
ogrenci agisindan cgeviri sik sik bagvurulan bir 6grenme ve 0gretme stratejisi olarak One
cikar. Cevirinin bir yontemsel yaklasim olarak, yabanci dil 6gretim yontemleri i¢inde ne

kadar yer aldigina iligkin veriler, tek tek ele alinan yontemlerde irdelenecektir.
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II1.2.1. Yabana Dil olarak Almanca derslerinde Yontemler

Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde kullanilan yontemler™ :
DllbllngI- CCViI'i Yoéntemi (Grammatik—Ubersetzungs-Methode, GUM) 1

1. (Direkte Methode, DM)

Dolaysiz Yontem

2. (Die audiolinguale (ALM)

Duy-Gor Yontemi ve Isitsel-Gorsel Yontem
und die audiovisuelle (AVM) Methode)

Ogretici Yontem (Die vermittelnde Methode-VM)

4. (Die kommunikative Didaktik und Methodik-KD)

[letisimsel Yaklagim

5. (Der interkulturelle Ansatz-IA)

Kiiltiirleraras1 Yaklasim

Ogrenilen yabanci dil, anadili iizerinde yapilandig1 icin, anadille bir
karsilastirma her zaman soz konusu olabilir. Bu durum, yabanci dil 6grenimi sirasinda
veya oldukc¢a ilerlemis ve bir evresinde, ciimlenin degindigi gercekligin anlasilmasi,
anadile basvurulmasmni ve dil kullaniminda kusursuzluga dogru bir adim atilmasimi da
olanakl kilmaktadir

I11.2.2. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Yabanci dil 6gretim yontemleri icinde geleneklesen en eski 6gretme yontemi
olan bu yontemde ¢eviri en sik bagvurulan ve 6grenmenin dayanag: bir grenme teknigidir.
Bu yontem, Latince ve Grekce 6grenmek i¢in kullanilmis, zaman icinde 6zellikle de “19.
yiizyilda, Avrupa’da ve ozellikle Almanya’da, Ingilizce ve Fransizca ogretimine
uyarlanmig ve bu dil 6gretim yontemi uzun yillar boyu dnemini ve etkisini siirdiirmiistiir”
(Neuner, 2002:19). Bu yontemde ceviri, dil dgretmenin temel biresenlerinden biri olarak
kabul edilmistir. Ogrenme, metinlerin 6grenilen dilden anadile veya anadilinden yabanci

dile ¢eviri yoluyla gerceklesir. Bu sayede 6grenciler; hem yabanci dil ile anadili arasindaki

* Bu boltimde kullanilan kavramlarin Tiirkce karsiliklar1 bulunurken Geng (2000) 6l¢ti alinmustir.
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climle yapilarmi, benzerlikleri ve farklar1 belirler ve yeni kelimeler 6grenirler hem de ilgili
dilin kiiltiiriinii de bu yolla tanimig olurlar.

Dil 6gretim tarihine bakildiginda, ¢eviri etkisindeki dil ogretim yontemleri
giderek agirhigin1 kaybetmis, bire bir geviri yoluyla yapilan dil 6gretiminden giiniimiizde
neredeyse vazgecilmistir (Demirel, 1978:25). Modern dilbilimin etkisiyle gelisen yeni
yabanci dil kuram ve yontemlerinde konusma ve iletisim amaci dncelendigi i¢cin bu teknik
dislanmastir.

Burada sorulmasi gereken en temel soru, yontemin amacidir; ¢iinkii dilleri salt
ceviri ve dilbilgisi kurallar1 araciligiyla ogretmek yeterli gozilkmemektedir. Bu yolla
Ogrenilen yabanci dilin iletisim amacina hizmet etmedigi yargis1 6n plana ¢ikmigtir.

Bir dili 6gretmek, o dilin degismeyen Ogelerini 0gretmektir; ¢eviri yapmayi
Oogretmek, metin baglamindaki karsiliklarin bir¢ogunun 06zgiin oldugunu O6grencinin
anlamasmi saglamaktir; ceviri aracilifiyla yabanci dil 6gretmekse, ©6zgiin karsiliklar
yoluyla yabanci dilin ¢arpict yonlerini bulabilmektir (Seleskovitch, 1985:). Almanca “Ich
kenne dich” ciimlesinin Tiirk¢e karsilig1 olan “Seni tantyorum” seklindeki bir alistirmada,
belirli kavramlar (zamir, fiilin anlam1 ve ¢ekimi) ¢eviri yoluyla 6grenciye verilmis olacak,
ancak yapilan bu islem sonucunda erisilen 6grenme durumu tartisilacaktir; ciinkii, o anda
yapilan bu edimin hatirlanmasi ve kullamim olasiligi Ogrencinin ezberleme ve
hatirlayabilme kabiliyetine kalacaktir. Bu agidan degerlendirmek gerekirse Ogrencilerin
sadece yeterli yabanci dil bilgisine sahip olmasindan ¢ok, dgrendiklerini tekrarlama ve
kullanma sikligina bagl olarak zihninde tutmasi bakimindan yeterli biligsel diizeye de

ulagmis olmasi 6nemli bir sart olarak degerlendirilebilir.
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II1.2.3. Dolaysiz Yontemde PrekteMethod®) Cayjp
Dolaysiz yontem, yabanci dil 6gretiminde yeni anlayislarin ilk yansimasi
olarak kabul edilmekte ve kendinden sonra gelen c¢ogu yontemin hazirlayicist olarak
bilinmektedir. Bu yontem, yabanci dil Ogretiminde yogun dilbilgisi aktarimi yerine
konusulan dili 6n plana ¢ikarmistir. Bu yontemin kullanildig1 yabanci dil 6gretiminde,
anadili ders akiginda miimkiin oldugu oranda disarida birakilir ve 6grenciler 6grendikleri
dilde diistiinmeye yoOnlendirilir. YOntemle, Ogrencide Ogrendigi dilde “dil duygusu”
olusturmak hedeflenir. Ogrenci, bu duygu olusumunu ornek ciimlelerin cevirilerinde
uygulayarak edinir. Burada goriilen ¢eviri uygulamasi ogrenciye temel olusturmak adina
kullanilmakta ve uygulamadan dilbilgisel konularin 6grenilmesi ve zaman i¢inde ¢evirinin
rolii dil i¢i ¢eviriye dogru degisiklik gosterir; ¢iinkii yontemin temel dayanaklarindan biri

Assoziation

olan “cagrisim” ( ) yetisi siire¢ icerisinde kazanilmalidir.

II1.2.4. Duy-Gor Yontemi D¢ wdiclinguale (ALM) ve jeitsel-Gorsel

die audiovisuelle (AVM) Methode

Yontemde Ceviri

Dolaysiz yontemden yola c¢ikarak olusturulan bu yontemde, ozellikle
“yetigkinlerin” yabanci dil 6grenmesi hedeflenir. Bu yontem, dili iletisim sisteminin
vazgecilmez parcgasi olarak degerlendirmis ve Ogrencinin on plana ¢ikarak kendi kendine
yabanci dili 6grenmesini, yeni yapilar1 kesfetmesini ama¢ edinmistir. Derste kullanilan
metinler, belli bir ama¢ dogrultusunda yazilmis ve 6grenciyi belli durumlara hazirlayan
metinlerdir. Bu metinler yazildig: kitabin yam sira, dil laboratuar1 ve gorsel malzemeler
yardimu ile desteklenir.

Bu yontemde c¢eviri ders siirecinde herhangi bir yere veya 6neme sahip degildir.
Ogrenci, ceviri yapmak yerine dilsel yapilari, belli bir biitiinliik halinde tasarlayarak

Ogrenir ve yine ceviri yerine farkli materyaller yardimiyla dilsel yetilerini gii¢clendirir.
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Ogrencinin 6grendigi yabanci dili, kurgusal bir ortamda yaparak-yasayarak ogrenmesi
hedeflenir.

“Ubersetzen galt in der Audiolingualen Methode der sechziger Jahre als
kontraproduktiv, da man die Muttersprache der Lernenden um jeden Preis aus dem Unterricht
heraushalten wollte. Sie wurde als potenzieller Storfaktor angesehen, der zudem durch seine
Bedeutung in der noch ilteren Grammatik Ubersetzungsmethode diskreditiert war. Aber auch
vielen kommunikativ arbeitenden Didaktikern waren Ubersetzungen verdichtig. So kommt es,
dass man bis heute diese wichtige Fertigkeit — denn darum handelt es sich! — vernachléssigt.
[Anadilinin ve cevirinin bu yontemden arindirilmis olmasi yontemin en cok elestirilen
noktalarmmin basinda gelmektedir. Yine ayn1i yontemde c¢eviri yapmak veya ceviri
alisgtrmalarina  yer vermek, dilsel ireticiligi sekteye ugratan bir yontem olarak
degerlendirilmistir ve bu nedenle de yabanci dil 6gretiminde diglanmasi gereken bir faktor

olarak ele almmustir. Ozetleyerek cevirdim. 0.S.G] (Quetz, 2002: 12).

IIL.2.5. Ogretici Yontemde (Yermiteinde Methode) oy yj

Degisen diinya ve degisen beklentiler ile birlikte yabanci dil 6greniminin, kisi
veya grup odakli degil daha genel ve herkesi kapsayici olmasi gerektigi anlasilmis ve bu
yonde caligmalara agirlik verilmistir. Bunun yaninda, gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte;
farkli dil 6grenme ihtiyaci bilim ¢evrelerince de ragbet gormeye baslamis, ayrica farkli
nedenlerle iilkeleraras1 yasanan gocler sonucu insanlarin s6z konusu iilkelerde iletisim
gereksiniminin giderilmesi dogrultusunda “Ogretici yontem” adinda yeni bir yabanci dil
O0grenme yontemi, yabanci dil didaktigi alamindaki caligmalarin iirlinii olarak ortaya
citkmigtir. Bu yOntem, daha Onceki “dilbilgisi-geviri” yOntemi ve “gorsel-isitsel”
yontemlerin karisimidir da denilebilir. Bu yontemde kullanilan metinler; didaktik amacla
yazilmus, icerisinde belirli dilbilgisi konularini barmdiran metinlerdir. Ogretici yontemler
islenen yabanci dil dersi tek dilli islendigi i¢cin yine cevirinin roliinden s6z etmek pek

miimkiin degildir.
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II1.2.6. iletisimse] (Mommunikativer Ansats) yapjasimda Ceviri
Ulkeleraras: iliskilerin (ticari, askeri, bilimsel, turizm vd.) yogunlagmasiyla
yabanci dil 6grenim talebi de artmigtir. Zaman i¢inde yabanci dil 6grenme istegi ve 6grenci
profili hizla degismis ve daha genis kitleler yabanci dil 6grenmeye baslamistir. Bu durum,
dil 6gretim yontemlerinin yoniinii de degistirmistir. Dilbilim icinde bir alt alan olarak

gelisen edimbilimin (Pragmatlk

) etkisiyle yabanci dil ogrenimi giinliik iletisim anlaminda
degerlendirilmis ve calismalar bu yonde yogunlasmustir. Ogrencinin giinliik yasamda
kargilasabilecegi durumlar metinsellestirilerek kullanima sunulmus, modern dil 6gretim
yontemlerinde oldugu gibi ¢eviriye 6grenim siirecinde herhangi bir gorev yiiklenmemistir.
Her dilin kendine 6zgii yapis1 ve kurallar1 oldugu sdyleminden hareketle, 6grenilecek olan

dil kendi kurallar igerisinde 6grenilmelidir savi vurgulanmustir.

IIL.2.7. Kiiltiirlerarasy MMterkeiterelier Ansatz) ya pjagimda Ceviri

1980’1i yillarda yabanci dil 6gretiminde, iletisimsel yaklasimin diinyanin her
yerinde gecerli olamayacagi sonucuna varilmistir. Metinlerin giinliik yasamla kisitlanmasi
dil 6gretiminde yeni bir yontem olan “kiiltiirleraras1 yaklagim”a zemin hazirlamistir.
Kiiltiirleraras1 yaklasim yontemi, evrensel degerler iizerine yapilandirilmis bir yabanci dil
o0grenme yOntemidir. Bu yontemde kullanilan konular; dogum, yasam, Oliim, kisisel,
toplumsal hayat, cevre, beslenme, saglik, yeme-icme vb. gibi tiim diinyada genel-gecer
konular1 icermektedir.

Bir anlamda, bugiine kadar uygulanmis olan tiim yontemlerin karmasi da
denebilecek bu yontemde de, ceviriden pek soz edilemez. Bir dil, baska bir dilin kurallar1
ile ogretilemez sdylemi, bu yontem icin de gecerlidir. Ancak yabanci dili anlama ve

anlamlandirma siirecinde kullanilan, farkl: tekniklerde fazla olmamakla beraber kisi



24
anadilinden bazi ifadelerle karsilagabilir. Bu karsilasma anlama ve anlamlandirma siirecini
desteklemek adina kullanilmaktadir (Neuner-Hunfeld, 2002).

IV. YABANCI DiL. OLARAK ALMANCANIN TURKIYE ve DUNYADAKI YERI

Calismamizin bu boliimiinde bu baslig1 agmamizin nedeni, diinya genelinde ve
Tiirkiye 0zelinde “Yabanci Dil Olarak Almanca” 6gretiminin durumunu ve sorunlarmi goz
Oniine sermek, Almanca dersini zenginlestirebilmek icin nelerin yapilabilecegine dair
cikarmmlarda bulunmaktir. Diinya genelinde ingilizcenin en ¢ok tercih edilen yabanci dil
olmasindan otiirii Almanca diinya iizerinde ve Tiirkiye’de genelde ikinci yabanci dil olarak
ogrenilmektedir. Bu nedenle ilerleyen boliimlerde ikinci yabanci dil olarak almanca

kavramindan siklikla s6z edilecektir.
IV. 1. ikinci Yabanci Dil Kavramm ve Almanca

Bir kisinin bir yabanci dili 6grendikten sonra, dgrendigi yabanci dile ek olarak;
sistemli, planl ve programl bir sekilde 6grendigi yabanci dile “ikinci yabanci dil” denir.
Ikinci Yabanci Dil kavrami, ozellikle kiiresellesmenin ve buna bagl olarak toplumlar
arasindaki ticari ve sosyal iligkilerin artarak gelismesine paralel olarak son zamanlarda
kendisinden daha da fazla soz ettirmeye baslamistir. Almanya Orneginde,ikiden fazla
yabanct dil 6grenme, egitim-Ogretimin Oncelikli hedeflerinden biri olarak egitim
programlarinda yerini almig ve geleneklesmistir.

Ikinci yabanci dil genelde, daha ©nce 6grenilen yabanci dilden faydalanarak
ogrenilmektedir. Tkinci bir dilin 6grenilmesi, bireye ikinci bir bakis acis1 kazandirmaktadir.
Dil 6grenmeyle gelen bakis acgist beraberinde iist diizeyli problem ¢6zme becerisinin
olusmasina da katki yapmaktadir. Tschimer (2003), yabanci dil derslerinin amacini insan

varolusunun gelisme gdstermesi, kendisine ait olani ve yabanci olani birbirinden ayirt
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etmesi ve davranis odakli algilarin ve davraniglarin ¢oziilmesi olarak belirtmektedir. Ona
gore, bir toplumun diger toplumlarla iletisim kurmasi kagcinilmazdir. Bu yiizden yabanci dil
derslerinin temel gorevi dili Ogrenmeyi Ogretmektir. Dilbilgisel konularmmin 6ne
cikmasindan otiirli icerik ve konu goz ardi edilmeye baslanmistir. Geleneksel dil
ogretimindeki icerik ve konu anlatimmin irdelenmemesi durumunda, 6grencilerin algi
kabiliyeti iiretken olmanin gerisinde yer aliyor gibi goziikebilir. Yabanci dil 6gretiminde
cevirinin kullanilmasi ile ilgili bir diger sorunlu nokta ise dgrencilerin ilgisini ¢ekecek ders
ara¢ ve gereclerinin 6grencilerin ilgi, beceri, tutum, yas, cinsiyet vb. gibi Ozellikleri ile
gerektigi kadar kosutluk gostermesi geregidir. Ozgiin ara¢ ve gereclerin varhigi dile
hakimiyet ve kiiltiirleraras: yeterlilik acisindan onemlidir. Cok dillilik yaklagimi, kiiltiirel
acidan bir kisisel deneyimin evden, toplumda konusulan dile kadar ve sonrasinda diger
kisilere uzandigi, kisilerin bu dil ve kiiltiirleri saklamayip birbirleriyle paylastiklarin1 6ne
siirer. Burada anlatilanlardan hareketle ikinci Yabanci Dil Almanca Derslerinde de,
ozellikle futbol, miizik diinyasi, giincel konular, tinlii kisilerin hayatlari, geng¢lik vb. gibi
konular yardimiyla Almanca 6gretmek, ¢ogu Almanca 6gretmeninin siklikla basvurdugu

bir yoldur.

Calismamizin bu kisminda ikinci yabanci dil baghgina yer vermemizin nedenti;

Tiirkiye’de genel olarak Almancanm ikinci yabanci dil olarak dgrenilmesidir.

IV.2. ikinci Yabana Dil Almanca (Deutsch als zweite Fremdsprache) ile

Ikinci Dil olarak Almanca (Deutsch als Zweitsprache) arasindaki fark nedir?

“Ikinci yabanc1 dil” ile “ikinci dil” birbirinden kesinlikle ayr1 tutulmas: gereken
iki farkli kavramdir. Bu kavramlar; dil 68renen kisilerin yaslari, konumlari, bulunduklari
cografya, dil 6grenim bigcimleri gibi degisik 6zelliklerden otiirti farklilik gostermektedir.

“Ikinci Yabanci Dil” olgusu, daha cok Almanya veya Almanca konusulan bdlgelerin



26

disinda, Almancanin belirli bir program dahilinde sistemli olarak; okullarda veya kurslarda
ogretilmesidir. ikinci dil ise; Almanya veya Almanca konusulan bdlgelerde Almancanin
dogal ortamda, bulunulan yerin kosullar1 geregi anadiline ek olarak giinliik yasamda
kullanilmak {iizere, herhangi bir sistemli calisma yada planlama olmadan 6grenilmesi,

bagska bir ifade ile edinilmesidir (Geng, 2000).
IV.2.1. ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca

Almanca, ozellikle Ingilizcenin diinya genelindeki yaygmligi nedeniyle; hem
Tiirkiye’de hem de diinya genelinde, birinci yabanci dil olarak 6grenilme siklig1 agisindan
giderek Onemini yitirerek, ikinci yabanci dil olarak Ogrenilmeye baslanmistir. Gerek
Tiirkiye ve gerekse diinyada, Almanca 6grenen bireylerin biiyiik bir kismi1 Almancayi, bir
yabanci dil ogrendikten sonra (bu dil genelde Ingilizce olmaktadir) 6grenmeye
baslamaktadirlar. Almanca, “kiiresellesme ve hizli teknolojik gelismeler 15181nda, ¢ok dilli
bireyler yetistirmek isteyen toplumlarin, 6zellikle Ingilizcenin ardindan ikinci yabanci dil

olarak secimi haline gelmistir (Giiler, 2000:116).

Diinya genelinde Almanca Ogrenenlerin; %31’inin Almancay1 birinci yabanci
dil, %51’inin ikinci yabanci dil, % 18’inin de Almancay1 iigiincii yabanci dil olarak
ogrendikleri goze carpmaktadir (StADaF, 2005). Buradan cikarilacak sonug ise;
Almancanin diinya genelinde siklikla ikinci yabanci dil olarak tercih edildigidir. Yine ayni
caligmada, diinya genelindeki yaklagik 2 milyon tiniversite dgrencisinin, kurslar ya da
dersler yardimiyla Almanca 6grendiklerini gostermektedir. Calismanin Tiirkiye boyutunda
ise su veriler gbz Oniine serilmektedir. Tiirkiye’de, Almanca kursuna katilanlarin sayist:
yaklasik 10.000 kisi, kendi kendine Almanca 6grenenlerin sayist da yaklasik 500 kisidir.
Tiirkiye’de; diinya genelinde oldugu gibi Almanca 6grenenlerin cogunlugu, Almancayi

ikinci yabanci dil olarak 6grenmektedirler (StADaF, 2005).
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IV.2.2. Tiirkiye’de Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca ve Ceviri Uygulamalar:
ile Yapilabilecekler
Yapilan caligmalarda, Tiirkiye’de Almanca 6grenenlerin, ikinci yabanci dil olarak
Almancaya kars1 bakislar1 genel olarak ilk baslarda olumsuz sekilde belirmektedir.
Okullarda uygulanan O6gretim programlar1 ve iiniversiteye giris i¢ci uygulanan Ogrenci
secme sinavi bunun en biiyiik nedenidir . Bu sekilde, onyargi gelistirmis 0grenciler sik sik
“Neden Almanca 0Ogreniyoruz?’, “Almanca Ogrenmek zorunda miy1z?”, “Almanca
smavlarda ¢ikmayacak neden Ogrenmeliyiz?’ “Ingilizce neyse de, Almanca neden?”
seklinde sorular yoneltmektedir. (Polat ve Tapan, 1993). Bu olumsuzlugu asmak ig¢in
yapilacak en Onemli girisim, Almancay1r Ogrencilere sevdirmek ve bir yabanci dil
o0grenmenin ne kadar faydali ve giizel bir olgu oldugunu 6grencilere benimsetmektir.
Kiiresellesme, Avrupa Birligi, Tiirk-Alman {ligkileri gibi konular c¢ercevesinde bu
gereklilik vurgulandik¢a yukarida belirtilen 6grenciler kaygilari, yavas yavas asilacaktir.
Tiirkiye’deki egitim sisteminden kaynaklanan ve liniversite simnavim1 kazanmay1 onceleyen
anlayis, bireylerin cok dil 6grenmelerinin oniinde bir engel olarak durmaktadir. Bu nedenle
Ogrenciler genel anlamda, Onlerine konulan iiniversiteye gitme Onceliginden dolayi,
yabanci bir dili 6grenmeyi de ertelemektedirler. Bu dgrencilere gore, “iliniversite se¢me
smavinda soru yoneltilen ders ©nemli; diger dersler ise Onemsiz ve gereksizdir”.
Bahsedilen tiirdeki bir saplanmislik, sadece yabanci dil olarak Almanca derslerinin degil,
genelde iiniversite sinavinda soru yoneltilmeyecek tiim dersler icin gegerli bir durumdur
(Ilkhan, 1983:98).
Yukarida anilan kosullanmislik halini agsmak icin, Almancanin gerek kiiltiirel ve

gerekse ticaret ve politik etkinliklerde etkin oldugunun vurgulanmasi ile 6grencilerin
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Almanca derslerini sevdirip benimsetmekten gecmektedir. Cogu Almanca 6gretmeninin
stk stk yasadigr bu durumu agmak zaman aldigi gibi, kimi 6grencilerde de bu On
kosullanmislik giderek biiytimektedir.

Ogrencilerin anlayabilme, yapabilme ve iiretme yeteneklerini 6n plana ¢ikararak,
bu temeller iizerine sekillendirilecek bir Almanca dersi; siiphesiz, soziimil ettigimiz
olumsuzluklar1 agmak i¢cin en 6nemli ara¢ olacaktir. Bilindigi iizere, hemen hemen tiim
ogrenciler yapabildigi derslere karsi her zaman olumlu tavir gelistirmekte ve bu dersleri
sevip benimsemektedirler. Bu durum da, 6grenmeyi artirarak daha olumlu sonuclar ortaya
koymaktadir (Kelecioglu, 1992:177).

Almanca dersinde 0grencileri motive ederek, Almanca dersini sevdirmek i¢in
de yapilabilecek bircok sey s6z konusudur. Tiirkiye AB iliskileri, tatillerini ge¢irmek i¢in
Tiirkiye’yi tercih eden Almanca konusan insanlarin ¢coklugu motivasyon araci olarak
kullanilabilir. Ogrenme ortami, Ogretmen, ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi,
motivasyonu vb. gibi konular hi¢ siiphesiz olumlu 6grenme kosullar1 olusturmak i¢in en
temel bilesenlerdendir. Ogrenci her ne kadar iyi bir 6gretmen, iyi bir 6grenme ortamu,
yeterli bir hazir bulunusluk ve motivasyon diizeyine sahip olursa olsun anlamayan,
yapamayan ve yeniden iiretemeyen Ogrenci, 6grendiklerini sinamak ve uygun durumlarda
kullanabilmek i¢in hi¢bir sey ortaya koyamayacaktir. Dolayisiyla bu durumda yapilmasi
gereken, Almanca dersini daha kolay, daha anlasilabilir alistrmalarla zengin hale
getirmektedir. Yabanci dil ogretiminde kullanilan alistirmalarin zenginligi ve cesitliligi
O0grenme diizeyine iliskin daha olumlu sonuglar ortaya koyabilir. Alistirma cesitliligi
icerisinde, Yabanci Dil olarak Almanca dersinde ¢eviri alistirmalari, ¢eviri uygulamalar1 ve
tiim bunlarin sonucglarinin neler getirebilecegine yonelik birtakim degerlendirmelere yer

verecegiz.
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[...] Hier werden alle Komponenten der Kultur eines Volkes angesprochen, sei
es seine Lebensweise, seien es die Feiertage, sei es der latente religiose Hintergrund, sei es eine
musikalische Bildung, seine historisch gewordene Vergangenheit u.a.. Die Anspielugnen

erfahren einen Ausdruck in der benutzten Sprache und noch mehr im Stil. (Durusoy 1989: 57).

Dilin kiiltiirel arka alaninda yer alan biitiin ayrintilara, ceviri icin secilecek
metinlerle ve 6zellikle kullanilan dille ulasilabilecegine iligkin bir degerlendirmeyi
yukariya alintiladim.

Yabanci Dil olarak Almanca derslerinde ¢eviri uygulamalarinin olup olmamasi
sorusuna yonelik bazi farkli goriislere yukarida yer verilmisti (Bear, Bihlmeier, Konigs,
Boey, Levensto, Snell-Hornby). Burada inceleyecegimiz konu, Ogrenciler agisindan
“Yabanci Dil olarak Almanca” derslerinde kullanilacak c¢eviri uygulamalarinin nasil
degerlendirildigi ve Yabanci Dil olarak Almanca derslerinde ne tiir ¢ceviri uygulamalarina
yer verilmesi gerektigidir.

Almanca derslerinde kolayi segerek, ilgili ciimle veya sozciigiin Tiirk¢e karsiligini
ifade etmek, 6gretmen ve Ogrenci agisindan en kolay yoldur. Ancak oOgretilebilirlik ve
ogrenilebilirlik a¢isindan, burada belirtilen yontem, yabanci dil olarak Almanca derslerinde
ceviri uygulamalarma iliskin en pratik ve en cok kullanilan yontemdir. Ceviri
uygulamalarina, Almanca derslerinde ne oOlgiide ve nasil yer verilmesi gerektigi, uzun
zamandir tartisilan bir durumdur; ancak Ogretmenin Almanca derslerinde ceviri
uygulamalarina yer verip vermemesi, tamamen kendi se¢imine birakilmis bir konudur.
Ceviri alistirmalarini, 6grenmeye iliskin motivasyonun ve dgrenmenin diizeyine olumlu
katk:r sagladigin1 géren 6gretmen, derslerinde bu tiir uygulamalara ve alistirma tiplerine
daha sik yer verecektir. Birey tarafindan, anadili haricinde 6grenilen tiim dillerin, anadil
ile bagdastirilarak 6grenildiginden hareketle, ceviri uygulamalarina birinci veya ikinci
yabanci dil Almanca derslerinde yer vermek biiyiik ihtimalle 6grenmeye olumlu katki

saglayacaktir. Ogrenci, yapabildigi ve yeniden iiretebildigini ceviri uygulamalar1 sayesinde
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gorecek ve ceviri uygulamalar1 sayesinde ortaya koydugu yapilar1 daha saglam bir sekilde
ogrenebilecektir. Her ne kadar, yabanci dil dersinin anadilden yararlanmadan yiiriitiilmesi
gerektigi gibi genel bir kani olsa da, dil 6grenen kisinin bilin¢li veya bilingsiz olarak
anadilden yararlandig1 goriilmektedir. Bu nedenle kaginilmaz olan, bu siireci metodolojik
olarak yonlendirmektir. Anadili ile yabanci dil arasindaki yapisal farkliliklar agikca ortaya
konarak Ogrenme siireci olumlu yonde etkilenebilir. Burada; karsilastrmali dilbilgisi,
yabanci dil 6grenme metotlariyla birlikte devreye girmek zorundadir. (Arak, 2006:207)
IV.2.3. Yabana Dil Olarak Almanca Ogrenimine iliskin Sormaca Cahsmasi
(Sorular ve Cevaplar)

Yukarida soziinii ettigimiz ¢ikarimlara ulasmak i¢in yapilan kiiciik bir sormaca
ve sormacaya iligkin sonuclar su sekildedir: Sormaca, Almanca O6grenen 12 Ogrenciye
uygulanmustir. Sorulara iliskin cevaplar, her sorunun altinda belirtilmistir.

I- Almanca derslerini ve Almanca 6grenmeyi seviyor musunuz?
5 Evet, 5 Hayrr, 2 Kismen.

2- Yabanci Dil olarak Almanca derslerinde, dgretmeninizin kullandig1 alistirma tipleri
yeterli mi?
8 Evet, 3 Hayir, 1 Kismen

3- Yabanci Dil olarak Almanca derslerinde, 6gretmeniniz tarafindan sézciigiin ya da
climlenin Tiirkce karsiliginin belirtilmesini uygun buluyor musunuz?
12 Evet.

4- Almanca derslerinde ceviri (Tiirkge-Almanca veya Almanca-Tiirk¢e) alistirma
uygulamalarina yer verilmesini ister miydiniz?

7 Evet, 5 Hayrr.
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Bircok Almanca Ogretmeni tarafindan sikga tecriibe edilen ve burada da s6ziinii
ettigimiz durum yine ortaya ¢ikmakta ve sormacaya katilan 6grencilerden azimsanmayacak
bir grubun Almanca dersine kars1 olumlu yargi gelistirmedikleri goriilmektedir. Kolay
Ogrenildigi kamisindan hareketle bir sozciigiin ya da climlenin Tiirkge karsiligmi
Ogrencilere belirtmek, biiylik ihtimalle 6grencilerin isini kolaylastirmaktadir. Almanca
derslerinde ceviri uygulamalar1 dahil farkli ahstirma tiplerine yer vermek, Ogrencilerin
motivasyonunu saglamak ve derse olan ilgiyi artirmak icin 6nemli bir durumdur.
Boylelikle 6grencinin “Ya yapamazsam, o zaman zayif not alirnm.” diisiincesini yenmesini
saglamak gerekir. Bu Onyargilar1 yikmak i¢in farkli alistirma tipleri ile caligmak faydali
olacaktir.

Sormacada Ogrencilerin verdigi cevaplarin cesitliligi, onlarmm istek ve
kabiliyetlerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Universite sinavina girecek bir
O0grencinin, smavda Almanca sorulariyla karsilasmayacak olmasi, yabanci dil dersini
sevmeyen bir Ogrencinin takinacagi tavir, yabanci dil 6grenmeye karsi pesin hiikiim
gelistirmek olacaktir. Bu nedenle sormacaya katilan 6grencilerin Almanca dersini sadece,
gecilmesi gereken bir ders olarak gormesi, islerini kolaylastiracak her seyi olumlu
degerlendirmelerine yol agmaktadir (6r. Sozciiklerin anlaminin Ogretmen tarafindan
sOylenmesi veya yazilida sorulacak konularin 6gretmen tarafindan belirtilmesi vb gibi).
Sadece 12 dgrencinin katildig1 bir sormaca, dogal olarak genel ¢ikarimlar yapmaya temel
olusturmaz, ancak bu gibi durumlar her yil tekrarlandigi icin bdylesine ¢ikarimlar

yapmanin dogru olacagi goziikmektedir.



32

V. TURKIYE’DE YABANCI DIiL. OLARAK “ALMANCA”

Cevirinin yabanci dil olarak Almancanin Ogretimindeki yeri, Tiirkiye’deki
Milli Egitime Bakanligma bagli okullardaki uygulamalar temelinde Almanca 6gretimi i¢in
secilen ders kitaplarinda ve bu amag¢ dogrultusunda uygulanan yontem, yaklasimlar
dahilinde asagida aciklanmaya caligilmustir.

Ulkemizde, 2004-2005 o6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
sistemle birlikte, Anadolu Liselerinin tiimiinde “Ikinci Yabanct Dil” dersi zorunlu ders
haline getirilmistir. Ulkemiz genelinde okutulan ikinci yabanci dil derslerinde de Almanca
en ¢ok tercih edilen dildir (Geng, 2004). Bu amac paralelinde de, Almanca ders kitaplar1 ve
Almanca Ogretim Programlar yeniden degerlendirilmistir.

Milli Egitim Bakanligina bagl Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
belirlenip, okullarda kullanilmasi tavsiye edilen Almanca ders kitaplar1 ve seviyeleri
asagidaki tabloda belirtilmistir.

[Ik6gretim Okullar1 Birinci ve Ikinci Yabanci Dil Almanca Dersleri igin:

Ders Kitabimin Adi Kullanmildigi Simif Seviyesi
Hallo Kinder 4 [Ik6gretim 4.Snif
Hallo Kinder 5 [Ik6gretim 5.Snif
Lern Mit Uns 1 [Ik6gretim 6.Snif
Tern Mit Uns 2 [Ik6gretim 7.Snif
Lern Mit Uns 3 [Ik6gretim 8.Sinif




Ortabgretim Okullar1 Birinci ve Ikinci Yabanci Dil Almanca Dersleri icin:
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Ders Kitabmin Adi

Kullanildigr Simif Seviyesi

MEB Almanca Lise Ders

Kitab1 1 Lise 1 (1 .Yabanci
Dil)
MEB Almanca Lise Ders Lise 2 (1 .Yabanci
Kitab1 2 Dil)
MEB Almanca Lise Ders Lise 3 (1 .Yabanci
Kitab1 3 Dil)
MEB Almanca Lise Ders Lise 4 (1 .Yabanci
Kitab1 4 Dil)
Hazirhikk  Smifi  Bulunan | Hazirhk  simifi bulunan
Ortadgretim Kurumlar1 ikinci Yabanci | ortadgretim kurumlari
Dil Almanca Hier Sind Wir Ders Kitabi
(Al Diizeyi)
Ikinci Yabanci Dil Segmeli . veya
Almanca Ders Kitab1 Hier Sind 2.'YabanC1 Dil Dersleri
Wir (Al Diizeyi) Lise 2
Se¢meli veya
Ikinci Yabanci Dil 2.Yabanci Dil Dersleri
Almanca Ders Kitab1 Hier Sind Lise 3
Wir (Al Diizeyi)
Se¢meli veya
Ikinci Yabanci Dil Almanca | 2.Yabanci Dil Dersleri
Ders Kitab1 Hier Sind Wir (Al Diizeyi) Lise 4

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan belirlenerek, MEB

Yayimlar Dairesi Bagkanligmca 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda okutulmak iizere tespit

edilen den kitabi listesi.

Yukaridaki tablolarda, Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan hangi smif diizeyinde

hangi ders kitabmin kullanacagini belirlenmistir. Milli Egitim Temel Kanununda belirtilen

temel esaslarla ¢celismemesi halinde farkli ders kitaplar1 da bagvuru kaynagi veya yardimci

kaynak olarak kullanilabilir. Bu durum 6gretmenler ve dgrenciler acisindan
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degerlendirildiginde farkli sonuglar goz oniine serilmektedir. Ogrencilere kitaplar1 devlet
tarafindan {iicretsiz olarak dagitilmakta ve Ogrencilerin sosyal-ahlaki gelisimleri acisindan
Tiirk geleneklerine uygun sekilde hazirlannus kitaplar ile ders islenmektedir. Ogretmenler
ise her yil farkli programlara gore farkl ders kitabin1 segcmek zorunda kalmayacak, her yil
belirlenen ve bakanhik tarafindan gonderilen kitaplar ile ders yapacaktir. Ancak
Ogretmenlerin burada yasayacagi en temel sorun; neyi, nasil, ne zaman Ogreteceklerinin
onceden belirlenmis olmasidir. Ogrencilerin hazir-bulunusluk diizeyi, yabanci dil
O0grenmeye karsi olan tutumu, yasi, cinsiyeti, ilgi alanlar1 pek gbz Oniine alinmadan
hazirlanan yonergeler 6gretmenlerin dgrenciyi motive etmek agisindan kimi zaman farkl
yontemler denemesine yol agmaktadir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanarak Almanca derslerinin nasil islenecegine iliskin yonlendirici diizenlemeler,
“Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgelerinde Yer Alan Derslerin Uygulanigina
Yonelik A¢iklamalar” adli tebligde Almanca dgretiminin esaslar1 ve bu esaslarin dayandigi
programlar su sekilde belirlenmistir.

Genel Liselerde;

9. Smif Yabanci Dil dersinde;

Almanca Dersinde; Talim ve Terbiye Kurulu’nun 10.05.1973 tarih ve 380
sayili Karar1 ile kabul edilen Lise Yabanci Dil 1 (Almanca) dersi 6gretim
programi uygulanir.

10. Smif Yabanci Dil dersinde;

Almanca dersinde; Talim ve Terbiye Kurulu’nun 10.05.1973 tarih ve 380
sayili Karar1 ile kabul edilen Lise Yabanci Dil 2 (Almanca) Dersi Ogretim

Programi uygulanir.



Anadolu Liseleri ve Anadolu Ogretmen Liselerinde;

Yabanci Dil (Almanca) dersinde; Talim ve Terbiye Kurulu’nun 01.09.1993
tarith ve 411 sayili Karari ile kabul edilen Anadolu Liseleri Yabanci Dil 1
(Almanca) Dersi Ogretim Prograninin;

9. Smiflarda;

I - Angaben zur Person, [Kisiye Ozgii bilgiler] II - Schule, [Okul] III -
Familie [Aile], IV - Essen und trinken [Yeme-igme], V - Freizeit
[Boszaman], VI - Wohnen [Ikamet etme], VII - Fremdsprachen [Yabanci
Diller]

10. Smiflarda;

I - Reise / Erholung [Gezi / Dinlenme], II - Wetter / Klima [Hava Durumu /
Iklim], III - Institutionen [Kurumlar], IV - Gesundheit / Krankheit [Saglk /
Hastalik], V - Beruf [Meslek], VI - Erziehung / Schule [Egitim-6gretim/
Okul], VII - Menschen / Thre Lebensweisen [Insanlar/ Insanlarm Yasam
Aliskanliklari]

11. Smiflarda;

I - Schiiler / Schultag [Ogrenciler / Okul giinii], II - Alltagssituationen
[Giinliik isler], III - Beziehungen zwischen Generationen [Kusaklararasi
Iliskiler], IV - Lektiren / Sachtexte [Okuma Pargalari], V -

Gesprichsfiihrung [Goriisme]

VI - Textproduktion [Metin liretimi]
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12. Smiflarda;

I - Gesprichstithrung (Fortsetzung) [Goriisme/ Sozel Dil Kullanimu], 1T -

Elektronische Medien [Elektronik Kitle ilesitis Araclar1] (Bilgisayar ve

internet konular1 da eklenmelidir), III - Umwelt [Cevre], IV - Lektiire

[Edebi Metinler] (literarische Texte) konular1 ders malzemesi olarak uygulanir.
“Atatiirk” ve “Beziehungen BRD/Tiirkei” [Atatiirk ve Tiirkiye- Almanya
[liskileri] konular1 ziimre ogretmenler kurulu tarafindan belirtilen iinite ve
zamanlarda, her smif seviyesinde verilmelidir.

Ikinci Yabanci Dil dersinde; Almanca dersinde; Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 17.07.2006 tarih ve 316 sayili Karar1 ile kabul edilen 6gretim
programi uygulanir.

Yukarida neyin, nasil, ne zaman okutulacagmin belirlenmesinin yani sira
okullarda Almanca 6gretimi acisindan yasanan en temel sorun; Almanca dersi i¢in ayrilan,
ders saatinin yetersizligidir. Yabanci dil Ogretiminde belli bir yogunlukta ders
goriilmediginde, ilgili dil esigini ge¢cmenin olanaksizligi, yabanci dil didaktigi alaninda
bilinen bir gerceklik olarak kabul edilir. Birinci yabanci dil olarak Almanca programi
uygulayan bazi Anadolu liseleri disinda kalan okullarda, Almanca dersi ikinci yabanci dil
veya secmeli yabanci dil derslerinde okutulmaktadir. Hem ikinci yabanci dil hem de
secmeli yabanci dil Almanca derslerinin ders saat sayis1 haftada sadece iki ders saati olup
dil 6greniminde zamanin ne kadar gerekli oldugu goz Oniinde bulundurulursa en temel
sikintinin ders saati konusunda yasandigmin alt1 6zellikle ¢izilmelidir. Bakanlik tarafindan
ders saat sayisina gore okullarda ka¢ Ogretmenin gorev yapabileceginin belirlenmesi
nedeniyle de Almanca 6gretmeni istihdami da bagka bir sorun olarak 6ne ¢ikmaktadir.
2005 yilinda MEB tarafindan yapilan bir diizenlemeyle ikinci yabanci dil dersleri Anadolu

liselerinde zorunlu ders halini almus, Tkinci Yabanci Dil Almanca dersini okutan Anadolu
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liselerinde Almanca Ogrenen Ogrenci ve bu kurumlarda gorevlendirilen Almanca
O0gretmenlerinin sayisinda son yillarda belirgin bir artis olmustur. Bu durum, Almancanin
Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak yerlesmesi ve ¢cok sayida okulda tercih edilmesinin de
kosullarini olusturmustur.

V.1. Yabana Dil Olarak Almanca Ders Kitaplarinda Ceviri

“Yabanci Dil olarak Almanca” derslerinde ceviri uygulamalarmin, etkin dil
Ogretimini desteklemesi konusunda olumlu yaklasimlar temel alindiginda, o6zellikle
Almanya disinda Almanca Ogrenenlerin 6grenme siirecine olumlu katki yaptigi

bulgulanabilir.

...Seleskovitch (1985:162-165) suggests that teaching a language is to teach
stable elements of that language, to teach how to translate is to enable learners to comprehend
that most of the equivalents in text context are unique. Moreover, teaching a foreign language
by translation leads the learners to discover the unexpected and striking aspects of the foreign
language. If the purpose is to teach a foreign language, the content of the course needs to be
designed by regarding the main focus of the language learnt. Because the differ-ences between
the target and the native languages can enchant learners and then it would be possi-ble, by
breaking the prejudices, to turn towards the nature of the language by comprehending its form,
narrative style, strangeness and qualifications. On the other hand, learners are also expected to
have background information about the subject that will be taught. It would be futile if learner
does not know some specific issues about the culture of the target language. Therefore learners
can learn how to collect data and how to make research on the related topics in order to defeat

some complexities.” (Seleskovitch 1985: 162).

Seleskovitch’e gore, yabanci dil dersinde ceviri uygulamalari; Ogrencinin
ulastig1 yabanci dil bilgisi diizeyine gore yapilmalidir. Lise sonuna kadar diizgii ¢evirinin
uygun oldugu, iiniversitede ise cevirinin agirlik kazanmasi gerektigi sOylenebilir. Bu
durum ise {niversitede anadiline ve anadilinden yapilan ceviri alistirmalarimdaki

karmasanin, belirsizliklerin ortadan kaldirilmasini gerektirir. Amag, dilleri ¢eviri
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araciligiyla mi, yoksa ceviriyi diller araciligiyla m1 6gretmektir? ... Bir dili 68retmek, o
dilin degismeyen Ogelerini Ogretmektir; ¢eviri yapmay: Ogretmek, metin baglamimdaki
karsiliklarin  bircogunun 06zgiin oldugunu O6grencinin anlamasini saglamaktir; ceviri
aracilifiyla yabanci dil 6gretmekse, 0zgiin karsiliklar yoluyla yabanci dilin beklenmedik,
carpict yonlerini kesfettirmektir. Burada, yabanci dil derslerinde cevirinin nerede, ne
zaman ve ne Olclide uygulanmasi gerektigini aciklanmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
ceviri yardimiyla; yeni yapilar, sozciikler ve kullaniglar 6grenmeleri, ¢eviri ¢aligmalarinin
gerekliligini ifade etmektedir.

“Yabanci Dil Olarak Almanca” ders kitabr olarak yazilan ve Almanya’da
basilan bazi kitaplar, bu kitaplardaki konularin ve alistirmalarin hangi tiir ve sekillerde
kullanildiklar1 ve kullanim nedenleri ile inceleyecegimiz kitaplarda ¢eviri etkinliklerine yer
verilip verilemedigini inceleyecegiz.

Becker (1987:124); ogrenme kosullarinin; giidiimsel, duyussal, psiko-motor,
kiiltiirel, dilsel, bilissel, sosyal, yapisal ve aileye bagh olarak olustugunu one siirmektedir.
Bu nedenle o6grencilerin fiziksel, sosyal ve bilissel Ozellikleri onlarin motivasyon
seviyesini artiracagindan, 6grencilerin ilgi ve tutumlarma uygun ders kitab1 se¢cimi ve bu
uygunlukta alistirmalar yapilmasi gerekmektedir. Asagidaki boliimde, Almanya’da en son

yayimlanan ve rastgele se¢ilen baz1 Almanca ders kitaplar1 incelenecektir.

STUDIO D, Alman Cornelsen Yaymevi tarafindan hazirlanan kitap Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOC) baglaminda orta yas ve yetiskin gruplar icin
hazirlanmistir. B1 diizeyinde Almanca Ogrenmeyi Ongoren, 5 ciltlik bir seri olarak

hazirlanmistir
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Ders kitabi, alistirma kitabi, CD ve videolari, internet destekli alistirma uygulamalari
bulunan kitap, tek dilli olarak yazilmis ve alistirma tipleri arasinda ceviriye yer

vermemistir. Mersin Universitesi Ceviri Boliimii Hazirlik progranu 6grencileri 2009-2010

yili i¢in bu kitab1 kullanmaktadirlar.

(g SN N RNy e R ]

Pluspunkt Deutsch - Der Integrationskurs Deutsch als Zweitsprache [ikinci Dil olarak
Almanca Uyum Kursu ders kitabi]

Alman Cornelsen yayinevi tarafindan hazirlanan Pluspunkt Deutsch isimli kitap, 6zellikle
Almanca o6grenen go¢menler ve toplumsal uyum soruna yasayanlara, yeni yasal
diizenlemelere kosut, gerekli olan Almanca Ogretmek i¢in hazirlanan bir ders kitabidir.
Ders kitabi, alistirma kitabi, CD ve videolari, internet destekli alistirma uygulamalari
bulunan Almancanin disinda baska dillere yer verilmeyen bir ders kitab1 olarak hazirlanmig

ve alistirma tipleri arasinda ceviriye yer verilmemistir.
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Schritte international 1

Alman Hueber Yaymevi tarafindan, yetiskinlere Almanca 6gretmek i¢in, hazirlanmis olan
bu ders kitabi, alistirma kitabi, CD ve videolari, internet destekli alistirma uygulamalar1
sunmaktadir.

Ceviri alistirmalarina yer vermeyen bu kitapta; Arapca, Ispanyolca, Ingilizce Portekizce,
Lehce, Slovence, Slovakca, Cekce. Japonca. Isvecce, Korece ve Fransizca sozlikkge yer
almaktadir. Bu kitap da yine Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOC)

baglaminda ongoriilen diizenlemeler dogrultusunda hazirlanmistir

international ]

Linssar

eursckh-Turkisch
P Lt R e

Huelhser
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PASSWORD DEUTSCH
Klett Yaymevi tarafindan, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOC)
baglaminda ©Ongoriilen diizenlemeler dogrultusunda hazirlanmig Yabanci Dil olarak
Almanca ders kitabidi. PASSWORD DEUTSCH icinde Almanca-Tiirkce sozliikge

bulunmaktadir. Kitapta ¢eviri uygulamalarina yer verilmemistir.

Guten Tag

1 hdren, hirt, hat gehgrt Bitte haren Sie. e

dinlemek, isitmek

-
sprechen, spricht, | = Ml Sprechen Sie bitte. . I.-"k"; konusmak

hat gesprochen P - %_a

lgsen, [jgst, hat pelgsen Lesen Sie bitte. ;_ﬂ okumak
schreiben, schreibt, M] Bitte schreiben Sie. dﬁa yazmak

hat geschrieben T

die Sprache, -n lisan, dil

vigle Sprechen Sie viele Sprachen! bircok

wo Wao héren Sie Deutschi nerede

Dgytsch (Sprache) Sprechen Sie Deutsch! Almanca (lisan)
markjeren, markjgrt, Markieren Sie bitte. isaretlemek

hat markiert

bitte latfen

der Tgg -e Guten Tag! gan

gut ii

der Morgen. - Guten Morgen! sabah

der Abend, -e Guten Abend! aksam

formell infarmel] 1t

Guten Tag! Hallo! E%

Guten Morgen! Tschiis! m e
Guten Abend! Wiedersehen! fﬁﬂ
Auf Wiadersehen! wif IE
wie Wie heiflen Sie hitoe! na, nasil

heifien, heift, hat geheifien |ch heille Philipp. adlandirmak
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Wer? Wie? Was?
Almanya’da Gilde Yayinevi tarafindan hazirlanan bu kitap, ¢ocuklara yonelik Almanca
ogretiminde kullanilmak iizere hazirlanmistir. Ders kitabi, alistirma kitabi, CD ve

videolari, internet destekli alisgtrma uygulamalar1 sunmaktadir. Kitapta ceviri

alistirmalarina yer verilmemektedir.

Yukarida inceledigimiz kitaplarin hepsi, tek dilli (Almanca) yazilmis
kitaplardir. Bu kitaplar Almanya’dan tiim diinya iilkelerine ihra¢ edilerek Almanca ders
kitab1 olarak diinya genelinde kullanilmaktadir. Bu kitaplarda ceviri etkinlikleri yer
almamaktadir. Ceviri uygulamalariin bu kitaplarda yer almamasimin nedenleri su sekilde
Ozetlenebilir:

Bir ¢eviri teknigi olarak sozciik sozciige ceviri hata riskini artirir; bu nedenle
kelime veya climlelerin anlamlarinin c¢evrilmesini Onceleyen bir teknigin uygulanmasi

diisiiniilebilir. Boyle bir teknikle yabanci dil 6grenmede ¢eviri uygulamalari, s6z konusu
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dilin derin yapisinin 6grenilmesine katki yapabilir. Kiiltiirlerarasi iletisim yaklagimina gore
hazirlanan ders iceriklerinde kullanilacak c¢eviri aligtrmalar;; sadece 1ilgili dilsel
etkinliklerin yerlesmesine katki yapacak, 6grenen kisinin anadilinde kurgulayacagi iletisim
durumlariin etkinlesmesine ve Ogrendigi yabanci dildeki farkhiliklar1 algilamasina
dogrudan etki yapacaktir.

Ceviri alistirmalarinda 6grenci grubunun yas grubu, cinsiyeti ve farkli biligsel
diizeylerinin varligindan hareketle bilingle diizenlenmelidir.

Hazirlanan ders kitaplar1 daha c¢ok Almanya’da yasayacak ve iletisim
gereksinimlerini karsilamay1 ongoren bir yaklasimla hazirlanmistir. Almanya’da yasamay1
tercih etmis evlilik vb. aile birlesmelerinde, yasal diizenlemeyle belli bir diizeyde Almanca
bilgisi 6ngoriildiigii i¢in, toplumsal uyumu kolaylastirici, dilsel becerinin yeterliligi soz
konusudur. Kitaplar da bu gereksinimleri karsilamayi1 ve belli bir diizeyde Almanca
bilgisini olusturmay1 amaglamaktadir. Ogrenci, 6grendigi dili, yasam ortaminda kullanma
olanag ile birlikte diisiiniilmiistiir. Kitaplarda ¢eviri alistirmalarinin yer almamasi boyle bir
anlayisin iirlinii olabilir.

Yabanci dil dersini (Almanca) anadilinden soyutlamanin bir diger nedeni de
Ogrenilen dilin telaffuzuna Ogrencileri daha kolay alistirmak ve buna yonelik kulak
doygunluguna dgrencileri eristirmektir. Sadece ¢eviri yardimi ile yabanci dil dersi islemek,
farkl alistirma tiplerinden 6grenciyi yoksun birakacagi icin 6grenme hizini ve seviyesini
de etkileyecektir. Ogrenci grubunun hedef ve beklentilerine gore derste cesitli alistirma
tiplerinin kullanilmasi (¢eviri alistirmalar: dahil ) daha faydali olacaktir.

Kitaplarin, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOC)
Olciitlerine gore hazirlanmasi da bu kitaplarda c¢eviri aligtirmalarina yer verilmemesinin bir

diger nedeni olarak da goriilebilir.
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V.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil olarak Almanca Ders Kitaplar: ve Ceviri

Geng (2002:75), yabanci dil ders kitaplarinin se¢iminden bahsederken Tiirk
Milli Egitim Sisteminin genel ilkeleri dogrultusunda, 6gretim planina, dgrenciye, 0grenme-
O0gretmen ortamina uygunluk gibi bagliklar1 gézler oniine sermistir. Bu dogrultuda Yabanci
Dil olarak Almanca derslerinde 6gretmenler; okulun, dersin, sinifin, igerigin kapsam ve
amagclar1 dogrultusunda Almanca dersinde “dilin islevlerini, konularmi, dilbilgisini sozciik
bilgisini ve alistirmalar1 hedef gruba gore diizenleme” olanagina sahip olacak ve bunlari
yaparken de, hem hedef dilden anadiline hem de anadilinden hedef dile dogru
yapilabilecek ceviri alistirmalarina zemin hazirlamis olacaktir.

Ulkemiz okullarinda yaygmn olarak ogretilen yabanci diller arasinda,
Ingilizcenin ardindan Ikinci sirada Almanca yer almaktadir. Almanca genelde ikinci
yabanci dil olarak dgretilirken ililkemiz genelindeki bazi Anadolu Liselerinde ve Anadolu
Turizm ve Otelcilik Liselerinde ve az sayidaki ilkogretim okulunda birinci yabanci dil
olarak okutulmaktadir. Bu yogunlukta dgretilen Almancaya 6zgii 6gretim materyalleri de
ayn1 dogrultuda cesitlilik gostermekte, Almanca dersleri gerek yurt disi; gerek yurt igi
kaynakli ders arag-gerecleri ile desteklenmektedir. 2006-2007 egitim Ogretim yilindan
itibaren iilkemizdeki ilkdgretim okullarinda, 2007-2008 egitim 6gretim yilindan itibaren
de hem ilkogretim hem ortadgretim okullarinda ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) tarafinda bedelsiz olarak dgrencilere dagitilmaktadir.

Kitaplar, bakanligin belirledigi kitaplar disinda, her yil. Milli Egitim
Bakanhigma bagli Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan kontrol
edildikten sonra MEB’e bagli okullara dagitilmasina ve bu okullarda kullanilmasina izin
verilmektedir. Okullarda islenmekte olan Almanca dersleri icin Milli Egitim Bakanligi,

ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda kullanilmak iizere, iki farkli okul tiirii i¢in Almanca
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ders kitaplar1 hazirlatmustir. Bu kitaplardan ilkégretim okullarinda kullanilan “Hallo
Kinder ve Lern mit uns”, Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen komisyon
tiyelerince hazirlanmaktadir. Ortadgretim okullarinda kullanilmak iizere hazirlanani ise
“Hier sind wir” adli Almanca ders kitabidir. Bu boliimde, yukarida s6ziinii ettigimiz “Hier
sind wir” adl kitapta ¢evirinin yer alip almadigi, yer aliyorsa ne olgiide, yer almiyorsa
neden yer almadig1 konular iizerinde duracagiz.

Bilindigi gibi, bir yabanci dil 6gretim kitabinin hazirlanmasi olduk¢a uzun bir
emek ve isgiicii gerektiren bir konudur. Bir kitap hazirlanirken, ¢ok farkli ¢alisanlarin
disinda, en 6nemli konumda bulunan kisiler, stiphesiz o kitabmn yazar1 veya yazarlar ile
kitabin hazirlanmasina danmismanlhik eden bilim kisileridir. Ilgili ders kitabinin neleri
kapsayacagi, hangi aciklama, ornekleme ve alistirma tiplerinin ne 6lgiide, ne siklikla ve
nasil kullanilacagimi belirleyen kisiler olan yazarlar ve damigmanlar, ozellikle bilimsel
verilerden hareketle ve kitaba kaynaklik ettigi diistiniilen 6grenme felsefesi temelli yontem
veya yontemlerden yola ¢ikarak, ornekleme ve alistirma tipleri ile ilgili neyin, ne kadar ve
nasil kullanilacagini belirlenmektedir. Bir yabanci dil ders kitab1 hazirlanirken, ilgili
kitabin temelini olusturan konu, hangi yabanci dil 6gretim yontemi iizerine o kitabin insa
edilecegi hususu olduk¢a 6nemlidir.

Tiirkiye’de ©ncelikli yabanci dil olarak Ingilizce okutulmaktadir; ardindan
Almanca ikinci sirada okutulan yabanci dil olarak goze carpmaktadir. Tiirkiye genelinde
bulunan yaklasik 30 kadar Anadolu ve Anadolu turizm ve otelcilik meslek lisesi
haricindeki okullar haricinde, Almanca ikinci yabanci dil dersi olarak dgretilmektedir.

Inceleyecegimiz kitap, ortadgretim kurumlarinda kullanilan "Hier Sind Wir Al"
adli ders kitab1. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Sema Goznek, Oya Pitrakli ve Elfriede
Spangenberg'e hazirlatilan kitap, genelde Almanca agirlikli, kiiltiirlerarast iletisim

yaklagimi dogrultusunda hazirlanmstir. Kitapta birkag ceviri alistirmasi goze
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carpmaktadir. S6z konusu alistirmalardan ornek bir boliim buraya alintilanmistir. Kitaptan
alinan asagidaki sayfadaki alistirma, Almanca-ingilizce dil ¢iftine ait bir ahstirmadir.
Ceviri alistirmasinin bu sekilde anadili ile hedef dil arasinda degil de, iki yabanci dil ¢ifti
arasinda verilmesi ile gerek Ogrenilenin pekismesi, gerekse de daha Once Ogrenilmis
yabanci dile ait bilgilerin kullanilmas: amaglanarak, kalict bir 6grenme durumu

hedeflenmistir.
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8. Was sagst du?

B mrmmnonminunnamiamst i 0 seebideseasmsiih I E R e S s
R s s R T e—— T
BY. covvpssisiyrsmposmmsnies T B B s AR R
[ ORI RRGEBRAS | vt S e e

9. Welche Wérter sind im Englischen ﬁhnhch?
Achte auf die richtige Ausspmchei

bet.ﬁ‘sch . Eﬂgg,sch o
. Nama ‘ T e

* ich e

'+ mein ' . e

: . £

+ alt | i .

* vierzehn cide \

10. Welche deutsche und englische Sétze passen zusammen?

a. lch wohne in Ankara. 1. 1 am Tim. a
&. Mein Name ist Eda. 2. | am fifteen. b
«. ich bin vierzehn. 3. l live in istanbul. o]
4. lch bin Tanja. 4. My naine is Sami. d

5



Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca derslerinde kullanmilan, bir diger
Almanca ders kitab1 da; Ac¢ikogretim lisesi Almanca derslerinde kullanilmak tizere Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlatilan “Acikogretim Lisesi Almanca 17 adli ders
kitabidir. Bu boliimde bu kitabi inceleyecegiz.

Ilgili ders kitabinda agiklamalar ve yonlendirmeler icin Tiirkce-Almanca dil
ciftinden sik sik yararlanilmistir. Kitabin 6n soziinde kitaba ve kitabin kullanimina iliskin
birtakim agiklamalar da mevcuttur. Bu ders kitabini incelememizin nedeni, iilkemiz
okullarinda okutulan Almanca ders kitaplar1 arasinda iki dilli yazilmis tek kitap olmasidir.
Kitabin bu sekilde yazilmasinin temel nedeni, agik Ogretim kurumunda kullanilacak
olmasidir. Bir diger ifade ile derse rehberlik edecek Ogretmenin ve siif ortaminin
bulunmamasidir. Ogrencilerin daha kolay anlamasi amaciyla Tiirkce agiklamalardan
siklikla faydalamilmis ve Ogrencilere Ogrenmelerini kolaylastirmak amaci ile yol
gosterilmeye ¢alisilmistir. Burada tartigilmasi gereken bir diger konu ise, Almanca-Tiirkce
dil ¢iftinin sadece aciklamalar kisminda kullanilmasidir. Kitabin 6nsoziinde de belirtildigi
tizere, Ogrenciler karsilastiklar1 yabanci sozciiklerin anlamini 6grenmek icin mutlaka
kapsamli bir sozliige ihtiya¢ duyacaklardir. Bu ihtiyacin giderilmesine yonelik ders
kitabinin sonunda bir sozliige yer verilebilirdi ama kitabr olusturanlarin tercihi sadece
alistirmalarin agiklanmasi yoniinde gelismis ve Tiirkce-Almanca agiklamali alistirmalara
yer verilmistir. A¢iklamalarin ve yonlendirmelerin ¢ift dilli yapilirken, alistirmalarda gecen
sozciiklerin Tiirkce olarak acgiklanmamasi veya bu yonde bir aciklanmaya gerek
duyulmamas1 eksiklik olarak degerlendirilebilir. Gorsellestirmeler ve diyaloglar kitaba
renk katmig ve 0grenme hizina olumlu yonde katkida bulunmustur. Her iinitenin (Lektion)
sonunda yer alan “Grammatik” (Dilbilgisi) bolimiinde de Almanca Dilbilgisi konularmi
anlatmak amaciyla Tiirkce aciklamalardan yararlanilmistir. Bu kisimda sozciiklerin
ozellikle de kavramlarm; hem Tiirkce hem de Almanca olarak agiklanmasi, yabanci dil

ogretiminde ceviriden faydalanmak olarak degerlendirilebilir. Ilerleyen sayfalarda, burada






@ Ich heiBe Lena.

Ozgur, ailesi ile birlikte Almanya'da, Halle kentinde oturmaktadir. Yaz tatilini
gecirmek (zere Turkiye'ye, daha dnce kararlastirdiklari gibi bir tf'ml kar|_1p|r3- _
da bulugmak Gzere Antalya'ya gelirler. Ozgur'an arkdaglarina bir de surprizi
vardir:

“Kendiniz tanigin}
Siz de Almanca
6greniyorsunuz,
degil mi?

) Merhaba Ozgir!
— Hosggeldin! Bu kim?

e

Dogru, haklisin!
Guten Tag! Ich bin Zehra
Wer bist du?

Guten Tag, Zehra!
Ich bin Stefan.

Und ich heiBe Lena.
Wie heif3t du?

Yukanda goéruldugi gibi Alimanca'da tanigmanin en gok kullanilan iki sekli
vardir:

Efer birinin adim dogrudan 6grenmek istersek su iki soru cimlesinden birini
kullaninz.

ch bin Stefan
h heiBe G&

khat

Grammatik 1



LEKTION U

Ubungen

U1 Buchstabiere bitte! (Bu harflerle baglayan kelimeler yaz!)

Z- Zehra. W-
S- |-
Lo ceeeeeeeere e enresnens B-
G- H-
O- D-
E- T-
A- F-
V- ... N-
Uze W_ w__ st du, Stefan?
O [ _ w___e inHalle.
u. _ _u?
® [ _ o Ankara.

Us @ Woher komm_ _ du, Stefan?

oooooooooooooooooooooooooooooooo

---------------------------------

................................

--------------------------------

--------------------------------

--------------------------------

O ___ komm_  aus Bentheim.
u _ __?2 W___ _ k ____ __?
® ___ _____ Giresun.

. Und schreibe ahnliche Dialoge fiir Gokhan und Lena ins Heft.
(Aymi diyaloglan Gokhan ve Lena igin defterine yazl)

Uso W.__a b __ d, Stefan?
Ol _b _ 15 __ _a _
u _ __?
®/ _ b _ 16 _____ __
Use W _ h ___ d?
o L_ _____ Zehra.
o W w _?
o ___ _______ Ankara
e W __  k ____ __ ?
o ___ _____ ___ Giresun.
® 7

(Ayn diyaloglar Gdkhan ve Lena igin defterine yaz!)



LEKTION U/

@ ich komme aus Bentheim.

Simdi arkadaglanmizi bir harita yardimi ile daha yakindan tanimaya
galigalim. Sirasiyla arkadaslanmizin memieketini, oturduklar yeri ve
kag yaginda olduklarint 6grenelim.

)\

f’Du. Stefan! Wohgﬂ
kommst du? J

Ich komme
aus Deutschiand,
aus Bentheim.

1

(lch wohne in Halle.)

N

@nd wo wohnst du?

(wie att bist du@

MUNCHEN
-

Jahre alt.
{_Und du, Zehra?

Ich bin tinfzehn )

Ayni bilgileri Stefan da merak etmektedir.
Bakalim Zehra hangi yanitlarn verecek?

- Ilch komme aus Giresun.
- lech wohne in Ankara.
- Ich bin sechzehn Jahre alt.

Dider arkadaglarimizi tanimak igin biraz da say 6grenelim:

1 2 3 4 5 6 v4 8 9 10 11 12
eins zwei drei vier finf sechs sieben acht neun zehn elf 2wdlf
13 14 15 16 17 18 19 20

dreizehn vierzehn flanfzehn sechzehn siebzehn achtzehn neunzehn zwanzig

o Voner om0
'® - Wo wohnstdu? = - O lchwo
ry Wie alt bistdu? O Ich bin




GRAMMATIK LEKTION [

G 8 sifatlar (Adjektive)

Sifatlar nesnelerin veya kigilerin niteliklerini belirten s&zciklerdir. ‘groB,
klein, schén, griin' gibi. Sifatlar Almanca'da niteligini belirttikleri ismin bu-
lundudu cOmlede bagh bulundudu isimden sonra yer aldiklan gibi ismin
8nOnde de yer alirlar.
Ornek: "Die Kerze ist groB und dick."

"Eine grofe und dicke Kerze."
Ikinci &rnek ciimlede gdriildigu gibi sifat isimden &nce geliyorsa “Attribut”
adini alir. Attributlan daha ilerde ayrica inceleyecegiz.

& ® Akkusativ

Daha dnce her ismin bir artikeli oldugunu ve isimlerin kendine ait olan bu
artikeller yardimi ile cimle igerisinde kullanildiklarini 8grenmistik. Bir
Artikelin s6zlOkte bulundufu veya 6zne olarak kullanildidi hale "Nominativ”
(yalin hal) diyoruz. Simdi de Akkusativ hali &grenelim.

Nominativ Akkusativ
bestimmt / unbestimmt bestimmt / unbestimmt
der ein den einen
idie eine die eine
das ein das ein
die(pr1) - die(Pl) -
Nominativ AKkkusativ
der/ein Sonnenschirm Wir brauchen einen Sonnenschirm.
die/eine  Sonnenbrille - Lena kauft eine Sonnenbrille.
das/ein Zelt Wir haben kein Zelt.
Biicher Mein Bruder liest Bicher.

Hatirlatma: Bunlar ve artikeli ile birlikte kullanilan benzer isimleri comle
igerisinde olumsuz yapmak istedijimizde 'nicht’ olumsuz sdzcigunid kullanmak
yerine dofrudan dodruya (nicht ein/e) anlamina gelen 'kein/e' sdzcigund kul-
laninz.
Ornek: Wir brauchen  keinen Sonnenschirm.

keine Sonnenbrille.

kein Zelt.

keine Biicher.
Ayni kural ismin daha dnce belirttigimiz Nominativ hali igin oldudu gibi, bun-
dan sonra 8grenecegimiz Dativ ve Genitiv halleri igin de gegerlidir.
Hatirlatma: Her ne kadar "Akkusativ® Turkce'ye 'i-' hali; "Dativ" de 'e-'
hali olarak gevrilse de bu kural her zaman icin gegerli de§ildir. Bu nedenle olaya
‘" hali", 'e-' hali" olarak bakmak yerine, herhangi bir hatali kullanima yer
vermemek igin 'Akkusativ’ veya 'Dativ’ olarak bakmak daha dogrudur. 75
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V.3. Mersin’deki Okullarda Yabanci Dil Olarak Almanca

Yabanci Dil olarak Almanca dersinin uygulanma bi¢imlerine iliskin veri
olusturmak i¢in, Mersin il merkezinde gorevli liselerde gorevli Almanca 6gretmenlerine
yonelik bir sormaca c¢alismasit gerceklestirildi. Almanca Ogretmenlerinin ders
uygulamalarinda c¢eviriyi bir arag¢ olarak kullanilip kullanmadiklarina iligkin sormacaya ait
sorular ve alinan yanitlar asagida degerlendirilmistir.

Calismaya iliskin verilen cevaplar ve caligma sonucu tespit edilen bulgular su
sekildedir.

Sormacaya katilan 6gretmen sayisi: 15

Sormaca Sorulan ve Yamtlar

Ogrenci grubunuzu tamtir ve tammlar misimz?

14 Ogretmen; 6grenci grubunu 16,17 ve 18 yaslarindan olusan Lise 2. 3. ve 4. smuf
Ogrencisi olarak tanimlarken; 1 6gretmen (Yabanci Dil Kursunda Calisiyor) 6grencilerini
farkli yas gruplarina dagitmis, Almanya’ya gitmek, turizm sektoriinde ¢aligmak gibi fakli
ihtiyaglar cercevesinde Almanca O6grenmek isteyen yetiskin agirhikli bir grup olarak
tanimlamastir.

Toplam kac¢ sinifta Almanca dersinizi var?

Sormacaya katillan 14 Ogretmenimiz, lise 2. 3. ve 4. sif seviyelerinde olmak iizere
toplamda 126 smifa ders verdiklerinin, 1 Ogretmen ise 2 smifa ders verdigini beyan
etmistir.

Almanca dersi, 2. yabanci dil olarak mi okutuluyor?

Bu soruya; 14 6gretmen, Anadolu Liselerinde ve Genel Liselerde Almanca 2.Yabanci Dil

olarak okutuldugu icin evet cevabini vermistir. 1 6gretmen ise dgrencilerinin ihtiyaglari



54

dogrultusunda Anadolu Turizm ve Otelcilik Meslek Lisesinde Almancay: 1. yabanci dil
olarak okuttugunu bildirmistir.

Ogrenci sayllarmmz; erkek ve kiz olarak!
Sormaca katilimcilarmin verdigi yanitlar bir araya getirildiginde 1615 kiz ve 1534 erkek
olmak iizere toplam 3149 6grencileri oldugu anlasilmistir.

Izlediginiz bir ders kitab1 var mi? Cevabmz evet ise hangi ders kitab;
kiinyesini yazar misimz?

Sormaca katilimeist 14 6gretmen; Milli Egitim Bakanlig talimatlar1 geregince
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan “2.Yabanci Dil Almanca” dersleri i¢in
tavsiye edilen “Hier sind wir A" ve “Hier sind wir A" adli kitaplar1 birincil kaynak
olarak kullandiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilardan birgogu; dersleri desteklemek amaciyla “Ping Pong, Themen
Neu, Zeit fir Deutsch” gibi Almanya kaynakli ve tek dilli (Almanca) kaynaklardan
faydalandiklarim belirtirken, bir katilimer “Ping Pong” adli Almanca ders kitabini ve kendi
hazirladig1 alistirma notlarm birincil kaynak olarak kullandigini beyan etmistir.

Kullandigmiz ders kitabinda ceviri ahstirmalarina yer veriliyor mu?
Cevabimiz evet ise; hangi oranda ve hangi yonde (Alm.-Tiirkce/Tiirkce-Almanca)
belirtir misiniz?

Sormaca katilimcilarinin cogunlugu; “Hier sind wir A" ve “Hier sind wir
A™ adh kaynaklar disinda yardimci kaynak olarak kullandiklar1 ders kitaplarinda ceviri
alistirmalarina yer verilmedigini, bunun nedeninin ise bu kaynaklarin Almanya’da tiim
diinyada kullanilmak {iizere hazirlanmasindan ileri geldigini gerekce olarak sunmuslardir.
““Hier sind wir A" ve “Hier sind wir A'*” adli kitaplarda da sadece 1 veya 2 alistrmada

ceviri alistirmalarina yer verildigini belirtmislerdir.
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Yabanca dil 6gretiminde (Burada: Almanca) ceviri uygulamalarina yer verilmeli mi?
Cevabimzi aciklar ve gerekcelendirir misiniz?

Bu soruya iliskin olarak 6 katilimci evet, 9 katilimci da hayir cevabini
vermislerdir. Burada evet ve hayir yanitin1 veren ikiser katilimcinin diisiincelerine yer
verilmistir. [katilimcilarin adlar1 6zellikle belirtilmemistir. ]

Katilimc1 A “Bence Almanca 6gretiminde ¢eviri uygulamalarina yer verilmeli;
clinkii 6grencilerin kendi dillerine karsilik gelen yabanci sozciik ve climleleri 6grenmeleri,
bu yapilar1 yasayip gormeleri, sonucta da yabanci dile karst bir giiven duygusunun
olusmasi icin Almanca derslerinde ceviriye yer verilmelidir.”

Katilimec1 B: “Evet, bu uygulamalar olmali; zaten biz 6gretmen olarak bunlar:
uygulamasak bile Ogrenciler, “Hocam su sOzciigiin veya bu ciimlenin Tiirkce anlami
nedir?” diye sik sik soru yoneltiyorlar ve ister istemez c¢eviri yapmaya yonelik bir durum
olusuyor. Belki bizim de kolayimiza geldigi icin de olabilir ama bana gore ¢eviri, derslerde
kullanilabilir diyorum. Elbette kullanim siklig1, 6l¢ii ayarlanmalidir.”

Katilime1 C “Bence kesinlikle kullanilmamali; ben iiniversitede dgrenciyken
bir hocamiz her zaman, “Siz Almanca 6greteceksiniz, baska bir dil yardimiyla yabanci dil
Ogretilmez” derdi. Sanirim biraz onun etkisi; biraz da Almancanin kendi mantig1 i¢inde
Ogrenilmesini istedigim i¢in hayir diyorum.”

Katilime1 D: “Hayir yer verilmemeli. Derslerde ¢eviri yapilirsa hazira konmak
gibi bir sey soz konusu oluyor. Zaten Ogrenciler gereken yerde sozliige bakiyor; bize
kelimenin veya ciimlenin Tiirk¢e anlamini soruyorlar, dolayisiyla énce Almanca Dilbilgisi
kurallari tam olarak ogrenilmeli. Sozliikler yardimiyla gerisi zaten gelir. Sadece sozciik ve
kelimelerin Tiirkgesini 0grenmis bir 6grenci her zaman tiiketen olacaktir, kendi kendine bir

ciimle kuramayacaktir. Oyle zannediyorum ki; Almancanin kurallarin1 6grenip anlaml
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climle kurabilen 6grencinin kendine olan giiveni de gelisecegi icin, her durumda ciimle
kurup konusacaktir.”

Derslerinizde ceviri uygulamalarina yer veriyor musunuz? Daha cok
hangi yonde ceviri uygulamalar (Almanca-Tiirkce veya tersi), belirtir misiniz?

Bir dnceki soruya evet yanit1 veren 6 katilimcinin yazdiklari su sekildedir:

Katilimc1: “Ben, iiniversitede gordiigiimiiz ceviri dersleri gibi, derse metin
getirip Ogrencilere hadi sunu Tiirkceye veya Almancaya cevirin demiyorum; ama, dersin
akis1 icinde sorular1 ya da varsa metinleri inceledikten sonra “Arkadaslar burada ne demek
isteniyor, kim Tiirk¢esini sOyleyebilir?” seklinde sorular sorarak bir seyler yaptigim
oluyor”.

Katilimc1: “Birka¢ defa derse Ogrencilerin seviyesine uygun Almanca veya
Tiirkce metin getirip, Ogrencilere hadi bunlar1 cevirelim dedigim oldu, bunu devam
ettirmeyi diisiinliyorum; ama, Ogrencilerin Almancaya karsi olumsuz tavirlari, ¢ogunun
Almancay1 sevmiyorum deyip Onyargili yaklagmasi, bu yaptigim ceviri alistirmalarinin
basar1 diizeyini sorgulamama neden oldu. Yine de ayni seyi yapmaya cok sik olmasa da
devam edecegim.”

Katilimc1: “Evet. Genelde sozciiklerin, ciimlelerin ve paragraflarin Tiirkce ne
demek istedigini anlatiyorum veya birka¢ 6grenciye anlattirdiktan sonra ben anlatiyorum.”

Katilimc1: “Evet. Su seyin Almancas1 veya Tiirk¢esi nasil sdylenir diye
ogrencilere soruyorum.”

Katilimec1: “Cok sik olmasa da bazen yer verdigim oluyor. Birka¢ kez
ogrencilere hikdye yazdirmaya ¢calismistim.”

Katilimc1: “Evet, fark etmiyor Almanca-Tiirk¢ce veya Tiirk¢ce-Almanca dersin

durumuna ve gerektirdigine gore.”
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Uyguluyorsamiz: Derslerinde ceviri etkinliklerine yer vermeyenler bu
boliimii cevaplamayacaktir.
Ceviri uygulamalan 6grencilerin Almanca 6grenmesi acisindan nasil bir

katkida bulunmaktadir ? (Isaretleyiniz!)
L Ogrenci motivasyonunu artirip, dersle bag kurabilmesine katk1 yapiyor.

L Ceviri aligtirmalari, 6grencinin 6grendigi Almanca dilbilgisi kurallarinin

yerlesmesine katki yapiyor.

L Tiirkiye’de yabanci dil 6grenen, 6grenme siirecinde siirekli Tiirkceyle bag

kurdugu i¢cin 6grendigi dilin iletisimsel degerinin ayrimina variyor.

L Ceviri alistirmalar1 6grencinin dersteki akademik basarisini dogrudan
olumlu etkiliyor. .

Bu soruyu yanitlayan 6 katilimcidan; ikisi birinci sikki, ikisi ikinci sikki, biri
tictincii sikka, birisi de dordiincii sikki isaretlemistir.

Ceviri uygulamalan ile yabanci dil 6grenim basarisi arasinda bir bag
kuruyor musunuz? Cevabimz evet ise; 2. yabanci dil olarak Almanca derslerinde
uygulanabilirlik acisindan neler yapilabilir?

Bu soruya evet cevabini veren li¢ katilimcinin diisiinceleri:

Katihma A: “Bence evet. Ciinkii 0grencilerin kendi diline karsilik gelen
yabanci sozciik ve ciimleleri 6grenmeleri, bu yapilar1 yasayip gormeleri, sonugta da
yabanci dile kars1 bir giiven duygusunun olusmasi i¢in derslerde ¢eviriye yer verilmeli diye
daha Once de belirtmistim. Bu nedenle Ogrencilerin kendilerine olan yabanci dil

giivenlerini yerine getirecek ¢eviri alistirmalarina yer verilebilir.”
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Katilmear B: “Evet kuruyorum. Bakanhgin (Milli Egitim Bakanligr)
gonderdigi ders kitaplarinda ¢eviri uygulamalarina da yer verilebilir.”

Katihma C: “Evet. Kitap yazarlari, kitaplara ceviri alistirmalar1 koyabilirler
veya Ogretmenler tarafindan Almancadan Tiirkceye veya Tiirkceden Almancaya ceviri
yaptirabilirler.”

Bu soruya diger katilimcilardan yedisi “kismen, biraz, tek basina yeterli olmaz,
belki” seklinde cevaplar verirken. Bes katilimci, hayir cevabimi vermistir.

Bu sormacay1 uygulamamizdaki amag, bir anlamda Almanca 6gretiminde isin
mutfaginda yer alan Ogretmenlerden, Almanca derslerinde c¢evirinin uygulanabilirligine
yonelik diisiincelerini tespit etmek ve bu dogrultuda neler yapilabilecegini belirlemekti. Bir
yabanci dil dersinde hangi yontem ve tekniklerin kullanilacag1 sadece 6gretmenlerin elinde
sekillenecek bir olgu degildir. Ogrencilerin yabanci dile kars1 olan tutumlari, dgrencilerin
hazir bulunusluk diizeyleri, okulun ve dersligin fiziki yapis1 gibi bir¢cok etken kullanilacak
yontem ve teknikleri belirlemektedir. Bunun disinda, egitim felsefecileri, egitim
psikologlari, egitim uzmanlar1 ve kitap yazarlari artik ¢eviri uygulamalarinin yabanci dil
derslerinin olmazsa olmaz alistirma tipleri arasinda yer almasina karar verecekler ve ders
kitaplar1 bu dogrultuda yeniden sekillenecektir. Bu durumda da 6gretmenlerin bu anlamda
yapacagi daha ¢ok sey olacaktir. Mersin 6zelinde yaptigimiz bu ¢alisma Tiirkiye geneline
uyarlandig1 takdirde benzer sonuclar elde etmek miimkiindiir. Daha 6nceki boliimlerde de
ifade ettigimiz gibi Tiirkiye genelinde ikinci yabanci dil olarak okutulan Almanca dersi;
tiniversite smavina yonelik caligmalar:1 gibi farkli nedenlerden oOtiirii istenen diizeyde
degildir. Almanca dersine yonelik ilgiyi artirmak Ogrencilerin dersleri sevmesiyle ve

benimsiyle dogrudan ilintilidir. Bu nedenle 6grenciye 6grenme hazzini tattiracak farkl
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farkli alistrma tipleri uygulanmali bunlarin arasmmda da c¢eviri uygulamalari

kullanilmalidir.
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SONUC, DEGERLENDIRME ve ONERILER

Yabanci dil Ogretim siireci igerisinde, amacin ve aracin farkhilik gostermesi
uygulanan yontemin ve temel alinan egitim felsefesinin amaclarinin degismesi, yabanci dil
O0grenimine mutlaka etki edecektir. Ancak, yabanci dil 6gretimi cercevesinde ele alinan
yukarida s6zii edilen kuramsal bilgilerin ortak amact; bir yabanci dilin nasil daha anlasilir,
daha kisa siirede, daha kolay ve tam manasiyla 6gretilmesidir. Kuramsal boyuttan ¢ikarak,
uygulama asamasinda, amag ve aracin ise yarayip yaramadigi olciiliir. Ozellikle, yabanci
dil olarak Almanca derslerinde uygulanan bircok yontem ve teknik icerisinde c¢evirinin
yerini ve gerekliligini tartisarak, cevirinin yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde nasil ve

ne 6lciide olmasi gerektigi konusunda bazi ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Almancanin yaygmligi ve 6neminden hareketle; Almanca 6gretiminde; neyin, nasil
daha dogru ve daha olumlu anlamda sekillendirilmesi gerektigi konusu irdelenirken,
oncelikle yabanci dil 6gretim felsefesi ile dilbilimsel caligmalarin, yabanci dil 6gretimine
sagladig1 faydalarin neler oldugu, yabanci dil 6gretim yontemleri ile birlikte incelenmistir.
Cevirinin yabanci dil olarak Almanca 6gretimindeki yerinin, yine 6gretim felsefesi ile
dilbilimsel ¢alismalarin sonucu olarak gerektigi kadar on plana ¢ikamadig: tespit edilse de

bu durumu destekleyen ve bunun karsisinda olan diisiincelere siklikla yer verilmistir.

Kiiresellesen diinya sartlar1 icerisinde, [letisimsel ve Kiiltiirlerarast Ogretim
Yaklagimi dahilinde, cevirinin yabanci dil olarak Almanca derslerinde kullanilmamasi ve
bir dil lizerinden bagka bir dil 6grenilememesi diisiincelerinden hareketle, cevirinin yabanci
dil olarak Almanca derslerinde neden kullanilmamas: gerektigi tartigmalari ortaya
konulmugtur. Almancanin genel anlamda ikinci yabanci dil olarak Ogrenilmesinden

hareketle “ikinci yabanci dil” kavrami irdelenerek Mersin il merkezinde bulunan okullarda
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Almancanin durumu ele alimmistir. Mersin dahilinde Almanca (6zellikle ikinci yabanci dil
olarak), 6greten ve Ogrenen kisilere yonelik hazirlanan sormacalarda, ¢evirinin Almanca
derslerinde gerekliligine dair tespitler ortaya konulmustur. Sadece, yabanci dil olarak
Almanca ogretimi ve bu diizlemdeki konular biitiiniinde yer verdigimiz basliklar,
calismanin amacima yonelik olarak “Ceviri ve Yabanci Dil Olarak Almanca” iligkisi

boyutunda degerlendirilmistir.

Calismamuzla birlikte hedefledigimiz, yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde daha
iyiye ulagsmak icin, ceviri yardimiyla neler yapilabilecegi, aslinda iizerinde yogun sekilde
durulmas: gereken bir konudur. Temelde, yabanci dil Ogrenimi esnasinda, hangi
gereksinimlerin 6n planda oldugu diisiiniilmelidir. Uygulamadaki gelismeler ve uygulayici
Ogretmenlerin sormacaya verdigi yanitlar birlikte diisiiniildiigiinde, alistirma tipleri
arasinda ceviri yabanci dil olarak Almanca 6gretimi siirecinde kullanilan bir alistirma sekli
halini alabilir; ¢iinkii yabanci dil 6grenen bir kisi, ister istemez kendi dilinde 6grendikleri
ile ilgili karsiliklar aramaktadir. Bu bilginin, karsilastirmali dilbilim alaninda ulasilan
verilerle paralellik icermektedir. Bunu yaparken, bu karsiliklarin sadece dilin anlamsal
boyutunda kalmasi1 gerektigi vurgulanmali, 6grenilen dile iliskin kurallara kendi dilinde
karsihik aramanm yanlis olacag:i vurgulanmalidir. Ozellikle, Almanca gibi ikinci yabanci
dil olarak Ogrenilen diller 6gretilirken, daha once Ogrenilmis ve bu dillere akraba diger
dillerden de (6r. Almanca-ingilizce) faydalanmak, smirlar1 iyi saptanmak kosuluyla,
ogrenmeye katki yapabilir. Ceviri uygulamalar1 ve ¢eviri alistirmalarina, Almanca ve diger
tiim yabanci dillerin 6gretilmesi esnasinda miimkiin oldugunca yer verilmelidir. Ancak bu
yer veris, yabanct dil dersinin islenmesinde basvurulan temel yonelim olmamalidir. Bu
durumu, yeteri kadar ve zamaninda yapilacak bir uygulama olarak degerlendirmek yerinde

olacaktir.
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