T.C.
Mersin Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretimi)
Ana Bilim Dah

ILKOGRETIM SOSYAL BiLGIiLER PROGRAMINDA DEGERLER EGITiMININ
MEVCUT DURUMUNUN BELIRLENMESi VE OGRETMENLERE YONELIK
BiR PROGRAM MODULU GELiSTIiRME

Taha YALAR

DOKTORA TEZi

Mersin, 2010






T.C.
Mersin Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretimi)
Ana Bilim Dali

ILKOGRETIM SOSYAL BiLGiLER PROGRAMINDA DEGERLER EGITIMININ
MEVCUT DURUMUNUN BELIRLENMESI VE OGRETMENLERE YONELIK
BIR PROGRAM MODULU GELISTIRME

Taha YALAR

Danisman
Prof.Dr.Tugba YANPAR YELKEN

DOKTORA TEZI

Mersin, 2010



IMZA VE ONAY
Mersin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigiine,

Taha YALAR tarafindan hazirlanan “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Programimnda Degerler
Egitiminin Meveut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program
Modiilii Gelistirme™ baglikli bu ¢aligma, jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda DOKTORA TEZI olarak kabul edilmistir.

Basarili Basarisiz

[
] [] Baskan —:JQ{”“')\

Prof. Dr. Emel ULTANIR

SN /) P

Uye {7 V
Prof. Dr. Tugba YANPAR YELKEN
{Danisman)

@ [] - /1//;. /

Uye

Prof. D/ Y @ircan ULTANIR

@\ D ” Dog. D%éjar ERJE@ _
< - . ////

Uye v
Dog. Dr. Cetin SEMERCI

Onay

Yukaridaki imzalarin, adi gecen 6gretim elemanlarina ait olduklarini onaylarim.

©S5./F 20190




ONSOZ

Degerler nasil tanimlanirsa ve simiflandirilirsa siniflandirilsin, degerlerin
toplumsal yasamda insanlar i¢in 6nemli olduklar1 gercegi degismemektedir. Dogruluk,
caliskanlik, biiyiiklere saygi, kiigiiklere ve giigsiizlere yardim, dayanisma ve adil olma gibi
degerler biitiin insanlik tarihi boyunca her toplumda insanlar i¢in dnemsenen ve aranan
nitelikler olmustur. So6zii edilen bu niteliklerin geng¢ kusaklara aktarilarak erdemli birer
yurttas olmalari, bliylik 6l¢tide kendileri i¢in diizenlenecek degerler egitimi ile miimkiin

olabilmektedir.

[Ikogretim okullarinda toplumsal yasamla ilgili birtakim degerlerin 6grencilere
kazandirilmas1  6nemli  Olglide  Sosyal Bilgiler Dersi  Programi araciligiyla
gerceklesmektedir. Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Programinda yer alan deger
egitimiyle ilgili Ogretmen goriis ve Onerilerini belirlemektir. Ayrica, arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgulardan yararlanarak degerler egitimine yonelik bir program
modiliiniin  gelistirilmesi de amaglanmaktadir. Bu arastirmanin  Sosyal Bilgiler

Programinda yer alan deger egitiminin gelistirilmesine katki saglamas1 umulmaktadir.

Degerli gorilis ve onerileri ile arastirmanin planlanmasi ve gerceklestirilmesi
stirecinin her asamasinda rehberlik yaparak bana destek veren danisman hocam Prof. Dr.
Tugba Yanpar Yelken’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Doktora egitimi ve arastirma
siiresince katkilarmi esirgemeyen Prof. Dr. Emel Ultanir’a, Prof. Dr. Y. Giircan Ultanir’a,
Yrd. Dog. Dr. Ozler Cakir’a, biitiin béliim hocalarima, Dog. Dr. Yasar Erjem’e, Yrd. Dog.

Dr. Kadir Ulusoy’a ve Yrd.Dog¢.Dr. Cigdem Kilig’a icten tesekkiirlerimi sunarim.



Egitim yasamim boyunca bana emegi gecen biitiin hocalarima, arastirma
anketini sabirla yanitlayarak arastirmanin gergeklestirilmesinde biiyilkk payr olan
Ogretmenlere, aragtirmanin ¢esitli asamalarinda karsilastigim sorunlar1 benimle paylasan ve
bana destek veren biitiin ¢alisma arkadaslarima, gosterdigi ilgi ve yakinliktan oOtiirii
Hiiseyin Yelken’e ve doktora egitimi siiresince sergiledigi dostluk i¢in arkadasim Cenk

Akay’a tesekkiir ederim.

Beni her zaman destekleyen babam Ahmet Yalar’a, annem Selma Yalar’a,
kardesim Zeynep’e, daima yanimda olan esim Nihal’e ve biricik kizim Betiil’e ne kadar

tesekkiir etsem azdir.

Mersin, 2010 Taha YALAR



OZET

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Programinda yer alan deger egitimiyle
ilgili Ogretmen goriis ve Onerilerini belirlemektir. Ayrica, arastirma sonucunda deger
egitimiyle ilgili yapilandirmaci yaklagim da g6z Oniinde bulundurularak &gretmenlere
yonelik bir program modiiliiniin gelistirilmesi de amaglanmistir. Diyarbakir’da goérev
yapan 423 siif 6gretmeni aragtirmanin evrenini olusturmustur. Arastirma kapsaminda 320

Ogretmene ulasilmis ve bu 6gretmenler arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Bu aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig:
karma arastirma yontemi benimsenmistir. Arastirmanin nicel verilerin ¢éziimlenmesinde
frekans, yiizde ve X? (Kay-Kare) tekniklerinden vyararlanilmistir. Arastirmada
gorismelerden elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde ise nitel veri analiz
tekniklerinden igerik analizi teknigi kullamlmustir. Istatistiksel ¢dziimlemelerde SPSS 12.0

(Statistical Package for the Social Scienses) bilgisayar programindan yararlanilmistir.

Arastirmaya iliskin su sonuglara ulagilmistir:

e Ogretmenler kitle iletisim araclarindaki siddet ve saldirganlik iceren bazi
yayinlarin okulda verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi goriisiinde birlegsmektedir.
Ogretmenler okulda verilen degerlerin ailede ve sosyal gevrede yeterince pekistirilmedigi

goriisiindedir.

e Ogretmenler hizmet oncesi egitimde deger egitimi dersi almalarmnin

degerleri dgrencilere kazandirmada yararli olacagimi diisiinmektedir. Ogretmenler degerler
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egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa bu kilavuzdan faydalanacaklar1 goriisiini

paylasmaktadir.

e Ogretmenlerin tamamina yakini etkili bir degerler egitimi i¢in gdrsel-isitsel

arag-geregclerin eksiksiz olarak okullarda bulunmasi gerektigi goriisiinde birlesmistir.

o Erkek 6gretmenlerin degerleri kazandirmak i¢in kadin 6gretmenlerden daha

fazla gorsel-isitsel arag geregleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

e Bitirdigi yiiksek 6gretim alani “diger” olan dgretmenlerin drama teknigini
“stmf Ogretmenligi” alanindaki Ogretmenlere oranla daha ¢ok kullandiklar1 ortaya

cikmustir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen kimi 6neriler soyledir:
Sosyal Bilgiler Programinda degerler egitimi ile ilgili kazanimlara dogrudan
yer verilmeli ve Programda Ogrencilerin ilgisini g¢ekebilecek daha zengin bir igerikle

dogrudan degerlerle ilgili konular yer almalidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Programi, Degerler, Degerler Egitimi,

Program Modiili.



ABSTRACT

The aim of this study is to determine the teacher’s opinions and offers about
values education which takes place at Social Studies curriculum. Besides at the conclusion
of the study it is aimed to develop a programme module for teachers by considering
constructivist approach. 423 classroom teachers have formed the the population of the
research in Diyarbakir. As part of the research 320 teachers have been reached and these

teachers have composed the the sample of the research.

In this research mixed research method, wich quantitative and qualitative
research methods were used together, was used. At analysing the quantitative data of the
research it is exploited from frequency, percentage and X? (Chi-square) techniques. At
analysing the qualitative data which have derived from interviews it is exploited from
content analysis. SPSS12.0 (Statistical Package for the Social Sciences) computer

programme is used at statistical analysing.

It is reached to these results related to research.

e Teachers are coherence that some publications which include severity and
aggressiveness badly effects the values education given at schools. Teachers think that the

values given at schools aren’t reinforced enough at family and social environment.

e Teachers think that taking values education courses at pre-service training
will be helpful at bringing values to students. Teachers share the opinion that if there is a

guide-book about values education they can derive benefit from it.
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¢ Nearly whole of the teachers coherent that the audio-visual aids must be

complete at all the schools for an effective values education.

e |t is understood that male teachers use audio-visual aids more than female

teachers.

e [t is appeared that the teachers who finished “other” education branches at

university use drama technique more than “primary school” teachers.

Some proposals in accordance with the results of the study are like these:
In Social Studies Curriculum acquisitons related to values education must be
directly included and subjects which are directly related to values education with stronger

content that can create interest by the students must be included.

Keywords: Social Studies Curriculum, Values, Values Education, Programme

Module.
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GIRIS
Yasadigimiz diinya siirekli ve kaginilmaz olan bir degisime sahne olmaktadir.
Bu degisim siireci, biiyiik 6l¢iide bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢esitli yonleri ile
toplumsal yagami etkilemesiyle gerceklesmektedir. Bu siire¢ bir ¢cok toplumsal kurumu

etkiledigi gibi egitim kurumlarini da etkilemekte ve degisime zorlamaktadir.

Glinlimiiz egitim diinyasinda aktif 6grenmeden hatta daha da ileri gidilerek
interaktif 6grenmeden sik¢a soz edilmektedir. Bunun nedeni 20.yiizyilin sonlarma dogru
ortaya cikan bilgi ve teknoloji ¢aligmalarindaki ilerlemelerdir. Her gecen giin katlanarak
artan bilgi ve becerilerin kisa siirede eskidigi ve gegerliligini yitirdigi dile getirilmektedir.
Bu yogun bilgi birikimiyle giiniimiiz insaninin 6grenme ihtiyacinin geleneksel egitim
anlayisiyla karsilanamayacag fark edilmis bulunmaktadir. 21. yiizyilda 6grendigi bilgileri
gerektiginde kullanamayan bireylerden ziyade; merak eden, diislinen, elestiren, sorgulayan,
birlikte ¢alisabilen ve kendisini gelistirebilen bireylere gereksinim duyulmaktadir (Aslan,

2007:646).

Bilgi c¢aginda egitimin temel amaci; disiinen anlayan, yorumlayan,
sorgulayarak sorun ¢dzen ve bilimsel diisiinen bireyler yetistirerek onlar1 yarinlara
hazirlamaktir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldig: bilgi ve teknoloji ¢aginin
gerektirdigi kosullar dogrultusunda yasanan degisim ve gelismeleri egitim sistemine ve
programlara yansitmak amactyla hazirlanan yeni M.E.B. Ilk6gretim Programi 2004-2005
ogretim yilinda 9 ilde, 120 okulda pilot uygulamadan sonra 2005-2006 6gretim yilindan

itibaren tiim ilkdgretim okullarinda uygulamaya konulmustur (M.E.B., 2005).
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Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik agilardan saglikli bireyler olarak yetismesini

hedefleyen ve her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugu diisiincesi ile hazirlanan
[Ikdgretim Programinin genelinde oldugu gibi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin

.....

kilmasidir. Programda yapilandirmacilik yaklagimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kazanim, 6grenme
alani, beceri, kavram ve deger 6gretimi, etkinlik, ders ici ve ders dis1 iliskilendirme, ara
disiplinler gibi 0Ogeleri dile getirmektedir. Sosyal Bilgiler Programinin en o6nemli
ogelerinden biri de “degerler’dir. (Ata, 2006: 74-77). Ilkogretim Sosyal Bilgiler
Programinda deger “bir sosyal grup ya da toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in liyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” olarak

tanimlanmistir (M.E.B., 2009).

Toplum bireylerden iyi ve kotiiyli anlamasini degil, bunlar1 hissetmesini ister.
Bireyi asan ve yiicelen bir toplumsal varlik olarak deger, kendisini dogal bir gerceklik
olarak toplumsal yasamda kabul ettirir (Tolan, 1996:233). Degerler sosyal hayati
sekillendiren, belirleyen temel unsurlarin 6nemli bir kismini olusturur. Degerler, arzu
edileni veya edilmeyeni, begenileni veya begenilmeyeni, dogru olani veya olmayani
belirleyen temel standartlar olarak islevde bulunurlar (Kizilgelik ve Erjem, 1992: 99).
Degerler bir anlamda toplumu ayakta tutan dinamiklerdir. Kendini diger toplumlardan
farklilastiran degerlerini yitirmeye baslayan bir toplum en giiclii sosyal kontrol aracini

yitirmeye baslamis demektir (Avci, 2007: 822).



L. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE
Bu bolim, arastirmanin kavramsal c¢ergevesini olusturan kavramlarin
aciklanmasi, aragtirmanin amaci ve Onemi, problem cilimlesi, alt problemler, sayiltilar,
siirliliklar, tanimlar, ilgili arastirma ve yayinlardan olugmustur. Arastirmanin kavramsal

kisminda asagidaki alt basliklarda bilgiler sunulmaktadir.

I.1. Sosyal Bilgiler Kavram

Sosyal Bilgiler dersi, temel kiiltiir 6gelerini, bircok alandaki calismalardan
saglanan bulgulardan, disiplinler arasi bir yaklasimla olusturulmus bilgileri iginde
biitiinlestiren; ilkdgretim diizeyine ve ¢ocuklarin kiiresel algilama 6zelligine uygun duruma

getirilmis bir derstir (Sozer, 1998:12).

Sosyal Bilgiler kavrami ile ilgili olarak alanyazin incelendiginde farklh
tanimlamalar yapildigi goriilmektedir. Sonmez (1999:17), Sosyal bilgilerin, “toplumsal
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler”
olarak tanimlanabilecegini belirtmektedir. Doganay (2005:19) ise, sosyal bilgilerin,
“insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle
donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢calisma
alan1” olarak tanimlanabilecegini ifade etmektedir. Barth (1991:7) tarafindan Sosyal
Bilgiler soyle tanimlanmistir: “Sosyal Bilgiler, kritik sosyal konularda vatandaglik
becerilerinin uygulanmasi amaciyla, sosyal ve beseri bilimler kavramlarinin disiplinler

aras1 bir yaklasimla kaynastirilmasidir” (Oztiirk, 2006:23).
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Sosyal Bilgiler uzmanlari tarafindan tizerinde uzlasilan ve temel kabul edilen

bir tanim ise NCSS tarafindan kabul edilerek ABD’de adeta resmi bir nitelik kazanmistir.
Kamuoyuna duyuruldugu giinden beri sosyal bilgiler alani ile ilgili tiim yayimlarda bu

tanim temel alinmistir. Bu tanim soyledir (Savage ve Armstrong, aktaran Oztiirk 2006:23-

24):

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaglik yeterliliklerini gelistirmek
amaciyla kaynastiran bir ¢aligma alanidir. Okul programi iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin
yani sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi icerik iizerinde
sistematik ve esgiidiimlii bir calisma saglar. Sosyal Bilgilerin 6ncelikli amaci, karsilikli olarak
birbirine bagh bir diinyada, kiilttirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, gen¢ insanlarin

bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir.”

[lkogretim  okullarinda Sosyal Bilgiler Dersi 4. Siniftan itibaren
uygulanmaktadir. Asagida bu dersin Ogretim programi hakkinda agiklamalar

bulunmaktadir.

1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Son yillarda diinyada program gelistirme ¢alismalar1 hizlanmis ve pek ¢ok tilke
programlarin1 kokli bir bigimde yeniden gézden gegirerek gelistirmeye baslamislardir. Bu
degisiklikler dogal olarak Sosyal Bilgiler egitimi programlarna da yansimistir. Bilimsel
gelismeler ve yasanan kiiresel problemlere karsi alinacak ortak tavirlar Sosyal Bilgiler
programlarinin degerlendirilerek yeniden sekillenmesine yol agmistir. Kiiresellesme siireci
ile birlikte uluslar, kendi ulusal kiiltiirlerinin zenginligini ve bunun insanligin ortak
mirasina katkilarini daha fazla vurgulamaya baslamislardir. Bu baglamda, hazirlanan 2005

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programimin temel yaklasimu, bilgiyi iiretmek ve kullanmak igin



5
gerekli beceri, kavram ve degerlerle 6grenciyi donatarak etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti

vatandasi yetistirmektir (Ata, 2006:72-73).

Cesitli ortamlarda siklikla, 6gretim programlarinin, 6grencilerin bilgiye ulasma
yollarim1 6grenmelerine, sorun ¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak
saglayacak sekilde bilimsel bilgiler 1s18inda yeniden dilizenlenmesine gereksinim
duyuldugu dile getirilmektedir. Bu nedenle program; davranis¢1 yaklasimlardan Gte,
bilginin degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini,
dogru karar vermesini, sorun c¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasimla
yapilandirmay1 6nemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenciyi merkeze
alan, sosyal bilgiler acgisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin yasantilarini ve
bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak gevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis
yasama gegirilmeye calisilmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda hazirlanan Sosyal Bilgiler

Ogretim Programi su dzellikleri tasimaktadir (M.E.B., 2009):

1- Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2- Ogrencilerin, gelecekteki yasamlarma 151k tutarak, bireylerden beklenen niteliklerin
geligtirilmesine duyarlilik gosterir.

3- Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi 6grenmenin
gerceklesmesini 6n planda tutar.

4- Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya 6zendirir.

5- Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

6- Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.

7- Ogrencilerin kendi &rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

8- Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetigmesini dnemser.

9- Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasim saglar.

10-Ogrencilerin dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle etkilesim

kurmasina olanak saglar.



11-Her o&grenciye ulasabilmek icin Ogrenme- Ogretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.
12-Periyodik olarak, &grenci g¢aligma dosyalarina bakilarak 6grenme ve Ogretme

siireglerinin akis1 igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Bu 6zellikler siralandiktan sonra uygulanmakta olan ilkdgretim Sosyal Bilgiler

Programinda Sosyal Bilgiler dersi soyle tanimlanmaktadir (M.E.B., 2009):

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmast
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; grenme alanlarinin bir
iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugilin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu &gretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir.”

Uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Programiin en 6nemli 6gelerinden biri
“degerler’dir. 4.ve 5. Siniflar Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler sdyle

stralanmistir (M.E.B., 2009):

e Adil olma

e Aile birligine 6nem verme
e Bagimsizlik

e Baris

e Bilimsellik

e (aliskanlik

e Dayanisma

e Duyarlhilik

e Dirustlik



o Estetik

e Hosgoru

o Misafirperverlik

o Ozgiirliik

e Saglikli olmaya 6nem verme
e Saygi

e Sevgi

e Sorumluluk

e Temizlik

e Vatanseverlik

e Yardimseverlik

Sosyal Bilgiler 5.Sinif Programinda 6grenme alanlarinin her birinde yer alan

“dogrudan verilecek degerler” ise sunlardir:

e Sorumluluk

o Estetik

e Dogal cevreye duyarlilik

e Caligkanlik

e Akademik diiriistliik

e Dayanisma

e Adil olma, Bayraga ve Istiklal Mars1’na saygi

e Tarihsel mirasa duyarlilik



1.3. Deger Kavramm Uzerine

Sosyal bir varlik olan insanoglu diger insanlarla c¢esitli nedenlerle bir arada
yasamak zorundadir. Insanoglunun bir arada yasamasini olanakli kilan birtakim toplumsal,
siyasal, ahlaki ve Kkiiltiirel ilke ve kurallar s6z konusudur. Bu ilke ve kurallar toplum
iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan benimsenerek kabul goriirler. Toplumun c¢ogunlugu
tarafindan benimsenerek yasatilan bu genel ilke ve yargilarin 6nemli bir boliimiini
toplumsal degerler olusturmaktadir. Bu nedenle deger kavrami insanla ve insan yasamiyla
ilgili bir¢ok disiplinin ilgi alanina girmekte ve deger kavrami {iizerinde bu disiplinler

tarafindan birtakim ¢aligmalar yapilmaktadir.

Deger kavrami iizerine yapilan tanimlama ve acgiklamalara bakildiginda daha
cok bu kavramlarin felsefi, psikolojik, sosyolojik ve egitim bilimsel bakis acilariyla ele
alinan bazi farkli yaklagim ve goriisler oldugu goriilmektedir. Bazi sosyal bilimciler
tarafindan sosyal degerlerin hicbir gerceklige sahip olmadigi degerlerin sosyal bilim
caligmalarin disinda psikolojik ve etik bir olgu oldugu One siriilmiistiir. Ancak,
giinimiizdeki sosyal bilimciler degerlerin 6nemli bir sosyal olgu oldugu ve bilimsel
inceleme ve analize konu edilmesi noktasinda fikir birligine varmislardir (Fichter,

2006:165).

Insan degerleri, sosyal bilimler alaninda siirekli ilgi cekmis konulardan biridir.
Bu ilgi, bir ¢ok sosyal bilimcinin degerleri insan davraniglarini anlama ve agiklamada
temel bir 6neme sahip olarak gérmelerinden kaynaklanmaktadir (Kusdil ve Kagit¢ibasi,

2000:60). Diisiince tarihi boyunca bireysel ve toplumsal yasamin bir pargasi olarak var
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olagelen degerlerin kaynagi ve kokeni insanoglunun ilgisini ¢ekmis ve bu baglamda

degerler sorgulanmak istenmistir (Topdemir, 2008:20).

Deger problemi felsefede degerlendirme problemi ve degerler problemi olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ciinkii “iyi nedir?”, “gilizel nedir?”, “faydali nedir?”, “dogru
nedir?” gibi sorulari sormak, degerlendirme etkinligini belirli agilardan problem haline

getirmektir (Kuguradi, 1998:8).

Insan i¢inde bulundugu gercekligi degerlendiren tek varliktir. insan gercekligi
degerlendirerek eylemlerde bulunur ve i¢inde yasanan tarihsel ve Kkiiltiirel diinyay:
olusturur. Insan tarihsel siire¢ i¢inde kendini gerceklestiren bir varliktir, ama aym sekil de
tarith de insani meydana getirir. Burada s6z konusu olan tarih ve kiiltiir, degerler
diinyasidir. insan, anlamlar ve degerler yaratan bir varlik olarak, bir anlamlar ve degerler
diinyasinda yasar. Bu nedenle insan, hem kendisine hem de diger her seye bu anlam ve

degerlerin icinden bakar (Giinay, 2006).

Degerler, bireylerin kendileri ve baskalariyla ilgili davranislarina yon verip,
davranis kilavuzu gorevi yapmaktadir. Her birey kendisi i¢in 6nemli sayilan degerler i¢in
caba sarf etme olanagina sahiptir. Herkes sosyal ¢evresinde hangi davranisin daha gegerli
olduguna hangisinin gecersiz olduguna iliskin Onceden belirlenmis yerlesmis deger
yargilari ile karsilasir. Bireyler toplumsal kurallar, gelenek ve gorenekler yoluyla “iyi” ve
“kotiiyti”, “dogru” ve “yanlis” ayirt ederek kendi ahlak ilkeleri dogrultusunda bir 6l¢ii

edinmeyi 6grenirler (Beil, 2003:13-14).
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Degerler, bireylerin diislince, davranis ve yapitlarinda birer 6l¢iit olarak ortaya

cikarlar ve toplumsal biitlinselligin ayrismaz bir 6gesini olustururlar. Bireyler icinde
yasadiklar1 toplumun ve kiltliriin degerlerini genellikle benimseyip bunlari muhakeme ve
secimlerinde birer 6l¢iit olarak kullanarak daha iyi, daha dogru veya daha adil gibi genel
yargilara varma olanagi bulur (Tolan, 1996:233). Degerler, toplumun sosyo-kiiltiirel
Ogelerine anlam veren en 6nemli Olciitlerdir. Bu nedenle, toplumsal kisi ve bu kisinin
davranig Oriintiileri sosyolojik incelemelerin baslangic noktasini olustururlar. Kiiltiirel

Ogeleri goz ardi eden her yaklasim, yasanmakta olan toplumsal siiregleri anlamaktan ve

aciklamaktan uzak olacaktir (Ozensel, 2003: 220).

Insanin tarihsel ve Kkiiltiirel bir diinyada var olmasi, degerlerin toplumsal
yoniine isaret eder. Degerler tek tek kisilerin eylemleri ve eserlerinde gergeklesmekle ya da
cignenmekle birlikte, burada asil olan toplumsal boyutun goz ardi edilmemesi gerekir.
Ciinkii bireyler tarihsel kosullarla birlikte belli bir toplumun tiyesi olarak da hareket ederler

(Giinay, 2006).

Toplumsal degerler giinliik hayat1 belirleyen ve hatta organize eden degerlerdir.
Bu degerler, aile yasamindan hukuk ve siyasal sisteme kadar genis bir etki alanina sahiptir
(Dogan, 2007: 620). Degerler kisiler lizerinde kimi zaman oyle giiclii baski yapar ki,
sonunda kisiler o degerlere uyarlar. Toplum belli bir hareketi genel olarak onaylar ya da
onaylamazsa bu durum o hareketin dogru veya yanlis, uygun ya da uygunsuz oldugunu

gosterir (Fichter, 2006:171).
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Degerler bir anlamda toplumu ayakta tutan dinamiklerdir. Degerlerini
yitirmeye baslayan bir toplum en gii¢lii sosyal kontrol aracini da yitirmeye baslamis

demektir. Degerler bireylerden neyin yasaklandigini, neyin oOdiillendirilip neyin

cezalandirildigini belirtirler (Avci, 2007: 822).

Toplumsal yasamin diizenli isleyisi i¢in yasalara uymak yetmez. Bunun yani
sira ortak degerlerin, gorenek ve geleneklerin toplumsal yasam igin birlestirici giicline de
gereksinim vardir. Baska bir deyisle, insancil degerler olmadan toplum carki dénmez.
Biitiin dinler ve toplumsal yasalar adam Oldiirmeyi, hirsizligi, baskasinin hakkin
cignemeyi giinah ve su¢ saymuslardir. Ancak; dogruluk, konukseverlik, hosgori,
giicsiizlere el uzatma, sevgi, saygi, yardimlasma ve dayanisma gibi degerler sadece yasa
giicliyle insanlara benimsetilemezler. Toplumsal iligkiler, insanlarin tek tek ve toplu halde
insancil degerlere bagliligi dlgiisiinde ve bu degerleri igsellestirmeleri ile diizenli olarak

yiiriir (Yéritkoglu, 2003:221),

Deger, “Davraniglara genel olarak rehberlik eden ilkeler ve temel inanglar,
eylemlerin 1yi ya da istenilen olarak yargilandigi standartlar” olarak tanimlanmaktadir

(Halstead ve Taylor, 2000:169).

Baska bir tanimlama ile deger, “Bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik,
birlik, isleyis ve devamimi saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢gogunlugu tarafindan
dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen; onlarin ortak duygu, diisiince, amag ve menfaatini
yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanglardir” (Kizilgelik ve Erjem, 1992:99).

Rokeach’e gore (aktaran Bilgin 1995:83) deger, “kisisel ya da toplumsal olarak zit ya da
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farkl1 bir davranis bi¢imi veya yasam amacina kars1 tercih edilen, belirli bir davranis bigimi
ya da yasam amaci seklindeki kalici inangtir”. Degerler, kiiltiirel olarak tanimlanmais
toplumsal standartlardir. Degerler, neyin olmasi neyin olmamasi gerektigini belirten, iyilik
ve inanglar hakkindaki soyut Olciilerdir. Degerler, toplumsal denetleme araglar1 arasinda
Oonemli bir yer tutar. Dogru-yanlis, giizel-¢irkin, iyi-kotii hakkinda olusan genel anlayislar

toplumsal biitiinliiglin saglanmasi islevini goriirler (Bahar, 2008:68).

Deger kavrami, “Felsefe Sozliigi'nde” Hangerlioglu (2002:54) tarafindan
“Nesne ve olaylarin, insanca 6nemini belirleyen niteligi...” biciminde tanimlanmistir. Yine
bu sozliikte ruhbilimsel anlamda ise, deger kavraminin “nesne ve olgularin bireysel ve

0znel 6nem tasiyan niteligi ni ifade ettigi belirtilmistir.

Giling6r (1993:18) tarafindan deger hilkkmii’ne de deginilerek deger kavrami
sOyle tanimlanmistir: “Deger hiikmii bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugunu
belirten ifade ise, o halde deger de bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu
hakkindaki inangtir”. Dogan (2000:411) tarafindan ise deger kavrami, “bir kisi ya da bir

toplulugun ideal kabul ettigi var olma ya da hareket tarz1” olarak tanimlanmastir.

Degerler alinan kararlarin rehberidir. Kendi degerlerini iyi bilen ve onlara gore
hareket eden insanlar yasadiklari toplumda lider konuma gecerler. Insan yasamindaki
kararlar degerlerin netlesmesine baglidir (Robbins, 1995:432-435). Deger, belirli bir
durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak da tanimlanmaktadir. Degerler, davranislara

kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislardir. Ayrica degerler, bireylerin
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neyi onemsediklerini tanimlayarak istekleri, egilimleri ve tercihleri gosterir (Erdem, 2003:

56).

Insanlarin yasaminda yer alan ve 6nemsedikleri en belirgin degerlerin bazilari

Ozetle sOyle siralanabilir (Dilmag, 1999:16-17):

Insanlar1 Sevme: Insan sevgisi smirsizdir. Insana ve hayata verilen énem gok

biyiiktilr.

Uyumlu Olma: insanlar i¢ diinyalarinda ahenkli olmayi tercih ederler. Insanlar
yaptiklar1 eylemlerde bunalima, kirginliga ve boliinmeye giden yollar1 terk ederek denge

kurmaya calisirlar.

Hirslar1 Kontrol Altina Alma: insanlar kendi kendilerini egiterek, arzu ve

yetenekleri arasinda denge kurmaya ¢aligirlar.

Baskalarinin Mutlulugunu Isteme: Insanlar kendi mutlulugu igin harcadig

enerjiyi bagskasinin mutlulugu igin de harcar.

Kendini Kontrol Etme: Insanlar her zaman hatalarindan ve kusurlarindan

kurtulmaya cabalar. Bazen bunun i¢in i¢ diinyasinin muhasebesini yapar.

Iyi Insan Olma: Génlii insan sevgisi ile dolu, kainatin sevgi mabedine inanmus

kimsedir.
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Manevi Degerlere inanma: Manevi degerler insanmn kotii dzelliklerini yok

etmeye calisirlar. insanlar arasinda dine gére ayrim sdz konusu degildir.

Yardimsever Olma: Yardimsever insanlar, aglayan gozlere giilimsemeyi ve

insanlarin kotii giinlerinde yan1 baglarinda olmay1 bilirler.

Tecriibeli ve Bilgili Olma: Bilgili insanlar ¢evresindeki insanlari egitmek ve

topluma yararli olmak i¢in uygulama yaptig1 zaman gorevlerini yapmis olurlar.

Dost Edinme: Maddi ve manevi zenginlikleri dostlari ile paylagsmak, almaktan

¢ok vermek dost edinmek acisindan ¢ok dnemlidir.

Evlat Yetistirme: Insanlar evlatlarinin i¢ diinyalarini ve goniillerini

zenginlestirecek i1yi prensipler dgretir.

Eser Yaratma: Insanlar akillari, bilgi ve tecriibeleriyle bir heykeltiras gibi

ortaya miikemmel bir eser ¢ikarmak i¢in ¢aba sarf eder.

Deger kavrami {lizerine felsefi, psikolojik ve sosyolojik acilardan yapilan
tanimlama ve agiklamalardan sonra genel bir kavramsal ¢erceve olusturabilecek soyle bir
degerlendirme temele almabilir. Schwartz ve Bilsky (1987) bazi1 kuramcilarin iizerinde

anlastiklar1 6zelliklerden yola ¢ikarak degerleri sdyle betimlemislerdir:
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e Degerler, inanglardir. Tamamen duygulardan arindirilmig fikir 6zelligi
tagimazlar, etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

e Degerler bireyin amaclariyla ve bu amaglara ulasmada etkili olan davranig
bicimleri ile iligkilidirler.

e Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. iliskilerimizin tiimiinde
gegerlidirler.

e Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

e Degerler, tasidiklart dneme gore kendi aralarinda siralanirlar (Kusdil ve

Kagitcibasi, 2000: 60)

|.4. Degerlerin Ozellikleri

Degerlerle ilgili yapilan bazi ¢aligmalarda degerlerin kavramsal boyutunun
yant sira degerlerin Ozelliklerinin de siralandigr goriilmektedir. Degerlerin 6zellikleri
kavramsal ¢er¢evenin daha da belirginlesmesi ve aydinliga kavusmasi noktasinda 6nem arz

etmektedir.

Uygulanmakta olan Ilkdgretim Programinda (M.E.B., 2009); degerlerin

ozellikleri s0yle siralanmistir:

1- Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2- Toplumun sosyal ihtiyaclarim1 karsiladigina ve bireylerin iyiligi igin
olduguna inanilan 6Slgiitlerdir.

3- Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

4- Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.
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5- Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimasidir. Deger normu da igerir.

Fichter (2006), degerlerin kiiltiir ve topluma anlam ve 6nem veren Olgiitler
oldugunu vurgulayarak, degerlerin asagidaki oOzelliklere sahip oldugunun ortaya

konabilecegini belirtmistir:

e Degerler paylasilirlar. Kisilerin ¢ogunlugu degerler iizerinde uzlasmistir.
Degerler herhangi bir bireyin yargisina bagli degildir.

e Degerler ciddiye almirlar. Kisiler degerleri ortak refahin korunmasi ve
gereksinimlerin kargilanmasi ile birlikte goriirler.

e Degerler coskularla birlikte bulunur. Kisiler yiice degerler ugruna 6zveride
bulunur, doviisiir hatta bu ugurda oliirler.

e Degerler kisileraras1 uzlasma gerektirdigi i¢in kavramsal olarak diger

degerli nesnelerden soyutlanabilir.

Gokee (1994) tarafindan yapilan ¢aligmada degerlerin genel O6zellikleri ise

asagidaki bicimde ifade edilmistir (Ozensel, 2003:230-231):

e Degerler, temel secici uyum standardidir. Bu baglamda degerler bilingli ve
amacl davranisin genel olcttiidiir.

e Degerler kiiltiirel olarak sekillendirilmistir ve ayn1 zamanda kiiltiir iizerinde
de yonlendirici olarak etki etmektedir. Bu bakimdan degerler, belli bir

kiiltiiriin gelisme siireci i¢inde sekil almaktadir.
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e Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Sosyallesme siirecinde degerler kisiler
tarafindan 6grenilmekte ve iistlenilmektedir.

e Degerler sosyal bir boyuta sahiptirler. Degerler hem zihinsel hem de

duygusal yonii belirten ifadelerdir.

Rokeach (1973) tarafindan degerlerin davranisa farkli tarzlarda rehberlik eden
cok yonlii standartlar oldugu belirtilerek degerleri niteleyen ozellikler soyle siralanmistir:

Degerler;

e Bireyi, sosyal konularda belirli bir pozisyon almaya sevk eder.

e Bireyi, bir politik veya dini ideolojinin bir digerine tercihi yoniinde etkiler.

¢ Bireyin kendini sunmasinda rehberlik eder.

¢ Bireyin kendini ve digerlerini degerlendirmesinde ve yargilamasinda,
ovmesi veya kusurlar bulmasinda kriter rolii oynar.

e Karsilastirmada merkezi konumu nedeni ile bireyin digerleri kadar ahlakli
veya yeterli olup olmadigin1 degerlendirmesinde 6l¢ii olarak kullanilir.

e Digerlerini etkilemede veya ikna etmede kullanilir.

e Psikoanalitik anlamda kisisel ve sosyal olarak kabul edilemez inang, tutum

ve eylemlerin nasil rasyonalize edilebilecegini gosterir (Rokeach, aktaran

Bilgin 1995:83-84).

Siralanan bu 6zelliklerin yani sira degerler, genel olarak toplumdan topluma ve
zaman i¢inde degisir. Ayrica, degerler toplum icin degerlidir, degerlere uygun davranan

insanlar da toplum goziinde degerli insanlardir (D6kmen, 2004:60).
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I.5. Degerlerin Yerine Getirdigi Islevler
Degerlerin, toplumsal yasamda kisilerin sosyal, siyasal ve Kkiiltiirel bazi
toplumsal gereksinimlerini karsilamasi1 bir anlamda degerlerin yerine getirdigi islevleri

gosterir.

Kisilerin degerleri, hedef ve nesnelerin yolunu isaret eden normlar ve Olgiitler
olarak kullandigimi belirten Fichter (2006:175-176), sosyal degerlerin belli sosyal
sonuglara yol actigini, bu sonuglarin sosyal degerlerin genel islevleri olarak

tanimlanabilecegini ifade etmektedir. Bu islevler soyle siralanmistir:

Degerler;

1- Kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir birer arag
olarak kullanilirlar.

2- Kisilerin dikkatini istenilir, yararli ve dnemli goriilen maddi kiiltiir nesneleri
iizerinde odaklastirirlar.

3- Her toplumdaki ideal diisiinme ve ideal davranma yollar isaret edilirler.
Sosyal olarak kabul edilebilir davraniglarin bir anlamda semasini ¢izerler.

4- Kisilerin sosyal rollerini se¢gmesinde ve bunlart gerceklestirmesinde
rehberlik ederler.

5- Sosyal kontrol ve baskinin araglaridir. Kisileri térelere uymaya yoneltir.

6- Toplumsal yasamda dayanigsma araclar1 olarak da islevde bulunurlar.

Bir egitimci grubu tarafindan ise, degerler sisteminin islevleri sdyle

siralanmistir (Tezcan, 1974:15-16):
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1- Bireye amag ve yon tayin eder.
2- Bireysel ve toplumsal eylemin esaslarini1 ve genel yoniinii verir.
3- Bireylerin davranislarini yargilamaya yardimci olur.
4- Bireyin baskalarindan ne bekleyebilecegini ve kendisinden ne beklenildigini
bilmesini saglar.
5- Bireyin dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaksal

ile ahlaksal olmayan1 ayirt etmesine yarar.

1.6. Deger Tiirleri

Degerler ile ilgili calismalarda ve alanyazinda deger tiirleri ile ilgili bir ¢ok
gruplamanin ve siniflamanin yapildigi goriilmektedir. Degerlerin gruplandirilmasi ile ilgili
ilk caligmalardan biri Spranger (1928) tarafindan yapilmistir. Spranger tarafindan degerler
alt1 grup halinde toplanmistir. Bu degerler: Estetik, teorik (veya ilmi), iktisadi, siyasi,

sosyal ve dini degerlerdir (Giingor, 1993:61).

Gilingor’e (1993:61) gore, sozii edilen bu degerler insan hayatinin belli bash
varlik sahalar1 olduguna gore, herkes kendi hayatinda bu degerlere kiymet verir ve bunlar
karsisinda belli bir tavir alir. Degerler bir bakima hayatimizin gayeleridir, hatta sadece

kendimizin degil, bagkalarinin hayati icinde gaye olmasini istedigimiz seylerdir.

Rokeach degerleri “amag degerler” ve “ara¢ degerler” olmak tizere iki grupta
toplayan bir siniflama gelistirilmistir. Rokeach’un siniflamasinda her iki deger grubunda
da 18’er tane deger bulunmaktadir (Rokeach, aktaran Akbas, 2004). Amac¢ Degerler; aile

giivenligi, baris icinde bir diinya, basarili olma, bilgelik, dini olgunluk, esitlik, gercek
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dostluk, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir yasam, i¢ huzur, kendine saygi, mutluluk,
gercek dostluk, Ozgiirliik, rahat bir yasam, sosyal kabul, ulusal giivenlik, zevk. Arac¢
Degerler; bagimsiz olma, bagislayici, cesaretli, diiriist, entelektiiel, genis goriislii, hirsl,
itaatkar, kendini kontrol eden, kibar, kendine hakim, mantikli, neseli, sevecen, sorumluluk

sahibi, temiz, yardimsever, kibar.

Amag ve ara¢ degerler birbirinden ayri, fakat ayni1 zamanda karsilikli olarak
birbiriyle baglantilidir. Bir davranis tarzi, birkag ama¢ degerin kazanimi i¢in arag olabilir
yine birka¢ davranig tarzi bir amag¢ degerin kazanimi igin arag¢ olabilir. Amag¢ degerler,
ideallestirilmis varolusun son durumlarina isaret eden degerler olarak; ara¢ degerler de

ideallestirilmis davranis tarzlarina isaret eden degerler olarak tanimlanabilir (Iscan, 2007).

Tezcan (1974) tarafindan yapilan ¢alismada degerler ana hatlariyla su sekilde
gruplandirilmistir: Aile kurumu ile ilgili degerler, egitsel degerler, ekonomik degerler,
dinsel degerler, siyasal degerler ve bos zamanlarla ilgili degerler. Ultanir (1992:74-75)
tarafindan yapilan c¢alismada, veri toplama araclari olarak Scott’un Kisisel Degerlerin
Olgegi ile Kisisel Bilgi Formu’ndan yararlanilmistir. Scott’un kisisel degerlerin dl¢iimiinde

kullanilmak tizere gelistirdigi 12 deger alani sdyle siralanmistir:

1- Entellektiiel olma,
2- Nezaket,

3- Sosyal yetenekler,
4- Sadik olma,

5- Akademik basari,
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6- Fiziki gelisim,
7-  Statii (liderlik),
8- Diiristliik,
9- Dine baglilik,
10- Kendini kontrol,
11- Yaraticilik,

12- Bagimsizlik.

Degerlerle ilgili bagka bir siniflama “grup olgekli degerler” ve “ bireysel
degerler”dir. (Kilby, aktaran Ozensel 2003:230). Grup 6lgekli degerler grup yapisinin bir
pargasidir. Grup icerisindeki kural ve normlar grubun degerlerini olusturur. Genel olarak
paylasilan degerler grup dinamiginin Ozlinii olusturur ve grubun igsel bagliligim
kuvvetlendirir. Ornegin bir sporcu grubunun ya da bilim adamlar1 grubunun farkli tiirden
grup degerleri vardir. Sporcular i¢in “diirlist oyun” (fair play) 6nemli bir grup degeriyken
bilim adamlar1 grubu i¢in 6zgiir ve 6zgiin aragtirma yapmak bu tiir bir 6zellik arz eder.
Grup ve toplum oOlcekli degerler ve inanglar her birimizin beseri var olusu icin temel
saglarlar. Onlar neyin gercek, neyin iyi ve olmast gereken oldugunu bize soylerler

(Ozensel, 2003).

Kinnier, Kernes ve Dautheribes (2000) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda
herkes i¢in ortak kabul edilebilecek bir degerler listesi ortaya ¢ikarilmistir. Ana hatlariyla
bu degerler soyledir: Kendinden daha giiglii bir seye baglanma, gercegi arama, adaleti
arama, kendini koruma, alcak goniilliiliikle kendine saygi gosterme ve kisisel sorumluluk,

benmerkezci olmama, davranislarindan sorumlu olma ve vicdanina gore hareket etme,
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baskalarina yardim etme, bagkalar i¢in saygili, hosgoriilii ve bagislayici olma, baskalarina

zarar vermeme, ¢evreyi ve diger canlilara koruma.

Psikoloji yazininin yami sira konu ile ilgili felsefi ve dinsel yazindan da
yararlanan Schwartz (1992), belirledigi 56 degeri 10 temel tipe ayirmistir. S6zii edilen 10

temel tip ve 56 deger sOyle siralanmustir:

Gii¢ (Power): Toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar {izerinde denetim
gilicli. Degerler: Sosyal giic sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak, toplumdaki

goriintlimii koruyabilmek ve insanlar tarafindan benimsenmek.

Basar1 (achievement): Toplumsal standartlar1 temel alan kisisel basari
yonelimi. Degerler: Basarili1 olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, sézii gecen biri olmak ve

zeki olmak.

Hazcihk (Hedonism): Bireysel zevke, hazza yonelim. Degerler: Zevk,

hayattan tat almak.

Uyarihm (Stimulation): Heyecan ve yenilik arayisi. Degerler: Cesur olmak,

degisken bir hayat yasamak ve heyecanl bir yasanti sahibi olmak.

Ozyonelim (Self-direction): Diisiince ve eylemde bagimsizlik. Degerler:
Yaratic1 olmak, merak duyabilmek, 6zgiir olmak, kendi amaglarini segebilmek, bagimsiz

olmak ve kendisine saygisi olmak.
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Evrenselcilik (Universalism): Anlayislilik, hosgorii ve tiim insanlarin ve tim

doganin iyiligini gézetmek. Degerler: Agik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adalet,
esitlik, diinyada baris istemek, giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla biitiinliikk icinde

olmak, ¢evreyi korumak ve i¢ uyum.

Iyilikseverlik (Benevolence): Kisinin yakin oldugu kisilerin iyiligini gdzetme
ve gelistirme. Degerler: Yardimsever olmak, diirlist olmak, bagislayict olmak, sadik
olmak, sorumluluk sahibi olmak, gercek arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir hayat ve

anlamli bir hayat.

Geleneksellik (Tradition): Kiiltiirel ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve
baglilik. Degerler: Algakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin bana verdiklerini

kabullenmek, geleneklere saygili olmak, 1limli olmak ve diinyevi islerden el ayak ¢cekmek.

Uyma (Conformity): Baskalarina zarar verebilecek ve toplumsal beklentilere
aykirt olabilecek diirtii ve eylemlerin sinirlanmasi. Degerler: Kibarlik, itaatkar olmak,

anne- babaya ve yaslilara deger vermek ve kendini denetleyebilmek.

Giivenlik (Security): Toplumun var olan iliskilerin ve kisinin kendisinin
huzuru ve siirekliligi. Degerler: Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini istemek,
temiz olmak, aile giivenligi, Iyilige karsilik vermek, baglilik duygusu ve saglikli olmak

(Kusdil ve Kagitgibasi, 2000:61-62).
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Prencipe ve Helwig (2002:845) tarafindan yapilan ¢alismada degerler alt1 genel

gruba ayrilmistir. Bu degerler sdyle siralanmistir:

=
1

Digerlerinin refah1 ya da adalet ve haklarini i¢erdigi i¢in dogrudan ahlaki

degerler,

2- Digerlerinin refahi ya da haklar1 i¢in fakat ayn1 zamanda bireysel kisilik
veya karakter 6zelliklerini kapsayan ahlaki karakter degerleri,

3- Digerlerinin refah ve haklar1 i¢in dogru sonuclar gozetmese de bazen
bireyler ve Kkiiltiirel deger sistemleri tarafindan kisisel erdem olarak
belirlenen karakter 6zellikleri ile ilgili ahlaki olmayan karakter degerleri,

4- Politika diinyasinda adalet ve dogruluk i¢in demokratik degerler gibi
potansiyel anlamlara sahip degerlerle ilgili siyasi ahlaki degerler,

5- Vatan sevgisi ya da vatanseverlik gibi diger politik degerleri igeren
geleneksel politik degerler,

6- Inang ya da inang uygulamasinin dinsel sisteme bagliligin1 yansitan

degerlerle ilgili dinsel degerler.

Avustralya okullarinda “Degerler Egitimi Calismast” kapsaminda tesvik edilen
baz1 genel degerler tanimlanmistir. Avustralya’nin adalet ve adalete dogru giden ¢ok
kiltirli bir toplumu vaadiyle, hukukun tstiinliigii, 6zgiirliik, esitlik inanglarini igeren
demokratik gelenekleriyle uyumlu olan degerler Avustralya okul topluluklarindan
derlenmistir. S6zii edilen bu degerler on deger grubu olarak soyle siralanmistir (Values

Education Study- Executive Summary Final Report, 2003:16-17):
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Hosgorii ve Anlama.
Saygi.
Sorumluluk.
Sosyal adalet.
Uzmanlik; (Onemli ve takdire sayan bir seyi bireysel ve kolektif olarak
tamamlamay1 aramak ve birinin en iyisini ortaya koymast).
Onem; (Kendine énem gostermek ve aldiris etmek, bagkalariyla ilgilenmek
ve yakinlik gostermek).
Dahil olma ve giiven; (Baska birinin diisiincelerini ve hislerini aktif olarak
dinleme ve karsilikli giiven ortami1 yaratma).
Diirtistliik.
Ozgiirliik.

Etik Olmak.

Evin ve Kafadar’in (2004) ¢alismalarinda degerler, ulusal ve evrensel deger

kategorileri olmak iizere iki grupta ele alinmistir. Ulusal Deger Kategorilerinde; millet,

devlet, vatan, ordu, cumhuriyet, ulusal simgeler, kahramanlik, dil, gelenek ve gorenekler

yer almaktadir. Evrensel deger kategorileri ise, demokrasi, insan hak ve ozgilrliikleri,

uygarlik, baris, esitlik, bilim ve bilimsel diisiinme, sanat, ¢evre duyarlihii ve sevgi

degerlerinden olusmaktadir.

Sosyal degerlerin toplumun tabakalagsma sistemine oldugu kadar davranis

ortintiilerine, sosyal rollere ve siireglere de yakindan bagli oldugunu belirten Fichter

(2006:173-175) degerleri tige ayirarak siniflandirmistir. Bu siniflama soyle siralanmustir:
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1- Degerler zorlayicilik derecelerine gore siniflandirilabilir. Boylelikle degerler
sosyal kisiligi etkileme derecesine gore diizenlenmis olurlar. Degerlerin ¢ignenmesi normal
kiside sucluluk duygusu uyandiracaktir. Kisi bu degerlere riza gostermeye kendini bilingli

olarak zorunlu hisseder.

2- Sosyal degerler siireklilik gosteren ortaklasa islevler temelinde de
diizenlenebilir. Bu noktada en yliksek degerler toplumun siirekliligi ve kamu refahi i¢in
neyin istendigine ve hatta neyin énemli olduguna isaret eder. Bu alan sevgi ve hakkaniyet

iligkilerinin en yogun oldugu alandur.

3- Degerlerin en anlamli siniflandirilmasit degerlerin kurumsal islevlerine gore
simiflandirilmasidir. Bir kiiltiirdeki degerlerin sistematik analizi sonunda her temel

kurumda kullanilan bir deger dizisinin varlig1 saptanabilir.

Degerler nasil tanimlanirsa ve siflandirilirsa siniflandirilsin, degerlerin
toplumsal yasamda insanlar i¢in 6nemli olduklar1t gercegi degismemektedir. Cilinkii
degerler davraniglarimiza ¢ogu kez yon vererek toplumsal yasami belirli boyutlariyla
etkilemekte ve hatta sekillendirmektedirler. Degerlerin hem insan i¢in hem de toplumsal

yasam i¢in dnemli bir yere sahip olmasi degerler egitimini giindeme getirmistir.

1.7. Degerler Egitimi
Egitimciler, genc bireylerde degerler yaratmaya ve onlar1 belirli istendik

davraniglar olusturmada cesaretlendirmeye calismaktadirlar. Cocuklara siirekli olarak
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“yemekten Once ellerini yikamalisin”, “okulun camlarmi kirmamalisin™, “Ulkeni
sevmelisin” gibi yapmalar1 ve yapmamalar1 gereken degerlerle ilgili bazi ifadeler sdylenir.
Bu ifadelerle yetisme siirecinde bireyin davranislari 6rnek eylemlerle bigimlendirilmeye
calisilir. Ogretmenler, anne-babalar ve toplum kendilerine gére giizellik, iyilik ve dogruluk

degerlerine gore davranislar1 odiillendirir ya da cezalandirir (Gutek, 2006: 3).

Zaman zaman anne babalar ve dgretmenler ¢ocuklarin ¢evresindeki insanlarla
iyi ge¢inmedigini, onlara saygi duymadigini, kurallar1 tanimadigini sdyleyerek bu
durumdan yakinirlar. Sosyal kurallar1 tanimayan, baskalarina saygi duymayi, sorumluluk
almayi, akillica tartismay1 hi¢ 6grenmemis bir ¢ocuk cevresindekilerle konusup anlagmak
yerine harekete gecerek hakki saydigi seyleri hemen sahiplenmeye yeltenir. Digerlerinin
hak ve Ozgiirliiklerini zedelemeden nereye kadar gidebilecegini ve toplumsal yasamda
insanlarin insancil bir bi¢imde bir arada yasamalarin1 saglamak i¢in gerekli sorumlulugu
paylasmak zorunda olduklarini algilamalar1 ve buna gore davranmalar1 i¢in ¢ocuklarin

degerlere gereksinimi vardir (Beil, 2003:21).

Biitiin egitimciler ve anne-babalar c¢ocuklar1 en iyi bi¢gimde yetistirmek
cabasindadir. Cocugun erdemli bir insan olarak toplumsal yasamda yerini almasi, en az iyi
bir 6grenimden gecip basarili bir yetiskin olmasi kadar 6nemsenir. Dogruluk, biiyiiklere
sayg1, torelere ve gorgl kurallarina uyma, kiigiiklere ve giigsiizlere yardim, adil olma ve
hak gozetme gibi degerler her toplumda ve her cagda insanlar i¢in aranan nitelikler
olmustur (Yorikoglu, 2003:221). Sozii edilen bu niteliklerin gen¢ kusaklara aktarilarak
erdemli birer yurttas olmalar1 biiyiik 6l¢iide kendileri i¢in diizenlenecek degerler egitimi ile

mumkindiir.
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Toplum yasami ile ilgili dogruluk, biiyiiklere saygi, torelere ve gorgi

kurallarina uyma, kiigiiklere ve gii¢csiizlere yardim, adil olma ve hak gézetme gibi degerleri
cocuklara kazandiran anne babalar ve 6gretmenler ¢cocuklara sadece yardim etmis olmakla
kalmazlar; ayn1 zamanda sikintilarini baskalarinin sirtina yliklemek yerine, kendi sorunlari
olarak algilamalarini saglarlar. Saglam temel ilkelerle yetismis ¢ocuklar, kendi ayaklari
tizerinde durabilen, kritik durumlarda nasil davranacaklar1 konusunda kararli olmalarinmi

saglayan donanima da sahip olurlar (Beil, 2003:19).

Konu ile ilgili kaynaklarda kimi zaman ahlak egitimi, degerler egitimi ve
karakter egitimi kavramlarinin birbirinin yerine kullanildiklar1 goriilmektedir. Genis
anlamiyla deger egitimi pratik olarak yurttaglik ve ahlaki degerlerdeki egitime belirli bir
vurgu yapan egitim olarak goriiliir. Giinlimiizde bu terimle yakin anlamda kullanilan
ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimi kapsayan karakter egitimi kavrami erdem, tutum

ve kisgisel niteliklerin gelisimi ile iligkilidir (Halstead ve Taylor, 2000:169-170).

Degerler egitimi, egitimdeki degerlerin transferini giiclendirmeye c¢abalar. Bu
transfer egitim programi ve ahlaki ortam araciligiyla olur. Elestirel diisiinme, fikir ve
analizlerin karsilastirilmast yoluyla degerler ve degerler gelisimi hakkinda fikirlerin
gelistirilmesini amaclar. Deger egitimi, elestirel diisiince ve ahlak gelisimi arasindaki
iliskiye bakilacak olursa; deger egitimi ve ahlak gelisiminin her ikisi de 6grencilerin deger
gelisimine yogunlasirlar, fakat ayn1 zamanda farklar1 da vardir. Deger egitimi 6grenciler
i¢cin gerekli olan degerler hakkinda oldukca acik fikirler ifade eder, ahlak gelisimi daha ¢ok

bilissel siirece yogunlasir (Veugelers, 2000:37-38).
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Egitim felsefecilerinin ve kuramcilarinin giindeminde her zaman deger ve

ahlak egitimine ait sorular olmasina ragmen bu durum son zamanlarda “degerler egitimi”
adi ile biitiin diinyada mesleki, kamusal ve siyasi alanlarda ilgi odagi olmustur. Deger,
ahlak ve manevi egitim lizerine uluslar aras1 mesleki konferanslardaki biiyiik giincel artisa
ek olarak, bu konu hakkinda kitap ve dergilerde kiiresel bir ¢ogalma olmustur. Bunun yani

sira okullarda deger egitimine merkezi bir dikkat diinya genelinde artmistir (Carr, 2000).

Slater (aktaran Keskin 2008:20) tarafindan degerler egitimi genis bir bakis

acistyla soyle tanimlanmustir:

“Degerler egitimi, manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitim; kisisel ve sosyal egitim;
dini egitim; ¢ok kiiltiircii/irkgi-karsiti egitim; program Gtesi temalar; ozellikle vatandaslik,
gevre ve saglik; manevi 6zen; okul etigi; programa ek etkinlikler; genis toplum baglantilari;
ortak ibadet/toplanti; 6grenen bir topluluk olarak okul yagami gibi ortak yasam deneyimlerin

bir siniflamasini yapabilmek i¢in yeni bir semsiye terimdir.”

Gilinlimiizde degerler Ogretilebilir ve Ogrenilebilir olgular olmakla beraber
bunlarin bireylerce 6grenilmesi gecmise gore daha zor goriilmektedir. Gegmiste toplum
tarafindan benimsenen ve desteklenen bircok deger, yasanti yoluyla aktarilabilirken
giinimiizde sadece yasant1 yeterli olmamaktadir. Ciinkii toplumsal yasamda cocugun
degerler sistemini etkileyen ve degisime siiriikleyen etkenler cogalmistir. Degerlerin
kazanilmasi rastlantilara ve kontrol disi mekanizmalara birakilmamali, deger egitimi ile

ilgili yeni gelismeler ve egilimler dikkatlice izlenmelidir (Gémleksiz, 2007: 728-729).

Iletisim olanaklarinin giderek arttig1, sosyal degisimin yasandig1 toplumlarda
baz1 gelenek ve goreneklerin temele alindig bir degerler yaklasimi yetersiz kalmaktadir.

Giliniimiizde gerek ulusal ve gerekse evrensel diizeyde saglikli iletisim olusturabilmenin
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yolu ortak bir etik dilden ge¢mektedir. Bu noktada “nasil bir degerler egitimi?” sorusu
daha giincel ve daha 6nemli bir hale gelmektedir (Kale, 2007:316). Geleneksel ve otoriter
kiltiirlerde deger egitimi irdeleme ve sorgulama olmaksizin sdylenenleri kabul etme ve
telkin seklinde ger¢ceklesmektedir. Demokratik toplumlarda, bireylerin kendilerini 6zglirce
ifade edebilmesi ve siyasal sisteme katilabilmesi i¢in bu yontemler yeterli degildir.
Demokratik toplum, demokratik degerleri 6zgiir bir ortamda igsellestirmis, 6zgiir ve 6zerk

kararlar alabilme kazanimlarina sahip yurttaslara gereksinim duymaktadir (Doganay, 2006:

264).

Deger egitimi, demokratik bir toplumun basarisi i¢in temeldir. Demokrasilerde
insanlara Oncelikle adil ve o6zgiir bir toplumsal ortam saglanmalidir. Kisi demokrasiyi
anlamali ve ahlaki boyutu ile hemfikir olmalidir. Demokratik yonetimlerde insanlar,
digerinin haklarina saygi, kanunlar1 kabul, kamu yasamina goniillii katilim ve toplumun

tyiligiyle ilgilenmelidir (Lickona, aktaran Akbas 2004:61-62).

Bailey (2000:10-11), demokratik bir toplumda deger egitiminin asagidaki dort
genel siireci kapsamasi gerektigini belirtmektedir:

e Akil yiiriitmeyi tesvik etme

e Empati gelistirme

o Ozsayg gelistirme

e Isbirligi gelistirme

Degerler egitiminde demokratik tutumlarin 6nemine vurgu hem etiksel hem de

yontem bilimsel bir gerekliliktir. Temelinde insanin kurumsal hayata ve siirece yaygin
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olarak katildigi, kiiltiirel g¢okluk ve ¢esitlilik olgularina dayali bir toplum modelinin
tanimlandig1 bir 6gretim siirecinde ayn1 zamanda adil bir diinya diizeninin de kosullari;
Ozellikle kiiresellesmenin yok etmeye calistigi kiiltiirel ¢esitliligin 6nemi ve alinmasi

gereken Onlemler deger egitiminde demokratik tutumlarin vurgulanmasi ile tartisilacaktir

(Kale, 2007:321).

Diinya genelindeki gengler artan bir sekilde siddet, sosyal problemler ve
kendilerine ve etraflarindaki diinyaya saygi azligindan etkilenmektedirler. Yasanan bu
problemler karsisinda diinyanin bircok yerinde deger egitimi ile ilgili calismalar
yapilmistir. Bu ¢alismalarin en 6nemlilerinden biri de “Yasayan Degerler Egitimi Programi
(Living Values Education)”dir. Yasayan Degerler Egitimi Programi; siddeti ve zorbaligi
azaltmada, kaliteli 6grenime yardimci olan giivenli ve sefkatli okul iklimleri yaratmada
etkilidir. Yasayan degerler egitimi, egitimin temelini olusturan anlam ve amag i¢in deger-
temelli 6grenim toplumlar1 ve ortamlarinin gelisimini tesvik eden kavramlastirici egitimin
bir yoludur (Living Values Education, 2010). Yasayan Degerler Egitimi Programi, bir
degerler egitimi programidir. Yasayan Degerler Egitimi Programi, Ogretmenlere ve
kolaylastiricilara (facilitators), cocuklar ve gen¢ yetiskinlere yardim icin deneysel
etkinlikler ve pratik yontemlerin bir ¢esitliligini sunar ve on iki kisisel ve sosyal deger
gelistirir. Bunlar: Isbirligi, 6zgiirlikk, mutluluk, diiriistliik, al¢ak géniilliiliik, sevgi, baris,
sayg1, sorumluluk, sadelik, hosgorii ve birlik’tir (Tilmann, 2000: IX). Degerlerin 6gretme-
O0grenme siirecinde 6grencilere kazandirilmasinda géz oniinde bulundurulmasi gereken bir
takim genel kural ve ilkeler s6z konusudur. Bu kural ve ilkelerin bazilarinin irdelenmesi

gerekmektedir.
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Avustralya’da yiriitilen etkili degerler egitimi ¢alismalar1 su sekilde

gergeklestirilmektedir:

1- Avustralya okullarinda 6gretimin amaglarindan biri olarak, &grencinin Gzenli
olmasini saglamak, saygi duyan, isbirligi degerlerini benimseyen,

2- Okullarda pratik yaparak, agik sozlii, okulun ve toplumun degerlerini benimseyen,
tutarl davraniglar sergileyen,

3- Ogrencilerle ortaklasa calisarak, okul hayatinin bir parcasi olarak aileler ve okul
toplumu  (6grenciler, Ogretmenler, personel, idare) arasindaki iliskileri
kuvvetlendirmek,

4- Ogrencileri dgrenim ¢evresinde desteklemeli, onlarin kendilerini kesfetmelerini
saglamali, cesaretlendirmeli, onlarin sahip oldugu degerlerin okulun ve toplumun

degerleri oldugunu belirtmek gerekir (Australian Government Department of

Education, aktaran Ulusoy, 2007:43-44).

Avustralya Hiikiimeti Egitim Bilim ve Ogretim Bakanlhg (Australian
Government Department of Education Science and Training, 2005)’na gore; etkili bir

degerler egitiminde yapilmasi gerekenler ise soyle siralanmustir:

1- Yardim etmek, O&grencileri, anlamak, 06zen ve merhamet gibi degerleri
uygulayabilmek. Ogrencilere en iyiyi yaptirmak, diiriistce davranmak, ozgiirliik,
diiriistliik, sayg1, sorumluluk, anlayis ve tolerans gibi degerleri benimsetmek.

2- Ogretmenin amaci; hayati ve Avustralya’nin demokratik yapisini gelistirmek ve
Avustralya okullarinda gesitlilige deger vermek olmalidir.

3- Okul toplumun degerlerine acik olmali, tutarli bir sekilde bu degerleri

uygulatabilmeli.
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4- Okul personelinin Ogrencilerle bir araya gelebilmesi, okul personeli okul
yaklagiminin bir pargasi olarak aileler ve okul toplumu, sorumlulugu uygulamak icin
ne yapilacagini aktarmak ve degerlerin esnekligini kuvvetlendirmek.

5- Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerini saglatmak ve onlari cesaretlendirmek,
ogrencilere okulun ve toplumlarinin degerlerinin oldugunu kavratmak.

6- Ogretmenlere farkli modeller, bigimler ve stratejileri kullanmak igin uygun egitim
araglar1 ve kaynaklar teslim edilmeli.

7- Ogrencilerin bireysel ihtiyacini karsilayan miifredatin tedarikini kapsamali.
8- Deger egitiminde uygulanabilir yaklasimlarin, tasarlanan sonuglari karsiliyor

oldugunu kontrol edip incelemek (Ulusoy, 2007:44-45).

Degerler egitiminin en ¢ok vurgulandigi derslerden birisi Sosyal Bilgiler
dersidir. Jarolimek (aktaran Doganay 2006:265-266), Sosyal Bilgiler egitimi gergevesinde
deger egitimini ele alirken, su genel ilkelerin gozetilmesinin yararlt olacagini

belirtmektedir. Bu ilkeler ana hatlar1 ile soyle siralanmistir (Doganay 2006:265-266):

e Sinifta bagkalarini diisiinme, 6zgiirliik, esitlik, sorumlu olma, insan onuruna
sayg1 gibi degerlerin yasatilmasina dikkat edilmelidir.

e Tarith konular, {ilkenin gelisiminde ideal olarak temele alinan ve
gerceklestirilen degerler olarak ele almmalidir. Ornegin Tiirk Kurtulus
Savasi, ozgiirliik, bagimsizlik, yardimlagma ve dayanigma gibi degerlerin
kazanimi1 ¢cok 6nemli ve degerli bir kaynaktir.

e Tarihte iz birakmis ya da giiniimiizde yasayan, bazi1 degerlerle 6zdeslesmis

kisilerin biyografileri ele alinabilir.
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Adalet ve hukuk sistemleri incelenerek degerlerin kazandirilmasi amaciyla
kullanilabilir. insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklar1 Bildirgesi
ve ¢evre koruma yasalar1 gibi belgelerde bu baglamda incelenebilir.
Dini ve ulusal bayramlar sevgi, saygi, yardimlagsma ve dayanigsma degerleri
acisindan incelenebilir.
Toplumun degerleri ile uyusmayan olaylar sinif ortaminda tartisilabilir.

Farkli kiiltiirdeki degerler karsilastirmali olarak sinifta incelenebilir.

Deger egitimi c¢alismalarinin hedefine ulasabilmesi icin gore asagidaki

etkinliklerin yapilmasi1 gerekmektedir. Bu etkinlikler s6yle siralanmigtir (Northwiev Public

Schools, Grand Rapids MI, aktaran Dilmag, 2002:4-5):

Bireysel deger sistemleri aydinlanmasinda 6grencilere yardim igin bir¢ok strateji ve
materyallerin gelistirilmesi.

Yeni fikir ve materyallerin oldukga etkili kullanmalar1 igin onlara bir ¢ok tecriibeli
egitimcinin ilgi gdstermesi.

Deger kavraminin kurulmasi i¢in ¢esitli teorilerin gelistirilmesi.

Cesitli konularda degerlerle ilgili biyografilerin derlenmesi.

Deger egitiminde bir digerine nasil daha iyi hizmet yapilacagini 6grenmek icin
bir¢ok insanla birlikteligin saglanmasi.

Deger egitimi ile ilgili arastirmalar hakkinda birgok insana bilgi vermek.

1.8. Deger Egitiminde Ogretmenlerin Rolii

Giliniimiizde 6gretmenin rolii ‘her seyi bilen ve anlatan’dan ¢ikarak, ‘6grencisi

ile birlikte 6grenen ve onlar1 yonlendiren’e doniismiistiir. Ogretmen artik “sahnedeki bilge”

roliinden ¢ikmis, “yanimdaki rehber” roliine girerek 6grencileriyle birlikte siiftaki yerini
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almistir. Ogretmenlerin &grencilerine elestirel diisiinme becerilerini kazandiran, onlarin
yaraticiliklarini tesvik eden, isbirligi ve ekip calismasina yonlendiren, teknolojik arag-
gereclerden yararlanmalari igin gerekli ortamlar1 saglayan bireyler olmalart zorunlu hale

gelmistir (Cetin ve digerleri, 2006:9).

[Ikogretim okullarida basta Sinif dgretmenleri ve Sosyal bilgiler dgretmenleri
rehberliginde olmak iizere tiim 6gretmenlerin dogrudan ya da dolayli olarak degerler
egitiminde Ogrencilerin degerlerle ilgili duyarhliklarin1  gelistirmede ve onlar
bilinglendirmede iistlendikleri 6nemli gorev ve roller bulunmaktadir. Sinif ve okul, ahlaki
atmosfer olusturan bir topluluktur. Ogretmen bu toplulukta ahlakin uygulanmasi ve
ogrencilere aktarilmasinda anahtar rol oynar. Ogretmen dgrencilere saygi gdsteriyor mu?
Ogrenciler arkadaslarina saygi gosteriyor mu? Ogretmenin smf kurallari konusunda
beklentisi nedir? Ogretmenin smifta gdzdeleri var mi? gibi sorularm cevabi dgretmenin

deger 6gretimindeki roliinii belirtir (Ryan, aktaran Akbas, 2004:92).

Cocuklar temel degerleri kavrayamayabilirler fakat onlar kesinlikle bir seyler
ogrenmekten cok, yiiksek simav sonuclari almalarinin daha 6nemli oldugunu hissederler
(Silcock ve Duncan, 2001:255). Basarinin yaninda toplumsal yasam igin gerekli olan
degerleri de Ogrenmenin ve bunlar1 igsellestirerek davraniglara yansitmanin Onemli

oldugunun 6gretmenler tarafindan vurgulanmasi gerekmektedir.

Biitiin 0gretme-0grenme siireclerinde oldugu gibi degerler egitiminde de
O0gretmenler 6grenmeyi planlama ve uygulama, 6grenmeyi kolaylastirma, rehberlik ve

model olma gibi 6zelliklerle 6gretme-6grenme siirecinin en 6nemli dgesidirler.
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Degerleri analiz etmek i¢in beceriler gelistirirken ve onlar aktarirken,
Ogrencilere degerlerin, insanlarin belli degerler i¢in sec¢imler yapabilecekleri yapilar
olduklarimi gostermek gereklidir. Degerlerle ilgili tarafsiz pozisyonda olmaktan sakinmak
icin 6gretmenler degerler hakkinda agik olmayr 6nemli bulurlar. Tarafsiz olma pozisyonu
aciklanmis olabilir, fakat asla saglanamaz ¢linkli biitiin 6gretmenler 6gretimlerinde her
zaman degerleri aciklayacaklardir (Veugelers, 2000:39). Simifta degerlerin etkilesimi
sirasinda dgretmenler hem katilimei, hem de lider olarak rol alirlar. Ogretmenler igerige
katki yaparlar fakat, kendi egitim bilimsel hakimiyetlerinden dolayi, bu katki kendi
ogrencileri tarafindan kiyaslanamaz. Ogretmenler uygulamada egitim programindan daha
giiglii bir etkiye sahiptirler. Ogretmenler 6gretimde belli degeri aciklarken tarafsiz
davranamazlar. Belli degerleri tesvik etmek 6gretmenlerin mesleklerinin karakteristik bir
ozelligidir. Bu nedenle Ogretmenlerin 6grencilerinde gelistirmek istedikleri degerlerin
farkinda olmalar1 tavsiye edilebilir. Ogretmenler, ogrencilerine elestirel diisiinme
becerilerini 6gretirken tarafsiz bir pozisyon almamalidir, fakat ayn1 zamanda belli degerleri

tesvik etmelidirler (Veugelers, 2000:44).

Tyree ve Vence (1997:12)’ye gore, 6gretmenler deger egitiminde su 6zellikleri
tasimalidirlar:
1- Model olmali,
2- Smifiginde sosyal doku olusturmali,
3- Her 6grenciye sorumluluk verip, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katkida
bulunmali,
4- Cesaretlendirerek ya da cezalandirarak degerleri empoze etmeli,

5- Ogrencilere karar verme olanag: tanimali,
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6- Paylagim firsati vermeli,
7- Ortaklasa ¢alismaya tesvik etmeli,

8- Tartisma ve paylasma ortamlari olusturmali (Dilmag, 2002:4).

Thomas Lickona “Education for Character” adli eserinde degerlerle ilgili
olarak aileler, okul ve 6gretmenin ¢ocuklarmin istedikleri gibi birer yetiskin olmalari igin
model olma sorumlulugunu kabul etmeleri gerektigini belirterek, dgretmenler i¢in su

tavsiyelerde bulunur (Aktaran, Ulusoy, 2007:42):

1- Model olarak davranmak,

2- Ahlaki bir topluluk olusturmak,

3- Ahlaki bir disiplin olusturmak,

4- Demokratik sinif ortami olusturmak,

5- Egitim programi araciligiyla degerleri 6gretmek,
6- Isbirlik¢i 6grenme uygulamak,

7- Sanat bilinci gelistirmek,

8- Ahlaki yansitimi tesvik etmek,

9- Uyusmazliklara ¢oziim tiretmek,

10- Okulda pozitif ahlaki kiiltiir olusturmak,

11- Velilerle iyi iletisim kurmak.

[Ikdgretim okullarindaki deger egitiminde, degerlerin dgrencilere nasil ve ne
sekilde hangi etkinliklerle verilecegi konusunda ¢ogu kez 6gretmenler kendi bireysel bilgi

birikimleri ve ogrenciler i¢in birer rol modeli olarak bu egitimi gergeklestirmektedirler.
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Ogretmenin etkili bir model olmas1 igin sunlar1 yapmasi gerekmektedir (Leming, aktaran

Akbas, 2004:93):

1- Kaynaklar tizerindeki kontrolii, statiisii ve rekabet derecesi yiiksek bir birey olarak
algilanmalidir.

2-  Ogretmen bakic1 ve yetistirici olarak algilanmalidir.

3- Model ve davranislar yabanci olarak degil, bizden biri olarak algilanmalidir.

4- Model olmayla ortaya ¢ikan faydali sonuglar gosterilmelidir.

5- Model olmus davranislar 6ncii kisiler tarafindan paylasilmali ve tekrarlanmalidir.

Lickona (1991) tarafindan okul ve smif i¢inde degerlerin kazandirilmasinda
kullanilabilecek 12 strateji gelistirilmistir. Tiim okulu kapsayan stratejiler; “sinifin
disindakileri de koruma ve 6nemseme”, “okulda pozitif bir degerler kiiltiirli yaratma”, “aile
ve cevreyi de karakter egitiminin bir par¢asi olmaya davet etme” olmak tizere 3 stratejidir.
Geri kalan 9 strateji de smmf ici etkinlikleri kapsamaktadir. Ogretmenlerin siniflarda

bireysel olarak kullanabilecegi bu 9 strateji ise sOyle siralanmaktadir (Doganay, 2006:278-

281):

1- Etik kilavuz, bakici ve model olarak 6gretmen.

2- Herkesin birbirine saygi duydugu ve birbirini 6nemsedigi sinif ortami
yaratma.

3- Ahlaki disiplini saglama.

4- Demokratik siif ortami olusturma i¢in sinif toplantilari.

5- Degerleri egitim programinin bir parcasi olarak 6gretme.

6- Isbirligine dayali 6grenmeyi kullanma.
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7- Vicdanlan gelistirme.
8- Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltme.

9- Catisma yonetimini 6gretme.

Deger egitiminde degerleri kazandirirken Ogrencilere insanlar ve diinya
hakkinda siirekli olumsuz ve karamsar tablolar ¢izmek yerine 6grencilere nasil destek
olunacagi konusunda bilingli olmaya calismak daha faydali olacaktir. Zor zamanlarda
yakinmak ve sizlanmak yerine olumlu diislinerek bu diisiinceleri uygulamaya gecirmek
daha dogru bir davramis olacaktir. Deger kazandirmada toplumsal degisim ve gelisim
Ogretmenler ve anne babalar i¢in “bireyin, dnce kendinden, c¢ocuklariyla birlikte yakin
cevresinden baglayarak” iyimser bir diinya goriisiiyle saglanabilir (Ulusoy, 2007:42).
Ogretmenlerin dzellikle de ilkdgretim dgrencileri igin birer rol modeli oldugu géz dniinde
bulundurulursa deger egitiminde 6gretmenlerin iyimser olmalari ve daha iyi bir diinya
fikrini tasimalar1 ve bunu ogrencilerine hissettirmeye c¢alisarak onlarin duyarliliklarimi
artirmaya ¢abalamalar1 deger egitiminde 6gretmenlerin oynadigi roliin anlasilmasini daha

da kolaylastiracaktir.

1.9. Degerler Ogretiminde Yaklagimlar

Degerler egitimi ile ilgili alan yazin tarandiginda gegmisten bugiine bu alanda
cok farkli yaklagimlarin gelistirildigi ve kullanildig1 goriilmektedir. Bu yaklagimlarin bir
kism1 degerlerin dogrudan 6gretimine odaklanirken bir kismi da akil yiirlitme, sorgulama
ve yansitict diisiinme siireclerine odaklanarak degerlerin bir diislinme ve karar verme
stireci olarak kazanimina yoneliktir (Doganay, 2006:266). Doganay tarafindan (2006:266-
277) deger egitimi yaklasimlari, “Degerlerin dogrudan egitimi (telkin ve davranis

degistirme), Degerleri belirginlestirme, Deger analizi ve Ikilem tartismasi: Ogrencilerin



40
bilissel ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltme” basliklar1 altinda ele alinmistir. [k gretim
Sosyal Bilgiler Ogretimi Programinda (M.E.B., 2009) ise, deger 6gretiminde kullanilan
farkli yaklagimlar “deger aciklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi” olmak iizere ii¢
bashik altinda ele alinmistir. Degerler egitimi ile ilgili alan yazinda yer alan baslica

yaklasimlara burada ana hatlariyla deginilmistir.

1.9.1. Telkin Etme Yaklasimi

Telkin etme yaklagiminin amaci, 6grencilere belirli degerleri asilamak veya
bunlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesini saglamak ve 6grencilerin sahip olduklari
degerleri degistirmektir. (Iscan, 2007:34). Geleneksel anlayisin hakim oldugu bu
yaklagimda ogretmenlerin ve ebeveynlerin degerleri telkin etme yoluyla G6grencilere

kazandirmasi amaclanmaktadir.

Bu yaklasimda oncelikle kazandirilacak degerler belirlenir ve programlanmis
etkinliklerle degerler kazandirilmaya c¢alisilir. Yetigkinlerin toplumsal yasamda dogru ve
onemli gordiikleri adalet, dogruluk, diirtistliik, 6zgiirliik ve dayanisma gibi temel degerleri
belirleyerek bunlan telkine ve empoze etmeye dayali bir yolla efsanevi kahramanlarin

yasami, 0ykii, oyun ve sarkilar araciligiyla cocuklara 6gretirler (Doganay, 2006:269).

1.9.2. Degerleri Belirginlestirme (Deger Aciklama) Yaklasim

Bu yaklagim degerlerin kazandirilmasi siirecinde secenek cokluguna saygi
gostermektedir. Bu yaklasima gore, gengler gecmiste igsellestirdikleri deger ve normlar
konusunda bilinglendirilmeli, tutarliliklar ve tutarsizliklarin farkina varmalar

saglanmalidir. Sonra bu tutarlilik ve tutarsizliklar iizerinde ayrintili olarak caligilmali,



41
boylece genclerin kendi kisisel kimliklerini bulmalarina olanak verecek diisiince, duygu ve
karar birligi yaratilmas1 saglanmalidir (Ziebertz, 2007: 456-457). Deger agiklama
yaklasimi bireylerin kendi kisisel duygu, inang, dncelik ve degerlerinin farkinda olmasina
yogunlasir. Bu yaklasim temel olarak bireylerin kendi yasamlarinda neyin Onemli
oldugunu ve bunu nasil belirledikleri diisiincesine dayanmaktadir. Telkin etme
yaklasiminin tersine bu yaklasimda bireyin neye deger verip vermeyecegine bagkalarinin

telkini ile degil, alternatifleri inceledikten sonra, bireyin 6zgiirce kendisinin karar vermesi

esastir (Doganay, 2006:268-269).

1970’11 yillarda popiilerlik kazanan bu yaklagimin amaci 6grencilerinin kendi
degerlerinin farkina varmalarmi saglamaktir. Ogretmenler bu yaklagimi tiim yas
seviyelerinde ve konularda kullanabilirler. Bu yaklasimi benimseyen 6gretmenler grupla
calismay1 6nemserler. Uygulama siirecinde 6gretmenler tiim diislincelere saygi gostererek
belli degerleri empoze etmeden kolaylastirict rolii {istlenerek Ogrencilerin degerleri
belirginlestirmelerini tesvik ederler (Bacanli, 2002:199; M.E.B., 2009). Bu yaklasim
degerlerin empoze ve zorlama olmaksizin yedi basamakta kazandirilmasini temele alir.

Sosyal Bilgiler Programinda (M.E.B., 2009) bu yedi basamak s0yle yer almistir:

Secme

1- Ozgiirce secim ya da bagimsiz se¢im yapma,

2- Bir dizi mevcut secenegi degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan
secebilme,

3- Her alternatifin olas1 segimlerini diisiinerek degerlendirdikten sonra

secebilme,
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Odiillendirme
4- En onemli ve degerli oldugu distiniilen seyleri degerlendirme ve deger
verme,
5- Ozgiirce segilen bir degeri acikca sdyleyebilme,
Hareket
6- Ozgiirce segilen degerle uyumlu olan bir hareket tarz1 belirleyebilme,
7- Segilen degerle uyum igerisindeki hareket tarzinda tekrar tekrar hareket

edebilme.

Deger aciklama yaklasiminda amaclanan, bu yedi basamag kullanarak,
Ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla degerleri icsellestirmelerini saglamaktir. Bu
basamaklarin kullanilmasi ile 6grencilerin deger ve davraniglarinin farkina varmasi

beklenir (Akbas, 2004:99; M.E.B., 2009).

Degerleri belirginlestirme yaklasimi, degerler ve ahlak egitiminde 1960’larin
sonlarindan 1980’lerin ortalarina kadar en yaygin yenilik¢i yaklasimdi. Bu yaklasimin
onde gelen isimlerinden olan ve bu alanda uzun yillar ¢alisan Kirschenbaum, son yillarda
daha kapsaml: bir deger egitimi yaklasimi olarak gordiigii karakter egitimine inandigini
ifade etmektedir (Kirschenbaum, 2000). Bu yaklasim, 1980’lerden sonra, ogrencilerin
gizlilik hakkini tehlikeye attigi, 6gretmenleri egitilmis birer danisman ya da psikiyatr
roliine soktugu, ahlaki ve ahlaki olmayan konular1 ayristiramadigi, tiim degerleri esit
gordiigli, estetik ve etik degerleri karistirdigi ve istenilen davranis degisimini
saglayamadigi icin birtakim elestirilerle karsilasmistir (Welton ve Mallan, aktaran Sari,

2007:62).
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1.9.3. Ahlaki Muhakeme
Bu yaklasimin baglica savunucusu, ahlaki yarginin gelisimini insanlarin
potansiyel olarak gectigi alti asamali dizin olarak tanimlayan Lawrence Kohlberg’tir
(Ziebertz, 2007:457). Kohlberg c¢ocuklara ahlaki ikilemleri kapsayan belirli durumlar
vererek onlara bu durumlarda nasil tepkide bulunacaklarini sorarak arastirmasini
yiriitmiistiir. Bu yaklasimda amag, ahlaki ikilem igeren hikayelerle 6grencilerin ahlaki
yargilarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Kohlberg’in yaptig1 aragtirmalarda, ayni hikayelere farkli
yas grubunda bulunan 6grencilerin farkli yargilarda bulundugu saptanmistir. Kohlberg’in
arastirmalar1 sonucunda, Ogrencilerin gelisme donemlerinin ii¢ diizey ve alti asamada

toplandiklar1 goriilmiistiir. Bu diizey ve basamaklar sdyle siralanmistir (Senemoglu,

1997:70-75; Selguk, 2000:112-115; M.E.B., 2009):

I- Gelenek Oncesi Diizey: Degerler disa bagimli ve kisinin kendi ihtiyaclar1 6n
plandadir.
1. Asama: Ceza ve itaat (4- 6 yas); kisi cezadan kactig1 i¢in kurallara uyar.
2. Asama: Cikara dayali alis veris (6-9 yas); kisi 6diile ulasmak icin
kurallara uyar.
I1- Geleneksel Diizey: Bagka kisilerin ve gruplarin ihtiyacini dikkate alir.
Geleneksel degerler benimsenir.
3. Asama: Kisiler arast1 uyum (10-15 yas); iyi ¢ocuk evresinde olup
baskalarinin onayimi almak i¢in kurallara uyar.
4. Asama: Kanun ve diizen (15-18 yas); otoriteye sosyal kurallara ve
sucluluk ve dislanma kaygisiyla uyar.

I11- Gelenek Otesi Diizey: Insan Haklarmin gozetildigi evrensel degerleri
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benimser.
5. Asama: Sosyal anlasma (18-20 yas); davraniglarina insanlhi§in ortak
mutlulugu i¢in gerekli olan ahlaki ilkeler yon verir.
6. Asama: Evrensel ahlaki ilkeler ( 20 ve lstii); davranislarina insan haklari,

esitlik, demokrasi ve 6zgiirliik gibi evrensel ilkeler yon verir.

Kohlberg’in kurami, temelinde ahlaki yargi problemlerinin bulundugu, hem
felsefi, hem de giindelik ahlak anlayisini kapsar. Birey neden sonug-iliskisinin {riinii
degildir, tersine gerceklik anlayisini, sosyal dogasinin ve ben dogasinin (igsel) ¢evresi ile
etkilesiminde etkin rol alarak yapilandirir. Ahlaki gelisim, ahlaki kurallarin ve onlarin
izlenmesinin gegerlilik nedenlerine iligkin gittikge artan bir bilinglenme ile olusur.
Kohlberg’in ahlaki yargilama basamaklarinin kestirimi igin kullandigi yontem, dnceden
ahlaki ikilemleri tanitan hikayelerin verildigi yar1 standart, yapisal bir goriismeden olusur.
Bu hikayelerde, goriismeye katilan kisiden, hikayedeki kisilerin c¢atisan isteklerle

karsilastiklar1 bir durumu tasavvur etmeleri istenir (Ciftci, 2003:55).

Ust diizey deger dizisine dayanan karmasik ahlaki muhakeme gelistirmede
ogrencilere yardim etmek, ayn1 zamanda 6grencilerin muhakeme diizeylerindeki degisimi
gelistirmek bu yaklasimin amaglar1 arasindadir. Bu yaklasimda kiigiik gruplarla goreli
olarak yapilandirilmis ve tartismali olan ahlaki ikilem hikayeleri kullanilir (iscan,

2007:35).

Ahlaki muhakeme yaklasiminda 6gretmenin rolii, ahlaki ikilemlerin oldugu

ornekler vererek ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢dzmelerine yardim etmektir. Ogretmen,
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her 6grenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve diger 6grencilerin verilen 6rnek olayla ilgili
soylediklerini duyma firsat1 verir. Ogretmen uygulamada smifi gruplara bélerek ornek
olayda yapilacak 6rnek davranisin ne oldugunu sorar. Her grup bu soru etrafinda tartigir.
Cikmazlar, 6grencilerin deneyim ve gelisim seviyelerine gore ¢oziiliir. Bu yontemde esas
amag, 0grencilerin davranislarina rehberlik edecek ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardim
etmektir. Bu yaklasim tiim okul seviyelerinde kullanilabilir (Akbas, 2004:101; M.E.B.,

2009).

1.9.4. Deger Analizi

Deger analizi yaklasimi, deger egitiminde dikkati, diisiinceyi ve ayirt etmeyi
gerektiren bir analizdir. Bu yaklasimda ahlaki gelisim kuraminin tersine Ogrenciler bir
pozisyon alir ve yargilar. Deger analizi yaklagimi1 ger¢ek ya da yapay bir problemle
karsilagildiginda uygulanan bir yaklasimdir. Bu yaklasimda o6grenciler ornek olaylarla
ahlaki diisiinme becerisini kazanirlar. Ogrencilerin degerlerle ilgili sorular1 anlamalari igin

analiz yeteneklerinin ve dikkat yeterliliklerinin gelistirilmesi gereklidir (M.E.B., 2009).

Sosyal bilimler egitimcileri tarafindan gelistirilmis bir yaklagim olan deger
analizi yaklagiminin temel amaci, Ogrencilerin degerlerle ilgili karsilasilan sorunlar
hakkinda karar verebilmeleri igin bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini
kullanabilmelerine yardime1 olmaktir. Bagka bir deyisle bu yaklasimin temel amaci, deger
igeren soru ya da sorunlari, miimkiin oldugunca duygular1 katmadan akil yiiriitmeye dayali
inceleyerek karara varmadir (Doganay, 2006:272). Welton ve Mallan (aktaran Doganay
2006:272-274) tarafindan deger analizi yaklasiminda kullanilan siire¢ 8 asama olarak

belirtilmistir. Bu asamalar s0yle siralanmastir:
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1- Deger sorununu belirleme,
2- Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma,
3- Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,
4- Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu denetleme ve dogrulugunu degerlendirme,
5- Olas1 ¢6zlim yollarini belirleme,
6- Coziim yollarmin her birinin olas1 sonuglarini belirleme ve degerlendirme,
7- Secenekler arasinda birini segme,

8- Secilen dneri dogrultusunda davranista bulunma.

Deger analizi cogu kez desteklenen ve ¢ok az elestirilen bir yaklasimdir. Deger
analizinde de bir cok basamak 6gretmenin soracag seri sorulara baghidir. Ogretmen simifta
Ogrencinin biriyle mesgulken, diger Ogrenciler ilk baglarda dikkatlice dinleyecektir.
Diyalogun uzamasi durumunda diger Ogrenciler ilgilenmemeye baslayacaklardir. Bu
durumu asmak i¢in asagida verilen ¢oziim yollar izlenebilir (Akbas, 2004:103; MEB,

2009):

1- Ogretmen 6grencinin ilgi seviyesine dikkat etmelidir,

2- Miimkiin oldugu zaman yaklasim kii¢iik gruplar halinde uygulanmalidir.

3- Ogrencinin dikkati dagildig1 zaman 6zetleme yapilmalidir.

4- Deger analizine, c¢Oziime ulasmayr gormeye yetecek kadar zaman ve

konunun yeterli igerigi olmadik¢a baglanmamalidir.

1.10. Deger Egitimini Gerekli Kilan Nedenler
Kitalarin birbirine birka¢ saatte, diisiincelerin birka¢ dakikada birbirine

ulasabildigi kiiciilen giiniimiiz diinyasina 20.ylizy1l, bilim ve teknoloji adina ¢ok biiyiik
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katkilar saglamis, ancak bu yiizyilda gelismelere ragmen bazi etik ve ahlaki degerler son
derece olumsuz etkilenmistir. Bu da esitsizlikten lireyen ve esitsizligi lireten bir diinyanin

kurulmasina yol agmistir (Meer, 1999:65).

Diinya iizerinde cocuklar; siddet, biiyiiyen sosyal problemler ve kendilerini
kusatan diinyada kendilerine yeterince saygi gosterilmemesinden artan bir sekilde
etkilenmektedirler. Pek ¢ok iilkede aileler ve egitimciler alarm veren bu sorunlarin

¢Oziimiiniin etkili bir degerler egitimi olduguna inanmaktadir (Tillman, 2000: IX).

Giiniimiiz uygar toplumlarinda toplumsal yasami c¢evreleyen degerler
egitiminin gerekliligi i¢in yiikselen bir biling artis1 vardir (Ashton ve Watson, 1998: 183).
Aileler ve egitimciler egitim sisteminde evrensel degerlerin farkindaligini giiglendiren
programlarin uygulanmasmin da esitsizlik, siddet, sevgi ve saygi eksikligi, buna bagh
olarak bireylerin ve gruplarin birbirini anlayamamasi1 gibi sosyal sorunlarin ¢éziimiinde

etkili olacagi kanaatini tasimaktadirlar (EI Hassan ve Kahil, 2005:81).

Diinyanin baz1 yerlerindeki catisma ve sikintilara ragmen kiiresel egitim agik
ve ¢ogulcu bir topluma dogru yol almaktadir. Bu baglamda, toplumsal yasamda degisik
inan¢ ve kokenlerden olan insanlar bir arada yasamayr 6grenmek zorundadir (Hill,
1999:189). Bu da demokratik toplumsal yapmin kurumsallagsmasi ve islevsel hale
gelmesinde deger egitiminin ne kadar onemli ve gerekli oldugunu gozler Oniine

sermektedir.

Insanin yagamini, benimsedigi ve inandig1 degerler belirler. Sahip oldugu

degerler insanin eylemlerini yonlendirmediginde anlamsizdir (Ozden, 2005:37-40). Gerekli
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degerlerle yeterince donatilmamis insanlar, bilgi ve becerilerini insanlifin yararina
olmayan eylemlerde kullanabilirler. Giiniimiizde bu durumlara tanik olunmaktadir. insan
ve cevre sagligl hice sayilarak fabrika atiklar1 dogaya birakilmakta, bilimsel bilgi ve
teknolojiler, etik degerlere sahip olmayan insanlar tarafindan insanlarin zararina
kullanilabilmektedir (Doganay, 2006: 257). Bu baglamda genel olarak egitimin, 6zelde ise
Sosyal Bilgiler egitiminin, bireylere demokratik deger, tutum ve inanglar gelistirme, var
olan degerlerin farkina vararak bunlarin diger insanlarla ve g¢evreleriyle etkilesimlerini

nasil etkilediginin bilincine varma sorumlulugu vardir (Doganay, 2006: 260).

Degerler, giinliik yasam icerisinde ailede, akraba, komsu, yakin cevre ile
iliskilerde, aligveriste, diigiinde, yasta, bayramlarda bir baska deyisle her zaman her yerde
toplumsal yasamimizin igerisinde yer almaktadir (Deveci & Ay, 2009:169). Bu nedenle,
yasamimizin biitiiniinde yer alan degerlerin yarinlara hazirlamaya ¢alistigimiz 6grencilere
egitim yoluyla kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu da etkili bir degerler egitimini gerekli

kilmaktadir.

I.11. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Degerler insan yasaminda Onemli bir yere sahiptir. Egitimin en temel
basamaklarindan itibaren insanin onuru ve degerinden hareket ederek verilmesi gereken
degerler egitiminde sorumluluk duygusunun olusturulmasi en énemli sorundur. Kendimizi,
karsimizdaki insanlar1 ve biitiin diinyay1 anlamak, degistirmek; saglikli ve etiksel bir iligki

kurmak bu sorumluluktan gegmektedir (Kale, 2007: 322).

Degerler egitim araciliiyla gelistirilmesi ve olgunlagtirilmasi gereken 6nemli

bir alan oldugu halde gerek genel egitim icinde gerekse Sosyal Bilgiler egitimi icinde
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gereken yeri ve onemi alamamistir. Degerler agisindan olgunlasamamanin sonucunda
insanlar kendilerine ve diger insanlara karst olumsuz eylemlerde bulunabilmektedirler.
Farkli diislince ve inanglara hosgoriiyle yaklasmayan hatta bu diisiincelere kimi zaman
bask1 ve siddet uygulayan insanlar bulunmaktadir. Ayrica kendine ve sagligina zarar veren
insanlar da vardir. Bunlarin tiimii Sosyal Bilgiler egitiminin bir pargasi olarak degerler

egitiminin geregini ve dnemini vurgulamaktadir (Doganay, 2006: 257).

[Ikdgretim okullarinda toplumsal yasamla ilgili birtakim degerlerin 6grencilere
kazandirilmas1  6nemli  Olglide  Sosyal Bilgiler Dersi  Programi araciligiyla
gerceklesmektedir. Ancak programda her iinite icin birer deger belirtilmesine ragmen
dogrudan bu degerlerle ilgili kazanimlar ve bu degerlerin ne tiir etkinliklerle 6grencilere
kazandirilacagina ve nasil degerlendirilecegine yeterince yer verilmemistir. Deger egitimi
ile ilgili eksik yanlar ve uygulamada yasanan bazi sikintilar Sosyal bilgiler dersi

programlarini uygulayan kimi 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Programinda yer alan deger egitimiyle
ilgili 6gretmenlerin goriis ve Onerilerini belirlemektir. Ayrica, aragtirma sonucunda deger
egitimiyle ilgili yapilandirmacilik yaklasimi da g6z oniinde bulundurularak bir program

modiiliiniin gelistirilmesi de bu arastirmanin amaglar arasindadir.

1.12. Problem Ciimlesi
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programinda degerler egitiminin 6gretmenlere gore
mevcut durumu nasildir ve degerler egitimine yonelik bir program modiilii neleri

igermelidir?
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1.13. Alt Problemler

1- Ogretmenlerin degerler egitiminin mevcut durumu ile ilgili goriis ve
diistinceleri nelerdir?

2- Ogretmenlerin degerler egitiminin mevcut durumu ile ilgili goriis ve
diisiinceleri ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, hizmet siiresi, en son bitirilen
yiiksekdgretim programi ve alan) gore farklilasmakta midir?

3- Ogretmenlerin degerler egitiminin mevcut durumunun iyilestirilmesi ile
ilgili 6nerileri nelerdir?

4- Ogretmenlere gore degerler egitimine yonelik olarak olusturulacak program

modiilunin 6zellikleri neler olmalidir?

1.14. Sayiltilar

Bu arastirmanin dayandigi temel sayitlilar sunlardir:

1- Arastirmada 6gretmenler icin goriisme ve anket formlar1 diizenlenmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  gergek  goriislerini  yansittiklar
diistiniilmektedir.

2- Uygulanan anket sorularinin ve goriisme formunun kapsam gecerliligini

belirlemede bagvurulan uzmanlarin kanilar1 yeterlidir.

I.15. Simirhliklar
1- Bu arastirma, 2009 yilinda Diyarbakir ili merkez ilgelerinde yer alan
[Ikogretim Okullarinda gorev yapan dgretmenlerden elde edilen verilerle

sinirhdir.
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2- Bu arastirma, 2008-2009 egitim-dgretim yilinda Ilkogretim 5.siif Sosyal

Bilgiler Ogretimi Programinda yer alan degerlerle sinirlidir.

1.16. Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan bazi1 kavramlarin anlamlar1 soyledir:

Ilkégretim: Ilkogretim, 6-14 yas gocuklarinin egitim ve ogretimini kapsar.
[Ikogretim kiz ve erkek biitiin yurttaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.
[Ikégretim kurumlar sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir

ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilir (MEB, 2006).

Sosyal Bilgiler Dersi: “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularmi yansitan; Ogrenme alanlarinin bir ilinite ya da tema altinda
birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin, ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir (M.E.B., 2009).

Deger: “Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis devamin
saglamak ve silirdlirmek icin iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari,

kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanclar” (M.E.B., 2009).
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Modiil: Parca (TDK Sozliigii, 2010). Bu arastirmada modiil; deger egitiminde
Ogretmenlere yonelik belirli kazanim ve 6rnek etkinlikleri igeren kilavuz kitapgik ya da

brosiir olarak tanimlanmaktadir.

1.17. Tlgili Arastirma ve Yayinlar
Arastirmanin alanyazin ¢alismalar1 kapsaminda Deger Egitimi ile ilgili yurt
icinde ve yurt disinda yapilan bazi aragtirma ve yayinlar irdelenmis ve bunlarin sonuglarina

kisaca yer verilmistir.

1.17.1. Yurt Icinde Yapilan Bazi Arastirma ve Yaynlar

Kusdil ve Kagitgibasi (2000) tarafindan yapilan “Tiirk Ogretmenlerin Deger
Yonelimleri ve Schwartz Deger Kurami” adli arastirma,  kiiltiirleraras1 gegerliligi
saptanmis olan Schwartz Deger Listesinin dort degerin de eklenmesiyle birlikte Tiirk
ogretmenlerine uygulanmasi ile ilgilidir. Ogretmenlerin deger yonelimleri, &rneklem
cekirdek/genis aile tercihi ve yliksek/diisiik diizey dinsel yonelim gruplarina ayrilarak
incelenmigtir. Cekirdek aile tercihinde bulunan 6gretmenler genis aile tercihi grubuna gore,
Yenilige Aciklik degerlerine daha fazla, Muhafazac1 yaklagim degerlerine ise daha az
onem yiiklemislerdir. Bu iki grup arasinda, Ozaskinlik ve Ozgenisletim degerlerinde
anlamli  bir farklilik gOriilmemistir. Dinsel yOnelim gruplart  birbirleri ile
karsilastirildiginda, diisiik dinsel yonelim grubunun digerine gore, yenilige Aciklik
degerlerine daha fazla, Muhafazac1 Yaklasim degerlerine ise daha az 6nem yiikledigi
saptanmistir. Bu gruplar Ozgenisletim degerlerinde anlamli bir farklilik sergilemezken,
Ozaskinlik ana grubunu olusturan iki tipten evrenselcilik tipi i¢indeki degerler diisiik dinsel

yonelim grubunca daha 6nemli olarak derecelendirilmistir.
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Akbas (2004) tarafindan yapilan “Tirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal
Amaglarinin  (Degerlerinin)  ilkdgretim II. Kademedeki Gergeklesme Derecesinin
Degerlendirilmesi” adli doktora tezi arastirmasinda ilkogretim okullar1 8. simif
Ogrencilerinin ilkogretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeyleri
Ogrenci ve Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmis ve 6gretmenlerin deger egitimi
konusundaki goriisleri alinmistir. Arastirmanin evrenini, Ankara ili merkez ilgelerinde
Ogrenim goren ilkdgretim 8.sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin 6rnekleminde ise
2002-2003 ogretim yilinda 8.sinifta bulunan 360 Ogrenci ve bu okullarda gorevli 44

Ogretmen yer almistir. Arastirmada elde edilen sonuclar sdyledir:

e Ogrencilerin  cinsiyetleri onlarm  geleneksel degerlere, ¢aligma-is
degerlerine, bilimsel degerlere ulagsma diizeylerinde farklilifa neden olmamaktadir. Kiz
ogrenciler, demokratik degerlere ve temel degerlere erkek oOgrencilere gore daha {ist

diizeyde ulagsmiglardir.

e Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin demokratik, bilimsel ve

temel degerlere ulagsma diizeylerinde farkliliga neden olmamaktadir.

e Arastirma kapsamina alinan dgretmenler, okulda verilen degerlerin aile ve
cevrede yeterince pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda isbirligi olmadigin1 ve okul ile

ailede verilen degerlerin catigabildigini belirtmislerdir.

Iscan (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi

Programimin Etkililigi” adli doktora tezinde ilkogretim diizeyinde, “evrensellik” ve
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“tyilikseverlik” degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi programinin;
Ogrencilerin degerlerle ilgili bilissel davranislarina, duyussal Ozelliklerine ve degerleri
gosterme diizeylerine etkisini saptamak amaglanmistir. Bu c¢alismada nitel ve nicel
arastirma desenleri birlikte kullanilmistir. Arastirmada deneysel desen olarak, gercek
deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model” kullanilmistir. Arastirmada
seckisiz olarak deney grubu ve kontrol grubu atanmistir. Deney grubunda, ¢esitli derslerle
biitiinlestirilerek olusturulan degerler egitimi programi 17 hafta boyunca uygulanmistir.
Bazi derslerle biitiinlestirilerek degerler egitiminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin degerlere iliskin biligsel davraniglar1 kazanma diizeyleri, kontrol grubundaki
ogrencilerden anlamli bir bi¢imde yiiksek bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin
duyussal 6zelliklere iligskin puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak deney grubundaki 6grenciler, 6n uygulama
sonuclarina goére, son uygulamada degerlere iliskin maddelere olumlu goriisleri
se¢miglerdir. Arastirmada degerler egitimi programi uygulamasina katilan 6grencilerden
kiz Ogrenciler, bilissel davramislar ve degerleri gosterme diizeyleri bakimindan, erkek

Ogrencilere gore daha basarili olmuslardir.

Ulusoy (2007) tarafindan yapilan “Lise Tarih Programinda Yer Alan
Geleneksel ve Demokratik Degerlere Yonelik Ogrenci Tutumlarinin ve Goriislerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde lise 1, 2 ve 3. sif
ogrencilerinin lise tarih programlarinda yer alan geleneksel ve demokratik degerlere
yonelik 6grenci tutumlarinin ve gortislerinin cinsiyete, smif diizeylerine ve okullara gore
degisip degismedigine bakilmistir. Calismada geleneksel ve demokratik deger olcegi

hazirlanmis ve hazirlanan bu Olgekle ogrenci gorlisleri almmustir.  Degerlerin
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belirlenmesinde aritmetik ortalama ve standart sapma, okullar ve siniflar1 karsilastirirken
tek yonli varyans (ANOVA), cinsiyetlere gore yapilan karsilastirmada da t-testi
kullanilmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar aragtirmaci tarafindan soyle

siralanmustir:

e Okullarin demokratik degerlere, geleneksel degerlere oranla daha fazla

katilim gosterdikleri goriilmiistir.

e Kiz ogrencilerin demokratik degerlere erkek 6grencilere gore daha fazla
katilim gosterdigi, erkek 6grencilerin de geleneksel degerlere kiz dgrencilere gore daha

fazla katilim gosterdigi goriilmiistiir.

e Siiflara gére yapilan karsilagtirmada 1.smif 6grencilerinin deger ifadelerine

diger siiflara gore olumlu yonde daha fazla katilim gosterdigi goriilmiistiir.

Dilmag (2007) tarafindan yapilan “Bir Grup Fen Ogrencisine Verilen Insani
Degerler Egitiminin Insani Degerler Olgegi Ile Sanmasi” adli doktora tezi ¢alismasinda
fen lisesi Ogrencilerine uygulanan insani degerler egitimi programinin Ogrencilerin
degerleri  kazaniminda/ediniminde etkili olup olmadigmin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmigstir. Egitim programi ve Olgek hazirlandiktan sonra, caligma yapilacak olan
O0grenci grubu secilmistir. Yansiz olarak deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
Uygulamada 15’1 deney ve 15' kontrol grubu olmak iizere 30 6grenci yer almistir. Deney
grubunda yer alan 15 ogrenciye 14 oturum siiren Insani Degerler Egitimi Programi

verilmistir. Bu oturumlar haftada 2 oturum, olmak iizere toplam 14 oturum yapilmistir.
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Kontrol grubuna ise her hangi bir egitim verilmemistir. Insani Degerler Egitimi programi
calismasindan elde edilen bulgular 1s181nda yorumlar yapilmis ve programin, ortadgretim
Ogrencilerinin deger kazanim/ edinim diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Sar1 (2007) tarafindan yapilan “Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde
Ortiik Program: Diisiik ve Yiiksek ‘Okul Yasam Kalitesi'ne Sahip iki Ilkdgretim Okulunda
Nitel Bir Calisma” baslikli doktora tezinin temel amaci, Adana ili merkez ilgelerindeki
ilkogretim okullarinin okul yasam kalitesi diizeylerinin belirlenmesi ve okul yasam kalitesi
diizeyi diisiik ve yiiksek olan iki okulda temel demokratik degerlerden olan esitlik, insan
onuruna saygi ve cevreye saygt degerlerinin kazamlmas: siirecinde oOrtiilk programin
islevinin ayrintili bir sekilde irdelenmesi olarak belirtilmistir. Bu arastirmada nicel ve nitel
arastirma desenleri bir arada kullanilmistir. Bu arastirmanin verileri, arastirma kapsaminda
gelistirilen Olgekler, goriisme formlari, kisisel bilgiler formu ve yapilandirilmamis
gozlemler araciligiyla toplanmistir. Sari’ya gore sonug olarak, dozu farkli olmakla birlikte,
her iki okuldaki ortiik programin demokratik degerlere uymayan o&zellikler tasidigi
sOylenebilir. Degiskenlerin ¢ogu bakimdan diisiik Okul Yasam Kalitesi diizeyine sahip
okuldaki ortiikk program daha antidemokratik 6zellikler tasimaktadir. Buna paralel olarak
bu okuldaki ogrencilerin de antidemokratik davranislari daha sik sergilediklerinin
belirlenmis olmasi, okuldaki ortiikk programin 6grencilerin temel demokratik degerleri

kazanmalar1 bakimindan 6nemli bir isleve sahip oldugunu gostermektedir.

Tokdemir (2007) tarafindan yapilan “ Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve

Deger Egitimi Hakkindaki Gortisleri” adli yiiksek lisans tezinde Tarih 6gretmenlerinin
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degerler ve deger egitimi hakkindaki goriis ve diisiinceleri belirlenerek, Ogretmenlerin
Tarih derslerinde deger egitimi ile ilgili ne tiir etkinlikler yaptiklari ve hangi problemlerle
karsilastiklarinin ortaya konmasi amaglanmistir. Betimsel yontemin kullanildigi aragtirma
Trabzon il merkezi ve ilgelerinde orta Ogretim kurumlarinda gorev yapan 104 tarih
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir.  Arastirma sonucunda tarih  &gretmenlerinin
cogunlugunun degerler ve deger egitimi ile ilgili kuramsal bilgilere sahip olmadig1 ancak
deger egitimine kars1 olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin,
degerlerin egitim-6gretimin 6nemli bir pargasi olduguna inandigi ve tarih derslerinde
ogrencilere gesitli degerleri kazandirmaya c¢alistigi da arastirma verilerinden

anlasilmaktadir.

Keskin (2008) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinda Degerler Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarimin
Etkililiginin Arastirilmas1” bashkli doktora tezinde Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda degerler egitiminin tarihsel gelisiminin ve yayimnlanan son iki program
temel alinarak bugiinkii durumun ortaya konmasi amacglanmistir. Calismada nitel ve nicel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nitel boyutta; II. Mesrutiyet’ten giliniimiize
yayimlanmis sosyal bilgiler programlarindaki degerler i¢in dokiiman analizi teknigine
basvurulmus, nicel boyutta ise genel tarama modeli kullanilmistir. “Degerler Egitimi
Olgeginin 2005 ve 2006°daki iki uygulamaya ait genel sonuglar sdyledir: Kizlarmn
degerlere sahip olma diizeyi erkeklerden daha yiiksektir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu
arttikca 6grencilerin degerlere yonelik puanlar1 da artmaktadir. Her iki program da (5.sinif

diizeyinde) degerleri 6grencilere ayn1 diizeyde kazandirmaktadir.
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Ugar (2009) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Programindaki Degerlerle

Ilgili Kazanimlara Yénelik Ogretmen Goériislerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde ilk6gretim sosyal bilgiler programindaki degerlerle ilgili kazanimlara yonelik
Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmustir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Van
ili merkez ilkogretim okullarinda gérev yapan Sosyal Bilgiler ve 4.-5. Sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmaya 290 6gretmen katilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet ve
brans degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Mevcut programda
degerlerle ilgili kazanimlarin yeterli olup olmadigi konusunda ogretmenler kazanimlari
yetersiz gordiikleri cevabini vermislerdir. Ayrica arastirma sonuglarina gore 6gretmenler

degerlerle ilgili kazanimlara programda daha ¢ok yer verilmesini istemektedirler.

Baydar (2009) tarafindan yapilan “Ilkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler
Programinda Belirlenen Degerlerin Kazanim Diizeyleri ve Bu Siirecte Yasanilan
Sorunlarin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Adana ili merkez ilgelerindeki
ilkogretim besinci simif 6grencilerinin sosyal bilgiler programinda belirlenen degerlere
Kohlberg’in biligsel ahlaki gelisim kuramina gore baglilik diizeylerinin nasil oldugu,
Ogretmenlere gore Ogrencilerin bu degerleri ne derece kazandiklari ve bu siirecte
karsilagilan sorunlarin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmada
ogrencilere uygulanan ahlaki ikilem formlarina gore sosyo-ekonomik diizeyin deger
kazaniminda farklillk yaratmadigi belirlenmistir. Ogretmenler, ogrencilerin  deger
kazaniminda yetersiz olduklarini ve bunun ailelerin 6grenim diizeylerinden kaynakli
olabilecegini belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gére 6grencilerin

deger kazanimi Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gére genel olarak olmasi gereken
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diizeydedir. Ancak yliksek 6grenimi tamamlamis ailelerin ¢ocuklarinin deger kazaniminda

O0grenim diizeyi diisiik velileri olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Deveci ve Ay (2009) tarafindan yapilan “Ilkogretim Ogrencilerinin
Giinliiklerine Gore Giinliik Yasamda Degerler” adli arastirmada ilkdgretim 6grencilerinin
giinliik yasamlarinda degerlerin yer alma durumunun belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda; sorumluluk, ¢aliskanlik, insan iliskileri, 6zdenetim, ulusal
degerler, onurlu olma, temizlik, tutarlilik, hosgorii, paylasma, merhamet, diiriistlik ve
nezaket olmak iizere on li¢ temaya ulasilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda degerlerin siklikla yer alan bir tema oldugu sdylenebilir. Arastirma
sonucuna gore arastirmacilar tarafindan su Oneriler siralanmistir: Degerlerin 6grencilere
etkili bir bicimde Ogretilmesi ve deger kazanimlarinin rastlantiya birakilmamasi igin
okullarda etkili ve planli deger egitimi etkinlikleri gergeklestirilmelidir. Ayrica,
Ogretmenlerin deger egitimini nasil gerceklestirecegine yonelik hizmet i¢i egitim

etkinlikleri diizenlenebilir.

Yildirim (2009) tarafindan “Values Education Experiences of Turkish Class
Teachers: A Phenomonological Approach” adli ¢alismada toplumun sahip oldugu
degerlerin bireylere aktarilmasini saglayan en Onemli unsurlardan biri olan sif
Ogretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriisleri alinarak, smif Ogretmenlerinin
degerlerin kazandirilmas: siireci ile ilgili diisiince ve deneyimlerinin betimlenmesi
amaglanmigtir. Calisma, Kirsehir Ili merkeze bagli orta sosyo-ekonomik diizeydeki ii¢

devlet ilkogretim okulunda yliriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri odak grup goriismeleri
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yoluyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore; ogretmenlerin ¢ocuklara kazandirmasi
gereken degerler arasinda “vatanseverlik” degerini 6n plana ¢ikardiklari, deger egitiminin
ailede baslamasi ve bu siirecte ailenin daha etkin bir rol {istlenmesi gerektigi daha sonra bu
gorevin okulun basglamasi ile okul tarafindan {stlenmesi gerektigi seklinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin degerler egitimi siirecinde 6zellikle ailenin
ve cevrenin yetersizliginden kaynaklanan birgok problemle karsilastiklar1 sonucuna

ulasilmstir.

Fidan (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarmin Deger Ogretimine
Iliskin Gériisleri” adli arastirmada, Egitim Fakiiltesi simif dgretmenligi ve sosyal bilgiler
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin deger Ogretimi hakkindaki goriisleri belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Siif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiinde okuyan 206 6grenci olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore
O0gretmen adaylarinin degerler ve deger egitimi konusunda egitim almadiklar1 ve gerekli
bilgilere sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu bireylerin
degere verdikleri anlamlarin farkli oldugunu ve sorunlar yasandigini, medyanin deger

ogretiminde okulun ve 6grenmenin etkisini azalttigini belirtmislerdir.

Yurt i¢cinde yapilan arastirmalar incelendiginde bunlarin 6nemli bir boliimiiniin
ogrencilerin ve Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili goriis ve diisiincelerinin
belirlenmesini amaglayan (Kusdil ve Kagitgibasi, 2000; Akbas, 2004; Ulusoy, 2007;
Tokdemir, 2007; Keskin, 2008; Ugar, 2009; Baydar, 2009; Deveci ve Ay, 2009; Yildirim,
2009; Fidan, 2009) arastirmalar oldugu goriilmektedir. Sari’nin (2007) arastirmasinda ise,

okul yasam kalitesi diizeyi diisiik ve yiiksek olan iki okulda esitlik, insan onuruna sayg: ve
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cevreye saygt degerlerinin kazanilmas: siirecinde ortiikk programin islevi ayrintili bir
sekilde irdelenmistir. Geriye kalan diger arastirmalari ise daha cok degerler egitiminin
etkililigini inceleyen arastirmalar olusturmaktadir. Iscan’in (2007) arastirmasinda degerler
egimi programinin, Ogrencilerin degerlere iliskin biligsel davraniglarina, duyussal
Ozelliklerine ve degerleri gosterme diizeylerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Dilmag¢g’in (2007) yaptig1 arastirmada uygulanan insani degerler egitimi programinin
Ogrencilerin  degerleri kazaniminda etkili olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi

amagclanmistir.

1.17.2. Yurt Disinda Yapilan Baz1 Arastirma ve Yayinlar

Germaine (2001) tarafindan yapilan “Values Education Influence on
Elementary Students’ Self-Esteem” (Degerler Egitiminin Ilkdgretim Ogrencilerinin Benlik
Saygis1 Uzerindeki Etkisi) adli doktora tez ¢aligmasinda programin bir pargasi olarak
okullarda resmi olarak deger egitiminin verildigi ve bdyle bir egitimin verilmedigi
ilkdgretim Ogrencileri arasinda benlik saygisi Olclimlerinde 6nemli bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Kanada’da yapilan bu caligmada oybirligi ile
belirlenen 16 deger yer almistir. Yari deneysel arastirma modelinin kullanildigi bu
arastirmada deneysel gruba degerler dordiincii siniftan yedinci siifa kadar dort yillik bir
siirede egitim programinin resmi (formal) bir parcgasi gibi dgretilmistir. Kontrol grubu ise
resmi (formal) olarak degerler egitimini almamistir. Arastirma sonuglarinda her iki grubun
benlik saygisi dl¢limlerinde anlamli bir farklilik bulunmamis fakat basari, davranis, tutum
ve okuldaki donem basarisinin degerlendirmesi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iliski géstermistir. Sonuglar ayn1 zamanda kizlarin erkeklerden biraz daha az benlik saygisi
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oldugunu gosteren, benlik saygisi ve cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski

oldugunu gostermistir.

Revell (2002) tarafindan yapilan “Children’s Responses to Character
Education” (Cocuklarin Karakter Egitimine Yanitlar1) adli arastirmada karakter egitimi ve
vatandaslik egitimi programlarinin ¢ocuklarin davranisi ya da degerleri konusunda farklilik
yaratma amacinda olduklar1 belirtilmistir. Bu arastirmada Amerikan devlet okullarinda
farkli okul ve yaslardan 700 ¢ocukla goriisme yapilmistir. Arastirmada Chicago devlet
okullarindaki cocuklarin karakter egitiminin anlamin1 ve roliinii anlama ve algilama
yontemlerinin  incelenmesi  amaglanmistir.  Arastirmada  ¢ocuklarin  vatandaslik,
Amerikalilik ve kimlik ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Arastirma verilerine gore,
ilkdgretimdeki kiiclik olan ¢ocuklarin karakter egitiminin farkinda olmadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bunun, karakter egitiminin masallar ve tartismalar gibi normal smif
etkinlikleri yoluyla aktarilmasindan otiirii olabilecegi belirtilmistir. Arastirma sonuglari,
cocuklarin verdikleri yanitlarin gittikleri okul tiirti ile gli¢lii bir iliskisinin oldugunu

gostermektedir.

Bulach ve Butler (2002) tarafindan yapilan “ The Occurance of Behaviors
Associated With Sixteen Character Values” (On alti Karakter Degeri Ile Ilgili
Davraniglarin Olusumu) adli ¢alismada 16 karakter degeri ile ilgili davranislarin varligi ya
da yoklugunu belirleyen bir yontem gelistirilmistir. 16 grupta toplanan karakter degerleri
sunlardir: Saygi, diiriistlilk, kendine hakim olma (otokontrol), sorumluluk, isbirligi,
dogruluk, sefkat, sebat (azim), merhamet, nezaket, bagislama, vatanseverlik, hosgorii,

alcakgonilliiliik, mertlik ve sportmenlik’tir. Elde edilen veriler 1s181inda en fazla ortaokul
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ve liselerde olmak iizere saygi, nezaket, bagislama ve algakgoniilliiliik degerlerine yonelik
karakter egitimi programlarina ihtiya¢ vardir. Ilkdgretim diizeyinde ise, nezaket, mertlik
ve sportmenlik degerlerine ihtiya¢ oldugu saptanmistir. Ayrica, karakter degerleri ile ilgili
davraniglar gelistikge basari, devamsizlik ve okul ortami gibi faktorlerde degisiklikler

olmas1 gerektigi belirtilmistir.

Knafo (2003) tarafindan yapilan “Authoritarians, the Next Generation: Values
and Bullying Among Adolescent Children of Authoritarian Fathers” (Otoriterler, Gelecek
Nesil: Otoriter Babalarin Ergen Cocuklarinin Arasindaki Degerler ve Zorbalik) adl
arastirmaya 82 otoriter ve 252 otoriter olmayan Israilli babalar ve onlarin ergen gocuklart
katilmistir. Otoriter babalar ¢ocuklarindan giice, geleneksellige, gelenek ve kurallara uygun
davranma degerlerine yiiksek diizeyde dnem vermelerini, yardimseverlik, evrensellik ve
kendini yonlendirme degerlerine ise ortalamanin altinda 6nem  vermelerini
beklemekteydiler. Arastirma sonuglarina gore, otoriter olmayan babalarin c¢ocuklarina
oranla, otoriter babalarin cocuklarimin giic degerlerine daha fazla 6nem verdikleri,
evrensellik degerine ise daha az 6nem verdikleri belirlenmistir. Otoriter babalar cocuklarin
degerlerini tamamiyla etkileyemeseler de, sosyal iistiinliigii ve yabanci grubun reddini
vurgulayan degerleri ¢ocuklara aktarmaktadirlar. Otoriter babalarin c¢ocuklarinin zorba

arkadaslarla daha ¢ok iligki kurma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

Lamberta (2004) tarafindan yapilan “A Values Education Intervention Through
Therapeutic Recreation for Adolescents in a Psychiatric Setting” (Psikiyatrik Kurguda
Ergenler I¢in Tedavi Edici Rekreasyon Vasitasiyla Bir Degerler Egitimi Miidahalesi) adli

doktora tezinde ¢ocuk psikiyatri merkezinde kalan ve tedaviye yanit veren 52 ¢ocuktan
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yaglar1 12 ila 18 arasinda olan 18 cocuk aragtirmada yer almistir. Bu ¢ocuklarin sekizi
tedavi/deney grubunda 10’u ise kontrol grubunda yer almistir. Deney grubuna dort haftalik
degerler egitimi uygulanmistir. Degerler egitimi uygulamasinda deney grubuna 12 deger
verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerdeki on iki deger arasindaki
ortalama farkliliklar1 analiz edilmistir. Genis fikirlilik, dirtstlik, sorumluluk, baris i¢in de
bir diinya ve sosyal kabullenme gibi bes degiskende hi¢ 6nemli farkliliklar bulunmamuistir.
Nese, bagimsizlik, oto kontrol, esitlik, ulusal giivenlik ve mutluluk degiskenlerinde grup
kiyaslamalar1 hi¢ onemli farklilik gostermemistir. Elde edilen bulgulara gére deney ve

kontrol grubu arasinda 6zgiirliik degerinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Chandler (2005) tarafindan yapilan “The Effect of Character Education
Program on Elementary Students’ Prosocial Competence” (Karakter Egitimi Programinin
[lkokul Ogrencilerinin Toplum Yanlis1 Davrams Yeterliligi Uzerindeki Etkileri) doktora
tez calismasinda besinci siif 6grencilerinin toplum yanlis1 davranis yeterliliginde Karakter
Egitimi Programinin etkililiginin arastirilmasi amaclanmistir. Bir ilkogretim okulunda 116
besinci smif Ogrencisine 18 haftayr askin olarak bir karakter egitimi programi
uygulanmigtir. Sosyal yeterlilik ve anti-sosyal davraniglari 6lgen bir sosyal yeterlilik
anketi, okul sosyal davranis 6lgegi, 6grencilere uygulanmis ve 6gretmenler tarafindan 6n
testler ve son testler olarak degerlendirilmistir. Elde edilen sonucglara gore karakter
egitimine katilmalar1 sonucunda istatistiksel olarak Ogrencilerin cinsiyet ve son test
sonuclar1 arasinda degisikler oldugu goriilmiistiir. Bayan Ogrenciler erkek 6grencilerden
hem 6n testlerde hem de son testlerde yiiksek puan almuslardir. Ogrencilerin etnik
Ozellikleri ve son test puanlar1 arasinda ise istatistiksel olarak Onemli bir fark

bulunmamastir.
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El Hassan ve Kahil (2005) tarafindan yapilan “ The Effect of ‘Living Values:
An Educational Program’ on Behaviors and Attidutes of Elementary Students in a Private
School in Lebanon” (Yasayan Degerlerin Etkisi: Bir Egitim Programimin Liibnan’da Ozel
Okuldaki Ilkdgretim  Ogrencilerinin Tutum ve Davramslart Uzerindeki Etkisi) adli
arastirmada “Yasayan Degerler Egitimi Programinin” (LVEP) Liibnan’da 6zel bir okuldaki
ilkokul 6grencilerinin kisisel ve kisilerarasi zeka ile ilgili tutum ve davranislarina etkisinin
On-test son-test grup tasarimiyla belirlenmesi amaclanmistir. Programin baris, saygi ve
sevgi degerleri secilmistir. Calismanin 6rneklemini 31°1 kiz, 44’1 erkek olmak iizere 75
Ogrenci olusturmustur. Kontrol grubu o6grencileri okulun diizenli programina devam
ederken, deney grubu 6grencileri okul programinin yani sira baris, saygi ve sevgi deger
tinitelerini de takip etmislerdir. Arastirma sonuclarina gore, denenen gruplarin benlik
saygist algisi, tutum ve davranislarinda “Yasayan Degerler Egitimi Programinin”
uygulanmasindan sonra belirgin farklar olugsmustur. Ayrica sonuglar, denenen 6grencilerin
kisisel ve kisiler aras1 zeka ve EQ konusunda “Yasayan Degerler Egitimi Programinin”

uygulanmasindan sonra 6nemli farklilik olmadigini da gostermistir.

Witherspoon (2007) tarafindan yapilan “Character Education: Determining
Barriers to Implemantation” (Karakter Egitimi: Uygulama Engellerini Belirleme) adli
doktora tez ¢alismasinda bir¢ok egitimcinin kendi okullarinda daha fazla karakter egitimi
programlarini arzuladigi ama ayni zamanda iilkede okullarin biiyiik ¢ogunlugunda karakter
egitiminin uygulamada ¢ok az yer aldig1 ortaya konmustur. Bu nedenle bu ¢alisma Oregon
eyaletinde 53 okul yoneticisi ve Oregon’daki kirsal bolgedeki okullardan 125 6gretmenle

yapilan anketle, karakter egitiminin uygulanmasi1 Oniindeki engellerin belirlenmesini
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amaclamistir. Elde edilen sonucglar, hem ogretmenler, hem de yoneticiler tarafindan
finansman ve egitim eksikliginin karakter egitimi uygulamasinin 6niindeki énemli engeller
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenler karakter egitimi uygulamasi Oniindeki
bliyiik bir engelin de ek programlar igin yeterince zaman ve yer olmamasini da

eklemislerdir.

Thornberg (2008) tarafindan yapilan “The Lack of Professional Knowledge in
Values Education” (Degerler Egitiminde Mesleki Bilgi Eksikligi) adli ¢alismada
Ogretmenlerin deger egitimi ile ilgili bakis agilarimi incelemek i¢in ¢ok az arastirma
yapildigi belirtilerek Ogretmenlerin  degerler egitimi uygulamalarindaki algilarinin
incelenmesi ve onlarin bu konudaki profesyonelliklerinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu
arastirma icin 13 Ogretmenle nitel goriisme gergeklestirilmis ve bu goriismeler
Karsilastirmali analizle incelenmistir. Aragtirma sonucunda Ogretmenler arasinda deger

egitimi alaninda profesyonel bilgi eksikliginin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Richardson, Tolson, Huang ve Lee (2009) tarafindan yapilan “Character
Education: Lessons for Teaching Social and Emotional Competence” (Karakter Egitimi:
Sosyal ve Duygusal Yetkinlik Ogretimi Dersleri) adli ¢alismanin amaci bir sosyal yetenek
programimn, (Baskalariyla Iletisim Kurma: Sosyal ve Duygusal Yetkinlik Ogretimi
Dersleri) yetersiz olan Ogrencilerin, kapsayici smiflarda yetersiz olan veya yetersiz
olmayan  akranlariyla  sosyallesmelerini  kolaylastiracak  yetenekleri  gelistirip
gelistirmediklerinin  aragtirilmas1  olarak agiklanmigtir. Arastirma i¢in 25 §grenci
secilmistir. 17 6grenci 6grenim yetersizligine, 8 6grenci de davranis bozukluguna sahip

olarak simiflandirilmistir. Sosyal yetenek programi, 18 genel egitim O6gretmeni 3’i
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konusma terapisti ve 1’1 damisman olmak iizere 21 kisi tarafindan uygulanmistir.
Hedeflenen oOgrencilerin  sosyal yeteneklerinin programin uygulanmasi Oncesinde
degerlendirmeleri olmadigindan 6grencilerin gelisimi sadece Ogretmen algilarina gore
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglari, Ogrencilerin yetenek alanlarinda gelisme

gosterdigine ve akranlariyla pozitif iletisim kurabildiklerine isaret etmektedir.

Jones (2009) tarafindan yapilan “Framing the Framework: Discourses in
Australia’s National Values Education Policy” (Cer¢eve Olusturmak: Avustralya’nin
Ulusal Degerler Egitimi Politikast Uzerine Konusmalar) adli ¢alismada Avustralya
hiikiimetinin Avustralya’nin degerlerle ilgili ilk resmi politikasin1 2005°te yayimladigi
belirtilmistir. Bu “National Framework for Values Education in Australian Schools
(NFVEAS)” Avustralya Okullarinda Ulusal Degerler Sistemi’dir. Bu sistemin, yeni uluslar
aras1 degerler egitimi hareketinin lokal bir tezahiiriinii temsil ettigi belirtilmektedir. Bu
calismada hiikiimetin Avustralya degerlerinin insasinin neye ve kime imtiyaz sagladiginin
incelenmesine de katki sagladig1 vurgulanarak sistemin 6ziinde bulunan yaygin sdylemler,
elestirisel sOylem analizi yoluyla ortaya c¢ikarilmistir. Arastirma verileri, belgenin
muhafazakar degerler egitim siireglerine Ozellikle de yurttaghik bilgisi ve yurttaglik
egitimine, degerler telkini ve karakter egitimine imtiyazda bulundugunu ortaya ¢ikarmistir.
Sonug olarak NFVEAS sisteminin Avustralya’da daha yeni oldugu ve bu hareketin daha
genis sonuclarinin heniiz geceklesmemis olduguna deginilerek daha genis bir arastirmayla
cagdas Avustralya degerleri egitiminde daha ¢ok ilerlemenin stratejik olarak tesvik

edilebilecedi belirtilmistir.
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Yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde bunlarin bir bolimiiniin

Ogrenci, Ogretmen ve yoneticilerin degerler egitimi ile ilgili goriis ve diisiincelerinin
belirlenmesini amaglayan (Revell, 2002; Witherspoon,2007; Thornberg, 2008) arastirmalar
oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin bir boliimiinii de (Germaine, 2001; Chandler,
2005; El Hassan ve Kahil, 2005) degerler egitiminin ilkdgretim ogrencileri lizerindeki
etkilerini inceleyen arastirmalar olugturmaktadir. Ulasilan diger arastirmalarin ise, degerler
egitimi ile ilgili farkli konulara yogunlastiklari goriillmektedir. Bulach ve Butler’in (2002)
arastirmasinda 16 karakter degeri ile ilgili davraniglarin varligi ya da yoklugunu belirleyen
bir yontem gelistirilmistir. Knafo (2003) tarafindan yapilan arastirmada, otoriter olmayan
babalarin ¢ocuklarina oranla, otoriter babalarin ¢ocuklarmin giic degerlerine daha fazla
onem verdikleri, evrensellik degerine ise daha az Onem verdikleri belirlenmistir.
Lamberta’nin (2004) arastirmasinda ¢ocuk psikiyatri merkezinde kalan ve tedaviye yanit
veren 18 cocuk arastirmada yer almistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testlerdeki
on iki deger arasindaki ortalama farkliliklar analiz edilmistir. Richardson ve digerlerinin
(2009) yaptig1r arastirmanin amaci bir sosyal yetenek programinin, yetersiz olan
ogrencilerin, kapsayic1 smiflarda yetersiz olan veya yetersiz olmayan akranlariyla
sosyallesmelerini kolaylastiracak yetenekleri gelistirip gelistirmediklerinin arastirilmasi
olarak ag¢iklanmistir. Jones (2009) tarafindan yapilan arastirmada hiikiimetin Avustralya
degerlerinin insasinin neye ve kime imtiyaz sagladiginin incelenmesine de katki sagladig
vurgulanarak sistemin 6zlinde bulunan yaygin sdylemler, elestirisel sdylem analizi yoluyla

ortaya ¢ikarilmistir.
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II. BOLUM

YONTEM
Bu béliimde, arastirma modeli, evren ve orneklem, arastirmada kullanilan veri
toplama aracinin hazirlanmasi, arastirma siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢oziimlenmesinde yararlanilan teknikler agiklanmistir.

II.1. Arastirma Modeli

[Ikogretim Sosyal Bilgiler programinda degerler egitiminin mevcut durumunun
belirlenmesi ve Ogretmenlere yonelik bir program modiilii gelistirmeyi amaglayan bu
aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem aragtirmalart (mixed method
researchs) hem nicel, hem de nitel verilerin tek bir ¢alisma i¢inde toplanmasi ve analiz
edilip sunulmasina odaklanmaktadir. Nicel ve nitel veri setlerinin karisimi; sentez,
cesitleme ve biitiinlestirme stratejileri yoluyla daha genis ve zengin hale getirilmektedir.
Ozellikle sosyal olgularin karmasikligi, farkli yontemlerin bir araya getirilip incelenmesi
ve tartisilmasiyla giderilmekte ve bu da incelenen olgunun en iyi bigimde anlagilmasina
katk1 saglamaktadir (Creswell; Creswell ve digerleri; Grbich, aktaran Duban & Yanpar
Yelken 2010). Karma yontemin kullanildigi bu aragtirmanin nicel boyutunda betimsel
arastirma yontemlerinden tarama modeli, nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmig goriisme

teknigi kullanilmastir.

Tarama modelleri, gegmiste veya su anda var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimlaridir. Arastirma konusu olan olay, birey ya da
nesne kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 1998:77). Yari

yapilandirilmig goriisme yonteminde, arastirmaci goriisme sorularmi Onceden hazirlar;
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ancak goriigme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin
yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir. Bu tir bir goriismede, arastirilan
kisilerinde arastirma lizerine kontrolleri sdz konusudur (Ekiz, 2003:62). Bu arastirmada
[Ikogretim Sosyal Bilgiler programinda degerler egitiminin mevcut durumu, bu dersin
Ogretimini yapan 5.simif Ogretmenlerinin goriisleri alinarak belirlenmeye calisiimistir.
Ayrica, Ogretmenlerin goriis ve Onerileri de goz onilinde bulundurularak Ogretmenlere

yonelik deger egitimi ilgili bir program modiiliiniin gelistirilmesi amaglanmistir.

11.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin ana evreni, 2008-2009 dgretim yilinda Diyarbakir li merkez
ilgelerinde bulunan ilkdgretim okullarinda 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinin gretimini yapan

siif 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Arastirma evreninin biiyiik olmamasindan 6tiirii pansiyonlu ilkogretim okullari
harig, Diyarbakir 1li merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanhigina bagh ilkdgretim
okullarinda gérev yapan tiim 5.sinif 6gretmenleri arastirmanin evreninde yer almistir. Bu

cercevede 423 sinif 6gretmeni aragtirmanin evrenini olusturmustur.

Arastirmanin evreninde yer alan okullar ve bu okullarda gorev yapan

Ogretmenler ile ilgili sayisal bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.



Tablo 1
Arastirmanin Evreni

Diyarbakir ili Merkez flcelerinde Bulunan ilkégretim Okullar:
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) SUBE | ULASILAN
ILCE OKUL ADI SINIF [ SAY. | OGRETMEN
1 |BAGLAR Kazim Karabekir ilkogretim Okulu 5 6 5
2 |BAGLAR Hiiseyin Ulug. Ilkégretim Okulu 5 7 6
3 |BAGLAR Alipmar {lkégretim Okulu 5 4 4
4 |BAGLAR Hiirriyet {lkégretim Okulu 5 8 7
5 | BAGLAR Fevzi Cakmak ilkogretim Okulu 5 4 2
6 |BAGLAR Vali Unal Erkan Ilkogretim Okulu 5 10 9
7 | BAGLAR Beyaztebesir [lkogretim Okulu 5 5 3
8 |BAGLAR Sehit Namik Tiimer Ilkégretim Okulu 5 6 -
9 |BAGLAR Yunus Emre [lkdgretim Okulu 5 8 8
10 | BAGLAR Niiket ve Coskun Akyol Ilkdgretim Okulu 5 3 3
11 | BAGLAR Celebi Eser Ilkdgretim Okulu 5 8 8
12 | BAGLAR Faik Al IIkogretim Okulu 5 4 2
13 | BAGLAR Vehbi Kog ilkégretim Okulu 5 6 5
14 | BAGLAR Kosuyolu Ilkdgretim Okulu 5 5 5
15 | BAGLAR Yahya Kemal Beyatli Tlkégretim Okulu 5 13 9
16 | BAGLAR Atatiirk Tlkdgretim Okulu 5 6 6
17 | BAGLAR Arif Eminoglu {lkdgretim Okulu 5 2 2
18 | BAGLAR Nuriye Celebi Eser ilkdgretim Okulu 5 4 2
19 | BAGLAR Eczacilar ilkgretim Okulu 5 3 -
20 [BAGLAR Milli Egitim Vakfi ilkégretim okulu 5 3 3
21 [BAGLAR Mesut Yilmaz ilkogretim Okulu 5 8 8
22 [BAGLAR 700.Y1l Tlkdgretim Okulu 5 8 7
23 [BAGLAR Fatih Ilkégretim Okulu 5 9 7
24 [BAGLAR Celal Giizelses Ilkdgretim Okulu 5 7 6
25 [BAGLAR Kanuni Sultan Siileyman {lkdgretim Okulu 5 2 2
26 [BAGLAR Mevlana Halit {lkégretim Okulu 5 4 4
27 [BAGLAR IMKB Karacadag Ilkogretim Okulu 5 4 3
28 [BAGLAR Nuri Zekiye Has Tlkdgretim Okulu 5 2 -
29 | KAYAPINAR | Sehit Polis Mehmet Elcin Ilkdgretim Okulu 5 7 7
30 | KAYAPINAR [ Kayapmar ilkégretim Okulu 5 7 7
31 | KAYAPINAR | Huzurevleri {lkégretim Okulu 5 4 4
32 | KAYAPINAR [ Mehmet Igkale ilkégretim Okulu 5 6 6
33 | KAYAPINAR | Nazime Tatlic1 [Ikdgretim Okulu 5 6 6
34 | KAYAPINAR | Hantepe Egitim Sehitleri ilkdgretim Okulu 5 6 6
35 [ KAYAPINAR | Vali Kurt Ismail Pasa {lkdgretim Okulu 5 6 4
36 | KAYAPINAR | Namik Kemal Ilkogretim Okulu 5 6 6
37 | KAYAPINAR | Vali Cemil Serhatli ilkdgretim Okulu 5 6 5
38 | KAYAPINAR | Sehit Ogretmen Elif Livan Ilkogretim Okulu 5 3 -
39 | KAYAPINAR [ Sehit Ogr. Ayse Numan Konakg¢1 .00 5 8 8
40 | KAYAPINAR [ Sh.Jandarma Usteg. Tevfik Pehlivan 1.0.0 5 7 7
41 | KAYAPINAR | Sh. Polis Sabri Kun Ilkégretim Okulu 5 6 6
42 | KAYAPINAR | Diclekent flkégretim Okulu 5 2 2
43 | KAYAPINAR | IMKB Hattat Hamid Aytag [lkdgretim Okulu 5 8 8
44 | KAYAPINAR | Akkoyunlu lkgretim Okulu 5 5 -
45 | KAYAPINAR | Yasar Egitim ve Kiiltiir Vakfi ilkogretim O. 5 4 -
46 | KAYAPINAR [ Vehbi Kog ilkdgretim Okulu 5 6 4
47 | SUR Ismetpasa [1kdgretim Okulu 5 4 -
48 | SUR Cemil Ozgiir Ilkégretim Okulu 5 1 -
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49 [SUR Sehit Ustegmen Fehmi Taskin ilkgretim O. 5 3 -
50 | SUR Cumhuriyet [1kdgretim Okulu 5 3 -
51 | SUR Yavuz Selim Ilkogretim Okulu 5 4 4
52 | SUR Tevfik Fikret ilkdgretim Okulu 5 6 6
53 | SUR Ziya Gokalp Ilkdgretim Okulu 5 2 -
54 | SUR Siileyman Nazif [lkdgretim Okulu 5 7 7
55 | SUR Iskenderpasa Ilkdgretim Okulu 5 3

56 | SUR Alipasa [lkégretim Okulu 5 5 -
57 | SUR Alpaslan lkégretim Okulu 5 3 -
58 | SUR Mardinkap1 i1k gretim Okulu 5 3 -
59 | YENISEHIR | Turgut Ozal ilkégretim Okulu 5 5 5
60 | YENISEHIR [ Sair Sirri Hanim Ilkogretim Okulu 5 6 6
61 [ YENISEHIR |24 Kasim ilkogretim Okulu 5 5 5
62 | YENISEHIR | Ferit Koskii [lkogretim Okulu 5 2 -
63 | YENISEHIR | istiklal ilkdgretim Okulu 5 3 -
64 | YENISEHIR | Sehit Ogretmen Nuriye Ak ilkdgretim Okulu 5 4 4
65 | YENISEHIR | Gazi IIkdgretim Okulu 5 8 8
66 | YENISEHIR [ Seyrantepe ilkogretim Okulu 5 5 5
67 | YENISEHIR |Mustafa Kemal ilkogretim Okulu 5 4 4
68 | YENISEHIR | Sehit Yiizbasi Bahtiyar Er ilkégretim Okulu 5 2 -
69 | YENISEHIR | Hasanpasa Ilkégretim Okulu 5 4 2
70 | YENISEHIR | Sehit Albay Giiner Ekici ilkég.Okulu 5 4 -
71 | YENISEHIR [ Sehit Baskomiser Yilmaz Allahverdi 1lk6g.0 5 3 3
72 | YENISEHIR | Sehit Baskomiser Fatih Ozdil ilkog.Okulu 5 3 -
73 | YENISEHIR [ Ali Emiri IIkdgretim Okulu 5 6 6
74 | YENISEHIR | inénii [Ikogretim Okulu 5 5 4
75 | YENISEHIR | Yenisehir flkdgretim Okulu 5 9 7
76 | YENISEHIR | Ogr Mehmet Sabr1 Giizel 11kogretim Okulu 5 5 5
77 | YENISEHIR | Mehmetcik Ilkogretim Okulu 5 7 7
78 | YENISEHIR [ 100 Y1l ilkdgretim Okulu 5 4 4
79 | YENISEHIR | Sair Cahit Sitk1 Taranci Ilkdgretim Okulu 5 1 -
80 | YENISEHIR |5 Nisan ilkogretim Okulu 5 4 4
81 | YENISEHIR | Sehitlik ilkégretim Okulu 5 3 3
82 | YENISEHIR [ Sair Nesimi Ilkogretim Okulu 5 3 -
83 | YENISEHIR | Hiilya Tugay Ilkogretim Okulu 5 3 -
84 | YENISEHIR |Mehmet Akif Ersoy ilkégretim Okulu 5 6 6
85 | YENISEHIR | Toplukonut ilkégretim Okulu 5 3 3

TOP: 423 320

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmanin evrenine giren Ogretmen sayisi

423’tiir. Arastirma kapsaminda 326 6gretmene ulasilmis ve bu dgretmenler arastirmanin

orneklemini

olusturmustur.

Ancak

anketlerin

uygulanmasindan

sonra

yapilan

incelemelerde 6 anketin 6gretmenler tarafindan tam ve gerektigi bicimde yanitlanmadiklari



73
saptanmistir. Bu nedenle, arastirmada 320 6gretmenin anketi degerlendirmeye alinmustir.

Buna gore, evrendeki 6gretmenlerin arastirmaya katilimi % 75.6 oraninda gerceklesmistir.

Nitel arastirmalarda 6zellikle amagli 6rnekleme dahilinde derinlemesine bilgi
edinmek igin bireyler segilir (Krathwohl, aktaran Yanpar Yelken 2009). Arastirmada nitel
verilerin degerlendirilmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden olan Olgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Olgiit drneklemedeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir. So6zii edilen 6lgiit veya Olgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir Olgiit listesi kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2006:112). Bu arastirmada goriisme yapilacak olan 6gretmenlerin
belirlenmesinde, agik uglu sorulara ve ankette yer alan maddelere tam yanitlar veren
Ogretmenler olmasi 6l¢iit olarak alinmistir. Bu dogrultuda ankete katilan 320 6gretmenden
goniillii olanlarla {i¢iincii boliimiinde yer alan agik uclu sorular hakkinda goriisme
yapilmigtir. Programda yer alan 9 deger 1.set (sorumluluk, estetik, dogal cevreye
duyarlilik), 2.set (caliskanlik, akademik diiriistliik, dayanigma), 3.set (adil olma, Bayraga
ve Istiklal Marsi’na saygi, tarihsel mirasa duyarlilik) olmak iizere 3 sete boliinmiis ve
goriismeler her bir set icin 50’ser simif 68retmeni ile siirlandirilmistir. Bu durumda, her
bir deger seti i¢in yukaridaki Olgiitlere gore secilen 50’ser 6gretmen olmak iizere, toplam

150 6gretmenle agik uclu sorular i¢in arastirmaci tarafindan bizzat goriisme yapilmastir.

Orneklemde yer alan 6gretmenlerin cinsiyet dzellikleri Tablo 2°de grafikle

gosterilmistir.
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) Tablo 2
Ogretmenlerin Cinsiyet Ozellikleri (N=320)

Cinsiyet

200
160 -

120 -

80 -

40 -

Kadin Erkek

Tablo 2’de gorildigi gibi, arastirmanin ornekleminde yer alan kadin
Ogretmenler 165 kisi ile % 51.6’y1, erkek Ogretmenler ise 155 kisi olarak % 48.4°1

olusturmaktadir.

Ogretmenlerin  mesleklerindeki hizmet siireleri Tablo 3’te  grafikle

gosterilmigtir.
Tablo 3
Ogretmenlerin Mesleklerindeki Hizmet Siireleri (N=320)
Meslekteki Hizmet Siiresi
140
120

100
80

60
40
20 I
o Il . . .

1-5yil 6-10 yil 11-15yil 16-20 yil 21 yil ve Ustl
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Tablo 3’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin hizmet siireleri incelendiginde 1-5

yil arasinda hizmet siiresine sahip olan 20 6gretmen % 6.4 ile arastirma 6rnekleminin en
kiigiik grubunu olusturmustur. 6-10 yil arast olan 70 6gretmen Orneklemin % 21.9°u
olusturmustur. 11-15 yil aras1 olan 129 6gretmen % 40.3 ile Orneklemin en biiyiik
grubunda yer almiglardir. 16-20 yil arasi hizmet siiresine sahip 47 6gretmen % 14.7’yi, 21

yil ve {istli olan 54 dgretmen ise 6rneklemin % 16.9’unu olusturmustur.

Ogretmenlerin en son bitirdigi yiiksekdgretim programi Tablo 4’te grafikle

gosterilmistir.

Tablo 4
En Son Bitirilen Yiiksekogretim Programi (N=320)
En Son Bitirilen Yiiksekogretim Programi
250
200 -
150 -
100 +
0 | —
Egitim Fakdltesi Fen-Edebiyat Diger
Fakiltesi

Tablo 4’te goriildiigli gibi, Ogretmenlerin en son bitirdigi yliksekdgretim
programi incelendiginde Egitim Fakiiltesi programlarindan mezun olan 222 dgretmen %
69.4 ile oOrneklemin en biiyiikk grubunda yer almislardir. Fen-Edebiyat Fakdiltesi
programlarindan mezun olan 32 6gretmen orneklemin % 10’unu olusturmustur. Diger

fakiiltelerin programlarindan mezun olan 66 G6gretmen ise orneklemde % 20.6 ile yer
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almistir. Bu 66 6gretmenin mezun oldugu programlarin dagilimlar1 sdyle siralanmistir:
Egitim Enstitiisii (11), A¢tk Ogretim Fakiiltesi Lisans Tamamlama Programi (11), Ziraat
Fakiiltesi (9), Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi (8), Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi (7),
Egitim Yiiksekokulu (7) ve Acik Ogretim On lisans Tamamlama Programu (4), Yiiksek
Lisans Programlar1 (4), Veterinerlik Fakiiltesi (2), Orman Fakiiltesi (1), Hemsirelik

Yiiksekokulu (1), Medikal Yiiksekokulu (1).

Ogretmenlerin bitirdigi yiiksekdgretim programima gore alanlar1 Tablo 5’te

grafikle gosterilmistir.

Tablo 5
Bitirilen Yiiksekogretim Programina
Gore Alanlar (N=320)

Bitirilen Yiiksekogretim
250 Programina Gore Alanlar
200 -
150 -
100 -
50 -
O -
Sinif Ogretmenligi Diger
Bolumu

Tablo 5’te goriildiigli gibi, dgretmenlerin bitirdigi yiiksekogretim programina
gore alanlar1 incelendiginde Sinif Ogretmenligi alanindan mezun olan 205 dgretmen %
64.1 ile 6rneklemin biiyiik grubunda yer almislardir. Diger yiiksekdgretim alanlarindan
mezun olan 115 Ogretmen ise orneklemin % 35.9’unu olusturmustur. 115 6gretmenin

bitirilen yliksekdgretim programina goére alan dagilimlart sdyle siralanmistir: Biyoloji (11),
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Biyoloji Ogretmenligi (9), Fizik Ogretmenligi (9), Fransizca Ogretmenligi (9), Ziraat
Miihendisligi (9), 1.ILB.F. “Kamu-ikts-Islet-Maliye” (8), Fizik (8), Kimya (7), Kimya
Ogretmenligi (7), Miih.Fak. “Makine-Maden-Cev-Ins” (7), Sosyoloji (5), Almanca
Ogretmenligi (3), Alman Dili ve Edebiyati (2), Fransiz Dili ve Edebiyat1 (2), Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 (2), Cografya Ogretmenligi (2), Tiirke Ogretmenligi (2), Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (2), Veterinerlik (2), Ingilizce Ogretmenligi (1), Fen Bilgisi Ogretmenligi
(1), Aile Ek. ve Bes. Ogretmenligi (1), Felsefe (1), Tarih (1), Sanat Tarihi (1), Orman

Miihendisligi (1), Medikal (1) ve Hemsirelik (1).

I1.3. Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi Siireci

Arastirmanin amaglarim gerceklestirebilmek i¢in, konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt
dist genel bir literatiir taramas1 yapilmistir. Yapilan genel literatiir taramasi sonrasinda
Ogretmenlerin gorlis ve Onerilerinin alinacagi veri toplama aracinin gelistirilmesine
baslanmigtir. Bu baglamda ilk énce 6gretmenlerin {lkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda
Degerler Egitimi ile ilgili goriis, diisiince ve onerilerinin neler oldugunun belirlenmesi i¢in
ilkogretim okullarma gidilerek 22 smif Ogretmeni ile 6n goriisme yapilmistir. On
goriismede Ogretmenlere 8 acik uglu soru yoneltilerek yar1 yapilandirilmis goriisme
yontemi ile bilgiler elde edilmistir. Ogretmenlerle yapilan 6n goriismede elde edilen veriler
15181nda goriis belirten maddeler ve sorular diizenlenerek veri toplama araci gelistirilmistir.
Ik taslak anket danisman dgretim {iyesinin goriis ve dnerileri ¢ercevesinde hazir duruma

getirilmistir.

Ankette goriis belirten madde ve sorularda ifade edilen “degerler”, 5. Smif

Sosyal Bilgiler Dersi Programinda yer alan sorumluluk, estetik, dogal ¢evreye duyarlilik,
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caliskanlik, akademik diiriistliik, dayanisma, adil olma, Bayraga ve Istiklal Marsina saygi,

tarihsel mirasa duyarlilik gibi dogrudan verilecek degerlerdir (M.E.B., 2009).

Anket, toplam 3 boliimden olusmustur. Bu boliimler sdyle siralanmaistir:
1- Kisisel bilgiler. Birinci boliimde sinif 6gretmenlerini tanimaya yonelik bes

soru sorulmustur.

2- Deger egitimi ile ilgili goriis ve diisiinceler. Ikinci boliimde 6gretmenlerin
deger egitimi ile ilgili goriis ve diisiincelerini belirlemeyi amaclayan 31
madde yer almistir. Calismanin bu boliimiinde 5°li derecelendirmeli anket

kullanilmastir.

3- Ogretmenlerin deger egitimi ve olusturulacak program modiilii ile ilgili
onerileri. Ugiincii boliimde ise dgretmenlerin deger egitimi ve olusturulacak
program modiilii ile ilgili onerilerini belirlemeye yonelik acik uclu ii¢

soruya yer verilmistir.

Gelistirilen anket gegerlilik calismasi i¢in basta tez izleme komitesi tiyeleri
olmak iizere 10 konu alani uzmani Ogretim iiyesinin goriis, diisiince ve elestirilerine
sunularak uzman kanis1 alinmistir. Arastirma anketinin giivenirlik caligmasi i¢in ise, anket
uygulanan Ogretmenlerin bir kisminin belirttikleri goriisler teyit edilmistir. Bu islemle
anketin giivenirliginin denetlenmesine ¢alisilmistir. Yapilan bu calismalardan sonra anket
formu yeniden goézden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra arastirma

anketinin ilk iki boliimii uygulama i¢in hazir duruma getirilmistir.
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Arastirmanin nitel boyutunda Ogretmenlerin deger egitimi ve olusturulacak

program modiili ile ilgili Onerilerini belirlemek amaciyla arastirma anketinin {li¢lincl
boliimiinde yar1 yapilandirilmis goriisme i¢in agik uclu ti¢ soru yer almistir. Bu sorularin i¢
gecerligini saglamak icin bu sorular egitim bilimleri alaninda calisan on konu alami
uzmanina verilmis ve uzmanlarin incelemeleri sonucunda sorular son halini almistir. Bu
sorularin iglerligini belirlemek i¢in 5.Simiflar1 okutan kiigiik bir 6gretmen grubuna bu
sorular uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda sorularin agik ve anlagilir olup olmadigy,
yanitlarin sorulan sorularin yanitlariyla Ortlisiip Ortiismedigi iki alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Bu ¢alismalar dogrultusunda soru maddelerinin i¢ gecerliligi belirlenmistir.

Ogretmelere yoneltilen agik uglu sorular sunlardir:

1- Ikdgretim 5.sif Sosyal Bilgiler Programinda deger egitiminin daha yararli

hale gelmesi i¢in sizce neler yapilmalidir?

2- Deger egitimine yonelik ogrenciler ig¢in materyal hazirlansa (5.sinif
ogrencileri i¢in degerlerle ilgili bir el kitapc¢igi diisiinelim) bu materyalde

sizce neler yer almalidir?

3- Deger egitimine yonelik olarak [lkogretim 5. siif Sosyal Bilgiler
Programinda yer alan degerlerle ilgili 6gretmenler icin bir program modiilii

(6gretmen kilavuzu) olusturulacak olursa sizce bu modiil neleri icermelidir?
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I1.4. Verilerin Toplanmasi

Mersin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii araciligiyla veri toplama
aracinin Diyarbakir il merkezinde yer alan {lkdgretim Okullari’nda gorev yapan 5. smif
ogretmenlerine uygulanabilmesi i¢in Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
18/05/2009 tarihinde izin onayr almmustir (EK-3). Arastirma igin gelistirilmis ve
uygulamaya hazir duruma getirilmis olan anket izin onaymin alinmasiyla yeterli sayida

cogaltildiktan sonra uygulamaya baslanmistir (EK-4).

Arastirmaci tarafindan sinif 6gretmenlerinin gérev yaptigr okullara gidilerek 5.
smif ogretmenleriyle goriisiilmiis ve katilacaklar1 anketle ilgili bilgi verilmistir. Anketin
birinci ve ikinci boliimiinde oOgretmenler kendileri i¢in uygun olan segenekleri
doldurmuslardir. Anketin tiglincii boliimiinde yer alan agik ug¢lu sorularla ilgili 6gretmen

goriigleri ise, yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi ile elde edilmistir.

Gorlismeler okul ortaminda okul idarecilerinin goésterdigi uygun ortamlarda
yapilmistir. Goriismeler kamera ve fotograf makinesi ile kayit altina alinmak istenmis
ancak Ogretmenler bunu istemedigi i¢in yalnizca yazili kayitlar tutulmustur. Arastirmaci
tarafindan gergeklestirilen goriismelerde s6zlii olarak verilen cevaplardan sonra doldurulan
anketler kimi zaman arastirmaci tarafindan kimi zaman da Ogretmenler tarafindan

yazilmstir.

Arastirma evreninde yer almasina ragmen kimi dgretmenlere arastirmacinin
uygulamaya gittigi giinde sevkli olmalar1 ve 6zellikle 15 Haziran sonrasinda bazi okullarda

Ogretmenlerin seminer caligmasi kapsaminda alan c¢alismasinda olmasi gibi nedenlerle
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ulagilamamustir. Anketlerin uygulanmasi ve toplanmasi, 2008-2009 6gretim yilinda 18

Mayis — 30 Haziran 2009 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

11.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlere uygulanan anketler, tam ve gerektigi bi¢imde doldurulup
doldurulmadiginin belirlenmesi icin tek tek incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
6 anket degerlendirme dis1 birakilmistir. Arastirma verileri toplam 320 anket iizerinden
toplanmistir. Anketlerden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, yiizde ve X2
(Kay-Kare) tekniklerinden yararlanilmistir. Kay-kare testi tarama g¢alismalarinda siklikla
kullanilmaktadir. Anket kullanilan ¢alismalarin pek ¢ogunda ankette yer alan sorularin
(maddelerin) her birinin ayr1 durumlari betimlemeye calistigi ve genellikle verilen
yanitlarin siniflama 6l¢eginde olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, sorulara verilen
cevaplar arasinda veya herhangi bir soruya ait cevaplar ile soruyu cevaplayanlarin kisisel
Ozellikleri arasinda bir iliskinin olup olmadig: test edilmek istendiginde kay-kare testi
kullanilabilir (Biytikoztiirk, 2009:149). Arastirmada 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile
maddeler arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini test etmek icin kay-kare testi
uygulanmustir. Istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS 12.0 (Statistical Package for the Social

Scienses) bilgisayar programindan yararlanilmistir.

Anketlere 1°’den 320’ye kadar numara verilmistir. Ayrica, ankette yer alan
gorlis belirten madde ve sorularin her bir segenegine de numara verilerek kodlanmistir.
Anketin iigiincii boliimiinde yer alan 6gretmenlerin deger egitimi ve olusturulacak program

modiilii ile ilgili 6nerileri ise olusturulan agik uclu {i¢ soruyla yar1 yapilandirilmis goriisme
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yontemi ile belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen 6neriler belirlenerek elde

edilen veriler ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalara gore ¢oziimlenmistir.

Arastirmada acik uc¢lu sorulardan elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesinde,
nitel veri analizleri tekniklerinden icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi, verilerin
derinlemesine analizini ve Onceden belirgin olmayan tema ve boyutlarin ortaya
c¢ikarilmasini olanakl kilar. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (Yildirirm ve Simsek, 2006:223-227). Goriismelerden
elde edilen veriler; kategorilerin tanimlanmasi, Orneklerin verilmesi ve kodlama
kurallarinin 6nceden belirlenmesi olmak iizere li¢ asamada analiz edilmistir (Mayring,
2000). Arastirmada once temalar ve alt temalar sunulmus ve yapilan alintilar yoluyla
Ogretmen goriislerinden bazi Ornekler aktarilmistir. Arastirmalarda katilimcilarin 6zel
meslek yasamlar1 ve diislinceleri agiga c¢ikacagindan bu kisilerin isimlerinin dogrudan
kullanilmamasi gerekmektedir (Ekiz, 2003). Genelde arastirmacilara, katilimcilarin
adlarin1 degistirerek onlara takma adlar vermeleri 6nerilir. Bu katilimcilarin kimliklerini
gizlemek i¢in arastirmalarda izlenen bir yoldur (Patton, aktaran Kilig 2009:42). Bu
arastirmada da bu nedenle O6gretmen goriisleri aktarilirken ilgili 6gretmenlere numara
verilerek dogrudan alintilar yapilmistir. Ogretmenlerin gercek isimleri yerine; dgretmen

10, 6gretmen 20 bigiminde bir kodlama kullanilmistir.

Ogretmenlerin goriisme sorularma verdigi yamtlar iki arastirmaci tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmistir. Belirlenen kodlar biri arastirmacinin kendisi, digeri de alaninda
uzman olan ve bu konuda egitilen bir simif dgretmeni tarafindan ayri ayri incelenerek

“gOriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan kodlar belirlenmistir. Daha sonra gerekli
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diizenlemeler yapilmistir. Yapilan kodlamalarin giivenilirlik hesaplamasinda Miles ve
Huberman (1994)’1n (Aktaran, Duban & Yanpar Yelken 2010) 6nerdigi giivenirlik formiilii

kullanilmistir. Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr).

Yapilan hesaplamalar sonucunda kodlayicilar-arasi giivenirlik;

1. Soru i¢in 0.84

2. Soru i¢in 0.94

3. Soruda “sorumluluk” degeri i¢in 0.93; “estetik” degeri i¢in 0.95; “dogal
cevreye duyarlilik” degeri i¢in 0.91; “caliskanlik” degeri i¢in 0.93;
“akademik diiriistlik” i¢in 0.95; “dayanisma” degeri i¢in 0.93; “adil olma”
degeri icin 0.95; “Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygr” degeri icin 0.92;
“tarihsel mirasa duyarlilik” degeri i¢in 0.93 olmak {izere, ortalama 0.93
olarak ¢cikmistir. Elde edilen sonug arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
Veri analizinde birden fazla arastirmaci birlikte ¢alistigi durumlarda en az
%70 diizeyinde bir giivenirlik yiizdesine ulagmak gerekir (Yildirim ve

Simsek, 2006).
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III. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR
Aragtirmanin bu bdoliimiinde, aragtirmanin amaci dogrultusunda 5. Smif
Ogretmenlerinden toplanan bilgilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen

bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorum ve tartismaya yer verilmistir.

Bulgular, yorum ve tartismanin ele alinisinda arastirmanin alt problemlerinin

strast izlenmistir. Buna gore, bulgular ve yorumlari dort ana baslik altinda toplanmustir:

Ogretmenlerin  deger egitiminin mevcut durumu ile ilgili goris ve

diistincelert,

e Ogretmenlerin degerler egitiminin mevcut durumu ile ilgili goriis ve
diisiincelerinin ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, hizmet siiresi, en son bitirilen
yiiksekogretim programi ve alan) gore farklilagip farklilagsmadig,

e Ogretmenlerin deger egitiminin mevcut durumunun iyilestirilmesi ile ilgili
Onerileri,

e Ogretmenlerin deger egitimine yonelik olarak olusturulacak program

modiiliintin 6zellikleri ile ilgili goriisleri.

I11.1. 1.Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogretmenlerin  deger egitiminin mevcut durumu ile ilgili goriis ve

diisiincelerine iliskin sayisal veriler Tablo 6 a’da gdsterilmistir.
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Tablo 6 a
Ogretmenlerin Deger Egitiminin Mevcut Durumu ile ilgili Goriis ve Diisiinceleri

. 5 g g
c B s E s s
o 3 5 S 2 =
£z | z | £ | E E| §
E£ 5 5 £ |25 g
= ¥ 2 ¥ (Bl £
f % | f % |f | % |f % |f| %| f %

[Ikogretim  ogrencilerine  kiiltiirii en iyi
1|kazandirma  yollarindan  biri  degerler
egitimidir. 146 |456(166|519| 1 | 03 | 5] 1.6 |2]0.6(320]100

Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler
2 | egitiminin Ogrencilerin  kigilik gelisiminde
onemli bir yeri vardir. 109/34.1|182|56.9(12| 3.8 |15] 4.7 | 2] 0.6 (320100

Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler
3| egitiminin Ogrencilerin ahlak gelisiminde
onemli bir yeri vardir. 90 [28.1|178|55.6|36|11.3|16| 50 |-| - [320)100

Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler
4 | egitiminin 6grencilerin  sosyal gelisiminde

Onemli bir yeri vardir. 99 [30.9]182|56.9[22]| 6.9 |16| 5.0 |1|0.3 320100
5 Degerler egitimi Sosyal Bilgiler Programi

icerisinde daha fazla yer almalidir. 122138.1]157(49.1|28| 88 |11| 34 |2|0.6 320100
6 Bir model olarak o&gretmenlerin degerler

egitiminde 6nemli bir rolii vardir. 159 149.7|146 456 | 7 |22 | 7|22 |1]0.3|320]|100

Programda yer alan degerler genel olarak
7| 5.smmf Ogrencilerinin  gelisim  6zelliklerine
uygundur. 36 [11.3]149|46.6|73|22.8|56(175]6]1.9[320)100

Kitle iletisim araglarinin sundugu popiiler
8 | kiiltir karsisinda  programdaki  degerler
yetersizdir. 89 127.8[162|50.6|37|116(31| 9.7 |1|0.3 320|100

Kitle iletisim araglarindaki  siddet ve
saldirganlik  igeren bazi yaymlar okulda
verilen degerler egitimini olumsuz
etkilemektedir. 208 65.0/104(325|4 13 |13]09(1]0.3]320]|100

Tablo 6a‘da goriildiigii gibi, “Ilkdgretim ogrencilerine kiiltiirii en iyi
kazandirma yollarindan biri degerler egitimidir” goriisiine, Ogretmenlerin % 45.6’s1
“tamamen katildigmi”, % 51.9’u da “katildigin1” belirtmistir. “Kararsizzm” diyenlerin
orani yalnizca % 0.3’tlir. Buna karsilik, bu goriise 6gretmenlerin % 5’inin “katilmadigi”,
% 0.6’smin da “hic¢ katilmadigr” gortilmiistiir. Bu verilere gore, 0gretmenlerin tamamina
yakinmnin (% 97.5) Ilkdgretim 6grencilerine kiiltiirii en iyi kazandirma yollarindan birinin

degerler egitimi oldugu goriistinde birlestikleri sdylenebilir.
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Degerler, kiltiir ve topluma anlam veren Olgiitlerdir (Fichter, 2006:167).
Bireyler i¢inde yasadiklar1 toplumun ve kiiltiiriin degerlerini genellikle benimseyip bunlar1
muhakeme ve segimlerinde birer Olgiit olarak kullanarak daha iyi, daha dogru veya daha
adil gibi genel yargilara varma olanag1 bulur (Tolan, 1996:233). ilkdgretim okullarinin
amaclarindan biri de O6grencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini,
benimsemelerini, gelistirmelerini ve bu degerlere saygi duymalarii saglamaktir (M.E.B.,
2006). Degerler araciligiyla yasadigi toplumun kiiltiiriinii benimseyen bireylerin daha iyi
ve daha adil davraniglar sergileyerek bilingli birer yurttas olmalar1 beklenir. Bu anlamda
kiiltiirtin  ilkogretim Ogrencilerine aktarilmasinda deger egitiminin Onemli bir roli

bulunmaktadir.

“Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler egitiminin dgrencilerin kisilik
gelisiminde O6nemli bir yeri vardir”  gorlisiine Ogretmenlerin % 34.1°1 “tamamen
katiliyorum”, % 56.9’u da “katiliyorum” yanitim1 vermislerdir. “Kararsizzim” diyenlerin
oran1 % 3.8’dir. Ote yandan, bu goriise “katilmiyorum” diyen dgretmenlerin oram % 4.7,
“hi¢ katilmiyorum” diye belirten 6gretmenlerin orani ise yalnizca % 0.6 olmustur. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (% 91) Sosyal Bilgiler
Programinda yer alan degerler egitiminin 6grencilerin kisilik gelisiminde 6nemli bir yeri

oldugu goriisiinde birlestikleri sonucuna varilabilir.

“Kisilik; bireyin i¢ ve dis cevresi ile kurdugu, diger bireylerden ayirt edici,
tutarl ve yapilagmis bir iligki bi¢cimi” olarak tanimlanmaktadir (Ciiceloglu, 1993:404). Adil
olma, diiriist olma, caliskanlik, yardimlasma ve hosgorii birer deger oldugu kadar birer

kisilik 6zelligi olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin kisilik gelisiminin saglikli bir
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bicimde olusmasi ve toplumla uyumlu birer birey olmalarinda degerler egitiminin 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerinin kisilik gelisimlerinde degerler egitim

onemli bir yeri oldugu goriisiinii paylastig1 sdylenebilir.

“Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler egitiminin 6grencilerin ahlak
gelisiminde Onemli bir yeri vardir” goriisiine Ogretmenlerin %28.1°1  “tamamen
katiliyorum”, % 55.6’s1 da “katiliyorum” yanitin1 vermislerdir. Ogretmenlerin % 11.3’ii
“karars1z” oldugunu belirtmistir. Buna karsilik, bu goriise Ogretmenlerin % 5’inin
“katilmadig1” goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ok biiyiikk bir
boliimiiniin (% 83.7) Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler egitiminin 6grencilerin

ahlak gelisiminde 6nemli bir yeri oldugu goriisiinde birlestikleri soylenebilir.

“Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler egitiminin 6grencilerin sosyal
gelisiminde 6nemli bir yeri vardir” goriisiine 6gretmenlerin % 30.9’u  “tamamen
katiliyorum”, % 56.9’u da “katiliyorum” yanitim vermislerdir. Ogretmenlerin % 6.9’u
“kararsiz” oldugunu belirtmistir. Buna karsilik, bu goriise Ogretmenlerin % 5’inin
“katilmadigr” % 0.3 ise ‘“hi¢ katilmadigi” goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore,
ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (% 87.8) Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
degerler egitiminin Ogrencilerin sosyal gelisiminde onemli bir yeri oldugu goriisiinde

birlestikleri sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin gerek 6grencilerin kisilik gelisiminde
(% 91), gerekse de 6grencilerin sosyal gelisiminde (% 87.8) degerler egitiminin énemli

yeri oldugu goriisiinde birlesmeleri ile ilgili elde edilen arastirma bulgular1 bir anlamda
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Akbas (2004) ve Tokdemir’in (2007) yaptig1 arastirma sonuglari ile ortiismektedir.
Okuldaki derslerin amaci, o6grencilere yalnmizca bilgiler kazandirmak degildir. Derslerde
bilgilerin yami sira, 6grencilerin kisilik ve sosyal gelisimlerinde rol oynayan kiiltliriin ve
degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi da amaclanmaktadir. Bu noktada Sosyal bilgiler
derslerinde degerler egitiminin onemi daha da belirginlesmektedir. Akbas’in (2004) elde
ettigi arastirma sonuglarina gore, ilkdgretim okulu ikinci kademede gorevli 6gretmenlerin
cogunlugu, deger 0gretiminin bilgi kadar 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Tokdemir’in
(2007) yaptigr arastirmanin sonuglarma gore tarih 6gretmenlerinin degerler ve deger
egitimi konusunda olumlu bir tutuma sahip olduklari anlasiimaktadir. Tokdemir’in (2007)
elde ettigi arastirma sonuglarina gore ise, tarith Ogretmenleri deger egitiminin Snemli
oldugunu ve okullarin yalnizca bilgi veren kurumlar olmadigini belirtmislerdir. Johnson ve
Immerwahr (1995) tarafindan ailelerle yapilan bir ¢alismada ailelerin % 71’1 okulun
degerleri Ogretmesinin akademik konulari Ogretmesinden daha Onemli gordiiklerini
belirtmislerdir. Deger egitimi okulda cesitli yollarla ger¢eklesmektedir. Ancak bu egitimin
formal egitimin bir pargasi olarak planli 6grenme yasantilariyla kazandirilmasi da

gerekmektedir (Doganay, 2006:257).

“Degerler egitimi Sosyal Bilgiler Programi icerisinde daha fazla yer
almalidir” goriisiine Ogretmenlerin % 38.1°1 “tamamen katiliyorum”, % 49.1’1 de
“katiliyorum” yanitim  vermislerdir. Ogretmenlerin % 8.8°i “kararsiz” oldugunu
belirtmistir. Buna karsilik, bu goriise 6gretmenlerin % 3.4’linlin “katilmadig1”, % 0.6’smin
da “hi¢ katilmadig1” goriilmiistiir. Bu verilere gore, Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir
boliimiiniin (% 87.2) degerler egitiminin Sosyal Bilgiler Programi icerisinde daha fazla yer

almas1 gerektigi goriislinii tasidiklar1 sdylenebilir. Buradan 6gretmelerin Sosyal Bilgiler



89
Programi igerisinde degerler egitiminin yeterince yer almadigi diisiincesinde olduklar
anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonucun Ugar’in (2009) yaptigi arastirma sonuglariyla
paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ucar’in (2009) Sosyal bilgiler dersini okutan sinif ve
brang 6gretmenlerinin sosyal bilgiler programindaki degerlerle ilgili kazanimlara yonelik
gore “risk alma, estetik, akademik diirtistliik, demokrasi, farkliliklara saygi, insan haklarina
saygl, aile birligine 6nem verme ve duyarlilik” ile ilgili degerlerin programda yer alan
diger degerlere gore mevcut programda agirlikli olarak yer almadigi, istenilen programda
bu degerlerin ne kadar yer almasi ile ilgili olarak da, bu degerlerin daha ¢ok yer almasini
istedikleri sonucuna varilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin Whitney’in (1986)
yaptig1 arastirmayla da bir anlamda paralellik gosterdigi soylenebilir. Whitney (1986, akt:
Keskin, 2008) tarafindan ABD’de gerceklestirilen arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriislerine basvurulmus, dgretmenler tarafindan deger egitimi ile ilgili
kitaplar, programlar ve hizmet igi egitim etkinliklerinin programda yetersiz oldugu

belirtilmistir.

“Bir model olarak ogretmenlerin degerler egitiminde 6nemli bir rolii vardir”
goriisiine Ogretmenlerin % 49.7’s1 “tamamen katildigmi”, % 45.6’s1 da “katildigim”
belirtmislerdir. “Kararsizim” yanit1 verenlerin ve “katilmiyorum” yanitin1 verenlerin orant
% 2.2 ile ayn1 olmustur. “Hi¢ katilmiyorum” goriisiine ise yalmizca % 0.3 katilim
olmustur. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin tamamina yakininin (% 95) bir model olarak
Ogretmenlerin degerler egitiminde onemli bir rolii oldugu goriisiinde birlestikleri sonucuna
varilabilir. Doganay’a (2006) gore, 6gretmenlerin siifta ve okulda olusturduklart kiiltiir,

neye onem verip vermedikleri, neyi iyi ya da kotii algiladiklar1 6grenciler igin Ortiik olarak
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deger egitimini olusturmaktadir. Buradan 6gretme-6grenme siireglerinin tiimiinde oldugu
gibi degerler egitiminde de Ogretmenlerin 6grenmeyi planlama ve uygulama, 6grenmeyi
kolaylastirma, rehberlik ve model olma gibi 6zelliklerle 6gretme-6grenme siirecinin en

onemli 68esi olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

“Kitle iletisim araglarinin sundugu popiiler kiltir karsisinda programdaki

%5 €6
1

degerler yetersizdir” goriisii ile ilgili olarak 6gretmenlerin % 27.8°1 “tamamen katiliyorum”
biciminde yanit vermistir. Bunun yam sira, ogretmenlerin % 50.6’s1  popiiler kiiltiir
karsisinda degerlerin yetersiz oldugu goriisiine “katildigin1” belirtmistir. “Karasizim” diye
gorils belirten dgretmenlerin oram % 11.6°dir. Ote yandan, bu gériise 6gretmenlerin %
9.7’sinin  “katilmadig1”, % 0.3’linlinde “hi¢ katilmadigr” goriilmiistiir. Elde edilen bu
bulgular dogrultusunda ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin (% 78.4) kitle iletisim

araglarinin sundugu popiiler kiiltiir karsisinda programdaki degerleri yetersiz buldugu

sonucu ¢ikarilabilir.

Hizla ilerleyen bilimsel ve teknolojik gelismeler toplumsal yasami etkilemekte
ve degistirmektedir. Toplumsal yasamdaki degismelerde kitle iletisim araglarinin sundugu
popiiler kiiltiirtin 6nemli rolii bulunmaktadir. Degisim siirecine ayak uydurabilen ve bu
degisim siirecini anlayarak yorumlayabilen yarinin bireylerinin yetistirilmesi i¢in
ogretmenler tarafindan yetersiz kaldigi diisiiniilen programdaki degerlerin yani sira
evrensel degerler basta olmak lizere baskalarma saygi, bireysel hak ve oOzgiirliiklerin
korunmasi gibi yeni degerlerin programlara eklenmesi gerekmektedir. Whitney (1986, akt:

Ugar, 2009) tarafindan ABD’de gerceklestirilen arastirmada o6gretmenlerin programda
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eklenmesini gerekli gordiikleri en onemli degerlerden biri ‘baskalarina saygi’ degeri

olmustur.

“Kitle iletisim araclarindaki siddet ve saldirganlik iceren bazi yayilar okulda
verilen degerler egitimini olumsuz etkilemektedir” goriisiine 6gretmenlerin % 65’1
“tamamen katildigin1”, % 32.5’i de “katilmadigin1” belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnizca
% 1.3’1 bu goriis i¢in “kararsizzim” demistir. Buna karsilik, 6gretmenlerin % 0.9°u bu
goriise “katilmadigimi”, % 0.3’1 ise “hi¢ katilmadigin1” ifade etmistir. Bu bulgulara gore,
Ogretmenlerin tamamina yakinmnin (% 97.5) kitle iletisim araglarindaki siddet ve
saldirganlik igeren bazi yayinlarin okulda verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi

goriisiinde birlestikleri sonucuna varilabilir.

Medyanin sosyallesme siirecinde yadsinamaz bir etkisi vardir. Medyanin
Ozellikle de, bireylere yonelik erken yaslardaki sosyallesme siirecinde ¢ok biiyiik bir
etkisinin oldugu da herkesge kabul goren bir gergektir. Ancak, Kitle iletisim araglarinin
bireylerin sosyallesmesi ve egitimi ile kiiltiir iiretimi ve yayginlastirilmast konusunda her
zaman olumlu islevler yerine getirdigini sdylemek miimkiin degildir. Bazi durumlarda
medya, farkinda olarak ya da olmadan bireylerin sosyallesmesini engelleyici dogrultuda bir
etki de vyapabilmektedir. Hatta bir ¢ok arastirmaci medyanin toplumun kiiltiiriini
yozlastirici, bireylerin kisiliklerini bozucu etkilerini siklikla vurgulamaktadirlar (Arslan,

2004:10-11).

“Kitle iletisim araclarindaki siddet ve saldirganlik iceren bazi yayinlar okulda

verilen degerler egitimini olumsuz etkilemektedir” goriisii ile ilgili arastirma sonucunda
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elde edilen bulgular bir anlamda Akbas (2004), Tokdemir (2007), Fidan (2009) ve
Baydar’in (2009) arastirma sonuglarinda elde ettikleri bulgular1 destekler niteliktedir.
Akbas’in (2004) elde ettigi arastirma sonuglart ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin
medyanin deger 6gretiminde okulun ve Ogretmenin etkisini azalttigin1 gostermektedir.
Tokdemir’in (2007) elde ettigi arastirma sonuglara gore; 6zellikle goriintiilii ve yazili basin
ile internet basta olmak iizere c¢evrenin, degerlerin egitimine olumsuz etki yaptigi
anlagilmaktadir. Fidan’in (2009) elde ettigi arastirma sonuglarina gére d6gretmen adaylar
da, medyanin deger 6gretiminde okulun ve 6grenmenin etkisini azalttigini belirtmislerdir.
Baydar’in (2009) yaptig1 arastirma sonuglarina gore ise, deger egitiminde karsilasilan
sorunlar siralanmis bu sorunlardan biri de medya ve internet olarak belirtilmistir. Eldeki
biitiin bu bulgular, kitle iletisim araclarinin okulda verilen degerler egitimini olumsuz

etkiledigini, okulun ve 6gretmenin etkisini azalttigini gostermektedir.

Ogretmenlerin  deger egitiminin mevcut durumu ile ilgili goris ve

diisiincelerine iliskin sayisal verileri Tablo 6 b’ de gosterilmeye devam edilmistir.

Tablo 6b‘de goriildigi gibi, “Okulda verilen degerler ailede yeterince
pekistirilmemektedir” goriisii ile 1ilgili olarak oOgretmenlerin % 57.2°s1 “tamamen
katildigini”, % 38.4’1 de “katildigin1” belirtmistir. Buna karsilik, bu goriis i¢in “kararsiz”
oldugunu belirten 6gretmenlerin orant % 3.1 iken, “katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin
orant ise yalnizca % 1.3’1 olusturmustur. Bu bulgular sonucunda 6gretmenlerin tamamina
yakinin (% 95.6) okulda verilen degerlerin ailede yeterince pekistirilmedigi goriisiinde

birlestikleri sdylenebilir.



Tablo6 b
Ogretmenlerin Deger Egitiminin Mevcut Durumu ile Tlgili Goriis ve Diisiinceleri
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e | g g g
sz| £ | £ | E E| §
&5 G 5 £ |28| &
= e o o T M =
f % |f % |[f | % |[f | % [f|%|f | %
10 Okulda verilen  degerler ailede yeterince
pekistirilmemektedir. 183|57.2|123|384(10| 31 |4 |13 |-| - [320]100
1 Okulda verilen degerler sosyal ¢evrede
yeterince pekistirilmemektedir. 162 |50.6 | 140 |43.8|13| 4.1 | 4 | 1.3 |1|0.3 320100
12 5.S8mif ogrencileri i¢in programda yer alan
degerler yeterli degildir. 67 |20.9]153|47.8|48|15.0{51|15.9|1|0.3|320]100
5.Smif 6grencileri igin sevgi, saygi, hosgori
13 | gibi kisisel degerler programda daha fazla yer
almalidir. 178 |55.6(125(39.1| 6 |19 10| 3.1 )1/0.3|320]100
14 Degerleri  kazandirmak i¢in programdaki
icerik yeterli degildir. 76 [23.8]161|50.3|37]11.6|43|13.4|3|0.9 320100
15 Degerleri kazandirmak i¢in programdaki
icerik zenginlestirilmelidir. 139(434|154|48.1|12| 3.8 |15| 47 |-| - |320]100
Programda icerik yeterli olmadig1 igin
16 | 6gretmenler degerleri kendi bilgi birikimleri
ile grencilere kazandirmaktadir. 107 |33.4]159|49.7|16| 5.0 |37 |11.6|1|0.3|320]100
Programda yer alan degerler Ogretmenler
17 | tarafindan ¢ogu kez toplumsal yasamdan
orneklerle dgrencilere kazandirilmaktadir 134141.9|165|51.6|11| 34 | 9|28 |1]0.3|320]100
Sosyal Bilgiler Ders Programindaki konular1
18 | yetistirebilme kaygisiyla 6gretmenler degerler
egitimine yeterince zaman ayiramamaktadir. 85 |26.6|140|43.8|26| 8.1 |65[20.3|4|1.3|320]100
Ogrencilerin bilissel gelisim diizeyleri somut
19 | diizeyde oldugundan programda yer alan bazi
degerler soyut kalmaktadir. 78 |24.4]184|575|26| 8.1 30| 9.4 |2 0.6 | 320|100

“Okulda verilen degerler sosyal cevrede yeterince pekistirilmemektedir”

goriisiine 0gretmenlerin % 50.6’s1 “tamamen katiliyorum”, % 43.8’1 de “katiliyorum”

bigiminde yanit vermistir. % 4.1 ile “kararsizzm” diyen &gretmenler yer almaktadir. Ote

yandan,

“katilmiyorum” diye goriis belirten dgretmenler % 1.3’1, “hi¢ katilmiyorum”

diyenler ise yalnizca % 0.3’0 olusturmustur. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin tamamina

yakinin (% 94.4) okulda verilen degerlerin sosyal c¢evrede yeterince pekistirilmedigi

goriisiinii tasidiklart sonucuna varilabilir. Ogretmenlerin tamamina yakinmin okulda
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verilen degerlerin ailede (% 95.6) ve sosyal cevrede (% 94.4) yeterince pekistirilmedigi
gorlsiinde birlesmeleri ile ilgili elde edilen aragtirma bulgular1 Akbas (2004), Fidan (2009)
ve Yildirnm’in (2009) arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Akbas’in (2004)
yaptig1 arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenler deger 6gretiminde belirleyici
olan ana unsurun aile oldugunu, okulda verilen degerlerin aile ve c¢evrede yeterine
pekistirilmedigini ifade etmislerdir. Fidan’in (2009) Ogretmen adaylar1 ile yaptigi
arastirmada elde edilen bulgularda bu noktada paralellik gostermektedir. Fidan’in elde
ettigi bulgulara gore Ogretmen adaylari deger ogretiminde belirleyici unsurun aile
oldugunu ve okul ve ailede verilen degerlerin ¢atistigi goriisiindedir. Yildirim’in (2009)
yaptig1 arastirma sonuglarma gore de Ogretmenler degerler egitimi siirecinde 6zellikle
ailenin ve g¢evrenin yetersizliginden kaynaklanan bircok problemle karsilastiklarini

belirtmislerdir.

“Degerleri kazandirmak icin programdaki igerik yeterli degildir” goriisiine
ogretmenlerin % 23.8’1 “tamamen katiliyorum”, % 50.3’1 de “katiliyorum” bi¢iminde
yanit vermistir. % 11.6 ile “kararsizim” diyen &gretmenler yer almaktadir. Ote yandan,
“katilmiyorum” diye goriis belirten 6gretmenler % 13.4’1 “hi¢ katilmiyorum™ diyenler ise
% 0.9’u olusturmustur. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin biiyiik bir bdliimiiniin
(% 74.1) degerleri kazandirmak i¢in programdaki igerigin yeterli olmadigi goriislinii

paylastiklar1 sdylenebilir.

“Degerleri kazandirmak i¢in programdaki igerik zenginlestirilmelidir” goriisi
ile ilgili olarak Ogretmenlerin % 43.4°1 “tamamen katildigim1”, % 48.1°de “katildigim”

belirtmislerdir. Buna karsilik, bu goriis icin “kararsiz” oldugunu belirten 6gretmenlerin
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orant % 3.8 iken, “katilmiyorum” diyen &gretmenler ise % 4.7°yi olusturmustur. Bu
bulgular sonucunda Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir bolimiiniin (% 91.5)  degerleri
kazandirmak i¢in programdaki igerigin zenginlestirilmesi gerektigi goriisiinde olduklari
soylenebilir. Ogretmenlerin  biiyilk bir béliimiiniin igeriin yetersiz oldugu ve
zenginlestirilmesi gerektigi konusunda goriisler one siirmeleri programda degerler egitimi

ile ilgili i¢erik agisindan 6nemli eksiklikler bulundugunun bir gostergesi olabilir.

“Programda icerik yeterli olmadigi i¢in Ogretmenler degerleri kendi bilgi
birikimleri ile 6grencilere kazandirmaktadir” goriisii ile ilgili olarak Ogretmenlerin %
33.4’0 “tamamen katildigin1”, % 49.7’si de “katildigin1” ifade etmistir. “Kararsiz”
oldugunu belirten 6gretmenlerin oran1 % 5.0°dir. Buna karsilik, 6gretmenlerin %11.6” s1 bu
goriise “katilmadigini”, yalnizca % 0.3’i de “hi¢ katilmadigini belirtmiglerdir. Elde edilen
bu bulgulardan, 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin ( % 83.1) programdaki degerlerle
ilgili igerik yeterli olmadigi i¢in degerleri kendi bilgi birikimleri ile ogrencilere
kazandirdiklar1 sonucuna varilabilir. Bu bulgunun bir anlamda 6nceki iki maddede yer alan
“degerleri kazandirmak ic¢in programdaki icerik yeterli degildir” ve “igerik
zenginlestirilmelidir” goriisleriyle tutarli olup bu gorislerle paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

“Sosyal Bilgiler Ders Programindaki konular1 yetistirebilme kaygisiyla
O0gretmenler degerler egitimine yeterince zaman ayiramamaktadir” goriisiine 6gretmenlerin
% 26.6’s1 “tamamen katildigin1”, % 43.8’1 de “katildigin1” belirtmistir. “Kararsiz”
oldugunu belirten 6gretmenlerin oran1 % 8.1°dir. Buna karsilik, 6gretmenlerin % 20.3°1 bu

goriise “katilmadigini”, % 1.3’0 de “hi¢ katilmadigimi” ifade etmistir. Elde edilen
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bulgulardan, 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin (% 70.4) Sosyal Bilgiler programindaki
konular1 yetistirebilme kaygisiyla degerler egitimine yeterince zaman ayiramadigi
sonucuna varilabilir. Bu bulgularin, Witherspoon (2007) ve Baydar’in (2009) arastirma
sonuglar1 ile paralellik gosterdigi soylenebilir. Witherspoon (2007) tarafindan yapilan
karakter egitiminin uygulanmasi onilindeki engellerin belirlenmesini amaglayan arastirma
sonuglarina gore 6gretmenler, karakter egitimi uygulamasi 6niindeki biiyilik bir engelin de
ek programlar i¢in yeterince zaman ve yer olmamasi oldugunu belirtmislerdir. Baydar’in
(2009) arastirma sonuglarinda 6gretmenlerin degerlerin 6gretimi siirecinde karsilastiklari
sorunlardan birinin de siniflarin kalabalik olmasindan kaynaklanan zaman sikligi oldugu
ifade edilmistir. Ote yandan Akbas’m (2004) yaptii arastirma sonucunda elde ettigi
bulgulara gore Ilkdgretim II. Kademe ogretmenleri deger egitimi igin yeterli zamani
bulduklarini ifade etmislerdir. Akbas’in elde ettigi bulgunun, bu arastirmada elde edilen
“Sosyal bilgiler derslerinde Ogretmenlerin konular1 yetistirebilme kaygisiyla deger
egitimine yeterince zaman ayiramadigl” goriisii hakkindaki bulgu ile ¢elistigi

gorilmektedir.

Ogretmenlerin  deger egitiminin mevcut durumu ile ilgili goris ve

diisiincelerine iliskin sayisal verileri Tablo 6 ¢’ de gosterilmeye devam edilmistir.

Tablo 6¢’de goriildigi gibi “Programda degerler egitimi ile ilgili yeterli
etkinligin olmamasi bu degerlerin etkili bir bigimde kazandirilmasinda bazi giigliiklere yol
acmaktadir” goriisiine Ogretmenlerin % 20.6’s1 “tamamen katiliyorum”, % 59.7°si de

“katiliyorum” biciminde yanit vermistir. “Kararsizzim” diyen 6gretmenlerin oram1 %
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8.8’dir. Ote yandan, bu goriise Ogretmenlerin % 10.9’u “katilmiyorum” diye goriis

belirtmistir.

Tablo 6¢

Ogretmenlerin Deger Egitiminin Mevcut Durumu ile ilgili Goriis ve Diisiinceleri

e | & g g
sE| £ |§ | & | 2
sz | =z |t | E | E|l 5
£5 5 5 E |2gE| &
= o = o == =
f % |f % |f | %|f | % |[f|%|f | %
Programda degerler egitimi ile ilgili yeterli
20 etkinligin olmamasi1 bu degerlerin etkili bir
bicimde kazandirilmasinda bazi giigliiklere
yol agmaktadir. 66 |20.6/191|59.7|28|8.8|35|109]-| - |320]100
Etkili bir degerler egitimi igin okullarda
21 | hikaye, deyimler sozlligii gibi kaynaklar
bulunmalidir. 126 39.4|168 5251414412 38 |-| - [320]100
Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitimde deger
22 | egitimi dersi almalar1 degerleri Ogrencilere
kazandirmada yararli olacaktir. 117 |36.6 | 142 444124 75(36(11.3|10.3|320] 100
Etkili bir degerler egitimi i¢in gorsel-isitsel
23 |ara¢ gerecler eksiksiz olarak okullarda
bulunmalidir. 203|63.4|106(331|6 (194 |13 |1/0.3|320]100
Deger egitiminin sadece sosyal Bilgiler
24 | dersinde degil, diger derslerde de ilgili
konularla iliskilendirilmesi gerekmektedir. 18156.6125]|39.1{11|34|3 |09 |-]| - |320]100
Deger egitimi konusunda dgretmenlere hizmet
25|ici egitim programlariin  diizenlenmesi
yararli olacaktir. 117 |36.6140[43.8|29]9.1 [32]10.0(2|0.6 | 320 | 100
Degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa
26| gretmenler bundan gok faydalanacaktir.
gretmen’e gox 1ay 154 148.1]1421444115(47|9 | 28 [-| - |320]100

Bu bulgulardan, 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (% 80.3) programda

yeterli etkinligin olmamasinin, bu degerlerin etkili bir bigcimde kazandirilmasinda bazi

giicliiklere yol actig1 goriisiinii tasidiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Elde edilen bu bulgularin,

Akbas (2004) ve Deveci & Ay (2009) tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla ortiistiigi

sOylenebilir. Akbas’in (2004) arastirma bulgularina gére dgretmenler, deger 6gretiminin

plan ve program dahilinde verilmemesinin 6gretimi olumsuz etkiledigini belirtmistir.
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Deveci ve Ay (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina dayali olarak degerlerin
Ogrencilere etkili bir bi¢gimde Ogretilebilmesi ve deger kazanimlarinin rastlantilara
birakilmamasi i¢in okullarda etkili ve planli deger egitimi etkinlikleri gerceklestirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica elde edilen bu bulgular, daha 6nceki goriislerden “igerigin
yeterli olmadig1” ve “Ogretmenlerin bu degerleri kendi bilgi birikimi ile 68rencilere

kazandirdig1” goriislerini destekler niteliktedir.

“Ogretmenlerin hizmet dncesi egitimde deger egitimi dersi almalar1 degerleri
ogrencilere kazandirmada yararli olacaktir” goriisii ile ilgili olarak &gretmenlerin %
36.6’s1 bu goriise “tamamen katildigini”, % 44.4’0 de “katildigin1” ifade etmigtir.
“Kararsiz” oldugunu ifade eden dgretmenlerin oranm1 % 7.5’tur. Ote yandan 6gretmenlerin
% 11.3’1 bu goriis i¢in “katilmiyorum”, yalnizca % 0.3’ii de “hi¢ katilmiyorum” bi¢iminde
yanit vermistir. Elde edilen bu bulgulardan 6gretmenlerin ¢ok biiylik bir bdliimiiniin (%
81) hizmet Oncesi egitimde deger egitimi dersi almalarinin degerleri Ogrencilere
kazandirmada yararli olacagina inandig1r sonucu cikarilabilir. Elde edilen bu bulgularin
Tokdemir’in (2007) elde ettigi arastirma bulgulariyla ortiistiigli sOylenebilir. Tokdemir’in
(2007) yaptig1 arastirma sonuclarina gore, Tarith Ogretmenlerinin degerler konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, degerler egitimi konusunda egitim almadiklar1 ve degerler
egitiminde ¢esitli problemlerle karsilastiklar1 gériilmektedir. Ayrica Tokdemir’in aragtirma
sonuclarina gore 6gretmenler, hizmet dncesinde dgretmenlere deger egitiminin verilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Bu bulgulardan 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimde, deger

egitimi dersi almalarinin yararli olacag fikrini tagidiklar1 anlagilmaktadir.
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“Etkili bir degerler egitimi i¢in gorsel-isitsel arag gerecler eksiksiz olarak

okullarda bulunmalidir” goriisline 6gretmenlerin % 63.4’1 “tamamen katildigni”, %
33.1’1 de “katildigin1 belirtmistir. Buna karsilhik, “kararsizzim” diye goriis belirten
Ogretmenlerin orant % 1.9, “katilmiyorum” diyenlerin oran1 ise % 1.3 ’tiir. Bu goriise “hi¢
katilmiyorum™ diyenler ise yalnizca % 0.3’tiir. Bu bulgulardan 6gretmenlerin tamamina
yakininin (% 96.5) etkili bir degerler egitimi i¢in gorsel-isitsel ara¢ gereglerin eksiksiz

olarak okullarda bulunmasi gerektigi goriisiinde birlestikleri sonucuna varilabilir.

“Deger egitiminin sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil, diger derslerde de
ilgili konularla iliskilendirilmesi gerekmektedir” goriisiine Ogretmenlerin % 56.6’s1
“tamamen katildigin1”, % 39.1°1 de “katildigini belirtmistir. Buna karsilik, “kararsizim”
diye goriis belirten Ogretmenlerin orant % 3.4, “katilmiyorum” diyenlerin orani ise
yalnizca % 0.9°dur. Elde edilen bu bulgulara gore, 6gretmenlerin tamamina yakini (%
95.7) deger egitiminin sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil, diger derslerde de ilgili
konularla iliskilendirilmesi gerektigi goriisiinde birlesmektedirler. Bu bulgularin Iscan’m
(2007) yaptign arastirma sonuglariyla ortiistiigii sdylenebilir. Iscan (2007) tarafindan
yapilan arastirmanin sonuglarima gore bazi derslerle biitiinlestirilerek verilen degerler
egitiminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin degerlere iligkin biligsel davraniglar
kazanma diizeyleri, kontrol grubundaki &grencilerden anlamli bir bigimde yiiksek

bulunmustur.

“Deger egitimi konusunda oOgretmenlere hizmet i¢i egitim programlarinin
diizenlenmesi yararl olacaktir” goriisiine 6gretmenlerin % 36.6’s1 “tamamen katiliyorum”,

% 43.8’1 de “katiliyorum” bi¢iminde yanit vermistir. “Kararsizim” diyen 6gretmenlerin
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orant % 9.1°dir. Ote yandan, bu goriise dgretmenlerin % 10.0°1 “katilmiyorum” diye goriis
belirtirken, “hi¢ katilmiyorum” diyenlerin orani ise yalnizca % 0.6°dir. Bu verilere gore,
Ogretmelerin biliylik bir boliimiiniin (% 80.4)  hizmet i¢i egitim programlarinin
diizenlenmesinin yararli olacagr goriisiinii tasidiklar1  sdylenebilir. Bu  bulgular,
Tokdemir’in (2007) yaptigi arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Tokdemir’in arastirma sonuglarina gore 6gretmenler, degerler ve deger egitimi konularinda
hizmet i¢i egitim etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigini, bu konuda hizmet i¢i egitim
semineri, kurs v.b. egitim etkinliklerinin olmasi durumunda bu etkinliklere katilmak
istediklerini belirtmiglerdir. So6zii edilen bu bulgulardan Ogretmenlerin biiyiik bir
boliimiiniin degerler egitimi ile ilgili diizenlenecek hizmet i¢i egitim programlarini yararl

bulacagi anlasilmaktadir.

“Degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa ogretmenler bundan ¢ok
faydalanacaktir” goriisti ile ilgili olarak 6gretmenlerin % 48.1°1 bu goriise “tamamen
katildigini1”, % 44.40 de “katildigin1” ifade etmislerdir. Bu goriis hakkinda “kararsizim”
diyenlerin orani ise % 4.7°dir. Ayrica bu goriise “katilmiyorum” diyen 6gretmenlerin oran
ise yalnizca % 2.8°dir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (%
92.5) degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa 6gretmenlerin bundan ¢ok faydalanacagi

goriisiinii paylastiklart sGylenebilir.

Arastirma bulgularindan, 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin gerek hizmet i¢i
egitim programlariin, gerekse deger egitimi ile ilgili kilavuz materyallerin yararh

olacagini diisiinmeleri [lkdgretim Sosyal Bilgiler programinda degerler egitiminin
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uygulanmasinda 6nemli diizeyde eksiklik ve yetersizliklerin oldugunun bir gostergesi

olabilir.

Ogretmenlerin programda yer alan degerleri en ¢ok hangi diizeyde

kazandirdiklarina iliskin sayisal veriler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Deger Egitiminde Ogretme-6grenme Etkinliklerinin Diizeyi

5.Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerleri 6grencilere en
¢ok hangi diizeyde kazandirmak icin dgretme- dgrenme etkinlikleri
diizenliyorsunuz? f %
Degerlerin 6nemini fark eder. 50 | 15.6
27 | Degerleri uygulamaya istek duyar 27 | 84
Degerleri giinlilk yagamda uygular. 120 | 375
Degerleri kararl bir bigimde uygular. 32 | 10.0
Degerleri uygulamay1 aliskanlik haline getirir. 91 | 284
Toplam 320 | 100

Tablo 7’de goriildigii gibi, “5.Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
degerleri Ogrencilere en c¢ok hangi diizeyde kazandirmak i¢in Ogretme- Ogrenme
etkinlikleri diizenliyorsunuz?” sorusu ile ilgili olarak 6gretmenlerin % 15.6’s1 “Onemini
fark etme” diizeyinde etkinlikler diizenlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalnizca
% 84’0 en ¢ok “uygulamaya istek duyma” diizeyinde etkinliklere yer verdiklerini
belirtmislerdir. En ¢ok “giinliik yasamda uygulama” diizeyinde 6gretme-6grenme etkinligi
diizenledigini belirten 6gretmenler % 37.5°lik bir oran1 olusturmaktadir. Ogretmenlerin %
10.0°1 “kararl bir bicimde uygulama”, % 28.4’ii de “uygulamay1 aliskanlik haline getirme”
diizeyinde 6gretme-6grenme etkinligi diizenlediklerini ifade etmislerdir. Bu verilere gore
Ogretmenlerin deger egitiminde en ¢ok “gilinliik yasamda uygulama” (% 37.5) ve
“uygulamay1 aligkanlik haline getirme” (% 28.4) diizeylerinde 6gretme-6grenme etkinligi

diizenledikleri belirtilebilir.
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Ogretmenlere “Degerleri kazandirmak icin asagidaki Ogretme yaklasimi,

yontem, teknik ve etkinlikleri hangi siklikla kullaniyorsunuz?” sorusu sorulmus ve alinan

yanitlarin sayisal verileri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8
Deger Egitiminde Kullanilan Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
Degerleri kazandirmak i¢in agagidaki =
ogretme yaklasimi, yontem, S g
teknik ve etkinlikleri £ N g s =5 =
hangi siklikla kullantyorsunuz? N Z 2 ) o3 £ =
P S < S =N =
fl%|f|%|f|%|f|%|f|%|f %
- Deger agiklamak 123(38.4 152 (475| 38 |11.9| 4 | 1.3 | 3 | 0.9 |320 100
- Ahlaki muhakeme 100313142444 67 |209| 8 | 25| 3 | 0.9 |320] 100
- Deger analizi 64 [20.0(121|37.8|115(359| 14 | 44 | 6 | 1.9 [320100
- Diiz anlatim yontemi 51 [159|117|36.6| 96 [30.0| 46 |14.4|10| 3.1 | 320|100
- Soru-yanit yontemi 115)|35.9(161|50.3| 36 |113| 8 | 25| - | - |320]100
- Sorun ¢dzme ydntemi 79 [24.7]162|506| 63 [19.7] 16 | 50| - | - |320|100
- Tartigma yontemi 73 122.8(138|43.1| 91 [284| 16 | 5.0 | 2 | 0.6 [320|100
28 | - Kiime ¢alismasi yontemi 22 | 6.9 | 53 |16.6|120|37.5|102|31.9|23]| 7,2 | 320|100
- Oyunlagtirma 49 1153| 98 |30.6]123[384| 39 |12.2|11| 3.4 |320] 100
- Ornek olay yontemi 66 |20.6 159 |49.7| 73 |228] 19 | 59 | 3| 0.9 [320100
- Sinif dis1 etkinlikler 9 | 28|45 [14.1)127(39.7|106|33.1|33]10.3|320]100
- Mim (sessiz aktrist) etkinligi 14 | 44 129191 |101|31.6|110|34.4|66]20.6 320100
- Alt1 sapkali diisiinme
etkinligi 9 | 28 ]33(10.3[101|31.6|106|33.1|71|22.2|320]|100
- Balik kil¢igs 10 |1 3.1 | 63 |19.7]100|31.3|100|31.3|47|14.7|320]|100
- Drama 40 [125|106|33.1|125(39.1| 37 |116|12| 3.8 320|100
- Oyki, atasozii ve deyimlerin
analizi 56 |17.5]129[40.3| 99 |30.9| 32 |10.0| 4 | 1.3 | 320|100
-Siz olsaydiniz ne yapardiniz?
etkinligi 58 |18.1]152[475| 80 |250| 26 |81 |4 |13 ]320(100
-Sinif goriigmeleri ve tartisma
etkinlikleri 56 |17.5]122(38.1|103|32.2| 31 | 9.7 |8 | 25 |320|100
Diger(Belirtiniz).............ccoccuiennns
Tablo 8’de goriildiigii gibi deger Ogretme yaklagimlarindan olan “deger

analizini” 6gretmenlerin % 20.si “her zaman” , % 37.8’1 de “gogu zaman” kullandiklarini

belirtmislerdir. “Ara sira” kullandigimmi belirten 6gretmenlerin oran1 % 35.9’dur. Buna
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karsilik, 6gretmenlerin % 4.4°1 “cok az”, % 1.9’u da “hi¢bir zaman” yanitin1 vermislerdir.
Bu verilere gore 6gretmenlerin yaridan biraz ¢ogunun (% 57.8) “deger analizini” siklikla

kullandig1 s6ylenebilir

Deger egitiminde “ahlaki muhakemenin” kullanilma sikligiyla ilgili olarak
ogretmenlerin % 31.3’{ bu yaklasimi “her zaman” kullandigini, % 44.4’1 de “gogu zaman”
kullandigint ifade etmistir. Bu yaklagimi “ara sira” kullandigini belirten ogretmenlerin
orani % 20.9’dur. Buna karsilik 6gretmenlerin % 2.5’1 bu yaklagim “¢ok az” kullandigini,
yalnizca % 0.9’u da “higbir zaman” kullanmadigini belirtmistir. Eldeki bu bulgulardan
Ogretmenlerin biiyilk bir bolimiiniin (% 75.7) deger egitiminde ahlaki muhakeme
yaklasimini siklikla kullandiklari sonucuna varilabilir. Bu bulgular Akbas (2004) ve
Baydar’in (2009) aragtirma sonucunda elde ettigi bulgularla paralellik gostermektedir.
Akbas’in arastirma bulgularina gore 6gretmenler deger egitiminde ahlaki ikilemler igeren
ornek olay anlatmayr “oldukca sik” kullanmaktadir. Baydar’a gore, 6grencilerin deger
kazanim diizeyini gelistirmek i¢in kullanilan ahlaki ikilemlerin 6gretmenler tarafindan

kullanim siklig1 orta (% 65.8) diizeydedir.

Soru-yanit yontemini kullanma siklig1 konusunda, 6gretmenlerin % 35.9’u bu
yontemi ‘“her zaman”, % 50.3’0 de “cogu zaman” kullandiklarini belirtmislerdir. Bu
yontemi “ara sira” kullanan 6gretmenlerin oram1 % 11.3’tiir. Buna karsilik, bu yontemi
Ogretmenlerin yalmizca % 2.5’1 “cok az” kullandigimi ifade etmistir. Elde edilen bu
bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (% 86.2) deger egitiminde soru-
yanit yontemini siklikla kullandigi soylenebilir. Bu bulgular Baydar’in (2009) arastirma
bulgularini1 destekler niteliktedir. Baydar’in aragtirma sonuglarina gore d6gretmenler deger

egitiminde siklikla soru-yanit yontemini kullanmaktadir. Ogrencileri genellikle diisiinmeye
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ve arastirmaya yonlendirdigi i¢in degerler egitiminde Ogretmenler tarafindan soru-yanit

yonteminin siklikla tercih edildigi anlasilmaktadir.

Deger egitiminde “sinif dis1 etkinlikleri” 6gretmenlerin yalnizeca % 2.8°1 “her
zaman”, % 14.1’1 de “cogu zaman “ kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin % 39.7’si smif dis1 etkinlikleri “ara sira” kullandiklarii ifade etmislerdir.
Ote yandan, bu etkinlik icin ogretmenlerin % 33.1°i “cok az”, %10.3’ii de ‘“hig
kullanmiyorum” yanitin1 vermislerdir. Elde edilen bu bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ok
kiigtik bir bolimiiniin (% 16.9) deger egitiminde smnif dist etkinlikleri sik kullandig:
belirtilebilir. Estetik, dogal ¢evreye duyarlilik ve tarihsel mirasa duyarlilik gibi degerlerin
kazanilmasinda onemli ve islevsel bir rolii olan smif dis1 etkinliklere 6gretmenlerin
yeterince yer vermedikleri goriilmektedir.

Deger egitiminde “drama teknigi”nin kullanilma sikligiyla ilgili olarak
ogretmenlerin % 12.5’1 bu teknigi “her zaman” kullandigini, % 33.1’de “cogu zaman”
kullandigini ifade etmistir. Bu teknigi “ara sira” kullandigini belirten 6gretmenlerin orani
% 39.1°dir. Buna karsilik 6gretmenlerin % 11.6’s1 drama teknigini “cok az” kullandigini,
yalnizca % 3.8’1 de “higbir zaman” kullanmadigin1 belirtmistir. Eldeki bu bulgulardan
Ogretmenlerin ancak yariya yakiinin (% 45.6) deger egitiminde drama teknigini sik
kullandig1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu bulgular Baydar’in (2009) elde ettigi bulgular1 destekler
niteliktedir. Baydar’in yaptig1 arastirmanin sonuglarina gére 0gretmenlerin yarist deger
egitiminde drama’yr siklikla kullanmaktadir. Ogrencilerin yaraticiligini arttiran drama
tekniginin ~ 6gretmenler tarafindan deger egitiminde yeterince kullanilmadigi

anlasilmaktadir.
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Oykii, atasézii ve deyimlerin analizinin kullanilma sikhigiyla ilgili olarak

[3

ogretmenlerin % 17.5’1 “her zaman”, % 40.3’ii de “ cogu zaman” bi¢iminde yanit
vermistir. “Ara sira” diyen dgretmenlerin oran1 % 30.9’dur. Ote yandan, dykii, atasozii ve
deyimlerin analizinin kullanilma sikligi i¢in 6gretmenlerin % 10’u “cok az” kullandigini,
Ogretmenlerin yalnizca % 1.3’ de “hi¢cbir zaman” kullanmadigin1 belirtmistir. Bu
bulgulara gore, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (% 57.8) deger egitiminde Oykii, atasozii
ve deyimlerin analizini sik kullandigi séylenebilir. Elde edilen bu bulgular Baydar’in
(2009) elde ettigi bulgular1 destekler niteliktedir. Baydar’in yapti§i arastirmanin

sonuclarina gore Ogretmenlerin yaridan ¢ogu deger egitiminde deger iceren Gykiilerin

analizini siklikla kullanmaktadir.

“Degerleri kazandirmak icin asagidaki 6gretme yaklasimi, yontem, teknik ve
etkinlikleri hangi siklikla kullantyorsunuz?” sorusuna yazili olanlar diginda “diger” yaniti
veren siirli sayidaki 6gretmen belirtilen yontem, teknik ve etkinlikler disinda “empati
kurma, beyin firtinasi, giinliik yasamdan 6rnekler verme ve tarihi hikayeler” yanitlarini

vermiglerdir.

Tablo 8’de elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin
biiyiikk ¢ogunlugunun deger egitiminde, deger 6gretme yaklasimlarindan deger agiklamak
ve ahlaki muhakeme ile soru-yanit, sorun ¢6zme ve 6rnek olay gibi yontemleri siklikla
kullandiklar1 goriilmektedir. Buna karsilik, uygulanmakta olan programda daha ¢ok
vurgulanan sinif dis1 etkinlikler, mim (sessiz aktrist) ve alt1 sapkali diisiinme etkinlikleri ile
drama tekniginin 6gretmenler tarafindan sik kullanilmadiklart anlagilmaktadir. Buradan

yalnizca bir-iki haftalik seminerlerle sinif 6gretmenlerine tanitilmaya g¢alisilan mevcut
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yer alan yontem, teknik ve etkinliklerin yeterince

ilkogretim  programinda

kazandirilamadigi sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmenlere “Degerleri kazandirmada asagida belirtilen arag-gereg tiirlerini

ne Ol¢iide kullaniyorsunuz? sorusu sorulmus ve alinan yanitlarin sayisal verileri Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9
Deger Egitiminde Kullanilan Arac- Gere¢ Tiirleri
Degerleri kazandirmada c = S s N = c S
asagida belirtilen arag-gereg 3 g & g % j §~ g %_
tiirlerini ne dl¢lide kullantyorsunuz? = ﬁ o ﬁ E Lc)" = ﬁ P
fl1% | f|%|f|% |f|%|f|%|f | %
- Gorsel ve isitsel araglar
29 (internet, cd, tv, slayt, film vb.) 40 |12.5| 73 [22.8|97(30.3|76|23.8|34|10.6 | 320 | 100
- Basili geregler
(Ders kitabi, yardimce1 kitaplar,
ansiklopedi, dergi, gazete
kupiirleri vb.) 153 (47.8|11836.9|39|122|10| 3.1 | - - 320|100
- Yazi tahtasi 174|54.4| 96 (30.0(34(106(12| 3.8 | 4 | 1.3 | 320|100
- Kaynak kisi ve kurumlar 25 | 7.8 | 76 {23.8]198|30.6|71|22.2|50|15.6 320|100
Diger (Belirtiniz).......................

Tablo 9’da goriildiigii gibi, degerlerin kazandirilmasinda gorsel ve isitsel
araclarin (internet, cd, tv, slayt, film vb.) kullanilma sikligiyla ilgili olarak dgretmenlerin
% 12.5’1 “her zaman”, % 22.8’si de “¢cogu zaman” kullandiklarin1 belirtmislerdir. “Ara
sira” kullandigii belirten dgretmenlerin oran1 % 30.3’tiir. Ote yandan, 6gretmenlerin %
23.8’1 “gok az” kullandiklarini, % 10.6’s1 da “hi¢gbir zaman” kullanmadigini ifade etmistir.
Bu bulgulara gore, Ogretmenlerin % 35.3’linlin degerlerin kazandirilmasinda gorsel ve
isitsel araglar1 sik kullandigi soylenebilir. Buradan Ogretmenlerin degerleri Ogrencilere

kazandirmada gorsel ve isitsel araclardan sik¢a yararlanmadiklari anlasilmaktadir. Bunun
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en Onemli nedenlerinden birinin okullardaki goérsel ve isitsel arag-gereclerin
yetersizliginden kaynaklandigi séylenebilir. Bir diger durum da arag- gere¢ kullanimina

gereken dnemin verilmemesinden kaynaklanabilir.

Degerleri kazandirmada kaynak kisi ve kurumlarin kullanilma sikligina
Ogretmenlerin yalnizca % 7.8°1 “her zaman”, % 23.8’1 de “cogu zaman” yanitin1 vermistir.
Kaynak kisi ve kurumlarin kullanilma sikligina “ara sira” diyen 6gretmenler % 30.6’lik bir
orani olusturmustur. Buna karsilik, 6gretmenlerin % 22.2°si “¢ok az” kullandigini, %
15.6’s1 da “hicbir zaman” kullanmadigin1 belirtmistir. Elde edilen bu verilerden
ogretmenlerin kii¢iik bir boliimiiniin (% 31.6) degerleri kazandirmada kaynak kisi ve

kurumlar sik kullandig1 sonucuna varilabilir.

Ogretmenlere  “Degerleri  kazandirmada asagida  belirtilen  dlgme-
degerlendirme tiirlerini ne 6l¢lide kullaniyorsunuz? sorusu sorulmus ve alinan yanitlarin

sayisal verileri Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10
Deger Egitiminde Kullamlan Ol¢cme ve Degerlendirme Tiirleri
) s N = S £
Degerleri kazandirmada agagida c = S 7 < = g K]
) . - . [ @ N o] s =< -2‘ (] =S
Belirtilen 6lgme- degerlendirme o £ s € = e TN o
e T < O © < (&) [
tiirlerini ne dl¢tide kullaniyorsunuz? N N
fl%|f|%|f|%|f|% % | f | %
- Gozlem yapma 124|38.8|149|46.6| 34 |10.6|10| 3.1 | 3 | 0.9 | 320 | 100
30 - Soru-cevap 12840.0|167|522| 20 | 63 |5 |16 | - | - |320(|100
- Ogrencilerin yazili anlatin 59 [18.4(125|39.1/106|33.1|26| 8.1 | 4 | 1.3 | 320|100
—Ogrencilerin s0zIii anlatimi 108|33.8|172(538| 36 |{11.3| 3|09 |1 | 0.3 [320]|100
- Portfolyo 31|97 |97 |303|101|31.6|73|22.8|18| 5.6 |320|100
- Proje ¢aligmasi 51 [159| 96 |30.0|124|38.8|38|11.9|11| 3.4 |320|100
- Oz-degerlendirme formu 43 |13.4| 95 |29.7|120|37.5|48|15.0| 14| 4.4 | 320|100
- Derecelendirme 6lgegi 30 | 94 | 83 |25.9]109|34.1(66|20.6|32]|10.0|320|100
Diger(Belirtiniz)..................
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Tablo 10’da goriildiigii gibi, degerleri kazandirmada Olgme-degerlendirme
tirlerinden “gozlem yapma” ile ilgili olarak o6gretmenlerin % 38.8°’1 “her zaman”
kullandigini, % 46.6’s1 da “cogu zaman” kullandigini belirtmistir. Gozlem yapmay1 “ara
sira” kullandigini belirten 6gretmenlerin orant % 10.6’dir. Buna karsilik, 6gretmenlerin %
3.1’1 bu degerlendirme tiiriinii “cok az” kullandigini, yalnizca % 0.9’u da “hi¢bir zaman”
kullanmadigini ifade etmistir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ok biiylik bir boliimiiniin
(% 85.4) degerlerin kazanilip kazamilmadigini sik sik gozlem yaparak degerlendirdigi

sOylenebilir.

Proje ¢aligmasinin ne 6l¢iide kullanildigi konusunda 6gretmenlerin % 15.9’u
“her zaman” bi¢iminde, % 30.0’1 da “cogu zaman” bi¢iminde yanit vermistir. “Ara sira”
kullandigini belirten 6gretmenlerin oran1 % 38.8°dir. Buna karsilik, “cok az” bi¢iminde
yanit verenler % 11.9’Iuk, “hi¢gbir zaman” kullanmadigini1 belirtenler ise % 3.4’liikk oranlar
olusturmuslardir. Bu bulgulara gore, Ogretmenlerin yariya yakininin (% 45.9)

degerlendirme siirecinde proje ¢alismasini siklikla kullandigr sonucuna varilabilir.

Derecelendirme 6l¢eginin kullanimu ile ilgili olarak 6gretmenlerin % 9.4’1 “her
zaman” bi¢iminde, % 25.9’u da “cogu zaman” bigiminde yanit vermistir. Ogretmenlerin %
34.1°i “ara sira” kullandiklarmi belirtmislerdir. Ote yandan, 6gretmenlerin % 20.6’s1 bu
degerlendirme tiirlinii “cok az” kullandigini, % 10.0’1 da “hi¢bir zaman” kullanmadigini
ifade etmistir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin yaklagik ticte biri (% 35.3) degerlendirme

stirecinde derecelendirme 6l¢egini siklikla kullandig: sdylenebilir.
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“Degerleri kazandirmada asagida belirtilen 6lgme- degerlendirme tiirlerini ne

Olclide kullantyorsunuz? sorusuna “diger” yaniti veren ¢ok simirli sayidaki 6gretmen
belirtilen 6lgme- degerlendirme tiirleri disinda * yarim birakilan metni tamamlama ve gezi-

inceleme raporu yazma” yanitlarini vermislerdir.

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin biiylik
cogunlugunun gozlem yapma, soru- cevap ve Ogrencilerin sozlii anlatimi gibi dlgme-
degerlendirme tiirlerini siklikla kullandiklar1 anlagilmaktadir. Buna karsilik, portfolyo,
proje calismasi, 6z-degerlendirme formu ve derecelendirme Olgegi gibi degerlendirme
tirlerinin 6gretmenler tarafindan pek sik kullanilmadigi goriilmektedir. Sozii edilen bu
tamamlayici (alternatif) degerlendirme tiirlerinin kullanilmama nedeni, mevcut programin
uygulamalarinin 6gretmenlere yeterince tanitilamamasindan ya da bu degerlendirme

tiirlerini uygulamanin zaman almasindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlere “5.Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan asagidaki
degerlerin 6gretiminde yasadiginiz zorluk diizeyini belirtiniz?” sorusu sorulmus ve alinan

yanitlarin sayisal verileri Tablo 11° de gosterilmistir.

Tablo 11’ de gorildigi gibi, “sorumluluk™ degeri ile ilgili yasanan zorluk
diizeyi i¢in Ogretmenlerin % 10.6’s1 “cok zor” , % 35.3’ti de “zor” bigiminde yanit
vermistir. Bu deger i¢in “biraz zor” diyen Ogretmenlerin oram1 % 22.8’dir. Buna karsilik,
O0gretmenlerin % 26.3°1 bu degerin 6gretimi i¢in “zor degil”, % 5.0’1 da “hi¢ zor degil”
ifadesini  kullanmistir. Bu bulgulardan, ogretmenlerin yariya yakmimin (% 45.9)

sorumluluk degerini 6grencilere d6gretirken zorlandig1 sonucu ¢ikarilabilir.
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Tablo 11
Degerlerin Ogretiminde Yasanan Zorluk Diizeyi
5.Smuf Sosyal Bilgiler 2
- . P o
Programinda yer alan agagidaki = S ;gb B
degerlerin 6gretiminde yagadiginiz N ~ a N %
zorluk diizeyini belirtiniz? = 5 o 5 o g
o N o N = =
f 1% |[f % |[f |% |[f % |[f |% |f | %
31 - Sorumluluk 34110.6|113|353| 73 |22.8| 84 |26.3| 16 | 5.0 | 320|100
- Estetik 32110.0|104|325[109|34.1| 64 |20.0| 11 | 3.4 | 320|100
- Dogal ¢evreye duyarlilik 23| 7.2 |74 |231| 75 |23.4)|108|33.8| 40 |12.5]|320 100
- Caligkanlik 16| 5.0 | 74 |23.1| 88 |27.5]109|34.1| 33 |10.3|320 100
- Akademik diiriistlik 38|11.9| 75 |23.4| 81 [25.3| 96 [30.0| 30 | 9.4 | 320100
- Dayanisma 8 25|43 |134|56 [17.5]159]49.7| 54 |16.9|320 100
- Adil olma 12| 3.8 | 46 [14.4| 67 |20.9|131[40.9| 64 |20.0|320| 100
- Bayraga ve lstiklal Margi’na sayg1 [ 11| 3.4 [ 19 [ 5.9 | 41 [12.8]141[44.1]|108|33.8]320 100
- Tarihsel mirasa duyarlilik 15| 47 | 49 |153| 71 |22.2|126)39.4| 59 |18.4]320100

“Estetik” degerini 6gretirken yasanan zorluk konusunda 6gretmenlerin % 10°u
“cok zor”, % 32.5’1 de “zor” yanitin1 vermistir. “Biraz zor” diyen 6gretmenlerin orani %
34.1°dir. Ote yandan, 6gretmenlerin % 20 ‘si bu degerin 6gretimi i¢in “zor degil”, % 3.4’
de “hic zor degil” biciminde yanit vermistir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin 6nemli bir
bolimiin (% 42.5) estetik degerini Ogrencilere Ogretirken zorlandigi, Ogretmenlerin

yaklagik tigte birinin (% 34.1) de estetigi 6gretirken biraz zorlandig1 s6ylenebilir.

“Dayanigsma” degeri ile ilgili yasanan zorluk diizeyi i¢in 6gretmenlerin % 2.5°1
“cok zor”, % 13.4°1 de “zor” biciminde yanit vermistir. Bu deger i¢in “biraz zor” diyen
ogretmenlerin oram1 % 17.5’tir. Buna karsilik, 6gretmenlerin % 49.7°si dayanisma
degerinin 6gretimi i¢in “zor degil”, % 16.9’u da “hi¢ zor degil” ifadesini kullanmistir. Bu
bulgulardan, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (% 66.6) dayanisma degerini Ogretirken

zorlanmadi81 sonucuna varilabilir.
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“Adil olma” degerini 6gretirken yasanan zorluk konusunda 6gretmenlerin %

3.8’1 “cok zor”, % 14.4’1 de “zor” yanitin1 vermistir. “Biraz zor” diyen Ogretmenlerin
orant % 20.9°dur. Ote yandan, dgretmenlerin % 40.9’u bu degerin dgretimi icin “zor
degil”, % 20.0’1t da  “hi¢ zor degil” bi¢iminde yanit vermistir. Bu verilere gore
Ogretmenlerin yaridan cogunun (% 60.9) adil olma degerini 6gretirken zorlanmadigi

sOylenebilir.

“Bayraga ve Istiklal Marsi’na sayg1” degerini Ogretirken yasanan zorluk
Konusunda &gretmenlerin % 3.4’ “cok zor”, % 5.9’u da “zor” yanitin1 vermistir. Bu
degerin Ogretimi i¢in “biraz zor” diyen dgretmenlerin orani % 12.8°dir. Buna karsilik,
ogretmenlerin % 44.1°i Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi degerinin dgretimi igin “zor
degil”, % 33.8’1 de “hi¢ zor degil” ifadesini kullanmistir. Bu bulgulara gére, 6gretmenlerin
biiyiik bir bdliimiiniin (% 77.9) Bayraga ve Istiklal Marsi'na saygi degerini 6gretirken

zorlanmadig1 sdylenebilir.

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda, 6gretmenlerin yariya yakininin
sorumluluk ve estetik degerlerini ogretirken zorluklar yasadigi goriilmektedir. Bu durum
degerlerin 5.siniftaki bazi 6grenciler i¢in soyut kalmasindan kaynaklanabilir. Buna karsilik,
ogretmenlerin yaridan ¢ogunun dayanisma, adil olma, Bayraga ve Istiklal Marsina saygi

gibi degerlerin 6gretimini yaparken zorluk yasamadigi anlagilmaktadir.

[11.2. 2.Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin 2.alt probleminde ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, hizmet siiresi, en

son bitirilen yiliksekdgretim programi ve alan) gore Ogretmenlerin goriisleri arasinda
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anlaml farkliliklar olup olmadigima bakmak i¢in kay-kare testi uygulanmistir. Kisisel
bilgilere gore anlamli farkliliklar gosteren bulgular asagida belirtilmistir. Burada sadece

kay- kare sartlarini yerine getiren ve anlamli olan bulgulara yer verilmistir.

Tablo 12’de 6gretmenlerin cinsiyetine gore anketin 8.maddesinde yer alan
“kitle iletisim araglarinin sundugu popiiler kiiltiir karsisinda programdaki degerler

yetersizdir” goriisiine verdigi yanitlarin ¢oziimlemeleri yer almistir.

Tablo 12
Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore “Kitle iletisim Araclarimin Sundugu Popiiler Kiiltiir
Karsisinda Programdaki Degerler Yetersizdir” Maddesine Iliskin Goriisler-
Kay-Kare Test Sonuclari

Tamamen
Katihyorum | Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Top.
Kadin f 39 96 18 12 165
% 23.6 58.2 10.9 7.3 100
Erkek f 50 66 19 20 155
% 32.3 42.6 12.3 12.9 100
Toplam | f 89 162 37 32 320
% 27.8 50.6 11.6 10.0 100

X?=8.638 Sd=3 P=.035 P<.05

Ogretmenlerin “kitle iletisim araglarmin sundugu popiiler kiiltiir karsisinda
programdaki degerler yetersizdir” maddesine iligskin goriislerinin cinsiyetlerinden bagimsiz
olup olmadig1 kay-kare testi ile incelenmis ve inceleme sonucunda goriislerin cinsiyete
gore degistigi saptanmistir. Buna gore, kadin Ogretmenlerin popiiler kiiltiir karsisinda
programda yer alan degerleri yetersiz bulma oranlarinin erkek 6gretmenlerden daha fazla
oldugu sdylenebilir. Kadin 6gretmenlerin % 86,8’1 bu goriise katilirken erkeklerin katilma

orant % 74,9 dur.
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Tablo 13’te O6gretmenlerin cinsiyetine gore anketin 29.maddesinde yer alan

“degerleri kazandirmada kullanilan arag-gerec tiirlerinden gorsel ve isitsel araglara”

verdikleri yanitlarin ¢éziimlemeleri yer almistir.

Tablo 13

Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore “Degerleri Kazandirmada Kullanilan Ara¢-Gerec Tiirlerinden
Gorsel ve Isitsel Araclara” Iliskin Goriisler- Kay-Kare Test Sonuclar:

Her Cogu Higcbir
Zaman Zaman Ara sira Cok Az Zaman Toplam

Kadin f 16 29 51 47 22 165

% 9.7 17.6 30.9 285 13.3 100

Erkek f 24 44 46 29 12 155

% 155 28.4 29.7 18.7 7.7 100

Toplam | f 40 73 97 76 34 320

% 125 22.8 30.3 23.8 10.6 100
X?=11.843 Sd=4 P=.019 P< .05

Ogretmenlerin “degerleri kazandirmada kullanilan arag-gereg tiirlerinden

gorsel ve isitsel araglara” iligkin goriislerinin cinsiyetlerinden bagimsiz olup olmadig: kay-

kare testi ile incelenmis ve inceleme sonucunda goriislerin cinsiyete gore degistigi

belirlenmistir. Bu bulgulara gore, erkek 6gretmenlerin degerleri kazandirmak i¢in kadin

Ogretmenlerden daha fazla gorsel-isitsel ara¢ geregleri kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 14’te 6gretmenlerin en son bitirdikleri programlara gore anketin 28.

maddesinde yer alan “degerleri kazandirmak i¢in kullanilan &gretim yontemlerinden diiz

anlatim yontemine” iligkin gorilislerinin ¢éziimlemeleri yer almistir
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Tablo 14
Ogretmenlerin En Son Bitirdikleri Yiiksekogretim Programlarina
Gére “Degerleri Kazandirmak i¢in Kullanilan Ogretim Yontemlerinden
Diiz Anlatim Yontemine” iliskin Goriisler- Kay-Kare Test Sonuglar

Cogu

Zaman | Arasira | Cok Az | Toplam
Egitim f 121 66 35 222
Fakiiltesi % 54.5 29.7 15.8 100
Fen-Edebiyat | f 13 6 13 32
Fakiiltesi % 40.6 18.8 40.6 100
Diger f 34 24 8 66
% 51.5 36.4 12.1 100
Toplam f 168 96 56 320
% 52.5 30.0 17.5 100

X?=14539 Sd=4 P=.006 P< .05

Ogretmenlerin “degerleri kazandirmak igin kullanilan gretim yontemlerinden
diiz anlatim yoOntemine” iliskin goriislerinin en son bitirilen yiiksekogretim
programlarindan bagimsiz olup olmadigi kay-kare test sonuglari ile sinanmis ve sinama
sonucunda goriislerin en son bitirilen yiiksekdgretim programlarina gore degistigi
saptanmistir. Mezun olunan okul ile diiz anlatim yontemini kullanma arasinda anlamli bir
iliski vardir. Buna gore Egitim Fakiiltesi mezunu gretmenlerin deger dgretiminde diiz

anlatim yontemine biraz daha fazla yer verdigi sOylenebilir.

Tablo 15’te Ogretmenlerin en son bitirdikleri programlara gore anketin
30.maddesinde yer alan “6l¢me-degerlendirme tiirlerinden dereceleme Olgegine” iliskin

verdikleri yanitlarin ¢éziimlemeleri yer almistir.

Ogretmenlerin “6l¢me-degerlendirme tiirlerinden dereceleme dlgegine” iliskin
goriislerinin en son bitirdikleri yiliksekdgretim programlarindan bagimsiz olup olmadigi
kay-kare test sonuglari ile incelenmis ve inceleme sonucunda goriislerin yiiksekogretim

programindaki alanlara gore degistigi saptanmustir.
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Tablo 15
Ogretmenlerin En Son Mezun Olduklar Yiiksekogretim Programlarma
Gore “Degerleri Kazandirmada Ol¢me-Degerlendirme Tiirlerinden
Dereceleme Olcegine” Iliskin Goriisler- Kay-Kare Test Sonuclar:

Cogu

Zaman | Arasira | Cok Az | Toplam
Egitim f 66 78 78 222
Fakiiltesi % 29.7 35.1 35.1 100
Fen-Edebiyat | f 15 10 7 32
Fakiiltesi % 46.9 31.3 21.9 100
Diger f 32 21 13 66
% 48.5 31.8 19.7 100
Toplam f 113 109 98 320
% 35.3 34.1 30.6 100

X?=11.509 Sd=4 P=.021 P<.05

Bu verilere gore, Egitim Fakiiltesi mezunu olan §gretmenlerin daha az siklikta
derecelendirme 6lgegini kullandiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bitirilen farkly
yiiksek Ogretim programlarina gore derecelendirme Slgegini kullanma oranlarindaki bu
farkin anlamli oldugu bulunmustur. Bir bagka ifade ile, 6gretmenlerin mezun olduklar
yiiksekdgretim programi ile derecelendirme 6lgegini kullanma sikligi arasinda anlamli bir
iliski vardir. Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin % 46,9’u ¢ogu zaman
kullandiklarini belirtirken, Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin % 29,7’si ¢ogu zaman

kullandiklarini ifade etmisglerdir.

Tablo 16’da o6gretmenlerin bitirdigi yiiksekdgretim alanlarina gore anketin
12.maddesinde yer alan “5.Smif 6grencileri i¢in programda yer alan degerler yeterli

degildir” goriisiine verdigi yanitlarin ¢éziimlemeleri yer almistir.
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Tablo 16
Ogretmenlerin Alanlarma Gére “5.Smf Ogrencileri I¢in
Programda Yer Alan Degerler Yeterli Degildir’ Maddesine iliskin
Goriisler- Kay-Kare Test Sonuglar:

Tamamen
Katillyorum | Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Top.
Simf f 51 85 35 34 205
Ogrt. | % 24.9 415 17.1 16.6 100
Diger f 16 68 13 18 115
% 13.9 59.1 11.3 15.7 100
Tool f 67 153 48 52 320
oPam o4 20.9 478 150 16.3 100

X?=10.714 Sd=3 P=.013 P<.05

Ogretmenlerin “5. simf dgrencileri icin programda yer alan degerler yeterli
degildir” maddesi ile ilgili goriislerinin, bitirdikleri yiliksekogretim programlarindaki
alanlarindan bagimsiz olup olmadigi kay-kare test sonuclari ile incelenmis ve inceleme
sonucunda gorislerin yiiksekogretim programindaki alanlara gore degistigi saptanmugtir.
Ogretmenlerin alam ile belirtilen bu goriis arasinda anlaml bir iliski vardir. Diger alan
mezunu Ogretmenlerin smif 6gretmenligi alan mezunlarina oranla “5.Simif 6grencileri i¢in
programda yer alan degerler yeterli degildir” goriisine daha fazla katildiklar
anlasilmaktadir. Sinif 6gretmenliginde degerler egitimi konusunun Sosyal Bilgiler 6gretimi
dersinde ve diger alan Ogretimi derslerinde bir miktar verilmesinin bu farki yarattig

sOylenehbilir.

Tablo 17’de Ogretmenlerin bitirdigi yiiksekOgretim alanlarina gore anketin
28.maddesinde yer alan “degerleri kazandirmak i¢in kullanilan 6gretim tekniklerinden

drama teknigi” ile ilgili verdigi yanitlarin ¢oziimlemeleri yer almistir.
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Tablo 17
Ogretmenlerin Alanlarina Gore “Degerleri Kazandirmak icin Kullanilan Ogretim
Tekniklerinden Drama Teknigine” Iliskin Goriisler- Kay-Kare Test Sonuclari

Her Cogu Cok | Higbir
Zaman | Zaman | Ara Sira | Az | Zaman | Toplam
. f 32 57 88 21 7 205
Smf Ogrt. =5 155 278 429 | 102 | 34 100
Dis f 8 49 37 16 5 115
B s [ 70 426 322 | 139 | 43 100
Toolam 40 106 125 37 12 320
P % | 125 331 391 | 116 | 38 100
X2=12.497 Sd=4 P=.014 P<.05

Ogretmenlerin “degerleri kazandirmak igin kullanilan &gretim tekniklerinden
drama teknigine” iliskin goriislerinin, bitirdikleri yiiksekogretim programlarindaki
alanlarindan bagimsiz olup olmadigi kay-kare test sonuglari ile sinanmis ve sinama
sonucunda gorislerin yiiksekogretim programindaki alanlara gore degistigi saptanmustir.
Ogretmenlerin alanlar1 ile drama teknigini kullanma arasinda anlamli bir iliski vardr.
Bitirdigi yiiksek ogretim alani diger olan 6gretmenlerin drama teknigini, sinif 6gretmenligi

alanindaki 6gretmenlere oranla daha ¢ok kullandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 18’de Ogretmenlerin bitirdigi yiiksekdgretim alanlarina goére anketin
31.maddesinde yer alan “dayanisma degerinin 6gretiminde yasanan zorluk diizeyi” ilgili

verdikleri yanitlarin ¢oztimlemelerine yer verilmistir.

Ogretmenlerin “dayanigma degerinin 6gretiminde yasanan zorluk diizeyi” ile
ilgili goriislerinin bitirdikleri yliksekdgretim programlarindaki alanlarindan bagimsiz olup
olmadigi kay-kare test sonuglari ile simanmis ve smama sonucunda goriislerin

yiiksekogretim programindaki alanlara gore degistigi saptanmaigtir.
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) Tablo18 )
Ogretmenlerin Alanlarima Gore “Dayanisma Degerinin Ogretiminde
Yasanan Zorluk Diizeyine” Iliskin Gériisler- Kay-Kare Test Sonuclari

Biraz | Zor | Hig¢ Zor

Zor | Zor | Degil | Degil | Toplam
f | 33 | 35 92 45 205
Simf Ofrt. =0 =61 | 171 | 449 | 220 100
Diger f | 18 | 2L 67 9 115
% | 156 | 183 | 583 78 100
Toplam | f | 5L | 56 | 159 54 320
% | 159 | 175 | 497 | 169 100

X?=11.435 Sd=3 P=.010 P<.05

Bagka bir ifade ile, 6gretmenlerin alanlar1 ile dayanisma degerinin 6gretiminde
yasanan zorluk diizeyi arasinda anlamli bir iliski vardir. Bitirdigi yliksek ogretim alam
diger olan 6gretmenlerin dayanisma degerinin 6gretiminde siif 6gretmenligi alanindaki

Ogretmenlere az zorlandig1 sOylenebilir.

111.3. 3.Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin 3.alt problemi igin anketin 3. bdliimiinde yer alan “Ilkogretim
5.Smif Sosyal Bilgiler Programinda deger egitiminin daha yararli hale gelmesi icin sizce
neler yapilmalidir? sorusu ana tema olarak kabul edilmistir. Analizlerden elde edilen

temalar ve ortaya ¢ikan alt temalar Tablo 19’da gosterilmistir.

Tablo 19 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip alt temalardan aile katilimi
ile ilgili goriisler temasi altinda “6gretmen- veli isbirligi” en sik belirtilen alt temadir. Bunu
yine aile katilimi ile ilgili goriisler temasi altinda yer alan “aileler igin egitici seminerler”
ve Ogretmenlerin egitimi temast icinde yer alan “hizmet i¢i egitim” alt temalar1 takip

etmektedir.
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Tablo 19
Ogretmenlerin 5. Simf Sosyal Bilgiler Programinda Deger
Egitiminin Daha Yararh Hale Gelmesi ile ilgili Goriisleri
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Ogretmenlerin Egitimi

A.1.Hizmet 6ncesi egitim 14
A.2 Hizmet i¢i egitim 38
B.Egitim Arac¢-Gereclerin Temini

B.1.Gorsel ve igitsel araglar 26
B.2.Basili geregler 9
B.3.Kilavuz kitap 7
C.Ailenin Katihm

C.1.0gretmen-veli isbirligi 39
C.2.Aileler i¢in egitici seminerler 38
D.icerik

D.1.Zengin igerik 4
D.2.0grencilerin ilgisini ¢eken konular 4
E.Ogretme-Ogrenme Siireci

D.1.0grencilerin bilgi diizeyleri 7
D.2.Smuf mevcutlari 6
D.3.Yeterli etkinlik 7
D.4 Kaynak kisi ve kurumlar 5
D.5 Gezi-gozlem 8
D.6.Diger derslerle isbirligi 5
F.Ders Siiresi

F.1.Daha fazla zaman 11
F.2.Bagimsiz ders 4
G. Sosyal Cevre

G.1.Sosyal ve ekonomik 6zelliklerin dikkate alinmasi 23
G.2.Daha duyarli bir medya 18

Ailelerle igbirligi ve ailelerin egitilerek siirece katilmasi deger egitiminde
onemli bir boyutu olusturmaktadir. Buradan, d6gretmenlerin deger egitiminin daha yararh
hale gelmesinde ailenin O6nemli bir rol iistlendigine ve ailenin Ogretmenle isbirligi
yapmasinin gerekliligine inandiklar1 sunucu ¢ikarilabilir. Bu bulgular bir anlamda
Akbag’in (2004) elde ettigi bulgulart destekler niteliktedir. Akbas’in arastirma sonuglarina
gore 0gretmenler, deger 6gretiminde belirleyici olan ana unsurun aile oldugunu, okul ve
aile arasinda isbirligi olmadigimi ve okul ile ailede verilen degerlerin ¢atisabildigini

belirtmislerdir. Sari’nin (2007) yaptig1 aragtirma sonuglarina gore, “okul yasam kalitesi”
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diizeyi diisiik olan okuldaki ogretmenler genel olarak, okul-aile isbirliginin yetersiz
oldugunu, velilerinin genelinin ¢ok ilgisiz ve egitimsiz olduklarint belirtmislerdir. Bu
baglamda 6gretmenlerin deger egitiminin daha yararli hale gelmesinde aile-6gretmen
igbirligini onermeleri anlamhidir. Yildirirm (2009), yaptig1 arastirma sonuglarma dayali
olarak deger egitimi silirecinde Ogretmenlere, ailelere ve medyaya saglanacak gerekli
egitimlerle aralarindaki isbirligi eksikliklerinin giderilebilecegini ve bu konudaki
yeterliklerinin  artirilabilecegi ifade etmistir. Bu bulgular, arastirmanin anket
maddelerinden olan “degerler ailede yeterince pekistirilmemektedir” goriisiinden elde

edilen bulgularla da paralellik gostermektedir.

Daha yararli bir degerler egitimi i¢in 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimin
gerekliligine vurgu yaptiklart goriilmektedir. Bu bulgular, daha 6nce de belirtildigi gibi
Tokdemir’in (2007) yaptigi arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Tokdemir’e gore Ogretmenler, degerler ve deger egitimi konularinda hizmet i¢i egitim
etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigini, bu konuda hizmet i¢i egitim semineri, kurs v.b.
egitim etkinliklerinin olmasi durumunda katilmak istediklerini belirtmislerdir. Bu
sonuclara gore 0gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin degerler egitimi ile ilgili diizenlenecek
hizmet i¢i egitim programlarimi kendileri i¢in gerekli gordiikleri anlagilmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bu bulgularin, arastirmanin anket
maddelerinden olan “6gretmenlerin hizmet oncesi egitimde deger egitimi dersi almalari
degerleri 6grencilere kazandirmada yararl olacaktir” goriisiinden elde edilen bulgularla da

ortiistiigli goriilmektedir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerden en yiiksek frekansta belirtilen alt

temalar1 destekleyici bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

“Ogretmen- veli isbirligi” alt temas1 ile ilgili olarak iki &gretmen goriisii
asagida verilmektedir. “Aile ve ¢evre faktorleri okul ile bir biitiinliik kazanmalidir. Aile
okuldan kopuk olmamalidir. Veli ve égretmen isbirligi icinde olmalidir.” (Ogretmen 145).
“Veli ve ogretmen isbirligi yapmali. Okulda verilen degerler aile tarafindan

pekistirilmelidir.” (Ogretmen 160).

“Aileler i¢in egitici seminerler” alt temasi ile ilgili olarak iki 6gretmen goriisii
sOyledir: “Bence, oncelikle degerlerle ilgili sik sik ailelere bu konuda toplu seminerler
verilebilir. Degerleri her ne kadar biz okulda benimsetmeye c¢aligsak da ailede
kazamimadiginda ve aile destegi olmadigi siirece ¢ok zor oluyor. Once, aileler
bilin¢lendirilmeli diye diisiiniiyorum.” (Ogretmen 162). Ogrencilerin okul disindaki
hayatlarimin da diizenlenmesi gerekebilir. Bunun igin 6gretmenlerin ya da uzmanlarin veli

bilgilendirme toplantilari yapmas: gerekir.” (Ogretmen 19).

“Hizmet i¢i egitim” alt temasi ile ilgili iki Ogretmen gorlisii asagida
verilmektedir. “Ogretmenlere mutlaka deger egitimi ile ilgili hizmet igi egitim
verilmelidir.” (Ogretmen 48). “Ogretmenlere hizmet ici egitim verilerek bu konunun daha

yararl hale gelmesi icin ¢calismalar yapilmalidir.” (Ogretmen 140).
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I11.4. 4.Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin 4.alt problemi i¢in anketin 3. boliimiinde yer alan “Deger
egitimine yonelik Ogrenciler i¢cin materyal hazirlansa (5.smif 6grencileri i¢in degerlerle
ilgili bir el kitapgig1 diisiinelim) bu materyalde sizce neler yer almalidir?” goriisme sorusu
ana tema olarak kabul edilmistir. Analizlerden elde edilen temalar ve ortaya ¢ikan alt

temalar Tablo 20’de gdsterilmistir.

Tablo 20
Ogretmenlerin Deger Egitiminde Ogrencilere Yonelik
Hazirlanacag Diisiiniilen Materyal ile flgili Diisiinceleri
( Frekans Dagilimlar1) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans

A.Kazanimlar

A.1.Agik ifadeler 3
A.2.Uygulanabilirlik 2

B.icerik

B.1.Akici olmali 10
B.2.Somut olmal1 9

B.3.Giinliik yasamla iligkilendirilebilir olmali 19
B.4.Toplumsal yasamdan 6rnek olaylar 28
B.5.Tarihi olaylardan kissalar igermeli 5

B.6.Topluma mal olmus kisilerin biyografileri 12
B.7.Hikayeler 22
B.8.Atasozleri, 6zIi sdzler ve deyimler 20
C.Ogretme-Ogrenme Siireci

C.1.Katilimi tesvik eden etkinlikler 25
C.2.0grencilerin ilgisini ¢geken konular 12
C.3.0grencilerin bilgi diizeylerine uygunluk 8
C.4.Gorsel-isitsel yeterlik 47
D.Sosyal Cevre

D.1.Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik dzellikler 17
E.Degerlerin Belirlenmesi

E.1.Ulusal degerler 7

E.2.Evrensel degerler 12

Tablo 20 incelendiginde en yiiksek frekansta olan alt temalar sunlardir.
Ogretme- dgrenme siireci ile ilgili gériisler temasi altinda yer alan “gorsel-isitsel yeterlik”

en sik belirtilen alt temadir. Bunu igerik ile ilgili goriisler temasi1 altinda “toplumsal
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yasamdan ornek olaylar” alt temas1 izlemektedir. Daha sonra ise, 6gretme- 6grenme siireci
ile ilgili goriisler temasinda yer alan “katilimi tesvik eden etkinlikler” alt temasi yer
almaktadir. “Gorsel-isitsel yeterlik”, “toplumsal yasamdan Ornekler” ve “Ggrencilerin
katitlmin1 tesvik edici etkinlikler” Ogretmenler tarafindan deger egitimi ile ilgili
hazirlanacak bir materyalde Onceligi alan 6geler olarak tercih  edilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden en yiiksek frekansta belirtilen alt temalar

destekleyici baz1 6rnekler agsagida yer almaktadir.

“Gorsel-isitsel yeterlik” alt temas: ile ilgili iki 6gretmen goriisii asagida yer
verilmektedir. “Ogrenciler her seyi gorerek, yaparak ve yasayarak daha iyi 6grendikleri
icin gorsel- isitsel agirliklt materyaller daha etkili olacaktir.” (Ogretmen 26). “Ogrenciler

icin hazirlanacak materyal gorsel olarak daha renkli ve canli olmali.” (Ogretmen 160).

“Toplumsal yasamdan 6rnek olaylar” alt temasi ile ilgili 6gretmen goriisleri su
sekilde yer almistir: “Hazirlanacak materyal igerisinde ozellikle yasanmis ornek olaylar
yer almalidir.” (Ogretmen 73). “Bu degerlerin ne anlama geldigi diizeye uygun ve giinliik
yasamdan Ornek olaylarla aciklanmalidir.”(Ogretmen 91). “Ornek olaylarla konu
zenginlestirilmeli, uygulamaya agirlik verebilecek konular secgilmeli, giinliik hayatla
iligkilendirilecek konular secilmeli” (Ogretmen 113). “Bu materyalde égrencinin ilgisini
cekerek ogrenciyi aktif yapacak etkinlikler olmalidir.” (Ogretmen 30). “Sorumluluk,
dayanisma ve ahlaki degerleri kazandirmak icin yaparak,  yasayarak, uygulamali
etkinlikler olmalidir” (Ogretmen 25). “Degerlerin daha somut olarak aciklanmasini,

gorsellerin daha genis yer kaplamasini ve konuyu érnekleyici gorsellerin olmasint isterim.
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Ayrica etkinliklerin 6grenci diizeyine ¢evreye uygun daha az zaman harcanarak daha ¢ok

sey 6gretmesini isterim.” (Ogretmen 266).

Anketin 3. béliimiinde yer alan “Deger egitimine ydnelik olarak Ilkdgretim 5.
Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerlerle ilgili 6gretmenler i¢in bir program
modiilii (6gretmen kilavuzu) olusturulacak olursa sizce bu modiil neleri igermelidir?”
goriisme sorusu ana tema olarak kabul edilmistir. 5.S1mf Sosyal Bilgiler Programindaki her
bir degere iliskin modiilde yer almasi gerekenler tablolar halinde sunulmustur.
Ogretmenler tarafindan her bir deger igin kazanimlar, gorseller ve materyaller, dlgme -

degerlendirme ve diger hususlarin yer almasi gerektigi belirtilmistir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “sorumluluk” degeri ile

ilgili olmasi1 gerekenler Tablo 21°de verilmektedir.

Tablo 21
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu) Olusturulacak
Olursa “Sorumluluk Degeri” Ile Ilgili Bu Modiilde Olmasi Gerekenler
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar

A.1.Kendisine verilen gorevleri zamaninda yapar. 11
A.2.Verilen sorumlulugu yerine getirir. 20
A.3.Sorumluluklarinin bilincinde olarak gdrevlerini yerine getirir. 4
A.4.Verilen 6devleri zamaninda yapar. 2
A.5.Topluma kars1 sorumluluklarini yerine getirir. 8
A.6.Aileye kars1 sorumluluklarini yerine getirir. 8
A.7.Gorev alma bilinci gelisir. 3
A.8 Sorumluluk alma bilinci gelisir. 3
A.9.Sorumluluk duygusunun farkina varir. 4
B.Gorseller ve Materyaller

B.1.Gorsel ve isitsel araglar 41
B.2.Basili geregler. 27
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 12
B.4.Yazi tahtasi 2

C.Etkinlikler
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C.1.Deger agiklama 8
C.2.Deger analizi 3
C.3.Ahlaki muhakeme 13
C.4.Soru-yanit 14
C.5.0yunlastirma 10
C.6.0mek olay yontemi 14
C.7.Tartigma 19
C.8.Diiz anlatim 2
C.9.Drama 18
C.10.0ykii, atasozii ve deyimlerin analizi 3
C.11.Sorun ¢6zme yontemi 11
C.12.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 4
C.13.Smmif dis1 etkinlikler 2
C.14.Kiime c¢aligmasi 5
C.15.Alt1 sapkal diisiinme etkinligi 1
C.16.Simnif goriigmeleri ve tartisma etkinlikleri 1
D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Gozlem yapma 36
D.2.Soru- yanit 17
D.3.0grencilerin yazili anlatimi 13
D.4.0grencilerin sozlii anlatimi 13
D.5.Portfolyo 3
D.6.Proje ¢aligsmasi 15
D.7.0z degerlendirme 12
D.8.Derecelendirme dlcegi 6
E.Diger Hususlar

E.1.Kilavuzda 6grencilerin giincel yasamindan drnekler yer almalidir. 4
E.2.Kilavuzda yeterli diizeyde etkinlikler yer almalidir. 4
E.3.Kilavuzda ayritili i¢erik yer almalidir. 1
E.4.Kilavuz da evrensel degerler de yer almalidir. 2
E.5.Degerlerin kazandirilmasinda uygulanacak yontemler yer almalidir. 1

Tablo 21 incelendiginde kazanimlar temasi altinda yer alan “verilen
sorumlulugu yerine getirir” ifadesi en sik belirtilen alt temadir. Bunu “kendisine verilen
gorevleri zamaninda yapar” takip etmektedir. Gorseller ve materyaller temasinda ise
“gorsel-isitsel araclar” en sik belirtilen alt temadir. Etkinlikler temasinda ise “tartisma” ve
“drama” en sik belirtilen alt temalardir. Bu alt temalar1 “soru-yanit” ve “ornek olay”
izlemistir. Olgme ve degerlendirme temasinda “gdzlem yapma” nin en sik belirtilen alt
tema oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin sorumluluk degeri ile ilgili
olarak en ¢ok “verilen sorumluluklar1 yerine getirme” 6zelligini diisiindiikleri sonucuna

varilabilir. Ogretmenlerin sorumluluk degerini en ¢ok gorsel-isitsel araglarla, tartisma ve
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drama etkinlikleri ile 6grencilerine kazandirmay1 ve ne 6l¢lide kazandiklarin1 belirlemek

icin de gozlem yapmay1 daha ¢ok belirttikleri soylenebilir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “estetik” degeri ile ilgili

olmas1 gerekenler Tablo 22°de verilmektedir.

Tablo 22
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu) Olusturulacak
Olursa “Estetik Degeri” Ile Ilgili Bu Modiilde Olmasi Gerekenler
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Alt Temalar ve Kodlar Frekans
A.Kazammlar
A.1.Bir sanat eserini takdir eder. 5
A.2.1zledigi bir filmi elestirir. 8
A.3.1zledigi bir filmi degerlendirir. 8
2
2

A.4.Dogaya estetik gozle bakar.
A.5.Insana estetik gozle bakar.

A.6.0kudugu bir parcay1 (metni) degerlendirir. 15
A.7.0kudugu bir parcay1 (metni) yorumlar. 15
A.8.Tarihi giizelliklerin farkina varir. 4
A.9.Dogal giizelliklerin farkina varir. 4
A.10.Gordligi bir sanat eserini yorumlar. 6
A.11.Sanat eserlerine ilgi duyar. 5
A.12.Elestirel bakis agis1 kazanir. 2
B.Gorseller ve Materyaller

B.1.Gorsel ve isitsel araglar 41
B.2.Basili geregler 26
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 11
B.4.Resim ve fotograf atolyeleri 1
B.5.Biitiin estetik yapitlar ve tarihi eserler 2
C.Etkinlikler

C.1.Deger aciklama 2
C.2.Deger analizi 6
C.3.Ahlaki muhakeme 3
C.4.Soru-yanit 7
C.5.0yunlagtirma 15
C.6.0rnek olay yontemi 12
C.7.Tartigma 12
C.8.Diiz anlatim 2
C.9.Drama 11
C.10.0yki, atasozii ve deyimlerin analizi 5
C.11.Sorun ¢6zme ydntemi 2
C.12.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 1
C.13.Smmif dis1 etkinlikler 8
C.14 Kiime ¢alismasi 3
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C.15.Mim(sessiz aktrist) etkinligi 3
C.17.Simnif goriigmeleri ve tartigma etkinlikleri 2
C.18.Alt1 sapkal1 diigiinme etkinligi 1
C.19.Gezi-gozlem 2
D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Go6zlem yapma 16
D.2.Soru-yanit 16
D.3.0grencilerin yazili anlatimi 14
D.4.0Ogrencilerin sézlii anlatimi 17
D.5.Portfolyo 9
D.6.Proje caligmasi 12
D.7.0z degerlendirme 9
D.8.Derecelendirme 6lgegi 2
E.Diger Hususlar

E.1.Sanatsal eserlerin ve dogal giizelliklerin tanitimina yer verilmelidir. 3
E.2.Ogrencilerin giinliik yasamindan ornekler yer almalidir. 2

Tablo 22 incelendiginde kazanimlar temasi altinda yer alan “okudugu bir
pargay1 (metni) degerlendir” ve “okudugu bir pargayr (metni) yorumlar” ifadeleri en sik
belirtilen alt temalardir. Gorseller ve materyaller temasinda ise “gorsel-isitsel araglar” en
sik vurgulanan alt temadir. Etkinlikler temasinda “oyunlastirma” alt temasinin en sik
belirtilen ifade oldugu goriilmektedir. Bunu “6rnek olay” ve “tartisma” alt temalar1 takip
etmektedir. “Ogrencilerin sozlii anlatim1” alt temasinin dlgme ve degerlendirme temasinda
en sik vurgulanan kavram oldugu goriilmektedir. Bunu “gézlem yapma” ve ‘“‘soru-yanit”
ifadeleri izlemistir. Bu bulgulara gore, ogretmenlerin estetik degeri ile ilgili en ¢ok
“okudugu bir pargayr (metni) degerlendir” ve “okudugu bir pargayr (metni) yorumlar”
kazaniminmi diisiindiikleri sOylenebilir. Buradan 6gretmenlerin bu deger i¢in gorsel-isitsel
araglari tercih ettikleri ve 6grencilerin sozlii anlatiminin yani sira soru-yanit ve gézlemle

davraniglar1 degerlendirmeyi planladiklari sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiilinde “dogal cevreye

duyarlhilik” degeri ile ilgili olmas1 gerekenler Tablo 23’te verilmektedir.
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Tablo 23
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu)
Olusturulacak Olursa “Dogal Cevreye Duyarhhk Degeri” ile ilgili Bu Modiilde
Olmasi Gerekenler ( Frekans Dagihimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar

A.1.Dogal ¢evreye karsi duyarlidir. 12
A.2.Dogal giizellikleri korumasi gerektigini bilir. 15
A.3.Cevresini temiz tutmasi gerektigini bilir. 12
A.4.Cevreye sayginin insanlik gorevi oldugunu kavrar.
A.5.Dogal ¢evreyi sevip korur.

A.6.0Ortak kullanim alanlarinin nasil kullanilmasi gerektigini bilir.
A.7.Dogal kaynaklarin korunmasi gerektigini bilir.
A.8.Hayvanlar1 koruma bilinci geligir.

A.9.Cevreyi giizellestirmeye ¢abalar.

A.10.Kendisinin de doganin bir pargasi oldugu bilincini tasir.
A.11.Doganin kendi gelecegi oldugunu fark eder.

A.12.Cevre ile ilgili kuruluslar bilir.

B.Gorseller ve Materyaller

B.1.Gorsel ve isitsel araglar

B.2.Basil gerecler

B.3.Kaynak kisi ve kurumlar

B.4.Yaz1 tahtasi

B.5.Gezi-gbzlem

C.Etkinlikler

C.1.Deger agiklama

C.2.Deger analizi

C.3.Ahlaki muhakeme

C.4.Soru-yanit

C.5.0yunlagtirma

C.6.0rnek olay yéntemi

C.7.Tartigma

C.8.Diiz anlatim

C.9.Drama

C.10.0ykii, atasozii ve deyimlerin analizi

C.11.Sorun ¢6zme yontemi

C.12.Siz olsaydiniz ne yapardiniz?

C.13.Simnf dis1 etkinlikler

C.14 Kiime caligmasi

C.15.Smif goriismeleri ve tartisma etkinlikleri

C.16.Alt1 sapkali diislinme etkinligi

C.17.Gezi-gbzlem

D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Gdzlem yapma 35
D.2.Soru cevap 12
D.3.Ogrencilerin yazili anlatimi 7
D.4.Ogrencilerin sozlii anlatimi 11
D.5.Portfolyo 1
D.6.Proje ¢aligmast 18
D.7.0z degerlendirme 12
D.8.Derecelendirme 6lgegi 1
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E.Diger Hususlar

E.1.Kitaba bol gorsel 6geler eklenerek CD’sinin de hazirlanmasi gerekir. 1
E.2 Kitapta 6rnek gezi inceleme etkinlikleri yer almalidir.

E.3. Ogrencilerin giinliik yagsamindan 6rnekler yer almalidir. 1

Tablo 23 incelendiginde kazanimlar temas: altinda “Dogal giizellikleri
korumasi gerektigini bilir” en sik belirtilen alt temadir. Bunu “Dogal cevreye karsi
duyarlidir” ve “cevresini temiz tutmast gerektigini bilir” alt temalar1 takip etmektedir.
Gorseller ve materyaller temasinda yine “gorsel-isitsel araglar” en sik vurgulanan alt
temadir. Etkinlikler temasinda “sinif dis1 etkinlikler”in en sik belirtilen alt tema oldugu
goriilmektedir. Bunun ardindan “6rnek olay” ve “tartigma” alt temalar1 siralanmaktadir.
Olgme ve degerlendirme temasinda ise “gdzlem yapma” en sik belirtilen alt tema olmustur.
Bunu “proje calismasi1” izlemistir. Eldeki bulgulara gore, 0gretmenlerin dogal cevreye
duyarlilik degerinde en ¢cok “Dogal giizellikleri korumasi gerektigini bilir” kazaniminm
tasarladiklar1 sonucu c¢ikarilabilir. Yine 0gretmenlerin en ¢ok gorsel-isitsel araclari tercih
ettikleri soylenebilir. Dogal ¢evreye duyarlilik degeri ile ilgili olarak 6gretmenlerin en gok
siif dig1 etkinlikleri tercih etmesi bu degeri dogayla i¢ i¢e yasanti yoluyla kazandirmay1

tasarlamalariyla agiklanabilir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “caliskanlik” degeri ile

ilgili olmasi1 gerekenler Tablo 24°te verilmektedir.

Tablo 24 incelendiginde kazanimlar temasi altinda yer alan “gorevlerini
zamaninda yerine getirir” ve “sorumluluklarini zamaninda yerine getirir” ifadeleri en sik

belirtilen alt temalardir. Bunu “6devlerini zamaninda yapar” alt temasi takip etmistir.
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Tablo 24
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu) Olusturulacak
Olursa “Cahskanlik Degeri” Ile Ilgili Bu Modiilde Olmasi1 Gerekenler
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar

A.1.0devlerini zamaninda yapar. 13
A.2.Gorevlerini zamaninda yerine getirir. 20
A.3 Sorumluluklarini zamaninda yerine getirir. 20
A.4.Sorumluluk duygusu gelisir. 5
A.5.Caligkanlig1 bir yagam bicimi haline getirir. 4
A.6.Yaptig1 calismalardan zevk alir. 3
A.7.Calismanin 6nemini bilir. 3
A.8.Basarili olmak i¢in ¢aba sarf eder. 2
A.9.Calismanin bagar1 getirecegini kavrar. 1
A.10.Zamanin kiymetini bilir. 1
B.Gorseller ve Materyaller

B.1.Gorsel ve isitsel araglar 41
B.2.Basili geregler 25
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 14
B.4.Yaz1 tahtasi 4
C.Etkinlikler

C.1.Deger agiklama 12
C.2.Deger analizi 2
C.3.Ahlaki muhakeme 5
C.4.Soru-yanit 20
C.5.0yunlastirma 11
C.6.0rnek olay yontemi 20
C.7.Tartisma 7
C.8.Diiz anlatim 6
C.9.Drama 12
C.10.0ykii, atasozii ve deyimlerin analizi 5
C.11.Sorun ¢6zme yontemi 3
C.12.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 4
C.13.Sinif dis1 etkinlikler 3
C.14.Kiime ¢aligmasi 5
C.15.Mim (sessiz aktrist) etkinligi 2
C.16.Simnif goriigmeleri ve tartigma etkinlikleri 2
C.17.Alt1 sapkali diigiinme etkinligi 1
D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Gozlem yapma 35
D.2.Soru-yanit 21
D.3.0grencilerin yazili anlatimi 17
D.4.Ogrencilerin sozlii anlatimi 15
D.5.Portfolyo 5
D.6.Proje caligmasi 8
D.7.0z degerlendirme 10
D.8.Derecelendirme 6lgegi 3
E.Diger Hususlar
E.1.Kilavuz kitabin CD’sinin de hazirlanmasi gerekir. 1

E.2.Kilavuz kitaptaki bilgilerin ayrintili yer almasi gerekir. 2
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Gorseller ve materyaller temasinda ise “gorsel-isitsel araglar” en sik belirtilen

alt temadir. Etkinlikler temasinda ise “soru-yanit” ve “Ornek olay” en sik belirtilen alt
temalardir. Bunu “deger aciklama” ve “drama” izlemistir. Olgme ve degerlendirme
temasinda “gézlem yapma” ifadesinin en sik belirtilen alt tema oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlere gore gorev ve sorumluluklarin zamaninda yerine getirilmesinin ¢aliskanlikla
ilgili en ¢ok tercih edilen kazanimlar oldugu ve 6gretmenlerin bu degerleri gorsel-isitsel

araglarla 6grencilere kazandirmayi tasarladiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “akademik diiriistliik”

degeri ile ilgili olmasi1 gerekenler Tablo 25°te verilmektedir.

Tablo 25 incelendiginde kazanimlar temas1 altinda yer alan “caligmalarinda
yararlandig1 kaynaklar1 belirtir” en sik vurgulanan alt temadir. Bunu “kopya ¢ekmenin
kot bir davranis oldugunu kavrar” alt temasi takip etmektedir. Gorseller ve materyaller
temasinda ise “kaynak kisi ve kurumlar” en sik belirtilen alt temadir. Etkinlikler temasinda
“Ornek olay yontemi” en sik ifade edilen alt temadir. Bunu “ahlaki muhakeme” , “tartisma”
ve “drama” alt temalar1 izlemektedir. Olgme ve degerlendirme temasinda ise yine “gdzlem
yapma” ifadesinin en sik belirtilen alt tema oldugu goriilmektedir. Eldeki bulgulara gore,
Ogretmenlerin akademik diiriistliik degeri ile ilgili en ¢ok Ogrenciler i¢in “calismalarinda
yararlandig1 kaynaklar1 belirtir” kazanimini diisiindiikleri soylenebilir. Ogretmenlerin

akademik diirtistliik degerinin Ogrencilere kazandirilmasinda en cok kaynak kisi ve

kurumlar tercih ettikleri goriilmektedir.
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Tablo 25
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu) Olusturulacak
Olursa “Akademik Diiriistliik Degeri” Ile Ilgili Bu Modiilde Olmasi Gerekenler
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar

A.1.Caligsmalarinda yararlandig1 kaynaklar belirtir. 20
A.2 Diirtistligiin toplumsal yasamdaki 6nemini bilir. 2
A.3.Kopya ¢ekmenin kotii bir davranis oldugunu kavrar. 18
A.4 . Verilen 6devleri kendi ¢abasiyla yerine getirir. 7
A.5.Verilen etkinlikleri kendi ¢abasiyla yerine getirir. 7
A.6.Emegi disinda elde edilen bilgilerin kotii bir davranig oldugunu kavrar. 2
A.7.0grendigi bilgileri kendi yaptig1 arastirmalara uygular. 1
B.Gorseller ve Materyaller

B.1.Gorsel ve isitsel araglar 22
B.2.Basili geregler 18
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 26
B.4.Yaz1 tahtasi 4
B.5.Gezi-g6zlem 1
C.Etkinlikler

C.1.Deger agiklama 6
C.2.Deger analizi 8
C.3.Ahlaki muhakeme 9
C.4.Soru-yanit 8
C.5.0yunlastirma 7
C.6.0rnek olay yontemi 12
C.7.Tartisma 9
C.8.Diiz anlatim 4
C.9.Drama 9
C.10.0ykii, atasozii ve deyimlerin analizi 4
C.11.Sorun ¢bzme yontemi 6
C.12.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 2
C.13.Sinif dis1 etkinlikler 3
C.14 . Kiime ¢aligmasi 7
C.15.Mim(sessiz aktrist) etkinligi 1
C.16.Alt1 sapkal diigiinme etkinligi 3
C.17.Beyin firtinast 1
C.18.Gezi-gozlem 1
D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Gozlem yapma 24
D.2.Soru cevap 13
D.3.Ogrencilerin yazili anlatimi 9
D.4.Ogrencilerin szlii anlatimi 11
D.5.Portfolyo 6
D.6.Proje caligmasi 5
D.7.0z degerlendirme 15
D.8.Derecelendirme 6lgegi 7
E.Diger Hususlar
E.1.Diiriistliigliyle taninmus kisilerin yasam Oykiileri yer almalidir. 3
E.2 Bilgileri ayrintili ve 6gretmene yol gdsterici olmalidir. 1

E.3.Etkinlikler uygulanabilir olmalidir. 1
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Bu bulgulardan 6gretmenlerin egitim arag-gereglerinden ¢ok kaynak kisilerden
ve okullar basta olmak iizere kiitliphane gibi kurumlardaki yetkililerden yiliz yiize
akademik diriistlik ile ilgili bilgilerin alinmasin1 daha etkili bulduklar1 sonucu
¢ikarilabilir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “dayanisma” degeri ile

ilgili olmas1 gerekenler Tablo 26’da verilmektedir.

Tablo 26
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu) Olusturulacak
Olursa “Dayamisma Degeri” Ile Ilgili Bu Modiilde Olmasi1 Gerekenler
( Frekans Dagihimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar

A.1.Arkadaslariyla isbirligi icinde ¢aligir.

A.2.Cevresi ile uyum ic¢inde ¢alisir.

A.3.Dayanigmanin dnemini bilir.

A.4.Cozemedigi problemlerde isbirligi yapar.
A.5.Arkadaglariyla paylasim ig¢inde yasar.

A.6.Cevresiyle igbirligi i¢inde yasar.

A.7.Dayanigmay1 yasam bi¢imi haline getirir.

A.8 Paylagmay1 yasam bi¢imi haline getirir.
A.9.Dayanigmanin kisiler arasi iligkileri gliglendirdigini bilir.
A.10.Arag-gereclerini arkadaglari ile paylasir.
A.11.Amaglara uygun gorev paylagimi yapar.
A.12.Cevresindekilere kars1 yardimsever olur.

A.13.Sivil toplum kuruluslarinin 6nemini kavrar.
A.14.Ailenin 6nemli bir dayanigma kurumu oldugunu kavrar
B.Gorseller ve Materyaller

B.1.Gorsel ve isitsel araglar 28
B.2.Basili geregler 24
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 12
B.4.Yaz1 tahtasi 2
C.Etkinlikler
C.1.Deger aciklama
C.2.Ahlaki muhakeme
C.3.Soru-yanit
C.4.Oyunlastirma
C.5.0rnek olay yontemi
C.6.Tartisma

C.7.Diiz anlatim
C.8.Drama 15
C.9.0ykii, atasozii ve deyimlerin analizi 8
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C.10.Sorun ¢dzme ydntemi 6
C.11.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 3
C.12.Simnif dig1 etkinlikler 6
C.13.Kiime g¢aligmasi 15
C.14.Alt1 sapkal1 diigiinme etkinligi 2
C.15.Simnif goriigmeleri ve tartigma etkinlikleri 6
C.16.Balik kil¢1g1 1
D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Gozlem yapma 28
D.2.Soru cevap 15
D.3.0grencilerin yazili anlatimi 7
D.4.0grencilerin sdzlii anlatin 10
D.5.Portfolyo 5
D.6.Proje ¢aligmast 16
D.7.0z degerlendirme 12
D.8.Derecelendirme 6lgegi 5
E.Diger Hususlar

E.1.Proje ve performanslar 68renci seviyesine uygun olmalidir. 1
E.2 Kilavuz kitapta cesitli drama taslaklar1 yer almalidir. 1

Tablo 26 incelendiginde kazanimlar temasi altinda yer alan “arkadaslariyla
paylasim yapar” ve “cgevresiyle isbirligi i¢inde yasar” ifadeleri en sik vurgulanan alt
temalardir. Bunu “dayanigsmay1 yasam bi¢imi haline getirir” ve *“ paylasmay1 yasam bigimi
haline getirir” alt temalar izlemektedir. Gorseller ve materyaller temasinda ise “gdrsel-
isitsel araclar” en sik belirtilen alt temalardir. Etkinlikler temasinda “drama” ve “kiime
calismas1” ifadelerinin en sik belirtilen alt temalar oldugu goriilmektedir. “Gozlem
yapma’nin Olgme ve degerlendirme temasinda en sik belirtilen alt tema oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, 6gretmenlerin dayanigma degeri ile ilgili en
cok “arkadaslariyla paylasim yapar” ve ‘“cevresiyle isbirligi i¢inde yasar” kazanimlarim
tasarladiklar1 sOylenebilir. Ayrica buradan 6gretmenlerin dayanisma degeri igin gorsel-
isitsel araglar1 tercih ettikleri, drama ve kiime calismasi yontemlerini uygulamay1
diisiindiikleri ve gozlem yaparak davranislari degerlendirmeyi planladiklar1 sonucu
cikarilabilir. Dayanisma degeri ile ilgili olarak drama ve kiime ¢alismasi yontemlerinin 6n
plana c¢ikmasi bu c¢alismalarin genellikle grup dayamismasini gerekli kilmasi ile

aciklanabilir.
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Tablo 27
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu) Olusturulacak
Olursa “Adil Olma Degeri” Ile Ilgili Bu Modiilde Olmasi Gerekenler
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar

A.1.Arkadaslarina adil davranir. 12
A.2.Arkadaglarina esit davranir. 22
A.3.Cevresindeki insanlarin haklarina duyarli davranir. 7
A.4.Cevresindeki insanlarla esit haklara sahip oldugunu bilir. 2
A.5.Adil olma 6zelligi kazanir. 7
A.6.Paylagma duygusu gelisir. 2
A.7.Empati yapma yetenegi gelisir. 2
B.Gorseller ve Materyaller

B.1.Gorsel ve isitsel araglar 39
B.2.Basili geregler 25
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 15
B.4.Yaz1 tahtasi 3
C.Etkinlikler

C.1.Deger agiklama 14
C.2.Deger analizi 9
C.3.Ahlaki muhakeme 21
C.4.Soru-yanit 14
C.5.0yunlastirma 16
C.6.0rnek olay yontemi 14
C.7.Tartisma 20
C.8.Diiz anlatim 1
C.9.Drama 13
C.10.0Oykii, atasdzii ve deyimlerin analizi 1
C.11.Sorun ¢6zme ydntemi 11
C.12.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 8
C.13.Simif dis1 etkinlikler 2
C.14.Kiime ¢aligmasi 4
C.15.Alt1 sapkali diigiinme etkinligi 1
C.16.Balik kil¢ig: 1
D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Gozlem yapma 39
D.2.Soru cevap 18
D.3.0grencilerin yazili anlatim 8
D.4.Ogrencilerin sozlii anlatimi 15
D.5.Portfolyo 3
D.6.Proje ¢aligmast 8
D.7.0z degerlendirme 11
D.8.Derecelendirme 6lgegi 5
E.Diger Hususlar

E.1.Kilavuzda ¢ok sayida etkinlik olmalidir. 4
E.2 Kilavuz kitaptaki igerik ayrintili olmalidir. 1
E.3 Kilavuz kitapta ¢ok sayida gorsel 6rnek olmalidir. 2
E.4.Ornekler ve etkinlikler giincel ve anlagilir olmalidir. 1
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Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “adil olma” degeri ile

ilgili olmasi gerekenler Tablo 27’de verilmektedir.

Tablo 27 incelendiginde kazanimlar temasi altinda yer alan “arkadaglarina esit
davranir” en sik vurgulanan alt temadir. Bunu “arkadaslarina adil davranir” izlemektedir.
Gorseller ve materyaller temasinda “gorsel-isitsel araglar” yine en sik belirtilen alt
temadir. Etkinlikler temasinda “ahlaki muhakeme”nin en sik belirtilen alt tema oldugu
goriilmektedir. Bunu “tartisma” takip etmektedir. Olgme ve degerlendirme temasinda ise
“gdzlem yapma’nin en sik belirtilen alt tema oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore,
ogretmenlerin adil olma degeri ile ilgili en ¢ok tercih ettigi kazanimin “gevresine ve
arkadaglarina esit davranir” kazanimini oldugu ve dgretmenlerin bu degeri gorsel-isitsel
araglarla  Ogrencilere kazandirmayr tasarladiklar1  sOylenebilir. Buradan ayrica
ogretmenlerin adil olma degeri i¢in ahlaki muhakeme yaklasimini uygulamay1
diisiindiikler1 ve gozlem yaparak davraniglari degerlendirmeyi planladiklar1 sonucu
cikarilabilir. Adil olma degeri ile ilgili etkinliklerde deger 6gretimi yaklagimlarindan ahlaki
muhakeme yaklasiminin 6n plana ¢ikmasi bu yaklagimda genellikle 6gretmenlerin ahlaki
ikilemlerin bulundugu Ornekler vererek oOgrencilerin iginde bulunduklar1 ¢ikmazlari

¢Oziimlemelerine yardim etme diisiincesi ile agiklanabilir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “Bayraga ve Istiklal

Mars1’na sayg1” degeri ile ilgili olmas1 gerekenler Tablo 28’de verilmektedir.



Tablo 28
Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu)
Olusturulacak Olursa “Bayraga ve Istiklal Marsi’na Saygi Degeri”
ile Tlgili Bu Modiilde Olmasi Gerekenler
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar

A.1.Bayragm ve Istiklal Mars1’nin bagimsizlik sembolii oldugunu bilir. 19
A.2.Bayragi ve Istiklal Mars1'nin dzgiirliik sembolii oldugunu bilir. 6
A.3.Bayraga ve Istiklal Mars1’na sayg1 gosterir. 19
A.4.Bayragim ve Istiklal Mars1’nin énemini kavrar. 10
A.5.Bayragn ve Istiklal Mars1’nin ulusu temsil ettigini bilir. 1
A.6.Ulusal degerlere sayg1 gosterir. 1
A.7 Istiklal Mars1’nin yazildig: tarihi sartlar1 bilir. 1
B.Gorseller ve Materyaller
B.1.Gorsel ve isitsel araglar 39
B.2.Basili geregler 28
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 14
B.4.Yazi tahtast 3
C.Etkinlikler

C.1.Deger agiklama 28
C.2.Deger analizi 14
C.3.Ahlaki muhakeme 5
C.4.Soru-yanit 18
C.5.0yunlagtirma 5
C.6.0rnek olay yontemi 5
C.7.Tartigma 6
C.8.Diiz anlatim 7
C.9.Drama 9
C.10.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 1
C.11.Sinif dis1 etkinlikler 3
C.12.Kiime ¢aligmast 3
C.13.Mim(sessiz aktrist) etkinligi 1
C.14.Simnif goriigmeleri ve tartisma etkinlikleri 1
D.Ol¢me ve Degerlendirme

D.1.Gozlem yapma 39
D.2.Soru cevap 18
D.3.0grencilerin yazili anlatin 8
D.4.0Ogrencilerin sdzlii anlatim 15
D.5.Portfolyo 3
D.6.Proje ¢aligmasi 8
D.7.0z degerlendirme 11
D.8.Derecelendirme 6l¢egi 5
D.9.Hikaye tamamlama 1
D.10.0ykii yazma 1
E.Diger Hususlar

E.1.Bayragin ve Istiklal Mars1’nin anlam ve 6nemi ayrintili ele alinmalidir. 1
E.2.Ornek etkinlikler daha fazla yer almalidir. 1
E.3 Kilavuzda degerler somut bir anlatimla ele alinmalidir. 1
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Tablo 28 incelendiginde kazanimlar temasi altinda yer alan “Bayragin ve

Istiklal Marsi’nin bagimsizlik sembolii oldugunu bilir” ve “Bayraga ve Istiklal Mars1’na
saygl gosterir” ifadeleri en sik vurgulanan alt temalardir. Gorseller ve materyaller
temasinda “gorsel-isitsel araglar” en sik belirtilen alt temadir. Etkinlikler temasinda
“deger agiklamanin en sik belirtilen kavram oldugu goriilmektedir. “Gozlem yapma” ise
O0lcme ve degerlendirmede en sik belirtilen alt temadir. Elde edilen bu bulgulara gore,
ogretmenlerin Bayraga ve Istiklal Marsi’na sayg1 degeri ile ilgili en ¢ok “Bayragin ve
Istiklal Marsi’nin bagimsizlik sembolii oldugunu bilir” ve “Bayraga ve Istiklal Marsi’na
sayglt gosterir” kazamimlarmi diislindiikleri sOylenebilir. Ayrica bu bulgulardan
ogretmenlerin Bayraga ve Istiklal Marsi’na sayg1 degeri igin deger aciklama yaklasimini
uygulamay1 diisiindiikleri ve gozlem yaparak davranmiglar1 degerlendirmeyi planladiklari
sonucuna varilabilir. Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi degeri icin deger agiklama
yaklasiminin Ogretmenler tarafindan tercih edilmesi bu yaklasimin 6grencilere yardim

ederek kendi deger sistemlerini kurmalarina yardimci olma anlayisi ile agiklanabilir.

Ogretmenlere gore olusturulacak program modiiliinde “Tarihsel mirasa

duyarlilik” degeri ile ilgili olmas1 gerekenler Tablo 29’da verilmektedir.

Tablo 29 incelendiginde kazanimlar temasi altinda yer alan “tarihi ve kiiltiirel
mirasa karst duyarhidir” en sik vurgulanan alt temadir. Bunu “tarihi eserleri korur” takip
etmektedir. Gorseller ve materyallerde “gorsel-isitsel araglar” en sik belirtilen alt temadir.
Etkinlikler temasinda “siif dis1 etkinlikler” en sik belirtilen alt temadir. Olgme ve

degerlendirme temasinda ise “gdzlem yapma” en sik belirtilen kavramdir.



Tablo 29

Ogretmenlere Gore Bir Program Modiilii (Ogretmen Kilavuzu)
Olusturulacak Olursa “Tarihsel Mirasa Duyarhlik Degeri”

ile Tlgili Bu Modiilde Olmasi Gerekenler
( Frekans Dagilimlari) (N=50)

Tema ve Alt Temalar Frekans
A.Kazanimlar
A.1.Tarihi eserleri korur. 12
A.2.Tarihi ve kiiltiirel mirasa kars1 duyarlidir. 13
A.3.Tarihi yerlerin 6nemini kavrar. 7
A.4.Tarihi mirasin 6nemini kavrar. 7
A.5.Tarihi eserlerin degerini bilir. 3
A.6.Tarihsel mirasa saygi duyar ve korur. 5
A.7.Tarihsel gegmisine sahip ¢ikar. 3
A.8.Tarihsel eserlere sahip ¢ikar. 4
A.9.Tarihi olaylara (konulara) ilgi duyar. 3
B.Gorseller ve Materyaller
B.1.Gorsel ve isitsel araglar 36
B.2.Basili geregler 19
B.3.Kaynak kisi ve kurumlar 19
B.4.Yaz1 tahtasi 2
B.5.Gezi-gozlem 3
C.Etkinlikler
C.1.Deger agiklama 10
C.2.Deger analizi 9
C.3.Ahlaki muhakeme 5
C.4.Soru-yanit 10
C.5.0yunlagtirma 6
C.6.0rnek olay yontemi 5
C.7.Tartisma 12
C.8.Diiz anlatim 5
C.9.Drama 9
C.10.0yki, atasozii ve deyimlerin analizi 2
C.11.Sorun ¢6zme yontemi 4
C.12.Siz olsaydiniz ne yapardiniz? 2
C.13.Sinif dis1 etkinlikler 16
C.14.Kiime ¢aligmasi 7
C.15.Alt1 sapkali diigiinme etkinligi 2
C.17.Simnif goriigmeleri ve tartisma etkinlikleri 1
D.Ol¢me ve Degerlendirme
D.1.Go6zlem yapma 23
D.2.Soru cevap 14
D.3.Ogrencilerin yazili anlatimi 14
D.4.Ogrencilerin sozlii anlatimi 19
D.5.Portfolyo 3
D.6.Proje caligmasi 23
D.7.0z degerlendirme 6
D.8.Derecelendirme 6l¢egi 1
E.Diger Hususlar
E.1.Tarihsel eserler ve yerlerle ilgili resimler fazla olmalidir. 2
E.2 Kilavuzda degerler somut bir anlatimla ele alinmalidir. 2
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Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin tarihsel mirasa duyarlilik degeri ile ilgili en

cok “tarihi ve kiiltiirel mirasa karsi duyarlidir” kazanimini tasarladiklar1 sdylenebilir.
Ayrica buradan 6gretmenlerin tarihsel mirasa duyarlilik degeri i¢in simf dis1 etkinlikler
yapmay1 planladiklar1 ve gozlem yaparak davraniglart degerlendirmeyi diisiindiikleri
sonucu ¢ikarilabilir. Tarihsel mirasa duyarlilik degeri i¢in smif dis1 etkinliklerinin
Ogretmenler tarafindan tercih edilmesi bu degerin miize ve Oren yerleri basta olmak {lizere
tarihi yerlerin gezi-gézlem incelemeleri ile Ogrencilere kazandirilmasi isteginden

kaynaklaniyor olabilir.

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda her bir degerle ilgili
kazanimlar, gorseller ve materyaller, etkinlikler ve l¢gme-degerlendirme ile ilgili tema ve
alt temalar ortaya ¢ikmistir. Bu degerlerden sorumluluk degeri ile ilgili olarak “verilen
sorumlulugu yerine getirir”; caliskanlik degeri ile ilgili olarak “6devlerini zamaninda
yapar”, “gorevlerini zamaninda yerine getirir’; adil olma degeri ile ilgili “arkadaslarina esit
davranir”; Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi degeri ile ilgili “Bayragin ve Istiklal
Mars’nin bagimsizlik sembolii oldugunu bilir” ve “Bayragin ve Istiklal Marsi’na sayg1
gosterir” kazamimlarinin 68retmenler tarafindan en sik vurgulandigir anlasilmaktadir.
Gorsel ve isitsel araglar alt temasinin gorseller ve materyaller temasinda en fazla
Ogretmenler tarafindan belirtildigi goriilmektedir. Etkinliklerin degerlere gore kullanimi
degismektedir. Ol¢me ve degerlendirme siirecleri ile ilgili olarak da &gretmenlerin

degerlerin kazandirilmasin1 en ¢ok gozlem yapma basta olmak iizere soru-cevap, sozli

anlatim ve 0z degerlendirme alt temalarin1 vurguladiklar1 anlasilmaktadir.
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“Deger egitimine yonelik olarak Ilkogretim 5. Smf Sosyal Bilgiler
Programinda yer alan degerlerle ilgili 6gretmenler i¢in bir program modiilii (6gretmen
kilavuzu) olusturulacak olursa sizce bu modiil neleri icermelidir?” gdriisme sorularindan
elde edilen bulgular esas alinarak 6gretmenlere yonelik degerler egitimi ile ilgili bir
program modiilii gelistirilmistir. Bu program modiilii arastirmanin sonunda EK 1 ‘de yer

almaktadir.
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SONUCLAR VE ONERILER
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma ile elde edilen sonuglara ve bu sonuglar
dogrultusunda ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin mevcut

durumunun gelistirilmesine doniik onerilere yer verilmistir.

Sonuclar
Sonuglarin ele alimisinda arastirmanin alt problemlerinin sirasi izlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1.Alt Probleme iliskin Sonuclar
Bu boliimde o6gretmenlerin deger egitimi ile ilgili goriis ve diislincelerini

belirlemeyi amaglayan anket maddeleri icin belirtilen goriislerin sonuglar1 yer almistir.

e Degerler aracilifiyla kiiltiiri benimseyen bireylerin bilingli birer yurttas
olmalar1 beklenir. Kiiltlirtin ilkogretim 6grencilerince 6grenilmesinde deger egitiminin
onemli bir rolii bulunmaktadir. Ogretmenlerin tamamina yakminin (% 97.5) Ilkdgretim
ogrencilerine kiltliri en 1yi kazandirma yollarindan birinin degerler egitimi oldugu

gorlsiinde birlestikleri goriilmektedir.

e Ogretmenlerin dgrencilerin kisilik gelisiminin saglikli bir bigimde olusmasi
ve toplumla uyumlu birer birey olmalarinda degerler egitimini Onemli gordiigii
anlagilmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (% 91) Sosyal Bilgiler
Programinda yer alan degerler egitiminin 6grencilerin kisilik gelisiminde 6nemli bir yeri

oldugu goriisiinde birlestikleri goriillmektedir.
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e Okuldaki derslerin amaci, oOgrencilere yalmizca bilgiler kazandirmak
degildir. Derslerde bilgilerin yani sira, 6grencilerin kisilik ve sosyal gelisimlerinde rol
oynayan kiiltiirlin ve degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi da amaclanmaktadir.
Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir béliimiiniin gerek dgrencilerin kisilik gelisiminde (% 91),
gerekse de 6grencilerin sosyal gelisiminde (% 87.8) degerler egitiminin 6nemli yeri oldugu

goriigiinii tagidiklar goriilmektedir.

e Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (% 87.2) degerler egitiminin
Sosyal Bilgiler Programi igerisinde daha fazla yer almasi gerektigi goriistinii tasidiklar
goriilmektedir. Buradan oOgretmelerin Sosyal Bilgiler Programi igerisinde degerler

egitiminin yeterince yer almadig1 diisiincesinde olduklar1 anlagilmaktadir.

e Ogretme-6grenme siireclerinin tiimiinde oldugu gibi, degerler egitiminde de
Ogretmenler Ogretme-O6grenme silirecinin en Onemli 6gesidir. Elde edilen bulgulara
bakildiginda 6gretmenlerin tamamina yakininin (% 95) bir model olarak 6gretmenlerin

degerler egitiminde 6nemli bir rolii oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmektedir.

e FElde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin biiyiikk bir boliimiiniin
(% 78.4) kitle iletisim araclarinin sundugu popiiler kiiltiir karsisinda programdaki degerleri
prog g

yetersiz buldugu anlagilmaktadir.

e Medyanin sosyallesme siirecinde Onemli bir etkisi vardir. Elde edilen

bulgulara gore, 6gretmenlerin tamamina yakininin (% 97.5) kitle iletisim araglarindaki
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siddet ve saldirganlik iceren bazi yayinlarin okulda verilen degerler egitimini olumsuz
etkiledigi goriisiinde birlestikleri goriilmektedir. Bulgular, kitle iletisim araglarinin okulda
verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigini, okulun ve 6gretmenin etkisini azalttigini

gostermektedir.

e Ogretmenlerin tamamma yakminin okulda verilen degerlerin ailede (%
95.6) ve sosyal g¢evrede (% 94.4) yeterince pekistirilmedigi goriisiinde birlestigi

goriilmektedir.

e Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (% 74.1) degerleri kazandirmak igin
programdaki icerigin yeterli olmadig gériisiindedir. Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimii
ise, (% 91.5) degerleri kazandirmak icin programdaki igerigin zenginlestirilmesi

gerektigini diisiinmektedir.

e Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir béliimiiniin ( % 83.1) programdaki degerlerle
ilgili icerik yeterli olmadig1 i¢in degerleri kendi bilgi birikimleri ile Ogrencilere

kazandirdiklar1 ortaya ¢ikmistir.

e Ogretmenlerin  bilyiik bir boliimiinin (% 70.4) Sosyal Bilgiler
programindaki konular1 yetistirebilme kaygisiyla degerler egitimine yeterince zaman

ayiramadigi sonucuna ulagilmistir.

e Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinin tesadiiflere birakilmamasi icin
okullarda etkili ve planli deger egitimi etkinlikleri gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimii (% 80.3) Programda yeterli etkinligin olmamasinin
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bu degerlerin etkili bir bi¢cimde kazandirilmasinda baz1 giigliiklere yol actigim

diistinmektedir.

e Konu ile ilgili ¢aligmalardan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun deger
egitimi konusunda herhangi bir egitim almadig1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin ¢ok biiyiik
bir boliimii (% 81) hizmet Oncesi egitimde deger egitimi dersi almalarinin degerleri

Ogrencilere kazandirmada yararli olacag: goriistinde birlesmistir.

e Ogretmenlerin tamamina yakimi (% 96.5) etkili bir degerler egitimi igin
gorsel-igitsel ara¢ gereclerin eksiksiz olarak okullarda bulunmasi gerektigi goriisiinde

birlesmistir.

e Ogretmenlerin tamamina yakimni (% 95.7) deger egitiminin sadece Sosyal
Bilgiler dersinde degil, diger derslerde de ilgili konularla iliskilendirilmesi gerektigi

gorlsiinde birlesmistir.

e Ogretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin (% 80.4) &gretmenler igin deger
egitimi konularinda hizmet i¢i egitim programlarmin diizenlenmesinin yararli olacagi

goriisiinii tasidiklar1 anlagilmaktadir.

e Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir boliimii (% 92.5) degerler egitimiyle ilgili bir
kilavuz olursa Ogretmenlerin bundan c¢ok faydalanacagr goriisiinii paylagmaktadir.
Ogretmenlerin gerek hizmet i¢i egitim programlarmimn yararli olacagimi gerekse deger

egitimi ile ilgili kilavuz materyallerin yararli olacagimi disiinmeleri Sosyal Bilgiler
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Programinda degerler egitiminin uygulanmasinda oOnemli diizeyde eksiklik ve

yetersizliklerin oldugunun bir gostergesi olabilir.

e Bulgulara gore Ogretmenler, deger egitiminde en ¢ok “giinliik yasamda
uygulama” (% 37.5) ve “uygulamayi aliskanlik haline getirme” (% 28.4) diizeylerinde

Ogretme-O0grenme etkinligi diizenlemektedir.

e Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin (% 75.7) deger egitiminde ahlaki
muhakeme yaklagimini siklikla kullandigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin gok biiyiik
bir boliimiiniin ise (% 86.2) deger egitiminde soru-yanit yontemini siklikla kullandig

saptanmistir.

e Estetik, dogal ¢cevreye duyarlilik ve tarihsel mirasa duyarlilik gibi degerlerin
kazanilmasinda Oonemli ve islevsel bir rolii olan smif dis1 etkinliklere Ogretmenlerce
yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Clinkii arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin
ancak c¢ok kiiciik bir boliimiiniin (% 16.9) deger egitiminde smif dis1 etkinlikleri sik

kullandig1 belirlenmistir.

e Ogrencilerin yaraticihigini artiran drama tekniginin dgretmenler tarafindan
deger egitiminde yeterince kullanilmadigi anlasilmaktadir. Bulgulardan 6gretmenlerin
ancak yartya yakininin (% 45.6) deger egitiminde drama teknigini sik kullandigi sonucu
ortaya ¢cikmistir. Ogretmenlerin yaridan biraz cogunun ise (% 57.8) deger egitiminde Sykii,
atasozii ve deyimlerin analizini sik kullandig1 belirlenmistir. Genel olarak §gretmenlerin

biiyiikk ¢ogunlugunun deger egitiminde, deger 6gretme yaklasimlarindan deger agiklamak
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ve ahlaki muhakeme ile soru-yanit, sorun ¢ézme ve O6rnek olay gibi yontemleri siklikla
kullandiklar1 goriilmektedir. Buna karsilik, Ilkdgretim Programinda daha ¢ok vurgulanan
smif dis1 etkinlikler, mim (sessiz aktrist) ve alti sapkali diistinme etkinlikleri ile drama

tekniginin 6gretmenler tarafindan sik kullanilmadiklar1 anlagilmaktadir.

e Ogretmenlerin bilyilk cogunlugunun gdzlem yapma, soru- cevap Ve
ogrencilerin sozIlii anlatimi gibi Slgme-degerlendirme tiirlerini siklikla kullandiklar
arastirmada ortaya ¢ikmaktadir. Buna karsilik, portfolyo, proje ¢alismasi, 6z-degerlendirme
formu ve derecelendirme 6lgegi gibi degerlendirme tiirlerinin 6lgme ve degerlendirmede

ogretmenler tarafindan pek sik kullanilmadig goriilmektedir.

e Ogretmenlerin yartya yakiinin sorumluluk ve estetik degerlerini dgretirken
zorluklar yasadig1 goriilmektedir. Bu durum degerlerin 5.siniftaki baz1 6grenciler i¢in soyut
kalmasindan kaynaklanabilir. Buna karsilik, 6gretmenlerin yaridan ¢ogunun dayanigsma,
adil olma, Bayraga ve Istiklal Marsina sayg1 gibi degerlerin dgretimini yaparken zorluk

yasamadig1 anlagilmaktadir.

2.Alt Probleme iliskin Sonuclar
e Kadin 6gretmenlerin popiiler kiiltiir karsisinda programda yer alan degerleri

yetersiz bulma oranlarinin erkek 6gretmenlerden daha fazla oldugu ortaya ¢ikmaistir.

e FErkek 6gretmenlerin degerleri kazandirmak i¢in kadin 6gretmenlerden daha

fazla gorsel-arag gerecleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmigtir.
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e Mezun olunan okul ile diiz anlatim yontemini kullanma arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Buna gore Egitim Fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin deger 6gretiminde

diiz anlatim yontemine biraz daha fazla yer verdigi saptanmustir.

o Ogretmenlerin alanlar1 ile drama teknigini kullanma arasinda anlamli bir
iliski belirlenmistir. Bitirdigi yiiksek Ogretim alami diger olan Ogretmenlerin drama
teknigini smif 6gretmenligi alanindaki 6gretmenlere oranla daha ¢ok kullandiklar1 ortaya

cikmustir.

e Egitim Fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlerin diger fakiilte mezunlarina gore

daha az siklikta derecelendirme 6l¢egini kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

e Diger alan mezunu 6gretmenlerin sinif 6gretmenligi alan mezunlarina oranla
“5.smif programinda yer alan degerlerin yeterli olmadigina” daha fazla katildiklar1 ortaya

cikmustir.

3.Alt Probleme iliskin Sonuclar
Bu boliimde oOgretmenlerin deger egitimi ile ilgili goriis ve diislincelerini

belirlemeyi amaglayan acik uclu sorulara verilen yanitlarin sonuglart yer almistir.

o Ilkdgretim 5. siif Sosyal Bilgiler Programinda deger egitiminin daha
yararli hale gelmesi i¢in sizce neler yapilmalidir? sorusuyla ilgili bulgular incelendiginde
O0gretmen- veli igbirligi” alt temasi en sik belirtilen kavramdir. Bu kavrami yine aile

katilimi ile ilgili gorlisler alt temast altinda yer alan “aileler icin egitici seminerler” takip
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etmistir. Ailelerle igbirligi ve ailelerin egitilerek siirece katilmasi deger egitiminde énemli
bir boyutu olusturmaktadir. Ogretmenlerin deger egitiminin daha yararli hale gelmesinde
ailenin 6nemli bir rol iistlendigine ve ailenin 6gretmenle isbirligi yapmasinin gerekliligine
inandiklar1 sunucuna ulagilmistir. Bu temalar 68retmenlerin egitimi alt temasi i¢inde yer
alan “hizmet igi egitim” temas1 takip etmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir bdliimiiniin daha
yararli bir degerler egitimi i¢in hizmet i¢i egitim programlarmmin gerekliligini

vurguladiklart sonucuna ulagilmistir.

4.Alt Probleme iliskin Sonuglar
Bu boliimde deger egitimine yonelik olarak &gretmenler i¢in bir program
modili (6gretmen kilavuzu) olusturulacak olursa bu modiiliin neleri igermesi gerektigine

iligkin yanitlarin sonuglar1 yer almaktadir.

e Ogretme- dgrenme siireci ile ilgili goriisler alt temasi altinda yer alan
“gorsel-isitsel yeterlik” alt temasinin en sik belirtilen kavram oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
kavrami igerik ile ilgili goriisler alt temasi altinda “toplumsal yasamdan ornek olaylar”
izlemistir. Bu alt temalari, 6gretme- 6grenme siireci ile ilgili goriisler alt temasinda yer
alan “katilim tegvik eden etkinlikler” takip etmistir. Genel olarak “Gorsel-isitsel yeterlik”,
“toplumsal yasamdan Ornekler” ve “Ogrencilerin katilimini tesvik edici etkinlikler”
Ogretmenler tarafindan deger egitimi ile ilgili hazirlanacak bir materyalde onceligi alan

Ogeler olarak tercih edilmistir.

Ogretmenlere gore Ilkogretim 5.Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan

degerlerden her biri i¢in modiilde yer almas1 gereken sonuglar ise sdyle siralanmistir:
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e Ogretmenlerin “sorumluluk” degeri ile ilgili olarak en ¢ok “verilen
sorumluluklart  yerine getirir” kazanimini  diislindiikleri sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin sorumluluk degerini en ¢ok gorsel-isitsel araglarla, tartisma ve drama
etkinlikleri ile 0grencilerine kazandirmay1 ve bunu ne dl¢lide kazandiklarini belirlemek

icin de gézlem yapmay1 planladiklar ortaya ¢ikmaigtir.

e Ogretmenlerin “estetik” degeri ile ilgili en ¢cok “okudugu bir parcay
(metni) degerlendirir” ve “okudugu bir pargayr (metni) yorumlar’ kazanimlarini
diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin bu deger icin gorsel-isitsel araglari
tercih ettikleri ve dgrencilerin s6zlii anlatiminin yani sira soru-yanit ve gozlemle estetik ile

ilgili davranislar1 degerlendirmeyi planladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

e Ogretmenlerin “dogal ¢evreye duyarhilik” degerinde en ¢ok “dogal
giizellikleri korumasi gerektigini bilir” kazanimini tasarladiklart sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler bu deger igin en ¢ok gorsel-isitsel araglari, etkinlik olarak smf dist

etkinlikleri, degerlendirme icin de gdzlem yapmayi tercih etmislerdir.

e Ogretmenlere gdre “gorevlerini zamanminda yerine  getirir”  ve
“sorumluluklarin1 zamaninda yerine getirir” ifadelerinin “calisgkanlik”la ilgili en ¢ok tercih
edilen kazanimlar oldugu ve Ogretmenlerin bu degeri gorsel-isitsel araglarla 6grencilere
kazandirmay1 tasarladiklari ve bunu gozlem yaparak degerlendirmeyi diistindiikleri ortaya

¢ikmustir.
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e Ogretmenlerin “akademik diiriistliik” degeri ile ilgili en ¢ok “calismalarinda
yararlandig1 kaynaklar1 belirtir” kazanimim diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
akademik diiriistliik degerinin Ogrencilere kazandirilmasinda materyal olarak en ¢ok
kaynak kisi ve kurumlar1 tercih ettikleri ve bunu gozlem yaparak degerlendirmeyi
tasarladiklar1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin egitim arag-gereclerinden cok kaynak
kisilerden ve okullar basta olmak tizere kiitiiphane gibi kurumlardaki yetkililerden yiiz
yize akademik diristlik ile ilgili bilgilerin alinmasim1 daha etkili bulduklan

anlasilmaktadir.

e Ogretmenlerin “dayanisma” degeri ile ilgili en ¢ok “arkadaslariyla paylasim
icinde yasar” ve ‘“gevresiyle isbirligi icinde yasar” kazanimlarin1 diislindiikleri
saptanmustir. Ogretmenlerin dayamisma degeri icin gorsel-isitsel araclar tercih ettikleri,
drama ve kiime ¢alismas1 yontemlerini uygulamay: diislindiikleri ve gozlem yaparak

davraniglar1 degerlendirmeyi planladiklar: sonucuna ulagilmistir.

e Ogretmenlerin “adil olma” degeri ile ilgili en gok tercih ettigi kazanimin
“arkadaslarina esit davranir” kazanimi oldugu ve 6gretmenlerin bu degeri gorsel-isitsel
araclarla dgrencilere kazandirmayi tasarladiklar ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin adil olma
degeri i¢in ahlaki muhakeme yaklasimimni uygulamay:1 diisiindiikleri ve gozlem yaparak

davraniglar1 degerlendirmeyi planladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Ogretmenlerin “Bayraga ve Istiklal Marsi’na sayg1” degeri ile ilgili en ¢ok
“Bayragin ve Istiklal Marsi’nin bagimsizlik sembolii oldugunu bilir” ve “Bayraga ve

Istiklal Marsi’na sayg1 gosterir” kazanimlarmi diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
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Bayraga ve Istiklal Marsi’na sayg1 degeri i¢in deger aciklama yaklasimini uygulamayi
diisiindiikleri ve gozlem yaparak davranislari degerlendirmeyi planladiklari sonucuna

ulasilmstir.

e Ogretmenlerin “tarihsel mirasa duyarlilik” degeri ile ilgili en cok “tarihi ve
kiiltiirel mirasa kars1 duyarlidir” kazanimini tasarladiklar1 ortaya ¢cikmistir. Ogretmenlerin
tarihsel mirasa duyarlilik degeri i¢in sinif dis1 etkinlikler yapmay1 planladiklar: ve gézlem

yaparak davraniglar1 degerlendirmeyi diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda

degerler egitiminin mevcut durumunun gelistirilmesi amaciyla su Oneriler gelistirilmistir:

Sosyal Bilgiler Programina Yonelik Oneriler
e Uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler programinda degerler egitimi ile ilgili
dogrudan kazanimlar yeterince yer almamaktadir. Programda degerler egitimi ile ilgili

kazanimlara dogrudan yer verilmelidir.

e Sosyal Bilgiler Programinda 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek daha zengin

bir igerikle dogrudan degerlerle ilgili konular yer almalidir.

e Sosyal Bilgiler programinda degerler egitimi ile ilgili etkinliklere daha fazla

yer verilmelidir.
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e Deger egitiminde drama, oyunlastirma, smif dist etkinlikler, 6rnek olay
yontemi, oykii, atasdzleri ve deyimlerin analizi gibi uygulamali etkinliklere daha fazla yer

verilmelidir.

e Ogretmenlere estetik, dogal cevreye duyarlilik ve tarihsel mirasa duyarlilik
gibi bazi degerlerin daha iyi kazandirilabilmesi i¢in smif dis1 etkinlikler ve gezi-gozlem

incelemelerini kolayca yapabilecekleri olanaklar sunulmalidir.

e Programin tam olarak uygulanabilmesi icin basta gorsel-isitsel olmak {izere
okullarda arag-gerec eksikligi giderilmelidir. Deger egitimi ile ilgili 6rnek hikaye, kitap ve

cd’ler okullarda yer almalidir.

e Programda degerlerin ne Olgiide kazandirildiginin belirlenebilmesi i¢in

deger konulariyla ilgili 6lgme ve degerlendirme tiirleri belirtilmelidir.

e Ilkdgretim dgrencileri i¢in medya daha duyarli olmali ve deger egitimi ile
ilgili uygun programlara yer verilmelidir. Bu konuda egitim kurumlart ile medya

kuruluslar1 arasinda isbirligini gelistirici projeler tiretilmelidir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogretmen vyetistiren yiiksekogretim kurumlarinda 6gretmen adaylarma
hizmet oncesi egitimlerinde degerler ve degerler egitimi ile ilgili yeterli diizeyde dersler
verilmedigi anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinin hizmet dncesi egitimlerinde degerler ve

degerler egitimi ile ilgili gerekli dersler verilmelidir.
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e Ogretmenler igin degerler ve degerler egitimi ile ilgili olarak o&gretim
yontem ve tekniklerini uygulama, egitim arag-gereglerini etkili kullanma, 6grencilerin
etkin olmalarim1 saglama ve Ogrenci basarisini degerlendirme tekniklerini uygulama
konularinda konu alan1 uzmanlar ve akademisyenlerin de katilimiyla seminerler ve hizmet

ici egitim programlar1 diizenlenmelidir.

Ailelerin Egitimine Yonelik Oneriler

e Valilik, Universiteler, Halk Egitim Merkezleri ve Sivil Toplum
Kuruluglarinin igbirligi ile diizenlenecek sempozyum, konferans ve panellerle kamuoyunun
degerler egitimi konusunda bilin¢lendirilmesi saglanmali ve bu konularda aileler

egitilmelidir.

e Ailelerin egitilmesi ile okulda verilen degerlerin ailede ve sosyal ¢evrede
pekistirilmesine olanak saglanmalidir. Ogretmen ve veli isbirligi genis katilimli olarak
gergeklestirilmeli, bu konuda 6gretmenler ve aileler tesvik edilmelidir. Okul yonetimi ve
ogretmenler tarafindan ailelerle diizenli olarak bilgilendirme amagli toplantilar

yapilmalidir.

Yapilacak Olan Calismalara Yonelik Oneriler
e ilkdgretim okullarinda degerler egitiminin etkililigini belirlemek amaciyla
O0gretmen ve Ogrencilerin katilimiyla genis kapsamli nicel ve nitel veri toplama araglari

kullanilarak arastirmalar yapilmalidir.
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e Degerler egitimi ile ilgili, 6gretmen ve Ogrencilerin yani sira miifettis,
Ogrenci velileri ve akademisyenlerin goriislerinin de alinacagi genis ¢alisma evreni ile

gerceklestirilecek arastirmalar yapilmalidir.

e Deger egitimi ile ilgili modeller gelistirerek yar1 deneysel ve deneysel

caligmalar yapilmalidir.

e Yalnizca Sosyal Bilgiler derslerinde degil, diger derslerde de deger egitimi
ile ilgili konularin 6grencilere ne diizeyde kazandirildiginin belirlenmesini amaclayan

aragtirmalar yapilmalidir.

e Ust sosyo-ekonomik ve alt sosyo-ekonomik diizeylerde degerler egitimi ile

ilgili kargilagtirmali arastirmalar yapilmalidir.
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EK-1

5.SINIF OGRETMENLERINE YONELIK DEGERLER EGIiTiMi

iLE iLGiLi PROGRAM MODULU ORNEGiI

Arastirmanin ~ bu  bolimiinde, aragtirmanin  amaci  dogrultusunda
ogretmenlerden elde edilen bilgiler temele alinarak 5. Smuflar i¢in 6gretmenlere yonelik

degerler egitimi ile ilgili program modiilii gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Genel Ac¢iklamalar

[Ikogretim Sosyal Bilgiler 5.sinif Ogretim Programinda yer alan degerler;
sorumluluk, estetik, dogal ¢evreye duyarlilik, ¢caliskanhk, akademik diiriistliik, dayanisma,
adil olma, Bayraga ve Istiklal Marsi'na saygi ve tarihsel mirasa duyarlilik degerleri dir.
Programda bu degerlerin her biri iinite baslarinda “dogrudan verilecek degerler” olarak
belirtilmistir. Bunun disinda Sosyal Bilgiler Programinda ayrica so6zii edilen bu degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi siireci ile ilgili herhangi bir bilgiye ve agiklamaya yer
verilmemistir. Programda deger egitimi ile ilgili kazanimlar ifade edilmemis, igerik ise
programda yeterli diizeyde yer almamistir. Nitekim bu arastirmada 6gretmen goriislerinden
elde edilen bulgular da bu durumu destekler niteliktedir. Bu baglamda degerlerin
ogrencilere kazandirilmasinin genellikle 6gretmenlerin kisisel bilgi birikimleri ve gabalar

ile siirdiirtildiigii soylenebilir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerden elde edilen veriler basta olmak iizere,

uygulanmakta olan Ilkdgretim programlari (1-5. Smiflar) ve alan ile ilgili kaynaklarin da



taranmastyla 5.smif 6gretmenlerine yonelik degerler egitimi ile ilgili bir program modiilii
Orneginin tasarlanmasina calisilmistir. Gelistirilmeye ¢alisilan bu program modiilii
Oorneginin deger egitiminde ogretmenlere yardimcr bir kaynak olmasi amaglanmistir. Bu
modiilde uygulanmakta olan programda yer alan degerlerle ilgili Ogretmenler igin
kazanimlara ve Ornek etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklerde Ogretmenlere ornek

olabilecek yontem, materyal ve degerlendirme tiirleri yer almistir.

Kazanimlar

Bu boliimde ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
degerlerin her biri ile ilgili 6gretmenler i¢in 6rnek olabilecek kazanimlara yer verilmistir.
Bu kazanimlar &gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulardan

olusturulmustur.

Sorumluluk Degeri Kazanimlar

1- Kendisine verilen gorevleri zamaninda yapar.

2- Verilen sorumlulugu yerine getirir.

3- Sorumluluklarinin bilincinde olarak gérevlerini yerine getirir.
4- Verilen 6devleri zamaninda yapar.

5- Topluma kars1 sorumluluklarini yerine getirir.

6- Aileye kars1 sorumluluklarini yerine getirir

7- Gorev alma bilinci gelisir.

8- Sorumluluk alma bilinci gelisir.

9- Sorumluluk duygusunun farkina varir.



Estetik Degeri Kazanimlari

1- Bir sanat eserini takdir eder.

2- izledigi bir filmi elestirir.

3- Izledigi bir filmi degerlendirir.

4- Dogaya estetik gozle bakar.

5- Insana estetik gozle bakar.

6- Okudugu bir parcay1 (metni) degerlendirir.
7- Okudugu bir pargay1 (metni) yorumlar.
8- Tarihi giizelliklerin farkina varir.

9- Dogal giizelliklerin farkina varir.

10- Gordiigii bir sanat eserini yorumlar.
11- Sanat eserlerine ilgi duyar.

12- Elestirel bakis agis1 kazanir.

Dogal Cevreye Duyarhlik Degeri Kazamimlar:

1- Dogal ¢evreye karst duyarlidir.

2- Dogal giizellikleri korumasi gerektigini bilir.

3- Cevresini temiz tutmasi gerektigini bilir.

4- Cevreye sayginin insanlik goérevi oldugunu kavrar.

5- Dogal ¢evreyi sevip korur.

6- Ortak kullanim alanlarinin nasil kullanilmasi gerektigini bilir.
7- Dogal kaynaklarin korunmas1 gerektigini bilir.

8- Hayvanlar1 koruma bilinci gelisir.

9- Cevreyi giizellestirmeye cabalar.



10- Kendisinin de doganin bir parcasi oldugu bilincini tagir.
11- Doganin kendi gelecegi oldugunu fark eder.

12- Cevre ile ilgili kuruluslar bilir.

Cahskanhk Degeri Kazanimlari

1- Odevlerini zamaninda yapar.

2- Gorevlerini zamaninda yerine getirir.

3- Sorumluluklarin1 zamaninda yerine getirir.
4- Sorumluluk duygusu gelisir.

5- Caligkanlig1 bir yasam bi¢imi haline getirir.
6- Yaptig1 calismalardan zevk alir.

7- Calismanin 6nemini bilir.

8- Basarili olmak i¢in ¢aba sarf eder.

9- Calismanin basar1 getirecegini kavrar.

10- Zamanin kiymetini bilir.

Akademik Diiriistlitk Degeri Kazamimlari

1- Caligmalarinda yararlandig1 kaynaklar: belirtir.

2- Diiriistliigiin toplumsal yagamdaki 6nemini bilir.

3- Kopya ¢ekmenin kotii bir davranig oldugunu kavrar.

4- Verilen 6devleri kendi ¢abasiyla yerine getirir.

5- Verilen etkinlikleri kendi ¢abasiyla yerine getirir.

6- Emegi disinda elde edilen bilgilerin kotii bir davranis oldugunu kavrar.

7- Ogrendigi bilgileri kendi yaptig1 arastirmalara uygular.



Dayanisma Degeri Kazanimlari

1- Arkadaslariyla igbirligi i¢inde calisir.

2- Cevresiyle uyum i¢inde caligir.

3- Dayanigsmanin 6nemini bilir.

4- Cozemedigi problemlerde igbirligi yapar.

5- Arkadaglariyla paylasim i¢inde yasar.

6- Cevresiyle isbirligi i¢inde yasar.

7- Dayanismay1 yasam bi¢imi haline getirir.

8- Paylagsmay1 yasam bicimi haline getirir.

9- Dayanismanin kisiler arasi iliskileri giiclendirdigini bilir.
10- Arag-gereclerini arkadaslari ile paylasir.
11- Amaglara uygun gorev paylasimi yapar.
12- Cevresindekilere kars1 yardimsever olur.
13- Sivil toplum kuruluslarinin 6nemini kavrar.

14- Ailenin 6nemli bir dayanisma kurumu oldugunu kavrar.

Adil Olma Degeri Kazamimlari

1- Arkadaslarina adil davranir.

2- Arkadaslarina esit davranir.

3- Cevresindeki insanlarin haklarina duyarl davranir.

4- Cevresindeki insanlarla esit haklara sahip oldugunu bilir.
5- Adil olma 6zelligi kazanir.

6- Paylagsma duygusu gelisir.



7- Empati yapma yetenegi gelisir.

Bayraga ve Istiklal Marsi’na Saygi Degeri Kazanimlan

1- Bayragn ve Istiklal Mars1’nin bagimsizlik sembolii oldugunu bilir.
2- Bayragm ve Istiklal Mars1’nin 6zgiirliik sembolii oldugunu bilir.

3- Bayraga ve Istiklal Mars1’na sayg1 gosterir.

4- Bayragin ve Istiklal Mars1’nin énemini kavrar.

5- Bayragin ve Istiklal Mars1’nin ulusu temsil ettigini bilir.

6- Ulusal degerlere sayg1 gosterir.

7- Istiklal Mars1’nin yazildig tarihi sartlar: bilir.

Tarihsel Mirasa Duyarhlik Degeri Kazanimlari
1- Tarihi eserleri korur.

2- Tarihi ve kiiltiirel mirasa kars1 duyarlidir.

3- Tarihi yerlerin 6nemini kavrar.

4- Tarihi mirasin 6nemini kavrar.

5- Tarihi eserlerin degerini bilir.

6- Tarihsel mirasa saygi duyar ve korur.

7- Tarihsel ge¢gmisine sahip ¢ikar.

8- Tarihsel eserlere sahip ¢ikar.

9- Tarihi olaylara (konulara) ilgi duyar.



Yontem, Teknik ve Materyaller

Bu boliimde degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi siirecinde Ogretmenlere
degerler egitiminde Ornek olusturabilecek yontem, teknik ve materyallere yer verilmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih
edilenler de goz 6niinde bulundurularak degerlerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in yontem,
teknik ve materyaller “etkinlikler” baslig1 altinda ele alinmis ve konu ile ilgili 6rnek

etkinlikler gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Burada programda yer alan degerlerden yalnizca “dayanisma” degeri ile ilgili
orneklere yer verilmistir. “Dayanisma” degeri temel alinarak deger egitimi ¢alismalarinda
diger degerlerle ilgili 6rnek yontem, teknik ve materyallerin 6gretmenler tarafindan kisisel

olarak tasarlanmasi ve gelistirilmesi umulmaktadir.

Dayanigsma, “Bir toplulugu olusturanlarin duygu, diisiince ve ortak cikarlarda
birbirlerine karsilikli olarak baglanmasi”, Toplumsal dayanisma ise, “Toplumun kurum ve
kuruluslariyla ortak degerlerde birlesmesi ve Dbirlikte hareket etmesi” olarak
tanimlanmaktadir (TDK Soézligii, 2010). Bu modiilde dayanisma kavrami yapilan bu

tanimlamalar temel alinarak ele alinmistir.

ETKINLIK 1

Etkinligin Adi: Dayanismanin énemi.

Kazanim: Dayanigmanin énemini bilir.

Materyaller: Ders Kitabi, Sosyal Bilimler ile ilgili ansiklopediler ve Tiirk Dil

Kurumu Sozligi kullanilabilir.



Siirec:

Dayanisma kavrami ve toplumsal yasamdaki 6nemi. Bu ¢alismada diiz anlatim,
sozlii anlatim ve soru- cevap gibi yontem ve teknikler kullanilarak dayanisma kavrami
ayrintili bir bigimde O6gretmen tarafindan yakin ¢evreden somut orneklerle agiklanarak
anlatilir. Ogretmen baska drneklerin dgrenciler tarafindan cogaltilmasini tesvik eder. Bu
aciklama ve orneklerin 6grenciler tarafindan ¢ogaltilmasindan sonra 6gretmen 6grencilere

konu ile ilgili su sorular1 yoneltir.

Dayanigma nedir?
Cevremizdeki insanlarla dayanisma icersinde yasamak iliskilerimizi olumlu
etkiler mi? Nasil?

Dayanigmanin toplumsal yasamimizdaki yeri ve 6nemi nedir? A¢iklayiniz?

Bu calismada Ogrencilere dayanisma kavramini tanitmak, dayanismanin

toplumsal yasamdaki dnemi kavratmak amagclanir.

Ol¢cme ve Degerlendirme: Gozlem, acgik uglu sorular ve tutum Olgegi

kullanilarak degerlendirme yapilabilir.

ETKINLIK 2

Etkinligin Adi: Dayanigma ile ilgili afis ve poster hazirlama.

Kazanim: Dayanigmay1 yasam bi¢imi haline getirir.

Materyaller: Gorsel araglar, internet, atasozii ve deyimler sozIlugii, kagit, kalem

ve resim boyalari kullanilabilir.



Siirec:

[3

Smifta dayanisma ile ilgili “ Bir elin nesi iki elin sesi var”, “Herkesin
yardimlastig1 yerde isler yarim kalmaz”, “Yardim edecegin kisiye bir sey demeden yardim
et (Eflatun)” gibi atasézii, deyim ve 0Ozlii sOzler Ogretmen tarafindan hatirlatilarak
Ogrencilerin de diisiinerek aklina gelenleri simiftaki arkadaslarla paylagmalar1 istenir.
Ogrencilerin smifta soyledikleri ornekler de goz oniinde bulundurularak yazar, sair ve
filozoflarin sodylediklerinden ¢ok kendilerinin diisiinerek olusturacagi ve dayanismayi
yasam bi¢imi haline getirmelerine kilavuzluk edecek 6zli sozler “Slogan bulma”, “Poster

afis hazirlama” uygulamalari cergevesinde afis ve dovizler seklinde hazirlanarak portfolyo

(lirtin dosyasi1) hazirlamalar istenebilir.

Slogan Bulma Uygulamasi: Ogrencilerden islenen konunun ana diisiincesini
yansitan bir slogan bulmalar ile ilgili uygulama (A¢ikgdz, 2003).

Reklam Hazirlama | Poster Afis Hazirlama: Ogrencilerin islenen konuya
iliskin tanitici reklamlar, posterler ya da afigler tasarlamasidir (Acikgoz, 2003; M.E.B.,

2009).

En 1iy1 secilecek afis ve dovizlerin simiftaki ve okuldaki panolarda sergilenecegi

belirtilerek katilimin daha iist seviyede olmasi saglanabilir.

Ol¢me ve Degerlendirme: Gozlem, Portfolyo degerlendirme ve sozlii anlatim

kullanilabilir.



ETKINLIK 3
Etkinligin Adi: Dayanigma ile ilgili kompozisyon yazma.
Kazanim: Dayanigma ile ilgili diisiincelerini ifade eder.

Materyaller: Kagit ve kalem.

Siireg:

“Bir mum baska mumu tutusturmakla 1s1gindan bir sey kaybetmez (Mevlana)”
ya da “Insanlar birbirine yardimdan el cektikleri giin insanlik yok olur. Karsilikli
dayanigsma olmazsa toplumlar olmaz (Walter Scott)” 6zIii s6ziinlin 6grencilerin kendi bakis
acilariyla kendi duygu ve diisiince diinyalarindan kendilerine 6zgii ornekler gelistirerek
kompozisyon seklinde yazmalari istenebilir. Burada 6grencilerin dayanigsma konusundaki
goriis ve diisiincelerini yazili olarak ifade edebilmeleri amaglanmaktadir. Calismada

ogretmen, 6grencileri 6zellikle kendi 6rneklerini gelistirmeleri konusunda tesvik etmelidir.

Ogretmen, Ogrencilerin “érnek olay”, “sonuc ¢ikarma” ve “geri plandaki
diistinceleri  bulma” uygulamalariyla bu kompozisyon c¢alismasin1  yapmalarini
saglamalidir. Bu 06zlii s6zlin kompozisyonunun okuldaki 6gretmen ve Ogrencilerle

paylasilmasi i¢in dereceye giren ¢alismalar okuldaki panolarda sergilenebilir.

Geri Plandaki Diisiinceleri Bulma: Ogrencilerin islenen konuyu ya da konuyla
ilgili olaylar1 analiz ederek acik¢a ifade edilmemis diisiinceleri kesfetmeye c¢alismasidir

(Acikgdz, 2003:86).



Ol¢cme ve Degerlendirme: Gozlem, yazili anlatim ve kendini degerlendirme

kullanilabilir.

ETKINLIK 4

Etkinligin Adi : Sivil toplum kuruluglarinin hayatimizdaki 6nemi.

Kazanim: Sivil toplum kuruluslarinin 6nemini kavrar.

Materyaller: Konu ile ilgili CD ve filmler, internet, sivil toplum kuruluslarinin

web siteleri, ders kitabi, sosyal bilimler ansiklopedileri, gazete ve dergi kupiirleri

kullanilabilir.

Siireg:

Sivil toplum kuruluglarinin ne oldugu tanitilarak toplumsal yasamda bizlerle
dayanigsma icerisinde olup toplumsal yagamin olmazsa olmazlart olan Tema, Akut, Egitim
Goniilliiler1 Vakfi ve Dogal Hayati Koruma Dernegi gibi sivil toplum kuruluslarindan
herhangi bir ya da ikisinin tanitim1 ve varolus amaci sinifta 68retmen tarafindan ilgili CD

ve kisa film gosterimleriyle aciklanir.

Sivil toplum kuruluglarimin toplumsal yasamdaki onemi nedir? A¢iklayiniz?
Toplumsal dayanisma agisindan sivil toplum orgiitlerinin yerine getirdigi

islevier nelerdir? Tartisiniz?

Siralanan bu sorularla toplumsal yasamda dayanigsma agisindan bu kuruluslarin
Oonemi ve vyerine getirdigi islevler tartisilir. Bu konuda o6zellikle soru-cevaplarla

ogrencilerin de katilimlar1 saglanarak konu daha da gelistirilebilir.



Bir sonraki ders igin Ogrenciler, dgretmenin gorsel sunumla agikladiklar
disindaki sivil toplum kuruluslar1 hakkinda kendileri arastirma yaparak bu kuruluslarin
amaclari, 6zellikleri ve dayanisma adina toplumsal yasamda yerine getirdikleri islevleri
sinifta siralayarak sunmalar istenebilir. Burada Ogrencilerin ¢esitli yonleri ile topluma
hizmet veren sivil toplum kuruluslarinin toplumsal dayanisma adina tstlendikleri rolii

kavramalar1 amac¢lanmaktadir.

Ol¢cme ve Degerlendirme: Gozlem, soru- cevap, sdzlii anlatim, bosluk

doldurma, eslestirmeli maddeler kullanilabilir.

ETKINLIK 5

Etkinligin Ady : Sivil toplum kuruluslarina alan gezisi.

Kazanim: Sivil toplum kuruluslarinin toplumsal yasamda yerine getirdigi
islevleri bilir.

Materyaller: Kayit cihazlari, kagit ve kalem kullanilabilir.

Siire¢:

Sivil toplum kuruslarina Alan gezisi (gezi-gozlem incelemesi) diizenlenebilir.
Okul idaresinden gerekli izin ve onaylarin alinmasiyla okula yakin ¢evredeki sivil toplum
kurulusglarini yerinde gérmek, ¢alismalar1 hakkinda bilgiler almak ve yetkililerden yerinden
bilgiler almak amaciyla alan gezileri yapilabilir. Gezi gozlem calismasinda 6grencilerin

TEMA, CEKUL ve Egitim Géniilliileri Vakfi gibi sivil toplum kuruluslarmin faaliyetleri,



kurulus amaglar1 ve toplumsal yasamda yerine getirdikleri islevler hakkinda yetkili

agizlardan yerinde bilgi edinilmesi amaglanir.

Alan gezisi (gezi-gozlem incelemesi): Ogrencilerin dgrenilen konu ve
kavramlarla ilgili ortamlara yaptiklar1 inceleme gezileridir. Gezilerin amaca hizmet etmesi
i¢in, gezideki gozlemlerin kayit edilmesi ve gezi sonunda toplanan bilgilerin siniflanmasi

gibi etkinliklere yer verilmelidir (A¢ikgdz, 2003:95).

Gezi sirasinda bilgi almaya c¢alisan 6grencilerin yetkililerin agiklamalar1 ve
kurulusla ilgili O6zellikleri dinleyebilecekleri ve rahatga soru sorabilecekleri ortam
ogretmen tarafindan saglanmalidir. Gezideki gozlem ve izlenimler kayit altina alinmalidir.
Ayrica bu gezide elde edilen bilgilerin toplumsal yasamdaki énemi 6grenciler tarafindan

maddeler halinde siralanabilmelidir.

Ol¢me ve Degerlendirme: Gozlem, soru- cevap, sozlii ve yazili anlatim, bosluk

doldurma ve 6z degerlendirme kullanilabilir.

ETKINLIK 6
Etkinligin Adr - Huzurevlerinde yasayanlara dayanisma ziyareti.
Kazanim: Dayanismanin kisiler arasi iliskileri giiglendirdigini bilir.

Materyaller: Kayit cihazlari, kagit ve kalem kullanilabilir.



Siirec:

Huzurevlerinde yasayan yasl ve kimsesizlere moral vermek i¢in dayanigma
ziyareti yapilabilir. Ogretmen rehberliginde gerekli islemlerin vyiiriitilmesinden sonra
huzurevlerinde bulunan yashi ve kimsesizler i¢in Ogrencilerin ve okulun olanaklari
Olclistinde buket ¢icekler yapilarak Ogrencilerle ziyaret gerceklestirilir. Bu etkinlikte,
Ogrencilerin yaslilara karsi sevgi, saygi ve hosgoriilii yaklasmanin toplumsal dayanisma
acisindan onemini ve gerekliligini kavratmak amaglanmaktadir. Ayrica Ogrencilerde
huzurevlerindeki ziyaret edilen yaslilar 6rnek alinarak basta kendi aile ve akraba biiyiikleri
olmak iizere toplumdaki diger biitlin yaslilar ve bakima muhtag¢ kimsesizler i¢in duyarlilik

olusturmak da bu etkinligin amaclar1 arasindadir.

Ogrencilerin 6gretmen ve yetkililerin gdzetiminde yashlarla kurum ziyareti
kapsaminda kisa gériisme yapmalar: saglanabilir. Ogrenciler, yashlara sevgi ve saygilarini
sunmak ve onlarin yalniz olmadiklarmi hissettirmek amaciyla bu goriismeleri
yapmalidirlar. Bu goriismelerde yashilarin yasam deneyimleri ve onemli hatiralar1 gibi
konularda goriis ve diisiinceleri alabilir. Bu goriismelerde yaslilar1 rahatsiz etmeden

onlar1 stkkmamaya 6zen gosterilmelidir.

Goriisme yapma: Ogrencilerin dgrenilen konu ve kavramlarla ilgili birbirlerine
ya da bilgi alma amagl gercek yasamdaki insanlara sorular sormasi ve bu sorularin

yanitlanmasidir (M.E.B., 2009).

Goriisme sirasinda 6grencilerin  yaglhilar hakkinda elde ettikleri duygu ve

diisiinceler kayit altina alinarak bu izlenimler okuldaki diger 6gretmen ve Ogrencilerle



paylasilabilir. Paylasilan bu bilgiler dogrultusunda yaslilarla ve bakima muhtag¢ kimselerle
dayanismanin toplumsal yasamdaki onemi ve gerekliligi iizerine O6grenciler arasinda
tartisma diizenlenebilir. Dayanismanin toplumsal yasamdaki énemi igin tartisma yontemi
Ogrencilerin huzurevleri ziyareti sonrasinda elde ettikleri bilgilerin ve edindikleri

izlenimlerin farkli bakis acilariyla degerlendirilmesi amaciyla uygulanabilir.

Tartisma Yoéntemi: Tartismalar hem biligsel hem de duyussal kazanimlari
gerceklestirmeye yonelik olarak kullanilabilir. Duyussal kazanimlara yonelik tartigmalar,
ogrencilerin goriisleri incelemelerine, diger 6grencilerin goriislerini degerlendirmelerine ve

iyi dinleme becerilerini gelistirmelerine olanak saglar (Cetin ve digerleri, 2009:11).

Ol¢me ve Degerlendirme: Gozlem, soru- cevap, sozli anlatim ve 0z

degerlendirme formu kullanilabilir.

ETKINLIK 7
Etkinligin Adi : Toplum yararina ¢alisan kurumlarini taniyalim.
Kazanim: Toplum yararina ¢alisan kurumlari tanir.

Materyal: Kaynak/gercek kisi, brosiir ve afisler kullanilabilir.

Siireg:
Toplum i¢in ¢alisan yardimlagsma ve dayanisma kurumlarinin tanitimi ve bu
kurumlarin toplumsal yasamda yerine getirdigi gorevlerin irdelenmesi ve tartisilmasi i¢in

kaynak kigi ya da kurum yetkilileri simif ortamina davet edilebilir. Bu etkinlik igin



toplumsal yasamimizdaki en 6nemli yardimlasma ve dayanigsma kurumlarindan biri olan

Kizilay’in tanitim1 ve yerine getirdigi gorevler kaynak kiginin katilimiyla irdelenebilir.

Kaynak Kisi ve Kurumlar (Ger¢ek Kisi ve Modeller): Kurum ve kuruluslarin
yerine getirdigi is ve gérevler hakkinda o kurumdaki gorevlilerinin sinifta yaptigi tanitim
ve bilgilendirme ¢alismalar1. Ogretimin etkinligini arttirmada kaynak/gercek kisiler 5Snemli

bir rol ustlenirler.

Bu calismada kaynak kisinin yapacagi tanitim ve bilgilendirme ile bir
dayanisma kurulusu olan Kizilay’in deprem, sel ve toprak kaymasi vb. gibi basimiza
gelebilecek felaket anlarinda istlendigi ve yerine getirdigi gorevleri kavratmak

amaclanmaktadir.

Kaynak kisi Kizilay hakkinda tanitim ve bilgilendirmeyi kisa bir gorsel
sunumla yapar. Bu sunudan sonra grenciler kaynak kisiye Kizilay’la ilgili soru sorarlar.
Kaynak kisinin 6grenci sorularina verdigi yanitlarla konu pekistirilir. Daha sonra 6gretmen
ogrencilerden  Kizilay’in  yerine  getirdigi  gorevleri siralamalarmi  isteyebilir.
Ayrica, “Yasamimizda Kizilay'in yeri ve onemi nedir”, “Yasamumizda Kizilay gibi
kuruluslar olmazsa ne gibi sikintilarla karsilagabiliriz? gibi sorular1 6grencilere yonelterek

kisa bir tartigma yaptirabilir.

Ol¢cme ve Degerlendirme: Gozlem, soru- cevap, sozli anlatim, bosluk

doldurma kullanilabilir.



ETKINLIK 8
Etkinligin Adi : El ele verelim problemleri asalim.
Kazanim: Cozemedigi problemlerde isbirligi yapar.

Materyal: Gergek kisiler ve ilgili bazi1 kostiimler kullanilabilir.

Siirec:
Toplum yarar1 i¢in ¢alisan kurumlardan Kizilay’in deprem, sel ve toprak
kaymas1 gibi dogal afetlerde toplumsal dayanigsma i¢in sardig1 yaralar ve yerine getirdigi

gorevler drama teknigi ile canlandirilarak 6grencilere kazandirilabilir.

Drama Teknigi: Ogrencilerin kendilerini dzgiir hissettikleri bir ortamda, belirli
bir konunun Ogrenilmesine yonelik yaratict buluslar, 6zgilin disiinceleri, bilgi ve
deneyimlerine dayali olarak olusturduklar1 dogaglamalardir (Yasar ve Giiltekin, 2006:129).

Empati Kurma: Ogrenenlerin, kendilerini karsilarindakilerin yerine koyarak

onun duygu ve diisiincelerini anlamaya ¢alismasidir (A¢ikgoz, 2003:101).

Bu calismada drama teknigi araciligiyla Ogrencilerin ilgisini ¢ekip empati
kurarak kendilerini Kizilay’in yardima kostugu insanlarin yerine koymalar1 ve bu yolla
Kizilay’in toplumsal rolii hakkinda duyarlilik olusturulmasi amaglanmaktadir. Drama
Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri farkli durumlara daha kolay uyum

saglamalarina katkida bulunur.

Ogretmen drama igin bir plan yaparak istekli olan dgrencilerin rol almalarmi

saglamalidir. Ornegin yasanan bir deprem felaketi sonrasinda insanlara hakim olan endise



ve korkuyla gelen caresizligin Kizilay ve benzeri yardim kuruluslarinin hizli miidahalesi
ile yaralar1 sarmasi, su, yiyecek ve battaniye gibi temel ihtiyaclar ivedilikle karsilamasi ve
bu dayanisma durumunun halkta sahiplenilme ve el birligiyle sorunlarin {istesinden

gelmeyi kolaylastirmasi mesajini veren bir drama c¢aligsmasi yapilabilir.

Drama Ornegi: Bdylesi bir drama calismasinda ikisi depremzedeyi ikisi saglik
ekibini iicli de c¢adirlart kurup daha sonra depremzedelere yemek dagitmaya baslayan
Kizilay ekibini canlandiran yedi kisilik bir 6grenci grubu rol alabilir. Bu yolla 6grenciler
icin Kizilay ve benzeri yardim ve dayanisma kuruluslarinin toplumsal yasamdaki yeri ve

O6nemi drama yoluyla gorsel ve isitsel canlandirmayla daha i1yi vurgulanmis olur.

Ol¢cme ve Degerlendirme: Gozlem, soru- cevap, sdzlii anlatim, eslestirme

maddeleri ve drama etkinlikleri degerlendirme formu kullanilabilir.

ETKINLIK 9
Etkinligin Ady . Bir dayanisma kurumu olarak aile.
Kazanim: Ailenin 6nemli bir dayanisma kurumu oldugunu kavrar.

Materyal: Yazi tahtasi, kalem ve defter kullanilabilir.

Siireg:

Toplumsal dayanigsmanin en belirgin ve gilizel 6rneklerinden biri olan ailenin
dayanisma acisindan irdelenmesi. Ogretmen aile hayatinin yasamimizdaki énemini kisaca
anlatir. Ailenin toplumsal yasamda yerine getirdigi gorevier sizce nelerdir? Tartisiniz?

sorusuyla 6gretmen Ogrencilerin Beyin firtinasi teknigi ile tartismalarina olanak saglar.



Ogrencilerin tartisma dogrultusunda olabildigince farkli fikirler 6ne siirerek katilimlari
tesvik edilir. Beyin firtinast teknigi ile olusan fikirlerden “ailenin bir dayanigsma

birlikteligi” oldugu fikri 6gretmen tarafindan 6zellikle vurgulanabilir.

Beyin Furtinasi Teknigi: Bir grubun bir konuya ¢6zii getirmek, karar vermek ve

fikir iiretmek amaciyla kullandiklar1 bir tekniktir (Yasar ve Gliltekin, 2006:127).

Bu c¢alismada Ogrencilerin beyin firtinast teknigi ile ailenin toplumsal
yasamdaki Ozellikle de dayanisma adina yerine getirdigi gorevler hakkinda dgrencilerin
disiinerek farkli fikirler iiretmelerini saglamak amaglanmaktadir. Daha sonra her
Ogrencinin kendi ailesini gozlemleyerek ailedeki bireylerin (anne, baba, agabey, abla ve
kardesler) gorev ve sorumluluklar1 g6z 6niinde bulundurarak aile i¢inde her birinin ailenin
birligi ve dirligi i¢in yerine getirdigi ve katkida bulunduklari emek ve fedakarliklarla
olugsan aile dayanismas: ile ilgili izlenimlerini not alip yazmalari ve bunlar smifta
sunmalart ile ilgili ¢alisma yapilabilir. Yakin akrabalarin da eklenmesi ile olusan biiyiik
ailenin birbirleri ile olan iligkileri, birbirlerine kars1 olan gorev ve sorumluluklari ile olusan
aile ve akraba dayanismasi ile ilgili ogrenciler tarafindan kavram haritasi teknigi ile
sunumlar yapilabilir. Ayrica, Ogrencilerin aile biiyiiklerini ve bunlarin birbirleri ile

akrabalik diizeylerini gosteren Soy agaci (secere) ¢alismasi yapilabilir.

Kavram Haritasi: Konu ile ilgili baslica kavramlarin, merkezi bir kavram
etrafinda birbirleriyle iliskilerini gosterecek bir haritanin olusturulmasidir. Bilginin zihinde

somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar (M.E.B., 2009).



Ol¢cme ve Degerlendirme: Gozlem, soru- cevap, yazili ve sdzlii anlatim,

eslestirme maddeleri ve 6z degerlendirme formu kullanilabilir.

ETKINLIK 10
Etkinligin Adi : Yardimlagma ve dayanisma zamani olan bayramlar.
Kazanim: Cevresindekilere kars1 yardimsever olur.

Materyal: Ses kayit cihazi, kaynak kitap ve ansiklopediler, kalem ve defter

kullanilabilir.

Siireg:

Toplumsal yasamin ve kiiltiiriin en 6nemli 6gelerinden biri olan bayramlar,
kirginliklarin  bir kenara atildigi, hosgorii ve kardeslik duygularimi giiclendirerek
yardimlagsma ve dayanigmayr arttiran Onemli giinlerdir.  Bu anlayigla bayramlarin
toplumsal yasamimizdaki 6nemi, bayramlarla ilgili gelenek ve gorenekler, bayramda
diizenlenen eglenceler ve gegmisteki bayramlarin gliniimiiz bayramlari ile karsilastirilmasi

ile ilgili sozlii tarih yontemi ¢alismasi yapilabilir.

Sozlii Tarih Yontemi: Belirli bir konu etrafinda, konuyla ilgili kaynak kisilerle
yapilan uzun sdylesiler sonucu ortaya ¢ikan bilgileri degerlendirerek incelemektir. S6zli
tarthin 6ziinli kaynak kisilerle yapilan uzun soylesiler olusturmaktadir. S6zIi tarih insani
iligkilerin, degerlerin, kiigiik yerlesim yerlerindeki degismelerin ve giindelik yasamin tarihi
gibi kitaplarda pek de yer almayan konularin agiga ¢ikmasini saglar. Sozlii tarih, 6gretmen

ve dgrencileri birlikte ¢alismaya tesvik eder (Yeni IIkdgretim Programlari, 2006).



Bu c¢alismada Ogrencilerin bayramlarin toplumsal yasamimizdaki yerini,
bayramlarin yardimlagsma ve dayanisma agisindan Onemini ve ge¢cmis bayramlarla
glinimiiz bayramlarmi karsilastirabilmek icin belirlenecek kaynak kisi ile sozlii tarih

yontemini kullanarak bilgi elde etmeleri amaglanmaktadir.

Bu c¢alismada kaynak kisi yakin c¢evreden O&grencilerin biiyiikbabalari,
babaanneleri ya da yakin c¢evreden ge¢misteki olaylara taniklik etmis yasli bir kimse
olabilir. Ogretmen goriisme yapilacak kaynak kisiyi belirler. Ogretmen ve Ogrenciler
isbirligi ile goriisiilecek kaynak kisiye soracaklari sorular1 Onceden tasarlayabilirler.
Sorular miimkiin oldugunca basit ve dolaysiz olmali, kaynak kisinin agina oldugu bir dille
sorulmalidir. Kaynak kisinin verdigi bilgiler bir ses kayit cihaz ile kaydedilmelidir. Ayrica

Ogrenciler anlatilanlari kisa notlarla yazabilirler.

Kaynak kisinin bayramlar hakkinda anlattiklar1 ders kitaplanyla,
ansiklopedilerle ve yazili kanitlarla karsilastirilmali  ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmelidir. Bu anlatilanlar dogrultusunda bayramlarin yardimlasma ve dayanigsma
acisindan oOnemi ile ilgili sonuglar 6zetlenmelidir. Elde edilen bilgiler toparlanarak

okuldaki diger 6grenci ve 6gretmenlere de sunulabilir.

Ol¢cme ve Degerlendirme: Gozlem, soru- cevap, yazili ve sdzlii anlatim,

eslestirme maddeleri ve sozlii tarih ¢calismasi degerlendirme formu kullanilabilir

ETKINLIK 11

Etkinligin Adi : Toplumla paylasmay bilen yardimseverleri taniyalim.



Kazanim: Paylagsmay1 yasam bi¢imi haline getirir.

Materyal: Internet, kaynak kitap ve ansiklopediler.

Siirec:

Toplum yasaminda yardimlasma ve dayanisma bireyler ve kurumlar
araciligiyla gergeklesmektedir. Yardimsever insanlar var olan birikimlerini toplum yararina
olan yatirimlara yonlendirmektedirler. Yaptiklar1 bu yatirimlarla topluma iyilikler ve
glizellikler sunan yardimsever insanlarin yasam oykiilerinin (biyografi) incelenerek
tanitilmasi ile ilgili calisma yapilabilir. Sonug¢ ¢itkarma ve geri plandaki diisiinceleri bulma
uygulamalar ile yardimsever insanlarin yasamlarindan ana kesitler sunarak, bu kimselerin
egitim, saglik, kiiltiir ve sanat gibi alanlarda yaptiklar1 yatirimlar toplumsal dayanismanin

onemli ornekleri olarak ele alinabilir.

Yasam oykiisii (Biyografi): Bilim, egitim, sanat, siyaset ve spor gibi alanlarda

basaril olan kisilerin dnemli basarilari, topluma yaptiklar katkilar1 anlatan yazilara denir.

Bu ¢alismada sonug¢ ¢ikarma ve geri plandaki diisiinceleri bulma uygulamalari
ile yasam oykiileri irdelenen yardimsever insanlarin irettigi sosyal projelerin ve yerine

getirdikleri sosyal sorumlulugun dayanisma agisindan ele alinmas1 amacglanmaktadir.

Bu calismada 6gretmen yardimsever insanlarin yaptiklari hizmetlerle topluma
ornek olabilecek insanlar oldugunu agiklayarak yardimlasma ve dayanigma adina insanlara
hizmet sunan 6nemli kisilerin yasam Oykiilerinden kesitler sunabilir. Egitim, saglik ve

kiltiir basta olmak iizere bu kisilerin yaptiklar1 eserler tanitabilir. Daha sonra 6gretmen



Ogrencilerden gerek yakin g¢evreden, gerekse iilke capinda toplumla yardimlasma ve
dayanigma igerisine girerek onemli sosyal hizmet projelerine imza atan yardimseverlerin
yasam Oykiilerini incelemelerini isteyebilir. Ogrenciler, kitap, ansiklopedi ve web
sayfalarindan aragtirarak yardimsever insanlar hakkinda edindikleri yasam Oykiisii
bilgilerini sinifa sunabilirler. Yasam Oykiisii calismalarinda yardimsever kisilerin toplumca
onanan ve saygiyla karsilanan oOzellikleri yardimlasma ve dayanismanin degerleri
baglaminda sonu¢ ¢ikarma ve geri plandaki diisiinceleri bulma uygulamalar ile
irdelenerek yardimlagma ve dayanigmanin toplumsal agidan 6nemi vurgulanabilir. Bu
vurgulamalar Ogrencilerin elde ettikleri bilgilerin sunumunda 6zellikle g6z Oniinde

bulundurularak, diger 6grencilerle de paylasilmalidir.

Ol¢me ve Degerlendirme: Soru- cevap, yazili ve sdzlii anlatim, performans ve

0z-degerlendirme formlar1 kullanilabilir.

ETKINLIK 12
Etkinligin Adi : El ele verelim kiitiiphanemizi zenginlestirelim.
Kazanim: Cevresiyle isbirligi i¢inde yasar.

Materyal: Resim kagidi, boya, kagit ve kalem.

Siireg:
Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda dayanisma ve igbirligini arttiran
kampanyalar diizenlenebilir. Bu baglamda “El ele verelim kiitliphanemizi zenginlestirelim”

gibi 6rnek bir kampanya tasarlanabilir.



Okul genelinde yiiriitiilen bu tiir kampanyalarda Ogrenciler arasinda
yardimlagsma ve dayanigma ile ilgili davranislarin isbirligi ¢ercevesinde olusturulmasi ve

gelistirilmesi amacglanmaktadir.

Bu kampanya i¢in goniillii olarak secilen bir 68renci grubu siniflar1 dolasarak
oncelikle kampanyay1 tanitarak, kampanyanin amacimi ve Ogrencilerin ¢esitli yollarla
kampanyaya katilip destek olabileceklerini anlatir. Bu destege Oncelikle okulun farkli
yerlerine asilacak kampanyay1 tanitan ve tesvik eden poster ve afislerin hazirlanmast ile
baslanabilir. Goniillii bir 6grenci grubu kampanyayi ¢esitli slogan ve ozlii sozlerle

kampanyay1 tanitan poster ve afislerin hazirlanmasi gorevini tistlenebilir.

Ogrencilerin davet etmesi ile okul idarecileri ve dgretmenler de bu kampanyay1
destekleyen agiklamalarla bu siirece katkida bulunabilirler. Ogrenciler, kampanyay1 anne
ve babalarina agiklayarak kiitiiphaneye kitap saglamalari konusunda bilingli olmalari
gerektigini hatirlatabilirler. Ogrenci-veli-6gretmen ve okul idaresinin isbirligi ile yiiriitiilen
okul kiitiiphanesini donatma kampanyasi dayanigma adina Onemli davranislarin

sergilenmesine ortam hazirlayabilir.

Kampanyanin sona ermesinden sonra 6grencilerden kampanya stireci ile ilgili
izlenimlerini sonu¢ ¢tkarma ve geri plandaki diisiinceleri bulma uygulamalari ile yazili ve

sOzli olarak ifade etmeleri istenebilir.

Ol¢cme ve Degerlendirme: Soru- cevap, yazili ve sozlii anlatim, eslestirme

maddeleri, derecelendirme dl¢egi ve 6z-degerlendirme formu kullanilabilir.
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OZGECMIS
Taha YALAR

Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretimi)

Ana Bilim Dali Doktora Programi

Ogrenim

Yiiksek Lisans: 2001  Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim

Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretim) Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Programi

Lisans: 1997  Anadolu Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimii
Is
2003 - Felsefe Grubu Ogretmeni, Diyarbakir Sehitlik Lisesi
1997 - 2003  Felsefe Grubu Ogretmeni, Mahmudiye imam Hatip Lisesi
Kisisel Bilgiler

Dogum Yeri ve Yili: Lice/ Diyarbakir, 1973
Cinsiyet . Erkek

Yabanci Dil . Ingilizce



EK-3

T.C.
]?iYARBAKIR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

18 May,
5
Say:: B.08.4 MEM.4.21.00.08. Ar-Ge /| %23, 2009

Konu: Anket izni

MERSIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterlik

13.05.2009 tarih ve B.30.2.MEU.0.70.03.00-628 / 7109 sayil1 anket arastirma izni
konulu yaziya istinaden Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri (Egitim
Programlar1 ve Ogretimi) Anabilim Dali Doktora Ogrencisi Taha YALAR'm Diyarbakir ili
fIkogretim kurumlarinda "ilkégretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin
Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii
Gelistirme" adli tez calismasi igin veri toplama aract Arastirma Degerlendirme
Komisyonu tarafindan incelenmis olup, Miidiirliiglimiizce anket uygulama izni verilmesi

uygun bulunmustur.
Ziilfi T;ZAN/

Migi Egitin Mijdiirii

Geregini bilgilerinize arz ederim.

w r/" N\
EK /)
EK- 1: Aragtirma Degerlendirme Formu /

EK- 2: Onayli Anket Ornegi ’
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Sayin Meslektagim,

“Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler egitiminin mevcut durumunun
belirlenmesi ve 6gretmenlere yonelik bir program modiili gelistirme” adl1 bu arastirma icin sizin
goriis ve Onerilerinize gereksinim duyulmaktadir. Belirteceginiz goriis ve oneriler Sosyal Bilgiler
Programinda degerler egitiminin mevcut durumunun belirlenmesi ve Ogretmenlere yonelik bir

modiil gelistirilmesi bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirmada elde edilecek bulgularin gecerliligi belirteceginiz goriis ve Onerilerdeki

ictenliginize baglidir. Gorlis ve Onerileriniz yalnizca bu arastirma icin kullanilacaktir.

Degerli goriis ve Onerilerinizle sagladiginiz katki i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilar

sunarim.

Taha YALAR
Sehitlik Lisesi Felsefe Grubu Ogretmeni,
MEU. Egit. Bil. Bl. Doktora Ogrencisi.

A - KiSISEL BiLGILER

1-Calistiginiz OKul: ... e
2 - Cinsiyetiniz: () Bayan () Bay
3 - Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:

()1-5y1l ()6-10y1l  (OH11-15y1l () 16-20y1l () 21 y1l ve iistii
4 - En son bitirdiginiz yliksekdgretim programi:

() Egitim Fak. () Fen-Edebiyat Fak. () Diger ( Belirtiniz)....................
5 - Bitirdiginiz yliksekdgretim programina gore alaniniz.

() Smuf 6gretmenligi bolimii () Diger ( Belirtiniz)...........................



B - DEGERLER EGITiMi iLE iLGIiLi GORUS VE DUSUNCELER
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1 [kdgretim dgrencilerine kiiltiirii en iyi kazandirma yollarindan biri
degerler egitimidir. O O O O O
5 Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler egitiminin
ogrencilerin kisilik gelisiminde dnemli bir yeri vardir. O O O O 0
3 Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler egitiminin
ogrencilerin ahlak gelisiminde 6nemli bir yeri vardir. O O O O O
4 Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler egitiminin
Ogrencilerin sosyal gelisiminde dnemli bir yeri vardir. O O O O 0O
5 Degerler egitimi Sosyal Bilgiler Programi icerisinde daha fazla yer
almalidur. 0 0 0 0 0
6 Bir model olarak 6gretmenlerin degerler egitiminde 6nemli bir
rolii vardir. O O O O O
Programda yer alan degerler genel olarak 5.smif 6grencilerinin
7 | gelisim ozelliklerine uygundur. O O O O O
8 Kitle iletisim araglarinin sundugu popiiler kiiltiir kargisinda
programdaki degerler yetersizdir. O O O O O
9 Kitle iletisim araclarindaki siddet ve saldirganlik  igeren bazi
yayinlar okulda verilen degerler egitimini olumsuz etkilemektedir. | () () () () ()
10 | Okulda verilen degerler ailede yeterince pekistirilmemektedir. O O O O O
11 Okulda  verilen  degerler  sosyal c¢evrede  yeterince
pekistirilmemektedir. O O O O O
12 5.Smif ogrencileri i¢in programda yer alan degerler yeterli
degildir. 0O 0 0 0 O
13 5.Smf 6grencileri i¢in sevgi, saygi, hosgorii gibi kisisel degerler
programda daha fazla yer almahidir. O O O O O
14 | Degerleri kazandirmak i¢in programdaki igerik yeterli degildir. O O O O O
Degerleri kazandirmak igin programdaki igerik
15 | zenginlestirilmelidir. O O O O O
16 Programda igerik yeterli olmadigi i¢in dgretmenler degerleri kendi
bilgi birikimleri ile 6grencilere kazandirmaktadir. O O O O 0O
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17 Programda yer alan degerler Ogretmenler tarafindan ¢ogu kez
toplumsal yasamdan orneklerle grencilere kazandirilmaktadir. O O O O 0
Sosyal Bilgiler Ders Programindaki konular1 yetistirebilme
18 |kaygisiyla Ogretmenler degerler egitimine yeterince zaman
ayrramamaktadir. O O O O O
19 Ogrencilerin biligsel gelisim diizeyleri somut diizeyde oldugundan
programda yer alan bazi degerler soyut kalmaktadir. O O O O O
Programda degerler egitimi ile ilgili yeterli etkinligin olmamas1 bu
20 |degerlerin etkili bir bigimde kazandirilmasinda bazi giigliiklere
yol agmaktadur. 0 0 0 0 0
21 Etkili bir degerler egitimi icin okullarda hikaye, deyimler sozIiigi
gibi kaynaklar bulunmalidir. O O O O O
29 Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitimde deger egitimi dersi almalar
degerleri &grencilere kazandirmada yararh olacaktir. O O O O O
23 Etkili bir degerler egitimi igin gorsel-isitsel arag gerecler eksiksiz
olarak okullarda bulunmalidir. O O O O O
24 Deger egitiminin sadece sosyal Bilgiler dersinde degil, diger
derslerde de ilgili konularla iligkilendirilmesi gerekmektedir. O O O O 0O
o5 Deger egitimi konusunda Ogretmenlere hizmet ici egitim
programlarinin diizenlenmesi yararl olacaktir. O O O O O
26 Degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa 6gretmenler bundan
¢ok faydalanacaktir. O O O O O

27.

5.Smuf Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerleri 6grencilere en cok hangi

diizeyde kazandirmak icin 6gretme- 6grenme etkinlikleri diizenliyorsunuz?

() Degerlerin 6nemini fark eder.

() Degerleri uygulamaya istek duyar.

() Degerleri giinliik yasamda uygular.

() Degerleri kararli bir bicimde uygular.

() Degerleri uygulamayi aligkanlik haline getirir.
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Degerleri kazandirmak i¢in agagidaki dgretme yaklagimi, yontem,
teknik ve etkinlikleri hangi siklikla kullaniyorsunuz?
- Deger aciklamak
 Ahlakt munakeme 0000 0
- Deger analizi
- L O 0 00 0
- Diizanlatim yontemi
A O 0 00 0
- Soru-yanit yontemi OO0 OO0 O
- Sorun ¢ézme yontemi OO OO0 O
- Tartisma yontemi OO0 OO0 O
- Kiime ¢aligmas1 yontemi OO0 OO0 O
" Quunlastirma 0000 0
28 |- Ornek olay yontemi OO0 OO0 O
- Smif dis1 etkinlikler OO0 OO0 O
- Mim (sessiz aktrist) etkinligi OO0 OO0 O
- Alt1 sapkal1 diisiinme etkinligi OO0 OO0 O
- Balik kalaig 0000 0
O el 0000 0
- Oyki, atasozii ve deyimlerin analizi OO0 OO0 O
- Siz olsaydiniz ne yapardiniz? etkinligi OO0 OO0 O
- Sinif goriismeleri ve tartisma etkinlikleri OO0 OO0 O
Diger (Belirtiniz)......c.oovvviiiiiiriii i, OO0 OO0 O
Degerleri kazandirmada asagida belirtilen arag-gereg tiirlerini ne
6l¢iide kullaniyorsunuz?
- Gorsel ve isitsel araglar
(internet, cd, tv, slayt, film vb.) OO OO0 O
- Basili geregler
29 (Ders kitabi, yardimer kitaplar, ansiklopedi, dergi, gazete
kiiptiirleri vb.) O 0 00 O
- Yaz1 tahtasi O 0 00 O
- Kaynak kisi ve kurumlar OO0 00 O
Diger (Belirtiniz)........ocvveiiiiiiiiiiieiee e
Degerleri kazandirmada asagida belirtilen 6lgme-degerlendirme
tiirlerini ne dlgiide kullaniyorsunuz?
- Gozlem yapma
_ Soru-cevap 0O 0 00 0
- Ogrencilerin yazili anlatimi Q000 0
- Ogrencilerin sdzlii anlatin Q-0 00 0
30 | _ portfol O 0 00 0
yo
- Proje galigmast E ; E ; E g E ; E g
- Oz-degerler_ldirme formu OO0 00 0
Derecelendirme 6l¢egi OO0 00 O

Diger (Belirtiniz)........ocovviieiiiiii e
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5.Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan asagidaki degerlerin
Ogretiminde yasadiginiz zorluk diizeyini belirtiniz?
- Sorumluluk
- Estetik
- Dogal cevreye duyarlilik E ; E ; E ; E ; E %
- Caligkanhk OO0 00 O
31 |- Akademik diiriistliik OO OO0 O
- Rg_ylanllsma OO0 00 O
-Adilolma ’ OO0 00 O
- Bayraga ve Istiklal Marsi’na saygt O O OO0 O
- Tarihsel mirasa duyarlilik O O OO O
OO0 00 O

C- OGRETMENLERIN DEGER EGITiMi VE OLUSTURULACAK PROGRAM
MODULU ILE ILGILI ONERILERI

1- {lkdgretim 5.Smf Sosyal Bilgiler Programinda deger egitiminin daha yararli hale gelmesi igin

sizce neler yapilmalidir? ... e



3- Deger egitimine yonelik olarak ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerlerle ilgili 6gretmenler igin bir program modiilii (8gretmen kilavuzu)
olusturulacak olursa sizce bu modiil neleri igermelidir? Asagidaki tabloda olusturulacak 6gretmen kilavuzu ile ilgili 6geler yer almaktadir. Her bir 6ge ile ilgili
goriiglerinizi yazmaniz arastirma igin biiyiik 6nem tagimaktadir. Liitfen tabloyu doldurunuz.

Bu degerle ilgili kilavuzda

yer alacak bilgiler gorseller | Bu degerleri kazandirmak Ogretmenler igin gelistirilecek
Degerler Size gore ilgili degerin | materyaller neler olmalidir? | igin yapilacak etkinlikleri | Bu degerler nasil dlgiiliip kilavuzda yer almasini
kazanimi ne olmalidir? Belirtiniz. yaziniz? degerlendirilebilir? istediginiz diger hususlar
Belirtiniz. Belirtiniz. nelerdir? Belirtiniz.

Sorumluluk

Estetik

Dogal
cevreye
duyarlilik




3- Deger egitimine yonelik olarak ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerlerle ilgili 6gretmenler igin bir program modiilii (8gretmen kilavuzu)
olusturulacak olursa sizce bu modiil neleri igermelidir? Asagidaki tabloda olusturulacak 6gretmen kilavuzu ile ilgili 6geler yer almaktadir. Her bir 6ge ile ilgili
goriiglerinizi yazmaniz arastirma igin biiyiik 6nem tagimaktadir. Liitfen tabloyu doldurunuz.

Bu degerle ilgili kilavuzda

yer alacak bilgiler gorseller | Bu degerleri kazandirmak Ogretmenler igin gelistirilecek
Degerler Size gore ilgili degerin | Materyaller neler olmalidir? | igin yapilacak etkinlikleri | Bu degerler nasil élgiiliip kilavuzda yer almasini
kazanimi ne olmalidir? Belirtiniz. yaziniz? degerlendirilebilir? istediginiz diger hususlar
Belirtiniz. Belirtiniz. nelerdir? Belirtiniz.

Caliskanlik

Akademik
durustluk

Dayanisma




3- Deger egitimine yonelik olarak Ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerlerle ilgili 6gretmenler igin bir program modiilii (6gretmen kilavuzu)
olusturulacak olursa sizce bu modiil neleri icermelidir? Asagidaki tabloda olusturulacak 6gretmen kilavuzu ile ilgili 6geler yer almaktadir. Her bir 6ge ile ilgili
goriiglerinizi yazmaniz arastirma igin biiyiik 6nem tagimaktadir. Liitfen tabloyu doldurunuz.

Bu degerle ilgili kilavuzda

yer alacak bilgiler gorseller | Bu degerleri kazandirmak Ogretmenler igin gelistirilecek
Degerler Size gore ilgili degerin | materyaller neler olmalidir? | igin yapilacak etkinlikleri | Bu degerler nasil dlgiiliip kilavuzda yer almasini
kazanimi ne olmalidir? Belirtiniz. yaziniz? degerlendirilebilir? istediginiz diger hususlar
Belirtiniz. Belirtiniz. nelerdir? Belirtiniz.

Adil olma

Bayraga ve
Istiklal
Marsi’na
saygl

Tarihsel
mirasa
duyarlilik




