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ONSOZ

Gilinlimiiziin bilgi toplumu, elestirel diisiinme becerilerine sahip, dar diisiinme
kaliplarindan kurtulmus, bagimsiz disiinebilen, edindigi bilgileri yasama aktarabilen
bireyleri gereksinmektedir. Bu bireyler de ancak elestirel diisiinmeyi, aktif ve arastirici
bireylerin yetistirilmesini amaglayan bir egitim dizgesi ile olanaklidir. Bu nedenle egitimin
her asamasinda 6grencilere elestirel diistinme becerisi kazandirmanin, milli egitimin temel

amaclar1 arasinda yer almasi gorisi ilgi gérmektedir.

Ulkemizde “diisiinme” ve “elestirel diisiinme” kavramlar ilk kez 2005 yilinda
uygulamaya giren ilkdgretim programinda “temel hedefler” icinde yer almistir. Ayrica
iilkemizde elestirel diistinme konusunda yapilan calismalarin ¢ok yeni oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu programin elestirel diisiinme becerisi kazandirmadaki

basarist ile ilgili yeterli veri bulunmamaktadir.

Bu caligma, ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindaki Oykiileyici
metinlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun olup olmadigini tartismak ve
Tirkce Ogretmenlerinin Oykiileyici metinleri islerken elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecek yonde davramislar  gelistirip  gelistirmediklerini  belirlemek  amacim

tasimaktadir.

Anilan  c¢alismayla  ilgili  arastirma  siirecinin  planlanmast  ve
gerceklestirilmesinde degerli birgok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle konunun
belirlendigi ilk glinden beri, tezin yonlendirilmesinde birikimlerini benimle paylasan ve
yardimlarim esirgemeyen hocam ve damigmanim Yrd. Dog. Dr. Orhan OZDEMIR’e

candan tesekkiir ederim. Ayrica arastirmamin uygulama siirecinde anket hazirlama



konusunda bana yol gosteren ve yardimlarini esirgemeyen hocalarim Esin TEZBASARAN

ve Prof. Dr. Ata TEZBASARAN’a i¢ten tesekkiirlerimi ifade etmek isterim.

Yine arastirmamin en onemli boliimlerini olusturan anketin uygulanmasi ve
uzman goriisleri konusunda kisitli zamanlarindan fedakarlik ederek anketleri cevaplama
nezaketinde bulunan biitiin 6gretmen arkadaslarima ve Mersin Universitesi Tiirkge Egitimi

Boliimii 6gretim elemanlarina tesekkiir ederim.
Uzun bir siireci kapsayan bu c¢alismanin yiiriitiilmesi i¢in ihtiya¢ duydugum

manevi destegi saglayan ve bana gii¢ veren sevgili esim Onder CELIK e, degerli anne ve

babama ve arkadaslarima ictenlikle tesekkiir ederim.
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OZET
ILKOGRETIM II. KADEME TURKCE DERS KiTAPLARINDA YER ALAN

OYKULEYICi METINLERIN

ELESTIREL DUSUNME BECERISI KAZANDIRMA ACISINDAN

INCELENMESI
flkay BASCAM CELIK
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Orhan OZDEMIR

Bu arastirmada, Ilkogretim ikinci kademe 6, 7 ve 8. smf Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan dykiileyici metinler elestirel diisiinme becerileri kazandirma agisindan
incelenmis, ayrica Tiirkge Ogretmenlerinin Oykiileyici metinleri isleme davraniglari
arastirilmistir. Aragtirma, 2010-2011 egitim-6gretim yili igerisinde Mersin ilinde bulunan
30 ilkogretim okulunda gorev yapan 84 Tiirk¢e Ogretmeninden elde edilen verilere
dayanarak  gergeklestirilmistir.  Arastirmada uzman  goriisiinden ve  “Tirkge
Ogretmenlerinin ~ Oykiileyici Metinleri Isleme Davranislart  Anketi”  verilerinden

yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, istatistik paket programi aracilifiyla
analiz edilmistir. Arastirmada “Tiirkge Ogretmenlerinin Oykiileyici Metinleri Isleme
Davranislart Anketi” ve uzman goriisii ile elde edilen verilerin frekans dagilimlari ve
aritmetik ortalamalar1 betimsel olarak verilmistir. Ayrica, bagimsiz gruplar t-Testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar

asagidaki gibi 6zetlenebilir:



1\
1. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecek metinlerin sahip olmasi

gereken 6zellikler konusunda ortak bir uzman goriisii vardir.

2. Tirkge ders kitaplarindaki Oykiileyici metinlerin genelinin metin olma
Ozelliklerine uygun oldugu ve hedef kitle tarafindan anlasilabilir oldugu, ancak elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmek icin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir.

3. Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerinden ¢ikan sonuca gore, Ogretmenler
Oykiileyici metinleri islerken en ¢ok soru-cevap, tartisma ve diiz anlatim yontemlerini

kullanmaktadirlar.

4. Tirkce Ogretmenlerinin ankete vermis olduklar1 yanitlardan Tiirkge
ogretmenlerinin 6nemli bir bolimiiniin 6gretim yontemleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 yargisina ulasilmistir.

5. Tirkge 6gretmenlerinin énemli bir boliimiiniin 6ykiileyici metinleri islerken

Tiirkce kilavuz kitabindan bagimsiz hareket edemedikleri anlasilmistir.

6. Tiirkce Ogretmenlerinin yanitlarindan 6gretmenlerin Oykiileyici metinleri
islerken geleneksel oOgretim yoOntemlerinden yararlanmay: siirdiirdiikler1 sonucuna

ulasilmistir.

7. Tirkge Ogretmenleri, smif ortamin1 elestirel diistinme becerilerinin

gelisebilecegi demokratik bir ortama dontistiirebildiklerini ifade etmislerdir.

8. Tiirkce 6gretmenlerinin dykiileyici metinleri islerken tercih ettikleri 6gretim
yontemleri ile cinsiyet ve mesleki kideme gore anlamli bir farklilik bulunmamistir; mezun

olunan yiiksek 6gretim kurumuna gore anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme Becerisi, Oykiileyici Metinler, Ogretim

Yontemleri



ABSTRACT
THE EXAMINATION OF THE NARRATIVE TEXTS IN THE TURKISH
TEXTBOOKS FOR THE SECOND LEVEL OF THE PRIMARY SCHOOLS IN

TERMS OF THE CRITICAL THINKING SKILLS
Ilkay BASCAM CELIK

Master’s Thesis, Department of Turkish Language Teaching

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Orhan OZDEMIR

In this research, the narrative texts in the Turkish textbooks of 6", 7™ 8"
grades in the second level of primary school in terms of critical thinking skills are
examined. Also the processes in which Turkish language teachers are while teaching the

narrative texts are searched.

The research is held among 84 Turkish teachers in 30 primary schools in
Mersin 2010-2011 education year. For the research, the views of the experts and the
questionnaire designed for Turkish language teachers in the processes of teaching the

narrative texts are used.

The findings of the research are analyzed by statistical packages programmes.
The frequencies of the questionnaire responses and the views of experts and the arithmetic
averages of the questionnaire responses are given. Also the independent groups t-test and

one-way variance (ANOVA) done.
The results taken from the research findings are summarized below:

1. There are agreed experts’ views on the characteristics of the narrative texts

which develop critical thinking skills.



vi

2. The narrative texts in Turkish textbooks have the features of a typical text
and are comprehended by the target groups however they are not adequate to develop the
critical thinking skills as a whole.

3. The most preferred methods and techniques used by Turkish language
teachers while teaching narrative texts are question and answer, discussion and
explanation.

4. Most of the Turkish language teachers do not have adequate knowledge on
the methods and techniques to be used in teaching narrative texts.

5. Most of the Turkish language teachers depend on the teacher book while
teaching narrative texts and cannot create anything else on their own.

6. The Turkish language teachers rely on traditional teaching methods and
techniques in teaching narrative texts.

7. The Turkish language teachers claim that they can turn the classroom
environment into a democratic one in which students can develop the critical thinking
skills.

8. No meaningful difference is found between the gender and seniority of the
teachers and the methods used while teaching narrative texts. However, there is a
meaningful difference between the faculties they graduated from and the methods they are
using in teaching narrative texts.

Key words: Critical thinking skills, Narrative texts, Teaching methods and

techniques
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BOLUM I
GIRIS
Egitim, edinilecek bilgileri kullanma sanatinin

kazanilmasidir. Bilgilerin yeri ise kafalar degil, kitap

raflaridir.

Alfred White Northead

I.1. Giris

Egitim, degisen toplumsal ihtiyaglara ¢oziim aramak durumundadir. Coziim
iretimi de, ¢cogu zaman egitim siire¢lerinde uygulanan yontemlere baglhdir. Yontem
yetersizligi, bireylerin ve giderek toplumun gelismesinin 6niinde biiyiik bir engel olusturur.
Bu nedenle egitimin ¢agdashigi, bireyin kendisini olusturmasina firsat verip vermedigi ile
iligkilendirilebilir. Cagdas egitimin, bireyi temel alan ve onun ¢ok yonlii gelisimini

Oongodren bir anlayisi benimsedigi sdylenebilir.

21. ylizyl, bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi, bilgi kaynaklarinin
zenginlestigi bir ylizyill olarak adlandirilmaktadir. Bilim ve teknolojideki gelismeler,
toplumlarin yapisim1 ve ihtiyaglarini da etkilemektedir. Bu etkilenis, her zaman olumlu
yonde gerceklesmemektedir. Kirsal kesimden kentlere gd¢, mega kentlerin olusmasina yol
acmaktadir. Boylesi ortamlarda bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma yontemi, okullagsma,
okullardaki ders programlarmin hangi Olgiitlere gore hazirlandig1 tartisma konusu

olmaktadir.

Bilgi kaynaklarinin ¢ogalmasi; insanlar1 hangi bilginin dogru oldugu ya da
hangi kaynaklardan dogru bilgi edinebilecegi sorunuyla karsi karsiya getirmektedir. Bu
durum, dogal olarak Ogrenmede segiciligi de yaninda getirir. Ogrenmede segicilik,
Ogrencileri, her zaman “neyin 6grenilecegi”nde degil, ayn1 zamanda “neyin 6grenilmeye

deger oldugu” konusunda da sorular yoneltmeye hazirlar (Hofmann, 1985).
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Ogrenmede secicilik, ister istemez egitim-6gretim programlarinda elde
olanlarin ve olmasi diisliniilenlerin amaca uygunlugunu tartismaya agmaktadir. Egitim-
Ogretim programlari, olaylar ve durumlar karsisinda kosulsuz inanmak yerine, 6grenciyi
elestirel bir degerlendirme yapmaya 6zendirebilecek nitelikte midir? Bu programlarla,
ogrencinin ¢ok agili diislinebilmesi; sorunlara birden ¢ok ¢6ziim yolu bulabilmesi, olaylar
karsisinda nesnel bir tutum sergilemesi, bilgiyi kullanabilmesi hedeflenmektedir. Aslinda
tim insanlar kendi dogalar1 gere§i diisiiniirler. Ancak, etkili diistinme becerileri ve
aliskanliklar1 kazandirilmamigsa, genelde onyargili, eksik, yanlis ve amaca doniik olmayan
bilgilere dayali olarak distiniirler. Etkili diislinmenin temelini olusturan, elestirel

diistinmedir (Narin, 2009:2).

Diinyada yasanan gelismelerin sonucu olarak okullar, lilkemizde de, bilgi
aktarict konumundan uzaklasarak aktif 6grenmeyi ve elestirel diisiinmeyi 6greten birer
kurum olma yoluna girmistir. Modern egitim programlari, yapilandirmaci 6gretim
yaklasimlar1 temel alinarak hazirlanmaktadir. Yapilandirmact 6grenmenin temel 6zelligi,
ogrencinin “bilgiyi aynen almas1” degil, “bilgiyi zihinsel olarak yeniden yapilandirmasi”dir
(Agikgoz, 1998:10). Bilgiyi oldugu gibi almak, ezberci 6gretim yonteminin bir 6zelligidir.
Bu yontemde basarili olmanin tek yolu, bilgiyi ezberlemektir. Kisi bu bilgileri 6grenmekle
“bilgi hamallig1’nin disinda bir is yapmis sayilmaz. Oysa gelisen diinyada bilissel olarak
ist diizey becerileri (sentez, degerlendirme, c¢ikarimda bulunma, elestirel ve yaratici
diistinme vd.) kazanmis bireylere ihtiyag vardir. 21. ylizyilda egitim, giderek karmasiklasan
toplumsal yasamin bir gere8i olarak bireylere elestirel diisiinme becerisi kazandirma

zorunlulugu tasimalidir (Ozden, 2008:14).

Diisiinme, insan ¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. Dewey’ e gore

herhangi bir kimsenin her seyi diisiinmesi olanaksizdir. Hatta hi¢ kimse, deneyim sahibi
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olmadigi ve bilmedigi bir konu hakkinda diisiinemez (Kazanci, 1989:11). Deneyim sahibi
olunmayan konularda mantikli bir degerlendirme yapabilmek elestirel diisiinmeyle
saglanabilir. Elestirel diistinme, temelde bilgiyi etkili bir bigimde elde etme, degerlendirme
ve kullanmaya dayanir. Bununla birlikte elestirel diisiinmenin standart bir tanimi yoktur;

¢linkii elestirel diistinmenin kendisi statik diisiinceyle uyusmaz.

Fisher’e gore elestirel diistinme, gbzlemlerini etkin bir bigimde yorumlama ve
degerlendirme, iletisim kurma ve tartisma yetisidir (2007:10). Elestirel diistinen birey; her
seyden Once yenilige ve degisime acik olmak zorundadir. Yildirim (1997), elestirel
diisiinmeyi soyle tammlar: “Ol¢iilii bir kuskuculuk icinde ilgi konusu bir goriis, bir sav, bir
actklama veya deger yargisini,; bir davranis, bir durum, bir yapit veya olusumu kendisine
ozgii Olgiitlere basvurarak, dogruluk ya da gecgerlik yoniinden nesnel ve ussal bir
vaklagimla irdeleme etkinligi.” Elestirel diisiinmenin temeli kusku duymaya ve 6zellikle de
sorular sormaya dayanir. Etkili soru sorma, etkili diisiinmeyi gerektirir; {ist diizey sorular,

iist diizey 6grenmeleri tesvik eder (A¢ikgoz, 2002:252).

Elestirel diisiinme, karmasik durumlarin ve olaylarin anlagilmasi ve
¢Ozlimlenerek bir karara varilmasi siirecinde gergeklesen zihinsel islemlerin tiimiini
kapsar. Sozii edilen islemlerin temelinde akil ve mantik yiiriitme vardir. Olaylar ve
durumlar arasinda neden-sonu¢ iliskisi kurma, savunulan fikirlerin gerekgelerini
aciklayabilme, bir sorunu birden c¢ok yoniiyle degerlendirebilme ve kaliplagsmis

diisiincelerin disina ¢ikabilmeyi gerektirir.

Elestirel diisiinme ¢izgisel degildir, onceden belirlenmis bir eylem plani
olmadigr i¢in her yeni durumda yeni bir degerlendirmeye gereksinim vardir. Elestirel
diisiinme olaylar ve durumlar karsisinda tek bir ¢6ziim yolu bulmaz; bir¢ok farkli ¢6ziimiin

olumlu ve olumsuz ydnlerini birlikte gdrmemizi saglar (Ozdemir, 2008:20-21).
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Insanoglu, sorunlarini ¢dzmek icin var olan ¢dziimleri degerlendirmek, otorite
olarak goriilen kisinin sodylediklerini uygulamak, sorunun temeline inerek gergekei
degerlendirmeler yapmak ya da i¢giidiileriyle hareket etmek gibi bir¢ok yonteme basvurur.
Bu ydntemlerin her biri sorun karsisinda bir ¢dziim getiriyor goriinebilir. Onemli olan
soruna ve ¢oziim yollaria elestirel bir bakis acis1 gelistirmektir. Boyle bir durumda kisinin
en akilc1 ¢6ziimii bulabilmesi ve diisiinmeyi bilingli bir eylem olarak gerceklestirebilmesi

iyi bir elestirel diisiinme egitimi almasina baglidir.

Ciiceloglu elestirel diisiinmeyi, “kendi diisiince siireclerimizin bilincinde
olarak, baskalarimin diisiince siireglerini géz ontinde tutarak, ogrendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylart anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize
zihinsel siire¢” olarak tanimlamaktadir (Ciiceloglu, 1995:254). Ciiceloglu’'nun da
vurguladigi gibi elestirel diisiinme, kisinin kendi diisiinme siire¢lerinin farkindaligiyla
baglar. Elestirel diisiinme, bireyin cevresi ve yasantisindaki olaylart fark edebilme
becerisidir. Kendimizin ve ¢evremizdeki insanlarin diisiinme siireglerini anlayabilmemiz
icin elestirel diisiinme becerilerini temel alan egitim programlarina gereksinim

duyulmaktadir.

Elestirel diistinmenin giinlimiizde giderek artan roliine sikca vurgu
yapilmaktadir. 2000’11 yillarda  yasam  biciminin  teknolojik  gelismelere
bagli olmasi sonucunda bilgi teknolojileri 6nem kazanmis ve bu nedenle modern
toplumdaki hizli ve karmasik degisikliklere cevap verebilme agisindan elestirel diigiinme
daha onemli bir rol istlenmistir (Giilveren, 2007:22). Bu durumda, elestirel diistinme

becerilerinin 6grencilere tiim egitim kurumlarinda kazandirilmasi kaginilmaz olmaktadir.

Elestirel diisiinme becerisinin, erken yaslarda kazandirildigi zaman etkili

olacagina, ilerleyen yaslarda bu becerinin kazandirilmasinda giicliikk c¢ekilebilecegine



5
inanilmaktadir (Aybek, 2010:29). ilkdgretimin ikinci kademesi elestirel diisinme
becerilerinin kazandirilmasi i¢in en uygun dénemdir. 11-15 yas arasi g¢ocugun zihinsel
gelisiminde 6nemli bir ¢agdir. Bu ¢agda ¢ocuklar somut diisiinceden soyut diisiinceye
gecerler. Ayirt edici ve segici soyut sozciikler kullanirlar. Elestirel diistinmeyi 6grenirler.

Problem ¢ozerken mantiksal yollar kullanirlar ve alternatifleri gdz 6niinde tutarlar (Ozkan,

2007:35).

Yukaridaki bilgiler dikkate alindiginda ¢agimiz egitiminin hedefledigi bireyde
bulunmas1 gereken en onemli becerinin elestirel diisiinme becerisi oldugu sdylenebilir.
Ulkemizde ilkdgretim, zorunlu olmasi sebebiyle okullasma oraminin en yiiksek oldugu
egitim kurumudur. Cesitli nedenlerle bir iist kuruma devam edemeyen Ogrenci sayisinin
cok olmasi, ilkogretimde nitelikli bir e8itim yasantis1 saglanmasin1 zorunlu kilmaktadir.
[Ikogretimin temel hedefi kendi kararlarmi kendisi veren, olaylar arasinda neden-sonug
iligkilerini gorebilen, izleyip dinledikleri hakkinda elestirel diisiinebilen, ¢ok yonlii, 6zgiir
bireyler yetistirmek olmalidir. Bu becerileri kazandirabilmek egitim programlarinin,

ozellikle de ilkégretimin gorevi olmak durumundadir.

Diisiinmenin ve diisiinme yontemlerinin 6neminin anlasilmasiyla birlikte, 2005
yilindan sonra diizenlenen ilkdgretim programlarinda diisiinme egitimi yerini almistir.
Programda ilk kez se¢meli ders olarak diisiinme egitimi dersi konmustur. Ilkogretim
Diisiinme Egitimi Dersi (6,7 ve 8. Sinif) Ogretim Programi (2007)’nin amaci, temel
diisiinme becerilerini kullanarak kisisel bir diisiinme gelenegi olusturabilen, bu gelenegi dil
ve distinme baglantis1 kurarak bir yasam becerisine doniistiirebilen, farkli diisiincelere

saygl duyan bireyler yetistirmektir. Diisiinme Egitimi Programinda;

1. Diigiinme eylemi iizerine diisiinmeleri,
2. Kendi diistinme yollariin farkina varmalari,

3. Diislinmenin gelistirilebilen bir beceri oldugunun farkina varmalari,



4. Farkli diislincelere saygi duymalari,

5. Diisiintirken milli, manevi ve evrensel degerleri gdzetmeleri,

6. Kusku, giiven, 1srar, merak, dikkat ve sabri diisiinme siirecinde bir deger olarak
kabullenmeleri,

7. Ne bildiginin ve ne bilmek istediginin farkinda olmalari,

8. Diisiincelerini aktarirken dili dogru ve 6zenli bir bi¢imde kullanmalari,

9. Kendini, diinyay1 ve bilgiyi sorgulayarak saglikli degerlendirmeler yapmalari,
10. Tartisma kiiltiirlerini gelistirmeleri (MEB, 2007:6)
amaclanmaktadir.

Eger diistinen ve sorgulayan bireyler yetistirilmek isteniyorsa, bunun ig¢in
yalnizca tek bir dersin olmasi yeterli olmayacaktir. Diisiinmenin yalnizca bir derste
Ogretilmesinin yaninda bir yasantt bicimine doniistliriilebilmesi i¢in tiim dersler,
diisinmeyi  6zendirmelidir. Nitekim 2005 yilinda uygulamaya giren ilkdgretim
programinin da aymi anlayisi benimsedigi goriilmektedir. Anilan programla ulasilmasi

beklenen temel beceriler sunlardir (MEB, 2006:5) :
» Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
« Elestirel diisiinme
e Yaratict diistinme
e Iletisim kurma
e Problem ¢6zme
e Arastirma
« Karar verme
« Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girigimcilik



Yukarida goriildiigii tizere elestirel diisiinme, ilkégretim programinin temel
becerileri i¢inde de yerini almistir. Tim dersler igin ortak olan bu beceriler Tiirkce

derslerinin de hedefleri arasinda yer almaktadir.

Tiirkge dersinin temel amaci dil becerilerini gelistirmektir. “Dille diisiince
arasindaki iligki, insana bilin¢liligi ve buna bagli olarak da anlamli iletiler yaratma
yetenegi kazandirtr” (Sen, 2009: 70). Dil, diistinceyi olusturan ana dgedir. Tiirk¢e dersinin
temel islevlerinden biri de 6grencilerin diisiinme gii¢ ve becerilerini gelistirmektir (Yildiz
ve dig, 2006:16). Okuma, dinleme, konusma ve yazma temel dil becerileri diigiinme
etkinligine dayanir. Bu yilizden diisiinme becerilerinin asil kazandirilacagi ders Tiirkce

dersi olarak goriilmektedir.

Okullarda elestirel diisiinme becerisi kazandirilabilmesi i¢in egitim
programlarinin bu amaca yonelik hazirlanmasi ve programin uygulayicist 6gretmenlerin
elestirel diislinme becerisine sahip olmast gerekmektedir (Kiiriim, 2002:2). 2006 Tiirkce
programinda &grencilerin Uist diizey becerileri edinmesi amaglanmig ve programin genel

amaclarinda elestirel diisiinme becerileri yer almistir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programr’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmni anlayan;
duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk istlenen,
girisimci, cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle

aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aligkanlik haline getiren, estetik zevk

kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmigtir (M EB, 200623).
Tiirkge dersinin genel amaglarinda ise iist diizey becerilerin asagidaki sekilde

yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2006:5):

[...] 4. Anlama, siralama, iliski kurma, smiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-

sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerif...]

7. Yapici, yaratict, akilei, elestirel ve dogru diisinme yollarini 6grenmeleri, bunlari bir

aligkanlik haline getirmeleri



8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araclardan gelen mesajlara

kars1 elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve segici olmalari]... |
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda elestirel diisiinmenin 6nemsendigi
gozlenmektedir. Ancak elestirel diisiinme, programda “aliskanlik” haline gelecek bir
davranig olarak goriilmiistiir. Aliskanlik sozcligiiniin tanimina bakildiginda, “bir seye
alismis olma durumu, aligkinlik, alismishk, aligki, itiyat, huy, meleke, iinsiyet, yordam”
seklinde tamimlanmaktadir (TDK, 2005). Aliskanligin ¢ogu zaman insan iradesinin disinda
gerceklestigi distiniiliirse aligkanligin oldugu yerde elestirel diisiinmeden bahsetmek gii¢

oldugu goriilecektir. Ciinkii elestirel diisiinme, bilingli diistinme demektir.

Tiirkce programinin genel amaclari arasinda yer alan elestirel diigsiinme
becerilerini gelistirmek i¢in iki 6nemli belirleyici vardir. Bunlardan biri ders kitaplar1 ve
kitaplarda bulunan okuma metinleridir. Digeri ise Ogretmenin derslerinde kullandigi

Ogretim yontemleridir.

Genel amaci okuyup dinledigini anlamak ve diisiindiigiinii anlatmak olan
Tiirk¢ce derslerinde metinler 6nemli birer ders aracidir. Okuma metni olarak kullanilacak
eserler, ¢ok yonlii 6zellikler tasimaktadir. Ogrencinin yasina, gelisimine uygun; bilgileri
giincelligini koruyan; toplumsal degerleri goz Oniinde tutan; estetik deger tasiyan
metinler Tiirkge dersleri igin birer materyal 6zelligi tasirlar. Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan metinlerin elestirel diisiinmeyi gelistirici, soru sormaya 6zendirici nitelikte olmasi
gerekir. Secgilen metinlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecek nitelikte olmasi
gerektigi 2006 Tiirkce programinda da belirtilmistir. Okuma metinlerinde bulunmasi
gereken Ozellikler 27 madde olarak verilmistir. Bu maddelerden 15’incisi sOyledir:

“Metinler, ogrenciye elestirel bir bakis agis1 kazandwracak ozellikler tagimalidir.” (MEB,

2006:56)
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Uzerinde durulmasi gereken diger konu Tiirkge ogretmenlerinin elestirel
diisiinme algisidir. Okullarda 6grencilerin diisiinme becerisini kazanmalar1 ve bunu yasam
pratiklerinde kullanabilmeleri igin elestirel diislinebilen ve diisiinmeyi 6zendirebilen
Tiirkge Ogretmenlerine ihtiya¢ vardir. Tirk¢e Ogretmenleri dersin islenisi noktasinda
elestirel diistinmeyi gelistirici yonde etkinliklere yer verecek, Ogrencinin bu yonli
gelisimini destekleyecek yeterlige sahip olmalidir. Tiirkge dersleri igin donemli bir ders
aract olan metinlerin, 6gretmenler tarafindan birer amag¢ degil ara¢ olarak algilanmasi
gerekir. Ogretmen, kitaptaki tiim metinlerin eksiksiz olarak okunup anlagilmasi gerektigi
diisiincesine kapilirsa biiyiik bir yamlgiya diiser. Ogretmen, kitab1 ve kitaptaki metni bir
otorite olarak algilamamali; yeri geldiginde sinifinin diizeyine ve hazir bulunusluguna gore

ders kitab1 disindan farkli metinler de secebilmelidir (Ozdemir, 2008).

Ogretmenin metin isleme siirecinde elestirel diisiinme becerilerini kazandirmak
icin farkli yontem ve tekniklere bagvurmasi, 6grenciyi metnin derinliklerine ¢ekebilmesi
gerekir. Elestirel diisinme becerisi kazandirabilmek igin “elestirel dinleme”, “elestirel
konusma”, “elestirel okuma” ve “elestirel yazma” yontemleri de programda yer almaktadir
(MEB, 2006). Ancak programda yer alan her seyin tam anlamiyla uygulandigini sdylemek

yaniltici olur. Bugiine kadar yapilan calismalar ilkogretim 6grencilerinin elestirel diistinme

becerilerinin istenen dlciide gelismedigini gostermektedir (Akar, 2007; Ozdemir, 2006).

Tirkge dersleri i¢in 6nemli birer ders araci olan metinlerin elestirel diisiinme
becerileri edindirmedeki yeterliliklerinin ve Tiirkge 6gretmenlerinin metinleri isleme

stirecindeki davraniglarinin arastirilmasi gerekir.
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I.2. Arastirmanin Problem Tanimm

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki doniisiimler, toplumsal iliskilerin giderek
karmasiklasmasi, egitim anlayis ve yoOntemlerini de etkilemektedir. Bireyin iist diizey
becerileri kazanmasi, egitimin baslica amaglari arasindadir. Ust diizey becerilerin iginde
yer alan elestirel disiinme becerisi, 2006 Tiirkge programimmin da genel
amagclar arasindadir. Bu durumda Tiirkge derslerinde yer alan metinlerin belirlenen
amaglara uygun olmasi zorunlulugu vardir. Ciinkii Tiirk¢e derslerinin en 6nemli araci, ders
kitaplarinda yer alan okuma metinleridir. Elestirel diigiinme tutum ve becerilerini

gelistirmede metinlerin 6nemli olanaklar sunmasi kaginilmaz olmaktadir.

Ders kitaplarinda diisiince, duygu ve olay agirlikli metin tiirleri bulunmaktadir
(Unalan, 2006:157-169). Diisiince agirlikli metinlerde bir diisiincenin dogrulanmast,
savunulmasi ya da bir diisiinceye karsi ¢ikilmasi s6z konusudur. Bu tiir metinlerde yazarin
diisiinceleri, goriisleri, hayata bakisi rahatlikla goriilebilir. Olay agirlikli diye siniflandirilan
dykiileyici metinlerde yazarm kimligi arka planda kalmaktadir. Oykiileyici metinlerde olay
ve kahramanlar 6ne ¢ikmis gibi goriinse de okuyucu, metni yazarin penceresinden ve
yazarin Oncelikleri dogrultusunda gormektedir. Yazarin diinya goriisli, yasam felsefesi,
kisilik yapist ve ruhsal durumu okuyucuyu ister istemez etkilemektedir. Eger okuyan kisi
yazarin kisisel onceliklerinin ve diisiincelerinin bilincinde olmazsa metin okuyucuyu farkl

diisiincelere yonlendirebilir.

Yukaridaki diisiinceler ¢ergevesinde dykiileyici metinler incelendiginde bu tiir
metinlerin, elestirel diisiinme beceri ve tutumlar1 kazandirmada onemli bir yere sahip
oldugu goriiliir. Oykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerileri kazandirmas: igin
“kaliplasmis” yargilardan uzak, soru soran ve soru sormaya Ozendiren, Ogrencinin

diizeyine ve hazir bulunusluguna uygun, tarafsiz bir dil kullanan, olaylar1 ¢ok yonlii
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degerlendiren, onyargilardan uzak, esnek, giindelik yasami yansitan, kisinin 0zgiir birey

olmasina yardimci olacak nitelikte olmasi gerekir.

Elestirel diisinme becerisi kazandirmak, 2006 programinda okuma
metinlerinin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden biri olarak belirlenmis olsa da, okullarda
kullanilmakta olan Tirkge ders kitaplarindaki metinlerde bu 6zelligin ¢ok fazla
onemsenmedigi  gozlenmektedir. Ogretmenlerin  metinleri  islerken  yontemleri
kullanmadaki basarisi, metinlerdeki bu eksiklikleri kapatabilme firsati vermesine karsin

ogretmenlerin yontem bilgisinin de yeterli olmadigi diisiiniilmektedir.

Metinlerin elestirel diistinme becerileri kazandirmadaki katkisinin incelenmesi
Tiirkce egitimi alanii¢in Onemli bir konudur. Elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda metinler tek basina yeterli olmadigi i¢in Tiirkce Ogretmenlerinin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecek ders davraniglarina sahip olmasi beklenir.

Bu calismada ilkogretim II. kademedeki Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
Oykiileyici metinler elestirel diisiinme becerilerini kazandirabilmedeki yeterlilikleri
acisindan incelenecek ve Ogretmenlerin metin islenis siirecinde kullanilan elestirel
diistinmeyi gelistiricit yontem ve tekniklerle ilgili bilgileri ve ders davranislar

arastirilmagtir.
1.3. Arastirmanin Amaci

a. Elestirel diisiinme beceri ve tutumlarimi gelistirebilecek metinlerin sahip

olmasi gereken oOzellikleri tartismak,

b. ilkdgretim II. kademe Tiirkce ders kitaplarindaki oykiileyici metinlerin
elestirel diislinme beceri ve tutumlarini gelistirmeye yonelik olarak secilip se¢ilmedigini

saptamak,
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c. Ilkogretim II. kademe Tiirkge ders kitaplarindaki 6ykiileyici metinlerin
Tiirkge Ogretmenleri tarafindan elestirel diisinme becerilerini gelistirecek yontem ve

tekniklerle islenip islenmedigini belirlemektir.
1.4. Arastirma Sorulari

1.  Qlkdgretim II. kademe Tiirkce ders kitaplarma segilen oykiileyici
metinlerin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilmesi i¢in hangi 6zelliklere sahip olmasi

gerekir? Bu ozellikler konusunda ortak bir goriis var midir?

2. Ilkdgretim II. kademe Tiirkce ders kitaplarindaki Oykiileyici metinler

Ogrencinin elestirel diisiinme tutum ve becerisini kazanmasi i¢in uygun mudur?

3.  Tirkce Ogretmenlerinin derste Oykiileyici metinleri islemeye yonelik

davranislar1 nelerdir?

4.  Tirkce 6gretmenleri dykiileyici metinleri islerken en ¢ok hangi 6gretim

yontemlerini kullanmaktadirlar?

5. Tirkce 0Ogretmenleri Oykiileyici metinleri islerken kullanabilecekleri

ogretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi midirler?

6. Tirkce Ogretmenleri Oykiileyici metinleri islerken Tiirk¢e kilavuz

kitabindan bagimsiz hareket etmekte midirler?

7. Tirkce oOgretmenleri Oykiileyici metinleri islerken geleneksel 6gretim

yontemlerini hangi siklikta kullanmaktadirlar?

8.  Tirkce 6gretmenleri Oykiileyici metinleri islerken sinifi elestirel diisiinme

becerilerinin gelisebilecegi demokratik bir ortama doniistiirebilmekte midirler?
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9. Tirkge 6gretmenlerinin cinsiyete gore elestirel diisiinmeye yonelik tercih

ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamlx bir farklilik var midir?

10. Tirkege 6gretmenlerinin mezun olduklar: yiiksek 6grenim kurumuna gore
elestirel disiinmeye yonelik tercih ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

11. Tirkece 6gretmenlerinin mesleki kideme gore elestirel diisiinmeye yonelik

tercih ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.5. Arastirmani Onemi
Aragtirma ile toplanacak verilerin 6zellikle

a. Metinlerin elestirel diisiinme becerisi kazandirmadaki etkisi {izerinde

diisiinme, tartisma ve yeni arastirma olanaklar: yaratacagi;

b. Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerle ilgili elestirel diisiinme becerileri

acisindan daha gercekei degerlendirmelerin yapilacag,

c. Tiirk¢e ders kitaplarinin hazirlanmasinda bu ¢alismada belirtilecek elestirel

diisiinme becerilerini gelistirecek metin Olciitlerinden yararlanilabilecegi,

d. Tirk¢e Ogretmenlerinin metin islemede yontem bilgisi ve uygulayisi

hakkinda daha saglikli bir degerlendirme yapilmasini saglayacagi umulmaktadir.
1.6. Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:
1. Secilen 6rneklem evreni temsil etmistir.

2. Ogretmenlerin veri toplama aracindaki sorulara verdikleri yanitlar gercegi

yansitmistir.
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1.7. Smmirhliklar

1. Bu arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Mersin ilinde ders kitabi
olarak okutulan Milli Egitim Bakanligina ait 6, 7 ve 8. Simif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer

alan oykiileyici metinlerle,

2. Mersin ili Toroslar, Akdeniz, Yenisehir ve Mezitli il¢elerinde bulunan 30

ilkogretim okuluyla,

3. Arastirma bulgular1 uzman goriisleri, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Tiirkce

Ogretmenlerinin Oykiileyici Metinleri Isleme Davranislart Anketi” ile smirlidir.
1.8. Tammmlar

Diisiinme: Insani diger canlilardan ayiran, onun yasadigi ¢evreyi ve kendisini
tanimasina firsat veren zihinsel etkinliklerin biitiintidiir.

Elestirel Diisiinme: Bireyin i¢inde yasadigi diinyayr sorgulayarak
anlamlandirmaya calismasidir.

Oykiileyici Metin: Olay ya da durum anlatimma dayanan, okuru olaymn i¢inde

yasatmay1 amagclayan; oykiileyici anlatim bi¢imini kullanan metinlerdir.
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BOLUM I1
YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.
I1.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma tarama modelinin kullanildigi betimsel bir ¢alismadir. Karasar
(2009:77)’a gore tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar

herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez.

Arastirmada ilkogretim II. kademe Tiirkge ders kitaplarindaki Oykiileyici
metinler elestirel diistinme tutum ve becerileri agisindan var olan ve olmasi gereken
sekliyle betimlenmeye calisilmis; Oykiileyici metinlerle ilgili uzman goriisleri alinmus,
ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin metin isleme davraniglar1 betimleme yoluyla incelenmistir.
Tirkge Ogretmenlerinin metin islenis siirecindeki davramiglarini, kullandiklar1 6gretim
yontemlerini ve Ogretim yontemleriyle ilgili bilgilerini belirlemek igin Tiirkce

ogretmenlerine aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket formu uygulanmastir.
I1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim Ogretim yilinda Mersin ili Merkez
ilgelerinde bulunan ilkogretim okullarinda bulunan Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini 30 ilkégretim okulunda bulunan 84 Tiirk¢e Ogretmeni
olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi, seckisiz (random) kiime oOrnekleme yontemi

kullanilarak olusturulmustur. Mersin ilinde bulunan Toroslar, Akdeniz, Yenisehir ve
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Mezitli merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullari tespit edilmistir. Daha sonra bu okullardan
30’u segkisiz Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Belirlenen okullardaki Tiirkge
ogretmenlerine Kisisel Bilgi Formu ve Tiirkce Ogretmenlerinin Oykiileyici Metinleri

Isleme Davranislar1 Anketi uygulanmustir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar yiiksek
O0grenim kurumu, mesleki kidemlerine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 asagida

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet F %

Kadin 32 38.1
Erkek 52 61.9
Toplam 84 100.0

Aragtirmaya katilanlarin % 38.1°1 kadin, % 61.9’u erkektir. Arastirmaya katilan
deneklerin ¢ogunlugunu erkekler olusturmaktadir. Asagida Tablo 2’de Ogretmenlerin

mezun olduklart yiiksek 6grenim kurumuna gore dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Yiiksek Ogrenim Kurumuna Gére Dagilimi

Mezun Olunan Okul F %
[k gretmen Okulu 1 1.2
Egitim Enstitlisii 6 7.1
Egitim Yiiksek Okulu 6 7.1
Egitim Fakiiltesi 47 56.0
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 18 21.4
Lisans Tamamlama 6 7.1
Toplam 84 100.0

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin % 1.2°si ilkdgretmen Okulundan, % 7.1’
Egitim Enstitiisiinden, % 7.1’1 Egitim Yiiksek Okulundan, % 56.0’1 Egitim Fakiiltesinden,
% 21.4’0 Fen-Edebiyat Fakiiltesinden, % 7.1°1 Lisans Tamamlamadan mezun olmustur.

Asagida Tablo 2.3.’de 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gére dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Mesleki Kideme Gére Dagilimi

Kidem F %
0-4 y1l 2 2.4
5-9 yil 23 27.4
10-14 y1l 33 39.3
15-19 yil 14 16.7
20 y1l ve tizeri 12 14.3

Toplam 84 100.0
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 2.4’{iniin 0-4 yil, % 27.4’{iniin 5-9 y1l, %
39.3%linilin 10-14 y1l, % 16.7’sinin 15-19 y1l, % 14.3’tinlin 20 y1l ve iizeri mesleki kidemi

mevcuttur.
11.3. Veriler ve Toplanmasi

Aragtirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin dykiileyici metinleri isleme davranislarini,
ogretim yontemleri ile ilgili bilgilerini ve tercih ettikleri 6gretim yontemlerini ortaya
cikaracak nitelikte Tiirk¢e Ogretmenlerine yonelik anket formu uygulanmistir. Ayrica
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayacak metinlerin 6zelliklerini ve
Tiirkce ders kitaplarindaki Oykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerileri agisindan
yeterli olup olmadigini belirlemek i¢in uzman goriislerinden yararlanilmistir. Asagida

arastirmada kullanilan 6l¢gme araglariyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

Uzman Goriisii Form-1: Arastirmada, elestirel diistinme becerilerini
gelistirebilecek Oykiileyici metinlerin sahip olmasi beklenen Olgiitleri belirlemek ve
Oykiileyici metinleri bu olgiitlere gore degerlendirmek amaciyla Uzman Goriisii Form-1
kullanilmistir.  Form arastirmaci tarafindan hazirlanmis, uzman goriisleri alinarak
diizeltilmis ve son seklini almistir. Bu form Mersin Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim

Dali 6gretim elemanlarina uygulanmaistir.

Uzman Goériisii Form-2: Arastirmada oykiileyici metinlerin elestirel diigiinme
becerilerini gelistirebilecek niteliklere sahip olup olmadigini belirlemek i¢in Uzman

Goriisii Form-2 kullanilmistir. Bu form Tiirkge 6gretmenlerine uygulanmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilacak Tiirk¢e 6gretmenlerinin oykiileyici
metinleri isleme davranislarina etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan kisisel

bilgi formu hazirlanmistir. Kisisel bilgi formu kullanilarak, Mersin ilinin Toroslar,
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Akdeniz, Yenisehir, Mezitli ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan Tiirkce
O0gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan yiiksek 6grenim kurumu gibi

bilgilere ulagilmistir.

Kisisel bilgi formu o6gretmenlere, “Tiirkge Ogretmenlerinin Oykiileyici

Metinleri isleme Davranislart Anketi” ile birlikte verilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Oykiileyici Metinleri Isleme Davramslar1 Anketi:
Anket gelistirme siirecinde su dort asama izlenmistir: Problemi tanima/Madde
yazma/Uzman goriisii alma/On uygulama yapma. Tiirkge Ogretmenlerinin Oykiileyici
Metinleri Isleme Davraniglari anketi arastirmaci tarafindan 40 madde olarak gelistirilmistir.
Uzman gorisleri dogrultusunda diizeltilen anket 33 maddeye doniistiiriilmistiir. Anketin
15 kisilik bir grupla 6n uygulamasi yapilmis, 6n uygulamadan elde edilen istatistikler

incelenmis ve anketin uygulanmasina karar verilmistir.

Anketin 34. maddesi Tiirkge Ogretmenlerinin Gykiileyici metinleri hangi
yontemlerle islediklerini belirlemeye calisan agik uclu bir sorudan olusmaktadir. Anket
Tiirkce 6gretmenlerinin Oykiileyici metinleri isleme davraniglarinin elestirel diisiinmeye

yonelik olup olmadigini 6l¢mek i¢in hazirlanmistir.

Anket Tirkce oOgretmenlerinin Oykiileyici metinleri isleme davraniglarini

belirlemek amaciyla 4°1ii likert tip1 6l¢ek formatinda hazirlanmistir ve derecelendirmesi;

Higbir zaman Her zaman
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seklinde yapilmistir. Buna gore derecelendirme (1) “hi¢bir zaman”, (2) “bazen”, (3) “sik

sik”, (4) “her zaman” a dogrudur.
I1.4. Verilerin Co6ziimii ve Yorumlanmasi

Bu arastirmanin verileri 2010-2011 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde
Mersin ilinin Toroslar, Akdeniz, Yenisehir ve Mezitli ilgelerindeki ilkogretim okullarinda
gorev yapan Tirk¢e 6gretmenlerinden toplanmustir. “Uzman Goriisii Form-17, “Uzman
Goriisii Form-2”, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Tiirk¢e Ogretmenlerinin Oykiileyici Metinleri
Isleme Davranislar1 Anketi” bizzat arastirmaci tarafindan 6gretim elemanlarina ve Tiirkce
Ogretmenlerine verilmis ve veri kaybim1i Onlemek amaciyla ayni giin igerisinde geri

alimmustir. Anketlerin tamami geri donmiis, anket kayb1 olmamustir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bir istatistik programi araciligiyla
coziimlenmistir. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi beklenen metinlerin Slgiitleri
arastirmaci tarafindan belirlenmis, bu Olciitlerin uygunlugu uzman goriisii dogrultusunda
degerlendirilmis ve belirlenen 6l¢iitlerin uygunluk frekanslar1 ve yiizdeleri tablolastirilarak

yorumlanmustir.

Tirkce ders kitaplarindaki Oykiileyici metinler uygunlugu saptanmis Olciitler
kullanilarak uzman goriisii alinarak degerlendirilmistir. Uzmanlarin adi1 gegen metinlerle

ilgili goriisleri frekans ve yiizde olarak tablolar seklinde verilmistir.

Arastirma kapsamina alman Tiirkge 0gretmenlerinin arastirmanin konusu ile
ilgili Tiirkce 6gretmenlerinin Oykiileyici metinleri isleme davraniglar1 ve tercih ettikleri
Ogretim yontemleri maddelerindeki ifadelere katilma yiizdeleri ve frekanslari

hesaplanmustir.
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Tirkge Ogretmenlerinin dykiileyici metinleri isleme davraniglarinin cinsiyete

gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla “t- Testi”nden yararlanilmistir.

Tirkge Ogretmenlerinin Oykiileyici metinleri isleme davraniglartyla mezun
olunan yiiksek 6grenim kurumu ve mesleki kidem arasindaki iligkiyi tespit etmek i¢in Tek

Yonlii Varyans (One-way Anova) Analizi’nden yararlanilmistir.
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II. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE LITERATUR

I1.1. DUSUNME

11.1.1. Diisiinmenin Anlami

Diisiinme; insanin dogusu ile baslayan, sonraki siiregte dogrudan veya dolayli
olarak gelistirilebilen insana 6zgii bir yetidir. Insan1 insan yapan ve onun var olusundan
bugiine kadar gelisimini saglayan diisiinme yetisidir. Diisiinme insanin yasadig1 diinyadan
haberdar olmas1 demektir. Onu diger tim canlilardan ayiran bu istiin 6zellik sayesinde

bugiin insanlik her alanda ilerleyebilmistir.

Diistinme konusunda Aristo’dan giinimiize kadar pek ¢ok arastirma
yapitlmistir. Ancak yine de bugiin bile diisinmenin ne oldugu konusunda tam bir
anlagmaya varilamamistir. Farkli bilim adamlar1 birbirinden farkli tanimlar yapmiglardir
(Kazanc1,1989:9). Bu durumun nedeni diisiinme kavraminin oldukga karmasik bir yapiya

sahip olmasidir.

Diistinmenin tanimlarina bakildiginda, bu tanimlardan bazilarmin diisiinmeyi
aklin anlamlandirmaya yonelik bagimsiz, kendine 6zgii bir islevi olarak tanimladigi,
bazilariin ise bireyin problem ¢ézmeye yonelik disipline edilmis zihinsel bir siire¢ olarak

adlandirdig1 goriilmektedir:

Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e sozliiglinde diistinme “diisiinmek isi, tefekkiir;
duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine o0zgii
durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve bigcimleri kavrama

yetisi” olarak tanimlanmistir (2005:592).
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Egitim Terimleri Sozliigiinde ise, “zihnin bir konuyla ilgili bilgileri
karsilastirarak, aralarindaki baglantilari inceleyerek bir yargiya ya da karara varma

etkinligi; zihinden gegirme ya da zihin yoluyla arayp bulma; tasarlama, amimsama.”

(TDK, 1981) seklinde agiklanmaktadir.

Ciiceloglu'na gore distinme “i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek
amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen addir. ”(1995:243).
Diisiinme genellikle sorun ¢ozmek, bir amaci1 gergeklestirmek, bilgi ve olaylar

anlamlandirmak i¢in kullanilir. Diisiinme siireci sonunda elde edilene diisiince denir.

Ozden, diisinmeyi gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla

elde edilen bilgiyi yogurup sekillendirmenin disipline edilmis sekli olarak tanimlamigtir

(2008:139).

Kazanci ise diisiinmenin bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden,
bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi icin girisilen kasitl

zihinsel davranislarin timiinii kapsadigini belirtmektedir (1989:12).

Verilen tanimlarda diistinmenin zihin islevleri olarak agiklandigi sdylenebilir.
Diisiinme olduk¢a karmasik zihinsel islevleri gerektirmektedir. Ancak diisiinme, her zaman

basarili ve etkili bir bigimde ger¢geklesmeyebilir.

Chaffee, basarili bir diisiinmenin yasantimizdaki kararlar1 ve eylemlerimizi
belirleyen amaglara ulasarak ve zekice kararlar vererek daima var olan problemleri ¢6zerek
miimkiin oldugunu séyler (2000:2). Birey hayatin amacini belirlemek, amaca ulagsmada

hedeflerini ortaya koymak ve akilli kararlar vermek i¢in diisiinmeden yararlanir.

Dewey, “Demokrasi ve Egitim” adli kitabinda diistinmenin zihni kullanan ve

zihni ddiillendiren bir egitim yontemi oldugunu belirtir. Ona gore diisiinme, gelisime agik
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bir deneyim yontemidir. Hi¢ kimse daha 6nce hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olmadigi
konular hakkinda diisiinemez. Okullarda verilen egitim de deneyim ve diislinceden

ayrilamaz. Diisiinme siireclerinden bagimsiz olarak gelistirilen beceriler hicbir amag

tasimaz (2004:176-179).

Cagdas psikologlar diisiinmenin bir problemin farkina varilmasiyla basladigin
ileri siirerler. Kisi, herhangi bir durum hakkinda zihnini aydinlatamamigsa ve bu durum
onu zihinsel veya fiziksel olarak rahatsiz ediyorsa diisiinme baslar. Bundan sonra diisiinme

sorunun ¢6ziimii i¢in bir amag haline doniisiir (Kazanci, 1989:11).

Diisiinme, aslinda her zaman yukaridaki tanimlarda anladigimiz sekliyle
gerceklesmez. De Bono (2009:13), diistinmenin farkli sekilleri oldugunu belirtmis, giinliik
yasam akis1 i¢inde kullanilan diisiinmenin bilingli bir diistinme olmadigini ifade etmistir.
Bu tiir diisiinmenin gerisinde otomatik bir diisincenin varligi oldugunu, “bilingli
diisiinme™nin ise kisiyi belli bir amaca ya da sonuca goétiirecegini ileri siirer. Bu ¢aligmanin

tizerinde durdugu “bilingli diistinme” kavramidir.

Bilingli diisiinme; aklin elestirel ve yaratict yonlerini, akil yiiriitme ve fikirler
tiretmenin kullanilmasini igerir. Bir problemi formiile etme ya da ¢6zme, bir karar verme
ya da anlamaya calisma gibi her zihinsel faaliyette bilingli diisiinme yer alir. Bu tiir

diistinmeyle bireyler yasamdan bir anlam ¢ikarirlar.

Ister bilingli, isterse giinliik olsun diisiinme, sosyal bir baglamda gergeklesir;
cevre ve kiiltiir tarafindan etkilenerek bigimlenir. Diistinmeyi 6grenmek diger insanlardan

yalitilmig bir ortamda gergeklesmez (Fisher, 1990:4).

Diisiinmenin sosyal boyutundan 6nce fiziksel boyutu gelir. Diisiinme beyinde

gerceklesen bir etkinliktir. Bugiin beynimizin daha ¢ok bir biitiin olarak c¢alistig1r kabul
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edilmekte ve beynin sag ve sol olmak iizere iki yar1 kiireden olustugu belirtilmektedir.
Beynin sol yaris1 matematik, dil, mantik, analiz, yazma gibi zihinsel faaliyetleri; sag yarisi
ise hayal giicii, renk, miizik, ahenk vb. etkinlikleri kontrol etmektedir (Ozden, 2008:77).
Ornstein’e ait olan bu bulgularin ilging bir yonii de beynin her iki yarisinin birlikte ¢alistigi

durumlarda basarinin daha yiiksek oldugudur.

Hermann ise beynin zihinsel etkinlikleri ile ilgili bulgular egitime uyarlamis

ve “Dért Ceyrek Daireli Beyin Modeli”ni ortaya ¢ikarmistir (Ozden, 2008:80).

Dort Ceyrek Daireli Beyin Modeli

A Teknik Biitiinsel D
Mantiksal Mantiksal Sezgisel Biitiinsel
Elestirel Yenilik¢i
Analitik Yaratici
Matematiksel Imgesel
Ardisiker Sosyal
Planh Duygusal
B Organize Miizikle Ilgili C
Ayrimtici Ruhani Sosyal
Ayrimtict Kontrollii Konuskan

Kaynak: Ozden, 2008:80

Her ne kadar beynin yapisi ile ilgili bu ve benzeri ¢alismalar yapilmis olsa da
insan beyni hala ¢oziilebilmis degildir. Yapilan yeni ¢alismalar beynin ¢ok karmasik bir
yaptya sahip oldugunu ve bilinen o6zelliklerinin disinda bircok farkli ydnlerinin
bulundugunu gostermektedir (Ozden, 2008:82). Beyindeki sirlar diisiinmenin karmasik

yapisinin kesfini de zorlastirmaktadir.
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Insan yasamini gelistiren ve daha nitelikli duruma getiren onun deneyimleridir.
Deneyim kazanma ve bilgi edinme isi ise siireklilik gosteren bir siiregtir. Insan

yasantilarindan yararlanabilmeyi diisiince yetisine bor¢ludur.
Diisiinmenin bu kadar 6énemli olmasinin sebeplerini Kazanci soyle agiklamistir:

1.Diisiinme insan1 belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. Insani, kotii
aliskanliklarm tutsag olmaktan korur. Insana, yeterince bilgi toplamadan yanls ve yanl
kararlar verme yerine, eylemlerine diizenli ve sistemli bigimde toplanmis bilgiler

yardimiyla yon vermesini saglar.

2.Diislinme, insanin karsilastigir giicliikkleri ya da problemleri ©6nceden
kestirmesinde yardimci olarak, onlari karsilamada, onlara kars1 hazirlikli olmada en 6nemli
rolii oynar. En basit isten en karmasigina kadar, ileri goriisliilik ve dogru davranig ancak

gelistirilmis bir diisiinme giiclinden kaynaklanir.

3.Diisiinme, kavramlarin olusmasinda ve gelismesinde, gelisen her kavramin
birey i¢in anlam kazanmasinda da rol oynar. Her alandaki diisiinme, ilerleme ve gelismenin

kavramlarin zenginligi ve saglamligi oraninda gelistigi bilimsel bir gergektir.

4.Diisiinme, hem bireylerin, hem toplumlarin gilivenilir ve siirekli bir yasayis
bicimine kavusmalar1 icin gerekli ortamin hazirlanmast ve bu ortamin siirekliliginin

saglanmasinda en 6nemli arag¢ olarak rol oynar (Kazanci, 1989).

Tarih boyunca diistinme {izerine yapilan tartismalar, onun farkli yonlerinin
taninmasima firsat vermistir. Diisiinme sozciigline bakis 20. ylizyila kadar ¢ok daha
farkliyken 20. yiizyilda diisiinmeyle ilgili tartismalar yeni bir boyut kazanmistir. Yirminci
yiizy1l Oncesi diisiinme, saglam ve koklii bir mantik bilgisine dayandirilmis; 6grencinin

diistinmedeki basarisi, ¢6zebildigi problem sayisi ile 6l¢lilmiistiir.
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Yirminci yiizyillda davranis¢1r kuramcilar diigiinmeyi 6grenme olayinin sonucu

ya da iirlinii olarak gormiislerdir. Watson, Hull, Thorndike ve Skinner gibi psikologlar
diisinmenin  dogrudan goézlenemeyecegini, Ogrenme olaymin sonucuna bakarak

diistinmenin varlig1 hakkinda bilgi sahibi olunabilecegini savunmuslardir.

Biligsel psikoloji kuramcilar1 ise Ogrenme gibi bir i¢ siire¢ oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenme ve diisiinmeyi bir siire¢ olarak ele alan psikologlar Piaget, Bruner

ve Gagne olmustur (Kazanci, 1989:12-20).

Diistinmenin bir siire¢ oldugunu kabul eden kimi arastirmacilar, diisiinmenin
“girdi”, “islem” ve “cikti’dan olusan iic boyutlu bir siire¢ oldugunu savunmuslardir
(Yagci, 2008:30). Burada diisiinme siirecinin girdi boyutunu, diistinmenin 6énkosulu olan,
bilgi edinme yani 6grenme olusturur. Islem boyutunda, bilgiyi amaca déniik ve bilingli
olarak kullanma yer alir. Cikt1 boyutunu ise yeni bilgiye ulasma veya bir davranis gdsterme

olusturur (Kiirtim, 2002: 9).

Diisiinme siirecini, bu siireci olusturan boyutlara dayanarak aciklamaya ¢alisan
bir diger yaklasim da diisiinmenin boyutlarini1 bes baglik altinda ele almaktadir. Marzano
ve arkadaglarn tarafindan bir model olarak gelistirilen diisiinmenin boyutlari, degisik
diistinme tiirlerini  kapsamaktadir. Bu modelde ele alinan boyutlar su sekilde

aciklanmaktadir (1988).

eBilissel Farkindahk / Bilisbilgisi (Metacognition) Boyutu: Bilissel
farkindalik genel olarak bireyin kendi diisiinmesinin farkinda olmasi bigiminde
aciklanmaktadir. Bu boyutta 6grencilerin basarili olmalarinda dikkat, tutum ve kendini
verme gibi dzellikleri temel belirleyiciler olarak ele alinmaktadir. Ogrencinin kendisini bir

konuya verebilmesinde iradenin Onemli oldugu, eger Ogrenci isterse belli bir konuya
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kendisini verebilecegi, ayrica 6grencinin konuya kars1 gelistirdigi tutumla kendini verme
arasinda yakin bir iliski oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte, konu 6grencinin ilgisini
¢ekerse onunla ilgilenecegi ve dikkatin 6grenci tarafindan da denetlenebilecegi ifade

edilmistir.

Biligsel farkindalik ayni zamanda bireyin kendi diislinme siirecini
degerlendirilmesini, planlamasin1 ve diizenlemesini de igermektedir. Biligbilgisine sahip
bireyler “Nasil 6greniriz?” sorusunun yanitinin ya da herhangi bir konuda diistinebilmesi

icin ne yapmasi gerektigini bilirler.

eElestirel ve Yaratici Diisiinme Boyutu: Bu boyutta elestirel ve yaratici
diisiinmenin birbirini tamamladig1 ve birlikte c¢alistig1 seklinde gorisler yer almaktadir.
Elestirel diistinenlerin iddialar1, olaylari, durumlar test etmek amaciyla elestirel diistinmeyi
kullandiklari, yaratici diisiinenlerin ise yeni gelistirilen diistinceleri kullandiklart ve

gecerlikleri agisindan inceledikleri belirtilmektedir.

eDiisiinme Siirecleri Boyutu: Zihinsel islemler takimi olarak da adlandirilan
bu boyutta sekiz diistinme siireci bulunmaktadir. Aktif olan ve siirekli birbirini etkileyen bu

stirecler su basliklarda toplanmustir:
- Kavram olusturma
- flke olusturma
- Anlama
- Sorun ¢ézme
- Karar verme

- Alistirma yapma
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- Diizenleme
- S6zel anlatim

Kavram olusturma, ilke olusturma ve anlama, bilginin kazanilmasina yonelik
iken, sorun ¢6zme, karar verme, alistirma yapma ve diizenleme bilginin kazanilmasindan
sonra islenip tiretilmesini kapsar. S6zel anlatim ise bilginin kazanilmasi ve lretilmesiyle

ilgili bir stiregtir.

eTemel Diisiinme Becerileri Boyutu: Diisiinme siiregleri daha karmasik ve
daha genistir. Temel diisinme becerileri ise siire¢lerin hizmetinde kullanilan mikro
diizeyde islemlerdir. Diger bir deyisle, birey bir diislinme siireciyle ilgilendigi zaman

bir¢ok temel beceriyi kullanmasi gerekir. Bu beceriler sunlardir:
- Bir sorunun fark edilmesini ve tanimlanmasini i¢ceren odaklasma becerisi
- Soruna yonelik bilgi edinilmesini igeren bilgi toplama becerisi
- Daha once edinilmis bilgileri gerektiginde hatirlama becerisi

- Bilginin anlasilabilir ve en etkili bigimde sunulabilmesini igeren organize

etme becerisi
- Analiz etme becerisi
- Birlestirme becerisi
- Degerlendirme

eicerik Alam Bilgisi Boyutu: Diisiinmenin son boyutudur. Burada genel
olarak anlatilmak istenen smiftaki Ogretimin, diislincenin Ogretiminin biitiinleyici bir
parcast oldugudur. Diger bir deyisle, diislinmenin 6gretilmesi igerigin Ogretilmesinden

geger.
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Yukaridaki basliklar incelendiginde temel diistinme becerilerinin Bloom’un
“biligsel Ogretim hedeflerinin hedefleri smiflamas1” ile biiylik Olglide benzedigi

gorilecektir. Bloom’un siniflamasini kisaca hatirlatmak gerekirse,

eBilgi diizeyinde 0Ogrencilerin belli olgu ve kavramlar1 hatirlamalar1 ve

tanimalar1 s6z konusudur.

eKavrama diizeyinde belli olgu, kavram ve ilkeler arasinda iligkisel diisiinme

vardir.

eUygulama diizeyinde belli fikir, ilke veya formiilleri yeni durumlara

uygulama s6z konusudur.
eAnaliz diizeyinde 6grenciler bir biitiinii onu olusturan parcalara ayirabilirler.

eSentez diizeyinde yeni ve Ozgiin bir iirlin ortaya konur ya da bir biitiin

meydana getirilir.

eDegerlendirme diizeyinde ise belli bir olguyu, fikri veya {irlinii elestirmeyi,

yargilamay1 ya da segmeyi 6grenirler (Saban, 2002:140).

Goriildiigi iizere Bloom diisiinme ve 68renmeyi agamali olarak siniflandirmas,
siniflandirmasinda en basitten en karmasiga dogru bir yol izlemistir. Egitimde gercek bir
basaridan s6z edilmesi i¢in bu siniflandirmada 6grencinin en az uygulama basamagina
erismis olmasi beklenir. Ogrenci 6grendiklerini giinliik hayatina aktaramadig1, karsilastig
durumlar arasinda neden-sonug iligkisi kuramadigi, yeni ve oOzgiin iriinler ortaya
koyamadig1 ve en 6nemlisi her tiirlii fikir ve durum karsisinda elestirel bakamadig siirece

diistinme becerileri geligsmis sayillmamalidir.
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II. 1. 2. Diisiinme Tiirleri ve Becerileri

Diisiinme becerilerinde ve diisiinme tiirlerinde tipki diisiinmenin taniminda
oldugu gibi ortak bir gériis bulunmamaktadir. Ozden (2008), yaygin diisiinme tarzlarimni ve
onlarin gerektirdigi diisiinme becerilerini bir tablo halinde agiklamistir. Bu tabloda yer alan
diistinme tiirleri sunlardir: Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama, yazma,

bilimsel diisiinme, yaratici diisiinme ve yaratici problem ¢ézme.

Beyer, diisiinme becerilerini asagidaki gibi siniflamistir (1988) .
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Diistinme Becerileri

1. Diisiinme Yontemleri

a. Sorun Cozme
= Sorunu tanima
= Sorunu ifade etme

= Coziim plan1 gelistirn
= Coziim planint

b. Karar Verme
= Amaci belirleme
= Secenekleri belirleme

= Secenekleri analiz etme

C.
Kavramsallastirma

*Duruma uygun 6rnekleri

= Secenekleri siralama belirleme
I m . . .
Eyggz?im?i = Segenekleri =Ortak dzellikleri
deserlendirme degerlendirme belirleme
= = En uygun segenegi =Ozellikleri siniflandirma

belirleme =Ozellik gruplari arasinda
baglantilar kurma
=Duruma uygun ek
ornekler belirleme

= Kavram yapisini

diizenleme

2. Elestirel Diisiinme

Becerileri
= Gergek ile iddialar1 ayirt etme
= Gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayirma
= Ifadenin dogrulugunu belirleme
= Kaynaklarin giivenirligini belirleme
= ffade edilmemis iddialar belirleme
= Onyargilar belirleme

®Mantik yanhslarini ve tutarsizliklari
belirleme

® Dayanak noktalarinin giiciinii belirleme

ilgiyi Isleme Becerileri
Hatirlama
Cevirme

Kavrama
Uygulama
Coziimleme
Sentez
Degerlendirme
Mantiksal ¢ikarim

3. B

Kaynak: Beyer, 1988: 27
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Bruning ve arkadaslar1 ise diistinme tiirlerini dorde aymrmustir: Elestirel

diistinme, yaratici diisiinme, karar verme ve sorun ¢ézme (Kiirtim, 2002:16).

Diisiinme Tiiri

Amaci

Diisiinme Becerileri

Elestirel Diisiinme

Karsit durumlarin ya da
diistincelerin agikligini

degerlendirmek

Bir durumu ya da fikri
tanimlama,
karsit goriisleri analiz etme,

kanitlar1 degerlendirme

Yaratici Diisiinme

Yeni diisiinceler tiretmek,

yeni liriinler gelistirmek

Diislinceleri saptanma,
sorunu

yeniden yapilandirma,
olasiliklari

belirlenme

Karar Verme

Bilgilendirilmis bir

karara ulasmak

Var olan bilgiyi diisiinme,
secenekleri tanimlama ve
karar

verme

Sorun Coézme

Bir soruna bir ya da daha

fazla ¢6ziim yolu bulmak

Bir strateji tanimlama,
anlatma,
segme, uygulama ve

degerlendirilme

Yukaridaki ¢alismalardan ortaya ¢ikan sonu¢ diisiinme tiirleri, becerileri ve

sekilleri iizerine ortak bir kabuliin olmadigidir. Diistinmenin kendi i¢inde karmasik bir

yapist vardir ve biitiin bu beceriler bir biitlinliik i¢indedir. Bu yiizden bu beceriler kesin

cizgilerle birbirinden ayrilamamaktadir.

Ancak aragtirmacilarin  genellikle elestirel

diistinme, problem ¢6zme, karar verme ve yaratict diisiinme iizerinde durduklar

bilinmektedir (Ozden, 2008; Kazanc1,1989). Bu ¢alismada yaratic1 diisiinme ve problem
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¢Ozme lizerinde ayrintili olarak durulmayacak, yalnizca elestirel diisiinme becerisi ayrintili

olarak incelenecektir.
I1.1.2.1. Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik bir diisiinme bi¢imidir. Yaraticilik tim duygusal ve zihinsel
etkinliklerde vardir. Insanmn yaratmasi, var olanin yeni durumlara uyarlanmasi; yeni ve
farkl1 bir fikir ya da durum diretmesi ile olur (Ozden, 2008:174). Yaratic1 diisiinme daha
once aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski kurmak olarak
tanimlanir (Ustiindag, 2005:77). Egitim terimleri sozliigiinde yaratic1 diisiinme, “buluscu,
venilik arayan veya eski sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve ozgiin diigiincelerin ortaya
cthkmasint saglayan diigiinme bi¢imi” seklinde agiklanir. Yaratict diisiinmeyle var olandan
yola ¢ikarak yeni bir seyler iiretme hedeflenir. Bu diistinme tiirii hayal giicli gerektirir ve
insan1 pek cok olasi yanita, ¢dzlime ya da diislinceye gotiiriir. Yaraticilik bireyde dogustan

itibaren bulunan bir beceridir. Bu becerinin uygun ortamda ortaya ¢ikarilmasi gerekir.

Yaratici1 olabilmek i¢in; Oncelikle kisinin kendine giiven duymasi, 6zgir
diistinebilmesi, alisilmis kalip ve yargilart asmasi ve yeteneklerini sonuna kadar
kullanabilmesi icin gerekli ortamin ve Ozgiirliiglin saglanmis olmasi gerektigi

sOylenmektedir.

Yaraticiligit ortaya cikaran etmenler; psikolojik etmenler (kisilik yapisi,
karakter ozelligi vb.), toplumsal-cevresel etmenler (ortamin saglanmasi gibi) ve egitsel
etmenler (okullar, kurslar vb.)’dir. Yaratic1 diisiinme buluscu, yenilik arayan veya eski
sorunlara yeni ¢Oziimler getiren ve Ozgiin diislincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir

diisiinme bi¢imidir (Kazanci, 1989:32-34).
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Yaratici diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki farklar

Yaratic1 diisiinme var olan1 reddeder ve yeni bir diisiince, liriin veya bakis agis1
sunar. Yaraticihik oOzgiinlik gerektirir. Elestirel diisiinme ise, belirli ilke, kural ve
diisiincelerin dogrulugu ve tutarliligr ile ilgilenir. Elestirel diistinme, var olan yontemlerle

calisirken yaratici diisiinme yeni yontemler dener (Kazanci, 1989:34).

Okullarda yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Yeni ve
farkli bakis agilarinin 6zendirilmesi ile kazandirilabilecek olan yaratici diisiinme becerileri,
iilkenin her alanda ilerlemesi i¢in gereklidir. Her tiirlii yeni bulus ve gelisme, yaratict
insanlar tarafindan ortaya konmaktadir. Bu nedenle yaratici diisiinme egitimin olmazsa
olmazlarindandir. Egitim programlarimizin yaratict diisiinmeyi tesvik edici olarak
hazirlanmasi, 6gretmenlerin yaratici diisiinen ve yaratict diisiinmeyi gelistirecek 0zgiir

ortami1 hazirlayan kisiler olmasi gerekir.

Chaffee (2000), yaratici diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi soyle

ifade etmistir:
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Jaratic Yagap,

Yaraticiligi
oncelikler

/ arasina almak

Yaratici siirece

inanmak \

YARATICI DUSUNME
Essiz, yararl ve ince
ayrintilar fark etmeyi

saglayan fikirler gelistirmek. Yaratict

\ bir gevre

kurmak

Kesin
hiikiimleri /

ortadan
kaldirmak

ELESTIREL DUSUNME
Anladiklarimizi
degerlendirmek ve
aydinlatmak i¢in
diisiincelerimizi dikkatle
sorgulamak

Bir Yasam Felsefesi
Yaratmak

Ozgiirce Secim Anlaml Bir
Yapma Yasam Se¢me

Kaynak: Chaffee, 2000:499
I1.1.2.2. Problem C6zme

Problem ¢6zme ile elestirel diisiinme arasinda yakin bir iligki vardir. Problem,
bireyin hedefe ulagsmada engellenme ile karsilastigi catisma durumu olarak tanimlanir

(Kazanci, 1989:27). Problem ¢dzme ise, istenilen hedeflere ulasmak i¢in etkili ve yararl
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olan ara¢ ve davranislart seg¢enekler arasindan se¢cme ve uygulama olarak aciklanir.
Problemi asabilmek i¢in her seyden once onun farkinda olmak ve onu bir engel olarak
diisinmek gerekir. Insan yasadig1 diinyay1 tanimaya basladig andan itibaren yasaminda
pek ¢ok sorunla karsilasir. Sorunlarii ¢ozebilmek i¢in belli bir diislinsel ¢caba harcar. Bu
nedenle diisiinsel bir etkinlik olarak tanimlanan sorun ¢d6zme kimi kuramecilar tarafindan

bir 6gretim yontemi olarak kabul edilir (Kiiriim, 2002:22).

Problem ¢6zme iist diizey bilissel becerilerin kullanimii gerektiren bir
stiregtir. Problem ¢ozme siirecini bireysel durumlar da etkilemektedir. Bireyin zekési,
giidiilenmisligi, aliskanliklari, muhakeme giici vb. Ozellikleri onun problem ¢ézmedeki
basarisini etkiler (Kazanci, 1989:28). Elestirel diisiinme ile problem ¢6zme birbirine oldukca
yakin iki kavramdir. Baz1 egitimciler elestirel diistinmeyi problem ¢dzme ile es anlamli olarak
kabul etmektedir (Karadeniz, 2006:38). Aslinda elestirel diisiinme, problem ¢ozmeyi de igine
alan kisisel bilgi ve becerilerden olusan zihinsel bir stirectir. Elestirel diisiinmenin
baslayabilmesi i¢in problem ¢6zmede oldugu gibi bireyin her seyden dnce problemin varliginin

farkina varmasi gerekir.

Paul ve Elder, etkili problem ¢dzebilen bir kisi olabilmek i¢in sunlara dikkat

edilmesi gerektigini belirtir:

1. Hedefleri, amaglar1 ve gereksinimleri diisiiniip, bunlar1 diizenli bir sekilde

yeniden ortaya koyma.

2. Sorunlari tek tek ele alma ve problemi miimkiin oldugunca agikca ve net bir

sekilde ifade etme.
3. Cozebilecek sorunlar lizerinde yogunlasma.

4. Sorunu ¢6zmek i¢in gerekli bilgiye sahip olma.
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5. Toplanan bilgiyi analiz etme ve yorumlama.

6. Eylem seceneklerini belirleme. Kisa ve uzun vadede neler yapabilecegini

belirleme.

7. Segeneklerinizi, i¢inde bulunulan durumun dstiinlik ve kisitliliklarinm

dikkate alarak degerlendirme.
8. Sorunla ilgili olarak stratejik bir tavir belirleme.

9. Gerektiginde soruna iliskin stratejiyi, analizi ya da probleme iliskin ifadeyi

degistirebilme (www.criticalthinking.org/files/Turkish_CT_Concepts_Tools.pdf).

Sorun ¢ozme siireci farkli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde
asamalandirilmistir. Bu yaklagimlardan birinde sorun ¢ozme siireci dort asamadan

olusmaktadir (Kiirtim, 2002:23):
e Sorunun tanimlanmast
¢ Nedenin bulunmasi
e Cozlimiin tiretilmesi ve uygulanmasi
e Sonucun degerlendirilmesi ve 6grenme

Chaffee (2000) ise, problem ¢6zme siirecini bes basamakta incelemistir.
Asagidaki tablo incelendiginde onun problem ¢dzme siirecini sistemli bir sekilde ortaya

koydugu goriilebilir.
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PROBLEM COZME ASAMALARD

Besinci Asama:
Coziim Nasil Iyi Bir
Sekilde isler?
Degerlendirme sonucum
nedir? En iyi ¢6ziim i¢in
hacla ne neralklidir?

Birinci Asama:
Problem nedir?
Durum hakkinda ne
biliyorum? Neyi
amagliyorum?
Prohlemi nasil

Ikinci Asama:

Dordiincii Asama:

Secenekler Coziim nedir?
Nelerdir? Hangi segenek

izlenecek? Hangi
adimlar atilabilir?

Sinirliliklar nelerdir?

Olas1 segenekler
nelardir?

Uciincii Asama: Seceneklerin Her birinin
Olumlu ve/veya Olumsuz Yonleri
Nelerdir?

Yararlar nelerdir? Olumsuz yonler nelerdir? Ek

Kaynak: Chaffee, 2000:90.
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Problem ¢6zme becerisi, egitimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken bir

beceridir. Problem ¢6zme yoOnteminin, egitimde kullanilmasi ile 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin olumlu yonde gelismesi miimkiindiir. Clinkii bu yontem, 6grencilere
genis bir bakis acis1 kazandiracaktir. Boylece problem ¢dzme yontemi, bircok elestirel

diisiiniiriin yetismesini saglayabilir.

Ozden problem ¢6zme becerisinin dgrencilere su yararlar1 saglayacagmni ileri

stirmistiir (2008: 158-159):
* Karar verme yetenegini gelistirir.
* Elestirel diisiinmeye yardimci olur.
* Aktif katilim saglar.
* Genis ilgi ve merak uyandirir.
* Problem ¢ozme siirecinin aligkanlik haline gelmesine yardimeci olur.

*Gozlemleme, rapor verme, karsilagtirma, bilgileri diizenleme,

yorumlama, degerlendirme ve 6zetleme gibi yeteneklerin gelismesine katkida bulunur.
* Yaratici diistinmeyi gelistirir.
* Demokratik tutum ve tavirlari gelistirir.

Sonug olarak, problem c¢ozme elestirel diisiinmenin temelini olusturmakla
beraber 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini kazanmasi elestirel diisiinme yolunda

atilmis 6nemli bir adim olarak gortilebilir.
11.1.2.3. Elestirel Diisiinme

Bu kavram tezin ana konusunu olusturmaktadir. Bu nedenle, sonraki

boliimlerde kapsamli bir bi¢imde ele alinmaktadir.
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II. 2. ELESTIREL DUSUNME

11.2.1. Elestirel Diisiinmenin Anlam

Gliniimiizde bireylerin “neyi” disiindiikleri degil, “nasil” diislindiikleri 6nemli
olmustur. “Nasil diigtiniiliir?”” sorusu bizde elestirel diisiinme kavramini ¢agristirir. Elestirel
diisiinme kavrami, iizerinde ¢ok yazilan ve ¢ok konusulan bir konu olmasina ragmen
“Elestirel diistinme nedir?” sorusuna verilebilecek tam bir yanit bulunmamaktadir. Bunun
nedeni elestirel diistinmenin bilim adamlarinca ¢ok farkli bigimlerde tanimlanmis

olmasidir.
Elestirel diisiinme i¢in yapilan tanimlar sunlardir:

Ciiceloglu (1995:216) elestirel diisiinmeyi “Kendi diisiince siire¢lerimizin
bilincinde olarak, baskalarimin diigiince siireglerini goz oniinde tutarak ogrendiklerimizi
uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylart algilayabilmeyi amag edinen aktif
ve organize zihinsel siire¢” olarak tanimlamistir. Elestirel diisinen birey oncelikle kendi
diisiincesinin yapisini ve isleyisini bilmelidir. Kendi diisiincelerinin bilincinde olmayan bir
kisinin farkli diisiinceleri algilamas1 s6z konusu olmayacaktir. Diisiinceler arasindaki

farklar1 gorebilen insan, dogal olarak bu farklarin nedenlerini sorgulayacaktir.

“Elestirel diigiinme bireyin karsilastigi olgu, durum ya da olaylar: tutarlilik,
dogruluk, gecerlilik ve giivenirlilik ag¢ilarindan inceleme, yorumlama, yargilama ve
degerlendirme isidir.” (Kazanci, 1989:41). Elestirel diisiinme giinliik diisiinme yapimizdan
farkli olarak {ist diizey diisiinmeyi gerektirir. Elestirel diisliniir yorumlama, birlestirme,
degerlendirme, ¢ikarsama, analiz etme, sonu¢ c¢ikarma gibi becerileri kullanmak

durumundadir.
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Yildirim elestirel diisiinmeyi soyle tanimlamaktadir: “Elestirel diigiinme, ol¢iilii
kuskuculuk iginde ilgi konusu olan bir gériis, bir sav, bir acgiklama veya bir deger
yvargisini, bir davranig, bir durum, bir yapit veya olusumu kendine ozgii dlgiitlere
basvurarak, dogruluk ya da gecerlilik yoniinden nesnel ve ussal bir yaklasimla irdeleme
etkinligidir.” (1997:283). Elestirel diisiinme, her tiirlii bilgiye siipheyle yaklasma ve bilgiyi
neden-sonu¢ iliskisi igerisinde degerlendirmedir. Kendinden Onceki diisiinceleri

tekrarlamak degil, kisinin kendi aklini1 kullanarak kendi kararlarini vermesidir.

Giirkaynak ve digerleri (2008), elestirel diisiinmeyi, bireylerin amagl olarak ve
kendi kontrolleri altinda yaptiklari; alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarinin engellendigi;
Onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilginin sinandigi, degerlendirildigi,
yargilandig1 ve farkli yonlerinin, acilimlarinin, anlamlarinin ve sonuglarinin tartisildigs;
fikirlerin ¢oziimlenip degerlendirildigi; akil yiirlitme, mantik ve karsilagtirmanin
kullanildig1 ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davramislara varilan diistinme

bi¢imi olarak tanimlamiglardir.

Ozden’e gore elestirel diisiinme, kendi diisiincelerimizi ve g¢evremizdeki
insanlarin diisiincelerini goz Oniinde tutarak olay, durum ve diisiinceleri anlamaya ¢alisan
aktif ve organize edilmis zihinsel siiregtir (2008:160). Bu tanimdan elestirel diisiinmeyle

ilgili bes temel 6zellik ortaya ¢ikmaktadir:
1. Elestirel diisiinme aktif olmay1 gerektirir.
2. Elestirel diistinme bagimsiz olmay1 gerektirir.
3. Elestirel diisiinme yeni diisiincelere agik olmay1 gerektirir.

4. Elestirel diisiinme diisiinceleri destekleyen delilleri ve nedenleri dikkate

almay1 gerektirir.
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5. Elestirel diisiinme organizasyonu gerektirir.

Literatiirde elestirel diisiinme, “bilimsel diisiinme”, “yansitimci diisiinme”,
“Uiretici diistinme” gibi kavramlarla yakin anlam tagimaktadir (Kazanci, 1989: 37). Bazi
arastirmacilar elestirel diisiinmeyi 6zgiin zihinsel bir diisiince siireci olarak goriirken bazi

arastirmacilar elestirel diisiinmeyi sorun ¢ézme siireci olarak algilamaktadirlar.

Ozetle elestirel diisiinmenin; bir durumu, bir olguyu, bir tavri ya da bir olay
tutarlilik, dogruluk, gecerlilik ve giivenirlik agilarindan inceleme, yargilama ve

degerlendirme isi oldugu sdylenebilir (Kazanci, 1989:41).

Tiim insanlar dogas1 geregi diisliniir. Ancak etkili diistinme becerisini
kazanmamis insanlar eksik, 6nyargili ve alismis oldugu kaliplar igerisinde diisiiniirler. De
Bono (2009), Alti Sapkali Diisiinme Teknigini anlattigi kitabinda giinliik yasamda
kullanilan diisiinmenin bilimsel anlamda kullandigimiz diisiinceden ¢ok farkli oldugunu ve

zaman zaman bizi yaniltabilecegine deginmistir.

Elestirel diisiinme giinlimiiz egitiminin vazgecilmez bir parcasidir. Elestirel
diisiinme tutum ve becerilerinin neden 6nemli oldugunu Giirkaynak ve digerleri (2008, 5)

iki diizlemde ele almistir ve su sekilde agiklamistir:

1. Bireylesme: Elestirel diisiinme kisinin kendi yasaminda en dogru ¢éziimleri
tiretebilmesi, en dogru kararlar1 verebilmesi, bagimsiz diislinebilmesi, 6zgiin ve 6zgiir bir
birey olabilmesi i¢in énemlidir. Cocugun toplumsallagsmasindaki en 6nemli iki kurumdan
birinin okul oldugu diisiiniiliirse, kesintisiz egitim siiresinin giderek artacagi da dikkate

alinirsa, bireylesme siireci i¢indeki kirilmay1 okulda yakalamanin 6nemi ortaya ¢ikar.

2. Yurttaslasma: Eger cagdas demokrasilerin gereksinme duydugu bireyler,

toplumsal sorumluluk sahibi, her tirli dogmatik disiinceden wuzak, etkin, kendi
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diisiincelerini olusturabilen, baskalarininkini sorgulayip degerlendirebilen, empati sahibi,
tartisma ve uzlagsma kiiltiirtine sahip kisilerse, elestirel diistinme, birey olmak gibi yurttas

olmanin da tam odak noktasindadir.

Ipsiroglu (1989), elestirel diisinmenin en gelismis ve en ileri diisiinme sekli
oldugunu belirtir. Clinkii elestirel diisiinme siirekli bir gelisimi ve devinimi gerektirir.
Ancak toplumumuzda bu devinimi aksatan ve gelisimi tikayan engeller vardir. Toplumdaki
igsellestirdigimiz, aliskanlik haline getirdigimiz davranislar, gelenek ve gorenekler
sorgulamadan kabul ettigimiz durumlardir. Biitiin bunlar diinyaya elestirel bir gozle
bakmamizi engeller ve cevremizdeki diger insanlar gibi ayni pencereden etrafimizi
izlemeye baslariz. Bireyin kalip yargilardan ve otoritenin baskisindan kurtulabilmesi ancak

elestirel diisiinme becerilerini kazanmastyla olasidir.
I1.2.2. Elestirel Diisiinmenin Kacinilmazhgi

Cagdas diinyada, geleneksel Ogretim yontemlerinin toplumdaki bireylerin
kisisel ve sosyal yonden gelismesine katki saglamadigi, tam tersine onun en temel yasama
becerilerinden bile yoksun “cahil” bir insan olmasina neden oldugu anlasilmistir (Acikgoz,
2002:4). Degisen degerler ve caprasik toplum diizeni ile kisinin sorunlarla basa ¢ikabilecek

yontemleri 6grenmesi gerekecektir.

Gliniimiiz toplumunda degisen ve gelisen, ayn1 zamanda daha ¢ok karmasik bir
yaptya biirlinen diinyaya ayak uydurabilmek icin diisiinme ve diisiinme yontemlerini
ogrenmek ve de Ogretmek geregi belirginlesmistir. Cagdas toplumlar, artik yalnizca
ezberleyen ve kendisine Ogretilmeye calisilan bilgileri tekrar eden bireyler yerine yasam
boyu 6grenmeyi hedeflemis bireyler yetistirmeyi amaglamiglardir. Bu yiizden elestirel

diistinmenin egitimde yer almasi gerektigi diislincesi onem kazanmaistir.
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Kazanct (1989:50-51), elestirel diistinme becerilerinin  gelistirilmesini

amagclayan bir egitim anlayisinin {i¢ 6nemli gerek¢esini oldugunu ileri siirer:

Bunlardan ilki, bireyin yagsami boyunca verecegi her tiirlii kararda en isabetli
tercihi yapabilmesi elestirel diisiinme becerilerine baglidir. Ikinci neden, elestirel diisiinme
giicliniin ¢ikar cevreleriyle, her tiirden somiiriiciiyle, gercekten otorite olmadiklar1 halde
kendilerini otorite gibi kabul ettirmeye zorlayanlarla, propaganda, reklam vb. tekniklerin
olumsuz etkilerinden bireyleri koruyan énemli bir ara¢ olmasidir. Ugiincii neden ise,
elestirel diisiinme giiciinlin ancak erken yaslarda gelistirilirse etkili olur. Bundan dolay1
ilkogretimde elestirel diisiinmenin G6grencilere bir beceri olarak kazandirilmasi

gerekmektedir.

Elestirel diisiinmeyi gerektiren en 6nemli nedenlerden birisi demokratik toplum
kiiltiirtinii  gelistirebilme ve siirdiirebilme gerekliligidir. Demokrasinin hakim oldugu
toplumlarda elestirel diisiinme her zaman olacaktir. Cilinkii elestiri toplumun gelisimi ve

kendini yenilemesi i¢in gereklidir.

Cagimiz yasam kosullarinda elestirel diisiinmeyi kaginilmaz kilan énemli bir
gelisme de bilgi patlamasidir. Bilgi, glinlimiiz toplumunun anahtar s6zii konumuna
gelmistir. Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegis siireci beraberinde giiglii bir toplum
olmak i¢in sahip olunmasi gereken Ozellikleri de degistirmistir. Gegmiste askeri ve
ekonomik gili¢ toplumlar {lizerinde s6z sahibi olmak icin yeterli olurken, bugiin bilgiye
ulasan ve onu etkin bir sekilde kullananlar toplumlar {izerinde degisim yaratmaktadirlar.
Bu agidan bakildiginda, bugiin egitim ve bilgiye dogru kaynaklardan ulagmada basarili
olan toplumlarin kalkindig1 gézlenmektedir. Bilgide ve bilgi kaynaklarindaki hizli artis,
hangi bilginin ne kadar gerekli ve Ogrenilmeye deger oldugu sorununu ortaya

cikarmaktadir. Dogru ve ise yarar bilgiyi se¢ebilmek i¢in bireyin elestirel diisiinme egitimi
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almis olmasi gerekmektedir. Elestirel diisiinme beceri ve tutumlarina sahip olmayan
bireyler, hangi akademik becerilerle donanmis olursa olsunlar 1yi bir egitim aldiklari

sOylenemez (Facione, 1998).

Elestirel diistinmeyi gerekli kilan en onemli nedenlerden biri de Onyargi,
bagnazlik ve otoriteye boyun egme gibi davraniglardan bireyi ve toplumu uzak tutmaktir.
Belli bir otoriteye, inanca, ideolojiye baglanan ve diisiinceleri o dogrultuda kaliplagsmis
bireyler diisinme engelleriyle kars1 karsiyadirlar. Boyle insanlarin  olusturdugu
toplumlarda nesnel diisiinme, farkli bakis acilar1 gelistirme, kendisinden farkli diisiinene
hosgoriilii olma, yenilikleri benimseme gibi ozellikler yoktur (Ipsiroglu, 2002; Aybek,

2010).

Diistinme engellerinin olusmasinin nedenlerinden biri de“ezber”dir. Diisiinme
ve elestirel diisiinme becerileri fiziksel bir hareket gibi bir enerji harcamayi gerektirir.
Insan, yapis1 geregi yogun bir enerji gerektiren diisinmeden kacar. Ezber diisiinmeyi
gereksiz kildigi i¢in kisi, ezberledikce bunun rahatina alisir ve diisiinmez olur. Cogu
insanin “diislindiiglinii” sandig1 sey aslinda ezberledikleri arasinda gezinti yapmasidir
(Titiz, 1996:150-152). Yukarida bahsedilen insanlar boyle ezberci bir egitim ve diisiinme
sistemi iginde yetistikleri i¢in hem elestirel diisiinme becerilerini kazanmada hem de

akademik basarilarinda geri planda kalmaktadirlar.

Elestirel diistinmeyi okullarda 6nemli ve vazgeg¢ilmez yapan elestirel diisiinme
becerileri ile okul basarisi arasindaki iligkidir. Yapilan arastirmalar elestirel diisiinme
becerilerine sahip olan 6grencilerin daha yiiksek not ortalamalarina sahip olduklarini da

gostermektedir (Kazanci, 1989; Aybek, 2010).
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I1.3. ELESTIiREL DUSUNMENIN EGITIMDEKI YERI VE ONEMi

I1.3.1. Egitimin Hedefi Olarak Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinmenin hangi anlama geldigini bilen insan, elestirel diisiinmenin
neden egitimin bir hedefi oldugunu sezebilmektedir. Ulkenin gelisiminden sorumlu olan en
onemli kurumlardan biri egitim ve dgretimin yapildigr okullardir. Cagimizda yasanan hizl
degisime ayak uydurabilecek egitim kurumlari, ancak siirekli degisim ve gelisime agik
olarak, kendilerini yenileyerek toplumun kalkinmasina hizmet eden kurumlar olursa
topluma hizmet edebileceklerdir. Bu degisimlerin 6ziinde yatan gergek ise, egitim
reformunun ve yeniden yapilanmanin anahtari olan elestirel diisinmedir. Geleneksel
Ogretim yontemlerinin giiniin kosullarina ayak uyduramamasinin nedeni diisiinme ve
elestirel diisiinme becerilerinden uzakta kalmasidir.

Geleneksel Ogretimin temeli, 6gretmenin anlatan; Ogrencinin ise dinleyen
konumda olmasina dayanir. Freire (1991), “Ezilenlerin Pedagojisi” adli kitabinda
geleneksel Ogretimle yetisen Ogrencileri dgretmenler tarafindan doldurulmasi gereken
“bidon”lara, “kap”lara benzetir. Ogretmen kaplar1 ne kadar ¢ok doldurursa o kadar iyi bir

ogretmendir. Freire’nin “bankaci egitim modeli” olarak adlandirdigi bu §gretim bigiminde

temel yaklasim soyledir (Freire, 1991:48):

Ogretmen &gretir ve 6grenciler ders alir; gretmen her seyi bilir, dgrenciler hicbir sey bilmez;
O0gretmen diisliniir, 6grenciler hakkinda disiiniiliir; 6gretmen konusur, 6grenciler uslu uslu
dinler; 6gretmen disipline eder, dgrenciler disipline sokulurlar; dgretmen secer ve se¢imini

uygular, 6grenciler buna uyarlar; 6gretmen yapar, 6grenciler 6gretmenin eylemi yoluyla yapma
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yanilsamasindadirlar; 6gretmen miifredati seger ve dgrenciler buna uyarlar; 6gretmen bilginin

otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi 6grencinin dzgiirliigiiniin karsiti

olarak One siirer; 6gretmen 6grenme siirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesnesidir.

Bu anlayisin egemen oldugu bir egitim kurumunda dogal olarak kendini ifade
etmekten aciz, diistinemeyen, iki sozctigii bir araya getiremeyen 6grenciler yetisecektir. Bu
nedenle toplumsal kalkinmanin ger¢eklesmesi egitimde diisiinmeyi ve elestirel diistinmeyi

temel alan reformlarin ger¢eklesmesini 6n gérmektedir.

Diistinme ve elestirel diistinme sadece egitim kurumlarinda istenen bir etkinlik
degildir. Elestirel diisiinme yasam boyu karsilasacagimiz sorunlara etkili ¢oziim yollari
bulmamizi saglayan becerilerdir. Bugiin tiim diinyada yaygin olan goriis elestirel ve
yaraticit diisiinmenin egemen olmadigi toplumlarin gelisemeyecegidir. Tek basma bilgi
sahibi olmak c¢ogu zaman yeterli olmamakta, sorgulanan ve yeniden iiretilen bilgi ise

yararlik kazanmaktadir.

Diistinme ve diisinme egitimi ile ilgili egitimci ve arastirmacilarin 1980’li
yillardan itibaren c¢esitli ¢alismalar1 olmus, bu caligmalar ilkdgretimden tiniversiteye kadar
biitlin egitim asamalarinda ylriitiilmiistiir. Calismalar birinci ve ikinci siifa kadar inmistir
(Diistiinme Egitimi Programi, 2006). Yapilan arastirmalar egitimin her asamasinda elestirel
ve yaratict diisinme becerilerinin Ogretilmesi gerektigini gdstermistir. Bunun sonucu
olarak egitim programlarinda elestirel diistinmeye yer verilmistir. Soran, sorgulayan,
tartisan, arastiran ve diislinen bir toplum yaratilmak isteniyorsa bunun yolu ilkégretimden

itibaren elestirel diistinmenin egitim programlarina konulmasindan geger.

2005 yilinda uygulamaya giren yeni egitim programlari elestirel ve yaratici
diistinme becerilerinin egitimdeki 6nemi goéz Oniine alinarak hazirlanmistir. Elestirel

diisiinme becerilerinin gdz oniine alinmasi gereginin nedenlerinden ilki Milli Egitim Temel
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Kanununda ifade edilen Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaglarinda elestirel diisiinen
birey Ozelliklerinin acgik bir bigimde betimlenmesidir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanununda, Tirk Milli Egitim sisteminin genel amacglar1 asagida belirtildigi gibidir

(1973:1):

Milli Egitimin genel amaci biitiin bireyleri;

1. Atatlirk inkilap wve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milll, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye
calisan; insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik; 1aik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen

ve bunlart davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
geligmis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk

duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanlifi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamak;

Boylece, bir yandan Tirk vatandaglarmin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici,

yaratici seckin bir ortagi yapmaktir.

Ozellikle ikinci genel amag ile Tiirk Milli Egitim sisteminin tiim bireylere
kazandirilmas1 gerekli gordiigii nitelik ve beceriler egitim programlarinin gelistirilmesinde

elestirel diisiinme becerilerinin dogrudan ise kosulmasi ile gerceklestirilebilir.

Elestirel diisiinme becerilerinin egitim programlarinda yer almasi ile,
ogrencilerin yetiskinler gibi kisisel bagimsizlik kazanmalar1, toplumda bilgi ve fikir sahibi

insanlar olarak yer almalari, elestirel gozlemci olmalari, demokratik haklarinin
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savunucular1 olmalar1 ve galigma alaninda 6nemli basarilara imza atmalar1 saglanabilir

(Sahinel, 2007:43).
I1.3.2. Elestirel Diisiinmenin Ogretimi

Diisiinme, insanin dogustan sahip oldugu bir yetenek olmasina ragmen,
diisiinme becerilerinin kendiliginden gelismesi her zaman olas1 degildir. Ciinkii toplumsal
degerler, kalip yargilar, onyargi ve eksik diisiinceler bireyi mantiksal diisiinmeden
uzaklagtirarak insanin diinyasini smirlar. Wittgenstein’in “Dilimin surlart diinyamin
smmrlaridir”  (Wittgenstein, 1963:90) sozii bu gercegi dogrular niteliktedir. Kisi
dogusundan itibaren belli bir toplum yapis1 ile karsilagmakta ve dogrudan kendi
toplumunun diisiince tarzini benimsemektedir. Bu noktada yeniden iisiinme ve dil iligkisi
giindeme gelmektedir. Bu iligki, 6n yargilardan ve fanatik diisiincelerden siyrilarak nesnel,
sorgulayict ve ayn1 zamanda farkli diisiincelerin de olabilecegi anlayisini benimsemeye
acik olabildigi dl¢iide elestirel diisiinme diizeyine taginmis olur. Boylece, hem dilin hem de
diinyanin sinirlarin1 genigletme olanagi bulunmus olur. Boyle bir olanaktan da ancak

elestirel diisiinmeyi gereksinen bir egitim anlayisiyla yararlanilabilir.

Elestirel diisiinme her yasta Ogrenilebilen ve Ogretilebilen bir beceridir.
Literatiir tarandiginda elestirel diisiinmenin ogretilip yasam boyu kullanilabilmesi i¢in iki

farkli 6gretim yaklagimi oldugu goriiliir. Bunlar konu ve beceri temelli yaklagimlardir.
a. Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel diistinmenin biitiin ders programlarina yayilarak 06gretilmesini
savunur. Elestirel diisiinme becerileri tek derste 6gretilemez, bu becerileri kazandirmak

i¢in uzun ve yogun bir ¢aligma gereklidir.
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Ruggiero, McPeck, Paul, Binker, Jensen ve Krelau gibi arastirmacilar elestirel
diisiinmenin konu temelli dgretilmesini savunurlar. Ogrenciler elestirel diisiinmeyi yeni bir

derste degil, her dersin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte hazirlanmasiyla

kazanabileceklerdir (Aybek, 2010: 31-35).
b. Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi

Bu yaklasim elestirel diistinme becerilerinin ayr1 bir derste, her diisiinme
siirecinin ayr1 ayr1 birer konu halinde 6gretilmesini savunur. Elestirel diisiinmenin beceri

temelli 6gretilmesini dngodren bazi yaklasimlar vardir. Bunlar:

Cort Diisiinme Programi: De Bono tarafindan, diisiinmenin dogrudan beceri
olarak Ogretilebilmesi i¢cin en yaygin materyalleri igererek hazirlanmis bir diislinme
programidir. Her yastan Ogrenciyi motive etmede ve diisiinme becerilerinde basarili
olmaya siif i¢inde ve disinda problemlere yaratici ¢oziimler gelistirmeye, kendilerini aktif
diistiniirler olarak gérmeye, basarma yeteneklerine giivenmeye 6zendirir (Aybek, 2010;

Yagci, 2008).

Fuerstein’in Aracili Zenginlestirme Programi: Reuven Fuerstein tarafindan
hazirlanmis bir programdir. Bu programda 6gretmen aract konumundadir. Program belli
bir konudan bagimsizdir, akademik okul konular1 ve yasam becerileri arasinda bir koprii

olusturmak amaciyla olusturulmustur (Yagci, 2008: 49).

Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi: De Bono (1998) tarafindan gelistirilen, alt1
degisik renkli sembolik sapkalarin her birinin farkli bir diislinceyi gosterdigi diislinme

teknigidir. Sapkalar ve onlarin ifade ettigi diistince bigimleri soyledir:

Beyaz Sapka: Bu sapka bilgi, veri ve olgulari igerir. Beyaz sapka diisiinmesini

takip ettiginde, fikirleri veya kanitlar1 degil, sadece bilgiyi takip edersiniz.
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Kirmizi Sapka: Bu sapka, duygular1 ve sezgileri kapsar. Kirmizi sapka
diistinmesini yapan kisi, konuyla ilgili duygularini herhangi bir gerekge gdsterme veya

aciklama geregi duymadan dile getirebilir.

Siyah Sapka: Bu uyar1 ve yargi sapkasidir. Siyah sapka ile bakisimizi

tehlikelere ve zorluklara gevirir, neden ylirlimeyecegine bakariz.

San Sapka: Bu, iyimserlik sapkasidir. Bu olumlu sapkadir. Bir isin neden
yiiriiyecegi, elde edilecek yararlarin neler olacagi, isin yapilmasinin nasil miimkiin oldugu

seklinde sorular bu sapkanin alanina girer.

Yesil sapka: Bu, yaratict sapkadir. Yeni fikirler ve alternatiflerdir. Teklifler ve

kiskirtmalardir. Yesil renk, yesermeyi ve biiylime enerjisini ¢cagristirir.

Mavi sapka: Bu sapka, diistinme islemini gézden gegirme sapkasidir. Mavi
sapkayla konu hakkinda yiiriittigiimiiz diisiinme faaliyeti hakkinda, disaridan bakarak

degerlendirmede bulunuruz.

I1.3.3. Elestirel Diisiinmede Ogretmen Etkeni

“Gergek 6gretmen 6grenmeyi dgretmeden

baska bir sey dgretmez” M. Heidegger
21. yiizyil egitiminde aranan, bilgiyi arayip bulan, toplumda meydana gelen
degisimlere ayak uyduran ve gerektiginde toplumdaki olumlu degisimlere kaynak
olusturabilecek insan tipidir. Egitimde istenen insani1 yetistirmekle gorevli olan okullar bu
isi ancak iyi yetismis 6gretmenlerle yapabilir. Iyi yetismis bir dgretmen; 21. yiizyilda
diinyada meydana gelen degisimlere ayak uydurmali, &grencilerin ¢ok boyutlu
diistinmelerini saglamak i¢in uygun strateji, yontem ve teknikleri egitim ortaminda

kullanmali, 6grenme ortamin1 demokratik ve aktif hale getirmelidir.
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Iyi bir elestirel 6gretmen, kendi yasaminda da elestirel diisiinmeyi 6ziimsemis
olmalidir. Iletisimde ve yonetimde demokratik, cesaretli, risk alabilen ve alg¢akgdniillii

olabilmelidir. Simiftaki ortami aktif ve tartismaya agik, demokratik bir ortama

doniistiirmelidir (Ozden, 2008:162).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in oncelikle
Ogretmenlerin  hizmet Oncesi ve hizmet sonrasinda elestirel diisiinme becerilerinin
ogretilmesi  gereklidir. Ogretmenlerin elestirel ~ diisiinmeyi Ogretebilmeleri ancak

kendilerinin etkin diisiinen 6rnek modeller olmasiyla miimkiindiir (Walsh ve Paul,

1988:46).

Costa (1985:125-138), diisiinmeyi gelistiren Ogretmen davranislarini dort

baslikta toplar. Bunlar: soru sorma, planlama, yanit verme ve model olmadir.

Soru sorma: Ogretmen, 6grenme siirecinde sorular sorarak dgrencilerin uzun
stireli belleklerindeki kavramlari, olgulari, duygular1 ve deneyimleri ortaya ¢ikarabilir ve
boylece bilgiyi islemelerine yardimci olabilir. Ayrica 6grencilere kendi kendine soru

sormay1 Ogreterek, gézlem ya da diger yollarla bilgi toplamalarina yardimci olabilir.

Planlama: Ogretmenin zaman, enerji, materyal, simf etkilesimi konularmda

yaptig1 planin basarisi etkili 6grenme agisindan 6nemlidir.

Yamit Verme: Ogretmenin sordufu tiim sorulara kendisinin yanit vermesi

degil, 6grencilerin verdigi yanitlar sonunda onlarin davraniglarini degerlendirmesidir.

Model Olma: Ogrenciler davranislarinin, duygularinin, tutumlarinm ve
degerlerinin ¢ogunu dogrudan O6gretim yoluyla degil de, daha c¢ok yetiskinleri ve
arkadaslarin1 model alarak 6grenmektedirler. Elestirel diisiinmeyi 6gretmek isteyen bir

O0gretmen de sinifta, iyi bir diisliniir olarak model olmak zorundadir. Bu nedenle 6gretmen
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siif i¢inde, olaylara ¢oklu perspektiften bakmali, kararlarin1 bilgiye dayali akil yiiriitme

sonucunda almali; bagimsiz ve 6zerk diisiinmenin iyi bir 6rnegini sergilemelidir.

Ipsiroglu (1989:49), elestirel diisinmenin dgretilebilmesi i¢in iki 6nemli nokta
iizerinde durulmas1 gerektigini savunur: 1. Ogrenciye okuma sevgi ve aliskanliginin
kazanilmasi. 2. Diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi. Ogrenci
okudugu siirece kendisi ve baskalarinin diisiinceleri arasindaki farki gorebilir. Dogru
diistinmenin 6gretilebilmesi i¢in ders programlarinin ve 6gretim yontemlerinin elestirel

diisiinmeyi gelistirici nitelikte olmas1 gereklidir.

Doganay’in da belirttigi gibi elestirel diisiinmenin 6gretilmesi sirasinda dikkat
edilmesi gereken li¢ etken vardir. Bunlardan ilki, elestirel diisiinmenin Ogretilecegi
cevredir. Bu ¢evrenin psikolojik giiven ve psikolojik 6zgiirliik kosullarini tagimasi gerekir.
Ogrencinin diisiinceleri yikici olarak elestirilmemeli, bulundugu ortamda kendini 6zgiirce
ifade edebilmelidir. Ikinci etken, 6gretmenin diisiinen ve 6grenen bireyi yaratmasidir.
Diislinen bireyi yaratmak i¢in dgrencinin 6zgiivenini ve O0zsaygisini artirici davranmak
gerekir. Diger etken ise, 0gretmenin bireyde elestirel diisiinmeyi gelistirici yontemleri
kullanmasidir. Bireylerin elestirel diisliniirler olabilmesi i¢in dncelikle geleneksel 6gretim
yaklasimlarinin ve bilgiyi dogrudan aktarma anlayisinin terk edilmesi gerekmektedir

(2006; 187-190).

Dederding (1989) Almanya’daki Tiirk¢ce Ogretimi sorunlarinin 6ziinde iki
nedenin bulundugunu belirtmektedir. Bu nedenlerden ilki alanda yeterli meslek 6gretimi
bilgisinin bulunmamasi, ikincisi ise Ogretmenlerin mesleksel ogretimle ilgili bilgileri
uygulayabilecek durumda olmamasidir. Bu tiir sorunlarin Tiirkiye’de de var oldugunu
belirten Dederding, bir yabanci olmasina ragmen iilkemiz Tiirk¢e 6gretimindeki 6nemli

eksik ve yanlislar1 gorebilmistir.
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Ogretim yontemleri konusundaki eksiklik ve yetersizlik yalmzca Tiirkge
ogretmenlerinde degil, tiim smif ve brans Ogretmenlerinde gdzlenmektedir. Ornegin
Taskaya (2002: 143) yapmis oldugu arastirmasinin sonucunda smif Ogretmenlerinin
Tirkge Ogretim yontemleri konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini ve bu
Ogretmenlerin yalnizca “diiz anlatim” ve “soru-cevap” yontemlerini ¢ok 1iyi bilip
uyguladiklarin1 belirtmistir. Yalnizca adi gegen Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasiyla  elestirel ~ diisiinme  becerilerinin  gelistirilebilmesi ~ miimkiin

goriinmemektedir.

I1.4. ELESTIREL DUSUNMENIN TURKCE DERSINDEKI YERI

I1.4.1. Tiirk¢ce Ogretim Programinda Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme ile Tiirk¢e dersi arasindaki iligkiyi anlamak i¢in dncelikle dil
ve diistince arasindaki iligkiyi sorgulamak gerekir. Dil ve diislince ilizerine yazilmis ve
sdylenmis pek ¢ok soz, cesitli kitaplar vardir. Ornegin Vygotsky “Dil ve Diisiince” adli
eserinde (1998: 216), dil ve diislincenin gercekligi algidan farkli bicimde yansittigim

belirtmis ve dilin insanligin tarihsel bilincinin gelismesini sagladigini iddia etmistir.

Bu boéliimde dilin mi diislinceden, diistincenin mi dilden dogdugu tartismasini
sirdiirmek yersiz olmakla birlikte 6zetle sOylenebilir ki, dil ve diisiince birbirini
tamamlayan iki yetidir; dili diisinceden diisiinceyi dilden tam anlamiyla soyutlamak
miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii dil, insanlarin diislincelerinden dogmus; dogduktan

sonra da diisiincelerin yaraticisi olmustur.

Dil ve diisiince arasindaki bu siki bag nedeniyle ana dili derslerinin temel

islevlerinden biri de Ogrencilere diistinme becerilerini  kazandirmak olmustur.
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Cumhuriyetin kurulusundan bugiine kadar olan Tiirk¢e 6gretim programlari incelendiginde
Ogrencilere etkili diisiinmenin Ogretilmesinin programlarin genel amaglar1 arasinda yer
almadig1 goriilmektedir. Tiirkge dersinin en 6nemli islevlerinden birisi- diisiinme egitimi-

2006 yilina kadar g6z ardi edilmistir.

2006 yilinda yapilandirmaci yaklasima dayanarak hazirlanan egitim
programlar1 6grencinin diislinme becerilerinin gelistirilmesini de amaglar1 arasina almastir.
Bu programda dil 6gretiminin temel hedefi su ciimlelerle agiklanmistir: “Dil ogretiminin
temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavramalari, dil
araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu,

diigiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir.”

Yukaridaki climlede dil egitiminin duygu, diisiince ve hayal diinyasini
gelistirmeye doniik oldugu vurgulanmaktadir. Dil ve diisiincenin birbirinden bagimsizligi
s0z konusu olmadigina gore etkili bir diisiinme egitiminin sirr1 iyi bir dil egitiminden

gececektir.

Elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik amaglar ilk kez 2006
Tiirkge programinda yer almustir. Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim

Programi’nda elestirel diisiinme becerisi ile ilgili verilen bilgiler su sekilde siralanabilir:

Programdaki Temel Yaklasim bashg altinda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin amaclar arasinda yer alan “dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarin
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan, elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk
tistlenen, girigsimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden

hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aliskanlik haline getiren, estetik
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zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi” ifadesiyle elestirel

diistinmeye de vurgu yapilmistir.

amaglarda

Elestirel diistinme programin genel amaglar1 arasinda da yerini almistir. Genel

Ogrencilerin;
1. Dilimizin, milll birlik ve bitliinligiimiiziin temel wunsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazil olarak etkili ve anlasihir bicimde ifade

etmeleri,
3.Tirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari,

4.Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-

sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5.Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢gme, dinleme, izleme

aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6.0kudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarii gelistirmeleri,

7.Yapicl, yaraticl, akilel, elestirel ve dogru diisiinme yollarim 6grenmeleri, bunlar1 bir

aligkanhik haline getirmeleri,

8.Bilgiye ulagsmada Kkitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu aracglardan gelen

mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalari ve segici olmalari,

9.Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,

10.Hosgoriildi, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl olmalar1 ve ¢dziimler

uretmeleri,

11.Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diisiincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006:4).

Bu on bir maddeden 2, 4, 7. ve 8. maddelerde elestirel diisiinme becerileri

dogrudan ya da dolayl olarak yer almistir.
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Programda ogrencilerdeki temel dil becerilerinin gelisimleriyle baglantili,

yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda kazanacaklari ve
hayat boyu kullanacaklar1 “Temel Beceriler” arasinda elestirel diisiinme ikinci sirada
gelmektedir. “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma / Elestirel diisiinme / Yaratici

diisiinme / Iletisim kurma / Problem ¢ézme / Arastirma / Karar verme / Bilgi teknolojilerini

kullanma / Girisimcilik “ (MEB, 2006:5)

Temel dil becerilerinden okuma becerisi hakkinda bilgi verilirken su ifadeler

kullanilmistir (MEB, 2006:6):

Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
kargilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel
diistinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir. Programda okuma 6grenme alaniyla, 6grencilerin
giinliilk hayatlarinda karsilastiklart yazili metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun
yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla

yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmustir.

Kullanilan ifadelerde okuma ve elestirel diisiinme becerisi arasindaki iliski ortaya

konmustur.

Ayrica programda “Okuma Metinlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler”
bagligi altinda on altinci maddede “Metinler, ogrenciye elestirel bir bakis agist
kazandiracak ozellikler tasimalidir.” (MEB, 2006:57) ifadesi d6grencilere metinler aracilig

ile elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin yolunu gostermektedir.

Programda temel dil becerilerini uygularken kullanilabilecek yontem ve
teknikler agiklanirken her bir dil becerisi i¢in elestirel diisiinme becerisini kapsayan birer
yontem ve teknik verilmistir: Elestirel Dinleme/izleme, Elestirel Konusma, Elestirel

Yazma, Elestirel Okuma.
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Programin 6lgme ve degerlendirme boliminde yer alan “Akran
Degerlendirme”de “dgrencilere elestirel bakis agisi kazandirmakta ve yapilan herhangi
bir calismayr olgiitlere gore degerlendirebilme becerisinin kazanmaswinda etkili” (MEB,
2006:220) olacag1 belirtilerek elestirel diisiinme becerisinin  kazanimima dikkat
cekilmektedir. Aymi bolimdeki proje degerlendirme formunda, Ogrencide gozlenecek
kazanimlar iginde “Elestirel diisiinme becerisini gdosterme” (MEB, 2006:237) ifadesi yer

almstir.

Tiirkce dersinde Olgme ve degerlendirme c¢alismalari 6zetlendiginde;
“Ogretimin biitiin asamalarinda, performans degerlendirilmesinde karar verme, elestirel
diigiinme becerileri gibi bazi temel becerilerin gelismesinde etkili olan 6z degerlendirme,
grup degerlendirme ve akran degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Bunun igin de
0z degerlendirme formlari, grup ve akran degerlendirme formlart kullamilir.” (MEB,
2006:227) ifadesiyle yine i¢inde elestirel diisiinme becerisinin de oldugu temel becerilere

vurgu yapilmaktadir.

Gorildiigh gibi elestirel disiinme becerisi, Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
gesitli yerlerde ve sekillerde yer almistir. Program elestirel diisiinme becerisinin

ogrencilere kazandirilmasina 6nem vermektedir.

Bu programin uygulayicisi olan 6gretmenin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisini kazanmasi igin programla birlikte smif ortamini demokratik hale getirmesi,
elestirel diisiinmeyi gelistirecek Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmasi, elestirel
diisiinme konusunda 6grencilere model olmasi1 da gerekmektedir. Elestirel diisiinebilen ve
Ogretim yontemlerini etkin bir bigimde kullanan Tirkge 6gretmenleri, yukarida ifade
edilen noktalara dikkat ettiklerinde 6grenciler programin hedeflerine daha kolay ve kisa

zamanda ulasacaktir.
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11.4.2. Tiirkce Ogretim Programinda Metinler ve Elestirel Diisiinme

Metin sozciigii Fransizcadaki (texte) ve Ingilizcedeki (text) kokenine
bakildiginda sozciiklerin Latincede kumas anlamina gelen textus sozciigiinden geldigi
belirtilmektedir. Tipki kumasin ipliklerden dokunarak bir biitiin olugturmasi gibi metin de

dil 6gelerinin 6zenle, asama asama islenmesiyle ortaya ¢ikmaktadir (Demir, 2008:32).

Metin, belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan
s0zlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitliniidiir. Bir baska deyisle her metin bir
bildirisim degeri ve kendi i¢inde bir biitiinlik tasir. Metin onu olusturan tiimceler
toplamindan farkli, kendine 6zgii bir biitiindiir. Tiimcelerden olusan degil, tiimcelerle

gergeklesen anlamli bir yapidir (Giinay, 2001:33).

Metin, bir yaziy1 bi¢im, anlattm ve noktalama ozellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii, teksttir (TDK, 2005). Bu anlamda yazilan her sey metindir. Oyleyse
yazili anlatim tiirii ile metin tiirii ayn1 anlama gelmektedir. Ozdemir (2002), okumaya konu
olan basili ve yazili, anlam ve anlatim biitiinlii§ii bulunan her seyin genis anlamda bir

biitlin oldugunu belirtir.

Metinler dil egitiminin 6nemli araclaridir. Tiirk¢ce derslerinde Ogrencilerin
kazanmasi beklenen davranislar metinler yoluyla 6grenciye sunulur. Ogrenci karsilastig
farkli tiirlerdeki metinlerle hem iletisim kurmayi 6grenir, hem de ana dilinin zengin

ornekleriyle karsilasarak okuma sevgisi kazanir.
Plener (2011), metinlerin iglevlerini su basliklarla belirtir:
1. Dengeleyici islevi: Metinler dersler ve ger¢ek yasam arasinda denge kurar.

2. Egitici islevi: Metinler istendik davramiglari kazandirmak amaciyla

kullanilabilecek 6nemli ders araglaridir.
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3. Ogzgiirlestirici islevi: Ogrencinin karsilastig1 ¢esitli metinler onun diisiince

ufkunun ve hayal giicliniin gelisimini saglayacaktir.

4. Sembollestirme (Soyutlastirma) islevi: Ogrenci metindeki semboller

araciligiyla kendi soyutlama giiciinii gelistirir.

Ogrencinin metni dilsel bir biitiin olarak gdrmesi, dilsel birimlerin biitiinle
ilintisi kurularak 6grenilmesi ve 6gretilmesi, metin tiirlerinin 6zelliklerini 6grenmesi dil ve
iletisim becerilerine katki saglar. Dil egitiminde metin tiir ve 6zelliklerine vurgu yapilmasi

metni anlama ve degerlendirme ¢abalarina yardimci olabilmektedir:

Genel olarak metin tiirleri sdyle siralanabilir: Ozgeecmis, mektup, telgraf,
davetiye, tebrik, not metinleri, 6zet metinleri, dilekce, ilan/duyuru, miilakat/goriisme,
rapor, karar, teblig/bildiri, fezleke, roportaj, tutanak, haber metinleri, makale, fikra/kose
yazisi, deneme, portre, sohbet/sOylesi, -elestiri/tenkit, inceleme yazisi, ani/hatira,
giinliik/giince, gezi/seyahat yazisi, siir, roman, hikdye/dykii, destan, efsane, masal, fabl,
tiyatro, senaryo, biyografi, otobiyografi, bibliyografya, kitabe (Yakici ve dig, 2004

Unalan, 2006).

Bu metin tiirleri arastirmacilar tarafindan farkli siniflara ayrilmistir. Cemiloglu
(2004) ve Unalan (2006) metinleri olaya dayal: tiirler (6ykii, roman, tiyatro, masal, efsane,
destan, fabl, ani, gezi yazisi), diislinceye dayali tiirler (makale, deneme, soOylesi, fikra,
elestiri, inceleme) ve duyguya dayal tiirler (siir) olarak siiflamiglardir. Adali (2003),
metinleri gercekle iliskisine bakarak kurmaca tiirler (siir, anlati, dykii-roman, tiyatro),
gercek yasama bagh tlrler (giinlilk, mektup, ani, biyografi, otobiyografi, gezi yazisi,
rOportaj, haber yazisi, reklam metni), diisiince-bilgi agirlikli tiirler (makale, fikra, deneme,

elestiri) seklinde ele almistir.
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2005 (1-5. Smf) Tiirkge dersi Ogretim programinda ise metin tiirleri siir,

Oykiileyici metin ve bilgilendirici metin olarak ayrilirken 6—8. sinif’ta metin tiirleri tek tek
ifade edilmistir. 2006 Tiirkce Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi’nda diger
programlardan kullanilacak metinlerin tiirii hakkinda detayli bilgilere yer verilmistir.

Programda siniflara gére mutlaka yer verilmesi gereken metin tiirleri sdyle siralanmaistir.
6. sinif: Siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro, masal, fabl, mektup.

7. smf: Siir, hikdye, ani, deneme, sohbet (sdylesi), tiyatro, gezi yazisi,

biyografi.
8. sinif: Siir, hikaye, ani, deneme, sohbet (sOylesi), makale, roman, elestiri,
destan.

Programda bu tiirler digindaki tiirlerde de metinlere yer verilerek 6grencilerin
farkli tiirlerden metinlerle karsilasmalart Ongoriilmiistiir. Tiirkce dersleri i¢cin metinler
olmazsa olmaz unsurlardir. Dil egitiminin metin merkezli oldugunu sdylemek yanlis
olmaz. Ciinkii dil egitimi, kelime ve kural ezberleme isi degil; kelimelerin bir araya gelerek
olusturdugu sira dis1 diinyayr gérme, tanima, anlama, hissetme ve degerlendirme isidir.
[Ikdgretim yillarmnda &grencilerin karsilastigi metinler onlarm yasaminda 6nemli izler
birakir. Metinlerdeki olaylar, kisiler, duygu ve diisiinceler ¢ocugun kisilik yapisinin
sekillenmesinde etkilidir. Heniliz kimlik gelisimini tamamlamamis bu 0Ogrenciler

cevrelerinde gordiikleri, izledikleri ve okuduklarin1 model olarak alirlar.

[Ikdgretim 6grencilerinden dnce okur-yazar, sonra ise okur bireyler olmalar
beklenmektedir. Burada okur soézciigliyle kastedilen; secici, hangi metin ya da kitaptan
nasil yararlanacagini bilen, okuduklar arasinda karsilastirmalar yapan, metinde ortiik ve

acik olarak verilmis iletileri géren ve bunlari kendi diisiince diinyasinda sekillendiren,
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okuduklarna hemen kanmayan bireylerdir (Ozdemir, 2002). Ger¢ek okurlar
yetistirebilmek i¢in ders kitaplarinda yer alacak metinlerin se¢iminde gereken 0Ozen

gosterilmelidir.

Her metin onu kaleme alanin duygu, hayal ve fikir diinyasii yansitir. Oyle ise
her metinde belli bir diislince vardir, demek ki biitiin metinler okurlarin1 belli diisiincelere
gotiirlirler. Ancak her okur okudugu metinden farkli yorumlar ¢ikarir. 12-15 yaslan
arasindaki ¢ocuklar etkili ve elestirel okuma becerilerine sahip degillerse metinlerde onlar
icin olumsuz Ornek olacak davraniglari kazanabilirler. Cocuk i¢in metin sorgulanip
tartisilamayan bir otoriteyi temsil ediyorsa ve cocuk yazilmis her seyin dogru oldugu

inancina kapilmigsa yanlis sec¢ilmis her metin 6grenciyi olumsuz yonde etkileyebilecektir.
11.4.3. Tiirk¢e Ogretim Programinda OyKkiileyici Metinler

Anadili egitiminde edebiyatin ve edebiyat eserlerinin kullaniminin getirecegi

pek cok yarar vardir. Bu yararlar1 Erdogan (2007: 404) soyle agiklar:

1.Edebi eserler, dgrencilerin dili dogal ortamda ve anadili etkili bir bigimde

kullanan yazarlardan 6grenmelerini saglar.

2.0grenciler, anadilinin yiizeysel dzelliklerinin Stesinde dilin farkli ve sira dis
kullanimlariyla tanisirlar. Sadece sdyleneni degil, sdylenmeyeni de fark etmeye baslarlar.

Edebi metinler sayesinde dildeki derin anlamlar fark edilir.

3.Edebi metinler, kisinin yorum yapma becerisi kazanmasina firsat verir.

Edebiyat, 6grencinin hayal diinyasini besleyerek yaraticiligini gelistirmesine yardim eder.

4.0kuma becerisi, yiiksek diizeyde algilama ve elestirel diistinmeyi gerektirir.
Okurun metinle ilgili soru sormasi, yorumlar yapmasi beklenir. Edebi metinlerde de iyi bir

okurdan okuduklarini analiz etmesi, yorumlamasi ve degerlendirmesi istenir.
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Edebi eserler arasinda yer alan Oykiileyici metin tiirlerinin anadili egitiminde

bu vb. islevleri bulunmaktadir.
11.4.3.1. Oykiileyici Metinlerin Ozellikleri

Oykiileyici metinler olarak anilan metinler olay ve durum anlatimia dayanan
ve okuru o olaymn i¢inde yasatmayir amaglayan Oykiileyici anlatim bi¢imini kullanan
metinlerdir. Oykiileyici anlatim, iletilmek istenen duygunun bir olay iginde kurgulanarak
ya da bir olaya baglanarak verildigi anlatim tliriidir. Bu metinlerde ileti olay akisi
lizerinden verilir. Oykiileyici anlatim tiiriiniin dort 6gesi vardir. Bunlar: olay, kisi, yer,

zaman. Konu bu dort 6ge lizerine kurulur ve islenir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu,

2005:70).

Oykiileyici metinlerde gergek veya tasarlanmis bir olay belli bir noktadan
almip gelistirilerek sonuca ulastirilir. Anlatimda olayin ilgi ve merak uyandiracak yonleri
belirleyicidir. Olay akisinda belli bir sira izlenir. Bu durum olay aracilifiyla iletilecek

diisiincenin ve duygunun biitiin olarak aktarilmasini saglar (Yakici ve dig., 2004: 213).

Oykiileyici anlatim genelde hikdye, roman ve tiyatro gibi tiirlerde yaygin
olarak kullanilirken ani, giinliik, biyografi, gezi yazisi gibi tiirlerde de kullanilir. Unalan
(2006) ve Cemiloglu (2004), oykileyici metinleri olay agirlikli tlirler olarak
tanimlamislardir. Ozdemir (2002) ise dykiileyici metinleri yazinsal nitelikli metinler olarak

tanimlamistir.

Her oykiileyici metin okura bir diinya, bir yasanti sunar. Okurun kendisine
sunulan bu diinyay1 algilamasi i¢in oncelikle bu tiir metinlerin dokusunu tanimasi gerekir.
Oykiileyici metinleri degerli kilan konu degildir; konunun yansitilis ve kurgulanis

bicimidir. Her tiir metinde bulunan ileti, Oykiileyici metinlerde ortiik olarak yer alir.
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Oykiileyici metinlerde ileti metinden yasantimiza kattigimiz seydir (Ozdemir, 2002:115).
Bu metin tiirlerinde ileti Ortiik oldugu i¢in metinleri okurken harcanan caba 6gretici
metinleri okurken harcanan ¢abadan daha fazla ve ¢ok yonlii olmalidir. Bu metinleri

okurken okurun yapacagi is sdylenmis olanlardan sdylenmemis olani ortaya ¢ikarmaktir.

Oykiileyici metinleri anlatirken bu metinlerin en tipik 6rnegi olan dyki tiiriiniin
genel ozelliklerinden de bahsetmek gerekir. Oykiiniin en genel tanimi, yasanmis ya da
yasanabilecek olaylar1 anlatan kisa edebiyat metnidir. Oykii insan yasamindan sundugu
kesitleri yer ve zamana bagl olarak anlatan metin tiiriidiir. Oykiiyii tanimlarken genelde
oykii ile roman arasindaki farktan yola cikilir. Oykiilerin romanlara gore daha kisa metin
tiirli oldugu, ayrica dykiiniin yasamdan bir kesit sundugu belirtilir. Oykii tiirii her yazar
tarafindan kendine 6zgii bir anlatim bi¢imine doniistiigli i¢in bu sdylemler tek basina
oykilyii anlatmaya yetmeyecektir. Oykiiler diger anlat: tiirlerinden farkli olarak bir ¢eliski,
bir uyum eksikligi, bir yanliglik tizerine kurulu olup her sey tipki fikralardaki gibi sonuca

yoneliktir (Demir, 2008:42).

Oykiilerin  okuyucuya sagladigi pek ¢ok katki bulunmaktadir. Farkl
arastirmacilar, Oykilerin okuyucuya yorum yapma, anlami agiklama, organize etme,
hatirlama ve problem ¢6zme firsatlart sunan etkili okuma metinleri oldugunu
belirtmislerdir. Oykii okuma ve dinleme siirecinde olaylarin gercek hayatla iliskisinin
kurulmas: iyi bir 6grenme yolu sayilmaktadir. Oykiilerin, i¢inde yasanilan toplumun
kiiltliriinii ve sosyal degerlerini yansitmasi dykiiniin bir egitim araci olarak kullanilmasini

saglar (Cegen, 2008:13).

Oykiide temel olan olaydir. Oykiilerde islenen fikir olay icindedir, fikir ve
diisiinceler dogrudan dile getirilmez. Oykiiyii olusturan Ogeler genellikle su basliklar

altinda verilir: Olay Orgiisii, kahramanlar, ¢evre (yer), zaman, ileti. Bir olay etrafinda



66
kurgulanan dykiilerin yani sira giindelik yasamin bir anini sergileyen dykiiler de vardir. Ir
olay etrafinda kurgulanan Oykiilere olay oykiileri, bir durumu ve yasamin bir kesitini
aktaran Oykiilere durum oykiileri denir. Ancak her ikisinde de belli olaylar
bulunmaktadir. Olay Oykiilerinde kurguyu olay belirler; bir olay belli bir yerden alinarak
sona ulagtirilir. Olaylarin anlatilis1 6ykii kahramanlarimin diistince ve davraniglari ile
baglantili olarak ele alinir. Durum Oykiiciiliiglinde ise olay Oykiisiindeki plana uyulmaz ve
olayin kendisinin 6ykii olarak diisiiniilmedigi goriiliir. Bu tiir 6ykiilerde, 6nemli olan olay
degil, olayin 6ykii kahramani {izerinde biraktig1 etkidir. Bu iki tiir 6ykiiniin ortak 6zelligi
her ikisinde olayin bulunmasidir, ancak birinde olay 6n plandayken digerinde kahramanin

olaydan etkilenisi 6n plandadir (Yakici ve dig, 2004:316).

Dil egitiminde Oykii genis Ol¢iide yararlanilan bir yazinsal tiirdiir. Nedeni ise
Oykii romandaki gibi olaylar zinciri, konunun gectigi yer ve zaman, karakterlerin
tanimlanmasi, olay aktariminda bakis acgisi, konu, ileti, atmosfer gibi tiim ogeleri igerir.
Romandan farki uzamsal ve zamansal sinirlamadir. Oykii ya tek bir olaya ya da tek bir
karaktere odaklanir. Oykiiyii etkili yapan onun bir oturusta okunup bitirilecek kadar kisa
olmasidir. Oykii yogun bir anlatima sahiptir. Derslerde okumaya, yiizeysel ve derinine

metin inceleme ¢alismalar1 yapmaya uygundur.

Karakterlerin tiim yonleriyle degil de bazi yonleriyle ele alinmasi, metinde
gecen yer ve zamanin bircok dolayli gondermelerle dolu olmasi, olay Orgiisiiniin
karakterlerin ani tepkileriyle degismesi ve tiim bunlarin ortiik bir bigimde, kisa ve yogun
bir anlatimla sunulmast Oykiiyii diger tiirlerden (roman, tiyatro) karmasik kilmstir.
Boylece oykii, 6grenci merkezli bir ¢alisma bi¢imine doniistiiriilebilen, 6grencinin mantikli
ve derin anlamlar ¢ikarmasina katkida bulunan bir metin tiiri olarak anadili egitiminde

onemli bir yer almistir (Aras, 2007:99).
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11.4.3.2. Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirabilecek Oykiileyici Metinlerin

Ozellikleri

Elestirel diistinmenin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde 6ykiileyici
metinler énemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Ancak biitiin 6ykiileyici metinler elestirel
diistiinmeyi kazandiramaz. Bu beceriyi kazandiracak metinlerin titizlikle hazirlanmasi,
hazirlanirken bazi noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Oncelikle dykiileyici metinler
akil yiiriitme, sorgulama, mantiksiz diisiinceyi ayiklama, sebep- sonug iliskisi kurma,
kanitlara dayandirma, karsilastirma yapma, yaratici diisinme giicii kazandirma gibi

Ozellikleri tagimalidir.

Oykiileyici metinlerle elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek igin dikkat
edilmesi gereken en 6nemli nokta, metinlerin segimi ve smifta kullantmidir. Oykiiler ve
oykiileyici metinler, miizik gibi diinyanin evrensel degerlerinden biridir. Anlatilan Sykiiler
ister geleneksel (olay 6ykiisii), isterse modern (durum 6ykiisii) olsun iki ana amaca hizmet
etmektedir. Bunlardan ilki dilin yap1 ve fonksiyonlarinin 6grenilmesini saglama ve digeri

diisiinmeyi gelistirmeye yardimci olmadir.

Oykiilerin ve dykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
katk1 saglayabilmesi i¢in metin isleme siirecinde Tiirkge 6gretmeni ¢agdas egitim yontem
ve ilkelerini kullanmalidir. Tiirkge 6gretmeni, gocugun sezerek, kesfederek 6grenmesi igin
gocuga Oykiileyici metni Ozetleyip sunmamalidir. Cocugun kendi ¢abasiyla metni
kavramasina olanak vermelidir. Metnin Ogrenci tarafindan yeniden yapilandirilmasina

yonelik sorular sormalidir.

Oykiileyici metinde énemli olan 6gelerden biri de kahramanlardir. Oykiileyici

metinlerdeki kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zellikleri ¢ocugun kahramanlara dykiinmesini ve
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onlarla 6zdesim kurmasini saglar. Bu nedenle metnin ana kahramaninin ¢ocuga 6rnek

olacak davranislari sergilemesi beklenir (Cihaner, 2007:22).

Oykiileyici metinlerin bir amaci da cocuklara mesaj vermektir. Cocuklar
okuduklart metinden sezerek, kesfederek, yorumlayarak degisik mesajlar ¢ikarirlar. Sinif
igerisinde ¢ikarilan yorumlar Kkarsilastirilip, tartistirillirsa gocuklar hem birbirlerinin
gorlslerinden yararlanacaklar, hem de ufuklar1 ve diinya goriisleri ile yorum giigleri
genisleyecektir. Ana fikir Onerisi olarak ortaya c¢ikan goriislerin birlestirilmesi, sézlii ve

yazili kompozisyon ¢alismalari i¢in iyi bir 6rnek teskil edecektir (Cemiloglu, 2004: 37-38).

Ozel olarak &ykiilerin, genel olarak da dykiileyici metinlerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye katki saglayabilmesi igin birtakim 6zelliklere sahip olmasi

beklenir. Bu 6zellikler su basliklarla verilebilir:

1.  Metin oncelikle 6grencinin diisiinmesine olanak tanimahdir. Bir
metnin okuyucuyu diisiindiirebilmesi i¢in okuru sorular sormaya yoneltmesi gerekir. Yazar

okuru iki sekilde diistindiirebilir:

Bunlardan ilki metindeki ana kahramanin diisiinen ve sorgulayan bir kisi
olmasiyla bunu basarabilir. Insanlarin sik¢a kullandiklart model alma yoluyla 6grenme bu
sayede gergeklesebilir. Cocuk diisiinen ve sorgulayan bir kahramani kendine model olarak
secer. Metindeki kahraman olaylar karsisinda sorgulayici bir tavir takinmali, karsilagtig
diisiincelerden mantiksiz  olanlar1  ayiklayabilmeli, gerektiginde karsilagtirmalar
yapabilmeli, ger¢ekler ve iddialar arasindaki farki kavrayabilmeli, 6n yargi ve biligsel

hatalarin farkina varabilmelidir.

Ikincisi ise metnin yazarmin okuyucunun aklinda soru isaretleri uyandiran

ortik yapilara ve sorulara yer vermesi ile olasidir. Metinlerde, bilgiler ve degerler
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dogrudan verilmemelidir. Sezdirme yolu kullanilmalidir. Ciinkii ¢ocuk meraklidir. Diis
giiciinii kullanmay1 sever. Dogrudan mesaj vermek didaktik bir tavir olacaktir. Oysa diis
giictinii kullanarak, karsilastirmalar yaparak, sorular sorarak bilgiye ulasan ¢ocuk, hem

keyif alacak, hem de kalic1 bir 6grenme gerceklestirecektir (Cihaner, 2007: 22).

2. Metinde ortiilk olarak yer alan diisiinceler cocugun sezip
anlayabilecegi tiirden olmahidir. Her metnin belli bir duygu, diisiince ve hayalden ortaya
ciktig1 belirtilmisti. Ancak metinlerde duygu ve diisiinceler her zaman agik olarak yer
almaz, bazen dolayli yollardan anlatilir. Ornegin yazinsal (sanatsal) metinler olan1 oldugu
gibi alma gayretinde degildir. Yazinsal metinler var olan1 yeni ve farkli yollardan anlatma
cabasi i¢indedir. Yazin dili aslinda bir dolayli anlatim dilidir. Bir romanda sunulan diinya
gerceklerden de alinmis olsa, gergegin yeniden iiretimi, yeniden kurgulanmasiyla
olusturulmustur. Bdyle metinlerde konudan daha da 6nemli olan diisiincelerin yansitilis ve
kurgulanis bicimidir. Bir metnin basarisi okuyucunun metinde Ortilk olan iletileri
bulabilmesiyle de ilgilidir. Ders kitaplarindaki metinlerle 6gretmen, metin isleme stirecinde

dgrenciyi metnin derin yapisina ¢ekebilmelidir. (Ozdemir, 2002:109-116).

3. Metinlerde 6grencinin hayal giiciinii ve yaraticihgim gelistirebilecek
motifler kullanilmahdir. Boylelikle metinlerle ¢ocuklara yeni eylem ve yasanti
olanaklari, yeni diisiinme siiregleri ve bakis acilar1 sunulmusg olacaktir. Yaratict bir metin
O0gretmenin Ogrencilerine yeni ve farkli sorular sormasina da firsat tanir (Cihaner,

2007:22).

4. Metinde acik ya da ortiik olarak kalip yargilar ve dogmalarin yer
almamas1 gerekir. Cocuklara yonelik metinlerde, dogmalarin kabul ettirilmeye
calisilmasi, onlar1 elestirel, arastirmaci, sorgulayici olmaktan, bilimsel diisiinceden

uzaklastiracak, diistinme yetisi kazandirmayacak, ¢ocugu kosullanmaya goétiirecek; ayrica
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merak ve ilgisini de azaltacaktir. Metinler etkin ve ilging 6rneklerle donatilirsa, ¢ocuklar
gordiiklerine, duyduklarina kori koriine inanmak yerine; arastirma, gozlemleme,

sorgulama, baska bir ifadeyle hayati akil siizgecinden gegirme becerilerine sahip olacaktir.

5. Konu, olaylar ve anlatim, akil yiiriitmeye ve olaylar arasinda
baglanti kurmaya uygun olmahdir. Metin akil yiiritme yollarmma uygun bir bicimde

yazilmalidir (S6nmez, 2003:24-25).

6. Metin okuyucunun farkh bakis acilar1 ve ¢oziim yollar1 aramasini
saglayabilmelidir. Elestirel diislinceyi gelistirebilecek metinlerin ¢ok yonlii olmasi
gerekir. Olay ve durumlara tek bir bakis acisini degil de birbirinden farkli bakis agilart
yansitilmalidir. Yazar kendi kisisel izlenim ve duygularinin yani sira baska duygu ve
izlenimlerin de yer aldigini okuyana hissettirmelidir. Ayrica farkli diisiincelere saygi

duymayi 6gretebilmelidir. Amag, 6grencinin elestirel ve bilimsel diisiinebilmesidir.

7.  Metinlerin ana fikri oOgrencinin bulabilecegi acikhik ve netlikte
olmahdir. Her metnin okuyucuya vermek istedigi bazi iletiler vardir. Okur verilmek
istenen mesaji buldugun anda metni zihninde anlamlandirmistir. Metinde verilmek istenen

mesaj agik ve anlasilabilir nitelikte olmalidir.

8.  Ders kitaplarinda birbirinden farkh yazarlarin eserleri se¢ilmelidir.
Farkli yazarlarin eserlerinden secilmis metinlerin kitapta yer almis olmasi, 6grencinin
elestirel bir bakis agisina sahip olmasma katkida bulunur. Metinler 6grencinin duygu,
diisiince ve hayal diinyasimmi gelistirebilmelidir. Bunun i¢in farkli yazarlardan sec¢ilmis

metinlere ihtiya¢ vardir (MEB, 2006).

9.  Metinler giincel olmahdir, giiniimiiziin ilgi ve degerlerine uymahdir.

Ilgi ve ihtiyaclar her gegen giin degismekte, diin gegerli olan kavram ve degerler, giiniimiiz
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icin gecerliligini yitirebilmektedir. Bu ylizden metinler yenilige acik olmali, degisime ve

gelismeye acik alternatiflere yer vermelidir (Aytas, 2001).

10. Oykii kurgusu saglam olmah, éykiideki olaylar mantiksal tutarhihk
ve biitiinliik tasimahdir. Kurgu neden-sonug iliskisine dayanmalidir. Oykii, ¢ocugu
“neden, nicin, nasil” sorularma ¢ekmeli ve ona neden-sonug iligskisi kurdurmalidir. Fakat
iletiler kesinlikle agik agik verilmemeli; olaylarin i¢inde eritilmeli; ¢ocuk, olmas1 gerekeni

sezmelidir.

11. Ders Kkitaplarina 6grencinin giinliik yasamda karsilastigi olaylarin
nedenlerini anlamada var olan bilgiyle yetinmemesini o6gretebilecek metinler de
konmaldir. Metin O6grencinin bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma becerilerini gelistirmesine dolayli yollardan yardim edebilir. Metinler

ogrencinin gozlem ve arastirma aliskanliklarini gelistirmelidir

12. Metinler aklin ve bilimin ilkeleriyle ters diismemelidir. Yanlis inan¢
ve dogmalar1 yiicelten metinler ¢ocuklarin gelisimini olumsuz yonde etkiler (Sénmez,

2003: 24).

13. Metindeki olaylar ve fikirler kamitlara dayandirilmahdir. Kanit ve

gerekceler belirtilmeden iddiali fikirlere yer verilmemelidir.

14. Olaylar ve olgular c¢ocugun kendi hayatiyla Kkarsilastirma
yapabilecegi sekilde verilmelidir. Ozellikle metinde okuduklariyla kendi hayatini

iliskilendirmek elestirel diisiinmeye giden 6nemli bir adimdir.

15. Kitaptaki karakterler tek tip olmamaldir. Tek tip karakter olmasi
cocugu kosullandirabilir, diinyadaki biitiin insanlarin ya iyi ya da koti oldugunu

diistindiirebilir. Kitabin belki de asil amaci ¢ocuga miimkiin oldugu kadar ¢ok ve cesitli
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davranis kaliplar1 sunmaktir. Bu da sunulan karakterlerin sayica genis tutulmasiyla
mimkiindiir. Cocuk kendi sartlarina ve g¢evresine bagli kalarak bu karakterlerden

yararlanir. Farkli karakterlerle karsilasan ¢ocuk gelisimini hizlandirir.

Yukarida sayilan Ozelliklerin tamaminin tek bir metinde bulunmasi kolay
olmayacaktir. Bu nedenle bu 06zelliklerden birkagin1 tagsiyan metinlerin  6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri savunulabilir. Bir metnin gergek anlamda
elestirel diisiinme becerilerine katki saglayabilmesi i¢in o metnin Tiirkge 6gretmenleri
tarafindan elestirel diistinmeyi gelistirebilecek yontem ve tekniklerle islenmesi

gerekmektedir.
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BOLUM IV

TURKCE DERS KITAPLARINDAKI OYKULEYiCi METINLERIN ELESTIREL

DUSUNME BECERILERI ACISINDAN INCELENMESI

Bu boliimde Milli Egitim Bakanligma ait olup 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda 6, 7 ve 8. smifta Tiirkge ders kitabi olarak kullanilan Oykiileyici metinler
incelenecektir. Calismanin smirhiliklart geregi Oykiileyici metinlerin tamami yerine
oykiileyici metinlerin en tipik tiirii olan &ykiiler ele almmustir. Oykiileyici metinleri
incelemede kullanilan 6l¢iitler arastirmaci tarafindan belirlendikten sonra uzman goriisleri

alinarak zenginlestirilmistir.
IV.1.“COCUK KiTAPLIGINDA SABAH TARTISMASI”

“Cocuk Kitapliginda Sabah Tartigmas1” adli 6ykii Milli Egitim Bakanlig: 6.
Smif Tiirkge ders kitabinda “Okuma Kiiltiiri" temast icinde yer almaktadir. Yazari

Mehmet Giiler olan metin ders kitabinda 8 sayfa olarak yer almaktadir.

IV.1.1. Metinsel Ozellikleri: Bir metnin elestirel diisinme becerisi
kazandirabilmesi i¢in dncelikle metin olma 6zelliklerine sahip olmasi gerekir. Metin olma

ozellikleri metnin tutarlilik ve bagdasikligidir.

Bu 6ykii Tiirkce ders kitabinda sekiz sayfa olarak yer almaktadir. Oykiide
kitaplarin kendi aralarinda konusmasi anlatilmaktadir. Metinde Don Kisot, Giiliver’in
Gezileri, Kii¢iik Prens, Andersen Masallari, Nasrettin Hoca, La Fontaine gibi ¢ocuk
Kitaplar: tanitiliyor. Olay kitaplarin arasindaki konusmalardan olustugu i¢in metinde konu
biitiinliigiinden bahsedilebilir. Metin kendi i¢inde tutarlidir. Metindeki olaylar belli bir
mantiksal sirayla yazilmistir. Kitaplar birbiriyle karsilastirilmistir ve her birinin 6zellikleri

siralanmustir.
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1V.1.2. Metnin Anlasihirhgi: Bir metnin elestirel diisiinmeyi gelistirebilmesi

i¢cin Oncelikle anlasilir olmas1 gerekir. Metinde genel olay anlasilsa da kitaplarin yaptiklari
yorumlarin bazilar1 6. smif 6grencisinin seviyesine uygun degildir. Ornegin Giiliver’in

Gezileri isimli kitabin su sézlerinin bir 6. siif 6grencisi i¢in ne ifade edecegi ya da neyi

ifade etmesi gerektigi agik degildir (MEB, 2010:15):

Bir kez senin ¢ocuk romani olup olmadigin hala belli degil Don Kisot kardes. Ayrica 6zetlenip
kisaltilmigsin. Cocuklar daha kolay anlayip sevsinler diye mi yapiyorlar bunu? Dogrusu senin
durumuna diismeyi hi¢ istemezdim. Oldugum gibi cikardim okurlarimin karsisina. Sen
cocuklar i¢in yazilmadigindan yapiyorlar bunu. Senin yerinde olsam ¢ikip giderim su ¢ocuk

kitaplarinin arasindan.

Bu ciimlelerden yola ¢ikarak su sorular sorulabilir:

1. “Cocuk kitab1” ya da “yetiskin kitab1” kavramlar1 cocuk i¢in ne ifade

ediyor?

2. 6. simf dgrencisi Don Kisot’u okuyacagi zaman onun ¢ocuk kitabi olup

olmadigini sorgulamali midir?
3. Bu climleler on iki yas ¢cocugunun ilgisini ¢ekebilecek diizeyde midir?

Metindeki bu ve benzeri ifadeler metnin anlasilmasini zorlastiracagi
diistiniilmektedir. Ayrica metnin ¢ok uzun olmasi da anlasilirhgr olumsuz yoénde
etkileyecektir. 2006 Tiirkge Ogretim Programinim eksik bir yonii de metinlerin uzunlugu ile
ilgili bir belirsizligin olmasidir. 6. sinifta bu kadar uzun bir metne gerek olup olmadig:

tartisilabilir.

IV.1.3. Metin Kurgusu: Oykii tiiriindeki metinler kurgulayici metinlerdir.
Olaylar ya yasama yakindir ya da yasanmistir. Bu metinde kitaplarin konustugu goriiliiyor.
Kitaplarin gercek yasamda konusmasi miimkiin degildir. Bu nedenle metinde masalsi

ogelerden yararlanilmistir denebilir.
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IV.1.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metindeki kahramanlar,

cocuk edebiyatinin 6nemli eserlerindeki karakterlerdir. Don Kisot, Orta Cagin 6zelliklerini
yansitan ve kendinin soylu sinifta yer aldigi sdyleyen bir kahramandir. Giiliver’in Gezileri,
kendi yarattig1 diis tilkesinde Giiliver’i devlerle ve ciicelerle karsilastirir. Kiiglik Prens,
heniiz kitapligin sahibi tarafindan okunmamustir. Gizli, kapali anlatim1 nedeniyle
cocuklarin ilgisini ¢ekmedigi belirtiliyor. La Fontaine, kitapligin sahibi olan ¢ocuk
tarafinda ii¢ kez okunmustur. Onu tiim diinya cocuklari tanimaktadir. Unii diinyaya
yayilmistir. Nasrettin Hoca, esegine ters binmistir. Hem giildiiren hem de diisiindiiren bir
kahramandir. Andersen, Danimarkal1 bir masal yazaridir. Soguk kis giinlerinde insanlarin

yiiregini 1sitacak masallar1 vardir.

Metinlerin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilmesinin yollarindan biri de
karakterlerin elestirel diistinen bir model olmasidir (Cihaner, 2007). Bu metindeki
kahramanlarin tamami sirasiyla kendisini 6vmekte ve diger kitaplara elestiriler
getirmektedir. Kahramanlar elestirel diisiiniir modeli ¢izebilmeleri i¢in gerekli olan
tartisma ortaminin bulunmasma ragmen, diislincelerin gerekcelendirmesinde eksikler

gozlenmektedir.

IV.1.5. Metindeki Ortiik Tletiler: Edebi eserleri diger eserlerden ayiran
ozelliklerin basinda ortiik olarak verilen iletiler yer almaktadir. Ortiik iletiler metin
kurgusunun basarisin1 gostermektedirler. Okuyucunun merak duygusunu artirmak icin
Oykiilerde siklikla ortiik iletilerden yararlanilmaktadir. Ancak bu metinde okuyucunun
merak edecegi sekilde iistii kapali olarak sdylenmis bir ileti yer almamaktadir. Bu nedenle

okuyucu yas1 geregi bdyle uzun bir metni okurken sikilacaktir.
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IV.1.6. Metnin Ana Fikri: Bir metnin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilmesi i¢in okuyucuya vermek istedigi bir ana fikri olmasi gerekmektedir. Ayrica

ana fikrin okuyucu tarafindan bulunabilecek agiklikta olmasi gerekir.

Bu metin Ogrenciye kitap sevgisini ve okuma aligkanligi kazandirmayi
amaclamaktadir. Metinden c¢ikarilmast beklenen sonug¢ “Kitaplarin degerli oldugu ve
okunmasi1 gerektigidir.” Metnin ana fikri 6grencinin bulabilecegi seklide metinde yer

aliyor.

IV.1.7. Hayal Giicii ve Yaraticihk: Metinde hayal giiciinii gelistirebilecek
unsurlara yer verilmistir. Kitaplarin konusuyor olmasi Ogrencinin hayal giiciiniin

gelismesine yardime1 olacaktir.

IV.1.8. Giinliik Yasamla iliskilendirme: Metinde kitapligin sahibi olan
cocugun kitaplara kars1 ilgisi ve ilgisizligi Ogrencilerin kendi yasamlariyla
iliskilendirebilecekleri bir durumdur. Onlar bu metin sayesinde kendilerinin ve

arkadaslarinin nasil bir okur olduklarini sorgulayabilirler.

IV.1.9. Gerekcelendirme: Ortaya atilan bir iddiay1 desteklemek i¢in bilgiye
gereksinim duyariz. Bilgi, kanit niteligi tasiyacak bir kesinlige sahip olmayabilir, ancak
akla yakin bir iddia olusturmalidir. Bu durum gerekgelendirme olarak adlandirilir (De

Bono, 1998).

Ikogretim ogrencilerinin  elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmek igin
diisiincelerini  temellendirmelerini  yani soylediklerine gerek¢e sunmayir kazandirmak
gerekir. Metinde bazi diisiincelerin gerekgeleri verilmistir. Ornegin Nasrettin Hoca esege

ters binmesindeki gerekg¢eyi soyle aciklamaktadir:
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“Esegime ters bindigim i¢in giiliiyorsunuz degil mi? Allahin saf kullari! Bunu
otomobil mi sandimiz? Ustiine bindigim bir esek. Otomobiller gibi dikiz aynas: olsa arkami

goriirdiim. Olmadigina gore elbette ki ters binecegim.” (MEB, 2010:15).

Tirkgce ders kitaplarinda yer alan Oykiileyici metinlerin, ogrencilere
gerekcelendirme yapmay1 Ogretebilecek tiirde olmasi beklenir. Oykiileyici metinlerdeki
diisiince temelleri hissedilebildigi zaman metinler elestirel diisiinmeyi gelistirmeye katki

saglayacaktir.

1V.1.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Metinde tiim kitaplarin 6zgiirce kendi
diisiincelerini paylastiklar1 goriiliiyor. Kitaplarin birbiriyle tartigmasi ve fikir paylasiminda
bulunmas1 elestirel diisiinme igin gerekli ortamin bulundugunu gosteriyor. Tartisma
ortaminin 6zglirliigiinii hisseden ¢ocuk yeri geldiginde kendi diisiincelerini sdylemekten

cekinmeyecektir.
Ayrica metinde yer alan su climle ¢cocugu diistinmeye yoneltebilir:
“Her insanin bir dev, bir de ciice yant vardw.” (MEB, 2010: 13).

Ogretmen metinden yola cikarak “Kitap gerekli midir? Nigin?” sorusunu

sorarak da tartisma ortamini olusturabilir.
IV.2. “OMUR BOYU MUTLULUK”

“Omiir Boyu Mutluluk” adli éykii Milli Egitim Bakanligina ait 6. siif Tiirkce
ders kitabinin “Duygular ve Hayaller” temas: icinde yer almaktadir. Oykiiniin yazari

Fadime Cetin’dir. Oykii Tiirkge ders kitabinda doért sayfa olarak yer almaktadur.

IV.2.1. Metinsel Ozellikleri: Metinde ilk kez kan veren bir gencin duygu ve
diisiinceleri anlatiliyor. Bu geng¢ Kizilay aracinin 6niindeki kuyrugu goérdiigiinde bir yardim

dagitildigini diistiniiyor. Geng¢ daha sonra, bekleyen insanlarin yardim i¢in degil, kan bagisi
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yapmak i¢in orada bulunduklarini 6greniyor. Kendisi de kan bagis1 yapmaya karar veriyor
ve insanlara yardim etmis olmanin mutluluguyla evine doniiyor. Goriildiigii lizere metin

kendi i¢inde bir konu biitlinliigli tagiyor. Metin kendi i¢inde tutarhdir.

IV.2.2. Metnin Anlasihirhgi: Metinde anlatilan olaylar ve yer alan ciimleler
okuyucunun anlayabilecegi acikliktadir. Metin 6. sinif 6grencilerinin seviyesine uygundur.

[fadeler acik ve nettir. Cok uzun tiimceler kullanilmamustir.

IV.2.3. Metin Kurgusu: Metindeki kurgu saglam bir kurgudur. Anlatilan

olaylar gercek yasamda goriilebilecek tiirdedir.

IV.2.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metnin ana kahramani 21
yasinda diizenli bir isi ve geliri olmayan bir genctir. O giin bir giinliik bir is teklifi almis ve
calismistir. Eve donerken Kizilay’in aracini ve orada bekleyen insanlari goriince bir yardim
kuyrugu oldugunu zannederek siraya gecer. Sirada beklerken gelisen olaylar sonucu
kuyrugun kan bagis1 goniilliilerinden olustugunu anlar. Daha 6nce hi¢ kan bagislamamustir.

Fakat yine de siradan ayrilamaz ¢linkii tizerinde toplumsal bir baski hissetmektedir:
“Cekip gitse ‘Korkak!’ derler miydi acaba?”

Kahraman, toplumsal baskidan yani toplum otoritesinden ¢ekinmektedir. Oysa
elestirel diisiinen bireyler davranislarini topluma gore degil, genel gecer durumlara gore ve
kendi akillarin1 kullanarak belirlerler. Bu yoniiyle kahramanin elestirel birey olmaktan

uzak oldugu ve mahalle baskisindan etkilendigi sdylenebilir.

IV.2.5. Metindeki Ortiik Tletiler: Oykii didaktik bir amagla yazilmistir.
Ancak yine de okuyucunun merak duygusunu artiracak dgeler kullamlmustir. Oykiiniin

serim boliimiinden itibaren Ortiik iletilere yer verilmistir.
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“Heyecandan kalbi yerinden ¢ikacakmis gibi ¢arpryordu. Kalbinin sesinden
ddeta diistincelerini duyamaz haldeydi. ... Fakat aldigi bir teklif hayatini degistirme

ihtimali tagiyordu. Geceyi bu duygularla ve hi¢ uyumadan gecirdi.” (MEB, 2010:49).

Girig boliimiinden alinan bu ciimlelerde yer alan oOrtiik iletiler okuyucunun
merak duygusunu artirmaya doniik olarak verilmistir. Metinde gencin heyecaninin nedeni
ve hayatin1 degistirecek olan is teklifinin ne oldugu agik¢a verilmemis, okuyucunun hayal

giiciine birakilmistir.

Metnin devaminda gencin kan bagislayip bagislamayacagi da merak edilen bir
durumdur. Ciinkii daha 6nce hi¢ kan bagislamamis olmanin verdigi garip duygular i¢inde
olan geng, diger taraftan cevresindeki insanlarin onu korkak olarak gormesini de

istememektedir.

Metindeki bu ve benzeri Ortiik iletiler okuyucunun merak duygusunu ve

heyecanini artirmaktadir.

IV.2.6. Metnin Ana Fikri: Metnin yazilis amaci, Ogrencileri sonraki
yasamlarinda goniillii kan bagislayan bireyler olmalarina katki saglamaktir. Ana fikir acik
ve nettir. Altinct siif 6grencileri metni okuduklarinda su sonuca kolayca ulasabilirler:
“Sagliklt her birey kan bagislamalidir. Zamaninda yapilan kan bagis1 pek c¢ok insanin

hayatini kurtarir.”

IV.2.7. Hayal Giicii ve Yaraticthk: Metinde hayal giiclinii ve yaraticiligi
gelistirecek Ggelere rastlanmamistir. Anlatilan olay giinliik yasamda karsilasabilecegimiz

tiirden bir olaydir.

IV.2.8. Giinliik Yasamla iliskilendirme: Didaktik bir amagla yazilmis olan

bu metinle Ogrenci giinliik yasaminda goniillii  bir kan bagiscist  olmaya
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yonlendirilmektedir. Metni okuyan 6grenci Kizilay’in ve kan bagisinda bulunmanin

Onemini anlayacak ve bu dogrultuda bir davranis sergileyecektir.

IV.2.9. Gerekgelendirme: Metinde gerckgelendirmelere nadiren yer
verilmistir. Geng kan bagis1 yapmaktaki gerekg¢esini su climleyle belirtiyor:

’

“Ya benim kan grubumdan kana ihtiya¢ duyan bir hasta varsa...’

1V.2.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Metinde Ogrenci kan bagisi yapmanin
gerekliligi {izerinde diisiindiiriilmektedir. Ogretmen “Kan bagisinin kendimiz ve
toplumumuz i¢in ne gibi yararlar1 vardir?” sorusunu sorarak 6grencileri diisiinmeye ve

tartismaya yoneltebilir.

Didaktik tiirde bir metin oldugu icin diisiinme ve sorgulama becerilerini

gelistirmeye dogrudan hizmet etmemektedir.
IV.3. “ISTANBUL LiSELI KUCUK HASAN”

“Istanbul Liseli Kiiciik Hasan” adli 6ykii Milli Egitim Bakanligina ait 6. sinif
Tiirkce ders kitabinda “Sevgi” temast iginde yer almaktadir. Yazari Ismail Bilgin’dir. Oykii

dokuz sayfadan olusmaktadir.

IV.3.1. Metinsel Ozellikleri: Metinde tarihi olaylardan yararlanilarak bir
kurgu olusturulmustur. Canakkale Savasi sirasinda okullarinda olan pek cok &grenci
cepheye goniillii olarak yazilmistir. Bu 6grencilerin tamamina yakini cephede sehit olmus

ve okullarina donememistir. Metinde bu tarihi olay dykiilestirilmistir.

Istanbul Lisesinin duyarli 6grencileri okullarinin harap gériiniimiinii diizeltmek
icin el birligiyle calisirlar. Okullarin1 yeni bastan sivarlar ve boyamak isterler. Kiiclik
Hasan’1n ortaya attig1 fikirle okulu giines gibi parlamasi i¢in sar1 renge boyarlar. Bu sirada

Canakkale Savas1 baslamistir. Istanbul Lisesi ogrencilerinin tamammma yakim cepheye
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alinmis, ancak Kiiciik Hasan yasitlarina gore daha kiiclik ve zayif oldugu i¢in cepheye
gidememistir. Kiigiilk Hasan da arkadaslar1 gibi cepheye gitmek i¢in yanip tutusmaktadir.
Bir taraftan okula sehit haberleri gelmektedir. Kii¢iik Hasan sehit olan arkadaslarinin
anilarini yagatmak i¢in okulun pencere ve kapilarinin gergevelerini siyaha boyama fikrini
ortaya atar. Sehit haberleri geldik¢e kap1 ve pencereler siyaha boyanir. Kiiciik Hasan
stirekli olarak Harbiye Nezareti’ne gidip goniillii oldugunu bildirmekte, yine de bir tiirlii
sira kendisine gelmemektedir. Bir giin goniillii olmak i¢in dilek¢e yazmaya karar verir.
Dilekgesi kabul edilir ve Hasan géniillii olarak cepheye alinir. Ogretmeniyle vedalasirken
kendisi sehit olursa kalan tek pencerenin siyaha boyamasini ister. Daha sonra savasta sehit

olur ve istegi lizerine kalan son pencere siyaha boyanir.

Metin tutarhilik ve bagdasiklik acisindan degerlendirildiginde metin olma

ozelliklerini tagidig1 goriiliir. Olay belli bir mantiksal siraya dayali olarak anlatilmigtir.

IV.3.2. Metnin Anlasihrhgi: Metnin uzunlugu onun anlasilirh@mi olumsuz
yonde etkilemektedir. Konu ve olaylar tarih bilgisi ile biitiinlestirildiginde metin ¢ok daha

anlamli hale gelmektedir.

IV.3.3. Metin Kurgusu: Metnin kurgusu saglamdir. Tarihi motiflerden
yararlanilarak yazilmistir. Segilen konu ve anlatis bi¢imi yoniinden degerlendirildiginde

Oyki tiirtiniin 6zelliklerini tagimaktadir.

IV.3.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metnin ana kahramani Kiigiik
Hasan’dir. Kiiciik Hasan vatanseverligi ile 6n plana ¢ikmaktadir. O da arkadaslar1 gibi

vatan topraklaria diisman sokmamak icin cephede goniillii olmak istemektedir.

Hasan ayni zamanda yaratic1 fikirler one siiren bir 6grencidir. Okulun sariya

boyanmasin1 o istemistir. Ciinkii sar1 giinesin rengidir, aydinliktir; Istanbul Lisesi
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Ogrencileri de llkenin aydinlik ylizii olduklar1 i¢in okullar1 sariya boyanmali, onlar da

yurtta yaptiklari ¢caligsmalarla giines gibi parlamalidirlar:

“Giines saridir. Bir diistiniin, biz genc¢ler de bu vatamin parildayan yildizlar
degil miyiz? Karanligi bogan yidizlar: degil miyiz? Biz gelecek degil miyiz? Eger bizler
gelecek isek bizlere ve okulumuza en ¢ok sart renk yakisir. Sart berekettir, 1s1ktir, yol

gostericidir...” (MEB, 2010:61).

Gelen sehit haberleri nedeniyle kap1 ve pencerelerin yas rengi olan siyaha
boyanmasini teklif eden yine Hasan olmustur. Bdylelikle okulun kapi ve pencerelerinde

sehit olan arkadaslarinin anilar1 yasayacaktir.

Metinde vatan sevgisi 6n planda oldugu i¢in Hasan sadece bu yoniiyle ele

alimmustir. Elestirel diisiinme becerileri yoniiyle degerlendirilemez.

IV.3.5. Metindeki Ortiik iletiler: Oykii tiiriindeki metinlerin genel 6zelligi
ortiik iletilere sahip olmasidir. Bu metinde {istii kapali olarak sdylenip okuyucunun
kendisinin bulmasi gereken ifadeler yoktur. Metin vatan sevgisinin kutsalligin1 anlatmak

i¢in egitici amacla yazilmis bir metindir.

IV.3.6. Metnin Ana Fikri: Metinden ¢ikarilmasi beklenen sonu¢ “Vatan
topraklariin kutsal oldugu, gerektiginde vatan1 savunmak i¢in canimizi bile feda etmemiz

~ 19

gerektigl” dir. Ana fikir 68rencilerin bulabilecegi acgikliktadir.

IV.3.7. Hayal Giicii ve Yaraticithk: Metinde Hasan’in bazi disiinceleri
yaraticilikla ifade edilebilir. Okulun 6nce sariya boyanmasi; sehit haberlerinden sonra

pencerelerinin ve kapilarinin siyaha boyanmasi:

“Giines saridir. Bir diistiniin, biz genc¢ler de bu vatamn parildayan yildizlar

degil miyiz? Karanligi bogan yudizlar: degil miyiz? Biz gelecek degil miyiz? Eger bizler
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gelecek isek bizlere ve okulumuza en ¢ok sart renk yakigir. Sart berekettir, 151ktir, yol

gostericidir...” (MEB, 2010:61).

“Gelen kara haberlerle sarsilan ogrenciler ve ogretmenler onlarin anisina bir
seyler yapmayt planliyorlardi. Ama dua etmekten baska ellerinden bir sey gelmiyordu.
Sehit haberlerini duyduk¢a Kiiciik Hasan ‘Kapilar: ve pencerelerin ¢ergevelerini siyaha

boyayalim.’ diye bir teklifte bulundu.” (MEB, 2010:64).

IV.3.8. Giinliik Yasamla iliskilendirme: Giinliik yasamla iliskilendirmek igin
ogretmen Ogrencilerine “Bugiin iilkemiz herhangi bir savasta degil. Glinlimiiz sartlarinda

vatanimiz i¢in ne yapabiliriz?” sorusunu sorabilir.

IV.3.9. Gerekcelendirme: FElestirel diisiinlir diisiincelerinin gerekgesini de

belirtir. Kii¢iik Hasan, okulu ni¢in sariya boyamalar1 gerektigini de aciklamistir:

“Giines saridwr. Bir diigtiniin, biz gencler de bu vatamin parildayan yildizlari
degil miyiz? Karanlig1 bogan yildizlar: degil miyiz? Biz gelecek degil miyiz? Eger bizler
gelecek isek bizlere ve okulumuza en ¢ok sart renk yakisir. Sart berekettir, 1s51ktir, yol

gostericidir... ”(MEB, 2010:61).

IV.3.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Metinde okuyucuyu disiinmeye ve
sorgulamaya yonelten bir durumla karsilasiimamaktadir. Vatan sevgisi kosulsuz bir

sevgidir, bu yiizden sorgulama gerektirmez.
IV.4. “KARADA YUZEN DONANMA”

“Karada Yiizen Donanma” adli metin, Milli Egitim Bakanligina ait 7. simif
Tiirkce ders kitabimin “Milli Kiiltiir” temas i¢inde yer almaktadir. Metnin yazar1 Yavuz

Bahadiroglu’dur. 7. sinif Tiirkce ders kitabinda ii¢ sayfa olarak yer almaktadir.
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IV.4.1. Metinsel Ozellikleri: Bir 6nceki metinde oldugu gibi bu metinde de

tarihi bir olayin dykiilestirildigi goriilmektedir. Metinde anlatilan olay Istanbul’un fethidir.
Olay 6 Nisan 1453 sabahi baslar. Fatih Sultan Mehmet’in ordusu Istanbul’u son kez
kusatmaya alir. Ancak kara kusatmasinin denizden de destek géormesi gerekmektedir. Bunu
bilen Bizans hiikiimeti denizden gelecek giicleri engellemek i¢in Hali¢’e zincir germistir.
Ancak Fatih Sultan Mehmet Istanbul’u almak konusunda kararlidir. Aklina bir fikir gelir
ve donanmanin denizden degil karadan ylriitiilmesini ister. Yanindakiler 6ncelikle bunun
imkansiz oldugunu 6ne siirerler. Padisahin kararliligi karsisinda gemileri karadan yiiriitmek
sart olmustur. Gemilerin gececegi yola kizaklar yerlestirilir ve bu kizaklar her ¢esit yag ile
yaglanir. 21-22 Nisan gecesi gemiler karadan Hali¢’e indirilir. Bircogunun imkénsiz olarak

gordiigii olay gerceklesmistir.

Yukarida goriildiigii iizere metin kendi i¢inde tutarlidir. Metin, metin olmak

icin gereken Ozelliklere sahiptir.

IV.4.2. Metnin Anlasilirhgi: Metin yedinci sinif 6grencisinin anlayabilecegi
bir metindir. Kullanilan yargilar ve ifadeler 6grencilerin seviyesine uygundur. Metnin

uzunlugu 6grencinin bir ders saatinde okuyup anlayacagi seviyededir.

IV.4.3. Metin Kurgusu: Metin Oykii tiriiniin 6zelliklerini yansitmaktadir.

Saglam bir kurgusu vardir. Yasanmais bir olay 6ykii tiirtinde bir metne ¢evrilmistir.

IV.4.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metindeki ana kahraman
Fatih Sultan Mehmet’tir. Fatih Sultan Mehmet metinde kararliligi, azmi, zorluklardan
yilmayis1 ve imkansizliga teslim olmayisiyla 6n plana ¢ikmaktadir. Asagidaki climleler

onun bu 6zelliklerini en giizel sekilde yansitmaktadir:
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“Imkanin sumirlarini gormek icin imkansizi denemek lazim. ...Tiz hazirlanasiz,

gemiler karadan yiiriitiilecek, daha da olmazsa havadan u¢uracagiz!” (MEB, 2010:54).

Metinde Fatih Sultan Mehmet elestirel bir diisiinilir olarak degil, ancak azimli
ve kararli kisiligiyle anlatilmistir. Fatih Sultan Mehmet bu 6zellikleriyle bir modeldir.
Onun sahip oldugu azim ve kararlilik 6grenciler icin O6rnek olusturan davranislardir.

Ogrenci metni okudugunda basariya ulasmak icin azmetmenin gerekliligini 6grenecektir.

IV.4.5. Metindeki Ortiik Iletiler: Metin tarihten bir olay1 anlattig1 igin
metinde Ortiik iletilere yer verilmemistir. Okuyucunun cevabini kendi bulacag: tiirden soru

ve iletilere yer verilmemistir. Metin belli bir egitici amag gozetilerek yazilmistir.

IV.4.6. Metnin Ana Fikri: Metinden ¢ikarilmasi beklenen sonug “ Biiyiik
basarilara imza atan insanlar hi¢cbir zaman zorluklar karsisinda yilmazlar.” Metnin ana fikri

acik ve nettir. Ogrenci metni okuduktan sonra ana fikri bulmakta zorlanmayacaktir.
Ana fikir metinde su ciimlelerle veriliyor:

“Bazilarimiz ‘zor’ karsisinda pes ederiz, bazilarimiz ‘¢ok zor’ karsisinda
velkenleri suya indiririz. Bazilart var ki ‘zor’'u ve ‘¢cok zor’u rahat¢a asar, hatta
‘imkansizlik’ karsisinda bile vazge¢mezler. Tarihe san verenler imkdnsizliklar karsisinda

bile vazge¢mezler.” (MEB, 2010:55).

IV.4.7. Hayal Giicii ve Yaraticihk: Metinde Fatih Sultan Mehmet’in yaratici
kisiligi de gozlenmektedir. Caresizlik karsisinda pes etmemis, diisiinmiis ve ona “Fatih”
unvanini kazandiracak basariya imza atmistir. Gemileri karadan vyiiriitme fikrini o

bulmustur.

“Tiz hazirlanasiz, gemiler karadan yiiriitiilecek, daha da olmazsa havadan

uguracagiz!”
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IV.4.8. Giinlik Yasamla iliskilendirme: Metinde Ogrencinin giinliik
yasaminda karsilasti§i zorluklar karsisinda pes etmek yerine kararli olmasi gerektigi
kazandirilmak isteniyor. Fatih Sultan Mehmet’in kararli durusunu goéren 6grenciler basarili

olmak igin zorluklar1 yenmeyi 6greneceklerdir.

1V.4.9. Gerekcelendirme: Fatih Sultan Mehmet’in gemileri karadan yliriitmek
istemesinin gerekcesi Istanbul’u denizden kusatarak daha hizli ve kolay fethedecek

olmasidir.

IV.4.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Ogretmen “Fatih Sultan Mehmet herkesin
‘imkansiz’ dedigi seye inanmasaydi bugilin tarih nasil gelisirdi?” sorusu {izerinden

Ogrencileri diisiinmeye ve tartismaya yonlendirebilir.
Metin 6grencilerin tartisip fikir 6ne siirecekleri tiirdedir.
IV.5. “SON KUSLAR”

“Son Kuslar” adli oykii Milli Egitim Bakanligina ait 7. smif Tiirkge ders
kitabinda “Doga ve Evren” temas: iginde yer almaktadir. Oykiiniin yazari Sait Faik

Abastyanik’tir. Oykii, 7. smif Tiirkge ders kitabinda alt1 sayfa olarak yer almaktadur.

IV.5.1. Metinsel Ozellikleri: Metin Sait Faik’in eskiden beri ders kitaplarinda
yer alan bir Oykiisiidiir. Metinde kuslarin eskisi kadar goriinmedigi belirtiliyor. Bunun
nedeni ise Konstantin gibi adamlarin ¢ocuklar1 da toplayip kuslari avlamaya c¢ikmasidir.
Yazar sonbahar geldiginde her kus civiltistyla Konstantin Efendi’yi hatirliyor. Diinyada
Konstantin Efendi gibi bir¢cok insanin olabilecegini diisiinerek kuslarin yakin gelecekte
nesillerinin tiikenecegini belirtiyor. Bir giin disar1 ¢iktifinda yol kenarindaki ¢imenlerin
parca parca sokiilmiis oldugunu gériiyor. ileride de onlar1 sdken gocuklarla karsilastyor.

Ni¢in soktiiklerini soruyor. Miithendis Ahmet Bey adinda birinin soktiirdiigiinii ve bir
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Hollandali zenginin bahgesine dikecegini 0greniyor. Karakola gidip sikayet ediyor ama

kimse yine de ¢imenlerin sokiilmesini engellemiyor.
Metin kendi i¢inde tutarlilik ve bagdasiklik 6zelliklerini tagimaktadir.

IV.5.2. Metnin Anlasihirhgi: Metin uzun olmasina ragmen, anlasilabilir

diizeydedir. ifadeler 6grencilerin anlayacag agikliktadir.

IV.5.3. Metin Kurgusu: Metinde kuslarin artik gériinmemesi ve ¢imenlerin
sOkiilmesi gibi iki olaydan bahsedilmektedir. Yazar yasaminda gozlemledigi olaylari

aktarmaktadir. Metnin kurgusu saglamdir.

IV.5.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metnin ana kahraman
yazarin kendisidir. Yazar kuslarin 6ldiiriilmesinden, ¢imenlerin yolunmasindan endiselidir.
Gelecek nesillerin kusglar1 ve ¢imenleri géremeyecegini diisiinmektedir. Ona gore sonbahar
kus civiltilariyla giizel ve anlamlidir. Ancak insanlar kuslari ve ¢imenleri yok

etmektedirler. Konstantin Efendi kuslarin yok olmasinin sebeplerinden biridir.

Yazar doganin korunmasindan yanadir. Cevreye karst duyarhiligini

davraniglariyla da kanitlamaktadir:

“Karakola kostum. Polislere haber verdim. Giiya men ettiler. Gizli gizli, gene

cimenler yer yer sokiildii. Miihendis Ahmet Bey e ceza bile kesilmedi.” (MEB, 2010:75).

IV.5.5. Metindeki Ortiik Tletiler: Metinde yazar kendi goriislerini agikca
belirtmis, okuyucuya vermek istedigi iletiyi kendisi vermistir. Ortiik iletilere

rastlanmamaktadir.

IV.5.6. Metnin Ana Fikri: Metinden ¢ikarilmasi beklenen sonu¢ “Kuslarin ve

doganin insanlarin eliyle yok edildigi, gelecekte boyle giderse cocuklarin kuslara ve
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cimenlere hasret kalacagi”dir. Ana fikir 6grencinin bulabilecegi agikliktadir. Metnin son

climleleri ana fikirle ilgili gerekli ipuglarin1 vermektedir:

“- Diinya degisiyor dostlarim. Giintin birinde gokyiiziinde, giiz mevsiminde
artik esmer lekeler goremeyeceksiniz. Giintin birinde yol kenarlarinda, toprak anamizin
koyu yesil saglarimi da goremeyeceksiniz. Bizim icin degil ama ¢ocuklar, sizin i¢in kotii

olacak. Benden hikayesi...”(MEB, 2010:75).

IV.5.7. Hayal Giicii ve Yaraticihk: Metinde yazar kendi diisiincelerini agikca

vermistir. Bu nedenle hayal giicii ve yaraticilig1 gelistiren unsurlar yer almamaktadir.

IV.5.8. Giinliik Yasamla Iliskilendirme: “Son Kuslar” isimli dykii kitabi
1952 yilinda basilmigtir. Oykiiniin yazildigi yilla giiniimiiz arasinda yarim asirdan fazla
zaman ge¢mistir. Sait Faik bundan 60 yil 6nce kuslarin ve ¢imenlerin yok oldugundan,
gelecek nesillerin onlara hasret kalacagindan bahsetmektedir. Bugiin onun bahsettigi
kuslarin ¢ogu nesli tiikenmekte olan canlilar arasinda yer almaktadir. Gegen zamana

ragmen ¢evre sorunlar1 konusunda olumlu bir degisme yasanmamustir.

Sait Faik’in yazmis oldugu bu Oykii konusu yoniiyle hala giincelligini
korumaktadir. Ogrencinin kendi ¢evresiyle iliskilendirebilecegi bir metindir.

IV.5.9. Gerekc¢elendirme: Yazarin kuslarin o6ldiriilmesi ve ¢imenlerin

sOkiilmesinden yakinmasinin gerekgesi gelecekte ¢ocuklarin onlar1 géremeyecek olmasidir

(MEB, 2010:75):
“Bizim i¢in degil ama ¢ocuklar, sizin icin kotii olacak. Benden hikayesi...”

IV.5.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Metinde yazar bizi dogaya kars1 duyarh
olmaya c¢agirmaktadir. Dogada yasanan olumsuzluklara okurun dikkatini ¢ekmektedir.

Yazar gelecekle ilgili endiselerini dile getirmektedir.
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Metin yakin cevredeki sorunlarla iliskilendirilerek islenebilir. Ogrenciler

dogadaki yikimi tartisarak diisiincelerini sinif ortaminda paylasabilirler.
IV.6. “IHTIYAR CILINGIR”

“Ihtiyar Cilingir” adli metin Milli Egitim Bakanligina ait 8. siif Tiirk¢e ders
kitabiin “Milli Kiiltiir” temasi i¢inde yer almaktadir. Tiirkge ders kitabinda iki sayfada yer

almaktadir ve yazart Memduh Sevket Esendal’dir.

IV.6.1. Metinsel Ozellikleri: Metinde olay ihtiyar bir ¢ilingirle bir delikanl
arasinda gegmektedir. Cilingir isinde ustadir, ustalarindan 6grendigi gelenegi aynen devam
ettirmektedir. Diikkana gelen delikanl ¢ilingirden elindeki degnege zincir takmasini ister.
Cilingir isi usuliine gore yapar ve delikanliya teslim eder. Ancak delikanli olmayacak bir
seyi, degnegin ucuna da bir halka takmasini ister. Cilingirden olumsuz yanit alinca 1srar
eder ve “Parasi neyse veririz?” der. Bu sozii duyan ihtiyar daha ¢ok sinirlenir, yaptiklarin
sOkerek para asiklis1 olmadigini, sanat asig1 oldugunu belirtir ve baska yerde yaptirmasini

sOyler.
Metin kendi i¢inde tutarlidir ve konu biitiinliigii tasimaktadir.

IV.6.2. Metnin Anlasihrhgi: Metin sekizinci sinif 6grencilerinin rahatca

anlayabilecegi tiirdedir. Kullanilan ifadeler agik ve nettir.

IVV.6.3. Metin Kurgusu: Metinde anlatilan olaylar yasama yakin olaylardir.
Cilingir, 1sine bagl ve isini en dogru seklide yapmaya ¢alisan bir kisidir. Onun i¢in 6ncelik
sanattadir, para sonradan gelir. Delikanli ise sanatin degerinden anlamayan, parasi ile her
istedigine ulagabilecegini zanneden biridir. Metinde delikanli degerleri dnemsemeyen

gencligi simgelemektedir.Metnin kurgusu oldukca saglamdir.
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IV.6.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metindeki ana kahraman
ihtiyar ¢ilingirdir. Cilingir isine bagli, sanatina asik bir ustadir. Bugiine kadar ustalarindan

nasil gordiiyse dyle calismakta, sanatini en iyi seklide yapmaktadir. Onun i¢in 6nemli olan

para degildir. Degerlere bagliligiyla dikkat ¢eker (MEB, 2010:31):
“Olmaz, bunun usulii boyledir.”
“Takilmaz eviadim... Ben kirk yildir bu sanati islerim.”
“Biz para asiklisi degiliz, var baska yerde yaptir.”

Metindeki diger kisi elindeki degnege zincir taktirmaya gelen delikanlidir.
Delikanli sanatin degerinden anlamayan biriydi. Onun i¢in bir is nasil isteniyorsa dyle
yapilirdi. “Canim parasiyla degil mi? Sen takiver otesine karigma” sdzii onun parastyla
her istedigini yaptirabilecegini sanan, yasam tecriibesinden uzak bir gen¢ oldugunu

gosteriyor.

Kahramanlar elestirel diisiinme becerileri agisindan degerlendirildiklerinde bu
metinde ¢ilingirin ve gencin birbirinden farkli iki diisiince yapisini temsil ettikleri
gortlecektir. Cilingir degeri, geng ise degersizligi simgelemektedir. Cilingir iin dogrusunu

anlatmaya c¢alisirken geng, kendi dogrulari iizerine hareket etmektedir.

IV.6.5. Metindeki Ortiik Tletiler: Metindeki ortiik olarak verilen iletiler
sunlardir: Metinde, iistii kapali olarak yeni neslin hicbir seyin gercek degerini anlamadig:

elestirilmektedir (MEB, 2010:30):

“Stiphesiz, eski binalarda gordiigiimiiz o siislii edevat, boyle diikkanlarda, bu
nezaketle, bu ozenle, bu kanaatle islenir, yapilirdi. Sanata béyle dindarca bir baglilik

vardr. Her seyi inkdar eden bu devre gelmemis olsaydi, siiphesiz bu giizel seyler soniip
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gitmeyecekti. —Yaziklar olsun o zamana ki biitiin kutsal degerleri inkar ettirmis, kanaatleri

oldiirmiis, huzur ve rahati sondiirmiis, demiri kaldirmis, yerine tenekeyi doldurmustur.”

IV.6.6. Metnin Ana Fikri: Metinden ¢ikarilmasi beklenen sonu¢ “Her sanatin
kendine 6zgl kurallar1 vardir ve her sanat usuliine gore gerceklestirilmelidir.” Metnin ana
fikri 6grencilerin kolayca bulabilecegi acikliktadir. Metinde ana fikri bulmaya yardimci

olacak cumleler:

“Stiphesiz, eski binalarda gordiigiimiiz o siislii edevat, boyle diikkdnlarda, bu
nezaketle, bu ozenle, bu kanaatle islenir, yapilirdi. Sanata boyle dindarca bir baghlik
vardi. Her seyi inkdr eden bu devre gelmemis olsaydi, siiphesiz bu giizel seyler séniip

’

gitmeyecekti.’

“Diigtindiim, kaldim. Para i¢in ¢alismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar,
stiphesiz, sanatimin asigrydi. ‘Filan usta gitti, bu sanati da gétiirdii.” diyecekler diye bu
diikkani bekliyordu. Onun goziinde filan sey filan sekilde yapilir, baska tiirliisii sanata
saygisizlik olurdu. Bunu yilarca, belki asiwrlarca ustalar boyle yapmislar; o6yle ya, onun

arkasinda bu yolda gelmis ge¢mis ustalar, pirler vardi.” (MEB, 2010:31).

Oykii, bir catismamin &ykiisiidiir. “Bu catisma toplumdaki rahatsiz edici
degisikliklerle, dislayan ve dislanan insanlarin davrans sekilleriyle ilgilidir; genel olarak
da yazar ile ¢ilingir, sanat ile miisteri ve para ile usiliin bozulmaya ¢alisilmasi arasinda

gecmektedir.” (Ozgam, 2004:54-58).

IV.6.7. Hayal Giicii ve Yaraticthk: Metinde hayal giiclinii ve yaraticiligi

gelistirecek Ogelere rastlanmamaktadir.

IV.6.8. Giinliik Yasamla iliskilendirme: Metinde ¢ilingir ustasindan

bahsedilmektedir. Giiniimiizde “¢ilingirlik” meslegi islevsel olarak da degismistir. Bugiin
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artik cilingirler zincir vb. yapmiyor, ateste demir dovmiiyor, yalnizca anahtar, kilit vb.

satiyor, kap1 agiyorlar.

1900’li yillarin baslarinda yazilmis olan bu oykii gilinlimiiz degerleriyle de
uyusmamaktadir. Bugiin artik el emegiyle, ustalikla yapilmis eserlere deger verilmiyor.
Ayrica el emeginin yerini fabrika {iriinleri almistir. Bugiin sanatin degeri azalmis ve para

sanattan daha 6nemli hale gelmistir.

IV.6.9. Gerekc¢elendirme: Metinde c¢ilingirin, gencin istedigini yerine
getirmemesinin  gerekcesi “Her isin bir yapilis bigimi vardir.” disilincesinden

kaynaklanmaktadir:
“Olmaz, bunun usulii boyledir.”

“Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanati islerim.’

IV.6.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Metni okuduktan sonra okuyucunun

aklinda olusabilecek pek ¢ok soru vardir:
“Glinlimilizde sanata ve sanatciya nasil bakilmaktadir?”

“Sanata verilen deger acisindan ge¢cmisi ve bugiinli karsilastirdigimizda nasil

bir sonuca ulasiriz?”
“Bir sanat kendi kurallarina gore yapilmazsa ne olur?”

Metin bu vb. sorular sorularak islendiginde 6grencinin diisliniip sorgulamasi

saglanabilir.
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IV.7. “CiGDEM DER Ki”

“Cigdem Der ki” adl1 6ykii Milli Egitim Bakanligina ait 8. simif Tiirk¢e ders
kitabinin “Toplum Hayat1” temasinda yer almaktadir. Tiirkge ders kitabinda yedi sayfadan

olusmaktadir. Oykiiniin yazar1 Miyase Sertbarut’tur.

IV.7.1. Metinsel Ozellikleri: Metinde batil inanclart olan bir haladan
bahsedilmektedir. Batil inan¢lar1 nedeniyle bahgede ¢ikan biitiin ¢icek ve bitkileri yolan

hala, bir giin hasta olur. Onu iyilestiren sey de ugursuz saydigi ¢igdem c¢igekleri olacaktir.
Metinde tutarlilik ve konu biitiinligii vardir.

IV.7.2. Metnin Anlasithrhigi: Metinde yer alan ifadeler &grencilerin
anlayabilecegi acikliktadir. Ancak uzun bir metin olmasi metnin anlasilirligt olumsuz

yonde etkilemektedir. Gereksiz ayrintilar metni bogmaktadir.

IVV.7.3. Metin Kurgusu: Metinde anlatilan olaylar yasama yakin olaylardir. Bu
ozelligi yoniiyle metin bir Oykii olma Ozelligini tasimaktadir. Ayrica metinde yazar
cikarilmas beklenen sonugclart kendisi vermemistir. iletileri okurun bulmasini istemektedir.
Elestirel diisiinme becerisini kazandirabilecek Oykiilerden beklenen, sonuglarin ve
yargilarin acgik¢a metinde yer almayip hissettirilmesidir. Boylelikle sinifta tartisma ortami

yaratilabilir ve metinden ¢ikarilmasi beklenen sonuglar 6grencilere buldurulabilir.

IV.7.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metindeki ana kahraman
yazarin halasidir. Hala batil inanglar1 olan bir kisidir. Halanin bos inanglar1 asagidaki

cumlelerden bize aktarilmaktadir:

“Dokunma bu mendebur seye! Senin diinyadan haberin yok. Ben bosuna mi
eldiven giydim. Bu kasabadan kimin bahgesinde bu ¢icekten varsa evierinde ne rahatlik

var ne de huzur. Marangoz Selim’i biliyorsun degil mi? Gegen giin saksiya dikip diikkanin
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oniine koymustu, onu uyardim ama beni dinlemedi. Iki giin sonra ne oldu bil bakalim?
Nereden bileceksin... Ser¢e parmagini kesti. Hep bu ugursuz ¢igek yiiziinden, ¢icek demeye

dilim varmwyor aslinda, ot demeli buna. Suna baksana ne bi¢imsiz...” (MEB, 2010:45)

“Geceleri tirnak kestirmez; merdiven altindan kendisi ge¢medigi gibi bizi de
gecirmez, arada bir evimizin éniindeki ceviz agacina konan baykusu taslar ya da bize
taslatir; ona, almast i¢in uzattigumiz bicagr ya da makast elimizden almaz, bir yere

biwraktirr, ondan sonra alirdi.” (MEB, 2010:46)

“Hi¢ boyle havada kirmizi giyilip ¢ikilir mi disarvya? Allah korusun, yildirimi

tistiine ¢eker bu renk.” (MEB, 2010:47)

Hala bu 0Ozellikleri yoniiyle elestirel bir diisiinlir olmaktan uzaktir. Bos
inanglar1 vardir. Ailenin diger iiyeleri halanin bu bos inanglarindan sikayetcidir. Ancak
onlarin da elestirel diisiinlir olduklarini séylemek zordur. Ciinkii onlar da doktor tedavisi

yerine sifaci kadina inanmaktadirlar.

IV.7.5. Metindeki Ortiik iletiler: Metinde ortiik iletilere yer verilmistir.
Kiiciik halanin bahcede agan cigdemle ilgili diisiinceleriyle verilmek istenen asil ileti

kiiciik halanin da bos inanglarin etkisinde oldugudur:

“Neden yedi yil boyunca a¢madi da simdi acti bu cicek? Ustelik tam yedi
cicegi var baksana. Yapraklar: da saydim, tam yedi yaprak, tohumlar: da yedi tane. Sence

de tuhaf degil mi?” (MEB, 2010:49)

IV.7.6. Metnin Ana Fikri: Metinden ¢ikarilmasi beklenen sonug agik degildir.
Eger okuyucu bos inanglarin yanlisligi sonucuna ulasacaksa bunun metinde daha fazla

hissettirilmesi beklenir. Metinde bos inanglar1 olan tek kisi hala degildir. Halanin kiz
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kardesi de bos inanglarin esiri olmustur. Bahgede ¢ikan giiz ¢igdeminin yedi y1l sonra yedi

cigcek ve yaprakli olarak agmasini garipsiyor. Bunu baska bir olaganiistii olaya bagliyor.

IV.7.7. Hayal Giicii ve Yaraticthk: Metinde hayal giicinii ve yaraticiligi

gelistirecek unsurlar bulunmamaktadir.

IV.7.8. Giinliik Yasamla Iliskilendirme: Metinde giinliik yasamda
Ogrencilerin karsilasabilecekleri bos inanglar anlatilmaktadir. Bu inanglarin yanlighiginin ve

mantiksizliginin 6grencilere hissettirilmesi gerekmektedir.

IV.7.9. Gerekgelendirme: Metinde bir¢ok davranigin gerekgesi verilmemistir.
Gerekgesi ve mantikli bir agiklamasi olmayan bu davranislar halk arasinda batil davraniglar

olarak bilinmektedir.

Hala geceleri tirnak kesmemenin gerekcesinin ne oldugunu belirtmemektedir.
O yalnizca g¢evresinden duydugu bu bilgiye uymakta, hi¢bir sorgulamadan
gecirmemektedir. Bagka bir 6rnek, hala merdiven altindan kendisi gegmemekte ve diger
aile liyelerini de gecirmemektedir. Bu davranisin gerekgesi verilmemistir. Cilinkii davranisg
akil siizgecinden gegirilerek yapilan bir davranis degildir. Halanin baykuslara yaklasiminda
da akla uygun bir taraf bulunmamaktadir. Evin 6niindeki ceviz agacina konan baykusu
siirekli taglamaktadir. Ancak baykusu kovmanin gerek¢esinin ne oldugunu bilmemektedir.
Halanin zihninde yalnizca tek bir yargi vardir “ugursuz”. “Ugursuz” olarak gordigi

davraniglar1 yapmaktan kaginmaktadir.

Halanin bu davraniglarina gerekgeler bulmaya calisan yazardir, yani halanin

yegenidir. O, gece tirnak kesmemenin gerekgesini soyle agikliyor:

“Gece tirnak kesmenin nigin ugursuzluk getirdigini diisiiniince mantikli bir

sonuca ulasabiliyordum. Cevreye si¢rayabilir ve iyi aydinlatilmamuis bir odada o tirnagin
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nereye savruldugunu goremeyebiliriz. Temizlik acisindan onemli bu: hele gegcmiste

elektrigin sagladigi pwril piril aydinlik olmayinca bu is daha da zor oluyordu sanirim.”

(MEB, 2010:46)

Yazar, bicak ve makasin elden alinmamasina ise s0yle bir gerek¢e buluyor:
“Bigak, makas gibi kesici aletlerin elden alinmayisi da mantikli olabilir. Dikkatli olmazsak

elimizi kesebiliriz.” (MEB, 2010:46)

1V.7.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Metinde Ogrencilere olumsuz Ornek
olusturabilecek durumlar vardir. Bunlardan ilki bos inanglara karsi alinan tavir tam olarak
ortaya konmamistir. Baslangicta halay: elestiren kisiler sonradan karsilastiklar1 olaylarda
halanin davraniglarimi tekrarlamislardir. Ornegin kiiciik hala, biiyiik haladan o kadar
etkilenmistir ki ¢igdemlerin ugursuzlugunu test etmek ister ve bu nedenle bahgeye ¢igdem
soganlar1 gomer. Yillar sonra bahg¢ede acan cigdemleri gordiikten sonra su ciimleleri

sOyler:

“Bakayim dedim, ugursuzluk getirecek mi basimiza?... Ama ben baska bir sey
diistiniiyorum simdi. Neden yedi yil boyunca a¢cmad: da simdi acti bu ¢icek? Ustelik tam
yedi ¢i¢egi var baksana. Yapraklar: da saydim, tam yedi yaprak, tohumlar: da yedi tane.

Sence de tuhaf degil mi?” (MEB, 2010:49)

Yukaridaki climlelerde goriildiigii lizere kiigiik hala da bos inanglarin esiri
olmustur. Metinde gozlenen ikinci olumsuz oOrnek olusturacak davramig “Sifacit Ayse
Kadin” adinda bitkilerden ila¢ yapan bir kisinin Oviilmesidir. Hala hasta oldugunda
doktorun 6nerdigi tedaviyle degil de sifaci kadinin bitkileriyle iyilesmektedir. Gliniimiizde
hala devam etmekte olan yanlislart metinlerde olumlu sézlerle anlatmak dogru degildir.

Bugiin doktora gitmeyip kirik-¢ikik¢iya, koca-kar1 ilaglarina bagvuran insanlarin varligi
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azimsanmayan derecedeyken metnin bunlari olumlu sekilde ele almasi dogru

gorinmemektedir.
IV.8. “IKi IYI INSAN”
“Iki lyi Insan” adli 6ykii Milli Egitim Bakanhigina ait sekizinci siif Tiirkge

ders kitabinda “Kisisel Gelisim” temasi i¢inde yer almaktadir. Metin bes sayfadan

olusmaktadir.

IV.8.1. Metinsel Ozellikleri: Metinde ev sahibinin verdigi rahatsizliklar
yiiziinden bagka bir ev aramaya baslayan kiracinin bir zaman sonra kendine yeni bir ev
bulmasi anlatiliyor. Kiraci, buldugu evi ev sahibinin verdigi fiyattan daha aza kiralamak
ister. Bu nedenle ev sahibi ile aralarinda bir anlasmazlik ¢ikar. Kiraci ise gidip gelirken her
giin kiralamak istedigi evin Oniinden gecer. En sonunda ev sahibi, kiracinin istedigi fiyata
evi vermeye razi olur. Kiraci, eve tasindiktan sonra ev sahibinin maddi durumunun
gercekten iyi olmadigini 6grenir. Zamanla kiraci ve ev sahibi arasinda akrabadan ileri bir
dostluk olusur. Kiraci, kira konusunda pazarlik yaptig1 icin pisman olur. Iyi yiirekli ev
sahibinin kiradaki zararimmi ortadan kaldirmak i¢in evde tamir edilecek yerleri onarir. En
sonunda kiraci kizin1 evlendirir ve damadinin istegi iizerine damadinin evine taginmaya
karar verir. Evi, ev sahibine bakim yaparak biraktigi i¢cin ev sahibi artik ¢ok daha 1yi fiyata

evini kiralayabilecektir. Metin kendi iginde tutarhidir.

IVV.8.2. Metnin Anlasilirhgi: Metin sekizinci sinif 6grencisinin anlayabilecegi

agikliktadir.

IV.8.3. Metin Kurgusu: Oykiide iyi niyetli, kendi halinde bir kiracinin kendisi

gibi 1yi bir ev sahibi ile tanigmasi, onun evini kiralamasi ve ev sahibi ile yakin dostluk
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kurmasi anlatilmaktadir. Olaylar gercek yasama yakin oldugu i¢in metin 6ykii 6zelliklerini

tasimaktadir. Metnin kurgusu saglamdir.

IV.8.4. Metindeki Kahramanlarin Ozellikleri: Metindeki kahramanlardan
ilki kiracidir. Kiraci uysal ve iyi niyetli bir adamdir. Onun bu 6zelliklerini metinde su

climlede goriiyoruz:
“Kiraci, halden anlar, soz dinler soyundan “efendi” bir adamdi...”

Kirac1 ev sahibini tanimadan Once onunla on lira yiiziinden kirada
anlasamamistir. Heniiz tam olarak tanimadigi bu adam hakkinda 6n yargili davranmis ve

on lira i¢in inat etmesinin nedenini anlayamamastir:

“On lira igin direnen ev sahibine i¢in i¢in kiziyor, kiraya verilecek ikinci bir
eve sahip olan bu bahtli insanin, bu derece eli siki olusunu bir tirlii anlamiyordu.

Icindekilerin ¢iktig1 fiyattan asagi veremezmis. Bu ne korkung bencillik!” (MEB, 2010:76)

Kiraci, bencil bir insan degildir. Ev sahibini yakindan tanimaya basladiktan
sonra on lira i¢in yaptig1 pazarliktan dolay1 biiyiik {izlintii duymaktadir. Ciinkii ev sahibinin

de maddi durumu pek iyi degildir. Ev sahibine kars1 6n yargili davrandig i¢in tiziintiliidiir:

“Bu iyi ruhlu, tok gozlii adama on lira i¢in nasil dayattigini hatirladik¢a

kendini su¢luyordu.” (MEB, 2010:78)

Kiracinin davraniglar1 elestirel diisiinme acisindan degerlendirildiginde onun
on yargili olmas elestirel diisiinmesinin &niinde énemli bir engeldir. On yarginin oldugu

yerde elestirel diistinme olmaz.

Metindeki diger kahraman ev sahibidir. Ev sahibinin iyi ruhlu, tok gozli ve

cana yakin bir adam oldugu belirtilmektedir. Maddi durumu iyi olmadig1 halde kiracinin
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1yl niyetli, temiz bir insan oldugunu anladig1 i¢in evi on lira eksik olarak kiraya vermistir.
Metinde yalnizca iyi kalpliligiyle anlatilmaktadir.

IV.8.5. Metindeki Ortiik iletiler: Metinde “Tanri insami diinyada mekansiz,

““

ahirette imansiz birakmasin.”, ‘Ev sahibinin bir evi, kiracimin bin evi var.’ sozii
evsizlerin uydurdugu kuru bir avunma idi.” cimleleri ortiikk olarak kiract olmanin

zorluklarini anlatmaktadir.

Kiracinin alcak goniilliiliigii ise okuyucuya su ciimleler aracilifiyla

sezdirilmektedir: “Oysa insanin korkmadan basabilecegi bir tabani, basint drten bir tavani

olmast az mutluluk degildi.” (MEB, 2010:75)

Kirac1 o kadar kanaatkar bir insandir ki evdeki rutubet kokularini bile
sevmektedir: “Evde hafif bir rutubet ve kiif kokusu duyuluyordu. Fakat bu onun keyfini

kagirmiyor, onu sanki ¢am kokulu bir yayla havasi imis gibi cigerlerine gekerek:

-Korkmaywn; diyordu, bu hava tertemizdir, bu, hiirriyet havasidir!” (MEB,

2010:77)

Metinde bu ve benzeri iletiler okuyucunun diisiiniip yorumlamas: gereken

iletilerdir.

IVV.8.6. Metnin Ana Fikri: Metinden ¢ikarilmasi beklenen sonug acik degildir.
Metinde agikca bir ana fikir ciimlesi yer almamaktadir. Ayrica “iyi” sozciigi de elestirel
diisiinme becerilerine uygun bir sézciik degildir. “Iyi” sdzciigii agik bir kavram degildir.
Bir sey icin “iy1” ifadesi kullanilirsa onun neyinin, hangi yoniiniin “iy1” ya da “begenilen”

bir 6zellik oldugu belirtilmelidir.

IV.8.7. Hayal Giicii ve Yaraticthk: Metinde hayal giicii ve yaraticiligi

gelistirebilecek dgeler bulunmamaktadir.
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IV.8.8. Giinliik Yasamla iliskilendirme: Metinde anlatilan olay giinliik

yasamda Ogrencinin karsisina ¢ikabilecek tiirden bir olaydir. Ogrenci toplumda iyi niyetli
insanlarin yaninda kotii niyetli, anlayigsiz insanlarin da olabilece8i gergegini gorir.
Tanimadig1 insanlara karst 6n yargili olmamak gerektigini ogrenir. Insanlarm ikili

iliskilerinde karsilikli anlayis ve hosgoriiye sahip olmalar1 gerektigi sonucuna ulasabilir.

IV.8.9. Gerek¢elendirme: Metinde kiracinin evini degistirmek istemesinin
gerekcgesi ev sahibinin anlayissiz ve bencil tavirlar1 olmustur. Bu gerekgeler kiracinin hakli

gerekeeleridir: “Gelgelelim kadimin béylesine olumsuz tutumu bardagi tasirmisti, artik

burada oturamazdi.” (MEB, 2010:75)

Yazar kiracinin evi on lira eksige kiralamak istemesinin gerekcesini de

belirtiyor: “Kazanct yerinde olsa on liradan ka¢ar mydi?” (MEB, 2010:76)

Kiracinin davraniglarinin her birinin gerekgesi ve mantiklt bir agiklamasi
vardir. Elestirel diistinmeyi gelistirebilecek oOykiilerin kahramanlarinin davraniglarinin

gerekgeleri olmast beklenir.

1VV.8.10. Diisiinmeye Yonlendirme: Metin ders igerisinde tartisma yontemleri
kullanilarak islendiginde elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir. Giinliikk yasamda
kiraci-ev sahibi iligkileri ve insanlarin 6n yargili davramslari tartisma ortaminda konu

edilebilir.

Yukarida da goriildiigii gibi, Tiirkce ders kitaplarindaki Oykiileyici metinler
elestirel diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla yazilmamislardir. Metinlerin geneli
didaktik tiirde olup 0&grencilere belli davranislart kazandirmayr amaglamaktadirlar.
Ozellikle ortiik iletilerin metinlerde ¢ok fazla yer almadigi goézlenmektedir. Ana

diisiincelerin yorum ve tartismayla bulunmasina firsat verilmemekte, metinde agikca ifade
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edilmektedir. Bununla birlikte metinlerin geneli metinsellik oOl¢iitlerine uygundur ve
“Cocuk Kitapliginda Sabah Tartigmasi” adli metin disindakiler hedef kitle tarafindan
anlagilabilir niteliktedir. Metinler giinlilk yasamla iliskilendirilebilecek konular1 ele

almislardir.
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V. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde Tiirkge ders kitaplarindaki oykiileyici metinler
elestirel diisiinme becerileri agisindan incelenmis ve Tirkge 6gretmenlerinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek icin kullandiklar1 6gretim ydntemlerinin neler oldugu
belitlenmeye calisilmistir. “Uzman Goriisiic Formlar1” ve “Tiirkge Ogretmenlerinin
Oykiileyici Metinleri isleme Davranislart Anketi”’nden elde edilen bulgular verilmistir.

Bulgular aragtirmanin alt sorular1 dogrultusunda sirayla asagida sunulmustur.

V.l. Arastirmanm Birinci Sorusuna {liskin Bulgular ve Yorum:
Arastirmanin birinci sorusu su sekildedir: “Ilkdgretim II. kademe Tiirkce ders kitaplarina
secilen metinlerin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilmesi i¢in hangi 6zelliklere

sahip olmasi gerekir? Bu 6zellikler konusunda ortak bir goriis var midir?”

Tiirk¢e ders kitaplarindaki 6ykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye katki saglamasi icin tasimasi gereken Ozellikler arastirmaci tarafindan
belirtildikten sonra “Uzman Goriisii Form 17den yararlanilarak frekanslar1 ve % degerleri

hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirebilecek Metinlerin Sahip Olmasi

Beklenen Olgiitlerin Uzman Gériisiine Gore Dagilimi

Uygun  Kismen  Toplam

© ) Uygun Desil

g 2 Olgiitler °8l Uygun

= foo% f % f % f %

1 Mantiksal agidan tutarli olmalidir. PR L a0 5 1000
Hedef kitle tarafindan anlasilabilir

2 5 100 5 100.0
olmalidir.
Kurgusu gercek yasamla

3 iligkilendirilebilmelidir. v oo s o0
Iletiler okuyucuyu sorular sormaya ve

4  bu sorularin yamtlarini  aramaya 4 @ 80 1 20 5 1000
yonlendirmelidir.
Kahramanlari elestirel diisiiniir modeli

5 . L. 4 80 1 20 5 100.0
cizmelidir.

6 Kurgusu  ortik  iletilere  dayali R L w5 1000
olmalidir.

7 Kurgus_u_ farkli ¢agrisgimlara firsat 5 100 5 1000
vermelidir.

8 Ana diislincesi yorum ve tartismayla 5 100 5 1000
bulunmalidir.

9 Ele$tlfel dusur}rr}e gliciinii  gelistirme 5 100 5 1000
olanag1 vermelidir.
Zaman, yer, kisiler ve olay orgiisi

10 birbiriyle iliskilendirilebilmelidir. v oo s 100

11 Ana dislincenin  disinda  baska 100 5 1000

cikarimlar yapma olanagi sunmalidir.

Yukaridaki verilere gore arastirmaci tarafindan belirlenen oOlgiitlerin uzmanlar
tarafindan degerlendirmesi soyledir: 2, 7, 8, 9, 11 nolu o6lgiitler uzmanlarin % 100’1
tarafindan “uygun” bulunmustur. 1, 3, 4, 5, 6 nolu 6l¢iitler uzmanlarin % 80’1 tarafindan
“aygun”, % 20’si tarafindan “kismen uygun” bulunmustur. Adi gecen Olciitler konusunda
gorls birligi oldugu saptanmistir. Yukarida yer alan Olgiitlerin tamami metin incelemede

kullanilmistir.
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V.2. Arastirmamin lkinci Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum:
Arastirmanin ikinci sorusu su sekildedir: “Ilkdgretim I1. kademe Tiirkce ders kitaplarindaki

Oykiileyici metinler 6grencinin elestirel diisiinme becerisini kazanmasi i¢in uygun mudur?”

Aragtirmada Milli Egitim Bakanligina ait 6, 7 ve 8. simf Tiirk¢e ders
kitaplarindaki Oykiileyici metinlerin elestirel diislinme becerilerini  gelistirebilecek
Ozelliklere sahip olup olmadigim1 belirlemek i¢in uzman goriisiinden yararlanilmistir.
Calismanin smirliliklart nedeniyle dykiileyici metinlerin en belirgin tiirii olan dykiiler ele
alimmistir. Uzman goriislerinden elde edilen bulgular frekans yoluyla degerlendirilmis ve

bulgular tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 5. Tiirk¢e Ders Kitaplarmdaki Oykiileyici Metinler

Metnin Ad1 Yazari Sayfa Sinifi
Sayis1

Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismast  Mehmet Giiler 8 6. sinif
Omiir Boyu Mutluluk Fadime Cetin 4 6. sinif
Istanbul Liseli Kiiciik Hasan Ismail Bilgin 9 6. sinf
Karada Yiizen Donanma Yavuz Bahadiroglu 3 7. stmf
Son Kuglar Sait Faik Abastyanik 6 7. stmf
Ihtiyar Cilingir Memduh Sevket Esendal 2 8. sinif
Cigdem Der ki Miyase Sertbarut 7 8. smif
Iki lyi Insan Enver Naci Goksen 5 8. smif

Tablo 5 incelendiginde metinlerin sayfa uzunluklarinda diizenli bir artigin
olmadig1 gozlenmektedir. 6. sinif Tiirkce ders kitabinda 8-9 sayfalik metinler yer alirken 8.

smifta 2 sayfalik bir metne de yer verilmistir.
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Bu metinlerle ilgili uzman goriisleri soyledir:

Tablo 5.1. “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismas1” Adli Metinle ilgili Uzman Gériisleri

2 ) Evet Hayir Kismen  Toplam
% Olgiitler
= f % f % f % f %
Metinsellik ~ olgiitleri  agisindan
1 . o 4 80 1 20 5 1000
tutarl”dir.
5 H_ed(?f klt_le tarafindan anlasilabilir 5 5 ) 0 5 1000
niteliktedir.
Kurgusu gercek yasamla
o o 1 20 3 60 1 20 5 1000
3 iliskilendirilebilir.
fletiler okuyucuyu sorular sormaya
4 ve bu sorularin yanitlarini aramaya 3 60 2 4 5 1000
yonlendirmektedir.
Kahramanlar1 elestirel diisiiniir
5 .. . 2 40 3 60 5 100.0
modeli ¢izmektedir.
Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.
6 4 80 1 20 5  100.0
7 Kurgusu f_arkh cagrisimlara firsat ) 20 ) 20 ) 20 5 1000
vermektedir.
Ana  diistincesi  yorum = ve
8 3 60 1 20 1 20 5 1000
tartismayla bulunmaktadir.
9 Elestirel diistinme gicinii 50 ) 0 5 1000

gelistirme olanag1 vermektedir.
Zaman, yer, kisiler ve olay orgiisii

10 Dbirbiriyle 4 80 1 20 5 1000
iliskilendirilebilmektedir.
Ana dislincenin disinda bagka

11 ¢ikarimlar yapma olanag1 4 80 1 20 5 1000
sunmaktadir.

Uzman goriislerine gore, “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartigmas1” adli metnin
metinsellik Olciitleri agisindan % 80 tutarli, % 20 kismen tutarli oldugu belirtilmistir.
Uzmanlar metnin kurgusunda ortiik iletilerin bulunup bulunmadigi sorusuna % 80 “evet”,

% 20 “hayir”; zaman, yer, kisiler ve olay orgiislinlin birbiriyle iliskilendirilebilirligine %
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80 “evet”, % 20 “kismen”; metnin ana diisiince disinda baska ¢ikarimlar yapmaya uygun
olup olmadigima % 80 “evet”, % 20 “kismen” yanitin1 vermislerdir. Metnin kurgusunun
gercek yasamla iliskilendirilebilirligine uzmanlarin % 20’si “evet”, % 20’si “kismen”, %
60’1 ise “hayir” yanitin1 vermistir. Kahramanlarin elestirel diistiniir modeli ¢izip ¢izmedigi

b 13

sorusuna uzmanlarin % 40’1 “evet”,% 60’1 “hayir” yanitin1 vermistir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde bu metnin, metin olma 6zelliklerini
tasidig1 ancak kurgusunun gercek yasamla iliskilendirilemedigi ve kahramanlarinin kismen
elestirel diisiiniir modeli ¢izdigi sdylenebilir. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecek
bir metnin iligkilendirme yapmay1 saglayacak nitelikte olmasi O6nemlidir. Uzman
goriislerinden bakildiginda gercek yasamla iliskilendirme acisindan metinde eksikler

oldugu gozlenmistir.
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Tablo 5.2. “Omiir Boyu Mutluluk” Adli Metinle Ilgili Uzman Gériisleri

Kisme

2 ) Evet Hayir 0 Toplam

S Olgiitler

= f % f % f % f %
Metinsellik  olgiitleri acisindan

1 . - 5 100 5 100.0
tutarli”dur.

5 H'edéf kl'tle tarafindan anlasilabilir 5 100 5 1000
niteliktedir.
Kurgusu gercek yasamla

3 iliskilendirilebilir. © ° 100
[letiler okuyucuyu sorular sormaya ve

4 bu sorularn yanitlarini aramaya @ 2 40 1 20 2 40 5 1000
yonlendirmektedir.
Kahramanlar1  elestirel  diisiiniir

5 . ) 3 60 2 40 5 1000
modeli ¢izmektedir.
Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

6 5 100 5 100.0

7 Kurgusu _farkh cagrisimlara firsat ) 20 . 80 5 1000
vermektedir.

8 Ana diislincesi yorum ve tartigmayla , 20 , o 1 20 5 1000
bulunmaktadir.

9 Ele$tlfel dusunme_gucunu gelistirme ) 2 " o 2 a0 5 1000
olanagi vermektedir.
Zaman, yer, kisiler ve olay orgiisii

10 pirbiriyle iliskilendirilebilmektedir. ~ ° " ° 1000
Ana disiincenin  disinda  baska

11 c¢ikarimlar yapma olanagr 1 20 3 60 1 20 5 1000

sunmaktadir.

Uzman goriislerine gore “Omiir Boyu Mutluluk” adli metin incelendiginde su
bulgulara ulagilmistir: Bu metnin metinsellik olgiitleri agisindan tutarli olup olmadigina
uzmanlarin % 100’0 “evet” yamitim1 vermistir. Hedef kitle tarafindan anlasilabilirligine
uzmanlar tarafindan % 100 “evet” , kurgusunun gergek yasamla iliskilendirilebilir olup
olmadigina uzmanlarin %100’ “evet” yanitin1 vermistir. Ayrica uzmanlarin % 100’1

metin kurgusunun Ortiik iletilere dayali olmadigini belirtmistir. Uzmanlarin % 80’1 metnin
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farkli ¢agrisimlara firsat vermedigini % 20’si ise metnin farkli ¢agrisimlara olanak

tanidigini ifade etmistir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde “Omiir Boyu Mutluluk” isimli metnin
metinsellik Olgiitlerine uygun, hedef kitle tarafindan anlasilabilir, kurgusunun gercek
yasamla ve metindeki 6gelerin birbiriyle iliskilendirilebilir nitelikte oldugu sdylenebilir.
Ancak bu metin; kurgusunun ortiik iletilere dayali olmadigi ve farkli ¢agrisimlara firsat
vermedigi ve kahramanlarmin elestirel diisliniir modeli ¢izemedigi yoniinde belirtilen
goriisler degerlendirildiginde elestirel diislinme becerilerinin gelistirebilmek i¢in yeterli

diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Edebi tiirdeki metinlerin ortak 6zelligi ortiik iletilerdir. Bir metin ortiik iletilere
yer vermiyorsa o metnin yazinsal metinler i¢indeki degerinin de sorgulanmasi
gerekmektedir. Ozdemir (2002), yazinsal metni degerli kilanin konusu olmadigimni, aksine
konunun yansitilis ve kurgulanis bigiminin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Yazinsal metni
okurken okurun yapacagi is sOylenmis olanlardan yola ¢ikarak sdylenmemis olanlari
bulmak yani metni yorumlamaktir. Yazinsal metinler yorumlamaya agik metinler olduklari
icin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamaktadirlar. Ortiik iletileri
bulunmayan bir metin, tiiriinlin 6zelliklerini tasimis sayilabilir mi ve elestirel becerileri
hangi 6lglide ve ne sekilde gelistirebilir? Bunun gibi sorular, bize bu metnin tiiriine uygun
bir metin olmamas1 nedeniyle elestirel diisiinmeye katki saglayamayacagin

distindiirmektedir.
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Tablo 5.3. “Istanbul Liseli Kii¢iik Hasan” Adli Metinle ilgili Uzman Gériisleri

2 ) Evet Hayirr  Kismen  Toplam

S Olgiitler

= fo%w f % f % f %
Metinsellik ol¢iitleri acisindan

1 N 5 100 5 1000
“tutarl’”dir.

5 H'edéf kl'tle tarafindan anlagilabilir 5 100 5 1000
niteliktedir.
Kurgusu gercek yasamla

3 liskilendirilebilir. > > 100

Iletiler okuyucuyu sorular sormaya ve
4 bu sorularn yamtlarim1 aramaya 1 20 2 40 2 40 5 1000
yonlendirmektedir.
Kahramanlari elestirel  diisiiniir

. . 20 3 60 20 00.0
S modeli ¢cizmektedir. ! ' ° !
Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.
6 1 20 1 20 3 60 5 100.0
7 Kurgusu _farkh cagrisimlara firsat L % ) 20 s 40 5 1000
vermektedir.
8 Ana diislincesi yorum ve tartismayla L 2 5 60 L0 5 1000
bulunmaktadir.
9 Ele$tlfel dusunme‘ giiciinii gelistirme s 60 ) 20 L0 5 1000
olanag1 vermektedir.
1 Zaman, yer, kisiler ve olay orgiisii 5 100 5 1000
0 birbiriyle iliskilendirilebilmektedir. '
1 Ana diisiincenin disinda  bagka
1 cikarimlar yapma olanagt 1 20 2 40 2 40 5 1000

sunmaktadir.

“Istanbul Liseli Kii¢iik Hasan” adli metin metinsellik dlgiitleri acisindan tutarli
(% 100); hedef kitle tarafindan anlagilabilir (% 100); kurgusu gercek yasamla
iliskilendirilebilir (% 100) bir metin olarak degerlendirilmistir. Metnin okuyucuyu sorular
sormaya yonlendirebilirli§ine uzmanlarin % 20’si “evet”, % 40’1 “hayir” ve yine % 40’1
“kismen” seklinde yanit vermislerdir. Kahramanlarinin elestirel diisiiniir modeli ¢izip
cizmedigi sorusuna uzmanlarin % 20’si “evet”, % 60’1 “hayir”, % 20’si “kismen” yanitin

vermiglerdir. Metinlerin farkli cagrisimlara ve ¢ikarimlara olanak sunup sunmadigi
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sorusuna uzmanlarin % 20’si “evet”, % 40’1 “hayir”, % 40’1 “kismen” yanitin1 vermistir.
Ayrica metindeki ana diisiincenin yorum ve tartismayla bulunabilirligine uzmanlarin %

20’s1 “evet”, % 60’1 “hayir”, % 20’s1 “kismen” yanitini vermistir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde, “Istanbul Liseli Kii¢iik Hasan” adli
metnin metinsellik Olgiitlerine uygun, hedef kitle tarafindan anlasilabilir, kurgusunun
gercek yasamla iliskilendirilebilir oldugu soylenebilir. Bununla birlikte metindeki
kahramanlar elestirel diisiinlir modeli ¢izememekte, metnin ana diisiincesi yorum ve

tartismaya gerek duymadan bulunabilmektedir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek tiirdeki
metinlerin ana diislinceleri metnin igerisinde agikc¢a ifade edilmemeli, ana diisiince okurun
yorum giiciiyle bulunabilmelidir. Bu metinde ana diisiince agik¢a ifade edildigi igin

Ogrencinin yorum giiclinii kullanmasina firsat verilmemistir.
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Tablo 5.4. “Karada Yiizen Donanma” Adl1 Metinle ilgili Uzman Gériisleri

2 ) Evet Hayir  Kismen  Toplam

S Olgiitler

s fo%w f % f % f %
Metinsellik ~ Olgiitleri  agisindan

1 N 5 100 5 1000
tutarli”dur.
Hedef kitle tarafindan anlasilabilir

2 - X 5 100 5 1000
niteliktedir.
Kurgusu gercek yasamla

3 lliskilendirilebilir. v PooRs e

Iletiler okuyucuyu sorular sormaya
4 ve bu sorularin yanitlarin1 aramaya 3 60 1 20 1 20 5 1000
yonlendirmektedir.
Kahramanlar1  elestirel  diistiniir

. : 1 20 2 40 2 40 5 1000
5 modeli ¢izmektedir.
Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.
6 1 20 3 60 1 20 5 100.0
v Kurgusu t_‘arkh cagrisimlara firsat L 0 4 8 5 1000
vermektedir.
8 Ana diisiincesi yorum ve tartismayla s w2 40 1 2 5 1000
bulunmaktadir.
9 Ele‘s‘u‘rel duvsunme gicting s w0 5 1000
gelistirme olanag1 vermektedir.
Zaman, yer, kisiler ve olay orgiisii
R : 3 60 1 20 1 20 5 1000
10 birbiriyle iliskilendirilebilmektedir.
Ana dislincenin disinda baska
11 ¢ikarimlar yapma olanagt 1 20 4 80 5 1000

sunmaktadir.

“Karada Yiizen Donanma” adli metin metinsellik ol¢iitleri agisindan tutarl (%
100), hedef kitle tarafindan anlasilabilir (% 100), bir metin olarak goriis belirtilmistir.
Nitekim, Uludogan (2008: 92)’1n S6nmez modelini kullanarak yaptig: arastirmada da bu
metin acik ve anlasilir bulunmustur. Metnin  kurgusunun gergek yasamla
iligkilendirilebilirli§ine uzmanlarin % 80’1 “evet”, % 20’si “hayir” yanitin1 vermistir.
Metinde kurgunun ortiik iletilere dayali olup olmadigi sorusuna uzmanlarin % 20’si “evet”,

% 60’1 “hayir”, % 20’si ise “kismen” yanitin1 vermistir. Metnin farkli ¢agrisimlara firsat
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verip vermedigi sorusuna uzmanlarin % 20’si “evet”, % 80’1 “hayir” yanitin1 vermistir.
Metnin ana diisiincenin disinda baska ¢ikarimlara kismen firsat verip vermedigi sorusuna

uzmanlarin % 20’si “evet”, % 80’1 “kismen” yanitin1 vermistir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde bu metnin metinsellik 6Slgiitleri
acisindan tutarli, hedef kitle tarafindan anlasilabilir, kurgusunun gercek yasamla
iliskilendirilebilir oldugu séylenebilir. Ancak uzman goriislerine gére metnin kahramanlari
elestirel diigiiniir modeli ¢izememekte, metnin kurgusunda ortiik iletiler bulunmamakta,
farkli cagrisimlara firsat vermemektedir. Bu nedenle metin elestirel diisiinmeye katki

saglamada tam anlamiyla yeterli gériinmemektedir.
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Tablo 5.5. “Son Kuslar” Adl1 Metinle Ilgili Uzman Gériisleri

2 ) Evet Hayir  Kismen  Toplam

82 Olgiitler

= f % f % f % f %
Metinsellik  Olgiitleri  agisindan

1 . 5 100 5 1000
tutarli”dur.
Hedef kitle tarafindan anlasilabilir

2 o . 4 80 1 20 5 100.0
niteliktedir.

3 Kurgusu gergek yasamla 5 100 5 1000
iligkilendirilebilir. '

Iletiler okuyucuyu sorular sormaya
4 ve bu sorularin yanitlarini aramaya 2 40 1 2 2 40 5 1000
yonlendirmektedir.
Kahramanlar1  elestirel  diisiiniir

. : 3 60 :
5 modeli ¢izmektedir. oA s 1000
Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.
6 1 20 2 40 2 40 5 1000
v Kurgusu farkh cagrisimlara firsat L 0 2 4w 2 40 5 1000
vermektedir.
8 Ana diisiincesi yorum ve tartigsmayla s e 1 20 1 2 5 1000
bulunmaktadir.
9 Elestlfel diisiinme glictint gelistirme s s 1 2 5 1000
olanagi vermektedir.
Zaman, yer, kisiler ve olay orgiisii
e T R ) 00 00.
10 birbiriyle iliskilendirilebilmektedir. ° ! o1
Ana diisiincenin  disinda baska
11 ¢ikarimlar yapma olanagr 1 20 2 40 2 40 5 1000

sunmaktadir.

“Son Kuslar” adli metin metinsellik Olgiitleri acisindan tutarli (% 100)
bulunmustur. Metnin kurgusunun gercek yasamla iliskilendirilebildigi (% 100), oykii
unsurlariin birbiriyle iliskilendirilebildigi (% 100) seklinde goriis belirtilmistir. Ayrica
elestirel diisiinme giiciinii gelistirme olanag1 verip vermedigine uzmanlarin % 80’1 “evet”,
% 20’si “hayir” seklinde gorlis belirtmistir. Uludogan (2008: 98) bu metni Sonmez

Modeline gore incelemis ve anlasilabilir oldugu sonucuna ulagmistir. Uzman goriislerine

gore de (% 80) metin anlasilabilir bulunmustur. Ancak uzmanlarin yalnizca % 20’si metnin



114

kurgusunun ortiik iletilere dayali oldugunu, farkli cagrisimlara firsat verdigi ve bagka

¢ikarimlar yapma olanagi sundugunu belirtmistir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde “Son Kuslar” adli metnin metinsellik
Olclitleri acisindan tutarli, kurgusunun gercek yasamla iligkilendirilebilir, Ogelerinin
birbiriyle iliskilendirilebilir oldugu, bunun yaninda kurgusunun ortiik iletilere dayali
olmadigi, farkli cagrisimlara firsat vermedigi, farkli ¢ikarimlar yapma olanagi sunmadigi
sOylenebilir. Bu nedenle metnin elestirel diisiinmeyi gelistirmede yeterli olmadigi

sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 5.6. “Ihtiyar Cilingir” Adli Metinle Ilgili Uzman Gériisleri

g ) Evet Hayir  Kismen  Toplam
82 Olgiitler
= foow f % f % f %
Metinsellik  Olgiitleri  agisindan
1 « v 5 100 5 100.0
tutarli”dur.
Hedef kitle tarafindan anlasilabilir
2 o . 4 80 1 20 5 100.0
niteliktedir.
Kurgusu gercek yasamla
1S T 5 100 5 1000
3 iligkilendirilebilir.
fletiler okuyucuyu sorular sormaya
4 ve bu sorularin yanitlarini aramaya 1 20 4 80 5 1000
yonlendirmektedir.
Kahramanlart  elestirel  disiiniir
5 o . 3 60 1 2 1 20 5 100.0
modeli ¢izmektedir.
Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.
6 1 20 3 60 1 20 5 1000
v Kurgusu farkh cagrisimlara firsat 5 100 5 1000
vermektedir.
8 Ana diisiincesi yorum ve tartigmayla s w0 1 2 2 40 5 1000
bulunmaktadir.
9 Elestlfel diistinme glictint gelistirme s s 1 2 5 1000
olanagi vermektedir.
Zaman, yer, kisiler ve olay oOrgiisii
RO R : 00 00.0
10 birbiriyle iligkilendirilebilmektedir. ° ° !
Ana diisiincenin disinda baska
11 ¢ikarimlar yapma olanagr ¢ 20 3 60 1 20 5 1000

sunmaktadir.

“Ihtiyar Cilingir” adli metin metinsellik 6lgiitleri acisindan tutarli (% 100),
kurgusu gercek yasamla iliskilendirilebilir (% 100), Oykii unsurlar1 birbiriyle
iligskilendirilebilir (% 100) bir metin olarak degerlendirilmistir. Yine uzman goriislerine
gore metnin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek nitelikte olup
olmadigma % 80 oraninda “evet”, % 20 oraninda “hayir” cevab1 verilmistir. Ancak metnin
kurgusunun ortiik iletilere dayali olup olmadigi sorusuna uzmanlarin % 20’si “evet”, %

60’1 “hayir”, % 20’si ise “kismen” seklinde, farkli ¢agrisimlara firsat verip vermedigi
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sorusuna % 100’1 “hayir”, ana diisiincenin disinda baska ¢ikarimlar yapmaya uygun olup
olmadig1 sorusuna % 20’si “evet”, % 60’1 “hayir”, % 20’si ise “kismen” seklinde yanit

vermisglerdir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde “Ihtiyar Cilingir” adli metnin
metinsellik Olgiitleri agisindan tutarh, kurgusu gerg¢ek yasamla iliskilendirilebilir, 6geleri
birbiriyle iligkilendirilebilir, hedef kitle tarafindan anlasilabilir nitelikte oldugu
sOylenebilir. Ancak bu metnin kurgusunun ortiik iletilere dayali olmadigi, ana diisiincenin

disinda bagka cikarimlar yapma olanagi sunmadig ifade edilmistir.
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Tablo 5.7. “Cigdem Der ki” Adli Metinle Ilgili Uzman Gériisleri

g ) Evet Hayir  Kismen  Toplam
EE Olgiitler
= foow f % f % f %
1 E/Ietmsilhk Olgiitleri  agisidan 4 80 1 20 5 1000
tutarli”dir.
5 H_ede_f kl‘_[le tarafindan anlasilabilir 4 80 1 20 5 1000
niteliktedir.
Kurgusu gercek yasamla
3 liskilendirilebilir. > 100 > 1000
Iletiler okuyucuyu sorular sormaya
4 ve bu sorularin yanitlarin1 aramaya 2 40 3 60 5 1000
yonlendirmektedir.
5 Kahrarpaplan glestlrel diistintir 5 40 2 40 1 20 5 1000
modeli ¢izmektedir.
6 Kurgusu ortiik iletilere dayalidir. 2 40 3 60 5 1000
v Kurgusu farkh cagrisimlara firsat 1 2 3 6 1 2 5 1000
vermektedir.
8 Ana diisiincesi yorum ve tartigmayla 3 60 1 20 1 20 5 1000
bulunmaktadir.
9 Elestlfel diistinme glictind gelistirme > 40 2 40 1 20 5 1000
olanagi vermektedir.
Zaman, yer, kisiler ve olay oOrgiisii
10 irbiriyle iliskilendirilebilmektedir. ~ ° - > 1000
Ana disitincenin disinda baska
11  g¢ikarimlar yapma olanagt 1 20 2 40 2 40 5 1000

sunmaktadir.

“Cigdem Der ki” adli metnin metinsellik Olgiitleri agisindan tutarli olup
olmadigina uzmanlarin % 80’1 “evet”, % 20’si “kismen”; hedef kitle tarafindan
anlagilabilir olup olmadigmma % 80’1 “evet”, % 20’si “kismen”; gercek yasamla
iligkilendirilebilir olup olmadigina % 100’4 “evet” seklinde yanit vermistir. Ancak
kurgusunun farkli ¢agrisimlara firsat verip vermedigi sorusuna uzmanlarin % 20’si “evet”,
% 60’1 “hayir”, % 20’si “kismen”; Ortiik iletilere dayali olup olmadigi sorusuna % 40’1

“evet”, % 60’1 “hayir” seklinde goriis belirtmistir.
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Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde “Cigdem Der ki” adli metnin
metinsellik Olciitleri agisindan tutarli, hedef kitle tarafindan anlasilabilir, kurgusu gercek
yasamla iliskilendirilebilir oldugu soOylenebilir. Ancak metnin kurgusunun farkl
cagrisimlara firsat vermedigi, ortiik iletilere dayali olmadigi bu nedenle elestirel diisiinme

becerilerinin gelisimine katki saglamada yeterli olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Tablo 5.8. “Iki Iyi Insan” Adl1 Metinle ilgili Uzman Gériisleri

o
z ) Evet Hayir  Kismen  Toplam
§ Olgiitler
= f % f % f % f %
1 Metinsellik  Olciitleri acisindan
5 100 5 1000
“tutarli”dur.
2 H_ed@f kl_tle tarafindan anlagilabilir 5 100 5 1000
niteliktedir.
3 Kurgusu gergek yasamla
iligkilendirilebilir. ° ° e
4 Iletiler okuyucuyu sorular sormaya
ve bu sorularn yanitlarini aramaya 1 20 2 40 2 40 5 1000
yonlendirmektedir.
5 Kahrarpaplan glestlrel diisiiniir s w1 o0 2 a0 s 1000
modeli ¢izmektedir.
6 Kurgusu ortiik iletilere dayalidir. s w0 2 4 5 1000
7 Kurgusu _farkh cagrisimlara firsat s w1 w0 s 1000
vermektedir.
8 Ana diisiincesi yorum ve tartismayla
3 60 1 20 1 2 5 1000
bulunmaktadir.
9 Elestirel diistinme giiciinii gelistirme

- ) 2 40 1 20 2 40 5 1000
olanag1 vermektedir.

10  Zaman, yer, kisiler ve olay oOrgisii
birbiriyle iliskilendirilebilmektedir.

11  Ana disiincenin disinda baska
cikarimlar yapma olanagr 1 20 3 60 1 20 5 1000
sunmaktadir.

5 100 5 100.0
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“Iki Iyi Insan” adli metin metinsellik &lgiitleri acisindan tutarli (% 100), hedef

kitle tarafindan anlasilabilir (% 100), ger¢ek yasamla iliskilendirilebilir (% 100) bir metin
olarak degerlendirilmistir. Ancak kurgusunun ortiik iletilere dayali olmadig1 (% 60), farkl
cagrisimlara firsat vermedigi (% 80) de belirtilmistir. Ayrica metindeki iletilerin soru
sormaya ve bu sorularin yanitlarim1 aramaya yonlendirdigini ve metnin ana diisiincenin

disinda bagka cikarim yapma olanagi sundugunu diisiinen uzmanlarin oranit % 20°dir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde “iki Iyi Insan” adli metnin
metinsellik ol¢iitleri acisindan tutarli, ger¢ek yasamla iliskilendirilebilir bir metin oldugu
ancak; kurgusunun ortiik iletilere dayali olmadigi, farkli ¢agrisimlara firsat vermedigi,
iletilerin soru sormaya ve bu sorularin yanitlarii aramaya yonlendirmedigi, ana
diisiincenin disinda farkli ¢ikarimlar yapma olanagi sunmadigi dolayisiyla elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmede yeterli olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Yukaridaki incelemelerin sonucunda Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin metinsellik Ol¢iitlerine uygun, hedef kitle tarafindan anlasilabilir nitelikte
olmalarina ragmen kurgusunun ortiik iletilere dayanmadig ve farkli ¢agrisimlara ve
¢ikarimlara firsat vermedigi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yeterince uygun

olmadig1 sdylenebilir.

Elestirel diistinmenin gelisimi i¢in gerekli bir 6zellik olan ortiik iletilerin
metinlerde yer almamasinin, IV. boliimdeki incelemelerde goriildiigii gibi metinlerin
cogunun didaktik bir amacla yazilmis olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. “Cocuk
Kitapliginda Sabah Tartismas1”, “Omiir Boyu Mutluluk” ve “Karada Yiizen Donanma”
adli metinler 6zellikle ¢ocuklara belli davranislar1 kazandirmak i¢in yazilmis Ogretici
metinlerdir. Bu tiirdeki metinler elestirel becerilerden uzak metinlerdir. Yine “Istanbul

Liseli Kiiclik Hasan” ve “Karada Yiizen Donanma” adli metinler tarihi birtakim olaylar ve
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gercekliklerden yola c¢ikarak hazirlanmis metinlerdir ve Ogrenciye tarihi bilgiler
kazandirmay1 ongérmektedirler. Bu iki metinde de ogreticilik on plandadir. Bir metin
O0grenciye bir sey Ogretmek isterse o metinde elestirel diisinmeden uzaklasilir. Ciinki
elestirel diistinmede bilgi Ogretilmez, Ogrenme oOgrenilir. Elestirel diistinmenin
gerceklesebilmesi i¢in kisinin dinleyen, 6grenen, metnin otoritesini kabul etmis bir kisi
olmamasi beklenir. Bu nedenle metinlerde kesin ifadeler yer almamali, yazar kendi
gorlislinii agikca vermemeli, okurun farkli yonleri de gorebilmesine firsat tanimalidir.
Yukarida adi gecen metinlerde yazar ana fikri metin i¢inde agik¢a vermis, diislincelerini
kesin ifadelerle agiklamis, bu nedenle 6grencinin diisiinmesine Ve soru sormasina olanak
tanimamustir. Bu durum “Ihtiyar Cilingir” adli metin i¢in de gegerlidir. Ciinkii bu metinde
de yazar kendi diisiincelerini acik¢a ifade etmis, okurun sorular sormasina firsat

vermemistir.

V.3. Arastirmamin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum:
Arastirmanin {igiincii sorusu sOyledir: “Tiirkge 0gretmenlerinin derste dykiileyici metinleri

islemeye yonelik davranislari nelerdir?”
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Tablo 6. Tiirkce Ogretmenlerinin Oykiileyici Metinleri Isleme Davranislarmin Dagilim1

Maddeler Her Zaman Sik s1k Bazen Higbir
Zaman
f % f % f % f %
1. Oykiileyici metinleri islerken kilavuz kitabin yénergelerini 20 23.8 33 39.3 29 345 2 24 285
avnen uveularim.
2. Opykiileyici metinleri islerken tartigma tekniklerini 4 4.8 37 44.0 40 476 3 36 250
(miinazara, panel, acik oturum...) kullanirim.
3. Opykiileyici metinleri islerken dikkat ¢ekmek igin beyin
firtinasi teknigini uygularim. 14 16.7 51 60.7 18 21.4 1 12 293
4, Oykiileyici metinleri islerken alti sapkali diisiinme
teknigini kullanirim. 4 4.8 11 13.1 46 548 23 274 198
5. Ders kitaplarindaki Oykiileyici metinleri soru-cevap
yontemiyle islerim. 27 321 49 58.3 7 8.3 1 12 321
6. Oykiileyici metinleri islerken 6grencilerin kendilerini ifade 335
edebilecekleri bir ortam hazirlarim. 37 44.0 39 46.4 8 95 '
7. Oykiileyici metinleri islerken dersi gerekli kaynaklar ve
arag-gereglerle sunarim. 24 28.6 48 57.1 12 14.3 3.14
8. Oykiileyici metinleri islemeye baslamadan 6nce
ogrencilerin hazir bulunusluklarini dikkate alirim. 38 45.2 34 40.5 7 8.3 S 6.0 325
9. Opykiileyici metinleri islerken diiz anlatim y&ntemini
kullanirim. 8 9.5 15 17.9 39 464 22 262 211
10. Dersin baginda dikkat ¢cekme amaciyla metinlerle ilgili
farkli ve yoruma agik materyal (metin, resim, 6ykii, ani, film 14 16.7 41 48.8 28 33.3 1 1.2 2.81
vb.) getiririm.
11. Oykiileyici metni okumaya gegmeden 6nce, dgrencileri
giidiilemek i¢in tartisma ortami olustururum. 24 286 34 40.5 25 298 1 12 296
12. Oykiileyici metinleri islerken ogrencileri daha az
konustururum. 8 9.5 15 17.9 16 190 45 536 1.83
13. Ogrencilere, dersin sonunda 6ykiileyici metinle ilgili
onlardan neleri bekledigimi agiklarim. 13 155 34 40.5 27 321 10 119 260
14. Oykiileyici metinleri okurken dgrencilerin farkli okuma
yontem ve tekniklerini (elestirel, not alarak, isaretleyerek, 17 20.2 44 52.4 22 26.2 1 12 2.92
tahmin ederek, soru sorarak okuma vb.) kullanmalarini
15. Oykiileyici metni belirlenen yontemle okumalar igin
siireyi ben belirlerim. 24 28.6 27 321 25 298 8 95 280
16. Ogrencilere metindeki ortiik iletileri bulmalarina yardimet
olacak sorular sorarim. 18 214 46 54.8 18 214 2 24 295
17. Oykiileyici metnin anlagilmasi igin okunup &zetlenmesini
yeterli bulurum. 6 7.1 13 155 31 369 34 405 189
18. Oykiileyici metinleri anlama ve yorumlama siirecinde
yalnizca kilavuz kitaptaki sorulari kullanirim. 7 8.3 21 25.0 32 381 24 286 213
19. Metinleri anlama ve yorumlama siirecinde kilavuz
kitaptan bagimsiz sorular tiiretirim. 15 17.9 43 512 22 26.2 4 48 2.8
20. Ogrencilerin dykiileyici metinle ilgili yanitlayamadig1 ya
da yanlis yanitladigi sorularin cevabini ben veririm. 26 31.0 30 35.7 20 23.8 8 9.5 288
21. Metinle ilgili 6grencilerin soru sormalarina firsat veririm. 42 50.0 33 39.3 8 95 1 12 338
22. Ogrencilerden farkli soru ve cevaplar sunanlari takdir
ederim. 42 50.0 30 35.7 10 119 2 24 333
23. Ogrencilerin oykiileyici metinlerle ilgili kendi bakis
acilarmi olusturmalarina firsat veririm. 43 512 31 36.9 9 107 1 12 338
24, Ogrencileri metindeki konu ile ilgili giinliik yasamdan
ornekler vermeye yoneltirim. 36 42.9 34 40.5 1 131 3 36 323
25. Ogrencilerin metnin konusu ile ilgili 6rnekleri metinle 28 33.3 37 44.0 19 226 311

iliskilendirmelerini saglarim.
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Tablo 6’nin Devami

26.0grencileri derste sunulan gérsel ve isitsel materyalleri

takip edip metne yonelik soru sormaya yonlendiririm. 19 22.6 a1 56.0 15 179 3 36 298

27. Opgrencilerin  dykiileyici metinlerdeki neden-sonug
iligkilerini bulmalarim saglarim. 34 405 43 512 6 7.1 1 12 331

28. Metinlerin ana fikir ve yardimer fikirlerini bulabilmeleri

igin Ogrencilere gerekli ipuglarini verip cevabi onlardan 31 36.9 32 38.1 16 19.0 5 6.0 3.06
beklerim.

29. Tartigma ortamina yalnizca basarili 6grencileri katarim. 13 155 13 155 15 179 43 512 1.95
30. Oykiileyici metinleri islerken dgrencilerin yorum giiciinii

kullanmasina firsat veririm. 30 357 41 488 10 119 3 3.6 3.17

31. Dersin sonunda, ders boyunca yapilan ¢aligmalarin 6zetle

degerlendirilmesini isterim. 19 226 29 345 24 286 12 143 265

32. Ogrencilerin, dykiileyici metinden giinliik yasamla ilgili

¢ikarimlarda bulunmalarini saglarim. 26 31.0 37 44.0 18 214 3 36 302

33. Dersin sonunda Ogrencilerimi islenen konu ile ilgili

arastirmaya yoneltirim. 22 262 34 405 26 310 2 24 290

Tablo 6’daki verilere gore Tiirkce 6gretmenlerinin dykiileyici metinleri igleme

davraniglar1 soyledir:

Ankette maddelerin aritmetik ortalamalarina baktigimizda 1.83 ile 3.38
arasinda degismektedir. En diisiik aritmetik ortalama anketin 12. maddesi olan “Oykiileyici
metinleri islerken 6grencileri daha az konustururum.” ifadesine aittir. Bu maddeye ankete
katilan 6gretmenlerin %53.6’s1 1.83 aritmetik ortalamayla “hi¢gbir zaman” seklinde goriis
bildirmislerdir. Anketteki diger diisiik aritmetik ortalamalar; 17. maddeye “Oykiileyici
metnin anlagilmast i¢in okunup 6zetlenmesini yeterli bulurum.” ifadesine % 40.5’1 1.89
aritmetik ortalamayla; 29. maddeye “Tartisma ortamina yalnizca basarili 6grencileri

2

katarim.” ifadesine % 51.2°si 1.95 aritmetik ortalamayla “hi¢bir zaman” seklinde goriis

belirtmislerdir.

En yiiksek aritmetik ortalamalar 23. maddeye “Ogrencilerin dykiileyici
metinlerle ilgili kendi bakis agilarini olusturmalarina firsat veririm.” ifadesine % 51.2’si
3.38 aritmetik ortalamayla; 21. maddeye “Metinle ilgili 6grencilerin soru sormalarina firsat

veririm.” ifadesine % 50’si 3.38 aritmetik ortalamayla; 6. maddeye “Oykiileyici metinleri
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islerken 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam hazirlarim.” ifadesine

%44°1 3.35 aritmetik ortalamayla “her zaman” seklinde goriis belirtmislerdir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde, Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine
gore Tirkce dgretmenlerinin elestirel diisiinmenin gergeklesebilecegi ortam hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 ve elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasi i¢in gereken kosullari

olusturmada ¢aba gosterdikleri sdylenebilir.

V.4. Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum:
Aragtirmanin dordiincii sorusu soyledir: “Tiirkce 6gretmenleri ykiileyici metinleri islerken

en ¢ok hangi 6gretim yontemlerini kullanmaktadirlar?”

Bu amaca iliskin veriler ankette yer alan 34. maddeyi olusturan acik uclu
sorudan frekans yoluyla elde edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 7. Tiirkge Ogretmenlerinin En Cok Kullandiklar: Ogretim Ydntemlerinin Dagilimi

Ogretim Yéntemlerinin Tercih Sirasi
Ogretim Yéntemleri

l. sira Il. Sira lll. Sira

% f % f %

Diz anlatim 9 10.7 12 14.3 2 2.4
Tartisma 4 4.8 9 10.7 13 155
Soru-cevap 20 23.8 12 14.3 11 13.1
Beyin firtinasi 6 7.1 3 3.6 6 7.1
Drama 2 2.4 4 4.8 2 2.4
Diger 25 29.8 26 31.0 26 31.0
Toplam Cevaplanan 66 78.6 66 78.6 60 71.4
Kayip Veri 18 21.4 18 21.4 24 28.6

Toplam 84 100.0 84 100.0 84 100.0
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Tablo 7°deki wverilere gore Tiirkce Ogretmenlerinin 6gretim yontemleri

tercihleri asagidaki gibi grafiklestirilmistir.

Sekil 1. Tiirkge Ogretmenlerinin Oykiileyici Metinleri islerken Kullandiklar1 Ogretim

Yéntemlerine Iliskin Siitun Grafigi

30

25 A

20 A

O 1. Tercih
15 4 | II. Tercih
O 1lI. Tercih

10 A

Yukaridaki verilere gére Tiirkgce 6gretmenlerinin en ¢ok tercih ettikleri 6gretim
yontemleri sirasiyla soyledir: Ogretmenlerin % 10.7’si en ¢ok kullandigi &gretim
yontemine “Diiz Anlatim”, % 4.8’1 “Tartisma”, % 23.8’1 “Soru-Cevap”, %7.1°1 “Beyin
Firtinas1”, % 2.4’1 “Drama”, % 29.8°1 diger 6gretim yontemi seklinde cevap vermistir. Bu
soruya cevap vermeyen Tiirk¢e 6gretmenlerinin oran1 % 21.4’tiir. Yukaridaki tabloya gore
Tirkge Ogretmenlerinin Oykiileyici metinleri islerken en ¢ok kullandiklar1 ve ilk tercih
sirasina yazdiklar1 6gretim yontemi %23.8 oranla “Soru-Cevap” yontemi bulunmustur. %
29.8’lik “Diger” sikkinda verilen cevaplar, “Sesli-seSsiz okuma, metin ¢dziimleme,

Ozetleme, yorumlama, gilinliik hayatla iligskilendirme, karsilastirma, 6rnekleme, dinleme,
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metinden ders c¢ikarma, tiimevarim, timdengelim, bosluk doldurma, Oykiileme,

degerlendirme, olay siralama” gibi herhangi bir 6gretim yontemine girmeyen ifadelerdir.

Ogretmenlerin % 14.3’ii en ¢ok kullandig ikinci 6gretim ydntemine “Diiz
Anlatim”, % 10.7’si “Tartisma”, % 14.3’1 “Soru-Cevap”, % 3.6’s1 “Beyin Firtinas1”, %
4.8’1 “Drama”, % 31.0°1 diger 6gretim yontemi seklinde cevap vermistir. Bu soruya cevap
vermeyen Tirkce Ogretmenlerinin orani % 21.4°tlir. Yukaridaki tabloya gore Tiirkce
O0gretmenlerinin Oykiileyici metinleri islerken en ¢ok kullandiklar1 ikinci 6gretim yontemi
% 14.3’lik oranla “Diiz Anlatim” ve “Soru-Cevap” yontemleri bulunmustur. % 31.0°lik
“Diger” sikkinda verilen cevaplar sunlardir: “Sesli-sessiz okuma, metin ¢oziimleme,
Ozetleme, yorumlama, giinliik hayatla iligskilendirme, karsilastirma, 6rnekleme, dinleme,
metinden ders ¢ikarma, tliimevarim, tiimdengelim, bosluk doldurma, Oykiileme,

2

degerlendirme, olay siralama gibi herhangi bir 6gretim yOntemine girmeyen

ifadelerdir.

Ogretmenlerin % 2.4’ii en ¢ok kullandig1 {i¢iincii 6gretim ydntemine “Diiz
Anlatim”, % 15.5’1 “Tartisma”, % 13.1°1 “Soru-Cevap”, % 7.1°1 “Beyin Firtinas1”, % 2.4’
“Drama”, % 31.0°1 diger 6gretim yontemi seklinde cevap vermistir. Bu soruya cevap
vermeyen Tirk¢e Ogretmenlerinin oram % 28.6°dir. Yukaridaki tabloya gore Tiirkce
Ogretmenlerinin dykiileyici metinleri islerken en ¢ok kullandiklar iiglincii 6gretim yontemi
% 15.5’lik oranla “Tartisma” yontemi bulunmustur. % 31.0°lik “Diger” sikkinda verilen
cevaplar sunlardir: “Sesli-sessiz okuma, metin ¢éziimleme, 6zetleme, yorumlama, giinliik
hayatla iliskilendirme, karsilagtirma, ornekleme, dinleme, metinden ders ¢ikarma,
tiimevarim, tiimdengelim, bosluk doldurma, dykiileme, degerlendirme, olay siralama ...”

gibi herhangi bir 6gretim yontemine girmeyen ifadelerdir.
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Tirkge O6gretmenleri, en ¢ok tercih ettikleri 6gretim yontem ve tekniklerini
Soru-Cevap (% 17.6), Tartisma (% 10.3) ve Diiz Anlatim (%9.1) olarak belirtmislerdir.
Nitekim Tagskaya (2002), Sariaslan (2005) ve Yildirim (2005)’1n ¢alismalar1 da bu durumu
destekler niteliktedir. Taskaya (2002) “Tiirk¢e dgretim yontemleri ve bu yontemlerin sinif
ogretmenleri tarafindan algilanma diizeyleri” konulu ¢alismasinda Ilkogretim 1. kademede

2 (13

gorev yapan smnif O0gretmenlerinin, Tiirkge 6gretiminde en ¢ok “diiz anlatim™, “soru-

29 <¢

cevap”, “oyunlastirma” yontemini bildiklerini ve kullandiklarini belirlemistir.

Sanaslan (2005) “Sosyal Bilgiler 6gretiminde sinif Ogretmenlerinin 6gretim
yontemleri ile ilgili bilgi ve becerilerini uygulama durumlari” adli yiiksek lisans tez
calismasinda 6gretmenlerin en ¢ok soru cevap ve anlatim yontemini kullandiklarini, bunun
sebebinin de okul imkéanlarinin bu yonteme uygun oldugunu, klasik yontemlerin
Ogrencileri daha 1yi yetistirecegine inandiklarini ve aligkanliklardan dolayr bu yontemleri
tercih ettiklerini ifade etmistir.

Cigr1 Yildirnm (2005)’in “Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyatt dgretmenlerinin
elestirel diisiinme becerilerinin incelenmesi” adli c¢alismasma bakildiginda Tiirkge
ogretmenlerinin Ozellikle dersin giris kisminda soru-cevap yontemine agirlik verdikleri
veya Ozetleyerek derse basladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozetlemenin diiz anlatim
yontemi i¢inde degerlendirilmesi durumunda Cigr1 Yildirnm’in c¢alismasi yukaridaki
bulgular1 desteklemektedir. Ancak ayni calismada Tiirkge Ogretmenlerinin tartisma
yontemini uygulama konusunda ise istekli olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Oysaki bu
calismada tartigma teknigi en ¢ok kullanilan ikinci 6gretim yontemi olarak goriilmiistiir. Bu
durumda Tirkge oOgretmenlerinin ger¢cek anlamda tartisma yontemini hangi oranda

kullandiklar1 arastirilmalidir.
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V.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum:
Aragtirmanin besinci sorusu soyledir: “Tiirk¢e 6gretmenleri 6gretim yontemleri hakkinda
ne kadar bilgi sahibidirler?” Bu amaca iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8. Tiirkce Ogretmenlerinin En Cok Kullandiklar1 Ogretim Ydntemleri igin

Verdikleri Yanitlarin Dagilimi

Yanitlar l.tercih II. tercih  Ill. tercih
f % f % f % X %
Herhangi bir 6gretim yontemi yazanlar 41 488 40 47.6 34 404 38.3 45.6

Diger yanitlar 25 298 26 310 26 31.0 257 30.6
Bu maddeyi yanitlamayanlar 18 214 18 214 24 286 20 238
Toplam 84 1000 84 1000 84 1000 84  100.0

Tablo 8’deki verilere gore Tiirkge 0gretmenlerinin 6gretim yontemleri bilgisi

asagidaki gibi grafiklestirilmistir.

Sekil 2. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogretim Yontemleri Bilgisine liskin Siitun Grafigi

45
40 -~
35
O Herhangi bir 6gretim

30 A yoéntemi yazanlar
25 - B Diger yanitlar
20 -

15 - 0O Bu maddeyi

yanitlamayanlar

10 -

5 -

(o]

T T
l.tercih Il. tercih Ill. tercih
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Yukaridaki veriler incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin 34. soruya verdikleri

yanitlar soyledir: Tiirkce 68retmenlerinden 34. soruya herhangi bir yontemi yazanlarin
aritmetik ortalamasi1 38.3; bir 6gretim yontem ve teknigi olmayip yazilmis olan diger
ifadelerin aritmetik ortalamas1 25.7; bu soruyu hi¢ cevaplamayan ve cevaplamak

istemeyenlerin aritmetik ortalamasi 20 olarak bulunmustur.

Tirkge 6gretmenlerinin anketin 34. maddesine verdikleri yanitlara gore Tiirkge
Ogretmenlerinin % 45.6’sinin 6gretim yontemlerinin adlariyla ilgili bilgi sahibi olduklari;
% 30.6’s1n1n dgretim yontemlerini baska ders etkinlikleriyle karistirdiklart; % 23.8°inin ise

bu soruya cevap vermedigi belirlenmistir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde Tiirkce Ogretmenlerinin Ggretim
yontemleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Bu soruya yanit

vermeyenlerin yanit vermemeleri diisiindiiriictidir.

Tiirkce 6gretmenlerinin anketteki sorular1 bu sekilde doldurmusg olmalar1 bile
onlarin elestirel diisiinmeye ve Tiirkge derslerindeki metinleri islemede kullandiklar:
Ogretim yontemlerine olan ilgisizligini gosterir. Bu anlayistaki Tiirk¢e Ogretmenlerinin
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri beklenememektedir. Ciinkii
elestirel diistinmenin kendisine ve elestirel diistinme konulu ¢alismalara 6nem vermeyen
bir 6gretmenin elestirel diisiinmebecerilerinin = kazanilmast  i¢in  6zel bir ugrasi

olmayacaktir.

V.6. Arastirmanin Altinaa Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum:
Arastirmanin altinct sorusu soyledir: “Tiirkge 6gretmenleri Oykiileyici metinleri islerken

Tiirkce kilavuz kitabindan bagimsiz hareket etmekte midirler?
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Anketin 1, 18 ve 19. maddeleri bu soruyla ilgilidir. Bu amaca iliskin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirk¢e Kilavuz Kitabindan Yararlanisinin Dagilim1

Her Zaman Sik S1k Bazen Hicbir _
Maddeler Zaman X
f % f % f % f %
1. Oykiileyici metinleri islerken kilavuz 285
kitabin yonergelerini aynen uygularim 20 23.8 33 393 29 345 2 24 &

18. Oykiileyici metinleri anlama ve

yorumlama stirecinde yalnizca kilavuz 7 8.3 21 250 32 381 24 286 213
kitaptaki sorular1 kullanirim.

19. Metinleri anlama ve yorumlama

stirecinde kilavuz kitaptan bagimsiz 15 17.9 43 512 22 262 4 48 282
sorular tliretirim.

Yukaridaki verilere gore Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge kilavuz kitabindan

yararlanis sekli soyledir:
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Sekil 3. Tiirk¢e Ogretmenlerinin “Oykiileyici metinleri islerken kilavuz kitabin
yonergelerini aynen uygularim.” Ifadesine Verdikleri Yanitlarm Dagilimina iliskin Siitun

Grafigi

Her Zaman Sik Sik Bazen Higbir Zaman

Anketin 1. maddesi olan “Oykiileyici metinleri islerken kilavuz kitabin
yonergelerini aynen uygularim.” ifadesine Tiirk¢e 6gretmenlerinin % 23.8°1 “Her zaman”,

% 39.371 “Sik s1k”, % 34.5’1 “Bazen”, % 2.4’1 “Hicbir zaman” seklinde yanit vermislerdir.

Sekil 4. Tiirkce Ogretmenlerinin “Oykiileyici metinleri anlama ve yorumlama siirecinde
yalmzca kilavuz kitaptaki sorular1 kullanirim.” Ifadesine Verdikleri Yanitlarn Dagilimina

Mliskin Siitun Grafigi

Her Zaman Sik Sik Bazen Higbir Zaman
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Anketin 18. maddesi olan “Oykiileyici metinleri anlama ve yorumlama

siirecinde yalmizca kilavuz kitaptaki sorular1  kullanirim.” ifadesine  Tiirkce
ogretmenlerinin % 8.3’ “Her zaman”, % 25’1 “Sik sik”, % 38.1°1 “Bazen”, % 28.6’s1

“Higbir zaman” seklinde yanit vermislerdir.

Sekil 5. Tiirkge Ogretmenlerinin “Metinleri anlama ve yorumlama siirecinde kilavuz
kitaptan bagimsiz sorular tiiretirim.” ifadesine Verdikleri Yanitlarin Dagilimina Iliskin

Stitun Grafigi

50
45 A
40 |
35
30

20
15 4
10 A
5_

0 , , S

Her Zaman Sik Sik Bazen Higbir Zaman

Anketin 19. maddesi olan “Metinleri anlama ve yorumlama siirecinde kilavuz
kitaptan bagimsiz sorular tiiretirim.” ifadesine Tiirkce Ogretmenlerinin % 17.9’u “Her
zaman”, % 51.2°s1 “Sik sik”, % 26.2°si “Bazen”, % 4.8’1 ise “Hi¢bir zaman” yanitini

vermistir.

Buna gore Tiirkce 6gretmenlerinin % 23.8°1 Tiirk¢e kilavuz kitabini aynen
uyguladigini, % 8.3’ Oykiileyici metinleri anlama ve yorumlama siirecinde yalnizca
Tiirkge kilavuz kitabindaki sorular1 kullandigini, % 17.9’u metinleri anlama ve

yorumlama siirecinde kilavuz kitaptan bagimsiz sorular tiirettigini belirtmistir.
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Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde Tiirkge 6gretmenleri Tiirkge kilavuz

kitabindan yararlanirken kitaptaki yonergeleri aynen uyguladiklarini belirtmislerdir.
Elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayabilecek 6gretmenlerden Tiirkce
Ogretim programina ve Tiirk¢e ders ve kilavuz kitaplarina elestirel bir agidan bakabilmesi,
derslerini islerken Ogrencilerin hazir bulunuslugunu dikkate alarak gerektiginde gerekli
degisiklikleri yapabilmesi beklenir. Tiirk¢e kilavuz kitab1 aynen uygulayan bir 6gretmenin
kendisi kitab1 otorite olarak kabul etmekte ve elestirel diisinmeden uzaklagmaktadir.
Kendisi elestirel diisiinemeyen  Ogretmen  Ogrencilerini  elestirel — diistinmeye
0zendiremeyecektir. Bu noktada Tiirk¢e 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerine ne

Olciide sahip olduklar1 akla gelen sorular arasindadir.

Tiirkge Ogretmenleri Oykiileyici metinleri anlama ve yorumlama siirecinde
kilavuz kitaptan bagimsiz sorular tiirettiklerini belirtmislerdir. Ancak bu yanitlar
“Opykiileyici metinleri islerken kilavuz kitabin ydnergelerini aynen uygularim.” ifadesine
verilen yanitlarla ¢elismektedir. Ciinkii Tiirk¢e kilavuz kitabin1 aynen uyguladigi belirten
bir 6gretmenin Tiirkce kilavuz kitabinda yer alan sorular disinda yeni sorular tiiretmemesi
beklenir. Tirk¢e kilavuz kitab1 aynen uygulayan ve Tiirk¢e kilavuz kitabindaki sorularin
disinda sorular tiiretmeyen bir Ogretmen elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecek

davranislarda bulunmuyor demektir.

V.7. Arastirmanin Yedinci Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum:
Aragtirmanin yedinci sorusu soyledir: “Tiirkce 6gretmenleri Oykiileyici metinleri islerken
geleneksel 6gretim yontemlerini hangi siklikta kullanmaktadirlar? Bu amaca iligkin veriler

asagida Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Tiirkce Ogretmenlerinin Geleneksel Ogretim Yéntemlerini Kullanmadaki

Dagilim1
Her Zaman Sik S1k Bazen Hicbir _
Maddeler Zaman X

f % f % f % f %
9. Opykiileyici metinleri islerken diiz
anlatim yontemini kullanirim 8 9.5 15 179 39 464 22 262 211
12.  Oykiileyici  metinleri  islerken
ogrencileri daha az konustururum 8 9.5 15 179 16 190 45 536 1.83
15. Oykiileyici metni belirlenen ydntemle
okumalar i¢in siireyi ben belirlerim. 24 28.6 2r 321 25 298 8 95 280
17. Opykiileyici metnin anlagilmasi igin
okunup dzetlenmesini yeterli bulurum. 6 7.1 13 155 31 369 34 405 1.89
20. Ogrencilerin dykiileyici metinle ilgili
yanitlayamadigi ya da yanlhs yamtladign 26 31.0 30 357 20 238 8 95 288

sorularin cevabini ben veririm

Tiirkge Ogretmenlerinin 0gretmen merkezli egitime yonelik davraniglart su

sekildedir:

Sekil 6. Tiirkce Ogretmenlerinin “Oykiileyici metinleri islerken diiz anlatim ydntemini

kullanirim.” Ifadesine Verdikleri Yanitlarin Dagilimina iliskin Siitun Grafigi
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Tiirkge dgretmenlerinin anketin 9. maddesi olan “Oykiileyici metinleri islerken
diiz anlatim yoOntemini kullanirim.” ifadesine verdikleri yanitlara gore diiz anlatim
yontemini “Her zaman” tercih eden 6gretmenlerin orant % 9.5 tur. Tiirk¢e 6gretmenlerinin
% 46.4’lik Onemli bir bolimii diiz anlatim yontemini “Bazen” kullandiklarini

belirtmislerdir.

Sekil 7. Tiirkce Ogretmenlerinin “Oykiileyici metinleri islerken 6grencileri daha az

konustururum.” Ifadesine Verdikleri Yanitlarm Dagilimina iliskin Siitun Grafigi

50
45
40 -
35 A
30 -

20 -
15 A
10

Her Zaman Sik Sik Bazen Higbir Zaman

Tiirk¢e 6gretmenlerinin siifta 6grencilerini aktif kilmaya yonelik egilimleri ise
sOyledir: Tiirkge 6gretmenlerinin 12. madde olan “Oykiileyici metinleri islerken dgrencileri
daha az konustururum.” Ifadesine verdikleri yanitlar; % 9.5 “Her zaman”, % 17.9 “Sik

sik”, % 19.0 “Bazen”, % 53.6 “Higbir zaman” seklindedir.
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Sekil 8. Tiirkge Ogretmenlerinin “Oykiileyici metnin anlagilmast i¢in okunup
6zetlenmesini yeterli bulurum.” Ifadesine Verdikleri Yanitlarin Dagilima liskin Siitun

Grafigi

Her Zaman Sik Sik Bazen Higbir Zaman

Anketin 17. maddesi olan “Oykiileyici metnin anlasilmas1 i¢in okunup
dzetlenmesini yeterli bulurum.” Ifadesine Tiirkge dgretmenlerinin % 7.1°i “Her zaman”, %

15.5°1 “Sik s1k”, % 36.9’u “Bazen”, % 40.5°1 “Hicbir zaman” seklinde yanit vermisglerdir.

Sekil 9. Tiirkce Ogretmenlerinin “Ogrencilerin dykiileyici metinle ilgili yanitlayamadig1 ya
da yanlis yanitladig1 sorulara be n yanit veririm. ifadesine Verdikleri Yanitlarin Dagilima

Mliskin Siitun Grafigi

Her Zaman Sik Sik Bazen Hicbir Zaman
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Anketin  20. maddesi olan “Ogrencilerin  dykiileyici metinle ilgili
yanitlayamadiglr ya da yanhlis yanitladigi sorulara ben yanit veririm.” ifadesine Tiirkce
o0gretmenlerinin % 31.0’1 “Her zaman”, % 35.7’si “Sik sik”, % 23.8’1 “Bazen, % 9.5’1

“Higbir zaman” seklinde yanit vermislerdir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde Tiirk¢e Ogretmenleri Gykiileyici
metinleri islerken diiz anlatim yontemini kullanmadiklarini, 6grencilere daha ¢ok konusma
firsat1 verdiklerini, Oykiileyici metinleri islerken yalnizca okuma ve Ozetlemenin yeterli
olmadigini,  Oykiileyici metinleri okuma siiresini kendilerinin belirlediklerini ve
Ogrencilerin yanitlarin1 veremedikleri sorularin yanitlarin1  kendilerinin  verdiklerini
belirtmislerdir. Tiirkce 6gretmenlerinin diiz anlatim yontemini az kullandiklarini ifade
etmeleri ve 6grencilere daha fazla konusma firsati verdiklerini belirtmeleri onlarin elestirel
diisiinmenin yer almadig1 geleneksel 6gretim ilkelerini benimsemediklerini gosterir gibi
goriinmektedir. Ancak 6gretmenlerin Oykiileyici metinleri sinifta okurken gereken siireyi
kendilerinin belirlemeleri ve yanitlanamayan sorulari kendilerinin yanitlayarak bilginin
otoritesinden yararlanmalar1 Ogrencilerin edilgen durumda kalmalarina neden olacaktir.
Boylelikle 6gretmen, Ogrenciler tarafindan her seyi bilen, en dogru yanitt ve ¢6ziim
yollarii sunan bir kisi ve otorite olarak algilanacak, bahsedilen siif ortaminda elestirel
diistinme yerine diisiinmeme ve fikir iretmeme Ozendirilmis olacaktir. Ciinkii 6gretmen
tim smif adina diisiinmektedir, 68rencinin diisiinmesine gerek yoktur. Zaten diisiinse de
yanlis disiinmiistiir, en dogru diisiince Ogretmenin diisiincesidir. Bu goriislerden
cikarilacak sonu¢ Tiirkce Ogretmenlerinin 6gretmen merkezli egitim anlayisini halen

surduardiikleridir.
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V.8. Arastirmanmin Sekizinci Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum:
Aragtirmanin sekizinci sorusu sOyledir: “Tiirkge Ogretmenleri sinifi elestirel diisiinme

becerilerinin gelisebilecegi demokratik bir ortama doniistiirebiliyorlar mi?”

Tablo 11. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Demokratik Sinif Ortami Olusturmadaki Dagilimi

Her Zaman Sik S1k Bazen Hicbir _
Maddeler Zaman X
f % f % f % f o %
6.  Oykiileyici  metinleri islerken 3.35
dgrencilerin kendilerini ifade 37 440 39 464 8 95
edebilecekleri bir ortam hazirlarim.
21. Metinle ilgili 6grencilerin soru
sormalarina firsat veririm. 42 50.0 33 393 8 95 1 12 338

23. Ogrencilerin dykiileyici metinlerle
ilgili kendi bakis agilarim olugturmalarma 43 51.2 31 369 9 107 1 12 3.38
firsat veririm.

Yukarida yer alan veriler grafik olarak ifade edilirse:

Sekil 10. Tiirkge Ogretmenlerinin “Oykiileyici metinleri islerken dgrencilerin kendilerini
ifade edebilecekleri bir ortam hazirlarim.” ifadesine Verdikleri Yanitlarin Dagilimina

Mliskin Siitun Grafigi

45
40

35 A
30 A
25 4
20
15 -
10

5

Her Zaman Sik Sik Bazen Hicbir Zaman
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Anketin 6. maddesi olan “Oykiileyici metinleri islerken 6grencilerin kendilerini

ifade edebilecekleri bir ortam hazirlarim.” ifadesini Tiirk¢e 6gretmenlerinin % 44.0°1 “Her
zaman”, % 46.4’1 “Sik sik”, % 9.5 ‘1 “Bazen” seklinde yanitlamislardir. Bu maddeye

“Higbir zaman” yanitini veren olmamuistir.

Sekil 11. Tiirkge Ogretmenlerinin “Metinle ilgili dgrencilerin soru sormasina firsat

veririm.” Ifadesine Verdikleri Yanitlarin Dagilima Iliskin Siitun Grafigi

45
40 -1
35 A
30 A
25 1

20 A
15 4
10 1

5 -
(o] T T T =

Her Zaman Sik Sik Bazen Hicbir Zaman

Anketin 21. maddesi olan “Oykiileyici metinle ilgili 6grencilerin soru
sormasina firsat veririm.” ifadesine Tiirk¢e Ogretmenlerinin % 50.0’1 “Her zaman”, %

39.3°1 “Sik sik”, % 9.5’1 “Bazen”, % 1.2’s1 “Hi¢bir zaman” yanitlarini1 vermislerdir.
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Sekil 12. Tiirkge Ogretmenlerinin “Ogrencilerin dykiileyici metinlerle ilgili kendi bakis
acilarmi olusturmalarina firsat veririm.” ifadesine Verdikleri Yanitlarin Dagilimina Iliskin

Siitun Grafigi

50
45
40 -
35
30

20 A
15 -
10 -

5
o T T T

Her Zaman Sik Sik Bazen Hicbir Zaman

Anketin 23. maddesi olan “Ogrencilerin dykiileyici metinlerle ilgili kendi bakis
acilarini olugturmalarina firsat veririm.” ifadesine Tiirk¢e 0gretmenlerinin % 51.2°si “Her
zaman”, % 36.9’u “Sik sik”, % 10.7°si “Bazen”, % 1.2’si “Higbir zaman” yanitlarin

vermislerdir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde Tiirkge Ogretmenleri oOykiileyici
metinleri islerken 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam hazirladiklarini,
Oykiileyici metinle 1ilgili Ogrencilerin soru sormasina ve kendi bakis agilarini
olusturmalarina firsat verdiklerini belirtmislerdir. Tiirkce Ogretmenlerinin  kendi
gorlslerine gore Tiirkge dgretmenleri sinifi demokratik bir ortama doniistiirdiiklerini ifade
etmislerdir. Yagc1 (2008)’nin “Sosyal bilgiler gretiminde elestirel diisiinme: ilkogretim 5.
siif sosyal bilgiler 6gretiminde, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
icin uyguladiklart etkinliklerin degerlendirilmesi” adli ¢aligmast bu bulgular1 destekler
niteliktedir. Yagcr (2008)’min arastirmasi sonucunda, sosyal bilgiler o6gretmenlerin
ogrencilerinin diisiinme i¢in gerekli olan pozitif ortami sagladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ancak, yine de birkag caligmaya dayanarak ogretmenlerin smifi demokratik bir ortama
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cevirmede basarili olduklar1 gibi kesin bir yargiya varilmamalidir. Bunun i¢in daha genis

kapsaml1 arastirmalar yapilmalidir.

V.9. Arastirmamin Dokuzuncu Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum:
Arastirmanin dokuzuncu sorusu soyledir: “Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyete gore tercih

ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamlx bir farklilik var midir?”

Tirkge Ogretmenlerinin cinsiyete gére Ogretim yontemleri tercihleri arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini anlamak i¢in “t-testi” yapilmistir. Bulgular Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12. Ogretim Yontemi Tercihlerinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonugclari
Tercih Cinsiyet _
N X SS sd t p
Sirasi
Kadin 24 3.79 1.817
I. Tercih 64 - .546 .588
Erkek 42 4.05 1.860
. Kadin 24 3.38 1.789 64 -1.525 133
Tercih Erkek 42 4.12 2.098
1. Kadin 22 4.59 1.532 58 1.442 .155
Tercih Erkek 38 3.95 1.874

Tablo 12” de goriildiigii gibi kadinlarin aritmetik ortalamasi I. Tercihte 3.79, II.
Tercihte 3.38, Ill. Tercihte 4.59; erkeklerin aritmetik ortalamasi |. Tercihte 4.05, II.

Tercihte 4.12, II1. Tercihte 3.95°tir.

Tirkce ogretmenlerinin dgretim yontemleri tercihleri arasinda cinsiyete gore

anlamlr bir farklilik olup olmadiginin anlasiimas: i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistur.
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Bu testin sonucunda p degerlerinin 0.05 ten biiyiilk oldugu yani 6gretim yontemleri ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi anlasilmistir. ltercihte [tes)= - .546,

p>0.05)]. Il. Tercihte [te4)= - 1.525, p>0.05)]. I1l. Tercihte [tss)= 1.442, p>0.05)].

V.10. Arastirmamin  Onuncu Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum:
Arastirmanin onuncu sorusu soyledir: “Tiirk¢e 6gretmenlerinin mezun olduklar: yiiksek

ogrenim kurumuna gore tercih ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farklilik

var midir?”

Tiirkce Ogretmenlerin mezun olduklar1 yiliksek 6gretim kurumu ile tercih
ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in Tek
Yonlii Varyans (One- Way Anova) Analizi yapilmistir. Asagida oncelikle Tablo 13°te
Ogretim yontemlerinin mesleki kideme gore betimsel degerlendirme sonuglari verilmis

daha sonra ise Tablo 13.1°de varyans analizi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 13.Tiirkge Ogretmenlerinin Mezun Olduklar Yiiksek Ogretim Kurumlarinin Tercih

Ettikleri Ogretim Yontemlerine Gére Betimsel Degerlendirme Sonuglar

Mezun Oldugu Okul
N Z SS
Tiiri X
uru 1. Il. 1. 1. 1. 1. l. 1. 1.

tercih tercih tercih  tercih tercih tercih tercih tercih tercih
Egitim Enstitiisii 5 5 5 440 340 360 330 251 219
Egitim Yiiksekokulu 6 6 6 533 333 3.83 121 216 1.84
Egitim Fakiiltesi 37 37 33 376 359 442 185 203 1.79
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 12 12 10 2.92 4.67 4.30 1.31 1.50 2.00
Lisans Tamamlama 6 6 6 550 467 350 123 216 84

Toplam 66 66 60 395 385 418 184 201 177
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Tablo 13.1. Tiirkge Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Ogretim Y&ntemlerinin Mezun

Olunan Yiiksekdgrenim Kurumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arast 4110 4 10.276
|. Tercih ~ Gruplar I¢i 177.77 61 2.914 3.526 012>
Toplam 218.64 65
Gruplar Arasi 17.03 4 4.258
Il. Tercih GrUpIar IQI 245 45 61 4.024 1.058 .385
Toplam 262.49 65
" Gruplar Arast 79 4 1.822
-_ Gruplar I(;l 177.69 55 3.231 .564 .690
Tercih
Toplam 184.99 59
*p<.05

Tablo 13 ve 13.1 birlikte incelendiginde analiz sonuglari arastirmaya katilan
Ogretmenlerin mezun olduklar1 yiiksek 6grenim kurumu ile tercih ettikleri Ogretim
yontemleri arasinda yalnizca birinci tercihlerde anlamli bir fark oldugunu géstermektedir.
Bir baska deyisle F degeri yalnizca birinci tercihte anlamli ¢ikmustir. 1. Tercihte

[F@61)=3.53, p<.05)], Il. Tercihte [F,61)=1.06, p>.05)], I1l. Tercihte [F55)=.56, p>.05)].

Farkliligin hangi yiiksek Ogretim kurumlar arasinda oldugunu belirlemek

amaciyla LSD testi yapilmis ve sonuglar Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14. Tiirk¢e Ogretmenlerinin I. Ogretim Y&ntemi Tercihlerinin Mezun Olduklari

Yiiksek Ogretim Kurumuna Gére Farklilik Gosterip Gostermedigine Iliskin LSD Testi

Sonuglari
Mezun Olunan Okul Tl Mezun Olunan Okul Turi Ortalama Farklari Anlamlilik Diizeyi
Egitim Enstitisi Egitim Yiksek Okulu -,93 ,370
Egitim Fakultesi .64 432
Fen-Edebiyat Fakiltesi 1,48 108
Lisans Tamamlama -1,10 291
Egitim Yiksek Okulu Egitim Enstitisu .93 370
Egitim Fakultesi 1,58* ,040
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2,42* ,006
Lisans Tamamlama .17 ,866
Egitim Fakultesi Egitim Enstitlsl -,64 432
Egitim Yiksek Okulu -1,58* ,040
Fen-Edebiyat Fakdltesi .84 144
Lisans Tamamlama -1,74* ,024
Fen-Edebiyat Fakultesi Egitim Enstitisu -1,48 ,108
Egitim Yiksek Okulu -2,42% ,006
Egitim Fakultesi -84 144
Lisans Tamamlama -2,58*% ,004
Lisans Tamamlama Egitim Enstitlsu 1,10 291
Egitim Yiksek Okulu 17 ,866
Egitim Fakultesi 1,74% ,024
Fen-Edebiyat Fakultesi 2,58* ,004

*p<.05

Tablo 14’te goriildiigii gibi Tiirkge dgretmenlerinin ilk sirada tercih ettikleri
Ogretim yontemlerine bakildiginda egitim yiiksek okulu ile egitim fakiiltesi ve fen-edebiyat
fakiiltesi; egitim fakdiltesi ile egitim yiiksek okulu; lisans tamamlama ile egitim fakiiltesi

arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir.

V.11. Arastirmamin On Birinci Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum:
Arastirmanin on birinci sorusu soyledir: “Tiirk¢e 6gretmenlerinin mesleki kideme gore

tercih ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

Tirkce Ogretmenlerinin mesleki kidemleri ile tercih ettikleri Ogretim

yontemleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim1 anlamak i¢in Tek Yonli Varyans
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(One- Way Anova) Analizi yapilmistir. Asagida Oncelikle Tablo 15’te Ogretim
yontemlerinin mesleki kideme gore betimsel degerlendirme sonuglari verilmis daha sonra

ise Tablo 15.1°de varyans analizi sonuglari1 gosterilmistir.

Tablo 15. Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerinin Tercih Ettikleri Ogretim

Yontemlerine Gore Betimsel Degerlendirme Sonuglari

Mesleki Kidem
N y Ss
X
1. 1. M. 1. 1. 1. I 1. 1.
tercih tercih tercih  tercih  tercih  tercih  tercih  tercih  tercih
0-9 y1l 22 22 20 395 332 430 1.91 1.99 1.59
10-14 y1l 23 23 20 426 417 370 171 206 169
15-19 y1l 13 13 12 3.46 4.77 4.58 1.81 1.54 1.98
20 y1l ve tizeri 8 8 8 3.88 288 450 217 2.10 2.14

Toplam 66 66 60 395 38 418 184 201 177
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Tablo 15.1. Tiirkge Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Ogretim Ydntemlerinin Mesleki

Kideme Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 5.369 3 1.790

|. Tercih  Gruplar igi 213.495 62 3.443 520 670
Toplam 218.864 65
Gruplar Arasi 27.295 3 9.075

Il. Tercih GrUpIar IQI 235.260 62 3.795 2.392 077
Toplam 262.485 65
Gruplar Arast 7667 3 2556

I1l. Tercih Gruplar I(;l 177.317 56 3.166 .807 495
Toplam 184.983 59

Tablo 15 ve 15.1 birlikte incelendiginde analiz sonuglari arastirmaya katilan

ogretmenlerin mesleki kidemleri ile tercih ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir

fark olmadigini gostermektedir. Bir baska deyisle F degeri anlamli ¢ikmamustir. 1. Tercihte:

[Fi62=.52, p>.05)], Il. Tercihte [F3,62)=2.39, p>.05)], Ill. Tercihte [F56)=.81, p>.05)].
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VI. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgular: dogrultusunda ulasilan sonuglarina ve hem

uygulamalara hem de arastirmacilara yonelik 6nerilere yer verilmistir.
VI.1. Sonuglar

Arastirmaya iliskin sonuglar arastirma sorular1 dogrultusunda sirayla asagida

verilmistir.

1.Arastirmanin birinci sorusuna iligskin bulgulardan yola ¢ikilarak su sonuglara
ulagilabilir: Tiirkce ders kitaplarindaki dykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilmesi agisindan sahip olmasi gereken 6zellikler konusunda uzmanlar arasinda

goriis birligi oldugu sonucuna ulasilmistir (bkz. Tablo 4).

Uzman goriislerine gore Oykiileyici metinlerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye katki saglamasi i¢in metinsellik Slgiitleri agisindan tutarli olmasi, hedef kitle
tarafindan anlasilabilir olmasi, kurgusunun saglam olmasi, Ortiik iletilerin ve ana
diislincenin tartismayla bulunabilmesi, iliskilendirmeye ve farkli ¢ikarimlarda bulunmaya

acik olmasi gerektigi belirtilmistir.

2.Aragtirmanin ikinci sorusuna iligkin bulgulara bakildiginda, arastirmaya
katilan uzmanlarin Tiirkce ders kitaplarindaki oOykiileyici metinlerle ilgili gorisleri
sOyledir: Genel olarak degerlendirildiginde Tiirkce 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarindaki
Oykiileyici metinlerin, metinsellik Olglitleri agisindan tutarli ve anlasilir oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ancak adi gegen metinlerin kurgusunun ortiik iletilere dayali olmasi, farkli
cagrisimlara firsat vermesi, ana diisiince disinda bagka ¢ikarimlar yapmaya uygunlugu,

okuyucuyu sorular sormaya yonlendirmesi gibi dl¢iitlere uygun olmadigi belirtilmistir.
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Uzman goriislerinin IV. boliimde yer alan metin incelemeleri ile tutarli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

3.Arastirmanin liglincii sorusuna iligkin bulgulara bakildiginda Tiirkge
Ogretmenlerinin goriislerine gore, Tiirkge 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik ders davraniglarini benimsediklerini ve 6grencilerinin diisiinsel
gelisimini desteklediklerini gosterir niteliktedir. Bir davranisin dogrulugunu benimsemek
ya da onun gerekliligini kabul etmek onu uygulamak anlamina gelmeyecegi i¢in Tiirkge
Ogretmenlerinin dykiileyici metinleri isleme davraniglar1 hakkinda kesin ifadeler kullanmak

dogru olmayacaktir.

4.Arastirmanin dordiincii sorusuna iliskin bulgulara bakildiginda, Tiirkce
Ogretmenlerinin goriislerine gore Tiirkce dgretmenlerinin dykiileyici metinleri islerken en
cok kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri Soru-Cevap Teknigi (% 17.6), Tartigma
Teknikleri (% 10.3) ve Diiz Anlatim Yontemi (% 9.1) bulunmustur. Bu sonug, ¢alismanin
siirliliklart dogrultusunda degerlendirildiginde gercegi ne Olglide yansittigi tartisma
konusu olmaktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin en c¢ok kullandiklarimi sdyledikleri 6gretim

yontemlerini ger¢ek anlamda ne 6l¢giide kullandiklar1 bilinmemektedir.

5.Aragtirmanin besinci sorusuna iligkin bulgulara bakildiginda Tiirkge
Ogretmenlerinin  goriisleri  soyledir: Tirkge Ogretmenlerinin @ % 45’inin  6gretim
yontemlerinin adlarina yonelik bilgisinin var oldugu, % 30.6’sinin 6gretim yontemleri ile
baska ders etkinliklerini karistirdiklari, % 23.8’inin soruyu yanitlamadig: diisiiniildiigiinde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim yontemleri hakkinda ne 6lgiide bilgi sahibi ve ne
Olclide yararlandig ile ilgili kesin yargilara varmamakla birlikte Tiirkge 6gretmenlerinin

ogretim yontemleri konusunda eksikleri oldugu sdylenebilir.



148

6.Aragtirmanin altinct sorusuna iligkin bulgulara bakildiginda Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri sdyledir: Tiirkge 6gretmenlerinin yalmzca % 2.4°i “Oykiileyici
metinleri iglerken Tiirk¢e kilavuz kitabindaki yoOnergeleri aynen uygularim.” sorusuna
“Higbir Zaman” yanitin1 vermistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Tiirkge 6gretmenlerinin
Tirkce kilavuz kitabin disina ¢ikamadiklari, 6grencilerinin ilgi ve seviyesine yonelik farkli

etkinliklere yer vermedikleri sdylenebilir.

Her ne kadar Tiirk¢e kilavuz kitabindan bagimsiz soru tiirettiklerini belirtseler
de Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge kilavuz kitabindan bagimsiz hareket edemedikleri
belirgindir. Clinkii farkli ifadeler birbiriyle ¢elismektedir. Tiirkge kilavuz kitabini aynen
uyguladigini belirten bir 6gretmenin Tiirk¢e kilavuz kitabindan bagimsiz sorular tiiretmesi

beklenmeyecektir.

7.Arasgtirmanin yedinci sorusuna iligkin bulgulara Tiirkge Ogretmenlerinin
goriisleri dogrultusunda bakildiginda Tiirkge 6gretmenleri Oykiileyici metinleri islerken
diiz anlatim yontemini daha az tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ancak en ¢ok kullanilan
Ogretim yontemlerine bakildiginda diiz anlatim yonteminin tgiincii sirada oldugu

goriilmektedir. Bu iki farkli madde birbirini dogrular nitelikte degildir.

Tirkge 6gretmenleri Oykiileyici metinleri islerken 6grencilere konusma firsati
verdiklerini, Oykiileyici metni okumak i¢in gerekli siireyi kendilerinin belirlediklerini,
Oykiileyici metnin anlasilmasi i¢in okuyup 6zetlemeyi yeterli bulmadiklarini, 6grencilerin
Oykiileyici metinlerle ilgili yanitlayamadiklari sorularin yanitlarini kendilerinin verdiklerini
belirtmislerdir. Stireyi kendisi belirleyen, yanitlanmayan sorular1 kendisi yanitlayan ve diiz
anlatim yonteminden sik yararlanan bir 6gretmenin geleneksel 6gretimin ilkelerini
uygulamaya devam ettigi sdylenebilir. Tiirk¢ce 6gretmenleri geleneksel 6gretim yontemleri

ile ilgili davranislarin1 devam ettirmektedirler.
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8.Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda arastirmanin sekizinci

sorusuna iliskin bulgulara bakildiginda; Tiirkce Ogretmenlerinin Gykiileyici metinleri
islerken 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam hazirladiklar, dykiileyici
metinle ilgili 6g8rencilerin soru sormalarina firsat verdikleri, 6grencilerin oykiileyici

metinlerle ilgili kendi bakis ag¢ilarini olusturmalarina firsat verdikleri sonucuna ulasilmistir.

9. Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda arastirmanin dokuzuncu
sorusuna iliskin bulgulara bakildiginda Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyete gore tercih

ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

10. Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda arastirmanin onuncu
sorusuna iligkin bulgulara bakildiginda Tiirk¢e ogretmenlerinin mezun olduklar: yiiksek
ogrenim kurumuna gore tercih ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir.

11. Tirkce 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda arastirmanin on birinci
sorusuna iligkin bulgulara bakildiginda Tiirk¢e 6gretmenlerinin mesleki kideme gore tercih

ettikleri 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse Oykiileyici metinlerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimine katkisinin 6nemli oldugu gozlenmistir. Oykiileyici
metinler Ortiikk bir anlatim1  esas aldiklar1t i¢in elestirel diistinme becerilerinin
kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Tiirkce derslerinde kullanilan metinler,
ogrencilerin ¢ok yonlii gelismesini saglayacak tiirde olmalidir. Tiirk¢e ders kitaplarinda
metin se¢imine gosterilecek 6zen 6grencinin anadili becerilerinin gelisimine katki saglar.
Etkili bir dil kullanicis1 konugmacinin ya da yazarin dilini, diisiincelerinin arkasindaki

gercekligi gorebilir yani dili ¢ozlimleyebilir. Tiirkge 6gretimi bu amaclara metinler yoluyla
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ulasabilir. Bu nedenle secilen metinlerin egitimin ¢esitli acilarindan incelenmesi gerekir.
Sonug olarak, etkili bir ana dili egitimi, toplumda etkili ve bilingli bireylerin yetismesinin

On kosuludur.
VI1.2. Oneriler

1.Tirkge ders kitaplarina secilecek &ykiileyici metinlerin bu ¢alismada
belirtilen elestirel diisiinme Olclitleri dikkate alinarak Tiirk¢e ders kitaplarina konmasi

saglanabilir.

2.Farkli arastirmacilar dliz yazi metinlerinin elestirel diisiinmeyi
gelistirebilmesi i¢in sahip olmas1 gereken ozellikler lizerinde ¢alisabilir. Boylelikle elestirel
diisiinmeyi gelistirecek metin tiirleri i¢in dlgiitler belirlenip Tiirkge ders kitab1 hazirlamada

bu 6lciitlerden yararlanilabilir.

3.Bu calisma sadece bir ildeki 30 ilkogretim okulunu kapsamaktadir. Tiirkce
ogretmenlerinin metinleri islemeye yonelik davranislarina iliskin daha doyurucu bilgilere

ulasilabilmesi acisindan, daha genis bir ¢evrede, hatta Tiirkiye genelinde yapilabilir.

4 Elestirel diisiinme becerilerinin gelisebilecegi ortamin, okulda ve O6zellikle
smifta saglikli bir demokrasi anlayisinin benimsendigi bir yasam alani1 olmas1 beklenir. Bu
calismada Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriisleri incelendiginde Tiirk¢e dgretmenlerinin sinifi
demokratik bir ortama doniistiirebildikleri ancak, geleneksel 6gretim yontemlerinin
davraniglarindan  bazilarim1  siirdirmeye devam  ettikleri  goriilmiistir.  Tiirkge
Ogretmenlerinin geleneksel 6gretim yontemlerini kullanma aligkanliklarin1 degistirebilmek
icin Ogretmenlere simif yonetimi, aktif 6§renme, yapilandirmaci egitim gibi konularda

uygulamaya doniik hizmet i¢i egitim kurslar1 agilabilir.
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5.Tirk¢e dersinin Oziinde temel dil becerilerinin kazanilmasi vardir.
Ogrencinin ana dilini etkin bir bicimde okuma, yazma, anlama ve anlatim alanlarinda
kullanabilmesi i¢in 6grenme araglarindan biri olan ders kitaplarinda yer alan metinlerin,
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmasi, bu ders alanlarinin amaglarina
ulasilmasinda etkili olacaktir. Bu konuda ders kitaplarindaki eksiklikleri belirlemek
amaciyla Tirk¢e 6gretmenleri ve konu alaninda uzman Kisilerce toplant1 ve konferanslar
diizenlenebilir. Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerle ilgili yasanilan eksikler ve giigliikler

rapor edilerek diizeltmek i¢in 6nlemler alinabilir.

6.Tirkce Ogretmenleri metin islenisi konusunda daha duyarli hale
getirilmelidir. Tirkce Ogretmenlerinin Ogretim yontemleri konusunda eksikliklerini
giderecek sekilde kuramsal bilgiden ¢ok uygulamaya doniik hizmet i¢i egitim kurslarinin

acilmasi saglanabilir.

7. Egitimin Onemli unsurlarindan biri olan Ogretmen, Ggrencinin gelisim
stirecinde ornek aldigi bir modeldir. Bu sebeple 6gretmen yetistiren kurumlarin, diistinme
ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik uygulamali derslere yer vermesi, bu
nitelife sahip dgretmenlerin yetismesinde etkili olacaktir. Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinebilmeleri ve oOgrencilerinin elestirel diistinme becerilerini uygun yontemlerle

gelistirebilmeleri egitimde elestirel becerilerin gelisimine 6nemli katkilar saglayacaktir.

8.Bu arastirmada sadece Tiirkge Ogretmenleri iizerinde ¢alisilmstir,
Ogretmenlerle birlikte 6grencilerin de goriislerine basvurulabilecek benzer c¢alismalar

yapilabilir.
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UZMAN GORUSU FORM 1
“ELESTIREL DUSUNME BECERILERININ GELISTIRILEBILMESI ACISINDAN
ILKOGRETIM II. KADEME TURKCE DERS KITAPLARINDAKI OYKULEYICI
METINLERDE BULUNMASI BEKLENEN OZELLIKLER”
Saym Ogretim Elemant;
Bu calismada, Tirkge ders kitaplarindaki Oykiileyici metinlerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmedeki katkisi ile ilgilidir.
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flkay BASCAM CELIK

Asagida bir Oykiileyici metnin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmesi igin sahip
olmas1 beklenen oOzellikler belirlenmistir. Bu 0Ozelliklerin elestirel diisiinme giiclinii
gelistirme Ol¢iitli olabilme uygunlugunu degerlendiriniz.

2 |2
= = 2= —_
-- . [ |2]°8 %
Olgiitler =, = Al =28
2ol xc 5 Mgl 2 g
TEL R
55854 |23 :3
1 | Metinsellik dlgiitleri agisindan tutarli olmalidir.
2 | Hedef kitle tarafindan anlasilabilir olmalidir.
3 | Kurgusu gergek yasamla iligkilendirilebilmelidir..
4 | lletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularin
yanitlarin1 aramaya yonlendirmelidir.
5 | Kahramanlar elestirel diisiinebilmelidir.
6 | Kurgusu ortiik iletilere dayali olmalidir.
7 | Metnin kurgusu farkli gagrisimlara firsat vermelidir.
8 | Ana diislincesi yorum ve tartigmayla bulunmalidir.
9 | Elestirel diistinme igin gerekli olan zihinsel islem

giiclinii gelistirme olanag1 vermelidir.

10 | Zaman, yer, kisiler, ve olay Orgisii birbiriyle
iligkilendirilebilmelidir.

11 | Metinler, ana diislincenin disinda baska c¢ikarimlara da
acik olmalidir.




EK 3.

UZMAN GORUSU FORM 2
“ILKOGRETIM II. KADEME TURKCE DERS KiTAPLARINDAKI OYKULEYICi
METINLERIN ELESTIREL DUSUNME BECERILERI ACISINDAN iINCELENMES]”

Sayim Meslektasim;

Bu calisma, Tiirk¢e ders kitaplarindaki oykiileyici metinlerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirmedeki katkisi ile ilgilidir. Milli Egitim Bakanligina ait 6, 7 ve 8. simif
Tiirkge ders kitaplarindaki Oykiileyici metinleri asagidaki tablolarda yer alan olgiitleri
kullanarak degerlendiriniz.

Degerlendirmeniz igin tesekkiir ederim.

Ilkay BASCAM CELIK

1. “COCUK KITAPLIGINDA SABAH TARTISMASI” metnini asagidaki
Olciitlere gore degerlendiriniz.

Olgiitler

Evet
Hayir
Kismen

Metin kendi i¢inde mantiksal tutarliliga sahiptir.

Hedef kitle (6. sinif 6grencisi) tarafindan anlagilabilir niteliktedir.

Kurgusu gercek yasamla iliskilendirilebilir.

Al W N R

Iletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularin yanmitlarini
aramaya yonlendirmektedir.
Kahramanlar1 birer elestirel diigiiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli ¢agrisimlara firsat vermektedir.

Ana diisiincesi yorum ve tartigmayla bulunmaktadir.

Ol 00 N o o

Elestirel diistinme icin gerekli olan zihinsel islem giiciinii
gelistirme olanag1 vermektedir.

10 | Zaman, yer, kisiler ve olay  Orgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11 | Metinler, ana diislincenin disinda bagka ¢ikarimlar yapmaya
aciktir.




2. “OMUR BOYU MUTLULUK” metnini asagidaki Olgiitlere gdre
degerlendiriniz.
Olgiitler )
(5]
3 | = | §
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1 | Metin kendi i¢inde mantiksal tutarliliga sahiptir.
2 | Hedef kitle (6. sinif 6grencisi) tarafindan anlasilabilir niteliktedir.
3 | Kurgusu gergek yasamla iligkilendirilebilir.
4 | Iletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularm yanitlarini

aramaya yonlendirmektedir.

Kahramanlari birer elestirel diisiiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli cagrigimlara firsat vermektedir.

Ana diislincesi yorum ve tartismayla bulunmaktadir.

Ol 00| N o o

Elestirel diistinme i¢in gerekli olan zihinsel islem giiciinii
gelistirme olanagi vermektedir.

Zaman, yer, kisiler = ve  olay  Orgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11

Metinler, ana diisiincenin disinda baska c¢ikarimlar yapmaya
agiktir.




3. “ISTANBUL LISELI KUCUK HASAN” metnini asagidaki
degerlendiriniz.

Olciitlere gore

Olgiitler

Evet
Hayir
Kismen

Metin kendi i¢cinde mantiksal tutarliliga sahiptir.

Hedef kitle (6. sinif 6grencisi) tarafindan anlagilabilir niteliktedir.

Kurgusu gergek yasamla iligkilendirilebilir.

Al W N

fletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularin yanitlarini
aramaya yonlendirmektedir.

Kahramanlari birer elestirel diisiiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli cagrigimlara firsat vermektedir.

Ana diislincesi yorum ve tartismayla bulunmaktadir.

Ol 00| N o o

Elestirel diistinme i¢in gerekli olan zihinsel islem giiciinii
gelistirme olanagi vermektedir.

10 | Zaman, yer, kisiler = ve  olay  Orgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11 | Metinler, ana diislincenin disinda bagka c¢ikarimlar yapmaya
agiktir.




4. “KARADA YUZEN DONANMA” metnini asagidaki olciitlere gore
degerlendiriniz.

Olgiitler

Evet
Hayir
Kismen

Metin kendi i¢inde mantiksal tutarliliga sahiptir.

Hedef kitle (7. sinif 6grencisi) tarafindan anlagilabilir niteliktedir.

Kurgusu gergek yasamla iligkilendirilebilir.

Al W N

fletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularmn yanitlarini
aramaya yonlendirmektedir.

Kahramanlari birer elestirel diisiiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli cagrigimlara firsat vermektedir.

Ana diislincesi yorum ve tartismayla bulunmaktadir.

Ol 00| N o o

Elestirel diistinme i¢in gerekli olan zihinsel islem giiciinii
gelistirme olanagi vermektedir.

10 | Zaman, yer, kisiler = ve  olay  Orgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11 | Metinler, ana diislincenin disinda bagka c¢ikarimlar yapmaya
agiktir.




5. “SON KUSLAR” metnini agsagidaki ol¢iitlere gore degerlendiriniz.

Olgiitler

Evet

Hayir

Kismen

Metin kendi i¢inde mantiksal tutarliliga sahiptir.

Hedef kitle (7. sinif 6grencisi) tarafindan anlasilabilir niteliktedir.

Kurgusu gergek yasamla iligkilendirilebilir.

Al W N

fletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularin yanitlarini
aramaya yonlendirmektedir.

Kahramanlari birer elestirel diisiiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli cagrigimlara firsat vermektedir.

Ana diislincesi yorum ve tartismayla bulunmaktadir.

Ol 00| N o o

Elestirel diistinme i¢in gerekli olan zihinsel islem giiciinii
gelistirme olanagi vermektedir.

Zaman, yer, kisiler =~ ve  olay  oOrgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11

Metinler, ana diisiincenin disinda baska c¢ikarimlar yapmaya
agiktir.




6. “IHTIYAR CILINGIR” metnini asagidaki dl¢iitlere gore degerlendiriniz.

Olgiitler

Evet

Hayir

Kismen

Metin kendi i¢inde mantiksal tutarliliga sahiptir.

Hedef kitle (8. sinif 6grencisi) tarafindan anlagilabilir niteliktedir.

Kurgusu gergek yasamla iligkilendirilebilir.

Al W N

lletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularin yanitlarini
aramaya yonlendirmektedir.

Kahramanlari birer elestirel diisiiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli cagrigimlara firsat vermektedir.

Ana diislincesi yorum ve tartismayla bulunmaktadir.

Ol 00| N o o

Elestirel diistinme i¢in gerekli olan zihinsel islem giiciinii
gelistirme olanagi vermektedir.

Zaman, yer, kisiler = ve  olay  Orgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11

Metinler, ana diisiincenin disinda baska c¢ikarimlar yapmaya
agiktir.




7. “CIGDEM DER KI” metnini asagidaki 6lgiitlere gore degerlendiriniz.

Olgiitler

Evet

Hayir

Kismen

Metin kendi i¢inde mantiksal tutarliliga sahiptir.

Hedef kitle (8. sinif 6grencisi) tarafindan anlagilabilir niteliktedir.

Kurgusu gercek yasamla iligkilendirilebilir.

Al W N

fletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularin yanitlarini
aramaya yonlendirmektedir.

Kahramanlari birer elestirel diisiiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli cagrisimlara firsat vermektedir.

Ana diislincesi yorum ve tartismayla bulunmaktadir.

Ol 00| N o o

Elestirel diistinme i¢in gerekli olan zihinsel islem giiciinii
gelistirme olanagi vermektedir.

Zaman, yer, kisiler = ve  olay  Orgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11

Metinler, ana diisiincenin disinda baska c¢ikarimlar yapmaya
agiktir.




8. “IKI Y1 INSAN” metnini asagidaki dlgiitlere gore degerlendiriniz.

Olgiitler

Evet

Hayir

Kismen

Metin kendi iginde mantiksal tutarliliga sahiptir.

Hedef kitle (8. sinif 6grencisi) tarafindan anlasilabilir niteliktedir.

Kurgusu gergek yasamla iligkilendirilebilir.

W DN

lletiler okuyucuyu sorular sormaya ve bu sorularmn yanitlarini
aramaya yonlendirmektedir.

Kahramanlar1 birer elestirel diistiniir modeli ¢izmektedir.

Kurgusu ortiik iletilere dayalidir.

Metnin kurgusu farkli ¢cagrisimlara firsat vermektedir.

Ana diislincesi yorum ve tartismayla bulunmaktadir.

Ol 00| N O O

Elestirel diistinme icin gerekli olan zihinsel islem giiciini
geligtirme olanag1 vermektedir.

Zaman, yer, kisiler ve olay  Orgiisii  birbiriyle
iliskilendirilebilmektedir.

11

Metinler, ana diisiincenin disinda baska c¢ikarimlar yapmaya
aciktir.




EK 4. Uygulamanin Yapildigi Okullarin Listesi
1. ileri ilkégretim Okulu
. Kuvayi Milliye ilkégretim Okulu
. Kayatepe ilkdgretim Okulu
. Mithatpasa ilkdgretim Okulu
. Mersin Ug Ocak ilkégretim Okulu

2

3

4

5

6. Ersoy ilkégretim Okulu
7. Selcuklar ilkdégretim Okulu

8. 19 Mayis ilkégretim Okulu

9. Atatiirk ilkégretim Okulu

10.Atike Akel ilkégretim Okulu

11.Cukurova ilkdgretim Okulu

12.Durmusali Toksoy ilkdgretim Okulu
13.ibrahim Karaoglanoglu ilkégretim Okulu
14.indni ilkégretim Okulu

15.Hiiseyin Ozer Merzeci ilkégretim Okulu
16.Sakarya ilkdgretim Okulu

17.0smaniye ilkdgretim Okulu

18.Vali Sabahattin Cakmakoglu ilkégretim Okulu
19.Aliye Pozcu ilkdgretim Okulu

20.Persembe Vakfi ilkégretim Okulu

21.Ticaret ve Sanayi Odasi Egitim Vakfi ilkégretim Okulu
22.Dr. Kamil Tarhan ilkégretim Okulu
23.Mehmet Adnan Ozcelik ilkégretim Okulu
24.Mersin Aydinlikevler ilkégretim Okulu

25.Dr. Hakan Kundak ilkdgretim Okulu
26.Miifide ilhan ilkdgretim Okulu

27.Tirk Telekom ilkégretim Okulu

28.Yenisehir ilkdgretim Okulu

29.Necdet Ulger ilkégretim Okulu

30.Pirireis ilkdgretim Okulu



EK 5.

TURKCE OGRETMENLERININ OYKULEYiCi METINLERI iSLEME
DAVRANISLARI ANKETI

YONERGE

Sayin Meslektasim;

Elinizdeki anket, Tiirtkce ders kitaplarindaki Oykiileyici metinlerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmedeki yeterliligi ile ilgili yapilan yiiksek lisans tez
calismasinda kullanilacaktir.

Anket iki boliimden olusmaktadir:

1. Boliimde kisisel bilgiler,

2. Boliimde 6gretim yontemlerine iliskin sorular yer almaktadir.

Ankette yer alan maddelerden sizin i¢in en uygun olani (X) isaretlemenizi rica
ederim. Tim maddeleri dikkatle ve ictenlikle cevaplandirmaniz arastirmanin amacina
ulasmasinda biiyiilk katki saglayacaktir. Vereceginiz cevaplar, arastirma disinda higbir
sekilde kullanilmayacaktir. Ankete 6zel kimlik bilgilerinizi yazmak zorunda degilsiniz.
Arastirmanin giivenirligi agisindan liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Yardimlariniz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

llkay BASCAM CELIK
~ Tiirkge Ogretmeni
I. Karaoglanoglu 1.0.0O.

I. BOLUM
KIiSiSEL BiLGILER
Bu boliimde kisisel bilgilerinize iligskin sorular bulunmaktadir. Maddeleri dikkatli
okuyarak size en uygun olan se¢enege ayrilan parantez igine (X) isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz: () Kadmn () Erkek
2. Gorev yaptigmiz okulun adi: ...
3. Kadro durumunuz:
( ) Kadrolu ( ) Sozlesmeli () Ucretli
4. Mezun oldugunuz okulun tiirti:
() 1. llkdgretmen Okulu
( ) 2. Egitim Enstitiisti
( ) 3. Egitim Yiiksekokulu
( ) 4. Egitim Fakiiltesi
( ) 5. Fen-Edebiyat Fakiiltesi
( ) 6. Lisans Tamamlama
(1) 7. Diger(Lutfen belirtiniz)..........ccoovviniiiiiiii e
5. Mesleki kideminiz?
()1.0-4wy
()2.59y1
()3.10-14 yul
()4.15-19 yul
() 5.20 y1l ve tizeri

)
)
)
)
)
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1 Oykiileyici metinleri islerken kilavuz kitabin yonergelerini
aynen uygularim.
2 Oykiileyici  metinleri  islerken tartisma tekniklerini
(miinazara, panel, agik oturum...) kullanirim.
3 Oykiileyici metinleri islerken dikkat c¢ekmek icin beyin
firtinas1 teknigini uygularim.
4 Oykiileyici metinleri islerken alt1 sapkal1 diisiinme teknigini
kullanirim.
5 | Ders kitaplarindaki ~ Oykiileyici  metinleri  soru-cevap
yontemiyle islerim.
6 | Opykiileyici metinleri islerken dgrencilerin kendilerini ifade
edebilecekleri bir ortam hazirlarim.
7 | Opykiileyici metinleri islerken dersi gerekli kaynaklar ve arag-
gereglerle sunarim.
8 | Opykiileyici metinleri islemeye baslamadan énce 6grencilerin
hazir bulunusluklarini dikkate alirim.
9 | Opykiileyici metinleri islerken diiz anlatim yontemini
kullanirim.
10 | Dersin basinda dikkat ¢cekme amaciyla metinlerle ilgili farkli
ve yoruma agik materyal (metin, resim, oyki, ani, film vb.)
getiririm.
11 | Oykiileyici metni okumaya ge¢meden oOnce, ogrencileri
giidiilemek i¢in tartisma ortami olustururum.
12 | Oykiileyici metinleri  islerken 6grencileri daha az
konustururum.
13 | Ogrencilere, dersin sonunda &ykiileyici metinle ilgili
onlardan neleri bekledigimi agiklarim.
14 | Oykiileyici metinleri okurken oOgrencilerin farkli okuma
yontem ve tekniklerini (elestirel, not alarak, isaretleyerek,
tahmin ederek, soru sorarak okuma vb.) kullanmalarini
saglarim.
15 | Opykiileyici metni belirlenen yéntemle okumalari igin siireyi
ben belirlerim.
16 | Ogrencilere metindeki ortiik iletileri bulmalarina yardimci
olacak sorular sorarim.
17 | Oykiileyici metnin anlasilmasi i¢in okunup &zetlenmesini
yeterli bulurum.
18 | Oykiileyici metinleri anlama ve yorumlama siirecinde

yalnizca kilavuz kitaptaki sorulart kullanirim.
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19 | Metinleri anlama ve yorumlama siirecinde kilavuz kitaptan
bagimsiz sorular tliretirim.
20 | Ogrencilerin dykiileyici metinle ilgili yanitlayamadigi ya da
yanlis yanitladigi sorularin cevabini ben veririm.
21 | Metinle ilgili 6grencilerin soru sormalarina firsat veririm.
22 | Ogrencilerden farkli soru ve cevaplar sunanlari takdir ederim.
23 | Ogrencilerin dykiileyici metinlerle ilgili kendi bakis agilarii
olusturmalarina firsat veririm.
24 | Ogrencileri metindeki konu ile ilgili giinlik yasamdan
ornekler vermeye yoneltirim.
25 | Ogrencilerin metnin konusu ile ilgili 6rnekleri metinle
iligkilendirmelerini saglarim.
26 | Ogrencileri derste sunulan gorsel ve isitsel materyalleri takip
edip metne yonelik soru sormaya yonlendiririm.
27 | Ogrencilerin dykiileyici metinlerdeki neden-sonug iliskilerini
bulmalarini saglarim.
28 | Metinlerin ana fikir ve yardimeci fikirlerini bulabilmeleri i¢in
ogrencilere gerekli ipuglarini verip cevabi onlardan beklerim.
29 | Tartigma ortamina yalnizca basarili 6grencileri katarim.
30 | Oykiileyici metinleri islerken &grencilerin yorum giiciinii
kullanmasina firsat veririm.
31 | Dersin sonunda, ders boyunca yapilan calismalarin 6zetle
degerlendirilmesini isterim.
32 | Ogrencilerin, Oykiileyici metinden giinliik yasamla ilgili
cikarimlarda bulunmalarini saglarim.
33 | Dersin sonunda Ogrencilerimi iglenen konu ile ilgili
arastirmaya yoneltirim.
34 | Opykiileyici metinleri islerken en ¢ok kullandigimz ogretim yontemlerinden ilk

icilint siralayimiz.
1.
2.
3.




EK 6. Incelenen Metinler
1. COCUK KIiTAPLIGINDA SABAH TARTISMASI

Giines ufuktan kulagini daha yeni gostermisti ki Walt Disney (Volt Disney)’in

mikileri uyandi. Kitaplarin {istiinde atlayip ziplamaya basladi.
Mikilerin sesini duyan diger kitaplar da gozlerini agti.

“N’oluyor?” diye giir sesiyle bagirdi Don Kisot. “Her sabah sizin giiriiltliniizle

mi uyanacagim Allah agkina!”

Don Kisot yine atinin iistiindeydi. Kilicin1 saga sola salliyordu. Mikilerin ¢ogu

korkmustu.
Biri cesaretini toplayip konustu:

“Sen herkesi korkutsan da beni korkutamazsin sovalye dostum. O ciliz atinla
tahta kilicinin forsu orta ¢aglarda kaldi. Yel degirmenleriyle savasir gibi davranma bizlere.

Biraz kibar olmasini1 6gren bakalim.”
“Benim forsum hi¢bir ¢cagda gecmez ufaklik.” dedi Don Kisot.
Kiictimseyerek bakti mikilere.

“Bu gece dogru diirlist uyuyamadim.” diye konusmasini siirdiirdi. “Su
kitaplikta sayimiz ¢ogaldik¢a saygi kalmadi dogru diiriist. Iginizde en yaslhlardan biri
benim. Ayn1 zamanda en hacimli, en kalin olan1 da... Biraz saygi gosterilmez mi adama?
Ne yazik ki gostermiyorsunuz. Ikinci smf, igiincli siif kitapla bir tutmaya
kalkistyorsunuz beni. Yaslandigim i¢in mi nedir, su mikiler bile posta koymaya basladilar
bana. Ayni yerde yatiriyor, aynt yerde ayakta tutuyorsunuz. Biliyorsunuz, ben soylu

siniftan geliyorum her seyden once. Siradan bir kitapla aramizda bazi farklarin olmasi



gerekmez mi? Ben biitiin diinya dillerine ¢evrildim. Ayni zamanda diinyanin en ¢ok

okunan kitabiyim. Zamanla yaristim adeta. Zaman eskidi, ben eskimedim...”
Daha konusacakt1 ki orta siralardan Giiliver’in Gezileri soziinii kesti:

“Bir kez senin ¢ocuk romani olup olmadigin hala belli degil Don Kisot
kardes.” dedi. “Ayrica 6zetlenip kisaltilmigsin. Cocuklar daha kolay anlayip sevsinler diye
mi yapiyorlar bunu? Dogrusu senin durumuna diismeyi hi¢ istemezdim. Oldugum gibi
cikardim okurlarimin karsisina. Sen ¢ocuklar i¢in yazilmadigindan yapiyorlar bunu. Senin

yerinde olsam ¢ikip giderim su ¢ocuk kitaplarinin arasindan.”

Kim diyor ¢ocuk romani olmadigimi?” dedi Don Kisot. “Biitiin diinya
cocuklart okumuyor mu beni? Okuyor. Biitiin diinya ¢ocuklar1 zevk duymuyor mu?
Duyuyor. Oyleyse, ben bir ispanyol oldugum kadar diinyaliyim da. Biiyiiklerin oldugu

kadar ¢ocuklarin da dostuyum.”

“Senin de pek 6zelligin yok.” dedi Fransali Kii¢iik Prens. “Kendi kafana gore
iki diis lilkesi yaratmigsin. Birinde Giiliver’i devlerle karsilastirirsin, birinde de ciicelerle. ..

Hi¢ normal insan bulunmaz mi1 senin diinyanda kuzum?”

“Glileyim bari senin bu soziine.” dedi Giiliver’in Gezileri. Biitlin diinya anladi
da bunu, sen mi anlayamadin? Azicik zeki santyordum seni. Demek ki adin gibi aklin da
kiiciikmiis. Her insanin bir dev, bir ciice yani bulunur. Ben bunu temsil ediyorum. Herkes
kendini ben de buldugu i¢in bunca sevildim. Filmlerim, tiyatrolarim yapildi ayrica. Hepsi

cok ¢ok begenildi. Ama seni... Kitapligimizin sahibi bile okumadi daha! Oyle degil mi?”

Derslerden, oyundan bana zaman ayirmadiysa azicik da tembelse bunun sugu
bende mi?” dedi Kiigiik Prens. Baksana, neredeyse giines dogacak. Kuslar uyandi, cigekler,

kitaplar uyandi, o hala yatip duruyor.



“Aslinda sen pek anlasilacak kitap degilsin.” dedi Giiliver’in Gezileri. Fazla
okunmuyorsan bunun sorumlusu biraz da sensin kuzum. Bu giz, bu kapalilik sende oldukga

hep yalniz kalacaksin ¢ocuklarin yaninda.

La Fontaine (La Fonten), sabahleyin erkenden kalkmuis, elini yiiziinii yikamas,

kahvaltisin1 yapmuisti.

“Tembel dediginiz o c¢ocuk beni ii¢ kez okudu.” diye soze karisti. Ayrica
defalarca arkadaslarina anlatip durdu. Su koca kitaplikta daha hi¢ okunmayanlar varken
benim ii¢ kez okunmus olmam biraz diisiindiirmeli sizleri, bu durum diinyanin her kdsesi
icin gegerli. La Fontaine’in adin1 bilmeyen, duymayan ¢ocuk yoktur yeryiiziinde. Hepsi en
az bir fablimi bilir. Her fablimin arkasindan giildiikleri kadar diisiiniirler de. Bu ylizden ben

komik oldugum kadar filozofum da. Isterseniz bir fablimi anlatayim sizlere.

“Anlat anlat!” diye bagristilar raflarda uyuklayan kitaplar. Bir iki 6ksiirdli La

Fontaine, bogazini temizledi. Yavas yavas anlatmaya basladi:

Kaplumbaganin biri bikmis, usanmis yasadigi yerden. Uzak iilkerlerin 6zlemini
cekmeye baslamis. Derdini iki 6rdege agmus. Istersen seni diinyanin 6biir ucuna ugururuz
demis 6rdekler. Hem gezer hem bilgini, gdrgiinii artirirsin. Olur, demis kaplumbaga. Iki
ordek bir degnek almislar agizlarina. Haydi, tutun bakalim demisler. Ama sakin agzimi
acayim deme. Kaplumbaga s6z vermis konusmamaya. Agziyla tutunmus degnege. U¢cmaya
baslamiglar. Asagidan gorenler sasirmis. Suna bakin, kaplumbaga ucuyor, demisler.
Kaplumbaga geveze mi geveze... Bir par¢a da dviingen. Elbette uguyorum, der demez,

agzindan kagirmis degnegi, diisiip karpuz gibi kirilivermis.”

“Anlattigin pek de komil degil.” dedi ev sahibi durumunda olan Nasrettin Hoca

Fikralari. “Evet, La Fontain herkesi giildiirebilir, diisiindiirebilir. Ama Nasrettin Hoca’nin



giildiiriip diisiindiirmesinin ayr1 bir tad1 vardir. Insanlan giildiiriip diisiindiirenler biraz
Nasrettin Hoca’dir. Uniim diinyaya yayilmustir. Size La Fontaine gibi fikra

anlatmayacagim. Adimi anmaniz, komikligimi ¢agristirmaya yeter de artar bile.”

Nasrettin hoca, ters bindigi esegini slriip giderken herkes kahkahalarla

giiliiyordu.
Nasrettin hoca geriye dondii, kendine giilenlere seslendi:
- Esegime ters bindigim i¢in giiliiyorsunuz degil mi? dedi.
- Evet, diye bagirdilar. Onun i¢in giiliiyoruz.

- Allah’mn saf kullari, dedi Nasrettin Hoca bunu otomobil mi sandiniz? Ustiine
bindigim bir esek. Otomobiller gibi dikiz aynasi olsa arkami goriirdiim. Olmadigina gore,

elbette ki ters binecegim.

“Uzun zamandir sizleri dinliyorum.” dedi Andersen. “Bakiyorum da herkes
kendini 6vmeye caligsiyor. Hepiniz 6viiniirken Danimarkali Andersenin Masallarini unutup

gidiyorsunuz.”

Soyle birka¢ adim one ¢ikip gezindi. Apak bir sakali, uzun ciippesi vardi.
Danimarka’nin soguk bir giiniine rastladigi i¢in midir nedir, irili ufakli biitiin masallarinin
iistiinde tilki derisinden dikilmis kiirkler vardi. Hepsi birbirinden giizeldi kiirklerin. Isil

151ld1.

“Sunu soracagim sizlere.” diye konusmasini siirdiirdii Andersen. “Yeryiiziinde
hicbir ¢ocuk kitapliginin Andersensiz oldugu goriilmiis miidiir? Bakmayin siz bizim
tizerimizdeki kiirklere. Sicaklik, giizellik kiirklerimizin tiiylerinde degil, ylireklerimizdedir.
Inanmazsamz gelip okuyuverin masallarimizi, 1sinacaksiniz. Ornegin “Kibrit¢i Kiz”

simsicak bir masaldir, degil mi? Danimarka’nin karina, buzuna, firtinasina kars1 koyan o



kiiciik kizin kibritlerinin alevi degil, yiireginin sicakligidir. Biitliin Danimarkalilarin o
soguklara benim masallarimla direnip karsi koyduklarini hi¢ diisiindiiniiz mii? Bana
inanmazsaniz bir soguk havada ac¢ip okuyun masallarimi. Simsicak olacaktir i¢iniz. Neyse,
sevmedigim seylerden birisi 6viinmektir. Bugiin ben de istemeyerek bunu yaptim. Bu

sebeple 6ziir dilerim biitiin arkadaslardan.

Belki oteki kitaplar da konusacak, ovgiiyle karisik {liziintiilerini, sevinglerini,
umutlarini dile getireceklerdi ki kitaplarin sahibi ¢ocuk birden gozlerini agti. Giines, kentin

gbgiinde epeyce ylikselmisti.

Yataginda bir kez gerindi ¢ocuk, giinlerden pazar oldugunu animsadi. Bugiin
bir kitap okunurdu. Giiliimseyerek bakti raflara. Elini raflardan birine dogru uzatti.
Kitaplarin hepsi birden heyecanlandi. Birer adim 6ne ¢ikip “Beni oku! Beni oku!” diye
bagrismaya bagladilar. “Susun!” diye bagirdi g¢ocuk. “Bugiin ¢ok yiiksek ¢ikiyor

sesleriniz!”

Her zaman duymazdi bu sesi. Kitaplar m1 konusmazdi, kendi kulaklarimi sagir
olurdu, anlayamazdi. O zaman tek kitap olsun okuyamazdi. Ici kararirdi. Coktandir
boyleydi. Ama hava giizel mi, morali yiiksek mi, duyardi onlarin sesini. Bu sesi duydu mu
tamamdi. Okumaya istah1 var demekti. Gelsin o zaman kitaplar. Uzerlerine kapanirdi

onlarin. Saatlerce kendinden gecerdi. Her seyi unutup giderdi...

Kitaplarin birini ¢ekip aldi. Uzak iilkelerden, ta Arjantin’den yeni bir dosttu.
Gegen yil almisti onu. Daha bunun gibi pek ¢ok kitab1 okuyamadiginmi diisiindii. Bu siire
icerisinde de ilk sayfay1 okuyup ¢evirdi. Bakislar1 yazilar lizerinde ugmaya basladi. Su sesi,
miizik sesi gibi bir sey doldurmaya basladi i¢ini. Cocuk, ¢ok uzaklardan gelen bu sesi

dinledi. Gittikge ¢cogaliyor, kendini sarip igine aliyordu. Cocuk, bu sesin nereden geldigini



anladi: Az Once tartisan kitaplarin giiriiltiisii degildi bu. Okudugu sozciiklerden,

climlelerden gelen bir sesti.

Mehmet GULER

2. OMUR BOYU MUTLULUK

Heyecandan kalbi yerinden c¢ikacakmis gibi carpiyordu. Kalbinin sesinden
adeta diisiincelerini duyamaz haldeydi. Belki hakliydi da bu kadar heyecanli olmakta. 21
yasina gelmis, egitimini siirdiirememis ve diizenli bir is bulamamist1 bugiine kadar. Fakat
aldigi bir teklif hayatin1 degistirme ihtimali tasiyordu. Geceyi bu duygularla ve hig

uyumadan gegirdi.

Ne biiyiik bir sans olmustu o bir giinliik isi kabul etmesi. Ertesi giin hava
kararmaya baslayinca ¢ok yorulmus olmasina ragmen biraz para kazanmis olmanin
sevinciyle evinin yolunu tutmustu. Aldig1 giindeligi biriktirip belki kiiciik bir servete sahip
olabilecegi hayalleri ile dalgin bir sekilde yiiriirken aralarindan gegmeye calistigi insan

kalabaligini fark etmemisti bile.

Diizenli bir sekilde siraya ge¢cmis insanlardan birine ¢arpinca kuyruga dikkat
kesildi. Sira ¢ok da fazla degildi, ancak sirada genclerin ve orta yaslilarin karigik bir

sekilde bekledigi hemen dikkat ¢ekiyordu.
Kuyrugun basina dogru baktiginda Tiirk Kizilayinin aracini gordii.

Kuyrugun muhtemelen bir yardim dagitimi icin olustugunu diisiindii ve
kuyruga dahil olmaktan da kendisini alamadi. Sira ne gabuk ilerlemis ve en 6ne kendisi
nasil gelmisti anlayamadi. Siranin basma gelen, hemsirenin uzattigi formu aliyor ve

doldurmaya basliyordu. Kendisine uzatilan formu aldiginda sirasinin kan bagis1 yapmak



isteyenlerden olustugunu anladi. “Kan bagislamak nasil bir sey acaba?” diye diisiindii, bu

konuda higbir sey bilmedigini fark etti.

Duygusal bir insand1. Cevresindekilerin ne sdylediklerini hep 6nemserdi. Cekip
gitse “Korkak!” derler miydi acaba? Go6zleriyle arabanin igini gizlice taradi. Doktorlar da
hemsireler de giiler ylizliiydi. Kan bagislayanlarin hemen gitmesine izin vermiyor,
ikramlarda bulunuyorlardi. Cikolatasini yiyen de meyve suyunu i¢cen de mutluydu. Aragtan

cikan yashi amcanin yanindaki delikanliya:

-200’e kadar say, bittigini goreceksin, bu isler ¢cok kolaylasti ¢ok...” dedigini

duydu.

Kolay miydi1 acaba? Nerden bilebilirdi ki! Kan vermemisti ki daha énce. Tek

bildigi kalbinin yerinden ¢ikacak gibi attigrydi.

O sirada bir taksi hizla kan aracinin yanina yaklasti. iginden rengi atmus,
gozleri yash bir kadin ile yanindaki birka¢ erkek indi. Hizla yanindan gecip doktor ve

hemsirelerle konustular. Doktor onlar1 dinledikten sonra kapiya yanasti:

- Bir dakika beni dinler misiniz? diye seslendi. Herkesin ona baktigini

goriince de konugmasina devam etti.

- Biraz once gelen hanmimefendinin oglu bugiin ameliyata girmis. Cocuk
hemofili hastasiymis. Ameliyatta kanama baslayinca eldeki kan yetmemis. Bu nedenle

icinizden kan1 AB Rh (+) olan varsa hemen igeriye alalim!

Bu anonsla birlikte arka siralardan iki kisi 6ne dogru ilerlemis, hatta ¢cevreden
anonsu duyanlardan da kan bagis1 aracina dogru yonelenler olmustu. G6zii yasl anne igeri
giren herkese tesekkiir ediyor; sanki ellerini, ayaklarin1 6pmek ister gibi hamleler yapiyor,

yanindakiler kollarindan tutuyorlardi. Bir an i¢in gozii yashi o kadinin kendi annesi



oldugunu diisiindii. Annenin acisim1 ylireginde hissetti. Bir anneye ¢ocugunu bagislayan
kan, keske kendi kan1 olsaydi. Afetlerde kan bagislayan toplumumuz diger zamanlarda da
kan bagislasa da bugiin bu anne acilar i¢inde kosturmasaydi. Kan bagislamak belki de para

vermeden yapilan en biiyiik insanlik yardimiydi.

Ne var ki kendisinin kan grubu ameliyattaki ¢ocugun kan grubundan degildi.
Onceligi o kan grubuna sahip kisilere verdiler. Hemen aklindan sunlar1 gegirdi, “Ya benim
kan grubumdan kana ihtiya¢ duyan bir hasta varsa... Eve de geciktim ama buradan kan

bagislamadan da gitmemeliyim.”

Ilk kez yasayacagi bir deneyim i¢in koltuga uzandiginda aklindan karisik
diisiinceler geciyordu. Ihtiyaci olan birisine yardim etmenin manevi coskusunu yasiyordu.
Yaklasik on dakika siiren diislinceler sirasinda kan alinmis ve dikkatli bir sekilde

kalkabilecegi kendisine sOylenmisti bile.

Gece basimi yastia huzurla koydugunda aklindan kimin sdyledigini
hatirlamadigr su sozler geciyordu: “Birka¢ saatlik mutluluk isteyen uykuya yatsin, bir
giinlik mutluluk isteyen balik avina ¢iksin ve dmiir boyu mutluluk isteyen bir insana
yardim etsin,” Omiir boyu mutluluk... Bu duyguya sahip olmak bir servete bedel degil
miydi? Kendisi bu servete hep sahip olacakti. Keske herkes en biiyiik servetin bu oldugunu
bilseydi... Artik diizenli olarak kan bagislayacagina karar vermisti ki bu mutlu

diisiincelerle ¢coktan uyuyakaldi.

Fadime CETIN



3. ISTANBUL LISELI KUCUK HASAN

Istanbul Lisesi binasinin sivalar1 dokiilmeye baslamisti. Uzun zamandir
boyanmayan okul binasi, kir i¢inde kalmisti. Yagmur ve kar, duvarlara niifuz etmis, bir
romatizmali hasta gibi nem ve rutubet duvarlarda ilerlemisti. Bu durum o6gretmen ve

Ogrencileri liziiyordu.

Her giin okula gidip gelen 6grenciler, okullarinin igler acis1 halini goriince
“Bir seyler yapmaliyiz.” diye diisiindiiler. Okullarin1 kendileri boyamaya karar verdiler ve
para toplamak igin sozlestiler. Ogretmenleri de onlarmn bu fikrine katilip ellerinden geleni
yapacaklarini ifade ettiler. Baharin biitiin coskusu ile geldigi bir ayda, ilk dnce duvarlari bir
giizel temizlediler. Kabaran yerleri kazidilar. Dokiilen yerleri ¢imentoyla sivadilar. Artik
sira boyaya gelmisti. Bunun i¢in boyanacak renk hakkinda karar verilmesi gerekiyordu.
Bazilar1 mavi olsun dedi, bazilar yesil, bazilar1 beyaz, bazilar1 da sar1. Sar1 olmasini en ok

Kiiciik Hasan istiyordu. Lise birinci sinifa giden Hasan:
- Okulun her yanini sartya boyayalim, dedi.
Diger arkadaglar ise:
- Neden, diye sordular.

Glines saridir. Bir diisiinlin, biz gencler de bu vatanin parildayan gilinesleri
degil miyiz? Karanligi bogan yildizlar1 degil miyiz? Biz, gelecek degil miyiz? Eger bizler
gelecek isek bizlere ve okulumuza en ¢ok sari renk yakisir. Sar1 berekettir, 1siktir, yol

gostericidir. ..

Onun bu duygulu konusmasi Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan da

benimsendi. Neticede okulun sartya boyanmasina karar verildi ve ise baglandi. Sar1 boya



bulunarak dgrencilerin ve dgretmenlerin el birligi ile Istanbul Lisesi kisa siirede sariya

boyandi. Eski binanin yerinde simdi yepyeni bir bina vardi.

Canakkale Savasi baglamig ve biitiin hiziyla devam ediyordu. Kendilerini
giinese benzeten Istanbul Lisesi 6grencileri ve diger géniilliiler vatan giinesinin batmamasi
icin topraklara bir giines gibi, bir yildiz gibi diismeye karar vermisler, kuyrukta
beklesiyorlardi. Elbette goniillii yazilan sadece Istanbul Lisesi ogrencileri degildi.

Tibbiyeliler de goniilliydi.

Istanbul Lisesi’nden elli kadar 6grenci goniillii olarak kabul edilmisti. Ancak
birisi vardi ki yasinin kii¢lik olmasi sebebiyle kapidan geri ¢evrilmisti. Bu 6grenci Kiiciik
Hasan’dan bagkasi degildi. Hasan bundan dolay: biiyiik iiziintii duyuyordu. Sonra okula
dondiigiinde, koca okulda sadece bes alt1 kisi kaldiklarini goériince hayret etmisti. Kendisi

de arkadaslariyla, agabeyleriyle beraber cepheye gitmeyi istemisti.

Gergekten Hasan yasindan da kiigiik gosteriyordu. Sar1 saglart ve mavi
gozleriyle, zayif elleri ve kollartyla hemen dikkati ¢ekiyordu. Belki biraz daha yapili

olsaydi onu da alabilirlerdi ama ne yazik ki geri ¢evrilmisti.

Kiiciik Hasan yine de her giin okula gidiyor, birka¢ 6gretmeni ile birlikte ders
islemeye calisiyordu. Ogretmenlerin tek diisiincesi cepheye giden dgrencilerdi. Onlarm bos

siralarina hiiziinle bakiyorlardi. Cok gegcmeden sehit haberleri gelmeye basladi.

Gelen kara haberlerle sarsilan 6grenciler ve 6gretmenler onlarin anisina bir
seyler yapmay1 planhiyorlardi. Ama dua etmekten bagka ellerinden bir sey gelmiyordu.
Sehit haberlerini duyduke¢a Kiigiik Hasan “Kapilar1 ve pencerelerin cercevelerini siyaha
boyayalim.” diye bir teklifte bulundu. Onun bu teklifi diger 6grenci ve Ogretmenleri

tarafindan da begenildi. Ik énce okulun ana kapisi siyaha boyanmaya baslandi. Daha sonra



da giris kapilar1. Derken sira pencerelere gelmisti. Birinci ve ikinci kattaki pencereler de

siyaha boyandi. Istanbul Lisesi artik sar1 siyaht. ..

Bir siire sonra siyaha boyanacak yer kalmadi. Iste bu arada Canakkale’den
gelen yaralilar1 hastaneler almaz oldu. Istanbul Lisesi’nin de hastaneye gevrilme zarureti

dogdu. Kisa siirede siralar birlestirilip yatak haline getirildi.

Bu duruma en ¢ok Kiiciik Hasan iiziildii. Sehit arkadaglarinin anisini1 yasatmak
istedikleri okullar1 hastaneye c¢evrilmisti. O da yaralilara yardim etmeye bagladi.

Canakkale’ye hala asker yollaniyordu.

Kiiciik Hasan, arkadaslarinin ve agabeylerinin hatta &gretmenlerinin sehit
diistiigii cepheye gitmek, orada ¢arpismak, cephede diger 6grenciler gibi sehit diismek

istiyordu.

Ne zamandan beri tekrar goniillii yazilmay:r diisiiniiyordu. Bunun i¢in sik sik
Harbiye Nezareti’nin oldugu Beyazit’a gidiyor, son durum hakkinda bilgi almaya
calisiyordu. Kendisine, “Canakkale’de savas olanca hiziyla devam ediyor. Yeni askerler
alimina yakinda baglanacak.” deniyordu. Kii¢iik Hasan ise ne yapip edip Canakkale’ye
gidecekti. Bu duygu sadece Kiigiik Hasan’da degil, cepheye gidememis ve askerlige

alinmamis 6grencilerin hepsinde vardi.

Kiiciik Hasan giinlerdir diisliniip duruyordu. Artik ne olursa olsun goniillii

olarak kabul edilmeliydi. Yas1 artik goniilliiliikk i¢in uygundu.
Bir goniillii dilekgesi yazdi.

“Ben Istanbul Lisesi dgrencilerinden Kiiciik Hasan. Yasim tutmadig1 i¢in beni

arkadaslarimdan ayirmis, goniillii olarak kabul etmemistiniz. Simdi ise yasim goniillii



olmama engel degildir. Bu kez de beni goniillii olarak almazsaniz tek bagima Canakkale’ye

gitmeye kararli oldugumu bildiririm.
Goniillii olarak alinmam hususunda gereginin yapilmasini arz ederim.”

Cok gegmeden Kiigiik Hasan’a cevap geldi. Gliniilii olma istegi kabul edilmisti.
Kiigiik Hasan o giin ¢ok sevindi. Hemen o6gretmenlerine gitti ve durumu bildirdi. Bu
habere 6gretmenleri hem {iziilmiis hem de sevinmislerdi. Kii¢iik Hasan 6gretmenlerinden

ayrilirken:
- Hocam, sizlerden bir istirhamim var, dedi.
Ogretmeni sasird1 ve merakla sordu.
- Nedir Hasan’1m?

- Efendim, ben hastane olarak kullanilan okulumuzu bir kez daha ziyaret ettim.
Ikinci katta yolun arkasma gelen bir yerde kii¢iik bir pencerenin cerceveleri siyaha

boyanmamius.
- Yani?

- Eger benim sehit haberimi alirsaniz o pencerenin ¢ergevelerini siyaha boyar

misiniz?

Bu istek 6gretmeni gok sasirtmustt. Ne diyecegini bilemedi. Adeta gonlii titredi.

Zorlukla:
- Boyarim tabii Hasan, dedi.
Uzerimizde hakkiniz vardir. Helal ediniz.

- Helal olsun Hasan’im! Bizim hakkimiz sizin gibi cepheye kosan 6grencilerin

hakk1 yaninda cok kiigiik kalir. Asil siz hakkinizi helal ediniz.



- Helal olsun!

Kiiclik Hasan uzaklagirken onun arkasindan bakan Ogretmenin gozleri dolu

dolu olmustu. Adeta kimsenin duymamasini istercesine mirildandi.

- Giile giile... biiyiik isler yapmak icin biiylik vazifeye soyunan Kii¢iik Hasan,

giile giile...

Istanbul Liseli Kiiciik Hasan, Kilye Koyu’na gelmisti. Bu koyda birgok asker
durmadan cepheye akiyor, yaralananlar Akbas’ta toplanma yerinde bekletiliyordu. Daha

sonra gemilerle Istanbul’a yollaniyordu.

Kiiciik Hasan ise temmuz aymin sicaginda birligi ile Maydos’a dogru
yiiriiyordu. Oradan da Kirte’ye (Alcitepe’ye) gecgecekti. Alinan haberlere gore birlik

Zigindere Muharebesi’nde ihtiyat kuvveti olarak gérev yapacakti.

Kiigiik Hasan hizli yiiriimeye ¢alisiyordu. Giydigi botlar ayagini vuruyordu.
Elinde tuttugu tiifegi neredeyse boyu kadardi. Bu ylizden tiifegin ucu yiiriirken taglara

stirtliyordu ama yine de yliriimeye devam ediyordu.

Kii¢iik Hasan’1n basindaki enveriye bol geliyor, en hafif riizgarda basinda saga
sola donlip duruyordu. Kiiciik Hasan hem tiifegini tutmaya hem de saga sola donen
enveriyesini diizeltmeye ¢alistyordu. Yoruluyordu ama diger askerler gibi hizla yiirlimeye
gayret ediyordu. Fakat topuguna vuran botlar hizla yiirimesine her seferinde mani

oluyordu.

Birlige on dakika mola verilmesi emredildi. Erler hemen sirtlarindaki
cantalarini yere koydular. Tiifeklerini ¢attilar. Mataralar i¢inde sicaktan kaynamis sularini
igtiler. Baz1 erler gibi Kiiciik Hasan da botlarin1 ¢ikarmis, ayagindaki yaraya bakiyordu.

Yarasini bir bezle gilizelce sardi. Sonra bir agacin altinda dinlenmeye basladi.



Kiiclik Hasan yiiriiyiise baslayacaklar1 sirada ¢antasinda 6zenle sakladigi sari
kurdeleyi ¢ikardi ve sag koluna bagladi. Sirasina girerek yliriimeye basladi. Uzun bir
yiiriiyiisten sonra Kirte’ye vardilar. Oradan da hi¢ dinlenmeden hemen sargi yerine yakin

bir yerde siperlere girdiler.

Tirklerin On Birinci Tiimeni Fransizlarin hiicumuna karst koymaya
calistyordu. Ancak durum gittikce kritik hale geliyordu. Bu yiizden de ihtiyat olarak
belirlenen askerlerin de muharebeye sokulmasi icap etti. Kii¢iik Hasan’1n i¢inde bulundugu

birlik de ileri hatlara sokuldu.

Fransizlarin iistiine dogru hizli bir hiicuma kalkmislardi. Kii¢iik Hasan da diger
erlerle taarruz ediyor, o ciliz ayaklarmin bastig1 yerlerin adeta titredigini hissediyordu.
Olanca giicliyle, stingiisii ileride oldugu halde “Allah!... Allah!...” diye bagirip duruyordu.
Simdi Tiirk askerleri dagdan inen kayalar gibi Fransizlara karsi hiicuma kalkmislardi. Her
erin sinirleri gerilmis, saglari diken diken olmus ve kalpleri sanki duracakmis gibi
carparcasina Fransizlarin {izerlerine atiliyordu. Haykiriglar toz duman i¢inde kayboluyordu
sanki. Kiiciik Hasan ise bu hengame icinde olanca giiciiyle kosuyordu. Ilk énce ¢ekingen
bir sekilde tetige giden eli daha sonra alismisti. Glicii yettigi kadar vurugsmaya gayret

ediyordu.

Ancak yaninda patlayan bir misket bombasindan sigrayan misketler bir bir

viicuduna yapisti.

Kiigiik Hasan, viicudunun ¢esitli yerlerine sicakliklar yayildigini hissediyordu.
Gicii azaliyordu. Kalkmak istiyor, ancak kalkamiyordu. Gozlerini aralamak, aydinliga
bakmak istiyordu ama karanlik gittikge artiyordu. Etrafindaki seslerin azaldigim

duyuyordu. Sonunda tiifegi ciliz ellerinden diistii. Sonra da diistiigii yerde toprak ve barut



kokusu duydu. Sar1 ¢iceklerin nefis koktugunu hissetti. Gozleri bir daha hig
acilmamacasina kapandi. Simdi geri piskiirtiilen Fransizlarin ¢ekildigi meydanda,
sehitlerin arasinda, kolunda sar1 kurdele bagl kiiciik bir asker yatiyordu. Bu asker Istanbul

Liseli Kiigiik Hasan’d1.

Cok gecmeden Istanbul’a Kiiciik Hasan’1n sehit oldugu haberi ulasti. Bu haber
lizerine 6gretmeni Hasan’a s6z verdigi gibi ikinci kattaki kiigiik bir pencerenin ¢ergevesini

gbzyaslari i¢inde siyaha boyadi.

Ismail BILGIN

4. KARADA YUZEN DONANMA

O giin, orada gencecik bir padisah, once imkansizlig1 yendi, sonra Bizans'...
Pek ¢ogumuzun "pes" edecegi durum karsisinda sabir ve irade imtihani vererek galip ¢ikti.

Once olaym kisacik hikdyesine bakalim:

Bizans, 06 Nisan 1453 sabahi asker sayis1 150.000-200.000 aras1 oldugu ¢esitli
kaynaklarda belirtilen Osmanli ordusu tarafindan son kez kusatildi. Bu arada Osmanlh
donanmasi Hali¢'in girisine dayanmis, Sarayburnu 6nlerinde demirlemisti. Ordu, merkez,
sag ve sol olarak ii¢ kisma ayrildi. 19 Nisan'da yapilan ilk saldirida, tekerlekli kuleler
kullanildi ve bu saldir1 ile Topkapr surlarindan burclara kadar yanasildi. Cok siddetli
carpismalar oluyor, Bizanslilar sehri koruyan surlarin zarar goren boliimlerini hemen tamir
ediyorlardi. Venedik ve Cenevizliler de donanmalariyla Bizans'a yardim ediyorlardi. Kara
ordusu sikigsmistt. Donanmanin devreye girmesi lazimdi. Sultan II. Mehmet boyle
diisiinliyordu. Fakat donanmayi devreye sokamiyordu. Ciinkii surlarinin zayif oldugu

Istanbul'un Hali¢ tarafina zincir gerilmisti. Osmanli donanmasinin Hali¢'e girisi bdylece



engellenmisti. Bizans''n fethi, Osmanli donanmasmin Hali¢'e indirilmesine bagl

gorliniiyordu.

Sultan II. Mehmet, geceler boyu diisiindii. Boyle elleri-kollar1 bagh
bekleyemezdi. Bir seyler yapmali, bir an once Bizans'a girmeliydi. "Care olur." diye,
diisiincelerini herkesle paylasti. Lakin kiminle konustuysa bunun "imkansiz" oldugunu
sOylediler... Fakat gen¢ padisah, hi¢cbir imkansizliga teslim olmak istemiyordu. Aradigi
care, caresizlikten ¢ikacaktli. Buna inaniyordu. Diisiindii, diisiindii... Umudunu hig
yitirmedi, Bizans't fethetme kararindan hi¢ vazge¢medi... Derken, kafasinda bir simsek

cakti, bir fikir dolandi. "Olabilir." diye sdylendi kendi kendine...

Osmanli donanmasina ait bazi1 gemiler karadan g¢ekilerek Hali¢'e indirilecekti.

Aklina gelen "son ¢are" buydu.

Kurmaylarindan bazilar1 bunun miimkiin oldugunu, bazilar1 ise "imkansiz"
oldugunu soylediler. "Imkanm sinirmi goérmek icin imkansizi denemek lazim." dedi
padisah, "Tiz hazirlanasiz, gemiler karadan yiiriitilecek, daha da olmazsa havadan

ucuracagiz!"

Gemileri ugulmayacakti elbette, sadece higbir engel yilizlinden fetih yolundan

donmeyecegini, olumsuz higbir sarta teslim olmayacagini sdylemeye ¢alisiyordu.

Kisacasi, fetih konusundaki kararliligini vurguluyordu. Once kurmaylariyla
birlikte bolgeyi gezdi. Olgiip bigtiler ve denemeye karar verdiler. Bu karardan hemen sonra
caligmalar baglatildi. Tophane Oniindeki kiyidan baslayip Kasimpasa'ya kadar ulasan bir
giizergah iizerine kizaklar yerlestirildi. Gemilerin, kizaklarin iizerinden rahatca kaymasi
i¢cin Galata Cenevizlilerinden zeytinyagi ve tereyagi dahil, bulunabilen her tiirlii yagi satin

alarak kizaklar1 yagladilar.



21-22 Nisan gecesi 67 (ya da 72) par¢a gemi diizeltilmis yoldan Halig'e
indirildi. Hali¢'teki Osmanli donanmasina ait toplar surlar1 dévmeye baslayinca Rumlar

gozlerine inanamadilar.

Olmayacak bir sey olmus, imkansizlik ve olumsuzluk kararlilik karsisinda bir

kez daha yenilmisti. Bu azmin zaferiydi.
"Normal insanlar", hayat1 en kolay taraftariyla yasamaya ¢alisirlar.

Bazilarimiz "zor" karsisinda pes ederiz, bazilarimiz "¢ok zor" karsisinda

yelkenleri suya indiririz.

Bazilar1 da var ki, "zor"u ve "¢ok zor"u rahatca asar, hatta "imkansizlik"

karsisinda bile vazgegmezler.
Tarihe san verenler "imkansizliklar" karsisinda "pes etmeyenlerdir!

Hatirlayalim: Sultan II. Mehmet'in biiyiik bir donanmasi vardi. Ondan baska,
Iyi egitilmis, deneyimli askerleri vardi. Ve koca "Sahi" toplan, manciniklari, kuleleri vardi.
Ama eger "olmaz"i oldurup gemileri karadan ylriitmeseydi, elindeki imkanlari
kullanamayacak, dolayistyla Dogu Roma Imparatorlugu'nun 1125 yillik baskenti Istanbul'u

fethedemeyecekti.

Yavuz BAHADIROGLU
5. SON KUSLAR

Vaktiyle bu Ada'ya bu zamanda kuslar ugrardi. Civil civil 6terlerdi. Kiime
kiime bir agagtan dtekine konarlardi. iki senedir gelmiyorlar. Belki geliyor da ben farkina
varmiyorum! Sonbahara dogru birtakim insanlarin ¢oluk ¢ocuk ellerinde bir kafes, Ada'nin

tek tepesine dogru gittiklerini goriirdiim. i¢im ciz ederdi. Biiyiiklerin ellerinde birbirine



yapismis, acayip comaklar vardi. Bunlar bir yesil meydanin kenarina varir, ufacik bir
agacin her dalina okselerini baglarlardi. Hiir kuslar, kafesteki ¢igirtkan kusun feryadina,

dostluk, arkadaslik, yalnizlik sesine dogru kiime gelirler.

Cayirlikta bir baska agacin golgesinde birikmis g¢oluklu c¢ocuklu kocaman
adamlar, bir miiddet beklesirler, sonra kuslarin dsiistiigli agaca dogru, yavas yavas
yiiriirlerdi. Okselerden kurtulmus dort bes kus, bir baska okseye dogru simdilik ucup
giderken birer damlacik ederiyle birer tabiat harikasi olan kuslar1 toparlar, hemen disleriyle
oracikta bogarlardi ve hemen canli canli yolarlardi. Hele bir tanesi vardi, bir tanesi.

Cocuklar1 bu ise seferber eden de oydu.
Okseleri cumartesi gecesinden hazirlayan da Konstantin isminde bir adamdi.

Galata'da bir yazihanesi vardi. Zahire tiiccartydi. Kalin, tiiyli bilekleri, genis
gbgsti, delikleri kapanip agilan iistii kara benekli bir burnu, deriyi yirtmis da firlamis gibi
saclari, kisa kisa bir yliriimesi, kalin kalin bir giilmesi... Hani sessiz, zenginligini belli
etmez, miitevazi adamdi da... Konu komsusu severdi hani. Higbir seye, hi¢bir dedikoduya
karigsmazdi. Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken, aksam filesini doldurmus
vapurdan c¢ikarken gorseniz; iriligine, sallapatiligine, Karamanli agzi konususuna, basit
ama hesapli fikirlerine, sevimli sakalarina kars1 hakkinda kotii bir hiikiim de veremezdiniz.

Kendi halinde, isi yolunda hesapli yasayan bin bir tanesinden bir tanesiydi.

Ama giiz mevsiminde birdenbire bdyle canavar kesilirdi. Aksam bes otuz bes
vapurunun arka tarafinda yerlestigi iskemlesinde, denizin {istiine oldukc¢a uysal bakan
gozlerini havaya kaldirir, eyliil sonlarina dogru boyle sairane gokyiiziine bakardi. Birden
yiliziiniin ve gozlerinin parladigin1 goriirdiiniiz. Havada ve denizdeki tirse maviligin

iistiinde birtakim esmer damlaciklar goriiniirdii. Saga sola oynarlar, sonra bir istikamet



tutturur, bu esmer lekecikler ge¢ip giderlerdi. Konstantin Efendi onlarin ¢ok uzaktan
gectiklerini gorebilirdi. Gozlerini kisardi. Esmer lekelerin Adalar istikametinde gittiklerini

gorlr, etrafina bakar, bir tanidik gorecek olursa goziinii kirpar, gokyiiziine bir isaret ¢akar.
- Bizim pilavliklar geldi, derdi.

Kuslar pek yakindan gec¢misse, seslerini taklit ederek kalin dudaklariyla
dislerinin arasindan onlara seslenirdi. Kuslarin ¢ogunlukla aldandiklarina, bu sesi duyarak,

dost sesi sanip vapur etrafinda bir doniip uzaklastiklarina sahit olmusumdur.

Havalar sertlesir, poyrazlar, lodoslar birbirini kovalar, giiniin birinde tesrinlerin
sonlarina dogru, 1lik hi¢ riizgarsiz parga par¢a oynamayan bulutlu, tatl, stimbiili giinlerde,
0 en cagirtkan kafes kusunu nereden bulursa bulur. Mahalle ¢ocuklarini ¢agirtir, bir tanesi
250 gram et vermeyen sakalari, isketeleri, floryalari, aralarina karismis serceleri

gokyliziinden birer birer toplardi.

Seneler var ki kuslar gelmiyor. Daha dogrusu ben gdéremiyorum. Giiziin o
giinlerini penceremden goriir gormez, Konstantin Efendi'nin bulunabilecegi sirtlar
hesaplayarak yollara ¢ikiyorum. Bir kus civiltist duysam kanim donuyor, yiiregim atmiyor.
Halbuki sonbahar koca yemisleri, beyaz esmer bulutlan, yakmayan giinesi, durgun
maviligi, bol yesili ile kuslarla beraber olunca, insana, sulh, siir, edebiyat, resim, musiki,
mesut insanlarla dolu, anlagmis, agsiz, hirssiz bir diinya diisiindiiriiyor. Her memlekette
kira ¢ikan her insan, kus sesleriyle boyle diistinecektir. Konstantin Efendi mani oluyor.
Zaten kuslar da pek gelmiyorlar artik. Belki birkag seneye kadar nesilleri de tiikenecek.
Her memlekette ka¢ tane Konstantin Efendi var kim bilir? Kuslardan sonra simdi de
milletin yesilligine musallat oldular. Gegen yol kenarindaki yesilliklere basmaya

kiyamayarak yola ¢ikmistim. Konstantin Efendi'nin giinlerinden bir giindii. Gokte hi¢ kus



goziikmiiyordu. Evden cikarken isketemin kafesine bir incir yapistirdim. Isketem tek
gdziinii verip bana dostlukla bakmis. Incir g¢ekirdegini kirmaya calistyordu. Onu, ev
duvarmin bir kenarma ¢aktigim ¢iviye asmis, yola ¢ikmistim. Kuslar yoktu simdi havada
ama yolun kenarinda yesillikler vardi ya... Baktim: Bu yesilliklerin bazi yerleri sokiilmiis.
Biraz ileride dort ¢ocuga rastladim. Yiirtiyorlar. Yesilliklerin en giizel yerinde duruyor, bir

kaldirim tas1 kadar biiyiik bir parcay sokiiyorlar, bir ¢uvala dol duruyorlardi:
- Ne yapiyorsunuz yahu, dedim.
- Sana ne, dediler.
Fukara, iistleri yirtik pirtik yavrulardi.
- Canim, neden sokiiyorsunuz, dedim.
- Miithendis Ahmet Bey soktiiriiyor.
- Ne yapacak bunlar1?
- Yukarida deri tiiccar1 Hollandal1 var ya hani, onun bahgesini diizeltiyor da...
- Ingiliz ¢imi alsin, eksin; mademki adam zengin...
- Ingiliz ¢imiyle bu bir mi?
- Bu daha m1 iy1?
- Iyi de laf m1? Bunun iistiine ¢gimen mi olur? Hollandali &yle demis.

- Karakola kostum. Polislere haber verdim. Giiya men ettiler. Gizli gizli, gene
cimenler yer yer sokiildii. Miihendis Ahmet Bey'e ceza bile kesilmedi. Belediye
talimatnamesinde, yol kenarlarindaki ¢imenleri sokmek cezayr gerektirmiyormus. Kuslar

bogdular, ¢cimenleri soktiiler, yollar camur i¢inde kaldi.



- Diinya degisiyor dostlarim. Giiniin birinde gokyliziinde, gliiz mevsiminde artik
esmer lekeler goremeyeceksiniz. Giinlin birinde yol kenarlarinda, toprak anamizin koyu
yesil saglarin1 da géremeyeceksiniz. Bizim i¢in degil ama ¢ocuklar, sizin i¢in kotii olacak.

Biz kuslar1 ve yesillikleri ¢ok gordiik. Sizin igin kotii olacak. Benden hikayesi.

Sait Faik ABASIYANIK

[HTIYAR CILINGIR
Koyunpazari’nda bir ufacik diikkan; bir kiigiik ocak yaniyor, bir ufak ¢ocuk

koriik cekiyor. Ihtiyarlamus, kiiciilmiis, ak sakall, kiiciik yiizlii bir adam, gdziinde cifte

g6zIiik, mini mini halkalar1 ateste 1sitip zincir bagliyordu.

Ne hos manzara, goziim ilisti. Diikkanin 6niinde kaldim. Bir ¢ilingir diikkani.
Ufak kilitler, eski zaman kap1 halkalari, rezeler, menteseler, hayvan zincirleri. Boyle ufak

tefek seyler yapiyor. Bunlardan pek ¢cok da yapmis, diikkkanin 6tesine berisine asmis.
- Kolay gelsin, usta.
- Kolay1 basina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle hi¢ mesgul olmuyor goriindii.
Birer tarafi agik, ufak halkalar hazirlamis, bir halka takip acik tarafini atese tutuyor, o hazir
oluncaya kadar bir bagkasini atesten ¢ekip ucunu, biiyiik bir dikkatle kapiyor, bir parca
biikiiyor, onu tekrar atese verinceye kadar, evvelki hazir oluyor, bdylece muntazam
calisiyordu. Emin olunuz ki gayet diiriist ve muntazam bir zincir ortaya ¢ikiyor, bir cilasi

noksan kaliyordu.



Stiphesiz, eski binalarda gdrdiiglimiiz o siislii edevat, boyle diikkanlarda, bu
nezaketle, bu 6zenle, bu kanaatle islenir, yapilirdi. Sanata boyle dindarca bir baglilik vardi.
Her seyi inkar eden bu devre gelmemis olsaydi, sliphesiz bu giizel seyler soniip
gitmeyecekti. — Yaziklar olsun o zamana ki biitiin kutsal degerleri inkar ettirmis, kanaatleri

Oldiirmiis, huzur ve rahat1 sondiirmiis, demiri kaldirmis, yerine tenekeyi doldurmustur.-

Ben oradayken gencten bir adam geldi.elinde bir degnek vardi. Demirciye
uzattl. Bu degnegin ucuna bes on halka gecirilecek. Bu gen¢ adam, onunla, her sabah

aksam baga giderken esegi diirtecek.

Demirci anladi, ses ¢ikarmadi, duvardan ii¢ bes halka aldi, sanatina vakif bir
adam sessi