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ONSOZ

Okulda ¢esitli sebeplerden dislanan, okulu sevmeyen, kendini okula ait hissedemeyen
ogrencilern okul yasamindan memnun olmadiklar1 ve buna bagl olarak okulda gerceklestirilen
akademik ve sosyal etkinliklere katilim saglamaya isteksiz olduklar1 6gretmenler ve okul
yoneticileri tarafindan rahatlikla gozlenen bir durumdur. Ogrencilerin kendilerini okula ait
hissedememe durumunda okul toplumunu olusturan tiim paydaslarin etkisi olabilecegi
diisiincesinden hareketle ortaya ¢ikan bu arastirmada, 6gretmen-6grenci iliskisi, akran iligkisi,
okula aile katilim1 ve ailenin evde akademik desteginin 6grencilerin okula aidiyet duygusunu

ne derecede yordadiklari belirlenmeye caligilmistir.

Bu arastirmanin ortaya ¢ikisinda, siirdiiriilmesi ve sonuclanmasi sathalarinda her tirlii
destek, oOneri ve elestirilerini comertce sunan kiymetli hocam Yrd. Dog. Dr. Sidika GiZiR’e
ozellikle tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimim siirecinde destegini her zaman hissettigim
degerli hocam Prof. Dr. Ayse BALCI KARABOGA ve béliimiindeki diger tiim hocalarima da
tesekkiir ederim. Ayrica, jiiri {iyeleri Yrd. Dog. Dr. Cem Ali Gizir, Yrd. Dog. Dr. Giilriz IMER

ve Yrd. Dog. Dr. Nurcan GOKCAKAN’a katkilarindan dolay: tesekkiir ederim.

Hayatimin her asamasinda beni destekleyen, bugiinlere gelmemde ¢ok emegi olan
aileme, giiliimseyen yiizleri ile her zaman yanimda olduklarini bildigim biitlin arkadaslarima,
anket c¢aligmasinda yardimlarmi gordiigim kiymetli o6gretmen arkadaglarima ve

uygulamalarima katilarak ¢alismama destek veren tiim 6grencilere de ¢ok tesekkiir ederim.

Fatma USLU



OZET

ILOGRETIM OKULU OGRENCILERININ OKULA YONELIK AIDIYETI:
OGRETMEN-OGRENCI ILISKiSi, AKRAN ILiSKiSi VE AILE KATILIMININ
ROLU

Bu caligmanin amaci, cinsiyete gore, 6gretmen-ogrenci iligkisi, akran iligkisi ve aile
katiliminin, ilkégretim okulu 7 ve 8. sinifta 6grenim goéren Ogrencilerin, okullarina yonelik

aidiyet duygularini ne derecede yordadigini incelemektir.

Calismanin 6rneklemi, “kiime ornekleme” yontemi kullanilarak olusturulmustur. Bu
kapsamda, Mersin ili merkez ilgelerindeki (Mezitli, Akdeniz, Toroslar, Yenisehir) kamu
ilkogretim okullar1 arasindan 9 tanesi seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenmis ve bu
okullarda 6grenim gormekte olan tim 7 ve 8. sinif Ogrencileri 6rnekleme dahil edilmistir.
‘Aidiyet Duygusu Alt-Olgegi’, ‘Ogretmen-Ogrenci lliskisi’, ‘Akran iliskisi’ ve ‘Aile Katilimi
Alt Olgegi’nin Tiirkge’ye uyarlama galismalar1 yapilarak orneklemden veriler toplanmis ve
coklu ve adimsal regresyon analizi yontemi ile analiz edilmistir. Tiim veriler .01 anlamlilik

diizeyinde test edilmistir.

Toplam 6rneklem ile kiz ve erkek Orneklem grubundan elde edilen bulgulara gore,
sirastyla Ogretmen-6grenci iliskisi, akran iliskisi, ailenin evde akademik destegi ve ailenin
okula katilim1 6grencilerin okula aidiyet duygularin1 anlaml diizeyde yordamaktadirlar. Kiz ve
erkek orneklem grubu igerisinde farkl: etkilere sahip olan degiskenler ise, ailenin okula katilim1
ve evde akademik destegi degiskenleridir. Her iki 6rneklem grubundan elde edilen bulgulara

gore, okula aidiyet duygusu iizerinde kiz 6grenciler i¢in ailenin evde akademik destegi daha



belirleyici olurken, erkek Ogrenciler igin ailenin okula katilimi daha belirleyici olmaktadir.
Diger bir ifadeyle, ailenin okula katilimi1 kiz 6grencilerin okula aidiyeti iizerinde bir etki
yaratmazken, erkek 6grencilerin okula aidiyet duygularinda ise ailenin evde akademik destegi

bir etki yaratmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okula aidiyet, 6gretmen-6grenci iliskisi, akran iliskisi, ailenin

okula katilimi, ailenin evde akademik destegi



ABSTRACT

SENSE OF SCHOOL BELONGING OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS: THE
ROLE OF TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP, PEER RELATIONSHIP AND
FAMILY INVOLVEMENT

The purpose of the present study is to examine the extent to which teacher-student
relationship, peer relationship and family involvement predicted the sense of school belonging

of the primary school students according to gender.

Cluster sampling method has been used to constitute the sample of this study. Within
this scope, nine state school in the central districts of Mersin province (Mezitli, Akdeniz,
Toroslar, Yenisehir) has been selected by random sampling and the 7th and 8th grades students
who are getting education at these school, has been included the sample. ‘Sense Of School
Belonging Sub-Scale’, ‘Teacher-Student Relationship’, ‘Peer Relationship Sub-Scale’ and
‘Family Involvement Sub-Scale’were adopted in Turkish and then used to collect data from the
sample. The collected data were analyzed through multiple and stepwise regression analysis

statistical method. The alpha value of .01 was established as a level of significance.

The results of the analyses for the totalsample group revealed that in respectively,
teacher-student relationship, peer relationship and family involvement at home, family
involvement at school were thesignificant predictors of sense of school belonging among
primary school students. The variables of family involvement at home and family involvement
at school have differential predictive roles on female and male sample groups. According to the
finding fron both variable samples, while family involvement at home has a significant
predictive role on sense of school belonging among female primary school students, family
involvement at school has a significant predictive role on sense of school belonging among

male primary school students. In another word, while parent involvement at school doesn’t



have a significant effect on female students’ sense of school belonging, family involvement at

home doesn’t have a significant effect on male students’ sense of school belonging.

Key Words: Sense of school belonging, teacher-student relationship, peer relationship, family

involvement at home, family involvement at school
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GIRIS

Bir toplumun {iiyesi olmak, o toplumun ge¢cmiste olusturdugu yazili veya yazisiz
kurallara uyulmasin1 gerekli kilmaktadir. Bireyin bu toplumsal kurallari ve toplumca
onaylanan davraniglar1 Ogrenebilecegi en temel toplumsal kurumlar ise aile ve egitim
kurumlaridir. Toplumsal iligkilerin basit oldugu durumlarda birey, toplumsal kurallarin biiyiik
cogunlugunu ailesinden ve ¢evresinden 6grenmektedir. Ancak niifus artisinin yiiksek ve niifus
hareketlerinin dinamik oldugu iilkelerde, iligkiler her gegen gilin karmasiklasmaktadir.
Giliniimiiziin hizla degisen sosyal ve Kkiiltiirel yapist igerisinde temel toplumsal kurallarin
sadece aile tarafindan verilmesi beklenememektedir (Laud, 1997). Toplumsal kurallar
araciligiyla bireyler arasi iliskilerin 6gretilmesinde uyguladig: kasith kiiltiirleme programlari
ile ailenin eksiklerini tamamlayan ve yanlislarini diizelten okullarin en 6nemli islevlerinden
biri, bireyi 1iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Okullar bu islevi, c¢ocugun
toplumsallasmasini, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriin{i, tarihini, kurumlarin1 tanimasini
saglayarak, toplumdaki rollerinin gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine sagladigi

olanaklar1 ve bunlardan yararlanma yollarini1 kazandirarak yerine getirmektedir.

Icinde yasanilan kiiltiirel ortamlarin, bireylerin davranislarni etkileyerek onlar
sekillendirdigini belirten Giddens (2005), ayn1 zamanda bireylerin de bulunduklari ¢evreye
yiikledikleri anlama bagli olarak ait olma duygusu gelistirdiklerini ve bulunduklar1 ¢evrede
kendini giivende hisseden bireylerin, ¢evreleriyle biitiinleserek yasamin temel amaci olan
huzur, mutluluk ve basariyr daha kolay elde ettiklerine dikkat ¢ekmektedir. Ait olma ve
bagimsiz olma gereksinimiyle dogan her birey, birlikte olma, paylasma, yardimlasma,

arkadashik kurma, dernekler ve cesitli gruplar icinde yer alma seklinde kendisini ifade



etmektedir. Bu gereksinimin her normal bireyde olduguna vurguda bulunan Giddens, tim bu
duygularin bireylerin sosyal yoniinii agikladigini belirtmektedir. Buna ek olarak Ilgin ve
Hacihasanoglu (2006), bu duygularin bireylerin, diger bireylerle ortak davranislar

sergilemesinde dnemli bir yer tuttugunu ileri stirmektedirler.



I. BOLUM: PROBLEM DURUMU

I.1. Aidiyet

Aidiyet, bireyin kendisinin topluluk i¢inde bir yeri oldugunu, kabul edildigini
hissetmesi, bu durumun sonucunda da kendisini 6nemli ve degerli gdormesi olarak
tanimlanabilmektedir (Bacanli, 2003). Diger bir ifadeyle aidiyet, bireyin kendisi i¢in 6nemli
gordugii kisiler tarafindan taninmay1, kabul edilmeyi, sevilmeyi, degerli bulunup giivenilmeyi
istemesi sonucunda yasama yansiyan, dogustan getirilen bir gereksinimdir (Gordon, 2010).
Raffini (1996), biitiin bireylerin bir gruba ait olma istegine sahip olan sosyal varliklar
olduklarini ve bireyler i¢in en sikintili durumun sosyal ortamdan izole olma, reddedilme ve
yalniz kalma duygusu oldugunu belirtmektedir. Bireylerin ait olma duygusu ile diger kisiler
tarafindan sevilme, kabul ve saygi gorme duygular arasinda gii¢lii bir iligki bulunmaktadir
(Murdock, 1999). Ait olma duygusuna sahip olmamasi, bireyin toplumla ve kendi kendisiyle
baglarin1 koparmasi, yalnizlasmasi ve yabancilagsmasina neden olmaktadir. Yabancilagmayi
bireyin kendisini, kendisine yabanci gibi algiladigi deneyim bi¢imi olarak tanimlayan Fromm
(1993), bu durumdaki bireylerin kendilerini davranislarinin  bir yaraticis1  olarak
goremediklerini, davranislarinin sonuglarina boyun egdikleri hatta taptiklar1 efendileri olarak
gordiiklerini  belirtmektedir. Durkheim (2006) ise yabancilasmanin nedenini agiklarken
kollektif biling, toplumsal dayanisma ve is bolimii kavramlart iizerinde durmaktadir.
Toplumdaki ortalama bireylerin ortak inang¢ ve duygulariin timii olarak tanimlanan kollektif
biling, bir toplumda ne kadar giiclii olursa, o toplumda toplumsal kural ve yasaklarin
cignenmesine karst duyulan tepki o oranda biiylik olmaktadir (Tolan, 1980). Kollektif

bilincin olusturdugu kitle ruhunun, grup uyumunu ve sosyal kontrolii saglamaya katkisi



olacagini belirten Tolan (1980), ¢agdas toplumlarda kollektif biling olusumunu engelleyen en
onemli sorunlart sik sik yer degistirme, aile, arkadas, akraba gibi geleneksel gruplarin
dagilmasi, kusaklar arasi ayriligin artmast ve yakin iligkilerin yok olmasi olarak
siralamaktadir. Boyle bir siirecte insani Ozellikler doniisiim gegirerek, insani ve sosyal
boyutundan siyrilmakta ve bireyler emegine ve iirlinline aidiyet duymamakta, biitlinliik

duygusundan uzaklasmaktadirlar (Aytag, 2005).

Ozgiiven ve benlik saygisinin kaynagi olan ait olma ihtiyaci ilk dnce aile kurumunda
basglamaktadir. Saglikli aile ortaminda yetigen bireyler ailelerinde deneyimledikleri kollektif
biz bilincini, dayanismaya ve yardimlagsmaya aktarabilmektedirler (Gordon, 2010).
Parcalanmis ailelerde yetisen bireylerde oldugu gibi, soguk ve sevgiden uzak bir aile
ortaminda yetisen bireyler de, kendilerini reddedilmis, yalmz ve grup kimligi olmayan
bireyler olarak algilamaktadirlar (Newman, Newman, Griffen, O'Connor ve Spas, 2007).
Hartup (1996), boyle bir durumun bireyin pasif, ¢cekingen, kaygilarini yenmede basarisiz,
uyumsuz ve saldirgan bir birey olmasma, dolayisiyla bireyin diisikk benlik saygis
gelistirmesine neden olacagina dikkat ¢cekmektedir. Bireylerin okula iligkin benliklerinin de
bu durumdan etkilenecegini vurgulayan Hartup, ait olma duygusuna olanak verilen bir
ortamda yetisen bireylerin, okul ortaminda duygusal agidan olumlu ve dengeli davranirken,
reddedilen, kabul gérmemis bir ortamda yetisen bireylerin, okul ortaminda uyumsuzluk, 6fke,
sinirlilik gibi olumsuz davraniglar sergilediklerini belirtmektedir. Tim bu duygularin
temelinde aile kaynakli giiven eksikligi ve bireylerin kendilerini degerli gormemeleri

yatmaktadir (Duru, Balkis ve Bulus, 2005).



Giidiilenmenin temelinde fizyolojik ve psikolojik gereksinimlerin bulundugunu
savunan Maslow’a gore, bireylerin doyurulmasi gereken temel gereksinimleri aglik, susuzluk,
cinsellik ve gilivenlik gibi fiziksel ihtiyaglardir (Er¢oskun ve Nalgaci, 2005). Bireylerin
gereksinimlerini karsilamak amaciyla harekete gectigini savunan Maslow, temel fizyolojik
gereksinimlerini karsilayan bireylerin, bir iist basamaga gegerek sevme, sevilme, saygi
duyulma, ait olma gibi psikolojik gereksinimlerini doyurma egilimine girdiklerine dikkat
cekmektedir. Diger bir ifadeyle, toplumun bir iiyesi olarak bireyler, toplum tarafindan kabul
edilmeye gereksinim duymaktadirlar. Ayni sekilde okul toplumunda da &grenciler,

bulunduklar1 toplumun bir iiyesi olma egilimi icerisindedirler.

Benzer sekilde bireylerin gereksinimlerine odaklanan &zerklik kuraminda ise
bireylerin fiziksel ve psikolojik gelisimlerinin sosyal g¢evrenin destegiyle gerceklestigi
savunulmaktadir (Deci ve Ryan, 2000). Her bireyin dogustan gelen bazi psikolojik
gereksinimleri oldugunu belirten Gagne ve Deci (2005), bireylerin ancak bu temel psikolojik
gereksinimleri giderildiginde tam anlamiyla saglikli olabileceklerini vurgulamaktadirlar.
Cihangir’e gore (2005), dogustan gelen psikolojik ihtiyaglar, ozerklik, yetkinlik ve
baskalariyla sosyal iliski gereksinimidir. Ozerklik ihtiyact bireyin eylemlerinde kontrol
edilmekten ote kendi kendine karar verebildigini hissetmesi olarak agiklanirken, yetkinlik
gereksinimi bireyin ¢evresiyle basa ¢ikabilmesi i¢in kendini yeterli hissetmesi olarak
aciklanmaktadir. Bagkalariyla sosyal iliski gereksinimi ise, bireyin tatmin edici ve
destekleyici sosyal iligkilere sahip oldugunu hissetmesi seklinde tanimlanmaktadir (Cihangir,
2005). Bireyin gevresiyle olumlu bir bigimde etkilesiminin, 6grenmelerinin ve gevresine
gosterdigi uyumun toplami olan yetkinlik gereksinimi, bireyin hedefledigi sonuglara
ulagmasinda kendisini yeterli hissetmesini saglamaktadir (Andersan, 2000). Yetkinlik

duygusunu yasayan bireyler, bir gruba dahil olma ve grup liyeleriyle etkilesim saglamada



oldukca basarili olmakta buna bagli olarak bireylerin gilidiilenmesi yiiksek olmakta ve
dolayisiyla kendini yetkin hisseden bireyler, amaclarina etkin bir sekilde ulasacaklarina

inanmaktadirlar (Gagne ve Deci, 2005).

1.1.1. Okula Aidiyet

Ogrenciler, okuldaki zamanlarmin biiyiik bir kismini sinif icerisinde dgretmenleri ve
diger 6grencilerle gecirmektedirler. Bu zaman diliminin doyurucu ve eglenceli yasantilardan
olugmasi, 6grencilerin sinif islerine ve okula karst daha olumlu tutum gelistirmesine katki
saglamaktadir. Ogrencilerin okul deneyimlerinin énemli oldugunu belirten Ryan (1993),
onlarin okul ortaminda eglenerek veya sikilarak ve hatta stres yasayarak gegirdikleri saatlerin,
yasamlarinin geri kalan kisminda bir {ist egitime devam edip etmeme kararlari {izerinde
belirleyici oldugunu ileri siirmektedir. Benzer sekilde Marks (1998), okul yasantisinin,
mesleki ve toplumsal amaclara katkida bulunurken, dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
yasaminin hem entelektiiel hem de estetik yonlerini de artirdifindan s6z etmektedir.
Okullarin, ogrencilerin akademik gelisimlerinden sorumlu olduklar1 kadar sosyal ve
psikolojik gelisimlerinden de sorumlu olduklarina dikkat ceken Marks (1998), olumlu bir okul
ortaminin Ogrencilerin kendilerini okulun bir pargasi olarak hissetmelerine katki saglayacagi
goriisiinii savunmaktadir. Ogrencilerin okul ve siif ortami algilari, egitimin bilissel ve
duyussal ¢iktilarini etkilemektedir. Bu dogrultuda o6grenciler, mutlu olduklar1 ve tercih
ettikleri bir siif ortaminda daha basarili olmaktadirlar (Fraser ve Chiohn, 2009). Correll’e
gore (1992), oOgrenme sadece biligsel etkenlere dayali olarak agiklanamamaktadir.
Ogrencilerin kisisel yasantisi ile yeni bilgiler arasinda bag kurma duygusu, basar1 beklentisi
ve 6grenmeyi gelistirmek i¢in kararlilik duygusu onlarin akademik performansinda 6nemli bir

yere sahiptir. Bu duygularin gerceklesmemesi basarisizlik sonucunu ortaya ¢ikarabilmektedir.



Ashford (1997) 6grencilerin basari ya da basarisizliklarinda en etkili etkenlerden birisinin ait

olma duygusu oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin okul ortamina kars1 duygularina bagli olarak gelistirdikleri okula aidiyet
ilgili alanyazinda, ortak tanimlamalar ¢er¢evesinde farkli kavramlarla ifade edilebilmektedir.
Aidiyet kavramin1 Finn (1989) ve Voelkl (1997) okula aidiyet (school belonging), Connell
(1990) ve Deci (1992) okulla iliskilenme (school relatedness), Osterman (2000) topluluk
hissi (sense of community), Weiner (1990) ve Meloro (2005) okula baglanma (school
connectedness), Murray ve Greenberg (2000) okulla biitiinlesme (school bonding),
Goodenow (aktaran Ma, 2003) ve Wehlage (1989) ise, okul tiyeligi hissi (sense of school
membership) olarak kavramsallastirmaktadirlar. Her ne kadar farkli kavramlar altinda ele
almiyor olsa da, ilgili arastirmalarda aidiyet, 6grencilerin okul ile ilgili olumlu deneyimler

edinmeleri ile iligskilendirilen 6nemli etkenlerden birisi olarak goriilmektedir.

Goodenow (Aktaran Ma, 2003) aidiyeti, 6grencinin okulun sosyal ortaminda digerleri
tarafindan kisisel olarak kabul gordiigii ve desteklendigi yoniinde gelistirdigi duygu olarak
tanimlamakta ve bu duygunun O&grencinin arkadaglari ve Ogretmenleriyle aralarindaki
karsilikli sosyal iligkiler sonucunda kazanildigini ifade etmektedir. Bu his, ayn1 zamanda
ogrencinin kendisini okulun onemli bir parcasi olarak gormesi ile iligkilendirilmektedir.
Osterman (2000) ise, aidiyet hissini 6grencilerin davranislarini ve performanslarin1 anlamada
onemli bir etken olarak gormekte ve iiyeleri aidiyet hissine sahip olmadigi siirece bir
toplulugun varligindan s6z edilemeyecegini belirtmektedir. Okula kars1 ortak degerler ve
yiiksek beklentilere sahip olan &grencilerin yiliksek akademik beklentilere sahip olacagina

dikkat ¢eken Ma (2003), okula aidiyet duyan ogrencilerin basarili olmak icin akademik



giidiilenmelerinin yiiksek olacagini vurgulamaktadir. Meloro’ya gore (2005) aidiyet, temel
bir insani giidiidiir ve odak noktasin1 kisiler arast olumlu iligkiler olusturmaktadir. Cemalcilar
(2010) ise, aidiyeti 6grencinin kendisini okuldaki sosyal grubun bir pargasi olarak gérmesi
seklinde ele alarak, aidiyetin otonomi ve yeterlilikle birlikte temel bir insani giidii oldugunu

belirtmektedir.

Pittman ve Richmond’a gore (2008) kendisini akademik ve sosyal etkinliklere
katilmaya yeterli géren 6grenciler, bu tip etkinliklere katilmaya istekli olacak, dolayisiyla
kendilerini okul toplumunun bir iiyesi olarak tamimlayacaktirlar. Ogrencilerin okulun
degerleri ve geleneklerini olusturan okul cevresi algilarin aidiyetle iligkili oldugunu
vurgulayan Booker (2004), 6grencilerin otonomi sahibi olmalarmin, ders disi etkinliklere
katilmalariin, 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesimlerinin okula aidiyet lizerinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Otonomi sahibi 6grenciler, akademik gorevlerde bagimsiz olarak
kendi kendilerini yonlendirebilmektedirler. Osterman (2000), kendisini okula ait hisseden
ogrencilerin olumlu psikolojik duygulart yogun bir sekilde yasadiklarina dikkat c¢ekerek
akademik ve sosyal basari i¢in Ogrencilerin bu duygularinin beslenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Okula aidiyeti, okula karsi duygusal baglilikla iligkilendiren Pittman ve
Richmond’a gore (2008) aidiyet i¢in temel sart, 6grencilerin temel bireysel algilarinin, grubu

olusturan diger 6grencilerin algilariyla uyusmasidir.

Arastaman (2006), basar1 ve verimliligi saglamak i¢in okullarin en &nemli
gorevlerinden birinin 6grencilerin okula aidiyetini saglamak oldugunu vurgulamaktadir.
Okula aidiyeti yiiksek olan, kendisini okulun bir pargasi olarak hisseden dgrencilerin okulu

terk etme, siddet icerikli davranislar sergileme, okul esyasina, arkadaslarina ve 6gretmenlerine



zarar verici davraniglarda bulunma olasiliklar1 azalmaktadir (Booker, 2004; Johnson, 2009;
Pittman ve Richmand, 2007). Bunun yani sira, 6grencilerin okula ait olma duygulariyla,
basarilar1 ve okula devamlar1 konusunda pozitif yonde giiclii bir iliski bulunmaktadir
(Goodenow ve Grady, 1993; Osterman, 2000; Solomon, Battistich, Kim ve Watson, 1997).
Okulda, diger 6grenciler tarafindan kabul edilen, saygi gosterilen ve desteklenen 6grenciler,
kendilerini okullarma bagli hissetmekte ve daha iyi performans gostermektedirler. Tersi
durumlarda ise, yani, okulda dislanan, kendini yabanci hisseden Ogrencilerin de
performanslari ve okula devamlarinda diisiis gézlenmektedir (Goodenow ve Grady, 1993;

Osterman, 2000).

Ryan (1993), egitim programlarinin merkezine karakter egitiminin yerlestirilmesi
gerektiginin savunuldugu giiniimiizde, okullarin 6grencilerini iyi birer vatandas olarak
yetistirmekten daha fazlasimi yapmak zorunda olduklarini ileri siirmektedir. Iyi vatandas
yetistirme sorumlulugunu tasiyan egitim kurumlarinda d6grencilerin, okullarda karsilamaya
caligtiklar1 yasama, ait olma, giic, eglenme ve Ozgiirliik gibi bes temel gereksinimleri
bulunmaktadir. Temel gereksinimleri karsilanan 6grenciler okulda kendilerini memnun, mutlu
ve giidiilenmis hissederlerken, bu gereksinimleri karsilanamayan &grenciler ise kendilerini
mutsuz ve engellenmis hissetmektedirler. Ogrencilerin  okulu  farkli  sekillerde
deneyimlediklerine dikkat ¢eken Kizmaz (2006), bazi Ogrencilerin okulu eglenceli,
Ogretmenlerini  gilidiileyici, simif arkadaglarini cesaretlendirici olarak degerlendirirken,
bazilarinin ise okulu tek diize, 6gretmenleri adaletsiz, sinif arkadaslarini moral bozucu ve okul

giinlerini sikic1 olarak degerlendirebildiklerini belirtmektedir.



10

Daha o6nce de soz edildigi gibi ailede kollektif biz bilincini, ait olma duygusunu
deneyimleyen bireylerin, okula iliskin benlikleri ve kendini okulun bir pargasi olarak gérme
egilimi daha kolay gerceklesmektedir (Glasser, 1999). Bazi o&grenciler icin okul,
gereksinimlerinin biiyiik 6lglide karsilanabilecegi tek yerdir. Bu nedenle okulda beklediginden
cok daha az sey elde eden Ogrencilerin bir¢ogu, hem okul hem de toplum igin tehlike
olusturabilmektedirler. Ogrencilerin kimlik kazanma siireci dikkate alindiginda, &zellikle
ergenlik doneminde bireyler, toplum tarafindan kabul edilen alanlarda ve kabul edilen
sekillerde bir sosyal grubun pargasi olamazlarsa, bu gereksinimi farkli grup ve ortamlarda
doyurma yolunu segebilmektedirler. (Duru, 2007). Glasser’a gore (1999) okullar, 6grencilerin
kendilerini degerli ve okul sistemine ait onemli bir iiye olarak gérmelerine olanak verdikleri
Olgtide amaglarina ulagmaktadirlar. Kendisini okulun anlamli bir parcasi olarak algilayan
birey, okuldaki diger bireylerle etkilesim siirecine daha yiiksek oranda katilmaktadir. Grup
yasantist ve yiiksek baglilik duygusu bireye, psiko-sosyal gereksinimlerinin daha yiiksek
oranda karsilanabilmesi i¢in uygun ortam ve firsatlar sunmaktadir (Osterman, 2000). Okula
ait olma duygusunun olumlu sonuclart olmasinin yaninda, ait olma duygusu eksikliginin
olumsuz sonuglar olusturabilecegine dikkat c¢eken Gordon (2010), kendisini okula ait
hissetmeyen 6grencilerin akademik anlamda bos vermislik, diislik diizeyde kendine giiven ve

olumsuz davraniglar sergileme sorunlari yasadiklarini belirtmektedir.

Sinifta istenmeyen davramis olarak adlandirilan anti-sosyal 6grenci davraniglari,
ogrencilerin dikkat cekme ya da yetersizliklerini kapatma amaglarin1 yansitmaktadir (Majeed,
Fraser ve Aldridge, 2002). Ait olma gereksinimini doyurmada basarisiz olan G6grencilerin,
dikkat cekme, giic arama ve yetersizlik gosterme gibi davraniglara yoneleceklerini belirten
Ashford (1997), 6grencilerin bu hedeflere ulasmak i¢in davraniglarinin altinda yatan amacin

bilincinde olmadiklar1 halde, eylemlerinin mantikli oldugunu varsaydiklarina dikkat
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cekmektedir. Okul toplumu tarafindan kabul edildigini hissedemeyen Ogrenciler, dikkat
cekmeyi denemektedirler. Qutaiba ve Tamie (2010), dikkat ¢ekmek i¢in rahatsiz edici
davraniglarda bulunabilen oOgrencilerin, aradiklar1 fark edilmeyi bu davranislarla
saglayamadiklarinda yalan sdyleme, yonergeleri izlemeyi reddetme, tartismalar yaratma gibi

giic arama amacina yonelen davranislarda bulunabileceklerini belirtmektedirler.

Gereksinimlerinin  uygun bir sekilde karsilanmasi sonucunda bireylerin kendi
benliklerini degerli bir varlik olarak algilayacaklarini belirten Cihangir’e gore (2005), kendi
benliklerini degerli bir varlik olarak goren bireyler, cevrelerindeki diger bireylere de daha
fazla deger vermektedirler. Ogrencilerin giidiilenmelerinin saglanmasi icin gereksinimlerinin
dikkate alinmasinin gerekliligini vurgulayan Andersan (2000), 6gretmenlerin 6grencilerini
yakindan taniyarak onlarin hangi gilidiilerinin etkisi altinda hareket ettiklerinin saptanmasi,
ogrencilerin akademik ve psikolojik olarak iyi olma halleri {izerinde olduk¢a 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle fizyolojik ve psikolojik ihtiyaglarini karsilama cabasinda olan
Ogrenciler i¢in uygun egitim ortamlar1 diizenlenmesi ve Ogrencilere gerekli rehberligin
yapilmasi, onlarin giidillenmeleri tizerinde oldukga etkili olabilmektedir. Diger bir ifadeyle,
her davranigin gerisinde giderilmeye ¢alisilan yoksunluk ve bu yoksunlugun olusturdugu bir
gerilim oldugu bilinciyle 6gretmenlerin, 6grencilerin davraniglarinin gerisinde yatan nedenleri
iyi bir sekilde analiz etmeleri gerekebilmektedir. Ayrica 6gretmenler, her 6grencinin farkli
yogunlukta gereksinimleri olabilecegini dikkate alarak, kisisel farkliliklara ve davranig
farkliliklarina duyarli olmalidirlar (Cihangir, 2005). Bu dogrultuda 6grencilerin ait olma
gereksinimlerinin de farklilik gosterebilecegi, bazi Ogrencilerin digerlerine goére okul
toplumuna daha fazla ait olma ihtiyac1 duyabilecegi, 6gretmenler tarafindan dikkate alinmasi

gereken bir durumdur.
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Andersan (2000) oOzerklik, yetkinlik ve sosyal iliski gibi temel psikolojik
gereksinimlerinin karsilandigr bir smif iklimindeki 6grencilerin i¢sel giidiilenmelerinin
artacagini belirtmektedir. Buna bagl olarak 6zerklik, yetkinlik ve ait olma gereksinimleri
karsilanan 0grencilerden, 6gretmenleri ve arkadaslarina karsit olumlu duygular beslemeleri,
olumsuz davranis sergileme durumlarinin daha az olmasi beklenmektedir (Andersan, 2000).
Aidiyet icin temel kosullardan birisinin bir gruba dahil olma ve kendini bir grubun pargasi
olarak hissetme duygusu oldugu diisiiniildiiglinde bireyin baskalariyla sosyal iliski kurma

gereksiniminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bireyin kisisel ve ortamsal olarak bir grup tarafindan kabul gérmesi, bireye bagh
oldugu grup iiyelerinin deger vermesi ve saygi duymasi buna bagl olarak bireyin grupla
biitiinlesmesi, grubun bireysel ve profesyonel degerlerine uyum saglamasi gibi kavramlari
iceren aidiyet, okuldaki diger bireylerle olusturulan sosyo-duygusal baglantilarla iliskilidir
(Booker, 2004; Johnson, 2009; Nichols, 2010; Ma, 2010). Cemalcilar’a gére (2010) aidiyet,
kiiltiirel degerler, bireyin kendini grupla tanimlamasi1 ve sosyallesme ile iliskilidir.
Bireysellik, kalabalik okullar ve d6gretmen-6grenci iliskileri, 6grencinin kendine olan giiveni
ve fiziksel olarak saglikli olmasi aidiyeti etkilemekle birlikte, aidiyet siddetin en Onemli
onleyicilerindendir (Ozdemir ve digerleri, 2010). Berber ve Schlutman’a gore (2008) diisiik
diizeyde aidiyet, yabancilagma, yalnizlasma, siddet, kin, diisiik akademik basari, olumsuz okul
davraniglari, davranis sorunlari, diisiik okul katilimi, okul terki ve sug islemeye neden
olmaktadir. Aidiyetin 6grencilerin olumsuz psikolojik ve riskli davraniglari i¢in bir tampon
oldugunu belirten Ashford (1997), yiiksek diizeydeki aidiyet depresyon, sosyal diglanma ve
problemli davranis riskini azalttigina dikkat ¢cekmektedir. Benzer sekilde yliksek diizeyde
aidiyet hisseden 6grenciler, 6gretmenlerine, akranlarina ve okuluna karsi iyi niyet beslemekte,

boylece Ogrencilerin olumsuz davranislart onlenmektedir (Voelkl, 1997). Gordon (2010)
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aidiyetin ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu belirterek okul toplumunda aidiyeti etkileyen
etkenleri olumlu smif iklimi, 6gretmen destegi, arkadas sayisi, arkadasliklarin niteligi,

akademik benlik kavrami ve akademik notlar seklinde ele almaktadir.

Karsilikli saygiy1, 6zeni ve baskalarina iliskin giiven duygusunu gerektiren, duygusal
kabulii de igine alan sosyal iliski kurma gereksinimi, bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evrede
ait olma duygusu yasamasina, ¢evresindeki diger bireylerin duygu ve disilincelerine 6zen
gosteren bir anlayisa sahip olmasina katki saglamaktadir (Deci ve Ryan, 2000). Birbirlerinden
farkl kisisel ve sosyal ozelliklere sahip cok sayida bireyin okul ve sinif ortaminda bir araya
geldigi dikkate alindiginda, bu bireylerin 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin beklentilerine
uygun davranislar sergileyerek okulda ait olma ve kabul edilme duygusu gelistirmeleri ve

boylece kendi benlik saygilarini da gelistirmeleri olanaklidir.

I.1.2. Ogretmen-Ogrenci iliskisi ve Okula Aidiyet

Ogretmenlerin 6grencilerle olan iletisim sekli, sinif ikliminde ve okul kiiltiiriinde ciddi
bir rol oynamaktadir (Goh ve Fraser, 1998). Bu anlamda simnif ve okul igerisinde 6gretmenler
ve Ogrenciler arasinda karsilikli sosyal iligkiler, 6grencilerin basarisina ve 6grenme siirecine
etkide bulunan en 6nemli etkenlerden birisi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretmen ve
ogrenciler arasinda kurulan etkili iligkilerin, Ogrencilerin hem sosyal hem de akademik
giidiilenme iizerinde belirleyici oldugunu savunan Goh ve Fraser (1998), bu iliskilerin aym
zamanda smif i¢i olumsuz davraniglari da azalttigina dikkat g¢ekmektedir. Murray ve
Greenberg (2000), okul ortamindaki destekleyici iliskilerin 6grencilerin kendilerine giiven
duymasina ve okula karst olumlu duygular beslemesine yardimct oldugunu

vurgulanmaktadirlar. Ogretmenlerle kurulan olumlu iliskilerin, grencilerin sosyal, duygusal
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ve akademik uyumunu etkiledigini belirten Fraser ve Chiohn ise (2009), okul ve sinif
ortaminda kendini fiziksel ve duygusal anlamda giivende hisseden 6grencilerin, kendilerini
okul ile biitiinlestirerek olumlu yonde sosyal, duygusal ve akademik gelisim sagladiklarini

ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin, yalnizca dgrencilerin dikkatlerini bir noktaya ya da belli bir konuya
cekmeleri, etkili ve verimli bir egitim—0gretim siireci i¢in yeterli olamamaktadir (Goh ve
Fraser, 1998). Bu yiizden, sinifta etkili ve verimli olarak nitelendirilebilecek bir egitim-
Ogretim siireci, ancak smif ortaminda ortak bir duygunun olusturulmasi ile
gerceklestirilebilmektedir. Olusturulacak olan bu ortak duygu ise, sinifta biitiin bireylerin
etkili bir bi¢gimde iletisim kurabilmesiyle olugmaktadir (Myers, 1994). Giiven, empati, saygi
ve etkilesim gibi degerlerin benimsendigi sinif ortamlar1 kalici 6grenmeler saglanabilmesi igin
olduk¢a onemlidir (Fraser ve Chiohn, 2009). Sinif etkinliklerinde 6grenci ve dgretmenlerin
amaca ulagmak i¢in ortak paydada bulusmalari gerekliligine dikkat ¢eken Myers (1994), bu

bulusmay1 diizenleyebilecek kisi olarak 6gretmeni isaret etmektedir.

Ogrenci-6gretmen iliskileri, egitim hedeflerinin 6grenci tarafindan kabul edilmesinde,
okulun kural ve uygulamalarin1 6grencilerin algilamasinda, 6grencilerin bagimli ve bagimsiz
davranislarinda, okul dis1 ve igindeki otoriteye karsi tutumlarinda onemli bir 6ge olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Pittman ve Richmond, 2008). Dolayisiyla, dgrencilerin zamanlarinin
onemli bir boliimiinii gegirdikleri okulda, 6gretmenleri ve arkadaslart i¢in degerli olduklarini
hissetmeleri kendilerine giiven duymalarini saglamaktadir. Ogrenci ve 6gretmen arasimdaki
iliskinin olumlu olmasi1 durumunda, 6grenmenin de o kadar piiriizsiiz olacagim1 vurgulayan

Gordon (2010), 6grencilerin 6gretmenleriyle etkilesimlerinin basari, aidiyet, akademik
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giidillenme ve okul sevgisi ile iligkili oldugunu belirtmektedir. Nitekim Baker (1999), okulla
ilgili negatif tutumlar1 olan Ogrencilerin ayn1 zamanda Ogretmenlerle iliskilerinin de zayif

olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Ogretmenlerin dgrencileri bir birey olarak gérdiikleri siif ortamindaki dgrencilerin
olumlu benlik tasarimi gelistireceklerini belirten Pond (1998), boylece bu 6grencilerin okula,
ogretmene ve derse karsi giidiileneceklerini ve i¢sel dinamizmini okul, smif ve ders igin
kullanabileceklerini savunmaktadir. Siif i¢inde kendisini rahat ve kabul edilmis hisseden
ogrencilerin kendilerine giiven duygular yiiksek oldugu icin bu Ogrencilerin okul
etkinliklerinde daha fazla katilimci olduklar1 belirtilmektedir (Selcuk ve Giiner, 1999).
Ogrencilerin etkinliklere katiliminin artmasinin, sosyal, duygusal ve akademik y&nden
gelisime olumlu yonde katki saglayacagina deginen Selguk ve Giiner (1999), bu durumun
ogrencilerin kendilerini okulun bir parcast hissetmelerinde oldukca etkili oldugunu

savunmaktadirlar.

Ogrencilere karsi saygi duyan, onlara yardimci olan, onlar1 énemseyen, mesleki
anlamda basarili olan, Ogrencinin hem sosyal hem de akademik gelisimini destekleyen
ogretmenler, Ogrencilerin aidiyet hissetmesini ve akademik basarisinin yilikselmesini
saglamaktadirlar (Ma, 2003). Solomon, Battistichi, Kim ve Watson (1997), 6gretmenlerin
ogrencilere kars1 igten, samimi ve destekleyici davranmalari, olumlu sosyal davraniglara 6nem
vermeleri ve isbirligine cesaretlendirmelerinin, 6grencilerin sinif-i¢i aidiyetlerini artirdigini ve
bununla birlikte 6grencilerin akademik etkinliklere yonelik gilidiilenmelerinin yiikseldigini
ancak, digsal kontrol mekanizmalarini kullandiklarinda ise siirecin tersine isledigini

belirtmektedirler.
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Cemalcilar (2010), okul ortaminda yonetici, 6gretmen ve akranlarla iligkilerin sosyal
iliskiler boyutunda ele alindiginda, 6grenciler i¢in aidiyetin hem akademik hem de psikolojik
etkisi oldugunu savunmaktadir. Olumlu sosyal iligkileri deneyimleyen 6grencilerin, sinif igi
ve dis1 etkinliklere daha fazla katilmak istediklerine dikkat ¢eken Nichols (2008), bu
duygular1 beslenen Ogrencilerin, kendilerine olan giivenlerinin, okula devam oranlarinin
yiikseldigini dolayisiyla, yasam doyumlarinin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda,
ozellikle toplumsal bir grup olan smif ortaminda, birlik algisinin iist diizeyde olmasi
bakimindan 6gretmenlere ve okul yonetimine 6nemli gorevler diismektedir. Brich ve Ladd
(1998), ogrencilerin bu tir olumlu duygular igerisinde olmasinin, 6grencilerin kendilerini
onemli, degerli hissetmelerinin saglanmasi bakimindan 6gretmen-6grenci iletisim bigiminin
de son derece dnemli oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenin, etkili iletisim kurabilmesi igin
ogrencilerle etkilesim kurmaktan zevk almasi, onlara sicak ve arkadasca yaklasmasi,
ogrencilerin kendilerinin anlasildiklar1 ve korunduklar1 duygusunu hissettikleri bir 6grenme

ortami1 olusturmasi gerekmektedir (Saft ve Pianta, 2001).

Benzer sekilde Ogretmenler, Ogrencilerin  bireysel aidiyet gereksinimlerinin
karsilanmasi, okulun 6neminin anlasilmasi ve 6grenme icin giidiillenmenin saglanmasinda
oldukca etkilidirler (Gordon, 2010). Murdock (1999), Ogretmenlerini saygi deger ve
destekleyici olarak tanimlayan 6grencilerin, 6grenmeye karsi yiiksek giidiilenme duyduklarini
ve bu Ogrencilerin okula karsi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olduklarma dikkat
cekmektedir. Finn (1989), destekleyici 6gretmen 6grenci iletisiminin dgrencilerin akademik
giidiillenmesini arttirirken, okulu terk etme istegini azalttigimi belirtmektedir. Ogrencilerin
okul algilarinda ve okula kars1 duygusal iyi olma durumlarinda 6gretmenleriyle kurduklari
etkilesiminin dikkate alinmasi gercken bir etken oldugunu savunan Finn (1989),

ogretmenlerin  Ogrencilere Onem verdigini hissettirmesinin  6grencilerin  okula karsi
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aidiyetlerinde belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Goodenow (aktaran Ma, 2003),
ogretmeni ile etkilesiminin giiclii oldugunu diisiinen 6grencilerin, okula aidiyet diizeyinin
yiiksek oldugunu buna bagli olarak bu 6grencilerin yiiksek akademik basari, uyum ve giidii

sahibi olduklarini belirtmektedir.

Buna karsin Ogrencilerin algilarinda destekleyici ve Onemseyici bir ortam olarak
sekillenmeyen okullarda etkili 6grenmenin gerceklesemeyecegine deginen Nodding’e gore
(1992), destekleyici bir ortam olusturmak i¢in dgretmenlerin sadece 6grencilerin akademik
olarak basarili olmalarima odaklanmalar1 yeterli olmamakta, ayn1 zamanda O6grencilerin
duygusal iyi olma durumlar iizerine de odaklanmalar1 gerekmektedir. Gordon (2010), bu
durumun ancak 6grencinin, d6grenci olmasinin yaninda bir birey olarak da ele alinmasiyla
gerceklestirilebilecegine dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin &grencilere saglamis oldugu
duygusal destegin O6grencilerin akademik ve sosyal becerilerinin gelisiminde oldukga etkili
oldugunu belirten Isenbarger ve Zembylas (2006), dgrencilerin okula karst duygularinda bu

destegin belirleyici bir rol oynadigini savunmaktadirlar.

Psikolojik gereksinimlerin bilinmesi ve karsilanmasi bireyler i¢in 6nemli bir etkiye
sahiptir. Egitim-0gretim siirecinde Ogretmenler Ogrencilerin psikolojik gereksinimlerini
giderebilecekleri bir Ogretim ortami sunmak durumundadirlar. En temel psikolojik
gereksinimlerden olan ait olma ihtiyacinin Kkarsilanmasi, Ogrencilerin kendisine ve
cevresindekilere saygi duymasi, ¢evresindeki olaylara karst merak duymasi ve duyarlilik
saglamas1 ve kendi yeteneklerinin farkina varmasina olanak saglamaktadir (Ercoskun ve
Nalgaci, 2005). Okul ve smif ortaminda 6gretmeni ve arkadaslari tarafindan benimsenerek

kendisini sinifin ve okulun bir parcasi olarak hisseden Ogrenciler akademik ve psikolojik
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olarak olumlu davranislar sergilemektedirler. Fraser ve Chionh’e gore (2009), 6gretmenler her
Ogrenciyi ayr1 bir birey olarak gormeli ve 6grencilerin birbirleri ile iyi iliskiler kurmalarin
saglamalidirlar. Kendisine saygi duyuldugunu ve yetenekleri ile c¢evresi tarafindan takdir
edildigini hisseden Ogrencilerin, okul toplumuna kars1 kendilerini ait hissetmesi, dolayisiyla
kendi benlik algilarint olumlu yonde gelistirmeleri olanaklidir. Okul ve siniftaki etkinliklerin
ogrencilerin ait olma gereksinimlerini doyurmaya yonelik organize edilmesinin, 6grencilerin
istenmeyen amaclara yonelmelerini engelleyecegini belirten Baker (1998), bu sorunlari
onlemede kullanilacak yaklagimlardan birisi olarak is birlik¢i 6grenmeyi Onermektedir.
Glasser (1999), 6grencilerin arkadasca kabul edilme ve grubun iiyesi olma gereksinimlerinin
kargilanmasima olanak veren isbirlik¢i calismalarin, Ogrencilerin okul yasamindan aldigi

zevkin yogunlugunu ve 6grencilerin derse katilimini dogrudan etkileyecegini belirtmektedir.

I.1.3. Akran iliskisi ve Okula Aidiyet

Sosyal bir varlik olan bireyin grup i¢inde kabul gérmesi, bireye ait olma duygusu
kazandirmaktadir (Bagwell, Newcomb ve Bukowski, 1998). Rizzo (1988) bireylerin akran
iligkilerini gelistirerek duygusal biitlinliiklerini koruduklarini, baskalariyla iletisim kurma
firsat1 elde ettiklerini, gereksinim duyduklarinda diger kisilerden yardim ve destek
alabildiklerini, dolayisiyla kendilerinin degerli varliklar olduklarina inandiklarini
belirtmektedir. Toplumsal yasamin i¢inde var olduguna inanan bireyler, diger bireylere daha

fazla deger vererek topluma daha yararli bireyler olma yolunda ilerlemektedir.

Ogrencilerin okul icinde dgretmenleri ya da diger dgrencilerle olan iliskileri ve
etkilesimleri sosyal bir ortamda gerceklesmektedir (Ozdemir ve digerleri, 2010). Rizzo’ya

gore (1988), okullar 6grencilere akademik, duygusal, davranigsal gelisimlerini saglayacak
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giivenli ve diizenli bir 6grenme ortami saglamak zorundadirlar. Ogretmen-6grenci
iliskilerinin yani sira, akran iligkilerinin de 6grencilerin okula aidiyetlerini etkiyen dnemli
bir degisken oldugunu belirten Morgan (2003), akran iliskilerinin, sosyal beceriler icin
egitim zemini olusturmasi, Ogrencilerde giiven duygusu saglamasi, 6grencilerin bilgi
aligverigine girip bilgilerini sinamalarina olanak tanimasi, bilissel gelismeyi arttirmasi ve
sosyal destek saglamasi nedeniyle ogrencilerin sosyal, duygusal, biligsel gelisimleri

acisindan oldukg¢a 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretmenleriyle igten ve agik iletisimi olan dgrencilerin akranlartyla iliski kurma
becerisinin yiiksek olduguna dikkat ¢eken Murray ve Greenberg (2000), okul yasantisinin
baslamasiyla birlikte akran iliskilerinin 6neminin arttigin1 belirtmektedir. Okul déneminde
olumlu akran iligkileri gelistirmeleri 6grencilerin psiko-sosyal ve ahlaki gelisimlerini saglikli
bir sekilde yliriitebilmelerine olanak vermektedir. Akran iliskilerinin grencilerin sosyal,
duygusal ve biligsel gelisiminin 6nemli bir parcasi oldugunu vurgulayan Erwin (2000),
arkadagslar1 tarafindan kabul edilme duygusunun ogrencilerin sonraki yasamlarmi da

etkileyen bir olgu olduguna deginmektedir.

Gordon’a gore (2010) destekleyici akran iligkileri ergenlik donemi i¢in ozellikle
onemlidir. Tatmin edici akran iligkileri, 68rencilerde yiiksek diizeyde kendine giiven ve
akademik motivasyon saglarken ayn1 zamanda O6grencilerin okula karsi yiiksek diizeyde
aidiyet beslenmelerine katki saglamaktadir (Booker, 2004). Destekleyici akran iligkilerinin,
ogrencilerin siif arkadaslariyla olumlu etkilesimde bulunmasinda etkili olacagini belirten
Berndt (2004), bu etkilesimin zaman gegtikce genisleyecegini ve bu sekilde 6grencilerin

Okula kars1 duygularinin da olumlu yonde olacagini savunmaktadir. Okula karsi olumlu
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duygular besleyen 6grenciler, okul ortaminda bulunmaktan zevk alacaklar ve kendilerini
okulun bir pargast olarak tanimlayacaklardir. Akran iligkilerini doyum saglayicit olarak
tanimlayan 6grenciler, okulda kendilerini desteklenmis hissetmekte dolayisiyla okula karsi

yiiksek diizeyde aidiyet hissetmektedirler (Berndt, 2004).

Ait olma, kabul gérme, sosyal onay ve baglanma gibi sosyal gereksinimlere sahip
olan Ogrenciler, bu gereksinimlerin karsilanmasi amaciyla, akran grubunun kontroliine
girmektedirler. Aidiyetin olumsuz psikolojik ve riskli davranislar i¢in bir tampon oldugunu
belirten Nichols (2008), okula kars1 yiiksek diizeyde aidiyet hisseden 6grencilerin diisiik
oranda depresyon durumu, sosyal diglanma, problemli davranis sergilediklerine dikkat
cekmektedir. Ayrica, yiiksek diizeyde aidiyet hisseden O&grenciler, Ogretmenlerine,
arkadaslarina ve okula karsi iyi niyet beslemekte, dolayisiyla bu 6grenciler, olumsuz siddet
davranislart gostermeye egilimli olmamaktadirlar. Booker (2004), bir¢ok ergenin okulu ait
olunmasi gereken bir ortam olarak algiladigini vurgulayarak, yiiksek diizeyde aidiyetin
ergenler i¢in ¢ok dnemli olduguna deginmektedir. Ergenlik doneminde dgrencilerin akran
iliskileri hem daha onemli hem de daha karmasik bir durum almaktadir. Bu durumu
arkadashigin boyutunun ve seklinin degisimi olarak tanimlayan Johnson (2009), grup
ortaminda gii¢, aidiyet ve giiven kazanan Ogrencilerin, tek baslarina yapamayacaklarin
diistindiikleri isleri, akranlariyla birlikte karar vererek ortaklaga yapmaya calistiklarini
belirtmektedir. Sosyal gelisimin becerilere yansimasinin yogun olarak yasandigi ergenlik
doneminde ergenler, bu becerilerini akran iligkilerini arttirmak adina yogun bi¢imde

kullanmaktadirlar.
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Akran iligkilerinin yasin ilerlemesiyle birlikte artarak degisime ugradigini belirten
Pittman ve Richmond’a gore (2008), yetiskinlige geciste ergenler i¢in akran iliskileri
giderek kalict olmakta ve kisisel bakimdan 6nemli bir yer tutmaya baslamaktadir. Bu gecis
stirecinde yakinlik ve sosyal destek kaynagi olmasi agisindan akran iliskileri, ebeveynlerle
iligkilerin yerini almaktadir. Akranlariyla saglikli iletisim kuramayan &grenciler sinif ici ve
siif diginda grup etkinliklerine katilmakta ¢ekingenlik yagamakta, dolayistyla bir¢ok sosyal
beceri yoksunlugunu deneyimlemektedir. Sosyal beceri yoksunlugu 6grencilerin okula ve
ogretmenine yonelik olumsuz tutumlar gelistirmesine yol agmaktadir (Ryzin, Gravely ve

Roseth, 2009).

Olumlu kisilerarast iliskiler, okulda sadece topluluk duygusu olusturmakla
kalmamakta, aynt zamanda 6grencilerin okula ait olma duygusunu da gelistirmektedir.
Smith ve Sandhu (2004), baskalar1 tarafindan saygi gordiiglinii diisiinen o6grencilerin,
okulda daha mutlu, deneyimlerinden daha ¢ok doyuma ulastiklarint ve hedeflerini
gerceklestirmek icin daha ¢ok calistiklarini belirtmektedirler. Holt ve Espelage’ye gore
(2003), ergenlik donemi boyunca bir gruba ait olma ve popiilerlik kavramlari 6nem
kazanmaktadir. Popiiler olmanin derslerde ve akademik basarida iist diizey performans
gostermekten Gte, herhangi bir sportif etkinlige devam etmeye ve bir gruba ait olmaya bagh
oldugunu belirten Holt ve Espelage (2003), ait olunan arkadas grubunun ergenlerin sosyal
beceri gelisimine, kisilik gelisimine, g¢evresi ile iligki kurma bigimine katki saglayacagini
vurgulamaktadirlar. Benzer sekilde Murray ve Greenberg (2000), nitelikli akran iligkilerinin
okul ortaminda dislanma ve uyum saglayamama gibi sosyal problem yasama durumunu
azalttigini, buna bagl olarak okuldaki sorunlu davranislar1 engellemede oldukca etkili

oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda akran iligkilerinin, okula aidiyet {izerinde 6nemli bir
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rolii oldugunu ve okula iliskin yapilacak arastirmalarda dikkate alinmasi gereken bir

degisken oldugunu belirtmek gerekmektedir.

1.1.4. Aile Katilhmi ve Okula Aidiyet

Toplumsal sistemin en kiiciik birimi olan aile, bireylerin davranislarinin sekillendigi
en onemli sosyal kurumlardan birisidir. Ait olma gereksinimiyle dogan her birey, duygu ve
diisiincelerini ifade edebilme, deger verdigi gruplar tarafindan kabul gorme beklentisi
icerisindedir. Bireye bir gruba iiye oldugu bilincini agilayan aile kurumu, ayni zamanda
sosyal agidan kabul edilmis davranis bigimlerini gelistirmesi i¢in bireye rehberlik etmektedir
(Kizmaz, 2006). Daha onceden de deginildigi gibi, 6zgliven ve benlik saygisinin kaynagi
olan ait olma ihtiyacinin karsilanmasi, ilk once aile kurumunda baslamaktadir. Bireylerin
sosyal anlamda kabul gormeleri i¢in gerekli ortami hazirlayan aile kurumu ayni zamanda
toplumsallasmanin 6grenilmesinde birey i¢in bir model olusturmaktadir. Dolayisiyla
bireylerin aile tiyeleri ile kurdugu iliskiler, diger bireylere, nesnelere ve tiim yasama karsi
aldig1 tavirlarda, benimsedigi tutum ve davranislarda belirleyici olmaktadir (Selguk ve
Giiner, 1999). Aile ortaminin bireylerin yagama ve insanlara bakisinin sekillendigi ilk ve en
onemli toplumsal birim olduguna dikkat ¢ceken Kizmaz (2006), bireylerin aile ortaminda
edindikleri normlar1 ve deneyimlerini, zamanlarinin biiyiik cogunlugunu gecirdikleri okul

ortamina aktardiklarini belirtmektedir.

Aileler, okullarin etkilesimde bulunmalari gereken en yakin toplumsal ¢evrelerini
olusturmaktadir. Ogrencilerin dgrenmeye hazir bir bicimde okullarina devam edebilmeleri

icin onlarin Oncelikle Onkosul niteligindeki gereksinimlerinin karsilanmasi gerektigini
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vurgulayan Ozbas (2010), dgrencilerin egitiminden sorumlu olan ailelerinin de egitime iliskin
olumlu bir tutuma sahip olmasinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Aile ve okulun ortak
calismasindan en biiyiik yarar1 kuskusuz 6grenci saglamaktadir (Clark, 1983). Ailelerin okula
katilimi, 6grenim kademelerinin tamaminda dgrenci basarisinin anahtar1 konumundadr. lgili
alanyazin incelendiginde, okullarda etkili ana-baba katiliminin, 6grencinin okula devami,
basarisi, giidiilenmesi lizerinde etkili oldugu; 6grencinin benlik saygisini artirdigir ve okula
yonelik olumlu tutum gelistirmesini sagladig1r gozlenmektedir (Belenardo, 2001; Gutman ve

Midgley, 1999, Stewart, 2008).

Aileler hem c¢ocuklariyla kuracaklart iletisiminin niteligiyle, hem de okul ile
gerceklestirecekleri isbirliginin diizeyi ile ¢ocuklarinin akademik basarisina onemli katki
saglamaktadirlar (Niemeyer, Wong ve Westerhaus, 2009). Stewart (2008), okul basarilarinin
arttirtlmasi ve 6grenmelerin daha etkin hale gelebilmesi i¢in 6grencilerle yetiskinlerin birlikte
hareket etmesinin, 6gretim, planlama ve okul gelistirme etkinliklerinde isbirligi yapilmasinin
onemine deginmektedir. Ogrencilerin okul igi etkinliklere katiliminda aileden aldiklar:
destegin olduk¢a dnemli olduguna deginen Belanardo (2001), okul yonetimini ve dgretmen
cabalarin1 destekleyen ve ayni dogrultuda ev i¢i akademik ve sosyal etkinliklere de 6nem

veren bir aile yapisinin, 6grenci basarisi i¢in belirleyici etken oldugunu vurgulamaktadir.

Yoneticiler, 6gretmenler ve aileler, 6grenci davraniglarinda ve 6grenmesinde ortak
hedeflere sahiptirler. Egitim orgiitlerinin en belirgin paydaslari olarak tanimlayabilecegimiz
yonetici, Ogretmen ve aileler, yeteneklerinin farkina varan, giinliik etkinliklere katilim

saglayarak okul toplumu tarafindan kabul edildigine inanan ve yiliksek akademik standartlari
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olan Ogrenciler yetistirmeyi amaclamaktadirlar (Stewart, 2008). Destekleyici bir okul iklimi
yaratildiginda, bu amagclara daha etkin bir sekilde ulasilabilecegini belirten Belenardo (2001),
boyle bir iklimin olusmasinda Ogretmenler ve ailelerin ¢abasinin yaninda Ggrencilerin

cabalarinin da 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Belenardo’ya gore destekleyici bir okul ikliminin olusturulmasi i¢in 6grencilerin
kisisel gereksinimlerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alan 6gretmenlerin yaninda, sinif
icinde yasadig1 sorunlarda 6grencilere yardimci olacak ailelere ihtiyag duyulmaktadir. Egitim-
Ogretim etkinliklerinin amacina ulasabilmesi igin, Ogrencilerin yarig iginde olduklari
diisiincesinden ¢ok, isbirligi i¢inde olduklarini hissetmelerinin daha 6nemli oldugunu belirten
Stewart (2008), is birligini saglamasi gereken kisilerin basinda 6gretmenler ve ailelerin
geldigine dikkat cekmektedir. Iliskilerin gelistirilmesi tiim paydaslar igin etkili olmakla
birlikte 6gretmenler, aileler ve O6grenciler arasinda kurulan destekleyici iligkiler, her bir

paydas i¢in olumlu okul deneyimi saglamaktadir (Gutman ve Midgley, 1999).

Wickery (2010) aileler, 6gretmenler ve 6grencilerin destekleyici bir okul iklimi iginde
bulunduklarimi hissettiklerinde, 6grencilerin kendilerine giiven duyacaklarini, akademik ve
sosyal olarak daha etkin performans sergileyeceklerini belirtmektedir. Benzer sekilde Midley
ve Gutman (1999), ailenin ¢ocugun egitimine katilmasinin pek ¢cok olumlu akademik sonuglar
dogurduna dikkat ¢ekmektedirler. Ailenin okula katiliminin, 6grencilerin okulda basarili
olmalarinda bir giidiilenme kaynagi olduguna deginen Midley ve Gutman’a goére (1999),
akademik anlamda etkili oldugunu diisiinen 6grenciler, destekleyici aile, 6gretmen ve okul

cevresine sahip olan ogrencilerdir. Clark (1983) ise, ailenin okulla kurdugu iliskinin,
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ogrencinin kendisini okulu ve d6gretmeniyle tanimlamasina yardimet oldugunu, dolayisiyla bu
ogrencilerin okul toplumunda kabul edilmislik duygusunu diger Ogrencilere oranla daha

yiiksek diizeyde yasadiklarini belirtmektedir.

Cocuklugunda ailesiyle destekleyici iligkiler kuran 6grencilerin, ergenlik doneminde
okula ve akran grubuna karsi yiliksek diizeyde aidiyet hissettiklerini belirtilen Belenardo
(2001), aidiyete olumlu yonde katki saglayan c¢ocukluk tecriibelerinin okul etkinliklerine
katilma isteginde belirleyici olduguna dikkat cekmektedir. Ogrencilerin aileleri, akranlar1 ve
ogretmenleriyle kurduklar1 olumlu sosyal iligki aglari, iist diizey gelisim ve iyi olma halleri
iizerinde etkilidir (Wickery, 2010). Hem akademik, hem de sosyal anlamda desteklendigini
ve ailesinin okula karsi ilgili oldugunu diisiinen 6grencilerin, okul etkinliklerine karsi
giidiilenmelerinin yiliksek, akranlarina karsi daha uyumlu olduklarini belirten Stewart (2008),
ayn1 zamanda bu 6grencilerin okula aidiyet duygularinin yiiksek olacagini vurgulamaktadir.
Konuyu farkli bir perspektiften ele alan Niemeyer, Wong ve Westerhaus’a gore (2009)
ailelerin okul ile kurdugu olumlu iligkiler, sadece dgrencilerin akademik basarisin1 olumlu
yonde etkilemekle kalmamakta, ayni zamanda okul ortaminda karsilikli saygi ve giiven
duygusunun olusturulmasini saglamaktadir. Okul ¢alisanlariyla yakin iliski halinde bulunan
ailelerin yasayacagi olumlu duygularin 6grencilere de yansiyacagina dikkat ¢eken Niemeyer,
Wong ve Westerhaus, bu sayede ailelerin okula yiikledigi dnemin, 6grenciler tarafindan daha

net anlasilacagini belirtmektedirler.

Egitim-6gretimin biitlinsel bir yap: icerisinde gerceklestirildigini, aile, toplum, okul,
Ogretmen ve akranlarin bu biitlinlin parcalarini olusturdugu dikkate alindiginda, 6grencilerin

okula kars1 olumlu ya da olumsuz duygular beslemelerinde biitiiniin her bir pargasinin etkisi
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olacagini belirtmek gerekmektedir. Ilgili alanyazinda 6grencilerin okula karsi besledigi
duygularin okula aidiyet iizerinde belirleyici oldugu belirtilmektedir (Qutaiba ve Tamie, 2010;
Stewart, 2008). Kisaca biitiinsel egitim siirecinin en 6nemli pargalarindan birisini olusturan
ailelerin, okula iliskin etkinliklere karsi ilgili olmalari, 6grencileri ders i¢i ve ders dist
etkinliklerde desteklenmeleri, okul ziyaretlerinde bulunmalari ve 6gretmenlerle yakin iliskiler
kurmalar1 Ogrencilerin kendilerini okullar1 ve Ogretmenleriyle tanimlamalarina yardimeci

olmaktadir (Niemeyer, Wong ve Westerhaus, 2009).

1.2. Tlgili Arastirmalar

Aidiyet tlizerine olusan alanyazin incelendiginde aidiyet hissinin, ogrencilerin
giidillenme ve akademik basarilarini etkilemesinin yani sira, dgrenimlerine devam edip-
etmeme kararlar1 (Nichols, 2008), okul terki (Ma, 2010), bireysellesmeleri, yalnizlagmalari
(Ashford 1997; Booker, 2004), yabancilagsmalar1 (Tamie ve Qutaiba, 2010), kimlik gelisimleri
(Ryzin, Gravely ve Roseth, 2009), 6z yeterlilik inanci (Cemalcilar, 2010), okul ve siniftaki
etkinlere aktif katilim saglamalar1 ve ders dist sosyal etkinliklere katilmalar1 (Pittman ve
Richmond, 2008), kisiler arasi iliskileri (Cox, Duncheon ve McDavid, 2009), olumsuz
davraniglar1 ve siddet davranislar1 sergilemeleri (Balkis, Duru ve Bulus, 2005, Kaminski ve
digerleri, 2010), okula uyumlar1 (Pittman ve Richmond, 2008) gibi bir¢cok degiskenle
iligkilendirildigi goriilmektedir. Ayrica bu arastirmalar yontem acisindan incelendiginde
konunun hem nicel, hem nitel arastirma yontemleri kullanilarak ele alindigi goriilmektedir.
Yine bu arastirmalarda, dgrencilerin okula aidiyeti yukarida s6zii edilen bir¢ok degiskenin

onciilil veya sonucu olarak incelendigi gozlemlenmistir.
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Aidiyetin bazi degiskenler i¢in Onciil olarak ele alindigi arastirmalara Ma (2010)
tarafindan yapilan arastirma ornek olarak verilebilir. Orneklemini 6. ve 8. smifta dgrenim
gormekte olan 13.751 6grencinin olusturdugu arastirma sonucunda, aidiyetin okul terki ve
siddetin en Onemli Onleyicilerinden birisi oldugu ve okul ikliminin 6grencilerin aidiyetini

sekillendiren 6nemli bir etmen oldugu ortaya konmustur.

Ogrencilerin ait olma gereksinimlerinin tanimlanmas1 ve akran iliskilerinin aidiyet
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla yaptigi arastirma sonucunda Nichols (2008),
aidiyetin olumsuz psikolojik davranislar ve alkol, sigara kullanimi gibi risk davranislariyla
negatif yonde iliskili oldugu sonucuna ulagsmistir. Nichols’a gore diisiik diizeyde aidiyet hissi
ogrencilerde depresyon, sosyal dislanma ve problemli davraniglara neden olmaktadir. Tamie
ve Qutaiba (2010) tarafindan yapilan Israil’de yasayan Arap kokenli 7 ve 12. smf
ogrencilerinin saldirganlik davramisi sergileme durumlart ile okula aidiyet diizeyleri
arasindaki iliskinin saptanmaya calisildigr arastirma sonuglarina gore, fiziksel siddetin
aciklanmasinda aidiyetin Onemli bir etkisi bulunmaktadir. Yiiksek diizeyde aidiyet

gereksinimi ile fiziksel siddet arasinda negatif yonde bir iliski bulunmaktadir.

Diger yandan aidiyetin bir sonug olarak goriildiigii arastirmalara 6rnek olarak Holt ve
Espelage (2003) tarafindan yapilan arastirmadan s6z edilebilir. Lise 6grencilerinin, psikolojik
ve fiziksel istismar ve akran istismarmin okul aidiyeti ile iligkisini saptamaya yonelik
yaptiklar arastirmada Holt ve Espelage, istismarin ¢esitli tiplerine taniklik eden 6grencilerin

diisiik diizeyde okul aidiyeti hissettikleri sonucuna ulagmastir.
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Benzer sekilde, Booker’in (2004), hem nitel hem de nicel arastirma ydntemlerini
kullanarak 10, 11 ve 12. smf 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmada &grencilerin,
ogretmen ve akranlari ile kurduklart kisiler arasi etkilesimin aidiyet ile iligkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda okul etkinliklerine katilimin bu yaslardaki
ogrenciler i¢in oldukca 6nemli oldugu ve sadece yonerge vermeyen ya da bilgi aktarmayan
ayn1 zamanda gliven ve cesaret veren ve ilimli bir smif ortami yaratan Ogretmenlerin,

ogrencilerin aidiyet hislerine daha fazla katki sagladigi bulgusuna ulasilmistir.

Nicel ve nitel aragtirma yontemlerini birlikte uygulayarak yapmis oldugu arastirmada
Johnson (2009), okulun genel ortaminin aidiyet {lizerinde etkisini arastirmistir. Kurallari
yOnetici ve dgretmenlerin belirledigi, ders gegcme-kalma sisteminin bulundugu geleneksel bir
okulda ve oOgrenmek istedigi konuyu Ogrencinin kendisinin sectigi, ders gegme-kalma
sisteminin bulunmadig1 geleneksel olmayan bir okulda yapilan arastirma sonucunda,
geleneksel olmayan okuldaki 6grencilerin okula aidiyetinin daha yiiksek oldugu ve bu
okuldaki oOgrencilerin daha fazla kabul edilmislik, saygi ve destek hissettikleri sonucuna
ulagilmistir.  Egitim ortaminda aidiyet olgusunun 6nemi, 6grencilerin okulu bir topluluk
olarak algilayip algilamadiklarini ve okulun grencilerin aidiyet duygularini nasil etkiledigini
belirlemek amaci ile yapmis oldugu arastirma ile Osterman (2000), aidiyetin ¢cok boyutlu bir
olgu oldugunu ve okullarin Orgiitsel uygulamalarini yiiriitiirken destekleyici bir tutum

sergilemeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Pittman ve Richmond (2007) iiniversite 68rencilerinin ait olma duygular ile akademik
basar1 ve psikolojik uyumlar1 arasindaki iliskiyi incelenmislerdir. Arastirma sonucunda

degiskenler arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica ailenin egitim durumu, arkadaslik
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iliskilerinin kalitesi ve {iniversiteye karsi bireysel algilarin da &grencinin aidiyeti iizerinde

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin okula aidiyetlerinin akademik basar1 ve smif etkinliklerine katilm ile
iliskisini inceledigi arastirmasi sonucunda Voelkl (1997), smif etkinliklerine katilim ve
akademik basar1 ile aidiyet arasinda onemli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere, Afro-Amerikan 6grencilerin ise Amerikan &grencilere oranla
daha yiiksek diizeyde aidiyet hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Afro-Amerikan 6grencilerin
egitimi ve okulu sosyal sinif atlama araci olarak gérmeleri nedeniyle aidiyet hislerinin yiiksek
oldugu belirtilmektedir. Goodenow (1992) ise, farkli etnik kokene sahip 301 ogrenci
tizerinde, okula aidiyet ile giidiilenme arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda,
Ispanyol kokenli dgrencilerin, Afrikan-Amerikan 6grencilerden daha yiiksek diizeyde okula
aidiyet hissettikleri; okula aidiyetin kiz Ogrencilerde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin okula aidiyet diizeylerinde, arkadaslar1 ve dgretmenlerinden gordiikleri
akademik destegin, okul giidiilenmesinin, okul islerine deger vermenin 6nemli oldugu ortaya

konulmustur.

Goodenow ve Grady (1993), 6grencilerin kisisel olarak okula aidiyet duygularinin,
akademik giidiilenmeleri, bagliliklari ve katilimlari iizerinde, 6zellikle de okulu terk etme riski
tasiyan Ogrenciler arasinda, ¢ok 6nemli oldugunu ortaya koymuslardir. Aragtirmada okula
aidiyetin, basar1 beklentisi, okul islerine baglilik, genel okul glidiillenmesi ve 6grencinin igsel
cabas1 gibi etkenlerle iligkili oldugu belirlenmistir. Okula aidiyet ve basar1 beklentisi
arasindaki iliskiyle ilgili olarak, Ispanyol &grencilerde Afrikali-Amerikan dgrencilere gore

daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Archambault, JanoszFallu ve Pagani
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(2009), oOgrencilerin okula aidiyet duygulari ve katilim diizeyleri ile okulu terk etme
arasindaki iliskiyi inceledikleri aragtirmalarinda, okula aidiyetin davranmigsal, duyussal ve
biligsel gostergeleri ile 6grencilerin okulu terk etme davranislart arasinda anlamli bir iliski

oldugunu belirtmektedirler.

Bu arastirma kapsaminda yapilan alanyazin incelemesi sonucunda yurt i¢i alanyazinda
aidiyet kavraminin, genelde odak noktasi olarak baska konu ya da degiskenlerin belirlenerek
incelenmesinde ele alinan tali bir konu ya da degisken olarak dikkate alindig1 gbzlenmistir.
Cemalcilar’in (2010), diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan segilen 800
ogrenci ile yaptig1 arastirmada, dgrencilerin cinsiyetlerinin, sosyo-ekonomik durumlarinin ve
akranlariyla kurduklar iligkilerinin aidiyet ile iliskisinin saptanmasi hedeflenmistir. Arastirma
sonucuna gore, Ogrencilerin cinsiyetleri ve sosyo-ekonomik durumlari ile aidiyetleri arasinda
bir iligki bulunamazken, akranlarla kurduklari iligkilerinin aidiyet ile dogrudan iligkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Bir diger arastirmada ise, ilkogretim okulu ogrencilerinin okul iklimine iligkin
algilarim yordayan degiskenlerin incelenmesi hedeflenmistir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip
ve Erkan, 2010). Arastirma sonucunda, akademik programdan memnuniyet ve okula aidiyet
degiskenleri ile Ogrencilerin okul iklimi algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
bulunmugtur. Okula aidiyetin 6grencilerin basart odakliliginin anlamli bir yordayicisi oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, okul biiyiikliigilinlin aidiyet hissi, devam devamsizlik, disiplin
ve okuldaki iletisime etkisinin saptanmaya c¢alisildigt bir arastirma sonucunda, kiiciik

okullardaki 6grencilerin daha mutlu oldugu, bu okullardaki 6grencilerin orta biiyiikliikteki ve
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biiylik okullardaki 6grencilere oranla okullarindan daha fazla hoslandiklar1 ve daha fazla

arkadasa sahip olduklar1 gdzlenmistir (Karakiitiik, Tung, Giingér, Biilbiil ve Ozden, 2006).

[lkogretim ikinci kademe dgrencilerinin siddete yonelik tutumlarinin bazi degiskenler
acisindan incelemeyi hedefledigi arastirmasi sonucunda ise Bozkurt (2010), erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore siddete yonelik daha destekleyici tutumlara sahip olduklari,
ayni sekilde akademik basarisi, okula ait olma duygusu ve baba egitim diizeyi diisiik olan
ogrencilerin de siddete yonelik daha destekleyici tutumlara sahip olduklar1 bulgularina
ulagsmistir. Benzer sekilde Balkis, Duru ve Bulus (2005) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin siddete yonelik tutumlari ile okula aidiyetleri, 6z yeterlilik inanglari, medya ve
arkadas grubu ile olan iligkilerinin incelendigi bir arastirma yapilmistir. Arastirma bulgular
siddete yonelik tutumun medya, arkadas grubu ve siddete yonelik inang ile pozitif iligkili

oldugu, buna karsin aidiyet ve 6z yeterlik inanci ile negatif iliskili oldugunu gostermistir.

1.3. Tanimlar

Okula Aidiyet: Ogrencinin kendisinin okul toplumunun (yoneticiler, dgretmenler,
ogrenciler ve diger personel) dnemli bir liyesi oldugunu ve okul toplumu tarafindan kabul ve
saygl gordiigiinii diisiinmesi ve buna bagl olarak kendisini okulun ve okuldaki sosyal bir

grubun pargasi olarak hissetmesidir. (Goodenow ve Grady, 1993; Voelkl, 1997).

Ogretmen- 6grenci iliskisi: Ogretmenlerin okul ortaminda 6grencilere saygi duyarak
onlara akademik ve sosyal etkinliklerde yardimci olmasin1 ve Ogretmen-0grenci arasinda
kurulan sosyal ve akademik yonden destekleyici, i¢ten, samimi iliskileri ifade etmektedir

(Goh ve Fraser, 1998; Ma, 2003).



32

Akran iliskisi: Ogrencilerin okul igerisinde diger &grencilerle sosyal ve duygusal
yonden destekleyici, igten, samimi ve ilgi i¢eren iliskilerini ifade etmektedir (Pittman ve

Richmond, 2008).

Okula Aile katihm: Ailenin okulda yapilan etkinliklere kars1 ilgili olmas1 ve aktif
katilimi, Ogretmenlerle yakin iligskiler kurmast ve Ogrencinin okuldaki ders i¢i ve disi
etkinliklere katiliminin tegvik edilmesini i¢eren bir iliskilenmeyi ifade etmektedir (Niemeyer,

Wong ve Westerhaus, 2009).

Ailenin Evde Akademik Destegi: Ailenin Ogrencilerin okula yonelik evde
gergeklestirdikleri etkinliklerle ilgilenmelerini ve 6grencinin okulda yaptiklariyla ilgili olarak
onlarla evde etkilesimde bulunmalarini igeren bir iliskilenmeyi ifade etmektedir (Marshall ve

Caldwell, 2006).

I.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Modern toplumda egitim, ailenin gergeklestirdigi bir etkinlik olma o&zelliginden
styrilmis ve kurumsallagan egitim orgiitleri bu islevi tistlenmislerdir (Terzi, 2007). Sosyal bir
yapiya sahip olan egitim orgiitleri, birbirine bagimli parcalarin bir biitiin halinde ¢alismasiyla
islemektedir. Ogrenciler, dgretmenler, veliler ve diger okul personelinin olusturdugu bu
parcalarin birbiriyle biitlinlesebilme diizeyleri, egitim orgiitlerinin etkililigi ve verimliliginde
belirleyici olmaktadirlar (Tinto, 1997). Aileden edinilen kimligin pekistirilerek, topluma
uygunluk tanimlariin 6grenildigi ve ogrencilerin gelecek fikriyle tanistiklari yerler olan
egitim Orgiitlerinde, roller, sorumluluklar ve uyulmasi gereken kurallar bulunmaktadir. Egitim
orgiitlerinde iligkilerin biirokratik kurallardan c¢ok ortak degerler etrafinda sekillendigini
belirten Tinto’ ya gore (1997) egitim orgiitleri, deger iireten ve bu degerlere gore isleyen ayni

zamanda belirli degerleri gerceklestirmeye calisan orgiitlerdir.
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Hem yapisal hem de kisisel etkenlerin etkilesim noktasi olan egitim orgiitleri, diger
islevlerinin yani sira kiiltiirel mirasin aktarilmasi islevini de gerc¢eklestirmek durumundadirlar.
Var olan kiiltiirel yapinin 6grenciler tarafindan algilanma bi¢iminin akademik ve sosyal
amaglara ulasilmasinda belirleyici oldugunu belirten Terzi (2007), kisiler arasindaki anlamli
iligkilerin 6grencileri okul etkinliklerine kars1 giidiiledigini savunmaktadir. Smith ve Sandhu
(2004), egitim orgiitlerinin 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisiminden, bir biitiin olarak
gelisiminden, sorumlu olduklarina dikkat ¢ekmektedirler. Dolayisiyla okullar, dgrencilerin
kendilerini mutlu ve giivende hissederek akademik ve sosyal yonden doyum sagladiklar1 ve

ogrenmelerin iist diizeyde gerceklestirildigi yerler olmalidirlar.

Okuldaki yasamlar1 degerlendirildiginde, olumlu davranislara sahip olan 6grencilerin
genel olarak okul i¢i ve okul dis1 yasamlarinda uyumlu ve basarili olduklar belirtilmektedir
(Qutaiba ve Tamie, 2010). Nichols (2008), bu o6grencilerin sosyal olarak kabul gérme
duygusunu iist diizeyde yasayarak, okul ortaminda diger 6grencilerle yardimlagma ve isbirligi
yapma konusunda daha iyi olduklarini ifade etmektedir. Osterman’a gére (2000) 6grencilerin
kabul edilme ile ilgili deneyimleri, onlarin davranislarmni birgok agidan etkilemektedir. Ilgili
alanyazin dogrultusunda, okul toplumu tarafindan kabul gbren Ogrencilerin, sinif ve okul
ortamindan daha ¢ok zevk alma egiliminde olmalar1 ve 0zsaygi, Ozgiiven gibi olumlu
duygular1 daha yogun yasamalari beklenirken, okul toplumu tarafindan kabul edilmeyen
ogrencilerin gerek okul yasamlarinda, gerekse genel yasam kalitelerinde birtakim
tatminsizlikler yasamalarmin dogal oldugunu belirtmek olanaklidir. Ogrenciler igin kabul

edilme ve gruba dahil edilme durumu, mutluluk, gurur, hosnutluk, huzur gibi olumlu
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duygularla iliskiliyken, reddedilme ve dislanma ya da inkar edilme durumu ise iiziinti,

kiskanglik ve yalnizlik gibi olumsuz duygulara yol agmaktadir (Osterman, 2000).

Ergenlige giris siirecinde duygusal baglanma, akran, aile ve ¢evredeki diger kisilerle
anlamli sosyal iliskiler kurma, 6grenciler igin okul ortaminda en 6nemli etkenlerden birisidir
(Goodenow, aktaran Ma, 2003). Paylasilan duygusal baglar ve sosyal desteklerin toplulugun
iiyeleri arasindaki etkilesimin niteligi ve derecesini i¢erdigini belirten Ashford (1997), kisiler
arasindaki anlamli iliskilerin 6grencilerin okula aidiyet gelistirmesine katki saglayarak onlari
okul etkinliklerine kars1 giidiiledigini vurgulamaktadir. Buna karsin, aileye, akranlara ve
okula yabancilasmanin, siddet potansiyelinin en temel yordayicisi oldugunu belirten Smith ve
Sandhu (2004), 6grencilerin i¢ginde bulunduklar1 grup igerisinde mutsuz, huzursuz ve yalniz
olmalarmin, onlarin okuldan sogumalarina, okula karsi olumsuz duygular beslemelerine,

devamsizlik yapmalarina ve hatta okulu terk etmelerine neden olduguna deginmektedirler.

Daha oOncede belirtildigi gibi egitim orgiitleri birbiriyle baglantili parcalardan
olusmaktadir. Akran grubu, bu parcalardan birisini olusturmaktadir. Ergenlerin akran grubuna
aitlik duygusu, duygusal destek ve davranigsal normlar1 kazandiran bir isleve sahip olmasi
nedeniyle dahil olduklarina dikkat ¢eken Pittman ve Richmond (2008), destekleyici ve ilgi
gosterilen bir akran grubuna sahip oldugunu diisiinen 6grencilerin, okuldan daha ¢ok tatmin
olduklarim1 ve okula karst olumlu akademik tutumlar ve degerler gelistirdiklerini
belirtmektedirler. Biitiinciil egitim sistemin bir diger onemli pargasi ise Ogretmenlerdir.
Goodenow ve Grady (1993), smif ici destek ve aidiyetin Ogretmen-6grenci iliski algisi,
akademik gorevler, akademik amaglar ve akademik performans ile giiglii bir sekilde iliskili
oldugunu belirtmektedirler. Yeterli destek saglandiginda ogrenciler, kendilerini degerli

hissetmekte, okula karst olumlu davranislar sergilemekte ve Ogrencilerin kendilerine
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giivenleri artmaktadir (Nichols, 2008). Okullarin etkilesimde bulunmalar1 gereken ve en
yakin ¢evrelerini olugturan aileler ise, sistemin Onemli pargalarindan bir digeridirler.
Ogrencilerin egitiminden sorumlu olan ailelerin egitime iliskin olumlu bir tutuma sahip
olmasi1 6grencilerin de benzer duygular hissetmelerine yardimci olmaktadir. Ailesi tarafindan
hem sosyal, hem de akademik anlamda desteklendigini diisiinen &grencilerin, okul
etkinliklerine kars1 glidiilenmeleri yiiksek olmakta ayrica bu 6grenciler, akranlarina karsi daha

uyumlu olmaktadirlar (Stewart, 2008).

Bu bilgiler 1s18inda bu arastirmanin amaci, cinsiyete gore, dgretmen-6grenci iligkisi,
akran iligkisi ve aile katiliminin, ilkogretim okulu 7 ve 8. sinifta 6grenim géren 6grencilerin,
okullarina yonelik aidiyet duygularin1 ne derecede yordadigini incelemektir. Daha once de
belirtildigi gibi 6grencilerin kendilerini okullarina ait hissetmeleri onlarin sosyal ve akademik
gelisimlerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin okul igerisinde
siklikla iligkilendikleri 6gretmenleri ve akranlar ile olan destekleyici, igten, samimi iligkileri
ile okulun en oOnemli paydasi ve yine Ogrenci ile yakin iliskide olan ailenin, okulla
iliskilenmesinin 6grencide okuluna yonelik kabul gérme, dahil edilme ve Onemsenme
duygularini igeren aidiyeti ne derecede yordadigini belirlemek amaglanmistir. Konunun bun
sekilde ele almmasmin okullardaki egitim-0gretim silirecinin niteligini artirmaya katki
saglayacagi ve genel anlamda okul toplumunun hedefine ulagsmasinda uygulamacilarda,
ozellikle 6gretmenlerde, farkindalik yaratacagi, onlara smif i¢i ve dis1 etkinliklerde yol
gosterici olacagr diislinlilmektedir. Ayni1 zamanda, Ogretmen yetistirme programlarinda
ogretmen adaylarinin 68rencilerle kuracaklar1 akademik iligkilerinin igerigini ve niteligini
artirmaya ve bu iligkilenme ile paralellik gosteren nitelikli sosyal iligskiler kurmalarina
yardimci olacak beceriler kazandirmaya yonelik igerigin olusturulmasinda katki saglayacaktir.

Bunun yani sira, sinif ve okul icerisinde dgrenciler arasinda kurulan iligkilerde 6gretmenlerin
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etkisi dikkate alindiginda, 6grencilerin akranlari ile iligkilerinin onlarin okullarina yonelik
aidiyetlerini yordama giicliniin belirlenmesinin, Ogretmenlerde bu konuda farkindalik
yaratacagi; okul ve smif i¢i etkinliklerinde 6grenciler arasinda olumlu, isbirlikg¢i, icten ve

samimi iligkiler kurulmasinda tesvik edici bir rol almalarinda etkili olacagi diisiiniilmektedir.

Bununla birlikte, konu {izerine olusan alanyazin incelendiginde yurt disinda okula
aidiyetin bir¢ok farkli degiskenle ele alindigi, Tiirkiye’de ise yeni yer edinmeye baslayan bir
kavram olmasi nedeniyle sinirli sayida degiskenle calisildig goriilmiistiir. Ayrica bu arastirma
kapsaminda yapilan alanyazin incelemesinde, uluslararasi alanyazinda, okula aidiyeti akran
iligkileri, 0gretmen-6grenci iliskileri, ailenin katilimi gibi degiskenlerle ayr1 ayri ele alan
arastirmalara rastlanirken, tiim bu degiskenleri birlikte ele alan ve bunlarin 6grencilerin okula
aidiyet duygularim1 ne derecede yordadigini belirlemeyi amaglayan arastirmalara
rastlanmamistir. Bu arastirma, ilgili alanyazinda Ogrencilerin sosyal ve akademik
yasantilarinda etkili olduklari ve onlarin siklikla iliskilendikleri belirtilen kisiler olarak
ogretmenler, akranlar ve aile ile ilgili en temel ii¢ degiskeni bir arada ele almas1 ve egitim-
ogretim silirecinde Ogretmenler, 6grenciler ve aile katiliminin 6grencilerin okula yonelik
aidiyet duygularim1 yordama giiciinii ortaya koyacak olmasi agisindan dnemli goriilmektedir.
Diger yandan, ogrencilerin sosyal davraniglarinin temelinde onlarin bir gruba ait olma
ihtiyaglarinin yatmasi, bu gereksinimleri karsilanan Ogrencilerin olumlu benlik algisi ve
yiiksek 0zsaygi diizeyine sahip olmalari, 6zsaygr diizeyi yiiksek olan dgrencilerin ise sosyal
iligkilerinde ve akademik caligmalarinda daha girisimci olmalari beklenmektedir (Raffini,
1996). Ogrencilerin dgrenmesinde ve davranislarinda ortak hedeflere sahip olan yoneticiler,
ogretmenler ve ailelerin, dgrencilerin okula kars1 duygusal ve akademik iyi olma durumunu
belirleyen okula aidiyete sagladiklari katkinin belirlenmesi, O6grencilerin hedeflenen

davranislart kazanmalarina yonelik okul i¢i siireglerin diizenlenmesinde olduk¢a Snemlidir.
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Ayrica 0grencilerin okula aidiyet duygularinin belirlenmesinin okul yoneticileri, 6gretmenler
ve ailelerin 0grenci davranislarini degerlendirmelerine ve olumsuz davraniglara karsit 6nlem

almalarina yardime1 olacag diisiiniilmektedir.

Buna ek olarak, ilgili alanyazin incelendiginde dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore
okula yonelik aidiyet duygularini belirlemeye yonelik arastirmalarda farkli sonuclar elde
edildigi gozlenmektedir (Cemalcilar, 2010; Gordon, 2010; Goodenow ve Grady, 1993;
Johnson, 2009; Sanchez, Colan ve Esparza, 2005). Ornegin, Cemalcilar (2010), okula
aidiyet ile cinsiyet degiskeni arasinda iligki bulunmadigini belirtirken, Sanchez, Colon ve
Esparza (2005), okula aidiyet ile cinsiyet arasinda bir iligski oldugunu, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore okula yonelik list diizeyde aidiyet hissettiklerini belirtmektedirler. Ayrica
iligki ve iletisim kurma tarzlari ile bu siiregleri anlamlandirmada kadin ve erkekler arasinda
farkliliklar olmasi (De Lange, 1995; Tannen, 1992) nedeniyle bu arastirmada ele alinan

orneklem agisindan cinsiyet degiskeninin dikkate alinmasi uygun goriilmiistiir.

1.5. Arastirma Sorular
Arastirma kapsaminda agagidaki arastirma sorularina yanit aranmaktadir.

1- Ilkdgretim 7. ve 8. smifta dgrenim gdrmekte olan &grencilerin dgretmen-dgrenci
iligkisi, akran iliskisi, okula aile katilimi ve ailenin evde akademik destegine yonelik
algilari, bu 6grencilerin okula yonelik aidiyet duygularini yordamakta midir?

2- Qlkdgretim 7. ve 8. smifta 6grenim gdérmekte olan dgrencilerin, dgretmen-dgrenci
iliskisi, akran iligkisi, okula aile katilimi ve ailenin evde akademik destegine yonelik

algilarinin, bu 6grencilerin okula yonelik aidiyet duygularini yordama giicii nedir?
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3- lQlkdgretim 7. ve 8. simifta 6grenim gérmekte olan kiz dgrencilerin dgretmen-dgrenci
iliskisi, akran iligkisi, okula aile katilimi1 ve ailenin evde akademik destegine yonelik
algilar1, bu 6grencilerin okula yonelik aidiyet duygularini yordamakta midir?

4- {lkdgretim 7. ve 8. sinifta 6grenim gdrmekte olan kiz dgrencilerinin, dgretmen-dgrenci
iliskisi, akran iligkisi, okula aile katilimi1 ve ailenin evde akademik destegine yonelik
algilariin, bu 6grencilerin okula yonelik aidiyet duygularini yordama giicii nedir?

5- lQlkdgretim 7. ve 8. sinifta 6grenim gdrmekte olan erkek dgrencilerin dgretmen-dgrenci
iliskisi, akran iliskisi, okula aile katilimi ve ailenin evde akademik destegine yonelik
algilar1, bu 6grencilerin okula yonelik aidiyet duygularini yordamakta midir?

6- Ilkdgretim 7. ve 8. smifta 6grenim gormekte olan erkek dgrencilerinin, 6gretmen-
ogrenci iligkisi, akran iliskisi, okula aile katilim1 ve ailenin evde akademik destegine
yonelik algilarinin, bu 6grencilerin okula yonelik aidiyet duygularini yordama giicii

nedir?

1.6. Smirhliklar

Bu aragtirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Mersin ili merkez ilgelerdeki kamu
ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 7 ve 8. smif oOgrencileriyle sinirhdir. Ayrica
ogrencilerin okula uyum siireci dikkate alinarak, bulunduklar1 okulda en az bir y1l 6grenim
gormiis olan ogrenciler 6rnekleme dahil edilmistir. Ayrica, ilkdgretim 6. smif 6grencileri
ilkogretim birinci kademeden ikinci kademeye gegis siireci icerisinde olmalari, bu siirecte
ogretmenleri ve akranlariyla olan iligkilerini saglikli degerlendirebilecek kadar onlarla yeterli
zaman gecirmemis olabilecekleri diisiincesiyle 6rnekleme alinmamiglardir. Bunun yani sira,
bu arastirmada Ogrencilerin G6gretmenleri ve akranlari ile olan iliskileri ile ailenin okula

katiliminin 6grencilerin okula aidiyetini ne derecede yordadigi lizerinde durulmaktadir.
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Dolayistyla, ilgili alanyazinda 6grencilerin okula aidiyetlerine etkide bulundugu varsayilan
diger degiskenler (6rn. okulda giivenlik, okul biiyiikliigli) bu arastirma kapsaminda ele

alinmamustir.
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II. BOLUM: YONTEM

I1.1. Arastirmanin Modeli

Cinsiyete gore 0gretmen-0grenci iliskisi, akran iliskisi ve aile katiliminin, ilkégretim
okulu 7. ve 8. smif Ogrencilerinin okullarina yonelik aidiyet duygularimi ne derecede
yordadigini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, var olan durumu belirlemeye yonelik olarak
tarama modelinde yapilmistir. “Tarama modeli, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu
varolan haliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Bu model kapsaminda
aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari i¢cinde ve oldugu gibi

betimlenmeye ¢alisilmaktadir” (Karasar, 2000: 29).

I1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢aligma evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Mersin ili merkez
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda 6grenim goérmekte olan 7 ve 8. simuf Ogrencileri
olusturmaktadir. 11 Milli Egitim Miidiirliigii 2010-2011 egitim istatistiklerine gére Mersin ili
merkez ilgelerindeki 188 kamu ilkdgretim okullarinda toplam 131.729 Ogrenci 6grenim
gormektedir. IIkdgretim 7 ve 8. sinifta 6grenim gérmekte olan dgrenci sayisi ise 32.920’dir
(Mersin Il Milli Egitim Miidiirliigii, 2011). Evrenin biiyiikliigii, kullanilacak 6lgme araglarmin
ozellikleri, degisken sayis1 ve yapilacak veri analizi dikkate alinarak Cohen, Manion ve
Morrison (aktaran Erkus, 2005: 91) tarafindan Orneklem biiyiikliigiinii veren tablodan
yararlanilarak bu arastirmanin orneklem biyiikliiglinin en az 400 olmas1 gerektigi
belirlenmistir.  Arastirmanin ~ 6rneklemi, “kiime Ornekleme” yontemi kullanilarak

olusturulmustur. Bu kapsamda, Mersin ili merkez ilgelerindeki (Mezitli, Akdeniz, Toroslar,
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Yenigehir) kamu ilkdgretim okullar1 arasindan 9 tanesi segkisiz Ornekleme yontemi ile
belirlenmis ve bu okullarda 6grenim gérmekte olan tiim 7 ve 8. sinif 0grencileri 6rnekleme
dahil edilmistir. Sonug olarak bu aragtirmanin 6rneklemini 401’1 (%49,8) kiz, 414’1 (%50,2)
erkek olmak iizere toplam 815 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin yas uzami 11 ile 16
arasinda degigmekte olup, ortalamasi 13.36’dir (Ss=0.82). Sinif diizeyine gore érneklemin

411’1 (%50,4) yedinci, 404’1 (%49,6) ise sekizinci sinifta 6grenim gérmektedir.

11.3. Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada, ilkogretim okulu Ogrencilerinin okula aidiyeti, akran iliskileri,
ogretmen o6grenci iligkisi ve aile katilimina yonelik veriler agsagida adi gecen 6lgme araglari

kullanilarak elde edilmistir.

11.3.1. Aidiyet Alt Olcegi

Alanyazin incelemesi sonucunda dgrencilerin okula aidiyeti 6lgmek amaciyla birgok
Olgme aracinin kullanilmakta oldugu goriilmiistiir. Bu araglardan en yaygin olarak
kullanilanlar ‘Psikolojik Okul Uyeligi Olgegi’ (POUO) (Goodenow, 1993), ‘Algilanan Okul
Aidiyeti Olgegi’ (AOAO) (Anderman, 2002), ‘Ogrencinin Kendisini Okulu ile Tanimlamasi
Olgegi’ (OKOTO) (Voelkl, 1996) ve Algilanan Biitiinliik Olgekleridir (ABO) (Bollen ve
Hoy,1990). POUO ve AOAO lise ve iiniversite dgrencilerine yonelik olmalar1 ve madde
sayilarinin fazla olmasi sebebiyle; OKOTO ise yas diizeyinin uygun olmasima ragmen hem
madde sayisinin fazla olmasi hem de boylamsal aragtirmalar i¢in uygun olmasi nedeniyle
tercih edilmemistir. Bu arastirmada, Bollen ve Hoyle’un ‘Algilanan Biitiinliik Olgegi’,
bireysel olarak grup iiyelerinin, gruba baglilik duygularin1 6lgmesi ve buna ek olarak grubu
bir biitiin olarak ele almasi, madde sayisinin az olmasi, maddelerinin 6rneklem grubunun yas

diizeyine uygun, anlasilir sekilde olmas1 olmasi nedeniyle tercih edilmistir. ABO, ‘Ahlak’ ve
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‘Aidiyet’ olarak isimlendirilen iki alt-6lgek ve toplam 6 maddeden olusmaktadir. Bu
arastirmada ABO’nin ‘Aidiyet’ alt-dlgegi, dgrencilerin okullarina aidiyetlerini 6lgmek amaci
ile kullanilmistir. Ozgiin &lgekte 10’1u derecelendirme kullanilmistir, ancak alt-6lgegin
Tiirk¢ceye uyarlanmasi siirecinde Orneklemin yas 6zelligi dikkate alinarak 4°1u likert tipi

derecelendirme (1= Kesinlikle katilmiyorum, 4= Kesinlikle katiliyorum) kullanilmistir.

11.3.2.0gretmen- Ogrenci iliskisi ve Akran Iliskisi Alt Olcekleri

Arastirmada ogrencilerin okul toplumu ile iligkisini 6l¢gmek amaciyla Haynes,
Emmons ve Comer (1993) tarafindan gelistirilen ve toplam 37 maddeden olusan ‘Okul Iklimi
Olgegi’nden (OI0) yararlanilmistir. OIO, “Adalet”, “Diizen ve Disiplin”, “Aile Katilim1”,
“Kaynaklarm Paylasimi”, “Akran iliskileri” ve “Ogretmen-6grenci iliskileri” olmak iizere
toplam 6 alt-6lgekten olusmaktadir. Bu arastirmanin amaci dogrultusunda Olgme aracinin
‘Ogretmen-Ogrenci Iliskileri’ (OOT) ve ‘Akran Iliskileri® (Al) alt dlgekleri kullanilmistir. iki
stirimii bulunan okul iklimi 6l¢eginin ilk siiriimii 1993 yilinda, ikinci siiriimii ise 2001 yilinda
gelistirilmistir. Bu arastirmada 6rneklemin 6zellikleri dikkate alinarak s6zii edilen 6lgegin ilk
stirimi kullanilmistir. Ayrica madde sayilarinin az olmasi ve 6lgek maddelerinin 6rneklem
grubunun anlayabilecegi diizeyde anlasilir olmasi ve bu aragtirmanin amacina uygun olarak
bu maddelerin 6gretmen-6grenci ve Ogrencilerin kendi aralarindaki sosyal ve akademik
yonden destekleyici ve samimi iligkileri 6lgmeye yonelik olmasi nedeniyle adi gegen alt-
olgeklerin kullanilmasi tercih edilmistir. Ozgiin Slgekte 3’lii derecelendirme kullanilmistir,
ancak OOl ve Al alt-6lgeklerinin Tiirkge’ye uyarlanmasi siirecinde 4°lii Likert tipi
derecelendirme tercih edilmistir. Buna ek olarak Leadbeater, Emmons ve Blatt (1997)
tarafindan yapilan arastirmada OOI ve Al alt dlgeklerinin i¢ tutarhiligma iliskin giivenilirlik
katsayilarinin sirasiyla .84 ve .87 olarak verilmesi Olgegin tercih edilmesinin bir diger

sebebidir.
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11.3.3. Aile Katilim Alt Olgegi

Orijinal ad1 ‘Show Me Character Student Survey’ olarak ifade edilen 6l¢cek, Marshall
ve Caldwell (2006) tarafindan ‘Onemseyici Okul Toplumu Programi’mi degerlendirmek
amactyla gelistirilmistir. Olgek “Aidiyet Hissi”, “Okul Beklentileri”, “Bagimsizlik Duygusu”,
“Fedakarlik Duygusu”, “Yeterlilik Duygusu” ve “Aile Katilim1” olmak iizere 6 alt-dl¢ek ve
39 maddeden olugmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda ailelerin 6grencilerin okul
etkinliklerine hem okulda hem de evde katki saglama diizeylerinin tespit edilmesi
beklenmektedir. Ilgili alanyazin incelemesi sonucunda ailelerin okuldaki etkinliklere
katilimin1 6lgen pek ¢ok 6lgme aracina rastlanmis olmasina ragmen, ailelerin 6grencilere evde
sagladiklar1 katkiy1 6l¢meyi hedefleyen sinirli sayida dlgme araglarina rastlanmistir. Show Me
Character Student Survey’in “Aile Katilmi” (AK) alt olgegi ise ailelerin hem okula
katilimmi hem de Ogrencilere evde sagladiklart katkiyr 6lgmeyi hedeflemesi nedeniyle
aragtirmanin amacina hizmet etmektedir. Ayrica, Marshall ve Caldwell (2006), 10 maddeden

olusan AK alt 6l¢eginin i¢ tutarliligina iliskin gilivenilirlik katsayisini .80 olarak belirlemistir.

11.4. Olgme Araclarimn Tiirkceye Uyarlanmasi

Yukarida detayli bilgileri sunulan her bir 6lgme aracinin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi
stirecinde ceviri—tekrar (geriye) ¢eviri yontemi kullanilmistir. Bu nedenle, dncelikle dl¢eklerin
ozgiin formundaki her bir madde Mersin Universitesi Egitim Y&netimi Teftisi Planlamasi ve
Ekonomisi Ana Bili Dali’'nda gorevli bir profesor ve bir yardimci dogent, Rehberlik ve
Psikolojik Danigsmanlik Bilim Dali’nda gorevli bir yardimci dogent ve cesitli ilkdgretim
okullarinda gdérev yapan 5 Ingilizce Ogretmeni tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye
cevrilmistir. Elde edilen 8 ayr1 ceviri, madde diizeyinde bire bir karsilastirilarak her bir

maddeyi en diizgiin sekilde agiklayan ifadelere ulasilmaya calisilmistir.
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Daha sonraki asamada ise Tiirkge’ye ¢evrilen maddeler 3 Ingilizce ogretmeni
tarafindan tekrar Ingilizce’ye cevrilmistir. Cevirisi yapilan maddeler o6zgiin oSlcekteki
maddeler ile karsilastirilmis ve her iki formdaki ifadelerin anlamsal ve dilbilimsel olarak
birbirleriyle uyumlu oldugu goriilmistir. Boylece her iki form arasindaki tutarlilik
kapsaminda alt 6l¢eklerin Tiirk¢e formuna son sekli verilmistir. Bir sonraki agsamada, son
sekli verilen Tiirk¢e form 47 ilkdgretim 6grencisine her bir maddeyi anlasilabilirlik diizeyinde
degerlendirmeleri ve net olmayan ifadeleri belirlemeleri amaciyla uygulanmigtir.
Ogrencilerden alinan geribildirimler cercevesinde son seklini alan alt dlgekler araciligiyla veri

toplanarak gecerlik ve glivenirlik calismalari gerceklestirilmistir.

11.4.1. Olcme Araclarmin Faktor Yapilarimin incelenmesi

Her bir dlgme aracinin faktor yapisint belirlemek {izere Dogrulayici Faktér Analizi
(DFA) kullanilmigtir. DFA, 6lgme modellerinin gelistirilmesinde sik kullanilan ve 6nemli
kolayliklar saglayan bir analiz yontemi olup (Joreskog ve Sorbom, 1993), yapisal gegerlik
caligmalarinda siklikla kullanilmaktadir (Kline, 1998). Bu bilgiler 1s18inda, 6zgilin alt
Olceklerin kuramsal altyapisini olusturdugu 6ngoriilen model baslangi¢ noktasi alinmus, ilgili
madde gruplarinin Olctiigii faktorler ile bu faktorlere iliskin 6zellikler dogrulayict faktor
analizi uygulanarak sinanmistir. DFA sonucunda, kuramsal ve istatistiksel olarak en uygun ve
dogru modeli belirlemek amaciyla, kuramsal yapi, modele uyum indeksleri (model fit indices)
ve faktorler arasi korelasyonlar dikkate alinarak, gerekli goriilen degisiklikler model tizerinde

yapilmistir.



45

11.4.1.1. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) Sonugclar:

DFA analizleri LISREL 8.30 (Joreskog ve Sorbom, 1999) programi kullanilarak
yapilmistir. Tiim LISREL analizlerinde en ¢ok olabilirlik kestirimleri (maximum likelihood)
teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada ongdriilen modelin veri tabanina uygunlugunu (model
fit) degerlendirmek i¢in Ki kare (32), GFI (Goodness-of-fit index; Jéreskog ve Sérbom, 1999),
AGFI (Adjusted goodness-of-fit index; Joreskog ve Sorbom, 1999), CFl (Comparative fit
index; Bentler, 1990), SRMR (Standardized root mean square residual; Bentler, 1995) ve
RMSEA (Root mean squared error of approximation; Steiger, 1990) gibi arastirmalarda sik
kullanilan ¢esitli modele uyum indeksleri kullanilmistir. Ongériilen modelin veri tabanina
uygunlugunun kabul edilebilmesi i¢in XZ/Sd oraninin 5’in altinda olmasi (Stimer, 2000), GFI,
AGFI ve CFI degerlerinin .90 iizerinde, SRMR ve RMSEA degerlerinin ise .05 altinda olmas1
(Schumacker ve Lomax, 1996) ongoriilmektedir. Byrne (2001) ve Simsek (2007) ise, RMSEA
degerinin .06 ile .08 arasinda olmasinin kabul edilebilir bir deger oldugunu belirtmektedirler.

Bu dogrultuda yapilan DFA sonucunda ortaya ¢ikan degerler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1.

Faktor Yiikleri, Maddeler Arasi Korelasyon, Ortiik Degiskenlerin Uyum Indeksleri

. Maddeler
. . Madde Fak tor Arast
Ortiik Degiskenler S Xz sd XZ/Sd RMSEA SRMR GFI AGFI CFlI
ayilari Aralis Korrelasyon
ralig1 5
Aralig1
Aidiyet 3 79-80 73-80 0 2.68 0 0 0 11 1
gig;ts‘f‘e“'ogre“c‘ 9  57-79 54-73 22 612 359 0031 0016 099 098 0.99
Akran iliskisi 6 56-71 54-61 7 3.89 179 0025 0016 1 099 1
Okula Aile 5  57-70  54-60 19 342 555 0034 0029 099 097 0.9
Katilim
Ailenin Evde

Akademik Destegi .62-.82 64-71 19 442 429 0.034 0.029 099 097 0.99
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DFA sonucunda, sadece Al alt dlgeginde bulunan 6. madde (Okulumdaki dgrenciler
Ogretmenlerine saygi duyarlar) diisiik 6l¢iim degerleri gostermesi nedeniyle c¢ikarilmistir.
Tablo 2’de DFA iizerinden elde edilen, alt Olgeklere ait maddelerin standardize edilmis
Lambda degerleri, t degerleri ve ¢oklu korelasyon kareleri goriilmektedir. Elde edilen biitiin
degerler p<.05 diizeyinde anlamlidir. Faktor yiiklerini gosteren Lambda degerleri
incelendiginde ise faktor yliklerinin .56 ile .89 arasinda degistigi gozlenmektedir. Bu degerler,

maddelerin faktor yliklerinin kabul edilebilir diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Tablo 2.

Alt Olgek Maddelerinin Standardize Edilmis Lambda, t ve R? Degerleri

Alt Olcekler ve Maddeler A t R?
AD
Madde 17 0.79 26.63 0.62
Madde 18 0.89 30.38 0.79
Madde 19 0.86 28.96 0.74
00i
Madde 8 0.57 16.82 0.33
Madde 9 0.75 23.83 0.56
Madde 10 0.61 18.03 0.37
Madde 11 0.79 26.15 0.63
Madde 12 0.64 19.39 0.41
Madde 13 0.68 21.00 0.46
Madde 14 0.79 25.89 0.62
Madde 15 0.66 20.36 0.44
Madde 16 0.72 22.74 0.52
Al
Madde 1 0.56 14.9 0.31
Madde 2 0.63 17.9 0.39
Madde 3 0.68 20.11 0.47
Madde 4 0.71 21.01 0.50
Madde 5 0.71 20.75 0.50
Madde 7 0.62 17.86 0.39
AOK
Madde 20 0.66 17.76 0.44

Madde 21 0.57 15.04 0.32
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Tablo 2’nin Devami

Madde 22 0.59 16.06 0.35
Madde 23 0.70 18.69 0.50
Madde 24 0.62 14.75 0.39
AEAD

Madde 25 0.62 18.35 0.38
Madde 26 0.82 25.87 0.66
Madde 27 0.64 19.32 0.41
Madde 28 0.79 24.52 0.63
Madde 29 0.68 19.67 0.46

Elde edilen bu degerler, her bir 6lgme araci igin 6ngdriilen modelin kabul edilebilir
olduguna isaret etmektedir. Sonug olarak, Aile Katilim1 Olgegi’nin okula katilim ve evde
akademik destek olmak tizere iki faktorden; diger 6lgme araglarinin ise ayirt edici 6zelliklere
sahip tek faktorden olustugu dogrulayici faktor analizine gére belirlenmis ve elde edilen bu

modeller kuramsal ve istatistiksel agidan uygun ve tatminkar bulunmustur.

11.4.1.2. Olgme Araclarinin Giivenirliginin Incelenmesi

Gegerlik calismalarinin yani sira alt-6lgeklerin giivenirligini belirlemeye yonelik
yapilan analiz sonucunda Cronbach Alfa degerleri AD igin. 88; OOI igin. 90; Al igin. 83;
AOK i¢in. 79 ve AEAD igin ise .85 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgularla, 6lgme
araclarinin anlaml diizeyde giivenirlige sahip oldugunu sdéylemek miimkiin olmaktadir. Sonug
olarak, yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmalar1 dogrultusunda 6lgme araglarinin gecerli ve

giivenilir oldugu belirlenmistir.

11.5. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi
Arastirma verileri, 2011-2012 egitim-6gretim yil1 birinci donemini kapsayan Aralik-
Ocak aylarinda Mersin ili merkez ilgelerinden 6rnekleme dahil edilen 9 ilkogretim okulunda

ogrenim gormekte olan tiim 7 ve 8. smif 6grencilerine uygulanan dlgme araglar1 araciligiyla
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elde edilmistir. Uygulama sinif ortaminda gergeklestirilmis ve ogrencilerin bu arastirmaya
goniillii katilim1 esas alinmigtir. Uygulama 6ncesinde, Mersin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
(Ek.1) gerekli izin alinmistir. Uygulama siirecinde, 6grencilere arastirmanin amaci ve
Ol¢ceklerin uygulanmasina iligskin temel yonergeler agiklanmistir. Sinif igindeki uygulamalar,

yaklagik olarak 15 dakika stirmiistiir.

11.6. Verilerin Analizi

Arastirma verileri, Mersin ili merkez il¢elerindeki ilgili kamu ilkdgretim okullarinda
2011-2012 egitim-6gretim yilt birinci doneminde 6grenim goérmekte olan 7 ve 8. smf
ogrencilerine uygulanan 6l¢me araglarindan elde edilmistir. Elde edilen veriler, arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortamina aktarilarak uygun istatistiksel iglemleri yapmak tizere hazir

hale getirilmistir. Verilerin analizi SPSS 15.0 paket programi kullanilarak yapilmstir.

Verilerin analizinde oOncelikle ¢oklu regresyon analizi sayitlilart incelenmistir. Bu
amagla, Oncelikle tiim 6lgme araclarinin puanlarin normal dagilip dagilmadigi, ardindan da
yordayict degiskenlerle (6gretmen-Ogrenci iligkisi, akran iligkisi, ailenin okula katilimi ve
ailenin evde akademik destegi) yordanan degisken (okula aidiyet) arasinda dogrusal bir iligki
olup olmadigi SPSS programinda sagilma diyagrami ile incelenmistir.  Sonrasinda,
Mahanolobis testi sonuglart da dikkate alinarak, degiskenler arasindaki Pearson Korelasyon
Katsayilar1 hesaplanmistir. Son olarak, 6gretmen-6grenci iliskisi, akran iliskisi ve aile katilimi
degiskenlerinin Ogrencilerin okula yonelik aidiyet duygularini yordayip yordamadigim
kontrol etmek igin ¢oklu regresyon analizi ve adi gegen degiskenlerin okula aidiyeti
yordamadaki giiclerini sinamak amaciyla da adimsal (stepwise) regresyon analizi toplam
orneklem ile kiz ve erkek 6rneklem gruplari igin ayr1 ayri yapilmistir. Arastirmada anlamlilik

diizeyi .005 olarak kabul edilmistir.
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III. BOLUM: BULGULAR

Bu bolimde, ¢oklu regresyon analizi ve adimsal (stepwise) regresyon analizi
sonucunda elde edilen bulgular toplam 6rneklem ile kiz ve erkek 6rneklem gruplari icin ayri

ayr1 yer verilmektedir.

I1.1. Toplam Orneklem icin Okula Aidiyetin Yordayicilar1 OlarakOgretmen-Ogrenci
Iliskisi, Akran Tliskisi, Ailenin Okula Katiimi ve Ailenin Evde Akademik Destegine
fliskin Coklu ve Adimsal Regresyon Analizi Bulgular

Toplam Orneklemi olusturan 815 ilkogretim 7 ve 8. smif Ogrencisi i¢in yordanan
degisken olan okula aidiyet ile yordayict degiskenler (6gretmen-6grenci iliskisi, akran iligkisi,
ailenin okula katilimi ve ailenin evde akademik destegi) arasindaki Pearson korelasyon

katsayilar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Toplam Orneklem I¢cin Okula Aidiyet, Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Akran Iliskisi, Ailenin Okula

Katilimi ve Ailenin Evde Akademik Destegi Arasindaki Korelasyon Katsayilart

1 2 3 4 5
1.0kula Aidiyet -
2. Ogretmen-6grenci iliskisi 67* -
3. Akran Iliskisi 32 .36* -
4. Ailenin Okula Katilim1 40* 46* 19* -
5.A|Ien|n Evde Akademik A5* 53% 18* .59* -
Destegi
Aritmetik ortalama 9.6 29.6 15.4 15.7 16.5
Ss 2.68 6.12 3.89 3.42 3.80
a .88 .90 .82 .79 .85
*p<.01

Tablo 3 incelendiginde tiim degiskenler arasinda, anlamli ve pozitif iligkilerin
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bulundugu goézlenmektedir. Okula aidiyet ile 6gretmen-6grenci iligkisi (r = .67, p<.01), akran
iligkisi (r = .32, p<.01), ailenin okula katilimi1 (r = .40, p<.01) ve ailenin evde akademik
destegi puanlart (r = .45, p<.01) arasinda pozitif yonde anlamli iligki bulunmaktadir. Bu
bulgulara gore, 6grencilerin 6gretmenleri ve akranlart ile kurduklart iliskilere yonelik algilart
olumlu yonde oldukga, okula aidiyet duygularinin arttigini sdylemek miimkiin olmaktadir.
Benzer sekilde, 6grencilerin ailelerinin okula katilimi ve evde akademik destegine yonelik
olumlu duygulan arttik¢a, okula yonelik aidiyet duygular1 da artmaktadir. Diger degiskenler

.36,

arasindaki iligkiler incelendiginde ise, dgretmen-6grenci iligkisi ile akran iligkisi (r

53,

p<.01), ailenin okula katilimi (r = .46, p<.01) ve ailenin evde akademik destegi (r
p<.01) arasinda orta diizeyde, anlamli ve pozitif bir iliski bulunmaktadir. Akran iliskisi ile
ailenin okula katilimi (r = .19, p<.01) ve ailenin evde akademik destegi (r = .18, p<.01)
arasinda iliskinin de olumlu yonde, anlamli ve diigsik diizeyde oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Benzer sekilde, ailenin okula katilimi ile ailenin evde akademik destegi arasinda

olumlu y6nde, anlamli ve orta diizeyde bir iligki bulunmaktadir (r = .59, p<.01).

Toplam 6rneklem i¢in okula aidiyetin yordayicilari olarak 6gretmen-6grenci iligkisi,
akran iligkisi, ailenin okula katilimi1 ve ailenin evde akademik destegi ile iliskisi, ¢oklu
regresyon analizi yoluyla test edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Toplam Orneklem icin Okula Aidiyet, Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Akran Iliskisi, Ailenin Okula

Katilim1 ve Ailenin Evde Akademik Destegine Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

B SHg B t P
Sabit -.481 422 - -1.139 .255
Ogretmen-ogrenci Iliskisi 241 .014 .550 16.985 .000
Akran [liskisi .063 .019 .091 3.317 .001
Ailenin Okula Katilim1 .065 .025 .083 2.562 011
Ailenin Evde Akademik 062 024 038 2586 010

Destegi
R°= .471; Fis10= 179.998, p<.05
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen-0grenci iliskisi, akran iliskisi, ailenin okula katilim1
ve ailenin evde akademik destegi degiskenlerinin, Ogrencilerin okula aidiyet puanlarini
anlaml diizeyde yordadig1 goriilmektedir (F(s-810= 179.998, p< .05). Ad1 gecen dort degisken
birlikte, okula aidiyet varyansiin yaklasik %47’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis
regresyon katsayilarina () gore, yordayict degiskenlerin okula aidiyet tizerindeki goreli dnem
siras1; 6gretmen-0grenci iligkisi, akran iligkisi, ailenin evde akademik destegi ve ailenin okula

katilimi1 seklindedir.

Yapilan bu analizlere ek olarak, aragtirmanin verileri, tiim yordayici degiskenlerin
bagimli degisken tizerindeki ortak etkisinin yani sira, her bir degiskenin bireysel etkisini de
gozlemlemeye olanak saglayan adimsal (stepwise) regresyon (Tabachnick ve Fidell, 2001)

yontemi kullanilarak da test edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Toplam Orneklem icin Okula Aidiyet, Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Akran Iliskisi, Ailenin Okula

Katilim1 ve Ailenin Evde Akademik Destegine Iliskin Adimsal Regresyon Analizi Sonuclar

:V'Ode Degiskenler B SHs B T D R R F D
Sabit 1013 345 - 2931 003

L voi 293 011 669 25635 000 009 447 65716 000
Sabit 226 388 - 582 561

2 00 268 013 611 20984 000 678 459 34483 000
AOK 098 023 125 4292 .00
Sabit 204 418 - 2705 481
OOl 254 013 579  18.999  .000

3 ok 096 023 123 4233 oo 083 466 236.11 000
Al 062 019 089 3248 001
Sabit 481 422 - 1139 255
OO 241 014 550 16.985 .000

4 AOK 065 025 083 2562 011 686 471 179.99 000
Al 063 019 091 3317 .001
AEAD 062 024 088 2586 .010

Tablo 5’te belirtildigi lizere, standardize edilmis regresyon katsayilar1 (B) dikkate
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alindiginda, sirasiyla 6gretmen-6grenci iliskisi (B = .550), akran iliskisi (B = .091), ailenin
evde akademik destegi (B = .088) ve ailenin okula katilimi (B = .083) degiskenleri,
ogrencilerin okula aidiyet duygularini anlaml diizeyde yordamaktadirlar (Fs.g10y= 179.998,
p< .01). Elde edilen sonuca gore, analize dahil edilen yordayict degiskenlerin yordama giicii
dikkate alindiginda, ogretmen-6grenci iliskisi, &grencilerinin okula aidiyet puanlarini
yordayan en onemli degisken olarak tek basma toplam varyansinin % 44.7’sini
yordamaktadir. Ogretmen-6grenci iliskisi, akran iliskisi, ailenin okula katilimu ile ailenin evde

akademik destegi degiskenleri ise birlikte toplam varyansin % 47.1°ini agiklamaktadirlar.

I11.2.Kiz Orneklem Grubu icin Okula Aidiyetin Yordayicilar1 Olarak Ogretmen-
Ogrenci Iliskisi, Akran iliskisi, Ailenin Okula Katihmi ve Ailenin Evde Akademik
Destegine iliskin Coklu ve Adimsal Regresyon Analizi Bulgular
Kiz 6rneklem grubunu olusturan 401 kiz 6grenci i¢in yordanan degisken olan okula
aidiyet ile yordayicit degiskenler (6gretmen-6grenci iliskisi, akran iliskisi, ailenin okula
katilim1 ve ailenin evde akademik destegi) arasindaki Pearson korelasyon katsayilari Tablo

6’da sunulmaktadir.
Tablo 6.

Kiz Orneklem Grubu icin Okula Aidiyet, Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Akran Iliskisi, Ailenin

Okula Katilimi ve Ailenin Evde Akademik Destegi Arasindaki Korelasyon Katsayilar

1 2 3 4 5
1. Okula Aidiyet -
2. Ogretmen-Ogrenci iliskisi .66* -
3. Akran Iliskisi .34* .36* -
4. Ailenin Okula Katilimi .36* A2* 21* -
5.Ailenin Evde Akademik Destegi .39* 46* 21% .55* -
Aritmetik ortalama 9.9 30.07 15.2 16.04 16.87
Ss 2.61 6.11 3.84 3.44 3.64

* p<.01

Tablo 6’da goriildiigli gibi, toplam Oorneklemden elde edilen verilerin analizi
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sonucunda ulagilan bulgular, kiz 6rneklem grubu icin yapilan analizler sonucunda da
gozlenmektedir. Kiz 6grencilerin okula aidiyet duygular ile 6gretmen-6grenci iligkisi (1= .66,
p<.01), akran iliskisi (r = .34, p<.01), ailenin okula katilim1 (r = .36, p<.01) ve ailenin evde
akademik destegi puanlari (r = .39, p<.01) arasinda pozitif yonde anlaml iligki bulunmustur.
Yordayict degiskenler arasindaki iligkiler incelendiginde ise, 6gretmen-6grenci iliskisi ile
akran iliskisi (r = .36, p<.01), ailenin okula katilim1 (r = .42, p<.01) ve ailenin evde akademik
destegi (r = .46, p<.01) arasinda orta diizeyde, anlamli ve pozitif iliski bulunmaktadir. Akran
iliskisi ile ailenin okula katilim (r = .21, p<.01) ve ailenin evde akademik destegi (r = .21,
p<.01) arasinda iliskinin de olumlu yonde, anlamli ve diisiik diizeyde oldugunu ifade etmek
miimkiindiir. Benzer sekilde, ailenin okula katilimi ile ailenin evde akademik destegi arasinda

olumlu y6nde, anlamli ve orta diizeyde bir iligki bulunmaktadir (r = .55, p<.01).

Kiz 6rneklem grubunun 6gretmen-6grenci iliskisi, akran iligkisi, ailenin okula katilim1
ve ailenin evde akademik destegi puanlarinin okula aidiyet puanlarini yordayip yordamadigini

belirlemek iizere gergeklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7.

Kiz Orneklem Grubu Icin Okula Aidiyetin Yordayicilart Olarak Ogretmen-Ogrenci Iliskisi,
Akran [liskisi, Ailenin Okula Katilimi ve Ailenin Evde Akademik Destegine Iliskin Coklu

Regresyon Analizi Sonuglart

B SHg B T p
Sabit -112 .609 - -.184 .854
Ogretmen-Ogrenci iliskisi 242 .019 .566 12.739 .000
Akran [ligkisi .073 .027 .108 2.726 .007
Ailenin Okula Katilim1 .043 .034 .057 1.245 214
Ailenin Evde Akademik Destegi .054 .033 .076 1.632 .013

R’= .463; F(4.305=85.524, p< .05
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Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen-6grenci iliskisi, akran iliskisi, ailenin okula katilim1
ve ailenin evde akademik destegi degiskenlerinin, kiz dgrencilerin okula aidiyet puanlarini
anlaml derecede yordadigi goriilmektedir. (F(s-306) = 85.524, p< .05). Bu modele gore tiim
bagimsiz degigkenler, ortak olarak kiz Ogrencilerin okula aidiyet puanlarinin ortalama

%46.3’linii agiklamaktadir.

Ogretmen ogrenci iliskisi, akran iliskisi, ailenin okula katilimi ve ailenin evde
akademik destegi degiskenlerinin kiz &grencilerin okula aidiyetini yordamadaki giiglerini
smnamak amaciyla uygulanan adimsal regresyon analizi sonuglari ise Tablo 8’de

sunulmaktadir.

Tablo 8.
Kiz Orneklem Grubu Icin Okula Aidiyetin Yordayicilart Olarak Ogretmen-Ogrenci Iliskisi,
Akran Iligkisi, Ailenin Okula Katilimi ve Ailenin Evde Akademik Destegine Iliskin Adimsal

Regresyon Analizi Sonuglart

Model Degiskenler B SHg B T p R R® F p
Sabit 1.349 491 - 2.750 .006

Loosoi 284 016 665 17764 000 <000 442 31557 000
Sabit 692 536 - 1.293 197

2 001 266 017 622 15647 .000 .673 .453 165.00 .000
Al 079 027 116 2915 004
Sabit 096 586 - 165 .869
OO0l 247 019 577 13237 .000

SN 075 027 111 2801 005 ~©79 461 11335 000
AEAD 073 030 102 2441 015

Tablo 8’e gore, standardize edilmis regresyon katsayilar1 () dikkate alindiginda,
sirastyla 6gretmen-6grenci iliskisi (B = .577), akran iliskisi (B = .111) ve ailenin evde
akademik destegi (B = .102) degiskenleri Ogrencilerin okula aidiyet duygularimi anlamli

diizeyde yordamaktadirlar (F(1-399) =113.35, p< .01). Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen-
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ogrenci iliskisi ogrencilerin okula aidiyeti yordayan en 6nemli degisken olarak tek basina
toplam varyansimn % 44.2’sini yordamaktadir. Ogretmen &grenci iliskisi, akran iliskisi
degiskeni ile birlikte ise toplam varyansmn % 45.3’iinii agiklamaktadir. Ote yandan, 6gretmen
ogrenci iliskisi, akran iligkisi ve ailenin evde akademik destegi degiskenleri ortak olarak okula

aidiyet puanlarinin %46.1’ini agiklamaktadir.

I11.3.Erkek Orneklem Grubu icin Okula Aidiyetin Yordayicilar1 Olarak Ogretmen-
Ogrenci Iliskisi, Akran Iliskisi, Ailenin Okula Katihmi ve Ailenin Evde Akademik
Destegine iliskin Coklu ve Adimsal Regresyon Analizi Bulgular

Erkek 6rneklem grubunu olusturan 414 erkek ogrenci i¢in yordanan degisken (okula
aidiyet) ile yordayici degiskenler (6gretmen-6grenci iliskisi, akran iligkisi, ailenin okula
katilim1 ve ailenin evde akademik destegi) arasindaki Pearson korelasyon katsayilari Tablo

9’da sunulmaktadir.

Tablo 9.

Erkek Orneklem Grubu icin Okula Aidiyet, Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Akran Iliskisi, Ailenin

Okula Katilimi ve Ailenin Evde Akademik Destegi Arasindaki Korelasyonlar

1 2 3 4 5
1. Okula Aidiyet -
2. Ogretmen-Ogrenci iliskisi B67* -
3. Akran Iliskisi 31 37* -
4. Ailenin Okula Katilim1 A44* A7* .50* -
5.Ailenin Evde Akademik Destegi 48* A7+ .58* 62* -
Aritmetik ortalama 9.5 30.07 15.2 15.38 16.22
Ss 2.74 6.11 3.91 3.38 3.92

*p<.01

Erkek Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 ile 6gretmen-6grenci iliskisi (r = .67,

p<.01), akran iliskisi (r = .31, p<.01), ailenin okula katilim1 (r = .44, p<.01) ve ailenin evde
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akademik destegi puanlari (r = .48, p<.01) arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur.
Yordayict degiskenler arasindaki iligkiler incelendiginde ise, 6gretmen-6grenci iliskisi ile
akran iligkisi (r = .37, p<.01) arasinda orta diizeyde, anlaml1 ve pozitif bir iliski bulunurken,
ailenin okula katthmi (r = .17, p<.01) ve ailenin evde akademik destegi (r = .17, p<.01)
arasinda diisiik diizeyde, anlamli ve pozitif iligki bulunmaktadir. Akran iliskisi ile ailenin
okula katilimi (r = .50, p<.01) ve ailenin evde akademik destegi (r = .58, p<.01) arasinda
iligkinin de olumlu yonde, anlamli ve orta diizeyde oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Benzer
sekilde, ailenin okula katilimi ile ailenin evde akademik destegi arasinda olumlu yonde,

anlaml1 ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r = .62, p<.01).

Erkek orneklem grubunun oOgretmen-6grenci iliskisi, akran iligkisi, ailenin okula
katilimi ve ailenin evde akademik destegi puanlarinin okula aidiyet puanlarini yordayip
yordamadigini belirlemek tizere gergeklestirilen ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 10°da

verilmektedir.

Tablo 10.
Erkek Orneklem Grubu Icin Okula Aidiyetin Yordayicilart Olarak Ogretmen-Ogrenci Iliskisi,
Akran [liskisi, Ailenin Okula Katilimi ve Ailenin Evde Akademik Destegine Iliskin Coklu

Regresyon Analizi Sonuglart

B SHg B t p
Sabit -.480 423 - -1.136 .256
Ogretmen-Ogrenci Iliskisi 241 .014 .550 16.973 .000
Akran [ligkisi .063 .019 091 3.313 .001
Ailenin Okula Katilim1 .065 .026 .083 2.559 011
Ailenin Evde Akademik Destegi .062 .024 .088 2.584 .010

R’= .470; F(4.800=179.427, p< .05

Tablo 10 incelendiginde, &gretmen-6grenci iliskisi, akran iligkisi, ailenin okula

katilim1 ve ailenin evde akademik destegi degiskenlerinin, erkek dgrencilerin okula aidiyet
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puanlarini anlamli derecede yordadig: goriilmektedir. (F(a-g00) = 179.427, p< .05). Bu modele
gore tim bagimsiz degiskenler, ortak olarak erkek Ogrencilerin okula aidiyet puanlarinin

ortalama %47’sini agiklamaktadir.

Tablo 11.
Erkek Orneklem Grubu Icin Okula Aidiyetin Yordayicilart Olarak Ogretmen-Ogrenci Iliskisi,
Akran Iligkisi, Ailenin Okula Katilimi ve Ailenin Evde Akademik Destegine Iliskin Adimsal

Regresyon Analizi Sonuglar

Model  Degiskenler B SHg B t p R R? F p
Sabit 742 489 - 1518 130

L o0i 300 016 669 18273 .o0p 069 446 33392 .000
Sabit 143 542 - “264 792

2 00 267 019 596 14325 000 681 462 17809 .000
AOK 120 034 148 3570 .000
Sabit 633 591 - 1072 284
OO 253 020 565 12.854 000

3 Al 056 027 079 2046 o041 085 466 121.04 .000
AOK 121 033 149  3.604 000

Tablo 11’e gore, standardize edilmis regresyon katsayilari () dikkate alindiginda,
sirastyla 6gretmen-0grenci iliskisi (B = .669), akran iliskisi (B = .079) ve ailenin okula katilimi
(B=.149) degiskenleri 6grencilerin okula aidiyet duygularimi anlamli  diizeyde
yordamaktadirlar (F1-399) = 121.04, p< .01). Elde edilen bulgular 1s181nda, 6gretmen-6grenci
iligkisi erkek Ogrencilerin okula aidiyetini yordayan en onemli degisken olarak toplam
varyansin %44.6’sin1 yordamaktadir. Ailenin okula katilim1 degiskeni ile birlikte ise toplam
varyansin % 46.2°sini agiklamaktadir. Ogretmen-dgrenci iliskisi, akran iliskisi ve ailenin

okula katilim1 degiskenleri ortak olarak okula aidiyet puanlarinin %47°sini agiklamaktadir.
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IV. BOLUM: TARTISMA

Bu boliimde arastirma sorular1 kapsaminda elde edilen bulgularin ilgili alanyazin dikkate

alinarak tartigilip yorumlanmasina yer verilmistir.

IV.1. Toplam Orneklem icin Okula Aidiyet Puanlarim Yordayan Degiskenler

Toplam 6rneklem grubu icin yapilan analizler sonucunda, 6gretmen-6grenci iligkisi,
akran iligkisi, okula aile katilimi ve ailenin evde akademik destegi degiskenlerinin aidiyet
iizerinde farkli diizeylerde etkiye sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte,
yapilan adimsal regresyon analizi sonucunda tiim yordayici degiskenler arasinda dgretmen-
ogrenci iligkisinin yordama giicii en yiiksek olan degisken oldugu gdzlenmektedir.
Ogrencilerin okullarina aidiyetlerini yordama giicleri dikkate alindiginda diger degiskenlerin
siralamas1 ise akran iliskisi, ailenin evde akademik destegi ve ailenin okula katilim
seklindedir. Alanyazin incelendiginde ilgili konuya yonelik olarak yapilan arastirma
bulgularmin, bu aragtirmanin bulgular ile paralellik gosterdigi gézlenmektedir. Ayrica, bu
aragtirmalarda 6grencilerin 6gretmenleri ve akranlariyla iligkileri ile ailelerinin okul ve evde
kendilerinin egitimine yonelik destekleri konusunda yasadiklar1 tatminsizliklerin davranigsal
problemler, yabancilasma ve diisiik basar1 gibi cesitli sorunlara yol acabilecegi isaret
edilmektedir (Cemalcilar, 2010; Cox, Duncheon ve McDavid, 2009; Duru, 2008; Fraser ve

Chionh, 2009).
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Ogrencilerin 6gretmen, yonetici ya da diger dgrencilerle olan iliskileri ve etkilesimleri
sosyal bir baglamda gerceklesmektedir. Okuldaki zamanlarinin biiyiik bir ¢ogunlugunu
ogretmenleri ile gegiren dgrencilerin, 6gretmenleriyle iligkileri, digerleri ile olan iligkilerine
gore egitimin niteliginde ve oOgrencilerin akademik basarilarinda daha biiyiik bir etki
yaratmaktadir (Arastaman, 2006; Brich ve Ladd, 1998). Ogretmen-6grenci etkilesimi, formal
ya da informal, sosyal ya da akademik olmak tizere ¢esitli sekillerde gerceklesmektedir. Bu
etkilesimler 6grencilerin akademik ve kisisel gelisimleri, egitim ve 6gretim siirecine yonelik
tatminleri, okullarima yonelik aidiyet duygulari, elestirel diisinme becerileri, gelecek
beklentileri gibi okulla iliskilendirilen ¢esitli ¢iktilart olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir (Cotton ve Wilson, 2006; Feldman ve Newcomb, 1969; Freeman, 2005;
Halawah, 2006; Hirschy ve Wilson, 2002; Lamport, 1993; Pascarella ve Terenzini, 1980;

Pittman ve Richmond, 2008).

Ma (2010), 6grenciye saygt duyan, yardimci olan, onu 6nemseyen, mesleki anlamda
bagarili olan, 6grencinin hem sosyal hem de akademik gelisimini destekleyen 6gretmenlerin,
ogrencilerin okula aidiyetinde ve akademik basarilarinda belirleyici rol oynadiklarini ileri
stirmektedir. Benzer sekilde Booker (2004), Ogretmenlerin Ogrencilerine saglayacaklar
akademik ve psikolojik destegin okula aidiyet tizerinde olduk¢a Onemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Ryan ve Powelson (1991), okul toplumunda kurulan yakin kisiler arasi iligkilerin
ogrencilerin glidiilenme {izerinde olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugunu, kendisinin digerleri
tarafindan destekledigini hisseden Ogrencilerin temel gereksinimleri karsilandigi igin

yeteneklerini iist diizeyde kullanabileceklerini belirtmektedirler. Cox, Duncheon ve
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McDavid’a gore (2009), 6gretmenleri tarafindan duygusal olarak desteklendiklerini diisiinen
ogrenciler, smif etkinliklerine daha fazla katilim saglayarak, akranlariyla iist diizeyde
etkilesim yasayacaklardir. Dolayisiyla, 6gretmenler sadece 6grencileri ve kendileri arasindaki
iliskinin niteligini belirlemekle kalmamakta, ayn1 zamanda Ogrencilerin kendi aralarinda
kurduklart iligkilerde de etkin rol almaktadirlar. Siif icerisinde destekleyici bir 6grenme
ortami saglanmasi ve buna bagli olarak olumlu smf iklimi algis1 yaratilmasinda
ogretmenlerin 6grencileriyle kurduklari olumlu iligkiler 6nemli bir yer tutmaktadir (Goh, ve

Fraser, 1998).

Brophy (1987), 6grencilerin okul etkinliklerine katilim konusunda istekli olmalarinda,
ogrenmeyi destekleyen ortamin saglanmasinin, anlamli 6grenme araglarinin kullanilmasinin
ve Ogrencilerin basarili olmak icin cesaretlendirilmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Nitekim destekleyici bir smif ortami olusturulmasinda en kritik rolii &gretmenler
istlenmektedirler (Fraser ve Chionh, 2009). Biitiin 6grencilere ilgi gdstermek ve onlarin
ortaya ¢ikardiklar1 TUriinlere deger verdigini hissettirmek, Ogretmenin simuf iklimini
destekleyici bir roliidliir. Bu dogrultuda Ogrencilerin, Ogretmenlerinin kendileriyle
ilgilendiklerini ve disiincelerine 6nem verdiklerini bilmeye gereksinim duyduklarini
belirtmek olanaklidir. Osterman (2000), dgretmenine giivenen &grencilerin okula karsi da
giiven duygusu yasayacaklarimi ifade etmektedir. Aidiyet kavrami kisinin kabul edilmesi,
digerleri tarafindan kabul edilerek, cesaretlendirilmesi ve kisiye deger verilmesi seklinde ele
alindiginda, 6gretmenlerinin kendileriyle ilgilendigini ve fikirlerine deger verdigini diislinen
ogrencilerin yliksek diizeyde aidiyet hissetmelerinin beklenilen bir durum oldugunu séylemek

mumkuindiir.
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Benzer sekilde, Hosgoriir (2002) okulda en yogun iletisim kurduklari bireyler olan
ogretmenleriyle olumlu iletisim kurabilen, bekledigi iletileri ve doniitleri alabilen 6grencilerin
olumlu davranislar sergilediklerini belirtmektedir. Ogretmenlerin giinliik etkilesimleriyle
ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 sosyal atmosferin dogasini belirlediklerini dile getiren Saban
(2000) ise, ogrencilerin sosyal ve ahlaki deneyimlerinin, genellikle Ogretmenleriyle
etkilesimleri sonucunda gosterdikleri sayisiz davranig ve tepkilerinden olustugunu
belirtmektedir. Bu nedenle, beklentilerini agik bir sekilde ortaya koyabilen, dgrencilerinin
beklentilerini uygun bir sekilde karsilayabilen Ogretmenler, Ogrencilerin okula aidiyet
iizerinde olumlu yonde katki saglayabilmektedirler (Isenbarger ve Zembylas, 2006). Diger bir
ifadeyle olumlu 6gretmen-6grenci iliskisi algisi, 6grencilerde okulla ilgili olumlu diisiincelere
sebep olmakta ve bu iligki okula aidiyet ile baglantili bir sekilde gerceklesebilmektedir.
Arastirma bulgularimi destekleyen tiim bu ifadeler dogrultusunda, sinif ortaminda 6grenme
ortamin1 hazirlayan, 6grenci ile etkilesim i¢inde bulunarak onu yonlendiren kisiler olan
Ogretmenlerin, Ogrencilerin kendilerini okulun bir pargasi olarak hissetmelerinde akran ve

ailelerden daha biiyiik bir etkiye sahip olduklari sonucuna ulasilabilmektedir.

Ergenlik doneminde 6grenci davraniglarinin odaklandig temel alan akran iligkileridir.
Grup ortaminda gii¢ ve giiven kazanan ergenler, tek basina yapamayacaklarini diisiindiikleri
isleri akranlariyla birlikte gerceklestirme egilimindedirler. Fakat aidiyet gibi topluluk tiyeleri
tarafindan deger ve kabul gérmenin temel oldugu bir algi siirecinde 6grencilerin akranlar1 ve
ogretmenleriyle kurduklar iligkilere yiikledikleri anlamlar farklilasmaktadir (Mc. Neely ve
Falci, 2004; Ryzin, Gravely ve Roseth, 2009). Ogrencilerin okullarina yonelik aidiyet
duygularint yordama giici dikkate alindiginda, en yiiksek yordama giiciine sahip degisken
olarak o6gretmen-6grenci iliskisinin ardindan, ikinci sirayr Ogrencilerin akranlari ile olan

iliskilerine yonelik algilart almaktadir. Ogrencilerin okulda &gretmen ve akranlariyla
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kurduklart iligkileri sosyal iligkiler olarak ele alan Cemalcilar (2010), 6gretmen-6grenci
iligkisinin yan1 sira sinif ig¢erisinde kurulan akran iliskisinin aidiyet lizerinde dogrudan etkisi
olduguna dikkat cekmektedir. Ogrencilerin toplumsallasmas siirecinde dnemli bir islevi olan
akran iligkileri, Ogrenciler i¢in Onemli bir bilgi kaynagi olmasinin yaninda, onlarin
ailelerinden bagimsiz hareket etmelerine, farkli sosyal siniflara ait davranis kaliplarini ve
cinsiyet rollerini 6grenmelerine olanak tanimaktadir. Johnson’a gore (2009), okulda
yetigkinlerin etkin olmadiklar1 alanlarda 6grencilerin olusturduklar1 sosyal ortamlar ve kendi
aralarinda kurulan olumlu kisileraras: iligkiler, sadece topluluk duygusu olusturmakla
kalmamakta, ayni zamanda ait olma duygusuna da katki saglayabilmektedir. Baskalari
tarafindan saygi goren Ogrenciler, deneyimlerinden daha ¢ok tatmin olmakta ve hedeflerini

gerceklestirmek i¢in daha ¢ok ¢alismaktadirlar (Smith ve Sandhu, 2004).

Ergenlik donemindeki yakin arkadagliklar ve saglikli akran iliskileri, bireylerin
sosyallesmesinde ailelerinden sonra ikinci Onemli yere sahip olmakla birlikte, zaman
icerisinde bireylerin yasamlarin1 kontrol etmede ve kisiliklerinin sekillenmesinde ailenin
yerini almaya baglamaktadir (Dunphy, 1979). Akran gruplar1 bireylerin bagimsizlasmasinda
sadece sosyal, duygusal ve psikolojik a¢idan destek olmanin yam sira evde ya da okulda
ogrenemeyecegi sosyal ve fiziksel becerileri 6grenmelerine de yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin cevresindekilerle kurduklar1 sosyal iliskileri arasinda akranlari ile iliskiler ve
aidiyetin 6nemli bir yere sahip oldugunu belirten Pittman (1991), akranlari tarafindan diglanan
ve reddedilen 6grencilerin daha ¢ok devamsizlik yaptiklarina ve daha az basarili olduklarina
dikkat g¢ekmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin ve akranlarin sosyal ve duygusal
destegini algilama diizeyinin yiikksek olmasmin, 6grencilerin olumlu benlik tasarimlari,
Ozsaygilarinin gelisimi ve sosyal ¢evreyi olumlu algilamalarinda oldukc¢a 6nemli oldugu ileri

stiriilmektedir (Erwin, 1993).
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Bu bilgiler 1s1¢inda, okul toplumunun en Onemli tiiyeleri olarak adlandirilan
ogretmenler ve akranlari tarafindan sosyal olarak desteklenen dgrencilerin, okullarina yonelik
aidiyet gelistirebilecekleri ileri siiriilebilir. Aidiyetin temelinde bireyin kendisini bir grubun
iiyesi olarak hissetmesi yer almaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmanin 6rneklemini olusturan
ogrencilerin yas 0zellikleri dikkate alindiginda, bu 6grenciler i¢in arkadaslar tarafindan kabul
gorme, begenilme ve onlara uyum saglamanin olduk¢a 6nemli oldugunun da dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Ogrencilerin okullarina ydnelik aidiyet duygularini yordayan bir diger degisken olan
ailelerin, degisen ve gelisen giliniimiiz kosullarinda, okullarla is birligi i¢inde olmasi
kacinilmaz olmustur. Egitimde aile katiliminin 6grencilerin okula uyumu ve saglikl
gelisimlerinde kolaylastirici bir rol {istlendigine dikkat c¢eken Hollingsworth ve Hoover
(1999), ¢ocuklar1 dogrudan ve dolayli olarak egittikleri diisiincesiyle aileyi, cocugun evdeki
ogretmenleri olarak ele almakta ve okulda 6gretmen tarafindan kazandirilacak olumlu bir
davranigin, evde aile tarafindan kolaylikla bozulabilecegini belirtmektedirler. Bruce ve Crump
(2003) ise dgrencilerin okula uyumu ve bagliligi konusunda ailelerin kolaylastirict bir etken

oldugunu belirtmektedir.

Stewart (2008), ailelerin okul etkinliklerine gosterdikleri ilgi araciligiyla okula
yiikledikleri anlami1 ya da okula verdikleri 6nemi ¢ocuklarina aktardiklarin ileri stirmektedir.
Bununla birlikte, ergenlerin gelisiminde aile ve okulun temel belirleyiciler olduklarini belirten
Wickery (2010), ailenin okul etkinliklerine katilimi ve evde Ogrenciye sagladigi destegin
ogrencilerde kendilerine giiven duygusunu arttirdigi ve bu durumun 6grencilerin okula aidiyet

duygularina olumlu yonde katki sagladigini vurgulamaktadir. Aile katilimi sadece
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ogrencilerin egitimi i¢in degil, ayn1 zamanda okul ortamina karsi ailelerin ve dgrencilerin
yabancilagsmasint 6nleyen, okul ortamimin karsilikli saygir ve giiven duygusu iizerine insa
edilmesini saglayan bir durum olarak goriilmektedir (Niemeyer, Wong ve Westerhaus, 2009).
Muller’e gore (1998), aileler okul ¢aliganlariyla iletisimlerinin iyi oldugunu diisiindiiklerinde
ve okul etkinliklerine katildiklarinda okula karst olumlu duygulara sahip olmakta ve okul
calisanlarinin yaptiklari islere daha fazla deger vermektedirler. Ayrica Muller, ailelerin okula
yonelik olumlu duygularint 6grencilere yansittiklarini ve 6grencilerin de okula yonelik benzer

duygular hissettiklerini belirtmektedir.

Benzer sekilde, Sidelinger ve Butterfield’a gore (2010), okula aile katilimi
ogrencilerde list diizeyde egitimsel istek, kendilerine giiven ve akademik basari duygusu
olusturmakta, ailesinin okulu ve dgretmenleriyle iliskisini yeterli diizeyde bulan 6grenciler,
okul i¢indeki sosyal etkinliklere daha fazla katilmak istemekte ve okul kuralarina uymaya
0zen gostermektedirler. Boylece, egitimine yonelik hedefleri olan, okulda gegirdigi zamani
degerli gorerek okul toplumunda akademik ve sosyal yonden kendisine yer bulan
ogrencilerin, ayni zamanda okula aidiyet duygularmin da tatmin edici diizeyde olacagini
belirtmek miimkiin olmaktadir. Diaz (1989), akademik basarist diisiik ve sinifta kalma riski
tastyan Ogrencileri diger Ogrencilerden ayiran en Onemli etkenin, anne-baba destegi ve

ilgisinden yoksunluk olduguna dikkat ¢gekmektedir.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirma kapsaminda ele
alinan degigkenler dikkate alinarak, dgrencilerin okullarina yonelik aidiyet gelistirmelerinde
temel belirleyicilerin &gretmenleri ve akranlari ile kurduklari olumlu iligkiler oldugu

belirtilebilir. Ancak, yine ilgili alanyazin ve bu aragtirmanin bulgular1 dikkate alindiginda,
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ogrencilerin okullarina aidiyetlerini yordamada ailelerinin okula katilimi1 ve ailenin evde
akademik desteginin de onemli degiskenler oldugu gozden kagirilmamalidir. Dolayisiyla,
ogrencilerin okula aidiyetinde oncelikle 0gretmenler ve akranlarla kurulan destekleyici ve
samimi iligkilerin gerekliligi, bunun ardindan da ailelerinin okulda ve evde okul etkinliklerine

yonelik tutumlarinin 6nemli yeri oldugu belirtilebilir.

IV.2. Kiz ve Erkek Ogrenciler icin Okula Aidiyet Puanlarim Yordayan Degiskenler

Kiz ve erkek 6rneklem grubuna yonelik yapilan ¢oklu ve adimsal regresyon analizi
sonucunda elde edilen bulgular, toplam 6rneklem grubundan elde edilen bulgularla genel
olarak paralellik gostermektedir. Bu dogrultuda, kiz ve erkek oOrneklem grubunun okula
aidiyet puanlarin1 yordama giicii en yiiksek olan degiskenler, toplam &rneklem grubunda
oldugu gibi, 6gretmen-0grenci iliskisi ve akran iligkisidir. Toplam 6rnek grubundan elde
edilen bulgulardan farkli olarak, kiz orneklem grubunun okula aidiyetinde ailenin okula
katilim1 bir etki yaratmazken, erkek orneklem grubu i¢in ailenin evde akademik destegi bu

ogrencilerin okula aidiyeti lizerinde etki yaratmamaktadir.

llgili alanyazimn incelendiginde, oOgrencilerde okul algisinin cinsiyete gore
farklilastigin1 belirten aragtirmalar bulunmaktadir (Epstein, 1991; Muller, 1998; Stevenson ve
Baker, 1987). Arastaman (2006), kiz 6grencilerin okulu, erkek 6grencilere gore daha fazla
kendilerini koruyan ve gelistiren bir yer olarak algiladiklarin1 belirtmektedir. Bu durumun
sebebini, kizlarin erkeklerden daha 6nce ergenlige ulagsmalar1 ve bu dogrultuda 6grencilerin
farkli sosyallesme siireglerinden gegmelerine baglayan Arastaman (2006), erkek
ogrencilerden daha Once ergenlige giren kiz Ogrencilerin okula uyumunun daha kolay

olduguna ve bu 6grencilerin okul etkinliklerine daha fazla katildiklarina dikkat ¢ekmektedir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore farkli okul algisina sahip olmalarinin sadece gelisimsel
stireclerle agiklanamayacagina dikkat ¢eken Lobel ve Bempechat (1993), 6gretmenler ve
ailelerin Ogrencilerin cinsiyetlerine gore farkli davraniglar, tutumlar ve beklentiler i¢inde
olduklarmi ve onlarin bu yaklasgimlarinin ¢ocuklarin diisiincelerine ve davraniglarina
yansidigim1 savunmaktadirlar. Diger bir ifadeyle, ailelerin ¢ocuklarinin cinsiyetlerine gore
farkli beklentiler icerisinde olmalar1 ¢ocuklarin kendileriyle ilgili diisiincelerini etkilemektedir
(Lobel ve Bempechat, 1993). Arastirma bulgular1 tarafindan da desteklenen bu ifadeler
dogrultusunda, kiz ve erkek ogrencilerin okula aidiyetlerinde ailelerinin okula ve evde
akademik destegine verdikleri degerlerin farklilagtigini belirtmek olanaklidir. Kiz 6grenciler
ailelerinin okul etkinlikleri i¢in evde sagladig1 destegi degerli goriirken, erkek Ogrenciler

ailelerinin okul etkinlikleri icin okula yaptiklar1 katkiy1 daha degerli gormektedirler.

Bu durum degerlendirilirken bireylerin davraniglarinin sekillenmesinde 6nemli bir
yere sahip olan toplumsal cinsiyet rollerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bruce ve Crump
(2003), ailelerin erkek c¢ocuklarinin, okuldan sonraki zamaninin biiyiik bir boliimiinii ev
disinda gecirmelerine izin verirlerken, kiz ¢ocuklarinin disarida fazla zaman gecirmesine
genellikle izin vermediklerine dikkat c¢ekmektedir. Bunun sonucunda kizlar evde ders
caligmaya ve okulla ilgili etkinliklere hazirlik yapmaya yonelebilmektedirler. Benzer sekilde,
Muller (1998), erkek 6grencilerin ev disi ortamlar1 etkinlik merkezi olarak algiladiklarini, kiz
ogrencilerin ise evlerini etkinlik merkezi olarak gordiiklerini belirtmektedir. Erkek
ogrencilerin ev disindaki kisilerle daha fazla iliski kurmaya egilimli olduklarin1 vurgulayan
Epstein (1991), kiz 6grencilerin ise daha ¢ok ev i¢i iliskiler kurduklarini ifade etmektedir. Bu
aciklamalar dogrultusunda Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ailelerinin okulda ve evde
sagladiklar1 akademik destekte farkli algilara sahip olduklarini belirtmek miimkiin olmaktadir

(Epstein, 1991; Muller, 1998; Stevanson ve Baker, 1987). Ogrencilerin bu algilarinda
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ailelerinin onlara yonelik tutumlarinin belirleyici olduguna dikkat c¢eken Stevenson ve
Baker’a gore (1987) aileler, erkek ¢ocuklarinin okul igerisindeki etkinliklerine katilmaya daha
istekliyken, kiz ¢ocuklarinin okula yonelik evde gergeklestirdikleri etkinlikleri desteklemeye

daha goniilliidiirler.

Sonug olarak, ailelerin okula katilim konusunda cocuklarinin cinsiyetlerine bagl
olarak farkli tutum igerisinde olmalarmin, 6grencilerin ailelerinin okula ve evde akademik
destegine farkli diizeyde deger vermelerine neden oldugu belirtilebilir. Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore ailelerinin okula ve evde akademik destegine farklt anlamlar
yiiklemelerinin sebepleri su sekilde siralanabilmektedir. Aileler tarafindan kiz 6grencilerin
okul dis1 etkinliklere katilimini erkek Ogrencilere oranla daha fazla kisitlanmaktadir.
Dolayisiyla kiz 6grencilerin ev disinda zaman gegirmelerine fazla izin verilmezken, erkek
ogrencilerin disarida zaman gegirmeleri sorun yaratan bir durum olarak goriilmemektedir.
Buna bagli olarak kiz dgrenciler ev icerisinde aileleriyle etkilesimde bulunduklari zaman,
erkek dgrencilere gore daha fazla olmaktadir. Meloro (2005), aidiyetin odak noktasini kisiler
arast olumlu iliskilerin olusturduguna dikkat g¢ekmektedir. Bu dogrultuda ailesi ile ev
icerisinde okula yonelik etkinlikler konusunda iletisim kurmak i¢in daha fazla zamana sahip
olan kiz &grencilerin, okula aidiyet duygularinda, ailelerinin evde akademik destegine daha
fazla deger vermeleri, erkek 6grencilerin ise daha ¢ok ev dis1 ortamlarda bulunmalari ve buna
bagli olarak ailelerinin evde sagladiklar1 destekten cok, okul gibi ev dis1 ortamlarda

gergeklesen etkinliklere katilmalarina daha fazla deger vermeleri olas1 goriilebilmektedir.
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V. BOLUM: SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonunda elde edilen bulgularin genel bir degerlendirmesi ve bu
dogrultuda konu ile ilgili gelecekte yapilacak arastirmalara ve uygulamaya yonelik oneriler

yer almaktadir.

V.1. Sonug¢

Arastirmanin bulgular1 ve ilgili alanyazin dikkate alindiginda, bu arastirma
kapsaminda ele alinan degisenler arasinda Ggrencilerin okula aidiyet gelistirmesinde en
belirleyici olan degiskenin dgretmen ve Ogrenciler arasinda kurulan iliskinin niteligi oldugu
goriilmektedir. Egitim-6gretim siirecinde siif icinde ya da diginda, akademik ya da sosyal
olarak ogretmen ve Ogrenciler arasinda kurulan bu iliskinin, 6grencilerin okula aidiyetinde
belirleyici bir rol oynamasi dikkati 6gretmenlerin sinif icerisinde uyguladiklart sinif yonetimi
stratejilerine cekmektedir. Aydin (2008), sinif yonetimini etkili bir egitim ve iletisim Orilintiisii
olusturmak i¢in yapilan etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Burden (2003) ise, simf
yonetiminin Ogrencileri sosyal etkilesim kurmaya yonelten bir g¢esit 6grenme toplulugu

olusturmayi icerdigini belirtmektedir.

Okula ve smifa aidiyet, basarili bir 6grenme toplulugu olusturma ve dolayisiyla
basarili bir 6grenme siirecinin en 6nemli dnciillerinden biri olarak gériilmektedir. Ancak ilgili
alanyazinda, geleneksel smif i¢i uygulamalarin Ogrencilerin aidiyet gelistirmelerini
engelledigi belirtilmektedir (Beck ve Malley, 1998). Buna karsin, siifta 6grencilerin kendi

aralarinda ve Ogretmenleriyle olumlu ve destekleyici sosyal etkilesimde bulunmalarini
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saglayacak bir Ogrenme ortami olusturalarak, etkili smif yonetimi uygulamalariyla
ogrencilerde okula aidiyetin artirilabilecegi ileri siiriilmektedir (Burden, 2003). Benzer
sekilde, Ogretmenlerin etkili smif yoOnetimi stratejileri kullanarak smifta igbirligi,
destekleyicilik, karsilikli saygit ve kabul gorme, kisilerarasi sosyal iligkiler kurma ve agik
iletisime olanak saglayan bir 6grenme toplulugu olusturmalarinin 6grencilerin okula aidiyetini
gelistirdigi belirtilmektedir (Cangelosi, 2004; Cox, Duncheon ve McDavid, 2009; Jennings ve
Greenberg, 2009; Jones ve Jones, 1998). Ayrica, 6grencilerin akademik ¢alismalarina yonelik
giidiilenmelerini artirmada ve basarili olmalarinda bir gereklilik olarak goriilen aidiyetin
(Glasser, 1999) gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencileriyle kurduklar iligkiler kadar, etkili
siif yonetimi stratejileri kullanarak o6grencilere kendi aralarinda olumlu ve destekleyici

iligkiler kurma olanagi yaratmalarinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Burden (2003), smif yonetiminde uygulanan disiplin modellerini, 6gretmenlerin sinif
icinde uyguladiklar1 kontroliin oranina gore ‘Diisiik’, ‘Orta’ ve ‘Yiiksek’ Diizeyde Kontrol
Yaklasimlar1® olarak ii¢ grupta ele almaktadir. Ogrenciyi merkeze alan Orta Diizeyde Kontrol
Yaklagimi, 6grenmenin grup ortaminda gercgeklestigini kabul ederek, &gretmenlerin sinif
yonetimi kapsaminda uyguladiklar1 disiplin modelinde &grencilerin duygu, diisiince ve
tercihlerini dikkate almalar1 gerektigi goriisiinii savunmaktadir (Burden, 2003). Destekleyici
Ogrenme ortami yaratilmasi ve d6grenci davraniglarina rehberlik edilmesinde benzer 6zellikleri
yansitan cesitli goriisleri iceren bu yaklasima gore, bireyler bulunduklar1 ortamda digerleri
tarafindan taninma, kabul edilme ve ait olma ihtiyaciyla belirli davranislar1 sergilemeye
motive olmaktadirlar. Adler’e gore (aktaran Burden, 2003) sinif igerisinde taninma, kabul
edilme ve ait olma gereksinimleri karsilanan 6grenciler, {ist diizeyde sosyal kabul yasamakta
ve buna bagli olarak olumlu davranislar sergilemektedirler. Sinif igerisinde ait olma

duygusundan yoksun kalan Ogrenciler ise rahatsiz edici ve saldirganca davranislarda
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bulunmaktadirlar. Bu yaklasim igerisinde yer alan bir diger goriis 6grenci davranislarinin
temelinde yatan gilidiiniin ait olma ihtiyact oldugunu, dolayisiyla dgrencilerin birbirleri ve
ogretmenleriyle isbirligi icinde calisabilmeleri igin Oncelikle 6gretmenlerin 6grencilerin
ihtiyaglari1 karsilamaya yardimci olmalar1 gerektigini savunmaktadir (Albert, aktaran,
Burden, 2003). Bu dogrultuda, Glasser (1999), basarili sosyal iligkilerin temel insani
ihtiyaglar olduguna dikkat c¢ekerek, sevgi, ait olma, oOzgirlik ve eglence ihtiyaci
karsilanmayan Ogrencilerin basarisiz olacaklarini belirtmektedir. Benzer sekilde Saban
(2000), 6grencilerde aidiyet ve baglilik duygusunun gelistirilmedigi sinif ortamlarinda etkili
sinif i¢i etkinlikler diizenlenmesinin olduk¢a zor, hatta imkansiz oldugunu ifade etmektedir.
Buna bagli olarak, sinif ortaminda Ogrencilerin sozii edilen ihtiyaglarinin kargilanmasini
saglayan, Ogrencilerine 6grenme siireci igerisinde ait olma duygusunu hissettiren, onlara
belirli bir Ozgilirlik alani taniyan Ogretmenlerin, siif yonetimini daha etkin sekilde
saglayabileceklerini ve boylece daha az sinif igi disiplin sorununu yasayacaklarint belirtmek
mimkiin olmaktadir. Ayrica &grencilerin  0grenme tercihlerinin  dikkate alinarak
gerceklestirilen smif etkinlikleri daha etkili olabilmektedirler. Diger bir ifadeyle 6grenme
tercihlerine yonelik ortamlarda 6grenim goren ogrenciler daha basarili olmaktadirlar (Saban,
2000). Bu noktada kendine hitap eden yapilarla 6grenme ihtiyaclarini karsilayan 6grenciler
dikkat, ilgi, istek ve performans artig1 gibi birgok agidan daha iyi sonuglar elde ederek, okula

yonelik aidiyeti de st diizeyde yasayabilirler.

Benzer sekilde, Jones ve Jones (1998) kendilerini okullarina ait hisseden ve siirekli
destek goren Ogrencilerin davraniglarinin daha olumlu oldugunu belirtmektedirler. Egitim
sisteminin en kiiglik birimi olan, 6grencilerin d6gretmenleri ve siif arkadaglariyla etkilesim
icinde bulunduklar1 sinif ortamini destekleyici, samimi ve sicak bulan dgrenciler bdyle bir

sinifta aidiyet ve basar1 duygusunu iist diizeyde yasamaktadirlar (Burden, 2003). Ogrencilerin
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arkadas canlis1 ve sicakkanli 6gretmenleri daha ¢ok tercih ettiklerini belirten Jones ve Jones
(1998), Ogretmenleri tarafindan sevildigini hisseden 6grencilerin, hissetmeyen 6grencilere
oranla daha yiiksek akademik basari ve daha olumlu smif i¢i davraniglar sergilediklerine
dikkat cekmektedirler. Mcneely ve Falci1 (2004) ise, 6gretmenlerin 6grenciler arasinda dostca
iliskiler kurmalar1 gerekliligini vurgulayarak, 6grenci goriislerinin kabul gordiigii empatik
iletisim  Oriintiistiniin  hakim oldugu bir ortam yaratmalarinin gerekliliginin altini

cizmektedirler.

Aragtirmanin bulgulari dogrultusunda, 6grencilerin bireysel ve sosyal ihtiyaglarinin
Ogretmenler tarafindan iyi bir sekilde analiz edilmesinin gerekliligi ortaya cikmaktadir.
Ogretmenler tarafindan oOncelikle ogrencilerin ihtiyaglar1 ve bu ihtiyaclarm &grenci
davranislariyla iliskisi anlasilmali, sinifta 6grencilerin kisisel ihtiyaglarini karsilamak igin iyi
bir sinif yonetimi saglanmalidirlar (Celep, 1992). Etkili sinif yonetiminin olumlu 6gretmen-
ogrenci iliskisi ve smif ortaminin destekleyici olmasi kosullarina bagli oldugu ilgili alanyazin
tarafindan da desteklenmektedir (Goh ve Fraser, 1998; Fraser, ve Chionh, 2009; Myers, 1994;
Sidelinger ve Booth-Butterfield, 2010). Bu sebeple etkili bir Ogrenme ortami
olusturulmasinda 6gretmenlerin Onderliginde olusturulan destekleyici ve isbirligine dayali
smmif ortami Onem kazanmaktadir. Diger bir ifadeyle, dgrencilerinin ihtiyaglarini dikkate
alarak, onlarla giiven ve saygiya dayali iligki kurabilen 6gretmenler sadece 6grencileri ile
olumlu iligkiler kurmakla kalmay1p, sinif ortaminda da bu tarz bir yaklasim kullandiklari i¢in
simifindaki tiim o6grencilere Ornek olarak, Ogrencilerin kendi aralarinda da benzer iligki
deneyimleri kazanmalarina katki saglayabilmektedirler. Gordon (2010), 6grencilerin her ne
sebeple olursa olsun siif ortamina kars1 giivensizlik duyduklarinda, kabul gérme ve ait olma
gibi psikolojik gereksinimlerinin karsilanmadigini diisiindiiklerinde, kendilerini degersiz,

gergin ve yalniz hissettiklerinde okula karsi olumsuz duygular gelistirebileceklerini ve buna
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bagli olarak olumsuz davranislar sergileyebileceklerine dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla,
ogrencilerin okul algilarinda 6gretmenleriyle kurduklari olumlu iligki algilarinin belirleyici
oldugu, 6gretmenlerin 6grencilere saglayacaklari duygusal destegin dgrencilerin akademik ve

sosyal gelisimlerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmek miimkiin olmaktadir.

V.2. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Okullar bilginin aktarildigr yerler olmalarinin  yaninda duygu ve diisiince
paylasimlariin da yasandigi kurumlardir. Bu nedenle egitim programlari olusturulurken,
ogretmenler, 6grenciler, yoneticiler ve aileler gibi okul toplumu olusturan bireylerin okul
yasamina dair sahip olduklar1 duygular1 dikkate alinmalidir (Balkis, Duru ve Bulus, 2005).
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin okula aidiyetinde
ogretmenleriyle kurduklar iliskileri belirleyici olmaktadir. Bu dogrultuda, egitim orgiitlerine
dinamizm veren insanlar olarak Ogretmenlerin, egitimin niteliginin yiikseltilmesinde,
bireylerin ve toplumun gelistirilmesinde 6nemli rol oynadiklarini belirtmek miimkiindiir.
Ogretmenlerin simf ici iliskilerde ogrencileri giidiileyici rol oynamalari, ogrencilerin
kendilerine olan 6zgiivenini artiracak, ders ve okul siireclerine etkin katilimlarini saglayacak,
kendilerini daha iyi ifade etmelerine yardimci olacaktir (Birch, ve Ladd, 1998). Okul
etkinliklerine aktif katilim saglayan ogrenciler ise kendilerini okul toplumunun bir iiyesi
olarak hissederek, psikolojik olarak daha mutlu, sosyal agida daha uyumlu, akademik yonden

daha basaril1 olabileceklerdir.

Ogrencilerin iyi bir egitim-6gretim ve saglikli bir kisilik gelisim siireci gecirmelerinde
ogretmenlerin 6grencilere yonelik yaklagimlarinin ve tutumlarinin etkisi yadsinamamaktadir

(Ercoskun ve Nalgaci, 2005). Aragtirma bulgulari tarafindan da desteklenen bu ifadelere bagl
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olarak, dgrencilerin okul aidiyetinde 6nemli bir yere sahip olan dgretmenlerin, dgrencilere
karsi insancil bir yaklasim sergilemeleri, 6grencilerinin hepsine ayrim yapmadan gereken
ilgiyi gostermeleri, 6grencilerin olumlu ya da olumsuz 6zellikleri hakkinda geribildirimler
sunarak kisisel yetkinlikleri konusunda farkindalik kazanmalarina yardimci olmalari, onlarin
psikolojik, sosyal ve akademik yonden etkin bireyler olmalarina katki saglayacaktir (Kizmaz,
2006). Boylece, oOgretmenleriyle iliskileri sonucunda kendisini daha iyi tanima firsati
yakalayacak olan ogrencilerin benlik saygilarinin yiiksek olacagi ve kendileri hakkinda
gercekei olmayan taleplerden kaginarak daha saglikli kararlar alabileceklerini belirtmek

mumkin olmaktadir.

Tiim bunlara ek olarak, 6gretmenlerin Ogrencileriyle olan iligkilerinde calisma
ortamina karst duygular1 da belirleyici olabilmektedir. Calistig1 6rgiitte fikirlerini digerleriyle
paylasabilen ve etkili iletisim kurabilen, saygi gordiigiinii diisiinen ve kendisini okul
toplumunun bir iiyesi olarak gdéren Ogretmenler siiphesiz ki, benzer duygulari hissetmeyen
Ogretmenlere gore Ogrencileriyle daha yakindan ilgilenecek, onlarla daha 1iyi iliski
kurabileceklerdir. Dolayisiyla okul icerisinde gretmenlerin c¢alisma arkadaslariyla ve okul
yonetimiyle olan iligkileri de 6gretmen-0grenci iliskisini dolayli yonden etkileyebilmektedir.
Celep’e gore (1992), bir orgiit igerisinde farkli gruplar arasindaki iletisimi, orgiitiin genel
iletisim yapisindan soyutlamak olas1 degildir. Bu sebeple, okul igerisinde olusturulan olumlu
egitim-0gretim  atmosferi, tiim okul toplumuna dolayisiyla okulun verimliligine
yanstyabilmektedir (Hosgoriir, 2005). Hosgoriir’e gore (2005), okulda isbirligine dayali is
yapma konular1 tizerine yogunlasarak, birlikte etkili calisma becerileri gelistirebilen
yoneticiler, olumlu okul iklimi olusumuna katki saglayacaklardir. Olumlu okul iklimine sahip
okullarda, disiplin sorunlar1 en aza inecegi i¢in sinif yonetiminin etkin bir sekilde yapilmasi,

ogretmen ve O0grenciler arasinda etkili iletisim kurulmasi kolaylasabilmektedir.
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Toplumsal davranigin ve bireyler arasi iligkilerin yapisini belirleyen en Onemli
orgiitlerden olan egitim orgiitlerinde, yoneticilerin tiim okul toplumuyla iyi iliskiler igerisinde
olmas1 gerekmektedir (Celep, 2005). Acik sistem Ozelligine sahip olan egitim Orgiitlerinde
egitim yoneticileri, orgiit icerisindeki ¢alisanlarin yani sira, orgiit disindaki farkli gruplarla da
etkilesim icerisinde olmalidirlar. Okul yoneticilerinin 6gretmenler, 6grenciler ve veliler gibi
okul toplumunu olusturan bireylerle uyumlu iliskiler sergilemeleri, okul c¢evresindeki
bireylerle isbirligi ve dayanisma icerisinde bulunmalari siiphesiz gerekli ve istenilen bir
durumdur. Bunun yani sira, okullarin bilgi lireten kurumlar olabilmeleri i¢in Oncelikle
yoneticilerin, verimli bir calisma ortaminin hazirlayicist olmalar1 gerekebilmektedir.
Okullarda olumlu okul ikliminin olusmasinda, velilerle iyi iliskiler kurulmasinda,
Ogretmenlerin okula baglilik duymalarinda ve dolayisiyla is veriminin ve performansin
artmasinda okul yoneticilerinin yonetsel becerilerinin ve kisilik 6zelliklerinin 6nemli bir etkisi
bulunmaktadir (Ercoskun ve Nalgaci, 2005). Dolayisiyla okul yoneticisi ve c¢aligma
arkadaslariyla iliskilerini tatmin edici seviyede bulan, diger bir ifadeyle kendisini okulunda
mutlu hisseden 6gretmenlerin 6grencileriyle olumlu iliskiler kurmasi ve onlarla sadece ders

ici saatlerde degil, ders dis1 saatlerde de ilgilenmesi olas1 gortilmektedir.

Tiim bu ifadeler dogrultusunda, dgretmen-6grenci iliskisinde, yonetici-6gretmen ve
ogretmen-6gretmen iligkisinin de etkili oldugu ileri stiriilebilir. Okul yoneticilerinin gorevleri
sadece fiziksel olarak egitim-6gretim ortamini hazirlamak degil ayn1 zaman da okul icerisinde
duygusal olarak hem Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin olumlu bir atmosfer igerisinde
bulunduklarini hissetmelerini saglayacak bir okul iklimi olusturmaktir. Sinif i¢erisinde olumlu
bir 6grenme ortami yaratmasi beklenen dgretmenlerin, bunu gerceklestirebilmeleri i¢in okul
icerisinde genel olarak olumlu bir okul iklimi olusturulmalidir. Bu sorumlulugu da yerine

getirmekle yiikiimlii olan kisilerin basinda okul yoneticilerinin gelmektedir.
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Aidiyet gibi bireylerin duygusal tatminlerine bagli, duygularin 6n plana ¢iktig1 bir
slirecte, bu siirece zarar verecek bir dislanma ile karsilagan 6grencilerin aidiyet duygularini
arttirict etkinliklerin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu etkinliklerin gerceklestirilmesinde
basta okul yoneticileri ve Ogretmenlere biiyilk sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler
tarafindan okul igerisinde 6grenciler arasinda paylasma ve isbirliginin gelistirilmesi, arkadas
iligkilerinde yetersiz kalan ¢ocuklara destek verilmesine yonelik ¢aligmalar yapilarak akran
iliskilerinin gelistirilmesi saglanabilir. Ayrica Ogretmenler 6zellikle sinifta izole edilen
Ogrencilerin var olan beceri ve yeteneklerini 6n plana c¢ikartarak arkadaglari arasinda bu
Ogrencilerin itibar kazanmalarina yardim edebilirler. Bu dogrultuda, okul yonetimi ve
ogretmenler tarafindan Ogrenciler arasindaki etkilesimi arttiric1 etkinlikler diizenlenerek,
olumlu smif atmosferi olusturmaya yonelik dnlemler alinabilir. Boylece sinif atmosferinde
istenmeyen Ogrenci davramislarmin da oniine gegilebilir. Ilkogretimde akran iliskilerini
gelistirmek amaciyla yapilacak olan grup calismalari sadece sosyallesmeyi saglamakla
kalmayip, akademik yonden de 6grencilerin gelisimini olumlu yonde etkileyebilmektedir.
Ergenlerin daha ¢ok akranlarina yoneldikleri bu donemde 6gretmenler ve ailelerin, 6grencileri
yetigkinlik rollerine hazirlanmalar1 ve sosyallesmeleri i¢in arkadaslik iliskilerini gelistirme

¢abalarinda bulunmalar1 6nemli olabilmektedir.

Finn (1989), okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere diizenli olarak katilan 6grencilerin
okul toplumuna kars1 aidiyet duygularmin gelisecegini ve bdylece okulun Ogrencilerin
hayatinin vazgegilmez bir parcasi olacagina dikkat ¢ekmektedir. Ilkdgretim okullarinda
ogrencilerin daha ¢ok akademik bakimdan basarilarina Onem verilmesine ragmen
ogrencilerin, okula aidiyetleri ve okul tatminlerini gelistirici bir¢ok etkinlik ve hizmet goz
ard1 edilebilmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin sosyal yonden gelismesini saglayict

etkinliklere yeterince yer verilerek onlarin kendilerini okul toplumunun 6nemli bir iiyesi
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olarak algilamalar1 saglanabilir. Diizenlenecek ders dis1 sosyal etkinliklerle 6grencilerin okula
kars1 olumlu duygular beslemelerine katki saglayacak olacak dgretmenlere, okul yoneticileri
yardimc1 olarak onlarin  igini  kolaylastirabilir, Ogretmenleri bu tip etkinlikler
gerceklestirmeleri igin tesvik edebilirler. Benzer sekilde ailelerin Ogrencilerin bu tip
etkinliklere katilimina tesvik edilmelerinde ve onlardan destek alinmasinda Ogretmenler ve

okul yoneticilerinin birlikte hareket etmeleri gerekmektedir.

Yukaridaki belirtilen ifadeler ve arastirma sonucunda elde edilen bulgular dikkate
alindiginda, 6grencilerin okula aidiyet gelistirmelerinde d6gretmenler, okul yoneticileri, aileler
ve akranlar gibi okul toplumunun tiim aktoérlerine gorevler diismektedir. Diger bir ifadeyle
ogrencilerin kendilerini okullarina ait hissetmelerinde okul toplumunun etkili bir ekip
caligmast gerceklestirmesi gerekebilmektedir. Okulunda olumlu bir iklimin oldugunu
diisiinen, mutlu olan ve kendisini okulun bir parcasi hisseden Ogrencilerin okul aidiyet
diizeyleri de yiliksek olmaktadir. Bu ylizden o6gretmenler ve yoneticiler sadece kendi
aralarinda degil, dgrenciler arasinda olumlu iligkilerinin kurulmasina yardimer olmalidirlar.
Ergenlerde olumlu akran iligkilerinin gelistirilmesi amaciyla birlikte sosyal ve Kkiiltiirel
etkinlikler planlama, grup dayanigmasi, isbirligi gelistirme gibi becerilerini artirmaya yonelik

calismalar diizenlenebilir.

Bunun yani sira, okul yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan 6grencilerin okul iklimini
daha olumlu algilamalarini saglayacak okul merkezli uygulamalar ve etkinlikler gelistirilmesi
gerekmektedir. Ogretmenler, okul yoneticileri ve aileler dgrencilere kars1 daha destekleyici ve
olumlu bir iletisim tarz1 sergilediklerinde, model alma yoluyla 6grenen bu yas grubundaki

ogrenciler kendi aralarinda da benzer iligkileri sergileyebileceklerdir. Sadece okulun fiziki
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ortam1 ve olanaklarmin iyilestirilmesi 6grencilerin kendilerini okula ait hissetmelerinde yeterli
olamamaktadir (Weiner, 1990). Bu dogrultuda diizenlenen sosyal etkinlikler, ders igerikleri ve

rehberlik hizmetleri 6grencilerin okula aidiyetlerini gelistirici yonde olabilmelidirler.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin okula aidiyetleri {izerinde Ogretmenleriyle
kurduklar1 olumlu iligkilerin belirleyici rol oynadigi ortaya c¢ikmistir. Buna bagli olarak,
ogretmenlik alaninda lisans egitimi almakta olan O6gretmen adaylarinda, smif igerisinde
kurulan iliskilerin 6grencilerin psikolojik ve akademik gelisimi agisindan énemi konusunda
farkindalik yaratilmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme programlarinin,
Ogretmen adaylarinin, Ogretmenlik meslek bilgisi konusunda gii¢lii bir alt yapiya sahip
olmalarini saglayarak siif yonetimi ve olumlu sinif atmosferi yaratma konusunda temel bilgi,
beceri ve davraniglarla donanmalarina olanak taniyan bir nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu
dogrultuda Egitim Fakiiltelerinin 6gretmenlerin yetistirilmesinde sinif yonetiminin 6nemini

dikkate alarak programlarin1 gozden gegirmeleri Onerilmektedir.

Arastirma bulgular1 sonucunda, dgrencilerin okula aidiyeti iizerinde sadece okul i¢i
kigiler arasi iligkilerin etkili olmadigi, ayn1 zamanda 6grencilerin ailelerinin okul i¢i ya da
disinda okul etkinliklerine katilimlarina yonelik duygularinin da etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu sebeple 6gretmenler tarafindan anne-babalara ¢cocuklarinin egitimine katilmalarinin sadece
akademik konularla smirli olmadigi, onlarin sosyal ve duygusal ihtiyaglarini gidermeye
yonelik etkinliklere de katilmalari gerekliligi bildirilmeli ve aileler bu konuda
bilinglendirilmelidirler. Ayrica okul yonetimi ve Ogretmenler anne-babalar ile c¢ocuklar
araciligiyla degil, dogrudan iletisim halinde olarak, bu sayede etkin bir iletisim ve isbirligi

saglayabilirler.
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V.3. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma kapsaminda yapilan alanyazin incelemesinde ilgili konunun yurt disinda
nicel ve nitel yontemler kullanilarak ele alindigi, Tiirkiye’de ise smirli sayida yapilan
arastirmalarda nicel arastirma yonteminin kullanildigr gozlenmistir. Dolayisiyla, arastirma
problemine iliskin daha zengin bulgular elde edilebilme olanagi tanimasi nedeniyle konunun
nitel arastirma yontemi kullanilarak arastirllmasi Onerilmektedir. Bunun yani sira,
arastirmada, 6grencilerin okula aidiyeti lizerinde etkili olan degiskenler sadece 6grencilerin
perspektifinden incelenmis, 6gretmenler, okul yoneticileri ve veliler arastirmanin kapsami
disinda brrakilmistir. Ogrencilerin okula aidiyeti {izerinde belirleyici rol oynayan etkenlerin
daha iyi anlasilabilmesi i¢in, Ogrencilerin yani sira, dgretmenler, yoneticiler ve Ogrenci
velilerinin gortslerinin de dahil edilecegi benzer bir arastirmanin yapilmasi sonuglarin farkl

acilardan degerlendirilmesine katki saglayabilir.

Ayrica arastirmada sadece kamu ilkdgretim okullarindaki 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
aidiyetini etkileyen degiskenler ele alinmustir. Ozel okullardaki 6grenciler érnekleme dahil
edilmemiglerdir. Kamu okullarina oranla 6grencilerine ¢ok daha fazla sosyal etkinlikler sunan
0zel okullardaki 6grencilerin okula aidiyetleri {izerinde etkili olan degiskenler test edilebilir.
Bu sayede benzer bir arastirmanin farkli evrenlerde yapilmas: biitlinsel bir degerlendirmeyi

olanakl kilabilir.

Bununla birlikte, az mevcutlu smiflarda 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleri ile
yakin iligkiler kurup bunu gelistirme olasiliklart daha ytiksektir (McNeely ve Falci, 2004). Bu

yakin iligkiler sayesinde Ogrenciler kendilerini bulundugu ortama daha yakin ve ait
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hissedebilirler. Bu sebeple okul ve smif biiyiikliigiiniin okula aidiyet {izerindeki etkisini

inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada, 6grencilerin okula aidiyetinde cinsiyetin bir etkisi olup olmadigina
bakilmistir. Benzer arastirmalarda 6grencilerin yasi, ailesinin egitim ve sosyo-ekonomik
durumu, ailenin biiyiikliigii, okul yili ve anne babanin birlikte ya da bosanmis olmasi

degiskenleri dikkate alinabilir ve konuya iliskin daha farkli bulgular elde edilebilir.

Bunun yani sira bu aragtirmada kullanilmak amaciyla Tiirkge’ye uyarlama calismalari
kapsaminda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilan 6lgme araglarinin farkli 6rneklemler ile
degisen araliklarda tekrar edilmesinin, bu araclarin kavramsal yapilanmasi ve 6lgme giiclinii
artiracagl dusiiniilmekte ve bdylece Tirkiye ve yurtdisindaki ilgili alanyazina katki

saglayacag1 ongoriilmektedir.

Okula aidiyet ile ilgili yurtdisinda farkli arastirma desenleri kullanilan arastirmalara
rastlanmaktadir. Ulkemizde konuyla ilgili yok denecek kadar az arastirma oldugu ve bunlarm
cogunlugunun betimsel ¢alismalar oldugu goze carpmaktadir. Ulkemizde okula aidiyetin
kavramlastirilmasi ile ilgili arastirmalarin yani sira farkh tiirlerde ¢alismalarin da yapilmasi

Onerilebilir.
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Hig okula gitmemis ()
flkogretim ()

Lise ()

Universite ()

1

10

11

12

13

1. BOLUM
N " Kesinlikle  Birzz  Biraz
Katilmiyorum  Katilmiyorum Katihyorum
Okulumdaki 6grencilerin davranislari iyidir. (1) (2) (3)
Okulumdaki 6grenciler ilgili insanlardir. (1) (2) (3)
Okulumdaki dgrenciler birbirlerini severler. (1) (2) (3)
Okulumdaki 6grenciler birbirlerine giivenirler. (1) 2) (3)
Okulumdaki &grenciler birbirlerine yardim (0)) (2) (3)
ederler.
Okulumdaki dgrenciler 8gretmenlerine saygi (1) (2) (3)
duyarlar.
Okulumdaki 6grenciler birbirlerine sayg: (1) (2) (3)
duyarlar.
‘Okulumda gretmenler 6grencilerin sinavlarda (1) )] (3)
basarili olmalar i¢in ¢ok galigirlar.
Okulumuzdaki 6gretmenler sorunlarimiz (1) (2) (3)
oldugunda biz 6grencilere yardim ederler.
Bu okulda bagaril olabilecegimi hissederim. (1) (2) (3)
Ogretmenlerim benimle ilgilenirler. (1) 2) (3)
Bu okulda okumay severim. (1) 2) (3)
Ogretmenlerim okuldaki ¢alismalarimda (1) @) (3)

basaril1 olabilecegime inaniriar.

Kesinlikle

Katiliyorum
(@)
)
(4)
€))
4

)

4)

)

%)

4
4)
4

(CO]
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25
26
27

28

29

Okulumdaki $gretmenler okulla ilgili
sorunlarimizda biz &grencilere yardim ederler.
Sorunlarim hakkinda 6gretmenlerimle
konusabilirim.

Ogretmenlerim kendimi iyi hissetmemi
saglarlar.

Kendimi bu okula ait hissederim.
Kendimi bu okulun bir tiyesi hissederim.

Kendimi bu okulun bir pargas: olarak
gOriirtim.

Ailem okul etkinliklerine yardim etmeye '

goniilladir.
Ailem veli toplantilarina katilir.
Ailem okuldaki gelisimim konusunda

dgretmenlerimle goriisiir.
Ailem okul etkinliklerine katihr.

Ailem okuldaki cesitli cahsmalara ellerinden
geldigince yardimei olur,

Ailem evde ders galigma saatleri belirler.
Ailem okulda ne yaptigimla ilgilenir.
Ailem &devlerimi gdzden gegirir.

Ailem okulda neler yaptigim konusunda
benimle konusur.
Ailem &devlerimi yapabilmem igin evde bana

bir yer ayarlar.

Kesinlikle
Katilmiyorum

(1)
(1)

(1

()

(M
(1)

(1)
(M

(1
(1)
(1
6]

(1)

Biraz
Katllmiyorum

(2)

Biraz
Katihyorum

(3)
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Kesinlikle
Kauliyorum

4)

4)

(4)

4)

)

(4)

(4)

(4)

4)

4)

(4)
)
(4)

(4)

)



