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ON SOz

Dil, insanin her turli duygu ve dicesini aktarmada kullargibir olusumdur. Dilin
yasamsal 6neminden kaynaklanan tarihsel sirec, birgyirdlirmus harekete suriklemve
cevreyle iletsim haline itmgtir. Bu sirecte dilsel ilefimde kullanilan sézcukler, insan zihni

ve bellgzinin bir yansimasina donfiniis ve bireyin kendini var etmesine yardimci olruug

Calisma, ilkogetim sekizinci sinif Turkce ders kitaplarindgéncilere kazandirilmasi
hedeflenen sozcuklerin kazanim dizeyinesiplaulasmadgini saptamak ve bu sdzciklerin

Ogrenci hazir bulundgguna uygunlgunu tartsma gayesi tamaktadir.

Oncelikle, calsma konusunun belirlengii ilk giinden itibaren dgerli bilgilerini
benimle paylaan, tez sirecinde daima beni galaya sevk eden ve hicbir zaman yardimlarini
esirgemeyen saygigder hocam ve dagmanim Dog. Dr. Faik KANATLI'ya can-1 gonulden

tesekklr ederim.

Arastirmanin uygulamasamasinda enge gecen tim Ogretmen arkag@ima, SPSS
uygulamalarinda yardimlarini unutamayaoa Ars. Gor. OmerSIMSEK, Ars. Gor. Ridvan
NABIKOGLU'na, yine bu sirecte arkaglk duygusunu kendilerinde gercektensgdizim
degerli insanlar Yunus Emre Cekidiffan UYGAR, Okt. Tekin TAN, As. Gor. Halil Erdem
COCUK’a, daima yanimda olan sevgilisim Neval OZKAN'a ve de en oOnemlisi
fedakarliklarini hichir zaman unutamaygica BAKACAK ve OZKAN Ailelerine igten

tesekkirt bir borg bilirim.



OZET
iLKO GRETIM 8. SINIF TURKCE DERS KiTAPLARINDA
OGRENCILERE KAZANDIRILMASI HEDEFLENEN SOZCUKLER iN OGRETIMIi
VE iC SOZLUK iLisKisi
ERDOST OZKAN
YUKSEK L ISANS TEZi, TURKCE EGITIMi ANA BiLiM DALI
DANISMAN: DOC. DR. FAIK KANATLI

Bu aragtirmada ilkogretim sekizinci sinif Turkge ders kitaplarinda yan demalarin
barindirdgi, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen sdzcuklerireti@i ve bu sozcuklerin
Ogrenci i¢ sozlugne alinabilirlgi arsstiriimistir. Arastirma, 2010-2011 @tim-6gretim yih
icerisinde Mersin ili, Silitke ilcesinde bulunan uc¢ farkh yeme yeri, ilce-belde-koy
okullarinda 6genim goéren toplam yuz 6grenciye, yliz doksan U¢ sGrcifer aldgl veri

toplama araci uygulangtir.

Arastirma sonunda elde edilen ham veriler, SPSS 16araiizi paket programi ile
cozumlenmitir. Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen sozciikler, ojkedlesim birimi,
cinsiyet ve temalar arasigki catilari altinda incelenri belirlenen 6lgitlerin dgrultusunda
uygunluk frekanslari ve yuzdelikleri tablolar ve grafikler argcyla irdelenmgtir. Ayrica
arastirma ornekleminde bulunangi@ncilerin cinsiyetleri ile i¢ sozliklerinde yer hblken
sozcuklerin ortalamalar arasindaki anlamsal fagkhartaya cikarmak ve anlamlandirmak

amaclyla t-test’ten yararlanilgtir.



Ogrencilerin  6grenim gordukleri yegam birimine gore soézcik ortalamalari
arasindaki farklilgin ortaya konulmasinda ise tek yonlu varyans anébne Way ANOVA)
ve bu farkhlgin hangi grup ya da gruplar lehine oldug belirlemek igin Post hoc veri
¢ozumleme tekniklerinden yararlanilghr. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclar

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Turkce ders kitaplarindaki metinlerde yer alagredici i¢c sozligline kazandiriimasi
hedeflenen stzcuklerin égimi bagzlaminda @rencilere uygulanan cama dosyasinda yer
alan yluz doksan g, p<0.5 anlamsal farghalgore on yedi s6zgin dgsru kullanim dgerleri
irdelendginde 6rneklem grubunda yer alan kiz dgrencilerin (43), erlge&nitilere (57) gore,

sbzcuk kullanimindak@le sdzcug harig) Ustunlik sgadigi sonucuna ukalmistir.

2. Arastirma 6rneklemini olugiran yiz 6gencinin itim-ogretim gordig ve sozcuklerin
edinimi dogrultusunda okul yerkke turleri (ilce-belde-kdy) arasinda anlamli fankler

olustugu sonucuna ukalmistir.

3. Ilkogretim sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda y&mnatoplam alti temanin icerisinde
bulunan ve 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen toplam yuz mdalsadzcign, birey ic
kolaydan zora, grenciye gorelik ilkeleri gbz 6nunde tutulmadan ¢lugldugs sonucuna

variimistir.

Anahtar Sozcikler: Sozcuk Edinimi ve Kullanimijg Sozlik, Ilkogretim Turkce Ders

Kitaplari.



ABSTRACT

INSTRUCTION OF WORDS IN 8TH GRADE TURKISH COURSE BOOKS WHICH
ARE TARGETED TO GET ACQUIRED TO STUDENTS AND THEIR RELATION

TO INTERNAL LEXICON
ERDOST OZKAN

MASTER’S THESIS, DEPARTMENT OF TURKISH LANGUAGE TEACHING

SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. FAK KANATLI

In this study, the target words formed by the theme&'afr&de Turkish course books
and their acquisition into the internal lexicon of the students were focused on. The research
was carried out in 2010-2011 academic year in the province of Mersin, Silifke with three
different settlements in the district, county-town-village. The study was realized with the
participation of one hundred students who were treated with an application file of one

hundred ninety-three words.

The raw data obtained at the end of research was analyzed with data analysis package,
SPSS 16. The target words were focused on in accordance with the residential units and the
relation between the gender and other themes. Considering the compliance with the already
determined criteria, obtained frequencies and percentages were displayed with the use of
charts and graphs. Additionally, in order to identify and signify the difference between the
gender of participants and the averages of the words stored in their internal dictionaries, t-test

was used.



For the display of the difference between the students’ types of settlements and the
average of the target words, one-way analysis of variance (One Way ANOVA); and to
determine the group and groups that this difference was in favor of, the post hoc data analysis

techniques were used. The findings of this study can be summarized as follows:

In terms of teaching the target words contained in readings of Turkish course books
and aimed to be included in the participants’ internal dictionaries, with the significant
difference of p<0.5 female participants (43) were noted to score over the male ones (57) with
seventeen (17) words (except for the word ‘slave’) out of one hundred ninety-three (193)

given in the application file.

Significant differences were obtained between the acquisition of the words and types

of campuses (county-town-village) of the participants (100).

Additionally, it was found that there was no relevance between the themes and
acquisition degree of one hundred target words collected from the all six themes. It was also
seen that themes were determined without taking the principles of relativity and from easy-to

difficult aspect into consideration.

Keywords: Acquisition and Use of the word, internal dictionary, Elementary Turkish course

boks.
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I. BOLUM
GIRIS
[. 1. Problem Durumu

Bireyin sozcuk bilgisi, dilin 6zimsenmesine katkida bulunmakla kalmayip;
ogrencinin akademik hayati boyuncagréndii sozcukleri hayatinin hersamasinda
kullanmasina da olanak@amaktadir. S6zciuk garcgini varsillgtirmanin esas oldug
Tlrkce @retim programinda, sozcuk &imi icin kazanimlar belirlenmgi ve bu
kazanimlara b#i olarak calsma kitaplarinda etkinlikler dizenlengtir. Fakat anlama ve
anlamlandirmada belirleyici bir rol oynayan sozcukletreicilere daha ¢cok ezber odakl
yani geleneksel yontemlerle aktariimaya ghhaktadir. Bu durum da bireyin temel dil
becerilerinde hayati boyuncagvaraca sozcuklerin i¢sellgiriimesine engel olmaktadir.

Ogretim programlari ve ders kitaplar gréncilere sozcik bilgisi kazandirmada
etkilidir. TUrkce @gretim programi ve ders kitaplarinin ise bu konuderiiie dign goérev
daha oOnemli hale gelmektedir. Turkgce ders kitaplarinda Ogrenciye kazandiriimasi
hedeflenen sozcukler kitaplardaki metin alti g@alalarinda yer alan birtakim etkinliklerle
gerceklatiriimektedir.

Cerencilere  kazandiriimasi hedeflenen sézciklerin - 6gretiminde en uygun
materyallerden biri ders kitaplaridir. Ders kitaplarindaki metinlerde yer alagreadye
aktarilmak istenen sozcukler, 6grencinin dikgeni siresince kullanabilegieszciklerdir.

Dil egitiminde kitaplarda bulunan metinlerin 6nemli biryedindgini bilmekteyiz. Cunku
dil egitimi, buyidk oranda metin yoluyla gercekigilmektedir. Bu b&lamda metinlerde
yer alan ve @rencinin i¢ soOzlugne vyerlgtiriimesi hedeflenen sozcuklerin,

yapilandirmacilik anlayinin ilkelerinden olan “grenciye gorelik” ilkesine gore



dizenlenmesi gerekmektedir. S6zcik etkinliklerinin programa ve amaca uygekiloe

duzenlenmesi, kazandiriimasi hedeflenen sézciklerin ezber odg&Klkdanim odakl

olmasina ayri birsekilde 6zen gosterilmesi sozcuklerin icsgildmesine katkida
bulunacaktir. Bunun icinse Turkcegm@tmenlerinin sbdzcik d@gtiminde geleneksel
modelden 6te, modern ve ges yontemlerle bu &g@timi gerceklgtirmeleri daha uygun
olacaktir.

Bu calsmada ilk@retim sekizinci sinif Turkge ders kitabi etkinlikiede bulunan
ve 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen toplam yiiz aokisasdzcik temele alinacaktir.
IIk once g farkl cgrafi yerlesim yeri “ilce-belde-koy” okullarinda grenim géren toplam
yuz ilkégretim sekizinci sinif ofencisine uygulanan sdzcik dosyasi incelenecek; son
olarak ise s6z konusu orneklemin galaya konu olan sodzcikleri anlamli ve dog
kullanabilmesi sonucu i¢ so6zliklerine alabilme oranlarina bakiligertendirme

yapilacaktir.

[. 2. Arastirmanin Amaci

a. ilkogretim 8. Sinif Tirkce ders kitaplarinda alti temgdaalan toplam (Zaman
ve Mekan, Ataturk, Milli Kultdr, Toplum Hayati, Bilim ve Teknoloji, §isel Gelsim) ve
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen sodzcuiklerinntasi gereken anlamsal géeleri

temalar kapsaminda bilinebilirlik acisindan tamak,

b. ilkogretim 8. Sinif @rencilerinin Turkce ders kitaplarinda yer alan sdédeii

icsellsstirip i¢csellestiremedgini uygulama dosyasiskginde saptamaya camak,

c. llkogretim 8. Sinif Turkge ders kitaplarinda yer alancs$iderin “Gsrenciye

gorelik” ilkesine gore olgturulup olugurulmadgini tartsmak,



d. Turkce ders kitaplarinda bulunan ve 0grenciye kazandiriimasi hedeflenen
sbzcukleri, 6genci ic sozlugne alnabilirlgini TDK Gincel Turkce S6zIuk Yagn Diski

araciligiyla belirlemeye cagmak,

e. Ilkogretim 8. Sinif Turkge ders kitaplarinda bulunan tema icerdgi

sbzcuklerin kendi aralarindaki edinebilirlik ortalamasini ortaya ¢ikarmaktir.
l. 3. Arastirmanin Onemi
Arastirma sonucunda toplanan verilerin analiz ediimesiyl

a. Turkgce ders kitaplarinda i@hcilere kazandiriimasi hedeflenen soézcuklerin

seciminde yeni tarfma ortamlari yaratagg

b. Tlrkce ders kitaplarinda yer alan temalardaki metinlernerigiye ve giinimuz

sartlarina gore olugirulmasina yonelik ¢caima kogwllar1 s&layabilecei,

c. Turkce @retmenlerinin s6zcuk @gtiminde uygulayabilecekleri gdas egitim
anlayisina gore olurulmus Ogenci ic sozligni gelstirmeye yonelik birtakim

yontemleri olugurabilec&i umulmaktadir.



l. 4. Arastirma Sorulari

1. Ilkogretim sekizinci siniftaki d@ncilerin cinsiyet ayrimina goére soézcik

ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. llkdgretim sekizinci sinif ogencilerinin bulunduklari yergm birimi ile sézcuk

ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkogretim sekizinci sinif Tirkce ders kitabinda bulurtamalarin, grenciye
kazandiriimasi hedeflenen sozcukler acisindan, sahip olduklari soézcik ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?



1. BOLUM

YONTEM

[I. 1. Arastirma Modeli

Arastirmada betimsel tarama modeli kullangtm. Karasar (2007: 77) tarama
modelini su sekilde aciklar: Tarama modelleri, gegbei ya da halen var olan bir durumu
var oldigu sekliyle betimlemeyi amaclayan atama yaklgimlaridir. Argtirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi ulhari icinde ve oldgu gibi tanimlanmaya caliir.
Onlari, herhangi bigekilde deistirme, etkileme cabasi gosteriimez. Bilinmek istegeyn

vardir ve oradadir.

Arastirmamizda ilkégretim sekizinci sinif Turkge ders kitaplarindaencilere
kazandirilmasi hedeflenen sdzcukler, temalara gore inceledggnencilere bu sézcuklerin
yer aldgl bir uygulama dosyasi sunulmwge s6z konusu sotzcuklerin icsatiglip ic
sbzluklerine alinabilme durumlari okul yegim tirt ve cinsiyetlerine gére betimlenmeye

calisiimistir.



Il. 2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2010-2011 gi@m-0gretim yilinda Mersin ili, Silifke
llcesinde Openim goren ilkdgetim sekizinci sinif  oOgencileri  olugurmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini G¢ farkli yegen biriminde 6genim goOren ylz Ogrenci

olusturmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dggilimlari

Cinsiyet f
Erkek 43
Kadin 57

Toplam 100

Arastirmaya katilanlarin kirk Gc¢ tanesini erkek, ellidyetanesini ise kadin
ogrenciler olugurmaktadir. Aagida bulunan Tablo 2'de ise yeglm birimine gore

okullarin da&ilimi gosterilmektedir.

Tablo 2. Okulun Yer Aldig Yerlesim Birimine Gore Katilimcilarin

Dagilimlari
Okul Tard f %
fice 41 40,6
Belde 38 37,6
Koy 21 20,8
Toplam 100 100

Tablo 2'ye goére ise agarmaya katilan ogencilerin %40,6’s1 ilce okulunda,

%37,6'sI belde okulunda, %20,8'i ise kdy okulunda 6grenim gérmektedir.



Il. 3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilk@retim sekizinci sinif oOgencilerinin Turkge ders kitabinda
kendilerine kazandirilmasi hedeflenen so6zcukleri 6lgmek ve yorumlamak adina,
temalardaki etkinliklerde yer alan toplam yiz doksan ¢ (193) sozcuk, donem sonunda
Ogrencilere uygulanngive s6zcign anlamini yazmalari ya da soOzddgicerisinde yer
aldigi anlamh bir timce olugrmalar istennstir. Uygulama dosyasinda i@ncilerin
cinsiyetine ve okul tiriine yonelik olan kisimlarrégcilere aktarilngtir. Uygulama yeri
olan Turkce ders saati ve derslikte gerekli verileriglga bir sekilde olugurulmasi
saglanmstir. Ogrencilere uygulanan camada hicbirsekilde yardimlama olmamasina
Ozenle dikkat edilmtir. Siniftaki 6genciler ayni derslik ve saat igerisinde kisim kisim
uygulamaya tabi tutulmuigr. S6zIUk, defter, kitap v.b araclarin kullanimkesinlikle izin

verilmemktir.
[1. 4. Sinirliklar

1. Aragtirma, 2010-2011 @tim-6gretim yilinda Mersin ili Silitke ilgesinde bulunan
ilce (Silitke), belde (Tgsucu) ve koy (Kurtuluy ilkdgretim okullarinda ders kitabi olarak
okutulan MEB'’in hazirlamy oldugu Turkge ders kitaplarindagtencilere kazandiriimasi

hedeflenen s6zciklerle,

2. Mersin ili Silitke ilgesi sinirlarinda yer alan g ilkogretim okulu ve sekizinci

sinifta bulunan yiz grenciyle sinirlidir.



Il. 5. Verilerin C6zUmu ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucunda elde edilen ham veriler, SPSS liGanalizi paket programi
ile gozumlenmitir. Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen s6zcukler, g&dksim birimi,
cinsiyet ve temalar arasi gki catilar altinda incelenrgi belirlenen Olgitlerin
dogrultusunda uygunluk frekanslari ve yuzdelikleri tdbt ve grafikler araciyla

irdelenmitir.

Arastirma 6rnekleminde bulunan 6grencilerin cinsiyetleri ile i¢ st6zltklerinde yer
alabilen sozcuklerin ortalamalari arasindaki anlamsal fagklibrtaya cikarmak ve

anlamlandirmak amaciyla t-test'ten yararlangim

Ogrencilerin  6grenim gordukleri yegan birimine gore sozcik ortalamalari
arasindaki farklilgin ortaya konulmasinda tek yonli varyans analizig@viay ANOVA)
ve bu farkhlgin hangi grup ya da gruplar lehine oldug belirlemek icin Post hoc veri

¢ozumleme tekniklerinden yararlaniltir.



1. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ALAN L  ITARATURU

Dil, dinyaya acilan biricik deneyim penceremizdir.

Ludwig Wittgenstein

. 1. Dil

Dilin islevselligi ve cok yonluligu dil ile ilgili cok farkl tanimlar yapmaya olanak
saglar. Bu boélimde dile ifkin kimi yaklasimlari ve tartgmalara dginmek calgmamiza

yarar sglayabilir.

Insan ruhunun gostergesi olan dil, insanin gerekdarme goére kurulan ve
gelistirilen toplumsal bir kurum olup, bireye hemen hensensuz ilerlemenin yolunu acan

bir gostergeler dizgesidir.

“Dil nedir?” sorusu, dil bilimin belirgin sorularindan biri olarak adlandirilabilir.
Chomsky’e gore dili incelemek, bazilarinin ‘insanin 6z’ degieye yaklamaktir, yani
zihnimizin, bildigimiz kadariyla yalnizca insana 6zgu, ayirt edicilldderine (Erkman
Akerson, 2007: 23). Bu yuzden dilin kavramgalire ¢cok yonluligu dile kag farkli yénden

bakildigini gosterir.

“Dil nedir? Dil ne deildir ki? Dil; konusmaktir, anlatmaktir, anlamaktir, sevingctir,
kederdir, htizindur, acidir, mutluluktur, benim icin keydir. Dil kisaca gonlimin aynasidir.
i¢ dinyamdan tan tum duygu ve diincelerim, ancak onda tercumesini bulur. Gsedi
insanlarla bitin igkilerimde hep bana aracilik eden, sosyabléami dizenleyen ve
hayatimin her safhasinda yanimda olan bir dosttur. Evde, okulda, sokakgaa cae
duygularimi ifade etfim su an bile beni yalniz birakmayan bu duygu veishzelerimi

aktarmamda yardimci olan yegane \@arhdir” (Orbak, 2011: 72).
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Orbak’in da soyled@a gibi dil icin, hayatimizi anlamlandiran ve
hayatimizdaki 6gelere can veren bir mucize denilebilir. Bunlargnah

Erkman- Akerson’ a gore (2007, 31-34) dilin dort tengkgvi vardir:

. Bilincimizin bilincine varma

Modern insana, yani bize, biyolojideomo sapiengdeniyor. Latincede, homo
insan; sapiensle bilen demek. Yani bizbilen insanizinsanlar, dier canlilardan bbilme
Ozelligiyle ayrilirken, bizibilen insan kilan en énemli 6zellikildigimizi bilmektir. Yani
bilgisinin bilincinde olan birey ayni zamanda kendisinin de bilincindedir. Bunu olanakl
kilan ise dildir.

. Duslnceyi gelstirme

Dil, bir yandan birey ile diinya arasindakskiileri dizenlerken, bir yandan da birey
ile Oteki bireyler arasindaki gkileri dizenler. Birey ile dinya arasindakiskilerin
duzenlenebilmesi icgin, bireyin dinya hakkinda birtakim bilgileri vguddeleri olmasi
gerekir.iste, dugincelerin bicim kazanmasi dil sayesinde olur.

. fletisim kurma

Bireyin yerylzindeki ifkileri yalnizca kendisiyle dinya arasinda gidtdr.
Insanlarin, gene dinyanin bir parcasi olan 6tekiylgire de ilskileri vardir. Insan tek
basina yaayabilen bir yaratik dgldir, topluluklar halinde ygar, yaamini ancak
baskalariyla birlikte strdirebilir. Dinya ile baedebilmek icin bgka bireylerle ¢ birligi
yapmak zorundadiiste dil, bu noktada vazgecilmez olur. Dil, hem dahaeki kugklarin
bilgi birikimlerini yeni kusaklara tair, hem de ¢ zamanlh olarak bireyler arasindaki

bildiri simi saglar.
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. Bilgiyi koruma, saklama, aktarma
Birey, dilin temel glevleri sayesinde kendisi, dinya veskalari hakkinda bilgi
edinir. Bu bilgileri gene dil sayesinde gkalarina aktarabilir. Boylece bir gtnin bilgi ve

deneyimleri bakalarina aktarilir ve korunmugiur.

Bu doért slev, insan icin vazgecilmez olan, insani insan yagasamsal glevlerdir.
Islevlerin ihtiyaclar sonrasi ortaya c¢igtigoz oniine alinginda dil ile insan arasindaki

baginti hakkindaki sdylemlere yer verilebilir.

Dilin gucu, etkisi kultdr varginin her yaninda kendini duyurur: Toplum, din,
edebiyat, tarih, bilim, gtim, gibi kiltirin her yoresi en i¢ 6gelerine dekunlulukla dilin
damgasini tar. Yonu, amaci, kapsami, gaaisi ne olursa olsun, insanin yuradigoranur
goriinmez tiim yollar dilden gecer. Cepecevre insan vauolus ana kagludur dil. insan
konusan bir varlik oldgu icin, her ¢gda gincel bir konu olmtigr (Aktaran Sezer ve

Ozkan, 2011: 9).

Insanglunun ilk amaci olan hayati siirdirebilme gtéireyi kendini yazili-sozlii
bir bicimde ifade etmeye zorunlu kilgtir. Bu mucizeyi yaratan zorunluluk kimi zaman
sessel, kimi zaman gorsel, kimi zaman yazil, kimi zaman da bunlarin kompleks butina
biciminde kendini gosterngtir. Dil ise s6zU edilen bu kavramlarin toplamidisagida
dilin farkh tanimlarina yer verilerek dilin anlaminin ne kadar gdnir olan&a sahip

oldugu gorulebilir.

Dil, bilgi iletmek igin, sinirsiz birlgmi olan sistemli sembollerin kullaniigh
karmaik bir iletisim sistemidir. Dil, duygusal ve sosyal ilgthin en 6nemli birimlerinden
biridir. Bir anda akla gelmeyecek kadar ¢ok yonlu farkh nitelikleri olan, bugin bile tam

olarak ¢ozulemengibir varliktir. Dil, insan ve toplumdan ayri diigilemeyecek, bilim,
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sanat, teknik, kalttr gibi batin alanlarla ilgisi bulunan, ayni zamanda onlatur@nsbir

kurumdur (Aksan, 1998, 11).

“Dil, tinin siurekli kendini tekrarlayan (yeniden ureten) bir etkimdir’ (Kanatl,

2009).

Dil, insana 6zgu yonuyle onu @ir canlilardan ayri tutarak farkli bir noktaya
tasimistir. Iradedesekillenen tasarimlarin gh vurumu olarak beliren ve belli bir zaman
icinde @renmeye dayall bir eylemdir. Bu digceler siginda Moulton’un dil hakkindaki
tanimlamasi dikkat cekicidir: Canli evrende, salt bir beslenme araci olan dil organin, evrim
sonucu, konuganin, dugnmenin, yaratmanin, ilgtmin bir araci olarak y@ama
katilmasi; onu dontigrmesi salt insan tirtine 6zgu bir yetinin Urinid&osyal ygamda
yerini alan normal her insan teki komoa yetisi ile yaama katilir.insan tirii bu yetisini;
yurimek, yemek, uyumak turindeki gudisel dagtanisoyacekim (genetik) yoluyla
edinilirken, dil yetisi soya ¢ekim yoluyla @#, benzer olmasina, kaklara ayni yolla
aktarilmasina kain, dil yetisi, ayni yolla aktariimayan dgrenilen bir davsasidugundan,
insana “konugbilen hayvan” denmngtir (Moulton, 1969).

“Dil, bir anda duginemeyecgmiz kadar cok yonll, dgsik acilardan bakinca
baska bgka nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢céaedigimiz bayall bir varliktir.

O gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayinidégeyecek olan
bilim, sanat, teknik gibi batin alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlartupsary bir
kurumdur.” (Aksan, 2000: 11).

Dilin en 6nemli §levlerinden bir tanesi de ulus kilturtine yikigdinlamdir. Oyle
ki: “Dil, tasidigl ses, yap! ve anlam 0Ozelikleriyle bir milletin Kirgl ve etnik yapisinin
belirleyicisidir. Sadece kelime g bazen bir ses, bazen bekil o milletin bilinmeyen bir

tarafini aydinlativerir (Karahan, 1996: 135).
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Dilin milli kimli gini vurgulayanidris Karakusise dili su sekilde yorumlar: “Dil, bir
milletin kimlik belgesidir; yaayis tarzinin aynasidir. Dil, insan vicudundaki birdanld
sistemin oluturdugu sistemler batanadar.” (Karakus2005:5). Tark dili 6zelinde
bakildiginda Atatirk’an dedii gibi: Tark dili, Ttrk milletinin kalbidir, zihnidr.

Dilin ulusal deggerini 6n plana c¢ikaran tanimlara bakarsak; “Dil,difgma vasitasi
olmaktan o6te, i¢c dinyamizin didinyaya acild@n bir kapidir. Dil, sglkli bireylerin
yetismesinde, sgikh toplumlarin, milletlerin ve kokli bir kdltdrinolusmasinda,
korunmasinda ve gelecek lakidara aktariimasinda tek vasitadir.” (Unalan, 2002).
“Dil, bir ulusun gecmii, yasayisi, kanilari, tlkisiyle kendisidir.” (Gfis, 1978: 1).

“Dil sadece kultirii tayan bir unsur dg@l ayni zamanda kuiltiriin ologasini
saglayan yapisi ve olumasindaki buyt cozilemegnioksijen gibi géremedimiz fakat
onsuz da yapamagimiz bir varhktir.” (Yalgin, 2002: 15).

“Dil, bir Gretim sistemidir.” (Gander ve Gardiner, 1994: 194).

Dilin toplumsal yonund vurgulayan bir gir kisi de Berke Vardar'dir. “Dil
yetisinin toplumsal drinu olan dil, bu yetinin bireylerce kullanilabilmesiglagan ve
toplumca benimsenmiiolan uzlaimsal bir dizendir. Hem gdsterenlerle gdsterilenleri
birlesmesiyle olugn bir dizge hem de bu bisienin Grinl olan gostergelerle bunlari
olusturan ve bunlarin olugrdugu 6gelerin gleyis kurallarini iceren dizenektir* (Vardar,
1998: 75).

“Bir dil, her biri sonlu uzunlukta ve sonlu bir tGyeler kimesinde tolugan (sonlu

ya da sonsuz) tumceler kiimesidir” (Noam Chomsky, 1957).

Sedat Sever'e gore “Dil, konugken cikardiimiz, duyarak algillagimiz ses
oruntuleriyle anlatmak ya da kavrayip yorumlamak igidliz anlam orintuleri arasindaki

iliskiyi kuran yapisal bir sistemdir.” (Sever, 2003: 27)
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Uygur ise, “Dil, insan olarak yazgim benim; dil var olmaWagn benim. Evrende
var olan hersey bir yaftayla kendini belli etmek zorunda kalsaydevremde bana
benzeyen tim o6bdr varliklarla birlikte, kendimi, “burada kawg diye bir yaftayla
belirleyecektim” (Uygur, 2003: 14) diyerek dilin insanin vazgecilmezleri arasinda

oldugunu belirtmgtir.

Dil, Uzerine sonsuz tanimlama yapilacak kadar kaiknave sinirlar
belirlenmeyecek kadar fonksiyonel bir yapiya sahip olup Chomsky'nin de I@elgthi
elemanlari kozmik bir yapiya sahip kime 0Ozethi gosterir. Dil, bu 06zelliyle her

tanimlamasinda farkli bir tanimlamay gerektiren bir unsur olaraknkera cikar.

1. 1. 1. Dilin Yasamsal Onemi

Dilin ¢esitli tanimlarindan hareket ederek kavramsal cergeeedliskin kimi
saptamalara ve tastmalara yer verildi. Bu boélimde ise dilin ggansal 6nemini

belirginlestirmek calsmaya katki sgayabilir.

Dil, insanlarin dugnce, duygu, istek, deneyim, v.b. sgatilarini birbirlerini
aktarabilmelerini, dy diinyay! yorumlayarak kendi dinyalarina getireblériai sglar.
Dil sayesinde gecmive gelecek zamandan sdz edebilir, bilinmeyeni sorabilir,
duslerimizi yorumlar, kendi kendimizi kgedebiliriz. Ruhsal ve toplumsal gii gimizin
olusmasina katkida bulunan, kultrimizin devaminglayan dil ile bakalarini,
cocuklarimizi, 6gencilerimizi etkiler, 6getir ya da onlar1 yonlendirebiliriz. Dil, diinyaya
acilan kapinin anahtaridir. Tim insanlar dil 6grenme potansiyeli ile dinyaya gelirler. Bu
bir Grimcezin ag drme yetengine, bir kugn yuva kurma yete@eni benzetilebilir. Ancak

tum insanlar doguklari ortamda konwgan dili kullanirlar. Dilin yaratici Ozel
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insanlarin iletim ve anlatim gicunu yukseltir,gdék anlamlar kurulmasini gar. Dil
potansiyeli ile dili kullanma becerisinin icerikleri farklidir. Ayni toplum icinde bireylerin
birbirinden farkli dil kullanimlari vardir. Bireylerin yma, eitimlerine, yaadiklari

bolgelere, ilgi alanlarina goére farkli dil kullanimlari dilin bireysel yonunU tobusg.

Bir dili bilmek, sire¢ icinde yukarida aciklanan ¢ gelein kaynatiriimasi ile
mumkin olabilmektedir. Basit bir anlatimla drnekleyecek olursak, dilin bicingdslai
ogrenmedeki sorunlar gou ve dizgin ankdmayan bir Turkgeye neden olur. Dilin igerik
bilesenini 6genmedeki bir sorun, sinirli bir s6zcukgdacg kullanimini, deyim veya
atasoOzlerinin yank kullanimlarini sergiler. Dilin kullanimini @gnmedeki bir sorun ise
yeri ve zamanina gore koramamayi, konuga kurallarina uyamama sonucunu aig.
Bu bilginin temelini ya da dayapmi, konugna ve anlama davraharinin gelgimi
olusturmaktadir. Bu gorien hareketle, insanin komug ve anlama davragarini
belirleyen, yonlendiren ve bicimlendiren bu bilginin kaymasi kgulu ile yetikin
duzeyindeki dil yeterfii olusabilmektedir. Ana dilin dort temel becerisi de (komag

dinleme, okuma, yazma) bu yetkigdi ulamada arac olmaktadir.

Dilin 6nemini, Law'un (2000) dil analojileri ile anlatmak miamkin olabilir:
Dil, bir agac gibidir; ¢cinkd

* her ikisi de dinamiktir, baydr ve deasir,

« her ikisi de kuralli ve bamli bir sistemden okur,

« her ikisi de farkli bilgenlerden olsur,

« her ikisinin de gozlenebilir, 6l¢tlebilir yanlari olglu kadar sakl yanlari da vardir,

« her ikisinin de buytyebilmesi icin cevreyle etkitl@esine gereksinme vardir.

Dilin iletisim surecinde bikisel olarak slemlenmesi ise Ankara’nin metro haritasina

benzetilebilir. Her ikisi de;
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« iletisim sistemini gosterir,

« bilgi akigl her iki yonde de gdanir, kagihklidir,

« iletisim hatlari belli noktalarda ke,

« dyle ki alt slemci harita, yuzeydeki haritaya benzemez (TgpBa03: 18-19).

Sonug¢ olarak birey, yamindaki surddrtlebilir dilsel becerilerini kazanhmaline
donugurdaginde dil denen mucizenin bir anahtari olabileceksde konusu varsifia

ulasabilecektir.

11. 1. 2. Dil-Kiltir T liskisi

SOzcukler ayni zamanda kulttriin yansiticilaridir. Bu bakimdan dil ile kalttr

ili skisine yer vermek gerekebilir.

Dil ile kdltur arasindaki bdanti, uzun zamandan beri dil bilimcilerin ve
toplum bilimcilerin ilgisini ¢cekmeyi bgarmstir.  Antropoloji ile wWwrasan Kiiler,
s6zclklerin anlamlarinin o toplumdaki kiltirel gdderle dginilmesinin  dil —

kaltar iliskisi acisindan 6nemli ipuclari verebilgga iddia etmilerdir.

Dil ile kiltir arasinda dgrudan ve ayrilmaz bir Ia vardir. insanin ve
toplumun ana yap! garindan biri olan dil, komgma ve Kkiltir toplulgu Gyelerinin
kendi aralarinda etkifgm, iletisim, diyalog ve gbirligi halinde olmalarini ggayan

gizli bir isaretler sistemidir.

Dil, kdlturt hem kurar hem gatirir ve genellikle toplumsalmayr da
toplumsallamayla  birlikte tarihsel slreklii de sg@lamakla insan  vaghni
eksiksizce olanakli kilar. Ortak bir dil koganlara ©6zgi bir toplugun (yesi olan
insan, belli bir kdltirin de dyesi durumundadirgzfdan c¢ikan her sozgiin, dile
yapsik kdltir ortamini da canli tutmada katkisi vardir. Ama dilinsab@ yalnizca
kaltara  talyip  korumakla tikenmez; zaman ve uzay gridtularinda genieyip

yayllmasini da dile borcludur. Bu arada skwsuz, dil de c¢gtli degisimlere,
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elestirilere  ugrar, gelgelelim dile ikkin bu durumlar, kdltir varfini yeniden

yogurup bicimlemeye yol acar.

Kilture gotirip de dilden gec¢cmeyen hicbir gdb hicbir bol verimli yol
yoktur, bir bakima. Gercekte insanin ana dilinigrégnmesi, kiltir edinmesinden
baska bir sey desildir. En kiciuk kongma edimi bile dupediz bir kdltur edimidir. Dil
yoniinden kjiisel bir biyiyiup serpilme kiltirce zengigieeyle el ele gider.insan
dilde ne denli guclenirse kiltirde kdk salan kokleri de o denli derinlere gidip yayilr.
Dilde wustalama, dinya ve kiltir yoneltilenleri acisindan da ustadgla &
anlamhdir.  Cunkd  kdltarin s genellikle  dile  ghdir, dilce  belirlenir.
Alabildigine gen§ etki ve etkenflinden oturd dilin, tek bir kdltarin ¢#li dallan

arasinda da birlik gdama katkisi buyukttr (Uygur, 2003:21).

Bir ulusun vyaayis bicimi, inancglari, gelenekleri, dinya goijs csitli
nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu toplumda meydana gelesitliceolaylar
Uzerinde higbir bilgimiz olmasa, yalnizca dil bilimin incelemeleriyle, bu dilin s6z
varliginin, sb6z hazinesinin deriglne inerek butin bu konularda c¢ok gedi
bilgiler ve guvenilir ipuclari edinebiliriz. Ayni bicimde bir an icin tek sbea dili
ele alarak, belli bir dilin belli bir donemdeki bir metnini, yalnizca yabanci 6geler,
yabanci etkiler acisindan inceleyerek dili kamustoplumun o sire icinde hangi
kaltir  hareketlerine sahne oldugu, hangi di etkiler altinda kaldni

saptayabiliriz (Aksan, 2009: 65).

Dil, tasidigi deserlerle Kkdltirin yapr tdarini  olugurur. Bir ulusun
gecmisteki  deserlerini, diliyle kasllastirirken iki  kavram arasindaki pentiya
aclk Orneklerle rastlanilabilmektedir. Ogiie Tanzimat Donemi ya daikinci
Dunya Sav@ siralarina ait, ister bir gazete yazisi ister banat Urind olsun,

uzunca bir parca, bu doénemlerde Turklerin hangi e€lkiler altinda bulundugnu,
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hangi sorunlarin, hangi gdimlerin toplumda canli durumda oldugu belli

edecektir (Aksan, 2009: 65).

Dil, bir toplumun ortaya koydug bilinci ve ortak bilingaltini sergiler. Bu
yonuyle dil, toplumun bir tir hafizasi olarak geéeendirilebilir. Dilin, toplumun
bu gorevini Ustlenmesi, kudltirin  koruyucusu ve siyecisi  olduginun  bir
gostergesidir.  Kdltar, bir toplumun Uregiti maddi ve manevi dgrler butinu
olduguna go6re bunlarin yatilmasi, geltirilmesi ve gelecek nesillere aktariimasi
gorevini dil sahiplenir. Kutadgu Bilig ve Divanu Ligati't Turkjslamiyetin
etkisiyle yazilmg ilk Tuarkce eserlerin icegini; Fuzuli, Baki ve Nedim klasik
edebiyat ruhunu; Karacatan, Pir Sultan Abdal, Dadaldg halk kualturd zevkini;
Yunus Emre ve Mevlana'nin tasavvuf kdltirania youzyllar 6ncesinden gunimuize
tasimasi; dilin, toplumun hafiza, biling ve bilingaltiliskisini ortaya koymasi
acisindan oOnemlidir. Ayni 6nem Tanzimat'tan slagip ginumize kadar ggdin
edebiyatimiz icin de gecerlidir. Yani dil ile ortaya konan her edebi vyapit,
beraberinde farkh  kdltarleri  hafizalarnmiza kazyymive biling  evrelerimizi

sekillendirmistir.

Uygur, dil-kultdr  iliskisi ~ baglaminda sOyle sdylemektedir:
Kusbaks! bir yaklgimla, “kdltdr”: insanin ortaya koydiw, icinde insanin var
oldusu tum gerceklik demektir. Oyleyse kiltir deyimiyle insan diinyasisyaa,
yani insan varfiini gordigumiz her sey anlailabilir. Kultdr, doganin insanlgtiriima
bicimi, bu insanlgtirmaya 6zgiu stre¢ ve verimdir. Kiltir, insanin kendini kendi
evinde duymasini glyacak bir dinya ortaya koymasidir. Buna gore kuiltir, bdylesi
bir dinyanin anlam vaglina iliskin tim dgundlebilirlikleri icerir:  insan var
olusunun nasil ve ne olgudur kiltir. Insanin nasil diindigi, duydgu, yaptgl,

istedigi; insanin kendisine nasil baktl 6zUnu nasil gordiil; deserlerini, wdlkdlerini,
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isteklerini nasil dizenlegi,-bitiin  bunlar hep kiiltiiriin  6geleridiinsanin ne tir bir
yasama bicemi, ne tur bir var olma programi, ne tir bir eylem kalibi benignisedi
kdltardir hep. Teknik, ekonomi, hukuk, estetik, bilim, devlet, ybntem - insanin
meydana getirdi her sey kiltire girer. Orgitler, dernekler, kurumlar, okullar, tim
kendilerine ilskin seylerle birlikte kiltirden sayilirlar.insanlar arasindaki her sie
kargilikli - etkilesmelere, her tirli yapip yaratma s&hnlklarina, batin “manevi’ ve

“maddesel” yapit ve Uriinlere kultir denir (Uygur, 2003: 17).

“Kdltar, bir toplulugun yonetim yapisi, yasalar, yonetmelikler vb. nufies
yerlesim, bilim ve teknoloji, gizel sanatlar, din ve inanmgistemi, gelenek ve
gorenek, felsefe, uretim-tiketim araclar ve bicimleri, spor, moda, dilsfigti ve
bunlardan surekli gelmeye ve dgismeye acik bir butindar” (S6nmez, 2002:

50).

Insanhk tarihi boyunca soOzciikler de medeniyetin taglyici haline gelen
insanlar gibi dgismis ve kulltirel algverislere sebebiyet verstir. Kultdr,
toplumun aynasi olan dil arag@iyla nesilden nesle aktarilgnive ginimuize kadar

suregelmstir.

“Kaltar, toplumun duygu ve dupice hazinesidir’ (Kaplan, 2000: 139).
Kultirel ogeler, toplumun aynasini dlugdugu gibi bu 6geleri birer dilsel resme

de donugirdar.

Akrabalik adlari, spor dallari, savaterimleri, yiyecek-icecek isimleri gibi
kavramlarin diller arasindaki nicel @i, o dilin kdltirel varsiligini ortaya

cikarir.

“Kdltar, bir toplumun kimligi demek oldugna gore, s6z vaginin

sekillenmesinde de en blyuk etkendir diyebiliriz. &Gn kdltir olugmunu
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saptayan Ogelerin bada gelen dil ile bir toplum, cok @ik ve caitli
alanlardaki birikimlerini, sosyal yapisinisekillendiren batin d&r Olculerini

kavramlar ve sozcukler halinde diline aktarir” (Tang, 2002: 521).

Tdm insanhk icin ortak bir duygu olan sevgiyi ifadede bile toplumlar
arasinda farkhliklar vardir. Almanca bir sevgi ifadesi olan ‘mein mauschen’,
Turkce ‘farecgim’ demektir. Horozlar dinyanin her yerinde ayni rotama
Almanlart  horozu ‘ki-ki-ri-ki’  diyerek, Turklerinki ise ‘0-U-rG-00d’ diye dile

yansir (Unalan, 2004: 18).

Kalturler arasindaki s6zcuksel etkilmi Aksan w sekilde aciklamytir:

. Yan katman etkisi: Koguluk, bir arada ygama nedeniyle diller arasindaki
etkilesmelere verilen ad. Bu kavram icine azinlik dillerinin, gé¢men dillerinin  otak
dili etkilemesi durumu da girer. Yunancayla Latincenin, Cinceyle Japoncanin,
Tlrkceyle Farscanin, kultir akrakah adi verilen yakinfia ©ornek sayilacak kadar
birbirleriyle iliskide bulunmalarinda, kogaluk iligkilerinin  de roli  olmugtur.
Belcika’da, Kanada'da, Kibris'ta, isvicre ve Amerika’nin gdtli  bolgelerinde

goOrilen durum yine ayni nedene dayanir.

. Alt katman etkisi: Herhangi bir Ulkede kaomlan dilin, orayr fethedenlerin
dilini etkilemesidir ki, yerli dil Ulkeden silinse bile, sonradan egemen olan toplumun

dilinde izler birakabilir.

Ust katman etkisi: Bir ulkeyi egemegilialtina alanlarin dilinin, o lkede
konwulan dili etkilemesidir. Bunun en guzel ogmei Osmanli egemerdi altindaki

Balkan dillerinde, Turkcenin, bugiin desggtan izleri verir (Aksan, 2009: c. 111, 29).
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Goruldagr tzere kalturel tayici gorevini Ustlenen sozciklerin ge@amasinda
bircok yolu bulunmaktadir. Dil ve kiltir arasindaki ahengin sozciklere yansimasi

kacginilmaz bir hal alngtir.

Kisacasi kultar, dili devamli besleyerek onu surekli kilar. Bu surgklili
saglayan da dilin yapl ta olan sotzcuklerdir. Sozcuklerin kultire olan katkisglil

ile toplumun arasindaki gantinin dogirdugu bir sonuctur.
[1. 1. 3. Dil-Toplum 1liskisi

Toplum halinde ygayan insanlar her zaman dile gereksinim duyardsr.
Dil, insanlarin bir arada yayabilmelerine, ankabilmelerine olanak $gtayarak
toplumu toplum haline getiren ana etmenlerden biri aldugcin insani

insanlatirmig, toplumu da gercek kingine burtindtrmiigir.

Dil ile toplum arasindaki temel Ba kuran esas yap! ise soOzcuklerdir.
Toplumsal hayatin tum gerekfiini karsilayan sodzcukler, dilin toplumla olan
canli iliskisini ortaya koyar. Dil olmadan toplum, toplum old@ da dilin
varligindan stz edilemeyegie gibi bu ikisi arasindaki hayati Ba gin gectikce
daha da artmaktadir. Bu hayati goa gercek temsilcisi so6zcukler, batin
malzemesini toplumdan alan dilin yegane yardimcisi olup gercek simeti
saglayan anahtar kavramlardir. Sozcukler, et surecinde etkin  bir rol

oynayarak dil ile toplum arasindaki kérkli beslenmeyi daima destekler.

Dil, toplumun gelenek-gorenek ve inanclarini hem nesilden nesile hem de
diger komsu Kkultirlere aktarilmasinda ©6nemli bir stma gorevi Ustlenmektedir

(Adal, 1983: 31). Bu bakimdan Ataturk, dili ulus olmanin ve ulusal kdltarin en
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basta gelen unsuru olarak gorir ve son derece 0Onem ekerngerekigini

belirtmektedir (Kavcar, 1982 :127).

Toplumdaki ifadelerin olugmu tarih boyunca birtakim dilsel slizgeclerden
gecer. Sozcuklerin kullanim sigh da bu gamalardan bir tanesidir. Toplumu
olusturan bireylerin  ygattigi anlamsal ifadeler, dil ve toplum arasindaki
hassasiyeti dengede tutarken, satamadil ifadeler ise dilin kaybeden tarafini

degil tam aksine zengintini gosterir.

Dil — toplum iliskisi Uzerinde 6zellikle yirminci yuzyllin Berinda
durulmus ve tartsilan bir konu haline gelngiir. Unli Fransiz dil bilimcisi
Antoine Meillet ve onun goriint paylaan bilginler dili, toplumsal yapinin
olusturdugu  desisik  katmanlarin  bilgimi  olarak gérmuker, dilde yaam
biciminin, iktisadi kogllarin etkisine, soézclUklerin anlamlarinin gdegnesinde

toplumdaki dgisikliklerin 6Gnemine gilmislerdir (Aksan, 2009: 64).

Dil, toplumu oluguran ve insana insani Ozgini veren etken maddedir.
Humboldt “ulusun dili ruhudur, ruhu da dili” (Aksan, 2009: 65) diyerek dil ile
toplum arasindaki gucli Ba dikkat cekmytir. Humboldt' a gore bir ulusun var
olusunun ana sebebi dildir. Bu bigkrici  unsur, toplum &geleri arasinda
kullanilarak geBir ve gensler. Gelsim igerisindeki ulus kavrami da bu slrecteki
itici gucun temsilcisidir. Milletin var olma sebeplerinden biri olan dil, o milleti
olusturan etkenlerle toplumun aynasi haline gelerek anl devam ettirme

gayesine girer.

Toplumun ifade meyveleri halini alan olan so6zcukler, s6z konusu

toplulugun tarinsel, geleneksel ve gunlik ihtiyaclarindan alog S6zcukler,
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toplumun bir kimlgi, anisi, 6z gecmngi ve yaantisi olan dilin vazgecilmez

unsurlarindandir.

Dil, uluslarla birlikte gekirken onlarin tinsel 0Ozelliklerinden kurulurlar.
Whorf' a gore her toplum, kendi dizeninin kdgrina gore gerekli sodzcikleri
yapar ve kullanir (Aksan, 2009: 71). Bu sirecte toplumlar arasindaki her tarll
yasantlyl resmeden so6zcukler, tarihi bir tanik halidir.aSozciklerin tanikhiiyla
olusan resimde, bir toplumun yam sekli, dini, sosyal ve kdiltirel yantisi ortaya
cikar. SoOzcuklerin altlarinda yatan bu gercekler, kendilerinin  devami olan
toplumlarin  eskimi ama kullanilabilen bir defteri misali, icerisinde n&imli

detaylar taur.

Dilsel tepkilerin en dogl gostergesi olan toplumsal ifadeler, yansiticisi
olduklari stzcuklere vyukledi gizil anlamlarla dil-toplum arasindaki @atiyi
aclkca ortaya koyar. Toplumsajlaa, dil sosyallgmesi ile gercekigr ve bu

degerlerin hepsi dilseldir.
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1. 1. 4. Dil-Beyin iliskisi

Dil, beyinden, dignceden, bellekten ve biyolojik gginden ayri digmez. Bu
bakimdan izleyen bolimde busktilere yer vermek ve bu alandaki 6nemli saptamalari
belirginlestirmek yararli olabilir. Bireyin kongma eylemini yerine getirmesi, birgok
organin g gudumine bgidir. Bunlardan en dnemlisi de beyindir. Beyin dnetici ve
diizenleyici roluni Ustlenir. Beynin gorevi ve dille olangbaski c&lardan beri
bilinmektedir. Asur ve Babil tabletlerinde beynin atalmasi halinde, kinin zihinsel
islemlerinde duzensizlikler ortaya cikabilgceyazilidir. Ote yandan M.O 1700'lerde
Misirl hekimler dgaridan gelen bir Tanr’'nin yakici nefesinin, hasteytsuzlug ve
dilsizlige mahkum etgiini sOylemglerdir. Eski Yunanh hekimler de sara (epilepsi)
vakalarini incelerken, beyinle zihin, bilgi ve ankayarasinda ikki kurmudardir
(Fromkin&Rodman, 1993:436).

Beyin, bedenin en karmngk organidir. Beyin, on milyar sinir hticresi (n6rogérir.
Bu hucreler yine milyarca lg&anti teliyle (fiber) birbirine bglidir. Sinir hicreleri ya da
baska bir deysle gri madde beynin gliytizeyini (korteks) olugrrur. Gri maddenin altinda
ise yine buyuk dlcide BEayici tellerden oluan beyaz madde vardir. Korteks ya da gri
madde bedenimizin karar merkezidir. Duyu organlariy$amgan alinan uyarilara ne yanit
verilecezsine burada karar verilir (bilincli kararlarjnsani insan yapan 6zelliklerimiz ve
bellegimiz buradadir. Dil ile ilgili bilgilerimiz de buraatir. insan beyni, save sol
bolimler olarak simetrik kurulmuiki yarim-yuvardan olugr. S& yari, bedenimizin sol
tarafindaki hareketleri, sol yari dagstraftaki hareketleri yonetir. Yani g&l ile yapilan
bir hareketi, sol yari yonetir. Fakat komua merkezlerinin (dil merkezleri) g@eumi

simetrik dezildir, bu merkezler sol yarida toplangtir (Erkman-Akerson, 2007: 25).
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On dokuzuncu yilzyilda Bayan beyin argirmalari gin gectikce artgive bazi
sonuclara ulalmistir. Daha sonralari bu agtamanin yonid beyindeki dil merkezi
nerededir?sorusuna yonelngiir. Konusma ve konuglan dili anlama ile ilgili Broca ve
Wernicke alanlari beyin lokalizasyonunaskin iki merkezdir. Broca alani, beynin
konugma ile ilgili seslendirme yetegmin odak noktasidir ve konogadaki sesleri kontrol
eder. Wernicke alani ise komag seslerinin taninmasi ve ayirt edilmesi ile ithili Dili
her turll ifade bicimiyle anlama yetengWernicke alaninin incinmesi ile 6nemli dl¢tide
aksar. Genel olarak Wernicke alani duyusal, Broca alani ise motor alandir (Morgan, 1991
186). Broca merkezi zedelergrkisilerde, dil bilgisel yetiler kayboluyordu. Hasta ten
kurmakta zorlaniyor, sézcukleri hatirhyor ancak s6z dizim kurallarina uygugekide
dizemiyordu. Wernicke merkezi zedelesmolan kkiler ise, s6zcukleri bulamiyordu
(Fromkin & Rodman, 1993:. 436). Buradan da sud&as Uzere sozcik listemiz
beynimizde ayri bir yerde, timce kurma bilgilerimiz ise ayri bir yerdedir.

“Gelisme organizmanin blyume, olgugiaa ve 6genmenin etkilgmiyle surekli
olarak ilerleme kaydeden gemesidir.” “Gelisim, organizmanin déllenmedenstayarak
bedensel, zihinsel, dil, duygusal, sosyal yonden, bellulkay olan en sonsamasina
ulagsincaya kadar surekli ilerleme kaydeden gidenidir.” seklinde tanimlanngtir
(Senemg@lu, 2001: 12). Dil de bir insan organizmasinin Uritdrak gelim icindedir.

Insandaki dille ilgili bilgi deposunun genetik temedeynin dil slemciligi Gizerine
uzmanlgmis olan fizyolojik yari kiresi, yani beynin sol lobudilindigi gibi, beyin sg&
ve sol lob olmak uzere iki yar kireden otugstur. Dil ve konugna alanlari sol yari
kirededir. Burada olagcak olan herhangi bir hasar, dil ve komassorununa yol acar ve
olumsuz etkiler yaratabilir. Beynin sol yari kiresinde l¢ ana koaugerkezi bulunur:

Broca Alani, Wernicke alani ve Angular Gyrus. Bunlardan Broca alani insanlarin
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konugmasini, Wernicke Alani ise ¢nin sdyleneni anlamasini @ar. Bu mekanizmaya
gbre cocuk, dil modelleri tarafindanganan yapisal bilgiyi alir ve ana dilinin dil bilgns
olusturur. Cocuklar, belirli bir dili konupaya planlanarak dinyaya gelmedikleri icin, dil
edinim dizengi butun dillere ait ortak bir bilgi ile harekete gacCocuk dil dizergyle
cevresinde konugan dili icsellgtirir. icsellatirdigi dilin kurallarini ¢oziimleyip analiz
ederek onu edinir ve daha sonra zamani geide, bu kurallarla dili kullanir. Kurulmus

bir saat gibi, ¢cocuk biyolojik olarak olgunkaginda dil, otomatik olarak ortaya cikar.

Dogustancilara gore, dilin yapisi, dilin anlamindan, &anlmindan ve der
boyutlarindan bgmsizdir. Tumcenin yapisini belirleyen kurallarinddn dilin bazi
bicimlerinin dil bilgisel, bazilarinin da olmagini saptayabilir. O dilin sonsuz sayida ya da
oldukca sinirli sayida kurallari olabilir. Yine de bu kurallar, o dili kullananlari sonsuz
sayida dil bilgisel agidan kabul edilebilir timceler Gretmeye yeterli kilacaktir. Bir yerde, bu
kurallar bir ksiye ne yapmasi gerektni degil, ne yapiyor oldgunu agiklayacaktir. Bu
kurallar o dilin ne kadar duzenli oldugun gostergesidir. Kurallari bilenler, daha 6nag hi
duymadgl sonsuz sayida timce bigimini dretebilirler. O leag@cgun dil edinimini ana
dilin kural ve duzensizliklerini kdgetme ve uygulama sireci olarak yorumlayabiliriz
(Topba, 2003: 29-30). Bu lgamda dil edinim targmalarinda belirgin bir rolt olan dil

yetisi ve dilsel bgarim kavramlarini aciklamak kaciniimagigor.

[1l. 1. 5. Dilsel Yeti (Competence-Kompetenz) ve Dilsel Basim (Performance-

Performanz)

Chomsky, 1966 yilinda yayinladikitabinda, konugn kkinin belli bir dilin sonsuz
sayidaki timce kuruldar icinden dil bilgisi kurallarina uygun timceleganimasini ve

yenilerini dretebilmesini, eding kavrami ile aciklatm Bir baka deysle konugan ve



27

dinleyenin kendi ana dili konusunda sahip oldwsgzgisel bilgi edingtir. Bu bilgi konas
kiside var olan ortik bir dilsel sistemdir. Eding, kemaha dilinde kongan kkiye daha
once hi¢ duymadh, bilmedigi ya da sdylemedi timceleri anlayabilme ve Uretebilme
olasiligl yaratir. Dil gelsimi, davrangcilarin séyledii gibi bir davrang gelistirme olsaydi,
birey sadece cevresiyle etljgrek ve yetikin girdisini taklit ederek dilini kisirlgirirdi.
Oysa, dort-bg yaslarina gelmg bir cocuk bile daha 6nce hi¢c sdylenmgntiimceleri
anlayip  Uretebildiine go6re, dilin uyarandan pemsiz gel§tigi varsayimi
dogrulanmaktadir. Cocuklarin birbirine benzemeyen sarsayidaki Gretimleri ancak dilin
yaratici 6zelli ile aciklanabilir. Oyleyse, bu yetisi (eding) sayele cocuk, herhangi bir
tumcenin dil bilgisi kurallarina uygun olup olmgad da ayirt edebilir. Cocuklar dagan
kurallara yatkin olarak dinyaya gelirler. Sezgisel yeteneklerini kullanarak ¢evreden gelen
bilgiyi analiz edip ¢ozumleyerek, kullanigleviestirerek bu yeteneklerinin ortaya koyarlar

(Topba, 2003: 30-31).

Edim ise ortuk dil yetisinin somut olarak gercekieesidir. Yani dil kullanimidir.
Edincin uygulama alanidir. Edim (performans) bireysel olgm&n kkiye desisir. Bireyin
dil performansini bellek, dikkat, yorgunluk, heyecan, séyleme duyulan ilgi, dili kullanan
kisinin sosyo-kulttrel durumu gibi gekenler etkiler. Konuna eylemini etkileyen edim,

soylesi analizleri icin de malzemedir.

Chomsky, cocgun ana diline ikkin kurallar farkinda olmaksizin kullanimini
ortiik dil bilgisine balamistir. Ortiik dil bilgisinden, belirtik dil bilgisine egis cocugun dil
bilgisi kurallarini betimlemesini ve c6zimlemesini gerektirir. Deneyimden icesdaki
gecmeyi de simgeler bu durum. Chomsky, bir timcenin dil bilgisi kurallarina
uygunlysunu, konugicunun ortik dil bilgisi sezgisine @lar. Yani Chomsky, edin¢ ve

edim arasindaki ikkiyi dil bilgisel kurallarla irdeleyerek, hi¢c soylewemg timceleri
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anlama, Uretme ve ¢OzUmleme yetagle insanin yaraticigini onu hayvandan ayiran
ozellikleri vurgulamgtir. Bu soylem de cogiun dili, taklit, alskanlik, pekstirme yoluyla

ogrenen bir varlik olmagina vurgu yapmaktadir (Toppe2003: 31).

Bir sonraki bolimde c¢ocuklarda dil geti ve dil gelsimi kuramlarini irdelemek

konunun butinlignt oluguracaktir.

l1l. 1. 6. Cocuklarda Dil Gelisimi ve Dil Gelisimi Kuramlari

Dil gelisimi kuramlari kesin ve tagmasiz dgildir. Inceleyecgimiz kuramlardan
matematiksel yargilar cikartiilmamalidir. Bu kuramlar, dilsektemraalar ve dil @retimi

acisindan bir olanak olarak algilangbevsellstirilebilir.

Insani hayvanlardan ayiran belki de en 6nemli Ozellike sahip olmasidir.
Insanlgimizi anlamak igin, bizi insan kilan dilin dagni anlamak gerekir. Birgok
toplumun mitolojisinde, dilin, insan yaminin ve gucunin kaypaoldugu yolunda bir
felsefi gorisyer almaktadir. Afrika’daki bazi toplumlar icin, niedogmus bir ¢cocuk bir
kuntudur, yani yalnizca birsey’dir, henliz birmuntu, yani bir “ksi” degildir. Cocuk,
ancak @renerek “insan”olacaktir, cunkii hepimiz en az birl dbgreniriz”
(Fromkin&Rodman, 1993: 3). gendisimiz dilin uzun soluklu gecrsi g6z Oniinde
bulundurulduginda insandg, dili ile birlikte disinme, bellgini kullanma, problem
cozme ve planlama yapma gibi bdel sirecler icerisine de dahil olnbuis Bilissel
surecler g@amasindaki dil, durmaksizin ger ve gelsir. Nesnelerin dgsmezligi,
hareketsizlgi yonunde bizleri yanilgiya dagen dil, dil bilimin bir celgkisi olarak
gosterilebilir aslinda. Ygam, surekli bir algl ve deisim icinde old@gundan konugigumuz

dilin ayni timcelerini ve sozcuklerini kullangimizi ve farki hissedemegiimizi distiinen
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bizler yaa, karaktere ve olaylara #la desisiklikler de g6z 6ninde bulunduruldugda
aslinda dilimizle, yani kimigimizle sirekli bir gelim halinde oldugmuz acikca
resmedilebilinecektir. Cinkd dil, insanlar tarafindan hayat icin zorunlu bir ara¢ olarak
yaratiimstir. Montaigne’nin de degi gibi, aslinda ne kendi vagimizin ne de nesnelerin

degismez bir ygami vardir.

Dil, kazanimin yani sira ayni zamanda bir donanimdir. Bireyin sahip wldug
donanim, yani dil, psikolojik, fizyolojik, bikisel alanlarda birker. Dil bilimci Hugo
Moser, sesleri fizyolojik temellere dayandirarak, farkl organlarin seslerimasigda rol
aldigini; sézcuk kullanimini, bunlarin secimini, bunlaanlam ile ilgkilendiriimelerini
psikolojik alanda; dil ve diignce ayrilmazini da son alana ysgtikerek, dilin mantiki,
duzenleyici ve aciklayici bir gorevi oldugu belirtmektedir (Moser, 1965: 37).

Sadece biyolojik donanim ile ¢oziimlenemeyen dilgeli, kazanim ile de ilgilidir
ayni zamanda. Dil, farkli kaglarda olugn ve zamanla edinilen bir hazine gibidir. Birey,
cevreyle olan etkilgm sonucu (taklit-model alma) ortaya cikan gsel streclerle dil
kazanimini sgar. Gelgimi etkileyen dger faktorlere ise anne-babanin cocuk getne
sekli, cocuklarin dg@us sirasi, ailenin sosyo-ekonomik dizeyi gibiitle etkenleri de
ekleyebiliriz. “Dil gelisimi, ebeveynin ¢ocguna konugnasindan ¢ok, ¢cocugla konugugu
ve ebeveyn ile cogun birbirlerine yanit verebilecekleri bol miktardasht yaratildiinda
basarili olur’(Howe, 2001: 7). Okulda verilen dilggéimi, ailede verilen dil @itimini
onemli Olclde etkiler. Ders kitaplarindaki s¢é etkinlikler, bireyin sézcik hazinesini
olusturmada etken bir role sahip olup; bu etkinliklegocusun i¢ s6zluguni olugirmada
buyuk dnem arz etti hicbir zaman unutulmamalidir. Coawg hazir bulundgik seviyesi,

icsellatirdigi ve icsellgtirecesi sozcukleri etkilemektedir. Iste bu yuzden ders
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kitaplarindaki etkinlikleri uygulayan @etmen batin etmenleri gz 6éninde bulundurarak
cocusun dil gelsimindeki roltini dikkate almalidir.

“Cocuk kitaplari, okul dncesi donemdengslagiarak dilsel becerilerin edinilmesi
surecinde cocuklara ‘zenginférilmis bir dil cevresi’ yaratan énemli dekenlerden biri
olarak dgerlendirilir’ (Sever, 2003: 28).

Dil gelisimi, ¢ssitli kuramlara dayanmaktadir. Bunlar:

[1l. 1. 6. 1. Ruh dil bilimsel (Psikolinguistik) Kuram

Biyolojik yaklasim da diyebilecgimiz bu gorugin temel hipotezi, cocuklarin dil
kurallarini uygulamak icin dajtan getirdikleri kapasiteleri olgwdur. insan yavrusunun,
dil gelisimini gacla bir yatkinhkla ve konugani hemen kapacak noérolojik gizil gugcle
dogdugunu kabul eden psikolinguistikcilere gore, insaneyib ve sinirlerinin yapisi
genetik olarak konumay! Uretecek bicimdedir. Bu, bir bilgisayarin bellir sistem
dahilinde kendisine yuklenecek herhangi bir programi kabul etmeye hazir olmasi gibi
disundlebilir. insan zihni de herhangi bir dilin programintrénmeye elvegli bir 6n
donanima sahiptir. Noam Chomksy ve Lennebergugtanlik varsayiminin taninmi
savunucularidir (Erkman-Akerson, 2000: 13).

Bu kurama goOre insanlar gastan itibaren dil Openebilme mekanizmasina
sahiptirler. Bu mekanizma, ¢ogun yakininda konwjan dili i¢csellgtirmesini, kurallarini
anlayip @Grenmesini, sonra da uygun kurallar ile komasini sglar. Bu mekanizma
sayesinde tim cocuklar aynsaamalardan gecerek, biyolojik olarak belli bir olgukl
duzeyine geldiklerinde tipki yarimeygkenir gibi konugnay! @grenmektedirler.

Dunyanin neresinde olursa olsun bebekler ilk sdzciklerini koaya
baslamadiklari dénemde yani dil 6ncesi donemde, yeteneikiye ayriimstir: alic

yetenekler ve Uretici yetenekler. Alici yetenekler sesigmeyi ve birbirinden ayirmayi,
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yorumlamayi icerir. Bu beceriler konm@ya dikkat etme ve sesleri ayirt etme yegene
disinda seslerisieme, sifreleri cozme ve onlardan anlam c¢ikarma yetenekéedayanir.
Bu ylzden psikolinguistik savunuculari bebeklerin  bildgme yetenekleriyle
dogduklarina inanirlar. Uretici yetenekler ise bir sigit tekrarlamaktan 6te 6zgiin sozler,
sesler ortaya koymakla ilgilidir. Bebeklerin diinyaya dil giglime yetengi ile geldikleri
gorust ise glama sireciyle kanitlangiolmaktadir. Dinyanin ggli tlkelerinde, caitli
kiltarlerde yapilan agirmalarda tum bebeklerin ayni dil gétni evrelerinden gegii
goralmugar.

Yeni Ogrenilen bir ifade linguistik yapida temel ve yluzéydemak Uzere iki ayri
kisma sahip olur. Temel yapi kavramlarin idigel dizeyi ile ilgili iken ylzeysel yapi
konuwlan sozciikleri icine alir. Once sozciklerin anlamkavranir daha sonra ise onlar
yuzeysel olarak kullanilir (Erden ve Akman, 2004: 78).

Psikolinguistikcilerin ¢o@, dilin normal olarak gelmesi icin, ¢cocugn onu
konusgurken duymasi konusunda gorbgrligi icindedirler. Buna gore, cocuklar dinya
hakkinda bircoksey bilirler. Muhtemelen isimlerini bilmezden 06nce nan babalari,
yiyecekler, oyuncaklar, vicudun kisimlari icin kavramlari vardir. Koraya
basladiklarinda yaptiklargey, bu kavramlarla yegkinlerin kullandgi s6zciklerin arasinda
iliski kurmaktir. Hangi s6zciifn hangi kavrama ait oldugu @Grenmek icin, gocuklar bir
sbzcuk kullandginda etraflarinda olup bitene bakar, durumun oneinilerini s6zcugn
anlami olarak alirlar. Turkgce Uzerine de bu konuda yapilacak pek cokmash
gereksinim vardiringilizce dil yapisini kazanmayaskin bir calsma Tirk cocuklari igin
ne derece aciklayici olur? Cocuklarda mesela motorsimatie iliskin 6zellikler

kargilastirilabilmektedir  ancak, dil gelimine ait yapisal bir  0Ozellik



32

karsilastirlamamaktadir (Baykog, 1986: 91; Ulgen, 1997:;1Gander ve Gardiner, 1995:
179; Akinson vd, 1995: 370; Selcuk, 2004: 10; Erkman-Akerson, 2000: 12).

Noam Chomsky ve Eric Lenneberg’in dile dair temel varsayimiaregdir:

. Dil, (yalnizca) insana 6zgu bir yetidir.

. Dil, insan zihninde bamsiz bir yeti olarak vardir.

. Dil ediniminin birincil sebebi, cogtun “dil edinim aygiti"dir. Bu aygit,
genetik olarak aktarilngtir ve ¢ocgun, hedef dilin kurallarini kdetmesini sglayan “dil
edinim aygiti’ni tetiklemek icin gereklidir (Ellis, 1985: 81).

Bu kurama gore dil, biyolojik temelli dogtan gelen bir olgu oldugicin ¢ocuk,
salt insana 6zgl bir dil yetisi ile @ar. Bu yeti sayesinde dili ediniitnsan beyni dile
dogustan hazirdir. Cocuk, konmgaya yoneldiinde genel dil ilkeleri cajmaya balar. Bu
ilkeler cocgun “dil edinim duzengi’ni olusturur. Dil edinim dizeng, beynin dili sleyen
boliumadar. Cocuktaki dil edinim duzegie tim dillerde evrensel olan dil yapilar ve
kurallarina ilgkin bilgiyi icerir. Cocuk, cevresindeki dili, dil @im dizengi ile edinir. Dil
edinim duzengi ile dile iliskin belli varsayimlar olugiran ¢ocuk, ¢evresinden gelen veriler
yardimiyla bu varsayimlari siralayabilir. Dil, dogan, insana 6zgu, evrensel bir olgudur
(Lule Mert, 2010: 29).

Psikolinguistikgiler, bebeklerin dil yetep@i dogustan getirdiklerini dugindrler.
Savunduklari dretme kurami, dilin kazaniminda anne babanin ve c¢evrenin etkisini
tartsmaz. Genellikle dort wyana kadar cocuklarin dilin  temelini attiklarini

dustinmektedirler (Gander ve Gardiner, 2004: 187-193).
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[ll. 1. 6. 2. Davranis¢l Kuram

Bu kurama gore ¢ocuk, dil edinimini cevreden gldiyaricilarla sglar. Bu sirecte
cevre etkili ve baskindir. En dnemli temsilcisi Skinner olan daygdara goére birey,
cevreden gelen bircok uyarani zamanla siniflandgekijllendirir ve benzer durumlarda
ayni ses ve tepkiler verir. Ebeveynlerden alinan tepki, ¢cocuk tarafindan zamanla dile
donugaralir. Odul ve ceza gibi mekanizmalarla dil gefi saslanir ve dil gelgimi
surdurdlur. Bebeklerin siklikla duyduklar sesleri taklit yoluyla dile getirmesi de dilin
kazaniimasinda 6nemli yer tutar.

Cocuk, cevredeki géli uyaranlari, uygun sozsel davralar ile birlestirir. Bu
surecte cocuk edilgendir ve alicidir. Cocuk, dili, yetlerin sa&ladigi pekktirecler ile
ogrenir. Cocuk, ygama, bosbir dil deposuyla bdar. Cevresindeki dil modelleri ile depo
dolar, dil kullanicisi durumuna gelir (Lile Mert, 2010: 29). Dawanikuram dil
gelisiminde bulunan bazi ger dnemli dgeleri yok saymaktadir. Bu durum bir klksi

olarak belirmektedir.

lll. 1. 6. 3. Bilissel Kuram (Etkilesimsel Kuram)

Bu kurama gore dil galimi, bilissel kurama dayanir ve Piaget'nin garUdil
gelisimine yansitilir. Piaget, dili, cogun bilissel gelsim sirasinda edingi simgesel
yeteneklerden biri olarak gormektedir. Bsel gorus cocuklari, kavramlari ve anigiari
gelistiren ve sonra demek istediklerini sdyleyen, sozefikle timce yapisini etkin olarak
kapan varliklar olarak gormektedir. Cocuklar sdzcukleri bulamadiklari ya da telaffuz
edemedikleri zaman, onlari kendileri yaratirlar. Yani ¢ocuklar 6nce kavramumiys
sonra onu ifade eden sozciikaparlar. Argtirmalar da bunu ortaya koyntusg. Bilissel

ekoliin en 6nemli diignuri Jean Piaget'dir. Piaget vegeli biligselciler dili, tek baina ayri
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bir fenomen olarak ele almazlar, tim g@i semasinin bir parcasi olarak gorurler
(Baykog, 1986: 91; Gander ve Gardiner, 1995: 192; Ulgen, 1997: 151; Aydin, 1997: 42).
Piaget, sezgisel diigme ddéneminde ¢ocup kendini merkeze alan kograanin ¢cocugn
konugmasinin %40’ Iin1 olugirdugunu sdylemgtir. Somut glemler doneminde kelimelerin
dusinme sirecinin bir araci oldunu, cocgun saf soyutlamalarla ilgilenmegini
belirtmistir. Soyut slemler doneminin entelektiiel ggihede 6nemli bir nokta oldugu ve
cocusun soyutlamalara gidebilgl, artik bir yetskin gibi diginmeye bgladigini
sbylemistir (Charles, 2000: 5-21). Yani hiBel kuramda dil geliminde kalitim,
olgunlsma ve cevrenin etkisi s6z konusudur. Bu kuram, dawga ve dogstanci

kuramlari uzlatiran bir kuram olup, birey dilinin biidtzeyini olugurdugunu savunur.

l1l. 1. 6. 4. SOz Dizimsel Model

Bu modele gére Chomsky'nin dil ve dil bilgisi ilkelerini betimlgdiiretken —
donugimla dil bilgisi kuramini ve kuramin evrelerini igerDil, bir kullanicinin Gretme ve
anlama yetisidir. Chomsky’e gore dil, biyolojik temellidinsan dilleri yalnizca yiizeysel
olarak farklidir. Derin yapida ilkeler evrenseldir. Dil kullanicilari s6z dizimi ile timceler
uretebilir.

Yeti; konugucu ve dinleyicinin ana dili konusunda sahip @dwsezgisel bilgilerdir.
Edim; bu bilginin somut olarak gerceklaesidir. Ylizey yapi; derin yapinin ortaya gikt
yapidir. Yeti derin yapidadir ve derin yapi evrenselilisan beyninin dili, kisa siirede
edinebilmesi insanda dogtan var olan evrensel dil bilgisi ile mumkindiinsan
dillerindeki dil bilgisel yapilari (yluzey yapi), farklihk gosterirken, anlamsal dizeyde (derin

yapi) evrenseldir (Lule Mert, 2010: 30).
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Tablo 3: Dil Gelisim Kuramlari-Onculeri-Dil Edinim Kaynaklari

Kuramlar Onciileri Dil edinim kaynaklari
Davraniscl Skinner Pekitirecler

Sosyal Grenme Bandura Taklit ve tekrar

Bili ssel Piaget Duyu-devinim yoluyla

dustincenin gelimesi

Psikololenguistik Chomsky ve Biyolojik temeller (dg@ustan
Lenneberg getirilen kongma

mekanizmasi)

Kaynak: Songil Tumkaya, 2005

Bitin bu kuramlarsiginda insanin ana dili edinimi; “dogtan gelen, cevresel
uyaranlarin etkili oldug, ysgamin belirli bir donemini kapsayan, Uretme ve anlamisi
ile iliskili, edindigi bilgileri siniflandiran ve i¢sellgirdigi bu bu bilgileri yeri geldéginde
kullanabilen, zaman zaman hata yapan, dil bilimsel vagskilikapasiteler ile sosyal dil
cevreleri arasinda ksitikli etkilesimler olugurabilen bir sire¢” olarak tanimlanabilir (Ltle

Mert, 2010: 32).

lll. 1. 6. 5. Dil Gelisimi Basamaklari

Bireyin dil edinimini kazanmasinda biyolojik bir sira gozetilmektedir. Cooug
gunliik hayatta s6zcuk kullanmayaslzanasi ve dilsel yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi igin
oncelikle olgunlama sirecini ygamasi gerekir.

Olgunlasma, @&renme yaantilari ve cevresel yantilari ve cevresel
degisikliklerden baimsiz olarak organizmanin belli bir biyo-fizyolojiketkinlige

ulasmasidir. Buna gore olguniaa kalitsal yapi tarafindan bicimlendirilen, fizikgelisim
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aranudar. Bircok devinimsel beceriyi gosterme olggmia dizeyine aidir. Organizma
fizyolojik olarak bir § yapar hale geldinde olgunlama gercekligir. Ornesin, bebgin
basini kontrol eden kaslar, yeterli olarak geleden yazi yazmasi beklenemez. Ya da bir
cocuk konugna olgunlguna ulamadan ne kadar agtama yapilirsa yapilsin getegibi
konusamaz. Bir organizma belli bir davranibaaracak derecede vyeterli olgunluk
basamgina ulamadik¢ca ona kalem tutmasinisalidan yapilacak etkilerlegéetemeyiz.
Olgunlasma kavrami ile ilgili olarak anne — baba \@tienciler icin dikkat edilecek husus,
cocusun yurumesini, konugasini isterken, cocu@ yurime ve konuma icin gerekli
olgunlasma dizeyine ukap ulsmadgini dikkate almasi gerekir. Yeni veyagdr bir
ogrenme yaantisinin kazandirilmasinda da olggnta aranmalidir. Herhangi bir konunun
ogrenilmesi icin gerekli olan olgunjmayla birlikte bu konunun dayandgan yaantilari
icine alir. Mesela okuma — yazma 06gretiminde stzcukleri ¢ozimlerkesmd@gin hem
harflerin 6zelliklerini ayirabilecek olgunfia ulgmasi hem de bunun icin gerekli olacak ilk
temel bilgileri kazanmyi olmasi gerekir. Clnku ¢ocuklar ancaké&nmeye hazir olduklari
konulari 6genebilirler. Herhangi bir konuyu égnmeye hazir olmayan c¢gg@ onu
Ogretmeye cabmakla sadece karisiz olmakla kalmaz ve bu durum cocukta birtakim
hayal kirikliklarina ve eksiklik kaynaklarina yol acar. Olgynia kendilginden meydana
gelen bir surectir. Bir meyvenin olguglaasi i¢in bahgenin ¢aba gostermesine gerek
yoktur. Kisinin olgunlgmasi da benzer bigekilde zamanla meydana gelir. Geh
olgunlasmay!r da icerir ve dgumdan Olime kadar olan skaiin gecirmg oldugu
degisiklikleri ifade eder (Bacanli, 1999: 34).

Bireyin dile yonelik olan hazirliklarindan sonra yapmasi gerek bazirga&idevleri
bulunmaktadir. Dil gefimindeki &devlerini yerine getiren c¢ocuk,sagidaki dil

basamaklarindan geger:
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a. Aglama: Hayatin ilk gunlerinde seslendirmglaana seklindedir. Bu nedenle
aglama bir iletsim araci nitelgindedir. Daha U¢ aylik bile olmadan ¢ocuklaemanin ilgi
toplamak icin bir yontem oldwhu 6genir. Her cocuk icin dil gejtikce alama
azalmaktadir. Cocuk yeterli s6z gicagina sahip oldug zaman, hemengamay terk
eder (Yavuzer, 1997: 69, Cole ve Morgan, 1985: 316).

b. Agulama: ikinci ayin balamasi dolaylarinda bebekler ‘agulama’ olarak
nitelendirilen sesler cikarmaya dtarlar. Bu sesler gou zaman ’000’, ‘aaah’ gibi acik
anliler ve fokurdama sesleridir. Cok erken bjamada gorulen bu seslendirmelere dilin
temel tglari goézuyle bakilabilir. Bunlar diinyanin her yemhd hatta sgir cocuklarda bile
goralur. Bu sesler grenilmemg ve geneldir (Gander ve Gardiner, 1995: 174; Cude)og
1997: 209; Yavuzer, 1997: 70; Jersild: 480; Cole ve Morgan, 1985: 317, 318).

c. Civildama: Bebekler alti aylik olduklarinda sessiz harflerin de icinde bulundug
cok caitli sesler icin dudaklarini, dillerini, glierini ve girtlaklarini kullanirlar. Cocuk artik
seslendirmelerini, dikkat cekmek, isteklerini ggivurmak ya da kar oldugunu belirtmek
uzere kullanmaya, ayni zamanda sksindakini de dinlemeye Kar. iste bu,
‘toplumsallamis seslendirme’ dir. Bu ¢ocuk¢a mirildanmalarin bélii anlamlari da
olmayabilir. Bunlar bir dizi sesten {da birsey deildir (Gander ve Gardiner, 1995: 174,
Yavuzer, 1997: 70; Jersild, 1987: 481; Davashgil, 1995: 28; Cuoelb@97: 209; Cole ve
Morgan, 1985: 318).

¢. Tek Sozceli Donem: Genellikle bir gyada ilk s6zcugn gorinmesiyle dilin
basladigl varsayiimaktadir. Dilsel gslmin balangicini belirlemek her zaman kolay
degildir, cunku ilk sbzcikler bazen civildamalara ¢adnber. Cocugn sozlerinin gercek
bir s6zcuk olarak kabul edilmesi i¢in, cocuk bu sozcigelli bir durum ya da nesneyi

belirlemek tizere tutarh olarak kullanmalidir.
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Dogumdan sonraki birinci yil dolaylarinda ilk agiar s6zciugin séylenmesiyle tek s6zcuk
dénemi balar. Dil 6ncesi donemden dilsel gaih donemine gecilir. Eer bebekler buitin
bir timceyi tek sdzcik halinde anlatabiliyorlarsa, sl gelsimlerinin dil gelisimlerini
astiginin gostergesidir. Cocuklarin 6zel sesleri tekddizcik kullanarak anlamh Uniteler
olusturacaksekilde birlestirmelerine morgem (tek sdzcik donemi) denir (Klgndgoz,
2002: 100).

d. Telgraf Dili: iki yasina gelince ¢ocuklarin go iki ya da ti¢c s6zcuklu timceler
kurmaya bglarlar. Bu devredeki ilging gerceklerden biri de gklarin bazi sézcikleri
sdylemeden atlamalaridir. Cocuklar bu atlama olayini rastgele yapmazlar, timcenin anlami
icin 6nemli olmayan takilari, bazi sézcukleri atarlar. Boyle timceler, telgraf kasus
olarak tanimlanir. Clinku yskinler de telgraf cekerken ekonomik olmasi icin banz
seyler yaparlar. Sozcuk gruplarn icerisinde en colakulan isimlerden sonra sira fiillere
gelir. Sifat ve zarflar cocwh stz dgarciina bir buguk ysndan sonra girer. On taki ve
zamirler ise dgarciga en son katilir. Bu cercevede cpon ilk s6z dgarciginin ¢cagu,
akici bir mini timce olmaktan ¢ok, siklikla iki ayri sozcuk olarak telaffuz edilen ‘baba, ev’
gibi isimlerden ibarettir. Daha sonra, “Anne oku.” ya da “Oyku oku.” érneklerindezoldu
gibi daha ¢ok 6zneyi ve eylemi bir araya getirir. Zamanla bu 6runtuler, 6zne-eylem-timle¢
biciminde U¢ s6zcuklu timcelere g@a gengler (Dvashgil, 1995: 29; Gander ve Gardiner,
1995: 177; Yavuzer, 1997: 94; Arkonag, 1993: 307; Cude]d®97: 210).

e. Tam tumceler: Telgraf konmasindan sonraki evrede ¢ocuk gitgide cekimler
yapmaya bgar. Cekimlerin kazanilmasi ile cok formlari, mulkiyet sozcukleri, fiil
takilari, yardimci fiiller kullanilir. Artik cocuk 3-4 sozdiigyan yana koyarak tek bir

dustinceyi batuntyle ifade edebilmektedir. Tumce kurulusdzcuklerin aralarinda belli
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ili skiler kurarak ve dil bilgisi kurallarina uyarak kebir bicimde art arda dizilmelerini
ifade eder.

Cocuklarin s6z dgarciklar okula gidince daha da zengimeOnlar, okulda bir
yandan daha once kullanmadiklari sdzcuklgriedirken, bir yandan yagliya da eksik
ogrendiklerini dil bilgisi kurallarina gore dizeltibir yandan da okumaya ve yazmaya
gayret ederler. GUnumuzin cocmgin dunkllere goére daha cok sozcukli timcelerle
konugmasi, radyo ve televizyonlara, okul dncegiti;m kurumlarinin acilmasina, ana-
babalarin cocuklariyla daha yakindan ilgilenmelerinesiedi daha iyi olan ekonomik
kosullara b&lanmaktadir. Mc Corthy, @enim ve sosyoekonomik dizeyi yiksek grubun
cocuklarinin daha uzun ve kargna timceler kurmasansina sahip olduklarini
vurgulamaktadir (Gander ve Gardiner, 1995: 17¢ekive Yildirnm, 1983: 48-49; Ulgen
ve Fidan, 1989: 149; Jersild, 1987: 487; Yavuz, 1991: 70 Yavuzer, 1997: 95; ghiicelo

1997: 210).

[ll. 2. Dl sunce

M. Heidegger, “Kendimiz diguyorken dignmenin ne demek oldugu
ogrenmeye bgariz” (Cev.: Aydo@an, 2009: 47) diyerek digcenin bireyi
harekete geciren bir itki oldwgu vurgulamgtir. Bu, ayni zamanda diigmenin

taniminin her diigncede farkl bir bicimde ortaya c¢ikabilgogn de ayrintisidir.

Kant, timce formlarinin, yani dilin, diigmemizin yapisini dog olarak
yansittgi ama dugnmenin objelerin  bir kopyasini c¢ikarmak olnfadi tam
tersine, duyu gereclerine dice formlarinin yardimiyla bir bicim kazandirmak
oldugu ve ancak diighmenin etkini sonucunda objelerin oltggu yani bizim

objelere kendi dgiinme formlarimizi zorla kabul ettigmiz kanisindadir.
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Descartes’in  dil kullanma becerisini, dinebilmenin  zorunlu  kagu
olarak gordi@ dudindldiginde dugncenin, dilin en ©6nemli aga oldugu

gorulebilecektir.

Dustince, bireyin eyleme gec¢meden Once icerisinde bulginddurumdur.
Eylemler, harekete gecmeden 0Once bir tasari haline birindég durganlaarak
dusince icerisindeki hareketleri barindiran gorinmeydxir tabloya donugr.
Bununla birlikte duUgince, ayni zamanda insan zihnini adeta bir makinbi gi

calstiran bir eylemdir. Yani diisnme, eyleme hazirlayan bir gia eylem olarak

varhgini surdirmektedir.

Heidegger, “En c¢ok digce uyandiran hentz dingmedgimizdir; hatta
hentiz bile dgil, her ne kadar dinyanin durumu suirekli olarak d&ékza digince
uyandirir hale gelse de. Dag hadiselerin bu seyri insanin, konferanslarda,
uluslar arasi toplantilarda kormglar yapmak yerine ve asla ne yapilmasi ve nasil
yapilmasi  gereksi  Uzerine fikirler  teklif etmenin  Otesine  gecmeden,
gecikmeksizin harekete gecmesi gergikii talep eder gorinmektedir. O halde
eksik olan eylemdir, diignce dgil” ve “En c¢ok digince uyandiranin ne
olabilecegiyle ilgili soruya yanitimiz, su ©One surimdir: dugceye davet eden
zamanimiz icin en c¢ok digmce uyandiran bizim hala digiyor olmamizdir
(Cev. : Aydo@n, 2009: 49) sozuyle digmenin eyleme gecmekle mumkin
kilinacagini acikca belirtmgtir. Bu bglamda Nazim Hikmetin “En guzel deniz,
henliz gidilmemy olanidir.” dizesiyle Martin  Heideggerin  diigcelerinin
OrtUstiigli  soylenebilir. Her iki dignce de dlgncenin dretiminin bitimsiz§ini

vurgular.
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Dustnce, gerek edebi anlamda gerek felsefi anlamdall fadnimlamalari

yapilan bir unsurdur:

Platon’a goére diignce ile ifade ayniseydir; ancak birincisi sozel ifade
etme olmaksizin ruhun icinden kendi kendisiyle konasidir. Bundan dolayi
ona, duginme deriz. Buna kaihk dilslincenin, ses séginde &z yoluyla ruhtan
cikmasina, ifade denir. Platon, diygneyi bir “ic konugna” veya bska bir

deyisle “sessiz bir monolog” olarak gorur.

“Insan, dignce ile gorir ve duyar, heyeyden yararlanan, hegeyi dizene
sokan, baa gecip yoneten digicedir. Geri kalan hegey kor, s@ir ve cansizdir *
(Montaigne, 1996: 42). Bu tanimlamadan da @tdegs Uzere dugncenin birey
hayatindaki birincil 6nemi acikca ortaya c¢ikmaktadir. @ige, insan hayatinda
daima yer alan, fikirlerin, bullarin yani her seyin 6ncisi ve 0n

yapilandirmasidir.

Dustince, bireyin kendi 0z becerilerini hissetmesindeade olgusunun
algilanmasinda ve gkr canllar arasinda insana tekil olma ogelii kazandirir.
Ayni zamanda bizlere bir canliik olgusu katan idige ve dugnme birimlerine,

bu bélimde csgtli pencerelerden bakilarak bir tablo dlugulmaya cakilimistir.
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1. 2. 1. Dil-Du stince liskisi

Dil ve dugince arasindaki gkinin sinirlarini belirmek amaciyla yapilan tamalar
bu iki kavram kadar eskidir. Bu tagina eski Hint'ten bgayarak Yunan filozoflarina, Orta
Cag dusinme sistemini takip eden butin youzyillardaskarza ¢ikmaktadir. Eski Hint
bilginlerinden bir kismi bicim ile anlam arasinda dogal ve zorunlu kkiigorurken bir
kismi da sozcilign toplumsal nitelikli bir anlami bulundugu savunmugir. Eski Yunan
filozoflari arasinda ¢cok uzun tarnalara neden olan bu konu Eflatun ve Aristo’nun
birbirlerine kagl ortaya koydgu tezlerle tartilmistir. Ancak bu targmalar yuzeysel bir
sekilde kalmstir. Eflatun’a gore “dugnce, dilden dagaz; dil, diginceden dogr”. Aristo
da bu gorie kasl cikarak “stézcukleri, dag bir olgu olarak dgil; toplumsal bir anlgma
arind” olarak gormiir. Fakat bu targma on yedinci ylzylla kadar derinlemesine

tartisilmamstir.

On yedinci yuzyilda ygayan Fransiz filozof Descartes, dagelerin s6zcuklerden
once dgdugunu savunduysa da dil-digce sorunsaliyla fazla ilgilenmez ki Descartes’in
bu tezi daha sonraki zamanlarda on sekizinci ylzyilin en dnemindidgrinden biri olan
Ingiliz filozof John Locke tarafindan at@ilir. Locke, sdzcuklerin kaynani dis diinyaya

bagli diistincelerde bulur.

On sekizinci yuzyllda Alman diiptr Leibniz, bir yandan dillerin
siniflandiriimasiyla grasirken diger yandan dil-diignce ilgkisini incelemg ve “dili, insan
dilin  dusunceyi vyaratgini, dilin arag olugnun daginceyi yaratmasindan ileri
geldigini; insan dugincesinin sézcuklere pla oldugunu, dilin sadece gercekleri tasvir eden

brara¢c olmayip bilinmeyenleri kfeden bir alet oldugnu, dille dugincenin birlikte
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hareket etgiini, butiin etken ve edilgen bicimler icinde, insatmanin dili sart
kostugunu gostermeye cammistir. On dokuzuncu yuzyil oryantalistlerinden Almarai
Mullere gore insanlarda ilk onceleri genel diageler vardi ve bunlari tek heceden
meydana gelen sézcukler otuguyordu. O’'na gére dili, insana g® sunmutur. Yani

Muller'e gore dil, icat dgldir.

On sekizinci yuzyilda dil ve diigpice arasindaki ig@antinin dnemini belirten ilk
calisma, 1772'de diignir Herder'in Prusya Akademisi’nin 6dulini kazargaiismasi
Abhandlung Uber den Ursprung der Sprachd®ilin Kokeni Hakkindainceleme) adli
kitabidir. Herder, bu kitabinda dil ve dincenin birbirlerinden ayrilamayagai; dilin
dustncenin iceggini ve bicimini yansitan bir ara¢ oldupu belirtir (Buyukkantarcigu,

2006: 26).

Dil ve dugince arasindaki gkiye Antik ¢caslardan balayarak ilgi duyulmusa da,
Aristo’dan Modistlere (Modistae) kadar uzanan bakgisi dugnceyi, dile gore daha
oncelikli bir dizlemde ele almi 6nce dugncenin, sonra dilin gelgi gorusini
benimsemgtir. Oysa Herder’'e gore, dil ve digce bir dncelik sonralik gkisinden ¢ok,
birbirlerini karsilikli olarak etkileyerek ge§me gdsteren, birbirlerine pamli iki olgudur.

Dilin ve dugincenin bir arada ortaya ¢gkive gelgmesi insani, hayvandan ayiran ve
insanin zihinsel ayricghni belirleyen en dnemli stre¢ olntug. Herder, bu sirecte, 6nce
somut ve basit kavramlari ayirt eden zihinsel sureglerin ve ilgili dilsel bigimlerin; daha
sonra, soyut ve karmgk kavramlari ayirt eden zihinsel sureglerin velildilsel bigimlerin

gelistiginden sOz eder (Robins, 1997: 155-157).

Tarih boyunca dil, diigncenin araci olmusdiginceyi surekli beslerir. Dil

olmadan dguncenin gelimesi oldukga zordur. Geggten ginimuize kadar gmyan
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medeniyetleri dil, tgyarak getirmgtir. Ve buitin insanfi ilgilendiren alanlar dil

araciligiyla gelsmistir (Bangu@lu, 2007: 9).

Dil, dusinme eylemi ve diince acisindan ele aligghda insani, diignen insan
yapar. Herseyin blyuk o6lcide dil ortaminda yer adiya da dgrudan dile yansigdi
goralur. Gercekten de dil, bireyin bilincini olwgan, benkini bicimlendiren temeldir;
bilincin koklerine, bilincaltinin derinliklerine uzanan g¢haa insansal sievlerdendir.
Duslnce, us, bilgi, bulysbireysel anlamda ancak dille olanak kazanir.Dggl / tinsel
olusum etkeni olan dil, dinyayl ar@anizin egemengine sokan temel aractir, ica
anlatim yontemidir; insan yaminin tim gortntmleriyle i¢ icedir: insanin henmdgdir
hem dginda 6zneldir hem de nesnel. Somut uyaranlar dimieamicak onun aracgiyla

asabilir insanogu (Vardar, 1998).

GuUnumuz dilcilerinden Langacker, kitabinda dil-diige ilgkisine uzun uzadiya
deginmemgtir. “Dil ile dusuncenin ilgkileri nelerdir, dil olmadan diiinebilir miyiz,
dustincemiz dilimizin yapisinca mi bicimlendirilir?” salarini ele alan bilgin, diigcenin
bilingli bir fikir ugrasi olarak incelendiinde dilden buatin butin ayri olarak ortaya

ciktiginin saptangiina deinir.

Dil — dusiince konusuna @een bir dger kisi de John. R. Searle’dir. Searleirds,
Brains and Programdaslikli makalesindesunlar belirtir: Zihin; Chomsky, Fodor gibi
uretimsel dil bilgisi kuramcilarinin savunglu gibi, icinde farkinda olmagimiz ya da
dogustan gelen bir yetiyle bicimlendirilgi mekanik kurallari barindirgimiz  bir
“bilgisayar kutusu” dgldir. Searle’e gore, dili anlamak, digcenin paradigmalarini
anlamaktir. Searle’in bu yalgianini agiklamak igin kullangi benzetme ¢ok bilinen “Cin

odas!” (Chinese Room) orpelir (Searle, 1980). Bu 6rnekte Searle, kendisirimoblaya
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kapatildgini varsaymamizi ister. Odaninsahnyla tek bglantisi duvardaki kucik bir
yariktir. Bir de odada bircok kalin kitaplar bulunmaktadir. Duvardaki yariktan iceriye
zaman zaman Uzerinde Cince karakterlerle yazilar yazikacik ka&it parcaciklari
atilmaktadir. Kendisinden yapmasi istenilen, yine Cince karakterlerkge¥lier yazip geri
aimaktir. Gelen her bir Kadin Uzerindeki karakterlere benzergdo Cince karakterler
yazabilmek icin Searle odaya bu amacla konulikitgplardan yararlanir ve yine zerine
bir dizi Cince karakterler yazgh kagit parcaciklarini duvardaki yariktan itereksatiya
gbnderir. Bu varsayimsal durumu Uretimsel dil bilgisi kuramcilarinin beynin dilsel yapilari
alip — gondermesini, ger bir deysle, algilama ve Uretmesini aciklama bicimlerine
benzeten Searlesdyle der: Eer insan beyninin anlama sureci, tipki Cin odasindak
kitaplarin Cince karakterleri nasil yazmam konusunda bana verdikleri mekanik bilgiler
gibi, beyindeki mekanik kurallarinsleyisi ile olusuyorsa, o zaman herhangi bir
bilgisayarin da insan gibi dil kullangini ve dugindagini séylememiz gerekir (Aktaran

Buyukkantarciglu, 2006: 47).

Dil, dustinceyi iletmek icin kullanggamiz baglica aractir. Ayrica, evrensel bir
aractir; her insan toplufgunun bir dili vardir ve normal zekaya sahip her mkandi dilini
edinir ve bu dili caba harcamadan kullanir. Dilin dikg, zaman zaman bizi dil

kullaniminin 6zel bir aciklama gerektirmgdgeklinde yanlg bir diginceye goéturebilir.

Dunyadaki hergy, digincenin icerisinde yer almaktadir. Heysfikirlerin eseridir.
Dunyada var olan butiun varliklar diigcenin Grintddr. Dunya, zihinsel bir sistemin
arindadar (J. E. Addington, 1996: 11). Sahip olunanidagler sdzcuklerden olwgu icin

dil, dustince ve sozcuk arasindakigbdaima kalici hale gelecektimsanlarin dignme,
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dustincelerini aktarabilme ve bunlari anlamlandirabilmiesan olmanin ve iletim

kurmanin bir gergdir.

Platon, “duginme ve konuma eylemlerinin aynsey olduunu, yalniz iginden
konugma eyleminin ruhun ses @a vurmadan kendi kendine komoasi sayilir” derken,

Vygotsky, “digince = dil-ses™tir denklemini kurmaktadir. Martingse, dugince
kabiliyetinin ancak ve ancak dille var olgoa belirtir (Aksan, 1995: 53-54). Dil,
dustnceyi yansitan bir fircasi olarak ele alinmahdBu temsil etme slevi tek tek
sbzcuklere ait birglev olarak dugnilemez ancak bir timce kompozisyonu bdyle shavi
yerine getirebilir. Montaigneifisan dugince ile goriur ve duyar, heeyden yararlanan,
her seyi dizene sokan, kegecip yoneten dipcedir. Geri kalan hegey kor, sagir ve
cansizdit (Montaigne, 1996: 42s0zlyle dil ve dligncenin uyumundan ded evren
anlayisina dikkat eder ve bu iki unsur ile birlikte ggansal fonksiyonlarimizin anlam
buldugunu vurgulamaktadir. Saussure ise dil olmadariiiégnin anlgtimasi bir hayalden

Oteye gidemeyegni belirtmektedir. DUgincenin ancak dille ger kazanagana ve

anlasilabilecesine dgsinmektedir (Harris vs Taylor, 2002: 173).

Dustnce ile dil arasinda yer alan gentilar, dinyanin insan hayatindaki
basamaklarini irg eder. DUgnmek icin dile gerek duyan birey, dincenin eylemlere
gotiiren, gunlik ygamdaki sorunlari ¢ozebilir kilan bir ara¢ oldung da bilmelidir.iste
bundan 6tura dignmenin pek cokeyi daha 6nce dilde belirlenir; digmenin belirlenimi
dondp dolaip dile dayanir. Kugusuz s6zcuk gomusine, timce kuruhag, sdzdizimsel
birlesme kurallarina ikkin bilgiler, kisaca, bir insanin konwgu dilin gerek timdind

gerekse belli bir anlam alanini yansitan yapisi, o insaniandigsinde son derece biytk
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rol oynar. Dil diginmez, insan diigr; ama insan diginde dustindr, bunu da dilini her

yonden dignme @grunda verimli kilarak bgarir (Uygur, 2003: 45).

Dil, bir yandan birey ile dinya arasindakskiileri dizenlerken, bir yandan da birey
ile oteki bireyler arasindaki gkileri dizenler. Birey ile dinya arasindakiskilerin
duzenlenebilmesi icgin, bireyin dinya hakkinda birtakim bilgileri velddeleri olmasi
gerekir. iste dugincelerin bicim kazanmasi dil sayesinde olur. Aékmyamadgimiz seyler
hakkinda gercek anlamda dinemeyiz. Ote yandan, digdigumuzin bilincine
varmamizi da dil sgar. Hayvanlarin ancak o andasgdiklari duygulari birtakim sesler
cikararak dga vurabildikleri sdylenmgti. Oysa biz, o anda ¢evremizde olmayewleri ve
o anda duymagmiz duygulari da dil aracgiyla duginebilir ve dile getirebiliriz

(Erkman-Akerson, 2007: 32-33).

Dil, dustinceye dayali bir olgudur. “Humboldtta dil, aslindduigincenin
gerceklamesinin kogludur. Dilin asil olan yani, digcenin kendini bir gercelderme
kosulu olmasidir. DUgncenin konugadasekil almasi insan ar@dinin buldug bir sey
olamaz, bu icten itiimeden day bir surectir.” (Aktaran Akarsu, 1998: 38). Bir dige,
tumce biciminde dile getirilgi zaman o dignce acikhk kazanir. Bireyin dil kazanimi
strecinde dignce gucu her turli 6grenmenin 6zinl tlugnaktadir. Her birey, ana dilini
Ogrenirken duginme becerisini de getirmekte, dil ve dugnce i¢ ice varfini
siirdirmektedir. @renme siireclerinde her tirlii uyaricinin anlamlaimdasi vesemalara
donuguralmesi bireyin dignme becerilerini zengingermektedir. Diginme ve anlam
verme, dilin hem kazanilmasinda hem de kullaniimasinda etkin olan bir sure¢ olarak hep

kavramlarindan yararlanir. Oyle ki kavramlar bireyin anlama ve anlatma duvarlarini
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olusturur. Birey, sahip oldug kavram dinyasindan yararlanakildidlctide @renir.
Ogrenmenin nitelini disinme becerileriyle birlikte dilin kavram dunyasi igiar. Birey
algilarini ve yorumlarini edingii kavramlar kullanarak digir. Gsrenme, dilin
dustinceye araci olmasi, zihindeki ses ve anlam imgmtetkullaniimasiyla gercekie

(Karadiiz, 2010).

Tarihsel dil argtirmalarinda sozcuk @gtimi ile bellek arasinda bir kafuk oldugu
bilinmektedir. Dile yonelik bu camalarda sodzcik-bellek arasindaki dogargkilie

calismamizda yer vermek 6nem arz etmektedir.

[1l. 3. Bellek ve Turleri

Psikoloji ile fizyoloji arasinda grenme kuramlarini ve uygulamalarinin
aciklanmasinda anlamli bir bilgi paglani 6ne ¢ikiyor. Ancak bununla da yetinilmemekte
ve biyolojik temeller hesaba katiimaktadir. Buglaanda daha onceleri égxme ve
bellegin biyolojik temellerine ilgkin farkll acilimlar sunulmugi. Sonralari ise Hughlings
Jackson, Donald Hebb, Wilder Penfield, Ragnar Granit gibi bazi noro fizyologlar
tarafindan “sinir bilgsel alan” olarak adlandirilan bu alanda daha kapisgatismalar

yapilmaya bglanmstir (Anderson, 1997 : 81).

Hatirlayan, unutan, yanilabilen, gegten gelecge zamanda yolculuk yapmaya
olanak veren insan befie iki boyutta ele alinabilir. Bu boyutlardan birisgi biyolojik
acidan hayatta kalmamizi ve c¢evreye uyumumuz@glagan yaamsal §levi,
duyularimizdan gelen izlenimleri ihtiyag, beklenti ve hedeflerimiz rdibdgsunda
degistirip, donuguren psikolojik bir yaanti ise ikinci boyutu olugirur. Sahip oldug bu iki

temel boyut nedeniyle bellek, psikoloji kadar ndroloji, psikiyatri, biyoloji, fizyoloji,
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genetik gibi bilim dallarinin da ilgisini ¢ekstir ve ugas meselesi halini alrgtir. insan
zihninin biyolojik varligi icinde edinilen izlenimleri, farkli amaclara hiztretmek tzere
saklayan, bdylece zihnin daha sonra geggkiie bu izlenimlerden yararlanmasina olanak
veren bellgi aciklamaya yonelik tarihsel ggtheleri kronolojik olarak vermek yararli

olabilir.

Zihinsel bir glev olan ‘bellek’ ve ‘sleyis’ konusuna duyulan ilgi bilim 6ncesi
donemlere kadar uzanir. Bilim dncesi donemde zihin felsefesi ile ilgilenen Platon, Aristo,
T. Aquinas ve St. Aqustin gibi filozoflar befimm dogasini ‘bilincli hatirlama’ glevi
temelinde aciklamaya caiiken; R. Descartes, W. Leibnitz, Main de Biran ve Ydmes
gibi filozoflar farkli bellek tdrlerinin ve/veyaslevlerinin varlgina dikkat ceknglerdir.
ikinci grupta yer alan filozoflarin énerdikleri bekigiirleri ile giiniimiizde kullanilan bellek

siniflamalari arasindaki benzerlik son derece anlamlidir (Cangdz, 2005:52).

Bellegi siniflama girgimi ilk kez dog felsefesi yakkaminin kurucusu olan
Descartes’la bgamis ve gunumiize kadar surntiis. Descartes daha sonra hatirlamak
istedgimiz bilgiler gibi, hatirlamak istemegimiz bilgilerin (travmatik yaantilar,
cocukluk doénemi korkulari gibi) de zihnimizde iz birakgca (hatira) ve bu izlerin
gerektiginde kullanilacgini (hatirlama) iddia ederken; Leibnitz, bgile malzemeleri olan
hatiralari hissedebilen (sensible) ve hissedilmeyen (insensible) hate&larde ikiye
ayirmistir. W.James 1890 yilinda yayinland®sikolojinin fikeleri’ adli balikl kitabinda,
bellek sistemlerini bilincli zihinsel y@antinin destekleyici unsurlari olarak tanimlarken,
bellegi birincil (primary) ve ikincil (secondary) belleklarak siniflandirnytir. Birincil
bellek, su an yaananlara igkin yakin hatiralar icerir, bu bellek tlrinde ggatiriimesi
icin fazla caba harcanmayan bilgiler tutulur, ikincil bellek ise uzak ggeknihatiralari

icerir, buradaki hatiralarin geri getiriimesi icin daha fazla zihinsel caba gerekir. Bu
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baglamda James’in birincil bellek ve biling arasindardagu paralellik bugin hala
guncelligini (kisa sireli bellek/cajma bellgi=biling) korumaktadir. Main de Biran,
bilincli bilgiden farkh olarak, akkanlik yoluyla edinilen bilgilerin otomatik ve/veya
bilincdisi (unconscious) hatiralar olarak saklariaoadnerirken; bellgi mekanik, duyusal
ve temsili bellek olmak tzere siniflandigtm. Mekanik ve duyusal bellek tekrarlanan
duygulara ilskin bilgileri depolar. Temsili bellek ise, olaylarskin bilincli (conscious)
bilgiler ile bunlarin kagilastiriimasi, glestiriimesi, gruplandiriimasi, soyutlamasi gibi st

duzey sireclerden sorumludur (Cang6z, 2005 : 53).

Bellegin U¢ evresi vardirKodlama, saklama veeri ¢cagirma.Kodlama, bilginin
bellegin kabul edebilecg bir tir kodlama ya da temsile donigilimesi anlamina gelir;
saklama, kodlanan bilginin tutulmasi, geriggana ise bilginin bellekten geri alinma
surecidir. Bu U¢ evre, materyali birkag saniye (kisa sureli bellek) ve daha uzun araliklarla
(uzun sureli bellek) saklamamizi gerektiren durumlarda farkli bigcimlegtsyebilir.
Ayrica, farkli uzun sureli bellek sistemlerinin agik bglepargasi olan saklamayla ve gizli
bellegin parcasi olan becerilerle ilgili oldugda gorulir. Yukarida belirtilen ayrimlar igin
artik biyolojik bulgular vardir. Uzun sureli bellek Gzerinde yakin zamanlarda yapilan beyin
tarama argtirmalari, kodlama sirasinda faaliyete gecen bevilgederinden ¢gunun sol
yari kirede, geri garma sirasinda faaliyete gecen bdlgelerdetfugan ise sayari kirede
oldugunu gosternstir. Hem hayvanlar hem de beyin hasarigaams insanlar Gzerinde
yapilan argtirmalardan elde edilen bulgular, farkli beyin bdégmin kisa sireli ve uzun
sureli bellge aracilik edebilgini gosterir. Ozellikle, hem insanlarda hem desedi
memelilerde, sistemin hasargramasi, kisa sireli bellek gorevleriningdeuzun sureli
bellek gorevlerinin performansini zayiflatir. Kisa sireli bellekteki bilgi akustik olarak

kodlanma gilimindedir. Ancak gorsel bir kod da kullanabilirizisa sureli bellek
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hakkinda en carpici olgu, bu hafizanin saklama kapasitesigiilabgokuz dgeyle ya da
kiime (chunk) ile sinirli oldugna iliskindir. Kimelerin sayisi bakimindan sinirlagraisak

da, uzun sdreli bellekteki bilgiyi, gelen materyali daha gemlam birimlerini yeniden
kodlamak icin kullanarak bir kimenin buydglina artirabiliriz. Bilgi, kisa sureli bellekten
kaybedilebilir ya da unutulabilir. Unutmanin bir nedeni ise bilginin zamanla

zayiflamasidir; bgka bir neden ise yeni 6gelerin eski dgelerle ygidiemesidir.

Kisa sureli bellgin, zihinsel aritmetik, geometrik anolojiler ve mrethakkinda
sorulan sorulara yanit verilmesi tirtinden problemlerin ¢6zilmesinde zihinsel gmgali
alan1” olarak hizmet etgi gorulir. Ne var ki, kisa sureli beflan gorece basit tumcelerin
anlasiimasinda devreye girmegligorulir. Kisa sureli bellek, uzun sureli belleknigir
“ara istasyon” olarak da hizmet edebilir. Bu durumda bilgi kisa suireli geelle

yerlesebilirken, uzun sireli belfe kodlanmaktadir.

Uzun sdreli bellekteki bilgi, bilginin anlamina goére kodlanir. Hatirlanmasi gereken
Ogeler anlamliysa, ancak aralarind&laati yoksa, bellgi geri ¢cairma yollari sglayan
anlamli balantilar eklenerek bellek de gglrilebilir. Anlam ne kadar ¢okslenirse yani i¢

sbzlukte anlamlandirilirsa, bellek de o kadar iyi olacaktir.

Kisa sureli bellekte pek ¢cok unutma olayl gergigaa baarisizliklari (bilgiye
erisememe) nedeniyledir. Ayni gerig@ama ipucuyla birlgen dgelerden gelen bozucu etki,
geri ¢cgirma baarisizlgl olasilgini artirir. Bu tirden bozucu etkiler, uzun hafizadgeri
¢cagirmanin bir arduk argtirma ya da bir yayilan faaliyet sireci ile tamanalaitecegini

gosterir.

Uzun sureli bellekte okan bir unutma, 6zelikle yeni anilarn psgtkien sirecte bir

kesinti old@gunda, saklamadan ol bir kayip s6z konusudur. Pgkimenin biyolojik
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yeri serebral korteksin altina yeyiheis bir beyin yapisi olan hipokampisu ve cevreleyen

korteksi kapsar. Bu durumda pgtkimenin birkag haftalik olay oldugortaya cikar.

Uzun sureli bellekteki geri gama baarisizliklari, 6geler kodlama sirasinda
diuzenlendti zaman ve geri garmadaki bglam, kodlama sirasindaki glama benzer
oldugu zaman daha az gorulur. Geriggana surecleri duygusal etkenlerle de kesintiye
ugrayabilir. Bazen, enge verici duginceler hedef aninin gerig@masini bozabilir, bazen
de hedef bellek etkin bir bicimde engellenebilir (bastirma). Bazi durumlarda ga fla

anilarda oldgu gibi heyecanlar belf gtclendirebilir.

Hatirlama ya da geri almayla gaicikan bellge acik hafiza denir. Burada gegmi
bilincli olarak hatirlaniz. Algisal, motor ya da B#iel bir gérevde bir galine olarak
kendini acga vuran tirden belge “gizli bellek” denir. Bu gelimeye yol acan deneyimler
bilincli olarak hatirlanmaz. Bu da i¢c soOzliigharekete gecirir. Acik bellek-6zellikle
olgularin hatirlanmasi ve taninmasi-amnezide kesintgrarken, gizli bellek genellikle

yedeklenir. Bu da acik ve gizli bellek icin ayri saklama sistemleri olalgil@cgosterir.

Normal deneklerle yapilan gtamalar, acik ve gizli bellekler igin ayri sistemte
olabilecegini gosterir. Bu argtirmalarin ¢gu, hazirlama denilen bir gizli bellek dlgtsini
(6rnezin, sozcuklerden olan bir liste, daha sonra bu sozcuklerin koklerimitdamayi
kolaylastirir) temel almgtir. Bazi aratirmalar acik bell@ etkileyen bir bg&imsiz
degiskenin (kodlama sirasindasleme miktar) hazirlama sirecinde hicbir etki
yaratmadgini gostermgtir. Normal deneklerde yapilan beyin taramastaraalari, acik
bellege belirli bolgelerde artan noral faaliyetiglik ettigini, ancak gizli bellge kritik

bolgelerdeki bir azalmaninskk ettigini gosterir.
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Kisa sureli bellek kapasitesi arttirilamasa da, bir kimenin buytikitigde
gensletmek ve bdylece bellek uzamini artirmak icin yenidkodlamasemalarini
kullanabiliriz. Olgular icin kullanilan uzun sureli bellek, kodlama ve gergirgaa
evrelerinde geltirilebilir. Kodlama ve geri cgirmayi gelstirmenin bir yolu, imgelemi
kullanmaktir.imgelem,lokus yontemve anahtar sézcliyéntemi gibi sistemleri belirleyen

temel ilkedir.

Kodlamay! (ve daha sonra gerigganayi) gelstirmenin dier yollari, 6gelerin
anlamini  glemek ve kodlama sirasinda materyali duzenlenmeaktgtiyeragik
drgutlemenin tercih edilebilegegdrulir). Geri ¢girmayi gelgtirmenin en iyi yollari, geri
cagirma sirasinda kodlanan gdami geri almaya ve bilgiyi grenirken geri cgirma
alistirmasi yapmaya ¢amaktir. Kodlamayi ve geri gamayi gelgtirmek icin uygulanan
bu ilkeler gbzden gecirme, soru, okuma, tekrar ve test olmak lzerevbeden olugr

(Atkinson, 2006: 301-303).

Yaltkaya’'ya gére (2000 : 42-44) ise uzun sireli @@eolusumunda temel olay,

uzun sdreli tekrardir. Bir sinir yolu Ust Uste kisa sireli ve gucli olmayan elektriksel

darbelerle uyarildiktan bir stre sonra tek tek uyarilara daha yiksek genlikli yanitlar

vermeye bglarlar. Bir bgka deysle bir bilgi Ust Uste yinelenerekgtenilmisse, sinir
sisteminde kendisine bir yol acar. O bilgi ile ilgili bir uyaran ggidde bilginin yolu belli
ve aclk oldgundan ve bu yol ile ilgili bilgileri de birbirine Igadigindan bilginin timu
birden hatirlanirilk yol olustuktan sonra bilgi yeterince tekrarlanmaz ve giaiimezse
bu yol kaybolur. Dger bir deyjle néronlar arasindaki Bir zaman icerisinde kopaligte
bu olaya unutma denir. Bellek ve unutmanin s6z konusu uoldggrde @renmeyi

sorunsallgtirmak ve belirginlgtirmek kaginilmaz olur.
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l1I. 3. 1. Bellek ve Ogrenme Tliskisi

Ilgili bilimler 6grenme ile bellek arasindaki karkli dolaysiz iliskiyi ortaya
koymugur. Bu bakimdan buradagienmeye ilgkin kimi kuramsal yaklamlara ve

tartismalara kisaca yer vermek gerekir.

Bilincin bir béliminun de bellek oldwgdiugintldiginde @&renme kavraminin
beyin hucreleri ile alakasi daha iyi aglacaktir. ‘Beyine dayall grenme kurami’ nin
kurucusu olarak bilinen Hebb, beyindeki devrelerin sgah sekli bilinmeksizin
ogrenmenin d@asinin anlglamayacgini savunmaktadir. Hebb’in ortaya att
norofizyoloji kuraminin bulgulari c¢ercevesinde beynin iki yari kiresinin farkli bilgiyi
isledigi gorulmugdr (aktaran; Korkmaz, Mahirdg 2007 : 97). Hicbir yari kirenin
digerinden Ustin olmagh ve her ikisine de gereksinim duyuldugu snanalarla
kanitlanmgtir. Beyinlerinin  bir yarisi hasar gormigkisiler Uzerinde sdrdirilen
calismalardan elde edilen bilgiler, beynin gigk boélgelerinin glevlieri konusunda cok
degerli ipuclari icermektedir. Pek cokskile sol yari kire konuga klevinden, sa yari

kire ise uzamsal ve algilamgevlerinden sorumludur (Talcott, 2002 : 204-224).

Gunumuzdeki argirmalar artik beynin uzmargdagini , ayni zamanda durumsal bir
Ozellik gosterdgini, bu ¢cercevede g@ienmenin de zihinsel bir etkinlik olarak ele alinmas
gerektgini ortaya koymaktadir. Bireyin zihinsel etkinlikldconusundaki bulgularigtime
uyarlayarak derinlgiren Herman, insanlarin beyinlerinin bir bolimuingéind sik bigcimde
kullaniimasini ifade etmek icin beyin dadlizi kavramini ortaya atmtir. Ornegin
beyinlerinin sol yari kuresini kullananlarin okuyarak 6grenmeykneli oldugu, s& yaryi
etkin olarak kullananlarin ise gorerek ve deneyerdendikleri ifade edilmektedir

(Nakiboglu, 2003 : 343)



55

Ogrenilenlerin kalicilgr biyik olcude bellekle ilgilidir ve bellek ile é&nme
surecleri birbirini tamamlayan sireclerdir. Bellek, bilgiyi kodlama, depolama, geri getirme
vb. sirecleri kapsamaktadir. Woolfolk’ a gore (1993) bir bilginin hatirlanabilmesi icin
bilginin sembollstirilip kodlanmasi gerekmektedir. Bilgi, iki yollaesbollstirilebilir:
Bunlardan birisi, bilginin zihinsel resimlere, imgelere ddantigimesidir., dgeri ise sdzel
sembollere donigirtlerek saklanmasidir (Senerhg®004). Bellekte kodlama, depolama
ve geri getirme olmak Uzere belli ¢hatic sire¢c cayjmaktadir. Kodlama, bilginin bellek
sistemine yerlgtiriime sireci olarak tanimlanabilir. Once bilgirah, bu bilgiden bazi ayirt
edici ozellikler algilanir ve bellek izleri oltyrulur. Bu anlamda Wingfield’ e gore bellek

yeniden ureten bir merkez gle yeniden yapilandirilan bir sirectir (A¢gikg6z,aB).
Bellek, gagidaki Gc temel ilkeye gore cair: (Buzan, 1996)
1. iliskilendirme
2. Hayal gucu
3. Duzen ve yapi

Bellek ve @renme konusunda son birka¢ ylzyllda sol yarim kieeebleri
Uzerinde y@unlasildigl ve hayal kurma, fantezi, mizik ve sanat gibi fgtlere yeterince
onem verilmedii soylenebilir. Boylece belgn en 6nemli 6zelliklerinden biri ihmal
edilmistir. Bellegi yeniden canlandirmak icin tim beyin becerilerifaaliyete geciriimesi
konusunda eski Yunanhlarin gglrdigi, Yunan bellek tanricasi Mne-mosyne’den
esinlenerekmnemonilkadi verilen 6zel bellek destekleme tekniklerinin kullanilmasi yarar
sazlayabilir.  Ogrenmeyi ve @renilenlerin  hatirlanmasini  kolaglran  bellek
destekleyiciler ashinda binlerce yildir kullanilagelen yontemlerdir. gmnéomalilar

doéneminde, retorik (etkili korgma) @Gretimi sirasinda bellek destekleyici yontemlerinin
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en etkililerinden biri olan ‘loci’ yénteminin kullangibiciminin 6getildigi bilinmektedir
(Un, 1984). Bellezza’'ya gore bellek destekleyiciler, ‘bilgiyi daha kolay genellenebilir
duruma getirmek amaciyla kullanilan kodlama vel/veya orgitleme stratejileri’ olarak

tanimlanabilir (Agikg6z, 2003).

Bilinen bir s6zcikten yola c¢ikarak yeni kazanilan sodcibg@ bilinen sdzcig
baglayarak somutlglirmak, yeni sézcigun de tgnilmesini sglar. Bu nedenle Ggnimin
bellek destekleyicilerle desteklenmesi, unutma oraninimiglir ve akademik bariyi
olumlu yo6nde etkileyebilir. Ayrica bellek destekleyici izlencelerin bellek ve anlama
yontemleri oldgu, bu unsurlarla ¢calan @rencilerin de anlama testlerinden daha iyi

sonuclar alabilecg unutulmamalidir.

Arastirmalar, bellgin cesitli yontemlerle etkin hale gelegmi yapilan testlerle
ortaya koymutur. izleyen bolimde bellek destekleyici yontemlere yenlegek ve bu

yontemler elgtirilecektir.
111. 3. 2. Bellegi Gelistirmeye iliskin Yontemler

Geleneksel gitimde egemen olan ezberci yagiadan uzaklgmayi hedefleyen

yontemleri aciklamak ¢caimamiza katki gdayabilir.
[1I. 3. 2. 1. Baglama (Link) Teknigi

Bu sistem, @renilecek bilgilerin, belirlennsi bir sira icerisinde hatirlanmasi
gerektiginde kullanilabilir. Grenilen bilgilerin ¢&risimlari belli bir sira ve dizenle
bellege alindgindan hem g8 hem de sol beyin ¢amakta, boylece beyinde dinamik bir

sentez olugaktadir. Bu durum @gnilen bilgilerin kalici olmasinda yardimci olahili
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Cunku ca&risim sistemi ile s@ beyin, b&lama sistemi ile de sol beyin aktif hale gelir

(Saygin, 2000 : 31-36).

Zincir sistemi (chain system) olarak da adlandirilagldraa sistemi iki gamadan

olusmaktadir (Er, 1999: 100). Bunlar:
1. ik olarak @renilecek listedeki her maddenin goérsel imgesini tolugak,

2. Daha sonra her maddenin gorsel imgesiyle bir sonraki maddenin gorsel imgesi

arasinda hakurmak.

Bdylece hatirlanmasi gereken maddeler, o maddelere ait gorsel imgelegigtacil

bir zincir seklinde birbirine bglanmaktadir.

Ornegin katilarda basincin kuvvet arttikca attialan arttikca azalgini 6grenmek
icin sO@yle bir zincirleme imaj olugirulabilir: ucain icinde dar bir alanda Ustimde kuvvetli
bir baski hissettim. Hizla ucaktansdn firladim. Dsarida, blyukce bir alanda Ustimdeki

basing azaldi, rahatladim (Seneiip 2004).
[1l. 3. 2. 2. Anahtar S6zcuk (Keyword) Tekngi

Anahtar s6zcuk tekgi, bilinmeyen sdzcik veya bir kavrami daha somuarviaml
hale getirmek icin kullanilabilen ve bilgilerin daha derin bellek izi birakagslde
kaydedilmesini sglayabilen bir bellek destekleyicisidir (aktaran Koréz, Mahirofu:
100) . Bu teknik, bilgiyi dgru sirada hatirlamak icin kullaniimaz. Ozellikle waloi
dildeki sozcukleri 6grenmek icin kullaniimakla birlikte coksitke konu alanlarinin kavram
ve olgularinin 6grenilmesinde de kullanilabilir (Senginp2004). Anahtar s6zcuk telgni
somutlatirdigl, yeni elde edilmy bilgileri anlamlandirdii ve yeni bilgilerle eski bilgiler

arasinda bg kurdusu icin etkili bir teknik olabilir (Kleinheksel, 20030-35). Argtirmalar
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anahtar sozcuk tekginin dogru kullanildginda, @rencilerin  akademik ar

seviyelerinin yukseltebilegani gostermektedir.

Anahtar sOzcuk tekginin kullaniminda gagida belirtilen ¢ gamanin yerine

getirilmesi gerekmektedir:
a. Kaydetme

Ogrenciler 6grendikleri terimleri, akustik benzerlikler, samis ve kolayca
resimlenebilen somut terimlgeklinde yeniden yapilandirir. Ber bir deysle kaydetme
adimi esnasindagdenciler bilinmeyen stzcukleri, sestbilinen ve kolay resimlenebilen
sbzcuklerle deistirir. Bu sekilde anahtar sozcuk secildikten sonra tanimlamanin
hatirlamayi kolaylgtirmasi icin anahtar s6zcik ve bilinmeyen sozcikntéanan ilgkiyle

birlikte tekrar edilir.
b. Tliskilendirme

fliskilendirme adiminda 6grenciler yabanci séZatiganlami ve anahtar s6zgiig
icerisinde yer algg bir resim veya gorsel bigekil cizerek etkilgim olustururlar.
Psikologlar, bilgi hem goérsel hem de s6zel olarak kodi&anda hatirlamanin daha kolay

oldugu goruginde birlgmektedirler (Buzan, 1996).
c. Gbzden gecgirme

Go6zden gecirme basafada, @rencilere yabanci sdzcug anlami soruldugnda,
Ogrencilerin yabanci sozciigve anahtar s6zgi kapsayan resmi dilgmesi sglanir ve

resim yeniden gbzden gegirilir.
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lll. 3. 2. 3. Yerlesim (Loci) Teknigi

Bu teknik iki ana bilgenden olugaktadir. Birincisi yerin secilmesi, géri de
imgenin olugurulmasidir. Hatirlanan her bir 6ge bilinen mekdalaliskilendirilir ve

zihinsel imge bicimlendirilifSenemol, 2004).

Bu sistemde hatirlanmasi gereken malzemelerle iyi bilinen, sabit nitelikteki
yerlesim alanlari birbirlerine bglanarak hatirlanir. Yerfam sistemi iki temel basamaktan
olusmaktadir.ilk olarak bilinen bir yerlgim yerinin zihinsel imgesi, da@ ve mantikh bir
sirada ezberlenirikinci olarak, hatirlanmasi gereken her maddenin shggerlgim
alaninin belirli bir bélimayle ikkilendirilir ve malzemelerin hatirlanmasi sirasindéaz

konusu yerlgim alaninda zihinsel bir yurtytgapilir (Er, 1999:102).

Ornegin  devletimizin  kurulugndan bu yana kadar gorev yapmolan
cumhurbakanlarinin isimlerini siraylagenmesi istenen birgdenci, her giin evden okula
geldigi guizergahtaki uygun binalarla cumhugkanlarinin isimlerini sirayla séestirerek,
bu bilgi sorulduginda guzergahi hayal edip, guzergahtaki binalaritesteilen

cumhurbakanlarini rahatlikla hatirlayabilir (Senentog2004).

Yani @&renci zihni, yaantilarla o6rali hale gelginde, s6z konusu so6zciig

bellekte kalmamasi icin hicbir sebep yoktur.

lll. 3. 2. 4. S6zcUik Asma (Pegword) Tekrgi

SOzcik asma tekpi, numaralanny ve siralanny bilgilerin  hatirlanmasi
gerektiginde kullanilir. Sayilar veya siralargnbilgilerin sayilarla bglanabilmesi igin

etkilesimli resimlerle iliskilendirilir (Aktaran, Korkmaz, Mahirolg:101).
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lll. 3. 2. 5. Harf (Fonetik) Teknigi

Bu sistem farkl argirmacilar tarafindan ilgilenilen konuya gosekil-alfabe, sayi-
harf, sayl-sessiz harf veya sese uygun sayi gigisitesekillerde adlandiriimaktadir (Er,

1999:103).
I1l. 3. 2. 6. Oykii Teknigi

Hatirlamay! olumlu yonde etkileyen bir gair teknik de oyku tekgidir. Bu

yontemde sirasiyla hatirlanmasi gereken sézcikler anlamli bir hikayerotus

Birey, dilin esiz guzelliklerini kullanarak bu tekniklerden yasarhbilir. S6z
konusu teknikler bireyin dil sayesinde sahip olduglgiyi kendi bunyesinde tutmasina
yardimci olacaktirinsanlar sahip olduklari dil giiciine, bgllede katkisini sunduklarinda

dil-bellek arasindaki 6runtu tablosu ¢ok daha net ortaya ¢ikabilecektir.

Bellek kullanimindaki verimsizlik, bireylerin en cok kdastigi durumlardan
birisidir. Ogrenilenlerin kalicilg blyik o6lcide bellek ile ilgilidir. @enme sureci ile
bellek bir butiniin ayrilmaz parcasi gibidir. Bilgilerin hatirlanip kodlanmasi ve bunlarin
kullanimi gerekmektedir. Bu pencereden bagiltila bellg destekleyecek grenme
etkinliklerinin hatirlanilmasi gu¢ unsurlarda kullaniimasinin  6nemi bir kez daha
anlsgilmaktadir. Ayrica bu yontem bireyin yaratigihi da 6n plana c¢ikarir ve bu nedenden

oturd bellezi gelistirmede etkin olarak kullanilabilir.
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lll. 3. 2. 7. Baglam ve Geri Cagirma

Baglam, gulclu bir geri garma ipucu oldgu icin 6genmenin gercekitigi baglami
yeniden kurarak bellek gstirilebilir. Ornegin psikoloji dersi hep ayni siniftaléniyorsa,
sinif bazlami ders materyali igin bir geri gama ipucu olur. Bu nedenle, bu ders materyali
icin bellein en iyi durumu bu sinifta gergekézektir. Bununla birlikte, birgyi hatirlamak
zorunda kaldiimiz zaman genellikle geyi icinde @rendigimiz baglama fiziksel olarak
dondlemeyebilir. Lise yillarinda birlikte olunan bir arkaste adini hatirlamakta
zorlaniliyorsa, hatirlamak icin okunulan liseye gidilmez. Ancak boyle durumlagarba
zihinsel olarak yeniden oltgrmaya cakilabilir. Uzun sidredir unutulan bir ad, geri
cagriimak istendginde, farkli siniflar, topluluklar ya da lise yillada katildginiz ve
bulmaya caktiginiz adi hatirlatabilecek bir etkinlik diigulebilir. Denekler aktiel bir
deneyde bu tekgi kullandiklarinda, kesinlikle unuttuklarn okul adaglarinin adlarini
hatirlayabilirler (Atkinson, 2006: 292-293). S6z konusu yontegerddilsel beceriler icin
de kullanilabilir.insan adlarinin hatirlanabifgdibu yontemle, kazaniimasi zor sézcukler de
hatirlanabilir. Fakat hepsinde oldugibi hatirlanmak istenen sdzctikler, birey i¢ soahis
alinabildigi taktirde, yani i¢sellgtirilebildi ginde daha kolay hatirlanabilecektir. Onemli
olan stzcuklerin kilerin bellesinde tutmalari dgl, gerektiginde bu s6zcukleri yerinde
kullanabilmektir. B&lam ve geri cairma yontemi de <dkh bir sekilde

kullanilabildiginde sézcukleri icsellgirmek daha kolay bir hale gelecektir.
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lll. 4. S6zcuk

Calsmanin temel konusunu bilinmeyen sézcuklergmetimi olugurmaktadir. Bu

bakimdan s6zcuk kavramindan ne aritaasi gerekgi belirtilecektir.

SO6zcuk adini vergimiz isaret, bir kavram, bir de ses yoniu olan, her dilin
kayngmis bir digince-ses bikgmidir; dildeki baka o6gelerle ikkili bir anlama
ve anlatma birimidir (Aksan, 2009: 51). Sozcuk, Turkce soOzlukte sisesekilde
tanimlanmgtir: “Anlamh ses veya ses bigl, s6z” (TDK, 2005a: 1130).

Yukaridaki tanimlardan hareketle denilebilir ki, s6zcik, en kicuk sembollerden
olusan, anlami olan ve soylenifiihde durumlara, nesnelere, daha genel bir ifadeyle
dusincede var olanlara kahk birimlerdir. So6zcik kavraminin dikkat ceken
ozelliklerinden birisi, sozclign tek olmasina gmen, dil kullanicilarinin bireysel ve
toplumsal art alanina kot olarak tek sézciifh birden ¢cok anlama, anlam evrenine sahip

olmasidir.

Sozcikler, bireyin gunlik hayatinda, yazili ve s6zli anlatimlarinda kullandiklari
dildeki anahtar kavramlardan en dnemli 6gelerden bir tanesidir. Bu anahtar kavram, bireyi
dusiince c¢ikmazfiindan kurtaran, algilama gucunidn sinirlariganabir tir adlandirma
icerisindeki anlamlandirmadir. Anlamlandirma sureci genellikle sdzcuk-kavrgksiili

icinde aciklanir.

Kavramlar, insan beyninde oluklarindan bunlarin bigekilde dga vurulmalari ve
aktarilmalari gerekir. Bunun igin insan turindn gelesi strecinde en uygun yol, sozlu
gostergeler olan s6zcuklerdir. S6z gelimi bir insan, “bahar aylarindaki hafif gnwaan
sonra, papatya dolu bir kirda duyulan nemli koku” gibi bir kavrami ifade etmek isterse, her

seferinde boyle uzun bir tanimlama yapamagagzan, bu kavrami karlayacak bir s6zcik
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bulabilir; érngin ‘julin’. O, bu s6zcug kullandginda onu dinleyenler de bu s6z&ig
benimserlerse ‘julin’ s6zcig “bahar aylarindaki hafif bir ymurdan sonra, papatya dolu
bir kirda duyulan nemli koku” kavramini kalayan, onunla bantilh ve anlaml bir s6zcuk
haline gelir (Bakan, 1998: 108-109). Dolayisiyla sozcuklerin ortag&kmasinda
sozcuklerin kapladigl kavramlarin 6zgunkiinden cok, ortaya konan sdzcik Uzerindeki

uzlasim belirleyicidir.

SOzcuk adini vergimiz birimler, bigimbirimlerin tersine, kavramlariekinlikle
yansitabilirler.Ister bir konuga, ister bir yazi parcasinda olsun, dilde en et&ili giiclii
birimler s6zcuklerdir. Kimi zaman tek bir s6zcik uzun bir timcenin, hatta birka¢ timcenin

yerini tutabilir; bir timce goérevi gorebilir (Aksan, 2009: 61).

Biliyoruz ki, insanin oldug her yerde dil de vardir. Dil ise yazinin bulunngadi
zamanlarda, hatta ¢ga zaman ginimuzde de vgrhi konugnayla guclendirmektedir. Bu
konuda Nermi Uygur'urmsu Onerisi dikkate deer: “insanin 6bur adi ‘konag’ olmali”
(1962: 8). Konuabilen insan, bu yetepmi ortaya cikarmak igin sozcuklere dvarur.
Dolayisiyla s6zcukler bir anlamda, insanin, insanwiug givencesidir. Ayni zamanda
sbzcuklerin deneyimlerimizin bir parcasi oldugliginildiginde, sesletilen her ifadenin

aslinda bize dair birgyler gizledgi veya acikladili da soylenebilir.

Felsefe tarihi incelenginde, stzciklerin felsefede de merak konusu aldug
gorulebilir. S6z gelimi ilk¢g filozoflarindan Aristo, sesletilen sdzcuklerin ruhu
izlenimlerinin imleri oldug gorugindedir. Yani s6zcukler ona gbére, ruhun ortaya clikar
anlaml soOzlerdir. Sesletilen s6zcikler, zihnin Ugetkavramlarca imleneryeyler igin
kullanilir. Boylece kavram, birincil olarak ve dalgolarak herhangi bigeyi imler.

Sesletilenler ise aymngeyi ikincil olarak imlerler. Bu ylizden sesletilerr lsi6zcuk, zihnin
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0zel bir kavramiyla anlamlandirilan herhangi bayi imlemede kullanilngtir. S6zcik
kavraminin tireyi noktasi, nesnelerin ve durumlarin var olma duruylilgilidir ciinki
sozcukler anlam itibariyle soylenifglizaman belli unsurlara kahk gelir. Bu unsurlar,

kavramlari olutururken sozcik ile arasinda olarglaenti ortaya gikar.

John Locke'in gektirdigi “ideci” yaklasim bir sdzcign anlamini, o
sbzcugin iletisim etkinligi sirasinda tayicisi oldu@ “ide” olarak aciklamaktadir.
Yani sozcukler, idelerin yerini tutan anlamh birimlerdir. Ancak bu saptamaya
bazi elstiriler getirilebilir. Locke'in go6rug, dil ile dugince arasindaki birbirini
var eden ikkiye kosut desildir. Yani Locke’a goOre salt diignceler sozcukleri var
etmektedir; ancak s6zcuklerin dirgce Uretebileg@ goz ardi edilmektedir.

Locke, dili oluguran sdzcuklerin ve onlarin temsil gitiidealarin, dogsta
“tabularasa” olan insan zihni tarafindan deneyim yoluyla kazaniloidugunu
savunur. Ona goOre soyut ve tumel soOzcuklerin kgynda aslinda deneyimdir
(Altinors, 2003). Bu deneyim, sozcikleri diugan ve onlari kullanmaya gotiren
bir tur itkidir. Locke, soOzcukleri fikirlerin gostergesi olarak kabul gttigibi
fikirleri de nesnelerin goOstergesi olarak kabul eder; ancaksikamicimler gibi
gercekte higbir kauligi bulunmayan fikirler bunun ginda kalir (Harris ve
Taylor, 2002: 102).

Esasen sozcukler, kavramlar vasitasiyla semfpddie Aristotales de kavramlarin
arastirlilmasini  buttndyle dil agarmalarina bglamistir.  Leibniz de sdzcuklerin,
kavramlarin semboligis hali oldugina karet ederek diigpirken nesnelerin yerine
sbzcukleri koydgumuzu belirtmgtir. Humboldt da so6zciklerin birer ara¢ olmasinin
disinda duginceleri tamamlayageyler oldugina dikkat cekerken Wittgenstein sdzcuklerin

anlamlarinin dil icinde kullaniimalariyla beliregiai sdylemstir (Bingol, 1994: 14).
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Bir s6zcigln anlami, o sozciigh gosterdii kavramdir. Dogadaki kavramlar somut
ve soyut olmak Uzere ikiye ayrilir. Somut kavramlar yani nesneler, duyular ile
algilanabildiklerinden bu nesneleri gdsteren sdzcuklerin anlamlari, gépesu, insan)
orneklerindeki gibi goreceli olarak, daha kesindirler. Ote yanda@adhki ve ygamdaki
durumlar ve §lemler kesintisiz bir biitiin oltigrmaktadirlarinsan kafasi bunlari aytirip
her birisini ayri bir s6zcik ile tanimladik¢a, ortaya (yercekingirlg, 1s1, arkadslik,

sevgi, barg) gibi soyut kavramlar ¢ikmaktadir (Ban, 2006: 141).

Tdmceleri  oluguran  sozcukler, harflerin  bigemesinden  olupaktadir.
Koksal (1980: 31), sozcuklerin olupunu ve anlama sdrecini sbyle
aktarmaktadir:

“Sozcukler, bir anda ancak bir ses cikaraliildize go6re bir ip boyunca
siralanan  dgumler gibidir. Her dguim vya da sozcik kendince bir anlam
tasimaktadir ama c¢ok boyutlu gince yumg onunde, bu tek tek d@umler tek bir
boyut bile sglayamazlar. Sozcukler boyutsuz  noktalardir. K@m) nasil
dislincesini anlatmak icin yumakta ipin ucunu yakalayip ipi ¢6zilmez bir kdardl
biciminde dolatirmadan, ip Uzerindeki dgiimleri sirayla teker teker ¢6zmek
zorundaysa, dinleyenin de glim sozciklerden ipe, ipten yupgga varmasi gerekir.
Her ikisi de, konstuklari dili bildikleri icin yumak karmgasini ¢6zip c¢6zip

sarabiliyorlar, séylgp anlgabiliyorlar.”

Dil araciligiyla dinyadaki nesne ve durumlari adlandiririz. kehmamg nesne ve
durumlar insanlara drkunta verir. Adlandirma bigiteltizen sglar, dinya kismen de olsa
kavranabilir duruma gelir. Neyiagag neyinbilgisayar oldugunu biliriz. Neyinbilgisayar
oldugunu bilmek cok o©nemlidir, cunkibilgisayar kavramini bir kere genel olarak
ogrenince, ilk kez goérdiimiz bir nesnenin deilgisayar olup olmadgina karar

verebiliriz, bu nesnenin ned yaradgini kestiririz ve buna goére davraniriz. Dolayisiyla
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dinya ile olan igkilerimize ve algilarimiza aciklik gelir. Adlandirmdinya hakkindaki
bilgilerimizi olusturur ve destekler (Erkman-Akerson, 2007: 33). @&izlancak
adlandirabildgimiz bir dinyada ygayabiliriz. Dolayisiyla s6zcukler, kendi i¢c dinyammz

atmosferine benzetilebilir.

Dil, bir baks, go6rmede bir tutum, belli bir algilama bicimidir ygur,
1984: 96). Bu algilama biceminde etkin bir rol oynayan birey, dilini kullanma
sahasinda i¢selerdigi soOzciklere bgvurur. Bir anlamda so6zcukler, dilin  bel

kemigidir.

Birey, dilin bir gdstereni olan so6zcukleri, yani ic dinyasing diinyaya
yansitan bildigme araclarini gitli yollarla ortaya koyarken dajstan getirilen
bu yetiyi surekli kullanma gepe duyar. Kendini dil yoluyla, dili sézcuklerle var

eder.

Sozcuk edinimi, insanin dagtan getirdgi bir dil yetisine bg&h olarak
gelisi. Insanin, onu der canllardan ayiran en belirleyici 6zgdi yani dili
kullanma yetengine sahip bir varlik oldugnu biliyoruz. ‘insan dili; seving, aci,
aclik gibi duygulara yanit veren, kakandirilms ya da icgudisel basit bir refleks
degildir. Dil, yalniz iletisim islevi goren bir ara¢ olarak da sinirlanamaz (Kiran,
2002: 157). Dilin dignceyi var eden yapisi, kimi zaman onun gletselliginden

agir basar.

SO0z Ogeleri, bireyle beraber dagian itibaren yer alir ve bu durumda ana

dil, bireyin i¢csel gostergelerine dagdan etki eder.

Ana dil, bireyin yaamina ilk giren ve diignce kaliplarini sekillendiren,

kisilik Ozelliklerini asilayan toplumsal anima aracidir. Ana dili, bireyin hayata
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baksini belirleyen bir sistemdir.insanin diignce ve duygularinisekillendirme ve
insana bir yere ait olma duygusunu kazandirir (Kayaalp, 1998: 39). Soézcukler ise

ana dil kullaniminda énemli bir yere sahiptir.

Dilin  temelini sOzcukler olugrduguna gore ikisi arasindaki Bt
karsihikhdir. Dil ile sOzcuk arasindaki uyum, ana dilgitemiyle ilerletildiginde
bireyin dilini kullanma becerisi artacak ve daha verimli hale gelecektir. Ana dili

egitiminin 6nemli basamaklarindan biri, s6zcukéigmidir.

Ana dili esitimi sirasinda 6zellikle soézcik garcgini  zenginlgtirme
asamasl| son derece sikintili gecmektedir. Bu durumelti bir kurali da olmadi
icin rastgele sure giden bir sireci kapsamaktadir. Sozcik kazandiriganasal
sistemli bir sekle getirilip Ogenciye verilmeye calildiginda ise monoton ve
zaman alict bir durum alir. Sozcik gdacgl, kagidaki Kisilerin bilinmeyen ya da
duyulmayan sozcuk ve deyimle etkilemek olmagmea gore, rastgele so6zcukleri
ogrenmenin de anlami olmag ortadadir. Fakat st6zcuk gacginin bir emel ya
da hedefe vyonelik olarak iygdrmek, uzmanlgtirmak demektir. Bu k#iamda
kitaplarin oncelikle sozlik kisimlarini okumak, bilinmeyenleri kullanarak yazmak

ve okurken onlardan yararlanmak ¢ok iyi olacaktir (Ercan, 2002: 121).

Ana dil esitimi, bireyin zihin haritasinisekillendirerek onu gelegendeki
dilsel beceri yetengni gelistirmeye donuk olmalidir. Ana dil ggimi dilin dort
temel becerisi ile uyumlu birsekilde verilirse ana kaynaklari olan sb6zciklerin

vazgecilmez 6geler olduklari daha net gordlebilir.

Ana dilinin  temel g¢levi dinleme, konupa, okuma ve yazma

etkinliklerinin  gerceklamesini sglamaktir. Ana dili, bu etkinlikleri bamsiz
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olarak kazandirirken ayni zamanda bunlarin tam anlamiyla birlikte kullaniimasi

icin de Ogeticilere blyuk gorevler yuklemektedir (Adali, 19&3).

Dil, ogretiimez; dili, kullanmak Ogetilirse bu slregte bireyin yantisi
sonucu edindii ve ic¢sellatirdigi sozcukler daha etkin bir rol oynar. Genel
anlamda verilen dil @timlerinin dil hakkinda bilgi @itimi oldugu, ancak dili
kullanma becerisinin  gbz ardi edgdi bir gergektir. Dil kazaniminda gorev
dagihmi vardir. Anne ve babanin yaninda edinilen deneycevreden edinilen
deneyim ve bireyin kendisine kaiti deneyim. Bireyin hayatinin ilk yillarinda
alesinde ve daha sonraki gantisinda kazangh dil kullanma becerisi, soOzcuk

kullanimini etkiler ve i¢ s6zlinu olugurur

11. 4. 1. S6zciik-Dil-Bellek Tiskisi

“Bellek, her yerde herseyden 0©nce digulmeyi talep edenin Uzerine
dustincenin toplanmasidir. Bellek, hatirlamanin toplaswha O, guvenli bicimde
muhafaza eder ve kendisinde saklapnmlanda, herhangi verili bir zamanda, 6zsel
olarak acilan, bizi varga sahip ve varlikta olmusolan cezbeden (kendisine
ceken) her seyde dugncenin Oncelikle yagnlastiriimasi gerekeni (6ncelikle
dusinceye verilmesi icap edeni) muhafaza eder” (HeideggCev. Aydogn,
2009: 58). Dolayisiyla hatirlananin  hatirlanmayagedte olmasi, bunun icin de
egitim ortamlarinda vurgulanmasi gerekir. Sozcuk redgni icin  de durum

boyledir.

Gecmiten gunumize tanan tim kavramlar insanlgun sahip oldug

bellegi kullanma yeteng ile buginlere tgnabilmistir. Kavramlari bu yolculukta
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yalniz birakmayan ise insanlarin dilsel becerilerini bellekleriyle bir uyum ve

beceri halinde surukleyebilmesidir.

Insanogunun yaadiklarini sirekli giincellemeye cgahasi ¢ok o6nemli bir
ssteme sahip oldufhu gostermektedir. Tarih  boyunca sgdgl olaylar
saklamasi ve bunlari tekrar yapmamasi, bellek gicunin bir g6stergesidir
(Ciucelogu, 2002: 168). Bellek, yantilarin ayakta kalmasini @arken, dil de
bunlarin sdzcukler yoluyla s6ze ya da yaziya dokulmesine yardimci olur. Bellek,
bu sirecte dil ile surekli bir ileiim halini alir ve sozcukler aracgilyla bu Elevi
surdardr. Sozcuklerin edinimi dilin dort temel becerisineglbakalarak varlgini
devam ettirir. Tekrar ise soOzcuklerin uzun sireli Bglekazandirimasinda etken

bir rol oynar.

Dili olusturan butin 6geler, hafizanin sayesinde ayakta durmaistarihten
gunumuze kadar devam edegeitini Bu devamlilik kultar, ticari ikkiler ya da
cesitli - belgeler yoluyla bugline kadar gelebikii (Porzig, 2003: 25).
Insanogunun kalturinu  de belirleyen, ias eden bu gizli bellek bir anlamda
sbzcuklere kayith, sozciklerle kayitlidir. Soézcukler, sadece harflerin sibiile
degil, ayni zamanda toplumsal bella izlerini tagtlyan gucli birer anlam

hazinesidir.

Bellek ve soOzcuk kullanimi arasindaki ince uyum,redginin dilin temel

becerilerini etkin bir gkilde kullanimina bzidir.

“Amerika  Birlgik  Devletleri Texas  Universitesinde yapilan  bir
arastirmanin sonuglarina gore insanlar, okuduklarininunon gorip dittiklerinin

ellisini, sadece dittiklerinin  yirmisini, gorlip sittikten sonra soylediklerinin
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seksenini, gorduklerinin  otuzunu, yapip so6ylediklerinin doksanini hatirlamaktadir
(Demirel, 1995: 79). Bellek, so6zcuklerin r@gminden itibaren etkili birsekilde
birey hayatinda kullanihp birey i¢c sozlige alinirsa soézciklerin kullanim sl

artacak ve bunlar i¢sel@rilebilecektir.

Cocuk, somut dlgnar, yaparak yayarak 0Ogenmektedir. Cocugn
Ogrenebilmesi icin c¢ok ve ¢#li nesne ve olaylarla kar kasiya gelmesi
gerekmektedir. @enme sirecine olabilgince c¢ok duyu organi katilmalidir.
Somuttan soyuta, kolaydan zora gibi ilkelere uyulmaldir. Boylece c¢ocuk, somut
ve zengin ygantillar yoluyla anlayarak @gnir (Nas, 2001: 12). Birey, kullarg
sozcukler kadar kendini ifade edebilir. Coomg dili kullanabilme becerisine sahip
olduktan sonra ortaya c¢ikan soOzcukler siie yollarla (aile, c¢evre) kazanilir.
Onemli olan ise bu kazanimlari artirabilmek ve icstilebilmektir. Bunun igin
ise okuma, konuga, dinleme ve yazma gibi etkinliklere ©nem verilitiel
Boylece birey bu so6zcukleri ezberden uzak bir aglayikendi i¢c so6zlugne

kazandirabilir.

Okullarda  hafiza  kelimesi, ezber  kelimesiyle neredeyse s0zde
gorilmugdr. Oysa ezber sadece tekdize bir yontemdir. Bédina noktasinda
verilen her turli bilgi, sira ya da siniflama olmaksizin rastgele alinir ezberlenirdi.
Bu vylizden sk sik tagma konusu olmugr. Zamanla ezber yonteminden
vazgecilmeye callldi ama bu uzaklma baka bir tartgmayr da beraberinde
getirdi. Verilen bilgilerin nerede nasil kullanilaga tam olarak benimsetilemedi.
Oysa duzenli okuma akanhgi kazandirmak ve olay 6rgisund c¢6zimlemeyi

ogretmek hafiza igin yapilacak gahalardandi ( Cifci: 1991: 68).
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Dil becerilerinin temel becerilerle skilendirilerek Ogetilmesi
yapilandirmaci programda esas alinanreifne felsefesinin gegelir. Bu ifadeler
dil becerilerinin  kazanimlarinin bilgiye yonelik g& beceriye yonelik olmasi
gerektgi anlamina gelir. Oyleyse Tlrkce gigmi, bilginin  hedeflendgi,
ezberlendgi, sinavlarda bilginin olclldig bir 6genme alani olarak d@, so6zi
edilen temel becerilere yonelik kazanimlarin hedeflgndbir 6grenme alani
olarak dugintlmelidir. Bu anlayw kapsaminda her seviyedeki metin, bilgi odakli
olmaktan Ote bir etkilgm araci, dugnsel bir etkinlik alanidir (Karadiz, 2010).
Bu nedenle Tirkce d@gtiminde de bireyin belfgni kullanma becerisini
gelistirmesi;  dilsel yeteneklerini, sdzcikler Gzerindenanlamlandirabilen ve

bunlari i¢sellgtirebilen ifadelerle ortaya ¢ikarmasi amaclanmalidir

l1I. 4. 2. Sdzcigun Dort Temel Dil Becerisiyle Olan 1iskisi

Sozcuk, bireyi yansitan dilsel bir beceri Granudur. Dilsel becerilerin temel
becerilerle olan kh#dantisi sonucunda ortaya cikacak tablonun getlse soOzcuk
dagarcginin zenginlgi ile ilgilidir. Temel dil becerileri, anlama (dintee - okuma) ve

anlatma (konuga - yazma) becerilerini kapsar.

Anlama ve anlatma becerileri, birbirini butinleyen birskiler agi icinde
edinilebilir. Bu butinsel igkiler agi icerisinde edinilen dil becerileri, bireylerin ana
dillerindeki yeterlgini belirler. Oyle ki, bireyler anlam evrenlerini hliskiler zinciri icinde

edinir ve onu anlama ve anlatma becerilergiddtusunda getirirler (Adali, 1983: 31-32).

Dil becerilerinin temel basamaklarindan biri olan anlama, iki temel beceriden

olusur. Bunlardan ilki dinleme ikincisi ise okumadir. lAma, yazinin anlamini bulma,
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Uzerinde dignme, nedenlerini agarma, sonuclar ¢cikarma ve gexlendirme bicimidir.
Anlama; inceleme, secim yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, 6teleme, analiz-
sentez yapma ve gerlendirme gibi beyin teknolojisi oltgracak zihinsel yetenekleri

kapsamaktadir ve anlama becerisi anlamlandirmaya dayanmaktadis,(@0& 12).
a. Dinlemefizleme

Anlama becerilerinin ilki olan dinlemesitti gimizi anlamak ve saklamak ya da
isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak biciminde idanabilir. Cocugn
yasaminda yer alan ilk ana dili ve anlama etkiir (Sever, 2011: 10). Birey, okul
oncesine ait butin bilgi, duygu ve dince evrenini dinleme yoluyla olwgur ve bunu
hayati boyunca kullanabilir. Yapilan atemalar, bir kginin insanlarla birlikte oldug
sirenin % 42’sini dinlemekle gecirglni, 6grencilerin okulda arkadkrini giinde 2.5- 4
saat dinlediklerini, okul bgarisinin da grencinin dinleme yete@me siki sikiya bl

oldugunu gostermektedir (@dis, 1978: 227°den aktaran: Sever, 2011: 11).

Dinleme beceri ve afkanliklarini ilkdgetim birinci siniftan itibaren 6grencilere
kazandirilmasi icin @er temel becerilerin de (okuma, yazma, kanay strece dahil
edilmesi gerekir. Bu temel digice ekseninde , dinleme beceri velanliginin biligsel,
duyussal ve devingsel boyutlu davraglari ders ici ve di 6gretme-@renme etkinlikleriyle

ogrencilere kazandirilabilir (Sever, 2011: 11).

Ogrencilere sinif ici — @1 birtakim dinleme etkinlikleri yapilarak anlama
becerisinin ilk basama olan dinleme becerisi benimsetilir ve birey hayda 6énemli bir
hal alan bu beceri, ger becerilerle uyum halinde surdurilerek vazgecilntese

bUrGndaralir.



73

b. Okuma

Anlama becerilerinin ikincisini oldgiran okuma, soOzcuklerin duyu organlari
yoluyla algilanip anlamlandiriimasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel
bir etkinliktir. Okumay! uzmanlar, “yazili bir metni gozle izleyip anlamini kavramak,
gerekirse seslendirmek” olarak tanimlamaktadir (Sezer vd., 1991: 77'den aktaran: Sever:

2011: 12).

Okuma ayni zamanda yazar ile okur arasindakiapdyr oluguran bir iletsim
sistemi; duyumlarin okur tarafindan yorumlanmasinglagan bir algilama sireci;
okullarda verilen @retimin anahtarini oldgran bir @renme sireci ve sozcik ile
dustnceyi anlamli bir bittiin hale getirebilen {skl, duyusal ve devinisel boyutlu bir

gelisim surecidir.

Okuma, bildgimiz bir sézctgn zihnimizde, kendi bicimiyle ilgili gorsel bir inegi
vardir. GOz, sozciiggorur gérmez, bu imge ile tanir. Gorsel imge, @itgene daha énce
kazandgl anlam imgesini uyandirir; boylece anlam kavranralgilanmg olur. S6zcign
zihinde bir de devimsel imgesi vardir; zihin ve o6rgenler bunu, sdrdi@yleyerek
kazanmglardir. Eser s6zcug sesli okumak istersek zihin, seslendirme Grgemlegletir

(Goglis, 1978: 61-62).

Okuma, bilssel davramgarla psikomotor becerilerin ortak cghasiyla yazih

sembollerden anlam c¢ikarma etkigidir (Demirel, 2002: 77).

Egitim yoluyla gelktirilebilir bir beceri olan okuma, anlamlandirmayaydli bir
etkinliktir. S6zciuk 6getimi ve kullanimina yonelik davragar bu sirecte ¢cok énemlidir.
Bireyin i¢ s6zluginde bulunan sdzcikler okumayla da hayat bulur gerdlil becerileriyle

de hayata tutunur. Sahip olunan stézcugadegi, bireyin okuma hizinin yanindager ana
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dil becerilerini de dogiidan etkiler. Okumada zorluk gg@mayan birey, bu beceriden haz
duyar ve zihnini anlaml bigekilde besler. Okuma, bireye yeni pencereler acabwe

baglamda sozcuk kullanimi becerisinin yanindasbgl dizeyini de artirir.

Okuma becerisi, bifsel ve duyusal boyutlara sahip olmakla birlikte dewsel
boyuta da sahiptir. Kural ve telgan bir adim 0ne gecirgdi okuma strecinde bazi hassas

noktalar vardir.

Sesli ve sessiz olarak yapilan okumada g6z, bir satirda ¢ dort kez durup bir grup

sOzcug tanir ve kavrar, sonra satir tzerindgklaabir noktaya sicrar. Satir bitinceye kadar

bu sicrama ve duraklamalar devam eder. G6z, bundan sogmaydo/akin bir @ri cizerek

Oteki satira gecer. Gozun satir Gizerinde kagnagkenili ge “goris gengligi” ya da “gorsel

algl” denir. lyi bir okur satir tizerinde her dutas15-25 harflik bir geslik kavrar. Yava

bir okurda bu genlik 6 harflik bir sinira kadar dig. Hizlh okuyabilmek icin, goztn satir
Uzerinde geni bir yer goérmesi, duruye geri dontlerin de az olmasi gerekir. Yazinin
gucligi, satir uzunlgu, okuma amaci, okurun giave olgunlgu durus surelerini
belirleyen temel etkenlerdir. Sozcuk gamcginin yetersizigi ise, gézin en énemli geri

donusnedeni olarak gosterilebilir (Sever, 2011: 17).

Okuma, bireylerin kiili gini, degerlerini, ilgisini de etkiler. Bu etkileme duysal
boyutlu desisimlere neden olabilir. Ozellikle yazinsal metinlénsanigin duygu ve
dustince birikimini en zengin ve etkili bicimde ortayayan drtnlerdir. Okunmasi,
bireyleri ¢aitli duygu, dugince ve eylem bicimleriyle kafastirir. Bu b&lamda okuma,
bireylerin, -arinma (katarsis) gama, icgori ve h@ori kazanma, 6zgen kurma vb. —
duyussal boyutlu davragliar kazanmasinda ve geni dizeylerinin yukseltimesinde etkili

olan bir surectir (Sever, 2011: 17).
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Okuma becerisi, bireyi sadece Turkce dersindgil;ddiger tim derslerde etkin

kilarak s6zcuklere ve anlama héakim olmasiglaa

Ozellikle cocuklar hayati okuyarak 6grenebilmektedirler. Kitaplarda gegen olaylari
kendi bakg acilariyla yorumlamaktadirlar. Cocuklar, kendilerkmahramanlarin yerine
koyarak gunluk hayatlarinda gamadiklari olaylari yamaktadirlar. Ysamadiklari
deneyimleri okuyarak grenirler. Diger taraftan dilin zenginliklerini akici metinler yolla

okuyup @renerek kelime servetlerini ggirmis olurlar Simsek, 2002: 32).

SOzcuk o6getiminde etkin rol oynayan basamaklardan bir tgnieaita en énemli
olani da diyebiliriz, Talim Terbiye Kurulu’nun kabul gitiders kitaplaridir. Bu kitaplarda
yer alan metinler, Ggnci hazir bulundgk seviyeleri kontrol edilerek oltigrulurken
dikkat edilmesi gereken bir gier nokta da Turkce ders kitaplarindaki metinlerierdgi
sbzcuklerdir. Okuma @timi ve 6getimi esnasinda 6grencinin kdastigl ve 6grenciye
kazandiriimasi hedeflenen sézcukler, bulundsghifin seviyesine ve ginimiz kdarina
uygun, yani Ogrencilerin ezbere gk de icsellatirebildigi ve diger tim ana dil
becerilerinde kullanabilgi sozciklerden olugirulmahidir. iste bu ylizden Tirkce
ogretiminin lokomotifi sayilabilecek derecede dnemaigaders kitaplarinda yer verilen

metin ve bunlarin sahip oldugozciik secimine fazlasiyla dikkat edilmelidir.

Turkce ders Kkitaplarinda bulunan sozculgrafimine yonelik etkinliklerin
uygulanmasi ve bireyin sozcuk ghacgina sadece o ders, donem ya da yil bazinda
kazanimlar kazandirilmasi, gercek hedefgildesini gbstermez. Asil 6nemli olan bireyin
bu s6zcukleri uzun sureli befime aktarip s6z konusu sodzciklerisgmi boyunca ve
bunlari gelgtirerek kullanmasini ggamaktir. Eer metinlerde yer alan so6zcukler,

Ogrenciye gorelik ilkesi goz 6nune alinarak, bireyeguy olmayan ve ayni zamanda
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gunlik hayat kullanimlarini yansitmayan sozctiklerse songgtkne— 6gretim yilinda bu

tur metinlere yer verilmemelidir.

Okuma becerisi, bireyin psikolojik ve sosyolojik gehine katkida bulunurken
hayatin her alaninda kalasaca dil yetilerinin bir nevi 6ncisu nitedini tasir. Bu
baglamda birey hayatinda tanan ilk eserlerin seckindi ve dlzeyseli 6nem
olusturmaktadir. Okumanin bir akanlik deil, bir hayat felsefesi ve sevda haline
getirilmesi gerekir. Birey okuma becerisini etkin hale gegirttie bakg acisinin yaninda
bircok beceriye de sahip olabilecektir. Bunlardan en 6nemlisi de soOzcgdrcga
kullanimini dger becerilerde ortaya koyabilme becerisidir. Dilirbgi Wiitgenstein,
“Dilimin sinirlari  dinyanin sinirlar” demektedir. Bu saptamadan, bireyin s6zcuk
dagarciginin zenginlgi ve bu zenginkin bellekte ¢ok yonlu orgitlenmesi, onun; kavrama,
algilama ve dgerlendirme yetilerinin de belirleyicisi olacaktigeklinde bir ¢ikarim

yapilabilir (Sever, 2011:19).

Turkce @retiminde okuma ile ilgili davragsal becerilerin kazandiriimasi ilk
olarak @rencilerin okumaya olan tutkusuyla ortaya cikar. Buse metinler, kitaplar ve
ogretmenin model durws saglar. Osretmen, @rencilerini okumaya gidilemeli, onlarda
cesitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak, yapilandirmaalays cercevesinde, dil

becerilerini kullanma becerisi isteuyandirmalidir.
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c. Konusma

Anlatma becerilerinin ilkini olugiran konugna, duygu, dlignce, tasarim ve
isteklerin sozle bildiriimesidir. B&a bir deysle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra
karsimizdakilere sozle iletilmesisidir. Konugma, zihinsel ge$im, Kisilik olusumu ve

toplumsal ilgkilerin bir yansiticisidir (Sever, 2011: 22).

Eger bir fikir zihinde cizgisel (olarak siralanghidezilse, onun séylem icinde bir
siralangl vardir; burada da icergli bilesen fikirler kadar ¢cok parcalara bélinerek analiz
edilir. Bu yolla dugindig@imiz zaman ne yagtmizi gozlemleyebilir ve belki de
anlayabiliriz; belki de bunun sonucunda sdiicelerimizi denetlemeyi genebiliriz.
Bdylece duginmek bir sanat haline gelir ve bu da kanassanatidir (Harris ve Taylor,

2002: 111).

Konusma yetengi, insani insan yapan Ozelliklerden biridir. Bu yetk tim
insanlarin beyninde dogtan bulunur. Beynimizin bu donanimidéyetisi diyoruz. Ancak
dil yetisi konugna icin yeterli dgildir, daha ¢ok i¢i doldurulmamibir program taska
gibidir. Bu yetinin glerlik kazanmasi igin , bireyin bir dili belli biraga kadar grenmesi
gerekir (@renmenin tamamlanmasi yaklla on dort yaina kadar sirer). Her dil, hem bu
programin bazi ¢ok genel Ozelliklerine uyar, hem de kendine 6zgu dil bilgisine ve s6zcuk
dagarcigina sahiptir. Dil yetisi belli bir dilin ognilmesi ile somutkar, kullanilabilir

duruma gelir (Erkman-Akerson, 2007: 31).

Sozcuk dgarcgl varsilliginin yaninda i¢sellgiriimis olanlar kullanma 6éneminin
arttigl konugma becerisi, bircoksekilde kasgi tarafa aktarilabilmektedir. Bu aktarim
sekilleri her zaman so6z ile de olmayabilir. Bedenndhl kullanildigi anlarda da aktarim s6z

konusudur. Fakat guinceyi aktarim acisindan s6z, daima dnde olmaarbastir. Bireyin
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ic sozluginde yer alan ifadeler ger dil becerilerinde oldug gibi konugna becerisi ile de
ortaya cikar. Fakat bu beceride surda 6nem olugrdugu icin diksiyon sanati devreye

girer.

Konusma sadece birtakim diigsel aktiviteleri kan tarafa aktarmaktan ibaret
degildir. Bu aktarimin da kendine yonelik uyulmasindayda gorulen bazi kurallari
bulunmaktadir. Ailesinin yaninda kendi gelenek, gorenek wkaalliklariyla konuga
becerisini edinen bireyin ginimuzde okul ve sonrasi hayatinda bu beceriyi ghki sa

kullanabilmesi i¢in bazi basamaklarda gecirilmesi zorunlu hale gi@lmi

Egitilmis bir ses tonu ile; ses, hece, s6zcik ve cumle glbbidmlerinin tam
hakkini veren, cimle ve sozcuk vurgularini mogapan, konunun duygu ve dince
yonlerini sesiyle ayiran, konoga icerginin anlamini yapfii durgu ve duraklarla
aydinlatan; bedensel devinim, jest ve mimik gibi Ogeleri kamaga katarak s6zin
anlamini guclendiren konuga becerilerine sahip bireylerin ygiiilmesi, oncelikle

Turkce @retiminin sorumlulug altindadir (Sever, 2011: 22).

Konugma becerisi de der dil beceriyle butinsellik icinde verilmelidir. Biéce

dilsel becerinin anahtari olan sézcukler, bireye bir anlam, digwarsillik katmy olur.
d. Yazma

Temel dil becerilerinden anlatma becerisinin bigedi 6gesi yazma yetegelir.
Birey dugincesini kalicl hale getirmede kullanilan bu teneddsi de s6zcik g@arciginin
etkin ya da pasif kullanimini yansitir. Bu sefer yaziya aktarilan sozsel ifadeler,
icsellestirilmis ve bir sekilde secilm§ olanlar yansitir. ic sozlugn varsillgin
yakalamamiza yardimci olan yazma becerisi, Turkgeetiminin temel araclarindan

oldugu icin, bu becerinin @timi uzun bir sireci gerektirebilir. Butinsellik iaminda
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incelendginde konugnanin daha dizgin bir anlatimi olarak da gorebiiete yazma

yetengi her insana dgru bir ezitimle kazandirlabilir.

Dustince, @rencinin zihninde acik secik belirlenmase, anlatiminda da
belirsizlikler ortaya ¢ikar. Anlatimi tam ve acgik gise, @Grenci agik secik diignemiyor
demektir. Oyleyse, yazmaygitetme bir yerde diiinmeyi de @retme anlamina gelir. Ne
var ki diginme yazma dgldir. Distinmenin yazmaya dontnesi, diginceyi kagilayacak
sbzcuklerin yan yana gelmesi, bunu iletecek bir bicimde dizenlenmesiyar ba

(Ozdemir vd. , 1991: 115-116).

Birey, yazma becerisiyle var olan sozculgaaisini gelstirerek onlari bir dier
anlatimda farklisekillerde kullanabilir. Bu durum da bireyi, i¢ sézlugrasinda yolcufiu
gerektirdiginden, farkli fakat ayni anlama gelen ifadeleri &athaya sirikler. Yazma
baslandigl ve parmak kaslarinin olgusgtaa surecini atlatéss her an, bu beceri icin bir

kullanim anidir.

Yazma becerisini besleyen asil 0ge okuma egkail. Okuma becerisini,
aliskanhk desil de surdurulebilir bir hayat gereksinmesine ddiigbilen her birey, yazma

becerisine etkin birakilde sahip olur.
e. Dil Bilgisi

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konuwa, okuma, yazmagéenme alanlarini
destekleyen kurallar buttinudur gteénci agisindan Tirkcenin yapisini dlugn ve §leyis
kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢ca énemlidir ancak daha da énemli olan
bu kurallarin konuga, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uy@nmasidir.

Dolayisiyla dil bilgisi @retimi kuramsal bilgilere dgl, uygulamaya dayanmalidir. Bu
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amacla dil bilgilerinin gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu klaah s6zcik,

cumle ve metin duzeyindeki uygulamalar agiklagtmi

Programda, Turkgenin kurallariyla ilgili kazanimlargréncilerin duzeylerine
uygun olarak ve samali bir bicimde verilnstir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir
sira izlenmg olup konularin birbiriyle olan igkileri gbzetilmitir. Turkceyle ilgili kural ve
bilgilerin 6érneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru olacaktir. Derslerde konularla
ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer algh calsma kaitlarinin kullaniimasi ve konularin
gorsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi kolgtytacaktir. Ayrica dil bilgisi
konularinin anlama olan katkisina 6zellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye
donugnesine yardimci olacaktir. Bu gamda konularin konuga ve yazma becerileriyle

iliskilendirilmesi gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin dgerlendiriimesinde, kurallarin metin veya ciimle
butinligl ve balami icerisinde ele alinmasi, gdir becerileri desteklemesi acisindan

oldukga 6nemlidir (MEB, 2006).



81

Sekil 1: Ana Dili O gretiminin Etkinlik Alanlari

KONUSMA : — DINLEME
|
YAZMA < OKUMA
Verici Alici
(Yaraticr) (Kavrayicr)
ANLAT ANLAMA

BIREYIN ANLAM EVRENI

(Bilgi, Duygu, Ditince vb.)

Kaynak: (Sever, 2011: 27).
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[ll. 5. S6zcuk Dagarcigl/ S0z Varligi

SOzcukler, bireyin dil becerilerini kullanmada daima\adusu iletisimsel
bir becerinin anahtaridir. Vardar bu kavrami, “bir insanin kull@gnddzcuklerin
timune sozcuk dgarcgl denir” seklinde aciklar (Vardar, 1998: 190). Sozcuk
dagarcginin, insanlarin soylenenleri anlamasinda ve duyguladigincelerini
anlatmasinda 6nemli biglevi vardir. Bireyin @renme yaantisi sonucunda bellekte
depolanan birikimi ifade eden sdzcukgdecgidir (Guleryiz, 2002: 13). Anlama ve
anlatma becerilerini bireye kazandirmanin yolu sozcuk ediniminden gecer. S0z
konusu becerilerin bireye kazandirilmasi icin en verimli ortam ise okullardaki
Turkce dersleridirilkogretim Tirkce gitimi programi g6z oniine alinginda bu
durumun 6nemi bir kez daha aslabilecektir. Turkge dersinin geregleri olan
konugmalar ve okuma parcalari, sdzciklerden otusBir konugnay! ya da bir
okuma parcasini timel olarak anlamak, metni tokan sodzciklerin anlamini,
tumce icindeki glevini bilmek ve kavramakla olabilir. Bu ylizden kimle
olusabilecek sozctiksel varsillik, bireyin ggati ve deneyimleriyle Ortiig ve bir

sirec halinde devam eder.

Sozclklerin  bireyin ic sozliihe alinmasi bellek ile ilgilidir. IIk
duyulduklarinda anlamlandirilabilen fakat uzun sdreli [gelleilk asamada
aktarilamayan sozctkler, tekrar vesitke tekniklerle icsellatirilebilir ve bireyin ic
yasanilan seving veya korku gibi duygulari, yapilgleri unutmayip onlari yeniden
hatirlamak yetisi” dir (Alayliglu ve Qsuzkan: 1976: 26). Sozcuklerin geriggalip
kullanilmasi glemi de bellgin birey tarafindan anlamli ve verimli

kullanilabilirligine bahdir.
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Zihin gelisiminde etkin bir rol oynayan stzcukler ayni zamardiisel
gelisimi de destekleyerek diumcelerimizi daha rahat ve net hiekilde ifade
etmemizi s@lar. SOz varkginda eksiklgi hissedilen birey, diiincelerini net olarak
ortaya koyamayip ifade etmede zorluksgeken; sdzcik edinimini her gecen gin
farkll etkinliklerle ve cgitli sozciklerle destekleyen bir gbr birey ise dil

becerilerini ustaca kullanir.

Dilsel becerilerin etkin kullaniminda bireysel farkhliklar da g6z oninde
tutulmalidir. Her bireyin ygadgi, kendini yetstirdigi ¢cevre, sahip oldug esitimsel
olanaklar farkhdir. Bu ylzden toplumun siii kesimlerini oluguran bireylerin
kullandg dilsel beceriler de farklidirinsanlarin ygantisinda 6nemli yer edinen
sbzcukler, bireylerin ygamsal farkhlgindan 6turt sayica kiyaslanamaz. S6zcuk
dagarcgindaki kiyaslamalara, ki bu kiyaslamalarda awartlar tamamen
olusamayacgindan, ortalama bir geersel anlam yuklenebilir. Birey, okula, aileden
ve cevreden edingi sozcuklerle gelir. Bu surecte ise cinsiyet, kaliticevre ve
sosyoekonomik diuzey gibi gigkenler, bireylerin s6zsel varsglna yansir. S6z
konusu dgiskenleri dugindigimtzde okullarda verilen Turkge 6gretimi, bireyin
sahip oldug@ deserleri artirici ve getirici dizeyde olmalidir. Bu ytzden bireysel
farkhliklar, c¢sitli 6grenme ve 6gretme yontemleriyle ortadan kaldiriimamali; her
bireye 6zglin ders i¢i ve derssdicalsmalara yer verilerek basamakli rém
gergeklatirilmelidir. Sozcuk Ogetimi, ayri bir balik altinda tezin dier

bolumlerinde irdelenecektir.

So6zcuk dgarcgl Uzerine yapilan agarmalar bireyin iki tarla varsila

sahip oldu@nu ortaya koyar. Bunlardan ilki etkin s6zculgdecigidir.
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Etkin (aktif) s6zcuk dgarcgl, insanlarin gunlik hayatta kullagdi
sbzcuklerden oraludir. Bireyin anlatma dil becerisini (kanag yazma)sietirken
kullandgl s6zcukler, onun bu alandaki deneyimini ve tecriibegdsterir. Etkin
sozcukler, bireyin grasilari ve ilgileri d@grultusunda ortaya cikar. Sozcuklerin

etkinligi anlatma becerilerine dayagdicin secimi de bireye aittir.

Edilgen (pasif) soOzciuk darcgl, insanlarin anlamini  bildi fakat
kullanmadgl sozcuklerden olwy. Yani icsellgtirilemeyen sozcukler bu alana
girer. Birey i¢ sozlugne aktaramagi bu s6zcukleri, zihinsel sureclergeyerek dil
becerilerinde anlamak i¢in kullanir. Anlama dizeyinde kullanilan s6zcuk sayisi
cagrisimla anlama yapildi igin, surekli olarak, kullanma diizeyinden dahaldaz
olmaktadir (Yalgin, 1997: 59). Yani bireyin anlama (okuma, dinleme/izleme) dil
becerisini gler hale getirirken kullanabildi s6zcuk sayisi (edilgen), anlatma
(konugma, yazma) dil becerisinisler hale getirdii so6zciuk sayisindan (etken)
fazladir. S0z varyn sadece bireyin dilsel kullanim becerisini gosteyipearkli

alanlarda da kendi 6neminin farkina vardirir.

Toplumlarin cevresi veya dasiyla ilgili gorigerini yansitan dil, bu
islevinde hem etken hem edilgen rol oynarsk&abir deysle her dil dg dinyayi
kendine 6zgu bicimde yogur ve yorumlar, kavramgarir ve yapilatirir (Vardar,

1998: 16). Edward Sapire gore insanlar sadece go6rdukleri nesnel veya
bulunduklari sosyal dinyayl g@mazlar, ayni zamanda toplumda tluguklari
kendi dil dinyalarindan da etkilenirler (Sapir, 1969: 71). Aygkilde Alman dil
bilimci Humboldt’ a gére de her dil ghidiinyayr kendi sistemine gore tahlil eder,
baska dillerden de bu 6zefliyle ayrilir (Mounin, 1963: 43). Bunun i¢in Franslit

bilimci A. Meillet “Her dilin s6zcuk dgarcig (vokabuleri) bir uygarfi dile
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getirir’(Meillet: 45) demitir. Uluslarin gecmiteki resimlerine bakilganda birgok
O0geye kolaylikla rastlanir. Bir milletin sahip oldugkiltiirel degerlere, siyasi
antlasmalarindaki ifadelere, gunlik samin sifrelerine, dil ve felsefe alanindaki
gelismelerine, edebi anlaglarina ve birgcok unsura sézcuklerin anlamsal ilgtile

ulasabiliriz.

nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu toplumda meydana gelaitlicelaylar
Uzerinde hicbir bilgimiz olmasa; yalnizca dil bilim incelemeleriyle, bu dilin s6z
varliginin, s6z hazinesinin deriglne inerek butin bu konularda c¢ok geeli
bilgiler ve guvenilir ipuglari edinebiliriz (Aksan, 2009: 65). Her dili koans
toplum, cevresini, cevresindeki olaylari, gercekleri kendince algilamakta ve ana
dilinde olugmus penceresinden gérmektedir. Aksan’in da befirgibi s6z varlgl,

aslinda ¢c@u seyin habercisi olup, bir dilin en dnemli gostergelden bir tanesidir.

Dilin yasamsal strecinde késtal olan sézcuklerin bircok alanda etkin bir
roli bulunmaktadir. Bireylerin dilsel becerilerini yansitmakta stz sahibi olan
sbzcuk dgarcginin ogelerini tek tek aciklamamiz gahamizin seyri acgisindan

onem arz etmektedir.
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lI. 6. 1 ¢ So6zlik

¢ sozluk kavrami, daha cok dil ve bellek, dil ve ifige, dil edinimi
arastirmalarinda 6ne cikan bir kavramdir. Kimi zamarepidili ve bireysel bellek,
anlamsal bellek, uzun sureli bellek kavramlariyla yakin anlamda kullanilan i¢

sozlug, bireysel sozlik ya da digen sozlik de denir (Lewandowski, 1990: 482).

Lewandowski’de i¢ soOzluk, anlamlarin bireysel bilgisini ve dilsel
gostergelerin kullanimini kapsadvurgulanir. ‘i¢c sozlik, bireysel dil ahmlama ve

Uretme sistemlerinin bir bienidir” (Lewandowski, 1990: 482).

Kanatl ise i¢ s6zliig kozmik oda ve bireyin kara kutusu olarak nitelend
Hayallerin, hayal kirikliklarinin, tim 6zellerin saklagidhatta bizzat i¢c sozliijh

sahibinden gizlenmeye calidig bir birim olarak gorur (Kanatl, 2009).

Gerek Lewandowski gerek Kanatl’'nin sbylemlerinden i¢ sazliligkin su

cikarimlara ulailabilir:

» Birey dili, etkilesime bahdir.

» Etkilesim ¢ogaldikca yaantilama zengingi de artar.

* Yasantilarin varsillamasl ayni zamanda i¢ soziluigle varsillgtirarak paralel
bir yon olugurur.

« Ogretmenlerin bu olugmlar sglamada kendilerine bircok gorev diis

» Birey dili, dilin sonsuz anlatim olanaklarina veikin seckilerine bireysel
oncelik tanimalidir.

* Birey dili malzemesinin ifkilendirildigi yer, i¢ s6zluktar.
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IV. BOLUM

DERS KITAPLARINDA SOZCUKLER iN OGRETIMi ACISINDAN

TURKCE OGRETIMI PROGRAMLARI

IV. 1. Turkce Ogretim Programlarinda Sozcuk Ogretimi ve Tirkce Ders

Kitaplari

Ulkelerin esitim sisteminde buyik rol oynayan i@im programlarinin en
onemli destekgileri ders kitaplaridir. Ders kitaplarinda dort temel dil becerisine
yonelik yer alan metinler ve bu metinlerin etkinlikleri yer almaktadir. Bu
etkinlikler icerisinde sdzcuk 6gretimine yonelik olanlar da @lducin dérdinci
bolimde, dlkemizin gtim sisteminin dgistiriimesine yonelik cakmalarin oldug
su glnlerde, 1981 ve 2005 yilinda dizenlenen Turkgeetion programlari

aciklanacaktir.

IV. 1. 1. 1981 Y1l Turkge CGeretim Programina Gore Tirkge Dersinin Genel

Amaclari

IIkogretim okullarinda grencilere verilen Turkce getiminin amaci, Milli

Egitim Bakanlgi'nin genel amaglarina ve temel ilkelerine gduesgkildedir:

1. Ogrencilere, gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuglarini tam ve dgru olarak

anlama gucl kazandirmak;

2. Onlara, gorup izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
dustinduklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile Woge amaca uygun olarak

anlatma beceri ve gkanligini kazandirmak;
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3. Qprencilere Turk dilini sevdirmek, kurallarini sezdeky onlar, Turkgeyi

gelisim sureci icinde bilingle, 6zenle ve givenle kullaya yoneltmek;

4. Onlara, dinleme, okuma gtanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularin

gelismesinde yardimci olmak;
5. Turlu etkinliklerle 6gencilerin kelime dgarcigini zenginlgtirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal kasunu guclendirmede kendi payina

diseni yapmak;

7. S0zlU ve yazili Turk ve dunya kaltar Grinleri yoluyla, Turk kaltariint tanima ve
kazanmalarinda; Turk yurdunu ve ulusunugailo, hayati, insanit sevmelerinde

yardimci olmak;

8. Onlara bilimsel, elgirici, dogru, yapici ve vyaratici digme yollarini

kazandirmada Turkce dersinin payinaahigerceklgtirmektir (Kosar, 2001: 104).
IV. 1. 1. 1. 1981 Yili Turkge @retim Programinda S6zcik CGeretimi

Milli Egitim Bakanlgl, 1981 Turkge dersi igin hazirlanan régm
programinda soOzcik kazanimina yonelik olarak insanlarin  sdzciklerle
dusiindtgint, bireyin sozcuk dgarcginin asil olarak okulda gercektesini,
Turkcge dersinin bir bilgi dersi ¢gé ifade ve beceri dersi olgunu, ¢gitli metin
incelemeleriyle d@gru karar verme yetegmin gelisecesini, anlama, anlatim ve dil

bilgisi becerilerinin 6nemine yer veren maddelere yer vegtimi
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IV. 1. 2. 2005 Y1l Turkge Geretim Programina Gore Turkce Dersinin Genel

Amaglari

Turkge Dersi @retim Programi ile Turk Milli Bitiminin genel amaglari ve temel

ilkelerine uygun olarakgencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve butinligimudzin temel unsurlarindan biri oldugi

benimsemeleri,

2. Duygu, dusince ve hayallerini s6zll ve yazil olarak etkili aelagilir bicimde

ifade etmeleri,

3. Turkceyi, konugha ve yazma kurallarina uygun olarak bilin¢ligdo ve 6zenli

kullanmalart,

4. Anlama, siralama, #ki kurma, siniflama, sorgulama, gieme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama vesedendirme becerilerini gglirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltir ve sanat etkinliklerini secme,

dinleme, izleme agkanligl ve zevki kazanmalari,

6. Okudugi, dinledgi ve izledginden hareketle, s6z vatini zenginlgtirerek dil

zevki ve bilincine ulamalari; duygu, diignce ve hayal dinyalarini ggirmeleri,

7. Yapicl, yaratici, akilci, edgrel ve d@ru duginme yollarini @renmeleri, bunlari

bir aliskanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulssmada kitle iletgim araclarindan yararlanmalari, bu araclardan gelen

mesajlara kag elestirel baks acisi kazanmalari ver secici olmalari,
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9. Turk ve dinya kiltir ve sanatina ait eserler agagdy milli ve verensel

degerleri tanimalari,

10. Hogoruld, insan haklarina saygil, yurt ve dinya slanuna duyarli olmalari

ve ¢bzUmler Uretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki deerlere 6nem vermeleri ve bu glerle ilgili duygu

ve dugincelerini guc¢lendirmeleri amaclanmaktadir.

2005 ilkogretim Turkce Ders Programinin temel beceri maddaileri

aktarmamiz ¢cagmamizin mangini kismen ortaya koyacaktir.

Ogrencilerin dil becerilerindeki gafimleriyle baslantili, yatay olarak bir yilin
sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu
kullanacaklari temel becerilerdir. Turkcez®tim Programi icergi kazanimlarla bu
temel becerilerin gelmesini sglayacaktir. Programla wdmasi beklenen temel

beceriler ginlardir:

e Turkceyi d@ru, guzel ve etkili kullanma
* Elestirel diginme

e Yaratici dignme

 Jletisim kurma

e Problem ¢6zme

e Arastirma

* Karar verme

» Bilgi teknolojilerini kullanma

. Girisimcilik (MEB, 20086).
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Ogrenme alanlarini (okuma, dinleme/izleme, kanas yazma, dil bilgisi)
onceki boélumlerde aciklagtik. Bu kisimda ise programda yer alanrdiiime

alanlarini ve sozcukgienimi ile ilgili kazanimlarini aktaragez.
V. 1. 2. 1. 2005 Yili Turkce @retim Programinda Sézcik Geretimi

IIkogretim 8. Sinif icin ongorilen kazanmimlar okuma, eimk/izleme,
konugma ve yazmaeklinde dizenlenngiir. Okuma alaninda okuma kurallarini
uygulamaya, sozcukleri dog okuyabilmeye, okudug metni anlama ve
¢cozumleyebilme, s6z vagini zenginlgtirici etkinlikler gerceklgtirebilmeye;
dinleme alaninda dinleneni/izleneni anlamaya ve c¢6zimlemeye, soZivarli
zenginlatirmeye; konugna alaninda sesini ve beden dilini etkili kullanmaya
konugma kurallarini uygulamaya; yazma alaninda yazmalllaoma uygulamaya,
kendini yazili olarak ifade edebilmeye, dige yazilari yazmaya, olay yazilar
yazmaya,siir yazmaya, yazdiklarini gerlendirmeye; dil bilgisi alaninda ise stz
varhgini zenginlgtirmeye, varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini kilanabilmeye

yonelik kazanimlar yer alrgtir.
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IV. 1. 3. “1981 Turkge Opretim Programi” ile “2005 Tiirkge Dersi Gsretim

Programi” Arasindaki Temel Degisiklikler

Murat Agici, Milli E gitim Bakanlg Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanhginin
22.09.1981 tarih ve 172 sayili karari ile kabul ed§inii6.07.1981 tarih ve 2098
sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanng) 2000 yilinda da birinci-enci siniflar
icin ayri ayri basilmgi olan “Turkce Programi” ile, 2004 yilinda taslak rala
hazirlanan ve 2005 yilinda son hali verilerek basilHkogretim Tirkce Dersi

Ogretim Programi ve Kilavuzu'nwssekilde kiyaslamgtir (Asici, 2005: 244-245)

Davrangcl yaklgima gore yazilng, Temel Egitim Okullari, Turkce Bitim
Programi (1981) ile yapilandirmaci ogretim yaktaini benimseyerlkogretim

Turkce Dersi @retim (2004) Programi arasindaki temegigilikler su sekildedir:

1. Turkce @retiminde, 6gencilerin dili kullanarak zihin becerilerinin (slaana,
siniflama, sorgulama, ekrme, degerlendirme vb.) gedtiriimesi en 6nemli hedef

olarak belirlenmgtir.

2. Yeni programa, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak tzere iki gegmide alani
ilave edilmstir. Dinleme, konuma, okuma, yazma yaninda, bu becerilerin
Ogrencilerin Ust duzey becerilerini (ilgitin, problem ¢6zme, karar verme, girana

vb.) gelstirecesi dustunalmugar.

3. Ogrenme, Ogrencilerin bilgiyi zihninde yapilandirip yeni biggiltretmesidir.
Ogretim, bilginin dil becerilerini kullanarak yenideyapilandirmasi uzerine
kurulmugur. (Yapilandirici yaklayna gore bilgi dinleme, konma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu ile zihinde siralanmakta, siniflanmakkageiimekte

ve sonunda ankalmaktadir. Daha sonra, bireyin 6n bilgileri ile yemilgileri
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batinlgerek zihinde yapilandiriimaktadir. Yapilandirilanigder yine zihinsel

islemlerden gecerek dil yoluyla aktariimaktadir.)

4. Bu yaklgima goére @grenme, anlam aramaktir.g@ncinin metin ici, metin g

ve metinler arasi okumalar yaparak, anlam toluga ve anlam kurma becerilerini
gelistirmesine Ozel bir 6nem verilgtir. (Halbuki daha once, ders kitabindaki
metinlerin incelenmesinde, metni anlamak slenen konudan dersler cikarmak
yeterli oluyordu. Bu anlaya gore, Turkce ders kitabinda, metin yazarinin sundugu
bilgileri 6grenci 6nce anlamali, daha sonra bu metinlerdeki igilckabul etmek
yerine, metindeki anlami sorgulamalidir. Ayni konuda benzer ve farkli metinler de

okuyarak, kiicuk aragmalar yaparak 6grenci, anlami kendisi kurmalidir.)

5. Turkce @retiminin amaclarina ve bu amaclara glhakazanimlara, tema
butunlugl tastlyan metinlerle ulgilir. (Boyle bir yaklagmda, 6grenciler bir sene
boyunca jleyecekleri sekiz farkli temada, her tema icin edelgretici ve

bilgilendirici 6zellikler tagiyan be metin Uzerinde ¢alma yaparlar.)

6. Ogrenme ve Ofetme siireci zaman olarak dgsgenistir. Ders kitabindaki her bir
metin bir hafta sireyleslenir. Ogretim programindaki kazanimlara, bu sire

zarfinda, en 6nemlisi de yaklanin belirledgi asamalara goére ugalir.

7. Degerlendirmede birey 6n plana cikarignbireysel farkhliklari dikkate alan,
O0grenme alanlarina 6zgu gerlendirme cabmalarina yer verilmgtir. (Yapilandirici
yaklagma goére, 6grenmenin sorumlulugu 6ncelikle bireyin kendisine aittir. Bu
sebeple, 6grenme ortaminda dgrencinin kendisigattkendirmesi icin, kendini (6z)
degerlendirme Glceklerine yer verilir. @enciye kendi durumunu gerlendirmesi

icin firsatlar taninir; kendini dgerlendirmesine ydnelik etkinlikler yapilir.
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Ogretmen ise dgretimin sonucuna veya uruniingldsiirece odaklanmgtir. Sureci
kontrol ederken gozlem formlarini sikca kullanir, geri bildirimler alir, gerekli

duzeltmeleri kendisi yapmaz; 6grencinin kendisinin yapmasina yardimci olur.)

8. En onemli dgisikliklerden biri, ilk okuma-yazma Ggtiminde olmutur. Ses
Temelli Cimle Yontemine gegcilyii bitisik egik yazi ile yazmaya birinci siniftan

baslanms ve bitliin yazma ¢amalarinin bu yaziyla yapiimasi éneriktir.

Yine Kilic ve Seven'e gore yeni ilkégretim programlarinin onceki

programlardan farkli tarafiussekildedir:

Ogrenmede davraggl program yaklgmindan cok biksel ve yapilandirmaci ggenme
yaklasimlari dikkate alinngtir.

Konularin farkli siniflarda, daha st dizey hedefler g6z 6niine alingraflrdesi (sarmallik
ilkesi) esas alinmtir.

Olgme ve dgerlendirme yapilandirmacigienme teorisine dayanan alternatifgedendirme
yaklagimlari da dikkate alinngtir.

Derslerin, ezbercilikten uzak,glenceli, hayatin icinde ve kullanilabilir olmasina, bilgi ve
becerilere dncelik verilngtir.

Okulda zamanin biyik bir bélimdgr@éncilerin kendi gigimleriyle gerceklstirebilecekleri ve
Ogretmenlerin @rencilere dgrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gdstefieetkinliklere
ayrilmistir.

Genel olarak program yapisiningiigkliklere dinamik bir bicimde uyum g#ayabilecek kadar
esnek olmasi 6ngorilrgiiir.

flkokul ve ortaokul mangna gore duzenlengiolan parcali program anlayi yerine,
programlar sekiz yillik kesintisiz iligietime uygun hale getirilrgtir.

Dunya ile butiinlgme ve AB standartlari dikkate alingtr.

Tum dersler icin sekiz ortak beceri saptagimi

Tum dersler birbirleriyle ikkilendirilmistir.
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Spor kultard ve olimpik gtim, saslik kultird, rehberlik ve psikolojik dagma, kariyer bilinci
gelistirme, girisimcilik, afet ve guvenli ygam, 6zel gitim ile insan haklari ve vatanglék ara
disiplinleri programa yerlkgirilmi stir.

Davrans ifadesi yerine bilgi, beceri, anlgye tutumlari icerecekekilde “kazanimlar” ifadesi
kullantimistir.

Baskin dgrusal dgiince yerine, karlikli nedensellik ilkesi ve coklu sebep-¢oklu sonug
anlaysl 6n plana cikarilmtir.

Program etkinliklerle zengindérilerek daha cok grenci merkezli hale getirilngtir.

Olgcme dgerlendirmede sonugla birlikte sureci de dikkate alan bir anlagnimsennsiir

(Kili¢ ve Seven, 2007: 14-15).

Coklu zeka ve yapilandiricigeim yaklasimlarinin benimsendi 2005 programi,

.....

gelistirmeye yonelik bir tutum Gzerine iasedilms ve gelenekselg@im anlaysindan

kismen uzaklgtiriimistir.
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V. BOLUM
METINLERIN COZUMLENMES i

V. 1. Temalarda Yer Alan Kazandirilmasi Hedeflenen Sozciklerin

Kazanim Ortalamalari

Bu boélimde toplam ¢ farkh okulda ve yuzrégciye sunulan c¢gina

dosyasindaki verilerin analiziyle gercejde coziimlemelere yer verilecektir.

Incelemede kullanilan sekizinci sinif Turkge dersatkihda yer alan
metinler, ders ici etkinliklerde kaurulan 6nemli bir etkendir. Metinlerde yer alan
sbzcikler ise bu metinlerin agliémasinda, anlamlandiriilmasinda ve hatta
icsellatiriimesinde 6nem arz eder. Bu ylzden toplam alimaea yer alan
metinlerin sahip oldgu, ayni zamanda etkinlikler yoluyla gi@ncilere
kazandirilmasi hedeflenen sézciukleri metingléwainda incelemek agarmayi
anlasilir kilacaktir. Argtirmanin bulgularini barindiran MEB 8. Sinif Turkgers

Kitabr’'nda yer alan temalauglardir:

Tema 1. Zaman ve Mekan Tema 4. Toplum Hayati
Tema 2. Atatirk Tema 5. Bilim ve Teknoloji
Tema 3. Milli Kultar Tema 6sisel Gelsim

Ilkogretim sekizinci sinif Turkge ders kitabindarégcilere kazandiriimasi
hedeflenen soOzclikler ve bu gmnamaya konu olan sozcuklerin gi@ncilere

uygulanan cadma dosyalarindaki dpu kullanim oranlari, aritmetik ortalamalari
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ve de standart sapmalari esas alinarak, toplam vyiengg t¢ farkh okul

kapsamindasagidaki tablolarla ele alinrgtir.

Tablo 4. Ogrencilerin Sozciikleri Dogru Kullanim Dagilimlari

Sozcukler X Ss N

reze ,01 ,100 100
munci ,02 ,141 100
mefhum ,03 171 100
edip ,03 171 100
dalalet ,04 ,197 100
tebarliz ,05 ,219 100
terakki ,05 ,219 100
mispet ,06 ,239 100
muntazam ,08 273 100
Cihannuma ,08 273 100
azimkarane ,08 273 100
bedhah ,09 ,288 100
tezahar ,09 ,288 100
mustevli ,09 ,288 100
mursit ,10 ,302 100
idrak ,10 ,302 100
tekamul ,10 ,302 100
im 11 ,314 100
mihrak 11 ,314 100
inkisaf 11 ,314 100
korak 11 ,314 100
varsil 12 ,327 100
sinai 12 ,327 100
mamur 12 327 100
muasir ,13 ,338 100
bitap ,13 ,338 100
mutemadiyen , 14 , 349 100




Tablo 4. Ggrencilerin Sozciikleri Dogru Kullanim Dagihmlari (Devami)

Sozcukler X Ss N

kanaat , 14 , 349 100
dinamizm ,16 ,368 100
ahval ,18 ,386 100
tevhit ,18 ,386 100
gaflet ,19 ,394 100
zaruret , 19 ,394 100
partal , 19 ,394 100
boyunduruk ,20 ,402 100
yarenlik etmek ,20 ,402 100
tamah 22 416 100
safha 22 416 100
serait 22 416 100
sofa 23 423 100
marifet 24 429 100
havale etmek ,25 ,435 100
icini dokmek ,25 ,435 100
meftun ,25 ,435 100
parddsi ,25 ,957 100
kafi ,26 441 100
musallat olmak ,26 441 100
mumessil ,26 441 100
ulka 27 ,446 100
muvaffakiyet ,28 451 100
namuisait ,28 ,451 100
magrur ,28 451 100
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Tablo 4. Ogrencilerin Sozciikleri Dogru Kullanim Dagilimlari (Devami)

emsal ,29 ,456 100
ati ,29 ,456 100
vasif ,30 461 100
cumba 31 ,465 100
meziyet 31 ,465 100
beseriyet 31 ,465 100
cebren ,32 ,469 100
mahiyet ,32 ,469 100
harikulade ,32 ,469 100
stkun ,33 473 100
itimat ,33 473 100
nispet ,33 473 100
mensup 34 476 100
mahrum 34 476 100
harici ,34 476 100
muhabbet etmek ,35 479 100
bela 37 ,485 100
benlik 37 ,485 100
cilingir 37 ,485 100
goému ,38 ,488 100
eglesmek ,38 ,488 100
restore etmek ,38 ,488 100
mevki ,38 ,488 100
ameliye ,39 ,490 100
finig ,40 ,492 100
pot kirmak ,40 ,492 100
saadet 41 ,494 100
cila 43 ,498 100
provokasyon 43 ,498 100
loca 43 ,498 100
sihirli kutu 44 ,499 100
asina ,45 ,500 100
muvaffak olmak ,46 ,501 100
kervansaray ,46 ,501 100
vasita A7 ,502 100
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Tablo 4. Ogrencilerin Sozciikleri Dogru Kullanim Dagilimlari (Devami)

vesile A7 ,502 100
kudret AT ,502 100
iktidar AT ,502 100
kahin ,48 ,502 100
yegane 48 ,502 100
merhaba demek 48 ,502 100
mahrum ,49 ,502 100
vahim ,50 ,503 100
6zgin ,50 ,503 100
temin ,51 ,502 100
istikbal ,52 ,502 100
Cumbhuriyet ,52 ,502 100
opera 52 ,502 100
asude ,53 ,502 100
dizlerine kara sular inme ,53 ,502 100
fide ,54 ,501 100
refah ,54 ,501 100
hiyanet ,55 ,500 100
tenkit ,56 ,499 100
aksiyon .56 ,499 100
ahali ,56 ,499 100
medeniyet 57 ,498 100
medeni 57 ,498 100
edevat 57 ,498 100
katiyetle ,57 ,498 100
mimari ,58 ,496 100
bahtiyar ,58 ,496 100
cereyan ,58 ,496 100
imkan ,59 ,494 100
odak ,59 ,494 100
hakikat ,59 ,494 100
menfaat ,60 ,492 100
isabetsizlik ,60 ,492 100
han ,60 ,492 100
otel ,60 ,492 100
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Tablo 4. Ogrencilerin Sozciikleri Dogru Kullanim Dagilimlari (Devami)

vefa ,61 ,490 100
alem ,62 ,488 100
gurbet ,62 ,488 100
ahbap ,62 ,488 100
modern ,62 ,488 100
sevk etmek ,63 ,485 100
tren ,63 ,485 100
nesnel ,64 ,482 100
ideal ,64 ,482 100
fragman ,65 479 100
vaat etmek ,66 476 100
mendebur ,67 473 100
haber salmak ,68 ,469 100
kiymet ,68 ,469 100
sevk ,68 ,469 100
azim ,68 ,469 100
maglup ,68 ,469 100
tedbir ,68 ,469 100
girisim ,69 ,465 100
nesil ,69 ,465 100
mecburiyet ,69 ,465 100
tavsiye ,69 ,465 100
s6zunu tutmak ,69 ,465 100
hayati paylamak ,69 ,465 100
fert ,70 ,461 100
tersane ,70 461 100
bahar 71 ,456 100
faaliyet 72 451 100
hadise 72 ,451 100
yapit 73 ,446 100
tembih etmek 74 441 100
memleket meseleleri 74 441 100
ugur 75 ,435 100
acl 75 ,435 100
geng ,76 429 100
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Tablo 4. Ogrencilerin Sozciikleri Dogru Kullanim Dagilimlari (Devami)

kdken ,78 416 100
bayram , 78 416 100
medeniyet , 79 ,409 100
bilim ,80 ,402 100
sual ,80 ,402 100
tamir ,80 ,402 100
Anadolu ,80 ,402 100
g:tr:]r;Eltenm farkinda 81 304 100
pansiyon ,81 ,394 100
laf ,82 ,386 100
nese kayn&l olmak ,83 378 100
caresizlik ,83 ,378 100
olup biteni anlamak ,83 ,378 100
vicdan azabi duymak ,84 ,368 100
sahne ,84 ,368 100
tasarruf ,84 ,368 100
kole ,85 ,359 100
orkestra ,85 ,359 100
fert ,85 ,359 100
teftis ,86 ,349 100
hendek ,86 ,349 100
zaman ,86 ,349 100
gelenek ,87 ,338 100
empati ,87 ,338 100
yurt ,87 ,338 100
cevresine bakmak ,87 ,338 100
otobis ,87 ,338 100
yakasina yagmak ,87 ,338 100
Ky ,90 ,302 100
konser ,91 ,288 100
vakit 91 ,288 100
fikir ,92 273 100
misafir ,92 273 100
g06zi tutmak ,96 ,197 100
Atatlrk ,97 171 100
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Tablolarda yer alan toplam yiz doksan ¢ sézcuk dogru kullanim oranlarina gore
yukaridan gagiya dagru siralanmgtir. Bu siralamada toplam ylz r@hci ve uc farkl okul
tird baz alinnyive s6z konusu s6zcuklerin dogkullanimina TDK Guncel Turkgce S6zluk

ve Yazim Kilavuzu Yogun Diski ile karar verilgtir.

Dogru kullanimi (%50 ve Ustl) en az olan sodzcuklerekatikedildginde ders
kitaplarinda yer alan 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen sézcuklerinangipmhacilik
anlaysinin basamaklarindan olagrénciye gorelik ilkesine gore secilmguhi, yasamda,
kitle iletisim araclarinda kullanilan sézcuklerin metin altiigablarinda ¢cok fazla yer
amadgini, bu durumun da gencilerin sézcukleri dgru kullanim oranlarina yansiyip
sozcukleri i¢ soOzluklerine alamamalarina ve dilré@mini zorlgtirarak @retmenleri

geleneksel gitim anlaysina surtklediini soyleyebiliriz.

Ders kitaplarinda gretmenler aracinyla 0Ogrencilere kazandirilmasi beklenen
sbzcuklerin birey tarafindan gerek yazi dilinde gerek koragilinde gerekse de gunluk
hayatta kullanilamamasi s6z konusu sozcuklerin birey diline syeé@iklerini ve bunun

sonucu olarak da icseemedgini ortaya koyar.

Cssitli  degiskenler ile irdelenen bu camanin ortaya koydiu bulgular
yorumlayarak sonu¢ tablosunu beyinde tasarlamak ve anlamlandirmak icin bu boélimde

ulasilan dezerler sonraki bolimde kullanilacaktir.
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VI. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
VI. 1. Arastirmanin Birinci Sorusuna 1liskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tabloda ardirmaya konu olan ve yeden birimi (ilce-belde-kdy okulu)
bakimindan farklihk gosteren tc farkh okulugrénci cinsiyetlerine gére olag ve de

anlamsal farkliliklarin yansitil@ sozcukler gagidaki gibidir.

Tablo 5. Cinsiyete gore sdzcik ortalamalari arasinda farklilik gosteren sézcukler

Sozcuk Cinsiyet n X Ss t df p
Kiz 57 ,96 , 186
konser 2,242 98 ,027
Erkek 43 ,84 374
Kiz 57 ,58 ,498
loca 3,655 98 ,000
Erkek 43 23 427
Kiz 57 ,63 ,487
opera 2,634 98 ,010
Erkek 43 37 ,489
.. Kiz 57 42 ,498
stikun 2,264 98 ,026
Erkek 43 21 412
. Kiz 57 37 ,487
kafi 2,939 98 ,004
Erkek 43 12 324
. Kiz 57 42 ,498
nispet 2,264 98 ,026
Erkek 43 21 412
Kiz 57 ,56 ,501
vasita 2,135 98 ,035
Erkek 43 .35 ,482
N Kiz 57 ,63 487
0zgun 3,147 98 ,002
Erkek 43 33 474
muntazam Kiz 57 12 , 331
1,829 98 ,048
Erkek 43 ,02 , 152
han Kiz 57 ,68 ,469
1,999 98 ,048
Erkek 43 49 ,506
fide Kiz 57 ,63 ,487
2,143 98 ,035
Erkek 43 42 ,499
tenkit Kiz 57 ,65 ,481
2,092 98 ,039
Erkek 43 44 ,502
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ahali Kiz 57 ,67 476
2,528 98 ,013

Erkek 43 42 ,499

tren Kiz 57 72 ,453
2,158 98 ,033

Erkek 43 51 ,506

kole Kiz 57 77 423
-2,802 98 ,006

Erkek 43 ,95 ,213

olup bitenin Kiz 57 ,86 ,350
farkinda olmak Erkek 43 ,74 ,441 2’004 98 ’048

sOzunU tutmak Kiz 57 ,81 ,398
3,015 98 ,003

Erkek 43 53 ,505

*p<0.5

Tabloya konulan s6zcukler p<0.5 anlamsal farkllik derecesine gore sirgtianmi
“Kole” sozcug dsindaki dger tim sodzcuklerde kiz 6grencilerin erkekrérgcilere gore
sbzcukleri dogu kullanim orani daha yuksek bir ylizdededir. Tahiodla anlglacas
uzere orneklem grubundaki @hciler arasi sdzcuk kazaniminda kizedgilerin erkek

ogrencilere gore bir tstunliigoulunmaktadir.

Bu durum bireyler arasindaki farklardan ab#ecek durumun cinsiyetler
arasindaki farka da yansiyabilgoe gosterir. Kiz 6gencilerin erkek grencilerden daha
fazla dogru kullanim oranina sahip olmasinin altinda birtadunumlar yatabilmektedir.

Bu bglamda sosyo-kiltirel, sosyo-ekonomik acidan kendikaia fazla gedtirebilmis

kiz 6gencilerin bilgi ¢c& imkanlarindan olumlu bisekilde etkilendikleri gorulebilir ve
sosyal medya araclarinin da bu duruma katkida bulunmasindan s6z edilebilir. Sosyolojik
acidan bakildinda kirsal kesimlerde yer alan kizrégciler, erkeklerden daha azsdi
cevreyle iletsim halinde olabilmektedirler. Bir der ve en dnemli etken ise ergenlikteki
bio-fizyolojik gelismenin kizlarda erkeklerden 6nce geiesidir. Argtirmalarda ortaya

konulan verilere gore kiz bebeklerin sbézel uyaranlara, erkek bebeklerin ise gorsel
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uyaranlara daha hassas oldugilinmektedir. Bu ytzden dilsel ggilinini kritik déneminde

cevreden gelen gstirici 6gelerle tamamlayabilen bir kiz @@nci, bir erkek 6grenciden

daha fazla sdzcuk kullanim olghaa sahip olabilmektedir.

Gerek sosyolojik gerek biyolojik gerekse de cevresel

etkenlerden so6zcik

kullanimina gore cinsiyetler arasi anlamli farklihklara yol acan nedenleri, bulgular ve

yorumlari aciklga kavugurmak calgmayi1 daha anlamli hale getirecektir.

V1. 2. Arastirmanin Ikinci Sorusuna Tiskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tabloda grencilerin 6genim gordukleri okul yerkgm birimine (ilce-

belde-kdy) gore dgru kullanim goésterdikleri sézctklerin birbirlerinérg ortalamalari yer

almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri yerle sim birimine gore sozciik ortalamalari

arasinda farklilik gosteren sézcikler

Sozcukler Gruplar n X Ss
fice 41 ,80 401
opera Bg!de 38 37 ,489
Koy 21 24 ,436
Toplam 100 ,52 ,502
fice 41 51 ,506
sofa Belde 38 ,00 ,000
Koy 21 ,10 ,301
Toplam 100 ,23 423
fice 41 ,83 ,381
mimari Bg!de 38 ,55 ,504
Koy 21 14 ,359
Toplam 100 ,58 ,496
fice 41 ,68 471
restore Belde 38 ,16 ,370
etmek Koy 21 ,19 ,402
Toplam 100 ,38 ,488
fice 41 ,63 ,488
siikun Be]_de 38 11 311
Koy 21 ,14 ,359
Toplam 100 ,33 473




fice 41 ,66 ,480

mensup Be]_de 38 ,08 273
Koy 21 ,19 ,402

Toplam 100 .34 476

fice 41 ,98 ,156

sevk Be]_de 38 ,55 ,504
Koy 21 33 ,483

Toplam 100 ,68 ,469

fice 41 ,98 ,156

fert Be]_de 38 AT ,506
Koy 21 57 ,507

Toplam 100 ,70 461

fice 41 1,00 ,000

mecburiyet Bgl_de 38 58 500
Koy 21 ,29 ,463

Toplam 100 ,69 ,465

fice 41 1,00 ,000

azim Bg!de 38 AT ,506
Koy 21 43 ,507

Toplam 100 ,68 ,469

fice 41 ,85 ,358

medeni Bg!de 38 ,50 ,507
Koy 21 14 ,359

Toplam 100 57 ,498

fice 41 ,59 ,499

nispet Bg!de 38 ,18 ,393
Koy 21 ,10 ,301

Toplam 100 ,33 A73

fice 41 ,59 ,499

vasif Bg!de 38 ,08 273
Koy 21 14 ,359

Toplam 100 ,30 461

fice 41 ,76 ,435

vasita Bg!de 38 37 ,489
Koy 21 ,10 ,301

Toplam 100 A7 ,502

fice 41 ,95 ,218

tedbir Bg!de 38 ,55 ,504
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 ,68 ,469

fice 41 ,80 ,401

temin Bg!de 38 ,32 471
Koy 21 ,29 ,463

Toplam 100 ,51 ,502

fice 41 ,56 ,502

beseriyet Be]_de 38 11 311
Koy 21 ,19 ,402

Toplam 100 31 ,465

Iice 41 ,85 ,358

bahtiyar Belde 38 ,53 ,506
Koy 21 ,14 ,359
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Toplam 100 ,58 ,496
fice 41 ,85 ,358
vaat etmek Belde 38 ,61 ,495
Koy 21 ,38 ,498
Toplam 100 ,66 476
Iice 41 ,49 ,506
ati Belde 38 ,08 273
Koy 21 ,29 ,463
Toplam 100 ,29 ,456
Iice 41 ,63 ,488
itimat Belde 38 11 311
Koy 21 14 ,359
Toplam 100 ,33 473
Iice 41 ,88 331
62giin Belde 38 ,18 ,393
Koy 21 33 ,483
Toplam 100 ,50 ,503
fice 41 73 ,449
gomi Belde 38 11 311
Koy 21 ,19 ,402
Toplam 100 ,38 ,488
Iice 41 ,88 331
odak Belde 38 ,39 ,495
Koy 21 ,38 ,498
Toplam 100 ,59 ,494
fice 41 ,88 331
nesnel Belde 38 ,58 ,500
Koy 21 ,29 ,463
Toplam 100 ,64 ,482
fice 41 ,90 ,300
maglup Belde 38 ,58 ,500
Koy 21 43 ,507
Toplam 100 ,68 ,469
fice 41 ,073 ,2637
gaflet Belde 38 ,158 , 3695
Koy 21 476 ,5118
Toplam 100 ,190 ,3943
fice 41 .39 494
dinamizm Belde 38 ,00 ,000
Koy 21 ,00 ,000
Toplam 100 , 16 ,368
fice 41 .78 419
imkan Belde 38 ,68 471
Koy 21 ,05 ,218
Toplam 100 ,59 ,494
genc Iice 41 ,93 ,264
Belde 38 ,82 ,393
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Koy 21 33 ,483

Toplam 100 76 429

fice 41 49 ,506

cebren Bg!de 38 ,08 273
Koy 21 43 ,507

Toplam 100 ,32 ,469

fice 41 37 ,488

tevhit Bg!de 38 ,05 ,226
Koy 21 ,05 ,218

Toplam 100 ,18 ,386

fice 41 73 449

mahrum Bg!de 38 34 ,481
Koy 21 ,29 ,463

Toplam 100 ,49 ,502

fice 41 78 419

hiyanet Bg!de 38 24 431
Koy 21 ,67 ,483

Toplam 100 ,55 ,500

fice 41 71 ,461

yegane Bg!de 38 24 431
Koy 21 ,48 ,512

Toplam 100 48 ,502

Iice 41 ,88 331

menfaat Be]_de 38 ,53 ,506
Koy 21 ,19 ,402

Toplam 100 ,60 ,492

fice 41 .54 ,505

emsal Be]_de 38 ,13 ,343
Koy 21 ,10 ,301

Toplam 100 ,29 ,456

fice 41 ,68 471

harici Be]_de 38 11 311
Koy 21 ,10 ,301

Toplam 100 .34 476

fice 41 ,83 ,381

. Belde 38 ,45 ,504
hakikat Koy 21 38 498
Toplam 100 ,59 ,494

fice 41 73 ,449

istikbal Belde 38 26 446
Koy 21 57 ,507

Toplam 100 52 ,502

fice 41 71 ,461

iktidar Be]_de 38 34 ,481
Koy 21 24 ,436

Toplam 100 A7 ,502

fice 41 ,00 ,000

muntazam Be]_de 38 .00 000
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 ,08 273

edevat fice 41 ,80 401
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Belde 38 AT ,506

Koy 21 ,29 463

Toplam 100 ,57 ,498

fice 41 ,85 ,358

han Be]_de 38 AT ,506
Koy 21 33 ,483

Toplam 100 ,60 ,492

fice 41 ,66 ,480

bela Be]_de 38 ,16 ,370
Koy 21 ,19 ,402

Toplam 100 37 ,485

fice 41 ,80 401

vefa Bg!de 38 ,32 471
Koy 21 ,76 ,436

Toplam 100 ,61 ,490

fice 41 ,85 ,358

aksiyon Bg!de 38 ,34 ,481
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 ,56 ,499

fice 41 ,93 ,264

fragman Bg!de 38 ,58 ,500
Koy 21 24 ,436

Toplam 100 ,65 A79

fice 41 ,68 471

finis Bg!de 38 11 311
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 ,40 ,492

fice 41 ,29 461

partal Bg!de 38 ,00 ,000
Koy 21 ,33 ,483

Toplam 100 ,19 ,394

fice 41 .88 ,331

tenkit Bg!de 38 42 ,500
Koy 21 ,19 ,402

Toplam 100 ,56 ,499

fice 41 ,98 ,156

hadise Bg!de 38 ,63 ,489
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 72 451

fice 41 ,51 ,506

musallat Belde 38 ,05 ,226
olmak Koy 21 14 ,359
Toplam 100 ,26 441

fice 41 ,90 ,300

sevk etmek Be]_de 38 53 ,506
Koy 21 ,29 ,463

Toplam 100 ,63 ,485

Iice 41 ,95 ,218

Jnaber Belde 38 53 506
Koy 21 43 ,507
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Toplam 100 ,68 ,469

fice 41 ,95 ,218

tamir Bg!de 38 ,82 ,393
Koy 21 ,48 ,512

Toplam 100 ,80 ,402

Iice 41 ,78 ,419

asude Be]_de 38 ,45 ,504
Koy 21 ,19 ,402

Toplam 100 ,53 ,502

fice 41 ,46 ,505

icini Belde 38 11 311
dokmek Koy 21 ,10 ,301
Toplam 100 ,25 ,435

Iice 41 ,59 ,499

muhabbet Belde 38 ,18 ,393
etmek Koy 21 ,19 ,402
Toplam 100 ,35 479

fice 41 73 ,449

sihirli kutu ~ SSde 38 16 370
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 44 ,499

Iice 41 ,90 ,300

ahbap Be]_de 38 ,45 ,504
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 ,62 ,488

fice 41 ,85 ,358

cereyan Be]_de 38 37 ,489
Koy 21 43 ,507

Toplam 100 ,58 ,496

fice 41 ,76 ,435

Cumbhuriyet Bgl_de 38 32 A4rl
Koy 21 43 ,507

Toplam 100 ,52 ,502

fice 41 ,90 ,300

- Belde 38 ,32 A71

a K&y 21 24 436
Toplam 100 ,54 ,501

fice 41 ,85 ,358

gurbet Bg!de 38 ,50 ,507
Koy 21 ,38 ,498

Toplam 100 ,62 ,488

fice 41 ,90 ,300

tren Bg!de 38 ,34 ,481
Koy 21 ,62 ,498

Toplam 100 ,63 ,485

fice 41 ,68 A71

mevKi Belde 38 ,13 ,343
Koy 21 24 ,436
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Toplam 100 ,38 ,488

fice 41 ,83 ,381

modern Bg!de 38 ,55 ,504
Koy 21 33 ,483

Toplam 100 ,62 ,488

dizlerine Iice 41 ,78 ,419
kara sular Be]_de 38 24 431
inmek Koy 21 57 ,507
Toplam 100 ,53 ,502

fice 41 ,98 ,156

yakasina Belde 38 ,92 273
yapsmak Koy 21 57 ,507
Toplam 100 ,87 ,338

Iice 41 ,88 331

s6zini Belde 38 A7 ,506
tutmak Koy 21 71 463
Toplam 100 ,69 ,465

Yukarida yer alan tabloda ilge, belde ve kdy yembeyerlerinde bulunan okullarda
bu yerlgim yerlerinin, birbirlerine gore, sdzcik icsalieilmesine yonelik uygulama
dosyasi cabmasina ve p<.001 anlamlilik dizeyine bakilarak @tkgnulan yetnsi bir

(71) s6zcugn dailimi gosterilmektedir.
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Asagidaki tabloda, bir 6énceki tablo gostergesinde yanale anlamsal farklgi

olan yetms bir (71) s6zcugn yerleim yerlerine gore (ilce-belde-kdy) olwgulmus tek

yonlu varyans ve Post-hoc analizleri yansitghm.

Tablo 7. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri yerle sim birimine gore sozciik ortalamalari
arasinda farklilik gosteren sozcuklerin tek yonli varyans analizi ve Post-hoc analizi sonuclari

Varyansin

Kareler

Kareler

Sozcukler Kaynag| Toplam Sd Ortalamasi p. Anlamli Fark
Gruplar aras 5,86¢ 2 2,93t .

opera Gruplaric 19,09 97 197 14911 000 ﬂggﬁg'je
Toplar 24,96( 99
Gruplar aras 5,657 2 2,82¢

sofa Gruplaric  12,05! 97 ,12¢4 22,761  ,000 Ilce-Belde
Toplan 17,71( 99
Gruplar aras 6,58¢ 2 3,29¢

mimari Gruplaric  17,77: 97 ,18¢ 17,982  ,000 ilge-Koy
Toplan 24,36( 99
Gruplar aras 6,391 2 3,19¢ .

restore etmek Gruplar ic ~ 17,16¢ 97 A7 18,055 000 ﬂggﬁg'j‘e
Toplan 23,56( 99
Gruplar aras 6,447 2 3,22¢ .

siikun Gruplaric  1566: 97 161 19,965 000 ﬂggﬁs'}f‘e
Toplar 22,11( 99
Gruplararas 7,21¢ 2 3,61(

mensup Gruplar ic 15,22: 97 ,157% 23,004 ,000 Ilge-Belde
Toplar 22,44( 99
Gruplar aras 6,72 2 3,361 .

sevk Gruplaric 1503 97 ,15¢ 21,684 000 i:ggﬁs'}f’e
Toplar 21,76( 99
Gruplar aras  5,40¢ 2 2,70¢

fert Gruplar ic 15,59: 97 ,161 16,821 ,000 Ilge-Belde
Toplar 21,00( 99
Gruplar aras 7,841 2 3,921 .

mecburiyet  Gruplaric  13,54¢ 97  ,14C 28,068 000 ﬂggﬁg'je
Toplan 21,39( 99
Gruplar aras 7,14 2 3,572 .

azim Gruplaric 14617 97 151 23,703 000 ﬂggﬁg'je
Toplan 21,76( 99
Gruplar aras 7,317 2 3,65¢

medeni Gruplaric  17,19¢ 97 177 20,639 ,000 ilge-Koy
Toplan 24,51( 99

nispet Gruplar.a.ras 4,63¢ 2 2,31¢ 12.877 000 Uge-B_gIde
Gruplarigi  17,47: 97 ,18¢ lige-Koy
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Toplarr 22,11( 99

Gruplar aras  5,71¢ 2 2,857
vasif Gruplaric  15,28¢ 97 ,15¢ 18,130 ,000 ilce-Belde

Toplan 21,00( 99

Gruplar ara: 6,697 2 3,34¢
vasita Gruplar ic 18,21 97 ,18¢ 17,835 ,000 Iilge-Koy

Toplan 24,91( 99

Gruplar aras  5,51( 2 2,75¢ .
tedbir Gruplaric  16,25( 97  ,16¢ 16447 000 ceBee

Toplan 21,76( 99 ¢ Y

Gruplar aras 6,05¢ 2 3,027 15,50¢ ,00C Ilce-Belde
temin Gruplaric 18,93t 97 ,19¢ Iice-Koy

Toplarnr 24,99( 99

Gruplar aras 4,47¢ 2 2,23¢ 12,83 ,00C Ilce-Belde
beseriyet Gruplar ic 16,91t 97 17¢

Toplarn 21,39 99

Gruplar aras  7,19:¢ 2 3,59¢ 20,32 ,00C Ilce-Koy
bahtiyar Gruplar ic 17,167 97 177

Toplar 24,36( 99

Gruplar aas 3,287 2 1,64: 8,32 ,00C Ilce-Koy
vaat etmek  Gruplar i¢ 19,15: 97 ,197

Toplar 22,44( 99

Gruplar aras 3,297 2 1,64¢ 9,24¢ ,00C Ilce-Belde
ati Gruplar i¢ 17,29: 97 ,17¢

Toplar 20,59 99

Gruplar aras 6,447 2 3,22¢ 19,96¢ ,00C  Tlce-Belde
itimat Gruplaric  15,66: 97 ,161 Ilce-Koy

Toplanr 22,11( 99

Gruplar aras 10,23 2 5,11¢ 33,60¢ ,00C  Tlce-Belde
6zgun Gruplaric  14,76: 97 ,152 Ilce-Koy

Toplanr 25,00( 99

Gruplar aras 8,69 2 4,345 28,36¢ ,00C Ilce-Belde
gémi Gruplerigi  14,86¢ 97 ,152 Ilce-Koy

Toplanr 23,56( 99

Gruplar aras 5,76¢ 2 2,88¢ 15,18" ,00C Ilce-Belde
odak Gruplar ic 18,42: 97 ,19C

Toplarnr 24,19 99

Gruplar aras 5,101 2 2,55( 13,79: ,00C Ilce-Koy
nesnel Gruplar ic 17,93¢ 97 ,18¢

Toplar 23,04( 99

Gruplar aras 3,74« 2 1,87: 10,08( ,00C Ilce-Koy
maglup Gruplar i¢ 18,01¢ 97 ,18¢€

Toplar 21,76( 99

Gruplar aras  2,31¢ 2 1,15¢ 8,60¢ ,00C  Koy-Ilce
gaflet Gruplar i¢ 13,07: 97 ,13¢

Toplarn 15,39( 99
dinamizn Gruplar aras  3,68¢ 2 1,84: 18,31« ,00C Ilce-Belde
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Gruplaric  9,75¢ 97 ,101 Ilce-Koy

Toplarnr 13,44( 99

Gruplar aras 8,00¢ 2 4,001 23,97¢ ,00C flce-Koy
imkan Gruplar ic 16,18" 97 ,167 Belde-Koy

Toplanr 24,19 99

Gruplar aras 5,082 2 2,541 18,73« ,00C flce-Koy
geng Gruplar i¢ 13,15¢ 97 ,13€

Toplar 18,24( 99

Gruplar aras  3,61( 2 1,80¢ 9,647 ,00C Ilce-Belde
cebren Gruplar ic 18,15( 97 ,187

Toplar 21,76( 99

Gruplar aras 2,407 2 1,20( 9,421 ,00C  Tlce-Belde
tevhit Gruplar i¢ 12,35¢ 97 127

Toplar 14,76( 99

Gruplar aras  4,10¢ 2 2,051 9,527 ,00C  Tlce-Belde
mahrum Gruplar i¢ 20,88: 97 ,21¢

Toplar 24,99( 99

Gruplar aras 6,197 2 3,09t 16,17; ,00C  Tlce-Belde
hiyanet Gruplar i¢ 18,55¢ 97 ,191

Toplan 24,75( 99

Gruplar ara:  4,36¢ 2 2,18: 10,28: ,00C  Tlce-Belde
yegane Gruplar i¢ 20,59« 97 212

Toplan 24,96( 99

Gruplar aras 6,89¢ 2 3,44¢ 19,56: ,00C Ilce-Koy
menfaat Gruplar i¢ 17,10: 97 ,17¢€

Toplan 24,00( 99

Gruplar aras  4,24: 2 2,12: 12,59( ,00C Ilce-Belde
emsal Gruplaric  16,34; 97 ,16¢ Iice-Koy

Toplarnr 20,59( 99

Gruplar aras 8,17: 2 4,08’ 27,78¢ ,00C Ilce-Belde
harici Gruplaric  14,26° 97 147 Iice-Koy

Toplar 22,44( 99

Gruplar aras  4,03¢ 2 2,01¢ 9,71¢ ,00C Ilce-Belde
hakikat Gruplar ic 20,15: 97 ,20¢

Toplar 24,19 99

Gruplar aras  4,40( 2 2,20( 10,37¢ ,00C Ilce-Belde
istikbal Gruplar i¢ 20,56( 97 212

Toplar 24,96( 99

Gruplar aras  4,06( 2 2,03( 9,44¢ ,00C Ilce-Koy
iktidar Gruplar i¢ 20,85( 97 ,21¢

Toplar 24,91( 99

Gruplar aras  2,40¢ 2 1,20¢ 23,57¢ ,00C  Koy-ilce
muntazam  Gruplar i¢ 4,957 97 ,051 Koy-Belde

Toplanr 7,36( 99

Gruplar aras 4,31 2 2,15¢ 10,35 ,00C  Tlce-Koy
edevat Gruplar i¢ 20,19¢ 97 ,20¢

Toplanr 24,51( 99
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Gruplar aras  4,73¢ 2 2,36¢ 11,92¢ ,00C flce-Koy
han Gruplar ic 19,26: 97 ,19¢

Toplarn 24,00( 99

Gruplar aras  5,80( 2 2,90( 16,06« ,00C Ilce-Belde
bela Gruplaric  17,51( 97 ,181 Iice-Koy

Toplar 23,31 99

Gruplar aras 5,331 2 2,66¢ 14,00 ,00C  Tlce-Belde
vefa Gruplar i¢ 18,45¢ 97 ,19C

Toplarn 23,79 99

Gruplar aras  6,01¢ 2 3,001 15,65¢ ,00C  Tlce-Belde
aksiyon Gruplar i¢ 18,62' 97 ,192

Toplanr 24,64( 99

Gruplar aras 6,897 2 3,44¢ 21,10( ,00C  Tlce-Koy
fragman Gruplar i¢ 15,85 97 ,162

Toplan 22,75( 99

Gruplar aras 6,591 2 3,29¢ 18,36: ,00C Ilce-Belde
finig Gruplar i¢ 17,40¢ 97 ,17¢

Toplan 24,00( 99

Gruplar aras  2,23¢ 2 1,11¢ 8,24 ,00C Ilce-Belde
partal Gruplar ic 13,15¢ 97 ,13¢€

Toplarnr 15,39( 99

Gruplar aras  7,74¢ 2 3,87¢ 22,24¢ ,00C Ilce-Belde
tenkit Gruplaric  16,89: 97 ,17¢ Iice-Koy

Toplar 24,64( 99

Gruplar aras  5,39( 2 2,69t 17,69¢ ,00C Ilce-Belde
hadise Gruplaric  14,77( 97 ,152 Iice-Koy

Toplar 20,16( 99

Gruplar aras  4,53( 2 2,26¢ 14,93t ,00C  Tlce-Belde
musallat . -
olmak Gruplar i¢ 14,71( 97 ,152

Toplar 19,24( 99

Gruplar aras 5,941 2 2,97( 16,58¢ ,00C  Tlce-Belde
sevk etmek Gruplarigi  17,36¢ 97 ,17¢ Ilce-Koy

Toplar 23,31 99

Gruplar aras 5,241 2 2,621 15,38¢ ,00C  Tlce-Belde
haber salmak Gruplarig ~ 16,51¢ 97 ,17¢ Ilce-Koy

Toplanr 21,76( 99

Gruplar aras  3,14¢ 2 1,57« 11,88« ,00C  Tlce-Koy
tamir Gruplar i¢ 12,85! 97 ,132

Toplanr 16,00( 99

Gruplar aras 5,25¢ 2 2,62¢ 12,96( ,00C Ilce-Koy
asude Gruplar i¢ 19,65: 97 ,20:

Toplarnr 24,91( 99

Gruplar aras  3,16¢ 2 1,58: 9,85¢ ,00C Ilce-Belde
icini dokmek Gruplar i¢ 15,58 97 ,161

Toplarnr 18,75( 99
muhabbet Gruplar aras  3,85( 2 1,92t 9,88( ,00C Ilce-Belde
etmek Gruplaric  18,90( 97 ,19¢
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Toplarn 22,75( 99

Gruplar aras 6,58¢ 2 3,29: 17,69: ,00C Ilce-Belde
sihirli kutu Gruplar i¢ 18,05 97 ,18¢

Toplarnr 24,64( 99

Gruplar aras  5,60: 2 2,80z 15,13¢ ,00C  Tlce-Belde
ahbap Gruplaric ~ 17,95: 97 ,18¢ Ilce-Koy

Toplarnr 23,56( 99

Gruplar aras 5,25¢ 2 2,627 13,33« ,00C Ilce-Belde
cereyan Gruplar i¢ 19,10° 97 , 197

Toplanr 24,36( 99

Gruplararas 4,04¢ 2 2,02: 9,38: ,00C Ilce-Belde
Cumhuriyet  Gruplar i¢ 20,91« 97 ,21¢€

Toplarnr 24,96( 99

Gruplar aras  9,21( 2 4,60t 28,58( ,00C Ilce-Belde
ag Gruplaric  15,63( 97 ,161 Iice-Koy

Toplarn 24,84( 99

Gruplar aras  3,98¢ 2 1,99: 9,87¢ ,00C Ilce-Koy
gurbet Gruplar ic 19,57 97 ,202

Toplar 23,56( 99

Gruplar aras 6,19¢ 2 3,09¢ 17,55¢ ,00C  Tlce-Belde
tren Gruplar i¢ 17,11t 97 ,17¢€

Toplar 23,31 99

Gruplar aras  6,53( 2 3,26¢ 18,59¢ ,00C  Tlce-Belde
mevKki Gruplar i¢ 17,03C 97 ,17¢€

Toplar 23,56( 99

Gruplar aras  3,69¢ 2 1,847 9,01¢ ,00C  Tlce-Koy
modern Gruplar i¢ 19,86¢ 97 ,20¢

Toplanr 23,56( 99
o Gruplar aras 5,874 2 2,937 14,96 ,00C  Tlce-Belde
dizlerine kara -\ je 19,03¢ 97 1%
sular inmek

Toplanr 24,91( 99

Gruplar aras  2,42¢ 2 1,21« 13,26: ,00C Ilce-Koy
yakasina oo iacie g g8 97 00z
yapsmak

Toplanr 11,31( 99

Gruplar aras  3,24( 2 1,62( 8,65¢ ,00C Ilce-Belde
s6zini tutmal Gruplar ic 18,15( 97 ,187

Toplarnr 21,39 99

p<.001 anlamlilik dizeyi

Yukarida yer alan .001 anlamhlik dizeyini gbsteren toplam yebini s6zcuk

arasinda (ilce-belde), (ilce-koy), (ilce-belde-kdy); (belde-ilce), (belde-kdy), (belde-ilce-

koy) ve (koy-ilge), (koy-belde), (koy-ilce-belde) olarak toplam dokuz secenekli ayrim
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yapilmstir. Bu s6zciUklerden yirmi t¢ tanesi “ilce okulunb@lde ve kdy okullarinayirmi

sekiz tanesi “ilce okulunun belde okulun@h vedi tanesi “ilce okulunun kéy okuluna”

bir tanesi “kdy okulunun ilce okulunaVe bir tanesi de “kdy okulunun ilce ve belde

okullarina”olan s6zcuk dag@ kullanim oranini gostermektedir.

Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen sozcikleri, eyienl yerine gore dogru
kullanim oranlarini nicel verilere doktiikten sonra, bu sdzcuklerin hangileriguidu

bakacak olursak:

+ lice-Belde
flce-Koy
“Opera, Restore Etmek, Sukun, Sevk, Mecburiyet, Azim, Nispet, Tedbir, Temin,

ftimat, Ozgiin, Gomii, Dinamizdmkan, Emsal, Harici, Bela, Tenkit, Hadise, Sevk Efme
Haber Salmak, Ahbap,gA s6zcig olmak Uzere toplam yirmi U¢ sozcuktee okulunda
ogrenim goren @rencilerin sozcukleri dag kullanim oranlari, henbelde hem dekdy

okulundaki dogu kullanim oranindan yuksektir

+ llce-Belde

“Sofa, Mensup, Fert, Vasif, Beriyet, Ati, Odak, Cebren, Tevhit, Mahrum, Hiyanet,
Yegane, Hakikat/stikbal, Vefa, Aksiyon, Fipi Partal, Musallat Olmak/cini Dékmek,
Muhabbet Etmek, Sihirli Kutu, Cereyan, Cumhuriyet, Tren, Mevki, Dizlerine Kara Sular
Inmek, Soziinii Tutmalgbzciig olmak lizere toplam yirmi sekiz sozciikige okulunda
o0grenim goren @rencilerin sézcukleri dogru kullanim oranlabelde okulundaki dogu
kullanim oranindan yuksektir. Bu k#astirma, s6z konusu sézcuklerin belde okulundaki

dogru kullanim ortalamalarinin ilge okuluna oranla ddfigiik olduzunu gostermektedir.
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+ llce-Koy

“Mimari, Medeni, Vasita, Bahtiyar, Vaat Etmek, Nesnel, Maglup, Genc¢, Menfaat,
Iktidar, Edavat, Han, Fragman, Tamir, Gurbet, ModeNgkasina Yapmak” sozciigi
olmak Uzere toplam on yedi s6zculiige okulunda @renim goren grencilerin sdzcukleri
dogru kullanim oranlari, kdy okulundaki dopu kullanim oranindan fazladir. Bu
karsilastirma, s6z konusu sozcuklerin kéy okulundaki mogullanim ortalamalarinin ilge

okuluna oranla daha dik oldugunu gostermektedir.

o Koy-ilce-Belde

Yalnizca “Muntazam” sozcuginin kéy okulunda @renim goéren @rencilerin
dogru kullanim orani, agtirmada sozcukleri dog kullanim acisindan baskin ¢ikige ve
belde okullarinda 6genim goren oOgrencilerin bu sozdiigdogru kullanim oranindan

fazladir.

«  Koy-llce

Yalnizca ‘Gaflet” sdzcuginin kdy okulunda @renim goéren @rencilerin dogu
kullanim orani, ardirmada soézcikleri daog kullanim acisindan baskin cikdice

okulunda 6grenim goren égncilerin bu s6zcggil dogu kullanim oranindan fazladir.

* Belde okulunda grenim goren @rencilerin argtirmada yer alan sdzcukleri dog
kullanim oranlari, tek ana olarak, hem ilce hem de kdy okulundakrdigm

goren @rencilerin s6zcik dag kullanim oranlarina dstunlik@ayamamgtir.

Yerlesim yeri ile Ggrenme arasindaki anlamh farkin singhdbulgulardan da
anlasilacazl gibi ilce okulunda grenim gdren Ogrencilerin kendilerine kazandirilmasi

hedeflenen bazi sodzcukleri toplumsal ve dilsel yapi agitay gore dogu kullanim
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oranlari, iki s6zcik (huntazam ve gafle}"disinda, hem belde hem de kdy okullarinda
O0grenim goren 6grencilerin sézcukleri dogkullanim oranlarindan yuksektir. Fakat genel
anlamda gunluk hayat ve kitle ilgtm araclarinda pek rastlaniimayan sézcuklerin arddms
farkhligl yarattgl bu yetms bir s6zcukle ilgili olarak asgirmanin ikinci sorusuna yonelik
olusturulan bulgular, okul yerkm biriminin, so6zcuklerin Ogenciler tarafindan

icsellstirilmesi agisindan, 6nemli bir etken oldugunu kanitlar niteliktedir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik bulgularda, grupyeamslarinin ges oldugu
¢ozumlemeler, Post-hoc olarak ve Tukey sonuglari goéz 6nunde bulundurularak
olusturulmugur. Grup varyanslarinin sg& olmadgl ¢oztumlemelerde ise Dunnett-C
sonuclarn dikkate alinngtir. Bu sonuclara gore yukaridaki tablodan sud&ssi Uzere
toplam yetmy bir (71) s6zcuk arasinda .001 anlamhlik duzeyifat&hlik bulunmugur.

Bu s6zcuklerin sayisal derleri ise grafiksel olaraksagidaki gibidir:

Grafik 1. Yerlesim yerlerinin sahip olduklar sézcik ortalamalarinin birbirlerine
gore olusan grafiksel degeri

Belde-Koy Koy-Belde
1

1%

key-ice Toplam
2 1%

Belde-ilce
0
0%

2%

M ilce-Belde
W ilce-Kdy
H Belde-ilce
M Belde-Koy
B Koy-ilce
m Koy-Belde

Grafik 1'e gére, vyerlgm yerleri arasinda olan sozcik ogenmelerine yonelik

yuzdelik dilimlerin yansit@ii .001 anlamlilik diizeyindeki fark, yetsrbir (71) s6zcugn ic
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sozlug alinabilmesi konusunda, ilce okulunun belde okallgidre %53 (50 sdzcik), ilce
okulunun kdy okuluna %43 (41 s6zcik); belde okulunun kéy okuluna %1 (1 s6zcuk),
belde okulunun ilge okuluna %0; kéy okulunun belde okuluna %1 (1 s6zcik), koy
okulunun ilce okuluna %2 (iki s6zclik) olarak yanstmi S6z konusu farklilik,
sbzcuklerin uygulama dosyasindakigio kullanimlarina gére siralangnolup, yerlgim

yerleri arasindaki grenime gore dizenlengtir.

Toplum dil bilimsel, dildeki farklilamanin toplumsal diizende incelenmesi ve dilin
toplumsal farkliliklari nasil yansig konusunda ggtlikleri inceleyen bir bilim dalidir. Bu
baglamda yerlgim yerleri arasinda olan farkhliklar, s6z konusu okul tdrlerinin
bulundug: yerlerin kendi aralarindaki sdzcuiklere yonelikkfdiklari da yansitl icin
anlamsal farkhlgl imleyen sozel ifadeler toplum dil bilimsel (sosyguistik) agidan

incelenebilir.
VI. 3. 1. Arastirmanin Ugiincii Sorusuna liskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tablolarda temalarin sahip oldugazandiriimasi hedeflenen sozcukler
ve bunlarin temalar arasi bilinebilirlik dizeyleri ortaya konulmusToplam alti tema ve
yuz doksan u¢ soOzcuk arasinda gerggkien bu bilinebilirlik ortalama tablosu, bir
yandan temalarin zorluk-kolaylik ya dgrénciye uygunluk-uygunsuzluk derecesini ortaya

koyarken bir yandan da temalarda yer edinen sdzcik sayilarini vurgulamaktadir.

Bu sayede temalar arasi sayisgiatter ortaya cikacak ve s6z konusigeiderin
Isiginda  sozcuklerin  temalardaki bilinebilirlik gdimina yonelik yorumlamalar

yapilacaktir.



Tablo 8. Temalara Gore Sozcukler ve Sozclklerin Bilinebilirlik Ortalamalari

TEMALAR | SOZCUKLER ORTALAMALAR
T3 reze 0,01
T2 munci 0,02
T2 edip 0,03
T2 mefhum 0,03
T2 dalalet 0,04
T2 terakki 0,05
T2 tebarliz 0,05
T2 muspet 0,06
T1 Cihannima 0,08
T2 azimkarane 0,08
T3 muntazam 0,08
T2 tezahur 0,09
T2 bedhah 0,09
T2 mustevli 0,09
T2 musit 0,1
T2 idrak 0,1
T2 tekamul 0,1
T2 mihrak 0,11
T2 inkisaf 0,11
T2 im 0,11
T3 korik 0,11
T2 mamur 0,12
T2 varsil 0,12
T2 sinai 0,12
T2 muasir 0,13
T2 bitap 0,13
T2 mitemadiyen 0,14
T3 kanaat 0,14
T2 dinamizm 0,16
T2 ahval 0,18
T2 tevhit 0,18
T2 gaflet 0,19
T2 zaruret 0,19
T4 partal 0,19
T2 boyunduruk 0,2
T4 yarenlik etmek 0,2
T2 safha 0,22
T2 serait 0,22
T4 tamah 0,22
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Tablo 8. Temalara Gore Sozcukler ve Sozciiklerin Bilinebilirlik Ortalamalari

(Devami)

T1 sofa 0,23
T5 marifet 0,24
T4 pardosu 0,25
T4 havale etmek 0,25
T4 icini dokmek 0,25
T5 meftun 0,25
T2 kafi 0,26
T2 mumessil 0,26
T4 musallat olmak 0,26
T2 alka 0,27
T2 muvaffakiyet 0,28
T2 namusait 0,28
T5 masrur 0,28
T2 ati 0,29
T2 emsal 0,29
T2 vasif 0,3

T1 cumba 0,31
T2 beeriyet 0,31
T5 meziyet 0,31
T2 cebren 0,32
T2 mahiyet 0,32
T5 harikulade 0,32
T2 sukun 0,33
T2 nispet 0,33
T2 itimat 0,33
T2 mahrum 0,34
T2 mensup 0,34
T2 harici 0,34
T4 muhabbet etmek 0,35
T2 benlik 0,37
T3 cilingir 0,37
T4 bela 0,37
T1 restore etmek 0,38
T2 gomu 0,38
T4 ezlesmek 0,38
T5 mevki 0,38
T4 ameliye 0,39
T4 finis 0,4

T5 pot kirmak 0,4

T2 saadet 0,41
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Tablo 8. Temalara Gore Sozcukler ve Sozcuklerin Bilinebilirlik Ortalamalari (dev.)

T1 loca 0,43
T3 cila 0,43
T4 provokasyon 0,43
T5 sihirli kutu 0,44
T4 aina 0,45
T3 kervansaray 0,46
T4 muvaffak olmak 0,46
T2 vasita 0,47
T2 vesile 0,47
T2 kudret 0,47
T2 iktidar 0,47
T1 kahin 0,48
T2 yegane 0,48
T4 merhaba demek 0,48
T2 mahrum 0,49
T2 Ozgun 0,5
T2 vahim 0,5
T2 temin 0,51
T1 opera 0,52
T2 istikbal 0,52
T5 Cumbhuriyet 0,52
T4 asude 0,53
T6 dizlerine kara sular inme 0,53
T2 refah 0,54
T4 fide 0,54
T5 & 0,54
T2 hiyanet 0,55
T4 aksiyon 0,56
T4 tenkit 0,56
T5 ahali 0,56
T2 medeni 0,57
T2 katiyetle 0,57
T2 medeniyet 0,57
T3 edevat 0,57
T1 mimari 0,58
T2 bahtiyar 0,58
T5 cereyan 0,58
T2 odak 0,59
T2 imkan 0,59
T2 hakikat 0,59




Tablo 8. Temalara Gore Sozcukler ve Sozciiklerin Bilinebilirlik Ortalamalari

(Devami)

T2 isabetsizlik 0,6
T2 menfaat 0,6
T3 han 0,6
T3 otel 0,6
T4 vefa 0,61
T2 alem 0,62
T5 ahbap 0,62
T5 gurbet 0,62
T5 modern 0,62
T4 sevk etmek 0,63
T5 tren 0,63
T2 nesnel 0,64
T2 ideal 0,64
T4 fragman 0,65
T2 vaat etmek 0,66
T5 Anadolu 0,67
T2 sevk 0,68
T2 azim 0,68
T2 tedbir 0,68
T2 maslup 0,68
T4 haber salmak 0,68
T4 kiymet 0,68
T1 nesil 0,69
T2 mecburiyet 0,69
T2 girisim 0,69
T4 tavsiye 0,69
T4 hayati paylgmak 0,69
T6 sOzund tutmak 0,69
T2 fert 0,7
T2 tersane 0,7
T3 bahar 0,71
T2 faaliyet 0,72
T4 hadise 0,72
T2 yapit 0,73
T4 tembih etmek 0,74
T5 memleket meseleleri 0,74
T4 ugur 0,75
T5 agl 0,75
T2 geng 0,76
T2 koken 0,78
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Tablo 8. Temalara Gore Sozcukler ve Sozciiklerin Bilinebilirlik Ortalamalari
(Devami)

T3 bayram 0,78
T5 medeniyet 0,79
T2 bilim 0,8
T4 mendebur 0,8
T4 sual 0,8
T4 tamir 0,8
T3 pansiyon 0,81
olup bitenin farkinda
T6 olmak 0,81
T5 laf 0,82
T6 caresizlik 0,83
T6 olup biteni anlamak 0,83
T6 nese kaynagi olmak 0,83
T1 sahne 0,84
T4 tasarruf 0,84
T6 vicdan azabi duymak 0,84
T1 orkestra 0,85
T5 fert 0,85
T5 kole 0,85
T1 zaman 0,86
T4 hendek 0,86
T4 teftis 0,86
T1 yurt 0,87
T3 gelenek 0,87
T5 otobls 0,87
T6 yakasina yapismak 0,87
T6 empati 0,87
T6 cevresine bakmak 0,87
T1 kiyi 0,9
T1 vakit 0,91
T1 konser 0,91
T1 fikir 0,92
T1 misafir 0,92
T6 gozil tutmak 0,96
T5 Atatlirk 0,97
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Yukarida yer alan tablolarda i¢cselteesi beklenen sozciklerin oransalgudiani,
temalarin icerisinde bulundugdzciklere gére gosterilgtir. Toplam alti temada yer alan
yuz doksan U¢ s6zcuk arasindaki dogullanim oranlarina bakilginda (%50 ve alti) en
az dogu kullanim oranina %61 yuzdelikle ve toplam elldye6zcikle tema ikide yer alan
sozcuklerin sahip oldugu goérilmektedir. Toplam alti temada yer alan yKeanldic
sOzcugn temalara gore @dimina bakildginda soézciklerin kazanilabilirlik oranlari
arasinda bir uyumsuzluk gortlmektedir. Bu da temalardaki metin secimlerine verilmesi
gereken dnemi bir kez daha gostermektedir. Temalarda yer alan okuma metinlerinin sahip
oldugu sozcikler, dgrencilerin gunlik hayatta kullanabifgcee kendi i¢ sozluklerine

kullanim sonrasi kolaylikla alabilegettirden olmalidir.

Tablo 8’'e gore ylz doksan u¢ sdzcuk ve toplam ug farkl gerlgerindeki yiz
Ogrenci arasinda en az oranla dogru yanitlanan sozcukler sirasiyla (il yer@, munci,
mefhum, edip, dalalet, tebariiz, terakki, muspet, muntazam, Cihannima, azimkarane,

bedhah, tezahlr, mustevli, miiy idrak, tekamdal, im, mihrak ve inaf tir.
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Grafik 2. Temalarin sahip oldugu toplam yiz doksan Ug¢ (193) s6zgiin bilinebilirlik

(%50'den az) esasina gore grafiksel galimi

%50'DEN DAHA AZ BiLINENLERIN TEMALARA
GORE DAGILIMI

0 6
0% 6%

uTl
T2
uT3
uT4
T3 ' mTS
77% uT6

Grafikte yer alan temalar arasi (yluzde elli vages)) sozcuklerin bilinebilme

oranlara bakildgiinda; tema 1'in yuzde altilik derle sadece alti s6zgiin, tema 2'nin
yuzde altmy bir gibi yiksek bir dgerle elli yedi s6zciign, tema 3’'Un yuzde yedilik
degerle yedi sozciign, tema 4'Un yuzde on yedilik glerle on alti sézclifn, tema 5'in
yuzde dokuzluk dgerle sekiz sOzcilifn ve tema altinin ise yizde sifirlik ggele sifir
sbzcugin belirlenen sinir olan yizde ellinin altinda kgldve @renciler tarafindan

yanitlamadgl ya da yank yanitlandg goziukmektedir.
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Grafikten de anlkalacgzl gibi temalarin barindirdi 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen stzcukler arasinda uyumsuz bjnlda s6z konusudur. Secilen metinlerden
dolay! olugmasi dgal kagilanabilecek sozcik vaginin bazi temalarda uygun olmadi
gorulmugur. Ozellikle tema altida yer alan soézcikler,granciler tarafindan
yanitlanamansi ya da yank yanitlanmgtir. Bu durum da Turkce ders kitaplarina konulan
metinlerin icerisinde bulunan vegtencilere kazandiriimasi hedeflenen sézciklere dikka
edilmesi gergini bir kez daha gostermektedir. Aksi taktirde yullaki grafiksel dgerlere
ders kitaplarinda sik rastlanilabilir. Yani temalar arasi s6zcukler bazinda bir uyumsuzluk
ve uyumsuzlugn metinlere yansimasi sonucu ortaya ¢ikan yamlya eksik ogenmeler,
ogrenci i¢c sozlugni olumsuz etkileyecek ve ggam boyu siren dilsel dgeleri kazanim

surecine katkida bulunamayacaktir.
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VIl. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde argirma bulgular paralelinde ortaya cikan sonuclaea bu sonuclarin

Isiginda birtakim onerilere yer verilgtir.
VII. 1. SONUCLAR

Arastirmaya yonelik sonuclar, agtarma sorulari bgaminda sirayla sagida

verilmistir.

1. Arastirmanin birinci sorusuna gkin bulgulardan yola cikilaraku sonuclara

ulasilabilir:

Turkce ders kitaplarindaki metinlerde yer alan v@redcilere kazandiriimasi
hedeflenen sozcuklerin égtimi bgglaminda @rencilere uygulanan ¢caima dosyasinda yer
alan yuz doksan u¢ (193), p<0.5 anlamsal fagdilgore on yedi (17), sOzdaiig dgru
kullanim deerleri irdelendginde 6rneklem grubunda yer alan kizérgcilerin (43) erkek
Ogrencilere (57), sozcuklerin kullanimind&ole s6zcug harig) Ustunluk s#adig
sonucuna ulglmistir. Orneklemden kizlarin erkeklere gore sozciik kamenda ve bunlari
ic sozluklerine alabilmeleri sirecinde daha etkin oldagnucuna ukalmistir (bkz. Tablo

5).

2. Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik bulgulara bakildda aratirma
orneklemini oluguran yiz 6gencinin gitim-ogretim gordigu okul yerlgke turleri (ilce-
belde-kdy) ile sozciklerin edinimi arasinda @o anlamli farkhliklarin okul yerkke

turlerinin ~ @&rencilerin kendilerine  kazandiriimasi hedeflenen ca&élerin
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icsellsstirilebilirli gini ve ayni zamanda toplum-dil bilimsel yapi faridil yaratarak

kazanimlarn etkilegsi sonucuna ukglmistir.

Y erlesim yeri ile sozcukleri kazanim orani arasindaki ¢ggugrasi ve grup icil¢e-
belde, ilge-kdy, ilce-belde-kdy; belde-ilge, belde-koy, belde-ilge-koy; koy-ilge, koy-belde,
koy-ilce-beldg anlamli farkin sinangh bulgulardansu sonuca varilngtir: ilge okulunda
O0grenim hayatini sturdiren gencilerin kendilerine kazandirilmasi hedefleneraopytz
doksan u¢ soOzgiil, (muntazam ve gaflghari¢) belde ve koy okullarindast@Enim goren
Ogrencilerden daha yuksek oranda (%96) icsethaisler ve uygulama dosyasinda yer
alan sozcukleri do@ yanitlamglardir. “Muntazam ve gaflet” sOzciklerinde ise koy
okulunda 6genim gotren Ogencilerin dger yerlgim yerlerinde (ilce-belde) @enim
gorenlere oranla dgu kullanim ortalamalari daha yuksektir (bkz. TabloTablo 7 ve

Grafik 1).

Koy okulundaki 6grencilerin sdzcukleri dagkullanim orani her iki okul yerjen
yerinden de diigk oldugs icin koy okullarinda soézcik oOgretimine daha fazla 6dnem

verilmesi gerekmektedir,

3. Arstirmanin dglncu sorusuna yonelik bulgular irdelgmdie ilkogetim
sekizinci sinif Turkge ders kitaplarinda yer alan toplam alti temanin igerisinde bulunan ve
Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen toplam yuz dok&g s6zcugn, i¢ sozlige
ainabilme ortalamalarinin temalar arasi bir uyum Ogellasimadgl ve temalarin
kolaydan zora, grenciye gorelik ilkeleri gbz dninde tutulmadan @lmgldugs sonucuna
tablo sekizde ve grafik ikide yer alan sozcuklerin temalara g@nérdave dogu kullanim

oranlarindan yakkalarak ulgiimistir (bkz. Tablo 8 ve Grafik 2).
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Dogru kullanim oranlari en az olan toplam yirmi s6zetlon alti tanesi Tema 2’
deyer alirken; dgru kullanim orani en fazla olan toplam yirmi ségifi £kiz tanesi Tema
1'de, alti tanesi Tema 6'da, U¢ tanesi Tema 5'de, iki tanesi Tema 4’'de ve bir tanesi de

Tema 3'de bulunmaktadir.

Orneklemde yer alan @ncilerin sozcikleri dgru kullanim dgihmlari
irdeledginde ise toplam alti temada yer alan ylz doksanl@8)(sdzcuk arasinda ghoi
kullanim orani en az olan sézcukler sirasiyla (ilk yyrinteze, minci, mefhum, edip,
dalalet, tebartiz, terakki, mispet, muntazam, Cihannima, azimkarane, bedhah, tezahr,

mustevli, miyit, idrak, tekamdl, im, mihrak, ingaf” tir.

Dogru kullanim orani en fazla olan ilk yirmi s6ézcuk:isétatirk, gozu tutmak,
misafir, fikir, vakit, konser, kiyi, yakasina ygpek, cevresine bakmak, otobUs, yurt,
empati, gelenek, zaman, teftifert, orkestra, kdle, tasarruf, vicdan azabi dukina

sOzcukleridir.
VII. 2. ONERILER

1. Ilkdgretim Tirkce ders kitaplarina secilecek metinlerindalsmada belirtilen
elestiriler 1siginda  olugurulmasi sglanabilir. BOylece temalarda @@ncilere
kazandirilmasi hedeflenen sozcuklerin gunlik hayatta, basinda, kitjenletiaclarinda
kullanilan ve @rencinin i¢ sozlugne kolayca katabilege ve dil ysaminda

basvurabilecei sozciklerden oluwpasi gozetilebilir.

2. Ders kitaplarinda yer alan vegréncilere aktariimak istenen sozcuklerin
ogretmenler tarafindan ne kadarinin benimsgndiiliskin calsmalar yapmak, sézctklerin

uygunlusunu belirlemeye katki ggayabilir.
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3. Ders kitaplarinda yer alacak metinlerin seciminde sdzcuklerin kullanirgisikli

dikkate almak, onceliklerin belirlenmesinde etkili olabilir.

4. Calsmadan cikan sonuclarla, st yerlesim yerleri arasinda d@mbilecek
anlamsal farklilgl ortadan kaldirmak icin sdzcuklerin metinlere kanatlan dnce s6zcik

analizi yapilmasi 6grenci i¢ so6zlagt olugurmada yarar ggayabilir.

5. Sozcuk Opetiminde geleneksel ggim anlaysinin Grind olan “ezberci”
yaklasimdan vazgecilip, Turkce goetmenlerinin ¢adas egitim anlaysl dogrultusunda
ogrencinin sozcukleri ygayarak, cgtli oyun ve kuramlarla kazanmasi bireyin ic

sozIugind olumlu etkileyebilir.

6. SO0z konusu calma bir ilin sadece ¢ farkh yegien yerindeki okullari
kapsamaktadir. Bu camanin bdlgeler arasi okullarda, kidastirmall olarak yapilmasi

daha guvenilir ve genelérilebilir verilere ulggmaya olanak tanir.

7. Egitim-6gretim a&amasinda dgnciye model olan dgtmenlerin s6zcuk
kazanimi ve kullaniminda kitaplarin 6nemini vurgulayacak etkinlikler yapmasi ve bu

etkinlikleri strekli hale getirmesi i¢ sozlugtkenlgtirebilir.

8. Turkce @retmenlerinin kuramsal bilgiden 6te uygulamali sdzcigretimini
gerceklatirmesi ve @rencilerin metinlerde yer alan sézcukleri sozluKbestup yazmasiyla
yetinmeyip her temanin sonunda kazandiriimasi hedeflenen sézctkleri uygun bir élcme
araclyla 6lcmesi, saptanan eksikliklerin giderilmesi icin dnlem almasnign sozcikleri

kalicilagtirabilir.

9.S0zcukleri yerinde ve g@ou kullanmak, ana dil becerilerini etkili

kullanabilmekten gecer. getmenlerin dort temel dil becerisini sadece Tlréteeslerinde
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degil tim diger dallarda etkili birsekilde gézetmesi (6dulli okuma, yazma, dinleme ve

konugma etkinlikleri v.b) 6gencilerin i¢ s6zIUgni gelstirebilir.



135

KAYNAKCA

Acikgoz, K. U. (2003).Etkili Ogrenme ve @retme (Dordincii Baski)izmir: Egitim

Dunyasli Yayinlari.

Adali, O. (1983)Anadili Olarak Tiirkce @retimi. Turk Dili, Dil Ogretimi Ozel Sayisis.

379-380.
Addington, J. E. (1996). % 100 Dince Giiciistanbul: Akaa Yayincilik.

Akarsu, B. (1998)Wilhelm von Humboldt’da Dil-Kiiltir Baglantisistanbul: inkilap

Kitabevi.
Aksan, D. (2010)Her Yonuyle Dil Ankara: TDK Yayinlari.
Aksan, D. (2006). Anadilimizin S6z Denizindekara: Bilgi Yayinevi.
Aksan, D. (2006). Turkcenin SozvgrliAnkara: Engin Yayinevi.

Altan, A., Arhan, S., Bgar, S., Oztiirker, G., Yimaz, D. (201Q)kogretim 8 Tiirkce

Ogretmen Kilavuz KitabiAnkara: MEB-Yenigiin Matbaacilik.
Altindrs, A. (2003). Dil Felsefesine Gitilstanbul:Iinkilap Yayinevi.
Arkonag, S. (1993). Psikoloji Zihin Sirecleri Bilifstanbul: Alfa Yayinevi.

Atkinson, R. (2006)Psikolojiye Giry (Hilgard’s Introduction to Psychology 12th Edition

Cev. Yavuz Alogan). Ankara: Arkagl&’ayinevi.

Asici, M. ve Demirel, O. (2006)Xonu Alani Ders KitabincelemesiAnkara: Pegem A

Yayincilik.

Aydogan, A. (2008)Diistincenin Cagrisiistanbul: Say Yayinlari.



136

Bacanli, H. (1999)Gelisim ve (GGrenme Ankara: Nobel Yayinevi.

Banguglu, T. (2007). Tirk¢cenin GrameriAnkara: TDK Yayinlari.

Baskan, O. (1998). Bdiri sim Insan Dili ve Otesiistanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.
Baskan, O. (2006). idde Yaraticilik istanbul: Multilingual Yayinlari.

Baykocg, N. (1986). Cocuklarda Dilin Kazaniima8nkara: YA-PA Yayinlari.

Bingol, A. (1994).Dusunce-Dil, Dinleme-Anlama Bagintisinda Yabanci Dillgr&€im

Uzerine Bazi Milahazalar. Tirk Yurdu. S: 80, s. 14.

Buzan, T., Keane, R. (1996Pehanin El Kitabi(Cev. Sinem Gil)Istanbul: Sabah

Kitaplari Cgitlemeler Dizisi.

Biylikkantarciglu, N. (2006). Toplumsal Gergeklik ve Dilistanbul: Multilingual

Yayinlari.

Cangoz, B. (2005)Gecmjten Gunumuze Belfe Aciklamaya Yonelik Yaklaplara Kisa

Bir Bakis. Hacettepe Univ. Edeb. Fak. Dergisi C: 22, S:5]1s62.

Charles, C. M. (2000)Osretmenlerfcin Piaget/lkeleri (Cev. Prof. Dr. Gilten Ulgen).

Ankara: Pegem A Yayincilik.

Cole, L. ve Morgan, J. J. B. (1985}ocukluk ve Gengclik PsikolojigiCev. Belkis H.

Vassaf).Istanbul: MEB Yayinlari.
Ciicelogu, D. (1996). hisan Ve Davragi. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Ciicelogu, D. (1999). ¥niden hsan hsana.stanbul: Remzi Kitabevi.

Ciicelgglu, D. (2002). letisim Donanimlari istanbul: Remzi Kitabevi



137

Davasligil, U. ve di. (1995). Aa- Baba Okuluistanbul: Remzi Kitabevi.

Ellis, R. (1985).Understanding Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University

Press.

Er, N. (1999). Bellegimizi Gelistrmek Mumkin mu? <ttp://www.psikolog.org.tr/

articles_detail.asp?cat=2&id=11> .&m Tarihi: 09.01.2012.
Ercan, S. (2002H1zli Okuma Teknikleristanbul: MEB Basimevi.
Erden, M. Ve Akman, Y. (2004). Ggiim ve (GGrenme Ankara: Arkada Yayinevi.
Erkman-Akerson, F. (2007). Dile Genel Bir Bakstanbul: Multilingual Yayinlari.
Fromkin, V. & Rodman, R. (1993). An Introduction to Language

Gander, J. M. Ve Gardiner, W. H. (200Qocuk ve Ergen Geimi (Cev. Bekir Onur).

Ankara:Imge Kitabevi.

Gogus, B. (1978). Orta Dereceli Okullarda Turkce ve Yazingiimi. Ankara: Gl

Yayinevi.
Gulerylz, H. (2002). Yaratici Cocuk Edebiy#&nkara: Pegem A Yayincilik.

Harris, R. & Taylor, J. T. (2002pPilbilim Distnunde Donum Noktalari (Cev. E. ve C.

Taylan). Ankara: TDK Yayinlari.
Jersild, A. (1987). Cocuk Psikolojisi (Cev. Gulseren Gunce). Ankara: “S” Yayinevi.
Karadiz, A. (2010). S. 1566-1578. Turkish StudMekime 5/3 Summer 2010.

Karasar, N. (2007). Bilimsel Arasma YontemleriAnkara: Nobel Yayinevi.



138

Kavcar, C. (1982)‘Edebiyat ve Eitim”. Ankara: A. U. Bitim Bil. Fak. Yaynlari No:

119
Kaplan, M. (2000). Kiltur ve Dilistanbul: Dergah Yayinlari.
Kayaalp,l. (1998). letisim ve Dil Ankara: Diyanet Vakfi Yayinlari.
Kiran, Z. (2002)Dil bilime Girig (Dil bilgisinden Dil bilime) Ankara: Seckin Yayinlari.

Kleinheksel, K. A., Summy, S. E. (2003Enhancing Student Learning and Social
Behavior Through Mnemonic Strategies. Teaching Exceptional Children.

Nov/Dec, Vol. 36 Issue 2, 30-35. EBSCOHOST No: 11449730.

Kosar, E. (2002)." lkdgretim Okulu Tirkce Dersi Programi- Tirkce" Konu Aldbers

Kitabi Inceleme Kilavuzu 1-&nkara: Nobel Yayincilik.
Kocaman, A. (2006). Dilbilim. Ankara: Dil DergeYayinlari.
Kongar, E. (2008). 21. Yizyilda Turkijstanbul: Remzi Kitabevi.
Koksal, A. (1980). Dille Ekin.Ankara: TDK Yayinlari.

Kiglikkaragoz, H. (2002):Bili gsel Gelsim ve Dil Geljimi” Gelisim ve Grenme

Psikolojisi. Ankara: Pegem A Yayincilik.
Lewandowski, T. (1975). Linguistisches Wortherbuch. 3 cilt. Heidelberg.
Lule Mert, E. (2010). Etkinliklerle Sozculgetimi. Ankara: Ani Yayincilik.
MEB (2006). Tirkce @retim Programi Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanligi.

Montaigne. (1996). Denemel@ev. Sabahattin Eyyiilt). istanbul: Cem Yayinevi.



139

Nakibgslu, M. (2003), Kuramdan Uygulamaya Beyin Firtinasi Yontemi, Tugktid

Bilimleri Dergisi, Cit:1, Sayi:3, Ankara (343).
Nas, R. (2001)Metinlerle flkokuma-Yazma getimi. Bursa: Ezgi Kitabevi.
Orbak, E. B. (2011)Ttrk Dili Dergisi. S: 709, Ocak 2011, s: 72.
Oz, F. (2003)Uygulamali Tirkge @retimi. Ankara: Ani Yayincilik.
Ozkan, E. ve Sezer, A. (201Dil ve Anlatim SanatlariAnkara: Pulat Basimevi.
Porzig, W. (2003)Dil Denen MucizéCev. Vural Ulkii). Ankara: TDK Yayinlart.
Robins, R. H. (1997A Short History of Linguisticd.ondon: Longman.

Saygin, O., Mar, A., Margh, M., (2000), Hafiza Teknikleriyle Beyin Gucunu

Gelistirme. Istanbul: Hayat Yayinlari.
Senemglu, N. (2001)Gelisim Ogrenme ve @retim. Ankara: Gazi Kitabevi.
Sever, S. (2011 urkce Gretimi ve Tam @renme Ankara: Ani Yayincilik.
Soénmez, V. (2002 Egitim FelsefesiAnkara: Ani Yayincilik.

Talcott, J., B., Witton, C., Hebb, G., S., at. §2002). On the relationship between
dynamic visual and auditory processing and litera&ylls; results from a large

primary-school study Oct-Dec2002, Vol. 8 Issue 4, (204-224)

Tamaro, S. (2006)Her Sozcik Bir Tohumdu(Cev. Eren Cendey)istanbul: Can

Yayinlari.

Tang, M. (2002) Kiltur Alani Degisimleri ve Dilimiz Uzerindeki Etkileri” Turk Dili, s:

609, s. 521-528.



140

Topba, S. (2003)Cocukta Dil ve Kavram Gelimi. Eskiehir: A.U. Yayinlari.
Tumkaya, S. (2005Dil Gelisimi “ Gelisim ve Grenme”. istanbul: Lisans Yayincilik.
Turkce Sozluk. (2005). Ankara: TDK Yayinlari.

Uygur, N. (2003)Kultir Kuramt istanbul: Yapi Kredi Yayinlari.

Un, K. (1984).Yabanci Dil Sézciiklerinin getiminde Bellek destekleyici Anahtar Sozciik
Yonteminin etkiligi. Yayinlanmamy Doktora Tezi Hacettepe Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitlist, gim Anabilim Dall.
Unalan,S. (2004).Dil ve Kiiltiir. Ankara: Nobel Yayinlari.
Vardar, B. (1998)Aciklamali Dilbilim Terimleri S6zii. istanbul: Multilingual Yayinlari.
Vardar, B. (1998)Dilbilimin Temel Kavram védkeleri. istanbul: Multilingual Yayinlar.
Vardar, B. (2001)Dil ve Disiince Istanbul: Multilingual Yayinlari.
Vygotsky, L. S. (1998)Dustince ve dilistanbul: Toplumsal Dégiim Yayinlari.

Wittgenstein, L. (1963)Tractatus logico-philosophicus Logish-philosophigtiEhandlung

Edition Suhrkamp: SV (Shurkamp Verlag).



	TEZ_SON pdf
	erdost özkan onay sayfası



