iTUSU

RI ENST

IMLE

TIM BIL

w @

MEU EGI

T.C.
Mersin Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah

OZEL EGITIM KURUMLARINDAKI OGRETMEN
VE OCRENCILERIN BiRBIRLERINE YONELIK
METAFORIK ALGILARI

Erkin ASAMAN

YUKSEK LiSANS TEZi

MERSIN, 2013

L







T.C.
Mersin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah

OZEL EGIiTiM KURUMLARINDAKI OGRETMEN
VE OGRENCILERIN BiRBIiRLERINE YONELIK
METAFORIK ALGILARI

Erkin ASAMAN
Daglsman
Dog. Dr. Ozler CAKIR
Ikinci Danisman

Prof. Dr. Yesim AKSAN

YUKSEK LiSANS TEZI

Mersin, 2013



KABUL VE ONAY

Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirlijgii’ne,

Bu calisma jiirimiz tarafindan Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dalinda YUKSEK LISANS TEZ] olarak kabul edilmistir.

Yrd. Dog. Dr. Aygiil UCAR

N

Yrd. Dog. Dr. Isil TANRISEVEN

Onay

Yukanidaki imzalarin, adi gegen Ogretim Uyelerine ait oldugunu
onaylarim.

31072013

il




ONSOz

Bu calismanin, tez konusunun belirlenmesinden son agamasina kadar
yol almamda biyik emegi gecen, her zaman destek oldugunu hissettigim, her
tirli durumda yardima hazir oldugunu bildigim, bilim etigini ve bilim 11811
ornek aldigim ve hayatin her alaninda bilimselligin 6nemini bir kez daha
ogrendigim, degerli hocalarim ve danigmanlarim Dog. Dr. Ozler CAKIR ve Prof.
Dr. Yesim AKSAN bagta olmak izere;

Tez savunma jlirimde bulunarak, degerli goriis ve onerileri ile katkilarim
sunan hocalarim, Prof. Dr. Tugba YELKEN, Yrd. Dog. Dr. Aygiil UCAR, Yrd.
Dog. Dr. Isil TANRISEVEN’e

Tezin her asamasmda moral ve yardimlarmi esirgemeyen ve bana
katlanan degerli arkadasim, dostum Erkan DEMIR’e

Yardimlarini esirgemeyen sevgili dostlarim Hidir OZ, Teyfik Vehbi
KOGCKAN, Hiiseyin BATIBAY, Umut KAHRAMAN YILMAZ ve Ziilfi GUL’e

Verilerin toplandigi pilot ve ¢alisma grubunda yer alan, yardimlarim
esirgemeyen degerli meslektaslarim ve sevgili Ogrencilere, isitme engelli
Ogrencilerle iletisim kurmamiza biiyiik katkilari olan ve degerli goriisleriyle
yardimlarim esirgemeyen meslektasim ve dostlarim Ibrahim KILIC ve Beyhan
ARSLAN’a

Calisma boyunca emegi gecen ve ismini hatirlayamadigim tim
dostlarima ve arkadaslarima,

Aileme ve (zerimdeki emegini hi¢bir zaman 6deyemeyecegim sevgili
annem Cemile ASAMAN’a

Yiiksek lisans 6grenimim boyunca destegini ve Ozverisini st diizeyde
tutan, yilgin anlarimda sabir ve anlayigla beni motive eden “kugcuk ailem” sevgili
esim, hayat arkadasim Diren AYHAN ASAMAN’a ve bir buguk yagima yaklasan,
hayatimiza yeni bir pencere agan, bizi olgunlastiran, nese kaynagimiz kizzm Lorin
ASAMAN’a yiirekten tesekkiir ederim.

Bu arastirma Mersin Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi
tarafindan desteklenmistir. BAP-EBE EBP (EA) 2012-2 YL

Temmuz 2013 Erkin ASAMAN



OZET

Ozel Egitim Kurumlarindaki Ogretmen ve Ogrencilerin Birbirlerine Yonelik
Metaforik Algilari

Calismada, ilkogretim ikinci kademe, gbérme ve isitme engelli
ogrencilerin  “O6gretmen” ve “Ogrenci” kavramlarina yonelik algilarmin; bu
ogrencilerin derslerine giren 6gretmenlerin ise gérme engelliler okulunda galigan
ogretmenler i¢in “gdrme engelli 6grenci”, “Ogrenci”, “gdérme engelli 6grencilerin
Ogretmeni”, “Ogretmen” kavramlarina yonelik algilarinin; isitme engelliler
okulunda calisan 6gretmenler igin “igitme engelli 6grenci”, “Ggrenci”, “isitme
engelli 6grencilerin 6gretmeni” ve “dgretmen” kavramlarina yonelik algilarinin
kavramsal metaforlar yoluyla agiga ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Caligmanin arastirma grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yilindaki
kayitlara gore Mersin Yunus Emre Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu’nda
6grenim goren alt1, yedi ve sekizinci simif 6grencileri (46) ve ayni okulda ¢aligan
6zel egitim dgretmenleri, isitme engelliler sinif 6gretmenleri, brans 6gretmenleri
ve idareciler (27); Adana Oguz Kagan Koksal Gérme Engelliler Ilkogretim
Okulu’nda 6grenim goren alt1, yedi ve sekizinci sinif 6grencileri (33) ve ayni
okulda c¢alisan 06zel egitim Ogretmenleri, gorme engelliler siif Ggretmenleri,
brans 6gretmenleri ve idareciler (23) olusturmustur.

Calismada var olan durumu ortaya koymak amaciyla betimsel yontem
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasinda ve analizinde nitel
veri toplama teknikleri kullanilmistir. Veriler igerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Verilerin smiflandirilmasinda Lakoff ve Johnson (1980)’mn
Kavramsal Metafor Kuramindan yararlanilmastir.

Aragtirmanin  bulgular;, goérme ve isitme engelli O6grencilerin,
“Ogretmeni” ilk sirada bilgi kaynagi (swrasiyla % 35.3 ve % 36.8) olarak,
6grenciyi ise yardim eden olarak (sirasiyla % 20 ve % 31.8) gordUklerini ortaya
koymaktadir. Isitme engelli ogrencilerin Ogretmenlerinin, isitme engelli
ogrencileri en ¢ok kesfedilen (% 33,3); engelsiz 6grenciyi, bilgi ile doldurulan (%
25,9); isitme engelli 6grencilerin 6gretmenini, sabreden (% 37,5); d6gretmeni ise
yon veren/yol gosteren (% 22,2) olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. G6rme
engelli 6grencilerin 6gretmenlerinin ise, gérme engelli 6grencileri ve engelsiz
ogrencileri en ¢ok sekil verilen (swrasiyla % 22,2 ve % 35); gorme engelli



Ogrencilerin 6gretmenini ve Ogretmeni de ilk sirada yon veren/yol gosteren
(sirastyla % 35,3 ve % 28,6) olarak gdrdiklerini ortaya koymaktadir.

Caligma sonucunda isitme ve gorme engelli ogrencilerden ve
ogretmenlerinden metaforlar yoluyla algilarin ¢ikarilabilecegi bulgulanmugtir.
Isitme ve gorme engelli dgrencilerin ve onlarin dgretmenlerinin “6gretmen”,
“dgrenci”, “isitme/gorme engelli 6grencilerin d6gretmeni ve isitme/gdrme engelli
ogrenci kavramlar1 ile ilgili trettikleri dilsel gerceklesme verilerinin ve
gerekeelerinin, engelsiz 6grenci ve 6gretmenlere yonelik iiretilen “6gretmen” ve
“ogrenci” dilsel gergeklesme verileri ve gerekgelerine gére énemli farkliliklar

gosterdigi gdzlenmistir.

Anahtar kelimeler: Kavramsal Metafor, Gérme Engelli, Isitme Engelli,
Ogretmen, Ogrenci



ABSTRACT

Metaphorical Perceptions of the Teachers and Students on each other
in the Schools for the Challenged in Turkey.

The aim of this study is to find out the perceptions of the auditorily and
visually challenged students on the concepts “teacher” and “student”, and
perceptions of the teachers on the concepts “auditorily/visually challenged
student”, “student”, “teacher of the challenged students” and “teacher” in
secondary schools by following the Conceptual Metaphor Theory and its
methodology.

Subjects of the study are the 6", 7" and 8" grade students (46) and their
teachers and directors (27) in Mersin Yunus Emre Primary School for the
Auditorily Challenged and the 6", 7" and 8" grade students (33) and their
teachers and directors (23) in Adana Oguz Kagan Koksal Primary School for the
Visually Challenged.

Design of the study is based on descriptive methodology. Data are
collected by using qualitative techniques, classified by following the Conceptual
Metaphor Theory of Lakoff & Johnson (1980) and analyzed by using content
analysis techniques.

The first finding of the study is that challenged students primarily regard
“the teacher” as a source of information (% 35.3 for the visually challenged and
% 36.8 for the auditorily challenged students) whereas they regard “the student”
as a helper (% 20 for the visually challenged and % 31.8 for the auditorily
challenged students).

The second finding of the study is that teachers regard the auditorily
challenged students as “kids to be discovered” (% 33,3) and other students as
“kids to be filled with information” (% 25,9). The specialized teachers are
“people with patience” (% 37,5) and other teachers are “people guiding/leading
the kids” (% 22,2) for them.

The third finding of the study is that teachers of the visually challenged
regard the students as “kids to be shaped” (% 22,2 for the visually challenged
students and %35 for the others). The teachers of the visually challenged and
other teachers are “guides and leaders” for them (% 35,3 for the challenged and
28,6 for the others).

As a result of the study, it can be concluded that the perceptions of the
visually challenged and auditorily challenged students and their teachers can be
revealed by using Conceptual Metaphor Theory. Another result of the study is
that there are significant differences between the perceptions and their linguistic

iv



manifestations of the subjects on the concepts about challenged and non-
challenged students and teachers.

Keywords: Conceptual Metaphor, Visually Challenged, Auditorily Challenged,
Teacher, Student
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BOLUM I

GIRiS

Egitimde Ogrenenin, 6n Ogrenmelerinin bilinmesi ve O6grencilerin
6grenme stillerinin belirlenmesi program gelistirme siireclerinde ¢ok onemli bir
yere sahiptir. Bireylerin bilgiyi alma kanallari, bilgiyi yapilandirma ve
gerektiginde kullanma siiregleri farkliliklar gostermektedir. Bu bakimdan egitim
alaninda metafor caligmalari son yillarda 6grenme-dgretme siirecinde 6nemli yer
tutan degiskenlerden biri olan zihinsel temsilleri saptayabilmek bakimindan
6nemli bir yer edinmeye baslamustir.

Metafor Grekce bir kelime olup, “Metapherein” kelimesinden
tlretilmistir; meta (degistirmek) ve pherein (tasimak) sozciiklerinin birlesmesiyle
olusturulmustur (Levine, 2005, 5.172).

Metafor genellikle séylemi giclendirmeye ve suslemeye yarayan bir
s0z sanatindan ibaret sayilir, ama anlami ve dnemi bunlardan ¢ok daha fazladir.
Metaforun genel olarak diinyay1 kavrayisimizi yonlendiren bir diisiinme ve gdrme
bicimi anlamina geldigi goriilmektedir. Degisik konularda yapilan arastirmalar
gostermistir ki metafor, diisiinme bi¢imi, dil ve bilim iizerinde oldugu kadar,
insanlarin hayatlarinin her asamasinda kendilerini ifade edisleri iizerinde de
bi¢imlendirici bir etki yaratmaktadir. (Morgan, 1998, s.14).

Cortazzi ve Jin (1999), farkli toplumlardaki i¢ kiiltiir 6grenme-6gretme
metinlerinde metaforlarin yogun kullanildigint ve metafor kullaniminin kiiltiirel-
biligsel unsurlar1 yani farkli kiiltiirlerin  iletisim ve Ogrenmeye dair
oryantasyonlarinin ~ gériinlimlerini  aciga  ¢ikarmada  kullanilabilecegini
belirtmiglerdir.

Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve
kontrol eden en giiclii zihinsel araglardan biridir. Dolayisiyla bir kavrama iliskin
algilarimiza yon veren tamimlamalardan bir kismmin metaforlar oldugu
sOylenebilir (Saban, 2004).

Biligsel bilimler alanindaki gelismelerle, Ozellikle de Lakoff ve
Johnson’un (1980, 1999) gelistirdigi “Kavramsal Metafor Kurami” olarak
adlandirilan bir bakis acis1 s6z konusudur. Kavramsal Metafor Kuramina gore,
kavram sistemimiz biiyiilk Ol¢lide metaforlardan olusmaktadir. Dolayisiyla,
diisinme bigimimiz, deneyimledigimiz her olgu ve giinliik olarak yaptigimiz
seyleri anlatma bi¢imimiz de ¢ogunlukla metaforlar yoluyla olmaktadir.

Kavramsal Metafor Kuramina gore, metaforun esasi bir fenomeni/olguyu
bagka bir fenomene/olguya gore anlamak ve deneyimlemektir (Lakoff ve
Johnson, 1980). Dolayisiyla metafor, X kavrammin Y kavramina benzer
oldugunun agik ya da ortiik bir bigimde belirtilmesiyle olusur. Iste metaforu bir
zihinsel model olarak gii¢lii kilan durum da budur; yani, onun iki benzesmez
kavram arasinda bir iligski kurarak belli bir zihinsel semanin bagka bir zihinsel



sema lizerine yansitilmasina olanak vermesidir (Lakoff ve Johnson,1980; Saban,
2009).

Morgan’in (1998, s.14) da vurguladig: iizere: “Metafor kullanimi, genel
olarak diinyayr kavrayisimiza sinen bir diisiince bi¢cimi ve bir gérme bigimi
anlamina gelir.” Bu yoniiyle metaforlar, bir bireyin zihninin belli bir kavrayis
bigciminden bagka bir kavrayis bigimine dogru yonelmesini saglayarak o bireyin
belli bir olguyu bagka bir olgu olarak gérmesine olanak tanirlar (Saban, 2009).

Metafor, bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir
olguyu anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi giiglii bir zihinsel arag olarak
degerlendirilmektedir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Saban, Kogbeker ve
Saban, 2007). Metafor, algisal benzerlik olan bir objeden digerine gecen anlam
transferidir. Metaforlar, bireylerin soyut veya karmagik olan olgular1 daha somut
veya tecriibe edilen olgularla karsilagtirmalarini ve bu sayede de bilinmeyen
olgulara iligkin anlayis gelistirmelerini saglar. Metaforlar giinliik hayatta
kullandigimiz dili sadece siislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret degildir,
metaforlarin insan hayatindaki énemi bundan ¢ok daha fazlasimi kapsar (Saban
vd., 2006; Semerci, 2007).

Metaforlar insanlarin gercege ve diinyaya iliskin diisiincelerini
sekillendiren temel zihinsel modellerden biridir. Bundan dolay1 metaforlar, soyut
veya karmagik olan olgulari, daha somut veya tecriibbe edilen olgularla
kargilastirarak, bu sayede bilinmeyen olgulara iligskin anlayis gelistirmeye yardim
ederler (Ocak ve Gundiiz, 2006 ).

Yob’a gére metafor, bireyin yilksek diizeyde soyut, karmasik veya
kuramsal bir olguyu anlamada ve aciklamada kullanilabilecegi gii¢lii bir zihinsel
aractir (Yob, 2003, s.130). Bu ozelliginden dolayr metaforlar 6grencilerin
ozellikle zor kavram ve terimleri daha net bir sekilde anlamalarina yardimci
olarak soyut kavramlarin zihinde somutlastirilmasi ve gorsellestirilmesini
saglamakta ve bdylece dgrenilen bilgilerin bellekte daha uzun siire kalmasini ve
daha rahat hatirlanmasini saglayarak 6grenme motivasyonunu artirmaktadir.

Vadeboncoeur ve Torres (2003)’e gore; Egitim yonetiminde metaforlar
program gelistirme ve planlamada; 6gretim alaninda 6grenmeyi tesvik etme ve
yaratici disiinceyi gelistirmede, 6gretmen egitiminde ise dgretim uygulamalarini
yonlendirmede ve O&gretmenlerin modern egitim anlayislarindaki yerlerini
belirlemede bir ara¢ konumundadir (Arslan ve Bayrake1, 2006, s.100-106).

Son yillarda, diinyada oldugu gibi iilkemizde de metaforlarin belli basl
sosyal ortamlardaki faaliyetlere nasil rehber oldugu, inanglari, tutumlari ve
degerleri nasil sekillendirdigi, orgiitsel siiregleri nasil gosterdigi ve oOrgiitsel
yasamin olusturulmasinda nasil vurgulandigina yodnelik olarak ilginin arttig
goriilmektedir (Celikten, 2006, s.270). Bu ilgi hayatin her alaninda oldugu gibi
egitim ve 6gretim alaninda da kendisini gostermektedir.

Metafor olgusu, *“... bireylerin kendi diinyalarin1 anlamalarma ve
yapilandirmalarmma yonelik giiglii bir zihinsel haritalama ve modelleme
mekanizmasi olarak” (Arslan ve Bayrakei, 2006, s.103) giiniimiiz egitimcilerinin
dikkatini oldukg¢a yogun bir sekilde cezbetmektedir (Saban, 2009).



Goriildigli gibi egitim alaninda artik ¢ok yaygin olarak kullanilan
metafor ¢aligmalari, son yillarda 6gretmen yetistirme programlarinin incelenmesi
asamalarinda da kullanilmaya baglanmustir. Metaforik ¢Oziimleme ydnteminin,
Ogretmen yetistirme programlarinin temel 6geleri arasindaki dinamik iligkileri
anlama ve diizeltme agamalarina da katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Egitim alaninda yapilan metafor calismalarinin, 6zel egitime gereksinim
duyulmayan okullardaki programlarda 6grenim géren 6grenciler ve 6gretmenleri
izerine yogunlastigi goriilmektedir. Oysa 0Ozel egitime gereksinim duyan
ogrencilerin  biligsel, devinigsel, duyussal oOzellikleri engelli olmayan
ogrencilerden farkliliklar gosterir. Bu alanda yapilacak metafor ¢aligmalar ise
engelli Ogrencilerin algilamalari, zihinsel temsilleri, duygu diinyalar1 gibi
6grenme siirecinde 6nemli rol oynayan degiskenlere 151k tutabilir. Bu 6grencilerin
Ogretmenlerine yonelik metafor ¢aligmalar ise 6gretmen yetistirme programlarina
6nemli geri bildirim verebilir.

Bu baglamda gorme ve isitme engelli dgrenciler ve bu dgrencilerle
calisan Ogretenlerin 6grenci-0gretmen metaforlarinin calisilmasinin  program
gelistirme ¢aligmalaria da katki sunacag diisiiniilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Isitme ve gorme engelli ilkdgretim 6grencilerinin, altinct smifa kadar
aldiklar1 egitim boyunca, derslerine giren siif 6gretmenleri, Universitelerindeki
programlarinda alanla ilgili bir egitimden ge¢melerine karsilik, ikinci kademede
(ortaokul) derslerine giren brang Ogretmenlerinin almig olduklar1 lisans
programlarinda 6zel egitime yeteri kadar deginilmedigi dikkat ¢cekmektedir. Buna
ragmen ilkogretim okullarinda bu o6grencilerin derslerine girmektedirler.
Arastirma verileri 2011-2012 egitim-6gretim yilinda toplandigindan ve heniiz o
donemde 4+4+4 egitim sistemine gecilmediginden dolayr ilkokul yerine
ilkdgretim ve besinci sinif yerine altinci sinif kavramlari kullanilmistir.

Bakanlar Kurulunca 30.05.1997 tarihinde ¢ikartilan 573 sayili ozel
egitimle ilgili kanun hiikmiindeki kararnamenin tctincti maddesinde 6zel egitimin
tanimi1 soyle yapilmustir: “Ozel egitim, 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim
ihtiyaglarimi karsilamak igin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlart ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve ozelliklerine uygun ortamlarda
strdirilen egitimdir” (www.meb.gov.tr). “Bu tamimda sozi edilen 06zel
yetistirilmis personel, 6ncelikle 6zel egitim alaninda yetismis ve Universitelerin
0zel egitim bolimlerinden mezun olmus personeli ifade etmektedir. Ayrica, 6zel
egitim ogretmenleri, gezerek 0Ozel egitim gorevi verilen 6gretmenler, rehber
Ogretmen-psikolojik danmigmanlar, psikologlar, aile hekimleri, odyologlar,
fizyoterapistler, veliler, génulli kurulus yetkilileri, bu alanda yetismis ilkdgretim
mufettigleri, ozel egitim gerektiren bireylerin galistigi kurumlardaki is yeri
temsilcilerini de kapsamaktadir. Tamimda sozii edilen gelistirilmis egitim
programlari, Oziir tiirlerine ve okul tiir ve derecelerine goére hazirlanan
programlarmn  yanm1  sira, bireyin  gereksinimlerine  gbére  hazirlanan



bireysellestirilmis egitim programlarini ifade eder. Oziir ve dzelliklerine uygun
ortamlar ise 0zel egitim gerektiren bireyin gereksinimlerini karsilayabilecek
bicimde desenlenmis 0gretimi icermektedir. Bu desenlemeler, ara¢ geregleri,
ogretim yontemlerini, bireye saglanan olanaklar1 kapsar. Ornegin, gérme
yetersizligi olan bireylerin egitiminde yazili materyaller ya kabartma yazi olarak
ya da biiyiik puntolu harflerle kullanilir; isitme yetersizligi olanlarin egitiminde
isitmeye yardimci cihazlar kullanilir. Zihinsel yetersizligi olanlarin egitiminde
daha fazla yapilandirilmis ortamlara yer verilebilir” (Cavkaytar ve Diken, 2005:
10).

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu, 3797 sayili Milli Egitim
Bakanligi’'nin teskilat ve gorevleri hakkinda kanun, Milli Egitim Bakanlig:
yonetici ve 6gretmenlerinin ders ve ek ders saatlerine iligkin karar ile Milli Egitim
Bakanlig1 6gretmenlerinin atama ve yer degistirme yonetmeligine dayanilarak
hazirlanmis olan, Milli Egitim Bakanligi’na baglh egitim kurumlarina 6gretmen
olarak atanacaklarin atamalarina esas olan alanlar ile mezun olduklar
yliksekogretim programlari ve aylik karsilig1 okutacaklar1 derslere iliskin esaslara
bakildiginda 85 adet atamaya esas olan alan bulunmaktadir. Bu alanlardan gorme
engelliler sinif 6gretmenligi alanina; gérme engelliler 6gretmenligi, 6zel egitim
Ogretmenligi ve Ozel egitim bolimi yiiksekogretim programi mezunlari
(kredilerinin en az yiizde otuzunu gérme engellilerin egitimi alaninda aldigini
belgelendiren), gérme engelliler ilkdgretim okullarnin 1-5 smif dersleri,
ilkogretim okullarmin gérme engelliler 6zel egitim sinifi (1-5 siif dersleri),
gezerek Ozel egitim uygulamalari, rehberlik ve arastirma merkezleri 6zel egitim
alan uygulamalari, isitme ve zihin engelliler alanina ait dersler, aylik karsilig
okutacag1 dersler arasina girmektedir. Yine bu alanlardan igitme engelliler simift
ogretmenligi alanina; Isitme engelliler dgretmenligi, 6zel egitim 6gretmenligi ve
6zel egitim boliimii yiiksekdgretim programi mezunlari (kredilerinin en az yilizde
otuzunu isitme engellilerin egitimi alaninda aldigini belgelendiren), igitme
engelliler ilkdgretim okullarinin 1-5 simnif dersleri, ilkdgretim okullarnin isitme
engelliler 6zel egitim sinifi (1-5 sinif dersleri), gezerek 6zel egitim uygulamalari,
rehberlik ve arastirma merkezleri 6zel egitim alan uygulamalari, gérme ve zihin
engelliler alanina ait dersler, aylik karsilig1 okutacagi dersler arasina girmektedir.
Bu boliimler diginda zihin engelliler sinifi 6gretmenligi alanindan mezun olanlar
da isitme ve gorme engellilerin yukarida belirtilen okullarinda 1-5 smif dersleri
alanlarina girebilmektedirler (www.meb.gov.tr).

Yukaridaki bilgilerden de anlasilacagi gibi ilkogretim besinci smiftan
sonra isitme ve gérme engelli 6grencilerin brans derslerine giren dgretmenlerin
(6, 7 ve 8. smiflarda) mezun olduklar yiiksek &gretim programlarinda aldiklari
kredilerin isitme ve gorme engellilerin egitimi ile ilgili alanlardan olmadig:
goriilmektedir. Ancak ister ilkokul olsun ister ortaokul olsun, &zel egitime
gereksinim duyan oOgrencilerin 6grenim gordiigii okullarda gdrev yapan
Ogretmenlerin, bu 6grencilerin gereksinimlerinin farkinda olan, bu 6grencilerin
ozelliklerini biliyor olan ve dzel egitim yapabilecek yeterliliklerle donatilmis olan
kigiler olmasi gerektigi agiktir. Bu yeterliliklere sahip olmadan ozel egitim
kurumlarina atanan Ogretmenlerin sorunlar yasayacagi, etkili ve nitelikli bir



O0grenme—0gretme  siireci  gerceklestirmede yetersiz kalacagi aciktir. Engelli
ogrencilerin 6gretmen metaforlari, bu 6grenciler i¢in yetistirilecek 6gretmenlerde
bulunmas1 gereken nitelikler icin dnemli bir bilgi kaynagi olusturabilir. Ayrica,
bu okullarda gdrev yapan dgretmelerin gecirdigi yasantilar sonucu olusturduklart
okul-6gretmen-6grenci-6grenme konulart ile ilgili biligsel temsillerin ise, 6zel
egitim Ogretmeni yetistirme programlarina ve eksik olan programlarin
gelistirilmesine 6nemli katkilar sunacagi diistintilmektedir.

Gorme ve isitme engelli 6grencilerin gevreden gelen uyaricilari algilama
yollarinin  ve gereksinimlerinin  engelsiz  6grencilerden farkli  oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle, egitim programlari gelistirilirken bu durum goz
oninde bulundurulmalidir. Bunun igin engelli 6grencilerin okul-6gretmen-
ogrenci-ogrenme ile ilgili olusturduklart her diislincenin, bilgi yapisinin agikliga
kavusmast bu 6grencilere verilecek egitim hizmetinin niteligi bakimindan gok
biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.1.1. Cahsmanin Kuramsal Temelleri
1.1.1.1. Metafor Kavram

Metaforlar gilinliik hayatta kullandigimiz dili sadece siislemeye yonelik
bir s6z sanatindan ibaret degildir, metaforlarin insan hayatindaki 6énemi bundan
cok daha fazlasinmi kapsar. Metafor kullanimi, genel olarak diinyay1 kavrayisimiza
sinen bir diisiince bigimi ve bir gérme bigimi anlamina gelir (Morgan,1998).

Kavramsal metafor soyut bir kavramsal alanin (6rn. hayat, duygu vb.)
cogunlukla somut olan baska bir kavramsal alan (6rn. yolculuk, ates vb.)
yardimiyla anlasilmasidir. Kavramsal metafor sadece bir benzetme degildir;
zihnimizde, kavramlar arasi, farkina varmadan drettigimiz eslemelerdir.
Kavramsal Metafor Kuramina gore, zihnimiz betimlenen hedef kavram alanin
farklt yonleriyle uyumlu olan kaynak kavram alanlarini eslestirir. Bir baska
deyisle A (hedef) kavrami B (kaynak)'dir seklinde kodlama yapar. Ornegin,
HAYAT BIR YOLCULUKTUR kavramsal metaforu, “hayatin zorlu yollarinda
ilerle” ifadesinde yer alan “hayatin ... yollarinda ilerle” dilsel gerceklesme
verisi temelinde olugturulur. Lakoff ve Johnson (1980, 1999)'in gelistirdigi
Kavramsal Metafor Kurami, soyut kavramlar1 anlasilabilir kilmada kullanilan
metaforlarin dilin bir aract olmadigini, insanin kavramsal dizgesinin bir Grind
oldugunu iddia eder. Bu yiizden, kavramsal metaforlar biiyiik harflerle yazilir.

Giinliik yagamda kullanilan metaforlar; yapi, yonelim ve ontolojik
metaforlar olarak siniflandirilabilirler. Metafor ¢esitlerini, birbirlerinden bagimsiz
hatlarla belirlemek oldukga zordur; fakat bu ayrigtirmalar metaforlarin dogusunu,
¢ikis noktasini ve 6zelliklerini vurgulamaya katkida bulunmaktadir (Lakoff ve
Johnson, 1980 (2010); Girmen, 2007).



1.1.1.1.1 Yap1 Metaforlari

Bir kavramin bir baska kavram {iizerinden farkli bir yaprya kavusmasini
saglayan metaforlara yap1 metaforlari denilmektedir. Yani metaforun 6zl bir tlr
seyi baska bir tlir seye gore anlamak ve tecriibe etmektir. Yapi metaforlari,
metaforlarin nasil kavramsal olarak yapilandigimi gostermektedir. Bir kavramin
metaforik olmasimnin ve ayni kavramin gilindelik yasamdaki ritiielleri yapiya
kavusturmasi konusunda aydimlatict olmasi agisindan tartisma kavrami ve
tartigma savastir kavram metaforu ele alindiginda giinliik hayatta kullandigimiz
bazi dilsel yapilarin (metaforlarm) algilama tarzimizi, diisinme tarzimizi ve
eylemde bulunma tarzimizi hangi orneklerle yapiya kavustugunu metaforun
altindaki orneklerden de daha rahat anlayabilecegiz (Lakoff ve Johnson, 1980
(2010); Girmen, 2007).

Orneklerde, vurgulanan kelimeler italik yazilmustir.

Tartisma savastir

Iddialarimz savunulamaz

Bu stratejiyi kullanirsan, o seni bitirecek

Argiimanlarimin hepsini tahrip etti

Argiimanmimdaki her zayif fikre saldwrdt.

Onunla girdigim higbir tartismada galip olamadim (Lakoff ve Johnson,
1980 (2010)).

Tartisma kavramindan yalnizca savas terimleriyle s6z edilmedigi verilen
Orneklerde goriilmektedir ancak; orneklerde de goriilebilecegi iizere tartismada
yaptigimiz eylem ve durumlarin ¢ogunu savas kavrami yapiya kavusturur; yani
tartigma kavraminin, savas kavramiyla yapiya kavustugu goriilmektedir. Yap:
metaforlari, ayn1 zamanda, birincil metaforlardir. “Tartigma savastir” metaforu,
oncesinde c¢ocukluk caginda “tartisma miicadeledir” birincil metaforundan
dogmaktadir. Aslinda tartigsma hakkinda algillamalarimiz savas hakkindaki
algilamalarimizdan 6nce olusur diyebiliriz ancak; tim ¢ocuklar, ebeveynlerinin
fiziksel etki ve yonlendirmelerine karsi miicadele eder, dili 6grendikleri dl¢iide
fiziksel miicadeleye sozciikler de katilir. Biitiin ¢ocuklarin gelisiminde fiziksel
miicadelenin iligkili s6zciiklerle birlesmesi “tartisma miicadeledir” birincil
metaforunun temelidir. Yerinden kalkmak istemeyen bebegin viicuduyla direnme
davranisi, dili 6grendik¢e bedeniyle gosterdigi miicadelenin yerini sézciklere
birakmasi bu duruma Srnek gosterilebilir. Bu miicadelenin sonunda ¢ocuk hareket
ederek yerinden kalkar ya da istemese de kaldirilir ya da ebeveyn bu amacindan
vazgecer. Miicadelenin taraflar1 vardir ve bu taraflardan biri miicadeleyi kazanir.
Cocugun gecirdigi bu yasantilar, ¢ocukta “tartisma miicadeledir” metaforunu
olugturur. Tiim g¢ocuklarin gelisiminde fiziksel miicadelenin iliskili sézciiklerle
birlesmesi “tartigsma miicadeledir” birincil metaforunun temelini olusturmaktadir.
Cocuk biiyiidiikkge, ¢arpisma ve savas gibi daha kapsamli ve siddet igeren
miicadeleleri 6grenir. Metafor da bu bilgiler dogrultusunda genigler (Lakoff ve
Johnson, 1980 (2010); s. 296; Girmen, 2007).

Zaman ve para kavramlarina iligkin 6rnekler de bu baglamda

incelenebilir.



Zaman paradir

Zamanimt1 harciyorsun.

Bu giinlerde zamanini nasil gegiriyorsun?

Sana harcayacak vaktim yok.

Buna harcayacak kadar zamanim yok.

Zamanim planlaman gerekiyor.

Satrang icin biraz zaman ayir.

Cok zamanin kaldi m1?

Fazladan yasyor.

Zaman aywrdiginiz igin tesekkiir ederim.

Zamanini verimli kullanmalisin (Lakoff ve Johnson, 1980 (2010)).

Metropol kapitalist toplum Kkultirinde zaman degerli bir metadir.
Insanlarin amaclarim1 gergeklestirmek icin kullandiklart smrli bir kaynaktir.
Calisma kavrami, ¢alismanin tipik bicimde aldig1 zamanla &zdeslestirildigi ve
zamanin kesin sayilara dokiildiigii bat1 kiiltiiriinde gelistiginden olmasi1 gerekir,
insanlara saat bagi, haftalik ya da yillik ticret 6demek geleneksel hale gelmistir.
Bat1 kiiltiirtinde “zaman” bir¢cok acidan “paradir”. Bu sdylemler insan soyunun
tarihinde gorece yenidir ve bazi kiiltiirlerde yoktur (Lakoff ve Johnson, 1980
(2010), s.30-31; Girmen, 2007). Zaman para iliskisi Kkapitalist {iretim
modellerinin ~ gelistigi toplumlarda dogmustur ve insanlarm giindelik
yasantilarindaki aktiviteleri yapiya kavusturmustur. insanlar arasinda zamanim bu
bi¢imde algilanmasi, zamanin degerli bir materyal gibi algilanmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu kavramdan, zamanin harcanabilinecegi, gereksizce ya da,
goreceli, akillica kullanilabilecegi, tasarruf edilebilinecegini anlamaktay1z.

Ancak, zamani bu bigimde tanimlamayan kiiltiirler de bulunmaktadir.
Metaforik yapiya kavusan zaman gergekte para degildir. Eger zaman, bir sey
yapmaya ugrasarak harcanirsa ve sonug¢ vermezse zamani geri getirmek olanakli
degildir. Zaman bankalar1 yoktur. Bu nedenle, metaforik kavramlar diger
kavramlarla kismen ortiismektedirler. Metaforik kavramlar, diger kavramlari
yaptya kavustururken, onun bir yoniinii ortaya ¢ikarmakta ve vurgulamaktadir.
Metaforik olarak yapiya kavusan boyutun disindaki boyutlar gizlenmektedir.
Bagka bir deyisle, kavramin tek bir yonii ya da tek bir boyutu metaforik olarak
yapiya kavusmaktadir (Lakoff ve Johnson, 1980 (2010); Girmen, 2007).

1.1.1.1.2. Yonelim Metaforlar:

Bazi metaforlar, yonelim metaforlar1 olarak adlandirilmaktadir ¢ilinki
uzay ve mekan yonleriyle iliskilidirler. Yonelim metaforlari, insan bedeninin
fiziksel cevre igerisindeki hareketlerinin yoniinden, bir baska deyigle insanin
fiziksel yapisindan beslenmektedir. Bu nedenle bir kavrama uzay ve mekéan
yonelimi verirler. Egilme davranigi, genellikle keder ve depresyonu anlatirken;
dik durus ise, pozitif duygusal bir durumu anlatmaktadir. Ciddi hastaliklar,
insanlar1 yatip uzanmaya zorlar. insanlar Sldiiklerinde fiziksel olarak topragin
altina girerler. Ornegin:



Mutlu olan yukarida, kederli olan asagidadir.

Bu, moralimi yukseltti.

Dozer altinda kalmus gibiyim.

Yiiksek statii yukarida, diisiik statii asagidadir.

Yiksek bir konuma sahip.

Statusu diistii.

Iyi olan yukarida, kétii olan asagidadr.

Yiiksek kalitede is yapar.

Isler en alt diizeyde gidiyor.

Erdemli olan yukarida, erdemsiz olan asagidadir.

Yice gonullidr.

Kendimi dyle algaltamam.

Ongoriilebilir bir gelecekteki olaylar yukaridadir/ileridedir.

Basimiza gelebilecek biitiin olaylar kagitta listelenmis.

Oniimiize neler gelecek?

Cok olan yukarida, az olan asagidadir.

Gelirim gegen y1l yiikseldi.

Gelirim gecen yil diistii.

Lakoff ve Johnson, bu o6rnekler dogrultusunda yonelim metaforlarina
iliskin su sonuglara ulagilabilecegini belirtmektedirler:

Sahip oldugumuz temel kavramlarin ¢ogu, bir ya da birden fazla uzay-
mekan yonelimli metaforlara gore orgiitlenmistir.

Uzay-mekan metaforlarmin kokleri fiziksel ve kiiltiirel deneyimlerden
olusmaktadir.

Uzay-mekan metaforlar arasinda bir sistematiklik s6z konusudur.

Bazi durumlarda uzay ve mekén metaforlari, kavramin yasamsal bir
pargas1 durumuna gelmistir. Kavrami, metaforsuz bi¢imde yapiya kavusturmak
olanaksiz goriinmektedir. “Yiiksek statii” bu tarz metaforik kavrama ornek
olusturmaktadir. Bilimsel terminolojideki kavramlar genellikle, fiziksel ya da
kiiltiirel temele sahip metaforlara dayanmaktadir. “Yiiksek enerji parcaciklar1”
buna 6rnek olarak gdésterilebilir.

Fiziksel ve kiltlrel deneyimler, uzay-mekan metaforlar1 i¢in bir¢ok
muhtemel temel saglamaktadir. Hangilerinin temel metaforlar olabilecegi
kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterebilir.

Bir metaforun fizik temelini kiltirel temelinden aymrmak oldukg¢a
zordur. Ciinkii; kiiltiirel tutarhilik fiziki temeli belirler (Lakoff ve Johnson, 1980
(2010), s.36-44).

1.1.1.1.3. Ontolojik Metaforlar
Ontolojik metaforlar, insan zihinsel semalarindaki soyut kavramlari,

daha belirgin ve daha somut bicime déniistiirmede kullamilirlar. Insan; soyut
kavramlari, fiziksel nesnelere doniistiirerek onlar hakkinda konusabilir,



kategorilere ayirabilir ve bunlarin sonucunda, bu kavramlar hakkinda diisiinebilir
duruma gelir.

Bu tir amaglar icin kullanilan ontolojik metaforlara su Ornekler
verilebilir:

Atifta bulunmak

Guzel bir hileydi.

Bu savasta Ulkemizin onuru tehlikededir.

Nedenleri belirlemek

Sorumluluklarimin agirligi, bunalima girmeme neden oldu.

I¢ uyusmazik kurumsalliklarma darbe vurdu.

Onu, sevdiginden yapti.

Boyutlar1 belirlemek.

Duygusal saghigi son gunlerde bozuldu.

Savagsin acimasizligi bizi insanligimizdan ¢ikardi.

Modern yasamin akisina ayak uyduramryorum.

Rakamlarla belirtmek

Sende haddinden fazla diismaniik var.

Diinyada ¢ok fazla kin var.

Amaclari belirlemek

Yasam tarzimi ger¢ek mutlulugu bulabilecek bicimde degistiriyorum.

Evlenmeyi sorunlarina ¢oziim olarak gordi (Lakoff ve Johnson, 1980
(2010).

Ontolojik metaforlar, farkli nesne tiirlerini belirler. Soyut bir kavram
olan zihnin, ne olduguna dair farkli metaforik modeller olusturur. Somutlama
arac1 olarak kullanilan “zihin makinedir” metaforu, zihinsel yasantinin farkl
boyutlar tizerinde odaklanilmasini saglar. Makine metaforu, agik-kapali olabilen
bir Uretim kapasitesine, i¢ mekanizmaya sahip, bir enerji kaynagi ve isleyen
durum olarak zihin anlayisi yapilandirir (Lakoff ve Johnson, 1980 (2010), s.50-
53; Girmen, 2007).

Ontolojik metaforlar, olaylari, eylemleri, durumlar1 kavramak igin
kullanilmaktadir. Soyut kavramlar metaforsuz eksiktir. Ornegin; blyi, cazibe,
delilik, birlesme vb. metaforlar olmaksizin “agk”, ask degildir. Bu nedenle,
ontolojik metaforlarin, yasam icinde yasam buldugu ve kullanilmasinin
kaginilmaz oldugu soylenebilir (Lakoff ve Johnson, 1980 (2010); Girmen, 2007).

1.1.1.2. Ozel Egitim

Bakanlar Kurulunca 30.05.1997 tarihinde c¢ikartilan 573 sayili ozel
egitimle ilgili kanun hilkmundeki kararnamenin tgiincl maddesinde 6zel egitimin
tanim1 sdyle yapilmuistir: Ozel egitim, 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim
ihtiyaglarini kargilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlart ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamlarda
srddrulen egitimdir (www.meb.gov.tr).



Normlardan farkli olan, gii¢liigii olan bebek ve c¢ocuklarin 6zel
gereksinimlerini karsilamak i¢in desenlenmis 6gretim (Meyen, 1996°dan aktaran
Akcamete 2009).

Ozel egitim &grencilerin  biricik gereksinimini  karsilamak ~igin
desenlenmis bireysellestirilmis Ogretimi ve daha fazlasini igermekte, ilgili
hizmetleri ve uygun ortamlari gerektirmektedir (Meyen, 2007; Turnbull, 2007;
Turnbull ve Wehmeyer, 2007°den aktaran Akcamete 2009).

1.1.1.3. Isitme Engelli Ogrenci

Normal igiten birey, herhangi bir 6zel arag, cihaz ya da teknik
kullanmadan olagan durumlarda konusmayi anlayabilen birey olarak
tanimlanirken, isitme engelli birey bazi sesleri duyabilen fakat isitme diizeyi
konusmay1 anlamasi igin yeterli olmayan birey olarak tanimlanmaktadir
(Cavkaytar ve Diken, 2005).

Isitme duyarliliginin kismen veya tamamen yetersizliginden dolay:
konusmay1 edinmede, dili kullanmada ve iletisimde giigliik nedeniyle bireyin
egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenme durumu
(www.meb.gov.tr. 573 sayili Oz. Egt. Hak. K.H.K, 1997).

1.1.1.3.1. Isitme Engelli Ogrencilerin Bilissel Gelisimleri

Bu konuda birbirinden ¢ok farkli iki goriis bulunmaktadir. Bunlardan
ilki, diistinmenin dile bagli olarak gelistigi, bu nedenle isitme engelinin ¢ocugun
diisiinme yeteneginde yetersizlige yol agtigi goriisiidir (Vygotsky, 1962; Akt.
Hallahan ve Kauffman, 1994; Akt. Ataman, (Ed.). 2005).

Diger goriise gore ise, diisinme dil olmadan da miimkiindiir. Isitme
engelli bireylerin yalnizca dille iligkili kavramlarda giigliikleri vardir (Furth,
1964, 1971; Akt. Hallahan ve Kauffman, 1994; Akt. Ataman, (Ed.). 2005).

Son zamanlarda ileri siiriilen goriis ise, isaret dilini kullanan isitme
engelli bireylerin gercek dile sahip olduklar, bu kisilerin kavramsal
becerilerindeki giicliiklerin onlarin zayif dil yeteneklerinden ¢ok ¢evrelerindeki
iletisim ortamlarinin yetersizliginden kaynaklandigidir (Liben, 1978; Akt.
Hallahan ve Kauffman, 1994; Akt. Ataman, (Ed.). 2005 s.332).

Isitme yetersizligi olan bireyler ile ilgili unutulmamasi gereken en
onemli nokta ¢ogunlukla normal zekdya sahip olduklaridir. Bununla beraber,
isitme yetersizligi olan 6grenci sozel dili 6grenmedeki giigliikleri ve iletisim
problemleri nedeniyle olumsuz deneyimler yasayabilmektedir. Bu problemler
isitme yetersizligi olan Ogrencilerin akademik performanslarii ve sosyal-
duygusal gelisimlerini etkileyebilir, deneyim ve bilgileri kazanmalarinda
glicliikkler ortaya ¢ikarabilir (Salend, 2001; Akt. Ataman, (Ed.). 2005).
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1.1.1.3.2. isitme Engelli Ogrencilerin Dil ve Konusma Gelisimi

Sagir ve agir isiten c¢ocuklarm dil ve konusmalari isiten yasitlariyla
kargilagtirildiginda, isitme kayipli ¢ocuklarin smirli sézciikk dagarcigina sahip
olduklari; ¢ogul takilarini ve diger bazi ekleri, edatlari, fiilleri ihmal ettikleri, kisa
ve basit ciimleler kurduklari, kelimelerin baska anlamlarmi anlamakta
zorlandiklari, mecazi dili kullanmakta (Meyen, 1996; Akt. Ataman, (Ed.). 2005)
soru clUmlelerini anlamakta ve cevap vermekte zorlandiklari gérilmiistiir
(Akcamete, 1999; Lasasso, 1979, 1984, 1990; Akt. Ataman, (Ed.). 2005).

1.1.1.4. Gérme Engelli Ogrenci

Yasal tanima gore gerekli tiim diizeltmelerden sonra iyi goren goziindeki
gorme keskinligi 20/200 ya da daha az ve gorme alan1 20 dereceden az olan
kisilere kor, gorme eksikligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan kisilere az gdren
denilmektedir.

Egitsel agidan kor, egitimde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyag
duyan kisidir ( Ataman, (Ed.). 2005).

1.1.1.4.1. Géorme Engellilerde Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim duyularin kullanilmasini gerektirir. Clnku  zihinde
bulunan her sey ilk olarak duyular araciligtyla algilanir. Biligsel gelisimin dnemli
bir boyutu kavram edinimidir. Duyular araciligiyla 6nce nesneler arasindaki
farklilik ve benzerlikler ayirt edilir. Daha sonra nesneler benzerliklerine gore
etiketlenir. Cocuk bdylece kavramlara sahip olur. Kor bir ¢ocuk kavramlar
olusturmada daha ¢ok isitme ve dokunmaya baglh kalacaktir. Biitiin kavramlar
dokunsal ya da isitsel yasantiyla dgrenilmeyebilecegi i¢in bu durum kavram
gelisiminde sinirliliklar yaratabilir ( Ataman, (Ed.). 2005).

1.1.2. figili Arastirmalar

Bu alt baglikla, alan yazin incelemesi yapilarak, metaforlarla ilgili yurt
icinde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar sunulmustur.
1.1.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Saban (2008), ilkogretim birinci kademe 1,204 6grenci, 85 6gretmen ve
420 6gretmen adayi ile yaptig1 arastirmada, katilimceilarin okul kavramina iliskin

sahip olduklari metaforlar1 ortaya c¢ikarmayi amaclamistir. Katilimcilarin her
birinin “Okul ... gibidir, ¢iinkii ...” ibaresini tamamlamasiyla elde edilen ham
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veriler, hem nitel hem de nicel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularma gore, katilimcilar okul kavramma iligkin
olarak toplam 74 adet gecerli metafor Uretmislerdir. Bu metaforlar daha sonra
ortak ozellikleri bakimindan irdelenerek 10 farkli kavramsal kategori altinda
toplanmustir. Bunlar:

. Sevgi ve dayanigsma yeri olarak okul

. Bilgi ve aydinlanma yeri olarak okul

. Kulttirlendirme ve sekillendirme yeri olarak okul

. Bilylime ve olgunlagma yeri olarak okul

. Hos ve giizel bir yer olarak okul

. Arag olarak okul

. Gelecegin umudu ve giivencesi olarak okul

. Is ve calisma merkezi olarak okul

. Disiplin ve kontrol merkezi olarak okul

10. Yol gosterici ve yonlendirici olarak okul olarak belirlenmistir.

Kavramsal Kategoriler, katilimer tiirii bakimindan onemli derecede
farklilik gostermistir. Kavramsal kategorilerin, ayrica, 6grencilerin sinif diizeyleri
bakimindan da oOnemli derecede farklilik goOsterdigi arastirmaci tarafindan
belirtilmistir.

Oztiirk (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim okullarinda
cografya konularina yonelik 6gretimde bulunacak Sosyal Bilgiler, Sinif ve Fen
Bilgisi dgretmeni adaylarinin sahip olduklar1 “cografya” algilarinin metaforlar
araciligiyla ortaya g¢ikarilmasi amaglamistir. Calismaya 2006-2007 egitim ve
ogretim y1li Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Béliimii Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’'ndan 69 kadin ve 62 erkek, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalindan 53 kadin ve 62 erkek ve Simf Ogretmenligi
Anabilim Dali’ndan 54 kadin ve 57 erkek olmak iizere toplam 357 son sinif
Ogrencisi katilmigtir. Arastirmanmn verileri Ogrencilerin  “Cografya...gibidir,
¢linkii...” ciimlesini tamamlamalar1 yoluyla elde edilmistir. Toplanan veriler
icerik analizi teknigi ile analiz edilip yorumlanmistir. Aragtirmanin sonucunda
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin % 33l “cografya”y1 “yasam kaynagi —
yasamin kendisi olarak”, % 23.2°si “yasam alani olarak”, % 8.1'i “yol
buldurucu-yonlendirici olarak” ve % 7.5’1 “farkli branslar1 barindirict olarak”
algiladig1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %56’smin cografyayi
yasamin kendisi ile iligkilendirdikleri ¢alismac tarafindan belirtilmistir.

Semerci (2007) arastirmasinda, “Program gelistirme kavramina iligkin
metaforlarla yeni ilkdgretim programlarina farkli bir bakis” gelistirmeyi
amaglamigtir. Arastirmada, tarama ve nitel analiz teknigi kullanilmustir.
Arastirmanin evreni, Subat 2007°de Elaz1g Aziz Giil ilkdgretim Okulu’nda yeni
ilkogretim programlariyla ilgili verilen seminere devam eden 4-8. siniflarda gérev
yapan 141 brans 6gretmenidir. Orneklem ise, bu dgretmenler iginden secilen 106
Ogretmendir. Arastirma evreninin 6rnekleme oran1 % 75.18’olarak belirtilmistir.
Krejcie ve Morgan (1970, s.608)’a goére, bu oranin arastirma igin yeterli oldugu
aragtirmaci tarafindan disiiniilmiistiir. Aragtirma anketinde gerekgesiyle birlikte
41 metafor ve iki agik uglu soru bulundugu arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

O©CoOoONOOUOTA~,WNBE
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Anketin kapsam gecerlilik oran1 0.80 bulunmustur. Arastirma bulgular1 su
sekildedir: Program gelistirme kavramina iliskin birinci 6ncelikli 10 metafor ile
genel oncelikli 10 metafor arasindaki agac, milli takim, internet, riiya, kisiligi
olusmamis ¢ocuk ve pusula metaforlar1 olmak iizere alti (6) metafor ortak
goriinmektedir. Her iki oOncelikte de, aga¢ metaforunun birinci sirada yer
almasinin ilgi ¢ekici bir nokta oldugu dile getirilmistir.

Sahin ve Baturay (2013) arastirmalarinda, ortadgretim Ogrencilerinin
internete iliskin metaforlarin1 belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amag i¢in Konya’
nin Cumra ilgesinde ve Karaman il merkezinde bulunan birer devlet ortaggretim
okulunda 6grenim goéren 251 dgrenci ile yaptiklart metafor ¢alismasinda kendi
hazirladiklar1 “Internet...gibidir/benzer, ¢lnki...” ibaresini iceren formlar
vasitasi ile verileri toplamiglardir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi ile olgu
bilim deseni kullanmiglardir. Verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi
kullanmiglardir. Toplanan verilerin sonucunda 6grencilerin toplam 92 metafor
geligtirdikleri goriilmiistiir. Geligtirilen bu metaforlar 8 farkli kategoride
toplanmistir. Olusturulan metaforlara iliskin kategoriler; “Ihtiyag olan”,
“Hayatimiza yardimci olan”, “Zarar Veren”, “Bagimlilik Yaratan”, “Bilgi
Kaynag1 olan”, “iletisim araci olan”, “Eglenceli ve rahatlatic1”, “Bagimlilik
Yaratan”, “Olagan iistii bir ara¢ olan” internet seklindedir. Bu ¢aligmanin
sonucunda yaglar1 15-18 arasinda degisen ortadgretim 6grencilerinin interneti en
cok “Bilgi kaynag1” en az ise “Iletisim arac1” kavrami olarak algiladiklarini tespit
etmiglerdir.

Karasolak ve Sar1 (2009), arastirmalarinda, mimari 6zellikleri farkli ti¢
ilkogretim okulundaki &grenci ve Ogretmenlerin okullarmin bina ve bahgeleri
hakkindaki goériislerini ayrintili olarak incelemeye c¢aligmislardir. Arastirma,
2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda, Adana ili Merkez Seyhan ve Yiiregir
ilgelerindeki resmi ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler ile bu
okullardaki 4-8. simif dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Orneklem secimi iginse
Adana 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden, miifettislerden, dgretmenlerden alinan
bilgiler dogrultusunda mimari 6zellikleri bakimindan iyi, orta ve alt diizeyde (¢
okul belirlemislerdir. Daha sonra bu U¢ okuldaki tim 6gretmenlere ve 4-8.
siiflardan seckisiz olarak belirlenen birer subedeki Ogrencilere anket
uygulanmistir. Arastirmada ayrica, bu ii¢ okuldan farkli branslardan beser
Ogretmen ile 4-8. sinif diizeyinde ikiser olmak {izere onar dgrenci goniilliilik
esasina gore belirlenerek, bu bireylerle goriismeler yapilmistir. Bu baglamda
anket uygulamasina 439 6grenci ile 96 6gretmen katilirken, goriismelere ise 15
ogretmen ile 30 6grenci katilmigtir. Veriler, arastirma kapsaminda gelistirilen
“Okul Bina ve Bahgelerine Atfedilen Metaforlar Anketi” (OBBAMA) ve yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligryla toplanmistir. Arastirmada elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen metaforlar olumlu
ve olumsuz olmak (zere iki kategoride degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, okul bina ve bahgesinin genel goriiniimiiniin ve fiziki mekan uygunlugunun,
egitim-0gretim kalitesini etkilemede dnemli bir faktdr oldugu kullanici goriisleri
dogrultusunda ortaya ¢ikmistir. Okulun bina ve bahgesinin yeterli olarak kabul
edildigi okullarda 6grenci ve Ogretmenler daha ¢ok olumlu temalar altinda
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metafor iretmis ve olumlu anlamda goriis bildirmisler, bina ve bahcenin yeterli
olarak kabul edilmedigi okullarda ise 6grenci ve dgretmenler daha ¢ok olumsuz
temalar altinda metafor iiretmis ve olumsuz goriis bildirmislerdir. Arasgtirmada
mimari Ozelliklerin diizeyi olumlu anlamda arttikca 6gretmen ve Ogrencilerin
okullarmma karst olumlu tutum gelistirdikleri aragtirmacilar tarafindan
bulgulanmistir. Aragtirma sonuglari dogrultusunda okullardaki gerekli olmasina
ragmen bulunmayan béliimlerin i1 Milli Egitim Miidiirliigiince olusturulacak bir
komisyon tarafindan tespit edilmesi ve Milli Egitim Bakanligi’nin bundan sonra
yapacag1 projelerde eksik olan bu boliimlere yer vermesi gerektigi belirtilmistir.
Calismada ayrica binalarin yapr asamasinda ve bahge diizenlemesi siirecine
mimarlar, miihendisler, egitimciler ve g¢ocuk gelisimcilerinin de katilmasi,
kullanilan ve yapilacak olan okullarda renk se¢iminin 6gretmenler ve dgrenciler
tarafindan yapilmasi, sinif ve ¢evre diizenlemelerinde 6gretmen ve dgrencilerin
fikirlerinin alinmasi 6nerilmistir.

Guven ve Glven (2009), o6grencilerin “Sosyal Bilgiler” dersine iliskin
metaforlar olusturma durumlarinin, cinsiyet, dersi sevme, sinif diizeyi ve 6grenim
gordiikleri okula gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amacriyla
gerceklestirdikleri arastirmada, Canakkale il merkezinde bulunan ilkégretim I.
basamak 4 ve 5. sinifta 6grenim gormekte olan 294’1 erkek, 269’u kiz ve kimlik
bilgilerini belirtmeyen bir 6grenci ile birlikte toplam 564 6grenciden veriler
toplamuglardir. Arastirmaya katilan her bir 6grencinin Oncelikle sosyal bilgiler
dersi hakkindaki diislincelerini yazmalar1 daha sonra da “Sosyal bilgiler dersi
...gibidir, ¢lnkiu bu derste en ¢ok..” ifadesini tamamlamalari istenmistir.
Arastrmada baglangigta igerik analizi teknigi kullanilmis, ardindan bu
arastirmaya iligkin olarak ele alman veriler sayisallastirilarak nicel ydntemle
analiz edilmistir. Sonug olarak, ilkdgretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
metafor olusturmalarinda, Ogrencilerin cinsiyetinin, 6grenim gordiikleri sinif
dizeyinin ve dersi sevme durumlarmin etkili oldugu, bununla birlikte,
Ogrencilerin 6grenim goérmekte oldugu okula gore bir farklilik gostermedigi
gorilmiistiir.

Gecit ve Genger (2011), calismalarinda, simif ogretmenligi 1. smif
Ogrencilerinin cografya algilarini metafor yoluyla belirlemeyi amaglamiglardur.
Aragtirmanin evrenini Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi 1.
sinif Ogrencileri  olusturmaktadir. Nitel 6zellik tasiyan bu arastirmaya
katilanlardan, “cografya ... gibidir; clnkid ... ciimlesini tamamlamalar
istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Elde
edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 130 ogrenci toplam 52 metafor
gelisgtirmigtir. Bu metaforlar 10 kategoride toplanmaktadir. Bu kategorilerden
strastyla ilk 4’1 tiim metaforlarin yaklasik % 75’ini temsil etmektedir:

1. Yonlendirici ve yol gosterici olarak cografya

2. Yasam ve yasam kaynagi olarak cografya

3. Tamamlayic1 6gelerin birlesimi olarak cografya

4. Yasanilan yer, mekén olarak cografya

5. Bir eglence, estetik bir bakis olarak cografya

6. Karigiklik ve gesitlilik i¢eren cografya
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7. Fayda saglayici olarak cografya

8. Sonsuzluk, sinirsizlik olarak cografya

9. Goriinenden daha kapsamli olarak cografya

10. Tekdiize, birbirinin ayn1 olarak cografya

Aragtirmada bu durumun &grencilerin  cografya bilgilerinin  ve
algilarinin genel olarak olumlu olmakla birlikte, ¢cagdas cografi bakis agisindan
nispeten uzak olduklarinin bir gdstergesi oldugu sonucuna varmislardir.

Kilig ve Arkan (2010), ¢alismalarinda birinci smif velilerinin veli
egitimine ve ¢ocuklarinin okula baglamasma iliskin algilarim1  metaforlar
yardimiyla analiz etmislerdir. Bu amagla iilkemizde ilk defa 2009-2010 egitim
yilinda pilot il olarak secilen Istanbul'da birinci simf velilerine uygulanan 5
ginluk  wveli  egitim  programimt  velilerin  goziiyle  degerlendirmeyi
amaglanmiglardir. Bunu belirlemek amaciyla metaforlardan (mecazlar)
yararlanmiglardir. Veriler goriisme formuyla elde edilmistir. Arastirmanin
evrenini Istanbul ili Anadolu yakasindaki birinci smif velileri, drneklemini ise
Ogretmen Melahat Hiidai Giirbiiz {lkégretim Okulu’ndaki 81 birinci simf velisi
olusturmaktadir. Verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda velilerin veli egitimi ve ¢ocuklarmin okula baglamasi ile
ilgili tirettikleri metaforlarin tiimiiniin olumlu oldugu bulunmustur.

Yagsar ve Bayir (2010), aragtirmalarinin genel amacini, ilkdgretim 5. simif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine olan bakis agilarini metaforlar yoluyla
belirlemek olarak agiklamiglardir. Arastima 2009-2010 Ogretim yili giiz
doneminde ilkdgretim 5. sinifa devam eden 100 ilkdgretim &grencisiyle
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin olarak iirettikleri
metaforlar igerik analizi yontemi ile incelenmis, olusturulan metaforlarin
frekanslar1 belirtilmis ve kategoriler olusturulmustur. Aragtirmada &grenciler,
Sosyal Bilgiler dersine yonelik olarak 44 metafor iiretmislerdir. Sosyal bilgiler
dersine yonelik olarak:

1. Farkli konu alanlarinin birlesimi olarak sosyal bilgiler,

2. Tarih ve cografya olarak sosyal bilgiler,

3. Bilgi kaynag olarak sosyal bilgiler,

4. Eglenceli bir ders olarak sosyal bilgiler

5. Yasamin i¢inden bir ders olarak sosyal bilgiler kategorileri

olusturulmustur.

Cuhadar ve Sar1 (2007), arastirmalarinda, gé¢ olgusunun ilkogretim
ogrencilerinin okula iliskin algilari1 nasil etkiledigini karsilastirmali olarak
incelenmesini temel amag¢ olarak almiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki 5 ilden seckisiz olarak belirlenen ilkogretim
8. simnif 6grencileri ile ayn illerden Adana’ya goc¢ eden ailelerin ilkdgretim 8.
sinifinda okuyan g¢ocuklar1 olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Okula Yonelik Algilar Anketi” (OYA) araciligiyla toplanan verilerin analizinde,
betimsel istatistikler kullanilmig, ankette yer alan agik uglu sorulara verilen
yanitlar iizerinde ise igerik analizi yapilmigtir. Arastirma bulgularina gore,
ogrencilerin okula yonelik katilma oraninim en yiiksek oldugu olumlu metaforlar
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“gelecegimizdir” (% 90.8), “bilgi yuvasidir” (% 84.5) ve “aydinliga acilan
kapidir” (% 83) seklinde, en ¢ok katildiklar1 olumsuz metaforlar ise “smav
merkezidir’ (% 45.6), “dgrencilere giivenilmeyen bir yerdir” (% 16.7),
“yasaklardan ibarettir” (% 15.5) ve “adaletin olmadigi bir yerdir” (% 12.6)
seklindedir. Ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik en ¢ok katildiklart olumlu
metaforlar “bilgi kaynagidir” (% 88.4), “egitici-ogreticidir” (% 87.7), “yol
gostericidir” (%86.1) ve “Ornek insandir” (% 82.8) iken, en ¢ok katildiklari
olumsuz metaforlar ise “yargictir” (% 19.4), “ordu komutanmidir” (% 19.1),
“bekgidir” (% 18.4), “cezalandiricidir” (% 11.9) ve “gobandir” (% 11) seklinde
olmustur. Okulun yasamlarinda tasidigi degere yonelik olumlu maddelere ait
genel ortalama 1-3 6lgegi tlizerinden 2.62, olumsuz maddelere ait genel ortalama
ise 2.59°dur.

Boyac1 (2009), kamuda yer alan ilkdgretim okullarinda gdrev yapan
ogretmenlerin ilkogretimde gergeklestirilen planlama stre¢ ve uygulamalara
iliskin algilarini, kullandiklar1 metaforlar yoluyla betimlemeyi amaglamistir. Bu
temel amaca bagli olarak arastirma nitel arastirma yontemi benimsenerek olgu
bilim deseni ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimeilarinin belirlenmesinde
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinden yararlanilmis ve aragtirmanin verileri
Eskigehir ilinde ilkdgretim okullarinda gorev yapan 23 Ogretmenden yari
yapilandirilmis  goriismeler yoluyla toplanmustir. Arastirmanin  verilerinin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarima
gore, planlamanin sonuglarina bagli olarak Ogretmenlerin egitim sisteminin
Orgiitsel yapisina ve sistemin, okul, dgretmen ve Ogrenci boyutlarma iligkin
metaforlari farklilagmakla birlikte; 6rgiit sistemini mimari yapilara, dinozor ya da
ahtapota, par¢ali bulmaca ve oriimcek ag1 gibi yapilara benzetmislerdir. Bir baska
ifade ile 6gretmenlerin, orgiitii karmasik ve kapsamli bir yap1 olarak algiladiklari
sistemin igleyisinde hantalliktan kaynaklanan sorunlarin oldugunu ve siirecte
Ogretmenleri sistemin yiiriitiiciisii olarak fedakar kisiler olarak degerlendirdikleri
soylenebilecegi belirtilmigtir. Ogretmenler planlama siirecini  aragtirma
yapilmadan gerceklestirilen, siirekli degisiklik gosteren, alt katmanlara dogru
katilimcilarin goriisleri alinmayan ve amacina ulasilmasi gili¢ bir siire¢ oldugu
seklindeki metaforlarla ifade etmislerdir. Ayrica dgretmenlerin planlama siireci
sonundaki reformlarin ve bu reformlarin olusturdugu doniisiimiin yetersiz oldugu
yoniinde goriisler ortaya koyduklari; planlama siirecinde rollerinin ¢ok fazla
olmadig1 ancak uygulama siirecinde is yiiklerinin ve sorumluluklarmin oldukga
fazla oldugu yoniinde metaforlar {irettikleri goriilmiistiir.

Coskun (2010), arastirmasinda, lise 6grencilerinin “Iklim” kavramina
iligkin sahip olduklari metaforlar1 belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmaya 2009—
2010 egitim-6gretim yilinda, Karabiikk sehrindeki iki lisede O6grenim goren
ogrencilerden toplam 108’i katilmugtir. Arastirmanin verileri, dgrencilerin “Iklim
... gibidir. Clnkd ...” ciimlesini tamamlamasiyla saglanmigtir. Toplanan verilerin
analiz edilmesi ve yorumlanmasi, nitel aragtirma yontemi igerisindeki olgu bilim
desenli icerik analiz teknigiyle yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore; lise dgrencileri “iklim” kavramina iliskin toplam 39 adet gecerli metafor
iretmiglerdir. Bu metaforlar ortak 6zelliklerine gore 8 farkli kavramsal kategoriye
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ayrilmistir. Arastirmanin sonucunda, “iklim” kavramim lise dgrencilerinin %
45,45’1 degisimin ifadesi, % 11,36’s1 bilimin ifadesi, % 10,231 yasamin ifadesi,
% 10,231 belirsizligin ifadesi, % 9,09’u farkliligin ifadesi, % 9,09’u
gereksinimin ifadesi, % 3,41’1 dogal olaylarmn ifadesi ve % 1,14’ siirekliligin
ifadesi olarak algiladiklari ortaya ¢ikmustir.

Doés (2010), calismasinda “aday oOgretmenlerin miifettislik kavramina
iliskin algilart nelerdir?” sorusuna cevap aramistir. Arastirmanin temel amacinin,
meslege yeni baglamig 6gretmenlerin miifettislik kavramina iliskin algilarini,
metaforlar araciligiyla ortaya c¢ikarilmasi oldugunu belirten Dos’e  gore
metaforlar, anlasilmasi zor olan konulari, bilindik kavramlarla anlasilir hale
getiren benzetmelerdir. Arastirmanin evren ve orneklemini Hakkari il merkezine
2008 Kasim doneminde ilkdgretim okullarina atanan o&gretmenlerden temel
egitim kursuna katilan 82 ¢gretmen olusturmustur. Bu 6gretmenlere Mart-Nisan
2009 aylarinda yapilan temel egitim kursunda ulasiimistir. Ogretmenlere agik
uclu bir soru sorulmustur. Ac¢ik uglu soru, “Miifettis ... gibidir. Clnkd ...”
seklinde verilmistir. Bu sekilde her 6gretmenin miifettislik kavramina iliskin bir
metafor tretmesi beklenmistir. Dagitilan 82 Olgme aracindan 76 tanesi
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Calisma sonucunda aday Ogretmenlerin
miifettisleri nasil algilandigina iligkin verilere ulagilmistir. Bunlan ii¢ kategori
altinda toplamustir;

1. Olumlu anlam tasryan metaforlar

2. Elestiri boyutlu metaforlar

3. Hem olumlu hem olumsuz yonlerin ifade edildigi metaforlar

Erdogan ve Gok (2009), yaptiklart betimsel arastirmada, Hacettepe
Universitesi Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan 6grencilerin teknoloji
kavramina iliskin algilarin1 metafor analizi yoluyla incelemislerdir. Arastirmada
elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel ve nicel
aragtirma yontemleri kullanilmistir. Arastirma, 2007-2008 Ogretim yili giiz
doéneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’nda okuyan 2. ve 3. smif dgrencileriyle yiiriitilmiistiir. Bu kapsamda,
Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi
siireci; (1) metaforlarin belirlenmesi (2) metaforlarin siniflandirilmasi (3) kategori
gelistirme (4) gegerlik ve giivenirligi saglama ve (5) nicel veri analizi i¢in verileri
SPSS paket programina aktarma olmak lizere bes asamada gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 teknoloji kavramina iligkin toplam 285
metafor gelistirmislerdir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri metaforlar genel
olarak dokuz kategoriye ayrilmistir. Gelistirilen metaforlara iligkin kategorilerin;
“ihtiyag olan”, “siirekli degisen”, “gelisen”, “zarar veren”, “yarar saglayan”,
“bagimlilik yaratan”, “hem yararli hem zararli olan”, “hizla ilerleyen”,
“hayatimiz1 kolaylastiran” teknoloji seklinde oldugu goriilmistiir.

fbret ve Aydmézii (2011), arastirmalarinda ilkogretim 1I. kademe
ogrencilerinin  “Diinya” kavramina iligkin  gelistirdikleri — metaforlari
incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini Kastamonu ilinde yer alan, Ali Fuat
Darende Ilkdgretim Okulu’nun 2009-2010 egitim &gretim yilinda 6, 7 ve 8.
sinifta &grenim goéren 208 ogrencisi olusturmustur. Ogrencilerin “Dlnya”
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kavramini, ilgili 6gretim programlarinda da verildigi gibi 6zellikle sekil ve boyut
olarak bilmeleri gerekmektedir. Bu durumun tespiti icin kavram ile ilgili herhangi
bir sinirlandirma yapilmamistir. Béylece, 6grencilerin “Dilinya” kavramini nasil
algiladiklarint gérebilmek ve kavramin kazanilmiglik diizeyini anlamak miimkiin
olmustur. Yapilan aragtirmanin sonuglarina gore dgrencilerin bilyliik ¢ogunlugu
beklenildigi gibi diinyanin sekli, boyutu ve hareketlerine iligkin metaforlar
olusturmustur. “Diinya” kavramu ile ilgili olarak Ogrencilerin % 58,67s1
Dinya’nin sekli ve boyutlarina, % 12,6’s1 fiziki cografya unsurlarma, % 7,3’0
beseri ve ekonomik cografya unsurlarina, % 5,8’i cografi unsurlarin disinda kalan
unsurlara ve % 15,7°si de soyut ve olumsuz unsurlara yonelik metaforlar
gelistirmistir. Tlkogretim II. kademe 6, 7, ve 8. smif dgrencilerinin “Diinya”
kavramina iligkin olusturduklari metaforlar incelendiginde, biiyiik ¢ogunlugunun
(% 84,3) somut kavramlardan yola ¢ikarak metafor olusturduklarinin dikkat
cektigi belirtilmistir. Gegerli metafor olusturabilen Ogrencilerin de biiylik bir
kisminin (% 58,6) programda belirtildigi gibi Diinya’nin sekli ve hareketlerini
g6z 6nunde bulundurarak metafor olusturduklar: belirtilmistir.

Sonug olarak metaforlarin, kavramlara degisik acilardan bakilmasini
saglayan iyi bir d6gretim teknigi oldugu belirtilmistir. Bu yiizden dgretmenlerin,
bilhassa ilkdgretim dgrencilerinin anlayamadigi soyut konularin dgretiminde bu
teknigi kullanabilecekleri Ongériilmiistiir. Metaforlarin, 6grencilerin zihinsel
aktivitelerinin gelistirmesinde katki saglayan unsurlar oldugu, 6grencilerin alg1 ve
6grenme bigimlerini agiga ¢ikarmada kullanilabilecegi belirtilmistir.

Celikten (2005)’in kiiltiir ve 6gretmen metaforlar1 adli caligmasina gore,
metaforlar son yillarda hem sosyal bilimlerde hem de 6rgut analizlerinde artan
ilginin konusu ve merkezi olmustur. Celikten’in ¢aligmasinda, anlamay1
giiclendirmek i¢in metaforlarin egitim sistemindeki rolii, kullanimi, kiiltiir ve
ogretmenler icin kullamlan metaforlar kisaca incelenmistir. Iyi bir metafor
diigiincelerin  gergeklestirilmesine yardimci olur. Bir diisiinceyi daha canli,
anlagilabilir, acik ve aydinlatici yapar. Metafor ruhsal, acik olmayan veya zor
diisiinceler gibi kolayca anlasilamayan diisiinceleri tanimlamak i¢in kullanilir.
Bundan dolay1 etkili yoneticiler metaforlari, kryaslart 6rgiit yonetimlerinde ya da
onemli gordiikleri konularm anlatimlarinda ¢okca kullanmiglardir diyen Celikten
(2005), bu galismasiyla egitim ve orgiit metaforlariyla ilgili betimsel bir arastirma
yapmuistir.

Arastirmada kiiltiir metaforlari olarak;

1. Yonetici-kontrollu trenler

2. Kutsal inek

3. Sosyal yapigkan

4. Pusula

5. Degisim diizenleyicisi, metaforlarini incelemistir.

Arastirmada 68retmen metaforlari olarak;

1. Anne-baba

2. Bahgivan

3. Inci istiridyeleri

4. Doktor metaforlarimi incelemistir.
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Saban (2007), lisansiistii Ogrencilerin nitel arastirma metodolojisine
iligkin algilar1 adli ¢alismasinda, “nitel arasgtirma yontemleri” dersini alan 21
yiksek lisans 6grencisinin nitel arastirma metodolojisine ve bu metodolojinin
Ogretimine iligkin algilarinin ne oldugu sorusuna cevap aramustir.

Ogrencilerin nitel aragtirma yontemleri dersinde bir nitel arastirma
makalesi analiz etmeleri istenmis ve arastirma sonucunda elde ettikleri
kazanimlar dort ana tema etrafinda yogunlagmustir:

1. Nitel arastirma metodolojisinin farkli bilim dallarindaki kullanimi

konusunda iyi bir anlayis gelistirme

2. Nitel arastirma metodolojisine olan ilginin artmasi

3. Nitel arastirma metodolojisi hakkinda iyi bir anlayis gelistirme

4. Nitel arastirma metodolojisinin uygulanmasi igin fikir ve cesaret

kazanma

Benzer sekilde, ogrencilerin bu derste bir nitel arastirma projesi
gerceklestirmekle elde ettikleri kazanimlar ii¢ ana tema etrafinda yogunlagmustir:

1. Nitel aragtirma metodolojisinin uygulanmasina iligkin iyi bir anlayis

gelistirme

2. Yiiksek lisans tezinde kullanilabilecek yontem ve tekniklere iligkin iyi

bir anlay1s gelistirme

3. Nitel arastirma metodolojisinin bilimsel aragtirma gelenegi igindeki

yeri ve dnemine iliskin iyi bir anlay1s gelistirme

Buna ek olarak, dgrencilerin bu derste gergeklestirdikleri projeleri sinifta
sunmakla elde ettikleri kazanimlarin asagidaki dort tema etrafinda yogunlastigi
goriilmiigtiir:

1. Nitel aragtirma metodolojisi hakkinda iyi bir anlay1s gelistirme

2. Genel olarak sunum konusunda bilgi ve beceri geligtirme

3. Nitel arastirma metodolojisinin uygulamadaki énemine iliskin iyi bir

anlayis gelistirme

4. Kendine giiven duygusunu ve profesyonellik hissini gelistirme

Arastirmanin bulgularina gore:

1. Ogrenciler dersin projeler yoluyla islenmesi hakkinda “olumlu goriis”

bildirmisglerdir.

2. Ogrenciler “nitel arastirmact” hakkinda 18 adet farkli metafor

tretmistir (“dedektif”, vb).

3. Ogrenciler nitel arastirmaya iliskin bir dersin 6gretmen yetistirme

programlarinda yer almasinin “6nemli” oldugunu diigiinmektedir.

4. Nitel arastirma metodolojisinin 6gretimini amaglayan bir ders, ilki

“teori” ikincisi de “uygulama” agirlikli olacak sekilde en az iki

donemden olugmalidir goriisii ileri siiriilmiis, tiretilen metaforlardan da

yararlanilarak lisansiistii Ogrencilerin nitel arastirma metodolojisine
iliskin algilarinin ortaya konmasma yardimci olacak 6n Ogrenmeler
ortaya konmusg ve bu dersin islenisi hakkindaki 6neriler sunulmustur.

Saban (2008), ¢aligmasinda ilk6gretim birinci kademe dgretmen (n=105)
ve Ogrencilerinin (n=1,248) “bilgi” kavramina iligkin sahip olduklari metaforlar
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aragtirnustir. Katilimeilarm her birinin “Bilgi ... gibidir, ¢lnkd ...” ibaresini
tamamlamasiyla elde edilen ham veriler, hem nitel hem de nicel veri ¢6ziimleme
teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmen
ve Ogrenciler bilgi kavramina iligkin olarak toplam 106 adet gecerli metafor
iretmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri bakimindan irdelenerek 12
farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir. S6z konusu bu 12 kavramsal
kategori katilimer tiirii (6gretmen ve Ogrenci) bakimindan onemli derecede
farklilik gostermistir. Orneg@in, 6gretmenler “dinamik bir olgu olarak bilgi”,
“glc/kontrol araci olarak bilgi”, “yol gosterici olarak bilgi”, “sonsuz bir olgu
olarak bilgi” ve “zorunlu bir gereksinim olarak bilgi” kategorilerini temsil eden
metafor imgelerini, 6grenciler ise “besin/gida olarak bilgi”, “basvuru kaynagi
olarak bilgi”, “degerli bir varlik olarak bilgi”, “haz/mutluluk veren bir olgu olarak
bilgi” ve “kaydedilmesi gereken bir olgu olarak bilgi” kategorilerini temsil eden
metafor imgelerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok oranda tiretmistir. Geriye kalan
iki kategoriyi koruyucu/kurtarici/iyilestirici olarak bilgi ve ara¢ olarak bilgi
kategorilerini temsil eden metafor imgelerini O6gretmen ve Ogrencilerin
birbirlerine benzer oranlarda iirettikleri goriilmiistiir.

Saban (2004), bu c¢alismasinda ise, “Giris diizeyindeki sinif 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin sahip olduklar algilari metaforlar yoluyla
ortaya cikartilabilinir mi?” sorusuna cevap aramistir. Arastirmada ¢aligma grubu
olarak kolay ulagilabilir durum orneklemesi yontemi belirlenmistir. Verilerin
toplanmasi agamasinda, secilen 6grenciler konu hakkinda bilgilendirilmistir ve ev
Odevi olarak rapor tutmalari istenmistir. Bu raporlarin arastirmanin temel veri
kaynagini olusturdugu goriilmektedir.

Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalar asagida verilmistir:

1. Bilgi saglayici olarak gretmen

2. Sekillendirici ve bigimleyici olarak 6gretmen

3. Tedavi edici olarak 6gretmen

4. Eglendirici olarak 6gretmen

5. Bireysel gelisimi destekleyici olarak 6gretmen

6. Yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen

Arastirmanin sonuglarma gore, 6gretmen adaylarmin % 64’1 6gretmeni;
bilginin kaynagi ve aktaricisi, Ogrencileri sekillendirici ve bigimlendirici,
ogrencileri tedavi edici olarak gordiikleri belirtilmig; % 36’lik kisminin ise
O0gretmenlerin  6gretirken eglendirmesi, Ogrencilerin  bireysel gelisimlerini
desteklemesi ve 6grencilere 6grenme siirecinde rehber olmasi diigtincesini ortaya
koyduklari belirtilmistir.

Arastirmada, metaforlarin 6gretmen adaylarmin dgrenme, 6gretme ve
okul gibi olgulara iligkin sahip olduklar1 kisisel algilar1 ortaya ¢ikarmada giiclii
birer ara¢ olarak kullanilabilecegine dair onemli bilgiler sundugu sonucuna
aragtirmaci tarafindan varilmstir.

Saban, Kocbeker ve Saban (2006) ise ¢aligmalarinda Ogretmen
adaylarinin, 6gretmen kavramina iliskin algilarin1 metafor analizi yoluyla ortaya
cikartmay1 amaclamislardir. Aragtirmaya 485'i erkek (% 39,7) ve 737'si de kadin
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(% 60,3) olmak iizere toplam 1.222 §gretmen adayr katilmigtir. Aragtirmada
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin dgretmen kavramma iliskin sahip olduklari

metaforlar nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler

altinda toplanabilir?

3. Basat kavramsal kategoriler 6gretmen adaylarinin program tiirii ve

cinsiyeti bakimindan farklilik géstermekte midir?

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in katilimcilarin her birinden
“Ogretmen. . . gibidir, ¢iinkii. . .” ibaresini tamamlamasi istenmistir. Elde edilen
veriler hem nitel hem de nicel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin toplam 111 adet
gecerli metafor Urettikleri goriilmistiir.

Kavramsal kategorinin 6gretmen adaylarinin program tiirii ve cinsiyeti
bakimlarindan karsilagtirmasi sonucu su bulgulara ulasilmistir: Smif 6gretmeni
adaylar1 6gretmenlerin “bireysel gelisimi destekleyici” ve “karakter gelisimcisi”
rollerini, Ingilizce &gretmeni adaylar1 &gretmenlerin  “yol gosterici ve
yonlendirici” roliinli, Bilgisayar &gretmeni adaylar1 da Ogretmenlerin “bilgi
saglayic1” ve “is birlik¢i ve demokratik lider” rollerini birbirlerine kiyasla daha
cok oranda benimsemistir. Erkek dgretmen adaylar1 6gretmenlerin “sekillendirici
ve bigimlendirici”, “yol gosterici ve yonlendirici” ve “is birlik¢i ve demokratik
lider” rollerini, kadin 6gretmen adaylar1 da &gretmenlerin “bilgi saglayici”,
“bireysel gelisimi destekleyici” ve “karakter gelisimcisi” rollerini birbirlerine
kiyasla daha ¢ok oranda benimsemistir. Aragtirma sonuglari, &gretmen
adaylarinin 8gretmen kavramina iliskin metaforlarnm farkliliklarini ortaya
koymustur. Arastirma, metaforlarin 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretmeye
iligkin sahip olduklar1 kisisel algilar1 ortaya ¢ikarmada, anlamada ve agiklamada
giiclii bir arastirma araci olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Saban (2009), yirittigii diger bir arastirmada 6gretmen adaylarinin
ogrenci kavramina iligkin olarak sahip olduklar1 zihinsel imgeleri ortaya koymaya
calismistir. Bu dogrultuda asagidaki su sorulara yanit aramistir:

1. Ogretmen adaylarmin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklart

metaforlar (ya da zihinsel imgeler) nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak oOzellikleri bakimindan hangi kavramsal

kategoriler altinda toplanabilir?

3. Bu kavramsal kategoriler 6gretmen adaylarinin program tiirii, cinsiyeti

ve siif diizeyi bakimindan farklilik géstermekte midir?

Arastirmada elde edilen 11 kavramsal kategori sunlardir:

1. Bos bir zihin olarak 6grenci

2. Pasif bilgi alicis1 olarak dgrenci

3. Bilgi yansiticisi olarak dgrenci

4. Hammadde olarak dgrenci

5. Oziirlii bir varlik olarak 6grenci

6. Itaatkar bir varlik olarak 6grenci

7. Sosyal sermaye olarak 6grenci
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8. Degerli bir varlik olarak 6grenci

9. Gelisen bir varlik olarak 6grenci

10. Kendi bilgisinin insacis1 olarak 6grenci

11. Sosyal katilime1 olarak 6grenci

Sonug olarak, metaforlarin 6gretmen adaylarinin 6grenci olgusuna iligskin
sahip olduklar1 zihinsel imgeleri anlamada, agia ¢ikarmada ve agiklamada giiglii
birer arastirma araci olarak kullanilabilir oldugu goriilmistiir. Bu baglamda, farkli
egitim diizeylerindeki 6gretmen adaylarindan egitimle ilgili farkli kavram ve
olgulara iliskin metafor {iretmeleri ve bunlar1 digerleriyle paylagsmalarinin
istenebilir oldugu goriilmiistiir ve kendi metafor imgelerini analiz ettikten ve bu
imgelerin belli olgulara iliskin sunduklar1 alternatif kavramsallastirmalarin
farkinda olduktan sonra da, 6gretmen adaylarina farkli egitimsel olgu ve olaylara
yeni bakis acilar1 getiren metafor imgeleri tanitilabilir dnerisini getirmis oluklar
aragtirmact tarafindan belirtilmistir.

Cerit (2008), oOgretmen kavramma iligkin Ogrenci, Ogretmen ve
yoneticilerin sahip olduklart algilari, metaforlar kullanilarak analiz etmistir.
Aragtirmanin ¢alisma alanin1 2004-2005 egitim ve Ogretim yilinda Bolu ili
merkez ilge smirlari igerisinde bulunan 19 ilkdgretim okulunda besinci sinifta
okuyan 600 6grenci, gorev yapan 203 dgretmen ve 51 ydnetici olusturmustur.
Aragtirmada veriler anket yoluyla elde edilmistir. Ogretmen kavramina iliskin
metaforlarin tercih edilme diizeyleri frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma kullanilarak belirlenmistir. Katilimeilarin cinsiyetlerine gore
goriisleri arasindaki farklilik t-testi, 6gretmen ve yoneticilerin kidemleri ve egitim
durumlarina gore goriisleri arasinda farklilik ise tek yonlii varyans analizi ile test
edilmigtir. Caligmada kullanilan ankette yer alan 6gretmen ile ilgili metafor
kategorileri sunlardir:

1. Ogretmen melektir
. Ogretmen bakicidir
. Ogretmen yikic1 ve zarar vericidir
. Ogretmen otoriter Kigidir
. Ogretmen bilgi kaynag1 ve dagiticidir
. Ogretmen anne/babadir
. Ogretmen arkadastir
. Ogretmen iireticidir
. Ogretmen gardiyandir

10. Ogretmen rehberdir

11. Ogretmen bahgivandir

12. Ogretmen hakimdir

13. Ogretmen danismandir

14. Ogretmen kogtur

15. Ogretmen cevresini aydmlatan kisidir

16. Ogretmen heykeltirastir

Calismada elde edilen sonuglar sunlardir:

Katilimeilarin - 6gretmenin  bilgi kaynagi ve dagiticisi, anne/baba,
arkadag, rehber ve ¢evresini aydinlatan kisi oldugu metaforlar1 daha ¢ok kabul
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edilirken, 6gretmenin bahgivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan, yikici ve zarar
verici kisi oldugu metaforlar1 ise daha az tercih edilmistir. Ogrenci, dgretmen ve
yoneticilerin goriisleri arasinda cinsiyete gore farklilik bulunmamustir. Ogretmen
ve yoneticilerin egitim durumlarina ve mesleki kidemlerine gore farklilik ortaya
ctkmamistir. Ogrenciler ile dgretmen ve ydneticilerin konuyla ilgili goriisleri
arasinda ise anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak, O6gretmen
kavraminin 6grenciler, 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan nasil algilandigini
belirlemek amaciyla metaforlar kullanilarak bir analiz yapilmis ve katilimeilar
tarafindan tercih edilen metaforlarin daha ¢ok olumlu anlam tasidiklar
gOriilmistiir.

Balct  (1992) c¢alismasinda, Tiirkiye'de giindelik hayatlarinda
kullandiklar1 mecazlarin (metafor) yardimi ile, 6grencilerin, dgretmenlerin ve
velilerin "okullarint" nasil kavramsallastirdiklarini anlamayi amaglamigtir. Bu
kavrayis1 derinlestirmek i¢in katilimcilarin  "6grenci", "Ogretmen", "okul
yoneticisi" ve "veli" mecazlarmi da (metafor) analiz etmistir. Bu ¢aligmaya,
Ankara'nin farkli semtlerinde bulunan ii¢ devlet, bir 6zel ilkdgretim okulunun 4-
8'inci siniflarindan 517 6grenci, 47 ilk ve orta kademe 6gretmeni ve 101 veli
katilmigtir. Veri toplama aract olarak hem gorisme hem de anketler
kullanilmistir. Genel sonuglar 6rneklemdeki ilkogretim okullarinin  temel
islevlerinin; bakim, bilgi aktarimi ve genglerin yetistirilmesi oldugunu ortaya
cikarmistir. Ogrenci ve dgretmene iliskin mecazlar (metafor) okul sisteminin bilgi
ve dgretmen merkezli oldugunu gostermistir. Ayrica, okullarin olduke¢a disiplinli,
otoriter ve kaotik bir atmosfere sahip oldugu da bulunmustur. Okullara gore
yapilan analizler, alt sosyoekonomik statiiyii temsil eden okula devam eden
ogrencilerin ve velilerinin okula, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine karsi, diger
gruplara goére, daha olumlu algiya sahip olduklarini gdstermistir. Bulgular
ilkogretim birinci kademe &grencilerinin ikinci kademe Ogrencilerine gore
okullarina, dgretmenlerine, okul yoneticilerine ve velilerine karsi daha olumlu
algilara sahip olduklarini ortaya c¢ikarmistir. Biitiin katilimcilar tarafindan
ogretmenlere olumlu metaforlar atfedildigi bulgulanmistir. Segilen okullarda,
Ogretmenlerin temel rolleri; bakim, bilgi transferi, insanlar1 aydinlatma, geng nesli
sekillendirme olarak ortaya cikmistir. Sonuclar ayni zamanda, dgretmenlerin
mesleklerine ve kendilerine yabancilagsma egilimini ortaya c¢ikarmistir. Okul
yoneticileri genellikle otoriter, disipline edici, kaba, zarar verici ve duyarsiz gibi
olumsuz mecazlarla tanimlanmiglardir. Veliler, biitiin katilimcilarca okul islerine
duyarsiz ve sorumsuz kisiler olarak algilanmiglardir. Bunun, 6zellikle devlet
okullarinda daha yogunlukla goézlemlendigini belirten Balci, buna ragmen
velilerin okul igleri ile ilgilenme konusunda kendilerini ¢aresiz ve gli¢siiz
hissettiklerini belirtmistir.

Aydm ve Pehlivan (2010), Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin “dgretmen”
ve “dgrenci” kavramlarina iligkin olusturduklar1 metaforlari toplamak ve toplanan
metaforlart ¢esitli kategoriler altinda smiflandirarak Tiirkce Ogretmeni
Adaylarinin algilama bigimlerini ortaya koymak amaciyla yaptiklart ¢aligmada,
elde ettikleri verileri nitel arastirmaya dayali olarak once icerik analizi ile
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degerlendirmig, daha sonra baskin kategoriye sahip gruplara ki-kare testi
uygulamuslardir.

Calismada 68retmen icin olusturulan kategoriler:

1. Bilgi kaynag1 olarak 6gretmen

2. Uretici ve bigimlendirici olarak dgretmen

3. lyilestirici ve onarici olarak 6gretmen

4. Yol gosterici ve yonlendirici olarak dgretmen

5. Ornek olarak 6gretmen

6. Gl gostergesi olarak 6gretmen seklindedir.

Calhismada 6grenci icin olusturulan kategoriler:

1. Bilgi alicis1 olarak dgrenci

2. Uretilen ve bicimlendirilen olarak dgrenci

3. Yansitici olarak 6grenci

4. Caba gosteren olarak 6grenci

5. Smurlandirilan olarak 6grenci seklindedir.

Calismada ortaya c¢ikan sonug, Tiirke Ogretmeni Adaylarmin
cogunlukla 6gretmeni bilgi kaynagi, 6grenciyi de bilgi alict olarak gordiikleri
seklindedir. Bir diger &nemli sonuc ise Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin bir
kismmin §gretmeni {iretici ve bi¢imlendirici; Ogrenciyi de {iretilen ve
bigimlendirilen olarak gormesidir. Arastirmacilara gore arastirmada belirtilen
bulgular dogrultusunda Tiirkce Ogretmeni Adaylarnin gegmisten gelen
yasantilarina bagli olarak aldiklar1 egitimin onlar1 modern egitim anlayigina
yoneltici nitelikte olmadiginin sdylenebilecegi goriilmiistiir.

Ocak ve Gundiz (2006), ¢aligmalarinda, egitim fakiiltesindeki 6gretmen
adaylarmin “dgretmenlik meslegine giris” dersinin Oncesinde ve sonrasinda,
“Ogretmenlik  meslegi”  hakkindaki  metaforlarmin  incelenmesini  ve
kiyaslanmasin1 amaglamiglardir. Calismalarina, 362 6gretmen adayi katilmustir.
Katilimeilardan 181°1 (% 50) sinif dgretmenligi boliimiinden, 102’si (% 28,18)
sosyal bilgiler, 79’u (% 21,82) da okul 6ncesi boliimiindendir. Bu ¢alismanin iki
somestrde tamamlandig1 belirtilmistir. Birinci donem basinda, aragtirmacilar
katilimcilara doldurmalari i¢in bir form vermistir. Bu formda katilimcilardan
ogretmenlik meslegi ile ilgili goriiglerini ifade etmeleri istenmistir. Veri toplama
stirecinden sonra katilimeilarin metaforlari 11 gruba ayrilmistir. Bunlar:

. Rehber 6gretmen

. Fedakar olan 6gretmen

. Aydinlatic1 0gretmen

. Otoriter 0gretmen

. Bilgi kaynagi 6gretmen
. Tastyic1 Ggretmen

. Biitiinlestirici 0gretmen
. Kisilik modeli §gretmen
. Sekil verici 6gretmen
10. Yenilikci 6gretmen

11. Gelisim unsuru Ogretmen olarak belirlenmistir.
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Benzer sekilde arastirmacilar ayni islemi ikinci donem basinda tekrar
yapmuslardir. Veri toplama ve analiz islemlerinin tamamlanmasindan sonra
aragtirmacilar, iki donem arasindaki sonuclar1 kiyaslamiglardir. Bu ¢alisma
gostermistir ki, gliz doneminde ebeveyn metaforu ( n=16, % 4,9) ilk sirada iken,
bahar doneminde ise bah¢ivan metaforu (n=13, % 4,3) ve giines metaforu (n=13,
% 4,3) ilk siradadir. Bolumlere bagli olarak, metafor ¢esitliligine dikkat
edildiginde, giiz doneminde sosyal bilgiler bolimii 6grencileri diger bélumlere
gore ilk sirada iken, bahar doneminde okul 6ncesi bolimii dgrencileri diger
boliimler arasinda ilk sirada gelmistir. Ogretmenlik meslegine giris dersini
almadan Once, dgretmen tipi olarak “fedakar 6gretmeni” (n=108, % 37,8); sonra
ise Ogretmeni, “bilgi kaynag1” (n=78, % 28,4) olarak benimsedikleri arastirma-
cilar tarafindan bulgulanmistir.

Unal ve Unal (2010) caligmalarinda, lisede gorev yapan dgretmen ve
ogrencilerin, okulun rehber 6gretmeni ile ilgili algilarini, metaforlar araciligiyla
tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirmada durum galismasi desenlerinden biri
olan i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Aragtirmanin g¢alisma
grubunu; Konya’nin Selcuklu ilgesindeki bir genel lisenin on birinci sinifinda
2007-2008 egitim 6gretim yilinda 6grenim goéren 89 6grenci ve bu okulda gorev
yapan 25 Ogretmenin tamami olusturmustur. Veriler acik uclu anket yoluyla
toplanmustir. Ankette katilimcilardan “Rehber 6gretmen ..."ya benzer, ¢inkd ...”
climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Veriler igerik analizi teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Rehber 6gretmenin mesleki 6zellikleri temasinin alt temalarina
gore; bilgi verici, yararli, gliven duyulan alt temalari; rehber 6gretmenin kisisel
oOzellikleri temasinin alt temalarina gore ise; galigkan, sakinilmasi gereken, hayati
giizellestiren, sabirli, demokrat alt temalar1 olugturulmustur. Elde edilen bulgulara
gore; rehber 6gretmen rehberlik ilkelerine uygun davranmakta olup kendisini
meslegine adamistir. Rehber 6gretmenin mesleki 6zelliklerine 6grenciler, kisisel
ozelliklerine ise 6gretmenler daha fazla dikkat ¢ekmislerdir.

Ogretmen adaylarinin {istiin yetenekli 6grencilere iliskin metaforik
algilarinin incelendigi bir ¢alisma Capan (2010), tarafindan yiiriitmiistiir. Bu
calisma 2008-2009 6gretim yilinda toplam 211 6gretmen adayinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Caligmaya egitim fakiiltesinin dokuz farkli programinda
egitim goren dordiinct smif 6grencileri dahil edilmistir. Calismanin bulgularinda
O0gretmen adaylarinin {irettikleri 128 metafor 13 kategori altinda toplanmustir.
Aragtirmaya katilan &gretmen adaylarinin istiin yetenekli/zekali 6grencilere
iliskin metaforik algilari;

. Yilksek performans gosteren

. Yetersiz kosullarda gelismeye ¢aligan

. Uygun egitime gereksinim duyan

. Gizemli ve anlamak i¢in ¢aba gerektiren

. Degerli

. Kontrol edilmeye ve yonlendirilmeye agik
. Ileriyi gorebilen ve gelecege yon veren

. Arastiran ve olaylara farkli bakabilen

. Yasitlarindan farkli gbriinen
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10. Genis kapasiteli

11. Uretken

12. Yaratict

13. Cok yonli, kategori bagliklari altinda toplanmustir.

Aragtirmanin  sonucunda ortaya ¢ikan kategorilerin ¢ogunlugunun
Ogretmen adaylarmin {stliin yetenekli ¢ocuklar1 gelistirme konusunda kendi
sorumluluklarmi kabul edici gorlis bildirdikleri arastirmaci tarafindan
belirtilmistir.

Yilmaz, Gocen ve Yilmaz (2013), ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin
Ogretmen kavramina iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma verilerini, 2011-2012 guz doneminde Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi TIkgretim Bolimiinde, bes farkli ana
bilim dalinda 6grenim gdren 370 6gretmen adayindan elde etmislerdir. Agik uglu
sorulardan anket formlar1 araciligiyla topladiklari aragtirma verilerinin analizinde
nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz teknigini kullandiklarini
belirtmislerdir. Calismada 6gretmen adaylarinin, 6gretmen kavramini anne-baba,
aile, bahg¢ivan, rehber, 151k, ¢oban gibi metaforlarla agikladiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarmnin olusturdugu metaforlar arastirmacilar;

1. Sekillendirici 6gretmen

2. Yol Gosterici 6gretmen

3. Bilgi Kaynagi 6gretmen

4, Statlisliz 6gretmen

5. Esnek 6gretmen

6. Model 6gretmen

7. Kutsal bir is yapan 0gretmen, kategorileri altinda toplamiglardir.

Sonug olarak 6gretmen kavrammin birden fazla ve birbirinden farkli

metaforla agiklandig1 goriilmiistur.

1.1.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cortazzi ve Jin (1999), metafor kullanimmnin kiiltiirel-bilissel unsurlarini
aragtirmak genel amaci igin yaptiklar1 ¢alismada farkli kiiltlirlerin iletisim ve
O6grenmeye dair oryantasyonlarinin gériiniimlerini agiga ¢ikarmak istemislerdir.

Ogretim (8grenme) metaforlarmi Ingiltere’de bes farkh iilkeden gelen
yiksek lisans &grencilerinden (Cinli, Tiirk, Japon, Liibnanl, Iranl) elde
etmiglerdir. Elde ettikleri metaforlart:

. Ogretim bir seyahattir

. Ogretim yiyecek/ igecek/ yemek pisirmedir
. Ogretim bitki yetistirmek ve gelistirmektir
. Ogretim bir beceridir

. Ogretim bir gorevdir (Ogretimin tesinde)
. Ogretim eglencedir

. Ogretim hazine aramaktir

. Ogretim aile iliskisidir
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9. Ogretim bir savastir

10. Ogretim bir ingaattir (Binanin bir pargasidir)

11. Ogretim sanattir

12. Ogretim atestir

13. Ogretim bir ara¢ ya da makinedir

14. Ogretim bir iletisimdir

15. Ogretim bir kaynaktir

16. Ogretim bir metindir

17. Ogretim bir harekettir

18. Ogretim bir gelismedir, kavramsal kategorileri altinda toplamislardir.

Dil (iletisim) konusundaki metaforlar1 ise Ingiltere’deki bir enstitiide
birinci ve ikinci siifta okumaya devam eden, insan iliskileri béliimiinde psikoloji
ve konusma terapisi derslerinin bir parcasi olarak dilbilim ¢alisan, Universite
ogrencilerinden toplamislardir. Elde ettikleri metaforlart:
. Dil dogadir
. Dil bog zamandir
. Dil bir ara¢ ya da nesnedir
. Dil giinliik hayattir
. Dil bir binadir ya da bir binanin malzemesidir
. Dil toplumdur, iliskilerdir veya insanlardir
. Dil giysiler ya da micevherdir
. Dil bir seyahattir
. Dil bir kurumdur

10. Dil biyolojik bir aktivitedir

11. Dil bir viicudun pargalar: gibidir

12. Dil ekonomidir, kavramsal kategorileri altinda toplamiglardir.

Martinez (2001), bu calismasinda, 50 deneyimli &gretmenin bir dizi
aksam dersleri esnasinda 6gretim psikolojisi iizerine yapmis olduklart metaforlari
analiz etmistir. Bu metaforlar, kii¢lik gruplar halinde yapilan igbirligi neticesinde
elde edilmistir. Ogrenme konusunda tiim grup iiyelerinin “ortak yansimasi”
neticesinde, dgretmenlerin anlasilir teoriler araciligr ile metaforik altyapilarinin
yeniden yapilandirilmast saglanmistir. Sonug olarak, bu &gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun bu g¢alismalarin neticesi olarak edindikleri geleneksel metaforik
calismalar1 paylastiklari ve bunlart 6gretimlerinde de kullandiklar1 gériilmiistiir.
Ayrica sadece kiiciik bir azinligin, dgretme ve 6grenme isini sosyal bir siireg
olarak disiindiigii goriilmistiir. Bunlara ek olarak bu sonuglar, sinif tecriibesi
olmayan ve bir program gelistirme kursuna katilan 38 6gretmen aday1 tarafindan
formiile edilmis metaforik ¢alismalar ile de karsilagtirilmistir. Daha fazla isbirligi
ile bu metaforlarin, 6gretme ve 6grenme dogasi geregi daha genis ve daha derin
kavramlar1 elde etmek i¢in basamak olarak kullanilabilecegini belirtmistir.

Ben-Peretz, Mendelson ve Kron (2003)’1n, §gretmenlerin profesyonellik
acisindan mesleklerine ve kendilerine yonelik bakis agilarini kesfetmek icin
yaptiklari  bir ¢alisma neticesinde elde edilen ilk izlenimlere gore,
ogretmenler mesleki rollerini, kendi Ogretme becerileri ve Ogrencileriile
olan siki iliskiler olarak tanimlanuslardir. Bu calismaya Israilli Gist diizey meslek
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yiiksek okullarindan altmig 6gretmen katilmistir. Deney 6gretimde yarisi yilksek
basarili ve diger yaris1 diisiik basarili 6grenciler kullanilmustir.

Ogretmenlerinin mesleki metaforik resimlerini kendilerinkiyle ve kendi
resimlerini  de 6gretmenlerin  resimleriyle, kargilastirmalart  istenmis ve bu
sonuglar hakkinda yorumlari alinmigtir. Neticede metaforik resimlerin kullanimu,
Ogretmenlerin okuldaki rol ve iglevlerini bilinglendirme i¢in anlamli bir arag
olarak goriilmistiir. Bu ¢alismanin en 6nemli bulgusu ise, 6gretmenlerin kendi
mesleki  goriintilerinin 6gretim  baglaminda o6nemli bir etkiye sahip
oldugudur. ilgili metaforlar, érnegin, potansiyel pedagojik etkiler, digerlerine
nazaran bazi egitim kosullarinda daha yaygindir. Bazi gorintiilerin kabul
gérmemesinin, olumlu sayilacak seceneklerden daha az 6nemli olmadig: agik¢a
ortaya koyulmustur. Bu metaforik resimlerin yalnizca 6gretmenlerin ~ egitim
programlarinda bir Ogretim aract olarak degil aragtirma araclari olarak da
hizmet edecegi sonucuna varmiglardir.

1.1.3. Problem

Aragtirmanin problemini ilkogretim ikinci kademe, gdrme ve isitme
engelli 6grencilerin “6gretmen” ve “6grenci” kavramlarina yonelik algilariin; bu
ogrencilerin derslerine giren 6gretmenlerin ise gorme engelliler okulunda ¢alisan
ogretmenler i¢in “gérme engelli 6grenci”, “Ogrenci”, “gdérme engelli 6grencilerin
Ogretmeni”, “Ogretmen” kavramlarina yonelik algilarin; isitme engelliler
okulunda calisan 6gretmenler i 1c;1n ise “isitme engelli 6grenci”, “6grenci”, “isitme
engelli 6grencilerin 6gretmeni” ve “dgretmen” kavramlarina yonelik algilarinin

kavramsal metaforlar yoluyla a(;lga ¢ikarilmasi olusturmaktadir.

1.1.3.1. Alt Problemler

Yapilan arastirmada asagida belirtilen arastirma sorularina yanit
aranmigtir.

1. Ilkogretim II. kademe gorme ve isitme engelli &grencilerin
“Ogretmen” kavramina yonelik algilar1 hangi kavramsal metaforlar yoluyla
acgiklanmaktadir?

2. lkdgretim I1. kademe gérme ve isitme engelli dgrencilerin “grenci”
kavramina yonelik algilari hangi kavramsal metaforlar yoluyla agiklanmaktadir?

3. Gorme ve isitme engelli O6grencilerin derslerine giren 6gretmenlerin,
“gbrme engelli 6grenci” ve “isitme engelli 6grenci” kavramlarina yonelik algilar
hangi kavramsal metaforlar yoluyla agiklanmaktadir?

4. Gorme ve isitme engelli 6grencilerin derslerine giren dgretmenlerin,
“Ogrenci” kavramina yonelik algilar1 hangi kavramsal metaforlar yoluyla
acgiklanmaktadir?

5. Gorme ve isitme engelli 6grencilerin derslerine giren 6gretmenlerin,
“gorme engelli Ogrencilerin Ggretmeni” ve “isitme engelli Ogrencilerin
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Ogretmeni” kavramima yonelik algilari hangi kavramsal metaforlar yoluyla
acgiklanmaktadir?

6. GOrme ve isitme engelli 6grencilerin derslerine giren dgretmenlerin,
“6gretmen” kavramina yonelik algilari hangi kavramsal metaforlar yoluyla
aciklanmaktadir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Caligmanin iki amaci vardir:

[Ikogretim alti, yedi ve sekizinci smif gérme ve isitme engelli
ogrencilerin ve onlarin derslerine giren dgretmenlerin “6gretmen” ve “6grenci”
algilarini kavramsal metaforlar yoluyla belirlemek.

Gorme ve isitme engelli okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin “gérme
ve isitme engelli 6grenci” (kendi &grencilerine yonelik) ve “gdrme ve isitme
engelli Ogrencilerin  Ogretmeni” (kendilerine yonelik) algilarint kavramsal
metaforlar yoluyla ortaya koymak.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenci ve dgretmen algilarinin, bireylerin én dgrenmelerini ve o giine
kadar yapilandirdiklari bilgilerin ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli bir yeri vardir.

Ozellikle isitme ve gorme engelli dgrencilerin algilarmin nasil olduguna
dair metaforlar yoluyla elde edilebilecek bulgular, ilkdgretim ikinci kademede
isitme ve gorme engelli grencilerin brang derslerine giren dgretmenlerin, lisans
egitimlerinde isitme ya da gdrme engelli 6grencilerin egitimi ile ilgili 6zel egitim
derslerini  alabilecekleri  programlarin  gelistirilmesine  katki  sunacagi
diigiiniilmektedir.

Ulkemizdeki ogrenci segme ve yerlestirme sistemi ile girilen
universitelerin egitim fakiiltelerindeki programlara bakildiginda, isitme engelliler
ogretmenligi boliimiiniin, Anadolu Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi ve Azerbaycan Devlet Pedagoji Universitesinde;
gorme engelliler 6gretmenligi boliimiiniin Gazi Universitesi’nde; &zel egitim
ogretmenligi boliimiiniin ise Mustafa Kemal Universitesinde oldugu ve bu bdliim
mezunu 6gretmenlerin ilkogretimlerde (1-5. Sinif) gorev aldiklart bilinmektedir
(2012 OSYM yiiksekdgretim programlar1 ve kontenjanlar1 kilavuzu). Ancak;
isitme ve gorme engelliler sinif 6gretmenligi boliimii disinda herhangi bir bolim
(isitme engelliler sosyal bilgiler 6gretmenligi, gorme engelliler fen ve teknoloji
ogretmenligi vb.) gorilmemektedir (Sekil 1).
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Okul Oncasi

W Alan Editimi
O Mesiek Bigisi
0 Gensd Kiltir

Sinif Ogratmeniigi

ilkogratim Matematik

Fen Bilgisi

Sosyal Bilgilar

Tarkge

Bilgisayar

Rehberlik

Resim-is

Muozik

Din Kaltard

Bedan Egitimi

ingilizce
Almanca

Franszca

Japonca

Arapca

Gome Eng

isitme Eng

Zihinsal Eng

Ostan Zekallar

Sekil 1. Ogretmenlik Lisans Programlarinin Alan Egitimi, Meslek Bilgisi ve
Genel Kiiltir Dagilimlart (www.yok.gov.tr ~ Egitim Fakiiltesi Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlart)

Isitme ve gorme engelli 6grencilerin ortaokulda Sekil 1°de gosterilen
diger derslerden de egitim aldiklar1 bilindiginden bu dersleri veren dgretmenlerin
de lisans programlarinda igitme ve gorme engelliler icin gelistirilmis alan
derslerini almalar1 gerekmektedir (Sekil 2. ve Sekil 3). Sekil 2. ve Sekil 3’deki
gorme ve isitme engelliler 6gretmenligi lisans programlari incelendiginde alan ve
alan egitimi derslerinin hangileri oldugu ve Sekil 1. incelendiginde bu derslerin
toplam dersler arasindaki oranlari goriilebilmektedir.
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GORME ENGELLILER OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

A: Alan ve alan editimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir dersleri

L. YARIYIL II. YARIYIL
KODU DERSIN ADIL TJU|K KODU DERSIN ADI T|U|K
A |Ozel Egiim 4104 A |Garme Engelilerin EGifimi J|0[3
GK  [Tirkge I: Yazii Anlafm 2102 GK  |Afkirk [lkeleri ve Inkidp Tarihi 1l 2)10]2
GK |Bilgisayar | 212]3 GK |YabanciDill 3|0[3
GK | Cocuk Hukuku* 2102 GK  |Tirkge Il Sazli Anlatm 2102
GK | Astirk ilkeleri ve \'nkllép Tarihi | 2102 GK  |Bigsayar Il 2123
GK | Yabanei Dil | 3lo)a GK |Gagdag Tark Edebiyat® 2|0|2
MB | Egifim Bilimine Girig 3joj]3 MB | Egiim Psikolojisi Jfof3
MB |Bireysel Farkliiklar ve Psikoloji Yaklagimiar J|0[3
TOPLAM 18| 2 |19| |TOPLAM 20) 2121
Il YARIYIL IV. YARIYIL
KODU DERSIN ADL Ul K KODU DERSIN ADL TI|U|K
A |Ogrenme Giglikeri® alo]a A |Ozel Gereksinimi Olan Ofrenciler lgn Ogrefmin| 3 [ 0 [ 3
Desenlenmesi
A |Braille Yaz, Fen ve Makematk Sembollerinin| 2 | 0] 2 A |Gorme Engelllerde Erken Gocukluk Donemi| 3 | 0 3
Ogretmi Egimi
A |Segmel 3lo)a 4 |Gorme Engeliler ign Destekleyici Teknoljierve| 2 [ 0| 2
Kullanmi
GK  [Temel Mantk 3jo|3 A | Dil Gelsimi ve llefsim Becerilerni Kazandrma 3|03
GK | Bilimsel Araghrma Yantemleri 2|02 A |Gorme ve Igiime Engellilerde Isaret Affiabesiin| 3 | 0 [ 3
Ofjrefmi*
MB |Engelilere Yénelk Tutumlarn Dedigfirimesi 2102 MB  |Bireysellegfrimig E§iim Programiari J[of3
MB |EgiselDavrangsal Olgme ve Degerlendirme 3|lo)a MB  |Ogrefim Teknolojleri ve Materyal Tasarmi 212]3
MB | Okul Deneyimi ve Kaynagirma Uygulamalari 11413 MB |Ogreim ilke ve Yontemleri J|0[3
TOPLAM 19| 4 |21] |TOPLAM 22(2 |23
V. YARIYIL VI. YARIYIL
KoDU DERSIN ADI Tlul k] [koou DERSIN ADI T|lUulK
A |Beceri Ogrefimi ve Gorme Engelllere Ozbakm J|of3 A |Turkge Ogrefimi afo]3
Becerilerinin Kazandrimas|
A |Gorme Eng. Bagmsz Hareket Becerierinin| 2 | 0| 2 A |HayatBilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogrefimi 2(2]3
Orefimi |
A |Okuma Yazma Ogrefmi alo]3 A |Gime Eng. Bagimsz Hareket Becerleriin Odrefmill| 3 | 2 | 4
A |Fen Bilgisi Ogrefimi 3lo]3 A |Garme Eng. Beden Egiimi ve Oyun OFrefimi 2|02
A [Maematk Ogrefmi| ifo]s A |Matematk Ogretmi |l 2|02
A |Birden Fazla Yetersiziigi Olan Gocuklarda Egitsel| 3 | 0 | 3 A |Gorme Eng. Gunlik Yagam ve Sosyal Beceri| 3 | 0] 3
Degerlendirme ve Ogreim Stratejileri Ogreimi
GK  |Bilim Felsefesi® 210]2 GK | Topluma Hemet Uygulamalari 112]2
ME |SnifYonefimi 210]2 MB |Uygulamah Davrang Analzi afo]3
TOPLAM 21| 0 |21] |[TOPLAM 19| 6 |22
VII. YARIYIL VIIL YARIYIL
KODU DERSi_N ADI TIUJK KoDU DERSI_!\I ADI TIUK
A |Gorme Engeliler lgin Orefim Teknolojileri ve| 2 | 2 | 3 A |Gorme Engeliler ign Ogrefm Teknolojleri ve| 2 [ 2 | 3
Matkeryal Gelisirme | Materyal Geligirme Il
ME |Secmel o3 A |Gorme Engelli Gocuklara Bireysel E§iim 2123
Programi Uygulamasi
MB |Ogremmenik Uygulamasi | 2]18]6 MBE  |Odretmenlik Uygulamas: || 2)6]6
MB | Turk Egiim Sisiemi ve Okul Yéneimi 2]|0]2 MB  [Aie Egiimi ve Rehberligi 3fof3
MB |Yasave Yénetmelklerle Sorun Gézme* 210]2
TOPLAM 11|10]|16| |TOPLAM 9 [12|15
GENEL TOPLAM | Teorik | Uygulama | Kredi ‘ Saat |
| 13 | 38 | e | 177 |

Sekil 2. Gérme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programinda Ders Dagilimi

(www.yok.gov.tr Egitim fakiiltesi 6gretmen yetistirme lisans programlart)
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iSiTME ENGELLILER OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

A: Alan ve alan editimi dersleri, MB: Ofretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltir dersleri

L. YARIYIL Il. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U]|K]| [KODU DERSIN ADL TJU|K
A |Orel Egitim 41014 A |isime Engelller ve Egitmi 210]2
A |Yasalar ve Ozel Egitim 21012 A |Engeliler ve Toplum” 210]2
GK  |Pskolojye Girig 31013 A |Dil Geligimi ve ilefisim 31013
GK  |Bilgisayar 21213 GK  |Turkgs II: Sozlu Anlatm 2102
GK  [Ataturk ilkeleri ve Inkiap Tarihi | 202 GK  [Ataturk llkeleri ve inkiap Tarihi 202
GK |Yabanci Dill 303 GK  [Yabanci DIl Il 310]3
GK | Turkge |: Yazii Anlatm 210(2 GK  [Sagli Bilgisi ve ilk Yardm 2102
MB  |Egiim Bilimine Girig 3103 MB  |Egitim Psikolojisi 303
TOPLAM 21| 2 |22| (TOPLAM 19| 0 |19
lll. YARIYIL IV. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|]U]|K]| [KoDU DERSIN ADI TJUJK
A lsitme Engeliler ve Dil 31013 A isitme Engelllerde ilefisim Becerileri 3103
A |Erken Gocuklukia Ozel E§itm 310]3 A |Bireysellestrilmis EGtm Programlari 310]3
A |lsitnenin Dogasi 2102 A |isime Engelllerde Ozel Ogrefim Yontemieri 303
GK  |Sosyoloji* 2|10f2 A |Fgitsel- Davranssal Olgme veDegerlendirme 303
MB  |Rehberlik 31013 A |isitme Engellilerde Erken Gocukluk Danemi Egiimi | 3 [ 0 [ 3
MB  |Ogretm llke ve Yontemleri 310]3 GK  |Bilgisayar Destekli Egitim 210]2
MB  [Olgme ve Degerlendirme 3(0]3 GK  |Bilimsel Arastrma Yantemleri 21012
TOPLAM 19| 0 |19| |TOPLAM 19| 0 |19
V. YARIYIL VL. YARIYIL
KODU DERSIN ADI T|U|K KODU DERSIN ADI TI|U|K
A |Mazik Ogreimi 21012 & [istme Cihazlan| 210f2
A |lsitme Engelllere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler | 3 | 0] 3 #  |Isitme Engelilere Fen Bilgisi Ogrefimi 3lof3
Ogrefimi
A |lsitme Engelilere Okuma-Yazma Ogrefimi 3|o]3 & |Isitme Engelllerde Alernafflleigim Yonemleri | 2 |0 | 2
A |isitme Engelilere Matematk Ogreimi 3|10]3 A |Okul Deneyim ve Kaynasirma Uygulamalari 1143
A |Beden Egifmi ve Oyun Ogrefim B E #  |Isme Engellilerde Tirkge Ogrefmi 3lofa
A |Resims Ogreimi 21012 GK | Topluma Hemet Uygulamalari 1122
GK | Segmelil 2102 GK |Drama 2(12]3
MB | Snif Yonefimi 210)2 GK | Secmel Il 2{0]2
TOPLAM 19| 0 |19| [TOPLAM 16| 8 |20
VI YARIYIL VIIL. YARIYIL
KODU DERSIN ADI TIU]K KoDU DERSIN ADI T{U[K
A |isitme Engellilerin Egiiminde Ders Plani 3|0]3 & |istme Engslilerin Egitminde Ders Plam 3lof3
Gelisirme | Gelistirme Il
A |isitme Engellier igin Oretim Teknolojileri ve 3|jol3 & |isitme Engelliler igin Ogretm Teknolajleri ve Jlofa3
Materyal Tasarmi| Materyal Tasarmi |l
A |Kokear implant ve Dinleme Egiimi HLE A |Aile Egiimi ve Rehberhgi J|of3
A |lsitme Gihazlan I 212]3 MB  [Tiirk Egiim Sisiemi ve Okul Yonefmi 2(0]2
MB  [Ogretmenlik Uygulamasi | 21816 MB  |Ogretmeniik Uygulamasi Il 218|686
TOPLAM 13|10{18]| |TOPLAM 13[8 17
GENEL TOPLAM Teorik Uygulama Kredi Saat
139 28 153 167

Sekil 3. Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programinda Ders Dagilim1
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SINIF OGRETMENL

IGI LISANS PROGRAMI

A: Alan ve alan efjitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel killtir dersleri

I. YARIYIL Il. YARIYIL
DERSIN ADL TIUJK DERSIN ADI TIUIK
A | Temel Matematk | 21012 A | Temel Makematik Il 2102
A_|Genel Biyolji 2/0]2] ] A |GenelKimya 2]0)2
A _|Uyagarlik Tarihi 21012 A | Tiirk Tarihi ve Kiiltiird 21012
| GK | Tiirkee |- Yazii Anlatm 210]2) [ A |GenelCograya 2]0])2
GK | Atatiirk Ikeleri ve Inkdap Tarhil 2102 ]| |GK |Bigsayarll 21213
GK | Yabanci Dil | 3003 |GK|Tirkge Il: SGzid Anlatm 2|02
GK | Bikyisayar | 2| 2 ]3] [ oK |Attirk keleri ve Inkiap Tarihi Il 2|02
MB |Egiim Biirmine Giris 3]01]3 GK | Yabanc Dil Il 3|0]3
MB | Egjiim Psikolojisi 3jo]3
TOPLAM 18| 2 |19| |TOPLAM 20[ 2|21
lil. YARIYIL IV. YARIYIL
DERSIN ADL TIUJK DERSIN ADI TIUIK
A | Tiirk Dili I: Ses ve Yap Bilgisi 2]0]2 A |Tiirk Dii Il: Ciirrik: ve Metin Bilgisi 2|02
A | Genel Fizk 210]2 A |Cocuk Edebiyab 2]10]2
A |M|'.izik 1122 A | Tirkiye Codrafyasi ve Jeopolitigi 3|03
A |Beden Egifimi ve Spor Kiiliird 1122 A | Sanat Egitimi 1122
A |Fen ve Teknokj Lab. Uygulamalar 0f2|1 A |Fen ve Teknoloj Lab. Uygulamalar Il 0121
A |Cevre Egiim* 2]0]2 A |Miizik Ogrefmi 1]2]2
GK |Felsefe® 2]0]2 A |Beden Egifimi ve Oyun Ogreimi 1]2]2
GK | Sosyoloj* 2]0]2 A |Giizel Yazi Teknikleri* 1]2]2
| MB |Ogretim llke ve Yéntermieri 3103 ] [oK|Biimsel Aragtrma Yanterieri 2]o]2
MB | Ofjretim Teknoljileri ve Materyal Tasarimi 21213
TOPLAM 15| 6 |18] |TOPLAM 15(12|21
V. YARIYIL VL. YARIYIL
DERSIN ADI TI|U|K DERSIN ADI TIUlK
A |Fen ve Teknokj Ogretimi | FEIRE A_|Fen ve Teknolaj Ogrefimi Il 3lo]la
A |lkokurna ve Yazma Ogreimi 3lofa A |Tiirkge Ogretimi 3lo]a
| A |Hayal Bigisi Qg retimi 3j0]3 A _|Sosyal Bigiler Ogretmi afol3
A M k Oéiretimi | RN ) A |Matematk Ofretmi Il ajola
A |Drama 21213 A |Erken Cocukluk Egiimi 2(0]2
MB [Olgme ve Degerlendirme 3joj)s GK | Toplurma Hizmet Uy qulamalan 1i]2]2
MB |Sinif Ydnetimi 2102 MB |Okul Deneyimi 11413
TOPLAM 19| 2 |20| |TOPLAM 16| 6 |19
VIL. YARIYIL VIIL. YARIYIL
DERSIN ADI TIU|K | DERSIN ADI TIUlK
A | Girsel Sanatar Ogretmi 1]2]2 A _|Birestirimis Snarda Ogrefim 2lo]2
A | Din Kiiliirii ve Ahlak Bilgisi Ofrefimi 2(10)2 A |Secmeli 2(0]2
A |Traik ve llkyardm 2(0)2 GK | Tiirk Edifim Tarihi* 2(0]2
A |Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyab® 2(0)2 GK |Ikégretimde Kaynastrma 2(0]2
GK. | Etkil llefisim 3(0]3 MB |Secmeli 21012
MB |Ogretmenlik Uygulamasi | 2|16]5 MB |Ogretmenlik Uygulamasi Il 21615
MB |Rehberli 3(0]3 MB | Tiirk Ediim Sistemi ve Okul Yéneimi 21012
MB |Ozel Egiim” 21012
TOPLAM 17| 8 |21| |TOPLAM 14| 6 |17
GENEL TOPLAM Teorik Uygulama Kredi Saat
134 44 156 178

Sekil 4. Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda Ders Dagilin
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SOSYAL BILGILER OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

L. YARIYIL Il. YARIYIL
DERSIN ADI Tlulk DERSIN ADL T|ulk
A_|Sosyal Bilgilerin Temelleri 210)2 A |Genel Fiziki Cografya 41014
A _|Sosyal Psikoloj 2 [ o |2 ] [ A |Eskicag Tarihive Uygarl 202
A |Arkeoloji 2102 A |Felsel 2102
A | Sosyoloji 2lo)2 A |Ekonomi 2102
| GK | Tiirkge I Yazih Anlatm 2]10)2 || GK|Tirkee Il: S&zii Anlatm 2l0}2
GK |Bilgisayar | 2|2 ]3| | GK Bigisayar Il 21213
| GK [Yabanci Di | jjoj3 GK [Yabanci Dil ll jjoj3
GK | Atatiirk llkeleri ve Inkiap Tarihi | 2102 GK | Atstiiek lIkeleri ve Inkiap Tarihi ll 2|02
ME |Egitim Bilimine Girig jjojg3
TOPLAM 20| 2 |21| [TOPLAM 19| 2 |20
. YARIYIL IV. YARIYIL
DERSIN ADI Tlulk DERSIiN ADL Tlulk
A | Tirkiye Fiziki Cografyasi 2]10)2 A | Genel Beseri ve Ekonomik Cografya 41014
A |lslam Oncesi Tirk Tarihi ve Kilird 2lo)2 A | Anropoloji 2l0}2
A _|Sivaset Biimine Girig 2]o]z A_|Ortagag Tarihi 4]0]4
A |Temel Hukuk 21002 || A |Bilim Teknoloj ve Sosyal Dedisme 2lo0f2
| A [Sanatve Esefk® 2jo)2 A |Vasndaglk Bilgisi 2joj2
A |Secmelil 2102 A |Secmelill 2joj2
GK | Bilimsel Arasbrma Y dnemieri 2102 GK [Tiirk Egitim Tarihi* 2joj2
GK | Secmeli | 2 [0 2] [ M8 ]|Ogretm ke ve Yénemier 3lo]3
M | Egjitim Psikolojisi 3fo]3] [me]secmeil 2]o]2
TOPLAM 19| 0 [19| [TOPLAM 23] 023
V. YARIYIL VI. YARIYIL
DERSIN ADI TJUIK DERSIN ADI TIUIK
A | Osmanh Tarihi ve Uygarlg | 21012 A | Osrmanh Tarihi ve Uygarlgi |l 2j0]2
A |Tirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi 2 2 A |Sosyal Bilgiler Sazlii ve Yazih Edebiyat 2
| |Incelemesi
A_|Yeni ve Yakncag Tarihi 2o 2] | A |insanlligkieri ve lletiim 2]o]2
A_|Insan Haklari ve Demokrasi 21012 A_|Caidas Dinya Tarihi 2102
A |Ulkeler Cogralyasi 21012 A | Siyasi Cografya 2jo0f2
GK | Toplurma Hizmet Uy gulamalari 1]2]2] [GK]|Secmeliil 2jo]z2
GK | Secmel Il 21012 ME | Olgrme ve Dederendirme ij0]3
| MB | Ogrefm Teknolojleri ve Materyal Tasarmi 212 ]3| [MB]|GOzel Ogrefin Yontemieri | 21203
ME | Snf Yanetimi 2]0]2]| |MB|Tirk Egiim Sistemi ve Okul Y&neimi 2jo)z2
TOPLAM 17| 4 [19] [TOPLAM 19| 2|20
VI YARIYIL VIII. YARIYIL
DERSIN ADI TJUJK DERSIN ADI TIUJK
A | Tilrkiye Cumt i Tarihi | 2jo]2 A_ | Tirkiye Cumhuriyefi Tarihill 2jo)2
A | Sosyal Bikjiler Ders Kitabi Incelemeleri 21213 A | Sosyal Proje Geligirme 11212
A | Ginimiz Dinya Sorunlar 21012 A |Drama® 21213
A | Oeel Ogrefm Yankemier Il 2]2]3] [MB]|Rehberlik ifo]3
MB | Program Geligfirme* 21012 MB | Odretmenlik Uygulamasi 21615
MB | Czel Egjiir* 2]o]2] [MB]|Secmel Il 2fo]2
MB | Ckul Deneyimi 1]4]3
TOPLAM 13| 8 [17| [TOPLAM 12[10{17
Teorik Uygulama Kredi Saat
GENEL TOPLAM
142 28 156 170

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Oiretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir dersleri

Sekil 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda Ders Dagilimi
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Sekil 4’te smif Ogretmenligi programi goriilmektedir ve bu bolim
mezunu Ogretmenler atama mevzuatina gore isitme ve gorme engelliler
okullarinda ¢aligamamaktadirlar; ancak sekil 5’te 6rnek olarak rastgele secilmis
olan sosyal bilgiler brans dgretmenligi lisans programimdan mezun bir 6gretmen
her iki okulda da art1 bir egitim almadan ¢alisabilmektedir.

Arastirmadan elde edilecek sonuclarin isitme ve goérme engelliler ile
ilgili program gelistirme ¢alismalarina, isitme ve gorme engelliler ilkogretim
birinci ve ikinci kademede gorev alacak Ogretmenlerin yetistirilecegi egitim
programlarinin gerekliligine ve egitim siireclerine, hizmet i¢i egitim ¢aligmalarina
katki sunmasi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Caligmada asagidaki sayilt1 kabul edilmistir.
Arastirmaya katilan Ogrenci ve ogretmenlerin iirettikleri metaforlar
igtenlikle olusturduklar1 kabul edilmistir.

1.5. Stmirhiliklar

Caligma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Mersin Yunus Emre Isitme
Engelliler Tlkdgretim Okulu ve Adana Oguz Kagan Koksal Goérme Engelliler
flkogretim Okulu’na kayith alti, yedi ve sekizinci simif diizeyindeki gérme ve
isitme engelli 6grencilerle ve bu Ogrencilerin derslerine giren &gretmenlerle
gerekli izinler alinarak (Ek 1-2) yiriitilmistiir.

Gorme ve 6zellikle isitme engelli 6grencilerden veri toplama siirecinin
giic olmasi, gérme ve isitme engelli okullarinin Tiirkiye genelindeki sayilarinin
azlig1 ve Mersin’de gorme engelliler okullarmin bulunmamasi nedeniyle, daha
biiylk bir katilimc1 grubuyla arastirmanmn yiriitiilememesi ¢aligmanin
sinirhiliklar igerisindedir.

Bu okullarda 6grenci sayisinin sinirli olmasi, aldiklari egitimin dogasi
geregi smiflarda KUguk gruplar halinde bulunmalar1 ve isitme engelli 6grencilerle
yasanan iletisimdeki zorluklardan kaynakli olarak veri toplama siirecinde
sinirhiliklar olugsmustur.
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BOLUM II

YONTEM

ILI.1. Caliymanin Tiirii

Bu arastirma, betimsel nitelik tagimaktadir. Betimsel ¢alismalar farklilik
ya da iligki bulmaya ¢alismayan, var olan durumun oldugu gibi ortaya konmasini
amaclayan ¢alismalardir (Erkus, 2009). Calismada nitel veri toplama
tekniklerinden yararlanilmistir.

I1.2. Arastirma Grubu

Arastirmada c¢alisma grubu olarak kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi
yontemi belirlenmigtir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Arastirmanin c¢alisma
grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yilindaki kayitlara gére Mersin Yunus Emre
Isitme Engelliler ilkogretim Okulu’nda égrenim goren alti, yedi ve sekizinci sinif
ogrencileri (46) ve ayni okulda calisan 6zel egitim 6gretmenleri, isitme engelliler
simif 6gretmenleri, brang 6gretmenleri ve idareciler (27); Adana Oguz Kagan
Koksal Gorme Engelliler ilkogretim Okulu’nda grenim goren alti, yedi ve
sekizinci sinif 6grencileri (33) ve ayni okulda calisan 6zel egitim 6gretmenleri,
gorme engelliler smif Ogretmenleri, brang oOgretmenleri ve idareciler (23)
olusturmustur.

I1.3. Veri Toplama Siirecine Hazirlik icin Yapilan Pilot Uygulama ve Veri
Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Yapilan alan yazin incelemeleri sonucunda, nitel veri toplama yontemi
ile metafor elde etmek igin, Tablo 1. de sunulan asamalar kullanilmistir. Bu
asamalarda ¢aligma grubuna sorulacak sorular yoluyla metaforun konusundan (1),
metafor kaynak alanlarina ulasilmast (2) ve gerekgelendirmeleri (3)
beklenmektedir (Tablo 1). Bu kapsamda, ¢alisma gruplarindan 6gretmen, 6grenci
vb. kavramlart ile ilgili metaforlarinin ortaya konulmasi istendiginde,
“Ogretmen... gibidir. Ciinkii:...”, “Ogrenci... gibidir. Cunkii:... ifadelerindeki
bosluklarm  doldurulmast ya da; “Ogretmen... benzer. Ciinkii:...”,
“Ogrenci...benzer. Ciinkii:...” ifadelerindeki bosluklar1 doldurmalarmin
beklendigi goriilmektedir (Cortazzi ve Jin, 1999; Martinez, 2001; Ben-Peretz,
Mendelson ve Kron, 2003; Saban, 2005; Semerci, 2007; Saban, 2009; Unal ve
Unal, 2010).
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Tablo 1. Dilsel Gergeklesme Verisi Saglama Asamalari

1) Metafor Konusu:
Ogretmen veya grenci

|
|
|
v

Neye (Kime) Benzer

\

2) Metafor Kaynagi:

Anne veya Trafik L —p| Clnkii |- ] 3) Gerekge:

Polisi veya Bana Yardim Eder.
Bilaisavar...

Isitme engelli dgrencilerden veri toplanmadan dnce arastirma grubunun
disinda olan ama arastirma grubuyla ayni okulda 6grenim goren besinci sinif
isitme engelli d6grenciler ile pilot ¢alisma yapildi. Pilot ¢alismada 5. smuf isitme
engelli Ogrencilere metafor ile ilgili ¢esitli Ornekler verilerek ve alan
ogretmenlerinden de yardim alinarak bilgilendirme dersleri arastirmaci tarafindan
verildi. Yapilan bilgilendirme derslerinden sonra verilen 6rneklerde (arastirma
konusu diginda yer alan “Anne”, “Dunya” vb....gibidir. Cunkd:...) isitme engelli
ogrencilerin metafor tiretmede zorlandiklar1 goruldi. Bunun Uzerine metafor
kavramimi ve veri toplama araglarint somutlamak ig¢in power point sunumu
hazirland1 ve bu sunu yoluyla 6grencilerin bilgilendirilmeleri, alistirma yapmalari
planlandi (Ek. 3). Power point sunumu yoluyla yapilan bilgilendirme dersinin
daha islevsel ¢alistigina pilot uygulama yoluyla karar verildi, ger¢ek ¢alisma
grubunda da kullanilmasi uygun bulundu. Daha sonra ise veri toplama surecinde
kullanilacak en uygun ifadelere karar verebilme asamasina gegildi. Bunun igin
alan yazin incelendiginde “... gibidir. Clinki...” ya da “...benzer. Cunkd...” gibi
iki farkli ifadenin yer aldig1 goriilmiistiir. Ogrenciler, engelli 6grenciler oldugu
icin ozellikle de isitme engelli 6grencilerin “benzer-gibidir” ifadelerinden
hangisini daha iyi anlayip, kavrayabildiklerini saptamak arastirma siiresince
toplayacagimiz verilerin daha gecerli olmasini saglamak bakimindan G6nem
tasimaktaydi. Bu nedenle pilot uygulama igin “Ogretmen. .. gibidir. Ciinkii...” ve
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“Ogretmen... benzer. Ciinkii...” ifadelerinin yer aldig1 iki farkli form diizenlendi
ve hangisinin daha iyi calistigini saptamak amaciyla pilot uygulama igin
belirledigimiz grubun yarisina birinci form diger yarisma ise ikinci formun
verilmesi kararlastirildi. Pilot uygulama grubuna metafor konusuyla ilgili ders ve
power point sunum arastirmaci tarafindan yapildi ve alan 6gretmeninden yardim
alinarak, gerekli yonergeler de verildikten sonra belirlenen formlar dagitildi.

Yapilan degerlendirmede, “...benzer. Ciinkii...”ifadesinin bulundugu
veri toplama aracinin metafor iceren ifadeleri elde etmede, daha iyi ¢alistig tespit
edildi. Bu nedenle arastirma grubunda bu ifadenin kullanilmasina karar verildi.

Ogretmen ve dgrenci konular1 igin metafor igeren ifadeleri belirlemek
lizere “benzer” ifadesinin bulundugu veri toplama araglart besinci smif igitme
engelli 6grencilere uygulandi; ancak, tiim bu ¢alismalara karsin, pilot uygulama
grubundan elde edilen veriler incelendiginde, isitme engelli 6grencilerin metafor
olusturmada kavramsal giicliikler cektigi ve ortaya ¢ikan verilerin metafor
Ozelligi tagimadigi gozlemlendi.

Elde edilen veriler incelendiginde metafordan ¢ok 6gretmenlerinin ve
siif arkadaslarinin  fiziksel ve kigisel oOzelliklerine gonderme yaparak
benzetmeler olusturduklari, soyutlamalara gidemedikleri g6zlemlendi.

Yapilan degisik ¢alismalara ragmen bu klasik yontemle (Tablo 1) sonug
alinamadigi goriildi. Bu durumun isitme engelli Ogrencilerin hem 6zel
durumlarindan (engellerinden) hem de iletisimdeki zorluklardan kaynakli oldugu;
bagka bir ifade ile isitme engelli 6grencilerden metaforun konusunun neye-kime
benzedigi sorusuna dogrudan cevap alinamadigi gézlendi.

Bu sorunu ¢dzebilmek amaciyla veri toplama siirecinde bir degisiklige
gitme gerekliligi sonucuna varildi. Bu nedenle isitme engelli 6grencilerden
verilerin sadece yazili veri toplanilmasiyla yetinilmemesi, bu yazili verilerden
yola ¢ikarak katilimcilarla yazdiklar: iizerine isaret dili kullanilarak birebir
goriisme yapilmasina karar verildi.

Isitme engelli 6grenci grubunda Tablo 1°de kullanilan asamalar yerine
Tablo 2’de sunulan agamalar denendi. Bu asamalar Tablo 2’de diiz ¢izgili oklarla
belirtildigi gibi, metaforun konusundan (1) harekete ge¢ilmis, metaforun
kaynagina (2) direk ulasilamadig1 i¢in metaforun gerekcesine (3) ulasildi, bagka
hangi canli ve cansiz varhigin (insan, hayvan, bitki, esya, kavram, durum vb.) bu
gerekgeyi sagladigi soruldu (4) ve son olarak metaforun kaynagina (2) ulasildi.

Aragtirma grubunda yer alan gérme engelli dgrenciler icin de isitme
engelli 6grencilerde daha iyi ¢alistig1t denenen “benzer” ifadesinin bulundugu veri
toplama araglarinin kullanilmasina karar verildi.

Isitme ve gérme engelli 6grencilerin dgretmenlerinde ise veri toplama
aracinda “gibidir” ifadesi kullanildi.
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Tablo 2. isitme Engelli Ogrencilerden Dilsel Gergeklesme Verisi Saglama
Asamalar1

4) Bagka Kim, Ne,

1) Metafor Konusu:
Sana Yardim Eder?

OGRETMEN veya
OGRENCI
(Ne Yapar)

Neye (Kime) Benzer

T
I
|
I
I
\ 4

2) Metafor Kaynagt: ]
Anne, Trafik Polisi 3) Gerekge:
veya Bilgisayar... — ——1 Clnkii { — — Bana Yardim Eder.

11.4. Veri Toplama Araclari

Pilot caligma sonucunda kararlagtirilan veri toplama araglari, olusturulan
calisma gruplari i¢in ayr1 ayr1 diizenlendi. Bu kapsamda dort aragtirma grubu igin
(Gorme engelli &grenciler, Gorme engelli dgrencilerin dgretmenleri, Isitme
engelli 6grenciler, Isitme engelli dgrencilerin 6gretmenleri,) (EK 4) demografik
bilgilerini elde edecegimiz anket formu ve metafor envanterinden olusan veri
toplama araglar1 hazirlandi.

11.4.1. Gorme Engelli Ogrenciler icin Kullanilan Veri Toplama Araclar

Arastirmaya katilan gérme engelli 6grencilerin her birinden,

“Ogretmen... benzer; Cunki: . . .”
“Ogrenci... benzer; Clinki: . . .”

ifadelerinde verilen bosluklart ayr1 ayri tamamlamalari istenmistir.
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11.4.2. isitme Engelli Ogrenciler I¢in Kullamilan Veri Toplama Araclar

Arastirmaya katilan igitme engelli 6grencilerin her birinden,

“Ogretmen. .. benzer; Cunku: . ..”
“Ogrenci... benzer; Cunkd: . . .”

ifadelerinde verilen bosluklart ayr1 ayri tamamlamalari istenmistir.

11.4.3. isitme Engelli Ogrencilerin Ogretmenleri icin Kullamlan Veri
Toplama Araclari

Isitme engelli dgrencilerin dgretmenlerinin her birinden,

“Isitme engelli dgrenci... gibidir. Ctnk: . . .”

“Ogrenci... gibidir. Clnk: . . .”

“Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni. ..gibidir. Cunku: . . .”
“Ogretmen. .. gibidir. Cink: . . .”

ifadelerinde verilen bosluklar1 tamamlamalari istenmistir.

I1.4.4. Gérme Engelli Ogrencilerin Ogretmenleri i¢in Kullanilan Veri
Toplama Araclar

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmenlerinin her birinden,

“Gorme engelli 6grenci... gibidir. Cunka: . ..”

“Ogrenci... gibidir. Gtinkii: . . .”

“Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni. .. gibidir. Clnkd: . . .”
“Ogretmen...gibidir. Ctinki: . . .”

ifadelerinde verilen bosluklari tamamlamalari istenmistir.

11.5. Verilerin Toplanmasi
11.5.1. isitme Engelli Ogrencilerden Verilerin Toplanmasi

Isitme engelli dgrencilerden veri toplamak igin arastirmaci tarafindan 6nce,
arastirma grubuna yediser kisilik siiflarda ayr1 ayr1 uygulanmak iizere metafor
ile ilgili bir saatlik ders verildi. Verilen ders sonrasinda 6grencilerin konuyu daha
iyi kavramalar1 i¢in hazirlanan power point sunum yapildi. Bu asamalardan sonra
veri toplama araglar1 dagitilarak 6grencilere tek bir metafor yazmalari, benzetme
yapmamalart ve olusturduklart metaforun gerekgesini ayrintili bir sekilde
yazmalar1 seklinde gerekli yonergeler (Cameron ve Maslen, 2010) isitme
engelliler 6gretmeni tarafindan aktarildi. Daha sonra &grencilere birebir veri
toplama aracindaki sorular soruldu ve isaret dili kullanilarak, her bir soru i¢in 20-
25 dakikadan az olmamak iizere, “Ggretmenin ne yaptigi, 6grencinin ne yaptigi
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sorular1 yoneltildi, alinan cevaplar dogrultusunda baska hangi kavramlarin,
kisilerin, esyalarin, durumlarin, canli ve cansiz nesne veya varliklarin bunu
yaptig1 sorularak, c¢ikarilan cevaplarin veri toplama aracindaki metaforun gelmesi
gereken noktali bosluga yazilmasi istendi.

11.5.2. Gérme Engelli Ogrencilerden Verilerin Toplanmasi

Gorme engelli &grencilerden veriler toplanirken, isitme engelli
ogrencilerde kullanilan goérsel materyaller arastirmaci tarafindan 6grencilere sozel
olarak ifade edilerek her simifa birer saatlik ders verildi. Gorme engelli
ogrencilerden tek bir metafor yazmalari, benzetme yapmamalari ve olusturduklari
metaforun gerekcesini ayrintili  bir sekilde yazmalart konusunda gerekli
yonergeler aragtirmaci tarafindan aktarildi. Veri toplama araglar1  “Braille”
alfabesi formatinda dagitilip (Ek.5), her bir metafor konusu igin bir ders saati
icerisinde metafor olusturmalar1 istenerek veriler toplandi. Bu yolla gérme engelli
ogrencilerden elde edilen veriler daha sonra analiz agamasinda kullanilmak {izere
Latin alfabesine (Ek.6) ¢evrilerek bilgisayar ortaminda analiz edilecek veri haline
dondstiraldda.

11.5.3. isitme ve Gorme Engelli Ogrencilerin Ogretmenlerinden Verilerin
Toplanmasi

Isitme ve gorme engelli dgrencilerin dgretmenlerden veriler toplanirken
tek bir metafor yazmalari, benzetme yapmamalar1 ve olusturduklar1 metaforun
gerekgesini ayrintili bir sekilde yazmalari istendi. Her bir metafor igin her bir
Ogretmen grubuna veri toplama araglari ayri ayri verilerek veriler toplandi.
Ayrica, ¢alismada olusturulan kavramsal metaforlarla ilgili olarak ayni1 6gretmen
gruplariyla goriisme yapilarak kayit altina alindi.

11.6. Verilerin Analiz Edilmesi

Verilerin analizi i¢in igerik analizi yonteminden yararlanilmistir.
(Y1ldirim ve Simsek, 2008)

Icerik analizi siireci asagidaki asamalar1 kapsamaktadir;
1. Kavramsal metafor temel kaynak alanlari belirleme ve kodlama asamasi,
2. Metafor olmayan benzetmelerin ayristirilmasi ve kaynak alanlarinda one
¢ikan alt kavramsal alanlar1 belirleme agamast,
3. Kavramsal metaforlar: belirleme asamasi,
4. Gegerlik ve gilivenirligi saglama asamasi,
5. Nicel veri analizi icin frekans ve ylizde hesaplamalar1 agamasi.
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11.6.1. Kavramsal Metafor Temel Kaynak Alanlar1 Belirleme ve Kodlama
Asamasi

Bu asamada elde edilen biitiin veriler, heniiz metafor olup olmadiklari
belli olmadiklar1 i¢in gerekgelerine bakilmaksizin numaralandirilarak excel
ortaminda islemlenmistir. Toplam 46 isitme engelli 6grenciden “Ggretmen”
konusu icin 46, “6grenci” konusu icin ise 40 veri elde edilmistir. Toplam 32
gorme engelli 6grenciden, “6gretmen” konusu i¢in 32, “6grenci” konusu i¢in ise
32 veri elde edilmigtir. 27 isitme engelli 6grenci 6gretmeninden, “isitme engelli
ogrenci” konusu i¢in 27, “6grenci” konusu i¢in 27, “isitme engelli 6grencilerin
Ogretmeni” konusu i¢in 26 ve “6gretmen” konusu i¢in 27 veri toplanmigtir. En
son olarak 23 gdorme engelli 6grenci dgretmeninden, “gdérme engelli 6grenci”
konusu i¢in 23, “6grenci” konusu i¢in 23, “gdrme engelli 6grencilerin 6gretmeni”
konusu igin 23 ve “6gretmen” konusu i¢in 23 veri olusturuldugu belirlenmistir.
Verilerin dagilimi Tablo 3. de yer almaktadir.

Tablo 3. Gorme ve Isitme Engelli Ogrencilerden ve Onlarin Ogretmenlerinden
Toplanan Verilerin Sayisal Dagilinu

2| fF | g P | g P | ege P | F |58
S| af| s |g8F| e8| 2|2
5| 8 B 2 e S 82 g 5
s} @ ot =0 e =0 8
= S : Y .o o ;
: ) i =
e | B |BE| |78 &
g e e S g 2
= =
Isitme Engelli | 46 |-| 40 |6 - - - 92 86
Ogrenciler
Gorme 32 1] 32 |1 - - - 66 64
Engelli
Ogrenciler
Isitme Engelli | 27 |-| 27 | - 27 - 26 1| 108 | 107
Ogrencilerin
Ogretmenleri
GOrme 23 | -| 23 | - 23 - 23 - 92 92
Engelli
Ogrencilerin
Ogretmenleri
Toplam 128 | 1] 122 |7 50 49 1| 358 | 349

Daha sonra ise alan yazin incelenerek temel kaynak alanlar listesi
belirlendi (Kovecses, 2010, s.18-28; Lakoff ve Johnson, 1999; Cortazzi ve Jin
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1999). Bos veri toplama araglari ayristirildiktan sonra aragtirmada yer alan
verilerin gerekcelerine bakilmaksizin, metafor iceren ifadelerin ilk anlamlariyla
temel kaynak alanlarin eslestirilmesi aragtirmaci tarafindan yapildi. Okuyucu
uyumunun saglanabilmesi i¢in arastirmaci disinda biri dilbilim uzmani, digeri
egitim bilim uzman1 olmak tizere iki okuyucudan, birbirlerinden bagimsiz olarak
verileri temel kaynak alanlar listesi ile gerekcelerine bakilmadan ilk anlamlariyla
eslestirmeleri istendi. Bunun ardindan arastirmaci ve iki okuyucu bir araya
gelerek yaptiklar eslestirmeleri tartigarak tam okuyucu uyumunu sagladilar. Bu
islem ile birlikte uzlasma saglanamayan temel kaynak alanlar, listeden ¢ikarildi
ve arastirmada kullanilacak temel kaynak alanlar listesi olusturuldu. Tablo 4’de
bu liste 6rnekleriyle birlikte yer almaktadir.

Tablo 4. Arastirmada Kullanilan Temel Kaynak Alanlar Listesi ve Elde Edilen

Dilsel Gerceklesme Veri Ornekleri

Temel Kaynak Alanlar Ornek Dilsel Gergeklesme Verileri
1 | Insan Bedeni Kulak
2 | Hayvanlar Kedi, karinca, bukalemun
3 | Bitkiler Agag (*), gul, fidan, izim
4 | Binalar ve Yapilar Duvar, park, karanlik oda
5 | Makineler ve Araclar | Bilgisayar, makine, anahtar, kalem trag
6 | Oyunlar ve Spor Yaris¢t
7 | Yemek ve Yiyecek Hamur, yillanmig sarap, elma
9 | Aydinlik ve Karanlik | Isik, karanlik
10 | Hareket ve Yo6n Konugmak, fiillerde zaman

Doktor, sporcu, 6gretmen, marangoz, halter
11 | Meslek sporcusu vb.
12 | Hazine-Cevher Inci tanesi, islemeye hazir mermer, degerli tas
13 | 1liskiler Baba, anne, dost-arkadasg, bebek, aga, maraba
14 | Doga Okyanus, uzay, giines, su kaynagi
15 | Gug Melek, peri, uzaylh
16 | Kurumlar Universite

Kitap, film, harita, kursun kalem, kapali kutu,
17 | Nesneler bos bir testi
18 | Diger Masal, havuz problemi
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11.6.2. Metafor Olmayan Benzetmelerin Ayristirilmasi ve Temel Kaynak
Alanlarinda One Cikan Alt Kavramsal Alanlarin Olusturulmasi

Bu asamada toplanan verilerin gerekcelerine bakilarak metafor olup
olmadiklart belirlenmeye c¢alisildi ve metafor olmayan veriler ayristirildi. Tablo
5’de bu ayrigtirma sonucunda olusan dagilim verilmistir.

Tablo 5. Gorme/isitme Engelli Ogrencilerden ve Onlarin Ogretmenlerinden
Toplanan Verilerin, Metafor Olmayanlar Ayrigtirildiktan Sonraki Sayisal
Dagilimi

AREIEEACESAE
¢ |8 ¢ |8 8B |8 | %ecd |8 =
5|2 8 |2B%X || 233%|3| 3
a | = =l a3 g =Q | =
S =1 : S L g |2 reg |2 <
- |5 | @ |SRkE|S|TE5E |5 =
¢ |2| S|l8gs|&8|a” 5 |&8| 8
g | L (9 Sm | =3 oo 9 =}
o | 2 N - = o =3 >
= g = ag
. 2 . 2
Isitme Engelli | 46 8 |40 18 60
Ogrenciler
Gorme Engelli | 32 15| 32 17 32
Ogrenciler
Isitme Engelli | 27 9 |27 - 27 3 |26 2 93
Ogrencilerin
Ogretmenleri
Goérme Engelli | 23 2 |23 3 |23 5 |23 6 |76
Ogrencilerin
Ogretmenleri
Toplam 128 |34 | 122 |38 | 50 8 | 49 8 261

Metafor olmayan verilerin ayristirilmasi, gerekgelerine bakilarak {i¢ sekilde
gergeklestirilmistir (Steen, 2007).

1. Elde edilen veride metaforun konusunu tanimlayanlar yani birinci
anlaminda kullanilmis olanlar;
Ornek: Ogretmen lidere benzer. Cunki: Yon verir (Gorme engelli 6grenci).
Ogretmen model gibidir. Cunki: herkese érnek oldugu icin (Isitme engelli
ogrencilerin 6gretment)

Bu tiir benzetmeler kabul edilmedi c¢iinkii 6gretmenligin kavramsal

taniminda liderlik ve model kavramlari zaten bulunmaktadir. Burada lider ve
model birinci anlamlarinda kullanilmigtir. Benzetme olusturabilecek bir kaynak
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alandan tanimlanmaya galisilan hedef alana herhangi bir kavramsal eslestirme
yapilmamuistir.

2. Elde edilen veride mantiksal dayanagi sunulmayanlar veya mantiksal
dayanakla yaptiZ1 benzetme uyusmayanlar;
Ornek: Ogretmen ayna gibidir. CUnki: aynaya baktigimizda kendimizi goriiriz.
(Gorme engelli dgrencilerin 6gretmeni)
Ogrenm sincaba benzer. CUnku: Agag bilgi gibidir. (Isitme engelli 6grenci)
Ogretmen babaya benzer. Cinkii: Ogretmen benim igin siradan bir insandir.
Ogretmen bana konuyu anlatir, bende soruyu sorarim cevabimi aldiktan sonra o
kendi yoluna ben kendi yoluma. (Gérme engelli 6grenci)
Ogrenci cahil benzer. Ciinkii: yazilmanus (Isitme engelli 6grenci)
Ogrenci giil benzer. Ciinkii: yazilmanus (Isitme engelli grenci)

3. Metafor yerine sadece benzetme yapilmis olan veriler ayiklandilar.
Ogrenci ¢igege benzer. Glinkii: Mis kokulu oldugu i¢in (Gérme engelli dgrenci)
Gorme engelli 6grenci insanlar gibidir. Clnkl: Onun da bizim gibi duygular,
diisiinceleri, gelecek i¢in hayalleri vardir. (GOrme engelli 6grencilerin 0gretmeni)
Ogrenci ¢igcege benzer. Clnki: Iyi oldugumuz icin (Gorme engelli 6grenci)

Metafor olan veriler gerekgelerine gore kavramin hangi 6zelligine vurgu
yaptig1 belirlenerek temel kavramsal alanlar ayrintilandirildi. Bu iglem sonrasinda
alt kavramsal alanlar listesi olusturularak  kavramsal  metaforlarin
tanimlanmasinda kullanildi. Ornegin kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan temel kaynak
alanlardan, hayvanlar ve bitkiler alan1 ayrintilandirilarak Tablo 6’daki ¢rnek alt
alanlar olugturulmustur.

Tablo 6. Olusturulan Alt Kavramsal Alan Ornekleri
Hayvanlar

Kiglk, sevimli, korunmaya muhtag hayvanlar
Caligkan hayvanlar

Dayanikli-glicli hayvanlar

Renk degistiren hayvanlar

Konusan hayvanlar

Bitkiler

Yetistirilen iiriin veren bitkiler

2. | Estetik algi baglaminda bitkiler

oW N e

=

Bu alanlar daha kapsamli olarak Ornekleriyle birlikte Tablo 9’da
ayrintilandirilmistir.  Bu  bdélimde sadece ydntemi  drneklendirmek igin
kullanilmustir.
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11.6.3. Kavramsal Metaforlar: Belirleme Asamasi

Kaynak alanlarinda one ¢ikan alt kavramsal kategoriler gerekcelerine
bakilarak, ©one ¢ikan kavramlarin birlestirilmesi ile kavramsal metaforlar
belirlendi.

Tablo 7 ve 8’de katilimcilar tarafindan {iretilen dilsel gerceklesme
verileri, gerekgeleri tartisihp derlenerek kavramsal metaforlar olusturulmus,
bulgular kisminda her grubun kendi ig¢inde ve diger gruplarla karsilagtirmasi
yapilmistir.

Tablo 7. Ogrenci Konusu i¢in Olusturulan Kavramsal Metafor Ornegi
Kavramsal Metaforlar-Ogrenci

OGRENCI SEKIL VERILENDIR

OGRENCI YARDIM EDENDIR

OGRENCI, BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTIRILENDIR

Tablo 8. Ogretmen Konusu i¢in Olusturulan Kavramsal Metafor Ornegi
Kavramsal metafor kategorileri — 6gretmen
OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR
OGRETMEN YARDIM EDENDIR
OGRETMEN URETKEN OLANDIR
OGRETMEN SABREDENDIR
OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR

Bu son agsama ile birlikte ham verilerin, asagidaki sira izlenerek igerik
analizleri gerceklestirilmistir;

1.Veriler, gerekgelerine bakilmaksizin sadece so6zlikk anlamlari ile
degerlendirilmis ve temel kaynak alanlar listesi olusturulmustur (Tablo 4).

2.Veriler, gerekgelerine bakilarak metafor olmayanlar ayristirihip temel
kavramsal alanlar ayrintilandirilarak alt kavramsal alanlar olusturulmustur (Tablo
6).

3.Metaforlar, gerekgeleri tartigilip derlenerek kavramsal metaforlar
olugturulmustur (Tablo 7 ve 8).

Bu asamalari, Ornek olarak segilen “aga¢” (*) metaforu icin
inceledigimizde, ilk agsamada Tablo 4. de gerekceye bakilmaksizin sadece sozliik
anlami ile degerlendirme yapilarak temel kaynak alanlar listesi icerisinde yer alan
bitkiler bashg: altinda degerlendirilmistir. ikinci asamada “aga¢” metaforu igin
gerekgeye bakilarak Tablo 6’da kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan alt kavramsal
alanlar listesi igerisinde yer alan yetistirilen, {irlin veren bitkiler bagliginda
degerlendirilmistir. Son asamada ise gerekgeler tartisilip derlenerek agac
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metaforu igin Tablo 7. de kavramsal metafor listesi icerisinde; OGRENCI
BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTIRILENDIR bashgmda yer aldigi goriilmiistiir

(Tablo 9.).

Her bir calisma grubu icin yukarida belirttigimiz asamalarin secilmis
olan drnekleri Tablo 9. da yer almaktadir.

Tablo 9. Verileri Analiz Etme Siirecinin Ormeklendirilmis Asamalari

Isitme Engelli Ogrencinin “6gretmen” kavramu icin kullandigi “abla” dilsel

gerceklesme verisi;

Ogretmen abla benzer. Cinki: Ikisi de bana yardum eder.

1- Temel kaynak alanlar Tliskiler Abla 1.asama
2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan alt | Aile iligkileri olarak Abla 2.agama
kavramsal alanlar insanlar

3- Ogretmen 19111 olusturulan OGRETMEN YARDIM Abla 3'a$ama
kavramsal metaforlar EDENDIR

gerceklesme verisi;

Ogrenci 6gretmen benzer. Cunkii: Ikisi de kiiciik ¢ocuklara yardim eder.

- GG

Isitme Engelli 6grencinin “6grenci” kavrami icin kullandigi “6gretmen”dilsel

1- Temel kaynak alanlar Meslekler Ogretmen
1.asama
2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan | Yardim eden meslekler | Ogretmen
alt kavramsal alanlar 2.agama
3- Ogrenci igin olusturulan OGRENCI YARDIM Ogretmen
kavramsal metaforlar EDENDIR 3.asama

Gorme Engelli

Ogrencinin_“ogrenci” kavramu icin Kullandigi “arkadas-

yoldas” dilsel gerceklesme verisi ;

Ogrenci arkadas-yoldasa benzer. Ginki: Bizlere yardimci olur.

1- Temel kaynak alanlar Mliskiler Arkadas-
yoldas
1.asama

2- Kaynak alanlarinda 6ne Dostluk iligkileri Arkadas-

¢ikan alt kavramsal alanlar yoldas
2.asama

3- Ogrenci igin olusturulan OGRENCI YARDIM Arkadas-

kavramsal metaforlar EDENDIR yoldas
3.asama
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Gorme Engelli 6grencinin, “6gretmen” kavrami i¢in kullandigi “anne” dilsel
gerceklesme verisi ;

Ogretmen anne benzer. Cunki: Anne kadar yakindir. Her zaman yamimdadir.

1- Temel kaynak alanlar Miskiler Anne
l.asama
2- Kaynak alanlarinda 6ne Anne
¢ikan alt kavramsal alanlar Aile iliskileri olarak insanlar | 2.asama
3- Ogretmen icin olusturulan OGRETMEN. Anne
kavramsal metaforlar EBEVEYNDIR/SEFKAT 3.asama
GOSTERENDIR

Isitme engelli 6grencilerin dersine giren G@retmenin, “isitme engelli 6renci”
kavrami icin kullandig1 “kesfedilmemis kita” dilsel gerceklesme verisi;

Isitme engelli 6grenci kesfedilmemis kita gibidir. Ciinki: Ne gelen giden ne
niyet eden, ne de o cesarete sahip olan egitmen veya 6gretmen var...

1- Temel kaynak alanlar Doga Kesfedilmemis
kita 1.asama
2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan | Kesfedilmemis doga Kesfedilmemis
alt kavramsal alanlar kita 2.asama
3- Ogrenci igin olusturulan OGRENCI _ Kesfedilmemis
kavramsal metaforlar KESFEDILENDIR kita 3.asama

Isitme Engelli Ogrencilerin Dersine Giren Ogretmenin “6grenci” icin

=~ G

kullandig1 “aga¢” dilsel gerceklesme verisi;

Ogrenci agag gibidir. Cunki: Verdikce alir. Agag gibi siirekli gelisir, meyve
verir.

1- Temel kaynak alanlar Bitkiler Agag
1.Asama
2- Kaynak alanlarinda 6ne Yetistirilen, iirlin veren bitkiler Agac
¢ikan alt kavramsal alanlar 2.Asama
3 -Ogrenci igin olusturulan | OGRENCI/BAKILAN/BUYUTULEN/ | Agag
kavramsal metaforlar YETISTIRILENDIR 3.Asama

48




ogrencilerin _dersine giren Ogretmenin, “Isitme Engelli
kavrami _icin kullandigi  “sabir tasi” dilsel

Isitme engelli
Ogrencilerin _ Ogretmeni”
gerceklesme verisi ;

Isitme engelli 6grencilerin dgretmeni sabur tas: gibidir. Cunku: Ogrencileri
sabirla isleyerek bir yere varwr. Isitme engelli dgrenciler ¢ok tekrarla

ogrenirler. Bunun i¢inde ¢ok sabwrli olmak gerekir.

1- Temel kaynak alanlar Gl Sabir tas1
1.asama
2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan | Zihinsel gu¢ Sabir tagi
alt kavramsal alanlar 2.asama
3- Ogretmen i¢in olusturulan OGRETMEN Sabur tas1
kavramsal metaforlar SABREDENDIR 3.asama

Isitme engelli 6grencilerin dersine giren Ogretmenin “6gretmen” kavramu icin
kullandig1 “karinca” dilsel gerceklesme verisi;

Ogretmen karinca gibidir. Cunkii: Siirekli calisan, arastiran ve hazirlik yapan
biridir.

1- Temel kaynak alanlar Hayvanlar Karmca

1.asama
2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan | Caligkan hayvanlar Karinca
alt kavramsal alanlar 2.agama
3- Ogretmen icin olusturulan OGRETMEN URETKEN | Karinca
kavramsal metaforlar OLANDIR 3.asama

Gorme engelli 6grencilerin dersine giren 68retmenin, “gérme engelli ogrenci”

kavrami icin kullandig: “elmas” dilsel gerceklesme verisi ;

Gorme engelli 6grenci elmas gibidir.  CUnki: Engellerinden dolayt onu
islemek zordur. Sabuwr ister, ozveri ister. Igleyebildiginiz zaman onun kiymeti
cok artar.

1- Temel kaynak alanlar Hazine-cevher Elmas
1.agama
2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan Hazine-cevher Elmas
alt kavramsal alanlar 2.asama
3- Ogrenci igin olusturulan OGRENCI SEKIL Elmas
kavramsal metaforlar VERILENDIR 3.asama
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GoOrme engelli 6grencilerin dersine giren 6gretmenin, “ogrenci” kavramu i¢in
kullandigi “hamur” dilsel gerceklesme verisi ;

Ogrenci hamur gibidir. Clnki: Hangi sekli verirsen o sekli alir.

1- Temel kaynak alanlar Yemek ve yiyecek Hamur
1.asama

2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan | Hammadde olarak Hamur

alt kavramsal alanlar gidalar 2.asama

3- Ogrenci igin olusturulan OGRENCI SEKIL Hamur

kavramsal metaforlar VERILENDIR. 3.asama

GoOrme engelli 6grencilerin _dersine giren 6gretmenin, “Gorme engelli

Ogrencilerin dgretmeni” kavrami icin kullandigi “kullandigi baston” dilsel
gerceklesme verisi ;

Gorme engelli 6grencilerin dersine giren 6gretmen kullandigi baston gibidir.
Gunki: Onu tehlikelere karsi uyarir, onceden onlem almasimi saglar. Onun

kurtaricist ve giivendigi seydir.

1- Temel kaynak alanlar Nesneler Kullandig1
baston
l.asama

2- Kaynak alanlarinda 6ne ¢ikan | Hareket etmeye yardim | Kullandig:

alt kavramsal alanlar eden nesneler baston
2.asama

3- Ogretmen icin olusturulan OGRETMEN YON Kullandig:

kavramsal metaforlar VERENDIR/YOL baston

GOSTERENDIR 3.asama

Gorme engelli 6grencilerin dersine giren 68retmenin, “6gretmen” kavrami icin

kulland1g1 “c6lde bir cicek™ dilsel gerceklesme verisi ;

Ogretmen ¢6lde bir cigek gibidir. Ciinkii: Cevresindekileri mutlu etmek igin
Oruliir. Gelen giden riizgarla yok olur gider.

cabalar. Her taraftan hissedilir

1- Temel kaynak alanlar Bitkiler Colde bir cicek
1.Asama

2- Kaynak alanlarinda 6ne Estetik alg1 baglaminda | Colde bir gicek

¢ikan alt kavramsal alanlar bitkiler 2.Asama

3- Ogretmen icin olusturulan OGRETMEN Colde bir gicek
kavramsal metaforlar MUTLULUK 3.Asama
KAYNAGIDIR
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11.6.4. Gecerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Caligmanin gegerliligini arttirmak igin veri toplama asamasindan hemen
sonra gerceklestirilen tim asamalar yontem kisminda ayrmtili  olarak
sunulmugtur. Elde edilen bitin kavramsal metaforlar gerekceleri ile birlikte
orneklenmistir. Calismanin gilivenirligini saglamak i¢in okuyucu uyumuna
bagvurulmustur. Okuyucular ve arastirmaci kavramsal metaforlar da dahil olmak
Uzere her bir alan-metafor eslestirme asamasinda birbirlerinden bagimsiz ¢alismis
ve hemen sonrasinda bulgularini birbirleriyle paylasip farkli ¢ikan alan-metafor
eslestirmelerinde, tartisma yoluyla tam uzlagsma saglamislardir. Arastirmanin
bulgular kisminda biitiin dilsel ger¢eklesme verileri, kavramsal metaforlari altinda
gerekgeleri ile birlikte verilmistir. Ayrica tiim 6gretmenlerle ve isitme engelli
ogrencilerle goriismeler yapilmis ve bitiin stiregler kayit altina (Ek.7) alinmigtir.

11.6.5. Veri Analizi i¢in Frekans ve Yiizde Hesaplamalar1 Asamasi

Her bir calisma grubu icin elde edilen veriler excel ortaminda islenerek
frekans ve ylizde hesaplamalari yapilmistir.
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BOLUM I

BULGULAR VE YORUM

Bu bolumde oncelikle 6gretmen, gérme engelli 6grencilerin derslerine
giren Ogretmen, isitme engelli 6grencilerin derslerine giren &gretmen; dgrenci,
gorme engelli G6grenci, isitme engelli Ogrenci kavramlarma iligkin olarak
O0gretmen ve Ogrenciler tarafindan {iretilmis olan, dilsel ger¢eklesme verileri
kullanilarak belirlenen temel kaynak alanlar1 ve bu kaynak alanlar altinda yer alan
alt kavramsal alanlar temelinde tanimladigimiz kavramsal metaforlar tablolar
halinde verilmistir. Daha sonra her bir tablonun altinda metaforlara kaynak
olusturan dilsel gergeklesmeler ve bunlarin gerekgeleri sunulmustur. Bu siirecte
tim veriler, katilimcilardan toplandigi sekliyle hicbir degisiklik yapilmadan
aktarilmistir. Hicbir kavramsal metafor grubuna girmeyen veriler “diger” alani
altinda gosterilmistir.

I11.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Caligmada yer alan birinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 10 ve

Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 10. Gérme Engelli Ogrenci Grubunda “Ogretmen” Kavrami Igin Ortaya
Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogretmen...benzer.)

Kavramsal Metaforlar N % Dilsel Gerg¢eklesme Verileri
OGRETMEN BILGI
KAYNAGIDIR 6 |[353 Kitap (4), bilgisayar, anne-baba
OGRETMEN EBEVEYNDIR/

SEFKAT GOSTERENDIR 5 (294 Anne (3), baba, anne-baba
OGRETMEN YON VERENDIR/
YOL GOSTERENDIR 2 11,8 Anne-baba, melek
OGRETMEN YARDIM
EDENDIR 2 11,8 Anne-baba, aga¢
DIGER 2 |118 Inci tanesi, masal
Toplam 17 100

1. OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR

Bu grubu toplam 17 gérme engelli 6grenciden 6’s1 temsil etmektedir. Bu
grupta yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen kitaba benzer. Glnki; tim bilgi onlarda.

Ogretmen kitaba benzer. Ciinkii; bilgilerin hepsi orada, onda.
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Ogretmen kitaba benzer. Cunk; her tiirli bilgi var.

Ogretmen kitaba benzer. Ctinki; her tiirli bilgiyi bilir.

Ogretmen bilgisayara benzer. Cuinkii; 6grencilere bilgi verir.

Ogretmen anne-babaya benzer. Clinkii; bize bir sey oldugumuzu ogretir.

2. OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR

Bu grubu toplam 17 6grenciden 5’i temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veriler agagida sunulmustur.

Ogretmen anneye benzer. Cinki; anne kadar yakindir. Her zaman
yammdadir.

Ogretmen anneye benzer. Cunku; bizi korur, bize bilmediklerimizi
ogretir.

Ogretmen anneye benzer. GUnkU; her zaman bizim yammizda oldugu
icin.

Ogretmen babaya benzer. Clinku; hepsi iyi yureklidir.

Ogretmen anne-babaya benzer. Clinki; égrencilerini ¢ocugu gibi sever.

3. OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR

Bu grubu toplam 17 6grenciden 2’ si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Ogretmen anne-babaya benzer. Ciinkil; bizlere her konuda yardimci
olur. Bizlere yol gosterir.

Ogretmen melege benzer. Cunki; melek gibi masum ve bizi iyi yola
yonlendiriyor.

4. OGRETMEN YARDIM EDENDIR

Bu grubu toplam 17 6grenciden 2’ si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen anne-babaya benzer. Clnki; her seyde yardimet olur.

Ogretmen agaca benzer. CUnku; savaslarin oniine gecer, dogruyu
getirir, ipkt agacin heyelan engelledigi gibi.

5. DIGER

Bu grubu toplam 17 &grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen inci tanesine benzer. CUnki; onlarin kalbi hep temizdir.

Ogretmen masala benzer. Cinki; ders anlatirken severek ve isteyerek
anlatir.
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Tablo 11. isitme Engelli Ogrenci Grubunda “Ogretmen” Kavramu Igin Ortaya
Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogretmen...Benzer.)
Kavramsal Metaforlar | N | % Dilsel Ger¢eklesme Verileri
Kitap (3), 6grenci (2), bilgiyasar (2),
OGRETMEN BILGI baba (2), Universite, konusmak, google
KAYNAGIDIR 14 | 36,8 | cevirisi, telefon, projeksiyon,
OGRETMEN YARDIM Doktor (2), baba, 6grenci, abla, ¢cocuk,
EDENDIR 7 |18,4 | agabey
OGRETMEN MUTLULUK
KAYNAGIDIR 5 |13,2 | Bilgisayar, kuafr, bebek, kedi, anne
OGRETMEN AILE
UYESIDIR 3 7,9 |Abi, teyzem, dedem
OGRETMEN URETKEN
OLANDIR 3 |7,9 | Agac (2), liniversite
OGRETMEN
ARKADASTIR 2 |5,3 | Arkadas (2)
OGRETMEN OTORITEDIR |2 |5,3 |lidareci (2)
OGRETMEN
SABREDENDIR 1 2,6 |Deve
OGRETMEN YARDIMA
IHTIYACI OLANDIR 1 |2,6 | Anne-baba
Toplam 38100

1. OGRETMEN BiLGI KAYNAGIDIR

Bu grubu toplam 38 6grenciden 14’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen kitap benzer. Ciinki; ikiside derse verir 6rnek

Ogretmen kitap benzer. Clink; ikiside bana bilgi 6gretir

Ogretmen kitap benzer. Clnki; ggretmen

Ogretmen 0grenci benzer. CUnKU; ikiside 6gretir

Ogretmen égrenci benzer. CUnku; 6gretmen ogrenci érnek ver, dgrenci
arkadaglar ornek ver

Ogretmen bilgisayar benzer. Ctnk; bilgi

Ogretmen bilgisayar benzer. CUnki; 6gretmen égretir, bilgisayar 6gretir

Ogretmen babaya benzer. Ciinkii; ikiside bana ciimle, Tiirkge, matematik
ornek veriyo

Ogretmen babaya benzer. Clnku; ikiside ders ogretir

Ogretmen Universite benzer. CUnKU; dgretmen bilgi versin, iiniversite
bilgi versin

Ogretmen konusmaya benzer. Cunku; anlyyorum

Ogretmen google cevirisine benzer. Clnkil; kelime, ciimle 6gretir

Ogretmen telefona benzer. Clnki; 6gretir

Ogretmen projeksiyon benzer. Cinkii; 6gretmen 151k
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2. OGRETMEN YARDIM EDENDIR

Bu grubu toplam 38 6grenciden 7’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen doktora benzer. Clinki ikiside lisesi mezun, tniversite mezun
sonra ¢alisyor, yardim ediyor

Ogretmen doktora benzer. Ciunku; ikiside yardim eder

Ogretmen baba benzer. Ciinkil; ikiside yardim

Ogretmen dgrenciye benzer. CUnk(; yardimcist

Ogretmen ablaya benzer. ClnkU; ikiside bana yardim eder

Ogretmen cocuk benzer. Ciinkil; cocuk dgrenci yardim yapiyor

Ogretmen agabeye benzer. Clnki; ikiside bana érnek 6gretmen ev ¢ocuk
kuvarla, ogretir

3. OGRETMEN MUTLULUK KAYNAGIDIR
Bu grubu toplam 38 6grenciden 5’i temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veriler agagida sunulmustur.
Ogretmen bilgisayara benzer. Cuink(; ikiside beni mutlu eder
Ogretmen kuafére benzer. Ciinki; ikiside beni rahatlatir
Ogretmen bebek benzer. Cunk; ikiside giizel iyidir ve beni mutlu olsun
Ogretmen kediye benzer. Ciinki; ikiside giizel ve iyi ve ben mutlu olsun
Ogretmen anneye benzer. Clnkii; anne seviyorum

4. OGRETMEN AiLE UYESIDIR

Bu grubu toplam 38 6grenciden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen abiye benzer. Cuinki ikiside dover

Ogretmen teyzeme benzer. CUnkU; ikiside sefkatli, sert degil

Ogretmen dedeme benzer. Clnk; ikiside ogretir, ilgilenir, iyidir

5. OGRETMEN URETKENDIR

Bu grubu toplam 38 6grenciden 3’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen agaca benzer. Ginki; agag meyveler veriyor

Ogretmen agaca benzer. Giinkii; meyve

Ogretmen Universite benzer. Cinkil; ikiside ¢calisma is vardir

6. OGRETMEN ARKADASTIR

Bu grubu toplam 38 6grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen arkadas benzer. Cunku; ikiside iyi anlasiyoruz

Ogretmen arkadag benzer. CUnKU; arkadas kitap verir, 6gretmende kitap
verir
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7. OGRETMEN OTORITEDIR

Bu grubu toplam 38 6grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen idareciye benzer. Cuink; ikiside sert disiplinli

Ogretmen idareciye benzer. Cunk; ikiside disiplinli sert

8. OGRETMEN SABREDENDIR

Bu grubu toplam 38 &grenciden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veri yan tarafta sunulmustur. Ogretmen deveye benzer. Clnki; dag, giines ve suyu
tasirlar

9. OGRETMEN YARDIMA iHTiYACI OLANDIR

Bu grubu toplam 38 &grenciden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veri yan tarafta sunulmustur. Ogretmen anne-babaya benzer. Cunki; ikisi de
yardima ihtiyag var ve ben isaret 6gretiyorum yardim ediyorum

111.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemin iligkin bulgular Tablo 12 ve 13’de
verilmistir.

Tablo 12. Gérme Engelli Ogrenci Grubunda “Ogrenci” Kavramm Igin Ortaya
Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogrenci...Benzer.)
Dilsel Gerc¢eklesme
Kavramsal Metaforlar N| % Verileri
Arkadas-yoldas, kitap,
OGRENCI YARDIM EDENDIR 3 (20 |peri
OGRENCI/BAKILAN/BUYUTULEN/
YETISTIRILENDIR 2 |13,3 | Cigek, gl
OGRENCI (YILMADAN/DURMADAN)
CALISANDIR 2 |13,3 | Makine, karinca
OGRENCI OGRETENDIR 2 13,3 | Ogretmen, kitap
OGRENCI YARDIMA/KORUNMAYA
IHTIYACI OLANDIR 2 13,3 |Cicek (2)
OGRENCI SEKIL VERILENDIR 1 |6,7 |Fidan
OGRENCI BILGI ILE DOLDURULANDIR |1 |6,7 |Fidan
OGRENCI BIREYSEL FARKLILIKLARI
OLANDIR 1 |6,7 |Cicek
OGRENCI ARKADASTIR 1 [6,7 |Yoldas
Toplam 15| 100

1. OGRENCIi YARDIM EDENDIR
Bu grubu toplam 15 6grenciden 3’ii temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.
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Ogrenci arkadas-yoldasa benzer. CUnku; bizlere yardimct olur.
Ogren01 kitaba benzer. Clnk; hep bilgi saglar.
Ogrenci periye benzer. CUnKu; hep iyi kalpli oldugu icin.

3. OGRENCI, BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTiRILENDIiR

Bu grubu toplam 15 6grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogren01 cicege benzer. CUNKU; sulanmaya ihtiyaci vardir.

Ogrenci giile benzer. Cinkii; sulanmaya yani bilgiye ihtiyaci vardir.

10. OGRENCI (YILMADAN/DURMADAN) CALISANDIR

Bu grubu toplam 15 6grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci makineye benzer. Cunki; hep ¢alisir.

Ogrenci karincaya benzer. Ciunki; calistig icin

4. OGRENCI OGRETENDIR

Bu grubu toplam 15 6grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci dgretmene benzer. Cunki; egitir.

Ogrenci kitaba benzer. Cinki; biitiin bildiklerini anlatir.

4. OGRENCI YARDIMA/KORUNMAYA iHTiYACI OLANDIR

Bu grubu toplam 15 6grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agsagida sunulmustur.

Ogrenci cicege benzer. Clnki; korunmaya, sevgiye ihtiyact vardir, su
bilgi gibidir, ¢icegin suya ihtiyact vardir.

Ogrenci ¢icege benzer. Clnki; ¢ok narindir.

6. OGRENCI SEKIL VERILENDIiR

Bu grubu toplam 15 6grenciden 1°i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci fidana benzer. Ciinki; nasil dgretirsen dyle gider.

7. OGRENCI BILGI iLE DOLDURULANDIR

Bu grubu toplam 15 &grenciden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci fidana benzer. Cinki; bilgilerle sulanir.

8. OGRENCI BIREYSEL FARKLILIKLARI OLANDIR

Bu grubu toplam 15 6grenciden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci ¢gicege benzer. Ciunkii; hepsi birbirinden fark:.
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9. OGRENCi ARKADASTIR

Bu grubu toplam 15 &grenciden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci yoldasa benzer. Ciinki; okul boyu seninledir.

Tablo 13. Isitme Engelli Ogrenci Grubunda “Ogrenci” Kavramu I¢in Ortaya
Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogrenci...Benzer.)
Kavramsal Metaforlar N | % | Dilsel Gerceklesme Verileri

Anne (2), agabey-abla, abla,
trafik polisi, 6gretmen, dost-

OGRENCI YARDIM EDENDIR 7 |31,8 | arkadas

OGRENCI YARDIMA/KORUNMAYA Kk ¢ocuk, cocuk, bebek,
IHTIYACI OLANDIR 5 |22,7 | cocuk-yavru kedi, yavru kedi
OGRENCI FIZIKSEL ETKINLIK

ICINDE OLANDIR 4 18,2 Sporcu (2), futbolcu, film
OGRENCI ARKADASTIR 3 | 13,6 | Arkadas (2), dost-arkadas,
OGRENCI AILE BIREYIDIR 2 19,1 |Aile, kardes

OGRENCI OGRETENDIR 1 |45 |Abi

Toplam 221100

1. OGRENCI YARDIM EDENDIR

Bu grubu toplam 22 6grenciden 7’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur

Ogrenci anneye benzer. Cunku; anne yardim olur

Ogrenci anneye benzer. Cunkii; anne, dgrenci yardim eder

Ogrenci abi-ablaya benzer. Cinkii; ikiside cocuklar yardim

Ogrenci ablaya benzer. Ciinki; ikiside ¢ocuklar dikkat eder, korur

Ogrenci trafik polisine benzer. Cinki; égrenci kiiciik cocuk yardim
verir, trafik polis yaya insan yardim var

Ogrenci 6gretmene benzer. Clinkii; ikiside kiigiik cocuklara yardim eder

Ogrenci dost-arkadasa benzer. GUnk(, ikiside destek, yardim olur

2. OGRENCi YARDIMA/KORUNMAYA iHTiYACI OLANDIR

Bu grubu toplam 22 6grenciden 5’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci kiigiik cocuk benzer. Cuink; ikiside mazlum

Ogrenci ¢ocuk benzer. Cunkii; bilgi az yardim ihtiya¢ var

Ogrenci bebek benzer. Cinki; ikiside giizel, sirin ben seviyorum yardim
veriyorum

Ogrenci gocuk-yavru kediye benzer. Cunkii; ikiside yardim alir, yardim
ihtiyag var
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Ogrenci yavru kediye benzer. CUnku; dgrenci iiziiliiyor ve yardim ihtiyag
var. Kiiciik kedi iiziiliiyor ve yardim ihtiya¢ var

3. OGRENCI FiZIKSEL ETKINLIK ICINDE OLANDIR

Bu grubu toplam 22 6grenciden 4’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci sporcuya benzer. Cuink; ikiside spor yapabilir ve milli olmaya
calisir

Ogrenci sporcuya benzer. Cinkii; ikiside idman yapabilir. Futbol,
basketbol oynayacak

Ogrenci futbolcuya benzer. Cuinki; ikiside geveze kavga yapar

Ogrenci filme benzer. Clnki oynalar

4. OGRENCI ARKADASTIR
Bu grubu toplam 22 6grenciden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.
Ogrenci arkadasa benzer. CUnku; iyi anlasiyoruz
Ogrenci arkadasa benzer. CUnku; ikiside hayat: paylasiyor, konusuyor
Ogrenci dost-arkadasa benzer. CUnki; iyi anlasiyoruz

5. OGRENCI AILE BIREYIDIR
Bu grubu toplam 24 6grenciden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.
Ogrenci aileye benzer. Ciink; ikisinde de kavga guriiltii eksik olmuyor
Ogrenci kardese benzer. Ciink; ikiside yaramaz

7. OGRENCi OGRETENDIR

Bu grubu toplam 22 6grenciden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer alan
veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci abi benzer. Clnk; ikiside kiiiik kardese ogretir

111.1.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin (¢Unci alt problemine iligkin bulgular Tablo 14 ve 15’de
verilmigtir.
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Tablo 14. Gérme Engelli (")grencilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Gorme Engelli Ogrenci” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal Metaforlar

(Gorme engelli 6grenci...gibidir.)
Kavramsal Metaforlar | N % Dilsel Gerg¢eklesme Verileri
OGRENCI SEKIL Elmas (2), karanlikta bir cevher,
VERILENDIR 4 22,2 | kémdr,
OGRENCI
KESFEDILENDIR 2 11,1 |Karanlik, yeralti kaynag:
OGRENCI
YARDIMA/KORUNMAYA
IHTIYACI OLANDIR 2 11,1 | Bebek, kapali bir kutu
OGRENCI YON
VERILENDIR 2 11,1 | Parktaki bos salincak, ok
OGRENCI BILGI ILE
DOLDURULANDIR 2 11,1 | Kapali bir kutu, kutu
OGRENCI DEGISKENLIK
GOSTERENDIR 2 11,1 | Elma, bukalemun
OGRENCI OGRETENDIR |1 56 | Kitap
OGRENCI
KAYDEDENDIR 1 56 | Teyp
OGRENCI KESFEDENDIR |1 5,6 | Yeni dogmus bir bebek
DIGER 1 56 | Yaris¢t
Toplam 18 |100

1. OGRENCI SEKIL VERILENDIR

Bu kategoriyi toplam 18 6gretmenden 4’ temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci elmas gibidir. Cunki; engellerinden dolayr onu
islemek zordur, sabir ister, ozveri ister. Isleyebildiginiz zaman onun kiymeti ¢cok
artar.

Gorme engelli dgrenci elmas gibidir. Clnkl; ¢ok degerlidir ancak ¢ok
zor islenir.

Gorme engelli 6grenci karanlikta bir cevher gibidir. Cunki; gozleri
gérmiiyor olabilir ama ogrenmeye, tammaya, kesfetmeye agik bir cevherdir.
Dogrulukla, iyilikle, giizellikle islenirse parlayacak ve o karanligi aydinliga
doniistiirecektir.

Gorme engelli 6grenci kémir gibidir. Cunki; islendik¢e yanar ve
aydmnlatir.

2. OGRENCI KESFEDILENDIR

Bu kategoriyi toplam 18 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli ogrenci karanlik gibidir. CUnkU; ne diisiindiigiinii
bilemezsin.
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Gorme engelli Ogrenci yer alti kaynagi gibidir. Cinkd; ortaya
¢tkariimay: bekleyen zenginliklerle doludur.

3. OGRENCi YARDIMA/KORUNMAYA iHTiYACI OLANDIR

Bu kategoriyi toplam 18 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler agsagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci bebek gibidir. CUnki; korumasizdwr, masumdur.
Tehlikelerden habersizdir. Her zaman yardima muhtagtir.

Gorme engelli 6grenci kapali bir kutu gibidir. CUnki; her seyi ile
diinyaya kapalidir. Duydugu her seyi birileri sekillendirmek zorundadir.

4. OGRENCI YON VERILENDIR

Bu kategoriyi toplam 18 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci parktaki bos salincak gibidir. Cunkd; birisi onu
hareket etmesi icin sallamazsa orda dylece bekler durur.

Gorme engelli 6grenci ok gibidir. CUnKU; attigin yone dogru gider.

5. OGRENCI BILGI ILE DOLDURULANDIR

Bu kategoriyi toplam 18 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci kapalr bir kutu gibidir. Cunkd; kutunun igini
doldurdugunda kendini giivende hisseder. Bilgi yiiklediginde kendinin degerli
oldugunun farkina varr.

Gorme engelli 6grenci kutu gibidir. CUnku; kapagr acilip doldurulur.

7. OGRENCI DEGISKENLIK GOSTERENDIR

Bu kategoriyi toplam 18 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci elma gibidir. CUnkU; bazen rengi kirmizi, bazen
vesil, bazen sart renkte olabildigi gibi bazen hem tatl hem eksi olabilir.

Gorme engelli 6grenci bukalemun gibidir. CUnki; her an degiskenlik
gasterebilir. Gereginde arkadasini ¢ikari igin ezebilir.

8. OGRENCI OGRETENDIR

Bu kategoriyi toplam 18 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli Ogrenci kitap gibidir. CiUnkil; okuduk¢a bir seyler
Ogrenirsiniz.

9. OGRENCI KAYDEDENDIR

Bu kategoriyi toplam 18 6gretmen den 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci teyp gibidir. Cunku; kaydettigini asla unutmaz.
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10. OGRENCI KESFEDENDIR

Bu kategoriyi toplam 18 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci yeni dogmus bir bebek gibidir. Cunkl; her seye
karsi ogrenme agligi hisseder. Her seyi eliyle gormeye ¢alisir.

11. DIGER

Bu alani toplam 18 ogretmenden 1°1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grenci yariggr gibidir. Clnk(; kazanmak igin her turli
firsat ve olanaklar: yakalamaya, sorunlart asmaya ¢calisir.

Tablo 15. isitm_e Engelli Ogrenc.ilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Isitme Engelli Ogrenci” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal Metaforlar

(isitme engelli 6grenci...gibidir.)
Kavramsal Metaforlar N | % Dilsel Gerg¢eklesme Verileri

Kapali kutu (2), kesfedilmemis
kita, duvar, okyanus, bulmaca,
OGRENCI KESFEDILENDIR 8 |33,3 |turist, deniz

OGRENCI

YARDIMA/KORUNMAYA Bebek, fidan, taze fidan, kirilgan
IHTIYACI OLANDIR 4 16,7 |bir gicek,

OGRENCI KAYDEDENDIR 3 12,5 |Kamera (2), kayit cihazi
OGRENCI .
BAKILAN/BUYUTULEN/YETIS Uziim bagi, konusmaya hazir bir
TIRILENDIR 2 |8,3 | muhabbet kusu

OGRENCI YON VERILENDIR |2 [8,3 | ip, fidan

OGRENCI SEKIL VERILENDIR |1 |4,2 |Beyaz bir kagit,

OGRENCI BILGI ILE
DOLDURULANDIR 4,2 | Havuz problemi

1
OGRENCI OGRETENDIR 1 |4,2 |Denize uzanan iskele
DIGER 2 8,3 |Sessiz diinya, bluetooth

Toplam 24 1100

1. OGRENCI KESFEDILENDIR

Bu grubu toplam 24 dgretmenden 8’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grenci kapali kutu gibidir. CUnkii; iletisimi kuramazsaniz
ulasamazsiniz. Anlayacag bir iletisim yolu, dili bulamazsaniz onu agamazsiniz.

Isitme engelli Ogrenci kapali kutu gibidir. Clnki; ne anladigim
anlamakta zorlantyorsun.
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Isitme engelli dgrenci kesfedilmemis kita gibidir. Cunku; ne gelen giden
ne niyet eden, ne de o cesarete sahip olan egitmen veya 6gretmen var

Isitme engelli 6grenci duvar gibidir. Cunkl; asilmas: cok zor bir
duvardan asip ulasmak icin sarf edilen ¢caba kadar ¢caba sarf etmek ister.

Isitme engelli 6grenci okyanus gibidir. Ciinkl; onda gorilmesi ve
kesfedilmesi gereken ¢ok sey vardir.

Isitme engelli 6grenci bulmaca gibidir. Cunks; bildiklerinin ve
algiladiklarimin simirim asla bilemeyiz. Sordugumuz sorunun cevabi siirprizdir.
Bizim sordugumuzla onlarin algiladigi farklidir.

Isitme engelli &grenci turist gibidir. Cunki; onunla olaylara aym
pencereden bakarsiniz fakat farkli dillerde yorumlarsiniz.

Isitme engelli 6grenci deniz gibidir. Cunki; yakinlastikca icine girdikce
cozuyorsun.

2. OGRENCi YARDIMA/KORUNMAYA iHTiYACI OLANDIR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grenci bebek gibidir. Cunki; konusmakta giiclik ¢eker ve
konusamac.

Isitme engelli ogrenci fidan gibidir. CUnki; nazik ve kirilgandir.
Engelinden dolay: zayiftir.

Isitme engelli 6grenci taze fidan gibidir. Cinkii; bakima, korunmaya ve
sevgiye ihtiyact vardur.

Isitme engelli o6grenci kirilgan bir ¢icek gibidir. Cinki; iclerinde
kocaman saf've temiz bir diinya var. Her an kirllacak gibiler.

3. OGRENCi KAYDEDENDIR
Bu grubu toplam 24 6gretmenden 3’4 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.
Isitme engelli 6grenci kamera gibidir. Clink; ne goriirse kaydeder.
Isitme engelli 6grenci kamera gibidir. Clinkil; gorebildigini kaydeder-.
Isitme engelli o6grenci kayit cihazi gibidir. CUnKl; gordiikleri her seyi
bire bir kaydediyorlar.

4. OGRENCI BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTiRILENDIiR

Bu grubu toplam 24 &gretmenden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli grenci Uiziim bag: gibidir. Cunkii; emek verirsen bag olur.
Emek vermezsen dag olur.

Isitme engelli 6grenci konusmaya hazir bir muhabbet kusu gibidir.
CUNKU; ilginiz dahilinde sesler ¢ikartir ve konusur.

5. OGRENCI YON VERILENDIR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.
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Isitme engelli 6grenci ip gibidir. Giinki; o ipi iyi yonde de kétii yonde de
kullanabilirsin. O ip ile bir insamin elini, ayagini baglayp savunmasiz bir hale
getirebilirsin. O ip ile elinin yetismedigi u¢urumun kenarindaki bir insant ¢ekip
kurtarabilirsin.

Isitme engelli dgrenci fidan gibidir. Cunki; ne kadar iyi bakarsan o
kadar giizel biiyiir. Olanaklarini ne kadar dogru saglarsan o kadar dogru geligir.

6. OGRENCI SEKIiL VERILENDIiR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 1’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grenci beyaz bir kagit gibidir. CUNKU; iizerine ne yazip
islersek geriye doniip baktigimizda sadece kendi verdiklerimizi, yazdiklarimizi
goririiz.

7. OGRENCI BILGI iLE DOLDURULANDIR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli dgrenci havuz problemi gibidir. Cunks; sen bilgi ile
doldurmaya ¢alisirsin, diger taraftan bilgiler sizar.

8. OGRENCI OGRETENDIR

Bu grubu toplam 24 dgretmenden 1’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli &grenci denize uzanan iskele gibidir. Cunkd; onun
diinyasinda var olabilmek icin yeni bir seyler &grenmen gerekir. Iskelede
ilerlerken yiizmeyi 6grenirsiniz. Denize atladiginizda acemiliginiz bitmis olmall.
Bogulmadan ilerleyebilmek icin isitme engelli 6grenci yani iskele size iste bu yeni
seyi 6greten kisidir.

9. DIGER

Bu grubu toplam 24 dgretmenden 1°i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur

Isitme engelli 6grenci sessiz diinya gibidir. Ginku; biitiin duygularim
icinde tasir ancak hi¢birini disariya yansitamaz.

Isitme engelli ogrenci bluetooth gibidir. Ciinki; seni gormezse
algilayamaz.

111.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmada yer alan dordiincii alt probleme iliskin bulgular Tablo 16 ve
Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 16. Gérme Engelli Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Ogrenci” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogrenci...gibidir.)
Kavramsal Metaforlar N | % | Dilsel Gerceklesme Verileri
Maden (3), hamur (2), bos su
kabi, demircinin elindeki ham
OGRENCI SEKIL VERILENDIR 7 1350 |demir,
OGRENCI BILGI iLE Bos su kabi, bos yazi tahtasi,
DOLDURULANDIR 4 20,0 |yarisi bog bardak, cicek
OGRENCI YON VERILENDIR 2 10,0 | Teker, ay ¢icegi
OGRENCI DEGISKENLIK
GOSTERENDIR 2 /10,0 | Oyun-oyuncu, deniz
OGRENCI KESFEDILENDIR 1 |50 |Kirk haramilerin magarasi
OGRENCI KAYDEDENDIR 1 |50 |Kayitcihazi
OGRENCI BIREYSEL
FARKLILIKLARI OLANDIR 1 50 Cicek
OGRENCI KESFEDENDIR 1 |50 |Cevher
OGRENCI,BAKILAN/BUYUTULEN
/YETISTIRILENDIR 1 |50 |Cigek
Toplam 20 [100

1. OGRENCI SEKIL VERILENDIR

Bu kategoriyi toplam 20 dgretmenden 7’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci maden gibidir. Clnk; islendikge ise yarar.

Ogrenci maden gibidir. Clinki; islenmesi gerekir.

Ogrenci maden gibidir. Cunki; islendikce icinden degerli cevherler
ctkarir.

Ogrenci hamur gibidir. CUnkU; sekillenmeyi bekler.

Ogrenci hamur gibidir. CUnkU; hangi sekli verirsen o sekli alr.

Ogrenci bos su kab gibidir. CUnkU; sizin elinizde sekil alir.

Ogrenci demircinin elindeki ham demir gibidir. Ciinks; demircinin
elinde giizel bir sanat eseri haline gelebilir (tabi iyi islenebilirse).

2. OGRENCI BILGI iLE DOLDURULANDIR

Bu kategoriyi toplam 20 6gretmenden 4’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci bos su kabi gibidir. Clnki; hayat icin su ne ise hayata
atdiginda lazim olacak bilgileri okulda doldurmaya bakar.

Ogrenci bos yazi tahtas: gibidir. CUnki; bos yazi tahtas: gibidir. Siz
ogrettikce 6grenmeye hazirdr.
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Ogrenci yarisi bos bardak gibidir. Clnki; égrenci olmadan énce yarisi
dolmustur. Diger yarisi bizler tarafindan doldurulacaktir. Onceki yarisi ile
sonraki yarist harmanlanacak. Karigimi ile ise ortaya o ¢ikacaktir.

Ogrenci cicek gibidir. Cunku; bilgiyi yiiklediginde etrafina koku salar.
Kendini diger insanlardan farkli gérmez.

3. OGRENCI YON VERILENDIR

Bu kategoriyi toplam 20 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogren01 teker gibidir. Ciinkii dondiiriirsen ise yarar.

Ogrenci ay cicegi gibidir. Cunkii; giines nereden gelirse oraya diner.

4. OGRENCI DEGISKENLIK GOSTERENDIR

Bu kategoriyi toplam 20 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci oyun-oyuncu gibidir. Clnki; bazen oyunu kurallarina gére
oynar bazen de oynamaz. Aslinda 6gretmende olan bazi durumlari hi¢ farkinda
olmadan tamamlar.

Ogrenci deniz gibidir. Cunki; icinde her renk balik barindirir.

5. OGRENCI KESFEDILENDIR

Bu kategoriyi toplam 20 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci kirk haramilerin magaras: gibidir. CUnky; parolay bilirseniz
kapisi size kolayca agulr.

6. OGRENCi KAYDEDENDIR

Bu kategoriyi toplam 20 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler agsagida sunulmustur.

Ogrenci kayit cihazi gibidir. CUnku; iyide séylesen kétiide her seyi
kaydeder.

7. OGRENCI BIREYSEL FARKLILIKLARI OLANDIR

Bu kategoriyi toplam 20 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur

Ogrenci cicek gibidir. Clnki; cicek kavrami icinde 1001 cesit degisik
cigcekleri barindiran biiyiik bir diinya misalidir. Ciceklerin en giizelleri
olabilecegi gibi, icinde yaban ciceklerini de barmmdirwr. Marifet bu degisik
gigekleri harmanlayip ¢ok giizel bir buket haline getirebilmektir. Bunun tek bir
yolu da SEVGI'den geger.

8. OGRENCI KESFEDENDIR

Bu kategoriyi toplam 20 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.
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Ogrenci cevher gibidir. CUnKU; kendi isigimi yansitmak icin ogrenir,
kesfeder. Hepsinden éte degerlidir, onemlidir.

9. OGRENCI BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTIRILENDIR

Bu kategoriyi toplam 20 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler agsagida sunulmustur.

Ogrenci cicek gibidir. Cunk; iktiyaglart tam olarak karsilanirsa;
renkleriyle, kokulartyla diinyamizi giizellestirirler. Ihtiyaglar: karsilanmazsa
solarlar; goriintiileriyle, kokulariyla etrafi rahatsiz ederler.

Tablo 17. Isitme Engelli Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Ogrenci” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogrenci...gibidir.)

Kavramsal Metaforlar N % Dilsel Gerg¢eklesme Verileri
OGRENCI BILGI iLE Bos bir testi, siinger, yeni defter,
DOLDURULANDIR 7 25,9 | kumbara, ayna, bilgisayar, kitap
OGRENCI
BAKILAN/BUYUTULEN/ Cicek (2), fidan, tarla, park, yeni
YETISTIRILENDIR 7 25,9 | dikilen fidan, agag

Deniz, stinger, puzzle, deniz(in) alti,
OGRENCI KESFEDILENDIR |5 | 18,5 uzay

OGRENCI SEKIL Hamur, yogrulmamig hamur,

VERILENDIR 3 11,1 | islemeye hazir mermer
OGRENCI YON VERILENDIR |2 7,4 | Fiillerde zaman, akan su
OGRENCI SEKIL VERENDIR |1 |3,7 |Teknoloji

DIGER 2 |74 |Aga, boskagit

Toplam 27 |100

1. OGRENCI BILGI iLE DOLDURULANDIR

Bu grubu toplam 27 dgretmenden 7’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci bos bir testi gibidir. Cunki; icinin dolmasin bekler. Biz
bilyiikler ne koyarsak onunla dolar. Iyi ve kitii sekil almasi biz biiyiiklere
baghdir.

Ogrenci stinger gibidir. CUnku; su doktiigiin oranda islanir.

Ogrenci yeni defter gibidir. Ctinki; sen verdikge dolar.

Ogrenci kumbara gibidir. Cunki; bilgiyi (para) attik¢a dolar.

Ogrenci ayna gibidir. CUnkU; sen onlara neyi dgretirsen onu alabilirsin,
kendini gorebilirsin.
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Ogrenci bilgisayar gibidir. CUnku; neyi yiiklersen, neyi anlatirsan alir ve
onu kullanmak tizere hafizasinda bekletir. Tabi ki ogrencinin de istekli olmasi
gerekir.

Ogrenci kitap gibidir. Cunkii; ne kadar dogru bir bilgiyle donatirsan o
kadar gelecege dogruyu anlatir.

2. OGRENCI BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTIRILENDIiR

Bu grubu toplam 27 dgretmenden 7’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci gigek gibidir. Clinkil; sonunda olgunlasir ve kendisi olur.

Ogrenci cigek gibidir. Clinkil; her an besledikge, baktik¢a solmaz, agar.

Ogrenci fidan gibidir. Cuinkd; hepsinin kendine ait 6zellikleri ve uygun
yetistirildiginde verebilecegi iiriinleri vardir.

Ogrenci tarla gibidir. CUnku; tarlayr nasil eker, iiriinii alirsak; égrenciye
bilgi verir, iyi insan olmast igin.

Ogrenci park gibidir. CUnKU; ekip diktiklerimizle (verdigimiz bilgi ve
ahlakla) bir giin sonra bizi karsilar emegimizin karsiligin bizlere verir.

Ogrenci yeni dikilen fidan gibidir. Cunki; bu fidana nasil bakar ve
yetistirirsen ogrencide o sekilde yetisir.

Ogrenci agag¢ gibidir. CUnku; verdik¢e alir. Aga¢ gibi siirekli gelisir,
meyve verir.

3. OGRENCI KESFEDILENDIR

Bu grubu toplam 27 6gretmenden 5’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agsagida sunulmustur.

Ogrenci deniz gibidir. Cunki; o ¢ok seyleri icinde barindirir.

Ogrenci siinger gibidir. Ciinki; Ogrencinin neyi ne kadar siizgecten
gecirecegi ne kadarinin kendinde kalacagi belli degildir.

Ogrenci puzzle gibidir. CUnKU; her parcas: farkli gériinse de bir biitiine
aittir. Ona pargalar yerlestirmeden bakarsaniz anlamsizdir. Biitiine baktiginizda
onu anlar, ona uygun metodu segersiniz. Iste o zaman vermek istediklerinizi
verirsiniz ona.

Ogrenci deniz(in) alti gibidir. CUnkii; her tiirlii yetenege sahip ogrenci
var. Herkesin farkl bir yetenegi vardir.

Ogrenci uzay gibidir. CUnku; iginde neleri barindirdigimi fark ettikge
insant saskina dondiiriir.

4. OGRENCI SEKIL VERILENDIR

Bu grubu toplam 27 6gretmenden 3’0 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci hamur gibidir. Cunku; istedigin sekli verebilirsin ancak ¢evre
faktorleri azda olsa etkiliyor.

Ogrenci yogrulmamis hamur gibidir. Cunki; ogrenciler ogretmenleri,
aile ve cevresindeki kisiler tarafindan yogrulur.
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Ogrenci islemeye hazir mermer gibidir. GUnki; heniiz islenmemis ham,
tas halindedir. Hicbir islemden ge¢memistir. Islenmeye hazir halde ogretmenin
oniine gelir. Tabi ki bu islenecek malzemeler farkl farkhdir. Ogretmen her
birinin ozelligine gore islem yapar.

5. OGRENCI YON VERILENDIR

Bu grubu toplam 27 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Ogrenci fiillerde zaman gibidir. Cinkii; dogru zamanda dogru eylem
onlarin gelecegi igin cok 6nemlidir.

Ogrenci akan su gibidir. Clinkii; hayat devam etmektedir, siz sadece
akan suya yon verebilirsiniz. Yon verilmezse kendi yolundan gidecektir.

6. OGRENCI SEKIL VERENDIiR

Bu grubu toplam 27 &gretmenden 1°i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogrenci teknoloji gibidir. Cunk; ona ayak uydurmak ve her zaman bir
adim énde olmak imkansizdir. Teknoloji insanlarin hayatina sekil verir. Ogrenci
ise beklentileri ve akil almaz degisimiyle biz dgretmenlere

7. DIGER
Bu grubu toplam 27 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.
Ogrenci aga gibidir. Ciinkil; 6gretmenin higbir itibar kalmamistir.
Ogrenci bos kagit gibidir. Ciinkii; kendi istedigini alir.

111.1.5. Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Caligmada yer alan besinci alt probleme iligskin bulgular Tablo 18 ve
Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 18. Gérme Engelli Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Gorme Engelli Ogrencilerin Ogretmeni” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal
Metaforlar

(Gorme engelli 6grencilerin
ogretmeni...gibidir.)
Kavramsal Metaforlar N | % Dilsel Gergeklesme Verileri
Gtines (2), 6grencinin gozi,
OGRETMEN YON kullandig1 baston, nehire yon
VERENDIR/YOL GOSTERENDIR |6 |35,3 ] veren insan, su,
OGRETMEN EBEVEYNDIR/
SEFKAT GOSTERENDIR 2 11,8 | Anne, anne-bhaba
OGRETMEN KESFEDENDIR 2 | 11,8 | Madenci, kasif
ORETMEN SABREDENDIR 1 |59 [Balon
OGRETMEN SEBAT EDENDIR 1 |59 | Sporcu
OGRETMEN YARDIM EDENDIR |1 |5,9 |Onlarin gozleri-5 duyu organi
OGRETMEN FEDAKARLIK
YAPANDIR 1 |59 |Dolubirbardak
OGRETMEN BIREYSEL
FARKLILIKLARI GOZ ONUNE
ALANDIR 1 |59 |Bahgivan
DIGER 2 |11,8| Yarim ay, ayna
Toplam 17 100

1. OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR

Bu kategoriyi toplam 17 dgretmenden 6’s1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni giines gibidir. Cunki; gérme
engelli 6grencilere hem sicak bir sefkat, hem sonsuz ilgi ve sabir hem de hayatta
tek basina basa ¢ikmalar icin gerekli biitiin donanimi saglayan 15131 ve enerjisi
bitmeyen bir varliktir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni giines gibidir. CUnku; giines nasil
etraft aydinlatirken hem 151k hem de 1s1 verir, iste gorme engellilerin ogretmeni de
Oyledir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni ogrencinin gozii gibidir. Clnkd;
onlara elleriyle, kalbiyle bakmay: ogretir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni kullandigi baston gibidir. Clnkd;
onu tehlikelere karsi uyarwr, dnceden dnlem almasini saglar. Onun kurtaricist ve
glivendigi seydir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni nehire yon veren insan gibidir.
Cunka; ogrencileri yonlendirecek kisi olmak zorundadur.

Gorme engelli Ogrencilerin 6gretmeni su gibidir. Cunki yol agarak
gider.
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2. OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR

Bu kategoriyi toplam 17 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni anne gibidir. Cunku; ogrencilerine
anne sefkatiyle yaklasir. Bilgisiyle onlara 151k tutarken, onlart her tiirlii tehlikeye
karst korur. Onlarm gormeyen g6zl olur.

Gorme engelli Ogrencilerin  6gretmeni  anne-baba gibidir. Clnkd;
ogrencisiyle bire bir ilgilenir.

3. OGRETMEN KESFEDENDIR

Bu kategoriyi toplam 17 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli dgrencilerin 6gretmeni madenci gibidir. Clinkd; her ne
olursa olsun ister komiir, ister elmas gibi degerli taslar onlar: ortaya ¢ikartmak
icin zor sartlar altinda durmadan ¢alisir.

Gorme engelli Ogrencilerin 6gretmeni kagif gibidir. Clnku; kesfedip
agrenecekleri ¢ok sey vardir.

4. OGRETMEN SABREDENDIR
Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni balon gibidir. Clinki; kapasitesini
asinca patlayacak.

5. OGRETMEN SEBAT EDENDIR

Bu kategoriyi toplam 17 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli Ogrencilerin  dgretmeni sporcu gibidir. Cunkd; ben
anasinifi 6gretmeni oldugum icin bu konuda pek bilgim yok. Ama ozel egitim ¢ok
duyarl: bir alandir. Ozveri, caba, sabir gerektirir.

6. OGRETMEN YARDIM EDENDIR

Bu kategoriyi toplam 17 6gretmenden 1°i temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grencilerin 0gretmeni onlarin gézleri-5 duyu organi
gibidir. CUnkU; onlarn biitiin hislerinin terciimamdir. Yeri geldigi zaman onlarn
gozleridir, ayaklaridir, elleridir...

7. OGRETMEN FEDAKARLIK YAPANDIR

Bu kategoriyi toplam 17 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni dolu bir bardak gibidir. Cink;
surekli verir. Almaya ihtiyac: yoktur. Var olan ona yeter. Bardak bosalinca da
kendini kirarak yok eder.
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8. OGRETMEN BIiREYSEL FARKLILIKLARI GOZ ONUNE ALANDIR

Bu kategoriyi toplam 17 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Gorme engelli Ogrencilerin  6gretmeni  bahgivan gibidir.  Clnkd;
bahgesindeki degisik, farkli c¢icekleri, bitkileri kendi ozelliklerine gore
yetistirmeye ¢alisandwr (Bilir ki) bahgesine iyi bakar, ¢ok ¢alisirsa, sevgisini de
icine katarsa orasinin cennet bahgesi gibi olacagim bilir. Esas hiiner farkl farkli
ozelliklere sahip olanlar arasindan giizellikler ¢ikarabilmektir. Gorme engelli
ogrencilerin 6gretmeni olmakta aynen boyledir. Her bir 6grenci farkl ézellikleri
sahip bir bireydir. Bu farkliliklari goz oniinde bulundurarak o oOgrenciyi
yetistirmek gerekir. Her metod, her davranig kurali her 6grenciye uymaz.

9. DIGER

Bu alani toplam 17 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur. Gérme engelli 6grencilerin 6gretmeni yarim ay
gibidir. Clinki; yeterli olmayan.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni ayna gibidir. Ciinku; kendisini
nasil gériiyorsa ogrencisini de oyle gormeli, onu kendisinden ayri gormemelidir.
Kendisine istedigi seyi 6grencisi i¢in de istemelidir.

Tablo 19. isitm§ Engelli Og__rencilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Isitme Engelli Ogrencilerin Ogretmeni” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal
Metaforlar

(isitme engelli 6grencilerin
O0gretmeni ...gibidir.)

Kavramsal Metaforlar N | % Dilsel Gergeklesme Verileri
Sabir tag1 (4), sabir kiipii, deve,
OGRETMEN SABREDENDIR 9 |37,5 |papagan, okiiz, mermer ustasi

Sihirli degnek, bukalemun,

OGRETMEN PROBLEM COZENDIR |3 |12,5 |pandomin sanatgisi
OGRETMEN SEKIL VERENDIR 2 18,3 |Kalemtiras, tasarimci
OGRETMEN SEBAT EDENDIR 2 |8,3 |Halter sporcusu, su kaynagi
OGRETMEN KESFEDENDIR 2 18,3 | Uzayly, iyi bir dalgig
OGRETMEN EBEVEYNDIR/

SEFKAT GOSTERENDIR 1 4,2 Anne

OGRETMEN BILGIi KAYNAGIDIR |1 [4,2 |Mobese kamerasi

OGRETMEN URETKEN OLANDIR |1 4,2 Makine

OGRETMEN YON VERENDIR/YOL

GOSTERENDIR 1 |4,2 |Harita
OGRETMEN YARDIM EDENDIR 1 |4,2 |Kulak,
DIGER 1 |4,2 |Maraba
Toplam 24 1100
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1. OGRETMEN SABREDENDIR

Bu grubu toplam 24 &gretmenden 9°i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin dgretmeni sabir tas: gibidir. Cinki; birini
anlamak igin belki ayni durumda olmak gerekir. Vereceklerinin ve
alabildiklerinin simirt vardwr. Kendinizi anlatamadiginiz biri ile anlasabilmeniz,
yasayabilmeniz zor ve yipraticidir. Bir hastalikla basa ¢ikmaya ¢alismak gibidir.
Strekli mucadele halindesinizdir.

Isitme engelli &grencilerin O6gretmeni sabur tas: gibidir. Cinki;
ogrencileri sabirla isleyerek bir yere varir. Isitme engelli 6grenciler ¢ok tekrarla
ogrenirler. Bunun i¢inde ¢ok sabirli olmak gerekir.

Isitme engelli &grencilerin 6gretmeni sabir tas: gibidir. Cunki; cok
sabwrli olmak gerekiyor.

Isitme engelli o6grencilerin dgretmeni sabwr tag: gibidir. Cink;
basladiklart yol zorlu, sabir gerektiren bir siire¢. Igneyle kuyu kazmak gibidir
ogrencilere bir seyler ogretmek. Ogrenmeleri yavas, égrendiklerini ise ¢abucak
unutabilmektedirler. Velhasil isitme engelli ogretmenleri olmak, sabir gerektiren
bir is.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni sabiwr kiipii gibidir. Cunk;
ogrenciye isteklerini anlatamazsin. O sana anlatamaz. Mecburen karsilikli
atismalar olur bu esnada sabur kiipii gibi olmaliyiz...

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni papagan gibidir. Clinki; sirekli
ayni seyleri tekrar eder durur.

Isitme engelli dgrencilerin 6gretmeni deve gibidir. Cunki; uzun ve
cetrefilli bu yolda bir vaha gérme umuduyla brkmadan isyan etmeden yiiriir.
Meslegi azictk maas ve ¢ok ufakta olsa ogrencisinden aldigi geri doniit ile
yillarca ¢aligabilir.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni 0kiiz gibidir. Ciinkii, siirekli tarlay:
stirer usanmadan yilmadan.

Isitme engelli &grencilerin 6gretmeni mermer ustas: gibidir. Cink;
elindeki malzemeyi islemek olduk¢a sabir isteyen ve gii¢ bir istir. Her biri ayri
ozelliklere sahiptir. Her birini ayri ayri iglemlerden gegirilmesi, sabretmesi
gerekmektedir.

2. OGRETMEN PROBLEM COZENDIR

Bu grubu toplam 24 &gretmenden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni sikirli degnek gibidir. Clnki;
imkansizi imkansiz olanaklarla basarmaya ¢alisir ve basarir.

Isitme engelli dgrencilerin dgretmeni bukalemun gibidir. Cinki; bir
seyleri anlatabilmek i¢in kiliktan kiliga girer.

Isitme engelli Ogrencilerin Ogretmeni pandomim sanatcist gibidir.
Cunka; tamamu ile anlattiklarin bedensel dil ile anlatir.
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3. OGRETMEN SEKIiL VERENDIiR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli Ogrencilerin dgretmeni kalemtiras gibidir. Clnk;
isitemediginden dolay: kérelen ogrenciyi agcarak kérelmisliginden kurtarir.

Isitme engelli 6grencilerin dgretmeni tasarimer gibidir. Cunki; surekli
olarak her 6grenciye farkl yollardan bilgi iletmek icin tasarumlar yapar.(sadece
agrenci degil dgrencilerin egitimindeki yontemler i¢in de tasarimlar yapar).

4. OGRETMEN SEBAT EDENDIR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni halter sporcusu gibidir. Ciinkii;
daha iyi dereceler igin daha fazla agirligin altina girmek zorundadir.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni su kaynag: gibidir. Cunku; kurak
ve mendereslerle dolu bir cografyada akmaktadir.

5. OGRETMEN KESFEDENDIR

Bu grubu toplam 24 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli &grencilerin dgretmeni uzayli gibidir. Clnki; farkl:
gezegenler arasinda seyahat edebilir

Isitme engelli 6grencilerin dgretmeni iyi bir dalgi¢ gibidir. Clinkii; onun
ogrencilerinde kesfetmesi gereken ¢ok seyler var.

6. OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 1’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni anne gibidir. Cunki; ¢ocuklarin
ihtiyact olan sevgi, ilgi, alaka, egitme ve dgretme onun mayasinda vardir.

7. OGRETMEN BiLGI KAYNAGIDIR

Bu grubu toplam 24 dgretmenden 1’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin dgretmeni mobese kameras: gibidir. Cinki;
gorme yetenegi cok iyi gelismistir. Etrafinda hareket halinde olan bir¢ok sey
tarafindan uyarihp gordiiklerini zihnine kaydetmektedir ve yeri geldigi zaman
bunlari ¢ok iyi hatirlayip kullanmaktadir.

8. OGRETMEN URETKEN OLANDIR

Bu grubu toplam 24 dgretmenden 1°i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.
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Isitme engelli dgrencilerin dgretmeni makine gibidir. CUnKu; siiregen
calistyor.

9. OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni harita gibidir. Clnki; dogru yolu
gosterir.

10. OGRETMEN YARDIM EDENDIR

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 1’i temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli 6grencilerin dgretmeni kulak gibidir. Ciinki; onun igin
duyar, anlatir, ogretir.

11. DIGER

Bu grubu toplam 24 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Isitme engelli dgrencilerin dgretmeni maraba gibidir. Cunku; okuldaki
tiim igleri kendisi yapar.

111.1.6. Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmada yer alan altinct alt probleme iliskin bulgular Tablo 20 ve
Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 20. Gérme Engelli Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Ogretmen” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogretmen...gibidir.)

Kavramsal Metaforlar N | % Dilsel Ger¢eklesme Verileri
OGRETMEN YON Isik (2), ask, kilavuz, mum,
VERENDIR/YOL GOSTERENDIR |6 |28,6 |lamba
OGRETMEN EBEVEYNDIR/

SEFKAT GOSTERENDIR 3 [14,3 | Ana(2), anne-baba
OGRETMEN FEDAKARLIK

YAPANDIR 2 |95 |Sokaklardaki sebil ¢esme, 151k
OGRETMEN KESFEDENDIR 2 19,5 |Komiir is¢isi, doktor
OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR |1 [4,8 |Ansiklopedi
OGRETMEN YARDIM EDENDIR |1 [4,8 |Cati

OGRETMEN MUTLULUK

KAYNAGIDIR 1 [4,8 |Cdlde bir gigek
OGRETMEN GELISEN/OGRENEN/

ILERLEYENDIR 1 |48 |Saks:

OGRETMEN SABREDENDIR 1 |48 |Sabiragac

DIGER 3 |14,3 |Sivi, ayna, balon
Toplam 21 1100
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1. OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR

Bu kategoriyi toplam 21 6gretmenden 6’s1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen 151k gibidir. CUnKU; etrafim aydinlatir, yol gosterir.

Ogretmen 151k gibidir. CUnkU; karanhiklar aydinlatarak Sgrencilerine
yol gosterir.

Ogretmen ask gibidir. CUnki; gerci herkese gére degisebilir ama
ogretmen oOgrencisini ilk goriiste duydugu ask gibi sever. Onlara duydugu
heyecan gibi egitim-6gretim verir ve yol gésterir.

Ogretmen kilavuz gibidir. Cinkii; kilavuzlar alanlariyla ilgili olarak ne
kadar ¢ok yardimci olabiliyorlar ise ogretmenlerde oOgrencilerinin hayattaki
muvaffakiyetleri icin ayni nitelik tasur.

Ogretmen mum gibidir. CUnkU; etrafina 151k sagar.

Ogretmen lamba gibidir. CUnk; w51k sagar.

2. OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR

Bu kategoriyi toplam 21 6gretmenden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen ana gibidir. Ciinkii; sevgi ile her seyi yapabilecegini bilir.

Ogretmen ana gibidir. Cunkii; evde cocuguna veremedigi sefkati
ogrencisine verir.

Ogretmen anne-baba gibidir. Ciinkil; sefkatle yaklasmali, sevecen,
anlayisly olmal. Onlarin kisiliklerini zedelemeden yaklasmali.

3. OGRETMEN FEDAKARLIK YAPANDIR

Bu kategoriyi toplam 21 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen sokaklardaki sebil cesme gibidir. CUnk; ihtiyact olan herkese
her zaman suyundan verir ve karsilik asla beklemez.

Ogretmen 151k gibidir. CUnki; etrafindakileri kosulsuz, karsiliksiz her
anlamda aydinlatir.

4. OGRETMEN KESFEDENDIR

Bu kategoriyi toplam 21 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen komiir isgisi gibidir. Cunki; yerin altindan cevheri ¢ikartir,
cevherle etrafini isitir.

Ogretmen doktor gibidir. Cinku; her dgrenciye yaklasimi ihtivacina
gére olmalidir.

5. OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR

Bu kategoriyi toplam 21 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen ansiklopedi gibidir. CUnkU; i¢inde her aradiginiz sey olmali.
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6. OGRETMEN YARDIM EDENDIR

Bu kategoriyi toplam 21 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen ¢at: gibidir. Cuink{; kol kanat germelidir.

7. OGRETMEN MUTLULUK KAYNAGIDIR

Bu kategoriyi toplam 21 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen ¢olde bir cigek gibidir. Ciinkii; cevresindekileri mutlu etmek
icin cabalar. Her taraftan hissedilir gorliir. Gelen giden rizgarla yok olur gider.

8. OGRETMEN GELIiSEN/OGRENEN/ILERLEYENDIR

Bu kategoriyi toplam 21 6gretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen saks: gibidir. CUnkU; saksiya cicek diktiginde nasil biiyiir ve
cicek acar etrafina koku salarsa, ogretmen de ogrenciye verdigi bilgi sayesinde
gelisir, kendini yeniler.

9. OGRETMEN SABREDENDIR

Bu kategoriyi toplam 21 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen sabwr agact gibidir. Cinkil; sabwr direnistir. Kahci ve daha
giizel bir netice elde etmek igin sonuna kadar savasmaktir, miicadele etmektir.
Ogretmen kenarda durmaz, olaylar: uzaktan seyretmez, bizzat hayatin icinde rol
alwr. Her geyin bir bedeli vardwr, 6gretmen olmanin bedeli de sabirdan geger.
Ogretmen zorluklarin sonunun mutlaka kolaylik oldugunu bilir. Sabur, cesaret ve
sevgisi ile her seyin iistesinden gelmeye ¢alisir. Aslinda bunlar: yapmazsa iyi de
bir ogretmen olamaz. Kisacasi ogretmen sabur agaci gibi ayakta dimdik durandir.
Gorevi her ne kadar ¢ok zor olsa da bunu bagarmaya ¢alisandir.

10. DIGER

Bu alani toplam 21 6gretmenden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen sivi gibidir. Cinki; her kaliba girebilmelidir.

Ogretmen ayna gibidir. Cunki; 6grencileri kendisini yansitir.

Ogretmen balon gibidir. Ctnkii; sisirdikce biiyiir.
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Tablo 21. Isitme Engelli Ogrencilerin Derslerine Giren Ogretmen Grubunda
“Ogretmen” Kavrami I¢in Ortaya Cikan Kavramsal Metaforlar

(Ogretmen...gibidir.)
Kavramsal Metaforlar N | % | Dilsel Ger¢eklesme Verileri

Isik, isaret levhasi, trafikte
OGRETMEN YON VERENDIR/YOL kullanilan uyar1 levhalari,
GOSTERENDIR 4 22,2 |giines
OGRETMEN YARDIM EDENDIR 3 [16,7 | Anahtar (2), giines
OGRETMEN URETKEN OLANDIR 2 |11,1 |Karinca, bilgisayar
OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR 2 |11,1 | Dinya, google
OGRETMEN KESFEDENDIR 2 |11,1 |Kasif, dalgig
OGRETMEN FEDKARLIK
YAPANDIR 1 |5,6 |Kursunkalem
OGRETMEN SEKIL VERENDIR 1 |56 |Heykeltirag

Yardime1 yonetmen,
DIGER 3 |16,7 |yillanmis sarap, degerli tas
Toplam 181100

1. OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR

Bu grubu toplam 19 &gretmenden 4’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen 151k gibidir. CUnKi; 15tk en uzaktan bile fark edilir.

Ogretmen isaret levhas: gibidir. Ciinkil; 6grenciye hayat yolunda yon ve
yol gdsterir.

Ogretmen  trafikte kullamilan uyar: levhalar:  gibidir.  Clinki;
ogrencilerine hayatta nasil davranmalart gerektigini hatirlatip gostermek
zorundadir.

Ogretmen giines gibidir. Cunku; karanliklar: aydinlatir.

2. OGRETMEN YARDIM EDENDIR

Bu grubu toplam 19 &gretmenden 3’1 temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen anahtar gibidir. Ginki; iletisim saglayan kapilarin kilidini
acar.

Ogretmen anahtar gibidir. Cunki; zor kosullart asmast bazen kisiye yon
veren yetismesini ve egitilmesini saglaya fedakar olmasidur.

Ogretmen giines gibidir. CUnKU; her bireye ulasmaya ve ona fayda
saglamaya ¢alisir.

3. OGRETMEN URETKEN OLANDIR

Bu grubu toplam 19 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

78



Ogretmen karinca gibidir. CUnKu; siirekli ¢alisan arastiran ve hazirlik
yapan biridir.

Ogretmen bilgisayar gibidir. Ciinkil; en imkansiz zamanlarda bile
basarmak igin kendine bir program hazirlar ve uygular.

4. OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR

Bu grubu toplam 19 dgretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler agagida sunulmustur.

Ogretmen diinya gibidir. Ciinki; btiin bilgi birikimini iginde barindirr.

Ogretmen google gibidir. Ciinkii; istenilen bilgiyi vermek igin elinden
geleni yapar.

5. OGRETMEN KESFEDENDIR

Bu grubu toplam 19 6gretmenden 2’si temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen kagif gibidir. CUnki; egitime-Ogretime; oOgrenciyi bos bir
fincan ve egitimi de onu doldurmak olarak gormez. Bilakis ogrenciyi bir fidan ve
ogretmeni de o fidanmin icinde sahip oldugu yeteneklerin ve ozelliklerin ortaya
¢tkmasmi saglayacak en uygun kosullara hazirlamast gereken bir bahg¢ivan
olarak goriir, égrencideki kesfedilmemis potansiyel ozellikleri ortaya ¢ikartir.

Ogretmen dalgic gibidir. CUnki; onun égrencilerinde kesfedecegi ¢ok
sey vardir.

6. OGRETMEN FEDAKARLIK YAPANDIR

Bu kategoriyi toplam 19 6gretmenden 1’i temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen kursun kalem gibidir. CUnKU; silgi ile silinir, yazdikca
kuculdr.

7. OGRETMEN SEKIiL VERENDIiR

Bu kategoriyi toplam 19 dgretmenden 1’1 temsil etmektedir. Bu grupta
yer alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen heykeltiras gibidir. Cunki; mermere sekil verir. Gelecege
hazirladigi ¢ocuklar bu mirast daha da gelecege tasirlar.

8. DIGER

Bu alani toplam 19 6gretmenden 3’ii temsil etmektedir. Bu grupta yer
alan veriler asagida sunulmustur.

Ogretmen yardimci yonetmen gibidir. Cunkd; senaryoyu eline veren
yonetmendir ve ogretmen senaryoya baghdir.

Ogretmen yillanmis sarap gibidir. CUnkU; zamanla degeri anlasiliyor.

Ogretmen degerli tag gibidir. CUnkii; kullandigi her yere anlam ve deger
katar.

Bu aragtirma siirecinde elde edilen dilsel gergeklesme verilerinin temel
kaynak alanlarla eslestirilmesi sonucu olusturulan “6grenci” ve “Ogretmen”
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kavramlarina yonelik kavramsal metaforlarin tamami Tablo 22 ve 23’de
sunulmustur.

Tablo 22. “Ogrenci” i¢in Olusturulan Kavramsal Metaforlar

Kavramsal Metaforlar—Ogrenci
1 OGRENCI AILE BIREYIDIR
2 OGRENCI ARKADASTIR
3 OGRENCI YARDIMA/KORUNMAYA THTIYACI OLANDIR
4 OGRENCI FiZIKSEL ETKINLIK ICINDE OLANDIR
5 OGRENCI SEKIL VERILENDIR
6 OGRENCI YON VERILENDIR
7 OGRENCI KESFEDILENDIR
8 OGRENCI BILGI ILE DOLDURULANDIR
9 OGRENCI OGRETENDIR
10 | OGRENCI KAYDEDENDIR
11 | OGRENCI YARDIM EDENDIR
12 | OGRENCI KESFEDENDIR
13 | OGRENCI BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTIRILENDIR
14 | OGRENCI SEKIL VERENDIR
15 | OGRENCI DEGISKENLIK GOSTERENDIR
16 | OGRENCI BIREYSEL FARKLILIKLARI OLANDIR
17 | OGRENCI (YILMADAN/DURMADAN) CALISANDIR
18 | DIGER
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Tablo 23.“Ogretmen” Icin Olusturulan Kavramsal Metaforlar

Kavramsal Metaforlar — Ogretmen

OGRETMEN ARKADASTIR

OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR

OGRETMEN AILE UYESIDIR

OGRETMEN OTORITEDIR

OGRETMEN YARDIM EDENDIR

OGRETMEN MUTLULUK KAYNAGIDIR

OGRETMEN BiLGI KAYNAGIDIR

OGRETMEN GELISEN/OGRENEN/ILERLEYENDIR

OO N[O |W|N |-

OGRETMEN URETKEN OLANDIR

[E
o

OGRETMEN SABREDENDIR

=
[EEY

OGRETMEN SEBAT EDENDIR

[
N

OGRETMEN FEDAKARLIK YAPANDIR

[
w

OGRETMEN KESFEDENDIR

[
S

OGRETMEN SEKIL VERENDIR

[
(]

OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR

[
[e)]

OGRETMEN YARDIMA [HTIYACI OLANDIR

[EEN
~N

OGRETMEN PROBLEM COZENDIR

[EEY
(o]

OGRETMEN BIREYSEL FARKLILIKLARI GOZ ONUNE ALANDIR

-
©

DIGER
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Caligmadan elde edilen bulgular1 biitiinciil bir bigimde sunmak amaciyla
24 ve 25 numarali tablolar olusturulmug ve yorumlar yapilmistir.

Tablo 24. Engelli Ogrencilerin, “Ogrenci”, Ogretmenlerin “Engelli ve Engelsiz
Ogrenci” Kavramsal Metaforlarinin Genel Dagilimi

GE iE GE iE GE iE
Kavramsal Ogren. | Ogren. | Ogren. | Ogren. | Ogret. Ogret.
Metaforlar Ogret. | Ogret. | Engelsiz | Engelsiz
Ogrenci Ogrenci | Ogrenci
OGRENCI AILE BIREYIDIR — %9,1 — — — —
OGRENCI ARKADASTIR %6,7 | %136 | — — — —
OGRENCI % 133 | % 22,7 | % 11,1 | % 16,7 — —
YARDIMA/KORUNMAYA
[HTIYACI OLANDIR
OGRENCI FiZIKSEL — % 18,2 — — _ _
ETKINLIK iCINDE OLANDIR
OGRENCI SEKIL %67 | — | %222| %42 | %350 | %111
VERILENDIR
OGRENCI YON — — | %111 | %83 | %100 | %74
VERILENDIR
OGRENCI KESFEDILENDIR — — % 11,1 | % 33,3 %05,0 % 18,5
OGRENCI BILGI ILE % 6,7 — %111 | %42 | %200 | %259
DOLDURULANDIR
OGRENCI OGRETENDIR %133 | %45 | %56 | %42 — —
OGRENCI KAYDEDENDIR — — %56 | %125 | %5,0 —
OGRENCI YARDIM %20 | % 31,8 — — — —
EDENDIR
OGRENCI KESFEDENDIR — — % 5,6 — % 5,0 —
OGRENCT %133 | — — | %83 | %50 |%259
BAKILAN/BUYUTULEN/
YETISTIRILENDIR
OGRENCI SEKIL VERENDIR — — — — — % 3,7
OGRENCI DEGISKENLIK — — % 11,1 — % 10,0 —
GOSTERENDIR
OGRENCI BIREYSEL % 6,7 — — — % 5,0 —
FARKLILIKLARI OLANDIR
OGRENCI (YILMADAN/ % 13,3 — — — — _
DURMADAN) CALISANDIR
DIGER — — %56 | %83 — % 7,4
Kisaltmalar:
GE-Ogren. : Gérme Engelli Ogrenci
IE-Ogren. : Isitme Engelli Ogrenci
GE-Ogren-Ogret. : Gérme Engelli Ogrencinin Ogretmeni
IE-Ogren-Ogret. : isitme Engelli Ogrencinin Ogretmeni
GE-Ogret-Ogrenci: Gorme Engelli Ogretmenin Engelsiz Ogrenci
IE-Ogret-Ogrenci: Isitme Engelli Ogretmenin Engelsiz Ogrenci
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Tablo 24’te yer alan bulgular1 genel olarak degerlendirecek olursak,
gorme engelli dgrencilerden elde edilen ve frekansi en yiiksek olan kavramsal
metafor OGRENCI YARDIM EDENDIR (% 20) olmustur. Bu dgrencilerden elde
edilen ve ikinci yiiksek frekansa esit diizeyde sahip olan kavramsal metaforlar
QQRENCI Y_'ARPIMA/KQRUNMAYA .I.H”lj.IYéCI OLANDIR (% 13,??), QQRENC!
OGRETENDIR, OGRENCI BAKILAN/BUYUTULEN/ YETISTIRILENDIR, OGRENCI
(YILMADAN/DURMADAN) CALISANDIR olmustur.

Gorme engelli 6grencilerde oldugu gibi, isitme engelli 6grenciler i¢in de
OGRENCI YARDIM EDENDIR kavramsal metaforu en yiiksek frekansa sahiptir.
Bu kavramsal metaforu sirasiyla OGRENCI YARDIMA/KORUNMAYA [HTIYACI
OLANDIR, OGRENCI FIZIKSEL ETKINLIK ICINDE OLANDIR, OGRENCI
ARKADASTIR kavramsal metaforlar izlemektedir.

Tiirkiye’de yapilan ilgili calismalar incelendiginde, daha ¢ok 6gretmen
adaylarmin 6grenci metaforlari iizerinde ¢alisildigi goriilmektedir. Ornegin Saban
(2009), calismasinda Ogretmen adaylarinin  Ogrenci metaforlari ortaya
koymustur. Bu ¢alismada en yiiksek frekansa sahip olan metaforlar BOS BiR
ZIHIN OLARAK OGRENCI ve PASIF BILGI ALICISI OLARAK OGRENCI olmustur.
Aydin  ve Pehlivan’m  (2010) arastirmasinda ise = URETILEN VE
BICIMLENDIRILEN OLARAK OGRENCI (% 47), BILGI ALICISI OLARAK
OGRENCI (% 37) dgretmen adaylarindan elde edilen en yiiksek frekansa sahip
metaforlar olarak yer almistir. S6z konusu c¢aligmalar engelli olmayan 6grenci
gruplariyla yiiriitiilmiistir. Bu anlamda yukarida degindigimiz arastirmalarin
bulgulariyla, engelli 6grenci gruplari iizerinde yiiriittiigiimiiz caligmanin bulgulart
carpici farkliliklar gostermektedir. Daha once de belirtildigi gibi hem gérme hem
de isitme engelli Ogrenciler, Ogrencinin YARDIM ETME 6zelligini
oncelemektedirler. Engelli 0Ogrencilerin diinyasina, okul ortamlarina, bu
ortamlardaki iligkilerine bakildiginda engelleri nedeni ile hep birbirlerini
tamamlama, yardim isteme, yardim etme ve dayanisma edimlerini igeren
yasantilardan gegtiklerini ve bu yasantilarin biligsel yapilarint ve 6grenciye iliskin
semalarimi ve imge yapilarini bigimlendirdigini sdyleyebiliriz.

Yine engelli 6grencilerin biligsel yapilanmalarini ortaya koyan ve onlari
engelsiz 6grencilerin 6grenci kavramina iliskin algilarindan farklilastiran bir diger
kavramsal metafor, OGRENCI YARDIMA/KORUNMAYA IHTIYACI OLANDIR
olarak éne ¢ikmaktadir. Ogrencilerle yapilan diger degindigimiz caligmalarda bu
kavramsal metafor da yer almamaktadir.

Tablo 24 dikkate alindiginda 6gretmenlerinin, gérme engelli 6grenciler
icin OGRENCI SEKIL VERILENDIR kavramsal metaforunun birinci sirada (%
22,2) oldugu gozlenmistir. QGRENci YARDIMA, KORUNMAYA i}iﬁYAC;
OLANDIR, OGRENCI YON VERILENP]R, OGRENCI‘I.(ESFED.ILENDIR, OGRENCI
BILGI ILE DOLDURULANDIR, OGRENCI DEGISKENLIK GOSTERENDIR
kavramsal metaforlar1 ayn1 frekansa (% 11,1) sahiptirler ve ikinci sirada yer
almaktadirlar.

Ogretmenlerin, isitme engelli &grenci algis1 icin ise OGRENCI
KESFEDILENDIR kavramsal metaforunun birinci sirada (% 33,3), OGRENCI
YARDIMA, KORUNMAYA [HTIYACI OLANDIR kavramsal metaforunun ikinci
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sirada ve OGRENCI KAYDEDENDIR kavramsal metaforunun iigiincii sirada
oldugu gozlenmistir.

Gorildigii tizere gorme ve isitme engelli 6grencilerin 6gretmenlerinin
gorme ve isitme engelli 6grencilere yonelik en yiiksek frekansa sahip kavramsal
metaforlar1 farklidir. 15. tabloda ortaya konan ve isitme engelli 6grenci algisina
iliskin olarak ogretmenlerinin veri toplama aracindaki gerekcelendirmeleri
dikkate alindiginda daha somut yorumlar yapilabilir. Bu gerek¢elendirmelerde
Ogretmenlerin isitme engelli Ogrencilerin anlama ve anlatma sorunlarinin
oncelendigi goriilmektedir. Ogretmenler dgrencileri ile iletisimde ortak bir dil
kullanmakta sorun yasamakta ve onlarmn ifadelerinin altinda yatanlar1 ¢oziimleme
sikintisiyla  karsi  karsiya kalmaktadirlar. Kendini anlatamayan 6grenci
bilinmezdir ve 6gretmen bu bilinmezi bilinir kilmak yani 6grencisini kesfetmek
durumundadir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmenleri ise bu sikintiy1 isitme engelli
ogrencilerin derslerine giren meslektaslar1 kadar yasamamaktadirlar. Ancak hem
isitme hem de gérme engelli 6grencilerin 6gretmenleri, engelli 6grenciyi yardima,
korunmaya ihtiyaci olan 6zelligiyle algilamaktadir. Bu durum tablodaki
bulgularda her iki grupta da ortak en yiksek frekansa sahip olan OGRENCI
YARDIMA, KORUNMAYA THTIYACI OLANDIR kavramsal metaforu ile kendini
gOstermektedir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmenlerinin, tablo 24°te belirtildigi gibi
engelsiz 6grenci algilari i¢in en stk OGRENCI SEKIL VERILENDIR kavramsal
metaforu (% 35), ikinci sirada OGRENCI BILGI ILE DOLDURULANDIR kavramsal
metaforu (% 20) ile bilince ¢iktig1 gozlenmistir. Isitme engelli dgrencilerin
Ogretmenlerinin engelsiz O0grenci icin en sik gozlenen kavramsal metaforlari
OGRENCI BILGI ILE DOLDURULANDIR (% 25,9) ve OGRENCI, BAKILAN,
BUYUTULEN, YETISTIRILENDIR (% 25,9) olurken, bu gruptaki 6gretmenlerin
ikinci sirada gozlenen kavramsal metaforu ise OGRENCI KESFEDILENDIR (%
18,5) olmustur. Ancak isitme engelli Ggrencilerin 6gretmenlerinin engelsiz
ogrenci igin gdzlenen OGRENCI KESFEDILENDIR kavramsal metaforunun
gerekgeleri tablo 15°te gorildigii lizere isitme engelli 6grenciler igin ortaya
koyduklar1 gerekcelerden farklilasmaktadir. Bu kategoride yer alan gerekgeler
anlatim, anlama, anlagilabilirlik iizerine degil; 6grencilerin yetenekleri, ilgileri,
becerilerindeki bireysel farkliliklar1 6gretmenlerinin onlar1 taniyarak kesfetmesine
yogunlagmaktadir.

Aragtirmanin diger bir 6nemli bulgusu da tiim katilimcilarda (g&rme
engelli Ogrenciler, isitme engelli Ogrenciler, gérme engelli Ogrencilerin
Ogretmenleri, isitme engelli 6grencilerin dgretmenleri) gérme ve isitme engelli
ogrenciler i¢in iki ortak kavramsal metaforun ortaya ¢ikmasidir (Bkz. Tablo 24):
OGRENCI  YARDIMA/KORUNMAYA IHTIYACI OLANDIR, OGRENCI
OGRETENDIR Birinci kavramsal metafor daha once tartisilmusti, ikinci kavramsal
metafor i¢in gerekcelerine baktigimizda (12, 13, 14, 15) gérme ve isitme engelli
6grencilerin akran 6gretimine vurgu yaptigini; bununla baglantili diger bir dikkat
cekici nokta ise, engelli 6grencilerin 6gretmenlerinin normal 6grenci i¢in bu
metaforlart hi¢ kullanmamis olmalaridir. Ogrencilerin 6gretmenlerinin ise engelli
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ogrencilerle iletisim kurduk¢a onlarin diinyasina iliskin ve bu 06grencilere
ulagsmaya iligkin yeni seyler 6grendiklerine vurgu yaptiklari goriilmektedir. Bu
kavramsal metaforlarla Tablo 24’te ortaya ¢ikan 6nemli sonuglardan birisi de
Ogretmenlerin hem engelli hem de engelsiz Ggrenciler i¢in ortaya koyduklari
ortak kavramsal metaforlardir. Bu kavramsal metaforlar OGRENCI SEKIL
VERILENDIR, OGRENCI YON VERILENDIR, OGRENCI KESFEDILENDIR,
OGRENCI BILGI ILE DOLDURULANDIR olarak goriilmektedir. Frekanslari
gruplar i¢in farklilagmasina karsin bu kavramsal metaforlarin hem engelli hem de
engelsiz 6grenciler igin dgretmenler tarafindan ortaya konmus olmasi, iilkemizde
Ogretmenlerin genel 6grenci algilarini bir kez daha bulgulanmasi bakimindan
o6nemlidir. Calismamizin s6z konusu bulgulart Saban (2009) ile Aydin ve
Pehlivan’m (2010) c¢aligmalarinin bulgulariyla ortigmektedir. Yriittiglimiiz
¢alismada OGRENCI BILGI ILE DOLDURULANDIR kavramsal metaforu Saban’in
PASIF BILGI ALICISI OLARAK OGRENCI ve BOS BiR ZIHIN OLARAK OGRENCI;
Aydin ve Pehlivan’m BILGI ALICISI OLARAK OGRENCI metaforlar1 ile
karsilanabilir. Caligmamizda ortaya ¢ikan OGRENCI SEKIL VERILENDIR ve
OGRENCI YON VERILENDIR kavramsal metaforlari ise Aydin ve Pehlivan’in
URETILEN VE BICIMLENDIRILEN OLARAK OGRENCI metaforlar1 ile
karsilanabilir.

Tablo 25°de engelli Ogrencilerin  “6gretmen”, engelli 6grencilerin
Ogretmenlerinin “gdrme/isitme engelli 6grencilerin 6gretmeni” ve “Ogretmen”
kavramlarina iligkin irettikleri kavramsal metaforlarin  genel dagilimi
sunulmustur.
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Tablo 25. Engelli"(")grencilerin, “Ogretmen”, Ogretmenlerin “Engelli Ogrencilerin
Ogretmeni” ve “Ogretmen” Kavramsal Metaforlarinin Genel Dagilimi

GE iE GE iE GE iE
Ogren. | Ogren. | Ogren. | Ogren. | Ogret. Ogret.
Kavramsal Metaforlar Ogret. | Ogret. |Engelsiz | Engelsiz
Ogretmen Ogret. Ogret.

OGRETMEN ARKADASTIR — %5,3 — — — —

OGRETMEN % 29,4 — %118 | %42 % 14,3 —
EBEVEYNDIR/SEFKAT
GOSTERENDIR

OGRETMEN AILE — % 7,9 — — — —
UYESIDIR

OGRETMEN OTORITEDIR — %5,3 — — — —

OGRETMEN YARDIM %118 | %184 | %59 % 4,2 % 4,8 % 16,7
EDENDIR

OGRETMEN MUTLULUK — % 13,2 — — % 4,38 —
KAYNAGIDIR

OGRETMEN BILGI %353 | % 36,8 — % 4,2 % 4,8 % 11,1
KAYNAGIDIR

OGRETMEN — — — — % 4,8 —
GELISEN/OGRENEN/ILERL
EYENDIR

OGRETMEN URETKEN — % 7,9 — % 4,2 — % 11,1
OLANDIR

OGRETMEN SABREDENDIR |  — %26 | %59 | %375 % 4,8 —

OGRETMEN SEBAT — — % 5,9 % 8,3 — —
EDENDIR

OGRETMEN FEDAKARLIK — — % 5,9 — % 9,5 % 5,6
YAPANDIR

OGRETMEN KESFEDENDIR |  — — %118 | %83 %95 | %1ill

OGRETMEN SEKIL — — — % 8,3 — % 5,6
VERENDIR

OGRETMEN YON % 11,8 — %353 | %42 % 28,6 % 22,2
VERENDIR/YOL
GOSTERENDIR

OGRETMEN YARDIMA — % 2,6 — — — —
[HTIYACI OLANDIR

OGRETMEN PROBLEM — — — % 12,5 — —
COZENDIR

OGRETMEN BIREYSEL — — % 5,9 — — —
FARKLILIKLARI GOZ
ONUNE ALANDIR

DIGER %118 | — | %118 | %42 | %143 | %167

Tablo incelendiginde gorme engelli Ogrencilerden elde edilen ve
frekansi en yiiksek olan kavramsal metafor OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR (%
35,3) olmustur. Bu  kavramsal metaforu  sirasiyla  OGRETMEN
EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR (% 29,4) ve esit ylizdelerle OGRETMEN
YARDIM EDENDIR (% 11,8), OGRETMEN YON VERENDIR/YOL GOSTERENDIR
(% 11,8) kavramsal metaforlar1 izlemektedir.
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Calismada gorme engelli Ogrencilerden elde edilen “Ogretmen”
kavrammna iligkin en yiiksek frekansa sahip olan iki kavramsal metafor,
aragtirmaci tarafindan katilimci grubunda yer alan 20 goérme engelli 6grenci
Ogretmeniyle goriisme yapilarak paylasilmigs ve kendilerine Ogrencilerin onlar
hakkindaki algilamalarinin ~ gerekcelerinin neler olabilecegi sorulmustur.
Gortigmeler kayit cihazi kullanilarak kaydedilmis ve daha sonra arastirmaci
tarafindan c¢oziimlenerek bilgisayar ortamina oldugu gibi aktarilmistir. Asagida
bu yolla elde edilen 6gretmen goriislerinin bazilar1 sunulmustur (Bkz. EK.8 tim
6gretmen gorisleri igin).

a. Ogrencileriniz 6gretmeni yani sizi neden bilgi kaynagi olarak
gormiislerdir?

- Engelli égrencilerimiz oldugu ig¢in bizi bilgi kaynagr olarak boyle
gormeleri dogaldwr. Swmirli kaynaklara sahip olduklary igin bizi en onemli bilgi
kaynag olarak goriiyorlar.

- Ogrencilerimizin gérme engellerinden dolayr bilgi alacaklart
kaynaklar kisithh bu nedenle direk olarak ogretmenin soyledigi her seyi dogru ve
birincil kaynak olarak gérayorlar.

- Yetersiz aile, ailelerin yeterli donanima sahip olmamasi. Bu durumu
ben hep séyle tammlarim,; bir ¢ocuk 0-6 yasi nerede tamamlar? Evde tamamlar
ama bizim ¢ocuklar bu zamani ¢ok verimli geciremiyorlar ve uyarict agisindan
yetersiz  ¢evrede bulunuyorlar. Okulda ufak tefek kaynak sikintilarin
asabiliyorlar ama okul disinda dgrencilerimiz kaynak sikintisi ¢ekiyorlar.
Ogrencilerimizin kendilerine ait bilgisayarlarmin olmast ve bu bilgisayara
yiiklenmis bir ses programun olmasi lazim. Bunu saglayabilen 6grenci sayisi
¢ok az. Gidip internet kafeden herhangi bir bilgisayart kullanamiyor ¢ocuk, bu
nedenle ogretmeni bilgi kaynagi olarak goriiyor.

b. Ogrencileriniz &gretmeni yani sizi neden ebeveyn/sefkat gdsteren
olarak gormiiglerdir?

- Yatilh okul oldugu icin normal okuldaki ogrencilerden farkli olarak
bizleri anne-baba gibi goriiyor. Géziinii aginca ogretmenini goriiyor, yatmadan
once yine onu, gercek anne, babasindan ¢ok buradaki 6gretmenlerini kendisine
daha yakin hissettigini diigiiniiyorum. (6gretmen de goérme engelli)

- Sadece ogretmen roliimiiz yok bizim anne-baba, agabey-abla
roliimiizde var. Okulumuzun yatili olmasindan dolay, biz sadece dgretim islevini
gormiiyoruz, onlara yasam becerilerini de kazandirmaya ¢alisiyoruz.
Ozbakimlarini biz yapiyoruz, altlarini biz temizliyoruz, iistlerini terlediklerinde
biz degistiriyoruz, giiniin her dakikasinda beraber oldugumuz i¢in yakinlagiyoruz.

- En mutsuz olduklar: zamanlarda biz variz yanlarinda. Her seyi bizimle
paylasiyorlar,; gece tuvalete gétiiriiyoruz, mendil veriyoruz, iistlerini degisiyoruz.
Bunlart anne, baba yapar zaten. Nobetgi oldugumuz zaman onlarla beraber
sabaha kadar wyanik kaliyoruz.

Ogretmen goriisleri incelendiginde gérme engelli dgrencilerin dgretmen
kavramina iliskin olarak OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR kavramsal metaforunu
en sik bilince ¢ikarmalarinin gerekgesi; Ulkemizde gorme engelliler igin
iretilmis, hazirlanmis, gelistirilmis 6gretim materyallerinin ¢ok sinirli olmasi, bu
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okullara gelen c¢ocuklarin ailelerinin egitim diizeylerinin diisiikk olmasi,
dolayisiyla gorme engelleri nedeni ile Ogrencilerin &gretmeni en kolay
ulasilabilir, en giivenilir birincil bilgi kaynagi olarak goérmeleri bigimine
yorumlanabilir. Tablo 10 incelendiginde gorme engelli 6grencilerin en sik
kullandiklar1 dilsel gergeklesme verisinin “kitap” oldugu ve her tiirli bilgiyi
ogretmenlerinden Ogrendiklerini gerekce olarak sunduklarimi gérmekteyiz. Bu
anlamda ogrencilerin gerekgeleri ile Ogretmenlerinin gerekgelerinin Ortiigtiigii
sOylenebilir.

Gorme engelli Ogrencilerde gbzlemlenen OGRETMEN
EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR kavramsal metaforu igin ise 6gretmen
gerekgeleri incelendiginde; okulun yatili olmasi, ¢ocuklarin ¢ok kiiciik yastan
itibaren zamanlarin1 anne babalari ile degil 6gretmenleri ile gegiriyor olmalari ve
sadece derslerde degil ders disinda da (gece korktuklarinda yanlarinda olma,
terlediklerinde  tstlerini  degistirme, Ozbakim  becerilerini  gelistirme,
hastalandiklarinda doktora gotiirme, vb.) bir anne-baba gibi Ggrencileri ile
ilgilendikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonu¢ tablo 10°da belirtilen 6grenci
gerekgeleri ile ortlismektedir.

Tablo 25’e gore isitme engelli 6grenciler i¢in de 6gretmen kavramina
iliskin olarak OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR kavramsal metaforu en sik
gdzlenen metafordur (%36.8). Bunu sirasiyla OGRETMEN YARDIM EDENDIR
(%18,4), OGRETMEN MUTLULUK KAYNAGIDIR (%13,2), OGRETMEN AILE
UYESIDIR  (%7,9) OGRETMEN URETKEN OLADIR (%7,9), OGRETMEN
ARKADASTIR (%5,3) OGRETMEN SABREDENDIR (%2,6) ve OGRETMEN
YARDIMA [HTIYACI OLANDIR (%2,6) kavramsal metaforlar1 izlemektedir.

Caligmamizda gorme engelli 6grencilerde oldugu gibi, isitme engelli
ogrenciler i¢in de elde edilen “6gretmen” kavramina iligkin en yiiksek frekansa
sahip olan iki kavramsal metafor, arastirmaci tarafindan katilimer grubunda yer
alan 30 isitme engelli 6gretmeniyle goriisme yapilarak paylagilmis ve kendilerine
ogrencilerin onlar hakkindaki algilamalarinin gerekcelerinin neler olabilecegi
sorulmustur. Gériigmeler kayit cihazi kullanilarak kaydedilmis ve daha sonra
arastirmaci tarafindan ¢éziimlenerek bilgisayar ortamina oldugu gibi aktarilmistir.
Asagida bu yolla elde edilen 6gretmen goriislerinin bazilart sunulmustur (Bkz.
Ek.9 tiim 6gretmen goriisleri icin).

a. Ogrencileriniz &gretmeni yani sizi neden bilgi kaynagi olarak
gormiislerdir?

- Biz gercek diinyayla ogrenciler arasinda araciyiz, terciimaniz; ¢iinkii
bizim égrencilerde, emin olmak icin ogretmenlerinin okeyini alma ihtiyact her
zaman var. Bundan kaynakir oldugunu diistiniiyorum.

- Cocuklarin kelime hazneleri ¢ok kisitlh oldugu igin, “6gretmeni” en iyi
anlatabilecekleri kelimeler yardim etmeyi cagristiran kelimeler oluyor. Mesela
kaygi kelimesinin isareti bile yok. Korku kelimesi ya vardwr ya yoktur. Az
korktum, ¢ok korktum diye bir ifade kullanamiyorlar, aradaki ifadeler yok. Ne
hissettin diye soramiyoruz ¢ocuklara ¢iinkii kendilerini ifade edemiyorlar. Mesela
ben duygu kelimesini yeni dgrettim ¢ocuklara, ne oldugunu bilmediklerini
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kesfettim. Duygu orneklerini gosterdim gocuklara, mutlu olmak, tizgiin olmak vb.
bunlarin tamamwin duygu oldugunu soyledim ve bunu yeni oOgrendiler. Bu
nedenle c¢ocuklar benzetme yaparken onlarmm net bir sekilde ne demek
istediklerini anlayamiyoruz ama yaklasik olarak ¢ikarabiliyoruz. Yardim edendir
kategorisi de boyle ama onlarin bu diinyada en ¢ok ihtiyaglarinin oldugu sey
yardim almak ve etmek oldugunu diisiiniiyorum. Bunun yaninda 6gretmenleriyle
de vakitlerinin c¢ogunu gecirdikleri i¢in boyle bir metafor gelistirdiklerini
diistinyorum.

Isitme engelli ogrencilerle iletisimin dogasinda da yonlendirme var.
Mesela ¢ocuga “nasilsin? ” diye sordugumuzda bunu isaretle gosteriyoruz hemen
ardindan “iyi misin?” isaretini yapiyoruz. Cocuk da evet ya da hayw isareti
yapiyor yani neden iyi, neden kétii, az mi iyi, ¢cok mu iyi bunu dogrudan sormak
zor. Bu nedenle siirekli yonlendirerek iletisime gegiyor ve tiim cevabi alyyoruz.

- Ona tek yardim eden, isaret dilini tek bilen bir tek 6gretmeni var.
Ogretmenle ayni dilden konusuyorlar. O nedenle égretmeni bilgi kaynagi olarak
goriiyor. Bizim bildigimiz gibi okuyamiyorlar, okuyorlar ama okuduklarmn
anlayamiyorlar. Bu ¢ok zor bir durum, anlatabilen bir tek ogretmenleri var.

- Ogrencinin dis diinyayla baglantisint ogretmen sagliyor. Bizden
aldiklary bilgi ile ¢ocuklar dis cevreye agilmaya calisiyorlar. Cocuklarin en
biiyiik stkintist diger insanlarla iletisim kuramamaktir. Iste burada biz devreye
giriyoruz. Bizim araciligimizla bilgiye ulasiyor ve hayati kolaylastirmaya
bashyorlar. Bu agidan d&grencilerin, ogretmeni yiiksek oranda bilgi kaynagi
olarak gérmesi normal goriinuyor.

- En ufak bir seyi bize soruyorlar. Kelime dagarciklar: ¢ok az.

- Cocuk; televizyon, kitap, dergi ya da anne-babay: degil bizi ashinda
bilgi kaynagi olarak goriiyor. Ciinkii onlarin higbiriyle saghkly bir iletisim
kuramiyor. Normal ¢ocuk her yerden dgrenebilir ama bizim ¢ocuklar iletisimden
kaynakh (isaret dili) sadece birbirleriyle ve bizimle iletisim kurabiliyorlar.
Ogrencilerimiz bize soyliiyorlar “hocam beni anlamiyorlar” diye. Mesela bazen
velilerimiz telefonla arworlar “hocam bu bir seyler soéylemek istiyor” diye, o
bana tarif ediyor ne yaptigini ben ona soyliiyorum, iste bak boyle boyle diyor, ya
da o giin o olaya vakifsam, bugiin okulda séyle bir olay oldu onu anlatmak istiyor
size, diye. Cocuk disaridaki ¢evre ile iletisimde zorlaniyor.

b. Ogrencileriniz 6gretmeni yani sizi neden yardim eden olarak
gormiislerdir?

- Okulumuz yatili ve anne, baba olmadigi icin her konuda iletisim
kurduklart  kisiler biz  oluyoruz. Ozellikle nébet tuttugumuz — giinlerde
ogretmenlikten ¢ok bakicilik yapiyoruz. Hasta olduklarinda ilaglarinmi  biz
veriyoruz, hastaneye biz gotiiriiyoruz. Cocuklar 24 saat burada. Benim alti
ogrencim var, yarisi yatili, yarisi eve gidip geliyor. Yatili olanlardan da Mut 'tan,
Anamur’dan olanlar ¢ ayda bir gidiyorlar.
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- Hem okulun yatili olmasi hem de égretmenlerin isaret dilini biliyor
olmalarindan dolay: béyle diisiinmiis olabilirler. Isaret dilini bilen insan sayist
smirlt.

- Normal ¢ocuga gére bizim yardim eden olarak gériilmemiz lazim.
Isitme engelli 6grencilere bizim burada yapmamiz gereken engelini once kabul
etmesini sonra asip bas etmesini saglamak. Ozel egitim Sgretmeninin gérevi
koltuk degnekli bir ogrencinin kolundan tutup yiiriitmek degil, ozel egitimcinin
gorevi o koltuk degnegiyle tek basina nasil yiiriir onu égretmektir. Ama 6grenci
agisindan baktigimiz zaman, tabi ki bizi oyle gorebilir.

Ogretmenlerin, isitme engelli 6grencilerin iirettikleri OGRETMEN BILGi
KAYNAGIDIR kavramsal metaforu ig¢in olusturduklar1 gerekgelendirmeleri
yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinden yola ¢ikarak ozetleyecek olursak:
Ogretmenler, bu metaforun temel gerekcesini isitme engelli dgrencilerin daha
once de degindigimiz iletisim sorununa dayandirmaktadirlar. Isitme engelli
ogrencilerin farkli bilgi kaynaklarini kullanabildiklerini, okuyabildiklerini dile
getirmekte ancak okuduklarini, gordiiklerini anlamlandirma ve ifade etmede dil
yetersizliklerinden dolay1 sikint1 yasadiklarii dile getirmektedirler. Cogu soyut
kavrami algilayamadiklarini hatta somut kavramlar icin bile benzer sorunlari
yasadiklarimi sdylemektedirler. Kisacasi 6gretmenlere gore iletisim engellerinden
dolayr bu ogrenciler igin Ogretmen “gergek diinya ile Ogrenciler arasinda
terciiman” olan kisidir bu anlamda bilginin kaynagi da 6gretmendir.

11. tabloda sunulan dilsel gergeklesme wverileri ve Ogrenci
gerekgelendirmeleri dikkate alindiginda, Ogrencilerin, 6gretmeni bilgi verme
ozelliginden dolay: siklikla kitaba, 6grenciye, bilgisayara benzettikleri goriilebilir.

Isitme engelli dgrenciler igin ikinci sirada yer alan OGRETMEN YARDIM
EDENDIR kavramsal metaforu ig¢in ogretmenlerin  gerekgelendirmelerine
bakildiginda, goérme engelli O6grencilerde oldugu gibi okulun yatili olmasi,
ogrencilerin kiigiik yastan itibaren okullarda bulunmalari ve bu anlamda ders dis1
gereksinimlerin  giderilmesinde dahi 6gretmenlerinin yardim eder durumda
olmasi, ailelerin sosyoekonomik seviyelerinin diisiik olmasi ve bu nedenle
cocuklarint taniyamamalari, Ogretmenlerin aile ile ¢ocuk arasinda iletigim
kopriisii olmalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Hemen hemen oOgretmenlerin tiimi
¢ocugun dig diinyayla iletisim kurmasinda yardimci olan kisinin onlarn dilini
anlayan &gretmenleri olduguna vurgu yapmuglardir.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmen igin iirettigi OGRETMEN YARDIMA
IHTIYACI OLANDIR (% 2,6), frekansi az olsa da g¢alisma gruplari igerisinde
sadece bu grubun iirettigi dikkat ¢eken bir kavramsal metafor olmustur. Ciinkii
Ogretmenlerinde belirttigi sorunlar igerisinde, tek bir isaret dilinin bulunmamasi
(Ozsoy ve digerleri, 2012), baz1 6gretmenlerin isaret dilini bilmiyor olmalar1 ve
6grencinin kullandig1 isaret dilini 6grenciden 6greniyor olmasi bu metaforun
ortaya ¢ikmasi bakimindan o6nemlidir. Nitekim metaforu iireten 6grenci sdyle
demektedir: “Ogretmen anne-babaya benzer. Cuinki; ikisi de yardima ihtivag var
ve ben igaret dgretiyorum yardim ediyorum™.

Tablo 25 dikkate alindiginda gérme engelli Ogretmenlerinin, gérme
engelli Ogretmeni kavrami i¢gin  OGRETMEN YOL VERENDIR/YOL
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GOSTERENDIR kavramsal metaforunu birinci sirada (% 35,3)  drettikleri
gorilmektedir. OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR ve
OGRETMEN KESFEDENDIR kavramsal metaforlart aym frekansa (% 11,8)
sahiptirler ve ikinci sirada yer almaktadirlar. OGRETMEN YARDIM EDENDIR
(%5,9), OGRETMEN SABREDENDIR (% 5,9), OGRETMEN SEBAT EDENDIR
(%5,9), OGRETMEN FEDAKARLIK YAPANDIR (% 5,9), OGRETMEN PROBLEM
COZENDIR (%5,9) kavramsal metaforlari ise tigiincii sirada yer almaktadirlar.

Birinci sirada yer alan OGRETMEN YON VERENDIR/YOL
GOSTERENDIR kavramsal metaforu 6gretenler tarafindan tretilen ve tablo 18’de
sunulan dilsel gergeklesme verilerine ve gerekgelerine gore degerlendirdigimizde,
bu metaforun Ogrencilerin engelleriyle dogrudan baglantili  oldugunu
gormekteyiz. Ornegin &gretmenler kendilerini “dgrencinin bastonu, gozii veya
ona yol agan su” olarak algilamaktadirlar.

Isitme engelli dgrencilerin 6gretmenlerinin “isitme engelli 6grencilerin
Ogretmeni” kavrami icin en yiiksek dagilima sahip olan kavramsal metaforun
OGRETMEN SABREDENDIR oldugu 25. Tablo’da goriilmektedir. Bunu
OGRETMEN PROBLEM COZENDIR (% 12,5) kavramsal metaforu izlemektedir.
19. tabloda, birinci kavramsal metafor i¢in sunulan dilsel gerceklesme verilerine
ve gerekgelerine bakildiginda s6z konusu metaforun daha once isitme engelli
ogrenciler i¢in belirttigimiz ve Ogretmen tarafindan en biylk sorun olarak
goriilen “iletisim kurabilme” ile baglantilandirildigini gérmekteyiz. Bu grubun
Ogretmenleri, 6grencilerini anlamanin ve kendilerini onlara anlatabilmenin sonsuz
sabir gerektirdigine vurgu yapmaktadirlar. Asagida bu durumu anlatan bir 6rnek
verilmektedir.

“Isitme engelli ogrencilerin dgretmeni sabiwr kiipii gibidir. Cinki;
ogrenciye isteklerini anlatamazsin. O sana anlatamaz. Mecburen karsilikl
atismalar olur bu esnada sabuwr kiipii gibi olmaliyiz...”

Ayni 6gretmen grubunun OGRETMEN PROBLEM COZENDIR kavramsal
metaforu icin 19. Tabloda sunulan dilsel gergeklesme verilerine ve gerekgelerine
bakildiginda, yine kaynagm iletisim sorunu oldugunu gérmekteyiz. Ogretmenin
¢Ozecegi problem ise iletisim engellerini agmaktir. Bunun igin kendine 6zgii,
duruma ozgii, Ogrenciye Ozgii yeni yoOntemler ve araglar gelistirmek
durumundadir.

Gorme engelli 6grencilerin 6gretmenleri, tablo 25’de belirtildigi gibi
“Ogretmen” kavrami igin en stk OGRETMEN YON VERENDIR/YOL
GOSTERENDIR kavramsal metaforunu iiretmislerdir (% 28,6). Ikinci sirada ise
OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR kavramsal metaforu (%14,3)
yer almaktadir. Bu grup icin ilk sirada yer alan kavramsal metaforun dilsel
gerceklesme verilerini ve gerekgelerini  sundugumuz 20. Tablo dikkate
alindiginda, dgretmeni, 6grencileri gelecege hazirlama, hayatta yollarini ¢izmede
rol iistlenme Ozelliklerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Ayni gretmen grubu
aynt metaforu goérme engelli 6grencilerin 6gretmeni i¢in de birinci sirada
iiretmisti. Ancak gerekgelendirmeleri birbirinden oldukga farklidir ve bu nokta da
oldukca dikkat gekicidir.
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Ikinci swrada yer alan OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT
GOSTERENDIR kavramsal metaforunun dilsel gergeklesme verileri ve gerekgeleri
dikkate alindiginda genel olarak dgretmenin 6grencisine sevgi ve sefkat gosterme
Ozelligini yansittigi gorilmektedir. Ayni 6gretmen grubunun goérme engelli
6grencilerin 6gretmeni i¢in de ayni metaforu ikinci siklikta trettikleri; ancak
gerekcelendirmelerinin  farkli oldugu daha once tartisilmisti. Bir kez daha
yinelemek gerekirse onlarin 6zbakim becerilerini saglama, doktora gétiirme vb.
anne-babanin istlenmesi gereken tiim gorevleri istlendiklerini gerekcelerinde
gormekteyiz.

Isitme engelli 6grencilerin 6gretmenleri tablo 25°de belirtildigi gibi
“5gretmen” kavrami igin en sik OGRETMEN YON VERENDIR/YOL
GOSTERENDIR (% 22,2) kavramsal metaforunu iiretmislerdir. ikinci sirada ise
OGRETMEN YARDIM EDENDIR (% 16,7) kavramsal metaforunun firetildigi
goriilmektedir. Bu 6gretmen grubu i¢in ilk kavramsal metaforun gerekceleri tablo
21°de incelendiginde, aynen gorme engelli 6grencilerin dgretmeni grubunun
“Ogretmen” kavrami igin ortaya koydugu gerekcelere benzedigi goriilmektedir.
Bu 06gretmen grubu da 6zce hayat yolunda Ogrenciye yol gostermeyi dile
getirmektedirler. Asagida verilen ifade bu durumu drneklendirmektedir.

“Ogretmen isaret levhasi gibidir. Cunkii; égrenciye hayat yolunda yon
ve yol gosterir.”

Ikinci sirada yer alan OGRETMEN YARDIM EDENDIR kavramsal
metaforunun ise gerekgeleri irdelendiginde 6grencilerin dgrenmesine yardimei
olma ozelligine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Asagida verilen ifade bu durumu
orneklendirmektedir.

“Ogretmen giines gibidir. CUnku; her bireye ulasmaya ve ona fayda
saglamaya ¢alisir.”

25. tabloda sunulan bulgular1 dikkat c¢ekici noktalar bakimindan
degerlendirdigimizde; OGRETMEN YARDIM EDENDIR kavramsal metaforunun
yuzdeleri ve gerekgeleri farkli olmakla birlikte tim gruplar igin ortaya ¢iktigi,
OGRETMEN  KESFEDENDIR ve OGRETMEN YON  VERENDIR/YOL
GOSTERENDIR kavramsal metaforlarinin yine yiizdeleri ve gerekgeleri farkh
olmakla birlikte hem “gdrme/isitme engelli Ggrencilerin 6gretmeni” hem de
“Ogretmen” kavramlart icin her iki Ogretmen grubu tarafindan {iretildigi
sOylenebilir. Ayrica isitme engelli 6grencilerin 6gretmenleri grubunda, “isitme
engelli O6grenci Ogretmeni” kavrami igin en yliksek siklikta ortaya c¢ikan
OGRETMEN SABREDENDIR kavramsal metaforu kiiltiirel yapiy1 yansitmasi
bakimindan da 6nem tagimaktadir (Aksan ve Aksan, 2012).

Ulkemizde “6gretmen” kavramina iliskin metaforlari saptamaya yonelik
alanyazin  incelendiginde OGRETMEN BILGI KAYNAGIDIR kavramsal
metaforunun en sik ortaya ¢ikan kavramsal metafor oldugu goriilmektedir (Cerit
2008; Cuhadar ve Sar1 2007; Saban 2004; Saban ve Digerleri 2007).

Benzer bigimde bizim ¢alismamizda da s6z konusu kavramsal metafor,
arastirmaya katilan 6grenci gruplari i¢in en sik ortaya c¢ikan kavramsal metafor
olmustur. Ancak 6gretmen gruplari agisindan s6z konusu siklik gézlenmemistir.
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Yirittiigimiiz ¢alismada “6gretmen” kavramu ile ilgili olarak ortaya
¢ikan ve alanyazin bulgularint (Balc1 1992; Cerit 2008; Cuhadar ve Sar1 2007,
Ocak ve Giindiiz 2006; Saban 2004; Saban ve digerleri 2007; Yilmaz, Gocen ve
Yilmaz 2013)  destekleyen diger kavramsal metaforlar OGRETMEN YON
VERENDIR/YOL  GOSTERENDIR, = OGRETMEN  EBEVEYNDIR/SEFKAT
GOSTERENDIR, OGRETMEN ~ YARDIM  EDENDIR, ~OGRETMEN  SEKIL
VERENDIR, OGRETMEN MUTLULUK KAYNAGIDIR, OGRETMEN OTORITEDIR,
OGRETMEN URETKEN OLANDIR, OGRETMEN FEDAKARLIK YAPANDIR olarak
g6zlenmektedir.

Alanyazindaki ¢aligsmalarda rastlanmayan ancak bizim c¢alismamizda
ortaya cikan kavramsal metaforlar ise OGRETMEN SABREDENDIR, OGRETMEN
KESFEDENDIR, OGRETMEN PROBLEM COZENDIR, OGRETMEN SEBAT
EDENDIR, OGRETMEN BIREYSEL FARKLILIKLARI GOZ ONUNE ALANDIR,
OGRETMEN YARDIMA HTIYACI OLANDIR, OGRETMEN
GELISEN/OGRENEN/ILERLEYENDIR, OGRETMEN ARKADASTIR, OGRETMEN
AILE UYESIDIR olarak gézlenmektedir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

IV. 1. SONUCLAR

Metaforlar, toplumlarda toplumsal bellegin {irlinii olarak ortaya ¢ikarlar.
Toplumlarin ve bu toplumlar icerisinde bireylerin gecirdigi yasantilar bireylerin
varliklari, olaylari, siirecleri algilamalarimi ve kavramalarini etkiler ve
farklilagtirir. Bu nedenle insana 6zgii ve evrensellik tasiyan temel ihtiyaglar,
degerler, siiregler, olaylar evrensel olabilecek algilamalara yol agarken; kisiye,
duruma, toplumsal farkliliklara dayali ihtiyaglar, degerler, siirecler, olaylar tiim
bunlara 6zgii algilamalara neden olabilir. Bu anlamda metaforlar, “deneyimlerin
dili” (Miller, 1987) olarak ifade edilmektedir.

Alanyazinda Ogretmen ve Ogrenci kavramlarina iliskin  metafor
caligmalar1 da bu anlamda hem toplumlarin hem de bu toplumlarda 6grenme
Ogretme siirecinden gegen bireylerin s6z konusu kavramlart ve siirecleri nasil
algiladiklarin1 ortaya koymalari bakimindan 6nem tagimaktadir. Sosyokiiltiirel
yap1, 6grenim goriilen diizey, aday ya da profesyonel 6gretmen olma durumu
6grenci 6gretmen kavramlarmin nasil algilandigini etkilemekte dolayisiyla da
kullanilan metaforlar1 farklilagtirmaktadir (Saban, 2007).

Farkli oOgretmen ve Ogrenci gruplari ile Ogretmen ve Ogrenci
kavramlarina iligkin metafor ¢aligmalariin temel sonucu bu metaforlarn agirlikli
olarak geleneksel egitim yasantilarinin {irliniinii yansitiyor olmalaridir (Bramald,
Hardman ve Leat, 1995). Bu anlamda yurt dis1 ve yurt igi alanyazinda Ggrenci
kavrami i¢in One c¢ikan metaforlar Ggrencinin Ogrenme-6gretme siirecinde
edilgenligini ortaya koymaktadir. Ornegin: “BOS BIiR LEVHA OLARAK
OGRENCI, PASIF BILGI ALICISI OLARAK OGRENCI,
BICIMLENDIRILEN/SEKILLENDIRILEN OLARAK OGRENCI”. Ogretmen i¢in 6ne
¢ikan metaforlar da geleneksel Ogretmen rollerini yansitmaktadir: “BILGI
AKTARICISI OLARAK OGRETMEN, BICIMLENDIRICI VE YONLENDIRICI
OLARAK OGRETMEN, IYILESTIRICI VE ONARICI OLARAK OGRETMEN
OTORITE OLARAK OGRETMEN”" (Aydin ve Pehlivan, 2010; Bramald, Hardman
ve Leat, 1995; Inbar, 1996; Saban ve Dig. 2007).

Alanyazindaki c¢aligmalar incelendiginde engelli 6grenci gruplart ve bu
gruplarin dgretmenleri ile yapilan bir metafor c¢alismasina rastlanamamustir.
Aragtirmanin sonug¢lariin, ¢alismanin sinirliliklarina kargin bir ilk olmasi nedeni
ile alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda one ¢ikarilabilecek kavramsal metaforlar daha oOnce
yapilan ¢alismalarda 6ne ¢ikan metaforlardan 6nemli Ol¢iide farklilasmaktadir.
Aragtrmanin  dnemli bir bulgusu “6grenci” kavrami i¢in tiim katilimci
gruplarinda OGRENCI YARDIMA/KORUNMAYA THTTYACI OLANDIR, OGRENCI
OGRETENDIR kavramsal metaforlarimin gozlenmesidir. S6z konusu 6grenciler,
ogrenci derken kendilerini yani engelli grenciyi algilamaktadirlar. Ogretmenler
de ise gorme engelli ve isitme engelli 6grenci sorgulamasinda séz konusu
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kavramsal metaforlar ortaya ¢ikmig; ayni Ogretmenlerin “engelsiz 6grenci”
sorgulamalarinda s6z konusu kavramsal metafor hi¢ gézlenmemistir (Bkz. Tablo
24). Hem 6gretmenler 6grencilerini hem de 6grenciler kendilerini yardima ihtiyag
duyan ve korunmasi gereken bireyler olarak algilamaktadirlar. OGRENCI
OGRETENDIR kavramsal metaforu ile gérme ve isitme engelli 6grenciler akran
Ogretimine vurgu yapmaktadirlar. Bu durum engelli 6grenci gruplarinda akran
Ogretiminin 6grenme Ogretme slireclerinde Onemsenmesi gerektigine isaret
etmektedir. Ogretmenler ise hem engelli 6grencilerinin birbirlerine hem de
kendilerine Ggrettigine isaret etmektedirler. Bu kavramsal metaforun gosterdigi
6nemli bir durum da 6grencinin edilgen degil etken konumda algilandigini ortaya
koymasidir.

Incelenen alanyazinda dgrenci kavrami igin ortaya ¢ikmayan ancak soz
konusu arastirmada 6n planda ortaya ¢ikan bir diger kavramsal metafor OGRENCT
YARDIM EDENDIR olmustur. Bu kavramsal metafor gérme ve igitme engelli
Ogrenci gruplarinda gozlemlenirken, Ogretmen gruplarinda hi¢
gozlemlenmemistir. Dogal olarak yatili bir okulda engelli 6grenciler olarak
O6grenim goriiyorsaniz yardimlagsma kacinilmazdir. Yarigmact ve rekabetci
Ogrenci yapisin1 ortaya c¢ikaran egitim sistemimizde, engelliler bakimindan
paylasmaci ve dayanismaci 6grenci yapisinin bu kavramsal metafor yoluyla
gozlemlenmesi anlamlidir.

Calismamizda ortaya ¢ikan yeni bir kavramsal metafor da OGRENCI
KESFEDILENDIR olmustur. Bu kavramsal metafor, katilimci 06gretmen
gruplarinda hem engelli hem de engelsiz 6grenciler i¢in gdézlenmistir. Ogrenciyi
etken bir birey olarak yansitan OGRENCI KESFEDENDIR kavramsal metaforu ise
gorme engelli Ogrencilerin 6gretmeni grubunda hem goérme engelli hem de
engelsiz 6grenci i¢in gozlenmistir.

Ogrenci ile ilgili olarak geleneksel kavramsal metaforlara benzer olarak
degerlendirebilecegimiz metaforlar yiiriitillen ¢alismada da gozlenmistir. Bunlar:
“OGRENCI (YILMADAN/DURMADAN) CALISANDIR, OGRENCI
BAKILAN/BUYUTULEN/YETISTIRILENDIR” olarak dile getirilebilir. Katilimci
ogretmenlerde, tiim dgrenci gruplari igin OGRECI BILGI ILE DOLDURULANDIR,
OGRENCI YON VERILENDIR, OGRENCi SEKIL VERILENDIR kavramsal
metaforlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6grenci 6gretmen iliskileri bakimindan
ogretmenin geleneksel rollerine uygun diismektedir.

Yiriitilen c¢alismada “Ogretmen” kavrami igin engelli Ogrenci
gruplarinda en sik gozlemlenen kavramsal metafor OGRETMEN BILGI
KAYNAGIDIR olmustur. Bunun nedeni ise 6gretmenlerle yapilan goriismeler de
sikca belirtildigi gibi, iilkemizde gorme ve isitme engelli Ogrenciler igin
hazirlanmis yeterli materyal bulunmayisina baglanabilir.

OGRETMEN YARDIM EDENDIR kavramsal metaforu tim katilimei
gruplarinda gozlenmesi bakimindan Onemlidir; ancak engelli ogrenciler,
6gretmenin bu 6zelligine 6gretmenlerinden daha fazla vurgu yapmislardir.

Alanyazinda olmayan ve g¢alismada yeni bir kavramsal metafor olarak
ortaya ¢ikan OGRETMEN SABREDENDIR metaforu toplumumuzun kiltirel
ozelliklerini yansitmasi bakimindan da 6nem tagimaktadir. Dilimizde “sabir kiipi,
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sabir tasi, sabrin sonunun selamet olmasi, sabreden dervis muradina ermis, ya
sabir, sabret goniil, sabir taginin ¢atlamasi” gibi zengin anlatim bigimleri ile ifade
edilen bu ozellik ya da durum ogretmene de atfedilmistir. Ozellikle isitme
engellilerin 6gretmeni olan grupta en yiiksek yiizde ile temsil edilen s6z konusu
kavramsal metaforun gerekcesi Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de
vurgulandigi gibi isitme engelli 6grencilerle dgretmenin iletisim kurma giicligi
olarak agiklanmistir. Ogrencinin 6gretmene kendini anlatamamasi, 6gretmenin
Ogrencisini anlayamamasi, 6gretmenin &grenciye kendisini anlatamamasi ve
boylesi bir durumda 6gretmenin bikmadan, usanmadan, sabirla iletisim kurmaya
calismasi 6gretmenler tarafindan gerekge olarak dile getirilmistir.

Katilimer grubumuzda yer alan tiim 6gretmen gruplari igin ortaya ¢ikan
bir diger kavramsal metafor da OGRETMEN YON VERENDIR/YOL
GOSTERENDIR olmustur. Fakat bu metafor i¢in dilsel gergeklesme verileri ve
gerekgeler dikkate alindiginda “gorme engelli 6grencilerin 6gretmeni” kavrami
icin diger gruplardan farkli bir durum ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Bu grupta yer
alan 6gretmenler durumun somutlugundan hareketle “Ggrencinin gozii olmak,
bastonu olmak” ifadelerini kullanarak hayatin her alaninda yol gosterici olma
algilamasint ortaya koyarken, “isitme engelli Ogrencilerin &gretmeni” ve
“Ogretmen” kavramlar1 igin gelecege yonelik yon ¢izme Ozelligini dile
getirmektedirler. Bu sonug gérme engelli 6grencinin 6gretmenine farkli bir rol de
yiiklendigini gostermektedir.

OGRETMEN EBEVEYNDIR/SEFKAT GOSTERENDIR kavramsal metaforu
en sik gorme engelli 6grenci grubunda goézlenmistir. Bu durum engellerinin
ozelliginden dolay1 dogaldir. Ogrencilerin zaten kiiciik yastan itibaren yatil bir
okulda okuyor olmalari aile bilyiiklerine, anne babaya olan gereksinimlerini
Ogretmenleri yoluyla gidermelerine yol agmaktadir, bir de buna gérme engelleri
eklenince durum katmerlenmektedir. S6z konusu kavramsal metafor isitme ve
gome engelli dgrencilerin 6gretmenleri tarafindan “gérme engelli 6grencilerin
ogretmeni” kavrami “isitme engelli dgrencilerin 6gretmeni” kavramu ile gérme
engelli 6grencilerin dgretmenlerinin olugturdugu “6gretmen” kavrami igin de
gozlemlenmistir. Burada dikkat c¢ekici durum gorme engelli 6grencilerin
Ogretmeni kavramu igin belirtilen gerekgelendirmelerle diger kavramlar igin
belirtilen gerek¢elendirmelerin farklilagmasidir. Son iki kavram yani “6gretmen”

e “isitme engelli Ogrencilerin 6gretmeni” kavramlari Kiglk yas gruplarinm
egitimcilerinin sahip olmasi gereken oOzellikleri vurgularken, “gdrme engelli
Ogrencilerin 6gretmeni” kavrami i¢in dogrudan engelin kendisini dikkate alan bir
hassasiyet, ilgi derinligi s6z konusudur.

Arastirmada Onemli sayabilecegimiz bir baska sonu¢ ise Ogretmen
gruplarinda hem engelli hem de engelsiz Ogrencilerin Ggretmenleri igin
OGRETMEN KESFEDENDIR kavramsal —metaforunun gdzlenmesidir. Bu
kavramsal metafor Ogretmenin geleneksel roliinden farkli algilandigim
gostermektedir. Dilsel gergeklesme verilerinde “madeni ortaya ¢ikarmak, cevheri
ortaya ¢ikarmak, denizin dibinden bilinmezlikleri ortaya c¢ikarmak igin g¢alisan
dalgic” ifadeleri ile belirginlesen bu durumu &gretmenler, O6grencilerin
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yeteneklerini ortaya koymasint ve gelistirmesini saglayan bir dgretmen roli
atfetmektedirler.

Arastirma siirecinde lilkemizde yapilan egitim alanindaki metafor
caligmalar1 incelenmis ve biiylik bir cogunlugunun yontemsel eksiklikler tagidigi
saptanmistir. SOyle ki, ¢aligmalarin tamami Lakoff ve Johnson’un (1980, 1999)
Kavramsal Metafor Kuramina génderme yapmakta ancak bu kuramin ydntemsel
araclarini ve siire¢lerini kullanmamaktadirlar.

Bu aragtirmada yukarida deginilen gerekgeler nedeni ile Kavramsal
Metafor Kurami’nin yontem ve yaklagimlart kullanilarak veriler kodlanip,
siniflandirilip, igerik analizi yapilmistir. Alanyazinda kavramsal metaforlara
ulagilirken, elde edilen veriler gerekgelerine bakilarak ortak temalar belirlenmis
ve metaforlar bu “kavramsal kategori veya tema olarak adlandirilan” kavramsal
metaforlar igerisinde gruplandirilmistir. Calismamizda ise kavramsal metaforlara
ulagtlirken, ilk once elde edilen dilsel gergeklesme verileri gerekgelerine
bakilmaksizin kavramsal metaforun dayanagini olusturan temel kaynak alanlar ile
eslestirilmis, daha sonra gerekgelerine bakilarak alt kavramsal alanlar
ayristirdlmigtir (Lakoff ve Johnson, 1980, 1999; Kovecses, 2010). Son olarak
yine metaforlarin gerekgelerine bakilarak KAVRAMSAL METAFORLAR
tretilmistir. Yani kavramsal metaforlarin iretilmesi birbirinin devami ve
tamamlayicist olan ii¢ agsamada gergeklesmistir.

Son olarak bu ¢alismada, isitme engelli 6grenciler 6zelinde iletisimden
kaynakli zorluklar nedeni ile dilsel gergeklesme verisi saglama surecinde 9zgiin
bir yontem gelistirilmistir (bkz. Tablo 1 ve 2).

IV. 2. ONERILER

Caligmada Oneriler li¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar; isitme ve gorme
engelli Ogrencilerin egitim programlarina yonelik Oneriler, isitme ve godrme
engelliler okullarinda calisacak olan &gretmen ve yoneticilerin yetistirilecegi
lisans programlarina yonelik Oneriler ve yapilabilecek ileriki ¢aligmalar igin
Oneriler olarak gruplandirilmistir.

IV.2.1 isitme ve Gorme Engelli Ogrencilerin Egitim Programlarina Yonelik
Oneriler

Tiirk Isaret Dili’nin betimlenmesi, miimkiin oldugunca 6lciinlii bir hale
getirilmesi ve Ogretilmesi caligmalarinin  yapilmasi ve isitme engelliler
okullarinda c¢aligan ogretmenlerin lisans egitimi programlarinda bu dilin
Ogretilmesi gerekliligi goriilmiistiir.

Isitme engelli 6grencilerin, egitim ortaminda yasayabilecekleri en biiyiik
sorunlardan birinin de anlama ve anlatma sorunu olabilecegi ihtimalinden
hareketle, isitme engelli 6grencilere 6zgili anlama ve anlatim gelisimini saglayici
dil 6gretim programinin gelistirilmesi gerektigi goriilmiistiir.
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Isitme ve gérme engelli &grencilerin 6grenme siireglerinde akran
Ogretimi ve igbirlikli 6grenme yontemlerinden daha ¢ok yararlanilmasi gerekliligi
gorilmiistiir.

Isitme ve gdrme engelli 6grencilerin egitiminde mevcut durumda smirl
kaynaklarin bulundugu bir gercekliktir. Olmasi gereken ise engel durumlarini
o6grenme Ogretme siirecinde dezavantaj olmaktan c¢ikaracak materyal kullanimidir.
Bu nedenle, bu 0&grencilerin 6zel durumlar1 dikkate alinarak ogretim
teknolojilerinden de etkili bir sekilde yararlanilarak 6grencilerin 6zelliklerine ve
engel durumlarina 6zel, egitim materyallerinin gelistirilmesi gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir.

Isitme ve gérme engelli dgrencilerin egitim siireclerindeki paydaslardan
birini olusturan velilerine yonelik de egitimlerin verilmesi ihtiyact ortaya
cikmugtir.

IV.2.2. isitme ve Gorme Engelliler Okullarinda Cahsacak Olan Ogretmen ve
Yoneticilerin Yetistirilecegi Lisans Programlaria Yonelik Oneriler

Ozel egitimle ilgili kanun hiikmiindeki kararnameye ragmen, dzel egitim
programlarindan mezun olmayan brang dgretmenleri ve idareciler bu okullarda
calisiyor ve yaparak-yasayarak, dogal olarak da hem kendileri hem de 6grenciler
acisindan egitimde telafi edilemeyecek kadar ¢ok zaman kaybederek, alan
hakkinda bilgi sahibi olabiliyorlar.

Isitme ve gorme engelliler ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda ¢alisan
brang 6gretmenlerinin ve ¢ogu idarecinin mezun olduklar lisans programlarinda
bu alanlarla ilgili yeterli ders almadiklar1 bilinmektedir. Bu okullarda ¢alisacak
olan brang oOgretmenlerinin ve yoneticilerin mezun olacaklar1 lisans
programlarinda, Ogrencilerle saglikli iletisim kurmanin kanallarmi agacak
bilimsel egitimden ge¢cmeleri gerekmektedir.

Bu okullarda galisacak O6gretmen ve idarecilerin egitim fakiiltelerinde
ilgili 6zel egitim alani ile ilgili dersleri segmeli ders olarak almalar1 atama sart1
olarak getirilebilir.

IV.2.3. Yapilabilecek fleriki Calismalar icin Oneriler

Metafor c¢alismalarinda dilbilim alaninda uzmanlarm katilimiyla
disiplinlerarasi ¢alisma anlayiginin sergilenmesi saglanabilir.

Arastirmamizin bir ilk olmas1 ve smurl bir siirede yapilmasi, bunun yani
sira katilimc1 sayisinin az olmasi ve veri kaybinin da ¢ok olmasi nedeni ile
aragtirmamiz az sayida veri lizerinden gerceklestirilmistir. Benzer ¢aligmalarin
cogalmast gerekmektedir, ancak yapilacak olan c¢aligmalarda katilimec1
gruplarindaki sayilarin arttirilmasi ile bulgularin daha gegerli olmasi saglanabilir.
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Elde ettigimiz bulgular iizerinden 6gretmenlerle yapilan goriismelerin
benzeri 6grencilerle de yapilabilir ve yapilacak olan ¢aligmanin gecerliligini daha
da yikseltebilir.

Daha iist yas grubu isitme ve gorme engelli 6grenci ile benzer ¢aligmalar
yapilarak, sonuglar yas gruplar1 bakimindan karsilastirilabilir.

Engelli 6grencilere egitim veren engelli 6gretmen ve engelsiz 6gretmen
gruplarinin “6grenci” ve “Ogretmen” kavramsal metaforlarini karsilastiran bir
calisma da yiiriitiilebilir.

Ayni yas grubu engelli ve engelsiz 6grenci gruplarnin, ayni konu
hakkindaki kavramsal metaforlar1 karsilastirilabilir.
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Ek.3. Isitme Engelli Ogrenci Grubunda Kullanilan Power point Gosterimi

Slayt 1 e

MERHABA SEVGILi OGRENCILER,
SIMDI SIiZLERLE BiR CALISMA
YURUTECEGIM. BU CALISMANIN
SONUNDA BiR DE ETKINLiK
YAPACAGIM. BU NEDENLE BENi
DIiKKATLE iZLEMENIZi iSTIYORUM.

Slayt 2 7 : —

DUNYA PORTAKAL

Dinya, portakala benzer. Clinku

portakal gibi yuvarlaktir.

Slayt 3

[ eBU ORNEKTE, DUNYA
PORTAKALA BENZETILMIS.
BENZEMESININ NEDENi OLARAK
DA DUNYA’NIN SEKLININ
PORTAKAL GiBi YUVARLAK
OLMASI DILE GETIRILMIS.
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Slayt 4

Slayt 5

Slayt 6

e ———,, R

~~s  GUNLUK YASANTIMIZDA
DUSUNCELERIMIZzi, DUYGULARIMIZI,
KARSIMIZDAKINE DAHA iYi
ANLATABILMEK iCIN NESNELERI,
VARLIKLARI, DURUMLARI, BiR BASKA
NESNEYE, DURUMA, VARLIGA
BENZETEBILIRIZ.

o SIMDi BUNLARA BASKA ORNEKLER
VEREREK DAHA iYi ANLAMAYA
CALISALIM.

Diinya, corbaya benzer. Clinki
icinde birbirinden farkli insanlar
vardir.

Diinya, agaca benzer. Clinkl Diinya
lizerinde insanlar vardir. Agacin lizerinde de
meyve ve yapraklar vardir.
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Slayt 7

Slayt 8

Slayt 9

— I

— = .
g YASLI INSAN SONBAHAR

Yasli insan, sonbahara benzer. Clinkii sonbaharda
agaclarin yapraklarinin sararip, dékilmesi yani
doganin canhhgini yitirmesi gibi insanlar da
yaslandikga, tenleri sararir, saglari dékalar, yani
canliliklarini kaybederler.

SUNGER

Kiglk ¢ocuk, stingere benzer. Clnki
slingerin suyu icine cekmesi gibi kiiclik
cocukta da kendisine sunulan bilgiyi
icine ceker.

~ KUCUK COCUK MIKNATIS

Kuglk gocuk,miknatisa benzer. Clnku
miknatisin demir pargalarini ¢ektigi gibi

kicik cocuk da bilgileri beynine dyle ceker.
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Slayt 10

Slayt 11

Slayt 12

Kicik Cocuk, aycicegine benzer. Clinku her

zaman ylzinu giinesi olan anne/babasina
dogru gevirir. Ginesten aldigi 1sik(bilgi) ile
bayar.

Kiiclik Cocuk, baykusa benzer. Clinki
baykus gibi etrafinda olup bitenleri ¢ok
dikkatli bir sekilde gozler.

~ KUCUK COCUK FOTOGRAF MAKINESI

Kiclik Cocuk, fotograf makinesi gibidir.
Clnkt gordagl her seyi beynine kaydeder.
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Slayt 13

Slayt 14

Slayt 15

Beyin, cevize benzer. Clinki ikisinin
de kivrimlari vardir.

Bilgisayar, beyine benzer. Clinkl beynin bilgileri
kaydetmesi gibi bilgisayar da bilgileri kaydeder.

isci = KAliINCA

isci, karincaya benzer. Ciinkii ikisi de kendisi
ve ait olduklari toplumun gelecegi igin
calisir.

111




Slayt 16

Slayt 17

Slayt 18

Bilgi, doktor gibidir. Clinki doktorun bizi iyi
etmesi gibi, bilgi de bizi iyi eder.

Bilgi, ilag gibidir. Clinki ilag yeri geldiginde
hastaliklari ne kadar iyilestiriyorsa ve insana ne
kadar rahatlk hissi veriyorsa bilgi de insana o
kadar faydali olur.

BILGI DENIZ FENERI

Bilgi, deniz fenerine benzer. Clinki deniz fenerinin
firtinali karanlik gecelerde denizcilere yol gostermesi
gibi bilgi de insanlara yol gosterir.
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Slayt 19

Slayt 20

Slayt 21

Bilgi, glines gibidir. Clinku glines diinyay,
bilgi de beynimizi aydinlatir.

- S /

= BILGI DURBUN

g

Bilgi, diirbline benzer. Clinki bilgi de dirbiin gibi
uzaklari yakin, yakinlari da ayrintilariyla
gormemizi saglar.

= BILGI PENCERE

Bilgi, pencereye benzer. Clinkl bunaldigimizda sicak
oldugunda pencereyi acariz. Pencereler bizi rahatlatir.
Bilgi de zor zamanlarimizda bize yardim eder, bizi

rahatlatir.
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Slayt 22

Slayt 23

Slayt 24

et

BILGI

———

ANAHTAR

= f/ /
f/ .

Bilgi, anahtar gibidir. Clinkli her kapiyi agar.

Bilgi, araba gibidir. Clnk{ bizi istedigimiz

yere goturdr.

Bilgi, altina benzer. Clnk ikisi de kiymetlidir. Altin
islendikge bizi zengin eder, bilgi de islendikge bizi
basariya gotirar.
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Slayt 25

BILGI ARKADAS

Bilgi, iyi bir arkadas gibidir. Clinki
ihtiyacimiz oldugunda, zor islerimizde bize
yardim eder.

Slayt 26

" KAPLUMBACGA KARAVANLI iNSAN

Kaplumbaga, karavani olan bir insan gibidir.
Clnkd ikisi de evini yaninda tagir.

Slayt 27

KANGURU

Kanguru, kasaya benzer. Ciinki ikisi de en
degerli hazinelerini iclerinde tagirlar.
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Slayt 28 - -

*Sizlerle yapacagim calisma, bu
orneklerde gordiguniz gibi bir
durum, bir olay, bir nesne, bir
varlik ile ilgili distncelerinizi,
bildiginiz baska bir durum, olay,
nesne, varlik ile benzetme
yaparak agiklamanizdir.
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Ek. 4. Veri Toplama Araglari
Ek.4.1. Isitme ve Gorme Engelli Ogrenciler I¢in Kullanilan Veri Toplama Araci
Sevgili Ogrenci,

Asagida sorulan sorulara verecegin yanitlar arastirmama katki
sunacaktir. Bu nedenle sorular1 eksiksiz ve dogru bir bicimde yanitlaman 6nem

tagimaktadir.
Katkilarm i¢in simdiden tesekkiir eder, ¢alismalarinda basarilar dilerim.

Danigman Aragtirmay1 Yapan
Dog. Dr. Ozler CAKIR Erkin ASAMAN
TANITICI BILGILER
1. Adimz:

2. Soyadiniz:

3- Sinif/Sube No:

4- Cinsiyetiniz 1. ( ) Kadin 2. () Erkek

5- Yasmiz (Liitfen yaziniz) : ...........

6- Anadiliniz: ...

7- Ana diliniz disinda evde, bulundugunuz ortamda konugulan bagka bir dil var
1001 OO RUPRRRT

8- Ailenizin egitim durumu nedir?

Anne: 1. () Ilkégretim 2. () Ortadgretim/Lise 3. ( )Universite 4. ( )LisansCstii
Baba: 1. () iIkdgretim 2. ( ) Ortadgretim/Lise 3. ( )Universite 4. ( )Lisansust
9- Ailenizin gelir dizeyi nedir?

1. ( ) Ayda 1.000 TL ve alt1 2.( ) Ayda 1.000-3.000 TL aras1 3.( ) Ayda 3.000
TL ve Ustii

10- Engeliniz,

1. ( ) Dogustan 2. ( ) Sonradan ise kag yasinda?............cccoceevurrurennne
11- Ailenizde baska gérme veya isitme engeli olan var m1?

1.( )Evet: Kag kisi?...............:(Gérme Engelli) , Kag
kisi?...............:(Isitme Engelli)

2.( ) Hayir

12- Okul disinda engel durumunuzla ilgili egitim aldiniz mi1?
1.( )Evet: () Okulabaslamamdan dnce () Okul sirasinda
2.( ) Hayir
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Sevgili 0grenci, bu calismanin amaci sizlerin 6gretmenlere yonelik
diisiincelerinizin ortaya ¢ikartilmasidir. Bunun igin verilen o6rnegi dikkatle
inceleyiniz. Daha sonra, 6rnekte oldugu gibi, noktali yere yalnizca bir benzetme
olacak sekilde, benzetme sozciik/sozciikleri yerlestiriniz. “Cilinkii” sdzcliglintin
ardindan da neden bu benzetmeyi yaptiginizin gerekgesini agiklayiniz.

Ornekler:
Dinya....... Cigege..... benzer; ¢cunkd iginde her tiirli duygu vardir.
Dinya....... Savas  alammna.... benzer; ¢linkii savaslar yliziinden

milyonlarca kisi 6liiyor.

Dinya...... Copliige...... benzer; ¢linkii, insanlar tarafindan kirletilmis
ve temizlenmesi miimkiin olmayan bir ¢opliige benzemektedir.

Diinya... Ev.... gibidir; ¢linkii hepimizi iginde barindirir.

Diinya.... Insan..... gibidir; ¢iinkii ne yaparsak karsiligin1 verir. Bizim
ona yaptigimiz kotiiliikleri biriktirir ve cevap verir uzaktan bakinca farkli igine
girince farklidir.

Dunya.... Kdgit para...... gibidir; ¢linkii kaybedilince degeri anlagilir.

Dinya.... Okula..... benzer; ¢iinkii 6lene kadar ¢alismak zorundayiz.

Litfen arka sayfaya geciniz
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Ogretmen.............................eeeeenen..... benzer; Clinkii,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz

119



Ogrenci................ooeeoeeiiie e benzer. Clinki,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Ek.4.2. Gorme Engelli Ogrencilerin Ogretmenleri i¢in Kullanilan Veri Toplama
Araci

Degerli Meslektagim,

“Ozel Egitim Kurumlarindaki Ogretmen ve Ogrencilerin
Birbirlerine Yonelik Metaforik Algilar1” isimli ¢calismam igin agagida sorulan
sorulari eksiksiz ve dogru bir bigimde yanitlamaniz énem tagimaktadir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Danigman Aragtirmay1 Yapan
Dog. Dr. Ozler CAKIR Erkin ASAMAN

TANITICI BiLGILER

1- Adiniz:

2- Soyadimiz:

3- Cinsiyetiniz

1. ( ) Kadin 2. () Erkek

4- Yasmiz (Liitfen yaziniz) : ...........

5- Egitim diizeyiniz

1. ( ) Lisans tamamlama 2. ( ) Lisans 6grencisi
3. () Lisans 4. ( ) Yuksek lisans 5. ( ) Doktora

10- Halen ¢aligmakta oldugunuz okuldaki goreviniz

1. () Yonetici 2. ( ) Ogretmen

11- Daha 6nce isitme engellilerin veya gorme engellilerin egitimi konusunda
herhangi bir egitim aldiniz m1?

1.()Evet: ()Kurs () Seminer () Lisans dersi () Lisansusti dersi

2.( ) Hayrr

Lutfen arka sayfaya geginiz
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Degerli 0gretmen arkadagim, bu bilimsel ¢aligmanin amaci sizlerin
gorme engelli Ogrenci algilarmizin metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarilmasidir.
Bunun i¢in verilen 6rnegi dikkatle inceleyiniz. Daha sonra, 6rnekte oldugu gibi
noktali yere yalnizca bir benzetme olacak sekilde, benzetme sozciik/sozciikleri
yerlestiriniz. “Ciinkii” sozciigiiniin ardindan da neden bu benzetmeyi yaptiginizin
gerekgesini agiklayiniz.

Ornekler:

Dinya....... Cicek..... gibidir; ¢iinkii i¢inde her tiirlii duygu vardir.

Dunya....... Savas alani.... gibidir; ¢ilinkii savaglar yiiziinden
milyonlarca kisi 6liyor.

Dinya...... Coplik...... gibidir; ¢linkii, insanlar tarafindan kirletilmis ve
temizlenmesi miimkiin olmayan bir ¢opliige benzemektedir.

Dunya... Ev.... gibidir; ¢linki{i hepimizi i¢inde barmndirir.

Diinya.... Insan..... gibidir; ¢iinkii ne yaparsak karsiligin1 verir. Bizim
ona yaptigimiz kotiiliikleri biriktirir ve cevap verir uzaktan bakinca farkli igine
girince farklidir.

Dunya.... Kagit para...... gibidir; ¢linki kaybedilince degeri anlagilir.

Dinya.... Okula..... benzer; ¢iinkii 6lene kadar ¢alismak zorundayiz.

Litfen arka sayfaya geciniz

122



Gorme Engelli Ogrenci.................cccoeeevveiiieeennn....gibidir.
Cunka,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Ogrenci............c.coeeveeiiiei ... gibidir. Ciinkii,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Ogretmen.......................coeev ... gibidir. Clinkii,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Gorme Engelli Ogrencilerin Ogretmeni......................... gibidir.
Cunka,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Ek.4.3. Isitme Engelli Ogrencilerin Ogretmenleri I¢in Kullanilan Veri Toplama
Araci

Degerli Meslektagim,

“Ozel Egitim Kurumlarindaki Ogretmen ve Ogrencilerin
Birbirlerine Yonelik Metaforik Algilar1” isimli ¢alismam i¢in asagida sorulan
sorulari eksiksiz ve dogru bir bigimde yanitlamaniz 6nem tagimaktadir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir eder, ¢alismalarimizda basarilar dilerim.

Danigsman Aragtirmay1 Yapan

Dog. Dr. Ozler CAKIR Erkin ASAMAN

TANITICI BiLGILER

1- Admz:

2- Soyadimiz:

3- Cinsiyetiniz

1. ( )Kadin 2. () Erkek

4- Yasmiz (Liitfen yaziniz) : ...........

5- Egitim diizeyiniz

1. ( ) Lisans tamamlama 2. ( ) Lisans dgrencisi

3. () Lisans 4. () Yuksek lisans 5. () Doktora

10- Halen ¢aligmakta oldugunuz okuldaki géreviniz

1. () Yonetici 2. ( ) Ogretmen

11- Daha dnce isitme engellilerin veya gérme engellilerin egitimi konusunda
herhangi bir egitim aldiniz m1?

1.()Evet: ()Kurs () Seminer () Lisansdersi ( ) Lisansusti dersi

2.( ) Hayir

Liitfen arka sayfaya geciniz
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Degerli 6gretmen arkadagim, bu bilimsel ¢aligmanin amaci sizlerin
isitme engelli Ogrenci algilarmizin metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarilmasidir.
Bunun igin verilen 6rnegi dikkatle inceleyiniz. Daha sonra, 6rnekte oldugu gibi
noktali yere yalnizca bir benzetme olacak sekilde, benzetme sozciik/sozciikleri
yerlestiriniz. “Ciinkii” sdzctigiiniin ardindan da neden bu benzetmeyi yaptigimizin
gerekgesini agiklayiniz.

Ornekler:

Dunya....... Cicek..... gibidir; ¢iinkii iginde her tiirlii duygu vardir.

Dunya....... Savas alani.... gibidir; ¢ilinkii savaglar yiiziinden
milyonlarca kisi 6liiyor.

Dinya...... Coplik...... gibidir; ¢iinkii, insanlar tarafindan kirletilmis ve
temizlenmesi miimkiin olmayan bir ¢opliige benzemektedir.

Dunya... Ev.... gibidir; ¢iinki{i hepimizi i¢inde barindirir.

Diinya.... Insan..... gibidir; ¢iinkii ne yaparsak karsiligin1 verir. Bizim
ona yaptigimiz kotiiliikleri biriktirir ve cevap verir uzaktan bakinca farkli igine
girince farklidir.

Dunya.... Kagit para...... gibidir; ¢linkii kaybedilince degeri anlasilir.

Dinya.... Okula..... benzer; ¢iinkii 6lene kadar ¢aligmak zorundayiz.

Litfen arka sayfaya geciniz
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Isitme Engelli Ogrenci...................cccoeeiivineennn.e...gibidir,
Culnka,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Ogrenci...........ccccoeeieeiieee ... gibidir. Ciinkii,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Ogretmen...................cocoeeeeiieeenn.2.gibidir. Clinka,

Arka sayfay1 da kullanabilirsiniz
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Isitme Engelli Ogrencilerin Ogretmeni......................... gibidir.
Culnka,

Arka sayfay1 da kullanabilirsini
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Ek.5. Gérme Engelli Ogrencilerden Elde Edilen Braille Alfabesiyle Yazilmus
Ornek Veri
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Ek.6.a. Gorme Engelli Ogrencilerden Elde Edilen Braille Alfabesiyle Yazilmus
Verinin (Ek.5) Latin Alfabesi Formati

Sewvgili Ogrenci,

Asafida sorulan sorulara verece§in yanitlar arastirmama katki sunacaktir. Bu nedenle sorulan
eksiksiz ve dogru bir bigimde yanitiaman onem tagimaktadir.

igin 5 5 eder, nda b lar dilerim.
Danigman Arastirmayn Yapan
Dog. Dr. Ozler CAKIR Erkin ASAMAN

TANITICI BILGILER
1 Adiniz
2. Soyadiniz:

= 3-SiniliSube No. 7+

4- Cinslyetiniz
1.( )Kadin 2. (X Erkek

5- Yaginiz (Liten yazimiz) : ... ).’(-.;..

B AT I

7- Ana diliniz diginda evde, bul rtamda b gulan bagka bir dil varmi?....................

B- Aflenizin egitim durumu nedir?

Anne: 1 (4| i 2.()0

g ise 3.( )0 ite 4. ( L
Baba: 1. (1) lkogretim 2.( ) OrtaogretimiLise 3. ( JUniversite 4. ( )Lisansosto
9- Allenizin gefir duzeyi nedir?
1. () Ayda 1.000 TLve alti  2.( ) Ayda 1.000-3.000 TLarasi 3. ) Ayda 3.000 TL ve Ustd

10- Engeliniz,
1. (x) Dodustan 2.( ) Sonradan ise kag yaginda?............oiiin

11- Allenizde baska gorme veya igitme engeli olan var mi?
1. (%) Evet  Kag kigi? 4_ ..... :{Gorme Engelli) , Kag kigi?............... (Igitme Engelii)

2.{ ) Hayir

12- Okul diginda engel durumunuzia ilgili egitim aldimz mi?
1.(1) Evet: ( ) Okula baglamamdan nce %) Okul sirasinda

2. { )Hayir

Lotfen arka sayfaya geginiz
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Ek.6.b. Gérme Engelli Ogrencilerden Elde Edilen Braille Alfabesiyle Yazilnus
Verinin (Ek.5.) Latin Alfabesi Formati

jr—— —y

Sevgili dgrenci, bu calismanin amact sizlerin 8 lere yonelik diistincelerinizin ortaya
gikartilmasidir. Bunun igin verilen 8megi dikkatle inceleviniz. Daha sonra. Smekte oldugu gibi,
noktali vere yalmzca bir benzetme olacak sekilde, benzetme stzciik/sdzcitkleri yerlestiriniz.

Omekler: Diinya....... Cicege..... benzer; ¢iinkii iginde her tiirli duygu vardir
Dinya....... Savag alanma.... benzer; ¢iink(i savaglar viiziinden milyonlarca kisi
dlivor,
Diinya...... Caplige...... benzer; ¢linkil. insanlar tarafindan kirletilmis ve

temizlenmesi miimkiin olmayan bir ¢dpliige benzemektedir.
Diinya... Ev.... gibidir; glinkii hepimizi iginde banndinr.

Dinya.... Insan..... gibidir; ¢iinkil ne yaparsak karsihfim verir. Bizim ona
yapuginuz kotilikleri biriktirir ve cevap verir uzaktan bakinca farkli igine girince farkhdir.

Diinya.... Kdgi para...... gibidir: ¢iink{i kaybedilince degeri anlasilir.

Diinya.... Okula..... benzer; ¢linkil Slene kadar calismak zorundayiz.

Lotfen arka sayfaya geginiz

2
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Ek.6.c. Gorme Engelli Ogrencilerden Elde Edilen Braille Alfabesiyle Yazilmus
Verinin (Ek.5.) Latin Alfabesi Formati

Ogretmen.... fZaaé.... ;l',,-_a:'-.r;-f..' ................ benzer; Clinkll, A/l c'c jfrer Lane A‘

Arka sayfay: da kullanabilirsiniz
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Ek.6.d. Gérme Engelli Ogrencilerden Elde Edilen Braille Alfabesiyle Yazilmis
Verinin (Ek.5.) Latin Alfabesi Formati

Oprenci.. fliakdd,,. Je. R heehsest benzer. Clinkil,

Arka sayfay: da kullanabilirsiniz

137



Ek 7. Isitme ve gorme engelli 6grencilerden veri toplama stirecinden resimler

SV 748
1
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Ek 8. Gorme Engelli 6grencilerin “6gretmen” kavramu igin ortaya koyduklari ilk
iki yiksek frekanstaki kavramsal metaforlara yonelik 6gretmen goriisleri

a. Ogrencileriniz Ogretmeni yani sizi neden bilgi kaynagi olarak
gormiislerdir?

b. Ogrencileriniz 6gretmeni yani sizi neden ebeveyn/sefkat gdsteren
olarak gormiiglerdir?

l.a. Engelli 6grencilerimiz oldugu icin bizi bilgi kaynagi olarak béyle
gormeleri dogaldir. Simirlt kaynaklara sahip olduklari icin bizi en dnemli bilgi
kaynag olarak goriiyorlar.

1.b. Okulumuzun yatili olmasi ve c¢ocuklarvmizin kiigiik yaslardan
itibaren burada olmalart onlarin anne-babaya ihtiya¢ duymalarimi saglyor ve
onlardan olusan boslugu bizimle dolduruyorlar

2.a. Ogrencilerimizin gorme engellerinden dolay: bilgi alacaklart
kaynaklar kisith bu nedenle direk olarak 6gretmenin soyledigi her seyi dogru ve
birincil kaynak olarak gériyorlar.

2.b. Yatili okulda ogrencilerimizle daha ¢ok yakinlasiyoruz ve
engellerinden dolayr normal bir 6grenciye yapilan yardimdan daha ¢ok yardimda
bulunuyoruz. Davranmiglarindan tutun yemek ihtiyaglarimin karsilanmasina kadar
her konuda yardimci olmaya calisiyoruz. Daha dogrusu onlerindeki engelleri
kaldirmaya calistyoruz; ama onlarin yerine bir sey yapmiyoruz. Yine de ¢ocuk o
emekten, yakinliktan ve iletisimden dolay: bizi ebeveyn gibi goriiyor.

3.a.b. Ogrencilerimiz ailelerinden yeteri kadar ilgi goremiyorlar,
bazilar1 hafta sonu da eve gitmek istemiyor oradan biliyorum, bu da
ogrencilerimizin bizimle, ailelerinden daha iyi iletisim kurduklarini gosteriyor.
Bazi velilerimizin ¢ocuklarint buraya birakip gitmek gibi bir halleri var. Cocuk
da bundan etkileniyor ve bizi sefkat kaynagi olarak goriiyor.

4.a. Ogretmenlerini ders disinda nasil anne-haba olarak goriyorlarsa
derste de yol gosteren farkli bir model ve bilgi kaynagi olarak alguliyorlar.

4.b. Yatili okul oldugu icin normal okuldaki 6grencilerden farkli olarak
bizleri anne-baba gibi goriiyor. Goziinii aginca ogretmenini goriiyor, yatmadan
once yine onu, gercek anne, babasindan ¢ok buradaki 6gretmenlerini kendisine
daha yakin hissettigini diigiintiyorum. (6gretmen de gorme engelli)

5.a. Yetersiz aile, ailelerin yeterli donanima sahip olmamast. Bu durumu
ben hep soyle tamimlarum; bir ¢ocuk 0-6 yasi nerede tamamlar? Evde tamamlar
ama bizim ¢ocuklar bu zamani ¢ok verimli gegiremiyorlar ve uyarict agisindan
yetersiz  ¢evrede bulunuyorlar. Okulda ufak tefek kaynak sikintilarim
asabiliyorlar ama okul disinda dgrencilerimiz kaynak sikintisi ¢ekiyorlar.
Ogrencilerimizin kendilerine ait bilgisayarlarinin olmast ve bu bilgisayara
yiiklenmis bir ses programimin olmasi lazim. Bunu saglayabilen ogrenci sayisi
cok az. Gidip internet kafeden herhangi bir bilgisayar: kullanamiyor ¢ocuk, bu
nedenle ogretmeni bilgi kaynagi olarak goriiyor.

5.b. Disarida yeterli sevgiyi gorememek, bir ise yaradigini hissetmemek
ve burada bunlart daha ¢ok gormeleri olabilir. Sonuglar bana ¢ok ilging geldi.
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Biz yonlendirici olmaliydik, biz yol gosterici olmaliydik demek ki dgrencilerimiz
gercekten sevgiye muhtag biyuyorlar.

6.a.b. Okulumuz o&grencileri gorme engelli ve yatuli dgrencilerdir.
Annelerinden ve babalarindan ¢ok burada o&gretmenlerini gériiyorlar. Tiim
ihtivaglarmi  burada o6gretmenleri karsiliyor; o yiizden Jgrencilerimizin,
ogretmenlerini hem bilgi kaynagi hem de birer anne-baba olarak gorduklerini
diistiniiyorum.

7.a. Gorme engelli olduklarindan dolayr her seyi burada dgreniyorlar.
Ailede ¢ok az sey dgreniyorlar, bitki gibi oturuyorlar ¢ocuklar. Dogduklar: andan
itibaren yeterince ilgi gormiiyorlar. Sadece ders degil, kasitk tutmayi, hayati,
bildikleri her seyi bizden égreniyorlar.

7.b. Sadece d&gretmen roliimiiz yok bizim anne-baba, agabey-abla
roliimiizde var. Okulumuzun yatili olmasindan dolayi, biz sadece égretim islevini
gormiiyoruz, onlara yasam becerilerini de kazandirmaya ¢alisiyoruz.
Ozbakimlarim biz yapryoruz, altlarini biz temizliyoruz, idistlerini terlediklerinde
biz degistiriyoruz, giiniin her dakikasinda beraber oldugumuz icin yakinlastyoruz.

8.a. Sosyokiiltiirel yapilar: ¢ok diisiik, gercekten cevrelerindeki en bilgili
kisileri 6gretmenleri

8.b. En mutsuz olduklart zamanlarda biz variz yanlarinda. Her seyi
bizimle paylasworlar, gece tuvalete gotiiriiyoruz, mendil veriyoruz, Ustlerini
degisiyoruz. Bunlari anne, baba yapar zaten. Nobet¢i oldugumuz zaman onlarla
beraber sabaha kadar uyanik kalyyoruz.

9.a. Baska bir okulda (normal bir okul) yapilsaydi bu ¢alisma 6grenci
goriisleri ¢ok farklr olurdu

9.b. Diisiinsenize 7 yasinda geliyorlar 14-15 yaslarina kadar bizimle
beraberler. Ergenligin getirdigi sikintilart bile bizimle paylasiwyorlar. Hayat
arkadasg1 gibi oluyoruz.

10.a. Ogrencilerimiz bize séylerler: Ggretmenim ben bu okula ilk
geldigimde hicbir sey bilmiyordum, siz ogrettiniz bana oturmayi, yazmayt,
yiiriimeyi, bunlar igin ¢ok tesekkiir ederim.

10.b. Ogrencilerimiz buradan mezun olduklarinda ne okulu ne de biz
ogretmenlerini unutamiyorlar. Kotii anisi olan ¢ok azdir. Mezun olan gorme
engelli ogrencilerimizle konusursamiz buradaki anilarini  unutamadiklarini
gorebilirsiniz; ¢linkii hayati burada dgreniyorlar. Yatili okullarda normalde kétii
antlar olur ama burada tersi.

11.a. Birinci simif 6gretmeniyim. Velilerimiz okuldan énce sekiz sene
aynt evde kaliyorlar ¢ocuklarla ama birinci donemin sonunda ya da ikinci
donemin sonunda ogrencilerindeki gelisime sasiriyorlar ve biz béyle olacagini
bilmiyorduk diyorlar. Bizim isimiz sadece egitim-6gretim yani okuma-yazma
ogretmek degil, onu biitiin ogrencilere biitiin ogretmenler yapryor zaten. Veliler
de sasirmazilar bu duruma. Neye sasiriyorlar, kendi kendine elini nasil ytkadigina
saswryorlar, gezip oynadigina saswriyorlar, mutlu olduguna, kiyafetlerini
givdigine, yaptigi davranislara sasiryorlar.

Benim gegen sene besinci sinifa giden o6grencim her giin Yiiregir 'den
geliyor ve kopriiniin iizerinden geciyor. Sosyal bilgiler dersinde, yer sekillerini
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islerken Adana’da da wmak var dedigimde “ya! dyle mi, sehrin ortasinda iwrmak
mi var?” diye saswrdi. Halbuki her giin iizerinden gegiyor ve haberi yok. Bu
ogrenci de az goren bir 6grenci. Biz onlarin goren gozleri oluyoruz. Cocuklarda
kavram gelisimi olabilmesi i¢in sokakta, sehirde, Diinya’da olup biten her seyi
anlatyoruz.

11.b. Ogrenci ¢ok kiiciik ve yatili yammiza geliyor, giiliiyor, aglyor,
kucaginiza oturuyor, épuyorsunuz.

12.a. Ogrencilerimiz ilk geldiklerinde iclerine kapanik ve utangag
oluyorlar ama belirli bir siireden sonra kendilerini asiwyorlar ve burada
sosyallesme  imkdnt  buluyorlar ~ “Ben gormememe ragmen her gseyi
ogrenebilirim i 6greniyor burada Gocuk.

12.b. Biz de ozel egitim Ogretmenleri olarak ¢ocuklart ¢ok
sahipleniyoruz, o kadar ki ¢ocuklarimiz baska bir ortama gittikleri zaman sudan
¢ctkmis baliga doniiyorlar. Mesela ¢ocuk terledi, hadi sirtini kurut, normal okulda
olacagini sanmam. Bu durum hem aldigimiz egitimden hem de 6grenci sayisinin
azhigindan kaynakli ama ozel egitimciler de boyle, ben bu sonuca sasirmadim.

13.a. Velilerin ¢ok beklentisi yok, biraz rahatlamak istiyorlar. Vicut
olarak, beyin olarak biraz uzaklasmak istiyorlar ama sonuglar: goriince onlar da
saswrryor. “Nereden ¢ikti bu? Bu g¢ocukta gercekten bu potansiyel var miydi?
Mucize mi yarattiniz” gibilerden geri doniitler aliyoruz biz. Cocuklarla bahgede
etkinlik yaparken disaridan bakildiginda ¢ok gaddar gibi algilanabiliyoruz;
¢linkii ¢cocuklar gérme engelli ve biz de onlari basibos kendi hallerine birakmuis
gibi goriiniiyoruz. Oysa durum goriindiigii gibi degil biz aldigimiz egitim geregi
¢ocuklart bu genis alanda gozlemliyor, ipuglarimi yakalamaya ¢alisiyoruz ve
etkinliklerimizi bunlarn iizerinden yapryoruz.

13.b. Onlara ger¢ekten sefkatle yaklastigimiz i¢indir bence.

Bizim é&grencilerimiz, zihin engelli dgrencilerden  farkli  olarak, normal
ogrencilerin egitim programini alyyorlar ve normal o6grencilerden beklenen
davramslar bekleniyor. Mesela Universiteye girmeleri bekleniyor.

14.a. Her seyi bize soruyorlar yani okumaktan ¢ok bilgiyi bizden
aliyorlar. Ogretmen her seyi bilir diye diisiiniiyorlar.

14.b. Anneden, babadan daha fazla bizi goriiyor ¢ocuk, bu bitin
okullarda bdyledir bence; ancak yatili kalan ¢ocuk gelip sariliyor bize, bu
yontiyle yatili kalanlarin daha farkl oldugunu diisiiniiyorum.

Iki tane kedim var. Cocuklar tamisin diye getiririm ara sira, bu nedenle
¢ocuklar soruyorlar hocam kedileriniz nasil diye. Ben de agsilari var asi
yaptirmaya gotiirecegim diyince,; burada yatili kalan bir 6grencim “keske ben
sizin kediniz olsam” dedi. O kadar etkilendim ki, hem seviniyorsun hem de
duygulanip aglayasin geliyor.

15.a. Ashinda ¢ocuklarin ¢ogu bilgisayar kullanmayt biliyor. Radyo ve
televizyon da kullamiyorlar ama bizimle verimli zaman gegirdiklerini
diistindiikleri igin bizi bilgi kaynagi olarak gérmiis olabilirler. Mesela gorme
engelli 6grencilere 0zgii, beden egitimi dersinde oynanan oyunlar var. Bunlari
arastirip 6grendigimizde ¢ocuklar i¢in ¢ok verimli oluyor.
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15.b. Bence yatili 6grenciler bu kategorideki metaforlar: geligtirmigtir.
Bunun nedeni de anne-baba eksikligi olabilir.

16.a. Diger kaynaklari (gazete, dergi, kitap, televizyon vb.) takip
edemedigi icin her seyi 6gretmenden ogreniyor.

16.b. Yatili okul olmasindan dolayr anne, baba ozlemi var.

17.a.b. Okulun yatili olmasi, ogrencilerin biitiin giinlerini burada
geciriyor olmalart onlarin bizleri hem bilgi kaynagi hem de ebeveyn olarak
gormelerini sagliyor.

18.a.b. Normal okullarda da aymi sonu¢lar ¢ikardr bence ama daha ¢ok
ilgileniyoruz tabi.

19.a. Okulumuz ézelinde ogrenciler igin birincil bilgi kaynagi hem
teoride hem pratikte ogretmenlerdir.

19.b. Ug-dért ay eve gitmeyen dgrencilerimiz var. Onlarin biitiin yasam
alanlart burasi ve 6gretmeni kendisine ¢ok yakin hissediyor.

Gérme engelli ogrencilerde dokunarak 6grenme oldugu icin okuma
yazma ogretirken bile elinden tutup yaziyoruz ve bu durum ogrencilerde,
ogretmene karsi bir sevgi, sefkat alma hissi gelistiriyor. Okulda kendilerini
glivende hissediyoriar, evleri gibi goriiyorlar. Sokakta tek basmalar bu durum
ogrenciyi okula, 6gretmene yaklastiriyor. Bizimde birinci onceligimiz giinliik
yasamdaki ihtiyaglarini kendi baglarina karsilamalarini saglamak.

20.a. Bu ¢alismanmin sonuglarina ben gerg¢ekten énem veriyorum. Cunku
ileride gergeklesebilecek egitim modellerine yon verebilir. Gérme engelli
ogrencilerin  bilgi kaynaklart yiizde doksan isitsel oluyor. Bizde okulun
imkanlariyla egitsel sinema filmi izlettiriyoruz. Ogrenciler seslerle iki dakika
onceki olayr sonraki olaylarla baglayarak olay zincirini tamamliyorlar ve bu
durum onlarin zekd geligimini olumlu yénde etkiliyor. Radyo oyunlari, radyo
tivatrolar:, masal anlatimlart dinletiyoruz, tavsiye ediyoruz. Bu kaynaklara
ogretmen tizerinden de ulasabiliyorlar.

Ben de gérme engelli oldugumdan d&grencilerin kendi gevrelerinde
sevilen bir insan olmalari icin, kendilerine yeten insanlar olarak yetismeleri
dogrultusunda elimden geleni yapryorum, ciinkii basiniza gelen problemleri tek
basina ¢ozemedigimiz zaman en yakininizdaki insanlarin bile sizden kagabildigini
gozlemliyorsunuz ve kendinize yeter bir duruma gelmek istiyorsunuz. Iste bu
ozellikleri ogrencilerime de vermek istiyorum ve her alanda onlara yardim
etmeye calistyorum. Diger meslektaglarimin da bunu yaptigindan eminim. Bu
gayretten dolay: égrencilerin bizi bilgi kaynagi olarak gormeleri sevindirici.

20.b. Ailesinden uzak oldugu icin égretmenlerini kendine daha yakin
hissediyor. Biitiin sitkintilarmt ve sevinglerini burada gegiriyor. Okulu evi gibi
goriyor.

Yapuiginiz ¢alismada elde ettiginiz  bulgularin  gergek¢i  oldugunu
gozlemledim ve problemi ortaya koymanin ¢oziimiin yarisi oldugunu bildigim igin
calismanizin gérme engelli ogrencilerin yetistirilecegi egitim programlarina katki
sunacagini diisiiniiyvorum. Gériislerimi aldiginiz icin tesekkiir ederim. (Ogretmen
de gérme engelli)
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Ek 9. Isitme Engelli 6grencilerin “dgretmen” kavramu igin ortaya koyduklari ilk
iki yiiksek frekanstaki kavramsal metaforlara yonelik 6gretmen goriisleri

a. Ogrencileriniz Ogretmeni yani sizi neden bilgi kaynagi olarak
gormiislerdir?

b. Ogrencileriniz 6gretmeni yani sizi neden yardim eden olarak
gormiiglerdir?

l.a. Ogrencilerimizin muhatap olduklart kisiler aileleri ve biz
ogretmenleri. Ailelerinden ¢ok fazla bilgi alamadiklart i¢in ogretmeni bilgi
kaynagi olarak goriiyorlar ¢iinkii burada yeni seyler dgreniyorlar. Ailede yeni
seyler ogrenemiyorlar, en azindan ¢ok fazla yeni seyler o&grenemiyorlar.
Cocuklar da kendilerindeki gelisimin farkinda.

Bizim ogrencilerimiz ¢ok zeki, sadece soyut kavramlari gelismemis.
Bilgiye nereden ulagtiklarini biliyorlar, bu nedenle oOgretmeni bilgi kaynagi
olarak gormiislerdir

1.b. Ogrencilerimizin ¢ogu zamanlarin biiyiik bir kismim burada
geciriyor. Okulun yatili olmasindan kaynakli ve bunun disinda aidiyet
duygularmmin  gelismis olmasindan kaynaklt her sorunlarini ogretmenleriyle
beraber ¢oziiyorlar. Aileleri disinda sadece bizimle muhataplar o yiizden boyle
diistinmeleri normal.

Cikan kategoriler bekledigim kategoriler.

2.a. Biz ger¢ek diinyayla égrenciler arasinda araciyiz, terciimaniz;
¢linkii bizim égrencilerde, emin olmak i¢in 6gretmenlerinin okeyini alma ihtiyaci
her zaman var. Bundan kaynakli oldugunu diigiiniiyorum.

2.b. Yardim etme de bununla ilgili bir durum bence. Amerika’da Tiirk
olmak gibi bizim égrenciler. Biz orada onlara yardim ediyoruz.

3.a.b. Cocuklarin kelime hazneleri ¢ok kisutli oldugu i¢in, “6gretmeni’
en iyi anlatabilecekleri kelimeler yardim etmeyi cagristiran kelimeler oluyor.
Mesela kaygi kelimesinin igareti bile yok. Korku kelimesi ya vardwr ya yoktur. Az
korktum, ¢ok korktum diye bir ifade kullanamiyorlar, aradaki ifadeler yok. Ne
hissettin diye soramiyoruz ¢ocuklara giinkii kendilerini ifade edemiyorlar. Mesela
ben duygu kelimesini yeni ogrettim ¢ocuklara, ne oldugunu bilmediklerini
kesfettim. Duygu drneklerini gosterdim cocuklara, mutlu olmak, tizgiin olmak vb.
bunlarin tamamwn duygu oldugunu séyledim ve bunu yeni ogrendiler. Bu
nedenle c¢ocuklar benzetme yaparken onlarmm net bir gsekilde ne demek
istediklerini anlayamiyoruz ama yaklagik olarak ¢ikarabiliyoruz. Yardim edendir
kategorisi de boyle ama onlarin bu diinyada en ¢ok ihtiyag¢larimin oldugu sey
yardim almak ve etmek oldugunu diisiiniiyorum. Bunun yamnda 6gretmenleriyle
de vakitlerinin ¢ogunu gegirdikleri icin boyle bir metafor gelistirdiklerini
diistiniiyorum.

Isitme engelli grencilerle iletisimin dogasinda da yonlendirme var.
Mesela ¢ocuga “nasilsin?” diye sordugumuzda bunu isaretle gosteriyoruz hemen
ardindan “iyi misin?” isaretini yapiyoruz. Cocuk da evet ya da hayw isareti
yapiyor yani neden iyi, neden kétii, az mi iyi, cok mu iyi bunu dogrudan sormak
zor. Bu nedenle siirekli yonlendirerek iletisime geciyor ve tiim cevabt aliyoruz

s
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4.a. Cocuklar buraya ilk geldiklerinde isitme engelli olmalarindan
dolayr bilgi birikimi olarak gercekten sifir diizeyde oluyorlar. Okulda ogretmen
vasitasiyla bilgilere, yeni kelimelere, konusmaya bashyorlar ve bunlarin tiim
aktaricilary ogretmenler oldugu icin 6grenciler de 6gretmeni bilgi kaynagi olarak
gormiis olabilirler.

4.b. Okulumuzun ozel egitim okulu olmasindan dolayt ikinci en ¢ok ¢tkan
kategorinin de “ogretmen yardim edendir” ¢itkmasi benim icin siirpriz sayimaz.
Bu durumun, ézel egitime tabi c¢ocuklarin stirekli olarak yardima ihtiyag
duymalarindan kaynaklanan bir sonug¢ oldugunu diistiniiyorum.

5.a. Cocuklar isitme engelli oldugu i¢cin hep J&gretmen anlatan
durumunda yani égrencilerden pek fazla geri doniit alamiyoruz. Ogretmen ders
boyunca aktarici roliinde, aktaran kigi durumunda. Yeni sistemde 6grencinin aktif
olmast lazim ama bizim é6grencilerimizde bu programa tabi olmalarina ragmen
engellerinden dolayr pasif konumdalar. Bunun yaninda biz anlatirken
sadelestiriyoruz, hafifletiyoruz ¢iinkii cocuklar her seyi hafizada tutamiyor.

5.b. Okulumuz yatili ve anne, baba olmadigi icin her konuda iletisim
kurduklar:  kisiler biz oluyoruz. Ozellikle ndobet tuttugumuz  giinlerde
ogretmenlikten ¢ok bakicilik yapiyoruz. Hasta olduklarinda ilaglarint  biz
veriyoruz, hastaneye biz gétiiriiyoruz. Cocuklar 24 saat burada. Benim alti
o6grencim var, yarisi yatil, yarisi eve gidip geliyor. Yatili olanlardan da Mut’tan,
Anamur’dan olanlar t¢ ayda bir gidiyorlar.

6.a. Ogrencilerin yatili olmasi onlarin Ogretmenden baska bilgi
kaynaklarina ulagmasini giiglestiriyor olabilir.

6.b. Hem okulun yatili olmasi hem de dgretmenlerin isaret dilini biliyor
olmalarindan dolayr béyle diisiinmiis olabilirler. Isaret dilini bilen insan sayis
suirli.

7.a. Bence ogrencilerimiz her seyi burada ogrendiklerini diigiindiikleri
icin boyle bir sonug ¢ikmis olabilir. Genel 6grenci algisi boyle. Ben bu durumun
ogrencilerin engeliyle ilgili oldugunu sanmiyorum. Normal 6grencilerde de bu
sonug ¢ikabilir. Sonugta zeka olarak bir problemleri yok ama iletisimde sikintilar
haliyle oluyor, sozel dil olmadig igin. Ailesinden ve toplumdan daha rahat bir
iletisim kurabiliyor tabi ki bizimle.

7.b. Okul yanli bir okul, ogrencinin biitiin ihtiyaclaryla ogretmen
ilgileniyor. Ogretmen annedir, babadir, agabeydir, abladir. Birinci muhatab
agretmen, bu nedenle yardim edendir olarak gormiis olabilir.

8.a. Ogretmen isitme engelli égrenciler icin tabi ki bilgi kaynagidir.
Oturmasindan, kalkmasindan, o6z bakim becerilerinden akademik becerilerine
kadar her seyi oOgretmenden o&greniyorlar. Baska birisi yok. Evde yardim
alamiyor, ailesinden kimse yardim etmiyor, eve gidiyor ddevlerini yapmadan
geliyor, ¢cok nadir olarak veliler evde yardim ediyorlar.

8.b. Ayni nedenlerden dolayi, yani 6grencilerin yagsamla iletisim baglar
biziz maalesef. Aile sadece ye, i¢, yat baska bir sey degil, bilgi konusunda aile ¢ok
verimli degil, kontrol eden takip eden yok. Biz de ¢ocuklarin algilayabildigi kadar
iletisim kurabiliyoruz. Biz ¢ok fazla ciimle kurabiliriz ama ¢ocuk oradan bir
kelime alir, bir ciimle alir.
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9.a. Ona tek yardim eden, isaret dilini tek bilen bir tek 6gretmeni var.
Ogretmenle ayni dilden konusuyorlar. O nedenle 6gretmeni bilgi kaynagi olarak
goriiyor. Bizim bildigimiz gibi okuyamiyorlar, okuyorlar ama okuduklarm
anlayamuyorlar. Bu ¢ok zor bir durum, anlatabilen bir tek ogretmenleri var.

9.b. Genelde buraya gelen ogretmenler istisnalar: da olsa da zamanla
daha fazla himanisz, yardimsever oluyor. Normal okulda bu arastirmay
yapsaydin en fazla ¢ikabilecek olan kategoriler bence dgretmen arkadastir ve
bilgi kaynagidwr olacaktir, ama yardim eden ya da ebeveyn olarak gérmezler.

Bu okula ilk geldigim sene gérevi bwrakmayr diisiindim; ama
ogrencilerim bana zamanla isaret dilini dgretti. Isin garibi ben onlara konusmay
ogretemiyorum. Daha dnceden ogrencilerin bize gore ani, agresif hareketlerine
saswrryordum,; ama gimdi bana ¢ok dogal geliyor. Ciinkii kendilerini ifade
edemiyorlar, dokunarak tekrar tekrar anlatmaya ¢alisiyorlar ve bu davranislar
bize agresif hareketlermis gibi geliyor.

10.a. Birgok alanda daha bilgili gérdukleri igin.

10.b. Isitme engelli 6grencilerin ¢cok daha fazla yardima ihtiyact var ve
biz daha fazla sefkat gosteriyoruz.

11.a. Ogrencinin dis diinyayla baglantisini égretmen saghyor. Bizden
aldiklary bilgi ile ¢ocuklar dis cevreye agilmaya calisiyorlar. Cocuklarin en
biiyiik stkintist diger insanlarla iletisim kuramamaktir. Iste burada biz devreye
giriyoruz. Bizim araciligimizla bilgiye ulasiyor ve hayati kolaylastirmaya
bashyorlar. Bu agidan d&grencilerin, ogretmeni yiiksek oranda bilgi kaynagi
olarak gérmesi normal goriinuyor.

11.b. Bizi yardimci olarak goriiyorlar ¢iinkii hayata bakis a¢ilarmi
degistiriyoruz, ozgiivenlerini arttrmaya c¢alisiyoruz, eksiklerini tamamliyoruz.
Onlarin yeme, i¢me, 6z bakim, her seylerini takip ediyoruz, dertlerini stkintilarini
dinliyoruz ve rahatlatiyoruz. Bu nedenle boyle diisiinmiislerdir.

12.a. Ogrencilerin bizi bilgi kaynagi olarak gérmemeleri lazimdi ama bu
cocuklar isitme engelli oldugu icin biz bilgiyi direk veriyoruz. Bunu kabul
ediyorum, tahta iizerinde biz bilgiye ulasmay: degil, bilginin kendisini veriyoruz.
Kosulsuz kabul ettikleri ve bizi otorite olarak gérdiikleri icin 6gretmeni bilgi
Kaynagi olarak goriiyorlar.

12.b. Normal ¢ocuga gore bizim yardim eden olarak goriilmemiz lazim.
Isitme engelli 6grencilere bizim burada yapmamiz gereken engelini once kabul
etmesini sonra asip bag etmesini saglamak. Ozel egitim gretmeninin gérevi
koltuk degnekli bir dgrencinin kolundan tutup yiiriitmek degil, ozel egitimcinin
gérevi o koltuk degnegiyle tek basina nasul yiiriir onu 6gretmektir. Ama 6grenci
agisindan baktigimiz zaman, tabi ki bizi oyle gorebilir.

Burada yatili 6grencilerle ilgili ¢ok tipik bir davranis gorebilirsiniz. Bu
ogrenciler eve gitmek istemezler ¢iinkii evde iletisim kuramazlar, sosyal ortama
uyum saglayamazlar. En iyi iletisim kurduklar: kigiler 6gretmenleridir.

Cocuklarimiz alt sosyokiiltiirel ortamdan geldikleri icin ergenlik
sorunlarindan tutun diger akliniza gelemeyecek sorunlarinda yanlarinda olan tek
insanlar bizleriz. Tiirkiye’'de engellilik oraniyla gelir orant arasinda tam bir ters
oranti var. Yani gelir ve egitim oranindaki yiikselme engellilik oranini diisiiriiyor.
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Bizim buraya Pozcudan, Mezitliden ¢ocuk gelmiyor. Engeli olusturan faktorler;
¢ok sik araliklarla dogum yapmak, hamileyken saglhkli bir doktor kontrolii
alamamak, saglikly beslenememek, akraba evliligi, dogum sirasindaki kusurlar,
atesli hastaliklar vb. biitiin bunlar sosyokiiltiirel, sosyoekonomik sartlarla ilgili.
Iste bizim ogrencilerimiz bunlar ve aralarinda ¢ift engelli olanlar da var. Iste
biitiin bunlara maruz kalan ¢ocuklara biz yardimci oluyoruz. Aslinda ters de bir
etki yapiyoruz istemeden, sosyallesmelerini engelliyoruz ama ¢ocukta toplum
tarafindan dislandig icin bize siginiyor, asirt baglaniyor. Cocukta bagimh kigilik
olusuyor, yardim bekleyen, onay alan. Ama bizim yapabilecegimiz baska bir sey
yok.

Normal bir ¢ocuk en azindan 1000-1500 kelime ile okumaya baslyor
ama isitme engelli bir ¢cocukta bu sayr hemen hemen yok ve biz ayni programla
egitim-Ggretim  vermeye ¢ahgiyoruz. Insanlarin engellerine ragmen aym
kurallarla yarigtirdmast ve bagart beklenmesi ¢ok garip. Normal okullardan
farkimiz tabelalarimiz ve sinif sayilarimizin az olmasi. Programlarimiz dahil her
seyimiz ayni. Olayt farklilastiran tek sey ogretmenlerin yaklasuimi, mesela cift
Ozrii taniyor ama ayni programa tabi tutuyor, tek fark: bireysellestirilmis egitim
plamint bize tanimis olmasi, bu da tek savunmalari. Sorumlulugu o6gretmene
atryor ve gerisine karismiyor ¢iinkii basarisizligi dayatiyor ve ongériiyor zaten.

13.a. Isitme engelli 6grencilerde kelime dagarcigi dar oldugu icin, okula
gelmelerindeki amacin bilgi almak oldugunu ve égretmenleri de bu isi yapan
insanlar olarak diisiinmiis olabilirler. Kendilerine ait diinyalar: oldugu icin
aslinda tam olarak neyi anlatmak istediklerini biz de zaten ipuglarindan bulmaya
calistyoruz.

13.b. Engellerinden kaynakl. Siirekli yanlarinda oldugumuz igin,
dertlerini paylastigimiz i¢in olabilir.

14.a. En ufak bir seyi bize soruyorlar. Kelime dagarciklar: ¢ok az.

14.b. Engellerinden dolayr ¢ok yardim ediyoruz. Bir mesaj geliyor
mesela, hemen geliyor bize soruyor, halbuki ¢ok basit bir sey bu da isitme engelli
ogrencilerin kelime dagarcigindaki eksiklikten kaynaklaniyor.

15.a. Ogrencilerin velileri de ilgisiz oldugu icin sosyal hayatlarindaki
bazi seyleri bile bazen bizden ogrenebiliyorlar. Bu nedenle tek bilgi kaynagi
olarak bizi goriyorlar. Her konuda en ¢ok bilen olarak goruyorlar. Yemek yerken
bile “aaa! béyle mi yeniyormus bu” diye séyliiyorlar.

15.b. Yatul kalan dgrenciler yardim eden olarak gormiis olabilirler
¢linkii ihtiyaglarini karsiliyoruz.

16.a. Saghkl ve rahat iletisim kurabildikleri tek kaynak biziz. Isaret dili
destegiyle, o bilgiyi, dgretmen bize dogru aktarabilir diye diisiindiikleri i¢indir
bence. Bu bilgiyi internetten de o6grenebilir diye diistinebilirsiniz ama internette
karsilastigi soyut kelimeleri anlayamiyor ve yine bize soruyor. Biz bilgiyi
somutlagtirarak anlattigimiz icin ¢ocuklar bizi bilgi kaynagr olarak gormiis
olabilirler bence.

16.b.  Diinyadaki  bir¢ok  soyut  kelimeyi  onlarin  goziinde
somutlagtirabildigimiz icin diisiinmiis olabilirler. Yani diinyaya biz hazirlyyoruz
onlari. Disarida herhangi bir insana gitse, bizim onlara aktarabilecegimiz sekilde

161



net bilgi aktarilamayabilir. Biz daha somutuz, daha rahat iletisim kurabiliyoruz,
bireysel farkliliklarimi, ozelliklerini biliyoruz, basite indirgeyebiliyoruz. Bu
nedenle onlara bilgi aktarabiliyoruz dolayisiyla yardimct olabiliyoruz.

17.a. Cocuk; televizyon, kitap, dergi ya da anne-babayr degil bizi aslinda
bilgi kaynagi olarak goriiyor. Ciinkii onlarin hichbiriyle saghkli bir iletisim
kuramiyor. Normal ¢ocuk her yerden ogrenebilir ama bizim ¢ocuklar iletisimden
kaynaklh (isaret dili) sadece birbirleriyle ve bizimle iletisim kurabiliyorlar.
Ogrencilerimiz bize soyliiyorlar “hocam beni anlamiyorlar” diye. Mesela bazen
velilerimiz telefonla arryorlar “hocam bu bir seyler sdylemek istiyor” diye, o
bana tarif ediyor ne yaptigini ben ona soyliiyorum, iste bak boyle béyle diyor, ya
da o giin o olaya vakifsam, bugiin okulda séyle bir olay oldu onu anlatmak istiyor
size, diye. Cocuk disaridaki ¢evre ile iletisimde zorlanyor.

Calismay lise ogrencileri ile yapmis olsaydiniz onlarin kelime dagarcigi
daha ¢ok oldugu icin daha farkly sonuglar ¢ikabilirdi. Normal bir okulda da
ogretmen bilgi aktaran olarak ¢ikabilirdi mesela.

17.b. Cocuklarmn her seyi sen oluyorsun bir anda, ailesinden dteye
gegiyorsun. Yatili 6grenciler icin hele ¢ok daha otedesin. Cocuk parast yoksa
gelir senden gayet rahat ister. Param yok, karnim a¢ bunlari hep ister. Ogretmen
onu giydirir, tuvalete gotiiriiv, eksigini giderir, kitap defterlerini beraber kaplar.
Yapamadigi bir¢ok seyi yaptigimiz icin bizi boyle goriiyorlar. Ama normal
okullarda bu kategorinin ¢ikacagini zannetmiyorum.

18.a. Onlara somut olan bilgileri, yeni yeni kavramlari hep biz
veriyoruz. Baska yerden 6grenemiyorlar.

18.b. Okulun yatilr olmast ve anne babalarimin burada olmamasindan
dolay1 tiim ihtiyaclarint bizden karsiliyorlar (yeme, icme, 6z bakim). Ogrenci ilk
once kelime olarak anne-babay: ogreniyor ve bize de anne, baba diyoriar.
Swmiflarda dgrenci sayimiz az bu nedenle bugiin benim ¢ocugum hasta ise hepsi
biliyor, dogum giinii ise hepsi biliyor. Ben de onlarin her seylerini biliyorum. Bu
yiizden ¢ok samimiyiz ve bizi en yakinlarinda yardim eden kisi olarak goriiyorlar.

19.a. Dersle ilgili bilgi veriyor olmamizdan kaynaklidir.

19.b. Cocuklarin sadece ders degil, ders disinda da sorunlari oluyor.
Kimseyle paylasmiyorlar, bizimle paylasiyorlar. Bu nedenle boyle diisiinmiis
olabilirler.

20.a. Ogrencilerimiz isitme engelli oldugu icin kavramlar bilmiyorlar.
Bilmedikleri her seyi gelip bize soruyorlar. Mesela “ceyiz” kelimesinin ne
oldugunu bilmiyorlar, yani somut, soyut her seyi bize soruyorlar.

20.b. Gecenin bir yarisinda bile bize gelip yardim istiyorlar. Telefonu
getirip, “annem ne diyor bir konusur musun?” diye soruyorlar. Mesaj ¢ekiyor
mesela mesajindan hicbir sey anlamiyorsun ¢iinkii diizgiin ciimle kuramiyorlar.
Biz ne demek istedigini anlyoruz. Yani biz aile de ddhil, cocuklarla ¢evre
arasida bir koprii oluyoruz. Okulun yatili olmasimin da payr var, bizi anne,
babalarmin yerine koyuyorlar. En iiziiciisii de servisle eve donen ¢ocuklarin
ardindan, kalan 6grencilerin bakislart.
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21.a. Ogrenci pasif alici. Dersteki biitiin 6grenme aktivitelerini 6gretmen
saglyor. Baska okullarda (normal okul) 6grenci de aktif ama burada oyle degil,
hazir bilgi veriliyor.

Bu cocuklar giinii yasiyor, uzun siireli planlama yapamuyorlar, o anda
ne ihtiyaglart varsa onu gidermeye yoneliyorlar. Kavram gelisimi olmadig i¢in
kavramlar arasinda iletisim kuramiyorlar.

21.b. Her konuda yardim ediyoruz. Doktora gotiirtiyoruz, karinlarmi
doyuruyoruz vb.

22.a.b. Haziraliga alsiklar, ogretmeni hazwr bilgi kaynagi olarak
goriiyorlar. Tabi ki bilgiye ulasmasi i¢in okumasi ve okudugunu anlamasi lazim
ama bizim ogrenciler bu konularda zorlanwyorlar.

23.a. Bizim cocuklar kitap okuyamazlar, belki okuyabilirler ama
okudugunu anlayamaziar. Aynt bizim Latin alfabesiyle bilmedigimiz bir dildeki
yaziyt okudugumuzda oldugu gibi. Normal oOgrencilerin programini buraya
uygularsan olacagr bu. Yani yurt disindaki bir isitme engelli dgrenci her seyi
bilebiliyorsa bizimkiler neden bilemiyor? Ciinkii bizim ogrencilere ozel bir
program gelistirilmemis yani ozellikleri yok sayimis. Bu ¢ocuklar kavramlari
gorsel olarak canlandiriyorlar yani ev yazdigimizda onu hafizalarinda gorsel
olarak canlandiriyorlar ama sesli bitistiremiyorlar. Programin da buna gore
sekillendirilmesi lazim.

23.b. Ogretmen égrencinin isini kolaylastirtyor. Etrafinda anne yok
baba yok, cevresinde bir tek ogretmeni var. Ogretmen de her konuda yardim
ediyor (kiyafetinde, parasal konuda vb.).

24.a. Ulkemizde genel olarak biitiin okullarda, bize de, bilgi hazir
verilmistir. Bu son zamanlarda asilmaya ¢alisilan bir durum olsa da biz igitme
engelliler dgretmenleri de ¢cocuklara bir¢ok seyi dogrudan veriyoruz.

Ailelerimizin ¢ogunun sosyoekonomik durumu diisiik oldugu icin
onlardan gerekli destegi alamiyoruz. Cocuklarimiz okula geldigi zaman
dogrudan bilginin kaynagi olarak bizleri gériiyor. Evinde gormedigi her seyi
burada gortyor.

24.b. Bilgi aldigi icin bunu yardim olarak goriiyor. Bunun diginda yatil
olan olmayan biitiin ogrencilerimizle ve her seyleriyle ilgileniyoruz. Gece okulda
idareci ve hemgire kalmiyor, aksam besten sonra gidiyorlar, okulda sadece
nobet¢i  6gretmenler kalyyor ve dgrencilerin  birebir her seyleriyle biz
ilgileniyoruz.

Calismanin sonuglarimin ger¢ekgi oldugunu diisiiniiyorum.

25.a. Cocuklaruimiz kendi kendine dgrenmede basarili  degiller.
Engellerinden kaynakl bilgiye ulasma da sorun yasiyorlar. Ogrencilerimiz okula
ilk geldiklerinde ilk bilgi kaynagi onlar icin 6gretmen oluyor.

25.0. Okullarimiz genelde yatili oldugu icin ogrencilerimiz ailelerinden
uzaktalar. Ogretmenlerimiz de Ogrencilere her konuda yardim ettikleri igin
ogrenciler boyle diistinmiis olabilir. Cocuklara biz egitim-ogretim ve giinliik
yasamla ilgili her alanda yardim ediyoruz. Her olayin ya da her faaliyetin icinde
¢ocuk, ogretmeni ile birlikte dolayisiyla ¢ocuk diistiigii zaman oOgretmen
kaldiriyor, dogru bilgiyi o6gretmen soyliiyor, yanlhs yaptiginda oOgretmen
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diizeltiyor, mutlulugunu, tiziintiistinii paylasirken yaninda 6gretmeni var, derste
ogretmeni var. Disaridaki kaynaklar ozellikle kitap vb. ¢ocuklar i¢in ulagilabilir
ama okuduklarini anlama diizeyleri diisiik oldugu i¢in ogretmenlerinden yardim
alworlar.

Cocuklarimizin gerek okuma-yazma gerekse diger becerileri géz oniine
almdiginda bagarisiz olduklar: gézlemlenmektedir. Bunun temel nedeni, ise bence
egitim programlarimin kendi diizeylerine ve ozelliklerine uygun olmamasidir.
Burada inisiyatif 6gretmenlere birakiliyor ama ¢ocugun dzelligine uygun ¢ergeve
programuin olmast en azindan gerekli diye diistiniiyorum.

Gézlemlerimiz sonucunda 6,7 ve 8. siniflarda ders veren ogretmenlerin
aldiklar: egitimle yaptiklari isin farkli oldugunu bu nedenle problem yasandigini
gordim.

26.a. Biz ¢ocuklara ev ddevi verip, gidip bunu google dan arastirin
diyemiyoruz. Cocuklar bilgiye ulasmada sikinti yasiyor. Yontemlerimiz bulus
yoluyla dgretimden ziyade sunus yoluyla égretim yontemlerinden ibaret. Hazir
bilgiyi veriyoruz, bu nedenle 6grencilerin géziinde biz bilgi kaynagiyiz.

26.b. Bizim c¢ocuklar isitme engelli olduklart i¢in bir¢ok konuda
baskasmdan yardim alma ihtiyact hissediyorlar ve birgok yerde de gerekiyor bu.
Okulumuz yatl oldugu icin her konuda onlara yardim ediyoruz. Ornegin;
vemekhanede her ogretmen kendi sinifiyla aymi masada yemek yiyor. Bazi
ogrencilerimiz evlerine bile gitmek istemiyorlar ¢iinkii disarida sorun yagsiyorlar,
buradaki ¢ogu seyi bulamiyorlar.

27.a. Cocuklarimiz engelli olduklari i¢in bilgiyi ¢ogu zaman
ogretmenden direk alwyorlar. Biz burada dudak okumayi dgretiyoruz ama
disarida dudak okumay: ya da isaret dilini bilen insanlar olmadig icin ¢ocuklar
sorun yagiwyorlar. Burada bu sikintiyr yasamiyorlar ¢iinkii her bilgiyi iletisim
sorunu yasamadan dgretmenden alabiliyorlar.

27.b. Cocuklara her konuda, maddi-manevi, yardim ediyoruz bu nedenle
boyle gormiis olabilirler.

28.a. Derslerde bilgileri aktariyoruz.

28.b. Her konuda yardim ediyoruz.

29.a. Isabet olmus, 6gretmenin bilgi kaynagi olmast lazim tabi ancak
artik tek bilgi kaynagi 6gretmen degil. Bizim dgrencilerin tirettikleri metaforlarda
google, bilgisayar vb. drneklerde var ama bizim dgrencileri on bes yirmi sene
Oncesinin normal égrencileri olarak diisiinebiliriz. Zamani yakalamak agisindan
biraz geride olduklari muhakkak. Isaret dili; medya, internet vb. her alanda
yayginlasmadigi stirece bu ¢ocuklar otuz sene sonra da maalesef “Ogretmeni”
bilgi kaynaginin basina koyabileceklerdir.

29.b. Bilgi kaynagi diyenler de ashnda yardim ettigini de
diistiniiyorlardir ama bu genellemelerden demek ki en baskini bu ¢ikmis. Yardim
etme durumu isabet olmus ¢tinkii bir gergegi agiga vurmus.

Cocuklardan hicbir beklenti yok yani gidecekleri lise belli, sinava
girmelerine de gerek yok yani hedef konmamig bu ogrencilere. Ben isitme engelli
ogrencilerin yine igitme engelliler okulunda ogretmen olabilecegine tabi baska
mesleklerde yapabileceklerine inaniyorum. Cok zeki o6grencilerimiz var ama
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maalesef yok denecek kadar az ornegi vardir bunun. Yani ben gérme engelli
ogrenci ¢ok gordiim, hem gérme engelliler okulun da hem de diger okullarda
olabiliyor ama isitme engelli bir oOgretmene ¢ok az rastladim. Bunun
yapilabilmesi icin bir sinavin, hedefin konulmasina isitme engelliler Anadolu
lisesinin, spor lisesinin vb. acilmasi gerektigini diistiniiyorum. Tiirkiye genelinde
birer tane lise olmas: bile yeterli bence. Isitme engellilerin kendisidir aslinda bu
isi sahiplenecek olanlar. Bu okullarda onlar ogretmen olarak calisirlarsa daha
verimli olur diye diigiiniiyorum.

30.a. Bize gelen dgrencilerin bir¢ogu fakir aile ¢ocugu, bunlardan bir
kismu yatil bir kismi da normal. Yatuli olanlarin bir¢ogu da koylerden geliyor ve
burada ilk ogretmenlerini goriiyor ve ona inanmak istiyorlar, inaniyorlar da.
Ogretmen onlar icin bilgi acisindan otorite oluyor.

30.b. Giindiizde olan ¢ocuklarimiz da kentin varoslarindan geliyoriar.
Bu nedenle hem ogrencide hem de velide bir ozgiiven eksikligi de var. Veli
¢ocugunu koruyor. Anne, baba ona sorumluluk vermiyor, onun yapacagi isi
kendisi yapiyor. Bu sekilde ¢ocuklar hazirciliga da aligiyorlar. Birileri (6gretmen,
veli) bu ogrencilere hep yardim ediyor.

Bizim isitme engelli 6grenciden, toplum olarak, aile olarak, birey olarak,
ogretmen olarak, egitim programi olarak herhangi bir beklentimiz yok. Herhangi
bir meslek kazandirma derdimiz de yok. Bundan dolayi ¢ocuklar da ¢algici misali
gtinii kurtarryorlar, buna aligmiglar. Bunun yami siwra normal okulda uygulanan
miifredat burada da uygulaniyor. Bdéyle bir sey olabilir mi? Cocuklarin
ozellikleri, ilgileri, 6grenme diizeyleri géz ardi ediliyor ve yardima muhtag
bireyler yetistirmis oluyoruz sonugta. Cocuklar dillerini bilmeyen ve bilmedikleri
bir iilkede yagsamak zorunda kaliyorlar.
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