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OZET

ORTA()CRETiM}E DEVAM EDEMEYEN KIZ (")g“;RENCiLERiN BAKIS
ACISINDAN EGIiTiME DEVAMLARININ ONUNDEKi ENGELLER

Fidel OKSUZ

Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Prof. Dr. Ayse BALCI KARABOGA (Danigman)
Temmuz, 2014
121 sayfa

Bu c¢alismanm amact ortadgretime devam edemeyen kiz 6grencilerin egitime
devamlarinin 6niindeki engellerin anlagilmasidir. Arastirmaya 2011-2012 egitim
ogretim yilinda Mersin ili merkez ilgelerinde ilkdgretimden mezun olan ancak
ortaggretime kayit yaptirmayan kiz dgrenciler katilmistir.

Bu calismada goriigme yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan goériisme formu ilgili alanyazin taramasindan sonra arastirmacinin
kendisi tarafindan gelistirilmistir. Gérisme formu, kiz 6grencilerin ortadgretim
devam etmelerinin Oniindeki engelleri temsil ettigi diisliniilen aileye bagh
engeller, okula bagl engeller ve sosyo kiiltiirel bagli engeller kategorilerine
iliskin 26 soruyu kapsamaktadir. Goriisme formu Mersin ili merkez ilgelerinde
ilkdgretim okullarindan mezun olan ancak ortadgretime kayit yaptirmayan
Akdeniz’de 14 katilimci, Toroslar’da 7 katilimcr ve Yenisehir’de 5 katilimer
olmak {izere toplamda 26 kiz 6grencinin olusturdugu bir 6rneklem grubu iizerinde
uygulanmigtir. Goriigmeler katilimcilarin  izni  alinarak ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Kaydedilen goriigmeler yazili hale getirilmis ve goriisme
dokiimleri tizerinde igerik analiz yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda kiz
Ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinin dniindeki engeller “aile 6zelliklerine
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bagli engeller”, “cinsiyet 6zelliklerine bagl engeller”, “6grenci dzelliklerine bagh
engeller”, “okul 6zelliklerine bagli engeller” ve “sosyal ¢evre 6zelliklerine bagli
engeller” olmak {izere bes tema altinda toplanmistir. Arastirma sonucunda
ailelerin sosyal ve ekonomik kaynaklarmin kisith olmasinin ve egitime bakis
acilarmin  olumsuz olmasinin, kiz ¢ocuklarmna iligkin geleneksel cinsiyet
kalipyargilarin, 6grencilerin ilkdgretim diizeyindeki akademik basarilarinin diisiik

olmasinin, akranlarla ve Ogretmenlerle kurulan olumsuz iligkilerin, okul



kaynaklarmin yetersiz olmasinin, sosyal ¢evrenin kiz ve erkek ¢ocuklarin egitime
iligkin bakig a¢ilariin kiz dgrencilerin ortadgretime devam etmelerinin oniinde
engeller olusturdugu goézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiz 6grencilerin okullagsmasi, ortaggretim, ortadgretime
devam engelleri, cinsiyet esitsizligi



ABSTRACT

THE BARRIERS TO EDUCATION FROM THE PERSPECTIVES OF
THE GIRLS WHO DiD NOT HAVE ACCESS TO SECONDARY
EDUCATION

Fidel OKSUZ
Master’s Thesis
Institute of Educational Sciences
Prof. Dr. Ayse BALCI KARABOGA (Danisman)
Temmuz, 2014
121 pages

The purpose of this study is to understand barriers that girls face before
transition to secondary education. The girls graduated from the primary
education, who didn’t have access to the secondary education in 2011-2012 years
in metropolitan districts of Mersin participated this study.

In this study, interview method was used. The interview form used as
data collecting was developed by the researcher depending on the review the
literature. The interview form, includes 26 questions related to dimensions such
as barriers originated from family, school, social-culture, which how per girl’s
access to secondary education. The interview form was administered on sample
group consisting of 26 girls who completed primary education but did not enroll
to secondary education in Akdeniz (14 participants), in Toroslar (7 participants)
and Yenisehir (5 participants), the Central districts of Mersin. The interviews
have been recorded on tapes by getting the permission from the participants. The
recorded interviews were transcribed and content analyses were carried out.

According to the results of the analysis, the barriers preventing the girls
from attending the secondary education such as ”barriers based on family
characteristics”, “barriers based on sex”, ”barriers based on student
characteristics”, ”barriers based on school characteristics” and “barriers based on
social environment” were determined as five themes.

As the results of the research, social and economic incapabilities of
families, the negative attitudes towards education, traditional gender streotypes
relating the girls, the low academic achievement levels of the students, negative



relationship between the peers and teachers, inadequacy of the school materials,
attitudes of social environment against the girls’s education have been observed.

Key words: the schooling of girls, secondary education, barriers of on access to
secondary education, gender inequality
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BOLUM 1

GIRIS

Egitim, toplumlarin ekonomik ve sosyal niteliklerini belirleyen,
bireylerin fiziksel, sosyal, biligsel ve duygusal gelisimlerini dogrudan etkileyen
onemli bir siiregtir. Toplumlarin beklentilerini  karsilayacak vatandasi,
ekonominin gerektirdigi is gliciinii yetistirmesi ve bireysel gelisime katki sunmasi
bakimindan diisiiniildiigiinde egitim hem toplumsal hem de bireysel beklentilerin
bulustugu 6nemli bir yatirim alanini olusturmaktadir.

Toplumsal ve bireysel getiriler g6z 6niine alindiginda, bireylerin ilgi ve
yeteneklerini gelistirme siirecinde egitim hizmetlerine ve egitimsel kaynaklara
esit Ol¢iide ulagabilmesi olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Tezcan, 1985). Egitimde
firsat esitligi, bir iilkedeki biitiin yurttaglarin egitim olanaklarindan esit olarak
yararlanmalarini ifade etmektedir. Egitim hakkindan kadin ve erkeklerin esit
olarak yararlanabilmesi igin toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi ve egitimin
toplumsal deger ve dinamikleri, toplumsal cinsiyet esitligini destekleyecek
bicimde doniistiirmesi gerekmektedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012).
Toplumsal deger ve dinamiklerin toplumsal cinsiyet esitligini destekleyecek
bicimde doniigmesi ise kadmnlarmn ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal
yasamdaki konumlarini giiglendirmek, hak, firsat ve imkanlardan esit bi¢imde
yararlanmalarini saglamakla miimkiin olacaktir (T.C. Basbakanlik Kadinin
Statiisii Genel Midiirligii [KSGM], 2008). Bu durumun en etkili anahtari ise yine
egitimin kendisidir. Ciink{i kadinlarin giliglenmesi, tiretim siirecine ve isgiiciine
katilimi, saglik ve sosyal hizmetlerden yararlanabilmesi, yagami iizerinde denetim
giiclinii artirmasi, karar alma ve siyaset mekanizmalarina katilimi egitim
araciligiyla gergeklesmektedir (Yumus, 2011).

Kadmlarin egitim siirecine katiliminin ilkelerin ekonomik ve sosyal
gelisimlerine onemli katkilar1 bulunmaktadir. Bir iilkedeki kadinlarin egitim
diizeyinin artmas1 gelir diizeyinde artis saglayarak ekonomik biiylimeyi
hizlandirmakta ve yoksulluk dongiisiiniin kirilmasini saglamaktadir. Ayrica
kadinlarin egitim diizeyinin yiikselmesinin dogum oranlarin1 azaltmak, anne
bebek oOliimlerini Onlemek, evlilik yasini geciktirmek, cocuklarin saglik ve
beslenme kosullarinmi iyilestirmek, kiz g¢ocuklarinin egitim alma olanaklarini
artirmak gibi 6nemli sosyal getirileri de bulunmaktadir (Tan, 2000; Huggins ve
Randell, 2007; Tembon ve Fort, 2008; Mohuyeddin, 2005). Ayni zamanda
egitim kadinlarin ilgilerini ev digina yonelterek, geleneksel kadin ortamlarindan



2
farkli gevrelerle tamigsma olanaklarini, hareket ve girisim o6zgiirliiglinii artirma
imkan1 saglamaktadir (Tan, 2000).

Kadin egitiminin bireysel ve toplumsal getirileri iilkeleri ekonomik ve
sosyal kalkinma siireglerinde egitimin her kademesinde toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasia yonelik politikalar liretmeye yoneltmektedir (Manion,
2012). Diinya Kalkinma Raporu’nda (Diinya Bankasi, 2011), ekonomik ve
kalkinma ¢iktilarinin iyilestirilmesi i¢in atilmasi gereken ilk adimin kadinlarin
egitim siirecine erkeklerle ayni diizeyde erisebilmesini Onleyen engellerin
giderilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.

Diinya genelinde egitim alaninda 6nemli geligsmeler yasansa da pek ¢ok
bolgede toplumsal cinsiyete dayali esitsizlikler devam etmekte ve kiz ¢ocuklar
egitim firsatlarindan daha az yararlanmaktadir (KSGM, 2008). Birgok iilkede
ozellikle temel egitim diizeyinde cinsiyet esitligi biiylik 6l¢lide saglansa da list
O6grenim basamaklarina kiz Ogrenciler erkek oOgrencilerden daha az katilim
gostermektedir. Ekonomi ve kalkinma politikalarinin belirlenmesinde vurgu
yapilan 6nemli konulardan biri de {ilkelerin genglerine aktif vatandaslar olacak,
devamli olarak degisen isyeri ortamlarinda is bulacak ve yasamlari boyunca
degisikliklere karsi koyma ile basa cikabilecek sekilde yetistirebilecek egitim
olanaklari sunma durumlaridir (Diinya Bankasi, 2005). Bu baglamda
diistintildiiglinde, ortadgretim o6zel bir Onem kazanmaktadir. Ortadgretim,
ilkdgretim ile is giicli piyasasi ve yiiksekdgretim basamagi arasinda onemli bir
koprii gorevi gormektedir. Bu 6gretim basamagi ekonominin ihtiyaci olan is
giiclinii yetistirmeyi ve bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelisimini
desteklemeyi amag¢ edinmektedir. Ortadgretime erisimdeki esitsizlikler bir¢ok
iilkede insani gelisimin, ekonomik biiylimenin ve yoksullugun azaltilmasinin
temel bir engeli olarak ortaya ¢ikabilmektedir (Diinya Bankasi, 2005). Egitimde
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinin kalkinma politikalarindaki payi ve
ortadgretimin amagclar1 birlikte ele alindiginda ortadgretim basamagina kiz
Ogrencilerin devam etmesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak egitime ayrilan
kaynaklarin sinirli olmasi egitime erisimde herkes igin ulasilabilir egitim
sorununu derinlestirmekte ve cinsiyet temelli ayrimi giiclendirmektedir (Sayilan,
2012). Tirkiye’de ortadgretim diizeyinde okullasma oranlarinda O6nemli
gelismeler yasansa da cinsiyet esitsizligi varligini slirdiirmektedir. 2012 yilinda
yayinlanan UNESCO raporuna gore, Tirkiye 2015 yilina kadar
herkes icin egitim hedefini gerceklestirmede riskli goriilen 24 iilkeden
biri olarak degerlendirilmektedir (UNESCO, 2012b).

flgili alanyazin incelendiginde kiz &grencilerin  farkli  egitim
kademelerine katilimlarimin oniinde aile, okul ve sosyo kiiltiirel g¢evrenin
ozelliklerinden kaynaklanan gesitli engeller oldugu goriilmektedir. Ailelerin gelir
diizeyinin ve egitim diizeyinin diisiik olmasi, ailede yasayan birey sayisinin fazla
olmasi, ebeveynlerin statiisii, kiz ve erkek c¢ocuklarina iliskin geleneksel rol
beklentileri kiz  Ogrencilerin  egitime  katilimlarmin  6niinde  engel
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olusturabilmektedir (Tansel, 2002; Rankin ve Aytag, 2006; Roby, Lambert ve
Lambert, 2009; UNICEF, 1995).

Aile 6zelliklerinin yaninda iilkenin egitim politikalar1 ve uygulamalar1 da
kiz 6grencilerin egitime katilimmi Snemli Olgiide belirleyebilmektedir. Okul
sayisinin az olmasi, okula uzaklik, okul giivenliginin saglanmamasi, miifredat ve
Ogretim yontemlerinin  geleneksel cinsiyet kalipyargilari barindirmasi  gibi
faktorler de kiz dgrencilerin egitime katilimi konusunda ele alinan diger 6nemli
basliklardandir (Kane, 2004; UNESCO, 2012a).

Kiz 6grencilerin egitime katilimlar: iizerinde etkili olan baska bir faktor
de toplumun kiiltiirel 6zellikleri ve deger yargilaridir. Yasanilan kiiltiirin egitim
siirecine iliskin diisiinceleri, kadinlarin hak ve sorumluluklarma iliskin kiiltiirel
diisiince ve uygulamalar egitime katilimi belirleyebilmektedir (Kane, 2004).
Ataerkil ve geleneksel toplum degerleri, kadin ve erkeklere iliskin geleneksel
cinsiyet rol kaliplari, erken yasta evlilik gibi durumlar kizlarin ozellikle iist
Ogrenim basamaklarina katilimini engelleyebilmektedir (UNICEF, 1995; Kane,
2004; Dogutas, 2011).

Bu ¢aligmada daha once yapilan arastirmalarin bulgulari ve sonuglari
degerlendirilmis ve kiz Ogrencilerin ortadgretim basamagina katilimlarinin
oniindeki engeller aile 6zellikleri, okul 6zellikleri ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklere
iligkin engeller baglaminda arastirilarak ve engellerin nedenleri anlasilmaya
caligilmugtir.

1.1. Problem

Mersin ili merkez ilgelerinde ilkdgretimden mezun olan ancak
ortadgretime devam edemeyen kiz Ogrencilerin bakis agisindan egitime
devamlarinin 6niindeki engeller nelerdir?

1.2. Amag
Arastirmanin genel amaci Mersin ili merkez ilgelerinde 2011-2012
egitim 6gretim yilinda ilkdgretim okullarindan mezun olan ancak ortadgretime
devam edemeyen kiz 6grencilerin egitime devamlarmin 6niindeki engelleri kendi
bakis agilarindan belirlemektir.

1.3. Alt Amaglar

1. Kiz ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinin  Oniindeki aile
ozelliklerine bagli engeller nelerdir?



4
2.Kiz ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinin  Oniindeki okul
ozelliklerine bagli engeller nelerdir?
3. Kiz dgrencilerin ortadgretime devam etmelerinin dniindeki sosyal kiiltiirel
ozelliklere bagl engeller nelerdir?

1.4. Onem

Egitim, toplumu olusturan ekonomi, siyaset, kiiltiir gibi sistemlerle
dogrudan ya da dolayli olarak etkilesim i¢cinde olmasi bakimindan 6nemli bir
kurumdur. Toplumlarin ekonomik ve sosyal anlamda kalkimabilmesi, kiiltiirel
degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi gibi nedenlerle egitim Onemli bir
toplumsal yatirim alanini olusturmaktadir. Egitimin toplumsal ve bireysel
getirileri ile ortadgretimin amaglar1 birlikte ele alindiginda ortaggretime devam
oranlar1 olduk¢a ©nem kazanmaktadir. Ozellikle kadinlarin egitimi iilkelerin
ekonomi ve kalkinma politikalarini, niifus 6zelliklerini, saglik kosullarini olumlu
yonde etkiledigi i¢in gelismislik gostergelerinden biri olarak kabul edilmektedir.
Bu acgidan diisiiniildligiinde ortadgretim basamagi kadin egitiminde oldukca
onemli bir yerde durmaktadir.

Ulkemizde farkli egitim kademelerine iliskin okullasma oranlar:
incelendiginde o6zellikle ilkdgretim kademesinde ge¢mis yillara oranla onemli
artiglar oldugu goriilmektedir. Ortadgretim basamagindaki okullasma oranlarinda
da artis olmasina ragmen ortaggretim basamaginin onemi disiiniildigiinde bu
oranin yeterli olmadigini séylemek miimkiindiir. Ortadgretim diizeyine iligkin
okullagsma oranlart incelendiginde bu oranin erkek 6grenciler i¢in %72,22, kiz
ogrenciler i¢in ise %76,05 oldugu goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2014). Kiz ogrencilerin okullagsma oranlarinin yiikselmesine yonelik ¢esitli
onlemler alinmaktadir ancak kiz Ggrencilerin ortadgretim basamagina devam
etmelerinin 6niinde ailelerin sosyo ekonomik 6zellikleri, okul 6zellikleri ve sosyal
kiiltiirel 6zelliklere bagh cesitli engeller bulunmaktadir. Ayrica kiz dgrenciler bu
engellerin yaninda cinsiyet Ozelliklerine bagli engel durumlari ile de
karsilagabilmektedir. Bu ¢alisma kiz 6grencilerin ortadgretime devam etmelerinin
ontindeki engelleri cinsiyet temelli engellerle birlikte ele almasi bakimindan
onem tasimaktadir.

Egitimin kiiltiirel degerleri yeniden iiretme ve aktarma ozelligi goz
ontinde bulunduruldugunda, kiz 6grencilerin egitimine yonelik engellerin de
yeniden iiretildigi ve gelecek kusaklara aktarilarak varligini stirdiirdiigiini
soylemek miimkiindiir. Kiz 6grencilerin okullasma oranlarinin yiikselmesine
yonelik c¢esitli Onlemler alinmaktadir ancak ge¢mis yillara oranla okullagma
oranlarina iligkin sayilarda iyilesme olmasma ragmen kizlarin egitim
gormelerinin dniindeki engeller tam olarak giderilememistir (Kagit¢ibasi, 2010).
Ulkemizde kiz 6grencilerin egitimine yonelik yapilan arastirmalarda genel olarak
okullagsma oranlarina yonelik nicel veriler kullanilmis ancak egitim engelleri
detayli olarak ele alinmamustir (Rankin ve Aytag, 2006; Hosgor ve Smits, 2006).
Bu caligma kiz dgrencilerin, ortadgretime devam etmelerinin oniindeki engelleri
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kendi bakis agilarindan ele almasi ve verilerin ortadgretime devam edemeyen kiz
ogrencilerden elde edilmesi bakimindan da o6nem tasimaktadir. Ayrica kiz
ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinin oniindeki engeller hakkinda bilgi
edinilmesi bu engellere yonelik etkili ¢oziimlerin {retilmesine yardimci
olabilmesi bakimindan da dnemlidir.

1.5. Smirhliklar

e Bu calisma Mersin ili Akdeniz, Toroslar, Yenisehir, Mezitli merkez
ilcelerinde 2011-2012 egitim Ogretim yilinda ilkogretimden mezun olan ancak
2012-2013 egitim 6gretim yilinda ortadgretime devam edemeyen kiz dgrencilerle
siirhidir.

e Mersin ili Mezitli ilgesinde ortadgretime kayit yaptirmayan kiz
ogrencilerin bilgilerine ulagilamadigi i¢in Mezitli ilgesi arastirmaya dahil
edilmemistir.

e Bu caligma katilimer goriisleri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Ortadgretim: “Ortadgretim, ilkogretime dayali, dort yillik zorunlu,
orgiin veya yaygin dgrenim veren genel, mesleki ve teknik dgretim kurumlarinin
timiini kapsar” (MEB, 2012, 1739 s. Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Ortadgretime devam edemeyen kiz 6grenci: Ilkdgretim mezunu olan ancak
kendi istekleri diginda aile, okul ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerden kaynaklanan
engellere bagl olarak ortaggretime kayit yaptiramayan kiz 6grencilerdir.

Aile ozelliklerine bagh engeller: Aile yapisi (¢ocuk sayisi), ailenin
sosyo-ekonomik ozellikleri (Gelir diizeyi, egitim diizeyi, isttihdam durumlari, is
kosullar1, okul faaliyetlerine katilimi), ve ailenin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine
(egitim beklentileri, egitime bakis acisi, cinsiyet kalipyargilar) bagli olarak
ortaya ¢ikan engellerdir.

Okul 6zelliklerine bagh engeller: Okula uzaklik, okul giivenligi, madde
kullanimi, okul masraflari, 6gretmen tutumlari, akran iligkileri, siddet, isgiiciine
katilim ve 6grencilerin akademik basaris1 gibi durumlara baglh olarak ortaya ¢ikan
engellerdir.

Sosyo-Kkiiltiirel dzelliklere bagh engeller: Ailenin ve i¢inde bulunulan
cevrenin kiz ve erkek gocuklarinin egitimine bakis agisi, cinsiyet kalipyargilari,
dini inang ve kiiltiirel 6zelliklerine bagl olarak ortaya ¢ikan engellerdir.



BOLUM 2
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ortadgretimin Amaclari ve Getirileri

Ulkelerin sosyal ve ekonomik gelisimlerinde egitimin onemli rol
oynadig1 yaygin olarak kabul edilen bir diisiincedir. Egitimin iilke ekonomisinin
ihtiya¢ duydugu is giiciinii yetistirmek, toplumun sosyal ve kiiltiirel kalkinmasini
saglamak gibi 6nemli islevleri bulunmaktadir. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
kalkinma siirecinde geng¢ niifusun etkilili§i gbz oniinde bulunduruldugunda ise
geng nesilin bilgi ve becerilerini gelistirmeyi amaglayan ortadgretim diizeyindeki
egitim dnem kazanmaktadir.

Diinya c¢apinda genel olarak iiniversite disindaki egitimin asamalarini
tamimlamak i¢in ilk, alt orta ve iist ortadgretim terimleri kullanilmaktadir.
[Ikogretim diizeyi 5-7 yaslar1 arasinda baslayan ve 10 yasina kadar siiren temel
egitimi kapsamaktadir. Alt ortadgretim 10-14 yaslar1 arasindaki egitimi kapsayan
temel bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaglayan ve genel olarak zorunlu egitim
kapsaminda ilkdgretimde devam edilen egitim diizeyidir. Ust ortadgretim ise 14-
16 yaslari arasinda baslayan ve geng nesilleri is giiciine veya bir st egitim
kademesine hazirlamay1r amaglayan ilkogretim sonrasi lise egitimini
kapsamaktadir. Ortadgretimin genel tanimi igerisinde genel ortadgretim ve
mesleki ve teknik ortadgretim yer almaktadir. (Diinya Bankasi, 2005; UNESCO,
2012a).

Ortadgretimin, ilkogretim ile yliksekogretim ve calisma yasami arasinda
koprii gorevi gérmesi ve bu diizeyi tamamlayan Ogrencilerin is giicline katilma
olasiliklarinin daha fazla olmasi ortaggretim diizeyine yatirim yapmanin énemini
ac1ga ¢ikarmaktadir (Diinya Bankasi, 2005; ERG, 2012). Ortadgretim diizeyi bu
yoniiyle iilkenin ekonomik biiylimesine katki sunmakta ve bireylerin kazang
diizeylerini artirmaktadir. Bu durum o6zellikle gelismekte olan {ilkeler acisindan
ortadgretim diizeyine yatirnm yapilmasini kaginilmaz kilmaktadir (UNESCO,
2012a).

Ortadgretim diizeyindeki egitimin getirilerini ekonomik biiyiimeye katka,
saglik kosullarini iyilestirmeye katki, demokrasinin gelismesine katki, kisilik
gelisimine katki ve yliksekdgretime katki boyutlarinda incelemek miimkiindiir.



2.1.1. Ekonomik Biiyiimeye Katkis1

Bireylerin kazang potansiyelini artirmak icin iiretkenlik diizeyini
gelistirecek bilgi ve becerileri kazanmasinda egitim 6nemli bir rol tistlenmektedir
(Blondal, Field, Girouard, 2002). Ekonominin hizli biiyiimesi bilginin
yaratilmasi, edinilmesi, dagitilmasi ve kullanimina baglidir. Bu durum egitimli ve
beceri kazanmis bir niifus gerektirmektedir (Diinya Bankasi, 2005). Teknolojik
degisim ve gelismeler temel egitimde kazanilanlarin iistiinde bilgi ve beceriler
gerektirmektedir. Bireylerin egitim diizeyi arttikga teknik degisimlere uyum
saglamak kolaylasacak bdylece ekonomik biiyiime de hizlanacaktir (Habaci,
Urker, Incekara, Atict ve Habaci, 2013). Bu nedenle egitimli isgilerin isgiicii
piyasasina katilim olanagi alt diizey egitim alan iscilerden daha yiiksektir
(Blondal, Field, Girouard, 2002).

Egitim diizeyi artikca is bulma olanagi artan bireylerin kazang
diizeylerinde de artislar olmaktadir. Psacharopoulos ve Patrinos (2004), egitim
getirisi tizerine farkl ilkede yapilmig arastirmalari derledikleri ¢alismalarinda bir
yil daha fazla egitim almanin getirisinin yaklasik olarak %10 oldugunu; egitimin
farkli kademeleri igin bireysel getirilerin ise ilkdgretim i¢in % 26,6, ortadgretim
icin % 17 ve yiiksekogretim i¢in % 19 oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica
gelir diizeyi diisiik iilkelerde ortadgretim ve yiiksekdgretimin getirisinin,
ilkogretimden daha fazla oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde Barro (1999),
1960 ve 1995 yillar1 arasinda gozlemlenen yaklasik yiiz iilkenin durumu ile ilgili
olarak yaptig1 analizde orta ve ist seviyelerde egitimin ekonomik bilyiime ile
olumlu iligkisi oldugunu ilkdgretim gérme siiresinin ise ekonomik biiyiimeyle
zayif iliskisi oldugunu kaydetmistir.

Bireylerin kigisel gelir diizeylerinin artmasi milli gelirinde artmasini
saglayarak yoksullugu azaltacaktir. Ayrica egitimin iilke politikalarinin
uygulanmasinda, vergilerin 6denmesinde ve bilingli tiiketim konusunda bireylere
kazandirdig1 sorumluluklarda milli gelirde dnemli artis saglayacaktir (Oztiirk,
2005). Ortadgretimin “dgrencilere kisi ve toplum sorunlarni tanitmak, ¢oziim
yollart aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunmak bilinci ve giiciinii kazandirmak”(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973)
amaci1 diistiniildiigiinde milli gelirin artmasindaki pay1 agiga ¢ikmaktadir.

Ekonomik ihtiyaca cevap verecek is giiclinii yetistirme ve kisilerin gelir
diizeyinde sagladig artisla birlikte diisiiniildiigiinde iilkelerin ekonomik olarak
gliclenmesinin ve ilerlemesinin kosullarindan birinin ortadgretime katilim
oranlariin artirilmast oldugunu sdylemek miimkiindiir.



2.1.2. Saghk Kosullarim Tyilestirmeye Katkisi

Egitim diizeyi ile iilkelerin saglik standartlar1 arasinda da paralel iliskiler
s6z konusudur. Geligmis ve gelismekte olan iilkelerde egitim ile saglikli olma
arasinda giiclii baglar bulunmaktadir. Egitim diizeyinin artmasi hastalik oranlarin
ve Oliim oranlarint 6nemli Ol¢iide azaltmaktadir (Diinya Bankasi, 2005). Egitim
diizeyi ylikselen bireyler saglik konusunda bilingli davranmakta ve hastalik
durumlaryla bas edebilmektedir (Oztiirk, 2005). Egitim diizeyinin yiikselmesi ile
bireylerin yasam doyumunun yikseldigi, saglik standartlarinin iyilestigi ve
cinsiyet esitsizliginin azaldig1 belirtilmektedir (OECD, 2011). Ozellikle kiz
ogrencilerin egitime katilim oranlarinin artmast dogum oranlart ile anne ve gocuk
Oliimlerini azaltmakta ve toplumlarin demografik ozelliklerinin iyilesmesinde
temel rol oynamaktadir (Kavazanjian, 2010). McMahon (1999), saglk
standartlarinin  yiikselmesinin hastalik oranlarinin azalttigin1 ve bireylerin
tiretkenlik diizeyini artirarak ekonomik bilylimeye de katki sagladigim
belirtmektedir.

Saglik standartlarmnin  ylikselmesi ortalama yasam siiresini de
uzatmaktadir. Yapilan arastirmalarda lise sonrasi egitime devam eden 30
yasindaki erkeklerin lise egitimini tamamlayan 30 yasindaki erkeklerden 8 yil
daha uzun yasadigini, lise sonrasi egitime devam eden 30 yasindaki kadinlarin ise
lise egitimini tamamlamayan kadinlardan 4 yil daha wuzun yasadigini
gostermektedir (OECD, 2012).

2.1.3. Demokrasinin Gelismesine Katkisi

Ulkelerin demokratik ve insan haklarina uygun toplumsal sistemleri
gelistirmelerinde egitim onemli rol oynamaktadir (Ozyilmaz, 2013). Bireylerin
egitim diizeyinin yiikselmesi iilkedeki demokratik kurumlarin daha iyi islemesine
olanak tanimaktadir (Oztiirk, 2005).

Egitim vatandaglarin, dilekge imzalama, {riinleri boykot etme ya da
bariggil gosterilerde yer alma olanaklarim yiikseltmektedir. Ornegin Tiirkiye,
Arjantin ve Cin’de ortadgretim diizeyine sahip bireylerin ilkdgretim diizeyinde
egitim almig bireylere oranla iki kat daha fazla dilek¢e imzalama ve bariscil
gosterilerde yer alma egilimleri gostermektedir (UNESCO, 2012a). Benzer
sekilde OECD (2013) raporu da egitim diizeyi yiiksek bireylerin egitim diizeyi
diisiik bireylere oranla demokratik faaliyetlere ve oy verme siirecine daha fazla
katildigii, politik ilgilerinin ve kisiler aras1 iletisimlerin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

McMahon (1999) ise egitim diizeyinin artmasinin demokratiklesme
stirecine katki sundugunu bu durumun ekonomik biiyiime {izerinde de etkili
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oldugunu dikkat ¢ekmektedir. Demokratiklesme siireci insan haklart ve uzun
vadede siyasi istikrarin gelismesini saglamaktadir. Bu durum fiziksel sermayeye
yatirim oranlarini yiikselmesini saglayarak ekonomik biiylimeyi dolayli olarak
etkilemektedir.

Ortadgretim basamagi vatandaglara demokratik kuruluslarda yer almak
ve toplumsal orgiitlere katilmak gibi imkanlar yaratmanin yaninda sosyal sermaye
olusumuna katki saglamasi, su¢ faaliyetlerinin ve tutuklulugun azaltilmasina
yardimc1 olmasi bakimindan 6nemlidir (Diinya Bankasi, 2005).

2.1.4. Kisilik Gelisimine Katkisi

Ortadgretim  basamagi bireylerin  gelisim  diizeyleri  agisindan
diigiiniildiigiinde, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkina vardigi, toplumsal
duyarlilik kazandigi, sosyal iliskiler gelistirdigi ergenlik donemini ve “kimlik
kazanim1” siirecini karsilamaktadir. Bu siirecte fizyolojik olarak degisen ve
toplum tarafindan yetiskin olarak nitelendirilen bireyler, kendilerine iliskin
sorulart cevaplamaya, degisimleri anlamaya ve kendini tanimaya ihtiyag
duymakta ve kimlik duygusu edinmeye baslamaktadir (Giiltekin, 2001). Fiziksel
goriiniiste meydana gelen degisikliklerle birlikte bireylerin bilissel kapasitelerinde
de degisimler yasanmaktadir. Adams, Thomas ve Kobayashi (1988) kimlik
geligiminde, biligsel gelisimin 6nemli oldugunu belirtmekte, kimlik kazanimi
stirecinde soyut islemsel diisiince sisteminin gelistigine dikkat ¢ekmektedir. Bu
sirecte bireyler sorunlar, degerler, kisilerarasi iligkiler hakkinda yeni diisiinme
yollar1 gelistirmeye baslamaktadir (Skelton, 2006). Erikson, kimligin tiim yasam
boyunca siiren bir siire¢ oldugunu ama kimlik sorunu doniim noktasina ergenlikte
ulasildigini belirtmektedir (aktaran Adams Thomas ve Kobayashi, 1988). Kimlik
duygusunun olusmasiyla birlikte ¢evresiyle etkilesime gecen ergenler bu
donemde kendilerini ailesinden uzaklastirmakta yasadiklarini, hissettiklerini,
korkularini, kaygilarini, umutlarini, planlarin1 akranlartyla paylagmakta ve
arkadas iliskilerini temel gii¢ olarak géormektedir (Muuss, 1988; aktaran, Balkaya,
2005).

Egitim bireylerin toplumsallasma ve kimlik gelisimlerinin yaninda ¢evre
bilinci edinmelerinde de 6dnemli rol {istlenmektedir. McMahon (1999), 6zellikle
ortadgretim diizeyindeki egitimin ¢evrenin korunmasina Onemli katkilar
sagladigimi, su ve cevre kirliligini azalttigini ve ormanlarin zarar gérmesini
engelledigini  belirtmektedir. Bu durum ortadgretimin bireylerin  kisilik
ozelliklerinin yaninda iilke ekonomisine sundugu katkiyr isaret etmesi
bakimindan da ayrica 6nem kazanmaktadir.

Bireylerin  ozelliklerinin,  toplumun  &zelliklerini  belirledigi
diistiniildiiglinde kimlik edinme siirecinin saglikli bir sekilde tamamlayabilmeleri
acisindan bireylerin ortadgretim diizeyine katilimlarinin dnemi ag1ga ¢ikmaktadir.
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Ortadgretim diizeyinde egitime devam edilmesinin akranlarla sosyal iligkiler
kurma olanagi yaratabilecegi, 6grencilere ilgi ve isteklerini kesfetmelerinde ve bu
dogrultuda yonlendirilmelerine olanak taniyabilecegi, cevre kaynaklarim
kullanmada bilingli davranig 6zellikleri kazandirabilecegini ve bunlara bagh
olarak kisilik geligimlerini olumlu yo6nde etkileyebilecegini sdylemek
miimkiindiir.

2.1.5. Yiiksekogretime Katkisi

Ilkogretim ile yiiksekdgretim arasinda gegis Ozelligi  gdsteren
ortadgretim diizeyinin tamamlanmasinin bireylerin yliksekdgretime devam etme
olanaklarini giiglendirmesi bakimidan da énemli oldugu diistiniilebilir.

Ortadgretim diizeyi Ogrencilerin gelismesini ve ilerlemesini saglayan
onemli bir yoldur. Bu diizeyde edinilen bilgi ve beceriler ogrencilerin
yiiksekogretimle ilgili beklenti ve tercihlerinin de dnemli belirleyicisidir (Diinya
Bankasi, 2005). Bu agidan diisiintildiiglinde de Ogrencilerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda yonlendirilebilmelerinin en etkili yollarindan biri ortadgretime
katilimlarinin saglanmasi oldugu sdylenebilir.

2.1.6. Ortadgretim ve Gelismislik

Ulkelerin gelismislik diizeylerinin gostergelerinden biri de egitimde
kalma siireleridir. Egitim diizeyinin yiikselmesi gelir diizeyini artiracak, saglik ve
yasam kosullarin1 6nemli Olglide iyilestirecektir. Bu anlamda ortadgretim
diizeyine devam etmenin getirileri dnemli olsa da biitiin iilkelerde ortadgretime
katilim oranlar1 yeterince saglanamamistir. Gelismis iilkelerde ortadgretime
katilimda 6nemli gelismeler kaydedilmis ancak gelismemis ya da gelismekte olan
iilkelerde ortadgretimde evrensellesme saglanamanustir. Ulkelerin gelismislik
diizeyleri incelendiginde ortadgretime katilim oranlar ile gelismislik diizeyleri
arasinda iligki kurmak mimkiindir. Bu durum asagidaki Tablo 1. iizerinde
incelenebilir.



Tablo 1. Insani gelisme endeksi (IGE)

11

iGE Ulke iGE Ortalama  Beklenen Briit Kisi ~ Sira
sirasi degeri yasam egitim okullasma  basina (QMG
beklentisi siiresi orani GSMH  -IGE)
2012 2012 2010 2011 20i$2 2012
iGE cok
yiiksek
1 Norveg 0,955 81,3 12,6 175 48.688 4
3 ABD 0,937 78,7 133 16,8 43.480 6
5 Almanya 0,920 80,6 12,2 16,4 35.431 10
20 Fransa 0,893 81,7 10,6 16,1 30.277
25 ftalya 0,881 82,0 10,1 16,2 26.158
IGE yiiksek
55 Rusya 0,788 69,1 11,7 14,3 14.461 0
64 Malezya 0,769 74,5 9,5 12,6 13.676 -7
76 fran 0,742 73,2 78 14,4 10.695 -1
82 Azerbaycan 0,734 70,9 11,2 11,7 8.153 5
90 Turkiye 0,722 74,2 6,5 12,9 13.710 -32
IGE orta
101 Cin 0,699 73,7 75 11,7 7.945 -11
112 Misir 0,662 73,5 6,4 121 5.401 -6
114 Ozbekistan 0,654 68,6 10,0 11,6 3.201 19
121 Endonezya 0,629 69,8 58 12,9 4.154 -3
131 Irak 0,590 69,6 5,6 10,0 3.557 ~4
iGE diisiik
145 Kenya 0,519 57,7 7,0 11,1 1.541 15
146 Pakistan 0,515 65,7 49 73 2.566 -9
160 Yemen 0,458 65,9 25 8,7 1.820 7
175 Afganistan 0,374 49,1 31 8,1 1.000 -3
185 Mozambik 0,327 50,7 1.2 9,2 906 -9

Kaynak: Human Development Report 2013 ’ten yararlamilarak diizenlenmigtir.

Ulkelerin insani gelisme endekslerinin yer aldigi Tabloda uzun ve

saglikli yagsam, bilgiye erisim ve insana yakigir yasam kosullari olmak tizere g
temel boyut bulunmaktadir. Uzun ve saglkli yasam boyutu;, ortalama yasam
beklentisiyle, bilgiye erisim boyutu; 25 yas ve lizeri yas grubu yetiskin niifusun
okula gitme siiresiyle ve okula baslangi¢ yasindaki ¢ocuklar i¢in beklenen okula
devam siiresiyle, yasam kosullari boyutu; ise kisi basina diisen Gayrisafi Milli
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Gelir ile degerlendirilmigtir. Tabloda yer alan 187 iilke bu ii¢ boyutun
degerlendirilmesi sonucu elde edilen IGE (insani gelisme endeksi) endeks
degerine gore en yiiksek, yiiksek, orta ve diisiik olarak kategorilendirilmistir.
Tablodaki degerler incelendiginde {ilkelerin okula gitme siiresi ve beklenen
egitim siiresi ile gelismislik diizeyleri arasinda iliski oldugu gozlenmektedir.
Ornegin IGE degeri en yiiksek iilke olan Norveg’te okula gitme siiresi 12,6 ve
beklenen egitim siiresi ise 17,5’tir. Bu durum Norveg’te ortadgretime katilim
oranlarinin da yiiksek oldugunu isaret etmektedir. Diger boyutlara iliskin degerler
incelendiginde ise ortalama yasam siiresinin 81,3 oldugu ve kisi bagma diisen
gelirin 48.688 dolar oldugu goriilmektedir. IGE endeks degeri yiiksek iilkeler
arasinda yer alan Tirkiye bu siralamada 90. Sirada yer almaktadir. Tiirkiye’ye
iliskin degerler incelendiginde okula gitme siiresinin 6,5 yil, beklenen egitim
siiresinin 12,9 yil, ortalama yasam siiresinin 74,2 yil, kisi bagina diisen milli
gelirin ise 13.710 dolar oldugu goriilmektedir. IGE degeri orta olan iilkeler
arasinda yer alan Irak’a iligkin degerler incelendiginde okula gitme siiresinin 5,6
yil, beklenen egitim siiresinin 10,0 yil, ortalama yasam siiresinin 69,6 yil ve kisi
basina diisen milli gelirin ise 3.557 $ oldugu gozlenmektedir. IGE degeri orta
diizey tilkelerden biri olan Cin’ de ise okula gitme stiresi 7,5 yil, beklenen egitim
stiresi 11,7 yil, ortalama yasam siiresi 73,7 yil ve kisi basina diisen milli gelir ise
7.945 dolardir. IGE degeri en diisiik iilkeler arasinda yer alan Malezya’ya ait
degerler ise okula gitme siiresi 1,2 yil, beklenen egitim siiresi 9,2 yil, ortalama
yasam siiresinin 50,7 y1l ve kisi basina diisen milli gelirin ise 906 dolar oldugunu
gostermektedir. Bu oranlar dikkate alindiginda okula gitme siiresindeki artisin
uzun ve saglikli yasam boyutu ile yasam kosullari boyutuna yansidigi
goriilmektedir. Okula gitme siiresi daha uzun olan {ilkelerde kisi basma diisen
milli gelir artmakta ve ortalama yasam siiresi uzamaktadir. Bu durum okula gitme
stiresi uzun olan iilkelerde ortaggretim diizeyine katilimin yiiksek oldugunu da
gostermesi bakimindan dnemlidir.

2.2. Tiirkiye’de Ortadgretimin Yapilanmasi ve Genel Durum

Ortadgretim, ilkogretime dayali ve en az dort yillik Ogretim
kurumlarindan (liseler) olusan, zorunlu, 14-17 yas grubu 6grencilerini kapsayan,
orgilin veya yaygin dgrenim veren dgretim basamagidir. Ulkemizde ortadgretim
kurumlari, "genel liseler" ve "mesleki ve teknik liseler" olmak iizere iki grupta
toplanmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Ortaokulu veya imam-hatip ortaokulunu bitiren 6grenciler,
ortadgretime yerlestirmeye esas puana ve/veya yetenek sinav puanina gore veya
herhangi bir puan kullanmaksizin tercihleri dogrultusunda ortadgretim
kurumlarma gecis yapma hakkina sahiptirler (Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim
Kurumlari Yonetmeligi, 2013).
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2.2.1. Tarihsel Goriiniim

Ortadgretim diizeyinde okullarin kurulmaya baslanmasi Osmanlt
Imparatorlugu’nda 1773 yilinda ilkdgretime dayali olarak dgrenci alan askeri
okullarin ve ogretmen okullarinin (1848) kurulmasina kadar uzanmaktadir
(Eurydice, 2010a). Bugiinkii anlamda bilimsel temele dayali egitim veren okullar
ise cumhuriyet doneminde acilmigtir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda ortadgretim
kurumlart ortaokul ve liseler olarak tanimlanmigtir. 1924  yilindaki
diizenlemelerle ortaokullarin amaci dgrencileri liseye hazirlamak, genel liselerin
amaci1 ise 6grencileri yiliksekogretime hazirlamak olarak belirlenmistir (Dogan,
1999, Giirsoy, 1978). 22 Mart 1926 tarihinde ¢ikarilan 789 sayil yasa ile (Maarif
Teskilatina Dair Kanun) ortaggretim okullarinin siiresi ii¢ yil olarak belirlenmis
ve yerel yonetimlerce yiiriitiilen mesleki ve teknik 6gretim kurumlart MEB (Milli
Egitim Bakanligi) biinyesine almmustir. 1924-1935 yillarin1 kapsayan siiregte
uygulanan ortadgretim programlart toplum ve ydrenin ekonomik ve sosyal
ihtiyaglart gozetilerek hazirlanmis ve mesleki egitim kurumlar1 bdlgelerin
ekonomik ihtiyaclarma gore planlanmistir. 1935’lerden sonra hazirlanan
programlarda ise temel disiplinlere agirlik verilmis ve ortadgretimin islevi
yiiksekogretime Ogrenci yetistirmek olarak belirlenmistir (Dogan, 1999). 1952
yilinda ortadgretim okullarinin siiresi dort yila ¢ikarilmis ancak 1955 yilinda
tekrar li¢ yila indirilmistir. 1950 li yillarda II. Diinya Savasi sonrasi uluslararasi
iligkilerin geligsmesi, kitle iletisim araglarinin gelismesi ve bilgi alig verisinin
onem kazanmasi gibi nedenlerle yabanci dile olan gereksinim arttig1 i¢in yabanci
dil agirlikls liseler kurulmaya baslanmistir. 1953 yilinda Ingilizce egitim yapan
Maarif Kolejleri agilmigtir. Bu liseler 1975’ten sonra Anadolu Lisesi olarak
adlandirilmistir (Eurydice, 2010, Okgabol, 1999). 1973 yilina kadar mesleki ve
teknik okullar dogrudan meslege hazirlama islevini iistlenmis ve lise statiisiine
dahil edilmemistir. 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile bu okullara lise statiisii kazandirilmis ve tiim ortadgretim okullar1 mezunlarina,
yiliksekogretimden yararlanma hakki taninmigtir. Ayrica bu yasa ile ortaokullar
ilkogretimin ikinci kademesi olarak diizenlemistir. 1986 yilinda Mesleki Egitim
Kanunu ¢ikarilarak mesleki ve teknik okul 6grencilerinin igyerlerinde uygulama
yapmalar1 saglanmistir. Mesleki ve teknik egitim alanindaki GOnemli
gelismelerden biri 1997°de yapilan diizenlemelerle olmustur. 1997 yilinda 4306
sayili yasa ile sekiz yillik zorunlu ilkdgretime gecilmis, ortadgretimin birinci
basamagi olan ortaokullar ilkGgretim biinyesine alinmis ve mesleki ortaokul
uygulamasina son verilmistir. 2005 yilindaki diizenlemelerle de ortadgretimin
stiresi dort yil olarak yeniden diizenlenmistir (Eurydice, 2010). 30 Mart 2012
tarininde yapilan son degisikliklerle ortadgretim zorunlu egitim kapsamina
alinmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).
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2.2.2. Genel Amagclar

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun (1973), 28. maddesine gore
ortadgretimin amact,

e “Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel
kiiltiir vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanitmak, ¢éziim yollari
aramak ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak
bilinci ve giiciinii kazandirmak,

e Ogrencileri cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Olciisiinde ve dogrultusunda yiiksekdgretime veya hem meslege hem de
yiiksekogretime hazirlamaktir” seklinde belirtilmektedir.

2.2.3. Kurum Tiirleri

Ortadgretim kurumlar1 “genel ortadgretim” ve “mesleki ve teknik
ortadgretim” olarak iki sekilde hizmet vermektedir. Bu kurumlara ek olarak
niifusu az ve dagmik olan yerlesim yerlerinde “cok programli liseler”
bulunmaktadir. Cok programli liselerde hem genel hem de mesleki igerikli
programlar takip edilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Genel Ortadégretim Kurumlari:

Genel ortaggretim kurumlar1 ortadgretim genel midiirligiine bagl
liseleri (fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, Anadolu liseleri, Anadolu 6gretmen
liseleri, giizel sanatlar liseleri ve spor liseleri), 6zel 6gretim genel miidiirliigiine
bagli liseleri, diger bakanlik ve kurumlara bagli meslek liselerini (polis kolejleri)
ve acikogretim liselerini  kapsamaktadir. Bu kurumlarin genel amaci
yiiksekogretime Ogrenci hazirlamaktir (1739 s. Milli Egitim Temel Kanunu,
1973; MEB, 2013; MEB, 2014).

Mesleki ve Teknik Ortadgretim Kurumlari:

Meslek liseleri mesleki ve teknik ortaggretim genel miidiirliigline bagl
liseleri (meslek liseleri, teknik liseler, Anadolu meslek liseleri, Anadolu saglik
meslek liseleri, Anadolu teknik liseleri mesleki ve teknik egitim merkezleri ile
ortadgretimin genel lise, imam-hatip lisesi ve mesleki ve teknik ortadgretim
programlarini tek yonetim altinda uygulayan ¢ok programli liseler), 6zel egitim
ve rehberlik hizmetleri genel miidiirligiine baglh liseleri, diger bakanlik ve
kurumlara bagli liseleri (konservatuarlar), 6zel 6gretim kurumlarina bagl liseleri
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acikdgretim liselerini ve din Ogretimi genel midirliigine bagh liseleri
kapsamaktadir. Bu kurumlarin genel amaglari ise is ve meslek alanlarina isgiicii
saglamak ve Ogrencileri yiiksekdgretime hazirlamaktir (1739 s. Milli Egitim
Temel Kanunu, 1973; MEB, 2013; MEB, 2014).

imam Hatip Liseleri

Anadolu imam-hatip liseleri ve imam-hatip liselerinden olugmaktadir.
Bu kurumlar imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin
yerine  getirilmesine kaynaklik edecek gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasin1 amaglamaktadir (1739 s. Milli Egitim Temel Kanunu, 1973;
MEB, 2013; MEB, 2014).

2013-2014 egitim Ogretim yilina iligkin olarak ortadgretimdeki kurum
tiirleri ve 6grenci sayilarina asagida tabloda yer verilmistir.

Tablo 2. 2013-2014 egitim 6gretim yilina iliskin ortadgretim kurum sayilari

Ogrenci Sayis1 Ogretmen Sayisi
Kurum  Erkek Kadm Erkek Kadin
Sayisi
Genel 3.744 1.488.037 1.418.254 63.719 53.634

Ortadgretim

Mesleki ve 6.357 1.144.380 895.411 71.121 60.611

Teknik

Ortadgretim

Din 854 227.065 247.031 16.773 12.783

Ogretimi

Genel

Miidiirliigii

Toplam 10.955 2.859.482 2.560.696 151.613 127.028
5.420.178 278.641

Kaynak: MEB Orgiin Egitim Istatistiklerinden (2013-2014) yararlanarak

diizenlenmigtir.

Ortadgretime devam eden Ogrencilerin %42,4’ti mesleki ve teknik
liselere devam etmekte, %47,6’s1 ise genel ortadgretim kurumlarina devam
etmektedir. 2011-2012 yilinda ortadgretimde okullasma orami %67,37’dir. Bu
oran 2012-2013 yilinda %70,6’ya, 2013-2014 yilinda ise %76,65’¢ yiikselmistir.
Bununla birlikte ilkogretimde okullagsma oraninin % 98,6 oldugu diisiintildiigiinde
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ortadgretimde okullasma oraninin yeterince saglanamadigimi  sdylemek
miimkiindiir. Ayrica kizlarin okullagsma orani gegmis yillara oranla artsa da kizlar
ve erkekler arasindaki fark devam etmektedir. Kizlarin okullasma orani % 76,05
iken erkeklerin okullasma oranm1 % 77,22’dir. (MEB, 2013).

Ortadgretimde okullagmaya iliskin yasanan 6nemli sorunlardan biri de
katilimin iller arasinda 6nemli oranda farklilasmasidir. 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda en diisiik okullagma oranlari sirasiyla Mus (%42,42), Agr1 (%42,72), Van
(%46,45), Sanliurfa (%53,06), Bitlis (%53,15), Siirt (%54,01), Sirnak (%57,80);
en yiksek okullasma oranlar1 ise Rize (%100,00), Bolu (%95,76), Isparta
(%93,69), Bilecik (%92,97), Artvin (%92,67) ve Trabzon’da (%91,40) olarak
kaydedilmistir. Mersin’de ise ortaggretimde okullasma oram %77,42°dir (MEB,
2013).

“44+4+4” diizenlemesi ile ortadgretimin zorunlu egitim kapsamina
alinmasi ilkdgretimden ortaggretime gegis yapan Ogrenci sayisini arttiracagi
beklense de, okullasma oranlar1 6nemli oranda artis gdstermemistir. Zorunlu
egitimle birlikte ortadgretim diizeyinde 2012-2013 yilinda % 2,69, 2013-2014
yilinda ise 6,59 puan artis gézlenmistir (ERG, 2013, MEB, 2013). Bu oranlar
ortapgretime  katilimin  Onlinde engel olusturan durumlarin  yeterince
¢oziilemedigini diisiindiirmektedir.

2.3. Kadin Egitiminin Onemi

Egitim, bireylerin yasadiklart toplum agisindan pratik degeri olan,
yetenek, yonelis, tutum ve diger davranig formlarini edindigi siireglerin toplami
olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, 1985). Toplumun beklentilerine yonelik
istendik davranis kazandirma 6zelligi bulunan egitimin 6zel ve sosyal birtakim
getirileri de bulunmaktadir.

Egitimin bireyin gelecekte istihdam edebilme olasiligini, verimliligini ve
kazanma kapasitesini arttirmast ve buna bagl olarak daha fazla kazang elde
etmesini saglamasi bakimindan 6zel getirileri bulunmaktadir (Schultz, 1993;
Woodhall, 1994). Ayrica bireylerin gelir diizeylerinde artig saglamasinin yaninda
milli gelirde de artis saglamasi, saglik ve yasam kosullarimi iyilestirmesi,
ekonomik ve kiiltiirel kalkinmay1 saglamasi ise egitimin sosyal getirilerindendir
(OECD, 2013). Bunun yani sira egitim bireylere ¢cagdas teknolojiye uygun bilgi
ve beceriler kazandirarak ekonomik kalkinmanin hizlanmasini saglamaktadir.
Aynm1 zamanda bireylerin davranislarinda olumlu yonde gelisimler yaratarak
sosyal ve siyasal agidan da énemli etkiler yaratmaktadir (Oztiirk, 2005).

Ozel ve sosyal getirileri egitimin ekonomik, toplumsal ve Kkiiltiirel
kalkinmadaki 6nemini agiga ¢ikarmakta ve egitimi dnemli bir yatirim alani haline
getirmektedir. Bununla birlikte ekonomik ve sosyal kalkinma politikalarinda
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tizerinde durulan 6nemli bir konu ise kadinlarin egitimidir. EKonomik biiyiime,
sosyal kalkinma, ¢evrenin Korunmasi ve sosyal adaletin gerceklesmesi kalkinma
stirecine kadinlarin ve erkeklerin tam ve esit katilimini, kadinlarin ekonomik ve
sosyal kalkinmanin vazgecilmez unsurlari olarak goriilmesini gerektirmektedir
(Yumus, 2011). Bu nedenle kalkinma politikalarinda ele alinan 6nemli bir konu
egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasidir. Kadmlarin egitimi
ekonomik kalkinma siirecinde erkeklere oranla daha fazla getiri saglamaktadir.
Alanyazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde kadinlarin egitiminin getirilerinin
erkeklerin egitimine oranla daha fazla oldugu gézlenmektedir (Dolar ve Gatti,
1999; Psacharopoulos ve Patrinos, 2004; Tansel, 2010). Psacharopoulos ve
Patrinos (2004) farkli iilkelerde son yillarda egitimin getirisi {izerine yapilmis
aragtirmalar1 derledikleri ¢alismalarinda bir yil daha fazla egitim almanin
ortalama getirisinin %210 oldugunu, egitim diizeyinin artmasinin ise kadnlar i¢in
getirisinin ~ %9,8, erkekler igin ise %8,7 oldugunu belirlemiglerdir. Ayrica
kadinlar icin getirisi en yiiksek olan egitim diizeyinin ortadgretim, erkekler icinse
ilkogretim olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Tiirkiye’de yapilan caligmalarda da
benzer sonuglar gozlenmistir. Tansel ve Daoud (2011) 2004-2008 yillar1 arasinda
Tirkiye ve Filistin’de egitimin getirilerini inceledikleri karsilastirmali
caligmalarinda kadinlarin  egitiminin  getirisinin daha yiliksek oldugunu
gozlemiglerdir. Bu c¢alismada 2008 yilinda egitimin getirisi katsayisinin
Tirkiye’de kadinlar igin % 14,4 ve erkekler i¢in % 10,3, Filistin’de ise kadinlar
icin % 6,9, erkekler icin ise % 3,8 oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuglar kiz
cocuklarinin ortadgretime devam etmelerinin saglayacagi katkilari da isaret
etmesi bakimindan 6nemlidir.

Kadinlarin egitim diizeyinin artmasinin gelir diizeyinde artig, yoksullugu
azaltma, anne ve c¢ocuk Olimlerini azaltma, saglik kosullarmi iyilestirme gibi
cesitli getirileri bulunmaktadir. Bu getirileri bireysel getiriler ve toplumsal
getiriler basliklar1 altinda incelemek miimkiindiir.

2.3.1. Kadin Egitiminin Bireysel Getirileri

Bireylerin bilgi, beceri, yetenek, davranis, diisiinme ve toplumsal uyum
stireclerinin gelisiminde egitim 6nemli bir rol tistlenmektedir. Egitim bireylerin
bilgi ve beceri diizeylerini gelistirerek emegin verimliligini ve tiretimi arttirmakta
ve ekonomik biiyiimenin hizlanmasim saglamaktadir (Oztiirk, 2005). Bu durum
kalkinma politikalar1 agisindan egitime yatirim yapilmasini kagimilmaz hale
getirmektedir. Bununla birlikte bir iilkenin ekonomisinin tam potansiyelinde
isleyebilmesi i¢in kadinlarin beceri ve yeteneklerinin bu kabiliyetlerden en iyi
sekilde yararlanan faaliyetlerde kullanilmasi gerekmektedir. Ciinkii kadinlarin
isgiiciiniin yetersiz ve yanlis kullanimi ekonomik kayiplara yol agacaktir (Diinya
Bankasi, 2011).
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Bireysel yeteneklerin gelisiminde dnemli rol oynayan egitim, kadinlara
kendilerinin, ailelerinin ve yasadiklar1 toplumun yasam firsatlarmi doniistiirme
olanaklar1 sunmaktadir (Levine, aktaran Tan, 2011). Kadinlar egitim yoluyla
yasam kalitelerini arttiracak bilgiye erisebilme olanagi edinerek is bulma
olanaklarin1  arttirmakta  bOylece  baskalarina  bagimli  yasamaktan
kurtulmaktadirlar (Yalin, Levent, Eroglu, Cerrah, Sundur, 2005). Egitim diizeyi
artan kadinlarin is giiciine katihimlari ise kisisel ve milli gelirde 6nemli artiglar
saglanmaktadir (Schultz, 1993).

Kadmlarin egitiminin getirilerine iligkin yapilan birgok ¢aligmada farkli
egitim diizeylerinde kadinlarin egitiminin ekonomik getirisinin daha fazla oldugu
gozlenmistir. Dolar ve Gatti (1999) kizlarin egitime katilim oranlarinin artmasinin
kisi bagina diigen milli gelirde % 0.3 diizeyinde bir artis sagladigini, kizlarin
ortadgretime devaminin ise % 1 oraninda artis sagladigim goézlemlemiglerdir.
Benzer sekilde Tansel (2010) de gelismekte olan iilkelerde kadinlarin ve
erkeklerin egitimin getirilerinin degisimini inceledigi calismasinda kadinlarin
egitiminin getirisinin erkeklere oranla yilizde 2-5 puan kadar daha fazla oldugunu
belirlemistir. Ayrica temel egitimden sonraki basamaklara devam edilmesinin
kadnlarin kazanci lizerinde daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Egitim ekonomik getirinin yaninda kadinlara dig diinyaya agilma ve
geleneksel ortamlardan farkli cevrelerle tanigma olanagi sunarak hareket ve
girisim 6zgiirliigiinii saglamaktadir (Ozpolat ve Yildirim, 2009). Kadnlarin
egitim diizeyinin ylikselmesi kadinlarin toplumdaki sayginligini arttirmasi ve
toplumsal cinsiyet esitligini saglamast bakimindan da 6nem tagimaktadir (Yalin
ve digerleri, 2005) .

Ekonomik kalkinmanin gerektirdigi bilgi ve becerileri edinebilmek igin
kadinlarin {ist 6grenim basamaklarina devam etmesi gerektirmektedir. Egitim
diizeyi artan kadinlarin is bulma olanaklari artabilmektedir. Kadinlarin ekonomik
anlamda giiclenmesi ise kendilerinin ve ailelerinin refah diizeyini yiikseltmekte
ve milli geliri arttirarak iilke ekonomisine katki sunabilmektedir. Ortadgretimin
bireyleri meslege hazirlayici rolii diigiiniildiigiinde bu getirilerin kiz 6grencilerin
ortadpgretim basamagina devam etmesinin onemini ortaya koydugunu sdylemek
miimkiindiir.

2.3.2. Kadin Egitiminin Toplumsal Getirileri

Ulkelerin ekonomik kalkinma siirecinde oldugu kadar sosyal ve siyasal
gelisimlerinde de kadinlarin egitimi 6nemli rol oynamaktadir. Kadinlarin
egitiminin gelir diizeyini yiikseltmesi, dogurganlik ve &liim oranlarini olumlu
yonde etkileyerek niifusu dengelemesi, saglik kosullarini iyilestirmesi,
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demokratik gelisimi saglamast bakimindan {ilkelerin sosyal ve siyasal
geligimlerinde de 6nemli etkileri bulunmaktadir (Palaz, 2006).

Kadinlarin egitiminin toplumsal getirilerine iliskin alanyazinda dikkat
¢ekilen onemli konulardan biri kadinlarin egitim diizeyi ile niifus arasindaki
iligskidir. Bircok ¢aligmada kadmlarin egitim diizeyi ile dogurganlik ve bebek
Oliimleri arasinda ters orant1 olduguna rastlanilmistir. Kadimnlarin egitim diizeyinin
artmas1 dogurganlik ve bebek Oliim oranlarini 6nemli Olclide azaltmaktadir
(McMahon, 1999; Mohuyeddin, 2005; Tan, 2011; Diinya Bankasi, 2011). Aym
zamanda kadinlarin egitim diizeyinin artmasinin ¢ocuk sagligi iizerinde de olumlu
etkileri bulunmaktadir. Egitim diizeyi artan kadinlar kendilerinin ve g¢ocuklarinin
saglik beslenme, hastalik ve egitimi konularinda bilingli davranarak kendilerinin
ve ¢ocuklarinin hayatta kalma sanslarim arttirmaktadir (McMahon, 1999;Yalin ve
digerleri, 2005; Diinya Bankasi, 2011).

Alanyazinda dikkat gekilen bagka bir durum ise kadinlarin egitim diizeyi
ile evlilik yasi ve dogum oranlart arasindaki iligkidir. Kirdar, Tayfur ve Kog
(2011), Turkiye’de zorunlu egitim yasalarinin erken evlilik ve dogumlar {izerine
etkisini inceledikleri ¢alismalarinda kadinlarin egitim diizeyindeki artisin erken
evlilikleri onledigini gozlemlemislerdir. Tiirkiye’de 1997’de zorunlu egitime
gecisle birlikte 18 yas Oncesi evliliklerde %36 oraninda azalma oldugunu
kaydetmiglerdir.

Kadinlarin egitim diizeyinin 6nemli getirilerinden biri de egitime katilim
oranlarimi arttirmasidir. Birgok tilkede anne ve babalarin okullasma diizeyleri ile
gocuklarin ulagtigr egitim diizeyleri arasinda dogrusal bir iligki bulunmaktadir
(Diinya Bankasi, 2011). Tansel (2002) o6zellikle annenin egitim diizeyinin kiz
cocuklarin egitime katilimlar iizerindeki 6nemli belirleyenlerden biri olduguna
dikkat ¢ekmektedir.

Ulkelerin demokratik gelisimlerinde de kadinlarin egitim diizeyi énemli
rol oynamaktadir. Kadinlarin egitim diizeyinin atmasi siyasal ve sosyal aktorler
olarak giiclenmelerine olanak saglayacak ve toplumsal katilim ve demokrasi
stirecini olumlu yonde etkileyecektir (Diinya Bankasi, 2011). Bu durum
toplumdaki hosgorii ve anlayisi gelistirecek, sorunlara bulunan ¢dziim 6nerilerini
zenginlestirecek ayrica farkliliklara saygi duyulmasimi saglayacaktir (Yalin ve
digerleri, 2005).

Bu getiriler dogrultusunda kadinlarin egitim diizeyinin artmasinin
toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri iizerinde 6nemli etkilerinin
bulundugunu séylemek miimkiindiir. Kiz ¢cocuklarinin egitime devami gelecekte
saglikli nesillerin yetismesi acisindan oldukc¢a 6nem kazanmaktadir. Bu durum
asagidaki sekil lizerinde incelenebilir.
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Kaynak: Generational Impact of Educating Girls (Mehrotra ve Jolly ve digerieri,
icinde UNICEF 1999, s. 57)

Sekil 1. Kiz Cocuklarinin Egitiminin Kusaklar Uzerindeki Etkisi

Kadmlarin egitiminin bireysel ve toplumsal getirileri diisliniildiigiinde
kiz ¢ocuklarinin ortadgretim diizeyine katilimlarinin 6nemi de agiga ¢ikmaktadir.
Is giiciine katilim icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmasi, saglik bilinci
gelistirmesi, erken evlilikleri 6nlemesi, dogurganlik oranlarini azaltmasi gibi
getirileri ortadgretime devami kagimilmaz hale getirmektedir. Rihani (2006) kiz
cocuklarinin ozellikle ortadgretime devaminin toplum agisindan bes Snemli
getirisi oldugunu belirtmektedir. Bu getirileri su sekilde siralamak miimkiindiir.

1. Kizlarin ortadgretime devami ortadgretim kurumlarimin agilmasi
yoniinde bask1 olusturacak, okul sayisinin artmasi ve okula uzakligin azalmasi ise
velilerin okula bagliliklarini arttirarak egitim kalitesini yiikseltecektir.
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2. Ortadgretim diizeyi ogrencilere demokratik katilimi ve degisimi

saglayan elestirel diisinme becerileri kazandiracak, eckonomik olanaklar
arttiracak ve siddet ve sug egilimlerini 6nleyecektir.

3. Kizlarin ortadgretime katilimi bebek Olim oranlarini azaltacak,
gocuklarin beslenme ve asilama oranlarini arttiracak, dogurganlik oranlarini
diistirecek ve istenmeyen hamilelikleri engelleyecektir.

4. Ortadgretim diizeyi kizlara saglik bilinci kazandirmada onemli bir
pencere agmakta ve hastalik durumlarinda nasil davranacagini kazandirmaktadir.
Kizlarin ortadgretime devami dzellikle AIDS, HIV gibi hastaliklar1 azaltacaktir.

5. Kizlarin ortadgretime devami gelir diizeyini yiikselterek yoksullugu
azaltmakta da yardimci olacaktir (Rihani, 2006, ss. 6-12).

Ortadgretim diizeyinin getirileri goz Onilinde bulunduruldugunda bu
basamaga yatirim yapmanin toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yardimci
olacagi da sOylenebilir. Egitim toplumsal cinsiyet esitligini saglamada da 6nemli
rol iistlenmektedir. Ulkeler ekonomi ve kalkinma politikalarim belirlerken
toplumsal cinsiyet esitligini saglamay1 da gozetmektedirler. Ulkelerin toplumsal
cinsiyet esitligi diizeyleri ile kadinlarin egitime katilim diizeyleri arasinda da
paralellik s6z konusudur. Bu durumu asagidaki tablo {izerinde incelemek
miimkiindiir.

Tablo 3. Toplumsal cinsiyet esitligi endeksi (TCEE)
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iGE ¢ok
yiiksek
1 Norveg 5 0,065 7 74 39,6 95,6 94,7 61,7 70,1
3 ABD 42 0,256 21 27,4 17,0 94,7 94,3 57,5 70,1
5 Almanya 6 0,075 7 6,8 32,4 96,2 96,9 53,0 66,5
20 Fransa 9 0,083 8 6,0 25,1 75,9 81,3 51,1 61,9
25 italya 11 0,094 4 4,0 20,7 68,0 78,1 37,9 59,6
IGE yiiksek
55 Rusya 51 0,312 34 23,2 11,1 93,5 96,2 56,3 71,0
64 Malezya 42 0,256 29 9,8 13,2 66,0 72,8 43,8 76,9
76 fran 107 0,496 21 25,0 31 621 69,1 16,4 72,5
82 Azerbaycan 54 0,323 43 31,4 16,0 90,0 95,7 61,6 68,5
90 Tirkiye 68 0,366 20 30,5 14,2 26,7 42,4 28,1 71,4
iGE orta
101 Cin 35 0,213 37 9,1 21,3 54,8 70,4 67,7 80,1
112 Misir 126 0,590 66 40,6 2,2 43,4 593 23,7 74,3
114 Ozbekistan - 28 12,8 19,2 47,7 74,7

121 Endonezya 106 0,494 220 42,3 18,2 36,2 46,8 51,2 84,2



Tablo 3’lin devam

131 Irak 120 0,557 63 85,9 25,2 220 42,7 145
iGE diisiik

145  Kenya 130 0,608 360 98,1 98 253 523 615

146 Pakistan 111 0,518 240 68,2 19,7 308 393 572

160  Yemen 148 0,747 200 66,1 07 76 244 252

175  Afganistan 147 0,712 460 99.6 27,6 58 340 157

185  Mozambik 125 0,582 490 1244 39,2 15 6,0 86,0

Kaynak: Human Development Report 2013 'ten yararlanilarak diizenlenmistir.

Ulkelerin toplumsal cinsiyet esitlik endekslerinin belirtildigi tabloda
iireme sagligi, kadinin giiclendirilmesi ve ekonomik faaliyetler olmak iizere ii¢
kategori bulunmaktadir. Anne 6liim oranlar1 canli dogumda 100.000 kisi basina
6lim olarak 2010 yili verileri kullanilarak belirlenmistir. Yetiskin iireme orani
15-19 yas aras1 1000 kadin basina dogum orani olarak hesaplanmigtir. Egitime
katilimda 25 yas Ustii, is giliciine katilimda ise 15 yas listli gézetilmistir. Tablodaki
degerler incelendiginde gelismis {ilkelere iliskin endeks degerlerinin diger
iilkelere oranla daha disiikk oldugu gorilmektedir. Ancak bu diisiik oranlar
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanma oraninin daha yiiksek oldugunu ifade
etmektedir. Bu durum bu iilkelerde kadinlarin egitimi ile iligkilendirilebilir.
Ornegin insani gelismislik diizeyi yiiksek, toplumsal cinsiyet esitligi endeks
siralamast 5 olan Norveg’te en az orta dgrenim gormils kadinlarin oraninin %
95.6 oldugu goriilmektedir. Kadimnlarin egitim diizeyinin artmasinin sosyal,
siyasal ve ekonomik kalkinmadaki rolii g6z Oniinde bulunduruldugunda
kadmlarin egitim diizeyinin artmasinin Norveg’te anne 6lim oraninin 7 (her bin
kiside), yetiskin lireme oraninin 7.4, kadinlarin isgiiciine katilim oraninin % 61.7
ve parlamentodaki temsilinin %39.6 olmasi ile iliskili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Insani gelismislik endeks siralamas1 90 olan Tiirkiye toplumsal
cinsiyet esitligi endeks siralamasinda 148 iilke arasinda 68. sirada yer almaktadir.
Orta ve yiiksek egitim gormiis kadimnlarin oran1 %26.7°dir. Kadinlarin egitimine
iligkin oranlarin iireme sagligi, ekonomik faaliyetler ve kadinin giiglendirilmesi
kategorilerine yansimasi ise su sekildedir. Tiirkiye’de kadinlarin isgiiciine katilim
orani %28.1, anne 6liim oran1 20, dogurganlik orani 30.5 ve kadinlarin meclisteki
temsili ise %14.2°dir. Insani gelismislik diizeyi diisiik olan Afganistan’da ise orta
ogrenim goérmiis kadinlarin oraninin 5.8 oldugu buna baglh olarak da anne 6liim
oranmin arttigr (460), dogurganlik oranmin yiliksek oldugu (99.6), kadinlarin
isglictine katilimlarinin diisiik oldugu (25.2) ve kadinlarin parlamentodaki
temsillerinin de oldukga diistik oldugu (27.6) gortilmektedir.

Tablo iizerinde de incelendigi gibi egitimin ekonomik, sosyal, siyasal
ve kiiltiirel kalkinmaya katkis1 ve toplumsal cinsiyet esitligini saglamadaki roli
kadinlarin ortadgretime katilimlarinin dnemini daha da agiga ¢ikarmaktadir.
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2.4. Kiz Ogrencilerin Ortabgretime Devam Engelleri

Egitim bireylerin kisilik gelisimlerini, toplumsallasma ve kendilerini
gerceklestirme durumlarini dogrudan etkileyen bir siire¢ oldugundan temel bir
insan hakki olarak degerlendirilmektedir. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,
Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Beyannamesi ve Avrupa Insan Haklari
Sozlesmesi’nde cinsiyet, 1k, etnik kdken, din, dil gibi ayrimlar gdzetmeksizin her
bireyin egitim hakkina sahip oldugu belirtilmektedir. Egitimin bireysel ve
toplumsal gelismedeki rolii diisliniildiigiinde egitime erisimde firsat esitliginin
saglanmasi dnem kazanmaktadir.

Egitimde firsat esitligi, herkesin ilgi ve yeteneklerini gelistirmede egitim
hizmetlerine ve egitimsel kaynaklara esit 6l¢iide ulasabilmesini ifade etmektedir
(Tezcan, 1985). Egitimde firsat esitliginin saglanmasi bireylerin egitim
olanaklarindan esit 6l¢iide yararlanmalarint ve {ist 6grenim basamaklarina devam
etme olanaklarini artirmasi bakimimdan onemlidir. Bireylerin daha fazla egitim
almasi onlara sayginlik kazandiracak ve gelir diizeylerini yiikseltecektir. Bu
durum toplumsal ilerleme ve ekonomik gelismenin de Oniinii agacaktir (Tan,
1997). Bu nedenle iilkelerin egitime iliskin politikalarini belirlerken firsat esitligi
ilkesini de g6z oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Tiirkiye’de de egitimde
firsat esitliginin saglanmasina yonelik politikalar gelistirilmektedir. Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973) arasinda 4 ve 8.
maddeler egitim hakki ve egitimde firsat esitligini konu edinmektedir.

“Genellik ve esitlik” ile ilgili 4. maddede “Egitim kurumlarinin dil, 1rk,
cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese acik oldugu ve egitimde hicbir
kigiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz” taninmayacagi; “Firsat ve imkan
esitligi” ile ilgili 8. Maddede ise “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan
esitligi” saglanmasi gerektigi ifade edilmektir. Egitimde firsat esitliginin
saglanmasina iliskin yasal diizenlemeler ve dnlemler alinmasina ragmen iilkelerin
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapisi, cografi sartlari, cinsiyet kalipyargilari, dil ve
egitim politikalar1 gibi degiskenler firsat esitsizliginin yasanmasina ve toplumu
olusturan bazi kesimlerin, egitim hizmetlerinden esit 6l¢iide yararlanamamalarina
neden olmaktadir (Tezcan, 1985; Akbey, 2006; Ferreira ve Ginoux, 2010).

Bunchmann, DiPrete, McDaniel, (2008) ekonomik ve sosyal
sermayenin, rol modellerin, bireysel tutum ve davramslarin ve Onceki egitim
diizeyindeki akademik basar1 gibi faktorlerin egitime katilimdaki esitsizligin
énemli belirleyicileri oldugunu ifade etmektedirler. Bakis, Levent, Insel ve Polat
(2009) ise sosyo ekonomik sartlar, gelir, altyapr eksikliginden dogan bu
esitsizliklerin baz1 dgrencilerin okula devam etmesini engellemesi ayni zamanda
egitimine devam eden Ogrencilerin okul basarist agisindan farliliklar yaratmasi
bakimindan iki 6nemli boyutu oldugunu belirtmektedirler.

Tiirkiye’de egitime erisimde yasanan esitsizliklerin 6nemli bir boyutunu
cinsiyet faktorii olusturmaktadir. Ozellikle iist grenim basamaklarinda kizlar ve
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erkeklerin okullagsma oranlar1 ilkdgretime oranla azalmakla birlikte cinsiyetler
arasindaki fark agilmaktadir (Tan, 2010). Ferreira ve Ginoux (2010) egitimde
firsat esitsizligini konu edindikleri Tiirkiye Ornegi caligmalarinda 2006 yili
verilerine gore egitimin farkli kademelerinde cinsiyet esitliginin saglanamadigina
dikkat ¢cekmiglerdir. Bu ¢aligmada Tiirkiye’de 8-12 yas araligindaki ¢ocuklarin
tamamina yakininin okula kayit oldugu ancak % 7 oraninda kiz, % 2 oraninda ise
erkek Ogrencinin kaydin gergeklestigi halde okula baslayamadigini tespit
etmislerdir. Ayrica 13 yasindan sonra ise okula kayit oranlarinda OSnemli
azalmalarin oldugunu ve kizlarin kayit oranimin erkeklere oranla % 20 daha az
gerceklestigi belirlemislerdir.

Ulkemizde zorunlu egitime gegisle birlikte oOzellikle ilkdgretim
kademesinde okullagsma oranlar1 6nemli 6l¢iide artmis, kiz ve erkek 6grenciler
acisindan okullagsma oranlarinda gegmis yillara oranla esitlik saglanabilmistir.
Ortadgretime katilim oranlarinda ise geg¢mis yillara gore onemli gelismeler
saglansa da katilim oranlari istenilen diizeyde gergeklestirilememistir. Ayrica
kizlar ve erkekler arasindaki okullasma oranlarindaki fark gecmis yillara oranla
onemli Olclide kapansa da hala kiz 6grencilerin ortadgretime katilim oranlart
erkek 6grencilerin gerisindedir. Bu durumu 2002-2014 yillar1 arasinda ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekogretimde okullagsma oranlarina iliskin verilerin bulundugu
asagidaki tablo iizerinde incelemek miimkiindiir.

Tablo 4. Yillara gore egitim diizeylerine iliskin net okullagsma oranlari (%).

ilkégretim Ortadgretim Yiiksekogretim

Egitim yih Toplam Erkek Kadm Toplam Erkek Kadmn Toplam Erkek Kadm

2002-2003 92,40 96,20 88,45 4811 53,01 4297 12,98 13,75 12,17
2003-2004 90,21 93,41 86,89 53,37 58,01 4850 1531 16,62 13,93
2004-2005 89,66 92,50 86,63 54,87 59,05 50,51 16,60 18,03 15,10
2005-2006 89,77 92,29 87,16 56,63 61,13 51,95 1885 20,22 17,41
2006-2007 90,13 92,25 87,93 56,51 60,71 52,16 20,14 21,56 18,66
2007-2008 97,37 98,53 96,14 58,56 61,17 5581 21,06 22,37 19,69
2008-2009 96,49 96,99 95,97 58,52 60,63 56,30 27,69 29,40 25,52
2009-2010 98,17 98,47 97,84 64,95 67,55 62,21 30,42 3124 29,55
2010-2011 98,41 98,59 98,22 66,07 68,17 63,86 33,06 33,44 32,65
2011-2012 98,67 98,77 98,56 67,37 68,53 66,14 3551 3559 3542

Kaynak: MEB Orgiin Egitim Istatistiklerinden (2013-2014) yararlanarak
diizenlenmistir.
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30 Mart 2012 tarihli degisiklikle ilkogretim kademesi ilkokul ve ortaokul

olarak boliinmiistir. Bu nedenle 2012-2014 yillar1 arasindaki okullagsma
oranlarini ayr bir tablo {izerinde incelemek daha dogru olacaktir.

Tablo 5. 2012-2014 yilina iligkin net okullagsma oranlari (%)

2012-2013 2013-2014
Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin
ilkokul 98,86 98,81 98,92 99,57 99,53 99,61
Ortaokul 93,09 93,19 92,98 94,52 94,57 94,47
Ortajgretim 70,06 70,77 69,31 76,65 77,22 76,05
Yiiksekogretim 38,50 38,40 38,61 - - -

Kaynak: MEB Orgiin Egitim Istatistikleri'nden (2013-2014) yararlanarak
diizenlenmigtir.

Tablolar lizerinde de goriildiigii gibi ortadgretimde okullagsma oranlari
geemis yillara oranla artis gostermistir. Ancak niifusun geng¢ yas yapist ve
biiyiikligii géz Oniine alindiginda bu oranlarin yeterli olmadigini séylemek
mimkiindiir. Ayrica kiz ve erkek 6grencilerin okullagsma oranlar: arasindaki fark
geemis yillara oranla Onemli Olciide azalsa da hala esitlik saglanamadigi
goriilmektedir. Uzerinde durulmasi gereken oOnemli noktalardan biri de
istatistiksel verilerin hazirlanirken mezuniyet durumu bilgisinden degil okula
kayit olma bilgisinden hareket edilerek hazirlanmasidir. Bu durum ortadgretimde
kayitli goriinen bu kiz ¢ocuklarinin ne kadarlik bir oraninin bu diizeyi
tamamlayacagina iliskin kesin bir fikir vermemektedir (UNITED NATIONS,
2012).

Ulkelerin sosyal ve ekonomik gelisimlerinde egitimin roliine énemli
vurgular yapilsa da bazi {ilkelerde egitime katilimin Oniinde cinsiyet faktori
onemli bir engel olarak varligimi siirdiirmektedir. Okuma-yazma oranlar1 ve
okullagma oranlarinda cinsiyet farki 6zellikle Miisliiman Ortadogu iilkeleri ile
Afrika ve Giiney Asya iilkelerinde yiiksek oranda goriilmektedir. Bu bolgelerde
yapilan ¢aligmalarda din ve gelenekler araciligiyla yeniden liretilen ataerkil diinya
goriisliniin  ve yoksullugun, kadinlarin egitimine yonelik Onemli engeller
olusturdugunu tespit edilmistir (Tan, 2010; Kagitgibasi, 2010). Bu calismalarda
kiz dgrencilerin egitime katilimlarina iliskin engeller ailesel, kiiltiirel, ekonomik
nedenler gibi cesitli basliklarda ele alinmistir. Ornegin Kane, (2004), Afrika’da
kiz ¢ocuklarinin egitimini konu edindigi ¢alismasinda, kiz cocuklarinin egitimine
yonelik engelleri makroyapisal faktorler, ulusal politikalar, kurumsal faktorler,
sosyo kiiltiirel faktorler ve yerel faktorler basliklar: altinda ele almistir. Egitime
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ayrilan biitcenin az olmasinin ve egitim maliyetlerinin yiiksek olmasinin kiz
cocuklarinin egitimi i¢in dezavantaj yarattigini ve ders materyallerinde cinsiyetci
6gelerin bulunmasinin, 6gretmenlerin erkek 6grencileri daha ¢ok tesvik etmesinin
kiz 6grenciler i¢in 6nemli engeller olusturdugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
Kavazanjian (2010), Afganistan’da yaygin egitim kurumlarinda cinsiyet
esitsizliklerini inceledigi derleme tiiriindeki c¢aligmasinda kizlarin egitimine
yonelik engelleri arz ve talep faktoriinden kaynaklanan engeller olarak iki grupta
ele almistir. Arz faktoriine iliskin engelleri, okula uzaklik, okullarin altyapi
eksiklikleri, giivenlik, talep faktoriine iliskin engelleri ise gelenekler ve kiiltiir,
giivenlik sorunu ve terdrizm, firsat maliyeti seklinde tanimlamigtir

Tiirkiye’de de egitimin farkli kademelerinde kiz &grencilerin egitime
katilimlarim ele alan ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda genellikle nicel
arastirma yontemleri kullanilmis ve egitime katilim oranlari sayisal veriler
{izerinden degerlendirilmistir. {lkdgretim basamagina iliskin yapilan ¢aligmalarda
ailelerin gelir diizeyi, birey sayisi, egitim beklentileri, okullarmn fiziksel
nitelikleri, kiiltiirel inang ve degerlerinin egitime katilim diizeyini etkiledigi tespit
edilmistir. Ortadgretime iliskin yapilan ¢aligmalarda ise ailelerin sosyo-ekonomik
Ozelliklerinin yanmi sira Ogrencilerin ilkogretim basamagindaki akademik
basarilarinin da belirleyici oldugu bulgularina rastlanmstir.

Tansel (2002), Tiirkiye’de kizlar ve erkekler icin egitime katilimin
belirleyicilerini inceledigi caligmasinda egitime erisimi etkileyen faktorleri
bireysel, ailesel ve bolgesel faktorler olarak ele almistir. Bu ¢alismada ailelerin
gelir diizeyinin egitim diizeylerinin, babanin statiisiiniin 6zellikle kizlarin egitime
katilimu {izerinde etkili oldugunu gézlemlemistir. Ayrica kirsal bolgelerde egitime
katilim oranlarinin kentlere oranla daha diisiik oldugunu belirlemistir.

Benzer sekilde Rankin ve Aytac (2006), egitimde cinsiyet esitsizliginin
Tiirkiye’deki durumuna iliskin yaptiklar1 c¢alismada kiz 6grenciler i¢in egitim
engellerini, makroyapisal faktorler (ulusal politikalar, kaynaklar, ekonomik yapi)
ve ailesel faktorler (aile yapisi ve kaynaklari, ailenin kiiltiirel inanglari ve
deneyimleri) olarak iki kategoride ele almustir. Aile yapist ve gelirle ilgili
faktorlerin erkeklerden ¢ok kiz 6grenciler agisindan engel olusturdugunu, kiiltiirel
ve geleneksel faktorlerden kaynaklanan engellerin ise temel egitimden sonraki
kademelerde cinsiyet esitsizligini arttirdiini tespit etmislerdir.

Bakis ve digerleri (2009) egitime erisimin belirleyicilerini inceledikleri
calismalarinda Ggrencilerin bireysel ozelliklerinin, ailenin gelir diizeyinin ve
egitim diizeyinin, statiisiiniin, kardes sayisinin ve yasanilan bolgenin
6zelliklerinin bu durumda etkili oldugunu gézlemlemislerdir. Ayrica cinsiyetin bu
ozellikler agisindan 6nemli bir degisken oldugunu ayni sartlara sahip iki cocuktan
erkek olaninin egitim alma sansi1 daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Ozbas (2012), kiz ¢ocuklarinin ortadgretimde okullasma oranlarma etki
eden nedenlere iligkin algilarim arastirdigi ¢aligmasinda devam engellerini temel
sosyo-ekonomik ozellikler ve ilkdgretime iliskin degiskenler olarak iki degisken
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altinda ele almistir. Kizlart ortadgretim siirecinde okullagsmamis ailelerin aylik
gelir diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugunu bu agidan ailenin sosyo ekonomik
yapisinin okullasmaya dogrudan bir etkisi oldugunu belirlemistir. Ayrica
ilkogretime iligkin basari, basarisizlik, ailenin memnuniyeti, aile ile okul arasinda
yasanan etkilesim sorunlari gibi durumlarinda kizlar icin ¢esitli engeller
olusturdugunu tespit etmistir.

Bu calismada alanyazindaki caligmalarin bulgularindan yola ¢ikilarak
kiz 6grencilerin ortadgretime devam etmelerinin dniindeki engelleri “aileye bagl
engeller”, “okul ozelliklerine bagl engeller” ve “sosyal kiiltirel engeller”
basliklar1 altinda ele alinacaktir.

2.4.1. Aileye Bagh Engeller

Egitime erisimde ailelerin sosyal ve ekonomik kaynaklar1 6nemli rol
oynamaktadir. Ekonomik ve sosyal kaynaklarin yeterli olmamast 6grencilerin
egitime katilim oranlarina olumsuz yansiyabilmektedir. Bu durum ayni zamanda
ogrencilerin akademik basarilariin da diismesine yol agabilmektedir.

Ogrencilerin egitime katiim durumlarina iliskin yapilan bircok
¢aligmada ailelerin gelir durumu, egitim diizeyi, hanehalki biiyiikligi, egitime
bakig agisi, kiiltiirel perspektifi gibi o6zelliklerinin egitime katilimin 6nemli
belirleyenleri oldugu gézlenmistir. (Tansel, 2002; Rankin ve Aytag, 2006; Roby,
Lambert ve Lambert, 2008; Unicef, 1995). Yapilan bu caligmalarin ortak
sonuglarindan biri de aile 6zelliklerine iligkin gelir diizeyi, egitim diizeyi ve aile
yapisi boyutlarinin 6zellikle kizlarin egitime katilim durumlarini etkiledigidir. Bu
nedenle bu boyutlar1 ayr1 bagliklar altinda degerlendirmek daha anlamli olacaktir.

Ailenin sosyo-ekonomik ozellikleri

Ailenin gelir diizeyi 6grencilerin okula gidip gitmedigi veya ne kadar
gidecegini belirleyen etkili faktorlerden biridir (Tomul, 2007). Ailenin gelir
diizeyi 6grencilerin okula devam edebilme durumlarini okul ve 6grenim ticretleri,
okul kiyafeti, kitap vb iicretlerinin karsilanmasi bakimindan dogrudan, firsat
maliyeti ve cocuk isgiicii bakimindan ise dolayli olarak etkileyebilmektedir
(UNICEF, 1995). Ekonomik kaynaklar1 kisitli olan ailelerin okula iligkin
masraflart karsgilayamamasi ve g¢ocuklarin ekonomik gelire katki sunmak igin
isgiicine  katilimi  egitime devam  edebilme  durumlarini  olumsuz
etkileyebilmektedir. Bununla birlikte ailenin gelir diizeyi 6grencilerin cinsiyet
ozelliklerine gore farkli engeller de sunabilmektedir. Ekonomik kaynaklar diisiik
olan aileler kiz ve erkek ¢ocuklarinin egitime devam kararlarini erkek
¢ocuklardan yana kullanmakta ve bu durum kiz ¢ocuklar1 dezavantajli duruma
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getirmektedir (UNICEF, 1995). Bu durum ailelerin egitime iligkin kararlarinda
cinsiyet kalipyargilarinin da etkili oldugunu diistindirmektedir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde de ailenin gelir diizeyinin
egitime katilim {izerinde oldukca etkili oldugu gozlenmektedir (Tansel, 2002;
Rankin ve Aytag, 2006; Roby, Lambert ve Lambert, 2008; Tung, 2009; Dilli,
2006; Hosgdr ve Smits, 2006; Ozbas, 2012). Ozbas (2012), yaptig1 caligmada
ailelerin gelir diizeyinin diigiik olmasinin kizlarin ortadgretime katilimini 6nemli
olgtide belirledigini ve diisiik gelirli ailelerin kiz ¢ocuklarinin ortadgretime devam
edemedigini belirlemistir.

Aragtirmanin gergeklestirildigi Mersin iline iligkin igsizlik ve kisi basina
diigen gelir incelendiginde; 2008 yilinda kisi bagina diisen gayri safi katma deger
Adana Bolgesinde (Adana-Mersin) 7.363 dolar olarak belirlenmistir. Bu oran
9.384 olan Tiirkiye ortalamasinin altindadir. 2011 yili Mersin ili igsizlik oran1 ise
% 9.4’tiir. Bu deger % 7.9 olan Tiirkiye degerinin iistiindedir (TUIK, 2012). Bu
oranlar dikkate alindiginda arastirmanin yapilacagi ilcelerde gelir diizeyinin
diisiik olmasinin kiz 06grencilerin liseye devam edebilmelerinin Oniinde
engellerden birinin ailenin gelir diizeyi olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin egitime devam durumlarim etkileyen aileye bagh dnemli
bir degiskende ebeveynlerin egitim diizeyidir. Tirkiye’de ve farkh ilkelerde
egitime katilima iliskin yapilan bircok ¢alismada ebeveynlerin egitim diizeyinin
egitime katilimi1 6nemli dlclide belirledigi gozlenmistir. Egitim diizeyi yiiksek
olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimini destekledikleri ve bu durumun egitime
katilim oranlarina da olumlu yansidigi bu ¢alismalarin 6nemli sonuglardandir.
(Tansel, 2002; Rankin ve Aytag, 2006; Diinya Kalkinma Raporu, 2012; Roby,
Lambert ve Lambert, 2008). Hosgor ve Smits (2006) yaptiklar1 aragtirmada
kizlarin egitime katilimi iizerinde 6zellikle annenin egitim diizeyinin etkili oldugu
ve annelerin egitim diizeyinin artmasmin kizlarin egitime katilim oranlarini
arttiracaglt bulgusuna ulagsmislardir. Rankin ve Ayta¢ (2010) ise g¢ocuklarin
ilkokula katiliminda annenin egitim diizeyinin, ilkokul sonrasi egitime
katilimlarinda ise her iki ebeveynin egitim diizeyinin etkili olduguna dikkat
¢ekmiglerdir.

Ebeveynlerin egitim diizeyi 6grencilerin egitime katilim oranlar1 kadar
akademik basarilarima da yansiyabilmektedir. Egitim diizeyi diisiik olan
ebeveynlerin, 6grencilerin okul faaliyetlerine katilamamasi ve derslerine katki
sunamamasi 6grencilerin akademik basarilarim da olumsuz etkileyebilmektedir.

Arastirmanin gergeklestirildigi Mersin ili merkez il¢elerinde 15 yas istii
niifusun egitime katlim oranlar1 incelendiginde de bu durumun o6zellikle kizlar
acisindan bir engel yaratabilecegi diisliniilebilir.
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Tablo 6. Mersin ili merkez ilgelerinde 15 yas Ustii niifusun egitim diizeylerine
gore dagilimi

Akdeniz Mezitli Toroslar Yenisehir
Okuma yazma Toplam 11.094 1.833 9.028 3.559
bilmeyen Erkek 2.053 278 1.542 549
Kadin 9.041 1.555 7.486 3.010
Okuma yazma Toplam 25.807 4.050 15.101 6.804
bilen fakat bir Erkek 8.329 1.168 4.384 1.889
okul bitirmeyen  Kadin 17.478 2.882 10.717 4915
Ilkokul mezunu  Toplam 54.014 22.954 58.026 28 846
Erkek 25.347 9.077 24.744 11183
Kadin 28.667 13.877 33.282 17 663
ilkogretim Toplam 48 591 17 965 47.116 26 413
mezunu Erkek 28781 9494 26.846 14 064
Kadin 19810 8471 20.270 12.349
Ortaokul veya Toplam 9.315 6.563 11.940 9.397
dengi okul Erkek 5.870 3.200 7.296 4.804
Mezunu Kadin 3.445 3.363 4.644 4.593
Lise veya dengi  Toplam 34.938 35.407 41.439 49.282
okul Erkek 20.206 17.815 24.174 24.556
Mezunu Kadin 14.732 17.592 17.265 24.726
Yiiksekokul Toplam 10.251 23.698 13.333 34.648
veya fakiilte Erkek 6.050 13.220 7.993 19.035
Mezunu Kadin 4201 10.478 5.340 15.613
Yiiksek lisans  Toplam 324 1.618 354 1.913
mezunu Erkek 213 909 224 1.094
Kadin 111 709 130 819
Doktora Toplam 109 537 105 517
mezunu Erkek 62 306 54 327
Kadin 47 231 51 190
Bilinmeyen Toplam 6.053 3.725 5.013 4.332
Erkek 3.303 1.890 2.743 2.314
Kadin 2.750 1.835 2.270 2.018
Toplam Toplam 200.496 118.350 201.455 165.711
Erkek 100.214 57.357 100.000 79.815
Kadin 60.993 60.993 101.455 85.896

Kaynak: TUIK, Mersin (2012)° den yararlanilarak diizenlenmistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde 15 yas ve istii niifusun egitim diizeyinin
cinsiyete gore degistigi ve her egitim diizeyinde ve her ilcede kadinlarin egitim
diizeyinin erkeklerden daha diisiik oldugu gozlenmektedir. Tablodaki verilere
gore okuma yazma bilmeyen kisi sayisinin en yiiksek oldugu ilge Akdeniz’dir.
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Akdeniz ilgesinde okuma yazma bilmeyen 11.094 kisi bulunmakta ve bu kisilerin
9.041’ini yani %81 ini kadinlar olusturmaktadir.

Okuma yazma bilmeyen kisi sayisinin en az oldugu il¢e ise Mezitli’dir.
Bu ilgede okuma yazma bilmeyen kisi sayisi 1.833 olarak goriilmekte ve bu
rakamin 1.555 kisisi %85’ kadinlardan olusmaktadir. Ebeveynlerin egitim
diizeyinin kiz 6grencilerin egitime katilimlar1 iizerindeki etkisi diigiiniildiigiinde
bu oranlar kadinlarin egitim diizeyinin diisiik olmasmin ilgelerdeki kiz
ogrencilerin ortadgretime katilim oranlarin etkileyebilecegini diistindiirmektedir.

Aile Yapist

Ogrencilerin egitime katiim durumlarini ailelerin gelir diizeyinin
yaninda aile kompozisyonu da etkileyebilmektedir. Gelir diizeyi disik ve
kalabalik ailelerde Ogrencilerin okul masraflarinin karsilanamamast egitime
katilimlarinin 6niinde 6nemli bir engel olusturmaktadir. Rankin ve Aytag (2010)
ailedeki ¢ocuk sayisinin ¢ok olmasinin aile kaynaklarinin titkenmesine dolayisiyla
¢ocuklarin aile biitgesine katki yapmak zorunda kalmasina neden olabilecegini bu
durumun ise ¢ocuklarin ilkokul sonrasi egitime devam etme olasiliklarini
diistirebilecegine dikkat ¢cekmektedirler.

Aile kompozisyonuna iliskin 6nemli durumlardan biri de ¢ocuklarin
kardes siralamasinda kaginci ¢ocuk olduklaridir. Hosgér ve Smits (2006)
yaptiklar1 ¢alismada ilk gocuklarin egitime katilim oranlarinin diger ¢ocuklardan
daha diisiik oldugunu belirlemiglerdir. Ailedeki biiyiik ¢ocuklar ev isleri ya da
gecime katki sunarken kiigiik ¢ocuklar egitime katilmaktadir.

Asagida aragtirmanin yapilacagi ilgelere iligkin hanehalki biiytikligiinii
gosteren tablo yer almaktadir.

Tablo 7. Mersin ili ilgeleri hanehalk: bityikliga

Ortalama Hanehalki Biiyiikliigii

Toplam i/ ilge merkezi Belde/ koy

Mersin 3,61 3,69 3,36
Akdeniz 4,27 4,29 3,49
Anamur 3,26 3,12 3,46
Aydmcik 3,17 3,29 2,84
Bozyazi 3,43 3,40 3,48

Camliyayla 2,94 2,71 3,04
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Tablo 7’nin devam

Erdemli 3,47 3,44 3,49 Kaynak:
Giilnar 2,92 2,83 2,95 TUIK,
Mezitli 3,13 3,12 3,17 Mersin
Mut 3,26 3,18 3,32 (2012)
Silifke 3,12 3,15 3,09 den
Tarsus 3,93 3,97 3,79 yararla
Toroslar 3,89 3,99 3,00 milarak
Yenisehir 3,35 3,35 3,35 diizenle
nmigtir.

Yukaridaki tablo incelendiginde Akdeniz, Toroslar ilgelerindeki
hanehalki biiyiikligiiniin Mersin i¢in toplam hanehalk: biiyiikliigiinden ve diger
ilgelerin her birinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu oranlar kiz dgrencilerin
ortadgretimde okullasma oranlarinin {izerinde kalabalik aile yapisinin da engel
olusturabilecegini de isaret etmektedir.

2.4.2. Okul Ozelliklerine Bagh Engeller

Ogrencilerin egitime katilim oranlarim etkileyen 6nemli degiskenlerden
biri de okul 6zelliklerine iligskin faktorlerdir. Ev ve okul arasindaki uzaklik, okula
yonelik masraf ve harcamalar, okul c¢evresinin giivenligi, okulun fiziksel
kosullarinin yeterliligi, 6gretmen tutumlari ve Ogrencilerin okul basarisi gibi
ozellikler 6grencilerin katilim oranlarina etkileyebilmektedir (UNICEF, 1995).
Kane (2004), Afrika’daki kizlarin egitime katilimlarinin Oniindeki Onemli
engellerden birinin okul ve ev arasindaki mesafe oldugunu, ailelerin ergenlik
cagindaki kizlar1 uzak mesafeli okullara gondermekten c¢ekindigini ifade
etmektedir.

Yasanilan ¢evrede okulun bulunmamasi ya da okul sayisinin yetersiz
olmast aileler acisindan servis icreti, okul har¢ligi gibi ¢esitli masraflar
yaratmaktadir. Ailelerin gelir diizeyinin diisiik olmas1 bu sekilde ortaya g¢ikan
masraflarin karsilanamamasina neden olmaktadir (Roby, Lambert ve Lambert,
2008). Bu durum ozellikle kiz 6grencilerin egitime katilim durumlarini olumsuz
yonde etkilemektedir.

Arastirmanin gerceklestirildigi Mersin ilinde 23 Mayis 2014 tarihinde il
Milli Egitim Midiirligii’niin sayfasinda yayinlanan Mersin ili geneli norm kadro
durumunun yer aldig1 cizelgeye gore merkez ilgelerinde bulunan ortadgretim
kurumlarinin sayilart su sekildedir.
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Tablo 8. Mersin ili merkez ilgelerindeki ortadgretim kurum sayisi

Akdeniz  Toroslar  Yenisehir Mezitli

Genel ortadgretim 6 7 10 3
Mesleki ve Teknik 11 9 3 3
Ortadgretim
Imam-Hatip (Din 3 2 1 2
ortadgretimi)
Toplam 20 18 14 8

Kaynak: Mersin 11  Geneli Ogretmen Norm Kadro  Durumu,
(http://mersin.meb.gov.tr/www/mersin-il-geneli-ogretmen-norm-kadro-
durumul/icerik/386 adresinden alinmistir).

Tabloda yer alan verilere gére merkez ilgelerde bulunan ortadgretim
okullarinin say1s1 toplamda 60’tir. 2009-2010 yili Mersin Milli Egitim Midiirlagii
Stratejik Planinda belirtilen sayilara gore ise ilgelerde bulunan 6grenci sayilari ise
su sekildedir; Akdeniz’de 17427; Toroslarda 13675; Yenisehir’de 10520;
Mezitli’de 7058 olmak {izere merkez ilgelerde toplam 48680 Ogrenci
bulunmaktadir (MEB, 2009). 2014 yilina iliskin il¢elerde bulunan ortadgretim
kurumlarindaki 6grenci sayilarina ulagilamamistir. Elde edilen verilere
dayanilarak ilgelerdeki toplam 48.680 6grenci i¢in yeterli 60 okul sayisinin az
olabilecegini ve bu durumun da ortadgretime katilimi olumsuz etkileyebilecegini
sOoylemek miimkiindiir.

Okullarin fiziksel 6zelliklerinin yaninda egitimin niteligi de kiz
ogrencilerin  katilim  durumlarim1  etkileyebilmektedir. Ozellikle &gretim
materyallerinin ve miifredatin kizlar agisindan engel olusturabilecek geleneksel
davranis kaliplarinmi icermesi kiz 6grencilerin egitime katilimlarimin Sniindeki
engellerin devam etmesine neden olmaktadir (Kane, 2004; UNICEF, 1995).
Ayrica dgretmenlerin toplumsal cinsiyete iligkin algilar1 ve farkindaliklar1 da
Ogrenci davranislarini ve Ogrencilerin  akademik ve sosyal gelisimlerini
belirlemesi bakimindan énem kazanmaktadir (Tsouroufli, aktaran EURODICE,
2010b).


http://mersin.meb.gov.tr/www/mersin-il-geneli-ogretmen-norm-kadro-durumu/icerik/386
http://mersin.meb.gov.tr/www/mersin-il-geneli-ogretmen-norm-kadro-durumu/icerik/386
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Ogrencilerin Okul Basarist

Ogrencilerin dgrenimlerine devam etmelerinin énemli belirleyenlerinden
biri de temel egitim diizeyindeki okul ve sinav basarilaridir. Ulkemizde
ilkogretimden ortadgretime geciste dgrenciler, gegmis yillardan bugiine degisen
isimlerle LGS (Liselere Giris Smavi ), OKS (Orta Ogretim Kurumlar1 Sinavi),
SBS (Seviye Belirleme Sinavi), TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis)
gibi sinavlara tabi tutulmakta ve sinav basarilarina gore ortadgretim kurumlarina
yerlestirilmektedir. Bu sinavlar d6grencilerin 6grenimlerine devam etmelerine
iligkin kendilerinin ve ailelerinin kararlarini etkilemesi bakimindan olduk¢a 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin okul ve sinav basarilarmin yiiksek olmasi iist dgrenim
basamaklarina devam etme olanaklarini artirabilirken basart diizeyinin diisiik
olmasi ortadgretime katilimi engelleyebilmektedir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar 6zellikle kiz 6grencilerin {ist 6grenim
basamaklarina devam etmelerinin 6nemli belirleyenlerinden birinin de temel
egitimdeki basar1 diizeyleri oldugunu gostermektedir. Ozbas (2011) kiz
¢ocuklarinin okullagma oranlarina etki eden nedenlere iliskin 6grenci algilarin
inceledigi calismasinda kiz Ogrenciler icin “istenilen okulu kazanamamanin”
egitime devama iliskin 6grenci ve aile kararlarini etkiledigini gézlemlemistir.

Bununla birlikte 6grencilerin okul basarilarini aile ve okul ozellikleri
onemli Ol¢iide belirleyebilmektedir. Ailenin toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
Ozellikleri, Ogrenci basarisi iizerinde Onemli etkiye sahiptir. Gelbal (2008)
ilkdgretim sekizinci simif 6grencilerinin sosyo ekonomik 6zelliklerinin Tiirkge
dersi basarisi iizerindeki etkisini inceledigi ¢aligmasinda Ogrencilerin Tirkge
dersindeki basarilarinin; evdeki olanaklara, ebeveynlerinin egitim diizeylerine ve
kardes sayilarina gore farklilastigini tespit etmistir. Ayrica evdeki olanaklarin
artmasinin, ebeveynlerin egitim diizeyinin yiiksek olmasinin ve kardes sayisinin
az olmasinin 6grenci basarisint olumlu etkiledigini belirlemistir. Benzer sekilde
Acar (2009), 2009 wyili uluslararast 06grenci basarilari1  degerlendirme
programinda Tiirk 6grencilerin basarilarini etkileyen faktorleri incelemistir. Bu
caligmasinda 6grencilerin matematik performanslart {izerinde annenin egitim
durumu, ekonomik sosyal kiiltiirel statii, evdeki egitim kaynaklari, bilgiyi
Ozetleme stratejisi, bilgiyi anlama ve hatirlama stratejisi, kesfetme stratejisi,
ezberleme stratejisi ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimi gibi degiskenlerin
etkili oldugunu gézlemlemistir. Bal (2011) ise Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
basarisinda etkili oldugu diislinlilen faktorleri Olcekleyerek belirledigi
caligmasinda kendine giliven, basarma istegi, dikkat ve giidii gibi bireysel
ozelliklerin etkili oldugunu belirlemistir. Ayrica ¢alisma yontemi ve yakin
¢evreden alinan destegin, dershaneye gitme ve 6zel ders alma gibi faktorlerin
sinav bagarisini etkiledigini gozlemlemistir. Bu ¢aligmalarda &grencilerin basari
diizeyleri agisindan cinsiyete gore 6nemli farkliliklar goriilmemistir.
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2.4.3. Sosyo-Kiiltiirel Engeller

Ogrencilerin egitime katilim oranlarmi aile ve okul &zelliklerinin
yaninda i¢inde bulunduklar1 c¢evrenin sosyal ve kiiltiirel ozellikleri de
belirleyebilmektedir. Toplumlarin sosyal, dinsel, bélgesel ve kiiltiirel dzellikleri
bireylerin tutum ve davramiglarini belirleyen temel faktorlerdir. Bu nedenle
toplumsal cinsiyet esitsizligini aciklarken toplumlarin karakteristik 6zelliklerini
de gbz 6niinde bulundurmak gerekir (Moheyuddin, 2005).

Egitimin istendik davraniglar yaratma siireci tamimi diisiiniildiigiinde
istendik davranislarin toplumun kiiltiirel 6zelliklerine gore belirlenmesi kiiltiiriin
egitim iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktadir. Kane (2004) kiiltiiriin, kizlarin
egitime katilim durumlarmi iki sekilde etkiledigine dikkat ¢ekmektedir.
Bunlardan ilki yasanilan kiiltiiriin egitim siirecine iligkin diisiinceleri ikincisi ise
kadmlarin hak ve sorumluluklarma iligkin kiiltiirel diisiince ve uygulamalaridir.
Bu iki durum kizlarin egitime kattlmmi olumlu ya da olumsuz
etkileyebilmektedir. Kiiltiirel diisiince ve inanglarin erkeklere kadinlarin dstiinde
ayricalik tanimasi egitime erisimde cinsiyet esitsizliklerinin yagsanmasina yol
agcmaktadir. Ozellikle geleneksel toplumlarda kizlara iliskin kiiltiirel beklentiler
kizlarin egitime katilimlarinin 6niinde 6nemli engeller olusturmaktadir (Rankin
ve Aytag, 2006, Dogutas, 2011).

Alanyazindaki calismalar incelendiginde oOzellikle gelismemis ya da
gelismekte olan iilkelerde toplumun sosyo kiiltiirel 6zelliklerinin ve ataerkil
degerlerinin kizlarin egitim siirecine katilimini 6nemli Olgiide engellendigi
gozlenmektedir (Roby, Lambert ve Lambert, 2009; Rihani, 2009; Rankin ve
Aytag, 2006). Roby, Lambert ve Lambert iginde bulunulan c¢evrenin kiz
Ogrenciler icin temel egitim diizeyini yeterli bulunmasinin, {ist egitim
diizeylerinin kizlarin bilgi ve becerilerini gelistirebilecegine dair inancin
olmamasiin Malezya’daki kiz 6grencilerin egitime katilimint engelledigini
belirtmiglerdir. Benzer sekilde Tung (2009) ve Dilli (2006) Tiirkiye’de gevrenin
cinsiyet rol ve kaliplarmin kizlarin egitiminin desteklenmemesine neden
oldugunu goézlemislerdir.

Geleneksel toplumlarda aileler kizlarin erken yasta evlilik yapmasini
istemekte ve kadinlarin birincil sorumluluklarinin ev isleri ve c¢ocuk bakimi
oldugunu disiinmektedirler (Dogutas, 2011). Evde ve okuldaki geleneksel is
bolimii, dini inang ve bazi kiiltiirel uygulamalar, kizlarda diisiik benlik saygisinin
gelistirilmesi, erken yasta evlilik, kadinlarin diisiik stattsii, ataerkil toplumlarda
kadinlarin egitiminin dnemsenmemesi, cinsiyet kalipyargilari, okuldaki cinsiyet¢i
uygulamalar kizlarin egitim siirecine katilimini engelleyebilmektedir (UNICEF,
1995; Jones, 2011).

Geleneksel degerlerin hakim oldugu toplumlarda muhafazakar deger
yargilarinin kadinlara bigtigi rol, kizlarin okumaktan ¢ok ev igi roller ve aileye
iliskin sorumluluklar tistlenmesini uygun gérmekte ve buna bagh olarak kizlarin
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egitime devam etme durumlarini olumsuz etkilemektedir (ERG, 2012; Dogutas,
2011; Rankin ve Aytag, 2006).

Kiz 6grencilerin egitime devam etmelerinin 6niindeki kiiltiirel 6zelliklere
bagl diger bir engel ise erken yastaki evliliklerdir. Ozellikle geleneksel ve
ataerkil o6zelliklere sahip toplumlarda ekonomik yetersizlikler, egitim eksikligi,
geleneksellik ve dini pratikler, savaglar, felaketler, aile i¢i siddet ve toplumsal
baski gibi cesitli sebeplerle kiz ¢ocuklar1 erken yasta evlendirilmekte ve bu
yapidaki toplumlarda bu durum yanlis olarak degerlendirilmemektedir (Aydemir,
2011). Alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalarda da erken yastaki evliliklerin kiz
¢ocuklarin egitime katilimlarinin 6niinde engel olusturdugu sonucuna varilmistir.
Roby, Lambert ve Lambert (2009) Malezya’da yaptiklari caligmada 6zellikle gelir
diizeyi diigsiik olan ailelerde kizlarin evlenmesi durumunda “baslik parasi”
alinmasina ve evdeki kisi sayisinin ve masraflarin azalmasina bagh olarak kiz
¢ocuklarinin erken yasta evlilikler yaptig1 sonucuna rastlamislardir.

Arastirmanin gergeklestirildigi Mersin ilinde kadinlarin evlilik yas
incelendiginde erken yasta evlilik olarak tanimlanan 18 yasin altindaki evlilik
oranlart ise su sekilde oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Mersin ili 16-19 yas evlilik oranlari

16-19 yas Toplam
2008 Erkek 299 15 160
Kadin 3111 15 160
2009 Erkek 284 13 556
Kadin 2880 13 556
2010 Erkek 303 13 540
Kadin 2683 13540
2011 Erkek 282 13 847
Kadin 2 683 13 847
2012 Erkek 286 13934
Kadin 2724 13934
Toplam Erkek 1454 70 037
Kadin 14 081 70 037

Kaynak: TUIK, Mersin (2012)° den yararlanilarak diizenlenmistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde Mersin ilinde son bes y1l icinde 18 yasin
altinda evlenen kadin sayisinin 14 081 oldugu goriilmektedir. Bu saymin tim yas
gruplart icindeki yiizdesi ise %20.1°dir. Ilgelerdeki kadinlarin egitim diizeyi
(Tablo 2.4.2.1) incelendiginde ise kadinlarin biitiin egitim diizeylerinde az
okullastiklar1 gozlenmektedir. Bu oranlar diisiiniildiigiinde kiz 6grencilerin liseye
devam etmelerinin Oniindeki bir engelinde erken yastaki evlilikler oldugunu
sOylemek mimkiindiir.
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Geleneksel cinsiyet kalipyargilari ve buna bagl olarak normallestirilen

erken yasta evlilik gibi olaylar egitimsizlik, yoksulluk, anne/cocuk o&liim

oranlarindaki artiglar gibi olumsuz sonuglari da beraberinde getirmektedir

(Aydemir, 2011). Kizlarin kiiltiirel degerler ve kiiltiiriin belirledigi cinsiyet

kalipyargilar1 nedeniyle egitim siirecine katilamamasi ise kadinlarin toplum

icindeki esitsiz konumunun siirdiirilmesine neden olmaktadir. Kadinlarin toplum

icindeki statlisiiniin kiz c¢ocuklarinin egitime katilimlar1 tizerindeki etkisi

diistintildiiglinde bu durumun kiz ¢ocuklar1 acisindan kiiltiirel engelleri yeniden
iiretebilecegini sdylemek miimkiindiir.



BOLUM 3
YONTEM

3.1 Arastirmamin Modeli

Bu ¢alismada ilkdgretimden mezun olan ancak ortadgretim basamagina
devam edemeyen kiz ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki
engeller ele alinmaktir. Ogrencilerin okullasma oranlarma iliskin sayisal veriler
egitime erisimin oniindeki engeller hakkinda ayrintili bilgi sunamamaktadir. Ust
O0grenim basamaklarma devam edemeyen kiz Ogrencilerin arastirma siirecine
dahil edilmesi ve devam etmelerine yonelik engelleri kendi yasantilarindan yola
cikarak ifade etmeleri, bu konu hakkinda detayli bilgi saglanmasina olanak
tanimas1 bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle arastirmada nitel arastirma yontemi
izlenecektir.

Nitel arastirma yontemleri, sosyal olaylarin ve olgularin dogasin
anlamaya ve yorumlamaya yoneldigi i¢in pozitivist paradigmaya dayanan
yontemlerden farklilik gostermektedir. Pozitivist paradigmaya dayanan
yontemler, gergekligi, neden sonug iligkileri ile agiklanabilen ve sayisallastirilarak
genellenebilen bir olgu olarak ele almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2007).
Pozitivist arastirmacilar insanlar i¢in 6l¢iilebilen ve belli 6lgiide kesin olan tek bir
gercegin var oldugunu sdyleyen ontolojik inanca sahiptirler (Glesne, 2012).
Yorumlamaci yaklagimlar ise gercekligi sosyal ortamda olusan, karmagik ve
stirekli degisen bir durum olarak degerlendirmektedirler (Glesne, 2012).
Yorumlamaci yaklasimi kullanan arastirmacilar insanlarin kendilerini ve sosyal
¢evrelerini nasil anlamlandirdiklarina odaklanmakta ve sosyal problemleri altinda
yatan nedenlerle birlikte agiklamaya ¢alismaktadirlar (Ritchie ve Lewis, 2003).

Ogrencilerin ortadgretime devam edememe nedenleri birbirinden
farklilik gdsterecegi i¢in ¢aligmada Oncelikli amag genellenebilecek gergeklerin
aranmast degil kiz Ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki
engellerin resminin ¢izilmesidir.

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim o6gretim yilinda Mersin ili
merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarindan mezun olan ancak ortadgretime
kayit yaptirmayan 688 kiz dgrenci olusturmaktadir. Mersin ili merkez ilgelerinde
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2011-2012 egitim 6gretim doneminde ortadgretime kayitli olmayan kiz &grenci
sayilarina iliskin veriler agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 10. ilgelere gore ortadgretime kayitli olmayan kiz dgrenci sayilari

Tlceler Okul Ogrenci sayist %
sayisi

Akdeniz 90 497 72.24

Toroslar 116 146 21.22

Yenisehir 180 45 6.54

Mezitli 59 - -

Toplam 445 688 100.00

Kaynak: Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri’'ne basvuru belgesi, Ek 2.

Nicel arastirmalarda genelleme yapma olanagi tanityan ve istatistiksel
olarak temsil edilebilen biiyiik drneklemler segmeye elverisli rastgele 6rneklem
secimi kullanilir. Nitel aragtirmalar ise genelleme yapmay1 amaglamaz ve rastgele
orneklem se¢imini anlamli kilacak biiyiik gruplarla ¢alismaz (Glesne, 2012). Nitel
arastirmalarda Orneklem istatistiksel isleme uygun degildir. Birimlerin secilme
olasiliklar1 bilinmez ve Orneklem se¢imi g¢alisma evreninin Ozelliklerine gore
yapilarak amagli 6rneklem belirlenir (Ritchie ve Lewis, 2003). Bu nedenle
arastirmanin Orneklemi amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum
cesitlilik rneklemesi yontemi ile belirlenmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesi
belirli ¢esitlilik yelpazesinden durumlar secerek ortak oriintiiler olusturur (Glesne,
2012).

Arastirma evreninde farkli ilgelerin olmasi ve her ilgede farkli okul
bolgelerinde ortadgretime devam edemeyen kiz &grencilerin  bulunmasi
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yonteminin kullanilmasina neden olmustur.
Kiiciik bir drneklem grubu ile arastirma konusu hakkinda detayli bilgi sunmasi
acisindan birey ¢esitliligini maksimum derecede yansitmak amaclanmistir
(Yidirim ve Simgek, 2007).  Ayrica Orneklemdeki katilimcilara bagka
katilmeilar araciligiyla ulasilarak kartopu ornekleme yontemi kullanilmugtir.
Kartopu ornekleme, aragtirmacinin problemine yonelik bilgi kaynagi olabilecek
birey veya durumlarin saptanmasinda ozellikle etkilidir. Arastirma siireci
ilerledikge ulagilan katilimcilar, kartopu gibi biiyliyerek devam edecek ve belli bir
stire sonra belirli isimler dne ¢ikarak arastirmacinin goriigmesi gereken birey
say1si ya da durum sayis1 azalmaya baglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2007).
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Arastirma orneklemine yukaridaki tabloda verilen Akdeniz, Toroslar ve
Yenigehir olmak iizere ii¢ farkli ilgeden &grenciler dahil edilmistir. Mezitli
ilcesinde ortadgretime devam edemeyen kiz dgrencilere iliskin ilgili kurumlardan
veri elde edilemedigi icin Mezitli ilgesi 6rnekleme dahil edilememistir. Mersin ili
merkez ilgelerinde ortadgretime kayit yaptirmayan toplamda 688 kiz dgrenci
bulunmaktadir. Akdeniz ilgesinde 497 &grenci, Toroslar ilgesinde 146 Ogrenci,
Yenigehir il¢esinde ise 45 dgrenci bulunmaktadir.

Orneklem seciminde ii¢ merkez ilce Milli Egitim Miidiirliiklerinden elde
edilen ilkdgretim okullarindan mezun olan ancak ortadgretim kurumlarina kayit
yaptirmayan kiz 6grenci sayilarina iliskin veriler dikkate alinarak goriismeciler
farkli okul bolgelerinden secilmistir. Ayrica okul bolgelerinin uzakligi dikkate
alinarak her il¢e i¢inde hem merkezden hem de merkeze uzak okullardan
katilimci se¢ilmistir.

Arastirma Oncesinde Orneklem sayisi ilge ve ilgedeki farkli okul
bolgeleri diisiiniilerek 30 olarak belirlenmistir. Bu sayinin belirlenmesinde veri
toplama siireci de goz Oniinde bulundurulmustur. Ancak arastirma siirecinde 26
katilimciya ulasilabilmistir.

llgelere gore farkli okul bolgelerinde ulasilabilen katilimcilarm
oranlarma iligkin tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 11. Tlgelere gore arastirma 6rneklemini olusturan katilime1 sayilari

iiceler Okul bolgesi Katilimel %

Akdeniz 6 14 53.85
Toroslar 4 7 26.92
Yenisehir 2 5 19.23
Toplam 12 26 100.00

Akdeniz ilgesinde ortadgretime kayit yaptirmayan kiz 6grencilerin sayisi
diger ilcelere oranla yiiksek oldugu icin bu ilgede 6 okul bolgesi gezilerek 14
katilimciya ulagilmistir. Toroslar ilgesinde 4 okul bolgesi gezilerek 7 katilimciya,
Yenisehir ilgesinde ise 2 okul bdolgesi gezilerek 5 katilimciya ulasilmistir.
Goriismelerin  yapilabilmesi ig¢in 65 &grenci ile iletisime gecilmis ancak
goriismeler toplamda 26 kisiyle gergeklestirilebilmistir. Arastirmada her ilgede
farkli ozelliklerdeki okul bdlgelerinin secilmesi ve bireylerin ¢esitliligi
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gozetilerek Orneklem sayist 30 olarak belirlense de ogrencilerin iletisim
bilgilerine ulagilamamasi, o6grencilerin belirtilen adreslerde bulunamamasi,
ogrencilerin ya da ailelerin goriisme yapilmasina karst ¢ikmasi gibi nedenlerle
hedeflenen sayiya ulasilamamistir. Ayrica arastirma siirecinde 4+4+4 sistemi ile
birlikte ortadgretimde zorunlu egitime gegilmesi ve kayitli olmayan 6grencilerin
acik lise uygulamasina kaydedilmesi de 6grencilere ulasilmasini zorlagtirmistir.
Arastirma stirecinin agik liseye kayit yapilma tarihlerine denk gelmesi ve
Ogretmenlerin Ogrenci evlerini ziyaret ederek kayit calismasi yliriitmesi bazi
ailelerin goriigmelere tepki duymasina yol agmustir. Cocuklarini okula géndermek
istemediklerini belirten bu aileler goriisme sonrasinda g¢ocuklarmin okula
kaydedilecegine iliskin endiselerinin oldugunu belirterek goériisme taleplerini red
etmiglerdir. Bu nedenlerden dolay1 toplamda 26 0&grenci ile goriisme
gerceklestirilebilmis ve analizler 26 6grenci ile yapilan gorlismeler lizerinden
yapilmigtir.

Orneklem 6zellikleri: Ornekleme dahil edilen katilimcilar 14-17 yas
araliginda bulunmaktadir. Katilimcilari aileleri 20-30 yil 6nce Giineydogu
Anadolu ve Dogu Anadolu Bolgesi’nden goc¢ ederek Mersin’e yerlesmistir.
Aileler kalabalik bir yapiya sahiptir ve gelir diizeyleri diisiiktiir. Aile biitgesine
katki saglamak amaciyla cocuklar da is giiciine katilmaktadir. Katilimcilarin
bliyiik bir ¢ogunlugu da ig giiciine katilmaktadir ve 2011-2012 egitim
doneminden sonra okula devam edememistir.

3.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme teknigi kullanilmistir.
Nitel aragtirmalarda derinlemesine ve biitiinciil bir anlayis kazanmak amaciyla
veri toplama teknigi olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizi teknikleri
kullanilmaktadir (Glesne, 2012). Hangi teknigin kullanilacagi ise aragtirma
konusu ve uygulama sartlarina gére belirlenmektedir (Marshall, aktaran Ritchie
ve Lewis, 2003).

Goriisme, dnceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan soru sorma
ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir (Stewart
ve Cash, 1985, aktaran Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel aragtirma ¢alismalarinda
sik kullanilan goriisme yontemi katilimeilarin ilgi, goriis, tutum ve davraniglarin
anlamaya caligmaktadir. Ritchie ve Lewis (2003), goriisme tekniginin goriismeci
ile arastirmaci arasinda dogal bir etkilesim olmasi, detayli cevaplar ig¢in
aragtirmactya sonda sorular sorma ve goriismecilere kendi dilleri ile konusma
olanagr tanimasi, yiiz yiize yapilmasi bakimindan arastirmaciya esneklik
sagladigin belirtmektedir. Bu nedenle arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir.

Patton’a gore (aktaran Yildirim ve Simsek, 2007) goriisme yonteminin
sohbet tarzi goriisme, goriisme formu yaklagimi ve standart acik uclu goriisme
tarzi olmak tizere ii¢ ¢esidi bulunmaktadir. Sohbet tarzi goriisme, aragtirmacilarin
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gozlem amaciyla arastirma ortamina dogrudan katildigi; gériisme formu
yaklasimi, goriisme sirasinda ele alinacak konu ve sorularin 6nceden belirlendigi;
standart actk ucglu gériisme ise belli bir siraya konulan sorularm her katilimeiya
ayni tarzda soruldugu goriisme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2007).

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir.
Gortigme formunun hazirlanmasi asamasinda Oncelikle ilgili literatlir taramasi
gerceklestirilmigtir. Literatiir taramasinda konuyla ilgili yapilan c¢alismalar
incelenmis ve goriigmede kullanilabilecek sorular olusturulmustur.

Goriisme sorular1 hazirlanirken literatiir taramasi sirasinda elde edilen
aragtirma konusuna iligkin aile ozellikleri, okul 6zellikleri ve sosyo kiiltiirel
ozellikler boyutlar1 goz oniinde bulundurulmustur. Katilimeilara aile 6zellikleri
hakkinda ailenin gelir diizeyi, is kosullari, egitim diizeyi, aile kompozisyonu ve
kardes sayisi, egitime bakis agisina iliskin bilgi elde edilebilecek sorular
belirlenmistir. Okul &zelliklerine iliskin boyutta 6grenim goriilen okulun fiziki
kaynaklari, 6gretmen tutumlar1 ve okul i¢i siireclerde yasanan sorunlara iligkin
diisiincelerini belirtebilecekleri sorular belirlenmigtir. Sosyo kiiltiirel 6zellikler
boyutunda ise yasanilan ¢evrenin gelir diizeyi, egitim diizeyi, kiiltiirel 6zellikleri,
cinsiyet kalipyargilar1 ve egitime bakis agilarina iligkin sorular belirlenmistir.
Hazirlanan goriisme formu egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi
alanindan iki uzman, sosyoloji alanindan bir uzmanin goriisiine sunulmustur.
Uzman gorisleri ve degerlendirmeleri sonucunda bazi sorularin dil ve iislubuna
yonelik diizeltmeler yapilmis ve goriigme formu uygulanmaya hazir hale
getirilmistir. Uzman gorisleri sonrasinda yeniden diizenlenen goriisme formu
pilot uygulama amaciyla 2 goriismeciye uygulanmistir. Pilot goriismeler
sonrasinda bazi sorularin daha agik ve anlasilir olmasma yonelik gerekli
diizeltmeler yapilmis bazi sorular iginde alternatif sorular ve sonda sorular
olusturulmustur. Yapilan degisiklikler sonucu yeniden diizenlenen goriisme
formu goriismelerde kullanilmak iizere hazir hale getirilmistir. Arastirma
stirecinde kullanilan goriigme formu Ek 1°de sunulmustur.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aract hazirlandiktan sonra ilge Milli Egitim
Miidiirlikleri’nden elde edilen bilgiler dogrultusunda ortadgretime kayit
yaptirmayan Ogrencilerin bulundugu okullar ziyaret edilerek okul yonetimi ve
Ogretmenlere ¢aligma hakkinda bilgi verilmis ve ilgili 6grencilere ulasilabilmek
icin yardim istenmistir. Okul yoOnetimi ve &gretmenlerin ydnlendirdigi
katilimcilarin ailelerine ulagilarak arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve
goriismeler icin ailelerden izin istenmistir. Goriisme talebini kabul eden katilicilar
ve aileleri ile birlikte gorisme yeri ve saati belirlenmistir. Goriismelerden
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bazilarimin okulda yapilabilmesi i¢in okul ydnetiminden izin almmigtir.
Goriigmecilerin baska kisilerden etkilenmesini engellemek ve kendilerini rahat
ifade edebilecekleri goriisme ortami saglayabilmek i¢in okul ydnetiminden
okulda kullanilabilecek kiitiiphane ya da kullanilma uygun derslik gibi alanlar
istenmis ve goriismeler bu alanlarda gergeklestirilmistir.

Gortigmelerin  bir kismu katilimcilarin  evlerinde gerceklestirilmistir.
Onceden belirlenen goriisme saatlerine uygun olarak katilimcilarin evlerine
gidilmis ve aile bireylerine c¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir. Goérligmecilerin
diger aile bireylerinden etkilenebilecegi ihtimali gozetilerek aile bireylerinden
evdeki bos oda ya da alanlarin kullanilmasi konusunda izin alinmis ve goriismeler
bu alanlarda gergeklestirilmistir. Bazi goriismeler esnasinda aile bireyleri
gorismenin yapildigi alanlara gelerek gériigsmelere miidahale etmeye ¢aligmistir.
Boyle durumlarda goriismeler kesilerek aile bireylerine durumun hassasiyeti
anlatilmis ve miidahale etmemeleri konusunda ikna edilerek goriisme alanindan
uzaklastirllmistir. Goriismecilerin kendilerini rahat hissetmelerine yonelik g¢esitli
onlemler alindiktan sonra goriismelere devam edilmistir.

Baz1 goriismeler ise katilimcilarin isyerlerinde gerceklestirilmistir.
Belirlenen tarih ve saatte katilimcilarin isyerleri ziyaret edilerek isyeri sahiplerine
aragtirma konusu hakkinda bilgi verilmistir. Gorligmenin gergeklestirilebilmesi
icin igyerinin depo, bahge gibi sessiz alanlarinin kullanimi igin isyeri
sahiplerinden izin alinmis ve goriismeler bu alanlarda gergeklestirilmistir.

Okulda ya da evde goriisiilen goriismecilerden arastirma konusuyla ilgili
olarak bagka katilimcilara nasil ulasilabilecegi konusuyla ilgili bilgiler alinarak
yeni katilimcilara ulasilmistir. Ortadgretime kayit yaptirmayan kiz dgrenci
sayisinin fazla oldugu okullarda diger okullara oranla daha fazla katilimciya
ulasilmigtir. Ancak 6rneklemin farkli 6zellikteki okul bolgelerini kapsamast g6z
ontinde bulundurularak okul bolgelerinin farkli yerlesim yerlerinden secilmesine
dikkat edilmistir.

Gorligmeler bilgi kaybini 6nlemek ve goriismenin akisini bozmamak igin
katilimcilardan izin alinarak teybe kaydedilmistir. Katilimecilarla yapilan
goriismeler ortalama 30 dakika siirmiistiir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanmilmustir.
Icerik analizi, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmay1
amacglamaktadir. Igerik analizinde veriler daha derin bir isleme tabi tutularak
betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar elde edilir. Igerik analizi
tekniginde verilerin analizi dort asamada gergeklesmektedir. Bu agamalar su
sekildedir.
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1. Verilerin kodlanmasi; Elde edilen bilgilerin anlamli boliimlere
ayrildig: (sozciik, climle, paragraf ya da sayfa) ve kavramsal olarak tanimlandig:
asamadir.

2. Temalarin bulunmasi; ik asamada ortaya ¢ikan kodlarmn belirli
kategoriler altinda toplayabilen temalarin belirlendigi asamadir.

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi; Belirlenen
kodlara ve temalara gore verilerin tanimlandig1 ve yorumlandig1 asamadir.

4. Bulgularmm yorumlanmasi; Ayrintili bir bicimde tanimlanan ve
sunulan bulgularin arastirmact tarafindan yorumlandigt ve bazi sonuglarin
¢ikarildigr agsamadir Yildirim ve Simsek, 2007, ss. 227-240).

Verilerin  analizi asamasinda ilk olarak teybe kaydedilen
goriismelerdeki ses kayitlari yazili hale getirilmistir. Yazili goriisme kayitlar
tizerinde arastirma probleminin i¢erik ve boyutlarina iligkin kodlar belirlenmistir.
Kodlar benzerliklerine gore gruplandirilarak siiflandirma  yapilmis  ve
kategorilere ulagilmistir. Daha sonra siniflandirilan kategorilere iligkin ana tema
ve alt tema gruplar belirlenmistir.

Arastirmanin giivenirliligini artirmak i¢in yazili goriisme kayitlarinin
baska arastirmacilar tarafindan da kodlanmasi saglanmaya calisilmistir. Bu
nedenle ortadgretimde calisan bir 6gretmen, ilkdgretimde ¢alisan bir dgretmen ve
Mersin Universitesi Kadin Arastirmalar1 Anabilim Dalindan bir asistan ve
aragtirmacinin kendisi tarafindan olmak {izere dort ayri kodlama c¢alismasi
yapilmigtir. Goriismeci cevaplarina iliskin kodlamalar kimi zaman kelime kimi
zaman ise ciimleler halinde ele alinmistir. Sonraki asamada kodlama calismasi
yapan arastirmacilar bir araya gelerek yaptiklari kategorilerin birbiri ile olan
benzerliklerini belirlemeye c¢alismustir. Yapilan kodlamalarda biiyiik Olciide
benzerlik oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan belirlenen temalarin kodlari
ve kategorileri kapsayip kapsamadigi tartisilmistir. Biitiin kategorileri kapsayan
ana temalar belirlendikten sonra verilerin analizine baglanmustir.

Verilerin analizinde MAXQDA 11 nitel veri analiz programi
kullanilmistir.  Goriisme dokiimleri ile tema ve kategori gruplart analiz
programina yiklenmis, veriler belirlenen tema ve kategorilere gore
siiflandirilmistir. Bu islemin ardindan tema ve kategorilerin frekans ve ylizde
degerleri elde edilmistir. Elde edilen sayisal analizlerde genelleme yapma kaygist
gilidiilmeden goriigme sorularina verilen cevaplar {izerinden 6rneklemde yer alan
katilimcilarin  ifadelerini  gruplandirilabilme ve smiflandirabilme amact
gozetilmistir. Verilerin analizinde tema gruplarina iliskin katilimcilarin tirettikleri
ifade sayist goz oniinde bulundurulmustur. Uretilen ifade sayis1 fazla olan
temadan iiretilen ifade sayis1 az olan temaya dogru bir siralama yapilarak analiz
islemleri tamamlanmis ve bulgular yazilmistir. Frekans ve yiizde degerleri
belirlenerek tablolar halinde yazilan bulgular yorumlanmis ve katilimel
ifadelerinden alintilarin aktarimi ile zenginlestirilmistir.



BOLUM 4
BULGULAR

Bu boéliimde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin liseye devam etmeme
nedenlerine iliskin bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Arastirma bulgular kiz
ogrencilerin liseye devam etmelerinin 6niindeki engellere iliskin goriisleri ve kiz
ogrencilerin egitim engellerine iliskin ¢dziim Onerileri olmak iizere iki ana baglik
altinda ele alinmigtir. Aragtirmaya iliskin bulgularin aktarilmasinda her bir tema
baglig1 altinda alt temalara ve kod sistemine iliskin frekans ve yiizde degerlerinin
belirtildigi tablolar kullanilmistir. Bu tablolardaki degerler katilimcilarin her bir
alt tema ve kod sistemine iligkin trettikleri ifade sayilar1 dikkate alinarak
hesaplanmigtir. Tablolardaki frekans degerleri katilimcilarin irettikleri ifade
sayisini belirtirken yiizde degerleri ise ilgili ifadenin tema igindeki yiizdesini
belirtmektedir. Tema ve kod sistemine iligkin siralamada da katilimcilarin
tirettikleri ifade sayisi gozetilerek iiretilen ifade sayisi yiiksek olandan firetilen
ifade sayisi diisiik olana dogru bir siralama izlenmistir. Tablolardaki frekans ve
yiizde degerlerinden yararlanilarak bulgular aciklanmistir. Katilimeilarin
ifadelerinden yapilan alintilarla bulgular zenginlestirilmistir.

4.1 Kiz Ogrencilerin Ortaégretime Devam Etmelerin Oniindeki
Engellere iliskin Bulgular

Kiz dgrencilerin ortadgretime devam etmelerinin 6niindeki engellere
iliskin goriisleri “aile ozelliklerine bagl engeller”, “cinsiyet ozelliklerine bagh
engeller”, “dgrencilik yasami ve kisisel ozelliklere bagh engeller”, “okul
ozelliklerine bagh engeller” ve “sosyal cevre ézelliklerine bagh engeller” olmak
iizere bes tema bashigi altinda ele alinmistir. Katilimcilarin ftrettikleri ifade

sayilarina gore her bir temaya iliskin frekans ve ylizde degerleri su sekildedir.
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Tablo 12. Kiz 6grencilerin ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki engellere
iliskin tema gruplar1

Temalar f % t
Aile Ozelliklerine Baglh Engeller 310 41,8 41,8
Cinsiyet Ozelliklerine Baglh Engeller 184 24,8 24,8
(?grencilik Yasami  ve  Kisisel 137 18,4 18,4
Ozelliklere Bagli Engeller
Okul Ozelliklerine Bagli Engeller 75 10,1 10,1
Sosyal Cevre Ozelliklerine Baglh 36 4.9 4.9
Engeller
Toplam 742 100,0 100,0

Katilimcilar liseye devam etmelerinin Oniindeki engellere iliskin
toplamda 742 ifade iiretmislerdir. Urettikleri ifade sayilarina gore liseye devam
etmelerinin 6niindeki engeller igerisinde en yiiksek degeri “aile 6zelliklerine bagh
engeller” olustururken en diisiik degeri ise ile sosyal ¢evre ozelliklerine baglh
engeller olusturmaktadir.

Katilimeilar aile 6zelliklerine bagli engellere iliskin 310 ifade iiretilmis
bu oran dikkate almarak tiim tema gruplar igerisindeki yiizdesi % 41.8 olarak
belirlenmistir.

4.1.1 Aile Ozelliklerine Bagh Engellere iliskin Bulgular

Katilimcilar aile 6zelliklerine bagli engellere iligkin 310 ifade
tretmistir. Bu oranin biitiin tema gruplar1 igerisindeki yiizdesi % 41.8 olarak
belirlenmistir. Aile 0Ozelliklerine bagli engeller “ailelerin sosyo ekonomik
Ozellerinden kaynaklanan engeller” ve “ailelerin egitime bakis agist ile ilgili
engeller” olmak {izere iki alt tema baslig1 altinda ele alinmistir.

Katilimcilarin iirettikleri ifade sayilaria gore her bir alt temaya iliskin

frekans ve ylizde degerleri su sekildedir.
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Tablo 13. Aile 6zelliklerine bagl engeller

f % p
Ailenin Sosyo Ekonomik Ozellikleri 175 56,5
Ailenin Egitime Bakis Acist 135 43,5
Toplam 310 100.0

Katilimcilarin ifadelerine gore kiz 6grencilerin liseye devam etmelerinin
Oniindeki aileye bagli engellerin % 56.5’ini ailelerin sosyo ekonomik
Ozelliklerinden kaynakli engeller olustururken, % 43.5’ini ise ailelerin egitime
bakis acisi ile ilgili engeller olusturmaktadir.

4.1.1.1 Ailenin Sosyo Ekonomik Ozelliklerinden Kaynaklanan
Engeller

Katilimeilara aile ozelliklerine iliskin  “Ailenizin gegim kaynaklar:
nelerdir? Evde kimler ¢alistyor?, Siz ¢alisiyor musunuz? Caligtiginiz isi nasil
buldunuz?, Annenizin ve babanizin egitim diizeyi nedir?, Kag¢ kardesiniz var?
Kardesleriniz ka¢ yasindalar? Hangi kardesleriniz okula devam ediyor?”
seklinde ¢esitli sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen yanitlar iizerinden yapilan
analizlerde kiz Ogrencilerin liseye devam etmelerinin Oniindeki ailenin sosyo
ekonomik ozelliklerinden kaynaklanan engeller “ailenin gelir diizeyi”,
“ebeveynlerin egitim diizeyi”, “ailedeki birey sayis1”, “ebeveynlerin hastalik
veya engellilik durumlart”, “ebeveynlerin hayatta olmamast”, “ebeveynlerin ig
kosullart” ve “anne babanin bosanmis olmasi,” olarak kategorilendirilmistir.
Kategorilere iligkin frekans ve yiizde dagilimi agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 14. Ailenin sosyo ekonomik 6zelliklerine iligkin engel kategoriler

Kategoriler f % Toplam
Ailenin gelir diizeyi 59 33.7 33.7
Ailenin egitim diizeyi 50 28.6 28.6
Ailedeki birey sayisi 27 154 154
Ebeveynlerin  hastalik  veya 17 9.7 9.7
engellilik durumlari
Ebeveynlerin is kosullari 14 8.0 8.0
Anne babanin boganmig olmast 6 34 34
Ebeveynlerin hayatta olmamasi 2 1.1 11
Toplam 175 100.0 100.0

Katilimcilar liseye devam etmelerinin  Oniinde ailelerinin  sosyo
ekonomik ozelliklerine bagli engellerin oldugunu ifade etmis ve bu duruma
iligkin toplamda 175 ifade tiretmislerdir.

Ailenin gelir diizeyi

Kategorilere iligkin frekans degerleri incelendiginde ailenin sosyo
ekonomik 6zelliklerinden kaynaklanan engeller igerisinde, ailenin gelir diizeyine
iligkin tretilen ifade sayisinin olduk¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu, ailelerinin gelir diizeyinin diisiik oldugunu ve
bu durumun ortadgretime devam etmelerinin 6niindeki en 6nemli engellerden biri
oldugunu ifade etmislerdir.

Gelir diizeyi diisik oldugu igin ailelerinin ortadgretime devam
etmelerine izin vermedigini belirten bazi katilimcilarin bu duruma iliskin ifadeleri
su sekildedir:

“Tam olarak sebepleri o zamanlar o donemler elimiz baya bi sikisikti. Yani
gonderemiyolardi. Yani defter olsun sey olsun alamiyorlardi. O yonden
gondermediler.”(G-1)

“Durumunu, maddiyati falan. Durumumuz olsa beni de okutabilirdi.
Olmadigi i¢in pek sicak bakmiyolar.” (G-11)

Ailelerin  gelir  diizeyinin  diigik olmast temel ihtiyaglarin
karsilanamamasina bu nedenle ailedeki ¢ocuk fertlerin de c¢alismak zorunda
kalmasina neden olabilmektedir. Aile ge¢imine katki sunmak i¢in caligsmak
zorunda olduklarini bu nedenle ortadgretime devam edemediklerini belirten bazi
katilimcilarin bu duruma iliskin ifadeleri su sekildedir:
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“Zaten yani sadece agabeylerim ancak olsa faturalarla seylerle ugrasiyordu.
Yani ben belki eve bir katkim olur diye diigiindiim 6yle. Yani ilkin zaten bazen
daha sekize giderken de seraya bazen gidiyordum hafta sonlari. Bazen de yani
bes giin okula beg giin oyle sey yaptim.” (G-1)

“...ben ¢alistyorum baska ¢alisan yok o yiizden gidemedik igte” (G- 9)

Ayrica ailelerinin ekonomik gelirlerine katki sunmak i¢in temel egitim
diizeyine devam ederken de bir iste ¢aligtiklarini belirten katilimeilar bu durumun
akademik basarilarini da olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Ebeveynlerin egitim diizeyi

Ailelerin sosyo ekonomik 6zelliklerinden kaynaklanan baska bir engel
kategorisi ise ebeveynlerin egitim diizeyidir. Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu
anne ve babalarinin egitim diizeyinin diisiik oldugunu bu nedenle egitimlerine
devam etmelerini olumlu degerlendirmediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
ebeveynlerinin egitim diizeylerine iligkin tablo agagida yer almaktadir.

Tablo 15.Ebeveynlerin Egitim Diizeyi

Egitim Diizeyi F %
Anne Baba Anne Baba
Okuma yazma bilmeyen 17 9 %654 %347
Okuma vyazma bilen 2 3 % 7.7 % 11.5

fakat bir okul bitirmeyen
Ilkokul mezunu 6 11 %23.1 %423

[Ikogretim mezunu - - - -

Ortaokul veya dengi - 2 %7.7
okul

Mezunu

Lise veya dengi okul 1 1 % 3.8 % 3.8
Mezunu

Yiiksekokul veya fakiilte - - - -
Mezunu
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Tablo 15’in devam

Yiiksek lisans mezunu

ukari

Doktora mezunu - - - - daki
tablo

Toplam 26 26 % 100 % 100 incel
endi

ginde katilimeilarin ebeveynlerinin egitim diizeyinin diisiik oldugu ve egitim
diizeyinin cinsiyete gore de degistigi goriilmektedir. Katilimcilarin annelerinin
biiylik bir ¢ogunlugu okur-yazar degildir, babalarinin biiyiik bir ¢ogunlugu ise
ilkokul mezunudur. Bu durum ailelerin ve sosyal gevrenin cinsiyet rollerine dair
ipuglar1 da gostermektedir. Ayrica bu tablo Mersin ili ve ilgelerine iliskin egitim
diizeyi verileri ile de (Tablo 2.4.1.2) ortiismektedir.

Ebeveynlerin egitim diizeyinin diisiik olmasi dgrencilerin egitime devam
etmelerine iliskin kararlarim1 olumsuz etkileyebilmektedir. Ailelerinin egitim
diizeyinin artmast durumunda egitime devam etme olanaklarinin artacagini
diisiinen baz1 katilimcilar. “Anne ve babaniz daha fazla egitim alsaydi bu durum
sizin hayatinizi nasul etkilerdi” sorusuna su sekilde cevap vermiglerdir:

“Onlarda okumus bilgili olsalardi bana karsi anlayish olurlardi. Mesela
okumama izin verirlerdi.”(G-2)

“Benim ag¢imdan en azindan yani iyi olurdu diye diistiniiyorum. Yani en azindan
izin verirlerdi okumama. Ama olmadi.” (G-4)

“Onlar mesela okumusg olsaydi beni de anlarlardi. Benim okumama da daha ¢ok
destek verirlerdi. Mesela nasil diyim size onlar egitim almis olsaydi bizi de
anlardi. Anlarlard ne duruma filan gelecegimizi....” G-12)

Ayrica bazi katilimcilar ebeveynlerinin egitim diizeyinin diisiik
olmasinin kendilerinin okul basarilarini da etkiledigine dikkat ¢ekmislerdir. Okul
basarisinin diisiik oldugunu bu nedenle ortadgretime devam edemedigini belirten
bir katilime1, anne ve babasinin egitim diizeyinin artmasi durumunda derslerinde
daha basarili olacagini su sozlerle ifade emistir:

“...Bana yardimci olurlardi. Yardim ederlerdi derslerimde. Daha iyi basarili
olmamu isterlerdi. Cok sey degisirdi, belki okumus olurdum. Belki derslerim daha
yiydi” (G-21)

Ebeveynlerin egitim diizeyinin ve egitim yasantilarinin &grencilerin
ortadgretime devam etme istek ve kararlari tizerinde etkili oldugu da soylenebilir.
Okula devam etmek istemedigini belirten bir katilimc1 anne ve babasiin egitim
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diizeyinin diisiik olmasinin kendisi i¢in olumsuz bir 6rnek oldugunu su sozlerle
belirtmistir:

“Onlar mesela liseye okumus olsalardir ben de hani onlar ¢ok cesaretliymis okul
okumuglar, onlarin hayat iyi eger benim de hayatim bundan daha iyi olacaksa
okul okumayr diisiiniirdiim. Eger ki okumus olsalardi. Ama benim babam begse
kadar okumusg, dorde bese kadar okumus herhalde.” (G-8)

Ebeveynlerin egitim diizeyinin 6grencilerin akademik basgarilar1 ve
ogrencilerin egitime devam etmelerine yonelik kararlari iizerinde 6nemli bir etkisi
oldugu sdylenebilir. Ebeveynlerinin egitim diizeyleri diisiik oldugu i¢in derslerine
yardim edemediklerini bu nedenle akademik basarilarinin diisiik oldugunu ifade
eden katilimcilar, bu durumun ailelerinin egitime devam etmelerine yonelik
kararlarin1 da olumsuz etkiledigine dikkat ¢ekmiglerdir.

Ailedeki birey sayist

Ailelerin gelir diizeyinin disiik olmasi durumuna ailelerin kalabalik
yapisi da eklendiginde bu durumun kiz 6grencilerin egitime devam etmelerinin
ontinde engel olusturdugu sdylenebilir.

Kalabalik aile yapisina sahip olduklarim1 belirten katilimcilar, bu
durumun kendileri i¢in bir dezavantaj oldugunu diisiinmektedirler. On kardesi
oldugunu ve kardeslerinin egitime katilimlarinin saglanmasi igin bir iste ¢alismak
zorunda kaldigin1 ve bu nedenle ortadgretime gidemedigini belirten bir katilimci
bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“...kalabalik bi aileye sahip olmamiz, sonra kardeslerim kiiciik falan onlarin da
okumasi lazim sonugta simdi onlar da okusa ben de okusam masraf ¢cok olacak.
Benim ¢alisip onlart okutmam lazim, babam gile bakmam lazim... (G-26)

Ayrica katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugu “Hangi kardesleriniz okula
devam etmektedir?” sorusuna ise genel olarak kendilerinden kii¢iik kardeslerinin
temel egitime devam ettiklerini ancak kendilerinden biiyiik kardeslerinin ise
temel egitim diizeyinden sonra egitimlerine devam edemediklerini belirtmiglerdir.

Ebeveynlerin hastalik veya engellilik durumlar:

Ebeveynlerin hastalik ve engellilik durumlarinin da kiz &grencilerin
liseye devam etmelerinin oniinde “bir iste ¢alismak zorunda kalma”, “ev isleri ve
kardeslerinin bakimini tistlenme” gibi ¢esitli agilardan engel olusturabilmektedir.

Hastalik durumu nedeniyle annesinin bakimini ve ev islerini tistlendigini
belirten bir katilimei, bu nedenle ortadgretime devam edemedigini su sozlerle

ifade etmistir:
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“Sonra annem hastalandi, anneme bakmak zorunda kald;m. Evde benim zaten
ablam evlendi gitti ben tekim. Annem de is yapamazdi. Iki giine bir hastaneye
gidiyordu. Oyle.” (G-21)

Bazi katilimcilar ise anne ya da babalarinin hastalik ya da engellilik
durumu nedeniyle ¢aligamadiklarina bu nedenle kendilerinin bir iste ¢alismak
zorunda kaldiklarmma dikkat g¢ekmiglerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci
ifadeleri su sekildedir:

“Ama gitmememin bi nedeni de vardr. Benim annem bundan bi iki yil dnce kaza
yapti. Trafik kazasi gecirdi. ... topalliyo zaten ayaginda platin var her gece de
aglyo. Bizimde durumumuz yoktur. Ben de ¢calismak zorunda kaldim.” (G-15)

“Babam ii¢ defa ameliyat gecirdi belinden, ondan sonra kaza yapti
insaattan hun¢ karmina koptu sonra diktiler su anda yamuk yumuk. Iste éyle
babam ¢alismayinca, abim cezaevinde olunca, evli abim de ancak kirasina
kendisine yetisince mecburen yani ben de ... ¢aligtim” (G-6)

Ebeveynlerin is kosullar

Ailenin sosyo ekonomik ozelliklerinden kaynaklanan bagka bir engel
kategorisi ise ebeveynlerin is kosullaridir. Ebeveynlerin igsiz olmasi, mevsimlik
is¢i olarak caligmasi vb. durumlar da kiz Ggrencilerin liseye devam etme
durumlarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ailesinin mevsimlik ig¢i olarak
calistigint belirten bir katilimet, il disinda bulunduklari i¢in ortadgretim kayit
tarihlerini kacirdiklarimi bu nedenle liseye devam edemedigini su sekilde
aciklamstir:

“Gegen yaz ¢alismaya gittik. Iki ay gittik. O siirede de okul baslad artik. Bizim
de biraz parasal sikintimiz oldu. Oraya gittik ¢alismaya, iki ay oldu sonra tekrar
buraya geldik. Liseler hani 20 giinden fazla alamiyolar ogrencileri
devamsizliktan. Sonra iste dedi benim babam da Milli Egitime gitti. Ordan seye
yonlendirdiler su kiz meslek lisesi, kiz teknik lisesi. Ordan da gittik sonra iste
hoca dedi alamayiz kayitlar sey kayitlarumiz bitti” (G-14)

Ayrica bazi katilimcilar ebeveynlerin is kosullar1 nedeniyle
kendilerinin okul faaliyetlerine katilamadiklarmi ve bu durumun da okul
basarilarmi olumsuz etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu duruma iliskin bazi
katilimci ifadeleri ise su sekildedir:

“...ablam genellikle geliyordu. Hep ogretmenlerimle o konusurdu ¢iinkii. Babam
yani o hayvanlara bakiyor ya bi de yasl oldugu igin yani gelemiyor o. Annem
bazen gelirdi. Ama en ¢ok ablam benimle ilgilenir.” (G-1)
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“Babam ig dolayisiyla gelmiyodu hi¢ gelmiyodu. Bi kere dahi gelmedi. Ben
besinci siniftayken geldi. Annem de bir kere geldi oda hocam N hocam ¢ok ona
diiskiin oldugum icin ben getirttim. Cok seviyodum hocami. Geldi tek bi kere. Iste
suan kardesimin smif hocast hocamiz hala da annem gelmiyor.” (G-6)

Ebeveynlerin hayatta olmamasi

Ebeveynlerin hayatta olmamasi da Ogrencilerin egitime devam etme
durumlarimi  etkileyebilmektedir. Bazi  katilimcilar  babalarmin  hayatta
olmamasinin egitime devam kararlarmi etkiledigini belirtmiglerdir. Babasinin
hayatta olmadigin1 ve gelir diizeylerinin diisiik oldugunu belirten bir katilimci
annesinin okul masraflarin1 karsilayamayacagimi diisiindiigii ig¢in ortadgretime
devam etmek istemedigini su sekilde ifade etmistir:

“Iste babam élmiistii iste ¢ok zahmet. Anneme sey yapmak istemedim.” (G-16)

Bagka bir katilimci ise babasi hayatta olmadigt i¢in evin gegimini
sadece annesinin iistlendigini gelir diizeyleri diisiik oldugu i¢in de annesinin
egitim devam kararlarim1 6grencilerin akademik basarilarina gore verdigini su
sekilde agiklamustir:

“Babam yok annem var. O da iste bizim okumamizi isterdi. Yani bi meslegimizin
olmasini da ister. O da derslerimize bagl yani iyi olursa génderir iyi olmazsa da
gondermez.” (G-24)

Anne babanin bosanmis olmast

Ebeveynlerin hayatta olmamasi kadar bosanmis olmasi da dgrencilerin
egitime devam etmelerinin 6niinde engel olusturabilmektedir.. Anne ve babasinin
bosandigint ve annesiyle beraber yasadigini belirten bir katilimci ekonomik
sikintilar nedeniyle liseye devam edemedigini su sekilde agiklamigtir:

“Ya hem derslerim kétiiydii, ekonomik olarak ta biraz ailevi nedenlerden agiktan
okuman daha iyi olur dedi. (G-20)

Akademik basaris1 diisiik oldugu icin ortadgretime gonderilmedigini
belirten baska bir katilimci ise bu durumun anne ve babasinin ayri1 olmasindan
kaynaklandigini su sozlerle ifade etmistir:

“Orta bire kadar ¢ok giizeldi. Orta birden sonra aile sorunlarindan dolay
bozuldu. Aile sorunlar: devam ediyor. (G-19)
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Ebeveynlerin bogsanmig olmasi 6grencilerin ortadgretime devam etme
durumlarini, okul masraflarinin karsilanamamast bakimindan dogrudan okul
basarilarini olumsuz etkilemesi bakimindan ise dolayli olarak etkileyebilmektedir.

4.1.1.2 Ailenin Egitime Bakis Acisi ile ilgili Engeller

Katilimcilara ailelerin egitime bakis acilarina iliskin, “Aileniz egitimi
nasil degerlendirmektedir?, Okula gittiginiz donemlerde aileniz ne siklikta okula
gelirdi?, Evde ¢ocuklarin okula gitmesine iligkin kararlari kim verir? Bu karari
vermesinde neler etkilidir?” seklinde ¢esitli sorular sorulmustur. Sorulara verilen
yanitlar iizerinden yapilan analizlerde kiz 6grenciler i¢in ailenin egitime bakis
acist ile ilgili engeller, “ailenin okul faaliyetlerine katilimi”, “ailenin egitim

beklentileri”, “egitim kararlarinda etkili olan diger kisiler”, “okul ¢evresine

duyulan giiven”, “ailenin egitimle ilgili goviislerinde dini inanglarinin etkisi”
olarak kategorilendirilmistir. Kategorilere iliskin katilimcilarin iirettikleri ifade
sayilar1 gboz oOniinde bulundurularak hesaplanan frekans degerleri asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 16. Ailenin egitime bakis agis1 ile ilgili engel kategorileri

Kategoriler f % Toplam
Egitim Kararlarinda Etkili Olan Diger 41 30.4 30.4
Kisiler
Ailenin Okul Faaliyetlerine Katilimi 37 27.4 27.4
Ailenin Egitim Beklentileri 36 26.7 26.7
Okul Cevresine Duyulan Giiven 16 11.8 11.8
Ailenin Egitimle ilgili Gériislerinde Dini 5 3.7 3.7
Inanglarmin Etkisi
Toplam 135 100.0 100.0

Katilimceilar ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki ailenin egitime
bakis acisi ile ilgili engellere iliskin toplamda 135 ifade iiretmislerdir.

Egitim Kararlarinda Etkili Olan Diger Kisiler

Kiz 6grencilerin liseye devam etmelerinin 6niindeki alenin egitime bakis
acist ile ilgili 6nemli bir kategori, egitim kararlarinda etkili olan diger kisilerdir.
Ebeveynlerinin egitime ve okula devam etmeye yonelik bakisinin olumlu
oldugunu belirten bazi katilimcilar, egitimlerine devam edebilmeleri yoniindeki
kararlarin ailede yasayan diger fertler ya da yakin gevredeki bireyler tarafindan
verildigini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Ashinda benim abim doldurusa getiriyordu biraz ailemi. Yok okula giden kizlar
bozuluyo falan. Opyle tepkiler veriyodu. Bizimkilerde doldurusa getirdi.
Bizimkilerde artik dediler yok gitmeyeceksin. Yok okulda falan inanlar
bozuluyolar falan.” (G-2)

“Hocam zaten 7. Swniftan beri hep yani abimle bir tane abim var benden ortanca
biiyiik. Yani o hi¢ istemiyordu okula gelmemi. Bazen yedinci sinifta diyodu yani
sekize de gitmeyeceksin. Bu yili yani bitireceksin son gitmeyeceksin. Oyle iste
sadece abim vard karst ¢ikan.” (G-1)

Ortadgretime devam etme durumuna iligkin kararin abisi tarafindan
verildigini ifade eden baska bir katilimci, ailesinin gelir diizeyinin diisiik
olmasinin bu karari etkiledigine su sekilde dikkat ¢ekmistir:

“Annem giil istiyolard zaten. Abilerim de biraz karsiydilar, diyolard: dersleri iyi
degil zaten. Demislerdi zaten ya takdir ya tesekkiir getireceksin. Getiremezsen
zaten gidemezsin. Dediler o olaydan sonra biz nasil geginecez zaten biz alamadik,
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getiremedigimiz i¢in dediler okumayin dediler. Zaten durumumuzda yoktur
calisin para verin dediler.” (G-15)

Anne ve babasimin ayri oldugunu ve evin ge¢imini anneannesinin
istlendigini belirten bir bagka katilimci ise ortadgretime devam etmemesi
yoniindeki kararin anneannesi tarafindan verildigini ifade etmistir:

“Anneannem tarafindan ceza diyelim. Anne tarafindan, anne de anneanneme
bagli oldugundan dolayr oyle soylenildi. Zaten anneannem de rahatsiz olunca ben
de onu iizmek istemedim.” (G-19)

Ailelerin egitim beklentileri ve egitim kararlar1 {izerinde yasanilan
gevrenin sosyal ve kiiltiirel degerleri de etkili olabilmektedir. Bazi katilimcilar
amca, biiyiikkbaba, biiyilkanne gibi yakin akrabalarin kiz ¢ocuklarinin egitimini
desteklemediklerine ve bu durumun ailelerinin kararlarii da etkiledigine vurgu
yapmuglardir.

“Babam aslhinda mesela nasil diyeyim size aileden kaynaklanan bisey. Bizim
ailede ozellikle ¢ok gicik aldigim babamin amcasiin oglu var. A ondan nefret
ediyorum zaten. Onlar iste yani eski donemlerde daha ben yoktum o zaman ablam
gil filan vardi, kuzenlerim vardi, kizlar okumasin dedi ayiptir.”(G-12)

“Hocam hani gitmelerini istemiyolar. Cevreden etkileniyolar. Okula gidiyoz diyip
disarida geziyolar bazilari ondan korkuyolar. mesela benim nenem de beni
okumami istemiyo babama da soyliiyo. Sonra benim dedemde yani babamin
babasi, o da okumami istemiyodu. Iste onlar diyo okula gonderme, ne yapacaksin
okulu. Iste benim babamda tabi saftir. Akli doluyo hemen. Iste o yuzden oyle iste
bazi benim amcalarimda éyle diyo kizdir niye gondereceksin diyo.” (G-14)

Ayrica katilimeilar, ebeveynlerin yaglilik, hastalik ya da engellilik gibi
durumlarimin da ortadgretime devam etmelerine iliskin kararlarin ebeveynlerinin
disindaki kisiler tarafindan verilmesine neden olabildigine dikkat ¢ekmislerdir.

Ailenin okul faaliyetlerine katilim:

Aileler okul faaliyetlerine, veli toplantilar1 gibi durumlarla dogrudan,
evde Ogrencilerin okul faaliyetlerine destek vererek dolayli olarak c¢esitli
sekillerde dahil olmaktadirlar. Katilimeilarin biiyiikk bir ¢ogunlugu ailelerinin
okul faaliyetlerine dahil olmadigint ve bu durumun akademik basarilarin
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci
ifadeleri su sekildedir:

“Veli toplantilart olsun gelmiyorlardi yani benim durumumu sormaya
ogretmenlere gelmiyorlardi. Yani ne diyem boyle serbest birakmuglardi yani
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istiime hi¢ baski yapmadilar. Demediler yani geleyim hocana sorayim,
derslerinle ilgileneyim o sekil olmadt hi¢.” (G-2)

“Bisey soyleyeyim mi babam hi¢ okula bile gelmedi. Okulu belki buradan
gecerken goriiyodur yani. Annemi de bazen getiriyordum yani. Ciinkii mecburdu
veli toplantilarina annemi bazen getiriyodum, ablami getiriyodum. Annem
gelmeyince ablami getiriyodum. Oyle hani bazen geliyolardi ama en ¢ok veli
toplantilarina geliyolardi ama babam gelmiyodu. Babam belki gezerken okulu
gormiis i¢ini bile gezmemistir.” (G-26)

Ozgiiven duygusu yeterli olmadig1 i¢in akademik basarismin diisiik
oldugunu bu nedenle liseye gonderilmedigini belirten baska bir katilimci ise
ailesinin okul faaliyetlerine katilmamasinin bu durum {izerinde 6nemli bir pay1
olduguna su sozlerle dikkat ¢ekmistir:

“Ya ilgiyi ilgi ¢ok onemli zaten. Yani gelselerdi kendime daha ¢ok
giivenebilirdim. Ama gelmedikleri i¢in olmuyo.”(G-11)

Ailelerin okul faaliyetlerine katiliminin dgrencilerin sosyal ve akademik
geligimleri lizerinde 6nemli bir payinin oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin biiytik
¢ogunlugu ailelerinin okul faaliyetlerine daha fazla katilmalarinin kendileri igin
olumlu gelismeler saglayacagim diistinmektedirler.

Ailenin egitim beklentileri

Ailenin egitim beklentileri de kiz dgrencilerin bir {ist dgrenime devam
etme durumlarim1 6nemli l¢giide belirleyebilmektedir. Kategorilere iligkin frekans
degerleri incelendiginde ailenin egitim beklentilerine iliskin iiretilen ifade
sayisinin da yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Ailelerinin egitim beklentilerinin diisiik oldugunu ve kiz ¢ocuklar igin
temel egitim diizeyini yeterli bulduklarim1 ve ortadgretime devam etmelerini
desteklemediklerini belirten bazi katilimcilarin bu duruma iligskin ifadeleri su
sekildedir.

“Yani cahil olmamalarina gore gonderiyo. Ya diyolar sekize kadar okuyun,
okuma yazma yeter size diyolar. Daha fazla gitmeyin diyo.” (G-9)

“Zaten daha bese giderken babam dedi besi okuma dedi birak. Dedim baba sen
diyosun bari dedim birak besi bitireyim tam sonlandwrayim. Dedi hayir dedi
okuma yani sekize kadar okumama korkusuyla okul hayatimi bitirdim. En son
vardi yani bilivorum tedirgindim. Sekizinci sinifa geldim liseye gegtim. Babam
dedi sen deli misin ben seni sekize zor gonderdim sen liseyi nasil diisiiniirsiin.”

(G-26)
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Bazi katilimcilar ise ailelerinin egitim beklentilerinin grencinin cinsiyet

ozelligine gore degistigine dikkat ¢ekmislerdir. Ailesinin egitim almaya genel

olarak olumlu baktigini ifade eden bir katilimci erkeklerin egitime devamimin
kizlarin egitime devamindan daha fazla desteklendigini su sozlerle ifade etmistir:

“Bizimkiler diyo iyi bi sey. Okula gidin, bizim gibi olmayin. Hani elinde, en ¢ok
erkeklere filan derler bizimkiler hani okusaydiniz boyle olurdunuz, bu durumda
olmazdik.”’(G-18)

Ailelerinin egitim almaya olumlu baktigini belirten baska katilimeilar ise
ailelerinin iist 6grenime devam etme kararlarim1 &grencinin ilkogretimdeki
basarisina gore verdiklerini dile getirmislerdir. Bu duruma iligkin bazi katilimci
ifadeleri su sekildedir:

“Soyle bisey git diyolardr ama soyle bisey derslerin iyi olursa git. Benim de
derslerim iyi degildi, yok dedim, ben boyle bi okulda istemiyorum, derslerimde iyi
degil. Yani ben béyle bi okula gitsem biliyorum ki basarisiz olacam...” (G-T)

“Onlarda isterlerdi. Derslerim biraz sey altindan kalkamam diye diigiiniiyolar
lisede. Ya genellikle o yiizden”. (G-20)

Okul ¢evresine duyulan giiven

Kiz dgrencilerin ortadgretime devam etmelerine iliskin aile kararlarimi
okul g¢evresinde yasanan giivenlik sorunlari ve buna bagli olarak ailenin okul
¢evresine duydugu giiven de 6nemli 6l¢iide etkileyebilmektedir.

Katilimeilarin bir boliimii yasadiklar1 ¢cevrede bulunan okullarda “madde
kullanimimin  yaygin olmasi, ogrenci kavgalar,, okul c¢evresinde eylem ve
gosterilerin yapilmas:” gibi cesitli gilivenlik sorunlarinin yasandigimi ve bu
durumun ailelerinin egitimlerine devam etme kararlarini olumsuz yodnde
etkiledigini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

“Hani diisiiniiyorlar da ¢ok sey yapmiyorlardi. Hani diyolardi tamam bi kag kisi
oyle hani ¢evre pis de hani ¢ok sey yapmiyolardi. Annem derdi gondermiyecem
gevre pistir, gittigi zaman kizin ne bileyim aklina girerler filan.” (G-18)

“Onlar ¢evreye giivenmedikleri icin beni de izin yani gondermek istemiyolar.
Yani hem onlar da istiyo hem istemiyo. Meslek sahibi olmak istememi herkes
ister. Ama iste onlar ¢evreden bana da sey yapamiyolar. Gondermiyolar o

zaman.” (G-11)
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“Simif arkadasim. Hatta ona bagimlilik sey yaptilar ona tattiran da benim sira
arkadagsimd:. O yiizden de bizimkiler bi epey korktu sekizinci sinifta. Sinmif degistir
dediler. Ben yok dedim son senemdir, sekizinci sinifa kadar onlarla devam ettim
simdi degistirirsem gey yapamam. Dedim koca okul yedinci siniftan sekizinci
swmifa kadar hepsini taniyyorum. Degistigi zaman ¢evrem degisecek, her seyim
degisecek. O zaman boyle devam edeyim. Oyle devam ettik. Yani bi sorun
yasamadik ama bizimkiler yine de korktu tabi. Dedi ilkokul boyle lise daha kotii

dedi. O yiizden de biraz korkulari vardi.” (G-17)

Bagka bir katilimcr ise okul ¢evresinde yasanan giivenlik sorunlarinin
kendisinin okula yonelik duygularini da olumsuz etkiledigini bu nedenle egitime
devam etmeyi diisiinmedigini su sozlerle agiklamustir:

“Ya bazi okul okumayan erkekler var ¢ok pis. Esrar falan eroin satiyolar. Ha bu
cocuklar istemiyo okumak. Okul okumayr hi¢ istemiyolar. Ashinda okul okuyolar
sonra belli bi siire sonra birakiyolar. O bazi arkadaglar var mahallede,
mahallede degil de daha yukar: taraflarda. Okul okuma diyo, dolduruyolar kizin
kafasini. Doldurduktan sonra da onlarda hani hevesi kiriliyo. Oyle. Aymi benim
de hevesim kirildi yani. Cok ben dérdiincii siniftan itibaren istemedim okul
okumayr.” (G-8)

Okul ¢evresinde yasanan giivenlik sorunlari ailelerin egitim kararlarinin
yaninda i¢inde bulunulan sosyal ¢evrenin egitim  kararlarimi  da
etkileyebilmektedir. Bu durum sosyal ¢evrenin ailenin egitim kararlari tizerinde
olumsuz etkide bulunmasina da yol agabilmektedir.

Ailenin egitimle ilgili goriislerinde dini inanglarinin etkisi

Ailelerin dini inanglar1 ve hayat goriisiiniin egitime bakis agisini ve
egitime iligskin kararlarini etkiledigi sdylenebilir. Ailesinin dini goriisiine gore
kizlarin okula gitmesinin uygun olmadigint bu nedenle liseye gonderilmedigini
distinen bir katilimer bu durumu su sekilde agiklamistir:

“... bi de benim abim B diye bi yerde ¢alisiyo. Onlar saadetgiler, fettullah derler
ya hani ondan biraz hani kizlar okumaz seyi abim biraz doldurdu hani.”(G-13)

Baz1 katilimcilar ise simiflarinda bulunan kiz arkadaslarinin, okullardaki
kiyafet uygulamalarinin ailelerinin dini inanglar1 ile uyusmamasi nedeniyle
ortadgretime gonderilmediklerine tanik olduklarini ifade etmislerdir. Bu duruma
iligkin baz1 katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Okula devam edemeyen var dort beg kisi. Ama onlarin aileleri de onlar mesela
kimi kapanmaya zorladi.” (G-6)
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“Yani kiz ne biliyim bilmiyorum kizlarim iki ii¢ yasinda daha tice gidiyolar
basina yazma baghyolar, eteklerini giydiriyolar iste sen evinde oturacaksin,
kismetini bekliyeceksin gibi seyler yapiyolar kizlara.” (G-10)

4.1.2 Cinsiyet Ozelliklerine Bagh Engellere iliskin Bulgular

Katilimeilara cinsiyet ozelliklerine bagli engellere iliskin onceden
belirlenen sorular sorulmamustir. Aile ve sosyal ¢evrelerinden kaynaklanan egitim
engelleri ve okuldaki bazi uygulamalara iligkin bilgileri paylasirken cinsiyet
ozelliklerinin de kendilerinin liseye devam etmelerinin oniinde ¢esitli engeller
olusturdugunu belirtmiglerdir. Katilimcilarin biitiin sorulara verdikleri yanitlar
tizerinden degerlendirme yapilarak cinsiyet Ozelliklerine bagli engeller temasi
elde edilmistir. Kiz O6grencilerin ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki
cinsiyet 6zelliklerine bagh engeller ise “sosyal cevrenin cinsiyete bakis agist”,
“ailenin cinsiyete bakig acist” ve “okuldaki cinsiyetci yaklasimlar” olarak ¢ alt
tema baglig1 altinda ele alinmigtir. Katilimcilarin irettikleri ifade sayilarna gore
her bir alt temaya iligkin frekans ve yiizde degerleri su sekildedir.

Tablo 17. Cinsiyete bagh engeller

Alt temalar f % Toplam
Sosyal c¢evrenin cinsiyete bakis 97 52.7 52.7
acist
Ailenin cinsiyete bakis agisi 84 45.7 45.7
Okuldaki cinsiyetc¢i yaklagimlar 3 16 1.6
Toplam 184 100.0 100.0

Katilimeilar cinsiyet 6zelliklerine bagli engellere iliskin toplamda 184
ifade iiretmiglerdir. Urettikleri ifade sayisina gore kiz dgrencilerin liseye devam
etmelerinin Oniindeki cinsiyet ozelliklerine bagli engellerin % 52.7’sini sosyal
gevrenin cinsiyete bakis agisi ile ilgili engeller olustururken % 45.7’sini ailenin
cinsiyete bakis acis1 ile ilgili engeller, % 1.6’sin1 ise okuldaki cinsiyetci
yaklagimlardan kaynaklanan engeller olusturmaktadir.
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4.1.2.1 Sosyal ¢cevrenin cinsiyete bakis acisi

Katilimeilar i¢inde bulunduklar1 sosyal cevrenin Ozelliklerine dair
paylastiklar1 bilgilerde sosyal gevrenin cinsiyete bakis agisinin da ortadgretime
devam etmelerinin Oniinde g¢esitli engeller olusturdugunu vurgulamiglardir.
Cinsiyet Ozelliklerine bagli engeller temasina iligkin tablo incelendiginde de
cevrenin cinsiyete bakis acisindan kaynaklanan engellere iliskin tretilen ifade
sayisinin olduk¢a yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu ifadelere dayanilarak
yapilan analizlerde kiz &grencilerin liseye devam etmelerinin oniindeki sosyal
¢evrenin cinsiyete bakis agisi ile ilgili engeller “cevredeki kadinlarin toplumsal
yasama kattlhmi”, “cevredeki cinsiyet rol ve kaliplari”, “erken evlilik”,
“cevredeki kadinlarin egitimle ilgili yasantilart” olarak kategorilendirilmistir.
Kategorilere iliskin iiretilen ifade sayisina gore belirlenen frekans dagilimi su
sekildedir.

Tablo 18. Sosyal ¢evrenin cinsiyete bakis agisi ile ilgili engel kategorileri

Kategoriler f % Toplam
Cevredeki kadinlarin  toplumsal 38 39.2 39.2
yasama katilimi
Cevredeki cinsiyet kalipyargilar 33 34.0 34.0
Erken evlilik 19 19.6 19.6
Cevredeki kadinlarin egitimle ilgili 7 7.2 7.2
yasantilar
Toplam 97 100.0 100.0

Cevredeki kadinlarin toplumsal yasama katilimi

Iginde bulunulan sosyal cevredeki yetiskin kadimlarin ve erkeklerin
toplumsal yasama katilimi1 6grencilerin egitime devam kararlar tizerinde etkili
olabilmektedir. Kategorilere iligkin frekans degerleri incelendiginde de sosyal
¢evrenin cinsiyete bakig agist ile ilgili engellere iliskin en fazla ifadenin ¢evredeki
kadinlarin toplumsal yasama katilimi kategorisinde iiretildigi goriilmektedir.

Sosyal ¢evrelerindeki kadinlarin okuma yazma bilmemesinin ve egitimle
ilgili yasantilarmin olmamasimm egitime bakis agisimt etkiledigini belirten bir
katilimc1 bu durumu su sekilde agiklamistir:
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“Ya genel olarak konusursak tabi kadinlar okul okumadiklary i¢in yani ya okulun
ne oldugunu bilmiyo, o zaman okul yoktu kii¢iik bi okulda o an o kadar kisi
okuyamiyodu. Hani o yonden ekonomik de olabilir. Bizim ailenin yarisi fakirler.
Hem ekonomik neden olabilir hem de sicak bakmiyolar o kadar okula.
Benimkilerle ayni ya. Hepsi ayni seyleri tasiyolar.” (G-26)

Sosyal cevrelerindeki kadinlarin okuma yazma bilmemesi nedeniyle
kamusal alanlara katiliminin diisiik oldugunu belirten katilimeilar bu durumun
okul ¢evresine giiven duymamalarina neden oldugunu belirtmiglerdir. Okul
gevresine gliven duyulmamasmin ise egitime devam etme durumuna iligkin
kararlarin1 olumsuz yonde etkiledigine dikkat ¢ekmiglerdir. Bu duruma iligkin
bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Iste ev isiymis, cocukmus, yemekmis buymus suymus her seyle ugrasiyolar. O
yiizden iyi degil yani. Okusalardi daha giizel olurdu hayatlari. Okusalardr daha
ivi olurdu simdi cok kotii durumlari. Oyle... [Mesela bazilart var bizim orda
mesela okuma yazmasi olmadigi icin geliyo bizim eve diyo gel beni gétiir
hastaneye filan diyolar. Annem de diyo gidin biz de gotiiriiyoruz. Okuma yazmasi
olmadig1 icin gidemiyo. Iste éyle ona yardimct oluyoruz. Okuma yazma bilen
insanlar gotiirtiyo onu. Cevre nasil bilmiyor yani.] " (G-23)

“Kadinlar mesela bilmiyolar ¢evre nasil. Cocuklarini génderdi mi de sunun
bunun bagina bisey geldi mi altindan ¢ikamaz olurlar.” (G-8)

Katilimeilarin  biiyiik ¢ogunlugu iginde bulunduklari sosyal cevrede
yasayan yetigkin kadinlarin egitim diizeyinin diisiik oldugunu ve genel olarak ev
disinda bir ig hayatlarinin bulunmadigini, geleneksel rollerden kaynaklanan ev
isleri yaptiklarin1  belirtmiglerdir. Bu durum sosyal g¢evrenin cinsiyet
kalipyargilarina iliskin ipuglar1 da sunmaktadir.

Cevredeki cinsiyet kalipyargilar

Sosyal ¢evrenin cinsiyete bakis agisindan kaynaklanan engellere iliskin
bagka bir kategori de ¢evrenin cinsiyet kalipyargilaridir. Sosyal ¢evre tarafindan
benimsenen cinsiyet kalipyargilart kizlarin ve erkeklerin egitime katilim
oranlarina da yansiyabilmektedir.

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu cevrelerinde bulunan insanlarin erkek
¢ocuklarin {ist 6grenim basamaklarina devam etmesini desteklediklerini ancak kiz
¢ocuklarinin iist 6grenim basamaklarina devam etmesini desteklenmediklerini ve
temel egitim basamagim yeterli gordiiklerini belirtmiglerdir. Bu duruma iligkin
bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:
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“Zaten bu mahalle hepsi oyle. Kizlart gondermiyolar. Bi de zaten bu arka taraf
Muslu kizlarint hi¢ gondermiyolar. Hepsi 15-16 yaslarinda. Oglunu génderiyo
ama kizlar gitmiyo. Hani bir ikive kadar okuturlar sonradan gitmezler.
Gondermiyolar su an.” (G-18)

“Nasil diyim, kizlar liseye kadar okusun ona yeter. Yok sekizinci sinifa kadar
okusun ona yeter.” (G-15)

“Onlar da hos gérmiiyorlar zaten. Amcam da liseye kadar okuttu kizisini. O da
¢ok ¢aliskandr ama oglusunu okuttu dgretmendir su an amcamin oglu. Kizist da
¢ok ¢aliskandi okutmad: kizini. Yani kizlarin okumalarini hos gérmiiyorlar.”
(G-2).

Sosyal g¢evrede yasayan insanlarin, kiz ve erkek c¢ocuklariyla ilgili
benimsedikleri roller kizlarin ev sorumlulugu, erkeklerin ise okuyup meslek
edinmesi gibi yorumlara neden olabilmektedir. Katilimcilar bu durumun da
ortadgretime devam etmelerinin Oniinde engel olusturdugunu diisiinmektedirler.
Bu duruma iligkin bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Ya halen hani bisey vardwr temizligi falan kiz yapar kadin yapar mesela. Erkek
de okur ya da ¢aligir. Hani bundan dolayr mesela hani. Hani kiz okula gidecekte
ne olacak hani biiyiiyiince atiyorum oyle mesela.” (G-3)

“Ya erkeler okusun biiyiik adam olsun, kizlar okumasin evde otursun diye
diistiniiyolar.” (G-8)

Okul c¢evresine duyulan giivenin egitime devam Kkararlarim
etkileyebilmektedir. ~ Sosyal  g¢evresinde yasayan insanlarin  cinsiyet
kalipyargilarinin okul ¢evresine duyulan giivene de yansidigini belirten bir
katilimc1 bu durumun kiz 6grencilerin liseye devam etmelerinin 6niinde engel
olusturdugunu su sekilde agiklamistir:

“Sadece erkekler okusa yeterdir. Bir tane yigenim var onu yani génderiyorlar
yani sonuna kadar da gonderecekler ciinkii erkek oldugu igin. Yani aywt
ediyorlar erkekleri kizlardan. Ciinkii yani diyorlar erkekler basimin c¢aresine
bakabilirler yani kizlar béyle ¢aresiz bazen ¢aresiz kaldiklarinda basina bir olay
gelebilir yani.” (G-1)

Sosyal gevrenin cinsiyet kalipyargilari arasinda kizlarin liseye devam
etmelerinin 6niinde engel olusturan baska bir durum da erken evliliktir

“Ne diigtintiyolardir ya hani bi bahaneyle derler disart ¢ok kétii olmus gidersen
sizde kétii olursunuz. Bazilart var diyo seni evlendirecem baslik parasi igin. Oyle

seyler.” (G-21)



63
Erken evlilik

Icinde bulunduklari cevrede kadimlik ve erkeklik rollerinin ortadgretime
devam etmelerinin Oniinde ¢esitli engeller olusturdugunu belirten katilimeilar kiz
cocuklarinin temel egitim diizeyinden sonra evlendirilmesine iliskin anlayisin
onemli bir engel oldugunu ifade etmiglerdir. Temel egitim diizeyindeki sinif
arkadaglari ve yakin c¢evrelerindeki akranlarinin aileleri tarafindan
evlendirildiklerini bu nedenle egitime devam edemediklerini Dbelirten
katilimcilarin bu duruma iliskin ifadeleri su sekildedir:

“Soyle bigey mesela kizlari da ¢ok erken evlendiriyorlar. Benim okul arkadasim
ayriyeten de mahalle arkadasim, karst komsum altinci suif bitti yani yaz tatiline
girdiler sézlendirdiler teyzesinin ogluyla, zorla. Sekizinci sinif bitti yani ortaokul
bitti bi hafta gegti diigiiniinii yaptilar. Simdi ailesinin evine aglayarak geliyor”
(G-7).

“Bizim mahallede mesela B diye bi kiz vardi. Mesela sekizinci sinifi bitirdi hemen
evlendirdiler. Oyle iste.” (G-23)

“Mesela birincisi kiz 16 yasina geldi onu evlendirecem. Biri geldi onu gordii
hemen vercem evlendirecem onu. Ikincisi ne biliyim erkek okuyacak kiz
okumayacak. U¢ kiz biiyiidii ayip artik okula gitmesin kafasini baglasin gibi
engeller var onlarin éniinde.” (G-10)

Sosyal ¢evresi tarafindan benimsenen, egitime devam eden kiz
cocuklarinin evlenemeyecegine dair bir anlayisin kizlarin egitime devam etme
durumlarma engel olusturdugunu belirten bir katilimer ise bu durumu su sozlerle
aciklamistir

“... kizlar okusa belki kimse gelip istemez diye dyle iste yani oyle diisiinceler var.
Yani mahallemizde de bazi kizlar okula gitmedikleri i¢in o yiizden gelip
isteyebiliyorlar.” (G-1)

Katilimer ifadelerinde de anlasildigi gibi sosyal c¢evrede yasayan
insanlarin temel egitim diizeyinden sonra kiz g¢ocuklarinin evlilik i¢in hazir
oldugunu diisiinmesi ve egitim goren kizlara iligkin olumsuz diisiinceleri kiz
Ogrencilerin  ortadgretim  diizeyine devam etmelerinin  Oniinde engel
olusturabilmektedir.

4.1.2.2 Ailenin Cinsiyete Bakis Acisi ile ilgili Engeller

Katilimcilar aile 6zelliklerine dair paylastiklar1 bilgilerde ailelerinin
cinsiyete bakis acgisinin egitim devam kararlarini etkiledigini bu durumun ise
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kendilerinin liseye devam etmelerinin Oniinde cesitli engeller olusturdugunu
vurgulamislardir. Bu ifadelere dayanilarak yapilan analizlerde kiz 6grencilerin
ortadgretime devam etmelerinin 6niindeki ailenin cinsiyete bakis agisi ile ilgili
engeller “kiz ¢ocuklarina ev ve ¢ocuk bakimi sorumlulugu verme”, “ailenin
cinsiyet kalipyargilart”, “kizlarin erkeklerle sosyallesmesini istememe”, “kiz
cocuklarimin basarili olamayacagina dair inang”, “kiz cocuklarin egitimini
yatirim olarak degerlendirmeme”, “cevredeki kizlarla ilgili olumsuz orneklerin
aileye etkisi” olarak kategorilendirilmistir. Kategorilere iligkin iretilen ifade
sayisina gore belirlenen frekans dagilimi su sekildedir.

Tablo 19. Ailenin cinsiyete bakis agist ile ilgili engel kategorileri

Kategoriler f % Toplam

Kiz c¢ocuklarina ev ve g¢ocuk bakimi 28 333 333
sorumlulugu verme

Ailenin cinsiyet kalipyargilar 25 29.8 29.8
Kizlarin erkeklerle sosyallesmesini istememe 9 10.7 10.7
Kiz g¢ocuklarinin basarili olamayacagina dair 8 9.5 9.5
inang

Cevredeki kizlarla ilgili olumsuz Orneklerin 8 9.5 9.5
aileye etkisi

Kiz c¢ocuklarin egitimini yatirnm olarak 6 7.1 7.1
degerlendirmeme

Toplam 84 100.0 100.0

Kiz cocuklarina ev ve ¢cocuk bakimi sorumlulugunu verme

Kiz ogrencilerin ortadgretime devam etmelerinin O6niindeki ailenin
cinsiyete bakis agisi ile ilgili engeller arasinda ifade sayisinin en yiiksek oldugu
kategori kiz ¢ocuklarina ev ve ¢ocuk bakimi sorumlulugunun verilmesine iligkin
kategoridir. Katilimecilarin biiyiilk ¢cogunlugu evde evle ilgili sorumluluklar1 ve
kardeslerinin bakimini {istlendiklerini belirtmislerdir.

Ailelerinin egitime devam kararlarin1 6grencilerin akademik basarisina
gore verdiklerini belirten bazi katilimcilar, ebeveynlerin is kosullari, hastalik ya
da engellilik durumlart nedeniyle evle ilgili sorumluluklarin kendilerine
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verildigini bu durumun ise okul faaliyetlerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Bu duruma iliskin baz1 katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Ders ¢alismaya vaktim olmuyordu. Yani saat on iki bir arasi eve gelirdim. Saat
tice dorde kadar temizligim ancak biterdi. Ondan sonra ya bulasik ¢ikardi, ya
abimin elbisesi, ya o ¢ikardi, ya bu ¢ikardi, ya kapinin onii temizlenirdi, ya
merdivenler temizlenirdi. Ondan sonra zaten, ii¢ten dortten sonra yemek vakti
geliyodu. Yemek yap, yemekleri ver, yemekten sonra bulasiklardi, ondan sonra
onun ¢aywdi, tathisyydr onlar gelirdi. Gece saat béyle bir iki arasi yattigimi
biliyorum. Bazen saat iicii buluyodu. Yani ii¢, iki ii¢ saatlik uykum oluyodu.” (G-
7)

“Onlarda ¢ok alakaliydr derslerimle. Yani onu mu yapsam bunu mu yapsam.
Artik ev temizliginden derslerime kendimi veremiyordum.”(G-24)

Katilimer ifadelerinden de anlasildigi gibi kiz ¢ocuklarina ev ve gocuk
bakimina iliskin sorumluluklar verilmesi akademik basarilarinin diismesine yol
acmakta bu durum ise egitimlerine devam etmelerinin Oniinde engel
olusturmaktadir.

Ailenin cinsiyet kalipyargilart

Ailelerin dgrencilerin egitime devem etme durumlarina iliskin kararlarimi
gelir diizeyleri ve aile oOzelliklerinin yani sira benimsedikleri cinsiyet
kalipyargilar1 da etkileyebilmektedir. Katilimcilarin bir boélimii ailelerinin
gocuklarin st 6grenim basamaklarma devam etmelerine iliskin kararlarin
¢ocuklarin cinsiyet Ozelliklerine gore verdiklerini belirtmislerdir. Bu duruma
iligkin baz1 katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Sakayla karistk babam séyliiyodu sahsen. Ben pek sey yapmiyodum
onemsemiyodum. Yani sakayla karisik iste kizlar okumaz, giiliiyodu felan filan
ben pek ciddiye almiyodum.” (G-13)

“ne bileyim hani cinsiyet ayrumina gidiyor kiz mi erkek mi, dersine bakiyor bide
oyle.” (G-3)

Ogrencilerin akademik basarilart egitime devam etme durumlarina
iligkin aile kararlarin1 onemli Olclide etkileyebilmektedir. Ancak akademik
bagarisi yiiksek olmasma ragmen babasinin ortadgretime devam etmesine izin
vermedigini belirten bir katilime1 egitime devam kararlarmda ailesinin cinsiyet
kalipyargilarinin da etkili olduguna su sozlerle dikkat ¢ekmistir:

“O kardes yani bi de bi erkek. Erkege ¢ok diiskiinler, biz o erkege karisamiyoruz.
Terbiyesizlik yapsin, ne yapsin karisamiyoruz. Ciinkii o erkek. Ozelligi erkek
olmak. O erkek kardesim var ya o kadar okula diigkiin degil ha. Bak o giin annem
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ona para vermedigi icin okula gitmedi. Yani o kadar ki yani. Ben dedim anne bak
gériiyor musun iyi yaptilar size, vallahi size bdylesi lazim dedim. Ben bazen okula
para getirmiyodum ha. Yemin ediyorum arkadaslarimdan istiyodum bor¢. Ama
karsiligi noldu boyle ezik kaldim. Oysa para istiyo, o var.” (G-26)

Bagka bir katilimci ise ailesinin erkek g¢ocuklarinin egitim araciligiyla
meslek edinmesinin kiz g¢ocuklarinin egitiminden daha fazla Onemsedigini
vurgulamistir.

“Ya tek bi tane oldugu i¢in erkek ya. Meslek sahibi olmasini istiyolar.” (G-11)

Ailelerin cinsiyet kalipyargilar1 arasinda beliren baska bir durum ise
kizlar ve erkeklerin ayni ortamda egitim almasidir.

Kizlarin erkeklerle sosyallesmesini istememe

Okul ogrencilere akademik bilgi ve beceri kazandirmanmn yani sira
sosyal iletisim becerileri de kazandirmaktadir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu
okula iligkin duygularin1 ifade ederken arkadaslari ile gegirdikleri zamanin ve
paylasimlarin okulun en giizel yan1 oldugunu belirtmislerdir.

Ailelerinin kiz ve erkek 6grencilerin bir arada sosyallesmelerini uygun
bulmadiklarini belirten baz1 katilimcilar bu durumun liseye devam etmelerinin
ontindeki onemli engellerden biri oldugunu diistinmektedirler. Bu duruma iligkin
bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Genelde erkeklerden sikayetciler. Sevgili mevgili durumlari. Ondan yani sey
yaptilar. Yani mesela erkekler kizlara asur... Simdi bazen amcam gelir mesela
der ki bilmem su erkek sana bakti. Yani ¢alisigimiz zaman bile genellikle bu
sorunu ¢ok yasiyoruz. Mesela su sana niye bakti, niye gelip senin yaninda oturdu,
neden senle konustu.” (G-12)

“Hani diyolar, ne bileyim kizdir, gidip oaraya hep erkeklerin icine girecek
bilmem ne filan. Oyle kocaman kizlarla erkekler yan yana filan. Yani ne bileyim
iyi gormiiyolar, kotii goriiyolar.” (G-18)

“... mesela su erkeklerle ¢ikma olayr olsun, okula mesela gitme niyetiyle gezme
amact olsun sevgilileriyle o sekil. Yani diyo ki ne malum kimse seni gérmeyip sen
de okula gitmeyip baska yerlere gitsen. Baska insanlar mesela arkadas ortamda
diyo mesela sen ne kadar temiz olursan ol diyo arkadaslar ortami kotiiyse sen de
arkadas ortamina girisin sen de bozulursun gibisinden.” (G-2)

Ailelerin ve sosyal g¢evrenin cinsiyet kalipyargilar1 ile birlikte
diistintildiglinde, temel egitim diizeyinden sonra dgrencilerin ergenlik siirecine
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girmesiyle kiz ve erkek oOgrencilerin bir arada egitim goriilmesinin uygun
bulunmadigr bu durumun ise kiz Ogrencilerin egitimi agisindan dezavantaj
olusturdugu sdylenebilir.

Kiz cocuklarinin basarili olamayacagina dair inang

Ailenin cinsiyete bakis acist ile ilgili engellere iligkin belirlenen bagka
bir kategori ise kiz ¢ocuklarinin basarili olamayacagina dair inangtir. Ogrencilerin
temel egitim diizeyindeki akademik basarilart ailelerin egitime devama iliskin
kararlarimi belirleyebilmektedir. Temel egitim diizeyinde akademik basarilarinin
diisiik oldugunu belirten bazi katilimcilar ailelerinin lise diizeyinde de basarili
olamayacaklarin1 ~ disiindiiklerini  bu nedenle liseye devam etmelerini
desteklemediklerini belirtmislerdir. Bu duruma iligkin bazi katilimer ifadeleri su
sekildedir:

“Diyolardy zaten fazla basarili da degildir gondermeyelim. Caligsin falan éyle
tepkiler veriyordu.” (G-2)

“Derslerim biraz sey altindan kalkamam diye diisiiniiyolar lisede. Ya genellikle o
yiizden... Simdi derslerimin biraz kotii olmast annem gil belki kaldiramam
zannediyorlar dersleri. Hem de ekonomi olarak da biraz dyle.” (G-20)

Ogrencilerin akademik bagarilarinin yani sira iginde bulunduklar1 sosyal
cevrede iist 6grenim basamaklarina devam eden kiz dgrencilerin bulunmamasi da
ailelerin, kiz ¢ocuklarin egitimde basarili olamayacagini diisiinmelerine neden
olabilmektedir. Yakin g¢evresinde ortadgretime devam eden kiz Ogrencilerin
bulunmamasinin, ailesinin kizlarin basarili olamayacagini diisiinmesine yol
actigin1 ve bu durumun kendisi i¢in bir engel olusturdugunu belirten bir katilimet,
bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Kizlarin basaramiyacagina inaniyolar. Yani siirekli kizlara giivenmiyolar.
Cevrelerinde de pek sey olmadig: igin etkileniyolar. Yani kizlar yapamaz, kizlar
boyle boyle, kizlar evienmeli gibisinden... Mesela kizlarin hani acik sacik boyle
okuldan ka¢malari, ders hani kazanamayacaklarint sey bizim ¢evrede pek boyle
okulu kazanmis kizlar yok ya. Onlarda biraz sey yapiyolar kizlar kazanmaz falan
diyolar. O konuda.” (G-13)

Cevredeki kizlarla ilgili olumsuz érneklerin aileye etkisi

I¢inde bulunduklari sosyal gevrede iist dgrenim basamaklarina devam
eden kiz dgrencilerin artmasinin ailelerin egitime devam etme durumuna iliskin
kararlarim1 olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir. Bununla birlikte iist 6grenim
basamaklarina devam eden kiz 6grencilerle ilgili olumsuz 6rnekler ise ailelerin
kararlarin1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
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Yakin ¢evresinde bir kiz 6grencinin iiniversite egitimi sirasinda “sézliisii
ile kagmasuun” ailesinin kendisinin ortadgretime devam etmesine iliskin kararini
olumsuz etkiledigini belirten bir katilime1 bu durumu su sekilde agiklamigtir:
“amcamin kizi soyle, okudu liseye kadar okudu. Sozlendi, lise bitti tiniversiteye
gecti, yani kazandi. Sozliisiiyle kacti. Ondan sonra mahalleli bunu oyle ters
karsiladi o kadar ters karsiladi. Baya bi payr oldu amcamin kizinin bunda. Yani
yok diyodu iste benim amcamin adi A. yok diyodu siz de A. min kizi gibi
olacaksiniz. Okuyacaksiniz, sézleneceksiniz, sozliiniizle kacacaksiniz. Her giin bi
tane sevgili bulacaksimiz. Corap degistirir gibi sevgili degistireceksiniz” (G-T)

Bazi katilimcilar ise bulunduklari ¢evrede yer alan okullarda kiz
ogrencilerin erken yasta hamilelik gibi birka¢ olayinin yasandigina bu durumun
ise ailelerinin ve yakin g¢evrelerinin egitime devam kararlarini olumsuz
etkiledigine vurgu yapmislardir. Bu duruma iligskin bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

“Bir ara gey ... okulunda bir kiz sey olmustu. I-{amile kalmisti. Bu sefer bizimkiler
yani duydu. Dedi kizlar neyine okula gidecek. Oyle seyler ¢ok sorun oluyor.”
(G-1)

“dileleri izin vermiyodu. Zaten okulda bika¢ olay filan oluyodu. Hani bizim
yasimizda bi arkadagimiz vardi. Hamile kaldi sonra. Iki kigi, biri bizim bi
akrabamiz, 15 yasinda kiz kiigiik, yash bi adamdan hamile kaldr gecen yil. Bi kag
arkadagimin aileleri filan duydu dedi biz gondermicez hani ¢evre ¢ok pis. Biz ne
kadar kizimiza giivensek de ¢evre pis. Onun igin gondermediler.” (G-18)

Yakin g¢evrede kiz ogrencilerle ilgili “okuldan kag¢ma, evden kagma,
erken yasta hamilelik” gibi olaylarin yasanmasi ailelerin okul ¢evresine duydugu
giiveni de olumsuz etkileyebilmektedir. Okul g¢evresine giiven duyulmamasi ise
ailelerin kendi c¢ocuklarinin da benzer olaylarla karsilagmasina iliskin korku
duymalarmma bu nedenle kizlarin egitimini desteklememelerine neden
olabilmektedir.

Kiz cocuklarin egitimini yatirim olarak degerlendirmeme

Kiz &grencilerin ortaggretime devam etmelerinin Oniindeki cinsiyet
Ozelliklerine bagli engellerden bir digeri ise ailelerin kiz ¢ocuklarinin egitimininin
yatirim olarak degerlendirilmemesidir. Ailelerinin egitimin meslek edindirme ve
ekonomik kazang saglama islevi oldugunu diisiindiiklerini belirten baz1
katilimeilar, kizlarin  egitiminin ise bu anlamda bir yatiim olarak
degerlendirmediklerine dikkat ¢ekmislerdir. Erkeklerin egitim araciligiyla meslek
edinmesinin ve ekonomik kazang saglamasinin aileleri tarafindan desteklendigini
ancak kizlarin egitiminin desteklenmedigini belirten bazi katilimcilar bu durumun
nedenlerini su sekilde agiklamislardir:
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“Onun i¢in hani bi ara sey duydum ben bi akrabadan iste bunu okutacaksin
okutacaksin daha sonra gidip evlenecek ailesine ¢alisacak. O konuda var biraz.
Yani biz okutacaz baskasi igin ¢alisacak. O sikayet erkekler icin yapilmiyo. Erkek
cocuklar ne de olsa bizim icin ¢alisacak, okusun doktor olsun. Kizlar:t bos verin
gitsin. Oyle.” (G-13)

“diyolar kizini okutuyorsun elalemin oglu icin. Hani sen sey yapiyorsun elalemin
oglu yiyecek gibilerinden. Sonra aslinda bunu bilmiyolar hani sen diyosun kiz
doktor olsun kiz 6gretmen sen kizimi okutmayacan o da bakacak diyecek o
okutmadi bende okutmayacam onu iste kavrayamiyorlar.” (G-3)

Ailesinin, kiz ¢ocuklarimin evlenmeleri halinde eslerinin ¢aligmalarina
izin vermeme ihtimalleri oldugunu diisiindiigiinii bu nedenle kizlarin egitimini
gereksiz masraf olarak gordiiglinii belirten bir katilimei ise bu durumu su sekilde
ifade etmistir:

“Yani ilerde esi ¢caliymasina izin vermeyebilir. Hani okumasini istemeyebilir. O
yiizden pek olumlu karsilamiyorlar.” (G-4)

4.1.2.3 Okuldaki cinsiyetc¢i yaklasimlar

Ogretmenlerin disipline yonelik cinsiyet¢i yaklasimlar

Katilimeilar 6gretmenlerle kurduklari iletisimler ve akran iligkilerine
iliskin paylagtiklar1 bilgilerde 6gretmenlerin disipline yonelik cinsiyetci
yaklagimlar gosterdiklerini belirtmiglerdir. Simif i¢inde yasanan sorunlarda
ogretmenlerin kiz 6grencilere daha sert davrandiklarin, kizlart “kiiciik diistiriicii”
davranislar gosterdigini belirten bazi katilimcilar bu durumun egitime devam
etme durumlarina iligkin kendi kararlarii olumsuz yonde etkiledigini ifade
etmislerdir. Bu duruma iligkin katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Hocaya mesela laf soyliiyordu bazi égrenciler diyeyim bir kismi iki ii¢ kisi erkek
mesela hocaya atryorum kiifiir bile ¢ekiyorlardi. Hocalar onlara aldirmiyordu
ama normal bi seyde kizlarin mesela en ufak bir saygisiziginda direk aile.
Onlarin ailesine séylemiyordu mesela. Onlardan gictk aliyordum zaten o
hocalardan.” (G-3)

“Mesela biz bir siirme ¢ekerdik okula gelirdik malum gen¢ kiziz herkes istiyo
sekizinci sinifta mesela bize kizardi bizi ortam iginde kiigiik diigtiriirdii iste
erkekler i¢in yapiyorsunuz falan filan derdi hocamiz, A hocamiz.” (G-6)
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Ogretmen tutumlar1 dgrencilerin okula yonelik duygularini ve akademik

basarilarini etkileyebilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu durum okula bagh
engeller kategorisinde ayrica ele alinacaktir.

4.1.3 Ogrencilik Yasanm ve Kisisel Ozelliklere Bagh Engellere
Iliskin Bulgular

Katilimeilara bireysel 6zelliklerine iligkin &nceden belirlenen sorular
sorulmamistir. Akademik basarilarinin yani sira bagarilarini etkileyen faktorlere
ve bireysel Ozelliklerine de deginmiglerdir. Katilimeilarin biitiin - sorulara
verdikleri yanitlar lizerinden &grenci Ozelliklerine bagli engeller temas: elde
edilmistir. Kiz 0&grencilerin liseye devam etmelerinin Oniindeki Sgrenci
Ozelliklerine bagli engeller “kisisel dzellere bagh engeller” ve “okul basarisin
etkileyen faktorler” olmak iizere iki alt tema altinda ele alinmistir. Katilimcilarin
irettikleri ifade sayilarmma gore her bir alt temaya iliskin frekans ve yiizde
degerleri su sekildedir.

Tablo 20. Kisisel 6zelliklerine bagh engeller

Alt temalar f % Toplam
Okul Basarisin etkileyen faktorler 108 78.8 78.8
Kisisel Ozelliklere Bagli Engeller 29 21.2 21.2
Toplam 137 100.0 100.0

Katilimeilar 6grenciye bagli engeller temasina iligkin toplamda 137 ifade
iiretmislerdir. Uretilen ifadelere gére kiz oOgrencilerin ortadgretime devam
etmelerinin Oniindeki 6grenci ozelliklerine bagli engellerinin % 78.8” ini okul
basarisin1 etkileyen faktorler olustururken, %21.2°sini ise O6grencinin kisisel
ozellikleri ile ilgili engeller olugturmaktadir.

4.1.3.1 Okul Basarisim1 Etkileyen Faktorler

Katilimcilara temel egitim diizeyindeki akademik basarilarina iliskin
“Ilkogretim asamasindaki bagar: durumunuz nasidi?, Hangi derslerde ya da
konularda basarii/basarisiz oldugunuzu diistiniiyorsunuz?, Okuldan ayrilma
durumunuz ilk ne zaman / nerede / nasil / giindeme geldi ya da konusulmaya
baslandi?, Bu durum karsisinda tepkiniz ne oldu?, Neler hissettiniz? Egitiminize
devam edemeyeceginiz hangi nedenlere bagh olarak anlatildi size?” seklinde
cesitli sorular sorulmustur. Sorulara verilen yanitlar {izerinden yapilan analizlerde
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okul basarisint etkileyen faktorler — “ilkogretimdeki ve seviye belirleme
stnavindaki bagart”, “bir iste ¢alismak zorunda olma”, “okul devamsizligi”,
“anadilinin egitim dilinden farkli olmasi”, “evde uygun calisma ortaminin
olmamast” olarak kategorilendirilmigtir. Kategorilere iliskin {retilen ifade

sayisina gore belirlenen frekans dagilimi su sekildedir.

Tablo 21. Okul basarisim etkileyen faktorler

Kategoriler f % Toplam
[Ikdgretim ve SBS basarisi 68 63.0 63.0
Bir iste ¢aligmak zorunda olma 27 25.0 25.0
Okul devamsizligi 7 6.5 6.5
Anadilinin egitim dilinden farkli olmasi 4 3.7 3.7
Evde uygun calisma ortaminin olmamasi 2 1.9 1.9
Toplam 108 100.0 100.0

Katilimcilar okul basarisini etkileyen faktorlere iliskin toplamda 108
ifade tiretmiglerdir.

llkogretim ve SBS basarist

Temel egitim diizeyindeki akademik basar1 kiz d6grencilerin ortadgretime
devam etme durumlarimi dnemli Sl¢iide belirleyebilmektedir. Kategorilere iligkin
frekans degerleri incelendiginde de ilkdgretimdeki basari diizeyine iliskin {iretilen
ifade sayisinin yiiksek oldugu gozlenmektedir. Arastirmanin yapildigi egitim
ogretim doneminde ilkdgretimden mezun olan dgrenciler {ist 6grenimine devam
edebilecegi okul ve okul tiiriinii belirleyebilmek i¢in seviye belirleme sinavina
girmiglerdir. Seviye belirleme smnavinda alinan puanlara gore ogrenciler okul
tercihlerinde bulunmus, tercihlerine yerlesemeyen Ogrenciler sinavsiz Ogrenci
alan okullara yerlestirilmistir. Seviye belirleme sinavina girdiklerini belirten
katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu bu smavlarda aldiklar1 puanin ve ilkdgretim
diizeyindeki akademik bagarilarinin ortaggretime devam edebilme durumlarini
onemli 6lgiide etkiledigini diiglinmektedirler.

Anne ve babasinin bosandigini, annesi ve anneannesiyle yasadigini,
egitime devam durumuna iliskin kararlar1 anneannesinin aldigini belirten bir
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katilimer seviye belirleme sinavinda aldigi puanin diisiik olmasi nedeniyle liseye
devam etmesine izin verilmedigini su sozlerle agiklamisgtir:

“Yani her seyde benim yamimda olan bir ailem var her konuda. Ama tabi
arkadaglarimin yaninda diigiik cektigimden dolay: biraz sinirlendiler, iiziildiiler ...
Anneannem tarafindan ceza diyelim. Anne tarafindan, anne de anneanneme bagl
oldugundan dolayr oyle séylenildi. Zaten anneannem de rahatsiz olunca ben de
onu tizmek istemedim. Tamam dedim. (G-19)

Benzer sekilde akademik basarilarinin diigiik oldugunu ifade eden bazi
katilimcilar ise bu durumun ailelerinin ortogretime devam edebilmelerine iligkin
egitim kararlarint etkiledigini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimct
ifadeleri su sekildedir:

“Sekizinci sinifin ikinci donemin sonlarinda. Soyle karneleri almaya yuvarlama
bir hafta bir ay kalmisti. Bi baktim, iste sinaviar filan vardi o zamanlar dedi
bizimkiler diyodu c¢alisin ¢alisin, yok dedim ¢alismiyorum nasil olsa okula
gitmeyecem. Bi baktim dedi dogru soyliiyosun nasil olsa gitmeyeceksin ama
genede dedi iyi bi puan al. Bu kadar sene okudun hakkini ver. Valla dedim
vermeyecem. Bu sene hi¢ bisey yapmadim hakkimi da vermiyorum dedim. Ciinkii
tizerimde bi hak yok dedim. Dedi valla biz seni sey derslerin iyi olursa ben seni
okuturum. Valla dedim derslerim ne kadar iyi olursa olsun ben okumazdim.”
(G-7).

“Annem gil istiyolard: zaten. Abilerim de biraz karsiydilar, diyolardr dersleri iyi
degil zaten. Demislerdi zaten ya takdir ya tesekkiir getireceksin. Getiremezsen
zaten gidemezsin. Dediler o olaydan sonra biz nasi/ geginecez zaten biz alamadik,
getiremedigimiz icin dediler okumayin dediler. Zaten durumumuzda yoktur
¢alisin para verin dediler.”(G-15).

Ailelerin egitime devam etme durumuna iliskin kararlart 6grencilerin
akademik bagarilar1 6nemli 6lgiide etkileyebilmektedir. Bu nedenle temel egitim
diizeyindeki akademik basarinin yiiksek olmasinin kiz 6grencilerin liseye devam
etme olanaklarini arttiracagi da sdylenebilir.

Bir iste calismak zorunda olma

Ogrencilerin okul basarisim etkileyen énemli faktdrlerden biri de bir iste
calisma durumlaridir.  Ailelerin gelir diizeyinin diisiikk olmasi, ebeveynlerin
hastalik, engellilik gibi durumlar ailedeki ¢ocuk fertlerin de bir iste ¢aligmasina
neden olabilmektedir. Bir iste ¢alisma durumlari ise o6grencilerin akademik
basarilarint olumsuz etkilemektedir. Akademik basarilarinin diisiik oldugunu
belirten baz1 katilimcilar, bir iste calistiklar1 i¢in Odevlerine zaman
ayrramamalarinin ve derslere yogunlasamamalarinin bu durumu 6nemli 6lgiide
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etkiledigine vurgu yapmislardir. Bu duruma iliskin bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

“...Mesela mesailere kaltyoduk aksama kadar ge¢ saate kadar, odevlerimizi
yapamiyoduk.” (G-16)

“Okula giderken atolyemiz vardy siirekli. Okuldan ¢ikar ¢ikmaz direk atolyeye
gidivodum. Uzerimi degistirip atélyeye gidiyodum. Sabah kalkinca zaten dogru
diizgiin bisey yemezdim, okula gelirdim... Hani isten gelince direk uyurdum.
Sabah olunca okula gelirdim. Oglen okul ¢ikisi hemen ise giderdim. Oyle.” (G-8)

“Yani ben belki eve bir katkim olur diye diisiindiim dyle. Yani ilkin zaten bazen
daha sekize giderken de seraya bazen gidiyordum hafta sonlari. Bazen de yani
bes giin okula bes giin dyle sey yaptim.” (G-1)

Ortadgretime devam etmesinin Oniindeki en 6nemli engelin ailesinin
gelir diizeyinin disiik olmasi oldugunu belirten bir katilimci, ise bir iste
caligmasina yonelik kararin da alesi tarafindan verildigine su sozlerle dikkat
¢ekmigtir:

“Bizimkiler tezgah islerine portakal meyve islerine gionderdiler. Ben gitmek
istemedim en basinda. Sonradan hani bizim evde sikisikti. Ben sonradan kendim
gitmek istedim. Sonra ¢alistyordum. 90 giin ¢alistim. Okullar agildigi zamanda
iste bir hafta geldim. Yani her seyim alinmisti. Okul c¢antam, etegim falan
gomlegim falan alinnugti. Esya hazrdi. Kitaplarimi geldim aldim. Sonra bir hafta
geldim. Sonradan bizimkiler yine géndermediler. Gelmedim artik... Su an evin tek
gegimini ben yapiyorum.” (G-2)

Ayrica bazi katilmcilar bir iste c¢aligmalarinin okul devamsizligt
yapmalarina neden olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Okul devamsizligr

Kiz o6grencilerin liseye devam edememelerinin 6niindeki en &nemli
engellerden biri temel egitim diizeyindeki akademik basarilarinin diisiik olmasi
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin bir iste ¢alisma durumlar1 ise okul
devamsizlig1 yapmalarina bu nedenle derslerde basar1 gosterememelerine neden
olmas1 bakimindan onemli bir kategoridir. Ailelerin egitime devam etme
durumlarmna iliskin kararlarinda akademik bagariin etkili oldugunu belirten bazi
katilimcilar, okul devamsizligt yapmalarinin basari durumlarini  olumsuz
etkiledigine vurgu yapmislardir. Bu duruma iliskin bazi katilimer ifadeleri su
sekildedir:



74
“Mesela ¢ogunlukla derse bazen devamsizlikta oluyordu. Mesela sabah
kalkyyordum okula  geliyordum hi¢ bigsey anlamaya c¢alisiyordum ama
anlayamiyordum. Ne yapiyorsam yani gsey nasil derler kendimi derse
odakliyamiyordum.” (G-6)

“7 yul egitim gordiim. 8. Sinifta bir hafta tek geldim.” (G-2)

Okul devamsizlig1r yapmasinin akademik basarisini diisiirdiigiine dikkat
¢eken bagka bir katilimci ise bu durumun nedenlerini su sdzlerle agiklamistir:

“Bazen ge¢ kalyyodum da. Ev siipiirene kadar, mutfagi siipiirene kadar, evi
temizleyene kadar, tuvalet banyoyu yikiyoduk, merdiven siipiiriiliiyodu, evi
topluyoduk derken o zamana kadar zaten ge¢ kaliyoduk. O zaman bi dersi ilk
dersi kagiriyoduk... Siirekli siirekli gelmiyoduk c¢iinkii. Bi sene 20 giin falan
devamsizligimiz oldu. Nasil biz bazen evde ara sira c¢alistyoduk annem giile
yardimer oluyoduk, evi temizliyoduk, eve baya bi misafir geliyodu. Iste evin tek
geng kizi biziz. Diger ablalarim evlenmis.” (G-15)

Ayrica bazi katilimcilar okul devamsizligi yapmalarinin dgretmenleri ve
akranlari ile olumsuz iletigimler kurmalarina yol agtigin1 da dile getirmislerdir.

Anadilinin egitim dilinden farkl olmast

Ogrencilerin akademik basarisim etkileyen faktdrlere iliskin baska bir
kategori de anadillerinin egitim dilinden farkli olmasidir. Ogrencilerin
anadillerinden farkli bir dilde egitim almalar1 da akademik basarilarin
diigiirebilmektedir.

Anadilinin egitim dilinden farkli oldugunu belirten bir katilimci bu
nedenle dersleri anlamakta ve derslere yogunlagsmakta giigliikk ¢ektigini,
anadilinde egitim olanagi sunulmasi halinde iist 6grenim basamaklarina devam
edebilecegini ve basar1 gosterebilecegini diisiindiigiinii su sekilde agiklamistir:

“Ciinkii bu dil benim dilim degil. Anadilim degil. Benim dilim Kiirtcedir. Yani
soyle bisey emin olun ki yani simdi ben bu okul bu okulda Kiirt dili olsaydi, bizim
gergek tarihimizin dili olsaydi emin olun ben zaten ¢ok basarili olurdum. Boyle
Tiirkce olunca ben sey yapamiyorum kendi dilim diyemiyorum. Iste bu benim
dilim diyemiyorum. Benim dilim aslinda Kiirtcedir. Yani bizim tarihimizi bize
vermiyorlardi. Yani bizim adimiza iste bu Kiirt okulu divemiyorlardi. Oyle bi okul
kurmuyorlardi, vermiyolard: bize. O yiizden ben okumak istemedim. Yani kendi
okulum olsaydi, kendi dilimle ilgili bi okul olsaydi, kendi tarihimizin adina bi
okul olsayd: ben okurdum.”(G-T)
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Ogrencilerinin anadillerinin egitim dilinden farkli olmasi akademik

basarilarii  olumsuz etkileyebildigi gibi okula yonelik aidiyet duygusu

gelistirmelerini de engelleyebilmektedir. Okulda aldig1 egitimin kendi kiiltiiriinii

yansitmadigini, okula aidiyet hissedemedigini ve bu nedenle ortaggetime devam
etmek istemedigini belirten bir katilimci bu durumu su sekilde ifade etmislerdir:

“Hep diyodum ben okudugumda sabah gidip yani éyle bi okul istiyorum ki yane
bu diigiincelerimi anlattigimda birilerine tuhaf geliyordu. Diyordu ki bide bana
diyolardi sen diyolard: yanhs diisiiniiyorsun. Bana gére hi¢bir zaman diisiincem
yanhs olmadi. Mesela ben sabah geliyordum bana diyolardi mecbursun
tekrarlamaya tirkiim dogruyum falan, ¢aliskanim... Bende kendi kendime hep
aksam yatarken diistiniiyordum iste acaba niye bize dyle okutuyolar diye. Bir
sonuca vardim en sonunda dedim ki demek ki kimse bize tarihimizi, nerden
geldigimizi, ondan sonra kimin torunlart oldugumuzu, nasil bi aileden
geldigimizi, kimse bize kiiltiirtimiizii, tarihimizi anlatmiyor dedim. Ama onlar da
aksam diisiiniiyordum sabah kalkryodum yine aym diisiince.”(G-6)

Ogrencilerin ve ailelerinin anadillerinin egitim dilinden farkli olmasi
ailelerin okul faaliyetlerine katilimim da olumsuz etkileyebilmektedir. Annesinin
Tirkge bilmedigini belirten bir katilimc1 veli toplantilarina katilamadigini ifade
etmistir.

“Ashinda hi¢ gelmezilerdi. Annem zaten hi¢ gelmedi. Hani o sey Tiirk¢e bilmiyo
ya, bi de annem ¢ok bilmiyo okulla ilgili. Yani isterdim gelmesini.” (G-18)

Evde uygun calisma ortaminin olmamasi

Akademik basar1 ilizerinde etkili olan onemli bir faktér de calisma
ortaminin ders c¢alismaya elverisli olmasidir. Kendilerine ait bir odalarinin
olmadigint belirten bazi katilimcilar bu nedenle derslerine yeterli ilgiyi
gosteremediklerine ve basarili olamadiklarina vurgu yapmislardir. Bu duruma
iliskin baz1 katilimc1 ifadeleri su sekildedir:

“Zaten geliyordum derslerimi yapryordum o zaman baya bir kalabaliktik ev
ortaminda. Derslerimi ¢alisamiyordum. Kendime ait bi odam yoktu zaten. O
zaman iki odamiz vards. Simdi 3 odayiz, 3 odadir. Iki odaydi bi haviuydu bizimki
mutfak, lavabo falan banyo dyleydi. Yani kendime ait bi odam yoktu. O ortamda
aklim ermiyordu benim mesela derslere. Kalabalikti.” (G-2)

“Ders ¢alismaya vaktim olmuyordu. Yani saat on iki bir arasi eve gelirdim. Saat
lice dorde kadar temizligim ancak biterdi. Ondan sonra ya bulasik ¢ikardi, ya
abimin elbisesi, ya o ¢ikardy, ya bu ¢ikardi, ya kapinin énii temizlenirdi, ya
merdivenler temizlenirdi. Ondan sonra zaten, iigten dortten sonra yemek vakti
geliyodu. Yemek yap, yemekleri ver, yemekten sonra bulasiklardi, ondan sonra
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onun c¢aywdi, tathsiydi onlar gelirdi. Gece saat béyle bir iki arast yattigimi
biliyorum. Kendi odam da yoktu zaten, ders yapmak i¢in yer yoktu yani... “(G-T)

Ailelerin kalabalik olmas1 ve gelir diizeyinin diisiik olmas1 géz oniinde
bulunduruldugunda kiz grenciler i¢in evlerinde uygun ders ¢aligma ortamlarinin
bulunmamasinin da akademik basarilarini diistirdiigii soylenebilir.

4.1.3.2 Kisisel Ozelliklere Bagh Engeller

Katilimcilara kigisel o6zelliklerine iliskin dnceden belirlenen sorular
sorulmamistir. Biitiin sorulara verilen yanitlar iizerinden yapilan analizlerde kiz
6grencilerin liseye devam etmelerinin 6niinde kisisel 6zelliklerine bagli engeller
alt temast elde edilmistir. Bu engeller ise “basarisiz olma korkusu”, “ézgiiven
eksikligi”, “fiziksel goviiniimiinden utanma / alay konusu olma korkusu” ve
“akranlarindan biiyiik olma” olarak kategorilendirilmistir. Kategorilere iliskin
iiretilen ifade sayilarmma gore belirlenen frekans dagilimi asagidaki tabloda

verilmigtir.

Tablo 22. Ogrencinin kisisel 6zellikleri ile ilgili engel kategorileri

Kategoriler f % Toplam
Basarisiz olma korkusu 14 48.3 48.3
Ozgiiven eksikligi 9 31.0 31.0
Fiziksel goriniimiinden utanma / alay 4 13.8 13.8

konusu olma korkusu

Akranlarindan biiyiik olma 2 6.9 6.9

Toplam 29 100.0 100.0

Bagsarisiz olma korkusu

Kiz o6grencilerin ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki kisisel
Ozelliklerine bagli engellerin igerisinde en yiiksek degeri basarisiz olma
korkusuna iligkin kategori almistir. Temel egitim diizeyinde akademik
basarilarinin diisiik oldugunu belirten katilimecilar lise diizeyinde de basarisiz
olmaktan korktuklarini ve bu korkunun egitime devam etme isteklerini olumsuz
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yonde etkiledigini dile getirmiglerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

“Ciinkii yapabilecegimi yani basarabilecegimi sanmiyorum yani gitsem de. Simdi
cevremde liseye gidenleri goriiyorum berbat durumdalar miibarek. Hepsi ders
agisindan sikintist vardi, ondan. Oyle séyliyim. Hem istemiyorum bi yandan
istiyorum bi yandan istemiyorum. ”(G-11)

“Bagarisiz olmaktan korktum. Bi de lise nasil diyim lise daha degisik bisey.
1lkégretim gibi degil. Sekizinci sinif gibi degil. Yani daha degisik oldugu icin
hazir degildim.” (G-25)

Ailelerinin gelir diizeyinin diisiik oldugunu belirten baz1 katilimcilar ise
ortadgretime devam etmeleri ve basarisiz olmalari halinde ailelerine yiik
olacaklarmi disiindiiklerini ve bu nedenle egitime devam etmek istemediklerini
belirtmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“O zaman maddi durumumuz iyi degildi. Hani diyodum ben abim onlara yardim
etcem. Calisacam abimlere filan, abime yardim edcem. Bi de dedim bende liseye
giderim, kitap filan alirlar, basaramazsam ailem iiziiliir, der o kadar okuttuk ama
basaramadi. Onun i¢in. ’(G-18)

“Yani simdi benim bi tane daha kardesim var, onun dersleri iyi, onu yolluyolar.
O da iste sbs’ye girdi, liseye gidecek, gelecek sene. Ben istemedim yani. Ya
derslerim boyle iyi degildi. Gitseydim belki bosuna gitmis olacam diye
diistindiim.” (G-21)

Ogrencilerin  basarisiz  olma korkusu yasamalarinda —dgretmen
tutumlarimin da etkili oldugu sdylenebilir. Temel egitim diizeyindeki akademik
basarisinin yiiksek oldugunu belirten bir katilimcr 6gretmenlerinin kendisine ve
arkadasglarina ders ¢alismalarina yonelik siirekli baski uygulamasinin kendisinde
basaramama korkusu yarattigina su sozlerle dikkat ¢ekmistir:

“Bazen hocalar, bazi hocalar ¢ok sikiyodu bizi. Calisin, séyle yapin, béyle yapin.
Ama halbuki ne biliyim biz onlarin séylediginden daha ¢ok ¢caba sarf etmeye sey
yapiyoduk. Iste ben, bikac arkadasim siirekli bi yerlerde toplamp ¢alisiyoduk.
Sonra ne biliyim korkmaya baslanustik artik. ”(G-10)

Ayrica dgrencilerin bagaramama korkusu yasamalarinin nedenlerinden
birinin de 6zgiiven duygularinin gelismemesi oldugu sdylenebilir.
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Ozgiiven eksikligi

Ogrencilerin 6zgiiven eksikligi yasamalar1 akranlariyla ve dgretmenleri
ile saglikli iletisim kuramamalarina ve derslerde kendilerini ifade edememelerine
neden olabilmektedir. Bu durumun 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz
etkileyebilecegi de soylenebilir. “Cekingen” olduklarina ve bu nedenle
Ogretmenleriyle iletisim kurmakta zorlandiklarina vurgu yapan bazi katilimcilar
bu durumun okula ydnelik duygularini da etkiledigini ifade etmislerdir. Bu
duruma iligkin bazi katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Cok iyi degildi. Cekingen oldugum i¢in pek konusmuyordum. Yani derse
giriyorlardl ¢ikiyorlardr. Pek konusmuyordum dogrusu. Cekingen oldugum igin
muhatap olmuyordum.” (G-4)

“... utanyodum biraz. Cekiniyodum anlatamiyodum yani. Tam maddi manevi
durumumu anlatamryodum. Utaniyodum.” (G-23)

Basarisiz olmaktan korktugunu ve bu korkunun kendine giiven
duymamasina bagli oldugunu dile getiren bir katilimer ise 6zgiiveninin artmast
halinde derslerinde daha basarili olacagin diigiindiigiine dikkat cekmistir:

“Eger kendime giivenim sonsuzsa derslerimde daha basarili olurdum. Hani bir
seyi aklma kattigim zaman daha basarihi olurdum. O yiizden gitmek
isterdim. ”(G-25)

Ogrencilerin 6zgiiven duygularinin diisiik olmas1 dgrencilerin derslere
iligkin faaliyetlere katilimini sinirlandirarak akademik basarilarinin da diigmesine
ayrica akranlaryla iletisim kuramamasina neden olabilmektedir.

Fiziksel goriiniimiinden utanma / alay konusu olma korkusu

Kiz Ogrencilerin ortaggretime devam etmelerinin Oniindeki kisisel
oOzelliklerinee bagli engel katergorilerinden biri de fiziksel goériiniimiinden
utanma/alay konusu olma korkusu olarak belirlenmistir. Ogrencilerin akranlariyla
kurdugu iletisimlerin okula yonelik duygularini etkiledigi diisiiniildiigiinde
akranlarinin, 6grencinin fiziksel goriiniimiine iliskin alay edici, kiigiik diisiirtici,
kirict davraniglar sergilemesinin &grencilerin egitime devam etmeye yonelik
kararlarmi olumsuz yonde etkileleyebilecegi sdylenebilir. Akranlarinin fiziksel
goriiniimii ile dalga gectigini bu nedenle okula gitmeyi istemedigini belirten bir
katilimcinin bu duruma iligkin diisiinceleri su sekildedir:

“Hani arkadagslarim siirekli diyolardi sen ¢ok ¢irkinsin. Diyom niye okula gelen
arkadagslarim vardi, diyo niye okula geliyon diyodu, eve git diyodu, okul okuma
diyodu, seni goren kacgiyodu diyodular... En sitkintili yonler siirekli bana
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karisanlar. Mesela c¢ok ¢irkinsin diyen erkekler, kizlar oluyodu. Onlara laf
soyliiyodum. Siirekli onlarla kavga ediyodum. Arkamdan konustu mu biri
doviiyodum. Okulda oyle. Siirekli kavgalarin igcindeydik ama onlar baslatirdi, ben
de dyle onlara karisirdim. Karsiigini verirdim, susmazdim.” (G-8)

Akranlarin  6grencilerin  fiziksel  goriiniimiine iliskin  olumsuz
tutumlarinin ailelerin de egitim devam kararlarini etkileyebilmektedir. Fiziksel
goriiniimii nedeniyle dalga gecilen bir sinif arkadaginin, ailesi tarafindan liseye
gonderilmedigine tanik oldugunu belirten bir katilimci bu durumu su sekilde
aciklmustir:

“Yani ne biliyim siirekli biraz kiloluydu alay ediyolar. Annesi siirekli okula
geliyodu... Annesi siirekli okula geliyodu, ben kizimi okuldan alicam, niye boyle
soyliiyolar, bagka simiflardan da. Ashinda onun kaderi baska simiflardan da
kaynaklandi. Iste ne bilivim éyle. Cok ezik biri olarak gériiyolard onu.”(G-10)

Ogrencilerin yas olarak akranlarindan biiyiik olmasi da akranlari
tarafindan alay konusu edilecegine iligkin kaygi yaratabilmekte ve Ogrencilerin
okula yonelik duygularini olumsuz etkileyebilmektedir.

Akranlarindan biiyiik olma

Kiz 6grenciler, kimliklerinin olmamasi, ge¢ ¢ikarilmasi, sosyal kiiltiirel
baskilar, gog ve benzeri engellerden dolayr okula ge¢ yasta baslayabilmektedir.
Akranlarindan yas ve fiziksel olarak daha biiyiik olan kiz 6grenciler ise okula
yonelik olumsuz duygular gelistirebilmektedir. Ogrencilerin ayni smifta egitim
gordiigli akranlarindan biiyiilk olmasi 6grencinin kendini ifade edememesine
neden olabilmekte bu nedenle akranlariyla olumsuz iletigimler kurmasina yol
acabilmektedir. Bu acidan diisliniildiigiinde kiz dgrencilerin akranlarindan biiyiik
olma durumlarinin da ortaggretime devam etmelerinin Oniinde bir engel
olusturdugu sdylenebilir.

Babasi izin vermedigi i¢in temel egitime “Haydi Kizlar Okula”
kampanyasi ile ge¢ yasta basgladigini belirten bir katilimcr bu duruma iligskin
yasadig sikintilari su sekilde ifade etmistir.

“Yasim biiyiik oldugu icin okula da ge¢ basladim. Iste orda mesela bi Ggretmen
vardi. Birinci siniftan baslayanlar oldu, altiyi birakip ta gelenler oldu, hi¢ okuma
yazmast olmayanlar vardi. Iste 6yle ozel ders filan aldik. Mesela her bir giin ders
isliyoduk saat sekizden iki buguga kadar, orda sekiz bugukta filan ders baslyodu.
Onlari yani orda mesela fazla bisey yoktu. Hepsi de kiigiiktii zaten benden. Orda
¢ok stkinti yasadim o okulda.”(G-12)
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Ailesi ile birlikte mevsimlik is¢i olarak calistigini bu nedenle

ortadgretim kayit siirelerini kagirdigini belirten bagka bir katilimcr ise yast biiyiik
olacag icin bir sonraki sene kayit yaptirmak istemedigini su sekilde aciklamistir.

“Zaten okul uzak. Isten dondiikten sonra bende etkilendim. Hani derler okula
gitmiyo, ge¢ yazimis. Bunlardan etkilendim yani. Okulun cevresi ¢ok kotiiydii,
serseri vard, laf atiyolardi.” (G-14)

Ogrencilerin akranlar1 ile kurdugu olumsuz iletisim okula yénelik duygu
ve tutumlarin etkileyebilmektedir. Akranlarla olumsuz iletisim kurulmasi okula
yonelik olumsuz duygularin gelistirilmesine de yol agabilmektedir.

4.1.4. OKkul Ozelliklerine Bagh Engellere iliskin Bulgular

Kiz 6grencilerin liseye devam etmelerinin 6niindeki okul 6zelliklerine
bagl engeller “okul dzelleri ile ilgili engeller” ve “okul ici siireclerde
karsilagilan engeller” olmak {izere iki alt tema baslig1 altinda ele alinmustir.

Katilimcilarin iirettikleri ifade sayilarina gore her bir alt temaya iliskin
frekans ve ylizde degerleri su sekildedir.

Tablo 23. Okul 6zelliklerine bagl alt temalar

Alt temalar f % Toplam
Okul Ici Siireclerde Karsilagilan | 45 60.0 60.0
Engeller

Okul Ozellikleri Ile Tlgili Engeller 30 40.0 40.0
Toplam 75 100.0 | 100.0

Katilimcilar ortaggretime devam etmelerinin 6niindeki okul 6zelliklerine
bagli engellere iliskin toplamda 75 ifade iiretmislerdir. Uretilen ifadelere gore
okula baglt engellerin % 60’1 okul i¢i siireclerde karsilagilan engeller
olustururken, %40’ ise okul 6zellikleri ile ilgili engeller olusturmaktadir.
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4.1.4.1 Okul ici Siireclerde Karsilasilan Engeller

Katilimeilara okul ici siireclere iliskin “Okul hayatiniz nasil gegti?
Hatirladiginiz  en  giizel yonleri nelerdi? FEn sikintili  yonleri nelerdi?,
Ogretmenlerinizle iliskileriniz nasildi?, Okul hayatimizda ne tiir sorunlarla
karsilastimiz? Bunlar arasinda egitiminize devam etmemenize neden olan
sorunlar var midw?” seklinde gesitli sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen
yanitlar {izerinden yapilan analizlerde kiz 6grenciler i¢in okul i¢i siireclerden
kaynaklanan engeller “6gretmen tutumlart”, “akranlarla iligkiler”, “okuldaki
yonlendirme calismalarinin yetersiz olmas1” olarak kategorilendirilmistir.
Kategorilere iliskin iretilen ifade sayilarina gore belirlenen frekans dagilimi
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 24. Okul i¢i siireglerde karsilasilan engel kategorileri

Kategoriler f % Toplam
Ogretmen tutumlari 21 46.7 6.7
Akranlarla iligkiler 20 44 4 44.4
Okuldaki yonlendirme ¢alismalarinin 4 8.9 8.9

yetersiz olmasi

Total 45 100.0 100.0

Katilimeilar okul igi siireglerde karsilastiklar: engellere iliskin toplamda
45 ifade iiretmislerdir. Uretilen ifade sayisinin %46.7’sini 6gretmen tutumlari,
%44.4°1 akran iligkileri, % 8.9’u ise okuldaki yonlendirme ¢aligmalari
kategorisinde yer almaktadir.

Ogretmen tutumlart

Kategorilere iliskin frekans degerleri incelendiginde okul i¢i siireglerde
karsilagilan engeller igerisinde Ogretmen tutumlarina iliskin {retilen ifade
sayisimin  diger kategorilere gore yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmen
tutumlari, 6grencilerin okula yonelik tutumlarini1 ve akademik bagarilarini olumlu
ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Katilimcilarin biiyiik c¢ogunlugu
ogretmenleri ile kurduklari iliskilerin olumlu oldugunu belirtmiglerdir. Ancak
baz1 katilimcilar O6gretmenlerinin kendilerine yonelik tutumlarinin olumsuz
oldugunu ve bu durumun okula yoénelik olumsuz duygular gelistirmesine neden
olduguna dikkat ¢ekmislerdir.



82
Ogretmenlerle iligkileriniz nasildi sorusuna Ogretmenlerinin  sinif
ortaminda kendilerini “rencide eden” tutumlar sergiledigini belirten bazi
katilimcilar bu durumun ortadgretime devam etme durumlarina iligkin kendi
kararlarim1 olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin bazi katilime1
ifadeleri su sekildedir:
“...Biri derse gelmiyordu, mesela A hocamiz vardi sosyal hocamiz defterimiz
gelmiyordu diye bizi ortam icinde kiigiik diisiiriiyordu. Baya bi kiiciik
diistirtiyordu yani. Ne bileyim biz oturuyorduk mesela performans oddevi evde
kalsa bize inanmiyordu diyordu siz yapmamissiniz.” (G-6)

“Manevi sorunlar mesela nasil diyim hoca mesela herkesin icinde insan kiigiik
diigiirtiyo ya en ufak bir hareketinde. O biiyiik bir hareket yapiyordu ona kimse
aldirmiyordu mesela, biri en ufak bir hareket yaptiginda resmen ani fevri
davrandigi i¢in oyle yani” (G-3)

Bazi katilimcilar ise 6gretmenlerinin kiyafet, ders arag-gerecleri, okul
ticretleri gibi uygulamalar nedeniyle kendilerine olumsuz tavir sergilediklerine
vurgu yapmislardir. Okula iligkin bu uygulamalar1 yerine getiremediklerinde
Ogretmenlerinin kendilerini kiiclik diistirdiigiine, siddet uyguladigina ve ders
notlarini diigiirdiiklerine dikkat ¢ekmis ve bu durumun okula yonelik duygularini
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci
ifadeleri su sekildedir:

“Sivil geldigim icin. Bana 6grenci degilsin dedi. Ogrenciyim dedim. Neden sivil
geldin dedi. Dedim hala dedim kiyafetlerim alinmadi o yiizden ben béyle geldim.
Daha dogrusu ben biraz sert davrandim ilk basta. Girebilir miyim dedim.
Naziktim o hayir falan dedi tersledi. Hocam dedim iceri girmek istiyorum ben
rahatsizdim. Birakmadi. Ben de biraz sert davrandim igeri girmek istiyorum filan
dedim. Ya dedim gidicem L hocanin yanna filan. Dedi kimin yanina gidiyosan git
0 zaman tokadi basti bana.”(G-12)

“Mesela 6gretmenlerin istedikleri seyleri alamiyodum. Getiremedigim icin ona
gére puan kirtliyodu. O yiizden derslerim biraz kétii gecivodu. Oyle iste gectik
sekizinci sinifa kadar. Lise biri de okumak istivodum. Iste maddi durumum
olmadigi icin gitmedim. Oyle kald: iste.”(G-23)

“Ogretmenlerden diyelim. Ogretmen hichir zaman sevdirmedi yani. Gelen
ogretmenler genelde iyi davranmiyodu zaten. Ben memnun degildim,
arkadaglarimdan memnun olan olabilir. Ama ben memnun degildim. Yani bundan
dolayi. Bir de sevdirmek istemediler daha dogrusu. Sevdirselerdi belki ¢ok daha
basarli olabilirdim.”(G-19)
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Bagka bir katilimci ise Ogretmenlerinin akranlariyla yasadiklar

sorunlarin da kendisini 6nemli 6lgiide etkiledigine ve bu durumun akademik
basarisini da olumsuz etkiledigine vurgu yapmustir.

“Bi ara bizim simifta bi 6grencimiz kiyafeti diizensizdi. Ogretmen ¢ik dedigi
halde .glkmadl. Yani o yénden biraz tartistilar ogretmenle. Bana da iste sikinti
oldu. Iste o yiizden derslerimde biraz notlar diistii. ”(G-14)

Ogretmenlerle kurulan olumlu iletisim dgrencilerin okula yonelik olumlu
duygular gelistirmesini ve akademik basarisinin gelismesini saglayabilir. Kiz
ogrencilerin temel egitim diizeyindeki akademik basarilarmin ortadggretime
devam edebilme durumlarimi 6nemli oOlgiide etkiledigi g6z Oniinde
bulundurulduguna 6gretmenlerin olumsuz tutumlarinin 6nemli bir engel oldugu
sOylenebilir.

Akranlarla iliskiler

Ogrencilerin okula yonelik duygularini Ogretmen tutumlar1 kadar
akranlariyla kurduklari iliskilerde etkileyebilmektedir. Okula yonelik “Okulun
hatirladiginiz  en giizel yonleri nelerdi?” sorusuna katilimcilarin  biiyiik
¢ogunlugu akranlart ile gegirdikleri zaman ve paylagimlar cevabini vermistir.
“Hatirladiginmiz sikintili yonleri nelerdi?” sorusuna ise bazi katilimcilar akranlari
ile kurduklar1 olumsuz iligkiler cevabini vermislerdir. Akranlari ile ¢esitli sorunlar
yasadiklarini ifade eden bu katilimcilar bu durumun okula yoénelik duygularini da
olumsuz etkiledigine vurgu yapmislardir.

Akranlarimin  “kii¢iik diisiiriicii ve alay edici davranislar, kiifiir etme,
kavga etme” gibi davranislar sergiledigini belirten bazi katilimcilar bu durumun
kendilerini duygusal olarak olumsuz etkiledigini ve egitime devam etmeye
yonelik isteklerini azalttigini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci
ifadeleri su sekildedir:

113

Dusarda mesela suan benim okula giden arkadaglarim smifta erkek
arkadagslarim falan yani simif arkadaglarim falan beni sokakta gérdiikleri zaman
diyolar S bizim soyadimiz k ya siirekli dalga gec¢iyolardi zaten. Beni sokakta
gorseler bagiryyolar k...lar okula gidemedi yine sinifta kaldi, béyle boyle. Zaten
hepsi bi yandan giiliiyodu ama kafama takmamaya ¢alisiyorum. Ama elde degil.
Uziilityodum siirekli.”(G-15)

“Kiifiirlii konusan bi arkadasimiz vardi, erkek. Hatta iki tane vardi. Cok pis
kiifiirler diyodu, inamin duymak istemezsiniz. O derece. Arkadaslara siirekli,
kizlara oyle bi kiifiirler séyliiyorlar insan yerin dibine giriyor. Hi¢ okula gelmek
istemiyodum” (G-8)
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Ayrica akranlarla olan iligkilerin, ailelerin okula ve okul gevresine
duyduklart giiveni etkilemesi bakimindan da oldukg¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Okuldaki yonlendirme calismalarinin yetersiz olmast

Okul i¢i siireglerde karsilasilan baska bir engel ise okuldaki yonlendirme
caligmalarinin  yetersiz olmasidir. Bazi katilimcilar ortadgretime devam
edememelerindeki engellerden bir digerinin de okul tiirleri hakkinda ailelerinin ve
kendilerinin bilgi sahibi olmamasi olduguna vurgu yapmislardir. Bu duruma
iligkin katilimci ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Babam beni hangi liseye gitmek istiyosam, hangi isi yapmak istiyosam, ben
belirli bir okul kazanmamistim. Mesela Anadolu olarak. Normal babam bana
dedi ki ben senin derslerinden geri kalmant hi¢ istemiyorum dedi. Aklinda bi okul
giizel bi okul varsa séyle dedi. Iste ben de S. P lisesine gitmeyi istedim. Orda
tamdiklarim falanda vardi. Ya burdakilerine gére biraz iyi de bi okul. Iste ama
sonradan ne biliyim biseyler oldu. Herkes karisti yani disaridakiler dahil. Iste ne
biliyim yani bisiyler soylediler. Sonradan biz dedik ki bu seneyi hani bi sene de
ara veriliyo. Ama oyle yapmadik. Bu seneyi agikégretimle kapatalim sonra
gelecek seneye yine o liseye yazilayim dedim iste... Bizim bu sene biraz karisiklik
oldu. Hangi okula gitsem sey yapsam fazla bi bilgim yoktu.” (G-10)

Temel egitim diizeyindeki akademik basarisinin diisiikk oldugunu ancak
el becerilerine yatkinliginin oldugunu ifade eden bir katilmcinin, meslek lisesini
neden tercih etmedigi soruldugunda bu konuya iligkin bilgi sahibi olmadigini
belirtmesi okul tiirleri hakkinda bilgilendirilmedigine iliskin ipucu da
sunmaktadir.

“Tesbih falan yaparim. Meslek lisesine falan gitmeyi diisiindiin mii hi¢? Meslek
lisesi mi bilmiyom. (G-8)

Devam etmek istedigi okul tiirline iligkin kayit iglemlerinin okul idaresi
tarafindan yapilmadigini belirten baska bir katilimer ise bu durumun ortaggretime
devam edememesindeki engellerden biri oldugunu su sekilde agiklamistir:

“Ya ben polislik lisesine gidecektim. Kayit, bi de bu okuldan mi gonderiyolar ne,
bi dosya gonderecekler iste. Soyledim ona hi¢ bi sekilde bisey yapmadi. Bana
diyo béyledir, dedi gel o zaman. Geldim tamam dedi, goriisecez sey yapacaz, hig
bi sekilde sey yapmamis. Dedi ben yapiyorum dedi, ben ka¢ defa gittim yanina
hocam ne yaptiniz, yapryorum yapiyorum, daha sonra hi¢ bisey yapmamis.” (G-
17)

Ulkemizde ortadgretim diizeyinde okul tiirleri farklilik gdstermektedir.
Bu durum temel egitim diizeyinde ailelerin ve 6grencilerin okul tiirleri hakkinda
bilgilendirilmesine y&nelik calismalar yapilmasini gerektirmektedir. Ozellikle
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ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi disiiniildiigiinde okul tiirleri hakkinda
bilgilendirilmenin ailenin egitime devam kararlarimi da olumlu yo6nde
etkileyebilecegi sdylenebilir

4.1.4.2 Okul Ozellikleri ile flgili Engeller

Katilimcilara “okula nerede basladiniz?, okul hayatiniz nasil gegti?,
hatirladiginiz en giizel yonleri nelerdi?, en sikintili yonleri nelerdi?, okul
degisikligi yaptiniz mi?” seklinde ¢esitli sorular sorulmustur. Sorulara verilen
yanitlar {izerinden yapilan analizlerde okul 6zellikleri ile ilgili engeller “okul
cevresinde yasanan giivenlik sorunlart”, “okul/sinif degisikligi ile ilgili uyum
sorunlart”, “ortadgrenimin masrafli olmast ve okula wuzaklhik” olarak
kategorilendirilmistir. Kategorilere iliskin iiretilen ifade sayisina goére belirlenen

frekans dagilimi su sekildedir.

Tablo 25. Okul 6zellikleri ile ilgili engel kategorileri

Kategoriler f % Toplam

Okul c¢cevresinde yasanan giivenlik 11 36.7 36.7
sorunlari

Okul / simf degisikligi ile ilgili uyum 9 10.0 10.0
sorunlari

Ortadgretimin masrafli olmasi 7 23.3 23.3
Okula uzaklik 3 30.0 30.0
Toplam 30 100.0 100.0

Okul ¢cevresinde yasanan giivenlik sorunlari

Okul ¢evresinin giivenli olmasi 6grencilerin okula devam edebilme
durumlarmi Snemli dlgiide etkileyebilmektedir. Katilimcilarin {rettikleri ifade
sayilar1 dikkate incelendiginde kiz 6grencilerin ortaggretime devam etmelerinin
onilindeki okul oOzelliklerine bagli engellerin igerisinde en bilyiikk payr okul
¢evresinde yasanan giivenlik sorunlarinin aldig1 goriilmektedir.

Katilimcilardan bazilart okul ¢evresinde eylem, gosteri gibi olaylarin
yagsandigimi ve bu durumun ise okula devam etme durumlarina iligkin



86
diistincelerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bu duruma iligkin bazi
katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Arada sirada iste ne biliyim iste surda parti falan var burada. Ne biliyim iste
polisiymis, eylemcisiymis bisiler vardi. Gaz bile okula giriyodu. Artik biz dersten
cthkmiyoduk. Derste teneffiis zili ¢aliyodu yine i¢erde kaliyoduk korkudan.” (G-10)

“Genellikle yani burada eylem ¢ok yapiliyor. Yani nevrozlar ¢ok yapuryor. Yani
sey goren biz oluyoruz devlet karsisina yani. Bu sefer yani eylem yaptiklarinda
bizim mahallede yapiyorlar. Ya biber gazi atiyorlar ya ates yakiyorlar yani tiim
zarart bize veriyorlar. Cok yapiliyor yani ozellikle bizim tren yolunun karsisi
oldugu igin oyle sorunlar ¢ok oluyor.” (G-1)

Ayrica aile 6zelliklerine bagli engeller temasinda da belirtildigi gibi okul
cevresinde yasanan giivenlik sorunlari ailelerin egitime devam kararlarini
olumsuz etkilemesi bakimidan kiz 6grencilerin ortadgretime devam etmelerinin
ontinde 6nemli bir engel olusturmaktadir.

Okula uzaklik ve ortaégretim diizeyinde artan okul masraflar

Yakin g¢evrede ortadgretim kurumlarini bulunmamas: kiz dgrencilerin
ortadggretime devam edebilme durumlarimi gesitli yonlerden etkileyebilmektedir.
Katilimeilar yakin gevrede ortadgretim kurumlariin bulunmamasinin kendileri
i¢cin servis ya da yol iicreti gibi ek masraflara yol agtigini ve ailelerin gelir
diizeyinin diisiik olmasinin bu masraflarin karsilanamamasina neden oldugunu
belirtmiglerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Ya engel fazla yoktu da durum iste. Durum gitme falan. Abim zaten liseye gidiyo
suan. Onu da zaten zor gonderdiler. Ayda servis parasi falan uzak ya lise ondan
yani bagka...” (G-1)

“Yakin olmasi lazim. Ciinkii ben simdi burada sekize gittim mi suraya gidiyodum
baska bi yere gitmiyodum c¢iinkii. Daha kolaydi gidis gelis falan. Simdi bizim
komsumuz var te pozcuya kadar gidip geliyo. Tek basina falan. Serviste falan da
iste maddiyat ¢ok zor oldugu i¢cin gidemiyoruz.” (G11)

Ortaogretimin masrafli olmasi

Bazi katilimcilar ise ortadgretime devam edememelerinin Oniindeki
6nemli engellerden birinin ortadgretim diizeyinde artan masraflar olduguna vurgu
yapmislardir. Mevcut sinav sistemi nedeniyle ortadgretim diizeyinde dershane,
kitap, sinav iicretleri gibi durumlarin aileleri i¢in ¢esitli masraflar dogurduguna
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dikkat c¢eken bazi katilimcilar bu duruma iliskin disiincelerini su sekilde

aciklamislardir:

“... yol paran olsun ya her tiirlii hocam mesela tiim giindiir lise mesela atiyorum
sen hi¢ mi ¢ay i¢cmeyecen hi¢ mi su igmeyecen. Sonra ne diyim ya her tiir ister
istemez masraf oluyor. Mesela arkadasinda bir kiyafet gérdiin hi¢c mi istemiyecen.
Bi yiiziigiinii gorecen atiyorum bi kalemini gorecen bi silgisini ister istemez bi
¢antasini gorecen ozenecen hani ne biliyim her tiirlii masraf oluyor. Zaten lisede
test kitabrymus yok bilmem neymis baya bi masraf oluyor.” (G-3)

“Kayit masraflart var, kitap sonra biitce daha dogrusu seyler var ya hani su
perdelerin, masalarin paralarini verme. Onlar da var. Oyle yani.” (G-14)

Ayrica yasanillan c¢evrenin disinda farkli bir ¢evrede ortadgretim
kurumuna gidilmesinin aileleri agisindan giivenli bulunmadigina dikkat ¢eken
katihmcilar, bu durumunda ortadgretime devam etmelerinin Oniinde engel
olusturdugunu belirtmislerdir.

Okul/sinif degisikligi ile ilgili uyum sorunlari

Okul ozellikleri ile ilgili engeller temasina iliskin belirlenen baska bir
kategori ise okul ya da simif degisikligi nedeniyle yasanan uyum sorunlaridir.
Ogrencilerin okul ya da simf degisikligi yapmalar1 okula yonelik tutumlarim
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Okul ya da smuf degisikligi yaptiklarini
belirten bazi katilimcilar arkadaglarindan ayrilmanin ve farkli bir ortamda egitim
almanin kendilerini duygusal olarak olumsuz yonde etkiledigini ve okula devam
etme isteklerinin de kirildigimi ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin katilimer
ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

“Yani nasu etkiledi simdi ovda ikiye gidiyodum hani orda zaten dogru diizgiin
egitim alamiyoduk. Nasil desem o&gretmenler filan hep, olaylar c¢ikiyodu
ogretmenler gelmiyodu okula ondan. Bi de bi kag defa olay filan ¢ikti. Onun igin
ondan sonra tam egitim gormeden buraya geldim, ikiye gitmem gerekirken iice
gittim. Hani tam egitim almadim.” (G-18)

“Cok tiziildiim o zaman. Son giintimdii bi de o zamanlar hava karardiginda ders
bitiyo ya o giin ¢ok aglamistim. Eski ogretmenimi ¢ok seviyodum. S C belki
bilirsiniz. Ondan ayrildim sonra mesela arkadaglarim yani ¢ok etkiliyodu beni o
konular.” (G-12)

“Bi defasinda 7. Swmiftayken benim simifimi  aywrmislardi. O zaman da
arkadaglardan ayrilmak istemedigim icin A. Hoca miidiir yardimcist onla
tartistm. O da dedi ¢ik disariya bana sert tepki verdi. Ben tabi ¢ok alingan
oldugum igin o duruma iiziildiim tabi.” (G-2)
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Okul ya da sinif degisikliginin yapilmasi1 6grencilerin yeni okula

alisgamama, akranlarla ve Ogretmenlerle iletisim kuramama, kendini yalniz

hissetme gibi ¢esitli yonlerden 6grencilerin uyum sorunlar1 yasamasina neden

olabilmektedir. Bu agidan distiniildiigiinde bu durumun &grencilerin akademik
basarilarini olumsuz yonde etkileyebilecegi de sdylenebilir.

4.1.5. Sosyal Cevre Ozelliklerine Bagh Engellere iliskin Bulgular

Katilimeilara  “Oturdugunuz ¢evrede yasayan kadinlarin giinliik
yasami nasi? Hangi sorumluluklar: iistleniyorlar ya da hangi islerde
calistyorlar? Oturdugunuz ¢evrede bulunan insanlar ozellikle kizlarin egitim
gormelerini nasil karsuiyorlar?” seklinde ¢esitli sorular sorulmustur. Sorulara
verilen yanitlar {izerinden yapilan analizlerde kiz 6grencilerin liseye devam
etmelerinin  Oniindeki sosyal ¢evreye bagli engeller “cevrenin egitim
beklentileri”, “yasanilan c¢evrenin gelir diizeyi”, “okul c¢evresine duyulan
giiven”, “rol model kisilerin olmamast”, “cevrenin egitimle ilgili goriislerinde
dini inanclarimin etkisi” olarak kategorilendirilmistir. Kategorilere iliskin
iiretilen ifade sayisina gore belirlenen frekans dagilimi su sekildedir.

Tablo 26. Sosyal ¢evreye iligskin engel kategorileri

Kategoriler f % Toplam

Cevrenin egitim beklentileri 16 44.4 44.4
Yasanilan ¢evrenin gelir diizeyi 8 22.2 22.2
Okul gevresine duyulan giiven 6 16.7 16.7
Rol model kisilerin olmamasi 4 11.1 11.1
Cevrenin egitimle ilgili goriislerinde dini 2 5.6 5.6
inanglarin etkisi

Toplam 36 100.0 100.0

Katilimeilar liseye devam etmelerinin 6niindeki sosyal g¢evreye bagl
engellere iliskin toplamda 36 ifade iiretmislerdir.

Cevrenin egitim beklentileri

Kiz 6grencilerin liseye devam etmelerinin 6niindeki yasanilan gevrenin
egitime bakis acis1 ile ilgili engellerden en yiiksek degeri g¢evrenin egitim
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beklentileri kategorisi almustir. Katilimeilarin - biiyiik ¢ogunlugu iginde
bulunduklart g¢evrenin egitim diizeyinin diisik oldugunu ifade etmislerdir. Bu
durum Mersin ilinin aragtirma yapilan ilgelerine iliskin egitim diizeyi verileri ile
de ortiismektedir. iginde bulunduklar1 ¢evrede yasayanlarin kiz cocuklari igin
temel egitim diizeyini yeterli gordiigiinii ve kizlarin {ist 6grenime devam etmesini
desteklemedigine dikkat ¢eken bazi katilimcilarin bu duruma iliskin agiklamalari
su sekildedir:

“cevresindekiler hani daha da egitimleri ¢ok olsa, zorunlu diyolar ya hani bi
zamanlar diyodu bu Erdogan falan diyo zorunlu 4+4+4. Bu simdi artik
inanmiyolar. Bundan once zaten zorunlu diyodular” (G-8)

“Kizlarinkini gerekli goriiyorlar tabi de ilkokula kadar 8 sene lise degil.” (G-3)

Ayrica katilimcilar sosyal c¢evrelerindeki bireylerin egitim bakis
acilarnin olumsuz olmasinin ailelerinin egitime devam etme durumlarina iligskin
kararlari1 da olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Cevredekilerin
egitime iliskin diisiincelerinin olumlu olmasi halinde kiz &grencilerin egitime
devam etme olanaklarinin artacagma vurgu yapmislardir. Bu duruma iligkin bazi
katilimei ifadeleri su sekildedir:

“Cevre ¢ok onemli aslinda. Mesela ¢evremdekiler aileme sey deselerdi hani
okusun bi sey olmaz falan filan deselerdi kim bilir belki suanda okurdum.
Cevredekiler ¢ok onemli.” (G-13)

“Cevreye bakiyolar. Milletin agzina ¢ok bakiyolar. Milletin  agizlarina
bakmasalar, kizlarimi gergekten iyi tanmisalar, gergekten yani kizlarin yiizde
yetmigi sekseni de okurdu.” (G-T)

Ailenin egitime bakis agis1 ile ilgili engeller temasina iliskin bulgularda
Ogrencilerin “egitim karalarinda ¢evrenin aileye sosyal kiiltiirel etkileri”
kategorisine iliskin trettikleri ifade sayisinin yiiksek oldugu gézlenmektedir. Bu
nedenle 6grencilerin iginde bulunduklari sosyal kiiltiirel ¢evrenin egitime bakis
acisinin  ve egitim beklentilerinin, ailelerin egitime bakis agisini etkilemesi
bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yasanilan ¢evrenin gelir diizeyi

Sosyal ¢evredeki insanlarin, sosyo ekonomik dzellikleri egitime devam
etme durumuna iliskin kararlarini etkileyebilmektedir. Aileye bagli engeller
temasinda da ele alindigi gibi gelir diizeyinin, kiz 6grencilerin ortadgretime
devam etme durumlarimi Snemli dlclide belirledigini sdylemek miimkiindiir.
Katilimeilarin  bityiikk ¢ogunlugu yasadiklar1 ¢evrenin gelir diizeyinin diisiik
oldugunu ifade etmislerdir. Gelir diizeyinin diisiik olmasi nedeniyle hem kiz hem
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de erkek Ogrencilerin ev ge¢imine katki igin ¢aligtiklarint belirten katilimcilar
cevredeki insanlarin genel olarak tarla, bahge, ingaat vb islerde calistiklarini,
kadinlarin ise el isi yaparak ev gecimine katki sunduklarini dile getirmislerdir. Bu
duruma iligskin baz1 katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Fabrikada, bahgede zaten genelde zaten burada herkes bahgeye gider. Hani
baska ise kizlar erkekler hep bahgeye gider. Ordan. Ondan sonra fabrikada bizim
bi akrabamiz filan akrabalarimiz gidiyodu.” (G-18)

“Sal falan, yazma dedigimiz, o uglarimi hani isliyolar yani. Oyle az cok
geciniyolar. Bizim mahalle zaten fakirlerin mahallesi. Cok bazen kavgalar olur.
Cocuklar birbirine dalasir laflarla. Anneler ordan karsihikli laf soéyler
birbirlerine.” (G-8)

Gelir diizeyinin disik oldugu cevrelerde okula 6zellikle ortadgretim
basamagina iliskin yol iicreti, okul har¢lig, test kitabi, kurs ticreti gibi masraflar
ailelerin egitimine bakisint olumsuz etkileyebilmektedir. Cevrenin kiiltiirel
ozellikleri nedeniyle de bu durumun kiz 6grencilerin egitime devam durumlari
acisindan onemli bir engel olusturdugu sdylenebilir.

Okul ¢evresine duyulan giiven

Sosyal gevrenin egitime bakis agisindan kaynaklanan bagka bir engel
durumu ise okul ¢evresine giiven duyulmamasidir. Okul ¢evresine duyulan giiven
kategorisine, aile Ozelliklerine bagli engeller temasinda da yer verilmistir.
Katilimeilar okul ¢evresinin giivenliginin ailelerin ve i¢inde yer aldiklar1 sosyal
cevrenin egitime devama iligkin kararlarin1 6nemli olgiide etkiledigine dikkat
¢ekmiglerdir.

Icinde yer aldiklar1 sosyal ¢evrenin egitime bakismin olumlu oldugunu
belirten bazi katilimcilar okul ¢evresinde yasanan sigara ve madde kullanimina
iligkin gilivenlik sorunlarinin ise ¢evrede bulunan insanlarn egitim kararlarini
olumsuz yonde etkiledigine vurgu yapmislardir. Bu duruma iliskin bazi katilimer
ifadeleri su sekildedir:

“Ciinkii yani burast C. mahallesi oldugu i¢cin yani bu sefer disart bakinca yani
goriiyorlar yani o sigaraci esrarcilart goriince yani korkuyorlar.” (G-1)

“Ya istiyolar ama ortama giivenmiyolar. Egitim almalarint istiyorlar ancak okul
¢evresine ve ortamina giivensizlik duyduklart igin géndermiyorlar.” ( G-24)

Bagka bir katilimer ise okul gevresinde yasanan giivenlik sorunlari
nedeniyle ¢evrede bulunan insanlarin okulu kizlar igin tehlikeli bulduklarini ve bu
nedenle kizlarin ortadgretime devam etmelerini desteklemediklerini belirtmistir.
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Bu durum sosyal c¢evrenin cinsiyet kalipyargilari hakkinda ipucu sunmasi
bakimindan da énemlidir.

“Ama genellikle ortami sevmezler aileler. Yani okul ortamini bi de bir iki sey oldu
ama ben inanmadim kendime giivenim sonsuz oldugu icin hi¢ inanmam. Lise
doneminde yani okul déneminde kizlarin basina ¢ok is geliyvomus. Ama fazla
inanmadim. Yani sey yapmadim dedim benim kendime giivenim var. Dedim sana
kalmis bisey. Yani kizlarin nazara gelir, basina bi olay gelir diye korkarlar. Bu
kadar. Ben dyle degildim. Basima, kendime giivenim olduktan sonra basima hig
gelecegini sanmazdim. Ama onlar genellikle ¢ogu dyle diisiiniir. Bizim
okuldakilerin ¢ogu da éyle diisiiniirdii. Oyle yani.” (G-25)

Yakin ¢evrede ortaggretim kurumlarinin bulunmamasi da dgrencilerin
giivenliginin yakindan takip edilmesini zorlastirdig1 i¢in sosyal ¢evrenin egitime
devam etme durumuna iligkin kararlarin1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Rol model kigilerin olmamasi

Icinde bulunulan sosyal ¢evrede iist 5grenim basamaklarma devam eden
Ogrencilerin bulunmamasi da c¢evrenin egitime bakisini etkileyebilmektedir.
Katilimeilar bulunduklar1 ¢evrede ortadgretime devam eden kiz 6grencilerin
bulunmamasinin ya da sayica az olmasinin kendilerinin liseye devam etme
kararlarina da olumsuz yansidigma vurgu yapmuslardir. Bu duruma iliskin bazi
katilimc: ifadeleri su sekildedir:

“Babam en basta desteklemiyodu ¢iinkii benim amcalarim daha énce hi¢bir kizi
liseye gitmemis. Yani kizlart gectim hi¢ bi erkek. Hig¢ biri liseye gitmemis. O
yiizden hepsi diyodu bos bosuna gidecekler bizimkiler hi¢ biri gitmedi. Hani
onlarin hi¢ biri meslek sahibi olmadi ya bi iste falan ¢alisiyo ya o yiizden destek
vermiyolardi.” (G-17)

“Mesela fkizlarin hani ag¢ik sac¢ik boyle okuldan ka¢malar:, ders hani
kazanamayacaklarini sey bizim ¢evrede pek béyle okulu kazanmis kizlar yok ya.
Onlarda biraz sey yapiyolar kizlar kazanmaz falan diyolar. O konuda.” (G-13)

“Yani kizlar gidemez. Bu mahallede de ¢ok okula giden kizlarda yok. Iki ii¢ tane
var bize yakin gitmiyolar.” (G-11)

Sosyal ¢evrede yer alan kisilerin egitim diizeyinin diisiik olmas1 egitim
beklentilerinin de diisiik olmasina neden olabilmekte ve egitime devam etme
kararlarimi olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ayrica ¢evrenin sosyal ve kiiltiirel
degerleri goz oniinde bulunduruldugunda bu durumun kizlarin egitime devam
etme olanaklarin1 azalttigt da sOylenebilir. Kizlarin {ist 6grenime devam
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edememesi ve rol model olmamasi sonraki kusaklar i¢in de ayni engelleri yeniden
tiretebilmektedir.

Cevrenin egitimle ilgili goriislerinde dini inanclarin etkisi

Kiz 6grencilerin icinde bulunduklar1 ¢evrenin dini inanglari ve hayat
goriisleri de liseye devam etmelerinin Oniinde engel olusturabilmektedir.
Yasadiklar1 ¢evrede bulunan insanlarin okullardaki kiyafet uygulamasint dini
inanglart agisindan uygun bulmadiklarini bu nedenle kizlarin ortaggretime devam
etmesini desteklemediklerini belirten bazi katilimcilar bu durumu su sekilde
aciklamiglardir:

“Ekonomik sebepler de ama ekonomik sebebi bazilarinin yok kesinlikle durumlar:
iyi, bes alti kat evieri var. Mesela millete kira olarak evlerini veriyolar. Mobilya
diikkani var mesela bi arkadasimizin mobilyacilar. Abimin bi arkadast aslinda.
Kiz kardesine diyo ben sana giivenmiyorum kesinlikle. E kapali olacaksin, kiz
kardesi falan manto giyiyo. Kapandi. Kiz kardesi o da diyo ki onlar diyo fazla
dine baghlar. Bolgecilik yapiyolar imam hatipte okuyam. Iste bos bos
diisiinceler.” (G-6)

“Mesela birincisi kiz 16 yasina geldi onu evlendirecem. Biri geldi onu gordii
hemen vercem evlendirecem onu. Ikincisi ne biliyim erkek okuyacak kiz
okumayacak. U¢ kiz biiviidii ayip artik okula gitmesin kafasini baglasin gibi
engeller var onlarm éniinde.” (G-10)

Yasanilan ¢evrenin egitime bakis acisinin yaninda sosyal kiiltiirel
ozellikleri de kiz dgrencilerin liseye devam etme durumlarini etkileyebilmektedir.

4.2. Egitimin Kadmlarm  Yasamma  Sunacagi  Katkilar
Konusundaki Diisiinceler

Katilimcilar liseye devam etmelerinin oniindeki engellerin yani sira
egitim almanin kendilerinin ve kadinlarin yasamlarma sunacagi katkilara ve
kadinlarin egitim almalarina engel durumlar i¢in ¢6ziim Onerilerine de
deginmislerdir. Bu nedenle arastirma bulgularinda katilimcilarin bu yondeki
goriislerine de yer verilmistir.

4.2.1. Egitimin kadin yasamina katkilarina iliskin diisiinceler

Katilimeilar liseye devam etmelerinin Oniindeki engellere iliskin
diistincelerini  aktarirken egitimin kadin yasamina iliskin katkilarina da
deginmiglerdir. Egitimin kadin yasamini g¢esitli acilardan olumlu ydnde
degistirecegini ifade etmislerdir. Bu nedenle arastirma bulgular1 arasinda
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katilimcilarin egitimin kadin yasamina iligskin diisiincelerine de yer verilmistir.
Egitimin kadin yasamma katkilarina iligkin disiinceler “meslek edinme”,
“ekonomik kazan¢ saglama”, “statii kazanma”, “siddeti onleme”, “kamusal
alana kaulim”, “cocuklarin okul faaliyetlerine katilimini saglama” olarak
kategorilendirilmistir.

Katilimeilarin iirettikleri ifade sayilarina kategorilere iligkin frekans ve

ylizde degerleri su sekildedir.

Tablo 27. Egitimin kadin yasamina katkilarina iliskin diistinceler

Kategoriler f % Toplam
Meslek Edinme 21 26.6 26.6
Ekonomik Kazan¢ Saglama 19 24.1 24.1
Kamusal alana katilim 15 19.0 19.0
Statii Kazanma 13 16.5 16.5
Siddeti Onleme 7 8.9 8.9
Cocuklarin  okul  faaliyetlerine 4 51 5.1
katilim saglama

Toplam 79 100.0 100.0

Meslek edindirme

Katilimeilar “okula neden devam etmek isterdiniz?” sorusuna verdikleri
yanitlarda egitimin temel islevlerinden birinin meslek edindirme oldugunu bu
nedenle egitime devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Ayrica egitim
araciligiyla meslek edinmenin kadmn yasamini ¢esitli agilardan olumlu ydnde
etkileyecegine dikkat ¢ekmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

’

“Kendi ayaklarinin iizerinde durabilirler, meslek sahibi olurlar. Oyle yani.’

(G-24)

“Ciinkii hani kizlar adi iistiinde kiz mesela diyelim ileriki yasinda evlendigi

zaman bi meslek sahibi olacak... Kocasinin eline bakmaz, kendi hayatini yagar.”
(G-25)

“Mesela eger suan sey annem okumus olsaydr yani suan tiniversiteyi falan da
bitirmis olsaydi annemin kiigiikte olsa bi diikkant vardi, bi hemsire olabilirdi, bi
doktor olabilirdi. Annem suan ¢alistyo olurdu. Yani veya ne biliyim bi meslegi
vardi elinde yani. Herkezin de okuyan herkes bisiy olabilir, olmayacak diye bisey
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yok. Okumayan herkes de bigey olabilir ama ben okuyan kisilere daha ¢ok sey
biliyolar. Ne biliyim onlar daha ¢ok bilgili oluyo, daha ¢ok her seyi sey yapyolar,
cevreleri daha ¢ok, her seye daha da c¢ok sey koyuyolar, bi meslekleri var
ellerinde. Yani okuyan herkes de bisey olabilir.” (G-10)

Ailelerinde ve icinde bulunduklari sosyal ¢evrede yasayan kadinlarin
egitim diizeyinin diisiik oldugunu ve biiyiikk bir ¢cogunlugunun meslek sahibi
olmadigini belirten katilimeilar kadinlarin egitim araciligiyla meslek edinmesinin
ekonomik kazang saglayacagini da vurgulamislardir.

Ekonomik kazang saglama

Katilimeilar egitimin temel islevlerinden birinin de ekonomik kazang
saglama oldugunu diisiinmektedirler. Erkekler kadar kadmlarin da ekonomik
Ozgiirliklerinin olmasi gerektigine dikkat ¢eken katilimcilar kadinlarin egitim
gormeleri halinde ekonomik kazang saglama olanaklarinin artacagini ve bu
durumun kadinlar agisindan olumlu sonuglar yaratacagini ifade etmislerdir. Bu
duruma iligskin bazi katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Yani gelecekte mesela evlendikleri zaman esisine bari muhta¢ degildir. Mesela
evlenmeyen okumayan insanlar mesela hep karilart kocalarimin esisinin mesela
gozii hep cebinde olur der yani. Ordan pay esisinden para isterler. Derler iste 10
ver giinliik 5 olsun der. Ama okuyan bir insan muhta¢ bence degildir esisine o
kadar. Yani para konusunda. Kendisi yani meslek edindigi icin kendisi yani
muhtag edilmez yani. Ben oyle diistiniiyorum.” (G-2)

“Erkek mesela kadinlarin genellikle ¢ok ezer erkekler. Nasil diyim size, bisey
mesela alacam dedikleri zaman ya ben c¢alisiyorum param azdwr. Eger mesela o
kadin veya kiz okumus olsa kendi masrafint kendi karsilardi. Onlarin okumalar
daha iyi, bilgi sahibi olmalar: daha iyi.” (G-12)

“Bir kere kendilerini giivende hissederler, giivende olurlar. Bagkalarinin eline
bakmazlar hi¢ olmazsa. Kendi ekmegini yerler, kendi mesleklerini yaparlar. Oyle
yani. Baska birine muhtag¢ olmaziar hi¢ olmazsa.” (G-19)

Kadinlarin meslek edinmesinin ve ekonomik kazang saglamasinin
kendilerine olan giivenlerini arttiracagint vurgulayan katilimeilarin  dikkat
cektikleri diger bir konu ise egitimin kadinlara kamusal alana katilim olanag
sunmasidir.

Kamusal alana katilim

Katilimeilarin  biiyiik cogunlugu icinde bulunduklar1 sosyal cevrede
yasayan kadimnlarin okuma yazma bilmedigini bu nedenle kamusal alanlara
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katilim gostermedigini ifade etmislerdir. Okuma yazma bilmeyen kadinlarin
kamusal alanlara girmekten g¢ekindiklerini ve bagimsiz hareket edemediklerini
belirten katilimeilarin bu duruma iliskin ifadeleri su sekildedir:

“Her konuda gii¢lii olurlar. Mesela bir yere gittikleri zaman genellikle benim
ailem diyim kuzenlerim filan mesela ayin yirmi dokuzunda devlet hastanesinde
endokrin boliimiinde randevusu var. Suan kendisi gidemiyo mecburen ben
gidecem onla. Mesela onun okuma yazmasi olsaydi, bilgili olsaydikendi giderdi.
Hi¢ su anda yani minnettar olmazdr yani. Hi¢ benden yardim almasina gerek
kalmazdr. Ama okmadiklart igin boyle bisey.” (G-12)

“Her seyi kolaylagtirtr yani. Yani benim annem eger okuma yazma bilseydi tek
basina her yere gidebilirdi, gidebilir gelebilirdi yani. Biz gelmek zorunda
degildik. Bizim yanimizda yani bizim mesela tek bagimiza bi yere gidip gelebiliriz
ama benim annem hi¢ 6yle bi yere gidemez. Ciinkii ne okuma yazmasi var ne bi
seysi var. Bi kisiye sormak icin ¢ekinir filan. Yani o da var. Yani ben de olsam tek
basima hi¢ bi yere gidemezdim. Derdim ne okuma ne yazma yani. Simdi bi yere
gitsem kaybolsam yani o da var. O yiizden ¢ok iyi bi sey.” (G-17)

“Mesela bazilart var bizim orda mesela okuma yazmast olmadigt icin geliyo
bizim eve diyo gel beni gotiir hastaneye filan diyolar. Annem de diyo gidin biz de
gotiiriiyoruz. Okuma yazmast olmadigi icin gidemiyo. Iste oyle ona yardimci
oluyoruz. Okuma yazma bilen insanlar gotiiriiyo onu” (G-23)

Kamusal alana katilim i¢in okuma yazma bilmenin ve egitim gdrmenin
gerekli oldugunu belirten katilimcilar bu durumun kadinlara toplum iginde statii
kazandiracagini da vurgulamiglardir.

Statii kazandirma

Egitimin kadin yasamina katkilarma iligkin belirlenen diger bir kategori
ise statli kazandirma olarak belirlenmistir. Katilimcilar kadimlarin  egitim
gormeleri, meslek edinmeleri ve ekonomik 6zgiirliiklerinin olmast durumunda
toplum icinde daha saygin karsilanacagini diisiinmektedirler. Bu duruma iligkin
bazi katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Cevremde daha sey rahat karsilaniyorum yani. En azindan bigey soruldugunda
cevap verebiliyorum. Okuma yazma biliyorum. Kendimi gelistirdim.” (G-4)

“Okumayan herkes de bisey olabilir ama ben okuyan kisilere daha ¢ok sey
biliyolar. Ne biliyim onlar daha ¢ok bilgili oluyo, daha ¢ok her seyi sey yapryolar,
cevreleri daha c¢ok, her seye daha da ¢cok sey koyuyolar, bi meslekleri var
ellerinde. Yani okuyan herkes de bisey olabilir.” (G-10)
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“Tabi ortam icerisinde nasil davranmasi gerektigini, nasil konusmasi gerektigini
ogrenirler.” (G-26)

Ayrica kadinlarin egitim almalarinin 6zgiiven duygularinin gelismesine
yardimer olacagim diisiinen katilimcilar bu durumun kendilerini daha iyi
savunabilmelerine katki sunacagini da ifade etmislerdir.

Siddeti onleme

Iginde bulunduklar1 sosyal ¢evrede kadmlarin egitim diizeyinin diigiik
oldugunu ve kimi zaman siddete ugradigini belirten katilimeilar kadinlarin egitim
diizeyinin artmasi durumunda hukuksal haklarin1 kullanabileceklerini bu
durumun siddeti de 6nleyebilecegini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin bazi
katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Eger kocalarindan bi siddet gériiyolarsa onlardan daha ¢abuk sey olabilir yani
ayriabilir. Okuma yazmalar: olduklari igin 6yle daha ¢abuk sey yapabilirler yani
korunabilirler. Bazilari daha okuma yazmasi yok ses c¢ikaramiyolar, siddet
goriiyolar. Oyle.” (G-21)

“Ama o an oyle tabi okumanmugsin hi¢ bi sey bilmiyosun, kendini savunmay:
bilmiyosun, ortam icerisinde kendini savunmay: yine bilmiyosun. O var yani.
Egitsen her yonden iyi yani. Kendini savunmayt bilirsin, kendini savunmak
Olgtisiinden her yonden iyi bence egitim ya. Her zaman insani bir adim énde tutar
diye diistintiyorum. En énemlisi kocasinin karsisinda ezilmezler. Ciinkii ellerinde
bi kanitlar var, egitimleri var. (G-26)

Hukuksal haklarimi bilmenin siddetle miicadele etmede 6énemli oldugunu
belirten katilimcilar egitimin bu yonilyle kadin yasamina onemli katkilar
sunacagint dile getirmiglerdir.

Cocuklarin okul faaliyetlerine katilim saglama

Katilimeilarin - egitimin  kadin yasamina katkilarina iliskin dikkat
cektikleri diger bir kategori ise cocuklarin okul faaliyetlerine katilim1 artirmasidir.
Akademik bagarilariin diisiik olmasinda ebeveynlerin okul faaliyetlerine
katiliminin yetersiz olmasmin da etkili oldugunu belirten bazi katilimcilar
kadmlarin egitim diizeyinin artmast durumunda ¢ocuklarinin okul faaliyetlerine
de yardimci olabilecegini ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin bazi katilimer
ifadeleri su sekildedir:

“Cocuklarina iyi olur. Mesela ¢ocuklar birinci simifa gitse ona yardimci olur
daha ¢ok dersleri iyi olur. Oyle iste. Hem daha iyi dersleri olur hem derler
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okuyun iste biz okumadik siz okuyun. Mesela béyle diyo bizim mahalledekiler
diyolar biz okumadik siz okuyun. Oyle.” (G-23)

“Kizlar evlenir onlara ¢alisacak diye bisey yok. Hani sonucta o kizinda bi ¢ocugu
olacak. Ona da o biiyiiyecek hani onu okula gonderecek. Mesela benim annem
babamda okusaydi kim bilir bende boyle olmayacaktim. Benim ¢ocugumda
belki... Oyle. Okutsunlar yani baska da diyecek biseyim yok.” (G-13)

Ayrica katilimcilar kadmlarin  egitim  diizeyinin artmasimnin  kiz
¢ocuklarinin egitime devam etme olanaklarini da arttiracagini vurgulamislardir.

4.2.2 Kadmlarm Egitim Engellerine iliskin Céziim Onerileri

Katilimcilara liseye devam etmelerinin oniindeki engellerin ¢dziimiine
iliskin “Sizin ve benzer durumdaki arkadaslarinizin egitime devamlar: konusunda
neler yapilmasini istersiniz?, “kimler bu siirecte etkili olabilir?”, “Sizce neler
yapilabilir?” seklinde sorular sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri yanitlar
iizerinden yapilan analizlerde kiz dgrencilerin liseye devam etmelerinin 6niindeki
engellere iliskin ¢6ziim Onerileri “aileleri ikna edici calismalarin yiiriitiilmesi”,
“burs olanaklarimin saglanmast”, “engellere iliskin caydirict cezalarin
verilmesi”, “anadilde egitim olanagimin sunulmast”, “engellerin medya
tarafindan daha sik ele alinmas1”, “okula devamin devlet tarafindan takibi”,
“yakin cevrede ortadgretim kurumlarinin acilmast” olarak
kategorilendirilmistir.

Katilimeilarin direttikleri ifade sayilarina kategorilere iliskin frekans ve
ylizde degerleri su sekildedir.

Tablo 28. Katilimcilarin kadinlarin egitim engellerine iligskin ¢6ziim Onerileri

Kategoriler f % Toplam
Aileleri ikna edici ¢alismalarin yiiriitiilmesi 21 51.2 50.0
Burs olanaklarinin saglanmasi 11 26.8 26.2
Engellere iliskin caydirici cezalarin verilmesi 4 9.8 9.5
Anadilde egitim olanaginin sunulmasi 2 4.9 4.8
Engellerin medya tarafindan daha sik ele alinmasi 2 4.9 4.8
Yakin ¢evrede ortadgretim kurumlarinin agilmasi 1 24 24

Toplam 41 100.0 100.0
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Aileleri ikna edici caliymalarin yiiriitiilmesi

Kategorilere iligskin frekans degerleri incelendiginde kiz 6grencilerin
liseye devam etmelerinin Oniindeki engellere dair ¢dziim Onerileri igerisinde
aileleri ikna edici ¢alismalarin yiiriitiilmesi kategorisinde iiretilen ifade sayisinin
diger kategorilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin liseye devam
etmelerinin Oniinde ailelerine bagli engellerin oldugunu belirten katilimcilardan
bazilar1 aileleri ikna edici c¢alismalarin yapilmasi gerekliligine dikkat
¢ekmislerdir. Bu duruma iliskin bazi katilimer ifadeleri su sekildedir.:

“ Ailelerle gelip konusmak, ondan sonra giiveni saglamak icin bisiler yapmak.
Mesela onlara biseyi anlatmak. Mesela ben isterim ki bi kurs agilsin herkese
okuma yazma kursu versin, anneler babalar Tiirk¢e dersi verilsin, Tiirkge
ogrensinler. Yani onlar okuduk¢a o kitaplart okuduk¢a onlarin mesela geligsmesi
bizi de etkiler. Mesela bizim okumamizi da etkiler. Arkadaslarimin da okumasini
etkiler.” (G-6)

“dAile engelleri mesela anne baba izin vermiyorsa anne tarafindan birileri yardim
edebilir. Baba istemiyorsa baba tarafindan birileri veyahutta komsulari
yardumyla olabilir.” (G-19)

“Ama eger ailesi falan gitmiyosa eski égretmenlerine damgabilir. Hani onlar sey
yaparsa hani konusur ikna eder. Bizim okulun ¢ogu oyleydi. Kendi istegiyle
gittiklerine ragmen ailesi gondermek istemedi. Ama oOgretmenler ailesini
cagirirds, bazen polis zoruyla gonderilirdi. Oyle yani.” (G-25)

Katilimcilar anne ve babalarinin Tiirkge ve okuma yazma 0grenmesi,
Ogretmenleri ya da akrabalari tarafindan egitimlerine devam etmeleri konusunda
ikna edilmeleri durumunda ortadgretime devam etme olanaklarinin artacagini
diisiinmektedirler.

Burs olanaklarimin saglanmasi

Ailelerin gelir diizeyinin diisiik olmasinin kiz 6grencilerin otadgretime
devam etmelerinin Oniindeki 6nemli engellerden biri oldugunu ifade eden
katilimeilar, burs olanaklarinin saglanmast durumunda egitimlerine devam
edebileceklerini diisiinmektedirler. Bu duruma iligkin bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

“Maddi durumlari olmayanlara burs saglanabilir, sonra ne bileyim baya bi katki
hani sadece mesela en onemli sey ailelerle konugsmak. Mesela gidip ailelerle

konusmak.” (G-3)

“Devlet tabi devlet maddi durum olarak biraz destek gosterebilir yani maddi
durum olarak burs saglayabilir.” (G-26)
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Gelir diizeyi diisiik ailelerin okul masraflarim1 karsilayamadigini bu

nedenle kiz 6grencilerin liseye devam etmelerini desteklemediklerini dile getiren

katilimcilar dar gelirli ailelerin devlet tarafindan desteklenmesinin bu sorunun
¢Oziimiinde 6nemli olacagini ifade etmislerdir.

Engellere iligkin caydirici cezalarin verilmesi

Katilimeilarin - kiz  6grencilerin - egitim engellerine iligkin  ¢6ziim
onerilerinden biri de ailelere para cezasi gibi caydirict cezalarin verilmesidir.
Caydiric1 cezalarin ailelerin egitim kararlarim1 olumlu ydnde etkileyecegini
diisiinen bazi katilimeilari bu duruma iliskin ifadeleri su sekildedir:

“Sikayet. Tehdit de ¢ok énemli. Ozellikle ekonomi durumu kétii olanlar mesela
nasi diyim size ceza. Mesela babam ¢ok korkuyo ceza gelecek diye. Oyle. En
biiyiik yontem ceza.” (G-12)

“Baska bence bu 4+4 hani zorunlu olmasi kesinlikle ¢ok giizel bisey. Hani
agikogretimden bile bi proje yiiriitiilmesi gerekiyo bence. Direk cezayi vermeleri
gerekir. Hani ¢ok ciddi olmalart lazim bu konuda. Gelecegin ciinkii onlarin
elinde. Ben ciinkii destek vermeli bence. Ben hani sey beklerdim boyle kapida
para cezalar: felan. Cok isterdim.” (G-13)

Ayrica katilimeilar lortadgretimin zorunlu hale getirilmesinin ve agik
lise uygulamasinin da milli egitim kurumlar: tarafindan yakindan takip edilmesi
gerektigine vurgu yapmiglardir.

Anadilde egitim olanaginin sunulmast

Anadillerinin egitim dilinden farkli oldugunu ifade eden bazi katilimcilar
anadillerinde egitim olanagi sunulmasi durumunda ortaggretime devam
edebileceklerini ifade etmislerdir. Bu duruma ilgkin katilimei ifadeleri su
sekildedir:

“... ama bi Kiirt okulu olsun su an béyle su karsimda bi arsa olsun, orda bi Kiirt
okulu agiulsin ben her daim giderim. Ama kendi dilimin okulu olsun istiyorum.”

(G-7)

“Dili, herkesin dili falan ayridir. Mesela herkesin dilinin her seyin
anlasilabilecegi bi iilke olsa veya bi sehir veya herkes anlasabilse kendi diliyle.
Mesela annem pazara gidiyor manava bile sdyleyemiyo ne istedigini. Tiirk¢esi
yok ¢iinkii. Ama herkes herkese kendi dilini anadilini anlatsaydi, biraz
tarihimizden bahsetseydi belki bunlar olmazdi” (G-6)
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Engellerin medya tarafindan daha sik ele alinmast

Katilimeilarin kiz 6grencilerin egitim engellerine iligkin ¢6ziim onerileri
arasinda engellerin medya tarafindan daha sik ele alinmasi da bulunmaktadir.
Engel durumlarmin medyanin c¢esitli organlarinda dile getirilmesinin ailelerin
egitim kararlarini olumlu yonde etkileyecegini ifade eden bir katilimecinin, bu
duruma iliskin sozleri su sekildedir:

“Cogunlukla afis mesela reklamlar olabilir. Hani okumayan kizlar ne durumda
gibisinden. Ailesi bence okulun ¢ok biiyiik bi katkisi olabilir. Mesela ben kursa
gelivodum okula miidiir ¢ok katki oldu Allah razi olsun ondan. Babami ikna
ediyodu kursa gelsin filan diyodu, babam bazen kursa gondermiyodu ya. Kurs,
aile... Bence okul ¢ok dnemli. Okulla aile iliskisi ¢ok énemli.” (G-13)

Yakin cevrede ortaégretim kurumlarinin acilmasi

Kiz 6grencilerin liseye devam etmelerinin Oniindeki 6nemli engellerden
biri de ailelerin ve sosyal c¢evredeki bireylerin okul c¢evresine giiven
duymamalaridir. Yasanilan ¢evrede ortadgretim kurumlarinin bulunmamasi
ailelerin okula giiven duymamasina neden olabilmektedir. Bu duruma dikkat
¢eken bir katilimer kiz &grencilerin egitim engellerinin giderilmesine yonelik
yasadiklari ¢evrede ortaggretim kurumlarinin agilmasini énermistir.

“Yani ne yapabilirler egitimi en azindan bize getirebilirler. Yani
kolaylastirabilirler. Mesela buradan ¢arsiya gitmenin yerine burada yakin bi
yerde egitim gérme olabilir. Oyle bisey olsa daha iyi olur bence. Yakin olmast
lazim. Ciinkii ben simdi burada sekize gittim mi suraya gidiyodum baska bi yere
gitmiyodum ¢iinkii. Daha kolayd: gidis gelis falan. Simdi bizim komsumuz var te
pozcuya kadar gidip geliyo. ek basina falan. Serviste falan da iste maddiyat ¢ok
zor oldugu i¢in gidemiyoruz.” (G-11)

Ogrencilerin evlerine yakin okullarda egitim almalari hem ekonomik
acidan hem de giivenlik agisindan oldukca onemlidir. Yakin gevrede ortadgretim
kurumlarinin bulunmamasi aileler i¢in yol ya da servis ticreti gibi ekonomik
maliyetler dogurabilmektedir. Ayn1 zamanda ortadgretim kurumlarinin
Ogrencilerin evlerine uzak olmasi ailelerin okul g¢evresini giivenli bulmamasina da
yol agabilmektedir. Bu ac¢idan disiiniildiigiinde yakin ¢evrede ortadgretim
kurumlarimin agilmasmin kiz 6grencilerin ortaggretime devam etme olanaklarini
artiracagi soylenebilir.



BOLUM 5

TARTISMA ve YORUM

Egitim toplumlarin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal kalkinmalarinin
temel anahtarlarindan biridir. Egitim diizeyinin yiikselmesi ekonomik biiyiimeyi
hizlandirarak yoksullugu 6nlemekte, saglik standartlarini iyilestirerek bireylerin
yasam doyumlarini yiikseltmekte, niifus artisint dengelemekte ve demokrasinin
gelismesine Onemli katkilar saglamaktadir (OECD, 2011). Bununla birlikte
ozellikle kiz 6grencilerin egitim diizeyinin artmasi ise kisisel ve milli gelirde artis
saglamakta, = dogum oranlarinin, anne ve ¢ocuk Oliimlerinin azalmasini
saglamakta ve cinsiyet esitsizliginin azalmasini yardimer  olmaktadir
(Kavazanjian, 2010). Bu katkilar iilkeleri, biitiin egitim kademelerinde toplumsal
cinsiyet esitligini saglamaya yonelik politikalar {iretmeye yoneltmektedir. 2011
yilinda yayinlanan bin yil kalkinma hedefleri raporunda da 2015 yilina kadar
egitimin her kademesinde cinsiyet farkinin ortadan kaldirilmasi glindeme
gelmistir (Milennium Development Goals, 2011).

IIkdgretim ve yiiksekdgretim arasinda bulunan ortadgretim diizeyindeki
egitim kiz c¢ocuklarinin meslek hayatina katilimini ve iist 6grenime katilma
olanaklarini belirlemesi bakimindan dnem kazanmaktadir (Diinya Bankasi, 2005).
Ancak bazi iilkelerde kiz 6grenciler ekonomik, ailesel ya da kiiltiirel nedenlerle
ilkogretimden sonraki 6grenim basamaklarina devam edememektedir. Benzer bir
duruma Tiirkiye’de de rastlanmaktadir. Tiirkiye’de egitim kademelerinde cinsiyet
esitliginin saglanmasina yonelik ¢aligmalar devam etmektedir. 2013-2014 yilina
iliskin okullagsma oranlarinin yer aldigi tablolar (s. 18-19) incelendiginde ise
ilkogretimden sonraki egitim diizeylerinde okullasma oranlarmin azaldigi ve
cinsiyete gore farkhlastigi goriilmektedir. Ust &grenim basamaklarma kiz
ogrenciler erkek Ogrencilerden daha az katilim gostermektedir. Bu nedenle bu
aragtirmada kiz Ogrencilerin ortadgretime katilimlarinin  Oniindeki engeller
anlagilmaya calisilmistir.

Arastirma sonucunda kiz Ggrencilerin ortadgretime devam etmesinin
oniinde aile 6zelliklerinden, cinsiyet 6zelliklerinden, 6grenci 6zelliklerinden, okul
ozelliklerinden ve sosyal ¢cevreye bagl 6zelliklerden kaynaklanan engeller oldugu
gozlenmigtir. Alanyazindaki c¢aligmalar incelendiginde de bu aragtirma
bulgularina benzer sonuglara rastlamak miimkiindiir. Ornegin Roby, Lambert ve
Lambert (2009) Mozambik’te kizlarin okula devam engellerini aragtirdiklar
calismalarinda kiz &grenciler icin ‘“hanehalki engelleri”, “yas ve cinsiyet
ozellikleri”, gevresel faktdrler” ve “sosyo kiiltiirel faktorlerden” kaynaklanan
engeller oldugunu gozlemlemislerdir. Benzer sekilde Hosgdr ve Smits (2006)
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Tiirkiye’de aile ozelliklerinin egitime katilim {izerindeki etkisini inceledikleri
caligmalarinda sosyo ekonomik ozelliklerin, kiiltiirel faktorlerin, demografik
ozelliklerin ve cografi yapinin kiz 6grencilerin okullagma oranlarini etkiledigi
sonucuna ulagmiglardir.

Bu arastirmada ulasilan engel kategorilerini ve kategoriler arasindaki
iliskileri asagidaki sekil {izerinde incelemek miimkiindiir.

SOSYAL INGi
CEVRE CINSIYET

Sekil 2. Kiz dgrencilerin ortaggretime devaminin 6niindeki engeller

Yukaridaki sekil {izerinde de goriildiigii gibi kiz grencilerin
ortaggretime katiliminin Oniindeki aile Ozellikleri, okul 6zellikleri, 6grenci
Ozellikleri ve sosyal c¢evreye bagli oOzelliklere iligkin engeller cinsiyet
Ozelliklerinin yer aldig1 engel kategorisi ile kesismektedir. Ayrica biitiin engel
kategorileri arasinda da bir iliski s6z konusudur. Ornegin aile 6zellikleri, 6grenci
ozellikleri ve sosyal cevre Ozellikleri iizerinde etkilidir. Ayni sekilde okul
ozellikleri de ogrenci oOzelliklerini etkileyebilmektedir. Bu nedenle engel
kategorilerini  birbirleri ile olan iligkilerini ve kiz 6grencilerin cinsiyet
Ozelliklerini temel alarak tartismak ortadgretime katilimin &niindeki engellerin
daha iyi anlagilmasini saglayacaktir. Bu amagla katilimcilarin engel kategorilerine
iliskin verdikleri yanitlarin yogunlugu dikkate alinarak bu boliimde kategoriler
sira ile ele alinacaktir.

Ailelerin sosyal ve ekonomik kaynaklarinin 6grencilerin egitime katilim
durumlar1 tizerindeki 6nemli belirleyenlerden biri oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’de
egitime katilim oranlar incelendiginde okullagsma oranlarinin ilkokul kademesi
i¢in erkeklerde % 99.53, kizlarda % 99.61, ortaokul kademesi i¢in erkeklerde %
94.57, kizlarda % 94.47, ortadgretim kademesinde ise erkeklerde % 77.22,
kizlarda % 76.65 (MEB, 2013) oldugu gozlenmektedir. Bu oranlar hem erkek
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hem de kiz &grenciler igin iist Ogrenim basamaklarina dogru okullagsma
oranlarinda azalma oldugunu goéstermektedir. Bu durumun 6nemli nedenlerinden
birinin ailenin ekonomik ve sosyal kaynaklarinin kisitliligt oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ailenin ekonomik kaynaklarinin kisith olmasi, egitim diizeyinin
diisik olmasi, kalabalik bir yapiya sahip olmasi Ogrencilerin ortadgretime
katiliminin 6niinde ¢esitli engeller olusturmaktadir. Bu sonuglara farkli egitim
kademelerine iliskin yapilmis arastirmalarda da rastlanmaktadir (Tung, 2009;
Dilli, 2006; Bakis ve digerleri, 2009, Roby, Lambert ve Lambert, 2009).

Katilimer ifadeleri incelendiginde kiz Ogrencilerin  ortadgretime
katilimlarinin 6niindeki en 6nemli engellerin basinda ailenin gelir diizeyinin
diisiik olmasinin geldigi goriilmektedir. Kisith ekonomik kaynaklar ailenin temel
yasamsal ihtiyaglarinin karsilanmasi igin kullanilmakta ve dolayisiyla egitim
ihtiyaci i¢in gerekli kaynak yaratilamamaktadir. Bu nedenle egitim ikincil bir
ihtiyag olarak degerlendirilebilmektedir. Ozbas da (2012) yaptig1 arastirmada
kizlar1 ortadgretim siirecinde okullasmamus ailelerin aylik gelir diizeylerinin
oldukca diisiik oldugunu, bu agidan ailenin sosyo ekonomik yapisinin
okullagmaya dogrudan etki ettigini belirlemistir.

Aile Dbireylerinin i3 kosullarina da vurgu yapan katilimcilar
ebeveynlerinin issiz olmasmin ya da hastalik ve engellilik gibi durumlari
nedeniyle ¢alisamamasinin gelir diizeyini 6nemli l¢iide diistirdiigiinii bu nedenle
isgilicline katilmak zorunda olduklarint belirtmiglerdir. Aile biit¢esine katki
sunmak i¢in ¢alismak zorunda olduklarmi belirten bazi katilimcilar ailelerinin
egitim almak yerine ¢alisma hayatina girmelerini tercih ettiklerini bu nedenle
egitim almaya kars1 ¢iktiklarinit belirtmislerdir.

Ekonomik kaynaklarin egitim ihtiyacim karsilayamamasiin en 6nemli
nedenlerinden biri ise ailelerin kalabalik bir yapiya sahip olmasidir. Ailedeki
birey sayisinin fazla olmasi ekonomik kaynaklarin daha hizli tiikkenmesine yol
acarak aile bireylerinin daha fazla egitim almalarinin da Oniinde engel
olusturmaktadir. Katilimc1 ifadelerinden de anlasildigi gibi ailedeki ¢ocuklarin
biiylik bir kismi ekonomik kaynaklarin kisitli olmasindan dolay:r iist 6grenim
basamaklarina devam edememektedir. Ayrica bazi1 katilimcilar, ailelerinin kisith
ekonomik kaynaklarin1 erkek ¢ocuklarin egitimi i¢in kullandiklarina kiz
¢ocuklarinin egitimi i¢in kullanmadiklarina vurgu yapmislardir. Bu durum aile
ozelliklerine bagl engeller ile cinsiyet 6zellikleri engel kategorilerinin kesistigini
gostermektedir. Ust dgrenime devam edebilen dgrencilerin erkek olmasi ailenin
geleneksel cinsiyet kalipyargilarini isaret emektedir. Katilimcilar, ayrica
kendilerinden biiyiik kardeslerinin de ilkogretim sonrasinda egitime devam
edemediklerine vurgu yapmislaridir. Hosgdr ve Smits’in (2006) yaptiklar
caligmada da farkli olarak en biiyiik cocuklarin egitime katilim olanaginin kiigiik
kardeslere oranla daha az oldugunu gozlenmistir.

Ailelerin gelir diizeyleri kadar egitim diizeyleri de 6grencilerin egitime
katilim oranlarini iizerinde etkilidir (Tansel, 2002; Rankin ve Aytag, 2006; Ozbas,
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2012). Katilime1 ifadelerinden ebeveynlerin egitim diizeyinin dgrencilerin egitime
katilimini iki yonlii etkiledigi gozlenmektedir. Egitim diizeyi diisiik olan
ebeveynlerin, egitimin bireysel ve toplumsal getirilerinden yeterince
yararlanamamasi egitime bakis agisini olumsuz etkileyerek kiz Ogrencilerin
egitime katilimini desteklememelerine yol agabilmektedir. Ayrica ebeveynlerin
egitim diizeyinin diisiik olmast 6grencilerin, okula iliskin evdeki faaliyetlerinde
ebeveynlerinden yardim alamamalarina neden olmakta ve 6grencilerin akademik
bagarilarint da olumsuz etkileyebilmektedir. Bazi katilimcilar, ebeveynlerinin
okula yonelik faaliyetlere yeterli katilim gostermemelerinin kendilerinin
motivasyonunu olumsuz ydnde etkiledigine, zorlandiklar1 ders ya da konularda
ailelerinden yardim alamadiklarina dikkat c¢ekerek bu durumun kendilerinin
basar1 diizeyini olumsuz etkiledigine vurgu yapmislardir. Bu durum aile
ozellikleri ile oOgrenci Ozellikleri kategorileri arasindaki iligkiyi de aciga
cikarmaktadir.  Ogrenciler agisindan Onceki egitim diizeyindeki akademik
basarinin iist 6grenime katilimi etkiledigi diisiiniildiigiinde, ebeveynlerin egitim
diizeyinin O&grenci basarisint etkiledigi, 0grenci basarisinin ise ebeveynlerin
egitime devama iliskin kararlarini etkiledigi gortilmektedir.

Ailenin ekonomik kaynaklar1 kadar kiiltiirel 6zellikleri, dini inang ve
hayat goriigleri de kiz Ogrencilerin  egitime katilm  durumlarim
etkileyebilmektedir. Katilimcilar, ailelerinde ve yasadiklar1 ¢evrede aileye ve aile
bireylerinin egitimine iliskin kararlarin “baba” ya da “erkek kardesleri” tarafindan
verildigini belirtmiglerdir. Bu durum ailelerin ataerkil yapiya sahip olabilecegine
iligkin onemli ipuglart sunmaktadir. Geleneksel degerlerin egemen oldugu
toplumlarda erkeklerin kadinlardan ayricalikli olarak goriilmesi ve kadin ve
erkeklere iliskin rol beklentilerinin bu degerler dogrultusunda sekillenmesi kiz
ogrencilerin egitime katilimlarii da etkileyebilmektedir. Ailelerin kiz ve erkek
cocuklarinin egitimine yonelik bakis agilarinin farkli  oldugunu belirten
katilimcilar, erkek ¢ocuklarmin egitiminin dncelikli goriildiigline, kizlar igin ise
okuma yazma gibi temel becerilerin yeterli bulunduguna vurgu yapmislardir.
Benzer sonuglara farkli arastirmalarda da rastlanmaktadir. Dilli  (2006) kiz
cocuklar1 i¢cin okuma yazmanin yeterli gériilmesinin, Tung (2009) ise ailelerin
kiiltiirel inan¢ ve degerlerinden kaynaklanan 6nyargilarin kiz ¢ocuklarin egitime
katilimlarini engelledigini belirlemislerdir.

Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin ortadgretime katilimlarina engel
olusturan kategorilere iligkin alanyazindaki ¢aligmalardan farkli olarak cinsiyet
ozelliklerine bagli engeller kategorisi elde edilmistir. Kiz 6grencilerin cinsiyet
Ozelliklerinin aile, okul ve sosyal cevredeki yorumu ortadgretime devam
etmelerinin Oniinde engel olugturabilmektedir. Bu durum engel kategorileri
arasindaki iligkiyi agia ¢ikarmasi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alismada cinsiyet
faktoriiniin ortadgretime katilima etkisinin 6nemine vurgu yapmak i¢in aile, okul
ve sosyal c¢evrenin kiz ¢ocuklarinin cinsiyete bakis agisi, cinsiyet dzelliklerine
bagli engel temasinda toplanmistir.
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Ozellikle sosyal gevredeki kadinlarin toplumsal yasamdaki rolleri,
¢evredeki insanlarin cinsiyet kalipyargilari, kiz ¢ocuklarmin erken yasta
evlendirilmesi ve ¢evredeki kadinlarin egitimle ilgili yasantilarinin boyutlar1 kiz
ogrenciler i¢in dezavantaj yaratabilmektedir (Dilli, 2006; Rankin ve Aytag, 2010;
Dogutag, 2011). Kadinlarin egitim diizeyinin diigiilk olmas1 ve i¢cinde bulunulan
cevrenin, kadin ve erkek kimliklerine yonelik cinsiyet kalipyargilar1 kadinlarin
toplumsal yasama katilimmi &nemli 6lgiide smirlandirabilmektedir. Ozellikle
egitim diizeyi diisiik olan kadinlarin, is giicline katilmamasi ve ev ile ilgili isler ve
¢ocuk bakimi gibi geleneksel isleri iistlenmesi, kiz ¢ocuklarmna iligkin cinsiyet
kalipyargilarinin  da  devamliligint  siirdiirebilmektedir. Kadinlara iligkin
geleneksel cinsiyet rolleri kiz ¢ocuklarinin da ayni rolleri listlenmesi beklentisine
yol agabilmektedir. Kiz ¢ocuklara ev isleri ve ¢ocuk bakimi gibi sorumluluklar
yiikklenmekte bu nedenle okula gonderilememektedir. Katilimcilar, okula gittikleri
donemlerde dahi ev isleri ve ¢ocuk bakimini istlendiklerini bu durumun kimi
zaman okula gitmelerine engel olusturdugunu ifade etmislerdir. Ayrica evle ilgili
olarak istlendikleri sorumluluklarinin, okula yonelik faaliyetlere zaman
ayrramamalarina neden oldugunu belirterek bu durumun derslerindeki basariy1
olumsuz etkiledigine de vurgu yapmislardir

Kiz c¢ocuklarma iligkin sosyal c¢evredeki cinsiyet rollerine dair
beklentilerden biri de ergenlik yasina geldiklerinde evlilik i¢in hazir olduklari
diistincesidir. Katilimeilar yasadiklari ¢evrede kiz gocuklari igin temel egitimin
yeterli gorildiiglini “okuma yazma bilsin yeter” diisiincesinin oldugunu ve
ergenlik yasinin “evlilik ¢agi” olarak degerlendirildigini ifade etmislerdir.
Cevredeki kadmlarin erken yasta evlenmis olmalart da bu durumun yanlig
olmadigina iligkin disiincelerin devam etmesine neden olabilmektedir. Ayrica
ergenlik siirecinde kiz ve erkeklerin yan yana bulunmasini istemeyen aileler ve
yakin ¢evredeki insanlar kiz ¢ocuklarini okula gondermeyi tehlikeli bulmakta ve
okula gondermemektedir.

Kiz 6grencilerin ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki cinsiyet
ozelliklerine bagli 6nemli engellerden biri de kiz ¢ocuklarin egitiminin yatirim
olarak degerlendirilmemesidir. Egitimin meslek edinimi, ekonomik kazang,
toplumsal statii gibi kazanimlari olsa da kiz ¢ocuklarinin egitimi getirisi olmayan
bir yatirim olarak degerlendirilebilmektedir. Katilimcilarin da belirttigi gibi “biz
okutacagiz kocast yiyecek”, “zaten evlenecek bosuna masraf” gibi diigiinceler kiz
Ogrencilerin {ist Ogrenim basamaklarina devam etmelerinin Oniinde biiyiik
engeller olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi cevrelerde ev disinda calisan
kadinlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun tarim isgisi olmasi ya da diisiik gelirli islerde
¢alismasi ailenin ve gevredekilerin egitimin getirilerine yonelik beklentilerin de
diismesine neden olabilmektedir. Ayrica sosyal ¢evreyi olusturan bireylerin kiz
¢ocuklarimin egitimde basarili olamayacagina iligskin disiinceleri de énemli bir
engel olusturmaktadir. Onceki egitim diizeylerindeki basar1 ya da basarisizlik,
ailelerin egitim kararlarinda etkili olabilmektedir. Bununla birlikte geleneksel
yapidaki g¢evrelerin kiz ¢ocuklarinin egitimini desteklememesi ve bu nedenle
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kizlarin iist 6grenim basamaklarina devam edememesi, sonraki kusaklar agisindan
da kizlarin basarili olmayacagina iliskin disiinceleri siirdiirebilmektedir.
Katilimeilar yakin cevrelerinde iist 6grenim basamaklarina devam eden kiz
ogrencilerin bulunmamasinin bu durumu pekistirdigine vurgu yapmuslardir.
Icinde bulunulan sosyal gevrede iist 6grenim basamaklarma devam eden rol
model kiz 6grencilerin olmamasi kadar, devam eden kiz Ogrencilerle ilgili
olumsuz ornekler ailelerin okula ve 6grenciye yonelik giiven duygusunu olumsuz
etkileyebilmektedir. Katilimcilar, yakin ¢evredeki okullarda ya da okul
cevrelerinde yasanan “okuldan kagma, evden ka¢ma, erken yagsta hamilelik” gibi
olumsuz orneklerin ailelerin, kendi ¢ocuklart agisindan kaygilanmalarina yol
actigmmi bu nedenle ailelerin kizlarmin okula gitmelerine kargi ¢iktiklarini
belirtmiglerdir. Erkek Ogrencilerle ilgili “kavga, madde kullamimi, okula
devamsizlik” gibi olumsuz Orneklerin ise erkek cocuklarin egitiminin Oniinde
engel olusturmadigmma dikkat c¢ekmislerdir. Bu durumun egitime katilim
izerindeki etkisine ek olarak Adigiizel (2011) yaptig1 calismada kizlar hakkinda
dedikodularin yayilmasi, erken yasta evlilik, medya ve ¢evrenin olumsuz etkisi
gibi durumlarin kizlarin okulu terk etmelerinde de 6nemli faktorler olusturdugunu
belirlemistir.

Arastirma sonucunda ortadgretime katilimda Ogrencilerin akademik
basarilarinin ve kisisel ozelliklerinin de belirleyici oldugu ortaya c¢ikmustir.
Katilimeilar, ailelerinin egitime devam kararlar iizerindeki énemli faktorlerden
birinin okul ve smav basarisi oldugunu ifade etmislerdir. Akademik basarilarinin
diisiik oldugunu belirten katilimeilarin biiyiik bir gogunlugu ev isleri yapmanin ya
da bir iste ¢alismanin okul faaliyetlerini ve ders basarilarin1 olumsuz etkiledigine
vurgu yapmislardir. Bu sonuca benzer sekilde Ozbas da (2012) yaptig1 calismada
ilkdgretimdeki basarmnin ve basarisizliginin, ortadgretimde okullagma {izerinde
onemli etkisi oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin akademik basarilarinin
aile ozelliklerine iliskin engel kategorisi ile iliskisi dikkat cekicidir. Ogrencilerin
basar1 diizeylerinin diisiik olmasinda aile Ozelliklerinin  6nemli etkisi
bulunmaktadir. Ailelerin gelir diizeyinin diisiik olmasindan kaynakli kiz
Ogrencilerin iggiiciine katilmasi, ev islerini ve c¢ocuk bakimini istlenmesi
ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz etkilemektedir.

Uygun fiziki kosullarin saglanmasinin dersteki basariyr etkiledigi
sOylenebilir. Ailedeki birey sayisinin fazla olmasi ¢ocuklar i¢in ayr1 odalarin
olmasin1 engellemekte ve uygun ders ¢alisma ortamlarinin da yaratilamamasina
neden olmaktadir. Bu durum Ogrencilerin  okul basarisni  olumsuz
etkileyebilmektedir.

Akademik basariy1 diisiiren dnemli etkenlerden biri de anadil ile egitim
dilinin farkli olmasidir. Egitim dilinin anadilden farkli olmasi 6grencilerin
derslere katilim, dgretmenlerle ve akranlarla iletisim, kendini ifade etme gibi
becerilerinin gelismesini engelleyebilmektedir. Ozellikle kiz g¢ocuklarina iliskin
geleneksel cinsiyet rollerinden dolayr kiz g¢ocuklarmin ev digindaki ortamlarda
sosyallesememesi evde egitim dilinden farkli anadilin konusulmasi kiz
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ogrencilerin dil gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir. Rankin ve Ayta¢ da
(2010) kizlarin okula gitmemesinin veya okulu terk etmesinin nedenleri arasinda
egitim dili Tiirk¢e’nin disindaki anadillerin konusulmasimin da etkili oldugunu
gozlemlemislerdir. Katilimcilarin ifadeleri dil ve imla kurallarina gore
incelendiginde bir¢ok hata oldugu ve kelime dagarciklarinin oldukca sinirlt
oldugu gozlenmektedir. Okuldaki Ogretim dilini anlamadiklarimi belirten
katilimcilar, 6gretmenlerle iletisim kurmaktan ¢ekindiklerine dikkat ¢ekerek okul
basarilarinin diisiilk olmasinda bu durumun da etkisi olduguna vurgu yapmuslardir.
Kiz 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz etkileyen bu durum basarisizlik
korkusu yasamalarina neden olarak {ist 6grenim basamaklarina devam etmeye
yonelik kendi kararlarini da olumsuz etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 kadar akranlariyla kurduklar iligkilerde
ortadgretime katilimlarii belirleyebilmektedir. Ogrencilerin akranlarindan biiyiik
olmasi, okula yonelik duygu ve diisiincelerini etkilemesi bakimindan énemlidir
(Roby, Lambert ve Lambert, 2009). Aileleri egitimi desteklemeyen kiz
ogrencilerin okula baglama yagi normalde beklenen yagin {istiine ¢ikabilmektedir.
Akranlarindan yas olarak biiyiik olduklarini belirten bazi katilimeilar, akranlartyla
iletisim kuramadiklarini, fiziksel goriiniimleri ya da yaslari nedeniyle utang
duygusu yasadiklarin1 ifade etmis ve bu durumun O6zgiiven duygularini da
olumsuz etkiledigine dikkat ¢ekmislerdir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin aile, cinsiyet ve bireysel dzelliklerinin
yan1 sira ortadgretime katilimlarinda okul 6zelliklerinin de etkili oldugu
gozlenmigtir. Okullarin fiziki 6zellikleri, okula uzaklik, okul giivenligi, okul
masraflar1 gibi engel kategorilerine onceki c¢alismalarin sonuglarinda da
rastlanmaktadir (Kane, 2004; Hosgor ve Smits, 2006; Roby, Lambert ve Lambert,
2009; Bakis ve digerleri, 2009).

Okullagsma oranlart artirmanin 6nemli yollarindan birinin 6grenciler igin
yeter sayida ve yeter kosullara sahip 6grenim kurumlarmin saglanmasi oldugu
sOylenebilir. Ortadgretim kurumlarinin sayica az olmasi ve Ogrencilerin
ilkogretimden sonraki sinav basarilarina gore ortadgretim kurumlarina
yerlestirilmeleri 6grenciler igin ¢esitli masraflar yaratabilmektedir. Katilimeilar,
yasadiklart bolgede ortadgretim okullarinin olmamasinin aileleri igin servis
iicreti, okul aidati, ders kaynaklar1 gibi ekstra masraflar ¢ikardigina ve ailelerinin
gelirlerinin bu masraflar1 karsilamak igin yeterli olmadigia vurgu yapmslardir.
Ayrica bazi katilimcilar, okul ile ev arasindaki mesafenin fazla olmasinin ailelerin
okul giivenligine iliskin kaygi duymalarina neden oldugunu ve ailelerinin
kendilerini uzak mesafeli okullara gondermekten g¢ekindiklerini belirtmislerdir.
Bu durum okul &zellikleri ile aile 6zellikleri kategorileri arasindaki iligkiyi de
gostermektedir. Okullarin  6zellikleri ailenin egitime iliskin kararlarin
etkileyebilmektedir.

Okullarin fiziki kosullar1 kadar egitim ogretimin niteligi de katilim
oranlar1 iizerinde belirleyicidir. Ulkemizde ortadgretime ve yiiksekogretime
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gecisler smavla gergeklesmektedir. Ancak okullarin fiziki kosullarinin yetersiz
olmasi, derslik basma diisen &grenci sayisinin fazla olmasi gibi nedenlerle
okuldaki 6grenim, sinav basarist igin yeterli olmamakta bu durum 6grencileri
ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarina yerlesebilmek icin 6zel ders almaya
ya da dershane gibi kurumlara devam etmeye yoneltebilmektedir. Bu durum
ailelerin egitime yonelik masraflarin1 artirmakta ve diigiik gelirli ve kalabalik
ailelerin biitin cocuklar i¢cin bu masraflar1 karsilayamamasina neden
olabilmektedir. Katilime1r ifadeleri incelendiginde ortadgretime devam
etmelerinin oniindeki 6nemli engellerden birinin de ortadgretime devam etmeleri
durumunda dershane ya da 6zel ders imkanlarindan yararlanabilme olanaklarinin
aileleri i¢in karsilanamayacak masraflar yaratmasi oldugu gézlenmektedir.

[Ikogretimden ortadgretime gegiste iizerinde durulmasi gereken dnemli
konulardan biri de okuldaki yonlendirme ¢alismalaridir. Ortadgretim diizeyinde
kurum tiirlerinin farklilagmasi ve dgrencilerin kurum tiirlerine sinav basarisi ile
kaydedilmesi, kurum tiirleri hakkinda &grencilerin ve ailelerin bilgilendirilmesini
gerektirmektedir. Katilimeilar okul tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmamalarinin da
kendileri i¢in engel olusturduguna dikkat ¢gekmislerdir.

Okullarin fiziksel 6zelliklerinin yaninda okul ici siireglerde gozlenen
tutum ve davraniglar da Ogrenci katilimi acisindan belirleyici olabilmektedir.
Ogrencilerin okula yonelik duygu ve diisiincelerini dgretmenlerin tutumlar1 ve
akranlarla kurulan iliskiler 6nemli olglide etkileyebilmektedir. Aile ve sosyal
cevrede karsilasilan cinsiyet kalipyargilari, Ogretmenlerin kiz ve erkek
Ogrencilere iliskin davranis beklentilerine de yansiyabilmektedir. Bazi
katilimeilar, sinif i¢inde ya da okulda yasanan sorunlarda Ggretmenlerinin, kiz
6grencilerin olumsuz davranislarina, erkek 6grencilerin olumsuz davraniglarindan
daha sert tepkiler gosterdigini, bu durumun kendilerinin giiven duygularini
olumsuz etkileyerek kendilerini ifade edememelerine neden oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonuglar 6grenci-okul-aile kategorileri arasindaki iliskiyi de
ortaya cikarmaktadir. Ogrencilerin giiven duygularmin gelismemesi ve kendini
ifade edememeleri derslere katilim gostermemelerine neden olarak akademik
basarilarint da diisiirebilmektedir. Bu durum ise ailelerin ve dgrencilerin egitime
katilima iligkin kararlarin1 olumsuz etkileyebilmektedir.

Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin ortadgretime katilimlari {izerinde
sosyal ¢evreye bagli 6zelliklerin de engel olusturdugu gézlenmistir. Sosyal ¢evre
icinde yer alan insanlarin egitime bakis agisi, gelir diizeyi, cinsiyet kalipyargilar
ile kiltlirel deger ve inanglar1 da kiz Ogrencilerin egitiminin Oniinde engeller
olusturabilmektedir (Dilli, 2006; Tung, 2009; Dogutas, 2011; Adigiizel, 2011).
Katilimcilar yasadiklar1 g¢evrede gelir diizeyinin ve egitim diizeyinin disiik
olmasinin egitime iligkin kararlart olumsuz etkiledigini, kiz ¢ocuklariin
egitiminin desteklenmedigini, erken yasta evliliklerin yasandigini, kizlar igin
okuma yazmanin yeterli goriildiigiinii ifade ederek bu durumun kendileri igin
engel olusturduguna dikkat ¢ekmislerdir.
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Ortadgretime katilimlarinin oniindeki engellerin yani sira ortaggretime

devam etmenin kendileri i¢in meslek edinme ve ekonomik kazang saglama,

kamusal alana katilima olanak tanima, statii kazanma, siddeti 6nleme, ileride

¢ocuklarinin okul faaliyetlerine destek olma gibi 6nemli getirilerinin olacagina da

vurgu yapmiglardir. Ortadgretime devam etmelerinin Oniindeki engellerin
¢Oziimiine iliskin ise asagida belirtilen 6nerilerde bulunmuslardir.

Aileleri ikna edici ¢caliymalarin yiiriitiilmesi,

Burs olanaklarinin saglanmasi,

Engellemelere iligkin caydirict cezalarin verilmesi,
Anadilde egitim olanaginin sunulmast,

Engellerin medya tarafindan daha sik ele alinmasi,
Yakin ¢evrede ortaégretim kurumlarimin agilmast.

4.2 Sonug

flgili alanyazin incelendiginde kiz 6grencilerin ortadgretim diizeyindeki
egitime katilimlarinin ekonomik biiyiime, niifus, saglik, demokrasinin gelisimi ve
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi ile dogrudan iligkisi oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu nedenle kiz 6grencilerin ortadgretime katilimlarinin dniindeki
engellerin giderilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin ortadgretime katilimlarinin 6niinde aile, cinsiyet, d6grenci, okul ve
sosyal ¢evre ozelliklerine bagli engeller oldugu tespit edilmistir.

e Ailelerin gelir diizeyinin ve egitim diizeyinin diisiikk olmasinin,
kalabalik bir yapiya sahip olmasinin, ebeveynlerin hastalik ya da engellilik
durumlarimin ve buna bagl olarak bakima muhta¢ olmalarinin, egitime bakis
acisinin  olumsuz olmasimin, okul c¢evresine giiven duymamasimn, dini
inanglarmin, kiiltiirel 6zelliklerinin ve geleneksel cinsiyet kalipyargilarinin,

e Ailenin ve sosyal ¢evrenin kiz ve erkek ¢ocuklarina bakis agisinin,
kizlar igin temel egitimin yeterli gérmelerinin, kiz ¢ocuklarinin egitimini yatirim
olarak  degerlendirmemesinin, erken evliliklerin, okuldaki cinsiyetci
uygulamalarin,

e Ogrencilerin akademik basarilariin diisiik olmasinin, akranlarla
olumsuz iligkilerinin, ev igleri ve ¢cocuk bakimi gibi sorumluluklar {istlenmesinin
ve ig gilicline katiliminin,

e Yasanilan g¢evrede ortadgretim kurumlarinin olmamasinin ve buna
bagl olarak ortadgretime katilimin servis iicreti, okul hargligi, arag gereg ihtiyact
gibi masraflarinin olmasinin,

e Sosyal gevrede yer alan bireylerin kiz ¢ocuklarinin egitime bakis
acisinin olumsuz olmasinin, iist 6grenime devam eden rol model kiz dgrencilerin
olmamasinin ve kiiltiirel 6zelliklerin kiz ¢ocuklarinin ortadgretime katilimlarimin
oniinde engeller olusturdugu tespit edilmistir.
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4.3 Uygulamaya Yonelik Oneriler

Kiz cocuklarimin egitim diizeyinin artmasi gelecek kusaklarin egitim
diizeyi acisindan Onemlidir. Kizlarin okullagmasinin  oniindeki engellerin
¢oziilmemesinin sonraki kusaklar icin de ayni engelleri iiretebilecegini buna bagl
olarak {iilkeler agisindan ekonomik ve sosyal kayiplara yol agabilecegini sdylemek
miimkiindiir. Bu nedenle okullasmanin oniindeki engellerin giderilmesi ve kiz
ogrencilerin ortadgretim ve sonraki egitim basamaklarina katilimi saglanmalidir.
Bu amagla uygulamaya yonelik 6neriler agagida sunulmustur.

e Kiz ogrencilerin ortadgretime katilimlarinin Oniindeki en Onemli
engellerden biri ailelerin diisiik gelirli olmasidir. Bu nedenle issizlik oranlarinin
azaltilmasinin, istihdam olanaklarinin = artirilmasinin - ve gelir dagiliminin
dengelenmesinin, ayrica yoksul ailelerin ¢ocuklarina burs olanaklarinin
saglanmasinin bu sorunun ¢oziimiinde etkili olacagini sdylemek miimkiindiir.

e Ogrencilerin akademik basarilar1 ve egitimlerine iliskin kararlari
etkilemesi bakimindan ebeveynlerin egitim diizeyinin artirilmasit da Oneriler
arasinda yer alabilir. Bu durumun uzun zamana yayilacag: disiiniildiigiinde kisa
vadede oOzellikle okuma yazma bilmeyen ailelere temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi dnerilebilir.

e Tiirkiye’de egitim devlet okullarinda parasiz olsa da yakin g¢evrede
okulun bulunmamasi, ortadgretime ve yiiksekogretime gegisin smav sistemine
bagli olmasi aileler igin dershane, 6zel ders, ulasim ticreti gibi masraflar
yaratabilmektedir. Bu nedenle ortadgretim okullarinin sayilarmin artirilmasi
olduk¢a 6nemlidir. Ayrica egitimin niteliginin artirilmasi, derslik basina diigen
Ogrenci sayilarinin azaltilmasi, miifredattaki cinsiyet kalipyargilarinin ¢ikarilmasi
da okula yonelik oneriler arasinda yer alabilir.

o Egitim dilinin anadilden farkli olmasi &grenci bagarilarini nemli
Olciide diisiirmekte ve Ogrencilerin okula yonelik duygu ve diisiincelerini de
olumsuz etkilemektedir. Anadilde egitim olanaginin sunulmasi katilim oranlarini
artirmasi ve egitim basarisini yiikseltmesi bakimindan etkili olabilir

e Ailelerin ve Ogrencilerin ortadgretimde farklilagsan kurum tiirleri
hakkinda bilgilendirilmesi, 0Ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda
yonlendirilmesi i¢in okullarda etkili rehberlik ¢aligmalarinin yapilmasi da
Onerilebilecekler arasindadir.

e Kadinlarin ig giliciine ve kamusal alanlara aktif katilimi geleneksel
cinsiyet kalipyargilarin asilmasinda etkili olabilir. Bu amagla kadinlar i¢in is
olanaklarinin artirilmast ve is giiciine katilimimin tegviki Onerilebilecekler
arasindadir.
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4.4 Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirmada, kiz 6grencilerin kendi bakig acilarindan ortadgretim
diizeyinde egitime katilimlarinin dniinde engel olusturan durumlar belirlenmeye
calisilmistir Arastirma siirecine egitim siirecinde etkili olan diger kisilerin de
katiliminin saglanmasi konuya iligkin daha ayrintili bilgiler elde edilebilmesine
olanak taniyabilir. Bu nedenle Ogretmen, okul yoneticisi ve ailelerle de
goriismelerin yapilmasi baska arastirmalar igin 6nerilebilir.

Ortadgretime katilimda erkek 6grenciler agisindan da diisiik oranlar s6z
konusudur. Bu anlamda erkek ogrencilerin de ortadgretime katilimlarinin
onilindeki engellerin arastirilmasi, geleneksel cinsiyet kalipyargilarinin erkek
Ogrencilerin egitimi tizerindeki etkisinin incelenmesi gelecek arastirmalar igin
onerilebilir.

Tiirkiye’de ortadgretimin 2012 yilinda zorunlu egitim kapsamina
alinmasi ile 6grencilerin bir kismu acikdgretim okullarina kayit yaptirarak bu
basamagi tamamlamaktadir. Arastirma siirecinde, okul yoneticileri ve
Ogretmenler tarafindan acgik liseye kaydi yapilan bazi katilimcilarin  bu
uygulamaya kayitli olduklarindan haberdar olmadig1 gézlenmistir. Bu dogrultuda
acik liseye kayit oranlarimin ortadgretimdeki okullasma oranlarindaki artig iizerine
etkisinin ve agik lise uygulamasina kayitli d6grencilerin, bu kurumlardaki egitim
uygulamalarina katilim diizeylerinin incelenmesi baska arastirmalar igin
onerilebilir.

Arastirmanin gerceklestirildigi ilgelerde ortadgretime devam edemeyen
kiz Ggrencilerin Ozellikle gogle gelen ailelerin bulundugu boélgelerde arttigi
gozlenmistir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi da ailelerinin, 20-30 yil dncesinde
Mersin’e gogle geldiklerini belirtmiglerdir. Bu ¢aligmada gogiin egitime devam
iizerindeki etkisi incelenmemistir. Goglin kiz Ogrencilerin egitime katilimlart
izerindeki etkisi gelecek arastirmalarda incelenebilir.
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EKLER

Ek-1. Goriisme Formu

1. Okula nerede bagladiniz? Toplam kag yil egitim gordiiniiz?
2. Okul hayatiniz nasil gecti? Hatirladiginiz en giizel yonleri nelerdi? En
sikintili yonleri nelerdi?
3. Hep aymi okulda mu okudunuz? Okul degisikligi oldu mu? (Evet) Bu
durum sizi nasil etkiledi?
4. lkogretim asamasindaki basar1 durumunuz nasildi? (Basarili/Basarisiz)
Hangi derslerde ya da konularda basarili/basarisiz oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?
5. Okul hayatinizda ne tiir sorunlarla karsilastiniz? Bunlar arasinda
egitiminize devam etmemenize neden olan sorunlar var midir?
6. Ogretmenlerinizle iliskileriniz nasildi?
7. [Ikdgretimi bitirmenin size ne gibi katkilar1 / faydalari oldu? Bu katkilari
gelecek hayatinizda nasil kullanabilirsiniz?
8. Okuldan ayrilma durumunuz ilk ne zaman / nerede / nasil / giindeme geldi
ya da konusulmaya baglandi1?
9. Bu durum karsisinda tepkiniz ne oldu? Neler hissettiniz? Egitiminize
devam edemeyeceginiz hangi nedenlere bagli olarak anlatildi size?
10. Sizce egitiminize devam etmeme nedenleriniz nelerdi? Sizce bunlardan
hangisi ilk sirada gelir?
11. Okula devam etmek ister miydiniz? Neden?
12. a) Ailenizin (anne ve baba) egitime bakis agis1 nasildir?
b) Aileniz egitimi nasil degerlendirmektedir?
13. Annenizin ve babanizin egitim diizeyi nedir? Kaginci sinifa kadar okula
devam etmisler?
a) Sizce anne ve babanizin yeterli egitim almamasi sizin yagaminizi nasil
etkilemektedir?
b) Anne ve babamz yeterli egitim almig olsaydi yasaminizda nelerin
farkli olacagini diisiiniiyorsunuz?
14. Okula gittiginiz donemlerde aileniz ne siklikta okula gelirdi?
15. Kag kardesiniz var? Kardesleriniz ka¢ yasindalar? Hangi kardesleriniz
okula devam ediyor?
16. Evde ¢ocuklarin okula gitmesine iligkin kararlar1 kim verir? Bu karari
vermesinde neler etkilidir?
17. Ailenizin ge¢im kaynaklari nelerdir? Evde kimler c¢alisiyor? Aile
biitcesine kimler katkida bulunuyor?
18. Siz galistyor musunuz? Calistiginiz isi nasil buldunuz?
19. Sizce okula devam etmis ve egitiminizi tamamlamis olsaydiniz ne gibi is
imkanlar1 edinirdiniz?
20. Oturdugunuz c¢evrede kadmlarin giinlik yasami nasil? Hangi
sorumluluklari iistleniyorlar ya da hangi islerde ¢alistyorlar?
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21. Siz evde hangi sorumluluklar stleniyorsunuz? Bunlarin okula etkisi
oluyor muydu?

22. 1lkdgretimdeki simf arkadaslariniz (kiz arkadaslariniz) okula devam
ediyor mu? Devam etmeyenler hangi nedenlerle okulu birakt1?

23. Oturdugunuz c¢evrede bulunan insanlar o6zellikle kizlarin egitim
gormelerini nasil karsiliyorlar?

24. Sizce, kadinlarin egitim gérmeleri yasamlarini nasil etkiler? Onlara nasil
kolayliklar saglar?

25. Sizce kadinlarn egitime devam etmelerinin 6niindeki engeller nelerdir?

26. Egitimine devam edemeyen sizin gibi baska kizlar da var. Sizin ve
benzer durumdaki arkadaslarimizin egitime devamlart konusunda neler
yapilmasini istersiniz? Kimler (kisi, okul, aile, 6gretmen vb.) bu siiregte etkili
olabilir? Sizce neler yapilabilir?
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Ek-2. Tlce Milli Egitim Miidiirliiklerinin Belirttigi Ogrenci Sayilari

e <y,

. T.C.
INISEHIR KAYMAKAMLIGI
ilge Milli Egitim Midiirligi

05 Aralk 2012

Sayl  : B.08.4.MEM.0.33.52.05/ 6 624
Konu : Tez Caligmasi

MERSIN UNiVERSITEST REKTORLUGU
(Genel Sekreterlik)

flgi: 06 Kasim 2012 tarih ve 15494 sayili yazilar | ¢ Y

llgi yazilari geregi, Mersin Universitesi yiiksek lisans dgrencisi Fidel OKSUZ’ iin lisans
tez ¢ahigmasinda kullanmak {izere ilkgretim okullarindan mezun olan, ortadgretime kayit
i bilgiler ekte sunulmustur.

yaptirmayan kiz ve erkek sgrenci sayilan ile ilgil

Bilgilerinizi arz ederim.

EKLER —— e Sl
Ogrenci Sayilar (1 Adet) EE Teo ; GELEN FYRAK

e T a5 e ! K N ¥ i

. 10 hak 2012 "

—
Adres : Egrigam Mahallesi G.M.K. Bulvari 12. Cadde No:8 YENISEHIR/ MERSIN
Telefon :0.324.32543 25 - 26
Fax :0.324.325 43 27
Birim : Egitim-Ogretim
E-Posta : ycmschan}cgllmNigmuil.com
Web Sitesi : hllp://ycnlsch|r33.mcb.gov.\r
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T.C.
TOROSLAR KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Mudirligi

Say1 :B.08.4.MEM.0.33.51.05-100- | 01} % Q112012
Konu : Tez Calismas:
Kurum Kodu :967618

MERSIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

flgi:  06/11/2012 tarihli ve 1285/15494 sayih yazimz. ¢V [

Ilgi yazimiza istinaden; 2009/2010, 201072011 ve 2011/2012 egitim dgretim yillarinda
ilkdgretimden mezun olan kiz ve erkek Gfrenci sayilan ile 2010/2011, 2011/2012 ve
2012/2013 egitim ogretim yillarinda ortadgretime kayit yaptirmayan kiz ve erkek ogrenci
sayilari hazirlanarak agagida sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
L

Ali Y(LMAZ
flce Milli Egitim Miidiirii

ILKOGRETIM OKULLARINDAN MEZUN OLAN OGRENCI ORTAOGRETIM KURUMLARINA KAYIT YAPTIRMAYAN
SAYILARI OGRENCI SAYILARI
DONEM | KiZ ERKEK TOPLAM DONEM | KiZ [ erKkek [ TopLam |
2009-2010 } 2088 2327 4395 2010-2011 ‘ 254 ‘ ‘ 462 \
2010-2011 | 2285 2389 4874 \ 2011-2012 I 217 \ ] 385 Jl
| 2011-2012 | 2131 | 2304 4455 ’ 2012-2013 \ 146 ] ‘ 27
SO e
/ 518




