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ON SOz

Insanin sosyal bir varlik olmasi, onun siirekli olarak toplumdaki diger
insanlarla iletisim icerisinde bulunmasim gerektirmistir. insan, kurdugu bu
iletisim sayesinde ait oldugu toplumda “ben de varim” diyebilmistir. Dolayisiyla
kurulan iletisimdeki bagarinin toplumsal ve bireysel hayattaki yeri biiytiktiir.

Hayatta 6nemli bir fonksiyonu olan iletigimin saglanmasinda bir¢ok ara¢
kullanilsa da bunlar arasinda dilin 6n plana c¢iktigin1 sdylemek miimkiindiir.
Ciinkii diger iletisim araglarinin yetersiz kaldigi durumlarda bile dil, iletilmek
istenen mesajlari eksiksiz olarak génderecek niteliktedir. Dolayisiyla bireyin dili
kullanma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu becerinin gelistirilmesi, toplumlarin eskiden beri iizerinde durdugu
bir nokta olmus ve sistemli olarak ana dili egitimi siiregleri uygulamaya
konulmustur. Uygulanan siire¢lerde kullanilan yontem ve tekniklerden 6gretmen
niteliklerine, 6grenci 6zelliklerinden ders materyallerine kadar pek ¢ok nokta gz
oniinde bulundurularak istenilen amaglara ulasilmaya calisilmustir.

“Tedrisat Mecmuasi, Terbiye, Terbiye Mecmuasi, Yeni Mekteb
Dergilerindeki Tiirkge Egitimi ile ilgili Makalelerin Degerlendirilmesi” baslikli
bu calismada, s6z konusu siireli yayinlardaki makaleler aracilifiyla Tiirkiye’de
gerceklestirilen ana dili egitiminin gegmisine 11k tutulmustur. Boylelikle Tiirkce
egitiminin ge¢misi ile giiniimiizii arasinda bir koprii kurularak Tiirk¢e egitiminde
yapilanlar ve yapilmasi gerekenler irdelenmeye ¢alisilmistir.

Calisma siiresince bilgisini ve deneyimlerini benimle paylasan, biiyiik
bir sabirla emek sarf edip beni yonlendiren degerli hocam Namik Kemal
SAHBAZ’a; her kosulda maddi ve manevi destegini esirgemeyen aileme
tesekklirii bir borg bilirim.



OZET

“TEDRISAT MECMUASI, TERBIYE, TERBiYE MECMUASI,
YENI MEKTEB” DERGILERINDEKI
TURKCE EGITIiMi iLE iLGIiLi MAKALELERIN
DEGERLENDIRILMESI

Tahir MERAN
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dah

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Namik Kemal SAHBAZ

“Tedrisat Mecmuasi, Terbiye, Terbiye Mecmuasi, Yeni Mekteb
Dergilerindeki Tiirkge Egitimi Ile ilgili Makalelerin Degerlendirilmesi” baslikli
bu g¢alisma Tirk¢e egitimi ana bilim dalinda, Yrd. Dog¢. Dr. Namik Kemal
SAHBAZ danismanliginda Tahir MERAN tarafindan gergeklestirilmistir. 158
sayfa siiren ve Subat 2014’te bitirilen bu ¢aligmayla baslikta adi gegcen dergileri
kaynak alarak tilkemizdeki Tiirk¢e egitimi siiregleri iizerine degerlendirmeler
yapma amaglanmaktadir.

Ulkemizde Tiirkge egitimi iizerine calismalar, II. Mesrutiyet
Donemi’nden itibaren hiz kazanmistir. O doneme gore yenilik sayilan bir¢cok
uygulama hayata gecirilmigtir. Bunlarin tanitimini yapmak i¢in de ¢ikarilan
dergiler vasita olarak kullanilmigtir.

Bu maksatla ¢ikarilmis olan ve c¢alismada ele alinan “Tedrisat
Mecmuasi, Terbiye, Terbiye Mecmuasi, Yeni Mekteb” isimli dergiler; tarihsel
yontemin veri toplama araglarindan biri olan dokiiman incelemesine tabi
tutulmustur. Dergilerde Tiirk¢e egitimi ile ilgili tespit edilen makaleler Latin
harflerine ¢evrilmistir. Daha sonra bu makalelerden elde edilen verilerden
hareketle bu dergiler tanitilmig, Osmanli Donemi’nde Tiirkge egitimi verilirken
temel dil becerileri iizerine yapilan uygulamalar gdsterilmis, bu uygulamalarda
kullanilan yontem ve teknikler belirtilmis, uygulamalardaki aksakliklar ve bu
aksakliklar1 giderecek oneriler ortaya konmus, Tiirk¢e egitiminin tarihsel gelisim
siirecinde gecmis ile gliniimiiz karsilastirilmigtir. Calismanin sonuna ilkokuma
yazma, okuma, yazma, konusma, dil bilgisi 6gretimi, genel 6gretim yontem ve
tekniklerinin ele alindig1 orijinal makalelerin geviri-yazilari eklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirk¢e egitimi, Tedrisat Mecmuasi, Terbiye
Mecmuasi, Yeni Mekteb.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE ARTICLES RELATED TO TURKISH
EDUCATION IN THE JOURNALS OF “TEDRISAT MECMUASI,
TERBIiYE, TERBIiYE MECMUASI, YENi MEKTEB”

Tahir MERAN
Master’s Thesis, Department of Turkish Language Teaching

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Namik Kemal SAHBAZ

This study under the title of “ Evaluation Of The Articles Related To
Turkish Education In The Journals Of ‘Tedrisat Mecmuasi, Terbiye, Terbiye
Mecmuasi, Yeni Mekteb’” has been carried out by Tahir MERAN and mentored
by Assistant Professor Doctor Namik Kemal SAHBAZ in the department of
Turkish Language (Education). This study consists of 158 pages and was
completed in February, 2014, and it aims at carrying out the evaluation on the
processes of Turkish education in our country by using the above-mentioned
journals as a reference.

Studies on Turkish education in our country accelerated in the 2™
Constitutional Monarchy Period. Lots of practices which were thought as reform
in that period were put into practice. Journals were used as a tool to introduce
these new practices, as well.

The journals named as “Tedrisat Mecmuasi, Terbiye, Terbiye Mecmuast,
Yeni Mekteb” which were issued to that end and have been discussed in this
study were subjected to the document review that is one of the tools of data
collection in historical method. The articles on Turkish Education in these
journals have been translated into Roman (Latin) characters. Then, these journals
have been introduced based on the data gained from these articles. Practices on
basic language skills while giving Turkish education in the period of Ottoman
Empire have been indicated, the methods and techniques used in these practices
have been stated, the defects in these practices and suggestions to recover these
defects have been presented, and finally past and today of Turkish Education in
the historical development process have been compared. At the end of the study,
the translation scripts of the original articles discussing the common teaching
methods and techniques of early literacy, reading, writing, speaking, and
grammar teaching have been attached.

Key Words: Turkish Education, Tedrisat Mecmuasi, Terbiye Mecmuas,
Yeni Mekteb.
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BiRiNCi BOLUM: GIRIS

1.1. Tiirk¢e Egitiminin Onemi ve Tarihsel Gelisimine Genel Bir
Bakas

Insan, siirekli olarak cevresi ile sosyal ve kiiltiirel anlamda iletisim
icerisindedir. Bu iletisim sayesinde hayat1 boyunca yeni davranislar edinir veya
davranislarinda degisiklikler gosterir. Boylesine onemli olan iletisimde ise
kullandig1 temel ara¢ ana dilidir. Ana dil, insanin yasami boyunca i¢inde yasadigi
topluma gore bi¢imlenen, basta beyindeki dil merkezinin olgunlagmasina bagl
olarak kiiltiirel etkilerle gelisen ve degisen bir gostergeler dizgesidir ve bu
gostergeler; toplumsal hayati diizenleyen, deger tasiyan, kimlik olusturan, iletisim
saglayan bir nitelik tagimaktadir (Celebi, 2006: 303). Bu yiizden ana dilinin
Ogretimi, istenilen bireyin olusturulmasi adina her zaman toplumlarda 6nem
verilen bir durum olmustur.

Ana dili Ogretiminin esas amaglari; bireylerin anlama ve anlatma
kapasitelerinin  gelistirilmesi, bunlara dair okuma ve dinleme zevklerinin
ilerletilmesi, sahsi s6z varliginin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi kurallarinin
ogretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin olusturulmasidir (Demir ve Yapici, 2007:
182).

Dolayisiyla toplumu olusturan bireylere zaten dogustan itibaren
edinmeye bagladiklar1 ana dillerinin ilkokulun birinci sinifindan itibaren
sistematik ve programli bir sekilde Ogretilmeye c¢alisilmasi, bu amaglara
yaklagmayi saglarken Tiirk¢e egitiminin de basli basina bir ugras alan1 olmasina
ortam yaratmistir.

Boyle bir ugras alaninda ilkokul birinci simif diizeyindeki ¢ocuklar, bu
egitimin ilk asamasinda ana dillerinin okuma ve yazma becerileriyle
karsilagmaktadirlar ki bu becerilerin &gretim geg¢misi yazinin icadina kadar
gotiiriilebilir. Alfabenin bulunusuyla da sistemli hale gelen bu ilk okuma yazma
Ogretimi, gliniimiize kadar gelisimini devamli surette kendini zamana uyarlayarak
devam ettirmistir (Sahbaz, 2005: 1).

Tiirkce egitiminin iilkemizdeki tarihsel gelisimi hakkinda Topbas’in
1998’deki ¢aligmasina baktigimizda Tiirk¢enin 15. ylizyila kadar son derece saf
bir sekilde halk arasinda kullanildigi goriilmektedir. Ancak bu yiizyildan sonra
Arapga ve Farsganin yogun etkisi altina giren Tirkge, bir egitim ve bilim dili
olarak goriilmemistir. Ozellikle sibyan mekteplerinde &gretilen Kuran’in ve
Arapcanin bunda etkisi bilyiiktir. Bu mekteplerde ¢ocuklara Kuran okutmak,
namaz kilinmasimi ve namazda okunacak dualar1 &gretmek ve biraz da yazi
yazdirmak gibi ii¢ esas gaye gilidiilmiistiir; ancak burada yazi yazdirmaktan kasit



bir disiinceyi kaleme almay1 dgretmekten ziyade Arap harflerinin kagit lizerine
giizelce kopya edilmesidir (Ergin, 1939: 71). Dogal olarak mekteplerde boyle bir
zihniyetin devam ettirilmesi ¢ocuklarin giinlik yasamda kullanacaklar
bilgilerden mahrum kalmalarina, dertlerini anlatacak iki satir yazi
yazamamalarina ve kopyaci olmalarina sebep olmustur.

Tanzimat’tan itibaren Tiirk¢e egitimine verilen dnem daha da artmustir.
Ornegin “Maarif Nezareti”, 1861 yilinda 6gretim dilini Tiirk¢e olarak belirtse de
pratikte Arapca ve Farscanin etkisinden ¢ikilamanmus hatta Tiirkce derslerinde
Arapca ve Farsca kurallar 6gretilmeye devam edilmistir.

II. Mesrutiyet Doneminde Tiirkge egitimi admna daha yenilik¢i ve
bilimsel atilimlar yapilmaya baglanmistir. Sati Bey, Sabri Cemil gibi dénemin
onde gelen egitimcileri Tiirkge egitimindeki mevcut yanlisliklara dikkat ¢ekerek
bunlar diizeltmek adina yeni yontemler ortaya koyup uygulamaya ¢alismislardir.
Ozellikle egitimde ezbercilikten ziyade uygulamaya ayri bir 6nem vermislerdir.
Egitimin o donemdeki 6nemli ara¢ gereci olan ders kitaplari1 daha islevsel ve
cekici hale getirmislerdir. 1912 Balkan yenilgisinden sonra milli egitim 6nem
kazanmis ve yukarida belirtilen alfabe arayisinin tekrar hiz  kazandigi
gOriilmiistiir. Yine bu zamanda Niizhet Sabit Bey’in “savti usul” denen teknigi
Tiirkgeye uyarlamasi Tiirk¢e egitimi tarihi acisindan bir devrim olmustur (Engin
ve Uygun, 2011: 205). Ayn1 déonemde hakim olan Tiirkgiililk akimi; dile gecerek
iriinlerini vermeye baglamig ve Tiirkgiiliik tlkiisiine goniil veren Ogretmenler
sayesinde ana dili 6gretiminde hazirlanan programlarin bu iilkiiden etkilendigi
goriilmistir (Gogis, 2005: 136-137). Boyle bir durum okullarda ana diline
duyulan sevgi ve sayginin had safhaya ¢ikmasina ortam yaratmustir.

Genel olarak baktigimizda cumhuriyetin ilanindan 1981°e kadar
hazirlanan 6gretim programlarini ilkokul Tiirk¢e programlart (1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968 programlar1) ve ortaokul Tiirk¢e programlart (1924, 1929,
1931-1932, 1938, 1949, 1962 programlar1) seklinde ikiye ayirabiliriz ve 1981
yilinda hazirlanan programi ilkégretim 1-8. siniflardaki Tirk¢e derslerini bir
biitiin olarak ele alan miistakil bir program olarak goriilmektedir. (Coskun ve Tas,
2008: 63). 2005 ve 2006 programlari ise tekrar 1-5. simiflar ve 6-8. siniflar i¢in
ayr1 ayr1 hazirlanmistir.

Cumhuriyetle birlikte Tiirk¢e ulusal baglardan biri olarak goriilmiis ve
dilin Tiirkgelesmesi adina ¢ok biiyiik girisimlerde bulunulmustur. 1928 yilinda
yapilan harf inkilab1 ile Arap harflerinden Latin harflerine gecilmistir. 1932°de
kurulan Tiirk Dil Kurumu ile Tiirkge seferberligi hiz kazanip kurumsallagmistir.
Tiirk¢enin kokenine ve niteligine iliskin ¢alismalar artmistir. Bunun bir neticesi
olarak 1942’de ortaokul programina “dil bilgisi” dersi konmustur. 1949 yilinda
ana dili 6gretimi acisindan oldukca gelismis bir program ortaya konmus ve “Dil



Devrimi” 6grencilere sevdirilip benimsetilmesi gereken bir amag¢ olarak
gosterilmistir.

Gilintimiize kadarki Ogretim uygulamalarinin temelini 1957 yilinda
hazirlanan Tiirkge programlart olusturmaktadir. 1981 yilinda gelistirilip yiirtirlige
giren Tiirkge programi, zamanmin ¢agdas Ogretim anlayisina uygun
diizenlenmeye ¢aligilmistir. Bu program, Tiirkce Ogretiminde genel ve 06zel
amaclar, kazanimlar, yontemler, 6l¢cme ve degerlendirme, arag gerecler gibi pek
¢ok noktaya temas etmektedir. Fakat bu genis programda da gelisen sartlar
dogrultusunda eksiklikler bas gostermistir.

1981°deki programa gore pek ¢ok amacin daha detayl dile getirildigi ve
yapilandirmaci yaklagimi esas alan 2005 Tirkge 6gretim programinda anlama ve
anlatma seviyeleri yiiksek, temel dil becerilerine sahip, ahlaki degerleri
benimsemis, iist diizey zihinsel becerilerle sorgulayici bireyler hedeflenerck daha
cok “degersel ve tutumsal” bir havanin takip edildigi sdylenebilir (Durukan,
2008: 152).

2005-2006 egitim ogretim yilinda uygulamaya alinan bu &gretim
programinda Ogrenme-0gretme siirecinde Ogrenci ve Ogretmenden beklenen
rollerin degistigi goriilmils yani Ogretmen klasik anlatict roliinden ortam
hazirlayan bir rehber durumuna gegerken 6grenci ise bilgiyi dogrudan alan degil
kendisine sunulanlardan yapilandirip ortaya ¢ikartan bir pozisyona girmistir (Sen
ve Tagkin, 2010: 46). Ancak bu yaklasimin sahadaki uygulamalari bazi sikintilar
da beraberinde getirmistir. Ozellikle &gretmenlerin alisilagelmis merkeziyetci
kimlikten siyrilmalart pek kolay olmamis ayrica bu yeni yaklagimin uygulanmasi
noktasindaki tavsiyeler Ogretmenlere yeterince verilmemistir. Diger taraftan
programin istedigi sekillerdeki ortamin saglanmasi pek ¢ok yerde okullarin fiziki
ve sosyal sartlarina takilip kalmistir. Ogrencinin kendini gdsterecegi proje ve
performans 6devlerinde de istenilen amaglara ulagilamamustir. Ciinkii bu ddevler
ya veliler tarafindan yapilmis ya da internetten caba sarf edilmeden indirilip
getirilmistir.

Programin uygulamasindaki bu gibi sikintilar, yapilan ¢aligmalarla tespit
edilerek giiniimiize kadar degisik tarihlerde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
¢ikarilan yonetmeliklerle giderilmeye ¢alisiimistir. Boylelikle programin istenilen
hedeflere ulasmasi ic¢in giiniin degisen kosullarna gore gelistirilmesi
hedeflenmistir.



1.2. Siireli Yaymnlarin Tiirkce Egitimindeki Yeri ve islevi

Birgok kitap ve ansiklopediden elde edilebilecek bilgi birikimi herhangi
bir siireli yaymin takip edilmesiyle elde edilebilir. Ciinkii bir¢ok kaynagin
icerigini icerisinde barindiran gazete ve dergiler, okuyucunun kisa siirede
sikilmadan ve yorulmadan bu birikime ulagmasina olanak tanir. Dergilerde
bulunan masallar, hikéyeler, resimler, bilmeceler, egitici ve Ogretici yazilar,
resimler, karikatiirler, fotograflar ¢ocuklarin okuma alanindaki bireysel
ihtiyaglarin1 doyurucu bir bigimde karsilayabilir. Dolayisiyla 6zellikle ¢cocuklara
yonelik siireli yayinlarin egitim dgretimdeki yeri 6nemlidir (Tanrikulu, 2008: 1).

Bu yiizden 18. yiizyildan itibaren diinyada ve iilkemizde siireli yayinlarin
ozellikle gocuklarin egitimi agisindan 6nemi fark edilmis ve siireli yaym basimi
artmigtir. Daha sonra siireli yaymlarin iyilestirilmesi ve bunlara biling
kazandirilmas: amaciyla bilimsel calismalar da yiiriitiilmiistir. Ulkemizde de
dzellikle Cumhuriyet déneminde bdyle caligmalar hiz kazanmistir. ' YOK’iin tez
merkezinde “siireli yayinlar” baslig: ile bir tarama yapildiginda siireli yaymlarin
caligsma konusunun temelini olusturan Tiirk¢e egitimine ve ¢cocugun gelisimine
etkisini inceleyen su caligmalar goriilmiigtiir: Musa Senol’un 1999 yilindaki
“Okuma Yazma Ogretiminin Tasviri Bibliyografyasi” adli yiiksek lisans tezi,
Bekir Hergiiner’in 2004 yilindaki “Baslangictan II. Mesrutiyete Kadar Cocuk
Siirleri” adli yiiksek lisan tezi, Fatma Cil’in 2004 yilindaki “Sat: Bey’in Hayat,
Eserleri ve Tiirk Egitimine Katkilar:” adl1 yliksek lisans tezi, Mustafa Giindiiz’iin
2005 yilindaki “II. Megrutiyet Donemi Egitim ve Modernlesme Aract Olarak
Siireli Yayinlar” adli doktora tezi, Gonill Ginaydin’in 2005 yilindaki “Dogan
Kardes Dergisinde Cocuga Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler ve Ortaya Cikan
Cocuk Modeli (151-225. Say1)” baslikli yiiksek lisans tezi, Nilgiin Ogiit’iin 2006
yilindaki “Eski Harfli Cocuk Dergilerinden Yeni Yol Dergisinin Cocuk
Egitimindeki Islevi” adli yiiksek lisans tezi, Candemir Demircan’in 2006
yilindaki “Mektepli Gazetesi'nde Yer Alan Metinlerin Igeriginin Cocuklarin
Bilissel ve Duyussal Geligsimlerine Katkist (1-148. Sayi)” adl yiiksek lisans tezi,
Gokhan Giiler’in 2006 yilindaki “Ebe Sobe Cocuk Dergisinin Egitimi A¢isindan
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi, Nurten Eker’in 2006 yilindaki “Dogan
Kardes Dergisinde Yer Alan Metinlerin Tiir, Icerik ve Anlatim Ozelliklerinin
Cocuk Egitimine Katkis1 Agisindan Incelenmesi (1-75. Sayi)” adli yiiksek lisans
tezi, Haydar Yildirnm’in 2006 yilindaki “Dogan Kardes Dergisi'nde Yer Alan
Metinlerin Tiir, Icerik ve Anlatim Ozelliklerinin Cocuk Egitimine Katkis
Acisindan  Incelenmesi  (76-150. Say1)” adli yiiksek lisans tezi, Fatih

Tanrikulu’nun 2008 yilindaki “Mehmet Semseddin’in Dergiciligi” adli yiiksek



lisans tezi, Hiilya Sav Aksungur’un 2009 yilindaki “7923-1973 Yillar: Arasinda
Yaynlanan Tiirkge Egitimi Ile Ilgili Yazilar Uzerinde Bir Arastirma” adl yiiksek
lisans tezi, Burcu Dedik’in 2011 yilindaki “Afacan Cocuk Dergisindeki
Metinlerin Tiirk Aydinlanmast A¢isindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi.
Ruhi Inan’in 2012 yilindaki “Cumhuriyet Dénemi Cocuk Dergi ve Gazeteleri”
adl1 doktora tezi.

Osmanli Devleti’'nde 1850 yilindan itibaren gazetelerin yani sira giinliik,
haftalik ve aylik dergilerin basildigi ve bunlarin da genellikle ilk dergimiz olan
“Mecmua-i Fiinun” dergisi gibi bilimsel derneklerin yayin orgami oldugu
gorilmektedir (http://sureli.mkutup.gov.tr/). Fakat bu dergilerin ¢ikarilmast,
icinde bulunulan donemin baskici havasindan dolayr ¢ogu zaman sikintili
olmustur.

II. Mesrutiyet’in ilaniyla birlikte baslayan yeni déonemde herkes, daha
once kisitlanan fikir hiirriyetini rahatca kullanmaya baslamis ve siyasette,
ekonomide, sanatta, egitimde ve edebiyatta daha dnce sdylenmemis her tiirlii fikri
sOyleyebilmek adma kendisine en uygun alan olarak basini se¢mistir (Erkek,
2012: 198).

Bu doénemde basmn yoluyla kitlelere ulasmak igin gazetenin yaninda
dergilere de agirlik verildigi goriilmektedir. Osmanli Devleti’nin bu buhranl
devrinde ¢oken toplumsal yapiyr kurtarip istenilen toplumu yaratmak adina aile
ve g¢ocuk egitimi iizerinde durulmustur. Bu baglamda egitimcilere ve egitim
kurumlarma biiyiik sorumluluklar yiiklenerek ¢ocukluk olgusu, ¢ocukluk anlayisi
ve degerler gercevesinde dergiler ¢ikarilmis basta ahlaki degerler olmak {izere
egitim Ogretime dair pek ¢ok konu hakkinda doneme gore yenilikei, etkileyici
bilgiler aktarilmistir (Gurbetoglu, 2007: 83).

Calismada ele alinan dergiler incelendiginde de bu durum (yenilik¢i
egitim dgretim uygulamalarmn, toplumsal ahlaki degerlerin, ¢ocugun dneminin
aktarilmasi) agikga goriilebilir. Dergilerde donemin ileri gelen egitimcilerine ait
fikirler, Batidan alinarak uygulanmasi istenilen yontem ve teknikler herkesin
ozellikle ¢ocuklarin anlayabilecegi bir sekilde verilmeye calisilmistir. Dergilere
konan resimler, sekiller, hikdyeler, masallar bunlari destekler niteliktedir.
Dergilerin mevcut durumdaki bu yapisi, hedef alinan kitlenin dikkatini ¢gekmek ve
kitleyi etkilemek adina dénemin ders kitaplar1 gibi diger basili eserlerden daha
islevsel oldugu soylenebilir.

Bu baglamda o donemdeki dergiler ile giiniimiizdeki ¢ocuklarin
egitimine yonelik dergileri karsilastirdigimizda benzer yonlerinin oldugunu
goriilebilir. Giiniimiizde ¢ikarilan ve okul 6ncesi dénemden ilk genclik yillarma
kadar etki alani olan dergilerin barindirdiklar1 gorsel sunularin, boyama ve ¢izgi
caligmalarinin, Oykiilerin okuma yazma egitiminden temel ahlaki degerlerin
verilmesine kadar pek ¢ok alanda katkilar sagladig: savunulabilir. Ancak bireyleri
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siddet gibi olumsuz seylere sevk edecek dergilerin varligi da unutulmamali ve
aileler ile egitimciler bu konuda tedbir almalidir.

1.3. Calismada incelenen Siireli Yaymlarin Tanitim

Calismada incelemeye alinan dergiler iizerine arastirmalar fazla
olmadigindan bu dergiler, yeterince bilinmemektedir. Yayinlandiklar1 donemdeki
onemli egitimcilerin Tiirkce egitimine iliskin goriiglerini genis bir sekilde
icermeleri, bu dergilerin incelenmesine karar vermede etkili olmustur. Ayrica bu
dergilerin tanittmint yapacak bilgilerin ortaya konmasi arastirmacilar i¢in yol
gosterici olacaktir.

1.3.1. Tedrisat Mecmuasi®

Tedrisat Mecmuasi, R. 1325 / M. 1910 yilinda [stanbul Matbaa-i
Amirede Arap harfleriyle basilmistir. O zamanin Maarif Nezareti adina Darii’l-
muallimin Heyet-i Talimiyesi tarafindan olusturulan derginin 6nceleri ayda bir
defa olarak ¢ikarilmasina karar verilmistir. Ardindan her ayin on besinde
basilmaya baslanmistir. Ancak 43. sayidan itibaren on bes giinde bir yerine, tekrar
ayda bir yaymmlanmstir. Dergi, 6nceleri Tedrisat-: Ibtidaive Mecmuasi adiyla
yayinlanmaya baglanmig, 19. sayidan itibaren derginin adi Tedrisat Mecmuast
olarak degistirilmistir. Dergiyi ¢ikartan heyet, derginin fiyatini o zamanin
degeriyle 20 para olarak belirlemistir.

Zamanin “Darii’l-muallimin” miidiirleri, her ay ¢ikan bu dergide
bagyazar olarak yazilarini kaleme almislardir.

Derginin ¢alismaya igerik olan niishalari, Milli Kiitiiphanede yer
almaktadir. Kiitiiphanede boyut olarak 23 cm. olan derginin yer numarast 1956
SA 436°dur.

Dergi, 44. sayiya kadar temelde iki boliim olarak basilmigtir. Bunlar
“malumat-1 umumiye” ve “ders numuneleri” kisimlaridir. Genel itibarla ilk
kisimda teorik olarak verilen bilgiler ve yapilan agiklamalar ikinci kisimda
pratige dokiilmiistiir. Dergide, 44. sayidan sonra bu iki bolim yerine bir biitiin
halinde aciklamalarin yapilmasia karar verilmigtir. 20. sayidan sonra “Kism-1
Resmi” adi altinda Maarif Nezaretinin resmi yazilarini ihtiva eden bir bolim
konmustur, bu boliim takip eden sayilarda diizenli olarak yaymlanmaz. 24.
sayidan itibaren ise “suun-1 maarif/dar’iil-muallimin suunu” adiyla yer alan
kisimda da egitim bilimleri ile ilgili gelismelere yer veren makaleler bulunmakla

! Bakiniz: EK.1



beraber bu kismin da diizenli olarak her sayida bulundugunu sdylemek miimkiin
degildir.

Derginin her boliimii kendi igerisinde sayfa numarasina sahiptir. Yani
her boliim ayr1 olarak birden baglamistir. Bu sayfa numaralar1 sonraki sayida
kaldig1 yerden devam etmektedir. Her on sayidan sonraki sayida sayfa numaralari
yeniden baslamistir. Boylece 10 sayilik bir cilt meydana getirilmistir.

1.3.2. Terbiye Mecmuasi’

Terbiye Mecmuasi, R. 15 Mart 1330 / M. 28 Mart 1914 tarihinde ilk
sayis1 yayimlanan bir egitim dergisidir. Dergi icerisinde egitim bilimleri ile ilgili
makaleler ve bu makaleler dogrultusunda hazirlanmis ders Ornekleri
bulunmaktadir.

Dergi, Istanbul’da Matbaa-i Hayriyyede Arap harfleriyle basilarak
yayimlanmaya baslamistir. Bagyazarligini Sat1 Bey’in yaptigi dergi, on bes giinde
bir ¢ikarilmigtir. Derginin on bes giinde bir ¢ikarilacagina dair bir ifade de
derginin kapak sayfalarinda yer almaktadir.

Idarehanesi Istanbul Cagaloglu’ndaki “Talebe Defteri” olan derginin
fiyat1 100 para olarak belirlenmistir. Yabanci memleketlerdeki satis fiyati ise 13
Frank’tir.

I. Diinya Savagi’nin patlak vermesi, derginin yaym hayatin1 sekteye
ugratmistir. Savas ¢ikana kadar sadece dort sayi yaymlanabilen dergi, savas
¢ikinca yayimmina ara vermek zorunda kalmigtir. Tekrar yayin hayatina R. 29
Agustos 1334 / M. 29 Agustos 1918 tarihinde sadece Terbiye adiyla baslamistir.
Bu tarihten itibaren alt1 say1 ¢ikan dergide dnceki doneme gore bazi degisiklikler
olmustur. Ornegin daha o6nce dergide yer alan ders numuneleri kismi
kaldirilmigtir. Daha 6nceki yayimlanan sayilarda, agiklamalara uygun resimlere
yer verilirken yeni dergide resimler kaldirilmistir. Dergi de Istanbul Matbaa-i
Orhaniyye’de basilmaya baslanmistir. Dergide degisen seylerden biri de fiyati
olmustur. Fiyat1 7,5 kurusa ¢ikan derginin senelik aboneligi de 150 kurug olarak
ifade edilmistir.

Dergideki sayfa numaralar1 birinci sayidan itibaren her sayida ara
vermeden devam ederek gitmistir. Ancak savastan sonraki yeni donemde sayfa
numaralar1 yeniden birden itibaren baglayarak ilerlemistir. Derginin iizerinde
caligilan on sayisina “Hakki Tarik Us Kolleksiyonundan ulagilmistir. Derginin
bu sayilar1 ayn1 zamanda Ankara’daki Milli Kiitiiphanede de bulunmaktadir.
Kiittiphanede 25 cm boyutundaki derginin yer numarasi 1957 SA 46 seklindedir.

2 Bakiniz: EK.2



1.3.3. Yeni Mekteb®

Yeni Mekteb dergisi, Uskiip’te 1911-1913 yillar1 arasinda (1911 yilinin
nisan ayindan itibaren) her ayin sonunda ¢ikarilan, Kosova Matbaasinda basilan,
genellikle egitimle ilgili yazilarm yayimlandigi bir dergidir. Bu derginin
cikarllmasinda Uskiip Dar’iil-muallimin Riisdiyesinden bir heyet gérev
iistlenmistir. Heyetin basinda Uskiip Dar’iil-muallimin Riisdiyesi Miidiirii Sabri
Cemil Bey yer vardir. Sabri Cemil Bey, ayni zamanda bu derginin ser-
muharrirligini yani bagyazarligini da yapmistir.

Derginin niisha fiyatt 50 para olarak belirlenmistir. Senelik aboneligin
bedeli ise Uskiip i¢in 12, diger yerler igin 15 kurus seklinde kararlastirilnstir.

Doéneminin 6nemli egitimcilerinden olan Sabri Cemil Bey; Yeni Mekteb
dergisini iilkedeki egitim siireglerini daha iyi héle getirecek uygulamalari ve
programlari anlatmak, 6gretmenlere yol gostermek, egitim iizerine ¢alisan 6nemli
insanlarin goriiglerini paylasmak, derslerde verilecek olan bilgilerin kalici
olmasini saglamak amaciyla ¢ikardiklarini beyan etmektedir.

Nitekim Sabri Cemil Bey, buna dair dislincelerini bu derginin 1.
sayisindaki “Meslegimiz” adl1 yazisinda soyle dile getirir:

“Iste “Yeni Mekteb’ bugiin su parlak ve tath iimitlerle kapisini agiyor.
Istiyor ki milletin mukadderatim eline almis olan askli ve ¢aliskan muallimlere
yardim etsin. Bilhassa memleketimizin, Kosova’'min noksamini, ihtiyacini,
istidadin géz oniine alan “Yeni Mekteb”, nazariyat kisminda muallimlerin ruh
sanati olan fenni terbiye-i etfal, ilm-i ahval-i ruha dair faydali dersier vermeye,
arkadas¢a musahabelerle dertlerimizi dékmeye ve bunlara ¢are aramaya
calisacaktir. Bundan maada tatbikat kisminda muallimlere ulum-i diniyyeye,
ahlaka, Osmanlica’ya, tarihe, cografyaya, hesaba, malumat-1 fenniye ve
medeniyeye dair ameli dersler hazirlayacak ve ¢ocuklara faydalarindan maada
mektebi sevdiren musiki neside ve notalari, sade manzumeleri, el islerini,
oyunlarda verebilecektir. Boyle genis ve canli bir program takip edecek olan
istikbalin mekteplerine ‘Yeni Mekteb’ simdiden her cihetle numune olmak istedigi
icindir ki ana mekteplerine devam eden 3-4 yasindaki ¢ocuklara muallimeler
tarafindan verilen mini mini derslerde ihmal etmeyecek ve bu suretle temelli bir
terbiye binast kurmak isteyenlere yol gosterecektir. Maarif miifettiglerinin
raporlart tasra muallimlerinin miitalaa ve istizahlarda ‘Yeni Mekteb’ de yer
bulacak ve muallimleri ¢calismaya, diisiinmeye sevk etmek icin talim ve terbiye ye
dair sualler irad etmeyi dava tutacaktir. A¢ik bir Osmanlica ile yazilacak olan
biitiin bu yazilar bir gayeye dogru olacak: o da bir mecmuanin yapabilecegi

® Bakiniz: EK.3
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kadar ‘hdli 1slah, istikbali 1hzar’dan ibaret bulunacaktwr.” (Sabri Cemil,
1327/1911: 2-3)

Yeni Mekteb dergisinin her sayisi “Nazariyat” ve “Tatbikat” olmak iizere
iki kisimdan olugmustur. Nazariyat kisimlarinda verilen teorik bilgilerin yine
tatbikat kisimlarinda bunlara uygun olarak pratige aktarildiklar1 goriilmektedir.
Ayrica Ozellikle el islerine yonelik agiklamalar1 desteklemek amaciyla sekillere
ve resimlere yer verilmistir. Derginin sayfa numaralari birinci sayidan itibaren hig
kesilmeden birden baglatilarak devam ettirilmistir. Derginin iizerinde c¢aligilan on
dort sayisina, “Hakki Tarik Us Kolleksiyonu’ndan ulasilmistir. Bu derginin
Ankara’daki Milli Kiitiiphanede sadece yedinci ve on iclincii sayilari
bulunmaktadir. Kiitiiphanede 27 cm. boyutlu derginin yer numarast 1962 SB
275°tir.

1.3.4. Terbiye*

Derginin tizerinde ¢alisilan on sayisi, Subat 1927 ve Subat 1928 tarihleri
arasinda cikarilmistir. Donemin Maarif Vekaleti Terbiye Dairesi tarafindan yine
ayn1 dairenin matbaasinca ayda bir defa olmak iizere basilmistir. incelenen bu on
saytya bakildiginda belirtilen zaman araligindaki bazi aylarda c¢ikarilmadigt
gbzlenmistir.

Her sayinin kapaginda o sayinin numarasi, tarihi, hangi kurum tarafindan
¢ikarildigi ve sayr igerisindeki yazar ve yazilarin isimleri gibi bilgiler yer
almaktadir. Derginin fiyatina dair bir bilgiye rastlanmamaktadir. Elimizdeki diger
Terbiye Mecmuasi'na gore daha sade bir yapida ve daha resmi bir islupta
bulunmustur.

Dergi, gesitli konu basliklar altinda egitim ve 6gretim konularini ele
almigtir. Dergi igerisinde teorik bilgilerin yaninda bunlarin pratige dokiilmesini
saglayacak boliimlere de yer verilmistir. Bunlarin yani sira dergi igerisinde
anlatilanlar1 destekleyen resim ve gekillerin varlig1 da dikkat gekmektedir.

Dergide diger dergilerde oldugu gibi bir ser-mubharrirlik durumu s6z
konusu degildir. Dergide donemin ileri gelen egitimcileri makalelerini
yayimlamislardir.

Derginin sayfa numaralari birinci sayidan itibaren incelenen diger
dergilerde oldugu gibi birden baglatilarak ara vermeden devam ettirilmistir.
Ancak besinci sayidan itibaren her saymin sayfa numarasi yeniden 1’den
baglatilmustir.

* Bakiniz: EK.4
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Derginin iizerinde c¢alisgilan bu on sayisina Ankara’daki Milli
Kiitiiphanedeki niishalarindan ulasilmistir. Kiitiiphanede 20 cm. boyutundaki
derginin yer numaras1 1957 SA 13’tiir.



IKINCi BOLUM: YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi,
alt problemler, arastirmanin yontemi, kavramsal gerceve, varsayimlar, kapsam ve
smirhliklar, veri toplama yontemi ve verilerin ¢dzlimlenmesi basliklar1 altinda
aciklamalar yapilmistir.

2.1. Arastirmanin Amaci

Toplumdaki yapilarin saglikli islemesi adina toplumu olusturan
bireylerin etkili iletisim kurmalari 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla iletisimin
temel aract olan dilin bireylere bilingli bir sekilde kazandirilmasi eskiden beri
caligma alan1 olmustur.

Ulkemizde Tiirkce egitimi ile ilgili calismalar 6zellikle II. Mesrutiyet
Doneminden itibaren artmis ve yeni teknikler uygulanmaya baslanmistir. Bu
yenilikleri ve uygulamalar1 tanitmak adina da o donemde bircok dergi
¢ikarilmustir.

Dogal olarak Osmanli Devleti’ndeki egitim dergileri hakkinda daha
onceki zamanlarda galigsmalar yapilmistir. Ancak bizim ¢alismamiza konu olan
dergiler iizerine g¢alisma yapilmamistir. Sadece Tedrisat Mecmuasi iizerinde
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi Anabilim Dali’nda Ali irfan Kaya’nin 2006 yilina ait yiiksek lisans tezi
olarak bir fihrist ¢alismasi bulunmaktadir. Yine Tedrisat Mecmuast ile ilgili
olarak Giiray Kirpik ve Sahin Orug, Osmanli’da Modern Ogretim, Strateji,
Yéntem ve Teknikleri ve Uygulama Okulunda Yapilmis Ders Ornekleri adlari
altinda iki kitap kaleme almistir. Ancak bu eserlerde de sadece Tedrisat
Mecmuasi’nda yer alan makalelerin ve ders orneklerinin giiniimiiz Tiirk¢esine
¢evrilmis hallerine yer verilmistir. Yani bu dergiler, daha 6nce Tiirk¢e egitimi ve
buna bagl olarak egitim bilimleri hakkinda sahip olduklar icerikler acisindan
degerlendirilmemistir. Dolayisiyla ortada var olan bdyle bir eksilik bu ¢alismay1
hayata gegirmemize sebep olmustur.

Caligmanin temel amaci; Tedrisat Mecmuasi, Yeni Mekteb, Terbiye,
Terbiye Mecmuasi dergilerinde Tiirkce egitimiyle ilgili makaleleri degerlendirip
tanmitmaktir. Bu amaci gerceklestirirken alt amaglar1 da su sekilde belirtmek
gerekir: “Osmanli doneminde Tiirkge egitimi verilirken temel dil becerileri
iizerine yapilan uygulamalar nelerdir, Tirk¢e egitiminde kullanilan yontem ve
teknikler nelerdir, uygulamalardaki aksakliklar ve bu aksakliklar1 giderme yollar



12

nelerdir, Tiirk¢e egitimi adina gegmis ve giiniimiiz karsilastirildiginda ne gibi
sonuglar ortaya ¢ikmaktadir?”

2.2. Arastirmanin Onemi

Ana dili egitiminde bagariya ulasmak igin sistemli ve bilimsel
caligmalarin 6nemi bilinmektedir. Cilinkii sadece teoride kalan uygulamaya
dokiilmeyen caligmalarin yararlar1 tartisma konusudur. Nitekim uzun yillar
okullarimizda Tiirkge egitimi alan bireylerin giinliik hayatta kendilerini yazili ve
sozli olarak ifade ederken zorlanmalar1 bunun gostergesidir.

Kendilerini etkili ve verimli bir sekilde ifade edebilen bireyler
yetistirmek i¢in Tirk¢e egitimini amacina azami surette yaklastiracak
uygulamalar1 hayata gegirmek gerekmektedir. Dolayisiyla Tirkge egitimi
stirecindeki hatalar1 en aza indirmek i¢in siirecin tarihsel gelisimine 151k tutmak
gerekir. Bu bakis, gecmis ile giiniimiiz arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari
ortaya koyarak giinlimiiz i¢in gerekli tedbirlerin alinmasina olanak taniyacaktir.

Calismamizda adi1 gecen dergilerdeki Tiirkce egitimi ve egitim
bilimleriyle ilgili makaleleri ele alip incelemek, o doneme dair 6nemli ipuglari
ortaya koyacaktir. Boylelikle calisma Tiirkge egitiminin yaklasik yiiz yillik
stirecinin degerlendirilmesine katki saglayacaktir.

Calismanin alanyazinina saglayacagi bir diger dnemli katki, ge¢cmiste
tilkemizde egitim bilimlerinin gelisiminde onemli ¢aligmalar yapmis kisileri ve
onlarin bugiinii bile kapsayan c¢aligmalarini bilim diinyasina tanitmak olacaktir.
Bu durumun bir sonucu olarak giinimiizde Avrupa’dan ithal edilen yontemlerin
aslinda gecmiste egitimcilerimiz tarafindan o donemlerde uygulandigim
goriilecektir.

Ayrica bu ¢aligmanin, Tiirkge egitimi veya egitimin diger alanlar ile
ilgili ¢aligma yapacak olanlarin dikkatini Osmanli Devleti’'nde basilan dergilere
bir kez daha ¢evirecegi diigiiniilmektedir. Bu sayede iizerinde heniiz ¢aligilmamis
kiiltiirel degerler ortaya gikabilecek ve egitim bilimleri adina yeni dokiimanlar
kazanilacaktir.
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2.3. Problem Ciimlesi

“Tedrisat Mecmuasi, Terbiye Mecmuasi, Terbiye, Yeni Mekteb” adl
dergilerde Tiirk¢e egitimine yonelik beyan edilen goriisler, uygulamalar nelerdir
ve bunlarin ge¢misten giliniimiize yansimalar1 nasil olmustur?

2.4. Alt Problemler

Caligmada incelenmek iizere ele alinan dergilerde;

1- ilkokuma ve yazma dgretimine dair 6ne siiriilen goriisler ve
uygulamalar nelerdir?

2- Temel dil becerilerinden okuma ile ilgili goriisler nelerdir?

3- Temel dil becerilerinden yazma ile ilgili goriisler nelerdir?

4- Temel dil becerilerinden konugma ile ilgili gorisler nelerdir?

5- Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili goriisler nelerdir?

7- Tiirkge egitimi siire¢lerinde uygulanan 6gretim yontemleri hakkinda
oOne siiriilen goriigler nelerdir?

2.5. Arastirmanin Yontemi

Egitim arastirmalari; bilimsel kuramlari test eden, ampirik ve analitik
iliskileri saptayan ve egitsel uygulamalarin degerini ortaya koyan disiplinler arasi
aragtirmalardir. Bu yiizden egitsel arastirmalar, yontem ve tekniklerini orijinal
olarak gelistirilen bilim dallarindan almis ancak bunlarin bazilarim1 oldugu gibi
kullanirken bazilarm1 da egitim ortamina uygunluk saglamak amaciyla
degisikliklere ugratmistir (Simsek, 2009: 36).

Bu arastirma, sonug olarak ge¢misteki bir donemden hareketle egitimle
ilgili ¢ikarimlarda bulunacagindan egitim bilimi arastirmalar: igerisinde 6nemli
bir yere sahip olan egitim tarihiyle yakindan ilgilidir.

Dolayistyla bu aragtirmada kullanilacak olan yontem, tarihsel (historical)
yontemdir. Nitel bir 6zellige sahip olan bu ydntemde verilerin toplanma
yollarindan biri de “dokiiman incelemesi”dir. Dokiiman incelemesi, uzak ge¢mise
iligkin 6zelliklerin belirlenmesi ve anlasilmasina yonelik arastirmalarda kullanilir.
Boylelikle aragtirmaci, eldeki belgeleri belirli bir c¢ergevede birbirleriyle
iligkilendirerek calistig1 konu hakkinda biitiinciil bir resim elde etmeye galigir.
Dokiiman incelemesi veya analizi, tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi
diger nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda da ek bilgi kaynag:i olarak
kullanilabilmektedir (Simsek, 2009: 40-42).
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Dokiiman incelemesinin en Onemli 06zelligi, arastirmaci ile belge
arasinda bir iletisim saglamanin zorunlu olmasidir. Dokiimanin anlatmak istedigi
ile okuyucunun anladig: arasindaki fark ne kadar azalirsa iletisim o kadar basarili
olur. Bu nedenle iyi okuma ve yazmanin ortak kurallarim1 bilmek dokiiman
incelemesinde bagarinin temelini saglamlagtirmaktadir (Karasar, 2012: 184).

Dokiiman incelemesi; asil kaynaga ulasilamadigi durumlarda bilgi
saglamasi, uzun siireli aragtirma firsati sunmasi, gorece diisiik maliyet
gerektirmesi gibi olumlu yénlerinin yani sira belgelere ulagsma giicliigii,
belgelerde cesitli sebeplerle olusan eksik bilgiler, olasi yanliliklar gibi olumsuz
yonlere de sahiptir (Simsek, 2009: 43).

2.5.1. Kavramsal gerceve

Bu aragtirmada 1910-1928 yillar1 arasinda genellikle egitim &gretimle
ilgili yazilarin yayimlandig1 Tedrisat Mecmuasi, Terbiye Mecmuast, Terbiye, Yeni
Mekteb dergilerinde Tiirk¢e egitimine dair goriislerin yer aldigi dokiimanlarin
incelenip ¢oziimlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilacaktir.

Sosyal bilimlerde sik¢a bagvurulan tarihsel yontemde her arastirma
konusunun ve probleminin ge¢misi vardir baglamindan yola ¢ikilarak konunun
literatiir taramas1 adina mesleki dergiler, raporlar, bilimsel kitaplar, monografiler
incelenir ve toplanan verilerin problemle iligkisi kurulur, bilgiler siniflandirilir
(Sen, 2005:347).

Bu yoOntemin olumlu yonlerinden hareketle sunlart soéylemek
miimkiindiir:

1- Gegmiste konusunun uzmani Kkigiler tarafindan ortaya konan
dokiimanlarin incelenip ¢dziimlenmesi, iizerinde g¢alisilan alanin iyilestirilmesi
adina 6nemli fikirler ortaya koyar.

2- Calisilan konunun ge¢misi ve su anki durumu arasindaki benzerlikler,
farkliliklar ortaya ¢ikarilarak konunun tarihsel gelisimi gézler oniine serilir.

3- Konuyla ilgili olarak daha 0Once incelenmemis dokiimanlarin
incelenmesi, kendi kaynaklarimiza yonelmemiz ve onlara gereken degeri
vermemiz diisiincesine dikkati ¢eker.

4- Gecmiste uzmanligr kanmitlanmig kigiler tarafindan ortaya konan
dokiimanlar, birer veri kaynagi oldugundan arastirmanin gecerligini ve
glivenirligini arttiracaktir.

2.5.2. Sayiltilar

Bu ¢aligmada hareket noktasi olarak goriilebilecek varsayimlar asagidaki
gibi siralanabilir:
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1- Tirk¢e egitimi; temel dil becerileri, bunlarin &gretiminde izlenen
yontemler gibi unsurlarin i¢ ice oldugu bir sarmal olarak gelisimini stirdiirmiistiir.

2- Tirkge egitimindeki geg¢misle giiniimiiz arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1  konuyla ilgili dokiimanlarin incelenmesi sayesinde gdrmek
miimkiindiir.

3- Gecmiste konuyla ilgili yazilmig siireli yayinlar, ¢calismada 6nemli
veriler saglayacaktir.

4- Inceleme neticesinde elde edilecek bulgular, Tiirkce egitimi siirecinin
gelecekte daha iyi olmasina yonelik oneriler tiretmemize imkan verecektir.

5- Incelenen dokiimanlar, yapilan arastirmanin amacina ulasmak icin
uygundur.

2.5.3. Kapsam ve simrhliklar

Yapilan bu c¢alisma, 1910-1928 yillar1 arasinda degisik sayilarda
cikarillan egitimle ilgili bazi dergilerde yer alan Tiirkce egitimi ile ilgili
makalelerin incelenip ¢éziimlenmesini, degerlendirilmesini kapsamaktadir.

Calisma, incelenen dergilerde Tiirkiye’deki Tiirkge egitimine yonelik
goriislerin ve uygulama usullerinin yontemlerinin ¢éziimlenmesi ile sinirlidir.
Gegmige yonelik olarak yapilan bu tarihsel degerlendirmenin, ileride yapilacak
¢aligmalara kaynaklik edecegi diisliniilmektedir.

Calismada incelenen dergilerin say1 sinirliliklarini da su sekilde vermek
miimkiindiir:

1- Tedrisat Mecmuasi (1-69. say1)

2- Terbiye Mecmuasi (1-6. say1)

3- Terbiye (1-10. say1)

4- Yeni Mekteb (1-14. say1)

2.5.4. Veri toplama yontemi

Yapilan bu ¢aligmada nitel arastirmalarda veri toplama yontemlerinden
birisi olan dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.

Veri toplama calismalarina ilkin, belirlenmis olan tez konusu {izerinde
akademik calismalarin olup olmadigi tespitiyle baglanmistir. Bunun i¢in internet
iizerinden YOK iin tez merkezine bagvurulmustur. S6z konusu merkezde, tezin
igerigiyle baglantili 2008 yilinda Ali irfan Kaya tarafindan bitirilen Tedrisat
Mecmuast Fihristi (1-69.sayilar) ve Ornek Metin Calismast baghkl yiiksek lisans
tezi tespit edilmistir.

Incelememize materyal olan Tedrisat Mecmuasi, Terbiye Mecmuast,
Terbiye, Yeni Mekteb adli dergilere, Milli Kiitiiphanenin siireli yayinlar
arsivinden ve 6zellikle Hakki Tarik Us Koleksiyonundan ulagilmigtir. Daha sonra
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bu dergilerdeki Tiirk¢e egitimine ve egitim bilimlerine y6nelik makaleler
degerlendirilmistir. Degerlendirme siirecinde ilk olarak eski harfli metinler Latin
harflerine ¢evrilerek incelenmeye hazir veriler héline getirilmistir. Bunlarin
disinda arastirilan konuya yonelik materyalleri igeren gliniimiize ait diger siireli
yayinlar, kitaplar da internet ortamindan ve farkli kiitiiphanelerden saglanmistir.

2.5.5. Verilerin ¢oziimlenmesi

Calismada oncelik adi gecen dergilerdeki Tiirkce egitimiyle ve egitim
bilimleriyle ilgili makalelerin ¢dziimlenmesi olmustur. Ilk olarak eski yaziyla
yazilan bu dokiimanlar giiniimiiz harflerine c¢evrilmistir. Yapilan bu metin
cevirilerinde kelimeler giiniimiiz Tirkgesine aktarilirken yazarin {slibu,
metinlerin genelinde orijinalligi kaybetmemek adina korunmustur.

Yapilan bu gevirilerle elde edilen veriler; Tiirkge egitimi siirecinde yer
alan “ilkokuma yazma 6gretimi, yazma, konusma, okuma, dil bilgisi 6gretimi ve
egitim sitirecinde kullanilan O6gretim yontemleri” bagliklar1 altinda tasnif
edilmistir.

Bu tasnifin ardindan dergilerden saglanan veriler, konuyla ilgili
literatiirdeki verilerle bagdastirilarak Tiirkge egitiminin siirecine dair tarihsel bir
gOriiniim ortaya konmustur. Saglanan bu goriiniim baglaminda Tiirk¢e egitiminin
gecmisi ile glinimiiz arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmaya
galigtlmistir. Calismanin sonunda, genel bir degerlendirme yapilarak siirecin
amacina uygun islemesi adina onerilerde bulunulmustur. Ayrica ¢alismanin ekler
kisminda dergilerin orijinal resimlerinden &rneklere ve dergilerdeki bazi
makalelere yer verilmistir.



UCUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

3.1. ilkokuma Yazma Ogretimi

Cocuklarin formal egitim siireglerine katilmasi, toplumun genel
amaglarina uygun bir yolda ilerleme kaydetmelerini saglar. Egitimcilerin bu yolda
ozellikle ¢ocuklarda dil bilincinin gelismesine agirlik verdigi bir gergektir.
Cocuk; edindigi ince dil bilinciyle bilissel, kisilik ve sosyal gelisimine dnemli
katkilar saglar. Zira ana dili, bireysel ve toplumsal islevleri vasitasiyla bireyi
hayati boyunca tamamlar. Bireysel olarak anadili sayesinde duygu ve
diisiincelerini aktarirken toplumsal iglevleri kullanarak ait oldugu toplumun
icerisinde yer alir, ilerler ve kiiltiirel mirasini aktarir (Pilanci, 2004: 201-202).

Egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarda dil bilinci olugturma
cabalarinin tarihsel bir gegmisi vardir. Osmanli Devleti'nde ibtidai mekteplerinde
Tiirkgeye yonelik metinler, onceleri islenmeye ve ezberletilmeye ¢aligilmigsa da
1892 yilinda hazirlanan 6gretim programinda bilyiik bir yenilik olarak Tiirkge,
bash basina bir ders olarak goriilmiis ve programa yerlestirilmistir. Yapilan bu
uygulama ile riigdiyelerden baslayarak 6grencilere ana dilleriyle yazilmis metinler
vasitasiyla milll bilincin olusturulmasina c¢alisilmigtir. Tiirkge dersi; Tirkge
Kiraat, Liigat ve Imla, Sarf {i Nahv-i Osmani, Fenn-i Insa ve Kitabet, Kiraat ve
Ezber basliklarinda okutulmustur (Isiksalan, 1997: 155).

Her ne kadar Tiirkgeye dnem verilerek bunun dgretilmesine galisilmissa
da istenilen diizeyde bir gelisme saglanamamistir. Degisen diinya kosullari, disa
kapanmayla kendisinin koruyabilecegini diisiinen Osmanli Devleti’ini zora
sokmustur. Ozellikle 19. yiizyildan itibaren Avrupa’da goriilen aydinlanma
kiiltiiri, Osmanli Devleti’nin ¢okiislini hizlandirmistir. Dolayisiyla Osmanli
Devleti, bunu 6nlemek tizere yoniinii Avrupa’ya ¢evirmek durumunda kalmis ve
askeri, siyasi, ekonomi, egitim alanlarinda koklii degisikliklere gitmistir. Osmanlt
aydinlarinin Avrupa tarzi yenlik¢i hayatin yaratilmasinda yeni bir egitim sistemi
gerektigini gormeleri egitim iizerine yeni tartigmalarin ¢ikmasina sebep olmustur.
Bu tartigmalar igerisinde en dikkat ¢ekeni Arap alfabesi kullanimi olmustur.
Ciinkii degismez bir alin yazisi gibi goriilen Arap alfabesinin Tiirk diline ters
diistiigii ve okuma yazma 6grenimini zorlastirdig1 goriilmiistiir. Arap alfabesinde
sesli harflerin olmamas: ve bu yiizden Tiirkge bir sozciigiin degisik sekillerde
okunabilmesi, Arapga ve fars¢a tamlamalarin glicliigii, Arapgaya ait gramer
ozellikleri gibi unsurlarin bireyin dil bilincini kazanmasinin ilk basamagi
sayllabilecek olan okuma yazma Ogrenme siiresini uzatmasi bireylerin bilgiye
ulasip kendilerini gelistirme siirecini de olumsuz etkilemistir. Bu durum, bir an
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once kendini gelistirmek ve Avrupa ile birlik saglamak isteyen toplum anlayisina
ters diismektedir. Dolayisiyla 6zellikle sibyan mekteplerinde Arap alfabesinin bu
olumsuzluklarini ortadan kaldiracak, geleneksel yapidan uzak modern yontemleri
igeren bir egitim tercih edilmeye baglanmistir (Simgir, 1992: 18-20).

Bu baglamda Osmanli Devleti'nde 6zellikle II. Mesrutiyet Donemi,
egitim iizerine en ¢ok yazinin ortaya konuldugu ve fikirlerin 6ne siirtliip
deneyimlerin kazanildig bir dénem olmustur (Ergiin, 2009: 263). Dénemin onde
gelen egitimcileri, okuma yazma O6gretimi i¢in kullanilan mevcut yontemin
gocuklar agisindan iyi olmadigini diisinmiistiir. Nitekim bu egitimcilerden olan
Sabri Cemil, mevcut yontemin okuma yazma Ogretimini geciktirdigini Yeni
Mekteb dergisindeki “Harflerimizi Iltibastan Kurtarmaliyiz” bashkli yazisinda,
“Elifba hakkinda dersler hazirlamak igin diigiinmeye bagladigim zaman ne
yorucu, ne act dakikalar gecirdim. Mektebe aylarca, senelerce giden
cocuklarimizin ileriye dogru bir adim atamamalarina baslica sebep harflerimiz
oldugunu biliyordum. Fakat ¢cocuklarin mini mini gozler oniine yigdigi karigikligu,
zorlugu bu defa yakindan gordiim. Hepimizin bdyle miiskilati asarak nasil okuyup
yazmayi 6grenmis oldugumuza sasip duruyorum. Evet, harflerimiz ¢ocuklarimiza
bir seyler 6gretmiyor degil. Fakat ogrenilen seyler yoluyla, kulakla degil, her
vakit goze, kulaga icra ettigi daimi bir tesirle ogretiliyor. Ve ekseriya bu
miiskilati 6grenenler degil, ogretenler ¢ikariyor. Muallimler, bilhassa elifba
muallimleri denilebilir ki bizde en agir, en ezici bir sanat ile ugrasiyorlar.”
(Sabri Cemil, 1327/1911: 225) seklindeki ifadeleriyle dile getirmistir.

Sabri Cemil Bey’in sikayet ettigi bu okuma yazma &gretimi metodu
“usul-i tehecci”dir. Sibyan mekteplerinde okuma yazma Ogretimi ile ilgili
kullanilan en eski kitap olan “elifba ciiz”iinde takip edilen bir yontem olarak
karsimiza ¢ikan “usul-i tehecci”de harfler harekelerine gore uzun heceleme
yapilmakta ve ardindan harfler birbirine katilarak Arapga kelimeler okunmaya
calistlmaktadir (Akyiiz, 2001: 193). Boyle bir yontemde harflerin sirayla tek tek
isimlerinin godsterilip seslendirilmesi ve ayni harfin kelimelerde birden fazla
seklinin ortaya ¢ikmasi okuma yazma &grenen ¢ocuklarin kafasini karigtirmakta
ve Ogrenme siirecini uzatmaktadir. Bu durumla ilgili olarak Sabri Cemil Bey,
yukaridaki yazisinin devaminda sdyle demektedir:

“Cocuk ilk derse baslarken (elif) harfini mesela (el) kelimesindeki gibi
(e) diyebilmiyor. Sonra (dari) kelimesini okumak icin (elif) e baska bir seda
vermek lazim geldigini goriiyor. Cocugun goziinde evvelce bir gériinen bir igsaret
simdi ikilesiyor. Yalmz bununla kalsa yine iyi; zira (iki, ii¢, on, uzun, 6gren)
kelimelerinde elif harfi biisbiitiin baska sedalar veriyor. Cocuk (elif kendinden
sonra gelen saidin harekesine tabidir) kaidesini nerden bilsin, nasil anlasin, nasil
hatirlasin. Demek bir elif yedi tiirlii okunuyor. Cocuk sasirmaz da ne yapar”
(Sabri Cemil, 1327/1911: 225).
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Geleneksel olan bu yonteme karsi ¢ikan Sabri Cemil Bey, “usul-i
savtiye” yonteminin kullanilmasini tavsiye etmistir. Bu savti yontemde, alfabede
stk kullanilan harflerle okuma yazma ogretimine gidilir ve tedrici bir yol
izleyerek harfler kisim kisim 6gretilmeye g¢alisilir. Hecelemede harflerin adlari
yerine sesleri 6gretilmeye ¢aligilmigtir. Mesela eski usuldeki gibi “cim, vav, otre:
clii” seklinde degil de “ce, ii: cii” seklinde heceletme yoluna gidilmistir.
Dolayistyla ¢ocugu sikan uzun hecelemeler yerine kisa hecelemelere dayanan bir
ogretme sekli uygulanmaya calisilmistir. Ayrica derslerde kullanilan kelimelerin
¢ocugun giindelik hayattaki kelimelerinden se¢ilmesi de 6gretimi kolaylastirmak
adina tercih edilen bir yol olmustur (Sahbaz, 2004: 5).

Sesler ile harfler ve sozciikler arasinda baglanti kurularak sézcligiin
tamaminin 6gretilmesinin 6n  gorildigi bu yontemde seslerle adlari ayni
oldugundan once {inli harfler 6gretilmektedir. Daha sonra sessiz harflerle
uygulamaya gegilir. Ornegin “R” harfinin sesi verilirken “rrrr” diye ses ¢ikarilir
ve bu dgrenildikten sonra sesli bir harf yanina getirilir. Bu yontemin en cazip
tarafi daha hizli ve kolay olmasidir (Kazanci, 2007: 58).

Sabri Cemil Bey’in ortaya koyup uygulanmasini istedigi bu yontem arti
ve eksileriyle beraber o donem icin bilyiik bir gelismedir. Okuma yazma
Ogretimine hiz vermek adina atilan bir adimdir. Biitiin bunlarin yaninda Sabri
Cemil Bey, Arap alfabesinde harflerle birlikte yer alan karisik sekil ve noktalarin
da c¢ocuklarin kafasii karistirdigini belirterek daha sade harf ve sekillerden
olusan bir alfabenin gerekliliginden s6z etmistir. Ayrica ders esnasinda
kullanilmak tizere harflerin mukavvalar tzerine ¢izilip kesilmelerini boylece
sesler Ogretilirken mukavvadan kesilen harflerin de sekil olarak ¢ocuklara
gosterilmesini istemistir. Hem tahtaya g¢izilen hem de mukavvadan kesilen
harfler, gorsel olarak da ¢ocuklarin zihnine yerlesecektir.

flkokuma yazma evresindeki grencilerin harfleri tanimalar1 ve gorsel
olarak zihinlerine yerlestirmeleri i¢in yukaridaki mukavva kesme orneginden
baska yollar da tiiretilebilir. Onemli egitimcilerimizden Kazim Nami Duru, her
goze bir harf gelecek sekilde hazirlanan bir diizenekle de bu egitimin
verilebilecegini belirtmektedir. Ogretmen, karisik olarak istedigi harfleri bu
diizenegin gozlerinden vermesini &grenciden ister. Boylelikle 6grenci, hata
yapmadan hizli bir sekilde harfleri bulmak ve onlart tekrar sirasiyla yerine
koymak becerisini kazanir (Ozbay, 2004: 24). Kazim Nami’nin 1925 yilinda
kaleme aldig1 Tiirkgeyi Nasil Ogretmeli? adli eserinde yer alan tavsiyelerinden
biri olan bu 6neri, alfabe 6grenmeyi bir oyun, bir eglence isi haline getirmektedir.
Nitekim giinlimiizde de ¢ocuklar i¢in buna benzer oyuncaklar, ¢cocuklarin el ve
zihin  kabiliyetlerini ~ belirli amaglar dogrultusunda gelistirmek admna
kullanilmaktadir.
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Sabri Cemil Bey, yine bir baska yazisinda okuma yazma &gretimine
yonelik fikirlerini yansittig1 ifadeler sdyledir:

“Cocuklar az vakit zarfinda zahmetsizce okumaya alistirmak igin iyi bir
usul intihab ve takip etmek ister. Bu usul kiraat zorluklarini birden bire degil, bir
tertip dahilinde gostermeli, kolaydan baslayp miiskillere gitmeli, hulasa tedrici
olmalidir. Cocuk her seyden evvel harfleri tanimaya mecburdur. Bu hususta takip
edilecek birkag usul vardir. Eskiden samutlar kendi isimleriyle telaffuz olunurdu:
be, cim, kaf, nun, gibi. Halbuki kiiciige elifba ogretilirken bu suretle telaffuz-1
hece teskil esnasinda karisikligt mucib olur. Zira samutlarla saitlerle
birlestirilecegi zaman mesela (dal elif : dal; kaf ayn vav: kafv) heceleri viicuda
gelir. Bu tarzdaki telaffuz neticesinde (da, kav) hecelerinin nasil teskil ettigine
cocuk tabiidir ki bir tiirlii akil erdiremez. Hele bu hecelerin aksi bir surette vukuu
telaffuz ve tehecciyi biisbiitiin miiskil bir hale getirir: O suretle (adal, akaf) diye
garip garip telaffuz edilen hecelerden (ad, ak) kelimelerine intikal adeta imkansiz
olur. Bir¢ok faydasiz yorulmalara sebep vermis olan bu eski hece usulii bazi
dikkatli ve c¢aliskan muallimler tarafindan terk edildi; ona bedel harfler
¢tkardiklar: seslerle be, ce, ka, ne... diye telaffuz edilmeye baslandi. Bu iki hecede
evvelki mahzurlar bir dereceye kadar kalkmis bulunuyor. Ciinkii mesela (ma, ko,
I1) gibi heceler (mim, elif, kaf, vav, lam, ye) yerine basit bir surette (me elif: ma,
ka vav: ko, le ayn ye: I) diye okunuyor. Artik samut ile saitler daha miinasebetli
imtizag edebiliyor. Lakin bu yeni heceleme usulii de (me elif vav) gibi kelimelerle
yanl telaffuzlarima mani olacak bir katiyet ve suhulet arz edemez. Ciinkii bir
defa (mim) (me) diye telaffuz edildikten sonra ayrica sona gelen (e) diye telaffuz
edilen harfin samut tizerinde hi¢bir tesir icra etmedigi goriiliiyor ve bunun igin
(de) diyve yazilmak lazim gelen heceyi ¢ocuk ahirine bir sait getirmeye liizum
gormeyerek yalmiz bir harf suretinde (de) diye yazmaktan ¢ekinmez, (av)
kelimesini hecelerken ise (ava) dedikten sonra oldugu gibi telaffuz etmekte
miiskilat ¢eker. O halde harflerin bu nev telaffuzunu yine makul bir surette
degistirmek lazim geliyor. Bunun icin (b, r, ¢, kaf) gibi samutlart (kabin,
darilmak, agacim, yakici) kelimelerindeki (b, r, c, kaf) harfleri gibi sakince
telaffuz etmek en miinasiptir. Sonra bu harflerle heceler teskil meselesi geliyor.
Bugiin mekteplerimizde (de, elif = da, de, elif, re= dar) tarzinda meshur olan bir
tehecciden maada bir de “usul-i savtiye” denilen en yeni bir hece tarzi vardir ki
bu usulde her harf ayri ayri alimir, yahut saitler samutlardan tefrik olunur. O
suretteki samutlara hususi bir isim verilmedigi gibi bir kesret-i sakile de verilmez.
Bu telaffuzun (sss), (rrr), (vwv), (Iff) gibi kendine mahsus bir savti vardir. Bu
sesleri cocuk kelimenin alt tarafint halledinceye kadar uzatilir. (b, kaf, d, gayn, h,
kef, b, t) gibi harfler ise kendilerinden sonra gelen saitlerle birlikte telaffuz
edilecek surette okunur mesela (Cocuk) kelimesi usul-i savtiye ile hecelenecek:
Soyle muamele edilir: ¢¢g... ve ccc ve kaf sonra derece derece ¢ggo, cccuk;
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cocuk. (Su) kelimesi de yine bu derece ile sdyle hecelenir: sss... ve sssu; su.
Avrupa’da son ve en mantiki hece olmak iizere kabul ve tatbik edilen bu tarzin
sairlerine rahcani vardw. Diiz kiraata girmek icin ¢ocugun evvela bir miiddet
heceleri tefrik etmesi lazim gelir. Bu hususta meleke sahibi olduktan sonra hemen
kiraata gegilecek olursa ¢ocuk nasil bir miiskilata maruz bulundurulmus olursa
hecelemekte uzun bir miiddet eglenildigi takdirde de aymi suretle zaman
kaybedilmis olur. Usul-i savtiyeye miiracaat edildigi surette ise bu tehlikelerin
hi¢hiri bas gostermez. Diiz ibareye gegmek igin usuliin degismesi icab ettirmeyen
bu tarz ¢ocugu dogrudan dogruya ve yavas yavas ilerletir. Baslangicta ¢ocuk
valniz telaffuz ettigi samutu az ¢ok uzatir. Ondan sonra gelen saiti halledinceye
kadar uzatir durur. Fakat bu saiti (ve bazi kere bu samutu) tanir tammaz
cikariimak lazim gelen seddyi fasila vermeksizin telaffuz eder. Iste boylelikle bir
¢eki¢ bir c¢an iizerine diiser gibi samut sait iizerine diismekle tam bir hece
okunmug olur: mmm- elif gibi

Cocuk harflere alistikca samuttan saite daha siiratle gecer ve fasila git
gide kalkar, kelimeleri adeta soyler gibi tabii bir surette okur.

Muallimin saymi az vakit zarfinda miismir kilan, ¢cocugu iktidarina gore
bir terakkiye mazhar eden bu usul-i savtiye bizde de tatbik olunabilir. Tiirkce
kelimeler ekseriyetle saitlerle yazilmaya baslandigi icin bu usuliin tatbikinde
lisamimizda miiskilat cekilmez. Bu heceleme tarzi kabul edilirse cocuk az
zamanda heceden kiraata geger. Hecelemek bir kopriidiir ki orada bos zaman
gecirmeden kiraat meydanmina gegilmelidir. Harflerimizin  telaffuzunu ve
hecemizin tarzini bu usullere tevkif eden mekteplerin tedrisatta biiyiik bir
teceddiid ve terakkiye mazhariyetleri temin olunabilir” (Sabri Cemil, 1327/1911:
257-259).

Sabri Cemil Bey’in uygulanmasini istedigi ve sese dayanan ‘“usul-i
savtiye” yontemi aslinda bugiin de ilkokullarin birinci sinifinda okuma yazma
Ogretimi i¢in kullanilan “ses temelli ciimle yontemi”nin igerisinde yer almaktadir.

2563 sayili Tebligler Dergisi’nde yer alan kararla Tiirkge Dersi Ogretim
Programu degistirilmistir. Buna gore 1982 yilindan beri kullanilan “¢éziimleme
yontemi” yerini “ses temelli climle yontemi”’ne birakmistir. Bu yontemde okuma
yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitlin olusturacak birkag ses
verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilmaktadir.
Ormnegin pazartesi giinii “e”, sali giinii “1”, carsamba giinii “el”, persembe giinii
“ele”, cuma giinii “El ele. El ele.” ogretilmektedir. En sik kullanilan harf
gruplartyla takip edilen bu yolla ikinci grup seslerden sonra 500 kelime ve 100
climleye kisa siirede ulasilabilmektedir. Bu yontem 2004-2005 6gretim yilinda
120 pilot okulla baglamistir ve hala kullanilmaktadir (Kazanci, 2007: 70-71).

Sabri Cemil Bey, tesvik ettigi bu yontemi kuramsal olarak anlatmakla
kalmamistir. Bu ydntemle okuma yazma Ogretimini pratige dokmek ve
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ogretmenlere Ornek bir yol gostermek adina ders islenis plani da yapmuis ve
dergiye koymustur. Bu ders islenis planlarindan birine asagida yer verilmistir:
“Ihtiyat Simifi Dersleri
1. Elifba ve Yazi
Birinci Ders
A
Harfler ayri ayrt mukavva pargalari iizerine birkag tane yazilir.
1. Muallim birinci derse bagslarken soyle kiiciik bir hikdye soyler:
Ahmet’e babasi kiiciik bir araba getirdi. Ahmet arabayi goriince ‘A ne giizel
araba dedi.’ ‘Ahmet ne dedi?’ ‘A, ne giizel araba’ Iste A budur. Uzerinde A
yazilan mukavva gésterilir.

- Bunedir? (A) Hep bir agizdan séyleyiniz, bir daha bir daha.... Ayri ayri

soyleyiniz., Sen séyle kiiciik bu nedir? Sen, sen de, sen de...

2. Simdi de bu (A)’y1 tahtaya yazalim. Tebesirle tahtaya A iri olarak yazilir. Bir
agizdan soyleyiniz. Bu yazdigim nedir? (A) Ayrt ayri soyleyiniz.
3. Su mukavvalari karigtirirken i¢inden bana bir (A) bulunuz.
Arkadagin ne buldu? (A) yi. Birkagina daha buldurulur.
4. Iste ben (4) ile baslayan birkag séz soyleyecegim: ‘Araba, agag, at...’ Siz de
boyle sozler bulunuz. ‘Ana, ayak, abla, Ahmet...~
(Muallim sinifa getirdikleri liizumsuz gazeteleri ¢ocuklara taksim eder ve orada
(A) harfini kendilerine buldurur. )
5. Su kagittan seritler kesiniz, Hepiniz birer (4) yaziniz.
6. Bu dersten sonra ikinci saatte kiigiiklere tas tahtalarina kalem ile (A)’lar
yazdirtlir. Sonra muhtelif cocuklar siyah tahta basina kaldirilir. Muallim séyler,
sakirt yazar.
(Muallim bu harfi (elif) séylemeyecek, her zaman (A) diye telaffuz edecektir. Bu
aksam evinizde tas tahtanizi (A) larla dolduracak, yarin bana géstereceksiniz.
Ikinci Ders
VAV=U
(VAV) harfi (vav) diye telaffuz edilmeyecek, ‘kuzu’ kelimesindeki harfler gibi (U)
diye séylenecektir.
1. Osman’in babasinmin bir usagi vardr. Osman kiigiik iken bu usak onu her giin
alir sokakta gezdirirdi. Osman’1 kim gezdirirdi? ‘Usak’ Iste (U) budur. Uzerinde
(U) yazui olan mukavva gésterilir.
Bu nedir? (U) . Hep bir agizdan séyleyiniz. Ayri ayrt ayri soyleyiniz.
2. Simdi de bu (U) tahtaya yazalim. Yazilwr. Bir agizdan soyleyiniz bu nedir? Ayri
ayri soyleyiniz.
3. Su mukavvalarin arasindan bana bir (U) bulunuz. Neyi buldunuz?
4. Size (U) ile baslayan birka¢ soz soyleyeyim: ‘Uzun, uzak, urgan...’ Siz de
bulunuz. ‘Uckur, usak, ulu (biiyiik), un (ekmek yapilan)...’
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5. Simdi gazetede (U) harfini bulunuz, su kagittan seritler kesiniz, hepiniz birer
(U) yapimiz. Hanginiz daha evvel, daha giizel yapacak bakayim? Kagittan (U)
yapmak biraz zor oldugu i¢in muallim yardim etmelidir.

6. Bu dersten sonra gelin ikinci saatte kiigiiklere tas tahtalarmma kalem ile bir¢ok
(U) yazdwrilir. Baska bir defa sira ile (U U) diye ikisi bir satirda yazdurilir.
Bunlar siyah tahta iizerinde de tekrar edilir. Tas tahtalarinizi simdi siliniz. Aksam
evde yazar bana gosterirsiniz.

Uciincii ders

(Dal)=(DE)

Bu harf ‘dal’ diye séylenmeyecek, ‘yazdi’ kelimesinde (de)’ye verilen hafif esre
ile telaffuz edilecektir.

1. Kiiciik Tevfik’in bir dedesi vardi. Bu dedesinin beyaz sakali, uzun degnegi
vardi. Aksamiizeri eve geldikce dedesi Tevfik’e seker, ¢ikolata getirirdi. Tevfik'e
sekeri kim getirirdi? ‘Dedesi’ Iste (de) budur. Mukavva gésterilir. Bu nedir? Bir
agizdan ayri ayri....

2. Simdi de bu (D) yi tahtaya yazalim, bunu okuyunuz. Bir agizdan ayri ayri....

3. Su mukavvalarin arasindan bir (D) bulunuz. Neyi buldu? (U)yu bulunuz. Bir
birine benziyor mu? Ne farki var? Hangisi (4) dir.

4. Size (D) ile baslayan birka¢ soz séyleyeyim: ‘dere, deri, dervig...” Siz de
bulunuz. ‘Demir, delik, deniz...’

5. Su gazetede hepiniz birer (D) bulunuz. Biikiiniiz.

6. Bu dersten sonraki saatte tas tahtalarina ve yazi tahtasina evvela (D) harfi,
sonra (4,U, D) harfleri yazdirilir. Gece vazifesi verilir.

Dordiincii Ders

Bu harflerden hece ve kelime teskili

1. (D) (A), Da okunur. (D) (U) Du okunur. Bir agizdan, ayri ayri.

2. (Da) y1 tahtaya yazalim. (D) yi... bir agizdan okuyunuz, ayri ayri.

3. Su mukavvalar arasindan (D) ile (U) yu bulunuz da birlestiriniz. Nasil okunur?
Su mukavva harflerle bana (Da) diye kim yazacak?

4. Kelime teskili: Limonun tadi (dadi) nasidwr? Limonun tadi (dadi) eksidir. Tat
(dad) iste boyle yazilir. Yazi tahtasina yazilmali. Okuyunuz. Dud agact bize ne
verir? Dud agact dud verir. Iste (dud) béyle yazilir. Yazi tahtasina yazmali. Bunu
okuyunuz (dud) sunu (dad)

5. Ikinci derste ‘da, du, dad, dud’ gibi bir satir yazdirilir. Gece vazifesi verilir.
Besinci Ders

(B) (R)

Bu harfler (E) ve (R) diye telaffuz olunacaktir.

1. Su mukavvada gordiigiiniiz (E) dir. Bir agizdan séyleyiniz. Ayri ayri...

2. (E) yi tahtaya yazalim. Bir agizdan okuyunuz ayri ayri.
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3. Su mukavvalar arasindan (E) yi bulunuz. Neyi buldu? ‘U’yu, A'yi, D’yi’
bulunuz.

4. (E) ile biten birkag¢ séz sdyleyeyim: ‘Dere, igne, pencere...’ Siz de bulunuz.
‘Care, teneke, tere...

(R) ile baslayan birkag soz: “reze, rende...’

5. Su kagittan birer (E) bulunuz, gazetede (E) bulunuz.

Simdi de size (Re) yi gostereyim. (E) hakkinda yapilan muameleler sirasiyla (Re)
hakkinda yapulr.

6. Ikinci saatte bu ikinci harf tahtalara yazdirilir. Gece vazifesi verilir.

Altinci ders

Bu Harflerden Hece ve Kelime Teskili

1. R, E (Re) okunur. D, E (De) okunur. Bir agizdan séyleyiniz, ayrt ayrt.

2. (Re) yi tahtaya yazalim. (Re) yi. Bir agizdan okuyunuz, ayri ayri.

3. Su mukavvalar arasindan (D) ile (E)yi bulunuz. Yan yana getiriniz.
Okuyunuz. Su harfleri kim (Re) diye yazacak. (Ra, Ru, Da, De) yaziniz.

4. Kelime teskili: Bu kdgit serit genis midir, dar midwr? Bu kagit serit
dardwr. ‘Dar’ iste béyle yazilir. Tahtadan okuyunuz. Arkadasiniz
yiiriiyor, siz durmasini istiyorsunuz. Ona ne séylersiniz. Dur derim. Iste
‘dur’ boyle yazilwr. Siz bunu okuyunuz, bizim biiyiik babalarimiza ne
derler? Biiyiik babamiza dede derler. Iste ‘dede’ boyle yazilir, okuyunuz.

5. [Ikinci derste ‘Ra, Ru, Re, Dar, Dere, Dede’ gibi satirlar yazilir. Gece
vazifesi verilir" (Sabri Cemil, 1327/1911: 151-153).

Sabri Cemil Bey’in yukarida verilmis olan ders islenis plani 6rnegine
baktigimizda giiniimiiz ilkokullarinin birinci siniflarinda uygulanan giinliik ders
plani ile temelde Ortiistligiinii gérmek miimkiindiir. Bunu daha iyi gorebilmek
adina agagida bir giinliik ders plani 6rneginin ses 6gretimi kismui verilmistir.
Giinliik Plan Ornegi

Boliim : 1

Ders : Tiirkce

Okul: 4 Ilkégretim Okulu
Sinif: 1-A

Siire: 2 Ders Saati

Bdéliim: 2

Konu: Gorsellerden yararlanarak igerigi tahmin etme ve dikkati yogunlastirma
“e,E” sesini tanima ¢alismalart

Ogretim Stratejileri: Bulus Yoluyla Ogrenme, Drama, Soru- Cevap

Arag- gere¢c ve Materyaller: Miizik kaseti ve ¢alisma yapraklar

Hedef: “e” sesini hissedebilme ve tanima
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Kazanimlar: Dramada sesi kullanir,

Dramada kullanilan sesi fark ederek kullanir,

Siir, tekerleme ve sarkilarda gecen “e” sesini fark eder,

“e” sesini bulundugu isim ve nesneleri seger,

Calisma yapraklarindaki resimlerden hangisinde “e” sesi bulunuyor ise isaretler,
Hedef: “e” sesini okuma ve yazma

“

Kazanmimlar: Ogretmenin gosterdigi “e” sesini okur,

Ogretmenin gosterdigi “e” sesini yazar,

e” sesini kurallara uygun olarak yazar.

Béliim:3

Dikkat Cekme: Ogretmen “Biraz énce dgretmenler odasinda televizyonda bir
annenin ¢ocugunu nastl uyutacagina dair bir program vardi. Bende kendi
cocuklugumu ve annemin beni nasil uyuttugunu hatirladim” sézleri ile dikkati
ceker.

Giidiileme: Ogretmen” Artik  okuryazar olmaya dogru adim adim
yaklasiyorsunuz. Ders etkinliklerine dikkatlice katilirsaniz ¢ok kisa siirede okur-
yazar durumuna geleceksiniz. Bunu ben sizin gozlerinizden okuyorum” sozleriyle
giidiilemesi.

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen “Simdi sizinle bir takim etkinliklerde
bulunacagiz. Bu etkinlikler i¢inde gecen kelimelerden bir tanesini ézellikle belli
etmeye calisacagim. Sizden sesi bulmanizi istiyorum. Bakalim sesi kim daha once
hissedecek.”

Gegis, Gelistirme: Ogretmenin oOgrencilere annelerinin  kendilerini nasil
uyuttuklarimi hatirlamalarini ister.

Ogretmenin anne ve ¢ocuk rollerini canlandirmalarini istemesi

Osrencilerin oyun esnasinda “e” sesini ¢ikarmalarini istenmesi

Ogretmenin anne cocugunu uyuturken hangi sesi ¢ikardigini 6grencilere sormast

Ogretmenin Kayahan'in “e bebegim eeeece” sarkisini sinifa séylemesi ve
ogrencilerle birlikte sarkinin soylenmesi,

E sesinin yer aldigi tekerlemelerin sinifta soylenmesi,

Ogretmenin, &grencilerin “‘e” sesini fark edip fark etmediklerini &lgmesi,
gerekiyorsa tekrar yapilmasi,

Simdi sizlere “e” sesinin bulundugu ve bulunmadigi kelimeler séyleyecegim,
sizden de benden sonra tekrar etmenizi istiyorum

Ekmek, emel, el, pencere, Petek

Osrencilerin érneklere uygun ornekler vermeleri

Ogretmenin onceden hazirladigt ¢alisma  yapraklarindaki resimlerden “e”
sesinin gecenlerini isaretlemeleri istenir.
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Ara Gegig: Ogretmen “e sesini bu kadar kolay fark ettiginiz icin sizlere ¢ok
tesekkiir ederim. Peki, bu sesin nasil yazildigini merak eden var mi?”diyerek
sesin yazilmasi ve okunmasi siirecine gegilmesi.

Ogretmenin “e” sesini harf olarak tahtaya yazarken ogrencilerin dikkatini
cekmesi. Yazimi birkag kez tekrarlamast.

Ogrencilere harfi havada yazdirmasi. Masa iizerine yazdirmasi, avuglarinin icine
vazdirmasi, istekli ogrencilerden tahtaya yazdirmast.

Simdi sizinle yazdigimiz harfi beraberce okuyalim

Ogrencilerin harfi tahtaya yazmalar: ve giizel yazanlarin alkiglattirilmast.
Ogrencilerin yazi defterlerine “e” harfinin kiiciik ve biiyiik sekilde yazdirilmast
ve kontrol edilmesi,

Ara Gecgis: bu dersimizde “e” sesini hissettiniz ve tamidiniz. Artik “e” sesini
yazip okuyabiliyorsunuz. Artik bu sesi nerde goriirseniz tanirsiniz ve okursunuz.

Béliim 4
Degerlendirme: “e” sesi gecen ¢cevrenizdeki egyalar: gésteriniz.
Gosterilen resimlerde “e” sesi bulunan ve bulunmayanlar isaretleyiniz.

Calisma yapraklarindaki “e” sesini bulunuz. “e” sesini okuyunuz (Kazanci,
2007: Ek-7).

Donemin diger bir dnemli egitim dergisi olan Tedrisat Mecmuas: da bu
konuyla ilgili olarak benzer yazilari biinyesinde barindirmaktadir. Derginin
basyazarlarindan birisi olan Sat1 Bey, dergide yer alan bir makalesinde “Mekatib-
i ibtidaiye derslerinin en ehemmiyetlisi siiphe yok ki elifbadir. Ciinkii her seyin
tahsil ve talimi kiraata tevkif eder. Kwraat ise elifba ile baslar. Bu sebeple
denilebilir ki tahsil-i ibtidaiyeyi ilerletmek icin en evvel diisiiniilmesi lazum gelen
mesele elifbanin talimini kolaylastirmaktan ibarettir.

Bu meseleyi hal i¢in evvelan elifbanmin Avrupa’da ne suretle talim
edilmekte oldugunu o6grenmek faideden halli olmaz. Ciinkii bir hadis-i serifin
mefad-: aliyesince ‘Hikmet miiminin dallesidir, onu nerede bulursa almaldr.’
Ger¢i Avrupa’daki usul-i talimin bizde aynen tatbiki kabil degildir. Fakat bu
usulden kendimiz icin hisse ve kissa ¢cikarmak miimkiin ve lazimdir.

Avrupa’da elifba biiyiik bir tedric ile ogretilir: Cocuklar enva-1 esvate ve
eskal-i hurufe kiigiikliiklerinden istinas ettirilir. Muhtelif kelimelerdeki esvate
dikkat ettirilir, bu esvatten her birini havi bircok kelimeler buldurulur. Sonra
savtlarin remuz ve isarveti — ivazi — demek olan harflerin sekilleri gésterilir.
Bunun i¢in bir¢ok vesaite miiracat olunur; elifball biskiiviler, elifbali oyuncaklar,
her harfi — sadasini muhtevi- birtakim zarif resimler arasinda gosteren levhalar,
bu levhalar tarzinda resimli kitap ve albiimler... bu vesaitin baslicalaridir.
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Valide mekteplerinde —yani kii¢iik sibyan simiflarinda — esgkdl-i hurufu
ogretmek icin hikdyelerin vesaitine de miiracaat olunur. Mesela (V) (A) harfini
ogretmek icin ¢ocuklarin éniine bu harfi havi siislii bir levha asilr ve aymi
zamanda bir hikdye anlatilir. Mesela ‘Ameli isminde bir kiz vardr’ diye baglanir,
cocuklarin merakini tahrik edecek bir vaka tasvir edilir, nihayet ‘Ameli odaya
girip her seyi degismis goriince saswrip kaldi,(4) diye bagwdi’ denir. Sonra
Ameli’nin ne dedigi sorularak (A) nidasi biitiin ¢ocuklara bir agizdan tekrar
ettirilir ve bu sirada levhanin iizerindeki harf gosterilir. Béylelikle ¢ocuklarin
zihninde o sekil ile sada arasinda bir irtibat husule getirilir. Cocuklar, tabidir ki
boyle bir hikdye arasinda isittikleri sadayit da, gérdiikleri sekli de ¢ok daha
kolaylikla hifz ederler.

Bu sekillerin ¢ocuklarin zihninde bir kat daha intikasini temin icin el
islerinin vesaitine de miiracaat edilir. Cocuklara diigmeler dizmek, ¢ublar
swralamak, kagitlar biikmek... ameliyati sirasinda harf sekilleri yaptirilir.

Esasen Avrupalilarin elifbalart bizimkinden ¢ok daha sadedir. Ciinkii
onlarda huruf-1 munfasila yoktur, harflerin sekilleri — bizimkiler gibi — yerlerine
gore degismektedir. Béyle oldugu halde onlarin bu kadar vesaite miiracaat
ettikleri goriiliince bizim bu yolda ¢ok mesai sarf etmemiz lazim oldugunu
teslimde tereddiit etmemek iktiza eder.

Fikrimce bizde elifba tedrisindeki en biiyiik kusurlar ve bunlara karsi en
miiesser ve zaruri ¢areler sunlardir:

1- Harfler ekseriyetle isimleri ile o&gretilmektedir. Halbuki ekser
harflerin sadalart baska isimleri baskadwr. Onun igin ¢ocuklarin harflerden
hecelere intikal etmesi pek miiskil olmaktadir. Mesela (2) harfi (dal), (') harfi
(elif) diye ogretildikten sonra dal-elif “da” eder denilmektedir; “dal-elif” i (da)
telaffuz etmek icin aradan ii¢ ses kaybetmek (= 3 ) savtlarn bir tarafa
bwrakmak lazimdwr. Bu, ¢ocuklar — bahusus mektebe yeni baslamis, zihinleri daha
hi¢ agilmamus olan ¢ocuklar — icin pek miiskildir.

Bu  miiskili izale icin elifbaya bagslarken harflerin isimlerini hig
soylememek yalniz savtlarint 6gretmek — yani her harf-i sakin veya meftuh olarak
nastil telaffuz ediliyorsa ¢ocuklara dogrudan dogruya o suretle belletmek — lazim
ve kdfidir. Harflerin asil isimlerine gelince bunlari ¢ocuklarin hece ve kiraate
iyice alismalarindan sonra ogretmek pek kolaydur.

Elifbanin usul-i tedrisinde boyle kiigiik bir tahvil yapilinca ¢ocuklar igin
pek biiyiik faideler istihsal ve temin edilir. Bu usulii tatbik eden mekteplerde ki
miisahedat ile miisbit oldugu vechle c¢ocuklarin okumalart fevkalade
stiratlegstirilir.

2- Mekteplerde evvela biitiin harfler Ogretiliyor ondan sonra heceler
yaptirilmaya baslaniyor. Muhtelif harfler arasinda irtibat olmadig igin ¢ocuklar
bunlarin  hepsini  hifza muvaffak olamiyor. Asagidaki harfleri Ogrenirken
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yukaridakileri unutuyor. Harflerin eskalini hakikaten hifz etmeye ancak heceler
ve kelimeler yaparken baslyor. Demek ki hece ve kelimeler teskil edinceye kadar
dikkat ve say biisbiitiin akim oluyor.

Bu mahzurt izale etmek igin eskdl-i huruf ile heceleri birlikte gostermek,
her ii¢ dort harf 6grettikce onlar ile kelimeler ve heceler teskil ettirmek lazimdur.
Bu takdirde hem c¢ocuk daha ikinci iigiincii derste birka¢ kelime okumaya
muvaffak olarak her derste birka¢ kelime daha okuyabilecek hale gelerek
beddyetten itibaren sevk ve havahess duymaya baslar. Hem de her yeni harfi
ogrenirken bununla eskilerden heceler teskil ederek onlari tekrar ve tahattiir
eder. Onun i¢in bu usul tatbik edildigi vakit dersler ilerledik¢e evvelce dgrenilmis
olan harfler unutulmak soyle dursun bilakis zihinde daha ziyade takarriir eder.

Evvelan biitiin harfleri 6gretip bunlardan heceler tegkilini sonraya
birakmak, yemek esnasinda evvelan biitiin itaameyi agza doldurup ondan sonra
yutmaya baslamak gibidir. Nasil yenilecek gseylerin hepsini birden agza
doldurmak kabil degilse harflerin hepsini heceler yapmadan ezberlemek miimkiin
degildir. Nasil yemekleri agza doldurmak isterken bir kismmn disarya
dokiilmesi tabii ise harflerin ezberlendik¢e unutulmast da zaruridir. Nasil
vemekler ¢ignenmeden yutulmadan evvel hi¢hir zevk vermezse harfler dahi hece
ve kelimelere tahvil etmeden evvel hicbir sevk ve havahess uyandirmaz. Velhasil
nasil yemekleri agza koydukca yutmak lazim ise harfleri de 6grendikce hecelemek
ve kelimelemek lazimdir.

3- Harfler elifbada malum olan sira ile 6gretiliyor. Bu usul, “harfleri
ogrettikce hece ve kelime yapmak ve bu suretle hifzlarmmi kolaylagtirmak”
esasinin tatbikine imkdn bwrakmaz. Ciinkii hecelere en ¢ok giren “o ,o ,s” gibi
huruf imla-y: elifbamin nihayetine tesadiif eder. Bundan baska bu usul her ise
kolaydan baslamak esasina da muhalif diigser. Ciinkii bu suretle “z” gibi sekli
basta ortada veya nihayette olmasina gére ¢ok tehalliif eden harfler >, O gibi
sekilleri tahvil etmeyen harflerden evvel gésterilmis olur.

Bu iki mahzurt izale icin harfleri 6gretirken elifba sirasini bir tarafa
birakmak ve bu swrayi ancak harflerin hepsini oOgrettikten sonra géstermek
lazimdir. En evvel huruf-1 imla ile huruf-1 miinfasila 6gretilmeli diger harfler ise
onlardan sonra ve sekillerinin kolayligi ve istimallerinin ¢oklugu sirasiyla
gosterilmelidir.

4- Harfler hemen umumiyetle kitaplardan ogretilmektedir. Bu takdirde
cocuklar harflerin sekillerinden ziyade siralarina dikkat etmekte, harflerin hatta
hecelerin hemen yalmiz yerlerini ogrenmekte, evveline ve ahirine bakarak
okumakta, bunlar kendilerinden saklaninca gsekilleri tamimamaktadir. Bunun
icindir ki muallimler ¢ocuklarin harfi hakikaten ogrenmis olup olmadigini
anlamatk isteyince ortast delikli kagit arasindan gostermeye mecbur olmaktadir.
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Cocuklardaki bu temayiil, elifba tedrisinde hi¢ nazar-i dikkatten dur
tutulmamalidir. Onun igin harfleri kitaplardaki gibi kiiciik ve hep bir sahifede
olarak degil biiyiik ve az ve hatta miinferid olarak géostermelidir. Biiyiik ticer veya
dorder harf ile bunlardan miitesekkil daha kiiciik heceleri havi kiraat levhalari,
yalmiz biiyiik birer harfi gosterir mukava ve tahta par¢alart kullanmalidr.
Tatbikat mektebi i¢in mukavva iizerinde miinferid ve miiteharrik harfler
yaptirilmig ve bunlardan pek c¢ok istifade edilmistir. Bunlarin kiilliyetli bir
miktarda tabii ile mekatib-i ibtidaiyeye tevzii nezaretce tekarriir etmis ve bu
kararin yakinda saha-i husule ¢ikmast memul bulunmugtur.

Bu miinferid ve miiteharrik harfler ayri ayri gésterilecegi ve ¢ocuklarin
eline ayrt ayri verilebilecegi i¢in onlarin nazar-i dikkatlerine daha ziyade
carparak zihinlerinde daha ¢abuk intikas eder. Bu harfleri yan yana getirerek
heceler ve kelimeler teskil, harfleri yanlarindan veya altlarindan keserek veya
orterek bitisik sekillerinin araiyesi de sayan-i dikkat bir muhsinattir.

5- Sekilleri zihinlerde daha siiratle tekarriir ettirmek igin bir taraftan
gosterdikge bir taraftan da tersim ettirmek lazimdir. Bu maksadi bir kat daha
temin igin harfler seklinde kagit ve mukavva kestirmek ve uydurmak veya kagit
seritler biiktiirmek de faidelidir.” seklinde diistincelerini dile getirmistir (Sati,
1326/1911: 20-23).

Biitiin bu ifadeler, okuma yazma 6gretimi konusunda dénemin ileri gelen
egitimcilerinin ayni fikirde olduklarini ve mevcut uygulama tarzlarindan bir an
evvel vazgegilmesi gerektigine inandiklarini gostermektedir.

3.2. Okuma Egitimi

Yirminci ylizyilin ortalarindan itibaren yasanan degisimler egitim
sistemlerini de degismeye zorlamis ve bu degisimlerin hedefine ¢agin geregi
olarak sorgulayan, bilgiyi iireten, yorumlayabilen, kullanabilen, kontrol edebilen
bireyler yetistirmeyi oturtmustur (Karadiiz, 2010: 1570).

Diistinme becerilerinin merkeze alindigi bdyle bir yaklasim tarzinda
diisinme ve &grenmenin araci olan dilin ayrintilariyla incelenmesi ve temel dil
becerilerine yonelik arastirmalarin yapilmasi 6nemli hale gelmektedir.

Bireyin biligsel ve duyussal gelisimde anahtar bir rol oynayan bu temel
dil becerilerini okuma, yazma, konusma ve dinleme olarak siralamak miimkiindiir
(Dogan, 2012: 2).

Temel dil becerilerinden olan okuma; basilmis veya yazilmis soz
sembollerinin anlamlandirilmas: siirecidir (Harris ve Sipay, 1981: 8). Ote yandan
okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen bir fikir aligverisi
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olarak da degerlendirilebilir ve bu siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta,
anladiklariyla yeni anlamlar iiretmeye ¢aligmaktadir (Akyol, 2007: 15).

Toplum igerisinde zaman zaman okuma becerisi ile ilgili olarak
tanimlama yanlis1 yapilmaktadir. Bu yanlis, okuma becerisinin okuma yazmayi
0grenmis olma anlaminda kullanilmasidir. Halbuki ilkokuma denilen sey okuma
becerisinin sadece ilk adimidir. Dolayisiyla “okuyabilme”yi okuma becerisi ile
bir tutmak ¢ok dogru bir se¢im degildir. Ciinkii birey, okuma yazmay1 6grenmis
olsa bile bu temel beceri devamli surette kullanildig1 ve ilerletildigi takdirde bir
anlam kazanir. Okumanin gelistirilmesi; bireyin tanima, transfer etme, eslestirme,
anlam kurma gibi birtakim biligsel beceriyi aktif bir sekilde kullanmasina
baglidir. Bu noktadan hareketle “okuyabilme”, okuma becerisi ile ilgili olarak
gelistirilebilir bir dereceyi ifade etmekten 6teye gitmemektedir (MEB, 2012: 4).

Genel olarak gozlerin ve ses organlarinin yazili veya gorsel bir metni
anlamasindan olusan siiregleri kapsayan karmasik bir etkinlik olan okuma, aym
zamanda c¢ok yonlii bir etkinliktir. Bu nedenle amaca gore yapilan okuma
¢aligmalarinda kullanilan yontem ve teknikler degisikliklere ugrayabilir. Okuma
sayesinde birey, bilgi edinirken diger dil becerilerini de gelistirme imkani
bulabilecektir. Bu yiizden diizenli okuma calismalarinin yapilmasi ve bunlarin
degerlendirilmesi dil 6gretimi agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Altunbay, 2012:
756).

Giliniimiizde okumanin genis bir bilgi diinyasna agilan bir kapi
oldugunun bilincine varilmig ve sadece okul 6grenmelerinde degil yasamin her
alaninda varlhigiyla bireyleri sekillendirip degisik goriis acilart sundugu kabul
edilmigtir. Bu yiizden toplumlarda niifusun neredeyse tamami okuma yazma
ogrenmektedir. Boylesine Onemli bir becerinin iglevsel bir sekilde yerine
getirilmesi i¢in bu beceri alaninda yer almasi gereken unsurlarin dgrenilmesi ve
Ogretilmesi  gerekmektedir. Bir kural ezberleme isinden ziyade beceri ve
uygulama isi olan okuma, miimkiin oldugu kadar uygulamaya doniik ve giinlik
okuma etkinlikleri ile baglantili bir sekilde 6gretilmelidir (Temizkan, 2011: 33).

Bu 6gretim etkinlikleri gerceklestirilirken asil amacin anlami kavramak
oldugu unutulmamaldir. ilkdgretim programlarinda da asil hedefin bu oldugu
iizerinde durularak &grencilere ¢abuk anlama aligkanliklarini gelistirmek, okuma
zevki asilamak, Ogrencileri iyi eserlere istekli hale getirerek estetik ydnlerini
iyilestirmek, iyi bir karakter ve iilkiiye kavusturmak, yararli ve degerli isteklere
yoneltmek gibi amaglar dile getirilmistir (Aytas, 2005: 462-463).

Nitekim Tedrisat dergisinin 10. sayisinda okumanin bireye kazandirmasi
gereken anlama kabiliyeti ve diisiince diinyasiyla ilgili olarak su satirlar goze
carpmaktadir: “Kiraat dersi yazi ve hesab dersleriyle beraber belki bu iki
arkadastan daha fazla olarak daima tedrisat-1 ibtidaiyenin esasini tegkil etmigtir.
Zaten insanlart ‘okur-yazar’ ve ‘okuma yazma bilmez’ namlariyla — hatta
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lisammmizda efendi ve aga lakaplariyla — iki biiyiik svifa ayiran da baslica
kiraattir. Su kadar ki kiraat yalniz herhangi bir ibareyi yalan yanlis okumaktan
ibaret addedildigine nazaran ehemmiyet ve menfaati hakkinda miibalagakariik
edip de ona hadd-: zatinda mahrum oldugu bir kiymet-i terbiyeviye isnad
etmemelidir.

Eger biz ¢ocuga sadece okumayr ogretmis isek hichbir sey yapmis
sayilmayiz. Yok, eger okumayi 6gretirken dimagini da teskil etmis isek iste o
zaman onu hayat igin silahlandirmis oluruz. Cocuklara iyi okumay: talim etmek
iyi diisiinmeyi ogretmektir.

Onlara itiyadat-: fikriye vermeye bakalim. Malumat bir yandan gelir bir
yandan gider. Tedrisatimizin mazrufi (muhtevi olduklar: mevadd) silinir, nabud
olur: Itivadat-1 fikvive ise payidardir. Iste cocuklarda itivadat-1 fikriyeyi hasil
edecek sey, kiraattir. Bu itiyadatin bihakkin ahsen olmasi da son derece haiz-i
ehemmiyettir.

Bu, gayet miihim mesele hakkinda muhterem muallim efendilere
rehberlik  etmek iizere bazi  kavaid-i  esasiyeyi nakletmek istiyoruz.
Serlevhamizdaki mana-i vasinin nihayet on iki yasinda bulunan ¢ocuklara kabil-i
tatbik cihetleri nelerden ibaret ise bittabi ancak onlar: nakledecegiz. Herhalde
muallim efendiler kiraat igin bir metin intihab ederken kiraattaki fikr-i umumiyi
istihrac etmek fiizere sakirdleri ile talim-i sual ve cevab eylerken ‘insan’
mefhumuna bihakkin sadik adamlar yetistirmek vazifesiyle miikellef... vatana ve
biitiin cemiyet-i beseriyeye karst bu kii¢iik ¢ocuklarin terbiye-i fikriyesinden
mesul olduklarimi hi¢hir an lehaza-i dikkat ve hamiyetten dur tutmamalidr" (Ali
Nusret, 1326/1910: 159).

Okuma eylemi meydana gelirken fiziksel ve zihinsel birgok unsur ayni
anda gerceklesmektedir. Fiziksel unsurlarin igerisinde en O6nemli 6ge goz ve
g0zilin hareketleridir. Goz hareketleri ile okuma arasinda ¢ok siki bir iliski s6z
konusudur. Yapilan arastirmalarda gbziin yaziy1 kayarak degil sigrayarak takip
edip okudugu goriilmiistiir. Yani goz, satir iizerindeki bir alan1 gérmek icin durur
ve daha sonraki alan1 gérmek maksadiyla sigrama hareketi yapar. Her sicramada
satirin belirli bir alanini1 gordiigiinden sigramalar ne kadar hizli olur ve genis bir
alan kapsarsa okuma da o kadar hizli olacaktir (Akyol, 2011: 62). Ne var ki
bugiin okuma etkinliklerinin anlatiminda yer bulan bu 6nemli nokta, yaklasik yiiz
otuz yil énce Batili bilim adamlari tarafindan dile getirilmistir. Thsan Bey’in
Terbiye dergisinde 1928 tarihli “Kiraat Hakkindaki Tedkikler” baglikh
makalesinde bu durum ve okumada goziin algisina ait olan pek ¢ok sey yer
almaktadir: “Son senelerde bilhassa Amerika darii’l-fiinunlar: laboratuarlarinda
yapilan ilmi tedkikler, ‘elifba’ ve daha dogrusu ‘kiraat’in tedrisi usullerini tenvir
edecek bir¢ok meseleler meydana ¢ikardi. Bunlardan bazilart hakkinda muhterem
meslektaglarima izahat vermeyi faideli ad ediyorum.
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Goziimiiziin  kiraat esnasinda aldigr vaziyet hakkinda ilm dleminde
nazdr-1 dikkati celb eden zat, Fransiz Profesor Javal'dir. Javal, daha 1879
tarihinde kiraat esnasinda goziin miitemadiyen vaziyet degistirdigine dikkat
etmisti. Muahharen ‘Edimburg’, ‘Hal’ daha sonra Amerika’min ‘Harvard’,
‘Kolombiya’ ve ‘Sikago’ darii’l-fiinunlarinda yapilan tedkikler, bu ciheti daha
biiyiik bir vuzuh ile meydana c¢ikardi. Bugiin artik biliyoruz ki goz, kiraata
baslarken aldigi vaziyette satirin yalniz bir kismini gériiyor. Sonra bir hareketle
vaziyeti degistirerek satirin baska bir cihetini, daha sonra yeni bir hareketle bir
vaziyet daha alarak satirin diger bir yerini kavriyor. Fakat goziin kiraat
esnasinda yaptigi bu hareketler o kadar seri oluyor ki kari bunun farkinda
olmuyor ve okurken goziin aldigi vaziyetin temadi ettigi zehabina kapiliyor. Bu
hal, tipki sinemada vukua gelen halin aymidir. Sinema bir manzaramin pek ciizi
fasilalarla alinmis yiiz binlerce muhtelif vaziyetlerinden baska bir sey olmadig
halde o muhtelif ve miiteakib vaziyetlerin goziimiiziin oniinden siiratle ge¢mesi
nasil o manzarayr bild-inkita canli olarak yasatiyorsa géz okurken muhtelif
hareketlerle miitevali vaziyetler alarak satiri okudugu halde biz goziimiiziin
ontindeki yaziyr bild-inkita goriiyoruz ve goziimiiziin aldigi vaziyetin degistiginin
farkina varmiyoruz. Mamafih karsimizda elinde bir kitap veya gazete tutarak
okuyan birisinin gozlerine dikkatle bakarsak gozlerinin miitemadiyen vaziyet
degistirdigini biz de gorebiliriz. Vakia bu iste miimaresesi olmayanlarin
karsilarindaki karinin gozlerinin vaziyetlerini degistirdiklerinin farkina varmasi
ibtida miiskil olursa da bir miiddet miimarese yaptiktan sonra bu ciheti vuzuh ile
gormek miimkiindiir.  Profesér Javal'in giizel kiraat esnasinda vaziyeti
degistirdigi hakkindaki ilk kesfi iizerine meselenin tedkikine devam eden dlimler,
evvel emirde bir taraftan goézlerini karilerin gozlerine diger goziin vaziyetinin
nerede degistigine dikkat etmeye diger taraftan goz, vaziyetini degistirdikce
ellerindeki kalemlerle degisen vaziyetin miktarini tespit etmeye basladilar. Fakat
vaziyetlerin miktarini yalmiz gozle bakarak kati bir surette tespite imkdn
bulunamiyor ve bilhassa her vaziyette karinin satirin hangi noktasina goziinii
dikmis oldugu tayin edilemiyordu. Bir aralik géz kapaginin iizerine gayet ufak
mikrofon koyarak goziin vaziyeti degistikce mikrofon vasitasiyyla vaziyetin
degistigine vakif olmak istediler. Mesele, bircok mudil safhalar gegirdi. Nihayet
Amerika’da kiraat esnasinda gozden inkas eden ve goziin vaziyeti degistikce
vaziyeti degistiren sualarin fotografyasi alinmasima muvaffakiyet hasil oldu.
Mesele, bu yola girdikten sonra muhtelif alimlerin tesrik-i mesaisiyle viicuda
getirilen fotograf makineleri daha ziyade tekemmiil etti. Nihayet 1916 tarihinde
Sikago Darii’l-fiinunu miiderrislerinden Doktor Gray tarafindan bu nev fotograf
makinelerinin daha miitekamil bir numunesi viicuda getirildi ve bu fotograf
makinesiyle Sikago Ddrii’l-fiimununa miilhak terbiye mektebinde tecriibeler
vapumaya baslandi ve tecriibelere profesor ‘Jud’, ‘Biyozvel’, ‘Gravi’ gibi yiiksek
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terbiyecilerin idaresi altinda devam olundu. Doktor Gray tarafindan viicuda
getirilen ve o zamandan beri daha miitekdmil bir sekil alan bu fotograf makinesi,
bir nev sinema fotografina miisabihtir. Bu fotograf makinesi ile evvela karinin
gozleri okudugu satirin neresinde duruyor, saniyen her satirda goz kag¢ defa
duruyor, salisen goz her durusunda ne kadar zaman sarf ediyor, rabien goziin her
durusta aldigi vaziyet satirin takip ettigi istikamete mi yoksa aksi istikamete mi
miiteveccihtir? Bu cihetleri riyazi bir katiyetle tespit etmek imkani elde edilmistir.

Esasen riiyet fiilinin, goziin sabit durdugu bir sirada vaki oldugu ve goz
vaziyeti degistirdigi sirada yani hareket halinde iken riiyet fiili vuku bulmadig
malumdur. Binden-aleyh Sikago Darii’l-fiinununda yapilan tecriibelerde —
kullanilan fotograf makinesi, herhangi bir karinin kiraat esnasinda olan goziiniin
satirin hangi noktasina dikildigini vaziyeti degistirdikten sonra hangi noktada
durdugunu tespit etmekle bir durusta goziin satirin hangi taraflarmmt kavramig
olduguna ittila hasil etmek miimkiin oluyor demektir. Bdoylece son senelerde
Amerika’nin ilk, orta ve yiiksek mektepleri talebesinden bir¢ok ¢ocuklarla
genglerin  kiraat esnasinda gézlerinin  aldigi vaziyetler hakkinda binlerce
fotografyalar alinmis ve bunlar iizerine bir¢ok tedkikler yapimustir. Sikago
terbiye idaresi alti bin dolara meblag olan fotograf altinin bedelini verdigi gibi
bu tedkikler icin sarf olunmak iizere ayrica miihim bir meblag da temin etti.
1921°de Amerika’da ilmi taharriydti himaye eden bir cemiyet, kiraat hakkindaki
tedkiklerine devam etmek iizere Profesor Jud emrine on bes bin dolar daha
tesviye etti. Yapilan tedkikler ve elde edilen neticeler hakkinda Profesér Jud,
Profesor Biyozvel ve Grev tarafindan ¢ok kiymetdar ‘monografi’ler ve eserler
nesrolundu. Bu eserler, mekteplerde ‘kiraat’ meselesinin bir¢ok miihim
safhalarin meydana ¢ikard.

Sikago darii’l-fiinununa miilhak terbiye mektebi laboratuarlarinda
aldirilmig olan fotografyalara nazaran viicuda getirilen sekillerin bazilarim
tedkik edelim: Nesrettigimiz sekil (numara 1) bir darii’l-fiinun miidaviminin
muayyen bir ibareyi ‘siikiti kiraat’ tarzinda okurken gézlerinin satirlarin
nerelerinde durdugunu gosteriyor. Satirlari kat eden amudi c¢izgiler kiraat
esnasmda gencin gozler satirmm nerelerinde durdugunu gosteriyor. Amudi
cizgilerin iist tarafindaki adetler, géziin her satirt takip ederken aldig
vaziyetlerin sira numarasini, altindaki adetler de goziin, o noktada bir saniyenin
kagta kagi derecesinde bir zaman durdugunu gosteriyor.
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Bu zamani tayin etmek igin burada bir saniyenin ellide biri vahid-i kiyas
olarak kabul edilmistir. Bir saniyenin ellide birinden ibaret zamana — izahati
teshil i¢in ‘an’ dersek 1 numaral sekilde ilk satiri okurken karinin gézii ilk
durusta 45 an sarf etmis demektir. Simdi bu izahata nazaran birinci sekli tedkik
edelim. Sekildeki ibareyi siikiti kiraat tarzinda okuyan gencin gozii birinci
satirda olan ‘W’ harfinde 45 an tevakkuf etmis sonra goz ikinci vaziyette
kelimenin sonundaki “V” harfi iizerinde 11 an durmus, ii¢iincii vaziyette goz
dordiincii kelimenin basindaki ‘R’ harfi iizerinde yedi an, dordiincii vaziyette
dordiincii kelimenin ‘E’ harfi tizerinde 9 an, besinci vaziyette besinci kelimenin
sonlarina dogru ‘E’ harfi iizerinde 9 an, altinci vaziyette altinci kelimenin son
harfi iizerinde 11 an tevakkuf etmistir. Ikinci seferde gencin gozii bes vaziyet
almig ve ilk vaziyette 15, ikinci vaziyette 14, iigiincii vaziyette 13, dordiincii
vaziyette 11, beginci 5 an durmustur. Ugiincii ve dordiincii satirlart geng kari
yalmiz dort vaziyette, besinci satirt beg vaziyette, altinci satwri ise dort vaziyette
okumustur. Sayan-1 dikkattir ki ilk satirlarin ilk harfi iizerinde sarf edilen zaman,
digerlerinden ziyadedir. Birinci satirda goziin aldigi vaziyetlerin miktar: da diger
satirlardakinden fazladw. Bundan baslangigta karinin sarf ettigi dikkat ve
enerjinin diger satirlardakinden fazla oldugu anlasiyor. Kari ikinci satiri
okurken goziintin aldigi ilk vaziyetle bir kelimeyi kavramus, ikinci vaziyetle iKinci
ve tictincii kelimeleri, iigtincii vaziyetle dordiincii, besinci ve altinci kelimeleri,
dordiincii vaziyetle de yedinci ve sekizinci kelimeleri birden okumustur. Kari
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tictincii, dordiincii ve beginci satirlart hemen aymi nispette kavramistir. Zaten
tedkikar gaosteriyor ki umumiyetle karilerin her satwrda gozlerinin aldig
vaziyetlerin miktart — birinci satirlar istisna edilirse — hemen hemen her satirda
birbirine yakin oluyor.

Simdi ayni gencin ayni ibareyi cehren okurken gézlerinin aldigi vaziyeti
nisbiyet ve araih eden ikinci sekli tedkik edelim. Burada en ziyade nazar-i dikkati
celb eden cihet, gencin cehren okudugu zaman gozlerinin aldigi vaziyetlerin
miktaryla siikiti kiraat tarzinda okudugu zaman aldigi vaziyetlerin miktar:
arasinda biiyiik bir fark olmasidir. Birinci satirlarda kari heniiz tabii halini
almamis oldugu cihetle bu satirlart mukayeseden hari¢ tutarsak karinin ikinci
satirt, siikiiti kiraat halinde bes vaziyette, cehren kiraat halinde ise sekiz vaziyette,
tictincii satirt stikiti kiraatta dort, cehren kiraatta yedi vaziyette, dordiincii satiri
siikuti kiraatta sekiz vaziyette okudugu, diger satirlarin da aymi nisbette devam
ettigi goriiliir. Demek oluyor ki karinin gézii bir ibareyi siikiti kiraat halinde
cehren kiraat hdlinden daha seri kavriyor. Filhakika geng karinin gozii dordiincii
satirt stikiiti kiraat esnasinda dort vaziyette kavramig iken cehren kiratta ayni
satirt kavramak igin bunun iki misli vaziyet almaya mecbur olmustur. Siikiiti
kiraatla cehren kiraat esnasinda her vaziyette goziin sarf ettigi zamani mukayese
ettigimiz vakit de siikiiti kiraata nispetle cehren kiraat i¢in hemen iki misli zaman
sarfa ihtiyag oldugu goriiliir. Mesela gen¢ kari siikiiti kiraat halinde ikinci satirt
58, o iigiincii satirt 56, dordiincii satiri 57 an zarfinda kavradigi halde aymi
satirlari cehren kiraat esnasinda swrasiyla ancak 139, 113, 105 an zarfinda
okuyabilmistir. Yapilan tedkikler, siiratle kavranilmis olan ibarenin manasinin da
ayni stiratle kavranildigini ve ibare karinin seviyesine ne kadar muvaffak olursa
kavramilmasinin da o kadar siirat ve siihulet kesb ettigini gostermistir. Bu
izahattan mekteplerde siikiiti kiraata ne kadar ehemmiyet verilmesi lazim gelecegi
bir kat daha tavzih eder. Talebe, daha mektepte iken bir¢ok derslerde tedkik ve
tetebbu icin miitalaa esnasinda siikiiti kiraattan biiyiik bir miimarese kazanmaya
muhtactirlar. Yevmi hayatimizda hemen daima miitalaa saatlerini siikiti kiraat
halinde geciririz. Siikiiti kiraat esnasinda karinin ibareyi daha ¢abuk ve daha iyi
kavradigi sait olduguna gére bu tarz kiraatin cehren kiraattan ziyade hayatin
ameli ihtiyaglarina tekabiil ettigi goriiliir.

Simdi daha kiiciik siniflarda bulunan talebenin siikiiti kiraat esnasinda
gozlerinin aldigi vaziyetleri tedkik edelim.

Uciincii  sekil Amerika’da ibtidai iigiincii sumfta; dordiincii  sekil,
dordiincii siifta; besinci sekil altinct sinifta; altinci sekil yedinci sinifta kiraatta
mahir olan ¢ocuklarin siikiiti kiraat halinde okuduklar birer satir1 gosteriyor.
Yedinci sekil ibtidai dordiincii sinifinda kiraatte zayif bir ¢cocuk, sekizinci sekilde
yedinci sinifta kiraatte zayif bir cocuk tarafindan okunan birer satirt gésteriyor.
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Bu satirlarin tedkikinde nazar-1 dikkate ilk ¢arpan cihet, kiiiik siniflarin
kiraatte mahir olan talebesinde bile her satirda goziin aldigr vaziyet miktarinin
ziyade olmasidur.
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Sekil 2: Kiraat Hakkinda Tedkikler (Sekil 3, 4, 5, 6, 7, 8)

Uciincii sekilde goriildiigii vechle ibtidai iiciincii simiftaki bir ¢ocugun
gozleri siikiiti kiraat esnasinda bir satirda yedi vaziyet, dérdiincii siniftaki ¢ocuk
bir satirda alti vaziyet almistir. Her biri adeta her kelimeyi kavramak icin bir
vaziyet almis demektir.

Sekillerin tedkikinden elde edilen ikinci cihet, siniflar yiikseldik¢e her
satira isabet eden vaziyetler miktarinin gittikce azalmasidur.

Diger sayan-i dikkat nokta da kiraatta zayif olan dordiincii sumiftaki
talebe ile yedinci swftaki talebenin kiraat esnasinda gozlerinin aldig
vaziyetlerde riicui hareketler olmasidwr. Filhakika dérdiincii sinmiftaki ¢ocugun
gozii ilk vaziyette okudugu satirin bas tarafini kavramasi ve ikinci vaziyette saga
dogru gelen noktaya, iiciincii vaziyette onun sagindaki noktaya... devam etmek
lizere gozlerini tespit etmesi lazim gelirken ¢ocugun gozii ilk vaziyetini satirda
dordiincii kelimenin ortasina tespit ettigi hdlde ikinci vaziyetini ilk vaziyetin
sagina degil riicui bir hareketle soluna tespit etmis, iiciincii ve dordiincii
vaziyetlerde goziinii saga diktigi halde beginci vaziyette yine riicui bir hareketle
sola donmiis, yedinci vaziyette ise evvelce dordiincii vaziyeti aldigi noktaya
dikmis, onuncu vaziyetten sonra on birinci vaziyeti de riicui bir hareketle onuncu
vaziyetin solunda bir yerde yapmistir. Demek oluyor ki bu ¢ocuk, saturi okurken —
okudugu ibare Ingilizce olduguna gore — géziiniin aldig vaziyetler hal-i tabide
soldan saga dogru miiterakki bir seyir takip edecegine bazen saga, bazen sola
donerek zikzak hareketler yapmis ve bir tesevviis-i araih yetmistir. Vakia derc
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ettigimiz sekillerde kiratta mahir olan ¢ocuklar arasinda da okuduklar: satirlarin
basinda bu riicui hareketi yalniz bir defa i¢in yapanlara tesadiif edilmekte ise de
bu hal, evvelce izah ettigimiz gibi kiraatin baslangicinda hemen her kiraatta az
¢ok tesadiif edilen bir hadisedir. Yedinci ve sekizinci sekillerde gériilen zikzak ve
riicui hareketler ise yalniz baglangica miinhaswr degil hemen kiraat ameliyesi
devam ettigi miiddetce o ¢ocuklarin gozlerinin aldigi vaziyetlerde bir tesevviig-i
araz gortintiyor.

Son zamanlarda gerek ¢ocuklar ve gerek genglerin gézlerinin kiraat
esnasinda takip ettigi vaziyetler hakkinda yapilan bu tedkikler, bilhassa elifbaya
baglanirken harflerden degil kelimelerden, daha dogrusu ciimleden baglanmasi
lazim gelecegi fikrini teyid etmistir. Filhakika bu tecriibeler de gostermigtir ki
kiraat esnasinda kari, oniindeki ibarenin miinderecatini, harflerini birer birer
gorerek kavramaz. Kelimeleri heyet-i Umumiyesi ile goriir, okur. Evvelce:
‘Madembki kelimeler harflerden miirekkebdir, evvela ¢ocuklarla harfleri 6gretmeli
ondan sonra harflerden tesekkiil eden kelimeleri gostermeliyiz.” deniliyordu.
Usul-i tedris dleminde biiyiik bir inkilap yapmis olan ‘Pestalozzi’ bile bu fikre
takilmig kalmis ve kelimeleri gostermeden evvel harfleri ogretmenin liizumuna
kani olmugstu. Kelimeleri ogretmek icin harflerden baslanmasi liizumuna kani
olanlart boyle diisiinmeye sevk eden fikir, giiya ‘basitten miirekkebe gitmek’
zarureti idi. Hdlbuki ¢ocuk nazarinda hi¢hir manast olmayan, ¢ocugu aldkadar
etmeyen harflerden baglamakla asil ‘basitten miirekkebe gitmek’ kaidesi ihlal
edilmis oluyordu. Cocuk igin basit olan sey, harf degil manasim anladigr ve
aldkadar oldugu kelimeler ve ciimlelerdir. Hem biz, bir miirebbiyenin pek dogru
olarak isaret ettigi gibi ¢cocuga mesela ‘elbise’ hakkinda bir fikir vermek istesek
basitten miirekkebe gitmek lazimdwr diye elbisenin evvela yakasina, sonra
kollarina daha sonra ceplerine, iliklerine diigmelerine ¢cocugun nazar-i dikkatini
celb ederek ondan sonra elbisenin heyet-i mecmuasini mi gosteririz yoksa elbiseyi
evvela bir kiill olarak ¢cocuga araih ederek ‘iste elbise budur’ mu deriz? Elbiseyi
kiill olarak gostermek mi yoksa ayri ayrt eczasini gostermek mi daha basit olur?
Basitten miirekkebe gitmek meselesini yanhs anlamamalidir. ‘Su’ da
‘miivellidii’l-ma’ ile ‘miivellidii’l- humuza’ dan miirekkebdir. Fakat su hakkinda
¢ocuga basit bir fikir vermek istedik mi miivellidii’l-ma ile miivellidii’l-
humuzadan baslamak dogru degildir.

Hasili son yapilan tedkikat da kelimeleri umumi sekillerinden taniyarak
okuyoruz. Bu fikvi teyid igin birinci sekle bir defa daha bakalim. Ne goriiyoruz?
Bir gencin gézii ‘siikiti kiraat’ esnasinda bir vaziyette birden dorde kadar
kelimeleri hep birden kavriyor. Evvelce izah ettigimiz gibi goz, vaziyetini
degistirirken yani hareket hdlinde gormiiyor ve kelimeleri kavramasi ancak bir
vaziyette sabit durdugu zaman vaki oluyor. O hadlde geng karinin gozii, yerine
gore bir vaziyette tam dort kelimeyi birden kavramis demektir. Ikinci satirdan
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altinci satira kadar olan satirlart tedkik edersek geng¢ karinin goziiniin 46
kelimeyi 22 vaziyette kavramis oldugunu goriiriiz. Demek her vaziyette ikiden
fazla kelimeyi gormiis ve okumustur. Bu da kelimelerin harf degil heyet-i
mecmuast ile kavrandigini ispat eder. Daha kiiciik ¢ocuklarin gézlerinin satirlar
tizerinde aldiklar vaziyetleri tespit eden 4, 5, 6, 7 numarali sekillerin tedkikinden
de ayni neticeyi elde etmek miimkiindiir. Bu sekillerin tedkikinden ¢ikarilan su
cetvele bakalim:

- [;_,..,, Brires R M oGl eyl Josegliprecys-l Beacpnaps:
ot | e ST Al a) 5 Eolaa ENade PEET T P KET > S AR
£ & . Ve v o N e T
- € . A = e ¢ A b et
= A Dl & - o vie N N e
v L v € a £ N - - e-N

Sekil 3: Kiraat Hakkinda Tedkikler

Bu cetvelin tedkikinden iiciincii siniftaki cocugun goziiniin vasati olarak
bir vaziyette 4, 1 kelime, dordiincii suifiakinin 3,1 kelime, altinci siniftakinin 5,1
kelime ve yedinci siniftaki ¢ocugun 2,2 kelime kavradigini gériiriiz. Yiizlerce
talebe iizerinde yapilan tedkiklerin ciimlesi ayni fikri teyid edecek neticeler
vermistir.

Bizim okurken kelimeleri heyet-i umumiyesiyle kavradigimizi birkag sene
de gostermisti. Biz mesela Fransizca “Maison” kelimesini bu sekilde goriince
derhal ne oldugunu kavriyor ve okuyoruz. Halbuki bu kelimeyi teskil eden alti
harfi, sekl-i marufa mugayir olarak soyle alt alta gelecek surette tertip edersek
ewvelki sekilde oldugu gibi derhal kavrayabilir miyiz?

Eger kelimeleri harf harf gorerek kavramis olsaydik ayni harfler soldan
saga degil iistten alta dogru yazildigi zaman aym siihuletle kelimeyi kavramamiz
icab ederdi. Halbuki goziimiizii kelimeyi hep sekl-i marufuyla gormeye alismig
oldugu igin hep o sekilde gordiigii zaman daha ¢abuk okuyor. Yine tecriibe
gésteriyor ki bir kelimeyi teskil eden harfleri ayri ayri muayyen bir mesafede
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gosterdikleri zaman harfleri teshis edemedigimiz hdlde o harflerden miitesekkil
olan bir kelimeyi ayni mesafeden okuyabiliyoruz. Vakia harflerini ayri ayri vazih
gérmiiyoruz ama kelimenin heyet-i umumiyesi géziimiize yabancit olmadigt igin
derhal o mesafeden de kelimeyi kavramak bizim i¢in miimkiin oluyor. Nasil ki iyi
tamidigimiz  bir zatin uzaktan yiiziinii iyice teshis edemedigimiz hdlde de
yiiriyiisiinden ve viicudunun yapilisindan o mesafeden de kim oldugunu fark
edebiliyoruz. Yine vaktiyle yapilan tecriibeler gostermistir ki teghis edilemeyecek
derecede yazilmis olan kelimeleri de kavrayp okumak miimkiindiir. Profesor
lerdman ile Duj’'un tecriibelerinden kelimeler seklen ne kadar karakteristik
olursa o kadar ¢abuk kavranildig: anlasiimistir.

Hasili, goziin bir vaziyette kavradigi kelimelerin biitiin  harflerini
gormedigi yalmiz kelimenin calib-i dikkat olan sekl-i umumisini veya calib-i
dikkat olan harflerini kavradigi ve kelimenin geri kalan kismini zihnen ikmal
etmekte oldugu sabit olmugstur. Nasil ki bir yerden gecerken evvelce tamdigimiz
bir manzarayr bir gériiste derhal tamiriz. Hdalbuki o manzaramin teferruati
hakkinda bize malumat sorulsa o teferruati kati surette tayin ve tespit ederiz.

Amalarin laraat tarzi haklanda yapilan tedkikler de ayni neticeyi
gostermistir. Malumdur ki korler, kdgit iizerinde kabartma olarak viicuda
getirilmis nokta ve c¢izgilerden miirekkeb bir yaziya ellerini temas ettirmek
suretiyle okurlar. Kor okurken sag eliyle kelimenin heyet-i umumiyesini
kavramaya, sol eliyle de kelimeyi terkib eden harfleri teshise devam eder.
Tecriibe gosteriyor ki kor, kelimeleri kavramak icin kelimeleri terkib eden
harflerin ciimlesine ayri ayri dokunmaya ihtiya¢ gérmeden her kelimenin yalniz
iki, ii¢ harfine temas ederek onu tamir ve derhal diger kelimeleri kavramaya
gecger. Boylece temas ettigi kelimelerin yalmiz iki, ii¢ harfinden kelimelerin heyet-i
umumiyesini tahmin ederek ilerler. Goriir goz ile okuyanlar da oldugu gibi kérler
de ibarelerin siyak ve sibakindan, séz gelisinden istifade ederek okurlar.
Miiretteb sehvlerine ¢ogumuzun dikkat etmeyisimiz yanhs yazilmig olan
kelimelerin ekseriya — yaniis olduklarimin farkinda olmayarak — dogru okumamiz
hep kelimeleri harf harf degil heyet-i umumiyesiyle kavradigimizdan, daima
soziin gelisinden istifade ederek okumakta oldugumuzdan neset ediyor.

Biitiin bu tedkikler, ¢ocuklara elifbaya baslatilirken harflerden degil
kelimelerden daha dogrusu ¢cocugu alakadar edecek ciimlelerden ve en iyisi cazip
hikdyelerden baglamanin Lizumunu teyid etmistir. Isin baslangicinda ¢ocugun
oniine menus oldugu ciimleleri kursak c¢ocuk, bu ciimleleri daha biiyiik bir
stihuletle okumaya baslar ve gittikce her satirda géziiniin aldigi vaziyetler azalir.
Yukarida verdigimiz izahat ile de anlasimistir ki goz, bir vaziyette satirin ne
kadar ¢cok yerini kavrar ve bu vaziyette ne kadar az zaman sarf ederse kari
ibareyi o kadar ¢abuk okur. Binden-aleyh talebeyi daha baslangicindan itibaren
satirt daha ¢abuk kavramasina aligtirmak lazimdir. Bunun igin de okuyacagi
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ibarelerin kendisini alakadar edecek bir mahiyette olmasi ve ibareyi teskil eden
kelimelerle c¢ocuklarin tinsiyetini arttiracak terbiyevi tedbirlere miiracaat
edilmesi lazimdir. Intihab edilecek ibareler ne kadar ¢ocuklarin seviyesine gore
yazimis olur ve ibaredeki kelimeler ¢ocuklarca ne kadar menus bulunursa
cocuklar ibareleri o kadar ¢abuk okurlar. Unutmamaliyiz ki ‘okumak’ demek
‘baskasmin  yazili olan fikirlerini kavramak’ demektir. Yoksa ‘yazili olan
kelimeleri mihaniki olarak telaffuz etmek’ demek degildir. Binden-aleyh her
swifta kiraat igin intihab edilecek pargalar, o siniftaki cocuklarin fikri seviyesine
ve lisani lehgelerine muvafik olmaldwr ki cocuklar o parcalart siiratle
okuyabilsinler ve okurken ifade ettikleri fikirleri kavrayabilsinler. Bizde
koklegmis yanlis bir kanaat vardir. Zannediyoruz ki ilk sinifta ¢ocuga kiraat
ogretmek, lisanimizdaki biitiin kelimeleri okutmaya ¢ocuklart alistirmak demektir.
Halbuki diinyamin hi¢cbir yerinde hichbir terbiyeci kiraata baslayan ¢ocuga o
lisamin biitiin kelimelerini okutmay diigiinmez. ‘Cocugu kiraata alistirmak’ tabiri
altinda her terbiyeci, ¢cocugun kendi seviyesindeki ibareleri okumaya alistirmayi
kasteder. Zannetmemeli ki yedi yasindaki bir Fransiz, bir Ingiliz, bir Amerikan
cocugu kendi lisamimin biitiin  kelimelerini okuyabilir. Zaten manasini
kavrayamayacak olduktan sonra seviyesinden yiiksek kelimeleri okusa da neye
yarar? Ama diyeceksiniz ki ¢ocuk manasini anlamadan da bir kelimeyi okusa,
seviyesinden yiiksek de olsa bir ibareyi sékse fena mi olur? Evet, fena olur.
Ciinkii ¢ocuk daha baslangicta ibareleri yalniz mihaniki olarak telaffuz etmeye,
manalarina dikkat etme liizum gérmeden okumaya aligwr. Bir mektebin ¢ocuga
verebilecegi en fena itiyad da budur.

Surasint da arz edeyim ki ¢ocuklara daha baslangigta harfleri degil
kelimeleri ve hatta ciimleleri okutmaya baglamak liizumunu miidafaa etmekle
kelimeleri ¢ocuklara hi¢ tahlil ettirmemeli ve kelimeleri teskil eden harflerin
sadalarima dikkat etmekten sakinmali diyoruz. Cocuklar, bir miiddet ciimle ve
ibarelerdeki kelimelerle istinas ettikten sonra kendilerine bazi kelimeleri tahlil
ettivebiliviz. Bu yolda tahliller, ¢ocuklara evvelce bilmedikleri bir kelimeye
tesadiif ettikleri zaman o kelimeyi kolayca okumak imkdni verir. Filhakika yalniz
terkib yolundan giderek ¢ocuklara hi¢ tahlil yaptirmazsak talebe, bilmedikleri bir
kelime karsisinda o kelimeyi ¢ikarmak icin biiyiik miiskilata ugrar. Iste 7 ve 8
numaralr sekillerde tespit edildigi vechle ki ¢ocugun okurken miitemadi zikzak
hareketler yapmis olmalart okuduklart kelimeleri tahlil etmekteki aczlerinden
neset etmigtir. Mamafih ¢ocuga her ibareyi okurken okudugu biitiin kelimeleri
tahlil etmek itiyadini da vermemelidir. Bu itiyad: alan ¢ocuk, her kelimeyi tahlil
ederek okumak suretiyle kelimeleri siivatle kavramakta miiskilat ¢eker. Bu suretle
bu gibi ¢ocuklarin kiraati daima bati olur. Cocuklar icabinda kelimeleri tahlil
edebilmeli fakat her kelimeyi mutlaka tahlil ederek okumak itiyadini almamalidir
(fhsan, 1928: 1-4).”
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fhsan Bey’in yukaridaki yazisinda soziinii ettigi bilimsel tetkiklerin
sonuglar1 artik giintimiizdeki okuma siirecleri ile ilgili ¢alismalarda da kabul
gormektedir. Okumanin, gérme ve diisiinme sistemlerinin ayrilmaz bir biitiin
igerisinde ¢aligmasindan dogan bir faaliyet oldugu goriilmiigtiir. Okuma sirasinda
gozlerimiz, her harfi tek tek degil sicrama ve duraklamalar yaparak kelimeleri
veya kelime gruplarini bir biitiin olarak goriir. Goziin bu hareketleri; yazinin
giicligline, satirlarin uzunluguna, okuyucunun yagina ve okuma amacina gore
degisiklik gosterebilmektedir (Coskun, 2002: 238). Ayrica gozin tipkit bir
fotograf makinesi gibi her sigrayista metindeki kelimelerin goriintiilerini ¢ekip
beyne yollayarak okuma faaliyetinin ilk adimini atmasi, konu iizerinde ¢aliganlari
g6z saglhigi ile ilgili tavsiyelerde bulunmaya itmistir. Cilinkii okuma esnasinda
yiizlerce kez sigrayan géz, tipki uzun mesafe kosan bacaklar gibi yorulmaktadir.
Bu da okumanin kalitesini olumsuz etkilemektedir. Okuma esnasinda metinden
gozleri kaldirip ileride sabit bir noktaya kilitleyerek dinlendirmek, okuma agisini
iyi ayarlamak, ortam 1181 uygun hale getirmek gibi tedbirler gézlin okuma
esnasindaki performansini arttiracaktir. Boylelikle goziin bir bakista kavradigi
sozciikler (aktif gorme alani) artacagi ve sigramalar kesintiye ugramayacagi icin
daha hizli, daha iyi bir okuma saglanacaktir (Kurudayioglu, 2011: 18-20).

Ote yandan her kotii okumay1 da goziin hareketlerine baglamamalidir.
Neticede gozler de beynin kendilerine ilettikleri dogrultuda hareket ederler. Bu
ylizden koti okumalarda bazen baska sebepleri de aramak gerekebilir. Kotii
okuyucular arasindaki belirgin ortak sebepler; kelimeyi tantyamamak, kelimenin
temel anlamini gérememe, kelimenin metindeki baglamina ait olan anlamini
secememe, uygunsuz telaffuz, anlami bozma ve tekrar okuma istegi duyma,
noktalama isaretlerini atlama, okuyucunun diisiince akigini kesen dig etmenler
gibi sebeplerdir. Dolayisiyla okumay: istenilen niteliklere getirmek adina siirekli
olarak goz hareketlerinin kontroliine ve iyilestirilmesine yogunlasmak okudugunu
anlama konusundaki konsantrasyonu olumsuz etkileyecektir (Harris ve Sipay,
1981: 563-564).

Ihsan Bey, okuma iizerine bilimsel incelemeleri konu edindigi bu
yazisinda okumanin zihinde nasil olustuguna iliskin giiniimiiz yaklasimlarindan
da sz etmistir. Okumanin zihindeki olusumu ile ilgili olarak ortaya atilan
yaklagimlar genel olarak “asagidan-yukariya”, “yukaridan-asagiya” ve “interaktif
(etkilesimsel)” yaklasimlar seklinde iic baslik altinda toplanmustir. Ancak
bunlarin hangisinin daha kullanisligi oldugu hakkinda kesin bir sonuca
vartlmamis olsa da “interaktif” yaklasimin agir bastigi soylenebilir (Coskun,
2002: 240).

Okuma siirecinin  “agagidan-yukariya” yaklasiminda okuma; temel
olarak bir ¢evirme, sifre ¢ozme ve kodlama siirecidir. Okuyucu ilk 6nce harflerle
baslar ve onlara yogunlasarak onlarin nasil hecelendigini tahmin etmeye calisir.
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Kelimeler, tipki dinleyerek anlam tiiretme yolunda oldugu gibi i¢ konusmada
¢ozlimlenir. Okudugunu anlamanin kelimeyi dogru ¢dziimlemenin otomatik bir
sonucu olduguna inanilmaktadir. Aralarinda gazetecilerin, psikologlarin, yapisalci
dilbilimcilerin ve bilgi-islem teorisyenlerinin oldugu ¢esitli meslek gruplarindan
yazarlar, sozIi dil yaklasimina bagli olarak okumanin aslinda grafik sembollerin
cevirisi oldugu konusunda hemfikirdirler. Bu yazarlarin ¢ogu, yazili dilin sozli
dile itaat ettigine ve bu yazili sembollerin “ne dedigini” 6grenmenin okumaya
O0zgli bir aktivite olduguna inanmaktadirlar. Dolayisiyla biitiin okuyucularin
kodlart ¢oziimleyip metni anlayabilmek i¢in daha once edindikleri soézlii dil
becerilerine bagvurmaya ihtiyaglari vardir. “Yukaridan-agagiya” yaklasiminda
okuyucunun biligsel ve dil yetkinligi yazili metindeki anlamin ingasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Bu yaklagim, diisiince ve dil arasindaki etkilesime dayanan
“psikolenguistik” teoriye dayanmaktadir. Buna gére okuma, bir psikolenguistik
tahmin oyunudur ve okuyucunun varsayimlarinin temellerinden secilip
ulagilabilen dil ipuglarin1 kullanmayi igeren bir siirectir. Okuma ilerledik¢e
islenmis bilgiler yani metnin anlamiyla ilgili bilgiler onaylanir, reddedilir veya
daha da iglenir. “Yukaridan-agagiya” yaklasimda “agagidan-yukariya” yaklagimin
aksine grafiksel bilgiler sadece anlamla ilgili hipotezlere katilmak veya onlari
reddetmek icin kullanilir. Kelimeler, okuyucunun igleme ve tahmin etme
stireclerindeki anlamsal ve sdzdizimsel ipuglariyla uyusmadikga gorsel ¢evre
alanindan ¢ikmayacaktir. “Interaktif (etkilesimsel)” yaklasimda, yukarida soz
edilen her iki yaklagimin ayni anda kullanildig1 diisliniilmektedir. Bu yaklagima
inananlar, anlamanin hem grafiksel bilgiye hem de okuyucunun zihnindeki
bilgiye bagli oldugunu diisinmektedirler. Dolayisiyla anlama, onemli bir
becerinin veya bir bilgi pargasimin kaybedilmesiyle olumsuz etkilenebilecektir.
Fakat anlamanin bu sekilde bir aksamaya ugramasi durumunda yetenekli bir
okuyucu, bu aksakligi kelime ¢oziimlemesiyle, kelimenin baglamina bakmayla
veya her ikisini birden yapmayla giderebilecektir (Harris ve Sipay, 1981: 6-8).
Okuma etkinlikleri ¢ercevesinde dgrencilere verilecek metinlerde, hedef
kitlenin 6zellikleri gozetilmelidir. Cilinkii bu etkinliklerde okutulacak metinlerin
Ogrenciyi duygu ve diisiince yoniinden beslemek gibi bir iglevi olmalidir.
Dolayistyla ¢ocuklar okumada asamalar kaydettikten sonra g¢ocuklarin &nlerine
okumalart i¢in konacak metinler; onlart sekle sokan, birey olarak goren, kendi
diinyalarindan izler tasiyan, rahat¢a anlayabilecekleri ve onlara ait olduklari
toplumun milli, ahlaki degerlerini veren unsurlar1 i¢inde barindirmalari
gerekmektedir (Sinan ve Demir, 2011: 1152). 2006 yilindan bu yana uygulanan
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda okuma becerisi ve bu becerinin
gelistirilmesinde kullanilacak metinler hakkinda birtakim amaclarin belirlendigi
goriilmektedir. Programimn okuma metinlerinde olmasi gereken 0Ozellikler
kisminda 6grencilerin okuma ile anlama kabiliyetlerinin gelistirilmesi, kelime
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hazinelerinin zenginlestirilmesi ve Tirk milli benliginin kazandirilmasi gibi
noktalara temas eden hedefler konmustur (MEB, 2006: 56). Giiniimiiz egitim
siireglerinde okuma metinlerinde olmasit gereken bu 0zelliklere Onemli
egitimcilerimizden olan Ali Nusret, kaleme aldig1 “Kiraat-1 Tefsiriyye” adli
yazisinin bir bolimiinde soyle deginmistir: “Metin, cocugun sinn ve saline uygun
olmak zaruridir. Bunun icin bizde numune olarak verecegimiz parcalari nesirden
intihab edecegiz. Vakia siir mahduddur. Sakirdana hasr edilmemelidir. Lakin
kabil tefhim ve temsil-i tabirat ve ifadati en ziyade nesirde bulacagimiz cihetle
ibtidaen onlardan baslayarak peyderpey her tiirlii sanihat dliye-i siiriyeye
gecmek tarikini iltizam eyleyecektir.

Bir de intihab edecegimiz metnin bir kiymet-i ahlakiye yahut ictimaiyesi
yani terbiyeviyesi bulunmasint arayacagiz. Yiiksek siniflarda bunlarin ayrica bir
kiymet-i edebiyeyi de haiz bulunmasina yani rastgele yazilmig asdr-i
miibtezeleden olmaywp azam-1 edeba ve siiranin bilhassa ¢ocuklar igin tertib
eyledikleri beddyi-i makbuleden olmasina da ehemmiyet verebiliriz. Bir de metin-
i miintehabin mana cihetinden bir kiill (biitiin bir fikra) teskil etmesini iltizam
eyleyecegiz. Kiraat-1 tefsiriyyeye zemin olan metinlerin muahharen imla dersinde
istiktab icin en miinasib parcalar olacagini unutmayacagiz. Cocuklar bu
metinleri bir miiddet goz oniinde tutarak biitiin dikkatlerini onlara hasr edecekleri
cihetle kelimelerin eskdl-i tahririyesini bittabi hafizalarinda zabtederler. Zaten
imla hazirligy igin ihtiyar edilecek muamelat dahi metnin 1stilaina ayrica yardim
etmis, onu bir kat daha takviye eylemis olur” (Ali Nusret, 1326/ 1910: 160).

Ali Nusret Bey’in yukarida dile getirdigi diisiinceler, derste islenecek
okuma metinlerinin nasil olmast gerektigini konusunda yol gostermektedir.
Segilen metin sadece okuma faaliyetine ara¢ olarak hizmet etmemelidir.
Ogrencilerin duygu diinyalarina hitap etmenin yaninda baska alanlara da sevk
edecek baglantilari igerisinde barindirmalidir. Ornegin insam1 kendine hayran
birakan bir manzaradan s6z eden metinde o manzaranin sahip oldugu nitelikler
saydirilarak ogrencilere sifat konusuna iligkin Dbilgiler verilebilir; metin
icerisindeki vurgu, tonlama ve duraklamalardan hareketle noktalama ve imla
caligmalar1 yapilabilir; metinde yer alan ve 6grencilerin ilgisini ¢eken taninmis bir
sahis hakkinda Ogrenciler arasgtirma faaliyetine yonlendirilebilir. Bunlari
yapabilmek i¢in de derste okunacak metnin Ogretmen tarafindan Onceden
belirlenmis amaclara gore hazirlanip 6grencilere sunulmasi 6nem tasimaktadir.

Okunan yazinin 6zelligine, okuma ortamina ve okuyucunun amacina
gore degisik okuma tekniklerinden s6z etmek miimkiindiir. Eldeki bir metin
fizyolojik olarak iki teknikle okunabilir. Bunlar “sesli” ve “sessiz” okumadir. Bu
iki okuma tekniginin disginda okuma etkinligi siiresince olusacak zihinsel
faaliyetlere bagl olarak farkli okuma tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiirleri de yine
sesli ve sessiz okuma tekniklerinin uygun olaniyla ger¢eklestirmek miimkiindiir



44

(Karakus, 2006: 13). Sesli ve sessiz okuma ile beraber zihinsel faaliyetlere
dayanan bu okuma tiirlerini “gdz atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak
okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z
korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartigarak okuma,
elestirel okuma” seklinde siralamak miimkiindiir (MEB, 2006: 66-69).

Gliniimiizde sesli okumaya dayanan okuma etkinliklerinde esas amag
kelimelerin dogru telaffuz ettirilmesi ve kelimelerin hangi baglamlarda
kullanildiginin kavratilmasidir. Boylelikle bir yandan 6grencilerin okuma seviyesi
belirlenirken bir yandan da dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesine katki
saglanmaktadir. Sesli okumanin uygulanmasinda takip edilen yol, metni ilk
olarak Ogretmenin okumasi ardindan bir &grencinin ya da G6grenci grubunun
okumasi geklindedir. Burada uyulmasi gereken 6nemli hususlar; dogal bir ses
tonu, dogru telaffuz, yerinde duraklama seklinde siralanabilir (MEB, 2006: 66).
Osmanli Devleti’nde okutulan kiraat derslerinde en ¢ok bu okuma tiiriine agirlik
verilmistir. O donemde okuma etkinliklerinin nasil yapilacagina dair pek ¢ok
goriis donemin egitimcileri tarafindan paylasilmistir. Ali Ulvi Bey de bu
konudaki goriislerini Tedrisat Mecmuasi’nda kaleme aldigr “Kiraat Dersi Nasil
Verilmelidir?” baglikli yazisinda “Biitiin muallimler kiraat dersinin miiskil
oldugunu bilirler. Bir kiraat dersinin sinifa verecegi ruh ve hayatin kiymeti
mukayese edilince kiiciik karilerin gayr-1 tabii seslerle yeknesak ve usandwrict bir
surette kelimeleri siirtiyerek okumalart yahut nefeslerinin tiikendigi yerlerde
okuduklarint anlamadiklarina delalet eden liizumsuz durumlart ile insani ne
derece miiteessir ettigi anlagilir. Acaba ¢ocuklarin teneffiislerdeki serbest ve tabii
seslerini dershanede de isitmek ne vakit nasib olacak? Bunu duydugumuz giin
bizce bir 1yd-1 karaattir. Ciinkii o zaman suni bir sada yerine canli ve tabii bir eda
kaim olacaktir.

Kiraat dersini nasil yapmali? Once kiraat-1 seria, kiraat-1 manidar,
kiraat-1 tefsiriye diye verdigimiz liizumsuz farklart bir tarafa koyalim. Ciinkii
bunlarin programlarda boyle ayriimasi bile bazen maksad-1 hakikiye biisbiitiin
mugayir bir mani istihracina meydan veriyor. Esasen anlasilmayan ve
hissedilmeyen bir ibarenin kiraat-1 serisi olmaz ki.

Once her kiraat dersi bir hazirliga muhtagtir. Zaten higbir ders yoktur ki
stimme 't-teddrik yapilversin. Kiraat dersi de dyle. Hatta diyebiliriz ki hepsinden
ziyade hazirliksiz yapilamayan ders de budur. Iyi okumak ve iyi okutmak icin —
harfleri bir gayret-i taasubkdrane ile maharecinden telaffuz etmek gelmez ya —
sadece kelimeleri vuzuh ve sarahatla soylemek, muhtelif isarat-i tenkitiyeyi
gorerek oralarda liizumu kadar sekte vermek hig¢ de kdfi degildir. Miifid olmalari
icin isitilecek ve sonra pek haiz-i ehemmiyet olmadiklari igin de renk ve ruhu
tadil edilecek kelimeler var: Iyi okunan bir sahife, bir eser sanattir ki onun iza-y1
miirekkebesine can vererek tarz-1 beyanmini miiesser kilmak. Surasinda ¢atisini,
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temelini gostermek burasinda bir vurguya basmak, dtesinde andt-1 meaniyi tadil
etmek, tatlilagtirmak icab eder. Bir kiraat, dersten evvel yapilacak miidekkikdne
bir tahlil-i edebiden sonra ancak o vakit manidar olabilir ve muallim ancak
ondan sonra o parc¢ada buldugu mezayayr sadasina verecegi renk ve misvar ile
eda edebilir.

Diger cihetten sakirdin de derse hazirlanmasi elbette iyidir. Ondan da
aradigimiz sey, alacagr kiraat dersini evde veya mektepte olsun daha evvel
vaktiyle gozden gegirmesidir. Bu sakitane kiraat, ibarenin miinderecatindaki bazi
liigatler igcin kamusa miiracaatla da miiterafik olabilir.

Kiwraata muallim baslar. Once okuyacagi parcayt bir fasahat-1
mutantana ve sinaiye ile degil tabiilikten hi¢ ayrilmayan bir sesle sadece isaret ve
delalet suretiyle okur. Mevzunun mealini sadasiyla izhar ve izah ederek suret-i
eda ve beyandan bir numune verir. Lakin bilhassa par¢ayr bastan basa
okumalidwr. Ciinkii revan-1 kiraati sektedar eden, renk ve ruhunu, tadini kaciran,
talebenin her defasinda toplanmasi elzem oldugu kadar miigkil de olan
defterlerini dagitan o yer yer izahat kadar fena bir sey olamaz. Ibareyi talebeye
bir hamlede basit ve takdim etmeli yoksa bir tesir-i umumiyesi kalmaz.

Muallimin kiraati hitam bulunca mevzunun herkes tarafindan anlasilip
anlastimadigini tahkik meselesi gelir. O zaman ¢ocuklara kitaplarini kapattirip
ibarenin metnini muhtaswran séyletmeli. Boylece onlar, bir digerine yardim
ederek muallimin muavenet ve muzahirati da inzimam eyleyerek nihayet meal-i
esasiyi toplayip zabt ediverirler. Sonra kitaplar tekrar actirilarak muallim
talebeye bazi tabirdtin manasini buldurur. Fakat bunlar da ¢ok olmamali: U¢ ya
dort... Ciinkii asil haiz-i ehemmiyet ve riichan olan sey, kiraatin, sesin, goziin
talimidir. Daha sonralart kiraat kendilerine okutuldugu esnada manayr ve
sanatint gostermek i¢in bircok firsatlar zuhur edecektir.

Muallim simdi talebeye okutur. Sinifin mevcudu ne olursa olsun daima
miinferiden fkiraat ettirmekle baslar. Bilahare bir ibarenin manasi iyice
anlasilmus, tarz-1 edasi iyice zabt edilmis oldugu zaman swifin mevcudu da icab
ettiriyorsa iki veya ii¢ kisiyle olmak iizere miictemian kiraat yaptiriw. Sirasi
gelmigsken sunu da sdyleyelim ki bir¢ok sakirdlerin esna-y1 kiraatte parmaklariyla
kelime kelime satirlart takip etmeleri, tabir-i mahsus ile ‘kiidelemek’ fena bir
itiyad, ¢irkin bir hatadir. Bu, talebeyi kesik kesik okumaya, kekelemeye sevk eder
ve hi¢cbir zaman giizel, ciimleyi par¢a par¢a kavramak, kucaklamak itiyadim
edinemez. Halbuki seri ve kavi bir kiraatin sart-1 esasisi bu itiyaddr.

Muallim, bir ciimleyi yahut bir kiill teskil eden bir¢ok ciimleleri
talebenin okuyup bitirmesini beklemeli. Ancak ¢ocuk bir telaffuz hatast yaptigi
zaman onu arada gecerken tashih etmeli. O vakit talebe yalniz tashih edilen
kelimeyi degil o kelimenin dahil oldugu wuzv-1 ciimleyi bastan alarak onu
mevkinde musahhah olarak okumaldr. Muallim, sonra tarz-1 beyan, eda



46

miyaridr. Cocugun suni bir nagme-i beyan almasima miisaid davranmak ve daha
fenast ¢cocuga bunu bizzat vermek kadar hatali bir sey olamaz. O zaman bu yolda
bir kiraat ile ona samimiyetsizlik talim edilmis olur. Ve iste asil buradan
muallimin ne dereceye kadar hazirlandigina ve ne dereceye kadar dersine niifuz
edebildigine hiikm olunabilir. Misal olarak ‘Cocukluk Hatwrati’ iinvanlt su kiraat
parcasint alalim:

Crveens uzun giin kosup yorulduktan sonra nihayet uykumun geldigini
hissettigim dakikalari, benim icin en tath zamanlardi. O zamanlar tasavvur
ederdim ki biiyiidiigiim vakit daha ziyade iyilikler edecegim icin beni daha
ziyade sevecekler... Sonra fikrim, giiniin birinde swrma apoletli, parlak
kordonlu bir pasa olmak hevesiyle... dava vekili olarak herkes taldkat ve
cerbezemin hayrani etmek emeli arasinda serseriydine dolaswrdi. Ta iistiine tatl
bir uyku gelerek bunlarin hepsini silip gotiiriirdii.’

Fiillerini aywrdigimiz  ciimlelerde azicitk duralim. Bu miinasebetle
anlwyoruz ki kiraat dersini hazirlayan muallimin nazar-1 dikkatini bilhassa celb
edecek sey fiildir. Fil-hakika terkibi giizel ciimlelerde fiil ciimlenin kemigidir.
Fikri o tasir. Halbuki su gegtigimiz ctimlelerde maksadn biisbiitiin gayri ve bazen
aksi manalarda anlasildigi oluyor. Mesela séyle okunursa: ‘Fikrim, giiniin
birinde sirma apoletli, parlak kordonlu bir pasa olmak hevesiyle dava vekili
olarak — herkes talakit ve cerbezemin hayrani etmek emeli — arasinda
serseriydne dolagird..." Iste bu sekteler kiraatin felaketidir.

Halbuki burada mevzu bahis, bir ¢ocuk uykusunu ninnileyen hayaldattir.
Su hdlde kiraat par¢asimi bastan aldigimiz zaman ‘tasavvur ederim ki’ den sonra
durmall yahut sesi kesmeden tutarak temdid etmeliyiz. Zira bu séz ‘zannederdim
ki, diistiniiyordum ki’ manasinda degildir ve oyle olsaydi miinasebetsiz olurdu.
Haywr, orada fikir tath ve kiymetli hayalat tizerinde hafif hafif usulca dolasiyor ki
bu da aym fiilin daha asagida tekerriiriiyle pek giizel gésteriliyor. Clinkii
tahayyiilat devam ediyor, uzuyor... Sonra o uyku agir agwr basiyor. O zaman fikir,
serseriyane ‘dolasiyor’. Iste burada da yukaridaki gibi sesi birden kesmeden
durulacak... Sonra ‘fikrim, giiniin birinde sirma apoletli, parlak kordonlu bir
pasa olmak hevesiyle dava vekili olarak...’ suretinde manayr tahrife meydan
birakmamak igin ‘hevesiyle’den sonra bir sekte-i mahsus vermek ve diger
yerlerde de boyle liizumsuz, yersiz sektelerden ihtiraz etmek icab eder. Yoksa
parganin biitiin tesiri berbdd olur. Bir sey hissedilmez. Yine o ciimlede ‘pasa’
kelimesinden sonra hafif bir vakfe vermek; ‘sirma apoletli, parlak kordonlu’
kelimelerini virgiil ile tefrik ettikten maada ‘pasa’ kelimesinden evvel de ‘bir’
kelimesini yine virgiil varmis gibi sektelemek ister. Zira ¢ocugun hayaldtinda
parildayan, onu teshir eden asil bunlardir ve biitiin bunlari talebeye intibaat-1
evveliyesini ihya edecek sade, basit suallerle bulundurmal. Iste karaat dersi, bu
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serait dahilinde manidardir. Hatta bu suretle ufak ve hakir bir mikyasda fakat
pek canli pek terbiyevi bir tahlil-i edebi de olmus olur.

Kiraat par¢asmin her fikrasun silkeleyerek ismar-1 fikriye ve hissiyesini
derk ettikten sonra bir yahut bir¢ok sakirdlere onu tekrar tekrar okutturmall.
Nihayet biitiin par¢a hitam bulunca yine ta bastan almal. Istenilirse her ciizii
miinferiden bir baskasina yahut miictemian bir¢oklarina okutulabilir. Nihayet
muallim, ilk derse basladiginda yaptigi gibi par¢ayr bastan sona kadar bir
hamlede mevzuya miiteallik biitiin izahatin, biitiin tesirat ve tehyicatin, biitiin
teferruatin adeta muhassilasi olan manidar bir eda ile bir daha ve son defa
okuyarak derse hitam verir." (Ali Ulvi,1330/1914: 302-305) seklinde bildirmistir.

Cagimizdaki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen
kabul etmeleri yerine bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalari ve yeni bilgiler
tiretmelerini gerektirmektedir. Yapilandirmaci yaklagim da diyebilecegimiz bu
anlayis, Ogrencinin zihinsel bilgi insasim arttirarak yeni bilgiler tiiretmesine
dayanmaktadir. Bugiin kullamlan Tiirkce Ogretim Programi’nda da bu
yaklagimin hakim oldugunu gérmek miimkiindiir. Dilin kullanim alanlarindan
olan okuma becerisine ait olan etkinliklerde yapilandirmaci yaklagimin
gereklerine uyulmaktadir. Ali Ulvi Bey’in yukaridaki yazisinda bu yaklagimin
izlerine rastlanmaktadir. Ozellikle 6gretmenin okumayi bitirdikten sonra kitaplart
kapattiripp manayt buldurmak admna ogrencilere soru sormasi, Ogrencilerine
metinde gecen bazi tabirlerin anlamimi kavratmasi bunun giizel birer
gostergesidir. Yine bu yazida sesli okumanin dikkat edilmesi gereken noktalarina
da deginilmistir. Agiklanan bu noktalarin bugiin de gegerli oldugu goriilmektedir.
Ornegin giiniimiiz sesli okuma etkinliklerinde de gretmenin 6grencilerin ilgisini
¢eken bir metni hatasiz, diizgiin, kelimeleri dogru telaffuz ederek okumas: ve
okutturmast; yapmacik ses tonundan, gereksiz beden hareketlerinden kaginilmast;
vurgu ve tonlamalarin dogru yapilmasi; 6grencilerin diizgiin dinlemelerinin, takip
etmelerinin saglanmasi; gereksiz tekrarlardan, kesintilerden kaginilmasi gibi
unsurlara siif i¢i etkinlerde dikkat edilmektedir (Celik, 2006: 22-24).

Ogrencilerin hizli ve akici okumalarmi saglamak noktasinda {izerinde
onemle durulan diger okuma sekli de “sessiz” okumadir. Sessiz okumada siire¢
g0z hareketleri ve beyinde olusan okumaya dayanmaktadir. Sesli okumanin bu
okuma seklinden en biiyilik farki sadece anlamay:1 degil anlatmay1 da igerisine
almasindan kaynaklanmaktadir. Siif icerisinde sessizlik ortami saglandiktan
sonra secilen kitap ilizerinde 6gretmenin de 6rnek olmak sartiyla simif olarak
sessiz okuma yapilir. Okumanin sonunda okunanlarin kavranma diizeyini gérmek
adina smifa 6gretmen tarafindan sorular sorulabilir (MEB, 2006: 66). Sessiz
okumada fiziksel olarak goz ve goz kaslar1 kullanilirken sesli okumada bunlara
ses ve dudaklar da dahil olur. Sessiz okumada dikkat edilecek ve Ogrencilere
kavratilacak en oOnemli nokta dudak ve ses unsurlarinin okuma aninda
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kullanilmamasidir. Ciinkii sessiz okumada bu unsurlar okuma aninda devreye
girdikleri takdirde okuma yavaslamaktadir (Akyol, 2011: 61). Okumanin
hizlanmas: ve okuma faaliyetinin yorucu bir hal almasini 6nlemek maksadiyla
sessiz okuma lizerine ge¢cmiste de iizerinde durulmustur. Eskiden “siikiti kiraat”
ad1 verilen bu okuma tiirliinlin uygulamasina yonelik esaslar hakkinda tartigilmig
ve aciklamalarda bulunulmustur. Thsan Bey’in 1928 yilinda “Terbiye” dergisinde
yayinlanan “SiikGti Kiraat” baglikli makalesini  “Siikiiti kiraat tabirini son
senelerde Amerika terbiyecileri arasinda ‘cehren kiraat’ tabirinin ziddi olarak
kullanilmakta olan ‘silent reading’ tabirinin mukabili olarak kullaniliyor. Siikiiti
kwraat’ bir par¢ayi okurken okudugumuz kelimeleri telaffuz etmeyerek
dudaklarimizi  bile kipwrdatmadan  yalmiz  goziimiizle ibarenin  manasini
kavramamiz demektir. Gegen niishada negsrettigimiz makalede izah edildigi vechle
esasen kiraat ‘yazili olan fikirlerin manasini kavramak tir. Biz ibareyi teskil eden
kelimeleri telaffuz ederek de manayr kavradigumiz gibi  dudaklaruimizi
kipirdatmadan yalniz ciimlelere goz gezdirmekle de onu kavrariz. Yakin vakte
kadar her yerde mekteplerde yalniz cehren kiraata ehemmiyet verirler, talebenin
‘siikiiti kiraat’ta maharet kazanmasi meselesini ihmal ederlerdi. Halbuki hayatta
en ¢ok miiracaat ettigimiz kiraat tarzi cehren kiraat degil siikiiti kiraattir. Bugiin
vasati bir adam gazete, mecmua veya kitap okurken nadiren cehren okumaya
ihtivag goriir. Ekseriya siikiiti kiraat tarzini ihtiyar eder. Halbuki her nev
‘maharet’ler gibi ‘siikiiti kiraat’ melekesi de temrin ile inkisdf ettirilebilir.
Mektepler bu tarz kiraati ihmal etmekle ferdler hayatlarinda her zaman miiracaat
mecburiyetinde bulunduklar: bir kiraat tarzinda ilelebed acemi kalmaya mahkiim
ediyorlar demektir. Ciinkii biraz sonra izah edecegimiz vechle ‘siikiiti kiraat’ tarzi
usulti dairesinde inkisaf ettirilirse insan okudugunu daha ¢abuk ve ¢ok daha iyi
kavrayacak bir hale gelir ve dudagini kipirdatmak, bogazini beyhude yormak gibi
fazla vakit sarfina da mecbur kalmis olmaz.

Bugiin vasati bir adam, hangi meslekte bulunursa bulunsun diinkiinden
¢ok okumak ve okudugunu ¢abuk ve iyi kavramak mecburiyetindedir. Milletler
tekamiil ettikce ferdlerinde okuma ihtiyact ¢ogalir ve bu ferdler igin okuma
firsatlary artar. Her yerde sanayi inkilabin inkisafi ve demokrasi hayatinin
tekamiilii ferdlerde okuma ihtiyacim arttrmistir. Evvelce alelade bir is¢i okuma
ihtiyacim duymazdi. Isi o kadar ¢ok ve o kadar yorucu idi ki isten azade kaldigi
birkag saatlik vaktini okumaya hasr etmesine imkdan yoktu. Esasen okumaya vakti
de olsa kendisini aldkadar edecek bir gazete veya kitap bulamazdi. En bahtiyar
kahvede ‘meddah’in anlattigi veya okudugu bir hikdyeyi dinlemek firsatina nail
olurdu. Evvelce halkin memleket iglerine karistirilmasi mevzu bahis olmadigi i¢in
memleketi alakadar eden meselelerde halki tenvir edecek nesriyata da bittabi ne
llizum goriiliir hatta ne cevaz verilirdi.
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Bugiin her yerde vaziyet degismistir. Iktisadi ve ictimai hayatin her
cephesinde tatbik edilmekte olan is boliimii her ferde yalniz muayyen saatlerde
calismak mecburiyetini tahmil etmekte ve ferdlere is saatleri haricinde serbestce
kullanabilecegi epeyce bos zamanlar birakmaktadir. Uc sekiz kaidesini kabul
edince ferde is ve uyku saatleri haricinde sekiz saatlik bos zaman kaliyor
demektir. Bugiin terbiyecileri siddetle aldkadar eden en tenvir edecek en miihim
vasitalardan biri de hig siiphe yoktur ki ‘nesriyat’tir. Halk, nihayet halli kendisine
ait olan bir¢ok meseleler hakkinda az ¢ok diisiinebilmek dogru yolu bulmak icin
muhtelif sahalarda yazilmig eserleri okumak ve bunlar iizerinde diisiinmek
ihtiyacindadir.

Bundan baska her ferd, bir aile uzvu ve bir meslek adami olmak
itibariyle de vazifesini miismir bir surette basarmak isterse kendisine rehberlik
etmek tizere yazilmis olan eserlerden istifade etmek zaruriyetindedir.

Hasili hangi nokta-i nazardan bakilsa bugiin ferdin ¢ok okumak
ihtiyacinda oldugu goriiliir. Okurken ferdin okudugunu ¢abuk kavramasi — yani
siikuti kiraatta maharet kazanmasi — en miihim bir meseledir. Ctinkii bugiin vasati
bir adamin okuyacagi eserler hem ¢ogalmis hem de muhtelif cephelere dal budak
salmistir. Okunacak seyleri ¢abuk ve iyi kavramadik¢a okumaktan beklenilen
gaye elde edilmis olmaz.

Vasati bir vatandasa ‘siikiti kiraat’in ne kadar lazim oldugunu izah icin
Sikago Darii’l-fiinunu terbiye miiderrisi miiteveffa Parker’in getirdigi su misal
sayan-1 dikkattir: 1918 kanun-1 sanisinde Amerika 'nin umumi harbe girmesinden
dokuz ay ge¢mis bulunuyordu. Amerika harbiye vekdletinin bu devreyi miismir bir
surette gecirip gecirmedigi meselesi birgok kimseleri ve bu arada gazeteleri isgal
ediyordu. Muhtelif gazetelerin miitekabil nesriyati bu mesele iizerine halkin
fevkalade aldkasini celb etmigti. Bir giin harbiye vekili, bir vesile bularak
mebuslar ve sair zevat huzurunda uzun bir nutuk irad etti. Nutkun iradi bir giin
siirmiistii. Harbiye vekili, nutkunda harb hazirliklarimin gegirdigi safhalart izah
etti ve ‘halkin bizzat vakalar: gorerek ona gére kendi kendisine hiikiim
verebilmesi i¢in’ bu izahati vermeye ihtiya¢ gordiigiinii ilave eyledi. Bu nutuk
ertesi giin gazeteler tarafindan aynen nesrolundu. Gazetelerde ufak harflere ii¢
sahifelik bir yer isgal ediyordu. Bir kadin, bu nutku ailesi efradina cehren
okumaya karar verdi ve okumaya basladi. Aradan kirk bes dakika gectikten sonra
yoruldugu i¢in okumayi birakmaya mecbur oldu. Kadin, kirk bes dakika zarfinda
nutkun ancak beste bir kismini okumustu. Aile efradindan siikiiti kiraatta mahir
olan bir baskast nutkun gerisini siikiti kiraat tarzinda okumaya karar verdi ve
nutkun kalan beste dort kismint yine kirk bes dakika icerisinde okuyarak bitirdi.
Su suretle siikiiti kiraatta mahir olan zat, nutkun beste dort kismini (cehren
okuyan zatin ancak beste bir kismini okuyabildigi bir zaman zarfinda) okumus ve
hazmetmigti. Profesor Parker, bu meseleden bahsederken diger bir noktaya temas
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ediyor: Nutkun gazetede intisarimin ertesi giin iic Amerikali geng, harbiye
vekilinin nutkundan bahsederken nutku sagma bulduklarini ileri siirmiisler,
neresini sagma buldukiart kendilerine sorulunca esasen nutku tamamen
okumadiklari, yalniz hiikiimete muhalif bir firkaya mensup bir gazetenin nutuk
hakkinda yazilmis birka¢ satirlik miilahazasint okuyarak buna istinaden nutku
sagma bulduklart meydana ¢ikmigti. Profesor Parker, bunun iizerine ‘halbuki
harbiye vekili vatandaslarin bu hususta tenevviir etmeleri ve vakalar iizerinde
kendi kendilerine hiikiim verebilmeleri icin vakalar: oldugu gibi tafsil ve izah
etmek istedigini soylemisti’ diyor ve ii¢ gencin vatani bir meselede kendi
kendilerine o meseleyi tahkik ederek hiikiim vermeleri imkdni varken bi-taraf
olmayan bir gazetenin birkag¢ satirlik yazisina istinaden mesele hakkinda miitalaa
dermiyan etmeleri hakiki vatanperverlige mugayir oldugunu anlatmak istiyor.

Hasili bugiin her ferd, hangi meslekte olursa olsun giinde epeyce yazi
okumak zaruriyetindedir. Misal olarak ilk mektep muallimini alalim. Muallim
vazifesini azami bir muvaffakiyetle basarmak istiyorsa su sayacagim eserleri
takip etmekten miistagni kalamaz:

1- Her giin asgari bir gazete okumak mecburiyetindedir. Hem muallim
hem vatandas sifatiyla memlekette ve haricte tahaddiis eden vakalar ve umumi
meselelerle aldkadar olmaktan istigna géstermez.

2- Edebi, ictimai meselelerden bahis haftalik, on bes giinliik veya aylik
mecmualardan hi¢ olmazsa birisini takip etmesi icab eder.

3- Okutacag derslere ait olarak evvelce ¢itkmis veya yeniden ¢ikan en
miihim kitaplarla risaleleri okumak zaruriyetindedir.

4- Terbiye ve usul-i tedrise dair yazilmis mesleki eserlerle mecmualart
da bittabi takip etmesi elzemdir.

5- Eserlerini sevdigi bir sairin kitap halinde ¢ikan siirlerini okuyup
zevkyab olmak ister. Milli veya ecnebi romanlardan en miihimlerini ayda bir
tanesini olsun okumak arzu eder.

6- Giiniin en miithim milli ve ictimai meselelerine dair yazilmis ciddi
eserleri takip etmeye mecburdur.

7- Muhtelif vekdletler veya daireler tarafindan negrolunup muallimin
istifadesine hizmet edecek bir mahiyette olan mesela maarif vekdleti tarafindan
istiklal miicadelesi veya halk terbiyesi; iktisad vekaleti tarafindan tavuk¢uluk,
bagcilik, bal artlar, Ankara kegileri veya Adana pamuklar veya Tiirk bankalar:
ve Tiirk madenleri hakkinda; nafia vekaleti tarafindan Tiirk simendiiferlerinin
inkisafina dair; dahilive vekaleti tarafindan Tiirkiye niifusu ve maliye vekaleti
tarafindan Tiirkiye 'nin ithalat ve ihracati; sthhiye vekaleti tarafindan sivrisinek
veya karasineklerle miicadele veya malarya, hariciye vekaleti tarafindan ticaret-i
hariciyemiz, teyyare cemiyeti tarafindan teyyareler;, himaye-i etfal cemiyeti
tarafindan ¢ocuk hastaliklari, ¢ocuk oyunlari veya ¢ocuk bakimi,; hilal-i ahmer



51

tarafindan hilal-i ahmerin hizmetleri hakkinda... nesredilmis olan eserleri de
bittabi goriip okumak ihtiyacindadir.

8- Bundan baska muallim felsefeye veya tarihe veya edebiyata veya
cografyaya veya ictimaiyata veya fizik ve kimyaya veya spor ve terbiye-i
bedeniyeye karst hususi bir aldka duyuyorsa bunlara dair nesredilen en yeni
eserleri takip etmekten miistagni kalamaz.

Maksadim bir muallimin miitalaa edecegi eserler hakkinda bir rehber
yazmak degil, bir vatandags sifatryla herhangi meslege mensup olursa olsun her
ferdin bugiin okumak zaruriyetinde bulundugu sahanin ne kadar genis oldugu
hakkinda bir fikir vermektir.

Vasati bir ferdin okumak mecburiyetinde bulundugu eserlerin ¢okluga
mukabil giinde miitalaaya tahsis edecegi zamanin azlig1 karsisinda bu zamanin ne
kadar itina ile gecirilmesi liizumu kendiliginden meydana ¢ikar. Iste miitekamil
milletlerin ilk, orta ve yiiksek mekteplerde yetisecek vatandaslara siikiiti kiraatta
yiiksek bir meleke kazandirmaya ¢alismalarinin en mithim sebebi budur.

Siikiuti kiraata ehemmiyet verigimiz yalmiz ictimai bir kiymeti haiz
edildiginden degildir. Siikiiti kiraat tarzimin kiraat gayesine bizi daha ¢ok
yvaklastiracak miihim bir vasita olmasindandir. Filhakika kiraat denince biz
Yazili olan fikirlerin manasint kavramak’ diye anliyoruz. Gegen niishamizda
verdigimiz izahattan anlasildigi iizere her ferdin siikiiti kiraat tarzinda bir
parcayl cehren kiraat tarzindan daha ¢abuk okudugu ve manasimi daha ¢abuk
kavradigi sabit olmustur. Géz, siikiiti kiraat tarzinda daha az vaziyetlerle
ibarenin daha genis bir sahasin kavramakta, zihin de bu saha ddhiline giren
fikirleri daha seri bir surette ihata etmektedir. Bu da tabiidir. Kiraat par¢asini
cehren okuyan kimse, ibarenin manasina dikkat etmekle beraber ibareyi cehren
okumak zaruriyetinde de bulundugu igin goz ibarenin genis bir sahasin
kavramak icin ne kadar cehd etse cihaz-1 savtinin o ibareyi cehren edad etmesi igin
sarf edecegi zamanla az ¢ok mukayyeddir. Gegen niishamizda izah ettigimiz
husus fotograf makinesiyle Sikago Darii’l-fiinunu laboratuarinda elde edilen
‘kiraat fotografyalari’min tedkiki gosteriyor ki cehren kiraat esnasinda goz,
ibarenin daha ilerisine dikilmis bulundugu sirada agiz, ibarenin daha berisindeki
bir kelimenin telaffuzuyla mesgul olmaktadwr. ‘Biyozvel’ tarafindan yapilan ilmi
bir tecriibede Amerika’da ilk mektebin altinct siifina miidavim ¢ocugun su: ‘The
Kitten pulled at the veil and wreath of folwers with her cunning paws.’ ibaresini
okurken gozii besinci vaziyette “veil’ kelimesinin ‘e’si tizerine dikildigi halde agz
heniiz ‘kitten’ kelimesinin ilk hecesinin telaffuzunu bitirdigi, ¢ocugun gozii
dordiincii vaziyette ‘flowers’ kelimesinin ‘e’si iizerine dikildigi sirada ¢ocugun
dudaklart  ‘wreath’ kelimesinin ‘a’sina kadar olan kismi telaffuz ettigi
goriilmiistiir.
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Cehren okunan bir ibarede goziin dikildigi nokta ile tam o swrada agzin
telaffuzuyla mesgul oldugu kelimenin harfi arasinda hasil olan fasilaya Amerika
terbiyecileri ‘eye-voice span’ ‘géz-ses fasilasi’ diyorlar. Bu fasila miibtedilerde
hemen yok gibidir. Fakat ¢ocuk cehren kiraatta ilerledik¢e bu fasilanin
genisledigi goriiliir. Bu fasilayr biz cehd ile genisletebiliriz. Fakat bu cehdimizin
de bir haddi vardwr. Goz, ibarenin daha genis sahasini kavramak icin daha fazla
cehd sarf etse bile agizdan ¢ikan ses ile mukayyed olmasi tabiidir. Siikiiti kiraatta
ise goz, agzin ¢ikaracagi ses ile mukayyed olmadigi icin goziin bir hamlede
kavradigi saha daha genis oluyor ve her hamlede goziin durmak igin sarf ettigi
zaman cehren kiraattakinden daha az imtidad ediyor. Tedkikat géstermistir ki
siikuti kiraat esnasinda goz, ibareyi ne kadar seri kavrarsa zihin de manayr o
kadar seri kavramaktadir. Ciinkii dikkat, siikiiti kiraat esnasinda cehren
kiraattakinden daha kuvvetli olarak okunan par¢anin manasi iizerinde tekdsiif
etmektedir’(ihsan, 1928: 1-7).

Ihsan Bey, yukarida belirttigi ifadelerde sesli ve sessiz okuma
tekniklerinin bir kiyaslamasini yaparak sesli okumanin sahip oldugu avantajlari
dile getirmeye caligmistir. Onun bu goriisleri bugiinkii okuma siire¢lerine dair
yapilan arastirmalarda da kabul edilmektedir. Sessiz okuma, bireyin yasaminda
diger okuma ¢esitlerinden daha fazla yer tutmaktadir. Bu okumada seslendirme
olmadigindan aktif olan sadece goz ve zihin ikilisidir. Goziin seslendirilen
sozciiklerden daha fazlasini gormesi sebebiyle sesli okumaya gore daha hizli bir
yapist vardir. Sessiz okuma dogrudan anlamayi hedefleyen bir okuma olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii sessiz okumada beyin, sadece goziin gérdiikleriyle
ugrasacagindan metnin kavranmasi daha ¢abuk olacaktir. Sessiz okumanin diger
onemli bir faydasi da Ogrencilere kendi kendine okuma aligkanligini
kazandirmasidir (Celik, 2006: 24-25). Boylelikle ihsan Bey’in yazisinda isaret
ettigi gibi dgrenciler, okul disinda da ilgilerine, begenilerine uygun metinleri
okuyacaklar; memleketlerinden ve diinyadan haberdar olacaklardir.

Ihsan Bey, sessiz okuma ile ilgili yazisinin devaminda sesli okumanin da
tamamen terk edilmemesine deginmis ve sessiz okuma aligkanliginin 6grencilere
kazandirilmasi1 siirecinde neler yapilmasi gerektigi hakkinda aciklamalarda
bulunmustur:

“Siikuti kiraatin ehemmiyetini anladik. Simdi siikiiti kiraatin inkisafinda
ne gibi dmillerin miiesser oldugunu gorelim. Yalniz burada muhterem
meslektaglarimizin hatirina gelebilecek iki suale cevap verelim:

1- Siikati kiraata ehemmiyet verilmesi tavsiye olunduguna gore cehren
karaati mekteplerden kaldiracak veya ihmal edecek miyiz?

-Hayw. Hayatta siikiti kiraatin ehemmiyeti oldugu igin simdiye kadar
mektepte ihmal edilmis olmasimi muvaffak bulmuyoruz ve elimizden geldikge
mekteplerde siikiiti kiraata da miihim bir mevki ayirmayt zaruri gériiyoruz. Yalniz
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bundan cehren kiraatin biisbiitiin mekteplerden kaldirilmast veya ihmal edilmesi
fikrinde oldugumuz anlasilmamalidir. Cocuklar hayatta icabinda bir seyi cehren
okumak zaruretinde de kalacaklardir. Binden-aleyh mektepte okurken kelimeleri
diiriist okumak ve manalarint iyi kavramak itiyadlarmmi almalart icab eder. Zaten
asagida arz edecegimiz vechle siikiiti kiraat tarzinda ders verdigimiz zaman da
icabinda cehren kiraat tarzindan da istifade edecegiz.

2- Cocuklar siikiti kiraata ne zaman baslatacagiz?

-Hemen ilk siniftan itibaren. Su kadar ki mektebin smiflarinda ¢ocuklar
heniiz kiraatta ilerlememis olacaklart igin siikiiti kiraat temrinleri bu siniflarda
bil-nisbe daha az olur. Ik mektebin son simifinda bu temrinlere biraz daha fazla
mevki vermek lazimdir. Siikiiti kiraat melekesi asil orta mekteplerle lisede
ehemmiyetli bir surette inkisaf ettirilmelidir.

Simdi meselemize avdet edelim. Talebeyi siikiiti kiraata alistirmak i¢in
ne yapmalidir?

Talebede siikiiti kiraat melekesinin inkisafinda iki amil vardir: 1-
Okunulan ibarenin manasimin kavranmilmasi 2- Okurken giizel kavradigi kelime
miktari.

Okutulan ibarenin manaswmin kavranimasi gerek cehren gerek siikiiti
kiraatta birinci sarttir. Bunsuz esasen kiraat olamaz. Kelimelerin sadece mihaniki
olarak telaffuzuna biz kiraat demiyoruz. Cocukta okudugu ibarenin manasini
kavramak melekesinin inkisafinda bashca amiller sunlardir:

1- Cocugun gozii okudugu ibarenin kelimelerini ¢ok gérmiis ve onlart
iyice tamimig olmalidir.

2- Okudugu ibarenin manast ¢ocugun seviyesinde bulunmalidir.

3- Okutulan parca, ¢ocugun aldkasint celb edecek derecede cazip
olmahdir.

Parca ¢ocuk icin cazip ve aldka-bahs degilse ¢ocuk onun manasini
kavramak icin biitiin cehdini sarf etmez. Par¢anin manasi ¢ocugun seviyesinde
degilse ¢ocuk o manayi ne kavrayabilir ne de kavramak igin arzu duyar. Cocugun
g6zii o parcadaki kelimeleri ¢ok gormiis, iyi tanimis ve onlarla istinas etmis
olmazsa ¢ocuk o kelimeleri gériir gormez onlarin manasini kavrayamaz. Cocugun
nazarinda o kelimelerin sekli ile manast arasindaki irtibat cok kuvvetli ve
birbirinden ayrilmaz derecede imtizacli olmalidir ki ¢ocuk kelimeleri gériince
derhal manasina niifuz etsin.

Simdi siikiti kiraatta ¢cocugun manasini kavrayarak okuyacagi ibarenin
miktarint tezyid edecek amillere gelelim. Bu hususta Amerika’da ilmi tedkiiklerde
bulunmus olan ‘Koantez’, ‘Jud’, ‘Hendrik’ ve ‘Obrayn’ gibi terbiyecilerin
aldiklart neticelere gore bu amiller sunlarduwr:

1- Ilmi tecriibelerin tecriibelerin verdigi neticeye nazaran her ferde
siikuti kiraat melekesinin inkisafi icin birinci sart, bu ferdin siikiiti kiraat tarzinda
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temrinler yapmasidir. Bir insan, bisiklete binmeyi bisiklete binerek, yiizmeyi
yiizerek, Fransizca sdylemeyi Fransizca soyleyerek, dikis dikmeyi dikis dikerek ve
dogru diisiinmeyi dogru diisiine diisiine 6grendigi gibi siikuti kiraatta siirat ve
mahareti siikiiti kiraat temrinlerine devam ederek kazanir.

2- Siikiiti kiraat tarzinda ilerlemenin miihim bir sarti da okurken yalniz
gozle mananmin kavranilmasina ehemmiyet verilerek bu esnada dudak, dil veya
bogazda hi¢chir harekete meydan vermemektir. Bazilar: siikiti kiraat esnasinda
dudaklarmi kipirdatmaktan veya dudaklart kapali bile olsa dillerini hareket
ettirmekten veya hangeresini zorlamaktan kendilerini alamazlar. Yapulan ilmi
tecriibeler gosteriyor ki bu nev hareketler ibarenin siiratle okunmasina ve
mananin stiratle kavranilmasina hail olmaktadir. Siikiiti kiraatta siiratle ilerlemek
icin dili, dudagi, bogazi kipirdatmamak kafi degildir. ‘I¢inden okuma’ tabiriyle
ifade edebilecegimiz bir hale de meydan vermemek lazumdir. Biz esasen mananin
yalmiz gézle kavramilmasi meselesinde hi¢ idmanimiz olmadigi icin en seri
okuyanumiz bile tasavvut uzuvlarindan higbirini kipirdatmasa bile ibareyi
‘icinden okumak’ itiyadindan vazge¢meyerek ve garibi su ki suret-i mahsusada
ihtara maruz kalmadik¢a ibareyi icinden okudugunun farkina bile varmiyor. Bu
itiyad baki kaldikca siiratle siikiti kiraatta ilerlemeye imkdn yoktur. Ciinkii
dudak, dil, bogaz hareketleri icinden okuma vaziyeti ibarenin gozle siiziilerek
manaswmin kavranilmasini adeta eskal ediyor.

3- Siikiiti kiraatin inkisafinda miihim bir amil de kiraat esnasinda géziin
aldigi  vaziyetlerin  miimkiin mertebe azaltilmasidir. Gegen niishamizda
nesrolunan ‘Kiraat Hakkinda Tedkikler’ adli makalemizde arz edildigi vechle
goziimiiz kiraata baglarken aldigi vaziyette satirin yalniz bir kismini goriiyoruz.
Sonra bir hareketle vaziyetini degistirerek satirin baska bir cihetini daha sonra
yeni bir hareketle yeni bir vaziyet daha alarak satirin diger bir yerini kavriyor.
Yine o makalede izah olundugu iizere bir sahifeyi okuyan kimsenin géziiniin
ibarelerin hangi noktalarinda ne kadar zaman kaldigini bugiin hususi bir fotograf
makinesiyle tespit etmek imkdni elde edilmistir. Bu fotograf makinesiyle yapilan
ilmi tedkiklerden anlasiyor ki siikiiti kiraat tarzinda okuyan kimsenin her satirda
goziiniin aldigi vaziyetler cehren kiraat tarzindakine nispetle azaliyor hem de
vaziyette daha az goriiyor. Bir satiri goziin az vaziyetle kavramasi demek, o
satirin ibaresini daha ¢abuk goriip daha ¢abuk anlamast demektir. Surasi da
sabit olmustur ki siikiti kiraat tarzinda maharet kazanmak icin ¢ok temrinler
yvapildigi takdirde goziin bir satirda aldigi vaziyetler gittikce azalmaktadir. Ik
mekteplerin ilk siniflarinda en iyi okuyanlarin bile bir satir yedi sekiz vaziyette
ancak kavradiklan, liselerde ve daha yiiksek miieseselerde bulunan talebeden iyi
okuyanlarin koca bir satirin manasina ii¢ vaziyette niifuz ettikleri gériilmektedir.
O hadlde biz goziimiiziin bir satrin ibarvesini daha az vaziyetlerle kavramast igin
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ne kadar cehd edersek o kadar muvaffak oluruz. Siikiti kirattaki maharetimiz de o
nispette artar.

4- Géziin okurken aldigi vaziyetler her satirda ne kadar muntazam ve
yeknesak olur ve zikzak hareketlerden azade bulunursa okutulan par¢a da o
kadar cabuk okunur. Ilmi tecriibeler gostermistir ki bazi karilerin gozleri kiraat
esnasinda ¢ok gayr-i muntazam vaziyetler aliyor. Mesela géz bir satiri sekiz
vaziyette gormiis ise diger bir satiri bes, baska bir satiri da on vaziyette kavriyor.
Kiraat esnasinda goziin aldigi vaziyetler, satirin solundan sagina dogru
muntazam bir seyir takip etmek lazim gelirken bazi karilerin gozlerinin bazen
satirin saginda, bazen solunda vaziyetler alarak zikzak hareketler viicuda
getirdigi goriiliiyor. Iste bu nev zikzak hareketler, siiratle kiraata mani oluyor.
Géz ne kadar muntazam, ahenkdar ve satirin tevcih ettigi tarafa miiteveccih
olarak vaziyetler alirsa kiraat da o kadar seri olur.

5- Kiwraatta siirat ve bataet, bir de okunulan par¢amn, okuyanin
seviyesinde olup olmamast mevzusu ile karinin istinast bulunup bulunmamasiyla
da degisir. Bir riyaziyeci riyaziyata, bir felsefe miintesibi felsefeye ait bahsleri
iste diger mesleklere mensup olanlardan daha siiratle okur ve kavrar. Bir
riyaziyeci riyaziyata dair de olsa kendi seviyesinden yiiksek yazilmig olan bir
parcayt siiratle okuyamaz. Her hdlde karinin istinas etmis oldugu mevzu iizerine
onun seviyesine muvaffak, sade ve aldka-bahg bir tarzda yazilan par¢alar daha
¢abuk kavramlr. Okuyan igin gii¢, miicerred ve gayr-i menus parcalar da geg
okunur.

6- Siikiiti kiraatta siirat ve betaet bir de kiraat mevzusunun ne gibi bir
gaye ile okunduguna gére de degisir. Okuyan ¢ocuk okudugu par¢amin en ufak
teferruatimn bile kendisinden sorulacagini bildigi zaman bittabi yavas okumak
zaruretini duyar. Parcamin yalniz umumi manasindan mesul olacagina kani
oldugu vakit daha ¢abuk okur. Talebeyi seri bir surette siikiiti kiraata alistirmak
icin bedayette kendilerinden parcanin umumi manasint sormakla iktifa etmell,
talebe seri kiraatta maharet kazandik¢a parcadaki tali teferruata ait noktalar
kendilerine sormalidr.

7- Siiratle okumakta en miihim bir dmil de okuyamin biitiin dikkatini
okudugunu par¢aya teksif etmesidir. Miisavi serait dairesinde vaktini mevzuya en
cok teksif edebilen kari, en seri okumak iktidarini da haiz demektir. Dikkatin
okunulan par¢aya teksif edilmesi zihnin baska bir sey tevcih etmesine ve harici
amillerin tesiri altinda dikkatin dagilmasina mani olur. Bilhassa kiiciik sumiflarda
dikkatlerini teksif edebilmeleri igin okuyacaklart par¢amin kendileri igin ¢ok
aldka bahs olmast lazimdir.

8- Mananin kavranilmasindaki siiratte ¢abuk okumak iizerine tesir icra
eder. Okumak, ‘yazili olan fikirleri kavramak’ demek olduguna gorve okuyan
kimsenin fikirlerin timsalleri olan kelimeleri derhal tanyip manaya intikal
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kudretini haiz olmast bittabi ¢abuk okumasi tizerinde miihim bir dmildir.
Cocugun okuyacagi seyler kendisi i¢in ne kadar siihuletle kabil-i hazm olursa
cocuk onlari o kadar stiratle kavrar.

9- Siiratle siikiiti kiraatta muvaffak olmamn imkdni ve ehemmiyeti
hakkinda okuyanda kanaat bulunmasi da siiratle kiraat tizerinde miiesser bir
amildir. Siikuti kiraatta azami siirat elde etmeye imkdn bulundugu ve bu nev
kiraatin - hayatta biiyiik bir ehemmiyeti haiz oldugu yakin vakte kadar
terbiyecilerin de nazar-i dikkatini celb etmemigstir. Binden-aleyh higbir
memleketin  mekteplerinde bu hususta ciddi tedbirler almaya lizum
goriilmiiyordu. Kiraat hakkinda ahiren Amerika’da ilmi usullerle tedkikler
yapilmasi bu meselenin ehemmiyetine herkesin nazar-i dikkatini celb etti. Bugiin
bircok kimseler siikiiti kiraatta azami bir maharete sahip olmanin kendi ellerinde
oldugunu bilseler bittabi bu melekeyi kazanmak zahmetini ihtiyar ederler. Karide
seri okumak maharetini kazanmak imkdani oldugu ve bu itiyadin hayatta fevkalade
ehemmiyeti bulundugu kanaati birlesince okudugu seylere dikkatini teksif etmeye,
seri okumak i¢in biiyiik bir sevk duymaya ve bu mahareti kazanmak i¢in devamli
bir aldka ile cehd sarfina baslar.

10- Seri okumak icin ‘irade’ sahibi olmak, seri okumakta o kadar miihim
bir amildir ki bu olmadik¢a diger amillerin o kadar tesir icra etmedikleri yapilan
tedkiklerle sabit olmustur. Amerika’da bazi terbiyecilerin kendi kendilerine siikiiti
kiraatta siirat kazanmak azmiyle ise basladiklari zaman hiirriyet verecek
derecede miihim neticeler elde ettikleri goriilmiistiir.

11- Siikuti karaat tarzinda bir par¢ayr okuyan bir kimseye: ‘Bu pargayt
bakalim kag¢ dakikada okuyacaksiniz?’ veya ‘Bes dakikada bakalim ne kadar
sahife okuyabileceksiniz?’ gibi sualler irad edilerek okumak icin sarf edilen
vaktin bir saatle hesap edilmeye baslanmasimin ¢abuk okumakta biiyiik tesiri
oldugu goriilmiistiir. Kari, okumak i¢in sarf ettigi zamanin hesap edilmekte
oldugunu gérdiigii zaman zihnini baska seylere isgalden sakinmakta, biitiin
dikkatini okuyacagi parga iizerinde teksif etmektedir.

12- Bir ¢ocugun muayyen bir zamanda kag¢ satir veya ka¢ kelime
okudugunun rakamla tespiti ve bu rakamlarin bir grafikle gosterilmesi ¢cocugun
siikuti kwraatta siirat kazanmast icin miiesser bir amil oldugu sabit olmustur.
Filhakika bir insan, hangi faaliyete kendini verirse aldigi neticenin derecesini
bilmek ister. Bu neticeleri grafik tarzinda tespit edersek ¢ocuk, muayyen bir
zamanda siikiti kiraatta aldigi neticeyi gosteren ¢izginin gittikce yiikseldigini
goriince bu neticeyi daha ziyade yiikseltmek arzusuna diiser. Bir miisabaka veya
oyun esnasinda rekoru kirmak veya oyunu kazanmak i¢in insanda tezahiir eden
bu insiyaki arzunun dikkati teksif icin biiyiik faydasi vardir.

13- Her ferd i¢in siikiiti kiraatta elde ettigi neticenin tespiti ne kadar
faideli ise bir sinifa miidavim biitiin talebenin istihsal ettikleri neticeleri havi
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grafikler tertibi de talebeyi siikiiti kiraatta azami muvaffakiyete sevk icin o kadar
ve belki daha miihim bir amildir. Bir simifa miidavim talebenin muvaffakiyet
neticelerinin grafikle gésterilmesi o sinifta en ¢ok ve en az muvaffak olanlart bir
bakista gésterir. Bu hal hem ¢ok muvaffak olanlarin hem de az muvaffakiyet
gdsterenlerin yeni bir terakki hamlesi atmalari i¢in miihim bir saiktir. Cok
muvaffak olanlar muvaffakiyetlerini yiikseltmek, az muvaffakiyet gosterenler
bulunduklar: asagi mevkiden kendilerini kurtarmak icin cehd ederler. Bir sinif
icin umumi grafikler tertibi bir sinifin muhtelif subelerini birbiriyle veya bir sinifi
diger bir sinifla veya bir mektebin muhtelif siniflarini diger mekteplerin mukabil
swmiflarryla mukayeseye miidar olur. Bir sinifin topluca miisabakaya girmesi
ictimai bir rekabete saik olmak itibariyle ferdi rekabetten ¢ok daha miiesser ve
¢cok daha faidelidir.

Siikuti kiraatta siirat ve muvaffakiyet, saydigimiz amillerden baska bir de
harflerin puntolari, kagidin parlak veya mat olmasi gibi maddi cehtlerle aldkadar
oldugu gibi diger taraftan karinin aksii’l-amel husule getirmek hususundaki fitri
kabiliyetine gore de degisir. Mamafih bilhassa bu son cihetin tadili muallimin
iktidar1 ddhilinde oldugu igin bir mesele iizerinde 1srar etmeye liizum
gormiiyoruz” (Ihsan, 1928: 7-13).

Ihsan Bey’in siralamis oldugu bu maddelerde sadece sessiz okuma
faaliyetindeki dudaklarin kipirdatilmamasi, okuma esnasindaki goéz hareketlerinin
egitilmesine yonelik ¢caligmalarin yapilmasi, kelimelerin anlamlarinin kavranmasi,
okumada ilerleme saglamak adina siirekli pratik yapilmasi gibi olmasi gereken
kurallara deginmistir. Maddelere dikkatle bakildiginda okuma becerisinin
geligtirilmesine etkisi olabilecek bazi pedagojik unsurlardan soz ettigi de
goriilmektedir. Ornegin sessiz okuma ¢alismalarina ilkokuma doéneminden
itibaren baslanmasi gerektigini soylemistir. Ciinkii 6grenci, okuldaki 6grenme
stirecinin heniiz basinda oldugu igin tipki bos bir levha gibi kolayca islenebilecek
ve verilenler onun belleginde daha kalici olacaktir. Okunacak metinlerin de
Ogrencinin seviyesinde ve ilgisini ¢ekecek seyler olmasina da dikkat ¢ekmistir.
Nitekim sadece okuma faaliyeti i¢in degil diger biitiin ders faaliyetlerinin amaca
ulagsmasindaki esas nokta aslinda budur. Ayrica metnin kavranmasi adina igerige
ait sorular sorularak ¢ocugun kendi sozleriyle cevaplar vermesini istemek de yine
ogrenciyi merkeze alan bir davramstir. Ogrenciler arasinda rekabet ortami
yaratilmasi ve basarinin takdir edilmesi de o yastaki 6grencilerin heyecanls,
enerjik ve azimli dogasmma son derece uygundur. Boyle bir ortamin sessiz
okumaya duyulan istegin ve okuma becerisinin ilerlemesine saglayacagi katki
biiylik olacaktir.

fhsan Bey, aym yazisinin devaminda sessiz okumanin diger &nemli
noktalarina da deginmeyi ihmal etmemistir: “Siikiti kiraatta azami muvaffakiyet
istihsalinde miiesser olan baslica amilleri izah ettik. Simdi bu amillere nazaran
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muallimin talebeyi seri siikiti kiraatta ilerletmek i¢cin ne gibi bir usul takip etmesi
lazim gelecegini izah edelim.

Talebeyi seri siikiti kiraata aligtirmak icin yaptirtlacak temrinler ii¢
kisma irca olunabilir.

1- Seri siikiiti kiraat temrinleri

2- Talebenin siikiti kiraat tarzinda okurken dudak, dil ve bogaz
hareketleri yapmamalarini ve iglerinden okumamalarini temin edecek temrinler
(Bu nev temrinlere ‘tasavviti azaltma temrinleri’ diyelim.)

3- Goziin bir hamlede ihata edecegi ibare miktarinin tezyid temrinleri
(Bu nev temrinlere de ‘kiraat sahasinin genisletilmesi temrinleri’ diyelim.)

Simdi bu temrinlerin nasil yaptirilacagini arz edelim” (Ihsan,1928: 13).

Yukarida gecen bu ifadeler, sessiz okuma faaliyetinin istenilen amaca
ulagabilmesi i¢in Ogretmene neler distiiglinii agiklamak i¢in hazirlanmustir.
Ogretmenin bir yol gdsterici olarak dnemli bir etken olmasi nedeniyle her ders
faaliyetinde oldugu gibi sessiz okuma faaliyetlerinde de derse baslamadan 6nce
birtakim hazirliklar yapmasi ve bu hazirliklar neticesinde kendisine bir yol
haritast  ¢izmesi  gerekmektedir. Bu baglamdan hareketle giiniimiiz
O0gretmenlerinin de uygulamasi gerektigi sessiz okuma ile ilgili bazi diisiinceleri
Ihsan Bey, su sdzlerle dile getirmistir:

“1- Seri Siikiiti Kiraat Temrinleri

Evvelce izah edildigi vechle ¢ocuklara bazi ibareleri siikiti kiraat
tarzinda okutmaya onlart cehren kiraata bagslattigimiz zamanlardan itibaren
baslayacagiz. Fakat ilk simiflarda stikiti kiraata tahsis edecegimiz zaman, bittabi
mahdiddur. Cocuk, daha cehren kiraati ilerletmekle mesguldiir. Uzun uzadi
kendi kendine okuyabilecek bir kudreti heniiz ihraz etmemistir. Bununla beraber
ilk simiflardan itibaren siikiuti kiraati ihmal edemeyiz. Fakat siikiti kiraat
temrinleriyle ilk mektebin dordiincii simifindan itibaren ehemmiyet verecegiz.
Orta mekteplerle daha yiiksek miiesseselerde ise siikiiti kiraata ehemmiyetle
miitenasip bir mevki vermemiz lazimdir.

Biz burada ilk mekteplerin ilk siniflarinda ¢ocuklar: siikiiti kiraata nasil
baslatacagimizi izah etmeyecegiz. Ilk mekteplerde cehren ve siikiiti tarzda kiraata
nasil baglatilacagi ayri bir meseledir ki ayri bir makaleye mevzu teskil edebilir.
Bizim burada simdilik yapmak istedigimiz, ilk mektebin son smiflariyla orta
mekteplerde ve daha yiiksek miiesseselerde seri siikiiti kiraat temrinlerini nasil
yaptirmak lazim gelecegini izahtir.

Terbiyeciler, ¢cocuklar seri siikiiti kiraata iyice alistirmak igin her giin
hi¢ olmazsa yarum saat kadar bir miiddet ¢ocuklara bu yolda temrinler
yaptirilmasini iltizam ederler.

Siikati  kiraat temrinlerinde intihab edilecek parcamin biiyiik bir
ehemmiyeti vardw. Siikiti kiraat tarzinda okunacak parcamin  okuyanin
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seviyesinde, onun i¢in cazib ve aldaka-bahs olmast ve manasi kolayca
kavramlabilecek bir surette yazilmis bulunmast lazimdwr. Bir hikdye, bir
sergiizest, bir seyahatname ile bir hesap, haber, felsefe kitabi ayni derecede seri
siikuti kiraat temrinine elverigli degildir. Bir hikdye veya sergiizest kabilinden
eserler seri siikiti kiraat temrinlerine ne kadar miinasip ise riyaziyat veya felsefe
kitabi da o kadar miinasip degildir.

Birisinde manayt siiratle kavramaya imkdn vardir. Digerlerinde bu
imkan mevcud degildir. Mananin siiratle kavranilmasi nokta-i nazarindan
mevcud olan farki daha iyi gormek icin bir tarih kitabini ele alalim. Bir vakay
heyecanli ve aldka-bahs bir tarzda tasvir eden bir parca ile bir devrin muhtelif
vakayi tizerine bir¢ok tarihler, isimler, vesikalar ve notlarla dolu olarak yazilan
bir makale arasinda siikiiti kiraata elverisli olmak itibariyle epeyce fark vardur.

Burada bir par¢amin seri siikiiti kiraat tarzinda okunmast ile esash
fikirlerinin tahlili suretiyle miidekkikane miitalaasi arasindaki farka muhterem
meslektaglarimizin nazar-1 dikkatini celb ederiz. Hikdye veya sergiizest anlatan
bazi par¢alar vardwr ki seri okunsa o par¢anin fikr-i esasisi belki kavranabilir.
Fakat diger tali fikirlerin tahlili icin o parcamin daha fazla dikkatle okunmasina
ihtiyag hasil olur: Bir seri siikiiti kiraat tarzina ¢ocuklart aligtirmak liizumunda
israr etmekle rastgele her parcayi tahlile ehemmiyet vermeden yalniz siizmekle
iktifa etmelerini bittabi tervic etmiyoruz. Seri bir surette okunup kavraniimasina
imkan olan parcalar: seri bir surette okutmak elzemdir. Seri bir tarzda
kavranmilmalarmma imkdn bulunmayan parcalarin bittabi teenni ve dikkatle
okutulmasi zaruridir. Seri bir surette okundugu takdirde — tali fikirleri
kavraniimasa bile — fikr-i esasisi kavranilabilecek par¢alart yine ¢ocuklara seri
bir surette okutarak beddyette o par¢anin esasin teskil eden fikri kavramalarin
temin etmek, sonra o parcayi tekrar kendilerine okutarak tali fikirlere dikkat
ettirmek miimkiindiir. Filhakika hayatta ve tetebbu sahnesinde bu yolda hareket
etmeye ihtiya¢ gordiigiimiiz ¢ok olur. Faraza bir gazeteyi elinize aldiniz. Biitiin
miinderecdtini seri bir surette siizersiniz. Sizi aldkadar eden makalenin evvela
heyet-i umumiyesine seri bir nazar-: atfederek fikr-i esasisini kavrarsiniz. Sonra
makaleyi dikkatle okuyarak bahsettigi tali fikirler iizerinde diisiinmeye
baslarsiniz. Baska bir misal alalim. Tarihi bir meseleyi tedkik etmek istiyorsunuz.
O meselenin tedkiki ve halli i¢in bir¢ok metalar elde etmeye ihtiyaciniz vardur.
Elinizde tedkik edilecek bir¢ok kitaplarla vesikalar ve notlar bulunuyor. Siz bir
kitap veya vesikaya goz gezdirince seri bir surette onlari okumaya aliskin
olmalisiniz ki okudugunuz parcada sizin tedkik etmekte oldugunuz meselenin
halline yarayacak bir nokta olup olmadigini siiratle bulabilirsiniz. Siiratle gozden
gecireceginiz kitap veya vesikalarda béyle noktalara tesadiif edince bunlara
isaret koymaniz sonra tekrar o vazifeleri tedkik ederek iizerlerinde uzun uzadiya
diistinmeniz lazimdir.
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Iste tetebbu hayatinda takip edilecek bu tarza orta mekteplerle lisede de
talebeyi alistirmak lazimdwr. Simdi seri bir surette siikiiti olarak ¢ocuklara
okutacagimiz pargayr intihab ettiniz. Onlara okutmadan evvel kendilerine giic
gelecek bir fikir veya kelime olup olmadigin: diisiineceksiniz. Siz talebenizi bittabi
taniyorsunuz. Onlara gii¢ gelecek kelimelerle fikirleri tabiatiyla siz herkesten iyi
takdir edersiniz. Béyle bir fikir veya kelime varsa evvela onlart ¢ocuklara
anlatmak miigkilati izale etmek lazimdir. Fakat bunlar iizerinde uzun uzadiya
vakit gecirmek dogru degildir. Yarum saatlik bir seri siikiiti kiraat temrinin
baslangicinda gii¢ noktalarin halli icin azami bes dakikadan fazla vakit sarf
etmeniz dogru degildir. Eger o par¢ada ¢ocuklara gii¢ gelecegini tahmin ettiginiz
kelimeler veya fikirlerin onlara hazm ettirilmesi i¢in bes dakikadan fazla bir
zaman gegecekse o hdlde o par¢a ¢ocuklarca siikiti kiraat tarzinda okunmaya
miisait degil demektir.

Okutacaginiz par¢ada ¢ocuklara gii¢ gelecek bir kelime ve fikir
bulunmadigina kani iseniz bes dakikalik hazirlik devresine hi¢ lizum kalmaz.
Yalniz okuyacaklart par¢aya talebenin aldkasini ve nazar-1 dikkatini celb i¢in iki
s0z soylemeniz miinasip olur. Mesela ‘simdiye kadar bir¢cok heyecanl
sergiizestler okumugsunuzdur. Su okuyacaginiz sergiizest kadar heyecanlisina hig
tesadiif ettiniz mi?’ veya ‘Cinliler bu okuyacaginiz hikdyeye bayilirlar. Bakalim
sizin de hosunuza gidecek mi?’ veya ‘Simdi Namik Kemal’in terciime-i halini havi
su par¢ayi okuyacaksiniz. Bu biiyiik adamin hayatinda bakalim nazar-1 dikkatinizi
en ¢ok celb eden nokta ne olacak?”’

Okutacaginiz parcaya talebenin aldakasini celb ettikten sonra talebeye
nasil okuyacaklari hakkinda vazih bir surette talimat verirsiniz. Talimati oyle
vermelisiniz ki ¢ocuklarda esasen o parcaya karsi uyandirdigimiz aldka, bir kat
daha tezayiid etsin. Mesela kendilerine dersiniz ki: ‘Bu par¢ayr miimkiin oldugu
kadar ¢abuk okuyacaksiniz. Bakalim iki, ii¢ (icabina gore bes veya daha ziyade)
dakikada ne kadar yerini okuyabileceksiniz? Sonunda size ne anladiginizi
soracagim. Onun igin bir sey kagirmamaya ¢alisiniz. Bakalim gegen derstekinden
daha ¢abuk okuyabilecek misiniz?’ Talebenin ellerinde birer kalem bulunmall.
Siz isareti verince hepsi birden siikiiti kiraata baglamali ve yine sizin isaretiniz
lizerine talebenin her biri okudugu parcanmin neresine geldiyse oraya kalemle
isaret ederek durmalidir.

Sonra okuduklart par¢canmin  manasini  kavrayyp  kavramadiklarim
anlamak igin kendilerine sualler sorarsiniz. Bu suallere ya tahriren veya sifahen
cevap alirsimiz. Bu cevaplar, parg¢amin sayan-1 dikkat noktalarini talebenin ne
derece kavradiklarini size gosterir. Talebe cevaplart arasinda bittabi birbirine
uymayan noktalar da bulunacaktir. Bundan bild-istifade talebe arasinda meseleyi
miinakasa edersiniz. Bir fikvi muhtelif surette anlamis olanlardan her biri o
parcamn evvelce siikiiti olarak okudugu kismini bu defa cehren okur ve fikrini
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teyid etmeye c¢alisir. Bu swrada arkadaslart onun o fikri iyi kavrayp
kavramadigini aldka ile takip ederler. Mesele biitiin talebenin nazar-i dikkatini
celb edecek bir sekil almig olur.

Talebe bir par¢ay: siikiiti kiratla okuduklar: sirada bazi kelimeleri yanlig
okumalari ihtimali yok mudur? Elbette vardir. Fakat biz talebemizi bildigimiz
igin bir parcada yanlis okuyabilecekleri kelimeler varsa onlara daha evvel
kendilerinin nazar-: dikkatlerini celb ederiz. Sonra talebe miinakasa esnasinda
veya bizim suallerimize cevap verirken okuduklari par¢anin bazi kisimlarin
cehren okuyacaklart igin onlarin kelimeleri ne dereceye kadar diiriist veya yanlg
Okuduklarini goriiriiz.

Talebe siikiiti olarak okuyacaklari par¢ayr bitirdikten sonra her
talebenin o giin ka¢ dakikada ne kadar satir okudugu tespit edilir ve netice
evvelki derslerde istihsal edilen neticelerle mukayese olunur. Talebenin
karsilarindaki duvarda bir saat bulunmasi ve kiraata baslar ve hitam verirken
saatin ka¢ oldugunun tespit edilmesi faydalidir. Siifta saat yoksa muallimin
kendi saatini ¢ikararak miiddeti tespit etmesi lazimdir” (Thsan, 1928: 14-17).

Yukaridaki ifadelerde agirlikli olarak o6gretmenin sessiz  okuma
faaliyetine hazirlik asamasindan séz edilmistir. Ik asamada 6gretmenin
ogrencilerini ¢ok iyi tanimasi gerektigi 6nem kazanmaktadir. Ciinkii 6gretmenin
sececegi metin buna gdre olacaktir. Ogrencilerinin nelerden hoslanip
hoslanmadigint bilen bir 6gretmenin okutacagt metnin okuma siirecindeki
istenilen amaglara ulasmasinda basarisi biiyiik olacaktir. Metin se¢iminde dikkat
edilecek bir baska nokta ise metinde 6grencilerin seviyesinin istiinde anlasilmaz
kelimelerin olup olmadigidir. Ciinkii bdyle ifadelerin varligi okumayi ve
kavramayr aksatacaktir. Biitlin bunlar gergeklestirildikten sonra sinifta
Ogrencilerin okumasina gegilebilir. Okuma siirecini zevkli hale getirmek igin
O0gretmenin “su kadar dakikada ka¢ kelime okursunuz” gibi rekabet ortami
yaratmasi da etkili olacaktir. Daha sonra dgrencilerin metinden ne anladiklarina
dair sorular, 6grencilerin siirece daha iyi katilmalarina olanak taniyacaktir.

Ogretmenlerin sessiz okumay1 aksatacak olan unsurlara karsi almalari
gereken tedbirlere iliskin goriislerin bir kismi1 da ayni yazinin devaminda sdyle
dile getirilmistir:

“2- Tasavvutu Azaltma Numuneleri
Tasavvutu azaltma temrinlerinden ne kastettigimizi yukarida arz
etmistim. Bir insamin sukuti kiraat tarzinda okurken dudaklarint ve dilini
kapirdatmasi siiratle okumasina mani olur. Dudagini ve dilini kipirdatmasa bile
kelimelere goz gezdirirken onlart icinden okumast da yine siiratle okumasina
manidir. Binden-aleyh c¢ocuklara bir taraftan seri siikuti kiraat temrinleri
yaptirtlirken onlarin kiraat esnasinda agiz, dil kipirdatmamalar: ve i¢lerinden
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kelimeleri okumamalari igin de temrinler yaptirilmalidir. Bunun i¢in ¢ocuklara
siikuti kiraat esnasinda dudaklarimi ve dillerini oynatmamalarini, kelimeleri
iclerinden okumamalarini tenbih edersiniz. Bu itiyadi almalart igin suurlu bir
surette dikkat etmelerini kendilerine telkin ederseniz bu nev hareketlerin ve
icinden okumanin seri okumaya engel oldugunu anlatirsimiz. Diger taraftan
siikiti kiraat tarzinda bir par¢ayr okurken dudaklarini veya dillerini oynatip
oynatmadiklarina dikkat eder ve bu itiyadi muhafaza edenlere ihtaratta
bulunursunuz. Dudagi, dilini kipirdattigi halde kelimeleri icinden okudugunda
stiphe  ettiginiz  talebe varsa onlart da bu itiyaddan kurtarmaya
calisirsiniz ’(Ihsan, 1928: 17-18).

Bu ifadelerde de giiniimiizdeki sessiz okuma faaliyetlerinde dikkat
edilmesi gereken bir noktaya temas edilmistir. Sessiz okuma esnasinda
kelimelerin parmak veya kalemle takibi, gereksiz bas hareketleri, dil ve dudak
hareketleri, mirildanma gibi sessiz okuma agisindan kusurlar, okudugunu anlama
adina aksakliklar yaratacaktir. Ozellikle dudak hareketleri ve mirildanma bu
aksakliklarin basini ¢ekecektir. Sessiz okumada goéziin aktif oldugu baglamindan
hareket edilirse sessiz okuma goziin ¢ektigi resimleri beyne yollamasindan
ibarettir. Bu yiizden goziin bir kelimeyi gérme siiresi o kelimenin ses organlari
tarafindan seslendirme siiresinden daha hizli olacagindan sessiz okumada isin
icerisine dil ve dudak hareketlerini sokmak okumay1 yavaglatacaktir.

Okuma siirecinde okunan metnin anlamint kavramada okuyucunun
gorme alaninin 6nemi oldukg¢a fazladir. Cilinkii okuyucunun gordiigii ve ayni
zamanda taniyip anlam yiikleyebildigi kelime ne kadar fazla olursa okuma da o
kadar hizli olacaktir. Dolayistyla 6gretmenlerin 6grencilerinin gérme alanlarini
genisletmek adina calismalar yapmalar1 faydali olacaktir. Thsan Bey, asagidaki
ifadelerinde giinlimiiz okuma siiregleri icerisinde de gegerliligi olan gorme
alaninin 6neminden ve 6gretmenin aktif gérme alanini genisletebilmek i¢in neler
yapabileceginden s6z etmektedir:

“3- Kavrama Sahasimin Genisletilmesi Temrinleri

Gegen niishamizdaki ‘Kiraat Hakkinda Tedkikler’ makalesinde izah
ettigim gibi biraz evvel de arz eyledigim vechle géz okurken ibareyi miitemadi
bild-inkita bir surette gormez. Goz ibare karsisinda kalinca bir defa dikilir,
ibarenin diger bir kismini kavrar ve béylece vaziyet degistirerek aldigi her yeni
vaziyette ibarenin baska bir tarafim gériir. Kari, gordiigii kelimeleri evvelden iyi
taniyorsa, okudugu parca kendi seviyesinde ise bir vaziyette goéziin kavradig
saha, daha genis oluyor. Bilakis kari tamimadigi, alismadigr kelimelerle
karsisinda kalirsa goziiniin her vaziyette kavradigi az oluyor. Kavranilan saha ne
kadar genis olursa kiraat da o kadar seri olur. Diger taraftan her vaziyette goz,
ne kadar az durursa yine kiraat o kadar seri olur. Géziin bir vaziyette ¢ok
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durmast oradaki kelimeyi kavramaya c¢alismasindan neset etmektedir. Eger
kelime, karinin bildigi, gérmeye alistigi bir kelime ise géz o kelimeyi siiratle
kavrayacagindan o vaziyette ¢ok durmaz. Binden-aleyh biz ¢ocuklarin seri
okumasint istiyorsak onlara okutacagimiz parcalardaki kelimelerin onlarin ¢ok
iyi tamidigr ve gérmeye alistigi kelimeler olmall, fikirler de kendi seviyelerinden
yiiksek olmamali. Okunulan parca, alaka-bahs bir eser ise ¢ocugun siiratle
kavramast isi bittabi daha kolay olur. Tecriibe gostermistir ki siikiiti kiraat
tarzinda karinin bir vaziyette goziiniin kavradigi saha cehren kiraattakine
nispetle daha genis oluyor. Her vaziyette de géziin durdugu miiddet daha az
oluyor. Siikiiti kiraat tarzinda cehren kiraata nispetle bir parcamin daha seri
okunmasimin sebebi budur. Mamafih yine tecriibe géstermistir ki bir insan bir
ibarenin bir vaziyette daha genis bir sahasin kavramaya cehd ederse gittikge
kavradigi saha, daha ziyade genisleyebiliyor. Binden-aleyh bir ibarenin daha
genis bir sahasini kavramak igin ¢ocuklara temrinler yaptirilmasi ¢ok lazim ve
faydalidir. Bunu temin igin terbiyeciler birer kart iizerine ¢ocuklarin tamdigi ve
bildigi kelimelerden ciimleler yazilip kendilerine bir hamlede okutulmasim
tavsiye ederler. Karilere yazilan ciimleler ¢ocuklarin éniinde kisa bir zaman
tutulur ve derhal ¢ekilir. Karta ne yazili oldugu kendilerinden sorulur. Bedayette
kartlara yazilan ciimleler kisa olmali, yavas yavas daha uzun ciimleler intihab
edilmelidir. Cocuklardan okuduklar: ciimleyi tahriren yazmalar: da istenebilir.
Talebe arasinda ciimleyi en seri okuyanlarin tayini icin miisabakalar tertip edilir.
Bu suretle o ciimleleri daha seri okumak i¢in talebe arasinda alaka uyandirilmis
olur. Boylece uzun ciimleleri bile siikiiti olarak seri bir surette okumaya — gozle o
ctimlelerin manasmi kavramaya — talebeyi alistirmis olursunuz. Sinemada
bulunduklar: zaman sinema perdesine aksettirilen ciimleleri cehren degil siikiiti
olarak okumalarini tenbih edersiniz.

Sunu da arz edelim ki talebesine iyi bir usulde seri siikiti kiraat
temrinleri yaptirmakta muvaffak olmak isteyen bir muallimin evvela kendisinin
seri siikuti kiraat temrinlerine alismast lazimdir. Siikuti kiraat tarzinda bir
parcayr okurken dudaklarin kiprrdatmamalaring sik sik tenbih eden bir muallim,
bu hususta talebesine imtisal numunesi onun mesaisi akamete mahkiim
kalir”(ihsan, 1928: 18-19).

Okuma faaliyetinin istenilen hedeflere ulasmasi isteniyorsa yapilmasi
gereken ilk is, 6grencinin ilgisinin okunacak metne ¢ekilmesidir. Ciinkii 6grenci
tarafindan benimsenmeyen bir metinle yola ¢ikmak, bosa yorulmaktan Oteye
gitmeyecektir. Ogrenci okuyor, dgretmenin anlattiklarini dinliyor gibi goziikse de
aslinda zihin olarak bagka yerde olacaktir. Dolayistyla metin aracilifiyla verilmek
istenen bilgiler 6grencide yer etmeyecektir. Okuma etkinliklerinde 6nem arz eden
bu noktaya Thsan Bey, 1927 yilinda kaleme aldig1 “Kiraat Derslerinde Aldkanin
Temini” baslikli yazisinda su sozlerle deginmistir: “Kiraat derslerinin ilk
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mekteplerde ne biiyiik bir ehemmiyeti haiz oldugu malumdur. Cocuklarin bu
derslerden hakkiyla istifade edebilmeleri i¢in birinci sart kiraat mevzularina
karsi onlarda bir alaka uyandirilmasidir. Cocuklar, aldkadar olduklart mevzular:
okumak i¢gin biiyiik bir arzu ve incizab olmadik¢a kiraat derslerinden bekledigimiz
netice elde edilemez. Cocuklarin okuduklar: parcalar iizerinde diisiinebilmeleri,
onlarin bedii giizelliklerinde zevk almalari icin o parcalarin aldka-bahs olmasi
sarttir. Diger taraftan ¢ocuklarda miitalaa askinin uyanmasit da onlarin ancak
alakadar olacaklar: eserleri okumasiyla miimkiindiir.

Binden-aleyh kiraat kitaplarinda nazar-1 dikkate almamiz lazim gelen ilk
nokta mevzularin ¢ocuklari alakadar edecek bir surette yazilmasidwr. Fakat kiraat
mevzularimin hadd-1 zatinda aldka-bahs olacak bir surette yazilmis olmast kdfi
degildir. Muallimin alaka-bahg par¢alar iizerine ¢ocuklarin aldkasint ve merak
ve tecessiisiinii tahrik etmesi de lazimdir. Iste muallimin maharet ve sanati
burada kendini gosterir. Cocugun okuyacagr mevzulari aldka-bahs bir hale
getirmek muharririn vazifesi ise bu parcalara talebenin nazar-i dikkatini celb
etmek de muallimin vazifesidir. Bu da o kadar kolay bir sey degildir. Bir mevzu,
hadd-: zatinda aldka-bahs oldugu halde muallimin tedris sanatinda kdfi derecede
mahareti olmamast yiiziinden ¢ocugun nazar-i dikkatini o mevzu iizerine celb
edememesi miimkiindiir.

Son zamanlarda Amerika’da nesredilen kiraat kitaplarinda muhtef
mevzular tizerine talebenin aldkasini tahrik icin yazilmig olan mahirane suallerin
birkagint muhterem meslektaslarimizin nazar-1 istifadesine arz etmeyi miinasip
gordiim. Bu suallerden her biri tedkik edilince kiraat mevzularina kars: talebede
incizab wyandirmak, onlarda miitalaa arzusu husule getirmek igin ne kadar
miihim bir hizmet ifa edecegi derhal goriiliir. Faraza muallim, kiraat kitabindaki
hikdyeye ¢ocuklarin nazar-1 dikkatini celb etmek istiyor: ‘Cocuklar, itabinizda
hayvanlar hakkinda merakli bir hikdye var. Okuyunuz.’ demekle siiphe yok ki
cocuklarin aldkasim az ¢ok uyandirabilir. Fakat muallim, o kiraat parcasini
okutmaya baslamadan evvel: ‘Cocuklar, tabii simdiye kadar hayvanlara ait
bir¢ok merakly hikayeler okumugsunuzdur. Bakalim bu okuyacaginiz hikdyeden
daha merakl bir hikdyeye tesadiif ettiniz mi?’ derse talebede uyandiracagi aldka
elbette daha canli ve daha miiesser olur.

Kiraat kitabindaki bir hikdye igin cocuklara: ‘Hayvanlara ait su
hikdyeyi okuyunuz bakalim’ demek var. Bir de ‘Su okuyacaginiz hikayeye Cinliler
bayilirlar. Bilmem sizin de hosunuza gidecek mi?’ demek var. Bu iki sekil
arasinda ¢ocuklarin aldkasint mevzuya tevcih itibariyla ne kadar miihim bir fark
oldugu izaha muhtag degildir.

Simdi Yukarida Arz Ettigim Suallere Gegiyorum:
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1- ‘Ne gibi hikdyeler seversiniz? Hayvan hikdyeleri hosunuza gider mi?
Iste onlardan biri. Hikdyeyi okurken falan hayvanin neden éyle hareket ettigine
dikkat ediniz ve arkadaslariniza anlatiniz’

2- ‘Kurbaga hakkinda ne biliyorsunuz? Bakalim bu parcada kurbagalar
hakkinda bilmediginiz seylere tesadiif edecek misiniz? Parcayt bitirince evvelce
bildiginiz ii¢ veya dort noktayr séyleyiniz.’

3- ‘Hayvanlar hakkinda bir¢ok merakli hikdyeler okumussunuzdur. Bu
okuyacaginiz hikayeden daha meraklisini biliyor musunuz?”’

4- ‘Ay hakkinda siz de bir manzume yazmak isterseniz neler soylemek
istersiniz? Asagidaki manzumede sairin ay hakkinda soyledigi seyleri siz daha
evvel hi¢ diigiinmiis miiydiiniiz?’

5- ‘Bir oyun hakkindaki izahati okuyarak o oyunu dgrenebilirsiniz iste
size bir oyunun tarifi. Bakalim, bunu okuduktan sonra oyunu oynayabilecek
misiniz?’

6- ‘Bu oyunun nasil oynandigint bes ciimle ile ifade ediniz. Bu oyunun
tarifi hangi kitaptan alinmigtir? Bu kitabi okumak ister misiniz?’

7- ‘Dért bin sene evvelki insanlar da elbise giyerlerdi. Yalniz onlarin
kumaglarimi dokuyacak makineleri yoktu. Makinesiz nasil kumas dokuduklarin
merak etmez misiniz?’

8- ‘Hi¢ kendi kendinize bir tecriibe yaptiniz mi? Yaptiginiz tecriibeden ne
istifade ettiniz? Kitabimizin falan sahifesinde nasil yapilacagi izah edilen
tecriibeleri de yapmak istemez misiniz?’

9- ‘Hi¢ seyahat ettiniz mi? Simdi bir ¢ocugun yaptigi bir seyahati
okuyacaksiniz. Siz de seyahatinizde bunun kadar merakli seylere rast geldiniz
mi?’

10- ‘Elinizde her istediginizi yapabilecek bir kuvvet olsa ne isterdiniz?
Bakalim bu okuyacaginiz hikdyenin kahramani eline gegen firsattan sizin
istediginiz gibi istifade edebilmis mi?’

11- ‘Hi¢ bu hikdayede verilen cevaplar kadar sagma cevaplar isittiniz
mi?’

12- ‘Hayatinizda basinizdan ne gectiyse hepsini hatirlyyor musunuz? Bu
vakayr okurken muharririn nasil olup da vakayi en ufak tafsilatina varincaya
kadar unutmadigini séyleyiniz.’

13- ‘Su okuyacaginiz vakanin sizin basiniza gelmesini ister miydiniz?’

14- ‘Bu okuyacaginiz par¢ada bir oyunun nasil oynandigr anlatiliyor.
Bakalim, iki dakika i¢inde parcayr anlayarak okuyabilecek misiniz?’

15- ‘Roza Bonheur, biiyiik bir sanatkardi. Bu parg¢a, size onun nasil
sanatkar olarak yetistigini ogretecektir.’

16- ‘Bu parcamin ser-levhasindan neden bahsettigini tahmin edebilir
misiniz?’
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17- ‘Bu hikdyede ismi gegen iki Hintli kadar cesur ve feddkar ¢ok
oldugunu zanneder misiniz?’

18- ‘Korlerle fil hikdyesini hi¢ okudunuz veya isittiniz mi?
(Okumadimizsa okuyayim veya anlatayim.) Bu parca ile o hikdye arasinda ne
miinasebet bulundugunu séyleyiniz.’

19- ‘Bu hikayede iki ¢ocugun biiyiik bir tehlikeden nasil kurtulduklarini
goreceksiniz. Bu tehlikeden onlari kurtaran sey nedir?’

20- ‘Her memleketin tiirlii tiirlii adetleri vardwr. Okuyacaginiz hikdye,
falan memleketteki adetlerden birini gésteriyor. Bu adet hakkinda ne dersiniz?’

21- ‘Bu hikayede bir kiigiik ¢ocugun bir hdkimden nasil daha akilli
ctktigina dikkat ediniz.’

22- ‘Bu hikayeyi okurken daha bitirmeden evvel neticenin ne olacagini
bakalim hikdyenin neresinde tahmin edebileceksiniz. Sonra hikdyeyi bitiriniz.
Bakalim tahmininiz dogru ¢itkacak mi?”’

23- ‘Bu hikdyenin bazi adamlar pek acikli oldugundan bahsederler.
Bakalim size de acikli goriinecek mi?’

24- “Bu hikayeye Cinliler bayurlar. Bilmem sizin de hosunuza gidecek
mi?”

25- ‘Bazi hikdyeler vardir. Iginde diisiiniilecek ve hatirda tutulacak
miihim bir nokta bulunur. Bakalim bu hikdyenin en miihim noktasini bir okuyusta
bulabilecek misiniz?’

26- ‘Bu hikayede ismi gecen ¢ocugun yerine kendinizi koyunuz ¢ocugun
yaptigi seyler arasinda sizi en ¢ok heyecana diisiirecek sey nedir?”’

27- ‘Bu masali bir géz gezdiriste kavrayabilecek misiniz? Ayni neticeyi
¢ikarabileceginiz buna benzer bu masali wydurabiliv misiniz?’

28- ‘Bu hikayeyi yiizlerce seneden beri herkes birbirine ¢ok anlatir.
Bakalim bu hikdyenin bu kadar ¢cok anlatiimasinin sebebini bulabilecek misiniz?’

29- ‘Bir akilli adam size: Ug sual sorunuz; cevabin vereyim, dese ona
ne sorarsiniz? Bu hikdyeyi bitirdiginiz zaman akilli adama sorulan suallerin sizin
sormak istediginiz suallere benzeyip benzemedigini diisiiniintiz.’

30- ‘Bu parcayr okudugunuz zaman her satir basina miinasip bir ser-
levha bulunuz’ (ihsan, 1927: 10-13).

fhsan Bey’in yukaridaki sdzleriyle isaret ettigi dgrencilerin okumaya
alakalarmin temini ile ilgili pek ¢ok metot giiniimiizde dgretmenler tarafindan
uygulanmaktadir. Ancak bunlarin ¢ogu karigik ve zaman alict olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Dolayisiyla daha basit metotlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Okuma
stirecinde takip edilecek etkili ve kolay yollardan biri d&grencilerin giinliik
yasamdaki konusmalarini ve davranislarimi izlemektir. Okul igerisinde
dgrencilerin dogaglama yaptiklar seyler, onlarin tercihlerini de gosterir. Ornegin
bir ¢ocuk ugak resimleri ¢iziyorsa ug¢mayla ilgili kitaplardan, bir ¢ocuk hep
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hayvanlarla oynuyorsa hayvanlarla ilgili kitaplardan hoslaniyor olabilir. Bu
gozlemler sayesinde 0gretmen, dgrencilerini okuma konusunda yonlendirebilir.
Okumaya aldkanin temini noktasinda uygulanacak ydntemlerden birisi de
ogrencilere bos zamanlarinda sevdikleri isleri yapmalarina veya sdylemelerine
olanak verecek hobi kuliibii gibi bir ortam yaratmaktir. Bu yontem, 6gretmenlere
sadece Ogrencilerin bos zamanlarinda neler yaptiklarini gostermeyecek ayni
zamanda Ogrencilerin egilimlerini de ortaya koyacaktir. Cocuklar meraklarina
gore istedikleri grubu olusturacaktir. Kimi pul toplarken kimi akvaryum yapma
gibi aktivitelere katilacaktir. Bdylece her gruba ugrastiklari aktivite
dogrultusunda bir icerige sahip kitaplar verilerek 6grencilerin sikilmadan okuma
siirecini  gergeklestirmeleri saglanabilir. Ogretmen ogrencilerin nelere ilgi
duydugunu gérmek adina onlarla tek tek de gorlisme yapip edindiklerini kayit
altina alabilir. Ancak bdyle bir yontem kalabalik siniflarda zaman alic1 ve yorucu
olacaktir (Harris ve Sipay, 1981: 530-531). Sonu¢ olarak hangi yontem takip
edilirse edilsin 6gretmenin 6grencilerinin ve i¢inde bulunduklari egitim ortaminin
ozelliklerini iyi bilip ona goére sartlar1 olusturmast gerektigi konusunu iyi
kavramasi, okumaya ilginin artmasinda biiyiik bir etken olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Okumaya ilginin arttirilmasinin saglayacagi en dnemli kazanim “okuma
aligkanlig1” olacaktir. Aligkanlik, kavramsal olarak tekrar eden davranislar olarak
tanimlanabilir. Buradan hareketle okuma aligkanligi bireyin okumay: ihtiyag
olarak gdrmesi, bir amag¢ dogrultusunda yapmasi ve bunlart hayati siiresince
isleyerek diizenli bir sekilde gergeklestirmesi olarak ifade edilebilir. Okuma
aligkanlig1, tilkemizde genel olarak okullarda kazanilmaktadir. Ciinkii giiniimiiz
toplumunda ailelerin ¢ok az bir kismi ¢ocuklarinda okuma aligkanlig1 yaratmak
icin ugras vermektedir. Bunun yaninda 6grencilerin kitaba ulasma olanaklarinin
azlig1 da olumsuz bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Eger 6grenciler, bu
aligkanlig1 okul ortaminda yeteri kadar kazanmadilarsa veya okuldan sonra yeterli
kiiltiirel ortamin igerisinde bulunmazlarsa zamanla okuma faaliyetinden uzaklasip
okuma becerilerini korelteceklerdir. Bu yiizden okuma bilip de hi¢ okumayan biri
ile okumasint bilmedigi i¢in okumayan biri arasinda fazla bir farkin olmadigini
sOylemek yanlis olmaz (Mete, 2012: 45).

3.3. Yazma Egitimi

Insanlarin ilk¢aglardan beri duygu ve diisiincelerini birilerine anlatma
istegi duymas1 onlarin buna hizmet edecek araglari bulma ugrasina itmistir. ilk
baslarda kayalara veya baska yiizeylere sekiller, resimler ¢izerek baslayan bu
ugras; insanoglunu yaganan gelismelerle zenginlesen konugma dilini kargilamakta
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yetersiz kalan sekil ve resimlerden sozciigiin her sesini karsilayan sembolleri
iceren alfabeye gotiirmiistiir. Boylelikle yazi yazmanin kendisini siirekli gelistiren
stireci giiniimiize kadar gelmistir (Kadioglu, 2012: 14).

Yazimnin icadi, insan hayatinda yeni bir sayfa agmistir. Bu icadin
sayesinde bilgi ve kiiltiir aktarimi nesilden nesile gerceklestirilmistir (Obalar,
2013: 43). Boylelikle ortaya konan maddi ve manevi iirlinlerin kalici olmasi
saglanmustir.

Yazma; beyinde yapilandirilmis bilgilerin, duygularin, diisiincelerin,
tasarilarin ifade edilebilmesi i¢in gerekli sembollerin ve isaretlerin kinestetik
olarak iiretilmesi siirecidir. Yapilan aragtirmalar; yazmanin bilissel, duyussal ve
devinigsel olarak ii¢ boyutu oldugunu ortaya koymaktadir. Biligsel boyutta birey,
deneyimleri neticesinde elde ettigi bilgileri zihinsel siireclerden gegirerek
yorumlar. Duyussal boyutta eldeki bu yorumlarin akici, etkileyici, okunakli bir
sekilde nasil aktarilacaginin planlamasini yapar. Devinigsel boyutta ise diger iki
boyutta edinilen {iriinler; kagit, kalem gibi kullanilacak materyallerin kas
hareketleri ile birlesmesi sayesinde fiziki olarak hayat bulur. Dolayisiyla bagarili
bir yazma faaliyeti i¢in bireyin deneyimlerinden kazandig1 ¢agrisim diinyasinin
ve fiziki yeterliliginin uygun olmasi énem kazanmaktadir (Uygun, 2012: 4-6).

Genel olarak bakildiginda iilkemizde yazi 6gretiminin Tanzimat Dénemi
ile beraber onem kazandigi goriilmektedir. Ciinkii bu donemde okur-yazar
memurlara ve aydinlara duyulan ihtiyag, okul programlarina yazi derslerinin
konmasina sebep olmustur. Ancak okutulan yazi derslerinde dgrencilere igerikten
ziyade sekilsel giizellige agirlik veren bir yola girilmis ve giizel yazinin énemi
vurgulanmigtir. Dolayisiyla sibyan mekteplerinde bile giinliik hayatta kullanilan
rik’a yazisindan ziyade sekilsel olarak daha giizel olan siiliis ve nesib yazilarina
onem verilmistir. Bu durum dogal olarak yazi Ogretiminde yazili anlatim
becerisinin  gelismesinde olumsuzluklar yaratmistir. Bu olumsuzluklarin
giderilmesi admna II. Mesrutiyet Donemi’nde 6nemli egitimciler, eserlerde ele
aldiklart yeni yaklagimlarla 6gretmenlere birer rehber olmustur (Akyiiz, 2009:
21). Dénemin onde gelen egitimcilerinden Ismail Safa Bey, Tedrisat
Mecmuasi’nda kaleme aldigi “Yazi Ogretmenin Yolu” bashkli makalesinde
giinliik hayatta islevsel yazma becerisinin dgrencilere kazandirilmadigina iliskin
tespitlerini su sozlerle dile getirmistir: “Simdiye kadar mekteplerimizde ‘hiisn-i
hat’ derslerinden biisbiitiin bagka bir fayda beklenirdi: Zannedilirdi ki senelerce
devam eden bu derslerin gayesi, efendilere falan veya filan hattatin yazisi kadar
glizel, musanna bir yazi elde ettirmekten yani hiisn-i hat erbabi yetigtirmekten
ibarettir. Iste talimlerde hep bu maksat gozetilir ve bu maksada varmak icin elden
gelen yapulirdi. Muallim her seyden ziyade bilhassa giizel ve miikemmel bir yazi
numunesi olmak iizere yapilmis olan  ‘hutut-1  Osmaniye’ gibi mesk
mecmualarindan birini yahut bizzat 6zene ozene yazdigi satirlari talebenin nazar-
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1 taklidi éniine koyar ve yazilarimin ancak bunlar: taklit ede ede diizelebilecegini
tekrar ederdi. Efendiler ise idraklarindan kat kat yiiksek olan bu mesk
mecmualarint daha dogrusu sanat numunelerini ¢ok defa merak ve arzu ile tedkik
eder dururlar, taklit etmek isterler. Fakat maat-teessiif sanatkdrin yaziya verdigi
giizelliklerden, inceliklerden hicbir sey anlamayarak yese diigerler. Sonra bu yes,
tashihlerinin miikemmelligini kafi goren muallimin beceriksizligiyle arttikca
artardi. En heveslilerin bile kendi yazistyla boyle bir numune arasindaki uzaklig
goriip de meyus olmamast kabil degildi. Miikemmel bir numuneyi taklit ettirmek,
talimlerin altina yine o kadar miikemmel tashihler dizmek, iste mekteplerimizde
vazi derslerinin hiilasasi... Bu suretle aradan seneler gecmis, tahsile nihayet
verilmistir de yine istenilen maksada erisilememistir. Mekatib-i dliyemizden
¢tkanlar arasinda bile her giinkii ihtiyaglarina elverigli surette yazanlar az
bulunur” (ismail Safa, 1326/1910: 165).

Ismail Safa Bey’in yukaridaki ifadelerinden yola gikilacak olursa yazi
tirlerinin  goriinlim ve hizmet amaglarima goére ikiye ayrildigimi soylemek
miimkiindiir. Bunlardan biri duygu ve diisiinceleri aktarmak i¢in kullanilan ve
kisisel ozellikleri olan giinliik el yazilaridir. Bir baskast da belirli kurallar ve
Olciiler dahilinde 6zenle sekillendirilmis, estetik goriiniimlii sanat yazilaridir. Bu
ikisi arasinda kiyas yapildiginda giinlik el yazisinin, hayatta kapladigi yer
bakimindan 6ne ¢iktigr gorilmektedir. Bu ylizden okullarda belirli hedefler
dogrultusunda ve planli olarak giinliik el yazisinin egitimi gergeklestirilmektedir.
Ilkokulun birinci simifinda temelleri atilan giinliik el yazisi, bireyin hayati
boyunca kullanacagi bir kisilik gostergesi olacaktir. Ciinkii birey, bu yazi
sayesinde kisisel diinyasini sembolize edip diger bireylere gdsterme imkani
bulacaktir ve var olan ihtiyaglarini giderecektir. Dolayisiyla giinliik yazinin hem
icerik hem de sekil olarak dogru ve diizgiin olmasini saglayacak egitim siirecini
planlt olarak uygulamak son derece onemlidir (Kadioglu, 2012: 12-13). Eger
birey, sozii edilen estetik sanat yazilarina ilgi duyuyorsa yine alacagi buna 6zgii
egitimlerle kendini gelistirebilir. Okullarda bdyle yazi sanatlarini gelistirecek
kurslar acilabilir veya se¢gmeli dersler konulabilir.

Yazma, yaraticilik ve diisiinmenin birbirini tamamladigi bir beceri
stirecidir. Ayrica bu beceri, siirekli olarak yazma etkinliklerinin yapilmasiyla
yerlesir ve gelisir. Bu durumdan hareketle yazma becerisine iliskin olarak
birtakim siniflandirmalar yapilmistir. Yapilan bu siniflandirmalart “yaratic” ve
“islevsel” yazma olarak iki grupta toplamak miimkiindiir. Bireyin genellikle
kendisinin ortaya ¢ikardigi hayali ve kisisel iriinler yaratict yazma olarak
isimlendirilirken; hayata ve gerceklere dayanan diislincelerini, tecriibelerini
bilgilendirme amaciyla ortaya koymasi da islevsel yazma seklinde
isimlendirilmistir. Bu tiirlerdeki yazma becerisini gelistirmek adina birgok
yontem de uygulanmaya galisiimaktadir. Bu yontemleri “not alma, dzet ¢ikarma,
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bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, serbest yazma,
kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratic1 yazma, metin tamamlama, tahminde
bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, duyulardan hareketle
yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma” yazma seklinde siralamak
miimkiindiir. Nitekim bu yontemler, giiniimiizde okullarda uygulanmakta olan
Tiirk¢e Ogretim Programi’nda da yerini almistir (Demir, 2013: 87).

Tirk¢e 6gretiminin temel amaglar: icerisinde dgrencilerin dinlediklerini,
okuduklarini anlama Dbecerisinin kazandirilmasinin  yan1 sira duygu ve
diisiincelerini giizel bir sekilde anlatmay1 kazandirma da vardir. Ogrenci duygu ve
diisiincelerini sozlii veya yazili bir sekilde anlatacaktir. Bunu yapabilmek i¢in
zihinde distlincelerini belirler, siraya koyar, kelimeler secer ve bunlardan
climleler yapar. Dolayisiyla etkin bir dil kullanimina sahip olmak i¢in sozlii ve
yazih anlatimda beceri kazanmak son derece dnemlidir (Ozbay, 2000: 37).

Yazili anlatim becerisi, glinliik hayatin her alaninda kendisini
gostermektedir. Bireyin duygu ve diisiincelerini, isteklerini yazili olarak
aktarmasina dayanan bu beceride kompozisyon kavrami Onemli bir yer
tutmaktadir. Gliniimiizde bir¢ok sanat dali i¢in kullanilan kompozisyon kavramu,
aslinda pargalarin amaca hizmet eder bir sekilde bir araya getirilmesine temas
etmektedir. Osmanli Donemi’nde bu kavram, kitabet olarak adlandirilan ders
etkinliklerinde yerini almigtir. II. Mesrutiyet Donemi’nde 6grencilerin kendini
ifade etme agisindan gelistirmelerine imkan taniyan bu etkinliklere 6zel 6nem
verilmistir. Bununla ilgili makaleler yayinlanmistir. Ali Nusret Bey, konuyla ilgili
goriislerini bir makalesinde “Malumdur ki bir kitabet vazifesi viicuda getirmenin
baslica ii¢ sarti vardir:

1- “Icad’ ki o vazifeye edhal olunacak efkdr: bulmaktir.

2- ‘Tertib’ ki o efkdri miinasip bir intizam ve silsile-i mantikiye ddhilinde
birbirini miiteakib sevk ve irad eylemektir.

3- ‘Eda yahut iislup’ ki onlart miimkiin oldugu kadar giizel bir tarzda
ifade etmektir.

Oteden beri kitabet derslerinde icad ve tertib-i efkar maddeleri hemen
kiilliyen ihmal olunarak ‘kitabet vazifesi’ demek sirf tislup-1 ifadeyi miiteallik bir
is yani birtakim basma kalip terkibat ve tabirat-1 marufeyi yan yana dizmekten
ibaret bir sey gibi telakki olunurdu. Bizim hulusnameler, davetnameler,
taziyenameler bu yolda birtakim ifadat-1 miibtezelenin kiitle-i hamindan ibaret ve
insanmin istidad sahs-1 beyanimi takim etmekten baska hi¢bir hizmeti goriilmedigi
nice tecriibeler ile miisbet olan en fena tarz talim-i kitabettir. Mesahir edeba-y1
garbdan ‘Bufon’un ‘lislup-1 beyan ayniyle insandir’ kavli her sahsin kendi
kabiliyet-i dimagiyesine ve mesrebine gore yazacagi seylere bahsedecegi tavr-i
hususi ve alamet-i miimezeyi ima ettigi halde bizim insa kitaplarindan miintahil —
ve ekseriya hicbir hakikat ifade etmeyen — umumi fikirler ile miibtezel, sahte
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ibarat ve terakib-i baridenin ‘iislup’ ile hi¢bir miinasebeti olamayacagi bedihi ve
artik yeni cami mektupgularmma helalinden terki miinasib olan o yoldaki kitabet
vazifelerinin mekteplerden ihraci vacibdir. ‘Herhangi bir maddeyi az ¢ok
miinasib bir surette tahrir’ dahi “islup sahibi olmak’ demek degildir. Mesela
tarihe miiteallik bir fikray1 sifahen soyledigi gibi tahriren dahi kaleme almak
biitiin kuvvet-i manasi ile ‘katib olmak’ sayimaz. Ciinkii bu da zihinde zaten
mevcut olan malumati kagit iizerine nakletmekten ibarettir. Biitiin bu izahattan
‘terkib-i kelam’ diyecegimiz haslet ve maharet-i insaiyenin ne kadar cetrefil ne
kadar miiskiil ve miihim oldugu tezahiir eder. Bu nokta-i nazardan diigiiniilen
‘kitabet’ zaten hazir olan fikirleri ifade demek olmayip evvel o fikirleri aramak,
tahayyiil etmek ve sonra bir nizam déhilinde tertib eylemek demektir. Iste
muallimin-i muhtereme buralarimi iyice diisiinerek bu vazifelerde ¢ocuklarin
bihakkin muhta¢ olduklar: delaleti ifa yani onlari adeta ellerinden tutarak hatve
behatve sevk ve idare etmelidirler. Meselenin cihet-i miihimesi cocuklarin
menabi-i fikriyesini cogaltmak ve o menabiden yazacaklar: vazifeye miiteallik en
vasi ve miifid-i hassayr ¢ikarabilmek yollarini ogretmektir” seklinde dile
getirerek kompozisyon olusturulurken hangi asamalardan gegcildigini ve bunun
daha saglikli olabilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini a¢iklamaya calismistir
(Ali Nusret, 1326/1910: 19-20).

Ali Nusret Bey’in kompozisyon caligmalarina yonelik olarak dile
getirdigi bu diisiinceler, giiniimiizdeki Tiirk¢e dersi siireglerinde gegerliligini
korumaktadir. Yazilt anlatimlarda bir konuyla ilgili diisiinceleri kelime, ciimle ve
paragraflara gore diizenleyerek mantiksal, ayrilmaz bir biitin meydana getirmek
olan kompozisyonu olustururken konu se¢imi, konunun smirlandirilmasi, konuyla
ilgili bilgi toplanmasi, toplanan bilgilerin konunun biitiinliigii icinde planlanmasi,
konuya uygun kelimelerin se¢imi, kelimelerin ciimle haline gecisi ve sonra bu
climlelerden paragraf olusturulmasi, bunlari gergeklestirirken imla kurallarinin
dogru uygulanmasi, en sonunda da ortaya ¢ikan yaziyir degerlendirip diizeltme
caligmalarinin yapilmasi siireglerini de eksiksiz yerine getirmek Onemlidir
(Biiyiikikiz, 2011: 17-18).

Yazili anlatim siirecinin dort agamada gelistigini soylemek miimkiindiir.
Birinci asamada ¢ocuk, neredeyse sifirdir. Okuma yazmay1 yeni 6grendiginden
biiyiiklerinin rehberligiyle yazabilse de bu, basarili bir yazma degildir. Ikinci
asamada ogretmeni ve arkadaslari ile birlikte yazi yazmaktadir. Ogretmen:;
¢ocuklara hep beraber goriilen ve yasanan olaylar hakkinda sorular sorar, dogru
yanitlar1 yazi haline getirir. Cocuk, bu yazilar1 model alip gérmeden basarili bir
yazma faaliyetine adim atamaz. Uciincii asamada Ogretmen gocuga ortak
yasantilara bagl bir konu verir ve verilen bu konuya bagli olarak yazmalarini
ister. Yer yer yardim da eder. Dordiincii asamada ogrenci serbest yazma
stirecindedir. Artik dgrenciler, yasantilarini diledikleri gibi aktarirlar. Bu, yazma
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becerisi acisindan ileri bir seviyedir. Ogrenci bundan sonra isin igerisine plan1 da
dahil eder. Yani 6grenci, diisiincelerini yine serbestge ancak daha diizgiin bir
bicimde ifade eder. Ciinkii yazacaklarimin ana hatlarin1 6nceden belirlemistir
(Binbasioglu, 1991: 159-160).

Yazili anlatim becerisine yonelik etkinliklerde Tiirkge Ogretmenleri
yeteri kadar bilingli davranmamaktadirlar. Dolayistyla yazma etkinlikleri; birkag
atasoziinlin, deyimin, Ozdeyisin ac¢iklanmaya calisilip klasik yoOntemlerin
uygulandig1 siradan bir faaliyete doniismiistiir. Ote yandan yillar boyunca Tiirkge
derslerinde dil bilgisi konu, kavram ve kurallarinin diger dil becerilerinden ayri
bir sekilde miistakil bir ders olarak sadece bilgi aktarma mantigiyla verilmesi de
ogrencilerin yazma gibi becerilerde saglam bir dil mantig1 olusturamamalarina ve
dil becerilerini gelistirememelerine neden olmustur. Ne var ki su anda uygulanan
yapilandirmac1 Tiirkce Ogretim Programi, dil bilgisinin konu, kavram ve
kurallarmin biitin dil becerileriyle birlikte i¢ ige geg¢mis olarak vermeyi
hedeflemektedir. Boylelikle dgrenciler, her tiirlii anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmis olacaklardir. Bunun yani sira Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek adma sadece Ogretici yazma etkinlikleri yaptirmak yeterli
olmayacaktir. Yapilan etkinliklere kendi hayal giiclerini, diislincelerini de
katmalarma izin verilmelidir. Ciinkii bdyle bir uygulama, 6grencilerin duyu
organlariyla algiladiklar1 diinyadan elde ettikleri hayal ve diigiincelerini kagida
dokmelerine olanak taniyarak onlarin yazili anlatimlarinda 6zgiinliige
ulagmalarim saglayacaktir (Goger, 2010: 179-180).

Yukarida belirtilen 6zgiinliik, aslinda yaratici yazma faaliyetinin bir
sonucudur. Arastirma, sorma, yorumlama, kurgulama gibi 6zellikleri tagimasi
istenilen gilinimiiz 6grenci modelinin yaratici yazma etkinliklerinde normal
degerleri zorlamadan alisilmisin disina ¢ikma, herkesten farkli fikirleri ortaya
koyma, bunlari yapmaktan hoslanma ve akiciligi yakalama gibi davraniglarin
benimsenmesi beklenmektedir. Bu hedefin yakalanmasinda en 6nemli gorev
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenin 6grencilere hazir kaliplar verip bunlara
gbre yazmalarini istememesi, Ogrencilerin heveslerini kiracak davraniglarda
bulunmamas: gerekmektedir. Ogretmen, diger derslerde oldugu gibi yazma
etkinliklerinde de Ogrencilerin zevk alacagi bir ortami yaratacak sekilde
planlamasini yapmalidir. Boylelikle 6grenci; yargilanma stresinden uzak, zihinsel
ve duygusal 6zgiirliigiin oldugu bir ortamda baski altinda kalmadan yazacaktir
(Temizkan, 2010: 638). II. Mesrutiyet Donemi’nin egitim alaninda yarattig1
gelismelerle donemin egitimcileri yazma etkinliklerinde de bdoyle bir ders
ortamint olusturma istegi kendini gostermistir. Donemin 6nemli egitimcilerinden
Sabri Cemil Bey, yazmis oldugu bir makalesinde bir yazma dersi 6rnegini kaleme
alarak adeta 6gretmenlere kilavuzluk etmistir:
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“Dershanede  talebeniz  muvacehesinde  soyleyeceginiz ~ sézleri,
hakikatleri onlarin zihinlerine sokmak, fikirlerine birlestirmek isterseniz merak ve
dikkatlerini celb etmeyi bilmeliyiz. Buna muvaffak oldunuz mu goziiniize daha
ziyade kuvvet vermek igin lisaminizdan tasarruf etmis olursunuz. Pestalozzi diyor
ki:

‘Bir mektepte muallim ¢ok, talebe az sdyler; bir mektepteki hakimiyet
kitaptadir. Cocuklarin fikirlerinde degildir. O mektebi kapatmalidwr.’

Filhakika sakirdlerini bir zihn-i naim ile hareketten men edemeyen
muallimler faal ve cevval bir unsur yetistirmekten pek uzak bulunurlar.
Dershanede bir muallimin fikvi isledikce, lisani soyledikce faaliyet yalniz
muallimlere kalir. Cocuklara da intikal edemez. Onlari miitayakkuz ve faal
bulundurmak igin kendilerinin kalplerine dokunmak, fikirlerini ateslemek ister.

O mahkiim-1 siikiit dimaglar, ne biiyiik kabiliyetler hifz eder. Hele bir
defa onlarin séylemesine bunun i¢in de his ve fikir etmesine yol veriniz. O
muhafaza-i dimagiyeden ne kyymetdar seyler dokiiliiyor, goreceksiniz. Bu tarz
tedrisi ¢ocuga bir serbesti, bir nese, bir hayat verdigi gibi su-i terbiye veya
noksan muhakeme neticesi olarak ¢ocugun fikir ve kalbinde mezmum bulunan
fena diisiinceleri, yanlis bilgileri, egri muhakemeleri izale icin de pek miisaid bir
zemin teskil eder.

Bilhassa tedrisat-: ibtidaiye hep bu merkezde cereyan etmelidir. En
ziyade yabis ve melal-aver gériinen dersler bile bu suretle canlandirilabilir. Imla
dersinin biitiin bir simifa hayat ve hareket verecegini belki hatira getirmezsiniz.
Fakat mekatib-i ecnebiyenin birinde tatbik edilmis olan su imla ders-i ilmiyesine
vakf-1 dikkat edelim:

Muallim dershaneye giriyor. Fakat koltugu altinda kitap degil elinde bir
sakst ¢igek gotiiriiyor. Onu masa tizerine talebenin muvacehesine koyuyor. Sinif
biitiin piir merak gozleri saksiya, o ¢icege initaf ediyor. Muallim artik mesrurdur.
Ciinkii sart-1 muvaffakiyeti olan dikkat-i inzar: tesnegi-i irfan talebesi iizerinde
hasil etti. Fikirler kuruldu. Artik muntazam ve miikemmel isleyebilecek bir halde.
Simdi soruyor:

-Masa iizerinde ne ¢i¢egi goriiyorsunuz?

Herkes cevap vermeye hazirlanir. Parmaklar kalkar. Bazi sabirsiz eller
muallime dogru daha ziyade bir tehalliikle uzanwr. Muallim 21° numarali
efendiye isaret eder:

-Siz soyleyiniz.

21, bir his-i teferriid sevkiyle miitehalikane cevap verir:

-Masa iizerinde tir ¢igegini goriiyoruz. ‘Itir ¢icegi’ terkibi kara tahtaya
yazilir, okunur, hecelenir sonra 21 tarafindan teskil edilmis olan ciimleyi muallim
istiktab eder. Cocuklar bunu yiiksek sesle hep birden okurlar. Bilahare bu
muamele her ciimle hakkinda tatbik olunur. Sual ve cevap yine baslar:
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-Bu wir ¢igegini oraya kim koydu?

-Bu wir ¢igegini oraya muallim koydu.

-Nigin?

-Dershaneyi tezyin igin.

Simdi bu muhtelif parcalardan bir fikra-i tamame tegekkiil etmek siras
gelir. Muallim ‘yaziniz’ emrini miiteakib su ciimleyi séyler:

-‘Bu itir ¢igegini oraya muallim dershaneyi tezyin icin koydu.’ Sonra
suallerine devam eder: Bu ¢igek ne i¢inde bulunuyor?

-Bu cicek bir sakst icinde bulunuyor.

-Sakstya dikkat ediniz. Ne goriiyorsunuz?

- O renkli, cilali bir ¢inidir.

‘Cilali’ kelimesi evvelce gecen ‘tir ¢igegi’ ve ‘tezyin’ kelimeleri gibi
miitalaa edilir ve su ciimle derhal deftere kaydolunur:

‘Bu ¢igek renkli ve cilali bir ¢ini saksi icindedir.’

Bu suretle muamele oluna oluna ciimleler tesekkiil eder:

‘Itir ¢iceginin yegil ve kokulu yapraklar: hamil ii¢ miisavi dali vardir. Bu
ti¢ dala bakalim: Onlardan biri kirmizi ¢icekli bir demet ile digeri de bircok yesil
goncalarla nihayetlenmistir. Ugiinciiniin ise yalmz yapraklar vardiw. Yakinda
goncalar acacak, yeni gicekler gériinecektir. O zaman ilk agilmis olan ¢icekler
rengini degistirecek, solacak, kuruyacak, dokiilecektir. Biz de ilkbaharda
bah¢emizde ¢alisacak, su gordiigiimiiz itir gibi bir ¢icek yetistirecegiz.’

Iste biitiin talebenin yardimiyla kiiciik bir insa vazifesi yazildi. Simdi bu
makalecige bir de serlevha istemez mi? Nihayet bir sakirdin kesfiyle o da yazilr:
‘Dershanenin 1w ¢icegi’. Goriiliiyor ki imla yazarken talebe uyumuyor. Iyi
miidekkik goriinmek ve ciimleyi tam tegkil etmek arzusu her ¢cocugu tahrik ediyor.
Yalniz el ve kalem degil goz, fikir ve dil de isliyor. O ates-i faaliyet ile ihtimal ki
yazilir. Biraz miihmelata yazilir. Fakat kiigiiklerin zinde nazarlar éniinde bunu
pis-itibara almak beca degildir. Tashih miinasebetiyle sifatlar, fiiller hakkinda
tatbikat-: lisaniyede bulunmak miimkiin olur. Sonra talebeden her birine tercih
ettigi ii¢ ¢icek ismi yazmas teklif edilir. Muallim yazi tahtasina on isim yazar,
menekse, giil, karanfil, zanbak, giines cicegi, papatya, sakayik, kina cicegi,
sebboy. Bunlara bir de ‘peygamber ¢icegi’ ilave edilmek istenir.

Biitiin bu seyler siiratle yapilir. Teneffiise ¢tkmak i¢in daha bes dakika
var. Caliskan ve merakll cocuklardan biri sorar:

-Efendim. Vazifemizin altina bir su itir ¢i¢eginin resmini yapalim mi?

-Evet, yapiniz.

Biitiin sakirdan kursun kalemlerini alir, masadaki 1tir ¢icegini saksisiyla
beraber tersim etmeye koyulurlar. Simdi ikinci bir safha-i mesai agilir. Bu defa
20z daha dakika- binane initaf eder.
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Swifin kapisi, penceresi de ayni suretle tasvir edilir ve nihayette de onu
yapmak i¢in ¢alignmig, bizim igin zahmet ¢ekmis olan sanatkdrlarin isimleri ve
sanatlart da yazilir.

Su, menba, yalak — kitap, tabi, matbaa, mecelle... gibi kelimelerin
yazimasi hep bu tiirlii ciimleler teskili vesilesiyle égretilir.

Imla dersleri hep bu zeminde mi cereyan eder? Hayr, her seyde lazim
olan tenevvii burada da derse bir hayat-1 deger bahseder. Buna binaen biiyiik
muharrirlerin de asar-i giizidesinden bazen istiktab olunur. Cocuklar boylelikle
bagkalarinin giizel bir lisan icinde ifade edilmis fikrine terciiman olmaya da
alistrlmig olur” (Sabri Cemil, 1327/1911:; 250-253).

Sabri Cemil Bey, makalesindeki bu sozleriyle yine 6grenciyi merkeze
alarak yaratic1 bir yazma faaliyetini dile getirmistir. Ogrenci, gercek hayatinda
gordiigii bir nesneden hareket noktasi alarak 6gretmenin rehberliginde yeni bir
seyler liretmeyi basarmistir. Bunlari da sikilmadan, zevk alarak yapmustir. Daha o
donemde ortaya konan ve uygulanmasi istenen bu yoOntemler, bugiiniin
olusturulup benimsetilmeye c¢alisilan ders isleme siiregleri olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Yazma becerisi de konusma becerisi gibi ilk baglarda taklide dayanir.
Dolayisiyla gerek dgretmenin gerekse baskalarinin yazmis oldugu giizel yazilar
ornek olarak ¢ocuga gosterilmelidir. Cilinkii cocuk, gordiigii bu giizel 6rneklerden
hoslanarak onlar gibi yazma hevesine kapilabilecektir (Binbagioglu, 1991: 160).

Yazma faaliyetinin amacina ulasip ulasmadigini gérme konusundaki
onemli bir unsur da yazilarin degerlendirilmesidir. Yazi yazmanin ¢ocuga zor
gelmesi onun bu siiregte pek ¢ok hata yapmasina neden olacaktir. Bu noktada
O0gretmenin tizerine biiyiik gorevler diigmektedir. Yazmay1 6grenme asamasindaki
bir ¢ocugun yaptigi hatalara 6gretmenin aninda miidahale etmesi gerekmektedir.
Cunkii zamaninda dizeltilmeyen hatali davranislar, ¢ocuk tarafindan benimsenir
ve cocugun yazma karakterine yerlesir. Yerlesen bu hatali davraniglarin
diizeltilmesi de uzun zaman alan ugraslar gerektirecektir.

Ogretmen, dgrencilerin yazili 6devlerini dikkatle gbzden gegirmelidir.
Fakat bu gozden gecirmede ¢ok da detaylara girilmemelidir. Goriilen hatalar
birden diizeltilmeye ¢alisilmamalidir. Hatalarin diizeltilmesinde asama agama
gidilmeli ve diizeltmeye en genel ve basit olanlarindan baslanmalidir. Eger bunun
aksi bir davranig sergilenirse O6grenci, zaten zorlandig1 yazma faaliyetinden iyice
soguyacaktir. Ogrencinin her yazisindan sonra cesaretlendirici sdzlerle takdir
edilmesi yazma isteginin artmasinda dnemli rol oynayacaktir (Binbasioglu, 1991:
160).

Yazma etkinlikleri sonucu ortaya cikan iriinlerin degerlendirilmesi ile
ilgili bu noktalara Ali Nusret Bey, "Kitabet Nasil Talim Olunmalidir?(I)" bagliklt
makalesinde “Kirk kisilik bir simifta kirk miisvedde okumak tahammiil-fersadir.
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Bir de bu ugrasmamn faydasiziigi hakkinda kanaat-i sahiha bulunmak hesabiyla
cidden ruhu ezen bir eziyet olur. Hdlbuki miisveddeleri gozden gegirip teftis
etmek de lazim geldigi icin ne yapmali? Gayet basit bir sey. Birka¢ miisveddeyi
siiratle miitalaa etmeli ve digerlerinde miisveddenin murakabe edilen fikra veya
par¢asina kirmizi ve mavi bir kursun kalemi ile ¢izmelidir. Bu fikra yahut par¢a
sakirdin evvelden malumu olmayacagi cihetle murakabeden beklenilen fayday:
temin eder. Intihab ettiginiz parcay sakirdlerinize bildirirseniz ve sinifinizin
muallimi olmak hesabiyla miisveddenin yalniz bir kismina atf-1 nazar etmek
hususunda tamamen hiir ve miistakil bulunursunuz. Bu, bir tashih degildir.
Sadece bir murakabedir.

Simdi miisveddelerin tashihi meselesine gelelim: Denilebilir ki kitabet
vazifelerinin simdiki usul iizere olan tashihi kuvve-i hafiza kanunlar: ile derinden
derine tearuz ediyor. Ilmii’l-ruh bir ilm-i tecriibi haline ge¢mesi heniiz pek eski
olmamak hesabwyla su son seneler zarfinda ilmii’l-ruh dleminde vuku bulan
kesfiyat-1 azimenin heniiz aramizda ameli bir surette miintesir olmasina taacciib
edilmemelidir. Hele anane seklini almis olan bir ddet-i miistamerenin tadil ve
terki kadar miiskil ve zaman-1 medide miiftekir bir sey yoktur. Hdlbuki kuvve-i
hafiza kanunlarimin birincisi nedir? Tekrar degil mi? hatirimizda tutabildigimiz
seyler ancak sik sik gordiiklerimiz ve biiyiik bir dikkat ile sik sik kendilerine riicu
ettigimiz seylerdir. Bir sakirde 8, 10, 15, 20, bazi kere daha ziyade hatalar: havi
bir miisvedde iade ettigimiz zaman ¢ocugun bu 10, 15, 20 hatayr birden zabt
etmesi asikar degil midir? Bu suretle kuvve-i hafizanin ilk kanun-1 asliyesi pamal
edildiginde siiphe var midwr? Artik bilahare hatalarin gayr-1 mahdud bir zamana
dogru tekerriir ettiklerini gorerek ayni ¢cocuklara miitemadiyen ayni sehvleri ihtar
etmek mecburiyetinde kalminca taacciib  edilmemelidir. Bunun  sebebi
muallimlerdir ki kuvve-i hafizanin kanun-1 hiikiimranesi olan ‘tekrar’ maddesine
riayet etmemislerdir. Hdalbuki biz kavanin-i tabiiyeyi ihmal ettikce o kavaninin
bilmukabele ne kadar hagsin bir surette bizimle istihza ettikleri de malumdur.

Bu halde kuwve-i hafiza kavaninine riayet edilmelidir ve kitabet
vazifesinin tashihi her defasinda ¢ocugun nazar-1 dikkatini azami olarak bir iki
hatast iizerine celb etmelidir.

Kendilerine daha ziyade hatalarimi ihtar ettigimiz gibi dikkatlerini
dagitmis ve ber-vech-i pisin mesainizi ikamete mahkim etmis olursunuz.
Benaberin bir defada ya bir yahut azami olarak iki sey gostermelidir. Ug bile
fazladw. Yalmiz yapilan isi biitiin dikkat ile ariz ve amik yapmali ve daima ona
riicu etmelidir.

Miisveddesindeki hatayr yahut hatalart yapmak icin kiiciik bir kuvve-i
dikkat bazi kere iyice gayret sarf etmis olan ¢ocugun bizzat hatasimi tashih
mecburiyetine diistiigii zaman gayr-i dmil, zebun ve miinkad bir vaziada kalmast
kalmamasi bilhassa lazimdir. Biitiin muallimler bilirler ki bir sakird, miisveddesi
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kendisine iata olundugu zaman hemen muallimin o miisveddeye takdir ettigi
numara veya krymete (bunu ima eden miilahaza-i takdiriyeye) atf-1 nazar eder. Bu
numara, bu miilahaza iyi ise sevinir, degil ise ¢ehresinde ufak bir iiziintii goriiliir.
Sonra zavalli muallimin o kadar saatlerini heder etmis olan tashihati gayr-i
miitenezzilane bir nazar ile serien siizer. Cocugun bir eser-i gayreti olarak
viicuda getirdigi o bir¢ok hatalar: boyle acil bir surette teftis etmesinden nasil bir
menfaat isticlab etmesini istersiniz? Cocuk bu hatalari tashih icin — onlar
vaparken bezl ettigi gayrete muadil degil, belki ondan kat kat fazla, kat kat ciddi
— bir dikkat ve gayret sarfina mecbur edildikce o teftis-i seriden hi¢bir fayda
memul edilmemelidir. Cocugun kendi kendisini tashih etmesine bir yol, bir ¢are
bulmalidir. Bu tashihin kendi mesaisini hatta mesai-i saikanesini tahrik ve davet
etmesi lazimdwr. Muallimler buna sehvetle muvaffak olabilirler. Cocuk igin tek
basina ¢alismak miiskilce bir iy oldugu kadar miistereken ¢alismak zevklidir ve
smifin keyifli bir say-1 miistereki sayesinde ona yanhslarin hatirati sehuletle
unutturulabilir. Iste istihdaf olunacak maksat: Bir, iki, azami olarak ii¢c yanls
intihab etmeli ve ¢ocugu keyfli bir surette kendi kendini tashihe mecbur etmelidir.
Ekseriya yaptigimiz gibi ¢ocugun yerine kendimizi ikame etmeyelim. Ona
tahakkiimen birtakim  nazariyat  kabul ettirmeyelim. Efkari  miitavaat-1
miskinaneye zebun eden eski ananeleri asil buralarda goriiyoruz. Asil
mekteplerde cay-gir olan bazi usul ve kavaidde o ananat-1 miitahakkiimeyi
miincemid buluyoruz. Tekdmiil-i ictimaide fikr-i beseri hakikaten atak etmek
kadar uzun siiren bir sey yoktur. Denilebilir ki ekser memalikde hatta Amerika
gibi en hiir olanlarinda bile kitabet dersi istiklal fikri ile vuku bulan bir talim
degildir. Bunda hdld eski idare, idare-i mutallik, idare-i istibdadiye devam
ediyor.” ifadeleriyle deginmistir (Ali Nusret, 1327/1911: 220-223).

Ali Nusret Bey’in degindigi bu noktalar, sadece yazma etkinlikleri i¢in
degil diger derslerdeki etkinlikler i¢in de gecerlidir. Gliniimiiz egitim siire¢lerinde
Ogrencinin istenilen hedeflere ulagsmasi igin yaptig1 etkinlikleri zevk alarak ve
benimseyerek gerceklestirmesi oncelikli dneme sahiptir. Ogretmenin dgrencinin
ortaya koydugu caligmalarda siirekli olarak bardagm bos tarafini gosterirse
zamanla dolu tarafin da bosalmasina yardim edecegini aklindan ¢ikarmamasi
gerekmektedir. Yine Ali Nusret Bey’in belirttigi {izere yapilan hatalarin
diizeltilmesinde oOgretmenin Ogrenciyi ise katmasi, istendik davraniglarin
kazandirilmasinda ezberciligin azaltilmasinda fayda saglayacaktir. Nitekim boyle
bir tutum, glinimiiz 6gretim programlarinda yer bulan ve &grenciyi egitim
siirecinde aktif hale getiren yapilandirmaci yaklasima uygun diisecektir.

Ali Nusret Bey’in yukaridaki satirlarinda giliniimiiz egitim siireclerinde
rol oynayan egitimde tekrar ilkesine yonelik izler de gormek de miimkiindiir.
Ortaya konan ifadeler, o donemde de tekrara dnem verildigini gostermektedir.
Ogrencilere verilen bilgilerin akilda kalict olmasii saglamak ve unutmay1
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engellemek icin tekrar, faydali bir yontemdir. Bu yodntemin uygulanmasiyla
ogrencilerin verilen bilgilerden ne kadarini unuttuklarini veya unutmadiklarini
kontrol etmek miimkiin oldugu gibi ayni zamanda 6grencilere bir zihin idmani da
yaptirilmig olur. Fakat bunun miktarini iyi ayarlamak gerekmektedir. Ciinkii ¢ok
fazla yapilan gereksiz tekrarlar ve egitimin bu tekrarlara dayandirilmasi
6grencinin egitim etkinliklere bakisini olumsuz etkileyebilecektir (Ozbay, 2013:
105).

Yazma becerisinin kazandirilmasinda agirlikli olarak iki yontem tercih
edilmistir: Dinleyerek yazma ve bakarak yazma. Fakat bu iki yontemin de kendi
icerisinde birtakim yetersizlikleri mevcuttur. Dinleyerek yazmada birisinin
Ogrenciye sOylemesi ve onun da yazmasi gibi bir durum s6z konusudur. Ancak
ogrencinin hi¢ bilmedigi ve yazilisim1 gormedigi bir kelimeyi yazmasi g¢ok
mimkiin degildir. Bakarak yazmada bdyle bir sikint1 ortadan kalkmistir. Ancak
Ogrencinin yazdigi kelimenin anlamini bilmemesi gibi bir durumda o kelimenin
zihinde kaliciligi olumsuz etkilenmektedir. Dolayisiyla igitme, gorme ve
anlamlandirmanin i¢inde oldugu bir yazma faaliyeti basariya daha agik olacaktir
(Binbasioglu, 1991: 166). Yine II. Mesrutiyet’in 6nemli egitimcilerinden
Hocazade M. Cevdet Bey’in yaptig1 okul ziyaretlerinden birisinde sahit oldugu
bir dersten hareketle yazdigi "Bir Imla Dersi Hakkinda Tenkid" baslikl
makalesinde miiellif bu konuya dair goriislerini acikca belirtmistir: “Ders imla
tizerine idi. Mevzu da ‘'makineler’ idi. Makineler hakkinda oyle satirlar yazilmisti
ki ¢cocuklarin — evet 7, 8 yasindaki ¢ocuklarin — gormedikleri nevler iizerine idi.
Vapur makinelerinin dahili taksimati, hareketinin mihanikiyesi, makinelerin nasil
yapildigr hakkinda bir siirii miicerred malumat. Derse girilir girilmez muallim
talebesine ‘yazimiz’ dedi. Yavrucaklar ister istemez itaatle hocanin séyledigi
muglak satwrlart sozde ezber yaziyorlardi. Cocuklarin yazilarinda ne imla
hatalart var idi: ‘menafiz’i ‘menafis’- ‘tertibat-i mihanikiye’yi ‘tertib at mi
hanik’- ‘tarik-i muvasala’yr ‘turuk mevasila’ yaziyorlardr. Cocuklar hakl idiler.
Béyle alismadiklar: imlalar onlara ne hakla yazdiriliyordu ve yazdiklar: zaman
ne salahiyetle kendilerine tevbihatta bulunuluyordu? Cocuklar, manasini bile
anlamadiklart boyle bir mevzuya ait kelimelerin imlasini ne suretle kesfedip
yazabileceklerdi?

Bu miigkil satirlar, ders nihayetine dogru bitti. Muallim bir ikisine
okuttu. Cocuklar bin zahmetle okudular. Okumadilar adeta muallim okudu. Hem
kopiirerek okudu. Cocuklara ‘dikkatsizler’ diye c¢ikisti. Dikkatsiz, miilahazasiz
kendisi idi. Ciinkii disi bitmeyen c¢ocuklara leblebi yedirmek kabilinden seyler
veriyordu.

Ders bittikten sonra muallim ¢ikti.

Bu dersin ne kadar gayr-i makul oldugunu anlamak icin biraz insaf ile
diigiinmek kafidir zannederiz.
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Bir kere ‘makine’ler yazdirilmadan evvel ¢ocuklarin makineler hakkinda
derece-i malumatini muallim yoklamadi. Ne tirlii makineler bildiklerini
soyletmedi. Biliyorlar farz etti ki hemen biitiin muallimlerimizde bu farz, bir
huydur. Usul-i tedrisde ise esas ‘farz’ degildir. Sakirdlerin herhangi bir sey
tizerine fikirleri ne olduguna dair ‘siiphe’ ve binaenaleyh teftis ve muayenedir ki
bu ‘isticvab’la olurdu. Bu sayede sakirdlerin bilip bilmedigini bilirse tamam mi
eksik mi bildigi anlasililacaktir. Hoca efendi bu esasi bilmiyordu. Ciinkii dersinin
hatasiz olduguna kaildi. Ciinkii dersin bundan baska usul ile verilebilecegine
imant yoktu.

Yeni usul icabinca muallim béyle hareket etmeyecekti: Yazdirmadan
evvel on dakika kadar zaman zarfinda ¢ocuklarin simdiye kadar gordiikleri
makinelerin envair ve hizmetleri hakkinda sualler tertip etmeli idi. Bu ibtidai
kontrolden sonra ‘anlagilmig bir zemin’ iizerinde kolayca yiiriir, sakirdlerini de
kolayca yiiriitebilirdi.

Bade siyah tahtaya ‘imla zeminini’ yazdirmali idi: Birka¢ sakirde
okutmali ve mealini soyletmeli idi.

Birkag¢ sakird okurken bilmedikleri anlamadiklart kelimelerin manasi
anlatilacak ve altlar: cizilecekti ki bu isaret o kelimeler iizerine sakirdlerin birden
nazar-i dikkatini celbe yarayacakti.

Bir de bu ‘imla’ icinde cocuklarin sik sik isitmedikleri kelimeler,
malumlart olmayan esya ve hadisati gosterir Arabi ve Farisi terkipler
yazdirmamali idi. Onlarin yerine daha agik, daha menus kelimeler konmall idi.
Mesela ‘menafiz’, ‘tertibat-1 mihanikiye’ denilmemeli, yazilmamali idi. Ciinkii bu
tabirler ibtidai birinci simif talebesinin ‘havsala’st fevkindedir. Bu tabirleri
sonraya saklamali fakat meallerini bu sinifta baska tabirlerle séylemeli idi:

Delikler — makinelerin tertibleri — yollar, gegitler- gibi. Bunlar varken
nigin 1stilahat-1 garbiye soylenmeli mi?

Bu ameliyat bittikten sonra ¢ocuklar tahtadakini — ki tashih edilmigti —
defterlerine gecgireceklerdi. Fakat kaviyye soyle olmak lazimdur:

Tahtadaki imlanin ilk satirini bir sakird ¢ehren hem yiiziinden okuyarak
hem yazarak bitirecekti. Bakiyye-i sakirdan dinleyerek, bakarak yazacaklard.
Sonra bir ikinci sakird, ikinci satiri; bir tictincii tigiincii satiri.... Okuyarak hem
kendisi hem digerleri yazacaklardi. Bdylece vazife bitmis olacakti.

Bu ameliyatin hikmetine gelince: Birka¢ ¢ocugun kiraatla tahviri hem
kendisini hem digerlerini ‘semen’ de dikkate davettir. Cocuklar siikunla
yazsalardr baska seyle zihmen istigal eyleyecekler, makine gibi anlamadan
istinsah edeceklerdi. Hdlbuki boyle olunca hem yazdiklarim diisiinecekler hem
baska seylerle ugrasmayacaklards.

Bir de muallim bu ders sirasinda imlasi, manast miiskil kelimelere bir
daha dikkat ettirecekti.
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Bu ameliyat-: saniye de hitama erince bir iki sakird bastan
okuyacaklardir bade tekmil defterler kapanacak; muallim bir sakird ¢agiracaktt.
Tahtaya evvelce ‘dikkat ediniz’ dedigi yeni, miiskil kelimelerden birkagini ezber
yazdiracak idi. Sakird ezberden diiriist yazamazsa dogrusunu ben yazarim diyen
sakirdi ¢cagiracaktr.

Bu ameliyat-i salise de bitince muallimin emriyle defterler agilacak,
tekmil sakirdler deminden beri tecriibe edilen bu miiskil kelimeleri imla
vazifesinin alt tarafina yazacaklardi. Bu ameliyat-1 salisenin hikmeti: Cocuklarin
miiskil kelimeleri tahlilen ve terkiben, basaren ve semen bilmemeleridir.”
(Hocazade M. Cevdet, 1327/1911; 205-211).

Yazma becerisini kazandirmak adina yapilacak faaliyetlerin hedefine
ulagsmasinda dgrenilecek sézciigiin anlamini bilmek, 6grenilecek sézciigiin iyi
soylenmesi, dogru yazma hareketinin ve seklinin gériilmesi, sozciigiin birkag kez
dogru yazilmasi gibi goz oniinde tutulmasi gereken bazi 6nemli etkenler vardir
(Binbasioglu, 1991: 167). Bu etkenleri genel olarak degerlendiren Hocazade M.
Cevdet Bey’in makalesindeki ifadeler, 6gretmen merkezli ezberci zihniyetin
olumsuzluklarin1 bir kez daha ortaya koymaktadir. Cocugun anlam diinyasina
inmeden ve ¢ocuga benimsetilmeden tamamen bir ezber kimligi ile verilmeye
calisilan bilgilerin zaman igerisinde ¢ocugun zihninden ucgup gitmesi daha
kolaydir. Bu asamada yapilan yanlislarin diizeltilmemesinin yaratacagi
olumsuzluklarin ileride silinmesi de zor olacaktir. Hocazade M. Cevdet Bey’in
smif igerisindeki biitiin cocuklar1 yazma etkinligi siirecine katarak onlarin gérme,
isitme, dokunma duyularina hitap eden 6gretim yontemi tavsiyeleri bugiin de
gecerligini korumaktadir. Nitekim sadece Tiirkge derslerinde degil diger biitiin
derslerde de 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap edilerek verilen bilgilerin
zihinde ve davraniglarda daha kalici oldugu artik kabul edilmis bir gergektir.

Biitiin bunlarin yaninda yukarida yer alan ifadelerde hedef kitleye
gorelik ilkesine de uyuldugunu sdylemek miimkiindiir. Hocazade M. Cevdet
Bey’in dgretmenden isledigi materyallerin cocugun yasina ve ¢agrisim diinyasina
uygun olmasini istemesi, bunun bir gostergesidir. Uzerinde durulan bu nokta,
giiniimiiz yapilandirmact yaklagim egitim siireglerinde Onemli yer tutan
unsurlardan bir tanesidir. Cilinkii egitim siirecini teskil eden &gretmen, okul,
O0grenme ortami, materyal, program gibi pargalarin hepsinin ortak amaci hedef
kitlede degisiklik yaratmaktir. Bu yiizden egitim siirecine dair ne varsa hepsinin
dgrencinin 6zelliklerine gére diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin ilgileri,
ihtiyaclari, gelisim ozellikleri, algilama sekilleri, c¢agrisim diinyalari, hazir
bulunusluk seviyeleri Tiirkce Ggretimine yonelik faaliyetlerin diizenlenmesinde
siirekli gdz oniinde bulundurulmalidir (Ozbay, 2013: 84). Egitim siireglerinde
basariya ulagsma imkan1 ancak bu sekilde artacaktir.
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Yazi yazma becerisine ait kurallar ¢ocuga kavratildiktan sonra iyi bir
yazi igin bol yazi aligtirmalari yaptirilmasi iizerinde durulmalidir. Ancak bu
alistirmalar, sikict ve uzun siireli olmamalidir. Bir ciimlenin veya metnin
sayfalarca yazdirilmasi gibi yollar da izlenmemelidir. Ciinkii gereksiz ve bezdirici
yinelemelere dayanan bu alistirmalar, gocugun yaziya kotii duygular beslemesine
sebep olacaktir (Binbasioglu, 1991: 172). Pedagojik acidan 6nemli olan bu
noktaya fhsan Bey’in 1927 yilinda yazmis oldugu bir makalesinde degindigini
gormek miimkiindiir. "Kelimelerin imlasini Cocuklara Nasil Ogretmeli?" adli
makalesinin bir kisminda “Bir kelimenin imlasi, kelimenin seklini yalniz gormekle
ogrenilmez. Cocuk, kelimeyi gordiikten baska o kelimenin nasul telaffuz edildigini
isitmeli, kendisi de onu telaffuz etmeli ve sonra o kelimeyi birka¢ defa yazmalidir.
Bu suretle ¢ocugun basari, samii, telaffuzu ve hareki hafizalarindan istifade
eylemis olur. Bunlardan her birinin ayri ayri ehemmiyeti vardir. Seklini
gormedigimiz  bir kelimenin imlasimi tahattur etmemiz miiskildir. Seklini
goziimiizle goriirken kulagimiz onun telaffuzunu isitir ve kendimiz de o kelimeyi
ayrica telaffuz edersek imlasi daha kuvvetli olarak zihnimize yerlesmis olur.
Fakat bu tedbirler de kifi degildir. Elimizin de o kelimeyi birka¢ defa yazarak
onun seklini yapmaya alismast lazimdir. Bu hareki alismanin kelimelerin imlasini
tespit etmekte biiyiik bir rolii vardir. Siz mesela ‘bulunur’ kelimesini ‘bulnur’
seklinde yazmaya aligmigsiniz. Sonra siz bu kelimenin ‘bulunur’ suretinde
yazimasi daha mantiki olduguna kani olmussunuz ve artik éyle yazmaya
azmetmigsiniz. Mesele bununla bitmis olmaz. Bu kelimeyi her yazdikca eliniz bila-
ihtiyar eski sekli tespit etmeye temayiil eder. Elinizin evvelce almis oldugu itiyadi
koreltmek ve yeni itiyadi ona asitlamak igin iyice sikinti ¢ekersiniz. Onun icin bir
kelimenin imlasint yeniden oOgretirken ¢ocuga o kelimenin seklini birka¢ defa
yazdirmayr ihmal etmemelidir. Yalmiz ¢ocuga bir defada bir kelimeyi ¢ok
yazdirmaktan da bir fayda hasil olmaz. Cocuk bir kelimeyi bir ctimlede ii¢ bes
defa dikkat ve alaka ile yazabilirse de o kelimeyi liizumundan fazla miktarda
yazmaya icbar edildigi takdirde cocuk, dikkatini teksif etmeden, alakasiz ve
suursuz yazmaya devam eder. Bu da umdugumuz fayday: izale eder.” sozleriyle
yazma etkinliklerinde dikkat edilmesi gereken bazi hususlart dile getirmistir
(fhsan, 1927: 101-102). Nitekim bu durum, giiniimiizde sadece yazma
etkinliklerini igeren dersler i¢in degil biitiin dersler i¢in de gecerlidir. Ciinkii
hicbir amaca hizmet etmeyen ve Ogrenciyi bezdiren kuru tekrarlar, istenilen
davranigin yerlesmesine hizmet etmekten ¢cok 6grencide yapilan iglere karsi nefret
hislerinin uyanmasina zemin hazirlayacaktir.

Yazmay1 6grenmek, okumay1 6grenmeye nazaran daha zor bir siiregtir.
Okumada elde hazir bir gérsel malzeme vardir ve bu, goézle algilanip zihne
gonderildikten sonra anlamlandirilir. Oysa yazmada degerlendirilecek hazir bir
malzeme yoktur. Yazilacak sey, hafiza ve c¢agrisimlar vasitasiyla tamamen
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zihinde iretilir. Yazilar, bireyin 6nceden kazanilmis bilgileri ve deneyimleri
sayesinde ortaya konur (Obalar, 2009: 46). Dolayisiyla bireyin zihinsel siireglerde
gosterecegi basart, onun yazili ifadesindeki kalitenin artmasinda 6nemli rol
oynayacaktir. Nitekim II. Mesrutiyet Donemi’nin Onemli egitimcilerinden
Hiiseyin Réagib Bey, yazmanin sadece kagida birtakim semboller ¢izmenin
otesinde zihinsel bir faaliyetin {iriinii oldugunu "Kitabette Usul ve Gaye (I)"
baslikli makalesinde “Talebesine kitabet ogretmekle mesgul hangi muallim
arkadagima rast gelsem bana ¢ocuklarinda iyi yazi yazmak, dogru gormek, dogru
diigiinmek, yanhs hissetmemek hassalarinin pek geg¢ inkisaf eseri gosterdiginden
bahseder ve bu bahs, miisteki arkadasimla miisteki muhatabini bu noksanin
sebeplerini aramaya sevk ettigi zaman ibtida dikkati celb eden cihet, kitabet
ogretilecek simifa kadar yiikselen, yiikseltilen efendilerin buralara g¢ikmazdan
evvel hayatlarimin miihim senelerini hazmeden siniflarin, ibtidai sinmiflarmnin
¢ocuga ‘gormek ve diisiinmek’ meziyetlerini kazandirmakta biraz hasis oldugu
esasinda ittifak edilir.

Tamdigim ¢ocuk babalarindan sokakta karsima ¢ikan herhangi birinin
elinde bana gosterilmek igcin hemen ciizdandan ¢ikarilmis bir kagit goriiriim. Bu,
o hafta icinde mektebin birsinde leyli olan oglunun swmiftan gonderdigi bir
mektuptur. Zavalli peder mektubu uzatarak sikdyet eder: Iki sahifelik bir yazidan
dogru diiriist bir mana, bir fikr-i tam ¢ikarmak gayr-i kabil... Fikirler nakis...
Ciimleler tertipsiz... Terkibler yanls... Kelimeler mevkinde kullanimis degil...
Bastan basa fikir, kelime, ciimle buhran icinde kalmus... Iki sahifelik bir sagma...

O vakit oglunun kendi lisanina, ana diline bu kadar yabanci kaldigini
gormekle dil-hun pederi teselliye etmek icab eder: Ona terakkinin tedrici olmasi
esasmdan yavas yavas ilerlenmekle birgiin oglunun kendisini memnun
birakabilecek mektuplar, yazilar yazmaya baglayacagindan bahseder. Tabiat ve
hayatta tekamiil-i miistakim degil muavvec ve zikzak bir yolda yiiriinmekle husul
buldugunu anlatir ve ¢ocuklarimizin ana lisaminda heniiz yaya bulunduklarini
tekrar diisiinmiis olmaktan miitevellid bir meraret-i ruh ile refikimin elini sikar,
diigiinerek ayrilirim.

Filhakika bugiin tahsil-i taliyi ikmal etmis bir efendinin muhitindeki
esyayt hala selametle goriip hakikate miimkiin oldugu kadar yakin bir surette
yazamamasi, babasina gonderdigi, arkadasina yazdigi mektubu hatalarla
malamal bulundurmasi, daha umumi tabirle hdld iki satirlik dogru bir fikir
kaleme alamamasi ehemmiyeti az goriilecek felaketlerden degildir. ‘Dogru
gormek, dogru diisiinmek, dogru hissetmek ve nihayet boylece yazmak’ demek
olan kitabetin yalmiz bir yazi isinden, yalniz bir sekil meselesinden ibaret
olmadig: diistiniiliir ve binden-aleyh ‘kitabette buhvan in diisiince ve muhakemede
buhrant arz ettigi nazar-1 dikkate alimirsa bu zarvarin ne vasi’ bir daireye samil
oldugu tezahiir eder. Su halde kitabette buhrani biitiin bir hayat-1 fikriyenin
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esaslart olan ‘gormek, diigiinmek, duymak’ meziyetlerinde azim bir ihtilalin,
sahast genis bir karisikligin muadili gibi gérmek lazim gelir.

Ciinkii kitabet, yalmiz diizgiin yazi yazmayr ogretmez. Bu, ehemmiyeti
ikinci derecede kalan bir sekil, bir kalip meselesinden ibarettir. Kitabet, biitiin bir
heyet-i mecmua-i dersiyyenin dimagda tefrik ettigi umumi fikirleri tanzim ve
tensik eder, daha dogrusu kitabet terbiye-i fikriyeye hadim derslerin en
miihimlerinden, miifidlerindendir. Ilm-i terbiyenin bir¢cok nazariyatini onun
vasutasiyla telkin etmek, dimaglart memleketin muhtelif safhat-1 ictimaiyesinde
takip olunan gayeye gére yogurabilmek icin kitabet, her zaman menfi neticeler
tevelliid etmeyecek vasitalardan ad olunabilir. Mosy6é Gustave Lanson, ‘kitabetin
miihim bir gayesi de terbiyenin gayesi olan akil ve muhakemeyi ikmaldir’ diyor.
Orada bu fenne ait derslerin muhtelif sekilde ve vasi mikyasda tatbikati goriiliir.

Binden-aleyh Tiirk¢e tedrisatimin bir Uuzv-1 miihimi olan ‘kitabet’
derslerinden de artik hakkimiz istemeli ve aramalyiz. Ben, oglunun yanhslarla
dolu mektubunu elinde tutarak, ana diliyle onun arasinda gérdiigii biiyiik mesafe
ve ayriliktan sikdyet eden pederi, zahiren teselli etsem bile hakikatte ona hak
veririm. Sahife sahife miifredat programlarina, adetleri az goriilmeyen ders
saatlerine, himmetlere, emeklere, zahmetlere ragmen — ibtidaisinden vaz gectik —
ikinci tahsil derecesini ikmal eden cocuklarimiz, hala babalarina diiriist bir
mektup yazamazlarsa bir vaka-i tarihiyeyi, bir hayali, bir hatirayi, bir tesiri,
maddi ve ruhi tecriibelerinden gegen biitiin hadisati bildiren vazih selis bir sahife
meydana getiremezlerse o hdlde Tiirkce tedrisatinin ve onun bir uzv-1 miihimi
olan kitabet derslerinin ne hiikmii ne ehemmiyeti, ne faydasi kalir?” sozleri ile
dile getirmistir (Hiiseyin Ragib, 1330/1914: 267-269).

Belirtilen bu disiincelerin  yansimalarini  giintimiizde de goérmek
miimkiindiir. Nitekim mevcut Tiirkce Ogretim Programi’nda yazma becerisi ile
birlikte 6grencilerin zihinsel becerilerini de gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
ylizden yazma etkinliklerinde ilk 6nce zihinsel hazirlik olmasi agisindan yazma
amacini belirleme, uygun yodntem se¢gme, konuyu smirlandirma, dikkati
yogunlastirma ve kurallara uygun yazma kazanimlarina yer verilmekte ardindan
da yazili ifade etme becerilerine ge¢ilmektedir. Dolayisiyla bugiin simiflardaki
yazma etkinlikleri ile 6grencilere diisiinceleri mantiksal biitlinliik i¢cinde yazma,
sebep-sonug iligkisini kurma, kiyas yapma, degerlendirme, Ozetleme gibi
beceriler kazandirilirken ayni zamanda eglenme, bilgi edinme, betimleme,
diisiinceleri serbest ifade etme maksath yazma aligkanliklar1 da kazandirilmaya
calisilmaktadir (MEB, 2009: 18). Boylelikle yazma becerisi adina her yonden
gelisecek olan dgrenci, sosyal bir varlik olmasmin getirdigi bir zorunluluk olan
iletisim kurma konusunda ilerdeki yasaminda daha etkili siiregler gecirecektir ve
toplumsal yasaminda daha basarili bir kimlige sahip olacaktir.
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3.4. Konusma Egitimi

Insanoglunun var oldugu giinden beri iletisime olan ihtiyact hig
bitmemis aksine daha da artarak devam etmistir. Ciinkii sosyal bir varlik olan
insan, gereksinmelerini gidermek i¢in ait oldugu toplumun diger tyeleri ile hep
paylasim igerisine girmistir. Bu paylasimi gergeklestirmek adina da pek c¢ok
iletisim araci kullanmustir.

Kullanilan bu iletisim araglar1 igerisinde en eski ve en ¢ok kullanilani
olan konusma; duygu, diigiince aktarimmin zihin ve kas giicliniin bir arada
yuritilldigii  psiko-motor yeteneklerle isitilebilir simgeler haline getirilerek
yapilmasidir. Insanoglunun diinya iizerinde var oldugu andan itibaren kullandig
bu arag, yazinin icadina kadar tek basina goérevini yiritmiistir. Yazinin
bulunmasiyla iletisim gorevini paylasmigsa da giiniimiize kadar varligini
stirdiirerek zamanin getirdikleriyle kendini yenilemis ve bireyi etkilemedeki
giiclinii devam ettirmistir (Sallabas, 2011:4).

Insanlar giinliik hayattaki etkilesimlerinin gogunu konusmadaki sozlerle
gerceklestirmektedirler. Dolayisiyla giinliik hayatta kullanmilan konusma dili,
toplumsal yasamin temelini olugturmaktadir. Okuma, yazma, dinleme gibi diger
dil becerilerinin de kaynak noktas1 olarak goriilen konusma faaliyeti, bireyin hem
kiiltiir ve egitim seviyesini gosterir hem de is, egitim ve Ozel yasantisindaki
basarisina etki eder. Bu yiizden konusma becerisinin etkili, diizenli ve basarili
olmast son derece dnemlidir (Temizkan, 2009: 92). Konusmanin bireysel ve
toplumsal hayatimizda 6nemli rol oynadigi sadece giliniimiiz diinyasinda degil
gecmiste de kabul edilen bir gercekti. Ozellikle iilkemizde II. Mesrutiyet
Doneminde bunun {izerinde hassasiyetle durulmustur. O zamanki 6gretmen
okullarinda yetistirilen O6gretmen adaylarma ileride verecekleri konusma
becerisine yonelik derslerde yaptiklart isin bilincinde olmalar1 1srarla
vurgulanmistir. Donemin egitimcilerinden Hamdullah Suphi Bey, Tedrisat
Mecmuasi’nda  yaymlanan "Hitabet (I)" baslikli makalesinde, o6gretmen
adaylarina, konugmanin insan hayatindaki 6nemini su ifadelerle vurgulamistir:

“Siz, aradan kiiciik bir zaman gectikten sonra hayat-i tedrise ddhil
olacaginiz icin hitabeti herkesten fazla bir ihtimam-1 mahsus ile telakki edersiniz.
Hayat-1 fedrisin muvaffakiyetle devam edebilmesi, mesai-i tedrisimizin miismir
olabilmesi icin suhulet-i kelama malik olmamiz, fikirlerimizi vazih, cazib, sehlii’l-
cereyan bir lisan ile ifade etmemizle miimkiindiir.

Sanayi-i nefise arasinda highiri hitabet kadar halk iizerinde icrd-yi tesir
edemez. Hitabet tesirat-i ictimaiyesi itibariyle siire, musikiye, resme hepsine
tekaddiim eder. Hayat-1 yevmiyemizde bin vesile ile irad-1 kelama mecbur
oluyoruz. Etrafimizda hiisn-i tesir hasil etmemiz, kendimizi iyi tanitmamiz,
maksatlarimizi kolaylikla istihsal etmemiz diiriist, miimtaz bir lisana sahip isek
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nispeten kesb-i suhulet eder. Yunan hiikamasindan biri karsisinda duran bir
adama konus ki seni géreyim demis. Kelam ruhumuz iistiine agilan bir
penceredir. Bizim asil bilgimiz oradan meri, oradan mahsus olur. Sanat-i
hitabetle sanat-i tahriri mukayese edecek olursak mevki-i ihtirami hitabete
vermeye mechur oluruz. Bir tacir, sahib-i emlak, bir asker her kim olursa olsun
yvazuarmi baskasina yazdirmaya muvaffak olur. Fakat soylemek icab edince onlar
bizzat kendi kendilerine iktifa etmeye mecburdurlar. Ordusunu tesci eden
kumandan, senenin muamelatindan hissedarini haberdar eden gsirket reisi,
muallim, avukat velhasil insan bilzarure zaman zaman maksatlarin
etrafindakilere anlatacak onlarla teati-i efkdr edecektir. Hitabet en eski
zamanlardan beri akvam-: miitemeddine nezdinde en biiyiik bir itibara mazhar
olmugstur.” (Hamdullah Suphi, 1327/1911: 225-226).

Hamdullah Suphi Bey, bu sozleriyle o zamanin gretmen adaylarina
konusmanin dnemini bir kez daha kavratmak istemistir. Ciinkii ¢ocugun okula
gelene kadar edindigi konusma becerisi okullardaki egitim siiregleriyle gelisip
sekillenecektir. Dolayisiyla okullarda bu egitim siireclerinin bas aktorii
durumunda olan O6gretmenlerin yapacaklari isin dnemine dair motivasyonlari
amaca ulagmadaki bagar1 oranin arttiracaktir. Dogal olarak bu bilingle yetistirilen
bireyler, kazandiklar1 etkili konugma becerileri sayesinde cevreleri ile saglikli
iletisimler kurarak sosyal bir varlik olmanin gereklerini yerine getirebileceklerdir.
Nitekim glinlimiiz egitim siire¢lerinde de kendini toplum igerisinde en dogru
sekilde ifade ederek “ben de varim” diyebilen bireyler yetistirmek ulasiimak
istenen hedefler arasindadir. Yukarida belirtilen makalenin diger bir kisminda da
verilecek konugma egitimlerinde ulasilmak istenen bu temel amaca deginilmistir:
“...Fakat efendiler, zannedilmesin ki bizim sizden, herkesten istedigimiz boyle
pek az adamlara nasip olan bir belagat-: harkiilidedir. Yalniz terbiyenin, terbiye-
i hakikiyenin herkes i¢in istihsalini zaruri olarak gosterdigi bir kisim hitabet
vardir ki o da dogru séylemek, fikrini selametle vuzuh ile suhuletle ifham
etmektir. Hepimiz bu neticeyi elde etmeye mecburuz. Her ferdin bir edib olmasi
icab etmez. Fakat her insan diigiincelerini, hislerini sehlii’l-tefehhiim temiz bir
lisan ile tahrir etmeye mecburdur. Ayniyla herkesin bir Demosten, bir Ciceron
olmasi elzem degildir. Fakat yine hepsi ayri ayri fikrimizi temiz bir lisan ile
tereddiitsiiz, tekrarsiz, emin bir migvar ile anlatabilmeliyiz. Sizden bizim
istedigimiz hususiyle yarinki mesleginizin sizden katiyen isteyecegi iste boyle
diiriist, emin bir lisanduir...” (Hamdullah Suphi, 1327/1911: 227-228).

Konusma becerisinin gelismesi konusunda aile ve arkadas g¢evresinin
onemli bir rolii bulunmaktadir. Ciinkii cocugun hayatinin ilk yillarinda duydugu
fonetik ve morfolojik unsurlar, onun konusma becerisini etkilemektedir. Bu
etkilenmenin olumlu yanlar1 oldugu gibi olumsuz yanlarinin da olmasi
muhtemeldir. Ortaya ¢ikan bu olumsuzluklarin giderilmesinde okullara 6nemli
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gorevler diigmektedir. Okullardaki dil 6gretimi derslerinde diizeltilmeyen bu
olumsuzluklar (6zellikle agizlar), ¢ocuklarda kalici olmaktadir. Bunun o6niine
geemek icin etkili ve gilizel konugmanin egitimine derslerde 6nem verilmelidir
(Basaran ve Erdem, 2009: 745). Bu noktada okullarda dil 6gretimine yonelik ders
veren Ogretmenlerin konusma ozellikleri de 6n plana c¢ikmaktadir. Ornegin
Tiirkge 6gretmeni konugsma agisindan bir rol model teskil edeceginden onun
konusmasinda yerel agiz ozelliklerinin hi¢ bulunmamasi veya asgari diizeyde
bulunmasi gerekmektedir. Fakat gercek hayata baktigimizda bugiin okullarimizda
gorev yapan kimi Tiirkce Ogretmeninin konusmasi, yerel agiz ozelliklerini
tasimas1 veya bagka sebeplerden dolay1 kesinlikle 6grencilere model olacak bir
nitelikte degildir. Bu yiizden ozellikle Tiirkce Ogretmen adaylariin
tiniversitelerde bu duruma ydnelik egitimlerine agirlik verilmeli ve bu dgretmen
adaylarinin atamalar1 yapilirken sadece girdikleri baz1 siavlarda yaptiklari net
sayisina degil konusmasi, okul uygulamalarindaki basarisi gibi kistaslara da
bakilmalidir.

Genel olarak konugma 6gretiminde kendisini ve etrafimi1 tanmitabilme, bir
durumu anlatabilme, bir toplulukta goriislerini dile getirebilme, sebep-sonug
iligkisi kurarak konusabilme, tecriibelerinden faydalanabilme, olaylar1 olus
sirasina gore aktarabilme, kelime hazinesini gelistirebilme, dogru sorular sorup
cevap verebilme ve uygun ses tonu ile konugma bi¢imini belirleme gibi amaglara
ulagilmaya caligilir. Biitlin bunlar, konugma becerisinin neden uygulamaya ve
yaparak-yasayarak 6grenmeye dayandigini gostermektedir (Maden, 2011: 25).

Konugma becerisini gelistirmek adina yapilan faaliyetlerin en temelinde
bireyin duygu ve disiincelerini hazirlikli veya hazirliksiz ifade edebilmesini
saglamak vardir. Hazirlikli konusmalarda kurallar 6nceden bellidir. Hazirliksiz
konusmalar ise giinliik hayatta yapilan konusmalardir. Birey, higbir hazirlig
olmadan o anki ihtiyacina ve durumuna gére konusur. Tiirkce Ogretim
Programi’nda sunulan konusma tlirleri de ya hazirlikli ya da hazirliksiz
konusmalara dayanmaktadir. Tkna etme, elestirel konusma, katilimli konusma,
tartigma, giidiimlii konugma, kelime ve kavram havuzundan secerek konugma,
serbest konusma, yaratict konugma, hafizada tutma gibi yontem ve teknikler
hazirlikli ya da hazirliksiz olarak gerceklestirilmektedir. Boyle farkli yontem ve
tekniklerin  kullanilmas1 konusma etkinliklerinde 6grencilerin  sikilmasini
onleyerek faaliyetlere zevk alarak katilmalarina olanak yaratacaktir (Ceran, 2012:
341).

Konusma becerisi, diger dil becerileri igerisinde en ¢ok dinleme ile
iliskilidir. Isin temelinde bu ikisini birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak gérmek
dogru olacaktir. Ciinkii iletisim esnasinda gonderici konusmaci, alici dinleyici
roliindedir ve iletisim siireci boyunca rol degisimi siirekli gerceklesir. Yani alict
da gonderici pozisyonuna gecebilir. Dolayisiyla konusmacinin duygu ve
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diisiincelerinin alic1 tarafindan giizel ve dogru bir sekilde dinlenmesi,
yorumlanmasi iletisimin amacina ulagmasi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda
konusmay1, mesajin konusmaci ve dinleyici arasinda dolastig1 bir iletisim siireci
olarak nitelemek yanlis olmaz (Sallabas, 2011: 25).

Fiziksel, zihinsel ve duyussal olmak lizere ii¢ degisik boyuttan olusan
konusma becerisinin yeterli seviyede olamamasinda konusma becerisine yonelik
verilen egitimlerin yetersizliginden s6z edilebilir. Konusma egitimiyle bireylerin
duygu, diisiince ve isteklerini sozlii olarak etkili bir bicimde dile getirmeleri
hedeflenmesine ragmen Tiirkce derslerinde konusmanin sadece fiziki boyutunda
kalinmigtir. Yani bireylere nefesi dogru kullanma, sesi giizel ¢ikarma, vurgu,
tonlama, bedensel hareketler iizerine c¢alismalar yaptirilirken konusmanin geri
planinda yer alan diisiinme siireclerinde yeterince durulmamistir. Ses tonu,
seslendirme, dil kivrakligi gibi unsurlarla karsisindakini etkileyen kisilerin
konugmalarindaki  igerik  sighigi  nedeniyle  dinleyicileri  siktiklari
goriilebilmektedir. Dolayisiyla okullardaki Tiirk¢e derslerinde verilen konusma
egitimlerinde konugmanin dig goriinlisiiniin yaninda igeriginin de gelismesine
gayret edilmelidir (Erdem, 2012: 45-46).

Yine Hamdullah Suphi Bey’in “Hitabet (I)” makalesinin bagka bir
kisminda konusmanin zihinsel siirecine dair goriisleri bulmak miimkiindiir:
“...Farz ediyorum ki asar-i dtikamin hiisn-i muhafazas: lizumuna dair bir
konferans vereceksiniz yahut resmi bir ziyafetin sonunda irad-: nutuk edeceksiniz
soyleyeceklerinizi baskalar: duymadan evvel kendinize séyleyiniz. Nutugunuzun
aksam-1 esasiyesi hakkinda fikrinizde bir plan mevcut olmalidir. Diistinmeden
baslayacak olursaniz eger takarriir etmis bir hat-1 hareketiniz, plaminiz yoksa
ciimlelerin sonu gelmeyecek nutkunuzu miitezayid bir merak ve dikkatle
dinletemeyeceksiniz. Yine eski Yunan hiikamasindan bir sézii soylemeden evvel
dilinizi yedi defa agzimizda ¢eviriniz diyor. Bu suretle en evvel soyleyeceginiz
sozleri bizzat kendimiz tenkid etmek imkdani hasil olur. Hatalar: goriir ve onlar
nakabil-i tamir bir surette bir defa agzimizdan ¢ikmadan evvel gseki-i matlube
konulmus olur...” (Hamdullah Suphi, 1327/1911: 228).

Hamdullah Suphi Bey, kelimelerin agizdan ¢ikmadan evvel zihinsel bir
siizgecten gegirilmesini vurgulamis ve kabul edilebilir bir siraya sokulmasini
tavsiye etmistir. Boylelikle zihinsel bir plan dahilinde kurgulanmis olan konusma,
hem amaca ulagsma hem de dinleyicinin dikkatini hep igerik iizerinde tutma
acisindan  basartyr yakalama sansi bulacaktir. Nitekim  giliniimiizdeki
yapilandirmact yaklagimla konugsma egitimi siireclerinde iletisim ve dil
becerilerinin yani sira diisiinme, sorgulama, anlama, siniflama, analiz-sentez
yapma gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.

Konusmanin temelinde gonderici tarafindan sdylenenlerin alicida dogru
bir sekilde algilanmasi vardir. Alicimin bunlart dogru olarak algilayip
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yorumlamasi ile konusma faaliyeti baglar. Bu faaliyetin amacma uygun bir
sekilde gergeklesebilmesi i¢in konugmada bazi unsurlara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Konusma unsurlarindan birisi gorsel davranistir. Bedensel
hareketlere dayanan gorsel davranig, bireyin konugma anindaki jest ve
mimiklerini igerir. Bedensel hareketler, konusmaya bir canlilik ve dikkat ¢ekicilik
katmaktadir. Ancak bunu dengeli kullanmak sarttir. Ciinkli konusurken ¢ok fazla
bedensel hareket kullanmak veya yapmacik davranmak dinleyicinin dikkatini
konusmadan ziyade bu hareketlere ¢ekecektir. Diger bir konusma unsuru sestir.
Konugma esnasinda kullanilan ses, dinleyicinin veya dinleyicilerin duyabilecegi
ylikseklikte, piirlizsiiz, kulagi tirmalamayan bir ses olmalidir. Ayrica sesin
gerektigi yerde yiikselip algalmast Onemlidir. Tek diize bir ses, zamanla
dinleyicilerin dikkatini dagitacaktir. Telaffuz, konugsmanin énemli bir unsurudur.
Nitekim yapilacak telaffuz hatalar1 olusturulan metnin anlasilirlhigin,
etkileyiciligini, inandiriciligimi olumsuz etkileyecektir. Konusmanin zenginligi
acisindan kelime hazinesi gibi bir unsur da géz ardi edilmemelidir. Genis bir
kelime hazinesine sahip bireylerin duygu, diisiince ve isteklerini dile getirmede
diger bireylerden daha etkileyici ve orijinal olacaklari bir gercektir. Biitiin
bunlarin yaninda iislup ve vurgu da konusmay: etkileyen unsurlardir. Birey,
islupunu yani konusma tarzimi amacina ve karsisindaki hedef kitlenin
ozelliklerine gore ayarlamalidir. Ayrica birey; konusmalarinda sdzlerine duygu
degeri katmak, anlamin kavranmasini basitlestirmek ve konusmasina bir ahenk
katmak adina vurguyu da goz ardi etmemelidir (Orhan, 2010: 14-19). Giiniimiizde
kabul edilen ve konugma becerisini gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerde tizerinde
durulan bu unsurlara Hamdullah Suphi Bey, 1911 yilinda kaleme aldigi ve
yukarida alintilar yapilan “Hitabet (I)” baslikli makalesinde deginmekten
kaginmamustir. Ornegin kelime hazinesi ve sesle ilgili olarak diisiincelerini su
ifadelerle paylasmustir: “... Pek ¢ok kelime ve tabirat bilmeniz icab eder. Olur ki
bir ciimlenin ihtiva ettigi manayr derece derece teyid etmek yahut ciimlenin
cereyan ve ahenk-i mahsusasini ihlal etmemek icin manalart yekdigerinden ancak
derece farkiyla ayrilan birkag kelimeyi yan yana koymak lazim gelir. Bu
maksadmn istihsali ancak miiteradif kelimatin hafizamizda kesretle bulunmasina
vabestedir. Bazen de basladigimiz bir ciimleyi aradigimiz kelime zihnimizde
derhal tebadiir etmedigi icin natamam biwrakmaya mecbur oluruz. Bu mecburiyet
karsisinda ciimlemizi itmam edememek tehlikesini izale edecek baslica ¢are ¢ok
kelime bilmektir. Biri hatirimiza gelmedigi takdivde derhal ducar tereddiid ve
endise olmaksizin yerine bir digerini o da olmazsa bir digerini ikame
edebilmeliyiz. Zaten hitabette muvaffak olabilmek igin iyi bir kuvve-i hafiza
sarttir...”(Hamdullah Suphi, 1327/1911: 229-232).

“...Sesinizin manaya gore gosterecegi tahavviilat iste en sayan itina
cihetlerden biridir. Seste daimi bir wtirdd olursa mevzumuzun hiizn-aver bir
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kismini, efkar-1 siddet ve gasb ihtiva eden kisimlariyla hem ahenk olarak
soyleyecek olursak bundan tevelliid eden yeknesak samilerimizin dikkatini
dagitmakta gecikmez. Sesin nagmesi, ciimlelerin maani-i mubhtelifesine gére
yiikselmesi inmesi haiz-i miilayimat veya haiz-i siddet goriinmesi soziimiizii
canlandirmak cazib kilmak icin elzemdir. Bazen olur ki daha mevizemizin
nihayetine varmadan samiin arasinda bir keselan ve rehavet ahz-1 mevki etmeye
baslar. Nazarlarm gevsedigi evzain atalet-i ruha delalet edecek suretlerde
tekarriir ettigini goriiriiz. Bu esnada hatip dimaglarda toplanan sisleri dagitacak
meshur sozii, hikdyeyi nakletmekte vakit kaybetmemelidir. Meshur ve mahale
miinasib bir soz, giizel, cereyan-1 kelama muvaffak bir hikdiye, samilerde peyda-i
intibaha kifayet eder...” (Hamdullah Suphi, 1327/1911: 230).

Hamdullah Suphi Bey’in yine Tedrisat Mecmuas: nda yer alan “Hitabet
(IT)” baslikli makalesinde yer verdigi “...Bazen giilerken, teessiir gdsterirken
bilmeksizin bizde has:! olan birkag¢ isaret ve ismizaz insanlari tedkike alismis bir
nazar karsisinda ruhumuzun mahiyeti onun adiligini veya asaletini ifsa eder.
Hususiyla sehirlerin meydanlarinda on binlerce halka irad-1 hutbe eden bir
natika perdaz-i sevk saflarda bulunanlara kolay kolay kendini isma etmeye
muvaffak olamaz. Uzakta kalanlarin hatibin fikirlerini takib edebilmeleri ancak
isaretler sayesindedir. Millet meclislerinde alinmis resimlerin bize kiirsii tistiinde
gostermis oldugu sikilmis yumruklar, cedid ¢ehreler, uzaklara bir gaye-i hayali
isaret i¢in agilmig bir kol, ziyadar ve miitebessim bir yiiz, diinyanin her kogesinde
lisan-1 isaretle, lisan-1 kelamin daima tesrik-i mesai ettigini haber verir. Fakat
efendiler, dikkat edilmeli ki isaretlerle ifade edilen efkar ve his, sézlerle ifade
edilenleri ducar-1 zaf veya ihlal etmesin. Oyle adamlara rast geliriz ki konusurken
yaptiklar: hareketler iizerinde hi¢bir dikkat ve hakimiyete malik degildir. Kollar,
bacaklar: riizgdra tutulmus dallar gibi ihtilac-1 daimi igindedir. Bunlar
konustuk¢a isaret ile kelam arasinda bir ahenk bulunduracak yerde bilakis nazar-
1 dikkati igaretleri iizerine celb ederler. Pekiyi takdir edersiniz ki bizi dinleyenler
kemal ve vuzuh ile adim adim fikirlerimizi takip edebilmelidirler. Halbuki
liizumsuz veya sirasiz hareketler, dikkati beyhude yere ducar-i ikam eder. Nihayet
oyle bir zaman gelir ki samilerimiz sozlerin cereyamini tamamiyla terk ederek
karsilarinda mantiksiz, ihtilaci hareketlerle ¢irpinan adami eglenerek temasaya
koyulurlar. Onlar i¢in hitabe bitmis, oyun baglamustir.

Bir hatib ile bir oyuncu arasinda isaret itibariyle nikat-1 miisabehet ve
nikat-1 ihtilaf vardir: Oyuncu sahnede harekdt ve isarattan son derece istifade
eder. Onu bir endise halinde hi¢bir sey séylemeksizin, uzun miiddet miitefekkir,
miiteessir, miitereddiid goriirsiiniiz. O size fikirlerini bir miiddet bu savtla
anlatmakta hi¢cbir beis gormez. Buna binden denilebilir ki bir oyuncu sézden
ziyade evza ve harekdt ile isaretle tevdi-i fikir ve his eden bir hatiptir. Halbuki
hatip, ancak lizumunda isaret yapan ve bunlarin derecesini ve saat ve
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ehemmiyetini, mevkini kemal-i dikkatle tayin eden ve lisanini baslica matla-1 his
ve fikri halinde kullanan bir oyuncu, bir sanatkdrdwr...” seklindeki ifadeler,
bireyin konusurken yaptigi bedensel hareketlerin ne derece 6nem tagidigi
hakkinda fikirler vermektedir (Hamdullah Suphi, 1327/1911: 92).

Hamdullah Suphi Bey’in yazmis oldugu makalelerden alinan bu
parcalar, konusma becerisinin bugiin oldugu gibi o donemde de ciddiye
alindigmin bir gostergesidir. Ayrica iilkemizde konugmanin siradan bir giinliik
faaliyet degil aksine tiim detaylar1 lizerinde titizlik gosterilmesi gereken bir beceri
oldugu bilincinin eskiden beri varligina birer delildir.

Konusma becerisini gelistirmek adina okuma, yazma, dinleme gibi diger
becerilerle de destekleyici ¢alismalar yapilmahdir. Ciinkii birey, yasadigi hayatta
dogru, giizel, etkili konugsmak ve konusulanlar1 dogru yorumlayip anlayabilmek
icin biitiin dil becerilerinde basarili olmak durumundadir (MEB, 2006: 6). Bu
baglamdan hareketle 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek adina yapilan
faaliyetlerde 6gretmene 6nemli gorevler diismektedir. Ogretmen, her seyden énce
ogrencilerine konusma becerisiyle 6rnek bir model teskil etmelidir. Ciinki
ozellikle ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin model aldiklari kisilerden daha fazla
etkilendikleri bir gercektir. Ogretmenin konusmasinin hem dis gériiniis hem de
icerik olarak dogru ve diizgiin olmasina dikkat etmesi, 6grencilerine konusmalar1
icin rahat bir ortam yaratmasi, her firsatta Ggrencilerine uygulamaya yonelik
etkinlikler yaptirmasi, bu uygulamalardaki yanliglar diizeltmede titiz davranmast,
gereksiz miidahalelerden kacginmasi gibi noktalara dikkat etmesi son derece
onemlidir (Erdem, 2012: 50-51). Ders siireci igerisinde konusma etkinliklerinin
amacina ulagmasi i¢in 6gretmenin nasil bir tavir takinacagi ve nasil bir yol
izleyecegi giinimiizde oldugu gibi eskiden de iizerinde durulan bir noktaydi.
Nitekim konuyla ilgili olarak Ibrahim Alaeddin Bey, Terbiye Dergisi’nde yazdig
“Cocuklar Nasil Konusturulmali?” baglikli makalesinde 6gretmenlere su
aciklamalarda bulunmustur:  “...Miisahedelerimize  gore c¢ocuklari  fena
konusturan muallimler, fena ve itinasiz sual soranlardir. Hi¢ diisiinmek, zihnen
arayip bulmak gayretini istilzam etmeyen sualler; ¢cocuklar: gevezelige alistiriyor.
Hatta béyle alisan ¢ocuklar manali ve diisiindiiriicii sualler muvacehesinde dahi
itiyad edindikleri vechle ayni mihaniki sekilde cevap vermekte devam ediyorlar.
Mesela talebenin gézleri oniinde bulunan ve yaglarina gore bilmemelerine imkdn
bulunmayan mevadd hakkinda beyhude sualler sormak veya cevabi iginde
bulunan yahut cevabwni telkin eden ciimlelerle isticvablarda bulunmak zekanin
degil ancak beldhet intdkina vesile olur. Dersini bu kabil suallerle idare eden bir
muallimin sinifi zahiren canli ve faal bir manzara gosteriyor. Fakat bu tarz
faaliyet hi¢bir terbiyevi kiymeti haiz olmadiktan baska gerek lisan igin gerek
seciye i¢in tahribkdrdwr. Dersi bedihi suallerle yiiriitmek meslegin pek kolay
tarafidir ve ayani dedigimiz tarzda dersini vermek isteyip de talebeye
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soracaklarimi hi¢ olmazsa umumi hatlariyla ve derslerden evvel tespit etmemis
olan muallimlerin pek tabii olarak diisecekleri girive budur. Binden-aleyh
meslektaglarimizin - ¢ocuklarda tekelliim ile tefekkiirii bir arada inkisaf
ettirebilmeleri icin evvel emirde suallerine itina etmelerini ve bunlart miimkiin
oldugu kadar evvelce hazirlamis olmalarini zaruri goriiyoruz.

Yine miisahedelerimize nazaran ¢ocuklart iyi  konusturmayan
muallimlerin diger bir itiyadlar: verilen cevaplara kdfi derecede dikkat
etmemeleri, bunlarm tam bir fikri, kdfi bir vuzuh ve diiriisti ile teblig edebilmig
olup olmamalarina karsi lakayt kalmalaridir. IThtimal ki cogu bu ihmali vakit
kazanabilmek, teferruat iizerinde tevakkuf etmemis olmak igin ihtiyar ederler.
Fakat kesin ciimleler, aliii’l-ittilak firlatilmis manasiz heceler, yarim kelimeler
yerine mahdud olsa dahi tam ve diizgiin ciimlelerle cevap istemek hem vakit
itibariyla daha iktisadkarane olacak hem de asil maksada hadim bulunacaktir.
Cocuklarda — hatta bazi biiyiiklerde — yarim ciimle, eksik veya yanls bir fikrin
terciimanmidwr. Siz o tamam olmamug ciimle ile iktifa ederseniz ¢ocugun hatasina
niifuz edemeyeceksiniz ve sizin tarafinizdan da tasvip edilmis olan o hata veya
noksan artik ¢ocukta teyid etmis olacaktir. Bu suale cevap verirken veya dersin
bir noktasmni izah yahut bir hatirayi naklederken ¢ocuklarin kullandiklar:
ctimlelerin yani 1zhar ettikleri fikirlerin iizerinde biraz tevakkuf etmek bizi
kiigiiklere has miisahede ve mantigin esrarina isal eder...” (Ibrahim Alaeddin,
1927: 255-256).

Ibrahim Alaeddin Bey, yukarida gecen ifadelerinde soru-cevap
yontemine yer vermistir. Ogrencilerin bilgileri ne kadar aldiklarini gérmek veya
onlara bir seyler verebilmek i¢in soru-cevap yontemini kullanan 6gretmenin nasil
hareket etmesi gerektigi iizerinde durmustur. Soru-cevap yonteminde 6gretmen
ve dgrenci arasinda ¢ift yonli bir iletisim kurma durumu s6z konusu oldugu igin
bu yontemin kullanilmasinda dikkat edilecek noktalar vardir. Bu yontemin
ogrencilerin derse ilgilerini uyanik tutmasi gibi olumlu yanlarinin yani sira bazi
sikintilt 6zellikleri de vardir. Ciinkii soru-cevap yonteminde siire¢ geg isler. Bu
yontemde, sorularin hazirlanmasi zordur ve bazen Sgrencilerin dogru cevabi
yakalamasi uzun siirebilir. Dolayisiyla sorularin dersten oOnce siniftaki
ogrencilerin ozelliklerine gore hazirlanmasi, sorular hazirlanirken basitten
karmasiga dogru bir yol izlenmesi, sorular sorulurken smif igerisindeki diizenin
saglanip kargasaya firsat verilmemesi, sorularin anlasilir bir ses tonu ile tehdit
icermeden sorulmasi ve verilen her cevaba mutlaka doniit verilmesi gibi
durumlara dikkat etmek sarttir (Cukurcalioglu, 2010: 17-18). Tbrahim Alaeddin
Bey’in bugiin de islevsel olarak kullanilan yontemleri ele almasi, daha o
donemlerde bile dgretim yontemlerine ne derece 6nem verildigini bir kez daha
ortaya ¢ikarmaktadir.
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Ibrahim Alaeddin Bey, yukaridaki diisiincelerini su sozlerle devam
ettirmistir: “... Cocuklart konusturma meselesinde tesadiif ettigimiz diger bir cihet
de siniftaki miikalemelerin en esash bir disiplin ameli olduguna muallimlerin kafi
derecede dikkat etmeyisleridir. Parmaklarini her sual karsisinda laubali bir
tarzda kaldiran ve dudaklarina gelen her cevabi murildayan ¢ocuklar yalniz
konusmak diigiinmek ihtiyariyla degil seciye ve muaseret noktasindan da gayet
fena itiyadlar almus demektirler. Biz filhakika ¢ocuklart konustururken onlarmn
hiirriyetlerine ve taviyetlerini izharda behemehal serbest bulunmalarini zaruri ad
ederiz. Ancak bu serbesti mevzusunun hududuyla mahdud, tefekkiiriin viicuduyla
megsrut olmalidir ki bu da muallimin verecegi itiyddlarin heyet-i mecmuasindan
hasil olur. Cocuklarin yaslarina ve seviyelerine uygun sualler sormak, konusma
zeminini alakadar olacaklari sekilde intihab etmek, cevaplarin tam ve diirtist
olmasina itina etmek, karisikliga, gevezelige meydan vermemek hem swnifin
inzibati hem de talebenin fikir ve seciye inzibati nokta-i nazarindan pek ziyade
haiz-i ehemmiyettir.

Iste muhterem meslektaslarimiz miifredat programinin sifahi temrinat
hakkindaki izahatiyla burada miitalaa ettigimiz ii¢ esasli noktayr itina ve
ehemmiyetle der-pis ederlerse ¢ocuklart nasil konusturmali meselesi hakkinda
salim ve kuvvetli bir kanaat hasil edebilirler zannediyorum... ”(Ibrahim Alaeddin,
1927: 256-257).

Ibrahim Alaeddin Bey’in yazisindan anlasilacag: iizere etkinlikler
gerceklestirilirken 6gretmenlerin sinifa hdkim olmalart 6nem tagimaktadir. Ciinkii
diizenin saglanmadigi ve yapilan hatalara miidahale edilmedigi bir siirecte
herhangi bir faydanin saglanamayacagi gercegi ortadadir. Bu yiizden dgretmenin
etkinlikleri yapmaya baslamadan once hitap edecegi kitlenin 6zelliklerine gore
hazirlik yapmasi, kendisine bir yol haritasi ¢izmesi ve miimkiin oldugunca
Ogrencileri ciddiyetsizligi Onleyecek sekilde faaliyetlere sevk etmesi
gerekmektedir. Belirtilen bu noktalar, giiniimiiz yapilandirmaci yaklagimin
esaslar1 icerisinde de yer almaktadir. Cilinkii 6grenciler, disiplinli bir serbestlik
icerisinde kendilerini ifade edip gelisim gosterirlerken 6gretmenin saglam bir
sekilde ortaya koyacag kilavuzluga ihtiya¢ duyacaklardir.

Yukarida belirtilenlere ek olarak Ibrahim Alaeddin Bey, makalesinde
1926 yilinda yayimlanan [k Mektep Tiirkce Miifredat Programi’ndaki “sifahi
temrinler” konusuna da deginmistir. Cocuklarin giizel ve diizglin bir sekilde
diigiincelerini sozlii olarak ifade edebilmelerini saglayan bu sifahi temrinlere o
donemde ¢ok Onem verilmistir. Cocuklart miimkiin oldugunca atil vaziyetten
cikarip derse katacak etkinliklerin yapilmasi tavsiye edilmistir. Yapilacak
etkinliklerin hareket noktasinin ¢ocugun anlayacagi, yakin ¢evresinde
bulabilecegi seyler olmasi istenmistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin
¢ocugun ruh diinyasina uygun, onlar1 iyiye ve giizele sevk edecek igeriklere sahip
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olmasina dikkat edilmistir. Cocugun konusmasindaki agiz 6zelliklerinin silinerek
cocugun konusmasmin Istanbul agzina yaklastirilmasina cahisilmustir. Biitiin
bunlarin sadece hitabete yonelik derslerde degil biitiin derslerde koordineli bir
sekilde dikkate alinmasma ¢alisilmistir. Goriiliiyor ki daha o donemde
egitimciler, konusmanin insan hayatindaki onemini kavramiglar ve konusma
egitimini amaca uygun bir sekilde gerceklestirmek icin donemine gore gayet
modern uygulamalara gitmislerdir. Ne var ki bu egitimcilerimizin en az doksan
yil 6nce uyguladiklar1 seyler, bugiin Batidan alinmig modern yontemler olarak
egitimcilerimiz tarafindan uygulanmaktadir. Bdyle bir hareket tarzina
Amerika’nin yeniden kesfi demek yanlis olmaz.

3.5. Dil Bilgisi Ogretimi

Insanin sosyal bir varlik olmasi, onun ait oldugu toplumun diger
bireyleriyle siirekli iletisim halinde bulunmasini gerektirmektedir. Bunun igin
insan, pek ¢ok iletisim aracin1 kullanir. Kullandig: iletisim araglar: igerisinde ise
dil, en kullanilish olamidir. Ciinkii dil, diger iletisim araclarinin yetersiz kaldigi
durumlarda bile her tiirli varligi, kavramm ve diislinceyi anlatmaya yeter
niteliktedir.

Iletisimde boylesine 6nemli bir rol oynayan dilin 6zelliklerini ve
kullanim esaslarini bilmek, iletisimin basarilt olmasi i¢in 6n plana ¢ikarilmasi
gereken bir durumdur.

Bu baglamdan hareketle dilin ses, sekil ve climle yapilarimi birtakim
yontemler vasitasiyla 6grencilere kazandirma ve 6grencilerin dili etkili ve dogru
kullanmalarin1 gergeklestirme siireci olan dil bilgisi 6gretiminin dnemi ortaya
¢tkmaktadir. Ciinkii dil bilgisi; bir dili ses, sekil ve climle yapilariyla dilin gesitli
Ogeleri arasindaki anlam iligkileri agisindan inceleyen, bunlarla ilgili kurallar1 ve
isleyis ozelliklerini ortaya koyan bir bilim dalidir. Dil bilgisi; biitiin bu 6zellikleri
ile dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ile i¢ i¢ce bir durum sergileyerek
dili her yoniiyle etkili kullanma yollarint 6gretir (Akkaya, 2011: 5-6). Tarihsel
sirecte, dil bilgisi, II. Mesrutiyet Donemi’nde de iizerinde durulan bir konu
olmustur. Dolayisiyla donemin egitimcileri dil bilgisinin tanimin1 ve gayesini
aciklamaya calismuslardir. Ornegin Ali Nusret Bey, Tedrisat Mecmuasi’nda
yayinlanan “Sarf ve Nahv-i Osmani Tedrisatina Dair” baghikli makalesinde dil
bilgisinin ne olduguna dair agiklamalarini soyle ifade etmistir: “Sarf, miifredat-1
elfazdan; nahv, elfazin terkibatindan bahseder. Elfaz hadd-1 zatinda haiz oldugu
manaya ve kelamda ifa ettigi hizmet nazaran kendisine ariz olan tahavviilata gore
tasnif ve izah edilir. Buna ‘sarfve nahv’ denir.
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Sarf ve nahvin mevzusu kelimat ve gayesi o kelimati ifade olunarak
maksada nazaran istimal ve idaredir. Kelimatin bu gaye nokta-i nazarindan
tasnifi ile kavaid-i sarf ve nahvin istihraci i¢in ‘kelam’ esas ithaz olunmak
lazvmdir. Ciinkii o tasnifat ve kavaid hep umur ve ahvdl-i muhtelifeyi séylemek,
soylesmek igin kullandigimiz ana lisamindan kegf ve istihrac olunmugtur. Lisan-i
kavaidden ¢ikmigtir. Ortada bir ‘séz’ olmadikca ne tasnif ne de kavaidi istihrac
miimkiindiir.

Gerek kelimeyi isim, sifat, zamir, fiil gibi siniflara gerek ciimleyi tame,
asliye, miitemmime gibi kisimlarla ayirmadan evvel herhangi bir maksadimizi
dogru yazabilmek icin bu tasnife ve buna miiteferri kavaide ihtiyacimiz oldugunu
anlamaliyiz. Alelhusus ¢ocuga bu ihtiyaci iyice ihsas etmek lazimdir. Kelimelerin
gerek bizatihi haiz olduklart manalarin farklar: gerek ibare arasinda kendilerine
ariz olan tahawiilati anlar, ¢ocuklar kendi kendilerinden istihrac edecek surette
‘sozler’ tertip etmelidir. Cocuklarin akli bu farklara iyice kandiktan sonra artik
kelimati, ciimleleri birer hususi nam tahtinda tasnif ve taksim edilmekten baska
bir seye hdcet kalmaz.

Iste sarfve nahiv tedrisatina behemehal bu nokta mebde-i hareket
olmalidir: evvel s6z sonra tasnif ve kaide (Ali Nusret, 1326/1910 : 208).”

Ali Nusret Bey’in bu ifadeleri, dil bilgisine yonelik tariflerin ve
ulagilmak istenen hedeflerin aslinda bugiinkiilerden ¢ok da uzak olmadiginin
gostergesidir. Clinkii yazida bahsi gecen kelimelerin ¢ikis noktalari,
siiflandirilmasi, dilin kurallari, diisiinceleri dogru ifade edebilmek i¢in bunlarin
bilinmesi gibi unsurlar bugiin de dil bilgisinin tizerinde ¢aligtigi konular olarak
goriilmektedir.

Bir dili biitiin yonleriyle inceleyen dil bilgisinin kendi igerisinde
bolimlere ayrildigini sdylemek miimkiindiir. Dilin seslerini inceleyen kismina ses
bilgisi (fonetik), kelimelerin sekil ve yapisii inceleyen kismina sekil bilgisi
(morfoloji), kelime ve sekillerin kaynagini inceleyen kismina tiireme bilgisi
(etimoloji), kelime ve sekillerin manalarint inceleyen kismina mana bilgisi
(semantik), kelime ve sekillerin birbiriyle olan iligkilerini ve climleleri inceleyen
kismmna da ciimle bilgisi (sentaks) adi verilmektedir. Fakat dilin seslerden
climleye kadar bir biitiin olmas1 az 6nce sayilan kisimlarin birbirinden ayr1 olarak
degerlendirilmesinin dniine gegmektedir. Dolayisiyla dil bilgisi dgretiminin bir
biitiin halinde goriilmesi gerekmektedir (Erdem, 2007: 9).

Dil bilgisi, sozlii ve yazili anlatim ile iligkili dgretilir, bilgiler gercekten
yaparak-yasayarak Ogrenilirse dil bilingli olarak edinilir. Bu durum kendisini
Ozellikle ciimle kuruluslarinda gosterir. Aksi takdirde dil bilgisi, bir kimsenin
daha ¢ok ve daha nitelikli yazmasina etki etmemektedir (Binbasioglu, 1991: 161).

Bugiin okullarda yapilan dil bilgisi 6gretimine dair calismalar, bu
ogretimde bazi aksakliklarin oldugunu gostermektedir. Bu aksakliklarin
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¢ogunlugunun dgretmen ve materyal gibi unsurlardan kaynaklandigi goriilmiistiir.
Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde ¢agdas yontemlerden habersiz olarak
kendilerine Ogretildigi gibi geleneksel yontemleri kullanmaktadirlar. Ders
kitaplar1 ile &gretmenler arasindaki tanimlama ve siniflamaya yonelik goriis
farkliliklar1 ~ 6grencilerin  kafasin1  karistirmaktadir.  Yine dil  bilgisinin
uygulamadan uzak ayr1 bir dersmis gibi okutulmasi da bu &gretimin diger dil
becerilerine destek olmasini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenlerin kurallarin
verilis amaclaria deginmemesi de dgrencilerin dil bilgisi 6gretiminde neyi, nigin
ogrendiklerine dair fikirlerini karistirmaktadir. Ayrica dil bilgisi &gretiminde
kullanilan materyalin eksikligi ve yetersizligi de derslere aktif katilimi1 olumsuz
etkilemektedir (Akkaya, 2011: 10-11). Dil bilgisini olumsuz etkileyen bu
unsurlarin farkinda olan Ali Nusret Bey, yukaridaki makalesinin bagka bir
kisminda “...Sarf ve nahv tasnifat ve kavaidine mebde-i istihrac olacak ‘soz’ii
itina-i mahsus ile uzaklarda aramaya lizum yoktur. Gerek kiradt gerek imla,
takrir, ezber vazifeleri i¢inde gerekse derse, ders giiniine hasili géz oniinde
bulunan bir hal-i vukuaya dair bir fikra, bir kelam sarf ve nahv dersi icin pek ala
bir zemin-i istihracat olabilir.

Ya bir sakird tarafindan okunan yahut lede-l-icab biitiin simif tarafindan
tekrar edilen bu fikra, bu kelam gerek muallim gerek sakirdlerin biri tarafindan
kara tahtaya yazilir. O giinkii dersi teskil edecek olan kelime yahut kelimelerin
altt kalm bir ¢izgi ile c¢izilerek ¢ocuklarin nazar-i dikkati celb olunur. Bu
kelimeler o giin takrir olunacak derse nazaran tertip ve teksir olunursa yani
fikrayi, kelami teskil eden kelimat bilhassa o derste ise yarayacak seyler olursa
bittabi kaideyi kesf icin ¢cok malzeme cem edilmis olur. Atiyen bu maksatlara
tamamen vefa edecek surette miikemmel kitaplar telif ve tedvin olununcaya kadar
muallim efendiler her halde kendi kiiciik sakirdlerinin anlayabilecegi, hissedecegi
surette kelimelerden miirekkeb olmak iizere dersin mevzusuna goére fikralar,
kelamlar telifinde bittabi muhtardiriar. Hatta ¢ocuklarin vazifelerinde tamamen
matluba muvaffak ciimle bulunup da sarf ve nahv dersi onun iizerine tertip ve
takrir olundugu zamanlar kaidenin iyice zihinlerde takarriiriinii temin zimninda
ibarat-1 miimasile tertip ile temrinat-1 miikerrere yaptirmak muallim efendilerin
yalniz salahiyetleri dahilinde degil hatta vazifeleri mukteziyatindandir.

Derse zemin olan ameliye ile elfazin manalarindaki farklar, bu fikralara
nazaran ifa ettikleri hizmet c¢ocuklarin nazarindan ve izahen tayin edip de
muallimin delaleti ile kaide basit bir surette tedvin olunduktan, sakirdlerin ruhu
buna kandiktan sonra asiul ‘sarfve nahiv’ kitabr a¢ilir. Cocuklar muallimin birinci
misal iizerinde izah ettigi hususiyetleri miicmel ve miifid bir surette kitapta
okurlar ve siiphe yok ki muallim dersi iyi ihzar edebilmiy ise giizelce anlarlar.
Kitabin ifadesi, izahati o anlayisa katiyet verir.
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Kitaplardaki tarifat ve kavaidin metnine gelince: Sakirdin bunu ezber
bilmesine itina etmenin hi¢ lizumu yoktur. Cocuk metnin mefhumunu dogru
anlayp da kendi lisani ile dogru olarak anlatabildigi halde artik bununla kanaat
etmeyip de aynen kitap ibaresi istemek abestir. Hatta muallimin verdigi izahat-1
ibtidaiyeden (hazirlik tarifatindan) zaptedebildigi seyleri beyan suretiyle metin
kaideyi tebdil edecek olursa buna darilmamali, bilakis memnun ve miitegekkir
olmahdwr. Ciinkii bu hakikat maddeyi iyi anladiginin acik delilidir. Cocuk lafzi
baska fakat manasi ayni olan kendi tarifine gerek metinden gerek baska yerden
iktibas ettigi bazi misalleri de ilave edecek olursa bunu daha ziyade takdir
etmelidir. Ciinkii bu da yalniz kaideyi iyi anladigini degil harice de tatbik
edebildigini ispat eder.

Bunun aksi olarak sayet bir sakirdin kaideyi anlamamuis oldugu tezahiir
ederse bu noktay: telafi icin ona yeni bastan dersin kism-1 nazarisini égretmeye
kalkismaywp belki bir tekrar ayni misali yahut ana miimasil diger bir ‘sé6z’ii ele
alarak ayni izahata baslamall ve bu izahati yeni yeni himmetler ile bir kere daha
‘kaide’ye irca etmelidir. Bu usule riayet edilip de koriikoriine kaide takip ve
tekrar edildigi halde ¢cocugun sahife-i fikir ve izanina hi¢bir hakikat-1 rasiha naks
edilemeyeceginden emin olmalidir...” sdzleriyle diistincelerini ortaya koymustur
(Ali Nusret, 1326/1910: 208-210). O dénemde de dil bilgisinin ayr1 bir ders
olamayacagi, dil 6gretimine dair biitiin etkinliklerde dil bilgisinin 6gretimine dair
bilgilerin verilebilecegi, verilecek bilgilerde 6grencinin O6zelliklerine Snem
gosterilecegi, ezberden ziyade sezdirme yoluna gidilecegi, dgretmenin 6nceden
hazirlik yapacagi, ogrencideki hatalarin hiddetten uzak bir tavirla diizeltilecegi
gibi diigiincelerin hakim oldugu goriilmektedir. Nitekim bu diisiinceler, giiniimiiz
yapilandirmaci egitim etkinlikleri igerisinde varligin1 devam ettirmektedir. Yine
yukaridaki ifadeler igerisinde o donemde yasanan materyal eksikligine dair izler
de goriilmektedir. Bu durum, giinimiizde yasanan ayni sikintinin eskiden beri var
oldugunu ortaya koymaktadir.

Dil bilgisi dgretiminde yontem belirlenirken hedef kitlenin ihtiyaclari ve
O0grenme amaglari mutlaka dikkate alinmalidir. Ciinkii bilgi edinmek isteyenle
bilimsel ¢alisma yapmak isteyen kisiye aym Ogretimi yapmak sikintilara yol
acabilecektir. Bu durum goz Oniinde bulundurularak dil bilgisi &gretiminde
timevarim, tiimdengelim, ¢o6ziimleme, birlesim, dramatizasyon, gosterip
yaptirma, anlatma, soru-cevap, bulus yoluyla Ogretme gibi yontemler
kullanilabilir. Ancak hangi yontem kullanilirsa kullanilsin 6grencinin miimkiin
oldugunca siirece aktif olarak katilmasini temin etmenin verilen bilgilerin
kaliciligina ve basartya olumlu katki yapacagi unutulmamalidir (Cegen, 2007: 15-
19).

Dil bilgisi; dogru diisiinme, konugma ve yazmaya destek veren bir alan
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Dil bilgisi 6gretimini basarili bir sekilde alan
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ogrenciler; dillerinin imkanlarmi, sinirlarim1 ve gizli giiciinii ortaya ¢ikarirlar.
Boylelikle dile karst 6zgiivenin olugmast, dil 6gretiminin standartlagsmasi, anlama
ve anlatmaya dayali performansin artmasi, ¢dziimleyici diislinmenin gelismesi,
dilin kot  kullantminin ~ Oniine  gecilmesi  gibi  durumlar rahatlikla
gerceklestirilebilir. Dil bilgisi &gretimi siireglerinde edebi metinlere 6ncelik
verilmesi gerekmektedir. Cilinkii dil bilgisi, 6grencilerin kisisel hayatlariyla
okuduklari edebi eserler arasindaki bagi kurgulamaktadir. Boylece 6grenciler,
kisisel dil tecriibelerinden duygularini aciklama siirecini yakalayarak kelimelerin
anlatim gliciinii gorebileceklerdir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi igin dil
becerileri kazandirmada kendi basmma bir ama¢ degil amaca ulasmada
faydalanilacak bir vasitadir demek yanlis olmaz. Bu vasitanin kurallarini
ogretirken de ezbere dayali bir yol izlemek istenilen faydayi vermeyecektir.
Kurallarin dgretiminde O6grenciyi tatmin edecek yeterlikte bilgiler; zengin
orneklerle, 6grenciyi uygulamaya sokacak durumlarla verilmelidir (Erdem, 2007:
18-22). Ne var ki giiniimiiz dil bilgisi 6gretiminde agirlikli olarak kural ve
tanimlar hakkinda bilgi verme iizerinde durulmaktadir. Boyle bir durumun varlig
Ogrencinin ezber diizeyinde kalmasina ve Ogrencinin isi uygulamaya
dokememesine neden olmaktadir. Bu baglamdan hareketle eger dil bilgisi
Ogretimi sadece kural ve tanimlart ezberlemekten ibaret olsaydi dgrenci bunlari
Ogretmene ihtiya¢ duymadan kitaplardan da okur 6grenirdi demek yanlis olmaz
(Erdem ve Celik, 2011: 1034).

Dil bilgisi 6gretiminin basariya ulagmasi i¢in bazi temel ilkelerin goz
onlinde bulundurulmasi 6nem tasimaktadir. Bu ilkelerin en basinda yapilan
etkinliklerin baslangi¢ noktasinin &grencilerin - konugma, yazma, okuma
becerilerinin olmasi gelmektedir. Ogrencilerin bu becerilerde aldiklar1 mesafe, dil
bilgisi Ogretiminde yapilan etkinliklerin basarisin1 gosterecektir. Etkinlikler
siiresince Ogrencilerde karsilagilan hatalara hemen miidahale edilmeli ve
diizeltilmelidir. Dikkat edilecek diger bir ilke de dil bilgisine dair aktarilan
kurallarin miimkiin oldugunca basite indirgenmesidir. Ciinkii kiiclik yastaki
ogrencilerin genellemelere dayanan soyut kurallari kavramas:t zor olacaktir.
Bunun i¢in &grencilerin dillerinden hareketle bol drnekler iizerinde gozlemler
yaptirmali, ezbere kural verme yerine sezdirme yoluna gidilmelidir. Ancak
burada dikkat edilmesi gereken sey, basitlestirme adina ¢aligmalari degersiz
kilmamaktir. Caligmalar pratik olmakla beraber egitici-0gretici olmalidir
(Kaygusuz, 2006: 27). Birey, ¢cocuk yastayken ana dilinin yapisin1 ve gramerini
sezerek konugsmayi o6grenmektedir. Farkinda olmadan gerceklesen bu siireg,
¢ocuk okula gelinceye kadar tamamlanmis olmaktadir. Dolayisiyla dil bilgisi, ana
dille ilgili sezgi yoluyla zaten kazamilmis olan bilgiyi acik hale getirmektedir
(Dolunay, 2010: 279). Ali Nusret Bey, ayn1 makalesinin baska bir kisminda bir
ders ornegine yer vermistir. Isim konusunun Ogretilmeye caligildign bu ders
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ornegindeki ifadeler yukarida sézii edilen dil bilgisi 6gretimine dair ilkelerin
yansimalarini tagimaktadir:

“Ders Numunesi
“Isim’

Sakirdlere birbirini miiteakib kendi isimleri sorulur. Onlar ayri ayri
cevaplar verirler:

- Benim ismim Sakir dir.

- Benim ismim Yusuf tur.

- Benim ismim Halil dir.

- Demek ki su sinifta bulunan biitiin ¢ocuklarin bir ismi vardir. Oteki
swmiftakilerin de var midir? Ben: ‘Sakird’ diyecek olsam bana kim ses verir?
Demek ki su ‘sakird’ kelimesi bir kii¢iik cocugu tanimaya yarar. Bu onun ismidir.

Evinize gidiniz. Bir kediniz var. Onu ¢agirmak istiyorsunuz. Ne dersiniz?
Ya ‘pamuk’ ya ‘tekir’ degil mi? Siz ‘pamuk, pamuk’ dediginiz gibi o, kosar,
yamniza gelir. Demek ki su ‘pamuk’ kelimesi de onun ismidir. Daha baska kedi
isimleri bilirseniz séyleyiniz.

Iste gériiyorsunuz ki insanlar gibi hayvanlarin da isimleri vardur.

Biz hangi memlekette oturuyoruz? Tiirkiye degil mi? Tiirkiye 'nin ¢ok
sehirleri vardir. Biz simdi hangisindeyiz? “Istanbul ’da.

Buraya gelmeden evvel de ihtimal ki baska bir sehirde idik. Mesela
‘Edirne’de. Insanlarin, hayvanlarin isimleri oldugunu ogrenmis idik. Simdi
memleket, sehir, koy gibi seylerin de isimleri oldugunu anlyyoruz.

Hiilasa edelim:

Bana ‘Bekir’ deniliyor. ‘Bekir’ benim ismimdir.

Bir kedi bilirim ki ‘pamuk’ diye c¢agirryorlar. ‘Pamuk’ bu kedinin
ismidir. Benim oturdugum kdye ‘Ayastefanos’ diyorlar. ‘Ayastefanos’ bu kéyiin
ismidir. Oyle ise kaide sudur: Bir kimsenin, bir hayvammn, bir seyin ismini
bildirmeye yarayan kelime bir ‘isim dir.

Muallim efendi ¢ocuklara arkadaglarindan on-on iki tanesinin ismini
soyletir. Bu isimleri kara tahtaya yazar. Imlalarint gésterir. Sonra siler. Cocuklar
bu isimlerden bes alti tanesini tekrar yazarlar.

Ism-i Has / Ism-i Cins

- Sizin isminiz nedir? Sag tarafinizdaki efendinin ismi nedir? Ya
soldakinin? Demek ki size mahsus olan ‘Sakir’ ismi yammnizdakine de mahsus
degildir. Ciinkii onun ismi “Yusuf tur.

Birine mahsus olan bir seye has denilir. Sizin hepinizin birer isminiz
vardw ki ayw ayri kendilerinize mahsustur. Bu, her birinizin ayri ayri ‘ism-i
has 1dir. Sakir, Yusuf, Halil, Bekir ism-i hastirlar.
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Lakin sayet size yolda adamin biri tesadiif edecek olursa ism-i hasinizi
bilmez. Hepinize birden ‘cocuklarim’ diye hitap eder. Size ‘geliniz ¢ocuklar’
diyecek olursa hep birden kogarsiniz. Ciinkii ‘cocuk’ kelimesi de sizin isminizdir.
Ama bu hepinize mahsustur. Iginizden birine ‘has’ degildir. Bu, yani ¢ocuk
umumi bir isim oldugu i¢in buna ‘ism-i amm’ deniyor.

‘Adam’ kelimesi bir ism-i has midw? Yoksa ism-i cins midir?

Demin yahut gecen ders pamuk isminde bir kediden bahsediyorduk.
Kedinin adi pamuk oldugunu bilmeyenler onu bu isim ile ¢agirabilirler mi? O
halde ondan bahsetmek icab edince ne derler: ‘Kedi’ derler degil mi? ‘Kedi’
kelimesi de pamugun ismidir. Lakin ona benzeyen umum hayvanlarin ismi de
‘kedi’dir. Onun icin ‘kedi’ kelimesi ‘ism-i amm’ dur.

‘Ayatefanos’ ta oturuyoruz. Lakin oramin ismini bilmeyen ilk defa oraya
gelen seyyahlar ne derler? ‘Kéy’ derler degil mi? Oyle ama civarimizdaki falan,
falan yerlere de umumen oyle derler. Demek ki ‘koy’ kelimesi de bir ‘ism-i
amm’dir.

Bu halde anlasiliyor ki iki nev isim vardir: Ism-i has, ism-i ‘amm.
Hiilasa edelim:

‘Sakir’ bir isimdir. Lakin arkadasimin ismi 6yle degildir. Onunki
Yusuf 'tur. ‘Sakir’ ancak bazi cocuklarin ismidir. Onlara mahsustur. Iste bu ‘ism-
i has’tir. Lakin Sakir, Yusuf, Halil, Bekir hep c¢ocukturlar. Hepsi hakkinda
soylenebilen ‘cocuk’ kelimesi bir umumi isimdir. Yani ‘ism-i amm dir.

‘Pamuk’ kelimesi ise biitiin kedilerin ism-i amnudir.

‘Ayastefanos’ benim oturdugum kéyiin ism-i hasidir. ‘Kdagithane’,
‘Cobangesmesi’ de koydiirler. ‘Koy’ kelimesi onlarin ism-i ammidur.

Kaide — Ism-i has bir kimsenin, bir hayvamn yahut bir seyin hususi
ismidir. Ism-i amm ayni cinsten biitiin kimselere, biitin hayvanlara ve biitiin
seylere soylenebilen bir isimdir.

Muallim efendi bu dersler icinden sakirdlere kendi isimlerini, civardaki
cocuklarin isimlerini, onlarin bulduklari kasaba ve koyiin yahut mahallenin
isimlerini séyletir. Ders hep c¢ocuklarin bildikleri seyler iizerinde cereyan
etmelidir. Sonra on on iki tane ism-i has ve ism-i amm yazarak ve yazdwrarak
tefrik ettirir (Ali Nusret, 1326/1910: 211-214).”

Ali Nusret Bey’in bu ders oOrnegi, giiniimiiz Tiirkce Ogretim
Programi’nda kabul edilen yapilandirmacit yaklasgimin pek ¢ok unsurunu
icerisinde barindirmaktadir. Ornekler dgrencilerin giinliik hayatinda rastlayacag
ve anlayacagi seylerden seg¢ilmis, bol 6rnek kullanimina gidilmis, 6grenciler
siirecin igerisine dahil edilerek c¢ikarimlarda bulunmalarma c¢alisilmig, isim
konusuna iligkin kural ve tamimlar ilk basta ezber olarak degil Ogrencilere
sezdirilip benimsetildikten sonra verilmistir. Biitin bu unsurlar, giiniimiizde
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modern yaklagimlar olarak kabul edilen pek ¢ok uygulamanin aslinda egitim
stireglerimizde ¢ok 6nceden kullanildigini bir kez daha gostermektedir.

Dil, birbiri ile etkilesim igerisinde olan pargalarin olusturdugu bir
sistemdir. Dolayisiyla dil bilgisi dersleri de bu sistemi kavratmakla gorevlidir.
Birey, yazili ve sozli iletisimlerinde kullandig1 ana dilinin kurallarini bu derste
ogrenecektir. Yapi1 ve isleyisini taniyacaktir. Okullarda verilen dil bilgisi dersleri
“dil 6gretmek” i¢in degil “dili 6gretmek” igindir. iste bu noktadan hareketle “dil
ogretmek” ile “dili Ogretmek” arasindaki farki g6z Oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Bireye derslerde bir yabanci dili degil ana dilinin kurallarini
6grendigini kavratmak sarttir (Karahan, 2009: 27).

Anlama ve anlatma becerilerinin dil bilgisi diginda zihinsel siiregler gibi
birtakim farkli siireglerle de ilgili olmasi, onlarin dil bilgisinde bagimsiz olduklari
anlamma gelmemektedir. Dil bilgisinin diger dil becerileri ile iliskisinde dnemli
islevlerinden birisi, zihinde meydana getirilen tasarilarin dogru bir sekilde ifade
edilmesidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin alanina giren sdzciiklerin s6z
diziminde dogru yerde ve anlamda kullanilmasi, eklerin uygun bigimde
getirilmesi gibi etkinliklerin ortaya konmasi son derece 6nemlidir (Aytas ve
Cegen, 2010: 87).

Giiniimiizde uygulanan Tiirkce Ogretim Programi’nda Tiirkgenin
kurallar ile ilgili kazanimlarin 6grencilerin diizeylerine uygun olarak ve asamali
bir sekilde verildigi goriilmektedir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira
izlenerek konularin birbiri ile iliskileri goz oniinde bulundurulmustur. Kurallarin
verilmesinde uygulamali drneklere, gorsel materyallere agirlik verilmesi tavsiye
edilmigtir. Ayrica dil bilgisinin anlama katkisi dolayisiyla bilgilerin konusma ve
yazma becerileriyle iligkilendirilmesi, metin veya ciimle biitinligii ve baglami
icinde ele alinmasi da yine programda vurgulanmigtir (MEB, 2006: 7-8). Ali
Nusret Bey, ayn1 makalesinde programda belirtildigi gibi dil bilgisi 6gretimindeki
bitiinliige de dikkat ¢ekmistir: “...Bir de ¢ocugun evvelce égrenmis oldugu
seyleri unutmadigr hakkinda peyda-i itminan etmek i¢in zaman zaman iade-i
miizakerat pek muvaffaktir. Alelhusus ‘sarf ve nahv’ tedrisitinda bir silsile-i
tedrice edilmekte bulundugu cihetle bu silsileye peyder-i rabt edilecek kavaid
halkalarimin rasanetgir-i istikrar olmasu igin esas (ibtida) halkalarinin metinet ve
mazbutiyetine halel gelip gelmemis oldugunu ara sira muayene etmeye egit liizum
vardwr. ‘Sarf ve nahv’ dersleri yalniz birbirini takip etmekle kalmayyp ayni
zamanda birbirine istinadgdh olur. Arada bosluklar birakmanin neticeyi hatar-
nak edeceginde gsiiphe yoktur...(Ali Nusret, 1326/1910: 210)” Dil bilgisi
konularmin birbirini tamamlar nitelikte oldugu, bir konunun iyi 6grenilmeden
otekilerin 0gretiminde basarili olunamayacag1 ve dgretimde saglam bir sekilde
ilerlemek i¢in oOgrencilerin gecmisteki bilgilerinin stk stk kontrol edilmesi
gerektigi bu ifadelerle agikca ortaya konmustur. Dil bilgisinin 6gretiminde var
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olmast istenen bu noktalar, giiniimiiz dil bilgisi 6gretim siire¢lerinde de {lizerinde
onemle durulan noktalardir.

3.6. Yazim (imla) Kurallari ve Noktalama isaretleri

Birey, duygu ve diislincelerini ifade ederken sozli veya yazili
anlatimlara bagvurur. Bireyin bu anlatim tiirlerinde gosterdigi basari, onun kisisel
ve toplumsal hayatindaki basariy1 da beraberinde getirecektir. Ciinkii kendisini iyi
ifade eden birey, her tlirli beklentisini gerceklestirmede dnemli bir mesafe kat
etmig olacaktir. Dolayisiyla sozlii ve yazili anlatimlari gelistirmek adina
gergeklestirilen egitim siireglerinin dikkatle degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bir dilin yazili hale getirilmesinde uyulan kurallarin tamami o dilin
yazim kurallarini olusturmaktadir. Yazim; dildeki seslerin, belirlenen sekillerdeki
harflerle hecelerin, sozciiklerin ve climlelerin 6nceden konmus kurallara uygun
bicimde meydana getirilmesidir. Bu kurallara uymak; yazida birlik ve beraberligi
saglamak, yazmayi ve okumayr kolaylastirmak  gibi  unsurlarin
gerceklestirilmesinin yaninda dil ve kiiltiire olan sayginin gosterilmesine de
yardimct olacaktir (Karagiil, 2010: 62-63). Bunun aksi s6z konusu oldugunda
aynt llke icinde yasayan insanlarin iletisiminde Onemli problemler ortaya
¢ikacagl acgiktir. Yazim kurallarmin boyle bir 6neme sahip oldugu sadece
giinlimiiz egitim siireglerinde kabul edilmis bir durum degildir. Nitekim Thsan
Bey, 1927 yilinda Terbiye Dergisi’'nde kaleme aldigi “Kelimelerin Imlasim
Cocuklara Nasil Ogretmeli?” bashikli makalesinde “Serlevhayt gériince
muhterem meslektaslarimizdan bir kismimin:  ‘hangi imlay1?’  diye dudak
biikeceklerini tahmin ediyorum. Vakia imlamiz, bugiin biiyiik bir tesevviig
icindedir. Ve bu tesevviis, yalniz bugiine mahsus degil oteden beri lisanimizda
mevcuttur. En eski kitaplara ve hatta miielliflerin kendi el yazilariyla yazdiklar:
niishalara miiracaat ediniz. Bir kelimenin hatta aym sahifede iki ii¢ tiirlii
yazddigini  goriirsiiniiz. Arabi ve Farsiden aldigimiz kelimelerin imlasina
dokunmamayr vaktiyle esas olarak kabul ettigimiz igcin bu gibi kelimelerin
imlasinda bil-nisbe az ¢ok inzibata riayet etmigiz. Fakat asil Tiirkgelesmis olan
kelimeleri herkes ictihddina gére yazmis ve yazmaya kendisini salahiyattar ad
etmis. Hala da oyle. Her ferd, hi¢hir ‘sulta’ ve ‘veldyet’ tamimadan her kelimeyi
istedigi gibi yazmaya baslaymca arada bir ‘imla inzibatsizlig1’ bir ‘imla anarsisi’
hustile gelmesi tabiidir. Her ferd, kendi kendine: ‘Su kelimeyi boyle yaziyorlar
ama mantiksizdw”. Halbuki imlada mantiki sekil herkesin kendine gore buldugu
sekil degil ammenin kabuliine mazhar ve mukarrer olan seklidir ve bu sekil, bizim
ictihadimiza muvaffak kelimesi bile onu aynen kabul ve istimal etmeye kendimizi
mecbur bilmeliyiz. Ecnebi lisanlarin her birinde de tezahiiren bakilsa imlasi
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mantiksiz gibi goriinen binlerce kelimelere tesadiif edilir. Fakat o lisanlari yazan
hi¢hir ferd, ‘mukarrer’ ve binden-aleyh ‘mantiki’ olan imayr aynen kabul
mecburiyetinden azade gériilmiiyor... Talebemizin nazarinda bir kelimeyi her
verde bagka tiirlii gormesi hatta bazen ayni sahifede iki ii¢ tirlii sekline tesadiif
etmesi ve en garibi aymi mektepteki her muallimin kendine gore bir ‘imla
cereyani’ takip ettigine sahit olmasidir. Her birimiz ‘imla’ hususunda
‘miictehid’likten vazge¢medikce kendi kendimizi inzibat altinda yazmaya
alistirmadik¢a fikrimce Latin harflerini kabul etmemiz bile anarsiyi izale degil
idame ve tezyid etmekten bagka bir seye yaramayacaktir.

Lisan meselesinin her safhasimin milli bir ehemmiyeti haiz oldugunu
takdir etmeliyiz. ‘Milli hars imizin en kuvvetli istinad noktast olan lisanimizi
bugiinkii anargiden kurtarmayr her birimiz iy edinmeliyiz...” sozleri ile yazim
kurallarinin énemine iliskin diisiincelerini belirtmeye ¢alismustir (Ihsan, 1927: 93-
94). Ihsan Bey’in bu ciimleleri, yazim kurallarinin uygulanmasi konusundaki
onemli bir soruna dikkat ¢ekmektedir. Yazim kurallarindaki keyfi uygulamalarin
yarattigi olumsuzluklar {izerinde durulmustur. Herkesin kendine gbre bir yazim
kurali uygulamasmin dildeki birlik ve beraberligi bozdugu, anlasilmay1
giiclestirdigi ifade edilmistir. Ayrica dilin milleti var eden kiiltiiriin dayanagi
oldugu bir kez daha vurgulanarak ona zarar verecek bu tiir sorunlarla miicadele
etme gorevi milletin her bireyine yiliklenmistir. Giiniimiiz ana dili egitim
stireclerinde de dili saglikli bir sekilde kullanarak toplumsal birlikteligi saglama
ve dilin kiiltiirel degerini yasatma maksadiyla yazim kurallarimin kazanimi
tizerinde titizlikle durmaya calisilmaktadir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki yazim yanhslarmi sadece sekilsel
olarak degil anlamsal olarak da g6z 6niinde bulundurmak gerekmektedir. Ciinkii
yazim yanliglart beraberinde anlamsal zayifligi da getirmektedir. Dolayisiyla
yazim yanliglarint dinleme, okuma ve konusma becerileriyle iliskilendirmek
dogru olacaktir. Ciinkii anlam1 bilinmeyen veya yanlis bilinen, yanlis dinlenen,
yanlis telaffuz edilen ya da okunan kelimelerin yazimi da yanlis olacaktir
(Akkaya, 2013: 35). Ali Nusret Bey, Tedrisat Mecmuasi’nin iglincii sayisinda yer
alan “Usul-i imlaya Dair” adli makalesinin bir kisminda kelimelerin imlasinin
ogrencilere Ogretilmesi esnasinda basarili olabilmek i¢in nasil bir yol takip
edilmesi gerektigi hakkinda tavsiyelerde bulunmustur:

“...Kelimenin dort yadi vardir:

1- Yad-1 semisi (isitilen kelime)

2- Ydd-1 merisi (yazilmig olarak goriilen kelime)

3- Ydd-1 sefeviyyesi (kelimeyi telaffuz etmek fiili)

4- Yad-1 tersimiyesi (kelimeyi yazmak hareketi)

Imla taliminden maksatta bu tahatturdt-1 muhtelifeyi (vad-1 telaffuzu)
etrafinda metin bir surette cem etmektir. Mesela bir cografya dersinde ‘manguri’
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kelimesi zuhur etmis olsun. Ben bunu sinifin mevdcihesinde gayet celi olarak
telaffuz ederim. Sonra iyi telaffuz eden Muhammed ile Halil’e sonra da fena
telaffuz eyleyen Bekir ile Hiiseyin’e gayet vazih ve celi olarak telaffuz ettirinceye
kadar tekrar ettiririm. Sonra suif hep bir agizdan telaffuz eder. Sonra ben onu
tahtaya yazarim. Sonra biitiin sinif onu ii¢ dort defa yazar sonra da yazdigini
okuyarak bitekrar telaffuz eyler.

Bu kadar da kafi degildir. Zira bir sey bir kere unutulup da tahattur
olunmak icin sarf-1 gayret edildigi takdirde iyice bilenir.

Suret-i anife iizere talim ettigim kelimeyi kaydederim. Sekiz giin sonra
bir ay sonra aymi miimareseyi daha seri olmak iizere tecdid eylerim. Yeni
kelimeleri miitemadiyen tekrar ettirmek icin her hafta iki kere birka¢ dakika
ihtilas ederim.

Iste tarihte, cografyada, hesapta, ilm-i esyada, ilm-i ahlakta tesadiif
olunan yeni kelimelerin kafesi hakkinda bu suretle muamele olununca ¢ocuklar
artik hata-y1 marufiyeden ¢abucak rehayab olurlar. Dersimin baslangicinda séyle
derim: ‘Cocuklaruim bugiinkii derste simdiye kadar gérmemis oldugunuz ii¢
kelime vardwr.” ve dort dakika zarfinda tarz-1 mesruh ile kafesi onun imlasini
ogrenirler.

On bes giinde bir yapilacak bir istiktab sayesinde tarz-1 mesruh iizere
olan telaffuz temriniyatinin hangi cesit kelimeler hakkinda icrast lazim geldigi
kesfve tahkik olunabilir...” (Ali Nusret, 1326/1910: 85)

Ali Nusret Bey’in bu sozleri, yazim kurallarinin 6gretilmesinde birden
fazla faaliyetin isbirligi igerisinde yiiriitiilmesinin sart oldugunu belirtmektedir.
Etkinlik siirecine okuma, dinleme, konugma ve en sonunda da yazma
becerilerinin hep beraber katilmasim isteyen Ali Nusret Bey, bdylelikle
Ogrencinin birden fazla duyusuna hitap etmeyi hedeflemistir. Ciinkii 6grenci, ne
kadar ¢ok zihinsel faaliyetle bilgiyi edinirse o bilginin kalic1 olacagmna vurgu
yapmustir. Bunlarin yani sira imla 6gretiminin sadece lisan dersine mahsus bir sey
olmadigini, diger ders etkinlikleri igerisinde de imla kurallarinin &6zenle
uygulanmasi gerektigini savunarak bu sayede 6grencilerin imla hatalarinin en aza
indirgenebilecegini ifade etmistir. Ote yandan egitimde tekrar ilkesine de
gonderme yapmaktan kaginmanustir. Imla dgretimi ile ilgili olarak Ali Nusret
Bey’in 1910 yilinda ortaya attigt ve uygulatmaya calistigt bu disiincelerin
giliniimiizde 6grenciyi merkeze alan 6gretim anlayisinin gerekleriyle uyustugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Sozli ve yazili anlatim arasinda bir kiyas yapildiginda yazili anlatimin
daha zor bir slire¢ oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii zihinde duygu ve
diisiinceleri, hayalleri tasarlayip kaliba dokmek ve onlar1 sembollestirerek yazi
seklinde ortaya koymak iist bir beceri gerektirmektedir. Bu yilizden yazili anlatim
giiciinli gelistirmek i¢in diger dil becerilerinin destekledigi egitim siireglerine
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ihtiya¢ vardir. Egitim siireglerinde yazili anlatimin bigimsel ve igerik yoniinden
kusursuz hale getirilmesi amaglanmaktadir. S6zlii anlatimda fark edilmeyen veya
dikkate alimmayan yanlighklar, yazili anlatimda yapilmak istenen etkiyi
azaltmaktadir. Dolayisiyla yazili anlatim daha ¢ok O6zen istemektedir. Yazili
anlatimlarda 6nceden plan yapilmasi, etkiyi azaltacak hatalarin ortadan
kalkmasina biiyiik Olciide katki saglamaktadir. Icerige yonelik zihinsel bir
planlamadan sonra yapilacak sayfa diizeni, baslik, yazim kurallari, dil bilgisi
kurallarina uygunluk, noktalama isaretleri gibi bigimsel unsurlar1 iceren bir
planlama da unutulmamalidir (Kirbag, 2010: 16-18).

Yazili anlatimlarda 6nemli bir yere sahip olan noktalama isaretleri, bir
dilin gelismis bir yazi ve kiiltiir dili olarak kendisini gdstermesinde etkili bir
unsurdur. Ne yazik ki iilkemizde noktalama isaretlerinin tam anlamiyla degeri
¢ok ge¢ anlagilmistir. Avrupa’da Onceden beri bilingli olarak kullanilan
noktalama isaretleri Tanzimat Donemi ile beraber iilkemize girmistir. Bu
donemde ceviri eserlerden goriilerek eserlerimize konulmaya baglanan noktalama
isaretleri, Servet-i Fiinlin ve Milli Edebiyat dénemlerinde daha 6zen gosterilerek
kullanilmis ve bu isaretlerin kullanimina dair kurallarin yerlestirilmesine
caligilmigtir. Glinlimiizde noktalama isaretlerine dair esaslar belirlenmis ve
standartlar olusturulmussa da noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin
sorunlarin varligt s6z konusudur. Bu sorunlarin kaynaginda egitim goérmiis
insanlar da dahil olmak iizere insanlarin noktalama isaretlerini gereksiz gormesi,
konunun Onemine inanilmamasi, &gretmenlerin bu konuda yetersiz kalmasi,
kullanimda keyfi arayislara girilmesi ve yakin zamana kadar gramer kitaplarinda
bile geri plana itilmesi gibi unsurlar vardir (Kalfa, 2000: 1-2). Noktalama
isaretleri ile ilgili sikintilar, IT. Mesrutiyet Donemi’nde de kendisini gostermistir.
Bu igaretlerin ihmal edilmesinden duyulan rahatsizligi donemin egitimcileri dile
getirmekten kaginmamuslardir. Ornegin Ali Nusret Bey, Tedrisat Mecmuasi’nda
yazdigr “Tenkite Dair” adli makalesinde ... Yalniz bizim imla derslerinde hemen
hi¢ nazar-1 dikkate alinmayan bir sey vardwr ki o da tenkiddir. Lisanumizin — velev
Avrupa elsinesini takliden olsun her ne sebeple olursa olsun — bugiinkii sive-i
beyanina hassaten lisan-1 edebi tislupuna biraz dikkat olununca goriiliir ki isarat-
1 tenkitiyeden mahrum bir eserden istihrac-i mani etmek hayli miiskil bir istir.
Artik bu, bir emr-i vakidir: Lisamimizin vuzuhu, selamet ve letafet-i kiraatt,
suhulet ve siirat-i tefhimi icin igsarat-1 tenkitiyeye liizum-1 katiye vardir. Bunun
icin tenkit hatalarimin da muallimin-i muhtereme tarafindan nazar-i dikkate
almmast arzu edilir...” seklindeki ifadelere yer vererek konuyla ilgili
diisiincelerini ortaya koymustur (Ali Nusret, 1327/1911: 168). Bu ifadeler
gostermektedir ki o donemde Avrupa’daki eserler 6rnek alinmis olsa dahi yazili
anlatimlarda noktalama isaretlerine yeteri kadar deger verilmemektedir. Ancak
bunun yanlis bir tutum oldugu gosterilerek noktalama isaretlerinin dil igin
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onemine dikkat ¢ekilmistir. Kullanilan dilin agikligi, kolaylagmasi, korunmasi,
giizel okunmast ve gelistirilmesi i¢in bu isaretlerin gerekliligi {izerinde
durulmustur. Bunlarin saglikli ve hatalardan uzak bir sekilde 6gretilmesi de o
donemin Ggretmenlerine gorev olarak yiiklenmistir. Nitekim giiniimiiz Tiirkge
Ogretimi siirecleri icerisinde yer alan yazma etkinliklerinde de miimkiin oldugu
kadar noktalamaya onem verilmis ve noktalama isaretleri, yazarin anlatmak
istedigi diisiinceye ya da paylagsmak istedigi duyguya okurun kolaylikla
ulagmasini saglayan yol isaretleri olarak goriilmiistiir. Ciinkii bu isaretler, karisani
veya karigabilecek olan1 ayirmak i¢in kullanilan seylerdir (Atasoy, 2009: 28).

Ali Nusret Bey, yukarida belirtilen makalesinin devaminda “...Acaba su
hatalarin bir kismi kelime hatasindan daha ziyade sayan-i dikkat, sayan-i tevbih
oldugu bile iddia edilemez mi? Acaba bir sakirde 7’ ile yazilacak bir kelimeyi
‘¢’ ile ve bilakis yazmuis olsa bu, neyi ispat eder? Ya bu kelimeleri hi¢ gormemis
oldugunu yahut yanlis gormiis bulunarak éylece yazmayn itiyad ettigini... Yahut ki
imla mualliminin imla tedrisatinda elyevm-i tahatturun esbhab-: ruhiyesi tizerine
miiesses olan usul-i mantikiyeyi istimal etmedigini degil mi? Herhalde bu suretle
vaki olan sehv, sakird hesabina pek hafif kusurlardir ki muallimin ve miimeyyizin
bunlara karst biraz rahim olmasi miinasiptir.

Tenkit hatalarina gelince: Onlardan bazilar: hakkinda daha ziyade sedid
olmak icab eder. Imla ve kitabet miisveddelerinde sakirdlerin bir ciimlenin zat-1
beniyyesindeki baslica aksami, efkdr-1 asliyeyi degil hatta tabii zaruri olarak
aksam-: adideye ayrilan bazi sahifeleri bile isarat-1 tenkitiye ile tevsih etmedikleri
goriilmiiyor mu? Koca fikralar, koca sahifeler bir noktasiz, bir virgiilsiiz devam
edip gidiyor. Iste bu gayr-i kabil afvdir.

Simdiki imla tedrisatinda istiktab olunacak metin evvelce kiraat edilir.
Sayet sakirdler bir goriiste daha dogrusu bir isitiste o metnin aksam-1 asliyesini
tefrike muktedir degil iseler bu, mekteplerinde kiraat-1 tefsiriyenin, kitabet
derslerinin hiisn-i suretle tedris ve tatbik olunamadigina delalet eder. Anlasiliyor
Ki bu zavalli ¢ocuklar tertib ve tanzim-i efkdr, terkib-i nutuk ve kelam hakkinda
hi¢bir fikre malik degildirler. Bu ise ya usul-i tedriste biiyiik bir nakisanin yahut
kendilerinin vahim bir zaaf-1 zekdilerinin amare-i miiessifesidir...” ifadelerini de
kullanmigtir  (Ali  Nusret, 1327/1911: 168-169). Yukaridaki bu ifadelerde
giiniimiizde de karsilagilan sorunlardan s6z edilmektedir. Giiniimiizde oldugu gibi
o doénemde de egitim gormiis kisilerin dahi noktalama konusunda sikintili oldugu
aciklanmaya caligilmigtir. Noktalama isaretlerinin kullanimima dair hatalarin
olugsmasina sebebiyet veren oOgretmen yetersizlikleri vurgulanmistir. Okuma,
yazma ve konusma etkinliklerdeki yetersizliklerin noktalamadaki hatalari
tetikledigi belirtilmistir. Ciinkli 6grencinin okudugu metinleri anlamlandirma ve
kisimlara ayirma kabiliyetini kazanmasinda dil becerilerinin biitiin halinde
edinilmesi 6nemli bir yer teskil etmektedir. Bunlar1 yeteri kadar kazanamams bir
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¢ocugun zihnindeki noktalama isaretlerine dair bilgileri uygulamaya koymasi zor
olacaktir. Nitekim noktalama isaretlerinin en biyiik islevi metinlerin
anlamlandirilmasina ve kisimlara ayrilmasina hizmet etmektir.

Metinlere noktalama isaretleri konurken dikkat edilmesi gercken en
onemli sey, bu isaretlerin anlami 6ne ¢ikaracak sekilde konulmasidir. Ciinkii
elindeki metni dogru anlayabilen okur, o metni dogru bir sekilde
seslendirebilecektir. Buradan hareketle noktalamanin okuyusa hizmet ettigi kadar
metnin dogru anlamlandirilmasina da hizmet ettigi sonucunu c¢ikarmak
miimkiindiir. Ornegin isaret kullanilmams eski metinlerin gerek yazi cevirilerine
(transkripsiyon) gerekse glinlimiiz Tiirkgesine yapilan dil i¢i ¢evirilerine eklenen
noktalama isaretleri, arastirmacinin metni dogru anlayip anlamadig: agisindan bir
gostergedir (Atasoy, 2010: 787-788). Noktalama isaretlerinin kullanimina dair
egitim, c¢ocuklara daha ilkokuldayken verilmeye baslanmalidir. Noktalama
isaretlerine iligkin bilgiler, climleyle birlikte onun bir pargasi olarak verilmelidir.
Cumle igerisinde denk gelen noktalama igaretleri sirayla, atlanmadan verilmelidir.
Ancak noktalama isaretleri &gretim asamasinda sinirli kullanilmalidir. Eger
bunun aksi olursa yazi, noktalama isaretlerine bogulacak ve 6grencilerin dikkati
bunlara kayacaktir. Dolayisiyla yazida noktalama; metnin 6niinde yer almamali,
anlam karisikligint gidermek adma metni tamamlayict olmalidir. Bu sartlart
gerceklestirirken yapilan etkinlikler, teorik bilgilerden ziyade uygulamaya doniik
olmalidir. Noktalama isaretlerinin 6rnek kullanimlarina dikkat g¢ekilerek bu
isaretlerin olmadiginda olusacak anlam, telaffuz ve okuma hatalarina dair
farkindalik yaratilmalidir. Bunlarin yani sira noktalamanin 6nemi vurgulanarak
ogrencilerde konuyla ilgili 6grenme istegi uyandirilmalidir (Karakoyun, 2010:
14). Belirtilen bu diisiinceleri Ali Nusret Bey’in yukarida adi gegen “Tenkite
Dair” adli makalesinin devamindaki “...Hasili bizce isarat-1 tenkitiye son
derecede ehemmiyetli oldugu cihetle bundan ne muallimlerin ne sakirdlerin
tesamuhi kata haiz olamaz. Bilhassa imtihanlarda sakirdlerin derece-i fehm ve
Nifuzlarim anlamak icin imla ve kitabet vazifelerinde su isarati suret-i
istimallerine bakmak en kestirme ¢are olur. Kavaid-i Osmaniye’'nin en marif ve
ibtidai zavabit-1 esasiyesi ile teariz etmeyen yahut pek o kadar meluf ve sedid
bulunmayan kelimatin imlast hakkinda miisaidat-1 vasiada bulunmak caiz olsa
bile ciimle-i muhtelifede yahut ayni ciimlenin aksami arasinda meaninin irtibat ve
teselsiil-i mantikiyesini gosteren buna delalet eden isarat-1 tenkitive hatalar
hakkinda en kiigiik simiflardan itibaren pek sedid davranmak lazimdur.
Cocuklarimizi tarz-1 atik iizere papagan gibi yetistirmek istemiyorsak dimaglarini
anlayamadiklar: seylerle isgal ve itab etmekten ziyade iman ve intikallerini
karbaglamak istiyorsak bu hususlara ehemmiyet-i layikast ile dikkat etmeliyiz...”
sozleriyle iligkilendirmek miimkiindiir (Ali Nusret, 1327/1911: 170). Ali Nusret
Bey, bu sozlerle noktalama isaretlerinin metnin anlamimi ortaya ¢ikarmadaki
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islevine dikkat ¢ekerek dgrencilerin noktalama isaretlerinin fonksiyonlarmi bilip
uygulamadaki bagarilarinin metni kavrama basarilarina olumlu etki yapacagini
aciklamistir. Dolayisiyla boylesine 6nemli bir isleve sahip olan noktalama
isaretlerine dair egitim siirecinin ¢ocuklara erken yaglardan itibaren verilmesini
istemistir. Ayrica bu egitimlerin verilme siirecinde ezberden uzak, uygulamaya
doniik ve cocugun diinyasina uygun yontemlerin kullanilmasi gerektigine dikkat
cekmistir. Bu diislincelerden hareketle konuyla alakali olarak II. Mesrutiyet
Donemi’ndeki Tiirkge Ogretiminde de giinlimiizdekine benzer tutumlarin
sergilendigini sdylemek miimkiindiir.

Konusmalarda duygu ve diislinceleri daha iyi ifade etmek igin ses tonu
giizel bir ara¢ olarak kullanilir. Ses, kimi yerde yiikseltilir kimi yerde algaltilir.
Tonlama ve duraklamalar da anlatimlart destekler. Bunlarin yani sira
konusmadaki jest ve mimiklerden de faydalanilir. Ne var ki konugmadaki bu
imkanlar, yazili anlatimlarda yoktur. Yazili anlatimlarda bu sayilanlarin yerini
noktalama isaretleri tutmaktadir (Ergin, 2009: 95).

Yazim ve noktalama kurallari; dilin gdrevini olmasi gerektigi gibi
yapabilmesine, belirli bir diizeni koruyabilmesine hizmet etmektedir. Ancak bu
kurallar1 beceriye doniigtiirmek, sadece okullarin gorevi olarak goriilmemelidir.
Bireyler, aile igerisinden okul hayatina kadar yasamin her alaninda bu Kkurallara
gereken Ozeni gostermelidir. Yazim kurallarinin yazmada birligi saglama,
noktalama isaretlerinin de yazinin anlasilmasini kolaylagtirma fonksiyonlar
diistintildiigiinde dil bilgisi dgretiminin énemli bir kismint yazim ve noktalama
etkinliklerinin olusturdugunu séylemek dogru olacaktir (Erkinay, 2011: 3).

3.7. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bireyin, igerisinde bulundugu toplumla ve kendi i¢ diinyasiyla iligkilerini
basarili bir sekilde gelistirebilmesi i¢in bir egitim siirecine ihtiya¢ vardir. Bu
egitim siireci; iginde dogdugu ailede, yasadigi sosyal ¢evrede ve devam ettigi
okullarda gerceklesir.

Okullar, ad1 gegen siirecin en dnemli basamagidir. Ciinkii bireyin ihtiyag
duydugu bireysel ve toplumsal kazanimlar, buralarda 6nceden belirlenmis
programlar ¢ergevesinde sistemli olarak bireye uygulanmaya g¢aligilir. Boylelikle
bireyin duygu, diisiince ve davranislarinda istenilen yonde degisiklikler
gerceklestirilir. Bireye egitim siireglerinin uygulanmasiyla varilmak istenen bu
hedefe Sat1 Bey, Tedrisat Mecmuasi'nda yazdigi “Usul-i Tedrisin Kavaid-i
Esasiyesi” adli makalesinde “Tedrisatta nasil bir menhec takip etmek, ne gibi
kavaid-i esasiyeye tevfik-i hareket eylemek lazim geldigini anlamak i¢in evvel
emrde tedristen gaye ve maksadin ne oldugunu diisiinmek iktiza eder.
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Umumiyetle tedrisattan beklenen faydalar, tedrisat ile takip olunan
gayeler, iki esasa irca olunabilir: Insana lazim olan malumat vermek, zihni acip
fikri terbiye etmek.

Fil-vaki yasamak i¢in hayatta muvaffak olmak igin bir¢ok seyleri
bilmeye liizum vardir. Tedrisat iste bir taraftan bu seyleri dgretmeye hizmet eder.
Fakat hayatta hareket ve muvaffakiyetimiz yalniz bilgilerimize gére tayin edemez,
hayatta vakayi oyle miitenevvi ve muhtelif olarak tevali eder ki biz onlarin
carelerini ancak kazandigimiz bilgilerle degil yapacagimiz sahsi ve zati
muhakemeler sayesinde bulabiliriz. Tedrisat iste bir taraftan da bizi bu suretle
muhakemeye alistirmaya hizmet eder.

Bu cihet tayin ettikten sonra tedrisatta takip edilmesi lazim gelen usuller
kemal ve vuzuhla tecelli ve tezahiir eder...” sOzleriyle deginmistir (Sati,
1326/1910: 198). Sat1 Bey, bu ifadeleriyle bireyin sadece bilgi yoniinden degil
hayatta karsilasacagi her durumda ¢dziim iretebilecek becerileri de kapsayan bir
egitim siirecinden gecirilmesi gerektigine vurgu yapmustir. Gilinlimiiz egitim
siireclerinde de hayatin her asamasinda miimkiin oldugu kadar basart
gosterebilecek bireylerin yetismesine calisilmakta ve buna doniik uygulamalar
yapilmaktadir.

Yapilan bu uygulamalarin basartya ulagmasi, dogal olarak bazi sartlarin
gerceklesmesine dogrudan baglidir. Bu sartlar igerisinde dgretim programlarinin
Ogrenci ve toplum sartlarina uygunlugu, program uygulayicisi 6gretmenlerin
niteligi, egitim stire¢lerinin uygulandigi yerler olan okullarin durumu, bilgi
aktariminda kullanilan yontem ve teknikler 6nemli bir yer tutmaktadir.

Egitim siireglerinde takip edilen yontem ve tekniklerin ozellikleri,
uygulanmasi bu siireclerde istenilen amaglara ulagsmada etkin rol oynamaktadir.
Cunki bilgiler, hedef kitleye yontem ve teknik adi altindaki yollar sayesinde
ulagtirilir. Dolayisiyla bilgi aktariminda kullanilacak bu yollarin nitelikleri ne
kadar yiiksek olursa dgrencilerin kazanim oranlar1 da o derece yiiksek olacaktir.
Bu yiizden egitim siireclerinde kullanilacak yontem ve teknikler {izerinde
egitimciler, siirekli olarak tartismislar ve bunlardan amaca en uygun olanini
bulmaya ¢aligmiglardir.

Ayni  durum ilkemizdeki egitim siiregleri i¢in de gecerlidir.
Egitimcilerimiz, basarili bir bilgi ve beceri aktarimi igin nasil bir yol takip
edilmesi gerektigini tartigmislardir. Osmanli Dénemi’nde 6teden beri uygulanan
programlara ve ders isleme yontemlerine 6zellikle II. Mesrutiyet Donemi’nden
itibaren yogun elestiriler yapilmustir. Ozellikle okullardaki derslerde olmasi
gereken “usul-i tedris”in tamamen zidd1 uygulamalarin, bir hastalik gibi her yeri
sardig1 diistintilmektedir. Kullanilan “istintane ve takrir” yontemi geleneksel hale
gelerek oOgrenciler arasinda ezberciligi, kuru bilgi yigmlarim1 zihinlerde
depolamay1 yerlestirmistir. Cocuklarin anlamayacag seyler, agir dille verilmekte
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ve boylelikle g¢ocuk, bir seyler iiretmekten uzak ve pasif bir kimlige
biirlinmektedir (Ergiin, 1987: 9 ).

Doénemin en Onemli egitimcilerinden biri olan Sati Bey, Tedrisat
Mecmuasi’nda yazdigi makalelerde konuya iliskin diisiincelerini dile getirmistir.
Ornegin “Usul-i Takrir ve Usul-i Teksif” adli makalesinde “...Teksif tarzinda ise
muallim 6gretecegi seyleri dogrudan dogruya séylemekten ihtiraz eder, onlari-
kendisi soylemeden evvel- talebeye kesfettirmeye ¢alisir; takrir ve tefhime degil,
talebenin zihninde ‘tevlid ve teksif’e gayret eder. Onlara yalnmiz anlayp
anlamadiklarini meydana ¢ikarmak icin degil, fazla olarak 6gretmek istedigi
hakikati kendiliklerinden kesfetmelerini temin etmek igin sual sorar...” sdzleriyle
ilk 6nce “usul-i teksif’in tanimlamasimi yapmistir (Sati, 1326/1910: 59). Bu
tanimlamanin ardindan da s6ze devam ederek Ogretmenlere bu metodun
uygulanmas1 adma rehber olmasi i¢in Ornek bir ders uygulamasimi kaleme
almustir:

“Sarf Dersine Misal: Farz edelim ki bir muallim sarf-i Osmani’den
‘cem kaidesi’hakkinda bir ders verecek.

Muallim, takrir usuliinii takip ettigi takdirde bu derse ait misalleri ve
tarifleri hep kendisi soyleyecek cemin tarifini takrir ederek anlatacak, buna dair
misaller gosterecek, bu misalleri izah edecek, sonra cemin kaidesini soyleyecek,
buna dair de misaller zikredecek; c¢ocuklara yalniz bunlari anlayip
anlamadiklarint tayin icin sual edecek; ‘anladiniz mi, cem neye derler, cemin
kaidesi nedir, ... kelimesi cemi midir, miifred midir, bunun cemi nasu gelir, sunun
miifredi nedir’ yolunda sualler soracaktir. Cocuklar, ders takrir edilirken yalniz
dinleyecekler, sual soruldugu vakit ise muallimin soylediklerini ya tekrar veya
taklit etmeye mecbur olacaklardr.

Muallim, teksif usuliinii takip ettigi takdirde ise cemin tarifini ve kaidesi
hakkinda hi¢bir sey séylemeksizin sualler sormaya bayacak; bir kelimenin
miifredi ile cemini- miifred ve cem tabirlerini istimal etmeksizin- zikrederek
bunlarin arasinda ne fark oldugunu soracak, mesela tahtanin iizerine ‘agag’,
bunun biraz ilerisine ‘aga¢lar’ kelimesini yazacak; sonra bunlarin arasinda ne
fark vardw?, agac denildigi vakit ne anlarsimiz?, agaclar denildigi vakit ne
anlarsimiz?, ne vakit agaglar dersiniz?, ne vakit agag dersiniz?.. ‘Agag’ kelimesi
ile bir ciimle soyleyiniz, ‘aga¢lar’ kelimesi ile bir ciimle yapiniz. ‘Bahcgede bir
tane agacwmiz var, baktiniz, meyveleri olmug, babaniza bunu haber vereceksiniz,
ne dersiniz? Bahgede bes on tane agacimiz var, gordiiniiz ki hepsine tirtil
tistismiis, bunu babaniza haber vermek i¢in ne dersiniz?’ gibi sualler soracak, bu
suretle ¢ocuklart bu iki kelime arasindaki farka dikkat etmeye ve bu farki
kesfetmeye mecbur edecektir. Ayni hareketi daha birkag¢ kelime hakkinda da
tatbik edecek, mesela ‘aga¢’in altina ‘kitap’, ‘agaglar’'n altina ‘kitaplar’
kelimelerini yazacak, cocuklarmm dikkat ve muhakemesini bunlarin manalarini
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mukayeseye sevk edecek bu vech ile devam ederek ‘aga¢’ ve ‘agac¢lar’
kelimelerinin altina dérder beser kelime yazip tedkik ettirecek. Sonra ¢ocuklarin
dikkat ve muhakemesini bu kelimelerin heyet-i umumiyesi iizerine tevcih ettirecek
‘simdi bakiniz sagdaki kelimeler ile —agag, kitap... ile- sonraki kelimeler-
agaglar, kitaplar...- arasinda manaca ne fark var? Bu taraftakiler kacar seye
delalet ediyor, bu taraftakiler kacar?..’ yolunda sualler soracak ve bittabi ‘bunlar
bir seyin birer tekine bunlar bir seyin birkag tanesine delalet eder’ cevabini
alacaktir. Artik talebe miifredler ile cemler arasindaki farki ‘kesf’ etmis, iyice
anlamistir;, artik onlarin zihninde miifredlik, cemlik fikirleri dogmus, ‘tevelliid’
etmigtir; bu fikirleri kuvvetlestirmek ve takrir ettirmek icin artik muallime yalniz
bir vazife kalmistir, o da bu fikirleri siihuletle hiilasa ve ihtar edecek olan istilah-1
ilmiyeyi soylemekten, bu istilahi ogretmekten ibarettir, muallim o zaman bu
taraftakiler gibi bir tek seye delalet eden kelimelere ‘miifred’, bir seyin birkag
tanesine delalet eden kelimelere ‘cem’ derler diyecek. Bu suretle ‘miifred ve
cem’in tariflerine ait olan vazife-yi tefhimiyesini- onlart diisiindiire diistindiire
onlara kesf ettire ettire- ikmal etmis olacaktir. Eger ¢ocuklar Arabi biliyorsa
muallim biraz daha ileriye de gidebilecek ‘acaba ne icin miifred demigler?,
miifred ne demektir?, ferd ne demektir?, cem ne demektir?, acaba ne igin béyle
kelimelere cem demisler?’ yolunda sualler soracak, ¢cocuklar: diisiindiirmekte ve
kesf ettirmekte devam edecektir...” (Sati, 1326/1910: 59)

¢ikarmasi ve siirece katmasi agisindan giinlimiiz egitim programlarinin 6n
gordiigii  sekildedir. Nitekim okullarimizda uygulanan Tiirkce Ogretim
Programi’nin 6grenmede temel aldig1 “yapilandirmacilik” diisiincesinde 6grenci,
tiim etkinliklerin merkezinde aktif bir sekilde bulunmaktadir. Sat1 Bey, bu noktay1
daha belirgin yapmak i¢in ayni makalenin devaminda ‘“takrir” ile “teksif”
metotlarinin karsilastirmasint yapmustir: ... Takrir usulii ile ders verilirken talebe
yalnizca ders dinlemekle miikellef olur. Halbuki dinlemek ¢ok dikkat sarf etmeye
tevkif eder. Cocuklarda ise dikkat kabiliyeti o kadar kavi olmaz. Onun igin ders
verilirken ¢ocugun zihni suraya buraya dagilabilir ve muallim bu halin farkina
kolaylikla varamaz, yalniz pek zahir olan dikkatsizlikleri, pek siddetli olan
dalginliklar: anlar, siddetle tezahiir etmeyen dikkatsizlik ve dalginliklardan
biisbiitiin bihaber kalwr.

Fakat teksif usulii ile ders verilirken talebe faal olacag: igin dikkat
etmeye mecbur olur, sualin kendisine tevcih edebilecegi miilahazasiyla
miiteyakkiz kalir ve her sual ortaya baska bir mesele ¢ikardigi, baska bir ses
isittirdigi icin- tenevvii dolayisiyla- dikkat ve teyakkuzda miiskilat ¢tkmaz. Dikkat
etmese, dalginlik gésterse bile- muallim miitemadiyen sualler sormakta oldugu ve
bu sebeple daima talebe ile mesgul bulundugu icin- bunu kolaylikla ve hem
siiratle anlar.
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Demek ki teksif usulii, cocuklart dikkate mecbur etmek ve dikkatsizlikleri
meydan-: aleniye ¢itkarmak itibari ile de takrir usuliine miireccahtir...” (Sati,
1326/1910: 65-66)

Sati Bey, “takrir” yani anlatma metodunun siirekli kullanilmasiyla
dogabilecek sorunlara kismi olarak deginmistir. Devamli surette Ggretmenin
konustugu bir ders ortaminda yaslar itibartyla 6grencilerin dikkatlerini uzun
zaman agik tutmalar1 beklenemez. Ogrencilerin dikkatleri, ders basladiktan bir
miiddet sonra dagilmaya baslayacaktir. Ogrenciler, ya zihinsel olarak baska
yerlere gidecekler ya da etrafindaki seylerle mesgul olacaklardir. Anlatma
metodunda 6grencilerin sadece isitme duyusuna hitap edilmektedir. Oysa dgretme
stirecinde 6grencinin ne kadar ¢ok duyusu isin i¢ine katilirsa bilgilerin kalicilig1 o
derece artacaktir. Ayrica bu metot ile bilgilerin dogrudan 6grencilere aktarilmasi
ve depolanmasi s6z konusu oldugu i¢in ezbercilige de ortam hazirlanacaktir. Bu
sebeplerden “teksif” yani bulus yoluyla 6grenme digerinden istiin tutulmustur.
Ancak bu kusurlarina ragmen anlatma metodunu tamamen yok saymak miimkiin
degildir. Ciinkii her konuda “teksif” usuliinii uygulamak zorluklar yaratabilir.
Ogretmen, ogrencilerin analizler yaparak sonuglari kesfedecegi ders etkinlik
stirecini Onceden iyi organize edip yapilandiramazsa Ogrenciler belirsizlikler
icerisinde kaybolup gidecek ve oOgrenmekten vaz gegeceklerdir (Senemoglu,
2007: 472). Teksif usuliiniin pek ¢ok iistiin yani olmasina ragmen ders siirecinde
sikintilar dogurabilecegini Satt Bey,  “Usul-i Takrir ve Usul-i Teksif”
makalesinin bir kismunda “...Teksif usuliinde ders ¢ok pargalamir, diiz bir
istikamet takip edemez. Saga sola sapar ve bahusus muallim miiteyakkiz
bulunmazsa biisbiitiin serseriyane bir reftar alw. Fazla olarak ¢ocuklarin
zihninde par¢a par¢a daginik bir tesir birakir. Takrir usuliinde ise ders miistakim
bir hat-1 hareket takip eder. Cocuklarin zihnine toplu bir tesir yapar.

Demek ki teksif usulii, boylece dersin parcalanmasin ve zikzak bir
istikamet takip etmesini intac etmek itibart ile mahzurludur.

Mamafih bu mahzuru tahaffif etmek gayr-i miimkiin degildir. Muallim,
dersin plamint iyi hazirlar, suallerini iyi tertip ve daima bir hedefe tevcih ederse
ve nihayet dersi ikmal ettikten sonra hulasa eylerse bu mahzuru refi etmis olur.

Teksif usuliinde ders ¢ok parcalandigi ve par¢a parca daginik tesirler
yaptigi ve fazla olarak muhakemeyi pek faal ve miiteyakkiz bir hdle getirdigi igin
his itizerine biiyiik bir tesir icra edemez. Bu nokta-i nazardan takrir usulii daha
miiesserdir. Bu usul ile ¢ocuklarda hissiyat-1 ilma, teheyyiicat-1 ika etmek ¢ok
daha kolaydir. Demek ki teksif usulii, hissiyat tizerine tesiri azaltmak itibari ile
mahzurludur...” sozleriyle bu usuliin yaratabilecegi sikintilara dikkat ¢ekmistir
(Sat1, 1326/1910: 68). Sat1 Bey’in bu davranigi, bir durumun tiim agilardan
degerlendirilmesi ve ona gore tedbirlerin alinmasi gerektigini gostermektedir. Bir
yontemin artilarinin ¢okluguna bakarak eksilerini yok saymak yanlistir. Nitekim
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“teksif” usuliiniin uygulanmadan dnce hedef kitlenin yapisinin bilinmesi ve buna
gore hazirlik yapilmasi, ders esnasinda olusacak sikintilart en aza indirmeye ve
hedefe ulagmaya katki saglayacaktir.

Sat1 Bey’in yani sira 1911 yilinda dénemin 6nemli egitimcilerinden olan
Sabri Cemil Bey de egitimin geleneksel yapidan kurtulmasini istemis, 6gretimde
uygulanacak en iyi yontemin “istikra ve teksif” oldugunu savunmustur.
Boylelikle oOgrenciler, derslere aktif bir sekilde katilacak ve ezbercilikten
kurtulacaktir. Yeni Mekteb dergisinin 1.sayisinda yer alan ‘“Mekteplerimizde
Miskinet ve Care-i Izalesi” bashkli yazisinda bu konunun &nemine sdyle
deginmistir: “Hiilasa etmek lazim gelirse diyebilirim ki mekteplerden miskineti
tard icin, ¢ocuklarimizi setaretli, serbest bulundurmak icin evvel usul-i kadime-i
tedrisi terk etmeliyiz. Teksif ve tevlid suretiyle Ogretilen dersler ¢ocuga
miikemmel bir cesaret-i ahlakiye verebilir. Boylelikle hem dgrenirken fikrini
serbest beyan etmeye aligmig, hem de 6grendigini kolayca unutmamakla bilahare
hatirat-1 ilmiyesini kekelemeden sdylemeye muvaffak olmus olur. Sonra su usul-i
zinde-i talim ile muallimin bir nazar-1 hayr-hahi, bir tavir-1 inbisat averi tekabiil
etti mi ¢ocuklarimiz istedigimiz gibi serbest oldu gitti” (Sabri Cemil, 1327/1911:
14-15).

Gliniimiizde uygulanan c¢agdas egitim siireclerinde Bruner’in ortaya
attigt “bulus yoluyla 6grenme” aslinda Satt Bey ve Sabri Cemil Bey’in
savundugu, derslerde tatbik ettigi “teksif” metodu ile bire bir ortiismektedir.
Bulus yolu; 6grenme {irlinii degerlendirmede, problem c¢6zme tekniklerini
ogretmede ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada o6grencilerde olumlu
tutumlar gelistirmektedir. Ayrica bu yolun en Onemli stiinliigii; 6grencinin
merak glidiisiinii uyarmast ve giidiilenmislik diizeyini diisiirmeden cevaplarin
buluncaya kadar siirdiirmeyi saglamasidir (Ergin ve Unal, 2006: 38). Yakin
zamana kadar bilginin ne oldugu ve nasil olustuguna dair aktarilan gorisler;
gercegin bireyin disinda oldugu, kesfedildigi ve ortaya g¢ikarildig diisiincelerine
dayanmaktaydi. Fakat bu konudaki yeni goriisler ise bilginin kesfedilmek yerine
yorumlandigini, ortay ¢ikarilmak yerine olusturuldugunu savunmaktadir.
Dolayistyla bilgi artik bireyin disinda degil aksine onun kendi deneyimleri,
gozlemleri, yorumlari ve mantiksal diisiinmeleri ile olusturulmaktadir gibi bir
durum belirmektedir. Bireyin nasil anladigini, 6grenmenin nasil olustugunu
aciklayan bu felsefi yaklagim “yapilandirmacilik” olarak da adlandirilmistir. Bu
yaklagimda birey, distan gelen uyaricilarin pasif bir alicist olmaktan ziyade
bunlar1 aktif bir sekilde oOziimler, davranisa doniistiirlir ve Ogrenmeyi
gerceklestirir (Saygin, 2006: 52). Bugiin uygulanmasi benimsenen bir metodun
daha o donemde Sabri Cemil Bey tarafindan dile getirilip uygulanmas: dikkat
¢ekicidir.
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Osmanli Dénemi’nde uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin ortaya
¢ikardigi onemli olumsuzluklardan biri de 6grencilerin hepsinin ayni 6zellikte
sayilmasi ve dolayisiyla hepsine aynt muamele yapilmasidir. Oysa 6grencilerin
her birinin farkli yapilara sahip oldugunu ve bunlarin kesfedilip ona gore bir ders
islenmesi gerektigini belirten Sabri Cemil Bey, buna yonelik uygulamalariyla
doénemine goére modern bir yol izlemistir. Yeni Mekteb dergisinin 1. sayisinda yer
alan ve mekteplerdeki miskinlige ¢areler arayan “Mekteplerimizde Miskinet ve
Care-i lIzalesi” baslikli yazisinda bununla ilgili olarak su sozleri
sOylemistir: “Zola, yirminci asir medeniyet namina feryat ediyor: ‘ Bir fikir sahsi
icinde mahsur kalan yekdigerine sokularak ziya-taban semayi gormemek igin
baglarimi egerek siirii ile giden insanlardan nefret ederim.’ diyor. Biz de bu
feryat-i insaniyetperveraneye istirak eylemeli, dimaglar isletecek, fikirler
yetistirecek bir usulli talim ve terbiye kabul ve takip etmeliyiz. Elimize teslim
edilmis olan ham fikirlerin nasil iglenecegini bilmezsek onlardan faal ve
miitefekkir birer insan viicuda getiremeyiz. Cocugun ruhunu tanimaliyiz,
kabiliyetini anlamaliyiz, kalbini tashir ve idare etmeyi bilmeliyiz ki onu kendimiz
icin miidar-1 seref, milletimiz i¢in menba-1 saadet olarak yetistirelim...” (Sabri
Cemil, 1327/1911: 13)

Sabri Cemil Bey’in aslinda dikkat ¢ekmek istedigi sey, giiniimiizde
bliylik 6nem arz edilen ¢oklu zekd kuramindan baska bir sey degildir. 1983
yilinda Gardner tarafindan ortaya konulan bu kuram, zeka kavramina degisik bir
bakis acist getirerek insan zekasinin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok
sayida yetenegin birlesiminden olustugunu savunmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler
arasindaki farkliliklara dikkat edilmesiyle Ogretimin ve degerlendirmenin
bireysellestirilmesi saglanacaktir. Bdylelikle o6grencileri istendik durumlara
getirecek diizenlemeler ve planlamalar yapilabilecek ayni zamanda dgrencilerin
mevcut zekd alanlarinin  kullanimiyla Ggretme faaliyeti daha kolay
gerceklesecektir (Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009: 2-3).

Sabri Cemil Bey’in ¢ikarmis oldugu Yeni Mekteb dergisinde degindigi
bir bagka nokta da okullarda islenen derslerdeki yogunluktur. Osmanli’daki
geleneksel ezberci zihniyet, cocuklar1 ezmektedir. “Aman su da eksik kalmasin”
mantigiyla hareket eden Ogretmenler, g¢ocuklart kuru bir bilgi depolama
faaliyetine itmektedir. Boyle bir durum da bildiklerini uygulamaktan uzak,
iretmeyen bireyler olugsmasina sebep olacaktir. Sabri Cemil Bey, o donemdeki
okullarda bulunan bu mevcut tehlikeye derginin 1. sayisindaki “Az ve Iyi” adli
yazisinda su sekilde isaret etmistir: “Her seyi carcabuk yapmak isteyenler higbir
sey yapamazlar. Yapsalar bile fena yaparlar. Vakia her igimizin bir anda olup
bittigini isteriz. Fakat bunun miimkiinsiiz ve ¢ok kere faydasiz olmaktan ziyade
zararli bulundugunu anlamis isek bosuna yorulmus oluruz. Bu yorgunluk ¢ok
defa bizden baska digerlerini de yorar. Iste asil acinacak hal budur. Mesela
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muallim talebesine ders verecek karsisindaki ¢ocuklarmm sekiz on yasinda
oldugunu zihinlerinin oyle agir yiik kaldvrmadigini hatira getirmez bir derste on-
on bes satir verir. Bunlart 6gretmek icin yapacagr muamele ekseriyetle dersin
baglangiciyla sonunu gostermekten ibaret kalir. Bazen derste gegen liigatleri
birer kelime terciime ederse liizumu derecede izahat verilmis sayiwr. Lakin bu
suretle verilmis olan ders sekiz-on satir olmasin da ii¢ bes bulunsun. Acaba su
hafif satirlar ¢ocuk ig¢in faydali olabilir mi? Siiphesiz hafizast bundan
memnundur. Zira evkalar kaldirmaya alistirilmis olan kuvve-i hafifiye bu defa
dirhemleri kolay kolay kaldwrabilir. Fakat is yalniz hafiflikte mi ya? Bir tiiy de
hafiftir. Lakin metaligi ondan agir oldugu igin almamaziik etmeyiz. Demek ki bir
seyin yalniz hafif, kolay olmast bir meziyet sayilmaz imis; ayni zamanda faydali
olmasi lazim gelir imis.

Oyle ise bu kaideyi mekteplerimizde, tedrisatimizda nigin tatbik
etmeyelim? Bilhassa iptidai mektepleri talebesini, biiyiimeye muhta¢ olan su
kii¢iik dimaglart 6yle ¢esit dersler altinda nigin ezelim? Biz o kafalardan nur
ctktigint gormek isteriz. Baslarina indirdigimiz o odunlar bize o nuru temin
etmez. Cocuga mesela ismi, ism-i Cinsi, iSm-i hasi ve bazen de miifredi, cemi bir
derste ogrenmek sevdasina diiseriz. Fakat muvaffak olur muyuz? Ne kadar
uzak.Yine kabahati ¢ocukta buluruz. Tembellige merhem siirmek iizere ceza ceza
tistiine veririz. Hi¢chir fark, hi¢chbir terakki goriilmez. Bu sakirdin artik 1slah kabul
etmez bir tabiatta olduguna kanaat getiririz. Meyus oluruz. Fakat insaf edelim.
Cocuk neden ders ogrenmedi, sebebini arastiralim. Bizim her sene tekrarlaya
tekrarlaya istemeyerek ezberlemis oldugumuz o dért bes kuru tarif o taze dimaga
wigildr. Cocuk zihnindeki yabanci seylerin sikintist altinda sersemledi. Bittabi
hocasint memnun edemedi...” (Sabri Cemil, 1327/1911: 3)

Cumhuriyet doneminde hazirlanan pek c¢ok egitim programinda
kuramsal olarak Ogrencilerin bireysel farkliliklarini gozeterek egitilmesi
hedeflenmesine ragmen uygulamada bunlarin olmadigr goriilmiistiir. 2005°te
hazirlanan ilkégretim miifredatinda da ayni durum séz konusudur. Ciinkii
programin uygulayicilarindan, egitim ortamlarina; tilkedeki bolgesel farkliliklarin
gozetilmemesinden yogun etkinlik odakliligina kadar pek ¢ok sorun
bulunmaktadir. Bunlarin yani sira giinlimiizde 6gretmen ve dgrenci basarisinin
sadece siavlardan alinan notlarla degerlendirilmesi de derste fazla ve yogun bilgi
verilmesine sebep olarak &grencileri yaris mantigiyla baski altina almistir (Fer,
2005: 21-22 ). Gorildiagi tizere Sabri Cemil Bey’in yiiz yil 6nce sikayet ettigi
seylerle yeniden kars1 karsiya bulunmaktayiz.

Sabri Cemil Bey’in 6gretmenlere derslerde uygulamalarini tavsiye ettigi
seylerden biri de “ameli” olmaktir. Bunu yapmaktaki en bilyilk amaci
Osmanli’nin geleneksel 6gretimine olan tepkisini dile getirmektir. Yeni Mekteb
dergisinin 3. sayisindaki “Ameli Olalim” baslikli yazisinda konuyla ilgili olarak
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sunlar1 soylemektedir: “Evet, mekteplerimizde, derslerimizde ameli olalim.
Hayatta kullanilacak, bizim yasamimiza daha iyi hizmet edebilecek olan seyleri
sevelim. Mektepte talebemize yaptiralim, isletelim, ilimler fikre bir ziynet versin
diye ogrenelim; bunlar insanlarin manevi ihtiyaglarindan evvel, maddi
hacetlerini istifa igin talim olunur. Cocuga verilecek malumat basa takilacak
elmas, gogse konacak c¢icek gibi degil, ele alinacak fener gibi olmaldir.
Hissiyatimiz bizi her seyden evvel tezyinata sevk eder. Lakin fikrimiz ¢ok defa
bunun oniine geger: ‘Karmin ag iken sitislenmeyi birak’ der. Bize hakiki hayati,
faydalr ¢calismayr gésterir.

Hakikat; yarin yapacagimiz seyleri bu giinden bilmezsek hi¢bir zaman
yasayisimizda bir hosluk, tuttugumuz iste bir beceriklik goremeyiz, gésteremeyiz.
Demek bugiin yarimin ¢iraklik giinii olmalidir. Mektep hakiki hayata sakird
yetistirir. Demek mektep hayati en miisait ¢iraklik devridir. Demirci diikkaninda,
kunduract yaminda bir ¢irak nasil elleriyle ¢alisirsa bir mektep ¢ocugu da dylece
mektepte ¢calismalidwr. Yalniz fikvin islemesi kdfi degildir. Bir ise el, ayak, gozde
karismadir m1 o is hakkinda fikir tam malumat etmis olamaz. Olsa bile i
zamaninda o zihni malumat sol ele benzer, meleke hasil olmadig igin isleyemez,
iyi bir netice meydana koyamaz. Evet, mektep harici hayata sakird yetistiriyor.
Bugiin swralar iizerinde oturan ¢ocuklarin kimi saban arkasindan gezecek, kimi
koluyla demir dovecek, kimi parmaklariyla igneyi idare edecektir. Biitiin bunlar
yaparken onlarin yalniz fikirleri igslemeyecek, ayni zamanda gozleri, elleri,
ayaklart da bu ¢alismaya istirak edecektir. Mektepte yaptigi vazifelere benzeyen
ve fakat onlarmn tamamiyla ayni olmayan hesap meseleleri, mektup planlari,
goriisler kendilerini sasirtmamak icin malumatin nazariyat-1 dairesinden ¢ikmis,
kendileri icin menus bir hale gelmis olmasi iktiza eyler. Acaba bizim
mekteplerimiz bunu temin ediyor mu? Itiraf edelim ki haywr. Oyle mekteplerimiz
vardir ki orada ¢ocuklarmm gramafon makinasindan farki yoktur. Onlar
birakildigi yerde kalir, kuruldugu zaman harekete gelir, daha evvelce séylenmis
olan seyleri aynen tekrar eder. Garibi surast ki ¢ok defa agizlarimin soyledigini
elleri tatbik edemez. Ciinkii ezber, yalniz ezber ettirilmistir. Abdestin senetlerini
sayan bir ¢ocuk iyi bir abdest alamaz. Ismin envain tarif eden bir sakird (benim
ismim Ahmet 'tir) ciimlesini dogru soyleyemez veya yazamaz. Bu hal yalniz iptidai
mekteplerinde goriilmez. Bu mektepleri ziyaret ederek gelen riisdiye ve hatta
idadi talebesi de ekseriyetle bu merkezdedir. Riisdiyeye gidiniz. Bir efendiye bir
metre veriniz: ‘Oniiniizdeki yazi tahtasi su metre ile 6l¢iiniiz’ deyiniz. Hayrette
kalacaksiniz. Ciinkii bu kadar basit bir sual zavalli ¢cocugu aliklastirdl gitti.
Evvela metreyi nasi acacaginda miitereddid. Sonra eline aldigi egri biigrii
mikyast yazi tahtasina nasil ve nereden tatbik edeceginden miitereddid. Daha
sonra bir metreyi tecaviiz eden santimetreleri nasil bulmak ve nereye yazmak
hususunda miitereddid. Ve en nihayet muavininle bulabildigi tul ve arz-1 erkamini
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ne yapacaginda sonra nasil okuyacaginda miitereddid. Iste alayi tereddiid ki
cocugu mahcubiyetinden, muallimi hiddetinden, sizi de meyusiyetinizden kirmizi
ter iginde birakiyor. Demek talebe ameliyatla isgal edilmemis eline metreyi
almamistir. Boyle bir ¢ocuk yarin hayata karistigi zaman ne is gorebilir? Mektep
¢ocugun yarinki hayatina yardimci, yol gésterici olmayacak mi idi? Halbuki
bilakis onu bugiin isinden alikoymus, meflug etmigtir...” (Sabri Cemil, 1327/1911.:
65-66)

Sabri Cemil Bey’in ameli olmaktan kasitla sdyledigi seyler, aslinda
bugiin de kullanilmasi istenilen “aktif 6grenme” dedigimiz yaparak ve yasayarak
ogrenmekten baska bir sey degildir. Ozetlemek gerekirse bu yontem ile
Ogrenciler, egitim siireci igerisinde sosyal, entelektiiel, kiiltlirel, bireysel ve
fiziksel kapasitelerini  kullanmalarina olanak saglanmaktadir. Bdylelikle
ogrenciler, 6grendiklerini beceriye doniistiirmede gelisme saglayacaktir (Kalan ve
Fer, 2003: 435). Bunu kazanabilmis olan bir 6grenci; kendi 6grenme siireci
hakkinda s6z sahibidir. Derse hazirlanmak i¢in zamanini nasil planlayacagini
bilir, ilerlemesini degerlendirir, se¢tigi ¢alisma sekli ile yakalayacagi basari
diizeyini tahmin edebilir, hangi bilgiyi nerede ve ne zaman uygulamaya
koyacagina karar verir. Kisacas1 6grenmeyi 6grenmis olur (Unal, 1999: 376-377).

Yine ameli olmakla ilgili olarak Sabri Cemil Bey’in beyan ettigi bir
husus da gezinti dersleridir. Yeni Mekteb dergisinin 5. sayisindaki “Gezinti
Dersleri” adli yazisinda konuyla ilgili olarak “Gegen makalemizde muallimlerin
ameli olmast liizumundan bahs etmistik. Dersler yalniz siniflarda degil ameli
okutmakla kalmaz; ayni zamanda mektep haricinde yapilacak gezintilerle de
tedris olunabilir. Ciinkii ¢ocuk hakiki hayati mektep haviusunda, dershaneler
icerisinde degil, kirlarda, ormanlarda, tarlalarda, fabrikalarda dairelerde
yasayacaktir. Bunlar ise uzaktan, mektep penceresinden bakmakla hakiki
mahiyetini gostermezler. Yanlarina varmak iglervine girmek, yakindan gérmek,
tizerlerinde ugrasmak ister. Mektebin yalniz pencereleri degil, kapilarimi da
hayata agmaldwr. Hakikat ile dogrudan dogruya temas etmeden, miisahade ve
tetkik ve tecriibeye yarayan maddi ve ayni seyler olmadan verilen her ders
beyhude ve kuru bir laf idmanindan baska bir sey degildir. Halbuki biz
papaganlart terbiye ve talim etmiyoruz. Deniliyor ki: Yapilan cevelanlarin
hulasasi miikdleme dersinde séylemeli; kiiciiklere cografyayr teksif usuliiyle
okutmali, teksif demek: dogrudan dogruya gormek demektir. O halde oraya gidip
gormek lazimdir. Nereye? Goz tahminiyle biiyiikliiklerin mukayese ve mesafelerin
takdir eyleyecegi bir araziye gitmeli.

Sakirdler birtakim tabii seyleri ve hadiseleri tetkik etmeli, mektep
tenezziihleri sirasinda kiigiik kolleksiyonlar yapmali, faydali ve zararli otlar
tammalidwr ki malumat-1 fenniye dersini okudugu iddia olunabilsin.
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O halde programda goriilen derslerin bir¢cogu gercek ve ameli bir
surette okunsun diye bazen simiflardan ¢ikmak ve ayda iki defa ‘gezinti dersi’
yapmak iktiza eder. Dikkat ediliyor mu? ‘Gezinti’ denilmiyor ¢iinkii maksat bos
bosuna gezmek bir hava alp goniil eglendirmekten ibaret degildir, belki
dershanede layikiyla temin edilemeyen birtakim faydalar bu vesileyle elde
olunacak ve cevelanlar oteki derslerden daha hos ve ciddi bir ders olacaktir.

Bu dersler agik meydanda yapilacagindan otekilerine de benzemez.
Tahlilat yapmak, yahut hiikiimat-1 muahededen bahs etmek igin siniftan ¢ikilmaz
va, gezinti dersinin de kendine mahsus son derecede genis ve miitenevvi bir
programi vardir. Bu ders ¢ocugu toprak ve hayat ile dogrudan dogruya temasta
bulundurur. Evvela canli, cansiz seylerin, tabii manzaralarla suni eserlerin
hakikatini, giizelligini gérmeyi, tetkik etmeyi, diisiinmeyi, his etmeyi dgretir.
Baska derslerin programini hafifletir de kendinin gibi zenginlestirir. Hakikat
‘gezinti dersleri’ birtakim tesir ve intibalar, nigsanlar, muhakemeler, hatiralar,
her manaya dair suretler toplar; biitiin derslerde sonra gidecek, bunlardan
alacak, bunlarla beslenecektir. Bunun igin bunlar hem gelecek dersleri hazirlar,
hem de gecmigleri hazirlar.

Gezintilerden muhtelif dersler nasil istifade eder? Ona bakalim. Lisan
dersi bunlar sayesinde cazibeli ve emin olmaz mi? Ister miikéleme, ister insa ve
kitabet dersinde olsun, ¢ocuk kitabin ciimlelerini anlamadan fisildayan fonograf
degildir. Muallim ona esya nasil bakilwr, nasil tecriibe olunur diye hep
gostermistir. Cocuk tabiata gére c¢alismakla biitiin gordiiklerini soylemekle
liigatcesini zenginlestirecek, fikrini, hissini isletecektir...” demektedir (Sabri
Cemil, 1327/1911: 129-130). Bu sozleri, gliniimiizde egitim kurumlarimizda
gerceklestirilen izcilik faaliyetleriyle de iligkilendirmek miimkiin olabilir.
Nitekim izcilik faaliyetlerinde de c¢ocuklarin ve genglerin bizzat tabiatin
kucaginda egitilmesiyle karakter, beceri, saglik, mukavemet gibi konularda daha
iyi ve daha ¢abuk egitilebilecekleri fikrinden dogmustur.

Sabri Cemil Bey’in derslerde uygulanmasi istedigi bir bagska uygulama
da ogrencilerin giincel hayatta yagananlara dair bilgilerin kazandirilmasina
yoneliktir. Bunun i¢in haftada bir giin bu maksatla ¢ocuklara iilkede ve diinyada
neler olup bittigine dair sorular sorulmasini ve bunlara yonelik degerlendirilmeler
yapilmasini istemistir. Ayrica bunun sadece okulla sinirli kalmamasini ailelerin
de evde bu yolu takip etmelerini istemistir. Yeni Mekteb dergisinin 10. sayisinda
gecen “Hayata Dogru” isimli yazida Sabri Cemil Bey: “Mektepte her persembe
aksami o haftamin ilmi ve fenni tarihgesini soylemek, onlara teallik eden vaka ve
seylerden bahs etmek ne kadar faydalidir. Cocuklar okuduklar: dersler sayesinde
maziyi halden ¢ok iyi bilirler. Tarih ¢ocuga bes yiiz sene evvel gegen vakayi
fistldadigr halde zavalli mektepli bu sene yahut bu ay iginde olan biten seylerin
cogundan habersizdir. Bunun i¢indir ki ¢ocuklar halden ziyade maziye merbut
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kalirlar. Ve sonra hakiki hayata karistiklar: zaman yabanci bir mahiyete diigmiis
gibi her seyi bir miibhemiyet icinde goriirler. Buna meydan vermemek i¢in mektep
maziden ziyade hal ile istigal bir gaye bilmeli ve bazi yerlerde yapildigi gibi
baoyle firsatlart kagirmayacak tedbirler ithaz etmelidir. Mesela bir tahtii’l-bahr
batiyor, kutba bir kesif heyeti gidiyor, uzakta bir muharebe oluyor, yeni bir sey
icat ediliyor, yeni bir kanun tanzim ve ilan olunuyor, Cin’'de inkilap bas
gosteriyor, teyyareler havada u¢maya baslyor. Iste biitin bu vakalar haftanin
sonunda ailece bir musahabenin en zengin bir mevzusunu teskil eder. Bunlara
dair resimli kitaplarda, mecmualarda goriilen tasvirler bu musahabeyi daha canli
bir hale getirebilir. Iste béylelikle ahlak, fen, cografya, bu seneye mahsus tarih en
sevimli bir surette ogrenilmis ve kdklestirilmis olur. Biiyiik terbiye sinaslardan
biri su sozii tekrar ediyordu.

“Hava, ziya, maddi seyler, canli vakalar. Mektebin pencerelerini a¢iniz;
kapilarini aginiz. Mektep ayri bir dlem, sinif bir alem olmasin.”

Hakikat mektep ile harici hayat arasinda ne kadar biiyiik fark vardir.
Cocuk mektepte baska tiirlii 6gretilir. O surette ki hayata karisinca mektebin
verdigi malumat ve meziyet ¢ok defa islemez bir alet gibi kalwr. Halbuki ¢ocugu
hayal i¢in degil, hayat i¢in yetistirmelidir...” demistir (Sabri Cemil, 1327/1911:
296).

Cocugun okulun disinda da bir hayatin var oldugunu bilmesi ve hayata
adapte olmasi agisindan son derece dnemli olan bu konu maalesef giintimiizdeki
okul ortamlarinda pek iizerinde durulmamaktadir. Mevcut sinav sisteminin
getirdigi yarisma zihniyetinin ve ders igeriklerinin yogunlugu arasinda unutulup
gitmektedir. Boylelikle okullardan yetisen ¢ocuklarin gercek hayata dair yonleri
eksik kalmaktadir.

Bireye 6gretim siireci uygulamak ona herhangi bir konuda bilgi vermek
anlamma gelir. Ezberci 6gretim ise verilen bilgilerin aynen, higbir degisiklige
ugramadan zihinde tutulmasini saglamaya yonelik bir durumdur. Boyle bir
Ogretime dayanan ydntemlerde Ogrencilerin verilenleri zihinde depolamalari,
istenildiginde eksiksiz tekrarlamalari, verilenleri sorgulamadan kabul etmeleri
beklenir. Ancak boyle bir beklenti hedef kitle olan Ogrencileri yaraticiliktan
uzaklastirip taklit etmeye, hafizanin gereksiz bilgilerle doldurup onceki
ogrendiklerini unutmaya sevk eder (Sekin, 2008: 212).

Geleneksel toplum yapisina sahip olan toplumlarda bireylere aktarilan
bilgiler, sistemsiz ve toplum her tiirlii deger yargisin1 6n planda tutan bilgilerdir.
Dolayistyla 6gretim adina yapilan etkinliklerde temel amag, kutsal degerlere
sahip ¢ikma ve bunlar1 yeni nesle aktarabilmektir. Bu bilgilerin bireyin ihtiyacini
karsilayip karsilamadigi, fonksiyonlari, dogrulugu gibi seyler {lizerinde
durulmamaktadir. Daha onceden birileri ¢ikip bu bilgileri 6nemli gérmiis ve
Ogretilmesine karar vermistir. Yeni nesil de bunlar tartismasiz, sorgusuz
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ogrenecektir (Sekin, 2008: 214). Boyle bir yapiy1 biinyesinde barindiran bir
toplumda bunun etkileri, toplumsal yasamin her alanina sirayet edecektir.
Ozellikle de kendisini egitim alaninda gosterecektir. Ders etkinliklerinde ezbere
dayali bir yolu tercih etmenin yarattigt sorunlarin varhigi II. Mesrutiyet
Dénemi’ndeki egitimcileri, ezberci usullerle miicadeleye itmistir. Bu egitimciler,
her firsatta bununla ilgili diislincelerini ifade etmislerdir. Nitekim donemin
egitimcilerinden olan Sati Bey, “Usul-i Tedrisin Kavaid-i Esasiyesi” baglikli
makalesinde ezberci yontemlere karst oldugunu su sozlerle vurgulamigtir:
“...Tedris hususunda nazar-1 dikkate alinmasi lazim gelen esaslarin birincisi;
dersleri ezberletmeye degil anlatmaya ihtimam etmek, ezberletilecek manzumeleri
bile evvel emrde anlatip sonra ezberletmektir.

Anlasilmadan ezberlenen seyler hi¢bir fayda temin etmez. Onlar zihinde
yabanct olarak kalir. Onun iginden ne malumat namina layik olur ve ne de fikrin
nesv i niimasina hizmet eder.

Insamin  aldigi malumat umumivetle bir gida-yi fikri ve maneviye
benzetebilir. Fakat anlamadan ezberledigi seyler hazm olunamayan gidalara
benzetebilmek lazim gelir. Malumdur ki yedigimiz gidalar viicudumuzda hdl-i
asliyelerinde kalmaz bir¢ok degisime ugrarlar. Agzimizda c¢ignenir, midemizde
hazm olur, kanimiza geger, bedenimizin aksam-1 muhtelifesine temessiil eder.
Etlerimizin, kemiklerimizin, derilerimizin teskiline girer ve ancak boylelikle —
hazm ve temessiil olunmak suretiyle — viicudumuzu besler. Bu suretle hazm ve
temessiil olunamayan, kamimiza karisamayan seyler — mesela c¢ignemeden
yvedigimiz meyveler, kabuklarim kirmadan yuttugumuz ¢ekirdekler — bedenimiz
icin bir gida teskil etmez. Onlar midemizde bir miiddet kaldiktan sonra oldugu
gibi harice ¢ikar, viicudu beslemedikten baska — mideyi beyhude yere yormak ve
isgal etmek suretiyle — izrar bile eder.

Anlasilmadan ezberlenen seyler iste bu suretle kabuklariyla beraber
yutulan — ve bilnetice hazm olunamayan ¢ekirdeklere benzer, malumatin
hakikaten bir gida-y1 manevi teskil — zihnin inkisaf ve tenmiyesine hizmet
edebilmesi ancak hazm ve temessiil edilmesi yani anlasilarak zihnin mal haline
getirilmesi ile kabil olabilir...” (Sat1, 1326/1910: 198-199)

Uygulanan egitim siiregleri, 6grencinin kazandig1 yeni bilgilerle istenilen
amaca uygun bir ilerleme kaydetmesini saglamaya yoneliktir. Bu ilerlemenin
birey tarafindan benimsenip gelistirilerek siirekli ve hayatta kullanilabilir olmasi
beklenir. Fakat boyle bir beklentinin ezbere dayali metotlarla saglanmasi her
zaman mimkiin degildir. Ciinkii ezbere dayali bir yol izlendiginde verilen
bilgilerin 6grenciler tarafindan aynen zihinde tutulmasina y6nelik bir tablo ¢izilir.
Ogrenci, bilgileri sorgulamadan kabul etmeli, kendilerinden istendiginde hig
degistirmeden sOylemelidir. Ancak boyle bir durum, giiniimiiz egitim siire¢lerinde
siddetle elestirilen Ogrenciyi yaraticiliktan uzaklastirmak ve zihinleri gereksiz
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bilgilerle doldurmak gibi unsurlar1 ortaya ¢ikaracaktir. Ayrica 6grencinin bilgiyi
kazanmay1 kendini gelistirmek i¢in degil de bir gorev olarak gormesine neden
olarak bilginin kalicihigim baltalayacaktir. Ornegin grenci, yazili smavindan
¢iktiktan sonra “nasil olsa geger not almama yetecek bilgileri aktardim, gérevimi
yaptim” psikolojisiyle rahatlayacak ve zihnindeki bilgileri unutmaya kendi
icerisinde zemin hazirlayacaktir.



DORDUNCU BOLUM: TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde, galigmaya konu olan dergilerden elde edilen veriler ve
bunlara bagli olarak yapilan incelemeler dogrultusunda varilan sonuglar ve
ardindan oneriler bulunmaktadir.

4.1. Cahsmada incelenen Siireli Yaymnlar

Stireli yaymlar denilince 6n plana ¢ikan dergiler ve gazeteler, sahip
olduklar igerikler dolayisiyla genis kitlelere hitap eder. Nitekim bunun farkina
varilmasiyla da gazete ve dergiler, toplumdaki bireylere mesajlar vermek veya bir
seyler 6gretmek igin kullanilmustir.

Calismada incelenen dergilerde de bu durum kendisini hissettirmektedir.
Iceriklerinde bulunan egitici ve dgretici yazilar, resimler, karikatiirler, fotograflar,
masallar, hikayeler vb. unsurlarla hem biiyiikklere hem de gocuklara doyurucu
bilgiler verilmistir. Ozellikle toplumsal hayati diizenlemek ve ahlaki yonden
bireyleri yetistirmek icin ortaya konanlarin o dénemde toplumsal degerlere ne
kadar 6nem verildigini gostermektedir.

Bu dergileri ¢ocuga yonelik icerikler agisindan giiniimiiz ¢ocuk dergileri
ile karsilagtirdigimizda pek ¢ok konuda (Ders Numeleri’ndeki gorsel sunular,
boyama ve ¢izgi ¢aligsmalari, 6ykii ve masallar) benzerlik bulmak miimkiindiir. Bu
igeriklerde kullanilan dil-anlatim da giiniimiizdeki benzerlerinde oldugu gibi
“cocuga gorelik” ilkesi dogrultusunda olusturulmustur. Bu durum, o dénem igin
¢ocugun psiko-sosyal ihtiyaglarini 6nemseme adina 6nemli bir adimdir.

Incelenen dergilerde yer alan egitim gretim alanina iliskin yazilar,
donemin ¢agdas gelismelerinin yakindan takip edildigini gdstermektedir.
Avrupa’daki bilimsel ¢aligmalarin verilerine ayrintili olarak yer verilmesi ve
bunlarin 1s18inda tavsiyelerde bulunulmasi islenen konulara karsi ciddiyeti 6n
plana ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla bu dergileri giiniimiizde Ogretmenler igin
¢ikarilan kilavuz kitaplarla 6zdeslestirmek dogru olacaktir. Ciinkii bu kilavuz
kitaplar da hedef kitlelerine ¢agdas ve bilimsel uygulamalarla yol gostermektedir.

Yapilan incelemelerde hem O6gretmen hem de &grenciler igin zengin
icerige sahip siireli yayinlara yonelik arastirmalarin yeteri kadar olmadig:
goriilmektedir. Ozellikle bu ¢alismaya konu olan dergiler iizerine biitiinciil bir
¢aligma yoktur. Sadece bir dergi lizerine fihrist ¢alismasi yapilmustir.

Incelenen dergilerin genel ozellikleri hakkinda varilan sonuglardan
hareketle su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:
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1- Incelenen dergilerde ¢ocuklara ydnelik igerikler, gercekten ¢ocuklarin
diinyasina hitap etmektedir. Cocuklar iyiye ve giizele sevk eden yapilar: vardir.
Giintimiizde ¢ikarilan ¢ocuk dergilerinde de bu yol takip edilebilir. Ciinkii bazi
gocuk dergilerinde yer alan ¢izgi romanlarda siddet icerikli unsurlar
goriilmektedir. Bunlarin kaldirilip yerlerine ¢ocuk ruhunu oksayan ve yumusatan
icerikler konmasi daha olumlu sonuglar yaratabilir.

2- Gegmiste ililkemizde ¢ikarilmis olan siireli yayinlara olan ilgi azdir.
Bunlara gereken 6nemin verilerek iizerlerinde incelemeler yapilmasi, bunlarin
taninmalarina olanak yaratacaktir. Boylelikle ge¢mis ile bugiin arasinda bir koprii
kurulabilir. Bagta egitim olmak iizere pek ¢ok alanin ge¢misine dair ipuclarina
ulasilabilir. Gegmisteki ¢aligmalara bakilarak giiniimiizde ve gelecekte yapilmasi
diistiniilen uygulamalar igin tecriibeler kazanilabilir.

3- Bu yaymlarin incelenmesi, donemin pedagoglarinin ve bunlarin
caligmalarinin taninmasina araci olacaktir. Boylelikle yeni nesil, Cumhuriyetin ilk
yillarinda bilim insanlarinin Bati’daki deneysel ¢aligmalar1 yakindan takip ettigini
ogrenecektir. Dolayisiyla geng arastirmacilar, kendi ¢alismalarinda ihtiyag
duyduklar1 manevi giicii ge¢cmisten alacaktir.

4.2. ilkokuma Yazma Ogretimi

Birey, kullandigi ana dili vasitasiyla toplumda yer alir, ihtiyaglarini
giderir ve sahip olduklarini gelecege aktarir. Dolayisiyla ana dilini kullanmada
gOsterecegi basari, bu sayilanlart geregince yerine getirmede Onemli yer
tutmaktadir.

flkokuma yazma ogretimi, ana dili kullaniminin sistemli hale
getirilmesinin ve ¢ocuga ana dili bilinci kazandirilmasinin ilk basamagidir.

Bu 6gretime iilkemizde II. Mesrutiyet Donemi’nden itibaren Snem
verilmeye baslandigi goriilmektedir. II. Mesrutiyet Donemi’nde okuma yazma
Ogretimine dair yenilik¢i goriisler ortaya atilmistir. Ciinkii mevcut okuma yazma
Ogretiminin ihtiyaci kargilamadigi diisiiniilmiigtiir. Geleneksel yontemdeki uzun
heceleme ve harflerin tek tek isimlerinin gosterilmesi yanlis bulunarak harflerin
seslerine ve kisa hecelemelere dayanan bir 6gretim savunulmustur. Sesler, harfler
ve sozciikler arasinda baglant1 kurulmaya caligilmigtir. Ayrica daha o donemde
karigik harf ve sekillerden olusan Arap alfabesinin okuma yazma Ogretme
siirecini uzattig1 diisiiniilerek yeni bir alfabe istegi dile getirilmistir.

flkokuma yazma ogretimi igin bu goriislerden hareketle su oneriler
siralanabilir:
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1- Tlkokuma ve yazma Ogretimi siirecinde, cocuklara ogretilmesi
diistiniilen kelimeler, cocugun giinliik hayatindan secilmelidir. Boylelikle cocuk,
ogrendiklerinde kendisinden bir seyler bulabilecek ve 6grenme hizi artacaktir.

2- Ses ve kelime 6gretiminde mukavva iizerine ¢izilip kesilmis harfler
gibi gorsel materyaller kullanmak faydali olacaktir. Ciinkii c¢ocugun isitme
duyusuyla birlikte gorme duyusuna da hitap edileceginden &grenilenlerde
kalicilik saglanabilecektir.

3- ilkokuma yazma o6gretiminde verilecek bilgilerin oyunlastiriimasi
fayda saglayacaktir. Boylelikle ¢cocugun ruh diinyasina hitap edilerek etkinlikler
¢ocuk i¢in sikict olmaktan ¢ikacaktir.

4- Derslerde kullanilacak kitaplarin da igerik olarak ¢ocuga gore olmasi
saglanmalidir. Ozellikle resimlerin giinlik hayatta c¢ocugun karsilasacag
seylerden segilmesi gocugun ilgisini ¢ekecektir.

4.3. Okuma Egitimi

Degisen ve gelisen diinya diizeninde insanlarin basarili olabilmeleri i¢in
iyi bir iletisimin varlig1 artik sart olmugtur. Bunun ger¢eklesmesi i¢in de bireyin
dili kullanabilme becerilerinde kendisini gelistirmesi son derece 6nemlidir.

Temel dil becerilerinden biri olan okuma, zihinsel ve fiziksel 6gelerin
birlikte hareket ederek sembollerin anlamlandirildigt bir siirectir. Bu siirecin
saglikli islemesi adina sistemli bir sekilde yontem ve teknikler izlemek, sikintiya
yol agacak durumlari 6nlemek igin tedbirler almak onemlidir. Ciinkii okuma
etkinlikleri ile bireye sadece bir metnin igerigi gosterilmez. Ayni zamanda o
metnin icerisine onceden planlanarak sigdirilmis olan pek ¢ok kazanima ortam
yaratilmig olur.

Dolayistyla okuma etkinliklerinde istenilen hedeflere ulasmak icin su
noktalara dikkat etmek gerekir:

1- Her seyden once ¢ocuklarda okuma zevki ve aliskanlifi yaratacak
faaliyetlerde bulunulmalidir. Bu konuda okul ortami daha fazla yer tutacagindan
Ogretmenlerin  rehberligi onemli rol oynamaktadir. Okuma konusunda
dgretmenler, rol model olmalidirlar. Ogretmenler, hedef kitlenin 6zelliklerine
gore sinifa ilgi ¢ekecek kitaplar getirip Ogrencilerine tanitabilirler. Sunumlar
yapabilirler. Kitap okumayi tath bir rekabete doniistiiriip en ¢ok kitap okuyana
0diil vaat eden organizasyonlar diizenlenebilir. Ayrica okul kiitiphaneleri
Ogrencinin gozlindeki sikici havasindan kurtarilip fiziki olarak daha eglenceli ve
ilgi cekici hale getirilebilir. Bunun yani sira kiitiiphanedeki kitaplar
giincellestirilebilir.
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2- Okumanin zihinsel ve fiziksel siireglerin birlesimi oldugu agiktir.
Dolayistyla gocugun okuma igin gerekli zihinsel ve fiziksel becerilere sahip olup
bunlar1 kullanabilmesi 6nemlidir. Ogretmenin simfindaki 6grencileri bu konuda
iyi tanimast sarttir. Ciinkii fiziksel ve zihinsel sikintilart olan 6grencilerin
okumada basarilar1 diisiik olacaktir. Ogretmen, gerekli tespitleri yaparak boyle
ogrencileri gerekli yerlere yonlendirmelidir.

3- Okuma etkinliklerinde kullanilacak metinler, 6nceden hazirlanmali ve
Oyle sinifa getirilmelidir. Ciinkii metinler, okumanin gelistirilmesinin yaninda
bazi kazanimlara da hizmet edebilir. Bdylelikle 6gretmen ayni anda birgok
noktaya temas etmis olur. Bu da egitim siirecinin hizlanmasi adina faydali bir
durumdur.

4- Okuma metinlerinde okutulacak metinlerin icerigine de dikkat
edilmelidir. Metinlerde, hedef kitlenin 6zellikleri g6z oniinde bulundurulmalidir.
[Ikogretim 6grencileri ig¢in “cocuga gorelik” ilkesinin yamnda dgrencileri iyiye,
dogruya, gotiiren; ahlaki, fikri yonden terbiye eden; ¢ocugun hayatindan izler
tastyan niteliklere de sahip olmalidir.

5- Metin igerikleri, cocuga elestirel diisiinmeyi kazandiracak 6zelliklere
de yer vermelidir. Verilmek istenen mesajlar, ¢ogu zaman dogrudan degil de
¢ocugun zihninde yorumlamalar ve muhakemeler yapildiktan sonra ulagilacak
sekilde metinlere yerlestirilmelidir.

6- Ders kitaplarinin ve ¢ocugun ders disinda okuyacagi kitaplarin
fiziksel yapilart da “cocuga gorelik” ilkesine uygun olmalidir. Ciinkli goriintii
itibariyle ¢ocukta negatif bir diisiince yaratan kitabin okunma istegi disik
olacaktir.

7- Okuma siireglerinin basartya ulagsmasinda rol model olan 6gretmenin
de okuma becerisini etkin bir sekilde kullanabilmesi 6nem arz etmektedir.
Ogretmenin biitiin okuma tekniklerini iyi bilmesi, telaffuzunun giizel olmasi,
saglikli bir okuma ortami yaratabilmesi sarttir. Ancak giiniimiizde birgok Tiirkce
Ogretmeninin  okuma aligkanliginin  olmadigi, okumasmin kot oldugu,
kelimelerin telaffuzunda hatalar yaptigi, sinif hakimiyetinde sorunlar yasadigi bir
gercektir. Kendilerini diizeltme adina hicbir ¢aba da sarf etmemektedirler.

8- Cocugun okuma zevkini ve aligkanligini kazanmasinda okul ve
O0gretmenin yaninda ailenin de rolii unutulmamalidir. Aile ortaminda ¢ocuga
kiigiik yaslardan itibaren okuma becerisini gelistirmek icin O6rnek teskil edecek
durumlar miimkiin oldugunca yaratilmalidir.

9- Okuma siireglerinde O6grencinin aktif tutulmasi da gbz Oniinde
bulundurulmas1 gereken bir durumdur. Ozellikle metnin anlamlandirilmasi
siirecinde sorular sorularak Ogrencinin dikkati hep toplu tutulmali ve
yapilandirmaci bir yol izlenmelidir
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4.4. Yazma Egitimi

Insanoglunun iletisim araglarinin igerisine yaziy1 katmastyla medeniyetin
seyri degigmistir. Ortaya konan maddi ve manevi iriinler, nesilden nesile yazi
vasitastyla aktarilarak kalict hale getirilmistir. Boylelikle eskinin iistiine yenileri
konularak ilerleme saglanmustir.

Biligsel, duyussal ve devinigsel siireglerin birlesmesi ile meydana gelen
yazma faaliyeti, dil becerileri icerisinde belki de en karmasik olanidir. Ciinkii
birey, bu beceri ile ortada olmayan bir iiriinii tamamen kendi yaraticilify ile
meydana c¢ikarmaktadir. Dolayisiyla bireyin iyi bir yazma faaliyeti
gerceklestirebilmesi icin diger dil becerilerini de etkinlestirmeli ve bunlar
sayesinde ¢agrisim diinyasint gelistirmelidir.

Buradan hareketle bireyin yazma faaliyetinin bireydeki i¢ diinyamin
disavurumu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ortaya konan her yazi, sahibinin
topluma kargi kimligidir. Dolayisiyla yazma faaliyeti sonucunda ortaya ¢ikan
riinlerin bireyi basarili bir sekilde temsil edebilmesi i¢in yazma becerisini
gelistirecek bazi noktalar g6z oniinde bulundurulmalidir. Bunlar:

1- Egitim siire¢lerinde okuma, konusma, dinleme becerilerine gereken
onem verilmelidir. Ogrencilerin bu becerilerdeki yetkinlikleri de gelistirilmelidir.
Cilinkii bu beceriler sayesinde cocuk, ¢agrisim diinyasini gelistirmeye imkan
bulacak ve dolayistyla yazma siireci esnasinda kaleme dokecek malzeme sikintisi
¢cekmeyecektir.

2- Yazma becerisi kazandirilirken ¢ocuga giinliikk ihtiyaglarini
karsilayan, bilgi aktarimi yapan yazma faaliyeti ile i¢ diinyasin1 aktardigi,
kendisinin izlerini tagiyan yaratict yazma faaliyetinin farkli seyler oldugu
vurgulanmalidir. Her faaliyetin kendisine uygun kurallarla ve uygulamalarla
egitim siireci gerceklestirilmelidir. Ozellikle yaratici yazmada zihinsel siireglerin
sonucunda olusan iceriksel kompozisyona ve bunun kagit tizerindeki bigimsel
yansimalarina dair 6rnek uygulamalara agirlik verilmelidir.

3- Ogrencilere yazma becerisini kazandirmadaki énemli bir nokta da
onlara yazma sevgisini kazandirmaktir. Yazma faaliyetlerinde kliselesmis
atasozii, 6zdeyis agiklamalarindan ziyade kendilerinden bir seyler kattiklari, hayal
giiclerini yansittiklart 6zgiir bir alan yaratilmalidir. Yazma esnasinda yaptiklari
hatalarda asir1 tepki gostermek yerine aninda yumusak diizeltmeler yapilmalidir.
Aksi takdirde hatalarm kalic1 olmasi, yazmadan soguma gibi olumsuz durumlar
olusabilecektir.

4- Yazma egitimi siirecinde de 6gretmen rol model olacagindan yazma
konusunda Ogretmen basarili olmalidir. Yaptigi o6rnek yazma c¢aligmalari,
Ogrencilere yol gosterici nitelikler tasimalidir. Yapacagi her etkinlikte 6grenciyi
merkeze alan yontemleri uygulamasi gereken Ogretmen, her basarili yazma
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caligmasindan sonra Ogrencilerine tesvik edici ve cesaretlendirici destek
saglamalidir. Ne var ki giinlimiiz 6gretmenlerinin birgogunda yazma becerisinin
yetersizligi géze carpmakta ve bu dgretmenler 6grenciyi pasiflestiren geleneksel
uygulamalara devam etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin yetigme siirecinde
yazili anlatim derslerine Onem verilmeli, uygulamalar yogunlastirilmali,
degerlendirmeler titizlikle yapilmalidir. Istenilen niteliklere ulasilmadiginda
miisamaha gosterilmemelidir.

4.5. Konusma Egitimi

Konusma, insanoglunun var oldugu andan beri kullandig iletisim
aracidir. Yazinin icadiyla iletisim gorevini paylasmissa da zaman siirecinde
kendisini gelistirerek karsidakini etkileme giiclinii hep stirdiirmiistiir.

Birey, konugmasiyla kendisini disari vurur ve toplumda kendisine yer
edinir. Dolayisiyla konugmanin etkili hale getirilmesi ic¢in bilingli bir egitim
stirecine tabi tutulmasi gerekli goriilmiistiir.

Konusma becerisinde istenilen amaglara ulagmak icin bu egitim
stirecinin iyilestirilmesi fayda saglayacaktir. Cocugun konusma becerisini
gelistirmek i¢in dikkat edilecek hususlar sunlardir:

1- Cocuk, konugmaya yonelik faaliyetlerini ilk kez aile ortaminda
gergeklestirir.  Dolayisiyla ailede g¢ocugun konusmasina ortam yaratmak
onemlidir. Geleneksel aile yapisindaki “kiigiikler konusmaz, fikir beyan etmez”
anlayigi kirilmalidir. Miisait olan her durumda anne babanin ¢ocugun fikrini
almasi, konusmasina izin vermesi ¢ocuga ilerideki hayatinda lazim olacak olan
ifade kabiliyetinin temellerini atacaktir.

2- Aile ortamindan sonra ¢ocugun konusma becerisinde en fazla etki
eden ortam okuldur. Okulda konugma becerisinin geligmesine yonelik
etkinliklerle ¢ocuga her durumda konusabilme, kendini ifade edebilme yetisi
kazandirilmaya  ¢alisilir.  Bunlar  gergeklestirilirken  cocuga  dzgiirce
konusabilecegi ortamlar yaratilmali, konusmanin dig goriiniisiinden igerigine
kadar pek ¢ok nokta uygulamali olarak gosterilmeli ve bunlar yapilirken 6grenci
aktif hale getirilmelidir. Siire¢ uygulamalari teoriden ziyade pratige
dayandirilmalidir.

3- Konugma becerisi; okuma, yazma ve dinleme becerilerinin temelinde
yer alir. Bu becerilerden de en ¢ok dinleme ile ilgilidir. Ciink{i konusma siiresince
konusmacinin gonderici, alicinin dinleyici rolii karsilikli degisir durur. Bu
durumda alicinin mesajlari iyi dinleyip algilamasi 6nemlidir. Dolayisiyla dinleme
becerisine yonelik faaliyetlere gereken degerin verilip ¢ocuklarin bu ydniiniin de
gelistirilmesi konugma becerisine olumlu etki edecektir.
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4- Konugsmanin herkes tarafindan anlasilabilmesi i¢in bir standarda
kavusturulmas: gerekmektedir. Yerel agiz o6zellikleri bu standardi bozan bir
unsurdur. Bu yiizden ¢ocugun aile ortamindan kazandigi yerel agiz unsurlarini
miimkiin oldugu kadar silebilmek konusmadaki etkiyi giiclendirecektir.

5- Konugma becerisinin gelismesine yonelik etkinliklerde yol gdsterici
olan gretmen, islevseldir. Ogretmenin standart konusma &zelliklerini yakalamis
olmasi, konusmasinda yerel agiz Ozelliklerini barindirmamasi, uygulayacagi
etkinlikleri hedef kitleye gore oOnceden hazirlamasi, rahat konusma ortami
yaratmasi, konugma adina sinif disiplinini elden birakmamasi konugma becerisi
icin saglayacagi seyler olmalidir.

4.6. Dil Bilgisi Ogretimi

Insanin iletisim kurmak igin kullandigi en kapsamli arag dildir. Ciinkii
diger iletisim araglarinin anlatmakta yetersiz kaldigi durumlari bile dil sayesinde
rahatlikla anlatmak miimkiindjir.

fletisim acisindan bdylesine &nemli bir fonksiyona sahip olan dilin
ozelliklerini bilip esaslarina uygun olarak kullanilmasi mesaj aktariminda bagariy1
arttiracaktir.

Dolayistyla dilin ses, sekil ve ciimle yapilarini sistemli yontemlerle
ogrencilere kazandirmak, onlarin dili etkili ve dogru kullanmalarin
gergeklestirmek dil bilgisi 6gretimi siire¢lerinin ulagmak istedigi amaglardir.

Dil bilgisi 6gretiminde istenilen amaglara ulagmak igin;

1- Dilin seslerden ciimleye kadar bir biitiin oldugu gz 6niinde tutulmali
ve dil bilgisinin boliimleri (fonetik, morfoloji, etimoloji, semantik, sentaks)
birbirinden ayr1 ayr1 degil i¢ ige gegcmis bir sekilde verilmesi,

2- Dil bilgisinin 6gretimi ve kurallar1 konusunda &gretmenlerdeki,
kaynak kitaplardaki goriis farkliliklarinin ortadan kaldirilmast,

3- Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi siireclerinin gerceklestirirken
geleneksel yontemleri birakarak ayri bir ders gibi degil de diger dil becerilerine
destek olacak sekilde uygulamali yontemler izlemesi,

4- Ogrencilerin neyi, nicin o6grendiklerine dair motivasyonlarmin
arttiritlmasi,

5- Dil bilgisi 6gretimi siire¢lerinde hedef kitlenin istek ve ihtiyaglar
dikkate alinarak hangi yontem kullanilirsa kullanilsin 6grencilerin siirece aktif
katiliminin saglanmasi,

6- Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerini kazandirmada tek
basma bir ama¢ degil amaglara ulagmak icin bir vasita oldugunun farkinda
olmasi,
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7- Etkinlikler esnasinda ezbere dayali teorik bilgilerden ziyade
uygulamaya doniik siirecler yagatilmast,

8- Uygulamalar esnasinda dgrencinin yaptig1 hatalara aninda miidahale
edilip hatalarin kalici olmasinin dnlenmesi,

9- Konularin ve érneklerin verilmesinde basitten zora dogru bir siranin
izlenmesi ve gorsel materyallere agirlik verilmesi fayda saglayacaktir.

4.7. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Okullarda gergeklestirilen egitim Ogretim siireclerinin temel amaci,
ogrencilerde istenilen yonde davranislari gelistirip ilerleme saglamaktir. Bu
amaca ulasabilmek i¢in sistemli ve bilingli bir yol takip etmek gelisi giizel hareket
etmenin yaratacagi olumsuzluklar1 biiylik 6l¢iide 6nleyecektir. Takip edilen bu
yollar1 olusturan yontem ve tekniklerin O6zellikleri, uygulama esaslar1 ders
etkinliklerindeki verime hizmet etmeleri 6nemlidir. Dolayisiyla egitim ogretim
stirecindeki verimi arttirmak i¢in derslerde kullanilacak yontem ve teknikler su
sekilde siralanabilir:

1- Egitim siireglerinde sadece okulda bagarili bireyler degil hayatta da
basarili bireyler yetistirilmesi gerektigi unutulmamalidir. Dolayisiyla derslerde
kullanilacak metotlarda bu husus hep goz dniinde bulundurulmalidir.

2- Ders etkinliklerinde geleneksel, anlatmaya dayali yollar
birakilmalidir. Ciinkii bu yollarin 6grencileri pasiflestirerek ezbercilige yonelttigi
artik kesinlesmistir.

3- Yapilacak ders etkinliklerinde 6grencinin aktif bir sekilde siirece dahil
edilmesi fayda saglayacaktir. Ogrenciler; verilecek ipuglariyla, sorulacak
sorularla, sunulacak materyallerle zihinsel yasantilar gerceklestirip bilgilere
ulagsmalidir. Siirece bu sekilde dahil olan bir 6grencinin dikkati hep diri kalacak
ve edindigi bilgilerin kaliciligi artacaktir. Bu baglamda giiniimiizde kullanilan
“yapilandirmac1” anlayigin 6nemi artmaktadir.

4- Ogrencilere kendi Ogrenme siireclerini degerlendirme becerisi
kazandirilmalidir. Ogrenci; derse hazirlanmak igin nasil planlama yapacagini,
edindiklerinin kullanim yerini ve zamanini bilmelidir.

5- Derslerde takip edilecek yollardan birisi de az ve 6z olmaktir. Ne var
ki glinlimiiz 6gretmenlerinin g¢ogu, Ogrencilerin zihnini bir depo olarak
gormektedir ve bu depoyu kuru bilgilerle agzina kadar doldurmay1 kendilerine
gorev edinmistir. Halbuki boyle bir uygulama; bildigini hayata gecirmeyen,
iiretkenlikten uzak bireyler yaratmaktan Oteye gitmez. Dolayisiyla 6grencinin
alabilecegi kadar bilgi en iyi sekilde verilmeli, yogun etkinlik odakliligindan
uzaklasilmalidir. Ders miifredatlar1 ve kitaplar1 da buna gore hazirlanmalidir.
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6- Derslerde kullanilacak yontem ve tekniklerde 6grencilerin bireysel
ozellikleri dikkate alinmalidir. Ciinkii her 6grencinin farkli karakteri, zeka yapisi
ve kiiltiirel diinyas1 vardir. Dolayisiyla smiftaki biitiin 6grencileri ayni kabul
etmek yanlis sonuglar dogurabilecektir.

7- Egitim siireglerinde &grencilere “yaparak, yasayarak” &grenme
ortamlart miimkiin oldugunca yaratmalidir. Teorik olarak verilen bilgilerin hayata
gecirilmesi saglanmalidir. Ornegin hikdyenin yapi unsurlarim tanimsal olarak
anlatmak yerine 6grenciyle bir hikayeyi yap1 unsurlar1 bakimindan tartigsmak veya
ona bir hikdye yazma calismasi yaptirmak daha faydali olacaktir. Bdoylelikle
Ogrencinin birden fazla duyusu ise katilacagindan hem 6grenme hizli olacak hem
de bilgilerin kalicilik oran1 yiikselecektir.

8- Istenilen amaca ulagmak igin takip edilen yollarda belki de en énemli
unsur ogretmenlerdir. Ciinkii bunlar1 uygulayip 6grencilere kilavuzluk edecek
olan &gretmenlerdir. Ogretmen, geleneksel merkeziyetci yapidan uzaklasip
dgrenciyi etkinlik siirecinin aktif 6gesi olarak gérmelidir. Ogrencilerinin bireysel
farkliliklarim1 g6z oniinde bulundurup ders oncesinde hazirliklarini ona gore
yapmalidir. Ogrencilerine okulun disinda da bir hayat oldugunu dgretmeli ve
onlar1 bu hayata hazirlamaya c¢alismalidir. Egitim siireclerindeki gelismeleri
yakindan takip etmeli ve yeni metotlardan haberdar olmalidir.
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EK.4. Yeni Mekteb
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EK.5. “ELIFBA” YI NASIL OGRETMELI?

“ELIFBA” YI NASIL OGRETMELI?

(Sati (1326/1911). “Elifbays
Nasil Ogretmeli”, Tedrisat Mecmuast, Sene 1, Nu. 1.)

Mekatib-i ibtidaiye derslerinin en ehemmiyetlisi siiphe yok ki elifbadir. Ciinkii
her seyin tahsil ve talimi kirata tevkif eder. Kiraat ise elifba ile baglar. Bu sebeple
denilebilir ki tahsil-i ibtidaiyeyi ilerletmek i¢in en evvel distiniilmesi lazim gelen
mesele elifbanin talimini kolaylastirmaktan ibarettir.

Bu meseleyi hal i¢in evvelan elifbanin Avrupa’da ne suretle talim edilmekte
oldugunu 6grenmek faideden halli olmaz. Ciinkil bir hadis-i serifin mefad-1 aliyesince
“Hikmet miiminin dallesidir, onu nerede bulursa almalidir.” Ger¢i Avrupa’daki usul-i
talimin bizde aynen tatbiki kabil degildir. Fakat bu usulden kendimiz i¢in hisse ve kissa
¢ikarmak miimkiin ve lazimdir.

Avrupa’da elifba biiyiikk bir tedric ile 6gretilir: Cocuklar enva-1 esvate ve
eskal-i hurufe kiigiikliiklerinden istinas ettirilir. Muhtelif kelimelerdeki esvate dikkat
ettirilir, bu esvatten her birini havi bir¢ok kelimeler buldurulur. Sonra savtlarin remuz
ve isareti — ivazi — demek olan harflerin sekilleri gosterilir. Bunun igin bir¢ok vesaite
miiraacat olunur; elifbali biskiiviler, elifbali oyuncaklar, her harfi — sadasini muhtevi-
birtakim zarif resimler arasinda gosteren levhalar, bu levhalar tarzinda resimli Kitap ve
albiimler... bu vesaitin baslicalaridir.

Valide mekteplerinde —yani kiiciik sibyan smiflarinda — eskal-i hurufu
ogretmek icin hikAyelerin vesaitine de miiracaat olunur. Mesela (1 ) (A) harfini
ogretmek icin ¢ocuklarin 6niine bu harfi havi siislii bir levha asilir ve ayni1 zamanda bir
hikdye anlatilir. Mesela “Ameli isminde bir kiz vardi” diye baslanir, g¢ocuklarin
merakini tahrik edecek bir vaka tasvir edilir, nihayet “Ameli odaya girip her seyi
degismis goriince sasirip kaldi, (A) diye bagirdi” denir. Sonra Ameli’nin ne dedigi
sorularak (A) nidasi biitiin ¢ocuklara bir agizdan tekrar ettirilir ve bu sirada levhanin
iizerindeki harf gosterilir. Boylelikle ¢ocuklarin zihninde o sekil ile sada arasinda bir
irtibat husule getirilir. Cocuklar, tabidir ki boyle bir hikdye arasinda isittikleri saday1
da, gordiikleri sekli de cok daha kolaylikla hifz ederler.

Bu sekillerin ¢ocuklarin zihninde bir kat daha intikagini temin i¢in el iglerinin
vesaitine de miiracaat edilir. Cocuklara diigmeler dizmek, ¢ublar siralamak, kagitlar
biikmek... ameliyati sirasinda harf sekilleri yaptirilir.

Esasen Avrupalilarin elifbalari bizimkinden ¢ok daha sadedir. Ciinkii onlarda
huruf-1 munfasila yoktur, harflerin sekilleri — bizimkiler gibi — yerlerine gore
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degismektedir. BoOyle oldugu halde onlarin bu kadar vesaite miiracaat ettikleri
goriiliince bizim bu yolda ¢ok mesai sarf etmemiz lazim oldugunu teslimde tereddiit
etmemek iktiza eder.

Fikrimce bizde elifba tedrisindeki en biiyiik kusurlar ve bunlara karsi en
miiesser ve zaruri ¢areler sunlardir:

1- Harfler ekseriyetle isimleri ile O&gretilmektedir. Halbuki ekser harflerin
sadalar1 bagka isimleri bagkadir. Onun i¢in ¢ocuklarin harflerden hecelere intikal etmesi
pek miigkil olmaktadir. Mesela () harfi (dal), (') harfi (elif) diye 6gretildikten sonra
dal-elif “da” eder denilmektedir; “dal-elif” i (da) telaffuz etmek igin aradan li¢ ses
kaybetmek (< ,J ,)) savtlarmi bir tarafa birakmak lazimdir. Bu, ¢ocuklar — bahusus
mektebe yeni baglamus, zihinleri daha hi¢ agilmamus olan ¢ocuklar — igin pek miigkildir.

Bu miiskili izale igin elifbaya baglarken harflerin isimlerini hi¢ séylememek
yalmiz savtlarim 6gretmek — yani her harf-i sakin veya meftuh olarak nasil telaffuz
ediliyorsa ¢ocuklara dogrudan dogruya o suretle belletmek — lazim ve kafidir. Harflerin
asil isimlerine gelince bunlar1 ¢ocuklarin hece ve kiraate iyice aligmalarindan sonra
6gretmek pek kolaydir.

Elifbanin usul-i tedrisinde boyle kiiciik bir tahvil yapilinca ¢ocuklar i¢in pek
biiyiik faideler istihsal ve temin edilir. Bu usulil tatbik eden mekteplerde ki miisahedat
ile miisbit oldugu vechle ¢ocuklarin okumalar1 fevkalade siiratlestirilir.

2- Mekteplerde evvela biitiin harfler ogretiliyor ondan sonra heceler
yaptirilmaya baglaniyor. Muhtelif harfler arasinda irtibat olmadigi i¢in g¢ocuklar
bunlarin hepsini hifza muvaffak olamiyor. Asagidaki harfleri 6grenirken yukaridakileri
unutuyor. Harflerin eskalini hakikaten hifz etmeye ancak heceler ve kelimeler yaparken
basliyor. Demek ki hece ve kelimeler teskil edinceye kadar dikkat ve say biisbiitiin
akim oluyor.

Bu mahzuri izale etmek icin eskal-i huruf ile heceleri birlikte gostermek, her
ii¢ dort harf Ogrettikge onlar ile kelimeler ve heceler teskil ettirmek lazimdir. Bu
takdirde hem ¢ocuk daha ikinci figiincii derste birka¢ kelime okumaya muvaffak olarak
her derste birka¢ kelime daha okuyabilecek hale gelerek bedayetten itibaren sevk ve
havahess duymaya baglar. Hem de her yeni harfi 6grenirken bununla eskilerden heceler
teskil ederek onlar1 tekrar ve tahattiir eder. Onun i¢in bu usul tatbik edildigi vakit
dersler ilerledik¢e evvelce Ogrenilmis olan harfler unutulmak soyle dursun bilakis
zihinde daha ziyade takarriir eder.

Evvelan biitiin harfleri 6gretip bunlardan heceler teskilini sonraya birakmak,
yemek esnasinda evvelan biitiin itaameyi agza doldurup ondan sonra yutmaya baglamak
gibidir. Nasil yenilecek seylerin hepsini birden agza doldurmak kabil degilse harflerin
hepsini heceler yapmadan ezberlemek mimkiin degildir. Nasil yemekleri agza
doldurmak isterken bir kisminin disarrya dokiilmesi tabii ise harflerin ezberlendikce
unutulmast da zaruridir. Nasil yemekler ¢ignenmeden yutulmadan evvel higbir zevk
vermezse harfler dahi hece ve kelimelere tahvil etmeden evvel higbir sevk ve havahess
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uyandirmaz. Velhasil nasil yemekleri agza koyduk¢a yutmak lazim ise harfleri de
ogrendik¢e hecelemek ve kelimelemek lazimdir.

3- Harfler elifbada malum olan sira ile 6gretiliyor. Bu usul, “harfleri 6grettikge
hece ve kelime yapmak ve bu suretle hifzlarini kolaylastirmak™ esasinin tatbikine
imkén birakmaz. Ciinkii hecelere en ¢ok giren “c , ,” gibi huruf imla-y1 elifbanin
nihayetine tesadif eder. Bundan bagka bu usul her ise kolaydan baglamak esasina da
muhalif diiger. Cilinkii bu suretle “z” gibi sekli basta ortada veya nihayette olmasina
gore c¢ok tehalliif eden harfler “>, ” gibi sekilleri tahvil etmeyen harflerden evvel
gosterilmis olur.

Bu iki mahzur izale i¢in harfleri 6gretirken elifba sirasini bir tarafa birakmak
ve bu siray1 ancak harflerin hepsini 6grettikten sonra gostermek lazimdir. En evvel
huruf-1 imla ile huruf-1 minfasila 6gretilmeli diger harfler ise onlardan sonra ve
sekillerinin kolaylig1 ve istimallerinin ¢oklugu sirasiyla gosterilmelidir.

4- Harfler hemen umumiyetle kitaplardan oOgretilmektedir. Bu takdirde
cocuklar harflerin sekillerinden ziyade siralarina dikkat etmekte, harflerin hatta
hecelerin hemen yalniz yerlerini 6grenmekte, evveline ve ahirine bakarak okumakta,
bunlar kendilerinden saklaninca sekilleri tanimamaktadir. Bunun igindir ki muallimler
cocuklarin harfi hakikaten 6grenmis olup olmadigim anlamak isteyince ortasi delikli
kagit arasindan gostermeye mecbur olmaktadir.

Cocuklardaki bu temayiil, elifba tedrisinde hi¢ nazar-1 dikkatten dur
tutulmamalidir. Onun i¢in harfleri kitaplardaki gibi kiigiik ve hep bir sahifede olarak
degil biiyiik ve az ve hatta miinferid olarak géstermelidir. Biiyiik liger veya dorder harf
ile bunlardan miitesekkil daha kii¢iik heceleri havi kiraat levhalari, yalniz biiyiik birer
harfi gosterir mukava ve tahta pargalart kullanmalidir. Tatbikat mektebi i¢in mukava
iizerinde miinferid ve miiteharrik harfler yaptirilmis ve bunlardan pek ok istifade
edilmistir. Bnlarin kiilliyetli bir miktarda tabii ile mekatib-i ibtidaiyeye tevzii nezaretge
tekarriir etmis ve bu kararin yakinda saha-i husule ¢ikmasi memul bulunmustur.

Bu miinferid ve miiteharrik harfler ayr1 ayr1 gosterilecegi ve ¢ocuklarin eline
ayrt ayrt verilebilecegi igin onlarin nazar-1 dikkatlerine daha ziyade carparak
zihinlerinde daha c¢abuk intikas eder. Bu harfleri yan yana getirerek heceler ve
kelimeler teskil, harfleri yanlarindan veya altlarindan keserek veya orterek bitisik
sekillerinin araiyesi de sayan-1 dikkat bir muhsinattir.

5- Sekilleri zihinlerde daha siiratle tekarriir ettirmek icin bir taraftan
gosterdikee bir taraftan da tersim ettirmek lazimdir. Bu maksadi bir kat daha temin i¢in
harfler seklinde kagit ve mukavva kestirmek ve uydurmak veya kagit seritler
biiktiirmek de faydalidir.”)

(*) Tiirkge harfleri serit biiktiirmek sureti ile viicuda getirmek pek miigkil
zannolunsa da hiisn-i hatt muallimi Hakki ve el isleri muallimi Artin Efendilerin
himmetleriyle bu miigkil iktiham edilmistir. Darii’l-mualliminde bu suretle yapilan
Tiirk¢e harflerin resimleri gelecek niishamizda derc olunacaktir.
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EK.6. KIRAAT DERSi NASIL VERILMELIDIiR?

KIRAAT DERSI NASIL VERILMELIDIiR?

(Ali Ulvi (1330/1914). “Kiraat Dersi
Nasil Verilmelidir?”, Tedrisat Mecmuasi, Sene 4, Nu. 26.)

Biitiin muallimler kiraat dersinin miigkil oldugunu bilirler. Bir kiraat dersinin
sinifa verecegi ruh ve hayatin kiymeti mukayese edilince kiigiik karilerin gayr-1 tabii
seslerle yeknesak ve usandirict bir surette kelimeleri siiriiyerek okumalart yahut
nefeslerinin tiikendigi yerlerde okuduklarmi anlamadiklarina delalet eden lizumsuz
durumlari ile insant ne derece miiteesir ettigi anlagilir. Acaba ¢ocuklarin teneffiislerdeki
serbest ve tabii seslerini dershanede de isitmek ne vakit nasib olacak? Bunu
duydugumuz giin bizce bir 1yd-1 kirattir. Cilinkii o zaman suni bir sada yerine canli ve
tabii bir eda kaim olacaktir.

Kiraat dersini nasil yapmali? Once kiraat-1 serie, kiraat-1 manidar, kiraat-1
tefsiriye diye verdigimiz liizumsuz farklar1 bir tarafa koyalim. Ciinkii bunlarin
programlarda boyle ayrilmasi bile bazen maksad-1 hakikiye biisbiitiin mugayir bir mani
istihracina meydan veriyor. Esasen anlagilmayan ve hissedilmeyen bir ibarenin kiraat-1
serisi olmaz Ki.

Once her kiraat dersi bir hazirlia muhtactir. Zaten hicbir ders yoktur ki
siimme’t-tedarik yapiliversin. Kiraat dersi de dyle. Hatta diyebiliriz ki hepsinden ziyade
hazirliksiz yapilamayan ders de budur. Iyi okumak ve iyi okutmak icin — harfleri bir
gayret-i taasubkarane ile maharecinden telaffuz etmek gelmez ya — sadece kelimeleri
vuzuh ve sarahatla sdylemek, muhtelif isarat-1 tenkitiyeyi gorerek oralarda liizumu
kadar sekte vermek hi¢ de kafi degildir. Miifid olmalar i¢in isitilecek ve sonra pek
haiz-i ehemmiyet olmadiklar1 i¢in de renk ve ruhu tadil edilecek kelimeler var: Iyi
okunan bir sahife, bir eser sanattir ki onun iza-y1 miirekkebesine can vererek tarz-1
beyanini miiesser kilmak. Surasinda ¢atisini, temelini géstermek burasinda bir vurguya
basmak, 6tesinde anat-1 meaniyi tadil etmek, tatlilastirmak icab eder. Bir kiraat, dersten
evvel yapilacak miidekkikane bir tahlil-i edebiden sonra ancak o vakit manidar olabilir
ve muallim ancak ondan sonra o pargada buldugu mezayay1 sadasina verecegi renk ve
misvar ile eda edebilir.

Diger cihetten sakirdin de derse hazirlanmasi elbette iyidir. Ondan da
aradigimiz sey, alacagi kiraat dersini evde veya mektepte olsun daha evvel vaktiyle
gozden gecirmesidir. Bu sakitane kiraat, ibarenin miinderecatindaki bazi lugatler icin
kamusa miiracaatla da miiterafik olabilir.

Kiraata muallim baslar. Once okuyacag1 parcay: bir fasahat-1 mutantana ve
siaiye ile degil tabilikten hi¢ ayrilmayan bir sesle sadece isaret ve delalet suretiyle
okur. Mevzunun mealini sadasiyla izhar ve izah ederek suret-i eda ve beyandan bir
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numune verir. Lakin bilhassa pargayir bastan basa okumalidir. Cilinkii revan-1 kiraati
sektedar eden, renk ve ruhunu, tadini kagiran, talebenin her defasinda toplanmasi elzem
oldugu kadar miigkil de olan defterlerini dagitan o yer yer izahat kadar fena bir sey
olamaz. Ibareyi talebeye bir hamlede basit ve takdim etmeli yoksa bir tesir-i umumiyesi
kalmaz.

Muallimin kiraati hitam bulunca mevzunun herkes tarafindan anlasilip
anlasilmadigini tahkik meselesi gelir. O zaman ¢ocuklara kitaplarini kapattirip ibarenin
metnini muhtasiran sdyletmeli. Boylece onlar, bir digerine yardim ederek muallimin
muavenet ve muzahiratt da inzimam eyleyerek nihayet meal-i esasiyi toplayip zabt
ediverirler. Sonra kitaplar tekrar agtirilarak muallim talebeye bazi tabiratin manasini
buldurur. Fakat bunlar da ¢ok olmamali: Ug ya dért... Ciinkii asil haiz-i ehemmiyet ve
riichan olan sey, kiraatin, sesin, goziin talimidir. Daha sonralari kiraat kendilerine
okutuldugu esnada maniyi ve anatini goéstermek i¢in bir¢ok firsatlar zuhur edecektir.

Muallim simdi talebeye okutur. Sinifin mevcudu ne olursa olsun daima
miinferiden kiraat ettirmekle baglar. Bilahare bir ibarenin manasi iyice anlasilmis, tarz-1
edasi iyice zabt edilmis oldugu zaman sinifin mevcudu da icab ettiriyorsa iki veya ii¢
kisiyle olmak tizere miictemien kiraat yaptirilir. Siras1 gelmisken sunu da sdyleyelim ki
birgok sakirdlerin esna-y1 kiraatte parmaklariyla kelime kelime satirlar1 takip etmeleri,
tabir-i mahsus ile “kiidelemek™ fena bir itiyad, ¢irkin bir hatadir. Bu, talebeyi kesik
kesik okumaya, kekelemeye sevk eder ve higbir zaman giizel, ciimleyi parca parca
kavramak, kucaklamak itiyadini edinemez. Halbuki seri ve kavi bir kiraatin sart-1
esasisi bu itiyaddir.

Muallim, bir ciimleyi yahut bir kiill teskil eden bir¢cok ciimleleri talebenin
okuyup bitirmesini beklemeli. Ancak ¢ocuk bir telaffuz hatasi yaptigi zaman onu arada
gecerken tashih etmeli. O vakit talebe yalniz tashih edilen kelimeyi degil o kelimenin
dahil oldugu uzv-1 ciimleyi bastan alarak onu mevkinde musahhah olarak okumalidir.
Muallim, sonra tarz-1 beyan, eda hatalarmi yolunakoyar. Eda, diyebiliriz ki zekanin,
hissin hatta tabiligin miyaridir. Cocugun suni bir nagme-i beyan almasina miisaid
davranmak ve daha fenasi ¢ocuga bunu bizzat vermek kadar hatali bir sey olamaz. O
zaman bu yolda bir kiraat ile ona samimiyetsizlik talim edilmig olur. Ve iste asil
buradan muallimin ne dereceye kadar hazirlandigina ve ne dereceye kadar dersine
niifuz edebildigine hitkkm olunabilir. Misal olarak “cocukluk hatirat’” {invanli su kiraat
pargasini alalim:

o uzun gin kosup yorulduktan sonra nihayet uykumun geldigini
hissettigim dakialari, benim icin en tatli zamanlardi. O zamanlar tasavvur ederdim ki
bliylidiigiim vakit daha ziyade iyilikler edeceg§im icin beni daha ziyade sevecekler...
Sonra fikrim, giiniin birinde sirma apoletli, parlak kordonlu bir pasa olmak hevesiyle...
dava vekili olarak herkes talakat ve cerbezemin hayrami etmek emeli arasinda
serseriyane dolasirdi. Ta {istiine tath bir uyku gelerek bunlarin hepsini silip gotiiriirdi.”

Fiillerini ayirdigimiz ciimlelerde azicik duralim Bu miinasebetle anliyoruz ki
kiraat dersini hazirlayan muallimin nazar-1 dikkatini bilhassa celb edecek sey fiildir.
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Fil-hakika terkibi giizel climlelerde fiil ciimlenin kemigidir. Fikri o tagir. Halbuki su
gectigimiz climlelerde maksadin biisbiitiin gayr1 ve bazen aksi manalarda anlasildig:
oluyor. Mesela soyle okunursa: “Fikrim, giiniin birinde sirma apoletli, parlak kordonlu
bir pasa olmak hevesiyle dava vekili olarak — herkes taldkat ve cerbezemin hayram
etmek emeli — arasinda serseriyane dolasirdi...” Iste bu sekteler kiraatin felaketidir.

Halbuki burada mevzu bahis, bir ¢ocuk uykusunu ninnileyen hayalattir. Su
halde kiraat pargasini bastan aldigimiz zaman “tasavvur ederim ki’ den sonra durmali
yahut sesi kesmeden tutarak temdid etmeliyiz. Zira bu s6z “zannederdim ki,
diistinliyordum ki” manasinda degildir ve Oyle olsaydi miinasebetsiz olurdu. Hayur,
orada fikir tatli ve kiymetli hayalat lizerinde hafif hafif usulca dolasiyor ki bu da ayn1
fiilin daha asagida tekerriiriiyle pek giizel gosteriliyor. Ciinkii tahayyiilat devam ediyor,
uzuyor... Sonra o uyku agir agir bastyor. O zaman fikir, serseriyane “dolastyor”. Iste
burada da yukaridaki gibi sesi birden kesmeden durulacak... Sonra “fikrim, giiniin
birinde sirma apoletli, parlak kordonlu bir pasa olmak hevesiyle dava vekili olarak...”
suretinde manayi tahrife meydan birakmamak i¢in “hevesiyle”den sonra bir sekte-i
mahsus vermek ve diger yerlerde de boyle liizumsuz, yersiz sektelerden ihtiraz etmek
icab eder. Yoksa parganin biitiin tesiri berbad olur. Bir sey hissedilmez. Yine o climlede
“pasa” kelimesinden sonra hafif bir vakfe vermek; “sirma apoletli, parlak kordonlu”
kelimelerini virgiil ile tefrik ettikten ma’ada “pasa” kelimesinden evvel de “bir”
kelimesini yine virgiil varmig gibi sektelemek ister. Zira g¢ocugun hayalatinda
parildayan, onu teshir eden asil bunlardir ve biitlin bunlar1 talebeye intibaat-1
evveliyesini ihya edecek sade, basit suallerle bulundurmali. Iste kiraat dersi, bu serait
dahilinde manidardir. Hatta bu suretle ufak ve hakir bir mikyasda fakat pek canli, pek
terbiyevi bir tahlil-i edebi de olmus olur.

Kiraat pargasinin her fikrasini silkeleyerek ismar-1 fikriye ve hissiyesini derk
ettikten sonra bir yahut bir¢ok sakirdlere onu tekrar tekrar okutturmali. Nihayet biitiin
parca hitam bulunca yine ta bastan almali. Istenilirse her ciizii miinferiden bir baskasina
yahut miictemian bir¢oklarna okutulabilir. Nihayet muallim, ilk derse basladiginda
yaptig1 gibi pargayi bastan sona kadar bir hamlede mevzuya miiteallik biitiin izahatin,
biitiin tesirat ve tehyicatin, biitiin teferruatin adeta muhassilasi olan manidar bir eda ile
bir daha ve son defa okuyarak derse hitam verir.
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EK.7. KITABETTE USUL VE GAYE - 1 -

KITABETTE USUL VE GAYE - 1 -

(Hiiseyin Ragib (1330/1914). “Kitabette
Usul ve Gaye-17, Tedrisat Mecmuasi, Sene 4, Nu. 25.)

Itiraf olunmalidir ki mekteplerimizin cogunda bircok dersler icin heniiz tayin
etmeyen usiil meselesi muhtelif mekteplerde hele tagradakilerde birgok fenlerin usul-i
tedrisinde alabildigine hiikiim siiren “buhran” keyfiyeti “kitabet” derslerini de saha-i
tesevviisiinden uzaklagtirmamastir.

Talebesine kitabet 6gretmekle mesgul hangi muallim arkadasima rast gelsem
bana c¢ocuklarinda iyi yazi yazmak, dogru goérmek, dogru disiinmek, yanlis
hissetmemek hassalarinin pek geg¢ inkisaf eseri gosterdiginden bahseder ve bu bahs,
miisteki arkadagimla miisteki muhatabini bu noksanin sebeplerini aramaya sevk ettigi
zaman ibtida dikkati celb eden cihet, kitabet &gretilecek smnifa kadar yiikselen,
yiikseltilen efendilerin buralara ¢ikmazdan evvel hayatlarinin miithim senelerini
hazmeden siniflarin, ibtidai siniflarinin ¢ocuga “gérmek ve diisinmek” meziyetlerini
kazandirmakta biraz hasis oldugu esasinda ittifak edilir.

Tanidigim ¢ocuk babalarindan sokakta karsima ¢ikan herhangi birinin elinde
bana gosterilmek i¢in hemen ciizdandan ¢ikarilmis bir kagit goriirim. Bu, o hafta
icinde mektebin birsinde leyli olan oglunun siniftan gonderdigi bir mektubdur. Zavalli
peder mektubu uzatarak sikayet eder: iki sahifelik bir yazidan dogru diiriist bir mana,
bir fikr-i tam ¢ikarmak gayr-i kabil... Fikirler nakis... Camleler tertipsiz... Terkibler
yanlis... Kelimeler mevkinde kullanilmis degil... Bastan basa fikir, kelime, ciimle
buhran iginde kalmus. .. iki sahifelik bir sagma. ..

O vakit oglunun kendi lisanina, ana diline bu kadar yabanci kaldigini
gormekle dil-hun pederi telliye etmek icab eder: Ona terakkinin tedrici olmasi
esasindan yavas yavas ilerlenmekle birgiin oglunun kendisini memnun birakabilecek
mektublar, yazilar yazmaya baslayacagindan bahseder. Tabiat ve hayatta tekamiil-i
miistakim degil muavvec ve zikzak bir yolda yiiriinmekle husul buldugunu anlatir ve
cocuklarimizin ana lisaninda heniiz yaya bulunduklarini tekrar diislinmiis olmaktan
miitevellid bir meraret-i ruh ile refikimin elini sikar, diistinerek ayrilirim.

Fil-hakika bugiin tahsil-i taliyi ikmal etmis bir efendinin muhitindeki esyay1
hala selametle goriip hakikate miimkiin oldugu kadar yakin bir surette yazamamasi,
babasina goriindiigii, arkadasina yazdigi mektubu hatalarla malamal bulundurmasi,
daha umumi tabirle hala iki satirlik dogru bir fikir kaleme alamamasi ehemmiyeti az
goriilecek felaketlerden degildir. “Dogru gérmek, dogru diisiinmek, dogru hissetmek ve
nihayet boylece yazmak™ demek olan kitabetin yalniz bir yazi isinden, yalniz bir sekil
meselesinden ibaret olmadig1 disiiniiliir ve binden-aleyh “kitabette buhran”in diisiince
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ve muhakemede buhrani arz ettigi nazar-1 dikkate alinirsa bu zararmn ne vasi bir daireye
samil oldugu tezahiir eder. Su halde kitabette buhrani biitiin bir hayat-1 fikriyenin
esaslar1 olan “gormek, diisiinmek, duymak” meziyetlerinde azim bir ihtilalin, sahast
genis bir karigikligin muadili gibi gérmek lazim gelir.

Ciinkii kitabet, yalniz diizgiin yazi yazmay1 6gretmez. Bu, ehemmiyeti ikinci
derecede kalan bir sekil, bir kalip meselesinden ibarettir. Kitabet, biitiin bir heyet-i
mecmua-i dersiyyenin dimagda tefrik ettigi umumi fikirleri tanzim ve tensik eder, daha
dogrusu kitabet terbiye-i  fikriyeye hadim derslerin en miihimlerinden,
miifidlerindendir. Ilm-i terbiyenin birgok nazariyatini onun vasitasiyla telkin etmek,
dimaglari memleketin mubhtelif safhat-1 ictimaiyesinde takip olunan gayeye gore
yogurabilmek igin kitabet, her zaman menfi neticeler tevelliid etmeyecek vasitalardan
ad olunabilir. Mésyd Gustave Lanson, “kitabetin miithim bir gayesi de terbiyenin gayesi
olan akil ve muhakemeyi ikmaldir” diyor. Orada bu fenne ait derslerin muhtelif sekilde
ve vasi mikyasda tatbikati goriiliir.

Binéden-aleyh Tiirkce tedrisatinin bir uzv-1 mithimi olan “kitabet” derslerinden
de artik hakkimiz istemeli ve aramaliyiz. Ben, oglunun yanlislarla dolu mektubunu
elinde tutarak, ana diliyle onun arasinda gordiigii biiyiik mesafe ve ayriliktan sikayet
eden pederi, zahiren teselli etsem bile hakikatte ona hak veririm. Sahife sahife miifredat
programlarina, adedleri az goriilmeyen ders saatlerine, himmetlere, emeklere,
zahmetlere ragmen — ibtidaisinden vaz gectik — ikinci tahsil derecesini ikmal eden
cocuklarimiz, hala babalarina diiriist bir mektub yazamazlarsa bir vaka-i tarihiyeyi, bir
hayali, bir hatirayi, bir tesiri, maddi ve ruhi tecriibelerinden gegen biitiin hadisati
bildiren vazih selis bir sahife meydana getiremezlerse o halde Tiirk¢e tedrisatinin ve
onun bir uzv-1 mithimi olan kitabet derslerinin ne hiikkmii ne ehemmiyeti ne faydasi
kalir?

Acaba kitabet mevzularinin intihab ve tayininden bunlarin c¢ocuklara
tevdiinden, tevsi’lerinde bir “fikr-i hakim” var midir? Acaba nigin yazdirdigimizi, nasil
yazdirmak, nasil diisiindiirmek lazim gelecegini diigiiniiyor muyuz? Mevzularin
tertibinde miifekkiremize hakim olan fikir, hakim olan esas nedir? Mevzularimizla
nasil bir tar- tefekkiir hasil etmek, nasil bir netice-i fikriye tevlid etmek istiyoruz?

Bu suallerin muvacehesinde bir miiddet diisiinmek mecburiyetini hissedince
iki mithim fikrin, iki miithim neticenin iizerinde tevkif etmek lazim gelir. Kitabet
mevzularinda hakim olacak fikir, esasen bir olsa bile yine iki miithim kola ayrilmak
kabildir.

Fransiz liselerinden birinin lisan muallimi mecmualardan birine yazdigi
makalenin bir noktasinda bunun cevabini bize pek vazih ve sahih bir surette vererek
kitabetle takip edilen maksadin ¢cocuga “fasih olmay1 temin edecek bir lehge ile esyanin
hakikatin1 arastirabiliriz ki ve miiteemmil miidekkikler yetistirecek bir terbiye itasi
oldugunu yaziyor. Mosyd M. Pyot dahi aymi ciheti muhakeme ve miilahaza ile
makalelerinden birinde kitabetle “cocuklara lisan mader-zadlarinda fasih olmalarim
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temine hadim kelime terbiyesi fatin miitefekkir miisahedeciler yetistirerek onlara
esyanin est hakikatlerini gosterebilecek bir terbiye lazimdir” diyor.

Bu iki zatin buraya naklettigimiz sozleri kitabet derslerinde takip olunacak
birinci maksadi bize pek iyi gosterebiliyor. Cocuk lisanini dogru sdleyip dogru yazacak
ve bu ifade ve tahrirde sakat, rekik degil fasih, giizel, revan olacak... ¢ocuk
gordiiklerini, isittiklerini, duyduklarini lisan-1 mader-zadlartyla yazacagi zaman
miiteemmil olacak... meshudati, memuati, mahsusatryla sahsiyet-i fikriyesi arasinda
gayet iyi bir tevaziin, bir tecaniis tertibine muvaffak olabilecek. ..

Iste kitabet mevzulariyla birinci derecede bu emelin gz Oniinde
bulunduruldugunu istiyoruz. Sakirdlerimize kazandiracagimiz lehce onlarin tamamiyle
taht-1 temelin ve hakimiyetlerinde olmali, onlar hafizalarindaki kelimeler iizerinde
hikkiimet edebilmelidirler. Yazisim1 yazarken miisahedeyi ihmal ederek kelimelerin
ugruna fikrini, istiklalini fea eden kelimecilige kurban olup giden bir ¢ocugun
miisahedlerinde selamet tesis edemeyecegi gibi muhakemesi de biitiin hayatinca bir
kelime esareti altinda yasamis olur. Diger cihetten kelimelerin, lehenin ehemmiyeti de
nazardan biisbiitiin 1skat ederek yalniz miisahedeye kuvvet vermek, yalniz gérebilmeye
calismak, fikrin siisiinti, seklini mithimsemeyerek miisahedeyi kiliksiz bir tarzda
yazmak da dogru degildir. Hakikatler, suret-i edalarina gore giizel veya girkin
olabilirler. Bunun i¢in hem lehgeyi, kelimeyi hem de miisahedeyi miitevaziyen
yiirlitmek ve bunlardan birini digerine her zaman bir destek halinde bulundurmak pek
lazim bir keyfiyettir.

Mevzularimiza hakim olacak fikr-i esasiyi arastirirken bagka bir meseleyi de
hesaptan hari¢ tutmamak lazim gelir. Ictimai bir kitlenin biitiin faaliyetlerini,
hareketlerini, kendi mahiyetine goére tanzim edecek “emel ve gaye”nin, idealin
etrafinda toplanmis daha bagka emelcikler, gayecikler yahut emeller, gayeler olur ki
bunlar ast merkezi bir vaziyette kalan umumi gayenin muhitinde kiigiik peykeler
halindedirler. Kitabet mevzusu, ¢ocuklarimizi bagli olduklari kavmin tarihine,
ananelerine, adetlerine, bir fikir merkezi etrafinda toplanmig feri fakat umumi fikirlere
dair telkini iktiza eden hususat i¢in bazen Oyle vesileler ihzar ve ihtiva eder ki
muallimin bunlardan istifade etmemesi adeta bir noksan olur. Gramerin herhangi bir
kaidesinden bahsederken faraza teskil ettigi climle ile ¢ocugun hatirasinda Alsazloren’e
ait bir iz birakiverip ge¢mis, Cezayir’in halki, Cezayir’in tarz-1 telakkisi i¢in sakirdlere
virgiillin tarz-1 isti’maline dair tenbihat icra edildigi sirada tertib olunuveren bir ciimle
vesilesiyle iktiza eden fikri vermekte asla ihmalkdr davranmayan Fransiz muallim,
vazifesini bihakkin tamamen ifa etmis ad olunur. Ayni halat bizde de mevzu bahistir.
Belki su karigik satirlarla fikrimi izah edemedim. Misalle arz edeyim: Gegenlerde
mubharrirlerimizden ikisi arasinda herkesin de az ¢ok miidahale ettigi giiriiltiilii bir dava
hadis oldu: Sime-i muhabbet, sime-i husmet davasi... Tarafinndan birisi milletini sime-
i husumetle digeri sime-i muhabbetle muttasif kilmak lazim olduguna kani... Kiirsiisii
iizerinden ¢ocuklarina ilim ve fikir telkin eden bir muallimin, halki, kanaatine gore
irsada calisan bir muharrirden mahiyet-i vazife itibariyle pek biiylik farki yoktur ve
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talebede bu iki simeden birisyle itsafi liizumundan bahsolunan milletin bir ciizi hem de
mithim ve miinevver bir ciizidir. Simdi diisinelim. Harigte telkinini daha mutlak
yapabilen muharrire nazaran sinifi iginde muhtelif nika- nazarla daha mukayyed olan
muallimin bu keyfiyette vaziyeti ne olacaktir? Kargisinda hocalarinin her séziinii daha
az temelle kabul edebilecek bir talebe kiimesine muallim sime-i husumeti mi yoksa
sime-i muhabbeti mi telkin etsin? Bil-farz bu iki simeden umumca miirecceh
goriilebilecek herhangi birine goére makus mutalaati ve ictihadi bulunan muallimin
yalniz kendi fikrini esas ithaz etmesi dogru olur mu?

Meseleyi daha ziyade tesmil ederek daha celb-i nazar bir misal alalim; faraza:
Sakirdlerinin biitiin saat-1 sayi bir giin vuku bulabilecek harbde evsaf-1 lazimay1 haiz
birer zabit olarak ispat-1 viicud edebilmelerine matuf bir askeri mektepte kitabet hocasi
dairesi vasi bir sosyalizmin harbden neret telkin eden itikadiyla mesbu olsa ve
tedrisatin1 da bu itikadin hiikiim ve niifuzu altinda icra etse acaba tezahiir eden hal, ne
dereceye kadar memnuniyet bahs olabilir?

Su kiigiik miilahaza bize gosteriyor ki mevzularda “fikr-i hakim” yalniz
“dogruluk ve diizgiinliik” degildir. Bunlarin fevkinde ve fikre istidad eden mefkurenin
de biiyiik bir ehemmiyeti, mithim bir mahiyeti vardir.

Muhakeme ve tedkikle bil-netice bir karar-1 ithazini, viisat-1 ehemmiyeti
nisbetinde miigkil buldugumuz bu son miilahazanin tedkikini daha miisaid bir zeminde
bagka bir zamana birakarak burada yalmiz birinci “fikr-i hakim” ile Mdsyd Payot
tarafindan telhis ve tarif edilen “fasih olmayi temin edecek bir lehge ile esyanin
hakikatini arastirabilir fatin ve miiteemmil miidekkikler yetistirmek” fikri ve bunun
tatbiki cihetine ait miitalaat ile istigal edecegiz: Cocugun maksadini “dogru ve diizgiin”
ifade edebilmesi demek olan bu maksadi temin i¢in ne yapmali, mevzulari nasil tanzim,
nasil arz etmeli?
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EK.8. COCUKLARI NASIL KONUSTURMALI

COCUKLARI NASIL KONUSTURMALI

(fbrahim Alaaddin (1927). “Cocuklari
Nasil Konusturmali”, Terbiye, Cilt 1, say1 4.)

Usul-i tedris ile ugrasanlar; “muallim yalniz konugmayi degil konusturmayi da
bilmelidir” derler ve muallimin sahnede yalniz kalmis bir aktdr halinde bulunmasini
tervic etmezler. Filhakika dersin canli ve hareketli bir piyes tesirini yapabilmesi i¢in
biitiin siifin rol almig bulunmasi yani dersin mevzusunu diisiiniip miitemadiyen takip
etmesi ve icab ettigi zaman ¢ocuklardan her birinin séze ve faaliyete karigmasi
zaruridir.

Bizim kadim terbiye ananemizde siikiit miireccah ve mekteplerimizde
“konusmak yasak’t1. Gevezelik ve bogbogazlik muvacehesinde “siikiitun altin olmasi1”
darb-1 meseli terbiye telakkimizde lizumundan fazla samil bir mevki tutmustu. Tahsil
giinlerimizden birgogunun siikitu, fikrini 1zhardan, “disiiniip muhikk gordiigiini
miidafaa kudretinden mahrum olmasinda ve menfi bir zihniyette bulunmasinda bu
stikiit terbiyesinin her halde ¢ok tesiri olmak lazim gelir.

On bes seneden beri mekteplerimize yenilesme faaliyeti ile birlikte
konusturma ameli de girmistir. Dershanelerde ¢ocuklarin miitemadiyen parmak
kaldirarak soze karistiklarini goriiyoruz. Evvelce yanindan gecerken muallimin hakim
sesinden bagka bir sey duyulmayan dershanelerin civiltisint simdi ta uzaklardan
isitiyoruz. Fakat itiraf etmeli ki bu konusturma faaliyetinde ¢ok defa hatali veya noksan
cihetler vardir ve ¢ocuklar1 konusturmak, susturmak gibi basit ve kolay bir is degildir.

Cocuklarin siniflarda aliii’l-ittilak civildanmalarinda bir faide olmayacagini
tekrara hacet var m1? Konusturmakta arzu edilen gaye; zekanin intakidir. Muntazam ve
takipli bir miikdleme fikrin disiplinini viicuda getiriyor. Yalniz mevzuya miinhasir
kalarak cevap vermek ve sual sormak icab eden fikri muntazam ve tam olarak ifade
edebilmek zihni terbiyenin en belig bir miyardir. Biz konusturma temrinleriyle
cocuklarda bu vasfin tesekkiiliinii istihdaf ediyoruz.

Miigahedelerimize gore muallimlerimizden bir¢ogu smiflarint canli ve
cocuklarini faal bulundurmak hiisn-i niyetiyle hareket ederek dershanede “her kafadan
bir ses” zuhuruna miisamaha ediyorlar. Bu suretle idare ettikleri kiiglik cemaat arasinda
diistinmeden bagiranlar, arada harf-i endazlik kabilinden birka¢ kelime soyleyenler,
tam ve mitkemmel bir fikir ifade edenler veya kalabaliga uyarak agizlarinin i¢inden bir
seyler mirildananlar gayr-1 kabil tefrik bir hale geliyor. Yanls fikirler diizeltilmemis,
hatali ciimleler, ¢arpik kelimeler veya suursuz telaffuzlar tashih olunmamis kaliyor ve
belki de cocuklarda bilinen veya bilinmeyen mevzuya karigmak temayiilleri tesvik
edilmis oluyor. Hadd-1 naginaslik ve kiistahligin inkisafina hizmet ediliyor. Diger
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tarafta miitevazi ve miitevazin seciyeli, diizgiin diisinmeye miistaidd, tam bir ifade
kabiliyetine sahip olan yavrularin da bu vasflari islenmemis kaliyor.

Bu miisahedelerin tekerriiriinden dolayidir ki biz “g¢ocuklart konusturmak”
mevzusu lizerinde i1srar etmeyi ve konusturmaya memur olan meslektaslarimizi bu
mesele hakkinda daha etrafl1 bir surette diisiindiirmeyi faideli buluyoruz.

Alman terbiye-sinas1 Ben “bir muallim hangi ilmi tedris ederse etsin ayni
zamanda lisan muallimligi de yapmak mecburiyetindedir” diyor. Bu mecburiyet ilk
mektep muallimligi i¢in muzaaftir. Cilinkii orada ilm ancak bir terbiye vasitasidir ve
yalniz zihni terbiyenin degil seciye terbiyesinin tesekkiiliinde dahi lisanin ¢ok biiyiik
tesiri vardir.

[Ik mekteplerin yeni miifredat programi bu noktaya fevkalade ehemmiyet
veriyor. Nitekim ilk ili¢ bes senenin bel kemigi vazifesini goren “hayat bilgisi” dersinin
hedefini tayin ederken tadad ettigi mevadd arasinda “bir taraftan ¢ocuklarin tedkik ve
miisahede kabiliyetlerini arattirmak diger taraftan gordiiklerini bizzat sifahen, tahriren
ve is vasitasiyla dogru ve giizel ifadeye alistirmak” gayesini derc etmekte ve
miiteakiben “hayat bilgisi derslerinde ¢ocuklarin sinnlerine miitenasip olarak “ifade ve
beyan”  kabiliyetlerinin  inkisafina  bilhassa itina  olunacaktir”  tenbihini
kaydeylemektedir. Program Tiirk¢e dersinin miifredatt meyaninda “sifahi temrinler’e
iki sahife tahsis ediyor ve buna ne kadar ehemmiyet verdigini su climlelerle anlatiyor:
“Cocuklarin giizel ve diizgiin s6z s6ylemeye alistirilmasina itina lazimdir. Bu maksatla
Tiirkge derslerinde ayrica sifahi ifade temrinleri yapilmalidir. Sifahi temrinler tahrir
dersi derecesinde miihimdir. Lakin simdiye kadar bu derse layik oldugu kadar
ehemmiyet verilmemistir.”

Program iki sahifelik izahat arasinda sifahi temrinler igin ¢ok mithim ve
kiymetli ihtarlarda bulunuyor. Biz burada onlar1 tekrar etmeyecegiz. Cilinkii miifredat
programinin meslektaglarimizin daima elleri altinda ve gozleri 6niinde bulunduguna
eminiz ve onu da elzem goriiriiz. Yalniz programin satirlar arasinda sdéylemek istedigi
bazi noktalarda biraz tevaffuk edelim:

1- Miisahedelerimize gore g¢ocuklari fena konugturan muallimler, fena ve
itinasiz sual soranlardir. Hi¢ diisinmek zihnen arayip bulmak gayretini istilzam
etmeyen sualler; cocuklar1 gevezelige alistirtyor. Hatta boyle alisan ¢ocuklar manali ve
diislindiiriicii sualler muvacehesinde dahi itiyad edindikleri vechle ayni mihaniki
sekilde cevap vermekte devam ediyorlar. Mesela talebenin gozleri 6niinde bulunan ve
yaslarmma gore bilmemelerine imkan bulunmayan mevadd hakkinda beyhude sualler
sormak veya cevabi i¢inde bulunan yahut cevabini telkin eden climlelerle isticvablarda
bulunmak zekanin degil ancak belahet intakina vesile olur. Dersini bu kabil suallerle
idare eden bir muallimin sinifi zahiren canli ve faal bir manzara gosteriyor. Fakat bu
tarz faaliyet hicbir terbiyevi kiymeti haiz olmadiktan bagka gerek lisan i¢in gerek
seciye i¢in tahribkardir. Dersi bedihi suallerle yiiriitmek meslegin pek kolay tarafidir ve
ayani dedigimiz tarzda dersini vermek isteyip de talebeye soracaklarini hi¢ olmazsa
umumi hatlariyla ve derslerden evvel tespit etmemis olan muallimlerin pek tabii olarak
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diisecekleri girive budur. Binaen-aleyh meslektaslarimizin ¢ocuklarda tekelliim ile
tefekkiirii bir arada inkisaf ettirebilmeleri i¢in evvel emrde suallerine itina etmelerini ve
bunlart miimkiin oldugu kadar evvelce hazirlamis olmalarini zaruri goriiyoruz.

2- Yine miigahedelerimize nazaran ¢ocuklari iyi konusturmayan muallimlerin
diger bir itiyadlar1 verilen cevaplara kafi derecede dikkat etmeleri, bunlarin tam bir
fikri, kafi bir vuzuh ve diriisti ile teblig edebilmis olup olmamalarma kars1 lakyd
kalmalaridir. Ihtimal ki ¢ogu bu ihmali vakit kazanabilmek, teferruat iizerinde tevakkuf
etmemis olmak icin ihtiyar ederler. Fakat kesin ciimleler, aliii’l-ittilak firlatilmis
manasiz heceler, yarim kelimeler yerine mahdud olsa dahi tam ve diizgiin ciimlelerle
cevap istemek hem vakit itibariyla daha iktisadkarane olacak hem de asil maksada
hadim bulunacaktir. Cocuklarda — hatta bazi biiyiiklerde — yarim ciimle, eksik veya
yanlis bir fikrin tectimanidir. Siz o tamam olmamis ciimle ile iktifa ederseniz ¢ocugun
hatasina niifuz edemeyeceksiniz ve sizin tarafinizdan da tasvib edilmis olan o hata veya
noksan artik gocukta teyid etmis olacaktir. Bu suale cevap verirken veya dersin bir
noktasint izah yahut bir hatirayr naklederken ¢ocuklarin kullandiklari ciimlelerin yani
1zhar ettikleri fikirlerin iizerinde biraz tevakkuf etmek bizi kiigiiklere has miisahede ve
mantikin esrarina isal eder.

3- Cocuklart konusturma meselesinde tesadiif ettigimiz diger bir cihet de
smiftaki miikalemelerin en esasli bir disiplin ameli olduguna muallimlerin kafi
derecede dikkat etmeyisleridir. Parmaklarimi her sual karsisinda laubali bir tarzda
kaldiran ve dudaklarma gelen her cevabi mirildayan g¢ocuklar yalniz konugmak
diistinmek ihtiyariyla degil seciye ve muaseret noktasindan da gayet fena itiyadlar
almig demektirler. Biz filhakika gocuklari konustururken onlarm hiirriyetlerine ve
taviyetlerini 1zharda behemehal serbest bulunmalarini zaruri ad ederiz. Ancak bu
serbesti mevzusunun hududuyla mahdud, tefekkiiriin viicuduyla mesrut olmalidir ki bu
da muallimin verecegi itiyadlarin heyet-i mecmuasindan hasil olur. Cocuklarin
yaslarina ve seviyelerine uygun sualler sormak, konugma zeminini alakadar olacaklari
sekilde intihab etmek, cevaplarin tam ve diiriist olmasina itina etmek, karisikliga,
gevezelige meydan vermemek hem sinifin inzibatt hem de talebenin fikir ve seciye
inzibati nokta-i nazarindan pek ziyade haiz-i ehemmiyettir.

Iste muhterem meslektaglarimiz miifredat programinin  sifahi temrinat
hakkindaki izahatiyla burada miitalaa ettigimiz {i¢ esasli noktayi itina ve ehemmiyetle
der-pis ederlerse ¢ocuklari nasil konusturmali meselesi hakkinda salim ve kuvvetli bir
kanaat hasil edebilirler zannediyorum.
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EK.9. ALMANYA’DA IMLA TEDRIiSATI

ALMANYA’DA IMLA TEDRIiSATI

(Ali Nusret (1326/1910).
“Almanya’da Imla Tedrisat1”, Tedrisat Mecmuasi, Sene 1, Nu. 9.)

(Mekteplerimizde imla tedrisatimin — Avrupa ulema-yi1 tedris ve terbiyesinin
tedkikat-1 musikafanesi nitayicine nazaran — ne kadar gayr-1 miismir hatta muzir
oldugunu ve tarz-1 talimde icrasi iktiza eden tadilat-1 esasiyeyi mecmuamizin ii¢lincii
niishasindaki konferans makalesinde tafsilat-1 lazima ile beyan etmis idik. Bu imla
meselesi Avrupa mekatibinde uzun boylu bir dert olup anbean tedkik ve miinakasa
olunmaktadir. Bizim i¢in onlari aliii’l-derecat nakle simdilik liizum olmayip tasvib-i
umumiye mazhar olan netayici bildirmek kafidir. Bu ciimleden olarak Almanya
mekatibinde bilhassa ‘“Bavyera”nin merkezi olan “Miinih” gehrindeki mekteplerde
imlanin usul-i tedrisine dair manzuremiz olan mevadd-1 miicmeleyi muhterem
muallimlerimizin pisgeh-i inzarina vazi etmeyi faydali gordiik.)

1- Her tiirlii imla tedrisati ilk olarak kelimelerin dogru olarak isitilmesi ve
gayet vazih ve celi bir surette telaffuzu esasina miisteniddir. Bundan sonra goziin
muaveneti gelir. Kelimenin sekl-i tahririyesini gormiis bulunmak gayet lazimdir.

2- Kelimelerin manasin1 ve cihet-i istikakiyesini bilmek imla tedrisatina esasl
bir istinadgah olur.

3- Yazdirilacak olan kelimeler ve ciimleler bilhassa kiraat ve ilm-i esya
temrinatinndan iktibas olunur. Sakirdlerin evvel-i emrde malumu olmayan yahut
olamayacak olan kelimat ve tabirat suret-i katiyede redd ve ihrac edilir. (Ism-i haslar,
tabirat-1 fenniye, 1stilahat-1 ecnebiye, kesirii’l-isti'mal ve behemehal lazim
bulunmadik¢a yazdirilmaz.)

4- Ara sira muhtelif imla defterlerinden (az ¢cok ehemmiyet ve garabeti haiz
olan) bazi kelimeler ¢ikartilarak bir tertib-i mahsus dahilinde ayrica bir deftere
kaydettirilir.

5- imla temrinati olmak iizere imla talimi nokta-i nazarindan kemal-i dikkat ve
itina ile hazirlanmis olan metinlerin yiiziinden istinsah1 yahut hafizadan kaide
nakledilmesi, aile-i kelimat teskilat1 ve istiktabi tavsiye olunur.

Almanya’da istiktab — imla talimi igin istimal olunacak — wvasitalarin
sonuncusu olmak iizere telakki edilir. Daha dorusu istiktab, bir vasita-i murakabe gibi
ihtiyar olunur. Sakirdlere istiktab olunan her sey gerek kelime ve ciimlelerin manasi
gerek imlasi nokta-i nazarindan gayet musikafane, gayet hurde-cuyane istihzar edilir.
Istiktab edilecek metin olmak iizere de son derslerden miiteallik yahut kiraat kitabindan
miistahric pargalarin istimali tavsiye edilmektedir. Her halde bu parcalarin her biri bir
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kill (tam bir eser) teskil etmelidir ki bazen o kiillin ezberletilmesi faydadan halli
degildir. (Her climlesi bagka havadan ¢alan imla vazifelerinin merdudiyetine isarettir.)

6- Bu hakiki imla temrinatinin yani sira bir hayli (sarf ve nahiv temrinati) de
munazzim olur ki onlarin da faydasini kimse inkar edemez.

7- Bilciimle vazaif-i tahririyenin tashihi bizzat sakird tarafindan icra edilir. Bu
vazaif-i musahhaha iizerine muallim efendinin ikinci bir nazar-1 tashihi de sik sik
miinatf olur. Bu tashihte nazar-1 dikkat bilhassa umumi hatalar “biitiin sinif tarafindan
ihtiyar olunan hatalar” iizerinde tevkif eder ki bu miinasebetle izahat-1 lazima hatta
bazen hususi dersler iata olunur. Muallim efendi boylece tashih olunan hatali kelimeleri
sakirdlerine sik sik istimal ettirmek i¢in tedabir-i miinasebe ithaz eder.

8- Bir smifin muhtelif derslerinin muavenet-i miistereke ve mukabelesi en
ziyade imla tedrisatinda niimayan olur.

Biitiin bu maddelerin dikkatle miitala’asindan anlasilacag lizere Alman usulii
— sakirdin nazar-1 dikatini az adette kelimeler {izerinde tesbit etmek... Ona manasini
bildigi ve dogru olarak istimal edebildigi kelimat ve tabirattan gayrisini yazmak
teklifinde bulunmak ve kendi kendinin musahhahi olmak gibi muhsinat-1 azimeyi
camidir. Gerek terakkiyat-1 fikriye gerek fevaid-i ahlakiyece bdyle bir tarz-1 talimin
makbuliyeti kabil-i inkar degildir.

Almanlar, Fransizlar’a nazaran maarif-i ibtidaiyece kat kat miiterakki
bulunmak hesabiyla onlarin talim ve terbiye-i etfal hususunda etkili olan tarzlari bizim
kemal-i ciddiyetle telakki ve mekteplerimizde tatbikine bezl-say-i miitemadi
etmekligimiz veca’ib ve vatanperveranedir.
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EK.10. BIR DERSE BASLARKEN

BiR DERSE BASLARKEN

(Ali Nusret (1326/1910). “Bir
Derse Baslarken”, Tedrisat Mecmuasi, Sene 1, Nu. 9.)

Kiigiik sakirdler ile mesgul olmus olanlar yahut hala istigal edenler bilirler ki
yediden dokuza kadar ¢ocuklarda muharrik ve miisevvik derste gosterilecek yenilik, hig
intizar olunmadik bir hal, hasili heves uyandiracak bir keyfiyet-i cazibedir. Dikkat-i
ihtiyariyeye fikrin biitlin mesaisini muayyen bir sey iizerinde temerkiiz ettiren dikkate
kiiciik cocuklarda nadiren tesadiif olunur. Heniiz pek taze bir fecr-i hayat i¢cnde
bulunanlardan bu himmetleri beklemek bi-mahalldir.

Bu itibar ile ibtidai smiflarda muallimlerin yalniz hakk-1 amiriyyetlerine
miisteniden ¢ocuklar1 dikkate icbar etmeleri muvaffak olamaz. Zaten dikkat emr ile
cebr olunamaz. Ancak yoluyla celb olunabilir bir halettir. Dikkatsizlikten dolayr bir
sakirde miicazat eden muallim, kendi kendini mahkiim etmis olur. Eger ¢cocuk dikkat
etmiyor, dalgin bulunuyorsa bunun sebebi muallimin gocukta zevk-i dikkat hasil
edememesi, onun fikir ve hayalini teshir eyleyememesidir.

Sayet bir ders esnasinda sakirdleriniz, ihtarat ve tehdidatiniza ragmen dalgin
bulunmakta, kendi kendilerini eglendirmekte 1srar ediyorlarsa sakin kendilerine
miicazat etmeyiniz. SOylediklerinizi dinlemiyorlarsa kabahat kendilerinde degil sizin
derse az ¢ok yeni bir tavir ve hal getirerek onlarda isima hazzini tevlid edecek higbir
sebep ve c¢are bulamamanizdadir. “Zaten goriilmils”, “zaten isitilmis” olan seylerin
onlarda ruh sikintisi hasil edecegini unutmamalisiniz. Siz sakirdlerinizi sevk etmek
istediginiz yolu, tarik-i tefekkiirii cazib bir heyet-i kiyafet ile tasvir edemezseniz onlar
kendi keyiflerinin istedigi diger bir yola saparlar. Siz onlar1 dalgin zannederseniz
hakikat halde ise dersten ziyade hoslarina giden seyler ile mesguldurlar. Sizin
tekdirlerinize vaktiyle bir Avrupali kadin tarafindan sdylenmis olan su: “I¢imi sikan
seyler beni eglendirenlerden daha az hosuma gidiyorsa kabahat benim mi?” cevabiyla
mukabele etseler haklar1 yok mudur?

Kiigiik siniflarda ekseriya hadd-1 zatinda eglenceli olan bir dersin bile
miicerred muallimin daha ilk kelimeleri sdyler sdylemez kii¢iik samilerinin gozlerini ve
kulaklarimi teshir edememesinden dolayr dinlemedigi vakidir. Bu hal nadir degildir.
Hatta en iyi muallimlerden bile bu ac1 tecriibeyi ¢gekmemis olan pek azdir. Bu tecriibeyi
yenilemek isteyen i¢cin de mesela bir ahldk dersine su sozlerle baslamak kafidir:



157

“Cocuklarim, bugiin size itaatsizlikten bahsedecegim. Iyi dinleyiniz. itaatsizlik bir
kusurdur ki...” Bu mukaddimenin netice-i miilahazas1 muhakkaktir. Cocuklar, daha ilk
sozleri isitir igitmez “isin neden ibaret oldugunu” anlayarak kendi kendilerine izin
verirler ve artik dinlemez olurlar. Eger ustaca aligtirilmig iseler ihtimal ki dikkatli bir
sakirde mahsus tavr-1 hariciyi muhafaza ederler. Fakat emin olunuz ki zihinleri bagka
yerlerde, baska seylerle mesguldiir. Bazilar itaatsizligin bilkiilliye haricindeki seyleri
tahayytil ederler. Bazilar1 da itaatsizlik fikrinin ika ettigi bir hayal-i tifilaneyi takiben
zihinlerinden kendi hoslarina gidecek surette bir ders ile mesgul olurlar. Hasil1 sakirdler
dikkatsiz bulunurlar, dinlemezler. Sayet bu aralik kendilerine murakabe vadisinde bir
sual de irad edilecek olursa alinacak cevap adem-i dikkatlerini isbat etmekten hali
kalmaz.

Bu hélde ilk sézlerden itibaren sakirdlerinizi — meraklarini tahrik suretiyle —
avucunuza alabilmelisiniz:

- Itaatsiz bir cocugun basina birgiin ne gelmis oldugunu biliyor musunuz?
Validesi ona sobaya dokunmamasin siki sikiya tenbih etmisti. ..

Iste séze bilfarz bu tarzda baslayarak zihne carpacak halleri, manzaralari
miibin-i tafsilat, yiirekte heyecan hasil edecek miiesser ve feci hadiseler ile devam
ediniz. Nihayet dersinizin mevzusu olan kaide-i ahlakiyeyi gayet faydali surette telkin
edebilirsiniz.  Fatih Sultan Mehmed’den mi bahsedeceksiniz? Sarki Roma
Imparatorlugu’nu, Bizans Hiikiimeti’ni, tekfurlar1 falan bir tarafa birakimz. Bu kiigiik
cocuklara bir tarih dersi verilecek degildir. Cay-1 ehemmiyet olan cihet, onlara Fatih ile
zamani hakkinda bir ihtisas tarihi vermektir. Bunun i¢in de derse sdylece
baglayabilirsiniz:

- Vaktiyle Sultan Mehmed isminde bir Osmanli padisahi vardi. Zayif, uzun
boylu, sivri burunlu olan padisahin bir de sivri uglu sakali vardi. Elinde kocaman asast
ile kemerinde kabzas1 koca bir yakut olan hangeri ve belinde uzun kilici bulunurdu....

Iste bdyle tafsilat ile miizeyyen, canli, tasviri bir hikdye viicuda getiriniz.
Sahneye birtakim adamlar (beyler, pasalar...) daha toplayarak onlar1 hareket ettiriniz,
sOyletiniz. Hasili dersinizi az ¢ok bir masal, bir tiyatro haline getiriniz ve artik iist
tarafindan endise etmeyiniz. Sakirdleriniz on bes yagina geldikleri zaman ihtimal ki
Fatih Sultan Mehmed’in devr-i hiikiimeti hakkinda kendilerine iata edilen malumati
unutmus bulunmazlar. Fakat bu tarz-1 tasvirin netice-i hiisn ve cazibesi olan tahassiis
ibtidai zihinlerine suret-i katiyede menkus ve mahkuk kalacaktir.

IIm-i esya dersinde de aym cihetle hareket ediniz. Meraki tahrik ile hazz-1
intifa1 tesvike caliginiz:

- Simdi size hepinizin bildigi bir seyden bahsedecegim.
?

- Herkesin evinde, her giin kullanilabilir bir sey. Yenilen ve i¢ilen seylere ilave
olunarak onlar1 daha hos daha tath bir hale getirir.
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- Seker, efendim!

Iste bdyle bir mukaddime ile cocuklarin dikkati bes dakika zarfinda
fetholunur. Artik bu yoldaki miicavebeleri maharetli bir surette tenvi ederek ders
miimkiin oldugu kadar hos bir hale ifrag ile dikkat-i hasilay1 anbean tecdid ve idame
etmek zarafet-i hisse kalmus bir istir.

Bir resim dersi i¢in ihtiyar olunacak usul dahi bunlardan farkli degildir.
Tersim olunacak seyin baglica iki ii¢ hattini1 kara tahtaya cizdikten sonra miikalemeye
baglarsiniz:

- Ne resmi yapacagiz, biliniz bakayim?

- Iste bir ¢izgi daha... Iyi bakimz... Anlayamiyor musunuz?... Oyle ise bir
cizgi daha...

- Efendim, bir sandalye... bir sandalye, efendim!...

- Ala... Simdi bunu tamam etmek igin daha hangi cizgileri ¢izecegim? Iste
biitiin sakirdler, yapilan resme fevkalade alakadar, hepsi ilk hatlarin ¢izilisine dikkat-i
mahsusa ile baktilar; hepsi tersim olunacak seyin cihet-i muamasiyesini bertaraf etmek
i¢in iktiza eden himmeti kemal-i hava-hess ile ifaya amadedir.

Sinifta kiigiik cocuklarin dikkatini miiteyakkiz bulundurmak i¢in ihtiyari
miinasebet olan biitiin bu ihtimamata, adem-i dikkatin her tiirlii esbab-1 hariciyesini
izale etmek maksadiyla bazi tedabir-i ihtiyakdrane dahi ilave etmelidir: mesela
stralarin, rahlelerin iizerinde ¢ocuklarin gozlerini ve ellerini celb edebilecek esyayi kata
bulundurmamalidir. S6ze baslamadan evvel dershanede bir siik(it ve siikiin-1 tam
olmasi olmasimi beklemeli ve muallimin inzar1 ve biitiin sakirdlere miinatf olarak
hepsinin kendi yiiziine bakmasini temin etmelidir. Bir de biitiin sakirdleri isitmek i¢in
dinlemeye mecbur etmek maksadiyla s6ze yavas sada ile ibtidar eylemelidir.

Iste muallim efendiler biitiin bu sartlara siniflarin ahval ve derecatma goére
itina edecek olurlarsa kiigiik sakirdlerini dikkatli bulundurmak ihtimalatini tezyid etmis
olurlar. Su kadar ki mukaddimelerde uzun uzadiya siiriiklenmek dahi caiz degildir. Zira
cocuklar an-1 miinasibde neticeye ulasamazlarsa yine kelebek gibi hevaperest ve hercai
olan tabiatlar1 galebe eder. Cocuklarin ahval-i ruhiyesine riayet suretiyle onlarda pek
kiymetdar bir haslet olan meleke-i dikkati temin eden muallimler yedi ile dokuz yas
arasindaki etfale mektebin yadigar edebilecegi en giizel bir tabiati bahsetmis olurlar.
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