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ONSOZz

Yabanct dil 6grenmek birgok kimse i¢in zahmetli ve sikintili bir durum
olabilir. Ciinkii yabanci dil 6grenmek hem zaman alan hem de sabir gerektiren
bir siiregtir. Bu siireci zorlastiran en dnemli etkenlerin 6grenilen dile karst tutum
ve derslerde duyulan kaygi oldugu sOylenebilir. Giinimiizde ¢esitli sebeplerle
yabanc dil, 6zellikle de Ingilizce 6grenenlerinin sayisiin giderek artmakta bu
durum ise yabanci dil 6grenmeyi zorlastiran ve olumsuz etkisi olan unsurlar
ortaya koymay1 énemli kilmistir. Bu calismada Ogrencilerin ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 ve Ingilizce derslerinde en sik karsilasilan durumlardan biri

olan yabanci dil sinif kaygisi iizerinde durulmustur.
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biiyiik katki saglayan degerli hocam ve danigmanim Yrd. Dog. Dr. Cenk AKAY’ a

¢ok tesekkiir ederim.
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Bu calismada Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yabanci dil dersi
alan 1. simf &grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve yabanci dil sinif
kaygis1 diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Yapilan ¢alisma ile
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme siirecinde karsilagtiklar
sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri gelistirilmesi
amaglanmistir.

Aragtirmada ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan tarama (survey) modeli kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini ise Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 1.
simf ogrencileri olusturmaktadir. ingilizce Ogretmenligi programinda bulunan ve
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diger programlarda oldugu halde yabanci dil dersinden muaf olan 6grenciler
aragtirmada yer almamaktadir. Caligmaya 2013 -2014 Egitim 6gretim yilinda
yabanct dil dersi alan 280 &grenci katilmistir. Bununla tiim evrene ulagmak
hedeflenmis bu nedenle 6rneklem alinmamustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Ogrencilerin kisisel niteliklerini
ortaya koymak icin aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”,
kayginin giderilmesine iligkin goriisleri almak icin ise yine arastirmact tarafindan
gelistirilen “Acik Uglu Sorular Formu” kullamlnustir. Ayrica dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen
“Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile yabanci dil sinif kaygisini belirlemek
icin ise Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge
uyarlamas1 Aydin (1999) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Simf Kaygis1 Olgegi”
kullanilmistir.  Aragtirmanin verileri bilgisayara aktarildiktan sonra istatistiksel
analizleri i¢in SPSS 17.0 paket programi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucu
verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda parametrik, normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Bu caligmanin sonunda Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 1. Smf
dgrencilerinin; Ingilizce dersine karsi olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak kaygi
diizeylerinin yiiksek oldugu ve Yabanci dil simif kaygilarina iligkin verdikleri
cevaplardan hem kendi durumlarina hem de kayginin giderilmesine iliskin fikir

sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Ozellikle anne -  baba egitim diizeylerinin

Vv



ogrencilerin yabanci dil sinif kaygisini etkiledigi, anne — baba egitim diizeyi diisiik
olanlarin daha ¢ok kaygi duydugu tespit edilmistir. Ogrenim gérdiikleri béliimler
gdz oniine alindiginda ise “Fen Bilgisi Ogretmenligi” ile “Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik” boliimiindeki dgrencilerin hem en olumlu tutuma hem de en az kaygi
diizeyine sahip olduklar1 anlasilnustir. Son olarak, dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile yabanci dil sinif kaygilart arasinda anlamli bir iliski olmadig:

gOriilmistiir.

Anahtar Kelimeler : Egitim Fakiiltesi, Dil 6grenme, yabanci dil dersi,

Ogretmen adaylar1
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In this study, foreign language learning first grade students' attitudes
towards English courses and foreign language classroom anxiety levels were
examined in terms of several variables at Mersin University Faculty of Education.
Thus, it is thought that the problems encountered by the students at the faculty of
education can be minimized in the process of learning a foreign language and the
process of foreign language teaching be sustained in an efficient and effective
manner. In the study, survey model is used which aims to monitor a past or a

present situation with its existing form. The universe of the study consists of first
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grades students at Mersin University Faculty of Education.Students in the English
Language Teaching programme and in the other programmes who are exempted
from english course are not participated in the study. Totally, 280 students
participated in the study who take English courses in the academic year 2013 —
2014. Since it’s aimed to reach the entire universe there is no sampling. In order to
reveal students’ personal characteristics, "Personal Information Form" and to get
students’ view for correcting anxiety "Open-Ended Questions Form" is used as a
data collection tool which developed by the researcher. Besides, “Attitude Scale for
English Course" developed by Aydoslu (2005) is used to determine students’
attitudes towards English courses and “Foreign Language Classroom Anxiety
Scale” developed by Horwitz (1986) adapted to Turkish by Aydin (1999) is used
to determine students’ anxiety level. After transferring research data to a
computer, the software package SPSS 17.0 is used for statistical analysis. At the
end of the data analysis, parametric tests are used in normal distribution cases and

non-parametric tests are used where there are no normal distribution cases.

At the end of this study, it’s seen that foreign language learning first grade
students at Mersin University Faculty of Education, have a positive attitude
towards English courses but their anxiety levels are high, regarding their answers to
foreign language anxiety they hold views both about their situation and correcting

anxiety. Especially education level of students’ parents affect forign language
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classroom anxiety and it’s determined that students whose parents have low
education feel more anxious. However students studying at Elementary Science
Teaching and Guidance and Psychology Counseling programmes have both the
most positive attitude and lowest anxiety level. Lastly, there is no significant
relationship between students attitudes towards English course and foreign

language clasroom anxiety.

Key words : Faculty of Education , Language Learning, Foreign language

course, prospective teachers
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GIRIS

Bireylerin konustuklar1 diller toplumlarin kendilerine 06zgii
karakterlerini yansitmakla birlikte kiiltiirlerini tesis eden sa¢ ayaklarindan biridir.
Yeryliziinde gelistirilen her bir olgunun nedeninin oldugu varsayimindan
hareketle, toplumlarin birbirinin kiiltiirlerini arastirma istegi ve bununla baslayan
kiiltiirel ve ticari etkilesim 6grenmenin geregini ortaya koymustur. Yabanci dil
O6grenmek gelecegin diinyasinda basarili olmak isteyen bireyler icin akademik ve
mesleki surecleri kolaylastirici bir unsur olmustur.

[Ikogretim birinci kademeden baslayarak egitim siirecinin her
asamasinda yabanci dil 6gretimi ile karsilasilmaktadir. Ingilizce, yabanci dil
o6grenmek denilince akla gelen ilk dillerden biridir. Diizlesen diinyada iilkeler
arast etkilesimle birlikte yabanci dil dgrenmenin Snemi giderek artmaktadir,
dahast Ingilizce; bilim ve teknoloji gibi onemli alanlarda avantaj saglamaktadir.

Yabanci dil 6grenmek sadece dilbilimsel kaliplarin, kelimelerin ve
kurallarin ezberlenmesi degil, o dili dort temel beceri (okuma,yazma, konusma,
dinleme) ile etkin bir bigimde kullanmak olmalidir. Okullarda verilen Ingilizce
egitiminin daha ¢ok ders ge¢me notlari, dgretim programinin dénem baginda
belirlenen o6lgiitlere gore tamamlanmasi ve Ogrencileri sinava hazirlamak gibi
durumlara odaklandig: sdylenebilir. Okul disinda veya 6zel amaglarla 6grenmek
icin yapilan yabanci dil egitimi ise hedef dilde iletisim becerilerini gelistirmek,
igverenin beklentilerini kargilamak gibi daha hafif durumlar dogrultusunda
gerceklesmektedir. Ingilizce 6grenen bireyler farkli amagclara sahip olmakla
beraber, hepsinden genel olarak beklenen yabanci dil egitimi siirecinin sonunda
hedef dilde iletisim ve etkilesim becerilerini edinerek dort temel beceri olarak
kabul goren okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde belli bir diizeye

ulagmalaridir (Aydin ve Zengin, 2008). Yabanci dil 6grenme siirecinin sonucunda



bireylerin istenen diizeye gelmesinin veya basarili sayilmasinin 6zellikle iki unsur
tarafindan etkilendigi diigiiniilmektedir. Bunlardan birincisi tutumdur. Yabanci dil
O0grenen bireylerin tutumu dil 6grenme yeterliklerini etkileyebilir ve 6gretim
programlarinin basarili bir gekilde uygulanmasini engelleyebilir (Young, 2006).
Ogrencilerin hedef dilde yiiksek basar1 elde etmeleri igin olumlu tutumlara sahip
olmalar1 gerekir. Gardner’a (1985) gore bireyin tutumu s6z konusu duruma iliskin
kendi inanglar1 ve diisiincelerini kapsayan degerlendirmeci bir tepkimedir ve dil
O0grenme baglaminda motivasyonu ve basariyr da etkiler. Ayni sekilde Sturgeon
(2006) dil 6grenme siirecinde bireyin motivasyonunun ve tutumunun yabanct dil
O0grenimini etkiledigini belirtmistir. Yapilan bir ¢ok caligmada yabanci dil
O0greniminde tutumun 6neminden bahsedilmektedir. Chapman ve Mc Knight’a
gore (2002) tutumlar bireyin genel mizacidir ve hayati anlamlandirmalarinda
¢ikis noktasi olmustur. Tutum bireyin kendisine gore olaylara zihinsel olarak
bakmaktir ve kafasinin i¢indedir, ancak digerlerine gore bireyin hareketlerinden
ve sOzlerinden anlasilan genel ruh halidir. Yapilan bir¢ok aragtirma tutumun
yabanci dil 6grenmeye olan egilimleri ve basariyr etkiledigini, olumlu tutumun
basartya katkisi oldugunu, olumsuz tutumun 6grenme siirecini zorlastirdigini ve
yabanct dil Ogrenmenin tutumlari olumlu yonde degistirerek miimkiin
olabilecegini ortaya koymustur (Ellis, 1994; Brown, 2000; Doughty ve Long,
2003; Akram, Aatika ve Rabia Yasmeen 2011).

Yabanci dil 6grenme siirecine biiyiik etkisi olan ikinci unsur ise
yabanct dil kaygisidir. Olumsuz tutumlarin sonucu olarak kaygi ortaya
¢ikabilmekte ve bu durum da yabanci dil 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir.
Yabanct dil kaygis1 bireyin kendisiyle ilgili olumsuz algilari, inanglari ve
davranislar1 gibi dil 6grenmeyi olumsuz etkileyecek cesitli etkenlerle yakindan
ilgilidir (Horwitz, 1986). Bu etkenler bireyin kendisiyle alakalidir ve dil

ogrenmeye karst olumsuz duygularin olmasi, hedef dile iligkin Onceki



yasantilarinin olumsuz olmasi veya Ogrenme ortamini begenmemesi gibi
durumlarla iligkilendirilebilir. Yabanci dil kaygisinin gesitli sebepleri olsa da bu
gerginlik ve endise durumunun g¢ogunlukla ortaya ¢ikardigi sey ogrencilerin sinif
icindeki veya sinavlardaki performanslarini olumsuz etkilemesi olmustur.
Calismalarda siklikla bahsedilen bu durum Maclntyre ve Gardner ( 1991)
tarafindan su sekilde aciklanmistir, “kaygi yabanci dil 6grenen 6grenci icin bircok
olas1 problemleri igermektedir ¢linkii dil edinimini, kelimelerin akilda tutulmasini
ve yeni bir dile ait alt yapinin olugmasini engellemektedir”. Dolayistyla yabanci
dil kaygisinin yalnizca sinif i¢i ortamda degil 6grenci basarisinda da olumsuz bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Kaygimin onemli 6zelliklerinden biri de
aralarinda belirgin farklar bulunan c¢ok cesitli diisiincelerin yogunlagtigt
konulardan biri olmasidir. Bazi arastirmacilar kayginin dil 6grenen &grenci
iizerinde olumsuz etkiye sahip oldugunu sdylerken bir takim arastirmacilar da bu
durumun basar1 ve performansi etkilemeyecegi goriisiine sahiptir. Gardner (1985)
yabanct dile yaklagimin onemli oldugunu belirtmistir. Ciinkii dil 6grenme
stirecinde Ogrencilerin gesitli algilarini, motivasyonlarini ve tutumlarini bilmek
onlarin basarilarinin ve basarisizliklarinin  sebeplerini  anlamaya yardimei
olabilmektedir.

Bu calisma ile dil 6grenme siirecinde &grencilerin karsilastig
durumlardan ingilizce dersine yonelik tutumu ve yabanci dil simif kaygisini

incelemek amaglanmustir.



I. BOLUM

1.PROBLEM DURUMU

1.1. Problem

Bu arastirmada “Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlart ve yabanci dil simf kaygilari
gesitli degiskenlerin Ol¢iimlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?”
sorusuna ¢6ziim bulmak amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.1.1.Alt Problemler

1. Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlari nasildir?

2. Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin ingilizce
dersine yonelik tutumlari

a) Cinsiyete

b) Mezun olduklari lise tiiriine

¢) Universitede 6grenim gordiikleri boliime

d) Universitedeki 6grenim tiiriine

e) Anne egitim diizeyine

f) Baba egitim diizeyine

g) Ailenin aylik gelir diizeyine

h) Ailenin yasadig1 yere

i) Kardes sayisina

j) Ingilizce yazili yayinlar okumasina

k) Ingilizce gorsel yayinlar takip etmesine

I) Ingilizce isitsel yayinlar takip etmesine



m) ingilizce &grenmeye baslama cagma gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

3. Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil sinif kaygilar1 nasildir?

4. Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil sinif kaygilari

a) Cinsiyete

b) Mezun olduklari lise tiiriine

¢) Universitede 6grenim gordiikleri bolime

d) Universitedeki 6grenim tiiriine

e) Anne egitim diizeyine

f) Baba egitim diizeyine

g) Ailenin aylik gelir diizeyine

h) Ailenin yasadig1 yere

i) Kardes sayisina

j) Ingilizce yazili yayinlar okumasina

k) ingilizce gorsel yayinlar takip etmesine

I) Ingilizce isitsel yayinlar takip etmesine

m) Ingilizce 6grenmeye baslama cagma gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

5. Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil dersine yonelik tutumlari ve yabanci dil sinif kaygilart arasinda anlamli bir

iligki var midir?

6. Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan §grencilere gore

yabanci dil sinif kaygisini gidermenin yollar nelerdir?



1.2. Tammmlar

Bu ¢aligmada gegen kavramlarin tanimlar1 agagida verilmistir.

Tutum: Bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bi¢cimde olusturan bir egilimdir
(Smith, 1968).

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Tutum: Ogrencilerin Ingilizceye karsi
verdikleri olumlu veya olumsuz tepkilerdir. (Ajzen, 2005)

Kaygi: Tehdit edici bir durum karsisinda birey tarafindan hissedilen
huzursuzluk ve endise durumudur (Scovel, 1991).

Yabanci Dil Kaygisi:  ‘Yabanci dil  6grenme  slrecinin
benzersizliginden kaynaklanan, yabanci dil siniflarina 6zgii bir benlik algisi,
duygu ve davraniglar biitiinii” (Horwitz ve Cope, 1986).

1.3. Sayiltilar

Aragtirmanin temel sayiltilar1 asagida ifade edilmistir:

1. Kisisel Bilgiler Formu, A¢ik Uglu Sorular Formu, Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi,  Yabanci Dil Smif Kaygisi Olcegi yoluyla
toplanan veriler gergegi yansitmaktadir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler sorulara dogru ve igten cevap
vermislerdir.

1.4. Smirhliklar

Arastirmanin sinirliliklar: su sekilde belirlenmistir:

1. Arastirma bulgulart arastrmamin  yiritaldigd  Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 1. siif dgrencileri ile

sinirhdir.



2. Veri toplama araglari Kisisel Bilgi Formu, A¢ik Uglu Sorular
Formu, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Yabanci Dil Simf Kaygisi
Olgegi ile sinirlidir.

3. Veriler 2013-2014 6gretim yil1 ile sinirhidir.

1.5. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yabanct dil simiflarinda en c¢ok karsilasilan durumlardan biri
ogrencilerin olumsuz tutumlarindan kaynaklanan kaygidir. Kaygi stres aninda
verilen olagan bir tepkimedir. Ayrica kayginin olumsuz etkileri de bireyin
yabanci dil 6grenmesinde zorluklarla bas etmesini giiglestirerek dil 6grenmeye ve
yabanci dile karsi tutumlarini olumsuz etkilemektedir.

Pek ¢ok arastirmaci (Muchnick & Wolfe, 1982; Bailey, 1983;
Krashen, 1985; Horwitz, Horwitz, & Cope, 1986; Ely, 1986; Trylong, 1987;
Maclntyre & Gardner, 1988, 1989, 1991; Young, 1990, 1991, 1992; Crookal ve
Oxford, 1991; Horwitz & Young, 1991; Aida, 1994; Macintyre, 1995; Ganschow
& Sparks, 1996; Price, 1988, 1991; Schlesinger, 1995; von Worde,
1998) tarafindan da belirtildigi gibi kaygi yabanci dil 6greniminde basariy
yordayan en 6nemli etkenlerden biridir. Bireylerin yabanci dil tutumlari ve kaygi
diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmak 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilere ve
egitimcilere faydali olacaktir. Cilinkii 6grencilerin basarisizliklarint ve derslerle
ilgili istenmeyen durumlar1 en aza indirmek igin bireylerin o dersle ilgili
tutumlarmi bilmek ve sorunlari siirecin en baginda tespit etmek Onem arz
etmektedir. Olumlu tutumlar 6grenmeyi kolaylastirirken olumsuz tutumlar
ogrenmeyi gliclestirmekte hatta engelleyebilmektedir. Bilgi c¢ag1 olarak
adlandirilan giiniimiizde hizli degisimler yaganmakta, toplumlar ve insanlar arasi
iligskiler her alanda giderek artmaktadir. Bu artisa bagl olarak yabanci dil bilme
gerekliligi olduk¢a dnemli bir hal almistir. Bu yiizden hem yabanct dil 6gretimi

hem de yabanci dil 6grenimi tiim diinyada oldugu gibi, lilkemizde de her gecen



hakkindaki sorulardan zamansal ¢ikarimlar yaparlar ve degiskenler arasindaki
iligki istatiksel tekniklerle 6l¢iiliir (Kus, 209).

Ayrica taramanin (surveyin) glclii yanlari:
- Surveyle cok sayida kisiden c¢ok miktarda bilgi toplama olanagi olmasi.
- Ornekleme teknigiyle yapildig: igin, toplanilan bilgiden genelleme yapilmasi.
- Bu yontem, diger yontemlere goére zaman ve maddi kaynaklarin kullanimi
acisindan daha tasarruflu olmasidir (Unli, 2010).

Calismada, aragtirma problemine yonelik hem nicel hem de nitel
veriler toplanmistir. Creswell (1998) nitel arastirmayi, sosyal yasami ve insanla
ilgili problemleri kendine 6zgii metotlarla sorgulayarak, anlamlandirma siireci
olarak ifade etmektedir (Karadag, 2010). Nitel arastirma siirecinde arastirmaci
biitiincil bir aragtirma tablosu ortaya koyarak; kelime analizleri, detayli katilimci
goriisme raporlart kullanir ve arastirmayi dogal ortamda diizenler. Nitel
aragtirmada genel olarak takip edilen arastirma siireci parcadan biitiinedir
[timevarim]. Betimsel analizin amact elde edilen bulgulari diizenlenmis ve
yorumlanmis bi¢gimde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Genel
itibari ile nitel arastirmaci gézlem, goriisme ve dokiimanlardan yola gikarak
kavramlari, anlamlart ve iligkileri agiklayarak siireci stirdiiriir (Akt. Yildirim ve

Simsek, 2005 ;Merriam, 1998).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi, Turkce Ogretmenligi, ilkogretim Matematik Ogretmenligi, Okul
Oncesi  Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Psikolojik Danisma ve
Rehberlik Programlarinda o6grenim  gérmekte olan 1. siif o6grencileri
olusturmaktadir. Egitim Fakiiltesi’nde Ingilizce dersi sadece 1. smiflarda
okutuldugu igin arastirma 1. simf 6grencileri Uzerinden yUrutilmustiir. Aragtirma
kapsaminda Ingilizce Ogretmenligi prograninda bulunan ve diger programlarda
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oldugu halde yabanci dil dersinden muaf olan &grenciler bulunmamaktadir.
Calismaya dahil olan ve yabanci dil dersi alan 1. sinif 6grencileri 220 1. Ogretim,
60 I1. Ogretim olmak iizere toplam 280°dir. Bu arastirmada tiim evrene ulasilmasi
hedeflenmis bu nedenle 6rneklem alinmamustir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Mersin Universitesi Egitim Fakiltesi 6grencilerinin ingilizce
dersine yonelik tutumlarini tespit etmek iizere Aydoslu (2005) tarafindan
gelistirilen “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. ingilizce
kaygisint belirlemek igin ise Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan
gelistirilen ve Tiirk¢e uyarlamast Aydin (1999) tarafindan yapilan “Yabanci Dil
Sinif Kaygist Olgegi” kullanilmustir. Diger veri toplama araglari ise arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olup Ogrencilerin kisisel niteliklerini ortaya koymay1
amaclayan “Kisisel Bilgi Formu” ile kaygimin giderilmesine iligkin goriisleri
almay1 hedefleyen “Agik Uglu Sorular Formu”dur. Veri toplama araglarina
iligkin bilgiler ayrintili olarak asagida yer almaktadir.

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Bu form aragtirmada yer alan ogrencilerin sosyo-demografik
niteliklerini ortaya koymak ve arastirmada yer alan degiskenleri belirlemek
amaciyla aragtirmact tarafindan hazirlannmugtir. Formda ise o6grencilerin
cinsiyetine, mezun olduklart lise tiiriine, tiniversitede 6grenim gordiikleri boliime,
iniversitede 6grenim gordiikleri siif diizeyine, tiniversitedeki 6grenim tiirline,
anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine, ailenin aylik gelir diizeyine, ailenin
yasadig1 yere, kardes sayisina, Ingilizce yazili yaymnlar okumasina, Ingilizce
gorsel yaymlar takip etmesine, Ingilizce isitsel yayinlar takip etmesine, Ingilizce
O0grenmeye baslama ¢agina iliskin sorular yer almaktadir. Bu degiskenler
ogrencilerle yapilan goriismeler, ders hocasi ile konusmalar ve EPO ile Ingilizce

boliimii uzmanlari ile yapilan goriismeler sonucunda ortaya ¢ikmustir.
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Bu sorular hazirlanirken oncelikle arastirma sonunda ulasmak
istenilen amagclarin bir listesi yapilmistir. Arastirma yabanci dil dersine yonelik
oldugu icin Ingilizce dgretiminde pay1 biiyiik olan dért temel dil becerisini de
dikkate alarak amaca en uygun sorularin segilebilmesi igin daha 6nce yabanci dil
dersine yonelik tutum ve yabanci dil sinif kaygist hakkinda yapilmig calismalara
da ulasilmis ve bu caligmalarda kullanilan sorular dikkatle incelenmigtir. Daha
sonra ise sorulmasi planlanan sorularin bir listesi yapilarak arasgtirmanin amaglari
ile ilgisi olmayan, ileride lizerinde degerlendirme yapilmayacak higbir soruya yer
verilmemistir.  Ozellikle 6grencilerin  dogru ve istekli bir sekilde
cevaplayabilecegi tiirde, agik ve kolay anlagilir sorular segilmistir. Hatta birbiriyle
iligkili veya birbirine yakin sorular art arda verilmistir (6rn: anne egitim diizeyi —
baba egitim diizeyi, Ingilizce yazili yayin takip eder misiniz - Ingilizce gorsel
yayin takip eder misiniz - Ingilizce isitsel yayin takip eder misiniz) Kullamlan
ifadelerin ve yazilan bilgilerin son derece yalin olmasima dikkat edilmistir. Oyle
ki her bir degiskenin ifade edilmesi veya isaretlenmesi gereken segeneklerin
yaziminda ogrencilerin anlayabilecegi tiirden kelimeler ve ifadeler secilmis,
seceneklerin olusturulmasinda giindelik yasantilari, ailevi durumlart gibi unsurlar
dikkate alinmigtir (6rnegin: ailenin yasadigi yer, kardes sayisi) Sorularin
hazirlanmasinda 6zen gosterilen diger bir unsur da 6grencilerin cevaplamaktan
¢ekinecegi hassas cevaplar gerektiren konulara deginilmemis olmasidir. Bu
duruma ornek olarak hassas sayilabilecek bir konu olan ailenin aylik gelir
diizeyine iliskin bir soru sorulurken, aylik gelire iliskin Olgiitler genis araliklarda
tutulmus, en az gelir diizeyi secenegi olan asgari {icreti géz Oniine alarak
yazilmustir.

Gosterilen biitlin  hassasiyete ragmen Ogrencilerin anlamadig:
noktalar olabilecegi diisiinilmistiir. Bu yiizden biitin 0lgme araglar

aragtirmacinin gozetiminde, 6grencilerden gelen sorulara aninda cevap vererek ve
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6lgme aracma iliskin tim detaylar agiklanarak uygulanmugtir. Ogrencilere,
yapilan isin ciddiyeti ve dnemi anlatilarak verilen cevaplarin gizliligi konusunda
giivence verilmistir. Bu tiir davranislarin hem verilecek cevap sayisini artiracagi
hem de daha ciddi bir cevaplamanin gergekei verilere ulagilmasini saglayacagi
diistinilmtistiir.

Kisisel bilgiler formu olusturulurken ve olusturulduktan sonra hem
egitim bilimi uzmanlarindan hem de yabanci dil uzmanlarindan goriis alinmustir.

3.3.2. Acik U¢lu Sorular Formu

Bu form arastirmada yer alan dgrencilerin Ingilizce dersine karst
kaygi duyup duymadiklarini 6grenmek ve kaygiyr gidermeye iliskin ne gibi
onerileri oldugunu belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Aragtirma sonunda getirilmesi planlanan ¢6zim Onerilerinin
aragtirmacinin diistinceleri ile sinirlt kalmamast ve yabanci dil egitimi siirecinin
temel unsurlarindan biri olan O6grencinin de sonuca katki getirebilecegi
diisiiniilerek hazirlanmgtir. {lk olarak sorulmasi planlanan sorular listelenmis,
aragtirmanin amacina en iyi hizmet edecek olan sorular se¢ilmistir. Kalan sorular
ise Ogrencinin cevaplarken diger 6l¢me araglarinda ifade edemedigi, ek olarak
belirtmek istedigi duygu ve diigiinceleri acgiklamasina olanak verecek sekilde
bi¢imlendirilmistir. Sorular herhangi bir alternatif igermedigi i¢in biitiiniiyle
Ogrencinin hislerini yansitmasi hedeflenmistir. Ayni zamanda 6grencinin
stkilmadan cevaplayabilecegi sorular olusturulmaya ¢alisilmistir. Bunu saglamak
icin de sorular yalin, agik ve miimkiin oldugunca kisa tutulmustur. Sorularin
uzamasinin veya karmagik bir hal almasinin yanitlar1 etkileyebilecegi diisiintilerek
sadece arastirma sonucuna da temel olusturabilecek iki soru sorulmustur. Soru
sayis1 az olmakla beraber her soruda yalnizca bir tema bulunmaktadir. Ciinkii
gergekei ve ciddi cevaplar alabilmek igin agik olmayan, anlagilmast zor sorular

kullanilmamustir. Sorularda verilecek cevap ne olursa olsun detaylari ile yazilmast
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gerektigi belirtilmis, herhangi bir ydnlendirme veya kisitlama yapilmamistir.
Ornegin: kaygi duyuyor musunuz? (cevabiniz hayir ise liitfen detayli bir sekilde
aciklaymniz). Ciinkii sadece tek bir cevap i¢in ayrint1 istenseydi 6grenci kolay
olan1 se¢ip kendi diisiincesini yazmak yerine zamandan kazanacag: diger cevabi
vermeyi secebilirdi. Verilecek cevaplari kesin bilgi olmayacagi ancak
ogrencilerin  kendi  verdigi  cevaplarin  bulgular1  zenginlestirecegi
diisiiniilmektedir. Sorularin kapsam ve gegerliligi icin uzman kanisina
basvurulmustur. Once 18 soru belirlenmis sonra uzman kanilar1 ile soru sayis1 5’e
diigtirtilmiistiir.

3.3.3. Yabanei Dil Simf Kaygis1 Olgegi

Yabanci Dil Simf Kaygist Olgegi (Foreign Language Classroom
Anxiety Scale) Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan yabanci dil sinif
ortamlarinda yasanan kaygi diizeyini dlgmek icin gelistirilmig bir dlgektir. 33
maddelik Likert tipi Olgekte Ogrencilerin verilen ifadelere ‘(1) kesinlikle
katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) emin degilim, (4) katiliyorum, (5) kesinlikle

3

katiliyorum © seklinde tepki vermeleri ve her durum i¢in kendilerine en uygun
olani isaretlemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin alabilecekleri en diisiik puan 33
en yliksek puan ise 165°tir. Testten alinan puanin diisiik olmasi yabanci dil kaygt
diizeyinin diisiik oldugunu, yiiksek olmasit da yabanci dil kaygi diizeyinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Olgekte hem ‘dogrudan’, hem de ‘tersine dénmiis’
ifadeler yer almaktadir. 5 numarali ifade tersine donmiis ifadedir ve bu ifade
puanlanirken, 1 yerine 5, 5 yerine 1 puanlanmistir. Dogrudan ifadeler ise, verilen
yamitlarin gergek puan degerleri ile hesaplanmugtir. Ogrencilerin aldiklari toplam
puanlar d6lgekte yer alan 33 maddeye boliinerek dgrencilerin yabanci dil kaygisina
ait ortalama puanlari elde edilir. Horwitz e (1986) gore, alinan puanin ortalamasi

3 iin altinda ise dgrenci diisiik kaygili, 3 ile 4 arasinda orta kaygili ve 4 {in

tizerinde ise yiiksek kaygili olarak belirtilmistir.
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Yabanci dil kaygist iizerine yapilan birgok g¢alismada kullanilan
“Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgegi’ pek ¢ok arastirmaci tarafindan ‘gegerli’ ve
giivenilir’ bir 6lgme araci olarak nitelendirilmistir(Aida, 1994; Horwitz, 1986;
Price, 1991). Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismasi, dlgegi hazirlayan Horwitz
(1986) tarafindan yapilmistir. Bu g¢aligma 300 yabanci dil 6grencisi iizerinde
gergeklestirilmis, 6lgegin i¢ tutarliligi 0.93 ve 8 hafta sonraki test tekrar-test
sonucunda korelasyon katsayisi 0.83, P<0,001 olarak bulunmustur (Sarigiil,
2000). Aida (1994), ‘Yabanci Dil Simf Kaygisi Olgegi’'ni yabanci dil olarak
Japoncayr 6grenen o&grenciler lizerinde uygulamis ve gegerlik ve giivenirligi
Ingilizce digindaki dillere uyarlandigi zaman bile son derece olumlu bulmustur.
Arastirmacit ayn1 zamanda Olgegin ‘bati dillerinden biri olmayan bir dilde de
kaygiy1 dlgmek igin giivenilir bir ara¢’ oldugunu ifade etmistir (Akt., Sarigiil,
2000).

“Yabanci Dil Smif Kaygist Olgegi’ orijinalinde Ingilizce olup
Tirkge” ye Aydin (1999) tarafindan uyarlanmistir. Bunun i¢in maddeler dnce
Tirkge’ ye ¢evrilmis, sonrasinda iki Amerikali ¢iftdilli (bilingual) 6gretmene
verilerek tekrar Ingilizce’ ye cevirmeleri istenmistir. Her iki 6gretmenin gevirisi
de orijinal Ingilizce 6lcekle karsilastirilmis, anlasilamayan Tiirkce ifadeler
iizerinde gerekli degisiklikler yapilarak Slgege son hali verilmistir ve igtutarlik

giivenirligi .91 olarak ifade edilmistir (Aydin, 1999).

3.3.4. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu aragtirmada kullanilmis olan Ingilizce Dersine Yénelik Tutum
Olgegi Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilmistir. Tutum 6lgegi hazirlamirken bu
konuda hazirlanan bir¢ok 6l¢ek incelenmis, 6grenci goriisii ve uzman kanisi
alinarak cevaplayicilarin derse iliskin duygu, diisiince ve davraniglarini 6lgmek

amaciyla li¢ boyutlu bir 6l¢ek gelistirmek i¢in pek ¢ok climle yazilmistir. Bu
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durumun Slgegin kapsam gegerligini artirdigr diisiiniilmektedir. Ayrica her iki 6n
uygulama uygulamasindan elde edilen veriler faktor analizi yoluyla incelenmis ve
Olgegin boyutlar belirlenerek yapi gegerligi sinanmustir. Likert tipi bir dlgme
arac1 olan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (1.D.Y.T.0.) 15’ olumlu, 15’
olumsuz olmak tzere toplam 30 tutum maddesi icermektedir. Olumlu maddeler
., 2, 3., 6., 7,10, 11., 15, 16, 19, 21., 24., 27., 28. ve 29. maddeler)
“Kesinlikle katiliyorum™5, “Katiliyorum”4, “Kararsizim”3, “Katilmiyorum”2,
“Kesinlikle katilmiyorum”1 olarak puanlanmistir. Olumsuz maddeler (4., 5., 8.,
9, 12,13, 14, 17., 18., 20., 22., 23., 25., 26. ve 30. maddeler) ise ters yonde
“Kesinlikle katilmiyorum”5, “Katilmiyorum”4, “Kararsizim”3, “Katiliyorum”4,
“Kesinlikle katiliyorum”5 olarak puanlannustir. 1.D.Y.T.O. (¢ boyuttan
olugmaktadir:

1. Bilissel Boyut: ingilizcenin gerekliligine ve énemine inanma ile
ilgili diisiinceleri igermektedir. Ingilizcenin mesleki yasantida ve diger birgok
alanda kullanimuryla ilgilidir.

2. Duyussal Boyut: Oprencilerin derse iliskin duygularim
igcermektedir. Olumlu duygular, dersi sevme, zevk alma, zamanin ¢abuk gegtigine
inanma ve dersi kagirmak istememe; olumsuz duygular ise dersten korkma, zor
bulma, yerine baska bir ders almak isteme, sinavdan ¢ekinme, sikict bulma ve
nefret etme gibi duygulardir.

3. Davramssal Boyut: Ders disinda ingilizceye zaman ayirma ile
ilgilidir. Ogrencilerin Ingilizce web sitelerine girmesi, Ingilizce sarkilar
dinlemesi, Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarimi izlemesi ve Ingilizce
oyunlar oynamasi gibi.

Hazirlanan 30 maddelik 6lgegin uygulamasinda Cronbach o =

0.9364 olarak bulunmustur.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma igin Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi 1. smif
Ogrencilerinin yabanct dil dersine girmekte olan Ogretim elemanindan
uygulamalar1 yapmak iizere sozlii olarak izin alinmistir. Ogretim elemaninin onay
verdigi giin ve saatlerde uygulamalar Ogrencilere toplu olarak yapilmstir.
Uygulama Oncesinde 6grencileri giidiilemek amaci ile aragtirma konusu ve
kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Ozellikle acik uclu sorulari nasil doldurmalari
ile ilgili detaylar belirtilmistir. Ogrenciler 6lgme araglarmi belli bir siire
kisitlamasi olmadan bir ders saati siiresinde doldurmustur.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin  istatistiksel ¢oziimlemesi SPSS 17.0 programi
kullamlarak bilgisayarda yapilmistir. Oncelikle arastirma verilerinin normal
dagilima uygunlugu incelenmistir. Parametrik veya parametrik olmayan testleri
kullanmak i¢in degiskenlerin normal dagilim gdsterme durumlari dikkate
alinmistir. Istatistiksel analizlerde kullanilan testler parametrik ve parametrik
olmayan testler olmak iizere ikiye ayrilmistir (Durmus, Yurtkoru, Cinko, 2011).
Parametrik testlerde mevcut verilerin en az “aralik dlgeginde olmasi”, bagiml
degisken ftizerinde etkisi arastirilan faktoriin her diizeyinde “normal dagilim
gostermesi” gibi (ilgili evrende gozlenen) bazi kosullarin saglanmasi gerekir
(Can, 2013). Parametrik olmayan testler ise degisken degerleri yerine siralama
puanlart kullanarak analiz yapilan, parametrik testlerin gerektirdigi sayithlarin
karsilanmadigi normal dagilimi gerektirmeyen ve degiskenlerin smiflama
siralama dlgeginde oldugu durumlarda kullanilan testlerdir (Biiyiikoztiirk, 2003,
Durmus vd., 2011, Can, 2013).

Yapilan analizler sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi
durumlarda parametrik, normal dagilim goéstermedigi durumlarda ise parametrik

olmayan testler kullanilmustir.
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Normal dagilim goriilen iki degiskenli durumlarda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in parametrik t
testi kullanilmistir. Farkli gruplarda elde edilen veri degerlerinin ortalamalari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
test iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin t-testi (independent samples t test) olarak
adlandirilir(Can, 2013). Kisacast bagimsiz gruplar t testi iki bagimsiz grubun
ortalamalarinin  birbirinden farkli olup olmadigim1 test etmek amaciyla
kullanilmaktadir (Durmus vd., 2011). Varsayimlari ise :

1. Bagimli degiskene ait 6lgiimler ya da puanlar, aralik ya da oran
Olcegindedir ve karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.

2. Bagimli degiskene ait Olciimlerin dagilimi her iki grupta da
normaldir.

3. Ortalama puanlan karsilastirilacak drneklemler iliskisizdir
seklinde ifade edilmistir (BuyUkoztiirk, 2003).

Normal dagilim goriilen ikiden fazla degiskenin oldugu durumlarda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
i¢in tek yonlii varyans analizi kullamlmustir. Iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii
ANOVA, ikiden fazla ( en az 3 farkli) gruba iliskin ortalamalarin en az ikisi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini, “ortalamalar arasinda
anlaml bir fark yoktur” seklindeki yokluk hipoteziyle test eder ve F degerinin
anlamlilig1 i¢in hesaplana p degeri 0.05’in iizerine ¢iktiginda bu fark kabul
edilmisg olur (Can, 2013). Kisacasi tek yonlii varyans analizi ikiden fazla bagimsiz
grubun ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigini test etmek amaciyla

kullanilmaktadir (Durmus vd., 2011). Baslica varsayimlari ise
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1. Bagimli degiskene ait puanlar (Olgiimler) en az aralhk
Olcegindedir.

2. Puanlar bagimh degiskende etkisi arastirilan faktoriin her bir
diizeyinde normal dagilim gosterir

3. Ortalama puanlarn karsilastirilacak o6rneklemler iligkisizdir
seklinde ifade edilmistir (Blyukoztirk, 2003).

Normal dagilim goriilmeyen iki degiskenli durumlarda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadigini test etmek igin parametrik bir
test olan t testinin alternatifi sayilabilecek parametrik olmayan bir karsilagtirma
testi olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir(Can, 2013). Mann-Whitney U testi
iki grubun aldigi degerleri sirali hale doniistiiriir, boylece iki grup arasindaki
siralamanin farkli olup olmadigini degerlendirir (Durmus vd., 2011). Baska bir
deyisle bu test iki iligkisiz grubun ilgilenilen degisken bakimindan evrende benzer
dagilimlara sahip olup olmadigini test eder. U testi bagimli degiskenin en az
siralama 6lgeginde ve siirekli olmasini gerektirir (Biiyiikoztiirk, 2003).

Normal dagilim goriillmeyen ikiden fazla degiskenin oldugu durumlarda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
icin parametrik bir test olan varyans analizinin alternatifi sayilabilecek parametrik
olmayan bir karsilastirma testi olan Kruskal Wallis H testi kullanilmistir (Can,
2013). ikiden fazla grup karsilastirmasi yapilmak istendiginde ve ANOVA
testinin varsayimlar1 gegerli olmadiginda bu test kullanilir (Durmus vd., 2011).
Kisacast Kruskal Wallis iligkisiz iki veya daha g¢ok oOrneklem ortalamasinin
birbirlerinden anlamli farklilik gosterip gdstermedigini test eder (Biiylikoztiirk,
2003).

Bu bilgiler dogrultusunda, Egitim Fakiiltesinde yabanci dil dersi
alan dgrencilerin tutumlarina iliskin analizlerde su testler kullanilmistir:

1. Cinsiyet degiskeni i¢in
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a)
b)

d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)

Biligsel boyutta Mann Whitney testi

Duyussal boyutta Mann Whitney testi

Davranigsal boyutta Mann Whitney testi

Toplam tutum puanlarina iliskin analizde Mann Whitney testi
kullanilmigtir

Mezun olunan lise tiirii degiskeni igin

Biligsel boyutta Kruskal Wallis testi

Duyussal boyutta Kruskal Wallis testi

Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi

Toplam tutum puanlarina iligkin analizde ANOVA testi
kullanilmigtir

Ogrenim goriilen boliim degiskeni icin

Bilissel boyutta Kruskal Wallis testi

Duyussal boyutta ANOVA testi

Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi

Toplam tutum puanlarina iliskin analizde Kruskal Wallis testi
kullanilmigtir

Ogrenim tiirii degiskeni icin

Biligsel boyutta Mann Whitney testi

Duyusgsal boyutta Mann Whitney testi

Davranigsal boyutta Mann Whitney testi

Toplam tutum puanlarina iliskin analizde Mann Whitney testi
kullanilmigtir

Anne egitim diizeyi degiskeni i¢in

Bilissel boyutta Kruskal Wallis testi

Duyussal boyutta Kruskal Wallis testi

Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi
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d) Toplam tutum puanlarina iligkin analizde Kruskal Wallis testi
kullanilmigtir

6. Baba egitim diizeyi degigkeni icin

a) Biligsel boyutta Kruskal Wallis testi

b) Duyussal boyutta Kruskal Wallis testi

c) Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi

d) Toplam tutum puanlarina iliskin analizde Kruskal Wallis testi
kullanilmigtir

7. Ailenin aylik gelir diizeyi degiskeni igin

a) Biligsel boyutta Kruskal Wallis testi

b) Duyussal boyutta ANOVA testi

c) Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi

d) Toplam tutum puanlarina iligkin analizde ANOVA testi
kullanilmigtir

8. Ailenin yasadig1 yer degiskeni i¢in

a) Biligsel boyutta Kruskal Wallis testi

b) Duyussal boyutta ANOVA testi

c) Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi

d) Toplam tutum puanlarina iligkin analizde ANOVA testi
kullanilmigtir

9. Kardes sayisi degiskeni i¢in

a) Biligsel boyutta Kruskal Wallis testi

b) Duyussal boyutta Kruskal Wallis testi

¢) Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi

d) Toplam tutum puanlarina iliskin analizde Kruskal Wallis testi
kullanilmigtir

10. Ingilizce yazili yayin takip etme degiskeni igin
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a) Biligsel boyutta Mann Whitney testi

b) Duyussal boyutta Mann Whitney testi

c) Davranigsal boyutta Mann Whitney testi

d) Toplam tutum puanlarina iliskin analizde t-testi ydntemi
kullanilmigtir

11. ingilizce gorsel yayin takip etme degiskeni igin

a) Biligsel boyutta Mann Whitney testi

b) Duyussal boyutta Mann Whitney testi

c) Davranigsal boyutta Mann Whitney testi

d) Toplam tutum puanlarna iligkin analizde Mann Whitney testi
kullanilmigtir

12. ingilizce isitsel yayin takip etme degiskeni icin

a) Biligsel boyutta Mann Whitney testi

b) Duyussal boyutta Mann Whitney testi

c) Davranigsal boyutta Mann Whitney testi

d) Toplam tutum puanlarna iligkin analizde Mann Whitney testi
kullanilmigtir

13. ingilizce 6grenmeye baslama zamani degiskeni icin

a) Biligsel boyutta Kruskal Wallis testi

b) Duyugsal boyutta ANOVA testi

c) Davranigsal boyutta Kruskal Wallis testi

d) Toplam tutum puanlarina iliskin analizde Kruskal Wallis testi
kullanilmistir.

Egitim Fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil

sinif kaygilarina iliskin analizlerde ise su testler kullanilmistir:

1. Cinsiyet degiskeni i¢in t-testi yontemi kullanilmustir.
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2. Mezun olunan lise tirii degiskeni icin ANOVA testi
kullanilmistr.
3. Universitede 6grenim goriilen boliim degiskeni icin ANOVA
testi kullanilmustir.
4. Ogrenim tiirii degiskeni t-testi yontemi kullanilmistir.
5. Anne egitim diizeyi degiskeni icin Kruskal Wallis testi
kullanilmistr.
6. Baba egitim diizeyi degiskeni i¢in kullanilmistir.
7. Ailenin aylik gelir diizeyi degiskeni icin ANOVA testi
kullanilmistir.
8. Ailenin aylik yasadig1 yer degiskeniicin Kruskal Wallis testi
kullanilmastir.
9. Kardes sayisi degiskeni icin ANOVA testi kullanilmstir.
10. Ingilizce yazili yaymn takip etme degiskeni igin t-testi yontemi
kullanilmistir.
11. ingilizce gorsel yayin takip etme degiskeni igin t-testi yontemi
kullanilmistir.
12. ingilizce isitsel yayin takip etme degiskeni icin t-testi yontemi
kullanilmistr.
13. Ingilizce &grenmeye baslama zamani degiskeni igcin ANOVA

testi kullanilmistir.

Ayrica tutum analizleri sirasinda ikiden fazla bagimsiz grubun
ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigimi test etmek amaciyla kullanilan
tek yonli varyans analizi sonucunda anlamli fark bulunan “Mezun olunan lise
tiri degiskeni i¢in Toplam tutum puanlarma iligkin analizde”, hangi gruplar
arasinda fark oldugunu tespit etmek i¢in LSD testi uygulanmustir. liskisiz iki
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veya daha ¢ok Orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamlh farklilik gdsterip
gostermedigini test etmek i¢in amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda
ise anlamli fark bulunan “Universitede 6grenim goriilen boliim degiskeni igin
davranigsal boyutta”,”Anne egitim diizeyi degiskeni icin biligsel, duyussal,
davranigsal boyutta ve toplam tutum puanina iligkin analizde”, Baba egitim
diizeyi degiskeni i¢in biligsel, duyussal boyutta ve toplam tutum puanina iligkin
analizde”, hangi gruplar arasinda fark oldugunu tespit etmek i¢in Mann Whitney
testi kullanilmistir.

Kaygi analizleri sirasinda ikiden fazla bagimsiz grubun
ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilan
tek yonli varyans analizi sonucunda anlamli fark bulunan “Ingilizce 6grenmeye
baslama zamani degiskeni icin yapilan analizde”, hangi gruplar arasinda fark
oldugunu tespit etmek icin LSD testi uygulanmustir. Iliskisiz iki veya daha cok
orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli farklilik gosterip gostermedigini
test etmek i¢in amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda ise anlamli fark
bulunan Anne egitim diizeyi degiskeni icin yapilan analizde” ve “Baba egitim
diizeyi degiskeni icin yapilan analizde”, hangi gruplar arasinda fark oldugunu
tespit etmek i¢in Mann Whitney testi kullanilmustir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlari ile yabanci dil sinif kaygisi diizeyleri arasinda anlaml
bir iligki olup olmadigimi tespit etmek igin basit dogrusal korelasyon islemi
yapilmistir. Basit dogrusal korelasyon hesaplama teknikleri aralarinda iliskinin
sorgulanacagi verilerin ¢esitlerine gore farkli veri tipleri i¢in farkli korelasyon
hesaplama teknikleri gelistirilmistir. Genellikle uygulamalar boy, kilo, smav
puani gibi en az aralik dlcegindeki nicel degiskenlerle yapildig: i¢in korelasyon

hesaplama tekniklerinden en yaygin olam1 ve en ¢ok bilineni Pearson moment
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carpim korelasyonudur, buna basit dogrusal korelasyon da denir (Can, 2013). iki

degisken i¢in hesaplanan Pearson korelasyon katsyist;

a) Kuvvet (diisiik — orta — yuksek )

b) Yon (pozitif — negatif)

c) Agciklanan varyans (determinasyon katsayist, 12)

d) Istatiksel anlamlilik

e) Pratik anlamlilik agigsinda yorumlanabilir.

Nitel verilerin analizinde frekans dagilimi ve agik uclu sorular i¢in
icerik analiz ydntemi uygulanmustir. igerik analizinde temel amag toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek,
2003). Nitel veri analizi, arastirmacinin verileri diizenledigi, analiz birimlerine
ayirdigl, sentezledigi, bigimleri (pattern) ortaya ¢ikardigi, énemli degiskenleri
kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi bir siiregtir (Akt.
Ozdemir, 2010; Bogdan ve Biklen, 1992).

Arastirmada elde edilen verilerin igerik analizi ii¢ asamada
gerceklestirilmistir. Icerik analizinin amac1 elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005). Birinci
asamada arastirma sorularina verilen yanitlardan aragtirmanin amacina yonelik
olarak ortaya ¢ikan ana temalar belirlenmistir. Tkinci asamada, veriler daha 6nce
belirlenen ana temalara gore okunarak organize edilmis ve ana temalarin alt
temalar1 belirlenmistir. Ugiincii asamada ana tema ve alt temalara gore veriler
tammmlanmis ve gerekli alintilarla ortaya c¢ikan Dbilgiler birbirleri ile
iligkilendirilerek sunulmustur. Nitel verilerin icerik analizinde giivenirligin
hesaplanmasi i¢in Uygulama sonrasinda, goériisme kodlama anahtarlart ve
goriisme dokiimleri aragtirmaci ve bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 okunarak “gdriis
birligi” ve “gdriis ayrilig1” olan konular tartisilarak gerekli diizenlemeler
yapilmigtir. Arastirmanin giivenilirlik hesaplamas: i¢in Miles ve Huberman’in
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(1994) o6nerdigi giivenirlik formiilii formiilii (Glivenirlik= Goriis Birligi / Goriis
Birligi+Goriis Ayriligr) kullanilmistir. Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen
giivenirlik formiiliinde veriler iki farkli alan uzmani tarafindan daha 6nceden

belirlenen temalar dogrultusunda kodlanarak analiz edilmektedir.

Yabanci dil derslerinde kaygi duydugunu belirten &grenciler igin
toplam 3 tema belirlenmistir. Bu temalar dogrultusunda ikinci uzman kendi
yaptigi degerlendirmeler neticesinde temalara yonelik alt temalar kodlamustir.

Tablo 2°de 3 temaya ait Miles Huberman giivenirlik formiilii degerleri verilmistir.

Tablo 2 Yabanca dil derslerinde kaygi duyan ogrencilere ait

temalarin MH Giivenirlik Formiilii Degerleri

Temalar MH Guvenirlik Formali
Degerleri
Bireysel nedenler 316/(316+18) = 0.94
Dersle ilgili nedenler 87/(87+11) =0.88

Ogretim elemanina bagh nedenler | 38/(38+4) = 0.90

Yabanct dil derslerinde kaygi duydugunu belirten &grencilerin
kaygiy1 gidermek icin onerilerine iliskin igin toplam 3 tema belirlenmistir. Bu
temalar dogrultusunda ikinci uzman kendi yaptigi degerlendirmeler neticesinde
temalara yonelik alt temalar kodlamistir. Tablo 3’de 3 temaya ait Miles

Huberman giivenirlik formiili degerleri verilmistir.
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Tablo 3 Yabanci dil derslerinde kaygi duyan ogrencilerin
kaygimin giderilmesine iliskin goriislerine ait temalarin MH Giivenirlik

Formulu Degerleri

Temalar MH Guvenirlik Formilu Degerleri
Ders siirecine iliskin ifadeleri 131/(131+14) = 0.90
Ogretim elemanindan beklentileri 98/(98+13) =0.88
Kendi sorumluluklarina iligskin ifafdeleri | 143/(143+16) =0.89

Yabanci dil derslerinde kaygi duymadigini belirten 6grenciler igin
toplam 4 tema belirlenmistir. Bu temalar dogrultusunda ikinci uzman kendi
yaptigi degerlendirmeler neticesinde temalara yonelik alt temalar kodlamustir.

Tablo 4’de 4 temaya ait Miles Huberman giivenirlik formiilii degerleri verilmistir.

Tablo 4 Yabanci dil derslerinde kaygi duymayan ogrencilere

ait temalarin MH Giivenirlik Formiilii Degerleri

Temalar MH Guvenirlik Formuli Degerleri
Bireysel nedenler 23/(23+2) = 0.92

Dersle ilgili nedenler 9/(9+1) =0.90

Ogretim  elemanma  bagh | 18/(18+4) = 0.81

nedenler

Olumsuz ifadeler 13/(13+3) =0.81

Yabanci dil derslerinde kaygi duymadigimi belirten 6grencilerin
kaygiy1 gidermek icin 6nerilerine iligkin toplam 3 tema belirlenmistir. Bu temalar
dogrultusunda ikinci uzman kendi yaptig1 degerlendirmeler neticesinde temalara
yonelik alt temalar kodlamustir. Tablo 5’de 3 temaya ait Miles Huberman

giivenirlik formiilii degerleri verilmistir.
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Tablo 5 Yabanc dil derslerinde kaygi duymayan 6grencilerin
kayginin giderilmesine iliskin goriislerine ait temalarin MH Giivenirlik

Formulu Degerleri

Temalar MH Guvenirlik Formuli Degerleri
Ders siirecine iligkin ifadeleri 7/(7+2) =0.78

Ogretim elemanindan beklentileri 50/(50+9) = 0.84

Kendi sorumluluklarina iliskin ifafdeleri | 16/(16+5) = 0.76

107




IV.BOLUM
4 BULGULAR

4.1 Egitim fakiiltesinde yabanc dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Bu bdélimde verilerin ¢dzlimlenmesinden elde edilen arastirma
bulgular1 ve yorumlar sirasiyla tablolar halinde verilmistir.

Ik olarak ogrencilerin kisisel bilgiler anketi ve ingilizce dersine
iligkin tutum maddelerine verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar
yer almaktadir. Arastirmada ogrencilerin Ingilizce dersine iligkin tutumlart
diisiince, duygu ve davranis boyutlarina gore cesitli degiskenler agisindan
incelenmistir.

4.1.1 Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine iliskin tutumlar1 nasildir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarima gore yapilan analize ait sonuglar (X = 116,90, S=
26.80) oOgrencilerin Ingilizce dersine karst olumlu tutuma sahip oldugunu
gOstermektedir.

4.2.1 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine iliskin tutumlar1 cinsiyete gore anlamh farklihk
gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarimin cinsiyete gore yapilan analize ait sonuglar
Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan grencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarmin cinsiyete gore dagilimi Tablo

6’da verilmistir.
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Tablo 6 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsivete Gére Ingilizce
Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Cinsiyet n Stra ort. Stra top. u p
Kadm 166 142.41 23640.00 7651.00 089
Erkek 105 125.87 13216.00
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 6 incelendiginde Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum puanlarinda cinsiyete
gore istatiksel olarak anlamli bir fark (U=7651.000, p>.05 ) bulunmamaktadir.
Buna ragmen, kiz dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyuttaki tutum
puanlarina iligkin sira ortalamalar1 ( n =166, siraort.= 142.41), erkek 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik bilissel boyuttaki tutum puanlarmna iliskin sira
ortalamalarina (n =105, siraort.= 105) gore daha olumludur. Bu durum aralarinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmamasina ragmen kiz &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel tutumlarimin erkek dgrencilerden daha olumlu oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo

7’de verilmistir.
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Tablo 7 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsivete Gére Ingilizce
Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum Puanlari Arasindaki Farka Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuclar

Cinsiyet n Swra ort. Swra top. U b
166 139.13 23095.00

Kadin 8196.00 409

Erkek 105 131.06 13761.00

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo7 incelendiginde Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinda
cinsiyete gore istatiksel olarak anlamlh bir fark (U=8196.00, p>.05 )
bulunmamaktadir. Buna ragmen, kiz ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
duyussal boyuttaki tutum puanlarina iligkin sira ortalamalar1 ( n =166, siwraort.=
139,13), erkek dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum
puanlarina iligkin sira ortalamalarmma (n =105, siraort.= 131,06) gore daha
olumludur. Bu durum aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark olmamasina
ragmen kiz ogrencilerin Ingilizce dersine yoénelik duyussal tutumlarinin erkek
dgrencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin cinsiyete gore dagilimi

Tablo 8°de verilmistir.
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Tablo 8 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Ingilizce
Dersine Yonelik Davramissal Boyutta Tutum Puanlari Arasindaki Farka Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuclar

Cinsiyet n Stwra ort. Stra top. U p
Kadmn 166 150.13 24922.00 6369.00 000
Erkek 105 113.66 11934.00

Toplam 211

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 8 incelendiginde, kiz dgrencilerin (n=166) Ingilizce dersine
yonelik davramgsal boyutta tutum olgiimleri ile erkek ogrencilerin (n=105)
Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum &lgiimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu (U = 6369.000, p <.05) gorilmektedir.
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum &lgiimlerine
iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde ise kiz &grencilerin Ingilizce dersine
yonelik davranigsal boyutta tutum élgimlerinin (n=166, Sira Ort.= 150.13) erkek
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum 6lgiimlerinden
(n=105, Sira Ort.= 113.66) daha yiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin anne egitim diizeylerinin Ingilizce dersine yonelik davramgsal
boyutta tutum Olgimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle kiz
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik davramigsal boyutta tutumlarinmn, erkek
dgrencilerin ise Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta tutumlarindan daha
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce

dersine yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9 Egitim Fakiiltesi (")g“renciler{nin Cinsiyete Gore Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Puanlar: Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonuclart

Cinsiyet n Swra ort. Swra top. U P
Kadin 166 142,44 23645,00 7646.00  .089
Erkek 105 125,82 13211,00

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo9 incelendiginde Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda cinsiyete gore istatiksel
olarak anlamli bir fark (U=7646.000, p>.05 ) bulunmamaktadir. Buna ragmen, kiz
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarina iliskin sira ortalamalari ( n
=166, swraort.= 142,44), erkek ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarina iligkin sira ortalamalarma (n =105, siraort.= 125,82) gbre daha
olumludur. Bu durum aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark olmamasina
ragmen kiz ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal tutumlarinin erkek

dgrencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
4.2.2 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari mezun olduklar lise tiiriine gére anlamh

farkhilik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin mezun olduklart lise tiirline gére yapilan
analize ait sonuglar Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13 ve Tablo 14’de

verilmistir.
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarimin mezun olduklari lise tiiriine

gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablol0 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta
Tutum Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka [liskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuglart

Mezun n Sira sd 5

olunan Lise ort. X P
Genel lise 173 135.51 4 151 825
Anadolu lisesi 41 132.84

Anadolu 6gretmen lisesi 18 125.50

Anadolu teknik ve 13 157.88

endistri meslek lisesi

Diger 26 140.54

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin mezun olduklar: lise tiiriine
gore Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum oSlciimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (y 2 (n = 271) = 1.51, p > .05)
gorilmektedir. Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore Ingilizce dersine
yonelik biligsel tutum o6l¢limlerine iliskin sira ortalamalarina bakildiginda ise;
anadolu teknik ve endiistri meslek lisesi (n=13, sira ort.= 157.88) mezunu
ogrencilerin tutum Olgiimlerinin daha yiiksek oldugu, bu durumu sirasiyla diger

lise tiirleri (n=26, sira ort.= 140.54), genel lise (n=173, sira ort.= 135.51),
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Anadolu lisesi (n=41, sira ort.= 132.84)  ve son olarak da Anadolu 6gretmen
lisesi (n=18, sira ort.= 125.50) mezunu 6grencilerin izledigi gorilmektedir. Bu
tablodan hareketle anadolu teknik ve endustri meslek lisesi mezunu égrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu séylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin mezun olduklar: lise tiiriine
gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta
Tutum Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka [liskin Kruskal Wallis H Testi
Sonuclart

Mezun Swra
_ n sd %2 p
olunan Lise Ort.
Genel lise 173 136.77 4 875 068
Anadolu lisesi 41 139.63
Anadolu 6gretmen 18 86.75
lisesi
Anadolu teknik ve 13 149.77
endistri meslek lisesi
Diger 26 152.35
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tabloll incelendiginde 6grencilerin mezun olduklar: lise tlrine
gore Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum &lgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (x 2 (n = 271) = 8.75, p > .05)
gorilmektedir. Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gére ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum o&lgimlerine iligkin sira ortalamalarina
bakildiginda ise; diger lise tiirlerinden mezun olan 6grencilerin 6l¢limlerinin daha
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yuksek oldugu (n=23, sira ort.= 152.35), bu durumu sirasiyla anadolu teknik ve
endiistri meslek lisesi (n=14, sira ort.= 149.77), Anadolu lisesi (n=41, sira ort.=
139.63), genel lise (n=173, sira ort.= 136.77) ve son olarak da Anadolu 6gretmen
lisesi (n=18, sira ort.= 86.75) mezunu 6grencilerin izledigi gorilmektedir. Bu
tablodan hareketle diger lise tiirlerinden mezun olan 6grencilerin ingilizce dersine
yOnelik duyussal boyutta tutumlarinin daha olumlu oldugu séylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin mezun olduklari lise tiiriine

gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Mezun Olduklar: Lise Tiirine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Davranissal
Boyutta Tutum Puanlart Olgiimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H
Testi Sonuclart

Mezun n Sira sd 2

olunan Lise Ort. X P
Genel lise 173 135.75 4 4.33 .363
Anadolu lisesi 41 123.07

Anadolu 18 123.61

Anadolu teknik 13 161.58

ve endustri

meslek lisesi

Diger 26 153.87

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine
gore Ingilizce dersine yonelik davramssal boyutta tutum 6lgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (x 2 (n = 271) = 4.33, p > .05)
gorilmektedir. Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gére ingilizce dersine
yonelik davramigsal boyutta tutum Olcimlerine iliskin sira ortalamalarina

bakildiginda ise; anadolu teknik ve endiistri meslek lisesi (n=13, sira ort.=
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161.58) mezunu 6grencilerin davranigsal boyutta tutum olglimlerinin daha yiksek
oldugu, bu durumu sirasiyla diger lise tiirleri (n=26, sira ort.= 153.87), genel lise
(n=173, sira ort.= 135.75), Anadolu 6gretmen lisesi (n=18, sira ort.= 123.61) ve
son olarak da Anadolu lisesi (n=41, sira ort.= 123.07) mezunu Ogrencilerin
izledigi gorllmektedir. Bu tablodan hareketle anadolu teknik ve endiistri meslek
lisesi mezunu oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta
tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin mezun olduklart lise tiiriine gore yapilan

analize ait sonuglar Tablo 13’de ve Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 13 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin
Mezun Olduklar: Lise Tiiriine GOre Ingilizce Dersine Yéonelik Tutum Puanlart

Mezun =

olunan Lise n X S
Genel lise 173 85.16 18.56
Anadolu lisesi 41 85.44 20.13
Anadolu 6gretmen lisesi 18 72.44 22.65
Anadolu teknik ve endistri 13 90.77 19.45
meslek lisesi

Diger 26 88.96 16.13
Toplam 271 84.99 19.14

*p<0.05 diizeyinde anlaml
Tablo 13 incelendiginde ingilizce dersine yonelik tutum puanlarina

iliskin en yiiksek ortalamanin Anadolu teknik ve endiistri meslek lisesi mezunu
Ogrencilere (>_(=90.77) ait oldugu goriilmektedir, bu durumu sirasiyla diger lise

tirlerinden (X =88.96), anadolu lisesinden (X =85.44), genel liseden (X =85.16),

mezun olan Ogrencilerin izledigi ve son olarak da en disiik tutum puam
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ortalamasinin ise anadolu &gretmen lisesi mezunu olan Ggrencilere ait oldugu

(X =55.63) goriilmektedir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin mezun
olduklari lise tiiriine gore Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari farklilasma
durumunu belirlemek igin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonucu ise

tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablol4 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin
Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin Tek
Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Kareler

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamasi p
Gruplar arasi 690.71 922.676 576 38
Gruplar ici 5259.28 66 358.118

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 14’de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde
yabanci dil dersi alan dgrencilerin mezun olduklar: lise tiiriine gore Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamalarinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur (F=2.576, p<.05). Baska bir deyisle
Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 mezun olduklart lise tiirline gore degismektedir.

Ogrencilerin arasindaki farkhiliklarin  hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina goére Egitim

fakiiltesinde yabanci dil dersi alan oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarmin genel lise mezunu égrenciler(i=85.16; SD=18.56) ile anadolu
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Ogretmen lisesi mezunu 6grenciler (2272.44; SD=22.65) arasinda; anadolu lisesi
mezunu dgrenciler (X=85.44; SD=20.13) ile anadolu dgretmen lisesi mezunu
Ogrenciler (E:72.44; SD=22.65) arasinda, anadolu lisesi mezunu Ogrenciler

(E:85.44; SD=20.13) ile Anadolu teknik ve endustri meslek lisesi (E:90.77;
SD=19.45) mezunu o&grenciler arasinda, diger lise tiirlerinden mezun olan

Ogrenciler (¥=88.96; SD=16.13) ile anadolu Ogretmen lisesi mezunu 6grenciler

(X=72.44; SD=22.65) arasinda farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

4.2.3 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar iiniversitede 6grenim gordiikleri boliime
gore anlamh farkhihik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinimn iiniversitede 6grenim gordiikleri boliime gore
yapilan analize ait sonuclar Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17, Tablo 18 ve Tablo
19°da verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik bilissel boyutta tutum puanlarimin 6grenim gordikleri boliime

gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 15°de verilmistir.
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Tablol5 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ogrenim gordiikleri Boliime Gére Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel Boyutta

Tutum Puanlart Olgiimleri Arasindaki Farka Niskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuglart

Ogrenim Gér. Sira

Bolim n ort sd X2 P
Sinif 6gretmenligi 77 122.90 5 704 217
Tiirkge 6gretmenligi 47 122.28

[Ikdgretim matematik 18 146.25

ogretmenligi

Fen bilgisi 38 153.82

ogretmenligi

Okul 6ncesi 66 144.30

ogretmenligi

Rehberlik ve 25 145.78

psikoloijik danismanlik

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo15 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin 6grenim gérmekte olduklari béliimlere gore ingilizce dersine ydnelik
biligsel boyutta tutum Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi (x 2(n = 271) = 7.04, p >.05) gorilmektedir. Ogrenim gorilen
boliimlere gore ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum dl¢iimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken sira ortalamalarina bakildiginda
fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim gérmekte olan Ggrencilerin (n=38, sira ort.=

153.82) Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum 6lgimlerinin yiksek
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oldugu, bu durumu sirasiyla ilkdgretim matematik 6gretmenliginde (n=18, sira
ort.= 146.25), rehberlik ve psikolojik danigmanlik bélimiinde 6grenim gormekte
olan (n=25, sira ort.= 145.78), okul 6ncesi 6gretmenliginde (n=66, sira ort.=
144.30), simif 6gretmenliginde (n=77, sira ort.= 122.90), ve son olarak da Tirkgce
ogretmenliginde (n=52, sira ort.= 127.63) 6grenim gbérmekte olan 6grencilerin
takip ettigi goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliminde dgrenim gérmekte
olan 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarinin diger programlarda
ogrenim gormekte olan 6grencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlarindan daha
olumlu oldugu soylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyugsal boyutta tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri boliime
gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 16’da ve Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 16 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ogrenim Gordikleri Bolime Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta

Tutum Puanlar:

Bolum n X S
Smif 6gretmenligi 7 57.23 13.97
Tiirkge 6gretmenligi 47 54.64 14.77
[Ikdgretim matematik 6gretmenligi 18 59.39 17.50
Fen bilgisi dgretmenligi 38 63.97 14.15
Okul dncesi 6gretmenligi 66 58.12 15.47
Rehberlik ve psikolojik 25 58.40 14.99
danigmanlik

Toplam 271 58.20 14.96
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Tablo 16 incelendiginde ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta

tutum puanlarma iligkin en yiiksek ortalamanin Fen bilgisi 6gretmenligi
béliimiinde dgrenim gdren ogrencilere (X=63.97) ait oldugu goriilmektedir, bu
durumu sirastyla diger lise ilkogretim matematik o6gretmenligi boliimiinde

O0grenim goren (E=59.39), Rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimiinde
0grenim goren (E:58.40), Okul dncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren
(E=58.12), Siif dgretmenligi bolimiinde 6grenim goren (E=57.23) ogrenciler
izlemekte ve son olarak da en diisik tutum puani ortalamasinin ise Tirkge
Ogretmenligi bolimiinde 6grenim géren(ﬁ=54.64) Ogrencilere ait oldugu

gorulmektedir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin 6grenim
gordikleri bolime gore Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlari
farklilagma durumunu belirlemek igin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi

sonucu ise tablo 17’°de gosterilmektedir.
Tablol7 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin

Ogrenim Gordikleri Bolime Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta
Tutumlarimin Tek YOnlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kareler

sd Kareler Ortalame F p
Kaynag1 Toplam
Gruplar arast 1961.710 5 392.342 1.779 117
Gruplar ici 58456.925 265 220.592
Toplam 60418.635 270

*p<0.05 diizeyinde anlamli
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Ancak tablo 17°de gorillen varyans analizi sonucu, Egitim
fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliime gore
ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlar1 ortalamalarinda
gbzlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigimi ortaya koymustur

(F=1.779, p>.05).

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri boliime

gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo18 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan grencilerin
Ogrenim gordiikleri Béliime Gore Ingilizce Dersine Yonelik Davranigsal Boyutta

Tutum Puanlart Olciimleri Arasindaki Farka [liskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuclart
Ogrenim Gor. Stra
Bolim n ort. sd X2 P
Sinif 6gretmenligi 77 109.38 5 13.63 .008
Tiirkge 6gretmenligi 47 131.24
fkdgretim 18 146.86
matematik
ogretmenligi
Fen bilgisi 38 155.13
6gretmenligi
Okul dncesi 66 144.30
Ogretmenligi
Rehberlik ve 25 145.78
psikolojik
danigmanlik
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml
Tablo 18 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin 6grenim gdrmekte olduklari béliimlere gore Ingilizce dersine yonelik

davranissal boyutta tutum 6l¢limleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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oldugu (y 2(n = 271) = 13.63, p <.05) gdrulmektedir. Hangi grup ya da gruplar
arasinda fark oldugunu bulmak tizere yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucuna
gore ise; sinif 6gretmenliginde (n=77, sira ort.= 109.38) 6grenim géren 6grenciler
ile fen bilgisi 0Ogretmenliginde (n=38, sira ort= 155.13), okul &ncesi
Ogretmenliginde (n=66, sira ort.= 144.30) ve rehberlik ve psikolojik danigmanlik
boliimiinde (n=25, sira ort.= 145.78) 6grenim gérmekte olan dgrenciler arasinda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bagka bir deyisle iiniversitede 6grenim
gordiikleri boliimler dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta
tutumlarini etkilemektedir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri boliime gore yapilan
analize ait sonuglar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo19 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan dgrencilerin
Ogrenim gordiikleri Béliime Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlart

Olguimleri Arasindaki Farka Nigkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Ogrenim Gor. Sira

Bolim n ort. sd X2 P
Sinif 6gretmenligi 77 124.24 5 9.22 100
Tiirkge 6gretmenligi 47 120.38

IIkdgretim matematik 18 145.14

ogretmenligi

Fen bilgisi 38 164.62

Ogretmenligi

Okul 6ncesi 66 139.20

ogretmenligi

Rehberlik ve 25 143.06

psikolojik

danigmanlik

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml1
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4.2.4 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 6grenim tiiriine gore anlamh farkhhik
gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin 6grenim tiiriine gore yapilan analize ait
sonuglar Tablo 20,Tablo 21, Tablo 22 ve Tablo 23’de verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan grencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarmin dgrenim tiiriine gore yapilan
analize ait sonuglar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo20 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan grencilerin
Ogrenim Tiiriine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum Puanlar
Arasindaki Farka Hiskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

O%r?mm n Swaort.  Swq top. U p
Tara
Birinci Ogretim 213 13240 2820050 540950 145

ikinci Ogretim 58  149.23 8655.50

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo20 incelendiginde Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum puanlarinda 6grenim
tirline gore istatiksel olarak anlamli bir fark (U=5409.50, p>.05 )
bulunmamaktadir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik biligsel boyutta tutum
Olgtimlerinin sira ortalamalarina bakildiginda ise anlamli bir fark olmamasina
ikinci &gretimdeki 6grencilerin ingilizce dersine ydnelik biligsel boyutta tutum
olgtimlerinin (n =58, Sira Ort. = 149.23) birinci dgretimdeki 6grencilerin Ingilizce

dersine yonelik bilissel boyutta tutum dlgiimlerinden (n = 213, Sira Ort. =132.40)

124



yuksek oldugu goriilmektedir. Bu durum aralarinda istatistiksel olarak anlaml
fark olmamakla beraber ikinci 6gretimde 6grenim géren dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutumlarinin birinci 6gretimde 6grenim goren
dgrencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin 6grenim tiiriine gore yapilan
analize ait sonuglar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo21 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan égrencilerin
Ogrenim Tiiriine Gore Ingilizce Dersine Yonelik duyussal Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

?ugrrjnlm n Sira ort. Stra top. U 0
Birinci Ogretim 213 13846 2049300 . o o
ikinci Ogretim 58 126.95 7363.00

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 21 incelendiginde egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin Ingilizce dersine y&nelik duyusgsal boyutta tutum puanlarinda
Ogrenim tiiriine gore istatiksel olarak anlamli bir fark (U=29493.000, p>.05 )
bulunmamaktadir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum élgiimlerinin sira
ortalamalarina bakildiginda ise anlamli bir fark olmamasina birinci dgretimdeki
dgrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum dlgiimlerinin (n =213, Sira Ort. =
138.46) ikinci ogretimdeki ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
Olgimlerinden (n = 58, Sira Ort. =126.95) yiksek oldugu gorulmektedir. Bu
durum aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark olmamakla beraber birinci

ogretimde Ogrenim goren ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
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ikinci Ogretimde ogrenim goren Ogrencilerden daha olumlu oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarmin &grenim tiiriine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo22Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ogrenim Tiiriine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Davranissal Boyutta Tutum

Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Ogrenim

Tiri n Stra ort. Stra top. U p
Birinci Oretim 213 129.80 27647.00 4856.00 012
Tkinci Oretim 58 158.78  9209.00

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 22 incelendiginde, birinci 06gretimde Ogrenim gdren
ogrencilerin (n=213, Swra Ort. = 129.80) Ingilizce dersine yonelik davranissal
boyutta tutum 6l¢timleri ile ikinci 6gretimde 6grenim goéren Ogrencilerin (n=58,
Sira Ort. = 158.78) Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum 6lgimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U = 4856.000, p <.05)
goriulmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum
Olcumlerine iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde ise ikinci 6gretimde 6grenim
goren Ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta tutum
Ol¢timlerinin (n=58, Swa Ort. = 158.78) birinci Ogretimde Ogrenim goren
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum olctimlerinden
(n=213, Sira Ort. = 129.80) daha yuksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla

O0grenim tiirlerinin

126



Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum 6lgtmlerini
etkiledigi soylenebilir. Baska bir deyisle birinci 6gretimde olan &grencilerin
Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta tutumlarinin, ikinci 6gretimde olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutumlarindan daha
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin &grenim tlirline gore yapilan analize ait
sonuglar Tablo 23’de verilmistir.

Tablo23Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin
Ogrenim Tiiriine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlari Arasindaki

Farka fliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

?{%rgnim n Stra ort. Stra top. U p
Birinci Ogretim 213 136.47 29067.50 6077.00 .851
ikinci Ogretim 58 134.28 7788.50

Toplam 271

* p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tablo23 incelendiginde Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda dgrenim tiiriine gore
istatiksel olarak anlamli bir fark (U=6077.00, p>.05 ) bulunmamaktadir.
Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum 6lgiimlerinin sira ortalamalarina
bakildiginda ise anlamli bir fark olmamasina ragmen birinci Ogretimdeki
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgiimlerinin (n = 213, Swra Ort.
=136.47) ikinci ogretimdeki ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum
Olgimlerinden (n =58, Sira Ort. = 134.28) yiksek oldugu goérilmektedir. Bu

durum aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark olmamakla beraber birinci
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ogretimde Ogrenim goren ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
ikinci Ogretimde Ogrenim goren 6grencilerden daha olumlu oldugu seklinde
yorumlanabilir.

4.2.5 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar1 anne egitim diizeyine gore anlamh
farkhihik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin anne egitim diizeyine gore yapilan analize ait
sonuglar Tablo 24,Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27, Tablo 28, Tablo 29, Tablo 30,
Tablo 31, Tablo 32, Tablo 33 ve Tablo 34'de verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarmnin anne egitim diizeyine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 24°de verilmistir.

Tablo24 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum
Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

o . Swra
Egitim Diizeyi n ort. sd % 2 p
Hl(; oku.la 81 118.36 5 13.60 018
gitmemis
flkokul mezunu 114 134.65
Ortaokul mezunu 32 149.34
Lise mezunu 32 162.95
Universite mezunu 10 179.30
Doktora 2 66.00
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamli
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Tablo24 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin anne egitim diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik bilissel tutum
Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (¥2 (n = 271) =
13.60, p<.05) gorilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu
bulmak uzere ¢oklu karsilagtirma testleri yapilmustr.

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere
yapilan testlerin sonuglar1 Tablo 25, Tablo26 ve Tablo 27 'de verilmistir

Tablo 25 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Anne

Egitim n Sira ort. Sira top. U p
Diizeyi

Hig okula gitmemis 81 52.99 4292.50 97150 .038
Ortaokul mezunu 32 67.14 2148.50

Toplam 113

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 25 incelendiginde annesi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=81, sira ort.= 52.99) ve annesi ortaokul mezunu olan dgrencilerin
(n=32, sira ort.= 67.14) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum &lgiimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05).
Dolayistyla anne egitim diizeyinin Ingilizce dersine y&nelik biligsel boyutta tutum
Olcumlerini etkiledigi sOylenebilir. Bagka bir deyisle, annesi ortaokul mezunu
olan 6grencilerin ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutumlarinin annesi hig

okula gitmemis olan 6grencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 26 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Goére Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hiskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Anne

Egitim n Stra ort. Stra top. U p
Duzeyi

Hig okula gitmemis 81 51.81 4197.00 576.00 007
Lise mezunu 32 70.13 2244.00

Toplam 113

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 26  incelendiginde annesi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=81, sira ort.= 51.81) ve annesi lise mezunu olan dgrencilerin
(n=32, sira ort.= 70.13) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum dlgiimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmektedir(p<.05).
Dolayisiyla anne egitim diizeyinin Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum
Olglimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle, annesi lise mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutumlarinin annesi hig
okula gitmemis olan 6grencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum
Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Anne

Egitim n Stra ort. Stra top. U p
Dizeyi

Hig okula gitmemis 81 43.77 3545.50 224.50 021
Universite mezunu 10 64.05 640.50

Toplam 91

*p<0.05 diizeyinde anlamlt
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Tablo 27  incelendiginde annesi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=81, sira ort= 43.77) ve annesi Universite mezunu olan
Ogrencilerin (n=10, sira ort.= 64.05) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta
tutum Olciimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla anne egitim diizeyinin Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum o6lgiimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir
deyisle, annesi Gniversite mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
biligsel boyutta tutumlarmin annesi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerden daha
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin anne egitim diizeyine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum
Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

el . . Swra X 2
Egitim Diizeyi n ort. sd p
Hig okula 81 128.04
gitmemis 5 12.97 .024
flkokul mezunu 114 125.86
Ortaokul mezunu 32 155.67
Lise mezunu 32 171.91
Universite 10 150.10
mezunu
Doktora 2 76.25
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml1
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Tablo28 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin anne egitim diizeylerine gére Ingilizce dersine yénelik duyussal
tutum olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlaml: bir fark oldugu (y 2 (n = 271)
= 12.97, p<.05) goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu
bulmak iizere yapilan ¢oklu karsilastirma testleri yapilmustir.

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere
yapilan testlerin sonuglar1 Tablo29 ve Tablo30 da verilmistir

Tablo 29 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Anne

Egitim n Stra ort. Sira top. U p
Dizeyi

Hig okula gitmemis 81 51.43 4166.00 845.00 .004
Lise mezunu 32 71.09 2275.00

Toplam 113

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 29 incelendiginde annesi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=81, sira ort.= 51.43) ve annesi lise mezunu olan dgrencilerin
(n=32, sira ort.= 71.09) Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum
Olgtimleri  arasinda  istatistiksel olarak anlamli  bir fark  oldugu
gorilmektedir(p<.05). Dolayistyla anne egitim diizeyinin Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum olgimlerini etkiledigi sdylenebilir. Bagka bir
deyisle, annesi lise mezunu olan dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik duyussal
boyutta tutumlarinin annesi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerden daha olumlu

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 30 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucglar

Anne

Egitim n Stra ort. Stra top. u p
Dizeyi

ilkokul mezunu 114 68.22 7777.00 1222.00 004
Lise mezunu 32 92.31 2954.00

Toplam 146

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 30incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
(n=114, sira ort.= 68.22) ve annesi lise mezunu olan 6grencilerin (n=32, sira
ort.= 92.31) Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum dlgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla
anne egitim diizeyinin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum
Olctimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle, annesi lise mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutumlarinin annesi
ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin anne egitim diizeyine gore

yapilan analize ait sonuglar Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan é6grencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Davranissal Boyutta

Tutum Puanlart Olgiimleri Arasindaki Farka Niskin Kruskal Wallis H Testi

Sonucglart
Esitim Diizevi n Swra sd 5
gitl uzeyl Ort. e p
Hig okula gitmemis81 120.64 5 9.67 085
[lkokul mezunu 114 147.36
Ortaokul mezunu 32 128.94
Lise mezunu 32 153.44
Universite mezunu 10 109.50
Doktora 2 77.50
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo31 incelendiginde ogrencilerin anne egitim diizeyine gore
Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum dlgiimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi (y 2 (n = 271) = 9.67, p > .05) gorilmektedir.
Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore ingilizce dersine yonelik davranigsal
tutum olgimlerine iliskin sira ortalamalarina bakildiginda ise; annesi lise mezunu
olan Ogrencilerin (n=114, sira ort.= 153.44) tutum o6lcumlerinin daha yiksek
oldugu, bu durumu sirasiyla annesi ilkokul mezunu olan (n=114, sira ort.=
147.36), ortaokul mezunu olan (n=32, sira ort.= 128.94), hi¢ okula gitmemis olan
(n=81, sira ort.= 1120.64), liniversite mezunu olan (n=10, sira ort.= 109.50) ve
son olarak da doktora mezunu olan (n=2, sira ort.= 77.50) &grencilerin izledigi

gorilmektedir. Bu tablodan hareketle annesi lise mezunu olan &grencilerin
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Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutumlarmin daha olumlu oldugu
s@ylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin anne egitim diizeyine gore yapilan analize ait
sonuclar Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlar: Olgiimleri

Arasindaki Farka INiskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Sira

Egitim Diizeyi n ort sd %2 p
ng oku.la 81 123.08 5 12.80 025
gitmemis

flkokul mezunu 114 130.90

Ortaokul mezunu 32 152.16

Lise mezunu 32 172.66

Universite 10 143.95

mezunu

Doktora 2 65.00

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo3?2 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin anne egitim diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik tutum
Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (y 2 (n = 271) =
12.80, p<.05) goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu
bulmak Gzere ¢oklu karsilagtirma testleri yapilmigtir.

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere

yapilan testlerin sonuglar1 Tablo 33 ve Tablo 34 de verilmistir.
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Tablo 33 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlar: Arasindaki
Farka fliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Anne

Egitim n Stra ort. Stra top. U p
Diizeyi

Hig okula gitmemis 81 50.76 4111.50 790.50 .001
Lise mezunu 32 72.80 2329.50

Toplam 113

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 33 incelendiginde annesi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=81, sira ort.= 50.76) ve annesi lise mezunu olan dgrencilerin
(n=32, sira ort= 72.80) Ingilizce dersine yonelik tutum &lgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla
anne egitim diizeyinin Ingilizce dersine yonelik tutum Olgimlerini etkiledigi
soylenebilir. Baska bir deyisle, annesi lise mezunu olan dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin annesi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerden daha
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 34 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Anne Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlar: Arasindaki

Farka liskin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Anne

Egitim n Sira ort. Sira top. U p
Diizeyi

ilkokul mezunu 114 68.72 7834.50 1279.50 010
Lise mezunu 32 90.52 28496.50

Toplam 146

*p<0.05 diizeyinde anlamli
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Tablo 34 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin
(n=114, sira ort.= 68.72) ve annesi lise mezunu olan 6grencilerin (n=32, sira
ort.= 90.52) Ingilizce dersine yonelik tutum dl¢iimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla anne egitim diizeyinin
Ingilizce dersine yonelik tutum olcimlerini etkiledigi soylenebilir. Baska bir
deyisle, annesi lise mezunu olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarmin annesi ilkokul mezunu olan &grencilerden daha olumlu oldugu
seklinde yorumlanabilir.

4.2.6 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari baba egitim diizeyine goére anlamh
farkhihik gostermekte midir ?

Egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin baba egitim diizeyine gore yapilan analize ait
sonuglar Tablo 35, Tablo 36, Tablo 37, Tablo 38, Tablo 39, Tablo 40, Tablo 41,
Tablo 42, Tablo 43, Tablo 44 ve Tablo 45’de verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarinin anne egitim diizeyine gore

yapilan analize ait sonuglar Tablo 35°de verilmistir.
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Tablo35 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum
Puanlart Olciimleri Arasindaki Farka Nigkin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

... .. Swra
Egitim Diizeyi n ort. sd %2 p
h!g okul.a 15 85.70 6 13.91 031
gitmemis
ilkokul mezunu 107 132.37
ortaokul mezunu 51 123.35
lise mezunu 58 157.84
tniversite 37 151.19
mezunu
yuksek lisans 2 131.25
doktora 1 104.50
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo35 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin baba egitim diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik bilissel tutum
Olgtimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (¥2 (n = 271) =
13.91, p<.05) goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu
bulmak Gzere ¢oklu karsilagtirma testleri yapilmistir.

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak {izere

yapilan testlerin sonuglar1 Tablo36, Tablo37, Tablo38 ve Tablo39 da verilmistir.

138



Tablo 36 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hiskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Baba

Egitim n Stra ort. Stra top. U

Dizeyi P
hi¢ okula gitmemig 15 42.87 643.00 523.00 02
ilkokul mezunu 107 64.11 6860.00

Toplam 122

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 36 incelendiginde babasi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=15, sira ort.= 42.87) ve babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
(n=107, sira ort= 64.11) Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum
Olglimleri  arasinda  istatistiksel olarak anlamli  bir fark  oldugu
goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla baba egitim diizeyinin Ingilizce dersine
yonelik bilissel boyutta tutum O6lcuimlerini etkiledigi soylenebilir. Baska bir
deyisle, babas ilkokul mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel
boyutta tutumlarinin babasi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerden daha olumlu

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 37 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hiskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Baba

Egitim n Stra ort. Swra top. U p
Diizeyi

hi¢ okula gitmemis 15 21.73 326.00  206.00 002
lise mezunu 58 40.95 2375.00

Toplam 73

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 37 incelendiginde babasi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerin
(n=135, sira ort.= 21.73) ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin (n=58, sira ort.=
40.95) Ingilizce dersine yénelik bilissel boyutta tutum oOlgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla
baba egitim diizeyinin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum 6lgiimlerini
etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle, babasi lise mezunu olan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutumlarinin babasi hi¢ okula gitmemis
olan 6grencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 38 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin Baba
Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum Puanlar:
Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Baba
Egitim n Stra ort. Sira top. U p
Diizeyi
hi¢ okula gitmemis 15 17.67 265.00 145.00 007
Universite mezunu 37 30.08 1113.00

Toplam 52

*p<0.05 diizeyinde anlamli
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Tablo 38 incelendiginde babasi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=15, swra ort= 17.67) ve babast {iniversite mezunu olan
ogrencilerin (n=58, sira ort.= 30.08) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta
tutum Olciimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla baba egitim diizeyinin Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum o6lgiimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir
deyisle, babas1 iiniversite mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
biligsel boyutta tutumlarmin babasi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerden daha
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 39 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Baba

Egitim n Sira ort.  Siwra top. U p
Diizeyi

Ortaokul mezunu 51 47.52 2423.50 993.00 003
Lise mezunu 58 61.58 3571.50

Toplam 109

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 39 incelendiginde babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
(n=51, sira ort.= 47.52) ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin (n=58, sira ort.=
61.58) Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla
baba egitim diizeyinin Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum 6lgiimlerini

etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle, babasi lise mezunu olan 6grencilerin
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Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutumlarinin babasi ortaokul mezunu
olan 6grencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin baba egitim diizeyine gore

yapilan analize ait sonuglar Tablo 40°da verilmistir.

Tablo 40 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum
Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

... .. . Sira
Egitim Diizeyi n ort. sd x 2 p
h!g okul.a 15 122.80 6 13.09 041
gitmemis
ilkokul mezunu 107 129.97
ortaokul mezunu 51 116.30
lise mezunu 58 160.78
tniversite 37 150.11
mezunu
yuksek lisans 2 133.25
doktora 1 30.50
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere

yapilan testlerin sonuglar1 Tablo41 ve Tablo42 de verilmistir.
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Tablo 41 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hiskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Baba

Egitim n Stra ort. Stra top. U p
Diizeyi

ilkokul mezunu 107 76.18 8151.00 2373.00 013
lise mezunu 58 95.59 5544.00

Total 165

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 41 incelendiginde babas: ilkokul mezunu olan égrencilerin
(n=107, sira ort.= 76.18) ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin (n=58, sira
ort.= 95.59) Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum lgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Dolayisiyla
baba egitim diizeyinin ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum
6lctimlerini etkiledigi soylenebilir. Baska bir deyisle, babasi lise mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutumlarinin babasi

ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 42 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonlik Duyussal Boyutta Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hiskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Baba

Egitim n Swra ort.  Swra top. u p
Diizeyi

Ortaokul mezunu 51 45.47 2319.00 993.00 003
Lise mezunu 58 63.38 3676.00

Total 165

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 42 incelendiginde babasi ortaokul mezunu olan dgrencilerin
(n=51, sira ort.= 45.47) ve babasi lise mezunu olan égrencilerin (n=58, sira ort.=
63.38) Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum &lciimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Dolayisiyla
baba egitim diizeyinin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum
Olglimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle, babasi lise mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutumlarmin babasi

ortaokul mezunu olan dgrencilerden daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce

dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin baba egitim diizeyine gore

yapilan analize ait sonuglar Tablo 43’de verilmistir.
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Tablo43 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Davranigsal Boyutta
Tutum Puaniart Olgiimleri Arasindaki Farka Iiskin Kruskal Wallis H Testi
Sonucglart

e . Sira
Egitim Diizeyi n ort. sd %2 p
hi¢ okula gitmemis15 138.87 6 5.14 .056
ilkokul mezunu 107 130.97
ortaokul mezunu 51 133.60
lise mezunu 58 154.46
tniversite mezunu 37 126.57
yuksek lisans 2 117.50
doktora 1 69.00

Total 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 43 incelendiginde 6grencilerin baba egitim diizeyine gore
Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum dlgiimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig: (y 2 (n = 271) = 5.14, p > .05) gorulmektedir.
Ogrencilerin baba egitim diizeyine goére ingilizce dersine yonelik davranigsal
tutum Olglimlerine iliskin sira ortalamalarina bakildiginda ise; babasi lise mezunu
olan ogrencilerin (n=58, sira ort= 154.46) tutum O6l¢tmlerinin daha yiksek
oldugu, bu durumu sirasiyla babasi hi¢ okula gitmemis olan (n=15, sira ort.=
138.87), ortaokul mezunu olan (n=51, sira ort.= 133.60), ilkokul mezunu olan
(n=107, sira ort= 130.97), Universite mezunu olan (n=37, sira ort= 126.57),
yiksek lisans mezunu olan (n=2, sira ort.= 117.50) ve son olarak da doktora

mezunu olan (n=1, sira ort.= 69.00) dgrencilerin izledigi gorilmektedir. Bu
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tablodan hareketle babasi lise mezunu olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
davranigsal boyutta tutumlarinin daha olumlu oldugu soéylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin baba egitim diizeyine gore yapilan analize ait
sonugclar Tablo 44°de verilmistir.

Tablo44 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlart Olgiimleri
Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

o .. Swra
Egitim Diizeyi n ort sd %2 p
hi¢ okula gitmemis 15 114.03 6 14.30 .026
ilkokul mezunu 107 130.60
ortaokul mezunu 51 116.53
lise mezunu 58 163.27
Universite mezunu 37 147.39
yuksek lisans 2 135.25
doktora 1 35.00

Total 271
*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 44 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin baba egitim diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik dlgiimleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu (y 2 (n = 271) = 14.30, p<.05)
goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak (izere

coklu karsilagtirma testleri yapilmstir.

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere

yapilan testlerin sonuglar1 Tablo45, Tablo 46 ve Tablo47 'de verilmistir.
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Tablo 45Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlari
Arasindaki Farka Hiskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Baba

Egitim n Swra ort.  Swra top. U p
Diizeyi

Hig okula gitmemis 15 26.77 401.50 281.50 036
lise mezunu 58 39.65 2299.50

Total 73

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 45 incelendiginde babasi hi¢ okula gitmemis olan
Ogrencilerin (n=15, sira ort.= 26.77) ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin
(n=58, sira ort= 39.65) Ingilizce dersine yonelik tutum olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla
baba egitim diizeyinin Ingilizce dersine yonelik tutum Olgtimlerini etkiledigi
soylenebilir. Baska bir deyisle, babasi lise mezunu olan dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin babasi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerden daha
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 46 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Goére Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Baba

Egitim n Sira ort. Sira top. U P
Diizeyi

Ilkokul mezunu 107 75.83 8114.00 2336.00 009
Lise mezunu 58 96.22 5581.00

Total 165

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 46 incelendiginde babas: ilkokul mezunu olan 6égrencilerin

(n=107, sira ort.= 75.83) ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin (n=58, sira
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ort.= 96.22) Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgiimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu gériilmektedir (p<.05). Dolayisiyla baba egitim diizeyinin
Ingilizce dersine yonelik tutum olciimlerini etkiledigi soylenebilir. Baska bir
deyisle, babasi lise mezunu olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin babasi ilkokul mezunu olan &grencilerden daha olumlu oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 47 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Baba Egitim Diizeyine Goére Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlar

Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Baba

Egitim n Swra ort.  Sira top. U p
Dizeyi

ortaokul mezunu 51 45.16 2303.00 977.00 002
Lise mezunu 58 63.66 3692.00

Total 109

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 47 incelendiginde babast ortaokul mezunu olan
ogrencilerin (n=51, sira ort.= 45.16) ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin
(n=58, sira ort= 63.66) Ingilizce dersine yonelik tutum odl¢iimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir(p<.05). Dolayisiyla
baba egitim diizeyinin ingilizce dersine y&nelik tutum Olgimlerini etkiledigi
sdylenebilir. Bagka bir deyisle, babasi lise mezunu olan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha

olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.2.7 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ailenin ayhk gelir diizeyine gore anlamh
farkhihik gostermekte midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin ailenin aylik gelir diizeyine goére yapilan
analize ait sonuclar Tablo 48, Tablo 49, Tablo 50, Tablo 51, Tablo 52 ve Tablo
53'de verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarinin ailenin aylik gelir diizeyine
gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 48’de verilmistir.

Tablo48 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Aile Aylik Gelir Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum
Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Gelir Duzeyi n gl:? sd Y2 p
0-900 TL 107 129.99 3 381 282
901-2000 TL 108 136.26

2001-3000 TL 45 154.41

3001 TL ve lzeri 11 116.59

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 48 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik
biligsel boyutta tutum Ol¢limleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 (y 2(n = 280) = 3.48, p >.05) gorillmektedir. Ogrencilerin ailelerinin
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aylik gelir diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum
Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken sira
ortalamalarina bakildiginda ailesinin aylik geliri 2001 — 3000 TL olan (n=45, sira
ort.= 154.41) ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgiimlerinin yiksek
oldugu, bu durumu sirasiyla ailesinin aylik geliri 901 — 2000 TL (n=108, sira
ort.= 136.26), 0 — 900 TL (n=107, sira ort.= 129.99), ve son olarak da 3001 TL
ve Uzeri (n=11, sira ort.= 116.59) olan Ogrencilerin takip ettigi goriilmektedir.
Ailesinin aylik geliri 2001 — 3000 TL olan 6grencilerin ingilizce dersine ydnelik
biligsel tutumlarmin diger 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarindan
daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyugsal boyutta tutum puanlarinin ailenin aylik gelir diizeyine
gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 49 ve Tablo 50'de verilmistir.

Tablo 49 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin

Aile Aylik Gelir Duzeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta
Tutum Puanlar

Gelir Dizeyi n X S

0-900 TL 107 58.64 14.98
901-2000 TL 108 57.47 15.03
2001-3000 TL 45 60.36 14.76
3001 TL ve {izeri 11 52.18 14.84
Toplam 271 58.20 14.96

*p<0.05 dizeyinde anlamli

Tablo 49 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta

tutum puanlarina iligskin en yiiksek ortalamanin ailesinin aylik geliri 2001 — 3000
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TL olan dgrencilere (E:60.36) ait oldugu goriilmektedir, bu durumu sirasiyla

ailesinin aylik geliri 0-900 TL olan (X=58.64), 901-2000 TL (X=57.47) olan

ogrencilerin izledigi ve son olarak da en diisliik tutum puani ortalamasinin ise

ailesinin aylik geliri 3001 TL ve tizeri olan &grencilere (E:52.18) ait oldugu

gorilmektedir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin ailenin aylik
gelir diizeyine gore Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlart
farklilasma durumunu belirlemek icin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonucu ise tablo 46’da gosterilmektedir.

Tablo 50 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Aile Aylik Gelir Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta
Tutumlarinin Tek YOnlU Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Kareler

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamast E p
Gruplar arasi 684.985 3 228.328 1.021 .384
Gruplar ici 59733.649 267 223.722

Toplam 60418.635 270

Ancak tablo 50'de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim
fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin aile aylik gelir diizeyine gore
ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlar1 ortalamalarinda
gbzlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigini ortaya koymustur

(F=1.021, p>.05).
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin aile aylik gelir diizeyine
boliime gore yapilan analize ait sonuclar Tablo 51°de verilmistir.

Tablo51 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Aile Aylik Gelir Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Davranigsal Boyutta
Tutum Puanlart Olciimleri Arasindaki Farka Niskin Kruskal Wallis H Testi

Sonuglart
Gelir Duzeyi n Sira sd 2 p
Ort. X
0-900 TL 107 134.30 3 2.65 449
901-2000 TL 108 141.08
2001-3000 TL 45 136.27
3001 TL ve Uzeri 11 101.55
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo51 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik
davranmigsal boyutta tutum Olclimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 (y 2(n = 271) = 2.65, p >.05) gorilmektedir. Ogrencilerin ailelerinin
aylik gelir diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum
Olgtimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, sira
ortalamalarina bakildiginda ailesinin aylik geliri 901 — 2000 TL (n=108, sira ort.=
141.08) olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgiimlerinin yiiksek
oldugu, bu durumu sirasiyla ailesinin aylik geliri 2001 — 3000 TL olan (n=45, sira
ort.= 136.27) 0-900 TL (n=107, sira ort.= 134.30) ve son olarak da 3001 TL ve

tizeri (n=11, sira ort.= 101.55) olan Ogrencilerin takip ettigi goriilmektedir.
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Ailesinin aylik geliri 901 — 2000 TL olan 6grencilerin ingilizce dersine yonelik
davramigsal  tutumlarimin  diger  Ggrencilerin  Ingilizce  dersine  yonelik

tutumlarindan daha olumlu oldugu s6ylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin aile aylik gelir diizeyine yapilan analize ait
sonuglar Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Aile Aylik Gelir Diizeyine Gére Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlart

Gelir Diizeyi n X S

0-900 TL 107 85.09 19.43
901-2000 TL 108 84.59 19.25
2001-3000 TL 45 88.04 18.81
3001 TL ve {izeri 11 75.45 15.12
Toplam 271 84.99 19.14

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 52 incelendiginde ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta

tutum puanlarina iligkin en yiiksek ortalamanin ailesinin aylik geliri 2001 — 3000
TL olan dgrencilere (E:88.04) ait oldugu goriilmektedir, bu durumu sirasiyla
ailesinin aylik geliri 0-900 TL olan (X=85.09), 901-2000 TL (¥=84.59) olan
Ogrencilerin izledigi ve son olarak da en diigiik tutum puani ortalamasinin ise
ailesinin aylik geliri 3001 TL ve iizeri olan grencilere (E:75.45) ait oldugu

gorilmektedir.
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin ailenin aylik
gelir diizeyine gore Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlar
farklilagma durumunu belirlemek i¢in gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonucu ise tablo 53’de gosterilmektedir.

Tablo 53 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin

Aile Aylik Gelir Diizeyine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarimin Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Kareler

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd Ortalamasi F p
1438.207 3 479.402 1313 271

Gruplar arast

Gruplar igi 97511.778 267 365.213

Toplam 98949.985 270

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Ancak tablo 53'de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde yabanci
dil dersi alan 6grencilerin aile aylik gelir diizeyine gore Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlar1 ortalamalarinda gbzlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli
olmadigini ortaya koymustur (F=1.313, p>.05).

4.2.8 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ailenin yasadigi yere gore anlamh
farklilik gostermekte midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin ailenin yasadigi yere gore yapilan analize ait
sonuglar Tablo 54, Tablo 55, Tablo 56, Tablo 57, Tablo 58 ve Tablo 59°da

verilmistir.
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarinin ailenin yasadigi yere gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 54°de verilmistir.

Tablo54 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ailenin Yasadigi Yere Gore Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum
Puanlar: Olgiimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Ailenin
5 Sira ¥ 2
Yasadigi n ort. sd p
Yer
koy 54 124.06 3 292 521
kasaba/belde 20 126.58
ilce 101 141.85
il merkezi 96 138.52
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarmin ailenin yasadigi yere gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 55’de verilmistir.

Tablo 55 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ailenin Yasadig1 Yere Gére Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum

Puanlar

Ailenin B

Yasadigi n X S

Yer

koy 54 56.28 12.60790
kasaba/belde 20 54.85 14.07602
ilce 101 58.58 15.91620
il merkezi 96 59.56 15.31412
Total 271 58.20 14.96
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Tablo 55 incelendiginde ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta

tutum puanlarina iliskin en yliksek ortalamanin ailesi il merkezinde yasayan

Ogrencilere (¥=59.56) ait oldugu goriilmektedir, bu durumu sirasiyla ailesi ilcede
yasayan (3258.58), kdyde yasayan (E:56.28), ogrencilerin izledigi ve son olarak
da en diisiik tutum puani ortalamasinin ise ailesi kasaba/beldede yasayan

(E:54.85) ogrencilere ait oldugu goriilmektedir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin ailenin
yasadig1 yere gore Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlar:
farklilasma durumunu belirlemek icin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi

sonucu ise tablo 56’da gosterilmektedir.

Tablo 56 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ailenin Yasadigi Yere Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta
Tutumlarinin Tek YOnlU Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

< Kareler
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamasi p
Gruplar arast 617.092 3 205.697 .918 .432
Gruplar ici 59801.543 267 223.976

Toplam 60418.635 270

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin ailenin yasadigi yere gore

yapilan analize ait sonuglar Tablo 57°de verilmistir.
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Tablo57 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ailenin Yasadig1 Yere Gore Ingilizce Dersine Yonelik Davranissal Boyutta Tutum
Puanlart Olciimleri Arasindaki Farka liskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Ailenin
§ Swra 72
Yasadigi n ort sd p
Yer
koy 54 140.31 3 108 781
kasaba/belde 20 125.55
ilce 101 131.82
il merkezi 96 140.02
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 57 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin ailelerinin yasadig1 yere gore Ingilizce dersine yonelik davranigsal
boyutta tutum dlglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (y
2(n = 271) = 1.08, p >.05) gorulmektedir. Ogrencilerin ailelerinin yasadig1 yere
gore Ingilizce dersine ydnelik davramgsal boyutta tutum o6lgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken sira ortalamalarina bakildiginda
ailesinin yasadig1 yer koy (n=54, sira ort.= 140.31) olan &égrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum él¢timlerinin yiksek oldugu, bu durumu sirasiyla ailesi il
merkezinde (n=96, sira ort.= 140.02), ilcede (n=101, sira ort.= 131.82) ve son
olarak da ailesi kasaba/beldede (n=20, sira ort.= 125.55) yasayan 6grencilerin
takip ettigi goriilmektedir. Ailesi kdyde yasayan ogrencilerin Ingilizce dersine
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yonelik tutumlarmin diger ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarindan

daha olumlu oldugu séylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin ailenin yagadigi yere gore yapilan analize ait

sonuclar Tablo 58’de verilmistir.

Tablo 58 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin

Ailenin Yasadigi Yere Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlar

Ailenin

Yasadig n X S

Yer

koy 54 82.80 16.23
kasaba/belde 20 80.75 18.77
ilce 101 85.38 20.00
il merkezi 96 86.71 19.84
Total 271 84.99 19.14

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 58 incelendiginde ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarina
iliskin en yiiksek ortalamanin ailesi il merkezinde yasayan 6grencilere (3286.71)
ait oldugu goriilmektedir, bu durumu sirastyla ailesi ilgede yasayan (E:85.38),
koyde yasayan (R=82.80), ogrencilerin izledigi ve son olarak da en diisiik tutum
puani ortalamasinin ise ailesi kasaba/beldede yasayan (3280.75) Ogrencilere ait

oldugu goriilmektedir.
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin ailenin
yasadig1 yere gore Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari farklilagma durumunu
belirlemek i¢in gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi sonucu ise tablo 59°da
gosterilmektedir.

Tablo 59 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ggrencilerin
Ailenin Yasadigi Yere Gére Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarimin Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Kareler
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1  sd F p
Ortalamasi
Gruplar arasi 917.940 3 305.980 833 477
Gruplar igi 98032.046 267 367.161

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Ancak tablo 59'da goriilen varyans analizi sonucu, Egitim
fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin aile aylik gelir diizeyine gore
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlar1 ortalamalarinda
gbzlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigim ortaya koymustur
(F=.833, p>.05).

4.2.9 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar1 kardes sayisina gore anlamh farklihk

gostermekte midir?
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin kardes sayisina gore yapilan analize ait
sonuclar Tablo 60, Tablo 61, Tablo 62, ve Tablo 63'de verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarimin kardes sayisina gore yapilan
analize ait sonuglar Tablo 60°da verilmistir.

Tablo 60 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan égrencilerin
Kardes Sayisina Gore Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum Puanlar:
Olciimleri Arasindaki Farka Nliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Swra

X 2

Kardes Sayis1  n ort sd p
1,00 42 147.10 5 599 307
2,00 55 133.20

3,00 38 144.72

4,00 31 156.13

5 ve lzeri 99 124.21

kardesim yok 6 119.25

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 60 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin kardes sayilarna gore Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta
tutum Olgtimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (y 2(n =

271) = 5.99, p >.05) gorilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklari kardes sayilarina
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gore Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum Olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken sira ortalamalarina bakildiginda
dort kardesi (n=31, sira ort.= 156.13) olan égrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum Ol¢imlerinin yiksek oldugu, bu durumu sirasiyla bir kardesi olan (n=42,
sira ort.= 147.10),

ii¢c kardesi olan (n=38, sira ort.= 144.72), iki kardesi olan (n=55,
sira ort.= 133.20), bes veya daha fazla kardesi olan (n=99, sira ort.= 124.21), son
olarak da kardesi olmayan(n=6, sira ort.= 119.25) Ogrencilerin takip ettigi
gorilmektedir. Dért kardese sahip olan ogrencilerin ingilizce dersine yonelik
biligsel tutumlarmin diger O6grencilerin ingilizce dersine yonelik bilissel
tutumlarmdan daha olumlu oldugu séylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin kardes sayisina gore yapilan
analize ait sonuclar Tablo 61°de verilmistir.

Tablo 61 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Kardes Sayisina Gére Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum
Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Sira

%2

Kardes Sayisi n ort. sd p
1,00 42 137.68 5 108 956
2,00 55 137.93

3,00 38 141.54

4,00 31 133.89

5 ve Uzeri 99 134.46

kardesim yok 6 107.83

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml1
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Tablo 61 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin kardes sayilarma gére Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta
tutum Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (y 2(n =
271) = 1.08, p >.05) goriilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kardes sayilarina
gore Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken sira ortalamalarina bakildiginda
tic kardesi olan (n=38, sira ort.= 141.54) 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum o6lciimlerinin yiiksek oldugu, bu durumu sirasiyla, iki kardesi olan (n=>55,
stra ort.= 137.93), bir kardesi olan (n=42, sira ort.= 137.68), bes veya daha fazla
kardesi olan (n=99, sira ort.= 134.46), dort kardesi olan (n=31, sira ort.= 133.89)
son olarak da kardesi olmayan(n=6, sira ort.= 107.83) Ogrencilerin takip ettigi
gorilmektedir. Ug kardese sahip olan Ggrencilerin Ingilizce dersine yonelik
duyussal tutumlarinin diger Ggrencilerin ingilizce dersine ydnelik duyussal
tutumlarmdan daha olumlu oldugu séylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan grencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarinin kardes sayisina gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 62°de verilmistir.

Tablo 62 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Kardes Sayisina Gore Ingilizce Dersine Yonelik Davranissal Boyutta Tutum
Puanlart Ol¢iimleri Arasindaki Farka Nliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Kardes Sayist n Sira sd X2 p
Ort.

1,00 42 137.50 5 4.97 512

2.00 55 138.21

3,00 38 154.04

4,00 31 126.85

5 ve Uzeri 99 128.34

kardesim yok 6 164.58

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

162



Tablo 62 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin kardes sayilarina gore Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta
tutum Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (y 2(n =
271) = 4.27, p >.05) goriilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kardes sayilarina
gore Ingilizce dersine yonelik davramgsal boyutta tutum olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken sira ortalamalarina bakildiginda
kardesi olmayan (n=6, sira ort.= 164.58) ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum 6lgtimlerinin yiksek oldugu, bu durumu sirasiyla ii¢ kardesi olan (n=38,
sira ort.= 154.04), iki kardesi olan (n=55, sira ort.= 138.21), bir kard

esi olan (n=42, sira ort.=137.50), bes veya daha fazla kardesi olan
(n=99, sira ort.=128.34) son olarak da dgrencilerin dort kardesi olan (n=31, sira
ort= 126.85) Ogrencilerin takip ettigi goriilmektedir. Hi¢ kardesi olmayan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davramsgsal tutumlarinin diger 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik davramssal tutumlarindan daha olumlu oldugu
soylenebilir. Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin kardes sayisina gore yapilan analize ait
sonuglar Tablo 63'de verilmistir.

Tablo 63 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Kardes Sayisma Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlart Olgiimleri
Arasindaki Farka Niskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Kardes Sayist n Sira sd x2 p
Ort.

1,00 42 142.10 5 195 855

2.00 55 135.59

3,00 38 147.53

4,00 31 135.06

5 ve Uzeri 99 130.79

Kardesim yok 6 114.83

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt
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Tablo 63 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin kardes sayilarma gore Ingilizce dersine yonelik tutum dlgiimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (y 2(n = 271) = 1.95, p
>.05) goriilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklari kardes sayilarina gore Ingilizce
dersine yonelik tutum Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmazken sira ortalamalara bakildiginda {i¢ kardesi olan (n=38, sira ort.=
147.53) 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutum olgtimlerinin yiiksek oldugu,
bu durumu sirasiyla bir kardesi olan (n=42, sira ort.=142.10), iki kardesi olan
(n=55, sira ort.= 135.59), dort kardesi olan (n=31, sira ort.= 135.06), bes veya
daha fazla kardesi olan (n=99, sira ort.= 130.79) son olarak da kardesi olmayan
(n=6, sira ort.= 114.83) dgrencilerin takip ettigi goriilmektedir. Ug¢ kardesi olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin diger dgrencilerin ingilizce

dersine yonelik davranigsal tutumlarindan daha olumlu oldugu sdylenebilir.

4.2.10 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar ingilizce yazih yaymn takip etmelerine
gore anlamh farklihk géstermekte midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin ingilizce yazili yayin takip etmelerine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 64, Tablo 65, Tablo 66, ve Tablo 67’de
verilmigtir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum puanlarimn Ingilizce yazili yaym takip

etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 64'de verilmistir.
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Tablo 64 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ingilizce Yazili Yayn Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel
Boyutta Tutum Puanlari Arasimdaki Farka Iliskin - Mann Whitney U Testi
Sonucglart

Yazili
Yayin n Stwra ort. Sira top. U P
Takip
Evet 27 173.44 4683.00 2283.00 009
Hayir 244 131.86 32173.00
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 64 incelendiginde, Ingilizce yazili yayin takip eden
dgrencilerin (n=27) Ingilizce dersine ydnelik bilissel boyutta tutum 6lciimleri ile
Ingilizce yazili yaym takip etmeyen ogrencilerin (n=244) Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu (U = 2283.00, p <.05) gériilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum 6lgiimlerine iliskin sira ortalamalari incelendiginde
ise Ingilizce yazili yayin takip eden dgrencilerin ingilizce dersine yonelik biligsel
boyutta tutum Slgiimlerinin (n=27, Sira Ort.= 173.44) ingilizce yazili yayin takip
etmeyen olan ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum
Olgtimlerinden (n=244, Sira Ort= 131.86) daha yiiksek oldugu gorilmektedir.
Dolayisiyla dgrencilerin Ingilizce yazili yayin takip etmelerinin Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum Ol¢timlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir
deyisle Ingilizce yazili yayin takip eden &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
biligsel boyutta tutumlarmnin, Ingilizce yazili yayin takip etmeyen dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutumlarindan daha olumlu oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin Ingilizce yazili yayin takip
etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 65°de verilmistir.

Tablo 65 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan égrencilerin
Ingilizce Yazili Yayin Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal
Boyutta Tutum Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonucglart

Yazili
Yayin n Stra ort. Swra top. U p
Takip
27 180.02 4860.
Evet 800 860.50 2105.500 .003
244 131.13 31995.50
Hayir
Toplam

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 65 incelendiginde, Ingilizce yazili yaymn takip eden
dgrencilerin (n=27) Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum 6l¢timleri ile
Ingilizce yazili yaym takip etmeyen ogrencilerin (n=244) Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu (U = 2105.50, p <.05) gorilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik duyugsal boyutta tutum Olgimlerine iliskin sira ortalamalari
incelendiginde ise Ingilizce yazili yayin takip eden dgrencilerin ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum dl¢iimlerinin (n=27, Stra Ort.= 180.02) Ingilizce
yazili yaym takip etmeyen olan dgrencilerin ingilizce dersine yonelik duyussal
boyutta tutum 6lgiimlerinden (n=244, Sira Ort.= 131.13) daha ylksek oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin Ingilizce yazili yaym takip etmelerinin
Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum 6lguimlerini  etkiledigi

soylenebilir. Bagka bir deyisle Ingilizce yazili yayin takip eden &grencilerin
166



Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutumlarinin, ingilizce yazili yayn takip
etmeyen Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutumlarindan
daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanc dil dersi alan dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik davranissal boyutta tutum puanlarinin Ingilizce yazili yayin takip
etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 66°da verilmistir.

Tablo 66 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Ingilizce Yazilh Yayin Takip Etmelerine Gére Ingilizce Dersine Yonelik
Davramissal Boyutta Tutum Puanlar: Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuglart

Yazilt

Yayin  n Stwra ort. Stra top. u p

Takip
27 152.91 4128.50

Evet 2837.500 .236
244 134.13 32727.50

Hayir
271

Toplam

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 66 incelendiginde, Ingilizce yazili yayin takip eden
égrencilerin (n=27) Ingilizce dersine yonelik davramssal boyutta tutum 6lgiimleri
ile Ingilizce yazili yayin takip etmeyen dgrencilerin (n=244) Ingilizce dersine
yonelik davranigsal boyutta tutum 6l¢limleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadigi (U = 2837.500, p >.05) goriilmektedir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum o6lciimlerine iliskin sira
ortalamalar1 incelendiginde ise Ingilizce yazili yayin takip eden 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta tutum &lgiimlerinin (n=27, Sira

Ort.= 152.91) ingilizce yazili yayimn takip etmeyen olan dgrencilerin Ingilizce
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dersine yonelik davranigsal boyutta tutum Olglimlerinden (n=244, Sira Ort.=
134.13) daha yiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin ingilizce
yazili yayin takip etmelerinin ingilizce dersine yonelik davramgsal boyutta tutum
olctimlerini etkiledigi sdylenebilir. Baska bir deyisle Ingilizce yazili yayin takip
eden Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davramigsal boyutta tutumlarinin,
Ingilizce yazili yayn takip etmeyen ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
davranigsal boyutta tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarnin ingilizce yazili yaym takip etmelerine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 67°de verilmistir.

Tablo67 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan dégrencilerin
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Puanlarimn Ingilizce Yazih Yayin Takip

Etmelerine Gore t-Testi Sonuclart

Yazilt

Yaym n X S Sd t p
Takip

Evet 27 96.11 19.80352 269 3.326 001
Hayir 244 83.76 18.70787

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 67 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarinda &grencilerin Ingilizce yazili yayimn takip etmelerine gére anlamli bir
farklilik goriilmektedir [t=3.326, p<.05]. Ingilizce yazili yaymn takip eden
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 ( X =9611), ingilizce yazili
yayin takip etmeyen dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarma ( X

=83.76) gore daha olumludur. Bu bulgu, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
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tutumlari ile Ingilizce yazili yayin takip etmeleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
seklinde yorumlanabilir.

4.2.11 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar ingilizce gorsel yaym takip etmelerine
gore anlamh farklihik gostermekte midir?

Egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarmin ingilizce gorsel yayin takip etmelerine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 68, Tablo 69, Tablo 70 ve Tablo 71’de
verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan grencilerin ingilizce
dersine yonelik bilissel boyutta tutum puanlarinin Ingilizce gorsel yayin takip
etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 68’de verilmistir.

_ Tablo68 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlarimin Ingilizce Yazili Yayin Takip
Etmelerine Gére Mann Whitney U Sonug¢lar

Gorsel
Yaym n Sira ort. Sira top. u p
Takip
Evet 56 201.14 11264.00 2372.00 000
215 119.03 25592.00
Hayir
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 68 incelendiginde, Ingilizce gorsel yaym takip eden
dgrencilerin (n=56) Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum 6lgtimleri ile
Ingilizce gorsel yaym takip etmeyen oOgrencilerin (n=215) Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum Ol¢limleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu (U = 2372.00, p <.05) gériilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum 6l¢limlerine iliskin sira ortalamalari incelendiginde
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ise Ingilizce gorsel yayin takip eden 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik biligsel
boyutta tutum &lgiimlerinin (n=56, Sira Ort.= 201.14) Ingilizce gorsel yayn takip
etmeyen olan ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum
Olgtimlerinden (n=215, Sira Ort.= 119.03) daha yiiksek oldugu gorilmektedir.
Dolayistyla dgrencilerin Ingilizce gorsel yayin takip etmelerinin ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum Ol¢limlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir
deyisle Ingilizce gorsel yaym takip eden &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
biligsel boyutta tutumlarmin, Ingilizce gérsel yayin takip etmeyen grencilerin
Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutumlarmdan daha olumlu oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan grencilerin Ingilizce

dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarimin Ingilizce gorsel yayin takip

etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 69’da verilmistir.

Tablo 69 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce Gorsel Yayin Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal
Boyutta Tutum Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonuclart

Gorsel

Yayin n Stra ort. Siwra top. U p
Takip
Evet 56 192.71 10792.00 2844.00 000
Hayir 215 121.23 26064.00

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml
Tablo 69 incelendiginde, ingilizce gorsel yaym takip eden

dgrencilerin (n=56) Ingilizce dersine yonelik duyugsal boyutta tutum 6lguimleri ile
Ingilizce gorsel yayin takip etmeyen oOgrencilerin (n=215) Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum Slgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu (U = 2844.00, p <.05) gorilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine

yonelik  duyussal boyutta tutum Olglmlerine iliskin sira  ortalamalari
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incelendiginde ise Ingilizce gorsel yayin takip eden dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum dl¢iimlerinin (n=56, Stra Ort.= 192.71) Ingilizce
gbrsel yayin takip etmeyen olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal
boyutta tutum olgtimlerinden (n=215, Sira Ort.= 121.23) daha ylksek oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin ingilizce gorsel yayin takip etmelerinin
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum oOlctimlerini etkiledigi
sdylenebilir. Baska bir deyisle Ingilizce gorsel yaymn takip eden &grencilerin
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutumlarinin, Ingilizce goérsel yaym
takip etmeyen oOgrencilerin ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta
tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarimin ingilizce gérsel yayin takip
etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 70'de verilmistir.

Tablo 70 Egitim fakiiltesinde yabanc: dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce Gérsel Yaymn Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik
Davramissal Boyutta Tutum Puanlar: Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuclar

Gorsel

Yaym n Suwra ort. Stra top. U p
Takip
Evet 56 175.77 9843.00 3793.00 000
Hayir 215 125.64 27013.00

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 70 incelendiginde, Ingilizce gorsel yaym takip eden
dgrencilerin (n=56) Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum 6lgtimleri

ile Ingilizce gorsel yayin takip etmeyen dgrencilerin (n=215) Ingilizce dersine

171



yonelik davranigsal boyutta tutum 6l¢limleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu (U = 3793.00, p <.05) gorilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davramigsal boyutta tutum Ol¢limlerine iliskin sira ortalamalari
incelendiginde ise ingilizce gorsel yayin takip eden dgrencilerin ingilizce dersine
yonelik davranigsal boyutta tutum Ol¢liimlerinin (n=56, Swra Ort.= 175.77)
Ingilizce gorsel yaym takip etmeyen olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
duyusgsal boyutta tutum &lgclimlerinden (n=215, Sira Ort.= 125.64) daha yliksek
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin ingilizce gorsel yayin takip
etmelerinin Ingilizce dersine yénelik davramssal boyutta tutum Olglimlerini
etkiledigi sdylencbilir. Baska bir deyisle Ingilizce gorsel yaym takip eden
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta tutumlarinin, Ingilizce
gbrsel yaym takip etmeyen Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranissal
boyutta tutumlarindan

daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarmin Ingilizce gérsel yayin takip etmelerine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 71’de verilmistir.

Tablo 71 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce Gérsel Yayin Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Gorsel
Yayin n Siwra ort. Sira top. u P
Takip
Evet 56 198.90 11138.50 249750 000
Hayir 215 119.62 25717.50
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml1
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Tablo 71 incelendiginde, Ingilizce gorsel yaym takip eden
ogrencilerin (n=56) Ingilizce dersine yonelik tutum Slciimleri ile Ingilizce gorsel
yaymn takip etmeyen &grencilerin (n=215) Ingilizce dersine yonelik tutum
Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U = 2497.50, p
<.05) gorulmektedir. Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum olgiimlerine
iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde ise Ingilizce gorsel yayin takip eden
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum &lgiimlerinin (n=56, Sira Ort.=
198.90) Ingilizce gorsel yayin takip etmeyen olan &grencilerin Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum 6l¢iimlerinden (n=215, Sira Ort.= 119.62) daha
ylksek oldugu gériilmektedir. Dolayistyla Ogrencilerin Ingilizce gorsel yayin
takip etmelerinin Ingilizce dersine yonelik tutum olciimlerini etkiledigi
soylenebilir. Baska bir deyisle Ingilizce gorsel yaymn takip eden &grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin, Ingilizce gorsel yaym takip etmeyen
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.2.12 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ingilizce isitsel yaymn takip etmelerine

gore anlamh farklihik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarmin ingilizce isitsel yaym takip etmelerine gore
yapilan analize ait sonuclar Tablo 72, Tablo 73, Tablo 74 ve Tablo 75’de
verilmigtir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik bilissel boyutta tutum puanlarmin Ingilizee isitsel yaym takip

etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 72’°de verilmistir.
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Tablo 72 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Ingilizce Isitsel Yayin Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel
Boyutta Tutum Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonucglart

Isitsel

Yaym n Stwra ort. Sira top. u p
Takip
Evet 69 180.43 12449.50 3903.50 000
Haywr 202 120.82 24406.50

Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 72 incelendiginde, Ingilizce isitsel yayin takip eden
dgrencilerin (n=69) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum 6lgtimleri ile
Ingilizce isitsel yaymn takip etmeyen &grencilerin (n=202) Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum 6l¢tiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu (U = 3903.50, p <.05) gorilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum 6l¢limlerine iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde
ise Ingilizce isitsel yaym takip eden dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik biligsel
boyutta tutum élgiimlerinin (n=69, Sira Ort.= 180.43) Ingilizce isitsel yayn takip
etmeyen olan Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik biligsel boyutta tutum
6lcumlerinden (n=202, Sira Ort.= 120.82) daha ylksek oldugu gortlmektedir.
Dolayisiyla dgrencilerin Ingilizce isitsel yayin takip etmelerinin Ingilizce dersine
yonelik bilissel boyutta tutum &lgimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir
deyisle ingilizce isitsel yayin takip eden ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
bilissel boyutta tutumlarmin, Ingilizce isitsel yaymn takip etmeyen dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutumlarindan daha olumlu oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarmin Ingilizce isitsel yayin takip
etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 73’de verilmistir.

Tablo 73 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Ingilizce Isitsel Yayin Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal
Boyutta Tutum Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonucglart

Isitsel
Yayin n Swra ort. Stra top. U p
Takip
Evet 69 158.99 10970.00 5383.00 005
Hayir 202 128.15 25886.00
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 73 incelendiginde, Ingilizce isitsel yayin takip eden
dgrencilerin (n=69) Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum 6lgtimleri ile
Ingilizce isitsel yayin takip etmeyen &grencilerin (n=202) Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum 6l¢timleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu (U = 5383.00, p <.05) gorilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum O6lglimlerine iliskin sira  ortalamalari
incelendiginde ise Ingilizce isitsel yaym takip eden dgrencilerin ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum dlgiimlerinin (n=69, Sira Ort.= 158.99) ingilizce
isitsel yayin takip etmeyen olan &grencilerin ingilizce dersine ydnelik duyugsal
boyutta tutum olglimlerinden (n=202, Sira Ort.= 128.15) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Dolayistyla grencilerin Ingilizce isitsel yaym takip etmelerinin
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum olcumlerini etkiledigi
soylenebilir. Baska bir deyisle Ingilizce isitsel yaym takip eden &grencilerin

Ingilizce dersine yénelik duyussal boyutta tutumlarinin, Ingilizce isitsel yayin
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takip etmeyen ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta
tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyutta tutum puanlarmin Ingilizce isitsel yayin takip
etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 74°de verilmistir.

Tablo 74 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ingilizce Isitsel Yayin Takip Etmelerine Goére Ingilizce Dersine Yonelik
Davramissal Boyutta Tutum Puanlar: Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuclar:

Isitsel
Yayin n Stwra ort. Sira top. U D
Takip
Evet 69 166.33 11476.50 4876.00 000
Hayir 202 125.64 25379.50
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 74 incelendiginde, Ingilizce isitsel yayin takip eden
dgrencilerin (n=69) Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta tutum élgtimleri
ile Ingilizce isitsel yaym takip etmeyen ogrencilerin (n=202) ingilizce dersine
yonelik davranigsal boyutta tutum 6l¢iimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu (U = 4876.00, p <.05) goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik davramigsal boyutta tutum 6lciimlerine iliskin sira ortalamalari
incelendiginde ise ingilizce isitsel yayn takip eden 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik davranigsal boyutta tutum oOlglimlerinin (n=69, Sira Ort.= 166.33)
Ingilizce isitsel yaymn takip etmeyen olan &grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
duyussal boyutta tutum 6l¢iimlerinden (n=202, Sira Ort.= 125.64) daha yiiksek
oldugu gbriilmektedir. Dolayistyla grencilerin Ingilizce isitsel yaym takip

etmelerinin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutum o6lgtimlerini
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etkiledigi sdylenebilir. Baska bir deyisle Ingilizce isitsel yayin takip eden
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davramgsal boyutta tutumlarinin, ingilizce
isitsel yaymn takip etmeyen ogrencilerin ingilizce dersine yonelik davramssal
boyutta tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin Ingilizce isitsel yayin takip etmelerine gore
yapilan analize ait sonuglar Tablo 75’de verilmistir.

Tablo 75 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Ingilizce Isitsel Yayin Takip Etmelerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Hliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Isitsel
Yayin n Stra ort. Swra top. U p
Takip
Evet 69 167.27 11541.50 4811.50 .000
Hayir 202 125.32 25314.50
Toplam 271

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 75 incelendiginde, Ingilizce isitsel yayin takip eden
dgrencilerin (n=69) Ingilizce dersine ydnelik tutum Slgiimleri ile Ingilizce isitsel
yayin takip etmeyen ogrencilerin (n=202) Ingilizce dersine yonelik tutum
Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U = 4811.50, p
<.05) gorilmektedir. Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum olgiimlerine
iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde ise Ingilizce isitsel yayin takip eden
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum o&lgiimlerinin (n=56, Sira Ort.=
167.27) ingilizce isitsel yayin takip etmeyen olan dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyutta tutum 6l¢iimlerinden (n=215, Sira Ort.= 125.32) daha
yiksek oldugu gériilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin Ingilizce isitsel yayin
takip etmelerinin Ingilizce dersine yénelik tutum olgumlerini etkiledigi
sOylenebilir. Baska bir deyisle Ingilizce isitsel yayin takip eden Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin, Ingilizce isitsel yaym takip etmeyen
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ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde
yorumlanabilir.

4.2.13 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar ingilizce 63renmeye baslama cagina gore
anlamh farkhihk géstermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin Ingilizce Ingilizce 6grenmeye baslama ¢agmna
gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 76, Tablo 77, Tablo 78, Tablo 79 Tablo
80°de verilmistir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik bilissel boyutta tutum puanlarinin Ingilizce 6grenmeye baslama
¢agina gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 76’da verilmistir.

Tablo76 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gére Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel
Boyutta Tutum Puanlart Olgiimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H
Testi Sonuclart

Sira
Baslama ¢ag n ort. sd X 2 p
Okul 6ncesi 6 134.08
egitimden dnce 4 1113 025
Okul dncesi egitimi 10 161.20
[lkokul déneminde 161 146.88
Ortaokul déneminde 66 115.79
Ortadgretim/lise 28 112.52
déneminde
Total 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 76 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan

dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama cagma gore ingilizce dersine yonelik
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biligsel tutum Sl¢iimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (y 2
(n=271) = 11.13, p<.05) goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark
oldugunu bulmak tzere ¢oklu karsilastirma testleri yapilmustir.

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak fizere
yapilan testlerin sonuglar1 Tablo77 ve Tablo78 'de verilmistir

Tablo 77 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gére Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel
Boyutta Tutum Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonuglart

Baglama ¢ag1 n Sira ort. Stra top. U p

ilkokul éneminde ~ 161~ 121.61  19579.50 408700  .006
Ortaokul doneminde 66 95.43 6298.50

Toplam 221

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 77 incelendiginde, ingilizce dgrenmeye ilkokul doneminde
baslayan dgrencilerin (n=161) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum
dlgiimleri ile Ingilizce 6grenmeye ortaokul doneminde baslayan ogrencilerin
(n=66) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum olciimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U = 4087.00, p <.05) gorulmektedir.
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum 6lgtimlerine iliskin
stra ortalamalar1 incelendiginde ise Ingilizce dgrenmeye ilkokul doneminde
baslayan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik bilisgsel boyutta tutum
olctimlerinin (n=161, Sira Ort.= 121.61) ingilizce 6grenmeye ortaokul doneminde
baslayan &grencilerin  Ingilizce dersine yonelik bilisgsel boyutta tutum
Olcimlerinden (n=66, Sira Ort.= 95.43) daha yiiksek oldugu gdrilmektedir.
Dolayistyla dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama ¢aglarmin Ingilizce dersine

yonelik biligsel boyutta tutum Ol¢limlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir

179



deyisle Ingilizce dgrenmeye ilkokul déneminde baslayan 6grencilerin Ingilizce
dersine y&nelik biligsel boyutta tutumlarinin, Ingilizce 6grenmeye ortaokul
doneminde baslayan ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta
tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 78 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gore Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel
Boyutta Tutum Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonuglart

Baglama ¢agi n Sira ort. Stra top. U p
ilkokul doneminde 161 98.52 15862.00 1687.00 033
ortaggretim/lise 28 74.75 2093.00

déneminde

Total 189

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 78 incelendiginde, ingilizce dgrenmeye ilkokul doneminde
baslayan dgrencilerin (n=161) Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum
dlgiimleri ile Ingilizce 6grenmeye ortaokul doneminde baslayan ogrencilerin
(n=28) Iingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum 6lgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U = 1687.00, p <.05) gdrulmektedir.
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta tutum dlgtimlerine iliskin
sira ortalamalar1 incelendiginde ise Ingilizce dgrenmeye ilkokul déneminde
baslayan oOgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik biligsel boyutta tutum
olgtimlerinin (n=161, Sira Ort.= 98.52) Ingilizce dgrenmeye ortadgretim/lise
déneminde baslayan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum
olglimlerinden (n=28, Sira Ort.= 74.75) daha yiiksek oldugu gorilmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama caglarinin ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum o6lgimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir

deyisle Ingilizce dgrenmeye ilkokul déneminde baslayan ogrencilerin Ingilizce
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dersine  yonelik  bilissel boyutta tutumlarinm, Ingilizce —&grenmeye
ortadgretim/lise doneminde baslayan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik

biligsel boyutta tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinin Ingilizce 6grenmeye baslama
¢agina gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 79 ve 80'de verilmistir.

Tablo 79 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin

Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gére Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal
Boyutta Tutum Puanlar

Baslama Cag1 N X S
Okul 6ncesi egitimden 6 57.17 18.42
6nce

Okul 6ncesi egitimi 10 55.50 16.13
doneminde

Ilkokul déneminde 161 60.37 14.78
Ortaokul doneminde 66 55.50 15.08
Ortadgretim/lise 28 53.25 13.13
doneminde

Toplam 271 58.19 14.96

*p<0.05 diizeyinde anlaml
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Tablo 79 incelendiginde Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama ¢agina gore ingilizce dersine yonelik
duyussal boyutta tutum puanlarina iliskin en yiiksek ortalamanin Ingilizce

o6grenmeye ilkokul doneminde baslayan 6grencilere (E:60.37) ait oldugu, sonra
sirastyla okul Oncesi egitimden Once baslayan (E:57.17), okul Oncesi egitimi

doneminde baslayan (X=55.50), ortaokul déneminde baslayan (X=55.50), ve en
diisiik tutum puani ortalamasinin ortadgretim veya lise doneminde baslayan

(E=53.25) ogrencilere ait oldugu goriilmektedir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin ingilizce
dgrenmeye baslama cagina gore Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum
puanlart farklilasma durumunu belirlemek igin gergeklestirilen tek yonlii varyans

analizi sonucu ise tablo 80'de gdsterilmektedir.

Tablo 80 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin Ailenin
Yasadigi Yere Gore Gore Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta
Tutumlarimin Tek YOnli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler Karele
Kaynagi Toplam d r Ortalamast
arasi 3 279 061
Gruplar ici 58416.462 219.61
plarie 66 1
60418.635
Toplam 70

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Ancak tablo 80’de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde
yabanci dil dersi alan 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama ¢agmna gore

Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlari ortalamalarinda
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gozlenen bu farklhiligin istatistiksel olarak anlamli olmadigini ortaya koymusgtur
(F=2.279, p>.05).

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin ingilizce dersine
yonelik davramgsal boyutta tutum puanlarinin Ingilizce 6grenmeye baslama
cagina gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 81°de verilmistir.

Tablo 81 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan d&grencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gére Ingilizce Dersine Yonelik
Davramigsal Boyutta Tutum Puanlari Olgiimleri Arasindaki Farka Nigkin
Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Varyansin Kareler Karele
Kaynagi Toplam d r Ortalamasi
arasi 3 279 061
. 58416.462 219.61
Gruplar ici 66 1
60418.635
Toplam 70

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 81 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama cagma gore Ingilizce dersine yonelik
davranigsal boyutta tutum 6l¢limleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 (y 2(n = 280) = 5.85, p >.05) gorilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce
dgrenmeye baslama cagina gore Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta
tutum Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, sira
ortalamalarina bakildiginda Ingilizce dgrenmeye ilkokul déneminde (n=161, sira
ort.= 144.08) baslayan ogrencilerin ingilizce dersine yonelik davranigsal tutum
olgtimlerinin yuksek oldugu, bu durumu sirasiyla okul 6ncesi egitiminden 6nce
baslayan (n=6, sira ort.= 136.17), ortaokul déneminde baslayan (n=66, sira ort.=
129.47), ortadgretim veya lise doneminde baglayan (n=28, sira ort.= 117.86) son

olarak da okul Oncesi egitimi doneminde (n=10, sira ort.=99.70) baslayan
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dgrencilerin takip ettigi goriilmektedir. Ingilizce 6grenmeye ilkokul doneminde
baslayan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta tutumlarmin
diger ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davramigsal boyutta tutumlarindan
daha olumlu oldugu séylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarinin ingilizce dgrenmeye baslama cagina gore yapilan
analize ait sonuglar Tablo 82’de verilmistir.

Tablo 82 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gére Ingilizce Dersine Yonelik Tutum

Puanlar: Olciimleri Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Sira

- %2
Bagslama ¢ag1 n ort sd p
Okul bneesi 6 12233 11.22 024
egitimden Once
Okul 6ncesi egitimi 10 117.50
déneminde
ilkokul déneminde 161 148.83
Ortaokul déneminde 66 120.79
Ortadgretim/lise 28 107.61
déneminde
Total 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 82 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama gagina gore ingilizce dersine yonelik
Olgtimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (y 2 (n = 271) =
11.22, p<.05) goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu
bulmak Gzere ¢oklu karsilagtirma testleri yapilmistir.

Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere yapilan

testlerin sonuglar1 Tablo83 ve Tablo 84 de verilmistir
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_ Tablo 83 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan d&grencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucglar

Baslama ¢ag1 n Swraort.  Sira top. u p

ilkokul 6neminde 161 120,79 1944650 422050 015
Ortaokul doneminde 66 97,45 6431,50
Toplam 227

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 83 incelendiginde, Ingilizce Ogrenmeye ilkokul déneminde
baslayan Ogrencilerin (n=161) Ingilizce dersine yonelik tutum Olgtimleri ile
Ingilizce 6grenmeye ortaokul déneminde baslayan dgrencilerin (n=66) Ingilizce
dersine yonelik tutum oOlgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu (U = 4220.50, p <.05) goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyutta tutum 6lgiimlerine iliskin sira ortalamalari incelendiginde
ise Ingilizce 6grenmeye ilkokul doéneminde baslayan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik biligsel boyutta tutum 6lgimlerinin (n=161, Sira Ort.= 120,79)
Ingilizce 6grenmeye ortaokul déneminde baslayan dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik bilissel boyutta tutum o6lglimlerinden (n=66, Sira Ort.= 97,45) daha
yiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye
baslama caglarinin Ingilizce dersine yonelik tutum olgimlerini etkiledigi
soylenebilir. Baska bir deyisle Ingilizce 6grenmeye ilkokul déneminde baslayan
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin, Ingilizce dgrenmeye ortaokul
doneminde baslayan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarindan daha

olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
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_ Tablo 84 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Puanlart Arasindaki Farka Illiskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Baslama ¢ag1 n Swraort.  Sira top. u p
ilkokul déoneminde 161 99.30 15987.00 1562.00 010
ortaggretim/lise 28 70.29 1968.00

ddneminde

Total 189

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 84 incelendiginde, Ingilizce 6grenmeye ilkokul déneminde
baslayan Ogrencilerin (n=161) Ingilizce dersine yonelik tutum Olgtimleri ile
Ingilizce 6grenmeye ortaokul déneminde baslayan dgrencilerin (n=28) Ingilizce
dersine yonelik tutum oOlgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu (U = 1562.00, p <.05) gorilmektedir. Ogrencilerin ingilizce dersine
yonelik tutum olgiimlerine iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde ise Ingilizce
dgrenmeye ilkokul déneminde baslayan &grencilerin ingilizce dersine yonelik
tutum  Glgimlerinin - (n=161, Sira Ort= 99.30) Ingilizce 6grenmeye
ortadgretim/lise déneminde baslayan &grencilerin ingilizce dersine yonelik tta
tutum élciimlerinden (n=28, Sira Ort.= 70.29) daha yiiksek oldugu gorilmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama caglarinin ingilizce dersine
yonelik tutum o6lgtimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle ingilizce
ogrenmeye ilkokul déneminde baslayan ogrencilerin ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin, Ingilizce 6grenmeye ortadgretim/lise doneminde baslayan
ogrencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlarindan daha olumlu oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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4.3 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin Yabanci

Dil Simf Kaygilarma iliskin Bulgular

Bu béliimde verilerin ¢c6ziimlenmesinden elde edilen arastirma bulgulari
ve yorumlar sirasiyla tablolar halinde verilmistir.

[lk olarak 6grencilerin kisisel bilgiler anketi ve yabanci dil simf kaygisi
maddelerine verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Arastirmada &grencilerin yabanci dil derslerinde duyduklar1 kaygi
gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

4.3.1 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil sinif kaygilari nasildir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik kaygi puanlarma gére yapilan analize ait sonuglar( X = 94.99, S=
19.14) Ogrencilerin  yabanct dil smuf kaygilarmin  yiiksek oldugunu
goOstermektedir.

4.4.1 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6@rencilerin yabanci
dil simf kaygilar cinsiyete gore anlamh farklihik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin yabanct dil simf
kaygist puanlarinin cinsiyete gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 85’de
verilmigtir.

Tablo 85 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin Kaygi
Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar

Cinsiyet n X S Sd t p
Kadin 170 105.88 26.29 278 569 570
Erkek 110 107.74 27.65

*p<0.05 diizeyinde anlamlt
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Tablo 85 incelendiginde egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil smf kaygisi puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik goriilmemektedir [t=.569, p>.05 ]. Buna ragmen, kiz &grencilerin
yabanci dil simf kaygisi puanlari (X =105.88), erkek Ggrencilerin yabanci dil
sinif kaygist puanlarma (X =107.74) gore daha olumludur. Bu bulgu, egitim
fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil siif kaygilar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

4.4.2 Egitim fakultesinde yabanc dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 mezun olduklar1 lise tiiriine gore anlamh farklhihk
gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil sinmif
kaygisi puanlarinin mezun olduklar lise tiiriine gore yapilan analize ait sonuglar
Tablo 86 ve Tablo 87°de verilmistir.

Tablo 86 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin Mezun

Olduklari Lise Tiiriine Gére Kaygt Puanlari

Bolim N X S
genel lise 178 107.67 25.92
anadolu lisesi 43 103.44 29.57
anadolu 6gretmen lisesi 18 108.06 27.73
anadolu teknik ve 14 114.86 26.50
endstri meslek lisesi

diger 27 99.44 27.41
Toplam 280 106.61 26.79
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Tablo 86 incelendiginde yabanci dil sinif kaygist puanlarina iliskin en

yiiksek ortalamanin Anadolu teknik ve endiistri meslek lisesi mezunu &grencilere

(E:114.86) ait oldugu goriilmektedir, bu durumu sirasiyla anadolu 6gretmen
lisesinden (¥=108.06), genel liseden (X=107.67), anadolu lisesinden (X=103.44)

mezun olan o&grencilerin izledigi ve son olarak da en disiik kaygi puam
ortalamasinin ise diger lise tiirlerinden (E:99.44) Ogrencilere ait oldugu

goriilmektedir. Bu tablodaki verilere bakarak yabanci dil siif kaygist diizeyi en
yiiksek olan Ogrencilerin Anadolu teknik ve endistri meslek lisesi mezunu
ogrenciler, yabanci dil sinif kaygist diizeyi en diisiik olan 6grencilerin ise diger

lise tiirlerinden mezun olan 6grenciler oldugu séylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin mezun olduklar
lise tiirline gore yabanct dil simif kaygisi puanlart farklilagma durumunu
belirlemek igin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonucu ise tablo 87°de

gosterilmektedir.

Tablo 87 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Ders Alan Ogrencilerin
Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gére Kaygr Puanlarimin-Tek YOnll Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuclar

Varyansin Kareler

Kaynagi Kareler Toplam sd Ortalamast = P

G 3007.194 4 751.798 1.048 383
ruplar arasi

Gruplar ici 197351.374 275 717.641

Toplam 200358.568 279

*p<0.05 diizeyinde anlamli
Ancak tablo 87°de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde

yabanci dil dersi alan 6grencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore yabanci dil
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sinif kaygisi puanlari ortalamalarinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olmadigini ortaya koymustur (F=.1.048 , p>.05).

4.4.3 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilari 6grenim gordiikleri béliime gore anlamh farkhiik
gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin yabanci dil simif
kaygisi puanlarinin 6grenim gordiikleri boliime gdre yapilan analize ait sonuglar
Tablo 88 ve Tablo 89°da verilmistir.

Tablo 88 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Osrenim Gordiikleri Boliime Gore Kaygi Puanlar

Bolim N X S
Sinif 6gretmenligi 79 108.90 27,84
Tiirkge 6gretmenligi 52 107.37 2711
{l{(ogretlm_ Er_latematlk 18 102.72 19,66
Ogretmenligi

Fen bilgisi 6gretmenligi 39 101.77 25,22
Okul 6ncesi 6gretmenligi 67 109.31 2791
Rehberlik ve psikolojik 25

danismanlik 100.92 26,89
Toplam 280 106.61 26,80

Tablo88 incelendiginde egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolime gore yabanci dil simf kaygilarn

puanlarina iligkin en yiiksek ortalamanin Okul 6ncesi 6gretmenligi (E=109.31)
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ogrencilerine ait oldugu, devaminda ise Sinif 6gretmenligi (E:108.90), Turkece
dgretmenligi (X=107.37), ilkdgretim matematik dgretmenligi (£=102.72), Fen
Bilgisi Ogretmenligi (32101.77) boliimiinde 6grenim goérmekte olan dgrencilerin
izledigi ve son olarak da en diisiik kaygi puanmi ortalamasinin ise rehberlik ve
psikolojik danismanlik (E=106.61) Ogrencilerine ait oldugu goriilmektedir. Bu

tablodaki verilere bakarak yabanci dil smif kaygisi diizeyi en yiiksek olan
ogrencilerin Okul o6ncesi 6gretmenligi boliimiinde, yabanci dil simf kaygist
diizeyi en diigiik olan ogrencilerin ise rehberlik ve psikolojik danigmanlik
boéliimiinde oldugu sdylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin &grenim
gordukleri bolime gbre yabanci dil simf kaygisi puanlarindaki farklilasma
durumunu belirlemek i¢in gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonucu ise

tablo 89’da gosterilmektedir.

Tablo89 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Ders Alan Ogrencilerin
Osrenim Gordiikleri Béliime Gore Kaygi Puanlarmmin-Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam: sd Ortalamas F p
2928.528 5 585.706 .813 .541

Gruplar arasi

Gruplar ici 197430.040 274 720.548

Toplam 200358.568 279

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Ancak tablo 89°da goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde
yabanct dil dersi alan 6grencilerin  6grenim gordiikleri boliime goére yabanc dil
smif kaygisi puanlar ortalamalarinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak

anlamli olmadigini1 ortaya koymustur (F=.813 , p>.05).
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4.4.4 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 6grenim tiiriine gore anlamh farkhhik gostermekte midir?

Egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil simif
kaygis1 puanlarinin 6grenim tiiriine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 90°da

verilmistir.

Tablo 90 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan égrencilerin Yabanci

Dil Simif Kaygist Puanlarinin Ogrenim Tiiriine Gore t-Testi Sonuclar:

Ogrenim

o X S Sd t p
Turd

Birinc 220 10550 26.62 278 1319  .188
Ogretim

fkinci Ogretim 60 11065  27.30

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 90 incelendiginde egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
6grencilerin yabanci dil sinif kaygisi puanlarinda grenim tiiriine gére anlaml bir

farklilik goriilmemektedir [t=1.319, p>.05 ]. Buna ragmen, birinci 6gretimde

okuyan Ogrencilerin yabanci dil smif kaygisi puanlart (X=105.50), ikinci

ogretimde okuyan ogrencilerin yabanci dil simif kaygisi puanlarina (E:110.65)

gore daha olumludur. Bu bulgu, egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil sinif kaygisi diizeyleri ile 6grenim tiirii arasinda anlamli
bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

4.4.5 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 anne egitim diizeyine gore anlamh farkhhk gostermekte
midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil simif
kaygisi puanlarinin anne egitim diizeyine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo
91°de verilmistir
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Tablo 91 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin Anne
Egitim Diizeyine Gore Yabanci Dil Kaygisi Olgiimleri Arasindaki Farka Nigkin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Anne Egitim N Sira sd

Diizeyi Ort. x2 P
ng oku.la 82 141.04 5 20.42 001
gitmemis

flkokul mezunu 117 160.07

Ortaokul 33 114.68

mezunu

Lise mezunu 33 123.67

Universite 13 81.04

mezunu

Doktora 2 64.00

Toplam 280

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 91 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore yabanci dil simf kaygisi élguimleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu ( 2 (n = 280) = 20.42, p<.05)
goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak Uzere
yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore ise; annesi hi¢ okula gitmemis
olan 6grencilerin ve annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin, annesi ilkokul
mezunu alan 6grencilerin ve annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin, ilkokul
mezunu alan 6grencilerin ve annesi lise mezunu olan 6grencilerin, ilkokul
mezunu alan §grencilerin ve annesi iiniversite mezunu olan grencilerin, yabanci
dil smif kaygis1 dlgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu,
annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin yabanci dil siif kaygilarimin daha

yuksek oldugu soylenebilir.
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Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere yapilan
testlerin sonuglar1 Tablo 92, Tablo 93, Tablo 94 ve Tablo95 'de verilmistir.

Tablo 92 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin Anne
Egitim Diizeyine GOre Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgiimleri Arasindaki Farka
Iligkin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Anne

Egitim n Swra ort. Stra top. U p
Diizeyi

Universite mezunu 13 31.00 403.00

Toplam 95

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 92 incelendiginde annesi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerin
(n=82, sira ort.=50.70) ve annesi Universite mezunu olan dgrencilerin (n=13, sira
ort.= 31.00) yabanci dil simif kaygisi Olglimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu gériilmektedir (p<.05). Dolayisiyla anne egitim diizeyinin
yabanci dil simif kaygist 6lcimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle,
annesi hi¢ okula gitmemis olan 6grencilerin yabanci dil sinif kaygisi diizeylerinin
annesi (niversite mezunu olan ogrencilerden daha yiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 93 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin Anne
Egitim Diizeyine Gore Yabanci Dil Simif Kaygist Olgiimleri Arasindaki Farka
Nliskin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Anne

Egitim n Sura ort. Stra top. U p
Dizeyi

ilkokul mezunu 117 80,72 9444,00 1320.00 .006
Ortaokul mezunu 33 57,00 1881,00

Toplam 150

*p<0.05 diizeyinde anlaml
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Tablo 93 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan 06grencilerin
(n=117, sira ort.= 80,72) ve annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin (n=33, sira
ort.= 57.00) yabanci dil smif kaygisi Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Dolayisiyla anne egitim diizeyinin
yabanci dil smif kaygist Ol¢limlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle,
annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin yabanci dil simif kaygisi diizeylerinin
annesi ortaokul mezunu olan 0Ogrencilerden daha yuksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 94 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin Anne
Egitim Diizeyine Gore Yabanci Dil Sinif Kaygist Olgiimleri Arasindaki Farka
Iligkin Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Anne

Egitim n Swraort.  Sira top. u p
Duizeyi

Ilkokul mezunu 117 79.85 9343.00 1421.00 021
Lise mezunu 33 60.06 1982.00

Toplam 150

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 94 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin
(n=117, sira ort.= 79.85) ve annesi lise mezunu olan dgrencilerin (n=33, sira
ort.= 60.06) yabanc1 dil sinif kaygis1 6lgiimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu gériilmektedir (p<.05). Dolayisiyla anne egitim diizeyinin
yabanci dil simif kaygis1 8l¢lmlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle,

annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin yabanci dil sinif kaygisi diizeylerinin
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annesi lise mezunu olan 6grencilerden daha ytksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.
Tablo 95 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin Anne Egitim

Diizeyine Gore Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olgiimleri Arasindaki Farka Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuclar

Anne

Egitim n Stra ort. Stra top. U p
Diizeyi

Ilkokul mezunu 117 69,21 8097,00 327.00 001
Universite mezunu 13 32,15 418,00

Toplam 130

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 95 incelendiginde annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin
(n=117, sira ort.= 69.21) ve annesi Universite mezunu olan dgrencilerin (n=13,
sira ort.= 32.15) yabanci dil simf kaygisi Glgiimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu gériilmektedir (p<.05). Dolayisiyla anne egitim diizeyinin
yabanci dil simif kaygis1 6lcimlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle,
annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin yabanci dil simf kaygisi diizeylerinin
annesi (niversite mezunu olan o&grencilerden daha yiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

4.4.6 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 baba egitim diizeyine gore anlamh farkhihk gdstermekte
midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil simif
kaygis1 puanlarinin baba egitim diizeyine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo

96°da verilmistir.
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Tablo 96 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan égrencilerin Baba
Egitim Diizeyine Gore Yabanci Dil Kaygisi Olgiimleri Arasindaki Farka Nigkin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Ba.l.ba F?gitim N Stra sd %2 D
Duzeyi Ort.

hi¢ okula gitmemis 16 126.22 6 14.89 021
ilkokul mezunu 111 161.20

ortaokul mezunu 51 142.22

lise mezunu 60 120.68

tiniversite mezunu 39 118.44

yuksek lisans 2 110.75

doktora 1 93.00

Toplam 280

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 96 incelendiginde, Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore yabanci dil simf kaygisi 6lguimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (y 2 (n = 280) = 14.89, p<.05)
goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak (zere
yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore ise; babasi ilkokul mezunu alan
ogrencilerin ve babasi lise mezunu olan 6grencilerin, babasi ilkokul mezunu alan
Ogrencilerin ve babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin, yabanci dil sinif
kaygis1 Olgtimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu; babasi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin yabanct dil siif kaygilarinin daha yiksek

oldugu s6ylenebilir.
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Hangi grup ya da gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere yapilan

testlerin sonuclar: Tablo 97, Tablo 98 'de verilmistir.

Tablo 97 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin Baba
Egitim Diizeyine GOre Yabanct Dil Simif Kaygisi Olgiimleri Arasindaki Farka
Nigkin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Baba

Egitim n Sira ort. Stra top. U p
Diizeyi

Ilkokul mezunu 111 94.92 10536.50 2339.50 001
Lise mezunu 60 69.49 4169.50

Toplam 171

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 97 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
(n=111, sira ort.= 94.92) ve babasi lise mezunu olan Ogrencilerin (n=60, sira
ort.= 69.49) yabanci dil simif kaygisi Olglimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Dolayisiyla baba egitim diizeyinin
yabanci dil simif kaygis1 6lcuimlerini etkiledigi soylenebilir. Baska bir deyisle,
babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin yabanci dil simif kaygisi diizeylerinin
babast lise mezunu olan ogrencilerden daha yiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 98 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin Baba
Egitim Diizeyine Gore Yabanci Dil Simif Kaygist Olgiimleri Arasindaki Farka
Nliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Baba

Egitim n Sira ort. Sira top. U p
Dizeyi

[lkokul mezunu 111 81.64 9061.50 1483.50 004
Universite mezunu 39 58.04 2263.50

Toplam 150

*p<0.05 diizeyinde anlamlt
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Tablo 98 incelendiginde babasi ilkokul mezunu olan o6grencilerin
(n=111, sira ort.= 81.64) ve babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin (n=39,
sira ort.= 58.04) yabanci dil simif kaygisi dl¢iimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Dolayisiyla baba egitim diizeyinin
yabanci dil smif kaygist Ol¢limlerini etkiledigi soylenebilir. Bagka bir deyisle,
babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin yabanci dil simif kaygisi diizeylerinin
babasi lise mezunu olan o&grencilerden daha yiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

4.4.7 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6@rencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 ailenin ayhk gelir diizeyine gore anlamh farkhhk
gostermekte midir?

Egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanct dil simif
kaygisi puanlarinin ailenin aylik gelir diizeyine gore yapilan analize ait sonuglar

Tablo 99°da verilmistir.

Tablo 99 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin Aile
Aylik Gelir Diizeyine Gore Kaygi Puanlart

Aylik gelir n X S

0-900 TL 108 106.41 23.83
901 -2000 TL 114 108.78 28.18
2001 — 3000 TL 46 100.91 27.57
3001 TL ve Uzeri 12 109.67 35.11
Toplam 280 106.61 26.79
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Tablo 100 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Ders Alan Ogrencilerin
Ailenin Aylik Gelir Diizeyine Gore Kaygi Puanlarimin-Tek YOnll Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler
Kaynagi Toplami Ortalamast P
2146.657 3 715.552 996 .395

Gruplar arast

Gruplar igi 198211.910 276 718.159

Toplam 200358.568 279

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Ancak tablo 100'de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde
yabanci dil dersi alan 6grencilerin ailenin aylik gelir diizeyine gore yabanci dil
simif kaygisi puanlar ortalamalarinda gbzlenen bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olmadigini ortaya koymustur (F=.996 , p>.05).

4.4.8 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 68rencilerin yabanci
dil simif kaygilar ailenin yasadigi yere gore anlamh farklihik gostermekte
midir?

Egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil sinif
kaygis1 puanlarinin ailenin yasadigi yere gore yapilan analize ait sonuglar Tablo
101°de verilmistir.

Tablo 101 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ailenin Yasadigi Yere Gore
Yabanci Dil Kaygisi Olgiimleri Arasindaki Farka Nligkin Kruskal Wallis H Testi
Sonuclart

iy M on x2 P
koy 55 141.07 3 6.39 094
kasaba/belde 21 176.12

ile 105 129.16

il merkezi 99 144.66

Toplam 280

*p<0.05 diizeyinde anlaml
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Tablo101 incelendiginde 6grencilerin ailenin yasadigi yere gore yabanci
dil sinif kaygisi dlglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig (y
2 (n =280) = 6.39, p > .05) gorllmektedir. Ailenin yasadig1 yere gére yabanci dil
smif kaygist Olclimlerine iliskin sira ortalamalarina bakildiginda ise; ailesinin
yasadig1 yer kasaba/belde olan Ogrencilerin kaygilarimin daha yiiksek oldugu
(n=21, sira ort.= 176.12), bu durumu sirastyla ailesi il merkezinde yasayan (n=99,
sira ort.= 144.66), kdyde yasayan (n=55, sira ort= 141.07) , ilcede yasayan
(n=105, sira ort.= 129.16) O6grencilerin izledigi goriilmektedir. Bu tablodan
hareketle ailesi ilgede yasayan 6grencilerin yabanci dil sinif kaygisi diizeylerinin
daha diisiik, ailesi kasaba/beldede yasayan Ogrencilerin ise kaygt diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.4.9 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simif kaygilari kardes sayisina gore anlamh farkhilik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin yabanci dil sinif
kaygisi puanlarinin kardes sayisina gore yapilan analizlere ait sonuglar Tablo 102
ve Tablo 103'de verilmistir.

Tablo 102 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan ogrencilerin
Kardes Sayisina Gére Kaygi: Puanlari

Boliim N X S

1,00 43 107.33 26.82
2,00 58 103.76 30.17
3,00 38 106.53 21.66
4,00 34 107.41 28.80
5 ve lzeri 100 106.76 25.86
kardesim yok 7 120.29 30.27
Toplam 280 106.61 26.80

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

201



Tablo 102 incelendiginde egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan

Ogrencilerin kardes sayisina gore yabanci dil simif kaygisi puanlarina iligkin en

yiiksek ortalamanin kardesi olmayan (E:l20.29) Ogrencilere ait oldugu,
devaminda ise sirasiyla dort kardesi olan (X=107.41), bir kardesi olan (=107.33),

bes ve daha fazla kardesi olan (32106.76), iic kardesi olan (32106.53)
ogrencilerin izledigi ve son olarak da en diigiik kaygi puani ortalamasinin iki
kardesi olan (E=103.76) Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki

verilere bakarak yabanci dil simif kaygisi diizeyi en yiiksek olan 6grencilerin
kardesi olmayan 6grenciler oldugu, yabanci dil sinif kaygisi diizeyi en diigiik

olan 6grencilerin ise iki kardesi olan dgrenciler oldugu sdylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin kardes sayisina
gore yabanci dil sinif kaygisi puanlarindaki farklilasma durumunu belirlemek i¢in
gergeklestirilen tek yonlii  varyans analizi sonucu ise tablo 103’de

gosterilmektedir.

Tablo 103 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan ogrencilerin
Kardeg Sayisina Gore Kaygi Puanlarmin Tek YOnlu Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuglar

Kareler

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd Ortalamasi F p
Gruplar aras 1827.128 5 365.426 .504 773
Gruplar ici 198531.440 274 724.567

Toplam 200358.568 279

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Ancak tablo 103'de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde

yabanci dil dersi alan 6grencilerin kardes sayisina gore yabanci dil sinif kaygisi
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puanlar1 ortalamalarinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli
olmadigini ortaya koymustur (F=.504 , p>.05).

4.4.10 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
yabana dil simf kaygilan ingilizce yazili yayin takip etmelerine gore anlamh

farkhihik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil sinif
kaygilar1 puanlarinin Ingilizce yazili yayin takip etmelerine gore yapilan analize
ait sonuglar Tablo 104’de verilmistir.

Tablo 104 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin
Yabanci Dil Sinif Kaygisi Puanlarinin Ingilizce Yazili Yayinlar Takip Etmelerine
GoOre t-Testi Sonuclart

Ingilizce
Yazili yayimn N X S Sd t P
Takip eder.
Evet 29 89.34 26.90 278 3.749 .000
Hayir 251 108.61 26.11

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 104 incelendiginde egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil smif kaygist puanlarinda 6grencilerin Ingilizce yazili
yayin takip etmelerine gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t=3.749, p<.05].
Ingilizce yazili yayin takip eden dgrencilerin yabanci dil simif kaygisi puanlari (K
=89.34), Ingilizce yazili yaym takip etmeyen &grencilerin yabanci dil simif

kaygisi puanlarina (E =108.61) gore daha olumludur. Baska bir deyisle Ingilizce

yazili yayin takip eden Ogrencilerin yabanci dil simif kaygisi seviyeleri daha
diisiik, Ingilizce yazili yayin takip etmeyen dgrencilerin yabanci dil simif kaygis
seviyeleri daha yiiksektir. Bu bulgu, egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil simf kaygisi ile Ingilizce yazili yaym takip etmeleri

arasinda anlamli bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.4.11 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
yabana dil siif kaygilar1 ingilizce gorsel yaym takip etmelerine gore

anlamh farkhihk gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil simif
kaygilar1 puanlarimin ingilizce gorsel yayin takip etmelerine gére yapilan analize

ait sonuclar Tablo 105°de verilmistir.

Tablo 105 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin
Yabanci Dil Simif Kaygisi Puanlarimn Ingilizce Gorsel Yaymnlart Takip
Etmelerine Gore t-Testi Sonuclar

Ingilizce

Gorsel yayin - N X S Sd t P
Takip eder.

Evet 60 96.38 2389 278 3398 .001
Hayir 220 10940  26.92

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 105 incelendiginde egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil simf kaygisi puanlarinda dgrencilerin ingilizce gorsel
yayin takip etmelerine gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t=3.398, p<.05].
Ingilizce gorsel yayin takip eden dgrencilerin yabanci dil sinif kaygisi puanlari (E
=96.38), Ingilizce gorsel yaymn takip etmeyen ogrencilerin yabanci dil smif
kaygis1 puanlarina X =109.40) gore daha olumludur. Baska bir deyisle ingilizce
gorsel yayin takip eden &grencilerin yabanci dil smif kaygist seviyeleri daha
diisiik, ingilizce gorsel yayin takip etmeyen dgrencilerin yabanci dil sinif kaygist
seviyeleri daha yiiksektir. Bu bulgu, egitim fakdiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil sinif kaygisi ile Ingilizce gorsel yayin takip etmeleri

arasinda anlamli bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.4.12 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
yabana dil sinif kaygilar ingilizce isitsel yayn takip etmelerine gore anlamh
farkhlik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil sinif
kaygilar1 puanlarinin Ingilizce isitsel yaym takip etmelerine gore yapilan analize
ait sonuclar Tablo 106’da verilmistir.

Tablo 106 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin
Yabanci Dil Simif Kaygist Puanlarimin Ingilizce Isitsel Yayinlar: Takip Etmelerine

Gore t-Testi Sonuclar:

Ingilizce

Isitsel yaym N X S Sd t P
Takip eder.

Evet 71 101.79  21.59 278 1.762 .079
Hayir 209 108.25 28.21

*p<0.05 diizeyinde anlamlt

Tablo 106 incelendiginde egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin yabanci dil simf kaygisi puanlarinda dgrencilerin ingilizce gérsel
yayin takip etmelerine gore anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir[t=1.762,

p>.05]. ingilizce isitsel yayin takip eden &grencilerin yabanci dil siif kaygisi

puanlari (E =101.79), ingilizce isitsel yayin takip etmeyen dgrencilerin yabanci

dil simuf kaygisi puanlarina (E =108.25) gore daha olumludur. Bagka bir deyisle

Ingilizce isitsel yayin takip eden &grencilerin yabanci dil simf kaygisi seviyeleri
daha diisiik, Ingilizce isitsel yaymn takip etmeyen dgrencilerin yabanci dil simf
kaygisi seviyeleri daha ylksektir. Bu bulgu, egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi
alan 6grencilerin yabanci dil simif kaygisi ile ingilizce isitsel yayin takip etmeleri

arasinda anlamli bir iligski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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4.4.13 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 0grencilerin
yabanci dil simf kaygilari Ingilizce 63renmeye baslama ¢agina gore anlamh

farkhlik gostermekte midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil simif
kaygilar1 puanlarinin Ingilizce 6grenmeye baslama c¢aglarma goére yapilan

analizlere ait sonuglar Tablo 107 ve Tablo 108°de verilmistir

Tablo 107 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gére Kaygi Puanlari

Baslama ¢agi N X S
Okul dncesi egitimden 6
Okul dncesi egitimi 10
doneminde 103,70 30,17
Ilkokul déneminde 169

103,04 21,66
Ortaokul déneminde 67

114,82 28,80
Ortadgretim/lise 28
déneminde 111,25 25,86
Toplam 280

106,61 26,80

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 107 incelendiginde egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama ¢agma gére yabanci dil simf kaygis

puanlarina iliskin en yiiksek ortalamanin Ingilizce 6grenmeye ortaokul

doneminde baglayan (E=1 14.82) 6grencilere ait oldugu, devaminda ise sirasiyla
ortaggretim/lise doneminde baslayan (E:1 11.25), okul dncesi egitimi doneminde

baglayan (E=103.70), ilkokul déneminde (E:103.04), ve son olarak da en diisiik
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kaygi puani ortalamasinin okul oOncesi egitimden Once baglayan (E:98.83)

ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki verilere bakarak yabanci dil
siif kaygis1 diizeyi en yiiksek olan dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye ortaokul
doneminde baslayanlar, yabanci dil simf kaygisi diizeyi en diigilk olan
dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye okul éncesi egitimden dnce baslayanlar oldugu

sOylenebilir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin ingilizce
O0grenmeye baslama ¢agina gore yabanci dil smuf kaygist puanlarindaki
farklilagma durumunu belirlemek i¢in gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi

sonucu ise tablo 108’de gosterilmektedir.

Tablo 108 Egitim Fakiiltesinde Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye Baslama Cagina Gore Kaygi Puanlarimin Tek Yonlu
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Kareler LSD
Varyansin Kaynagi Kareler Toplamisd F p
Ortalamast
7726.747 4 1931.687 2,758 .028 3-4
Gruplar aras1
. 192631.821 275 700.479
Gruplar ici
200358.568 279
Toplam

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 108’de goriilen varyans analizi sonucu, Egitim fakiiltesinde
yabanci dil dersi alan 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama cagina gore
yabanci dil kaygisi puanlar1 ortalamalarinda gdzlenen bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur (F=2.758, p<.05). Baska bir deyisle
Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil kaygisi

diizeyleri Ingilizce 6grenmeye baslama cagma gére degismektedir.
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Ogrencilerin arasindaki farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testinin sonuglarina gore Egitim fakiiltesinde

yabanci dil dersi alan grencilerin yabanci dil sinif kaygisi diizeylerinin Ingilizce

ogrenmeye ilkokul doneminde baglayan Ogrenciler (E:103.04; SD=26.28)

ortaokul doneminde baslayan ogrenciler (E:114.82; SD=26.97) arasinda

farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

4.5 Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil dersine yonelik tutumlar: ve yabana dil simif kaygilar: arasinda anlamh
bir iliski var mdir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dile dersi alan 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlart ve yabanci dil sinif kaygilari arasinda bir iliski olup olmadigim
ortaya koymak i¢in yapilan basit dogrusal korelasyon islemi, Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve yabanci dil sinif kaygilari arasinda anlami

diizeyde bir iliski olmadigini géstermektedir (r=.077, p > 0.05).

_ Tablo 109 Egitim fakiiltesinde yabanci dile dersi alan ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve yabanct dil sinif kaygilar: arasinda bir iligki
olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan basit dogrusal korelasyon islemi

kaygitop tutumtop
kaygitop Pearson Correlation 1 -.077
Sig. (2-tailed) .205
N 280 271
tutumtop Pearson Correlation -,077 1
Sig. (2-tailed) .205
N 280 271

*p<0.05 diizeyinde anlaml
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4.5.1 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler cinsiyete
gore yabana dil sinif kaygis1i duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin yabanci dil
derslerinde kaygt duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iligkin

cinsiyete gore yapilan analize ait sonuclar Tablo 110°da verilmistir.

Tablo 110 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin kaygi

duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini cinsiyete gore gosteren tablo

cinsiyet evet hayir toplam

f % f % f %
kadimn 135 61.4 35 58.3 170 60.7
erkek 85 38.6 25 41.7 110 39.3
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100.0

Tablo 110 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duyuyor
musunuz sorusuna dgrencilerin biiylik cogunlugunun(%60.7) evet seklinde cevap
verdigi gorilmektedir. Evet cevabini veren kiz 6grencilerin (%61.4) ise, erkek
ogrencilerden (%38.6) daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum kiz
ogrencilerin yabanct dil derslerinde erkek Ogrencilerden daha fazla kaygi

duydugu seklinde yorumlanabilir.

4.5.2 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler mezun
olduklan lise tiiriine gore yabanci dil simif kaygis1 duymakta midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iligkin mezun

olduklari lise tiiriine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 111°de verilmistir.
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Tablo 111 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin kayg
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini mezun olduklar lise tiiriine gére
gosteren tablo

lise tlrd evet hayir toplam

f % f % f %
genel lise 144 65.5 34 56.7 178 63,6
anadolu 33 15.0 10 16.7 43 15,4
lisesi
anadolu 12 55 6 10.0 18 6,4
O0gretmen
lisesi
anadolu 8 3.6 6 10.0 14 50
teknik ve
enddistri
meslek
lisesi
diger 23 10.5 4 6.7 27 9,6
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 178 63,6

Tablo 111 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duymalarina
iliskin verdikleri evet cevabi dikkate alinarak en fazla kaygi duyan 6grencilerin
genel lise mezunu 6grenciler (%65.5) oldugu sdylenebilir. Yabanci dil derslerinde
kaygi duymalarina iliskin verdikleri hayir cevabi goz oniine alindig1 zaman ise en
az kaygi duyan dgrencilerin ise anadolu teknik ve endistri meslek lisesi (%10)
mezunu dgrenciler oldugu goriilmektedir. Ayrica kaygi duymalarina iligkin evet
cevabini en az veren dgrencilerin yine anadolu teknik ve endiistri meslek lisesi
(%3.6) mezunu o6grenciler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgulara dayanarak
yabanci dil derslerinde en az kaygi duyan 6grencilerin anadolu teknik ve endiistri

meslek lisesi mezunlar1 oldugu sdylenebilir.
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4.5.3 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler 6grenim
gordiikleri boliime gore yabanci dil simif kaygisi duymakta mdir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iligkin 6grenim
gordiikleri boliime gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 112'de verilmistir.

Tablo 112 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan égrencilerin kaygi
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini ogrenim gordiikleri boliime gore
gosteren tablo

b6lim evet hayir toplam

f % f % f %
siif 66 30.0 13 21.7 79 28.2
ogretmenligi
tirkce 40 18.2 12 20.0 52 18.6
Ogretmenligi
ilkdgretim 13 5.9 5 8.3 18 6.4
matematik
ogretmenligi
fen bilgisi 31 14.1 8 13.3 39 13.9
ogretmenligi
okul 6ncesi 52 23.6 15 25.0 67 23.9
ogretmenligi
rehberlik ve 18 8.2 7 11.7 25 8.9
psikolojik
danigmanlik
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100

Tablo 112 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duymalarina
iliskin verdikleri evet cevabi dikkate alinarak genel olarak en fazla kaygi duyan
ogrencilerin sinif &gretmenligi bolimiinde 6grenim goérmekte olan Sgrenciler
(%30) oldugu soylenebilir. Ancak fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 39
ogrenciden 31 tanesinin evet cevab1 vermesi dikkat ¢ekicidir.

En fazla hayir cevabi veren Ogrencileri ise okul oncesi 0gretmenligi

boliimiinde 6grenim gorenler olmustur. Bu durum yabanci dil derslerinde en az
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kaygi duyan 6grencilerin okul dncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdrenler
oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.5.4 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler 6grenim
tiiriine gore yabanci dil simf kaygis1 duymakta mdir ?

Egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iligkin 6grenim
tiirtine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 113'de verilmistir.

Tablo 113 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan égrencilerin kaygt
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini 6grenim tiiriine gore gésteren
tablo

68renim evet hayir toplam
tard f % f % f %
?[rlngl 174 79.1 46 76.7 220 78.6
ogretim

!.kvmc! 46 20.9 14 233 60 21.4
ogretim

TOPLAM 220 100.0 60 1000 280 100.0

Tablo 113 incelendiginde Ogrencilerin genel olarak yabanci dil
derslerinde kaygi duydugu soylenebilir. birinci 6gretimde olan o6grencilerin
(%79.1) ikinci Ogretimde olan Ogrencilerden (%20.9) daha fazla evet cevabi
verdigi goriilmektedir. Birinci 6gretimde d6grenim goren dgrenciler nicel olarak
daha fazla olsa da birinci 6gretimde evet cevabi verenlerin orani (%79.1) ikinci
o0gretimde evet cevabi verenlerinkinden (%76.7) daha fazladir. Bu durum birinci
Ogretimde 6grenim goren egitim fakiiltesi 6grencilerinin yabanci dil derslerinde,
ikinci 6gretimde Ogrenim gorenlerden daha fazla kaygi duyduklari seklinde

yorumlanabilir.

455 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler anne

egitim diizeyine gore yabanci dil simif kaygisi duymakta midir ?
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Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin anne
egitim diizeyine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 114’de verilmistir.

Tablo 114 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 0grencilerin kayg:
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini anne egitim diizeyine gore
gosteren tablo

anne egitim evet hayir toplam
duzeyi f % f % f %
hic okula 63 28.6 19 31.7 82 29.3
gitmemis

ilkokul 93 42.3 24 40.0 117 41.8
mezunu

ortaokul 27 12.3 6 13.3 33 11.8
mezunu

lise mezunu 25 114 8 10.0 33 11.8
tniversite 11 5.0 2 3.3 13 4.6
mezunu

doktora 1 0.5 1 1.7 2 0.7
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100.0

Tablo 114 incelendiginde annesi hi¢ okula gitmemis (%28.6) ve ilkokul
mezunu (%42.3) olan 6grencilerin verdigi cevaplar en ¢ok kaygi duyan bireyler
oldugunu isaret ederken verilen evet cevaplar: anne egitim diizeyi yiikseldikge

kaygi duyma oraninin diistiigii seklinde yorumlanabilir.

4.5.6 Egitim fakiiltesinde yabanci1 dil dersi alan 6grenciler baba
egitim diizeyine gore yabanci dil simif kaygisi duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin baba

egitim diizeyine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 115°de verilmistir.
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Tablo 115 Egitim fakiiltesinde yabanc dil dersi alan égrencilerin kaygi
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini baba egitim diizeyine gore
gosteren tablo

baba egitim evet hayir toplam
duzeyi i % f % f %
hic okula 11 5.0 5 8.3 16 5.7
gitmemis

ilkokul 90 40.9 21 35.0 111 39.6
mezunu

ortaokul 38 17.3 13 21.7 51 18.2
mezunu

lise mezunu 48 21.8 12 20.0 60 21.4
tniversite 30 13.6 9 15.0 39 13.9
mezunu

yiksek 2 0.9 0 0.0 2 0.7
lisans

doktora 1 0.5 0 0.0 1 0.4
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100.0

Tablo 115 incelendiginde babast ilkokul mezunu (%40.9) olan
ogrencilerin verdigi cevaplar en ¢ok kaygi duyan bireyler oldugunu isaret ederken
verilen evet cevaplar1 baba egitim diizeyi yilikselmesinin kaygi duyma oraninin
diismesine etki etmedigini gostermektedir. Babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerden sonra en ¢ok kaygi duydugunu belirten dgrenciler sirasiyla babasi
lise mezunu(%21.8), ortaokul mezunu (%17.3), Universite mezunu (%13.6), hic
okula gitmemis(%5.0), yiiksek lisans mezunu (%0.9) ve doktora yapmis (%0.5)
olan oOgrenciler oldugu gorilmektedir. Bu durum baba egitim diizeyinin
Ogrencilerin yabanci dil derslerinde duyduklariyla kaygiyla baglantili olmadig:

seklinde yorumlanabilir.
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4.5.7 Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 0grenciler baba
egitim diizeyine gore yabanci dil simf kaygisi1 duymakta midir?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin ailenin
aylik gelir diizeyine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 116’da verilmistir.

Tablo 116 Egitim fakiiltesinde yabanct dil dersi alan égrencilerin kaygi
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini ailenin aylik gelir diizeyine gore
gosteren tablo

. evet hayir toplam

ayhk gelir

% f % f %
0-900 tl 92 41.8 16 26.7 108 38.6
901-2000 tl 80 36.4 21 35.0 114 40.7
2001-3000 38 17.3 13 21.7 46 16.4
tl
3001 tl ve 10 45 12 20.0 12 4.3
uzeri
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100.0

Tablo 116 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duyuyor
musunuz sorusuna en fazla evet cevabi verenlerin ailesinin aylik geliri 0 — 900 TL
arasinda olan 6grenciler(%41.8) oldugu sdylenebilir. Ayrica dgrencilerin ailesini
aylik gelir diizeyi arttikca verdikleri evet cevabinin azaldig1 goriilmektedir. Bu
durum Ogrencilerin ailesinin aylik gelir diizeyi yiikseldikge yabanci dil

derslerinde duyduklar1 kaygi seviyesinin diistiigii seklinde yorumlanabilir.

4.5.8 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler ailenin
yasadigi yere gore yabanci dil sinif kaygisi duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin ailenin

yasadig1 yere gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 117'de verilmistir.
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Tablo 117 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin kayg
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini ailenin yasadigr gore gosteren
tablo

ailenin evet hayir toplam
yasadig f % f % f %
yer

kdy 44 20.0 11 18.3 55 19,6
kasaba / 20 9.1 1 1.7 21 7.5
belde

ilce 75 341 30 50.0 105 375
il merkezi 81 36.8 18 30.0 99 35.4
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100.0

Tablo 117 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duyuor musunuz
sorusuna en ¢ok evet cevabini veren o&grencilerin(%36.8)  ailelerinin il
merkezinde yasadig1 goriilmiistiir. Bu durum yabanci dil derslerinde en ¢ok kaygi
duyan ogrencilerin ailesi il merkezinde yasayanlar oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ayrica en ¢ok hayir cevabi verenler ise ailesi ilgede yasayan
Ogrenciler oldugu gorilmiistir. Ancak buradaki bulgulardan hareketle ailenin
yasadig1 yerin niteliklerinin artmasinin 6grencilerin yabanci dile kaygisinda etkili

olmadig1 sdylenebilir.

4.5.9 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler kardes
sayisina gore yabanci dil simf kaygis1 duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin kardes

sayisina gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 118'de verilmistir.
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Tablo 118 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin kayg
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini kardes sayilarina gére gosteren
tablo

kardes evet hayr toplam
sayist f % f % f %
1.00 34 15.5 9 15.0 43 154
2.00 49 22.3 9 15.0 58 20.7
3.00 29 13.2 9 15.0 38 13.6
4.00 24 10.9 10 16.7 34 12.1
5 ve lzeri 77 35.0 23 38.3 100 35.7
kardesim 7 3.2 0 0.0 7 25
yok

TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100.0

Tablo 118 incelendiginde en ¢ok kaygi duydugunu belirten 6grenciler 5
ve daha fazla kardese sahip olanlar (%35) oldugu goriiliirken , kardesi olmayan
ogrencilerin tamaminin (n=7, %3.2) da kaygi duydugunu belirtmesi dikkat
cekmektedir. Ayrica 5 ve daha fazla kardesi olan 6grencilerin(%38,3) ise diger

Ogrencilere oranla daha fazla hayir cevabi verdigi gorilmistiir.

4.5.10 Egitim fakiiltesinde yabaneci dil dersi alan 6grenciler Ingilizce

yazih yayin takip etmelerine gore yabanci dil simif kaygis1 duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iligkin ingilizce
yazili yayin takip etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 119'da

verilmistir.
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Tablo 119 Egitim fakiiltesinde yabanc: dil dersi alan dgrencilerin kayg
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarimi Ingilizce yazili yaymn takip
etmelerine gore gosteren tablo

ing. yazih evet hayir toplam
yayin f % f % f %
takip ederim 26 11.8 3 5.0 29 104
takip etmem 194 88.2 57 95.0 251 89.6
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100.0

Tablo 119 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duydugunu
belirten dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun(%88.2) Ingilizce yazili yayinlari
okumadiklar1 gériilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak Ingilizce yazili yayinlari takip
etmemenin Ogrencilerin yabanci dil derslerinde kaygi duymasina yol actigi
soylenebilir.

4.5.11 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler ingilizce
gorsel yayn takip etmelerine gore yabanci dil sinif kaygis1 duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan &grencilerin yabanci dil
derslerinde kayg1 duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin Ingilizce
gorsel yaym takip etmelerine goére yapilan analize ait sonuglar Tablo 120'de
verilmistir.

Tablo 120 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin kaygt
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini Ingilizce gérsel yayin takip

etmelerine gore gdsteren tablo

ing. gorsel evet hayir toplam
yaym f % f % f %
takip ederim 50 227 10 16.7 60 21.4
takip etmem 170 77.3 50 83.3 220 78.6
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100

Tablo 120 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duydugunu
belirten grencilerin biiyiik cogunlugunun(%77.3) ingilizce gorsel yayinlar takip
etmedikleri goriilmiistiir. Bu durum &grencilerin Ingilizce gorsel yayinlar takip
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etmemesi ile yabanci dil derslerinde kaygi duymasi arasinda bir iliski oldugu
seklinde yorumlanabilir.

4.5.12 Egitim fakiiltesinde yabaneci dil dersi alan 6grenciler Ingilizce
isitsel yayin takip etmelerine gore yabanci dil simf kaygis1 duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ggrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin ingilizce
isitsel yayin takip etmelerine gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 116'da
verilmistir.

Tablo 121 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan dgrencilerin kayg
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini Ingilizce isitsel yayn takip
etmelerine gore gosteren tablo

ing. isitsel evet hayr toplam
yaym f % f % f %
takip ederim 58 26.4 13 21.7 71 25.4
takip etmem 162 73.6 47 78.3 209 74.6
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100

Tablo 121 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duydugunu
belirten dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun(%73.6) ingilizce isitsel yayinlari takip
etmedikleri goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle ingilizce isitsel yayinlar1 takip
etmek ile dgrencilerin yabanci dil derslerinde kaygi duymasi arasinda bir iligki
oldugu soylenebilir.

4.5.13 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grenciler Ingilizce
o6grenmeye baslama cagina gore yabanci dil simf kaygis1 duymakta midir ?

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplara iliskin ingilizce
O0grenmeye baglama g¢agina gore yapilan analize ait sonuglar Tablo 122°de

verilmistir.
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Tablo 122 Egitim fakiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin kaygt
duyuyor musunuz sorusuna iliskin cevaplarini Ingilizce 6grenmeye baslama
¢agina gore gosteren tablo

baslama ¢ag evet hayir toplam

f % f % f %
okul 6ncesi 6 2.7 0 0.0 6 2,1
egitimden Once
okul 6ncesi 8 3.6 2 3.3 10 3,6
egitimi
déneminde
ilkokul 135 61.4 34 56.7 169 60,4
déneminde
ortaokul 51 23.2 16 26.7 67 23,9
déneminde
ortadgretim/lise 20 9.1 8 13.3 28 10,0
déneminde
TOPLAM 220 100.0 60 100.0 280 100

Tablo 122 incelendiginde yabanci dil derslerinde en ¢ok kaygi
duydugunu belirten 6grencilerin ingilizce 6grenmeye ilkokul doneminde baslayan
ogrenciler (%61.4) oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil derslerinde kaygi duyuor
musunuz sorusuna en c¢ok hayir cevabi veren ogrencilerin ise yine Ingilizce
ogrenmeye ilkokul déoneminde baslayan 6grenciler (%56.7) oldugu gorilmiistiir.
En az evet cevabi veren &grencilerin ise Ingilizce 6grenmeye okul &ncesi
egitimden Once baslayan 6grenciler (%2.7) goriilmiistiir. Buradaki bulgulardan
yola ¢ikarak Ingilizce 6grenmeye erken baglamanin yabanci dil derslerinde daha
az kaygi duymakla iliskili oldugu sdylenebilir.

4.6.1 Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencileri gore
yabaneai dil simf kaygisina iliskin diisiinceleri nelerdir?

Bu bolimde agik uglu sorular formunda Ogrencilerin yabanci dil
derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna verdigi cevaplar incelenmistir.
Yapilan nitel analizler neticesinde Ogrencilerin kaygi duyduklarma iligkin
ifadeleri icerik analizi kullanilarak temalara ve alt temalar ayrilarak bu ifadelere
ait kodlar olusturulmustur.123’de yabanci dil derslerinde kaygi duyuyor musunuz
sorusuna “evet” cevabi veren dgrencilerin kaygt duymalarina iliskin gerekgelerini
gosteren ifadeler yer almaktadir.
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Tablo 123 yabanci dil dersinde kaygi duydugunu belirten 6grencilerin bireysel nedenlere

bagh kaygt duyma gerekgeleri

Temalar Kodlar f
Basarisizlik korkusu 39
basarisiz olmaktan ¢ekinirim 6
diisiik not almaktan korkarim 12
anlayamamaktan korkuyorum 6
caligsam da yapamam diyorum 3
dersi gegememekten korkuyorum 8
Kendimden emin olamiyorum 4
Hata yapma korkusu 42
dogru cevap veremezsem tiiziiliiriim / tiziiliiyorum 4
yanlis cevap veririm diye korkuyorum 14
dogru cevap veremezsem mahcup olacagimi diisiiniiyorum 8
arkadaslarimim oniinde heyecanlaniyorum konusamiyorum 9
hazirlanmakta zorlaniyorum 7
Unuturum 26
ogrendiklerimi kisa siirede unutuyorum 8
kelime ezberleyemiyorum / Kelimeleri akilda tutmak zor 6
Zamanlar (tense’leri) karigtirtyorum 3
dersten sonra ¢alismazsam bilgiler uguyor 2
tam anlamadigim i¢in 6grendiklerimi de kisa siirede 7
unutuyorum
Ogrenme zorlugu 26
Cok ugragsam da anlamiyorum . 4
Cok zor anltyorum 3
Tirkgedeki gibi okunmuyor 3
kendime guivenmiyorum 2
telaffuz etmeyi 6grenmek imkansiz 3
¢alismiyorum 5
kolay degil/zor geliyor 6
Altyap eksikligi 56
9.simiftan sonra Ingilizce gérmedim 6
temelim yok 9
eskiden beri bilmiyorum 11
Ingilizce bilmiyorum 4
hi¢ 6grenemedim 12
dogru diizgiin Ingilizce dersi gérmedim 8
Yapamiyorum / 67
beceremiyorum
ugragsam da olmuyor 16
beceremiyorum 19
yapamiyorum 13
Ogrenemiyorum 11
Calisamiyorum / igimden gelmiyor 8
Olumsuz Duyussal 60
ifadeler
sevmiyorum 19
nefret ediyorum 11
sikiliyorum 13
ilgi duymuyorum 17
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Tablo 123 incelendiginde Ogrencilerin yabanci dil derslerinde kaygi
duymalarina yol acan unsurlarin basinda dersi beceremediklerine iligskin ifadeleri
(f=67) yer almaktadir. Ogrencilerin kendilerini yetersiz gormeleri derse karsi
olumsuz tutum sergilemelerine yol agabilecegi gibi, derste basarisiz olmalarina ve
en 6nemlisi yabanci dil derslerinde kaygi duymalarina yol agabilir. Dil kaygisinin
psikolojik bir kurgu oldugunu belirten Scovel (1991) bu durumun daha c¢ok
Ogrencinin kendine ait i¢csel motive edici unsurlardan kaynaklandigini ifade
etmistir. Ogrencinin yapamayacagini diisiindiiren seylerin arasinda bireyin
kendisi ile ilgili algilari, baskalar1 ile ilgili algilar1 ( akranlari, 6gretmenleri,
muhatap oldugu diger bireyler vs.) ve hedef dildeki iletisim durumlart yer
almaktadir (Scovel, 1991). Ogrencilerin yabanci dersi hakkindaki olumsuz
duyussal ifadeleri(f=60) ise bu derste kaygi duyduklarini gosteren ikinci unsur
olmustur. Bu durum 6grencinin yabanci dil hakkindaki inanglarinin bile kaygiya
yol agabildigini (Horwitz, 2001) gostermektedir. Ogrencilerin gegmis yabanci dil
yasgantilar1 ve Onceki O6grenmelerine iligkin ifadeleri (f= 56) ise yabanci dil
derslerinde kaygiya yol acan diger bir unsur olarak degerlendirilebilir. Yabanct
bir dil 6grenme kolay bir siire¢ degildir ve i¢inde bir¢ok degiskeni bulundurur.
Onceki deneyimlerin ve Ogrenmelerin yabanci dil kaygisinda etkili oldugu
bulgusu, Mesri (2012) tarafindan yapilan g¢alismada belirtilen bireylerin eski
bilgileri, daha 6nceki deneyimleri ve kiiltiirel ge¢misinin yabanci dil kaygisi ile
baglantili oldugu bulgusunu destekler niteliktedir. Hemen sonrasinda ise
ogrencilerin hata yapmaktan ¢ekindigini gosteren ifadeler(f=42) yer almaktadir.
Bu durum G&grencilerin daha ¢ok olumsuz degerlendirilmekten ¢ekindigini
belirten ifadeleri ile ortaya ¢ikmaktadir. Baskalar1 ( 6grencinin sinif arkadaglari,
Ogretmenleri, iletisimde bulundugu diger kisi / kisiler vs) tarafindan olumsuz
degerlendirilme korkusu ilk olarak Watson vd. (1969) tarafindan bagkalarmin
degerlendirmesinden kaygi duymak, onlarin olumsuz elestirilerinden dolay: stres
olmak ve digerlerinin kendisini olumsuz degerlendirecegini sanmak seklinde
tammmlanmistir. Horwitz vd. (1986) ise sinif ortaminda bulunan ve akici
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konusabilen 6gretmen ile diger Ogrencilerin kaygi duyan Ogrencinin derse
katilimini etkileyebilecegini bu durumun ise kaygiyi tetikleyebilecegini ifade
etmistir. Benzer sekilde Young (1991) ise &grencilerin sdzel hata yapmaktan
¢ekindigini bu sebeple derse katilmadiklarmi belirtmistir. S6z konusu
caligmalardaki bulgular1 ayn1 zamanda Ogrencilerin basarisiz  olmaktan
cekindiklerine iliskin ifadeleri de (f=39) destekler niteliktedir. Ogrencilerin
unutmalar1 (f=26) ve 6grenme zorlugu ¢ekmelerine iliskin ifadeleri (f=26) ise
aliskin olmadiklar1 bir kiiltire ve dile dair sosyokiiltiirel olumsuzluklara
baglanabilir. MacIntyre ve Gardner (1989,1991) yaptiklart c¢aligmalarda dil
kaygisinin 6ncelikle yabanci dil 6grenmenin sosyal ve iletisimsel boyutlariyla
ilgili oldugunu ve bu yiizen sosyal kaygilar arasinda yer alabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica Pappamihiel (2002) yaptigi calismada bazi dgrencilerin
kendilerini ifade etmekte, sorunlarini dile getirmekte bile zorlandiklarini bu
durumun da kaygtya yol agtigini ifade etmistir.

Tablo 124 yabanci dil dersinde kaygi duydugunu belirten égrencilerin
dersle ilgili nedenlere bagh kaygi duyma gerekceleri

Temalar Kodlar f
Ders ¢ok gereksiz / 18
anlamsiz
Bu ders ilerde isime yaramayacak 8
Ders gok sagma 6
Tiirkce dururken Ingilizceye gerek yok 4
ingilizceyi 22
Anlamak zor
anlarken zorlaniyorum ancak konugurken daha ¢ok 5
Ingilizce okundugu gibi yazilmiyor 7
konusulanlar1 anlamiyorum 8
Yabanc1 miizik bile dinleyemem 2
Simav kaygisi 47
sinavda basarisiz olmaktan korkuyorum 14
Sinavdan diisiik puan almaktan ¢ekiniyorum 16
derste anlasam da sinavda yapamam diye 9
korkuyorum
smavlar zor geliyor 8
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Tablo 124 incelendiginde Sgrencilerin yabanci dil derslerinde kaygi
duyma sebeplerinden birinin de dersle ilgili nedenler oldugu anlasilmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6grenciler dersle ilgili nedenlere iligkin ifadelerinde en g¢ok
sinav kaygisindan s6z etmislerdir. Basta ilgili alanyazin olmak iizere 6grencilerin
deneyimleri ve dgretmenlerin gozlemleri, sinav kaygisinin yabanci dil 6grenme
stirecini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Yabanci dil kaygisi, kaygi tiirleri
arasinda duruma 6zgi kayg tiiriinden sayilabilecek bir tiir kaygidir, sinav kaygist
ise duruma Ozgii kayginin bir pargasidir. Horwitz ve Young (1991) sinav
kaygisin1 akademik bir degerlendirme s6z konusu oldugu zaman ortaya ¢ikan
sinavda basarisiz olma korkusu seklinde tanimlamistir. Liebert ve Morris (1965)
ise bu durumun iki boyutlu oldugunu, endise boyutunun basarisiz olma ihtimali
karsisinda bilincin harekete gec¢mesi; duygusal boyutun ise gerginlik gibi
durumlarda psikolojik olarak bireyi etkilemesi oldugunu oOne siirmiistiir. So6z
konusu caligmalar simav kaygisinin dgrencilerin yabanci dil derslerinde kaygi
duymalarina yol acacagini veya kaygi diizeylerini artiracagini gostermektedir.
Ayrica Sarason ve Mandler (1952) simav kaygisi ve 6grenci performansi arasinda
kuvvetli bir iliski oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin Ingilizceyi anlamak zor
seklindeki ifadeleri (f=22) bazi 6grencilerin konugma aninda bazi 6grencilerin
dinleme ve yazma durumlarinda sikinti ¢ektigini gdstermektedir. Thompson’un
(2000) eger ikinci dil dgrenen bireyin 6grendikleri dile ait deneyimleri ile daha
onceki deneyimleri ¢ok az benzerlik gosteriyorsa bu bireyler konugulan
kelimeleri olduk¢a iyi anlasalar bile muhtemelen zorluk gekerler seklindeki
goriisli bu ¢aligmadaki bulgular1 desteklemektedir. Bir baska deyisle 6grencilerin
onceki Ogrenmeleri ve ait olduklar1 kiiltiiriin 6grendikleri yabanci dille
benzememesi ( kullanilan kelimeler, telaffuz, yazilis farkliliklar1 vs.) bireylerin
kaygi duymasina yol agabilir ve bagarilarii olumsuz etkileyecegi sdylenebilir.
Jones (2004) ve Tseng (2012) tarafindan yapilan ¢aligmalar da bireyin ait oldugu
kiiltiir ve hedef dilin ait oldugu kiiltiir arasindaki farkliliklarin kaygiya neden olan
onemli bir etken oldugunu gostermistir. Bu durum dil kaygisinin bir bakima dile
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Ogrenme siirecinin sosyal ve iletisimsel bir ¢iktis1 oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin dersi gereksiz veya anlamsiz bulmalarma iliskin ifadeleri (f=18)
yabanct dil simiflarinda karsilagilabilecek bir durumdur. Von Wérde (2003)
yaptigi calisamda 6grenci giinliikleri tutmus bu ¢alismasinda bir ¢ok 6grencinin
Ogretim materyalleri ve yontemleri yasamlarina ve amaclarina daha uygun olursa
derste daha rahat olacaklarini belirtmiglerdir.

Tablo 125 yabanci dil dersinde kaygt duydugunu belirten ogrencilerin
dersi veren égretim elemani ile ilgili nedenlere bagl kaygi duyma gerekgeleri

Temalar Kodlar f
Ogretim 18
elemaninin ders

isleyisi

Hoca daha iyi metotlar kullanilmali 3
Hoca degismeli (bagka biri ders vermeli) 4
Hoca bizi anlamiyor 3
Hoca metotlar1 degistirmeli 2
Hoca daha basit anlatmali 2
Hoca bize sert davranmamali 3
Hoca daha iyi anlatmali 1

Ogretim 20
elemaninin tutumu

Hocadan kaynakli( ¢ok sert, sinirli, bagiriyor, 5
ogretim sekli)

Hoca bize dersi sevdirmiyor/ sevdirmeli
Hoca dersi ciddiye almali

Hoca 6nem vermiyor

Hoca ¢ok zorluyor

Hoca bize iyi davranmali

O, DN®W

Tablo 125 ‘teki yabanci dil derslerinde kaygi duydugunu belirten
ogrencilerin ifadeleri gdz oniine alindiginda mevcut kaygilarinin dersi veren

ogretim eleman ile ilgili oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6grencilerin dil 6grenme
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stirecine iliskin inaglarmin oldugu gibi dersi veren egitimcinin de dgrenme ve
ogretme siirecinde kaygiya etkisi oldugu diigiiniilmektedir (Tanveer, 2007).
Ogrenciler bu durumu daha ¢ok dersi veren ogretim elemanimin olumsuz
tutumlar1 (f=20) ile ifade etmislerdir. Alanyazinda , bir ¢ok arastirmaci yabanci
dil dersini veren birey ve 6grenci arasindaki etkilesimin yabanci dil kaygist ile
ilgisi oldugunu belirtmistir(Horwitz vd., 1986; Koch ve Terrell 1991; Price 1991;
Young 1991; von Wobérde, 2003). Young yabancit dil kaygisinin temel
sebeplerinden bahsederken o6grenciden kaynakli durumlar kadar dersi everen
kisinin dil 6gretimine iliskin inanglari ve O6gretmen Ogrenci etkilesimini de
vurgulamistir . Oxford (1999)kaygiya neden olan en 6nemli etkenlerin yapilan
hatalarin sert bir sekilde diizeltilmesinin yam sira simif iginde alayci ve uygunsuz
bir bigimde ele alinmasiyla ilgili oldugunu belirtmistir. Young (1991) ise
Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun 6grenciye bir parga olsun sert davranmanin
ve gozdagr vermenin onlar1 motive ederek performanslarini artiracagina
inandigint belirtmistir. Ayrica &grencilerin dersi veren dgretim elemanin ders
isleyisine iliskin ifadeleri (f=18) de neredeyse bir 6nceki unsur kadar kaygiya
neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin gérevlerini yalmzca derste
otoriteyi saglamak, yanlislar1 diizeltmek ve 6dev vermek olarak gérmelerinin de
kaygiyr artiracagi bilinmektedir(Young, 1991). Ogrenci tarafindan yapilan
hatalarin dersi veren Ogretim elemani tarafindan diizeltilmesinin de bir ¢ok
arastirmaci tarafindan kaygiyr artirdigi sdylenmistir (Horwitz vd, 1986; Koch ve
Terrell, 1991; Price, 1996; Young, 1991).

Asagidaki resimlerde bazi 6grencilerin yabanci dil derslerinde kaygi
duymalarina iligkin verdikleri cevaplar kendi el yazilari ile gosterilmektedir.
Ogrenci 1:

Soru 1It}qmzce deslermde Kaygl ~ duyuyor Pusmﬁ? E\vet*lh“ wr (Latfep neuirm
o v

yaziniz,)....<. AL \‘fr TN
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Ogrenci 2:

Soru  1-Ingiizce  derslerinde kaygi  duyuyor musunuz? Evet | Hayr (Lutfen nedenlerini
YazInIZ.)...
Lvet.. shoavadna ka.utuS!

................ '

.............A’i.....,.A%]‘\.{lca.......‘.cﬁ1+iml ol

Ogrenci 3:
Soru 1-ngilizce  derslerinde kaygi ~ duyuyor musunuz? Evet | Hayr (Lutfen ~ nedenlerini

Iniz.) S——"
i et LankLy 110! 0L 8, YT 2 vl .. e

RO o TS, falo lum&l felre T aa 28 hctjal“ d?;,,,/
0010 Aol JD/" Lnln JCH e Ny (APl )
C (

Ogrenci 4:
Soru ‘1-Ingilizce derslerinde  kaygi duyuyor musunuz? Evet / Hayr (Litfen nedenlerini
yaziniz.)

|c‘u/5nlu,n domal.  Rlollens..soha. olmadiaian. Jei0....8
(120} 20l M 200 pleralA 00, L1
VARY, J

Ogrenci 5:
Hayir (Lotfen nedenlenni\

musunuz? Evet /

Ogrenci 6:

musunuz? Evet | Hayr (Lotfen nedenlerini

Soru 1-ngiizce derslerinde  kaygi  duyuyor

yaziniz.). "
T A o O Elr RN P A BEMCA AR 815,
hig L Ot sl Soq b0l il ol el Q. oL Mg
.MA.......QkuH&"\{...fdﬂlQ\ Jeralell Vit el o SR anRats onk ... ahlYE 05
3 & e da e kA ... adleraliC i\ o an ek kit
SevRnew

Yoo ..l R el hee L0008 AN o 'mJ.‘x

e A RO X ' i\
g

Ogrenci 7:

227



. (Litfen  nedenlerin
duyuyor  musunuz? | Evet] ! Hayr (Loten 1%

sou 1ngilizce derslerinde kaya!
yaziniz.) -
O

MWL
99...&9.&5.

" hiden
‘xg.v,h,\_‘é\\,\..%m&

Tablo 126°da yabanci dil derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna
“hayir” cevabi veren dgrencilerin kaygi duymama gerekgelerini gosteren ifadeler
yer almaktadir.

Tablo 126 yabanci dil dersinde kaygi duymadigini belirten égrencilerin
gerekeeleri

Temalar Kodlar

Bireysel nedenler

dersten / derste keyif altyorum
basarabiliyorum

yapabiliyorum

rahatim

kendime guveniyorum

yeni seyler 6grenmek mutlu ediyor
Sevmesem de gegecek kadar caligiyorum

) =
NPk R ws wb=-

Dersle ilgili
nedenler

bazen eglenceli olabiliyor

calistyorum

kurallar belli bir sistem

kiigiikliikten beri ablam / yakinim ¢alistirdi
dil 6grenmeyi 6nemli buluyorum

WN WO N~

[y
~

Ogretim
elemamndan
kaynakl nedenler

hoca ¢ok iyi
hoca derste zorluyor
Hoca ¢ok komik (eglenceli/sakact)

Olumsuz ifadeler
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Tablo 126 incelendigi zaman dgrencilerin kaygi duymasinda oldugu gibi
kaygi duymamasinda da en 6nemli ipuglarindan biri ders siirecine iliskin (f=21)
ifadeleri oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin oncelikle ¢ahistiklarim (f=9)
belirtmesi bu dersteki kaygi ve performans arasindaki iligkiyi goz oniine getirdigi
sOylenebilir. Baz1 ¢aligmalar kaygi ile basar1 arasinda negatif bir iligski oldugunu,
kaygi yiikselirken basarinin diistiigiinii belirtmislerdir (Clement, 1977; Gardner
ve Smythe, 1980; Onwuegbuzie vd., 1999). Ogrencilerin dersi eglenceli
bulmalarina (f=4) ve dil 6grenmeyi 6nemsemelerine(f=3) iliskin ifadeleri yabanci
dile karst olumlu bir tutuma sahip olduklart ve bu olumlu tutum sayesinde de
yabanct dil derslerinde kaygi duymadiklar1 veya daha az kaygi duyduklar
seklinde yorumlanabilir.  Ogrencilerin  derse iliskin olumlu tutumlari
motivasyonlarini ve dolayisiyla basarilarini etkilemektedir(Chang ve Tsai, 2013) .
Ogrencilerin yabanci dil kaygilarina iliskin énemli bir unsur da dersi veren
ogretim elemani hakkindaki diislinceleri (f=17) olmustur. Kaygi duyuyor
musunuz sorusuna hayir cevabi veren bu 6grencilerin 6gretim elemani hakkindaki
ifadeleri alanyazindaki pek ¢ok c¢alisma ile benzerlik gésterdigi sdylenebilir. Price
(1991) yabanci dil simiflarinda kaygiya neden olan etmenler arsinda 6gretmen
merkezli kayginin 6nemini vurgulamistir. Benzer sekilde Young (1990, 1992) ise
yabanct dil smiflarindaki kaygi ve kaygiya sebep olan unsurlart incelerken
o0gretmen — dgrenci etkilesiminin kaygiya neden olan énemli bir unsur oldugunu
dile getirmistir. Bailey (1983) tarafindan yapilan bir baska calismada ise
ogrencilerin Odgretmenleri ile girdikleri etkilesimin sonucunda kendilerini
algilamalarinin, kaygiyla dogrudan ilgisi oldugu belirtilmistir. Bu durum dersi
veren Ogretim elemaninin yabanci dil derslerinde kaygmin olugmasinda veya
ortadan kaldirilmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin kendileri ile ilgili dogrudan ifadeler (f=16) ise derse karsi olumlu
tutumlar1 oldugunu gosteren durumlar seklinde yorumlanabilir. Bireylerin derse
bakis acgilar1 yabanci dil 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan kayginin anlasilmasinda
onemlidir (Von Worde, 2003). Yabanci dil 6grenen bireylerin kendi dil 6grenme
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becerileri hakkindaki degerlendirmeleri bazen yanlig veya gercek dist olabilir bu
durum ise yabanci dil konusunda kaygi duymalarina yol agabilir (Maclntyre vd.,
1997). Ogrencilerin yabanci dil dersi hakkindaki olumsuz ifadeleri (f=4) ise derse
karsi olumsuz tutuma sahip olmalarina ragmen bu durumun kaygiya neden
olmadig1 veya kaygiya neden olsa bile ortaya ¢ikan kayginin dil 6grenme siirecini
kolaylagtirdigi seklinde yorumlanabilir. Alpert ve Haber (1960) 06grenme
stirecinde kaygi ile basarinin kolaylastirict kaygi ve engelleyici kaygi tarafindan
etkilenebilecegini belirtmiglerdir. Yabanci dil 6grenme siirecinde kolaylastirict
kayginin bagariy1 olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir (Alpert ve Haber,
1960; Kleinmann, 1977).

Asagidaki resimlerde bazi 6grencilerin yabanci dil derslerinde kaygi
duymama gerekgelerine ait verdikleri cevaplar kendi el yazilart ile

gosterilmektedir.
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4.6.2Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencileri gore
yabanci dil simif kaygisimi gidermenin yollar1 nelerdir?
Bu boéliimde agik uglu sorular formunda 6grencilerin “sizce yabanci dil

derslerinde kaygiyr gidermenin yollart nelerdir?” sorusuna verdigi cevaplar
incelenmistir. Yapilan nitel analizler neticesinde kaygininin giderilmesine iligkin
ogrenci ifadeleri igerik analizi kullanilarak temalara ve alt temalar ayrilarak bu
ifadelere ait kodlar olusturulmustur.

Tablo 127°de yabanci dil derslerinde kaygi duyuyor musunuz sorusuna
“evet” cevabi veren Ogrencilerin kayginin giderilmesine iligkin goriislerine ait
ifadeler yer almaktadir.

Tablo 127 yabanci dil dersinde kaygi duydugunu belirten 6grencilerin
kayguyt gidermeye iliskin goriigleri

Temalar Kodlar f
Ders siirecine iliskin 172
ifadeleri
Dersler daha eglenceli olmali 17
Kolay olmali 12
Dilbilgisi (gramer) yerine daha ¢ok pratik ve diyalog bulunmali 28
Ders daha basit anlatilmali 12
0’dan baglayarak 6gretmek lazim 2
Daha az ddev verilmeli 14
Smif mevcutlart daha az olmalt 11
Gorsel isitsel yazili yaym eksikligi 12
Ders se¢meli olmal 6
Sinava dayali olmamali 13
Daha ¢ok ders saati olmali 4
Ogretim elemanindan 86
beklentileri
Hoca daha sempatik ( giiler yiizli, anlayish, az bagiran, 36
elestirmeyen) olmali
Bask1 olmamali 7
Hoca daha yardime1 olmal 8
Ders daha basit anlatilmal 11
Hoca dersi sevdirmeli 13
Korku / 6nyarg: giderilmeli 2
Daha az ddev verilmeli 6
Kelime bilgisi artirilmal 3
Duyussal ifadeleri 39
Hocay1 sevmek lazim 7
Dersi sevmek lazim 9
Onyargi olmamali 8
Not kaygis1 olmamali 11
Sakinlik 2
Korku / nyarg giderilmeli 2
Kendi sorumluluklarina 25
iliskin ifadeleri
Derse hazirlikli gelmek lazim 14
Derste daha aktif olmak lazim 8
Kendine giivenmek lazim 3

o
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Tablo 127 incelendiginde yabanci dil derslerinde kaygi duydugunu
belirten Ogrencilerin kaygiy1 gidermeye iligskin goriislerinin daha ¢ok ders
stirecine iligkin ifadelerde (f=172) yogunlastigi goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin daha rahat ve elverisli bir sinif ortaminda bulunmayi istemelerinden
kaynaklanabilir. Ogrencilerin “Dilbilgisi (gramer) yerine daha ¢ok pratik ve
diyalog bulunmali” seklindeki ifadeleri (f=28) derslerin dilbilgisi — ¢eviri yontemi
kullanilarak islendigini (grammar translation method) diisiindiirmektedir. Bu
yontemin yabanci dil 6gretiminde eski bir yontem olmasinin &grencilerin
olumsuz tutum gelistirmelerine dolayisiyla derste kaygi duymalarina yol agtigt
sOylenebilir. Bu durum ogrencilerin daha etkili yontemler kullanilmasini
bekledigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica yabanct dil derslerinde uygun
olmayan yontemlerin kullanilmasi kaygiya neden olabilir (Young, 1991). Buna ek
olarak Ogrencilerin yabanci dil derslerinde dilbilgisi yerine diyaloglara agirlik
verilmesi seklindeki goriisleri, yabanci dil kaygisi {izerine gesitli arastirmalar
yapan von Worde nin (2003) eger hedef dilin kullanimi artarsa yabanci dil
kaygis1 azalacaktir seklindeki onerileri ile benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin
en ¢ok {lizerinde durduklari diger durum ise Ogretim elemanindan
beklentiler(f=86) olmustur. Ogrenciler korku(f=2), yardim gérmeme (f=8), bask1
(f=7) gibi olumsuz durumlardan bahsetmislerdir. Ogretmen — &grenci
etkilesimine bagli yabanct dil kaygsini azaltmak ic¢in dersi veren Ogretim
elemaninin dgrenciler hata yaptiklarinda bu hatalar1 diizeltme yaklasimini ve aym
zamanda Ogrencilere karsi tutumunu gozden gegirmesi gerekir(Young, 1991).
Dolayistyla dgretim elemanin, ders isleyisinin oldugu kadar &grencilere karst
tutumunun ve onlara yaklagiminin da etkili oldugu sdylenebilir. Diger bir 6nemli
nokta ise 6grencilerin duyussal ifadeleri olmustur. Bu durum kaygimin ortadan
kaldirilmast veya en azindan azaltilmasi konusunda derse karsi 6grencilerin
tutumlarinin son derece 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin
dersi ve hocay1 sevmek hakkindaki ifadeleri yabanci dersinin olumlu etkilesimle
daha kolay gergeklesecebilecegi ve kaygimmin azaltilabilecegi seklinde

232



yorumlanabilir. Samimy ve Rardin (1994) grup dayanismasimnin (6grenci —
Ogrenci, dgrenci — dgretmen) kaygi gibi duygusal engelleri kaldiracagmi ve dil
O0grenme siirecini iyilestirecegini belirtmislerdir. Kendi sorumluluklarina iligkin

ifadelerinin (f=25) ise kendilerini tamima ve algilama bigimleriyle ilgili
oldugu soylenebilir. Horwitz (1986) bireylerin kendilerini algilamasinin yabanct
dil 6grenme siirecinde ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Kendini algilama bireyin
kendisini bir nesne olarak algilamasina referans olacak diislincelerinin,
algilarinin, tutumlarinin ve degerlerinin toplamidir (Akt. Tanveer, 2007, Laine,
1987).

Tablo 128 yabanci dil dersinde kaygt duymadigini belirten ogrencilerin
kayguyt gidermeye iliskin goriigleri

Temalar Kodlar f
Ders slirecine
iliskin ifadeleri
Teknoloji kullanilmali 3
Dersi sevmek lazim 4
Kendi 50
sorumluluklarina
iliskin ifadeleri
Tekrar etmek gerekli 4
Cok caligmak gerekli 14
Daha ¢ok kelime 6grenmek gerekli 8
Daha ¢ok pratik yapilmali 6
Derse hazirlikli gelmek lazim 5
Yanlis yapma korkusu olmamali 3
Derste daha aktif olmak lazim 2
8
Ogretim 16
elemanindan
beklentileri
Hocalar dikkatli secilmeli 8
Sempatik hocalar olmali 6
Hoca ¢ok komik (eglenceli/sakact) 2

Tablo 128 incelendiginde yabanci dil dersinde kaygi duymadigim
belirten ogrencilerin kaygiyr gidermeye iliskin goriisleri daha ¢ok kendi
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sorumluluklarina iligkin ifadeleri igermektedir ( f=40). Bu durum
sorumluluklarin1 bilen ve gerekli ¢alismalar1 yapan 6grencilerin daha az kaygi
duydugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin kendileri hakkinda fikir sahibi
olmalar1 Snemlidir. Ancak yabanci dil 6grenen bireyler siklikla kendi dil
yeteneklerini degerlendirseler de bir ¢ok c¢aligma bu 06z degerlendirmenin
sonucunda hatalar olabilecegini gostermektedir, ¢iinkii yabanci dil 6grenen
ogrenciler kendi dil becerilerini bazen oldugundan daha az bazen ise oldugundan
daha ¢ok bulurlar (Maclntyre vd., 1997).. Bu anlamda kayginin giderilmesi i¢in
ogrencinin kendisi hakkinda fikir sahibi olmasi 6nemli goriiliirken her zaman
dogru sonuglar vermeyecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin  verdikleri
cevaplardan hareketle yabanci dil smiflarinda ve o6zellikle 6grencinin kaygi
diizeyinde dersi veren dgretim elemaninin dneminin biiyiik oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler kaygiya neden olan unsurlarda oldugu gibi kayginin giderilmesine
ilisgkin ifadelerinde de Ogretim elemanimin roliinii  vurgulamistir(f=16).
Ogrencilerin ifadelerinden yola cikarak &gretim elemanmin &grencileri
destekleyici ve anlayisli bir smif ortamn olusturmasu gerektigi sOylenebilir.
Ayrica 6grencilerin dnceki yabanci dil deneyimlerini de gdz Oniine alarak daha
uygun metotlar kullanams1 gerektigi anlasilmaktadir. Price (1991) 6gretmenini
yabanct dil derslerinde ortaya cikan kayginin olusumunda 6nemli bir role sahip
oldugunu vurgularken Young (1990) ise 6gretmenlerin daha sicak bir sinif ortami
olugturmasiyla kayginin azaltilabilecegini ifade etmistir. Terrell, Price, Young ve
Omaggio ise Ogrencilerin kiigiikk gruplar halinde ekip ¢alismasi yapmasinin
kayginin giderilmesini  saglayacagini ve bdylece kisisel dil tecriibesi
edineceklerini belirtmistir(Young, 1991). Son olarak Ders siirecine iliskin
ifadeleri (f=7) dersin islenmesinde teknolojiden daha ¢ok yararlanmak ve dersi

sevmek seklinde olmustur.

Asagidaki resimlerde bazi 6grencilerin yabanci dil derslerinde kayginin

giderilmesine iliskin goriisleri kendi el yazilari ile gosterilmektedir.
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V. BOLUM
5. TARTISMA VE YORUM
5.1 Ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar1 Sonucu Elde

Edilen Bulgulara Ait Yorumlar

Arastirma sonucu elde edilen bulgular incelenmis ve her bir alt
probleme ait bulgular dikkate almarak yorum yapilmistir. {1k olarak dgrencilerin

Ingilizce dersine yonelik tutumlari sonucu elde edilen bulgular yorumlanmustir.

5.1.1“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore anlamh farkhihk

gostermekte midir?”

Arastirmaya katilan 166 kiz ve 105 erkek 6grencinin biligsel, duyussal,
davranissal boyutlarda tutum puanlar1 arasindaki farka bakildiginda, cinsiyet ve
davranissal boyuttaki tutum puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Ancak, cinsiyet ile bilissel ve duyussal boyuttaki tutum
puanlart ile Ogrencilerin toplam tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamigstir. Davranigsal boyuttaki tutum puanlart kiz dgrenciler lehine bir
farklilik gostermektedir (Tablo 8). Ayrica anlamli bir fark bulunmayan diger test
sonuglarinda da kiz 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Alan yazinda benzer sonuglara rastlanmaktadir. Birgok arastirmaci dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarim etkileyen faktorlerden biri olarak cinsiyet
iizerinde durmustur.

Aydoslu (2005) tarafindan yapilan calismada O6gretmen adaylarinin
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarina iliskin duyussal ve davranigsal boyutta
kizlarin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ancak biligsel boyutta
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir. Selguk
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(1997) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6grencilerin cinsiyeti ile tutum puanlari
arasinda anlaml bir fark bulunurken, kiz &grencilerin tutum puanlarinin erkek
ogrencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Benzer
sekilde, cinsiyete gore Ingilizce dersine yonelik tutum olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunan ve bu farkin kiz 6grencilerin lehine
oldugunu gosteren arastirmalar da ( Pulat, 2010; Baggeci, 2004; Bilgin
Cebeci,2006 ve Gokge, 2008) bulunmaktadir.

Cimen (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise cinsiyet ve yabanci dil
dersine karsi tutum arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken kiz
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin erkek dgrencilerden daha olumlu
oldugu goériillmiistiir.

Inal vd. (2009) ise yaptiklar1 calismada 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutumlart ile akademik bagarilari arasindaki iliskiyi incelemis arastirma
sonucunda &grencilerin cinsiyetleri ile Ingilizceye yonelik tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark olmadigini tespit emislerdir. Ayrica kiz
dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmin erkek &grencilerden daha olumlu
oldugu bulgusuna ulagsmiglardir. Cakict (2007) tarafindan {iniversite I. sinif
dgrencilerinin ortak zorunlu ders kapsaminda yer alan Ingilizce dersine iliskin
tutumlarimni tespit etmek amaci ile yapilan arastirmada Ggrencilerin tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Cinsisyet ve tutum arasindaki iligkinin incelendigi birgok calismada
kizlarin erkeklerden daha olumlu tutumlara sahip oldugu (Gardner ve Lambert,
1972, Burstall, 1975, Zamir, 1981, Boykin ve Trungamphai, 1982, Spolsky, 1989,
Graham, 1990, Saracaloglu, 2000) bulgusuna rastlanmistir.

Kizlar ve erkekler arasinda 6grenme Ozellikleri, ilgi, yetenek ve zeka
tirleri konusunda genel olarak farklilik bulunsa bile, bu farkliliklarin toplumsal
etkilerden ve toplumsal cinsiyet kalip yargilarindan kaynaklandigi konusunda
yaygin bir kan1 bulunmaktadir (Batumlu, 2006). Sonug olarak kiz 6grencilerin
Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin erkek dgrencilere gore daha olumlu oldugu
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bu durumun ise cinsiyet farkliliklarinin egitimdeki yansimalarinin biyolojik

olmaktan ¢ok toplumsal temellere dayanmasindan kaynaklandigt s6ylenebilir.

5.1.2“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 mezun olduklar lise tiiriine gore anlamh

farkhlhk gostermekte midir?”

Ogrencilerin mezun olduklar: lise tiirlerine gore bilissel, duyussal ve
davranigsal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamh bir fark
bulunmazken (Tablo10, Tablo 11,Tablo 12). Bu konuda yapilmis olan ¢aligmalar
incelendiginde &grencilerin 6grenim gormekte olduklart ya da mezun olduklar
lise tiirlerine gore Ingilizce dersine yonelik tutum &lgiimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark olan ¢alismalarin (Cakici, 2007; Cimen, 2011; Pulat ,2010;
Inal vd., 2009, Kiiciiksiileymanoglu, 1997) yam sira &grencilerin 6grenim
gormekte olduklari ya da mezun olduklari lise tiirlerine gore ingilizce dersine
yonelik tutum Sl¢limleri arasinda olarak anlamli fark bulunmayan (Baggeci, 2004;
Bilgin Cebeci, 2006) calismalar da mevcuttur.

Aydoslu (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 6grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 ile mezun olduklari lise tiirli arasinda biligsel ve
duyussal boyutta istatistiksel olarak anlamli fark bulunurken, davranigsal boyutta
istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Bu caligmanin bulgulari mezun olunan lise tiiriine gore en yiiksek tutum
puani ortalamalarinin tiim boyutlar i¢in anadolu teknik ve meslek lisesi mezunu
Ogrencilere ait oldugunu gostermektedir. Baska bir deyisle anadolu teknik ve
meslek lisesi Ogrencilerinin ingilizce dersine karst daha olumlu tutum
sergilemektedirler. Sarkmaz (2011) tarafindan yapilan meslek lisesi
dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin oldukca olumlu oldugunu
gosteren c¢alisma da bu dislinceleri desteklemektedir. Yabanci dil agirlikli
olmayan bu lise tiiriinden mezun olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
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diizeylerinin yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum 6grencilerin {iniversitede
aldiklar1 yabanci dil egitimini mezun olduklar1 liseden daha tatmin edici

bulmalartyla iliskilendirilebilir.

5.1.3“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlan iiniversitede 6grenim gordiikleri boliime
gore anlamh farkliik gostermekte midir?”

Ogrencilerin Universitede 6grenim gordiikleri boliime gore bilissel
boyutta, duyussal boyutta Ingilizce dersine yénelik tutumlarinda anlamli bir fark
bulunmazken (Tablo 15, Tablo 16,Tablo 19) davranigsal boyutta yapilan analizler
sonucunda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (Tablo 17). Bilissel boyutta ve
duyussal en olumlu tutum sergileyen 6grencilerin Fen bilgisi 6gretmenliginde
davranigsal boyutta ise rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimiinde dgrenim
goren 6grenciler oldugu goriilmiistiir. Biitiin boyutlarda en olumsuz tutuma sahip
ogrenciler ise Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gorenler olmustur. Bu
bulgular, Aydoslu (2005) ve Cimen (2011) tarafindan &grencilerin Ingilizce
ogrenmeye iligkin duygulari sonunda elde edilen bulgulari desteklemektedir.

Aydoslu (2005) tarafindan yapilan c¢aligmada &grencilerin 6grenim
gordiikleri anabilim ve ana sanat dallar1 ile Ingilizce dersine iliskin tutumlar:
arasinda davranigsal boyutta anlamli bir iliski bulunurken duygusal ve bilissel
boyuttaki tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Genel olarak
incelendiginde, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &grenim
goren Ogrencilerin tutum diizeyleri, diger anabilim ve ana sanat dallarinda
Ogrenim goéren Ogrencilerin tutum diizeylerinden daha yiikksek oldugu
goriilmiistiir.

Cimen (2011) tarafindan yapilan calismada ise Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri programlara gore Ingilizceye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir

fark olmadig1 goriiliirken matematik 6gretmenligi programinda 6grenim gormekte
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olan oOgrencilerin diger programlarda Ogrenim goren Ogrencilere oranla

Ingilizceye kars1 daha olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistir.

Bu calismanin bulgularina bakildiginda Fen bilgisi ile rehberlik ve
psikolojik danismanlik boliimiinde 6genim géren Ogrenciler Ingilizce dersine
kars1 daha olumlu tutum sergiledigi goriilmektedir.  Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin daha olumsuz tutuma sahip olmalarinin
sebebi ana dile daha ¢ok 6nem vermeleri seklinde yorumlanabilir.

5.1.4“Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 06grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari iiniversitede 6grenim tiiriine gore anlamh
farkhhk gostermekte midir?”

Ogrencilerin 6grenim tiiriine gore bilissel boyutta ve duyussal boyutta
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir fark bulunmazken (Tablo 20,
Tablo 21) davranigsal boyutta yapilan analizler sonucunda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistir (Tablo 22).  Aydoslu (2005) tarafindan yapilan calismada
dgrencilerinin dgretim tiirleri ile Ingilizce dersine iliskin duyussal boyuttaki
tutumlar arasinda anlamli bir iligki bulunurken, 6grencilerinin 6gretim tiirleri ile
Ingilizce dersine iliskin bilissel ve davramgsal boyuttaki tutumlari arasinda
anlamli bir iligki bulunmamistir. Aragtirmaci bu durumu, 6gretim tiiriiniin tutum
Uzerinde etkisinin sadece duygu yoniinde oldugu ve 1. 6gretimde dgrenim goéren
dgrencilerin Ingilizce dersini daha ¢ok sevdikleri seklinde yorumlamustir.

Bu calismanin bulgularma bakildiginda genel olarak birinci 6gretimde
6genim gdren dgrencilerin Ingilizce dersine karsi daha olumlu tutum sergiledigi
goriilmektedir. Tkinci 6gretimde 6genim goren dgrencilerin daha olumsuz tutuma
sahip olmalarinin sebebi ise dersin daha ge¢ saatlerde ve bazen aksam saatlerinde

baglamasinin 6grencilerde derse karsi isteksizlige yol agtig1 diigiiniilmiistiir.
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5.1.5“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 anne egitim diizeyine gore anlamh
farkhhk gostermekte midir?”

Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda davranigsal boyutta istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmazken (Tablo 31) biligsel ve duyussal boyutta istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugu goériilmektedir (Tablo 24, Tablo 28). Bu ¢alismadan elde edilen
bulgulara dayanarak annesi hig okula gitmemis olan dgrencilerin Ingilizce dersine
kars1 daha olumsuz tutum iginde olduklari soylenebilir. En olumlu tutuma sahip
Ogrenciler ise annesi lise mezunu olan dgrencilerdir. Yapilan benzer ¢aligmalar
incelendiginde (Geng ve Aksu , 2004; Baggeci, 2009) annesi lise mezunu olan

ogrencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu desteklenmektedir.

Anne egitim diizeyinin diisiik olmasi O6grencilerin daha olumsuz
tutumlara sahip olmalarina yol agabilir. Ciinkii aileler ¢ocuklarin yabanci dile
kars1 tutumlarinda 6nemli bir etkiye sahiptir (Gardner, 1968).

5.1.6“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar1 baba egitim diizeyine goére anlamh
farkhhk gostermekte midir?”

Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda davranigsal boyutta istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmazken (Tablo 43) biligsel ve duyussal boyutta istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugu goriilmektedir (Tablo 35, Tablo 40). Bu ¢alismadan elde edilen
bulgulara dayanarak babasi hi¢ okula gitmemis ve babasi ilkokul mezunu olan
dgrencilerin Ingilizce dersine karsi daha olumsuz tutum icinde olduklar
soylenebilir. Baba egitim diizeyi diistik¢e Ingilizce dersine karsi tutumun
olumsuz yonde degisirken en olumlu tutuma sahip 6grencilerin ise babasi lise
mezunu olan ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Yapilan diger ¢aligmalar
incelendiginde ( Inal vd., 2005; Cimen, 2011) babasi lise mezunu olan
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ogrencilerin tutumlarmin daha yiiksek oldugu desteklenmektedir ve baba egitimi
diizeyinin Ingilizce dersine yonelik tutuma bir etkisi olmadigi goriilmiistiir.
Ancak ailelerin ¢ocuklarin yabanci dile kars1 tutumlarinda 6nemli bir etkiye sahip
oldugu bilinmektedir(Gardner, 1968; Smith, 1971; Zamir, 1981). Babalarin
egitim diizeyi yiiksek olmasi ve cocuklarmi tesvik etmesi Ogrencilerin dil
O0grenme siirecinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir (Herman, 1980). Bu yiizden
baba egitim diizeyinin diisliik olmas1 dgrencilerin daha olumsuz tutumlara sahip

olmalarina yol agabilir.

5.1.7“Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ailenin gelir diizeyine gore anlamh
farkhihk gostermekte midir?”

Ogrencilerin aile gelir diizeylerine gore Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda biligsel, duyussal ve davranigsal boyutta istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmazken, en olumlu tutuma sahip olanlarin aile aylik geliri
2001 — 3000 TL arasinda olan 6grenciler oldugu goriilmiistiir(Tablo 48, Tablo 49,
Tablo 51).  Benzer sekilde Cimen (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada da
dgrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyleri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir ve en yiiksek tutuma
sahip 6grencilerin aylik gelir diizeyi 1001 — 2000 TL olarak belirtilmistir. Bu iki
calismanin da benzer bulgular igerdigi dolayisiyla ailenin aylik gelir diizeyinin
Ingilizce dersine yonelik tutumu etkiledigi sdylenemez. Baggeci (2004)
tarafindan yapilan ¢aliymanin sonuglart da &grencilerin ailelerinin  gelir
durumlarmin, ingilizce 6gretimine iliskin tutumlari etkilemedigini gdstermis ve
mevcut ¢aligmanin bulgulariyla paralel oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda aylik
gelirin artmasi1 6grencilerin maddi imkanlarina katk: sunabilecek olsa da ¢aligsma

bulgular1 boyle bir durum olmadigint géstermektedir.
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5.1.8“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yénelik tutumlar1 ailenin yasadigi yere gore anlamh
farkhhk gostermekte midir?”

Ogrencilerin ailelerinin yasadigi yere gore Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda biligsel, duyussal ve davranigsal boyutta istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmazken, en olumlu tutuma sahip olanlarin ailesi il
merkezinde yasayan 6grenciler oldugu goriilmiistiir (Tablo 50, Tablo 51, Tablo
53). Yapilan ¢aligmalar incelendiginde Bagceci (2004) tarafindan yapilan
¢aligmanin sonuglari da biiyliksehirde yasayan 6grencilerin yabanci dil egitimine
genel bakisinin diger kiigiik yerlesim birimlerinde yasayanlara gore daha olumlu
oldugunu gostermistir. Bu durum, il merkezinde yasayan Ogrencilerin sahip
oldugu sosyal imkanlarin yani sira egitim imkanlarinin da diger kiigiik yerlesim

birimlerinde yasayan 6grencilerden daha fazla olmasi seklinde yorumlanabilir.

5.1.9“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlari kardes sayisina gore anlamh farkhhik
gostermekte midir?”

Ogrencilerin ailelerinin kardes sayisina gore Ingilizce dersine ydnelik
tutumlart arasinda biligsel, duyussal ve davranissal boyutta istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmazken, en olumlu tutuma sahip olanlarin dort kardesi olan
ogrenciler (Tablo 60) ve li¢ kardesi olan 6grenciler oldugu goriilmiistiir (Tablo
61, Tablo 62). Benzer sekilde Cimen (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada kardes
sayisimin dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarini etkilemedigi ve en
olumlu tutuma sahip olanlarin ii¢ kardesi olan Ogrenciler oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bireylerin sahip oldugu kardes sayilar1 onlarin egitim yasamlarina
bir etkisi olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu durum &grencilerin kardes sayilarinin

Ingilizce dersine yonelik tutumu etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
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5.1.10“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar ingilizce yazih yaymn takip etmelerine

gore anlamh farkhihk gostermekte midir?”

Ogrencilerin Ingilizce yazili yaym takip etmelerine gore Ingilizce
dersine yonelik tutumlari arasinda davranigsal boyutta istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmazken (Tablo 66) biligsel ve duyussal boyutta istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Tablo 64, Tablo 65). Genel olarak
ogrencilerin  bilyiik ¢ogunlugu Ingilizce yazili yaym takip etmediklerini
belirtirken Ingilizce yazili yaymlar1 takip eden grencilerin tutumlarinin daha
olumlu oldugu gériilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda ingilizce yazili yayin
takip etmenin Ogrencilerin biligsel ve duyussal boyutta tutumlarini etkiledigi
sOylenebilir. Bu durum, yazili yaymlar sayesinde dgrencilerin kelime bilgilerinin
gelistigi, artan kelime bilgisi ile okudugunu anlama seviyelerine bagli olarak

Ingilizce dersini sevmeye basladiklar seklinde yorumlanabilir.

5.1.11“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar Ingilizce gorsel yaymn takip etmelerine
gore anlamh farkhilik gostermekte midir?”

Ogrencilerin Ingilizce gorsel yayin takip etmelerine gére Ingilizce
dersine yonelik tutumlari arasinda) biligsel, duyugsal ve davranigsal boyutta
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Tablo 68, Tablo 69,
Tablo 70). Genel olarak &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu Ingilizce gorsel yaym
takip etmediklerini belirtirken Ingilizce gorsel yayinlar1 takip eden grencilerin
tutumlarimin daha olumlu oldugu goriilmiistir. Bu bulgular dogrultusunda
Ingilizce gorsel yayin takip etmenin Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarm1  olumlu yodnde etkiledigi sOylenebilir. Bu durum, giiniimiiz
teknolojisinin de etkisiyle 6grencilerin eglence ve sosyal paylasim sitelerinde
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daha ¢ok zaman gegirmesi, iletisimin artmasi ve yabanci yapimlarin izlenmesi ile
iligkilendirilebilir.

5.1.12“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik tutumlar ingilizce isitsel yayn takip etmelerine
gore anlamh farkliik gostermekte midir?”

Ogrencilerin Ingilizce isitsel yayin takip etmelerine goére Ingilizce
dersine yonelik tutumlari arasinda) biligsel, duyussal ve davranigsal boyutta
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Tablo 72, Tablo 73,
Tablo 74). Genel olarak dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Ingilizce isitsel yayin
takip etmediklerini belirtirken Ingilizce gorsel yayinlari takip eden 6grencilerin
tutumlarmin daha olumlu oldugu goriilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
Ingilizce isitsel yayin takip etmenin ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarii1 olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bu duruma ornek olarak
iiniversite genclerinin miizik dinleme aligkanliklar1 ve yabanci miiziklerin

giiniimiizde ¢ok popiiler olmasi verilebilir.

5.1.13“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan o6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ingilizce 6§renmeye baslama ¢agina gore

anlamh farkhilik géstermekte midir?”

Ogrencilerin Ingilizce grenmeye baglama gagina gore Ingilizce dersine
yonelik tutumlart arasinda duyussal ve davranigsal boyutta istatistiksel olarak
anlamlt bir fark bulunmazken (Tablo 80, Tablo 81) biligsel boyutta istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Tablo 76). Calisma sonunda
Ingilizce 6grenmeye okul &ncesi egitimi doneminde baslayanlarin daha olumlu
tutumlara sahip oldugu goriilmistiir. En olumsuz tutuma sahip 6grenciler ise
Ingilizce &grenmeye ortadgretim/lise doneminde baslayan Ogrencilerdir. Bu
calismadan elde edilen bulgulara dayanarak Ingilizce grenmeye erken donemde
baslamanin yabanct dile dersine karsi olumlu etkileri olabilecegi seklinde
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yorumlanabilir. Yabanci dil 0Ogretimine erken baslanmasi ve dogru
yapilandirilmis yabanci dil 6gretimi ¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu katki
saglamakta, onun ufkunu, bakis agisini, diinya goriisiinii zenginlestirmekte kigilik

ve kimlik gelisimine olumlu etkide bulunmaktadir (Aslan, 2008).

5.2 Ogrencilerin yabanci dil derslerinde duyduklar1 kaygi Sonucu

Elde Edilen Bulgulara Ait Yorumlar

Arastirma sonucu Ogrencilerin yabanci derslerinde duyduklar1 kaygiya
iligkin elde edilen veriler incelenmis ortaya ¢ikan bulgular dikkate alinarak yorum

yapilmigtir.

5.2.1“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan d6grencilerin yabanci

dil simif kaygilar cinsiyete gore anlamh farkhilik gostermekte midir?”

Ogrencilerin cinsiyete gore yabanci dil smif kaygist puanlart
incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gériilmiistiir
(Tablo 85). Ancak buna ragmen erkek Ogrencilerin kaygi diizeyinin kiz
ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu bulgular dogrultusunda
cinsiyetin 6grencilerin yabanci dil kaygisina bir etkisi oldugu sdylenemez. Alan
yazin incelendiginde yabanci dil ve cinsiyet arasindaki iligkiyi inceleyen birgok
calisma oldugu goriilmektedir. (Aida, 1994; Chang, 1996; Bailey and Daley,
1999; Aydin, 1999; Kitano, 2001; Kitano, 2001; Pappamihiel, 2002; Dalkilig,
2006; Dalkilig, 2006; Kao and Craigie, 2010; Matsuda and Gobel, 2003;Dogan,
2008; Onwuegbuzie, Sertcetin, 2011; Karaca, 2012). Bu arastirmanin bulgularini
destekleyecek nitelikte, cinsiyet ile yabanci dil smif kaygis1 arasinda anlami bir
fark bulunmayan c¢aligmalar mevcuttur (Huang, 2004; Uslu Batumlu, 2006;
Dogan, 2008, Sakrak, 2009; Cimen, 2011,). Ancak Demirdas (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada cinsiyet ve yabanci dil performansi arasinda anlamli bir iligki
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bulunmazken cinsiyet ve yabanci dil kaygisi arasinda anlamli bir fark oldugu
gOriilmistiir.

Genel anlamda kizlarin m1 yoksa erkeklerin mi daha fazla kaygi
duydugunu séylemek zordur. Cinsiyet ve yabanct dil kaygisi arasinda anlamli bir
farkin bulunmadigl c¢aligmalarin bazilarinda (Cample, 1999,; Kitano, 2001;
Sertcetin, 2011) erkek 6grencilerin kiz dgrencilerden daha fazla kaygi duydugu
tespit edilmisken (Aida,1994; Chang, 1996; Kao and Craigie, 2010; Matsuda and
Gobel, 2003; Onwuegbuzie vd., 1999) tarafindan yapilan g¢alismalarda ise kiz

ogrencilerden daha fazla kaygi duydugu goriilmiistiir.

Sonug olarak cinsiyet yabanci dile kaygisini etkilememekle beraber bu
aragtirmaya katilan erkek 6grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek olmasi yabanci
dil dersine iligkin beklentilerinin diisiik olmasindan kaynaklandigi seklinde
yorumlanabilir. Ciinkli 6grencilerin yabanci dil derslerindeki genel bagarilarina
iligkin beklentileri yabanct dil kaygilarimi etkilemektedir (Onweugbuzie vd,
1999).

5.2.2“Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 68rencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 mezun olduklar1 lise tiiriine gore anlamh farklhihk

gostermekte midir?”

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore yabanci dil simf kaygisi
puanlart incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir (Tablo 86, Tablo 87). En yiiksek kaygi diizeyine ise anadolu teknik
ve meslek lisesi Ogrencilerinin sahip oldugu gorilmektedir. Ancak calisma
sonunda elde edilen bulgular mezun olunan lise tiiriiniin 6grencilerin yabanc dil
smif kaygist iizerinde bir etkisi olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde
Dogan (2008) ve tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglart da 6grenim goérdiikleri
lise tiirli ve yabanci dil kaygisi arasinda bir iliski olmadig1 bulgusunu dogrular
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niteliktedir. Ancak Cimen (2011) tarafindan yapilan g¢alismanin sonucunda
ogrencilerin mezun olduklar1 ortadgretim kurumlara gore Ingilizceye yonelik
tutum Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu Mesleki ve
Teknik Liseler ile Anadolu Meslek Liselerinden mezun olan 6grencilerin kaygi

diizeyi 6l¢timlerinin digerlerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anadolu teknik ve meslek lisesi mezunu Ogrencilerinin daha kaygili
olmalar1 yabanci dil egitimine iliskin ge¢mis yasantilarindan kaynaklanabilir.
Anadolu teknik ve meslek liselerinin yabanci dil agirlikli bir lise tiirti olmamasi
dgrencilerin Ingilizce dersine giidiilenmesini olumsuz etkileyebilir. Giidiilenme
ve bireylerin kendini yeterli gormesi yabanci dil 6grenimi siirecinde 6nemli bir

unsurdur (Gardner, 1997).

5.2.3“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 o6grenim gordiikleri bdliime gore anlamh farklhihk

gostermekte midir?”

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri boliime gére yabanci dil sinif kaygisi
puanlart incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (Tablo 88, Tablo 89). Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren dgrencilerin kaygi diizeyi diger bolimlerde bulunan 6grencilerden daha
yuksektir. Ancak bulgulardan elde edilen sonuglar bolimler arasindaki
ogrencilerin kaygilarina etkisi olmadigi seklinde yorumlanabilir. Alan yazin
incelendiginde Cimen (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin 6grenim
gormekte olduklar1 programlara goére Ingilizce kaygisi olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ancak Balemir (2009)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglar1 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimler
ile yabanci dil kaygilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir. Bu

durum mevcut ¢aligmanin bulgularini destekler niteliktedir.
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5.2.4“Egitim fakiiltesinde yabanc dil dersi alan 6grencilerin yabanci

dil sinif kaygilar1 6@renim tiiriine gore anlamh farkhhk gostermekte midir?”

Ogrencilerin 6grenim tiiriine gore yabanci dil simf kaygisi puanlari
incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir
(Tablo 90). Bu durum 6grencilerin 6grenim tiiriiniin yabanci dil sif kaygisini

etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

5.2.5“Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 anne egitim diizeyine gore anlamh farkhihik gostermekte

midir?”

Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore yabanci dil siif kaygis1 puanlar
incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(Tablo 91, Tablo 92, Tablo 93, Tablo 94, Tablo 95). Anne egitim diizeyi diistik (
hi¢ okula gitmemis ve ilkokul mezunu) olan dgrencilerin yabanci dile iligkin
kaygi diizeyinin yiiksek oldugu gorilmiistir. Bu durum anne egitim diizeyi
diistiikge dgrencilerin yabanci dil kaygisinin arttig1 seklinde yorumlanabilir. Alan
yazin incelendiginde Cimen (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin
anne egitim diizeyleri ile yabanci dil kaygilari arasinda anlaml bir fark
bulunmazken, en yiiksek kaygi duyan 6grencilerin annesi okuma yazma bilmeyen
ve ilkokul mezunu olanlar oldugu gériilmiistir. Benzer sekilde Oner ve
Gedikoglu (2007) ve Dogan (2008) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 da
dgrencilerin annelerinin egitim diizeyine gore Ingilizce kaygisi 6lgiimleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigimi gostermistir.

Egitim diizeyi yiiksek olan annelerin ¢ocuklarinin egitimi konusuna daha
bilingli oldugu ve bu sayede onlarin egitimine daha ¢ok katki sagladig:
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diisiiniilmektedir. Bu katkinin basarisizlik ve diger olumsuz durumlarda sorunlari
daha etkili ¢6zerek kaygi gibi istenmeyen durumlarin oniine gegilmesi oldugu
sOylenebilir. Bu durum anne egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yabanci dil

kaygilarinin diigiik olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

5.2.6“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 baba egitim diizeyine gore anlamh farklihk gostermekte

midir?”

Ogrencilerin baba egitim diizeyine gére yabanci dil sif kaygist
puanlart incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (Tablo 96, Tablo 97, Tablo 98). Baba egitim diizeyi diisiik ( hig
okula gitmemis ve ilkokul mezunu) olan 6grencilerin yabanci dile iliskin kaygi
diizeyinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum baba egitim diizeyi diistiikge
Ogrencilerin yabanci dil kaygisinin arttifi seklinde yorumlanabilir. Alanyazin
incelendiginde ¢alisma bulgusunu destekler nitelikte ¢alismalar oldugu
goriilmiistiir. Oner ve Gedikoglu (2007) arastirmalarinda dgrencilerin Ingilizce
kaygis1 Olglimlerinin babalarinin egitim diizeyinden etkilenmedigi sonucuna
ulagmislardir. Benzer sekilde Dogan (2008) ve Cimen (2011) tarafindan yapilan
caligmalarda da 6grencilerin babalarimin egitim diizeyine gore yabanci dil kaygisi

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Sonug olarak baba egitim diizeyinin &grencilerin yabanci dil kaygisim
etkiledigi diigliniilmektedir. Bu bulgu ailelerin ¢ocuklarin yabanci dil 6grenme
siirecinde onemli bir etkiye sahip oldugunu (Gardner, 1968; Smith, 1971; Zamir,
1981) desteklemektedir. Dolayisiyla egitim diizeyi yiliksek olan babalarin
cocuklarinin egitimi konusuna daha bilingli oldugu ve bu sayede onarlin
egitimine daha ¢ok katki sagladig:i diisiiniilmektedir. Bu katkinin g¢ocuklarin
egitim siireglerine ve kendilerini daha ¢ok imkan saglamak oldugu sdylenebilir.
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Bu durum baba egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yabanci dil kaygilarinin

diisiik olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

5.2.7“Egitim fakiiltesinde yabanc dil dersi alan 6grencilerin yabanci
dil simf kaygilar1 ailenin ayhk gelir diizeyine gore anlamh farkhihk

gostermekte midir?”

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyine goére yabanci dil simf
kaygisi puanlart incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmistiir (Tablo 99, Tablo 100). Bu durum 6grencilerin ailelerinin
aylik gelir diizeylerinin yabancit dil kaygilarina etki etmedigi seklinde
yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde benzer ¢aligmalar yapildigi ve mevcut
calismay1 destekleyecek bulgular elde edildigi goriilmiistiir. Alyaprak (2006) ve
Kayapinar (2000) tarafindan yapilan caligmada aylik gelir diizeyi diisiik olan
ailelerin ¢ocuklarinin sinav kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
benzer sekilde Duman (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ailesinin aylik gelir
diizeyi diisiik olan 6grencilerin genel anlamda daha kaygili oldugu goriilmiistir.
Ancak Aydin ve Sapar (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim
ogrencilerinin  ailelerinin gelir diizeylerine gore Ingilizce smav kaygist

diizeylerinin farklilastig1 goriilmiistiir.

5.2.8“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci

dil sinif kaygilar: ailenin yasadig gore anlamh farkhihk gostermekte midir?”

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyine goére yabanci dil simf
kaygis1 puanlar1 incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir (Tablo 101). Bununla birlikte yabanci dil kaygisi en yiiksek

olan 6grencilerin ailesi kasaba/beldede yasayan 6grenciler oldugu gorillmiistiir.
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5.2.9“Egitim fakiiltesinde yabanc1 dil dersi alan 6grencilerin yabanci

dil sinif kaygilar1 kardes sayisina gore anlamh farkhhk gostermekte midir ?”

Ogrencilerin kardes sayilarma gére yabanci dil smif kaygist puanlari
incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir
(Tablo 102). Bununla birlikte yabanci dil kaygisi en yiiksek olan dgrencilerin hig
kardesi olmayan 6grenciler oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde benzer
sekilde Cimen (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada &grencilerin kardes sayilarina
gore Ingilizce kaygisi dlglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Cimen(2011) o6grencilerin  kardes
sayilarina gore Ingilizce kaygisi dlgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmamasma ragmen kardes sayilar1 arttikca ogrencilerin Ingilizce kaygi
diizeylerinin arttigini belirtmistir. Arastirmaci bu durumu 6grencilerin kardes
sayilan arttikca ders ¢alisma ortamlarimin kisitlanmasi ve aile tarafindan verilen
maddi ve manevi destegin azalmasi vb. sebeplerle dgrencilerin yiiksek Ingilizce

kaygisi yasayabilecekleri seklinde yorumlamustir.

5.2.10“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan o6grencilerin
yabanai dil simf kaygilar1 Ingilizce yazih yaymn okumalarina gére anlamh

farkhihik gostermekte midir ?”

Ogrencilerin Ingilizce yazili yaymn okumalarina gore yabanci dil sinif
kaygis1 puanlar incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (Tablo 104). Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ingilizce yazili yayin
takip etmediklerini belirtmis ve Ingilizce yazili yaynlari takip eden 6grencilerden
daha ¢ok yabanci dil kaygis1 duyduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce yazili
yayinlar okumalarinin yabanci dile karsi olumlu tutum sahibi olmalarina neden
olabilecegi gibi kelime ve dilbilgisi anlaminda da kendilerine fayda saglayacagi
diistiniilmektedir. Farkli bir kiiltiire ait yazili yayinlar okumak veya farkli bir
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dilde yazilan yaymlar1 okumak dgrencilerde kaygiya yol agabilir. Ogrenciler
yabanci bir dilde yazilan yayinlari okumadan 6nce o yabanci kiiltiire aliskin

olmalidirlar ( Saito vd.,1999).

5.2.11“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
yabana dil simf Kkaygilar Ingilizce gorsel yaym takip etmelerine gore

anlamh farkhilik géstermekte midir ?”

Ogrencilerin Ingilizce gorsel yayin takip etmelerine gore yabanci dil
smif kaygisi puanlart incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir (Tablo 105). Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu Ingilizce yazili
yaymn takip etmediklerini belirtmis ve Ingilizce yazili yaymnlar1 takip eden
dgrencilerden daha ¢ok yabanci dil kaygis1 duyduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin
Ingilizce gorsel yaymlar takip etmelerinin yabanci dile karst olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olabilecegi gibi giinliik ifadeler ve deyimler gibi
ifadeleri 6grenerek dil becerilerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Maclntyre
ve Gardner (1991), deneyim ve uzmanlik arttikga kayginin belirgin bir sekilde
azaldigin1 belirtmislerdir. Kaygi diizeyi yiliksek olan Ogrenciler igin aliskin
olmadiklart bir dile ve kiiltiire ait yazilanlar1 veya farkli bir dilde yazilan yaymlar
okumak bile kaygiya yol agabilir. Ogrenciler yabanci bir dilde yazilan yayinlart

okumadan 6nce o yabanci kiiltiire aligkin olmalidirlar ( Saito vd.,1999).

5.2.12“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
yabana dil simif kaygilar Ingilizce isitsel yayin takip etmelerine gore anlamh

farkhhk gostermekte midir ?”

Ogrencilerin Ingilizce isitsel yayin takip etmelerine gore yabanci dil simif
kaygis1 puanlar incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (Tablo 106). Ogrencilerin biiyiik cogunlugu Ingilizce isitsel yayin
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takip etmediklerini belirtmistir. Ogrencilerin isitsel yayim takip etmemeleri ve
genel olarak kaygi diizeylerinin orta seviyede olmasi giinliik hayatta Ingilizce
konusan bireylerle veya ders diginda bu dili konusmalarini gerektiren bir durumla
karsilagmadiklart i¢in zor bulduklart seklinde yorumlanabilir. Scarcella ve Oxford
(1992), dinlemeye iligkin kaygmin &grencilerin ¢cok zor ve alisik olmadiklar: bir
konu ile karsilastiklart zaman ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Konusma
performansi dil kaygisinin en giiglii kaynagi olarak tespit edilmistir (Daly, 1991;
Horwitz vd. 1986; Phillips, 1990, 1992; Price,1991; Young 1990, 1991, 1992).
Bu durumun sebepleri Daly (1991) tarafindan genetik yatkinlik, iletisimle ilgili
tecriibeler, iletisim esnasinda karsi tarafin tepkisini tahmin edilemezligi, eski

iletisim becerileri edinimi ve uygun iletisim modeli olarak agiklanmustir.

5.2.13“Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin
yabana dil simf kaygilar1 ingilizce 63renmeye baslama cagina gore anlamh

farkhihk gostermekte midir ?”

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye baslama ¢agina gore yabanci dil simf
kaygis1 puanlari incelendiginde aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (Tablo 107, Tablo 108). Ogrenciler arasindaki farkliligin ise
Ingilizce &grenmeye ilkokul doneminde baslayan ve ortaokul déneminde
baslayan ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Sonuc olarak Ingilizce 6grenmeye
baslama ¢agimin Ggrencilerin yabanci dil simif kaygist seviyelerini etkiledigi
sOylenebilir. Ayrica ¢aligmanin bulgular1 en az kaygi diizeyine sahip olanlarin
okul oncesi donem Oncesi baglayan Ggrenciler oldugunu gostermistir. Krashen
(1986) ¢ocuklarin beyinlerindeki dil gelisiminin iki yasinda bagladigimi ve bu
gelisimin ergenlik donemine kadar siirdiigiinii belirtmistir. Dolayisiyla erken
yasta dil 6grenmenin dgrenci iizerinde olumlu etkileri olabilecegi ve bu sayede

kaygi diizeyinin diisecegi sdylenebilir.
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5.3 SONUCLAR

Bu ¢alismanin sonucunda genel olarak asagidaki yargilara varilmigtir.

Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 1. Sinif 6grencilerinin;

1. Ingilizce dersine karst olumlu tutuma sahip olduklar1 ancak
kayg1 diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmistiir.

2. Yabanci dil siif kaygilarina iliskin verdikleri cevaplardan
kendi kaygi durumlarina ve kayginin giderilmesine iliskin fikir sahibi olduklar
(ders siirecinde Ogrencilerin daha etkin olmasi, Dilbilgisi (gramer) yerine daha
cok pratik ve diyalog bulunmasi gerektigi) analagilmistir.

3. Ozellikle anne - baba egitim diizeylerinin yabanci dil sinif
kaygisint etkiledigi, anne — baba egitim diizeyi diisiik olanlarin daha ¢ok kaygi
duydugu sonucuna ulasilmistir.

4, Ogrenim gordiikleri béliimler gz dniine alindig1 zaman hem en
olumlu tutuma sahip olan hem de en az kaygi duyan 6grencilerin “Fen Bilgisi
Ogretmenligi” ile “Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik” béliimiindeki 6grenciler
oldugu tespit edilmistir.

5. Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile yabanci dil sinif kaygilari

arasinda bir iligki olmadig1 saptanmustir.

5.4 ONERILER

Bu ¢alismada Mersin iiniversitesi Egitim fakiiltesinde yabanci dil dersi
alan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve yabanci dil sinif kaygist
diizeyleri c¢esitli degiskenlere gore incelenmistir. Yabanci dil derslerindeki
basarisizligin nedeni yalnizca bilgi eksikligi degil 6grencilerin bu derse karsi
olumsuz tutumlar1 ve ders siirecinde yasadiklari kaygi olabilecegi
diistiniilmektedir.

Caligmadan elde edilen sonuclara iliskin Oneriler Sirasiyla asagida
sunulmustur.
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1. Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutum diizeylerini artirmak
ve kaygi diizeylerini azaltmak igin siniftaki tiim O&grencilerin iyi taninmasi
gerekmektedir. Bireysel farkliliklarin yani sira 6grencilerin 6grenim gordikleri
boéliim ve 6gretim tiiriiniin goz 6niine alinmasi 6gretim faaliyetlerinde belirlenen
hedeflere ulagsmay1 kolaylastirabilir.

2. Donem basinda Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilemek ve Yabanci dil sinif kaygilarini azaltmak amaciyla
yabanci dilin 6nemi konusunda bilinglenmeleri saglanabilir. Bunun igin yabanci
dil ve egitim bilimleri uzmanlar1 tarafindan seminer konfreans vb. etkinlikler
duizenlenebilir.

3. Donem basinda dgrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumunu
ve yabanci dil sinif kaygisi diizeyini belirlemek i¢in bir ¢alisma yapilabilir. Bu
caligsmanin sonuglarina goére farkli siniflar olusturularak farkli 6gretim yontem ve
teknikleri uygulanabilir.

4, Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumunu ve yabanci dil
smif kaygisini olumsuz etkileyen faktorler arastirilip bunlarin etkileri azaltilmaya
caligilabilir.

5. Ogrencilerin dort temel dil becerisine (okuma, yazma, dinleme,
konusma) iliskin goriigleri alinarak hangi becerilerin kullaniminda sikintt oldugu
tespit edilebilir. Tim becerileri gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilirken zayif
olan beceriye agirlik verilebilir.

6. Ayrica Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve tiim becerileri
gelistirmek icin farkli yazili, gorsel ve isitsel materyaller kullanilabilir.

7. Birinci simifta temel olarak verilen yabanci dil dersi dort yil
boyunca verilebilir.

8. Se¢meli ders olarak yeni bir icerige sahip yabanci dil dersi
olusturulabilir ve birinci siniftan sonra da Ingilizce seviyelerini gelistirmek
isteyen dgrenciler bu dersi segebilir.
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9. Ogrencilerin dersle ilgili ders dis1 aktivitelere ( piknik, yalmzca
Ingilizce konusulan eglenceli oyunlar vb.) katilmalar1 Ingilizceye yonelik olumlu
tutum gelistirmelerini saglayabilir.

10. Ogrenciler konusma ve telaffuz ile ilgili sikintilar1 oldugunu
belirtmislerdir. Belirli araliklarla not degerlendirmesi bulunmayan, resmi
olmayan, Ogrenmeyi destekleyici ve samimi simf i¢i tartisma ortamlart
duizenlenebilir.

11. Iletisim becerilerinin gelistirilmesi i¢in dgrenciler, kendilerine
giiven duymalart ve hata yapmaktan korkmamalari konusunda dersi veren
Ogretim elemani tarafindan gesitli etkinliklerle (drama, ilgi alanlarina gore ders
dis1 sorular vb.) desteklenebilir.

12. Yabanci dil dersini veren 6gretim elemanlarina yabanci dil sinif
kaygist ve yabanci dil dersine karsi tutum gibi konularda hizmet i¢i egitim
saglanabilir.

13. Yabanct dil egitimi konusunda ailelerin bilinglenmesi

saglanabilir.

5.4.1 ileride Cahsma Yapacak Arastirmacilara Oneriler

1. Ogretmen adaylariin yabanci dile yonelik tutumlarmi ve yabanci dil
kaygilarin1 incelemek i¢in Tiirkiye genelinde evrene ulasilabilir veya her
bolgedeki bir iiniversiteden 6rneklem alinabilir.

2. Calisma grubu, sadece tek bir fakiilte veya yliksek okuladan degil
secilen universitede yabanci dil dersi alan tiim fakiilte ve boliimlerdeki 6grencileri
kapsayabilir.

3. Yabanci dil derslerindeki sorunlarin tespit edilmesi i¢in 6grencilerin
yabanci dil 6grenmelerini etkileyen diger unsurlar ( demotivasyon, kiiltiir, gecmis
yasantilar ) da dikkate alinabilir.

4. Calisma i¢in kullanilan 6lgme araglart her egitim - 6gretim yilinin
basinda yeniden uygulanarak aradaki farklar gozlenebilir.
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Degerli Ogrenciler,

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim
Yiiksek Lisans Programinda yapilan bir arastirmanin 6lgek maddelerini ve sorularini
cevaplayacaksiniz. Vereceginiz cevaplardan toplanacak verilerle yabanct dil
Ogrenenlerin yabanct dil sinif kaygi diizeylerinin ve yabanci dil dersine karsi
tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Yabanci dil ile kast edilen dil
Ingilizce'dir.

Arastirmaya katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Volkan Liitfi PAN
Yrd. Dog. Dr. Cenk AKAY
Egitim Programlari ve Ogretim
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KiSiSEL BILGILER FORMU

1-Cinsiyet
Kadin o Erkek o

2- Mezun oldugunuz lise tiri

Genel Liser Anadolu Lisesio Anadolu Ogretmen Lisesio
Fen Lisesio

Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 0 Sosyal Bilimler Lisesio

Giizel Sanatlar Lisesio  Imam Hatip Lisesi o

Diger .....ccooovvvviiiienne.

3- Universitede Ogrenim Gérdiigiiniiz Béliim
Smif Ogretmenligi o Tiirkge Ogretmenligi O
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi o Fen Bilgisi Ogretmenligi o

Okul Oncesi Ogretmenligi o Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik o
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Birinci (1.) Ogretim o Ikinci (11.) Ogretim o
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9- Kardes Sayis1 ( Siz Harig)

Kardesim yok o 1o 20 3o
4o 5 ve iizeri O

10- ingilizce yazih yayinlar okur musunuz?

Evet o Hayir o
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Soru 1-Ingilizce derslerinde kaygi duyuyor musunuz? Evet / Hayir
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Soru 2-Sizce Ingilizce derslerinde kaygiyr gidermenin yollar nelerdir?
Liitfen detaylariyla agiklayiniz.
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3.BOLUM

OLCEKLER

3-A Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS) / Turkish
Version

Yabanci Dil Simf Kaygisi Olgegi

YONERGE: Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra su segeneklerden
birisini size verilen kagida isaretleyiniz.

Hicbir ifadeyi bos birakmayimz.

1:Hicbir Zaman 2:Nadiren 3:Bazen 4:Siklikla
5:Her Zaman
- C g 5 c
Kaygi Maddeleri 8 g S| 8| 2| &
=S5 | 8| o | = o
I N pd oM ©n IN
1 Ingilizce derslerinde konusurken kendimden
emin olamiyorum.
2 Ingilizce  derslerinde  hata  yapmaktan
korkuyorum.
3 Ingilizce derslerinde siranin bana geldigini
bildigim zaman heyecandan dliiyorum.
4 Ingilizce derslerinde 6gretmenin ne sdyledigini
anlamamak beni korkutuyor.
5 Haftada daha fazla Ingilizce ders saatimin
olmasini isterdim.
6 Ingilizce dersi sirasinda kendimi dersle hig de
ilgisi olmayan bagka seyleri diisiiniirken
buluyorum
7 Diger ogrencilerin Ingilizce dersinde benden
daha iyi olduklarini diisliniiyorum.
8 Ingilizce derslerinin  smavlarmda kendimi
endigeli hissediyorum.
9 Ingilizce derslerinde hazirliksiz  konusmak
zorunda  kaldigimda  kendimi panige
kapiliyorum.
10 | ingilizce derslerinde basarisiz olmak beni
endiselendiriyor.
11 Yabanci dil dersleri konusunda bazilarinin niye
endise duyduklarini anlayabiliyorum.
12 | Ingilizce derslerinde bazen dyle
heyecanlaniyorum ki, bildigim seyleri bile
unutuyorum.
13 | Ingilizce derslerinde sorulan sorulara géniillii
olarak cevap vermekten sikiliyorum.
14 | Ingilizceyi, anadili Ingilizce olan insanlarla
konugmak beni heyecanlandirtyor.
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15

Ogretmenin ~ hangi  hatalar1  diizelttigini
anlamamak beni endiselendiriyor.

16 | Ingilizce derslerinde, ©nceden ¢ok iyi
hazirlanmig olsam bile derste
heyecanlaniyorum

17 | Ingilizce derslerine girmek istemiyorum.

18 | Ingilizce derslerinde konustugum zaman
kendime giivenmiyorum.

19 Ingilizce 6gretmenim yaptizim her hatayi
diizeltmeye calistyor.

20 | Ingilizce dersinde sira bana geldigi zaman
kalbimin hizli hizli attigini hissediyorum.

21 Ingilizce smavlarma ne kadar ¢ok calisirsam
kafam o kadar ¢ok karisiyor.

22 Kendimi Ingilizce derslerinde ¢ok iyi
hazirlanip gitmek zorunda hissediyorum.

23 | Her zaman diger 6grencilerin benden daha iyi
Ingilizce konustugunu diisiiniiyorum.

24 | Diger Ogrencilerin ontlinde Ingilizce
konusurken kendimi ¢ok tedirgin hissediyorum.

25 | Ingilizce dersleri o kadar hizli akip gidiyor ki
sinifa ayak uyduramamaktan korkuyorum.

26 | Diger derslere oranla kendimi dil derslerinde
daha gergin ve
heyecanli hissediyorum.

27 | Ingilizce derslerinde konustugum zaman hem
stkiliyorum hem de kafam karisiyor.

28 | Ingilizce derslerine girerken kendimi ¢ok
rahatsiz ve giivensiz hissediyorum.

29 | Ingilizce 6gretmenimin soyledigi her kelimeyi
anlayamadigim zaman panige kapiliyorum.

30 | Ingilizce konusabilmek igin 6grenmek zorunda
oldugum kurallarin sayisinin ¢ok fazla olmasi
beni kaygilandiriyor.

Ingilizce konustugum zaman diger grencilerin

31 | bana giileceginde endise duyuyorum.
Ingilizceyi, anadili Ingilizce olan insanlarmn

32 | yaninda kullanirken rahatsiz oluyorum
Ingilizce ®gretmenimin cevabii  &nceden

33 | hazirlamadigim sorular sordugunda
heyecanlantyorum.
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EK-4

3-B ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

YONERGE: Asagida, 6grencilerin Ingilizce derslerine ait tutumlarim
anlatmada kullandiklar1 birtakim ifadeler verilmistir. Her ifadeyi okuyup, sizin
icin ne kadar gecerli oldugunu isaretleyin,

1:Hi¢ Katilmryorum
2:Katilmiyorum
3:Kararsizim
4:Katiliyorum
5:Tamamen Katiliyorum

INGILiZCE DERSINE YONELIK
TUTUM MADDELERI
Asagidaki climlelerin karsisinda size en

=
= | .
n olan kismi (X) isaretleyiniz. Adinizi = % g § c §
yazmayiniz & soru atlamayiniz. = é‘ N8| 8 S
TUTUMLAR ~ - s| 2| &=
= < < < S B
_ T M M| M|
1 Ingilizce sevdigim bir derstir.
2 Ingilizce’yi kullanabilecegim web
sitelerine girerim.
3 Ingilizce sarkilar dinlerim.
4 | Ingilizce dersinden korkuyorum.
5 Ingilizce zor bir derstir.
6 Ingilizce dersinde zaman cabuk gegiyor.
7 | Ingilizce zevkli gegen bir derstir.
8 Miimkiin olsa Ingilizce dersi yerine
bagka bir ders almak isterdim.
9 Tiirkce alt yazisiz ya da dublajsiz
Ingilizce filmleri izlemem
10 | Ingilizce bilmenin is sansim artiracagim
yorum.
11 | Ingilizce hikaye kitaplar1 okurum.
12 | Ingilizce smavindan gekinirim.
13 | Ingilizce dersini sikici buluyorum.
14 | Ingilizce ders kitaplarini calismaktan
ham.
15 | Ingilizce yaym yapan televizyon
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m1 izlerim.

16 | Ingilizce bilgimi artirmak i¢in daha ok
zaman harcamak istiyorum.
17 [Ikdgretimin 1. kademesinden itibaren
Ingilizce dersi verilmesine karsiyim.
18 | Ingilizce’den nefret ediyorum.

19

Ingilizce oyunlar oynarim.

20 Ingilizce 6grenmek benim igin son
derece gereksizdir.
21 | Ingilizce’yi yasamimda birgok sekilde

tagima inaniyorum.

22

Ingilizce dersi benim i¢in bosa zaman
harcamaktir.

23

Ingilizce ders saatinin sayisi azaltilirsa
mutlu olurum.

24

Ingilizce derslerinde islenen konular
Gnemlidir.

25

Ingilizce derslerinde Ingilizce
konugmaktan hoglanmam.

26

Ingilizce ¢alismak sinirimi bozar.

27

Ingilizce yazisabilecegim yabanci
arkadaglar edinmeye caligirim.

28

Ingilizce dersini kagirmak istemem.

29

Ingilizce ddevlerini yapmaktan zevk
alirim.

30

Ingilizce calisarak zamanimi bosa
harcamam.
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