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ON SOZ

Her ne kadar zamanimiza egemen olan paradigma bunu yadsisa da
sosyal bilim alanindaki ¢aligsmalar, aragtirmacinin 6znelliginden izler tasir. En
azindan arasgtirmada ortaya koyulan problem; arastirmacinin duyumsadigi,
hesaplasmak istedigi birtakim gerceklerin digavurumudur. Bunun yani sira sosyal
bilimlerde arastirmaci, arastirdigi  toplumdan kendini tam anlamiyla
soyutlayamaz. Kendi de arastirdig1 toplumun bir iiyesi oldugu i¢in, ¢alisma ister
istemez Oznel kirintilar barindirir. Sosyal bilim arastirmacisi, ¢aligmanin
dayandigt 6znel temelleri aciklayarak ¢aligmanin nesnel baglamlarda
tartisilmasini  saglayabilir. Dolayisiyla arastirmanmn ortaya ¢ikis seriivenini
belirginlestirmek, arastirmacinin &6znelliginin pesine diismek hem c¢alismada
ortaya koyulan problemin anlasilmasimi daha saglikli hale getirebilir hem de
¢alismanin 6znelligini belirginlestirerek nesnellesmesine olanak taniyabilir. Bu
gerekgelerle calismanin ortaya ¢ikis seriivenini kisaca anlatmak istiyorum.

Bu caligmanin ortaya c¢ikisinin 6znel ve nesnel yanlart olmustur.
Genelde Ogretmenler, meslek yasamlarmin ik  yillarinda  derslerini
mutlaklagtirirlar. Ben de 6gretmenligimin ilk yilinda bdyle bir yaklasim
icindeydim. Bu siirecte, Ogrencilerimin sosyal yasamlari hakkinda pek fazla
bilgim yoktu; fakat derste onlardan mutlak bir basar1 bekliyordum. Birgok
yontem denememe karsin, 0grencilerimden bekledigim basariy1 bir tiirlii elde

edemiyordum. Ogrencilerim istendik davramslara ulasamiyordu. Bir siir, Rifat



llgaz’in “Remzi” adli siiri, tam da Ogrencilere sahis zamirlerini anlatmaya
calistigim giinlerde bana dzelestiri yapma firsati verdi:
Benim bilgili, becerikli cocugum,

kalktigin zaman tahtaya

yiiziiniin kizarmasi neden?

Ayaginda saglamca bir pabug

swrtinda bir ceket yok diye mi?

Ne var bunda sikilacak,

utanmak bize diiger cocugum!

Eger calismadigin icinse,

bildiklerin sana yeter,

notun énceden verilmis,

Bilmedigin sahis zamirleri olsun!

Bu siir, ¢evre kosullariyla 6grenme arasindaki iliskinin ne kadar
onemli oldugunu bana animsatti. Ayrica egitim anlayisimi sorgulamama, dersime
bakig agimi degistirmeme olanak sagladi. Bu siirden sonra 6grencilerimin gevre
kosullarini, yasam alanlarini, sosyal iliskilerini daha ¢ok gézlemlemeye basladim.
Ogrencilerimin, Ilgaz’in andig1 Remzi’den gok da farkli olmadigini gérdiim.

Tez konusu, geleneksel, kati egitim anlayisini sorguladigim ve
O0grencilerimin diinyalarin1 anlamaya c¢aligtigim bu giinlerde belirginlesti. Salt dile
iliskin bilgi aktaran, ders kitabinin gosterdigi ¢izginin disina ¢ikmayan,



ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine katki sunmayan egitim anlayisi;
ogrencilere ¢ok fazla bir sey kazandirmiyordu. Ogrencilerden mutlak bir basar
beklemeden, onlarin farkli bakis agilari kazanmalarina yardimei olmak, onlarin
hayal diinyalarini varsillagtirmak amaciyla Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplariyla ilgili
elestirel okuma etkinlikleri dnermek; bir anlamda Tiirk¢e egitiminin var olan
kosullartyla hesaplasmak anlamina geliyordu. Tiirkce egitiminde verili olanla
yetinmemenin, denenmemise dikkat ¢ekmenin bir bagka vurgusuydu. Ilgaz’in
siirinde belirginlesen “notu dnceden verilmis” olan 6grencilerimle, kati egitim
sistemine yonelik karsi ¢ikisti bir bakima. Tez konusu bu diisiinceler ve amaglar
dogrultusunda belirginlesti.

Tezin amaci dogrultusunda dnerilen elestirel okuma etkinlikleri, Tiirk¢e
Ogretmeni olarak gérevli oldugum Erdemli Karayakup Ortaokulunda uygulandi. 6
hafta siiren bu etkinlikler hem bana hem de 6grencilerime ¢ok sey katti. Birlikte
keyifle kitap okumak; okuduklarimizi sorgulamak; kendimizi, hayallerimizi ifade
etmek biiyiik bir mutluluktu. Bu baglamda, ¢aligmanin alan yazininda ¢ok 6nemli
bir boglugu doldurdugunu séylemek abartili olabilir; fakat en azindan, ¢aligmanin
yasam yazinimizda kalici izler biraktigini sdylemek olasidir.

Yukarida olusum seriivenini ve 0znel temellerini 6zetledigim bu tez,
bizi uzun bir diigiinsel yolculuga siiriikledi. Ciktigimiz bu diisiinsel yolculukta

Ozgiirliigli deneyimlememe olanak taniyan ve benim diisiincelerimin tiikkendigi



her noktaya bir virgiil koyan danisman hocam Prof. Dr. Faik KANATLI’ya

tesekkiir ederim.



OZET

RIFAT ILGAZ’IN COCUK KiTAPLARINDA KARSIT SOYLEM

BAGLAMINDA ELESTiREL OKUMA ETKINLiK ONERILERIi

Yunus Emre CEKICi
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Faik KANATLI

“Rufat Ilgaz’m Cocuk Kitaplarinda Kargit Soylem Baglaminda
Elestirel Okuma Etkinlik Onerileri” baghkli bu tez, Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda, Prof. Dr. Faik KANATLI damismanhiginda Yunus Emre CEKICI
tarafindan gergeklestirilmistir. Tez 215 sayfa sirmiis ve Temmuz 2014’te
tamamlanmaigstir.

Bu arasgtirmada Rifat Ilgaz’in 6rneklem alinan ¢ocuk kitaplarindaki
karsit sOylem oOgeleri belirlenmistir. Ayrica bu kitaplar araciligiyla 7. simif
ogrencilerine yonelik elestirel okuma etkinlikleri hazirlanmistir. Hazirlanan
elestirel okuma etkinlikleri, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Mersin Erdemli
Karayakup Ortaokulunda okuyan 7. smif 0grencilerine uygulanmigtir. Elestirel
okuma etkinlikleri uygulandiktan sonra, odak grup goriismesi teknigiyle

Ogrencilerin  etkinliklerin iglevselligi ve verimliligine iliskin  goriisleri
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belirlenmistir. Ogrenci goriislerinden yola ¢ikilarak elestirel okuma etkinlikleri
degerlendirilmistir.

Elestirel okuma, Tiirk¢e egitiminde son yillarda iistiinde 6nemle durulan
bir okuma yontemidir. Ancak gerceklestirilen alan yazini taramasinda somut, ise
doniik elestirel okuma etkinliklerine rastlanmamustir. Tiirkge egitiminde elestirel
okumaya yonelik boyle bir gereksinim aciga ¢ikmaktadir. Calismada bu yoniiyle
kuramsal baglamda bir bosluga dikkat c¢ekilmekte, somut elestirel okuma
etkinlikleri tartigmaya sunulmaktadir. Calisma; kuramsal anlamda arastirmacilara
yeni arastirma ufuklar1 agmasi, uygulamada ise Tiirkge Ogretmenlerinin
yararlanabilecegi ve gelistirebilecegi somut elestirel okuma etkinlikleri sunmasi

bakimindan 6nem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Rifat Ilgaz, Karsit Soylem, Elestirel Soylem

Coziimlemesi, Cocuk Edebiyati, Okuma Egitimi, Elestirel Okuma
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ABSTRACT

COUNTER-DISCOURSE EVENTS IN THE CONTEXT OF CRITICAL

READING SUGGESTIONS IN RIFAT ILGAZ’S CHILDREN’S BOOKS

Yunus Emre CEKICi
Master Thesis, Department of Turkish Education
Instructor: Prof. Dr. Faik KANATLI

This study, titled as “Counter-Discourse Events in the Context of
Critical Reading Suggestions in Rifat ligaz’s Children’s Books” was carried out
by Yunus Emre CEKICI, with consultation of Prof. Dr. Faik KANATLI, in
Department of Turkish Education. The thesis took 215 pages and was completed
in Jully 2014.

In this study, samples, taken from Rifat Ilgaz’s counter-discourse
elements, have been identified in children's books. In addition, through this book,
critical reading activities are prepared for the 7th grade students. Prepared critical
reading activities were administered to 7th grade students at Mersin Erdemli
Karayakup Secondary School in 2013-2014 academic year. After the application,
students’ opinions regarding the functionality and efficiency of the activities are
determined with the focus group interview technique. Student opinions are

evaluated on the basis of the critical reading activities.
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Critical reading is a very caring method in Turkish education in recent
years. However, concrete critical reading activities has not been found in
literature. Turkish education is in such a need for critical reading. In this aspect of
the study, attention is drawn to a gap in the theoretical context. In addition,
discussions are presented in concrete critical reading activities. The study is
creating new research opportunities in theoretical context for researchers. In
practice, Turkish teachers are offered concrete critical reading activities which
they can take advantage of and may develop. This study is important in this

aspect.

Keywords: Rifat llgaz, Counter-Discourse, Critical Discourse

Analysis, Children's Literature, Reading Education, Critical Reading.
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BIRINCI BOLUM: GiRIS
Arastrmanin temelinde yer alan sorunsal, aragtirmanin amaci,
aragtirma sorulari, aragtirmanin 6nemi, sayitlilar, sinirliliklar ve tanimlar ile ilgili

aciklamalar bu baslik altinda yer almaktadir.

1.1. Giris

Egitim, insanin kendini arama ¢abasi veya insanin insanlagsma
yolculugu olarak tanimlanabilir. Insanin insanlagsma gizilgiicii, egitimle agiga
cikar. Insan egitim araciligiyla var olanla yetinmedigini, bir anlamda da var olan
eksiklik ve olumsuzluklara karsi ¢iktigini dile getirir. Bilgi ve deneyim birikimi,
yasaminda var olan eksiklik ve olumsuzluklari gidermesi i¢in insani arayisa
siriikler. Bu yoniiyle egitim insanin 6ziinii aradigi bitimsiz bir yolculuktur.
Egitimin elestirel birikimi, bu bitimsiz yolculuktan beslenir.

Insanin kendini tanimasina olanak yaratmak, egitimin elestirel eregidir.
Onun egitim siirecinde kendini aramasi, kimi zaman kendiyle hesaplasmasi,
yasami sorgulamasi, diinyaya katki sunmasi beklenir. Egitim siirecinde insan,
kendi kabugunu kirmanin yollarini arar. Bu baglamda egitim, birey olma ve
yasamu anlamli kilma girisimi olarak nitelenebilir. Insanin kendini aradig
elestirel egitim, bir yasant1 ve ozglirliikk alanidir. Ancak giiniimiizde egitim siireci

ozgilirliigli yasantilamaktan ¢ok, 6grencinin kendine yabancilagmasina yol agan,



kimi 6nkabullerin dayatildig1, istendik davramglarin benimsetilmeye ¢alisildigs,
bilgi yigmlarinin Ggrencilere siringa  edildigi  bir zorlamalar biitliniine
biiriinebilmektedir. Bu egitim anlayisiyla insanin kendi varligimin pesine diismesi,
bireylesmesi  olanakli  goriilmemektedir.  Salt bilgi aktaran, yasami
anlamlandirmaktan uzak bir egitim anlayisi, ¢ogu derste oldugu gibi Tiirkge
derslerinde de goze ¢arpmakta ve elestirilmektedir.

Ogrencilere dil becerisi kazandirmaktan cok, dil bilgisi aktarma
aliskanlig1 Tiirkce egitimine yonelik elestirilerin basinda gelir. Ogrencilerin,
Tiirkge egitimiyle kendini ve yasami anlamasi, anlamlandirmasi ve anlatmasi
beklenirken; onlarin sadece Tiirkceye iligkin bilgilerini arttirdigina iligskin genel
bir kan1 vardir. Tiirkge, bir beceri dersi olmasina karsin, yasamdan kopuk soyut
dil bilgisi dersi olarak algilanmaktadir. Tiirkge egitimiyle Ogrencilerin dil
bilingleri degil, dilsel bilgileri gelismekte; 6grenciler dil 6grenmekten ¢ok, dile
iliskin olan1 6grenmektedirler. Bu durum, 6grencilerin Tiirkgeyi etkili
kullanmalarima olanak saglamadigi gibi, birey olmalarma da bir katki
sunmamaktadir. Bu geleneksel egitim tutumu, Tiirkce derslerinin temel
sorunlarindan biridir. Gozlenen bir diger sorun ise Tiirk¢e ders ve c¢alisma
kitabinin gosterdigi ¢izgiden disar1 ¢ikmayan ders anlayisidir.

Tiirkge derslerinde kullanilabilecek bircok farkli 6gretim materyali

bulunmasina karsin, hala ders ve calisma kitabina bagli egitim aligkanliginin



devam ettigi gozlenmektedir. Tiirk¢e dersleri, farkli 6gretim materyalleri ve farklt
uyaranlarla varsillagtirilmamaktadir. Bu durum, hem ogrencilerin derse karsi
ilgisini koreltmekte hem de egitim siirecinde 6gretmenin islevini azaltmaktadir.
Bu baglamda cocuk kitaplari, Tiirkce derslerinde kullanilabilecek 6zgiin
materyallerin basinda gelir. Gerek 6grencilerde estetik bir biling uyandirmasi
gerekse onlarin dil bilincini gelistirmeye elverisli olmasi nedeniyle g¢ocuk
kitaplari, Tiirkge dersleri i¢in vazgegilmez bir 6gedir. Ne var ki ¢ocuk kitaplari,
dersin amacina uygun ve kullanigh hale getirilmezse, onlarin yararli olmasim
beklemek iyimserliktir. Cocuk kitaplarin1 islevsellestirmek igin, Tiirkce
derslerinde yararlanilacak etkinlikler gelistirilmelidir. Yoksa, sadece ¢ocuklara
kitap vermek ve bunlar1 okumalarini beklemek, bilindigi gibi olumlu sonuglar
dogurmamaktadir. Bu baglamda c¢ocuk kitaplarina yonelik elestirel okuma
etkinlikleri, boyle bir eksikligin giderilmesine se¢enek olusturabilir.

Elestirel okuma ile Ogrenciler, salt verileni almaktan, &gretmenin
istediklerini ezberlemekten oOteye geg¢ip kendi diislincelerini olusturabilirler.
Elestirel okuma, 6grencinin kendini aramasina ve var etmesine, kendiyle ve
yasamla hesaplasabilmesine zemin hazirlayabilir. Elestirel okuyan &grenciler,
Onyargilara ve korinanglara karsi c¢ikabilir, otoriteler karsisinda elestirel
diisiinerek karar verebilir. Bu baglamda elestirel okuma, yukarida sozii edilen

egitimin temel amacina -insanin insanlagsmasina- katki sunabilir. Tiirk¢e dersleri
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icin, cocuk kitaplarinin elestirel bir gozle okunmasini saglamak Tiirkge

derslerinde var olan kimi sorunlarin ¢éziimii i¢in bir adim niteligi tasir. Bu

baglamda ¢ocuk edebiyatinda hatir1 sayilir bir yeri olan Rifat Ilgaz’in kitaplari,

boyle bir amaca hizmet edebilir.

Ozetlemek gerekirse, bu calismada yukarida dile getirilen temel

sorunlarin 1s1g1nda birbirini biitiinleyen ii¢ temel amaca dikkat ¢ekilmektedir.

1.

Tirkge  egitimi  Ogrencilerin  kendini  tanimalarina,  yasami
anlamlandirmalarina  ve uzun erimde birey olmalarina olanak
tanimalidir.

Tirkge egitiminde ders ve caligma kitabinin disinda da &gretim
materyalleri kullanilmalidir. Cocuk kitaplari, Tiirk¢e derslerinde
kullanilabilecek materyaller arasinda yer alir.

Cocuk kitaplarina yonelik elestirel okuma etkinlikleri, 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmesinin yani sira onlarin kendini aramasina ve
var etmesine, kendiyle ve yasamla hesaplasabilmesine zemin hazirlar.

Dile getirilen bu {i¢ temel amag, asagida sinirlandirilmis olarak verilen

¢aligsmanin amacinin diigiinsel zemininde yer almaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarmin elestirel diisiinmeyi 6zendirdigi alan
yazininda sik¢a dile getirilen bir gergektir (bkz: Bele, 2007; Kibris, 2007; Canli,
2007; Oguz ve Tahiroglu, 2007 ve Tombul, 2011). Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinin
elestirelligi, onun kurguladig1 ve yazinsallagtirdigit karsit sdylem Ogelerinden
kaynaklanir. Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarini olustururken beslendigi karsit yazinsal
sOylem, kitaplarin elestirelliginin temelinde yer alir. Bu nedenle g¢aligmada
oncelikle Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit sdylem ogelerini belirlemek,
ardindan bu kitaplara yonelik Tiirk¢e derslerinde dnerilmek iizere elestirel okuma
etkinlikleri hazirlamak amaglanmistir. Ilgaz’in incelenen g¢ocuk kitaplari, agirliklt
olarak 7. sinif 6grencilerinin seviyesine uygun oldugu icin, 7. sinif dgrencilerine
yonelik elestirel okuma etkinlikleri Onerilmesi kararlagtirilmistir. Ancak tek
basina etkinlik 6nermek de ¢aligmanin gegerliligi baglaminda yeterli olmayabilir.
Hazirlanan etkinlikler arastirma grubuna uygulandiktan sonra, bu etkinliklere
yonelik Ogrenci goriislerini  dikkate almak ve bu baglamda etkinliklerin
islevselligi ve verimliligini degerlendirmek calismanin diger bir amacidir. Bu
amaclar1 gerceklestirebilmek igin, ¢alismada alanlar arasi bir semsiye altinda
dilbilim, yazinbilim ve egitbilimsel alan yazinindan yararlanmak kaginilmazdir.

Ozetle, bu aragtirmanin birbirini biitiinleyen {i¢ temel amaci

bulunmaktadir. Bu amagclar sdyle siralanabilir:



1. Rufat Ilgaz’1in g¢ocuk kitaplarindaki karsit soylem dgelerini belirlemek,

2. Rufat Ilgaz’in g¢ocuk kitaplarinda karsit sdylem baglaminda, 7. smf
ogrencilerinin seviyesine uygun elestirel okuma etkinlikleri 6nermek,

3. Onerilen etkinlikler uygulandiktan sonra, dgrenci goriislerini saptamak ve bu

baglamda etkinliklerin iglevselligini ve verimliligini degerlendirmek.

1.3. Arastirma Sorulari

Aragtirmanin amacina uygun olarak yanit1 aranan ii¢ temel soru

bulunmaktadir:

1. Rufat Ilgaz, cocuk kitaplarinda karsit soylem oOgelerini nasil
yazinsallastirmigtir?

2. Kargit soylem baglaminda Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarina yonelik, 7.
simif 6grencilerinin seviyesine uygun, nasil elestirel okuma etkinlikleri
onerilebilir?

3. yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Bu temel sorulara yanit bulmak i¢in, 6zellikle kuramsal ¢ergevede kimi
alt sorulara yanit aranmistir. Bu sorular sdyle siralanabilir:

i. Rufat Tlgaz’in ¢ocuk kitaplarinda karsit sdylemin dilbilimsel temelleri

nelerdir?



ii. Rufat [lgaz’in ¢ocuk kitaplarinda karsit sdylemin yazinbilimsel temelleri
nelerdir?

iii. Rifat Ilgaz’mm c¢ocuk kitaplarindan Tiirk¢e egitiminde yararlanma
olanaklar1 nelerdir?

iv. Elestirel okuma etkinlikleri i¢in nasil etkinlik ilkeleri gelistirebilir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Alan yazminda, Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinin elestirel diisiinmeyi
ozendirdigi goriisiinde bir uzlast sdz konusudur. Ancak bu kitaplarin Tiirkge
derslerinde nasil islevsellestirilecegine yonelik calismalara rastlanmamustir. Bu
bir eksiklik olarak goze carpmaktadir. Yine alan yazininda elestirel okumanin
Tiirkge egitimi i¢in ne denli 6nemli oldugu sik¢a dile getirilir. Tiirk¢e egitimi i¢in
son derece Onemli olmasina karsin, alan yazininda somut elestirel okuma
etkinliklerine rastlanmamustir. Tiirkge egitiminde elestirel okumaya yonelik boyle
bir gereksinim agiga ¢ikmaktadir. Calismada bu yoniiyle, kuramsal baglamda bir
bosluga dikkat ¢ekilmekte ve isedoniik, somut oneriler tartismaya sunulmaktadir.
Onerilen elestirel okuma etkinliklerinin tartigilmasi, degerlendirilmesi farkl
baglamlarda olusturulacak, 6zgiin elestirel okuma etkinliklerine de 151k tutacaktir.

Calisma; kuramsal baglamda arastirmacilara yeni arastirma olanaklari

yaratmasi, uygulamada ise Tiirkce Ogretmenlerinin yararlanabilecegi ve
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gelistirebilecegi somut elestirel okuma etkinlikleri sunmast bakimindan 6nem

tagimaktadir.

1.5. Sayithlar

Bu arastirmada Rifat Ilgaz’in incelenen kitaplarimin ve hazirlanan
elestirel okuma etkinliklerinin 7. smuf &grencilerine uygun oldugu
ongorillmektedir. Ayrica arastirma grubundaki 7. sinif 6grencilerinin, tim 7. sinif

ogrencilerine genellenebilir 6zellikler tasidigi varsayilmaktadir.

1.6. Smirhliklar
Bu calisma, Ilgaz’in incelenen 8 kitabiyla ve hazirlanan 8§ elestirel
okuma etkinligiyle sinirlandirilmigtir. Arastirma grubu ise 7. sinifta okuyan 21

ogrenciden olusmaktadir.

1.7. Tamumlar

Calismanin temelinde yer alan kimi kavramlar, g¢aligma boyunca
asagidaki tanimlara kosut olarak kullanilmistir.
Metin: Metin dilsel bir 6rgiidiir. Metin, dilsel birliklerin 6riilmesiyle olusur.
Séylem: Metni anlama girisimi ve isteminin sonucudur. Sdylem, yorumla varlik

kazanan stirekli bir olusumdur.
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Elestirel Soylem Coéziimlemesi: Soylemin erk-ideoloji-gerceklik iliskileri
baglaminda nasil kurgulandigini, toplumsal adaletsizligin sdylem araciligiyla
nasil mesrulastirildigini inceleyen dilbilimsel bir yontemdir.
Cocuk Edebiyati: Cocuk gercekliginin dilsel olanaklarla estetiklestirilmesi;
cocuklarin ilgilerinin, meraklarinin, beklentilerinin gelisim &zelliklerine uygun
olarak dilsel araglarla kurgusallastirilmasidir.
Elestirel Okuma: Metinle okurun etkilesimi sonucunda, okurun yeni bir metin

yaratimidir.
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IKINCi BOLUM: YONTEM
Arastirmanin modeli, evren ve Orneklem / arastirma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢6ziimlenmesi ile ilgili

aciklamalar bu baslik altinda yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit séylem 6gelerini
belirlemek i¢in dilbilimsel elestirel sdylem ¢dzliimlemesi yontemi kullanilmistir.
Soylem kavramina ve elestirel sdylem c¢oziimlemesine yonelik bilgilere,
“Dilbilimsel Ag¢ilimlar” baslikli boliimde yer verilmistir.

Elestirel okuma etkinliklerine yonelik 6grenci goriislerini belirlemek
icin kullanilan yontem ise odak grup goriismesidir. Calismada odak grup
goriismesi yontemini kullanmanin amaci, 6grencilerin goriislerini derinlemesine
inceleyebilmek, birbirleriyle etkilesime girerek sorulara yamit vermelerini
saglamaktir. Odak grup goriismesi yontemi, anket sorularinda siklikla kullanilan
katiliyorum,  katimiyorum, lkismen katuyorum, kismen katilmiyorum gibi
yiizeysel yanitlarin 6tesinde, daha derin yanitlara olanak tanimasi ve kiiciik
gruplarda yogun bir tartigma ortamina olanak tanimasi nedeniyle aragtirmanin
amacin1 hizmet eden bir ydntemdir. “Odak grup goriismesinde, karsilikli

etkilesim ve cagrisimlar sonucu, katilimcilar birbirlerinin zihnindeki duygu ve
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diistinceleri tetiklerler; boylelikle de zengin bir bilgi akis1 saglanir. Bu yontemde
grup baskisi, sosyal onaylanma ve sosyal begenirlik gibi engellerin asilmasi ve
katilimcilarin gercek algi, duygu ve diisiincelerine ulasilmasi amaglanmaktadir”
(Cokluk, Yilmaz ve Oguz; 2011: 98). Bu yoniiyle ¢aligma, betimsel niteliktedir

(bkz. Yildirim ve Simsek, 2008; Biiyiikoztiirk vd., 2011).

2.2. Evren ve Orneklem / Arastirma Grubu

Karsit sdylem Ogelerinin belirlendigi asamada Rifat Ilgaz’in ¢ocuk
kitaplarinin tamami, g¢aligmanin evrenini olusturmaktadir. Ilgaz’in kitaplar
arasinda; 7. smif seviyesine uygun oldugu i¢in Kumdan Betona, Cankurtaran
Yilmaz, Kiiciikcekmece Okyanusu, Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii, Bacaksiz Okulda,
Bacaksiz Tatil Koyiinde, Bacaksiz Sigara Kagakg¢isi, Bacaksiz Parali Atlet adli 8
oykiileyici kitap, karsit sdylem dgelerini belirlemek ve elestirel okuma etkinlikleri
onermek icin incelenmistir. incelenen kitaplarin disinda, Ilgaz’'m diger ¢ocuk
kitaplar1 sunlardir: Durmak Yok, Oksiiz Civeiv, Halime Kaptan, Hoca Nasrettin ve
Comezleri.

Elestirel okuma etkinliklerinin uygulandig: arastirma grubu ise Mersin
/ Erdemli Karayakup Ortaokulunda 2013-2014 egitim 6gretim déneminde 7.
sinifa giden 6grencilerden olusmaktadir. 21 6grenci elestirel okuma etkinliklerine

katilmistir. Ilgaz’in kitaplarmin 7. sinif 6grencilerinin seviyesine uygun oldugu
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varsayildigi i¢in aragtirma grubu 7. smiftan secilmis ve etkinlikler, 7. sinif
Ogrencilerinin seviyesine gore hazirlanmustir.

Arastirma grubu, Piaget’nin biligsel gelisim basamaklarindan Soyut
Islemler Doneminde yer almaktadir. Soyut islemler donemi, en {ist biligsel gelisim
donemi olarak nitelendirilmektedir. Bu donemde goreceli diisiinme gelismistir,
bir sorun degisik bigimlerde ele alinabilir. Genelleme, tiimdengelim ve
timevarim gibi bilissel etkinlikler yapilabilir. Hipotezler kurularak dogrular
denetlenir. Soyut diisiince yetisi gelistigi icin, soyut kavramlar kullanilarak
iizerlerinde fikir yiiriitilebilir (Erden ve Akman, 2005). Goriilecegi iizere,
aragtirma grubunun yer aldigi soyut islemler donemi, elestirel diisiinme

becerisinin geligebilecegi bir donemdir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Elestirel okuma etkinlikleri, ilgili alan yazini taranarak ve uzman goriisii
almarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Caligmanin kuramsal béliimiinde
alan yazim taranarak belirlenen “Elestirel Okuma Etkinlik Ilkeleri” ve “Elestirel
Okuma Etkinliklerinde Kullanilabilecek Kimi Yontem ve Teknikler” hazirlanan
etkinliklerin zemininde yer almaktadir. Elestirel okuma etkinlikleri; Temel
Bilgiler, Giris, Gelistirme, Sonu¢ ve Degerlendirme boliimlerini kapsayan ders

plani bigiminde hazirlanmistir.
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Hazirlanan ve uygulanan elestirel okuma etkinliklerinin islevselligi ve
verimliligine yonelik 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla agik uglu anket
sorulart hazirlanmigtir. Odak grup goriismesine daha uygun oldugu ve
Ogrencilerin diistincelerini sinirlandirmadigi i¢in, ankette acik uclu sorulara yer
verilmistir. Odak grup goriismesine uygun olarak Ogrenciler dnce sorulari bir
arada tartigmug, ardindan diigiincelerini yazili olarak ifade etmislerdir.
Ogrencilere, asagidaki sorular sorulmustur:

1. Elestirel okuma etkinlikleri anlasilir ve seviyenize uygun muydu?

2. Elestirel okuma etkinlikleri ilgi ¢ekici mi, yoksa can sikict miydi?

3. Elestirel okuma etkinlikleri, Ilgaz’in kitaplarini daha iyi anlamaniza ve
degerlendirmenize katki sagladi m1? Diisiincenizi gerekcelendiriniz.

4. Elestirel okuma etkinlikleri, Ilgaz’in kitaplarina farkli bakis agilariyla
yaklagsmanizi sagladi m1? Diisiincenizi gerekcelendiriniz.

5. Elestirel okuma etkinlikleri, okudugunuz kitaplar yagaminizla
iliskilendirmenizi sagladi m? Orneklerle aciklayimz.

6. Elestirel okuma etkinlikleri, kendi diisiincelerinizi olusturmamizi ve

gerekcelendirmenizi sagladi mi?

7. Tirkee galigma kitabinda da boyle etkinlikler olmasini ister misiniz?

8. Bu etkinliklerin daha verimli gegmesi igin neler Onerirsiniz?
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada oOnerilen 8 elestirel okuma etkinliginin ilk 6’s1 2013-2014
egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde, ilk 6 haftada uygulanmis, her etkinlige 1
hafta siire ayrilmistir. Buna gore Bacaksiz Kamyon Siiriiciisti, Bacaksiz Okulda,
Bacaksiz Parali Atlet, Bacaksiz Sigara Kacgakgisi, Bacaksiz Tatil Kéyiinde ve
Kumdan Betona adli kitaplara yonelik elestirel okuma etkinlikleri, arastirma
grubuna uygulanmis; Kiiciikcekmece Okyanusu ve Cankurtaran Yilmaz adl
etkinlikler uygulanmamustir.

Etkinlikler okulda, Tiirkce ders saatinde gerceklestirilmistir. Onerilen 6
etkinlik arastirma grubuna uygulandiktan sonra etkinliklerin islevselligi ve
verimliligine yonelik, dgrencilere agik uclu anket sorular1 sorulmus ve onlardan
yazili yanitlar alinmistir. Odak grup goériismesi, 2 ders saati stirmistiir.

Anket sorularina verilen yanitlar dogrultusunda veriler smiflandirilmig
ve gerekli goriilen kimi yerlerde, Ogrencilerin goriislerinden bire bir alinti
yapilmigtir. Bu yolla, elestirel okuma etkinliklerinin islevselligi ve verimliligi

tartisilmistir.
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UCUNCU BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

3.1. DILBILIMSEL ACILIMLAR
Bu baslik altinda, Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit sdylem
Ogelerini belirleyebilmek ve degerlendirebilmek amaciyla, dilbilimsel sdyleme

yonelik alan yazini incelenmis ve kimi tartigsmalar aktarilmistir.

3.1.1. Dilbilim Arastirmalar1 Dizgeden Soyleme, Yapidan Edime Dogru
Yoneliyor

Dilbilimin hatta genel anlamda sosyal bilimlerin bir¢ok alaninda 6ne
¢ikan sdylem kavramini belirginlestirmek konuya bir giris niteligi tagiyabilir.

Bati’da son 20-30 yilin en gozde kavramlarindan soylem; ozellikle

dilbilimcilerin, insanbilimcilerin, yazin kuramcilarim, toplumbilimcilerin
onemsedigi bir kavramdir (Kocaman, 2009: 1). Yirminci ylizyilin sonu itibariyle
sosyal bilimlerin 6nemli dayanak noktalarindan biri durumuna gelen sdylem;
daha ¢ok rasyonalizm, determinizm, pozitivizm ve emprizmin tekdiize
¢oziimlemelerinin yaninda kendi ¢agini baglatmistir (Aydemir ve Aydemir, 2012:
2). Glinimiizde de karmasik toplumsal olaylarinin doga olaylarinda oldugu gibi
yalin neden-sonug yasalariyla agiklanabilecegini varsayan tekdiize caligmalar bir

Olclide egemenligini siirdiirmesine karsin, sdylem arastirmalar1 dilbilimsel
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¢aligmalara yeni bir soluk getirmistir. Dilbilim aragtirmalari; dizgeden sdyleme,
yapidan edime dogru bir ivme kazanmistir. Bu yonelimde sdylem arastirmalarinin
alanlar arasi niteligi, tartismalart boyutlandirmig ve verimlilestirmistir.

Elestirel dilbilimciler, geleneksel dilbilimin bigimsel diizlemde
ylriittiigii ¢aligmalarin toplumsal gergeklerden, ideolojik ve politik konulardan
soyutlanmig oldugunu, bu nedenle toplumsal sorunlara ¢6ziim tiretmedigini ileri
stirmiiglerdir (Biytiikkantarcioglu, 2006: 121-122). Zaten geleneksel dilbilimin
¢tkmazi, ¢ogu kez anlama ve dil kullanimina gereken 6nemi vermemesi veya
anlamin ve kullanimin sadece yapisina yonelmesidir. Dilin salt yapisal
¢oziimlemesi, dilin i¢ ice girdigi olgular1 yeterince gozetmedigi i¢in toplumsal
baglami sezemez. S6ylem arastirmalarinda 6ne ¢ikan elestiri, geleneksel egilimin
yapinin ardindakileri gdzetmemesi, dilin Ote yiiziine ydnelmeye olanak
saglamamasidir.

Kanatli (2003: 188), dilbilimin olusum ve gelisimine belirleyici katki
saglayan kimi dil aragtirmacilarinin goriislerini, sdylem arastirmalarinin zemini
olarak kabul eder:

Humboldt dilin bir iiriin (ergon) olmayip, enerji, etkinlik, gii¢, erk
ve etki anlamina gelen energeia oldugunu belirterek dilin
devingenligine isaret eder. Isvigreli dilbilimci F. De Saussure dili

gostergeler dizgesi olarak niteler; language (dil) ile parole (soz)
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arasinda  bir ayrim  yapar. Ayrica ondan dnceki  dil
arastrmacilarinin  tersine  eszamanli  aragtirma  yontemini
benimseyerek konusma diline, yani canli dile énem verir. N.
Chomsky — “Uretici ~ Déniisiimsel  Dilbilgisini”  (Generative
Transformationsrammatik) gelistirir. Dilin sonlu kurallarla sonsuz
anlatim olanagi sundugunu vurgulayarak dil kullanicisina ve dilsel
yaraticthiga  gonderme  yapar. Chomsky de dilsel yeti
(Sprachkompetenz) ve dilsel basarim (Sprachperformanz) kavram
¢iftivle calisir.

Kanatli’nin &zetlemesi uyarinca sdylemin, Humboldt’un energeia
kavramina dayandigi sdylenebilir. Soylem olmus bitmis bir yap1 degildir; dilin
etkinlik agamasinda, olusumsal siirecinde, diyesi energeia’da soluk alip verir.
“Her soylem, dilin yeni bir energeia’sini iretir” (Karabag, 2010: 34). Saussure
gergevesinden bakarsak sdylem soze (parole) dayanir. Soylem agisindan soz,
bireyin ve toplumsalin etkilesiminden beslenir. “Bir tiimceyi tiimce yapan bir dil
dizgesine uygunlugu, onu bir sdylem yapansa etkin kullanimi ve gercek
Ozyapisidir” (Achard, 1994: 14). Dilin etkin kullanimi ve dzyapisini Saussure, s6z
kavramiyla acgiklar. Chomsky’nin penceresinden bakarsak soylem, dilin sonlu
kurallarindan (dil yetisi) ¢ok; sonsuz anlatim olanaginda (dilsel basarim) saklidir.

Soylem arastirmalari; sonsuz anlatim olanaklarmma dayanan anlami yeniden
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tiretmeye calisir. Bircok anlatim olanagi i¢inden, yeglenen anlatimin arkasinda
yatan gergekleri ve gerekgeleri merak eder.
Soylemi metinle karsilagtirmak, ana hatlariyla betimlenmeye ¢aligilan

sOylem kavramini daha da berraklastirabilir.

3.1.2. Metin ve Soylem

Soylem ¢oziimlemesi dogal olarak bir metin ¢6ziimlemesidir.
Soylemler tek tek metinlere sigmasa da metinler iizerinden ¢oziimlenmek
zorundadir. Bu bakimdan hem metin hem de sdylem kavramini incelemek,
bunlarin benzer ve farkli noktalarimi irdelemek bu ¢aligmanin ortaya koydugu bir
zorunluluktur. Metnin tanimi konusunda genel bir uzlasi olmadigi i¢in bazi
alintilar yaparak oncelikle metin kavramini belirginlestirmek gerekir.

Metin, basi ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art
arda geldigi anlamli yapidir (Giinay, 2007: 44).

Metin, kendi ic¢inde biitliinlikkli ve biitlin olarak algilanabilen, bir
iletisimsel islev bildiren, sinirh bir dilsel gostergeler dizisidir (Brinker, 1992: 17,
akt. Kanatli, 1998).

Metin, birbirini izleyen ciimleler, sozler ve gorsellerden olusan anlaml
yapilardir. Bu yapiya her tiirlii bilgi, duygu ve diisiinceler mantiksal bir diizene

gore yerlestirilmektedir (Giines, 2007: 215).
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Metin, tiimcelerin bagintili bir sonucudur (Kanatli, 1998: 40).

Yukaridaki alintilar dogrultusunda metin kavrami soyle tanimlanabilir:
Metin dilsel bir orgiidiir. Metin, dilsel birliklerin ériilmesiyle olusur. Caligmada
metin kavrami, bu tanima uygun olarak kullanilmistir.

Metnin sdylemden farkli oldugu, sdylemin metne gore daha genis ve
karmagsik bir yapi igerdigi yoniinde genel bir goriis birligi vardir. Kocaman (2009:
9-10) bu ayrima dikkat ¢eker. Ona gore sdylem bir sonug degil, siiregtir. Duragan
olan, sonu¢ diye nitelenen metindir. SOéylem siirekli bir olusumdur, bir
devingenliktir; dil diizenegi ile baglamin (iletisime katilanlar da iginde) etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikar. Ayni zamanda sdylemin, anlamin irdelenmesindeki edimsel
stire¢ oldugunu diisiinen Kocaman, metnin bu edimsel siirecin bir {iriinii oldugunu
sOyler. Bu gergevede sdylem, salt Gteki birimler gibi bir dizi dil birimi olarak
nitelenemez. S6ylemi olusturan dil ile dil dis1 baglamin etkilesimidir.

Kanathh da (2003: 191-192) Kocaman gibi, sdylem ile metin

ayristiriminin altini gizer:

e Metin sdyleme oranla, kendi iginde biitiinliik, goreceli tamamlanmuslik,
kapalilik gosterir. Soylem sadece sdylenenle yetinmez, herhangi bir
konuya iliskin sdylenebileni de kapsar.

e Metin bireysel bir iirtindiir (Elbette bireyin gelisiminde ve metinsel

tercihlerinde toplumsal kosullar belirleyici rol oynar.). Buna karsin
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sOylem, her ne kadar bireylerin toplaminin farkli katkilariyla olusuyorsa

da, bireyler iistiidiir; ¢iinkii higbir birey s6ylemi belirleyemez.

e Metinler sdylemlerin yap1 taslari olarak goriilmelidir; ¢iinkii metinler
ayni zamanda birka¢ konuyu kapsamakla, bir¢ok sdylem parcacigini
icerebilir.

Kocaman ve Kanatli’nin yukaridaki belirlemelerini gézeterek metni dilin
daha hareketsiz bir iiriinii, soylemi ise karmagik etkilesimler igindeki devingen
siire¢ olarak nitelendirebiliriz. Metin daha ¢ok dil i¢i diizeneklerle yorumlanirken,
sOylem alanlar arasi irdelemeleri gereksinir. Metni anlamlandirma, yorumlama
stireci metnin gorece duragan yapisina devingenlik katar. SOylemse tam tersine
hirpalanmaya agiktir. Metni kazidikca, soydukca sdylemin yolu belirginlesir.
Metni yorumlamak, sdyleme bir tiir kap1 aralamaktir. Bir anlamda s6ylem, metni
anlama girigimi ve isteminin sonucudur. Sdylemi metinden ayiran bir bagka yon
ise sOyle agiklanabilir: Bir bireyin tek basina metin olusturma olanagi varken
sOylem olusturmak kitlesel ve bir o kadar da karmagik bir eylemdir.

Klasik metin ¢oziimlemesi ile sdylem c¢odziimlemesinin arasindaki
ayrimin ¢ok belirgin olmadigimi 6ne siiren kimi dilbilimciler, elestirel sdylem

¢Oziimlemesini 6n plana ¢ikarmiglardir.
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3.1.3. Elestirel Soylem Coziimlemesi

Soylem ¢oziimlemesi ile elestirel sdylem ¢6ziimlemesini birbirinden
ayiran belirgin bir ¢izgi oldugu sdylenebilir. Kocaman (2009: 11), bu ayrim
sOyle ifade eder:

Elestirel olmayan soylem ¢oziimlemesi yaklagimi, betimleyici ve

agiklayict  yaklasimdir.  Elestirel — yaklasim  ise  soylem

uygulamalarmi, dil kullaminini betimlemekle yetinmez. Séylemin

gii¢ / erk ve ideoloji tarafindan nasil bigimlendigini ve toplumsal

kimlik, toplumsal iliskiler, bilgi ve inan¢ dizgelerinin olusumunda

nasil etkili oldugunu gosterir.

Elestirel soylem ¢oziimlemesi sdylemin toplumsal dinamikler baglaminda
sekillendigi varsayimindan yola ¢ikarak her sdylemin kaginilmaz olarak belli
ideolojileri yansittigini  savunur (Duman, 2007: 207). Elestirel soylem
¢ozlimlemesinin amaci, asirt toplumsal adaletsizligin ve giigler arasindaki
dengesizligin mesrulasgtirildigi, yeniden {retildigi, dogallastirildigr kiiltiirel
iriinler olan metinleri elestirel bir yaklasimla inceleyerek mesrulagtirma
diizeneklerini sergilemek ve agiga ¢ikarmaktir (Aksu, 2008: 46).

Oktar (2011: 19), elestirel soylem ¢oziimlemesinin 6zelliklerini siralayarak
sOyle aciklar:

e Erki elinde tutanlarin sdylemi nasil denetlediklerini sorgular.
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e Giglinin sOyleminin, yani egemen sOylemin gii¢siizlerin zihinsel
faaliyetlerini ve eylemlerini nasil denetledigini merak eder.

e Bu denetimin siyasal, kiiltiirel, sinifsal, etnik, irksal ve cinsiyet esitsizligi
de dahil olmak iizere toplumsal esitsizligin yaratilmasinda nasil bir rol
oynadigimin tizerinde durur.

e  Elestirel sdylem ¢ozliimlemesi alanlar arasi bir yaklagimdir.

o Ideolojik bir ¢dziimleme gerektirir.

o Elestirel sOylem ¢oziimlemesi yapan bir aragtirmaci sosyo-politik
durusunu agik¢a belirtmelidir.

Yukaridaki alintilar, bilimsel bir yontem olan elestirel sdylem
¢Oziimlemesinin, bilimin toplumsal islevini dnemsedigini, hatta temeline aldigini
gosterir. Elestirel sdylem c¢oziimlemesi; erk, ideoloji ve gergeklik iliskileri
gergevesinde toplumsal sorunlarin ¢oziimlenebilmesi igin On agict olmayi
amagclar. Elestirel soylem g¢alismalarmin dile yansiyan toplumsal esitsizliklerin
ac1ga ¢ikarilmasini amagladigi da ¢ikarimlanabilir.

Elestirel sOylem arastirmacisi, g¢aligmaya elestirel yaklasacagi igin,
bastan Onyargilardan ve oOnkabullerden olabildigince siyrilmaya g¢alisir. Bu
yoniiyle doga bilimleri gibi kesin ¢ikarimlara ulagan arastirmalarla arasina mesafe

koyar. Olas1 biitiin anlamalar1 6n plana c¢ikararak, her zaman farkli anlam
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olasiliklarin1 hesaba katar. Yalin neden-sonug ilkeleri, toplumsal sorunlari
belirlemekte ve ¢ozmekte yetersiz kalabilir.

Elestirel sdylem ¢oziimlemesine konu olan toplumsal sorunlar, ¢ogu kez
apacik dile gelmez. Séylemle sdyleneni Orter. Zaten elestirel sdylem ¢dziimlemesi

sOylenende sdylenmeyeni, gizleneni agiga ¢ikarmaya c¢alisir.

3.1.4. Soylem Soylenenden Cok Séylenmeyende Gizlidir

“Soylem” koken olarak “bir yerden bir yere yapilan gezinti”,
“gezintiye c¢ikma”, “diledigince dolasma” gibi anlamlar tasiyan Latince
discursum sozciigiinden gelmektedir (Gliglii, Uzun vd., 2003: 1336). Soylem
sOzciigiinlin bugiin bile kdkensel anlamindan biitiiniiyle uzaklastig1 sdylenemez.
Soylem arastirmasi, gerek sdylem olusturucularin  kosullari, durumlari,
varsayimlari, erekleri; gerekse sOylem muhataplarinin iginde yasadiklari
baglamlar, diinya gorisleri vb. diistinildiigiinde siirekli bir gezinti ve arayis
icindedir.

Cevizci’nin (2005: 1540-1541) “dil ve bilgi pratigini yoneten, kontrolii
altinda tutan; diisiinceyi, bilgiyi ve entelektiiel etkinligi orgiitleyen, diizenleyen
art alan” diye tamimladig1r sOylem, kendine sigamayan askin bir dil olarak
nitelenebilir. Soylemin askinligi, goriiniirde igerdiginden ¢ok daha fazlasini

anlatmasindan  kaynaklanir.  Elestirel sdylem arastirmasi, sdylenende
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sOylenmeyeni bulma ¢abasidir. Bir bagka deyisle soylenendeki gizli
sOylen(me)misi bulmaktir. Kanatli’nin dedigi gibi (2003: 191), sdylem, sadece
sOyleneni degil, sdylenmeyeni, sezdirileni de kapsar. Soylem arastirmacist bu
ortiikliigli aydinlatmaya caligir.

Soylemin kendini kolayca aciga ¢ikarmayan yapisi, insan ile sdylem

arasindaki diyalektik iligkiyle baglantilidir.

3.1.5. insan(1) Séylem Uretir

Biiyiikkantarcioglu (2006: 11), insan bir yandan toplumsal gercekligi
olusturan ve devam ettiren, diger yandan da bundan etkilenerek kendini
bigimlendiren bir varliktir, der. Benzer bir vurguyu Herbert Marcuse, “Insan
sadece kiiltiir yaratan degil, yarattigi kiiltiirtin yaratigidir da” diyerek belirler. Her
iki goriis, insanal yaratimlarin ayni zamanda insani bigimlendirdigini, es deyisle
yeniden trettigini gosterir. Bir yandan egemenlik kurarken diger yandan kendi
egemenliginin boyunduruguna girer. Bu karsilikli belirlenmislik durumu, aslinda
diyalektigin temel savunularindandir. insan-séylem diyalektigine bakildiginda ise
sOylemin insan {izerindeki belirleyiciliginin daha baskin oldugu one siiriilebilir.
Marcuse gibi sdylersek, insan yarattigi soylemin yaratig1 olmustur.

Insan diinyayr dogrudan ve tarafsiz olarak anlamak yerine, biiyiik

Olcilide icinde yasadig1 toplumun ona kazandirdigi dil ile tanir (Zeyrek, 2009: 27).
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Insana soziinii gegiren dil (sdylem), elbette insanlarca olusturulur. Ancak tek tek
insanlar, sdylem olusturmaya yeterli ve yetenekli degildir. Insan, toplumsal ve
tarihsel birikimler araciligiyla, baglamin elverdigi 6l¢iide sdylem olusturabilir.
Sonucta olusturulan sdylem, i¢ine dogdugu her insanmi bir bigimde etkiler. Her
insan bir sdylem agiyla cevrilmistir. insanin diisiinsel, eylemsel aliskanliklari,
kendini saran sdylem aginin bir yansimasi olarak kabul edilebilir.

Dil salt edilgen bir ara¢ degildir; yalnizca yansitict olmakla kalmaz.
Ayn1 zamanda etkin bir bi¢imlendirme ve yaratim aracidir (Vardar, 2001: 16).
Insan sdylemi etkiledigi gibi pay sahibi oldugu sdylem tarafindan iiretilir. Es
deyisle insan sdyleme egemen oldugu gibi sOylemin tutsagidir da. Soylemin

insan, insanin sdylem {izerinde erk savagimi s6z konusudur.

3.1.6. Soylemin Erki, Erkin Soylemi

Soylemle etkilesim iginde olan erk kavramini belirginlestirmek igin,
burada sozliiklerden kimi alintilara yer verilmistir:

Etkide ya da eylemde bulunma olanagi veren hukuki, siyasi ya da
ahlaki gilic. Formal olarak A’nin B’yi, B’nin yapmayi tercih etmedigi bir seyi
yapmaya zorlama giicii ya da kudreti (Cevizci, 2005: 901).

Bir kisi, elit veya grup insanin, kendi kigisel istek, diisiince, ideoloji

veya herhangi bir felsefe sistemine gore, cogu zaman yetki alanlarmin genisligi
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nispetinde, rizalart olup olmadigina bakilmaksizin diger insan veya gruplarin
davraniglarini tayin ve kontrol edebilme ve gerektiginde (itaatsizlik, karsit olma
gibi durumlarda), toplumu olusturan bireyler iizerinde zor kullanma yetenegi
(Seyyar, 2007: 441).

Toplumsal siniflasmanin odagindaki kavram erktir. Siniflar ekonomik
erkin boliigmesi sonucu olusur (Marshall, 2009: 328).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak erkin ¢ok genis bir anlam alanina
sahip oldugu dile getirilebilir. Devletin vatandaslar tizerindeki yetkisi, toplumsal
smiflagmanin insan yasamindaki belirleyici giicii veya bir babanin karisi ve
¢ocuguna yonelik baskilar1 ve hatta kisinin kendine sdz gecirmesi erkin cesitli
stirimleri olarak degerlendirilebilir. Erk nasil ele almirsa alinsin, erkin
uygulanmasinin baslangictaki aracinin sdylem oldugu diisiiniilmektedir. Insanlar,
karsilarindaki kisilerin kendilerine degil, sdylemlerine itaat ederler. Riza, kisiye
yonelik degil; séyleme yonelik bir kabullenistir. Insan, sdylem araciligiyla baski
kurmay1 erekler, dizginleri ele almaya g¢aligir.

Séylem ve erk iligkisinden s6z edilen her yerde Foucault’nun ismini
anmak kaginilmazdir. Bu konuya egilen Fransiz diisliniir Foucault, 6zellikle erk-
bilgi kavramiyla, konuya farkli bir boyut kazandirir. Bilginin erkin ayrilmaz bir
parcast oldugunu dile getirir (Cevizci, 2005: 902). Ayrica Foucault,

bagkaldiramayan ya da daha hafifi, kars1 ¢ikamayan kisilerin, herhangi bir erkin
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etkisine giremeyecegini soyler. Kolelik, insan zincirlendiginde degil, hareket
edebilecegi ve hatta kagabilecegi zaman bir erk iliskisidir (Foucault, 2011b: 55-
75). Foucault’ya gore erkin erkselligi, 6znenin karst ¢ikabilme ve erki sarsabilme
gizilgiiciine baglidir.

Fransiz diisliniir Michel Foucault’ya gore sdylem, erki ele gecirmenin,
yiirlitmenin ve megrulastirmanin toplumsal aracidir. Bu disiiniiriin dizgelestirdigi
“soylem kurami”na gore, erk yapilari ve iligkilerince belirlenmemis séylem
yoktur. Soylemin kurallar1 belli bir baglamda “neyin sdylenmesi, neyin
sOylenmemesi gerektigini, hangi konusucunun neyi ne zaman sdyleyebilecegini”
belirler. Erk salt siyasal yonetimle sinirlandirilamaz. Buyrum ve yaptirim giicii
veren her tiirlii toplumsal konum, erki simgeler (Kula, 2012a: 24).

Insan yetkiyi soylemle elinde tutarken, cogu kez sdylemin insani
avucunun igine aldiginin ayrimina varamaz. Erk, olusumunu ancak sdylem
araciligiyla saglar; fakat erki olusturan sdylem, zamanla kendi erkini ilan eder.
Sozgelimi ¢ocukken anne ve babasinin baskisindan yakinan bir ¢ocugun baba
oldugu zaman c¢ocuguna baski kurmasi, o kisinin babalik séyleminin etkisine
girdigini gosterir. Yine bir drnek vermek gerekirse genglik ¢aglarinda sistemin
biitiin insanlar1, 6zellikle de calisanlar1 kendi ¢ikar1 i¢in yonlendirdiginden s6z
acan birinin, c¢alismaya bagladiginda sistemin zorbaligim1 normal ve

degistirilemez karsilamasi, sistem sdylemine boyun egdigini anlatir. Baska bir
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alandan  sdyle  bir  ornek  verilebilir:  Ogretmenlerin  kendilerini
yenilemediklerinden, birgok ¢agdas gelismeye karsin hala geleneksel yontemlerle
ders islediginden s6z eden bir Egitim Fakiiltesi dgrencisi, 6gretmen oldugunda
elestirdigi konuma uyum saglayabilir. Tiim bu 6rnekler, sdylemin erkselligini
giindeme getirmektedir. Erk olusmak i¢in sdylemde viicuda gelirken, sdylem ise
erk kurma gizilgiiciinii i¢inde tasiyor.

Sancar Usiir (1997: 122), yukaridaki deginilere kosut olarak erk
iligkilerinin kurulmasi, pekistirilmesi ve uygulanmasinin, sdylemin iretimi,
biriktirilmesi, dolasimi ve islevselligi s6z konusu olmadan olanaksiz oldugu
gOriisiinii paylagir. Ona gore erki olumlu bir iiretme olarak kurgulayan sey
soylemdeki dogruluk kosuludur. Bizler sdylemde {iiretilen dogruluk degerlerinin
bir {riiniiyliz; erk, dogrudan iretildigi bir soylemsel baglam olmadan bizi
sarmalayamaz; biz de sdylemin tirettigi dogruluk olmadan erki uygulayamay1z.

Therborn (2008), erk ve ideoloji iligkisini incelerken sdylem kavramini
yogun bir bicimde vurguladig: yapitinda sdylemsel erkin itaat diizeneklerini alti
ayr1 ulamda siniflandirir. Bu ulamlan agiklamak, sdylem-erk iliskisine yonelik
tartismay1 boyutlandirabilir:

Uzlasma: Yonetilenlere gore kendi boyun egisleri ve alternatif bir rejim olanagi,
diinyadaki diger seylerin yaninda Onemsizdir. Bu ylizden yonetilenler

yoneticilerle uzlagmalidir.
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Kacimilmazlik: Herhangi bir alternatifin bilinmeyisi, itaat etmeyi kaginilmaz kilar.

Temsil Duygusu: Yonetilenler, yonetenleri kendilerini temsil ettiklerini

diisiinerek itaat ederler.

Saygi: Mevcut yoneticilerin iyi niteliklerine iliskin bir sonugtur. Yoneticiler,
istiin niteliklere, yoneten i¢in gerekli nitelemeler olan ve yalnizca mevcut
yoneticilerin sahip olduklari, niteliklere sahip ayr1 bir kast olarak diisiiniiliir.
Korku: Itaatsizlik eden kisinin direnme ve o6liimii sececegi zaman itaat ve
yasamin kabuliine neden olan bir erk etkisidir (6liim korkusu, aforoz edilme, isini
yitirme korkusu).

Boyun Egme: Degisim olanaklarina iligkin derinlemesine bir kdtimser goriisii
cagristirir. Boyun egme terimi, var olan erklerin baskict giiciine iligkin
kavramlardan c¢ok, daha iyi bir alternatifin uygulayimsal olarak olanaksizligina
iligkin diisiincelerden kaynaklanan bir itaat bigimidir.

Therborn’un dizgelestirdigi itaat diizeneklerinde dikkati ¢eken dnemli
bir nokta s6z konusudur: Erkin insanlara uyguladigi siddet, bir itaat nedeni
degildir. Siddet, belki itaat etmeye gotiiren bir siirectir; fakat insanlar siddet
nedeniyle degil; sdylemsel kosullara gore itaat etmektedir. Erkin giicli, gergek
giiclinden degil, gii¢c olarak kabul edilmesinden gelir. Erkin giicii, sdylemin erk

olarak kabul edilmesindendir. Dolayistyla erk, s6ylemdeki uzlagimdir.
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Séylemin erk, erkin séylem iizerindeki egemenligi ve hem erkin hem
de sdylemin insanlar iizerindeki baskisi, gergeklik ve ideoloji iliskileri agisindan

da tartigmaya degerdir.

3.1.7. Séylemin Erki, ideoloji ve Ger¢eklik Kurgusundan Beslenir

Bu konuya, soylem erkinin ideoloji ve gerceklik kurgusundan
beslendigini vurgulayan Biiyiikkantarcioglu’nun (2006) Toplumsal Gergeklik ve
Dil adli kitabim1 anarak baslamak yerinde olur. Biiylikkantarcioglu’nun kitabi
dilin toplumsal, ideolojik, politik vb. siireclerle iligkisini incelemesi nedeniyle
okuyuculara ufuk cesitliligi sunar. Kitapta; sdylem, erk, ideoloji ve gergeklik
iligkisi farkli yonleriyle sorunsallagtirilir.

Anilan kitapta bir yandan insanin toplumsal gerc¢ekligini olusturan ve
devam ettiren, diger yandan da bundan etkilenerek kendisini bigimlendiren bir
varlik oldugu savunulur. Toplumsal gergeklik, insani sarip sarmalayan bir ¢ergeve
olarak diisiiniilir ve dillendirebildiklerimizin bizi saran bu gerceveyle sinirlt
oldugu wvurgulanir. Bireyi ve toplumu baglayan her tiirli siireg, ideolojik
gostergeler sunar. Ideoloji zihnin neyi, nasil algilamasi gerektigini belirler; bilme
bicimlerini yapilandirir. Erki ideolojiyle iliskilendiren Biiyiikkantarcioglu,
toplumsal gercekligi erk ve ideoloji iliskisinde sorgular. Buradan yola ¢ikarak

sOyleme egilir. Toplumun neyi gergek olarak algiladigina bagli olarak, sdylem



31

kendi smurlarint ¢izer. Gergekligi algilama bigimlerimiz, sdylemle i¢ igedir.
Soylem gergekliktir. Ideoloji, ilgili her sdylemle yeniden iiretilir. Bu nedenle,
ideoloji ve sdylem birbirini her defasinda yeniden yaratan ve birbirinin devamini
saglayan i¢ ice gecmis bir tlir es yasamdir (Biyiikkantarcioglu, 2006).

Biiyiikkantarcioglu’nun  gortigleri, bazi  ¢ikarimlar  yapmamizi
6zendirmektedir: Insanlar iizerinde belirli bir erk olusturan sdylem, temellerini
erkin vazgegilemez oldugu varsayimina dayandirmaktadir. Ancak bu varsayim,
bir varsayimdan 6te bir gergeklik olarak yansitilmaktadir.

Bir erege ulasmak ya da bir ileti vermek amaciyla, belli bir biitiinliik
icinde sozii soze baglayarak olusturulan sdylem, her zaman bir erk iligkisini ve bu
erk iliskisini yansitan ideolojiyi icerir (Kula, 2009: 17). ideoloji, 6zellikle erkin
vazgegilemezligini kurgulamas1 noktasinda gdrevi iistlenir. Insanlarin sdylemsel
erki kaniksamasi, olaganlastirmasi, yadirgamamasi, ideolojik iligkilerin
yorumlanmasiyla anlamlandirilabilir.

Ideolojiler, erk sistemlerinin yalnizca ¢imentosu olmakla kalmazlar,
onlarin ¢atlamasina da neden olabilir ve onlar1 yok etmeseler de, baska yer ve
bigimlere kum yigmlar gibi siiriikleyebilirler (Therborn, 2008: 136). “Agacin
kurdu i¢inde olur” atasézii, bu sorunsali 6zetleyebilir. Soylem, kendi erkini

yayarken, bir yandan da kendi kendini ¢iiriitmektedir. S6ylemin erki, her ne kadar
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kendini vazgecilemez ve yikilamaz olarak gosterse de, bu erki sarsmanin bazi
olanaklari bulunabilir.*

Rifat Ilgaz’1in ¢ocuk kitaplari, sorgulayarak ve okurlarin sorgulamasin
isteklendirerek soylemsel erkle savasim igine girer. O, erk sdylemine karsi,
yazinsal soylemsel olanaklardan yararlanarak toplumsal esitsizliklere dikkat
¢eker. Bu yoniiyle, egemen sdylemden ayrilarak baska bir sdylemsel olanagi

belirginlestirir.

3.1.8. Edebiyat ve Soylem

Bu calismada, Rifat Ilgaz’in cocuk kitaplar1 konulastirildigi igin,
edebiyat ve sdylem arasindaki iliskiye deginmek bir zorunluluk olarak ortaya
¢ikmaktadir. Yukarida anilan séylem, erk, ideoloji, gergeklik vb. iligkilerin hepsi
yazmsal2 stirecler icin de tek tek ele alinabilir, ayrintilandirilabilir. Bu boliimde
daha ¢ok, her yazinsal {irliniin ayn1 zamanda bir sdylem olusturdugu gergegi ve

yazinsal sdylemin kurgusallig1 izerinde durulmustur.

! Byle bir olanak olarak karsit yazinsal sdylem, ilerleyen bolimlerde ele
almmustir.

Z Calismada, anlam alan1 ve ¢agrisim giicii daha yiiksek oldugu i¢in “edebiyat”
sozctiglinii kullanmak yeglenmistir. Ancak daha islevsel oldugu igin edebiyat
sozcligline ek getirilmesi gereken durumlarda, edebiyatin es anlamlisi olan
“yazin” sozciiglinii kullanmak yeglenmistir: yazinsal, yazinlar arasi, yazin bilim

gibi.
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Bir yazinsal metin, kurdugu ideoloji, erk ve gergeklik iliskileri
araciligiyla duraganliktan kurtulur, sdylemlesir. Salt dilsel yapilarin, metinsel
orgiilerin Otesinde anlamlar tasir. Giinay’a gore (2007), yaznsal iriinler
okuyucusunun etkin katilimi ile doldurabilecegi, bos birakilmis, sdylenmemis
boliimler icerir. Ortiik dilsel yapi, acilmaya; sdylenmemis olan, sorgulanmaya
baslandig1 anda yazinsal metin sOylemlesir. Bos alanlar dolduruldugunda okur
sOylemleri yapita siner.

Tek basina bir yazinsal metin boylesi anlamalara olanak taniyabilecegi
gibi, bircok yazinsal metin de bir anlam biitliniin pargasi olabilir. Bu nedenle
yazinsal metinler aragtirmalar i¢in sdylem kesitleri olusturur.

Tim soylemler, Jakabson’un tanimiyla anlatidir, kurgudur. Ancak
anlatidan, kurgudan baska tanimlanabilecek bir diinya olmadigina gére yazinsal
sOylemle yazinsal olmayan sdylem arasinda da bir fark yoktur (Doltas, 2009: 55).

Yazinsal soylem, yazarm yasam gergekliklerinin, deneyimlerinin ve
kosullarinin izlerini tasir; ancak yazar, yazinsal yapitta s6z konusu gergeklikleri
oldugu gibi yansitmaz; onlar1 kurgulayarak estetik / yazinsal sdyleme doniistiiriir.
S6z konusu gergeklikleri kurgulamak suretiyle, yeniden olusturur (Kula, 2012b:
139). Boyle bakilinca yazinsal séylemi, diger sdylemlerle benzestiren ve ayiran

en 6nemli ayrimin onun kurgusalligi oldugu goriilebilir.
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Edebiyat, kendine ozgii bir gergeklik tasir. Soylem de gergeklik
olusturucu bir islev tasir. Edebiyat ve sdylem gergeklik olusturmada benzesir.
Ayrildiklar1 nokta kurgusalligin nasil oldugudur. Doltas’in da istiinde durdugu
gibi, tim soylemler kurgusaldir. Ancak yazinsal sdylem estetik kurgusaldir.
Yazinsal soylemlerin kurgusalliginin estetik bir duyarlilikla olusturuldugu
sOylenebilir. Bu estetik kurgusallik insan, erk ve ideoloji iligkilerinden yalitilmig
degildir. Bireye ve topluma baski kuran siireglere -toplumsal esitsizliklere dikkat

cekerek- karsitlik niteligi tagiyabilir.

3.1.9. Yazinsal Metinlerde Karsit Soylem veya Yazar Var Olanla Yetinmez

Soylem, erk kurmaya ve egemen olmaya elverisli oldugu gibi kendi
karsitin1 yaratmaya da yeteneklidir. Her tiirli egemenlik savi, bir tiir baski
olusturur; baskinin oldugu yerde de karsitinin olmasi dogaldir. Bagka tiirli
sOylemek gerekirse egemen sOylem kosullari yaratildigi siirece, karsit séylem de
kendini bir bigimde var edecektir. Yazinsal etkinlikler, karsit soylemin yeserdigi
ve gelistigi bir zemin ve olanak olarak algilanabilir.

Derrida edebiyatin kurgusal anlamda yazara, sdylemek istedigi ve
sOyleyebilecegi her seyi sOyleme olanagi verdigini vurgular. Ancak yine
Derrida’ya gore, yazara ne oOzgiirlestirici ne elestirel ne de tersi bir gorev

yliklenmelidir. Eger yazara ille de bir ylkimlilik yiklenmek isteniyorsa, bu
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yiikiimlilik “sorumsuzluk yiikiimliligi” olmalidir (Kula, 2012a: 332-333). Ne
var ki Bertolt Brecht, Derrida gibi diisiinmemektedir. Brecht “Sanat igin tarafsiz
olmak demek, egemen tarafi tutmak demektir.” (Ozdemir, 2008: 99) diyerek
sanatclya ve bir bigimde yazara belli bir gorev yiikler ve sanatin tarafsiz
olamayacagin1 vurgular. Toplumcu gercekei edebiyat kuramcilarindan Lukacs ise
sanat tarafindan yansitilan ve bi¢imlendirilen gergekligin, daha bastan itibaren
sanatginin  simdisinin tarihsel savagimlara iligkin bir yan tutmasini i¢erdigini
soyler (Kula, 2012¢: 46). Aslinda gerek Derrida’nin gerekse Brecht ve Lukacs’in
yaklagimi, 6ziinde sanat¢inin 6zgilirlesmesini savunmaktadir. Birincisi yazarin
yapitini olustururken higbir kosul kabul etmemesi anlamindaki 6zgiirliik, ikincisi
yazarin yapitint olustururken egemenlik iligkilerinin baskisint kabul etmemesi
anlamindaki 6zgiirliik.

Erk baglaminda karsit sdylemi sorunsallagtiran diisiiniirlerden biri olan
Foucault’ya gore (2011a: 178-182), “séylem pek c¢ok karsitligin bulundugu bir
alan; diizeyleri ve rolleri betimlenmesi gereken bir farkli karsitliklar toplanmudir.”
Ona gore “sdylem bir karsitliktan digerine giden yoldur. Séylemi ¢oziimlemek;
karsitliklart gostermek ve yeniden ortaya koymak; uyumsuzluklarin séylemde
oynadiklar1 oyunu ortaya koymak; sdylemin onlar1 nasil ifade edebildigini, onlara
nasil varlik verebildigini ya da nasil gegici bir goriiniis kazandirabildigini

gostermektir.”
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Yine aymt kitabinda Foucault (2011a: 181), karsit sdylemin
varsillagtirict oldugunu su sozleriyle ortaya koyar: “Bazi karsitliklar ifade
alaninin bir ek gelismesini saglar. Onlar ¢esitli kanitlama, deneme, dogrulama,
cikarsama dizilerini var eder, yeni kavramlar1 tanimlar ya da varolan kavramlarin
uygulama alaninm degistirirler.”

Fuocault’ya gore, ¢agdas edebiyat “karsit soylemdir” ve dilin “6zerk
var-olusu” biiyiileyicidir. Cagdas veya modern edebiyatin ve dilin islevi, “bir
kiiltlirin diizen ilkelerinin temelsizligini” gostermektir (Kula, 2012b: 141).
Foucault’nun sdylem kuramina iligkin yapilan alintilarin 1s1ginda su ¢ikarimlar
yapilabilir: S6ylem arastirmasinin 6zii, var olan karsitliklar1 agiga ¢ikarmak ve
elestirmektir. Yazinsal soylem i¢in karsitlik, yazinsala ¢esitlilik ve canlilik katan
bir 6gedir. Kargit yazinsal sdylem, kiiltiiriin temellerini her defasinda yeniden
sarsar. Karsit sdylemin yikiciligi, yeni olanin yapiciligint da barindirmaktadir.

Bir toplumun iiyesi olmakla birlikte, yazar, o toplumun Ongériilen
kaliplar1 iginde kalamaz. Yazar, diinden bugiine insana odaklandig1 igin,
yaratilmamig-sdylenmemis olana ulasma basarist dlgiisiinde, kendi toplumunun
disina tasar (Ozdemir, 2008: 76). Yazarm toplumun belirledigi kaliplara
sigmamasi; onun ayni zamanda egemene boyun egmeyisinin de anlatimidir.
Sanatg1 var olanla yetinmedigi siirece, var olan erke karsith@i yikiimlenir.

Sanat¢inin var olana karsit olma ylikiimliiliigii s6z konusudur.
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Karsit kiiltiiriin ve sdylemin; diisiincenin ¢ogullagmasini, demokratik

birikimin varsillasmasini sagladigini vurgulayan kiiltiir ve yazmbilimci Kula’nin

(2011 ve 2012b) bu konudaki farkli kaynaklardan alintilanan kimi goriisleri

biitiinciil olmast adina, sdyle siralanabilir:

Karsit kiiltiir, 6ncelikle egemen sdylemin baskiciligina, dayatmaciligina
ve haksizligina kars1 yiiriitiilen toplumsal savasim siirecinde bi¢imlenir.
Karsit kiiltiir, 6z-belirleyim ve 6zerklesim etkinliklerinin bir sonucudur.
Bir timel kiltiirli, 6rnegin Tiirkiye kiiltlirlinii canli tutan, onun yeni
gelismelere ayak uydurmasini saglayan baslica 6ge, o kiiltiir icinde
gelisen karsit kiiltiirdiir.

Higbir séylem, genel gecer degildir. Ozel sdylemler, bunlarin karigimi
olan ara sdylem ve tiimel toplumsal-kiiltiirel séylem i¢inde karsit
sOylemsel 6geler yeserir. Karsit soylem, ortak kiiltiir icerisinde gelisen
elestirel tutumlar1 simgeleyen karsit kiiltiiriin bir tirtintidiir.

Karsit sdylemin islevi, var olan toplumsal kosullarin yarattigi toplumsal
sOmiirii ve sOmiiriiniin yarattifi egemenlik ve erk olanagini aciga
¢ikararak, bunlarin en genis halk yiginlar1 yararma degistirilmesine

katkida bulunmaktir.
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Giinliik s6ylemin iriinii olan olaganliliklarin elestirel degerlendirilmesi
karsit sOéylemin amaci ve “yikic1” iglevidir. Somiirii ve baski
mekanizmalarinin ortaya ¢ikarilmasi temel islevidir.

Egemen sodylemden ayrilan kendi iginde biitiinliiklii sdylem konumlari
“muhalif” ya da “karsit soylem” diye adlandirilir. Cesitli sdylem
konumlarinin biitiinleserek karsit soyleme doniismeleri, karsit sdylemsel
ve ilkesel olarak muhalif sdylem Ogelerinin yap1 bozucu / yikici bir
tarzda hegemonyaci sdyleme sizmalarini olanaksizlastirmaz.

Yazin, egemen soylemleri yikar; dili 6zgiirlestirir.

Kula’nin goriiglerinden yola ¢ikarak ve edebiyat ve sdylem

kavramlarinin diisiinsel ¢agrisimlarindan yararlanarak karsit yazinsal sOyleme

iligkin su ¢ikarimlarda bulunmak olasidir:

Yazar, her seyden once, dogada ve toplumda var olan kaliplarla
yetinmez. Dogadan ve toplumdan farklilagarak onlarin 6tesine gegmeye
caligir ve bir 6lgiide karsitlagir.

Karsit yazinsal sdylem, yazinsalligin kurgusalligindan beslenir. Kurgu,
egemen sOylemin mesruiyetini hem sarsar hem de saglamlastirir. Ciinkii
elestiri i¢in, karsit alinanin gergeklerini kabul etmek gerekir.

Egemen sOylemin kurgusuyla yazinsal kurgu dogal olarak birbiriyle

ortiismez. Biri gergeklik savi tasir ve gergcek olmayr erekler; digeri
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gergek olmadigini en bagindan kabul etmekle birlikte gergeklik duygusu
uyandirir. Hem egemen sOylem hem de yazinsal sdylem, bir tiir
gerceklik olusturma islevi tasir. Dolayisiyla yazinsal soylem, egemen
sOylemin gergeklik kurgusunu yipratabilir.

o Karsit yazinsal sdylem, yazarin 6zgiirliigiiniin disavurumudur.

e Egemen Kkiiltiir, karsit yazinsal sdyleme olanak tanidigi Olgilide
demokratiklesir.

e Karsit yazinsal sdylem, iceriksel baglamda egemenle uyusmayabilecegi
gibi, dilsel kullanim acisindan da farklilagabilir.

o Karsit yazinsal sdylem, yazinsal kurgunun vazgegilmez olmasa da,
onemli bir dgesidir.

e Karsit yazinsal séylem, salt siyasal amagli degil, igkin olarak yazinsal
amaghdir.

e Karsit yazinsal sdylem, edebiyatin toplumsal islevlerindendir.

o Karsit yazinsal sdylem, elestirel kiiltiiriin gelistigi zeminlerden biridir ve
demokratik bir toplumun olusmasina firsat verir.

e Karsit sdylem, erklestigi andan itibaren karsitin1 yaratmaya baglar.
Rifat Ilgaz’in cocuk kitaplari, karsit yazinsal sdylemin &rneklerini

tagimaktadir. Bu nedenle Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda karsit sdylemin

yazinbilimsel temellerini tartigmak yararl olabilir.
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3.2. YAZINBILIMSEL ACILIMLAR

Dilbilime iliskin sdylem odakli tartigmanin yani1 sira, kimi
yazinbilimsel tartigmalar1 anmak, Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit
soylemin temellerini kuramsal agidan saptamaya yardimci olabilir. Ozellikle
cocuk edebiyati, ideoloji ve toplumcu gercekeilik tartismalari cergevesinde
Ilgaz’in gocuk edebiyatindaki yerini belirginlestirmek, onun cocuk kitaplarim

anlamlandirmay1 ve degerlendirmeyi kolaylastirabilir.

3.2.1. Cocuk Edebiyati, Cocuk Gerc¢ekliginin Estetiklestirimidir

Gliniimiizde artik varligi yadirganmayan c¢ocuk edebiyati, sanat
diinyasinda bircok tartigmalara yol agmig gorece yeni bir kavramdir. Cocuklugun
yetigkinlikten farkli bir donem oldugunun anlasilmasina kosut olarak, ¢ocuklara
yonelik edebiyatin da yetiskinlerinkinden farkli olmasi gerektigi diisiincesi
filizlenmistir. Cocuk, yetiskinden farklidir ve kendine ozgiidiir. Dolayisiyla
¢ocugun edebiyatt da c¢ocuga 6zgli olmalidir. Cocuk edebiyatt seriiveni, bu
diistinceden beslenmistir.

Egitim psikolojisi alanindaki gelismeler, ¢ocuk egitiminin toplum
yasamindaki yeri ve Onemini 6n plana ¢ikarmig, bunun sonucu olarak ¢ocuk
egitimindeki arayislar da insanlar1 “cocuk edebiyati”yla tanistirmustir. (Glirel,

Temizyiirek ve Sahbaz 2007: 19). Cocukla yetiskini birbirinden ayiran algi
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diizeyi ve dil, gocuga gore edebiyatin agilimina yon vermistir (Sirin, 2007: 41).
Cocuk edebiyatinin ortaya ¢ikis nedeni ¢ocugun gergeklerinin, diinyayr alilmama
ve algilama bigiminin yetiskinlerden ¢ok farkli olmasidir (Dilidiizgiin, 2004: 19).

Yukarida  vurgulandigi  gibi  g¢ocuk  ger¢ekliginin  yetigkin
gercekliginden farkli oldugunun anlasilmasi, cocuk edebiyatini genel edebiyattan
ayirmistir. Cocugun fiziksel, biligsel, duyussal ve sosyal gelisim o6zelliklerini
hesaba katmak, c¢ocuk edebiyatinin en belirgin 6zelligidir. Cocuklar igin ve
gocuga gore yazma kaygisi, ¢ocuk edebiyatinin temelinde yer alir. Cocuk
edebiyatina iliskin asagidaki tanimlar, bu goriisii pekistirmektedir:

Cocuk edebiyati, temel kaynagi cocuk ve ¢ocukluk olan; ¢ocugun algi,
ilgi, dikkat, duygu ve hayal diinyasina uygun; cocuk bakisint ve cocuk
gergekligini yansitan; olgiide, dilde, diisiincede ve tiplerde gocuga gore igerigi
yalin bicimde ve igtenlikle gergeklestiren; ¢ocugun edebiyat, sanat ve estetik
yonden gelismesine katki saglayan, g¢ocugu duyarli bigimde yetiskinlige
hazirlayan bir gegis donemi edebiyatidir (Sirin, 2007: 42). Sever’e gore (2012:
17) ¢ocuk edebiyati, erken ¢ocukluk doneminden baglayip ergenlik donemini de
kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine
uygun olarak duygu ve diislince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel

iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten iriinlerin genel adidir. Bir
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baska tanima gore c¢ocuk edebiyati; ¢ocuklara edebiyat ile hesaplasabilme
olanaginin kapilarini aralayan bir gegis edebiyatidir (Dilidiizgiin, 2004: 11).

Bu goriisler ve tanimlar dogrultusunda cocuk edebiyatint ¢ocuk
gergekliginin  dilsel olanaklarla estetiklestirilmesi; ¢ocuklarmn  ilgilerinin,
meraklarinin, beklentilerinin gelisim ozelliklerine uygun olarak dilsel aracglarla

kurgusallastirilmas: diye tanimlamak yanlis olmaz.

3.2.2. Cocuk Edebiyati, Okurlarina Farkh Diinyalar1 Deneyimleme Olanag:
Sunar

Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin gelisimine bir¢ok alanda katki saglar.
Cocuklarin okuma gereksinimine yanit verdigi gibi, okurlarma farkli diinyalart
deneyimleme olanag1 da sunar. Ozellikle sanatg1 duyarlilii ile kurgulanmis
yazinsal yapit, ¢ocuk okurun yazar penceresinden insan ve diinya gergeklerini
gormesine, onlart anlamlandirmasina, yeni yeni deneyimler elde etmesine olanak
saglar (Giiltekin, 2006: 27).

Okur, edebiyat iiriinlerini tiiketirken, diigiin yanini da beslemis olur.
Diisiinsel beslenme, bireyin yasamla kurdugu bagi gii¢lendirir ve bireyin
evrendeki varligina iligkin olas1 sorular1 yanitlamasina katki yapar. Bu sorular
“Ben kimim? Evrendeki gérevim nedir? Neden ve nigin eylerim?” gibi sorular

olabilir (Keskin, 2007: 629).
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Okur olarak c¢ocuk, daha oOnce yasamadigi, belki de hayal bile
edemedigi diinyalarla, yasam araliklariyla kurgusal diizlemde kars1 kargiya gelir.
Bu yoniiyle g¢ocuk edebiyatinin, okuruna yasami anlamlandirma girisimi ve
deneyimleme alani sundugu sOylenebilir. Cocuk edebiyati, bir anlamda gergek
diinyayla kurgusal diinyay1 kesistirme ugrasi; ¢ocuk okurlarin kendi gergekleriyle

yiizlesme ve hesaplagsma olanagi olarak nitelenebilir.

3.2.3. Cocuk, Edebiyatla Duygularimin Ayrimina Varir

Cocuk edebiyat1 hayati zenginlestirmekle kalmaz, ¢cocuklar1 duygusal
yonden de egitir. Cocuk, edebiyatin icine girerek duygularina yon verme firsatini
yakalayabilir. Yazarin agtif1 pencereden, kendi duygularini goriir, animsar ve
sorunsallastirir. Cocuk, edebiyat yardimiyla, sadece verilen gorevleri yerine
getiren, okula giden, ddev yapan, dgretmeninin ve ailesinin belirledigi ¢izgide
yasayan bir varlik olmadiginin ayrimina varir. Edebiyat, ¢ocuga okulun dayattigi
bu sarmalin digina ¢ikma firsati verir. Cocuk, kendi olma olasiligini edebiyatla
yakalar, boylece hayallerini 6zgiirlestirir.

Cocuk duygulariyla bir biitiindiir. O, edebiyat araciligiyla duygularini
animsar ve varsillastirir. Bu acgilardan bakildiginda g¢ocuk edebiyati, onun

yetismesine, kendini ve yagsamini1 anlamlandirmasina yardime olur.
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Yukarida ¢ocuk edebiyatinin ortaya ¢ikig gerekgesi, tanimi ve belli
basli 6zellikleri agiklanmaya ¢aligildi. Bunlarla beraber, ideolojiyle kurdugu iliski
de ¢ocuk edebiyatinin durdugu noktayr gostermesi agisindan 6nem tasir. Cocuk
edebiyati, cocugun diislinsel bigimlenisini de belirler. Bu baglamda Rifat Ilgaz’la

iliskilendirerek ¢ocuk edebiyati1 ve ideoloji tartismasini irdelemek yararli olabilir.

3.2.4. Cocuk Edebiyati ve ideoloji

Cocuk edebiyati, gecmisten giiniimiize ideolojik siireclerin ilgi odagi
olmustur. Cocuklarin edilgen alicilar olarak algilanmasi nedeniyle, cocuk
edebiyat1 kimi zaman ideolojilerin hizmetine kosulmus; yazinsaldan ¢ok ideolojik
amaclar ¢cocuk edebiyatinda belirleyici olmustur. Edebiyat aracilifiyla ¢ocuklara
ideolojik kavramlar asilanmaya c¢alisilmistir; g¢ocuklarin hayal diinyasini
gelistirmekten  ¢ok, onlar1  ideolojiler  dogrultusunda  bigimlendirmek
amaglanmigtir.

Cagan’a gore (2006: 34), “Kadim kiiltiirel araglardan olan ve yeni
durumdan etkilenerek varligimi siirdiiren edebiyatin ideolojinin hizmetine
kosulmasinin ve bu ugurda kullanilmasinin en yogun bigimde gocuk edebiyatinda
ortaya ¢ikmasimin temel nedeni, ¢ocuklugun her tiirlii giidiimlemeye acik bir
doneme isaret ediyor.” Giiniimiizde ¢ocuk artik giidiimlenen bir uydu veya bi¢im

verilen bir hamur degil; etkilesen, yerine gore soz sahibi olan, karar alma
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stireglerine katilan bir birey olarak algilanmaktadir. Bu nedenle; salt ideolojik
kaygilarla yazilan g¢ocuk kitaplari, ¢ocugun bireysel gelisimine, diyesi kendi
olmasina katki sunmadigi i¢in elestirilmektedir.

Sever (2012), gidimli yaym olarak da adlandirdifi, c¢ocuklara
sloganlagmis genel yargilar1 aktarmay:1 ilke edinen, bir ideolojinin veya bir
inancin sodzciligini yapan kitaplarin, ¢ocugun duygu ve dislince sagligin
olumsuz yonde etkileyebilecegini dile getirir. Sever’e gore ¢ocuk kitabr yazari,
bir diisiincenin, inancin pesinde kosan, o diislincenin ya da inancin dogruluguna
¢ocuklar1 inandirmaya c¢alisan bir soylevei degildir. Yazarin Oncelikli
sorumlulugu, cocuklari kendi deneyimleriyle bilgilendirme ve yetistirme
anlayisindan ¢ok, dilin anlatim olanaklartyla kurgulanmis; cocugun kendini,
insant ve yasami tanimasina olanak saglayacak yasam durumlari yaratmak
olmalidir. Dilidiizgiin de (2004) Sever gibi ¢ocuk edebiyatindaki ideolojik
stireclerin tehlikelerine dikkat ¢eker. Yazarin kendi gorisiinii ve elestirisini
okuruna zorla benimsetecek derecede olaylari tek yanli sunmasi, anlatimda
duygusal ve retorik efektler kullanarak kitabin vardigt sondan bagka olasiliga yer
vermemesi, ona gore otoriter anlatimin gostergelerindendir. Dilidiizgiin,
yazarlarin amaglt olarak gercegi yaniltmalarinin ya da ¢ocuk iizerinde angajman
yaratacak derecede doktriner bir yaklagimla yazmalarinin, ¢cagdas anlayistan uzak

oldugunu 6ne stirer. Siar Cilgin (2007), ¢ocugu gelecegin militan1 yapmak
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isteyen ideolojik yaklagimin ¢ocugun ve iilkenin gelecegi agisindan ¢ok tehlikeli
oldugunu; bu nedenle ¢ocuk edebiyatinin herhangi bir ideolojinin propaganda
aract olmadigin1 sdyler.

Yukaridaki gortisler, alan yazininda ideolojik ¢cocuk edebiyatina bakisi
ozetler niteliktedir. Cocuk edebiyatindaki bu keskin algiya karsin, genel edebiyat
kuraminda edebiyatin ideolojiden bagimsiz ele alinamayacagi goriisii egemendir.
Eagleton’a gore (2009), yazinsal metin ideolojinin iginde {iretilmekle ve
ideolojiyi yansitmakla kalmaz; ayn1 zamanda ideolojiyi {iretir. Dolayisiyla
edebiyatin ideolojiden kopuk olmasinin amaglanmasi ve ideolojik siirecler
gozetilmeden incelenmesi yersizdir. Cagan ise (2006), salt yazinsal kaygilarin
giidiildiigii durumlarda bile, yazinsal iiriine yazarin niyetlerinin, inanglarinin ve
ideolojisinin yansimasini olagan, hatta kaginilmaz goriir. Ona gore olagan
olmayan sey genelde edebiyati, 6zelde de g¢ocuk edebiyatini bir ideolojinin
¢igirtkanligina doniistiirmek, edebiyati ideolojinin hakliliginin ve istlinligiiniin
ispat edildigi arena kilmaktir. Kisaca, her dilsel kurgu bir Oncelemeyi
yansitacagindan  biitiiniiyle ideolojiden bagimsiz olamaz. Ancak ¢ocuk
edebiyatinda bir tiir dilsel sosyallesme hedeflendiginden ideolojiden gorece uzak
durulabilir.

Aragtirmada konu edilen Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplari, dogal olarak

ideolojik iliskilerden bagimsiz degildir. Ancak Ilgaz, Cagan’in yukarida soziinii



47
ettigi gibi herhangi bir ideolojiyi ¢ocuklara benimsetmek igin ¢igirtkanlik
yapmaz. Rifat [lgaz’in kitaplarinin ideolojik boyutu, her seyden 6nce dilin i¢ine
sinen ideolojik derinlikten kaynaklanir. Bununla birlikte egemen sdylemi
sorgulayan tavir, onu ister istemez ideolojik iliskilerin icine siiriikler. Ilgaz,
herhangi bir ideolojinin pankartini tagimaz; ideolojik gergekleri cocuklara zorla
benimsetmeye ¢alismaz. Tersine ¢ocuk kahramanlar araciligiyla ideolojik iliskiler
igten ice sorgulanir. Ilgaz’in sorgulayici ve elestirel tutumunun temelinde onun
kurgusallagtirdigr karsit soylem yer alir. Ilgaz’in karsit sOylemi, ideolojik
kabullerden degil; sorgulayici ve elestirel tutumundan ileri gelir. Bu ydniiyle
llgaz’in kurgusallastirdigi karsit sdylemin ideolojik degil, yazinsal oldugu
belirtilebilir.

Cocuk kitaplarini belirli bir ideolojinin hizmetine kosmayan Ilgaz,
tilkemizde toplumcu gercekgi edebiyatin Onciilerinden kabul edilir. Cocuk
kitaplarinda da toplumcu gergekgi ¢izgiye uygun olarak gercekei ve sorun odakl
bir egilim gosterir. Bu nedenle onun etkilendigi toplumcu gercekgilikten sz
etmek, ¢ocuk kitaplarinin diislinsel zeminini anlamay1 ve kitaplarint daha saglikli

bir bigimde yorumlamay1 saglayabilir
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3.2.5. Yazinsal Gergeklik ve Toplumcu Gergekgilik

Cocuk edebiyatindaki  gercekeilik  ve toplumcu  gergekeilik
tartigmalarini anmadan once, bu konuya iliskin genel edebiyat kuramindaki
tartigmalar1 anmak, kusatict bir bakis acist saglayabilir. Sanat ve edebiyat
alaninda gergeklik tartigmasi, tarihte yogun bir bi¢imde yiiriitilmistiir.
Yansitmacilik kurami, gerceklik-gercekeilik tartismalarinin temeli kabul edilir.

Basglangigta yansitmacilik kurami, dogada var olan seylerin ona sadik
kalinarak yansitilmasi gerektigini savunuyordu. Bu kurama gore sanatgi, bize
yasami ya da yasamin bir parcasini, bir yoniinii, bir kesitini oldugu gibi, dogaya
sadik kalinarak sunmalidir. Sanatta gergeklik uzun yillar bu temelde tartigilmistir.
Daha sonra ise yansitmacilik Rusya’da, baska bir yonde gelisim gostermistir
(Moran, 2010). Rusya’da filizlenen yeni tartigmalar, toplumcu gergekgiligin ayak
sesleri kabul edilir.

Toplumcu gergekgilik, filizlendigi anavataninda ve daha sonralari
ortaya ¢iktigt Avrupa’da ve Tiirkiye’de ozgiinliikler tasir. Cilinkii her toplumun
kendine 06zgli yapisi, kiiltiirel hazir bulunuslugu, siyasal etkenler vb. so6z
konusudur. Bu nedenle toplumcu gergekgilige iliskin genelleyici yargilarda
bulunmak eksik ve yaniltici olabilir. Ancak genel gecer olmasina karsin asagidaki

alintilar, toplumcu gercekeilik hakkinda bize yine de kimi bilgiler sunmaktadir.
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Toplumcu gergekeilik, felsefesi itibariyle, Marksizm’in temel ilkeleri
1s181nda kapitalizmi yikmak ve onun yerine sosyalist bir diizen kurmak iddiastyla
yola ¢ikmis, bu yolda devrimci proleteryanin sozciligiinii yapmus; ezilen,
somiiriilen sinifa, emekei sinifa, genis halk kitlelerine omuz vermistir (Demir,
2012: 62). Toplumcu gercekeilige gore sanatgr gordiigii eksiklikler, cirkinlikler
karsisinda susmamali, bunlari hasiralti etmemelidir. Sanatgi, karsilastigi bu
eksiklikleri bir ilerleme siirecinin asilacak evreleri olarak, alt edilmesi gereken ve
alt edilmekte olan nitelikler olarak goriirse, belirli bir sonuca varir (Lunagarski,
2011: 63). Gergekgilikte asil olan bireysel ve toplumsal olani tarihsel siireg
icerisinde yansitmak, onu hakikate uygun olarak ve dogru bicimde yeniden
iretmektir (Sakalli, 2010: 497). Bu yeniden iiretim, aslinda yazmsalligin
onkosuludur. Tersi, bilgilendirici bir metin ile yazinsal bir metin arasinda fark
olmamasina yol agardi. Gergekliklerin yeniden {iretimi yazinsalligin
kurgusalligiyla ilgilidir. Her ne kadar yazinsal metin, gercekligi dile getirdigini
savlasa da, bu gergeklik ancak kurgusal diizlemde yorumlanirsa anlamli olur.

Toplumcu gergekei edebiyati ayrintili ve kusatict bir bi¢cimde irdeleyen
Ahmet Oktay (2003: 27), asagidaki belirlemeleriyle bu edebiyat anlayiginin temel
ilkelerini sOyle agiklar:

Swnifli toplumsal kapitalist iiretim bicimi dolayisiyla seylesmig

iliskiler i¢inde bulunur insan, bu iliskiler yiiziinden gercegi dogru
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bicimde algilayamaz. Ama yanls biling icinde yasasa bile, bu
durumu asabilecek tek simif da is¢i simifidr. Yazar, baska tiirlii
soylemek gerekirse hem yanlis biling bicimini hem de dogru biling
bicimini kavrayabilen bilen ozne, bu devrimci sinifa kendi bilincini
kazandirmak icin ¢alismalidir. Yani ona, gercegin dogru bilgisini
vermelidir. Bdylece bilinglenecek olan insan, sinifin ¢ikarlarin
kavrayacak ve diinyayr degistirmek amaciyla miicadeleye girisecek

ve sosyalist toplumu kuracaktir.

Ahmet Oktay’in vurguladigi gibi toplumsal ekonomik siiregler eger esit
degil ve sOmiiriiye dayaniyorsa insan oziinden uzaklagir. Toplumcu gergekgi
edebiyat, haksizliga, esitsizlige, baski ve insanlikdisilifa karsi insanin 6ziine
yaklasmasim amaglar.® Bu yoniiyle edebiyat, toplumsal bir amag¢ barindirir.
Solohov (2008: 123), toplumcu gergekeiligi tanimlarken amact ve umudu 6zenle
vurgular: Insanlarin yeni bir diinya kurmalarina yardimci olan edebiyat, toplumcu
gercekei edebiyattir.

Yukarida sdylendigi gibi amaglilik ve umut toplumcu gercekei edebiyat
anlayisiin temel ilkelerinden biridir. Oktay (2003: 26), bu goriisii paylasir:
Toplumcu gercekgilige gore yazar, okurlarin yanlis bilinglerini diizeltmekle

yukiimliidir. Bu 6dev, devrimci ve gercek¢i yazarligin Onkosulu olarak

® Hemen anlagilacagi tizere, Derrida’min goriislerinin tersine; toplumcu

gercekeilik, edebiyatin omuzlarina birgok gorev ve sorumluluk yiikler.
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goriilmektedir. Toplumcu gergekei edebiyatin 6nde gelen kuramcilarindan Lukacs
(1979: 110), bu edebiyat anlayisinin amacimi sdyle dile getirir: Toplumcu
gergekeilik, biitiin giiclerini yepyeni bir gelecegi kurmaya adamis, ruh ve ahlak
yapilari bu 6zellikleriyle belirlenen insanlar icerden yansitma yetenegidir.
Toplumcu gergekgeiligin ilkeleri, edebiyata belirli sorumluluklar yiikler. Bu
anlayisa gore halki bilinglendirmek edebiyatin gorevlerindendir. I¢inde yasanilan
topluma yonelik baskilar, somiirii ve adaletsizlikler, edebiyat araciligiyla dile
getirilmelidir. Toplum zor da olsa bu haksizliklarin {istesinden gelecektir. Bu
acidan bakilinca, toplumcu gercekci edebiyatin ilkeleri dogrultusunda, 6zellikle
iretim iligkilerinin dayattigi toplumsal esitsizliklere karsit oldugu ve tavir
takindig1 agikca goriiliir. Toplumcu gergekgiligin anahtar sdzciikleri olan amag,
islev, bilin¢lendirme, édev, karsitlik gibi kavramlar, edebiyat kuraminda yazinsal
ozerklik baglaminda yogun bir bigimde tartisilmistir. Bu noktada bir parantez

ac1p yazinsal 6zerklik tartismalarina deginmek gerekebilir.

3.2.6. Yazinsal Ozerklik ve Toplumcu Gercekgilik
Edebiyat tarihinde yazinsal gerceklikle ilgili iki temel ilke birbiriyle

siirekli catigmistir. Sakall1 (2006), bu ¢atismayi soyle ozetler:
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Birbiriyle c¢atisan ilkelerden ilki edebiyatin tamamen Ozerkligini
savunur; ikincisi ise, edebiyat disi siyasal, dinsel, toplumsal ¢ikarimlara kaynak
olarak degerlendirir, yazarin edebiyat dis1 siireglere bagliligini savunur.

Sakalli’ya gore edebiyatin 6zerkligi anlayisi, edebiyatin sadece kendi
yazinsal ilkelerini izledigi, onunla olustugu varsayimina dayanir. Edebiyatin
ozerkligi ilkesi, edebiyata dizgesel bir yaklasimdir. Bu ¢ercevede, edebiyat
varliksal olarak kendi durumu, 6zelligi, kendi dizgesi igindeki isleyisi bakimindan
sinirlandirilmaya, dolayisiyla da tanimlanmaya calisilir. Bu anlamda edebiyat
kurgusal ve dilsel yapilandirilmis, kendi i¢inde mantikli bir dizgesi olan, dis
gerceklikten ve genel dil dizgesinden o6zerk bir metindir. Edebiyat, kurgusal
anlatima dayanan ve gerceklik savi olmayan bir sanattir.

Edebiyatin biitliniiyle 6zerkligini savunan ilkeyle, edebiyatin toplumsal
gergeklerden bagimsiz olmadigini ileri siiren anlayis birbiriyle catisir. Sakalls,
edebiyatin toplumsal gergeklerden bagimsiz olmadigini ileri siiren anlayigin temel
ozelliklerini soyle acgiklar: Bu anlayisa gore edebiyat, salt kendi icinde
dizgesellik gostermez. Edebiyat, ayni zamanda toplumsal iletisim aracidir.
Yazinsal yapit, iiretiminden alimlanigina kadar toplumsal siireglerin énemli bir
parcast ve eslikcisidir. Edebiyatin asil dizgeselligi, yapitlar ile onun olusumunu
ve siirekliligini saglayan bu siiregleri de kapsar. Bu anlayisa gore edebiyat tarafsiz

degildir; edebiyatin hem kendisi hem olusum siireci hem de alilmama siireci
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toplumsaldir. Edebiyat toplumsal gergekligin yansimasidir; edebiyatin tek islevi
oncelikle var olana kars1 bir tepkidir.

Yukarida 6zetlenen yazinsal 6zerklik tartigmalari, toplumcu gercgekei
edebiyatin ve onun g¢ocuk edebiyatindaki yansimasinin temel ydnelimini de
belirginlestirmektedir. Toplumcu gercekei edebiyat ve gercekei-sorun odakl
g¢ocuk edebiyati, yazinsal siireclerin toplumsal iliskilerden bagimsiz ele

almamayacaginit savunur ve karsit yazinsal sdylem olanaklarindan yararlanir.

3.2.7. Karsit Soylem ve Toplumcu Gergekgilik

“Insanin  geleceginden yana olma zorunlulugu, edebiyatin varlik
nedenidir. Edebiyat, ozgiirliiklerin ve insan mutlulugunun biricik degismez
ortamidir. Yazarligm bu degismez dogrusunu gergeklestirmek igin yola
koyulmak; elbette siyasi erkle karsi karsiya getirecektir yazari, getirmektedir de.
Tarih boyunca, diinyanin neresinde olursa olsun, kosullara gore nitelik
degistirerek bu karsithik hep var olagelmistir” (Colak, 2005: 84). Tiirkiye’de
edebiyat, diin oldugu gibi bugiin de siyasal / ideolojik karsitliklarin ve
savasimlarin alamidir (Oktay, 2005: 62). Ozellikle toplumcu gercekei edebiyat,
Tiirkiye’de karsit soylemin bir zemini olarak algilanmistir. Toplumcu gergekgiler,
toplumun yasadig1 sikintilari, esitsizlikleri, sinifsal ¢atismay1 olusturduklar: kargit

sOyleme gerekge gostermisler; karsit sdylemi yazinsallastirmiglardir.
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“Edebiyatin 6devi her zaman, sozciiliigiinii yaptigt smifi orgiitlemek
olmustur. Edebiyat kendine “sanat i¢in sanat” siisiinii verdigi ve her tiirlii siyasal,
dinsel ya da giinliik kiiltiirel amaglardan 6zenle uzak durdugu zamanlarda bile,
gercekte bu amaclara hizmet etmistir. Ciinkii salt ya da saf edebiyat denilen sey,
ayni zamanda bu gOriisii ortaya atan siifin belirli bir kosulunun belirli bir
yansimasi durumundadir” (Lunagarski, 2011: 61). Bu nedenle, ister toplumcu
gercekei edebiyat, ister diger anlayislar; dile getirdikleri ve getirmedikleriyle;
bicem yegleyisleri ve yeglemeyisleriyle belirli bir tarafta dururlar ve ister istemez
karsitlagirlar. Eagleton (2009: 61), bu goriisleri ideolojik siirecleri de isin i¢ine
katarak asagidaki sozleriyle destekler:

Bir edebi metin, yalnizca dili kullanma bigimiyle degil,

kullandigi ozel dille de genel ideolojiye baglanir. Dil, yani en

masum ve kendiliginden orta mali, gercekte siyasal tarihin

felaketleriyle yaralanmis, yarilmis ve béliinmiis, iistiine

emperyalist, milliyetgi, bolgeci ve suifsal savasin kutsal
emanetleri sagilmis bir topraktir. Dilsel olan, ashnda her

zaman siyasal-dilseldir, somiirgeci fatihin maglup devletle,

ulus-devletin ulus-devietle, bolgenin ulusla, smifin sinifla

savastigi bir alandwr. Edebiyat bu tiir miicadelelerin sonucu

oldugu kadar bir aktorii; emperyalist bir suifin dilinin ve
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ideolojisinin hegemonyasint kurmasini ya da boyun egmis bir

devlet, sinif veya bélgenin siyasal diizeyde par¢alanmis veya

asmmug bir tarihsel kimligi ideolojik diizeyde korumasini ya

da devam ettirmesini saglayan canalici bir mekanizmadir.

Tiirk edebiyatinda 6zellikle 40 kusag1 -Attila ilhan’in deyisiyle Fedailer
Mangasi- toplumcu gercekeiligin ilk temsilcilerini  yetistirmistir. Fedailer
Mangasi’'nin yazarlarindan biri de Rifat Ilgaz’dir. Ilgaz gerek siirlerinde gerek
romanlarinda gerekse diger tiirlerdeki yazilarinda toplumcu gergekei ¢izginin
basarili bir temsilcisi olarak anilir. Aym1 zamanda ¢ocuk edebiyatinda da hatir1
sayilir bir yeri vardir. Toplumcu gergekei ¢izgisini, ¢ocuk kitaplarinda da
sirdiirmiistiir. Ilgaz’in  ¢ocuk edebiyatindaki ¢izgisi, alan yazinindaki
adlandirimiyla “ger¢ek¢i ve sorun odakli ¢ocuk edebiyatinin” 6zelliklerini

yansitmaktadir.

3.2.8. Ger¢ekei ve Sorun Odakli Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyatinin, ¢ocuk gercekliginin kurgusallastirilmasi oldugu
daha oOnce sdylenmisti. Cocuk gercekligi toplumsal gergeklerden bagimsiz,
toplumsal sorunlardan yalitilmis degildir. Cocuk gercekligi, ayni zamanda
toplumsal bir gerceklik olarak dile getirilebilir. Dolayistyla ¢ocuk kitaplari,

toplumsal gerceklere ve sorunlara duyarlilik gdsterebilir. Bu tiir kitaplar ¢cocuk
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edebiyatinda, genel bir smif olusturabilecek kadar karakteristik ozellikler
tasimaktadir. Bu edebiyat sinifi alan yazininda gergekgi ve sorun odakli ¢gocuk
edebiyati olarak adlandirilmaktadir.  Dilidiizgiiniin  asagidaki  goriisleri
incelendiginde, gercekei ve sorun odakli ¢cocuk edebiyatinin, aslinda toplumcu
gercekei edebiyatla bircok yonden bagdastigi goriilmektedir.

Dilidiizgiin (2004), gerg¢ek¢i g¢ocuk kitaplarinin en Onde gelen
gostergelerinden birini, konularini ger¢ek yasamdan alarak, fantastik Ogelere
hi¢bir bigimde yer vermemesi olarak belirler. Bu tiirdeki kitaplar gercegi bir
gazete metni gibi aynen yansitmazlar; gercek kurgusallastirilir. Sorun odakli
¢ocuk kitaplari, Dilidiizgiin iin kavrayisi uyarinca bireysel ve toplumsal gelisimde
yol gosterici Ozellik tasir. Sorun odakli gocuk kitaplari, ¢ocugun ve gencin
anlayamadigr ya da dogrudan iletisim kuramadigi bazi gergekleri edebiyat
yoluyla onun diinyasina sokmayi amaglar.

Gergekgi ve sorun odakli g¢ocuk edebiyati, toplumcu gergekgi
edebiyatin ¢ocuk edebiyatindaki tiirevi olarak degerlendirilebilir. Gergek yasami
anlatilastirarak toplumsal sorunlart 6n plana ¢ikaran yazinsal iiriinler; Tiirk ¢ocuk
edebiyatinda azimsanmayacak sayidadir. Bu kitaplar, is¢i smifinin veya
koylilerin  ¢ektigi sikintilari, adaletsizlikleri ve somiiriiylli ¢ocuga gore
islemektedir. Bu kitaplarin ortak niteligi toplumsal sorunlar1 gergekci bir dille

yazinsallastirmalaridir.
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Ilgaz’in ¢ocuk kitaplart gercekei ve sorun odakli ¢cocuk edebiyatinin
Tirk edebiyatindaki yetkin Ornekleri arasinda ele alinabilir. Ilgaz’in g¢ocuk
kitaplarinda toplumsal sorunlar, ¢ocuk okurlar1 bunaltmadan, arkadaglik iligkileri
icinde yumusatilarak, ¢ogu kez mizahi yonleriyle ele alinmustir. Ilgaz, cocuklari
gelecegin yetiskinleri olarak gordiigii icin, kitaplarinda her zaman “umut” iletisi
vermistir. Onun tiim g¢ocuk kitaplarinin arka planinda toplumsal sorunlarin
sorgulanmasi yer alir.

Buraya kadar yiriitilen ¢ocuk edebiyati, ideoloji, toplumcu
gercekeilik, karsit soylem, gercekei ve sorun odakli gocuk edebiyati tartigmalari
cercevesinde Rifat [1gaz’in yasamindan ve yazinsal kisiliginden s6z etmek yararlt

olabilir.

3.2.9. Karsit Yazinsal Birikim Baglaminda Cocuk Yazar1 Rifat Ilgaz

Ilgaz’m edebiyat bilincinin olgunlastigi donem, Ikinci Diinya Savast
yillarina rastlar. Bu zaman araligindaki sikintilart géren ve bire bir yagayan Ilgaz,
diinyay1 savasa siiriikleyen Nazizm’e karst ¢ikar. Tiirkiye’de yillardir siiregelen
yoksulluk, diinya savasi nedeniyle daha da artar. Ilgaz, bu sorunlara sirtim
donmez; tam tersine toplumsali, edebiyat anlayisini besleyen bir kaynak olarak
algilar. ikinci diinya savasi bittikten sonra da sozii edilen toplumsal sorunlar sona

ermez. Alman Nazizm’i etkisini yitirmistir gergi; fakat baska somiirii sistemleri
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giiclinii artirmistir. Ilgaz, yasami boyunca gerek iilkemizde gerekse diinyada bu
sorunlara duyarli, sOmiiriisiiz, hak¢a yasanan bir diinyanin hayalini ve
olanaklarin1 edebiyat anlayisinin temeline yerlestirir. Cocuk kitaplarinda da
yetiskinler icin yazdigi kitaplarda oldugu gibi; her zaman i¢inde yasanilan
toplumun sorunlarma sorgulayici ve elestirel bakan bir tavrin izleri vardir.
Yetistigi, gordiigii yerler; karsilastig1 olaylar, kisacasi Ilgaz’in yasami;

onun edebiyat anlayisim belirleyen Ogelerden biridir. Bu nedenle yazarin
yasamindan bazi kesitler sunmak; onun ¢ocuk yazarliginin nelerden etkilendigini
bize gostermesi bakimindan ilgi ¢ekicidir.*

llgaz, yakin arkadagi Asim Bezirci’ye (2013) ilk ve ortaokul yillarim
zorlu kosullar i¢cinde okudugunu anlatir. Evleri okula yakin degildir. Bu durum,
onun ¢ocukluk yillarmin sikintili bir bigimde ge¢mesine neden olur. Ancak her
tirli zorluga karsin; egitimini siirdiiriir. Okul siralarinda zaman zaman yaptigi
yaramazliklari, Bezirci’ye (2013: 24) soyle anlatir:

Swiflarimi biitiinlemesiz gectigim bir gercekse de, hal ve gidis

hanesinin pek temiz oldugunu soéyleyemem. Her donemde bir

* Burada ¢alismanin smirlandiriimasina uygun olarak; Ilgaz’in yasamindaki karsit
yazinsal bilinci ve bunun cocuk yazarligina yansimasi iizerinde durulmustur.
Rufat Ilgaz’in yasamu iizerine daha ayrintili bilgi i¢in Bezirci’nin (2013) “Rifat
llgaz —Yasami, Kisiligi, Sairligi, Hikayeciligi, Romanciligi, Amilar1 ve Kose
Yazarligi, Eserlerinden Seg¢meler” adli kitap ve Sevengiil Sénmez’in (2011)
“Ben, Smifin Sairi Rifat Ilgaz” adli bolim temel bagvuru kaynaklari olarak
incelenebilir.
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ihtar isareti kondururlardi. Bu ihtarlarin ¢ogu derste yapilan

yaramaziiklarin bir sonucuydu. Kétii dgretmenlerimi hi¢bir

zaman bagislamazdim. Bir giiliinecek yamni bulur dalina

basardim.

Yetiskinlik déneminde de yazarm erkle savasimi siirer. Oyle ki, mizah
yazilarinin, Sinif ve Devam kitaplariin Ceza Yasasmin 142. maddesine aykiri
goriilmesi nedeniyle yasaminin gesitli evrelerinde 5 yildan fazla tutuklu kalir
(Kurdakul, 2000: 168). Bununla beraber yazarin kitaplari toplatilir; bir dénem
polislerden kagmak zorunda kalir ve ne yazik ki ¢ok sevdigi Ogretmenlik
mesleginden atilir (Bezirci, 2013).

Yukarida deginildigi gibi, Ilgaz’in edebiyat anlayisi onu siyasi erkle
micadeleye siriikkler. Ilgaz, yazar Osman Sahin’e (2007: 74) donemin
hiikkiimetiyle iliskisini sdyle anlatir:

1950 yilinda Demokrat parti iktidara geldiginde iki mizah

dergisi yayindaydi. Biri, Aziz Nesin'in ¢tkardigi Medet mizah

dergisi, biri de benim c¢ikardigim Hiir Marko Pasa dergisi.

Menderes hiikiimetinin programina bu iki mizah dergisiyle

miicadele etmek i¢cin Menderes’in agziyla su ciimleler ge¢cmisti:

“Kokii disarida olan, parayr disaridan alan mizah dergileriyle

de ugrasacagiz...”
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Demokrat Parti’nin miicadele karari aldigi Marko Pasa dergisi, bir
goriise gore tek parti donemindeki karsit durugsuyla Demokrat Parti’nin iktidara
gelmesine katkida bulunur. iktidar degisir; fakat Marko Pasa’min Kkarsitligi
degismez (Dolek, 1991: 41). Yazar Mehmet Basaran’m (2007: 663) asagidaki
goriisleri, siyasi erkin Ilgaz’in yapitlarina neden karst oldugunu o&zetler
niteliktedir:

Rifat ligaz't anlamaya ¢alismak, bir yerde tiim olumsuzluklara

karst  ¢ikmaktr.  Vurdumduymazliktan silkinip yeni  bir

duyarlikla aldigi solugu, yasamayr hak etmeye yonelmektir.

llgaz, yazinsal anlamda karsit birikimini 6érmeye ve bir anlamda siyasi
erkle miicadeleye ilkin siirleriyle bagslar. Siirlerinin yasaklanmasina, kendinin
cezalandirilmasina tepki gosterir:

Bir sairin kendinden bahsetmesi kadar tabii ne olabilir.

Veremim, hastaneden bahsediyorum su¢ oluyor. Ogretmenim,

cocuklardan bahsediyorum sug¢ oluyor, tutuyorlar cezaevine

atiyorlar. Mahpushaneden bahsediyorum, sug!.. Rahatca

yasatin bizi de rahatladigimizdan bahsedelim! (llgaz, 1948;

aktaran: Sénmez: 2011)

llgaz siirde oldugu gibi, mizahta da yazinsallastirdigi karsit sdylemi

sOyle gerekcelendirir:
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“Yan tutma niteligi vardir mizahin. Biri su taraftandwr, biri bu

taraftandwr. Birinin giildiigiine &biirii giilmez, agzi kapanir,

yiizii mahkeme duvarina doner. Biz sandalyesi ¢ekilenden yana

muyiz, sandalyeyi ¢ekenden yana miyiz?..” (Ozkirrmh, 1985;

aktaran: Sonmez, 2011).

Demir (2007: 200), Ilgaz’in karsit soylem birikimini tim yapitlarina
okumanin olanakli oldugunu savunur:

Rifat ligaz, olaylari ele alisinda olsun, kisilere yaklasiminda

olsun hep bir taraf olarak goriiniir. Ezilenin, hakki yenenin,

gii¢stiziin tarafindadir. Onun éykiilerinin biiyiik bir boliimiinde,

alttan alta isleyen bir sinifsallik ve gelecege duyulan giivenin

izleri goriiliir.

Ilgaz gerek siirlerinde, gerek romanlarinda gerekse mizahi yazilarinda
karsit sOylemin olanaklarindan yararlanarak yazinsal bir dil olusturur. Karsit
sOylem birikiminin ¢ocuk kitaplarina da yansidigini gérmekteyiz. llgaz’in ¢ocuk
kitaplari, cocuk edebyatinin 6zgilinliigii ¢ercevesinde, karsit bir birikimi yansitir.
Tombul (2011), Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindan Bacaksiz serisini inceledigi
caligmasinda, onun yapitlarimi karsithiklar {izerine kurguladigimi dile getirir.
Gergekten de Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda iyi-kotl, gliglii-giigsiiz, varsil-yoksul,

hakli-haksiz gibi karsitliklar yazinsallastirilir. Boyle karsitliklar iizerinden yazar
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iletisini sezdirmeyi amaglar. Hemen belirtilmelidir ki, Ilgaz’in karsit soylemi
ortiiktiir. Iletiyi dogrudan vermek yerine, okurundan cesitli diisinme ve
¢ikarimlama becerisi bekler.

Kibris (2007: 317), Ilgaz’in c¢ocuk yazarligim soyle ozetler: “Ilgaz,
¢ocuklara hem diinyanin dondiigiinii hem de diinyada nelerin dondiigiini
ogretmek (!) ve boylece gbrevini tam yapmak isteyen bir 6gretmen ozandir.”
Ancak daha once de dile getirildigi gibi Ilgaz, kendi benimsedigi diisiincesini
¢ocuklara asilamaya calismak yerine, toplumsal sorunlari duyumsatmaya ve
sorgulatmaya dayali kitaplar yazar.

Bu basglik altinda ¢ocuk edebiyatinin kimi nitelikleri ve Ilgaz’in ¢ocuk
kitaplarmin yazinsal anlamda temelleri belirginlestirilmeye calisildi. Ozetle
Ilgaz’in ¢ocuk kitaplari, ¢ocuk gergekligini toplumsal gerceklikle bagdastiran;
kargit yazinsal sOylem olanaklarindan yararlanan; herhangi bir ideolojinin
giidimiine girmeyen; tersine soru sorduran, elestirel disiinmeyi O6zendiren
kitaplardir. Ilgaz’in ¢ocuk kitaplart anilan yazinsal temellerinin yani sira egitsel
iletiler tasir ve Tiirkge derslerinde kullanilabilecek egitsel materyaller olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinin egitsel temellerini

tartigmak yerinde olur.
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3.3. EGITBILIMSEL ACILIMLAR

Alanlar arasi bir bakis acisin1 gerektiren bu calismada, Rifat Ilgaz’in
cocuk kitaplarindaki karsit sdylemi belirlemek i¢in dilbilimsel ve yazinbilimsel
kimi irdelemelere yer verildi. Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindan yola cikarak elestirel
okuma etkinlikleri Onerilecegi i¢in, tezin bu boliimiinde cocuk edebiyatinin
egitimsel islevi, Ilgaz’dan Tiirk¢e egitiminde yararlanma olanaklar1 ve elestirel
okumaya iligkin kimi deginilerde bulunuldu. Egitbilimsel agilimlar bagligindaki
irdelemeler, hazirlanacak etkinlik Onerileri i¢in yol gosterici olmasi bakimindan

Onem tagimaktadir.

3.3.1. Cocuk Edebiyati, Tiirk¢e Egitiminin Amag¢larim1 Boyutlandirir

Cocuk edebiyati iiriinleri, Tiirkge egitiminin kapsaminda yer alan dort
temel dil becerisini (okuma, dinleme, konusma, yazma) gelistirmek igin
kullanilabilir. Her asamada okuma ve dinleme; okumadan Once ve sonra ise
konusma ve yazma becerileri, ¢ocuk kitaplar1 aracilifiyla gelistirilmeye agiktir.
Cocuk kitaplarmin diger dgretim materyallerinden farkli yonleri vardir. Cocuk
kitaplari, dil becerilerini gelistirmekle beraber, 6grencilerde estetik duyarliligi
varsillagtirma olanag tasir. Cocuk Kkitaplari, tasidigr iletilerle 6grencileri
toplumsal yasama hazirlar. Bu nedenle ¢ocuk edebiyati, Tiirk¢e egitiminin temel

amaclarini boyutlandirir.
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Ogrencilerin duygu, diisiince ve evrenlerini genisletmek, dilsel
gelisimlerine katki saglamak, dil bilinci ve duyarliligi olusturarak onlar1 okuma
kiiltiirii edinmis birer birey olarak yetistirmek Tiirkge 6gretiminin temel islevleri
olarak bilinir (Sever, Kaya ve Aslan, 2011: 16). Bu islevleri yerine getirebilmek

icin, Tiirkce egitimi ile cocuk edebiyatinin igbirligi kacinilmazdir.

3.3.2. Cocuk Edebiyati, Tiirk¢e Egitimine “Giizellik” Katar

Insanin insancillasmasina ve diinyasimin yasanirlasmasina en belirleyici
katkty1 yapan estetiktir, dolayisiyla da edebiyattir. Giizelligi 6ne ¢ikaran estetik
ve edebiyat, insanin gizilgili¢ olarak icinde tasidig1 yikim egilimini denetlemesi ve
etkisizlestirmesinin de giivencesidir (Kula, 2012c: 13). Edebiyat egitimiyle
amaclanan sadece sanatg1 yetistirmek, biiyiik sanatgilar ortaya koymak degil, en
genel anlamiyla giizeli arayan, giizellik kaygisi ve estetik duyarlilik tasiyan
insanlar yetistirmektir (Kavcar, 1999: 125). Edebiyat¢i olsun olmasin, bir
ogrencinin ilerleyen yillarda girisecegi islerde yikim egilimini etkisizlestirmesi ve
giizellik kaygisi aramasi, diinyayi giizellestirmek i¢in azimsanamayacak bir adim
olur. Yasam, giizellik kaygis1 tasirsa anlam kazanir. Bu baglamda g¢ocuk
edebiyati, okurlarinda estetik biling olusturur ve bu yolla Tiirk¢e egitimi, Ortiik

olarak “giizeli”” hedefler.
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Nitelikli ¢ocuk kitaplarinin, anilan etkiyi yaratabilmesi igin ¢ocuklarin
o kitaplara kendiliginden ulagmasini, o kitaplarin iletisini alilmamasini beklemek
yeterli olmayabilir. Cocuklari o kitaplarla tanigtirmak, etkilestirmek i¢in egitim
stirecinde planli etkinlikler gerekir. Okur olabilmek, daha dogrusu edebiyat
metinlerini anlayabilmek, bunlar ile diisiinsel iletisim iginde kalabilmek ve
okumaktan zevk alabilmek, rastlantiyla gerceklesebilecek bir beceri alani
olmaktan ¢ok, okul tiirii 6grenmenin Ozellikle de Tiirk¢e dersinin Oncelikli
amaclarindandir (Dilidiizgiin, 2012: 1).

Yukarida anilan olumlu etkileri yaratabilmek i¢in nitelikli bir
egitiminin verilmesi gerekir. Burada temel sorumluluk, ortaokul yillarinda Tiirkge
ogretmenlerine diiser. Artik geleneksellesen, donemlerin, yazar ve sairlerin, yapit
isimlerinin ezberlendigi veya okunan kitaplarin d6zetlenmesiyle yetinilen edebiyat
egitiminin okur yetistirmedigi uzlasilan bir gercektir. Boylesi bir egitim,
Ogrencilere belki edebiyat bilgisi kazandirabilir; fakat edebiyat sevgisi
kazandirmasi giigtiir. Ayrica salt ders kitabina bagli kalmanin da bir¢ok sikinti
dogurdugu bilinmektedir. “Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitabina bagimli
ogretim gelenegi ile okur yetismedigi ortak bir goriistiir” (Sirin, 2007: 100). Bu
nedenle ogretmenler, Tiirkce Ogretimini tek kaynakla (ders kitab1 ile)
sinirlandirmamali, sanatgilar tarafindan ¢ocuklar i¢in yazilmis yapitlar da birer

Ogretim araci olarak kullanilmalidir (Sever, Kaya ve Aslan: 2011: 12). Rufat
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Ilgaz’in sayis1 12’yi bulan cocuk kitabi, tasidigi egitsel iletilerle, ortaokul
yillarindaki 6grencilere farkli deneyim olanaklari sunabilir. Rifat Ilgaz’in ¢ocuk
kitaplar1 Tiirkge derslerinde, en az ders kitaplar1 kadar iglevsel bir materyal degeri

tastyabilir

3.3.3. Tiirk¢e Egitiminde Rifat Ilgaz’dan Yararlanma Olanaklari

“Sinif’ i ozaniyim mimli, / Hababam Sinifi’nin yazartyim tinlii. / Kim
ne derse desin, / Cocuklar igin yazdim hep.” diyen Ilgaz (2010: 286), cocuklari
edebiyat anlayisinin temeline yerlestirir. Yazarin toplumsal yapida gérmeyi arzu
ettigi olumlu degisikligin ilk basamaginda, toplumcu diisiincenin 1s181nda
yetistirilen ¢ocuklarin yer aldig1 sdylenebilir (Hazer, 2011: 155).

Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarini olustururken temel aldigi Oge, yine
cocuklardir. Cocuklar1 ve cocuk gercekligini gozlemleyip yapitlarina yansitan
llgaz (2011: 244), beslendigi kaynagi soyle dile getirir:

70 yasin bana kazandwdigi deneyimlerden en bagsta geleni,

kiictimsenmeyecek ¢cocuk ve torun sayisidir. Cocuklarimin,

torunlarimin biiyiimeleri sirasinda karsilastigim kiiciik kiiciik
sorunlar, bende onlarin da dinyasina girme istegi
yaratmigtir.  Ayrica, deneyim i¢in 15 yili  bulan

ogretmenligimi de goz oniinde tutarsak, c¢ocuk yakindan
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tamdigim  bir varlhiktir. Cok kiiciik yasta ogretmenlige

baslamam, ilkokulun ilk simiflarinda ¢ocuklarla arkadaslik

kurmami da saglamistir. Yani ¢ocuklarla iliskim geng
yasimda baslamistir. Boylece ¢ocuklarin yagsamina karistim.

Onlarin  begenilerini, oOzentilerini, seriivenci yanlarmni

yakindan izledim.

Cocuk gercekligine yabanct olmayan Ilgaz’in ¢ocuk yapitlari, Bele’ye
gore diger yapitlarindan ayri ele alimamaz. Bu yapitlarin tiimiinde yasamin
dogrudan, somut gergeklerini konu edinir. Cocuk okura, yasamsal olgular
toplumsal ve giincel kosullar i¢inde yansitir. Bu bigcem yazarin tiim yapitlarindaki
toplumcu gergekei tutuma uygundur (Bele, 2007: 287). Ilgaz, ¢ocuk duyarliligini
g6z Oniinde bulundurarak ve ¢ocuk sevgisini toplumcu sanat anlayisiyla
birlestirerek ¢ocuk kitaplar1 kaleme almigtir (Tombul, 2011: 249-250).

Yilmaz (2011: 245-246) Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarimi kusatici bir bakis
acistyla soyle degerlendirir:

llgaz’'in  kitaplarinda  ¢ocuk  edebiyatinda  siklikla

>

rastladigimiz  “tepeden  bakan  yetiskin”  yaklasimini
gormeyiz. Belki de o yiizden ¢ocuklarin 6gretmeni degil de

“komik dedesi” olmustur. Ciinkii o pek ¢ok yazarin yaptigi

gibi yapmaz; ¢cocugu sekillendirilmesi gereken bir hamur gibi
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goérmez, ona gsekil vermeye, dgretmeye c¢alismaz. llgaz,

cocugu birey yerine koyar. “Nasil davranilmas: gerektigini”

cocuklara dogrudan soylemez. Yetiskinlerin ¢ok bayildig

Yani upki gercek yasamdaki ¢ocuklar gibidir onun

kahramanlari; hata yaparlar, séz dinlemezler. Cocuklar,

onun dykiilerinde iyi ve kétii taraflart olan farkli modellerle

karsilasirlar. Dogru ve yanlisla karst karsiya bwrakilirlar.

Kimin hangi 6zelligini model olarak se¢mek istiyorlarsa

buna kendilerinin karar vermeleri gerektigine inanir llgaz.

llgaz’in bekledigi okur; soran, sorgulayan, odiing akilla degil, kendi
akliyla karar verebilen elestirel okurdur. Buna kosut olarak Bele (2007), Kibris
(2007), Canli (2007), Oguz ve Tahiroglu (2007) ve Tombul (2011), Ilgaz’in
gocuk kitaplarinda okurlarini elestirel diistinmeye 6zendirdigini savunmusglardir.
Ilgaz’1n gocuk kitaplari, dil bilincini gelistirmeye elverisli ve elestirel diislinmeyi
ozendirici niteligiyle Tiirk¢e dersleri i¢in bir olanak olarak algilanabilir.

Cocuk gercekliginden beslenmesi, gercek yasamin bir izdigimiini
yansitmasi, 6gretici bir tavir yerine okuyucuya diisiinme hakk: taniyan bir tutumla
yazilmis olmasi, okurken soru sormaya olanak tanimasi, dogru ve yanlis1 ayirt

etmede karar1 okuyucuya birakmasi, bagimsiz disiinmeyi isteklendirmesi, varsil
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bir Tirkge duyarliligi ile olusturulmasi ve elestirel diisiinmeyi 6zendirmesi
bakimindan Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindan Tiirk¢e derslerinde islevsel olarak
yararlamlabilir. Ozellikle okuma egitiminde Ilgaz’in gocuk kitaplar1, dgrencilere
ufuk cesitliligi sunabilir. Bunun gerceklestirilmesi icin, egitim ortamlarinda
planlanmis etkinliklere gereksinim vardir.

Ilgaz’in ¢ocuk kitaplari, Tirk¢e derslerinde farkli baglamlarda
degerlendirilebilir. Ilgaz’in ¢ocuk kitaplari, karsit sdylemden beslenmekte ve
elestirel diisiinmeyi 6zendirmektedir. Bu nedenle elestirel okuma etkinlikleri,

Ilgaz’1n ¢ocuk kitaplarinin anlagilmasi ve yorumlanmasinda daha etkili olabilir.

3.3.4. Okuma ve Elestirel Okuma
3.3.4.1. Okumanin Kullanma Kilavuzu Yoktur

Tiirkge egitimi, temel anlamda ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmeyi amaglar. Ogrencilerin anlama becerileri dinleme ve
okuma; anlatma becerileri, konugma ve yazma olmak iizere dort alanda gelisir.
Giiniimiizde bireylerin gelisen topluma ayak uydurabilmeleri, demokratik karar
stireclerine katilabilmeleri igin okul ¢aginda okuma becerilerini gelistirmeleri
gerekir. Ayn1 zamanda yazinsal iirlinleri okuma, bireye genis bir hayal diinyasi
kazandirdigi, yasamini disiinme firsati verdigi icin okuma becerisinin Onemi

artmaktadir. Artik 6grencilerden sadece yazili metni sesletmeleri beklenmemekte;
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aynt zamanda yazili metne ulasmalari, onu yorumlamalari, giincel yasamla
iligkilendirmeleri, degerlendirmeleri ve bir sonuca ulagmalari istenmektedir.

Giliniimiizde bireysel gelisimi saglayabilmek, bagimsiz diisiinebilmek,
farkli bakis agilarin1 géz oniinde bulundurabilmek adina 6nem tasryan okuma;
fizyolojik, bilissel, psikolojik ve toplumsal boyutlar1 olan karmasik bir eylemdir.
Bu nedenle okuma i¢in mutlak genellemelerde bulunmak, Tirk¢e egitimi
acisindan yaniltici olabilir.

Okuma tek ilkeli bir etkinlik degildir. Okumanin kullanma kilavuzu,
okuma kalib1 yoktur. Her bireyin kendince bir okuyusu vardir; bu okuyus yontemi
kitaptan kitaba hatta ayni kitap okundugunda zamandan zamana degisebilir
(Uygur, 1996: 317). Okumaya iliskin kesin kurallar, herkesge kabul edilen ilkeler
olamaz. Ilkeye uyacagim, ¢izgiden disar1 ¢ikmayacagim diye girisilen okuma,
yeniliklere kapanir. Katkili dagmikliktan, ufuk acan buluslardan yoksun kalir
(Uygur, 1996: 292-293).

Okuma, yapitin yapitsalligini tiimleyen ve var eden; tiimiiyle 6zgiir ve
keyfi bir edimdir; okuma sonu belirsiz bir bulgulama eylemidir (Kula, 2008: 21).
Sonu belirsiz bir seriiven olan okumaya 6nceden bir yol ¢izmek, mutlaklastirilan
okuma ilkeleri belirlemek, okuma stratejilerini genellestirmek okumay1
smirlamak olur. Boylesi yontemlere korii koriine baglanarak okumak,

dagimikligin doguracagi yaraticiligi koreltir. Bu nedenle Tiirkge derslerinde,
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bdylesi ilkelerin, genellemelerin mutlak olmadigi, sadece dgretim siirecini diizenli
hale getirmeye yaradigi unutulmamalidir.

Okuma bireyseldir. Okumaya iliskin ¢esitli tanimlarin, ilkelerin,
yontemlerin bu bireyselligi tam anlamryla kapsamasi elbette beklenemez.
Okumanin bireysel bir seriiven oldugu gercegi goéz ardi edilmemelidir.
Dolayisiyla bu baslik altinda ele alinan elestirel okumaya iligkin genellemeler de

mutlaklastirilan ilkeler olarak degil; 6nagict yorumlar olarak algilanmalidir.

3.3.4.2. Elestirel Okuma Okurun Yeni Bir Metin Yaratimidir

Alan yazin1 incelendiginde elestirel okumaya iliskin ¢ok sayida tanima
rastlanir. Karmasik bir diisiinme siirecine isaret eden elestirel okumanin birgok
taniminin  olmas1 dogaldir. Bu bakimdan, kimi tanimlardan yola ¢ikarak
calismanin amacina uygun, 6zgiin tanim girisimleri denemek verimli olabilir.
Elestirel okumaya iliskin kimi tanimlara asagida yer verilmistir:

Elestirel okuma, okunan iizerine kafa yormak, anlamaya cabalamak,
sezgi giiclinii kullanmak, One siirillen sav veya diislincelerin gegerliligini,
gecersizligini sinamaktir (Ozdemir, 2002: 19-20). Bir baska tanima gore elestirel
okuma, okunanlar hakkinda diisiinmek, soru sormak, konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla, tarafsiz bir bakis a¢isiyla degerlendirmektir (Yildiz vd., 2010: 135).

Ozensoy’a goére (2011: 13) elestirel okuma, bireyin okuduklarini yargilamasi,
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sorgulamasi, degerlendirmesi, giivenilir kaynaklardan yararlanarak ve kendi
aklim kullanarak bir sonuca varmasidir. Iseri’nin tanimi ise (1998) ilgi cekicidir:
Elestirel okuma, metinle konusur hale gelmektir.

Yukaridaki tanimlar gostermektedir ki elestirel okuma, okurun metinle
kurdugu iletisim sonucunda yeni bir metin yaratimidir. Elestirel okuma, okunan
metin {lizerine kafa yormayi, sorgulamay1, degerlendirmeyi ve bir sonuca varmay1
icerir. Bu yoniiyle aslinda, okurla metin bir iletisim siirecine girer. Arka alan
bilgisi, yorumlama giicli, kaynaklara ulagma becerisi gibi bireye 0zgii
yeteneklerin etkisiyle her okur, diisiince diinyasinda kendi metnini yaratir. Var
olan bu metin, okunan metinle baglantihidir; fakat yine de her okurun metni

kendine 6zgiidiir.

3.3.4.3. Elestirel Okuma Sonug Degil, Siirectir

Elestirel okumanin basat niteligi okurun okuduklarini yargilamasi,
sorgulamasi, bir bagka deyisle kendi aklim1 kullanarak bir vargiya varmasidir
(Ozdemir, 2002: 18). Bu vargiya varma islemi, yogunluklu diisiinsel bir siireg
icerdigi i¢in -sozciigii sozciigiine olmasa da- kisinin okuduklarini unutmamasini,
uzun siire hatirda tutmasim saglar (Arici, 2008: 29). Bu diisiinsel siireg, baska

diisiinsel siireglere zemin hazirlayarak okuyucuda kalic1 izler birakir.
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Ogrenmenin kalicilasmasini saglayan elestirel okuma, sanilanin tersine
sadece okuma aninda gergeklesen bir eylem degildir. Okuma 6ncesi, okuma sirast
ve okuma sonrasim igerir. Okuma 6ncesi ¢esitli arastirmalari, sezgileri; okuma
sirasinda not alma, not iiretme, iliskilendirme, gerekc¢elendirme vb. gibi diistinsel
eylemleri; okuma sonrasinda yorumlama, karsilastirma, degerlendirme gibi
davranislar1 kapsar. Bu bakimdan elestirel okuma sonug degil, siiregtir.

Elestirel okuma, arka alan bilgisini gerektirdigi igin, Oncesi g¢ok
eskilere dayanan; yeni edinen bilgi ve goriislerle beslendigi igin, her okunan
metinle ilerleyen, bitmeyen bir siiregtir. Elestirel okumanin 6ncesini ve sonrasini
kesin sinirlarla belirlemek giigtiir. Ayrica elestirel okuma, 6nceden belirlenen bir
cizgiye bagl kalarak ilerlemez. Yeni durumlara bagli olarak elestirel okumanin

diizensiz zikzaklarla ilerledigi soylenebilir.

3.3.4.4. Elestirel Okuma, Elestirel Kiiltiir Bilincinin Siireci ve Sonucudur
Elestirel okuma, diyesi, metni sorgulamak, iletilerin gegerligini sinamak,
yasamla iligkilendirmek, kimi sorunlara ¢6ziim Onermek, son asamada bir
degerlendirme yapmak, okura elestirel kiiltiir bilincinin kapisini aralar. Boyle bir
okumayla Ogrenciler, salt verileni almaktan, Ogretmenin istediklerini
ezberlemekten Oteye gecip kendi diislincelerini olusturabilirler. Elestirel okuma

ile ogrenciler, onyargilara ve korinanglara karsi ¢ikabilir, otoriteler karsisinda
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elestirel diislinerek karar verebilirler. Ancak belirli bir 6lgiide halen uygulanmakta
olan gelencksel egitim anlayisi, elestirel okuma becerisini gelistirmekten
yoksundur. Freire’nin bankaci egitim modeli olarak adlandirdigi geleneksel
egitim anlayisi, toplumun gereksindigi elestirel okuru yetistirmekten uzaktir. Bu
baglamda Freire’nin “bankact egitim modeli’ne deginmek yerinde olabilir.

Freire’e gore (2010) “bankaci egitim modeli”, anlatan 6zne (6gretmen)
ve sabirla dinleyen nesnelerden (6grenci) olusur. Freire, 6grencilerileri “yatirim
nesneleri”, ogretmeni ise yatirimci konumuna diigiiren bu egitim modelini,
bankac1 egitim modeli olarak adlandirir. Bu modele gore 6grenciler, 6gretmenler
tarafindan doldurulmasi gereken “bidon”lara, “kap”lara benzer. Ogretmen kaplar1
ne kadar ¢ok doldurursa, o kadar iyi bir 6gretmendir. Kaplar ne kadar pisiriksa,
doldurulmalarina izin veriyorsa, o kadar iyi dgrencidir. Ogrenciler, kendilerine
yiikklenen yigma malzemeyi istiflemekle ne kadar mesgul olurlarsa diinyaya, bu
diinyanin doniistiiriiciileri olarak miidahale etmeleri halinde olusacak elestirel
bilingleri o kadar giidiik kalacaktir. Kendilerine dayatilan edilgen rolii ne kadar
kapsamli bir sekilde kabul ederlerse, diinyayr nasilsa Oyle benimsemeye,
kendilerinde yigma malzeme halinde biriktirilen kismi bir gerceklik goriisiinii
kabule o kadar yatkin olurlar.

Bankaci egitim modeline gore 6grenciler 6gretmenlerce bigim verilen

nesnelerdir. Elestirel okuma becerisini gelistirmeyi amag¢ edinen elestirel egitim
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ise, Ogrencilerin bireylesmelerine yardimct olmayi amaglar. Elestirel okuma
becerisini gelistirmede, 6gretmenin en dnemli iglevi rehberlik etmek, 6grencilerin

Ozgiirce diisiinmelerine olanak yaratmaktir.

3.3.4.5. Elestirel Okuma, Okurun i¢ Hesaplasmasidir

Elestirel okuma siirecinde okur, kendini tamamen yazarin ¢izdigi
diinyaya teslim etmez. Yazarla yan yana yiiridiigii yerler oldugu gibi yazarla
tartistigi, yazara karsi ¢iktigi hatta sorulariyla yazari sikistirdigi noktalar da vardir
(Gedizli, 2006: 193-194).

Metnin ¢izdigi sinirlart tartismak, kimi zaman karst ¢ikmak okurun
omuzlarina bir sorumluluk yiikler. Elestirel okur, kendi diisiincesini iiretir ve
bunun sonuglarina da katlanmasi gerekir. Artik elestirel okurun, metni suglama
olasiligi kalmamugtir. Elestirel okur igin “koti” metin bile “iyi” bir 6gretici
olabilir. Boyle bakildiginda sorumluluk elestirel okurdadir. Her sorumluluk,
hesap vermeyi beraberinde getirir. Bu agidan bakildiginda elestirel okuma,

okurun i¢ hesaplagsmasidir. Okur, metni ne denli anlayip degerlendirebildiginin

hesabini kendine sorar.
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3.3.4.6. Elestirel Okuma Calismalarinda Yeterince Gozetilmeyen Bir
Kavram: Gerekcelendirme

Gerekgelendirme, kimi goriislerin gecerliligini destekleyecek; kimi
goriislerin ise gecerliligini reddedecek / ciirlitecek nitelikteki Onerme dizisi
anlaminda kullanilir (Turan, 2008: 339). Gerekg¢elendirme sadece tartigmali bir
savin dogrulugunu ya da yanligligini degil, aynt zamanda ahlaksal degerlerin,
ilkelerin ve davranis Ol¢ilinlerinin uygunluguna ya da kabul edilebilirligine
dayandirilan etkinliktir (Kienpointner, 1996: 76; akt. Kanatli, 1998: 97). Bir
baska tanima gore ise gerekcelendirme, savlayan kiginin karsidakini ikna etmek
icin izledigi haklilagtirma yontemlerinin biitiintidiir. ~ Gerekgelendirmenin
yapildig1 ortamda bir “uzlagmazlik” vardir ve kisi bu uzlagsmazligr ¢6zmek i¢in
¢aba gosterir (Duran Aymis, 2013: 21).

Bir savin gecerliligi ve gegersizligini ortaya koyan dilsel kullanimlari
inceleyen dilbilimsel gerekgelendirme kurami, elestirel okuma etkinliklerinde
yararlanilabilecek bir kavramdir. Bir okumanin elestirel olabilmesi i¢in, dnerilen
savlarin gerekcelendirilmesi, karsi savlarin cliriitilmeye caligilmas: gerekir.
Ancak alan yazim1 incelemesinde, elestirel okuma  caligmalarinda
gerekcelendirmenin yeterince gozetilmedigi saptanmistir.

Bu ¢alismada onerilen elestirel okuma etkinliklerinde, 6grencilerden

gerekcelendirme dayanaklarini  belirlemeleri, savlarimi gerekgelendirmeleri,
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gerekgelerinin olasi sonuglarint ifade etmeleri ve kargt gerekgeleri ¢lirlitmeleri
istenmigtir.  Boylelikle, elestirel okumada gerek¢elendirmenin  olmazsa

olmazligina dikkat ¢cekmek amaglanmustir.

3.3.5. Elestirel Okumada Etkinlik ilkeleri

Daha o6nce vurgulandigi gibi, okuma tek ilkeli bir etkinlik degildir.
Okumanin kullanma kilavuzu yoktur. Ancak egitim, rastlantilara dayanmayan,
onceden planlanan bir siiregtir. Dilidiizglin’iin dedigi gibi (2012: 1), neredeyse
tim iist diizey bilissel becerilerin harekete gecirilmesini kosullayan elestirel
okuma becerisi, yazinbilimin ve edebiyat 6gretimi alaninin temel bilgileri ve
gerekleri dogrultusunda amaglt ve planli bir dgretimi de zorunlu kilar. Elestirel
okumanin bireyselligi g6z Oniinde bulundurularak kimi ilkeleri gelistirmek,
onerilen etkinlikleri planlamak agisindan yararli olabilir. Asagidaki ilkeler, ilgili
alan yazin1 taranarak olusturulmustur (bkz: Ozdemir, 2002; Gedizli, 2006; Arici,
2008; Asilioglu, 2008; Adali, 2010; Karadiiz, 2010; Akyol, 2011; Kurnaz, 2011;
(")zensoy, 2011; Bagcr ve Sahbaz, 2012; Epgacan, 2012; Karasakaloglu ve Bulut,
2012). Asagida yer alan elestirel okuma etkinlikleri, Oykiileyici metinlere

yoneliktir.
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On Inceleme Yapma: insan 6mrii, biitiin kitaplar1 okumaya yetecek kadar uzun
degildir. Bu nedenle hangi kitabin okumaya deger oldugunun belirlenmesi igin 6n
inceleme yapilmalidir. Yazar hakkinda bilgi edinme, g¢esitli degerlendirme
yazilarina ulasma, kitap sirtin1 okuma, alt basliklara gbz atma se¢gmek ve bilgi
edinmek i¢in yardimc1 olabilir.

Okuma Amacim Belirleme: Bilgilendirici metin ve yazinsal metinler birgok
farkli amagla okunabilir. Metnin tlirline gére okuma amacint belirlemek,
ogrencinin okumasini verimlendirebilir. Okuma amacint belirleme, 6n inceleme
yapma asamasinda da kullanilir.

Tahmin Etme: Okumaya baslamadan dnce, metnin basligindan ve kapagindan
hareketle nelerle karsilasilacagi tahmin edilebilir. Okuma sirasinda da eger
Oykiileyici bir metinse, ilerleyen asamalarda olaylarin nasil gelisecegi tahmin
edilebilir. Kitap bittikten sonra da neler olabilecegi hayal edilebilir. Bdylece
merak siirekli canli tutulur.

Olaylar1 Zihinde Canlandirma: Okur farkinda olmadan, dykiileyici metinleri
zihninde canlandirir; hatta kimi zaman kahramanlarla 6zdesim kurar. Boylelikle
okur, metnin diinyasina girer.

Soru Sorma: Metnin neden yazildigi, nasil bir ileti tasidigi, bu iletilere okurun
katilip katilmadigi okuma sirasinda sorulabilir. Bununla beraber, okuma

sonrasinda 0gretmen, 6grenciyi diislinmeye yonlendirecek sorular sormalidir.
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Not Tutma-Not Uretme: Okurken oOgrenciler, onemli gorillen yerleri not
tutabilecegi gibi, metinden yola ¢ikarak kargilagtirma ve iligskilendirme yoluyla
not {iretebilirler. Bdylelikle, okur etkin bir bi¢imde okumaya katilir.
Bilinmeyenleri Arastirma: Metin okunurken eger bilinmeyen sozciikler varsa,
sozliiklere bakilabilir. Bilinmeyen ve gergek yasamda var olan kisiler, olgular
arastirilabilir.

Anahtar Sozciikleri Belirleme: Anahtar sdzciikler, konuyu isaret eden ve metnin
ana fikrini belirlemeye yardimci olan s6zciiklerdir. Hatta anahtar sozciikler igin,
metnin iletisinin kapisin1 agan sdzciiklerdir, denebilir. Bu nedenle okuma
sonrasinda anahtar sdzciiklerin belirlenmesi, metnin anlasilmasini kolaylastirir
Giincel Yasamla iliskilendirme: Metin, okuyucunun yasamu icin ne ifade
ediyor? Anlatilan sey, okurun yasamuyla iliskilendirilebilir mi? Eger okur, bu
sorulara yanit ararsa metni yeni durumlara uyarlayabilir. Giincel yasamla
iligkilendirilemeyen metinler soyut ve ylizeysel kalir.

Metin ici Qligkilendirme: Metin iginde, yazar tarafindan, olaylar arasinda
birbirini takip eden bir iliski, neden-sonug iliskisi ve onem sirasi olugturulur.
Bunlarin saptanmasi metnin anlasilmasina katki saglar.

Baska Kaynaklarla Karsilastirma: Bilgi liretmenin bir yolu da karsilastirma
yapmaktir. Okunan metin, bir¢ok acgidan diger metinlerle karsilastirilabilir,

gecerligi-giizelligi tartigilabilir. Boylece okur biitiinciil bir bakis acis1 kazanir.
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Ozetleme: Okur, kendi ifadeleriyle metnin ana noktalarii, olay akisina dikkat
ederek ifade eder. Ozette ana diisiince ifade edilir. Okur dzetlerken, metni kisa bir
sekilde yeniden yazar. Ozetleme tek basina elestirel okumaya katki saglamaz;
fakat elestirel okumanin gergeklesebilmesi icin 6nkosullardan biridir.

Ortiik Tletilere Ulagsma: Ozellikle yazinsal metinlerde, iletiler dogrudan
verilmez. Yazarin dogrudan sdylemedigi, fakat metnin i¢inde gizli olan iletileri
bulup ¢ikarmak gerekir. Yukarida ifade edilen ilkelerin tiimii, aslinda ortiik
iletileri aydinlatmak igindir.

Metindeki Ana Diisiinceyi Degerlendirme: Metindeki ana diisiince, oldugu gibi
kabul edilmemeli, eger gegerli oldugu diisiiniiliiyorsa gerekg¢elendirilmeli,
gecersiz oldugu diisiiniiliiyorsa ¢iiriitiilmeye ¢alisilmalidir.

Metindeki Karakterleri Degerlendirme: Oykiileyici metinlerdeki karakterlerin
kisilik 6zellikleri belirlenip olumlu ve olumsuz yanlari tartisilabilir. Bu
karakterlerin giinlik yagsamdaki karsiliklar1 irdelenebilir.

Yazarin Bakis Acisim Belirleme: Her metinde, bir ana fikir etrafinda
kurgulandig1 igin, yazarin bakig acist metne siner. Bu nedenle yazarin bakis
acisini belirlemek, tartismak metni anlamay1 kolaylastirabilir. Boylelikle yazarin

bakis agisinin yaninda, okurun da bakis agisi olugsmus olur.
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Begeni Diizeyini Gerekcelendirme: Ozellikle yazinsal metinler, tat almak icin
okunur. Okunan metin  begenildiyse veya  begenilmediyse;  bunu
gerekgelendirmek, estetik bilinci gii¢lendirebilir.

Sonuca Varma: Metnin konusu, iletisi, karakterlerin 6zellikleri, begeni diizeyi

belirlendikten sonra metin hakkinda genel bir sonuca varilir.

3.3.6. Elestirel Okuma Etkinliklerinde Kullanilabilecek Kimi Yontem ve
Teknikler

Ogrencilerin dar kaliplardan kurtulabilmesi, otoritelerden bagimsiz
diisiinebilmesi, bir soruna iligkin birden ¢ok ¢6ziim yoluna ulagabilmesi, uzlagsma
kiiltiirtinii edinebilmesi, degerlendirmelerini nesnel Olgiitlere dayandirabilmesi,
kisacasi elestirel diisiinebilmesi igin elestirel bir okur olmast sarttir. Egitim
ortamlarinda elestirel okumanin 6grencilerde kendiliginden olugsmasini beklemek
olumlu sonuglar dogurmaz. Yontem, egitim ortamlarini rastlantisalliktan kurtarir.
Yontemle birlikte, egitim ortamu daha diizenli bir bigim alir. Ayni zamanda
yontem, derslerin basarisini degerlendirmede bir 6lgiittiir. Bu nedenle elestirel
okuma etkinlikleri hazirlanirken, geleneksel yontemlerin tesinde birgok farkll
yontemden bir arada yararlanmak gerekir. Asagida elestirel okuma etkinliklerinde

yararlanilabilecek kimi yontem ve tekniklere yer verilmistir. Hazirlanan elestirel
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okuma etkinliklerinde, asagidaki yontem ve tekniklerden yararlanilmaya

caligtlmustir.

Soru-Yamt Yoéntemi: Ogrencilerin diisinme ve anlama becerilerini ortaya
cikarmak icin kullanilir. Ayrica belli kavramlarin 6grencilerde hangi diizeyde
gergeklestigini  belirlemek i¢in  de kullanilir. Bu ydntemde 6grencilere
yoneltilecek sorular &grencilerde halen mevcut ve olusan yapinin ortaya
¢ikarilmasini saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu nedenle yaniti evet-hayir
olan sorulardan ka¢milmalidir. Dogru yanitlara pekistire¢ verilmeli, yanlis
yanitlara ise uygun ipuglar1 verilerek Ogrencilerin dogru yanita ulasmalari
saglanmalidir (Savas, 2007a: 161-162).

Anlatim: Ogretmenin kalabalik bir gruba konunun ana ve yardimci noktalarint
sunmas1 seklinde gergeklestirilen etkinliktir. Ogretim siiresi simrli oldugunda,
tinite veya konularin Ozetlenmesinde, Ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi
boliimlerde agiklama yapmak igin kullanilmasi tercih edilmelidir. Dikkatin
stireklilik siiresi 10 dakika civarinda oldugu kabul edildiginde sunu gorsel
ogelerle mutlaka desteklenmelidir (Savas, 2007b: 199).

Tartisma: Bir probleme ¢oziim iiretmede, karar vermede, toplumsallasamama ve
yardimdan hoslanmama tutumlarimi degistirmede, Ogretmenin ydnlendirmesi

altinda ogrencilerin karsilikli  konustuklar1 tekniktir. Tartigmanin kurallari,



83

konusmact siiresi, s6z alma sekli, konunun sinirlart gibi &zellikler 6nceden
belirlenmeli, konunun tim Ogrencilerce kolayca anlasilir olmasina 6zen
gosterilmelidir (Savas, 2007b: 202).

Miinazara: iki tartisma grubunun bir konuyla ilgili iki karsit goriisii, bir
yargicilar kurulu 6niinde savunmalar1 olarak betimlenebilir. Miinazara konulari,
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeli ve tutarli bir bigimde segilmelidir;
ayrica her miinazaranin sonunda 6gretmen tarafindan bir agiklama yapilmalidir.
Amag belirli bir fikri savunmak, izleyicileri ve jiriyi ikna etmektir (Sonmez,
2001: 228).

Akvaryum: Simiftaki 6grencilerin aktif olarak tartigmaya katilmalarimi saglayan
bir tekniktir. I¢ ice iki cember olusturulur, i¢ gruptaki dgrenciler tartigmaya
katilirken dis gemberdeki 6grenciler tartismay1 izlerler. Bu grup dilerse tartigmact
i¢ gruba soru yoneltebilir. Tartismaya katilan i¢ gruptaki dgrencilerle dis grupta
izleyici konumunda bulunan 0&grenciler, siire¢ icinde yer degistirebilirler
(Sénmez, 2001: 229-230).

Goriis Gelistirme: Egitim ortaminda bir konuda yapilan diisiince aligverisinde,
tartismada kisinin kendi goriislinii, diger gorislerden de yararlanarak
gelistirmesini ve savunmasini ya da degistirmesini, karsi c¢iktigr gorisi
benimsemesini saglayan bir 6gretme-6grenme teknigidir. Burada ii¢ grup vardir.

Yargicilar kurulu yoktur. Tartismada kaybeden, kazanan grup da yoktur. Gruplar,
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kisiler bagta savunduklar1 goriisii terk edip bagka bir goriise, hatta karst ¢iktigt
goriise katilabilirler. Bu siirecin sonunda su goriis dogru, bu goris yanligtir
denemez (S6nmez, 2001: 229).

Acik Oturum: Degisik goriislere sahip kiiciikk bir 6grenci ya da konusmaci
grubun, bir bagkan yonetiminde sanatsal, diislinsel, siyasal, toplumsal vb. igerikli
bir konuyu diger bir 6grenci, seyirci kitlesi oniinde tartismasi i¢in diizenlenen
sozel bir iletisim tlirtidiir (S6nmez, 2001: 229).

Dogru mu, Yanhs mi?: islenmis olan konu ile ilgili bir dizi dogru ve yanls
ifadelerin yer aldig1 kartlar hazirlanip sinifa dagitilir, kart1 alan 6grenci ifadelerin
dogru olup olmadigimi gerekgeleri ile acikladiktan sonra, soru sinifga tartisilip
karara baglanir (Sonmez, 2001: 225).

Ornek Olay Inceleme: Ornek olay incelemesi, 6grencilerin sorunlu bir olaya
aktif olarak katilmalarmi gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay, ger¢ek ya da
hayali olabilir. Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde
calisan Ogrenciler, olayt Ogrenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirir.
Tartisarak olayin nedenlerine ya da c¢ozliimiine iliskin Oneriler gelistirirler
(Kii¢iikahmet, 1998: 70).

Beyin Firtinasi: Bir probleme ¢oziim getirmek ve cesitli konularda diisiince
iiretmek igin kullanilan bir 6gretim teknigidir. Onemli olan nitelikli degil, ¢ok

sayida diigiince tiretilmesidir. Diisiinceler iyi-kotii, dogru-yanlis yargilamasindan
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bagimsiz olarak fiiretilir. Once problem segilir, problemin soru seklinde
yapilandirilmasi diisiinmeyi kamgilar. Grup iiyeleri, o konuda akillarina gelen
tim diigiinceleri siralar. Not tutan 6grenci biitiin diigiinceleri kaydeder. Oturum
bitince grup ortaya ¢ikan diisiincelerin degerlendirmesini yapar. Her diisiincenin
avantaj ve dezavantajlar1 goz Oniinde bulundurularak liste 6nem sirasina gore
kiigiiltiilir. Sonunda gruplar diisiincelerini  6gretmenin liderliginde tartigir
(Erciyes, 2008).

Alt1 Sapkal Diisiinme: Edvard de Bono’nun Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi’nin
temelinde, diisiinmelerimizi alti farkli bakist simgeleyen farkli renklerdeki
sapkalar1 takarak ortaya koymak ve yaraticiligimizi gelistirmek yatar. Sapkalarin
ifade ettigi diigiinme bicimleri sdyledir:

Beyaz Sapka: Tarafsizligi simgeler. Erisebildigimiz bilgileri nesnel bir bakis
acisiyla degerlendiren sapkadir.

Kirmizi  Sapka: Duygusalligt ve sezgiselligi simgeler. Kirmizi sapkayi

kullandigimizda, duygularimizi ve sezgilerimizi sdyleme olanag: buluruz.

Siyah Sapka: Bu uyar1 sapkasidir. Siyah sapka, karamsar ve olumsuz bir bakis
acisini simgeler. Siyah sapkay: taktigimizda, bir seyin neden yapilamayacagin
aciklariz.

Sar1 Sapka: Tyimserligi, olumlu ve umutlu bakis acisim simgeler. Sar1 sapkayla

diisiindiigiimiizde onerilerin degerini ve yararini saptamaya ¢aligiriz.
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Yesil Sapka: Yaraticiligt ve yeni diisiinceleri simgeler. Yesil sapkayla
diisiindiigiimiiz zaman, Oneriler ileri siirer, yeni goriis ve secenckler ortaya
koyariz.

Mavi Sapka: Kusatict ve genig bir bakis agisint simgeler. Bu sapkayla diisiinme
islemi gozden gegirilir. Mavi sapkay1 taktigimizda farkli bakis agilarinin bir
sentezini ve degerlendirmesini yaparsiniz (Karakus ve Tas: 2007).

Istasyon: Istasyonlarda oOgrenmede asamalara ayrilmis gorevler vardir.
Ogrencilerin her asamaya sirayla katki saglamas1 amaclanir. Ogrencilerin daha
onceki grubun yaptiklarini gelistirmesi beklenir. Boylece 6grenciler, etkilesim ve

isbirligi i¢inde ¢aligma becerisi kazanabilirler (Maden ve Durukan, 2010).



87

DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM
Bu baglik altinda Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda saptanan karsit
sOylem Ogelerine, Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarina yonelik hazirlanan elestirel
okuma etkinliklerine ve s6z konusu etkinliklere yonelik 6grenci goriislerine yer

verilmistir.

4.1. RIFAT ILGAZ’IN COCUK KITAPLARINDA KARSIT SOYLEM
OGELERI

Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda saptanan karsit sdylem ogeleri orneklerle
bu bolimde agiklanmistir. Daha 6nce de vurgulandigr gibi, Ilgaz’in ¢ocuk
kitaplar1 elestirel diigiinmeyi 6zendirmektedir. Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinin
elestirelligi, onun yazinsallagtirdig: karsit séylem 6gelerinden kaynaklanmaktadir.
Ilgaz’in g¢ocuk kitaplarmi olustururken beslendigi karsit yazinsal sdylem,
kitaplarin elestirelliginin temelinde yer alir. Dolayisiyla onun kitaplarindaki karsit
sOylem Ogelerini belirginlestirmeden, elestirel okuma etkinlikleri Onermek
eksiklik olur. Bu nedenle, bu baglik altinda Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit
sOylem Ogeleri agimlanmig, daha sonra bu dogrultuda elestirel okuma Onerileri
hazirlanmistir. Tlgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit sdylem oOgeleri sekiz baglik
altinda toplanmistir. Bu bagliklarin tamaminda, toplumsal sorunlara karsi

sorgulayici ve elestirel bir bakis agis1 egemendir.
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4.1.1. Simf Catismasinin Dogurdugu Haksizhiklara Karsit Soylem

Incelenen ¢ocuk kitaplarinda Rifat Ilgaz, siif catismasindan
kaynaklanan haksizliklar1 yazinsallastirir. Ozellikle Ilgaz’in ¢ocuk kahramanlari,
smif catigmasinin haksizliklarini sonuna dek yasarlar. Cocuk kahramanlarin kimi
diizenli beslenemez, kimi ailesine katki olmasi adina ¢ocuk yasta ¢alisir, kimi
yoksulluk nedeniyle hayallerini gergeklestiremez. Varsil ailelerin ¢ocuklar1 daha
iyi kosullarda egitim goriirken, yoksul ailelerin ¢ocuklari bu ayrimi fark eder.
Ilgaz’in ¢ocuklari, yasanilan haksizliklart ¢cocuk merakiyla sorgular ve okurlarin
da sorgulamasina olanak tanir.

Zamanimiza egemen olan tiretim iligkileri, 6zel miilkiyet edinmeyi ve
para kazanmay isteklendirir. Bu durum insanal degerlerin ertelenmesine yol agar.
Onemli olan insan degil, onun iirettigi 6zel miilkiyet ve paradir. S6z konusu
tretim iligkileri iginde insan, parasi kadar insandir. Bu durum, sémiiriiniin,
haksizliklarin, esitsizliklerin mesrulagsmasina yol agar. Ilgaz’in gocuk kitaplari,
alttan alta, mesrulasan esitsizligi tartigmaya agar.

Uretim iliskilerinin dayattig1 smif sistemi, varsil-yoksul ayrimini
belirginlestirmektedir. Varsillar, varsilligin1 yoksullarin daha da yoksul olmasina
borglu olduklari i¢in varsil-yoksul ayrimi giinden giine siddetlenmektedir. Ilgaz,

¢ocuk kitaplarinda bu ayrimi, yazinsal slirecler iginde sorgular. Asagida,
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incelenen kitaplardan alinan kimi boliimler, siif ¢atismasindan kaynaklanan
haksizliklarin sorgulanmasina drnek olarak gosterilebilir.

Ornek 1: “Yeter artik yazdigin,” dedi. “Birak kalemi de gorban ig.”

Karnimin aciktigini annesinin bu sdzii iizerine yeniden animsadi.

“Gene ¢orba m1?” dedi. “Bitmedi mi Cide’den getirdigimiz tarhanalar?”

Pakize Donmez kizd:

“Hele suna bakin!” dedi. “Bulduguna siikkretmiyor da...”

“Stikdir... Stkiir... Siikrettikge corbalar su boregi olmuyor ki... Ah, Giiner’in
tereyagli subdrekleri!” (Bacaksiz Parali Atlet: 37)°

Ornek 2: “Ne dedi annen?” diye yanast1. “Anlayamadim.”

“Ne diyecek. Sakin bayat helva yeme, dedi.”

“Ne olurmus bayat ketenhelvasi yersen?”

“Ne olacak, midem bozulur.”

“Varsin bozulsun. Zengin ¢ocugusun sen. Pantolon sikintist mi g¢ekersin?”
(Bacaksiz Parali Atlet: 46)

Ornek 3: Ogrenirlerdi su acimasiz arkadaslar1, onun parasiz oldugunu. Babasinin
da, anasinin da parali kisiler olmadigini. Neden agik versindi onlara! Alay ederler,

kiigiimserlerdi onu (Bacaksiz Parali Atlet: 51).

> incelenen kitaplardan aliman Ornekler, metin i¢i kaynak gdsterme kurallarina
aykirt olarak kitap adiyla verilmistir. Buradaki amag, aliman bolimlerin hangi
kitaptan alindigin1 daha acik bir bigimde belirtmektir.



90

Ornek4: “Ama senden dayamkl,” dedi Yilmaz. “Neden mi dayamkh? Iyi yemek
yiyor da ondan.”

“Bundan sonra Ben de yerim.”

“Bulursan yersin.”

“Ben de ekmegi ¢cok yerim.”

“Ekmekle olmaz. Et yemeli, balik yemeli, yumurta, tavuk...” (Bacaksiz Parali
Atlet: 56)

Ornek 5: “Yoruldu,” dedi Yilmaz. “Senin gibi baklava borekle biiyiimiiyor.”
“Ben baklava borek sevmem ki... Bonfile severim ben.”

“O da seviyor, ama bonfileyi kasapta bile gordiigii yok. Gorse gorse kasabin
tomruk oglunu goriiyor.” (Bacaksiz Parali Atlet: 57-58).

Omek 6: Cide’den yeni gelmislerdi; evlerinde esya admna hicbir sey yoktu.
Memlekette neleri varsa satmigti babasi. Parasiyla iste bu kilistiiri almisti.
Kazandig1 para onun onarimina yetmiyordu. Bugiinlerde karpuz kavun tasiyordu
Tekirdag’dan... Bu is bitince yazliktan donenlerin esyalarini tastyacakti. Gece
giindiiz ¢alisiyordu babasi. Eline iyi para gegiyordu, ama ay baglarinda arabanin
borglarina yatirtyordu bu paralari. Arabanin bonolart vardi. Kamyonu alirken
paralar1 yetmemis, satan adama borglanmiglardi. Simdi kazanip kazanip 6dityordu
babasi. Paralar1 hep o arabayi satana gotiirliyor, verdigi bonolar1 birer birer geri

altyordu. Ah bu bonolar olmasa ne rahat yasayacaklardi. Belki de bu paralarla iki
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giinde bir et alip yiyeceklerdi. Bacaksiz ¢ok seviyordu et yemegini. Hele suyuna
ekmegini bana bana yemek ne de giizel oluyordu! (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii:
7-8).

Ornek 7: Ne iyi adamd1 su babas1! Su Kiiliistiir’e atlar, biitiin giin didinip dururdu.
Kazandi81 paray1 tutup eve getirse bari! Tiim paralar1 hep Kiiliistiir’iin benzinine,
yagina yatirirdi. Bak hele, sen eve kahvaltilarda yag getirme, Kiiliistiir'e yedir
kutu kutu yaglari! Su liralar da Kiiliistlir'in vergisine, Kiiliistiir’iin onarimina,
lastiklerine. Su demet demet paralar mi? Su besyiizlikler de ay baslarinda
bonolara! Yani biitiin kazandiklar1 hep Kiiliistiir’e! Coluk ¢ocuk ne yer, ne iger,
ne giyer, kimse sormaz! (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 32)

Ornek 8: Ah bu babasi! Herkes denize giderken Yilmaz bardaklari vimleyip
parlatacaktt 6yle mi? Elbet bir bildigi vardi babasinin. Bu yil ¢alisamiyordu.
Duvardan diigmiis, belini incitmisti. Yapilarda duvarciydi. Bu yil Cide’de is
¢oktu. Yeni yeni evler yapiliyordu, ama ondan hi¢ hayir yoktu, tazminat da
alamiyordu yaninda calistigi adamdan. Anasi, temizlige gidiyordu evlere. Yilmaz
da Necati Usta’nin yanina verilmisti, iste boyle! (Cankurtaran Yilmaz: 10)

Ornek 9: “Vedat, Almanya’daki ikinci kardesim; Miinih’te vingte ¢alistyor; bir
fabrikada. Agabeyim bir otomobil fabrikasinda sicak demirci.”

Bu s6z bana bir sair arkadagin birka¢ dizesini animsatti:
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Demiri demirle dovdiiler. / Biri sicak, biri soguktu. / Insami insanla
kirdilar. / Biri ag, biri toktu. (Kumdan Betona: 10)
Ornek 10: Semt bakimindan, Feslegen Sokagi'min cocuklar1 Hacibaba
Ilkokulu’na diisiiyorlardi. Ferit Derler’in ailesi bir yana, sokaktakilerin tiimii,
Milli Egitim Miidiirii’'niin buyrultusuna uymustu. Ama Derler ailesi, soylu
¢ocuklarin1 Hacibaba Okulu gibi gosterissiz, goreneksiz kenar mahalle okulunda
harcanmasini hi¢ dogru bulmamisti. Paraya kiyarak yavrularinmi iki sokak
yukaridaki Hacikalfa Okulu’na yazdirmisti. Boyle istiin yetenekli ¢ocuklarin
diiskiin aile ¢ocuklariyla bagdasamayacagina inanan bu aile, gozii 6zel okullara

dikecekti kuskusuz. (Bacaksiz Okulda: 34).

4.1.2. Sorgulayan Soylem

Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda en belirgin karsit soylem 6gelerinden biri
de sorgulayan ve elestiren diisiincenin 6zendirilmesidir. Ozellikle g¢ocuk
kahramanlar aracililigryla, oldugu gibi kabul edilen kimi ger¢ekler sorgulanir,
varsayimsal diiginme orneklenir. Otorite kabul edilen figiirlerin davraniglar1 ve
goriisleri c¢ogu kez elestirilir. Ilgaz sorgulamayi, kahramanlarinin ig
konusmalarindan yararlanarak yazinsallastirir. Kahramanlar itaat etmek yerine,

durumlar ve olaylar1 kendi akil siizgeclerinden gecirirler. Kahramanlar akilci
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olmayan durumlara veya olaylara itaat etmezler, onlar1 kendi akil siizgeclerinden
gegirerek bir sonuca varirlar

Var olani, oldugu gibi kabul etmek yerine, altinda yatan gergekleri
merak etmek; Ilgaz’in c¢ocuk kahramanlarinin baslica 6zelliklerinden biridir.
Ilgaz’in cocuk kitaplarinda itaat eden-diisiinmeyen kahramanlara yer yoktur;
onlar siirekli soru sorar ve gergekleri irdeler. Ilgaz’in cocuk kitaplarinin
sorgulayan yapisi, alttan alta egemen sdylemsel siiregleri de sorgular, bu yilizden
karsitlagir. Asagidaki boliimler, itaat etmeyen ve sorgulayan diisiinceye Ornek
gosterilebilir.
Ornek 11: Sonra sagmi solunu kollayip “Kimseye gosterme!” diye de eklemisti.
Ne tuhaf adamd1 babasi. Hi¢ koskocaman karpuzu bagkalarma gdstermeden eve
gotiirebilir miydi? (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 2).
Ornek 12: “Oglum!” dedi. “Bu karpuz tozlarm, topraklarim iginde kirlenmez mi?”
“Kirlenmez teyzecigim!” dedi Bacaksiz.
“Kucagina alman daha dogru olmaz mi, evladim!”
“Agir, ¢ok agir... Hem kirlenirse yikarim onu ben! Bizim evin oralarda bir ¢esme
var!”

Oysa karpuzu yikamay1 hi¢ diisiinmemisti. Eger yikanmas1 gerekirse
annesi yikamaz miydi, bu teyze de ne karisiyordu isine? (Bacaksiz Kamyon

Siirtictisii : 11)
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Ornek 13: “Iyisi mi sen git yenisini al manavdan! Tastyabilecegin kadarini al ki
bu sefer, elinden kagirmayasin!”

Abi, dogru soyliiyordu. Su¢ hep babasindaydi. Kendinden biiyiik
karpuzu kucagina oturtursa bdyle olurdu iste! (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 14).
Ornek 14: Ufacik tefecikti. Cirp1 gibiydi bacaklari... Gévdesini zor tastyordu.
Babas: biitiin bunlar1 bilmezmis gibi alt1 kiloluk karpuzu oturtuvermisti kucagina.
Bu kadar kiigiik kucaga bes alt1 kiloluk karpuz nasil sigardi? Béyle olurdu iste!
Karpuz alir bagini giderdi 6niinden! (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 16)
Ornek 15: Eve kapidan igeri girse?.. Ya annesiyle yiiz yiize gelirseee?.. Iki odal
bir evdi. Annesi odamin birinde degilse, Obiiriindeydi. Ister istemez gorecek,
goriince de babasina sdyleyecekti. Ona yalvarsa, yakarsa?.. Anne beni sakla
dese?.. Hadi, annesi kirmadi, sakladi diyelim... Sonra babasi gelince ne olacakti?
“Oglan nerede?” diye sormayacak mi? Hadi annesi, oglan eve gelmedi, dedi...
Inanacak miyd1? Bir de evin iginde karsilasirlarsa?... (Bacaksiz Kamyon
Siiriiciisii: 76)
Ornek 16: Turnabaligi avciligin goéreneklerine gore, misina, gizli merkezin
verecegi isaretler kollana kollana gekilecek, salak turnabalig1 sularmn iginde yalap
yalap giden kagig1 bir kiigiik baliga benzetip yuttu mu, ucundaki ¢engel girtlagina
takilacakti. Olur muydu bu kadar aptallik? Oluyordu ki, kefalleri dnlerine katip

gble kovalayan bu giicli, yirtici, sdziimona agikgdz baliklar bu akil almaz
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sabanligt yapiyordu ki, kasik oltalarla turnabaligit avlamak bu denli
yayginlagsmisti. (Kii¢iikgekmece Okyanusu: 10)
Ornek 17: Birden parladi... Kosmasiyla 1slak bezi getirmesi bir oldu. Hem
masalart siliyor, hem de bayanlarin nerden geldiklerini diisliniiyordu. Neyle
gelmiglerdi? Doniince mavi pantolonlu bir adam gordii, arkasinda. Bahge
kapisinin 6niindeki arabaya da go6zii ilisince neyle geldiklerini anlayivermisti. Bir
is daha kaliyordu geriye. Nereden geldiklerini bulup ¢ikarmak!
Baksa da plakasia, nerden geldiklerini anlayiverse... Istanbul’un

34, Ankara’nin 06 yazardi. (Cankurtaran Yilmaz: 12).
Ornek 18: “Ona para versek... Cok para...”

Annesi giilerek sordu:

“Ne kadar, s6zgelimi? Kag lira?”

“Bin lira... iki bin lira...”

“Demek bin lirasi senin i¢in, bin lirast da baban igin 6yle mi? Siz o kadar
ucuz kisiler misiniz? Yani degeriniz biner lira m1?”’

Gilityordu annesi.

“Daha ¢ok verelim dyleyse.”

“Ne kadar?”

“Uc bin... Bes bin...”
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“Diyelim ki li¢ bin, bes bin lira verilecek... Ne demistin az 6nce?
Yilmaz’1 buraya ¢agiralim demistin, degil mi?”

“Evet, 0yle dedim.”

“Yilmaz’1 buraya ¢agiracagiz, gel Yilmaz buraya diyecegiz... Sen bizi
kurtardigin i¢in biz sana ¢ok para verecegiz... Cilinkii biz, li¢ bin, bes bin liralik
kisileriz. Biz bogulsaydik, Istanbul’da Galatasaray’daki Turistik Esya Pazar1, bes
bin lira zarar edecekti. Sen bu magazay1 bu kadar zarardan kurtardigin i¢in...
sana...”

“Yeter annecigim; anladim! Peki para vermeyelim de ne verelim?”

(Cankurtaran Yilmaz: 52-53)
Ornek 19: Bu oklu yayli adamlar, neden bu saray gibi evlerde oturanlara
diismandirlar? Nigin evlerini, kdylerini yakiyorlar, ‘Geldiginiz yere!” diye
bagiriyorlardi? Ya Zonguldak’1 da bdyle ormandan gelenler bassalar, ‘Geldiginiz
yere!’ diye bagirsalar. Kedi Mehmet ne derdi onlara?..

Kafam biisbiitiin karigmisti. Bereket, Zonguldak’ta kirmizi derililer
yoktu. Olsa olsa, kara derili komiir iscileri vardi. Ustelik de ne oklar1 vardi
onlarm ne de yaylari. Olsa bile kimlere sesleneceklerdi, ‘Geldiginiz yere gidin!”
diye. Herhalde bize bagirmazlardi. Derilerimizin rengi bakimindan pek

ayricaligimiz yoktu onlardan... Ne var ki ellerimiz, parmaklarimiz o salonlarda
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catallarla, bigaklarla yemek yiyenlerinkine benzemiyordu. Belki de hakliydi Kedi
Mehmet... (Kumdan Betona: 46-47)
Ornek 20: Neden siniftaki yaramazlar ¢ok sevilirdi de, kimi ¢aliskanlarin yiiziine
bile bakilmazdi? Hemen sezinleyiverirlerdi yan tutmalari.

Neden Neriman’in sesi karga gibi ¢irkin oldugu halde san dersine
giderdi de, sesi giizel olan Emine’yi kimse dinlemez, dinlese de 6vmezdi? Bu
ikiliklerin gerisi gelmezdi.

Neden? Neden? Neden? (Bacaksiz Okulda: 18)

4.1.3. Otoriter Tutuma Karsit Soylem

llgaz’in g¢ocuk kahramanlari, yukarida deginildigi gibi, yasami ve
kendilerine dayatilanlar1 sorgular, dar diisiinme kaliplarini yikmaya c¢alisir.
Kendilerine akilci gelmeyen durumlart akil siizgecinden gegirerek degerlendirir.
Bunun bir sonucu olarak otorite figiirleri de ¢ogu kez elestirilir. Ilgaz’in gocuk
kahramanlari, 6zellikle akilci bir nedeni olmayan kurallari, anne-babalarinin
buyruklarini, &gretmenlerin otoriter tutumlarini anlamakta giiclik c¢ekerler.
Otoriter tutuma karsit olan ¢ocuk kahramanlar, cogu kez gercek yasamda oldugu
gibi siddete maruz kalir; fakat yine de otorite figiirlerini elestirmekten
vazgecmezler. Kahramanlar, otoriter tutumu elestirerek hem okuyucuda elestirel

bilincin olugsmasina katki sunarlar hem de egemen sdyleme karsit bir sdylem
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olustururlar. Asagidaki boliimler, otoriter tutuma karsit sGylem dgelerine 6rnek
gosterilebilir.

Ornek 21: “Her seyin ters senin! Var m1 senden baska bu smifta ters eliyle ¢izgi
ceken! Gegir kalemi sag eline! Ters adam!”

Anlayamriyordu bacaksiz Bahri... Sag el ters olmuyordu da sol el ters
oluyordu. Ayaklar da bdyle miydi? Sol ayakla topa vurmak yasak miydi? Sol
gozle bakmak, sol kulakla isitmek? Terslik mutlaka 6gretmendeydi. Bir de
kendisine ters adam diyordu. Eger sol el ters olsaydi, ¢izgiyi bu elle daha giizel
¢izebilir miydi hig! (Bacaksiz Okulda: 10-11)

Ornek 22: Bacaksiz bunlari diisiiniirken, Ferit sanki cagrilmis gibi geldi,
Bacaksiz’mn sirasinin éniinde durdu. Bunu goren miidiir, Bacaksiz’a:
“Kalk!” dedi. “Al ¢antan1! Ferit Derler oturacak!”

Bacaksiz bu tepeden inme buyruga kizmisti, ama kendisini kaldiran

midirdi, 6gretmen degildi. Anlamazliktan gelmeye kalkistt:

“Ben mi?”

“Bagka kim olacak! Sen!”

“Ben Hasan’dan ayrilmam 6gretmenim!”

“Oyleyse hasan da kalksin! ikiniz de su arkadaki sirada oturacaksimz.”
Gosterdigi sirada Erol’la Giirol oturuyorlardi. Kardes ¢ocuklariydilar.

“Kalkin!” dedi. “Alin ¢antalariizi!” (Bacaksiz Parali Atlet, 2).
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Ornek 23: “Hayir 6gretmenim,” dedi. “Hapishanede, Almanya’da degil!”

“Sus!” dedi miidiir. “Benim kadar m1 bileceksin sen!” (Bacaksiz Parali Atlet, 6)
Ornek 24: “Nerde mendilin, evde unuttun degil mi?”

“Unutmadim dgretmenim!”

“Unutmadin da hani mendil?”

Dogruyu sdyleyemezdi ki:

“Diismiis,” dedi su¢lu suglu.

“Seni salak seniii... Siz hi¢c mendilini diisiiren salaga rastladimiz mi?
Rastlamadinizsa bakin, iste karsinizda!”

Biitiin 6grenciler, sanki Bacaksiz Bahri’yi ilk kez goriiyorlarmig gibi,
baslarin1 ¢evirmigler, bakiyorlardi. Arka siralarda oturanlar ayaga bile
kalkmislardi, daha iyi gormek igin. Bacaksiz dayanamazdi buna:

“Sanki sizin mendiliniz var m1?” (Bacaksiz Parali Atlet: 7-8)

Ornek 25: Ogretmen ne demisti? Tebesiri sag eline, silgiyi sol eline al, dememis
miydi? Simdi tam tersini yapabilirdi iste. Baslad1 tahtayr sag eliyle silmeye.
Goziinlin kuyruguyla da bakiyordu, 6gretmeni kizdirabildim mi diye.

Kizmak mu, deli oluyordu 6gretmen. Kizinca durmadan tepesini kasirdi
¢abuk cabuk. Eli gene tepesindeydi, bes parmagiyla birden kasiyordu. Bacaksiz
gozlerinin i¢ine baka baka siliyordu tahtayi, hem de sag eliyle. (Bacaksiz Parali

Atlet: 11).
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Ornek 26: Giinlerden pazardi. Bu o6gretmen Pazar giinleri de yakasin
birakmiyordu Bacaksiz’in.

“Anne be,” dedi corbasini kagiklarken. “Bu 6gretmen neden bu kadar ¢ok 6dev
veriyor bize? Pazar gelecek diye 6diim kopuyor. Ha okulda yazmigim bu yazilari,
ha burada...”

“Sus. Senin aklin ermez.”

“Aklim erse de ermese de bu sayfa sayfa yazilart ben yaziyorum. Madem biitiin
Pazar yazi yazdiracak bu 6gretmen, pazarlari da kapatmasin okulu!” (Bacaksiz
Paral1 Atlet: 38)

Ornek 27: “A¢!” diye bagirdi. “Igerden ag, bastir kolu da!..”

Bacaksiz o kadar aptal degildi. igerden kapiy1 agsin da, buyur baba,
beni istedigin gibi pataklayabilirsin mi desindi? Babasi ensesinden yakalayinca
bacaklart havada kirik masa gibi sallansin miydi? Yere birakir birakmaz da iki
yanagina birer tokat... Oyle yagma yok!... (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 45)
Ornek 28: Ters ters bakti Bacaksiz’a:

“Yeminlisin, degil mi?” dedi. “Su ata ot yedirmemeye yemin ettin, dyle
mi? Cikar torbay1 basindan, ot koy dniine!”

Silgiyi ald1 eline, ama torbay1 silmiyordu.

“Ne duruyorsun? Silsene torbayi, sil de dniine ot koy!”

“Disarida kar yagiyor, 6gretmenim.”
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“Yagarsa yagsin!”
“Bu karda ot olmaz ki... Yaz gelsin de ¢ayira ¢iksin at!”
“Kuru ot koy atin 6niine.”

“Torbadaki arpayla saman ne olacak, 6gretmenim?”

“Ne olursa olsun.” (Bacaksiz Okulda: 31-32)

4.1.4. Uslu Cocuga Karsit Soylem

Ozellikle ¢ocuk kitaplarinda, ¢ocuk kahramanlarin ideal tipler olarak
cizilmesi, sik rastlanilan bir durumdur. Ideal gocuk, siirekli ders calisan, kitab:
elinden diisiirmeyen, anne ve babasinin sdziinden hi¢ ¢ikmayan, davraniglariyla
her zaman 6rnek gosterilen “uslu” ¢ocuktur. Ancak ger¢cek yasamda ¢ocuklar,
kitaplarda ¢izildigi gibi her zaman dogru davraniglar1 sergilemezler. Hatta
denebilir ki, “yaramazlik” ¢ocukluk c¢aginin temel &zelliklerinden biridir.
Cocuklar, toplumsal yasama uyum siirecinde pek ¢ok sorunla karsilagirlar ve kimi
zaman sorunlarini yaramazlik yoluyla ¢ozerler. Ilgaz’in kahramanlari da ¢ogu kez
anne ve baba sozii dinlemeyen, hata yapan, yaramaz g¢ocuklardir. Yaramaz
¢ocuklari, kitaplarinda kahramanlastiran Ilgaz, bir bakima ideal ve uslu g¢ocuk
tipine de karsit bir sdylem olusturur. Ilgaz’in haylaz ¢ocuklari, egemen sdylemin
erkini yipratmaktadir. Ciinkii egemen sdylem, kendine itaat eden, yaramazlik

yapmayan ¢ocuklar ister. Asagidaki bolimler, bu duruma 6rnek gosterilebilir:
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Ornek 29: “Yeter!” diye bagirdi. “Geg yerine!”

Bacaksiz da bunu bekliyordu. Once yerini sasirmis gibi yapti. Eski
yerinde oturan Ferit’in oniinden gecerken kolundaki tebesir tozlarini biitiin
giiciiyle iifledi. Tozlar, oldugu gibi Ferit’in yiiziine... ki elini yiiziine kapatmist:
Ferit, ama gec kalmisti. Tebesirler gézlerinin i¢ine dolmus, cayir cayir yantyordu
(Bacaksiz Parali Atlet: 11).

Ornek 30: Paytak Yilmaz, en yakin siniflardan birine kosarak girdi. On siralardan
bir defter ald1. I¢inden ¢ikardigr kagidi dort pargaya boldii. Her kagit pargasina,
karatahtanin alt ¢itasinda birikmis tebesir tozlarindan azar azar koyup ilag
paketcikleri gibi katlad1. Tam zil ¢alarken bahceye dondii. Cocuklar kapidan sikis
sikig girerlerken, sikisikliktan yararlanarak bu paketleri Pamuk Altan’in cebine
koydu. Bu, Bacaksiz Bahri’nin géziinden kagmamusti.

“Nedir onlar?” dedi.

“Sus. Tebesir tozu.”

“Ni¢in koydun onlar1?”

“Eger Kirkyalan Ferit seni 6gretmene sdylerse, hayir dgretmenim, diyeceksin,
ben iiflemedim, Altan iifledi... Bahgede benim gozlerime bile iifledi, diyeceksin.”
(Bacaksiz Paral1 Atlet: 17)

Ornek 31: “Cekilin bakayim! Arabaya kim elini siirerse, kirarim parmaklarini!”
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Sen misin dyle diyen! Cocuklar bulmuslardi eglenceyi. Once Paytak

Yilmaz baslad elini siiriip siiriip kagmaya. Ozel sofor onu kovalarken, en azindan
yirmi ¢ocuk, yalniz el slirmekle kalmadilar, arabanin iizerine uzandilar. Hatta
daha da ileriye giderek baglarii koyup yattilar. Delikanli, Paytak Yilmaz’in
pesini birakip doniince hangi birini kovalayacagimi sasirdi. Pekmez c¢anagina
yapismis karincalara benziyordu haylazlar... (Bacaksiz Parali Atlet: 24)
Ornek 32: “Anne be!” diye mizmzlamyordu Bacaksiz. “Hele kes sunu. Ham da
olsa biraz yiyecegim ben! i¢gim yaniyor susuzluktan!”

“Su iceceksen iste su! Koy koy i¢! Ham karpuzu yiyeceksin de ne
olacak?”

“Ben karpuz isterim!..”

“Ziftin pekini ye!.. Vermiyorum iste! Gelsin de gorsiin baban sectigi
karpuzu! Kendi eliyle kessin de anlasin!”

“Karpuuuz! Karpuz isterim beeen!”

“Bosuna mizmizlanma! Yok karpuz diyorum sana!..”

“Karpuuuz!.. Ben karpuz isterim!”

“Ne yapacaksin kabak karpuzu! Katir misin sen!”

“Isteriiim!..”

“Seni katir seni! Git géziim gérmesin!”

“Bir yere gitmem! Karpuuuz!..” (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 26)
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Ornek 33: Kosa kosa ¢esme basma gelmis, dnce babasinin yerine oturmustu.
Babasi eve hisimla girdigi i¢in kontak anahtarini bile ¢ekip ¢ikarmamus, iizerine
unutmustu. Tam, anahtar1 ¢evirip arabayi yiiriitmenin sirasiydi, ama babasinin
tokadindan az 6nce kurtulmustu. Yeniden cezaya carptirilmasi agir gelirdi bu kez.
(Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 30)

Ornek 34: Gaza bir daha basti. Sonra marsa yiiklendi biitiin giiciiyle. Bir tikirtidan
sonra kamyon bir silkindi, atladi ileri. Durmamisti bu sefer. Gidiyordu bayagi...
Iste cesme bile geride kalmust1. (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 37)

Ornek 35: “Kavga bu! Dayak yemek de var isin icinde... Kagmak daha mu iyi
sanki? Korkak sen de!”

“Vallaaa korkak degilim ben!”

“QOyle korkak degilim demekle insan yiirekli olmaz. Girer kavgaya, ya
doversin ya doviliirsiin! Kagmazsan korkak olmadigini gosterirsin  bize!”
(Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 52)

Ornek 36: Ama ikinci kez tokat sag yanaginda patlamisti. Kendinden bir yas
biiyliktii Altan, ama goz gore goére onun tokadini yiyemezdi ya... Cevikligine
giivenerek bir kaleci becerisiyle ayaklarina atlamus, ikisini birden ¢ekince Topak
Altan’1 devirmisti. Eger ilizerine atilmasa, Altan hemen kalkacak, bu kez
ofkelendigi i¢in daha ¢ogunu yiyecekti tokadin Turgut. (Kiigiikkgekmece

Okyanusu: 15)
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Ornek 37: “Seni simarik seniii!” dedi icinden, “Bak, ben sana nasil iciririm bu
Aroma’y1!”

Siseyi kaptigi gibi kostu igeri. Aroma’y1 acip bos Pepsi sisesine doktii.
Eksik kalan yerini suyla tamamladi. Kapagin1 da yeniden kapatti. Sisenin igi
Aroma’ydi, dist Pepsi... Kosarak dondii masadakilerin yanina. (Cankurtaran
Yilmaz: 16).

Ornek 38: Tepesi atmist: Bacaksiz’n. Bu kadar kadin1 kim toplamist1 bu arabanin
basma? Kim yollamisti bu arabayi ¢esmenin yanina? Arabayi ¢esme bagina
yollamasaydi, bu bardaklar, tabaklar, tuzluklar satilir miyd1? Bu kadinlar1 buraya
topladig1 gibi dagitmasini da bilirdi Bacaksiz.

“Simdi goriirsiin!.. Bak ben nasil onlar1 geldikleri yere gonderiyorum!”
Ofkeyle hortuma yapisti, tenekenin i¢inden cekti ¢ikardi. Siiriiye siiriiye
hortumun bir ucunu tabak arabasinin basina kadar getirdi.

“Dagilin teyzeler!” dedi. “Hepinizi islatinm dagilmazsanmiz! Heeey,

dagilin diyorum size!” (Bacaksiz Sigara Kagakgisi: 23)

4.1.5. CiKkar iliskilerine Karsit Soylem
Zamanimizda, kisinin kendi ¢ikarini korumasi, kendi ¢ikarini korurken
bagkalarmin ¢ikarin1 goézetmemesi, biiyiikk Olgiide kabul goren bir davranmigtir.

Cikar iliskileri, insanin bencil gereksinimlerini gidermesi temeline dayanir. Insan
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salt kendi ¢ikarini diisiiniir, tekinin ¢ikar1 veya insanal degerler onemsizdir artik.
Ilgaz kitaplarinda, gikar iliskilerini sorgular. Ozellikle arkadashk iliskilerinde,
giinimiizde de bir 6lgiide egemen olan ¢ikarci iligkilere, Ilgaz, kahramanlar
araciligiyla karsi ¢ikar. S6zgelimi Bacaksiz Tatil Koyiinde adli kitapta, Vural ve
Tekin, hi¢ anlagamamalarina, siirekli catismalarina karsin, bogulmakta olan
Gocen koyliilerini kurtarirlar. Yine benzer bir ileti, Cankurtaran Yilmaz’da da
karsimiza ¢ikar. Cikar iligkilerinin karsit bir bigimde, insanal iligkilerin 6nemi
duyumsatilir.

Ilgaz’in ¢ocuk kitaplar1, ortiik bir bicimde, ¢ikar iliskilerinin yerine
insanal degerlerin 6nemini vurgular. Asagida secilen bdliimler, ¢ikar iliskilerine
karsit soylem Ogeleri olarak incelenebilir:

Ornek 39: “Arkadas degil miyiz?”

“Boyle arkadaslik olmaz. Sen kendi cevizlerini satarken, ben cevizlerimi geri
gotiireyim. Neden bana ise baslarken haber vermedin?”’

“Bayan Mari bana dedi ki, artik ceviz getirme, dedi.”

“En azindan otuz kilo ceviz sattin.”

“QOyle, ama artik satmak yok.”

“Simdi ne satacaksin, peki?”

“Diisliniiyorum.”

“Iyi arkadas olsan benimle birlikte diisiiniirdiin.”
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“Dogru, ¢ok haklisin.” dedi Bacaksiz. (Bacaksiz Tatil Kdyiinde, 35)

Ornek 40: Elindeki ekmegin son lokmasim agzina atmust1 ki Seksek Ali goriindii
kose basindan.

“Gene mi su tasryorsun annene?” dedi onu suglar gibi.

“Tasiyorum, ne olmus?”

“Ben tasimam, 0yle yagma yok! Her kova bir teklik.”

“Annenden mi alacaksin tekligi?”

“Kimden alacakmisim?”

“Kimin parasini verecek annen?”

“Babamin.”

“Neden dogrudan dogruya babandan istemiyorsun?”’

“Aptal miyim ben! Canima okur babam sonra.”

“Ben annemden para istemem. Ayip.”

“Neden?”

“Parasi yok ki annemin.”

“Benim annemin var mi1 sanki.”

“Yoksa ne zorluyorsun anneni. Erkeklik mi senin yaptigin!” (Bacaksiz Parali
Atlet: 39)

Ormnek 41: “Cok kurcalamaym g¢ocuklar, bu balig1 da tutan kimdi? Ben degil

miydim? Sizin oltanizin payina iki balik diisiiyor da benim sandalin payina neden
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bir balik diismesin? Bu isi fazla kurcalamayin dedim size! Hemen ¢ikin baliga!
Haydi biiylik balik da tutsamiz, kiigiik balik da tutsamz, iki balik sizin.”
(Kiigiikcekmece Okyanusu: 23-24)

Ornek 42: “Bu kadar baligi kim yiyecek?”

“Sen kizart diyorum, o kadar! Elbet bir yiyen bulunur. Biz
diismanliklarimizi, gegimsizliklerimizi, ¢ocuklarimiza, torunlarimiza miras
birakamayiz, anladin m1?” (Kiigiikgekmece Okyanusu: 32-33)

Ornek 43: “Yoook!” dedi Selami Saygmner. “Higbir yere gidemezler! Benim
goriilecek bir hesabim var onlarla.”

Oyle ya, koskoca sandal gbliin ortasinda kalmisti. Kim verecekti bu
“Marti”nin hesabinm1? Kanadi kirilmis kusa donmiistii ak boyali, mavi ¢izgili
Marti.

Sasilacak sey! Keyifli keyifli giiliiyordu Selami Sayginer. Hi¢ de hesap
soracak adama benzemiyordu:

“Cocuklar!” dedi. “izin verin bu iki kardese. Bugiin onlar, bizim
Turgut’un konugu olsunlar! Turnabaligi nasil tutulurmus anlatsinlar birbirlerine.
Yarin da onlan siz agirlarsiniz! Haydi iyi aksamlar, saym komsularim, ilginize
¢ok tesekkiirler!” (Kii¢iikgekmece Okyanusu: 65-66)

Ornek 44: Zehra Ogretmen alacagini almist1 ¢arsidan. O kadar ¢ok sey almust: ki,

bunlar1 tasiyabilmesi olanaksizdi. Belediye Oniindeki taksilerden birine dogru
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yirlicken, bir iki sofor, elindeki paketlere, filelere yapismisti. “Buyurun
Ogretmenim.” diyerek.

Su kadar yil gectigi halde, yalmz Ogrenciler degil, halk da
unutmuyordu memlekete hizmet edenleri, demek. Hangi soforiin arabasina
binecegini sasirmist1. (Cankurtaran Yilmaz: 73)

Ornek 45: O yillarda biitiin Tiirkiye gibi, Cide’miz de yokluk, yoksulluk, kitlik
icindeydi. Gene de bu geleneklerini siirdiirmeye calisirlar, misir koganini 6giitiip
icine karsitirdiklar1 kapkara ekmeklerini sofralarina koyarlar, konuklarina neleri
varsa sunarlardi. Siitleri, ayranlar1 hi¢ eksik olmamis, tavuklari tek tek de olsa her
zaman yumurtlamistt. Bugday doviip keskek pisirirler, unundan malak yapip
geleni geceni buyur ederlerdi. Konuklarini bu yoksulluk yillarinda bile higbir
bayram geri ¢evirmemislerdi memleketlilerim. (Kumdan Betona: 2-3)

Ornek 46: Bir limonata iger, gerisini artirir, bir teneke gaz alirdim, koye
gondermek igin. Babamdan ¢ok, anamin igine yarardi bu gaz... Biyiitmiis,
buralara gondermisti beni. Bir hayrim dokunmasin miydi onlara? (Kumdan
betona: 35)

Ornek 47: Bir giin yapimciy1, demirini eksik baglatirken yakaladim. Demir
fiyatlar1 yiikselince ikinci kat icin eksik demir kullanmaya baslamisti. Tam

harcin1 dokerken:
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‘Hayir!” dedim. ‘beton doktiirmem sana’ yari yariya demiri eksik bu
igin!’

‘Aman Necat Bey!’ dedi. ‘Yeniden baglatma bana su demirleri. Sana ne
istersen vereyim!’

‘Yani...” dedim. ‘Binayi ¢iiriik yapmana g6z yumayim, dyle mi? Bunun
karsihiginda istedigim kadar para vereceksin demek? Sonra? Apartman tepemize
gbgsiin! Altinda can verelim ¢ocuk gocuk!’

‘Yok, hayir!” dedi. ‘Senin daireni biitin dairelerden daha saglam
yaparim! Hem de daha liiks!.. En temiz malzemeyi kullanirim senin i¢in!’

Tepem atmusti:

‘Sus!” diye yiiriidiim {izerine. ‘Beni ne saniyorsun sen! Bana giivenip de,
isin basma gegirenlere kotiilik yapacagimi mi saniyorsun? Hemen sok su

demirleri, yeniden bagla!” (Kumdan Betona: 70)

4.1.6. Bencillige Karsit Soylem

Cikar iligkilerine karsithiga kosut olarak, Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda
bencillige karsit sdylem Ogeleri de gbze carpar. llgaz’in ¢ocuk kitaplarinda,
bencilligin yerine, amaglara ulagmak icin birlik beraberlik i¢inde orgiitlii ¢aligma,
paylasma ve yardimlasmanin Onemi yansitilir. Kiginin tek bagina olumlu

sonuclara ulagmasi ¢ok zordur. Eger isler elbirligi iginde yliriitiiliirse basariya
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ulasilabilir. Bencilce, sadece kendini diisiinenler, sonunda yalmiz kalirlar ve
amaglarina ulagamazlar.
Ornek 48: “Bak Tekincigim,” dedi Bacaksiz. “Bundan sonra birlik olalim.
Birlikte satalim neyimiz varsa Fransizlara. Kazandiklarimizi da béliiselim, olmaz
mi?”
“Ne kazanacagiz ki bundan sonra. Satacak neyimiz kald1 ki?”
“Biz birlik olduk mu ¢ok sey buluruz satacak.” (Bacaksiz Tatil Koyiinde, s: 36).
Ornek 49: Hig acik vermeye gelmezdi. Onlar bes alt1 kisiydiler. Oysa kendisi tek
basmaydi. Tek basina yaganmazdi boyle biiylik memleketlerde. Bundan sonra
kendisi de arkadaglar edinecekti. (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 18).
Ornek 50: “Camim” dedi, “uzatmak baska, arkadashk baska... Biz simdi hep
birlik olur, Karamarsik Cetesi’'ni Oniimiize katabiliriz.” (Bacaksiz Kamyon
Siirticiisii: 51)
Ornek 51: “Sag ol amcacigim! Cok tesekkiir ederim!”

Hiisnii Amca’nin verdigi ¢ikolatay1 bese bolmiis, bir giin 6nce evcilik

oynadig1 arkadaglarina dagitmisti. (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 87)

4.1.7. Edilgen Cocuga Karsit Soylem
Cocuk kitaplarinda, kimi zaman g¢ocuk baskalarinin, genellikle de

yetiskinlerin istedigi gibi davranan kahramanlar olarak ¢izilir. Edilgen ¢ocuklar,
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kendi baslarina karar alamazlar, 6zsorumluluklarimi tasiyamazlar. Ancak Ilgaz’in
kitaplarindaki ¢ocuklar, kendi kararmni kendi alabilen, amaglart ve hayalleri igin
ugrasan, didinen g¢ocuklardir. Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda becerikli, iiretken ve
etken ¢ocuk imgesi goze carpar. Bu yOniiyle Ilgaz’in edilgen cocuga karsit
sOylemi yazinsallastirdigi gozlenmektedir. Asagidaki kimi boliimler, bu savi
orneklemektedir:

Ornek 52: “Bacaksiz, iki parmagimnin arasina aldig1 olta ignesini Tom Amca’nin
goziine yaklastirdi. “Bak” dedi. “Bu igneler kiigiik. Senin oltanin igneleri biiyiik.”
Kendi agzimi parmakla gosteriyordu. “Baliklarin agzi da kiiciik.” Gene kendi
parmagini 1sirarak “Istavritlerin agzina senin oltanin igneleri sigmaz, biiyiik
gelir.” (Bacaksiz Tatil Kdyiinde: 25).

Ornek 53: “Bak,” dedi. “Kisa. Cok uzun olursa suyun dibine gider.”

“Viy!” dedi Tom Amca. “Je kompri.”

“Suyun dibinde istavrit yok. Istavrit suyun ortalarinda dolasir.” Bu sdylediklerini
eliyle anlatmaya calistyordu. “Tamam m1?” diye sordu.

Tom Amca bagini salliyordu. (Bacaksiz Tatil Koyiinde: 25).

Ornek 54: Simdi de sira gelmisti kamyonun digina! Bir ara lastik boruyu
kamyonun {istiine birakip firgayr aldi eline. Sular nerelerden akiyorsa, oralara
siirtmeye basladi. Cok eglenceli isti bu! Babasi sanki onu oynayip hosga vakit

gecirsin diye yollamist1 cesme bagina! (Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii: 32)
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4.1.8. Siyasi Yanhslara Karsit Soylem

Hem yaznsal yapit niteligi tasimasi hem de ¢ocuklara yonelik yazilmig
olmasi1 nedeniyle Ilgaz, kitaplarinda siyasi konulara ¢ok fazla deginmez. Ancak
kimi yerlerde de, siyasi yanligliklara karst ¢ikmaktan geri duramaz. Asagidaki
bolimler, bu savi drnekler niteliktedir:
Ornek 55: O zaman Birinci Diinya Savasi’na sokmuslardi memleketi, bir paritinin
ileri gelen pasalari, Enver Pasa’lar, Cemal Paga’lar, Talat Pasa’lar... O yillarda
biitiin Tirkiye gibi, Cide’miz de yokluk, yoksulluk, kitik i¢indeydi. (Kumdan
Betona: 2)
Ornek 56: Gosterinin uygulanacagi giin takvimlerdeki adi var kendisi yok
bayramlardan birine rastlatildigindan, okullar resmen kapaliydi. Okul zaten ne
zaman agikti ki!.. Soguklar, hastaliklar, igne giinleri disinda ancak cumartesilerle
pazarlar kaliyordu, agik olmasi gereken giinler arasinda (Bacaksiz Okulda, 37-

38).
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4.2. RIFAT ILGAZ’IN COCUK KiTAPLARINA YONELIK ELESTIREL
OKUMA ETKINLiK ONERILERI

Elestirel okuma etkinlikleri, ilgili alan yazini taranarak ve uzman
gOrilisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Calismanin  kuramsal
béliimiinde alan yazini taranarak belirlenen “Elestirel Okuma Etkinlik lkeleri” ve
“Elestirel Okuma Etkinliklerinde Kullanilabilecek Kimi Yontem ve Teknikler”
hazirlanan etkinliklerin zemininde yer almaktadir. Daha 6nce vurgulandigi gibi,
Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarmin elestirelligi, onun yazinsallastirdigi karsit
sOylemden beslenmektedir. Bu nedenle Rifat [lgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit
sOylem ogeleriyle elestirel okuma etkinlikleri birbirinden kopuk degildir.

Elestirel okuma etkinlikleri; Temel Bilgiler, Giris, Gelistirme, Sonug
ve Degerlendirme bolimlerini kapsayan ders plani bigiminde hazirlanmistir.
Etkinlikler birbirini izleyen 8 kitaba yoneliktir. Bu kitaplar sirasiyla soyledir:
Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii, Bacaksiz Okulda, Bacaksiz Parali Atlet, Bacaksiz
Sigara Kagakgisi, Bacaksiz Tatil Kdyiinde, Kumdan Betona, Kii¢iikcekmece
Okyanusu, Cankurtaran Yilmaz. Bu boliimde ad1 anilan kitaplara yonelik elestirel

okuma etkinlik dnerilerine yer verilmistir.
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4.2.1. “Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma
Ders Plam

A.Temel Bilgiler

Ders: Tiirkce

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Smuf: 7

Yaklasik Siire: 2 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-yanit, tartisma, goriis gelistirme, anlatim.

Materyaller : Okuma kitabi.

Kazanimlar : 1. Metinde yer alan ipuglarini kullanarak, metnin igerigine

yonelik tahminlerde bulunur.

2. Metinde begendigi veya begenmedigi boliimleri nedenleriyle agiklar.

3. Metnin vermek istedigi iletiyi sorgular.

4. Okuduklarina yonelik kendi diisiincelerini degerlendirir.

5. Okuduklarini giinliik yasamryla karsilastirir.

6. Okuduklarindan yola ¢ikarak toplumun deger yargilarini tartigir.

7. Metnin yazarinin bakis agisini degerlendirir.

On Hazirlik: Ders dncesinde biitiin 6grencilerin “Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii”

adli kitab1 okumast saglanir. Kitap okunurken bilmedikleri sozciikleri
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kavrayabilmeleri igin sozliik kullanmalart 6nerilir. Bununla birlikte 6grencilere
Rifat Ilgaz’in yasami ve yapitlar1 hakkinda bir arastirma 6devi verilir.

Kitabin Ozeti: Sofor Apti ve ailesi Cide’den Istanbul’a tagmirlar. Her seyini satan
Sofdr Apti ve ailesi, eski bir kamyonet alir. Ancak bu eski kamyonet - “kiiliistiir”-
borca almmistir. Sofér Apti, kazandig1 tiim parayr Kiiliistiir’iin onarimina ve
borcuna harcar. Bu nedenle ekonomik agidan sikintili bir yasam siirerler.

Sofér Apti’nin kii¢iik oglu Bacaksiz Bahri, babasini kizdiracak birgok
sey yapar. Babasinin eve gotiirmesi i¢in verdigi karpuzu elinden kagirir ve karpuz
pargalanir. Babasi anlamasin diye biriktirdigi parayla manavdan kelek bir karpuz
alir. Bunu anlayan Sofor Apti ¢cok kizar ve Bacaksiz Bahriye ceza verir. Bahri,
Kilistiir't yikayacaktir. Kiiliistlir’'ii yikadiktan sonra, Bahri yeni bir seriivene
girigir. Kiliistir’d calistirir ve bayir asagi siirer. Kamyonetin hakimiyetini
kaybeder. Kiiliistiir’ii bir agaca yavasca ¢arparak durdurabilir. Bu olayin ardindan
bir siire sonra, Bahri babasina goriinmeden kamyonetin altina saklanir. Gece
boyunca kamyonetin altinda kalir ve uyuklar. Gecenin bir vakti, sokaktan gelen
ayak seslerine uyanir. Bu ayak sesleri, kamyonetin tekerleklerini ¢almak igin
gelen hirsizlara aittir. Bacaksiz, babasina haber vererek hirsizlarin yakalanmasini,

lastiklerin kurtarilmasini saglar.

B.Giris
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Dikkat Cekme: Ogretmen, dersten bir hafta 6nce dgrencilere kitabin yazariyla
ilgili bir aragtirma yapmalarini sdyler. Derse gecildiginde 6gretmen, dgrencilere
Rifat Ilgaz hakkinda yapacaklari aragtirma 6devini animsatir. Birkag 6grenciye
aragtirmada edindikleri bilgiyi sorar. Televizyonda sik¢a izledikleri Hababam
Sinifi’nin yazarmi bilip bilmediklerini sorar. Ilgaz’a da c¢ocukken Hababam
Siifi’'ndaki Giidiik Necmi gibi “Guidiik”, yani kisa diye lakap takildigini bilip
bilmediklerini sorar. Bacaksiz Bahri’nin de boyunun kisa oldugu animsatilarak
ogrencilerin ilgisi ¢ekilmeye calistlir.

Giidiileme: Ogretmen, dgrencilerine bu dersten once hi¢ yapmadiklar1 bir sey
yapacaklarini, biitiin sinif ayni kitab1 okudugu icin, okunan kitaba yonelik sinif
olarak goriislerini paylasacaklarini sdyler. “Benim bile kitab1 okurken géziimden
kacan noktalari, belki de sizler tamamlayacaksiniz.” diyerek 0Ogrencilerin
Ozgilivenini yiikseltmeye ¢aligir.

Kazanim Hakkinda Bilgilendirme: Ogretmen grencilerine, bu derste “Bacaksiz

Kamyon Siiriiclisii” adli kitabt hep beraber yorumlayacaklarini, giinliik
yasamlariyla karsilastiracaklarimi  ve kitabt begenip begenmediklerini
gerekeelendireceklerini sdyler. Sonugta, s6z konusu kitabi olumlu ve olumsuz
yonleriyle degerlendireceklerini belirtir.

Gecis: Gelistirme bdliimiindeki etkinliklere gegilir.
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C. Gelistirme Boliimii

Ogretmen, asagidaki sorular1 Ogrencilerine sorarak onlarm kitap
hakkindaki diisiincelerini arkadaslariyla paylagmasini saglar. Ogretmen, bir
soruyu zaman elverdigince, birden ¢ok oOgrenciye sorar. Ogretmen gerekli
doniitleri vererek gerekli yerlerde Ozetlemeler yapar. Sorular asagida yer
almaktadir:
1. Kitabin basligini ve kapagini ilk gérdiigiiniizde ne hayal ettiniz? Kitaba yonelik
sizde nasil bir beklenti olustu? Tahminlerinizle kitapta anlatilanlar ortiigti mii?
2. Bu kitapta Bacaksiz’in bagindan gegenleri bize kim anlatmak ister?
3. Bacaksiz Bahri’nin kisilik 6zellikleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
4. Bu kisilik 6zelliklerinden kendinizde var oldugunu diisiindiikleriniz var mi1?
5. Bahri’nin babas1 Apti Bey’in kisilik 6zellikleri hakkinda ne diisliniiyorsunuz.
Babasi1 ve Bahri’yi kisilik 6zellikleri bakimindan karsilastirir misiniz?
6. Apti Bey, Bahri’nin davranislarini nasil degerlendiriyor?
7. Bahri babasinin kizacagindan korktugu i¢in eve kelek karpuz almus, bir gece de
yine korktugu i¢in eve girmek yerine kamyonun altinda yatmigti. Bahri’nin bu tiir
davranislar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz.
8. Sizin de kimi zaman Bahri gibi, anne babanizi kizdirdiginiz olur mu? Anne
babaniz, boyle durumlarda size nasil tepki verir?

9. Anne babalarin ¢ocuklarina nasil davranmasini istersiniz?
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10. Anne babalarimizin gosterdigi tepkiler karsisinda siz neler hissedersiniz?

11. Bahri, zaman zaman arkadaglarina hava atmak ic¢in yalan sdylemektedir.
Babhri, yalan soyledigi i¢in ne tiir sonuglarla karsilagsmigtir?

12. Siz hi¢ hayatinizda yalan sdylediniz mi? Eger yalan sdylediyseniz nedeni
neydi, nasil sonuglar ortaya ¢ikt1?

13. Bu kitapta Rifat Ilgaz, okuyuculara ne iletmek istemis olabilir? Bu kitabin ana
diisiincesi nedir?

14. Siz bu kitabin ana disiincesine katiliyor musunuz? Gerekgelendiriniz, karsit
savlar ¢iiriitmeye calisiniz.

15. Sizce yazar, kitab1 yazarken Bahri’nin yaninda mi durmustur; yoksa Apti
Bey’in mi? Yazarin olaylara bakis acisini degerlendiriniz.

16. Peki siz kimin yanindasiniz? Bahri’nin mi, yoksa Apti Bey’in mi?

D. Sonuc¢ Boliimii

Ogrencilere, yapilan etkinliklerin de 1s13inda, okuduklar1 kitab:
begenip begenmedikleri sorulur. Bu soruyu yanitlamak i¢in “Goriis Gelistirme”
yontemi kullanilir. “Begendim”, “Begenmedim” ve “Kararsizim” diyenler gruplar
olusturur. Ve kararlarmin gerekgelerini acgiklayip, karst savlari ciiriitmeye

caligirlar. Bu agiklamalardan sonra, isteyen goriisiinii degistirebilir, bagka
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goriislere gegebilir. Gorilis degistirenler goriislerini neden degistirdiklerini

aciklarlar.

E.Degerlendirme Boliimii

Sonu¢ boliimiintin ardindan, asagidaki sorular, 6grencilere sorulur.
Verilen yanitlara gore Ogrencilerin metni elestirel bir bigimde okuyup
okuyamadiklar1 degerlendirilir.
1. Metnin ana disiincesi nedir? Verilmek istenen ana diisiinceye katiliyor
musunuz? Nedenleriyle agiklaymiz.
2. Yazarm kitaptaki bakis agisini agiklayiniz?
3. Bu dersten sonra kitaba yonelik diisiinceleriniz de bir degisiklik oldu mu?

Degerlendiriniz.
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4.2.2. “Bacaksiz Okulda” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma Ders Plani
A. Temel Bilgiler

Ders: Tiirkge

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Simf: 7

Yaklasik Siire: 3 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-yanit, tartigma, anlatim, miinazara.

Materyaller: Okuma kitabi, ¢aligma kagidi, power point sunusu, afis, fotograf
makinesi.

Kazanimlar : 1. Okudugu metnin yazilig amacini degerlendirir.

2. Yazarin bakis agisini belirler ve elestirir.

3. Okuduklarindan yola ¢ikarak toplumun deger yargilarini tartigir.

4. Okuduklarindan yola ¢ikarak gelistirdigi diisiincesini savunur ve
gerekgelendirir.

5. Okuduklarina yonelik begeni diizeyini gerek¢elendirir.

6. Okuduklarini giinliik yasamuyla iligkilendirir.

On Hazirhik: Ders dncesinde biitiin dgrencilerin “Bacaksiz Okulda” adli kitab1
okumasi saglanir. Kitap okunurken bilmedikleri sdzciikleri kavrayabilmeleri i¢in
sozliik kullanmalar1 onerilir. Ayrica 6gretmen, dersten bir hafta 6nce 6grencileri

gorevlendirir. Bir grup 6grenci Rifat Ilgaz’in yasamini, bir grup 6grenci onun
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yapitlarini, bir grup 6grenci fotograflarini, bir gurup 6grenci siirlerini arastirip
okula getirecektir. Bunlarin diginda 6gretmen, “Bacaksiz Okulda” adli kitabin
farkli yaymevlerinden basilmig kapak resimlerini power point sunusu bigiminde
hazirlayarak derse gelir.

Kitabin Ozeti: Bacaksiz Bahri, Feslegen Sokagi’ndaki arkadaslarryla birlikte
okula baglama hazirliklar1 yapmaktadir. Okullar agilir ve Bacaksiz Babhri,
Hacibaba {lkokulu’nun 1/E sinifina gider. Ogretmeni Haydar Aybekler’dir.

Bacaksiz Bahri solaktir. Ogretmeni Haydar Aybekler ise, Bahri’nin sol
elle yazmasina karsit c¢ikmaktadir. Bahri ne zaman sol eliyle yazsa, Haydar
Aybekler onun eline cetvelle vurarak Bahri’yi cezalandirmaktadir. Bahri ise bir
tirlii sag eliyle yazmaya alisamaz. Sol eliyle daha giizel yazmaktadir. Ayrica
okumay1 da bir tiirlii 6grenemez.

Feslegen Sokagi’ndaki ¢ocuklar, oturduklari yere yakin olan Hacibaba
ilkokulu’na giderler. Ancak aynmi mahallede oturduklar1 Ferit Derler 6zel okul
olan Hacikalfa Tlkokulu’na gider. Arkadaslar1 Ferit Derler’i pek sevmez, hatta ona
bu yilizden “Kirkyalan Ferit” lakabini takarlar. Ferit, okulunda yapilacak
misamerede “Kiigiik Ug¢man” adli siiri okuyacaktir. Paytak Yilmaz, Bacaksiz
Bahri ve arkadaslari, Ferit Derler “Kii¢iik U¢man” siirini okurken ona bir oyun
diizenlerler ve yangin alarmini calarlar. Boylece Ferit Derler, tiim salona rezil

olur.
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Bahri okula dondiigiinde, 6gretmeninin eline vurdugu cetveli saklamasi
i¢in Paytak Yilmaz’a verir. Ogretmen Haydar Aybekler, cetveli ararken sinifa
miifettis girer. Miifettis 6grencilere sorular sorarak 6gretmenin cetveli Bahri’nin
sol eline vurdugunu anlar. Bu arada Baskomser de Hacikalfa ilkokulu’nda
yasanan olay1 sorgulamak icin okula gelmistir. Miifettis, Hacikalfa {lkokulu’nda
yasanan olaylarin da nasil gergeklestigini ¢ozer. Bahri, sol eline ¢ok sayida cetvel

yedigi i¢in ceza almaktan kurtulur.

B. Giris

Dikkat Cekme: Ogretmen, dersten bir hafta dnce dgrencileri gorevlendirir. Bir
grup 6grenci Rifat Ilgaz’in yasamini, bir grup 6grenci onun yapitlarini, bir grup
Ogrenci fotograflarini, bir gurup Ogrenci siirlerini arastirip renkli kagitlara
yazacaktir. Ogretmen, sorumlu 6grencilerden odevleri toplar ve bu oddevleri
diizenli bir bigimde sinifin kapisina yapistirir ve boylece bir “Rifat Ilgaz” afisi
olusturulur. Bundan sonra bu sinifin adinin “Rifat Ilgaz Sinifi” oldugunu soyler.
Bu yolla 6grencilerin dikkati ¢cekilmeye ¢alisilir.

Giidiileme: Ogretmen, dgrencilere artik sinifimizin adinin degistigini, daha once
boyle bir seyle karsilasip karsilagsmadiklar1 sorulur. “Eger Rifat Ilgaz yasasaydi,
boyle bir sinifin varligi hakkinda neler diisiiniirdii?” diye sorulur. Ogrencileri

derse gilidiilemek i¢in, Rifat Ilgaz Sinifi’nin 6niinde hatira fotografi ¢ektirilir.
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Kazanim Hakkinda Bilgilendirme: C)grencilere bu dersle, diisiincelerimizi
paylasmayi, kitapta anlatilanlar1 tartigmayr ve kitabin anlatilis bi¢imini
elestirmeyi amagladigimiz, sdylenir.

Gecis: Calisma kagidi 6grencilere dagitilir.

C. Gelistirme Boliimii

Bu bolimde galisma kagidindaki sorular iizerinden ders islenir.
Sorulara kimi yerlerde yazili, kimi yerlerde sozlii yanitlar verilecektir. Sorular,
ogrencilerin  elestirel bilincini  gelistirmek icin  Ogretmen tarafindan
ayrintilandirilabilir. Calisma kagidinda yer alan 10. soru yanitlandiktan sonra,
soruda yer alan siirin Rifat Ilgaz’a ait oldugu sdylenmelidir. Ayrica siir
okunurken bilinmeyen sozciikler varsa sozlik kullanilmalidir. Verilen yanitlar

dogrultusunda 6gretmenler gerekli doniitleri ve pekistiregleri vermelidir.

D. Sonuc¢ Boliimii

Calisma kagidi tamamlandiktan sonra yeni bir etkinligin hazirligina
baslanir. Bacaksiz Okulda adli kitapta sik¢a iistiinde durulan “otoriter 6gretmen”
tutumu miinazara yontemiyle ele alinir. Miinazaraya katilmak isteyen 6grenciler
kura yontemiyle segilir. Bir grup 6grenci otoriter 6gretmen tutumunun yararlarini

savunurken, diger grup buna kars1 ¢ikacaktir. Ayrica 3 kisilik bir jiiri miinazara
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sonunca kazanan ekibi belirleyecektir. Miinazara 3 giinliikk hazirliktan sonra 1

ders saatini gegmeyecek sekilde diizenlenecektir.

E. Degerlendirme Boliimii
Miinazara’nin ardindan asagidaki sorularla, 6grencilerin kitab1 elestirel
bir bi¢imde okuyup okuyamadiklari1 degerlendirilir.
1. “Bacaksiz Okulda” adl1 kitabin ana diisiincesini soyleyiniz.
2. Ana diislinceye katiliyor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.

3. Yazar, kitab1 olustururken nasil bir bakis agis1 sergilemistir? Tartiginiz.
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“Bacaksiz Okulda” Adh Kitabi Elestirel Bir Gozle Okuyalim
1. Tahtaya Bacaksiz Okulda adli kitabin farkli yaymevlerinden basilmis kitap
kapaklar1 yansitilacaktir. Siz de kitabin konusunu diigiinerek bu kitaba yeni bir

kapak cizebilirsiniz.
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2. Sirt yazisi, okuyucunun ilgisini ¢ekmeye caligsan ve kitabi tanitan bir yazidir.

Siz de “Bacaksiz Okulda” adli kitap i¢in 6zgiin bir sirt yazisi yazabilirsiniz.

3. Kitab1 begendiniz mi? Nedenleriyle aciklayiniz.
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4. Ferit Derler parali okula giderken Bahri devlet okuluna gidiyordu. Bu durumu
nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Paytak Yilmaz ve Bacaksiz Bahri’nin Ferit Derler’e yaptiklar1 sakayi nasil
degerlendiriyorsunuz. Kendinizi Bahri’'nin ve Ferit’in yerine koyarak
yanitlayiniz.

6. Haydar Aybekler’in Bahri’ye karsi tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

7. Ogretmen neden sol el kullanilmasina kars1 ¢ikiyor olabilir? Sizce sol elle
yazmak m1 dogrudur, yoksa sag elle mi?

8. Bahri, dgretmeniyle sorunlar yasamaktadir. Yazarin bu sorunlara bakis agisi
nasildir?

9. Ogretmenlerin otoriter tutumlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Egitim
stirecinde 6gretmenin iglevi nedir?

10. Kitabmn yazar1 Rifat Ilgaz da bir siire Tirkge dgretmenligi yapmustir. Sizce
Ilgaz nasil bir 6gretmendir?

11. Asagidaki siiri okuyunuz. Bu siirdeki 6gretmenle, Bahri’nin 6gretmeninin
ogrencilere bakis agisini karsilagtiriniz.

REMZi

Ne sorayim sana,

derste kulak dolgunlugu

hatirinda kalanlar1 mi1 sdylersin,

uyku sersemligi

sOyle bir goz gezdirdigin kitaptan

aklina girenleri mi?
Calismadin istedigim gibi,



ya komsulara su tagidin ¢eyrege,

ya bekar camagirlart yikarken annen
besigini salladin kardesinin...

Belki gaz yoktu bu gecelik

sigesi catlamisti belki de lambanin.

Su halde karsiliksiz kalacak sorularim,
zarar1 yok,

vakti gelince senden 6grenecegim
makarna, un dagitildigina,
Bulgarya’dan gelen kdmiir motorlarinin
yanagtigint Kumkapr1’ya.

Etin iki liray1 astig1 glinlerde

kulagina kar suyu kagan toriklerin
karaya vurdugunu...

Isimize yaramasa da

kaga siirtildiiglinii Kahvenin el altindan
yine sen bilirsin bu sinifta.

Yaz ortasinda bulursun

hasta i¢in olduktan sonra

limonun en sulusunu.

Mabhalle kirilirken uyuzdan

kiikiirdii sen tagirsin

Misir garsisindan hastalara.

Ararsin kursagina girmese de

folluga yeni diismiis yumurtay1

ciliz ¢ocuklar i¢in.

Senin omuzlarindadir her isi mahallenin,
en insaflisini verem doktorunun
dis¢inin en ucuzunu

sen salik verirsin komsulara.
Bildiklerin de vardir fazladan

¢iviye, kalaya dair...

Biraz daha kurcalarsam

dokersin igyiiziinii nalburlarin.

Benim bilgili, becerikli gocugum,
kalktigin zaman tahtaya

yliziiniin kizarmas1 neden?

Ayaginda saglamca bir pabug

sirtinda bir ceket yok diye mi?

129
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Ne var bunda sikilacak,

utanmak bize diigser gocugum!

Eger ¢alismadigin iginse,

bildiklerin sana yeter,

notun dnceden verilmis,

bilmedigin sahis zamirleri olsun!

12. FElestiri, 6gretmenlerinizi besleyen bir gida gibidir. Tiirk¢e 0gretmeninizin

ders sirasindaki davranislarini elestiren bir yazi kaleme aliniz. Yazinizi 6rneklerle

zenginlestiriniz.
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4.2.3. “Bacaksiz Parah Atlet” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma Ders
Plam

A. Temel Bilgiler

Ders: Tiirkce

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Sinif: 7

Yaklasik Siire: 2 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-yanit, tartisma, anlatim, akvaryum.

Materyaller : Okuma kitabi, ¢alisma kagidi, albiim.

Kazanimlar : 1. Okudugu metnin yazilig amacini degerlendirir.

2. Yazarin bakis agisini belirler ve elestirir.

3. Metnin vermek istedigi iletiyi sorgular.

4 Metinde begendigi veya begenmedigi boliimleri nedenleriyle agiklar.

5. Okuduklarma yonelik kendi diisiincelerini degerlendirir.

6. Okuduklarini giinliik yasamryla karsilastirir.

7. Okudugu metinde gecen sorunu saptar ve bu sorunu ¢dzmek igin ¢Oziim
onerileri dile getirir.

On Hazirhk: Biitiin sinifin ders dncesinde “Bacaksiz Parali Atlet” adli kitab1
okumasi saglanir. Kitap okunurken bilmedikleri sdzciikleri kavrayabilmeleri i¢in

sozlik kullanmalar1 Onerilir. Ayrica 6gretmen daha onceden Rifat Ilgaz’in
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yetiskinler i¢in yazdigi kimi kitaplarin kapak resimleri ve 6zetlerinin yer aldigi
bir albiim hazirlar.

Kitabin Ozeti: Miisamere giinii yasanan sorun nedeniyle Ferit Derler Hacibaba
Ilkokuluna kaydolur ve Bahri’nin simif arkadast olur. Bir giin Bacaksiz Bahri ve
arkadaslar1 ¢esme basinda su doldururken keten helvaci Feslegen Sokagi’na girer.
Bacaksiz daha 6nce hi¢ keten helva yememistir ve keten helvanin tadina bakmak
ister. Ancak yeterince parasi yoktur. Parayi kazanmak i¢in kiigiik bir kosu yarisi
diizenlerler. Yarisin sonunda kaybeden rakibine helva alacaktir. Bahri, Ferit’in
yakin arkadast Pamuk Altan’la yarisir. Bahri zorlansa da yarist kazanir. Altan bu
durumu kabullenemez ve bir yaris daha ister. On giin sonra bir yarig daha
diizenlerler ve bu yaris1 da Bahri kazanir.

Bahri karne giinii derse gelir ve bagka bir 6gretmenle karsilagir. Yeni
dgretmeninin ad1 Suna Ozkanoglu’dur. Sol eliyle yazdig1 i¢in Suna 6gretmen de
Babhri’ye ¢ok kizar. Ceza olarak Bahri’yi soguk havada disar1 gikarir. Bahri cezayi
odiile gevirir ve elleri iizerinde yiiriimeye baslar. Bunu goérenler, Bahri’nin Beden
Egitimi dersinin 5 oldugunu diigiiniirler. Ama Bahri Beden Egitimi dersinden de

zayif almugtir.

B. Giris
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Dikkat Cekme: Ogretmen daha nceden Rifat Ilgaz’in yetiskinler igin yazdig
kimi kitaplarin kapak resimleri ve Ozetlerin yer aldigi bir albiim hazirlar.
Hazirlanan albiim, ogrencilere gosterilir. Isteyenlerin teneffiiste bu albiimii
inceleyebilecegini sdyleyerek dgrencilerin dikkati ¢ekilir.

Giidiileme: Ogretmen, Bacaksiz’in basindan gecen seriivenlerin anlatildig
tiglincii kitabr okuduklarini sdyler. “Cevrenizde Bacaksiz Bahri’ye benzeyen
cocuklar var m?” diye sorar. Kitaplarin giinlik yasamla iliskisi
belirginlestirilmeye ¢alisilir.

Kazanmim Hakkinda Bilgilendirme: Ogretmen dgrencilerine, bu derste “Bacaksiz
Parali Atlet” adli kitab1 hep beraber yorumlayacaklarini, giinliik yasamlariyla
karsilagtiracaklarini ve kitab1 begenip begenmediklerini gerekcelendireceklerini
sOyler. Sonugta, s6z konusu kitabi olumlu ve olumsuz ydnleriyle
degerlendireceklerini belirtir.

Gegis: Gelistirme boliimiindeki etkinliklere gegilir.

C. Gelistirme

Bu bolimde c¢aligma kagidindaki sorular f{izerinden ders islenir.
Sorulara kimi yerlerde yazili, kimi yerlerde sozlii yanitlar verilecektir. Sorular,
Ogrencilerin  elestirel  bilincini  gelistirmek i¢cin  O0gretmen tarafindan

ayrintilandirilabilir. Verilen yanitlar dogrultusunda 6gretmen gerekli doniitleri ve
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pekistirecleri vermelidir. Calisma kagidindaki 2. soru yanitlanirken 6gretmen
akvaryum teknigi hakkinda Ogrencilerini bilgilendirir. Bu teknik, siiftaki
6grencilerin etkin olarak tartismaya katilmalarmi saglayan bir tekniktir. i¢ ice iki
cember olusturulur, i¢ gruptaki 6grenciler tartismaya katilirken dis ¢emberdeki
Ogrenciler tartismayi izlerler. Bu grup dilerse tartismaci i¢ gruba soru yoneltebilir.
Tartigmaya katilan i¢ gruptaki Ogrencilerle dis grupta izleyici konumunda

bulunan égrenciler, siire¢ iginde yer degistirebilirler.

D. Sonuc¢

Ogrencilere, yapilan etkinliklerin de 1s181nda, okuduklar kitab: begenip
begenmedikleri sorulur. Bu soruyu yanitlamak i¢in “Goriis Gelistirme” yontemi
kullanilir. “Begendim”, “Begenmedim” ve “Kararsizim” diyenler gruplar
olusturur. Ve kararlarinin gerekgelerini agiklayip, karst savlart c¢iiriitmeye
galigirlar. Bu acgiklamalardan sonra, isteyen gorisiinii degistirebilir, bagka

goriislere gegebilir.

E. Degerlendirme
Sonu¢ boliimiiniin  ardindan, asagidaki sorular, Ogrencilere sorulur.
Verilen yanitlara goére Ogrencilerin metni elestirel bir bicimde okuyup

okuyamadiklar1 degerlendirilir.
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1. Metnin ana dislincesi nedir? Verilmek istenen ana diisiinceye katiliyor
musunuz? Nedenleriyle agiklaymiz.

2. Yazarim bakis ag¢isini agiklayiniz?

3. Bu dersten sonra kitaba yonelik diisiinceleriniz de bir degisiklik oldu mu?

Degerlendiriniz.



136

“BACAKSIZ PARALI ATLET”i ELESTIREL BiR GOZLE OKUYORUM
1. Bacaksiz Bahri, dykiinlin baginda bir sorunla karsilagmaktadir. Bahri’nin
karsilagtigt bu sorun nedir? Bahri, bu sorunu ¢6zmek igin nasil bir yontem

bulmustur? Yaziniz.

2. Bacaksiz Bahri’nin buldugu bu ¢6ziim yolunu dogru buluyor musunuz?
Akvaryum yontemini kullanarak tartisiniz.

3.Bacaksiz Bahri’nin fiziksel oOzellikleriyle yaristigi Pamuk Altan’in fiziksel

ozelliklerini karsilagtiriniz.
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4. Bacaksiz Bahri’nin fiziksel o6zellikleriyle, Pamuk Altan’in fiziksel

Ozelliklerinin birbirinden farkli olmasinin nedenleri ne olabilir? Yaziniz.

5.Bu oykiide zenginler ve yoksullar kimi zaman g¢atigsmaktadir. Bu c¢atismanin
nedenleri ne olabilir? Tartisiniz.

6. Siz boyle bir ¢atigma yasadigimiz zaman hangi tarafta yer alirsiniz, neden?
Goriislerinize karsit olan savlari ¢iiriitmeye calisiniz.

7. Oykiiniin sonunda Bahri yeni bir 8gretmenle tamsir. Bahri, bu 6gretmeniyle de
anlagsamaz. Bahri’nin 6gretmeninin davranislarini hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Sozli olarak degerlendiriniz.

8. Bahri, spor etkinliklerinde ¢ok basarili olmasina ragmen Beden Egitimi
dersinden de zayif almistir. Bu durum hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sozlii olarak
yanitlayiniz.

9. Kitapta okuyucuya verilmek istenen ana diisiince ne olabilir? Yaziniz.
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10. Yazarin vermek istedigi iletiyi dogru buluyor musunuz? Degerlendiriniz.

11. Bu kitab1 okumasi i¢in baska kimlere onerirdiniz? Gerekgeleriyle yaziniz.

12. Bu kitapta size mantikli gelmeyen yerler oldu mu? Gerekgeleriyle agiklayiniz.
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4.2.4. “Bacaksiz Sigara Kacakcis1” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma
Ders Plam

A. Temel Bilgiler

Ders: Tiirkce

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Sinif: 7

Yaklasik Siire: 2 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-yanit, tartisma, anlatim, alt1 sapkali diisiinme.

Materyaller : Okuma kitab1, mektup.

Kazanimlar : 1. Saptanan sorunlara yonelik farkli bakis acilari gelistirir.

2.0kudugu metne yonelik sorular sorar.

3. Metnin vermek istedigi iletiyi sorgular.

4. Okuduklarina yonelik kendi diisiincelerini degerlendirir.

On Hazirhik: Ders éncesinde biitiin 6grencilerin “Bacaksiz Sigara Kacakgis1” adli
kitabi  okumasi saglanir. Kitap okunurken bilmedikleri sozciikleri
kavrayabilmeleri igin sozlilk kullanmalar1 6nerilir. Kitab1 okuduktan sonra, her
ogrencinin kitapla ilgili 5 soru hazirlamasi istenir. Ayrica 6gretmen, Rifat [lgaz’in
agzindan siifindaki 6grencilerine bir mektup yazarak derse gelir.

Kitabin Ozeti: Bacaksiz, bir gin arkadasi Paytak Yilmaz’la karsilasir.

Mahalledeki diger cocuklarin sigara sattigini 6grenir. Cocuklara kacak sigara
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sattiran Kagakg1 Rasim’i bulur ve satmak i¢in ondan sigara alir. Sigaray1 satarken
Keriz Arif’le isbirligi yapar ve onunla birlikte sigaralari satmaya baslar. Eve
dondiigiinde, mahallede sigara satan ¢ocuklarin ve Rasim’in polisler tarafindan
gotiirtildiiglinii  6grenir. Bacaksiz, polislere yakalanmaktan kurtulur. Fakat
Bahri’nin babasi olayin i¢yliziinii 6grenir ve Bahri’nin paralarini Rasim’e vermek

tizere ondan alir.

B. Giris

Dikkat Cekme: Ogretmen, elinde bir mektupla simifa gelir. Size bir mektup
getirdim, diyerek dgrencilerin dikkatini derse ¢gekmeye c¢alisir. Mektubun kimden
geldigini tahmin etmelerini ister. Sonunda mektubun Rifat Ilgaz’dan geldigini
aciklar.

Giidiileme: Ogretmen, smiftaki kosullara diisiinerek Rifat Ilgaz’mn agzindan
yazdig1 mektubu dgrencilerine okur. Ogrencilerin mektupla ilgili diisiincelerini
alir. Daha sonra bu mektubu kendinin yazdigini, eger Rifat Ilgaz hayatta olsaydi
bundan daha giizel bir mektup yazacagini 6grencilerine sdyler.

Kazanimdan Hakkinda Bilgilendirme: Ogretmen, bugiin ayni konu hakkinda
farkli bakis agilarn kazanacaklarini, akillarina takilan sorular1 sinifla
paylasacaklarini, saptadiklar1 kimi sorunlara ¢oziimler lireteceklerini soyler.

Gecis: Gelistirme boliimiindeki etkinliklere gegilir.
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C. Gelistirme

Ogretmen, oOncelikle animsamak icin Ogrencilerden birinin kitab1
Ozetlemesini ister. Kitap 6zetlendikten sonra dgrencilerin hazirladiklart sorulari
arkadaglarina sormalar1 istenir. Elden geldiginde ¢ok ogrenciye soz verilir.
Sorularin bilgi basamagindan daha ¢ok analiz ve sentez diizeyinde olmasina ¢aba
gbsterilir. Bu nedenle dgretmen kimi yerlerde sorulari gelistirebilir. Ogretmen,
dgrenciler soru sorarken destekleyici agiklamalar yapabilir. Ogretmen kitaptaki
sorunun saptanmasi ve bu soruna yonelik ¢6ziim Onerileri i¢in zaman zaman
kendi de sorular sorabilir. Tiim sorular bittikten sonra, metnin ana diigiincesini

kavratmaya yonelik sorular sorulmalidir.

D. Sonuc¢

Sorular tamamlandiktan sonra metinde iletilen soruna yoénelik -¢cocuk
isciligi- alt1 sapkal diisiinme teknigi uygulanir. Ogrencilerden taktiklar1 sapkanin
ozelligine gore, cocuk is¢iligi hakkinda neler diisiinciiklerinin anlatilmast istenir.
Boylece soruna farkli bakis agilariyla yaklasabilmek, 6zgiin ¢6ziim Onerileri
getirebilmek kolaylastirilmig olur.

Alt1 sapkal1 diisiinme tekniginde beyaz sapka tarafsizligi, kirmizi sapka

duygusalligi, siyah sapka karamsarligi, sar1 sapka iyimserligi, yesil sapka
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yaraticiligl, mavi sapka farkli bakis agilarinin degerlendirilmesini temsil eder.

Sapkayi takan 6grenci, sapkanin temsil ettigi yaklasima gére yorumlar yapar.

E. Degerlendirme

Ogretmen, &grencilere dersin basinda okudugu mektubu amimsatir.
“Sizin de Ruifat Ilgaz’a yazmak istediginiz bir seyler var mu?” diye sorar.
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini mektup yoluyla yazmalarim ister. Mektuplar

okunarak ders noktalanir.
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4.2.5. “Bacaksiz Tatil Koyiinde” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma
Etkinlik Onerileri

A.Temel Bilgiler

Ders: Tiirkce

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Sinif: 7

Yaklasik Siire: 2 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-yanit, tartisma, anlatim, proje.

Materyaller : Okuma kitab, ses kaydi.

Kazanimlar L Metinde begendigi veya begenmedigi boliimleri

nedenleriyle agiklar.

2. Metnin vermek istedigi iletiyi sorgular.

3. Okudugu metni baska metinlerle karsilastirir.

4. Okuduklarindan yola gikarak toplumun deger yargilarini tartigir.

5. Metnin yazarinin bakis agisint degerlendirir.

6. Okudugu metinde gecen sorunu saptar ve bu sorunu ¢ézmek i¢in ¢dziim
onerileri dile getirir.

On Hazirlik: Ders dncesinde biitiin dgrencilerin “Bacaksiz Tatil K&yiinde” adli
kitabt1  okumasi saglanir. Kitap okunurken bilmedikleri sozciikleri

kavrayabilmeleri icin sozliik kullanmalar1 Onerilir. Ayrica okuduklar1 “Bacaksiz
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Tatil Kdyiinde” adli kitabin dzetini deftere yazmalarim ister. Ogretmen, Rifat
Ilgaz’in okudugu siirleri, ses kayd1 biciminde sinifa getirir.

Kitabin Ozeti: Bacaksiz Bahri’nin babasi Almanya’ya is¢i olarak gittikten sonra
Bacaksiz Bahri ve annesi, babaannelerinin koyii Kargacik’a yerlesir. Bahri,
kdylerine gelen yabanct bir ailenin ¢adir kurdugunu goriir. Kisa siirede onlarin
Fransiz oldugunu 6grenir ve onlara ceviz, kestane, siit, yogurt satmaya baslar.
Ancak Gocen Koyliiler ve Vural, Fransiz aileye daha ucuza gida satmaya baglar.
Romanda Bahri ve arkadasi Tekin’in bu baglamda yasadigi seriivenler, Vural’la
girigtikleri miicadele anlatilir. Roman, genel anlamda yardimlagsmanin 6nemi ve

yabancilara saygi iletisi tagir.

B. Giris

Dikkat Cekme: Ogretmen &grencilerine bir selam getirdigini sdyler. Kimden
selam getirdigini tahmin etmelerini ister. Daha sonra Rifat Ilgaz’in selamini iletir.
Rifat Ilgaz’in siirlerini okudugu ses kaydini Ggrencilere dinletir. Bdylece
ogrenciler Ilgaz’in kitaplarii okumanin yami sira, resmini gorerek ve sesini
duyarak onu daha da canli bir imgeyle hayal edebilirler.

Giidilleme: Ogretmen, Bacaksiz’in seriivenlerini nasil bulduklarini sorar.
Bacaksiz’la kendilerinin artik arkadas sayilabilecegini sdyler. Boylece

Ogrencilerin derse giidiillenmesi saglanabilir.



145

Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen bu dersten sonra arkadashk iliskilerini,
yabancilara kars1 tutumumuzu degerlendirecegimizi ve bu yolla “Bacaksiz Tatil
Koyiinde” adli kitabi tartisacagimizi soyler.

Gecis: Gelistirme boliimiindeki etkinliklere gegilir.

C. Gelistirme

Ogretmen o6ncelikle dgrencilere verdigi ddevi hatirlatir. Ogrencilerden
okuduklart kitabin 6zetini defterlerine yazmasi istenmistir. Goniilli 6grenciler,
kitabin 6zetini okur, boylece kitap yeniden animsanmis olur.

Ozet okunduktan sonra asagidaki sorular sorulur. Ogrencilerin
birgogunun derse katilimi Ogretmen tarafindan saglanir. Gerekli doniitler ve
pekistirmeler verilir.

1. Okudugumuz kitapta Bacaksiz Bahri’nin babasi calismak i¢in Almanya’ya
gitmisti. Sizin akrabalariniz, tanidiklariniz iginde yurt digina ¢ikan kimse var mi?
Bu insanlar neden yurt digina ¢ikiyor olabilir?

2. Bacaksiz Bahri, kdylerine gelen yabanci insanlart ¢ok merak ediyordu. Sizin de
koylinlize zaman zaman yabanci insanlar geliyor. Bu insanlarin nasil yasadiklarini

merak ediyor musunuz?
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3. Bu kitapta Bahri kéyde yasamaktadir. Kent yasamiyla kdy yasami arasinda ne
tir farkliliklar vardir. Bundan 6nce okudugunuz Bacaksiz Kamyon Siiriiciisii ve
Bacaksiz Okulda adli kitaplarla karsilastirarak agiklayiniz.

4. Hatirlaymiz! Bacaksiz Bahri balik tutmay1 ¢ok iyi biliyordu. Hatta Tom Amca
onun tuttugu baliklar1 gdriince nasil da sagirmusti! Biiyiiklerin bilmedigi; ama
sizin ¢ok iyi bildiginiz kimi seyler olabilir. Arkadaglariniza ¢ok iyi bildiginiz bir
seyi anlatmak ister misiniz?

5. Hatirlayiniz! Vural ve Gocen koyliiler, kdye gelen Fransizlara ceviz, kestane,
siit, yogurt gibi gidalar1 satarken Bahrilerin sattiklarin1 kétiileyip daha ucuza
satmislardi. Siz Gocen koyliillerin bu davranigini hakli buluyor musunuz? Nigin?
6. Vural, Fransizlara inek siitli diyerek keci siitii sattyordu. Alisveris yaparken hi¢
béyle kandirildigimz oldu mu? Ornek vererek agiklayimz.

7. Bahri, Tekin ve Vural’mn kisilik 6zelliklerini agiklaymiz. Sizler, bu kisilerden
en ¢ok hangisini kendinize yakin hissettiniz? Neden?

8. Vural ile Bahri hi¢ iyi anlagamiyordu. Sizler de bazi arkadaslarinizla iyi
anlagamiyor olabilirsiniz. Arkadaglik sorunlari neler olabilir? Hem bu kitaptan
hem de kendi yasaminizdan yola ¢ikarak balik kilgigina yaziniz.

9. Fransizlarin domuz eti ve salyangoz yemesini nasil karsiliyorsunuz?

10. Yabancilar, bizim geleneklerimizi, davranisimizi nasil degerlendiriyor

olabilir?
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11. Bacaksiz Bahri, Tekin ve diger kdoyliiler yabancilara nasil davraniyordu?
Bizler de baska bir iilkeye tatile gitseydik, bize nasil davranilmasini isterdik?
12. Bu oykiiyle yazar bize nasil bir ileti vermek istemis olabilir?

13. Kitaba yonelik begeninizi gerekgesiyle aciklayiniz.

D. Sonuc¢

Metnin ana diisiincesini pekistirmek adina dgrencilere bir yaratict yazma
etkinligi yaptirilir. Ogrencilerden baska bir iilkeye tasindiklarim hayal etmeleri
istenir. Artik o iilkede yabanci olduklari sdylenir. 1 giin boyunca yasadiklari

sorunlar1 defterlerine yazmalari istenir.

E. Degerlendirme

Ogrencilerden, yasadiklar1 kdyde yabancilara sevgi ve hosgérii iletisini
gelistirmek i¢in grup olarak bir proje hazirlamalar istenir. Smif beserli gruplara
boliiniir. Her grup, s6z konusu amaci gerceklestirmek igin bir proje hazirlar ve
sunar. Projenin hazirlanmasi igin dgrencilere 1 hafta siire verilir. Proje sunumlari

degerlendirilerek ders noktalanir.
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4.2.6. “Kumdan Betona” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma Ders Plam
A.Temel Bilgiler

Ders: Tiirkge

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Simf: 7

Yaklasik Siire: 1 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, tartigma, anlatim.

Materyaller : Caligma kagidi.

Kazanimlar . 1. Metinde verilen ipuglarindan yola ¢ikarak metne iliskin

tahminlerde bulunur.

2. Metnin vermek istedigi iletiyi sorgular.

3. Okuduklarina yonelik kendi diisiincelerini degerlendirir.

4. Okuduklarin giinliik yagamiyla karsilastirir.

5. Metne iligkin begeni diizeyini gerekgelendirir.

B. Giris

Dikkat Cekme: Ogretmen Bundan 6nce okuduklar1 “Bacaksiz” serisinin 5 kitap
oldugunu ve hepsini okuduklarim soyler. Ogretmen, Rifat Ilgaz’in diger gocuk
kitaplar1 hakkinda bilgileri olup olmadigini sorar.

Giidiileme: Bu derste “Kumdan Betona” adli ¢ocuk kitabinin bir boliimiini

okuyacaklarim1  sdyler. Isteyenlerin  daha sonra kitabn  tamamin
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okuyabileceklerini ifade eder. Ogretmen yaninda getirdigi “Kumdan Betona” adli
kitabi teneffiiste inceleyebileceklerini ifade eder.

Kazamim Hakkinda Bilgilendirme: Ogretmen, bu derste, okuyacaklari metne

elestirel bir gozle bakmayi amagladiklarini sdyler. Anlatilan olaya iliskin
tahminlerini dile getireceklerini, en sonunda metni begenip begenmediklerini
gerekcelendireceklerini ifade eder.

Gegis: Gelistirme boliimiindeki etkinliklere gegilir.

C. Gelistirme Boliimii

Ogretmen, “Necat Sinemada” adli metni dgrencilere dagitir. Metin
once dgretmen tarafindan okunur. Ardindan dgrencilerin okumasi saglanir. Metin
anlasildiktan sonra asagidaki sorular dgrencilere sorulur. Ogretmen  siire
elverdigince birgok Ogrenciye soz hakki tanimali ve gerekli doniit ve
pekistirecleri vermelidir. Sorular agsag1 yer almaktadir:
1. Cide ilgesini daha 6nce de duymus muydunuz? Acaba Cide nereye bagli?
2. Rufat Ilgaz da Cideliydi. llgaz, neden kitaplarinda memleketinden yararlantyor
olabilir?
2. Necat evleri Cide’de olmasina ragmen, neden Zonguldak’a gitmis olabilir?
3. Necat’in Kedi Mehmet’in 1smarladig: limonatay1 geri ¢evirmesinin nedeni

nedir?
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4. Necat sinemay1 nasil betimlemektedir?

5. Kedi Mehmet, Kizilderilileri neden “bizden” gdrmektedir?

6. Sinemadaki beyaz adamlar, Kizilderililere neden diisman olabilir?
7. Necat masallar hakkinda ne diislinliyordu? Siz masallar hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

8. Masallarla sinemalar insanlar1 uyutmak i¢in mi vardir?

9. Sizce de Necat’in parast bosa mi gitti?

D. Sonuc¢
Ogretmen bu metinden ne sonug ¢ikarttiklarini dgrencilere sorar.
Etkinlik 6ncesiyle simdi arasinda bir farklilik olup olmadig: sorulur. Ogrencilerin

diislinceleri 6gretmen tarafindan toparlanir.

E. Degerlendirme
Ogretmen bu metni begenip begenmediklerini gerekcelendirmelerini,

karsit savlari ¢iiriitmelerini ister. Boylece ders noktalanir.
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Necat Sinema’da
(...
Bir giin Cidelilerin kahvesine ugramistim. Kedi Mehmet tek basina

oturmustu bir masada; mektup yaziyordu.

‘Merhaba Mehmet agabey!” dedim.

Bagini yazdig1 mektuptan kaldirdi:

‘Ooo!.. Merhaba Necat Usta!” dedi.

Bu ‘usta’lik da nerden ¢ikmist1? Takiliyordu bana; amma takilmasi bile
hosuma gidiyordu.

‘Daha ¢ok var benim usta olmama...” dedim. ‘Giindeligim bes liray1 bile
asmadi.’

Soyle dipten doruga bir siizdii beni:

‘Hele su kaskete bak! Su boyaci kasketine... Hangi boyacidan asag kalir
yanin var senin!’

‘Var daha...” dedim. ‘Usta olmak kolay m1? Fistik yesiliyle ot yesilini
bile tutturamryorum daha...’

‘Tutturamayan ustalar da yok mu, bu Zonguldak’ta?... Eline ¢al
siipiirgesini alan ¢Opgiiler bile kendini boyaci saniyor. Eee, bu Oniimiizdeki

bayram, kuyruklu dolmaya var misin?’
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‘Daha ne oldu ki geleli, seneyi bile doldurmadim. Babama ancak iki

teneke gazla, iki teneke zeytinyagi gonderebildim. Ug kilo da Hac1 Sakir sabunu.’
Beni dinlemiyordu, kahveci ¢iragindaydi gozleri:

‘Ne igersin, soyle!” dedi.

Oysa ben ona limonata ismarlamay:r diisiiniiyordum. Isin dogrusu
aranirsa bugiin Cidelilerin kahvesine, Mehmet Agabey’e limonata 1smarlamak
icin gelmistim. ‘Igmem,’ dedim. ‘Sag ol!’

‘Bir limonata ig!’

Canim o kadar limonata igmek istiyordu ki:

‘Hayir, hayir!” dedim. ‘Canim higbir sey istemiyor!’

‘Sen bilirsin.’

Duvardaki saate baktiktan sonra:

‘Bak Necat!” dedi. ‘On dakikaya kadar sinema basliyor. Istersen birlikte
gidelim.” Sinema s6ziinii birka¢ kez duymustum ya, neyin nesi oldugunu pek
bilmiyordum. Kahve gibi, otel gibi, lokanta gibi bir yer olacakti. Bir de kapisi
vardi girecek. Kapisindan girerken bilet kesilecekti; ama icerde ne vardi, ne
oluyordu, bilmiyordum. Oraya gitmenin bir aylp yani oldugunu saniyordum
iistelik. Kadinlar da olabilirdi icerde. Bizim Cideli kadinlarda oldugu gibi, sari
yazmalar olmayabilirdi baslarinda. Onlarin kirmizi pacaliklari, pestemallar1 da

olmayabilirdi. Erkekler biraz da onlar1 gérmek i¢in gidiyorlardi bana kalirsa. ..
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‘Hadi,” dedi, ‘kalk gidelim.’

‘Paralar1 ben verirsem...” dedim, ¢ok diisiinmeden.

‘Canim parasi 6nemli degil!.. Ha sen vermissin, ha ben!..’

‘Ben verecegim!’ dedim. ‘Vermezsem gitmem!’

Uzatmamak igin:

‘Kalk!” dedi. ‘Sen ver, zarar1 yok. Dondurmalar da benden dyleyse.’

‘Ne dondurmasi?..’

‘Kaymakli...” dedi. ‘Cileklisi de var...’

Kahveden c¢ikinca dondurmaciya girdik. Bu dondurma denen sey, o
limonatadan da baskindi. Cok paralar kazanacak, boyuna dondurma yiyecektim
bundan sonra... Hem de ¢ileklisinden... Ne vardi yeryiiziinde daha benim
bilmedigim. Anam biitiin bunlara ‘para tuzagi’ derdi burada olsa... Demek, para
kus gibi, ¢ulluk gibi bir seydi. Ugucu bir sey... Parayr elimizden kagirmamak
gerekirdi. Para, gaz almak, tuz almak, sabun almak i¢in kazanilirdi. Sinema da ne
oluyordu! Bu Kedi Mehmet de nerden 6grenmisti biitiin bunlari?..

‘Iste sinema!” dedi. ‘Suras1 da bilet gisesi. Balkon alalim biz. Haaa? Ne
dersin?’

‘Sen bilirsin...” dedim.

Sokuldum gisedeki delikli camin 6niine, i¢indeki kiza:

“Iki balkon!” dedim.
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Hemen hemen dondurmay1 verdigimiz para kadardi, benden aldigi; ama
karsihiginda elimize ne gececegini bilmedigim i¢in aldanip aldanmadigimizi
kestiremiyordum.

Once aydinlik bir yere geldik. Saga sola bakinip nereye geldigimizi
kestirmeye c¢aligirken ortalik karariverdi birden. Bir siirii yazi ¢ikti karsidaki
duvara. Hangi birini okuyacaktim?.. Bir iki yildir kitap yiizii gdormedigimden
okumay1 yazmayi1 unutacaktim nerdeyse. Hizli hizli okuyor, sondaki yazilari
kagiriyorsam da degistiren adama yetisiyordum gene de... Iyi ama biz buraya bu
bir siirii adam adlarin1 okumaya mi gelmistik?.. Kapida resimlerini gordiigiimiiz
kavgac1 adamlar goriinmeyecekler miydi daha?

Hayir onlar goriinmeyecek, kopekler, kediler, fareler, tavsanlar
goriinecekti. Birbirlerini durmadan kovalayacaklar; kimi kazana diisecek, kimi
tencereye... Kimi de yildirim gibi kosup ¢ok uzaklarda toz olacakti.

Bir Amerikan faresi duman ediyordu ortaligi. Ne kediler basa
¢ikabiliyordu onunla ne kdpekler ne de tilkiler, sansarlar... Ah benim dolma tiifek
olacakt1 ki; onu yaban 6rdegi gibi nallayip sallandiracaktim namlunun ucunda.
Asil goriilecek filmin daha sonra oldugunu nerden bilecektim ben! Bizim
Abdulkadir Koyii gibi bir kdy goriindii ilk 6nce, dag basinda... Ama c¢amlar
arasindaki bir evin biitiin odalarinda elektrik lambalar1 piril piril yaniyor. Cit,

diigmesine dokunuyorsun, ayna gibi ortalik!.. Ne ararsan var odalarda...
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Koltuklar, sandalyeler, masalar... Her yani piril piril yagliboya... Ustanin bize
lafin ettigi gibi plastik badana. Bir sofra kuruldu ki, iistiinde bir kus siitii eksik.
Yiyip i¢ip boyuna konusuyorlar... Derken, kirmizi derili dedikleri adamlar
oklariyla, yaylariyla ¢ikiverdiler ormandan. Giizel giyimli kisilerin o dayali doseli
evlerini ellerindeki masalarla bagladilar m1 yakmaya!.. Ortalik kapkara duman
i¢cinde kaliverdi birden...

‘Namussuzlar!” bagirmisim kendimden gecerek...

‘Sus!” dedi Mehmet Agabey. ‘Onlar bizden be!”

‘Canim ben ormandan ¢ikanlara bagirdim, evdekilere degil!” dedim.

‘Iste, bizden olanlar, o ormandan gelenler.’

‘Neden bizden oluyormus?’ diye sordum aklim karmakarisik...

‘Biz de dagdan, ormandan gelmedik mi buralara?..’

‘Geldik amma... Bizim derimiz kirmizi ni?’

‘Beyaz m1?” dedi alay eder gibi benimle.

Dogru sdyliiyordu bir bakima... Benim derim, o salonda oturanlarin
derisi kadar ak miydi? Cide’den geldim geleli ka¢ kez yikanabilmigtim sicak
suyla, sabunla? Isten toz toprak iginde geliyor, g¢ogu zaman ellerimdeki
yagliboyay1 bile ¢ikaramiyordum. Yiiziim goziim kir pas i¢indeydi... Elim,
kolum kat kat boyaydi... Alt yani kanarya, iistii portakal sarisiydi bugiinlerde...

Kim bilir, hakli olabilirdi Mehmet Agabey...
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‘Iyi ama!” dedim. ‘Elimizde onlar gibi okumuz, yayimiz m1 var bizim?’

‘Dolma tiifegin var yal..’ dedi giilerek. ‘Bak, herifler Kizilderililere
nelerle ates ediyorlar!’

Diipediiz alay ediyordu benimle.

Ormandan ¢ikan Kizilderililer, beyazlarin kursunlarma aldirmadan,
onlari Onlerine katmig kovaliyorlardi. Biri bagiriyordu durmadan, evden
¢ikanlarin arkasindan:

‘Geldiginiz yere!.. Defolun!’

Bu oklu yayli adamlar, neden bu saray gibi evlerde oturanlara
diismandilar? Nigin evlerini, koOylerini yakiyorlar ‘Geldiginiz yere!” diye
bagiriyorlardi. Ya Zonguldak’it da boyle bassalar, ‘Geldiginiz yere!” diye
bagirsalar. Kedi Mehmet ne derdi onlara?...

Kafam bisbiitiin karigmigti. Bereket, Zonguldak’ta kirmizi derililer
yoktu. Olsa olsa, kara derili korii iscileri vardi. Ustelik de ne oklar1 vardi onlarin
ne de yaylart. Olsa bile kimlere seslenecekleri, ‘Geldiginiz yere gidin!’ diye.
Herhalde bize bagirmazlardi. Derilerimizin rengi bakimindan pek ayricaligimiz
yoktu onlardan... Ne var ki ellerimiz, parmaklarimiz o salonlarda catallarla,
bigaklarla yemek yiyenlerinkine benzemiyordu. Belki de hakliydi Kedi

Mehmet...
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Zenci bir geng doktor, bu salonlarda yemek yiyenlerden birini, bir kizi
seviyordu. Kizin da onu sevdigi anlagiliyordu, ama olur muydu bdyle sevgi?
Masallarda oduncunun kizini, sehzadeler severlerdi; ama masaldi bu? Sehzadeler,
oduncunun kizinin olmak i¢in degil de, oduncudan kizin1 koparip kendilerinin
olsun diye severlerdi. Sehzadeler, higbir zaman oduncunun kizinin olamazlardi.
Anam bile inanmadi bu masallara, bana geceleri anlatirken. ‘Masal bu, ¢ocuklari
uyutmak i¢in sdylenir!” derdi.

Diigiindiigiim gibi olmustu en sonunda... Zenci doktor, sevdigi kizi
kurtarmis, kizin adamlari da bu doktoru bigimine getirip Oldiirmiistii. Zenci
doktor, sevgilisine inandig1 i¢in basina bu isler gelmisti. Herkesin sevgisine
inanilmamasi gerekiyordu demek. Sevgi, benzer kisiler arasinda olabiliyordu.
Padisahin oglu, padisahin kizin1 sevebilirdi. Masallarda sehzadeler ¢oban
kizlariyla evlendiriliyorsa, bu evlenme, ¢oban kizinin rahati diislinildigii i¢in
degildi. Padisahin da bu iste bir ¢ikar1 vardi. En azindan biitiin ¢obanlarin, biitiin
coban gibi yasayanlarin agizlarina bir parmak bal ¢almak i¢indi masallar...

‘Hey Kadir Koylii!” diye diirttii beni Kedi Mehmet. ‘Uyuma be! Film
bitti! Yani senin anlayacagin, yandi paralar!’

Gergekten param yanmisti. Neye kizacagimi, kime kizacagim bilmeden
ofkelenip durmustum, eglenecek yerde. Bir daha gitmeyecektim sinemaya. Ya

tam benim yasayisima uygun filmlere gitmeliydim ya da parami bdyle neden
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oynadigina akil erdiremedigim filmleri gérmek i¢in harcamamaliydim. Dogrusu,
dolambagli yoldan da olsa sinemaya verdigim parayla yedigim gilekli
dondurmaya diyecek yoktu. Cok para kazanirsam boyuna bdyle dondurmalar
yiyecektim.

(..)

Rufat Ilgaz
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4.2.7. “Kiiciikcekmece Okyanusu” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma
Ders Plam

A. Temel Bilgiler

Ders: Tiirkce

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Sinif: 7

Yaklasik Siire: 1 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, tartigma, istasyon, anlatim.

Materyaller : Okuma kitabi, video, ses cihazi.
Kazanimlar : 1.Metinde begendigi veya begenmedigi boliimleri nedenleriyle
aciklar.

2. Metnin vermek istedigi iletiyi sorgular.

3. Okuduklarina yonelik kendi diisiincelerini degerlendirir.

4. Okuduklarindan yola gikarak toplumun deger yargilarin tartigir.

5. Metnin yazarinin bakis agisint degerlendirir.

On Hazirlik: Biitiin 6grencilerin énceden “Kiiciikcekmece Okyanusu” adli kitabi
okumalar1 saglanir. Kitap okunurken bilmedikleri sozciikleri kavrayabilmeleri
igin sozliik kullanmalar1 &nerilir. Ogretmen smifa denizde ¢ikan firtinalarla ilgili

bir video hazirlayarak gelir.
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Kitabin Ozeti: Turgut ve dedesi Selami Sayginer, sandallariyla denize acilirlar.
Daha sonra kiyidaki Topak Altan’t da sandallara alirlar. Selami dede, Topak
Altan’in oltasiyla bir balik tutar. Tutulan baligin kime ait oldugu ile ilgili bir
tartigma baglar. Selami Sayginer, balig1 kendi evine gétiiriir. Bunun iistiine Topak
Altan, Turgut’la doviisiir. Topak Altan ve agabeyi Dursun, Selami Sayginer’den
balig: isterler. Selami Saygier ise baska bir ¢6ziim bulur: Baligi vermek yerine
iki saatligine sandali Topak Altan ve Dursun’a verir. Zaman ilerler, Selami
Sayginer evde baligi yerken firtinanin patlamak {izere oldugunu anlar. Selami
Sayginer, sahil giivenlige haber vererek iki kardesi kurtarir. Sahile indiklerinde

Selami Sayginer, iki kardesi evinde konuk eder.

B. Giris

Dikkat Cekme: Ogretmen dersle ilgili hicbir sey sdylemeden tahtaya firtinada
batan teknelerle ilgili bir video yansitir. Bir siire sadece bu goriintiiler ve firtina
sesi sinifta yankilanir. Bu yolla 6grencilerin dikkati ¢ekilmeye ¢alisilir.
Giidiileme: Ogrencilere, izledikleri goriintiilerin onlara neyi animsattig1 sdylenir.
“Kiigiikgekmece Okyanusu” adli kitaptaki firtina hakkinda Ggrenciler
konusturulur. Daha 6nce boyle bir seriiven yasayip yasamadiklar1 sorulur. Varsa

6grencilerin anilarin1 paylagsmasina firsat verilir.
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Kazamim Hakkinda Bilgilendirme: Ogrencilere, bu derste okuduklar1 kitaba

yonelik diisiincelerini paylasacaklarini ve kitabin ana diisiincesini tartigacaklarini
sOyler. Ayrica istasyon teknigiyle yeni bir {irlin ortaya ¢ikartacaklarini ekler.

Gecis: Gelistirme boliimiindeki etkinliklere gegilir.

C. Gelistirme Boliimii

Ogrencilerin  metni daha iyi anlayip elestirel bir gozle
degerlendirebilmesi igin asagidaki sorular sorulur. Sorular, kosullara gore
cesitlendirilebilir. Ogrencilerin diisiincelerini rahat¢a agiklayabilecegi bir ortam
yaratilmalidir. Ogrencilere gerekli doniit ve pekistirecler verilmelidir.
1. Kitabin bagligin1 ve kapagini ilk gordiigiiniizde ne hayal ettiniz? Kitaba yonelik
sizde nasil bir beklenti olustu? Tahminlerinizle ger¢ek Ortiistii mii?
2. Kitab1 animsayabilmek i¢in, kim bize dzetlemek ister?
3. Kitabin baginda, baligin kimin oldugu hakkinda bir tartisma ¢ikiyordu. Daha
sonra Selami Sayginer, balig1 sahiplenmisti. Sizce bu baligin sahibi kimdir?
Arkadaglariizla tartiginiz.
4. Altan ve Dursun, sandalda firtinaya yakalandiklarinda neler hissetmis olabilir.
5. Selami Sayginer; Altan ve Dursun firtinaya yakalandiklarina neler hissetmis

olabilir?
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6. Siz de arkadaslarinizla anlagmazliga diigtiigiiniiz durumlar yasadiniz mi1? Bunu
giderebilmek adina ne gibi ¢6ziim yollar1 {irettiniz?

7. Kitapta okuyucuya verilmek istenen ana diisiince ne olabilir? Yaziniz.

8. Yazarin vermek istedigi iletiyi dogru buluyor musunuz? Degerlendiriniz.

9. Bu kitab1 okumasi i¢in bagka kimlere 6nerirdiniz? Gerekgeleriyle yaziniz.

10. Bu kitapta size mantikli gelmeyen yerler oldu mu? Gerekgeleriyle agiklayiniz.

D. Sonuc¢

Bu boliimde kitabin ana iletisi olan yardimlasmanin énemini daha da
pekistirebilmek icin dgrencilerle farkli bir etkinlik yapilir. Istasyon etkinliginde
ogrenciler gruplara boliiniir. Her 6grenci, igbirligi ve yardimlagma icinde iiriine
ortak katki sunar.

Smuf ii¢ istasyona ayrilir. Birinci istasyon slogan yazma istasyonudur.
Ikinci istasyon ana diisiinceyle ilgili atasozii bulma istasyonudur. Ugiincii istasyon
ana disiinceyle ilgili siir yazma istasyonudur. Ogrencilerin es siireyle
istasyonlarin tamamina ugramasi ve katki sunmasi saglanir. Etkinligin sonunda

ortaya ¢ikan tUriinler sinif panosunda sergilenir.
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E. Degerlendirme

Son olarak dgrencilere kitabi begenip begenmedikleri sorulur. Begeni
diizeylerini gerekgelendirmeleri istenir. “Ayrica yazarin olaylari bakis agist
nasild1?” diye sorularak yazarin bakis acist belirlenmeye calisilir ve ders

noktalanir.
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4.2.8. “Cankurtaran Yilmaz” Adh Kitaba Yonelik Elestirel Okuma Ders
Plam

A. Temel Bilgiler

Ders: Tiirkce

Beceri Alani: Okuma / Elestirel Okuma

Sinif: 7

Yaklasik Siire: 1 ders saati

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap, tartisma, anlatim, yaratict drama.

Materyaller : Okuma kitabi.

Kazanimlar : 1. Saptanan sorunlara yonelik farkli bakis agilart gelistirir.

2.0kudugu metne yonelik sorular sorar.

3. Metnin vermek istedigi iletiyi sorgular.

4. Okuduklarina yonelik kendi diisiincelerini degerlendirir.

On Hazirlik: Biitiin dgrencilerin dnceden “Cankurtaran Yilmaz” adh kitab
okumalart saglanir. Kitap okunurken bilmedikleri sozciikleri kavrayabilmeleri
icin sozliik kullanmalart onerilir. Kitab1 okuduktan sonra, her 6grencinin kitapla
ilgili 5 soru hazirlamasi istenir.

Kitabin Ozeti: Yilmaz ailesiyle birlikte Cide’de yasar. Yaz tatilinde

kasabalarindaki Yali Gazinosu’nda calisir. Tatil icin Istanbul’dan Cide’ye gelen
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Sarmagik ailesiyle Yali Gazinosu’nda tanisir. Yilmaz, Sarmagik ailesinin oglu
Tural ile ¢ok iyi anlagsamaz. Baglangigta birbirlerinden hoslanmazlar.

Cide’de her yil Deniz Bayrami nedeniyle diizenlenen ylizme yarisinda
¢ok iyi yiizme bilen Yilmaz, bogulma tehlikesi geciren Tural Sarmagik’1 ve onun
babas1 Naci Sarmasik’t kurtarir. Boylelikle daha 6nce anlasamayan Tural ve
Yilmaz iyi bir dost olur. Ardindan Tural’in ailesiyle Yilmaz’in ailesi de dostluk
kurarlar.

B. Giris

Dikkat Cekme: Ogretmen, eger yiizme biliyorsa, yiizmeyi nasil dgrendigini,
bogulma tehlikesi atlatip atlatmadigini anlatarak 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye
calisir. Ogrenciler de yiizme biliyorlarsa, bunu nasil dgrendiklerini anlatmalart
istenir.

Giidilleme: Bugiin dersin sonunda drama yapacaklarini, bu nedenle dersi dikkatle
takip etmelerini ister.

Kazanimdan Hakkinda Bilgilendirme: Ogretmen, bugiin “Cankurtaran Yilmaz”
adli kitaptan yola ¢ikarak aynmi konu hakkinda farkli bakis acilarindan
bakacaklarini, akillarina takilan sorulari sinifla paylasacaklarini, saptadiklar kimi
sorunlara ¢oziimler tireteceklerini soyler.

Gecis: Gelistirme bdliimiindeki etkinliklere gegilir.
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C. Gelistirme

Ogretmen, oncelikle animsamak igin &grencilerden birinin kitabi
Ozetlemesini ister. Kitap 6zetlendikten sonra 6grencilerin hazirladiklar1 sorulari
arkadaglarina sormalar1 istenir. Elden geldiginde ¢ok Ogrenciye s6z verilir.
Sorularin bilgi basamagindan daha ¢ok analiz ve sentez diizeyinde olmasina ¢aba
gbsterilir. Bu nedenle dgretmen kimi yerlerde sorulan gelistirebilir. Ogretmen,
dgrenciler soru sorarken destekleyici agiklamalar yapabilir. Ogretmen kitaptaki
sorunun saptanmasi ve bu soruna yonelik ¢6ziim Onerileri i¢in zaman zaman
kendi de sorular sorabilir. Tiim sorular bittikten sonra, metnin ana diigiincesini

kavratmaya yonelik sorular sorulmalidir.

D. Sonuc¢

Sorular tamamlandiktan sonra metinde iletilen soruna yonelik -
yardimlasma- yaratici drama teknigi uygulamr. Ogretmenin gevrenin kosullarma
gore belirleyecegi, yardimlagsmaya iliskin c¢esitli senaryolar yaratict drama
teknigiyle canlandirilir. Boylece Ogrencilerin kitabin verdigi iletiyi daha iyi

anlamalar1 amaglanir.

E. Degerlendirme
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Son olarak Ogrencilere kitabi begenip begenmedikleri sorulur.
Begeni diizeylerini gerekcelendirmeleri istenir. “Ayrica yazarin olaylari bakisg
acist nasildi?” diye sorularak yazarin bakis agisi belirlenmeye calisilir ve ders

noktalanir.
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4.3. ELESTIREL OKUMA ETKINLIKLERINE YONELIiK OGRENCI
GORUSLERI
Ilk 6 etkinlik uygulandiktan sonra, elestirel okuma etkinliklerinin
islevselligini ve verimliligini degerlendirebilmek adina, dgrencilerle odak grup
goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesinde dgrencilere 8 soru sorulmustur.
Bu sorular 6nce sinif iginde tartisilmig, ardindan 6grenciler tarafindan yaziya
gecirilmistir. Odak grup goriismesi yaklasik 2 ders saati siirmiistiir. Ogrencilerin
goriisleri c¢alismada alintilanirken, o6grenciler 1°den 21°’¢ kadar sayilarla
adlandirilmistir. Ogrencilere, asagidaki sorular sorulmustur:
1. Elestirel okuma etkinlikleri anlasilir ve seviyenize uygun muydu?
2. Elestirel okuma etkinlikleri ilgi ¢ekici mi, yoksa can sikict miydi?
3. Elestirel okuma etkinlikleri, Ilgaz’in kitaplarin1 daha iyi anlamaniza ve
degerlendirmenize katki sagladi mi? Diisiincenizi gerekgelendiriniz.
4. Elestirel okuma etkinlikleri, Ilgaz’in kitaplarina farkli bakis agilariyla
yaklagmanizi sagladi mi? Diigiincenizi gerekgelendiriniz.
5. Elestirel okuma etkinlikleri, okudugunuz kitaplar1i yasaminizla
iliskilendirmenizi sagladi m1? Orneklerle agiklayiniz.
6. Elestirel okuma etkinlikleri, kendi diigiincelerinizi olusturmanizi ve
gerekgelendirmenizi sagladi mi1?

7. Tirkee ¢aligma kitabinda da boyle etkinlikler olmasini ister misiniz?
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8. Bu etkinliklerin daha verimli gegmesi i¢in neler dnerirsiniz?
Bu bdliimde, elestirel okuma etkinliklerine yonelik odak grup goriismesinden

elde edilen bulgular degerlendirilmistir.

4.3.1. Birinci Soruya Yénelik Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere ilk olarak Rifat Ilgaz’in kitaplarma ydnelik elestirel okuma
etkinliklerinin anlasilir ve seviyelerine uygun olup olmadigi sorulmustur. Bir
ders etkinliginin amacina ulasabilmesi igin, her seyden once hedef kitlenin
seviyesine uygun olmasi ve anlasilir olmasi dnkosuldur. Etkinlik, eger varsayilan
Ogrenci grubunun seviyesinin altinda veya iistiindeyse beklenen amaca ulasiimasi
guctur.

Ogrenciler genel olarak etkinlikleri anlagilir ve seviyelerine uygun
bulduklarini, etkinliklerin okuduklar1 kitaplari daha iyi anlamalarina yardimci
oldugunu ifade etmektedirler. Ogrenci goriisleri temel alindiginda, onerilen
elestirel okuma etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin seviyesine uygun ve anlagilir
oldugu soylenebilir. Buna iliskin agagida kimi 6grenci goriislerine yer verilmistir:
Evet uygundu. Etkinlikler sirasinda icimde bir nese ve okuma meraki olustu.

Bana gore Rifat Ilgaz in kitaplar: ve sorular ¢ok giizeldi. (2. Ogrenci).
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Seviyemize uygun ve anlagilirdi. Kitabr okurken bazen okumayt yetistiremiyoruz.
U¢ dort sayfa okumamiz gereken yer kaliyor. Ama kitaba yonelik etkinlikler
yapilinca kitabi daha iyi anliyorum. (4. Ogrenci)

Evet uygundu. Ciinkii ogretmenimizin verdigi kitaplart okudugumuzda yeni
bilgiler égrendik. Ogretmenimizin sorulariyla daha da pekistirdik. (5. Ogrenci)
Elestirel okuma etkinlikleri anlasilir ve seviyemize uygundu. Ciinkii kitaptaki ince
ayrintilart sorular sorarak bize fark ettirdi. (8. Ogrenci)

Evet uygundu. Bu etkinliklerle konusma becerimiz artti. (13. Ogrenci)

Uygundu. Ciinkii okudugumuz kitaplar: daha iyi anlamamizi sagladi ve Rifat
ligaz hakkinda bilgilere sahip olduk. (14. Ogrenci)

Yaptigimiz etkinlikte hikayede anlamadigimiz yerleri  kavradik. Seviyemize
uygundu. (16. Ogrenci)

Uygundu. Ciinkii hikayeyi okuduktan sonra alamadiklarimizi sorular yoluyla

anladik. (19. Ogrenci)

4.3.2. ikinci Soruya Yonelik Ogrenci Goriisleri
Odak grup goriismesinde, etkinliklerin islevselligini ve verimliligini
degerlendirmek i¢in sorulan ikinci soru sudur: “Elestirel okuma etkinlikleri ilgi

¢ekici mi, yoksa can sikict miydi?”
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Bir ders etkinliginin amacini gergeklestirebilmesi igin, seviyeye uygun
olmasi1 ve anlagilir olmasinin yani sira, ayn1 zamanda ilgi ¢ekici olmasi gerekir.
Ozellikle dikkat ¢cekme, giidiileme ve kazammdan haberdar etme béliimlerinde
etkinlik, dgrencilerin ilgisini ¢ekebilmeli, 6grenciler derse, dersin kazanimlarina
hazirlamalidir. Ogrencilerin ilgisi canli tutulmazsa, temel amagclara ulagmak
zorlagir. Bu nedenle 6grencilere elestirel okuma etkinliklerinin ilgi g¢ekici mi,
yoksa can sikict m1 oldugu sorulmustur. Ogrencilerin tamamu, etkinliklerin ilgi
¢ekici oldugunu, etkinlik saatini heyecanla beklediklerini, bu etkinliklerin yil
sonuna kadar stirmesini istediklerini sdylediler. Dolayisiyla 6grenci goriislerine
gore, Onerilen elestirel okuma etkinliklerinin ilgi cekici oldugu sdylenebilir.
Asagida 6grenci goriislerinden birkagina yer verilmistir:
Kitaplarin gelmesini heyecanla bekledim. Ayrica bizim hayatimiza yakin seyler
konusuyorduk. Kitaplar: okurken ve etkinliklerde hi¢ sikilmadim. (4. Ogrenci)
Ilgimi cekti. Ciinkii kitaplarin eglenceli yerlerini sordular. Sonra yeni bilgiler
ogrendik. Etkinlikleri merakla bekledik. (5. Ogrenci)
Benim ¢ok ilgimi ¢ekti. Kitaplar ¢ok maceraliydr. Yaptigimiz etkinlikler, sorular
da ilgi ¢ekiciydi. Derslerde hi¢ sikilmadim, zaman ¢ok hizli gecti. (8. Ogrenci)
Cok ilgi gekiciydi. Macerali ve bize uygundu. (9. Ogrenci)
Ilgi cekiciydi. Ciinkii bazen anlamiyordum ve okulda etkinlikte daha iyi

kavriyorduk ve bazen komiklik oluyordu. Biz de mutlu oluyorduk. (11. Ogrenci)
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Ilgi ¢ekici ve eglenceliydi. (12. Ogrenci)
Evet, ilgi ¢ekiciydi. Keske hi¢ bitmeseydi. Keske her hafta bir kitap okusak ve
tartigsak. (13. Ogrenci)
Evet ilgi ¢ekiciydi. Ciinkii cok maceraliydi. Keske bitmeseydi. (14. Ogrenci)
Evet, ilgi ¢ekiciydi. Hem sizi hem de dersinizi ¢ok seviyoruz. Pazartesi yapilan
etkinliklerde anlayamadigim yerleri arkadaslarimin sézleri ile daha iyi anladim.
(17. Ogrenci)
Evet, ilgimi ¢ekti. Sikilmadim. Ciinkii etkinlikler ve sorular bizi merak ettiriyordu.

Etkinlikler ilgimi ¢ekti. (18. Ogrenci)

4.3.3. Ugiincii Soruya Yonelik Ogrenci Goriisleri

Odak grup goriismesinde yer alan tgiincii soru sudur: “Elestirel okuma
etkinlikleri, Ilgaz’m kitaplarini daha iyi anlamamiza ve degerlendirmenize katki
sagladi mi? Disiincenizi gerekgelendiriniz.” Okunan metnin daha iyi
anlagilmasini, okurken dikkat edilmeyen noktalarin belirginlestirilmesini, metnin
genis bir bakis agisiyla degerlendirilmesini saglamak; elestirel okuma
etkinliklerinin temel 6zelliklerinden biridir. Bu nedenle dnerilen elestirel okuma
etkinliklerinin ige yarar olup olmadigini saptayabilmek adina, 6grencilere bu soru

sorulmustur.
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Ogrenciler bu soruya genellikle olumlu yanit vermektedirler.
Etkinliklerin, kitabi daha iyi anlamalarina, kagirdiklart  bdliimleri
irdeleyebilmelerine, ince ayrintilara dikkat edebilmelerine yardimci oldugunu
sOylemektedirler. Ayrica etkinliklerin sézciik dagarcigini gelistirdigini, bakis
acilarim1 geniglettigini, kitaptan ders cikarttiklarini, bu sayede kitabin icine
daldiklarini vurgulamaktadirlar. Bu baglamda, 6grenci goriislerine gore onerilen
elestirel okuma etkinliklerinin kitabin anlasilmasina ve degerlendirilmesine katki
sagladig1 sOylenebilir. Buna iligkin asagida 6grenci goriislerine yer verilmistir:
Kitaplar: daha iyi anladim. Rifat Illgaz’'in kitaplar: eglendirici ve komikti. Bu
sayede kelime dagarcigim gelisti ve daha hizli okuyabiliyorum. (2. Ogrenci)
Bakis ag¢ilarimizin farkly oldugunu anladik. Mesela babasi Bacaksiz’a kizdiginda
bazi kigiler babasinin tarafint tuttu, bazi kisiler Bacaksiz'in tarafimi tuttu. Bakis
acilarimizin_farkl oldugunu gordiik. (4. Ogrenci)

Evet, kitaplari daha iyi anlamamizi sagladi. Kitaplar bilgi dagarcigimizi
gelistirdi ve bize bir ders ¢ikartti. (8. Ogrenci)

Sizin  sordugunuz  sorularla  biz  anlayamadigimiz  yerleri,  baska
arkadaslarimizdan duyarak pekistirdik. (9. Ogrenci)

Evet, katki sagladi. Ciinkii bazen kitap okurken kacirdigimiz yerler oluyordu.

Ama okulda beraber daha iyi anladik. (11. Ogrenci)
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Daha iyi oldu. Ciinkii daha iyi anlamamizi sagladi ve kelime sandigimiz doldu.
(12. Ogrenci)

Katki sagladi. Ciinkii televizyon izlemektense kitap okuyup bilgi dagarcigimizi
giiclendirdik. (14. Ogrenci)

Kitapta kagirdigim yerleri sizin sorularinizla arkadaslarim tamamladi. Ben bu

sayede kitaplari ¢ok iyi anladim. Kelime dagarcigimi gelistirdim. (17. Ogrenci)

4.3.4. Dordiincii Soruya Yonelik Ogrenci Géoriisleri
Dordiincii  olarak  6grencilere  gerceklestirilen elestirel okuma
etkinliklerinin, okuduklar1 kitaplara farkli bakis agilariyla yaklagsmalarini saglayip
saglamadig1 sorulmustur. Disiinmedeki dar kaliplar1 yikabilmek, yaratici ve
Ozgilin diislinebilmek adina elestirel okuma etkinliklerinin 6grencilerde farkli
bakis agilari sunmasi beklenir. Ayni olayin veya durumun bakis agisina goére
farklilagabildiginin anlasilmasi, elestirel okuma etkinliklerinin kazandirmay1
amacladigi bir beceridir. Bu nedenle dgrencilere, elestirel okuma etkinliklerinin
onlara farkli bakis agilar1 saglayip saglamadigi sorulmustur.
Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin ¢ogunlugu, elestirel okuma
etkinliklerinin, okuduklar1 kitaplara farkli bakis agilariyla yaklagmalarimi
sagladigini, etkinlikler yoluyla daha 6nce diisiinmedikleri seyleri diisiindiiklerini,

bakis agilarindaki farkliliklarin dogal oldugunu dile getirmektedirler. Bu
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baglamda, Ogrenci goriislerine gore Onerilen elestirel okuma etkinliklerinin
ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirmada islevsel oldugu sdylenebilir. Bu
goriisii destekleyen 6grenci goriislerine agagida yer verilmistir:

Evet, sagladi. Ciinkii bir konu iizerinde insanlar farkl bakis agilart sunarlar.
Mesela Bacaksiz serisinde ogretmenimizin sordugu sorulara herkes farkl agidan
konustu. (5. Ogrenci)

Etkinlikler kitaplara farkli bakis agilaryla yaklagsmamizi sagladi. Daha dnce
diigtinmedigim seyleri diisiindiim. Okurken fark etmedigim bazi seyleri
etkinliklerden sonra 6grendim. (8. Ogrenci)

Evet, sagladi. Ciinkii bizim diisiincelerimizle arkadaslarimizin diistinceleri
birbirinden farkh. Bu da ¢cok normal. (9. Ogrenci)

Evet, ¢iinkii bazi arkadaslarimiz bazilarini begenmedi. Bu da bir olaya farkli
bakis agisi oluyor. Herkes ayni seyi sevmeyebilir. (11. Ogrenci)

Evet, sagladi. Ciinkii ayni kitabi okuduk fakat bazen farkli seyler séyledik. (12.
Ogrenci)

Farkly bakis acilariyla bakabilmemizi sagladi. Ciinkii bir olay, farkli bakis

agilaryla farkli sonuglanabilir. (18. Ogrenci)
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4.3.5. Besinci Soruya Yonelik Ogrenci Goriisleri

Odak grup goriismesinde, Ogrencilere sorulan besinci soru sudur:
“Elestirel okuma etkinlikleri, okudugunuz kitaplar1 yasaminizla iliskilendirmenizi
sagladi m? Orneklerle aciklayimz.”

Ozellikle yazinsal metinlerin yasamla iliskisini kurmak, elestirel okuma
etkinliklerinin amaglarindan biridir. Bir elestirel okuma etkinliginin verimliligini
ve islevselligini tartisabilmek i¢in, onun yasama yakinhigini, yasama
uyarlanabilirligini dikkate almak gerekir. Bu nedenle Ogrencilere etkinlikler
sirasinda, okuduklar1 kitab1 yasamlartyla iligkilendirip iliskilendiremedikleri
sorulmustur.

Ogrencilerin  geneli, gerceklestirilen elestirel okuma etkinlikleri
araciligiyla kitapla yasamlarini iliskilendirdiklerini, kitaptan yola ¢ikarak
yasamlarina iliskin degerlendirmeler yaptiklarini dile getirmislerdir. Asagida bu
soruya 6grencilerin verdigi kimi yanitlara yer verilmistir.

Evet sagladi. Ornek olarak ben 1. siniftayken bir tiirlii 8 yapamiyordum. Bacaksiz
da benim gibi benzer sorunlar yasami. (2. Ogrenci)

Evet. Mesela Bacaksiz bir boliimde kamyonu kacirip gidiyordu. Ben de bir
defasinda traktorle oynarken traktér arkaya dogru ka¢misti. Kitaplarin verdigi

mesajlar da hayatimizla ilgiliydi. (4. Ogrenci)
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Evet, yasamimizla iliskilendirmemizi sagladi. Ornegin yaptigimiz yanhslardan
sonra bagimiza neler gelecegini ogrendik. (8. Ogrenci)

Evet. Okudugumuz kitaplarin her birinden dersler ¢ikardik. Yasamimizda buna
benzer olaylar yasayip yasamadigimiz diistindiik. Kimi zaman kendimizi
Bacaksiz'in yerine koyduk. Kitaplar yagsamimizla ¢ok ilgiliydi. (14. Ogrenci)

Evet. Biz de giinliik yasamda Bacaksiz’'in yasadigi olaylari yasiwyoruz. Swnifta
bunlart anlattik. Biiyiiklerimizin ve bizim hakll oldugumuz yerleri anlattik. (15.
Ogrenci)

Evet, etkinlikler yasamimizla iliskiliydi. Ornek olarak “Bacaksiz Tatil Koyiinde”
adli kitapta para kazanmak icin hile yapiyorlardi. Biz kendi hayatimizda hig
kimsenin hakkini yememeliyiz. (16. Ogrenci)

Bizim yasamimizla iliskisi vardi. Ornegin “Bacaksiz Sigara Kacak¢isi nda
yazlari tarlada c¢aligtigimizi  anlattik.  “Bacaksiz  Kamyon Siiriictisii "nde

yaptigimiz yaramazliklar: anlattik. (20. Ogrenci)

4.3.6. Altinc1 Soruya Yénelik Ogrenci Goriisleri
Odak grup goriismesinde, etkinliklerin islevselligini ve verimliligini
degerlendirmek i¢in sorulan bir diger soru sudur: “Elestirel okuma etkinlikleri,

kendi diisiincelerinizi olusturmanizi ve gerekcelendirmenizi sagladi mi?”
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Elestirel okumada okur, sadece yazarin ¢izdigi yolda yiirimez. Kimi
zaman yazarin ¢izdigi yolun disma c¢ikar, hatta yazarla tartigir. Sonugta kendi
diistincelerini olugturur. Kendi disiincesini olustururken de bunun gerekgesini
ileri siirer, karsit gerekgeleri c¢iirlitmeye calisir. Dolayisiyla elestirel okuma
etkinlikleri ile okurun kendi diislincesini olusturmast ve olusturdugu bu
diisiincesinin gerekgesini acgiklamasi gerekir. Arastirmanin altinci sorusu, bu
nedenle 6grencilere yoneltilmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii elestirel okuma etkinlikleriyle kendi
diisiincelerini  olusturabildiklerini, diislincelerini  gerekg¢elendirebildiklerini
sOylemistir. Ancak asagida Orneklendigi gibi, bir bolim Ogrenci ise kitap
okunduktan sonra, kendi dislincelerinden ¢ok yazarin diislincelerini
aciklayabildiklerini dile getirmektedir. Bu baglamda, &grenci goriislerine gore
elestirel okuma etkinliklerinin Ogrencilerin kendi diisiincelerine ulasma ve
aciklamada, kendi diisiincelerini gerekgelendirmede eksiklik tasidigi soylenebilir.
Calisma bu yoniiyle elestiriye agiktir.

Kendi diisiincelerimi agikladim. Bazen arkadaslarimla farkl diisiindiigiim yerler
oldu. Ben kendi diisiincelerimi savundum, onlar da kendi diisiincelerini. Sonugta
herkes kendi diisiincesini rahatca soyleyebildi. (1. Ogrenci)

Kendime ait diigiincem olustu. Bazen Rifat Ilgaz in diigiincelerinden ¢ikarak ben

de farkl: diisiinceme ulasabildim. (2. Ogrenci)
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Evet, sagladi. Ciinkii orada yazarin séyledikleriyle diistincelerimin farkl
oldugunu anladim. Herkesin farkli diisiincesi olabilir. (5. Ogrenci)

Ben yeni seyler 6grenebildim. Kitabin iginde kalmadik, iyi seyler 6grenebildik. (6.
Ogrenci)

Evet, kendi diisiincelerimin olusmasim sagladi. Kendi farkli diisiincelerimi
diigiinmemi sagladi. (8. Ogrenci)

Kendi diigiincelerimi agiklayabildim. Ciinkii benim kafamda benim diigiincelerim
olustu. (18. Ogrenci)

Yukarida deginildigi gibi bir kisim 6grenci ise okuduklar kitapta kendi
diisiincelerinden ¢ok, yazarin diigiincelerine ulasabildiklerini sdylemektedir. Buna
iligkin drnekler agsagidadir:

Rifat llgaz 'in diistincelerine ben de katilyyorum, farkll bir diisiinceye ulasamadim.
(4. Ogrenci)

Ben yazarin diisiincesini benimsedim. Ciinkii giizel anlatiyor. (14. Ogrenci)

Ben yazarwin diigtincelerine saygi gosteriyorum. Rifat ligaz, dogru séyliiyor. (15.

Ogrenci)

4.3.7. Yedinci Soruya Yonelik Ogrenci Goriisleri
Odak grup goriismesinde Ogrencilere “Tiirk¢e calisma kitabinda da

boyle etkinlikler olmasini ister misiniz?” diye sorulmustur. Ogrencilerin tamamu,
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calisma kitaplarinda da bdyle etkinliklerin olmasini istediklerini ifade etmislerdir.
Asagida dgrencilerin goriislerini 6zetleyen kimi 6rneklere yer verilmistir:

Evet, ciinkii okudugumuz metinler daha canli yasarmis gibi olurdu. Derslerin
daha eglenceli gecmesini saglardr. (1. Ogrenci)

Evet, olmaswni isterdim. Okudugumuz kitaplar: daha iyi anlamamizi saglar ve
eglenceli olurdu. (2. Ogrenci)

Evet, isterim. Ciinkii metinleri daha iyi anlamamiza yol agar. Ayrica metinleri
okurken daha iyi verim aliriz. (4. Ogrenci)

Evet, isterim. Ciinkii okudugumuz metni daha iyi anlamamizi saglyor. (5.
Ogrenci)

Evet, Tiirkce ¢alisma kitabinda da boyle etkinlikler olmasint isterdim. Ders daha
ilgi ¢ekici olurdu. Siirekli kitap okur, yeni yazarlarm hayatlarmmi ogrenirdik. (8.
Ogrenci)

Evet, isterdim. Ciinkii bu etkinlikler bize okudugumuz kitabt daha iyi ogretiyor.
(9. Ogrenci)

Evet, isterdim. Ciinkii bize okudugumuz metni daha iyi anlardik. Bilgi
dagarcigimiz daha iyi gelistirirdik. (11. Ogrenci)

Evet. Ciinkii boyle calisma olsa her zaman seve seve yaparim. Ilgi ¢cekiciydi. (13.

Ogrenci)
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Evet, isteriz ve seve seve yapariz. Cok giizel ve ilgi ¢ekici etkinliklerdi. (14.
Ogrenci)

Evet, konuyu daha iyi anlariz. (15. Ogrenci)

Evet, olmaswni isteriz. Ciinkii okudugumuz metni daha iyi anlamamiza yardimci
olurdu. (16. Ogrenci)

Evet, olmasm isterdim. Ciinkii kitaplar daha iyi anlamamizi saglardr. (20.

Ogrenci)

4.3.8. Sekizinci Soruya Yonelik Ogrenci Goriisleri

Uygulanan elestirel okuma etkinliklerinin degerlendirildigi odak grup
goriismesinde son soru sudur: “Bu etkinliklerin daha verimli gegmesi i¢in neler
Onerirsiniz?” Bu soruyla 6grencilerin de goriislerinden yararlanilarak etkinlikleri
daha da verimli hale getirmek i¢in Onerileri saptamak amaglanmistir. Buna goére
ogrenciler, etkinliklerdeki sorularin daha fazla olmasimi, tartismaya daha fazla
stire ayrilmasini, etkinliklerin donem sonuna kadar yapilmasini, etkinliklerde kimi
zaman miizik dinletilmesini, uygun kosullarda kitaplarla ilgili drama calismasi
yaptirilmasint onermektedirler. Bu goriisleri drnekleyen goriiglere asagida yer

verilmigtir.
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Derslerde bazen tiyatro yapsak, ornegin Bacaksiz’in tiyatrosunu yapsak daha
eglenceli olabilirdi. Kitaplardaki olaylart tiyatroyla canlandirabiliriz. (2.
Ogrenci)

Bence etkinlikler ¢ok verimliydi. Ama arada siwrada Rifat llgaz in kendi sesinden
siirleri dinlemek isterdim. Bir de yazarmn yasadig: yerle ilgili fotograflara bakmak
isterdim. (4. Ogrenci)

Ben bu etkinliklerin her hafia yapilmasini 6neriyorum. (5. Ogrenci)

Rifat ligaz'in kitaplarimin hepsini, siirlerinin hepsini okuyabilseydik daha iyi
olurdu. (6. Ogrenci)

Etkinliklerde daha fazla soru sorulmasini ve bu etkinliklerin her hafta
yapimasini isterdim. (8. Ogrenci)

Etkinliklerden once Rifat Illgaz’in siirini dinleseydik veya biz kendimiz Rifat
llgaz i siirlerini okusaydik daha iyi olurdu. Ayrica ara sira tiyatro yapabilirdik.
(11. Ogrenci)

Derslerde bazen miizik dinlesek daha iyi olurdu, heyecan katardi. (14. Ogrenci)
Sorulart hem arkadaslarimiz hem de oOgretmenimiz hazirlasaydi daha giizel
olurdu ve kitaplar: sinif arkadaglarimizla okusaydik giizel olurdu. Ama sag olun
ogretmenim, bize kitap okumayr sevdirdiniz. Size tesekkiir ediyorum. Siz ¢ok

seviyoruz. (15. Ogrenci)
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Sorularin daha fazla olmasimi isterdim. Kitabi daha ¢ok agiklayan sorular
olmasint isterdim. (16. Ogrenci)

Bu etkinlikler bir donem boyunca siirseydi daha iyi olurdu. (18. Ogrenci)
Etkinliklerdeki sorular daha fazla olsaydi, daha ¢ok tartisma yapardik. (19.

Ogrenci)
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BESINCi BOLUM: SONUC VE ONERILER

Egitimin insanin insanlagma seriiveni oldugu; ancak geleneksel egitim
anlayisinin insanin kendini aramasina, kendi 6ziinlin pesine diismesine olanak
tanimadig1 sdylenmisti. Ozellikle Tiirkce derslerinde salt dilbilgisi aktaran egitim
anlayisi, yeterli goriilmekte ve bu durum o&grencilerin dil ve distinme
becerilerinin gelisimine beklenen katkiy1 saglamamaktadir. Bu baglamda Rifat
Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarina yonelik hazirlanan elestirel okuma etkinlik dnerileri bir
olanak olarak algilanabilir. Ogrencilerin otoritelerden bagimsiz diisiinebilmesi,
korinanglara karsi c¢ikabilmesi, distan belirlenmigliklerin yikilabilmesi adina
boylesi etkinliklerin  egitimin elestirel eregine katki saglayabilecegi
diigiiniilmektedir.

Bu ¢alismada Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit sdylem Sgelerini
belirlemek ve bu baglamda Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarmma yonelik 7. smif
Ogrencilerinin seviyesine uygun elestirel okuma etkinleri 6nermek amaglanmustir.
Ayrica oOnerilen etkinlikler uygulandiktan sonra, 6grenci goriislerini saptamak ve
bu baglamda etkinliklerin islevselligini ve verimliligini degerlendirmek
¢alismanin bir diger amacidir. Bu amaglar dogrultusunda gergeklestirilen
aragtirmada ulasilan sonuglar ve yeniden vurgulanmak istenen kimi noktalar sdyle

Ozetlenebilir.
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Rifat Ilgaz’m ¢ocuk kitaplarinin elestirel diisiinmeyi 6zendirdigi
konusunda alan yazininda bir uzlagi s6z konusudur. S6z konusu ¢ocuk
kitaplarinin elestirelligi, Ilgaz’in yazmsallastirdigr karsit sdylemden
beslenir.  Ilgaz’in cocuk kitaplarint olustururken beslendigi karsit
yazinsal sdylem, kitaplarin elestirelliginin temelinde yer alir.

Ilgaz ¢ocuk kitaplarinda toplumsal sorunlara deginmekle beraber, onun
kitaplar1 herhangi bir ideolojinin ¢igirtkanligina soyunmaz. Toplumsal
sorunlari, ¢ocuk gercekligine uygun olarak yazinsallagtirir. Diisiinmeyi,
¢ikarimlamayi ve karar1 okura birakir.

Rufat Ilgaz’in da c¢ocuk kitaplarinda kurguladigr karsit yazinsal sdylem,
baskict ve egemen erk iligkilerine kargi, bir olanak olarak
degerlendirilebilir. Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplari, sorgulayarak ve
okurlarin  sorgulamasimi isteklendirerek sOylemsel erkle savagim
icindedir. O, erk sOylemine karsi, yazinsal sdylemsel olanaklardan
yararlanarak toplumsal esitsizliklere dikkat ¢eker. Bu yoniiyle, egemen
sOylemden ayrilarak bagka bir sdylemsel olanagi belirginlestirir.

Rifat Ilgaz’in gocuk kitaplarindaki karsit yazinsal sdylem, elestirel
kiiltiirtin  gelistigi zeminlerden biridir ve demokratik bir toplumun

olusmasina firsat verir.
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Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarindaki karsit sdylem dgeleri 8 baslik altinda
incelenmistir:

Sinif ¢atigmasinin dogurdugu haksizliklara karsit séylem

Sorgulayan Soylem

Otoriter tutuma karsit sdylem

Uslu gocuga karsit soylem

Cikar iliskilerine karsit soylem

Bencillige karsit sdylem

Edilgen ¢ocuga karsit soylem

Siyasi yanliglara karsit sdylem

Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinda yazinsallastirdigi karsit sdylemin temelinde
haksizliklara, esitsizliklere karsi sorgulayict ve elestirel bir tavrin izleri
belirgindir. Ozellikle ezen-ezilen, varsil-yoksul, otorite-6zgiirliigiinii
arayan gibi karsitliklar Ilgaz’mn ¢ocuk kitaplarinin diigiinsel zemininde
yer alir.

Cocuk gercekliginden beslenmesi, gercek yasamin bir izdisiimiini
yansitmasi, 0gretici bir tavir yerine okuyucuya diisiinme hakki taniyan
bir tutumla yazilmis olmasi, okurken soru sormaya olanak tanimasi,
dogru ve yanlis1 ayirt etmede karar1 okuyucuya birakmasi, bagimsiz

diisiinmeyi isteklendirmesi, varsil bir Tiirkge duyarlilig1 ile olusturulmasi
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ve elestirel diisinmeyi O6zendirmesi bakimindan Ilgaz’in g¢ocuk
kitaplarindan Tiirkge derslerinde islevsel olarak yararlanilabilir.

Ilgaz’in ¢ocuk kitaplart Tiirkge derslerinde farkli baglamlarda
degerlendirilebilir. Ilgaz’mm  c¢ocuk kitaplari, karsit sdylemden
beslenmekte ve elestirel diisiinmeyi 6zendirmektedir. Bu nedenle
elestirel okuma etkinlikleri, Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarinin anlagilmast ve
yorumlanmasinda daha etkili olabilir.

Bu galismada elestirel okuma etkinlikleri hazirlanirken 6grencilerden
gerekcelendirme dayanaklarini belirlemeleri, savlarini
gerekcelendirmeleri, gerekcelerinin olasi sonuglarimi ifade etmeleri ve
kars1 gerekgeleri ciiriitmeleri istenmistir. Boylelikle, elestirel okumada
gerekgelendirmenin olmazsa olmazligina dikkat gekmek amaglanmustir.
Bu caligmada elestirel okuma etkinlikleri hazirlanirken alan yazini
taranarak “elestirel okuma etkinlik ilkeleri” Onerilmistir. Bu ilkeler,
bundan sonra hazirlanacak elestirel okuma etkinlikleri i¢in yol gdsterici
islev tasiyabilir.

Rufat Ilgaz’in kitaplarina yonelik elestirel okuma etkinlikleri, arastirma
grubuna uygulanmistir. Uygulanan elestirel okuma etkinliklerine iligkin
Ogrenci goriisleri saptanmistir. Buna gore Onerilen elestirel okuma

etkinliklerinin, 6grenci goriisleri dogrultusunda; 7. smif 6grencilerinin
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seviyesine uygun ve anlasilir oldugu, ilgi c¢ekici oldugu, okunan
kitaplarin anlagilmasimna ve degerlendirilmesine katki sagladigi,
ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirmada iglevsel oldugu, kitapla
yasamlarini iliskilendirmelerine yardime1 oldugu sdylenebilir.
Uygulanan elestirel okuma etkinliklerine iliskin ogrencilerden bir
bolimii, bu etkinliklerle kendi disiincelerini olusturabildiklerini,
diisiincelerini  gerekgelendirebildiklerini séylemistir. Ancak bir bolim
ogrenci ise kitap okunduktan sonra, kendi diisiincelerinden ¢ok yazarin
diisiincelerini agiklayabildiklerini dile getirmektedir. Bu baglamda,
Ogrenci gorlislerine gore elestirel okuma etkinliklerinin &grencilerin
kendi diisiincelerine ulasma ve aciklamada, kendi diislincelerini
gerekgelendirmede eksiklik tagidigi s6ylenebilir. Bu {izerinde durulmasi
gereken bir noktadir. Onerilen elestirel okuma etkinlikleri, dgrencilerin
kendi diistincelerini olusturabilmesi baglaminda yeniden
degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin tamami, calisma kitaplarinda s6z konusu elestirel okuma
etkinlikleri gibi etkinliklerin olmasini istediklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler etkinliklerdeki sorularin daha fazla olmasini, tartismaya daha
fazla siire ayrilmasini, etkinliklerin 6 haftayla sinirlandirilmamasini, 1

yil boyunca her hafta gergeklestirilmesini, etkinliklerde kimi zaman
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miizik dinletilmesini, uygun kosullarda kitaplarla ilgili drama g¢alismasi
yaptirilmasini 6nermektedirler.

Bu arastirmada Onerilen elestirel okuma etkinlikleri, mutlak etkinlikler

degildir. Kosullara gore degistirilebilir, goriiglere gore gelistirilebilir.

Yukarida Ozetlenen sonuglarm 1s18inda, asagidaki Oneriler dile

getirilebilir:

Bu aragtirmada sadece Rifat Ilgaz’in ¢ocuk kitaplarina yonelik elestirel
okuma etkinlikleri hazirlanmistir. Ilgaz’in yam1 sira bagka cocuk
yazarlarinin  kitaplarina yonelik de elestirel okuma etkinlikleri
hazirlanabilir.

Bu aragtirma, simrliliga uygun olarak 6 haftalik bir siireci
kapsamaktadir. Elestirel okuma etkinlikleri, baska c¢ocuk kitaplariyla
cesitlendirilerek 1  egitim Ogretim  yilina yayilacak  sekilde
genisletilebilir.

Bu aragtirmada, yine smirlilia uygun olarak sadece dykiileyici metinler
elestirel okuma etkinliklerinde kullanilmistir. Bunun disindaki metin
tiirleri de elestirel okuma etkinlikleri i¢in kullanilabilir.

Elestirel okumanin uzun erimdeki amaci, elestirel diisiinme becerisini

gelistirmektir. Ortaokul yillarinda, diizenli elestirel okuma etkinlikleri
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gergeklestirilirse, elestirel diisiinme becerisinin gelisimi sianabilir. Bu
yoniiyle, yillara yayilan arastirmalar elestirel okuma etkinliklerinin
gegcerligini ortaya koyabilir.

Elestirel diisiinme becerisi uzun ve yogunluk gerektiren bir siirecte
olusan bir Dbeceridir. Cagdas egitim anlayisinin en Onemli
beklentilerinden olan elestirel diisiinmenin gelisip gelismedigi egitim-
o0gretim donemlerinde sinanmalidir. Eger 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisi gelismiyorsa dnlemler alinmali, ders ortamlarinda uygulanacak
yeni etkinlikler tasarlanmalidir.

Tiirkge derslerinde ulagilmasi kolay oldugu i¢in ders ve ¢aligma kitabiyla
yiritildiigi bilinen bir gercektir. Bu nedenle Tiirkge calisma kitabinda
elestirel okuma etkinliklerine daha c¢ok yer verilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Bu arastirmada onerilen etkinlikler 21 6grenci iizerinde uygulanmistir.
Bu etkinlikler daha genis bir arasgtirma grubuna uygulanirsa aragtirmanin
gegerligi artar.

Arastirma grubunun etkinlikler hakkindaki goriisleri dikkate alinmali ve
etkinlikler buna gore yeniden diizenlenmelidir.

Elestirel okuma, sadece Tiirkce derslerinde kullanilan bir yontem

degildir. Diger dersler i¢in de elestirel okuma etkinlikleri hazirlanip
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tartismaya sunulabilir. Diger derslerle alanlar arasi etkilesim iginde
elestirel okuma etkinlikleri hazirlanabilir.

Sadece elestirel okuma degil, diger okuma tiirleri de Tiirk¢e egitiminde
dil becerilerini gelistirirken kullanilmalidir.  Elestirel okumanin

mutlaklagtirilmasi, elestirel degildir.
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