T.C.
Mersin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZILI METINLERINDE AHLAKI
GEREKCELENDIRMENIN KOHLBERG AHLAK KURAMINA GORE
INCELENMESI

NURTEN KAYA

Damisman

Prof. Dr. FAIK KANATLI

Yiiksek Lisans Tezi

Mersin, 2015



KABUL VE ONAY

Egitim Bilimleri Enstittisit Miidiirliigiine;
Bu g¢alisma jiirimiz tarafindan Tirkge Egitimi Ana Bilim

Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Prof. Dr. Faik KANATLI

(Danigman)

Uye m/

Prof. Dr. Tahir BALCI

Uy
Dog. Dr. Mehmet Hakan GUNDOGDU

Onay
Yukaridaki imzalarm, adi gegen Ogretim {iiyelerine ait

oldugunu onaylarim.




ONSOZ

“Ortaokul 6grencilerinin yazili metinlerinde ahlaki gerek¢elendirmenin
Kohlberg ahlak kuramina gore incelenmesi” adli tez ¢alismam, farkli disiplinlere
ait kaygilarin bir araya geldigi bir sorunsaldir. Ahlaka iliskin diisiiniimleri,
Kohlberg ahlak kurami, metin dil bilime bagli art alanlar ve gerekgelendirmeyle
iligkilendirmek, disiplinlerarasihigin  bir yansimasidir. Disiplinlerarasiligin
ongordiigli yontem, farkli bakis agilari icerisinde en rasyonel olani segme ve
diigiinmeyi gerektirir. Bu durum bir giigliik ve karmasaymis gibi goriinse de

dogru ipuglari ile anlamli diisiiniimler gelistirmek olasidir.

Dogumundan itibaren siirekli toplumsallagarak gelisen ve degisen
bireyin, st diizey diisinme becerileri kazandigi ortaokul donemi, ahlaki
gelisimlerinde 6nemli bir dénemi temsil etmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma,
ortaokul Ogrencilerinin ahlaki yargilarin1 saptayarak, egitim ve toplum
olanaklarina 1iyilestirici bir pencere a¢ma yonelimindedir. Bu ¢alisma, ayni
zamanda “insanh@mn iyiligine goniil vermis bireyler”® yetistirme istegi igin bir
tesebbiistiir. Beni boyle bir ¢aligmaya yonlendiren; 6zgiir diisiiniimler esliginde
yeni yollar kesfetme istegimi destekleyen; bilimsel bakis agisiyla akademik
diinyay1 ve yazinlar1 anlamlandirmama olanak taniyan; her karsilastigim giicliikte
rehberligini esirgemeyen degerli hocam ve damgmamim Prof. Dr. Faik

KANATLI’ya sonsuz tesekkiir ve siikranlarimi sunarim.

Calismami gergeklestirmek icin ihtiyag duydugum felsefi 6zii, sahip
oldugu bilgi, tecriibbe ve Ozgiinliikleri benimle paylasarak gelistiren; rasyonel
diigiiniimlerde bulunmama katki saglayan degerli hocam Prof. Dr. Taskiner
KETENCIye ¢ok tesekkiir ederim.

"Descartes, R. (2004). Yontem Uzerine Konusma.(Ceviren. Regaip Minareci).

Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlar1. 2. Bask1.5.63.



Calismamin gerektirdigi egitim bilimleri ayagini ve analiz siireglerini
sundugu desteklerle giiglendiren, onerileriyle farkindaligimi arttiran degerli

hocam Dog. Dr. M. Hakan Giindogdu’ya tesekkiirlerimi sunarim.

Caligmamin her asamasinda desteklerini esirgemeyen degerli arkadasim

Bilim Uzman1 Yunus Emre CEKICI’ye katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Calismamin yiiriitiildiigi sosyal ¢evre hayli genis oldugundan ¢aliymama
katki sunan herkesi adlartyla birlikte anamasam da, onlara ¢ok tesekkiir eder;
uzman goriisiine bagvurdugum biitiin degerli akademisyenlere ve arkadaslarima

ayrica siikkranlarimi sunarim.

Son olarak da her konuda bana destek olan, “fikir insani olmanin
Onemi”ni vurgulayarak tiim zamanlarima isik tutan sevgili aileme; ¢aligmama

anlam katan tiim yurdum ve diinya insanlarina sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZILI METINLERINDE AHLAKI
GEREKCELENDIiRMENIN KOHLBERG AHLAK KURAMINA GORE
INCELENMESI

Nurten KAYA

Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Prof. Dr. FAIK KANATLI (Danisman)
Agustos, 2015

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin yazili metinlerindeki ahlaki
gerekgelendirmelerini Kohlberg ahlaki gelisim evrelerine gore saptamaktir. Bu
amagla, Kohlberg ahlaki ikilemleri araciligiyla 6grencilerden yazili
kompozisyonlar almak hedeflenmistir. Buna goére, Kohlberg ahlaki ikilemleri
ornek alinarak 12 ikilem tiiretilmis, bu ikilemlerden 4’ uzman goriisii alinarak
belirlenmistir. Belirlenen bu4 ikilem, resmi arastirma izninden sonra Yenisehir
Barbaros Ortaokulu; Yenisehir Dr. Kamil Tarhan Ortaokulu; Yenisehir
Bahgelievler Ilkokulu ile Akdeniz Mithat Pasa Ortaokulu &grencilerine

uygulanmuistr.

313 o6grencinin katildigi bu aragtirmada, iki uygulamayla toplam 570 veri

toplanmustir. Uygulamanin her ikisine katilan 6grenci sayis1 264, veri sayisi ise

iv



528 olarak saptanmigtir. Ancak 10 Sgrencinin sundugu veri, degerlendirme
giicliikleri oldugu gerekgesiyle analiz edilememistir. Bu nedenle Kohlberg ahlaki
evrelerine gore uzman goriisleriyle analiz edilen ve siniflandirilan veri sayisi, 518

olarak belirmistir.

Aragtirma sonucu; Ogrencilerin Kohlberg ahlaki gelisim evrelerine
dagilimi, simif, cinsiyet ve yas degiskenlerine gore yiizde ve frekans olarak
belirtilmistir. Bu bulgulara bagh olarak tartisma ve yorumlar yapilmis; egitim

ortamlar1 ve toplumsal hayata iligkin kimi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ahlak, Kohlberg ahlaki gelisim evreleri, ahlaki

gerekgelendirme.



ABSTRACT

MORAL ARGUMENTATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
TO STUDY ON THE WRITTEN TEXTS ACCORDING TO
KOHLBERG’S THEORY OF MORAL DEVELOPMENT

Nurten KAYA

Masters Thesis
Graduate School of Educational Sciences
Assist. Prof. Dr. Faik KANATLI (Advisor)

Agustos, 2015

The purpose of this study is to find out moral argumentation of secondary
school students according to Kohlberg's stages of moral development. The
research has been conducted on the base of Kohlberg’s moral dilemmas and

interaction with students has been carried out through written compositions.

Twelve dilemmas has been formulated using Kohlberg's dilemmas as a
model. Out of these 12 dilemmas, 4 of them have been chosen taking into account

the indications of experts on the topics.

After having received the official permission to conduct the research, the

chosen four dilemmas have been posed to students of: Yenisehir Barbaros

Vi



secondary school; Yenigehir Dr. Kamil Tarhan secondary school; Yenigehir

Bahgelievler primary school and Akdeniz Mithat Pasa secondary school.

313 students that have joined this research and a total of 570 data have
been collected during the two surveys. However, not every student has joined
both surveys. So, the final number of the students considered for this study is 264

and the total number data collected is 528.

However, data from 10 students could not be analyzed, as the texts were
returned uncompleted. For this reason, the number of categories and data

analyzed for the Kohlberg's moral theory has been reduced to 518.

Research results: the distribution of the levels of Kohlberg's moral
judgement are showed according to class, sex and age (variables) and expressed

in percentage and frequency.

Based on these results, discussion and comments are reported. Finally,
some ideas are proposed to promote the education system and interactions within

the society.

Key words: morality, Kohlberg’s stages of moral development, moral

argumentation.

Vil



ICINDEKILER

Kabul Ve Onay.......c.ouiiii e i
ONSOZ. .. i
OZET ... iv
AB S T R A T o Vi
ICINDEKILER ..., viii
TABLOLAR LISTESI. ..ot e Xi
KISALTMALAR LISTESI .....ooviiiiiiiiiiii e Xii
EKLER LISTESI.....ooiiiiii it e Xiii
1. BOLUM: GIRiS
I € 51 T T ORI 1
1.2, Aragtirmanin AMACT ......veuuireeeeenteatt et eteeieeateeeenreeeenrennenan 4
1.3, Arastirma SOrulari...........ooeiueiiieiiirii i 5
1.4, Arastirmantn ONemi.........oooniimeie et 6
1.5, Sayiltilar. ... 6
1.6. Aragtirmanin Sinirliliklart. ... 6
L7, Tanmmlar........oooooiii 7
2. BOLUM: YONTEM
2.1, Arastirma Modeli....... ... 8
2.2.Evren ve OrnekIem. .............oo.oiiuiiiiii i 9
2.3. Veri Toplama Araglart............c.ooiiiiiiiiii i, 10
2.4. Verilerin Toplanmast ve ANalizi..............coooiiiiiiiiiiii, 13
3. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE
B L K e 16
31 Btk tirleri. ..o 17
3.1.1.1.Betimleyici EtiK.............ooiii 17
3.1.1.2. Normatif EtiK..........ooooiiiii 17
3113 MEtatiK. .ot 17
3.1.2. Etigin Temel Kavramlar1 ve Problemleri.............................. 18
3.1.3.Etik Ahlak Tligkisi Uzerine ...................ccooeiiiiiiiiiiiiiiiinnne, 22



B2 ANIAK. ... 23

3.2.1. Ahlakin Toplumsalligl.........coovuiiiiiiii e 24
3.2.2. Ahlak OMNe i, ... oooviiii e 28
3.2.3. Ahlak ve Egitim Bilimleri..............coooiiiiiii 31
3.2.4. Ahlak ve Degerler EGitimi..........c.ooooiiiiiiiiiiiiiii 32
3.2.5. Ahlaki Gelisim ve Ahlak Kuramlari.......................ocoe oeieinn.. 35
3.2.5.1 Psikanalitik Kuram..............c.oooiiiiiiiiii 36
3.2.5.2.S0syal KUram......c.oviniiiie e 36
3.2.5.3. Bilissel Geligim Kurami.................ccooiiiiiiiiiiiiiiiinne, 37
3.2.5.3.1. Piaget’in Ahlaki Gelisim Kurami.......................... 39
3.2.5.3.2. Kohlberg Ahlaki Geligim Kuramt......................... 48
3.2.5.3.2.1. Kohlberg’in Ahlak Anlayisi.........coooiiiiiiiiiiiin 49
3.2.5.3.2.2. Kohlberg Ahlaki ikilem Ornekleri...........................oooeeiii... 49
3.2.5.3.2.3. Kohlberg Ahlaki Gelisim Diizeyleri................cocooiiiiiiia... 50
3.2.5.3.2.3.1. Gelenek Oncesi Diizey............. 51
3.2.5.3.2.3.2. Geleneksel Diizey ................... 52
3.2.5.3.2.3.3. Gelenek Sonrasi Diizey............. 53

3.2.5.3.2.4. Kohlberg ve Piaget’in Ahlak Gelisimi Uzerine Goriislerinin
Karsilagtirlmasi........oooiiiiiii i e D8
3.2.5.3.2.5. Kohlberg Ahlaki Gelisim Kuramina Yonelik Elestiriler............... 61
3.3.Metindilbilimden Gerekgelendirmeye..............cocoiiiiiiiiiiiiiiniennn. 65
3.3.1. Yazma ve Yazma EZitimi.............coooiiiiiiiiiiii i 65
BB 2 MBLIN. 67
3.3.2.1. Metin Tipleri, Tonlart ve Turleri..................coooiiiinin.n. 70
3.3.3. Gerekgelendirme. ..........ooeiiinii i 75
3.3.3.1. Gerekgelendirmenin Belirleyenleri...................cooeneen..n. 76
3.3.3.2. Ahlaki Gerekgelendirme...............ccooiiiiiiiiiiiiiiann... 77
3.3.4. Metin COZUMICIMNE. .....vneiei ettt eenens 79

4. BOLUM: BULGULAR, TARTISMA ve YORUM

4.1. Arastirma Sorularina fliskin Bulgular..........................cooooiiiiii 81
ix



4.2, Tarti$SmMa V& YOTUIM. ... .uvntetnt et etenteteteneeeee et e e ete e eteeeneneeneaanas 92
4.3.0rtaokul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Ahlaki Gerekgelendirmelerin
Kohlberg Ahlaki Evrelerine Gore Dagilimina {ligkin Tartigma ve

4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Kohlberg Ahlaki Evrelerine
Dagilimina Iligkin Tartisma Ve YOrUM............cooouiiiieiiieiie e 99

4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Yaslarina Gore Kohlberg Ahlaki Evrelerine

Dagilimina Tliskin Tartisma Ve YOIUM.............coooiiiiiiiiiiiiiieiie i, 101

5. BOLUM: SONUC ve ONERILER

5. SONUGIAT. ...t 111
5.1.1. Teorik ve Uygulamaya Y&nelik Oneriler...................coeeveeinnn... 112
5.1.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler..............cooooviiiiiiiil. 115

KAYNAK G A e 116



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Uygulama Tkilemleri.............oooveiuiiiiiiiieieeeeee e, 12
Tablo 2. Sematik Ahlak TabloSuU...........ccooviiiiiiiii i, 27
Tablo 3. Piaget Biligsel Gelisim ve Ahlaki Gelisim Donemleri................... 47
Tablo 4. Kohlberg’e gore Ahlaki Gelisim Diizeyleri ve Ozellikleri............... 55
Tablo 5. Kohlberg’in Kuraminda Ahlaki Gelisim Siirecinin Yeniden

LD 111753 11153 £ 56
Tablo 6. Heinz Ilact Calmali m1? Lehte ve Aleyhte Oneriler...................... 58

Tablo 7. Piaget’in Biligsel Gelisim Donemleri ile Kohlberg’in Ahlaki Geligim
Doénemlerinin Karsilastirilmast.........oooooii i 60
Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Ahlaki Gerekcelendirmelerinin Ahlaki Gelisim
Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimt ..., 82
Tablo 9. 5. Simf Ogrencilerinin Ahlaki Gerekgelendirmelerinin Kohlberg Ahlaki
Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu.............cooviiiiiiiiiiiiin, 83
Tablo 10. 6. Simf Ogrencilerinin Ahlaki Gerekcelendirmelerinin Kohlberg Ahlaki
Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu..........c.coviiiiiiiiiiiiiiiin, 84
Tablo 11. 7. Simf Ogrencilerinin Ahlaki Gerekgelendirmelerinin Kohlberg Ahlaki
Evrelerine Gore Frekans ve Yilizde Tablosu..........c.cocviiiiiiiiiiiiniin., 85
Tablo 12. 8. Simif Ogrencilerinin Ahlaki Gerekcelendirmelerinin Kohlberg Ahlaki
Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu............ccooeiiiiiiiiiiiiiiiin.. 86
Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Kohlberg Ahlaki Evreleri
Frekans ve Yiizde Tablosu..........ooeieiieiiiii e 87
Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Yaslara Gore Kohlberg’in Ahlaki Evreleri

Frekans ve Yiizde Tablosu.........ooviiiuiuiiiii e 89
Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast.............. 93
Tablo 16. 5. Simf Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast................ 97
Tablo 17. 6. Simf Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast................ 97
Tablo 18. 7. Siif Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast..................98
Tablo 19. 8. Siif Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast................ 99
Tablo 20. Kiz Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Strasi....................... 100

XI



Tablo 21. Erkek Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Strast.................... 100

Tablo 22. 10 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast......... .102
Tablo 23. 11 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast......... .103
Tablo 24. 12 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast.......... 104
Tablo 25. 13 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast......... .105
Tablo 26. 14 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Siras.......... 106
Tablo 27. 15 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirast......... 106
KISALTMALAR LIiSTESI
bk.:  Bakimiz

Xii



EKLER LiSTESI

Ek 1. Seckisiz Tkilem OrnekIeri. ... ........oooueiueee i 127
Ek 2. Yargict FOrmlari..........oooouiiiiiiiniiiiiiiee e 130
Ek 3. Gozden Gegirilmis Ikilem Adlar1 ve Ortalamalari.......................... 141
Ek 4. Diizeltilmis ve Segilmis Tkilemler.................ccoooiviiiiiinii, 142
EK 5. Resmi Arastirma 1zni..........oooooiiiini i, 143
Ek 6. MEB Onayli Uygulama Ikilemleri.................c.coooviiiiiiiinniinn., 144
Ek 7. Ortaokul Ogrencilerine Ait ikilem Ornekleri................ccccoevveveene. 145
Ek 8. Veri Toplama Siireclerine Iliskin Fotograflar............................... 159
EK 9. OZEECMIS. . ... it 162

Xiii



BiRINCi BOLUM: GiRi$
1.1.Giris

Insan dogumundan itibaren birgok gereksinimini karsilamak istemektedir.
Bu gereksinimlerin temelinde fizyolojik olanlar 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ancak buna ragmen insan gereksinimi bunlarla sinirli kalmamig ve bunlar insan
gelisiminin ihtiya¢ duydugu gelisim dinamikleri i¢in yeterli goriilmemistir.
Bunun nedeni; insan olarak dogan varliga, fizyolojik gereksinimleri yaninda ideal
bir hedef olarak da insanlasma yolunun gosterilmesidir. Boylece insanin gelisim
alani ilerleyen zamanda toplumsal, psikolojik, ahlaki, gelisim; deger, kisilik
geligimi gibi belirlenimlerle artmistir. Bu nedenle insanin yoneldigi her sey bir
gelisme amacina hizmet etmektedir. Bu, insanin geliserek daha iyi bir gelecege

sahip olacagi tasarisidir. Bu tasar1 tiim insanlarin sahip oldugu ortak bir 6zelliktir.

Insanlarin sahip oldugu ortakliklar insanlik kavramma acihir. Ciinkii
insanlik kavrami, her insanin sahip oldugu olanagi, birbirine baglanma durumunu
hatirlatir.  Higbir birey, grup veya toplum insanlik kavrami kullanilarak
dislanamaz. Oyledir ki, bu kapsayici durumun en azami drnekleri bireyler olarak

ayni zamanda insanlig1 temsil eder.

Birey, grup veya toplumlarin yasantilarina kattiklart her teorik-pratik
edinim, gelenek, gorenek, canli, nesne, doga olayr vb. bir karsiliga sahiptir. Bu
karsilik deger olarak birey-grup ve toplumlarin yasantilarinda neyin dogru-yanlis,
neyin iyi-koti oldugu tizerine bir bakig gelistirir, norm olusturur. Bu odakla
ahlaki yargi, eylem, olgu ve gerek¢elendirme agiga c¢ikar. Boylece bu ahlaki

odaklar1 inceleme olanagi da belirir.

21. ylizyilda yasanan pek ¢ok sorunun temelinde ahlak ve degerler

egitiminin yetersizligi goze carpmaktadir. Bu nedenle kuramsal g¢alismalar



yaninda yiiriitiilen gorgiil ¢alismalar ile agiga ¢ikan ahlaki 6zellikler irdelenerek
ahlak ve degerler egitimine yonelik bircok arastirma yapilmaktadir. Bu
aragtirmalarin giin gectikge biiyliyen toplumsal sorunlari, siddet ve teror
olaylarini, insan haklarinin ihlalini, canlilarin yasam haklarinin gasp edilmesini,
doganin tahrip edilmesini, yenilenemeyen enerji kaynaklarmin tiiketilmesini vb.
tespit ettigi goriilmektedir. Bu tespitlere dayanarak egitim aracilifiyla sorunlarin
¢ozlimiine yonelik iyilestirici kimi diizenlemeler getirilebilir ve uygulamalarda

bulunulabilir.

Bu arastirmada da toplumsal bir sorun olarak goriilen gerekcelendirme
eksiklikleri, ahlakla iliskilendirilmektedir. Bu eksiklikler Kohlberg ahlak
kuramina gore irdelenmekte ve kimi bulgular sunulmaktadir. Ancak oncelikle
Kohlberg ahlak kuraminin ve ahlaki gerek¢elendirmenin dayandigr temel
disiplinler, etik ve ahlak basliklar1 altinda konulastirilarak disiplinler arasi bir
bakisa yer verilmektedir. Buna gore etik, etik tiirleri, etigin temel kavramlari ve
problemleri ele alinarak etigin ahlak ile olan iligkisi temellendirilmektedir. Ayrica
etigin olanaklarina ahlak, Kohlberg ahlak kurami ve metin &zellikleri iligkisi

bakimindan birlestirici bir bakis gelistirilmektedir.

Felsefi bir etkinlik olan etigin, tiirleri, temel kavramlari ve problemleri
ahlakla da iligkilidir. Nitekim etik-ahlak iligkisi ayr1 bir baglik olarak ele
alinmakta; ahlakin etikten farki detaylandirilmaktadir. Buna gére ahlakta beliren
toplumsallik irdelenmekte; bu toplumsallig1 bireyler nezdinde temsil eden ahlak
ornekleri incelenmektedir. Boylece ahlaki biling, yargi ve eylemler ahlak

ornekleriyle konulagmaktadir.

Ahlak 6rneklerinin tagidigr iyi, “en iistlin iyi”yle iligkilendirilerek, “mutlak

2

iyi” lizerine kimi disiiniimler gelistirilebilir. Bu disiiniimler ¢agimizin olmasi



gereken ahlak anlayisi olan “insan haklar1” bilinciyle de iliskili gériinmektedir.
Bu nedenle ahlakin egitim bilimleri ve degerler egitimi ile olan iliskisi “haklar
bilinci”nin ag¢iga ¢ikmasi iizerinde énemli bir rol oynamaktadir. Nitekim ahlakin
egitilebilirligi, degerler egitimi cercevesinde sorunsallastirilarak, ahlaki gelisim

kuramlarinin iglevselligine zemin hazirlanmaktadir.

Ahlaki gelisim kuramlarindan Piaget’nin ahlaki gelisim kurami, Kohlberg
ahlaki  gelisim  kuraminin  dayandigi  temel  oldugu  gerckgesiyle
detaylandirilmaktadir. Boylece Piaget’nin sundugu ahlaki cergeveyle, Kohlberg
ahlaki gelisim kuramina bir 6n hazirlik yapilmakta; Kohlberg’in sundugu ahlaki
gelisim  kuraminin  anlamlandirilmasina  katki  sunulmaktadir.  Ardindan
Kohlberg’in ahlak anlayigi, ahlaki ikilem ornekleri ve gelisim diizeyleri
acimlanarak; Kohlberg ahlaki gelisim kuraminin, Piaget ahlaki gelisim kuramu ile
olan olasi benzerlik ve farkliliklari irdelenmektedir. Bu anlamda Kohlberg
kuramina yonelik elestirilerin bu siirece ciddi katkilar sundugu goriilmektedir.
Nitekim bu elestirilere bagli olarak Kohlberg ahlak kuramina farkli bakiglar

getirmek olasidir.

Aragtirmanin kuramsal ¢ergevesinde yer alan son disiplin ise metindilbilim
olarak belirmektedir. Buna gore dil olanaklari, yazma ve yazma egitimi nezdinde
ortaya konulmakta; yazma edimiyle beliren metin ve metin O6zellikleri
konulagsmaktadir. Buna bagli olarak bir metni dogru anlamlandirmak i¢in metin
tiplerine deginilmektedir. Boylece deginilen metin tiplerinden kanitlayict metin
tipinin igerdigi ikna edici ozellikle, gerekgelendirme arasindaki iliski agiga

¢ikmaktadir.

Ikna eden, mantiksal ve ahlaksal bir zemine dayanan gerekgelendirme,

ozellikleri ve tasidigr ahlaksallik nedeniyle ahlaksal gerekcelendirme baslig:
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altinda daha da detaylandirilmaktadir. Buna gore gerek¢elendirmenin gergege
dayanan, ¢ikart dncelemeyen, bireysel sorumluluk bilincini 6ne ¢ikaran yonleri
ahlaklilikla yakindan iligkilidir. Bu nedenle metin ¢dziimleme basligi altinda,
ortaokul ogrencilerinin yazili metinlerinde ahlaki gerekcelendirmeyi Kohlberg
ahlak kuramina gore inceleme olanagi bulunmaktadir. Boylece ahlaki imleyen
durum, olay, olgu iizerine disiiniilmekte; ahlak olgularina felsefi, bilimsel,
dilbilimsel iist bakig getirilmekte; ahlaki yargi, eylem ve olgular iizerine
toplumun gelisen ve degisen ihtiyaglart gozetilerek iyilestirici kimi Oneriler

sunulmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaglari soyle siralanabilir;

a. Yazili metinler aracilifiyla ortaokul Ogrencilerinin ahlaki
gerekgelendirmelerini saptamak,

b. Ogrencilerin ahlaki gerekgelendirmelerinin Kohlberg’in ahlaki
evrelerine dagilimini belirlemek,

C. Arastrma sonucu elde edilen verileri tartismaya agmak, bu

verilerin toplumsal arka alanini irdelemek ve Oneriler sunmak.

Ortaokul  Ogrencilerinin  ahlaki  gerekcelendirmelerini  belirlemek,

gerekgelendirmeleri Kohlberg ahlak kuramina goére incelemek, elde edilen

verilerden yola ¢ikarak tartigsmalarda, sentezlerde ve Onerilerde bulunmak, bu

¢alismanin hedefleri olarak ifade edilebilir.



1.3.Arastirma Sorulari
Aragtirmanin amacina bagli olarak su temel ve alt sorular belirginlesmistir:

1. Ortaokul ogrencilerinin yazili anlatimlaridaki ahlaki
gerekcelendirmelerin - Kohlberg’in ahlaki evrelerine goére dagilimu

nasildir?

o 5. siif dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki gerekgelendirmelerin

Kohlberg’in ahlaki evrelerine gére dagilimi nasildir?

¢ 6. siif dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki gerekgelendirmelerin

Kohlberg’in ahlaki evrelerine gore dagilimi nasildir?

o 7. smf &grencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki gerekcelendirmelerin

Kohlberg’in ahlaki evrelerine gore dagilimi nasildir?

o 8. siif dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki gerek¢elendirmelerin

Kohlberg’in ahlaki evrelerine gore dagilimi nasildir?

2. Ortaokul dgrencilerinin cinsiyetlerine gére Kohlberg’in ahlaki evrelerine

dagilimi nasildir?

3. Ortaokul 6grencilerinin yaslarina gore Kohlberg’in ahlaki evrelerine

dagilimi nasildir?

1.4.Aragtirmanin Onemi

Dilbilim alanindaki “Gerek¢elendirme” kurami ve egitim bilimleri

alanindaki  “Kohlberg Ahlak Kurami”nin Tiirk¢e egitimi akademik yazinm ile



iligkilendirilmesi bu c¢alismanin 6zgiin yanini olusturmaktadir. Arastirma bu
yoniiyle disiplinler arasi bir nitelik tasimaktadir. Ayrica ¢alismada &grencilerin
ahlaki gerekcelendirme durumlarini betimlemek, Kohlberg ahlak kuraminin
olanaklarin1 sinamak ve ikisi arasindaki iliskiyi tartismaya agmak bu alanda baska

akademik c¢aligmalarin yapilmasina zemin hazirlayabilir.

1.5.Sayiltilar

Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini belirlemek igin onlara ahlaki
ikilemler sunulmus ve yargilarini ortaya koyarak gerekgelendirmeleri istenmistir.
Ogrencilere sunulan bu ikilemlerin dgrencilerin sosyal, psikolojik, bilissel, dilsel
vb. agidan pedagojik gereksinimlere uygun oldugu varsayilmaktadir.
Aragtirmanin  uygulandigi okullarda yer alan ogrencilerin tiim ortaokul

ogrencilerine genellenebilir veriler sunacagi 6ngoriillmektedir.

1.6.Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu arastirmada arastirma alani 3 ortaokul ve 1 ilkokul; veri toplama araci,
Kohlberg ahlaki ikilemlerinden analoji yontemiyle tiiretilmis 4 ahlaki ikilem;
aragtirmaya katilan 6grenci sayist ise her kademeden temsili birer sube olmak

iizere 313 6grenci olarak sinirlandirilmistir.



1.7. Tammlar

Calismanin dilsel ve diisiinsel zemininde sik¢a karsilastigimiz kimi
kavramlar soz konusudur. Bu kavramlara kuramsal bilgilerden ve felsefe

sozliiklerinden esinlenilerek su anlamlarda yer verilmistir:
Ahlak: Tyi oldugu igin tercih edilen davranis kurallar: biitiiniidiir.
Ahlaki yargi: Ahlaki kurallar aracilifiyla varilan yargilardir.

Ahlaki eylem: Ahlaki bilgilerin neticesinde ulasilan ahlaki yargilarin

uygulanmasidir.

Ahlaki ikilem: Icerisinde ¢atiskiy1 barindiran, birbirine benzer iki durum

arasinda se¢im yapmay1 gerektiren ahlaki dykiilerdir.

Metin: Duygu, diisiince, istek vb. anlatildigi, belli anlam ve bigim

biitiinliigiine sahip dil pargasidir.

Ahlaki gerekgelendirme: Ahlaki yargi ve eylemler dahilinde edinilen

kazanimlarin kanitlayici ve ikna edici bir sekilde ifade edilmesidir.



IKINCi BOLUM: YONTEM
Genel anlamda bilim yontemi, bir arastirmada gercege ulasmak icin
izlenen yol veya siireci ifade eder (Seyidoglu, 2003: 1). Bu béliimde de arastirma
modeli, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi gibi bagliklar ile

bilim yontemine ait siiregler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada  ortaokul  Ogrencilerinin  yazili metinlerinde  ahlaki
gerekcelendirmeleri saptamak i¢in Kohlberg ahlak kuramina dayanarak tiiretilen
ahlaki ikilemler icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Ahlaki gerekcelendirme
ve Kohlberg ahlak kuramina dair bilgiler kuramsal ¢er¢evede yer alan “Ahlak” ve

“Gerekgelendirme” basliklar: altinda irdelenmistir.

S6z konusu ydntem, aragtirmanin incelenmesine uygun oldugu ve
aragtirmaya katki saglayic1 ozellikler tasidigr icin segilmistir. Nitekim “Igerik
analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha
kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanir. Igerik analizi metin veya metinlerden olusan bir kiimenin igindeki
belli kelimelerin veya kavramalarin varligimi belirlemeye yonelik yapilir.
Aragtirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarimi ve iliskilerini
belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iligkin ¢ikarimlarda bulunurlar”
(Biiytikoztiirk vd., 2012: 240). Ayrica “igerik analizi tekniklerinin ortak paydasi,

¢ikarsam\gikarim (inference) esasina dayandigi i¢in, mesajlarda gozlenen ve



betimlenen 6gelerden hareketle bir yorum getirme amaci tasirlar” (Bilgin,
2006: 1). Boylece birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenip

yorumlanir (Yildirim ve Simgek, 2006).

So6zii edilen kuramsal bilgilerin dogrultusunda bu arastirmada igerik
analizinin tercih edilmesi, arastirmanin amaci ile tutarli gériinmektedir. Nitekim
aragtirma igerisindeki yazili metinler c¢alismanin analiz birimleri olarak
tanimlanabilir. Ayrica kuramsal cerceve igerisinde ele alinan Kohlberg ahlaki
gelisim  basamaklarimin ~ kategorik  &zellikleri ile  betimlenmeleri

(sayisallagtirilmalari) ve yorumlanmalari olanaklidir

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Mersin ilinde yer alan Yenisehir Bahgelievler
Tlkokulu, Yenisehir Dr. Kamil Tarhan Ortaokulu, Akdeniz Mithat Pasa Ortaokulu
ve Yenigehir Barboros Ortaokulunda 2014-2015 egitim-6gretim yillarinda
Ogrenim  gormekte olan  Ogrenciler olusturmaktadir.  Okullar, farkli

sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin bulundugu yerlerden segilmistir.

Kohlberg ahlaki ikilemlerinin uygulandig1 arastirma grubu ise Yenisehir
Barbaros Ortaokulundaki 5-K, 6-B, 7-K; Yenisehir Dr. Kamil Tarhan
Ortaokulundaki 5-C, 6-F, 7-C, 8-A; Yenischir Bahcelievler Tlkokulundaki 8-D ile
Akdeniz Mithat Pasa Ortaokulundaki 5-H, 6-H, 7-D, 8-G smifi 6grencileridir.
Toplam 313 dgrencinin olusturdugu rneklem grubuna, Mersin 11 Milli Egitim
Miidiirliiglinden aliman 34776202-605-E.5508780 sayili resmi arastirma izni (bk.
Ek 5, 6: 153-154) ile 2014-2015 egitim 6gretim yil1 2. doneminde ulagilmustir.
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Aragtirmanin hedeflenen evren grubu baslangigta Yenigehir Bahgelievler
Ortaokulu, Yenisehir Dr. Kamil Tarhan Ortaokulu ve Akdeniz Mithat Pasa
Ortaokulu o6grencileri iken Yenisehir Bahgelievler Ortaokulunun Ilkokula
doniistip ortaokul dgrencilerini en yakin okullara tayini sonucu aragtirmaya ayni
sosyoekonomik diizeye sahip ve en yakin olan Yenisehir Barbaros Ortaokulu

ogrencileri de dahil edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin veri toplama araglar1 ahlaki ikilemlerdir. Bu ikilemler
Kohlberg ikilem ornekleri temel alinarak arastirmaci tarafindan analoji yontemi
ile yeniden tliretilmigtir. Ahlaki ikilemlerin arastirmaya katkisi, ortaokul
Ogrencilerine pedagojik ve dilsel uygunlugu bakimindan degerlendirilmesi
amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu amagla yargici formu ve 12 ikilem
uzmanlara sunulmustur. Bu formlar ve ikilemler ekte yer almaktadir (bk. Ek 1, 2:
137- 150).

Bu calismanin sonucunda, 10 uzman ve PDR merkezi c¢alisanlarinin
elestirileri, diizeltmeleri ve Onerileri ile ikilemler daha uygun hale getirilmistir.
Ayrica dneriler dahilinde son diizenlemeler, Tiirk¢e Egitimi Bilim Uzman1 Yunus
Emre CEKICI ve Tiirkge Ogretmeni Ahmet MERSAN’a gosterilerek dil kullanim

uygunluklari tekrar gézden gegirilmistir.

Uzman goriisii alinan uzmanlar ve uzmanlik alanlar soyledir:

1. Prof. Dr. Faik KANATLI- Tiirkge Egitimi
2. Prof. Dr. Alim KAY A- Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik

3. Prof. Dr. Taskier KETENCI- Felsefe
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4. Dog. Dr. Namik Kemal SAHBAZ- Tiirk¢e Egitimi

5. Yrd. Dog. Dr. Orhan OZDEMIR- Tiirkge Egitimi

6. Yrd. Dog. Dr. Oguz ERGENE- Tiirk¢e Egitimi

7. Yrd. Dog. Dr. Yusuf INANDI- Egitim Yonetimi Teftisi, Planlanmas1 ve Ekonomisi

8. Yrd. Dog. Dr. Biilent Giindiiz- Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik

9. Ars. Gor. Halil Erdem COCUK- Egitim Programlar1 ve Ogretimi

10. Tiirkge Ogretmeni Siiheyla CAKIR

11.PDR Merkezi Calisanlari (Arzu Giil TOPUZ, Esra CELIK, Seda SEVINC

TUHANIOGLU, Miizeyyen SOYER’in gériis birligi ile karara varilmistir.)

Uzmanlarin yargici formuna yazdigi puanlar toplanmis ve uzman goriisii
sayisina boliinerek ikilemlerin ortalamalarina ulasilmistir. Bu ortalamalarin siralt

tablosu ekte yer almaktadir (bk. EK 3: 151).

Yapilan caligmalar sonucu en yiiksek ortalamaya sahip ilk dort ikilem
arastirmact tarafindan belirlenmis ve ikilem kodu verilerek segilmistir. Bu

ikilemler uygulamaya hazir son haliyle Tablo 1°de yer almaktadir:
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Tablo 1. Uygulama ikilemleri

ikilem adlar1

ikilem Ornekleri

Sinema- diiriistliik

Ali 5.smif 6grencisidir. Ali, izlemeyi ¢ok istedigi bir filmin sinemaya
geldigini 6grenir ve filmi izlemek ister. Ancak Ali’nin sinemaya
gitmeye yetecek paras1 yoktur. Ali, bu iiziintii ile sahilde dolasirken
yanindan gegen bir adam ciizdanimi diisiiriir. Ali, ciizdan1 sahibine
verip vermeyecegi lizerine bir an diigiiniir. Ancak sonunda clizdani alip
icindeki parayla sinemaya gitmeye karar verir. Siz Ali’nin yerinde
olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Sinav- merhamet

Sinem 14 yagindadir. Sinem, 6nemli bir sinava girmek tizere okula
gitmektedir. Sinava gecikecegi kaygisiyla acele etmektedir ¢linkii bes
dakika sonra smav baglayacaktir. Karsidan karsiya gegerken 100 metre
ilerisinde bir yavru kedinin yolun ortasinda yiiriidiigiinii goriir.
Sinem’in yavru kediyi kurtarma sansi vardir, ancak bunu yaparsa
sinava gecikebilir. Bu durum {izerine bir siire diigiinen Sinem, siava
katilmak iizere yoluna devam etmeye karar verir. Siz Sinem’in yerinde
olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Oyun-
yardimseverlik

Berk 7.sinif 6grencisidir. Berk, internetten bilgisayar oyunlari
oynamay1 ¢ok sevmektedir. Berk, bir giin oyun oynarken; ablasi
Berk’ten bir ise bagvurmak i¢in bilgisayarini ister ve isin son bagvuru
giinii oldugunu belirtir. Berk oyunun en 6nemli anlarindan birindedir.
Ciinkii o anda oyundan ¢ikarsa oyunda savundugu kalesini diismanlar1
diistirecektir. Bu durum iizerine bir siire diisiinen Berk, kalesini
diisiirmemeyi daha ¢ok 6nemser ve ablasinin istegini reddetmeye karar
verir. Siz Berk’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Tablet- duyarlilik

Ahmet 12 yasindadir. Ahmet’in hargliklarindan biriktirdigi bir miktar
parasi vardir. Bu para tablet satin almaya yetmektedir. Ahmet, tablet
almak tizere tam evden ¢ikacakken annesi ve kardesi hastaneden gelir.
Hasta kardesi igin ilag almaya paras1 yetmeyen annesi, lizgiindiir.
Ahmet, parasinin ilag fiyatina denk oldugunu 6grenir ve bir an elindeki
paray1 annesine verip vermeme {izerine diisliniir. Ancak sonunda tablet
almaya karar verir. Siz Ahmet’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
Nigin?
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Secilen dort ahlaki ikilem iki haftalik bir zaman dilimi igerisinde okullarda
uygulanmistir. Uygulamadan once arastirmaci kendini &grencilere tanitmis ve
“Sevgili arkadaslar Mersin Universitesinde yiiriitiilmek istenen bir arastirmanmz
var. Ancak bu arastirma igin sizin disiinceleriniz gerekmektedir. Eger
diisincelerinizi kompozisyon seklinde elimde olan kagitlara yazarsaniz biiyiik
katk1 saglamis olacaksiniz. Bu arastirmada bana yardimci olmak ister misiniz?
diyerek oOgrencilerin goniilli katilimi saglanmustir. Ardindan her smuftaki
uygulama iki ahlaki ikilemi kapsayacak sekilde ayarlanmis ve her sinifa iki
uygulama ile dort ikilem sunulmustur. Tek uygulamada yer alan iki ikilem sinif
mevcuduna esit sekilde dagitilmistir. Ahlaki ikilem form ornekleri ekte yer
almaktadir (bk. Ek 7: 155-168).

Kompozisyon yazma asamasinda dgrencilere bir ders saati slire taninmig
ve dgrencilerin ahlaki ikilemler hakkindaki ahlaki yargilart alinmigtir. Uygulama
bittikten sonra arta kalan silirede Ggrencilerin bu arastirmayla ilgili sormak
istedikleri sorular aragtirma igerigini agiga ¢ikarmayacak sekilde cevaplanmistir.
Ayrica 6grencilere arastirma sonuglarinin okullarina rapor halinde sunulacagi da

belirtilmistir.

Calisma sonucu elde edilen yazili metinler oncelikle Kohlbeg ahlaki
gelisim evrelerine gore analiz edilmistir. Bu siiregte Mersin Universitesi
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ana Bilim Dali dgretim iiyesi Dog. Dr.
Mehmet Hakan GUNDOGDU, Tiirkge Egitimi Bilim Uzmani Yunus Emre
CEKICI aragtirmaciya katki sunmustur. Her uzman verileri tek tek incelemis ve

metnin dokusuna gore Kohlberg evrelerinden biri metinde saptanmistir. Farkli
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saptamalarin oldugu metinler lizerinde ayrica durulmus ve ilgili uzmanlarla goriis

birligine varimustir.

Kohlberg ahlaki evreleri, asagida yer alan ifadelere ve benzer ifadelere

gore belirlenmistir:
itaat ve Ceza

O paray1 alsa bile o para onun i¢in helal olmayacaktir, ¢linkii hem haram
yemek istemem hem de giinah islemek istemem, ¢iinkii ben adamin yere

diistirdiigii parayi alsaydim haram olurdu, Ali cezalandirilmalidr...
Cikara Dayah

Ciinkii yardim etmezsek yarin bagkalar1 da bize yardim etmez, ¢iinkii eger

clizdan1 verirsek belki biraz para verirler...
Kisiler Aras1 Uyum

Ciinkii hicbir sey ailemin saghigindan 6nemli degil, ¢iinkii ablamin isi
benimkinden onemli, ¢linkii ablamin is basvurusu 6nemlidir, ¢iinkii hi¢bir sey

kardesimden 6nemli degil, baskasinin kardesi olsa parami vermezdim. ..
Kanun ve Diizen

Vidan azabi ¢ekmemek ig¢in, ben iistiime diisen gorevi yaptim, ¢iinkii

hirsizlik olur, ¢ilinkii bu onun hakka...
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Evrensel Ahlak ilkeleri

Ciinkii o bir can, bir insanin gelecegi bir oyundan daha 6nemlidir, bagka
canlilarin hayatin1 tehlikeye atamam, onlari1 bir hi¢ gibi goremem, bir can

kurtarabilirdi...
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UCUNCU BOLUM: KURAMSAL CERCEVE
3.1. Etik

Etik iizerine birgok disiplinden sdylem derlemek olanaklidir. Hal boyle
olsa da bilimlerin temeli felsefeyi ilk basamak yapmak, gerekli disiplinleri gerekli
yerlerde ise kosarken tutarli bakis agilar1 gelistirmeye yardimci olabilir. Nitekim
“neyin iyi ve dogru, neyin kotii ve yanlis oldugunu arastiran, insan hayatinin
gercek amacinin ne olmasi gerektigini sorusturan, ahlakli ve erdemli yasayisin
hangi unsurlarini igerdigini irdeleyen felsefe dali diye de tanimlayabilecegimiz
etigin” (Cevizci, 2002: 5) bir diger ad1 da “ahlak felsefesi”dir (Akarsu, 1984: 74).
Bu anlamda ahlak iizerine bir st bakis ve diisiiniim gelistiren etik, felsefi bir

etkinlik olarak kabul edilebilir.

Felsefi bir etkinlik olan etigin, kavramsal bilgisine deginmek onu
anlamlandirmak i¢in 6nemlidir. Bu nedenle etigin kokeni iizerine diisiinmek bu

anlamlandirmaya katki saglayacaktir.

Etik, koken olarak Yunancadaki ethos sozcligiinden gelmektedir ve iki
farkl1 kullanimi séz konusudur. ilk kullanimi aliskanlik, tére, gorenek anlaminda
iken; ikinci kullanimi eylem kurallarini, deger Olgiilerini kavrayan, diisiinen ve
iyiyi gergeklestiren kisinin bu davraniglarin1 aligkanlik haline getirmesi yani,
karakter anlamindadir (Pieper, 1997: 30). Bu durumda etik eylem, ahlak-tore
kurallarini izlerken insanin ahlaki ve tdreselligini de sorgular. Ancak etik, bu
sorgulama bi¢imini ahlak olgularina aym sekilde yansitmaz. Ahlak olgularina

farkl1 yaklasimlarin varlig1 etigin tiirleri {izerinde diislindiriir.



17

3.1.1. Etigin Tiirleri

Felsefenin temel disiplinlerinden etikte yontemsel olarak 3 farkli yaklagim

tarzindan soz edilmektedir:

3.1.1.1. Betimleyici Etik: “Ahlak alanina bilimsel yaklagimi uygulayan
betimleyici etik, ahlaki eylem baglaminda, olmasi gereken ya da deger yerine
olan ya da olgularla ilgilenir, ahlaki inanclarimizla ilgili sosyolojik ya da
psikolojik olgular1 ifade eder. S6z konusu yaklasimda etik daha ziyade; seyirci,
gbzlemci veya gozlemleyici durumdadir; ahlaki olgu ve olaylara disaridan bakar,
onlari bilimsel bir yaklagimla gézlemleyip tasvir eder” (Cevizci, 2002:6). Boylece

ahlaki eylemlerin sorgusu olgusal bir arastirma alani sunar.

3.1.1.2.Normatif etik: “Ahlaki talep ve normlarin betimlenmesinden ¢ok
gerekeelendirilip temellendirilmesini hedefleyen” (Pieper, 1997: 224), “ahlaki
yasay1s i¢in normlar ve ilkeler koyan” (Gokalp, 2010: 23) bir etik tlirtidiir. Bir
baska deyisle normatif etik, insanlarin nasil yagamalart gerektigini aragtiran, {ist
diizey davranig bigimlerini diisiindiiren, eylemleri sorgulayarak insanlari en iyiye

yoneltmeyi hedefleyen 6zelliklerle belirir.

3.1.1.3. Metaetik : Dil analizi yaklagimi, analitik veya elestirel etik olarak
da bilinen metaetik, “insan eyleminin iletisim yoluyla aktarilabilir ve iletisimde
icerilmis oldugu goriisiinden hareket eder ve giindelik ahlak dilini analiz ederek
ahlaki eylemin oOzelligi ve nedenleri hakkinda bizi aydinlatmaya caligir”
(Pieper,1997: 214). Bu anlamda “tarihsel, bilimsel, deneyimsel veya normatif
yargi gerektiren ya da ihtiva eden bir diislinme bi¢imi olmay1p ahlaki kavramlarin
anlamin1 dil ve ahlak iligkisi iginde analiz ederken (Cevizci, 2002: 11) “tim

etikler karsisinda tarafsiz kalan ve bu nedenle onlarin iistiinde bulunan” (Ozlem,

2010: 145) bir ozellikle belirir. Boylece ahlak dilini ¢dziimleyerek ahlaki
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eylemlerin nedenleri, 6zellikleri, gerekgeleri hususunda insanlar1 aydinlatir, yeni

yorumlara araci olur.

Coziimleyici Ozellikleri ile metaetik, hem etigin olanaklarini
anlamlandirma siirecine hem de ilgili arastirmanin amaglara katkilart
bakimindan daha islevsel goriinmektedir. Nitekim ahlak olgularini ve ahlaki
eylemleri en iyi yansitan insan 6zelligi dilde mevcuttur ve bu 6zellik bir anlamlar
yelpazesi sunar. Bunu Pieper soyle agiklar: “Dil ¢6ziimleyici ahlak filozoflari,
cikis noktalar1 ayni olmasina ragmen, ahlaki sozciiklerin, yargilarin ve
arglimantasyonlarin 6nem ve islevleri agisindan farkli sonuglara varmislardir”
(Pieper, 1997: 214). Bu nedenle metaetik, ¢esitli tartismalara ve yeni yorumlara

olanak tanir.

Bilimsel g¢alismalarin bircogunda oldugu gibi etikte de tartisma ortami
saglayan ve yeni yorumlara ulagtiran dncelikle ilgili disiplinin temel kavramlari

ve problemleridir.

3.1.2.Etigin Temel Kavramlari ve Problemleri

Her bilimsel disiplin kendine 6zgii terim ve kavramlar diinyas: yaratir. Bu
yaratim  bilimsel  sOylemlerin  olusturulmasimnin,  anlamlandirilmasinin,
uygulanmasinin bir 6n kosuludur. Ciinkii her s6ylem bagka bir sdylem ile yeniden
inga edilir. Boylece sOylemlerin yarattig1 farklar ve tagidig1 benzerlikler atilacak
adimlar1 rasyonellestirir. Etigi rasyonellestirecek araglarin 6nde geleni ahlaki
olgularin ele alinmasidir. Daha dnce de vurgulandigi gibi etik, ahlaki olgulari
sorgulayarak insan ve toplum hakkinda bir iist bakis kazandirir. Bu anlamda

diisiincelerin ~ kavramlarla olusturuldugu dikkate aliirsa; gerek etigi
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anlamlandirmak gerek konuya katki saglamak bakimindan etigin temel

kavramlarina deginilebilir.

Iyi: 1yi “Ahlak agisindan ahlaki eylemin ulastig1 nihai hedef, kendi bagina
var olan bir deger (Gokalp, 2010: 21) dogaya uygun yasama (stoacilar), acidan
kagip olabildigince haz duymak (Haz. Aristippos, Kirene Okulu), yarar (sofistler,
Mill vb.) (Ozlem, 2010: 37), mutluluk (Aristoteles, 2009: 21) olarak farkl
sekillerde tanimlanir. lyi iizerine tammlamalar farkli olsa da, tamim gelistirme

ihtiyaci, iyinin varligini ortak bir uzlagi noktasi haline getirir.

Erdem: Erdem, “her varligin kendine 6zgii fonksiyonunu en iyi bir
bigimde yerine getirme anlamina gelen Yunancadaki arete sézciigiine” dayanir
(Cevizei, 2000: 331). Aristoteles’te insansal iyi ve insansal mutlulukla 6zdes
“insansal erdem” olarak kullanilir. Bu erdem,*bedenin degil ruhun bir erdemi”
(Aristoteles, 2009: 27)olarak kabul edilir. Erdem eski Tiirk¢ede “artam™ olarak
kullanilmistir. Artam artmak fiilinden gelir ve artamin insanlarda fazladan
bulunmas1 gereken bir kapasite oldugu diisiiniiliir (Ozlem, 2010). Goriildiigii
iizere erdem, ahlaki gelismislige, insanda bulunan bir olanaga isaret eder. Ciinkii
ruhun etkinligi bedenin eylemini diglamaz, ona hiikmetmeyi onu donatmay1
Ongoriir. Bu donatilar ile bilinglenen insan bir {ist duruma gecer, yani erdemli

olma olanagini kazanir.

Sorumluluk: : Arapga sual deyiminden tiiretilen mes’uliyet, dilimizde de
soru kokiinden tiiretilmistir, sorulabilirlik demektir. Sorum da denir
(Hangerlioglu, 199?: 133). Sorumluluk “kisinin kendi davraniglarin1 veya kendi
yetki alanina giren herhangi bir olaym sonuglarmi iistlenmesi” (TDK, 2009:

1794) ile gerceklesir. Sorumluluk, ahlaki olgunlugun bir geregi olarak oncelikle
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kisiyi' eylemine baglar, sonra da bu eylem iizerinden kisiyi toplumsal gruba

baglar.

Vicdan: Insan davranislarini ahlaki agidan degerlendiren bir cesit i¢
degerlendirme yetisidir (Gokalp, 2010: 22). Bu yetinin “kars1 karsiya kaldigimiz
tek tek durumlarda ne yapmamiz ya da ne yapmamamiz gerektigini sdyleyen ve
bu bakimdan da ahlaksal eylemin zorunlu hareket ettiricisi olarak genel kabul
goren insansal-duygusal bir yasantiy1 imledigi sOylenebilir. Etik tarihinde de
vicdan —ya da ahlaksal eyleme goétiiren 6zel bir duyunun driinii olarak “ahlak
duygusu”— pek cok filozofun arastirma konusu olmustur (Ketenci, 2008: 2).
Eylemleri yargilayan ol¢iit bu ahlak duygusu oldugundan, bu duygu
kullanilmadiginda i¢ baski yaratir. Bu bask: halk dilinde “vicdan azab1” olarak

bilinir.

Ahlaki olgular1 iyi, erdem, sorumluluk ve vicdan gibi kavramlar ile
sorunsallastiran etik, ele aldig1 problemler ile de belirlenimlerde bulunur. Antik

¢agdan giiniimiize degin etik, li¢ ana problem tizerinde durur:
1. lyi veya en yiiksek iyi problemi:

Felsefenin dogusundan itibaren summum bonum (en yiiksek iyi) yani
ahlakin esas1 meselesi kuramsal diisiinmede ana problemlerden biri sayilmigtir
(Mill, 1986:1). Deger yargilari igerisinde sik¢a kullanilan “iyi”, Yunan
felsefesinde metafizik diislinceler baglaminda (varlik) ‘olma’nin anlami, Platon

icin tiim idelerin idesi anlaminda en yliksek (varlik) olma ve bilgi ilkesiydi

! Calismanin kimi boliimlerinde alintilara bagli olarak “kisi” s6zciigii, kimi
yerlerdeyse islevsel oldugu diisiiniilen “birey” sdzciigii kullanilmaktadir.
Kullanim farkliliklarina ragmen ayni anlam yelpazesi sunulmak istenmektedir.
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(Pieper, 1997:145). Goriildigii lizere iyi lizerine diisiiniim gelistirmek etigin belli

baslt ugraglarindandir.

2.  Dogru eylem problemi:

Dogru eylem genellikle erdemli bireylerin eylemi olarak nitelenir. Ancak
eylemin neye gére dogrulugu sorusu farkli tanimlamalar da tiretmistir. Bireysel,
toplumsal ve yarar getiren eylemler dogru eylemi kendine gére tanimlar (Ozlem,
2010: 38). Hal boyle olsa da erdemin dogru eylemdeki rolii; birey, toplum ve
yarar Olgiitlerini etkiler. Dolayisiyla her bir tek durumda dogru eylemin 6lgiiti,

erdemliligin gerektirdigi nitelik, yetenek ve beceridir.
3.  Ozgiirliik ve Determinasyon:

Ozgiirliik ve determinasyon sorunu, “insanin dogustan tepeden tirnaga
dogacasina belirlenmis olup olmadigi sorunudur” (Pieper, 1997: 137), yani insan
eyleminin doga tarafindan belirlenip belirlenmedigi, doga ve insan arasindaki
nedensellik iligkisinin nasil bir yapida oldugu sorunudur. Eger doga, insan sz
konusu oldugunda tek belirleyici ise bu durumda herhangi bir bigcimde
dzgiirliikten sdz edilemez. Ozgiirlik insamin doga tarafindan tam olarak
belirlenmemesi durumunda olanaklidir. Dolayisiyla 6zgiirliik bir ahlaki 6zgiirliik
olarak ele alinir. Clinkii ahlaki 6zgiirliik ahlaki eylemlerin Onciilii olarak goriiniir.
Nitekim Pieper sOyle der: “ahlaki 6zgiirliik, eylemi temellendirecek 6zgiirliiktiir;
eylem Ozgiirliigii ise aragsal ozgiirliiktiir, diger bir deyisle amaca gotiirebilecek

bir¢ok arag ve yol arasindan se¢im yapma ozgiirligiidiir” (1997: 142).

Etik, bu li¢ problem ekseninde ahlaki olgular1 sorgular. Bu noktada etik ve

ahlakin ne olduguna ve etik ahlak iliskisine deginmek gerekli hale gelmektedir.
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3.1.3.Etik Ahlak iliskisi Uzerine

Etik ve ahlak terimleri giinliik yasamda ayniymis gibi kullanilir. Ancak bu
durum her iki kavrami birbiri ile iligkili yapar, aynm1 yapmaz. Bu ayrimi Cevizci

sOyle ifade eder:

“Bir kisi, bir toplum diizeni i¢inde baskalariyla bir arada varolan bir birey
olarak insan, ahlaki hayati sahsen yasar, icinde bulundugu toplumun ahlaki ilke
ve degerlerini eylemleriyle cisimlestirir. Fakat o bununla da kalmayip, tasiyicisi
olmaya veya hayata gegirmeye ¢alistigi degerlerin anlami iizerinde diigiinmeye
basladigi, kullandigi ahlaki kavramlarin gercekte ne olduklarini ve ne anlam
ifade ettiklerini arasturmaya, ahlakliligin unsurlarim tartismaya ve bu ve benzeri
konularda diigiindiigii ve hissettigi seyleri dile getirmeye, baskalarina aktarmaya
basladiginda, normal ahlaklilik diizeyini asp, etik yoluna girmis olur” (2002: 4).

Kuguradi’ye gore, “etik, bir bilgi alanin1 adlandiran felsefenin ilk ve temel
alant; ahlak ise tarihsel ve toplumsal nitelikli bir olgudur”. Yani ahldk, filozofun
kurup var etmedigi, toplumda kendiliginden varolan, ama filozofun yalnizca “bu
nedir?” diye sorabilecegi bir gerceklik olgusudur. Bu soruyu sorabilmek ise etik
alammin bilgisiyle olur. Demek ki ahldk, olgusal nitelikli bir varolandir, etik ise
bilgisel niteliklidir (Kuguradi ve Tagdelen, 2011: 7).

Cevizci, Kuguradi ve Tagdelen’in ifade ettigi gibi etik, bir yaniyla ahlak
tizerine bir diisiiniimdiir ve ahlaki deger yargilarini asmaktir. Bu eylemleri, somut
yasamsal orneklerden yani ahlak olgularindan ziyade felsefi bir degerlendirilme
biitiinsellestirmektir. Ciinkii etik,“davranislar, kisilerin karakter 6zellikleri, insan
degerinin bilgisi, deneyden tiiretilenler ve insanlar arasi iligkilere iligkin bagka
birgok sorunu problem edinir” (Kuguradi, 1997: 30). Dolayisiyla ahlak olgulari
iizerine bir Ust bakistir. Ahlak-etik bagintist ile gidilen ayrimlagsma ahlakin ne

olduguna dair daha belirleyici ifadelere gerek duyar. Bu anlamda ahlaka ulastiran
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bu disiinceleri kistas alarak; ahlak ve ahlaka iligskin sorunsallar ayrintili

incelenebilir.

3.2. Ahlak

Ahlak sozciigii ¢esitli baglamlarda kullanilir. Evrensel ahlak, milli ahlak,
dini ahlak, bilim ahlaki, meslek ahlaki, kisisel ahlak vb. olarak ¢esitlilikler sunar.
Cesitlilikler igerisinde farkli anlam potansiyelleri tasiyan ‘ahlak’t kavramsal
olarak ifade edecek olursak; bu tanimlamalar: etikte oldugu gibi ilgili disiplinler
ile ele almak gerekir. Bu anlamda ahlak, ilgili arastirmanin ¢ercevesinde bilim,
felsefe, dilbilim, egitim bilimleri ile iligkilendirilebilir. Etik basligi altinda
ahlaktan s6z edilse de bu alanin kendine has belirleyici 6zellikleri bulunmaktadir.
Ahlakin kavramsallig1 bu belirleyiciligin ¢ikis noktasidir.

Arapga hulk sozciigiiniin ¢ogulu olan ahlak terimi, huy, seciye, mizag
anlamlarin1 ¢cogul olarak kapsar. Dilimizde kisisel ahlak olarak aktore, toplumsal
ahlak olarak tore ve bilim olarak torebilim terimleriyle karsilanmistir. Bu
bakimindan bilim ve felsefe olarak torebilim terimi Fransizcadaki ethique ve
morale terimlerinin her ikisini de karsilar (Hangerlioglu, 1993: 8).
Hangerlioglu’nun tanimindan hareketle “ahlaki, kisisel ve toplumsal olarak
belirlemek biiyiik 6nem tagimaktadir” denebilir. Ciinkii ahlak, “mutlak olarak iyi
oldugu diisiiniilen ya da belli bir yasam anlayisindan kaynaklanan davranis
kurallar1 biitiinii, insanlarin kendisine gore yasadiklari, kendilerine goére rehber
aldiklar1 ilkeler biitiinii ya da kurallar toplami,” olarak toplumsal; bir kimsenin iyi
niteliklerini veya kisiligini ifade eden tutum ve davraniglar biitiinii, huy” (Cevizci,
2005: 28) olarak kisisellige vurguda bulunur ve farkli anlamlara gelir.

Ahlak, toplum icginde ortaya c¢ikan bir olgudur ve topluma Kkarsi
yuklimliilik olarak anlagilmaktadir (Kaya, 2011). Ancak bu bakisin ahlakin

kapsamini toplum ile daralttig1, bu durumunda daha kapsayici ve sorgulayici bir
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yonteme ihtiya¢ duydugu sdylenebilir. Nitekim bir insanin toplum disinda hayatin
tiim alanlarma hitap eden farkli bir ahlaka ihtiyac1 yok mudur? Ornegin insan ve
toplumun bitki ve hayvanlara karsi gelistirdigi veya gelistirmesi gereken bir
ahlaki yok mudur? Dogrudan insan iizerine konumlanmamis olan bir meslegin
icrast kendine has bir ahlaka ihtiyag duymaz mi? Bir arkeolojik arastirmada
incelenen tarihi yapiti korumanin bir ahlaki yok mudur veya bir bilim insaninin
bilgisini ortaya koyma ahlaki sadece topluma karst midir? Hatta her g¢agin
yarattigi ve ihtiya¢ duydugu farkli bir ahlak anlayisi s6z konusu iken, ahlaka karsi
yenilenen bir ahlaka da ihtiyag duyulmaz mi? Goriildiigii lizere bu sorulari
¢esitlendirmek olanakli ve ahlak iizerine diisliniim odagi da cevaplandirirken
belirleyicidir. Yani “ahlak™ tan s6z ederken “ahlak” s6zciigiiniin neyi imledigini
dogru belirlemek gerekir. Bu da ahlaki anlam Orgiislinii anlayabilmenin en

azindan bir baslangici olabilir.

Ilgili arastirma toplum kurallarini ilgilendiren bir kapsamda yer aldig igin
bu yazinin odak noktasini toplumsallik olusturmaktadir. Dolayisiyla ahlak,
toplumsalligin bir siireci ve driinii olarak ilgili disiplinlerin katkilar1 ile ele

alinacaktir.

3.2.1. Ahlakin Toplumsalhig:

Toplumsallagsma, “belirli toplumsal durumlarin deneyimi ve bilgisi
aracilifiyla insan davraniginin bi¢cimlendirilmesi: bireylerin kendi davranislarina
iligkin olarak bagkalarinin beklentilerinden haberdar olduklari; bir toplumsal
grubun veya toplumun normlarini, torelerini, degerlerini ve inanglarim edindikleri
ve bir toplumsal grubun veya toplumun kiiltiiriiniin aktarildigi siire¢ olarak”
tanimlanir (Kaplan, 2005: 11). Toplumsallagma siireci bireyin diger bireylerle

iligkisine dayanir. Nitekim Kucuradi bunu, “Ahlaktan s6z edilirken dile
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getirilmek istenen, hep, insanlar arasi iligkilerde kisilerin uymalar1 beklenen —
talep edilen- davramislardir’(1997: 21) diyerek belirtir. Kuguradi’nin tanimu,
ahlakin yasanan toplumun kurallarina uymakla edinilebilecegini sdylerken ayni
zamanda bu kurallarin toplumdan topluma degisebilecegini, yani goreceli
oldugunu da belirtmis olur. Ciinkii insanlar arasi iliskiler diinyanin pek ¢ok
yerinde mevcuttur. “Tek kisinin veya bir insan toplulugunun belli bir tarihsel
donemde belli tiirden egilim, diisiince, inang, tore, aliskanlik, gérenek vb. ve
bunlarda igerilmis olan deger, buyruk, norm ve yasaklara gore diizenlenmis bu
haliyle gelencklesmis, yerlesmis yasama bicimleri” (Ozlem, 2010: 21) ise bir
hayli fazladir. Dolayisiyla topluluklarin gecerli deger yargilar1 ahlaki biling, yargi
ve eylemlerini farklilastirir. Yani topluluklarin, gruplarin hatta bireylerin
ahlakinin aynm1 doénem igerisinde bile farkli oldugu sdylenebilir. Ancak bu durum
bahsedilen birey ahlakinin toplumsal ahlaktan tamamen bagimsiz oldugu
anlamina gelmez. Ciinkii “norm ve deger uyusmazligi sonucunda kisi, bir yandan
igsellestirdigi belli ahlaki kurallari sorgulamadan uygulamayi ne kadar olagan
olarak algiladiginin, 6te yandan da gegerli ahlakin kurallarina uymasi halinde bile
kisisel sorumlulugundan kurtulamadiginin farkina varir” (Pieper, 1994: 41).
Bireyin farkindaligi, yasayan ahlakliligin ilk kosulu ahlaki bilince (Poyraz,
2006) isaret eder. Bu ifadeden ahlakin oncelikle bilingli bir i¢ dinamik oldugu
cikarimlanir. Bu ¢ikarima Inam’mn (2014: 15) su ifadeleri ortak edilebilir: “Goz
oniinde olmayan i¢ diinyamda, kimseler goriip bilmedigi halde, bir i¢ ahlak
durumu yagarim. Elbette bu durum iginde bilingli olmam gerekiyor”. Yani ona
gore, “I¢c ahlak diizeni, ahlak bilincine, i¢ varlik bilincine erismemis insanlarda
olusamiyor” % Gériildiigi tizere ahlaki biling ile birey, hem toplumun deger ve

kurallarina hem de kendi edindigi ve yarattigi degerlere bagl, ahlaki eylemde

? http://www.etikturkiye.com/etik/inam.pdf
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bulundugunu bilen bir 6gedir. Bu durumda ahlakin bireyde iki sekilde var oldugu
sOylenebilir. Bunlardan ilki ahlaki yargi, digeri ise ahlaki eylemdir.

Ahlaki yargi, “ahlaksal degerlendirmeye konu olanlar iistiine belli bir
¢oziimleme ve temellendirme siirecinden gecilerek verilen baglayici vargilar” dir
(Giiclii vd., 2008: 28). Bir baska deyisle, “ahlaki olgunluga sahip faillerin ya
duygularin1 ya da rasyonel degerlendirme ve o6lgiip bi¢cmelerini disa vuran”
(Cevizci, 2005: 46) bir disiinimdiir. Tanimlardan hareketle ahlaki yargilarin
rasyonelligini, ¢oziimleme ve temellendirme ile yansittigi, bunu yaparken de
duyguyu diglamadigi sdylenebilir. Ahlaki yarginin bu 6zellikleri, igerisindeki
ahlaki bir bilincin ve duyarlihigm bir yansimasi olarak da kabul edilebilir. Nitekim
bu duyarlilik nezdinde kisiler, niyetler, durumlar, olaylar, karakterler, eylemler
vb. hakkinda dogru-yanls, iyi-kotli, erdemli- erdemsiz, uygun-uygunsuz gibi
yargilarda bulunur.

Ahlaki eylem ise, “ahlak agisindan degerlendirilebilen, ahlaki bir deger
acisindan yargilanabilen, ahlaki bir yiikimliliik ya da amaci gerceklestirmeye
galisan, niyetli bir karakter tasiyan, belli bir amaca yonelmis olan eylem”
(Cevizci, 2005: 37), “ahlakla ya da degerlerle ilintisi kurulabilen yapip etmeler”
(Giglii vd., 2008: 35) olarak tanimlanir. Bu tanimlardan hareketle ahlaki
eylemlerin niyet, sorumluluk, 6zgiirliik, ahlaki deger ve amaclhilik gerektirdigi
¢ikarilabilir. Ayrica ahlaki eylem “ahlaklilik tanimlarina bagli olarak degisik
sekillerde tanimlanir” (Ozlem, 2010: 133). Yani yasandi§1 ¢aga, kiiltiire, topluma,
bireye bagli olarak sekillenen ahlaklilik ayn1 zamanda ahlaki eylemin kendisi
olabilir. Bu nedenle “ahlaki eylemde olmas1 gereken nedir” sorusu giincelligini
hemen her ¢agda korur. Ciinkii insanligin geldigi son noktaya kadar diisiinerek,
“ahlak orneklerinin 6zneleri ahlaki eylemistir” denilir. Yasadigimiz ¢agin “olmasi

gereken” olarak belirledigi sey “insan haklar1” bilincidir.
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“Insan haklar1 sadece insan olmaktan kaynakl1 sahip olunan temel hak ve
ozgiirliikler” (Kamber, 2012: 1), “insanlarin gérmesi ve baska insanlara
gostermesi gereken muameleyi dile getiren etik ilkeler” (Kucuradi, 2007: 73)
olarak bilinir. Bu nedenle insan haklar1 askin, uluslararast bir boyuta sahip ve
olmast gereken bir haktir.

Ahlakin “olmasi gereken”ini daha kapsamli anlamlandirabilmek igin
felsefi, bilimsel ve tarihsel bir bakis gelistirilebilir. Ancak bu bakisin ¢ok genis
bir arasgtirma alanini 6n gordiigii agiktir.

Yukarida so6zii edilenleri kapsayacak ve konuya somutluk katmasi
beklenen kimi ifadeler Kuguradi’nin (1997: 25) sematik ahlak tablosunda

bulunabilir.

Tablo 2. Sematik Ahlak Tablosu

‘AHLAK'
Birinci anlarmi: (Insanlararasi iliskilerde gecerli kilinan
deger/degerlilik éicileri)
Bu olgilere :

gordardlen islevier: Degerlendirmeleri
belirlemeleri bekleniyor

Onermeler olarak
ortaya gikis sekilleri:

.

Deger yargilari

Kisilerin yapip ettiklerini
belirlemeleri bekleniyor

Kurallar-ilkeler v.b.

Belirli kosullarda l
~N

Kisilerin karakter re
-Davranislara ozelliklerine Insanin degerinin Deneyden
iliskin, drnegin iliskin, Grnegin bilgisinden turetilen tiretilen
_ Biyiklenn  — Dayamsma - Sozunde = - Durust  Dogrudan  Dolayh Yerel Daha genel
Karsisinda yidir durmak  _ olmak dogruya (kosullara davranig  dizenlemelerle
ayak ayak — Yardimlasma 1ywdir tyidie gore turetilen) kurallan ilgili
ustune iyidir. - Esusiz — Sahtekar kurallar
oturmak muamele olmak
kotudur yapmak kotudur
~ Biyiklenn katudir - Benal
elini Gpmek - lIskence olmak
iyidir, kotudur kotudur
Ikinci anlami: Ahlakhilik

Ugdincd anlami:

Etik: Bunlari ve insanlararasi iliskilere iliskin baska

bircok sorunu problem edinen Felsefe Dalinin adi.
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Kuguradi’nin sematik ahlak tablosuna bakarak deger yargilarinin ahlaki
yarg1 ve ahlaki eylem cesitliligine yol agtig1 sdylenebilir. Bu durumda degerler ve
deger yargilarinin ahlaki bir temel olusturdugu dikkat ¢eker.

Yukarida s6z edilenlere bagl olarak ahlakin temel konularindan degerler
on plana ¢ikmaktadir. “Ahlak ve Degerler Egitimi” baglig1 altinda daha detayli
irdelenecek bu kavrami, yine toplumsallik baglaminda genel hatlar1 ile
tanimlamak bu boliimiin tutarliligina katki saglayabilir.

Deger, “ahlak ve deger felsefesinde, olgu bilincinden sonra ortaya ¢ikan ve
olguya, belli duygulari, arzulari, ilgileri, amaglari, ihtiyag ve eylemleri olan
ozneyle iliskisi i¢inde, belli nitelikler yiiklemeyle belirlenen tavir; 6znenin, olana,
olguya yiikledigi niteliktir (Cevizci, 2000: 221). Ayrica “her toplumun sahip veya
bagli oldugu kiiltiiri meydana getiren inanglar, fikirler ve normlar sistemi”
(Ulken, 1969: 73) olarak da tanimlanir. Cevizci ve Ulken’in tanimlarindan yola
c¢ikarak degerlerin birey ve toplumun ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerinin bir yansimasi
oldugu soOylenebilir. O halde bu istemler her zaman birbirine paralel
ilerlemeyebilir. Yani bir seye yiiklenen deger, onun anlami ya da 6nemi bireyden
bireye, toplumdan topluma degiskenlik gosterebilir. Ornegin deger kavramu,
“Latince kiymetli olmak gii¢lii olmak anlamlarina gelen valere sozciigiinden
tiremistir” (Aydin, 2011: 19). Tiirk¢e de ise dnceden belirtildigi gibi “degmek”
fiilinden tiiremistir. Dolayisiyla norm ve deger uyusmazliginin nedeni belli olsa
da ahlak 6rneklerini incelemek bu uyugsmazliklar azaltmay1 saglayamasa bile bir
tesebbiiste bulunabilir. Nitekim bu arastirmanin amaci da budur. Ancak oncelikle

ahlaki yargi ve ahlaki eylemi somutlamasi beklenen ahlak 6rnegine deginilebilir.

3.2.2. Ahlak Ornegi
“Kant’mn bir eylemin ahlaki degerinin onun sonucunda degil de tasidig

niyette oldugunu gostererek ethikte yeni bir alan agmasindan sonra ahlak 6rnegi
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kavrami insanlik kavramima daha yakindan baglanmaya bagladi. Her ahlak
Orneginin insanligr bir biitin olarak temsil ettiginin bilinci gelisiyordu”
(Nutku,1998: 85). Bu ifade ahlaki gorecelilikten c¢ikaran bir yorum getirir.
Nitekim Kant’a gore biitiin insanlarin paylastig1 “insan onuru” eylemlerin ddev
bilinci ile “ahlak yasasini” olusturabilir. Ahlak yasasi ise“insan usunun kendi
kendine zorunlu ve genel geger kurallar koymasi” (Kant, 2004: 10) olarak hem
insanin akl ile kural ve ilke yaratabilecegini hem de evrensel ahlak yasalarinin
olabilecegini belirtir. Oyle ise ahlakliligin temel 6lciitlerinden biri olan akil sahibi
olmak, bir bireyin ahlak ornegi ile evrensellige ulasabilir. Ancak Kant, su
ifadelerde de bulunmustur: “Insanlarin yapip ettiklerinden edinilen deneye dikkat
edersek, saf 6devden dolay1 eylemde bulunma niyetiyle yapilmis bir tek kesin
ornek bile veremeyecegimiz gibi hakli olan yakinmalarla karsilagiriz; her ne
kadar 6devin buyurdugu bir¢ok sey, 6deve uygun oluyorsa da, bunlarin gercekten
o0devden dolay1 oldugu, dolayisiyla ahlaksal bir deger tasidigi kuskuludur” (1922:
22). Ciinkii ona gore, ahlaksal deger soz oldugunda, sorun olan, gordiigiimiiz
eylemler degil, eylemlerin gormedigimiz o i¢ ilkeleridir (1922: 23).Bu nedenle
Nutku’nun Kant’tan yola ¢ikarak Kant’a da farkli bir bakis getirdigi sdylenebilir.
Anlagildigr iizere Kant, ahlak yasasi dahilinde ger¢eklesecek bir ahlaki
eyleme dahi kuskuyla bakar. Ancak bazi ahlak 6rneklerinin tagidigi niyetsel ve
eylemsel agiklik Nutku’yu da hakli kilmaktadir. Nitekim Nutku (1998: 90) soyle

bir ahlak 6rnegi verir:

Ocak 1982°de Washington’ da Potomac wmagi tizerinde bir ucgak
kazasinda yolcular buzlu suya diistii. Bir helikopter timi bir¢ok hayat kurtardi ve
oradan gegen Lenny Skutnik irmaga atlayyp Priscilla Tivado 'yu ¢ikardi. Ayni
anda, kim/igi belirlenemeyen (sonradan Arlend D. Williams, ‘“siradan” bir

memur oldugu belirlendi ve tarihe “sudaki adam” olarak gecti) 50 yaslarinda bir
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adamda sudaydi. Haber soyleydi: “Helikopterden can simidinin her indirilisinde
adam onu yakaladi ve bir baskasina iletti. Sonunda helikopter onu da almaya
dondiigiinde buzlarin arasinda kaybolmustu.

Nutku’ya gore ahlak 6rnegi ilerlemez, ahlak eyleminin gergeklestiricisi
icin hi¢ kimse “daha iyisini yapabilirdi” deme hakkini1 kendinde bulamaz, ama o
yapabileceginin en iyisini yaparken (Kant) daha iyisini yapabilir (1998: 91).
Goriildigi tizere Nutku ahlaki eylemi, “eylem gergeklestiricisi”nin kosullart
igerisinde yapabilecegi en iyi ile belirlemistir. Bu nedenle “sudaki adam” da en

iyisini yapmustir. Bu bakisa Tiirkiye’den de su 6rnek eklenebilir:

Kiitahya'nin Simav ilgesinde SSK emeklisi Ahmet Karadag, yolda buldugu
servet dolu pogeti sahibine teslim eder. Igerisinde 1 milyon liraya tekabiil eden
banknot, dolar ve euro bulunan posetin sahibi, yash adama 100 TL bahsis verir.
Paranin sahibi su beyanlarda bulunur: "Sevincimi anlatamam. Kosarak gittigim
belediyede, paralarima kavustum. Parami bulan Ahmet amcaya tesekkiir
ediyorum. Demek ki bu devirde béyle diiriist insanlar da varmis. Insanlik
olmemis”".

Parayr bulan Ahmet Karadag ise, "Benim yerime kim olsa ayni seyi
yapardi. Bahsisi de almak istemiyorum ancak paranin sahibi israrct oldugu igin
kabul ediyorum" seklinde konusur.®

Ahmet Karadag’in da Nutku ahlak o6rneginde oldugu gibi kosullar

icerisinde en iyi eylemde bulundugu soylenebilir. Ayrica Karadag’in sdylemleri

*  http://www.sabah.com.tr/yasam/2013/11/22/posette-buldugu-1-milyon-lirayi-

teslim-etti


http://www.sabah.com.tr/yasam/2013/11/22/posette-buldugu-1-milyon-lirayi-teslim-etti
http://www.sabah.com.tr/yasam/2013/11/22/posette-buldugu-1-milyon-lirayi-teslim-etti
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sahip oldugu ahlaki bilinci temsil etmesi bakimindan dikkate degerdir. Nitekim
bu sdylemlerden sunlar ¢ikarimlanabilir: Hicbir menfaat gézetmeden bagkasina
ait olan1 teslim etmek gerekir ve boyle eylemek bir gorevdir.

Ahlak Ornegi insanin insana baglanmasinin gesitli bigimlerini gosterir.
Insanlik adina bir deger, ugrunda miicadele edilmesi gereken bir umut, bir
beklenti olusturur. Dolayisiyla ahlak 6rneginin tasidigi iyi goreli degil mutlaktir.
O biitiin bilginin “en dstiin iyi” sidir (summum bonum) (Nutku, 1998: 91).
Oyleyse Karadag’in eyleminin hak temelli, ahlaki ve evrensel oldugu
sOylenebilir.

Nutku’nun mutlak ahlak yonelimine karsilik ahlakin “cagin sdylettigi olma
Ozelligi”ni de goz Oniinde bulundurmakta fayda vardir. Nitekim ahlaki eylemi
degerlendiren bir yorumun gelecekteki yeri su an bilinemez, fakat su ana kadar ki

insan edimi i¢inde bu eylem “en {istiin iyi” olarak nitelendirilebilir.

3.2.3. Ahlak ve Egitim Bilimleri

Ogretim ve egitimi kurallara baglayan bilim kolu, pedagoji (TDK, 2009:
606) olarak bilinen egitim bilimleri, bireylerin egitim siireglerini diizenlemeye
yonelik etkinliklerin biitiiniine katki saglar. Bu nedenle egitim bilimlerini
anlamlandirmanin yolu, bu bilim alaninin temel kavrami, egitimi tanimlamakla
olanaklidir. Egitimle ilgili bazi tanimlamalar sdyle siralanabilir:

Geleneksel bir yaklagimla egitim, bir toplumda insanlarin ortak degerler
gercevesinde biitlinlestirilmesiyle erdemli bir toplum olusturma siireci olarak
tanimlanir (Sigman, 2011: 4).

Sosyoloji agisindan egitim, her toplumda degerler ve kurumlarin eriskin
kusaktan yeni yetisen kusaga ge¢mesini saglayan en yaygin toplum gorevlerinden

biridir (Ulken, 1969: 91). Pedagoji agisinda egitim, bireyin dogumundan 6liimiine
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kadar devam eden (Kilig, 2006: 2)kisinin davraniglarinda kendi yasantilari
yoluyla degismeler meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972: 12; Akt. Ozgelik,
2011: 1).

Tanimlardan yola ¢ikarak egitimin en genel amacinin, toplum bireylerini
ve toplumu iyilestirmek oldugu sdylenebilir. Iyilesme ve iyilestirme de ahlaki bir
sorun olarak ahlak ve egitim bilimlerinin kesigme alanidir. Ciinkii egitim siireci
ile birey, toplumdaki yerini 6grenerek toplumsal sorumlulugunun farkina varir.

Birey davranislarinin ¢ok az bir kismi dgrenme iiriinii degildir: Siddetli
151k ve ses karsisinda irkilme veya alinan bir maddenin etkisi altinda iken
gosterdigi  davraniglar  vb. (Ozgelik, 2009). Bireyin kontrol edebildigi
ozelliklerinin edimi ise bilylik oranda dgrenmeye dayalidir. Nitekim 6grenmenin
tanim da “davramista nispeten kalic1 bir degismenin olmasi” (Ozgelik, 2009:1)
seklindedir.

Ik insandan giiniimiize dek egitim, kosullarina bagl olarak var olmus,
yenilenmis ve daha iyisi olan egitim sistemlerine ulasmaya ¢alismistir.
Dolayisiyla egitim, toplum yapisinin bir doniisiim araci olarak bir¢ok alani

etkilemistir. Bu alanlardan biri de egitsel ve toplumsal normlar alan1 ahlaktir.

3.2.4. Ahlak ve Degerler Egitimi

Tirkgede degerin bir seye bicilen karsilik, karsiladigi ihtivaca gore
degisen bir nitelik oldugu: Latincede ise “kiymetli olmak gii¢li olmak
anlamlarina gelen valere sozciliglinden tiiremis” (Aydm, 2011: 19) oldugu
belirtilmisti. Deger kavramimin Tiirkge ve Latince ¢ikis noktasimin farkli
anlamlarda olmasi degere yiiklenen farkli anlamlar potansiyelini yansitir. Bu
farklilik sadece kavramsal ¢ikis noktasinin degil ayni zamanda degerle

iligkilendirilen seylerin de farkliligidir. Ciinkii “deger bir seyin degeridir hep, o
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seyin bir gesit 6zelligi, onun aym tiirden seyler arasindaki yeridir. insanin degeri,
insanin diger varliklarla ilgisi bakimindan 6zel durumu ve durumun sonucu
olarak sahip oldugu kimi haklardir, kisaca insanin varliktaki 6zel yeridir, onun
degerini olusturan. Bir kitabin, bir toplantinin, bir sanat yapitinin, bir konusmanin
degeri de ayni bicimde onun ayni tiirden diger seyler arasindaki yeridir (Yalgin,
2002: 346). Oyleyse, hangi degerden bahsedildigi de degerin bir &lgiisii olarak
kabul edilebilir. Yani bu maddi, manevi temellere baglanmis; ekonomik, sosyal,
felsefi, hukuki, evrensel, yerel, insani, estetik deger vb. seklinde ¢ogaltilabilir. Bu
nedenle deger kavraminin hangi disiplin temelli ele alindig1 6nemlidir.

Deger kavrami, disiplinlerin farkliliklarina bagli olarak gesitlilik kazansa
da insan varliginin degerlerden bagimsiz bilgisinin olanaksizlig1 agiktir. Ciinkii
“her topluma ait belli bir degerler dizgesi vardir. Deger dizgesi bir konuyu
yargilama anlaminda bir degeri inceler, yani bir durumu, bir konuyu, bir nesneyi
ya da bir olguyu nitelik kazandirma agisindan gérme, o konuya deger verildigini
gosterir.

Toplumsal olan bir degeri yargilama, varolanlar arasindan bir se¢gme
yapma, yasanmisliklarla ya da bilgi birikimi ile onlara belirli anlamlar yiikleme
isidir” (Giinay ve Uzdu Yildiz, 2011: 157). Bu yoniiyle “deger bilim ilk bakista
toplumu ilgilendiriyor gibi goriinse de; bireysel demek olan “ben”in gevresinde
olusan bir degeri yargilama isidir” (Giinay ve Uzdu Yildiz, 2011: 157). Bu
nedenle “ben” degistirilebilirse ya da egitilebilirse o zaman “ben”in yargisina
bagli olarak farkli degerler etkili kiliir ki “degerbilim bir se¢me isidir” (Giinay
ve Uzdu Yildiz, 2011: 160). O halde degerin, insanla olanakli, dgretilebilir bir
farkindalik oldugu belirtilebilir. Oyleyse, insanin ilk cevresi yani ailesi, deger
egitiminin temellerinin ilk atildig1 toplumsal bir gruptur.

Aileden alman her tiirlii bilgi, beceri, tutum, deger okul hayatinda daha

formal bir nitelik kazanir. Egitimin okullar araciligiyla bireylere yeni davranislar
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kazandirirken degerler egitimini de i¢inde barindiran disiplinleri goriiliir. Pekiyi
bir¢ok aile ve okul bu kazanimi hedefledigi halde bireyler yeterince deger bilgisi
ile donatiliyor mu? Eger donatiliyorsa aile yapisinda goriilen bozulmalar, bilim ve
teknolojinin etkisiyle mekaniklesen insan eylemleri, iletisim yerine siddet
egilimlerinin artmasi, cinsel sapkinliklarin yiikselisi, erkin (insan, prestij, para
vb.) her durumda hakli kilinmasi vb. toplumsal sorunlar neden degerlerin
asimnimina veya eksikligine baglaniyor?

Goriildiigii iizere degerler ilizerine bircok yonden sorgulayici bir bakis
gelistirmek etik bir yaklasimi ¢agirir. Bu ifadeden de anlasilacagi iizere degerler
egitimi ahlakin olusturucu O6gelerindendir. Nitekim “bireylere kazandirilmasi
hedeflenen degerler, toplumsal ve yasamsal alanda rasyonel ve etik kararlar
alabilecek bireyler yetistirmeyi; 6zgiir, adaletli ve onurlu bir diinya yaratmay1
hedefler (Kara vd., 2014). Ayrica Yazicit (2006: 501) Beill’ den aktardigi su
tamimla degeri soyle yorumlar: “bireyler toplumsal kurallar, gelenekler ve
gorenekler yoluyla “iyi-kéti”yii ve “dogru - yanlis”1 ayrmayt ve kendi ahlik
ilkeleri dogrultusunda bir él¢ii edinmeyi dgrenirler (2003: 14). Edinilen bu o6lgii
deger adi verilen kanaatler ve inanglar biitiiniinii olusturur”. Bu ifade ve yukarida
belirtilen sorgulamalar 1s18inda, degerlerin deger-ahlak-etik bagintisi kurulabilir.
Ciinkii deger kazanim sorunsali temelde ahlaki odakla iligkili etik bir tutuma
gerek duyar.

Degerler egitiminin yeteri kadar 6ziimsenmedigi, aksakligi ve eksikliginin
telafi edilemeyen sorunlar iirettigi, bu sorunlarin dogal ve toplumsal yasama dair
uyumsuzluklar arttirdigi, hiir diigiinceli bireylerin yetismesini saglayamadig1 ve
degerler egitimi alanindaki bu sorunlarin bir an 6nce halledilmesinin gerekliligi
¢agimizin uzlasilan goriislerindendir (Elbir ve Bagci, 2013; Seydi, 2014; Kara
vd. 2014). Nitekim Tirkiye’de Milli Egitim Bakanliginin 2010°da degerler

egitimine yonelimi “degerler erozyonuna bir ¢6ziim arayisinin iriinii” (Cihan,
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2014: 434) olarak goriilmiistiir. Bu nedenle okulun; devletin, toplumun, anne
babalarin ve Ogrencilerin ¢esitli beklenti ve taleplerini karsilamaya yonelik
islevini su gibi degerleri Ogreterek gostermesi beklenir: Diriist, hak ve
ozgiirliiklere saygili, devletine bagli, caligkan, yardimsever, dogal ¢evreye
duyarli, tutumlu vb. Ancak bu degerlerin nasil kazandirilacagi iilkemizde ve
diinyada hala uzlasilan bir konu degildir. Bu nedenle degerler egitiminin tartigilan
ve tartisilacak bir sorunsal oldugu soylenebilir. Ciinkii “gelecek nesillerin kendi
diinya goriislerine ve amaglarina uygun bir bigimde yetismesini arzulayan farkli
topluluklar (aile, ¢evre, egitimciler, ekonomist, meslek orgiitleri, siyasi partiler,
dini cemaatler, devlet kurumlar: vb.), egitim sistemi ve egitim reformu hakkinda
farkli goriis ve aciklamalarda bulunuyor, bulunacaktir (Cihan, 2014).

Bu arastirmanin degerlerin kazandirilmasi sorunsalina, Kohlberg ahlaki
gelisim kurami nezdinde deger-ahlak-etik bagintisi ile bazi katkilarda bulunacagi

ongoriilmektedir.

3.2.5.Ahlaki Gelisim ve Ahlak Kuramlari

Gelisim, dollenme ile baslayip 6liimle son bulan, siire¢ igerisinde meydana
gelen diizenli degisikliklerdir (Kaya, 2011: 3). Bu diizenli degisiklikler gelisim
psikolojisi dahilinde su sekilde siralanir: Yasamin baslangict ve dogum Oncesi
gelisim, fiziksel gelisim, biligsel gelisim ve dil gelisimi, kisilik gelisimi ve ahlaki
gelisim. Gelisim alanlar ile ilgili bir literatiir taramasi yapildigi takdirde ahlak
gelisiminin diger gelisim alanlarindan sonra geldigi dikkat ¢eker. Bu durum,
ahlaki gelisimin ad1 gecen gelisim alanlarini agtigin1 ve ahlaki gelisimin gelisim
alanlarin1 kapsadigini gosterir.

Ahlaki gelisimin ne oldugunu belirten kimi tanimlar soyle siralanabilir:

Ahlaki gelisim, kigilik gelisiminin en Onemli &gelerinden biri olup

¢ocugun toplumsallagma siireci i¢inde neyin iyi, neyin kotii oldugu konusunda bir
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biling gelistirmesini ve kendi eylemlerini yonetmelerini saglayan (Onur, 2004;
Selguk, 2007) degerler toplamidir. Bu anlamda “Bireyde var olan degerler
sistemi, gelisimsel bir siire¢ i¢inde ortaya ¢ikmaktadir” (Erden ve Akman, 2009:
108). Ancak bu siire¢ biitiin bilim insanlarinin uzlagi halinde oldugu bir siireg
degildir. Dolayisiyla ahlak gelisimi tizerine farkli ahlak kuramlar1 gelistirilmistir.
Cesitli kaynaklardan derlenen (Cileli, 1986; Selguk, 2007; Akbaba, vd., 2008;
Kaya, 2011) bu kuramlar sunlardir:

3.2.5.1. Psikanalitik Kuram

Ahlak gelisimini kisilik gelisimi seyrinde ele alan, Freud oOnciiliigiinde
gelisen bir kuramdir. insamin dogustan kotii oldugu ve sosyallesme siirecinde
dogru yolu bulabilmesi i¢in yetiskin yardimina gerek duydugu goriisiine dayanir.
Freud ve taraftarlar1 ahlaki standartlara uyulmadiginda ortaya ¢ikan sugluluk ve
utang duygulari; ¢ocugun anne-babasiyla 6zdeslesmesi; id (alt-ben), ego (ben) ve

stiperego (iist-ben); cinsel, saldirgan diirtiiler vb. iizerinde dururlar.

3.2.5.2. Sosyal Kuram

Onde gelen temsilcileri A. Bandura ve W. Mischel’dir. Insanin dogustan
bos bir levhaya benzedigi goriisiinden hareket ederler. Onlara goére ahlaksal
davranislarin 6grenilmesinde “6diil, ceza, pekistirme, model ve taklitle 6grenme”
belirleyicidir. Skinner’in iglemsel 6grenme siireci dogrultusunda davranisin
istenilen yonde gelistirilebilecegi goriisiindedirler. Bu tiir teknikler genellikle
deneysel kosullarda hayvanlar iizerinde yapilan arastirmalara dayanmakla
beraber, Skinner bu tekniklerin ¢ocuk yetistirme alaninda da kullanilabilecegi
goriisiindedir. Cocuklar ¢evrelerinin etkilerine edilgin 6grenme ile uyan varliklar

olarak goriilmektedir.
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3.2.5.3. Bilissel Gelisim Kuram

Sosyal kuramcilarin aksine ahlak gelisimi etkin etkilesim siireci igerisinde
ele alinir. Biligsel gelisim kuramcilarindan ilki Jean Piaget’dir. Carol Gilligan ve
Lawrence Kohlberg de Piaget gibi ahlak gelisimini biligsel gelisime
dayandirmistir. Ancak bu ii¢ bilim adaminin ayn1 kuramda yer almis olmalarina
ragmen kuramlarinin ozellikleri ve digiinceleri arasinda farkliliklar s6z
konusudur. Bu farkliliklara deginmeden Once, Piaget’nin biligsel gelisimi
aciklamak i¢in kullandig1i kavramlara yer verilebilir. Piaget’nin kullandigi bu
kavramlar diger biligselcilerin ¢ikis noktast oldugu igin ve bireyin (organizmanin)

¢esitli davraniglarini agikladigi i¢in 6nemlidir. Bu kavramlar sunlardir:

Sema (Scheme): Sema, bireyin dis diinyaya iliskin uyaricilari, zihninde
nasil organize ettigini gosteren bilgi yapisidir. Bir bakima semalar, yeni bilgiyi
anlamlandirma, doniistiirme, yerlestirme kilavuzudur. ilk yasantilar ile edinilen
bu kaliplar (yapilar), sonraki yasantilarin yerlestirilecegi bir g¢er¢eve saglar

(Yesilyaprak, 2007:85).

Orgiitleme: Piaget’ye gore zihindeki diisiince ve bilgi parcalari
birbirinden bagimsiz degildir. Birey siirekli olarak bunlart iliskilendirmeye ve
biitiinlestirmeye ¢alismaktadir ki, buna orgiitleme denmektedir (Kiroglu ve Elma,
2009: 104). Organizmalar kendi diislince siireclerini organize etme (Grgiitleme)
egilimi ile diinyaya gelirler ve diislinceyi tutarli sistemler haline getirme, bu
amagla birlestirme, koordinasyon saglama, diigiinceleri ve eylemleri birlestirme,
gevreye uyum saglama, uyumunu da bir organizasyon (Orgiitleme) icinde
gosterme egilimindedir (Senemoglu, 1997; Woolfolk, 1998; Akyol, 2002;
Bacanli, 2011; Akt. Capri, 2004: 13).
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Uyum (Adaptasyon) (Adaptation): Bu kavramla bireyin ¢evresiyle
etkileserek, ¢evreye ve cevresindeki degisikliklere uyum saglayabilmesi
kastedilmektedir (Erden ve Akman, 2009: 63). Adaptasyon mevcut semalarin
cevreye karsi bir tepki olarak degisim ve gelisim gostermesidir (Selcuk, 2007:
87).

Bireyin uyum yetenegi birbirini tamamlayan 6ziimleme ve uyumsama
stireclerini de igine alir.

Oziimleme( Assimilation), bireyin, yeni karsilastigi durum, nesne ve
olaylar1 kendisinde O6nceden var olan zihinsel yapimin igine yerlestirmesidir
(Erden ve Akman, 2009: 63).

Uyumsama (Accomodation), yeni semalar yaratarak ya da 6nceden var
olan semalarin kapsam ve niteliklerini degistirerek yeni edinilen deneyimlerin
gerektirdiklerine uygun davranmak olarak tanimlanabilir (Erden ve Akman, 2009:
63).

Dengeleme (Equilibration): “Oziimleme ve uyumsama, dengelenmeye
ulagabilmek igin gosterilen bir adaptasyon c¢abasidir (Selguk, 2007: 88).
Dengeleme ile bireyin yeni karsilastig1 bir durumla, kendisinde énceden var olan
bilgi ve deneyimleri arasinda denge kurmak igin yaptigi zihinsel islemler
kastedilmektedir. Eger karsilagilan herhangi bir durum, bireyde var olan semalar
ile 6ziimlenemeyecek ise denge bozulur. Piaget’e gore, kisiler siirekli dengede
kalmay1 yeglediklerinden, bir dengesizlik durumunda tedirginlik hissederler. Bu
tedirginligi kaldirmak igin ¢aba géstermek, yani degisiklikle bas edebilecek yeni
bilgiler edinmeye ¢aligmak, yeni duruma uyum yapmak gerekmektedir; bu da
biligsel gelisimi hizlandirmaktadir. Sonu¢ olarak biligsel gelisim, dengenin
bozularak yeniden kurulmasinin saglanmasiyla ortaya c¢ikar (Erden ve Akman,
2009: 63).



39

Bilissel Yapilar (Cognitive Structure): Biligsel yapilar ile kastedilen,
¢ocuk ya da yetigskinde o anda var olan zihinsel organizasyon ya da zihinsel
yetilerdir (Erden ve Akman, 2009: 64). Bireyin bir bilgiyi ne zaman ve nasil
Ogrenecegi bilissel yapisina baghdir. Bireyin biligsel yapisina uygun olmayan
herhangi bir bilgi, bilissel yapisina uygun olmayan bir yontemle verildiginde, ne
kadar ugrasilirsa ugrasilsin bireyin bunlar1 6grenmesi miimkiin degildir (Kiroglu

ve Elma, 2009: 104).

3.2.5.3.1. Piaget’nin Ahlak Gelisim Kuram

Piaget“ahlaki konularda diisiince ve yarg: siireglerini “Cocugun Ahlaki
Yargis1” (1932) klasigi ile sistematik olarak ilk inceleyendir. Onun yaklagimi
ellili yillarin sonunda Lawrence Kohlberg tarafindan gelistirilmis ve
genisletilmistir” (Kaya, 2011: 159). Bu nedenle aragtirmanin temel 6gelerinden
Kohlberg ahlak kuraminin temellerini anlamlandirmak ic¢in Piaget’nin ahlak
kuramini ahlaki odak alarak incelemek 6nemlidir.

Piaget’ye gore, zihinsel gelisimden ahlaki gelisime gecis var olmasi
beklenen dengelere baghdir. Piaget bu durumu sdyle agiklar: “...beden nasil
biiyiimenin son bulmasiyla ve organlarin olgunlasmasiyla belirlenen géreceli bir
denge diizeyine degin evrim gegiriyorsa, benzer gekilde, zihinsel yasam da
yetiskin bireyin zihniyle temsil edilen en son denge yoniinde evrimlesiyor diye
algilanabilir. Buna gore gelisme ilerleyen bir denge, daha az bir dengeli
durumdan, daha yiiksek bir denge durumuna siirekli bir gegistiv. Zeka agisindan
boylece ¢ocukluk kavramlarimin géreceli dengesizligine ve tutarsizligina, yetiskin
bireyin aklinmin sistemlestirilmesiyle karsi koymak kolaydir. Duygusal alanda ise,
duygularin dengesinin yasla birlikte nasil arttig1 ¢ogu zaman gozlenmigstir. Son
olarak toplumsal iligkilerde benzer sekilde derece derece denge kurma yasasina

uyar” (2004: 13).
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Piaget’ye gore, dengenin bicimlerini ya da pes pese durumlarini
tanimlarken, daha ilk basta degisebilir yapilarin varligini ileri siirmek yerinde olur
(2004: 14). “Degisebilir yapilar bir yandan devinim ve zeka, 6te yandan duygusal
iki goriinim altinda ve bdylece bireysel ve toplumsal (bireyler arasi) iki boyuta
gore ¢ift bakis altinda zihinsel etkinli§in organizasyon bigimleri olacaklardir
(2004: 15). Boylece “degisebilir yap1” biligsel gelisime paralel olarak bir denge
olusturur. “Bu dengeleme durumu o6ziimseme ve uyumsamanin timleyici
islemleri araciligiyla elde edilir. Oziimleme yeni durumlarin varolan biligsel
yapilara yerlestirilmesini gerektirir. Sonug olarak zihinsel gelisim, 6ziimleme ve
uyumsama arasindaki gerilimin giderilmesi olarak anlasilir. O yeninin eskiye
Oziimsetilmesi, eskinin de yeniye uyumlulastirilmasinin (uyumsama) aktif diizenli
bir siirecidir” (Flawell, 1963; Akt.Evans, 1999: 133).

Uyumsama ve 6ziimleme arasinda kuvvetli bir dengeye ulasildiginda bu
bir siire devam eder ve bir zihinsel gelisim donemi olarak adlandirilir. Bu donemi
sadece zihinsel isleyis ve ¢evrenin hakimiyetine izin vermede daha basarili olan
bir sonraki dénem takip eder (Evans, 1999: 133).

Piaget bahsedilen zihinsel gelisim donemlerini belirlemek i¢in bir deneysel
teknik gelistirmigtir. Bu teknik Piaget’nin ahlaki gelisim evrelerini saptamasina
da araci olmustur. Buna gore, 6zel bir goriisme veya klinik yontemi ile degisik
yas grubundaki c¢ocuklara giindelik hayata iliskin ¢esitli Oykiiler anlatilir.
Ardindan somut gereglere dayali esnek ve standartlagtirllmamis sorular ile bu
Oykiilere iligkin sorular sorulur. Cocugun sorulara verecegi cevap arastirmacinin
bir bagka sorusuna da zemin saglar. Boylece ¢ocugun biligsel yapisi ve akil

ylriitme bicimleri incelenerek ahlaki gelisimine dair belirlenimlerde bulunulur.

Piaget’ye gore, ahlak gelisimi, ¢ocugun bilissel gelisimine bagli olarak

arkadas ¢evresiyle olan sosyal etkilesimi ¢ergevesinde gergeklesmektedir
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(Yesilyaprak, 2007: 135). Bu nedenle Piaget, ¢ocuklarin oynadiklar1 oyunlar
kural edinimi oldugu gerekgesiyle 6nemsemis, gozlemlemistir. Clinkii “Piaget,
ahlakin ¢ekirdegini iki noktada gérmektedir: 1.Sosyal diizenin kurallarina sayg;
2.Adalet bilinci ve duygusu; birey baskalarinin haklarin1 dikkate aldiginda,
esitlige, karsilikliliga 6nem verdiginde ve bunlar1 insan iligkileriyle ilgili bilissel
miizakerelerinde kullandiginda adalet bilincini ve duygusunu kullanir (Kaya,

2011: 159).

Goriildiigi tizere Piaget i¢in oyunun kurallari, ahlaka ulagtiran bir isleve
sahiptir. Cocuk oyun oynayarak ayni zamanda ahlaklilik i¢in de eylemde bulunur.
Ciinkii oyunun kurallar1 yetiskinlerin hayatlarin1 ve sosyal ¢evrelerini diizenleme
kurallarina yani ahlak kurallarina benzer. Oyunun nasil oynandigi, ka¢ kisiyle
oynandigi, oyunun nasil kazanilacagi, kazanmak i¢in ne yapilip yapilmayacagi
vb. birgok dnemli 6ge ile oyunun kurallari, ¢ocuklar arasindaki iliskilere igaret
eder (Kaya, 2011).

Piaget cocuklarin kurallara saygi bilincinin gelisimini iki acgidan ele alip
incelemistir:

1.Kurallarin pratigi: Cocuklar1 oyun oynarken onlarin kurallar1 ne oranda
ve nasil dikkate aldiklarini gozlemlemis ve bu gozlemlerine goére kurallarin
uygulanmasi, kurullarin pratigine iliskin toplam 4 tane ahlaki gelisim basamagin
belirlemistir ve bunlar1 kurallarin pratigi/uygulanmasina iligkin basamaklar olarak
tanimlamistir (Kaya, 2011: 159).

2. Kurallarin bilinci (kural anlayigy): Cocuklara oynadiklari oyunun
kurallarina iliskin sorular sormus ve buradan onlarin kurallara iligkin anlayiglarini
(yargilamalarini), biling diizeylerini belirlemistir (Kaya, 2011: 160).

Kurallarin pratiginin ahlaki gelisimdeki rolii, su dort basamak ile

belirlenmistir:
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Saf motor ve bireysel basamak (0-3 yas): Cocuk misketlerle kendi
arzusu ve bedensel aligkanliklarina gore oynar. Az da olsa bazi
ritiiellesmis semalar gelisebilir, ancak yalniz oynar. Bedensel kurallar
gegerlidir. Ortak bir oyunun kurallar1 gézlenmez.

Benmerkezci (egosantrik) basamak (3-6 yas): Biiyiiklerin oyunlarinda
gozlemledigi kurallara ya da oynayis bigimlerine gére oynamaya ¢alisir,
ancak tek basina oynar, yani ne kazanan ne kaybeden olabilir. Her gocuk
kendi yorumuna goére kazanan ya da kaybeden olabilir. Piaget,
biiyiiklerin oyunlarinin ¢ocuk tarafindan bu sekilde yiizeysel olarak taklit
edilerek oynanmasina egosantrizm demektedir.

Ortak Calismanin Baslangici (7-10 yas): Her oyuncu digerini yenmeye
calisir. Bu nedenle oyunun kurallarina uyulup uyulmadigini kontrol
etmek Onemlidir. Kurallar iizerinde anlasirlar, ancak kendilerine
soruldugunda kurallar hakkinda ¢ok geliskili goriisler oldugu gozlenir.
Kurallarin Kodlanmas1 (11. yas ve sonrasi): Kurallarin detaylarina
iliskin farkli goriisler mevcut degildir. Kurallar tizerinde uzlagsma vardir
(Kaya, 2011: 160).

Piaget kurallar pratigini bu sekilde belirledikten sonra gocuklarin sahip

oldugu kurallar bilincine ulasmak i¢in de roportajlar yapmistir. Bunun

sonucunda kurallarin bilincini su gelisim basamaklari ile agiklamistir:

Basamak: Bireysel ritiieller ve motor semalar (0-4 yas): Cocuk
bagkalarmin oyununu gérmedigi oranda kendi ritiiellerini gelistirir;

motor semalara gore kendince oynar (Kaya, 2011).
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2. Basamak: Kurallar kutsal ve dokunulmazdir (heteronomie) (5-9
yas): Cocuk i¢in oyunun kurallar1 kutsal ve dokunulmaz oldugundan,
tartigmalarin  biiytik cogunlugu kurallarin uygulanip uygulanmadigi
yoniindedir. Ona gdre oynadigi oyunun kurallarinin yiiksek bir otorite,
tanri tarafindan belirlenmistir (Kaya, 2011; Charles, 1999).Bu nedenle
kurallara mistik olarak saygi duyulur, ancak kurallar pratikte gérmezden
gelinebilir. “Piaget’ye gore bu sayginin nedeni biiyiiklerdir. Biiyiiklerin
zorlamalar1 ¢gocugun kendi yasitlariyla oynadigi ortaklasa oyunun ve bu
oyuna kollektif katki duygusunun olusmasini engeller” (Kaya, 2011:
161).

3. Basamak: Otonom Kural Anlayis1 (10 yas sonrasi): Bu asamada
kurallar disaridan, degismez yapilar olarak goriilmez, aksine karsilikli
anlagmalarin sonucuna bagli olarak goriiliir. Grup iiyelerinin karsilikli
anlasmasma gore oyunun kurallarinin degisebilecegi, yeni kurallar
eklenebilecegi disiintlir (Kaya, 2011:160, 161). Yani, “cocuklar
kurallarin durumsal gereksinimlere uygun olarak konuldugunu ve
kosullar  degisirse  kurallarin da  degisebilecegini  anlamaya

baslamaktadirlar” (Erden ve Akman, 2009: 109).

Piaget’ye gore on yaslarina kadar ¢ocuklar, oyunlarin digindaki gercek
yasamda karst karsiya kaldiklar1  kurallara da  sorgulamadan uygun
davranabilirler. Ancak kural koyan kisiler cevrede olmadiginda, kurallar
cigneyebilirler. Ornegin annesi tarafindan misafir igin ayrilan sekerleri yemesi
yasaklanmis bir ¢ocuk, annesinin yoklugunda biitiin sekerleri bitirebilir (Erden ve

Akman, 2009: 109).
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10-11 yaglarindan sonra ise gocuklar kurallarin ni¢in konulmasi gerektigini
anlamaya baslamaktadirlar. Ancak bu yaslarda zaman zaman, dnceki donemden
farkl1 bir nitelikte, baskalar: tarafindan konulan kurallara uymama davranist
gozlenmektedir. On yaglarindan sonra ¢ocuk daha dnceleri hakim olan “Kurali
koyan kisi yoksa, kurala uymasam da olur” anlayisindan ¢ok kendi o6zerk
diizenlemelerini  yaparak, kendi kurallarin1 uygulamak istediklerinden,
yetiskinlerin kurallarina aykiri davranabilmektedirler (Erden ve Akman, 2009:
109).

Davramiglarin = “iyi” ya da “kotd”, “dogru” ya da “yanhs” olarak
nitelendirebilmesi i¢in, davranigin altinda yatan niyetin 6nemli oldugunu da
¢ocuklar on yaslart civarinda kavrayabiliyorlar. Daha onceleri ise bir davranisin
iyi ya da kotii olduguna karar verirken, davranist yapan kimsenin ne diigiindiigiine
dikkat etmiyorlar. O yaslarda davranisin kurallara uygun olup olmamasi, ya da
yarattigi sonuglar bir davranigin dogru ya da yanlis olarak nitelendirilmesi i¢in
yeterli olmaktadir (Erden ve Akman, 2009:110).

Piaget ¢ocuklarin, iyi-kotli, dogru-yanlis, sug-ceza temelli yargilarim
hikayeler araciligiyla analiz etmistir. Bu sebeple anlattig1 hikayelerde bir esyaya
zarar verme, yasagl ¢igneme, yalan sOyleme vb. durumlart ¢ocugun
degerlendirmesi beklenmektedir. Bu degerlendirimle “cocuklarin ahlaki yarg: ya
da dogayla ilgili sahip olduklar1 basit fikirlerin yaslari biiyiidiik¢e yerini daha
olgun olanlarina biraktig1” saptanir. Ornegin kiigiik gocuklarin bir kimseyi temel
niyetinden ¢ok yaptig1 hasarin miktarina gore yargiladigini fark eder. Cocuklara
iki hikdye anlatir. Birincisinde, masay1 hazirlamada annesine yardim eden ¢ocuk
on iki tane fincan kirar; ikincisindeyse, regel almak i¢in dolaba tirmanmasi yasak
olan ¢ocuk dolaba tirmanir ve bir fincani kirar. Kii¢iik gocuklar birinci dykiiniin

kahramanmin on iki tane fincan kirdig1 i¢in daha fazla cezayr hak ettigine
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inanirlar. Daha biiyiik olanlarsa ikinci dykiideki ¢ocugu annesine bilerek karsi
geldigi i¢in daha suclu bulurlar (Evans, 1999).

Piaget ¢ocuklara yalan konusunda sorular sordugunda da benzer yanitlar
alir. Farkli yas gruplarina ait ¢ocuklara iki hikdye anlatilir. Hikdyenin birinde
¢ocuk annesine caddenin ortasinda bir maymunun caldigi orgun ritmine uyarak
dans eden pembe bir fil gordiiglinii sdyler. Diger hikdyedeyse ¢ocuk aritmetik
smavindan 65 aldigi halde 100 aldigimi sdyler. Kiigiik ¢ocuklar, filli hikayeyi
anlatan ¢ocugun daha ¢ok suglanmasi gerektigini, ¢iinkii onun yalaninin daha
“biiytik” oldugunu belirttiler. Biiyiik ¢ocuklarsa, fil hakkindaki 6ykiiyii anlatanin
annesini eglendirmeye ¢alistigini, bu yiizden mitkemmel bir not aldigim
sOyleyerek annesini ciddi bir bicimde kandiran g¢ocuktan daha az kabahatli
oldugunu belirttiler (Evans, 1999).

Bu ve bunun gibi diger calismalarinda Piaget, biiyiik ¢ocuklarin 6znenin
niyetlerine dayanan “6znel bir ahlak anlayisina” sahipken, kiiciiklerin zararin
miktarina gore “nesnel bir ahlak anlayigina” sahip oldugunu buldu. Fakat nesnel
ahlaktan 6znele dogru olan bu gelisimci ilerleme gorecedir. Yetiskin olarak bizler
dzellikle ¢ocuklarla ilgili durumlarda nesnel ahlaki agiga ¢ikarinz. Ornegin, ¢ok
ozel bir dnemi olmayan bir plagt bilerek parampar¢a eden gocuk, babasinin en
¢ok sevdigi plagi kazara kiran cocuktan biiyiik ihtimalle ¢ok daha az azar
isitecektir. Boyle durumlarda bir eylemin kotiiliigiinii ardindaki niyete gore degil,
neden oldugu zarara gore yargilama durumuna geri doneriz. Yerini alma yoluyla
meydana gelen zihinsel gelisime isleyisin bir dnceki diizeyine geri donme ihtimali
her zaman vardir (Evans, 1999: 26).

Piaget, hikayeler aracihigiyla ¢ocuklarin kopya ¢ekmek, yalan, sug¢ vb.
kavramlar1 tanimlamalarint ve bu tamimlarin1 gerekgelendirmelerini istemistir
(Erden ve Akman, 2009) Daha sonra verilen cevaplara gore ¢ocuklarin ahlaki

gelisimlerini belli donemlere ayirmustir. Cesitli kaynaklardan (Yesilyaprak, 2007:



46

136; Erden ve Akman, 2009: 111; Kaya, 2011: 162, 163) derlenen bu donemler

sOyle siralanabilir:

1. Ahlak Oncesi Dénem: Dogumdan 4-5 yaslarina kadar devam eden
bir dénemdir. Cocuk benmerkezci egilimlere sahip oldugundan kendi
disindaki bireylerin goriiglerini dikkate alma yeterliligine sahip degildir.
Bu yaslara degin kurallarin varligindan bile habersiz olan ¢ocuk,

ozellikle de oyun etkinliklerinde diger ¢ocuklarla olan sosyal iliskileri

icinde giderek uyulmasi gerekli olan kurallar oldugunu kavrar.

2. Disa Bagimh Donem (Heterenom Ahlak): Ahlak gelisiminde on
yasina kadar olan donemdir. Cocuklarin ahlaki yargilari bagkalarina,
yetiskinlere baglidir ve ¢ocuk onlarin koydugu kurallar1 sorgulamaksizin
kabul eder. Bu donemde ¢ocuklarin sugu agirlagtirma gerekgeleri sugun
yarattig1 fiziksel zararlara baghdir. Omegin bilerek bahgeden bir ¢icek
koparan ¢ocuk, farkinda olmadan ii¢ ¢igegi ezen bir ¢ocuktan daha az

cezalandirilmalidir.

3. Ozerk Dénem (Otonom Ahlak): On bir yas ve iistiine dogru
cocuklarin degerlendirmeleri  “gorelilik” kazanir. Cocuk ahlaki
degerlendirmelerini i¢inde bulundugu kosullara gore gergeklestirir. Artik
¢ocugun kendi degerlendirmeleri bagkalarinin ve yetiskinlerin
degerlendirmelerinin  Oniine gecer. Ayrica c¢ocuk bir davranisi
degerlendirirken, bu kural ¢igneme davranisi dahi olsa sadece
sonuglarma degil davranisa sebep olan niyet ve kosullara da énem verir

(Yesilyaprak, 2007; Erden ve Akman, 2009; Kaya, 2011).
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Piaget’nin ¢izdigi bu ¢erceve, gelistirmis oldugu biligsel gelisim kurami ile

su sekilde karsilastirilabilir:

Tablo 3. Piaget Bilissel Gelisim ve Ahlaki Gelisim Donemleri

Piaget’in Bilissel Gelisim Donemleri

Piaget’in Ahlaki Gelisim Donemleri

Duyusal Motor Donemi (0-2 yas): Duyu ve

motor hareketler araciligiyla bilgi edinilir.

islem Oncesi Dénem

Nedensellik, ahlaki

(2-7  yas):
yargt, dil kullanimi,

siralama, smiflama, korunum vb. ile

sembolik ve sezgisel 6zellikler gelisir.

Ahlak Oncesi Dénem (0-5 yas)

Somut islemler Doénemi (7-11 yas):

Fiziksel gergekliklere bagli islemler yapilir.

Disa Bagimli Dénem (5- 10 yas)

Soyut islemler Donemi (12 yas ve iistii):
Mantikli, bilimsel, soyut diisiince belirir.

Soyut kavramlar tizerine diistiniiliir.

Ozerk Dénem (10 yas ve {istii)

Tablo 3’e bakarak Piaget’nin biligsel gelisim donemi ile ahlaki geligim

donemlerinin iliskisel ancak farkli 6zellikler gosterdigi soylenebilir. Ayrica ahlaki

gelisim donemlerine bakarak biligsel gelisim donemlerinin ahlaki gelisim

donemlerinin gelisimi igin uygun zemini hazirladig1 da sdylenebilir.

Piaget’nin ahlak gelisiminin 6nemli noktalarini, yontemini ve bulgularini

saptadiktan sonra Piaget ahlak kuramina bagli olarak yeni bir ahlak kurami

gelistiren Kohlberg ahlaki gelisim kurami da incelenebilir. Bu kuram, tezin temel
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¢ikis noktas1 ve odagi oldugundan kurami detaylandirmak, kuramsal gergeveyi

giiclendirmek adina yararl olabilir.

3.2.5.3.2. Kohlberg Ahlaki Gelisim Kuram

Kohlberg ahlak kuramina ge¢meden once Kohlberg’i ahlak kuramina
yonlendiren hayatina kisaca deginmek bu kuramin diisiinsel 6ziinii anlamaya
olanak saglayabilir.

Lawrence Kohlberg, 1927 yilinda New York’ta diinyaya gelir. “Yasamini
evrensel adalet arayigina adamasinda lise yillarindaki deneyiminin izi vardir.
Nitekim ilk olarak kaldigi yatili okulun kurallarmin “adalet, hukuk ve genelin
iyiligini korumak”tan uzak oldugunu fark eder. Ogretmeninin Dostyevski’nin
Karamasov Kardeslerini Onermesi ile roman kahramaninin dini ve ahlaki
sorunlar1 tizerinde disiiniir. Bu sorunlar {izerine disiiniirken ger¢ek yasami
tanimanin énemini kavrar. Ona gore gercek yasam arkadaslariyla yaz etkinlikleri
diizenlemesi, koy ciftliklerinde, cadde insaatinda, ucak fabrikasinda ¢aligmaktir
(Kaya, 2011). Kohlberg’in gercek yasam deneyimleri sadece sosyal, ekonomik
hayatint degil egitim hayatini da etkilemistir.

Kohlberg, 1948 yilinda Chicago Universitesi'ne basvurur. Universiteye
kabul edildikten sonra 1 yil igerisinde psikoloji boliimiinden basariyla mezun
olur. Daha sonra master egitimi igin tiniversitede kalarak, Jean Piaget ve diger
baz1 arastirmacilarin daha onceki calismalarini gelistirir ve ¢ocuklarin ahlaksal
nedenselligi konusunda etkileyici ¢aligsmalar yapar. 1958 yilinda Ahlak Gelisim
Asamalari adi ile ¢ok iyi bilinen bir doktora tezini yazar.!

Kohlberg Piaget’nin ahlak gelisim kuramini gelistirerek, kuramini

Tiirkiye, ABD, Ingiltere, Israil, Malezya, Tayvan, Meksika gibi iilkelerin kdy ve


http://tr.wikipedia.org/wiki/Chicago_??niversitesi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Psikoloji
http://tr.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget
http://tr.wikipedia.org/wiki/1958
http://tr.wikipedia.org/wiki/Doktora
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kentlerinden topladigi arastirma bulgulan ile sekillendirmistir. 9-20 yas arasi
¢ocuk ve gengler lizerinde yapilan ¢alismalar ile ahlaki yargi ve eyleme iligkin

sonuglar elde edilmistir (Ozbay, 1999; Yesilyaprak, 2007).

3.2.5.3.2.1. Kohlberg’in Ahlak Anlayisi

Kohlberg’e gore bilissel bir yetenek olan ahlak, bireyin kendisinin
belirledigi ve ayni zamanda evrensel ilkelerle értiisebilecek diizeydeki ilkelere
gore yargida bulunmasi, kararlar almasi ve bu dogrultuda da davranabilmesi
yetenegidir (Kohlberg, 1968/ 1995; Akt. Cift¢i, 2003: 50). Bu tanimdan
Kohlberg’in ahlaki eylem i¢in ahlaki yargida bulunmayr Onceledigi
¢ikarimlanabilir.

Kohlberg’e gore birey karsi karsiya kaldigir bir durum hakkinda ahlaki
yargida bulunurken, bir ikilem i¢indedir ve bu ikilemlere verecegi ahlaki tepkiler
sonucunda giderek kendi ahlak anlayisini olusturmaktadir (Yesilyaprak, 2007:
136).Kohlberg bu yargisina bagh olarak, Piaget’in uyguladigi hikayelere benzer
hikayeler gelistirmistir. Bu hikayeler catiskiy1 barindirdig1 i¢in bazi kaynaklarda

ikilem olarak da geger.

3.2.5.3.2.2. Kohlberg Ahlaki ikilem Ornekleri

Mantik bilimine gore ikilem, “iki dnermesi bulunan ve her iki 6énermenin
yargis1 bulunan tasim” olarak tanimlanir. Tkilemin daha acik ifadesi ise “insam
istenmeyen seceneklerden birini, ¢ogunlukla iki secenekten birini izlemeye

4
zorlayan tartisma, sorun veya usa vurma durumu” dur.

*nttp://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_content&view=frontpage&Itemid

=1
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Kohlberg’in arastirmalarinda da 6nemli bir yeri olan ikilemler ahlaki
gerekcelendirmeleri mantiksal tutarlilikta inceleme olanagi sunmaktadir.
Kohlberg, ikilemlerde yer verilen sorunlara ¢ocuklarin nasil ¢éziim trettigini,
iirettikleri ¢ozlimleri nasil gerekgelendirdiklerini, nasil degerlendirmelerde
bulunduklarin1 belirleyerek ahlaki gelisim diizeylerini saptamaya caligmistir

(Erden ve Akman, 2009; Kiroglu ve Elma, 2009).

3.2.5.3.2.3. Kohlberg Ahlaki Gelisim Diizeyleri

Kohlberg ¢ocuklarin gerekgelendirmelerine bagl olarak ahlaki gelisimi ilk
olarak ii¢ diizey ve alt1 evre olarak belirlemistir. Ancak “1970°li yillarin sonunda
yaptig1 arastirmalara bagli olarak kuramimi gdzden gegirmis ve donemlerin
sayisint bir azaltarak ahlaki gelisimini yine ii¢ diizey icinde ele alan, bes
donemlik yeni bir diizenleme One slirmiistiir” (Garbarino, 1985; Akt. Erden ve
Akman, 2009: 117). Ilgili arastirmada Kohlberg’in son ¢alismasina bagl olarak
ahlaki gelisim {i¢ diizey ve bes evrede incelenecektir. Ancak Kohlberg’in ilk
simiflamasinin sunacagi verilere kuramin gelisim siirecini ve geldigi noktay1
anlamak adina yer verilecektir.

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramu ¢esitli kaynaklardan ii¢ diizey ve alti
evre olarak su sekilde derlenmistir (Ulusoy, 2002; Topses, 2006; Selguk,2007;
Yesilyaprak, 2007; Erden ve Akman,2009; Kaya, 2011):

3.2.5.3.2.3.1. Gelenek Oncesi Diizey

Gelenek oOncesi diizeyde temel olan, bireyin kendi gereksinimlerini
doyurmasi yoniinde davranmasidir. Bu dénemde ahlaki yargilarda benmerkezcilik
egemen oldugu icin ¢ikarlar 6n plandadir ve “kuvvetli olan kazanir” diisiincesi

hakimdir. Ayrica ceza goriilmeyecekse konulmus yasa ve kurallar ¢ignenebilir.
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Bu dénemde birey, Piaget’nin “disa bagimli donem”ine benzer sekilde sugun

onemine yonelik algisini zararin fiziksel sonuglarina baglar.

Bu diizey igerisinde yer alan birinci donemin ikinci donemden farki, ikinci

donemde olan bireylerin zaman zaman, baskalarinin gereksinimlerini dikkate

almalaridir.

a)

b)

Itaat ve Ceza: Kurallara cezalandirilmamak igin boyun egilir, kurallarin
dogrulugu 6nemli degildir. Bireyin bir davranisi1 dogru ya da yanlis olarak
degerlendirmesi tamamen davranigin sonucuna baglanmistir. Yani ceza
getiren davranig yanlis, ceza getirmeyen davranis ise dogru olarak
nitelendirilir. Ornegin anne baba cocuktan biiyiik ve giiclii oldugundan
cocuk boyun eger. 9 yasindan kii¢iik ¢cocuklarin ¢ogu ve birgok ergen ile
yetiskin suglular ayn1 diizeydedir.

Cikara Dayah (iliskiler (Saf Cikarai Egilim): Birey bu evrede
odillendirilen seyleri yapip ceza gorecegi seylerden kacinir. Bu nedenle
bu evre “saf hedonism” (hoslanmacilik) dénemi olarak da bilinir. Bireyin
bir davranigtan alacagi duygular hos ise bu davranig ve haklilik dl¢iitlerini
temel alan karsilikli aligveris iyidir. Dolayisiyla dogru davranig bireyin
kendi gereksinimlerini karsilayanlardir. Bu donemde esitlik kavrami
iliskilerde ve ahlaki algida 6nemlidir. Ornegin bu evredeki birine bir tokat
atilryorsa o da tokat atana bir tokat atabilir. Sekiz yasindan ergenlige kadar
sirdiigii Ongodriilen bu evre yetiskinlerin sosyoekonomik agidan alt

diizeyde olan bireylerini de kapsar.
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3.2.5.3.2.3.1. Geleneksel Diizey

Geleneksel diizeyde gelenek oncesi diizeydeki ben-merkezci yapi yerini

empatik diisiinceye birakir. Yani birey dis diinyaya ve kendi disindaki olaylara

kendi disindaki bir bakis agisindan yaklasabilir. Bu diizeyde gelenekler, kurallar,

odevler ve icinde bulundugu grubun beklentileri bireyde igsellesir. Bu nedenle bu

diizeydeki dogru davranis, bireyin kendisinden beklenenleri ve ddevlerini yaptigi

iki evrede belirir.

¢) Kisileraras1 Uyum: Grubun hosuna gitmek igin grup beklentilerine

d)

uygun davranma ve iyi niyetli olma istegi 6n plandadir. Ayrica duygu
ve beklentilerin paylasilmasi ve karsilikli giiven {izerine kurulmalari
beklentisi vardir. Ancak burada kastedilen giiven basmakalip
giivendir. Yardimlagsma, ahlaki rol alma gibi sorumluluklarla iyi bir
insanin genel gercevesi ¢izilse de kurumsal ve toplumsal sistem
yeterince dnemsenmez. Ornegin bu evredeki birey anne-babasmin,
Ogretmeninin, arkadaslarinin  kendisinden bekledigi davranislari
yaparsa onlar tarafindan sevilip, kabul edilip, takdir edilecegi
diistincesindedir. Bu nedenle bu evreye gore dogru davranig, bireyin
kendisinden beklenileni yapmasi, bagkalarina karsi disiinceli ve
duyarli davranmasidir.

Kanun ve Diizen: Birey, gegerli toplumsal kurallara ve yasalara
uygun davraniglar igerisindedir. Bu evreye gore dogru davranis,
toplumsal diizeni koruma amaci tasiyan davramstir. Bu nedenle birey
insan vicdani, toplumsal, sosyal, hukuksal, ahlaki ve dini kurumlarda
somutlagan Odevlere ve haklara goére davranir. Ahlaki anlayislar
burada bir sistem, ideoloji olarak belirir ve bireysellesmis bir vicdan

fonksiyonu seklini alir. Ornegin bireyde “herkes bdyle yaparsa ne
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olur, toplum bundan zarar goriir” seklinde bir ahlaki sorumluluk
goriiliir. Bu evrede birey, toplumsal diizen ve kurallarin bireyin ve

haklarinin istiinde yer almadiginin heniiz ayirdinda degildir.

3.2.5.3.2.3.2. Gelenek Sonrasi Diizey

Bu diizeyde birey ozgiirliige, esitlige, birliktelige, bireyin esenligine ve
birey onuruna saygiya yonelik soyut ahlaki bir diisiiniim gelistirir. Dolayisiyla bu
diizeyde ahlaki yargilar gorecelilik kazanir. Karsilagilan durumlar tiim kosullar
gbzden gegirilerek degerlendirilir. Birey hukuk ve diizeni kendisine hizmet eden,
kendisinin 6zgiir irade ile baglandigi ve yiikiimliilik hissettigi toplumsal
sozlesme olarak goriir. Ayrica evrensel, insani ve askin prensiplere sahiptir.
Bireyin toplumsal sdzlesme ve evrensel duyarlilik merkezli davranislari iki

evrede belirir.

e) Sosyal Anlasma: Insan haklar1 gdzetilerek konulmus ve toplumun
uzlastig1 kural ve yasalara uygun davranilir. Bu evrede esitlik, bireysel
Ozgiirliikk, giiven gibi soyut kavramlar énem kazanir. Genel kurallar
birey yasamina, Ozgiirliigiine ve degerine aykirt oldugu zaman
cignenebilir, aksi halde genellikle yasalara uygun davranilmalidir.
Ornegin aile, okul, arkadaslik, giiven ve is zorluklariyla ilgili 6devler,
yerine getirilmesi gereken gorevlerdir. Ancak bu gorevler itaate dayali
edilgin bir mantikla degil, akil ve biling siizgecinden gegirilerek
yapilmalidir. Bu nedenle yasalar ve kurallar toplumsal gereksinimleri

kargilamada yetersiz kalirsa degistirilmelidir.

f) Evrensel flkeler: Kohlberg’in tanimladigi ahlaki gelisim evrelerinin

en yiiksek noktasini temsil eder. Bireyin benimsedigi ahlaki ilkeler
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insana saygl, tim insanlarin esitligi, yasamin degeri gibi st diizey
soyut kavramlar1 i¢inde barindirir. Bireyin ahlak anlayisi, toplumsal
normlarin ve yasalarin da dtesinde 6zerk bir karakter alir. Bu nedenle
sosyal iligkiler, deger ve onura sahip, 6zerk davraniglar1 gelismis
insanlarin birbirlerini saymasina dayalidir. Birey kendi vicdanina
uygun davranma egiliminde oldugu i¢in, kendi ilkeleriyle gelisen
yasalara karsi gelmekten g¢ekinmez (Ulusoy, 2002; Topses, 2006;
Seleuk, 2007; Yesilyaprak, 2007; Erden ve Akman, 2009; Kaya,
2011).
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Kohlberg ahlaki gelisim diizeyleri s6z edilen baglamlarda 6 evre olarak

su sekilde tablolagtirilabilir (Erden ve Akman: 2011):

Tablo 4. Kohlberg’e gore Ahlaki Gelisim Diizeyleri ve Ozellikleri

1. Diizey: Gelenek Oncesi

Dénem 1: Itaat ve ceza Dénem 2: Saf gikarci egilim

Birey kendisi ile ilgilidir. Birey "sen bana yardm et ben de
Otoriteye uyma temel gudidur. sana..."dusliincesiyle baskalariyla ilgilenir, temel

Davranislar  fiziksel sonuglara bagh olarak gudu kigisel gereksinimlerin doyurulmasidir.

degerlendirilir.

2. Duzey: Geleneksel

Dénem 3: Kisiler arasi uyum Donem 4: Kanun ve Diizen

Grup normlarina ve  beklentilere uygun Temel giidii, toplumsal dizeni korumaktir.

davranmbr. Onurunu korumak ve sorumluluk almak énem

Temel gidii, grup tarafindan kabul edilmektir. tagir.

3. Duzey: Gelenek Sonrasi

Dénem 5: Sosyal anlasma Dénem 6: Evrenselilkeler
Yasalar toplum yararina olmalidir, bu nedenle Birey tiim insanlarin esit oldugu ilkesinden yola
toplum gikarina gére degistirilebilir. ¢ikarak, kendi ahlak ilkelerini, bagkalarindan
Kurallarin, toplum vyararina degisebilecegine bagimsiz olarak belirler.
inanir. insan haklarina tam bir inang gosterir.

Daha 6nce de deginildigi lizere Kohlberg yaptig1 arastirmalara bagl olarak
kuramini yeniden go6zden gegirmis ve bes donemlik yeni bir diizenleme
sunmugtur. Bu siniflama son diizenine gore Garbarino’dan 6zetlenerek soyle

tablolastirilmistir:
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Tablo 5. Kohlberg’in Kuraminda Ahlaki Gelisim Siirecinin Yeniden
Diizenlenisi (Garborino, 1985: 174; Akt. Erden ve Akman, 2011: 118)

Diizey 1: Gelenek dncesi

Donem 1: Disa bagh donem: “Benmerkezci bakis agisi.” Bagkalarinin duygu ve
isteklerinin farkina varamama. Fiziksel sonuglara bagli bir bakis agisiyla olaylar

degerlendirme.

Dénem 2: Bireyselcilik, cikarci amaglar ve degisim: Baskalarimin da duygu ve
isteklerinin farkina varma. Cikarina uygun oldugunda, baskalarinin isteklerini de dikkate

alma.

Diizey 2:Geleneksel

Dénem 3: Kisileraras: iliskiler ve gruba uyma: Iginde bulundugu gruptaki kisilerin
duygular1 ve isteklerinin farkina vararak, i¢inde bulundugu gruba uygun bir bakis

acisiyla olaylar1 irdeleme.

Dénem 4: Toplumsal sistem ve vicdan: Icinde bulundugu grubun beklentileri ile
toplumun beklentilerini ayirt etme. Sisteme uygun ve toplumsal bir bakis agisina sahip

olma.

Diizey 3: Gelenek sonrasi

Dénem 5: Toplumsal anlasma ya da cikar ve insan haklar: Insanin degerliliginin
farkinda olma ve insan haklarina saygi gosterme. Genellikle olaylari irdelerken yasalara
uygun bir bakis agisi gdstermekle birlikte yasalarin insanin degeri ile ¢akigsmayan

yonlerinin farkinda olma.

Ahlaki gelisim diizeylerinin igerigini somutlagtirmak i¢in Kohlberg’in
yaygin olarak bilinen su ahlaki ikilemi, ahlaki gelisim evrelerinden aldig1

cevaplara gore incelenebilir:

Avrupa’da bir kadin kanserden élmek iizeredir. Doktorlar, onu tek bir

ilacin kurtarabilecegini séylerler. llag, o kentte yasayan bir eczacinin buldugu bir
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tiir radyomdur. Eczaci, ilaci kendisi buldugu i¢in maliyetinin ii¢ kati olan 2000
dolar iicret istemektedir.

Hasta kadinin kocasi Heinz, tamdigi herkesten borg para isteyerek ilag
parasinin ancak yarisini toplayabilmistiv. Heinz eczaciya, karisimin 6lmekte
oldugunu belirterek ilaci kendisine satmasint ister ve paramn tistiinii daha sonra
tamamlayacagint séyler. Ancak eczact “ilaci ben buldum ve ondan para
kazanacagim” diyerek ilact satmayr reddeder. Heinz saskin ve timitsizdir. Ama

sonra eczacuin diikkdnina girerek ilaci ¢alar (Topses, 2006: 190).

Tlgili ikileme iliskin sorular su sekilde siralanur:

1. Heinz ilaci ¢almali miydi? Gergekte bu dogru bir davranis
midir?

2. Eger, baskaca bir yolu yoksa karis i¢in ila¢ ¢almak bir kocanin
gorevi midir?

3. Eczacmin kar etmesini sinirlayan herhangi bir kanun olmasa
bile, Heinz’den bdylesine yiiklii bir miktarda para istemeye hakki var
mudir? Nigin?

4. Koca, kendisini karisina yakin hissetmiyor, ona sevgi duygulari
beslemiyorsa, gene ilaci ¢almali midir (Topses, 2006: 190)?

Goriildiigii  tizere sorular bireylerin degerler iizerinde diisiinmesini
saglayarak akil yiiriitmelerine olanak saglayacak sekildedir. Ayrica sorularin sira
diizeni bireyin yakin c¢evresinden uzak g¢evresine dogru bir yonelimdedir.
Ikilemleri degerlendirecek kisi hem ahlaki yargisimi ifade etmekte hem de
kendince bir ikileme ¢6ziim iiretme c¢abasina girmektedir. Bu durumda ahlaki
yargmin “neye gore”ligini de 6lgme olanagi belirmektedir. Ornegin cok giic
kosullar altinda olan bir insanin, en yakinina yani sevdigi birine yardim etmek

icin hirsizlik yapmasi anlagilabilir iken, karisini sevmeyen birinin de ayni sekilde



58

kosullarini zorlayarak ¢calmay1 géze almasi gerekir mi (Topses, 2006) seklinde bir
soru sorulabilir.
Heinz ikileminin aldigt cevaplar her ahlaki gelisim evresine gore su

sekilde kategorize edilebilir:

Tablo 6. Heinz Ilact Calmah m?: Lehte ve Aleyhte Oneriler (Erden ve
Akman, 2009; Kaya, 2011).

Evreler Heinz ilaci ¢calmaly, ¢iinkii... Heinz ilac1 calmamaly, ¢iinkii...

e  Karsi belki de ¢ok Onemli bir

kimsedir ya da bir¢ok esyasi vardir.
1.Evre e (alarsa hapse atilabilir.

e  Senin karm 6lecek olsaydi sen de

calardin.
e  Aksi takdirde hapse

girebilir ve o zamanda

. Eczaci buna miistehaktir.

. Karisini kurtarmanin kendisi igin ne
2.Evre arayr bulmak igin baska
kadar oOnemli olduguna karar paray ¢ d

vermek Heinz’a kalmustir. hig sanst kalmaz.

. . e  Eger yakalanacak olursa
e  Zaten eczact o ilagtan diinyanmn ger ¥

parasini kazanmistir hapse girecek; ilag belki de
karisini iyilestirmeyecek, o
da bos yere bir siirii sikintt

¢ekecek.
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3.Evre

fyi bir es karisinin hayatini
kurtarmak i¢in elinden geleni
yapmalidir.

Karisin1 sevsin ya da sevmesin,
karis1 yasayan bir canlt varliktir ve
Oyle kalmalidur.

Eczaci kiigiik hesaplar yapmistir bu
nedenle parasinin ¢alinmasmi hak
etmistir.

Cocuklar teselli edilemez olurlardi

ve ailede parcalanirdi.

Eczaciya durum agiklanirsa
anlayisla karsilayacaktir.

Hirsiz olarak
yasamaktansa, karisin
serefiyle oliime terk etmek

daha iyidir.

4.Evre

Bir yasam toplum diizenine

uymaktan daha 6nemlidir.

Hirsizlik, nedeni ne olursa
olsun yasalara aykiridir.
flacin parasmni bulmak igin
daha bagka yollar bulmaya
¢aligmalidir.

Eczacinin (miilkiyet)
hakkini ihlal etmis olurdu.

Kendi  hakkim1  bizzat
aramas! kanunlarn ihlali

anlamina gelir.

5.Evre

Eczacimin haklarimdan once gelen,
insan hayatini korumaya yonelik bir
yiikiimliiliik vardir.

Yagsama hakki evrenseldir ve

evrensel bir gecerlilige sahiptir.

Yasam haklar1 soz konusu
oldugunda kisi duygularini
bir tarafa birakip tiim
insanlarin yasam haklarini

dikkate almalidir.

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramu,

3.25.3.24. Kohlberg ve Piaget’nin

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Ahlak  Gelisimi Uzerine

ahlaki evrelerin bireyin i¢inde

bulundugu gelisimsel diizeyden etkiledigini saptamistir. Kiiltiirleraras1 cesitli
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aragtirmalar da bireylerin yaslari ilerledikge birinci ve ikinci donemi asip diger
donemlere dogru ilerledigini gostermektedir. Bu durum bilissel gelisim ile ahlaki
gelisim arasinda dogru bir oranti bulundugunu savunan Piaget’nin goriigleri ile
ayni dogrultudadir (Erden ve Akman, 2011).

Piaget’nin ahlak gelisimine yonelik siniflandirmasi ile Kohlberg’in
smiflandirmast  karsilastirildigi zaman bazi benzerlikler dikkat g¢eker. Bu
benzerlikler, her iki aragtirmacinin ulastigi  kategorilere gore sOyle

tablolastirilmistir (Erden ve Akman, 2011):

Tablo 7. Piaget’nin Bilissel Gelisim Donemleri ile Kohlberg’in Ahlaki

Gelisim Donemlerinin Karsilastirilmasi (Erden ve Akman, 2011)

Piaget: Biligsel Gelisim Kohlberg: Ahlaki Gelisim
Duyusal-Motor Donem (0-2 yag) | =-m-m-mmmmmemmmeneees

Islem 6ncesi Dénem (2-7 yas) Gelenek Oncesi Diizey (3-9 yas)
Somut Islemler Dénemi (7-12 yas) Geleneksel Diizey (9-14 yas)

Soyut Islemler Dénemi (11 yas ve {istii) Gelenek Sonrasi Diizey (14 yas ve listii)

Tablo 7°den anlasildig1 iizere Kohlberg ahlaki yargimin ii¢ yastan sonra
basladigini belirtmistir. Ancak Piaget’ye gore ahlaki yarginin bes yasina dogru
belirdigi soylenebilir. Ciinkii Piaget, bir yasindaki ¢ocuklarin eylem semalarinin
artmastyla karsilikli 6ztimlemeyi ve kendilerine ait bir kavram ve algi diinyasi
esgiidiimii saglamaya basladiklarin belirtir. Bu edim neticesinde ¢ocuklar bes altt
yaslarina dogru “...igin” sozleriyle baslayarak kavramlari tanimlamaya calisir.
“Uzerinde yazmak igin bir masa” gibi (Piaget, 2004) tanimlamalar gériiliir. ilk
basamaktan sonraki denklige bakarak, Piaget ve Kohlberg’in belirledigi yas

araliklarinin  birbirinin aym1 olmasa bile bazi ortakliklara sahip oldugu
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ongoriilebilir. Bu ortakliklar her iki ahlaki gelisim kuraminin iliskiselligini

belirlemesi agisindan 6nemlidir.

3.2.5.3.2.5. Kohlberg Ahlaki Gelisim Kuramina Yoénelik Elestiriler

Kohlberg’in ahlaki gelisim kurami uluslararasi alani etkilemis ve yeni
bir¢ok arastirmaya vesile olmus bir kuramdir. Bu nedenle bu kuram iizerine
bir¢ok yorum ve elestiri yapilmistir. Kohlberg bu yorumlar ve elestirileri dikkate
almis ve kuraminda yer yer baz1 degisikliklere de gitmistir. Bu kurama yo6neltilen

elestirilerden en dikkat ¢ekenler su bagliklar altinda incelenebilir:

1. Ahlaki Gelisim Evrelerinin Yetersizligi: Kohlberg’e
gore her ahlaki evre bir dnceki evreden, 6. evrede diger evrelerden daha
yeterli (Kohlberg, 1980, Akt. Cinemre, 2014) bir ahlaki diizeyi ifade
eder. Ancak Kohlberg’ in 6. evrenin varligi ve adaletin kesin olduguna
dair iddias1 ile ahlaki evrelerin evrenselligi ve degismezligi iddiasi
elestirilerin odagi olmustur. Bu elestirilerin gerekgesi ise bu iddialarin
elde edilmis bulgularla yeterince desteklenmedigi yoniindedir. 6. evreye
yonelik elestiriler ile Kohlberg ahlaki evreleri tekrar gdzden gecirmis ve
bu evreyi 5. evre ile birlestirmistir. Ayrica ikilemlere verilen cevaplarin
birden fazla evreye girmesi s6z konusu oldugu gibi evrelerin kesin bir
sekilde birbirinden ayrilmasi da olanakli goriilmemektedir (Selguk,
2007; Cimenre, 2014).

2. Ahlaki Yargi ile Ahlaki Eylem Arasindaki
Kopukluk: Kohlberg’e gore ahlaki eylemi tanimlayabilmek ve
anlayabilmek i¢in ahlaki diisiince ve biling siirecleri incelenmeli ve

tanimlanmalidir. Cilinki davramislarin  ahlaki kalitesi, ahlaki yarg:
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yetenegine baglidir (Kohlberg, 1974, 1976/1995; Akt, Cift¢i, 2003: 47).
Ancak bu noktada ahlaki eylem ve ahlaki davranig arasi iligkiyi
kanitlamaya yonelik sorgulamalar ve arastirmalar vardir (Hartshone ve
May). Ciinkii her yargi, her zaman ardindan gelecek eylemi temsil
edemez dolayistyla da smiflandirilamaz. Ahlaki eylemi etkileyen
cevresel ve bireysel faktdrler buna engel olabilir. Ancak bu yorumlari,
Kohlberg, hatali arastirma modeline dayanan hatali bir yorum olarak
degerlendirir. Hal bdyle olsa da ahlaki eylemi 6lgiit almak daha oncelikli

ve onemli goriiliir (Cinemre, 2014; Cift¢i Aridag, 2010).

Bu anlamda Bornstein ve Lamb’in (1988) de bazi yorumlari
vardir. Buna gore, bir bireyin ahlaki akil yiiritme diizeyiyle o kiginin
davraniglar1 arasinda zorunlu olarak bir baglanti yoktur. Birey hangi
ahlaki diizeyde olursa olsun, davraniglari farkli ahlaki diizeylerde
goriinebilir. Ornegin, gelenek &tesi ahlaki akil yiiriitme diizeyindeki bir
birey ahlaki olarak toplumda pek ¢ok insanin diistiigii ahlaki zaaflarda

bulunabilir (Akt. Memduhoglu ve Yilmaz, 2009: 102).

3. Ahlaki Yargida Duygunun ihmal Edilmesi: Kohlberg’e
gore bilis ve duygu ayni zihin alaninin farkli perspektifleri olsa da ahlaki
gelisimin 6ziinii temel olarak bilissel yap1 temsil eder (Kohlberg, 1980:
38; Akt, Cinemre, 2014: 75). Bu nedenle Kohlberg ahlaki gelisimde
duyguyu goz ardi ettigi gerekcesiyle elestirilmistir.

4. Etnosentrik Yanhlik (Etnik Merkezcilik): Kohlberg
aragtirma drneklemine beyaz irk Amerikan erkeklerini dahil etmis ve bu
bireylerin tasidig1 degerleri temel alarak evrensel bir teori kurmaya

calismistir. Ancak bu durum Hristiyan veya Yahudi bir diinya anlayisi
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yarattig1 ve zengin kiiltiirel yapilar1 etnosentrik bir gelisim otonomisine
hapsettigi gerekgesiyle elestirilmistir (Schlesinger, 1987: 29; Simpson,
1974: 81-106; Snell, 1996: 23-49; Sullivan, 1977: 352-376; Rosenzweig,
1980: 359-380; Akt, Cinemre, 2014).

5. Kullamlan Ol¢gme Araclarinin Yetersizligi: Kohlberg’in
kullandigr 6lgme araglarinin kiiltlirler arasi gegerliligi sorgulanmuistir.
Ayrica Olgme araglart neticesinde elde ettigi arastirma bulgularini,
verilerini ve analiz metodunu acik bir sekilde paylagsmadigi yoniinde
elestiriler de vardir. Bu durum kuraminin belirsizligi yOniinde
diisiinceler dogurmustur. Benzer sekilde Kohlberg’in aragtirmalarini
yiriitiirken kullandigi dil metodolojisinin 6zensizligine dair elestirilere

de rastlanir (Cinemre, 2014).

6. Cinsiyet Yanhhg: Kohlberg, cinsiyet konusunda, erkeklerin
adalet ve esitlik ilkelerine dayali kurallara odaklandigindan, 4. basamaga
daha kolay bir sekilde ilerlediklerini; kadinlarinsa, kisilerarasi temel
iligkilere odaklandiklarindan, ahlaki karar almada erkeklerden daha az
olgun ya da yetersiz diizey gosterip (Schlesinger, 1987, s. 3-4), 3.
basamakta sabitlendiklerini ileri slirmiistiir (Kohlberg, 1973a; Akt,
Cinemre, 2014: 79). Kohlberg’in bu ifadesi kadinlara kars1 tarafli oldugu
gerekgesiyle Ozellikle basta Gilligan olmak {izere pek ¢ok arastirmaci

tarafindan elestirilmistir (Cinemre, 2014; Ulusoy, 2002).

7. Teoriye Dini A¢idan Gelen Elestiriler: Kohlberg ahlak ve

din {izerine sdyle bir agiklamada bulunmustur:

“Tiim ahlak ilkeleri belirli bir dine tabi, yahut tiimiiyle dinden

bagimsiz degildir. Biz, Katolik, Protestan, Yahudi, Budist, Miisliiman ve
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Ateistlerin ahlaki diisiince gelisimleri arasinda énemli bir fark tespit
edemedik. Cocuklarin dini alandaki ahlaki degerleri, genel ahlaki
degerler olarak ayni evrelerden ge¢mektedir. Oyle ki; 2. Evredeki bir
¢ocuk muhtemelen her halukdarda “Biz Tanriya karst iyi olursak, o da
bize karst iyi olur” diyecektir. Kiiltiirel degerler ve din, ahlak
yasamindaki belli odevleri secgici bir sekilde genisleten onemli bir
etkendir. Ancak temel ahlaki degerlerin gelisimindeki yegdne nedenler

bunlar degildir.” (Sapp, 1986: 273; Akt, Hood vd.,1966: 214).

Ayrica ona gore inang geligimi ahlaki gelisim ile paralel ilerler
ancak ahlak dinden bagimsizdir. Ek olarak Kohlberg’in ahlaki gelisim
icin inan¢ gelisimini de gerekli gordiigii seklinde yorumlar vardir
(Cinemre, 2014). Ancak bu yorumlar neyin daha iyi ve neyin daha koti
oldugunu belirten din temelli bir ahlak sistemi ile ahlaki muhakeme
yetenegini gelistirmeyi hedefleyen biligsel bir ahlak sistemini
uzlastiramaz. Bu anlamda Kohlberg’in ahlak anlayis1 ile din temelli

ahlak anlayislariin uyusmadigi sdylenebilir (Cinemre, 2014).

Kohlberg ahlaki gelisim kuraminin elestirilen yonleri oldugu gibi
arastirmacilarca desteklenen baglica nitelikleri de vardir. Bu nitelikleri Selguk
(2007: 122) soyle ifade eder:

o Her bireyin ahlaki yargisi ayni sirada ve donemlerde gelisir.

o Ahlaki gelisim tedrici ve devamlidir.

¢ Bir doneme girildiginde birey bu déneme ait yargilarda bulunur,
nadiren daha diisiik donemlere geriler.

e Egitim, en fazla bir sonraki ahlaki yargi donemine gegilmesine

yardimci olabilir.
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Kohlberg ahlaki geligim evreleri tam olarak desteklenmeyip elestirilse de,
ahlaki gelisim {izerine farkli boyutlar kattig1 i¢in hala birgok bilim insanmin
dikkatini ¢ekmektedir. Ilerleyen zamanin yarattigi deger gereksiniminin de bu
talebi arttiracagt ve yeni aragtirmalara araci olacagi Ongoriilebilir. Ayrica
Kohlberg ikilemleri bir ampirik uygulamadan ibaret degildir. Nitekim ikilemler,
Aristo’nun adalet probleminin bi¢cimlerinden, Kant rasyonalizminin elestirisinden,
kiiltiiriin islevinden, ahlakin evrenselliginden vb. birgok diisiiniimden yola ¢gikarak
haklilastirma bigimleri sunmustur (Cift¢i, 2003). Bu nedenle ikilemlerin
uygulandigt bireylerin verdikleri cevaplar, sadece dogru-yanlis seklinde
degerlendirilmemistir. Diisiinsel temelleri ile incelenip bir davranisi segme
nedeninin nasil agikladig1 dnemsenmistir. Bu durum yontemsel bir yaklasim olan
disiplinlerarasilig1t ise kosar. Boylece egitim bilimden gerekcelendirmeyi de
iceren metindilbilime uzanarak arastirmaya daha tutarli ve zengin bir yorum

katma olanag1 bulunur.

3.3. Metindilbilimden Gerekgelendirmeye
Metnin olusumu bir yazma siireci gerektirdiginden metinbilime ge¢cmeden

once yazma edimine ve yazma egitimine kisaca deginilecektir.

3.3.1. Yazma ve Yazma Egitimi

Temel dil becerilerinden biri olan “yazma, zihindeki duygu, diisiince, istek
ve olaylarin belli kurallara uygun olarak cesitli sembollerle anlatilmasidir”
(Giines, 2013: 157). Bu nedenle yazma dil gelisiminde 6nemli bir alan olmakta ve
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarina olanak saglamaktadir (Giines, 213).

Yazma bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesini,
iletisim kurmasim sagladigi i¢in ayni zamanda toplumsal bir zorunluluktur.

(Yildiz, 2008; Ozbay, 2006). Bunun sebebi, yasamdaki dinamikligin insani
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anlatma giiciinii arttirmaya sevk etmesi ve insanin toplumda en iyi yeri
edinebilmek i¢in kendini gosterme giiclinii gelistirmesidir. Dolayisiyla yazma,
insan tabiatinin en dogal 6zelliklerinden biri olarak kabul edilir (Ozbay, 2006).

Bireylerin yazma edinimi genellikle ilk okuma ve yazma siirecinden
itibaren gelistirilmeye c¢alisilir (Tazebay ve Celenk, 2008: 131). Ayrica bu edinim
okullarda daha ¢ok “kompozisyon” kavrami ile karsilanir. Kompozisyon yazma,
climle diizeyinde baslanip paragraf ve metin yazmaya dogru bir sirada gergeklesir
(Y1ldiz, 2008). Bu nedenle metin olusturma siireci olarak yazma, kompozisyonlar
nezdinde metin bilgisiyle dogrudan iliskilidir (Ozbay, 2011; Tazebay ve Celenk,
2008).

Bu arastirmada yazmaya, kisisel ve toplumsal yonelimden ziyade mesleki
perspektiflerden de yaklasilmigtir. Nitekim &grencilerin  Kohlberg ahlaki
ikilemleri hakkindaki gerekgelendirmeleri 6grencilere kompozisyon seklinde
yazdirilmus farkli disiplinler ise kosulmustur. Ozellikle “dgrencilerin kanitlayici
metin tlirlerinde daha fazla zorlandiklar1” (Akyol, 2006) dikkate alinirsa bu
aragtirmanin amaglari disinda; gerekcelendirme eksiklerini gidermeye, yazma
stirecini iyilestirmeye, yazma farkindaligi ve sorumlulugu kazandirmaya vb.ne
yonelik katkilar sunacagi da dngoriilebilir. Ayrica burada su noktaya deginmekte
de fayda vardir; yazma edimi hem bu arastirmanin hem de bir¢ok disiplinin
kendini var etme olanagidir. Ciinkii yazma edinimi ile olusturulan anlamlar
yelpazesi ¢ok c¢esitli, sinirsiz ve iglevseldir. Yani yazma, anlasilma amaci tagtyan
bir metin olarak toplumsal her alani kendinde barindirir. Bu ifadeleri daha da
somutlagtirmak amaciyla metinbilimin temel kavrami, metin kavramina

basvurulabilir.
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3.3.2.Metin

Iletisimin 6nemli kosullarindan biri olarak goériilen ve en biiyiik dilsel
birim oldugu tartigsilan metin kavrami, bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli yonleri
ile ele almmis, tammlanmistir. Bu nedenle metin kavrami tiizerine tek bir
tanimlama gelistirmek olanakli degildir. Ancak islevsel oldugu 6ngdriilen segili
kimi tanimlara yer verilebilir.

Fransizca texte, Ingilizce text sozciiklerinin kdkenlerine bakildiginda, bu
sozciiklerin, Latincede “kumas” anlamindaki textus sozciigiinden geldigi
goriilebilir. Kumag nasil ipliklerden dokunarak bir biitiin olusturuyorsa, metin de
kendisini olusturan &gelerin birbirlerine asama asama eklemlenmesiyle, bir
dokuma siireci sonunda ortaya ¢ikar (Akbayir, 2007:219). Boylece bir aradaliga
dayanan anlamli bir doku meydana gelir. Nitekim“her metin, anlam biitinligi
olusturan metin parcaciklarmin (ciimle ve ciimle degerindeki birliklerin)
toplamidir (Giinay, 2007: 44). Bu anlamda “metin her seyden 6nce bir yapidir ve
bu yapida yalnizca metnin yapisal orgiisii degil, onu gevreleyen dis gergeklik de
s6z konusudur” (G. Inceoglu ve A. Comak, 2009) denebilir.

Metin anlamli bir doku ve yapi olarak bildirisim Ozelligine sahip
oldugundan, iletisimin gerceklesme kosulunu olusturur (Dilidiizgiin, 2010). Yani
“bir dilsel orgiiniin metin olabilmesi i¢in, dilbilgisel ve konusal biitiinliigiin yani
sira, Ozellikle bir iletigimsel islevi olmasi gerekir” (Kanatl,1998: 44). Bu yoniiyle
“gostergebilim, metni iletisimin gergeklestirilmesini saglayan dilsel bir gosterge
olarak tanmimlarken iletisimsel islevleri olan resim, tablo ¢izim gibi nesneleri de
metin olarak kabul etmektedir. Bu nedenle romandan trafik isiklarina kadar
uzanan bir yelpaze i¢inde, iletisim kurmaya hizmet eden her olgu metin niteligi
tasimaktadir (Dilidiizgiin, 2010: 26). Onemli olan bu gostergelerin tutarli ve
bagintili 6geler olmasidir (Giinay, 2007).
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Metni arastiran metinbilim, ¢alismalarii  birgok disiplinle birlikte

gerceklestirir ve metin bilgisi ile ayn1 anlamda kullanilmaz. Metinbilim metinle

ilgili her tiirlii bilgiyi kapsamaktan ziyade dilbilim, sdylem ¢6ziimleme kuramlari,

sozceleme kurami ve gostergebilim verilerine gére metin ¢oziimleme yontemi

olarak kullanilir (Gilinay, 2007). Metinbilim, metnin orgiitlenis bi¢imini, onun

blinyesinde yer alan toplumsal, diislinsel, imgesel ve daha nice yapilarin

belirlenimlerini inceler (Giinay, 2007: 52) Ilgili arastirmada da yazinsal

metinlerin toplumsal, diisiinsel, imgesel ve dilsel yapisi metnin igerisinde yer alan

tutarlilik ve anlam olgusu ile ele alinarak ¢6ziimlenecektir. Bu iki nokta metnin

metinsellik Olgiitleri arasindadir. Bu anlamda metni metin yapan metinsellik

Olciitlerine goz atilabilir:

a)

b)

c)

Bagdasiklik (Chosion):Bagdasiklik bir yazinin metin olmasini saglayan
metin i¢i iligkileri kuran dille ilgili 6zelliklerin tiimii (Giinay, 2007: 71),
yani “metnin yiizeysel yapisindaki bilesenlerin dilbilgisel iliskileri ve bu
dilbilgisel iliskilerin ortaya cikarttigi tiim kullanimlardir” (Coskun,
2011).

Tutarhlik (Coherence):Metindeki bilgilerin belli bir birlik ve biitiinliik
icinde zihinde anlamsal olarak bir sema yaratmasi, canlanmasi, metinde
islenen konu etrafinda adeta kaliplasarak sekil almasidir (Karatay, 2010:
375). Bagdasikliktan farkli olarak tutarlilik, dilbilgisel baglantilarla
degil, anlamsal bagint1 ve biitiinliikle ilgilidir (Ozbay, 2011: 136).
Amaca Uygunluk/Niyet (intentionality):Bir bildiriyi iireten Ozne,
iirettigi bildirisi ile alic1 tizerinde belirli bir etki yaratmay1 amaglar. Yani
her vericinin bir niyeti vardir (Giinay, 2007: 124). Yazarin niyetinin,
amacinin belirlenmesiyle metnin ana fikri de anlasilacagindan bilgi
verici metinlerde bir belirsizlik ya da gizlilik olmamalidir. Ancak edebi

metinlerde bu durum farklidir. Yazar, sanath bir dil kullanarak bilissel



d)

e)

f)

9)

69

bir mesaj vermek yerine okuyucuda bir duygu uyandirmayi, onun
lizerinde bir etki birakmay1 amaglamis olabilir (Ozay, 2011: 136).

Kabul Edilebilirlik (Acceptibility): Metin belirli dil iliskilerinin
toplumsal ve kiiltiirel bir sonucu oldugu i¢in her metnin belli bir toplum,
dénem ya da grup i¢in kabul edilebilirlik Sl¢iisiinden soz edilebilir
(Giinay, 2007). Burada okuyucunun metni anlamlandirma kabiliyeti ve
toplumsal kiiltiirel &zellikler etkilidir. Bu anlamda metnin kabul
edilebilirligi, “bir yaniyla kendi 6znel yanlari (kiltir diizeyi, egitim
durumu, yasi vb.), diger yaniyla da iginde bulundugu toplumla olan
iliskileriyle ilgili bir durumdur” (Giinay, 2007: 131).

Duruma Uygunluk (Situationality): Bir metnin iletisimsel amaglarinin
durum baglaminda belirlenmesidir. Yemege baslayan birisine “Afiyet
Olsun” yerine “Nasilsin” ya da bir sinavda basarisiz olmus kisiye
“Géziinaydin” demek toplumsal uzlasim boyutunda duruma uygun
degildir (Dilidiizgiin, 2010: 38).

Bilgilendiricilik (Informativity): Bilgisellik, metnin alicis1 i¢in yeni ve
beklenmedik bilgiler tasimasi demektir. Yeni bilgiler sunmayan
metinlerin metinselliginden siiphe edilir (Dilidiizgiin, 2010).

Metinler arasihk (intertextuality): Bir metin diger metinlerden
yalitilip soyutlanamaz. Ciinkii “bir metnin bagka metinlerle iligkisine
gore bir degeri ve anlami vardir. Metinler aras1 (fr.intertextualite)
kavrami; kiiltiirel ortam, alintilar, su ya da bu bigimde gonderimde
bulunulan metinler ve metin tiirleri ile ilgili kavramdir. Metinlerarasilik
kavrami, bir metnin ya da metinler grubunun baska metinlerle olan acik
ya da gizli iligkilerini belirtir” (Giinay, 2003: 211). Tanimdan hareketle
denilebilir ki, metinlerarasilik yazar ve okurun o ana kadar karsilagmis

oldugu biitiin metinlerin birbiriyle ve o an ele aldig1 metin ile iliskisidir.
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Nitekim Fox (1995),“metinler arasiliin; yazarin, okuyucunun ve sosyal
etkilesimin bir tiriinii oldugunu ifade etmektedir ve kavramin sinirlarimi

genisletmektedir” (Akt, Tazebay ve Celenk, 2008: 228).

Gorildigii iizere bir dilsel orgiiyli metin yapan Olciitler dilbilgisel,
anlamsal biitiinliigiin yanm sira toplumsal, grupsal, bireysel, kiiltiirel 6zelliklerin;
bilgi iiretiminin; zamanin ruhunun vb. iletisimselligi ile dile gelmektedir. Bu
anlamda metnin iletisimselliginin dilsel kurallarin yilizeysel aktarimini astig

goriiliir.

Metinlerin iletisimselligi farkli bigimsel 6zelliklerle ortaya ¢ikmustir. Bu
ozellikler metnin islevlerini arttirir ve metni farkli agilardan incelemeye olanak
tanir. Bu anlamda gerek¢elendirmeye uzanan bu potansiyeli irdelemek {iizere

metin 6zellikleri, yapilar1 irdelenebilir.

3.3.2.1. Metin Tipleri, Tonlar1 ve Tiirleri

Metinleri siniflandirmak i¢in birgok tasnif yapilmigtir. Ancak “metinleri
simiflandirmak icin genel olarak 3 o&lgiit kullanilir: Metnin tonu, metnin tipi,
metnin tiird. Ancak bu 6zellikler her metinde ¢ok belirgin olarak bulunmayabilir.
Ayni metin i¢inde tiir, tip ya da ton olarak bir ya da daha fazla o6zellik
bulunabilir” (Giinay, 2003: 216). Bu ozellikleri detaylandirmak igin kisaca bu
Olciitler s0yle tanimlanabilir:

Metnin tonu: Metindeki tonlama (fr.tonalite) belli bir konuyu ele alma
bicimi i¢inde, vericinin (anlatictnin) duygularini, niyetlerini, duyarhiliklarin
belirten dgelerin biitliniidiir. Bu tiir duygularin anlatimi da Ggretici, esenlikli,

icsel, dokunakli, dramatik, aglatisal (fr.traque), destansi, diiglemsel, kalem
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kavgasina yatkin ya da giiliing (fr.comique) bi¢cimlerde olabilmektedir (Giinay,
2003: 218).

Metin Tiirleri: Metin tiirleri, bir dil toplulugunda toplumsal, tarihsel
gelisme siireci icerisindeki iletisimsel gereksinimlerden kaynaklanmislardir,
diyesi iletisimsel gereksinimlerle metin tiirleri arasinda bir kosutluk olmustur
(Kanatli, 1998: 44).Bu nedenle iletisimin etkiledigi yazinsal alan; kisilerin ilgisi,
toplumsal beklentiler, dil islevleri vb. birgok etki ile siniflandirilmustir.

Giinay’a gore, “bir metin grubu olarak tiir, belli 6rnekg¢elere, uzlasma ve
genel kabul gérmiis bigimlere uyan metinleri belirtir (Giinay, 2003: 357). Belli
ornekgeler lizerinde uzlasma ve daha once kabul gérmiis olani belirleme yine
metin tiirliniin iletisimsel boyutunu 6n plana ¢ikarir. Ayrica metin tiirlerini bilmek
de iletisimde ayr1 bir 6neme sahiptir. Ciinkii “tiirleri bilmek okuyucuya, okurken
yazarin amacini fark etme imkani verir ve yazmada amaca gore nasil bir iislup
kullamlacagini, hangi anlatim bigimlerinden yararlamlacagini vb.” (Ozay, 2011)
metni nasil daha dogru anlamlandiracagimi ve iletiyi agikliga kavusturacagini
saglayabilir. Bu nedenle iletisim &zelliginin hangi agidan degerlendirildigi dnemli
bir farklilik yaratir.

Kanatli, Giinay ve Ozay’1in ifadelerinden yola ¢ikarak denilebilir ki, farkli
odaklar ile metin tiirlerini ¢esitlendirmek olasidir. Ancak bu durumda metin
tiirlerini net bir sayiyla belirlemenin giigliigii goriiliir. Buna ragmen “tiiriin dogru
belirlenmesi; tiir bilgisine sahip olmakla, tiirleri birbirinden ayiran nitelikleri
bilmekle olanakli (Erkul, 2007) oldugundan belirlenmis metin tiirlerini
konulastirmak yararli olabilir. Bu nedenle metin tiirlerini somutlagtirmak adina
Gilinay’dan (2003) alinan bazi metin tiirlerine kisaca deginilebilir:

1. Ozyasaméykiisel Metin Tiirii: Bireyin kendi yasam &ykiisiinii anlattig

metin tiridiir.
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2. Ogretici Metin Tiirii: Okuyucuyu bilgilendirmek ve bu bilgilere gore
davranmasini saglamak amaciyla yazilmis metin tiirtidiir.

3. [lcsel Metin Tiirii: Birey duygularmin betimlenmesine yonelik metin
tirtdir.

4. Polemik Metin Tiirii: Ahlakla, dinle ve toplumla ilgili genel tutumlarin
degerlendirilerek, yanliglarin ortaya kondugu tartigma igerikli metin
tirtdiir.

Goriildiigii lizere metin tirlerini farkli odaklar ile g¢esitlendirmek olanaklidir.
Ayrica metinleri tiyatro, roman, destan, vb. edebi iriinlerle iliskilendirerek de
metin tiirleri tretilmekte ve bunlar da romanesk, aglatisal, giilmece, dramatik,
destanst, olaganiistii ve diislemsel, aytamlik (hitabet), mektup metin tiirleri olarak
siiflandirilabilmektedir (Giinay, 2003).

Metnin Tipi: Tip, baz1 ortak yonlerle ilgili olarak siniflandirilmis metnin genel
ozelligini, daha genel metin ulamlarini belirtir. Bazen degigik metin tipleri birbiri
igine girmis olabilir. Yani soylesimsel metin tipi iginde betimleyici, anlatisal hatta
kanitlayict metin tipini de bulmak olasidir (Giinay, 2003: 230).

Tonda, metin okuyucuda etki yaratmaya yonelik iken, tiple ilgili siniflandirmada,
metnin genel ozellikleriyle ilgili olarak okuyucunun yapabilecegi bir siniflama
s0z konusudur (Giinay, 2003: 230).

Tip bakimindan metinler bazi kaynaklarda tiir olarak da ge¢mektedir. Ancak bu
farkli adla simiflandirmaya ragmen igeriklerinde biiylik benzerlikler soz
konusudur. Bu nedenle ilgili yazin béliimiinde Dilidiizgiin’e dayanarak “metin
tiird” baslig1 altinda olan bazi metin tiplerine yer verilecek, Giinay’in (2003)
belirttigi 8 metin tipi madde bas1 olarak ele alinacaktir. Ayrica bu metin
tiplerinden “kanitlayict metin tipi” disinda olanlara kisaca deginilecek,

“kanitlayici metin tipi”ne gerekcelendirme ile iliskisi bakimindan daha ayrintili
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yer verilecektir. Dilidiizgiin (2010) ve Giinay’a (2003) dayanarak su metin tipleri

on plana ¢ikarilabilir:

1.

Anlatisal Metin Tipi: Anlati, anlaticinin bakis agisina gore olaylar
dizisini birbirine, uzam ve zamana baglayarak bilgi vermesidir. Bu
metinlerde sebep, sonug, niyet, amaca ulasma ve zaman iliskileri yan
tiimceler ile 6ne ¢ikar.

Betimleyici Metin Tipi: Anlatici, anlatmak istedigi seyi (kisi, nesne, yer
vb.) okuyucunun zihninde canlandirmak igin O6zellikleri ile birlikte
niteleyerek aciklar. Boylece secilen sey okuyucuya yaklastirilir,
okuyucuyla iliskili hale gelir.

Soylesimsel Metin Tipi: Bu metin tipleri, genellikle karsilikli
konusmalara yonelik anlatilardir. Séylesi, soylesim ve goriisme en ¢ok
bilinenleridir.

Sozbilimsel Metin Tipi: Siirsel islevi baskin olan metin tipleridir. Dilsel
anlatim incelikleri, edebi sanatlar, s6z dizimsel, anlam bilimsel, ses
bilimsel diizenlemeler vb. bir¢ok dil 6zelligi bu metin tiplerine yansir.
Aciklayict Metin Tipi: Diinyay:1 ve isleyisini anlama temel islevi ile
gercek diinyaya ait bilgileri arttirma ve yayma amacina sahip metin
tipidir. Yani okuyucunun bilmedigi bir konuyu anlasilir kilmak igin
aciklayan metinlerdir.

Onceden Haber Verici Metin Tipi: Gelecege yonelik hazirlanmis
anlatim yapilar1 olarak, gelecekten haber veren, bir olay ya da durum
hakkinda tahminde bulunan metinlerdir.

Ustiin Metin Tipi: Bu metin tipinde iistiin olarak nitelendirilen sanal
ortamlarda olusturulmus metinlerdir. Her metin tipini temsil ettigi
gerekgesiyle tartismali bir tip olan iistiin metin, bilinen geleneksel metin

tip ya da tiirlerinin ¢oklu ortam arag ve gereglerine yansitilmasidir.
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8. Buyrumsal (Egitici, Ogretici) Metin Tipi: Anlaticinin okuyucuya bir
seyler yaptirma, harekete gecirme isteginden kaynaklanan metin
tipleridir (Dilidiizgiin, 2010; Giinay, 2003).

9. Kamitlayicar Metin Tipi: Kanitlayici (fr.argumentatif) metinler, degisik
tanimlamalar, agiklamalar, diigiince big¢imleri, karsi ¢ikma, kisaca
kanitlamaya yonelik her tiirli anlatim bigimiyle Oriili bir metinsel
yapidir (Giinay, 2003: 324). Anlatici“bir seyin dogrulyanls,
olumlu\olumsuz vb. oldugu konusundaki inanglar1 ve diisiinceleri
degistirerek  ikna etme ve inandirmayr amagcladigi  igin
ispatlama\kanitlama yoluna gider” (Dilidiizgiin, 2010: 96). Bir
diistincenin digerinden daha degerli oldugunu (akal
yoluyla/diisiinmeyle/akil yiiriiterek) kanitlamak s6z konusudur (Kiran ve
E. Kiran, 2000: 27). Bu nedenle istekler, duygular ve diisiinceler
aciklayict ve dayanakli bir sekilde ortaya konur. Ciinkii amag¢ “bir tezi
savunmak, bir disiinceden yola g¢ikarak bir baska dislinceyi
glriitmek™tir (Glinay, 2003: 325). Bu amagla anlatic1 tezinin tutarls,
kendinin de emin ve igten oldugunu gosterecek bir anlatim sekli ve
sozcik dagarcigi kullanir. Ayrica bunlarin  yaninda anlaticinin
seslenecegi kitlenin diisiince ve beklenti diizeyine paralel bir séylem
belirlemesi gerekir. Eger aliciya (kitleye) hitabet ile sesleniliyorsa
vurgu, ses tonu, seslemleme gibi sessel Ozelliklerin konusmaya iyi
yedirilmesi alict iizerinde onemli bir etki yaratir (Dilidiizglin, 2010;
Giinay, 2003).

Kanitlayict metin tipinde ikna etme, inandirma amacinin belirleyiciligi bu
metin tipinin ayn1 zamanda ikna edici yazma etkinligi oldugunu gosterir. Nitekim
ikna edici yazma, “kendi diislincelerini 6ne siirmeyi, degerlerini nasil agikladigim

ve gosterdigini, duygu, diisiince ve isteklerini nedenleri ve gerekgeleri ile ortaya
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koymay1 vb. gerektirir (Giines, 2013). Bu yoniiyle kanitlayici metin tipinin
gerekcelendirme ile olan ortak paydalarina da deginilebilir. Ciinkii ikna edici
yazma ve kanitlayici metin tipinin gerekcelendirme ile olan benzerlikleri soz
konusudur. Bu benzerlikler gerekgelendirmenin detaylandirilmasiyla daha da

aciga cikabilir.

3.3.3.Gerekc¢elendirme

Gerekgelendirme kavramini ele alan arastirmacilar bu kavrama farkli
acilardan yaklagmig ve farkli anlamlandirmustir. Bu farkliliklar1 ortaya koymak
adma, bu kavramin ¢esitli tarihsel donem algilarina tanimlar araciligiyla yer
verilecektir.

Cagdas epistemolojide dogru inanct Dbilgi haline getirmeye
gerekgelendirme denmektedir. Bu terim, Platon’da, logos‘la karsilanmakta idi.
Logos agiklama, kanit getirme veya nedenini ortaya koyma anlamina geliyordu
ve bilgi, “aciklanmis dogru inang” (logos orthedoxa) olarak tanimlaniyordu
(Basdemir, 2010: 46).

Farabi’nin gerekgelendirme adi altinda olmasa da “bilgiyi inancin
dogrulugunun bilincine varma” olarak tanimlamasi gerek¢elendirme igin bir ¢ikis
kabul edilir. Ciinkii ona gore inang, zihnin disindaki olgulardan bagimsiz olarak
onlar hakkinda olan kanaatlerdir (Basdemir, 2010). Ayrica“bir mesele hakkinda
inandirma ve inang¢ temin edip bir nesneyi kesin olmadigi halde kesin vehmettiren
ilk oOnciillerin sartlari, durumlar1 ve onlarin nasil diizenlenmeleri gerektigi”
(Farabi, 2008: 22) mantiki bir kuvvetin yontemidir.

Lee’ye gore (2002: 2) gerekgelendirme, mantikli diisiinmenin ve elestirel
diisinmenin bir agamasidir. Ciinkii baz1 iddialar bagka iddialarla desteklenerek
veya bu iddialara yonelik sebepler ileri siiriilerek giiglii hale getirilir (Akt. Duran

Aymis, 2013: 21).
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Chisholm’a gore, gerekc¢elendirme dogru inanci bilgiden ayiran, kanita
dayanan seydir (Bagdemir, 2010).

Kienpointner’a (1996: 76) gore ise gerekgelendirme; sorunlarin siddet
icermeyen ¢Oziimii, gerekceler aracilifiyla ortak bir dil, ve bu dille ortak bir
diinya goriisii bulma ya da olugturma ¢abasidir. Sadece tartismali savin dogrulugu
ya da yanlishigma degil, ayn1 zamanda ahlaksal degerlerin, ilkelerin ve davranis
Ol¢iinlerinin uygunluguna ya da kabul edilebilirligine dayandirilan etkinliktir

(Akt. Kanatli, 1998: 97).

Gortldiigii tizere gerekgelendirmenin kanita dayanma ozelligi, mantiki
diistinmenin bir gdstergesi olarak algilanmistir. Bu gosterge gerekgelendirmenin
dilsel olmasa da igeriksel karsiliginin kimi bilimsel alanlar ile drneklenmesini
saglamaktadir; felsefe, din, mantik, dilbilim, etik vb. Ayrica eski donemlerden
beri var olan gerekcelendirmenin, bilgiyi sistemlestirme ve dilsel bir ortaklik
kurmadaki 6nemi ahlaksal degerlerle de iligkilidir. Bu yoniiyle

gerekcelendirmenin ilgili arastirmadaki 6nemi rastlantisal degildir.

Gerekgelendirmenin bir akil yiiriitme soylemi gelistirdigi dikkate alinirsa
sOylemlerde farkliliklar olacagi da 6ngoriilebilir. Bu durumda gerekgelendirmenin

hangi 6zelliklerinin bu sdylemlere kap1 araladigini agmak anlamli olacaktir.

3.3.3.1. Gerekgelendirmenin Belirleyenleri

Gerekgelendirmenin yapildig1 alana gore belirleyenleri degismektedir.
Ancak buna ragmen gerekc¢elendirmenin 6zgiinliigiinii belirginlestirecek bir icerik

sunulabilir:
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1. Gerekgelendirmede akilcilik, mantiksal tutarlilik, diyesi ¢elis-mezlik
aranir.

2. Gerekgelendirmede 6ne siiriilen gerekceler, normlari, yasalara, bilimsel
verilere, kimi zaman da deneyimlere dayandirilir.

3. Gerekgelendirmenin; hakikati, dogruyu, iyiyi bulma gibi ahlaksal
(ethisch) boyutu var.

4. Gerekgelendirme, bireylerarasi sianabilirligi (intersubjective
Uberpriifbarkeit) de gz dniinde bulundurur.

5. Gerekgelendirmede, ¢ikarimlamak, nedenini agiklamak, temellendirmek
ve savunmak gibi ¢ikarimsal s6z-eylemler 6n plandadir.

6. Ahlaksal boyutundan dolayr gerekgelendirme, kandirmayr degil
inandirmay1 hedeflemelidir.

7. Aciklik, anlasilirhk gerekcelendirmenin, ciddiyet ve diiriistliik de
gerekeelendirenin 6zelligi olmalidir.

8. Gerekgelendirme; sav, degerlendirim, Oneri ya da 0giit seklinde

gergeklesen tezler ve karsi tezleri icerir (Kanatli, 1998: 194).

Yukaridaki ifadelerden anlasildigi {izere gerekgelendirme tanimlarina
paralel olarak rasyonel, kanitli, ahlaki, sinanabilir, ikna edici 6zellikleri ile
olanaklidir.  Gerekgelendirmenin  ahlaki  &zelliginin ~ baskinligi  ahlaki

gerekcelendirmeye deginmeyi gerekli kilmaktadir.
3.3.3.2. Ahlaki Gerekc¢elendirme

Alan yazininda ahlaki gerekcelendirme adi altinda yeterli kaynaga
rastlanmamistir. Bu nedenle gerekgelendirme tanimlari ve gerekcelendirmenin

belirleyenlerinden yola gikarak kimi yorumlara yer verilebilir.
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Gerekgelendirmenin ahlaki boyutu hem gerekcelendirme siirecinde hem de
gerekgelendirenin 6zellikleri ile var olur. Bu nedenle “gerekcelendirme ahlaki
eylem olanagina sahiptir” ve “ahlaki eyleyen bireyin gerekcelendirmesi ahlaki bir
gerekcelendirmedir” denilebilir. Bu ifadeden yola ¢ikarak ahlaki eylem ve
gerekcelendirmenin  bir aradalifinin  ahlaki gerekgelendirmeyi sagladigi
sOylenebilir. Ciinkii bir yalani hakli kilmak icin bile bile gerek¢elendirmekte
olasidir. Fakat ahlaki eyleyen birey yalana inandirmay1 degil dogruya inandirmayi
tercih eder. Dolayisiyla gerekg¢elendirmesinden kendini sorumlu tutar ve bdylece
ahlaki gerek¢elendirmede bulunur (Cevizci, 2005; Kanatli, 1998). Pieper ise bu

diisiinceleri soyle ifade eder:

“...her haliikarda Onemli olan, tartigtlan tutum, tavir, davramig ya da
eylemin kigisel olarak sorumlulugunu iistlenmeye ve elestirel itirazlara kargt “iyi”
gerekgelerle savunmaya hazir olmak, bdylelikle eylemin temelinde ahlaki bir
ama¢ olduguna karsimizdakine inandirmak (o bu durumda farkli davranmig
olabilecekse bile), en azindan onun bu ahlaki amacimizi teslim etmesini

saglamaktir” (1994: 171).

Kanatli ve Cevizci’ye dayanan yorumlara ve Pieper’in ifadelerine
gore,“bir durumun nasil gerekgelendirildigi ahlaki bir nitelik tagir ve
gerekgelendirmeye, gerekgelendirenin de inanmasi bu ahlaki niteliklerin
basindadir” denebilir. Bu nitelikleri anlamlandirmak igin gerekgelendirilmis
metin, veri, sdylev vb. incelenip, ¢o6ziimlenebilir, yani gerekg¢elendirme

¢Oziimlemesi ve sOylem ¢oziimlemesi ayn1 zamanda bir metin ¢éziimlemesidir.
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3.3.4. Metin Coziimleme

Metin ¢oziimleme bir dil analizi yaklagimi yani metaetiktir. Cilinkii insana
ait olan iletisimsel yeti incelenebilir veriler sunar. Metaetik de “insan eyleminin
iletisim yoluyla aktarilabilir ve iletisimde igerilmis oldugu goriisiinden hareket
eder ve giindelik ahlak dilini analiz ederek ahlaki eylemin 6zelligi ve nedenleri
hakkinda bizi aydinlatmaya c¢alisir (Pieper, 1997: 214). Bu nedenle ahlaki
olgular1 saptamaya yonelik metin incelemelerinin ve ilgili arastirmanin inceleme

yonteminin metaetik oldugu sdylenebilir.

Metindilbilimden kesin bir ¢izgi ile ayrilamayan metaetik, bu disiplin
icerisinde farkli yapisal ve islevsel odaklara gére metin ¢dziimlemesi, soylem
¢ozlimlemesi olarak da adlandirilir. Metin ¢6ziimlemeye gore, “yazinsal metinler
¢ok anlamli metinler oldugundan, aymi metni degisik bakis acist ve farkli
yontemlerle okumak, metni anlamlandirmak ya da yorumlamak olasidir (Giinay,
2003: 413). Ciinkii“metin ¢oziimlemesinde metnin yiizeysel yapisinda
bulunmayan bilgilere ulasilmasi amaglanir. Metin ¢dziimlemede biitiincenin
diizenlenisi, varsayimlar, metnin diizenlenisinde kullanilan akil yiiriitmeler,
tanitlamalar (fr.demonstration), olumlamalar (fr.affirmation), yalin varsayimlar
ya da her tiirlii kanitlama bi¢imi {izerine bazi yargilar getirme s6z konusudur.”
(Giinay, 2003: 414).Dolayisiyla metin {izerinde yogunlasarak yapilan bu metni
ayrintili ele alma siireci, farkli anlamlandirma potansiyeline sahiptir. Ayrica,
“biitliniiyle nesnel olmak isteyen metin ¢dziimleme bi¢imi, yoruma yakindir ve
belli bir deger yargisi {lizerine gelisir. Coziimlemede, her zaman metinden yola
¢ikilir, metinde olmayan bilgilere ulasilabilir ama metindeki bilgiler yoluyla
olmustur” (Gilinay, 2003: 414). Ayrica yazinsal bir anlati metninin
yorumlanmasinda  sorumluluk  yazar-okur  ikilisi  tarafindan  birlikte

paylasilmaktadir (Yilmaz ve Jahi¢, 2008: 31) Bu nedenle yazili metinler
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(kompozisyonlar) araciligiyla ulasilan yorumlar1 anlattmin agikligi  ve
yorumlayicinin  algisi  hatta kiiltiirel, Dbiligsel, mesleki yeterlilik diizeyi

etkileyebilir.
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR, TARTISMA VE YORUM

Bu baslik altinda ortaokul 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki
gerekcelendirmelerin, ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet ve yas Ozelliklerinin

Kohlberg’in ahlaki evrelerine gore dagilimi yer almaktadir.

4.1 Arastirma Sorularina iliskin Bulgular

Aragtirmanin  ilk temel sorusu, “Ortaokul dgrencilerinin  yazili
anlatimlarindaki ahlaki gerekcelendirmelerin Kohlberg’in ahlaki evrelerine gore
dagilimi nasildir?” seklindedir. Buna gore toplam 264 o6grenciden 528 veri

toplanmistr.

Bu verilerden 518’1 yeterli bilgi sundugu gerekgesiyle Kohlberg ahlaki
gelisim evrelerine gore simflandirilmis; 10 veri ise yeterli bilgi sunmadigi igin
etkisiz kalmistir. Ancak yiizde dagilimi hesaplanirken toplam veri sayisi dikkate

alimmistir.

Yeterli bilgi sunamayan verilerin igerik analizi yapilirken su gibi

giicliiklerle karsilagilmistir:
- Duygu, diisiince ve tasarida belirsizlik,
- Metin plan ve anlam biitiinliigiinde kopukluk
- Cimle kurulusunda yanlislik

- Yazim ve noktalama isaretlerinin eksikliginden kaynaklanan anlam

bulanikliklar1
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- El yazisinin okunaksizligi vb.

Aynmt gruptan iki farkli veri alindigi igin ogrenci sayisi*2 ifadesi
kullanilmis olup veriler % 100 iizerinden degerlendirilmistir. Ayrica yiizde

belirlenirken virgiilden sonraki ii¢ rakama kadar yazilmistir.

Yeterli veri sundugu konusunda uzlasilan 518 verinin ortaokul
ogrencilerinin ahlaki gerekgelendirmelerinin Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi

Tablo 8’de sirasiyla su sekildedir:

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Ahlaki Gerekg¢elendirmelerinin Ahlaki Gelisim
Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilim

itaat | Cikara | Kisiler | Kanun | Evrensel | Toplam | Toplam

ve Dayalh | Arasi ve Ahlak Ogrenci | Veri

Ceza | lliski Uyum Diizen ilkeleri Sayisi Sayisi
Frekans | 30 69 216 79 124 264 528
Yiizde 5.791 | 13.320 | 41.698 | 15.250 | 23.938 100 100

Tablo 8’de gorildigii tizere ortaokul Ogrencilerinin  ahlaki
gerekgelendirmeleri ile ortaya ¢ikan ahlaki gelisim evreleri sirastyla su sekildedir:
1. Kisiler Arasi Uyum
2. Evrensel Ahlak Ilkeleri,
3. Kanun ve Diizen

4. Cikara Dayali iliskiler



5. ltaat ve Ceza
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Bu siralamaya gore % 41. 698 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu

evreyi % 23. 938 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 15. 250 ile kanun ve diizen, %13.

320 ile ¢ikara dayali iliski ve % 5. 791 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

5.Smif

Ogrencilerinin

Yazih

Anlatimlarindaki

Ahlaki

Gerekcelendirmelerin Kohlberg’in Ahlaki Evrelerine Gore Dagilimi

Tablo 9. 5. Simf Ogrencilerinin Ahlaki Gerekcelendirmelerinin Kohlberg Ahlaki

Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

Itaat | Cikara | Kisiler | Kanun | Evrensel | Toplam
ve Dayah | Arasi | ve Ahlak
Ceza | iliski Uyum | Diizen | ilkeleri
Frekans | 13 8 69 24 25 72*2
Yiizde 9.027 | 5.555 47.916 | 16.666 | 17.361 100

Tablo 9’a gore 5. simif 6grencilerinin ahlaki gerekcelendirmeleri ile ortaya

¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirastyla su sekildedir:

1. Kigsiler Arast Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri

3. Kanun ve Diizen

4. Ttaat ve Ceza

5. Cikara Dayal iligki
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Bu siralamaya gore % 47. 916 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi % 17. 361 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 16. 666 ile kanun ve diizen, % 9.

027 ile itaat ve ceza ve % 5. 555 ile ¢ikara dayal iliski evresi takip etmistir.

6. Smmf Ogrencilerinin Yazih Anlatimlarindaki Ahlaki

Gerekcelendirmelerin Kohlberg’in Ahlaki Evrelerine GoreDagilimm

Tablo 10. 6. Simf Ogrencilerinin Ahlaki Gerekcelendirmelerinin Kohlberg Ahlaki
Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

Itaat | Cikara | Kisiler | Kanun | Evrensel | Toplam
ve Dayali | Aras1 | ve Ahlak
Ceza | lliski Uyum | Diizen | ilkeleri

Frekans | 5 10 68 26 39 75*2

Yiizde 3.333 | 6.666 45333 | 17.333 | 26 100

Tablo 10’a gore 6. siif Ogrencilerinin ahlaki gerekgelendirmeleri ile

ortaya c¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:

=

Kisiler Aras1t Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri,
3. Kanun ve Diizen,

4. Cikara Dayal Iliski,

5. taat ve Ceza
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Bu siralamaya gore % 45. 333 ile kisiler arast uyum one ¢ikmis; bu evreyi
% 26 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 17. 333 ile kanun ve diizen, % 6. 666 ile ¢ikara

dayali iligski ve % 3. 333 ile itaat ve ceza takip etmistir.

7. Smf Ogrencilerinin Yazih Anlatimlarindaki Ahlaki

Gerekcelendirmelerin Kohlberg’in Ahlaki Evrelerine Gore Dagilim

Tablo 11. 7. Simf Ogrencilerinin Ahlaki Gerekgelendirmelerinin
Kohlberg Ahlaki Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

itaat | Cikara | Kisiler | Kanun | Evrensel | Toplam
ve Dayali | Arasi ve Ahlak
Ceza | lliski Uyum | Diizen | ilkeleri

Frekans | 5 26 42 20 30 63*2

Yiizde 3.968 | 20.634 | 33.333 | 15.873 | 23.809 100

Tablo 11°e gore 7. smuf Ogrencilerinin ahlaki gerekgelendirmeleri ile

ortaya ¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:

=

Kisiler Arast Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri
3. Cikara Dayal iligki

4. Kanun ve Diizen

5. [taat ve Ceza
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Bu siralamaya gore % 33. 333 ile kisiler arast uyum one ¢ikmis; bu evreyi
% 23. 809 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 20. 634 ile ¢ikara dayali iliski, % 15. 873

ile kanun ve diizen ve % 3. 968 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

8. Smmf Ogrencilerinin Yazih Anlatimlarindaki Ahlaki

Gerekcelendirmelerin Kohlberg’in Ahlaki Evrelerine Gore Dagilim

Tablo 12. 8. Simf Ogrencilerinin Ahlaki Gerekgelendirmelerinin
Kohlberg Ahlaki Evrelerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

itaat | Cikara | Kisiler | Kanun | Evrensel | Toplam
ve Dayal | Arasi ve Ahlak
Ceza | dliski | Uyum | Diizen | ilkeleri
Frekans | 7 25 37 9 30 54*2
Yizde | 6.481 | 23.148 | 34.259 | 8.333 21.777 100

Tablo 12’¢ gore 8. simf dgrencilerinin ahlaki gerekgelendirmeleri ile

ortaya ¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:

=

Kisiler Arast Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri
3. Cikara Dayali Iliski

4. Kanun ve Diizen

5. taat ve Ceza
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Bu siralamaya gore % 34. 259 ile kisiler arast uyum one ¢ikmis; bu evreyi

% 27. 777 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 23. 148 ile ¢ikara dayal iliski, % 8. 333

ile kanun ve diizen ve % 6. 481 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

Aragtirmanin ikinci temel sorusu, “Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine

gore Kohlberg’in ahlaki evrelerine dagilimi nasildir?” seklindedir. Buna gore su

bulgulara ulagilmstir:

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Kohlberg Ahlaki

Evreleri Frekans ve Yiizde Tablosu

Itaat | Cikara | Kisiler | Kanun | Evrensel | Toplam
ve Dayali | Arasi ve Ahlak
Ceza | 1dliski | Uyum | Diizen | ilkeleri
Kiz Ogrenci | 13 34 96 49 69 132*2
Frekansi
Erkek 17 35 120 30 55 132*2
Ogrenci
Frekansi
Kiz Ogrenci | 4924 | 12.878 | 36.363 | 18.560 | 26.136 100
Yiizdesi
Erkek 6.439 | 13.257 | 45.454 | 11.363 | 20.833 100
Ogrenci
Yiizdesi

Tablo 13’¢ gore kiz 6grencilerinin ahlaki gerekgelendirmeleri ile ortaya

¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirastyla su sekildedir:
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1. Kisiler Aras1 Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri
3. Kanun ve Diizen

4. Cikara Dayali iliski

5. ltaat ve Ceza

Bu siralamaya gore % 36. 363 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi % 26. 136 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 18. 560 ile kanun ve diizen, % 12.

878 ile gikara dayali iliski ve % 4. 924 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

Tablo 13’e gore erkek ogrencilerinin ahlaki gerekgelendirmeleri ile ortaya

¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirastyla su sekildedir:

=

Kisiler Arasi Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri
3. Cikara Dayali iliski

4. Kanun ve Diizen

5. Itaat ve Ceza

Bu siralamaya gore % 45. 454 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi % 20. 833 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 13. 257 ile ¢ikara dayal1 iligki, %

11. 363 ile kanun ve diizen ve % 6. 439 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

Aragtirmanin {iglincii temel sorusu, “Ortaokul 6grencilerinin yaslarina gore
Kohlberg’in ahlaki evrelerine dagilimi nasildir?” seklindedir. Buna gore su

verilere ulagilmistir:
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Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Yaslarma Goére Kohlberg’in Ahlaki

Evreleri Frekans ve Yiizde Tablosu

itaat Cikara Kisiler Kanun Evrensel | Toplam
ve Dayah Arasi ve Diizen | Ahlak
Ceza iliski Uyum ilkeleri
10 yas | 1 0 8 4 1 7*2
frekansi
10 yas | 7.142 0 57.142 28.571 7.142 100
yiizdesi
11 yas | 7 9 53 21 23 59*2
frekansi
11 yas | 5.932 7.627 44915 17.796 19.491 100
yiizdesi
12 yas | 11 9 69 23 42 78*2
frekansi
12 yas | 7.051 5.769 44.230 14.743 23.437 100
yiizdesi
13 yas | 5 26 45 19 30 64*2
frekansi
13 yas | 3.906 20.312 35.156 14.843 23.437 100
yiizdesi
14 yas | 5 23 36 11 27 51*2
frekansi
14 yas | 4.901 22.549 35.294 10.784 26.470 100
yiizdesi
15 yas | 1 2 5 1 1 5*2
frekansi
15 yas | 10.0 20.0 50 10.0 10.0 100

yiizdesi
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Tablo 14’e gore 10 yasindaki 6grencilerin ahlaki gerekgelendirmeleri ile

ortaya cikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:

1. Kisiler Arasi Uyum

2. Kanun ve Diizen

3. Evrensel Ahlak flkeleri = Itaat ve Ceza
4. Cikara Dayal Iliski

Bu siralamaya gore % 57. 142 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi ise % 28.571 ile kanun ve diizen, % 7. 142 ile evrensel ahlak ilkeleri =

itaat ve ceza, son olarak da % O ile ¢ikara dayali iligki evresi takip etmistir.

Tablo 14’e gore 11 yasindaki 6grencilerin ahlaki gerekcelendirmeleri ile

ortaya c¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirastyla su sekildedir:

=

Kisiler Arasi Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri
3. Kanun ve Diizen

4. Cikara Dayal Iliski

5. Itaat ve Ceza

Bu siralamaya gore % 44. 915 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi ise % 19. 491 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 17. 796 ile kanun ve diizen, %

7. 627 ile ¢ikara dayali iliski ve % 5. 932 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

Tablo 14’e gore 12 yasindaki 6grencilerin ahlaki gerekgelendirmeleri ile

ortaya ¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:
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1. Kisiler Aras1t Uyum

2. Evrensel Ahlak flkeleri
3. Kanun ve Diizen

4, Ttaat ve Ceza

5. Cikara Dayal Iliski

Bu siralamaya gore % 44. 230 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi ise % 26.923 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 14. 743 ile kanun ve diizen, %

7. 051 ile itaat ve ceza ve % 5. 769 ile ¢ikara dayali iligki evresi takip etmistir.

Tablo 14’e gore 13 yasindaki 6grencilerin ahlaki gerekcelendirmeleri ile

ortaya c¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:

1. Kisiler Arasi Uyum

2. Evrensel Ahlak ilkeleri
3. Cikara Dayali iliski

4. Kanun ve Diizen

5. Itaat ve Ceza

Bu siralamaya gore % 35. 156 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi ise % 23. 437 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 20. 312 ile ¢ikara dayalr iligki,

% 14. 843 ile kanun ve diizen ve % 3. 906 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

Tablo 14’e gore 14 yasindaki 6grencilerin ahlaki gerekgelendirmeleri ile

ortaya ¢ikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:

1. Kisiler Aras1 Uyum

2. Evrensel Ahlak Ilkeleri
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3. Cikara Dayali iliski
4. Kanun ve Diizen
5. taat ve Ceza

Bu siralamaya gore % 35. 294 ile kisiler aras1 uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi ise % 26. 470 ile evrensel ahlak ilkeleri, % 22. 549 ile ¢ikara dayali iliski,

% 10. 784 ile kanun ve diizen ve % 4. 901 ile itaat ve ceza evresi takip etmistir.

Tablo 14’e gore 15 yasindaki 6grencilerin ahlaki gerekgelendirmeleri ile

ortaya cikan, ahlaki gelisim evreleri sirasiyla su sekildedir:
1. Kisiler Arasi Uyum
2. Cikara Dayali iliski

3. [Itaat ve Ceza=Kanun ve Diizen= Evrensel Ahlak Ilkeleri

Bu siralamaya gore % 50 ile kisiler arasi uyum evresi 6ne ¢ikmis; bu
evreyi ise % 20 ile ¢ikara dayali iliski, % 10 ile itaat ve ceza = kanun ve diizen =

evrensel ahlak ilkeleri evresi takip etmistir.

Arastirmanin temel ve alt sorularinin tamaminda, siralamanin ilkini kisiler

arasi uyum evresinin aldig1 saptanmistir.

4.2. Tartisma ve Yorum

Bu boliimde arastirma bulgularina iligkin tartisma ve yorumlara yer
verilmektedir. ik olarak “ortaokul &grencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki
gerekgelendirmelerin Kohlberg ahlaki evrelerine gore dagilimi”na iliskin bulgular

alan yazin ¢ercevesinde tartisilarak yorumlanmistir. Daha sonra “ortaokul
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ogrencilerinin cinsiyetlerine gore Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi”na ve
“ortaokul 6grencilerinin yaslarina gore Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi”na
iliskin bulgular irdelenmis ve degerlendirilmistir. Son olarak c¢aligmanin bulgular1
ozet halinde sunulmustur. Calismanin bulgulari, tartigma ve yoruma dayanarak

aragtirma sonuglari agiklanmig, 6nerilerde bulunulmustur.

4.3. Ortaokul  Ogrencilerinin  Yazih  Anlatimlarindaki  Ahlaki
Gerekcelendirmelerin Kohlberg Ahlaki Evrelerine Gore Dagilimina

iliskin Tartisma ve Yorum

Ortaokul 6grencilerinin ahlaki gerek¢elendirmeleri ile ortaya ¢ikan ahlaki

gelisim evreleri sirasiyla Tablo 15°de belirtilmistir.

Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirasi

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3. Kanun ve Diizen
4, Cikara Dayal Iliskiler
5. Itaat ve Ceza

Calismanin alan yazim1 bolimiinde de belirtildigi gibi, Kohlberg
evrelerinin her biri daha gelismis oldugu diisiiniilen bir iist evreye geg¢ise olanak
tanir (Kohlberg,1980; Akt. Cinemre, 2014). Buna gore evrensel ahlak ilkeleri

evresi, kanun ve diizene; kanun ve diizen evresi, kisiler aras1 uyuma; kisiler arast
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uyum evresi, ¢ikara dayali iliskilere; ¢ikara dayali iligkiler evresi, itaat ve cezaya
gore daha gelismis bir evreyi ifade eder. Bu nedenle Kohlberg ahlaki evrelerinde

ideal siralamanin sdyle olmasi beklenir:

1. Evrensel Ahlak Ilkeleri
2. Kanun ve Diizen

3. Kisiler Arasi Uyum

4. Cikara Dayal Iliskiler
5. ltaat ve Ceza

Tablo 15’ye gore ortaokul 6@rencilerinin en fazla ulastigi Kohlberg ahlaki
evresi lglincii evre olan, kisiler arasi uyumdur. Bu bulguya gore, kisiler arasi
iligkilere ve gruba uyma, ahlaki yargi ve ahlaki gerekgelendirmeyle agiga
cikmigtir. Bu veriler 1s1ginda, bu sonucun ogrencilerin ahlaki eylemini de
yansitacagini sdylemek olanakli degildir. Ancak bu sonucun ahlaki eyleme en

azindan zemin hazirladig1 sdylenebilir.

Kisiler aras1 uyum evresinde otorite olarak goriilen bireylerin veya grubun
beklentisine gore sekillenmek ve iyi olmak, bireyin ahlaki bilincinin ve
muhakeme yeteneginin yeterince gelismedigi dolayisiyla ahlaki eyleyemedigi
anlamina gelir. Ciinkii ahlaki eylem i¢in Oncelikle ahlaki bilince ve ahlaki
yargilara sahip olmak gerekir. Baskalarinin ahlaki bilincine, yargisina gore
eylemde bulunmak ahlaki eylemde aranan niyet, sorumluluk, 6zgiirliik, ahlaki
deger ve amagla bagdasmamaktadir. Bu nedenle bir otorite olarak goriilen
kisilerin yanlis yargida ve eylemde bulunmasi bireysel 6zerkligini kuramamis
bireylerin ayn1 yanlisga yoOnelmesine, yani ahlaki muhakeme yetenegini

kullanamamasina sebep olur. Bunun sonucu olarak cagimizin olmasi gerekeni
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yani “insan haklar1” bilinci, evrensel bir zemin bulamaz (Cevizci, 2005; Giiglii

vd., 2008; Kohlberg, 1974, 1976/1995; Akt. Cift¢i, 2003; Kuguradi, 2007).

Ogrencilerin en fazla kisiler aras1 uyum evresinde yer almasi dgrencilerin
bir ge¢is doneminde oldugunu da yansitabilir. Bu nedenle ahlaki muhakeme
yetenegi gelisen 6grencinin bu evreden diger evrelere gegebilecegi gdz Oniinde

bulundurulmalidir.

Ikinci sirada ortaokul 6grencilerinin Kohlberg ahlaki evrelerinin besincisi
olan evrensel ahlak ilkelerine yonelmis olmasi, Kohlberg ahlaki gelisim
kuraminin amaglarina yakindir, ancak ahlaki gelisim acisindan yeterli sirada
degildir. Bu evre Kohlberg ahlaki evrelerinin nihai hedefi ve en gelismisi olarak;
insan, toplum, canli ve dogaya duyarli 6zerk bireyler yetistirmeyi hedefler. Bu
ifade aym1 zamanda bireylerin {ist diizey ahlaki muhakeme yetenegine sahip
olmast demektir. Ancak Ogrencilerde su an saptanan bu evre ozelliklerinin,
ogrencilerin  geleceklerine  ahlaki yargi, eylem ve gerekce olarak
yanstyabilecegini sdylemek giigtiir. Bu nedenle bu sonucun ve diger sonuglarin
bireysel ve toplumsal ozelliklerin degisimine bagli oldugu goz Oniinde
bulundurulmalidir. Buna bagli olarak egitim ortamlarmin O6nemi ortaya
¢tkmaktadir (Ulusoy, 2002; Topses, 2006; Selguk, 2007; Yesilyaprak, 2007;
Erden ve Akman, 2009; Kaya, 2011).

Ugiincii  sirada ortaokul dgrencilerinin  Kohlberg ahlaki evrelerinin
dordiinciisii olan kanun ve diizene yoneldigi goriilmektedir. Toplumsal kurallara
ve yasalara uygun ahlaki tutumun oldugu bu evrede 6dev ve hak bilinci 6n
plandadir. Ogrencilerin iigiincii olarak bu evreye yonelmesi, yeterli bir ahlaki
muhakeme yetenegi ortaya koymasa da toplumsal diizen ve kurallarin

onemsenmesi bakimindan dikkate degerdir.
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Dérdiincii sirada ortaokul &grencilerinin Kohlberg ahlaki evrelerinin
ikincisi olan ¢ikara dayali iliskilere yoneldigi goriilmektedir. Bu evrede birey
kendi maddi, manevi gereksinimlerine gore bir ahlaki tutum gelistirir. Bu evrenin
sekiz yasindan ergenlige kadar siiren bir evre olarak goriilmesi, bu evrede ¢ikan
yetiskinlerin ~ sosyo-ekonomik agidan alt diizeyde olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ancak bu arastirmada ergenlik doneminde yer alan 6grenciler yer

aldig1 i¢in bu yorum uygun diismemektedir.

Besinci sirada ortaokul 6grencilerinin Kohlberg ahlaki evrelerinin ilki itaat
ve cezaya yoneldigi goriilmektedir. Bu evrede cezadan kagmmmak igin uyulan
kurallar s6z konusudur. Bu nedenle ceza getiren davranis yanlig, ceza getirmeyen
davranis dogrudur. Otoriter tutumla yetisen bireyler icin, ahlaki eylemin
gerekgesini sorgulamadan itaat etmek olasidir. Ahlaki muhakeme yeteneginin en
az gorildigii bu evrenin dgrenciler tarafindan en az tercih edilen evre olmast;
Kohlberg ahlaki gelisim ozelliklerine goére olumlu bir sonug olarak goriilebilir
(Ulusoy, 2002; Topses, 2006; Selguk, 2007; Yesilyaprak, 2007; Erden ve Akman,
2009; Kaya, 2011).

Kohlberg ahlaki evrelerinin dagilimi simniflar diizeyinde de ele alinmigtir.
Buna gore Tablo 16°da 5. siif 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki

gerekcelendirmelerin Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi su sekilde siralanmustir:
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Tablo 16. 5.81mf Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirasi

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kigiler Arast Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3. Kanun ve Diizen
4, Itaat ve Ceza
5. Cikara Dayali Iliskiler

Tablo 16°da goriildiigii iizere siralamanin ilk ti¢li ortaokul dgrencilerinin
Kohlberg ahlaki evre sirasiyla, yani Tablo 15’le uyumludur. Dérdiincii ve besinci
siralamada ise Tablo 15°den farkli olarak dérdiincii sirada itaat ve ceza, besinci

sirada ise ¢ikara dayali iligkiler evresi yer almaktadir.

Dérdiincii sirada itaat ve ceza evresinin g¢ikara dayali iligkiler evresinden
fazla ¢ikmigtir. Buna gore 5. smif Ogrencileri igin kismi olarak su yorum
getirilebilir: Ogrenciler kendi ¢ikarlarim otoritelerden distiin tutmamislardir.
Otoritelerin etkisi 6grencinin ¢ikarlarina oranla 6grenciler {lizerinde daha fazla

etkilidir.

6. smif 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki gerekgelendirmelerin

Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi Tablo 17°de su sekilde siralanmustir:

Tablo 17. 6. Stmf Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirasi

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum

2 Evrensel Ahlak Ilkeleri

3. Kanun ve Diizen

4, Cikara Dayali Iligkiler

5 Itaat ve Ceza
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Tablo 17°da goriildiigii tizere siralamamin tamami Tablo 15’le aym
sekildedir. Buna gore 6. sinif 6grencilerinin ortaokul 6grencilerinin tasidigi genel

ahlaki 6zellikleri temsil ettigi sdylenebilir.

7. smuf 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki gerekgelendirmelerin

Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi ise Tablo 18’de su sekilde siralanmustir:

Tablo 18. 7. Simf Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirasi

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Aras1 Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3. Cikara Dayali Iliskiler
4 Kanun ve Diizen
5 Itaat ve Ceza

Tablo 18’de goriildigii lizere siralamanin ilk ikisi Tablo 17°de oldugu gibi

kisiler aras1 uyum ve evrensel ahlak ilkeleri seklindedir.

5. siniflarda besinci, 6. siiflarda dordiincii sirada yer alan g¢ikara dayali
iligkiler evresinin 7. smiflarda {iglincii sirada yer almasi; smif diizeyi arttikca
¢ikarlarin ahlaki ozellikleri daha fazla etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Buna
gore dordiincii siraya diisen kanun ve diizen evresine gore su yorum yapilabilir: 7.
smif Ogrencileri i¢in toplum diizeni ve kurallari kendi ¢ikarlar1 kadar

oncelenmemektedir.
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Besinci sirada yer alan itaat ve ceza evresi daha dnce de belirtildigi gibi
ahlaki muhakeme yeteneginin en az oldugu evredir. Bu nedenle de bu evrenin 7.

siniflarda son sirada yer almasi olumlu karsilanabilir.

8. smif dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki gerekgelendirmelerin

Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi ise Tablo 19’da su sekilde siralanmustir:

Tablo 19. 8. Simif Ogrencilerinin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirasi

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Aras1 Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3. Cikara Dayali Iliskiler
4 Kanun ve Diizen
5 Itaat ve Ceza

Tablo 18 ile 19°daki Kohlberg ahlaki evrelerinin ayni siralamaya sahip
oldugu saptanmistir. Buna gore 8.sinif 6grencileri ile 7. smif Ogrencilerinin
benzer ahlaki muhakeme yetenegine sahip oldugu ve ¢ikarlarini toplum diizeni ve
kurallarindan daha fazla Onceledigini soylemek olanaklhidir (Ulusoy, 2002;
Topses, 2006; Selguk, 2007; Yesilyaprak, 2007; Erden ve Akman, 2009; Kaya,
2011).

4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Goére Kohlberg Ahlaki

Evrelerine Dagiimina iliskin Tartisma ve Yorum

Alan yazininda Kohlberg’in “erkeklerin adalet ve esitlik ilkelerine
dayali kurallara odaklandigindan, 4. basamaga daha kolay ilerlediklerini;

kadmlarinsa, kisiler arast temel iliskilere odaklandiklarindan, ahlaki karar
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almada erkeklerden daha az olgun ya da yetersiz diizey gosterip (Schlesinger,
1987, s. 3-4), 3. basamakta sabitlendiklerini ileri siirdiigii (Kohlberg, 1973a;
Akt, Cinemre, 2014: 79) belirtilmisti. Kohlberg’in bu yorumu 1s18inda ortaokul
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore hangi ahlaki evreleri tercih ettigi incelenerek
tartigilabilir. Buna gore Tablo 20 ve 21°de Ogrencilerin cinsiyetlerine gore

Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi su sekilde siralanmugtir:

Tablo 20. Kiz Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirasi

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Aras1 Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3 Kanun ve Diizen
4, Cikara Dayal Iliskiler
5 Itaat ve Ceza

Tablo 21. Erkek Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Sirasi

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Aras1t Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3 Cikara Dayali Iliskiler
4, Kanun ve Diizen
5 Itaat ve Ceza

Tablo 20 ve 21’e gore kiz ve erkek Ogrencilerin ilk iki sirada aym ahlaki
evrede olduklar1 gézlemlenmektedir. Bunlardan ilki kisiler arasi uyum, ikincisi

ise evrensel ahlak ilkeleridir.
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Ugiincii sirada kiz 6grencilerin kanun ve diizen, erkek dgrencilerin ise

cikara dayali iliskiler evresinde oldugu belirginlesmektir.

Dordiinci sirada ise kiz ogrencilerin ¢ikara dayali iliskiler, erkek
dgrencilerin ise kanun ve diizen evresinde oldugu gozlemlenmektedir. Ugiincii ve
dordiincii sirada kiz ve erkek 6grencilerin temsil ettigi ahlaki evrelere bakarak su
¢ikarimda bulunulabilir: Kiz 6grenciler toplumsal diizen ve kurallar1 erkek
ogrencilerden daha fazla Onemsemektedir. Buna gbére bu arastirmanin
Kohlberg’in yukarida ifade ettigi yargiy1 desteklemedigi goriilmektedir. Nitekim
Kohlberg’in yargisini olumsuzlayan bir diger 6zellik de evrensel ahlak ilkeleri
evresinde kiz Ogrenci sayisinin erkek O6grenci sayisindan fazla olmasi; erkek
Ogrenci sayisinin ise kigiler arasi uyum, cikara dayali iliski ile itaat ve ceza
evresinde kiz Ogrenci sayisindan 6nde olmasidir. (bknz. Tablo 13: 88). Bu
durumda kiz &grencilerin kanun ve diizen evresi ile kisiler arasi uyum evresine

daha fazla ulastig1 goriilmektedir.

Besinci sirada ise her iki cinsiyetin ahlaki yargilarina bagl olarak itaat ve
ceza evresi yer almaktadir. Bu evrede de erkek 6grenci sayisinin kiz dgrenci

sayisindan daha fazla oldugu gozlemlenmektedir.

45. Ortaokul Ogrencilerinin Yaslarna Gére Kohlberg Ahlaki

Evrelerine Dagiimina iliskin Tartisma ve Yorum

Ortaokul G&grencilerinin  yaslarina goére Kohlberg ahlaki evrelerine
dagilimi 10 yasindan itibaren baglamakta 15 yasina kadar devam etmektedir.
Buna gore oncelikle Tablo 22°de 10 yasindaki 6grencilerin ahlaki siralamasina

yer verilmistir.
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Tablo 22. 10 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Siras

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum
2 Kanun ve Diizen
3. Evrensel Ahlak Ilkeleri = Itaat ve Ceza
4 Cikara Dayal Iliskiler

Tablo 22°de goriildiigii lizere en fazla beliren ahlaki evre kisiler arasi
uyumdur. Buna gore alan yazindaki bilgiler tekrar hatirlanirsa 6grencilerin bu
yasta Oncelikle ¢ikara dayali iligkiler igerisinde olmasi beklenirdi. Ciinkii ¢ikara
dayal1 iligkiler sekiz yasindan ergenlige kadar siirdiigii 6n goriilen bir evredir.
Ancak 10 yas dgrencilerinin bir {ist evreye ait ahlaki gerekcelendirmeleri s6z
konusudur. Bu nedenle 10 yas Ogrencilerinin ahlaki muhakeme yeteneginin

beklenenin iistiinde oldugu sdylenebilir.

Ikinci sirada ise 10 yas dgrencilerinin toplumsal diizen ve kurallar1 daha

fazla 6nemsedikleri kanun ve diizen evresi ile ortaya ¢ikmaktadir.

Uciincii sirada ise hem evrensel ahlak ilkelerinin hem de itaat ve ceza

evresinin yer aldigi gézlemlenmektedir.

Dordiincii sirada ise dgrencilerde oncelikle ¢ikmasi beklenen ¢ikara
dayal1 iliskilerin yer aldigi gézlemlenmektedir. Ancak 6grencilerin ¢ikara dayali
iliskilere gotiiren hicbir ahlaki gerek¢elendirmesine ulagilamamustir. Bu nedenle

10 yas 6grencilerde bu evre saptanamamustir.
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Arastirmaya katilan 10 yasindaki 6grencilerin sayica azligina (14)
dayanarak bu siralamalarin geneli temsil etme 6zelliginin az oldugu goz 6niinde
bulundurulmalidir. Ancak yine de bu bulgulara dayanarak su yorumlar yapilabilir:
10 yas Ogrencilerinde itaat ve ceza evresinin ¢ikara dayali iligkilerden baskin
oldugu goriilmektedir. Bu durum kimi durumlarda ahlaki muhakeme yeteneginin
en aza indirildigi anlamina gelir. Yine ti¢iincii sirada evrensel ahlak ilkeleri ile
itaat ve ceza evresinin yer almasi dgrencilerin ahlaki gecislerinde farkli siralar

olabilecegi seklinde yordanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin yaslarina goére Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi

11 yas olarak Tablo 23’ te verilmistir.

Tablo 23. 11 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Siras

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3 Kanun ve Diizen
4, Cikara Dayal Iliskiler
5 Itaat ve Ceza

Tablo 23’te gorildiigii tizere 11 yas Ogrencilerde en fazla beliren evre
kisiler arasi uyumdur. Buna gore bu yas grubu Ogrencilerinin otorite olarak
goriilen bireylerin veya grubun beklentisine gore sekillenme ve iyi olma
yonelimleri s6z konusudur. Boyle bir yonelimde anne, baba ve Ogretmen

tutumlarinin etkili oldugu sdylenebilir.
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Ikinci sirada ise evrensel ahlak ilkeleri evresi yer almaktadir. Buna gére

ogrencilerinin Kohlberg’in ideal ahlak anlayisina yakin olduklar

sOylenebilir.

Ugiincii sirada ise kanun ve diizen evresi yer almaktadir. Buna gore 11

yag Ogrencilerinin toplumsal diizen ve kurallara olan yonelimleri goéze

carpmaktadir.

Dordiincii sirada ¢ikara dayali iligkiler evresinin, besinci sirada ise itaat ve

ceza evresinin yer almasi 11 yas Ogrencilerinin ahlaki muhakeme yetenegini

kullanabildiklerini gostermektedir.

Ortaokul ogrencilerinin yaslarina gore Kohlberg ahlaki evrelerine

dagilimi 12 yas olarak Tablo 24’ te verilmistir.

Tablo 24. 12 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Siras

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3 Kanun ve Diizen
4, Itaat ve Ceza
5 Cikara Dayal Iliskiler

Tablo 24’te goriildiigii lizere 12 yas dgrencilerde ilk ii¢ sira Tablo 23’e

paralel bir seyir izlemistir. Ancak dordiincii sirada itaat ve ceza evresinin ¢ikara

dayali

iligkilerden fazla c¢iktigi gozlenmektedir. Buna dayanarak 12 vyas
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ogrencilerin cezadan kagmak iizere kendi ¢ikarlarini daha az Onceledikleri

sOylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin yaslarina gore Kohlberg ahlaki evrelerine

dagilimi 13 yas olarak Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25. 13 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Siras

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3 Cikara Dayali Iliskiler
4, Kanun ve Diizen
5 [taat ve Ceza

Tablo 25’de goriildiigii tizere ilk iki evre Tablo 23 ve 24’¢ benzer sekilde
stralannmgtir. Ugiincii sirada ise ¢ikara dayali iliskiler evresi yer almaktadir. 13
yas dgrencilerde bu evrenin kanun ve diizen evresinin oniinde yer almasi, ¢ikarlar
ugruna toplumsal diizen ve kurallarin ihlal edilebilecegi anlami tagir. Bu nedenle

Kohlberg’in ahlaki gelisim sirasina uygun bir sirada yer almamaktadir.

Dordiincii sirada ise Kohlberg ahlaki gelisim siralamasina gore ikinci

siralamada olmasi gereken, kanun ve diizen evresinin yer aldig1 goriilmektedir.

Besinci sirada ise Kohlberg ahlaki gelisim siralamasina uygun olarak

itaat ve ceza evresi yer almaktadir.

Ortaokul o&grencilerinin yaslarmma gore Kohlberg ahlaki evrelerine

dagilimi 14 yas olarak Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. 14 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Siras

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum
2 Evrensel Ahlak Ilkeleri
3 Cikara Dayali Iliskiler
4, Kanun ve Diizen
5 Itaat ve Ceza

Tablo 26’nin Kohlberg ahlaki evreleri sirasi ile Tablo 27’nin Kohlberg
ahlaki evreleri sirasinin ayni oldugu gozlemlenmektedir. Buna goére 13 yas
ogrenciler ile 14 yas Ogrencilerin birbirine benzer ahlaki yonelimleri oldugu

¢ikarimi yapilabilir.

Ortaokul 6grencilerinin yaglarina gore Kohlberg ahlaki evrelerine dagilimi

15 yas olarak Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. 15 Yasindaki Ogrencilerin Kohlberg Ahlaki Evreleri Siras

Sira Kohlberg Ahlak Evreleri
1. Kisiler Arast Uyum
2 Cikara Dayali Iliskiler
3. Itaat ve Ceza = Kanun ve Diizen = Evrensel Ahlak ilkeleri

Tablo 27°de Kohlberg ahlaki evrelerinin siras1 sadece birinci sirada diger
tablolarla aynidir (bknz. Tablo 22: 103; 23: 105; 24: 106; 25: 106; 26: 107) Onun

diginda yer alan siralamalarda ciddi farkliliklar s6z konusudur. Oncelikle 15




107

yasindaki 6grenci sayist 10°dur ve bu sayinin gorece az oldugu gbz Oniinde
bulundurulmalidir. Buna ragmen ortaya ¢ikan bulgular1 yorumlamak gerekirse, 15
yas Ogrencilerinde kisiler arasi uyum evresinden sonra cikara dayali iliskiler
evresinin ortaya cikmis olmasi; diger evrelerin tasidigir ahlaki ozelliklerin
Ogrenciler tarafindan o6ncelenmedigini gostermektedir (Ulusoy, 2002; Topses,

2006; Selguk, 2007; Yesilyaprak, 2007; Erden ve Akman, 2009; Kaya, 2011).

Ortaokul dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki
gerekgelendirmelerin Kohlberg ahlaki evrelerine gore dagilimi 6grencilerin sinif,
cinsiyet ve yag Ozelliklerine bagli olarak ele alimmistir. Buna gore 6grencilerin
s0zii edilen farkli degiskenlere ragmen tim dagilimlarda oncelikle kisiler arasi

uyum evresine yoneldigi goriilmektedir.

Kisiler arasi uyum evresi, gelisimini tamamlamamis bireylerde bir gegis
evresi olarak hog goriilebilir. Ancak bu evrenin yetiskinlige etki etme olasiligt
ahlaki yargi, eylem ve gerekgeleri olumsuz yonde etkileyebilir. Cilinkii bireyin
yargl, eylem ve gerekgelerini baska birey veya gruplara gore sekillendirmesi daha
once de vurgulandigi gibi, ahlakli bireyde aranan niyet, sorumluluk, 6zgiirliik,
ahlaki deger ve amaglara uygun diismemektedir. Elbette bireylerin, gruplarin
ozellikleri 6nemsenmelidir. Ancak “ahlak durumu iginde bulunanlarin, durumun
icerdigi degerlere, yaptirimlara, belli bir sorumlulukla saygi duyarak, belli bir
karar ardindan belli bir niyetle eyleme yonelmesi” (Inam, 2014: 15)
gerekmektedir. Bu ayni zamanda bireyin diislinmeyi 6grenmis olmast (Kant,
Schopenhaur ve Heidegger, 2008), yani aklini kullanarak ahlaki muhakeme
yeteneginin gelismis olmasi demektir. Bu nedenle ahlaki muhakeme yetenegi
gerektiren bu durumun, yani ahlakliligin disaridan yonlendirilmesi ahlaki

degildir. Nitekim Timugin §0yle der:
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“Gergek ahlak acik ahlaktir yani 6zgiirliik ahlakidir. Bireyin belirlemedigi
bir ahlak kurali ger¢cek anlamda ahlak kurali degildir. Genel geger ahlak kurallar
ahlakin ahlakdist kurallaridir. Distan benimsetilmis bir ahlakin ahlakla degil
ahlaksizlikla ilgili olabilecegi kesindir” (Yal¢in, 2002: 47). Bu nedenle Kohlberg
ahlaki gelisim evrelerinden 6zellikle itaat ve ceza ile kisiler arasi uyum evresinde

kalmak, birey 6zgiirliigiinii tanimadig1 oranda ahlaksizliga kapi aralar.

Kohlberg ahlaki evrelerinden ¢ikara dayali iliskilerde de dis belirlenmislik
s0z konusudur. Ciinkii disaridan (¢evreden) verilen seyin 6zelligine bagl olarak
karsilikli aligveris vardir. Ayrica bireysel gereksinimlerin {stiinliigii ahlakli
bireyde aranan Olciitlere uygun diismemektedir. Bu nedenlerle ¢ikara dayali
iligkiler evresinde de ahlaklilikla oOrtiismezlik s6z konusudur. Bu anlamda
Inam’m, Kohlberg’in ilk ii¢ evresi iizerinde diisiindiiren su ifadeleri dikkate
degerdir: “Ahlak aymi zamanda degerleri yasamaktir. Goriinmediginiz halde
ahlaksizlik yapmuyorsaniz ahlaklisinizdir. Korkudan dolayr ahlakli olmak
ahlaklilik degildir. Ahlakli davranmak miikafat ya da cezadan dolay:
olmamalidir” (http://www.mersin.edu.tr) Inam’in yorumu, Kant’m “eylemlerin
gormedigimiz i¢ ilkelerini” (1922: 23) ahlaksal deger olarak kabul etmesine
benzer. Bu nedenle ahlakli eylemin nedeni bireyin kendi ahlaki bilincine
dayanmalidir. Aksi takdirde birey, grup veya toplumun etkisi 18. ylizyilda ortaya
¢ikmis Panaptikon adli mimari aygita benzer. “Daire bi¢iminde inga edilmis bu
hiicrelerde mahkamlar merkezi gbzetleme kulelerinden izlenip
izlenmediklerinden asla emin olamazlar, dolayisiyla da kendi davranislarinin
polisi olmaya baslarlar” (Sarup, 2010: 105). Ancak birey 6zgiir ve ahlaki eylemde

bulunmus olmaz, ¢iinkii dis belirlenmislik s6z konusudur.

Kohlberg ahlaki evrelerinden kanun ve diizen de de dig belirlenmislik s6z

konusudur. Ancak bu kez dis belirlenmisglik kanun, yasa ve vicdani sorumlulugun
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yaptirimi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bireyin ahlaki muhakeme yetenegi bu
yaptirimlarla sinirhi oldugundan, agkin olani bulgulama gereksinimi olusturmaz,
yani diizen ve kurallarin birey ve haklarinin {izerinde olmadigi ayirt edilemez. Bu
nedenle yasa ve kuralin oldugu yer belirleyicidir. Diinyanin her yerindeyse ayni
yasa ve kural gegerli degildir. Dolayistyla insan haklar1 bilincinin belli bir sinir

icerisinde degeri vardir.

Kohlberg ahlaki evrelerinden evrensel ilkelerdeyse bireyler kendi ahlak
ilkelerini kendileri belirler. Kurallar; birey ve toplum yasamina, birey
ozgilirliigine ve degerine aykiri goriildiigii takdirde c¢ignenebilir, aksi halde
yasalara uygun davranilabilir. Bu nedenle birey, bireylerin ve toplumun sundugu
kurallari, olanaklar1 ahlaki muhakeme yetisiyle asma yonelimindedir. Bu askinlik,
aragtirmanin  etik bolimiinde s6zii edilen, etigin temel kavramlarinin
ickinlestirilerek etik problemlerine iyilestirici bir bakis gelistirme istegine
benzemektedir. Ozellikle “erdem”li bireyle “en iistiin iyi”ye ulasma istegi,
evrensel ahlak kurallar1 evresinde ideallestirilmis birey icinde uygun
goriinmektedir. Nitekim Kohlberg’in ahlak egitimine yonelik goriislerinin,
Platon’un erdemin dogasina iligskin goriigslerine de dayanmasi bir tesadiif olarak

goriilemez. Buna gore;

“Erdem, iklim ya da kiiltiire bakilmaksizin tektir ve her zaman ayni
ideal sekildedir. Bu ideal formun adi da, adalettir. Erdem, yalnizca “iyi olanin”
degil; “iyinin” de bilgisidir. Iyiyi bilen, iyiyi secer. Erdem olan iyinin bilgi tiirii
ise, dogru bir fikrin, ya da geleneksel inanglarin kabulii degil; ya felsefi bir bilgi
ya da iyinin ideal formunun sezgisidir. Oyleyse iyi, ogretilebilir. Fakat onun
ogretmenleri belli bir derecede filozof olmalidir. Iyinin Ogretilebilir olmasimin
sebebi, bizim, onu c¢ok belirsiz bir sekilde ya da az bir seviyede de olsa

bilmemizdir. Iyinin éSretilemeyecegine iligkin diisiincemizin nedeniyse, ayni
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“lyinin” farkl seviyelerde, farkli bilinebilmesi ve dolayisiyla tiim seviyelere
uygun bir egitimin miimkiin olmamasidir. Oyleyse erdemi égretmek, sorular
sormak, ancak cevaplar: vermeden yola isaret etmektir. Ahlak egitimi, zihne yeni
bilgiler agilamak degil; kisiyi ileri yiiriitmektir” (Kohlberg, 1970: 58; Akt.
Cinemre: 2013: 145).

Kohlberg’in ifadelerinden de anlasildig1 {izere ahlak egitiminin felsefi
sorgulama yontemleriyle gelistirilmesi olanaklidir. Dolayisiyla ahlaki biling ve
ahlaki muhakeme yetisi bu yontemlere bagli olarak sekillenebilir. Bu nedenle
birey, toplum ve yagamu iyilestirici amaglar tagtyan egitim, olanaklar1 bakimindan

One ¢ikmaktadir.
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5.BOLUM: SONUCLAR VE ONERILER
5.1. Sonuglar

Bu caligmada ortaokul &grencilerinin ahlaki gerekcelendirmeleri ahlaki
ikilemler araciligiyla yazili olarak saptanmistir. Bu yolla ahlaki
gerekcelendirmeler Kohlberg ahlaki gelisim kuramina gore siniflandirilmig ve su

sonuglara ulagilmstir:

1. “Ortaokul 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki ahlaki
gerekgelendirmelerin  Kohlberg’in ahlaki evrelerine gore dagilimi”,
“kisiler arast uyum” evresi olarak belirmistir. Buna gore sinif

degiskenine bagli olarak beliren baskin ahlaki evre su sekildedir:
a) “5.simf 6grencileri, kisiler aras1 uyum” evresindedir.
b) “6. sinif 6grencileri, “kisiler aras1 uyum” evresindedir.
c) “7.simf dgrencileri, “kisiler arasi uyum” evresindedir.
d) “8. simif dgrencileri,“kisiler aras1 uyum” evresindedir.

2. “Ortaokul O&grencilerinin cinsiyetlerine goére Kohlberg’in ahlaki
evrelerine dagilimi1” incelenmigtir. Buna gore cinsiyet degiskenine bagl

olarak beliren baskin ahlaki evre su sekildedir:
a) Kiz 6grenciler, “kisiler aras1 uyum” evresindedir.

b) Erkek dgrenciler, “kisiler arast uyum” evresindedir.
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3. “Ortaokul 6grencilerinin yaglarina gére Kohlberg’in ahlaki evrelerine
dagilimi” incelenmistir. Buna gore yas degiskenine bagli olarak beliren

baskin ahlaki evre su sekildedir:

a) 10 yagindaki ortaokul 6grencileri, “kigiler arasi uyum” evresindedir.
b) 11 yasindaki ortaokul 6grencileri, “kisiler arasi uyum” evresindedir.
c) 12 yasindaki ortaokul 6grencileri, kisiler arast uyum” evresindedir.
d) 13 yasindaki ortaokul 6grencileri, “kisiler aras1 uyum” evresindedir.
e) 14 yasindaki ortaokul 6grencileri, “kisiler arasi uyum” evresindedir.
f) 15 yasindaki ortaokul 6grencileri, “kisiler aras1 uyum” evresindedir.

Yukaridaki saptamalara gore, “kisiler aras1 uyum” evresi biitiin temel ve

alt sorularda ilk evre olarak belirmistir. Bu sonuca gore su oneriler siralanabilir:

5.1.1. Teorik ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Calismada kisiler arasi uyum evresinin One ¢iktigi daha once de
belirtilmisti. Bu evrenin &zelliklerine ve baskinligina dayanarak
Ogrencilerin ornek alacag kisilerin (anne, baba, aile bireyleri, 6gretmen
vb.) ahlaki bir model olduklarinin bilinci egitsel olanaklarla

desteklenerek gelistirilebilir.
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. Ogrencilerin kisiler aras1 uyumdan diger basamaklara gecebilmeleri yani
dis belirlenmislikten 6z belirlenmiglige yonelebilmesi i¢in evrensel
ilkelere yonelmis modeller sunulabilir (irk, cinsiyet, mezhep, renk vb.
odaklara hassasiyet gelistirilebilir). Ahlaki ikilemler bu baglamda

tartigilarak bu amaca yonelik sekillendirilebilir.

. Ogrencilerin ahlaki gerekcelendirmelerinin gelisimi akil yiiriitme ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine bagli oldugu i¢in bu becerilerin

paralel ve biresik yontemler ile kazandirilmas: hedeflenebilir.

. Egitim fakiiltelerinde “etik” dersi programda yer almamaktadir. Bu dersin
programda yer almasma ve bu dersin yeterliliklerinin &gretmenlere
kazandirilmasina yonelik diizenlemeler getirilebilir. Bu baglamda
derslerde “hazir iyi”yi vermek yerine, Ogrencileri “iyi”’yi bulmaya

yonlendiren etkinlikler yapilabilir.

. Ogrencilerin “bulgulanan iyi”ye yonelmesi oncelikle dil olanaklarinda
bulgulamanin gelismesiyle iligkilidir. Bu nedenle dil olanaklari
bulgulamaya firsat verecek sekilde diizenlenmelidir. Ornegin bir metin
okunduktan sonra, “bu metni bir veya birkag sozciikle 6zetleseniz hangi
sozciik, sifat veya deyimi kullanirdiniz” seklinde ¢ikarim giiciinii arttiran

etkinlikler yapilabilir.

. Tiirk¢e dersinin hayatin her alanina etki eden bir ders olmasi nedeniyle
glindelik hayatta karsilasilabilecek ahlaki olgular, ahlaki ikilemler
(6ykiiler) olarak ogrencilere sunulabilir. Boylece ogrencilerin ahlaki
yargilarin1 ve eylemlerini gerekcelendirmeleri ve tartigmalari olanagi artar.
Bu olanak araciligiyla Ogrencilerin ahlaki yargi ve eylemleri tespit

edilebilir ve tartigmalar esliginde gelistirilebilir.
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7. Tirkce ders kitaplarinda &grencilerin ahlaki olgular iizerinde diigiinmeleri
saglanabilir. Bu anlamda katki sunmasi beklenen ahlaki ikilemler, temel
beceri alanlar1 gozetilerek “Siz olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?” soru
kalib1 ile gesitli etkinlikler seklinde sunulabilir. Ardindan 6grencilerin
tartigmalar1 ve bu tartigmalarina dayanarak diisiincelerini temel beceri
alanlarina gdre gerekcelendirmeleri saglanabilir. Boylece 6grencinin
elestirel, yaratict diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, Tiirkgeyi dogru ve
etkili kullanma becerisine katkida bulunulabilir. Bu uygulamanin Tiirkge
ogretiminin verimliliginin arttirilmasma ve kazanimlarini genisletmesine

katkist gozetilebilir.

8. Ahlaki gelisimin temelinde toplumsal hayat1 anlama, bireysel ve toplumsal
hayat1 iyilestirme, dogay1 koruma, ahlaki muhakeme yetenegini arttirma
vb. ozellikler yer aldigi i¢in bunlar1 saglayan olanaklar arttirilabilir.
Ormnegin 6grenciler yaratict yazma etkinliklerinde kendi yasamlarindan,
giinlik yasamdan gergek ve hayali durumlar yaratabilir. Bu durumlara
bagli olarak ogrencilerin neden bdyle ahlaki durumlar yarattigt
sorgulanabilir. Boylece 6grencilerin ahlaki durumlari nedenleriyle birlikte

aciklama egilimi gelistirilebilir.

9. Ogrencilerin ahlaki yargilarimi iceren ciimleler derlenerck, 6grencilerin
kendilerine ilging gelenleri se¢gmeleri saglanabilir. Boylece 6grencilerin
ilging bulduklar1 olay, konu, kisi, diisiince vb. hakkindaki tercihlerinin
giinliik hayatla olast bagin1 kurmalar1 istenebilir. Bu uygulama

ogrencilerin daha rasyonel bir diisgiiniim gelistirmesine katki sunabilir.

10. Oprencilerin egitim, spor, sanat, akran iliskileri gibi bir alandan bir ahlaki

problem se¢mesi istenebilir. Bu ahlaki probleme dayanarak 6grencinin
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ahlaki durumu yorumlamasi, ahlaki eylemi belirlemesi ve ne
yapilabilecegine karar vermesi saglanabilir. Bdoylece 0Ogrenci; ahlaki
olgular, durumlar karsisinda  bireysel sorumlulugun  Onemini

duyumsayabilir.

5.1.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Yapilacak arastirmalarda Ogrencilerin  yasadigi ¢evrenin  ahlaki
oncelikleri ile egitim ortamlarinin  sundugu ahlaki  oncelikler
karsilastirlabilir. Boylece ogrencilerin ve toplumsal gruplarin sahip
oldugu ahlaki o6zellikler saptanarak gerekli goriilen egitsel ortamlar

yaratilabilir.

Ogrencilerin tasidigi ahlaki ozellikler ile Tiirkce ders kitaplarinin
sundugu ahlaki cergeve karsilastirilarak aralarindaki benzerlik veya
ortiismezlikler irdelenebilir. Boylece ders kitaplarinin sundugu ahlaki

gergeve iyilestirilerek, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katki sunulabilir.

Farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin yazili metinleri incelenerek

ahlaki gelisim farkliliklar1 yordanabilir.
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ikilem adlar1

ikilem Ornekleri

Puanlama

Sinema- ciizdan

Ali, izlemeyi ¢ok istedigi bir filmin sinemaya geldigini
Ogrenir ve filmi izlemek ister. Ancak Ali’nin sinemaya
gitmeye yetecek parasi yoktur. Ali, bu liziintii ile sahilde
dolasirken yanindan gegen bir adam ciizdanin diisiirtir. Ali,
clizdan1 almayi diisiiniir. Siz Ali’nin yerinde olsaydiniz ne
yapardmiz? Nigin?

Sinav- yavru kedi

Sinem Onemli bir sinava girmek {izere okula gitmektedir.
Sinava gecikecegi kaygisiyla acele etmektedir ¢linkii bes
dakika sonra smav baglayacaktir. Karsidan karsiya gecerken
100 metre ilerisinde bir yavru kedinin yolun ortasinda
yiriidiigiinii goriir. Sinem’in yavru kediyi kurtarma sansi
vardir, ancak sinava gecikebilir. Siz Sinem’in yerinde
olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Tavuk hirsizi-
cinayet

Mert’in bir komsusu diger komsusunu tavugunu ¢almakla
suclamaktadir. Ancak Mert, tavugu ¢alanin gercekte kendi
abisi oldugunu bilmektedir. Tartisma nedeniyle gok
sinirlenen komsulardan biri silah getirmek tizere eve gider.
Mert, tavugu gercek calani sdylerse bir cinayeti onleyebilir.
Siz Mert’ in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin

Sinav- kilolu
arkadasg

Sevgi, beden egitimi ve spor dersine 5 dakika gecikir ve o
giin ders siavi da yapilacaktir. Ders 6gretmeni ilk on
dakika icerisinde derse katilmayan 6grencileri derse almaz.
Bundan dolay1 Sevgi’nin kalan 5 dakikasini iyi
degerlendirmesi gerekmektedir. Sevgi, esofmanlarmi
giymek iizere kabine girecekken, ilk kabinde ¢ok kilolu bir
kiz arkadaginin esofmanina sikistigini goriir. Kilolu
arkadas1 Sevgi’ den yardim ister ve kabin boliimiinde baska
kimse yoktur. Sevgi arkadasinin istegini geri ¢evirmeye
karar verir. Siz Sevgi’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
Nigin?
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Iyi usta-
Onyargt

Mehmet Bey, bir doner salonunun sahibidir. Kendisine
yardimet olabilecek bir ustaya ihtiyaci vardir. Ancak iyi
ustalar1 bulmak zordur. Basvuranlarin iginde en iyisi Barik
adinda bir Suriyelidir. Mehmet Bey, Suriyelilere kars1
onyargili olmadig1 halde miisterilerinin birgogu Suriyelileri
sevmedigi i¢in onu ise almaya ¢ekinir. Eger Barik, doner
salonunda ¢alismaya baslarsa miisterileri bagka bir doner
salonunu tercih edebilir. Bu yiizden Mehmet Bey, Barik’e
baskasini buldugunu sdylemeye karar verir. Siz Mehmet
Bey’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Soz- itaat

Ezgi 12 yasindadir. Annesine lunaparka gitmek istedigini
¢linkii arkadaglarma s6z verdigini, arkadaglarinin kendisini
bekleyecegini sdyler. Annesi “Ev islerinde bana yardim
edersen birlikte gidebiliriz.” der. Ezgi kabul eder. Ev isi
bittikten hemen sonra misafir gelir ve annesi “Kizim bagka
zaman gidelim, misafirleri tek bagima agirlayamam. “der.
Bunun iizerine Ezgi, lunaparka gitmemeye karar verir. Siz
Ezgi’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Dag gezisi- itaat

Dag gezisine katilmak isteyen 12 yasindaki Bugra,
babasindan izin ister. Babasi, gezi igin gerekli paray1
toplamasi sartiyla Bugra’ya izin verecegini sdyler. Bunun
tizerine Bugra, ayakkabi boyayarak gerekli parayi toplar.
Bugra’nin geziye katilmasindan kisa bir siire 6nce, babasi
arkadaglari ile balik avlamaya gitmek ister. Ancak yeterli
parasi olmadigi i¢in Bugra’nin ayakkabi boyayarak
kazandi81 paray1 kendisine vermesini ister. Bugra, dag
gezisine katilmaktan vazgegmek istemez ve babasinin
istegini reddetmeyi diigiiniir. Siz Bugra’nin yerinde
olsaydiniz ne yapardimz? Nigin?

Hasta nine-
hakikat

Azra’nin ninesi 90 yasinda oldugu i¢in her seyi ya ¢abucak
unutmakta ya da yanlis hatirlamaktadir. Azra, ninesinin
yanlislarini diizeltmeye ¢alistiginda; ninesi bu davranig
saygisizlik olarak degerlendirmekte, sinir krizi gegirmekte
ve hastane destegine ihtiya¢ duymaktadir. Azra’nin anne
ve babasi evde yokken, polisler hirsizlik yapan birini goriip
gormediklerini sormak i¢in eve gelir. Ninesi polisleri yanlis
anlar ve “benim oglum ¢ok iyi kagar” der. Polisler
aradiklar hirsizin Azra’nin babasi oldugunu diisiiniir. Siz
Azra’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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Cep telefonu-
gurur

Dila, ortaokul 2. smif 6grencisidir. Teknolojik aletlere ilgisi
¢ok fazla olan Dila, kendine 6zel bir cep telefonu tasarlar.
Bu tasarty1 gergeklestirmek i¢in gerekli bazi baglantilar
arkadaglarindan sadece Deniz kurabilir. Ancak Deniz ile
birbirlerine kiismiislerdir. Ciinkii Deniz, Dila’nin en sevdigi
icat olan “Tiirkii s6yleyen papagan” 1 kaybetmistir. Dila da
bu duruma ¢ok sinirlenip arkadasina kars1 ¢ok kirict
konusmustur. Dila, kendine 6zel cep telefonu tasarisini
uygulamayi ¢ok istedigi i¢in Deniz’le konusmayi diisiiniir.
Siz Dila’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Oyun- is
basvurusu

10.

Berk, internetten bilgisayar oyunlart oynamay1 ¢ok
sevmektedir. Bir giin Berk oyun oynarken; ablasi Berk’ten
bir ise bagvurmak i¢in bilgisayarini ister ve isin son bagvuru
giinii oldugunu belirtir. Berk oyunun en 6nemli anlarindan
birindedir. Ciinkii oyundan o anda oyundan ¢ikarsa oyunda
savundugu kalesini diismanlari diisiirecektir. Berk, kalesini
diistirmemeyi daha ¢ok Gnemser ve ablasinin istegini
reddeder. Siz Berk’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
Nigin?

Gurur- altin
yiiziik

11.

Bir giin Kerem’i babasi okula gotiirityorken Bakkal Ziya
yollarmi keser ve borcunu ister. Babas1” Ziya su an igsizim
ama is bulur bulmaz 6deyecegim.” der. Bunun tizerine
Bakkal Ziya babasina onur kiric1 sozler soyler ve sylene
soylene gider. O giin, Ziya babasinin ¢aresizligini goriip
¢ok tiziiliir. Ciinkii Kerem,babasini ¢ok seven, babasinin her
s6ziinll gok 6nemseyen bir ¢ocuktur. Ertesi giin Kerem,
kayip kdpegini ararken altin bir yiiziik bulur. Yiiziikte Ziya
ad1 yaziyordur. Yiziigiin Bakkal Ziya’nin esine ait
oldugunu anlar. Babasi, kayip esyalarin sahibine teslim
edilmesinin ¢ok 6nemli bir davranis oldugu 6gtidiinii
Kerem’e vermistir. Yiiziigli vermemeye karar verir. Siz
Kerem’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Tlag- tablet

12.

Ahmet’in hargliklarindan biriktirdigi bir miktar parasi
vardir. Bu para tablet satin almaya yetmektedir. Ahmet,
tablet almak tizere tam ¢ikacakken annesi ve kardesi
hastaneden gelir. Hasta kardesi i¢in ilag almaya parast
yetmeyen annesi, tizglindiir. Ahmet, tablet almaya karar
verir. Siz Ahmet’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
Nigin?
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EK 2. Yargici Formlari

Sayin Yargiai,

Bu ¢alismada, Ortaokul Ogrencilerinin Yozili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adh aragtirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem 6rnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tiretilmistir. Aragtirmaya uygun ikilem 6rneklerinin segilebilmesi igin goriislerinize ihtiyac
duyulmaktadir. Her bir ikilem, aragtirmaya katkis, ortaokul dgrencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandirilacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donamma gére puanlamanizdir.

Gok degerli katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder, calismalarinizda kolayliklar dileriz.
YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Danigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

R Y4 ,k Q
'\7 ["\'LL : :F< [0, 84V, VANE NN “in goriigiine gore ikilem puanlar sdyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli
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11. Gurur- altin yiiziik
12. [lag- tablet
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Sayin Yargic,

Bu ¢calismada, Ortaokul Ogrencilerinin Yazil Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adh arastirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem 6rnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tiiretilmistir. Aragtirmaya uygun ikilem drneklerinin segilebilmesi icin goriislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, arastirmaya katksi, ortaokul dgrencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandinlacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donanima gére puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir eder, calismalarinizda kolayliklar dileriz.

YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Damgman: Prof. Dr. Faik KANATLI

20»[. Dco Tadtoe KETF/CY

“In gériisiine gore ikilem puanlari soyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar Puanlama

1. Sinema- ciizdan

2. Sinav- yavru kedi

3. Tavuk hirsizi- cinayet
4. Sinav- kilolu arkadas
5. lyi usta- 6n yargi

6. Soz- itaat

7. Dag gezisi- itaat

8. Hasta nine- hakikat
9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is bagvurusu
11. Gurur- altin yiiziik
12. ilac- tablet
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Bu ¢alismada, Ortaokul Odrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adli arastirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem 6rnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
turetilmigtir. Aragtirmaya uygun ikilem 6rneklerinin segilebilmesi igin goriislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, aragtirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandirilacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanhk alaninizin gerektirdigi donamima gére puanlamanizdir.

Sayin Yargici,

Cok degerli katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder, caligmalarinizda kolayliklar dileriz.
YI-Tlie-1103 Nurten KAYA

Danigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

PP?/L)" //n %ﬁ(a 'In gériigiine gore ikilem puanlari sdyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar1 Puanlama

1. Sinema- ciizdan

2. Sinav- yavru kedi

3. Tavuk hirsizi- cinayet
4. Sinav- kilolu arkadag
5. lyi usta- 6n yarg

6. Soz- itaat

7. Dag gezisi- itaat

8. Hasta nine- hakikat
9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is bagvurusu
11. Gurur- altin yiiziik
12. Tlag- tablet
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_Sayin Yargicl,

Bu ¢calismada, Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adli aragtirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem rnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tiiretilmistir. Aragtirmaya uygun ikilem érneklerinin segilebilmesi icin gorislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, arastirmaya katkis, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 il¢ 10 arasi bir sayiyla puanlandirilacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donanima gore puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir eder, galismalarinizda kolayhklar dileriz.
YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Danigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

)S’ /{h &'/4(74/% Q/gm/}gﬁé”L "In goriisiine gore ikilem puanlar sdyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar Puanlama

1. Sinema- ciizdan {C
2. Sinav- yavru kedi

3. Tavuk hirsizi- cinayet
4. Sinav- kilolu arkadag
5. lyi usta- &n yargi

6. Soz- itaat

7. Dag gezisi- itaat

8. Hasta nine- hakikat

9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is bagvurusu
11. Gurur- altin yiiziik
12. Ilag- tablet
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Bu cahsmada, Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adli arastirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem drnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tiiretilmistir. Aragtirmaya uygun ikilem rneklerinin segilebilmesi icin goriislerinize intiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, arastirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandinlacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donanima gore puanlamanizdir.

Sayin Yargici,

Cok degerli katkilarinizdan dolay tegekkiir eder, calismalarinizda kolayhiklar dileriz.
YI-Ttie-1103 Nurten KAYA

Danigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

%@Z.ﬂaf ﬂ‘ Vyfﬁj/ /ﬂrnﬂ/ "In gorigtine gore ikilem puanlar soyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar Puanlama

1. Sinema- ciizdan

2. Sinav- yavru kedi

3. Tavuk hirsizi- cinayet
4. Sinav- kilolu arkadag
5. Iyi usta- 6n yargi

6. SOz- itaat

7. Dag gezisi- itaat

8. Hasta nine- hakikat
9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is bagvurusu
11. Gurur- altin yiiziik
12. Tlag- tablet
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Sayin Yargici,

Bu ¢calismada, Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adli aragtirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem Grnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tiiretilmistir. Aragtirmaya uygun ikilem rneklerinin segilebilmesi icin goruslerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, arastirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandirilacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donanima gore puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir eder, galismalarinizda kolayliklar dileriz.
YI-Tlie-1103 Nurten KAYA

Danigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar: Puanlama

1. Sinema- ciizdan

2. Swnav- yavru kedi

3. Tavuk hirsizi- cinayet
4. Smav- kilolu arkadag
5. lyi usta- 6n yargi

6. SOz- itaat

7. Dag gezisi- itaat

8. Hasta nine- hakikat
9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is bagvurusu
11. Gurur- altin yiiziik
12. ilag- tablet
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Sayin Yargici,
Bu ¢alismada, Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adl arastirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem 6rnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tiiretilmigtir. Arastirmaya uygun ikilem 6rneklerinin segilebilmesi igin goriislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, aragtirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandirifacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donamima gore puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder, galismalarinizda kolayliklar dileriz.
YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Danigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

. 2, , /1
Yol L /a— /j/// Cadardix, "In goriisiine gore ikilem puanlar soyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar Puanlama

1. Sinema- ciizdan

2. Sinav- yavru kedi

3. Tavuk hirs1zi- cinayet
4. Sinav- kilolu arkadag
5. Iyi usta- 6n yargi

6. Soz- itaat

7. Dag gezisi- itaat

8. Hasta nine- hakikat
9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is bagvurusu
11. Gurur- altin yiiziik
12. ilag- tablet
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Sayin Yargia,

Bu ¢alismada, Ortaokul Ogrencilerinin Yozili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adli aragtirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem 6rnekleri temel alinarak analoji ydntemi ile yeniden
tiiretilmistir. Aragtirmaya uygun ikilem drneklerinin seilebilmesi icin gdriiglerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, arastirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandirilacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donanima gore puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolayi tegekkiir eder, calismalarinizda kolayliklar dileriz.
YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Damigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

’ N o
/ "a/ﬁ'rﬁ- MWM/\ d\;@/@f’MA’f Ao ¥ goriisiine gore ikilem puanlar soyledir:

Tablo 1. ikiler Puanlama Cetveli

ikilem adlan Puanlama
1. Sinema- ciizdan 40
2. Smav- yavru kedi Lo
3. Tavuk hirsizi- cinayet fo
4. Sinav- kilolu arkadas 12
5. Iyi usta- 6n yargy a
6. Soz- itaat Fy
7. Dag gezisi- itaat 6
8. Hasta nine- hakikat <
9. Cep telefonu- gurur 2
10. Oyun- ig bagvurusu 10
11. Gurur- altin yiiziik 40
12. Tlag- tablet yle)
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Sayin Yargici,

Bu ¢alismada, Ortaokul Odrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adli arastirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem &rnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tuiretilmigtir. Aragtirmaya uygun ikilem drneklerinin segilebilmesi icin goriiglerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, aragtirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandirilacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanhk alaninizin gerektirdigi donanima gore puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir eder, ¢alismalarinizda kolaylklar dileriz.
YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Damigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

/ﬁt. /jjg HaWo s rdean  COoM K vin goriisiine gore ikilem puanlar sdyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar1 Puanlama

. Sinema- ciizdan
Sinav- yavru kedi

. Tavuk hirsizi- cinayet
. Sinav- kilolu arkadag
. Iyi usta- 6n yargi

. Soz- itaat

. Dag gezisi- itaat

. Hasta nine- hakikat
9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is basvurusu
11. Gurur- altin yiiziik
12. Ilag- tablet
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Sayin Yargicy,

Bu ¢alismada, Ortaokul Odrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gore incelenmesi adl arastirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem 6rnekleri temel alinarak analoji ydntemi ile yeniden
tiiretilmigtir. Aragtirmaya uygun ikilem 6rneklerinin segilebilmesi igin goriislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir ikilem, arastirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandinlacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donanima gére puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder, calismalarinizda kolaylklar dileriz.
YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Damigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

PD M. Mecea: Qi in goriisiine gore ikilem puanlar soyledir:
(A2, GU( T™PU2 —Tvo CGELIL— Sedo SEViNG TUNANIOGLU -

Mdzeqqen OONER)

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar: Puanlama

1. Sinema- ciizdan

2. Smav- yavru kedi

3. Tavuk hirsizi- cinayet
4. Sinav- kilolu arkadas
5. Iyi usta- 6n yargt

6. Soz- itaat

7. Dag gezisi- itaat

8. Hasta nine- hakikat
9. Cep telefonu- gurur
10. Oyun- is bagvurusu
11. Gurur- altin ytiziik
12. Tlag- tablet
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Sayin Yargici,

Bu ¢alismada, Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Ahlaki Gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak
Kuramina Gére incelenmesi adl aragtirmaya temel olusturacak ikilemleri belirlemek
amaglanmaktadir. Bu ikilemler Kohlberg ikilem 6rnekleri temel alinarak analoji yontemi ile yeniden
tiiretilmistir. Arastirmaya uygun ikilem drneklerinin segilebilmesi icin goriiglerinize ihtiyac
duyulmaktadir. Her bir ikilem, arastirmaya katkisi, ortaokul 6grencilerine pedagojik ve dilsel
uygunlugu bakimindan degerlendirilecek olup 1 ile 10 arasi bir sayiyla puanlandirilacaktir. Sizden
istenen, ikilemleri uzmanlik alaninizin gerektirdigi donanima gére puanlamanizdir.

Cok degerli katkilarinizdan dolay: tesekkir eder, calismalarinizda kolayliklar dileriz.
YI-Tiie-1103 Nurten KAYA

Danigman: Prof. Dr. Faik KANATLI

%‘r.ég.e.o\?;x{‘mcn/'du o CAKIR....in gorisiine gore ikilem puanlan soyledir:

Tablo 1. ikilem Puanlama Cetveli

ikilem adlar Puanlama
1. Sinema- ciizdan g
2. Sinav- yavru kedi Lo
3. Tavuk hirsizi- cinayet 9
4. Swmav- kilolu arkadag 9
5. lyi usta- 6n yargi 10
6. S6z- itaat 10
7. Dag gezisi- itaat 9
8. Hasta nine- hakikat 10
9. Cep telefonu- gurur 10
10. Oyun- ig bagvurusu 3
11. Gurur- altin ytiziik {0
12. Tlag- tablet 2




EK 3. Gozden Gegirilmis ikilem Adlar1 ve Ortalamalari

ikilem adlar1 Puanlama
1. Sinema- diiriistliik 8.6363636364
2. Smav- merhamet 8.3636363636
3. Oyun- yardimseverlik 8.0000000000
4. Tablet- duyarlilik 7.3636363636
5. Altin yiiziik- gurur 7.1818181818
6. Cep telefonu- gurur 6.8181818182
7. lyi usta- 6n yargi 6.4545454545
8. Soz- itaat 6.4545454545
9. Tavuk hirsizi- hakikat 6.4545454545
10. Dag gezisi- itaat 6.0909090909
11.S1inav- yardimseverlik 5.6363636364
12. Hasta nine- hakikat 5.0909090909
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EK 4. Diizeltilmis ve Secilmis ikilemler

ikilem adlar1

ikilem Ornekleri

Sinema- diirtistliik

Ali 5.siif 6grencisidir. Ali, izlemeyi ¢ok istedigi bir filmin sinemaya
geldigini 6grenir ve filmi izlemek ister. Ancak Ali’nin sinemaya
gitmeye yetecek parasi yoktur. Ali, bu iiziintii ile sahilde dolasirken
yanindan gegen bir adam ciizdanim diisiiriir. Ali, ciizdani sahibine
verip vermeyecegi lizerine bir an diisiiniir. Ancak sonunda ciizdani
alip icindeki parayla sinemaya gitmeye karar verir. Siz Ali’nin
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Sinav- merhamet

Sinem 14 yagindadir. Sinem, énemli bir sinava girmek tlizere okula
gitmektedir. Smava gecikecegi kaygisiyla acele etmektedir ¢iinki
bes dakika sonra sinav baglayacaktir. Karsidan karsiya gecerken 100
metre ilerisinde bir yavru kedinin yolun ortasinda yiiridiigtinii gortir.
Sinem’in yavru kediyi kurtarma sansi vardir, ancak bunu yaparsa
smava gecikebilir. Bu durum tizerine bir siire diigiinen Sinem, sinava
katilmak iizere yoluna devam etmeye karar verir. Siz Sinem’in
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

Oyun-
yardimseverlik

Berk 7.smif 6grencisidir. Berk, internetten bilgisayar oyunlari
oynamayi ¢ok sevmektedir. Berk, bir giin oyun oynarken; ablasi
Berk’ten bir ise bagvurmak i¢in bilgisayarini ister ve igin son bagvuru
giinii oldugunu belirtir. Berk oyunun en 6nemli anlarindan
birindedir. Ciinkii o anda oyundan ¢ikarsa oyunda savundugu
kalesini diigmanlar diistirecektir. Bu durum iizerine bir siire diisiinen
Berk, kalesini diisiirmemeyi daha ¢ok dnemser ve ablasinin istegini
reddetmeye karar verir. Siz Berk’in yerinde olsaydiniz ne
yapardimiz? Nigin?

Tablet- duyarlilik

Ahmet 12 yasindadir. Ahmet’in hargliklarindan biriktirdigi bir miktar
parasi vardir. Bu para tablet satin almaya yetmektedir. Ahmet,

tablet almak iizere tam evden ¢ikacakken annesi ve kardesi
hastaneden gelir. Hasta kardesi igin ilag almaya paras1 yetmeyen
annesi, tizgiindiir. Ahmet, parasinin ilag fiyatina denk oldugunu
Ogrenir ve bir an elindeki paray1 annesine verip vermeme iizerine
diistiniir. Ancak sonunda tablet almaya karar verir. Siz Ahmet’in
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin




EK 5. Resmi Arastirma izni

T, T.C.
o MERSIN VALILIGi
[ Milli Egitim Mudirlugi

0

b

Say1 :34776202-605-E.5508780 28.05.2015
Konu: Arastirma Izni

¢

VALILIK MAKAMINA

ilgi: Mersin Universitesi Roktorligii Yazi Isleri Sube Midiirliigiintin 18.05.2015 tarihli ve
6475 sayili yazisi.

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkge Egitimi Anabilim Dali yiiksek
lisans 6grencisi Nurten KAYA'min "Ortaokul égrencilerinin yazih metinlerinde ahlaki
gerekgelendirmenin Kohlberg Ahlak Kuramma gire incelenmesi "' konulu aragtirma izin
talebi ile ilgili 27.05.2015 tarihli komisyon gériisii ve galisma programu ilisikte sunulmustur.

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali yiiksek
lisans 6grencisi Nurten KAYA'mn s(iz konusu aragtirmay1 2014-2015 Egitim Ogretim
yiinda Mersin ili Yenisehir ilgesi Bahgelievler Ortaokulu, Dr. Kamil Tarhan
Ortaokulu, Mithat Pasa Ortaokulu ve Barbaros Ortaokulunda &grenim gérmekte olan
Ogrencilere s6z konusu Slgegi goniilliiliik esasina dayal olarak (Miihiirlii ve onayh sorular:
kullanarak) ve egitim 6gretimi aksatmadan uygulamasi uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Adem KOCA
Milli Egitim Miidiirii
EKLER :
1- Dilekge ve Ekleri (4 sy.)
2- Komisyon Goriigii
OLUR
28.05.2015
Eyiip Sabri KARTAL
Valia.
Vali Yardimcist Adnan K‘JCDKDOVEVKI
V.H.K.]
Givenli Elektronlk imash
A}h ile Ayl'lldlf.
163512005,

Mersin 1l Milli Egitim Madurligd Dumlupmar Mah-GMK. Bulvan Yenigchir / MERSIN Bilgi Igin: Mehmet
SIMSEKKAYA / Adnan KOCUKDUVEYKI VHKI Strateji 2 ( Arastirma Planlama Istatistik ) Hizmetleri Birimi Telefon :
0 (324) 329 14 81 -84 Dnhlll Tel: 120 Faks: 0(324) 327 35 18 -19 e_Posta: mersinmem@meb.gov.ir-

ik33 il.com A in.meb.gov.tr

Bu evrak gavenli elektronik imza ile i http: meb.gov.ir inden02af-1dcc-3363-8118-6a2f kodu ile teyit edilebilir.
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EK 6. MEB Onayh Uygulama ikilemleri

Tablo 1. ikilem Ornekleri

ikilem adlan ikilem Ornekleri

1. Ali 5.sinif dgrencisidir. Ali, izlemeyi ok istedigi bir filmin sinemaya
Sinema- duristlik geldigini 6grenir ve filmi izlemek ister. Ancak Ali’nin sinemaya gitmeye
yetecek parasi yoktur. Ali, bu ziinti ile sahilde dolagirken yanindan
gegen bir adam clizdanin diisirir. Ali, clizdani sahibine verip
vermeyecegi iizerine bir an diisiiniir. Ancak sonunda ciizdani alip
icindeki parayla sinemaya gitmeye karar verir. Siz Ali'nin yerinde
olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

2. Sinem 14 yagindadir. Sinem, &nemli bir sinava girmek lizere okula
gitmektedir. Sinava gecikecegi kaygisiyla acele etmektedir ¢linkii beg

Sinav- merhamet dakika sonra sinav baglayacaktir. Kargidan karsiya gegerken 100 metre
ilerisinde bir yavru kedinin yolun ortasinda yliriidging gorir. Sinem’in
yavru kediyi kurtarma sansi vardir, ancak bunu yaparsa sinava
gecikebilir. Bu durum izerine bir stire diistinen Sinem, sinava katilmak
{izere yoluna devam etmeye karar verir. Siz Sinemin yerinde olsaydiniz
ne yapardiniz? Nigin?

3. Berk 7.sinif dgrencisidir. Berk, internetten bilgisayar oyunlari oynamay!
gok sevmektedir. Berk, bir giin oyun oynarken; ablasi Berk'ten bir ise
bagvurmak igin bilgisayarini ister ve igin son bagvuru ginii oldugunu

Oyun- yardimseverlik belirtir. Berk oyunun en onemli anlarindan birindedir. Clinkii o anda

oyundan gikarsa oyunda savundugu kalesini diigmanlan diigtirecektir.

Bu durum lizerine bir siire distinen Berk, kalesini diisiirmemeyi daha

ok §nemser ve ablasinin istegini reddetmeye karar verir. Siz Berk'in

yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?

4. Ahmet 12 yagindadir. Ahmet'in harghklarindan biriktirdigi bir miktar
parasi vardir. Bu para tablet satin almaya yetmektedir. Ahmet, tablet
almak Gizere tam evden gikacakken annesi ve kardesi hastaneden gelir.
Hasta kardesi igin ilag almaya parasi yetmeyen annesi, iizgindlr.

Tablet- duyarlilik Ahmet, parasinin ilag fiyatina denk oldugunu dgrenir ve bir an elindeki

parayi annesine verip vermeme lizerine diigiindr. Ancak sonunda tablet

almaya karar verir. Siz Ahmet'in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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EK 7. Ortaokul Ogrencilerine Ait ikilem Ornekleri
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Sevgili 8grenciler, asagidaki kisa dykilyii dikkatlice okuyunuz ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevabi bir Kompozisyon olarak yaziniz.

Ali 5.sinif 6grencisidir. Ali, izlemeyi ¢ok istedigi bir filmin sinemaya geldigini 6grenir ve filmi izlemek
ister. Ancak Ali'nin sinemaya gitmeye yetecek parasi yoktur. Ali, bu iiziinti ile sahilde dolagirken
yanindan gecen bir adam clizdanimi diisiiriir. Ali, clizdani sahibine verip vermeyecegi iizerine bir an
disiniir. Ancak sonunda ciizdani alip igindeki parayla sinemaya gitmeye karar verir. Siz Ali'nin

yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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Sevgili 6grenciler, asagidaki kisa dykiiyii dikkatlice okuyunuz ve son sau[daﬁlswulara yg[gceilniD

cevaplari bir kompozisyon olarak-y
Berk 7. smlf ogrenmsndlr Berk, |nternetten b||g|sayar oyunlari oy yi cok tedir. Berk, bir

ong@Ll)Elgtm, Berk oyunun en 8nemli anlarindan birindedir. Cunku o anda oyugg@m

oyunda dugu kalesi i diis lari_distirecektir. Bu durum tzerine bir siire diisiinen Berk,
kalesini diisiirmemeyi daha ¢ok 6nemser ve abl istegini reddetmeye karar verir. S|z Berk’m

yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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sevgili dgrenciler, asagidaki kisa dykiiyii dikkatlice okuyunuz ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevaplar bir kompozisyon olarak yaziniz.

Berk 7.sinif 6grencisidir. Berk, interneften bilgisayar oyunlari oynamay ok sevmektedir. Berk, bir
giin oyun oynarken; ablasi Berk'ten bir ise basvurmak icin bilgisayarini ister ve isin son bagvuru gini
oldugunu belirtir. Berk oyunun en énemli anlarindan birindedir. Ciinkii o anda oyundan cikarsa
oyunda savundugu kalesini diismanlari disiirecektir. Bu durum uzerine bir stire disiinen Berk,
kalesini diisirmemeyi daha ¢ok dnemser ve ablasinin istegini reddetmeye karar verir. Siz Berk’in

yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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Sevgili dgrenciler, agagidaki kisa dykiyii dikkatiice okuyunuz ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevabi bir kompozisyon olarak yaziniz.

Sinem 14 yagindadir. Sinem, énemli bir sinava girmek iizere okula gitmektedir. Sinava gecikecegi
kaygisiyla acele etmektedir giinkii bes dakika sonra sinav baslayacaktir. Kargidan karsiya gegerken 100
metre ilerisinde bir yavru kedinin yolun ortasinda yiiriidiigiini gérir. Sinem’in yavru kediyi kurtarma
sansi vardir, ancak bunu yaparsa sinava gecikebilir. Bu durum {izerine bir sire diigiinen Sinem, sinava
katilmak iizere yoluna devam etmeye karar verir. Siz Sinem’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

Nigin?
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Sevgili grenciler, agagidaki kisa Sykiiyii dikkatlice okuyunuz ve son satirdaki sorulara vereceginiz
cevaplari bir kompozisyon olarak yaziniz.

Berk 7.sinif Ggrencisidir. Berk, internetten bilgisayar oyunlar

Y cok ktedir. Berk, bir
giin oyun oynarken; ablast Berkten bir ise bagvurmak igin bilgisayarint ister ve isin son basvuru giini
oldugunu belirtir. Berk oyunun en énemli anlarindan birindedir. Ciinki o anda oyundan cikarsa

oyunda savundugu kalesini diismanlan diigiirecektir. Bu durum zerine bir siire diigtinen Berk,

kalesini diigiir i daha cok & bl |ste§|m karar verir. Siz Berk'in
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin? i.n: L w) lm ) a[ua/y)n eeras’ .
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Sevgili 8grenciler, asagidaki kisa Bykiivii dikkatlice okuyunuz ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevabi bir kompozisyon oiarak yaziniz.
Sinem 14 yagindadir. Sinem, dnemli bir sinava girmek Gzere okula gitmektedir. Sinava gecikecegi

kaygisyla acele etmektedir linkii beg dakika sonra sinav baglayacaktir. Karsidan karstya gecerken 100

edinin yolun ortasinda ylrtdugint gorur. Sinem'’in yavru kediyi kurtarma

metre ilerisinde bir yavru ki
sinava

cak bunu yaparsa sinava gecikebilir. Bu durum {izerine bir siire diisiinen Sinem,

sansi vardir, an
siz Sinem’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

katilmak {izere yoluna devam etmeye karar verir.
Nigin?
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Sevgili 6grenciler, agagidaki kisa dykiiyii dikkatlice okuyunuz ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevaplari bir kompozisyon olarak yaziniz.

Berk 7.simif Ggrencisidir. Berk, internetten bilgisayar oyunlari oynamayi cok sevmektedir. Berk, bir
glin oyun oynarken; ablasi Berk’ten bir ise basvurmak icin bilgisayarini ister ve isin son basvuru giinii
oldugunu belirtir. Berk oyunun en 6nemli anlarindan birindedir. Ciinkii o anda oyundan cikarsa

oyunda savundugu kalesini diismanlari diisiirecektir. Bu durum (zerine bir siire diisiinen Berk,

kalesini diigtir yi daha ¢ok 6 ve abl istegini redd ye karar verir. Siz Berk'in
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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Sevgili 6grenciler, daki kisa Oykiiyii dikkatlice okuy ve son satirdaki sorulara vereceginiz
cevaplar bir kompozisyon olarak yaziniz.

Ahmet 12 yagindadir. Ahmet'in harchklarindan biriktirdigi bir miktar parast vardir. Bu para tablet

satin almaya yetmektedir. Ahmet, tablet almak lzere tam evden cikacakken annesi ve kardesi
hastaneden gelir. Hasta kardesi icin ilag almaya parasi y

yen annesi, lizgiindiir. Ahmet, p
ilag fiyatina denk oldugunu &grenir ve bir an elindeki paray annesine verip vermeme lizerine

diigiiniir. Ancak sonunda tablet almaya karar verir. Siz Ahmet’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
Nigin?
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Sevgili 8grenciler, asagidaki kisa dykiyd dikkatlice okuy ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevabi bir kompozisyon olarak yaziniz.

Ali 5.sinif dgrencisidir. Ali, izlemeyi gok istedigi bir filmin sinemaya geldigini 6grenir ve filmi izlemek
is-ter. Ancak Ali'nin sinemaya gitmeye yetecek parasi yoktur. Ali, bu iziintii ile sahilde dolasirken
yanindan gegen bir adam ciizdanini disiriir. Ali, ciizdani sahibine verip vermeyecegi tizerine bir an
diisiiniir. Ancak sonunda ciizdam alip icindeki parayla sinemaya gitmeye karar verir. Siz Ali'nin

yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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Sevgili dgrenciler, asagidaki kisa dykiiyii dikkatlice okuyunuz ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevabi bir kompozisyon olarak y

Al 5.sinif 6grencisidir. Ali, izlemeyi ok istedigi bir filmin sinemaya geldigini 6grenir ve filmi izlemek
ister. Ancak Ali'nin sinemaya gitmeye yetecek parasi yoktur. Ali, bu iiziintii ile sahilde dolasirken
yanindan gegen bir adam ciizdanini diisiiriir. Ali, ciizdani sahibine verip vermeyecegi lizerine bir an
diisiiniir. Ancak sonunda ciizdani alip icindeki parayla sinemaya gitmeye karar verir. Siz Ali'nin
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Nigin?
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Sevgili 68 iler, agagidaki kisa dykiiyii dikkatlice okuy ve son jaki sorulara vereceginiz

cevabi bir kompozisyon olarak yaziniz.

Sinem 14 yagindadir. Sinem, 6nemli bir sinava girmek iizere okula gitmektedir. Sinava gecikecegi
Kkaygisiyla acele etmektedir ¢iinkii bes dakika sonra sinav baglayacaktir. Karsidan karsiya gecerken 100
metre ilerisinde bir yavru kedinin yolun ortasinda yiiriidigiinti gérir. Sinem’in yavru kediyi kurtarma
sansi vardir, ancak bunu yaparsa sinava gecikebilir. Bu durum Gzerine bir siire diisiinen Sinem, sinava
katilmak iizere yoluna devam etmeye karar verir. Siz Sinem’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

Nigin?
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Sevgili 6grenciler, daki kisa dykiiyii dikkatlice y ve son satirdaki sorulara vereceginiz

cevaplar bir kompozisyon olarak yaziniz.

Ahmet 12 y dadir. Ahmet’in hargliklarindan biriktirdigi bir miktar parasi vardir. Bu para tablet

satin almaya yetmektedir. Ahmet, tablet almak iizere tam evden cikacakken annesi ve kardesi
hastaneden gelir. Hasta kardesi icin ilag almaya parasi yetmeyen annesi, {izgiindiir. Ahmet, parasinin
ilag fiyatina denk oldugunu Ggrenir ve bir an elindeki parayi annesine verip vermeme iizerine

diistiniir. Ancak sonunda tablet almaya karar verir. Siz Ahmet’in yerind ne ?

Nigin?
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EK 8. Veri Toplama Siireclerine iliskin Fotograflar

Yenisehir Dr. Kamil Tarhan Ortaokulu Ogrencileri
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Yenisehir Barboros Ortaokulu Ogrencileri
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Yenisehir Dr. Kamil Tarhan Ortaokulu
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EK 9. Ozgecmis
Nurten KAYA
Egitim Bilgileri
Universite | Fakiilte/Enstitii | Ogrenim Derece Ogrenim
Alam Dénemi
Mersin Egitim Fakiiltesi Tiirkce Yiiksek 2011-2015
Universitesi Egitimi Ana Lisans
Bilim Dal1
Atatlirk Kazim Tiirkge Lisans 2007-2011
Universitesi Karabekir Egitimi
Egitim Fakiiltesi Bolimii




