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Bu galismada arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital oykii
olusturmanin ve dijital dykiiyli 6gretime entegre etmenin 6gretmen adaylarinin
direng¢ davranislarina ve Ogrenme yaklagimlarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Ayrica, Ogretmen adaylarinin arastirma temelli Ogrenme
yaklasimina dayali dijital Oykii olusturma deneyimlerine iligkin goriisleri
aragtirtlmistir. Bu amag¢ dogrultusunda karma model kullanilmistir. Aragtirmanin
nicel boyutu yar1 deneysel modellerden 6n test-son test eslestirilmis kontrol
gruplu desene gore tasarlanmistir. Calisma grubu Mersin Universitesi’nde 2013-
2014 bgretim yilinda Okul Oncesi Ogretmenligi Programunda 6grenim géren
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarinu dersini alan 50 gretmen adayindan
olusmaktadir. Deney grubunun arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital
dykii olusturmalar1 ve dijital dykiiyii Mersin Universitesi Uygulama Kresi ve
Anaokulunda 6gretime entegre etmeleri saglanmistir. Kontrol grubu ise agiklayici
ogretim yaklagimina dayali olarak dijital 6ykii olusturmustur.

Calismada Ogretmen adaylarinin direng davranislarinin  belirlenmesi
amaciyla aragtirmaya yonelik direng 6lcegi ile teknoloji destekli 6gretime yonelik
direng Olcegi arastirmaci tarafindan gelistirilmigtir. Arastirmaya yonelik direng
olgegi gelistirme ¢aligmasi icin Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren 1097 ogretmen adayina ulasilmistir. Teknoloji destekli 6gretime yonelik
direng o6lgegi gelistirme g¢aligmasimin arastirma grubunu Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 1082 ogretmen adayr olusturmaktadir.
Olgeklerin yap1 gecerliklerinin belirlenmesi amaciyla agimlayici ve dogrulayict
faktor analizi ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Acimlayici faktor analizi ¢alismalari
SPSS 17 programinda gergeklestirilirken, dogrulayici faktor analizi ¢aligmalar
Lisrel 8.2 programinda gergeklestirilmistir. Olgeklerin giivenirlikleri; Cronbach



Alfa katsayis1 ve test tekrar test giivenirlik katsayisi hesaplanarak saglanmistir.
Olgek gelistirme caligmalar sonucu elde edilen bulgular 6gretmen adaylarmin
aragtirmaya ve teknoloji destekli 6gretime yonelik direnglerini belirlemede gegerli
ve giivenilir araglar oldugunu gostermektedir.

Arastirmada uygulama Oncesi ve sonrasi veri toplamak amaciyla
aragtirmaya yonelik diren¢ 6lgegi, teknoloji destekli dgretime yonelik direng
Olcegi, Ogrenme yaklasimlart Olcegi, anket formlari ve goriisme formlart
kullanmilmustir. Ayrica dijital 6ykii hazirlama siirecinde “senaryo yazimi”, “gérsel
ve isitsel Ogelerin belirlenmesi”, “programin belirlenmesi ve &ykiiniin
dijitallestirilmesi” ve “dijital Oykiiniin &gretime entegrasyonu” asamalarinda

deney grubunun goriisleri glinliikler yardimiyla alinmustir.

Arastirmanin nicel verileri iliskili ve iligskisiz 6rneklemler igin t testi,
Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi, Shapiro Wilk testi, tek yonlii
varyans analizi ile ¢oziimlenmistir. Nitel verilerin analizi i¢in tiimevarimsal icerik
analizi kullanilmigtir. Nitel veri seti Nvivo 7 programinda analiz edilmistir.

Calismanin sonunda arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital
Oykiiyli olusturan ve ogretime entegre eden deney grubu ile agiklayict 6gretim
yaklagimiyla dijital 6ykii olusturan kontrol grubu arasinda arastirma direnci ve
derin 6grenme yaklasimi agisindan anlamli bir fark oldugu ve deney grubunun
aragtirma direnci son test 6lgiimlerinde diigme, derin 6grenme yaklasimi son test
6l¢iimlerinde yiikselme oldugu sonucuna varilmustir.

Arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital 6ykii olusturan ve dijital
Oyklyii ogretime entegre eden Ogretmen adaylarinin arastirmaya ve teknoloji
destekli 6gretime yonelik direng 6n test ve son test 6lgiimlerinde fark oldugu ve
bu farkin son test Ol¢iimlerinde diisiise neden oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ayrica deney grubunun derin 6grenme yaklasimi 6n test son test dl¢limlerinde
fark oldugu ve bu farkin son test dl¢iimlerinde artisa neden oldugu sonucuna
varilmgtir.

Arastirma sonuglarina gore, arastirma direncine neden olan etmenler
genellikle 6gretim elemanlarinin rehberlik gorevini iistlenmemesi ve agiklayici
olmamasi, dgrenenlerin olumsuz duyussal 6zelliklere sahip olmasi, etkilesimli
dgrenme ortamimin saglanmamasi ve arastirma sikligidir. Ogretmen adaylarmin
goriislerine gdre, arastirmanin olumlu sonuglarini kesfetmenin, arastirmaya
yonelik olumlu tutum gelistirmenin, igerigin 6grenen icin faydali ve giincel
olmasinin, dzgiin iiriin olusturmanin, aragtirma siirecinden zevk almanin ve bilgi
kaynaklaria ulagsmanin, 6gretim elemaninin etkili rehberlik roliiniin, etkilesimli
ve isbirlikli 6grenme ortaminin arastirma direncini olumlu etkiledigi sonucuna
varilmgtir.
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Ogretim  elemanmin  niteligi, farkli teknoloji destekli &gretim
uygulamalarina yer verilmemesi ile dgretimdeki yanlisliklar, &grenenin disiik
teknoloji yeterliligi, teknoloji destekli 6gretime yonelik olumsuz algi teknoloji
destekli 6gretime yonelik direng kaynagi olarak gosterilmistir. Ayrica teknoloji
destekli Ogretimin olumlu etkisini ve dijital Oykiiniin egitsel yararlarini
g6zlemlemenin, teknoloji destekli Ggretim uygulamalarini deneyimlemenin,
Ogretim elemanlarinin dgretmen adaylarina yakin davranislart ile rehberlik
roliinii iistlenmelerinin 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik
direnglerinde azalmaya neden oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma temelli 6grenme, dijital 6ykii, teknoloji destekli
Ogretime direng, aragtirmaya direng, 6grenme yaklagimi
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF COMPOSING DIGITAL STORY BASED ON
INQUIRY BASED LEARNING ON THE PROSPECTIVE TEACHERS’
RESISTANCE BEHAVIOURS AND LEARNING APPROACHES

Gamze YAVUZ KONOKMAN

Ph. D. Thesis, Department of Educational Sciences
Prof. Dr. Tugba YANPAR YELKEN (Supervisor)

March 2015, 420 pages

In the study it was purposed to identify the effects of not only composing
digital story based on inquiry based learning approach but also integrating digital
story into instruction on the prospective teachers’ resistance behaviours and their
learning approaches. Moreover, their experiences on composing digital story
based on inquiry based learning approach were researched. Mixed method was
used in accordance with this purpose. The quantitative part of the study was
designed according to quasi-experimental model which matching pretest-posttest
control group design belongs to. The study group was composed of fifty
prospective teachers having been educated at preschool teaching department at
Mersin University in 2013-2014 academic year and having taken the course
called Instructional Technologies and Material Design. Experimental group had a
chance to compose digital story based on inquiry based learning approach and
integrate digital story into instruction at practice kindergarten and preschool at
Mersin University. Control group composed digital story via expository teaching.

The researcher developed resistance scales towards research and
technology based instruction in order to determine the prospective teachers’
resistance behaviours on her own. 1097 prospective teachers at Education Faculty
at Mersin University were reached for the purpose of the development of
resistance scale towards research. The research group of the study on the
development of resistance scale towards technology based instruction consisted
of 1082 prospective teachers having been educated at Education Faculty, Mersin
University. Exploratory and confirmatory factor analysis were carried out to
determine validity of the resistance scales. While exploratory factor analysis
studies were made with the program called SPSS 17, Lisrel 8.2 was used to make
confirmatory factor analysis. Cronbach Alpha and test-retest reliability
coefficients were calculated to decide on the reliability of the resistance scales.
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The findings, obtained as a result of scale development studies, indicate the scales
are valid and reliable tools determining prospective teachers’ resistance towards
research and technology based instruction.

Resistance scales towards research and technology based instruction,
learning approach scale, questionnaires and interview forms were used in order to
collect data before and after experimental process. Moreover, experimental
group’s views on the steps called “writing scenario”, “finding visual and audial
elements”, “deciding on the software and digitalizing the story” and “integration
of digital story into instruction” in the process of composing the digital story
were identified via diaries. Whilst analysis of the quantitative data was obtained
from dependent and independent samples t-test, Mann Whitney U, Kruskal Wallis
H, Shapiro Wilk and one way Anova tests, qualitative data were analyzed at
Nvivo 7 program through an inductive content analysis.

In the comparison of the experimental group having composed digital
story based on inquiry based learning approach and integrated the digital story
into instruction and the control group having composed digital story via
expository learning approach the results indicated that there were significant
differences in terms of research resistance and deep learning approach, a decrease
in experimental group’s posttest scores on research resistance and an increase in
the same group’s deep learning posttest scores.

It was concluded there was a difference between pretest and posttest
resistance scores of the prospective teachers having been composed digital story
based on inquiry based learning approach and integrated the digital story into
instruction and the difference leaded to a decrease in their posttest scores. Also, it
was resulted pretest and posttest scores of experimental group on deep learning
were significantly different and the difference was caused from an increase in
posttest scores.

According to the results of the research, what caused the prospective
teachers’ research resistance were generally academicians’ not taking the
guidance role, learners’ negative affective features, not interactive learning
environment, frequency of research, etc. From the prospective teachers’ point of
view, discovering positive effects of research, having positive attitudes towards
research, useful and popular content, creating an original product, taking pleasure
in research, reaching information sources, academicians’ effective guidance role,
interactive and cooperative learning environment had affected their resistance
towards reseach positively were observed.

Academicians’ qualifications, not integrating technology into instruction
in a different way, wrong instructional applications, learners’ low technology
competence, negative perceptions on technology based instruction were shown as



the sources of resistance. In addition, it was concluded that observing the positive
effects of technology based instruction and educational advantages of digital
story, experiencing technology based instruction, academicians’ behaving
sympathetically to the prospective teachers and taking guidance role caused a
decrease in the prospective teachers’ resistance towards technology based
instruction.

Key Words: Inquiry based learning, digital story, resistance towards technology
based instruction, research resistance, learning approach.
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TESEKKUR

Doktora tez siirecinde ve Oncesinde bilimsel g¢aligsmalariyla rehber olan ve
bilimsel galigmaya beni tesvik eden, anlayisli, destekleyici davraniglari ve aile
yakinligiyla bu siireci kolaylastiran saymn hocam Prof. Dr. Tugba YANPAR
YELKEN’e,

Dijital Oykiileme yontemi hakkinda bizde farkindalik olusturan, bilgi ve
deneyimini paylasan, yakiligini ve ictenligini her zaman hissettigim sayin hocam
Dog. Dr. Hatice SANCAR TOKMAK ’a,

Tez siirecinde 6zgilin ve yaratict fikirleriyle yol gosteren, tez siirecinde ve
Oncesinde destegini, samimiyetini ve anlayigini esirgemeyen sayin hocam Yard.
Dog. Dr. Cenk AKAYa,

Tezin uygulama asamasinda bana yardimci olan, tez siirecinde her zaman
ulasabildigim, fikirleri ve anlayisi ile tezimin tamamlanmasinda destegi olan
sayin hocam Yard. Dog. Dr. Figen KILIC’a,

Tez jirimde yer alan, ¢ok degerli fikir ve Onerilerde bulunarak tezime katki
getiren sayin hocam Yard. Do¢. Dr. Taha YAZAR’a,

Verilerin girilmesi asamasinda yardimini esirgemeyen, bir telefon uzagimda olan,
her an ulasabildigim ve yakinliklarim hissettigim 6grencilerim Berat DEMIRTAS
ve Yahya Tolga OGUZ’a

O giin o toplant1 salonunda doktora sinavini basarmaktan g¢ok, arkadaslarimin
sevgisini ve benim igin ellerinden gelenden fazlasimi yapabileceklerini gérmek,
gozlerindeki mutluluga ve sevince tanik olmak beni ¢ok mutlu etmistir.
Mutluluguma neden olan dostlarim Aras. Gor. Asli SARISAN, Aras. Gor. Halil
Erdem COCUK, Aras. Gor. Volkan Liitfi PAN, Aras. Gor. Giirol YOKUS, Aras.
Gor. Bilge BAKIR, Aras. Gor. Mehtap SEZGIN, Aras. Goér. Ramazan
KARATEPE ve Aras. Gor. Murat ULAS’a,

Doktora egitimim siirecinde yurt i¢i doktora bursu almaya hak kazanmamdan
dolay1 6grenimime katki sunan TUBITAK’a

Ogrenimim siirecinde maddi ve manevi olarak beni destekleyen, varliklarindan
glic buldugum, duygularimi yansittigim, her kosulda beni destekleyeceklerini
bildigim anneme ve babama,

Yiksek lisans ve doktora asamasinda zor zamanlarimda her an destegini

hissettigim ve zorluklar1 kolaylastiran, gegirebilecegimiz iyi zamanlar tez ya da
bilimsel ¢aligmalarla ¢aldigim, sitemsiz ve anlayigh bakislariyla her an yanimda

XV



olan ve beni yireklendiren, bagarilariyla kivang duydugum dertlerime,
iiziintlilerime ortak olan esim basarimin da ortagidir. Herseye ragmen dertlerime,
sevincime, hayallerime ve bagarima ortak oldugu igin esime sonsuz minnet ve
stikranlarim1 sunarim.

XVi



ICINDEKILER

OZET ... e v
ABSTRACT e s ix
TESEKKUR .......ooooiiiitieiieeieeeeeeeeeee et XV
ICINDEKILER ..........cooooiviiiieeeceee et XVii
TABLO LISTESI........ccooooiiiiiiiiiiiiicsss xxiii
SEKIL LISTEST ..ot XXXi
BOLUM L...cooooooiiiiiiiiii s 1
(I €] 1 21 (TR 1
L1 Problem DUrUMU ..o 1
1.2, Arastirmanin ONemi .......coovvivereiiiiiisieeere e 7
1.3, Aragtirmanin AIMACI......cccueeiureiruesiueeeseessireesneessreesisesssnesssessssessssesssnees 9
1.4.  Problem Ciimlesi ve Alt Problemler ..........ccccocvvviiiiiniiiniiicii 9
1.4.1. Problem CUmIESi ......cvvviiiiiiiii i 9
1.4.2. AlEProblemIer ... 9

15, SAYIIIIAT. i 10
1.6, SturllIKIar......oooooiiiiiie e 10
17, Tanimlar. ... 11
BOLUM IL.....cooooiiiiiiiiiineeseese s 13
2  KURAMSAL CERCEVE........cccoiiiiiiiiece e 13
2.1.  Arastirma Temelli Ogrenme YakIasimi.........ccocovuevevevevevrcrreerererennnns 13
211 Arastirma Temelli Ogrenme THrleri..........cccevcerercreriecrerennne, 19
2.1.2 Aragtirma Modeller .......ccoveeiiiiiiiiiiceee e 21
2.1.3 Aragtirma Temelli Ogrenme Yaklasimiyla Ilgili Calismalar...... 29

2.2 Teknolojinin Ogretime Entegrasyonu ve Dijital Oykiileme ............... 52
221 Dijital Oykiileme Nedir? ........cccovrieieiieienieesseeesenins 56
2.2.2 Dijital OyKintin TUIIEri.......vevvveieeiieieisieseeseeeseeeseeens 57

XVii



2.2.3 Dijital Oykiniin OFeleri.......coovrevvrerrerrireiesieiesieeese e 57

224 Dijital Oykii Hazirlama SUIeci ..........ccvvvevrevrieresiercissesiennes 58
225 Dijital Oykiilemenin Egitimde Kullanimi ............coocvvvercrnnnns 65
2.2.6 Dijital Oykiilemeyle Tlgili Calismalar ...........cccccoovererrirerrerennnns 68
2.3 OBIENCE DITENCH .v.vuvvevicveivicieei e 75
24 Ogrenci Direnciyle T1gili Calismalar.............cccevvvererierererereriesinnnn, 77
241 Ulusal Caligmalar .........coooeiiiiiiiniieeeece e 77
2.4.2 Uluslararast Caligmalar .........cccoocveeivienieniiieniec e 79
BOLUM HIL .....coooooiiiiiiiiniicissess s 87
3 YONTEM ..o 87
3.1 Arastirmanin Modeli.......occvviiiiiiiiiiii e 87
3.2 ATASHIIMA STUICCT 1vvvvviiiivieriiee it sae et sneensre e 93
3.3 CalISINA GIUDU ...eeiviiiiicciie e 95
331 Deneysel Islem Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin
Denkliklerinin Incelenmesi .........ccocovvviiiiiiiiiiiii 95
34 Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan Islemler ..............cccc..c...... 98
34.1 Deney Grubunda Uygulanan Islemler.............ccccoovorvereiererrinnan 98
34.2 Kontrol Grubunda Uygulanan Islemler.............ccccouvverrirrrnnnne, 105
35 TG GEGEITK ouveeeceeecieieeeeectcte ettt 109
351 Yar1 Deneysel Desen I¢ Gegerlifi ........covvvvviverriieeiiiieiiinenans 109
352 Nitel Desen ¢ Gegerlifii ..c.ovuuirirnrirriieereieeeeeeeeeeee e, 109
3.6 Veri Toplama Araglart .........covvviieieiiiieniseecseeee e 110
3.6.1 Aragtirmaya Yonelik Direng Olgegi Gelistirme Calismast....... 110
3.6.2 Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Olgegi Gelistirme
CalISIMAST. ..ttt et 131
3.6.3 Ogrenme Yaklasimlart Olgegi.........coevvvvveverriereriirereseeeienann, 146
3.6.4 Anket FOrmlart ... 147
3.6.5 Oarenci GUNIHKIETT ......cvvveveiviseiieeieiseeeieeese s 150



3.6.6 GOrligme FOrmlart ........ccooceeiiiiiiiiiiinicsieee e 151

3.7 VErT ANALIZI ..o 151
BOLUM IV ...t 159
4 BULGULAR ..ottt 159

4.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular-..................... 159

411 la Alt Problemine iliskin Bulgular..............cccccoevevercrrierennn. 160
41.2 1b Alt Problemine Iliskin Bulgular ...........cccccevevrvererrirerennnn. 162
413 1c Alt Problemine Iliskin Bulgular............c.cccevviveriievererennnns 165
4.2 Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular....................... 169
421 Islem Oncesi Deney Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng
Davranist Hakkindaki GOrUSIEIi.......ccuvviiveiiiiiiiieiiiciie e 170
422 Islem Oncesi Kontrol Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng
Davranis1 Hakkindaki GOrUSIEri.......covviiveiiiiiiiiiiiii e 180
423 Islem Sonrasi Deney Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng
Davranis1 Hakkindaki GOrUSIEri.......covviiveiiiiiiiiiiiii e 184
424 Islem Sonrasi1 Kontrol Grubunun Arastirmaya Yénelik Direng
Davranist Hakkindaki GOTiSIEri.......ccvveieereiieiiiiiesiesceseeneee e 193
425 Islem Oncesi ve Islem Sonrasi Deney-Kontrol Gruplarinin
Aragtirma Direncinin Karsilagtirilmasi........coccoeeviiiiinienienieneece e, 199
4.3 Arastirmanin Ucgiincii Alt Problemine iliskin Bulgular .................... 200
43.1 Islem Oncesi Deney Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Direng Davranisi Hakkindaki GOriigleri.......ccooevevvervenviicinnnen. 201
432 Islem Oncesi Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Direng Davranisi Hakkindaki GOriigleri.......cooovevverveieiininnnen, 212
433 Islem Sonrasi1 Deney Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Direng Davranist Hakkindaki GOrtgleri........cccoovveveviiiiinnennnnen, 217
434 Islem Sonras1 Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Direng Davranist Hakkindaki GOrtgleri........ccooovveveeiiiiinnennnnen, 226
435 Islem Oncesi ve Islem Sonrasi Deney-Kontrol Gruplarinin
Teknoloji Destekli Ogretim Direncinin Karsilagtirtlmast...............c.......... 231

XiX



44 Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ................. 233

441 Islem Oncesi Deney Grubunun Ogrenme Yaklagimmna iliskin
GOTUSICTI. .. . ettt ettt sb et sine s 233
4.4.2 Islem Oncesi Kontrol Grubunun Ogrenme Yaklasimina [liskin
GOTTUSICTI. .. . ettt et sb et sine s 235
443 Islem Sonrasi Deney Grubunun Ogrenme Yaklasimina Iliskin
GOTTSICTT. . .ottt e te e e nbre e 236
4.4.4 Islem Sonrasi Kontrol Grubunun Ogrenme Yaklasimina Iliskin
GOTTSICTT. ... e eei ettt e e e nbre e 238
4.45 Islem Oncesi ve Islem Sonrasi Deney-Kontrol Gruplarinin
Ogrenme Yaklagimlarinin Kargilagtirtlmast .........cccoeeviiinienicnicniniennns 240

4.5 Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ..................... 241
45.1 Ogrenci Giinliigii 1°e Iliskin Bulgular ............cccoovveeriiveiennnne, 241
452 Ogrenci Giinliigii 2’ye Iliskin Bulgular.............ccccoveveriverennnne, 248
453 Ogrenci Giinliigii 3’e Iliskin Bulgular ............c.ccoovvreverreverennnne, 249
454 Ogrenci Giinliigii 4°e Iliskin Bulgular ............cccoovveveriiverennne, 254
BOLUM V L. 261
5 TARTISMA ..ottt ettt eb e 261
51 Birinci Alt Problemin Bulgularina Yonelik Tartisma............cc.co...... 261
5.2 Ikinci Alt Problemin Bulgularina Yénelik Tartigma...............c......... 267
53 Ucgiincii Alt Problemin Bulgularina Yonelik Tartisma...................... 273
54 Dordiincii Alt Problemin Bulgularina Yonelik Tartisma................... 279
55 Besinci Alt Problemin Bulgularia Yonelik Tartisma...........cccoe.ee. 281
BOLUM V... 287
6  SONUC VE ONERILER.........c..ccoceoiiiiiieeieeeieeeeeee oo 287
6.1 IS0 41016 F: ) PP PRTRO 287
6.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar ............cccccoceveeeverecnnnan 287
6.1.2 Ikinci Alt Probleme Iliskin SONUGIAT .......cvevevevevevceceereieiererens 289
6.1.3 Ucgiincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar...........ocovveveveveveveeneennn, 292

XX



6.1.4 Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar ...........cccccovecveveincnnnne. 297

6.1.5 Besinci Alt Probleme iliskin Sonuglar ............ccccoeevecrerercnnnes 297

6.2 ONETIIET ..ot 300
6.2.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler ...........cccooveviiireenieieieneinnnnns 300
6.2.2 Aragtirmacilara Yonelik Oneriler..........coovocrveeverevieecececvinennnn, 303

B L e 335
B 2. e 355
B 3 e 379
B 4 s 383
B . e 387
EK B et 389
B 7 e 391
B B s 393
B 0. s 395
ER L0, e 397
ER L e 399
ER L2, e 401
B L. e 403
ER LA e 405
ER LS. e 407
ER LB, i 409
B L7 bbb 411
ER L e 415
OZGECMIS ..ot 417

XXi



XXii



TABLO LiSTESI

Tablo 1. Arastirma Temelli Ogretim ve Geleneksel Ogretim Arasindaki Farklar 15
Tablo 2. 5E Ogrenme Halkasi1 Modeline Uygun ve Uygun Olmayan Ogrenen

DAVIANISIATT ...ttt sttt e b e e sbe e b e e 24
Tablo 3. 5E Ogrenme Halkas1 Modeline Uygun ve Uygun Olmayan Ogretmen
DAVIANISIATT ...ttt sb e bbb sbe e e nree 25
Tablo 4. Robin’in Dijital Oykii Olusturma Yaklasimi (2005 akt. Sadik, 2008) .. 59
Tablo 5. Arastirma Deseninin Sembolik GOStErimI.........ceeverreirueeieerienierieniens 92
Tablo 6. Arastirma Deseninin AGIKIamast........ccccvevivieriiniiiieiiee e 92
Tablo 7. On test Normallik Testi SONUGIAIT ......ceveveveveiieiecirieeeee e 96
Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Direng Davramisi On testlerine Gore
Denklikleri-iliskisiz Orneklemler I¢in T Testi SoNUGIArT ......ovvevvvevevvveeeririrnane, 97
Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenme Yaklagimlari On testlerine Gore
Denklikleri-Mann Whitney U Testi SONUGIAIT........ccooiriiririiiiieicineeenieas 97

Tablo 10. Deney Grubu 5E Ogrenme Halkas1 Modeli Asamalarinin Igerigi....... 99
Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Cesitli Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde
DaGIIMI i s 111
Tablo 12. Arastirmaya Yénelik Direng Denemelik Olgeginin Giivenirlik, Madde

Toplam Test Korelasyonu ve Faktdr Analizi Sonuglari..........cccocevverenieninennnn. 114
Tablo 13. Varimax Rotasyonuna Gére Arastirmaya Yonelik Direng Olcegi Faktor
YUKT DAGIIIML 1. 117
Tablo 14. Bilesen ve Toplam Puan Korelasyonlart ............ccoooeviinieiinienicnnn, 119
Tablo 15. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Arastirmaya Yonelik Direng
Diizeyleri-Mann Whitney U Testi SONUGLATT .........ccccvvveveriinininiciceceeee 126
Tablo 16. Ogrenim Gériilen Anabilim Dalina Gére Arastirmaya Yonelik Direg
Olgegi Puanlarmin Betimsel IStatiStKIEri ...........oevviveiieeiiieieieesee s 126

Tablo 17. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gérdiikleri Anabilim Dalina Gore
Aragtirmaya Yonelik Direng Diizeyleri-Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
N Te) 110 1e] - o TP PP TR 127
Tablo 18. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Smmf Diizeyine Gore
Arasgtirmaya Y 6nelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H Testi Sonuglari....... 127
Tablo 19. Ogretmen Adaylarmin Program Tiiriine Gore Arastirmaya Yonelik

Direng Diizeyleri-iliskisiz Orneklemler i¢in T Testi Sonuglari......................... 128
Tablo 20. Bir Derse Iliskin Bir Ayda Arastirma Yapma Sikligma Gore
Arastirmaya Yonelik Diren¢ Puanlarinin Betimsel Istatistikleri........ccooovvevnnnnes 128

XXiii



Tablo 21. Ogretmen Adaylarinin Arastirma Sikligina Gore Arastirmaya Yonelik
Direng Diizeyleri-Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari ................ 128
Tablo 22. Ogretmen Adaylarmin Bir Derse Iliskin Arastirma Yaparken
Ayirdiklar Siireye Gore Arastirmaya Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis

H-TeSth SONUGIATT.....viiiiiiie it 129
Tablo 23. Ogretmen Adaylarmin Arastirma Becerilerine Gore Arastirmaya
Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart ..........cccocervvenene. 130

Tablo 24. Ogretmen Adaylarnin Arastirmaya Yonelik Tutumlarmi En Dogru
Sembolize Eden Sekle Gore Arastirmaya Yonelik Direng Olgegi Puanlarinin
Betimsel IStatiStiKIETT ........cvivivcveiieeieiceeiese e 130
Tablo 25. Ogretmen Adaylarmin Arastirmaya Yonelik Tutumlarim En Dogru
Sembolize Eden Sekle Gore Arastirmaya Yonelik Direng Diizeyleri-Tek Yonli

Varyans Analizi (ANOVA) SONUGIAIT ........cccvviiiiiciinieneseseeeee e 131
Tablo 26. Ogretmen Adaylarinin Cesitli Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde
DAGIIML ..ot 132

Tablo 27. Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Denemelik Olceginin
Giivenirlik, Madde Toplam Test Korelasyonu ve Faktdr Analizi Sonuglari ..... 134
Tablo 28. Varimax Rotasyonuna Gére Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Direng Olgegi Faktor Yiikii Dagilimi .........ccevevevieverierererieeereseeeesese s 136
Tablo 29. Bilesen ve Toplam Puan Korelasyonlart ..........c.ccoceveeeveienenennnnnne. 138
Tablo 30. Ogretmen Adaylarmin TDO Uygulamalarina Yer Verilen Ders Sayisina
Gore Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H-
TEStE SONUGIATT ...ttt ettt see et et aeeneeas 143
Tablo 31. Ogretmen Adaylarnin Derslerde Teknolojinin Ogretim Amagh
Kullammima Yénelik Degerlendirmelerine Gére Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart ............cccevveenne. 144
Tablo 32. Ogretmen Adaylarinin Teknolojinin Ogretime Entegrasyonuna Y dnelik
Yeterlik Algisina Gore Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direng Diizeyleri -
Kruskal Wallis H-Testi SONUGIATT.........cccoivveiieiieiiiie e 144
Tablo 33. Ogretmen Adaylarmin Yeni Teknolojilere Ilgi Durumuna Gore
Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H Testi
SONUGTATT ...ttt ettt st ste e sae et e e e st e st e steenbeeteesteeneeas 145
Tablo 34. Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Tutumuna
Gore Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H

TSt SONUCGIATT ..ottt 146
Tablo 35. Son test Normallik Testi Sonuglarti.........cccovceevvieniiniiienieeniieniee 152
Tablo 36. Deney Grubu Arastirmaya Yonelik Direng Anketi Giivenirlik Degerleri
........................................................................................................................... 154



Tablo 37. Deney Grubu Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Anketi
GUVenirlik Degerleri.. ..o 154
Tablo 38. Deney Grubu Ogrenme Yaklasimlar: Anketi Giivenirlik Degerleri .. 155
Tablo 39. Kontrol Grubu Arastirmaya Yonelik Direng Anketi Giivenirlik

DIEGETICTT ..t 155
Tablo 40. Kontrol Grubu Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Anketi
GUVENITliKk DeGErleri......cccvviviiieiieiiie e 155

Tablo 41. Kontrol Grubu Ogrenme Yaklasimlar1 Anketi Giivenirlik Degerleri 156
Tablo 42. Deney Grubu Ogrenci Giinliiklerine liskin Giivenirlik Degerleri .... 156
Tablo 43. Gruplarmin Arastirmaya ve Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Direng ile Ogrenme Yaklasimi On test-Son test Degerleri..........cccocvrrerernnen. 159
Tablo 44. Gruplarin Aragtirmaya Yonelik Direng On test-Son test Degerleri ... 160
Tablo 45. Deney ve Kontrol Gruplarinin Arastirmaya Yonelik Direng Son test

Olgiimleri -iliskisiz Orneklemler I¢in T Testi SONUCIAIT .....cvcvevvveeececvererernans 160
Tablo 46. Deney Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng On test ve Son test
Olgiimleri-iliskili Orneklemler I¢in T Testi SONUGIAIT.......cvcvcvevevvceceerererereiens 161
Tablo 47. Kontrol Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng On test ve Son test
Olgiimleri-iliskili Orneklemler I¢in T Testi SONUGIAIT.....cvcvvvevevevieeieeieisieieiiens 161
Tablo 48. Deney ve Kontrol Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng Erisi
Puanlari-iliskisiz Orneklemler Igin T Testi SONUGIAIT ..c.cvcvveveviieeiireieeieians 162
Tablo 49. Gruplarmn Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direng On test-Son test
DIEGETITT ..ttt 163
Tablo 50. Deney ve Kontrol Gruplarinin Teknoloji Destekli Ogretime Y&nelik
Direng Son test Olgiimleri-iliskisiz Orneklemler igin T Testi Sonuglari........... 163
Tablo 51. Deney Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direng On test
ve Son test Ol¢iimleri-iliskili Orneklemler I¢in T Testi Sonuglart .................... 164
Tablo 52. Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng On test
ve Son test Ol¢iimleri-iliskili Orneklemler Igin T Testi Sonuglart ...........c........ 164
Tablo 53. Deney ve Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli 6gretime Yonelik
Direng Erisi Puanlari-Mann Whitney U Testi Sonuglart ..........cocevvveviniinnennn. 165
Tablo 54. Gruplarin Derin ve Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi On test-Son test
DIEGETITT ..ttt 166
Tablo 55. Deney ve Kontrol Gruplarinin Derin Ogrenme Yaklagimi Son test
Olgiimleri-iliskisiz Orneklemler Igin T Testi SONUGIATT ...vcvevevevevveececieieeiernen 166
Tablo 56. Deney ve Kontrol Gruplarmin Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi Son test
Olgiimleri-iliskisiz Orneklemler Igin T Testi SONUGIATT ...vcvevevevevveeceereeeeienens 166

Tablo 57. Deney Grubunun Derin Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test
Olgiimleri-ligkili Orneklemler Igin T Testi SONUGIArL........c.cccceveveverceerereennaes 167

XXV



Tablo 58. Deney Grubunun Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test

Olgiimleri-liskili Orneklemler Igin T Testi SONUGIArt..........ccccvvevevevercrernnnne 167
Tablo 59. Kontrol Grubunun Derin Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test
Olgiimleri-liskili Orneklemler Igin T Testi SOnuGlart............ccoeevecvevevcrernnnnn 168
Tablo 60. Kontrol Grubunun Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test
Olgiimleri-liskili Orneklemler Igin T Testi SOnuGlArt............ccoevvvvevevcuerenenne 168
Tablo 61. Deney ve Kontrol Grubunun Derin Ogrenme Erisi Puanlari-iliskisiz
Orneklemler T¢in T Testi SONUGIAIT ...vvvvvveeceieeieieesee e 169
Tablo 62. Deney ve Kontrol Grubunun Yiizeysel Ogrenme Erisi Puanlari-iliskisiz
Orneklemler I¢in T Testi SONUGIAIT ....vcvcvvveeeceieeieieesee e 169
Tablo 63. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirma AIgISI..........ccccevveverinnnn, 170
Tablo 64. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirmaya Yonelik Direng Durumu
........................................................................................................................... 171
Tablo 65. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirma Direnci Kaynaklarma iliskin
L€ L0 g1 1] (o TSR ROPPPURPTRN 174
Tablo 66. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirma Direncinin Ortadan
Kalkmasina YOnelik Onerileri.........cooouceiieirievernicreeieesee e 177
Tablo 67. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Arastirma Algist..........c.cc.ccevnennnn 180
Tablo 68. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Arastirmaya Yénelik Direng Durumu
........................................................................................................................... 181
Tablo 69. Kontrol Grubunun islem Oncesi Arastirma Direnci Kaynaklarina
TIESKIN GOITSIETT 1..vvvveeevevevevetee ettt ee ettt s s sae sttt sn st s senas 182
Tablo 70. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Arastirma Direncinin Ortadan
Kalkmasima YOnelik Onerileri........ccccovreeveveviveeeereeeeesieeeeeceee e eseneeeseesesenas 183
Tablo 71. Deney Grubunun islem Sonrasi Aragtirma Istegi Kaynaklart ........... 184
Tablo 72. Deney Grubunun Islem Sonrasi Arastirmaya Yénelik Direng Durumu
........................................................................................................................... 187
Tablo 73. islem Sonrasi Arastirmaya Yonelik Direncin Azalmasini Saglayan
ELMENIEI....oiiii 188
Tablo 74. Deney Grubunun Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasimiyla Dijital
Oykii Olusturmaya YOnelik GOrlisIeri..........cevrvrvererrererieerereeeseseeie e 192
Tablo 75. Deney Grubunun Islem Sonrasi Ogretim Yaklasimi Tercihi............. 193
Tablo 76. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Arastirmaya Y6nelik Direng Durumu
........................................................................................................................... 193
Tablo 77. Kontrol Grubunun islem Sonrasi Arastirma Direnci Kaynaklarina
TIESKIN GOTTUSIETT 1.vvvvvvveeeveveveveieeceerceeeete et es s e ettt ss s easte st sss s sesesesesenans 194
Tablo 78. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Arastirma Direncinin Ortadan
Kalkmasina YOnelik Onerileri.........cocooccvreveiceriicreieecieees e 195



Tablo 79. Islem Sonrasi Arastirmaya Yonelik Direncin Azalmasii Saglayan

EMENIEr ... 196
Tablo 80. Kontrol Grubunun Agiklayict Ogretim Yaklasimiyla Dijital Oykii
Olusturmaya YOnelik GOTUSIEIi.......eivueiiiiiiiiiiieiieie et 198
Tablo 81. Kontrol Grubunun islem Sonras1 Ogretim Yaklagim Tercihi........... 199
Tablo 82. Deney ve Kontrol Gruplarinin Arastirma Direnci Frekans ve Yiizde
D734 (<) o LR PR PP 199
Tablo 83. Deney Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime Iliskin
ALBIST o 201
Tablo 84. Deney Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim
Uygulamalarina {liskin Degerlendirmesi..........cccceveveriererceesicresieeseeeeenens 202
Tablo 85. Deney Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
DIreng DUITIMU ...co.viiiiiiieiie ettt ettt reesneas 203
Tablo 86. Deney Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Kaynaklarina [liskin GOTUSIETi........cevevevevieieeeereeeeieses e 206
Tablo 87. Deney Grubunun islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direncinin
Ortadan Kalkmasina YOnelik Onerileri ..........cooeevicveveiererieecieiieeeiece e 209
Tablo 88. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime iliskin
ALBIST ottt r e re e 212
Tablo 89. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim
Uygulamalarina {liskin Degerlendirmesi..........cccceveverevereicreriecreieeeeseeeeenes 213
Tablo 90. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
DIreng DUIUMUL ......cviiiiiiiiceie e sine e 214
Tablo 91. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Kaynaklarina Tliskin GOTUSIETi........ceveveveveveeeceeeeeresee et eses e e 215
Tablo 92. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direncinin
Ortadan Kalkmasia Y&nelik Onerileri ..........cococevvcveieieeeriecieiieeeiece e 216
Tablo 93. Deney Grubunun Islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime iliskin
ALBIST ottt r et b e e 217
Tablo 94. Deney Grubunun Islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
DiIreng DUITUIMU ...c.vvviiiii ettt b e sbe e b e e srbeesrbeesnne e e 219
Tablo 95. Islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direncin
Azalmasimi Saglayan Faktorler..........ccoovoniiiiiiiice e 219
Tablo 96. Deney Grubunun Dijital Oykiiniin Ogretim Arac1 Olarak Kullanimina
L 1T I € [ 41 ) (=« FO TR 223
Tablo 97. Kontrol Grubunun Islem Sonras1 Teknoloji Destekli Ogretime iliskin
ALZIST ot 226

XXVii



Tablo 98. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik

DIreng DUITIMU ..ottt ettt see e 227
Tablo 99. Kontrol Grubunun islem Sonras1 Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Kaynaklarma liskin GOIUSIETi.........c.veverreeiereceeieeecre e 228
Tablo 100. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretim
Direncinin Ortadan Kalkmasina Yénelik Onerileri .........cco.oceveveceeuereceerercnnnn. 228
Tablo 101. islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direncin
Azalmasini Saglayan Faktorler..........ccooovviiiiiiiiieee e 229
Tablo 102. Kontrol Grubunun Dijital Oykiiniin Ogretim Araci Olarak
Kullanimina TlSKin GOIUSIEIT ......vvvveceeveeiisiis e senas 230
Tablo 103. Deney ve Kontrol Gruplarinin Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Frekans ve Yiizde DeZErleri ......ccocvvveiiiiiiiiiiiicice e 232
Tablo 104. Deney Grubunun Islem Oncesi Ogrenme Yaklasimina iliskin
L€ Lo g1 1] (o TSR RTOUPPPRPTRPN 234
Tablo 105. Deney Grubunun islem Oncesi Ogrenme Yaklasimim Belirleyen
Etmenlere Tliskin GOITSIEIi.......vveivevererereeeeeeceete et es s 234
Tablo 106. Kontrol Grubunun islem Oncesi Ogrenme Yaklasimma iliskin
€10 (1] (<3 PP P TP OP P 235
Tablo 107. Kontrol Grubunun islem Oncesi Ogrenme Yaklasimim Belirleyen
Etmenlere Tliskin GOITSIEIi . .uuuiviviiiieieieeisiis it ees s 235
Tablo 108. Deney Grubunun Islem Sonrasi Ogrenme Yaklasimina iliskin
L€ 0T g1 1] (o USSR OPPPURTRRPN 236
Tablo 109. Deney Grubunun Islem Sonrasi Ogrenme Yaklasimini Belirleyen
Etmenlere Tliskin GOITSIE i .. ..cvovvrererereiereeeeeeeeete e es e es e 237
Tablo 110. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Ogrenme Yaklasimma iliskin
GOTTSIOTT .ot 238
Tablo 111. Kontrol Grubunun islem Sonrast Ogrenme Yaklasimmi Belirleyen
Etmenlere Tliskin GOITSIEIi......vovivivvieieieeesiss ittt 239
Tablo 112. Deney ve Kontrol Gruplarinin Derin Ogrenme ve Yiizeysel Ogrenme
Yaklagimi Frekans ve Yiizde Degerleri ......oooevviiiiiiiiiiieiiciecic e 240
Tablo 113. Senaryo OIUSTUIMA .........c.ooveiierieiiiie ettt 242
Tablo 114. Senaryo Olusturma Siirecindeki ZorluKlar ..........cccoccovveviereninnnnns 243
Tablo 115. Senaryo Olusturma Asamasinda Aragtirma SUreci..........ccoceevvennee. 244
Tablo 116. Senaryo Olusturma Siirecinde Arastirmanin Yararlari.................... 245
Tablo 117. Senaryo Olusturma Siirecinde Arastirma Direnci Durumu ............. 247
Tablo 118. Senaryo Olusturma Siirecinde Arastirma Direncini Etkileyen Faktorler
........................................................................................................................... 247

XXViii



Tablo 119. Deney Grubunun Senaryonun Goérsellestirilmesi Siirecine fliskin
GOTTSIOTT 1.ttt ettt st et et e nb e anb e i e nteen 248
Tablo 120. Deney Grubunun Senaryonun Dijitallestirilmesi ve Seslendirilmesi

Siirecing TliSkin GOIHSIETT .......cvov.cvevreeeereceieeecee et et 250
Tablo 121. Deney Grubunun Dijital Oykii Olusturma Siirecindeki Arastirma
ALZIST 1ttt s 252
Tablo 122. Deney Grubunun Dijital Oykii AIISI.......ccccvvveverririreiiererceeienaes 253
Tablo 123. Deney Grubunun Dijital Oykiiyii Ogretimle Biitiinlestirme
Deneyimlerine YOnelik GOrtiSleri.........ouivririiiieeiieiice e 255
Tablo 124. Deney Grubunun Dijital Oykiiniin Okul Oncesi Egitimdeki Yerine
J 1T I R € [ 41 ) (=« F TR 257
Tablo 125. Dijital Oykiiniin Ogretime Entegrasyonu Siirecinde Teknoloji Destekli
Ogretime Yonelik Direnci Etkileyen Etmenler...........cocoveevieenieeeniennieennns 258
Tablo 126. Dijital Oykii Degerlendirme FOrmMU..........c.ccoovvreverrirerensieerireennns 375

XXiX



XXX



SEKIL LiSTESI

Sekil 1. Arastirma Kiiltlirii Igin GereKenler.........oovvvvevvvvveeieeeeessseseeesenennn, 16
Sekil 2. Dijital Oykii Olusturma AKIS SEMAST .........cevireverieereiererireesesese e, 63
Sekil 3. Dijital Oykii OluStUrma STIECH .....vuvvvrevvreiceeieieies et 65
Sekil 4. Arastirma MOd@li.........ooveiiiiiiiinierie e 90
Sekil 5. Arastirmaya Yénelik Direng Modeline {liskin T Degerlerinin Diyagram

L€ [0 11101111 ST OO RTURRPROUROUROR 124
Sekil 6. Arastirmaya Yonelik Direng Modeline iligkin Standart Degetlerin
Diyagram GOSTETIM ...ccvviveiiriieiiiriesteeieeese s 125
Sekil 7. Teknoloji Destekli Ogretim Direnci Modeline iliskin T Degerlerinin
Diyagram GOSTETIMI ....c.veiviiieiiiiiteeitieeee e 141
Sekil 8. Teknoloji Destekli Ogretim Direnci Modeline iliskin Standart Degerlerin
Diyagram GOSTETIIM .. ccveeviiieisiiiitiesieeieeie st 142
Sekil 9. Islem Oncesi Deney Grubunun Arastirma Direnci............ocecevevueveneee. 173
Sekil 10. Islem Oncesi Arastirma Direnci Kaynaklart..........ccceceevevevevceenennnnn, 176
Sekil 11. Arastirma Direncine Yonelik Oneriler ........cccoovovevveererereeeeeeenenennnn, 179
Sekil 12. Aragtirma Istegi KaynaKIart...........ccoocoveveeveeiiereniesseessee e, 186
Sekil 13. Aragtirma Direncini Etkileyen Etmenler ...........cccoocvvviiiiiiiiininnnnns 191
Sekil 14.Gruplarin islem Oncesi ve Islem Sonras1 Arastirma Direnglerinin
KarS1agtirIlmasT ... vveeceee st 200
Sekil 15. Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direnci ............cccoccverneen. 205
Sekil 16. Teknoloji Destekli Ogretim Direnci Kaynaklart..............ccc.cocevrnee.. 208
Sekil 17. Teknoloji Destekli Ogretim Direncine Yonelik Oneriler ................... 211
Sekil 18. Teknoloji Destekli Ogretim Direncini Etkileyen Faktorler ................ 222
Sekil 19. Dijital Oykiiniin Ogretim Araci Olarak Kullaniminda Isteklilik ........ 225
Sekil 20. Gruplarin islem Oncesi ve islem Sonras1 Teknoloji Destekli Ogretim
Direncinin Karstlagtirilmast.........ccoevveiieiiiieiis e 233
Sekil 21. Gruplarm Islem Oncesi ve Sonras1 Ogrenme Yaklagimlarinin
KarS1agtirIlmaST ... .vueeeie s ieeeiiie s 241
Sekil 22. Dijital Oykiiniin OFeleri .......c.oveveveeererceeieiceiee e 346
Sekil 23. Tamamlanmamig Kavram Haritast .........ccoccevverreineineininiiicnienns 348
Sekil 24. Tamamlanmis Kavram Haritast ........coccoooeiiiieiiiiniinccccsicneis 349
Sekil 25. Kavram Haritast Ornegi........cccovevrevrireieinieieisieiiessssesssessssssessnsns 356
Sekil 26. Dijital Oykil Nedir? ........c.ccoeevviriveiireieiiiseseesee e 357
Sekil 27. Dijital Oykiiniin OTUSUMU ..........cvevrivereiereiireresieeiesee e 357
Sekil 28. Dijital Oykiniin THIIET .......eveveveviiiereieeeieece e 358



Sekil 29.
Sekil 30.
Sekil 31.
Sekil 32.
Sekil 33.
Sekil 34.
Sekil 35.
Sekil 36.
Sekil 37.
Sekil 38.
Sekil 39.
Sekil 40.
Sekil 41.
Sekil 42.
Sekil 43.
Sekil 44.
Sekil 45.

Dijital Oykii BileSenleri........cccovriviririririreisiereiseeseese e, 359
Dijital Oykii Olusturma AKIS SEMAaSI .......c.c.cveverervereeeerereneerereneeieneeen, 361
Movie Maker Baglangig¢ EKrant ..........cccoceeieiiiiiiiiiiiinicncceee 363
Resim ve Videolar1 On izleme Ekranma Alma Ekrani....................... 364
On izleme Ekranina Alinan ReSimler ..............ccoooveueveveeereceeierneennns 364
Movie Maker Agilis Penceresi ve Video Araglart Butonu ................. 365
Resimleri Diizenleme EKrani...........cccooevveiiiiiiiiiincneneeneeeee 366
Video Araglar1 Diizenle Sekmesi GOrtintlisii..........cocevvvveriieriivieninnnnn 366
On Izleme EKIani..........coooveveiiireveiiecieicesseee e 367
Kiarpilmis Videonun Tamanmin Oynatilmast I¢in Yapilan islemler.... 368
Jenerik ve Baglik Simgesi Metin Araclart GOrtintlisii............cecvvrnnene 369
Resim ve Videolar1 Seslendirme EKrant..........c.ccoovvvviiiininiicnnnnnee, 369
Miizik Araglar1 Segenekler Sekmesi GOrintisii.......ocovevvvereereeriennnnns 370
Oykii Kaydetme EKIant ..........coceeviveveiieesiciessee e, 371
Fen Bilgisi Egitiminde Kullanilan Ornek Senaryo ...........cccc.ocevnnee. 372
Ornek Senaryo Igin Hazirlanan Oykii Panosu ............ccccoveverivevnnnne, 374
Dijital Oykiiniin Egitimsel Yararlart........c.cocccooceveeriiererieeerieeeennn, 377

XXXii



BOLUM I

1 GIiRis

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar,
siuirliliklar, tanimlar, arastirmanin amaci ve énemi yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknolojideki hizli degisimler, bireyin edindigi bilginin kisa
stirede giincelligini ve gegerligini yitirmesine neden olmakta ve bireyi yasam
boyu dgrenmeye egilimli kilmaktadir. Bilginin en biiyilk sermaye ve bilgili
olmanin da en biiylik gii¢ olarak kabul edildigi bilgi ¢caginda 6grenme ihtiyact
stirekli artmakta, edinilen becerilere yenilerinin eklenmesi ihtiyaci ortaya
¢ikmaktadir (Aksoy, 2008; Demiralay ve Karadeniz, 2008). Bireylerin 6grenme
ihtiyaclarinin giderilmesinde bireylerin arastirmaci kimlige sahip olmasi ile bilgi
ve iletisim teknolojilerin etkin kullanicisi olmalart énemli rol oynamaktadir.
Giliniimiizde bilgi miktarmin siireki artmasi ve bilgiye ulagma yollarinin
kolaylagmas1 (UNESCO, 2002) nedeniyle bireylerden sahip olmasi beklenen
ozelliklerde degisme gozlenmistir. 21. ylizy1l diinyasinda isbirligi yapabilme,
bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili kullanabilme, arastirma becerileri vb.
bireyleri vazge¢ilmez kilmayan ancak sahip olmalari beklenen 6zellikler olarak
karsimiza ¢ikmustir (Partnership for 21st Century Skills, 2010). Benzer bi¢imde
Yanpar Yelken (2009) de bireylerin iist diizey diisiinme ve yasam becerilerine
sahip olmalarinin 6nemini vurgulamigtir. Bu beceriler arasinda arastirma ile bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisi bulunmaktadir. Bu 6zelliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi i¢in bireyi 6grenme siirecinde aktif kilan, aragtirmaci
olma sorumlulugu yiikleyen, yenilik {iretmesini saglayan, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanicisi olma roliinii veren egitim programlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bologna siireci kapsaminda Tiirkiye Yiiksekdgretim Kurumunda
yeniden yapilanmaya gidilerek, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi 1s1ginda
yiliksekogretim kurumlart her program igin program yeterliliklerini belirlemistir.
Program yeterlilikleri belirlenirken &grenme yetkinligi ile iletisim ve sosyal
yetkinligin  programlarda  kazandirilmasinin  amaglandigt  goriilmektedir.
Dolayisiyla, giiniimiizde yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim goren her bireyin
programin alan yeterlilikleri disinda bireyin 6grenme yetkinligi kapsaminda
aragtirma yaparak kendi O6grenmesini gerceklestirebilme, iletisim ve sosyal
yetkinlik kapsaminda bilgi ve iletisim teknolojilerini ileri diizeyde kullanabilme
becerilerine sahip olarak programi tamamlamas: beklenmektedir. Bu nedenle,
yiiksekogretim  kurumlarinda 6grenim goéren bireylerin  bu  becerileri
kazanmalarin1 saglamada yardimer olacak &grenme ortamlariin tasarlanmasi
gerekmektedir. Ozellikle Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren bireylerin
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gelecegin  Ogretmeni olarak Ogrencilerine model olacagl diisiiniildiigiinde
Ogretmen adaylarinin arastirmacit olmasi, teknoloji destekli Ogretim ortami
tasarlayabilmeleri 6nem tagimaktadir. Cilinkii 6gretmen arastirmaci kimligi ve
teknolojiyi kullanma yetkinligiyle 6grenciye model olacaktir. Teknoloji destekli
6gretim uygulamalarini etkili bigimde tasarlayabilen bir 6gretmenin teknolojiye
ilisgkin olumlu tutuma sahip, teknolojiyi etkili kullanabilen &grenciler
yetistirmesinin daha kolay olacag diisiiniilebilir.

21. yiizyilda bilgi miktarindaki hizli degisim ve bireylerin bilgiye
ulagmasinin bir gereklilige doniismesi nedeniyle egitim kurumlarinda bireyleri
arastirmact kilan, bireylerin aktif olmasina firsat taniyan ve bireylerin
teknolojinin etkin kullanicisi olmasint saglayan yapilandirmaci yaklagima dayali
Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi ihtiyact dogmustur. Bilginin aktarilmasinin
yerine &grenenin bilgiye ulagmasinin dneminin vurgulandigr (Windschitl, 1999)
yapilandirmaci anlayisa gore, O0grenme ortamlarinin 6grenenin kesfetmesini,
analiz etmesini, degerlendirme yapmasini, bilgiyi yorumlamasini ve
ogrendiklerinden anlam c¢ikarmasini  saglayacak bigimde diizenlenmesi
gerekmektedir (Saglam ve Giingor, 2012). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin
Ogrenenlerin birlikte calisgtiklari, gesitli arag ve bilgi kaynaklarinin kullanildig:
ortamlar olarak nitelendirildigi goriilmektedir (Wilson, 1996). Jonassen’e (1999)
gore aktif, amacli, isbirlikli, baglamsal ve yansitici 6zelliklere sahip 6grenme
ortamlarin yapilandirmaci anlayisa uygunlugundan s6z edilebilir. Yapilandirmaci
O6grenme ortamlart bircok arastirmaci tarafindan problem durumlarin
olusturuldugu ve aktif katilmin saglandigi ortamlar olarak nitelendirilmistir
(Glickman, Gordon ve Ross-Gordon, 2004; Solomonidou ve Kolokotronis, 2008).
Fraser (1998) 6grenme ortaminin dgretici ve egitim arastirmacilart tarafindan
gozardi edilmemesi gereken Ogrenmenin gerceklesmesinde Onemli bir etmen
olduguna deginmistir. Saglam ve Giingdr (2012) 6grenenin daha fazla sorumluluk
almasin1 saglayan ve Ogrenene sorumluluk bilinci kazandiran 6grenme
ortamlarinin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugunu belirtmistir. Ayrica
yapilandirmact 6grenmeyi saglamak i¢in Ogretmenlerden Ogrencilerinin 6n
bilgilerini diigiinmelerini saglamalari, 6grencilerine kendi bilgilerini olugturmada
rehberlik etmeleri, 6grencilerinin yeni bilgilerle 6n bilgilerini iligskilendirmelerini
saglayici stratejileri planlamalari, laboratuar uygulama galismalarini planlamalart
ve 0grenme sorumlulugunu 6grenciye vermeleri beklenmektedir (Jofili, Geraldo
ve Watts, 1999). Ancak giiniimiizde yiiksekogretimde karsilasilan sorunlarin
baginda Ogrenene bilgiye ulasma, bilgiyi yorumlama, analiz etme, elestirel
diistinme ve ¢ikarimda bulunma becerilerinin kazandirilmasini saglayan 6grenme
ortamlarmin yeterince olusturulamamast yer almaktadir (Gijbels, Segers ve
Struyf, 2008). Mandl, Gruber ve Renkl’e (1996) gore geleneksel iiniversite
ortamlarinda &gretmen adaylarinin teorik bilgi edindiklerini ancak edindikleri
bilgiyi mesleki yasamlarina genelleyemediklerini belirtilmistir. Bu bulgudan
teorik bilginin uygulamaya donlismedigi anlasilmaktadir (Redden, Simon ve



Aulls, 2007). Oysa ki 6gretmen adaylari tarafindan iniversitede edinilen bilgi;
onlarin mesleki ihtiyaclarini karsilar ve meslegini gergeklestirirken karsilasacagi
problemlere ¢dziim getirir nitelikte olmalidir. Yapilandirmact anlayisin
benimsendigi programlarin uygulayicist olan 06gretmen adaylarinin simif
ortaminda karsilagabilecekleri sorunlara ¢oziim oOnerileri getirebilmeleri igin
O0grenim gordiikleri kurumlarda diizenlenen 6grenme ortamlarinin yapilandirmaci
anlayisa uygun olmasi ve onlar icin 6rnek teskil etmesi gerekmektedir. Ogretmen
yetistiren kurumlarda yapilandirmact Ogrenme, Ogrenme sorumlulugunu
O0gretmen adaylarinin dstlenmesi, 6gretmen adaylarimnin 6n bilgilerini harekete
gegirecek, diisiinme becerilerini gelistiren, onlara teknolojiyi kullanma ve
aragtirma yapma firsat1 sunan etkinliklere yer verilmesi ile 6gretim elemanlarinin
yonlendirici ve ortak 6grenen roliinii iistlenmesiyle saglanabilir (Yanpar Yelken,
2012). Ogretmen yetistiren kurumlarda diizenlenen 6grenme ortamlarmin
yapilandirmaci anlayisa uygun olmasiyla 6gretmen adaylarinin yapilandirmaciligi
anlamlandirmasinin  ve yapilandirmaci 6grenme ortamlarini tasarlamalarinin
kolaylasacagi disiiniilebilir. Ciinkii yapilandirmacilik kavramimin &gretmen
adaylarinca 6zlimsenmesi ve 0gretim programlarinin anlamlandirilabilmesi i¢in
Ogretmen adaylarmin  yapilandirmaci  yaklagima  dayali  uygulamalari
gozlemlemeleri ve bizzat uygulamalarin igerisinde yer almalari gerekmektedir.
Ogrenme ve &gretme siirecinin  gdzlemlenmesinin 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasinda etkili oldugu vurgulanmistir (Johnson ve McClure, 2004). Bu
durumda Egitim fakiiltelerinde diizenlenen 6grenme ortamlarinin hangi yaklasima
gore tasarlandigi Onem tasimaktadir. Ayrica yapilandirmaci anlayisa gore
tasarlanan Ogrenenlere Ogrenme sorumlulugunu istlenmelerini saglayan,
teknolojiyi etkili kullanma firsati taniyan ve arasgtirma yapma olanagi sunan
etkilesimli 6grenme ortamlariyla bireyin arastirmaci kimlige sahip olmasi ve
teknolojinin 6gretim amagl etkin kullanicisi olmasi saglanabilir. Ancak dncelikle
bireylerin arastirmaya ve teknolojinin gretim amagli kullanimina iligskin olumsuz
duyusgsal Ozelliklerinin saptanmasi ve azaltilmasi igin gerekenlerin yapilmasi
onem tagimaktadir. Bu nedenle, bu olumsuz 6zelliklerin yok edilmesinde bireye
aragtirma yapma firsatt taninarak aragtirma siirecinde rehberlik edilmesi ve
bireyin teknolojinin 6gretim amagli kullanimina iliskin dogru 6rnekleri gdzlemesi
onemli rol oynayacaktir.

Yapilandirmact  &grenme kuraminina dayalt Ogrenme ortamlarinin
tasariminda kullanilan 6grenme yaklagimlarindan birisi aragtirma temelli 6grenme
yaklagimidir. Vural (2004) arastirmaya dayali 6gretimi "6grencilerin belli bir
konu ile ilgili problemi ¢6zmek {lizere harekete gegmelerini, aragtirma etkinlikleri
stirdiirmelerini ve sonuca ulagmalarmi saglayan" O6grenme yaklasimi olarak
tanimlamigtir. Tatar ve Kuru (2006) arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
ozelliklerini; pragmatizme ve ilerlemecilik egitim felsefesine dayanmasi, 6grenci
merkezli olmasi, 6gretmenin rehber roliinii iistlenmesi, 6grencinin aktif, problem
¢ozen, kendi 0grenmesini gerceklestiren olmasi olarak siralamigtir. Ayrica bu



yaklagimla Ogrencilerin 6grenmeyi Ogrenen bireyler olarak yetistirilmesinin
miimkiin olacagina deginmistir.

Bireyin arastirma bilgi ve becerilerinin, arastirma ilgisinin ve arastirma
stirecine yonelik algisinin bireyin aragtirma yapmasinda belirleyici oldugu
vurgulanmustir (Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005). Egitimcilerin rol model
olarak arastirma yapmaya istekli olmalari, aragtirma yapabilmeleri, arastirma
yaparken bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilmeleri, veri analiz edebilmeleri
ve analiz sonuglarinmi paylasabilmeleri sahip olmalar1 gereken 6zellikler arasinda
yerini almistir (MEB, 2008). Auger ve Wideman (2000) da Ogretmenlerin
arastirmact kimlikleri ve arastirma yapma istegiyle on plan ¢ikmalarina
odaklanmistir. Bu baglamda Ogretmen adaylarinin aragtirmaya yonelik
direnglerinin belirlenmesi ve direnglerinin azaltilmasi i¢in dnlemlerin alinmasi
gerektigi vurgulanabilir. Alanyazinda aragtirma siirecinde &grencilerin bazi
engellerle karsilastiklar1 belirtilmistir. Ornegin, Das (2013) dgrencilerin gegmis
bilgi birikimlerinin yeterli olmamasinin arastirma programlarinin yiiriitiilmesini
engelledigini belirtmistir. Ogrencilerin arastirma temelli 6grenme yaklagimima
aligkin olmalarina ragmen katilim diizeyi, ders Oncesi hazirlik vb. konularda
aragtirma temelli 6gretime yoOnelik endise duyduklari vurgulanmistir (Bache ve
Hayton, 2012). Ayrica arastirma temelli 6grenme yaklasiminin zaman alici olarak
degerlendirilmesi ile bu yaklasima yonelik yetersiz egitime sahip olma
Ogretmenlerin olumsuz gorisiinii yansitmaktadir (Suarez, 2011). Gormally,
Brickman, Hallar ve Armstrong (2009) arastirma temelli lab uygulamalarina
katilan &grencilerin arastirma uygulamalarina direng gostermesinin nedenini
bilim insanlarinin arastirma siirecinde yasadiklar1 benzer zorluklarla 6grencilerin
de karsilasmig olabilecegiyle agiklamistir. Bu engellerin aksine arastirma
stirecinin bireye kazandirdigt olumlu yasantilar da bulunmaktadir. Alanyazinda
aragtirma temelli 6grenme yaklasimina dayali ders islemenin 6grenenlerin iist
diizey diisiinme becerilerine, akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine
olumlu yonde katki sagladigir goriilmektedir. Gardner, Demirtas ve Doganay
(1997) arastirma-inceleme yoluyla 6grenmenin Ogrencilerin kendi kendilerine
O6grenme becerilerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Tatar (2006) arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grenenlerin bilimsel siireg
becerilerini ve akademik basarilarinin gelismesine neden oldugunu saptamistir.
Benzer bi¢imde, arastirma temelli 6grenmenin akademik basariya (Uludag, 2003;
Tretter ve Jones, 2003; Ortakuz, 2006; Arslan, 2007; Caligkan, 2008), bilimsel
siire¢ becerilerine (Ates, 2004; Mecit, 2006; Bilgin, 2006 ) ve derse iligkin tutuma
(Bilgin, 2006; Gibson ve Chase, 2002; Caliskan, 2008) olumlu etkisinin
vurgulandigi bir¢ok ¢aligmaya rastlanmistir. Arastirma projelerinin dgrencilerin
arastirma siirecini yakindan tanimalarim1 ve isbirligi becerilerinin gelismesini
sagladigt (Das, 2013), Ogrenenlerin derse giidillenmesine neden oldugu
(Meijerman, Storm, Moret ve Koster, 2013) ve 6grencilerin tutumlarini olumlu
etkiledigi (Gibson ve Chase, 2002; Shimoda, White ve Frederiksen, 2002; Balc1



ve digerleri, 2006; Caliskan, 2008; Bilgin, 2009; Wong ve digerleri, 2010; Ergiil
ve digerleri, 2011; Aydeniz ve digerleri, 2012; Akpulluk¢u ve Giiney, 2013;
Bozkurt ve digerleri, 2013; Sever, Oguz ve Yiiriimezoglu, 2013; Cakar-Ozkan ve
Biimen, 2014) arastirma bulgular1 arasinda yerini almistir. Boyer komisyonu
(1998) arastirma temelli 6grenme yaklagimini dgrenenlerde arastirma duygusu
olugturmanin bir yolu olarak goérmektedir. Justice, Rice ve Warry (2009)
aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin kullanim amaglarindan birisinin 6grenme
sevgisi olusturma olduguna deginmistir. Aragtirma temelli 6gretim yaklagiminin
bireyde arastirma duygusu ve 6grenme sevgisi olusturdugu vurgusuna dayanarak
aragtirma temelli 6gretim yaklagimi Ogrenenlerin aragtirmaya yonelik direng
davranislarinin azaltilmasi i¢in etkili bir yontem olarak goriilebilir.

Arastirmaya dayali &gretimin uygulanmasinda bilgisayar ve internet
teknolojilerinin kullanilmasinin &grencilerin giidiilenmesini ve konuya ilgilerinin
artmasini sagladigi vurgulanmistir (Owens, Hester ve Teale, 2002). 21. yiizyil
diinyasinda o6gretim tasariminda teknolojik yeniliklerin, inovasyona dayali
gelismelerin, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasinin gerekliligi 6gretim
tasarimlarinin teknoloji temelli gelistirilmesini kaginilmaz kilmistir (Akay, 2013).
Dewey “Eger ki bugiin, 6grencilerimize diinkii gibi egitim yapiyorsak, onlarin
yarinlarindan ¢aliyoruz demektir.” sdziiyle dgretimde degisimin kaginilmazligin
vurgulamistir (akt. Akay, 2013). Ogretmenlerden degisimi, kullandiklar1 6gretim
yaklagimlar1 ve Ogretim teknolojileriyle Ogrenme ortamlarina yansitarak
gerceklestirecekleri sdylenebilir. MEB (2006) tarafindan 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken yeterliklerden birinin de teknolojiyi 6gretim ortaminda etkili
kullanabilme olarak belirlenmis ve Fatih projesi kapsaminda 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik farkindaliklarini arttirmak ve teknolojiyi Ogretimle etkili
biitiinlestirmelerini  saglamak i¢in ¢alismalara baslanmigtir. Ancak Sancar
Tokmak ve digerleri (2012) teknolojinin &gretimsel amagli kullanilmadigini
belirtmistir. Alanyazinda 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretim amaci disinda e-posta
yoluyla haberlesmek, internetten bilgi arastirmak ve derslere hazirlik agamasinda
yararlandiklarma deginilmistir (Seferoglu ve Akbiyik, 2005). Ogretmenlerin
genellikle teknolojinin nasil kullanildig1 bilgine sahip oldugu ancak teknolojinin
Ogretime entegrasyonu hakkinda bilgi sahibi olmadiklari vurgulanmistir (Abbott,
2005). Alanyazinda yapilan bir¢ok calismada da Ggretmenlerin teknik olarak
teknoloji Dbilgisine sahip oldugu ancak &grenmeyi artirmak igin teknolojiyi
Ogretime nasil entegre edeceklerini bilmedikleri goriilmiistir (Bauer ve Kenton,
2005; Ertmer ve digerleri, 2003). Ogretmenlerin teknolojiyi 6gretime entegre
edememelerinin nedenleri arasinda Egitim fakiiltelerinde teknolojinin &gretime
entegrasyonu konusunda verilen egitimin yetersiz olmasi sayilmaktadir
(Ferguson, 1997). Cakir ve Yildirim (2009) 6gretmenlerin teknolojiyi &gretim
amagli kullanamamalarinin teknoloji kullanimina iliskin olumsuz tutuma sahip
olmalarindan, teknolojik gelismeleri izlememelerinden ve teknolojinin &gretimle
nasil biitiinlestirilecegine iligkin bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklandigina



deginmistir. Ogretmenlerin teknolojiye iliskin farkindaliklarini arttirmada ve
teknolojiyi kullanmaya yonelik olumsuz duyugsal &zelliklerini olumluya
dontistirmede ve teknolojinin Ogretim amaciyla nasil kullanildigimi farkina
varmalarini  saglamada Ogretmen yetistiren kurumlara biyik sorumluluk
diismektedir. Harris, Mishra ve Koehler (2009) 06gretmenlerin teknolojinin
Ogretime nasil entegre edilecegini bilmesinin gerekliliginden s6z etmistir.
Ogretmenlerin teknolojinin ogretime entegrasyona iliskin becerilere sahip
olmasinin onlara verilecek egitimlerle miimkiin olacagi vurgulanmistir (Lin ve
Lu, 2010). Bu durumda &gretmen yetistiren kurumlarda dgretim teknolojileri ve
materyal tasarimi  egitimiyle Ogretmen adaylarinin teknolojiye iligkin
farkindaliklariin ~ artmasi, teknolojiyi Ogretim amagli  kullanabilmeleri,
teknolojiye ve teknoloji destekli 6gretime iligkin olumsuz duyussal 6zelliklerinin
olumluya doniistiiriilmesi saglanabilir. Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarmm dersinde 6gretim teknolojilerinin ne oldugu, dgretim materyallerinin ne
oldugu ve nasil gelistirildigi, O6gretim teknolojilerin &gretime nasil entegre
edileceginin farkli Orneklerle deneyimlenmesi saglanmaktadir.  Bu ders
kapsaminda farkli teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin nasil tasarlandigi
konusunda 6gretmen adaylari igin yasantilar olusturulmustur. Bu yasantilardan
biri dijital 6ykiilemeye dayali 6gretim tasarlamadir.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersinde dijital dykii
olusturmanin ve dijital oykiiyli 6gretime entegre etmenin 6gretmen adaylariin
teknolojinin 6gretim amaciyla kullanimina iliskin olumsuz algilarinin olugsmasini
engelleyecegi diisliniilmektedir. Dijital Oykii, anlaticinin ¢oklu ortam araglart
kullanarak oykili anlatma ve bu Oykileri dinleyici kitleye ulastirma olarak
tanimlanmigtir (Yiiksel Arslan, 2013). Nguyen (2011) dijital 6ykiiyili, gecmisten
giiniimiize insanligm iletisim amach kullandigt o6ykii anlatimimi dijital
teknolojilerle biitiinlestirmesi sonucu olusan kompozisyon olarak nitelendirmistir.
Alanyazin incelendiginde, Ogrenme ve Ogretme araci olarak dijital Oykii
yonteminin bireyin ¢esitli 6zelliklerinin gelismesine katkida bulundugu
goriilmektedir. Ornegin, Jenkins ve Lonsdale (2007 akt. Yiiksel Arslan, 2013)
dijital Oykii hazirlamanin 6grencilerin  kendini ifade edebilme yetenegini
gelistirdigini  belirtmistir. Benzer bigimde, dijital Oykiiniin egitim amaglh
kullaniminin konuyu anlama, yazma, sunum becerilerini, arastirma becerilerini,
ist diizey disiinme, dil, yansitma ve sosyal becerilerin gelisimine katkida
bulundugu belirtilmistir (Yiiksel, Robin ve McNeil, 2010).

Teknolojiyi 0gretimle biitiinlestirme yeterliginin yam sira dgretmenlerin
arastirmaya yapmaya istekli olmalarinin, arastirma yapabilmelerinin, arastirma
yaparken bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilmelerinin gerektigine
deginilmistir (MEB, 2008). Benzer bigimde, Auger ve Wideman (2000)
Ogretmenlerin aragtirmaci kimlik kazanmalarinin ve arastirma yapmaya iliskin
olumlu tutuma sahip olmalarinin énemli oldugunu belirtmistir. Ogretmen ya da



Ogretmen adaylarina aragtirmaci kimligi ve teknolojiyi 6gretime entegre edebilme
becerisinin kazandirilmasi igin oncelikle 6gretmen adaylarmin arastirmaya ve
teknoloji destekli 6gretime yonelik direnglerinin olup olmadigmin belirlenmesi
faydali olabilir. Ciinkii direng gibi duyussal ozellikler &gretmen adaylarinin
arastirma yapmasini ve teknolojiyi 6gretime entegre etmelerinde engelleyici rol
oynayacaktir. Bu engelin ortadan kaldirilmasi i¢in 6ncelikle 6gretmen adaylarinin
aragtirmaya ve teknoloji destekli Ogretime yonelik direng davranislarinin
belirlenmesi ve direng davranislarinin ortadan kaldirilmasi ya da en aza
indirilmesini saglayacak Onlemlerin alinmasi gerekmektedir. Bu calisma
Ogretmen adaylarina arastirma temelli Ogrenme yaklagimiyla dijital oyki
olusturma ve dijital dykiiyli 6gretime entegre etme firsati tanimasiyla bir dnlem
niteligi tasiyabilir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Yasam boyu O6grenmenin Onem kazandigr giiniimiiz caginda bireylerin
kisisel gelisimini saglama agisindan sorumluluklart artmistir. Bilginin siirekli
giincelligini  kaybetmesi nedeniyle bireylere bilgiye ulagsma sorumlulugu
yiklenmistir. Bilgiye ulasmada bireylerin yeniliklere agik, kendi 6grenme
sorumlulugunu istlenmesi ve arastirmaci kisilige sahip olmasi Onemlidir.
Bilgideki hizli artisa ragmen bilgiye ulagsmanin kolaylasmasi bireylere bilgi ve
iletisim teknolojileri etkili kullanma agisindan sorumlu kilmistir. Cagin bireye
yiikledigi sorumluluklarin yerine getirilebilmesi, bireyin arastirmaci kimlige sahip
olmasina, bilgiye ulasmada ve yaymada bilgi ve iletisim teknolojilerin etkin
kullanicist olmasina baghdir. Bireyin bu &zelliklere sahip olmasinda gelecegin
dgretmeni olacak dgretmen adaylara cok énemli roller diismektedir. Ogretmen
adaylarindan rol model olarak arastirmaci kimlige ve teknolojiyi kullanma
yetkinligine sahip olmalar1 beklenmektedir. Hatta teknolojiyi 6gretime entegre
ederek teknoloji vizyonu olan bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. Ancak
oncelikle Ogretmen adaylarinin arastirmaya ve teknolojinin §gretim amach
kullanimina iliskin olumsuz duyussal oOzellige yani dirence sahip olup
olmadiklariin belirlenmesi ve direncin ortadan kaldirilmasi igin 6nlemlerin
almmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin 6grenme Ogretme etkinliklerine karst
koyma egilimi olarak tanimlanan direng, 6grencilerin 6grenmesini ve egitim
ogretim faaliyetlerinin niteligini olumsuz yonde etkileyen duyussal &zelliktir.
Duyussal 6zelliklerin bireyin davranisinin belirleyicisi oldugu diisiiniildiigiinde,
Ogrenme Ogretme etkinliklerini nitelikli kilmak icin bireyin duyussal
Ozelliklerinin saptanmasi 6nemlidir.

Alanyazin incelendiginde, yurtdisinda 6grenci direnci kavramina, 6grenci
direncine neden olan faktorlere, direng cesitlerine iliskin sinirli sayida nitel
arastirmalarin  gergeklestirildigi goriilmektedir. Ulkemizde 6grenme Ogretme
stirecinin niteligini olumsuz yonde etkiledigi diisliniilen dnemli bir degisken olan



Ogrenci direncine yonelik calismalarin ¢ok az oldugu alanyazin incelemesi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Egitim faaliyetlerinin etkililigini sinirlayan, 6grenme ve
Ogretimi olumsuz etkileyen &grenci direncinin egitim arastirmacilart tarafindan
odaklanilmas1 ve ¢6ziime ulastirilmasi gereken bir konu oldugu agiktir. Ayrica
Ogrenci direnci gibi duyussal 6zelligin 6gretim faaliyetlerine baslamadan 6nce
belirlenmesi ve eger mevcut bir direng gozleniyorsa bunun iistesinden gelinmesi
icin Onlemlerin alimmasi gerekmektedir. Ancak alanyazinda &grenci direncinin
belirlenmesi icin parametrik Ozelliklere sahip gecerli ve giivenilir bir 6lgme
aracinin olmadig1 goriilmektedir. Bu calismada alanyazina 6gretmen adaylarmin
aragtirmaya ve teknoloji destekli oOgretime iliskin diren¢ davraniglarinin
belirlenmesi amaciyla gecerli ve giivenilir Slgme araglari kazandirilmasi
amaglanmistir. Ayrica bu c¢aligmayla Egitim fakiiltesinde &grenim goéren
Ogretmen adaylarmin arastirmaya ve teknoloji destekli Ogretime iligkin
direnglerinin belirlenmesi ve direnglerinin ortadan kaldirilmasi i¢in 6nlemlerin
alinmast saglanmistir. Bu calismada arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla
dijital 6ykii olusturma ve dijital 6ykiiyii 6gretime entegre etme yasantisi 6gretmen
adaylarinin diren¢ davranislarini azaltict dnlem niteligi tasimaktadir.

21. ylizy1l diinyasinda 6grenmeyi 6grenme, arastirma yapabilme, bilgi ve
iletisim teknolojilerini etkili kullanabilme bireyleri vazgecilmez kilmayan ancak
sahip olmalar1 beklenen 6zellikler olarak karsimiza ¢ikmustir (Partnership for 21st
Century Skills, 2010). Giliniimiizde Bologna siireci kapsaminda yiiksekdgretim
kurumunda yeniden yapilanmaya gidilerek, bireylerin  yiliksekdgretim
kurumundan mezun oldugunda arastirma yaparak kendi Ogrenmesini
gerceklestirebilmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanicist olmast
beklenmektedir. Bu nedenle, yiiksekogretim kurumlarinda &grenim goéren
bireylerin bu becerileri kazanmalarini saglamada yardimei olan 6grenme
ortamlarmin tasarlanmasi gerekmektedir. Ozellikle Egitim fakiiltelerinde 6grenim
goren bireylerin gelecegin Ogretmeni olarak &grencilerine model olacagt
diistintildiiglinde, O6gretmen adaylarinin arastirmaci kimlige sahip olmasi ve
teknolojiyi Ogretim amaclh kullanabilmeleri 6nem tasimaktadir. Ogretmen
adaylarmin ilgili becerilerle donanik olarak yetistirilmeleri 6grenim gordiikleri
kurumda kendilerine arastirma yapma firsati verilmesine, teknolojinin &gretim
amaglt kullanimina iligkin dogru Orneklerin sunulmasina ve hatta kendisine
teknolojiyi 6gretim amagh kullanma firsati taninmasina baglidir. Bu ¢alismada da
dijital 6yki olusturmalar1 ve hazirladiklar: dijital 6ykiiyii 6gretime entegre etme
firsat1 taninarak 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
davraniglarinin ortadan kaldirilmasi ya da en aza indirilmesi beklenmektedir.
Ayrica dgretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direng davranislarinda degisim
gozlenmesi i¢in dijital Oykii olusturma siirecinde &gretmen adaylarinin kendi
arastirmalarini kendilerinin yonlendirmesi, arastirma yaparken bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanmalari, arastirma sorumlulugu iistlenmeleri ve dgretim
elemaniin bu siiregte rehber rolu listlenmesi saglanmistir. Kisacasi 6gretmen



adaylarinin arastirmaya iliskin direnci aragtirma temelli 6grenme yaklasimina
dayal1 6gretim uygulamalarina katilimlartyla, teknoloji destekli 6gretime iliskin
direnci dijital 6ykii hazirlamalar1 ile Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital
Oykilyli ogretime entegre etme deneyimleriyle engellenebilir. Bu nedenle bu
calisma Ogretmen adaylarinin arastirmaya ve teknolojinin Ogretim amacgh
kullanimina iligkin direnglerinin ortadan kaldirilmasi ya da en aza indirilmesi igin
bir 6neri niteligindedir.

Ogretmen adaylarinin arastirmaya ve teknoloji destekli 6gretime iliskin
direng davraniglarinin neler oldugu, diren¢ davraniglarinin kaynaklari, bu
davraniglarin iistesinden gelmek i¢in sunulan Oneriler bir biitiin olarak
degerlendirilerek 6gretmen yetistirmedeki sorunlara 1gik tutacaktir. Calisma
sonunda elde edilen bulgularin ve bulgulardan elde edilen vargilarin 6grenci
direncine iligkin yapilacak arastirmalara katki getirecegi diistiniilmektedir.

Dijital 6ykiiniin hangi kazanimlara yonelik hazirlanacagi belirlenirken
Ogretmen adaylarinin okul Oncesi 0gretim programi kazanim ve gostergeleri
incelemeleri saglanmistir. Boylece Ogretmen adaylarimin alanlarinin dgretim
programina iligkin bilgi sahibi olmalar1 amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu galismada arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital oykii
olusturmanin ve dijital dykiiyli 6gretime entegre etmenin 6gretmen adaylarinin
direng¢ davranislarina ve Ogrenme yaklagimlarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Ayrica  Ogretmen adaylarinin arastirma temelli O6grenme
yaklasimina dayali dijital Oykii olusturma deneyimlerine iliskin gorisleri
arastirilmigtir.

1.4. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
1.4.1. Problem Ciimlesi

Arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital 6ykii olusturmanin
ve dijital Oykiiyii Ogretime entegre etmenin Ogretmen adaylarimin direng
davranislarina ve 6grenme yaklagimlarina etkisi nasildir?

1.4.2. Alt Problemler

1. Arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital oykii olusturan ve
dijital oykiiyii Ogretime entegre eden Ogretmen adaylari ile agiklayici
o0grenme yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan 6gretmen adaylarinin,

a. Arastirmaya iliskin direng¢ davranisi,



1.5.

1.6

1.

b. Ieknoloji destekli 6gretime iliskin diren¢ davranisi,
c. Ogrenme yaklasimlari,

acisindan On test-son test, son test ve erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

Ogretmen adaylarinin islem 6ncesi ve sonrasi arastirmaya yonelik direng
davraniglar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin islem &ncesi ve sonrasi teknoloji destekli dgretime
yonelik diren¢ davraniglari hakkindaki goriigleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin islem Oncesi ve sonrasi ogrenme yaklasimlari
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarmin arastirma temelli grenme yaklasimina dayali dijital
Oykii olugturma deneyimlerine iliskin goriisleri nelerdir?

Sayiltilar
Veri toplama araglarina verilen yanitlarin gergegi yansittigi varsayilmistir.

Goriisme formlari, anket formlar1 ve giinliikklerin gegerlik caligmasi igin
uzman goriislerinin yeterli oldugu varsayilmistir.

Deney grubunda dijital Oykiintin arastirma temelli Ogretim yaklagimina,
kontrol grubunda agiklayici &gretim yaklasimina uygun olusturuldugu
varsayilmistir.

Deney ve kontrol grubunda, kontrol dis1 olusan gesitli degiskenlerin her iki
grubu da esit derecede etkiledigi varsayilmustir.

. Stmirhliklar

Bu aragtirma 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ogretim
teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde gerceklestirilmis olup, Mersin
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programinda 6grenim goren 2. simf
ogrencileriyle sinirlidir.

Arastirma, kullanilan veri toplama araclartyla sinirlidir.

Arastirma belirtilen kaynaklarla sinirlidir.
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1.7. Tammmlar

Ogrenci Direnci: Ogrenci direnci, 6grencinin egitim 6gretim faaliyetlerine kars1
koyma davraniglari olarak tanimlanmaktadir (Giroux, 2001).

Arastirmaya Yénelik Direng: Ogretim elemammin  6gretmen adaymndan
yapmasini istedigi tiim arastirma etkinliklerine (bilgiye ulagma, bilgiyi analiz
etme, bilgiyi sentezleme, bilgiyi paylasma, yeni bilgi iiretme vb.) 6gretmen
adaylariin kars1 koyma davranislari olarak tanimlanmaktadir.

Teknoloji Destekli Ogretime Yoénelik Direnc: Ogretim elemanlarmin
teknolojiyi 6gretime entegre etmelerine Ogretmen adaylarimin karst koyma
davranislari olarak tanimlanmaktadir.

Dijital Oykiileme: Dijital oykiileme, gelencksel Oykiiniin bilgisayar, video
kamera ve ses kaydedici gibi kisisel dijital teknolojilerle biitiinlestirildigi yaratici
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Ohler, 2008).

Dijital Oykii: Oykii anlatiminin dijital teknolojilerle biitiinlestirmesi sonucu
olusturulan iiriin olarak ifade edilmektedir.

Arastirma Temelli Ogrenme: Arastirma temelli 6grenme; bireyin kendi
ogrenme sorumlulugunu istlendigi, bireye bilgiye ulasma, bilgiyi yorumlama,
bilgiyi analiz etme, bilgiyi sentezleme, bilgiyi degerlendirme, yeni bilgi
olusturma ve bilgiyi paylasma yasantisi saglayan ve derin 6grenmeyi tesvik eden
bir 6grenme ve 6gretim yaklagimi olarak agiklanmaktadir.

Ogrenme Yaklasimi: Bireyin 6grenmeye yonelik nasil bir egilim gosterdigini

ortaya koyan bir kavramdir. Bireyin amacina bagl olarak 6grenme egilimi iki
kategoride agiklanmaktadir: Derin 6grenme ve yiizeysel 6grenme.
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BOLUM 11

2 KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde, arastirma temelli 6grenme, dijital Sykiileme ve Ogrenci
direnci konularina iligkin kuramsal bilgiler alt bashiklar halinde sunulmustur.
Ayrica her ii¢ konuda gerceklestirilen ulusal ve uluslararasi ¢aligmalardan
ornekler sunulmustur.

2.1. Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasim

Alberta (2004) okuyucudan okul deneyimlerini gdzoniine getirmelerini
ister ve onlara “En favori projenizi hatirliyor musun?”, “Ne konuda ¢aligtiniz?”,
“Bilginizi nasil paylagtiniz? ve “Bu deneyiminizi 6zel kilan neydi?” sorularini
yoneltir. Arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dgrenme deneyimine sahip
olanlar i¢in bu sorularin yanitlar1 hafizalarinda yer almaktadir. Alberta (2004)
¢ogumuzun okul egitimi siirecinde olumlu olarak hatirladiklarinin gergek
yasamla iligkilendirilen aragtirma deneyimleri oldugunu vurgulamig ve
egitimimiz siirecinde ilkokuldan yiiksekdgretime kadar benzer Ogrenme
deneyimlerine sahip oldugumuzu belirtmistir. Ayrica egitim silirecinde arastirma
deneyimine sahip olmayan 6gretmenlerin bazilarinin aragtirma temelli 6grenme
ortami olusturmada zorluklarla karsilastiklarini ve arastirma projesinin 6grenene
verdigi hazzin ve mutlulugun farkinda olamadiklarini eklemistir. Alberta’nin
(2004) aragtirmaya dair sozleri ger¢ek yasamla iligkilendirilen arastirma
deneyimlerinin kalict 6grenmeyi sagladigi ve arastirma deneyimine sahip
bireylerin aragtirma temelli 6grenme ortami yaratmalarinin kolaylastigi seklinde
Ozetlenebilir. Alberta’nin bu goriisiine dayanarak, yapilandirmacilik anlayigina
dayanan Ogretim programlarinin uygulanmasinda dgretmenlere aragtirma temelli
O0grenme ortami tasarlama ylkiimliliigi getirilmistir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin lisans egitimleri siirecinde arastirma temelli 6grenme ortamlariyla
karsilagmalar1 6nem kazanmigtir. Honloch, Grove ve Bretz (2007 akt. Shamsudin,
Abdullah ve Yaamat, 2013) de arastirma temelli 6gretim yontemlerini kullanmay1
Ogrenen Ogretmen adaylarinin uygulamali etkinlikler tasarlama olasiliginin
yiiksek olduguna inanildigint vurgulamstir.

Bilginin eskime hizinin ¢ok yiiksek, yenilenme hizinin ise ondan daha da
yiiksek oldugu bir ¢agda bilgiyi edinme yollarin1 bilmenin edinilen bilgi
dagarciginin kendisinden daha dnemli oldugu notkasindan hareketle dgrencilere
bilgiyi hazir bigimde sunmak yerine onlara arastirma yapma firsatt sunmak en
dogru yaklagimdir. Bu dogrultuda giinlimiizde okul Oncesi egitimden
yiiksekogretime kadar egitimin tiim kademelerinde 6grenenlere soru sorma firsati
veren ve arastirma yapma olanag taniyan Ogrenme yaklagimlarinin
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islevsellestirildigi goriilmektedir. Bu 6grenme ortamlarinin biri de arastirma
temeli 6grenme yaklagimina dayali tasarlanan ortamlardir.

Aragtirma temelli 6grenme yaklasimi, Ogrenenlerin sorular sorarak,
aragtirarak, bilgi olusturma siirecinde yaraticiliklarmi kullanarak elde ettikleri
verilerden 6grenme birimlerine ulastiklar: bir 6grenme yaklagimidir (Llewellyn,
2002; Hammerman, 2006). Arastirmaya dayali 6grenme Ogrenenlerin kendi
ogrenmelerini gerceklestirdikleri, sorular sorduklari, genis capli inceleme
yaptiklar1 ve ardindan yeni anlamlar ve yeni bilgiler olusturduklari bir siirectir
(Alberta, 2004). Alberta’nin arastirma tanimina benzer olarak Perry ve
Richardson (2001) arastirmay1 d6grenenlerin soru sorarak ve bilgiyi analiz ederek
bilgiden anlamli ve yarali bilgiler olusturma siireci olarak tanimlamislardir. Tatar
ve Kuru (2006) arastirmaya dayali 6grenmeyi dgrencilerin bireysel ya da grup
olarak gerceklestirdikleri etkinlikleri, deneyleri ya da buluslarn kapsayan
O0grenmenin anlamli ve kalici olmasmi saglayan bir yaklasim olarak
tamimlamiglardir.  Arastirma soru sormayi, bugiine kadar konuya iliskin
bilinenleri incelemeyi, arastirma planlamayi, gézlem ve inceleme yapmayi, veri
toplamak, analiz etmek ve yorumlamak icin araclar kullanmayi, sorularin
yanitlarin1 bulmayi, agiklama yapmay1 ve sonuglar1 paylasmay1 kapsayan bircok
etkinligi icermektedir (Hiang, 2005). Arastirma genel olarak sdzkonusu olguyu
6grenmeyi amaglayan birey tarafindan siklikla bireysel ve goniilli olarak yapilan
inceleme sonucu bilgi elde etme siirecidir (Shamsudin, Abdullah ve Yaamat,
2013). Linn, Davis ve Bell (2004) arastirmayi, problemlerin kesfedildigi,
arastirmanin planlandigi, tahminlerde bulunuldugu, bilgilerin arastirildigi,
tartisildigl, modellerin kurgulandigi, tutarli argumanlarin gelistirildigi amagsal
bir siire¢ olarak goérmiistiir. Aragtirmaya dayali 6gretim (Inquiry Based Teaching)
ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin olugturduklar1 ve gercek diinya
hakkinda arastirma yapmalar1 igin gerekli becerilerin gelistirilmesine olanak
veren dgrenen merkezli etkinlikleri isaret etmektedir. Arastirmaya dayali 6gretim
etkinlikleri; alan ¢aligmalarini, durum ¢alismalarini, bireysel ve grup ¢alismalarini
ve proje etkinliklerini kapsamaktadir (Prince ve Felder, 2006 akt. Meijerman ve
digerleri, 2013). Wilhelm, Sherrod ve Walters (2008) arastirma temelli
O0grenmenin en iyi proje etkinligiyle yansitilabilecegini belirtmistir.

Arastirma temelli 6grenme yaklagimina iliskin gergeklestirilen ulusal ve
uluslararas1 ¢alismalarin ¢ogunda arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
bireylerin biligsel 6grenmelerine ve duyussal ozelliklerine etkisi incelenmistir.
Genellikle yart deneysel desenle tasarlanan c¢alismalarda aragtirma temelli
O0grenme yaklasimi ile geleneksel ogretim yaklasimi karsilastirilmistir.
Geleneksel Ogretimde Ogretmen tarafindan yiiriitiilen, bilginin &gretmenden
Ogrenene aktarildigi bir slire¢ bulunmaktadir. Bilginin pasif aktarimimin yiizeysel
O0grenmeye ve Ogrenenlerin motivasyonuna yonelik olumsuz etkiye yol agtigi
belirtilmistir (Prince ve Felder, 2006 akt. Meijerman ve digerleri, 2013). Bu
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geleneksel dgretimin olumsuz yonii olarak goriilmektedir. Ogrenenin bilgiyi
edinmede aktif rol aldig1 ve arastirma siirecine odaklanilan 6grenme yaklasimi ise
arastirma temelli 6grenme yaklagimidir. Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
Ogrenenleri inceleme yapmaya ve yeni kanitlar bulmaya tesvik ettigi
kanitlanmistir. Ayrica arastirma temelli 6grenme yaklasiminin derin 6grenmeyi
sagladigt vurgulanmistir (Prince ve Felder, 2006 akt. Meijerman ve digerleri,
2013). Bu yaklasimda O6grenen kendi ogrenme sorumlulugunu dstlenmistir.
Bilgiye ulagan, bilgiyi analiz eden, bilgiyi sentezleyen ve kendi bilgisini olusturan
ogrenenin kendisidir. Franklin (2002 akt. Shamsudin, Abdullah ve Yaamat, 2013)
tarafindan aragtirma temelli 6grenme yaklasimi ile geleneksel dgretim yaklasimi
arasindaki farklar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Temelli Ogretim ve Geleneksel Ogretim Arasindaki Farklar

Ozellik Aragtirma Temelli Ogretim Geleneksel Ogretim
Ogrenme Teorisi Yapilandirmacilik Davranigcilik
Ogrenci katilim Aktif Pasif
Ogrencilerin ~ kazanimlara Artan sorumluluk Azalan sorumluluk
katilimi

Ogrenci rolii Problem ¢dzen Yonlendirme izleyen
Ogretim programimin amaci Siire¢ odakli Uriin odakli
Ogretmen rolii Rehber Yonetici/Bilgiyi aktaran

Franklin (2002 akt. Shamsudin, Abdullah ve Yaamat, 2013) geleneksel ve
aragtirma temelli 6gretim yaklasimlarini dayandigi 6grenme teorisi, Ogrenci
katilimi, Ogretmen rolli, Ogretim programinin amact degiskenlerine gore
karsilagtirmistir. Yapilandirmacilik anlayisina paralel arastirma temelli 6grenme
yaklasimda 6grenenin bilgiye ulagsma ve kendi bilgisini yapilandirma siirecinde
aktif rol aldigi, daha fazla sorumluluk tasidigi ve problem ¢6zme roliinii
istlendigi vurgulanmistir. Aksine davraniscilik akiminin izlerini tagiyan
geleneksel 6gretimde 6grenenin bilginin pasif alicisi oldugu, sorumlulugunun
azaldigi ve Ogretmen tarafindan yapilan yonlendirmeleri izleme roliine sahip
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen arasgtirma temelli 6gretim yaklasiminda rehber
roliinii tstlenirken geleneksel 6gretim yaklasiminda bilgiyi aktarma roliine
sahiptir. Arastirmaya dayali 6gretim yaklasimina gore diizenlenen etkinliklerde
siireg 6nem tagirken gelencksel Ogretimde Ogrenme Ogretme siireci sonunda
Ogrenenin ortaya koydugu iiriin yani davranig 6nemlidir.

Uygulamali etkinliklere siklikla yer verilen arastirma temelli 6grenme
yaklasiminda 6gretmen kolaylagtirict ve rehber olarak rol almaktadir (Bache ve
Hayton, 2012; Shamsudin, Abdullah ve Yaamat, 2013; Vlassi ve Karaliota,
2013). Ogrenenlerin kendi baslarina etkinlik yapmalarindansa bilgiye ulasmada
Ogretmenin asama asama Ogrenenlere rehberlik etmesinin dgretmenler i¢in daha
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kolay oldugu belirtilmistir (Shamsudin, Abdullah ve Yaamat, 2013). Ayrica
Shamsudin ve digerleri (2013) ¢ogu 6gretmenin dgrencilerle etkilesim icerisinde
olmay1 g6z korkutucu bulduklarim, Ogrenenlerin arastirma temelli Ogretim
etkinlerine katilimini saglama ve onlarin ilgisini konuya ¢ekme agisindan zorluk
yasadiklarini belirtmigstir ve bu sorunlarin dgretmenlerin 6gretim yontemlerine
iligkin deneyim kazanmalar1 ve 6gretimi planlamalariyla aza indirilebilecegini
eklemistir.

Alberta (2004) aragtirma temelli egitimin uygulanmasini kolaylagtirmak
amaciyla Oncelikle aragtirma kiiltiiriiniin - olusturulmasinmi  vurgulamistir  ve
arastirma kiltliriiniin nasil olusturulacagmma yonelik bir kilavuz sunmustur. Bu
kilavuzda arastirma kiiltiiriinlin olusturulmasi i¢in gerekenlerin neler olduguna
deginilmistir. Bunlar:

1. Okul ve bolge yoneticilerinin arastirmaya yonelik olumlu goriise sahip

olmalar1 ve bunu agik¢a ifade etmeleri,

Engellere ragmen arastirma hakkinda olumlu goriisii siirdiirme,

Cevreden ayn1 vizyona sahip destekler bulma,

Arastirma igin kaynak ve ortamin ulagilabilir olmas,

Ogretmenlerin birbiriyle isbirligi icinde olmalari,

Ogretmenlerin, dgrencilerin ve ailelerin birbirlerine giiven duymalari,

Kiigiik disiplinler arasi ogretmen gruplarinin olusturulmasi ve bu

gruplarin isbirligi icinde ¢aligmasi

8. Egitim sisteminde problem c¢dzme ve arastirma becerilerine deger
verilmesi

Noak~kwd

Arastirma kiltiiriniin olugmas1 igin gerekenlerin sematik gosterimine
asagida yer verilmistir.

Sekil 1. Arastirma Kiiltiirii I¢in Gerekenler
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Sekil 1’e gore, yonetimin arastirma temelli 6grenme yaklagimina olumlu
bakis agisi, ¢evrenin destegi, kaynaklara ulasilabilirlik, isbirliginin saglanmasi,
O0gretmen-Ogrenci ve aile arast giivene dayali iletisimin kurulmasi, aragtirma
becerilerine deger verilmesi arastirma temelli &grenme yaklagiminin sinif
ortaminda uygulanabilirligini arttiran etmenlerdendir. Aragtirma temelli 6grenme
yaklagimma dayali etkinlikler boyunca ogretmen Ogrencilerine su firsatlar
tanimalidir (Alberta, 2004):

1. Arastirma siirecinin her agsamasi hakkinda goriis bildirme,

2. Aragtirma siirecine iliskin duygular1 ve stratejileri hakkinda giinliik
tutma,

3. Arastirma siirecinin her asamasindaki olumlu ve olumsuz yagantilarini
digerleriyle (arkadas, aile ve 6gretmen) paylasma

4. Her giin karsilastiklar1 biligsel ve duyugsal engellere iliskin beyin
firtinas1 yapma,

5. Aragtirma siirecinde kendilerini sagirtan durumlari yazma,

6. Arastirma siireci sonunda 6grendiklerini gozden gegirme,

Ogrenene sunulan firsatlar incelendiginde, arastirma temelli &grenme
yaklasiminda 6gretmenin rehber ve kolaylastirict rolii ile 6grenenin siirece aktif
katilimi dikkat c¢ekmektedir. Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin etkili
uygulanmasinin oniinde engellerin oldugu belirtilmistir (Edelston ve digerleri,
1999 akt. Crabtree, 2003). Bu engeller; motivasyon, arastirma becerileri, yeterli
Onbilgi, yonetme becerisi, zaman ve kaynak ulasimidir. Arastirma temelli
O0grenme yaklasiminin dogru ve etkili uygulanabilmesi i¢in siiregte aktif rol
alacak olan &grenenlerin motive edilmis olmasi Onkosuldur. Ayrica bilgiye
ulasma ve bilgiyi yapilandirma sorumluluguna sahip 6grenenlerin arastirma
becerilerine sahip olmasi ve siireci basariyla yonetmeleri gereklidir. Dolayisiyla
Ogrenenlerin arastirma ve yoOnetim becerileri ile 6n bilgileri arastirma temelli
o6grenme yaklagiminin uygulanabilirligini belirlemektedir. Kaynaklara ulasim ve
zaman engeli arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6niindeki en sik kargilagilan
sorunlardir. Ogrenenin bilgiye ulasmasi ve kendi bilgisini olusturmasi dgretmen
tarafindan gergeklestirilen bilgi transferine kiyasla daha uzun zaman alir. Ayrica
aragtirma temelli 6grenme yaklagiminda 6grenme ortaminin kaynak bakimindan
zenginlestirilmesi ihtiyact dogar.  Arastirma temelli &grenmenin olumlu
sonuglarina tanik olmak bu engellerin {istesinden gelinmesiyle saglanabilir.

Arastirma temelli 6grenme yaklagimini konu edinen ¢aligmalar ii¢ boyutta
incelenebilir. Bunlar; arastirma temelli 6grenme yaklagiminin yararlar, 6grenen
sorumlulugu ve ogretmen yeterliligidir. Bilimsel galigmalardan bazilari, arastirma
temelli Ogretim yaklagiminin 6grenenlerin bilissel O6grenmeleri ve duyugsal
Ozellikleri tizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Arastirma temelli
O6grenme yaklagiminin 6grenenlerin akademik basarilarvm (Amaral, Garrision ve
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Klentschy, 2002; Tatar ve Kuru, 2006; Balci, Cakiroglu ve Tekkaya, 2006;
Caliskan ve Turan, 2008; Bilgin, 2009; Madden, 2011; Akpulluk¢u ve Giiney,
2013; Bozkurt ve digerleri, 2013; Hwang ve dig., 2013; Alkan Dilbaz, 2013;
Njroge, Changeiywo ve Ndirangu, 2014), metivasyonlarimi (Marx ve digerleri,
2004; Tuan ve digerleri, 2005; Oliver, 2007; Prince ve Felder, 2007; McCornick,
2008; Wimpey, Wade ve Benson, 2011; Bayram ve dig., 2013), tutumlarin
(Gibson ve Chase, 2002; Shimoda, White ve Frederiksen, 2002; Balc1 ve
digerleri, 2006; Caliskan, 2008; Bilgin, 2009; Wong, Chor-Yam ve Lee, 2010;
Ergiil ve digerleri, 2011; Aydeniz ve digerleri, 2012; Akpulluk¢u ve Giiney,
2013; Bozkurt, Ay ve Fansa, 2013; Sever, Oguz ve Yiiriimezoglu, 2013; Cakar-
Ozkan ve Biimen, 2014), bilimsel siire¢c becerilerini (Ates, 2004; Tatar, 2006;
Altunsoy, 2008; Parim, 2009; Ergiil ve digerleri, 2011), arastirma becerilerini
(Metz, 2004; Gormally, Brickman, Hallar ve Armstrong, 2009; Kanzura ve
Tuttle, 2010; Mcright, 2012; Alkan Dilbaz, 2013), ishirligi becerilerini (Das,
2013) ve bilgi okuryazarhigr ile bilgi teknolojileri becerilerini (Chu, Tse ve
Chow, 2011) olumlu etkiledigini gosteren c¢aligmalar bulunmaktadir. Bazi
calismalarin bulgular1 érneklendirilmistir. Ornegin, bazi ¢alismalarda 6grenme
stirecine aktif katilan bireylerin daha iyi 6grendigi vurgulanmistir (Farrell, Moo
ve Spencer, 1999; Bilgin, 2009). Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin bireyin
derse yonelik tutumlarina olumlu etkisi varken sikici sunumlar, yogun yazma
etkinligi ve smurli uygulama vb. etmenler nedeniyle geleneksel ogretim
yaklasiminin  uygulandigi derslere yonelik olumsuz tutum gelistirildigi
vurgulanmistir (Shamsudin, Abdullah ve Yaamat, 2013). Benzer olarak, arastirma
temelli 6grenme etkinliklerine katilimin 6grenenlerin ilgi ve tutumlarini olumlu
etkiledigini gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Gibson ve Chase, 2002; Shimoda,
White ve Frederiksen, 2002). Justice, Rice ve Warry (2009) arastirma temelli
6grenme yaklasimiyla iligkilendirilen 6gretim hedeflerinden birisinin dgrenme
sevgisi oldugunu vurgulamigtir. Boyer komisyonu (1998) arastirma temelli
o0grenme yaklagimint 6grenenlerde arastirma duygusu olusturmanin yolu olarak
gormiistiir. Bir baska deyisle, d6grenme sevgisi ve arastirma duygusu dgrenenlere
aragtirma temelli 6grenme yaklasimiyla kazandirilabilecektir. Aragtirma temelli
O0grenme  yaklagiminin  Ogrenene  sagladigi  diger avantaj  igerigi
anlamlandirabilme, yaratici ve elestirel diisiinebilmedir (Wang ve Wen, 2010).
Kisacast arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla d6grenenlere kazandirilan tutum
ve davranislar bireyleri yasam boyu 6grenmeye tesvik eder.

Arastirma temelli 0grenme yaklagiminin temel ilkelerinden birisi de
O0grenme Ogretme siirecinde “dgrenene yiiklenen sorumluluktur”. Giinlimiiz
Ogretim programlarinin &grenen merkezli egitim anlayisiyla tasarlanmasina
ragmen uygulamada dgrenenin sorumluluk almasi agisindan sorunlarin yasandigt
ve 0grenme Ogretme siirecinin 0gretmen hakimiyetine dayandigi goriilmektedir.
Bu algi birgok arastirma bulgusuyla desteklenmektedir. Ornegin, Smith,
Banilewer, McMahon ve Weiss (2002) Amerika’da anket calismasina katilan
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ogretmenlerin sadece %12’sinin 6grencilerin kendi aragtirmalarini tasarlamalarina
imkan verdiklerini belirtmistir. Benzer bigimde, Cin’de 6gretmenlerin aragtirma
temelli 6grenme yaklasimini kullanmay1 amagladiklar1 ancak uygulama siirecinde
engellerle karsilastiklar goriilmistiir (Dai, Gerbino ve Daley, 2011).

Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin uygulanabilirligini etkileyen
temel faktorlerden digeri ise “0gretmen yeterliligi”dir. Arastirma temelli 6grenme
yaklasimina yonelik gerceklestirilen calismalarin  bir kisminda 6gretmen
yeterliligine odaklanilmigtir. Ogretmen yeterligi arastirma temelli &grenme
yaklagiminin dogru ve etkili uygulanabilmesini engelleyen etmenlerden biri
olarak goriilmiistir. Ornegin, Colburn (2002) arastirma temelli 6grenme
yaklasiminin etkili ve basarili olmasinda 6gretmen faktdriine vurgu yapmustir.
Ogretmenlerin rehberlik rolunu gergeklestirebilmeleri bilimsel siire¢ becerilerine
sahip olmalariyla iliskilendirilmistir. Hahn ve Gilmer (2000) 6gretmenlerin lisans
egitimleri siirecinde dogrudan arastirma deneyimi yasamadiklarini belirtmistir.
Arastirma deneyimine sahip olmayan Ogretmenlerin arastirma etkinlikleri
tasarlama ve uygulama agsamasinda problem yasamalar1 dogal karsilanabilir.

Aragtirarak 6grenme siklikla kabul géren pedagojik bir yaklasimdir. Bu
yaklagim lisans ve lisansiistii diizeyde, kiigiik ya da biiyiik gruplarda, farkl
disiplinlerde uygulanmaktadir. Arastirma temelli 6grenme adi altinda
gerceklestirilen etkinliklerin gesitliligi nedeniyle 6gretim elemanlarinin aragtirma
algilar1 farklilagmaktadir. Pedagojik bir yaklasim olarak arastirma temelli
O0grenmenin yiiksekogretimde siklikla kullanildigt  vurgulanmistir.  Boyer
Komisyonu (1998) aragtirma iiniversitelerinin standart 6gretim yaklagimlarinin
aragtirma temelli 6grenme yaklagimi oldugunu belirtmistir. Ancak diger bilim
adamlar1 bu yaklagimin tiim {iniversitelerde dgretim yontemi olarak kullaniminin
yayginlastirilmasini vurgulamiglardir (Brew, 2003; Healey, 2005). Aditoma ve
digerleri (2013) iniversite diizeyinde arastirma temelli 6grenme yaklasiminin
kullanimina yonelik ¢alismalarin az oldugunu belirtmistir. Yapilan ¢alismalarin
genellikle aragtirma temelli Ogrenmenin uygulanmasina yonelik durum
¢aligmalart oldugu belirtilmistir (Aditoma ve digerleri, 2013). Yiiksekogretimde
aragtirma temelli O6grenmeye yoOnelik bilimsel ¢alismalarin azligi nedeniyle
Aditoma ve digerleri (2013) &gretim elemanlarinin aragtirma temelli 6grenme
olarak algiladiklart hakkinda sistematik bir bilgiye sahip olunamadigini
eklemistir. Bu durumda yiiksekogretimde arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
nasil uygulandiginin, arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grenenlerin hangi
ozellik ve davramiglarimi  etkilediginin  belirlendigi  c¢alismalar  6nem
kazanmaktadir.

211  Arastirma Temelli Ogrenme Tiirleri

Alanyazinda arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin dgretmen ve
Ogrenen roliine gore farkli tiirleri bulunmaktadir. Lim (2001 akt. Bozkurt, Ay ve
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Fansa, 2013) arastirma temelli 6grenme yaklagimini 6gretmenin rehberligine gore
iki kategoride siniflamistir. Bunlar yonlendirilmemis agik arastirma ve
yonlendirilmis aragtirmadir. Orlich ve digerleri (1998 akt. Caligkan, 2008) ise,
yonlendirilmis ve yonlendirilmemis arastirma olarak kategorilestirmistir. Colburn
(2000) arastirma temelli 6grenmeyi daha genis bir perspektifle ii¢ kategoride
smiflamistir. Bu kategoriler; yapilandirilmig arastirma, yonlendirilmis arastirma
ve agik aragtirmadir.

Yapiandirilmis Arastirma: Yapilandirilmig aragtirmalarda dgretmenin siirecte
cok etkili oldugu goriilmektedir. Ogretmenin aktif olmasi nedeniyle
yapilandirilmis arastirmanin genellikle geleneksel siniflarda uygulanmasi tercih
edilir. Bu arastirma tiiriinde 6grenme 6gretme siirecine ait tim dgeler 6gretmen
tarafindan sunulur. Ornegin, problem durumu, problemin ¢dziimiinde kullanilacak
yontem, materyaller vb. dgretmen tarafindan sunulur. Ogrenen sadece problemi
¢ozme sorumlulugu iistlenir. Bu tiir arastirmanin 6gretmene zaman ve g¢aba
acisindan 6gretmene kolaylik sunmasi yapilandirilmig aragtirmanin dgretmenler
tarafindan siklikla kullanilmasina neden olmustur (Bozkurt ve digerleri, 2013)
Yapilandirilmig arastirmalar stk kullanimina ragmen Ogrenenlerin  kendi
bilgilerini yapilandirmalarina yeterince firsat tanimamaktadir (Spaulding, 2001).
Bu da yapilandirilmis aragtirmanin eksik yoniinii olusturmaktadir. Carin ve Bass
(2001) bu tiir arastirmada 6gretmenin aktif olmasi, kontrollii bir aragtirma ortami
olmasi1 ve d6grenenin sadece sonuglart kesfetme sorumlulugu tistlenmesi nedeniyle
Ogrenenin aragtirmaya ilgisinin diigik oldugunu ve heyecan duymadiklarini
belirtmistir.

Yonlendirilmis  Arastirma:  Yonlendirilmis  arastirmada  yapilandirilmis
aragtirmaya benzer olarak problem durumu dgretmen tarafindan sunulur (Bozkurt
ve digerleri, 2013). Ayrica 6gretmen Ogrenenlerin problem ¢dzmeleri amaciyla
sorular olusturur. Bu tlr arastirmada Ogretmen, materyallerin segiminde,
ulasacaklart bilgiler hakkinda ve tartisma teknikleri baglaminda rehberlik eder
(Bozkurt ve digerleri, 2013). Yonlendirilmis aragtirmanin yapilandirilmis olandan
farki aragtirmada problem ¢6zme yontemi 6grenenin tercihlerine dayanmaktadir.
Yonlendirilmis aragtirmanin en dnemli 6zelligi 6grenene bilgiye ulagsma ve bilgiyi
yapilandirma firsati taninmasidir. Bilgiye kendisi ulasip bilgiden anlam c¢ikaran
ve kendi bilgisini olusturan bireyin giidiilenmislik diizeyinin arttig1 belirtilmistir

(Spaulding, 2001).

Agtk Arastirma: Acik arastirma diger arastirma tiirlerinin aksine 6grenenin bir
bilim insani gibi arastirma sorusunu ya da problemi belirledigi, probleme ¢6ziim
bulmak amaciyla veri topladigi, siireci kendisinin tasarladigi, sonuca ulastigi
arastirma  segenegidir. Acik arastirmalarda siireg Ogrenenler tarafindan
yapilandirildigi i¢in O6gretmen degil, O6grenen odaklidir (Caliskan, 2008).
Ogretmen o6grenenin zorlandigi durumlarda rehberlik rolunu distlenir. Bu

20



aragtirma tiirinde  O0grenenler Ogretmen tarafindan dogrudan agiklama
yapilmayacagini, sonuca ulagmak i¢in bireysel ya da grup olarak arastirma
yapmalar1 gerektigini bilmeleri gerekmektedir (Bozkurt ve digerleri, 2013).

2.1.2  Arastirma Modelleri

Aragtirmanin yapilma agamalarina iligkin bilgi veren aragtirma modelleri
aragtirma temelli 6grenme yaklasimimnin uygulanmasi agisindan 6gretmen ve
ogrencilere yarar saglamistir. Ornegin, arastirma modelleri Ogretmen ve
Ogrencilere arastirmanin her asamasinda hangi stratejinin ve becerinin 6gretilmesi
gerektiginin altin1 ¢izerek Ogretimin yapisi ve igerigi hakkinda bilgi sunar.
Ogrencilerin aragtirma siirecinin her asamasinda hissettigi olumlu ve olumsuz
duygularin  belirlenmesini  kolaylastirir. ~ Ogrencilere  arastirmanin  nasil
yapilacagna iliskin rehberlik eder. Ogretmenin 6grencilerin arastirma siirecindeki
faaliyetlerini degerlendirmesini kolaylastirir (Alberta, 2004). Alanyazinda yer
alan aragtirma modellerinden birkagina iliskin bilgi sunulmustur. Bunlar, 3E
6grenme halkas1 modeli, 4E modeli, 5E modeli, 7E modeli, Suchman arastirma
modeli ve Alberta arastirma modelidir.

2.1.2.1 3E Modeli

Ogrenme halkas1 modeli arastirma temelli gretim yaklasimina dayali ve
kokii yapilandirmacilik egitim anlayisina dayanana bir 6gretim teknigidir (Mecit,
2006). Bu model kesif, acgiklama ve genisletme olmak iizere li¢ asamadan
olugsmaktadir. Bu asamalara iliskin ayrintili bilgiye asagida yer verilmistir
(Marek, 2008; Cavallo ve Laubach, 2001).

Kesif (Exploration): Bu asamada 6grenenler veri toplar, gozlem yapar ve elde
ettikleri verilerden anlam cikarmaya calisirlar. Ogretmen 6grenenlerin nesne ve
olaylar1 kesfetmelerini saglayici etkinlikler diizenler ve bu etkinliklerde
kullamlacak materyalleri temin eder. Ogretmen Ogrencilere veri toplama
stirecinde rehberlik eder. Kesif agamasinda 6grenenlerin rolii veri toplama ve veri
kaydetme siirecinde grup ¢aligsmalarma katilmak ve sorumluluk almaktir.
Ogrenenlerin arastirmay1 ve kesfetmeyi tamdig1 asamadir (Lawson, 1995 akt.
Kanli, 2007).

Aciklama (Explanation): Bu asama 6grenenlerin arastirma ve kesfetme siirecleri
sonunda Ogrendikleri kavramlari agikladigi asamadir. Ogretmen &grenenlerin
kendi yasantilarina, gdzlemlerine ve verilerine dayanarak kavrami agiklamalarini
saglar. Bu amag¢ dogrultusunda tartisma ortami olusturur.

Genigletme (Expansion): Bu asama 0grenen icin yabanci olan yeni kavramlarin
Ogretimini  kapsamaz. Ogrenenlerin  kesfetme ve acgiklama asamasinda

21



ogrendikleri yeni kavramu farkli durumlarda kullanmalar1 saglanir. Bu asamada
Ogrenilenlerin farkli durumlara transfer edilmesiyle 6grenme kalici olur.

Uygur (2009) arastirmacilarin bir dénem 3E 6grenme halkast modelini
genisleterek kesif, aciklama, genisletme ve degerlendirme asamalarini kapsayan
4E 6grenme halkast modelini kullandiklarini belirtmistir. 3E modeli ile 4E modeli
arasindaki fark 4E modeline degerlendirme basamaginin eklenmis olmasidir.
Degerlendirme agamasi, Ogrenme dongiisii siirecinde 6grenenlerin bilgi ve
becerileri hakkinda karar verme ve yargida bulunmayi kapsar. Olgme ve
degerlendirme ogretim tasarimimin ve Ogretim programmin O6nemli bir Ggesi
olmast nedeniyle, 6grenme halkast modelinde yer almasi gereken bir 6ge oldugu
diisiiniilebilir.

2.1.2.2 5E modeli

SE 6grenme modeli, aragtirmaya dayali 6gretimin simif ortaminda ise
kosulmasinda etkili bir yol olarak karsimiza ¢ikar. Bybee tarafindan olusturulan
bes asamali dgrenme halkasi modeli, Ingilizce’deki Engage (Giris), Explore
(Kesfetme), Explain (Agiklama), Elaborate (Derinlestirme) ve Evaluate
(Degerlendirme) sozciiklerinin ilk harflerinin “e” sesiyle baglamasi nedeniyle SE
modeli olarak adlandirilmistir. SE modelinin agamalarma iliskin genel bilgilere
asagida yer verilmistir (Bybee ve Landes, 1988; Bybee ve digerleri, 2006):

Giris: Bu asamada oOgrencilerin konuya, duruma, olaya ya da probleme
odaklanmalarini saglayacak etkinlikler gergeklestirilir. Bu etkinlikler 6grencilerin
geemis yasantilariyla da iligkilendirilir.  Soru sormak, problemi tanimlamak,
farkli bir olay gostermek ya da canlandirmak Ogrencilerin ilgisini ¢eker ve
Ogrencilerin probleme odaklanmalarini saglar. Bu asama Ogrencinin konuya
ilgisinin ¢ekildigi ve 6grencide merak duygusu uyandirilarak 6grenmeye motive
edildigi asamadir (Eisenkraft, 2003). Ogretmenin bu asamadaki rolii sorular ve
problemler olusturmak 6grenende ilgi ve merak duygusu yaratmaktir.

Kesfetme: Bu asama 6grenenlerin veri topladigi, arastirma ve inceleme yaptigi,
siirecte aktif rol aldig1 bir asamadir. Ogrenenler bilimsel teknikleri kullanir, veri
toplar ve verileri kaydeder. Ogretmen dgrenenlere rehberlik yapar ve 6grenenlerin
ne anladiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla irdeleyici sorular sorar. Chitman
Booker (2013) kesfetme asamasinda 6gretmenin rehberlik roliine soyle agiklik
getirmistir: “Ogretmen 6grenene dogruyu sdylemeyen ancak dgreneni dogruya
ulastirmak igin yol gosterendir.” Campbell (2006) O6gretmenin ydnlendirici
sorular sorarak ve Ogrenene kaynaklik ederek isbirlikli grup tartismalarini
saglama roliine deginmistir. Isbirlikli 63renme bu basamakta Snem kazannustir.

Actklama:. Bu asama, kesfetme asamasinda elde S:dilen bilgilere 1iligkin
aciklamalarin ve genellemelerin yapildigi asamadir. Ogrenenler bu asamada

22



kesfetme siirecinde 6grendiklerini sozlii olarak ifade eder, 6rnekler sunar ya da
gozlemlediklerini agiklarlar. Bunu kiiglik ya da biyiikk gruplar halinde
gerceklestirebilirler. Ogretmen bu asamada oOgrenenlerin  konuya iliskin
agtklamalarini ayrintilandirmak amaciyla irdeleyici sorular sormaya devam eder.
Ogretmen oOncelikle &grenenlerin agiklama yapmasini saglar. Ogrenenlerin
aciklamalarin1 6gretmenin aciklamalari izler. Ogretmenin aciklamalarimin yam
sira, ders kitab1 ya da herhangi bir teknoloji agiklama agsamasinda kullanilabilir

(Kanli, 2009).

Derinlestirme: Bu asama oOgrenenlerin edindikleri bilgileri farkli 6grenme
alanlarinda ve problem ¢6zme durumlarinda kullandiklar asamadir. Ogrenenlere
bilgilerini farkli baglamlarda uygulama sans1 taninir (Kanli, 2009). Ogrenenler bu
asamada ogrendiklerini uygular. Ogretmenlerin rolii Ogrenenlere bilgilerini
uygulama ve derin 6grenme olanagi tamimaktir. Bu asama Ogrenenlerin grup
etkinlikleri kapsaminda birbirleriyle tartigmalarini, kendi fikirlerini ortaya
koymalarin1 ve bu fikirleri savunmalarini kapsar. Bu siirecte dgrenenler diger
arkadaglarindan, 6gretmenlerden, uzmanlardan, kendi yaptiklari deneylerden ve
materyallerden bilgi elde edebilirler (Kanli, 2009:54).

Degerlendirme: Bu asama, dersin hedef ve amaglari dikkate alinarak 6gretmen ve
Ogrenenlerin  degerlendirme siirecine birlikte dahil olarak {irlin ve siireg
degerlendirmede bulunduklari son asamadir.

5E modelinin asamalar1 incelendiginde, giris asamasinda gergeklestirilen
etkinliklerle 6grenenin dikkatinin g¢ekilmesi ve Ogrenemeye motive edilmesi
amaclanmigtir. Kesfetme, aciklama ve derinlestirme asamalarinda O6grenen
bilimsel siirecleri ise kosarak bilgiye ulasir, bilgiyi analiz eder ve bilgiyi
yapilandirir. Bu agamalarda 6gretmen ve 6grenenin aktif oldugu goriilmektedir.
Ogrenen bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme, sentezleme ve transfer etme
siirecinde aktif rol alir. Ogretmen ise siiregte dgrenenlere rehberlik ederek aktif
rol almaktadir. Degerlendirme agamasi 6grenen ve Ogretmenin siirece ve iriine
yonelik yargida bulunduklari modelin son asamasidir. 5E modeline gore
tasarlanan 0gretim siirecinde sergilenmesi uygun olan ve uygun olmayan 6grenen
ve 0gretmen davraniglarinda bazilart listelenmistir (Office of Science Education
National Institutes of Health, 2006 akt. Sever, 2012:61-62). Bunlar:
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Tablo 2. SE Ogrenme Halkas:1 Modeline Uygun ve Uygun Olmayan Ogrenen

Davranisglart
Asamalar Modele uygun olanlar Modele uygun olmayanlar
Giris e Neden bunu bilmeliyim?”, “bununla e Dogru yanit1 6grenmek igin
ilgili 6nceden bilmem gerekenler sorular sorar.
neler?”, “bununla ilgili neler e Dogru yanit1 tahmin etmeye
bulabilirim?” sorularin1 sorar. caligir.
o Konuya ilgi duyar o Yalnizca bir ¢oziim Onerisi arar.
Kesfetme o Etkinlik ile ilgili 6zgiirce diistiniir. o Otekilerin diisiinmelerini ve
o Ongoriilerini ve hipotezlerini test eder. arastirmalarini bekler
e Yeni ongoriiler ve hipotezler kurar. o Amagsiz bigimde sinifta dolasur.
o Alternatifleri dener ve baskalariyla o Bir ¢oziim bulunca ¢alismay1
tartigir. birakir.
e Gozlemlerini ve fikirlerini kaydeder.
o flgili sorular sorar.
o Uzerinde diisiiniir.
Aciklama e Olasi ¢oziim yollarini ve yanitlari Onceki deneyimleriyle
otekilere agiklar. iliskilendirmeden rastgele
o Otekilerin agiklamalarini elestirel agtklamalar yapar.
bakis agisiyla dinler. Tlgisiz 6rnekler sunar.
o Otekilerin agiklamalarini sorgular. Yapilan agiklamalar
o Ogretmenin dnerdigi agiklamalary elestirmeden kabul eder.
dinler ve anlamaya calisir. Mantikl agiklamalara katilmaz.
o Onceki etkinlikleri gozden gegirir.
o Kaydedilmis gézlemleri
agiklamalarinda kullanir.
e Kendi anlayisini degerlendirir.
Derinlestirme o Ogrenmelerini yeni ancak éncekine . Zihninde bir amag olmaksizin
benzer durumlara uygular. sinifta dolagir.
o On dgrenmelerini soru sormak, ¢oziim e Onceki bilgileri ve verileri
Onerisi gelistirmek, karar vermek ve reddeder.
deney tasarlamak igin kullanr. e  Saglam dayanaklar1 olmayan
e Topladigi verilerden anlamli sonuglar sonuglar ¢ikarir.
¢ikarir. . Tartigmalarda dgretmen
e Gozlemlerini ve agiklamalarini tarafindan sunulan boyutlart
kaydeder. ele alir.
o Ogrenmelerini arkadaslariyla
karsilagtirarak kontrol eder.
Degerlendirme o Agik uglu sorulart gozlem sonuglarimi, e Onceki bilgilerini ve kabul

elde ettigi verileri ve dnceden kabul
edilmis agiklamalart kullanarak
yanitlar.

Yeni 6grenilen kavram ya da beceriye
iligkin bilgisini ve anlayigini gosterir.
Kendi gelisimini ve 6grenmesini
degerlendirir.

Gelecek aragtirmalara yonelik sorular
sorar.

gormiis agiklamalari
kullanmadan sonuglar ortaya
koyar.

e Yalnizca evet-hayir sorulari

sorar ve agiklamalar1 ve tanimlari
ezberler.

e Kendi sozciiklerini kullanarak

tatmin edici agiklamalarda
bulunamaz.
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Tablo 3. SE Ogrenme Halkas1 Modeline Uygun ve Uygun Olmayan Ogretmen

Davranislari
Asamalar Modele uygun olanlar Modele uygun olmayanlar
Giris o ilgi ve merak uyandirir. e Kavramlari agiklar.
e Sorular sorar. e Tanimlar ve yanitlar saglar ve
o Ogrencilerin konuyla ilgili 6n sonucu agiklar.
bilgilerini ve diisiincelerini ortaya e Konuyu anlatir.
gikarir.
Kesfetme o Ogrencileri bir arada ¢alismalar igin e Yanitlar saglar.
yiireklendirir. o Siirecte neler yapacaklarmni soyler
o Ogrencilerin etkilesimlerini ve ya da agiklar.
iletisimlerini gdzlemler ve dinler. e Kapanis yapar.
o Gerektiginde 6grencilere e Ogrenciye dogrudan yanlis
arastirmalarinin dogru yonde yaptigini soyler.
ilerlemesi i¢in ipucu saglayacak e Probleme yonelik ¢oziimii verir.
sprular sorar. o Ogrencilerin agama asama sonuca
e Ogrencilere problemlerini ulagmalarmi saglar.
¢ozebilmeleri i¢in zaman tanir.
o Ogrencilere rehberlik yapar.
o Oprencilerinin 6grenmelerini
onemsemelerini saglar.
Agiklama o Ogrencileri kavramlari agiklarken ve e Dogrulanmamis agiklamalari
tanimlarken kendi sézciiklerini kabul eder.
kullanmalari i¢in yiireklendirir. o Ogrencilerin agiklamalarini
o Ogrencilerden ortaya koyduklarin beklemez.
kanitlamalarini bekler. o {lgisiz kavramlar ve becerilerden
o Ogrenciler tarafindan yapilan 80z eder.
tanimlamalar1 ve agiklamalari
netlestirir.
o Kavramlar agiklarken 6grencilerin
onceki deneyimlerini kullanir.
o Oprencilerin gelisen anlayislarini
degerlendirir.
Derinlestirme o Opgrencilerin kavramlari kullanirken ve o Dogru yanitlari verir.

aciklamalar yaparken daha 6nce uygun
kabul edilen bigimlere dikkat
etmelerini bekler.

Ogrencileri 6grendikleri kavramlari ya
da becerileri yeni durumlarda
kullanmalar1 igin yiireklendirir.
Ogrencilerin alternatif agiklamalar
diistinmelerini saglar.

On bilgileri ve yeni edinilenleri
gostererek dgrencilere “konuyla ilgili
neler biliyordun?”, “neden boyle
diisiindiin?” gibi sorular sorar.

o Ogrencilere dogrudan yanls
yaptiklarini sdyler.

e Konuyu anlatir.

e Problemi ¢6zmek i¢in nasil
caligmalar1 gerektigini anlatir.
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Tablo 3. SE Ogrenme Halkas1 Modeline Uygun ve Uygun Olmayan Ogretmen
Davraniglart (Devami)

Degerlendirme e Oprencileri yeni kavramlari ve o Kelime bilgilerini ve tekil
becerileri kullanirken gézlemler. tanimlari test eder.
o Ogrencilerin 6grenmelerini ve e Yeni fikir ve kavramlardan s6z
becerilerini degerlendirir. eder.
e Oprencilerin diisiincelerini ve o Kavram ya da beceriyle ilgisi
davranislarini degistirdiklerine yonelik olmayan tartigma baslatir.

kanitlar arar.

o Ogrencilerin kendi dgrenmelerini ve
grup performanslarini
degerlendirmelerine izin verir.

e “Neden bdyle diisiindiin?”, “Ne tiir
kanitlarin var?”, “bununla ilgili ne
biliyorsun?”, “Nasil agiklarsin?” gibi
acik uclu sorular sorar.

Alanyazinda 6grenme halkast modellerinin asama sayilarinin farklilastigi
goriilmektedir. Bu farkliliga ragmen tiim modellerin temelinde tiimevarimsal
Ogretim anlayist bulunmaktadir (Settlage, 1999). Kisacasi asama sayisi ne olursa
olsun 6grenme halkasi 6grenenin aragtirma ve inceleme siirecine aktif katilimiyla
baslar. Ogrenenler arastirirken &gretmen yonlendirici ve kolaylastirict roliinii
Ustlenir. Bu siireci Ogrenenlerin  edindikleri  bilgileri acgikladiklart ve
genellemelere vardiklart siire¢ izler ve &grenenler edindikleri bilgileri farkli
alanlara transfer eder.

2.1.2.3 7E Modeli

Eisenkraft (2003) 5E modelinin 7E modeline doniistiiriilmesine ve 7E
modelinde yer alan asamalara iligkin bilgi vermistir. SE modelinin asamalarinin
giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme oldugu yukarida
aciklanmistir. SE modelinde giris asamast 7E modelinde 6n bilgileri ortaya
¢tkarma ve giris olmak lizere iki asamaya ayrilmistir. Benzer bigimde, 5E
modelinde derinlestirme ve degerlendirme agamalart 7E modelinde derinlestirme,
degerlendirme ve genisletme olmak fiizere li¢ asamaya genisletilmistir. SE
modelinden 7E modeline gecilmesi egitimcilerin derslerinde 6grenme halkasi
modelini uygularken 6nemli noktalar1 géz ardi etmemelerini saglamak olarak
aciklanmistir (Eisenkraft, 2003). 7E modelinin agamalarina iliskin ayrintili bilgi
asagida sunulmustur:

On Bilgilerin Ortaya Cikarilmas: (Elicit): Ofrenme ve Ogretim siireci
tasarlanirken dikkate alinmasi gereken temel Ggelerden birisi de 6n bilgilerin
belirlenmesidir. Ogrencilerin 6n bilgileri hakkinda bilgi sahibi olmak etkili
ogrenme icin gereklidir (Keles, 2010). Yapilandirmaci egitim anlayigina gore on
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bilgiler yeni bilgilerin dgrenilmesinde etkilidir. Ogrenenlerin énbilgileri hakkinda
bilgi sahibi olan 6gretmenin iglevsel 6gretim ortami tasarlamasi kolaylasacaktir.

Girig (Engage): Bu asamada Ogrenenlerin konuya dikkatinin ve ilgisinin
¢ekilmesi igin etkinlikler yapilir.

Kesfetme (Explore): Ogrenme halkasmin kesfetme asamasi dgrenenlere gozlem
yapma, veri toplama, deney ya da proje tasarlama, grafikler olusturma, sonuglari
yorumlama ve sonuglar1 organize etme olanagi saglar.

Aciklama (Explain): Bu asama Ogrenilenlerin teori ve modeller cergevesinde
tartisildig1 ve agiklandig1 asamadir. Kisacasi dgrenenlerin kesfetme asamasindaki
gozlemlerine dayanarak elde ettikleri bilgilerin bilimsel olarak agiklanmasidir.

Derinlestirme  (Elaborate): Ogrenme halkasinin  derinlestirme — asamasi
Ogrenenlerin bilgilerini farkli alanlarda kullanmalarini kapsar. Bilgilerin farkli
baglamlarda kullanilmasi 6grenenlerin zihninde yeni sorular olusturabilir ya da
yeni hipotezlerin kesfedilmesini saglayabilir. Derinlestirme agamasi Thorndike’1n
ogrenmede transfer ilkesiyle ortiigsmektedir.

Degerlendirme (Evaluate): Ogrenenlerin bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi
asamadir. Bu amag¢ dogrultusunda bi¢imlendirici ve diizey belirleyici dlgme ve
degerlendirme teknikleri kullanilabilir. Bigimlendirici degerlendirme &grenme
halkast modelinin tek bir asamasiyla sinirlandirilamaz. Bigimlendirici
degerlendirme 6grenenlerle etkilesim icerisinde bulunuldugu her an yapilabilir.
On bilgilerin belirlenmesi asamas1 degerlendirmenin gerceklestirildigi bir
asamadir. Kesfetme ve agiklama agamalarinda 6gretmen 6grenenlerin edindikleri
bilgileri ya da becerileri saptamaya c¢alisir. Ayrica modelde  genisletme
asamasinin derinlestirme asamasint izlemesiyle 6grenilenlerin farkli durumlara
transfer edilmesi gergeklestirilmistir. Bu asamalar da 6gretmenin 6grenenlerin
bilgi ve becerileri hakkinda degerlendirmede bulundugu asamalardir.

Genigletme  (Extend): Derinlestirme asamasini  genisletme asmasinin
izlemesindeki amag, 6gretmenlere Ggrenmede transferin yapilmasinin dnemini
hatirlatmaktir. Ogretmenler 6grenilen bilgilerin basit bir derinlestirmeyle
sinirlandirilmadigindan ve yeni baglamlarda kullanildigindan emin olmaya
ihtiyag duyarlar. Bu asama Ogrenilenlerin yeni durumlara uygulanmasini ve
pekistirilmesini igermektedir (Keles, 2010).

2.1.2.4 Suchman Arastirma Modeli

Aragtirma temelli dgrenme yaklagiminin uygulanmasina olanak taniyan
aragtirma modellerinden biri de Suchman aragtirma modelidir. Bu modelin
asamalarina iligskin kisa bilgiler asagida sunulmustur (Snyder, 2006).
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Problemi se¢gme ve arastirmay1 yapilandirma
Siirecin tanitilmasi ve problemin sunulmasi
Veri toplama

Bir teori gelistirme ve teoriyi dogrulama
Kurallari belirtme ve teoriyi agiklama
Siireci analiz etme

Siireci degerlendirme

Nogok~kwppE

Bu model problemin 6grenenler tarafindan fark edilmesi ve aragtirma siirecinin
planlanmasiyla baslar. Siireci veri toplama, verileri analiz etme ve teori olugturma
izler. Arastirma modeli siirecin degerlendirilmesiyle son bulur.

2.1.2.5 Alberta Arastirma Modeli

Alberta arastirma modeli; planlama, yeniden diizeltme, islem, yaratma,
paylasma ve degerlendirme olmak {izere 6 asamadan olusmaktadir. Alberta
aragtirma modelinin asamalarinda gerceklestirilen islemlere iliskin bilgiler
asagida sunulmustur (Alberta, 2004):

Planlama: Arastirma temelli 6grenme arastirmacinin bir konuyla ilgilenmesi ya
da o konuyu merak etmesiyle baglar. Arastirmact ¢oziilmesi gereken bir durumla
kars1 karsiya kalir. Arastirma siirecinin en Onemli asamasi olan planlamada
aragtirmaci arastirma sorusunu belirler. Olast bilgi kaynaklari saptanir. Bilginin
kime ve nasil sunulacagina iliskin planlama yapilir ve degerlendirme kriterleri
belirlenir. Bu asama arastirma siirecinin planlandig1 asamadir.

Yeniden Diizeltme: Ogrenci igin zevkli olan bu asamada konuyla ilgili bilgi
aragtirthir. Ulagilan kaynaklarin sayis1 arttikga ogrenci gerekli bilgiyi gereksiz
olandan ayirt etmeyi bilmedigi ya da amacina uygun kaynaga ulagsamadig1 igin
bazen arastirma yapmaktan vazgegebilir. Ogretmen bu siirecte 6grencileri bu
olumsuz duygudan kurtarabilmelidir. Ogretmen o6grencilerin arastirmacilarin
tamaminin bu siirecten gectiklerini anlamalarini saglar ve 6grencilere gerekli
bilgiyi gereksizden ayirt etme stratejileri ve becerilerini kazandirir.

Islem: Bu asamada arastirmaci arastirmast icin bir odak belirler. Bu odak
arastirmacinin incelemeyi amacladig1 6zel konudur. Ogrenciler 6zel bir konuya
odaklanmanin zor oldugunu diisiinebilir. Ayrica Ogrencilere gore kaynaklari
tarayarak bilgiye ulagmak zor olarak algilanabilir. Bu asamada 6gretmenlerin rolii
verilerin analiz edilmesi, karsilastirmasi ve sentezlenmesi konusunda dgrencileri
bilgilendirmektir.

Yaratma: Bu asama Ogrencilerin bilgiyi organize ettikleri, bilgiyi kendi
kelimeleriyle ifade ettikleri ve sunum formatin1 belirledikleri asamadir.
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Ogrenciler bu asamada kendilerini giivende hisseder ve dgrendiklerinin tamamini
igeren bir Uiriin olusturmak isterler.

Paylasma: Ogrencilere arastirma siirecinde gereken rehberligin yapilmasi
durumunda 6grenciler iiriinlerinden gurur duyar ve bu iiriinii herkesle paylagsmak
isterler. Ogrencilerin arastirma siirecinde olusturduklari iiriinleri digerleriyle (aile,
arkadas, 6gretmen, vb.) paylastiklar1 asamadir.

Degerlendirme: Arastirma projesinin tamamlanmasiyla degerlendirme siireci
basar. Bu asamada arastirma siireci degerlendirme kriterlerine gore
degerlendirilir.

2.1.3  Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasiniyla ilgili Cahsmalar
2.1.3.1 Ulusal Cahsmalar

Cakar-Ozkan ve Biimen (2014) ilkdgretim 7. simf fen ve teknoloji
dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagimiin Ogrencilerin erisilerine,
kavram 6grenmelerine, iist bilis farkindaliklarina ve Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmada “Maddenin Yapist ve
Ozellikleri” {initesi deney grubunda arastirma temelli dgrenme yaklasimiyla
islenmistir. Calisma bulgularina gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
erigileri, kavram 6grenmeleri, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenirken; {ist bilis
farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Caligma
aragtirma temelli Ogrenme yaklasiminin Ggrencilerin  erisilerine, kavram
Ogrenmelerine ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina olumlu etkisi
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda ¢alismada arastirma temelli
ogrenme yaklagiminin kullanimina iligkin teorik ve uygulamali bilgileri kapsayan
mesleki gelisim programlariin hazirlanmasi ve yayginlastirilmas: Onerilmistir.
Bu programlarda kurs/seminer modelinden ziyade uygulamalara imkan verecek
mesleki gelisim modellerinin benimsenmesi gerektigi vurgulanmustir.

Akpulluk¢u ve Giinay (2013) fen ve teknoloji dersinde arastirma temelli
O0grenme ortaminin  Ogrencilerin  akademik basarilarina, hatirda tutuma
diizeylerine ve tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismada yari
deneysel desen kullanmilmigtir. Akademik basar testi ile fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Calismanin
bulgularina gore; aragtirmaya dayali 6grenme ortaminda &grenim goren deney
grubu o6grencilerin akademik basarilar1 ile fen ve teknoloji dersine ydnelik
tutumlart kontrol grubu 6grencilerine kiyasla olumlu etkilenmistir. Caligmanin
bulgulari, &grencilerin dgrenilenleri hatirda tutuma diizeylerinde anlamli bir
farklilik bulunmadigini gostermektedir.
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Alkan Dilbaz (2013) yiiksek lisans tez calismasinda fen ve teknoloji
dersinde arastirma temelli 6grenme siirecinin 7. sinif 6grencilerinin derse iligkin
tutumlarina, akademik basarilarina, problem ¢dzme ve arastirma becerilerine
etkisini incelemistir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
olarak tasarlanmistir ve ortaokul 7. smifta 6grenim goren 48 Ogrencinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Deney grubunda arastirma temelli O6grenme
yaklagimiyla ders islenirken kontrol grubunda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gonderilen ortaokul 7. simif Fen ve Teknoloji 6gretmen kilavuz kitabi takip
edilerek ders islenmistir. Arastirma verileri tutum dlgegi, basar1 testi, cocuklar
icin problem ¢O6zme envanteri ve arastirma becerileri testi yardimiyla
toplanmistir. Uygulama sonrasinda deney grubu O6grencilerine siireg ile ilgili
goriislerini almak igin arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formu
uygulanmistir. On-test ve son-test dl¢iim sonuglarindan elde edilen nicel veriler,
ogrencilerin tuttugu giinliiklerden, 06grencilerle yapilan gorismelerden ve
aragtirmact gozlemlerinden elde edilen nitel verilerle de desteklenmistir. Calisma
bulgular1 arastirma temelli Ogrenme yaklagiminin O6grencilerin arastirma
becerilerine, akademik basarilarma, derse iliskin tutumlarma olumlu etkisi
oldugunu gostermektedir. Ogretim yaklagimmin 6grencilerin problem ¢dzme
becerileri iizerinde bir etkisi saptanmamustir. Ogrencilerin arastirma temelli
Ogretim siirecine iliskin olumlu goriis ifade ettikleri goriilmiistiir. Arastirma
yapmayi eglenceli bulmak, dgretim yaklasiminin bilgi edinimini kolaylastirmasi,
siirecte internetten siklikla yararlanmak, fen dersi ve diger derslerde bu
yaklagimin kullanilmasina yonelik istekler 6grencilerin arastirma temelli 6gretim
yaklagimina yonelik olumlu goériislerindendir. Arastirmaci arastirma temelli
Ogretim yaklagimmin okullarda etkili bigimde uygulanmasi igin &gretim
siirecindeki eksikliklerin giderilmesini ve aragtirma temelli 6gretim yaklagiminin
farkli derslerde kullaniminin yayginlastirilmasini 6nermistir.

Bayram, Ozyal¢in-Oskay, Erdem, Dingol-Ozgiir ve Sen (2013) arastirma
temelli 6grenmenin dgrencilerin giidillenmislik diizeylerine etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Eslestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanan ¢alisma Egitim Fakiiltesi birinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin
katilimyla gerceklestirilmistir. Ogrenmeye giidiileme stratejileri lgegi on test ve
son test olarak uygulanmistir. Calisma bulgulari arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin giidiilenme diizeylerini arttirdigini gostermektedir.

Bozkurt, Ay ve Fansa (2013) calismasinda arastirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin 5. sinif 6grencilerinin fen dersindeki basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Kontrol gruplu 6n test-son test yar1
deneysel desen olarak tasarlanan g¢alisma deney grubunda 23 &grenci, kontrol
grubunda 23 ogrenci olmak iizere toplam 46 Ogrencinin katilhimiyla
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bulgularina dayanarak arastirmaya dayali
o0grenme yaklagimimin kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin akademik
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basarilarinin ve derse iliskin tutumlarin olumlu ydnde etkilendigi yargisina
varilmistir. Siire¢ sonunda deney grubu dgrencileri arastirmaya dayali 6grenmeyi
eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklarini belirtmiglerdir. Ayrica arastirmaya dayali
o0grenme yaklagiminin konularin 6grenilebilirligini ve 6grenmenin kaliciligini
arttirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin arastirmaya dayali dgrenme yaklagimina
iliskin olumlu goriislerinden deney grubunun derse karsi olumlu tutum gelistirdigi
anlasilmaktadir. Calismada arastirma temelli 6grenme yaklasimimin fen dersi
disinda farkli derslerde kullanilmasi 6nerilmistir.

Aydeniz, Cihak, Graham ve Retinger (2012), arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin 6grenme bozuklugu olan 5 ortaokul dgrencisinin fen basarisina ve
bilimsel tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin  fen
kavramlarim1 anlama diizeyi arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testiyle,
bilimsel tutumlar1 bilimsel tutum envanteriyle belirlenmistir. Caligmanin
sonuglarina gore, 0grencilerin tamami arastirma temelli 6grenme yaklasimina
dayal1 etkinliklerle kazanilmasi amaglanan icerigi kavramiglar ve olumlu bilimsel
tutuma sahip olmuslardir. Calismada arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla fen
Ogretiminin dgrenme bozuklugu olan Ogrencilerde gergeklestirilebilecegi
vurgulanmistir. Bunun igin 6gretim programinda, dgretimde ve degerlendirmede
aragtirma temelli Ogrenme yaklasiminin felsefesini yansitan degisiklikler
yapilmas1 dnerilmistir. Ergiil, Simsekli, Calis, Ozdilek, Gé¢mengelebi ve Sanlh
(2011) arastirma temelli fen 6gretiminin ilkdgretim 6grencilerinin bilimsel islem
becerilerine ve bilimsel tutumuna etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplu
yart deneysel desen olarak tasarlanan ¢alismada deney grubunda arastirma temelli
O0grenme yaklagimi ise kosulmustur. Kontrol grubunda gelencksel ogretim
yaklasimiyla fen 6gretimi gerceklestirilmistir. Islem &ncesi ve sonrasinda temel
ve biitiinlesik bilimsel islem becerileri testi ile bilimsel tutum 6l¢egi deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir. Caligmada arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin bilimsel iglem becerilerini ve bilimsel tutumlarimi
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Kizilaslan, Sozbilir ve Yasar (2012) son on yilda Tirkiye’deki
aragtirmacilar tarafindan arastirma temelli Ogrenme yaklasimina yonelik
gergeklestirilen bilimsel ¢alismalarin igerik analizini gerc¢eklestirmistir. Ulusal-
uluslar aras1 dergi ve veri tabanlarinda 23 makale 17 tez olmak iizere toplam 40
bilimsel arastirma incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, aragtirma temelli
o0grenme yaklasiminin Tiirkiye’de yeni bir ¢aligma alani oldugu ve genellikle fen
Ogretiminde arastirma temelli Ogretim yaklasiminin &grenmeye etkisini
belirlemeye yonelik ¢alismalara odaklanildigi saptanmistir. Ayrica arastirmalarin
yontemleri incelendiginde, Olgme araci olarak genellikle basari testlerinin
uygulandigi, yar1 deneysel arastirma modellerinin siklikla kullanildig
goriilmektedir. Aragtirma temelli Ogrenme yaklagimina iligkin caligmalarin
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azligina ragmen yenilenen fen ve teknoloji 6gretim programinin aragtirma temelli
ogretim yaklagiminin fen 6gretiminde kullanimini tesvik ettigi vurgulanmistir.

Sever (2012) doktora tez calismasinda 7. simuf Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi 6grenme Ogretme siirecinde gosterdikleri diren¢ davranislarini
belirlemeyi ve arastirma temelli 6grenme yaklagiminin O6grencilerin direng
davranislar1 tizerindeki etkisini saptamay1 amacglamistir. Arastirma yar1 deneysel
desende tasarlanmustir. Deney grubunda aragtirma temelli 6grenme yaklasimina
dayali Ogretim, kontrol grubunda geleneksel Ogretim gergeklestirilmistir.
Arastirma verileri, deneysel islem oncesinde gergeklestirilen gdzlem ve 6gretmen
goriismeleri, islem siirecinde tutulan dgrenci izleme formlari, 6n test ve son test
olarak uygulanan basari testi, islem sonrasinda yapilan 6grenci ve Ogretmen
goriismeleri yardimiyla toplanmistir. Deneysel islem 6ncesi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin  derse katilmama, dersle ilgilenmeme, arkadaglarini
onemsememe, dikkat ¢ekmeye calisma, dgretmeni umursamama ve Ogretmene
oneride bulunma diren¢ davramslari gosterdikleri goriilmiistiir. On test ve son test
Ol¢iimlerinde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basarilarinda son
Olciimler lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu bulgu her iki &gretim
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ogretmen ve dgrenci goriismeleri ile deneysel siirecte tutulan
6grenci izleme formlarina gore, arastirma temelli dgrenme yaklagimi ilkdgretim
6grencilerinin direng davranislarini olumlu yonde etkilemistir. Calisma sonuglart
deneysel siirecin direngli 6grencilerin direncini yok etmede etkili bir siireg
oldugunu gostermektedir.

Ergiil, Simsekli, Calis, Ozdilek, Go¢mengcelebi ve Sanli (2011) arastirma
temelli fen 6gretiminin ilkogretim 6grencilerinin bilimsel islem becerilerine ve
bilimsel tutumuna etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel
desen olarak tasarlanan ¢alismada deney grubunda aragtirma temelli 6grenme
yaklagimi ise kosulmustur. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yaklagimiyla fen
dgretimi gergeklestirilmistir. Islem 6ncesi ve sonrasinda bilimsel islem becerileri
testi ile bilimsel tutum dl¢egi deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.
Calismada arastirma temelli 6grenme yaklagiminin dgrencilerin bilimsel islem
becerilerini ve bilimsel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Bayir ve Koseoglu (2010) 6gretmen ve 6gretmen adaylari i¢in tasarlanan
acik-diislindiiriicii  sorgulayici-aragtirmaya dayali mesleki gelisim c¢alisma
atolyesinin tanitilmasin1 ve mesleki gelisim calisma atdlyesinin kimya dgretmeni
adaylarinin  bilimsel bilginin dogast anlayislarina etkisinin aragtirilmasini
amaglamistir. Gazi Universitesi Kimya Egitimi boliimiinde 6grenim géren 20
O0gretmen adaymin katilmiyla c¢aligma gergeklestirilmistir. Mesleki gelisim
calisma atdlyesinden dnce ve sonra “Bilimsel Bilginin Dogas1 Olgegi” ¢alisma
grubuna uygulanmistir ve gorlismeler yapilmistir. Calisma bulgulan acik-
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diisiindiiriicli sorgulayici-arastirmaya dayali mesleki gelisim ¢alisma atdlyesinin
katilimcilart bilimsel bilginin dogas1 hakkinda daha yeterli bir anlayisa sahip
olduklarin1 gdstermektedir. Ayrica arastirmacilar egitimcilere yonelik &gretim
yaklagimlarinin  kullanildigi mesleki gelisim atdlyelerinin gelistirilmesini ve
yayginlastirilmasini 6nermiglerdir.

Sahhiiseyinoglu ve Akkoyunlu (2010) ilk6gretim diizeyindeki 6grencilerin
merak ettikleri konular1 bilimsel aragtirma yontemlerini kullanarak nasil
incelediklerini, elde ettikleri bilgileri degerlendirerek merak ettikleri konulara
cevap bulma siireglerini ortaya koymayi1 amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
farkli yag grubu Ogrencilerinden merak ettikleri konular1 aragtirmalari istenmis,
Ogrencilerin arastirma siiregleri gozlemlenmistir. Calismada siire¢ igerisinde
ogrencilerin kendi yagantilarinda fark ettikleri bir problemi sorgulayabilme,
aragtirma sorusunu tanimlayabilme, arastirdiklar1 konu ile ilgi veri toplayabilme,
analiz edebilme ve elde ettikleri sonuglar1 rapor haline getirebilme becerisi
kazandiklar1 saptanmustir. Ogretmen rehberliginin 6nemi dile getirilmistir. Ayrica
dgrencilerin 6z- diizenleme becerilerine iligskin goriisleri ile arastirma becerilerine
iliskin goriigleri arasinda yiiksek bir korelasyon bulunmustur. Caligmada bilimsel
aragtirma yontemlerinin Fen ve Teknoloji dersi digindaki tiim derslerde etkili
kullanilabilecegi tizerinde durulmustur. Ayrica 6gretmen yetistiren Kurumlarin
programlarinda ¢ocuklara arastirma becerileri kazandirmaya yonelik derslerin yer
almas1 onerilmigtir.

Sasmaz-Oren, Ormanci, Babacan, Cicek ve Koparan (2010) arastirma
temelli 6grenme yaklasimina dayali fen ve teknoloji dersi kapsaminda “Madde ve
Degisim” 6grenme alanina iligkin gelistirilen materyalin uygulanmasina iliskin
Ogrenci goriiglerinin belirlenmesini amaglamigtir. Arastirma temelli 6grenme
yaklagimi esas alinarak gelistirilen materyal 6. ve 7. siif olmak {izere iki farkli
Ogrenim diizeyinde yer alan farkli konular1 kapsamaktadir. Hazirlanan materyale
iliskin 6. ve 7. smf 6grencileriyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmustir.
Goriigmeler sonucunda 6grenciler materyalde yer alan deneyler ve etkinlikleri
yapmaktan hoslandiklarini, etkinliklerin eglenceli oldugunu ve derse daha ¢ok
katildiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler rehber materyalin fen ve teknoloji
konularini farkli yollarla giinliik yasamla iligskilendirmelerine yardimci oldugunu
ifade ederek ozellikle derse olan merak ve ilgiyi arttirdigit ve Ogrenmeyi
kolaylastirdigi gibi diisiinceleriyle benzer uygulamalarin yapilmasina yoénelik
oneride bulunmuslardir. Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak arastirmaci,
Ogretim programlarinda aragtirma temelli 6grenme yaklasimina daha c¢ok yer
verilmesi gerektigi dnerisinde bulunmustur.

Simsek ve Kabapinar (2010) aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin 5.

sinif 6grencilerinin kavramsal algilamalarina, bilimsel islem becerilerine ve fene
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma 5. smif Ogrencilerinin
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katilimiyla fen laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Ogrencilerin kiigiik gruplar
halinde gorislerini diger arkadaglariyla paylastiklari, gozlem ve deneylerin
yapildig1 sonuglarin tartisildigr etkilesimli bir 6grenme ortami olusturulmustur.
Calisma grubuna 0gretim Oncesi ve sonrast ayni dlgme araglart uygulanmistir. Bu
araglar, kavram testi, bilimsel islem becerileri testi ve fene iligkin tutum 6l¢egidir.
Calismanin bulgularina gore, arastirma temelli 6grenme yaklasimi 6grencilerin
kavram Ogrenmelerini ve bilimsel islem becerilerini olumlu yonde etkilerken
ogrencilerin fene iliskin tutumlarinda bir degisime yol agmamistir. Bu bulguya
dayanarak sekiz hafta siiren 6gretim siirecinin 6grencilerin tutumunu etkileyecek
kadar uzun olmadig1 vurgulanmustir.

Bilgin (2009) isbirlikli 6grenme yaklasimiyla birlestirilen yonlendirilmis
arastirmanin iiniversite 6grencilerinin asit ve baz kavramlarindaki basarilarina ve
yonlendirilmis aragtirma yontemine yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaclamigtir. Calisma ayni Ogretim elemanindan Kimya dersini alan 55
iiniversite birinci simf O6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Random
olarak siniflar deney ve kontrol grubuna atanmistir. Arastirmaci yonlendirilmis
aragtirma yontemine dayali asit ve baz kavramlarma iliskin ¢alisma yapragi
hazirlamigtir. Deney grubu bu ¢aligma yaprag: iizerinde grup olarak c¢alisirken
kontrol grubu bireysel calisma gergeklestirmistir. Islem oncesi ve islem sonrasi
Ogrencilerin basarilarmi  belirlemek amaciyla asit ve bazlar basari testi,
6grencilerin yonlendirilmis arastirma yontemine yonelik tutumlarint belirlemek
icin yonlendirilmis arastirma 6gretimi 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma bulgular
deney grubu 6grencilerinin asit ve bazlart daha iyi anladiklarini ve yonlendirilmis
aragtirma yontemine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini gostermektedir.

Caligkan (2009) sosyal bilgiler 6gretiminde arastirma temelli dgrenme
yaklagiminin elestirel diisiinme becerisi iizerinde etkisini aragtirmigtir. Deney ve
kontrol gruplu yari deneysel desen olarak tasarlanan arastirma ilkogretim 7.
siifta 6grenim goren 60 O6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarmin elestirel diistinme becerileri agisindan denkliklerini belirlemek
amactyla islem &ncesinde Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgedi” uygulanmistir.
Ayni 06lgek arastirma temelli 6grenme yaklasiminin elestirel diisiinme becerisine
etkisini belirlemek amaciyla uygulama sonrasinda tekrar uygulanmustir. Islem
sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin elestirel diigiinme diizeylerinin kontrol
grubundaki 6grencilerden daha fazla gelistigi goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak
aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin geleneksel yontemlere kiyasla elestirel
diistinmenin gelisimine daha fazla katki sagladig1 yargisina varilmustir.

Kula (2009) yiiksek lisans tez c¢aligmasinda arastirmaya dayali fen
O0grenmenin, 6Zrencilerin amagli not tutma ile bilimsel siire¢ becerileri, bagarilari,
kavram dgrenmeleri ve tutumlarmna etkisini arastirmistir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanan ¢aligma 6. siifta 6grenim goren 60
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6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Islem 6ncesi ve sonrasi basari testi,
tutum oOlgegi, agik uglu sorular ve bilimsel siire¢ becerileri testi uygulanarak
caligma verilerine ulasilmisgtir. Calismada arastirmaya dayali fen 6grenmenin
ogrencilerin kavram ogrenmelerini olumlu ydnde etkiledigi ve kavram
yanilgilarii en aza indirdigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica arastirma bulgulari
aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine kars1
olumlu tutum gelistirmelerinde etkisi oldugunu gostermektedir.

Parim (2009) ilkogretim 8. simf dgrencilerinde fotosentez ve solunum
kavramlarini  6grenmelerine, basariya ve bilimsel siire¢  becerilerini
gelistirmelerine arastirmaya dayali 6grenmenin etkilerini arastirmistir. Calisma
geleneksel yontemin uygulandigt kontrol grubu, kavramlarin 6gretmen tarafindan
verildigi yonlendirmeli arastirmaya dayali dgrenmenin uygulandigi deney 1 ve
kavramlarin 6grencilere verilmeyip Ogrencinin aktif olarak gerceklestirdigi
deneylerden kavramlar1 ¢ikarim yaparak dgrenmelerinin beklendigi yonlendirme
yapilmayan arastirmaya dayali 6grenmenin uygulandigi deney 2 grubu olmak
iizere toplam 3 grupla gerceklestirilmistir. Her iki deney grubunda 5 E &grenme
halkas1 modeli kullanilmigtir. Caligma verileri deneysel islem Oncesi ve sonrasi
uygulanan bagar1 testi, kavram testleri ve bilimsel siire¢ becerileri testiyle elde
edilmistir. Calismada yonlendirme yapilmayan arastirmaya dayali 6grenmenin
uygulandig1 deney 2 grubunda bilimsel siire¢ becerilerinde gelisme gozlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin hepsinde basart 6n test ve son test puanlari arasinda
son test puanlar: lehine anlaml bir farklilik saptanmistir. Bu bulgu uygulanan
Ogretim  yOnteminin  Ogrencilerin  basarilarinda artisa neden oldugunu
gostermektedir. Ayrica yonlendirilme yapilan ve yonlendirme yapilmayan
aragtirmaya dayali &grenmenin Ogrencilerin kavram o6grenmelerine olumlu
etkiledigi goriilmektedir.

Altunsoy (2008) yiiksek lisans tez c¢aligmasinda arastirmaya dayali
O0grenme yaklasiminin 9. simf Ogrencilerinin  bilimsel siire¢ becerilerine,
akademik basarilarina ve biyolojiye yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Yari
deneysel desende tasarlanan c¢alisma 9. smifta 6grenim goren toplam 36
Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Deney grubunda arastirma temelli
O0grenme yaklasimma dayali 6gretim kontrol grubunda geleneksel 6gretim
gerceklestirilmigtir. Arastirma verileri deneysel islem Oncesi ve sonrasi uygulanan
bilimsel siire¢ becerileri testi, akademik bagar1 testi ve biyoloji dersine yonelik
tutum Olcegiyle elde edilmistir. Arastirma sonuglari arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basari, biyoloji dersine iliskin tutum ve
bilimsel siire¢ becerileri son test puanlarinda ytlikselme oldugunu gostermektedir.

Ceylan (2008) kimya dersinde SE 6grenme halkasi modeli ile geleneksel

Ogretimin  Ogrencilerin  maddenin  halleri ve ¢ozinirlik kavramlarini
O0grenmelerine, kimya dersine yonelik tutumlarina, motivasyon ve Ogrenme
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stratejilerine etkisini karsilastirmistir. Deney ve kontrol gruplarinin tesadiifi
olarak atandigi c¢aligma 10. simnifta 6grenim goren 119 Sgrencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel anlayisla kimya Ogretimi
gerceklestirilirken, deney grubunda S5E 6grenme halkast modeli uygulanmistir.
Deney grubunda gosteri, video animasyonlari, laboratuvar uygulamalart ve
tartigma etkinlikleriyle SE 6grenme halkasi modelinin giris, kesfetme, agiklama,
derinlestirme ve degerlendirme asamalar1 sirasiyla uygulanarak ogrencilerin
maddenin halleri ve ¢6ziiniirlilk kavramlarini 6grenmeleri saglanmstir. Kontrol
grubunda geleneksel kimya o6gretimi 0gretmen aciklamalar1 ve ders kitabinin
kullanimiyla uygulanmistir. Calisma verileri deneysel islem Oncesi ve sonrasi
uygulanan maddenin halleri ve ¢oziiniirliik kavram testi, kimya tutum 6lgegi ve
dgrenme motivasyonu stratejileri anketi yardimiyla elde edilmistir. Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla iglem 6ncesinde
bilimsel islem becerileri testi uygulanmistir. Calisma sonuglarina gore, 5E
O6grenme halkasi modeline dayali Ogretimin geleneksel Ogretime kiyasla
maddenin halleri ve ¢oziniirlik kavramlarinin 6grenimini kolaylastirdigi ve
ogrencilerin kimyaya yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Caligkan (2008a) ilkogretim okullarinda gérev yapan egitimcilerin mesleki
kidem, cinsiyet ve mesleki pozisyon degiskenlerine gore arastirma temelli
6grenme yaklagiminin ozellikleri ile egitimsel uygulamalarma iliskin algilarim
incelemistir. Caligmada betimsel aragtirma yontemi kullanilmig ve ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 170 egitimcinin katilimiyla arastirma gergeklestirilmistir.
Calismanin verileri “Ogretmen ve Idareci Algi Olgegi” nin (Spaulding, 2001)
Tiirk¢e’ye uyarlanan formuyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda, sinif ve brang
Ogretmenlerinin aragtirmaya dayali 6grenme yaklagimi konusundaki algilarinin
idarecilerinkinden daha yiiksek oldugunu saptanmistir. Ayrica kadin egitimcilerin
erkeklere kiyasla arastirmaya dayali 6grenme yaklagimi algt diizeylerinin daha
yiiksek oldugu ve egitimcilerin mesleki kidemleri ile algi diizeyleri arasinda
negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu gorilmistiir. Arastirmada egitimcilerin
aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimina iligkin algilarini homojenlestirmek
amaciyla Ogretmen ve idarecilerin birlikte katildigi etkilesimli 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasini dnermistir.

Caligkan (2008b) doktora tez caligmasinda ilkogretim 7. siif Sosyal
Bilgiler dersinde aragtirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarina, akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisini
incelemistir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calisma verileri Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum o6lgegi,
akademik basari testi ve goriismeyle elde edilmistir. “Istanbul’un Fethi ve
Sonras1” Unitesi deney grubunda arastirmaya dayal 6grenme yaklasimi, kontrol
grubunda ise geleneksel 6grenme yaklasimlari temel alinarak bes hafta siireyle
islenmistir. Bu ¢aligmada arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin deney grubu
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ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda, akademik
basarilarinda ve kalicilik diizeylerinde anlamli ve olumlu bir etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmugtir. Internette arama yapma ve kiitiiphanede kaynak tarama
bilgilerine sahip olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu tutuma
sahip olduklari goriilmiistiir. Ancak Ogrencilerin akademik bagarilarinda ve
kalicilik diizeylerinde internette arama yapma ve kiitiiphanede kaynak tarama
bilgisinin herhangi bir etki yaratmadigi tespit edilmistir. Calismada arastirma
temelli 6grenme yaklagiminin dogru uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin gerekli
bilgi donanimina sahip olmasi ve teorik bilgiler yaninda uygulamali olarak
deneyim kazanmalar1 amaciyla hizmet ici egitim seminerlerinin gerceklestirilmesi
onerilmistir. Ayrica dgrencilerin yaptiklari arastirmalarin verimli olabilmesi ve
stirecin saglikli bir sekilde isleyebilmesi i¢in dncelikli olarak arastirma siireci ile
ilgili 6grencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirici ¢aligmalarin yapilmasi
onerilmistir. Ogrencilere kiitiiphaneden kaynak tarama, internette arama yapma
ve kaynak kullanma vb. arastirma becerilerinin kazandirilmasi vurgulanmustir.

Caligkan ve Turan (2008) sosyal bilgiler dersinde arastirma temelli
o0grenme yaklagiminin 7. siif 6grencilerinin akademik basarilarina ve kalicilik
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel
desen olarak tasarlanmistir. Deney grubundan 30 kontrol grubundan 30 olmak
tizere toplam 60 6grenci arastirma grubunu olusturmustur. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen akademik basari testi uygulama oncesi gruplarin denkligi hakkinda
karar vermek amaciyla, islem sonrasi arastirma temelli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilaria etkisi hakkinda yargida bulunmak amaciyla uygulanmistir.
Aragtirmanin nicel bulgularina nitel bulgularla agiklik getirmek ve arastirma
temelli 6grenme yaklagimina yonelik derinlemesine bilgi sunmak amaciyla
gdriisme formu islem sonrasinda uygulanmustir. “Istanbul’un Fethi ve Sonras1”
adli {initesi deney grubunda arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla islenirken
kontrol grubunda Ogretmen merkezli geleneksel Ogrenme yaklagimiyla
islenmistir. Arastirmanin bulgular1 sosyal bilgiler dersinde arastirmaya dayali
ogrenme yaklagiminin geleneksel Ogrenme yaklasimma gore Ogrencilerin
akademik basarilarini arttirmada ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligint saglamada
etkili oldugunu gostermistir. Caligmada arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
farkli derslerde uygulanmasiin ve etkililiginin degerlendirilmesi Onerilmistir.
Ayrica Ogretim  programlarinin  uygulanabilirliginin  arttirmak  amaciyla
Ogretmenlerin arastirma temelli 6grenme yaklagimi hakkinda gerekli bilgi
donanimina sahip olmast i¢in egitimlerin verilmesi onerilmistir.

Duban (2008) eylem arastirmasi olarak tasarladigi doktora tez
calismasinda sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 5. sinif diizeyinde Fen ve
Teknoloji dersinde nasil uygulanabilecegini ortaya koymayir amaglamigtir.
Eskisehir il merkezinde belirlenen ilkdgretim okulu 5. sinif 6grencileriyle Fen ve
Teknoloji dersinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimma uygun etkinlikler
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gerceklestirilmigtir. 12 hafta siiren uygulama siirecinde c¢alisma verileri
arastirmaci ve dgrenci giinliikleri, tutum dlgegi, yar1 yapilandirilmis goriismeler,
fotograflar, video kayitlar1 ve el yapimi iiriinlerden elde edilmistir. Calisma
bulgular1 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlara
uygun sorgulamaya dayali Ogrenme etkinliklerinin  diizenlenebilecegini
gostermektedir. Ayrica sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin dgrencilerin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucu
ortaya c¢ikmistir. Duban (2008) sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarinin
farkli simf diizeyindeki ve farkli derslerdeki etkililiginin sorgulandigi
calismalarin gerceklestirilmesini dnermistir.

Sensoy ve Giindogdu (2008) fen bilgisi Ogretmeni adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 06z-yeterlik inang diizeylerini gelistirmede aragtirma
sorusturmaya dayali dgrenme yaklasiminin etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Yar1 deneysel desen olarak tasarlanan arastirma Fen Bilgisi Uygulama
Laboratuvar dersinde 95 fen bilgisi Ogretmeni adaymnin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, deney grubunun fen 6gretimine yonelik
0z-yeterlik inan¢ diizeylerinin kontrol grubundaki 6gretmen adaylarindan daha
fazla gelistigini gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak, arastirma sorusturmaya
dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inang diizeylerini gelistirmede geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu
yargisina varilmistir.

Arslan (2007) yiiksek lisans tez calismasinda arastirmaya dayali 6grenme
yonteminin geleneksel Ogretim yontemine gore Fen Bilgisi dersinde 6grenci
basarisina ve kavram 6grenmeye etkisini incelemistir. On test-son test kontrol
gruplu yart deneysel desen olarak tasarlanan c¢aligma 8. sinifta grenim goéren
toplam 60 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Deney grubunda
“Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesi arastirmaya dayali 6gretim ydntemiyle,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Deney ve kontrol
grubunun deneysel islem 6ncesi kavramsal Onbilgileri ve akademik basarilart
acisindan denkligini saglamak amaciyla basari testi ve agik uglu sorular
uygulanmigtir. Deneysel islem siirecinin O6grenci basarisina ve kavramsal
Ogrenmelerine etkisine iligkin yargida bulunmak amaciyla 6n test olarak
uygulanan dlgme araglari tekrar uygulanmigtir. Arastirma bulgulari arastirmaya
dayali 6gretim yonteminin 8. sinif dgrencilerinin akademik basarilarinda ve fen
kavramlarin1 6grenmelerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Arastirmaci
arastirmaya dayali &gretim yonteminin uygulanmas: sirasinda Ogretmenin
rehberlik rolunu istlenmesine ve Ogrencilerin fikirlerini &zgiirce ifade
edebilecekleri rahat ve etkilesimli bir sinif ortami olusturmasina vurgu yapmistir.
Ayrica bu yontemin farkli derslerde ve tiiniversite diizeyinde uygulanmasina
yonelik 6neride bulunulmustur.
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Balci, Cakiroglu ve Tekkaya (2006) SE o6grenme halkast modelinin,
kavramsal degisim metinlerinin ve geleneksel dgretimin 8. smif 6grencilerinin
bitkilerde fotosentez ve solunumu anlamalarina etkisini incelemistir. Ogrencilerin
bitkilerde fotosentez ve sonumu anlamalarina ydnelik yargida bulunmak igin
Haslam ve Treagust (1987, akt. Balc1 ve digerleri, 2006) tarafindan gelistirilen
“Bitkilerde Fotosentez ve Solunum Kavram Testi” ve “Fene Iliskin Tutum
Olgegi” islem oncesi ve islem sonrasinda uygulanmgtir. Caligma random olarak
belirlenen iki deney grubu ve bir kontrol grubundan olusan toplam 101 8. siif
Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Birinci deney grubunda 5E 6grenme
halkast modeli, ikinci deney grubunda kavramsal degisim metinleri &gretim
modeli uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yaklasimi
kullanilmistir. Caligmanin bulgulart deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda
deney gruplarin lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢iktigint gostermektedir.
Fakat deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu bulgular 5SE 6grenme halkas1t modelinin ve kavramsal degisim
metinleri dgretim modelinin 6grencilerin fene iligkin tutumlarinda ve bitkilerde
fotosentez ve solunumu anlamalarinda olumlu etki olusturdugunu gostermektedir.

Ortakuz (2006) arastirma temelli 6grenme yaklasiminin ilkdgretim 6. sinif
Ogrencilerinin akademik basarisina ve fen-teknoloji-toplum-gevre iligkisini
kurmasima etkisini arastirmigtir. Kontrol grubunda dolasim sistemi konusu
geleneksel Ogretim yaklasimiyla, deney grubunda arastirma temelli 6grenme
yaklasimiyla iglenmigtir. Calisma bulgulart arastirma temelli &grenme
yaklagiminin dolagim sistemi konusunda &grencilerin bagarisini ve fen-teknoloji-
toplum-gevre iligkisini kurmasimi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Tatar (2006) doktora tez ¢aligmasinda ilkdgretim 7. smuf dgrencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri, akademik bagarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarmi  gelistirmede aragtirmaya dayali Ogrenme yaklagiminin etkililigi
incelenmistir. Deney grubunda arastirmaya dayali 6grenme yaklagimi, kontrol
grubunda ise 6gretmen merkezli agiklamali yontemler (diiz anlatim, soru-cevap,
gosteri) kullanilmigtir. Aragtirma verileri bilimsel siire¢ becerileri testi, akademik
basari testi ve Fen Bilgisi dersi tutum 6l¢egi ile elde edilmistir. Arastirmada elde
edilen nicel verilerin analizi ile elde edilen bulgular, 6grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel bulgularla desteklenmistir. Caligma bulgular
aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri,
akademik bagarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigini gostermektedir.

Tatar ve Kuru (2006) ilkogretim 7. smf &grencilerinin fen bilgisi
dersindeki akademik basarilarini gelistirmede arasgtirmaya dayali &grenme
yaklagiminin etkililigini belirlemeyi amag¢lamigtir. Deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen olarak tasarlanan ¢alismada deney grubunda 6gretim aragtirmaya

39



dayali &grenme yaklasimiyla gergeklestirilirken, kontrol grubunda 6gretmen
merkezli O6gretim yaklasimi kullanilmistir. Caligmanin bulgulart aragtirmaya
dayali 6grenme yaklasimmin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin fen
bilgisi dersindeki akademik basarilar1 ile Kkontrol grubundaki Ggrencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Bir bagka deyisle arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin iinite islenirken gerceklestirdikleri gezi-
gozlem, laboratuvar etkinlikleri, proje c¢alismalari, internet taramalari vb.
aragtirma faaliyetinin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir.
Calismada arastirma temelli Ogrenme yaklagiminin uygulanabilmesi icin
Ogretmenlerin niteligine, uygulamali etkinliklere, egitim programi ve igerik
tasarimina yonelik Oneriler getirilmistir.

Ates (2004) aragtirmaya dayali 6gretim yonteminin farkli zihinsel gelisim
gelisimine etkilerini belirlemeyi amaglamigtir.  Calismanin 6rneklemini sinif
ogretmenligi 3. simfta 6grenim goren 103 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
on bilimsel islem becerilerini belirlemek amaciyla “Bilimsel Islem Becerileri
Testi 117, zihinsel gelisim donemlerini belirlemek i¢in “Mantiksal Diistinme
Yetenek Testi” on test olarak uygulanmistir. On testlerin uygulanmasimin
ardindan 6grencilerin bilimsel islem becerilerini gelistirmek amaciyla arastirma
temelli 6grenme yaklagimina dayali tasarlanan etkinlikler gerceklestirilmistir.
Islem sonrasinda 6grencilerin bilimsel islem becerilerinde farklilik olusup
olusmadiginin belirlenmesi amaciyla Bilimsel islem Becerileri Testi II son test
olarak tekrar uygulanmistir. Calismanin bulgulari aragtirma temelli 6grenme
yaklagiminin farkli zihinsel gelisim donemlerindeki 6grencilerin bilimsel islem
becerilerinde farklilik meydana getirdigini gdstermektedir. Soyut islem
donemindeki 6grencilerin bilimsel islem becerileri son-test puan ortalamalarinin
somut islem ve gecis donemindeki 6grencilerin son-test puan ortalamalarindan
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fakat somut
islem ve gecis donemindeki Ogrencilerin son-test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Arastirmada Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecek 6gretim ortamlarinin tasarimina yonelik ek
bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi dnerilmistir.

Kigiikyllmaz (2003) doktora tez c¢alismasinda fen bilgisi dersinde
o0grenme halkasi modelinin 5. smif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve
hatirlama diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Deney grubunda &grenme
halkas1 modeline uygun ders islenirken kontrol grubunda geleneksel &gretim
yaklasimi dikkate alinmistir. Islem 6ncesi gruplar arasi denkligin saglanmasi
amaciyla kisisel bilgi formu uygulanmustir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
hatirlama diizeylerine iliskin yargida bulunmak amaciyla “Ses ve Isik” iinitesi
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icin gelistirilen basari testi kullanilmigtir. Aragtirma bulgular1 deney grubu ile
kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigim
gostermektedir. Ancak Ogrenme halkasi modelinin &grencilerin  hatirlama
diizeylerini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Arastirmaci Ogrenme halkasi
modelinin Fen Bilgi dersi disinda farkli derslerde kullanilmasina yonelik oneride
bulunmustur.

Tavsancil Tarkun (1994) oOgretmen adaylarinin aragtirmaya yonelik
tutumlarim ¢esitli degiskenlere gore karsilastirmistir. Caligma grubunu Marmara
Universitesi Egitim Fakiiltesi 1. ve 4. siifta 6grenim goren toplan 458 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Calismanin sonuglarina gore, sosyal bilimlerde okuyan
Ogrencilerin aragtirmaya yonelik tutum puanlarinin ortalamasinin fen bilimlerinde
okuyan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirma
yapanlar ile yapmayanlarin tutum puanlari ortalamalari arasinda arastirma
yapanlarin lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Tavsancil Tarkun (1994) bu
bulguyu agiklarken bireylerin bir konudaki bilgisinin ve bunu uygulamayla
pekistirmesinin bireyin daha olumlu tutuma sahip olmasina neden olacagim
belirtmistir.

2.1.3.2 Uluslararas1 Calismalar

Masimore (2014) arastirma temelli 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin
akademik basarilarina ve fene ilgilerine etkisini incelemistir. 4. sinifta 6grenim
goren 23 dgrencinin katilimiyla ¢alisma gergeklestirilmistir. Elektrik ve elektrik
devreleri linitesi arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla 6gretilmistir. Uygulama
Oncesi ve sonrast dgrencilerin akademik basarilarmin belirlenmesinde akademik
bagar1 testi, fene ilgi diizeylerinin belirlenmesinde ilgi anketi uygulanmistir.
Calisma sonuglarma goére, arastirma temelli 6grenme yaklagimi Ggrencilerin
akademik basarilarini olumlu etkilemistir. Ancak calisma bulgulart uygulama
oncesi ve sonrast Ogrencilerin fen ilgi diizeylerinde farklilik olmadigim
gostermektedir. Bu bulgu 6grencilerin ilgi diizeyleri 6n test 6lgiim sonuglarinin
yiiksek olmasiyla agiklanmustir.

Miller (2014) doktora tez galismasinda geleneksel 6gretim yaklagimi ve
aragtrma temelli Ogretim yaklasimmin uygulandigi gruplarin  akademik
basarilarint ve fen dersine yonelik ilgilerini karsilagtirmistir. Calisma verileri
Ogrenci basarisi hakkinda yargida bulunmak amaciyla deneysel islem sonrasi
uygulanan 6l¢iit dayanakli yetenek testi ve Ogrencilerin derse yonelik algilarin
belirlemek amactyla ders ilgi anketi yardimiyla elde edilmistir. Kontrol gruplu
yar1 deneysel desen olarak tasarlanan ¢aligmada alanyazindaki bulgularin aksine
bulgular elde edilmistir. Caligma bulgulari arastirma temelli 6grenme yaklasimi
ve geleneksel 6gretim yaklasimiyla 6grenen dgrencilerin akademik basarilarinda
anlamli bir farklihgm olmadigim gostermektedir. Bu bulguya dayanarak
aragtirmact farkli basari testlerinin kullanilmasini 6nermistir. Ayrica geleneksel
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Ogretim yaklasimiyla 6grenen Ogrencilerin derse ilgi diizeylerinin daha yiiksek
oldugu saptanmustir. Miller (2014) o6gretmenlerin alisilmisin  diginda farklt
Ogretim yaklagimi kullamiminda kendilerini giivende hissetmemelerinin ve bu
duygunun Ogrenci tarafindan hissedilmesinin 6grenci basarisini ve derse ilgi
diizeyini etkiledigini vurgulayarak ¢aligma bulgularina aciklik getirmistir.

Njoroge, Changeiywo ve Ndirangu (2014) arastirma temelli 6gretim
yaklasiminin  ortaokul ogrencilerinin Fizik dersindeki basarisina etkisini
belirlemeyi amaglamigtir. Yari1 deneysel arastirma modelinde tasarlanan
aragtirmada dortlii Solomon deney diizenegi kullanilmistir. Deney gruplarinda
arastirma temelli 6gretim yaklasimi uygulanirken, kontrol gruplarinda geleneksel
Ogretim yaklasimi uygulanmistir. Calisma sonucunda deney grubu ile kontrol
grubu arasinda fizik basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
gozlenmistir. Bu bulguya dayanarak aragtirma temelli 6gretimin &grencilerin
basarilarint olumlu etkileyen bir degisken oldugu yargisina varilabilir. Kenya’da
fizik O&gretmenlerine fizik derslerinde arastirma temelli 6gretim yaklasimini
uygulamalari 6nerilmigtir. Ayrica aragtirma temelli 6gretimin dgretmen yetistirme
programi igeriginde yer almasi gerektigi vurgulanmustir.

Ramnarain (2014) Giiney Afrika’da farkli liselerde uygulanan arastirma
temelli 6grenme yaklasimina iligkin fen bilimleri &gretmenlerinin algilarini
incelemistir. Tiim bolgelerdeki okullarda gérevli 6gretmenleri, arastirma temelli
O6grenme yaklasimmin fen egitimini daha eglenceli olmasini sagladigi ve
ogrencilerin bilimsel islem becerilerini gelistirdigi yonlinde olumlu goriis
bildirmiglerdir. Bu bulguya dayanarak bolge farklilifi olmaksizin farkl
okullardaki fen bilimleri 6gretmenlerinin arastirma temelli 6grenme yoOnelik
olumlu alg1 gelistirdikleri yargisina varilabilir. Ayrica kirsal bolgelerdeki ve
kasabalardaki okullarda gorevli 6gretmenlerin Ggrencilerin arastirma yaparak
O6grenmesine kiyasla didaktik Ogretim yaklagimimi daha etkili bulduklart
gorilmiistiir. Kaynak yetersizligi, kalabalik siniflar ve arastirma siiresindeki
sinirlilik kirsal bolge ve kasaba okullarindaki &gretmenlerin aragtirma temelli
O6grenme yaklasimini tercih etmeme nedenleri arasinda sayilmaktadir. Kirsal
bolge okulu Ogretmenlerine kiyasla sehir ve sehir merkezine yakin
yerlesimlerdeki okullarda gorevli Ogretmenler arastirma temelli &gretim
yaklagiminin etkililigini vurgulamislardir.

Aditomo, Goodyear, Bliuc ve Ellis (2013) yiiksekogretimde arastirma
temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasina iliskin sistematik bilgi sunmay1
amaglamistir. Bu c¢alismada Avustralya’daki ii¢ tniversitedeki farkli
disiplinlerdeki 224 6gretim elemanmin arastirma temelli 6grenme deneyimleri
incelenmistir. Veri analizi sonucunda aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin
ilkelerine, egitim amaclarina ve disiplinlere gore uygulanis farkliliklarina iliskin
bilgi sunulmustur. Calismada aragtirma kavraminin 6gretim elemanlari tarafindan
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farkli tanimlamalarinin bulundugu ancak arastirma temelli 6grenmenin sinirlt bir
formda uygulandig1 vurgulanmistir. Ayrica arastirma temelli 6grenmenin lisans
ve lisansiistii programlarda, farkli disiplinlerde, kiigiik ya da biiyiik siniflarda
uygulandigi eklenmistir. Bu bulgu arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
tiniversitelerde farkli disiplinlerde uygulanabilirliginin gostergesi olarak kabul
edilebilir.

Das (2013) 2007°den beri Lamar Universitesi’nde yiiriitiilen akademik y1l
aragtirma programinin yararlarina ve programda karsilasilan zorluklara iligkin
aciklama yapmistir. Lisans arastirma programini yiiriiten bir profesor tarafindan
karsilasilan en biiylik sorun ogrencilerin ge¢mis bilgi birikimlerinin yeterli
olmamasidir. Ogrenciler tarafindan karsilasilan sorunlarm basinda zaman
yonetimi yer almaktadir. Karsilagilan zorluklara kiyasla aragtirma projelerinin
Ogrenenlere sagladigt bir¢ok yarar bulunmaktadir. Arastirma projelerinin
Ogrencilerin arastirma siirecini yakindan tanimalarini ve igbirligi becerilerinin
geligsmesini sagladigi belirtilmistir.

Hwang, Wu, Zhuang ve Huang (2013) arastirma temelli mobil 6grenmenin
ogrencilerin bilissel yiiklerine ve basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Calismaya 11-12 yaslar1 arasinda 6. smif 6grencilerinden 56 kisi katilmistir.
Katilimcilardan higbirinin - 6grenmek amaciyla mobil aletleri kullanma
deneyimine sahip olmadiklar1 belirtilmistir. Caligma kontrol gruplu yar1 deneysel
desen olarak tasarlanmigstir. Deney grubunda sosyal bilgiler dersinde yerel kiiltiir
iinitesi aragtirma temelli mobil 6grenme yaklagimiyla islenirken kontrol grubunda
ayni Unite Ogretmenin rehberliginde arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla
islenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere bir 6gretmen tarafindan rehberlik
yapilirken deney grubunda mobil 6grenme sitemi olan PDA rehber gérevini
istlenmistir. Caligmanin sonuglarina gore, arastirma temelli mobil &grenme
modeliyle 6grenen 6grencilerin grenme basarilarinin daha yiiksek oldugu ve
daha diisiik biligsel yiike sahip olduklart goriilmiistiir. Dolayisiyla bu ¢alismada
arastirma temelli mobil 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin
olumlu etkileri sunulmaktadir.

Meijerman, Storm, Moret ve Koster (2013) lisans eczacilik programinda
“laglarin Incelenmesi ve Klinik Oncesi Ila¢ Gelistirme” adli se¢meli dersin
aragtirma temelli 6grenme yaklasimiyla tasarimi, igerigi ve Ogrencilerin derse
iliskin degerlendirmeleri hakkinda inceleme yapmay1 amaclamistir. Ogrencileri
derin 6grenmeye gilidillemek amaciyla se¢meli ders arastirma temelli 6grenme
yaklagimina gore tasarlanmistir. Caligmanin sonucunda dgrencilerin ¢ogunun
dersin islenisinde memnun olduklari, yaklagik haftada 20 saat ders i¢in zaman
ayirdiklart ve 6grencilerin derse giidiilendikleri saptanmigtir. Ayrica 6grencilerin
problem ¢ézme ve elestirel diistinmeye tesvik edilmeleri bulgular arasinda yer
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almaktadir. Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin farkli alanlarda kullanim
hakkinda bilgi sunan bir arastirmadir.

Shamsudin, Abdullah ve Yaamat (2013) goéreve yeni baglayan kimya
O0gretmenlerinin  aragtirma  temelli O6grenme yaklasimiyla fen ogretim
deneyimlerini incelemistir. 2011-2012 6gretim yilinda 6gretim uygulamalarinda
aragtirma temelli 6grenme yaklagimimi izleyen ii¢ stajyer kimya Ogretmeni
calismaya katilmigtir. Nitel arastirma desenindeki arastirmada nitel veriler
goriisme, gozlem ve ders planlart ile giinliiklerin dokuman analizi yontemiyle
incelenmesiyle elde edilmistir. Calisma sonuglari, aragtirma temelli 6grenme
yaklagiminin  6grencilerin fen o6greniminden daha fazla keyif almalarini
sagladigin1 gostermektedir. Calismanin sonunda arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin deney, gosteri ve simiilasyon teknikleriyle ise kosuldugu ZYL
tiggen modelini Onerilmistir. Bu modelde Fen Egitiminde aragtirma temelli
O0grenme yaklasiminda arastirma inceleme stratejilerinin nasil kullanilacagi
Ozetlenmistir. Bu modelin arastirma temelli 6grenme yaklasiminit kullanmay1
amagclayan stajyer 6gretmenlere rehber olacagi belirtilmistir.

Veloo, Perumal ve Vikneswary (2013) arastima temelli 6grenme
yaklagimi ile 6grencilerin akademik basarist ve fene iligkin tutumlar: arasindaki
iliskiyi incelemistir. Bu caligma Malezya’nin Kedah bolgesindeki ilkdgretim
okulunda 5. sinifta 6grenim goren 149 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin ders siirecinde deneyimledikleri arastirma dgelerini ifade etmeleri,
fene iliskin tutumlarini yansitmalari ve kendi fen Ogretmenlerini ve Ogretim
siireglerini degerlendirmeleri amaciyla ii¢ ayr1 anket uygulanmistir. Ogrencilerin
basgarilar1 6grenme kazanimlari dogrultusunda hazirlanan vize ve final fen
smavlart ortalamasi alinarak belirlenmistir. Regresyon analizi sonucu, aragtirma
temelli 6grenmenin ve Ogrencilerin fene iligkin tutumlarmin 6grencilerin fen
basarilarimi belirleyen etmenler arasinda oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismanin
bulgular1 5. siif 6grencilerinin fen basarisint degerlendirmede 6nemli bakis agisi
sunmaktadir. Ancak c¢aligmanin diger bdlge okullarina genellenemeyecegi
vurgulanmistir.

Vlassi ve Karaliota (2013) geleneksel Ogretim ile arastirma temelli
ogretimi karsilastirmistir. Her iki yontemin karsilagtirilmasinda 6zel belirlenen bir
konunun &gretimi igin hazirlanan sekiz ders plani ve bu planlarinin 8. Siuf
ogrencilerinin dgretiminde kullanilma siireci dikkate alinmigtir. Kontrol gruplu
yar1 deneysel desen olarak tasarlanan ¢aligmada deney grubunda aragtirma temelli
ogretim yaklagimina dayali ders islenirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yaklagimina dayali ders islenmistir. Calisma bulgular1 geleneksel 6gretime karsin
arastirma temelli Ogretimin Ustiin yoOnlerine 151k tutmaktadir. Caligmanin
bulgulari, arastirma temelli 6grenmenin farkli derslerde kullanildig1 aragtirma
bulgulariyla paralellik gostermektedir.
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Bache ve Hayton (2012) arastirma temelli Ogrenme yaklagimi ile
uluslararas1 6grenci profili arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda calisma durum arastirmasi olarak tasarlanmis ve Ingiltere’de
aragtirma odakli bir {iniversitenin Siyaset Bilimleri boliimiinde yiiksek lisans
programmna kayith 94 o6grencinin  katilimiyla  gerceklestirilmistir.  Bu
ogrencilerden 43’ii Ingiltere’de yasamaktadir, 51°i ise Ingiltere disindaki
iilkelerden gelmislerdir.  Goriigme ve anket teknikleriyle calisma verisine
ulasilmistir. Calismada Ingiltere’de yasayan oOgrencilerin arastirma temelli
O0grenme yaklasimina aligkin olduklar1 ve arastirmaya dayali etkinliklerden
memnun olduklar1 goriilmektedir. Ancak bu dgrencilerin de katilim diizeyi, sinif
biiylikliigii, ders dncesi hazirlik vb. konularda aragtirma temelli 6gretime yonelik
bazi endigelerinin oldugu ifade edilmistir. Ingiltere’de yasayan dgrencilere karsin
uluslararast &grencilerin bu yaklasima yonelik deneyimlerinin az olmasi
nedeniyle dogrudan Ogretime yonelik yaklagimlarda kendilerini daha rahat
hissettikleri ve bu tiir 6gretim yaklasimlarini tercih ettikleri saptanmistir.
Aragtirmada siyaset bilimleri boliimiinde arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla
saglanan yasantilarin bu yaklagima bakis agisini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
Bu yaklasima yonelik olumlu goriisler belirtikleri goriilmistiir. Caligmada
yliksekogretimde arastirmanin dgrenmeyi Ogrenen bireyler olmayr ve derin
o0grenmeyi saglayan pedagojik bir yaklasim oldugu vurgusu yapilmustir.

Hakverdi-Can ve Sonmez (2012) 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli
aragtirma temelli 6grenme ortamlarinin nasil tasarlandigina iliskin deneyimlerini
ortaya koyan bir arastirma gerceklestirmistir. 2009-2010 &gretim yilinda 22
Ogretmen adaymin katilimiyla caligma gergeklestirilmistir. Katilimcilarin temel
bilgisayar becerileri dersi ile Fen 6gretim yontemleri dersini almig olmalari
calisma grubunun belirlenmesinde kriter olarak belirlenmistir.  Arastirmada
Ogretmen adaylarimin Fen ve Teknoloji dersi i¢in ortaokul 6grencilerine uygun
webquest geligtirmeleri saglanmistir. Webquest 6grenenlerin bilginin tamamina
ya da coguna internetten ulastigi, arastirmayi temele alan bir dgretim bigimi
olarak tamimlanmustir. Ogretmen adaylarinin 6gretim araci olarak webquest
tasarlama ve kullanmaya yonelik goriislerini belirlemek ile tasarlama siirecinde
karsilasilan engelleri saptamak amaciyla agik uglu sorulardan olusan anket formu
uygulanmigtir. Bu c¢aligmada webquest deneyimleriyle 6gretmen adaylarina
teknoloji destekli arastirma temelli Ggrenme ortam tasarlama ve uygulama
olanag1 verilmistir. Ogretmen adaylarmin webquesti mesleki yasantilarinda
kullanacaklarini ifade ettikleri goriilmistiir.

Schaal, Griilbmeyer ve Matt (2012) ogretmen yetistirme egitiminde
arastirma temelli 6gretim yaklagiminin kullanimina iliskin bulgulari sunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin biyolojik ¢esitliligi 6gretmede yeterli olmadiklarina iliskin
inanglar1 nedeniyle biyolojik ¢esitlilik konusunda arastirma temeli 6grenme dersi
verilmigtir. Bu derste yeni teknolojilerin kullanimina, kendi kendine 6grenmeye
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firsat veren igbirlikli 6grenme ortamlarina yer verilmistir. Arastirma 6n test son
test yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Ludwigsburg Egitim
Universitesi’nde biyoloji cesitliligine iliskin dersler 6gretmen adaylar igin
zorunludur. Ogretmen adaylarmin biyolojik ¢esitlilik konusundaki akademik
basarilart1 O6gretmen adaylarinin  olusturduklar1 kavram haritalarina gore
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin biyolojik cesitliligin arastirma temelli
o0grenme yaklagimina gore Ogretilmesine yonelik tutumlarinin belirlenmesinde
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Nicel bulgular
daha anlamli kilmak ve nitel bulgularla desteklemek amaciyla arastirmaci farkl
veri toplama teknikleri kullanarak cesitleme yapmustir. Bu tekniklerden bir de
yart yapilandirilmig goriismedir. Geleneksel {niversite derslerine kiyasla
aragtirma temelli 6grenme yaklagimina dayali islenen derste dgretmen adaylart
verimli bir alan c¢alismasi yapmuslardir ve teknolojiyi kullanarak okul dis1
Ogrenmelerini organize etmislerdir. Arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla
islenen derste 6gretmen adaylarinin kendilerini yeterli gordiikleri ve dersi yararh
bulduklar1 gériilmiistiir. Ozetle, bu calismada arastirma temelli dgrenme
yaklagiminin 6gretmen adaylarma biligsel ve giidiisel alanda yarar sagladigi
gorilmektedir.

Mcright (2012) ¢aligmasinda bir akademik donem boyunca iklim degisimi
konusunda arasgtirma temelli Ggrenme projelerinin iniversite 6grencilerinin
bilimsel ve nicel okuryazarliklarma etkisini incelemistir. Iklim degisimi gibi
karmasik ¢evresel problemlerin anlasilmasi ve ¢6ziillmesi bireylerin bilimsel ve
nicel okuryazarhiga sahip olmasiyla iligkilendirilmistir. Arastirma yar1 deneysel
desen olarak tasarlanmistir. Deney grubunda ilkim degisimi konusunda sosyolojik
aragtirma temelli proje hazirlatilirken, kontrol grubunda herhangi bir islem
gerceklestirilmemistir. Islem sonrasinda deney ve kontrol grubunun bilimsel ve
nicel okuryazarliklarimin karsilastirilmast  amaciyla her iki gruba anket
uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, aragtirma temelli 6grenme projeleri
ogrencilerin bilimsel ve istatistiksel ilke ve siirecler bilgisini gelistirmistir. iklim
degisimi gibi sosyolojik bir konuda aragtirma temelli proje hazirlayan
6grencilerin bilimsel arastirma becerilerinde gelisme gozlenmis ve genel olarak
sosyal bilimlere verdikleri deger artmustir. Arastirmaci bireylerin bilimsel ve
nicel okuryazarliklarinin gelistirilmesi amaciyla sosyal bilimlerde farkli alanlar ve
farkli konularda arastirma temelli Ogrenme ortamlarimm olusturulmasini
Oonermigtir.

Chu, Tse ve Chow (2011) isbirlikli 6grenme yaklagimiyla arastirma
temelli proje hazirlamanin dgrencilerin bilgi okuryazarligi ve bilgi teknolojileri
becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir. Caligma karma arastirma modelinde
tasarlanmigtir. Caligmada Ogrenci, aile ve Ogretim elemanlarindan veri
toplanmustir. Odak grup goriismesi, bireysel goriisme, telefon goriismesi, anket
aragtirmanin verilerine ulasmada kullanilan tekniklerdir. Hong Kong ilkokulunda
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ogrencilerin iki arastirma temelli grup projesi tamamlamalar1 saglanmistir.
Isbirlikli 6gretim yaklagimi gergevesinde ii¢ farkl disiplinin 6gretmeni ile okulun
kiitliphane gorevlisi arastirma projesi siirecinde &grenciye rehberlik etmistir.
Calisma bulgular isbirlikli 6grenme yaklagimiyla arastirma temelli proje
hazirlamanin 6grencilerin bilgi okuryazarligi ve bilgi teknolojileri becerilerinin
gelismesine katkida bulundugunu gostermektedir.

Dolan ve Tax (2011) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada Ogrencilerin
dogayi algilamalart ve bilimin dogasini kesfetmeleri amaciyla lise 6grencilerinin
bitkilere iligkin bir arastirma projesi gerceklestirmeleri ve bu siiregte 6gretmen,
ogrenci ve bilim adamui isgbirliginin saglanmasi amaglanmigtir. Dokuz hafta siiren
proje 3 asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada bilim adami ya da 6gretmen
tarafindan Ogrencilerin dikkatini bitkilere ¢ekmek amaciyla agiklamalar
yapilmaktadir. Arastirma sorusunun yazildigi ve hipotezlerin gelistirildigi
asamadir. ikinci asama bitkilerin gozlenmesi ve veri toplama siirecini kapsar. Son
asama verilerin analiz edildigi ve degerlendirildigi, aragtirma sonuglarina ulasilan
basamaktir. Bu ¢aligmada lise dgrencilerinin 6zgilin bilimsel bir arastirma projesi
ylriitmeleri saglanarak bu siirecte Ogretmen ve bilim adamlarindan destek
alinarak 6grencilerin bilimsel arastirma siirecini kesfetmeleri saglanmistir. Ayrica
Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen arastirmalardan biri bilimsel yayimnla
odillendirilmigtir.  Arastirma  silirecinde  birbirlerine  sagladiklart  destek,
karsilagilan problemlere isbirligi icerisine ¢6ziim getirme vb. yararlar1 nedeniyle
O0gretmen, dgrenci ve bilim adamu isbirliginin 6nemi vurgulanmustir.

Nadelson, Williams ve Turner (2011) o6zel bir Ogretim programinin
ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel 6grenmelerine etkisinin belirlendigi
caligmalara yonelik sistematik bir inceleme yapilmadigint belirtmistir. Bu
gerekgeye dayanarak arastirma temelli fen 6gretiminin 5 ile 8. sinif 6grencilerinin
O0grenmelerine etkisinin incelendigi c¢alismalar1 derlemistir. Bu konuda
gergeklestirilen ve yart deneysel aragtirma modelinin kullanildigi bilimsel
calismalar (arastirma raporlari, projeler, makaleler, bildiriler) incelenmistir. Bu
¢alismanin aragtirma temelli fen Ggretiminin Ggrencilerin biligsel 6grenmeleri,
duyussal ozellikleri ve devinimsel becerilerini nasil etkiledigine iliskin ayrintili
ve sistematik bilgi sunmasi nedeniyle egitimcilere ve yoneticilere rehber olacagi
vurgulanmistir.

Suarez (2011) arastirma temelli 6grenme yaklagiminin &grencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini ve Ogretmenlerin fen Ogretiminde
aragtirma temelli Ogrenme yaklasiminin kullanimina ydnelik algilarim
incelemistir. Calismanin 6rneklemini farkli okullarda gérev yapan 6gretmenler ile
5. ve 8. smif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin fen basarilart hakkinda
yargida bulunmak ic¢in uygulama Oncesi ve sonrasi basari testi uygulanmistir.
Ogretmenlerin arastirma temelli 6grenmeye yonelik algilar farkli tiirde sorulart

47



iceren anket formuyla elde edilmistir. Calisma bulgulart arasgturma temelli
O0grenme yaklagimiyla 6grenci akademik basari diizeyi arasinda kismen iligki
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin gogunun arastirma temelli &grenme
yaklagiminin kullanimina yonelik olumlu goriise sahip olduklari goriilmektedir.
Ancak arastirma temelli 6grenme yaklagiminin zaman alic1 bir yaklasim olarak
degerlendirilmesi ve aragtirma temelli 6grenme yaklasimina iligkin yetersiz
egitime sahip olma 6gretmenlerin olumsuz goriisleri arasinda yer almaktadir.

Wimpey, Wade ve Benson (2011) arastirma temelli 6gretimin uygulandig:
fen ve matematik derslerine katilan ortaokul ve lise 6grencilerinin akademik
basarilarin1 ve giidillenme diizeylerini incelemistir. Arastirmada kullanilacak
ogretim materyalleri Ogretmen igin Aragtirma Deneyimi (RET) programinda
gelistirilmigtir. RET, matematik ve fen 6gretmenlerine laboratuvar arastirmalar
yapma ve bunlart sinif ortamina tasima firsati tanimaktadir. RET programinin {ig
temel amacina deginilmistir: (1) Ogretmenlere arastirma yapma deneyimi ve
matematik ile feni gergek yasamla iligkilendirme deneyimi sunmaktadir (2)
Ogretmenlere arastirma temelli 6gretim yaklagimimi uygulama firsati tamr (3)
Ogrencilerin aragtirma temelli 6gretim yaklasimmin uygulandigi  derslere
giidillenmesini saglar. Bu calismada RET programma katilarak gelistirilen
aragtirma temelli 6gretim uygulamalarimin  dgrencilerin  fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik (STEM) derslerinde basarilarii ve giidiilenmislik
diizeylerini arttirdig1 gorilmiistiir.

Kanzura ve Tuttle (2010) lisans 6grencilerinin “Cocuk Gelisimi” dersi
kapsaminda gerceklestirdikleri arastirma deneyimleriyle hangi becerilerinin
gelistigini ortaya koymay1 amaclanustir. Calisma Yeni Ingiltere’de Landgrant
Universitesinde cocuk gelisimi dersini alan 65 lisans &grencisinin katilimiyla
gerceklestirilmigtir. Uygulama siireci 6grencilere c¢ocuk gelisimi teorileri ve
arastirma teknikleri hakkinda bilgi verilerek baslatilmistir. Universitenin ¢ocuk
aragtirmalart merkezi ile igbirligi igerisinde aragtirma siireci baglatilmistir. Cocuk
aragtirmalart merkezinde gocuklarin sosyal gelisimi ve 6gretmenlerin ¢ocuklarla
etkilesimi lisans Ogrencileri tarafindan iki ay siiresince gozlemlenmistir. Diger
akademik donemde ise cocuklarla goriisme yapilmistir. Goriisme ve gozlem
sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir ve bulgular dersle iliskilendirilerek
sunulmustur.  Ogrencilerin arastirma deneyiminin beceri gelisimine etkisine
yonelik algilarini belirlemek amaciyla 6grencilere anket uygulanmistir. “Elestirel
diistinme becerimi gelistirir”, “Bagimsiz ¢alisma becerilerimi gelistirir” ankette
yer alan 6rnek maddelerdendir. Calismanin sonuglari incelendiginde, 6grencilerin
gozlem ve goriisme tekniklerini kullandiklari arastirma siirecinde arastirma ve
yazma becerileri ile sunum becerilerinin gelistigini vurguladiklar1 goriilmektedir.
Ayrica arastirma deneyimiyle derse iligkin teorik bilginin ger¢ek yasamla
iligkilendirilmesinin dgrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig1 ve siirecten zevk
almalarini sagladig1 goriilmiistir.
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Panasan ve Nuangchalerm (2010) proje temelli dgrenme yaklagimi ile
aragtirma temelli 6grenme yaklasimiyla dgrenen 5. simf dgrencilerinin analitik
diisiinme becerilerini, bilimsel iglem becerilerini ve basarilarini karsilastirmayi
amaglamistir. Tabakali 6rneklem yontemi kullanilarak belirlenen g¢alisma grubu 5.
smifta 6grenim goren 88 ogrenciden olugmaktadir. Analitik diisiinme testi,
bilimsel islem becerileri testi, basar1 testi, ders planlar1 veri toplamada kullanilan
araglardir. Caligmada arastirma temelli 6grenme yaklasiminin ve proje temelli
O0grenme yaklagimimin fen oOgretiminde etkili oldugu saptanmistir. Her iki
yontemin uygulandig iki grupta da analitik diisiinme, bilimsel islem becerilerinde
ve fen basarilarinda farklilasma olmadigi gozlenmistir. Arastirma temelli
o0grenme yaklagimi ile proje temelli 6grenme yaklasiminin olumlu dogurgularina
dayanarak fen 6gretiminde her iki yaklagiminin uygulanmasi 6nerilmistir.

Wong, Chor-Yam ve Lee (2010) arastirma temelli 6grenme yaklagimina
dayali fizik Ogretimi programinin Ogrencilerin fene iliskin tutumlarma ve
egilimlerine etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma,
gelistirme ve 6gretim modeli kullanilarak 3 yil siiren bir proje gerceklestirilmistir.
Projenin hedef kitlesini ortaokula yeni baslayan 1000 6grenci ve 8 Ogretmen
olusturmaktadir. Projenin ilk asamasinda 6grencilerin fene iliskin tutumlar1 ve
geleneksel Ogretim siireci sonunda yasadiklari sorunlar tespit edilmistir. Elde
edilen bulgulara dayanarak Hiz ve Yogunluk konusunda arastirma temelli
dgrenme yaklasimina dayali 6gretim progranu tasarlanmustir. Ikinci asama deney
ve kontrol gruplu yar1 deneysel desene olarak tasarlanmistir. Bu asamada deney
grubu olarak belirlenen 6 smifta arastirma temelli laboratuvar etkinlikleri
gerceklestirilmistir.  Uclincii asama tek grup 6n test Ve son test yar1 deneysel
desen olarak tasarlanmigtir. 2011 yilinda ortaokula yeni baslayan 6grencilerle
projenin ikinci asamasinda tasarlanan ve gelistirilen Ogretim programi
uygulanmistir. Bu ¢aligmada veriler 6n test ve son test olarak uygulanan anketler,
smif gozlemleri, dgretmen notlari, 6grenci ve Ogretmenlerle gerceklestirilen
goriismelerle elde edilmistir. On test olarak uygulanan anketlerle 6grencilerin
uygulama oncesi konuya iliskin 6n bilgilerinin ve fene iliskin tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Gorlisme teknigiyle 6grencilerin ve 6gretmenlerin
aragtirma temelli 6gretime yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
Calismada yenilenen 6gretim programimin 6grencilerin fene iliskin tutumlarini
olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen ve Ogrenciler arastirma temelli
O0gretim programina iligkin olumlu goriis belirtmiglerdir. Arastirma temelli
o0gretimde uygulamali etkinliklerin, kendi kendine 6grenme ve grupla 6grenme
etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylastiran etmenler oldugu &gretmen ve &grenciler
tarafindan vurgulanmustir.

Gormally, Brickman, Hallar ve Armstrong (2009) arasgtirma temelli
laboratuvar 6gretiminin 6grencilerin fen okuryazarligina ve arastirma becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamigtir. Arastirma biyoloji lab uygulamasini alan 1300
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iiniversite Ogrencisinin  katilimiyla gerceklestirilmistir. Calisma  grubunun
yaristyla lab uygulamalar geleneksel dgretim anlayisla gerceklestirilirken, diger
yarisinda aragtirma temelli 6gretim yaklasimi uygulanmistir. Oz-yeterlik dlgegi,
fen okuryazarligi olgegi, bilimsel iglem becerileri 6lgegi uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi ¢alisma grubuna uygulanmustir. Ogrencilerin arastirma temelli
ve geleneksel lab uygulamalarina yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla odak
grup goriismesi yapilmistir. Calismada arastirma temelli lab uygulamalarinin
ogrencilerin bilimsel islem becerileri ile bilimsel okuryazarlik becerilerini olumlu
etkiledigi  goriilmiistiir. Ancak arastirma temelli lab uygulamalarinin
gerceklestirildigi gruba kiyasla geleneksel 6gretimin uygulandigi grubun kendine
daha fazla giiven duyduklari gozlenmistir. Geleneksel Ogretim yaklagiminda
6gretmenin konuyu sunmasi ve bu 6gretim yaklasimina bagli olarak sunulan bilgi
birimlerindeki artig 6grencilerin o konuda kendilerini daha yeterli hissetmelerini
saglamistir. Ogrencilerin aktif 6grenen, dgretmenin rehber rolunu etkili olarak
listlenememesi diren¢ kaynaklarindan biri olarak diistiniilmustiir. Geleneksel
Ogretim yaklagiminin uygulandigi grubun 6zgiiveni bu sekilde agiklanmuistir.
Ayrica aragtirma temelli lab uygulamalarina katilan 6grencilerin arastirma
uygulamalarina diren¢ gostermesi bilim insanlarinin arastirma siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar1 deneyimlemeleriyle agiklanmisgtir.

McCormick (2008) tarih dersinde Amerikan Devrimi konusunun aragtirma
temelli Ogrenme yaklagimiyla Ogretilmesinin etkililigini incelemigtir. Eylem
aragtirmasi olarak tasarlanan c¢alismaya 119 5. smif Ogrencisi katilmistir.
Calismada uygulama oncesi ve sonrasi gerceklestirilen anketler ve gozlemler
yoluyla nitel ve nicel verilere ulagilmistir. Caligmada arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencileri sinif iginde ve disinda tarih Sgrenmeye giidiiledigi
bulgusuna ulasilmistir.

Teubert (2006) yiiksek lisans tez caligmasinda arastirma temelli ve
geleneksel Ogretim yaklasimlarinin 7. sinif 6grencilerinin fen tutumlarma ve
O6grenme yaklagimlarina etkisini arastirmigtir. Calisma verileri 6grenme
yaklasimlart 6lgegi ile tutum Olgegi yardimiyla toplanmistir. Calisma bulgular
arastirma temelli 6gretim yaklasiminin uygulandigi grupta Ogrencilerin fene
iligkin tutumlarimin olumlu yonde etkilendigini gostermektedir. Bir bagka deyisle,
aragtirma temelli 6grenme yaklasimi fene iliskin tutumlari olumlu etkileyen bir
degisken olarak ortaya ¢ikmistir. Hem geleneksel hem de arastirma temelli
ogretim yaklagiminin uygulandigi gruplarda 6grencilerin uygulamali etkinliklerle
daha iyi 6grendiklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Arthur (2005) fen dersinde arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 3. simif
Ogrencilerinin fene ve Ogretim siirecine iliskin tutumlari ile derse katilimlarina
etkisini incelemistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan ¢aligsmada veriler 6n test
ve son test olarak uygulanan tutum anketi, 6grenci giinliikleri, 6gretmen notlar1 ve
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goriismeler yardimiyla elde edilmistir. Ogrenci giinliikleri incelendiginde,
Ogrencilerin arastirma siirecinden keyif aldigi goriilmistiir. Calisma bulgulari
aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin &grencilerin fene ve aragtirma temelli
ogretime yonelik tutumlarimi olumlu etkiledigini ve 6grencilerin derse katilimini
arttirdigin1 - gostermektedir. Ayrica arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 derste Ogrencilerin soru sorma ve siiregte sorularina yanit bulma
deneyimlerinin dgrencilerin soru sormada kendilerine glivenmelerini saglamistir.

Tuan, Chin, Tsai ve Cheng (2005) arastirma temelli O&grenme
yaklagiminin farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin giidiilenmis diizeylerine
etkisini belirlemeyi amaglamistir. 8. sinifta 6grenim goren 254 6grenci arastirma
temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunu olustururken, 232
ogrenci geleneksel fen &gretiminin yapildigi kontrol grubunu olusturmaktadir.
Islem 6ncesi ve sonrasi kontrol ve deney grubuna “Fen Ogrenmeye Yonelik
Giidiilenme Olgegi” uygulanmistir. Deney grubundaki dgrencilere calismanin
baslangicinda 6grenme tercihleri anketi yapilmistir. Deney grubu dgrencilerinden
farkli Ogrenme stillerine sahip 40 Ogrenciyle islem sonrasinda goriisme
gerceklestirilmigtir.  Calisma sonuglarina gore, aragtirma temelli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin giidillenmislik diizeylerinde
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine kiyasla daha fazla
artis olmustur. Ancak arastirma temelli 6grenme yaklagimi uygulamasina katilan
farkli 6grenme stillerindeki 6grencilerin giidiilenmislik diizeylerinde fark
olmadig1 saptanmustir. Bu bulguya dayanarak arastirma temelli 6grenmenin farkli
o0grenme stillerine sahip Ogrencileri fen O0grenmeye motive ettigi yargisina
varilmigtir.

Veermans, Lallimo ve Hakkarainen (2005) durum ¢alismasinda
ilkokuldaki arastirma temelli 6grenme projelerindeki 6gretmen rehberligini
incelemeyi amaglamigtir. Caligmanin katilimcilarint 4. simif 6grencilerinden 21
Finli 6grenci olusturmaktadir. Ayrica ¢aligma grubundan 4 dgrenci derinlemesine
gbzlem i¢in belirlenmistir. Caligmanin teknik altyapisi bilgisayar destekli amagsal
o0grenme ortamlarindan olugsmaktadir. Caligmada 21 ders videoya kaydedilmis ve
yaziya gegirilen videolar igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Caligmada
Ogretmenlerin basarili 6grencilere dogrudan rehberlik yaptiklari, daha az basarilt
ogrencilere rehberlik yapmada zorlandiklar1 saptanmistir. Ayrica &gretmenin
etkili bir rehberlik gerceklestirebilmesi igin dgretmenin Ogrenciyi yakindan
tanimas1 ve ¢aligmalarina hakim olmasi gerektigi vurgulanmstir.

Luke (2004) doktora tez calismasinda iiniversitede ispanyolca dersinin
geleneksel Ogretim anlayisi yerine arastirma temelli Ogretim yaklasgimiyla
islenmesini degerlendirmistir. Arastirma, dil programimin degerlendirilmesini
iceren bir durum caligmasidir. Programin uygulanmasi siirecinde 6grencilerden
arastirma konularim1 se¢meleri, arastirma sorularini belirlemeleri, ¢esitli
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kaynaklardan arastirma yapmalari, ¢aligmalarini sunmalart istenmistir.
Ogrenciler bu siirecte yeni roller ve sorumluluk iistlenmistir. Ogretmen-
aragtirmaci tarafindan kaydedilen anekdotlar, alan notlari, gériisme ve 6grenciler
tarafindan olusturulan dokumanlar yardimiyla c¢alisma verilerine ulagilmustir.
Calismada arastirma temelli 6grenmenin alan bilgisi edinmeyi kolaylastirdigi,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve igbirlikli arastirma becerilerini gelistirdigi
vurgulanmistir. Uygulama siirecinde Ogrencilerin etkin olduklari, sorumluluk
iistlendikleri, ilgi ve Ozellikleri dogrultusunda O6grenme imkani bulduklar
saptanmistir. Ancak dil 6gretiminde “en iyi” ya da “dogru” olarak tanimlanacak
bir yol olmadig: ifade edilmistir.

Brew (2003) yiiksekogretimde arastirmanin 0gretime entegre edilmesine
odaklanmistir. Makalesinde bilginin dogasina ve 6gretime yonelik farkli algi ve
fikirlere dayanarak Ogretim ve arastirmayi biitiinlestiren modeller Onermistir.
Arastirma ve Ogretim arasindaki giigli iliskinin kanitladigi calismada
yiiksekOgretimin roliiniin tekrar belirlenmesini ve yiiksekogretimde arastirmanin
6gretime entegre edilmesini vurgulamistir.

Stewart (2002) Ingiliz edebiyatimin Sgrencilere gelencksel dgretim
yaklagimi yerine aragtirma temelli 6gretim yaklasimiyla ogretilmesine yonelik
ornek uygulamalara yer vermistir. Dersin iglenisi siirecinde 6grencilere gereken
rehberligin yapilmasi ve arastirma temelli 6grenme yaklagiminin basamaklarina
uyulmast vurgulanmistir. Aragtirmanin  sonunda Ogrencilerin  yasantilarina
dayanarak bilgilerini kendilerinin yapilandirdiklari, bu siirecte 6grencilerin kendi
bilgilerini diger bireylerin bilgileriyle karsilagtirma sansina sahip olduklari,
cevreleriyle etkilesim icerisinde olduklari ve aragtirma becerilerinin gelistigi
gorilmiistiir.

Songer, Lee ve Kam (2002) teknolojik olanaklarla donatilmis simiflarda
arastirma temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin Oniindeki engelleri
saptamayl amaglamistir. Calisma 258 simifta 240 6gretmen ve 4 ile 8. smifa
devam eden 10.861 6grenci ile gerceklestirilmigtir. Caligma sonunda, 6gretmen
ve dgrencilerin teknoloji kullanma konusunda deneyim elde ettikleri goriilmiistiir.
Teknoloji kullaniminin &grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigi ve bilgi
edinimini kolaylastig1 elde edilen bulgular arasindadir. Ancak arastirma temelli
o6grenme yaklagiminin uygulanmasinda sinif biiyiikliigii, 6grenci sayilari, internet
baglantisinin giivenirligi ve 6gretmenin bilgi yetersizligi karsilasilan engeller
arasinda yer almaktadir.

2.2 Teknolojinin Ogretime Entegrasyonu ve Dijital Oykiileme
Giintimiizde O6grencilerin internet ve g¢oklu ortamla her giin etkilesim

icinde olmalar1 onlarin “dijital yerli” (Prensky, 2001) olarak adlandirilmasina
neden olmustur. Dolayisiyla giiniimiiz 68renci profili eski 6grenci profilinden
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uzaklagmugtir. Bu tiir 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve onlari motive etmek i¢in
geleneksel Ogretim etkinliklerinden uzaklagarak teknolojinin entegre edildigi
Ogretim ortamlar1 yaratmak ihtiyac¢ haline gelmistir. Kisacasi dijital yerli olarak
nitelendirilen 6grenciler 6gretimde kokli degisimlerin olmasina neden olmustur.
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 1980’lerden itibaren siniflarda yerini almasiyla
Ogretimde degisim baslamistir. Bu degisim teknolojinin O6gretime entegre
edilmesiyle hizlanmistir. Ancak Park ve Ertmer (2007) teknolojinin sinifta
kullaniminin yayginlagmadigint ve stirekliliginin saglanamadigini vurgulamistir.
Ayrica teknolojinin sinifta 6grenen merkezli egitim anlayisina uygun olarak
kullanilmadig1 ag¢iklanmistir. Bireyin yasaminda yer alan teknolojinin 6gretime
basarili olarak entegre edilmesi giiniimiiz ¢aginda bir ihtiyaca doniismiistiir.
Teknolojinin dgretime nasil entegre edilecegi ve teknoloji entegrasyonu 6niindeki
engeller uzun yillardir egitimciler tarafindan tartisilan ve hakkinda arastirmalar
yiriitiilen bir konu olmustur (Lowther, Strahl, Inan ve Ross, 2008).

Teknoloji entegrasyonuna iliskin standart bir tanimlama bulunmamaktadir
(Bebell, Russell ve O’Dwyer, 2004). Baz1 bilim insanlarina gore, teknoloji
entegrasyonu dgretmenlerin siniflarinda diisiik diizeyde (6rn. 68rencilerin internet
aragtirmalar1 yapmasi) ya da yiiksek diizeyde (Ogrencilerin ¢oklu medya
araglariyla projeler hazirlamalari) bilgisayari kullanmalar1 olarak agiklanmaktadir
(Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001). Digerlerine gore, teknoloji entegrasyonu
ogretmenlerin etkinliklerini daha giivenilir ve daha verimli kilmak i¢in teknolojiyi
etkinlikleriyle biitiinlestirmeleridir (Hennessy, Ruthven ve Brindley, 2005).
Ancak su bilinmelidir ki teknolojinin 6gretime entegrasyonu teknolojinin sinifta
kullamimindan daha fazlasidir (Krueger, 2007 akt. Heo, 2009). Ogrenenlere derin
ogrenme imkan: sunuldugunda, O&grenenler ogrenmeye tesvik edildiginde,
Ogrenenlerin motivasyonu arttiginda teknolojinin Ogretime entegrasyonunda
basarili olundugu diisiiniilebilir (Earle, 2002). Teknoloji destekli 6gretim igin
yazilim ve donanmimlarin siniflarda yerini almasi ilk adimi olusturmaktadir.
Yazilim ve donanim sorunu, teknolojiyi kullanma baskist ve yoOnetim destegi
ogretmenlerin smiflarinda teknoloji kullanimlarini ve pedagojik inanglarini
belirleyen digsal etmenlerdir (Ertmer, 1999; Shin, Han ve Kim, 2014).
Ogretmenlerin teknolojiyi dgretime entegre etmede basarili olmasi sadece dissal
engellerin Ustesinden gelinmesine bagli degildir. Ayni zamanda egitim
teknolojilerine iligkin tutum, inan¢ ve direng gibi i¢sel engellerin de ortadan
kalkmasi basarilt bir teknoloji entegrasyonu igin gereklidir (Ertmer, 1999).
“Egitim teknolojilerindeki degisime ac¢iklik”, “teknoloji egitimlerine katilimda
isteklilik” gibi dgretmenlerin kisisel egilimlerinin teknolojinin 6gretime basarili
olarak entegre edilmesini kolaylastiracagi vurgulanmistir (Vannatta ve Fordham,
2004). Ertmer’e (2005) gore, 6gretmenlerin ¢gogunun teknolojiyi 6gretime entegre
etmemelerinin nedeni, 6gretmenlerin teknolojinin entegrasyonuna iliskin olumsuz
tutumlarinda degisim olmamasidir. Butler (2010) o&gretmenlerin teknolojiyi
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ogretimde kullanmalarinin  teknolojiye iliskin algilarindan etkilendigini
vurgulamistir.

Alanyazinda gergeklestirilen bir¢ok calismada (Rosen ve Weil, 1995;
Ertmer, 2005; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur, 2012;
Okojie ve Olinzock, 2006; Butler, 2010; Zhao ve Frank, 2003; Sang, Valcke, van
Braak, Tondeur ve Zhu, 2011; Teo, 2011) Ogretmenlerin sinifta teknoloji
kullanimi ile teknolojiye iliskin tutumlart ve inanglar1 arasinda iligki oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin teknolojiye iliskin olumsuz tutumlari teknolojinin
Ogretime entegre edilmesini Onleyen bir engel olarak goriilmektedir.
Ogretmenlerin bilgisayar ve teknolojiye iliskin olumsuz tutumlarinin azaltilmasi
ya da ortadan kalkmasi igin teknoloji destekli yenilik¢i dgretim uygulamalarina
yer verilmesi onemlidir. Ertmer’e (2005) gore, 6gretmenlere basit ancak etkili
teknolojik araglar1 nasil kullanacaklari ve &gretime nasil entegre edecekleri
konusunda egitim verilmesi, Ogretmenlerin teknolojiyi ve teknoloji destekli
6gretimi benimseme siirecini baslatan etkili bir yoldur.

Teknolojinin dgretime entegre edilmesinin  6gretmenlerin  pedagojik
inanglarindan etkilendiginin belirtildigi ¢aligmalarin (Butler, 2007; 2010; Shin,
Han ve Kim, 2014) aksine, teknoloji entegrasyonu ile 6gretmenlerin pedagojik
inanglar1 arasinda iligkinin olmadiginin belirtildigi ¢aligmalar bulunmaktadir
(Ertmer, 2005). Ornegin, yapilandirmaci egitim felsefesini benimseyen bir
Ogretmen geleneksel olarak adlandirilabilecek yollarla teknolojiyi sinifinda
kullanabilir. Ertmer (2005) pedagojik inanglar ile teknolojinin &gretime
entegrasyonu arasindaki iligkisizligin birgok Ogretmenin teknolojiyi Ogretime
nasil entegre edecekleri konusunda bilgi ve deneyim eksikliginden
kaynaklandigim1 ifade etmistir. Dolayisiyla teknolojik yenilikleri izleyen ve
bunlarin  6gretime nasil entegre edilecegi konusunda deneyim kazanan
6gretmenlerin pedagojik inanglart dogrultusunda teknolojiyi sinifta kullanmalari
kolaylagmaktadir (Shin, Han ve Kim, 2014). Bdylece teknolojinin &gretime
entegre edilme bigimi ile 6gretmenin pedagojik inanglart arasinda iliski kurulmus
olacaktir.

Jacobsen (2001) diinyada o6gretmenlerin ¢ogunun teknolojiyi Ogretime
entegre edemedigini ve okullarda mevcut teknoloji olanaklart ile onlarin etkili
kullanim1 arasinda biiyiikk bir bosluk oldugunu vurgulamistir. Ayrica
Ogretmenlerin ¢ogu teknolojinin 6gretime entegrasyonu zor ve zaman kaybi
olarak goérmektedir (Sheingold ve Hadley, 1990). Ogretmenlerin genellikle
teknolojinin nasil kullanildig1 bilgisine sahip oldugu ancak teknolojinin 6gretime
entegrasyonu hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 vurgulanmistir (Abbott, 2005).
Eby (2001) de ogretmenlerin teknolojinin Ogretime nasil entegre edilecegi
konusunda yeterince bilgili olmadiklarini belirtmistir. Alanyazinda yapilan bir¢ok
caligmada da 6gretmenlerin teknik olarak teknoloji bilgisine sahip oldugu ancak
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O0grenmeyi artirmak igin teknolojiyi Ogretime nasil entegre edeceklerini
bilmedikleri goriilmiitiir (Bauer ve Kenton, 2005; Ertmer, Conklin,
Lewandowski, Osika, Selo ve Wignall, 2003). Ogretmenlerin teknolojiyi
Ogretime entegre edememelerinin nedenleri arasinda Egitim fakiiltelerinde
teknolojinin 6gretime entegrasyonu konusunda verilen egitimin yetersiz olmasi ve
Ogretmenlerin  6gretim  teknolojilerindeki  degisime direng  gOstermeleri
sayilmaktadir (Ferguson, 1997 akt. Karakoyun, 2014). Hew ve Brush (2007) da
Ogretmenlerin tutum ve inanglarinin teknoloji entegrasyonunun 6niindeki engeller
arasinda yer aldigini belirtmistir. Benzer olarak, Cakir ve Yildirim (2009)
Ogretmenlerin  teknolojiyi &gretim amacghi  kullanamamalarinin ~ teknoloji
kullanimina iligkin olumsuz tutuma sahip olmalarindan, teknolojik gelismeleri
izlememelerinden ve teknolojinin dgretimle nasil biitiinlestirilecegine iliskin bilgi
sahibi olmamalarindan kaynaklandigina deginmistir. Ogretmenlerin teknolojiye
iligkin farkindaliklarini arttirmada ve teknolojiyi kullanmaya yonelik olumsuz
duyussal 6zelliklerini olumluya doniistiirmede ve teknolojinin 6gretim amaciyla
nasil kullanildigim farkina varmalarini saglamada 6gretmen yetistiren kurumlara
biiyiik sorumluluk diismektedir. Harris, Mishra ve Koehler (2009) 6gretmenlerin
teknolojinin 6gretime nasil entegre edilecegini bilmesinin gerekliliginden soz
etmistir. Ogretmenlerin teknolojinin Ogretime entegrasyona iliskin becerilere
sahip olmasinin onlara verilecek egitimlerle miimkiin olacagi vurgulanmigtir (Lin
ve Lu, 2010).

Teknolojinin  egitime entegrasyonundaki sorunlarin  ¢dzimii igin
teknolojinin §gretime ve Ogretmen egitimine entegre edilmesi istegi siirekli
artmaktadir (Borko, Whitcomb ve Liston, 2009). Yiiksekdgretim kurumlari
egitim teknolojileri dersleriyle 6gretmen adaylarinin teknolojiyi 6gretime entegre
etme becerilerini arttirmayr amaglamistir (Heo, 2009). Boylece teknolojinin
Ogretime ve Ogretmen egitimine entegre edilme istegi yiiksekdgretim
kurumlarinca karsilanmaya ¢aligilmaktadir. Teknolojinin dgretime entegrasyonu
teknolojinin sinifta kullanimindan daha fazlasidir (Krueger, 2007 akt. Heo, 2009).
Anlamli teknoloji entegrasyonu ozgiin ve ger¢ek 0grenmeyi saglayan Ogretim
programlarina ihtiya¢ duyar. Maina (2004) gercek ve Ozgilin Ogrenmenin
Ogrenenlere 6grenme sorumlulugu yiiklendiginde ve ¢oklu konu alanlari ile goklu
becerilerin biitiinsel olarak birlestirilmesine imkan verildiginde gercek ve 6zgiin
o6grenmenin olusabilecegini belirtmistir. Ayrica teknoloji destekli 6gretimin
etkiligi hakkinda yargida bulunmak igin 6grenenlere verilen etkinliklerin aktif,
yapisalci, paylasimci, 6zgiin ve hedef odakli olmasi gerektigi vurgulanmistir
(Howland, Jonassen ve Marra, 2012 akt. Borich, 2014). Aktiflik, 6grenenlerin
etkinlige dahil olmasi, nesneleri degistirmesi ve sonuglarint gézlemlemesi olarak
aciklanmistir. Eger Ogrenenler etkinlikte deneyimlerini kolayca ifade
edebiliyorlarsa, etkinligin yapisalct oldugu belirtilmistir. Ogrenenlerin anlamlar
bulmak ve anlam olusturmak amaciyla arkadaslariyla tartigmalar1 gereken bir
etkinligin  icerisinde yer aldiklarinda etkinligin  isbirligini  sagladig:
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vurgulanmistir. Otantiklik, dgrenenlerin gergek yasamla tutarli bir projenin ya da
problemin var oldugu bir etkinlige katilmalaridir. Etkinligi hedef odakli olmasi,
etkinligin Ogreticinin amacina ve Ogrenme kazanimlarina uygun olmasiyla
aciklanmigtir. Bu tiir etkinliklerle anlamli ve 6zgilin 6grenmeyi saglayan popiiler
yaklagimlardan birisi de dijital 6ykiilemedir. Dijital dykiilemenin ¢ok az para ve
cok kisa zamanda gerceklestirilebiliyor olmasi dijital dykiillemenin 6gretimde
kullanimini kolaylastirmaktadir.

Dijital oykiileme ogretmenlere ¢oklu medya teknolojilerini &gretime
entegre etmede birgok olanak saglamaktadir. Ornegin, 6gretmenler grenenlerin
dikkatini ¢ekmek, soyut ve kavramsal icerigi somutlagtirmak ve dykiide anlatilan
konuya iligkin tartisma ortami yaratmak amactyla dersin giris asamasinda kendi
dijital Sykiilerini kullanabilirler. Ayrica 6grenenlere kendi dijital dykiilerini
olusturma firsati verilerek 6grenenlerin farkli alanlarda becerilerinin gelismesi
saglanabilir. Alanyazinda dijital dykiiniin 6grenenler tarafindan hazirlanmasi ve
paylasilmasinin bireylerin arastirma ile organizasyon becerilerinin, 6z yansitma
becerilerinin, konuyu anlama, yazma, sunma becerilerinin, teknoloji becerilerinin,
iist diizey diisiinme ve sosyal becerilerinin gelismesini sagladigi vurgulanmistir
(Valkanova ve Watts, 2007 akt. Yiiksel Arslan, 2013; Sadik, 2008; Yiiksel, Robin
ve McNeil, 2010). Ayrica Butler (2007, 2010) dijital oykiilemenin &gretmen
adaylarmnin teknoloji 6z yeterlik algilarini gelistirdigini vurgulamistir. Yiiksek
teknoloji 6z yeterlik algisina sahip 6gretmen adaylarmin teknolojiyi 6gretime
entegre etmede ve teknoloji egitimine katilmada daha basarili olacaklari
belirtilmistir (Vannatta ve Fordham, 2004; Bauer ve Kenton, 2005).

2.2.1  Dijital Oykiileme Nedir?

Dijital dykiileme Joe Lambert ve Dana Atchley’in Dijital Oykiileme
Merkezindeki (Center for Dijital Storytelling/CDS) c¢aligmalarindan ortaya
cikmistir (Bull ve Kajder, 2004; Robin, 2008). Bu merkez kisisel dykiilerini
olusturmaya ve paylasmaya ilgili kisilere egitim ve destek vermeye devam
etmektedir (Robin, 2008). Dijital Oykiillemenin ortaya ¢iktigi donemlerde
Lambert’in ¢ok az maddi olanakla ¢ok kisa zamanda insanlarin hikayelerini giiglii
bir sekilde ne kadar kolay anlatmasindan etkilendigi vurgulanmistir (Robin,
2008). Dijital Oykiiniin olusturulmasindaki kolaylik ve hiz dijital Sykiiniin
smiflarda kullanimini yayginlastirmigtir.  Dijital Oykiileme giiglii bir oykii
anlatma aract olarak 1990’larda karsimiza ¢ikmustir. Meadows (2003) oyki
anlattminin yeni olmadigim dijital 6ykii fikrinin yeni oldugunu vurgulamistir.
Dijital 6ykii ya da dijital oykiileme “eski zamanlardan kalma Oykii anlatma
sanatinin modern agiklamasi” olarak tammlanmigtir (Dijital Storytelling
Association, 2002). Alanyazinda dijital dykiilemenin arastirmacilar tarafindan
iizerinde calisilan bir konu oldugu ve farkli bi¢imde tanimlandigi goriilmektedir.
Omegin, dijital dykiileme, ses ve miizigi iceren dykii anlatimmin gorsellerle
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biitiinlestirildigi bir uygulama olarak tanimlanmistir (Bull ve Kajder, 2004;
Robin, 2008). Ohler (2008) “Dijital Storytelling in the Classroom” adl1 kitabinda
dijital 6ykiilemeyi, geleneksel dykiiniin bilgisayar, video kamera ve ses kaydedici
gibi kisisel dijital teknolojilerle biitiinlestirildigi yaratict bir siire¢ olarak
tammlamustir. Dijital dykiileme, anlaticinin ¢oklu ortam araglari kullanarak 6ykii
anlatma ve bu Oykiileri dinleyici kitleye ulastirma olarak tanimlanmistir (Yiiksel
Arslan, 2013). Nguyen (2011) dijital 6ykiiyli, gegmisten giiniimiize insanligin
iletisim amacli kullandig1 6ykii anlatimimi dijital teknolojilerle biitiinlestirmesi
sonucu olugsan kompozisyon olarak nitelendirmistir.

2.2.2  Dijital Oykiiniin Tiirleri

Robin (2008) Houston Universitesi dijital Oykiiniin egitim amach
kullanim1 web sitesinde ornek dijital dykiileri ii¢c temel kategoride agiklamustir.
Bunlar; kisisel dykiiler, 6gretim ya da bilgi vermek amagh kullanilan oykiiler ve
tarihsel olaylarmn anlatildig1 tarihsel oykiilerdir. En popiiler dijital oyki tiirii
kisinin kisisel deneyimlerini anlattigi kisisel Oykiilerdir. Bu tiir Oykiiler
yasamdaki 6nemli olaylardan ortaya ¢ikar ve duygu yiikliidiir. Ogretim ya da bilgi
vermek amagl kullanilan dijital 6ykiiler 6ncelikle farkli konu alanlarinda 6gretim
materyali olusturmak igin kullanilir. Matematik ve fen bilimlerinden edebiyat ve
beseri bilimlere, teknoloji ve saglik egitimine kadar farkli konu alanlarinda bilgi
sunmak i¢in kullanilirlar. Tarihsel dykiiler tarihi olaylarin anlatildigi dykiilerdir.
Sinif ortaminda 6grenciler tarihsel fotograflari, gazete bagliklar1 ve metinleri,
diger ulagilabilir materyalleri kullanarak tarihsel olaylar1 anlamlandiracaklar
oykiiler olusturabilirler. Ogrencinin katilimi agisindan diisiiniildiigiinde, bireysel
olarak olusturulan dijital Gykiilerin yani sira grup olarak isbirligi igerisinde
olusturulan dijital 6ykiiler bulunmaktadir. Ayrica konu se¢iminde esnek olunmast
ve bircok olasiligin bulunmasi dijital 6ykiilemeyi bir¢cok alanda uygulanabilir
kilmaktadir (Miller, 2009). Ayrica gilinlik yasamin ders konulariyla
biitlinlestirilmesine olanak veren dijital Oykiiniin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina dayali 6grenme ortamlarinin olusturulmasina yardimeir oldugu
bilimsel ¢aligmalarda vurgulanmistir (Palloff ve Pratt, 1999).

2.2.3  Dijital Oykiiniin Ogeleri

Lambert etkili bir dijital Oykiiniin yedi temel bileseni oldugunu
belirtmistir. Bunlar; bakis agisi, dramatik soru, duygusal icerik, ekonomi, ritim,
miizik ve sesin katkisidir (Lambert, 2007). Bakis agisi, dijital oykiide iletilmek
istenen mesajdir. Dinleyen ile anlati arasindaki iletigimi saglar. “Bu Oykiide
verilmek istenen mesaj nedir?” ya da “Bu Oykiiniin anlatilis amaci nedir?”
sorularina yanit aranan 6gedir. Dramatik soru, Oykiiniin sonunda yanit1 bulunan
ve dinleyeni 0ykiiniin sonuna kadar merakli kilan sorudur. Dinleyicinin dykiiniin
giris ve gelisme boliimiinde kafasinda bir soru olusmaktadir. Oykiiniin sonug
boliimiine kadar yanitlanmayan soru dinleyicide merak duygusunu olusturur.
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Dinleyici Oykiiniin sonu¢ bdliimiinde kafasindaki sorunun yanitini bulur.
Duygusal igerik, dinleyicinin dikkatini ¢eken ve duygusal olarak dinleyiciyi
oykiiye ¢ceken 6gedir. Ekonomi, dijital 6ykiiniin asgari sayida video ya da resimle
olusturulmasidir. Ayrica 6ykii metninin ii¢ ile bes dakikay1 gecmeyecek sekilde
sinirh sayida kelimeden olugmasidir. Ritim, dykiiniin yavas ya da hizli tempoya
sahip olmasidir. Oykiiniin ritmi, igerigin duygusuna gore degisir. Hiiziinlii bir
dykiiniin temposu ile neseli bir dykiiniin ritmi ayn1 olmayacaktir. Oykiiniin bakis
acisina uygun secilen miizik 6ykiiniin anlatim giiciinii arttirir. Bu nedenle, miizik
dijital dykiinliin 6nemli bir ogesidir. Sesin katkisi, Oykiiniin anlatici tarafindan
seslendirilmesidir. Oykiiniin anlatic1 tarafindan yasar gibi seslendirilmesinin
dinleyicinin Oykiiyii anlamasini  kolaylastirdigi  ve Oykiiniin  duygusunu
hissetmesini sagladigi vurgulanir. Robin ve Pierson (2005) dijital dykiilemenin
yedi temel bileseninin gelistirilmis ve revize edilmis halini sunmustur. Dijital
Oykiilemenin revize edilmis temel bilesenlerinin dykiiniin amaci, yazarin bakig
agisi, dramatik soru ya da sorular, icerik se¢imi, sesin agikligi, oykiiniin ritmi,
anlamly miizik kullanimi, gorsellerin videonun ve diger multimedya ogelerinin
niteligi, ekonomi, dogru gramer ve dil kullanimi oldugu belirtilmistir.

2.2.4  Dijital Oykii Hazirlama Siireci

Alanyazinda dijital Oykiiniin farkli amaglar dogrultusunda &gretmenler
tarafindan  olusturulabilmesinin  yan1  sira  Ogrenciler tarafindan da
olusturulabilecegi goriilmektedir (Behmer ve dig., 2006; Sadik, 2008; Dogan ve
Robin, 2009; Butler, 2010; Yiiksel, Robin ve McNeil, 2010; Yiiksel, 2011;
Thompson, 2014). Dolayisiyla hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin dijital
Oykiiniin nasil olusturuldugu hakkinda bilgi sahibi olmasi hatta deneyim sahibi
olmasi1 gerekmektedir. Genel olarak, dijital 6ykii hazirlama siireci Oncelikle
geleneksel olarak yazma asamasiyla baglar ve beyin firtinasini, konu se¢imini ve
tasar1 olugturmay1 icerir. Tasar1 siirecinde dgrenciler 6ykiiniin nasil goriinecegini
gbziinde canlandirmak amaciyla 6ykii panosu olusturur. Tasari siirecinin ardindan
Ogrenciler iiretme asamasina gegerler. Bu asamada ogrenciler bilgisayarda ses,
miizik ve gorselleri birlestirirler. Oykiilerin bilgisayarda dijitallestirilmesi igin
Windows XP de bulunan Movie Maker ya da iMovie yazilimlart ya da internetten
ticretsiz indirilen Microsoft Photostory programini kullanilabilir (Bull ve Kajder,
2004; Yiiksel Arslan, 2013). Siire¢ boyunca 6grenciler dijital dykiilerine iligkin
paylasimlarda bulunmalarina ragmen, siire¢ oOgrencilerin dijital Sykiilerinin
gosterimiyle en son noktaya ulasir. Jakes ve Brennan (2005) dijital oyki
olusturma asamalarint yazim siireci, senaryo olusturma, oykii panosu olusturma,
¢oklu ortam égelerini arastirma, dijital oykiiniin olusturulmas: ve dijital éykiiniin
paylasiimasi olmak tizere alti adimda agiklamigtir. Yazim siireci, 6grencilerin
kendi yasantilarindan esinlenerek ya da arastirma yaparak konu bulmalariyla
baglar. Konu belirleme siirecini taslak senaryo olusturmak izlemektedir. Yazilan
taslak senaryolarda Oykiiniin bir ana temasinin olmasina dikkat edilmelidir
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(Robin, 2007). Bilgilendirici ve 6gretici dykiilerde senaryo olugtururken aragtirma
yapmanin Snemine vurgu yapilmistir (Karakoyun, 2014). Ogrenciler taslak
senaryolarni gézden gegirdikten sonra taslak senaryolarint diger arkadaglariyla
paylasirlar ve senaryolarina yonelik doniitler alirlar (Barret, 2009). Doniit ve
diizeltme islemi taslak senaryoya son sekli verilene kadar devam etmektedir.
Senaryo olusturma siirecinde, 0grenciler taslak senaryolarina son sekli vererek
dijital 6ykliniin yazim agamasimi tamamlarlar. Coklu ortam Ggelerini bulma,
dijital 6ykii hazirlama siirecinde iigiincii adim olarak karsimiza cikmaktadir.
Ogrenciler senaryolarim daha anlamli kilmak ve dijital dykiilerinin ekonomik
olmasimi saglamak igin gorsel (video, resim, fotograf) ve isitsel (miizik, ses)
Ogeleri arastirirlar. Arastirma siirecinde coklu ortam materyalleri bulmak ic¢in
internetten arama motorlarimi kullanarak arama yapabilirler. Diger asamada,
¢oklu ortam materyalleri video diizenleme programina eklenir. Ardindan video
yazilimindaki ¢oklu ortam oOgeleri seslendirmeyle biitiinlestirilir. Hazirlanan
dijital 6ykii video olarak kaydedilerek sonlandirilir. Dijital dykiiniin son asamasi
dijital Oykiinlin dinleyicilerle paylagilmasini kapsar. Dijital Sykiintin sinif
ortaminda kii¢iik bir grupla paylasilabilmesinin yani1 sira internetten paylasilarak
kiiresel platformda dinleyiciye ulasilabilecegi vurgulanmistir (Jakes ve Brennan,
2005).

Robin (2005 akt. Sadik, 2008) gruplarin Oykiilerini olusturmalari,
incelemeleri ve degerlendirmeleri i¢in dijital 6ykii olugturmanin dért basamakta
gergeklesecegini belirtmistir. Bu basamaklar; (1) tamimlama, toplama ve karar
verme, (2) se¢me, aktarma ve yaratma, (3) karar verme, yazma, kaydetme ve
sonlandirma, (4) sunma, degerlendirme ve ¢ogaltma dir. Bu basamaklara ve bu
basamaklardaki siireglere iligkin bilgi Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Robin’in Dijital Oykii Olusturma Yaklasimi (2005 akt. Sadik, 2008)

Basamaklar Siirecler
Tammlama, Toplama ve Karar Verme »  Dijital 6ykiiniin konusunu belirleme,
»  Masaistinde materyallerin toplanacagi bir klasor
olusturma,
> Oykii icin gorsel kaynaklar arastirma,
»  Mizik, konusma, goériisme ve ses efektleri gibi

isitsel kaynaklarin yerini bulmaya ¢alisma,

» Web siteleri, word belgeleri ve powerpoint

slaytlarindan igerige ulagsmaya ¢alisma,
Se¢me, Aktarma ve Yaratma »  Dijital oykiide kullanacagin gorselleri segme,

»  Dijital 6ykiide kullanacagin isitsel 6geleri segme,

>  lcerigi segme,

»  Gorselleri ve isitsel 6geleri Photo Story programina
aktarma,

»  Gerektiginde gorsellerin sayist ya da sirasim
degistirme,
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Tablo 4. Robin’in Dijital Oykii Olusturma Yaklagimi (2005 akt. Sadik, 2008)
(Devami)

Karar verme, Yazma, Kaydetme ve >  Dijital dykiiniin amacini ve bakis agisini belirleme,
Sonlandirma, »  Dijital oykiiniin senaryosunu yazma ve senaryoda
dijital dykiiniin bakis a¢isin1 ve amacini yansitma,
»  Bilgisayar mikrofonunu kullanmak ve oykiiniin
seslendirilmesini kaydetme,
»  Seslendirmeyi Photo Story programina aktarmak
» Dijital oykiyi Windows Media Video (WMV)
dosyast  olarak kaydederek  dijital  Oykiiyi
sonlandirma,

Sunma, Degerlendirme ve Cogaltma »  Arkadaslarina dijital 6ykiiyii sunma,
>  Oykiiniin nasil gelistirilecegine ve smifta nasil
kullanilacagina iligkin doniit alma,
» Diger gruplara kendi dijital Oykiilerini nasil
olusturacaklar1 konusunda yardimei olma,

Robin’in dijital dykii olusturma yaklagiminin ilk adimi “tamimlama,
toplama ve karar verme” asamasidir. Bu asamada, dijital dykiiniin konusuna
karar verilir ve masaiistiinde dijital 6ykii olusturma siirecinde kullanilacak gorsel
ve isitsel Ogelerin toplandigi elektronik bir klasér acilir. Daha sonra dijital
Oykiiniin bilesenlerine (“Resim, fotograf, video gibi gorsel dgelere nereden ve
nasil ulagabilirim?”, “Miizik, konugsma, goriisme ve ses efektleri gibi isitsel
dgelere nasil ulagabiliim?”, “Icerige iliskin bilgilere nasil ve nereden
ulagabilirim?”) iliskin aragtirma yapilir. Bu asamanin ardindan dijital ykiide
kullanilacak gorsel ve isitsel Ogelerin segilerek Photo Story programina
aktarilmasi asamasina gegilir. Bu asama “Se¢me, aktarma ve yaratma” olarak
adlandirilir. Diger asama dijital 6ykiiniin amacinin ve bakis agisinin belirlenerek
dijital 6ykii senaryosunun yazildigi, senaryonun seslendirildigi, gorsel ve isitsel
Ogelerin birlestirilerek senaryonun Photo Story programiyla dijitallestirildigi
asamadir. Bu agsamada dijital Oykii video dosyasi olarak kaydedilerek
sonlandirilir. Dijital dykiiniin olusturuldugu bu asama “Karar Verme, Yazma,
Kaydetme ve Sonlandirma” olarak tanimlanmistir. Son asama, dijital dykiiniin
paylasilmasit ve dijital Oykiiye yonelik doniitler dogrultusunda gerekli
diizeltmelerin yapilarak dijital 6ykiiniin ¢ogaltilmasi islemlerinden olusmaktadir.
Bu asama “Sunma, Degerlendirme ve Cogaltma” olarak adlandirilir. Benzer
olarak Yiiksel Arslan (2013) dijital 6ykii olusturma asamalarini bes basamakta
aciklamistir. Bunlar, baslangi¢ noktasini belirleme, senaryo olusturma, gérsel ve
isitsel materyallerin se¢imi, gorsel ve isitsel materyallerin birlestirilerek dijital
oykiiniin olusturulmasi, dijital éykiiniin sunumudur.

Yiiksel Arslan’a gore (2013) dijital dykii olusturma siirecinin ayrintili
aciklamasina asagida yer verilmistir.

Baslangi¢ noktasint belirleme: Bu asamada 6grenciler ortak yagantilarindan yola
c¢ikarak tinite konusuna ya da 6gretim programinin kazanimlarina iligskin dykiiniin
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baslangic noktasini olustururlar. Yaraticiliga dayanan bu asamada, 6grenciler
konuyla ilgili herhangi bir an1y1, olay1 ya da yasantiy1 baslangic noktasi olarak
kullanabilirler.

Senaryo olusturma: Anlaticinin konuya karar verdikten sonra senaryoyu
Ogrencinin gelisim diizeyine ve 6gretim programinin kazanimlarina uygun olarak
gelistirdigi asamadir. Senaryo, dijital dykiide anlaticinin seslendirecegi sozel
metinden olusmaktadir. Anlatici, Oykiiyli kurguladiktan sonra metni taslak
halinde yazmaya baslar. Bir dijital Oykiide anlaticinin Oykiiyli resimlerle
destekleyecegi ve anlatimi giliglendirecegi hatirlatilarak senaryo olusturulurken
¢ok fazla ayrintiya inilmemesi gerektigi vurgulanir. Dijital 6ykiide ekonomi
ilkesine gore, senaryo yazarken agik ve sade bir dilin kullanilmasi 6nem
tasimaktadir. Egitim amach hazirlanan dijital oykiilerin genelde 3 ile 5 dakika
arasinda olusturulmasi gerektigi belirtilmistir (Lambert, 2007).

Gorsel ve isitsel materyallerin secimi: Senaryo olusturduktan sonraki asama
senaryoya uygun gorsel ve isitsel materyallerin belirlenmesidir. Senaryoda yer
alan mekéan, olay ve kisiler gorsel materyallerle dijital 6ykiide anlatilmaya
galigitlir. Dijital O0ykii olusturma semasinda da yer aldigi gibi senaryonun
gorsellestirilmesi  asamasinda kigisel fotograflar, video kayitlar1 ve kigisel
¢izimler kullanilabilir. Gorsel materyal segiminde dikkat edilmesi gereken 6nemli
unsurlardan biri materyalin dzliik hakkina saygi duymaktir. Ornegin, internetten
izinsiz bir materyali kullanmak sugtur. Ayrica senaryoya uyumlu miizik
secebilme Oykiiniin anlatim giiclinii arttirir.

Gorsel ve isitsel materyallerin birlestirilerek dijital oykii olusturulmasi: Bu
basamakta gorsel ve isitsel Ogeler video diizenleme yazilim programlari
kullanilarak bir araya getirilir. Bu asamada goérsel materyallerin senaryo ile
uyumlu olmasina dikkat edilir.

Dijital dykiiniin sunumu ve degerlendirilmesi: Bu asama Ogrencilerin
hazirladiklart dijital Gykiileri sunduklari ve dijital Oykiilerin degerlendirildigi
asamadir. Sinifta ya da okulda 6grencilerin oykiilerini paylasabilecekleri ortamlar
olusturulabilir. Ayrica web aracilifiyla da dijital Oykiilerin paylasilmasi
saglanabilir. Dijital Oykiiniin 6grenciler i¢in motive edici yonii Uriinlerini
paylasacaklari diisiincesidir. Dijital Oykiinin degerlendirilmesi siirecinde
ogretmenler tarafindan kullanilan teknikler bulunmaktadir. Sadik (2008) dijital
Oykiiniin degerlendirilmesinde kullanilan kriterlerden bazilarinin bakis agisi,
icerik, kaynaklar, 6gretim programina uyum, dykiiniin organizasyonu, gorsellerin
kullanimi, ses, dil kullanimi, ritim, gecisler ve efektler oldugunu belirtmistir.
Dijital 6ykii degerlendirme kriterlerinin dijital 6ykii 6gelerine paralel olarak
belirlendigi goriilmektedir.
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Yiiksel Arslan (2013) tarafindan asamalandirilan dijital 6ykii olusturma
basamaklari biitiinciil olarak Sekil 2°de gdsterilmistir.
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Sekil 2. Dijital Oykii Olusturma Akis Semas1




Yiiksel Arslan (2013), Robin (2005, akt. Sadik, 2008) ile Jakes ve Brennan
(2005) tarafindan tanimlanan dijital oykii olusturma siirecinde izlenen adim
sayisinin farkli oldugu goriilmektedir. Basamak sayisindaki farka ragmen dijital
Oykll olusturma siirecinde ayni islemler yapilmaktadir. Robin’in (2005, akt.
Sadik, 2008) se¢me, aktarma ve yaratma basamaginda yapilan islemler, Yiiksel
Arslan’in (2013) gorsel ve isitsel 6gelerinin segimi ile Jakes ve Brennan’in (2005)
coklu ortam ogelerinin arastirilmas: basamaklarindaki iglemlerle paraleldir.
Robin’in (2005, akt. Sadik, 2008) karar verme, yazma, kaydetme ve sonlandirma
basmaginda yapilan iglemlerin, Yiiksel Arslan (2013) tarafindan tanimlanan
senaryonun olusturulmasi, gorsel ve isitsel materyallerin secimi, gorsel ve isitsel
materyallerin birlestirilerek dijital 6ykii olusturulmas: basamaklarinda yapilan
islemlerle ayni oldugu goriilmektedir. Jakes ve Brennan (2005) tarafindan
tanimlanan senaryo olusturma, 6ykii panosu olusturma ve dijital dykii olusturma
basamaklarinda da benzer islemler gergeklestirilmektedir. Arastirmacilarin dijital
Oykil olusturmanin son basamaginda dijital Oykiiylinin dinleyici kitleyle
paylasilmasina vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.

Yiiksel Arslan (2013), Robin (2005, akt. Sadik, 2008) ile Jakes ve Brennan
(2005) tarafindan tanimlanan dijital 6ykii olusturma asamalarimin karsilastiriimal
gosterimine Sekil 3’te yer verilmistir.
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Dijital Oykﬁ Olusturma Asamalarinin Karsilagtirilmasi
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Sekil 3. Dijital Oykii Olusturma Siireci

Dijital dykii olusturma siireci 6grencilerin katilimini gerektiren bir siireg
olmasina ragmen 6gretmenlerin siiregteki rolii de dnem tasimaktadir. Ogretmenler
ogrencilerin dijital dykii olusturma siirecine katilimlarini saglamalart ve Oykii
anlatma yeterliliklerini gelistirmelerinde onlara yardimeci olmalidir (Yiksel
Arslan, 2013). Ohler (2008) ise, dijital Oykii olusturma siirecinin teknik
boyutunda dgretmenlerin roliine vurgu yapmustir.

2.25  Dijital Oykiilemenin Egitimde Kullanim

Kiigiik yaslarda anlatilan Sykiilerin unutulmadigi bireyin zihninde izler
biraktig1 diisiiniilirse, dykiilerin 6grenmeyi saglama ve akilda kaliciligi arttirma
amagl egitimde kullanilmasi 6nem tasimaktadir. Connelly ve Clandinin (1990)
Oykiiniin egitsel islevini “Egitim, kigisel ve sosyal oykiilerin yapilandirilmas: ve
yeniden yapilandirilmasidir. Ogretmenler ve dgrenenler ise dykii anlaticilaridir.”
seklinde agiklamigtir. Gils (2005) dykiiniin egitim amagli kullaniminin dogusunu
aciklarken su ifadeleri kullanmistir:

“Gegmisten giiniimiize degismeyen oykii anlatma gelenegidir. Oykiilerin

amacindan nasil anlatildigina kadar her seyde degisim gozlenmektedir.
Orta ¢agda Oykiiler sozlii olarak ozanlar tarafindan seslendirilmistir. El
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yazisina aktarilan Oykiler alfabe oOgretiminde el kitab1 olarak
kullanilmistir. Bu da ge¢miste de dykiilerin egitim amagh kullanildiginin
gostergesidir. 1980lerde televizyon, radyo ve filmler dykii anlatimina yeni
bir bakis agis1 kazandirmistir. Ornegin, Susam Sokag: adli program video
oykiileriyle cocuklar1 egitmek amagl hazirlanmistir. Oykii anlatimindaki
son gelisme bilgisayarin 0ykii anlatiminda kullanilmasidir. Bu gelisme
yeni bir market alani dogurmustur. Boylece uygulama ve sistemlerin
geligimi hizlanmistir.”

Bilgi ve teknoloji ¢aginda insan yasaminda izler birakan dykiilerin dijital
ortama aktarilmasinin bir gereklilik olarak algilanarak dijitallestirilmis Sykiilerin
egitim amach kullanimi disiincesi dijital Sykiilemenin egitim araci olarak
popiilerlik kazanmasini saglamistir.

Dijital 6ykii, Barett’in (2006) dort 6grenci merkezli 6grenme stratejisinin
bir noktada birlesimidir. Bunlar; derin &grenme, proje destekli Ogrenme,
teknolojinin 6gretimle biitiinlestirilmesi ve dgrenci katilmidir. Kisacast dijital
oykiilemeyle oOgrenci katilimimin, derin 6grenmenin, teknolojinin Ggretimle
biitiinlestirilmesinin ve proje destekli 6gretimin mimkiin olacagi belirtilmistir
(Barett, 2006; Sadik, 2008; Wang & Zhan, 2010). Bu 6grenme stratejileri,
yapilandirmaci egitim anlayisinin temel alindigi 6gretim programlariin varlig
nedeniyle egitimcilerin ve aragtirmacilarin dikkatini olduk¢a g¢ekmektedir.
Dolayisiyla dijital o6ykii de egitimcilerin ve arastirmacilarin  dikkatini
¢cekmektedir. Dijital 6ykil diinyada sinif i¢inde ve diginda etkili kullanilan giicli
bir egitim araci olarak goriilmektedir (Yiiksel, Robin ve McNeil, 2010). Benzer
olarak, Koenig ve Zorn (2002) da dijital dykiiniin 6gretim islevine odaklanarak
dijital 6ykiiyli 6gretmenler ile 6grencilerin gergek yasam deneyimlerinden ortaya
¢ikan 6grenme ve Ogretim yaklasimi olarak tanimlamustir. Egitim ve Ogretim
islevine vurgu yapilan bu teknolojinin dgretime nasil entegre edilecegi, bu siirecte
Ogretmenler tarafindan karsilagilan sorun ya da sorunlarin neler oldugu
alanyazinda siklikla iizerinde durulan noktalardur.

Dijjital Oykiiniin 6grenme ve Ogretme siireciyle etkili bigimde
biitiinlestirilmesi Mishra ve Koehler (2006) tarafindan oOnerilen teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPCK) cercevesiyle agiklanabilir. TPCK; alan bilgisi,
pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisi arasindaki dinamik ve etkilesimsel iligkidir
(Koehler, Mishra ve Yahya, 2007). Mishra ve Koehler (2006) teknolojik
pedagojik alan bilgisinin (TPCK), teknoloji bilgisi, pedagoji bilgisi ve alan bilgisi
bilesenlerinden {istlin olan bir bilgi tlirii oldugunu, dogru ve nitelikli 6gretimin
temelini olusturdugunu belirtmistir. Kisacasi, TPCK, teknolojinin Ogretime
entegrasyonunu sembolize eden bir model olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu
model, 6gretmenleri teknoloji hakkinda ve teknolojiyi 6gretimde daha yaratici
nasil entegre edecekleri konusunda diisiinmeye tesvik eder (Hicks, 2006). TPCK
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modeli ¢ergevesinde dijital dykiiniin 6gretime nasil entegre edilecegi 6gretmenler
tarafinda cevaplanabilir bir soruya doniismektedir.

Kendi dijital Oykiilerini olusturabilen ogretmenlerin, dijital Oykiiyii
Ogrencilerin igerige ilgi duymasimi saglamada, dykiide anlatilan konu hakkinda
tartisma ortami olusturmada ve soyut kavramlarin anlasilabilir olmasin
saglamada yararli bulduklar1 goriilmiistiir (Robin, 2008). Dijital oykii sadece
Ogretmenlerin  hazirladigt teknolojik bir Ogretim araci olmayip Ogrenciler
tarafindan da bireysel ya da grup olarak olusturulabilir. Ogrencilere dijital dykii
hazirlatmanin bircok arastirmaci tarafindan 21. yilizyll becerileri olarak
tanimlanan becerilerin kazanilmasini sagladigi vurgulanmistir (Brown, Bryan ve
Brown, 2005; Partnership for 21™ Century Skills, 2010). 21. yiizy1l becerileri,
dijital okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, bilgi
okuryazarlig1 ve kiiresel okuryazarlik becerilerinin birlesimi olarak acgiklanmistir.
Robin (2008) dijital Oykiilemenin Ogrencilere kendi c¢aligmalarmi ve
arkadaglarinin caligmalarint elestirme firsati tanidigini, sosyal &grenmeyi ve
duyussal zekayr gelistirdigini vurgulamistir. Dijital Oykiilemenin etkililigi
hakkinda ¢ok az calisma yapilmig olmasmma ragmen bu calismalar dijital
dykiilemenin bircok olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Ornegin, dgrencilerle
yapilan multimedya projelerinin bireylerin arastirma ile organizasyon becerilerini
olumlu etkiledigi, igerige duyulan ilgiyi arttirdigi belirtilmistir (Paul, 2002;
Salpeter, 2005). Yang ve Wu (2012) dijital 6ykiiniin geleneksel 6ykii anlatiminin
Otesine gegerek Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini, 6grencilerin fikirlerini
organize etmelerini, igerigi 6grenmelerini ve dgrenci isbirligini kolaylastirdigini
belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin  dijital Oykii olusturma siirecine aktif
katilimlarinin motivasyonlarini arttirdigi, dersi ve 6grenilen konuyu daha ilging
kildig1 vurgulanmistir (Karakoyun ve Eristi, 2011). Sekiz yasindaki 6grencilerle
fen sinifi ortaminda dijital dykiileme calisan Valkanova ve Watts (2007 akt.
Yiiksel Arslan, 2013) dijjital Sykiilemenin &grencilerin 6z yansitma becerilerini
ve ilkokulda bilgi edinimini olumlu etkiledigini vurgulamigstir. Jenkins ve
Lonsdale (2007 akt. Yiiksel Arslan, 2013) dijital 6ykii hazirlamanin 6grencilerin
kendini ifade edebilme yetenegini gelistirdigini belirtmistir. Benzer bigimde,
dijital Oykiiniin egitim amagli kullaniminin konuyu anlama, yazma, sunum
becerilerini, arastirma becerilerini, list diizey diisiinme, dil, yansitma ve sosyal
becerilerin gelisimine katkida bulundugu belirtilmistir (Yiiksel, Robin ve McNeil,
2010). Ayrica dijital dykiiniin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi, 6grenme
yasantilarini kisisellestirmelerini sagladigi, derin okuma ve anlamay1 gelistirdigi,
teknoloji kullaniminda bireyi yetkinlestirdigi vurgulanmistir (Ohler, 2008).
Birgok Ogretmen tarafindan Ggrencilerin kisa bir metin yazmalari i¢in motive
edilemedigi belirtilmistir. Ancak dijital dykiiniin kisiye Oykiisiinii kisilestirme
firsat1 tamimasi nedeniyle Ogrencileri yazmaya motive ettigi vurgulanmistir
(Sadik, 2008). Bireyin yazdigi metni seslendirme, kaydetme ve istediginde
dinleme firsat1 bulmasi nedeniyle dijital dykiiniin dil 6grenimini kolaylastirdig:
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belirtilmistir. (Ohler, 2008). Dijital dykiiniin bireyde gelismesini sagladigi diger
ozellik ise teknoloji kullaniminda yetkinliktir. Ogrencilerin 6zellikle dykiiniin
dijitallestirilmesi siirecinde teknoloji becerilerini gelistirdikleri vurgulanmistir
(Sadik, 2008).

Gils (2005) dijital oykiiniin egitimde kullaniminin birgok yarar1 oldugunu
vurgulamaktadir. Bunlar, (1) geleneksel yontemlerden farkli olmasi, (2)
ogrenmeyi kisisellestirmesi, (3) dgrencilerin katilimini arttirmasi, (4) kolay ve
ucuz bigimde gergek yasam durumlari yaratmasi, (5) konularin 6grenimini daha
ilging kilmas1 olarak agiklanmuistir.

Dijital Oykiiniin egitim amaclh kullanimint vurgulayan calismalar
genellikle 6gretmen egitimi, saglik egitimi, yetiskin egitimi gibi farkli alanlarda
gergeklestirilmistir (Christiansen, 2011; Haigh ve Hardy, 2011; Robin, 2007;
Heo, 2009; Coutinho, 2010). Bu c¢aligmalar dijital Oykiilemenin farkl
disiplinlerde egitim amagli kullanildigini gostermektedir.

2.2.6  Dijital Oykiilemeyle flgili Cahsmalar
2.2.6.1 Ulusal Cahsmalar

Karakoyun (2014) doktora tez caligmasinda ¢evrimigi dijital Sykiileme
etkinliklerinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri gretmen adaylari tarafindan
altinct simif Ogrencilerine uygulanmasi siirecinde o6gretmen adaylarmin ve
Ogrencilerin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma durum g¢aligmast
olarak tasarlanmistir. Arastirmanimn ilk asamasinda BOTE béliimii dérdiincii
smifinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarina dijital Sykiilleme etkinliklerine
yonelik egitim verilmis, ikinci asamasinda Ogretmen adaylart Ogretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda ilkogretim altinct smif dgrencileri ile ¢evrimigi
ortamda dijital Oykiilleme etkinliklerini gergeklestirmislerdir. Arastirmanin
verileri gézlem, yar1 yapilandirilmig goriismeler, giinliikler, dgrenci iiriinleri ve
video kayitlar1 araciligiyla elde edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina goére dijital
oykiileme etkinliklerinin ilkdgretim 6grencilerinin ve 6gretmen adaylarinin 21.
yiizy1l becerilerini gelistirdigi yargisma varilmistir. Ogrenciler ayrica dijital
Oykiileme siirecinde internet bilgilerinin giivenirliginden emin olamadiklarini,
aragtirdiklar1 konularla ilgili yeterli kaynaga erisemediklerini ve teknik sorunlarla
karsilagtiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 ise dijital &ykiilemenin
Ogrencilere hem igerik bilgisi kazandirdigi hem de O6grencilerin teknolojik
becerilerini gelistirdigi igin bilisim teknolojileri dersine uygun oldugunu ve dijital
Oykiilemeyi gelecekte egitim hayatlarinda kullanmayr  diisiindiiklerini
belirtmiglerdir.

Demirer (2013), doktora tez ¢aligmasinda web tabanli dijital dykiilemenin
ilkdgretim Ogrencilerinin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina,
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motivasyonlarina ve 6grenme stratejileri kullanimlarina etkilerini ortaya koymayi
amaglamigtir. Calismada nicel verilerin ve nitel verilerin sentezlenerek
yorumlanmasini saglayan karma yontem kullanmilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmustir.
Calisma ikisi deney olmak iizere {i¢ grupla yiiriitilmiistiir. Aragtirma, Konya il
merkezinde egitim veren 6zel bir ilkdgretim okulunun 6. sinifinda 6grenim goren
90 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bulgular1 kontrol
grubu Ogrencilerine kiyasla web tabanli dijital Oykiilemenin ogrencilerin
akademik basari, derse yonelik tutum, motivasyonel inanclar ve O6grenme
stratejileri puanlarinda artig oldugunu gostermektedir.

Yiiksel (2011) doktora g¢alismasinda Tiirkiye’de okul Oncesi donemi
¢ocuklarinin dijital dykii hazirlama deneyimlerini incelemistir. Arastirmada dijital
Oykii hazirlama siirecinde ¢ocuklarin kendi goriintiilerini izlemelerinin ve kendi
seslerini dinlemelerinin dzgiivenlerini arttirdigl saptanmustir. Ayrica dijital
Oykiiniin 6gretmenler ve aileler i¢in ¢ocuklarin geligsimi gdsteren bir belge 6zelligi
tasidigr goriilmektedir. Ayrica grup olarak dijital 6ykii olugturmak ¢ocuklarin
teknolojik olanaklardan esit sekilde yararlanmalarini saglamustir.

Dogan (2007) odgretmenlerin dijital 6yki olusturma ve dijital oykiiyi
smiflarina entegre etme deneyimlerini incelemistir. Ayrica uygulama siirecinde
Ogretmenler tarafindan karsilasilan problemlerin neler oldugunu saptamustir.
Houston Universitesi’nde dijital 6ykiileme c¢ahistayma katilan dgretmenlerin
yarisinin konu alaniyla ilgili mesajin iletilmesinde dijital dykiiyli giiclii ve etkili
bir egitim aract olarak gormesine ragmen siniflarinda dijital Oykiiyii
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada donanim ve yazilimlara ulagmada
simurlilik ile teknolojik destek eksikligi dijital Oykiiniin sinifta kullanimina engel
olan etmenler arasinda sayilmaktadir.

2.2.6.2 Uluslararas1 Calismalar

Thompson (2014) yiiksek lisans tez ¢aligmasinda dijital 6ykii projesinden
once ve sonra bir grup yedinci sinif Ogrencisinin zorbaliga maruz kalanlar ve
zorbalara iliskin algilarin1 ve empati diizeylerini nitel ve nicel veri toplama
tekniklerini kullanarak belirlemeyi amaclamistir. Calismada zorbaliga ve
zorbaliga ugrayanlara iligkin 6grencilerin empati diizeyinde artis gbzlenmektedir.
Dijital Oykiileme projesinden Once sekiz hafta boyunca zorbalik konusu
islenmesine ragmen projeden sonra Ogrencilerin zorbaliga iliskin tutumlarinda
degisim meydana geldigi saptanmistir. Bu bulguya dayanarak énemli ve yaygin
sosyal olaylarin gencler tarafindan algilanmasinda dijital Oykiiniin etkili ve
degerli bir 6gretim arac1 oldugu yargisina varilmustir.

Yang ve Wu (2012) galismasinda dijital dykiilemenin Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenen lise Ogrencilerinin akademik basarisina, elestirel diisiinme
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becerilerine ve Ogrenme motivasyonlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Calisma 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasalanmuistir.
Deney grubunda 6grenciler aktif olarak dijital oykii olugturma siirecinde yer
alirken, kontrol grubunda bilgisayar, projeksiyon ve sunu yazilimlar1 kullanilarak
icerik aktarilmistir. Bulgular dijital 6yki olusturma siirecine aktif katilimmin
bireyin akademik basarisini, motivasyonunu ve elestirel diigiinme becerisini
olumlu etkiledigini gostermektedir.

Butler (2010) caligmasinda dijital dykiileme egitiminden dnce ve sonra
Ogretmenlerin  teknoloji  entegrasyonuna iliskin  kaygilarimi  belirlemeyi
amacglamistir. On test son test tek gruplu deney oncesi desen seklinde tasarlanan
calisma giiney Texas bdlgesinde 22 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin katilimeilar: okul midirleri tarafindan belirlenmistir. Katilimcilarin
seciminde dikkate alinan ozelikler, teknolojiyi kullanmada tereddiitlii olma,
bilgisayar kullanimina iligkin kaygi duyma, teknoloji becerilerinden yoksun
olmadir. Arastirma siirecinde 6gretmenlere ii¢ farkli bilgisayar laboratuvarinda
iic giin boyunca dijital dykiileme egitimi verilmistir. Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonuna iliskin kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla egitim oncesi ve
sonrasinda yedi boyuttan olugan kaygi o6l¢egi uygulanmistir. Bu boyutlar;
farkindalik,  bilgilendirici, kisisel, yonetim, sonug, isbirligi ve yeniden
odaklanmadir. Caligmada dijital Oykiileme egitimi sonrasinda Ogretmenlerin
farkindalik, bilgilendirici, kisisel, sonu¢ ve isbirligi boyutlarinda kaygi
diizeylerinde anlamli bir degisme gdzlenmedigi saptannustir. Ogretmenlerin
kaygilarinin yénetim boyutunda azaldigi bulunmustur. Photo story 3 programi
Ogretmenlerin teknolojik yeniliklerin uygulanabilirligi ya da yonetilebilirligi
konusunda kaygi diizeylerinde diisme olmasina neden olmustur. Calismanin
bulgularindan  dijital Oykiileme egitiminin  6gretmenlerin  teknolojinin
entegrasyonuna iligkin kayg1 diizeylerini olumlu etkiledigi sonucuna varilabilir.

Coutinho (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢aligma, teknoloji pedagoji
alan bilgisinin (TPCK) dijital dykiileme yoluyla dgretmen egitimi programlarina
entegrasyonudur. Arastirma Egitim Teknolojileri Lisansiistii Egitim Programinin
parcas1 olarak Egitimde Dijital Gorseller programina katilan 22 §gretmenle
gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmada dijital 6ykiiniin 6grenme ve dgretme amaciyla
kullaniminin sinirliliklart arasinda dijital 6ykii yaratmanin uzun zaman almasi ile
Ogretmen egitimine daha fazla ihtiya¢ duyulmasi sayilmaktadir. Dijital dykiiniin
kullanimindaki avantajlar arasinda sinifta yeni yontem kullanimini saglama, yeni
yeterlilikler kazandirma, &grenme siirecine ilgiyi arttirma, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin dgretim programina entegrasyonunu giiglendirme, motivasyonu
ve yaraticiligi arttirma, igerigin anlamlandirilmasini kolaylagtirma yer almaktadir.

Yiiksel, Robin ve McNeil (2010) farkli iilkelerdeki egitimcilerin ve
ogrencilerin egitim siirecini desteklemek icin dijital Oykiillemeyi nasil
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kullandiklarini agiklamayi amaglamiglardir. Bu ¢alisma farkli iilkelerde dijital
Oykiiniin egitimde kullanimi ve fakli iilkelerdeki insanlarin teknoloji algisi
hakkinda genel bir ¢erceve sunmaktadir. Egitimde dijital dykiiniin kullanimina
ilgi duyan Ogretmen, 6grenci ve diinyadan diger katilimcilardan online anket
yardimiyla veriler toplanmistir. Ankette yer alan sorularla dijital Sykiiniin
yararlari, konu alanlar1 ve egitimde kullanim amaclar1 sorgulanmaktadir.
Calismanin sonuglari dijital dykiilemenin 6grencilerin konuyu anlama, yazma,
sunum becerilerini, arastirma becerilerini, iist diizey diigiinme, dil, yansitma ve
sosyal becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Ayrica bulgular dijital dykiiniin
sosyal bilimler, fen bilimleri, dil ve gilizel sanatlar vb. ¢oklu konu alanlarinda
kullanilabilecegini gostermektedir. Ayrica farkli {ilkelerden Ogretmen ve
ogrencilerin farkli amaglar igin dijital Oykiiyii egitimde kullandiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin  kendilerini yansitmalarim  saglamak,
isbirlikli caligmay1 gelistirmek, dgretmen adaylariin 6gretim tasarimi siirecinde
yer almasmi saglamak, &grencilerin genel olarak teknolojiye iliskin algilarim
belirlemek, dijital Oykiilemeyi konu olarak ogretmek, O6gretmen adaylarinin
ogretimde kullanabilecekleri dijital igerik olusturmak vb. amaglarla dijital
dykiilemenin egitimciler tarafindan kullamldig1 saptanmustir.  Ogrenciler genel
olarak dijital Oykiiyli 6dev yapmak, blog olusturmak, dil &grenmek icin
kullandiklarint belirtmislerdir. Caligmada genel olarak dijital dykiiniin diinyada
smif iginde ve disinda etkili kullanilan giicli bir egitim ara¢ oldugu
vurgulanmistir. Ancak genel olarak katilimcilarin ¢cogunun dijital dykiilemeyi
smifta kullanmak igin yeterli teknolojik destek aldiklarini belirttikleri ancak
dijital 6ykii hazirlama ve sinifta nasil kullanilacagina iligkin egitim almaya ihtiyag
duyduklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Dogan ve Robin (2009) DISTCO 2008 pilot projesi kapsaminda dijital
Oykii yarismasina katilan San Antonio, Texas ve yakin bolgelerdeki K-12
okullarindaki &grencilerin ve Ogretmenlerin dijital 6ykii deneyimlerini ortaya
¢ikarmay1 amaglamigtir. Bu caligma dgretmenlerin dijital dykiiyli 6gretime nasil
entegre ettiklerini, dijital 6ykiiyli kullanma amaglarinin ne oldugunu, uygulama
siirecinde  karsilastiklar1  zorluklarin  neler oldugunu belgeler niteliktedir.
Caligmanin bulgulart gogu o6gretmenin igerigi Ogretmek amagli kendi dijital
Oykiilerini olusturduklarini, bir kisminin dgrencilerine dijital 6ykii olusturttugunu
gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin dijital dykii hazirlamay:1 kolay bulduklar
saptanmustir. Dijital Oykiiyli siniflarinda kullanan 6gretmenler, Ggrencilerin
sunum becerilerinde, arastirma becerilerinde, organizasyon becerilerinde ve
yazma becerilerinde gelisim gozlediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin dijital
Oykil olusturma siirecine aktif katilimlarinin 21. yiizy1l becerilerinin gelisimine
katk1 sagladig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin goguna gore, dijital dykiiniin sinifta
kullanimina engel olan en 6nemli etmen zamandir. Ayrica ¢caligmada dgrencilerin
kendilerinin dijital Oykii olusturmalari, farkli medyalart kullanmalar1 ve
bilgisayar1 kullanmalar1 6grencileri motive eden etmenler arasinda sayilmaktadir.
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Ayrica dijital Oykiiniin Ogrencileri standart testlere hazirlama amaciyla
kullanilabilecegi dgretmenler tarafindan vurgulanmustir. Ogrencilerin gogunun
dijital o6ykii hazirlamayr kolay ile normal araliginda degerlendirdikleri
goriilmektedir.  Ogrencilerin  bir  kismmin  8gretmenlerinin  dijital ~ dykii
hazirlamasimi istedigi, ¢ogunun ise Ogretmenlerden kendilerine dijital OSykii
olusturmak icin firsat vermelerini istedikleri gortilmektedir. Ayrica dgrencilerin
dijital 6ykii olusturduklari konuyu ogrendiklerini ifade etmelerinden dijital
Oykiiniin etkili bir 6gretim araci oldugu algilanmaktadir.

Heo (2009) caligmasinda dijital dykiilemenin dgretmen adaylarinin egitim
teknolojilerine iliskin 6z yeterlik algilarma ve egitim teknolojilerine iliskin
egilimlerine etkisini incelemistir. Oz yeterlik ve diger kisisel egilimler yasantilara
bagli olarak zaman gectikce degisebileceginin belirtildigi ¢aligmalara dayanarak
dijital dykiilemenin Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinda ve egitim
teknolojilerine  iliskin  egilimlerinde degisime neden olacagi hipotezi
olusturulmustur. Yar: deneysel desen olarak kurgulanan arastirma 98 Ogretmen
adayinin katilmryla gercgeklestirilmistir. Siirecte Oncelikle dijital Sykiileme
programi olan Photo Story yaziliminin kullanimi hakkinda bilgi verilmistir.
Bilgilendirmenin ardindan &gretmen adaylarindan kendi dijital Oykiilerini
olusturmalar1 istenmistir. Calismanin bulgular1 dijital Oykii deneyiminin
katilimeilarin ~ teknoloji  yeterliliklerini  ve egitim teknolojilerine yonelik
egilimlerini olumlu etkiledigini gdstermektedir.

Miller (2009) tarafindan gergeklestirilen derleme ¢alismasi, 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonunu ve teknoloji entegrasyonunun Ogrencilere sagladigi
yararlar1 tanimalarini saglamistir. Ayrica bu ¢aligma dijital dykiilemenin 6nemine,
dijital dykiilemenin 6grencilere sagladigi sosyal ve akademik yararlara, dijital
Oykii uygulamalarina ve dijital 6ykii olusturma siirecindeki gerekli teknolojilere
iligkin ipuglarma odaklanmustir.

Daigle (2008) doktora tezinde otizmli altinct simif &grencisinin sosyal
etkilesimini ve akademik performansini gelistirmek amaciyla dijital dykiillemeyi
kullanmayr amaglamistir.  Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi olarak tasarlanmistir. Veri kaynaklarinda gesitleme yapilarak, goriisme,
dokuman analizi ve katilimer goézlem yoluyla veri toplanmustir. Veri
kaynaklarinda ¢esitleme yapilmasinin ¢aligma bulgularimin gecerligini arttirdigi
belirtilmistir. Caligmanin bulgular1 dijital 6ykiilemenin otizmli 6grencilerin sosyal
ve akademik becerilerini arttirdigini gostermektedir.

Sadik (2008) calismasinda Ogrencilerin  kendi dijital Oykiilerini
olusturmalarin1  saglamis ve teknolojinin Ogretimle biitiinlestirilmesinde
Ogretmenlere yardimer olmayr amaglamistir. Calismanin bulgulart  6grenci
rinlerinin dijital Oykiiniin sahip olmas1 gereken pedagojik ve teknolojik
ozellikleri tasidigimi gostermektedir. Ayrica dijital dykii olusturmak dgrencilerin
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yeni medya teknolojilerine iligkin farkindaliklarint arttirmis ve bilgi teknolojileri
becerilerini  kazanmalarin1  saglamistir. Dijital 6ykidi hazirlama siirecinde
ogretmenler tarafindan teknik problemle karsilasildig: ifade edilse de 6gretmenler
dijital ~Oykiilemenin &grencilerin  konuyu anlamalarim1  kolaylastirdigini
belirtilmislerdir. Calismada 6gretmenlerin siniflarinda teknolojiyi kullanmada
yardima ihtiya¢ duyduklar1 bulgular arasinda yer almaktadir. Ayrica donanim
eksikliginin ve internete ulagsmada smirliliin 6gretmenlerin ve O6grencilerin
teknoloji kullanma istegini engelledigi goriilmiistiir.

Butler (2007) doktora tez calismasinda dijital dykiileme yaklagiminin
o0gretmenlerin bilgisayara iligkin tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma 6n test son test tek grup deney Oncesi desen olarak tasarlanmustir.
Calisma Texas bolgesinde ilkdgretimde egitim veren 22 dgretmenin katilimiyla
gergeklestirilmigtir.  Arastirmanin  Orneklemi  belirlenirken  katilimeilarin
teknolojiyi kullanmada tereddiitlii olmas1 ve bilgisayar kullanmaya iliskin kaygi
duymasi dikkate alinmistir. Calismanin verileri dokuz faktdrden olusan
“Ogretmenlerin Bilgisayara Iliskin Tutumu” 6lgegiyle toplanmistir. Caligmada
ilgi, 6nem ve algi boyutlarinda 6gretmenlerin bilgisayara iliskin daha olumlu
tutuma sahip olduklar1 gorilmiistiir. Calismanin bulgulart dijital Sykiileme
uygulamasinin  6gretmenlerin bilgisayara iliskin tutumlarint olumlu ydnde
etkiledigini gostermektedir.

Gakhar (2007) yiiksek lisans tez ¢aligmasinda 6gretmen adaylariimn dort
hafta siiren dijital 6ykiileme deneyimlerini ve dijital dykiileme siirecinden dnce ve
sonra Ogretmen adaylarinin dijital Gykiilemeye iligkin tutumlarini ortaya
¢ikarmay1 amaglamigtir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan ¢alisma 38 dgretmen
adayinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Nitel ve nicel verilerin birlikte toplandigt
caligmada dijital dykiileme siirecinden dnce ve sonra 6gretmen adaylarinin dijital
Oykiillemeye iligskin tutumlarinda farklilagma olmadig1 gériilmiistiir. Bunun nedeni
olarak uygulama oncesinde de 6gretmen adaylarimin dijital dykiilemeye iliskin
tutumlarinin yiiksek olmasi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinm dijital dykiileme
deneyimlerinde dijital Oykiiye iligkin olumlu tutuma sahip olduklari
anlagilmaktadir. Ayrica bu ¢alisma dijital Oykiilemenin gelecekte Ogretmen
egitiminde nasil kullanilabilecegine iliskin dneriler sunmaktadir.

Li’nin  (2007) multimedya teknolojilerinin yiiksekogretime entegre
edilmesinde dijital Oykiiniin kullanimin1 inceledigi c¢aligmast  §gretmen
adaylarinin  katilimiyla gergeklestirilmistir. Calisma bulgularina gore, dijital
Oykiilleme Ogretmen egitimi programlarinda etkili bir O6gretim ve Ogrenme
yaklagimi olarak algilanmaktadir. Ayrica bulgular teknolojinin egitime entegre
edilmesi asamasinda teknoloji destekli etkinliklerin 6grencilerin  dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirdigini gdstermektedir.
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Robin (2007) caligmasinda Houston Universitesi Egitim Fakiiltesinde
“Ogretim Teknolojileri” ile “Egitimde Popiiler Kiiltiir” lisansiistii derslerinin
birlestirilerek dijital 6ykiilemenin yenilik¢i bir yaklasim olarak kullanildig: siireci
betimlemistir. Bir baska deyisle, egitimde popiiler kiiltir konusu dijital
Oykiilemeyle Ogretmenlere kazandirilmaya calisilmustir. Oncelikle
ogretmenlerden popiiler kiiltiir temalarindan {izerinde calismak istedikleri temayi
belirlemeleri istenmistir. Bu siirecin ardindan 6gretmenler gorsel ve isitsel dgeleri
se¢mis ve senaryo olusturmuslardir. Ogretmenler sectikleri temayla iliskin dijital
Oykiilerini tasarlamis ve olusturmuslardir. Dijital 6ykii olusturma siireci
Ogretmenlerin egitimde popiiler kiiltiir konusunda hazirladiklar dijital oykiileri
sunmalariyla sonlanmistir. Calismanin sonunda dijital dykiileme ile egitimde
popiiler kiiltiiriin birlestirilmesi hem 6glenciler hem de &greticiler tarafindan
basarili olarak degerlendirilmis ve 2007 giiz doneminde de kiigiik degisikliklerle
Ogretim programda yer almasit Onerilmistir. Ayrica ¢alismanin sonunda
Ogretmenlerin dijital oykiiyli farkli konu alanlarinda hazirlanabilen etkili bir
O6grenme ve dgretim araci olarak algiladiklar: vurgulanmustir.

Behmer, Schmidt ve Schmidt (2006) Lowa bolgesinde ortaokulda dil
sanatlar1 boliimiinde dgrenim gdren 6grencilerin ailesel konularda hazirladiklart
dijital oykiileri ve bu siirecteki 6grencilerin kazanimlarini incelemisgtir. Eylem
aragtirmasi olarak tasarlanan ¢aligma dil sanatlar1 boliimii yedinci sinifta 6grenim
goren 70 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasindan 6nce
yedinci smif dgrencilerinin katilimiyla pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot
uygulamada arastirmaci tarafindan tasarlanan ve uygulanan program 6gretmen ve
arastirmaci tarafindan birlikte analiz edilerek programa son sekli verilmistir. Pilot
calisma 6gretmene teknolojiyi kullanma deneyimi saglarken, arastirmaciya sinifa
alisma olanag saglamistir. Calismanin verileri gozlem, odak grup goriismesi,
Ogretmen giinliikleri ve rubrikler yardimiyla toplanmistir. Veri toplamada
cesitleme yapilmasinin  arastirmanin  gegerligini  arttirdigr  disiiniilebilir.
Ogrencilerin dijital 6ykii olusturmalar1 ii¢ asamada organize edilmistir: Bu
asamalar iiretim oncesi, iiretim ve sunum asamalaridir. Caligmanin sonunda dijital
Oykiilemenin gengleri 6ykii anlatma konusunda motive ettigi saptanmistir. Dijital
Oykiileme ve benzeri projelerin genglerden kazanmalari beklenen okuryazarlik
becerilerini kazandirmada etkili oldugu vurgulanmistir. Ayrica ¢aligmada
Ogrencilere projeler i¢cin daha fazla zaman ayrilmasi, G&grencilerin teknoloji
becerilerini gelistirici 6grenme ortamlarimin tasarlanmasi, teknoloji kullanan
Ogretmenlerin desteklenmesi ve ogrenme siirecinde ogrencilere sorumluluk
verilmesi Onerilmistir.

“Dijital Oykiilemenin Egitimsel Kullanimlari” adli Robin’in (2006)
caligmasi dijital dykiilemenin nasil ortaya ¢iktigi ile 6gretimi desteklemek igin
nasil kullamildig1 ve dijital Oykii olusturan 6grencilerin ¢oklu okuryazarlik
becerilerinin nasil gelistigi hakkinda genel bir agiklama getirmektedir. Ayrica
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calismada dijital oykiilemenin kullanimindaki engellere ve dijital dykiilemenin
kullanimindan 6nce 6gretmenler tarafindan diigiiniilmesi gereken hususlarin neler
olduguna yonelik bilgi sunmaktadir. Bu ¢alisma dijital 6ykiilemenin 6grenme ve
Ogretim araci olarak etkililigi hakkinda yapilmis ya da yapilacak olan aragtirma
oOnerileriyle sonlandirilmistir.

Michalski, Hodges ve Banister (2005) calismasinda bir &6zel egitim
Ogretmeninin dijital oykiiyii 6zel bir 6gretim yontemi olarak dil sanatlar1 sinifina
entegre etme siirecini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi dil sanatlari sinifinda
O0grenim goren ve mental geriligi olan dort 6grenci olusturmustur. Siirecte
ogrencilere kendi yasam alanlariyla ilgili dijital Oykiiler hazirlatilmistir ve
o0gretmen Ogrencilere rehberlik yapmistir. Calismada dijital dykiilemenin 6zel
egitim dil sanatlar1 sinifinda kullanimimin birgok yarar1 oldugu saptanmistir.
Ornegin, dgrencilerin kendi hazirladiklari projelere iliskin heyecan duyduklari,
ogrencilerin yazili ve sozli iletisime katilim i¢in daha fazla caba gosterdikleri
gbzlenmistir. Ayrica Ogrencilerin bilgisayar teknolojisini ve ¢oklu ortam
yazilimlarini kullanarak projeler iiretebileceklerini kanitladiklart belirtilmistir.

Robin ve Pierson (2005) tarafindan Houston Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde dijital fotografcilik ile dijital Oykiileme derslerinin &gretim
teknolojileri adi altinda birlestirildigi bu ders kapsaminda lisans ve lisansiistii
ogrencilerine sadece dijital kameralarin nasil kullanildig: bilgisinin verilmedigi,
dijital dykiiniin nasil olusturuldugu bilgisinin sunuldugu belirtilmistir. Bu dersi
alan 6gretmen ya da Ogretmen adaylarina dijital fotograf ¢cekme ve c¢ektikleri
fotograflar1 kullanarak dijital Oykii olusturma deneyimleri hakkinda bilgi
verilmistir. Dijital 6ykii olusturma siirecine farkindalik yaratan bir c¢aligma
niteligindedir.

Banaszewski  (2002) birgok teknoloji  ¢alistayinda  yazilimlarin
ogrenilmesine odaklanilirken o6gretmenlerin  ¢ogunun zihnini mesgul eden
“yazilimlarin  6gretimde nasil kullanilacagi” sorusuna yanit aranmadigini
vurgulamistir. Buna dayanarak aragtirmaci iki yil boyunca dordiincii ve besinci
siif 6grencileriyle iMovie programini kullanmistir ve 6grencilerinin dijital oykii
olusturmalarim1  saglamistir. Calismada  gorsellerin  taranmasinin, miizik
eklemenin, ses kaydetmenin, gorsel ve isitsel Ogeleri birlestirmede iMovie
programini kullanmanin 6ykii hazirlamadaki ve paylasmadaki teknolojik siireci
olusturdugu belirtilmistir.

2.3 Ogrenci Direnci

Alanyazin incelendiginde 6grenci direnci kavramina, ogrenci direncine
neden olan faktorlere, direng cesitlerine iliskin calismalar gerceklestirildigi
goriilmiistiir. Ancak tilkemizde 6grenme Ogretme siirecinin niteligini olumsuz
yonde etkiledigi diistiniilen 6nemli bir degisken olan 6grenci direncine yonelik
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calismalarin sinirli  oldugu diisiiniilmektedir. Ancak egitim faaliyetlerinin
etkililigini sinirlayan, 6grenme ve dgretimi olumsuz etkileyen 6grenci direncinin
egitim aragtirmacilari tarafindan odaklanilmasi ve ¢oziime ulastirilmasi gercken
bir konu oldugu agiktir. Giroux (2001) 6grenci direncini §grencinin egitim
Ogretim faaliyetlerine karsi koyma davranislari olarak tanimlamaktadir. Yiiksel
(2003) diren¢ kavraminin egitimciler tarafindan 6grencinin igcinde bulundugu
toplum ile okul arasindaki ¢eliskilerden kaynakli 6grenci davraniglarinin
aciklanmasinda kullanildigini  vurgulamistir.  Ayrica direng davraniglarinin
istenmeyen olumsuz 6grenci davraniglarindan farkli olduguna deginilerek, direng
davranisin Onceden diisiiniilerek, planli ve siirekli olarak gerceklestirildigi
vurgulanmistir (Yiiksel, 2004). Ornegin, 6grencinin derste canimin sikildig: bir
anda defterine anlamli ya da anlamsiz resimler ¢izmesi istenmeyen davranisa
ornek verilirken, bu davranigin &grencinin derse, dgretmene veya okula karsi
olumsuz tutumundan kaynakli olarak 6grenci tarafindan her zaman yapilmasi bu
davranigin dirence doniistiigiinii gostermektedir (Yiiksel, 2004). Alpert (1991) ise
direng davraniginin 6grencinin yasami ile okul yasantisi arasinda meydana gelen
celiskiden kaynaklanan uzun siireli, amagl ve iistesinden gelinmesi zor tepkiler
oldugunu, istenmeyen O6grenci davranislarmin ise dikkat ¢ekmek ya da dersi
bolmek amaciyla gerceklestirilen planlanmamis, direng davranislarina kiryasla
iistesinden gelinmesi daha kolay olan tepkiler olarak agiklamistir. Ancak
Ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerine karsi koyma davraniglarmin ortadan
kalkmasi i¢in 6grenme ortamlarinin ve gretim etkinliklerin gelistirilmesinin ve
iyilestirilmesinin 6nemine deginilmistir (Burroughs, Kearney ve Plax, 1989).

Ogrenci direncine yonelik yapilan bircok calismada sosyal olgulara
odaklanilarak iist sinifin deger ve normlarint koruyan okul sitemine yonelik alt
siif dgrencilerinin direng davranislarinin incelendigi goriilmiistiir (Willis, 1977;
Mac Leod, 1995). Ogrenci direncinin genellikle ilk ve ortadgretim diizeyindeki
okullarda calisildigi, yiiksekogretim diizeyinde gergeklestirilen ¢alismalarinin
sinirlt  oldugu goriilmektedir (Kearney, Plax, Smith ve Sorensen, 1988;
Burroughs, Kearney, ve Plax, 1989; Kearney, Plax ve Burroughs, 1991; Margolis
ve Romero, 1998; Gair, 2003; Yiiksel, 2006). Ogrencilerin egitim &gretim
faaliyetlerine iligkin nasil direng gdsterdiklerinin incelendigi ¢alismalarda sessiz
durma, sorulan sorulara cevap vermeme ya da kisik sesle anlagilmayacak bigimde
cevaplama, 6gretmenle tartisma, vb. direng davranigi gosterdikleri belirtilmistir
(Alpert, 1991). Burroughs, Kearney ve Plax (1989) yiiksekogretim diizeyinde
Ogrenci direng davraniglarinin neler oldugunu agiklamak igin yapici-arkadasca
(prosocial-immediate),  yapici-mesafeli  (prosocial-nonimmediate),  yikici-
arkadas¢a (antisocial-immediate) ve yikici-mesafeli (antisocial-nonimmediate)
Ogretmen davraniglarimin yer aldigi 6grenme ortamlarinin betimlendigi senaryolar
olugturmustur ve bu senaryolara ogrencilerin verdikleri tepkileri incelemistir.
Ogrencilerin senaryolara verdikleri tepkiler etken ve edilgen olarak 19 kategoride
aciklamigtir. Bu kategoriler, 0gretmene oOneride bulunma, 6gretmeni suglama,
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dersten kagma, isteksiz uyum gosterme, etkin direng gdsterme, aldatma, dogrudan
iletisim kurma, engel olma, 6ziir sunma, 6gretmeni umursamama, onceliklerinin
farkli oldugunu sdyleme, Ogretmeni zorlama, &grencilerin destegini toplama,
sikdyetci olma, Ogretmeni model alma, dgretmenin tutumunu model alma,
savunmaya ge¢me, cliriitmeye c¢alisma, intikam ve kin duyma olarak
aciklanmistir. Higginbotham (1996 akt. Yiiksel, 2006) diren¢ davranislarint sozel,
sessiz ve sinifta olmama olarak ii¢ kategoride tanimlamistir. Ogrenci 6gretmenin
sundugu bilgiye ve gerceklestirdikleri etkinlife meydan okuyarak sorular
sordugunda ve elestirdiginde sozel direng gosterdigi, Ogrenci Ogretmenin
faaliyetlerine iliskin olumlu tutuma sahip olmasa da agik¢a bir tepki
gostermeyerek sessiz kaldiginda sessiz direng gosterdigi anlasilmaktadir. Ayrica
ogrencinin derse katilmayarak devamsizlik yapmayi tercih etmesi de 6grenci
direncinin gostergesi olarak kabul edilmistir.

Ogrenci direncinin yok edilmesi icin 6ncelikle dgrenci direncine kaynaklik
eden faktorlerin ortadan kaldirilmast gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenci
direncine neden olan faktorlerin incelendigi ve bu etmenlerin ortadan
kaldirilmasma yonelik Onerilerin sunuldugu arastirmalarin d6grenme &gretme
stirecinin  yapilandirilmas:  siirecinde degerli oldugu disiiniilebilir. Bu
aragtirmalar; Ogretim yontemlerinin, Ogretmenlerin otoriter davraniglarinin,
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmayan konularin, zor ve sikici
oldugu diistiniilen 6gretim etkinliklerinin, 6gretmene yonelik olumsuz duyussal
ozelliklerin G6grenci direncine neden oldugunu gostermistir (Alpert, 1991;
Spaulding, 1995; Mc Fadden, 1995). Ogrenci direncinin genellikle dgretmen
kaynakli oldugu goriilmektedir. Direng kuramcilarina goére, 06grencinin
yasamindan getirdikleri ile okuldaki yasantisi arasindaki ¢eliski 6grenci direncine
yol agmaktadir. Bir bagka deyisle, okulun kiiltiirel 6zellikleri ile 6grencinin ailesi
ve c¢evresinin kiiltiirel 6zellikleri uyugmadiginda 6grencinin okul sistemine karsi
olumsuz tutuma sahip oldugu ve direng gosterdigi belirtilmistir. Yiiksel (2003)
direncin olumsuz durumlarin diizeltilmedigi, yanlisa devam edildigi durumlarda
ortaya ¢iktigini belirtmistir. Direncin 6nlenmesinde hem yoneticilerin hem de
Ogretmenlerin e@itim Ogretim faaliyetlerini stirekli kontrol ederek ve yapilan
yanlislar1 diizelterek 6grenci direncini en aza indirebileceklerini vurgulamstir.
Alanyazinda 6grenci direncine yonelik gerceklestirilen galismalardan bazilarina
iligskin agiklamalara asagida yer verilmistir:

2.4 Ogrenci Direnciyle Tlgili Cahsmalar
24.1  Ulusal Calismalar

Yiiksel (2006) Tiirkiye’deki bir tiniversitede Psikolojik Danigmanlik ve
Rehberlik bolimiinde 6grenim goren lisans dgrencilerinin 6rtik ve uygulanan
programa yonelik diren¢ davraniglarini ortaya koymay1 amaglanmustir. Siniflarin
fiziki donaniminin yetersiz olmasi, dgretmenlerin cinsiyet ayrimciliglr yapmasi,
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Ogretmenlerin ideolojilerini ve diinya goriislerini derse yansitmasi, ders
igeriklerinin ige yarar olmamasi, ezbercilige dayali sinav sisteminin uygulanmasi,
Ogretmenlerin  bilimsel ¢alismalarinda 6grencilere rehberlik  yapmamalari
nedeniyle lisans Ogrencilerinin edilgen direng gosterdikleri saptanmugtir. Tiirk
egitim sisteminde Ogretmenlerin otorite olarak goriilmesi, 6gretmen kimligine
toplum ve dgrenciler tarafindan saygi duyulmasi nedeniyle 6grencilerin hosuna
gitmeyen durumlara yonelik edilgen diren¢c gosterdikleri goriilmektedir.
Arastirmada 6grenci direncinin egitim kurumunda ve pedagojik uygulamalarda
yapilan 6nemli degisikliklerle azaltilabilecegi vurgulanmistir.

Ogrenci direncine ilisgkin Sever ve digerleri (2010) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada dgretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen adaylari
tarafindan sinifta gdzlenen 6grenci direng davranislarinin derse katilmama, derse
dikkatini vermeme, dgretmeni dnemsememe, 0gretmenle tartigma, dersi bolme,
vb. oldugu saptanmustir. Ogrenci diren¢ davranislarinin kaynaklari aileye dayali,
ogretmene dayali ve diger olarak 3 kategoride agiklanmustir. Ogrencilerin
genellikle bagarisiz olduklari derse ve 6gretmen merkezli 6gretim etkinliklerine
yonelik direng gosterdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin diren¢ davranislarmin
Ogretmenin motivasyonunu diislirmesi, 6grenme Ogretme siirecini engellemesi,
vb. acidan olumsuz etkileri oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin 6grenme 6gretme
stirecinin niteligini olumsuz etkileyen &grenci direncini azaltmak ya da 6nlemek
icin genellikle sozlii uyari, kayitsiz kalma, aile ve dgrenciyle iletisim kurma
davranisi sergiledikleri belirtilmistir.

Yiiksel’in (2004) Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin direng¢ davraniglarinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirdigi calismada, erkek 6grencilerin kadinlarin
aksine daha sik direng gosterdikleri ve Ogretim elemanlarinin niteligine ve
aldiklar1 egitimin yararliligina iliskin daha olumsuz inanca sahip olduklar
saptanmistir. Ogretim elemanlarinin mesleki nitelikleri ve derslerdeki davranislari
6grenci direncini belirleyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ayrica siniftaki
arkadas iligkileri ve &grencilerin gelecege iliskin umutsuz olmalar1 6grencinin
O0grenme dgretme siirecine direng gostermesine neden olan diger etmelerdir.

Yiksel’in (2004) Ogretmenlik sertifikasi derslerine yonelik Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin direng davranislarini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
calismada Ogretmenlik sertifikasi derslerine ve bu dersleri veren fakiiltelere
iligkin olumsuz tutumun 6grenci direncine neden oldugu goriilmiistiir. Dersi veren
Ogretim elemaninin davramig ve niteliginin direng davranisina yol agtigi
vurgulanmistir. Bu durumda nitelikli 6gretim elamanlar1 tarafindan verilen
ogretmenlik sertifikasi derslerine yonelik Ogrenci direncinde azalma olmasi
beklenmektedir.

Ogrencilerin dgrenme &gretme siirecine yonelik direng davranislarmin
neler oldugunu ve nasil siniflandirildiklarina iliskin bilgilerin derlendigi ¢aliyma
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(Yiiksel, 2003), iilkemizde iizerinde c¢alisiilmamis bir konu olan 6grenci direnci
kavramia dikkat gekmesi agisindan onemli goriilmektedir. Ogrenci direncinin
giderilmesi ya da 6nlenmesi i¢in 6gretmenin okulun bulundugu ¢evreyi yakindan
tanimasi, egitim faaliyetlerinin planlanmasinda 6grenci katilimini saglamasi,
O0grenme Ogretme siirecini siirekli degerlendirmesi, 6grencilerin derse katilimini
saglamasi, diren¢ gosteren dgrencilerle yakindan ilgilenmesi, 6grenci tarafindan
giiven duyulan biri olmas1 dnerilmektedir.

2.4.2  Uluslararas1 Cahismalar

Video oyunlarinin &gretim amagli kullanimina iliskin direncin yok
edilmesi i¢in Skogen (2012) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada devlet
okulunda okumay1 6grenmede basarisiz olan bir ¢ocugun 6zel okulda video
oyunlariyla okumayr dgrenme basarist anlatilmistir. Devlet okullarinin aksine
ozel okullarda video oyunlart 6gretim amacl kullanilmaktadir. Yapilan caligmada
video oyunlarinin 6grenmeyi kolaylastirdigit ve giidiilenmeyi sagladigi
belirtilmistir. Video oyunlarma iligkin direncin ortadan kaldirilarak devlet
okullarinda video oyunlarinin giidiileme ve dgretim araci olarak kullanilabilecegi
vurgulanmustir.

Hogberg (2011) meslek lisesi 6grencilerinin mesleki gelisimlerine katki
saglamamas1 gerekgesiyle sikici ve gereksiz bulduklar1 derslerde kopya
¢ekmelerini derse yonelik direng gostermelerinin gostergesi olarak agiklamistir.

White (2011) dilsel ve kiiltiirel farkliliklar, akademik yetersizlik ya da
tartisma konusuna yabanci kalma nedenlerinden dolayr sinif tartigmalarina
ogrencilerin katilmayarak direng gosterdiklerini belirtmistir. Bazen azinlik olan
ogrencilerin  kisisel ve kiltiirel kimliklerini siirdiirme ¢abasiyla smif
tartigmalarina katilmadiklari goriilmektedir (Delpit, 1992; Ogbu & Wilson, 1990;
White, 2011). Bazen &grencilerin kendilerini akademik olarak yetersiz
hissetmeleri ve Ogretmenin tartismayr yodnetmedeki basarisiz davranislari
ogrencilerin sinif tartigmalarina katilimlarinda engelleyici rol oynamistir. Ancak
ogrenci direncine yonelik ¢aligmalarin genellikle K-12 okullarinda 6grenim goren
kiiltiirel, ekonomik ve dilsel farkliliklari olan alt seviye azinlik 6grencilerinin, iist
simifa gore tasarlanan egitim sistemine gosterdikleri direnci belirlemek i¢in
gerceklestirildigi gortilmektedir (Finn, 1999).

Ogretim iiyelerinin elestirel diisiinmenin &gretimine iliskin direng
gosterdiginin vurgulandig1 ¢alismada (Haas ve Keeley, 2010) profesorlerin en
diisiik biligsel seviyeye iligskin sorular sorduklari ve ¢ogunlukla dersi anlatarak
gecirdikleri vurgulanmistir (Barnes, 1983 akt. Haas ve Keeley, 2010). Ogretim
iiyelerinin elestirel diisiinmenin 6gretimine iligkin direnglerinin nedenleri arasinda
kendi egitimleri siirecinde elestirel diisiinme yaklagimi deneyimlememis olmalari
yer almaktadir. Kendilerini elestirel diisiiniir olarak tanimlasalar da elestirel
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diistinme konusunda egitim almamis olmalari onlarin elestirel diisinme 6gretimi
konusunda kendilerine giivenmemelerine ve elestirel diisinmenin 6gretimine
iligkin direng gostermelerine neden oldugu varsayilmistir. Ayrica elestirel
diistinmeye dayali 6gretim ortamlarinda igerigin dgrencilere tamamiyla aktarilma
oraninin disiik olmasi, ders kitaplarinin elestirel diisinmeyi saglayici nitelikte
olmamasi elestirel diisiinmenin Ogretimine iliskin dirence yol acan diger
nedenlerdir.

Bryant ve Bates (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada, 6grencilerin
ogretmenlik yiiksek lisans programi eylem arastirmasi dersine yonelik
gosterdikleri direnci belirlemek ve dgrenci direncine kaynaklik eden faktdrleri
saptamak amag¢lanmigtir. Arastirma bulgularindan 6grencilerin eylem arastirmast
dersine direng gosterdikleri goriilmektedir ve bunun nedeni olarak eylem
arastirmasinin ne oldugunun ve amacimin Ogrenciler tarafindan yeterince
anlagilamamis olmasi ile eylem arastirmasinin zaman almasi nedeniyle
uygulanamayacagina iligkin alginin  olusmas:  diigiiniilmektedir. ~Ancak
ogrencilerden elde edilen doniitler dogrultusunda derste yapilan diizenlemelerle
ogrencilerin eylem arastirmasina yonelik direng ve kaygilarinin olumlu tutuma
doniistiigli gorilmektedir.

Mthethwa-Sommers (2010) tarafindan gergeklestirilen sorgulamaya dayali
Ogretim yonteminin Ogrencilerin farkli konulara yonelik direng davranislarina
etkisinin arastirildig1 calismada sorgulamaya dayali dgretimin 6grenci direncini
azaltan bir etmen oldugu goériilmektedir.

Shimazoe ve Aldrich (2010) isbirlikli 6grenme yaklagimina yonelik
Ogrenci direncinin yok edilebilmesinin igbirlikli 6grenme yaklasimu ilkelerinin
sinifta basariyla uygulanmasina baglh oldugunu belirtmistir. Isbirlikli 6grenme
yaklagimina iliskin direncin varligin1 6grencilerin isbirlikli 6grenmeye yonelik
genel sikayetleriyle ortaya koymustur. Isbirlikli 6grenme yaklasimma iliskin
ogrenci sikdyetlerinden bazilar soyle ifade edilmistir: “Grup ¢alismasina iligkin
her zaman olumsuz deneyimlerim oldu. Neden siz dersi anlatmiyorsunuz?”,
“Yabanct oldugum kisilere glivenmek istemiyorum. Neden grubumu kendi
arkadaslarimla ben olusturamiyorum?”, “Grup goriismelerinde ¢ok zaman
kaybediyoruz. Hi¢ kimse sorumluluk almak istemiyor”, “Siirecte ne yapmam
beklendigini ve ni¢in yapmam gerektigini bilmiyorum”, “Tiim isi ben yapmak
zorunda kaliyorum ve kendimi tiilkenmis hissediyorum”. Caligmada 6grencilerin
igbirlikli 6grenmeye iligkin direnglerinin yok edilmesi ya da en aza indirgenmesi
icin Ogreticilerin igbirlikli 6grenmenin ilkelerini kavramalar1 ve ilkeler
dogrultusunda 6gretimi tasarlamalari vurgulanmaktadir.

Spaulding’in (2000) 2. smif 6grencileriyle yaptigi goriisme sonuglarina

gore, Ogrencilerin okuyacaklart metni segme durumlarinin olmadigi, anlamakta
zorlandiklar1 ve basarisiz olacaklarina inandiklari durumlarda okuma dgretimine
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yonelik direng gosterdikleri saptanmistir. Spaulding (2000) dgrencilerin
Ogretmenin soziinii keserek ya da konuyu degistirerek direng gosterdiklerini
belirtmistir ve bu bulguyu O6grencilerin “okumak istemiyorum”, “okumaktan
yoruldum”, bazen okumay1 seviyorum ancak her hikayeyi degil ve bunu uzun
stire yapmay1 sevmiyorum” vb. direng ifadeleriyle desteklemistir.

Ogrenci direncinin dgretmenin yakinlik (Burroughs, 2007; Burroughs ve
digerleri, 1989; Kearney, Plax ve Burroughs, 1991) ve adaletli olma (Chory-
Assad ve Paulsel, 2004) vb. olumlu davranislarindan etkilendiginin saptandigi
caligmalara dayanarak, Zhang ve digerleri (2011) Ogretmenin olumsuz
davraniglart ve &gretmen giivenilirligi ile 6grenci direnci arasindaki iligkiyi
saptamayt amaglamistir. Caligmada Cinli iiniversite 6grencilerinin Amerikalt
iniversite Ogrencilerine kiyasla daha fazla direng gostermesinden, kiiltiirel
farkliliklarin &grenci direncini etkiledigi yargisina varilmistir. Ogretim strateji ve
yontem kullanimindaki kiiltiirel farkliliklarin 6grenci direncinin farkli boyutlarda
gbzlenmesine yol a¢mustir. Yapilan calismalarda (Brehm, 1966; Brehm ve
Brehm, 1981) Cinli 6gretmenlerin otoriter, ceza odakli, sosyal olmayan &gretim
yaklagimlariin 6zgiirliigii kisitlamasi nedeniyle 6grencilerin 6zgiirliiklerini geri
kazanmak icin daha fazla diren¢ gosterdikleri; Amerikali &gretmenlerin ise
insancil, 6diill odakli ve sosyal 6gretim yaklagimlarinin 6zgiirliigii daha az tehdit
etmesi nedeniyle daha az 6grenci direncine yol agtig1 belirtilmistir. Ayrica diger
caligmalar da 6gretmen yakinliginin 6grenci direncini azalttigini gostermektedir
(Burroughs, 2007; Burroughs ve digerleri, 1989; Kearney, Plax ve Burroughs,
1991; Kearney ve digerleri, 1988). Amerikali 6gretmenlerin Cinlilere kiyasla
ogrencilerine daha yakin davrandiklari (Myers ve digerleri, 1998) bulgusuna
dayanarak Cinli 6gretmenlerin 6grenci direnciyle karsilagsmalarinin daha olasi
oldugu belirtilmistir (Zhang ve digerleri, 2011).

Burroughs, Kearney ve Plax (1989) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
yiiksekogretimde 6gretim elemanlarin dgrencilerin 6grenme 6gretme siirecine
uyum saglamalarim1  gerceklestirmek amaciyla gosterdikleri davramislara
ogrencilerin nasil tepki verdikleri ve bu tepkilerin nasil kategorilestirildigi
incelenmistir. 574 {niversite Ogrencisinin dort farkli dgretmen davraniginin
betimlendigi yapici-arkadasca, yapici-mesafeli, yikici-arkadasca ve yikici
mesafeli senaryolarindan birini okumas: istenmistir. Senaryolarda betimlenen
ogretmenlerin  Ogrencilerden derse hazirlik yaparak gelmelerini istemesine
ogrenciler tarafindan verilen tepkiler incelenmistir. Ogrencilerin gretmen
davranmisina hangi iletilerle direng gosterdikleri belirlenmistir. Ogrenciler
tarafindan olusturulan 2916 ileti 6grenci direng davranisi gostergesi olarak 19
kategoride agiklanmistir. Bu kategoriler, “6gretmene dneride bulunma, 6gretmeni
suclama, dersten kagma, isteksiz uyum gosterme, etkin direng, aldatma, dogrudan
iletisim kurma, engel olma, Oziir sunma, Ogretmene aldirmama, Onceliklerinin
farkli oldugunu sdyleme, &gretmeni zorlama, Ogrencilerin destegini toplama,
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sikdyet¢i olma, Ogretmeni model alma, 6gretmenin tutumunu model alma,
diismanca savunmaya ge¢me, aksini ispat etmeye ¢alisma, intikam ve kin duyma”
dir. Universite 6grencileri tarafindan sergilenen diren¢ davranislarina iliskin 19
temaya iliskin agiklamalara ve bu temalarda yer alan 6grenci iletilerine asagida
yer verilmistir:

1. Oneride bulunma. Oneride bulunma kategorisinde yer alan 6grenci
iletileri 6gretmen davranigina rehber olmak amaciyla 6grenci fikirlerini ve
Onerilerini  kapsamaktadir. Bu teknigi kullanan &grenciler genellikle
6gretmeni sorunun kaynagi olarak gérmektedirler. Ogretmene “derse daha
iyi hazirlanirsaniz, daha iyi anlatabilirsiniz”, “biraz daha agik olursaniz,
sizin istediklerinizi yapmak ic¢in daha istekli olacagiz” gibi Onerilerde
bulunulmaktadir. Etkin diren¢ davranist olarak agiklanan bu kategoride
ogretmenin davranisglarini degistirebilmek icin gosterilen direncin yapici
oldugu belirtilmistir.

2. Sug¢lama. Bu kategoride sugun sorumlulugunun dogrudan dgretmene
yiiklendigi vurgulanmistir. Ogretmeni sikici olmakla ve derse hazirhikli
gelmemekle suglayan dgrenci iletileri bu temada yer almaktadir. Oneride
bulunmaya benzer olarak bu direng davranisi da 6gretmen kaynaklidir.
Fakat suclamayi oOneride bulunmadan ayiran Onemli etmen Oneride
bulunma davranisi yapict iken suglama direng davranisi yikici ve
edilgendir.

3. Kagma. Bu kategorideki ifadeler Ogrencilerin  §gretmenin
dikkatinden kagma c¢abalarini yansitmaktadir. Edilgen direng davranisi
olarak kagma kategorisinde “sinifin arka sirasinda oturma”, “derse

ER I3

katilmama”, “okula gelmeme” vb. davraniglar gézlendigi belirtilmistir.

4.  lsteksiz uyum. Ogrencilerin 6gretmenin isteklerini yerine getirdigi
ancak bunu yaparken isteksiz olduklarimin vurgulandigi kategoridir.
Edilgen olarak tanimlanan isteksiz uyum gosterme kategorisinde “bunu
yapmakta isteksizim ancak muhtemelen yapacagim”, “hazirlikli gelecegim
ancak hig ilgili degilim” vb. 6grenci ifadeleri yer almaktadir.

5. Etkin diren¢. Bu kategori Ogretmenin istegine karsi koymaya
yonelik dgrencinin bilingli kararlarini kapsamaktadir. Ogretmenin istegini
acikca reddetmeyi igeren etkin diren¢ davranist kapsaminda yer alan
Ogrenci ifadelerinden bazilart “6gretmeni sinirlendirmek igin derse
hazirliksiz gelmeye devam edecegim”, “6gretmenle uzlagsmayacagim” dir.
Bu etkin diren¢ davranigi 6grenme Ogretme siireci igin yikici sonuglar

dogurmaktadir.
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6. Aldatma. Bu kategoride yer alan ifadeler Ogrencilerin gergekte
yapmadiklar1 davranislar1 yapar gibi gériinme cabalarii yansitmaktadir.
Aldatma diren¢ davraniginda &grenciler derse hazirliksiz gelmelerine
karsihk diger ogrencilerin yaptiklarindan kopya g¢eker ya da
sorumlulugunu yerine getirmemesini yalan sdyleyerek agiklarlar. Aldatma
kategorisindeki 6grenci iletileri etkin direnci gostermez. Bu direng
davraniginin etkin oldugu diisiintilse de aldatma edilgen direng olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

7.  Dogrudan iletisim kurma. Bu kategori 6grencinin 0gretmeniyle
dogrudan iletisime ge¢me istegini kapsayan etkin diren¢ davranisi olarak
ifade edilmistir. Oneride bulunma diren¢ davranisina benzer olarak
dogrudan iletisim kurma davranisinin etkin bir yapiya sahip oldugu
vurgulanmistir.  Oneride bulunma direng davramsinda  &grencinin
ogretmenin davranigina iligkin Onerileri yer alirken, dogrudan iletisim
kurma diren¢ davraniginda Ogrencinin dogrudan sorunu Ogretmenle
paylasarak ¢6ziim aramasi 6n plandadir. “6gretmenin ofisine giderek onula
konusmaya c¢alisma”, “iletisim problemi yasadigini 6gretmenle konugma
ve nasil hissettigini agiklama” bu temada agiklanan dgrenci ifadeleridir.

8.  Engel olma. Bu kategori etkin ve yikic1 6grenci direng davraniglarini
kapsamaktadir. Bu teknigi kullanarak direng gdsteren dgrenciler 6gretmeni
suglu bularak gdzlenebilir agik davramslar sergilemektedirler. Ogrenme
Ogretme siirecine engel olunmast igin Ogrenciler tarafindan gosterilen
davranislardir. “Sinifta giiriilti yaparim”, “6gretmen ders anlatirken,
arkadaglarimla konusurum”, “derse ge¢ gelirim” vb. &grenci ifadeleri
engel olma kategorisinde yer alan direng davranislaridir.

9.  Oziir sunma. Edilgen ve yikic1 diren¢ davramsi olarak ifade edilen
Oziir sunma diren¢ davranisinda ogrenciler kendilerinden bekleneni
yapmamakta ve bunu o6ziir sunarak aciklamaktadirlar. Ogrencilerin
“kendimi iyi hissetmiyorum”, “unuttum, o&zir dilerim” “konuyu
anlayamadim” ya da “arabam bozuldu” gibi ifadeleri bu kategoride yer
almakta 6grenmeyi engellemesi nedeniyle yikici direng davranisi olarak
degerlendirilmektedir.

10. Tistekleri umursamama. (Ogretmeni umursamama). Ogrencinin
O0gretmenin isteklerini umursamadan ne yapiyorsa yapmaya devam ettigi
bu diren¢ davranisi edilgen ve 6grenmeyi engelledigi icin yikici olarak
siiflandirilmaktadir.

11. Onceliklerin farkli oldugunu sbyleme. Bu kategorideki ogrenci
iletileri en onemliden en Onemsize dogru &grencilerin algilarina gore
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sorumluluklarinin siralamasini yansitmaktadir. Ogrencilerin
sorumluluklarim1  kendi kisisel 0Ozelliklerine gore siraladiklart bu
kategorideki direng davranislart 6grenci kaynakli olarak betimlenmistir.
Bu kategoride 6grenci direncini gdsteren ifadelerden bazilarinin “bu 6devi
yapamam, digerleri daha oOnemli”, “bu derste Ogrendiklerim igime
yaramayacak, diger derste 6grendiklerim benim i¢in daha 6nemli” oldugu
belirtilmistir.

12. Ogretmeni zorlama. Ogretmenin giiciinii ve kontroliinii reddederek
ogretmenin eylemlerini kanitlamasin1 bekleyen dgrencilerin “eger bu iyi
bir fikirse neden kanitlamiyorsun?”’, bizden baska kimse bunu yapmuyor,
neden biz yapmak zorundayiz ?”, “siz benim igin neyin iyi neyin koti
oldugunu nasil bilebilirsiniz?” vb. ifadelerle direng gostermesidir.
Ogrenciler tarafindan 6gretmenin davranislarimni agiklamasi ve kanitlamasi
beklenmektedir.

13. Ogrencilerin destegini toplama. Bu kategoride yer alan ogrenci
ifadelerinin siniftaki diger Ogrencilerinin destegini kazanmaya yonelik
ifadeler oldugu belirtilmistir. Bu kategoride yer alan ifadelerden bazilari
“Ogretmenin istedigini yapmama konusunda diger Ogrencilerin benle
uzlagmalarini  saglayabilirim”, “6gretmenin  degistirmeye calistig1
davramisimi  desteklemek i¢in smifin geri kalamyla anlasabilirim”,
“arkadaslarima smifa gelmemelerini sdylerim” dir. Bu kategorinin etkin
direng davraniglart olarak tanimlandigi goriilmektedir.

14. Sikayet¢i olma. Ogretmenin davranislarimi {ist birimlere sikayet
ederek degistirmeye amaglayan dgrencinin bu direng davranisina iligkin
ogrenci ifadelerinden bazilar1 “sinifi motive edememesi ve yetersiz olmasi
nedeniyle 6gretmeni miidiire sikdyet ederim”, “6gretmenin etkinliklerini
dekana sikayet ederim.” dir. Bu direng davranisinmi gosteren Ogrenci
problemin kaynagmin &gretmen oldugunu diisiiniir. Ogretmenin
degismemesi durumunda &grenci 6gretmenin davranigini kontrol altina
alabilecek bir st kuruma oOgretmeni gikayet etme sorumlulugunu
kendisinde hisseder. Bu diren¢ davranisi etkin ve 6grenmeyi dogrudan
olumlu bi¢gimde etkilemeyecegi i¢in yikici olarak siniflandirilmaktadir.

15. Ogretmeni model alma. Ogretmen davranismin model alinmasini
yansitan ifadelerle aciklanan bu diren¢ davranisinin  etkin olarak
gosterildigi  belirtilmigtir. “sen yapmuiyorsun benim neden yapmam
gerekiyor?”, “eger 0gretmen ilgi ¢ekici bigimde dersi anlatmak icin ¢aba
gostermezse ben de dinlemem” vb. dgrenci ifadelerinden 6grencinin, kendi
etkinliklerini Ogretmenin Ogretme c¢abasiyla dogru orantili bigimde
sekillendirdigi gortilmektedir.
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16. Ogretmenin tutumunu model alma. Bu direng davranisi da
ogretmeni model almay1 icermektedir. Ancak bu kategoride model alinan
ogretmenin davranigt degil, 6gretmenin tutumudur. Yikici sonuglart olan
ve etkin bigimde gosterilemeyen bu direng davraniginin gdstergesi olan
ogrenci ifadelerinden bazilart “bu sinif i¢in endiselenmiyorsun”, “bu sinifi
onemsemiyorsun, ben neden dnemsiyeyim.” dir.

17. Diismanca savunmaya gecme. Bu kategoride diismanlik ve karsitlik
iceren Ogrenci ifadeleri yer almaktadir. Yikici ve etkin diren¢ davranisi
olarak tanimlanan bu temada 6grenciler “sinifta ne yapacagimi bilecek
kadar biyiigiim.”, “dogru ya da yanlis ben bdyle yapmak istiyorum”,
“yaptiklarim benden baska kimseyi ilgilendirmez” gibi ifadelerle direng
gostermislerdir.

18. Ciiriitmeye ¢alisma. Ogrencinin bir kanit gdstererek Ogretmenin
kendisinden istegini reddetme davranisi etkin diren¢ davranist olarak
tanimlanmistir.

19. Intikam duyma. Kendisine gretmen tarafindan haksizlik yapildig
diisiiniilerek  6grenmeyi olumsuz yonde etkileyecek yikict sonuglar
doguran etkin 6grenci davranis olarak ifade edilmektedir. Intikam duyma
kategorisinde yer alan 6grenci direncini gosteren ifadelerden bazilarimin
“Ogretmenin ders notlarm alip saklayacagim”, “diger smiflara ne kadar
kot bir 6gretmen oldugunu anlatacagim” oldugu belirtilmistir.

Kearney, Plax ve Burroughs (1991) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
da Burroughs, Kearney ve Plax (1989)’m 19 temada toplanan diren¢ davranist
siiflandirmasinin gegerligi kanitlanmis ve bu kategorilerin dgretmen kaynakl
teknikler ve Ogrenci kaynakli teknikler olarak iki boyutta aciklanabilecegi
belirtilmistir. Ogretmen kaynakli tekniklerde ogrenci ogretmeni suglarken,
dgrenci kaynakli tekniklerde dgrenci sucu ve sorumlulugu iistlenir. Ogretmen
kaynakli teknikler boyutunda, 6gretmene Oneride bulunma, 6gretmeni suclama,
Ogretmeni model alma, 6gretmenin tutumunu model alma ve sikayet¢i olma yer
alirken, ogrenci kaynakli tekniklerde ise etkin direng, aldatma, 6ziir sunma,
O0gretmene aldirmama, oOnceliklerinin farklt oldugunu sdyleme, diismanca
savunmaya gecme ve aksini ispat etmeye caligma yer almaktadir. Ayrica
calismada Ogrencilerin yakin olmayan 6gretmen davranislarina karst dgretmen
kaynakli tekniklerin; yakin Ogretmen davramiglarima karst 6grenci kaynakli
tekniklerin kullanilma olasiliginin yiiksek oldugu belirtilmistir.

Burroughs (2007) yliksekogretimde Ogrenim goren Ogrencilerin direng
uyum stratejilerini  belirlemek amaciyla gerceklestirdigi g¢aligmada 564
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ogrenciden “kendilerinin yapmay1 istemedikleri ancak &gretmenlerinin
yapmalarini istedikleri bir sey” olup olmadigini sorarak &grencilerden aldiklari
“evet” ya da “hayir” yanitlarima gore nasil tepki gosterdiklerini betimlemelerini
istemistir. Elde edilen bulgulardan 6grencilerin direng davraniglarinin tam uyum,
edilgen red, kismi uyum, tepkisiz/diger, kaginma, ¢lirlitme, 6zlir sunma, bilgi
arama ve bagkalarina sikayet etme olarak 9 kategoride toplandig1 goriilmektedir.
Ayrica Burroughs (2007) o6grenciye yakin davranan 6gretmenlerin isteklerine
ogrencilerin daha fazla uyum gosterdiklerini, yakin olmayanlarin isteklerine ise
direng gosterdiklerini  belirtmistir. Boylece 0Ogrencilerin direng davranist
gostermelerinde 6gretmen davranislarinin kaynaklik ettigi goriilmektedir.

Ozetle, alanyazinda ilkogretim ve orta dgretim diizeyinde fen bilimleri
alaninda aragtirma temelli 6grenme yaklagiminin akademik basariya, derse
yonelik tutuma, giidiilenmislik diizeyine etkisinin incelendigi calismalar
bulunmaktadir. Arastirma temelli 6grenme yaklasimini konu edinen ¢aligmalarda
genellikle yart deneysel arastirma modeli uygulanmistir. Aragtirma temelli
6grenme yaklagiminin fen bilimleri alan1 diginda fakli alanlarda uygulamasinin
sinirh oldugu gorilmiistiir.  Dijital Oykiileme hakkinda ulusal alanyazinda
gerceklestirilen ¢ok az sayida galisma bulunmaktadir. Uluslararasi alanyazinda
Ogrenci ve Ogretmenin dijital oykii hazirlama deneyimlerine, dijital Sykiiniin
Ogretime entegre edilmesinde karsilasilan zorluklara ve dijital dykiiniin kullanim
amaglarma ydnelik nitel calismalarin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenci direnci ise
ulusal ve uluslararast alanyazinda siklikla calisilmis bir konu olmamistir.
Uluslararas1 alanyazinda gergeklestirilen calismalar &grenci direncinin nasil
ortaya ¢iktigi, kaynakalrinin neler oldugu konusunda nitel veriler sunmaktadir.
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BOLUM 111

3 YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,
gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart ile veri analizi siirecine iligskin ayrintili bilgi
verilmistir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Aragtirma temelli 6grenme yaklasimia dayali dijital 6ykii olugturmanin
ve olusturulan dijital 6ykiiyli 6gretime entegre etmenin Ogretmen adaylarinin
aragtirmaya ve teknoloji destekli Ogretime direng davraniglari ile 6grenme
yaklagimlarina etkisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada nitel
ve nicel arastirma yaklagimlarmin birlikte kullanilmasint iceren karma ydntem
kullanilmistir. Greene (2007) karma yontemin kullanildigi aragtirmalari, tek bir
caligmada nitel ve nicel yaklagimlarin ya da yontemlerin birlikte kullanilarak
verilerin toplandig: ve analiz edildigi, bulgularin biitiinlestirildigi ve ¢ikarimlarin
yapildig1 ¢aligmalar olarak tanimlamaistir.

Karma yontem, ¢aligma bulgularinin gegerliligini ve giivenirligini
arttirmada, olgularin daha derinlemesine ve kapsamli anlagilmasini saglamada
etkilidir (Greene, 2007). Tashakkori ve Teddue (2003) karma yontemin diger
aragtirma yontemlerine gore iistiin yonleri oldugunu belirterek, bunlarin diger
yontemlerin agiklayamadigr arastirma sorularina cevap bulabilme, giiglii
¢ikarimlar yapmayi1 saglama, farkli goriislerin cesitliligini sunabilme oldugunu
ifade etmistir. Greene (2007) arastirmalarda karma yontemin farkli amaclarla
kullanildigini belirtmis ve karma yontemin kullanim amaglarint asagidaki sekliyle
ifade etmistir:

Cesitleme (Mixing Methods for Purposes of Triangulation)
Tamamlama (Mixing Methods for Purposes of Complementarity)
Gelistirme (Mixing Methods for Purposes of Development)
Onciiliik Etme (Mixing Methods for Purposes of Initiation)
Genisletme (Mixing Methods for Purposes of Expansion)

S

Greene (2007) tarafindan tanimlanan karma yontemin kullanim amaglari
dikkate alindiginda bu ¢alismada tamamlama ve g¢esitleme amaciyla karma
yontemin kullanilmasi amaclanmistir. Bu c¢aligmada nicel ve nitel arastirma
yaklagimlarinin bir arada kullanilarak arastirma probleminin farkli boyutlarmin
derinlemesine anlasilmasi amaclanmistir. Islem oncesi ve sonrasi uygulanan
farkli 6lgme araglariyla nitel ve nicel veriler toplanarak direng davranisi ve
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O6grenme yaklasimi olgularmim farkli yollarla derinlemesine ortaya konmasi
saglanmustir.

Alanyazin incelendiginde karma yonteme iliskin ¢esitli siniflamalarin
oldugu goriilmektedir. Morse (1991 akt. Tashakkori ve Teddue, 2003) verinin
toplanma sirasina ve veri setinin {stiinliigiine karar verilmesi durumuna gore
karma yoOntemi eszamanli g¢esitleme (simultaneous triangulation) ve sirali
cesitleme (sequantial triangulation) olarak iki kategoride siniflandirmistir. Morse
(1991 akt. Tashakkori ve Teddue, 2003) tarafindan gergeklestirilen simiflama
dikkate alindiginda, islem Oncesi ve islem sonrasinda direng ve Ogrenme
yaklagimi olgularinin derinlemesine ortaya ¢ikarilmasi amaciyla nitel ve nicel
veriler eszamanli olarak toplanmistir. Islem siirecinde ise ¢aligma grubunun
uygulama siirecine yonelik duygu ve disiincelerinin belirlenmesi amaciyla
toplanan nitel verilerle arastirma bulgular1 desteklenmistir. Bu baglamda
aragtirmada eszamanli ¢esitleme ile siralt g¢esitlemenin birlikte kullanildig:
diisiiniilmektedir.

Cresswell (2003) karma yontem tasarimlarini, ¢esitleme desen
(triangulation), agiklayici desen (explanatory design) ve kesfedici desen
(exploratory design) olarak adlandirmustir. Cesitleme deseninde arastirmact nitel
ve nicel veriyi birlikte toplar, toplanan verileri  birlestirilerek aragtirma
probleminin en iyi bi¢imde anlasilmasim saglar. Agiklayic1 desende nicel veri
nitel veriden 6nce toplanir ve nitel veri aragtirmanin nicel sonuglarini agiklamaya
yardim eder. Aciklayict desenin aksine kesfedici desende ise, nitel veri nicel
veriden once toplanir ve nicel veri, nitel verideki iligkilerin anlamlandirilmasini
kolaylagtirir. Cresswell ve Plano Clark (2007) karma arastirmayir 6 temel
aragtirma deseniyle agiklamistir. Bunlar; yondes paralel desen (convergent
parallel design), agiklayici siralt desen (explanatory sequential design), kesfedici
sirali desen (exploratory sequential design), tiimlesik desen (embedded design),
doniistiirticii desen (transformative design) ve ¢ok asamali desen (multiphase
design) dir.

Cresswell ve Plano Clark (2007) tarafindan yapilan siniflama dikkate
alindiginda bu arastirmada yondesik paralel desen (convergent parallel design)
kullanilmistir. Bu desene gore, arastirma sorusu dogrultusunda arastirmanin ayni
asamasinda nitel ve nicel veriler birlikte elde edilir. Nitel ve nicel verilerin
birbirlerine gore Oncelikleri olmayip, esdeger 6neme sahiptirler. Nitel ve nicel
veriler ayr1 ayr1 analiz edildikten sonra aymi olguyu agiklamak amaciyla
karsilagtirilarak birlikte yorumlanirlar.
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Aragtirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital Syki olusturan ve
dijital dykiiyl 6gretim amaglh kullanan 6gretmen adaylari ile agiklayici dgrenme
yaklasimina dayali dijital oykii olusturan &gretmen adaylarinin arastirma ve
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng davramslari ile 6grenme yaklagimlarina
etkisinin belirlenmesinin amaglandigi bu c¢aligmanin nicel ve nitel boyutu
bulunmaktadir.

Arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital 6ykii olusturan ve
dijital dykiiyl 6gretim amaglh kullanan 6gretmen adaylari ile agiklayicit 6grenme
yaklasimina dayali dijital 6ykii olusturan Ogretmen adaylarinin arastirma ve
teknoloji  destekli  Ogretime  yonelik direng davraniglart ile  Ogrenme
yaklagimlarinin belirlenmesi amaciyla iglem oncesi ve islem sonrasinda nitel ve
nicel veri saglayan gesitli 6lgme araglariyla (arastirmaya yonelik direng 6lgegi,
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng Olgegi anketler ve goriisme) veriler
toplanmistir. Arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital Sykii olusturan
Ogretmen adaylarinin islem siirecine iliskin duygu ve diisiincelerin belirlenmesi
amaciyla Ogretmen adaylarinin giinliik yazmasi saglanarak nitel veriler elde
edilmistir. Nitel ve nicel verilerin birbirlerine gore istiinliikkleri bulunmamaktadir.
Caligsmanin problemini agiklamada esdeger oneme sahiptir. E§ zamanda toplanan
nitel ve nicel veriler birbirlerinden bagimsiz olarak analiz edilmistir. Analiz
stirecinden sonra aragtirma problemini ayrintili agiklamak amaciyla nitel ve nicel
veriler karsilastirtlarak ve iliskilendirilerek yorumlanmistir. Arastirma modelinin
sematik gosterimi Sekil 4’te sunulmustur.
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Aragtirmanin nicel boyutunu arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali
dijital oykil olusturmanin 6gretmen adaylarimin direng davranislart ile 6grenme
yaklagimlarina  etkisinin  aragtirllmast  amaciyla  yari-deneysel  desen
olugturmaktadir. Fraenkel ve Wallen (2006) c¢ok denekli desenleri, gergek
deneysel desenler, yari deneysel desenler ve zayif deneysel desenler olarak
smiflandirmaktadir. Bu desenlerden gercek deneysel desenlerde deneklerin
deneysel siirece seckisiz (random) atamasi gergeklestirilirken, yar1 deneysel
desenlerde seckisiz atama yapilmamaktadir (Spadish wve Luellen, 2006).
Dolayisiyla Spadish ve Luellen (2006) yar1 deneysel desenleri deneklerin
deneysel kosullara rastgele atanmadigi ancak diger deneysel siireglerle benzer
ama¢ ve yapisal Ozelliklere sahip olmayan arastirma desenleri olarak
tanimlamaktadir. Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2013)
eslestirilmis gruplarin segkisiz olarak deney gruplarina atandigi ¢alismalar1 yar1
deneysel desenler olarak adlandirir. Yar1 deneysel desenlerde galigma gruplarina
yer verilir ve ¢aligma gruplarinin eslestirilmesi 6nem tasir. Grup eslestirme, ilgili
degiskenler agisindan grup ortalamalari dikkate alinarak denk iki grup
olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Gruplarin eslestirilmesi islem 6ncesi 6n dlciimlerle saglanir. Ilgili degiskenlere
gore eslestirilen gruplar islem grubuna segkisiz olarak atanir. Yar1 deneysel
desenler ii¢ grupta incelenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

1. Egslestirilmis Desen

1.1. Son test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

1.2. On test- Son test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen
2. Denge Desenleri

2.1. Ug Kontrol Gruplu Denge Deseni
3. Zaman Serileri Deseni

3.1. Temel Zaman Serileri Deseni

Yar1 deneysel desenler arastirmanin gegerliligi agisindan gergek deneysel
desenler kadar giiglii aragtirma desenleri olmasa da, deneklerin deneysel kosullara
seckisiz atanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda yar1 deneysel desenlerin en
uygun arastirma deseni oldugu belirtilmektedir (Bastiirk, 2009). Bu arastirmanin
calisma grubunu, 2013-2014 6gretim yilinda Mersin Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimii 2. sinifta 6grenim goren dgretmen adaylari olusturmaktadir.
Okul 6ncesi 6gretmenligi programina kayitli 2. sinif 6grencilerinin seckisiz olarak
gruplara yeniden atanmasinin miimkiin olmamasi nedeniyle, bu ¢alismanin nicel
boyutu yar1 deneysel desen tiirlerinden Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu
desen olarak tasarlanmigtir. Arastirma modelinin sembolik gosterimi Tablo 5°de
actklamali gosterimi Tablo 6°da sunulmustur.

91



Tablo 5. Arastirma Deseninin Sembolik Gosterimi

yonelik direng

Grup Eslestirme On test islem Son test
Gl M 0, X O;
G2 M 0, 0O,
Tablo 6. Arastirma Deseninin Ag¢iklamasi
Eslestirme On test islem Son test
M)
Yas, e Aragtirmaya e Arastirma e Aragtirmaya
cinsiyet, Yonelik Direng temelli Yonelik Direng
dijital Olcegi, 6grenme Olgegi,
oykiilemeye o Teknoloji yaklagimiyla o Teknoloji
yonelik 6n destekli dijital 6ykii destekli 6gretime
bilgi ogretime olusturma yonelik direng
yonelik direng e Uygulama olgegi,
olgegi, Kresi ve e Ogrenme
e Ogrenme Anaokulunda yaklasimlar
yaklagimlari dijital olgegi,
olgegi, Oykiiniin o Anket formlar
e Anket formlart Ogretime o Goriisme
o Goriisme entegrasyonu
Yas, e Arastirmaya e Agiklayici e Arastirmaya
cinsiyet, Yonelik Direng Ogretim Yonelik Direng
dijital Olgegi, yaklagimyla Olgesi,
Oykiilemeye o Teknoloji dijital 6ykii o Teknoloji
yonelik 6n destekli olusturma destekli 6gretime
bilgi Ogretime yonelik direng

Olcegi,

dlgegi, e Ogrenme

e Ogrenme yaklasimlart
yaklagimlari Olcegi,
Olcegi, o Anket formlari
Anket formlart o Goriigme

e GOriisme

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi dersinde gergeklestirilen
calisma deney ve kontrol grubu olusturularak gergeklestirilmistir.  Ders
kapsaminda deney grubuna arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali dijital
oykii hazirlamalar1 ve hazirladiklari dijital dykiiyii Mersin Universitesi Uygulama
Anaokulu ve Kresinde Ogretime entegre etmeleri saglanmis; kontrol grubuna
aciklayic1 dgrenme yaklagimina dayali dijital 6ykili hazirlamalar1 saglanmuistir.
Siire¢ Oncesinde On testler, siire¢ sonunda son testler uygulanarak aralarinda
anlamli bir fark olusup olugmadig: tespit edilmistir.

92



Bagimsiz degisken: Arastrma temelli 6grenme yaklasimima dayali
dijital 6ykii olusturma ve dijital 6ykiiyli 6gretime entegre etme

Bagimli degiskenler: Arastirmaya iligkin direng, teknoloji destekli
ogretime iliskin direng ve 6grenme yaklagimlari

Deney ve kontrol grubuna uygulamanin baginda ve sonunda arastirmaci
tarafindan gelistirlen “Arastirmaya Iliskin Diren¢ Olgegi” ile “Teknoloji Destekli
Ogretime Iliskin Direng Olgegi” ve Biggs ve digerleri (2001 akt. Bati ve
Digerleri, 2009) tarafindan gelistirilen ve Bati, Tetik ve Giirpinar (2010)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogrenme Yaklasimlari Olgeginin  Yeni
Versiyonu” uygulanmistir. Ogrenme yaklasimlari 6lgegi, bireylerin derin ya da
ylizeysel 6grenme yaklagimlarinin belirlenmesi amaciyla kullanilan parametrik
ozelliklere sahip bir 6lgme aracidir.

Aragtirmanin nitel boyutunda islem Oncesinde ve islem sonrasinda
Ogretmen adaylarinin arastirma ve teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
davraniglar1 ile 6grenme yaklagimlarinin belirlenmesi igin anket uygulanmig ve
¢aligmaya katilan 6gretmen adaylariyla grup olarak goriisme yapilmigtir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin arastirma temelli Ogrenme yaklasimiyla dijital Syki
olusturma ve dijital Oykiiyli Ogretime entegre etme deneyimlerine iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6gretmen adaylarinin islem siirecinde giinliik
doldurmas saglanmustir.

3.2  Arastirma Siireci

“Aragtirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital 6ykii olusturmanin
o0gretmen adaylarinin direng davraniglarina ve 6grenme yaklasimlarina etkisi” adli
¢aligsma kapsaminda gergeklestirilen iglemlere sirasiyla asagida yer verilmistir.

1. Ulusal ve uluslararast alanyazimin taramast ve problem durumunun
belirlenmesi.

2. Problem durumuna iligkin kaynak taramasi, kaynaklara erigimin
saglanmasi ve arastirma Onerisini yazimi (Problem durumu, problem ve
alt problemler, kaynak arastirmasi, yontem, ¢alisma grubu, sinirliliklar,
caligma takvimi ve ¢aligma olanaklarr).

3. Arastirmaya yonelik direng 6lcegi gelistirme ¢alismasinin yapilmasi
3.1. Calisma grubunun belirlenmesi
3.2. Deneme formunun hazirlanmasi
3.3. Uzman goriislerinin alinmasi
3.4. Diizeltmelerin yapilmasi ve deneme formunun olusturulmasi
3.5. Deneme formunun uygulanmasi
3.6. Ag¢imlayici faktor analizinin yapilmasi
3.7. Dogrulayici faktor analizinin yapilmasi
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3.8. Test tekrar test giivenirliginin hesaplanmasi

3.9. Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin hesaplanmasi

3.10.Diger 6lgek gelistirme gegerlik ¢aligmalarinin yapilmasi

3.11.Bulgularin raporlagtiriimasi

Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng 6lgegi gelistirme ¢aligmasi

4.1. Calisma grubunun belirlenmesi

4.2. Deneme formunun hazirlanmasi

4.3. Uzman goriislerinin alinmasi

4.4. Diizeltmelerin yapilmasi ve deneme formunun olusturulmasi

4.5. Deneme formunun uygulanmasi

4.6. Acimlayict faktor analizinin yapilmasi

4.7. Dogrulayici faktor analizinin yapilmasi

4.8. Test tekrar test giivenirliginin hesaplanmasi

4.9. Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin hesaplanmasi

4.10.Diger 6l¢ek gelistirme gegerlik ¢alismalarinin yapilmasi

4.11.Bulgularin raporlastirilmasi

Anket formlarimin ve gériisme formlarinin gelistirilmesi

5.1. Uzman goriislerinin alinmasi

5.2. Anket formlarina son seklinin verilmesi

5.3. Goriigme formlarina son seklinin verilmesi

Gtinliiklerin hazirlanmasi

6.1. Uzman goriislerinin alinmasi

6.2. Giinliiklerin olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplari igin 6gretimin tasarlanmasi

7.1. Alanyazin taramasinin yapilmasi

7.2. Ogretim tasariminin raporlastiriimast

7.3. Uzman goriislerinin alinmasi

Deney ve kontrol gruplarinin atanmasi

Uygulama siirecinin gerceklestirilmesi

9.1. Deney ve kontrol gruplarmin denkliklerinin belirlenmesi
9.1.1. Arastirmaya yonelik diren¢ 6l¢eginin uygulanmast

9.1.2. Teknoloji destekli Ogretime yonelik direng Olceginin

uygulanmasi
9.1.3. Ogrenme yaklasimlari 6lceginin uygulanmasi
9.1.4. Goriismelerin gergeklestirilmesi
9.1.5. Anket formlarinin uygulanmasi

9.2. Deney grubunda &gretimin gergeklestirilmesi ve giinliiklerin

toplanmasi

9.2.1. Arastirma temelli Ogrenme yaklagimiyla dijital Oyki

olusturma

9.2.2. Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital Oykiileme

yontemiyle dgretim gerceklestirme
9.2.3. Giinliiklerin toplanmasi
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9.3. Kontrol grubunda o6gretimin gerceklestirilmesi ve giinliiklerin
toplanmast
9.3.1. Aciklayici dgretim yaklasimiyla dijital 6ykii olusturma
9.4. Deney ve kontrol grubunun iglem sonrasi 6l¢limlerinin yapilmast
9.4.1. Arastirmaya yonelik direng 6lgeginin uygulanmasi
9.4.2. Teknoloji destekli ogretime yonelik diren¢ Ol¢eginin
uygulanmasi
9.4.3. Ogrenme yaklasimlari 6lceginin uygulanmasi
9.4.4. Goriismelerin gerceklestirilmesi
9.45. Anket formlarinin uygulanmasi
10. “Nvivo Ile Nitel Veri Analizi” ve “Yapisal Esitlik Modellemesi”
egitimlerine katilimin gergeklestirilmesi
11. Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesi ve analiz edilmesi
11.1.  SPSS 17 programiyla nicel verilerin analiz edilmesi
11.2. Nvivo 7 programiyla nitel verilerin analiz edilmesi
11.2.1. Deney ve kontrol grubundan elde edilen nitel verilerin
dijital ortama aktarilmasi
11.2.2. Tema ve kodlarmn belirlenmesi
11.2.3. Uzman goriisiiniin alinmasi
11.2.4. Modellerin olusturulmasi
12. Nitel ve nicel verilere iliskin elde edilen bulgularin raporlastirilmasi
13. Arastirma bulgularinin tartisiimasi
14. Arastirma sonug¢larinin ve dnerilerinin yazilmasi

3.3  Calisma Grubu

Arastirma 2013-2014 dgretim yili bahar déneminde Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programinda 2. sinifta grenim goren
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 50 okul 6ncesi
Ogretmeni adaylariyla gerceklestirilmistir. Arastirma yar1 deneysel modellerden
On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu desene gore tasarlanmugtir. Deney ve
kontrol gruplarinin denkligini saglamak igin islem 6ncesi 6n dl¢iimler yapilmustir.
Gruplar akademik basari, cinsiyet, yas, dijital 6ykii 6n bilgi diizeyi, arastirmaya
yonelik direng, teknoloji destekli Ogretime yonelik direng ve Ogrenme
yaklagimlart degiskenlerine gore eslestirilmislerdir. Gruplarin es olduklart
kanitlandiktan sonra 6gretmen adaylarimin yaris1 (n=25) deney grubu, diger yarisi
(n=25) kontrol grubu olarak yansiz olarak atanmustr.

33.1 Deneysel lIslem Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin
Denkliklerinin incelenmesi

Deney ve kontrol gruplarmin yas ve cinsiyete iligkin frekans degerleri
incelenmistir.  Deney grubunun cinsiyete gore frekans ve ylizde degerleri
incelendiginde, deney grubunun 20’si kadm (%80), 5’i erkektir (%20). Kontrol
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grubunun 22’si kadin (%88), 3’i erkektir (%12). Deney grubunun yas ortalamasi
20,08 iken, kontrol grubunun yas ortalamasi 20,12 dir. Ayrica her grubun
arastirmaya yonelik direng, teknoloji destekli 6gretime yonelik direng ve 6grenme
yaklagimlar1 puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmis ve
normal dagilim gostermeleri durumunda ortalamalar arasi fark testleri
gerceklestirilmistir. Normal dagilim sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. On test Normallik Testi Sonuglar1

Kolmogorov Shapiro Wilk
5 Smirnov
Degisken Grup e : R :
Istatistigi Istatistigi
Aragstirmaya Yonelik  Deney 127 25 ,200* 972 25 ,699
Direng Kontrol ,152 25 161 975 25 ,780
Teknoloji Destekli Deney ,149 25 183 ,964 25 522
Ogretime Yonelik Direng ~ Kontrol ,152 25 137 ,927 25 073
Derin Ogrenme Deney ,096 25 2000 975 25 784
Yaklasimu Kontrol ,138 25 200 937 25 140
Yiizeysel Ogrenme Deney 157 25 116 ,968 25 594
Yaklasimi Kontrol ,105 25 200 974 25 766

Deney ve kontrol grubu i¢in n<30 olmasi nedeniyle Shapiro Wilk testi
sonuglari dikkate alinmistir. Normallik testi sonuglari, deney ve kontrol grubunun
aragtirmaya yonelik direng, teknoloji destekli 6gretime yonelik direng ve 6grenme
yaklagimi  (derin Ogrenme yaklasimi ve yiizeysel Ogrenme yaklagimi)
degiskenlerine iligkin 6n test puanlarinin normal dagildigint gostermektedir.
Ayrica deney ve kontrol grubunda arastirmaya yonelik direng ve teknoloji
destekli Ogretime yonelik On test Olglimlerinden elde edilen puanlarin
varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in gergeklestirilen Levene testi
sonuglari, arastirmaya yonelik direng ve teknoloji destekli 6gretime yodnelik
direng 6n test Olglim sonuglart igin grup varyanslarinin esit oldugunu
géStermektedir [(F20631 p:-803)arast1rma direng, (F:6131 p:-437)teknoloji destekli 6gretim
dgireng]. Derin  Ogrenme ve yiizeysel Ogrenme On test Olglimleri i¢in grup
varyansalarmin esit olmadigr goriilmistir [(F=.7,829, pP=.007)derin  sgrenmes
(F=.12,844, p=.001)yizeysel szrenme]. BU durumda deney ve kontrol grubunun
aragtirmaya yonelik direng ve teknoloji destekli 6gretime yonelik direng agisindan
denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen iliskisiz
Orneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Direng Davramgt On testlerine Gére
Denklikleri-iliskisiz Orneklemler igin T Testi Sonuglar

Degisken Grup n X SS sd t p
Arastirmaya Yonelik  Deney 25 11044 32,21 48 .047 .962
Direng Kontrol 25 110 33,41

Teknoloji Destekli Deney 25 8504 2326 48 1,225 227

Ogretime Yonelik Direng ~ Kontrol 25 77,64 19,25

Tablo 8 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin aragtirmaya yonelik
direng ve teknoloji destekli dgretime yonelik diren¢ 6n test puanlarinda anlaml
bir farklilasma olmadig: goriilmektedir [(t49=.047, p>.05),astirma direngs (149=1,225,
0>.05)45 direng], Bu bulgu, deneysel islem oncesi deney ve kontrol grubunda yer
alan O6gretmen adaylarinin ilgili degiskenler agisindan denk oldugunu ortaya
koymaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin derin 6grenme ve yiizeysel 6grenme
on test 6lgtimleri i¢in grup varyanslariin esit olmamasi nedeniyle, gruplarimn ilgili
degiskenler agisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla non-
parametrik testlerden Mann Whitney U testi yapilmistir. Mann Whitney U testi
sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenme Yaklagimlari On testlerine Gore
Denklikleri-Mann Whitney U Testi Sonuglari

Degisken Grup N Sira Ort Sira Top. U p
Derin Ogrenme  Deney 25 26,62 665,50 259,50  .417
Yaklagimi Kontrol 25 23,31 559,50

Yiizeysel Ogrenme  Deney 25 21,60 528,00 215 .088
Yaklagimi Kontrol 25 28,54 540,00

Tablo 9’a gore, deney ve kontrol gruplarinin derin 6grenme ve yiizeysel
O0grenme yaklasimi On test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir [(U=259,50, p>.05)gerin sgrenmer (U=215, p>.05)yi1s0psel sgrenme]. BU
bulgu deney ve kontrol gruplarinin 6grenme yaklagimlari agisindan islem
oncesinde denk olduklarin1  gostermektedir. Deney ve kontrol grubu
katilimcilarinin dijital 6ykii hazirlamaya iligkin 6n bilgilerini belirlemek amaciyla
islem Oncesinde “Dijital oykii nedir? Ne tir amaglarla kullanilir?”, “Daha
oncesinde hig dijital dykii olugturdunuz mu? Yanitiniz “Evet” ise hangi amagla ve
ne tiir etkinlikler i¢in olugturdunuz?”, “Dijital 6ykii olustururken dikkate alinmasi
gereken etmenler nelerdir?”, “Dijital Oykii olusturma siirecini sema ile
gosteriniz.” sorular1 yoneltilmistir. Deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin
sorulara verdikleri yamitlar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dijital oykiiye
yonelik herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar goriilmiistiir.
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3.4  Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan islemler
3.4.1 Deney Grubunda Uygulanan islemler

Deney grubunda 6gretim arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Deney
grubunda 6gretmen adaylar1 arastirma temelli 6gretim yaklasimiyla dijital dyki
olusturmuslardir. Ayrica deney grubu Mersin Universitesi Uygulama Kresi ve
Anaokulunda dijital Oykilylii 6gretime entegre etme firsati bulmustur. Deney
grubu Ogretim tasariminda Ogretmen adaylarina kazandirilmasi amaglanan
o6grenme kazanimlarina soyledir:

Ogrenme Kazammu 1. Dijital 6ykiiyii tanimlar.
Ogrenme Kazamim 2. Dijital dykiiniin 6gelerini agiklar.

Ogrenme Kazamm 3. Dijital 6ykii olusturma asamalarimi siralar.
Ogrenme Kazammmm 4. Dijital 6ykii olusturmaya imkan saglayan bir
bilgisayar programini kullanir.

Ogrenme Kazamm 5. Dijital 6ykii hazirlama programim kullanarak
dijital 6yki olusturur.

Ogrenme Ciktis1 6. Dijital Oykiileri sahip olmasi gereken ozellikler
acisindan degerlendirir.

Ogrenme Ciktis1 7. Dijital 6ykiiyii kullanarak 6gretim tasarlar.

Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grenme Sgretme siirecinde ise
kosulmasinda SE o6grenme halkast modeli kullanilmigtir. Deney grubunda
uygulanan 5E Ogrenme halkasi modeli asamalarinin igerigi Tablo 10°da
sunulmustur.
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Tablo 10. Deney Grubu SE Ogrenme Halkas1 Modeli Asamalarinin Igerigi

Asama

Aciklama

Giris (Engage)

Grubun konuya dikkatini ¢gekmek ve merak duygusunu ortaya
¢ikarmak igin okul Oncesi ¢ocuklarinda teknolojiye iliskin
ilginin  arttiinin  vurgulandigi, ¢ocuklarin  teknoloji
kullanimindaki olaganiistii yeteneklerinin varligmin ve
teknolojinin ~ okul  Oncesi  dgretimde  kullaniminin
yayginlagtiginin vurgulandigi video goriintiileri ile bilimsel
yaymlarin sonuglart paylasilmistir.  Bdylece okul Oncesi
ogretmeni adaylarmin alanlar1 geregince oyki
olusturmalarinin ve bunu dijital ortamda yapacak olmalarinin
dikkatlerini ¢ekecegi diigiiniilmektedir. Bu asamada okul
oncesi 6gretmeni adaylarinin “neden dijital dykii hazirlamay1
Ogrenmeliyim” sorusuna yanit bulmalari amaglanmustir.
Ayrica Ogretmen adaylarmin dijital Oykii hazirlamayi
ogrenmeleri konusunda ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla
“Dijital Oykii hazirlamayr 6grenmek ister misiniz?
Nedenleriyle agiklaymiz.” ve “Dijital dykilyii 6gretim amagli
kullanmay1 diisiiniir miistiniiz? Nedenlerini aciklayimiz.”
sorulart  yoneltilmistir. Ogretmen adaylarimin  sorulara
verdikleri olumlu yanitlardan dijital Oykiiyii 6grenmeye
istekli olduklar1 anlagilmistir. Bu dogrultuda ogrenenleri
giidillemek ve Ogrenenlerin dikkatini ¢ekmek icin alternatif
bir etkinlige gerek duyulmamustir.

Kesfetme (Explore)

Okul oncesi Ogretmeni adaylarindan dijital Oykiiniin ne
oldugunu, 6gelerinin neler oldugu, dijital 6ykii olusturmada
kullanilan bilgisayar programlarinin neler oldugu ve nasil
kullanildigi, dijital oykii hazirlama asamalar1 ve dijital
Oykiiniin egitimde kullanimi vb. konularda aragtirma sorulari
olusturmalar1  istenmistir. Ogretim elemam arastirma
sorularina yonelik doniit ve diizeltme vermistir. Doniit ve
diizeltme iglemlerinin ardinda dgrenenler arastirma sorularina
yonelik gerekli diizeltmeleri gerceklestirmislerdir.
Ogrenenlerin arastirma sorularma yamit bulabilmesi igin
dokuman analizi, goriisme vb. bilimsel aragtirma tekniklerini
kullanmalari saglanmistir.

Aciklama (Explain)

Ogrenenler kesfetme asamasinda elde ettikleri bilgileri
sentezleyerek, yorumlayarak ve c¢ikarimda bulunarak smif
ortaminda diger arkadaslariyla paylasirlar.  Ogrenenlerin
paylastiklar1 bilgiler dogrultusunda diger grup iiyelerinin
goriisleri alinarak etkilesimli 6grenme ortamu saglanir.
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Tablo 10. Deney Grubu 5E Ogrenme Halkasi Modeli Asamalarmin Igerigi
(Devami)

Derinlestirme Ogrenenlerin ~ diger asamalarda  edindikleri  bilgiler

(Elaborate) dogrultusunda dijital dykii hazirlamalar1 saglanmistir. Dijital
Oykii hazirlama siirecinde Ogretim eleman: &grenenlerin
dijital Oykii hazirlama siirecini kolaylastirmak amaciyla
rehber gorevi istlenmis ve Ogrenenleri motive etmistir.
Dijital Oykii hazirlamanin her asamasinda (programin
belirlenmesi, senaryo yazimi, gorsel ve isitsel materyallerin
secimi ve Oykiiniin dijitallestirilmesi) dgretmen adaylarmin
stirece iligkin gergeklestirdikleri etkinlikleri diger grup
iiyeleriyle paylagsmalari ve tartismalari saglanmistir. Ayrica
bu agamada edinilen bilginin farkli 6grenme alanlarinda ya da
problem ¢6ziimiinde kullanilmasinin 6nem tagimasi nedeniyle
ogretmen adaylarindan okul Oncesi Ogretim programinda
belirledikleri kazanimlara uygun hazirladiklart ~ dijital
Oykiilerin ise kosuldugu ders tasarimi hazirlamalari ve bu
tasarima dayali uygulama kresi ve anaokulunda &gretim
gerceklestirmeleri saglanmigtir.

Degerlendirme Dijital dykiilerin ve dijital oykiilerin dgretimsel kullaniminin

(Evaluate) degerlendirilmesi; 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
ders sorumlusunun siirece ve tiriine yonelik degerlendirmesi
biciminde gergeklestirilmistir.

Deney grubu 6gretimi 8 hafta siiresince gerceklestirilmistir. Haftalara gore
deney grubu oOgretim tasarimina iligkin kisa bilgilendirmeye asagida yer
verilmistir.

1. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 04.03.2014

Etkinligin Adi: Goriigme Zamani

Etkinligin Amaci: Deney grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin
dijital Oykiiye iliskin 6n bilgilerinin belirlenmesi, arastirmaya ve teknoloji
destekli 6gretime iliskin direnglerinin ve 6grenme yaklagimlarinin belirlenmesi.
Kullanilacak Ogretim Ara¢ ve Materyalleri: Kamera, ses kayit cihazi, 6lgek
ve anket formlar1.

Etkinlige iliskin Uygulama Plam: Deney grubunda 25 6grenci bulunmaktadir.
2013-2014 oOgretim yili giiz doneminde aldiklari 6gretim ilke ve yOntemleri
dersindeki basar1 puanlart incelendiginde, Ogretmen adaylarmmin puan
dagilimlarinin 80 ile 96 puan arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu veriye
dayanarak 6gretmen adaylarinin tamaminin 6gretim ilke ve yontemleri dersinde
basarili olduklar1 yargisina varilabilir. Bu nedenle, grup olusturma siirecinde
Ogretmen adaylarindan 4’er kisilik grup olusturmalari istenerek, grup olusturmada
Ogretmen adaylarmin kararlar1 dnemsenmistir.  Deney grubunda yer alan
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O0gretmen adaylarinin sayisinin 25 olmasi nedeniyle, bir grup 5 kisiden
olugsmaktadir. Calisma 6 grubun katilimiyla gergeklestirilmigtir. Her grubun
kendine 6zgili bir isim belirlemesi istenmistir. Anket formlar1 ve dlgekler grup
tiyelerine bireysel olarak uygulanmistir. Anket ve Ol¢eklerin uygulanmasinin
ardindan grupla arastirmaya yonelik diren¢ davramiglart ve teknoloji destekli
ogretime yonelik direng davranislari konusunda goriisme yapilmstir (Olgek ve
anket formlar ile goriigme formu eklerde sunulmustur).

2. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l):11.03.2014

Etkinligin Adi: Neden Dijital Oykii Hazirlamaliyim?

Etkinligin Amaci: Okul Oncesi &gretmeni adaylarimin dijital Sykiye iliskin
farkindaliklarint  arttirmak, dijital Oykiiniin okul Oncesi egitimi alaninda
kullanilmasinin dnemini kavramalarini saglamak ve dijital dykii hazirlamaya
istekli hale gelmelerini saglamak amaclanmistir. Okul Oncesi Ogretmeni
adaylarinin dijital 6ykiin ne oldugu, Ogelerinin neler oldugu, dijital oyki
olusturmada kullanilan bilgisayar programlarinin neler oldugu ve nasil
kullanildig1, dijital &ykii hazirlama agamalart ve dijital Sykiinlin egitimde
kullanimi vb. konularinda arastirma sorular1 hazirlamalar1 ve dokiiman analizi,
goriisme vb. arastirma teknikleriyle bilgi edinmeleri amaglanmustir.

Kullanilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Projeksiyon, bilgisayar, kamera,
threepot, laptop.

Etkinlige Iliskin Uygulama Plami: Grubun konuya iliskin dikkatini ¢ekmek ve
merak duygusunu ortaya c¢ikarmak i¢in okul Oncesi donemi g¢ocuklarinda
teknolojiye iligskin ilginin arttiinin, teknolojiyi kullanmadaki olaganiistii
yeteneklerinin varligmin ve teknolojinin okul 6ncesi 6gretimde kullaniminin
yayginlastiginin vurgulandigi video goriintiileri ve bilimsel yayinlarin sonuglart
paylasilmistir. Bdylece okul oncesi 6gretmeni adaylarinin alanlart geregince oykii
olusturmalarimin ve bunu dijital ortamda yapacak olmalarinin dikkatlerini
¢ekecegi diisliniilmektedir. Bu asamada okul oncesi Ogretmeni adaylarinin
“Neden dijital Oykii hazirlamayr 6grenmeliyim?” sorusuna yanit bulmalari
amaglanmigtir. Ayrica Ogretmen adaylarindan dijital Oykiiniin ne oldugunu,
Ogelerinin neler oldugu, dijital Oykii olusturmada kullanilan bilgisayar
programlarinin neler oldugu ve nasil kullanildigi, dijital 6ykii hazirlama asamalari
ve dijital oOykiinin egitimde kullanimi vb. konularda arastirma sorulari
olusturmalar1 istenmistir. Ogretim elemani arastirma sorularina yonelik déniit ve
diizletme vermigtir. Doniit ve diizeltme islemlerinin ardinda 6grenenler aragtirma
sorularma ydnelik gerekli diizeltmeleri gerceklestirmislerdir. Ogrenenlerin
aragtirma sorularina yanit bulabilmesi i¢in dokuman analizi, gériigme vb. bilimsel
aragtirma tekniklerini kullanmalar1 saglanmistir.

101



3. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 18.03.2014

Etkinligin Adi: Dijital Oykiiye iliskin Bildiklerimi Acikliyorum

Etkinligin Amaci: Okul oncesi 6gretmeni adaylarinin arastirmalarina dayali
olarak dijital dykiin ne oldugu, 6gelerinin neler oldugu, dijital 6ykii olugturmada
kullanilan bilgisayar programlarimin neler oldugu ve nasil kullanildigi, dijital
Oykii hazirlama asamalar1 ve dijital 6ykiiniin egitimde kullanimi vb. konularinda
dokuman analizi ve goriigme teknikleriyle edindikleri bilgileri sinif ortaminda
diger grup iiyeleriyle paylasmalar1 amaglanmistir.

Kullanilacak Ogretim Ara¢ ve Materyalleri: Bilgisayar, projeksiyon, kamera,
kagit, kalem, fotograf makinasi

Etkinlige iliskin Uygulama Plami: Ogretmen adaylarma Bilisim Sohbetleri
programindan boliimler izletilmistir ve dijital Oykiiye iligkin bilgilerini
karsilastirma, sentezleme ve ¢ikarimda bulunma imkani saglanmistir. Ogretmen
adaylariin goériisme ve dokuman analizi sonuclarma dayanarak dijital dykiiye
iliskin elde ettikleri bilgilerin dersin agiklama bdliimiinde yapilan etkinliklerle
pekistirilmesi amactyla 6gretmen adaylar: tarafindan dijital dykiiye iligkin kavram
haritas1 olusturmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarinin kavram haritasia iliskin
on Dbilgileri kontrol edilmistir ve kavram haritasma iliskin eksikleri
tamamlanmistir. Grup olarak 6gretmen adaylarina 15 dk. siire verilerek kavram
haritas1 olusturmalar1 saglanmugtir. Bu siiregte 6gretmen adaylarina rehberlik
yapitlmigtir. Her grubun dijital 6ykiiye iliskin kavram haritalarin1 paylagmalari
istenmistir. Ogretmen adaylarmin kavram haritalarmi paylasmalarimin ardindan
dersin sorumlusunun olusturdugu kavram haritasindaki bosluklar1 doldurmalari
icin 15 dakika siire verilmistir. Kavram haritas1 projeksiyonla yansitilarak,
kavram haritasindaki bosluklar grup {iyelerinin goriisleri dogrultusunda
doldurulmustur.

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 18.03.2014

Etkinligin Adi: Alamin Nasil Oykiilestirebilirim?

Etkinligin Amaci: Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin alanlarina iligkin konular
nasil 6ykiilestireceklerini diisiinmelerini saglamak amaglanmuistir.

Kullanilacak Ogretim Ara¢ ve Materyalleri: Kagit, kalem, tahta, dgretim
programi, laptop

Etkinlige Iliskin Ayrmmtih Uygulama Plami: Tartisma teknigi kullanilarak
O0gretmen adaylarin alanlari ile dykiilerini nasil biitiinlestirebileceklerine iligkin
goriisleri alinmigtir. Alan konularinin dykiilestirilmesinde nelere dikkat edilecegi,
Oykiilestirmenin alan konularinin 6gretimine nasil etkisi oldugu beyin firtinasi
teknigi kullanilarak agiklanmistir. Gruplarin okul Oncesi Ogretim programini
incelemesinin ardindan her grubun &ykiilestirmeyi amagladiklar: kazanimlari ve
gerekeelerini sinif ortaminda diger arkadaslariyla paylagmalari saglanmistir.
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4, Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 25.03.2014

Etkinligin Adi: Oykii Yazar1 Olmak

Etkinligin Amaci: Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarmin alan konularma iliskin
Oykii yazmalarini saglamak amaglanmustir.

Kullanlacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Kagit, kalem, laptop

Etkinlige iliskin Ayrintih Uygulama Plami: Ogretmen adaylarindan internet
tizerinden Oykii yaziminda dikkat edilmesi gerckenler hakkinda arastirma
yapmalar1 istenmistir. Ayrica okul dncesi dgretimine uygun oykd Orneklerini
aragtirarak incelemeleri saglanmigtir. Arastirma siirecinin ardindan gruplar
aragtirma  siireci sonunda edindikleri  bilgileri diger grup {yeleriyle
paylagmiglardir. Okul Oncesi Ogretmeni adaylarina grup olarak okul oncesi
o0gretim programinda belirledikleri konulara iligkin 6ykii olusturmalari
saglanmistir. Bu siirecte dersin sorumlusu rehber roliinii {istlenmistir. Gruplarin
konularina iliskin yazdiklar1 oykiileri diger 6gretmen adaylariyla paylasmalar: ve
Ogretmen adaylarimin goriislerini almalar1 saglanmustir.  Gruplara gorisler
dogrultusunda dykiilerini diizenleme firsat1 taninmustir.

5. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 01.04.2014

Etkinligin Ad1: Oykiimiizii Gorsellestirelim

Etkinligin Amaci: Ogretmen adaylarinin arastirma yaparak oykiilerini nasil
gorsellestirecekleri sorusuna yanit bulmalari amaclanmistir. Ayrica &gretmen
adaylarmin  Oykiilerini  gorsellestirme  siirecinde  teknolojiden  nasil
yararlanabileceklerini kesfetmeleri amaglanmuistir.

Kullanilacak (")gretim Arac ve Materyalleri: Kagit, kalem, pastel boya, tahta,
renkli kalemler, fotograf makinesi, laptop, cep telefonu

Etkinlige Iliskin Uygulama Plami: Oncelikle grup olarak &gretmen adaylarinin
Oykiilerini nasil gorsellestireceklerine iliskin aragtirma yapmalar1 saglanmustir.
Grup olarak 6gretmen adaylarinin edindikleri bilgiler dogrultusunda dykiilerini
gorsellestirmeleri i¢in materyal hazirlamalar1 saglanmustir. Dersin sorumlusu bu
siirecte rehber olarak gruplarin calismalara katkida bulunmustur. Ogretmen
adaylarindan oykiilerini gorsellestirmeleri konusunda kullanacaklari malzemeleri
(resim kagidi, boya kalemi, renkli kalemler, vb.) kendilerinin temin etmeleri
istenmistir. Internetten indirilecek gorseller (fotograf, resim, video vb.) icin simf
ortaminda laptopla arastirma yapmalari saglanmistir.

Etkinligin Adi: Oykiimiizii Dijitallestirelim

Etkinligin Amaci: Ogretmen adaylarindan oykiilerini dijitallestirebilecekleri
bilgisayar programini arastirmalarmi ve bulduklar1 bilgisayar programim
kullanarak dijital 6ykii hazirlamalarini saglamak amaglanmistir.
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Kullamlacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Laptop, mikrofon, kulaklik
Etkinlige iliskin Ayrintih Uygulama Plam: Ogretmen adaylarmin Sykiilerini
dijitallestirecekleri bilgisayar programi igin arastirma yapmalart saglanmistir.
Ogretmen adaylar1 dijital dykii hazirlamay: planladiklar1 bilgisayar programini
bilgisayara yiiklemisledir. Grup olarak Ogretmen adaylarmmin olusturduklar
Oykiiniin gorsellerini programa yerlestirmeleri, Oykilye miizik eklemeleri ve
program yardimiyla dykiilerini seslendirmeleri saglanmustir. Siirecte dgrenenlere
zorlandiklar1 noktalarda rehberlik yapilmustir.

6. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 08.04.2014

Etkinligin Adi: Dijital Oykiimii Degerlendiriyorum

Etkinligin Amaci: Ogretmen adaylarinin dijital dykii degerlendirme rubrigi
olusturarak dijital dykiileri akran ve 6zdegerlendirme seklinde degerlendirmeleri
amaglanmistir.

Kullanilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Laptop, projeksiyon, kamera,
Etkinlige iliskin Ayrintih Uygulama Plami: Ogretmen adaylarindan rubrigin ne
oldugu ve nasil hazirlanacagi konusunda aragtirma yapmalar1 istenmistir. Elde
ettikleri bilgileri sinif ortaminda paylastiktan sonra 6gretmen adaylari grup olarak
kendi gruplarina 6zgii dijital 6ykii degerlendirme rubrigi hazirlamislardir. Bu
stiregte 0gretim elemant rehberlik goérevini yerine getirmistir. Her grup kendi
dijital oykdisiini ve diger gruplarin dijital dykiilerini dijital Sykii degerlendirme
rubrigine gore degerlendirmistir ve degerlendirme sonuglarint grup iyeleriyle
paylagmislardir.

7. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 15.04.2014

Etkinligin Adi: Dijital 6ykiiyle 6gretelim

Etkinligin Amaci: Ogretmen adaylarmin hazirladiklart dijital dykilyii 6gretim
amagh kullanmak i¢in ders plani hazirlamalar1 ve bu plana uygun &gretim
gerceklestirmeleri amaglanmuistir.

Kullanmilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Laptop, kamera, projeksiyon,
Etkinlige iliskin Ayrintih Uygulama Plam:: Ogretmen adaylarindan mevcut
ders planlarini incelemeleri, alan d6gretmenleri ve 6gretim elemanlarindan dijital
Oykiiyii Ogretime nasil entegre edebilecekleri ve nasil bir ders plan
hazirlayabilecekleri  konusunda goriiy almalari  saglanmigtir.  Arastirma
sonuglarina dayali olarak gruplarin hazirladiklar1 planlar konusunda &gretim
eleman1 gerekli doniit ve diizeltme islemlerini gergeklestirmistir. Her grup
hazirladigt plan dogrultusunda Mersin  Universitesi Uygulama Kresi ve
Anaokulunda 30 dk. siiren bir 6gretim uygulamasi gergeklestirmistir.

104



8. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 22.04.2014

Etkinligin Adi: Goriisme Zamani

Etkinligin Konusu: Arastirmaya iliskin direng ve teknoloji destekli egitime
iliskin diren¢ Sl¢eklerinin uygulanmasi, anket formlarinin doldurulmasi ve deney
grubuyla goriisme yapilmasi.

Etkinligin Amaci: Deney grubu okul oncesi 6gretmeni adaylarinin arastirma
temelli 6grenme yaklagimina dayali dijital 6ykii hazirlamalar1 ve hazirladiklart
dijital Oykiiyli Ogretime entegre etmeleri siireci sonrasinda arastirmaya ve
teknoloji destekli 6gretime iliskin direnglerinin ve Ogrenme yaklagimlarinin
belirlenmesi.

Kullanilacak Ogretim Arag ve Materyalleri: Kamera, ses kayit cihazi, dlgek ve
anket formlari

Etkinlige iliskin Ayrintih Uygulama Planmi: Anket formlari ve 6lgeklerin grup
iiyelerine bireysel olarak uygulanmasinin ardindan grubun tamamiyla arastirmaya
yonelik direng davranislari ve teknoloji destekli Ogretime yonelik direng
davranislar1 konusunda goriisme gerceklestirilmistir.

Deney grubu ders tasarimina iliskin ayrintili bilgiye Ek 1’de yer
verilmistir.

3.4.2 Kontrol Grubunda Uygulanan islemler

Kontrol grubunda da 6gretim arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Kontrol grubunda &gretmen adaylarinin agiklayict 6gretim yaklagimiyla dijital
Oykii hazirlamalar1 saglanmigtir. Kontrol grubu ve deney grubunda 6gretmen
adaylarina kazandirilmasi amaglanan 6grenme kazanimlar1 aynidir. Haftalara gore
kontrol grubu O6gretim etkinliklerine iliskin kisa agiklamalara asagida yer
verilmistir:

1. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 05.03.2014

Etkinligin Adi: Goriisme Zamani

Etkinligin Amaci: Kontrol grubunun dijital 6ykiiye iliskin 6n bilgilerinin
belirlenmesi, aragtirmaya ve teknoloji destekli 6gretime yonelik direnglerinin ve
ogrenme yaklagimlarinin belirlenmesi.

Kullanilacak Ogretim Arag ve Materyalleri: Kamera, ses kayit cihazi, 6lgek ve
anket formlari

Etkinlige iliskin Uygulama Plam: Grup olusturma siirecinde 6gretmen
adaylarindan 4’er kisilik grup olusturmalar1 istenerek, Ogretmen adaylarmin
kararlar1 6nemsenmistir.  Kontrol grubunda yer alan &gretmen adaylarimin
sayisinin 25 olmasi nedeniyle, bir grup 5 kisiden olugsmaktadir. Calisma 6 grubun
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katithmiyla gergeklestirilmistir. Her grubun kendine 6zgii bir isim belirlemesi
saglanmigtir. Anket formlar1 ve Olgekler grup iyelerine bireysel olarak
uygulanmuistir. flgili formlarin uygulanmasimin ardindan kontrol grubu
katilimeilartyla grup olarak arastirmaya ve teknoloji destekli 6gretime yonelik
direng davranislari, nedenleri ve dnerileri hakkinda gériisme yapilmistir.

2. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l):12.03.2014

Etkinligin Adi: Neden Dijital Oykii Hazirlamaliyim?

Etkinligin Amaci: Okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin dijital Sykiiye iliskin
farkindaliklarint arttirmak, dijital dykiiniin okul 6ncesi alaninda kullanilmasinin
O6nemini kavramalarini saglamak ve dijital &ykii hazirlamaya istekli hale
gelmelerini saglamak amaglanmigtir. Ayrica 6gretmen adaylariin dijital Sykiiniin
ne oldugu, dgelerinin neler oldugu, dijital 6ykii olusturmada kullanilan bilgisayar
programlarinin neler oldugu ve nasil kullanildigi, dijital 6ykii hazirlama asamalari
ve dijital Oykiiniin egitimde kullanimi vb. konularinda bilgilendirilmesi
amaglanmistir.

Kullanilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Projeksiyon, bilimsel yayinlar
(kitap, makale, vb.), video, kamera.

Etkinlige iliskin Uygulama Plam: Grubun konuya iliskin dikkatini ¢ekmek ve
merak duygusunu ortaya c¢ikarmak icin okul oOncesi donemi ¢ocuklarinda
teknolojiye iligkin ilginin arttiginin, teknolojiyi kullanmadaki olaganiistii
yeteneklerinin varliginin ve teknolojinin okul o6ncesi 6gretimde kullaniminin
yayginlastiginin vurgulandigi video goriintiileri ve bilimsel yaymlarin sonuglari
paylasilmistir. Boylece okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin alanlar1 geregince
Oyki olusturmalarinin ve bunu dijital ortamda yapacak olmalarinin dikkatlerini
¢ekecegi distinilmektedir (Bu asamada okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin
“Neden dijital oykil hazirlamayr 6grenmeliyim?” sorusuna yanit bulmalar
amaglanmigtir). Dijital dykiin ne oldugu, 6gelerinin neler oldugu, dijital oykii
olusturmada kullanilan bilgisayar programlarinin neler oldugu ve nasil
kullanildigi, dijital Oykii hazirlama asamalart ve dijital Sykiinlin egitimde
kullanim1 vb. konularinda dersin sorumlusu tarafindan ornekler sunulmus ve
aciklamalar yapilmistir. Konuya iliskin aciklamalar yapilirken grafik ve
semalardan yararlanilmustir.

3. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 19.03.2014

Etkinligin Adi: Alamimin Oykiisii

Etkinligin Amaci: Okul Oncesi Ogretmeni adaylarindan alanlarina iligkin
konularin nasil dykiilestirilecegini gérmelerini saglamak.

Kullamlacak Ogretim Arac¢ ve Materyalleri: Projeksiyon, okul dncesi egitimi
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konularina iligkin dykii 6rnekleri

Etkinlige iliskin Ayrintih Uygulama Plani: Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Ogretim Programi’ndan kazanim &rneklerinin sunulmasi, programim ogrenme
kazanimlarina iligkin 6ykii 6rneklerinin gdsterilmesi, senaryo yazimina iligkin
aciklamalarin  yapilmast ve Ogretmen adaylarindan alan  konularinin
Oykiilestirilmesine iligkin fikirlerinin alinmasi.

4. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 26.03.2014

Etkinligin Adi: Oykiimiizii Nasil Dijitallestirebiliriz?

Etkinligin Amaci: Ogretmen adaylarinin dijital 6ykii hazirlayacaklari Movie
Maker programini kullanabilmelerini saglamak

Kullanilacak Ogretim Arag ve Materyalleri: Bilgisayar, mikrofon, projeksiyon
Etkinlige Iliskin Uygulama Plam: Ogretim elemaninin rehberliginde Movie
Maker programi gruplar tarafindan bilgisayalarina yiiklenir. Ogretim elemani
programa yonelik agiklamalar1 yapar. Ogretmen adaylar1 programa iliskin sorular
Ogretim elemanina yoneltir ve sorular &gretim elemani tarafindan yanitlanir.
Ayrica grup olarak 6gretmen adaylarinin dersin sorumlusu tarafindan sunulan
Oykii Ornegine uygun gorselleri programa yerlestirmeleri, Oykiiye miizik
eklemeleri ve program yardimiyla dykiilerini seslendirmeleri saglanacaktir. Bu
stirecte gosterip yaptirma teknigi kullanilmistir. Alana iliskin 6ykii 6rnekleri ve
gorsel ve isitsel dgeler dersin sorumlusu tarafindan grup iiyelerine flash bellekle
verilmistir. Her grubun dosyay1 bilgisayara yiiklemesinin ardindan gosterip
yaptirma teknigiyle dersin sorumlusu programin nasil baslatildigini, gorsellerin
nasil programa yiiklendigini, nasil miizik eklendigini ve Oykiilerin nasil
seslendirildigini gosterir. Grup iiyeleri dersin sorumlusunun ardindan dijital 6ykii
hazirlama agamalarini1 uygular ve dijital 6ykii hazirlar.

5. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 02.04.2014

Etkinligin Adi: Dijital Oykii Hazirliyorum

Etkinligin Amaci: Ogretmen adaylarinin Movie Maker programim kullanarak
dijital ykiiyli tamamlamalari,

Kullanilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Bilgisayar, mikrofon, projeksiyon
Etkinlige fliskin Uygulama Plam: Ogretim eleman1 2012-2013 6gretim yilinda
okul oOncesi Ogretmenligi programinda oOgrenim goren Ogretmen adaylari
tarafindan hazirlanan dijital dykiiniin sonu¢ boliimiinii kirpmistir. Sonug boliimii
kirpilan dijital dykii projeksiyonla yansitilir ve gruplarin dijital dykiiyt dikkatle
izlemeleri saglamr. Ogretmen adaylarmin dijital dykiiniin sonug¢ béliimiinii
tamamlamalar1 istenir. Bu siiregte 0gretmen adaylarinin gorseller i¢in resim
¢izmeleri ve sonu¢ senaryosu yazmalari saglanir. Movie maker programini
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kullanarak dijital 6ykilyli tamamlamalar1 saglanir.
6. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 09.04.2014

Etkinligin Adi: Dijital Oykii Degerlendiriyorum

Etkinligin Amaci: Dijital dykiiyii degerlendirebilme

Kullanilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Bilgisayar, projeksiyon

Etkinlige iliskin Uygulama Plam: Bu etkinlik kapsaminda 6gretmen adaylarinin
dijital Oykiiyli degerlendirirken hangi kriterlere dikkat edilmesi konusunda
bilgilendirilmesi saglanir. Bu amagla 6ncelikle 6n bilgilerini hatirlatmak amaciyla
dijital Oykii bilesenlerine ait sekil Ogretmen adaylarina gosterilir ve sekli
incelemeleri saglanir. Herhangi bir dijital dykiiniin degerlendirilmesi siirecinde bu
bilesenlerin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanir. Alanyazinda gelistirilen dijital
oykil degerlendirme rubrigi projeksiyonla yansitilir. Degerlendirme kriterleri ve
puanlama yonergesi hakkinda 6gretmen adaylariyla goriis alisverisinde bulunulur.
Ogretmen adaylarina  dijital Oykii ©6rnekleri gosterilerek dijital  6ykii
degerlendirme formuna gore degerlendirme yapmalari ve degerlendirme
sonuglarint diger arkadaslariyla paylagmalari saglanir. Ayrica sonu¢ bolimiinii
tamamladiklar1  dijital Oykiilerine yonelik 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme yapmalari saglanir.

7. Hafta

Etkinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 16.04.2014

Etkinligin Adi: Dijital 6ykiiyle 6gretelim

Etkinligin Amaci: Dijital 6ykiiye dayali ders plani hazirlamak

Kullanilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Bilgisayar, projeksiyon

Etkinlige iliskin Uygulama Plam: Dijital 6ykiiniin 6gretime entegre edildigi
ders plani 6rnekleri sunulur ve ders planinda olmasi gereken o6zellikler agiklanir.
Ogretmen adaylarinin ders planlarma iligskin goriisleri almnir.

8. Hafta

EtKinlik Tarihi (Giin/Ay/Y1l): 23.04.2014

Etkinligin Adi: Goriigme Zamani

Etkinligin Amaci: Kontrol grubunun agiklayict 6gretim yaklagimiyla tasarlanan
6grenme ortaminda dijital dykii hazirlamalari siireci sonrasinda arastirmaya ve
teknoloji destekli 6gretime yonelik direnglerinin ve 6grenme yaklasimlarinin
belirlenmesi

Kullanilacak Ogretim Arac ve Materyalleri: Kamera, ses kayit cihazi, dlgek ve
anket formlar1
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Etkinlige iliskin Uygulama Plami: Anket formlar1 ve 6lgeklerin grup iiyelerine
bireysel olarak uygulanmasinin ardindan grubun tamamiyla arastirmaya yonelik
diren¢ davramglar1 ve teknoloji destekli Ogretime yonelik direng davramislari
konusunda goriigme gergeklestirilmistir.

2013-2014 oOgretim yili bahar déneminde Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarim dersi kapsaminda okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin aciklayici
Ogretim yaklasimina dayali olarak dijital Oykii hazirlamay1 Ogrenmelerinin
amaglandig1 ders tasarimina iliskin ayrintil bilgiye Ek 2’de yer verilmistir.

35 Q¢ Gegerlik
3.5.1  Yari Deneysel Desen i¢ Gecerligi

Fraenkel ve Wallen (2006) deneysel desenlerde i¢ gegerligi tehdit edecek
unsurlarin olabilecegini ve bu unsurlarin ortadan kaldirilabilecegini belirtmistir.
On test son test eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desende katilimcilarin
ozelliklerinin ¢alismanin gegerligine etkisini ortadan kaldirmak i¢in katilimcilarin
cinsiyet, yas, dijital 6ykii bilgi diizeyi, arastirmaya ve teknoloji destekli 6gretime
yonelik diren¢ davranisi ve Ogrenme yaklasimlart degiskenleri agisindan
denklestirilmesi ve denklestirilen gruplarin kontrol ya da deney grubu olarak
yansiz atamalarinin yapilmasi bu tehdidi ortadan kaldirmaktadir. Ayrica
caligmada kullanilan veri toplama araglarinin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari
yapilmustir. Veri toplama araglarina yonelik yapilan istatistiksel ¢alismalar 6lgme
araglarinin parametrik &zelliklere sahip gecerli ve giivenilir araglar oldugunu
ortaya koymaktadir. Uygulama siirecinde olusabilecek farkliliklarin i¢ gecerligi
etkileyebilecek diger bir unsur oldugu belirtilmektedir (Fraenkel ve Wallen,
2006). Bu tehdidi ortadan kaldirmak i¢in deney ve kontrol grubunda &gretim
aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunda
gergeklestirilen Ogretim kamera yardimiyla uygulama siirecinde kayit altina
almmigtir. Kamera kayitlart her hafta arastirmact ve diger gbzlemci tarafindan
izlenmistir ve deney ile kontrol grubunda islem siirecinde yapilmasi gerekenler ile
yapilanlar arasinda farklilik olmadigi gézlenmistir. Ayrica deney ve kontrol
grubunda Ggretim siirelerinin aynt olmasi, aynt 6grenme kazanimlarina yonelik
ogretim etkinliklerinin tasarlanmasi ve her iki grupta da Ogretimin aragtirmaci
tarafindan gerceklestirilmesi bu calismanin gegerligini saglamada kullanilan diger
stratejilerdendir.

3.5.2  Nitel Desen i¢ Gecerligi

Nitel arastirma desenlerinde i¢ gegerligi saglamada kullanilan
stratejilerden “uzman kanis1 (external audits)”, “zengin betimleme (rich
description) ” ve “kanit zinciri (chain of evidence)” bu calismada kullanilan
stratejilerdendir  (Creswell, 2003). Ayrica “gesitleme  (triangulation)”,

109



“kargilagtirma (comparison)” ve “yari istatistik (quasi-statistics)” ¢aligmanin ig
gegerligini arttirmada kullanilan diger stratejilerdir (Maxwell, 1996). i¢ gecerligi
saglamada kullanilan bu stratejilere iliskin ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

Uzman Kanisi (External Audits): Veri toplama araglari egitim programlari
ve Ogretim alani ile dlgme ve degerlendirme alaninda uzman arastirmacilarin
goriisleri dogrultusunda hazirlanmstir.

Zengin Betimleme (Rich Description): Calismanin katilimcilarina ve
Ogretim siirecine iliskin ayrintili agiklamalar yapilmistir.

Kanit Zinciri (Chain of Evidence): Arastirma bulgular1 katilimcilarin
goriislerinden alintilar yapilarak sunulmustur. Ayrica nitel verilerinin kodlanmast
stirecinde kodlarin referanslarini gosteren kodlama raporlarindan 6rnekler eklerde
sunulmustur.

Cesitleme (Triangulation): Farkli veri toplama yontemleri kullanilarak
aragtirma bulgularmin zenginlesmesi ve birbirini desteklemesi saglanmuistir.
Olgekler yardimiyla toplanan nicel veriler, anketlerle elde edilen nitel verilerle
desteklenmistir.  Anketlerle elde edilen veriler, gorisme bulgulariyla
zenginlestirilmistir. Ayrica 6grenci giinliikleriyle arastirma problemine iligkin
detayli bilgi elde edilmistir.

Kargilastirma (Comparison): Arastirmada deney ve kontrol grubu
olusturularak her gruptan islem 6ncesi ve islem sonrasinda farkli yontemlerle
nitel veriler elde edilmistir. Boylece farkli kosullarda farkli gruplardan elde edilen
farkli nitel veriler galismanin gegerligini arttirmaktadir.

Yan Istatistik (Quasi-Statistics): Nitel verilerden elde edilen sonuglarm
basit sayisal degerler kullanilarak sayisallastirilmas: islemidir. Bu galismada
Nvivo 7 yazilim programiyla analizler yapilmistir. Bu yazilimla kodlarin
sayisallagtirilmasi, kodlar arasindaki iligkilerin sayisallagtirilmasi ve kodlarin
referanslarina iligkin sayisal bilgilerin elde edilmesi, vb. saglanmigstir. Nitel
bulgularin gozlenen somut sayisal bulgulara doniistirilmesi c¢alismanin
gecerligini arttiran bir diger stratejidir.

3.6  Veri Toplama Araclan
3.6.1 Arastirmaya Yonelik Diren¢ Olcegi Gelistirme Calismasi

Uygulama &ncesi ve sonrasinda 6gretmen adaylariin arastirmaya yonelik
direng davranislarinin belirlenmesi amaciyla arastirmaya yonelik direng dlgegi
gelistirme caligmasi1 gergeklestirilmistir. Calisma grubu 2013-2014 o6gretim
yilinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda 6grenim
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goren 1105 6gretmen adayindan olugmaktadir. Ancak yapilan ug¢ deger analizleri
ve normallik testleri sonucunda 8 gozlem u¢ deger olmasi nedeniyle veriden
¢ikarilarak calisma 1097 Ogretmen adayinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Alanyazinda belirtilen 6rneklem biiyiikliigiiniin en az gozlenen degisken sayisinin
bes kat1 olmas1 gerektigi ifadesine (Biiyiikoztiirk, 2002; Child, 2006) dayanarak
faktor analizi tekniginin kullanimi ic¢in ¢aligma grubu sayisinin yeterli oldugu
diistiniilmektedir. Caligma grubuna iligkin bilgilere Tablo 11’de yer verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarmin Cesitli Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Degisken Frekans(f)  Yiizde(%)
Cinsiyet Kadin 729 66,6
Erkek 366 33,4
Boéliim Okul oncesi 6gretmenligi 214 20
Sinif 6gretmenligi 156 14,6
Fen Bilgisi 6gretmenligi 106 9,9
Matematik 6gretmenligi 112 10,5
Ingilizce 6gretmenligi 149 13,9
Tiirkge 6gretmenligi 204 19
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 130 12,1
(PDR)
Simif Diizeyi Birinci Simif 224 20,6
ikinci Sinif 245 22,5
Ugiincii Simf 318 29,2
Dérdiincii Sinif 301 27,7
Bir Derse iliskin Bir Ayda  Asla 57 52
Arastirma Yapma Nadiren 253 23,3
Sikhgimz Ara sira 511 47
Sik sik 228 21
Daima 38 3,5
Hi¢ zaman ayirmam 53 49
Bir Derse fliskin Arastirma __En az bir saat ayiririm 656 60,7
Yaparken Yaklasik En az iki saat ayiririm 214 19,8
Ayirdiginiz Siire En az {i¢ saat ayiririm 84 7.8
En az dort saat ayirim 74 6,8
Ders Kitabi Evet 733 66,9
Haylr 363 33,1
Kaynak kitaplar Evet 674 61,5
Hayir 422 38,5
Bir Derse lliskin Arastirma  Kiitiiphane Evet 502 45,8
Yaparken Yararlamlan Hayir 593 54,2
Kaynaklar Internet Evet 1030 94
Hayir 66 6
Ust smiflarin galismalari Evet 298 27,2
Hayir 798 72,8
Ders notlari Evet 606 55,3
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Tablo 11. Ogretmen Adaylarimin Cesitli Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi (Devami)

Hayir 490 447
Ogretim elemanlart Evet 133 12,1
Hayir 963 87,9
Hig yeterli degilim (1) 25 2,4
2 98 9,3
Arastirma Becerileri 3 496 46,9
4 361 34,2
Cok yeterliyim (5) 77 7,3
Arastirmaya lliskin gztﬁ é QSG gélg
Tutumunuzu Sembolize . '
Ed Kil Sekil 3 654 60,5
en Se Sekil 4 77 71

Diren¢ 6lgegi deneme formunda yer alacak maddelerin olusturulmasi
amaciyla; Ogrenci direncine iligkin uluslararasi c¢aligmalar incelenmistir
(Burroughs, 2007; Burroughs ve digerleri, 1989; Kearney, Plax ve Burroughs,
1991; Kearney ve digerleri, 1988). Yiiksekogretimde Ogretim elemanlarinin
Ogrencilerin 0grenme Ogretme siirecine uyum saglamalarimi gerceklestirme
amaciyla gosterdikleri davraniglara &grencilerin nasil tepki verdikleri ve bu
tepkilerin 19 kategoride tanimlandigi c¢alismada saptanan kategoriler ve her
kategoride yer alan 6grenci iletileri dikkate alinarak (Burroughs, Kearney ve Plax,
1989) 95 maddeden olusan olgek deneme formu olusturulmustur. Denemelik
Olgek formunun gecerliginin saglanmasi amaciyla 3 egitim programlart ve
ogretim alaninda uzman, 3 bilgisayar ve 6gretim teknolojileri boliimiinde uzman
ve 1 dlgme degerlendirme alaninda uzman 6gretim {iyelerinin goriigleri alinarak
deneme formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. 76 maddeden olusan deneme
formuna son sekli verilmistir. Olgme araci, 5 kategorili Likert tipi dlgek seklinde
tasarlanmustir. Olgek kategorileri; “Hi¢ Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”,
“Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Tamamen Katiliyorum (5)” olarak
belirlenmistir.

Madde analizi ¢aligmalart korelasyona dayali analiz yontemiyle
gerceklestirilmis; madde toplam test korelasyonlarinin hesaplanmasinda Pearson
korelasyon katsayisindan yararlanilmigtir. Madde toplam test analizinin
sonrasinda dlgegin faktdr yapisini ortaya koymak amaciyla agimlayict faktor
analizi gerceklestirilmis (Murphy ve Davidshofer, 1998; Walsh ve Betz, 1995) ve
varimax dondiirme yapilmistir (Gable, 1986; Tabachnick ve Fidell, 2001). Ayrica
arastirmada agimlayici faktdr analizinden sonra tespit edilen modelin denenmesi
icin dogrulayici faktdr analizi gergeklestirilmistir. Acimlayic1 faktor analizi
aragtirmacitya maddelerinin hangi faktorler altinda yiiklendiginin incelemesine
olanak verirken (Coakes, 2005) dogrulayici faktor analizi ise arastirmacinin
olusturdugu modelin veri tarafindan dogrulanma siirecini incelemeye yoneliktir
(Noar, 2003). Analizler swrasinda SPSS 17 ile Lisrel 8.2 programlar
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kullanilmistir. Agimlayict faktoér analizinin yapilabilmesi ic¢in Kaiser-Meyer-
Olkin testi ve Bartlett’in kiiresellik testi yardimiyla verilerin faktdr analizine
uygunlugu incelenmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek igin
hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin Katsayis1 (KMO) .956 ve Bartlett testi p<.05
diizeyinde Onemli bulunmustur. KMO degeri .956 ve Bartlett testinin .05
diizeyinde anlamli bulundugundan “evren korelasyon matrisi birim matristir”
seklindeki HO hipotezi reddedilmis ve tutum olgegine faktor analizi uygulamak
icin Orneklem biyiikligiiniin yeterli oldugu kabul edilmistir. Faktor analizi
caligmasi sirasinda faktor yiikii .30°dan biiyiik olan maddeler ve 6zdegeri 1’den
biiyiik olan faktorler tizerinde islem yapilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bir
maddenin iki faktordeki yiik degeri farki .10’un altinda olanlar o6lgekten
cikarilmistir. Olgege ve olgegin bilesenlerine ait giivenirlik Cronbach Alfa
katsayis1 kullamlarak hesaplanmustir. Olgegin test tekrar test giivenirligi Pearson
korelasyon katsayminin hesaplanmasiyla belirlenmistir. A¢imlayict faktor analizi
sonuglarina gore belirlenen model dogrulayici faktér analiziyle test edilerek,
analizler sonucunda modele iliskin Ki-kare (XZ), lesd, RMSEA, RMR, GFI, IFI,
NNFI, NFI ve AGFI uyum iyiligi indeksleri incelenmistir.

Olgegin gecerliginin kaniti olarak, &gretmen adaylarmin arastirmaya
yonelik direnglerinin  belirlenmesinde betimsel istatistikler kullanilmustir.
Olgekten elde edilen ortalama puanlarin, dlgegin orta puan degerinden asag1 ya da
yukart dogru uzaklagmasi oraninda Ogretmen adaylarinin arastirmaya yonelik
dirence sahip olup olmadiklar1 konusunda yargida bulunulmustur. Olgekten elde
edilen ortalama puanlarin, 6lgegin orta puan degerinden yiiksek olmasi oraninda
O0gretmen adaylarinin aragtirmaya yonelik dirence sahip olduklari, diisiik olmasi
oraninda ise dgretmen adaylarimin arastirmaya yonelik dirence sahip olmadiklari
kabul edilmistir. Ayrica 0gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direncinin
cinsiyet, 6grenim gorillen bolim ve smif diizeyi, bir derse iliskin bir ayda
yaklagik arastirma yapma sikligi, bir derse iliskin arastirma yaparken ayrilan
yaklagik siire, arastirma becerileri ve aragtirmaya yonelik tutum degigkenlerine
gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla ortalamalar arasi fark
testleri gerceklestirilmistir. Bu amagla Oncelikle bagimsiz degisken diizeyinde
bagimli degiskenin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Cinsiyet, smif
diizeyi, bir derse iligkin arastirma yaparken ayrilan yaklasik siire ve aragtirma
becerileri degiskenleri dikkate alindiginda aragtirmaya yonelik direng¢ puanlarinin
normal dagilmadigi; 6grenim goriilen boliim, bir derse iligskin bir ayda yaklasik
aragtirma yapma siklifi ve arastirmaya yonelik tutum degiskenleri dikkate
alindiginda ise diren¢ puanlarmmin normal dagildigi saptanmustir. Normallik
testleri sonuglara bagli olarak, 6gretmen adaylarinin diren¢ puanlarinin sif
diizeyi, bir derse iliskin arastirma yaparken ayrilan yaklasik siire ve arastirma
becerileri degiskenlerine goére farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesinde
Kruskal Wallis H testi gergeklestirilirken; boliim, bir derse iliskin bir ayda
yaklagik aragtirma yapma siklig1 ve arastirmaya yonelik tutum degiskenlerinin
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Ogretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direncinde farklilagma meydana getirip
getirmediginin belirlenmesinde tek yonlii varyans analizi (one way ANOVA)
gergeklestirilmistir.  Ogretmen adaylarmin  arastirmaya yonelik direncinin
cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadiginin belirlenmesinde normal dagilimin
saglanmadigi durumda Mann Withney U testi yapilmustir.

3.6.1.1 Arastrmaya Yoénelik Direnc Olceginin Gelistirilmesine Iliskin
Bulgular

Olgekte yer alan 76 maddeye iliskin madde toplam test korelasyonlar,
oOlgegin faktor yapisi ve giivenirlik katsayisina Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Arastirmaya Yénelik Direng Denemelik Olgeginin Giivenirlik, Madde
Toplam Test Korelasyonu ve Faktdr Analizi Sonuglari

Madde Faktor Yiikleri

MTTK

No 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
M1 423 452

M2 568 613

M3 440 456 444
M4 230 423

M5 -192

M6 450 479

M7 551 584

M8 512 535 374

M9 373 356 390

M10 283 446

M11 282 506

M12 571 606

M13 289 459

M14 299 387

M15 546 590

M16 457 524

M17 524 576

M18 559 629

M19 327

M20 623 648

M21 565 605

M22 546 608 401

M23 -239 372

M24 437 432

M25 002 401
M26 -,276 424

Mm27 338 406
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Tablo 12. Arastirmaya Yonelik Direng Denemelik Olceginin Giivenirlik, Madde
Toplam Test Korelasyonu ve Faktdr Analizi Sonuglar1 (Devami)

Mm28 211 416 ,386
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Tablo 12. Arastirmaya Yonelik Direng Denemelik Olgeginin Giivenirlik, Madde
Toplam Test Korelasyonu ve Faktor Analizi Sonuglari (Devami)

M68 ,583 ,602
M69 557 ,609
M70 478 ,584
M71 1495 ,549
M72 1449 482
M73 1483 ,556 ,362
M74 1262 ,555
M75 1142 ,602
M76 ,150 ,603
lﬁzdejer Aciklanan Varynas Giivenirlik (Cronbach Alfa)
F1 19,302 25,397 .928
F2 3,769 4,959
F3 3,361 4,422
F4 2,386 3,140
F5 2,124 2,794
F6 1,932 2,542
% F7 1411 1,857
z F8 1,387 1,825
:: F9 1,316 1,732
F10 1,301 1,712
F11 1,242 1,634
F12 1,162 1,530
F13 1,118 1,471
F14 1,078 1,418
F15 1,042 1371

Tablo 12 incelendiginde, deneme formu i¢ tutarlilik katsayisinin .928
olmak iizere yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozdeger istatistigine bakildiginda
olgekte dzdegeri 1 den bilyiik olan 15 faktor goriilmektedir. flk faktor (6zdegeri
19,302) varyansin %25,397 ini agiklarken ikinci faktor (6zdegeri 3,769) ise
varyansin %4,959 ini agiklamaktadir. Faktor sayisina karar vermek icin 6zdegeri
1’den biiyiik olan faktorler dikkate alindiginda 6lgek 15 faktorli goriilmektedir.
Dondiiriilmemis sonuglar i¢in &zdegerler ve faktdr yiikleri bir arada dikkate
almirsa birinci ve ikinci 6zdeger arasindaki farka dayanarak 6lcegin tek boyutlu
oldugu sdylenebilir. Deneme formu i¢ tutarhilik katsayisinin yiiksek olmasi,
birinci faktdriin tek basina agikladigi varyans oranmin yiiksek olmasi, birinci
faktoriin 6zdegerinin ikinci faktoriin 6 kat1 olmasi 6lgegin tek faktorli oldugunun
gostergeleri olarak kabul edilebilir (Biiytikoztiirk, 2011). Faktor yiik dagilimin
daha net gorebilmek amaciyla dondiirme yontemi kullanilmasi amaglanmustir.
Dondiirme yontemini kullanmadan once hangi tiir dondiirmenin secilecegini
belirlemek amaciyla faktorler arasi korelasyonlara bakilmis ve faktorler arasinda
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herhangi bir iliski olmadigi goriilerek Varimax dik dondiirme tekniginin
kullanilmasina karar verilmistir. Varimax dondiirme yontemine dayali agimlayici
faktor analizi caligmalar Olgegin tek faktdrlii 7 bilesenli bir yapiya sahip
oldugunu ortaya koymustur. Olgegin madde toplam test korelasyonlarina, faktor
yapisina ve giivenirlik katsayisina Tablo 13’de yer verilmistir.

Tablo 13. Varimax Rotasyonuna Gore Arastirmaya Yodnelik Direng Olgegi Faktor
Yiiki Dagilim

Faktor Yiikleri
1 2 3 4 5 6 7
M18 .632 ,668
M21 .619 ,657
M31 .695 ,638
M22 .651 ,608
M34 .599 ,590
M16 .539 ,582
M20 .650 ,578
M32 .651 575
M35 .589 ,570
M33 .599 ,557
M15 .608 ,523
M39 .644 ,730
M37 .602 ,687
M38 .635 ,685
M40 671 ,682
M51 .662 ,550
M50 .619 ,497
M53 476 ,446
M57 .502 157
M56 575 674
M59 .599 ,658
M58 .599 ,630
M55 473 ,612
M54 476 ,548
M47 428 73
M46 .488 J71
M45 314 ,756
M44 374 122
M48 .488 ,705
M2 .616 ,708
M1 472 ,680
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Tablo 13. Varimax Rotasyonuna Gére Arastirmaya Yonelik Direng Olgegi Faktor
Yiikii Dagilimi (Devami)

M3 AT5 673
M8 .566 ,669
M9 .392 ,646
M6 .500 ,636
M7 .606 ,614
M64 .581 ,768
M65 .585 ,730
M63 567 ,665
Aciklanan varyans Giivenirlik (Cronbach
1 12,668 32,482 ,899
= 2 2,683 6,881 874
E’ 3 2,150 5,512 ,813
< 4 1,654 4,241 825
z 5 1,315 3371 747
R 6 1,112 2,851 ,746
7 1,042 2,671 ,799

Tablo 13’e goére, madde toplam test korelasyonlarmin yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Yedi bilesen birlikte toplam varyansin = %58,008’ini
aciklamaktadir. Birinci faktoriin degiskenin  %32,482’sini tek basina acgiklamasi
ve Olcegin biitliniine iligskin hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin .942 bulunmasi
maddelerin olduk¢a homojen bir yapiya sahip oldugunu, 6lgegin tek faktorlii yedi
bilesenli oldugunu gostermektedir. Olgegin bilesenlerine iliskin Cronbach Alfa
guvenirlik katsayilari ise sirasiyla .899; .874; .813; .825; .747; .746 ve .799 olarak
hesaplanmistir. Cronbach Alfa degerinin .70 ve {istii oldugu durumlarda Glgegin
giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Sipahi ve digerleri, 2010). Ayrica
arastirmaya yonelik direng 6lgegi giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda, test tekrar test
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olcegin test tekrar test tutarlilik degerlerini
belirlemek amaciyla Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali 1., 2., 3. ve 4. simflarda 6grenim goren 97 6gretmen
aday1 calismaya dahil edilmistir. Olcek, calisma grubuna 15 giin arayla iki kere
uygulanmustir. Tk ve son dlciim arasindaki Pearson korelasyon katsayisi degeri
hesaplanmustir. Oncelikle ilk &lgiim ve son &liim dagilimlarinin normalligini
belirlemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi sonuglari incelenmistir. Analiz
sonuglari incelendiginde, arastirmaya yonelik direng ilk 6l¢timlerin (K-S97=.76,
p>.05) ve son olgimlerin (K-S97=.74, p>.05) dagilimlarinin normal oldugu
goriilmektedir. Ayrica ilk 6l¢lim puanlari ile son dlgiim puanlar1 arasinda pozitif
yonde orta diizeyde iliski bulunmaktadir (r=.494, p<.05). Bu bulguya gore,
arastirmaya yonelik direng Olgegi test tekrar test giivenirliginin yiiksek oldugu
diistiniilmektedir.
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Olgegin gegerliginin kaniti olarak Pearson Momentler Korelasyon
katsayilar1 hesaplanarak dlgek bilesenlerinin birbiriyle ve 6lgek toplam puaniyla
olan iliskileri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Bilesen ve Toplam Puan Korelasyonlart

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. Toplam

Bilesen Bilesen Bilesen Bilesen Bilesen Bilesen Bilesen Puan
1. Bilesen 1 664" 529™ 280" 5377 6377 586 8847
2. Bilesen ,664™ 1 ,609™ ,358™ ,518™ 454" ,535™ 847"
3. Bilesen 529" 609" 1 ,298™ 3317 353" 507" 7367
4. Bilesen ,2807 ,358™ ,298™ 1 2217 ,230™ ,258™ 511"
5. Bilesen 537" 518" 3317 2217 1 4667 316™ 636"
6. Bilesen 637" 454" 353" 1230 466" 1 388" ,680™
7. Bilesen 586" 535" 507" ,258™ ,316™ ,388"" 1 ,684™

Tablo 14 incelendiginde, bilesenlerin genel olarak birbirleriyle ve toplam
puanla pozitif yonde anlamli iliski gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular 6lgegin
tek faktorli yedi bilesenli bir yapiya sahip oldugunun gostergeleri olarak kabul
edilmistir. Olcekte madde atma siireci sonunda 39 madde kalmistir. Olcekte yer
alanlarin maddelerin bilesenlere gore dagilimi incelendiginde birinci bilesenin;
15, 16., 18., 20., 21., 22, 31., 32, 33., 34. ve 35. maddelerden olustugu
goriilmektedir. Bu bilesen engel olma olarak adlandirilmistir. Engel olma bileseni
olarak adlandirilmasmin nedeni, bu bilesende yer alan maddeler 6grencilerin
sikdyetci olarak, diger oOgrencilerin destegini toplayarak ya da kanitlarla
Ogretmenin istegini reddetmeye ¢alisarak arastirmanin yapilmasina engel olmaya
yonelik 6grenci direng davraniglaridir. Bu bilesende yer alan maddelere asagida
yer verilmistir:

Madde 15. Ders sorumlusunun arastirma yaptirmamasi i¢in elimden
geleni yaparim.

Madde 16. Ders sorumlusunun yapmami istedigi aragtirmayr duymazdan
gelirim.

Madde 18. Konuyla ilgisi olmayan sorular sorarak arastirmanin
yapilmasini engellemeye ¢alisirim.

Madde 20. Ders sorumlusunun O6grencilere aragtirma yaptirmasini
elestiririm.

Madde 21. Arastirma yapmama konusunda diger arkadaslarim ikna
etmeye caligirim.

Madde 22. Her ortamda arastirma yapmanin zaman kaybi oldugunu
arkadaslarima anlatirim.

Madde 31. Aragtirmanin zaman kaybi oldugunu kanitlamaya ¢aligirim.
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Madde 32. Derste aragtirma yapmanin mesleki gelisimime katki
saglamayacagi konusunda dersin sorumlusunu ikna etmeye
caligirim.

Madde 33. Aragtirma yapmanin dgrenmeyi kolaylastirmadigini dersin
sorumlusuna anlatmaya g¢aligirim.

Madde 34. Derste 6grenciye arastirma yaptirmanin dogru bir yaklagim
olmadigini kanitlamaya caligirim.

Madde 35. Ders sorumlusunun Ogrenciye aragtirma yaptirmasini
yoneticiye (dekan, boliim baskani, vb.) sikayet ederim.

Ikinci bilesende 37., 38., 39., 40., 50., 51. ve 53. maddeler yer almaktadir.
Bu bilesende 6grencilerin 6gretmenin arastirma yaptirma istegini yerine getirdigi
ancak bunu yaparken isteksiz olduklarinin vurgulandigi diren¢ davraniglarinin yer
almasindan bu bilesen isteksiz uyum olarak adlandirilmigtir. Bu bilesende yer alan
maddeler agagida sunulmustur.

Madde 37. Ders sorumlusu, arastirma yaparak derse gelmemi istediginde
bir sonraki derse katilmam

Madde 38. Arastirma sorumlulugunu iistlenmekten kaginirim.

Madde 39. Ders sorumlusu aragtirma yaparak derse gelmemi istediginde
sinifta arka sirada otururum.

Madde 40. Aragtirma yapmam gerektiginde okula gitmem.
Madde 50. Ders sorumlusunun verdigi aragtirmayi isteksiz yaparim.

Madde 51. Elimden gelse ders sorumlusunun aragtirma yaptirma istegini
gergeklestirmem.

Madde 53. Elimden gelse arastirma yaptiran ders sorumlularindan ders
almak istemem.

Ucgiincii bilesen 54., 55., 56., 57., 58. ve 59. maddelerden olusmaktadir. Bu
bilesende yer alan ifadeler 6grencilerin gercekte yapmadiklart davraniglart yapar
gibi gorlinme ¢abalarin1 yansitmaktadir. Bu nedenle, bu bilesen aldatma olarak
adlandirilmustir.

Madde 54. Arkadagimin aragtirmasini kendim yapmisim gibi anlatirim.
Madde 55. Aragtirma yapmadigimi séylemem.
Madde 56. Derste aragtirma yapmis gibi davranirim.

Madde 57. Daha once yapilan aragtirmadan kopya ¢ekerim.
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Madde 58. Arasgtirmayi bagkasina yaptirma firsati buldugumda bu firsati
kagirmam.

Madde 59. Dersin sorumlusunun yeterince incelemedigi durumlarda daha
onceden yapilan aragtirmalar1 kendi aragtirmam gibi sunmaktan
kaginmam.

Dordiincii bilesen 44., 45., 46., 47. ve 48. maddelerden olusmaktadir. Bu
bilesende sucun sorumlulugunun dogrudan 6gretmene yiiklendigi ve 6gretmenin
hazirlikli gelmemekle suclandigi 6grenci davraniglarinin yer almasi nedeniyle bu
bilesen ogretmeni su¢lama oOlarak adlandirilmistir.

Madde 44. Ders sorumlusunun yeterince arasgtirma yapmadigini
distiniiyorum.

Madde 45. Ders sorumlusunun arastirma yapma konusunda 6grencileri
giidiileyemedigini diisiiniiyorum.

Madde 46. Ders sorumlusunun dgrencilere arastirma siirecinde rehberlik
yapmadigina inanityorum.

Madde 47. Ogrenciye arastirma yaptiran ders sorumlusunun derse
hazirliksiz geldigini diisliniiyorum.

Madde 48. Ogrencilere arastirma sorumlulugu veren ders sorumlusunun
nitelikli olmadigini diistiniiyorum.

Besinci bilesende 1., 2. ve 3. maddeler yer almaktadir. Bu bilesende
ogretmen davranisina rehber olmak amaciyla 6grenci fikirlerini ve Onerilerini
kapsayan Ogrenci davraniglarina yer verilmesi nedeniyle bu bilesen dneride
bulunma olarak adlandirilmustir.

Madde 1. Ders sorumlusuna arastirma yaptirmamasini dneririm.

Madde 2. Ders sorumlusundan bize arastirma yaptirmaktan vazgecmesini
isterim.

Madde 3. Ders sorumlusuna aragtirma yaptirma yerine farkli 6gretim
yaklagimlart kullanmasini dneririm.

Altmet bilesen 6., 7., 8. ve 9. maddelerden olusmaktadir. Bu bilesende yer
alan ifadeler 6grencinin 6gretmeniyle dogrudan iletisime gegme istegini kapsayan
Ogrenci diren¢ davraniglarini yansitmaktadir. Bu nedenle, bu bilesen dogruda
iletisim kurma olarak adlandirilmistir.

Madde 6. Ders sorumlusuna 6grenciye aragtirma yaptirmanin etkili bir
Ogretim yaklasimi olmadigini sdylerim.
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Madde 7. Ders sorumlusuna ogrencilere verilen aragtirmalarin zaman
kaybina yol agtigini anlatmaya ¢aligirim.

Madde 8. Arastirmanin gereksiz oldugunu ders sorumlusuyla konusmaya
caligirim.

Madde 9. Arastirma yaparken sikildigimi ders sorumlusuyla paylasirim.

Yedinci bilesen 63., 64. ve 65. maddelerden olusmaktadir. Bu bilegsende
O0grencinin 6gretmenin isteklerini umursamama davranigini kapsayan ifadeler yer
almaktadir. Bu nedenle, bu bilesen umursamama olarak adlandirilmistir.

Madde 63. Ders sorumlusunun aragtirma yapmanin 6nemine iligkin
aciklamalarint dinlemem.

Madde 64. Ders sorumlusunun aragtirmanin nasil yapilmasi gerektigine
iligkin agiklamalarini dGnemsemem.

Madde 65. Ders sorumlusunun aragtirma yapmama iligkin Onerilerini
dikkate almam.

Acimlayici faktor analizi sonuglarina gore belirlenen model dogrulayici
faktor analiziyle test edilerek, analizler sonucunda modele iligkin uyum iyiligi
indeksleri incelenmistir. Dogrulayici faktdr analizi ile model veri uyumuna iliskin
hesaplanan istatistiklerden en sik kullamlanlarin Ki-kare (x%), x%/sd, RMSEA,
RMR, GFI ve AGFT oldugu belirtilmistir (Duyan ve Gelbal, 2008). Modele iliskin
hesaplanan y*/df oraninin 3’ten kiigiik olmasi miikemmel uyumun, 5’ten kiigiik
olmasi kabul edilebilir uyumun gostergelerindendir (Kline, 2005; Siimer, 2000).
Ayrica GFI ve AGFI degerlerinin 0.90 dan yiiksek olmasi, RMSEA degerinin ise
0.05 dan disiik ¢ikmasi, model veri uyumunu gostermektedir (Marsh and
Hocevar, 1988). Bununla birlikte, GFI’nin 0.85’ten, AGFI nin 0.80’den biiyiik
¢tkmasi, RMR ve RMSEA degerlerinin 0.10°dan diigiik ¢ikmasi, model veri
uyumu icin kabul edilebilir alt sinirlar olarak kabul edilmektedir (Anderson &
Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla & McDonald, 1988). Arastirmaya
yonelik direng dlgeginin gecerlik ¢alismalar1 olarak gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizi caligmalari sonucuna gore, Onerilen modele iliskin uyum
indekslerinden GFI’nin .87, IF’nin .98, NFI'nin .97 ve NNFI’nin .98 olmasi
modelin milkemmel uyum gosterdigini kanitidir. RMSEA degerinin .057, CFI’nin
.98, AGFI degerinin .86 olarak hesaplanmasindan modelin miitkemmel uyuma
yakin ancak iyi uyum sergiledigi anlasilmaktadir. Ki kare istatistigi indeks uyum
eksikligi olarak belirtilir (Stapleton, 1997). Dogan ve Basokcu (2010) kiigiik test
istatistigi modelin gézlemsel yapiya uygun oldugunu, biiyiik istatistik degeri ise
modelin goézlemsel yaprtya uygun olmadigini yani modelin goézlenen yapiyi
yeterince agiklamadigini gosterdigini vurgulamustir. Ki-kare istatistigi toplamali
bir istatistik oldugundan degisken sayisi arttikca yiiksek c¢ikacagindan ki-kare /
serbestlik derecesinden yararlanilir (Dogan ve Basokcu, 2010; Cokluk ve
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digerleri, 2012). Bu deger 5 degerinden kiigiik ise modelin uyum iyiligine sahip
oldugu, 3 degerinden daha kiigiik ise modelin ¢ok iyi bir uyuma sahip oldugu
kabul edilir (Byrne, 1998 akt. Dogan ve Bagokcu, 2010). Calismada olusturulan
modelin gbzlenen yapiya uygun oldugunu ki-kare/serbestlik derece iglemi
sonuglarinin (2721,74/695=3,916) 5 degerinden kiigiikk ¢ikmasina dayanarak
soyleyebiliriz. Onerilen modele iliskin T degerlerinin gdsterimine Sekil 5’te;
standart degerlerinin gdsterimine Sekil 6°da yer verilmistir.
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Sekil 5. Aragtirmaya Yonelik Direng Modeline iliskin T Degerlerinin Diyagram
Gosterimi

124



6/foloc, 0 o000 O
DORDE D DR DA DED

Sekil 6. Arastirmaya Yonelik Direng Modeline iliskin Standart Degerlerin
Diyagram Gosterimi
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Olgegin gecerliginin bir diger kanmiti olarak, Ogretmen adaylarmin
arastirmaya yonelik direng puanlarinin cinsiyet, dgrenim goriilen anabilim dali ve
sinif diizeyi, bir derse iligkin bir ayda yaklagik aragtirma yapma sikligi, bir derse
iliskin arastirma yaparken ayrilan yaklagik siire, arastirma becerileri ve
arastirmaya yonelik tutum degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen istatistiksel ¢alismalarin bulgular1 asagidaki
tablolarda sunulmustur. Ogretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direnclerinde
cinsiyete gore anlamli bir farklilasmanin meydana gelip gelmedigini saptamak
icin gerceklestirilen Mann Whitney U testi sonuglarina Tablo 15°te yer
verilmistir.

Tablo 15. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Arastirmaya Yonelik Direng
Diizeyleri-Mann Whitney U Testi Sonuglari

i Sira Sira
Cinsiyet : Ortalamasi Toplam v P
Kadin 729 512,89 373894,50 107809,5 ,000
Erkek 366 617,94 226165,50

Yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 6gretmen adaylarinin aragtirmaya
yonelik direnglerinde cinsiyete gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
(U=107809,5, p<.05). Erkek 6gretmen adaylarinin kadimnlara kiyasla arastirmaya
yonelik diren¢ puanlarinin  daha yiiksek oldugu saptanmustir. Ogretmen
adaylariin 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore arastirmaya yonelik direng
puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 16°da, direng puanlarinin 6grenim
gorillen anabilim dalina gore farklilasma durumunu belirlemek igin
gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (one way ANOVA) sonucu Tablo 17°de
sunulmustur.

Tablo 16. Ogrenim Goriilen Anabilim Dalina Gére Arastirmaya Yonelik Direg
Olgegi Puanlarmin Betimsel Istatistikleri

Anabilim Dali N X SS

Okul anesi Ogretmenligi A.B.D. 214 92,84 25,38
Sinif Ogretmenligi A.B.D. 156 93,96 22,18
Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. 106 90,75 21,84
[lkogretim Matematik Ogretmenligi 112 98,93 21,29
Ingilizce Egitimi A.B.D. 149 86,13 24,11
Tiirkge Egitimi A.B.D. 204 93,08 23,96
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 130 86,74 24,15
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Tablo 17. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dalina Gére
Aragtirmaya Yonelik Direng Diizeyleri-Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararas1 ~ 15227,373 6 2537,896 4,563 ,000
Gruplarigi 591832,066 1064 556,233

Toplam 607059,439 1070

Tablo 16 ve Tablo 17 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin aragtirmaya
yonelik direnglerinde 6grenim gorillen anabilim dalina gére anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir F(6, 1064)=4,563, p<.05. Post hoc testlerinden Bonferroni
testinin sonuglarma gore, {lkdgretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalinda
Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin arastirmaya yonelik direng puanlarinin
(X=98,93; SS=21,29) Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ile Ingilizce Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim gorenlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Direng puanlarinin ortalama degerleri incelendiginde, Matematik 6gretmeni
adaylarin1 Tiirkce (X=93,08; SS=23,96) ve Siuf dgretmeni (X=93,96; S5=22,18)
adaylar1 izlemektedir. Ogretmen adaylarmin arastirmaya yonelik direnclerinin
ogrenim goriilen siif diizeyine gore farklilasip farklilasmadigimin belirlenmesi
icin gerceklestirilen Kruskal Wallis H testi sonuglarma Tablo 18’de yer
verilmistir.

Tablo 18. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine Gore
Aragtirmaya Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

2

Simif Diizeyi N Sira Ort. Sd X P
Birinci Smif 224 572,61 3 7,521 .057
ikinci Simf 245 507,13

Ucgiincii Siif 318 567,05

Doérdiincti Simif 301 530,17

Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda birinci sinifta dgrenim
gbren Ogretmen adaylarinin aragtirmaya yonelik direng puanlart ortalamasinin
(X=572,61) en yiiksek oldugu, ikinci simfta 6grenim gorenlerin direng puanlart
ortalamasinin (X=507,13) en diisiik oldugu gériilmektedir. Kruskal Wallis H testi
sonuglart 6grenim goriilen siif diizeyine gore Ogretmen adaylarinin direng
puanlar1 sira ortalamalarinda goézlenen farkin istatistiksel olarak anlamhi
olmadigini  gostermektedir, y°(sd=3)=7,521, p>.05. Ogretmen adaylarinin
aragtirmaya yonelik direnclerinde 6grenim goriilen program tiirline gore anlamli
bir farklilasmanin meydana gelip gelmedigini belirlemek icin gerceklestirilen
iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglarina Tablo 19°da yer verilmistir.
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Tablo 19. Ogretmen Adaylarimin Program Tiiriine Gore Arastirmaya Yonelik
Direng Diizeyleri-iliskisiz Orneklemler i¢in T Testi Sonuclar1

Program Tiirii n X SS sd t p

Birinci Ogretim 818 91,9793  23,50384 1088 1,165 244
Tkinci Ogretim 272 90,0339  24,90275

Tablo 19 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin arastirmaya yonelik
direnglerinde program tiirline gore anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
t(1088)=1,165, p>.05. Ogretmen adaylarinin bir derse iliskin bir ayda arastirma
yapma siklifina gore arastirmaya yonelik diren¢ puanlarinin betimsel istatistikleri
Tablo 20’de, diren¢ puanlarmnin aragtirma yapma sikhigina gore farklilagma
durumunu belirlemek igin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (one way
ANOVA) sonucu Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 20. Bir Derse iliskin Bir Ayda Arastirma Yapma Sikligina Gore
Arastirmaya Y 6nelik Diren¢ Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Bir Derse Iliskin Bir Ayda Arastirma Yapma Sikhi N X SS

Asla 57 107,17 25,36
Nadiren 253 96,59 21,53
Ara sira 511 91,23 22,48
Sik stk 228 83,89 24,95
Daima 38 84,43 27,29

Tablo 21. Ogretmen Adaylarmin Arastirma Sikligina Gore Arastirmaya Y dnelik
Direng Diizeyleri-Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOV A) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gruplararast ~ 35674,893 4 8918,723 16,647 ,000
Gruplarigi 579678,910 1082 535,748

Toplam 615353,804 1086

Tablo 20 ve Tablo 21 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin arastirmaya
yonelik diren¢ puanlarinda arastirma yapma sikligina bagli olarak anlamli bir
farklihgin meydana geldigi saptanmistir F(4, 1082=16,647, p<.05). Bir derse
iliskin bir ayda asla arastirma yapmayan Ogretmen adaylarinin arastirmaya
yonelik direng puanlari ortalamasinin (X=107,17) en yiiksek, sik sik (X=83,89) ve
daima ( X =84,43) arastirma yapan Ogretmen adaylarmin direng puanlar
ortalamasinin en diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin bir derse
iliskin bir ayda arastirma yapma sikliginin artmasi aragtirmaya yonelik
direnglerinin azalmasina neden oldugu varsayilabilir. Ortaya ¢ikan farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu saptamak amaciyla yapilan post hoc testlerinden

128



Bonferroni testinin sonuglarindan bir ayda bir derse yonelik daima (X=84,43), sik
stk (X=83,89) ya da ara sira (X=91,23) arastirma yapan dgretmen adaylarimin asla
aragtirma yapmayan (X=107,17) ya da nadiren arastirma yapan (X =96,59)
Ogretmen adaylarina kiyasla arastirmaya yonelik daha az direngli olduklar
anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin aragtirmaya yonelik diren¢ puanlariin bir
derse iliskin arastirma yaparken ayrilan siireye gore farklilasma durumunun
gozlenmesi i¢in yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 22’de
sunulmustur.

Tablo 22. Ogretmen Adaylarmin Bir Derse Iliskin Arastirma Yaparken
Ayirdiklar Siireye Gore Arastirmaya Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis
H-Testi Sonuglar1

Bir Derse iliskin

Arastirma Yaparken N gl:,? Sd x? P Allzlrrlll(lh
Yaklasik Ayrilan Siire '

Hi¢ zaman ayirmam 53 697,78 4 23,143 .000 1-2,1-3
En az bir saat ayirirnm 656 553,44 1-4,1-5
En az iki saat ayiririm 214 509,61 2-5
En az ii¢ saat ayirirom 84 493,86

En az dort saat ayirim 74 462,70

Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde, bir derse yonelik arastirma
yapmak i¢in hi¢ zaman ayirmayan O6gretmen adaylarinin arastirmaya ydnelik
direng puanlar1 ortalamasinin (X=697,78) en yiiksek oldugu, arastirma yapmak
icin en az dort saat ayiran 0gretmen adaylarinin diren¢ puanlari ortalamasinin
(X=462,70) en diisiik oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamalarma gére
O0gretmen adaylarinin arastirma yapmaya ayirdiklart zaman kisaldikca arastirmaya
yonelik direng puanlarinda artma oldugu gortilmektedir. Kruskal Wallis H testi
sonuglart bir derse iliskin aragtirma yaparken ayrilan siireye gore Ogretmen
adaylarimin diren¢ puanlart sira ortalamalarinda gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu gostermektedir, y%(sd=4)= 23,143, p<.05. Bu farkin
hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla Mann
Whitney U testi gergeklestirilmistir. Bu analiz sonuglari, arastirmaya hi¢ zaman
ayirmayanlarin digerlerine gore direng puanlari sira ortalamasmin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmaya en az bir saat ayiranin direng puani
sira ortalamasinin en az dort saat ayirana gore daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
Ogretmen adaylarmin aragtirmaya yonelik direng puanlarinda arastirma
becerilerine gore farklilasma durumunun saptanmasi i¢in gergeklestirilen Kruskal
Wallis H testi sonuglar1 Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 23. Ogretmen Adaylarmin Arastirma Becerilerine Gore Aragtirmaya
Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Arastirma Becerileri N Sira Ort.  Sd ¥’ P AE::,[EII
(1) Hig yeterli degilim 25 691,72 4 48,159  .000 1-5,1-4

2 98 654,29 1-3,2-5

3 496 554,91 2-4,3-5

4 361 460,35

(5) Cok yeterliyim 77 471,68

Tablo 23 incelendiginde arastirma becerileri agisindan kendisini ¢ok
yeterli bulan 6gretmen adaylarmin aragtirmaya yonelik diren¢ puanlari sira
ortalamasinin en diigiik, kendisinin hi¢ yeterli olmadigini diisiinen &gretmen
adaylarinin arastirmaya yonelik diren¢ puanlari sira ortalamasinin en yiiksek
oldugu goriilmektedir. Arastirma becerileri konusunda &gretmen adaylarinin
yeterlik algist arttik¢ca 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direng puanlar
sira ortalamalarinda diisiis oldugu gozlenmektedir. Kruskal Wallis H testi
sonuglar1 arastirma becerilerine iliskin 6gretmen adaylarinin yeterlik algilarina
gore Ogretmen adaylarinin diren¢ puanlari sira ortalamalarinda gozlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir, x*(sd=4)= 48,159, p<.05. Bu
farkin kaynaginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney U testi
sonuclar1 kendini ¢ok yeterli, yeterli ya da orta diizeyde yeterli bulan 6gretmen
adaylarinin direng puanlari sira ortalamasinin kendini hi¢ yeterli bulmayanlara
kiyasla daha diisiik oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin arastirmaya
yonelik tutumlarini en dogru sembolize eden sekle gore arastirmaya yonelik
direng puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 24’te, diren¢ puanlarmnin ilgili
degiskene gore farklilasma durumunu saptamak igin gerceklestirilen tek yonlii
varyans analizi (one way ANOVA) sonucuna Tablo 25°te yer verilmistir.

Tablo 24. Ogretmen Adaylarimin Arastirmaya Yonelik Tutumlarmi En Dogru
Sembolize Eden Sekle Gore Arastirmaya Yonelik Direng Olgegi Puanlarimin
Betimsel Istatistikleri

Arastirmaya Yonelik Tutumunuzu Sembolize Eden Sekil N X SS
Sekil 1 105,37 23,98 3,61
Sekil 2 96,85 22,35 1,27
Sekil 3 88,90 23,66 ,92
Sekil 4 86,52 23,72 2,70
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Tablo 25. Ogretmen Adaylarinin Arastirmaya Yonelik Tutumlarini En Dogru
Sembolize Eden Sekle Gore Arastirmaya Yonelik Direng Diizeyleri-Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F D
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararas1 ~ 23510,731 3 7836,910 14,409 ,000
Gruplarici 585763,951 1077 543,885

Toplam 609274,682 1080

Tablo 24 ve Tablo 25 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin aragtirmaya
yonelik diren¢ puanlarinda arastirmaya yonelik tutumlarini en dogru sembolize
eden sekle bagl olarak anlamli bir farkliligin meydana geldigi saptanmistir F(3,
1077)=14,409, p<.05). Arastirmaya yonelik olumsuz tutumlar1 sembolize eden
sekli isaretleyen Ogretmen adaylarinin aragtirmaya yonelik direng puanlari
ortalamasmin ( X =105,37) en yiiksek, arastirmaya yonelik olumlu tutumu
sembolize eden sekli isaretleyen Ogretmen adaylarinin direng puanlart
ortalamasmin en diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin arastirmaya
yonelik tutumlar1 olumsuzdan olumluya dogru degistikce aragtirmaya yonelik
diren¢ puanlarinda da diisme goézlenmektedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin
aragtirmaya yonelik olumlu tutuma sahip olmalarinin aragtirmaya yonelik direng
gostermemelerinin  belirleyicisi oldugunu gostermektedir. Direng puanlarinda
ortaya ¢ikan farkin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi igin
gergeklestirilen Post Hoc testlerinde Bonferroni testi sonuglari, aragtirmaya
yonelik olumlu tutumu sembolize eden sekil 3’{i (X=88,90) ve sekil 4’ii (X=86,52)
secen Ogretmen adaylariin arastirmaya yonelik olumsuz tutumu sembolize eden
Sekil 1°i (X=105,37) ve Sekil 2’yi (X=96,85) secen 6gretmen adaylarina kiyasla
direng puanlarinin daha diisiikk oldugunu gostermektedir.

3.6.2 Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Diren¢ Olcegi Gelistirme
Calismasi

Teknoloji destekli ogretime yonelik direng Olgegi gelistirme g¢alismasi
2013-2014 &gretim yilinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi 1., 2., 3. ve 4.
smiflarinda  6grenim  goéren 1105  Ogretmen  adayinin  katilimiyla
gergeklestirilmigtir. Ancak yapilan u¢ deger analizleri ve normallik testleri
sonucunda 23 gozlemin u¢ deger oldugu goriilmiistiir. Ug degerlerin veri setinde
¢ikarilmasinin ardindan ¢alisma grubunu olusturan Ogretmen aday1 sayisi
1082°dir.  Alanyazinda belirtilen Orneklem biiyiikligiiniin en az gozlenen
degisken sayisiin bes kat1 olmas1 gerektigi ifadesine (Bilyiikoztiirk, 2002; Child,
2006) dayanarak faktor analizi tekniginin kullanimi i¢in ¢aligma grubu sayisinin
yeterli oldugu disiiniilmektedir. Calismaya katilan dgretmen adaylarinin 722’si
(%66,9) kadin, 358’si (%33,1) erkektir. Caligma grubunun demografik
Ozelliklerine iliskin daha detayl1 bilgi Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26. Ogretmen Adaylarinin Cesitli Degiskenlere Gére Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Degisken Frekans(f) Yiizde(%)
Cinsiyet Kadin 722 66,9
Erkek 358 33,1
Boéliim Okul 6ncesi dgretmenligi 214 20,3
Sinif 6gretmenligi 150 14,2
Fen Bilgisi 6gretmenligi 107 10,1
Matematik 6gretmenligi 109 10,3
Ingilizce dgretmenligi 147 13,9
Tiirkge 6gretmenligi 201 19
Rehberlik ve Psikolojik 128 12,1
Danigsmanlik (PDR)
Sinif Diizeyi Birinci Sinif 226 21,1
Ikinci Siuf 237 22,1
Ugiincii Smif 311 29
Dordiinct Sinif 299 279
Program Tiirii Birinci Ogretim 806 75
Ikinci Ogretim 269 25

Uluslararasi alanyazinda 6grenci direncinin ne oldugu, nasil agiklandigi ve
Ogrenci direng¢ davranist Ornekleri incelenerek, Olcek deneme formu
hazirlanmistir. Denemelik 6l¢ek formunun gecerliginin saglanmasi amaciyla 3
egitim programlari ve Ogretimi alaninda uzman, 3 bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri boliimiinde uzman ve 1 olgme degerlendirme alaninda uzman
Ogretim tiiyelerinin goriisleri alimarak deneme formunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Olgme araci, 5 kategorili Likert tipi dlgek seklinde tasarlanmistir.
Olgek kategorileri; “Hi¢ Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim
(3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Tamamen Katiliyorum (5)” olarak belirlenmistir.

Madde analizi ¢aligmalart korelasyona dayali analiz yontemiyle
gerceklestirilmis; madde toplam test korelasyonlarinin hesaplanmasinda Pearson
korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Madde toplam test analizinin
sonrasinda Olgegin faktér yapisimi ortaya koymak amaciyla agimlayici faktdr
analizi gerceklestirilmis (Murphy ve Davidshofer, 1998; Walsh ve Betz, 1995) ve
varimax dondiirme yapilmistir (Gable, 1986; Tabachnick ve Fidell, 2001). Ayrica
arastirmada agimlayici faktor analizinden sonra tespit edilen modelin denenmesi
icin dogrulayici faktdr analizi gergeklestirilmistir. Acimlayic1 faktor analizi
arastirmactya maddelerinin hangi faktorler altinda yiiklendiginin incelemesine
olanak verirken (Coakes, 2005) dogrulayici faktdr analizi ise arastirmacinin
olusturdugu modelin veri tarafindan dogrulanma siirecini incelemeye yoneliktir
(Noar, 2003). Analizler swrasinda SPSS 17 ile Lisrel 8.2 programlar
kullanilmistir. Acimlayic1 faktdr analizinin yapilabilmesi i¢in Kaiser-Meyer-
Olkin testi ve Bartlett’in kiiresellik testi yardimiyla verilerin faktor analizine
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uygunlugu incelenmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek i¢in
hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin Katsayis1 (KMO) .959 ve Bartlett testi p<.05
diizeyinde Onemli bulunmustur. KMO degeri .959 ve Bartlett testinin .05
diizeyinde anlamli bulundugundan “evren korelasyon matrisi birim matristir”
seklindeki HO hipotezi reddedilmis ve tutum Olgegine faktdr analizi uygulamak
icin orneklem biyilikligiiniin yeterli oldugu kabul edilmistir. Faktdr analizi
caligmasi sirasinda faktor yiikii .30°dan biiyiik olan maddeler ve 6zdegeri 1’den
biiyiik olan faktorler tizerinde islem yapilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bir
maddenin iki faktordeki yiik degeri farki .10’un altinda olanlar o&lgekten
cikarilmigtir. Olgege ve &lgegin bilesenlerine ait giivenirlik Cronbach Alfa
katsayis1 kullamilarak hesaplanmustir. Olgegin test tekrar test giivenirligi Pearson
korelasyon katsayminin hesaplanmasiyla belirlenmistir. A¢imlayict faktor analizi
sonuglaria gore belirlenen model dogrulayici faktdr analiziyle test edilerek,
analizler sonucunda modele iliskin Ki-kare (XZ), XZ/Sd, RMSEA, RMR, GFlI, IFI,
NNFI, NFI ve AGFI uyum iyiligi indeksleri incelenmistir.

Olgegin gecerliginin kanit1 olarak, 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli
Ogretime  yonelik  direnglerinin  belirlenmesinde  betimsel  istatistikler
kullamlmstir. Olgekten elde edilen ortalama puanlarm, dlgegin orta puan
degerinden asag1 ya da yukar1 dogru uzaklagsmasi oraninda 6gretmen adaylarinin
teknoloji destekli 6gretime yonelik dirence sahip olup olmadiklari konusunda
yargida bulunulacaktir. Olcekten elde edilen ortalama puanlarin, lgegin orta
puan degerinden yiiksek olmasi oraninda dgretmen adaylarinin teknoloji destekli
Ogretime yonelik dirence sahip olduklari, diisiik olmasi oraninda ise 6gretmen
adaylarmin teknoloji destekli 6gretime yonelik dirence sahip olmadiklari kabul
edilmistir. Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli ogretime yonelik direng
puanlariin ¢esitli degiskenlere (teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina dayali
bir donemde alinan ders sayisi, derslerde teknolojinin Ogretim amagl
kullaniminin yonelik degerlendirme, teknolojinin &gretime entegrasyonundaki
yeterlik algisi, yeni teknolojilere ilgi diizeyi ve teknoloji destekli 6gretime
yonelik tutum) goére farklilasma durumunun belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis
H testi yapilmistir.

36.21  Teknoloji  Destekli ~ Ogretime  Yinelik  Diren¢  Olgeginin
Gelistirilmesine Iliskin Bulgular

Olgekte yer alan 76 maddeye iliskin madde toplam test korelasyonlari,
Olgegin faktor yapisi ve giivenirlik katsayisina Tablo 27°de yer verilmistir.
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Tablo 27. Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direng Denemelik Olgeginin
Giivenirlik, Madde Toplam Test Korelasyonu ve Faktor Analizi Sonuglart
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Tablo 27. Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Denemelik Olgeginin
Giivenirlik, Madde Toplam Test Korelasyonu ve Faktér Analizi Sonuglari
(Devami)

M38 .696 ,708

M40 .672 ,691

M42 470 496,408

M44 .293 439 657

M48 .684 ,683

M50 722 741

M52 .696 ,715

M54 438 462 404

M56 .653 ,665

S
@
EN
iy
£y
w
o
=

Ms8 .326

M60 .653 ,669

M62 .632 ,638

Mé64 .516 ,508

©
o

F1 18,958 29,621

F3 2,194 3,428

F5 1,529 2,389

F7 1,269 1,983

Faktor Sayist

F9 1,204 1,881

F11 1,105 1,727

F13 1,004 1,569
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Tablo 27 incelendiginde deneme formu i¢ tutarliik katsayisimin .952
olmak iizere yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozdeger istatistigine bakildiginda
dlgekte 6zdegeri 1 den biiyiik olan 13 faktdr goriilmektedir. i1k faktoriin 6zdegeri
(18,958) ikinci faktoriin 6zdegerinin (4,469) 4 katindan fazladir. Birinci faktor
varyansin  %29,621%ini agiklarken ikinci faktdr varyansin @ %6,982’sini
aciklamaktadir. Faktor sayisina karar vermek icin 6zdegeri 1’den biiyiik olan
faktorler dikkate alindiginda Slgek 13 faktorlii goriilmektedir. Dondiiriilmemis
sonuglar i¢in 6zdegerler ve faktor yiikleri bir arada dikkate alinirsa birinci ve
ikinci Ozdeger arasindaki farka dayanarak Olcegin tek boyutlu oldugu
sOylenebilir. Deneme formu i¢ tutarlilik katsayisinin yiiksek olmasi, birinci
faktoriin tek basina agikladigi varyans oraninin yiliksek olmasi, birinci faktoriin
0zdegerinin ikinci faktdriin 4 katindan fazla olmasi olgegin tek faktorli
oldugunun gostergeleri olarak kabul edilebilir (Biiyilikoztiirk, 2011). Faktdr yiik
dagilimin1 daha net gorebilmek amaciyla dondirme yontemi kullanilmasi
amaglanmigtir. Dondiirme yontemini kullanmadan 6nce hangi tiir dondiirmenin
secilecegini belirlemek amaciyla faktorler arasi korelasyonlara bakilmis ve
faktorler arasinda herhangi bir iliski olmadigi goriilerek Varimax dik dondiirme
tekniginin kullanilmasina karar verilmistir. Varimax dondiirme yontemine dayali
acimlayict faktdr analizi ¢aligmalart dlgegin tek faktorlii 5 bilesenli bir yapiya
sahip oldugunu ortaya koymustur. Olcegin madde toplam test korelasyonlarina,
faktor yapisina ve giivenirlik katsayisina Tablo 28°de yer verilmistir.

Tablo 28. Varimax Rotasyonuna Gore Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Direng Olgegi Faktor Yiikii Dagilimi

Madde Madde Toplam Faktor Yiikleri
No Test Korelasyonu 1 2 3 4 5
M49 .675 , 726
M50 122 724
M51 .668 712
M52 .696 ,689
M48 .664 ,649
M40 672 ,628
M41 .693 ,583
M53 .640 ,582
M39 .654 ,533
M11 .678 ,706
M14 .582 ,667
M13 .646 ,665
M10 .646 ,625
M2 537 ,584
M12 .528 ,561
M8 .630 ,560
M16 .616 ,532
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Tablo 28. Varimax Rotasyonuna Gére Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Direng Olgegi Faktor Yiikii Dagilimi (Devami)

M17 .619 ,507

M23 .465 ,696

M35 492 ,696

M6 462 ,676

M19 .329 ,674

M9 401 ,667

M42 470 ,658

M54 438 ,628

M15 434 ,610

M31 493 ,589

M56 .653 137

M55 .638 ,688

M57 .642 ,659

M33 525 779

M34 591 ,763

M32 .654 ,599
azdeger 12,617 2,584 1,458 1,160 1,035
Actklanan varyans 38,233 7,832 4,418 3,516 3,137
Giivenirlik .906

Tablo 28 incelendiginde, madde toplam test korelasyonlarinin yiiksek
oldugu gorilmektedir. Bes bilesen toplam varyansin %57,136’sin1
aciklamaktadir. Birinci faktdriin degiskenin %38,233linii tek basina agiklamasi
ve 6l¢egin biitiiniine iligkin hesaplanan Cronbach alfa katsayisinin .906 bulunmasi
maddelerin olduk¢a homojen bir yapiya sahip oldugunun gostergesidir. Ayrica
Ozdeger istatistik degerleri incelendiginde, birinci faktoriin 6zdegerinin 12,617
olmasi ve ikinci faktoriin 6zdegerinden (2,584) yaklasik alti kat fazla olmasi
Olcegin tek faktorlii bes bilesenli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.
Olgegin bilesenlerine iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar ise sirasiyla
.91; .872; .87; .778 ve .831 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa degerinin .70 ve
iistli oldugu durumlarda 6lgegin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Sipahi ve
digerleri, 2010).

Olgegin test tekrar test giivenirlik degerini belirlemek amaciyla Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 1., 2., 3.
ve 4. smiflarda 6grenim goren 94 O6gretmen adayr calismaya dahil edilmistir.
Olgek, calisma grubuna 15 giin arayla iki kere uygulanmustir. Ik ve son 6l¢iim
arasindaki Pearson korelasyon katsayisi degeri hesaplanmustir. Oncelikle ilk
Olgtim ve son Ol¢im dagilimlarinin  normalligini  belirlemek amaciyla
Kolmogorov Smirnov testi sonuglart incelenmistir. Analiz  sonuglar
incelendiginde, teknoloji destekli 6gretime yonelik direng ilk 6lgiim (K-Sgs=.73,
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p>.05) ve son Olgiim (K-Sg=.92, p>.05) dagilimlarimin normal oldugu
goriilmektedir. Ayrica ilk 6l¢iim puanlari ile son 6l¢iim puanlari arasinda pozitif
yonde orta diizeyde iligki bulunmaktadir (r=.354, p<.05). Bu bulguya gore,
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng Olgegi test tekrar test giivenirliginin
yiiksek oldugu diistiniilmektedir.

Olgegin gegerliginin kaniti olarak Pearson Momentler Korelasyon
katsayilar1 hesaplanarak 6lgek bilesenlerinin birbiriyle ve 6lgek toplam puaniyla
olan iligkileri Tablo 29’da yer almaktadir.

Tablo 29. Bilesen ve Toplam Puan Korelasyonlari

1 2. 3. 4, 5. Toplam
Bilesen Bilesen Bilesen Bilesen _ Bilesen Puan
1. Bilesen 1 3837 4807 4117 6827 ,800
2. Bilesen ,383" 1 ,652" 571" ,351" 782
3. Bilesen 480" ,652" 1 729" 424" ,838
4. Bilesen 4117 5717 7297 1 ,404™ 749
5. Bilesen ,682™ 3517 424 4047 1 ,692

Tablo 29°da bilesenlerin birbirleriyle ve toplam puanla pozitif yonde
anlamli iliski gosterdigi agikca goriilmektedir. Bu bulgular 6lg¢egin tek faktorli
yedi bilesenli bir yapiya sahip oldugunun ortaya koymaktadir. Olgekte madde
atma siireci sonunda 33 madde kalmistir. Olgekte yer alanlarin maddelerin
bilesenlere gore dagilimi incelendiginde birinci bilesenin; 39., 40.; 41.; 48.; 49.;
50.; 51.; 52. ve 53. maddelerden olustugu goriilmektedir. Bu bilesen isteksiz uyum
olarak adlandirilmistir. Bilesenin isteksiz uyum olarak adlandirilmasinin nedeni,
bilesende yer alan ifadelerin 6grencilerin teknolojinin 6gretim amagli kullanildig:
derslere isteksiz katilimlarini yansitmasidir. Bu bilesende yer alan maddelere
asagida yer verilmistir:

Madde 39. Teknolojinin kullanildig1 derslerde arka siralarda oturmay1
tercih ederim.

Madde 40. Teknolojinin 6gretimle biitiinlestirildigi dersin oldugu giin tatil
olmasini umut ederim

Madde 41. Teknolojinin kullanildig1 derslerde s6z hakki almak istemem.
Madde48. Elimden gelse teknoloji kullanilan derse girmem.

Madde 49. Teknolojin kullanildigi dersin oldugu giin okula zorla giderim.
Madde 50. Teknolojinin kullanildig: derse isteksiz girerim.

Madde 51. Teknolojinin kullanildig1 derste dersi dinler goriiniiriim.
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Madde 52. Teknolojiyle bitiinlestirilen ders ilgimi ¢ekmis gibi
davranirim.

Madde 53. Teknoloji destekli egitimden memnunmusum gibi davranirim.

Ikinci bilesende 2., 8., 10., 11., 12., 13., 14., 16. ve 17. maddeler yer
almaktadir. Bu bilesende Ogrencilerin 6gretmenin teknoloji destekli dgretim
uygulamalarini agikca reddetmesini iceren diren¢ davraniglarinin yer almasindan
bu bilesen etkin direng¢ olarak adlandirilmistir. Bu bilesende yer alan maddeler
asagida sunulmustur.

Madde 2. Bence ders sorumlusu derslerinde teknolojiyi kullanmamali.

Madde 8. Ders sorumlusuna teknoloji destekli egitimin gereksiz oldugunu
sOylerim.

Madde 10. Derste teknoloji kullanildiginda o dersi 6nemsemem.
Madde 11. Teknolojinin kullanildig: dersleri bos varsayarim.
Madde 12. Teknolojiyle 6gretimi biitiinlestirmeye ¢alismam.
Madde 13. Derslerde teknolojinin kullanilmasini istemem.

Madde 14. Teknolojiyle biitiinlestirilen derslerde 6grenmek igin c¢aba
harcamam.

Madde 16. Teknolojinin 6gretim amaciyla kullanildig: dersi dinlemem.

Madde 17. Teknolojinin Ggretimle biitiinlestirildigi derslerde bagka
seylerle ugragirim.

Uciincii bilesen 6., 9., 15., 19., 23., 31. 35., 42. ve 54. maddelerden
olugmaktadir. Bu bilesende yer alan ifadeler 6grencilerin teknoloji destekli
Ogretime uyum gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, bu bilesen tam
uyum olarak adlandirilmistir.

Madde 6. Teknolojinin 6gretimle biitiinlestirildigi dersi istekle dinlerim
Madde 9. Teknolojinin 6gretimle biitiinlestirildigi derse aktif katilirim.
Madde 15. Teknolojinin kullanildigi derslerde 6grenmeye gabalarim
Madde 19. Teknolojinin kullanildigi derslere girmek igin sabirsizlanirim.
Madde 23. Derslerde teknoloji kullanimiyla ilgilenirim.

Madde 31. Ogretmen oldugumda derslerimde teknolojiyi kullanmaya
¢abalarim.

Madde 35. Teknoloji kullanilan derslerde katilim diizeyim artar.
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Madde 42. Teknolojinin 6gretimle biitiinlestirildigi dersi dikkatle dinlerim
Madde 54. Teknolojinin 6gretimle biitiinlestirildigi dersi zevkle dinlerim.

Doérdiincii bilesen 32., 33. ve 34. maddelerden olusmaktadir. Bu bilesende
Ogrencinin bir kanit gostererek teknoloji destekli Sgretim uygulamalarim
reddetme davranisina iliskin ifadelere yer verilmesi nedeniyle bu bilesen
cliriitmeye ¢alisma olarak adlandirtlmistir.

Madde 32. Derslerde teknoloji kullaniminin zaman kaybi oldugunu
kanitlamak isterim.

Madde 33. Teknoloji destekli Ogretimin Ogrencileri giidiilemedigini
kanitlamak i¢in ugragirim.

Madde 34. Teknoloji destekli 6gretimin Ogrencileri kaygilandirdigini
kanitlamak i¢in elimden geleni yaparim.

Besinci bilesende 55., 56. ve 57. maddeler yer almaktadir. Bu bilesende
yer alan ifadeler 6grencinin 6gretmenin teknoloji destekli 6gretim uygulamalarin
O6nemsememe ya da umursamama davranisini yansitmaktadir. Bu nedenle, bu
bilesen umursamama olarak adlandirilmistir.

Madde 55. Ders sorumlusunun teknolojinin  Ggretimle nasil
biitiinlestirilecegine iliskin agiklamalarini 6nemsemem.

Madde 56. Ders sorumlusunun teknolojinin 6gretimdeki 6nemine iliskin
aciklamalarini umursamam.

Madde 57. Teknolojiyi 6gretim amagl kullanan dersin sorumlusunun
O0gretim uygulamalarini dikkate almam.

Acgimlayici faktor analizi sonuglarina gore belirlenen model dogrulayici
faktor analiziyle test edilerek, analizler sonucunda modele iliskin uyum iyiligi
indeksleri incelenmistir. Dogrulayici faktor analizi ile model veri uyumuna iliskin
hesaplanan istatistiklerden GFI’nin .90, CFI’nin .99, IFI’nin .99, NFI ve
NNFI’nin .98 olmasi modelin milkemmel uyum gosterdigini kanitidir. RMSEA
degerinin .057, CFI’nin .99, AGFI degerinin .88 olarak hesaplanmasindan
modelin milkemmel uyuma yakin ancak iyi uyum sergiledigi anlagilmaktadir.
Calismada olusturulan modelin gdzlenen yapiya uygun oldugunu ki-
kare/serbestlik derece islemi sonuclarinin (1890,06/490=3,857) 5 degerinden
kiigiik ¢itkmasina dayanarak soyleyebiliriz. Onerilen modele iliskin T degerlerinin
ve standart degerlerinin gosterimine Sekil 7 ile Sekil 8°de yer verilmistir.
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= 20.81
T3 21.33
T4 21.17
s 20.30
TE 19.40
™ [=*22.13
™ 20.48
19/.3 = 21.39
10 21.2€
™ 21.34
T12 2172
13 21._8s
T4 20.42%
1S 20_6€
T16 15.17
17 19.26
T12 16.91
T19 20.07
T20 21.8s
T3 21.28
T22 21.27
133 20.67
T34 21.3s
138 20.87
136 20.02
=7 21.13
138 20.48
139 21.62
T30 21.32
11 18.35
T2 13.94
T3 17.e3

Sekil 7. Teknoloji Destekli Ogretim Direnci Modeline iliskin T Degerlerinin
Diyagram Gosterimi
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Sekil 8. Teknoloji Destekli Ogretim Direnci Modeline iliskin Standart Degerlerin
Diyagram Gosterimi
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Olgegin gegerliginin kamti olarak, 6gretmen adaylarimin teknoloji destekli
ogretime yonelik direng puanlarinin gesitli degiskenlere gore farklilasma durumu
incelenmistir. Bu degiskenler, teknoloji destekli o6gretim uygulamalarinin
gerceklestirildigi bir donemde alinan ders sayisi, derslerde teknolojinin 6gretim
amacli  kullanimmnin  yoénelik  degerlendirme,  teknolojinin  Ggretime
entegrasyonundaki yeterlik algisi, yeni teknolojilere ilgi diizeyi ve teknoloji
destekli gretime yonelik tutumdur. Ogretmen adaylarinin teknoloji destekli
Ogretime yonelik direnglerinde teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin
gerceklestirildigi bir donemde alman ders sayisi degiskenine gore anlamli bir
farklilagmanin meydana gelip gelmedigini saptamak icin gergeklestirilen Kruskal
Wallis H testi sonuglarina Tablo 30°da yer verilmistir.

Tablo 30. Ogretmen Adaylarimin TDO Uygulamalarina Yer Verilen Ders
Sayisina Gére Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direng Diizeyleri-Kruskal
Wallis H-Testi Sonuglar1

Sira 2 Anlamh
Ders Sayisi N Ort. Sd X P Fark
Higcbir derste (1) 66 514,52 4 37,122 ,000 1-5, 2-5,
Bir derste (2) 104 523,25 3-5, 4-5,
iki derste (3) 173 466,84 1-4, 2-4,
Uc derste (4) 189 445,06 3-4,1-3

Dort ya da daha fazla derste (5) 345 381,87

Tablo 30 incelendiginde, teknolojinin ogretimle biittinlestirildigi ders
sayisina gore Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
puanlart sira ortalamalarinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir, y%(sd=4)= 37,122, p<.05. Direng puanlari sira ortalamalarinda
gbzlenen farkin hangi gruplar arasindaki farktan kaynaklandiginin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney U testi sonuglari, bir dénemde teknoloji
destekli dgretim uygulamalarina yer verilen ders sayisinin dort ya da daha fazla
oldugunu durumlarda 6gretmen adaylarinin direng puanlarinin digerlerine kiyasla
daha diisiik oldugunu gostermektedir. Mann Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
karsilagtirmalar sonucunda gruplar arasinda gozlenen farklara (1-5, 2-5, 3-5, 4-5,
1-4, 2-4, 3-4, 1-3) dayanarak teknolojinin Ogretimle biitiinlestirildigi ders
sayisindaki artisin 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli Ogretime yonelik
direnclerini  olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir. Ogretmen adaylarinin
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng puanlarimin derslerde teknolojinin
o0gretim amaglh kullaniminin yonelik degerlendirmelerine goére farklilagma
durumunun gézlenmesi igin yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglart Tablo 31°de
sunulmustur.
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Tablo 31. Ogretmen Adaylarmin Derslerde Teknolojinin Ogretim Amagh
Kullanimma Yénelik Degerlendirmelerine Gore Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Teknolojinin Ogretim

Amach Kullanimina N (S)lll:ta Sd $? P A;?rlll(lh
Yonelik Degerlendirme )

(1) Cok kotii 96 60594 4 98,986 ,000 1-5, 2-5,
2 170 633,41 3-5, 4-5,
3 371 576,65 1-4, 2-4,
4 257 460,41 3-4
(5) Cokiyi 159 357,35

Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde derslerde teknolojinin &gretim
amacl kullanimini “gok iyi” olarak degerlendiren 6gretmen adaylarinin teknoloji
destekli Ogretime yonelik diren¢ puanlarmn en diisiik oldugu (X =357,35)
goriilmektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6gretmen adaylarinin derslerde
teknolojinin dgretim amaglh kullanimina yonelik degerlendirmelerine gore direng
puanlar sira ortalamalarinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir, y?(sd=4)= 98,986, p<.05. Mann Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
karsilagtirmalar sonucunda bu farkin 1-5, 2-5, 3-5, 4-5, 1-4, 2-4 ve 3-4 gruplari
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayanarak teknolojinin &gretim
amachi kullanimina yonelik degerlendirmelerin  olumlu olmasinin bireyin
teknoloji destekli dgretime yonelik diren¢ durumunu olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
diizeylerinin teknolojinin 6gretime entegrasyonundaki yeterlik algis1 degiskenine
gore farklilasma durumunun saptanmasi amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis
H testi sonuglar1 Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32. Ogretmen Adaylarmin Teknolojinin Ogretime Entegrasyonuna Y6nelik
Yeterlik Algisina Gore Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direng Diizeyleri -
Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Teknolojinin Ogretime

Entegrasyonundaki N (S)':ta Sd ¥ P AE:,'EII
Yeterlik Algisi )

(1) Hig yeterli degilim 36 751,44 4 142992 000  1-5, 2-5,
2 124 686,52 3-5, 4-5,
3 445 600,04 1-4, 244,
4 362 424,25 3-4,1-3,
(5) Cok yeterliyim 100 370,02 2-3

Tablo 32 incelendiginde teknolojinin 6gretime entegrasyonunda kendisini
¢ok yeterli bulan 6gretmen adaylariin teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
puanlart sira ortalamasinin en diisiik (X=370,02) , kendisinin hig yeterli olmadigimni

144



diisiinen dgretmen adaylarmin teknoloji destekli 6gretime yonelik direng puanlari
stra ortalamasinin en yiiksek (X=751,44) oldugu goriilmektedir. Kruskal Wallis H
testi sonuglari teknoloji destekli 6gretime iliskin 6gretmen adaylarinin yeterlik
algilarina gore oOgretmen adaylarinin diren¢ puanlari sira ortalamalarinda
gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir, y?(sd=4)=
142,992, p<.05. Mann Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda bu farkin 1-5, 2-5, 3-5, 4-5, 1-4, 2-4, 3-4, 1-3 ile 2-3 gruplar1 arasinda
oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farklara gore, teknolojinin 6gretime
entegrasyonu konusunda 6gretmen adaylarinin yeterlik algisi arttikca 6gretmen
adaylarimin  teknoloji  destekli Ogretime yonelik direng puanlart sira
ortalamalarinda diisiis oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin teknoloji
destekli dgretime yonelik direng diizeylerinin yeni teknolojilere ilgi degiskenine
gore farklilasma durumunun saptanmasi amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis
H testi sonuglar1 Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33. (")gretmﬁn Adaylarinin  Yeni Teknolojilere ilgi Durumuna Gére
Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H Testi
Sonuglari

Yeni Teknolojilere Ilgi Sira 2 Anlamh
Durumu N ort. S X P Fark
(1) Hig ilgili degilim 34 787,84 4 118,012 ,000 1-5, 2-5,
2 111 652,79 3-5,4-5,
3 345 619,80 1-4, 2-4,
4 372 462,53 3-4,1-3
(5) Cokilgiliyim 205 412,87

Tablo 33’¢ gore, yeni teknolojilerle hi¢ ilgili olmayan G6gretmen
adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik direng puanlari sira ortalamasinin
en yiiksek (X=787,84), yeni teknolojilerle ¢ok ilgili oldugunu belirten dgretmen
adaylarinin direng puanlari sira ortalamasmin en diisiik ( X =412,87) oldugu
goriilmektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglar1 yeni teknolojilerle ilgi diizeyine
gore O0gretmen adaylarinin direng puanlart sira ortalamalarinda gézlenen farkin
istatistiksel olarak anlamh oldugunu géstermektedir, x*(sd=4)= 118,012, p<.05.
Mann Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda bu farkin 1-5,
2-5, 3-5, 4-5, 1-4, 2-4, 3-4 ile 1-3 gruplar arasinda oldugu goriilmektedir. Gruplar
aras1 farklar incelendiginde, yeni teknolojilere ilgi diizeyi arttikca teknoloji
destekli dgretime yonelik direng diizeyinde diisme oldugu sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik tutumlarini en dogru sembolize
eden gekle gore teknoloji destekli 6gretime yonelik direng puanlarinin farklilagma
durumunu saptamak amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis H testi sonuglarina
Tablo 34’te yer verilmistir.
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Tablo 34. Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Tutumuna
Gore Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direng Diizeyleri-Kruskal Wallis H
Testi Sonuglart

‘[eknoloji Destekli Sira sd 2 p Anlaml

_Ogretime Yonelik Tutum ort. x Fark
Sekil 1 35 830,70 3 88323 000 14,24
Sekil 2 326 605,15 34,13,
Sekil 3 516 505,79 23,12,
Sekil 4 181 402,61

Tablo 34 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime
yonelik direng¢ puanlarinda teknoloji destekli dgretime yonelik tutumlarini en
dogru sembolize eden sekle bagli olarak anlamli bir farkliligin meydana geldigi
saptanmustir, x*(sd=3)= 88,323, p<.05. Diren¢ puanlarinda ortaya ¢ikan farkin
hangi gruplardan kaynaklandigimin belirlenmesi i¢in gergeklestirilen Mann
Whitney U testi sonuglar1 1-4, 2-4, 3-4, 1-3, 2-3 ile 1-2 gruplar arasinda farkin
ortaya ciktigin1 gostermektedir. Teknoloji destekli 6gretime yonelik olumsuz
tutumlar1 sembolize eden sekli isaretleyen 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli
dgretime yonelik direng puanlar1 ortalamasinin (X=830,70) en yiiksek, teknoloji
destekli Ogretime yonelik olumlu tutumu sembolize eden sekli isaretleyen
dgretmen adaylarimin direng puanlar1 ortalamasimin en diisiik (X=402,61) oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli gretime yonelik tutumlar
olumsuzdan olumluya dogru degistik¢e teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
puanlarinda da diigme gozlenmektedir. Bu bulgu dgretmen adaylarinin teknoloji
destekli 6gretime yonelik olumlu tutuma sahip olmalarinin teknoloji destekli
ogretime yonelik direng gostermemelerinin belirleyicisi oldugunu gostermektedir.

3.6.3 Ogrenme Yaklasimlar1 Olcegi

Arastirmada islem Oncesi ve islem sonrasinda deney ve kontrol grubu
Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlarinin belirlenmesi amaciyla Biggs ve
digerleri (2001 akt. Bat1 ve Digerleri, 2009) tarafindan gelistirilen ve Bati, Tetik
ve Giirpinar (2010) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogrenme Yaklasimlari
Olgeginin Yeni Versiyonu” uygulanmistir. Ogrenme yaklasimlart 6lgegi,
bireylerin derin ya da yiizeysel 6grenme yaklagimlarinin belirlenmesi amaciyla
kullanilan parametrik 6zelliklere sahip bir dlgme aracidir. Ogrenme yaklagimlari
Olceginin yeni versiyonuna iligkin gergeklestirilen gecerlik ve giivenirlik
calismalarma iliskin bulgular séyledir (Bati, Tetik ve Giirpinar, 2010): Ogrenme
yaklasimlar1 6l¢egi 20 maddeden ve iki alt dlgekten olusmaktadir. Bunlar, Derin
Yaklasim (DY) ve Yiizeysel Yaklasim (YY). Olgek maddeleri anlasilir ve basit
ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini  ve
O6grenme yollarini sorgulayan 6l¢ekte derin yaklagim diizeyi 1., 2., 5., 6., 9., 10,
13., 14., 17. ve 18. maddelerin puanlar1 toplanarak hesaplanirken, yiizeysel
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yaklagim ise 3., 4., 7., 8., 11., 12., 15., 16., 19. ve 20. maddelerin puanlari
toplanarak hesaplanmaktadir. Olgegin yeni formunun yap1 gegerligi incelenirken
orijinal calismada dogrulayici faktor analizi i¢in belirlenen uyum iyiligi indeksleri
bu caligmada da dikkate alinmistir. Tiim alt boyutlarda Karsilagtirmali Uyum
Indeksi (CF1)> .9, Standardize Ortalama Hatalarin Karekokii (SRMR) ve Yakla
sik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA)< .08 bulunmustur. Cronbach Alfa
degeri, derin yaklasim i¢in .772 ve ylzeysel yaklasim igin .800 olarak
hesaplanmistir. Test tekrar test analizinde elde edilen sonuglar arasindaki
korelasyon katsayilari incelendiginde 6lgegin derin yaklasim boyutu i¢in .687 ve
ylzeysel yaklasim boyutu icin ise .604 (p< 0.01) oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuclar 6l¢egin 6grenme yaklasimini belirleyen gecerli ve giivenilir bir 6lgme
aract oldugunu gdstermektedir. Ogrenme yaklagimlari 6lgegi Ek 5’te
sunulmustur.

3.6.4  Anket Formlari

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6grenme
yaklagimlarinin, arastirmaya ve teknoloji destekli Ogretime yonelik direng
davranislarinin, direng davranist kaynaklarimmin ve Onerilerinin belirlenmesi
amaciyla Ogretmen adaylarinin duygu ve diisiincelerini ayrintili olarak ifade
edebilecekleri agik uglu sorulardan olusan anket formlari hazirlanmistir. Bu
formlar, arastirmaya yonelik direng, teknoloji destekli 6gretime yonelik direng ve
o0grenme yaklagimi anket formlari olarak adlandirilmistir. Bu formlar islem dncesi
ve islem sonrasinda deney ve kontrol grubu katilimcilarina arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir.

3.6.41  Arastirmaya Yonelik Diren¢ Anketi

Aragtirmaya yonelik direng anketi, Ogretmen adaylarmin aragtirmaya
yonelik direng davraniglarinin saptanmasi, bu davranislara neden olan etmenlerin
belirlenmesi ve bu olumsuz davraniglarin ortadan kalkmasina yonelik Onerilerin
ortaya ¢ikarilmasi amaciyla igslem Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol
grubu O6gretmen adaylarina uygulanmistir. Ayrica aragtirmaya yonelik direng
davranis1 anketi yardimiyla arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali dijital
Oykii hazirlamanin arastirmaya yonelik direng davranmiglarina nasil bir etkisi
oldugunun 6gretmen adaylarinin goriislerine dayali olarak derinlemesine ortaya
¢ikarilmasi amaclanmustir.

Aragtirmaya yonelik direng davranigi anket formu hazirlanirken oncelikle
problem tanimlanmigtir. Problemin tanimlanmasi asamasinda “Bu 6l¢me araciyla
ne tilir bilgiye ulasmay1 ve bu bilgiye kimlerden ulagmay1 planltyoruz?” sorusuna
yanit aranmigstir. Problemin tanimlanmasinin ardindan problemi ayrintisiyla
ortaya koyan maddeler yazilmistir. Anket formu taslak maddelerine iliskin egitim
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programlari ve 0gretim alani ile dlgme ve degerlendirme alaninda uzman olan
aragtirmacilarin goriisleri alinmistir. Arastirmacilarin goriisleri genellikle sayfa
yapisl, sorularin siralanisi, yazi tipi vb. konularinda olmustur. Direng davraniginin
yurti¢inde sik ¢aligilan bir konu olmamasi ve bu konuda uzman dgretim iiyesi ve
arastirmact sayisinin az olmasi nedeniyle anketin kapsam gecerliliginin
saglanmasi acgisindan taslak formdaki maddelere iliskin tez danigmaninin
goriisleri dikkate almmistir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmig ve ankete son sekli verilmistir. Arastirmaya yonelik direng anketi
formunda yer alan sorulardan birkagina asagida yer verilmistir:

1. Ogretim elemanlarmin arastirma yapmaniza iliskin istegine ne tiir direng
davranislari (tepkiler) gosteriyorsunuz? Ornek vererek agiklayiniz.

2. Ogretim elemaninin aragtirma yapmaniza iliskin istegine gosterdiginiz
diren¢ davramiglariin = nedenini  nasil  agiklarsinmiz.  Sizce direng
davranislarinizin kaynaklari nelerdir?

3. Arastirmaya iliskin diren¢ davranislarmizin ortadan kalkmasi igin dgretim
elemanina/6gretim elemanlarina ne Onerirsiniz?

Arastirmaya yonelik direng anketi, islem 6ncesi ve islem sonrasi deney ve
kontrol grubuna uygulandigi igin son test uygulamalarinda ek maddeler formda
yer almaktadir. Arastirmaya yonelik direng anketinde yer alan maddelere iligkin
ayrintili bilgi Ek 6 ve Ek 7°de sunulmustur.

3.6.4.2  Teknoloji Destekli Ogretime Yionelik Diren¢ Anketi

Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng anketi, 6gretmen adaylarinin
teknoloji destekli Ogretime yonelik direng davraniglarinin saptanmasi, bu
davraniglara neden olan etmenlerin belirlenmesi ve bu olumsuz davranislarin
ortadan kalkmasina yonelik Onerilerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla islem
oncesinde ve islem sonrasinda deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Ayrica teknoloji destekli 6gretime yonelik diren¢ davranigi anketi
yardimiyla aragtirma temelli Ogrenme yaklasimina dayali dijital Oyki
hazirlamanin ve hazirlanan dijital 6ykilyii dgretime entegre etmenin teknoloji
destekli Ogretime yonelik direng davranislarini nasil etkilediginin 6gretmen
adaylarmin gorisleri dogrultusunda saptanmasi amaglanmistir.

Teknoloji destekli Ogretime yonelik direng davranmigt anket formu
hazirlanirken Oncelikle problem tanimlanmistir. Problemin tanimlanmasi
asamasinda “Bu 6l¢gme araciyla ne tiir bilgiye ulasmay1 ve bu bilgiye kimlerden
ulagmay1 planliyoruz?” sorusuna yanit aranmistir. Problemin tanimlanmasinin
ardindan problemi ayrintisiyla ortaya koyan maddeler yazilmistir. Anket formu
taslak maddelerine iligkin egitim programlar1 ve Ogretim alani ile Slgme ve
degerlendirme alaninda uzman olan arastirmacilarin goriisleri alinmistir. Kapsam
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gecerliginin yani sira sayfa yapisi, sorularin siralanisi, sorularm binisik olmasi,
yazi tipi, dil kullanimi, vb. konularda goriis bildirilmistir. Maddelere iliskin
oneriler dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve uygun olmayan
maddeler formdan ¢ikarilmis ve ankete son sekli verilmistir. Teknoloji destekli
ogretime yonelik direng anketi formunda yer alan sorulardan birkagina asagida
yer verilmistir:

1. Teknoloji destekli 6gretimi nasil agiklarsiniz.

2. Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki 6gretim elemanlarimin teknoloji destekli
Ogretim uygulamalarina iliskin drnek veriniz.

3. Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki teknoloji destekli dgretim uygulamalarin
nasil degerlendiriyorsunuz.

4, Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina
yonelik ne tiir direng davranislar1 gosteriyorsunuz? Aciklayimiz.

5. Ogrenim gordiigiiniiz kurumda teknoloji destekli dgretim uygulamalarina
yonelik gosterdiginiz diren¢ davranislarinin nedenini nasil agiklarsiniz?
Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng kaynaklariniz nelerdir?

6. Teknoloji destekli o6gretime yonelik diren¢ davraniglarmizin  ortadan
kalkmasi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng anketi iglem 6ncesi ve iglem
sonrasi deney ile kontrol grubuna uygulandigi i¢in son test uygulamalarinda
gruplara gore ek maddelere yer verilmistir. Teknoloji destekli 6gretime yonelik
diren¢ anketinde yer alan maddelere iliskin ayrintili bilgi Ek 8 ve Ek 9°da
sunulmustur.

3.6.43  Ogrenme Yaklasimi Anketi

Ogrenme yaklasimi anketiyle deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin  6grenim  gordiikleri kurumda siklikla kullandiklari  6grenme
yaklagiminin ne oldugunun, dgrenme yaklasimini belirleyen etmenlerin neler
oldugunun ve arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital 6ykii olusturmanin
o6grenme yaklagimlarina nasil bir etkisi oldugunun gretmen adaylarinin goriisleri
dogrultusunda ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Ayrica g¢aligmada &gretmen
adaylarinin 6grenme yaklagimlarinin belirlenmesi amaciyla 6grenme yaklasimlart
Olcegi kullanilmasina ragmen agik uclu sorularla 6gretmen adaylarinin kendilerini
daha agiklayic1 ve detayli olarak ifade etmelerinin saglanacagi diistiniilmektedir.
Bu nedenler 6grenme yaklasimlari anket formu islem Oncesi ve islem sonrasi
deney ve kontrol grubu katilimcilarina uygulanmistir. Ogrenme yaklagimlari
anketinin hazirlanmasi siireci diger anket formlarimin hazirlanma siirecinde
oldugu gibi problemin tanimlanmasiyla baglamigtir. Problem tanimlamay1 taslak
madde yazimi izlemistir. Hazirlanan maddelere iligkin egitim programlari ve
Ogretim alani ile 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman olan aragtirmacilarin
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goriisleri almmistir. Kapsam gecerliginin yan1 sira sayfa yapisi, sorularin
siralanigi, sorularin binisik olmasi, yazi tipi, dil kullanimi, vb. konularda goriis
bildirilmistir. Maddelere iligkin Oneriler dikkate alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmis ve uygun olmayan maddeler formdan ¢ikarilmis ve ankete son sekli
verilmigtir.

1. Sizin 6grenme yaklasiminiz hangisidir? Aciklayiniz

2. Yizeysel 6grenen ya da derin 6grenen bireyler olmaniza neden olan etmenler
sizce nelerdir? Aciklayiniz.

3. Sizce bu derste hangi O6grenme yaklagimini kullandiniz? Nedenleriyle
aciklayiniz.

Ogrenme yaklasimi anket formuna iliskin ayrintili bilgiye Ek 10°da yer
verilmigtir.

3.6.5  Ogrenci Giinliikleri

Deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin arastirma temelli
O6grenme yaklasimiyla dijital 6ykii hazirlama ve hazirladiklar1 dijital oykiileri
Uygulama Kresi ve Anaokulunda Ogretime entegre etme siire¢lerindeki
deneyimlerine iliskin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla dgrenci giinliikleri
calismanin 6nemli bir veri kaynagini olusturmaktadir. Dijital 6ykii hazirlama
stirecinde “senaryo yazimi”, “gorsel ve isitsel dgelerin belirlenmesi”, “programin
belirlenmesi ve Oykiiniin dijitallestirilmesi” ve “dijital Oykiiniin 6gretime
entegrasyonu” asamalarinda deney grubu Ogretmen adaylarmin gorisleri
giinliikler yardimiyla almnmustir. Islem siirecinde deney grubu ogretmen
adaylarina ait dort farkli 6grenci giinliigii bulunmaktadir. Ogrenci giinliigii 1
yardimiyla deney grubu 6gretmen adaylarinin senaryo hazirlama siirecine ve bu
siirecteki arastirma deneyimlerine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Ogrenci giinliigii 2°de deney grubu 6gretmen adaylarmin dijital oykii hazirlama
stirecinde gorsel ve isitsel Ogeler hakkindaki arastirma deneyimlerine iligkin
goriislerini ortaya cikarmak amaglanmustir. Ogrenci giinliigii 3 deney grubu
Ogretmen adaylarinin dijital 6yki hazirlama programlarimin arastirilmasina ve
kullanilmasina yonelik goriislerinin saptanmasi amaciyla, égrenci giinliigii 4 ise
dijital 6ykiiniin 6gretime entegre edildigi ders deneyimine iligskin 6gretmen aday1
goriislerinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir.

Ogretmen adaylarimin  islem siirecindeki deneyimlerine iliskin
goriislerinin ayrintili olarak ortaya g¢ikarilmasi amaciyla 6grenci giinliiklerinde
acik uglu sorulara yer verilmistir. A¢ik uglu sorularla 6gretmen adaylarmin
aciklayict ve detayli olarak goriislerini ifade edecekleri diisiiniilmektedir. Acik
uclu sorular hazirlanirken Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Boliimii 6gretim
elemam ile dijital oykilleme yontemi konusunda caligmalart bulunan diger
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ogretim elemanlarinin  goriigleri dikkate alinmuistir. Ogretim elemanlarmin
sorularin kapsam gegerligi, yazi tipi, sayfa diizeni, vb. konulardaki oOnerileri
dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve &grenci giinliiklerine son sekli
verilmistir. Her 6grenci giinliigli islem siirecinde ilgili uygulamanin ardindan
deney grubu dgretmen adaylarina uygulanmustir. Ornegin, 6grenci giinliigii 1
deney grubu 6gretmen adaylarinin senaryo hazirlama siirecine ve bu siiregteki
aragtirma deneyimlerine iligskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla uygulanmustir.
Islem siirecinde senaryo hazirlama deneyiminden sonra Ogrenci giinliigii 1
ogretmen adaylarina uygulanmistir.

3.6.6 Goriisme Formlar

Deney ve kontrol grubuyla islem 6ncesi ve islem sonrasi arastirmaya
yonelik direng¢ davramiglarimin, diren¢ davranisi  kaynaklarinin, direng
davraniglarinin  azaltilmast ya da ortadan kaldirilmasina yonelik Onerilerin
belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Goriisme
formu 1 deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direng
davranislarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmustir.
Uzman kanisi alinarak hazirlanan formda 7 agik uglu soru bulunmaktadir.
Goriisme sorulart  6gretmen adaylarmin  aragtirmaya yonelik  goriislerini,
aragtirmaya iligkin diren¢ davraniglarini, diren¢ davraniglarinin nedenlerini ve
diren¢ davranisini ortadan kaldirmaya yonelik oOnerileri belirlemeye yoneliktir.
Gorlisme formu 1’de yer alan sorular Ek 11’de sunulmustur. Diger goriisme
formu, 5 acik uglu sorudan olusmaktadir. Islem oncesi ve sonrasi deney ve
kontrol grubu &gretmen adaylarmin teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
davramiglarini, direng davranisi nedenlerini ve ¢o6ziim Onerileri belirlemeyi
amaclayan sorularin yer aldigr goriigme formu yari yapilandirilmig goriisme
formatinda uygulanmigtir. Goriisme formu 2 Ek 12°de sunulmustur.

3.7 Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizde SPSS 17 programindan yararlanilmustir.
Arastirmanin birinci alt problemine iligkin elde edilen verilerin analizinde
ortalamalar arasi fark testleri gergeklestirilmistir. Ortalamalar arasi fark testlerinin
gerceklestirilebilmesi igin Oncelikle bagimsiz degisken diizeyinde bagiml
degiskenin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Aragtirmaya yonelik direng,
teknoloji destekli Ogretime yonelik direng ve Ogrenme yaklagimlar1 (derin
Ogrenme yaklagimi, yiizeysel 6grenme yaklagimi) on test puanlarmin normal
dagilim gosterdigine iligkin bulgulara “Deneysel islem oncesi deney ve kontrol
gruplarinin ~ denkliklerinin incelenmesi” bashigi altinda yer verilmistir.
Aragtirmaya yonelik direng, teknoloji destekli Ogretime yonelik direng ve
O0grenme yaklasimlar: son test puanlarinin deney ve kontrol grubu igin normal
dagilim  gosterip  gostermedigini  belirlemek igin  ShapiroWilk testi
gerceklestirilmistir ve normal dagilima iliskin bulgular Tablo 35’te sunulmustur:
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Tablo 35. Son test Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov Smirnov Shapiro Wilk
Degisken Grup Test sd p Test sd p

Istatistigi Istatistigi
Aragtirmaya Yonelik Deney ,140 25 2007 ,925 25 066
Direng Kontrol ,129 25 200 ,960 25 432
Teknoloji Destekli Deney ,157 25 112 ,909 25 051
Ogretime Yonelik Direng ~ Kontrol ,158 25 ,123 918 25 ,053
Derin Ogrenme Deney ,102 25 ,200* ,985 25 ,968
Yaklasimu Kontrol 077 25 200 ,988 25 991
Yiizeysel Ogrenme Deney 141 25 2007 ,950 25 256
Yaklasimi Kontrol 111 25 2007 977 25 839

Deney ve kontrol grubu i¢in n<30 olmasi nedeniyle Shapiro Wilk testi
sonuglari dikkate alinmistir. Normallik testi sonuglar1 deney ve kontrol grubunun
aragtirmaya yonelik direng, teknoloji destekli 6gretime yonelik direng, derin
ogrenme yaklagimi ve yiizeysel 6grenme yaklasimi degiskenlerine iligkin son test
puanlarinin normal dagildigimi gostermektedir. Ayrica deney ve kontrol grubunda
aragtirmaya yonelik direng, teknoloji destekli 6gretime yonelik direng ve 6grenme
yaklasimlart 6lgegi son test 6lgiimlerinden elde edilen puanlarin varyanslarinin
homojenligini belirlemek i¢in gergeklestirilen Levene testi sonuglari, her 6lgegin
son test dlglim sonuglart i¢in grup varyanslarimin esit oldugunu gostermektedir
(F:167, p:'685)arast|rma direngy (F: 896! p:'349)teknoloji destekli 6gretim direngs (F:6721
P=.416)derin yakiagm, (F=.039, P=.845)yieysel yakagm: BU durumda deney grubu ve
kontrol grubu Ogretmen adaylarmin arastirmaya yonelik direng davranisi,
teknoloji destekli dgretime yonelik direng davranisi 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesinde iliskili 6rneklemler igin t testi gerceklestirilmistir. Ayrica deney
grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin derin 6grenme ve yiizeysel 6grenme
On test Ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin olup
olmadigint saptamak amaciyla iliskili 6rneklemler igin t testi yapilmustir.

Deney ve kontrol grubunun arastirmaya yonelik direng, teknoloji destekli
Ogretime yonelik direng ve 6grenme yaklagimlari son test puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesinde iliskisiz
orneklemler igin t testi ger¢eklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarindan islem 6ncesi, islem sonrasi
ve islem siirecinde toplanan nitel veriler (goriisme, 6grenci giinliikleri, anket
formlar1) tiimevarimsal icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagmaktir. Icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
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anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildinm ve Simgek,
2011). Nitel veri setinin icerik analizi yaklagimiyla analiz edilmesi siirecinde
Nvivo 7 programindan yararlanilmistir. Oncelikle deney ve kontrol grubuna ait
goriisme, anket ve grenci giinliikleri Microsoft Ofice Word programiyla dijital
ortama aktarilmistir ve nitel veriler Nvivo 7 programiyla analiz edilmeye hazir
duruma getirilmistir. Programda analize baslamadan 6nce aragtirmaci deney ve
kontrol grubuna ait olan tiim nitel verileri anlamlandirmak ve genel bir anlam
cikarmak amaciyla incelemistir. Bu caligmada nitel arastirmanin gegerligini
arttirma stratejisi olarak cesitleme yontemi kullanilmig ve farkli veri toplama
yontemleriyle arastirma bulgularinin zenginlesmesi ve birbirini desteklemesi
saglanmistir. Farkli veri toplama yontemlerinin kullanildig1 bu ¢aligmada analize
oncelikle veriler tiirlerine gore gruplandirilarak baglanmistir. Anket formlari,
goriisme ve 6grenci giinliikleriyle elde edilen veriler; (1) verilerin kodlanmast, (2)
temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ile (4) bulgularin
tammlanmas1 ve yorumlanmasi olmak lizere dort asamada analiz edilmistir
(Yildirnm ve Simsgek, 2011). Nitel analiz siirecinde belirlenen tema ve kodlar
farkli veri toplama yontemleriyle elde edilen verilerle siirekli olarak
karsilagtirilmistir. Nitel analiz sonunda tiim veri seti temalara ve kodlara gore
tanimlanmistir. Temalara iliskin kodlarin sikliklar1 tablolar halinde sunulmustur.
Deney ve kontrol grubu §gretmen adaylarinin arastirmaya ve teknoloji destekli
Ogretime yonelik diren¢ davranigi sikliklarinda uygulama oncesi ile sonrasi ve
gruba gore farklilagma durumuna iliskin bulgular Nvivo 7.0 programiyla ¢apraz
tablo olusturularak sunulmustur. Ayrica elde edilen kodlar ve temalarla Nvivo 7.0
programinda modeller olusturulmustur. Béylece nitel bulgular gorsellestirilerek
okuyucu i¢in daha anlamli hale getirilmistir. Arastirmada Nvivo programinin
kullanilmas1 aragtirmaciya ve okuyucuya birgok kolaylik saglamistir. Nvivo
arastirmacinin  verileri kodlamasina, kodlar1 temalar altinda birlestirmesine,
biiylik drneklem verisini karsilagtirmasina, yapilan islemlerin gerektiginde hizlica
tekrarlanmasina veya diizeltilmesine, elde edilen sonuglara istenildigi zaman
ulasilmasina, kodlar ve arastirmacinin notlar1 arasinda iliski kurmasima ve elde
edilen verilerin model, matris, grafik veya rapor halinde 6zetlenmesine imkan
veren bir programdir (Cassell ve dig., 2005).

Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarindan gériisme, anket formlari ve
ogrenci glinliikleriyle elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan analiz edilmis ve
verilere iliskin tema ve kodlar olusturulmustur. Belirlenen tema ve kodlar ile
Nvivo 7 programinin temalara, kodlara, kodlarin referanslarina ve kaynaklarina
iligkin sundugu raporlar Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzman bireye
incelemesi amaciyla verilmis ve uzmandan goriis birliginde ve goriis ayriliginda
oldugu kodlar1 belirtmesi istenmistir. “Goriis birligi” ve “Goriis ayrilig1” olan
kodlarin belirlenmesinin ardindan Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi
giivenirlik formiili [Glivenirlik=Goriis Birligi/(Gortis Birligi+Goriis Ayrilign)]
kullanilarak yapilan kodlamanin giivenirligi hesaplanmistir. Veri analizinde
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birden fazla arastirmacinin bir arada calistigt durumlarda en az %70 diizeyinde
bir giivenirlik yiizdesine ulagmak gerekmektedir (Yildirim ve Simgek, 2011). Bu
calismada islem Oncesi ve iglem sonrasi deney grubuna uygulanan arastirmaya
yonelik direng anketi sorularina iliskin goriis birligi ve goriis ayriligi olan kod
sayilari ile elde edilen giivenirlik degerleri Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. Deney Grubu Arastirmaya Yonelik Direng Anketi Giivenirlik Degerleri

Arastirmaya Yonelik Diren¢ Anketi

Soru No Goriis Birligi Goriis Ayriligi  Giivenirlik Degeri
Loe 1 7 3 .70
E § g.g 2 6 - 1.00
.Zfs oo 3 15 3 .83
4 9 - 1.00
1 6 - 1.00
z a 2 2 - 1.00
£3 3 : - :
&2 4 - - -
E 2 5 20 2 .909
QD
z 0 6 10 1 .909
7 3 - 1.00

Islem oOncesi ve islem sonrasi deney grubuna uygulanan teknoloji
destekli dgretime yonelik direng anketi ile 6grenme yaklagimi anketi sorularina
iliskin goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan kod sayilar ile elde edilen giivenirlik
degerlerine Tablo 37°de ve Tablo 38’de yer verilmistir.

Tablo 37. Deney Grubu Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Anketi
Giivenirlik Degerleri

Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Diren¢ Anketi

Soru No Goriis Birligi Goriis Ayriligi Giivenirlik Degeri
1 9 1 .90
= >3 2 8 - 1.00
E 2 oo
2252 3 7 - 1.00
5 11 - 1.00
5 1 15 2 .882
.32 2 2 - 1.00
[
E 1 p— : : :
7 2 > 4 - - -
— QO Q@
@5 5 16 1 941
e 6 9 - 1.00
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Tablo 38. Deney Grubu Ogrenme Yaklagimlar1 Anketi Giivenirlik Degerleri

Ogrenme Yaklasimlari Anketi

SoruNo  Goriis Birligi  Gériis Ayrilig Giivenirlik Degeri

Islem Oncesi- 1 2 - 1.00
Deney Grubu 2 10 1 .909
Islem Sonrasi- 1 2 - 1.00
Deney Grubu 2 8 1 .88

Islem oncesi ve islem sonrasi kontrol grubuna uygulanan arastirma ve
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng anketi sorulari ile 6grenme yaklasimi
anketi sorularina iliskin goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan kod sayilari ile elde
edilen giivenirlik degerleri Tablo 39, Tablo 40 ve Tablo 41’de sunulmustur.

Tablo 39. Kontrol Grubu Aragtirmaya YoOnelik Direng Anketi Giivenirlik
Degerleri

Arastirmaya Yonelik Diren¢ Anketi

Soru No Goriis Birligi Goriis Ayrilig Giivenirlik Degeri

LS S 1 8 1 .88
E § E < 2 5 - 1.00
::'5 S o 3 9 2 .818
4 8 - 1.00

1 3 - 1.00

£ 5 2 7 - 1.00

£ g 55 3 1 1 916
= S S 4 10 1 .909
5 9 1 .90

6 3 - 1.00

Tablo 40. Kontrol Grubu Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng Anketi
Giivenirlik Degerleri

Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Diren¢ Anketi

Soru No Goriis Birligi Goriis Ayrihig Giivenirlik Degeri

1 11 1 916

£ 5 S 3 2 10 2 .833
2 S 29

= 2 2 3 7 - 1.00

—QxO 4 8 1 .888

5 7 - 1.00

1 11 - 1.00

£ 5 2 3 - 1.00

E s E 2 3 4 - 1.00

:ng S 5 4 7 1.00

5 6 2 .75

6 5 1 .833
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Tablo 41. Kontrol Grubu Ogrenme Yaklagimlari Anketi Giivenirlik Degerleri

Ogrenme Yaklasimlar1 Anketi

Soru No  Gériis Birligi Goriis Ayriligi Giivenirlik Degeri

islem Oncesi- 1 2 - 1.00
Kontrol Grubu 2 10 1 .909
islem Sonrasi- 1 2 - 1.00
Kontrol Grubu 2 10 2 .833

Deney grubundan islem siirecinde yanitlamalari beklenen &grenci
giinliikleri sorularma iliskin goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan kod sayilar ile

elde edilen giivenirlik degerleri
Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42. Deney Grubu Ogrenci Giinliiklerine iligkin Giivenirlik Degerleri

Ogrenci Giinliikleri

Soru No Goriis Birligi Goriis Ayrihigi Giivenirlik Degeri
1 8 - 1.00
- 2 11 1 .916
25 3 9 - 1.0
L= y
g:g 4 9 2 .818
&) 5 2 - 1.00
6 4 - 1.00
_a 1 3 - 1.00
g = 2 6 - 1.00
En 5 3 2 - 1.00
o) 5 4 6 - 1.00
5 3 - 1.00
1 5 - 1.00
_ = 2 2 - 1.00
g = 3 3 - 1.00
,g,; E‘ 4 4 1 .80
QB 5 5 1 .833
© 6 5 1 833
7 4 1 .80
1 10 - 1.00
- 2 9 1 .90
g & 3 8 2 80
it -
80:5 4 3 - 1.00
€] 5 6 - 1.00
6 5 - 1.00
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Tablolar incelendiginde, goriis birligi ve goriis ayriligt olan kodlar
tizerinde yapilan nitel veri kodlayici gilivenirligi uyusum yiizdeleri genel olarak
.70’in iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonug yapilan kodlamanin giivenilir
oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV

4 BULGULAR

Bu boliimde arastirma probleminin ¢éziimiine iligkin yapilan c¢alismalar
sonunda direng Olgekleri, anket formlari, goriisme formlari ve Ogrenci
giinliikleriyle elde edilen nicel ve nitel verilerin analiz edilmesi sonucu elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

41  Arastrmanmn Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Arastirma temelli 6grenme yaklagimina
dayali dijital 6ykii olusturan ve dijital dykiiyli 6gretime entegre eden dgretmen
adaylar1 ile aciklayict Ogrenme yaklasimina dayali dijital 6ykii olusturan
ogretmen adaylarinin,

a. Aragtirmaya iligkin direng davranisi
b. Teknoloji destekli 6gretime iliskin diren¢ davranisi,
c. Ogrenme yaklasimlari,

acisindan On test-son test, son test ve erisi puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son
testlerde elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43. Gruplarinin Arastirmaya ve Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Direng ile Ogrenme Yaklasimi On test-Son test Degerleri

Gruplar
Degisken Deney Kontrol
I Ss X Ss

Arastirmaya Yonelik On test 110,44 32,21 110 33,41
Direng Son test 70,32 22,83 88,40 24,18
Teknoloji Destekli On test 85,04 23,26 77,64 19,25
Ogretime Yonelik Direng  Son test 62,52 18,19 70,60 23,66
Derin Ogrenme On test 31,44 4,88 29,37 7,40

Son test 35,88 5,19 30,40 5,90
Yiizeysel Ogrenme On test 27,52 3,65 30,70 8,12

Son test 26 4,90 26,95 5,48

Bu aragtirma problemi i¢in dort farkli durum incelenmistir:

1. Deney-Kontrol Grubu Son test Puanlar1 Fark: Testi
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2. Deney Grubu On test-Son test Puanlari Farkinin Testi
3. Kontrol Grubu On test-Son test Puanlar1 Farkinin Testi
4. Deney Kontrol Grubu Erisi Puanlar1 Farkinin Testi

411  1a Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test dlgliimlerinde elde ettikleri
arastirmaya yonelik diren¢ puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 44°te sunulmustur.

Tablo 44. Gruplarin Arastirmaya Y6nelik Direng On test-Son test Degerleri

Grup Olgiim n X SS
Dene On test 25 110,44 32,21
Y Son test 25 70,32 22,83
Kontrol On test 25 110 3341
Son test 25 88,40 24,18

Tablo 44’¢ gore, deney ve kontrol grubunun 6n test 6lgtimleri birbirine ¢ok
yakmndir (X geney=110,44; Xyonra=110). Gruplarin son test dlgiimlerinde deney
grubu lehine bir diigme oldugu goriilmiistiir (Xgeney=70,32; Xkontroi=88,40).

1) Deney-Kontrol Grubu Sontest Puanlari Farkinin Testi

Deney ve kontrol grubundaki O6gretmen adaylarinin deneysel islem
sonrasinda arastirmaya yonelik direng puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen iliskisiz
drneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45. Deney ve Kontrol Gruplarinin Arastirmaya Yonelik Direng Son test
Olgiimleri -fligkisiz Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari

Grup n X SS sd t p
Deney 25 70,32 22,83 48 2,718 .009
Kontrol 25 88,40 24,18

Tablo 45’e gore deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin aragtirmaya
iligkin diren¢ puani ortalamalari arasindaki son test dl¢iimlerinde anlamli bir
farklilk oldugu goriilmektedir (t4g-2,718, p<.05). Islem sonrasi yapilan
Olglimlerde deney grubu Ogretmen adaylarmin arastirmaya yonelik direng
puanlar1 ortalamasinin 70,32, standart sapmasinin 22,83; kontrol grubu 6gretmen
adaylarinin aragtirmaya yonelik diren¢ puanlari ortalamasinin 88,40, standart
sapmasinin 24,28 oldugu saptanmistir. Bu bulgu son test 6l¢limlerinde deney
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grubu Ogretmen adaylarinin kontrol grubu O6gretmen adaylarma kiyasla
aragtirmaya yonelik direng diizeylerinin daha diisiik oldugunu gostermektedir.

2) Deney Grubu On test-Son test Puanlar1 Farkinin Testi

Deney grubunun aragtirmaya yonelik diren¢ puanlart 6n test ve son test
Olciimleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen iligkili 6rneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 46°da sunulmustur.

Tablo 46. Deney Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng On test ve Son test
Olgiimleri-iliskili Orneklemler I¢in T Testi Sonuglar1

n X SS sd t p
On test 25 110,44 32,21 24 6,017 .000
Son test 25 70,32 22,83

Tablo 46’ya gore, deney grubu 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik
direnglerine iligkin On test ve son test Ol¢limleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (t»,=6,017, p<.05). Ol¢iim sonuglar1 incelendiginde
deney grubunun arastirmaya yonelik direng On test puanlart ortalamasinin 110,44,
standart sapmasinin 32,21; son test puanlart ortalamasinin 70,32, standart
sapmasinin 22,83 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan deney grubu
Ogretmen adaylarmin 6n test Olglimlerine kiyasla son test Olclimlerinde
aragtirmaya yonelik direng puanlarinda diisme oldugu anlasilmaktadir.

3) Kontrol Grubu On test-Son test Puanlari Farkinin Testi

Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direng 6n test ve
son test dlgtimleri arasindaki farkin incelenmesi amaciyla iliskili 6rneklemler igin t
testi gergeklestirilmistir.

Tablo 47. Kontrol Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng On test ve Son test
Olgiimleri-iliskili Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari

n X SS sd t p
On test 25 110 33,41 24 5,606 .000
Son test 25 88,40 24,18

iliskili orneklemler i¢in t testi sonuglari, kontrol grubu O6gretmen
adaylarinin arastirmaya yonelik direng on test ve son test olgiimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (t,4=5,606,
p<.05). Ol¢iim sonuglar1 incelendiginde kontrol grubunun arastirmaya yonelik
direng On test puanlari ortalamasinin 110, standart sapmasinin 33,41; son test
puanlar1 ortalamasinin 88,40, standart sapmasinin 24,18 oldugu goriilmektedir.
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Elde edilen bulgulardan kontrol grubu &gretmen adaylariin on test dlgiimlerine
kiyasla son test olgiimlerinde arastirmaya yonelik direng puanlarinda diisme
oldugu anlasilmaktadir.

4) Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlar1 Farkinin Testi

Arastirmaya yonelik diren¢ degiskenine iliskin deney ve kontrol gruplari
erisi puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliliginin incelenmesi
amaciyla iligkisiz 6rneklemler i¢i t testi gerceklestirilmistir. Normallik testleri
sonucunda grup degiskenine gore aragtirmaya yonelik diren¢ puanlarinin normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir (S-Weney=.923, p>.05; S-Wieniroi=.945, p>.05).
[liskisiz 6rneklemler icin t testi sonuglar1 Tablo 48°de sunulmustur.

Tablo 48. Deney ve Kontrol Grubunun Arastirmaya Yonelik Direng Erisi
Puanlari-iliskisiz Orneklemler i¢in T Testi Sonuglar

Grup n X SS sd t p
Deney 25 -40,12 33,33 48 2,405 .020
Kontrol 25 -21,60 19,26

Tablo 48’e gore, deney grubu arastirmaya yonelik direng erisi puanlart
ortalamasi -40,12 iken, kontrol grubunda -21,60 olarak hesaplanmustir. Bir baska
ifadeyle kontrol grubu arastirma direnci erisi puanlar1 ortalamasi 21,60 oraninda
azalirken, deney grubunda 40,12 oraninda azalmistir. Bu dogrultuda arastirma
direnci degisikliginin deney grubunda daha fazla diigme gosterdigi sdylenebilir.
[liskisiz &rneklemler t testi sonuclarina gore, deney ve kontrol grubu arastirma
direnci erisi puanlari ortalamasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmustir (t48=2,405, p<.05).

4.1.2  1b Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda “Arastirma temelli dgrenme yaklasimina
dayali dijital 6ykii olusturan ve dijital oykiiyii 6gretime entegre eden Ggretmen
adaylart ile aciklayici O6grenme yaklasimina dayali dijital Oykii olusturan
O6gretmen adaylarinin teknoloji destekli Ogretime iliskin direng davranist
acisindan On test-son test, son test ve erisi puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit aranmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test 6lgiimlerinde elde ettikleri
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng puanlarinin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 49°da sunulmustur.
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Tablo 49. Gruplarin Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direng On test-Son
test Degerleri

Grup Ol¢iim n X SS
Dene Ontest 25 85,04 23,26
y Sontest 25 62,52 18,19
Ontest 25 77,95 19,60
Kontrol Sontest 25 70,60 23,66

Tablo 49’a gére, deney grubunun &n test Slgiim sonucu (X=85,04) kontrol
grubunun 6n-test Slgiim sonucundan (X=77,95) yiiksek bulunmustur. Gruplarin
son-test dlglim sonuglart incelendiginde, deney grubunun puanlarinda (X=62,52)
kontrol grubuna (X=70,60) kiyasla daha fazla diisme oldugu goriilmiistiir.

1) Deney-Kontrol Grubu Son test Puanlar: Farkinin Testi

Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarmin deneysel iglem sonrasi
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng puanlari ortalamasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuglarma Tablo 50°de yer
verilmigtir.

Tablo 50. Deney ve Kontrol Gruplarinin Teknoloji Destekli Ogretime Y nelik
Direng Son test Olgiimleri-Iligkisiz Orneklemler I¢in T Testi Sonuglar1

Grup n X SS sd t p
Deney 25 62,52 18,19 48 1,353 .182
Kontrol 25 70,60 23,66

iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuglari, deney ve kontrol grubu teknoloji
destekli Ogretime yonelik direng son test puanlarinda anlamli bir farklilik
olmadigini gostermektedir (ts3-1,353, p>.05). Deney grubu son test puanlart
ortalamas1 62,52, standart sapmasi 18,19; kontrol grubu son test puanlari
ortalamasi 70,60, standart sapmas1 23,66°dir.

2) Deney Grubu On test-Son test Puanlar1 Farkinin Testi

Deney grubunun teknoloji destekli 6gretime yonelik direng puanlari 6n
test ve son test Olglimleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen iliskili 6rneklemler igin t testi sonuglari
Tablo 51°de sunulmustur.
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Tablo 51. Deney Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime Y&nelik Direng On test
ve Son test Olgiimleri-liskili Orneklemler i¢in T Testi Sonuglar

n X SS sd t p
On test 25 85,04 23,26 24 5,029 .000
Son test 25 62,52 18,19

Tablo 51’e gore, deney grubu Ogretmen adaylarimin teknoloji destekli
ogretime yonelik direng On test ve son test 6l¢iimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur (t24=5,029, p<.05). Olgiim sonuglar1 incelendiginde
deney grubunun teknoloji destekli 6gretime yonelik direng 6n test puanlari
ortalamasinin 85,04, standart sapmasinin 23,26; son test puanlart ortalamasinin
62,52, standart sapmasinin 18,19 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular
deney grubu Ogretmen adaylarmin 6n test Olglimlerine kiyasla son test
Olglimlerinde teknoloji destekli ogretime yonelik direng puanlarinda diisme
oldugunu gostermektedir.

3) Kontrol Grubu On test-Son test Puanlari1 Farkinin Testi

Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik
direng On test ve son test Olgiimleri arasindaki farkin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen iligkili 6rneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 52°de sunulmustur.

Tablo 52. Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime Yoénelik Direng On
test ve Son test Olgiimleri-Iliskili Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari

n X SS sd t p
On test 25 77,64 19,25 24 1,742 .094
Son test 25 70,60 23,66

Iliskili orneklemler icin t testi sonuglari, kontrol grubu &gretmen
adaylarmin teknoloji destekli Ogretime yonelik direng on test ve son test
Olglimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadigim
gdstermektedir (t24=1,742, p>.05). Ol¢iim sonuglar1 incelendiginde kontrol
grubunun teknoloji destekli Ggretime yonelik direng 6n test puanlar
ortalamasinin 77,64, standart sapmasinin 19,25; son test puanlart ortalamasinin
70,60, standart sapmasinin 23,66 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan
kontrol grubunun 6n test Gl¢limlerine kiyasla son test dl¢iimlerinde bir diigme
oldugu ancak on test ve son test 6lgtimleri arasindaki bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamli olmadig: anlasiimaktadir.
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4) Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlar1 Farkinin Testi

Teknoloji destekli dgretime yonelik direng degiskenine iliskin deney ve
kontrol gruplar erisi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliliginin
incelenmesi amaciyla iligkisiz Orneklemler ici t testi gerceklestirilmesi
distiniilmiistiir. Ancak yapilan normallik testleri sonuclari, gruplara gore
teknoloji destekli Ogretime yonelik diren¢ puanlarinin normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir (S-Wdeney=.910, p<.05; S-Wkontrol=.868, p<.05).
Bu bulguya dayanarak Yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 53’te yer
almaktadir.

Tablo 53. Deney ve Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli dgretime Yo6nelik
Direng Erisi Puanlari-Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Deney 25 21,58 539,50 214,500 .057
Kontrol 25 29,42 735,50

Tablo 53 incelendiginde, teknoloji destekli 6gretim direnci degiskenine
iliskin deney grubu &gretmen adaylarinin erisi puanlart sira ortalamasi 21,58;
kontrol grubu erisi puanlari sira ortalamasi 29,42 bulunmustur. Yapilan Mann
Whitney U testi sonuglart deney ve kontrol grubunun teknoloji destekli 6gretim
direnci erisi puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
gostermektedir.

4.1.3  1c Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda “Arastirma temelli 6grenme yaklagimina
dayali dijital 6ykii olusturan ve dijital 6ykiiyli 6gretime entegre eden dgretmen
adaylar1 ile aciklayict Ogrenme yaklasimina dayali dijital Oykii olusturan
Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklasimi agisindan dntest-sontest, son test ve erisi
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin derin ve yiizeysel 6grenme yaklasimi 6n test

ve son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 54°te
sunulmustur.
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Tablo 54. Gruplarin Derin ve Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi On test-Son test
Degerleri

Grup Olgiim n X SS

Derin Ogrenme Deney On test 25 31,44 4,88
Yaklasimi Son test 25 35,88 5,19
K | On test 25 29,37 7,40

ontro Son test 25 3040 590

Yiizeysel Ogrenme Deney On test 25 27,52 3,65
Yaklasimi Son test 25 26 4,90
K | On test 25 30,70 8,12

ontro Son test 25 2695 548

1) Deney-Kontrol Grubu Son test Puanlar: Farkinin Testi

Deney ve kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrasi derin 6grenme
yaklagimi puanlari ortalamasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen iliskisiz 6rneklemler igin t
testi sonuglarina Tablo 55’te yer verilmistir.

Tablo 55. Deney ve Kontrol Gruplarinin Derin Ogrenme Yaklasimi Son test
Olgtimleri-Iliskisiz Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari

Grup n X SS sd t p
Deney 25 35,88 5,19 48 3,484 .001
Kontrol 25 30,40 5,90

[liskisiz rneklemler icin t testi sonuclari, deney ve kontrol grubu derin
O6grenme yaklagimi son test puanlarinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir (t48=3,484, p<.05). Deney grubu derin 6grenme yaklasimi son
test puanlar1 ortalamasi 35,88, standart sapmasi 5,19; kontrol grubu derin
O6grenme yaklagimi son test puanlari ortalamasi 30,40, standart sapmast 5,90
olarak bulunmustur. Aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri, gruplar arasi
ortaya ¢ikan farkliligin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir. Deney ve
kontrol grubunun yiizeysel 6grenme yaklagimi son test puanlari ortalamasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen iliskisiz Orneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 56’da
sunulmustur.

Tablo 56. Deney ve Kontrol Gruplarmin Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi Son test
Olgiimleri-liskisiz Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari

Grup n X SS sd t p
Deney 25 26 4,90 48 .789 434
Kontrol 25 27,16 5,46
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Tablo 56 incelendiginde, deney ve kontrol grubu yiizeysel 6grenme
yaklagimi son test puanlarinda anlamli bir farklihik olmadigir goriilmektedir
(t48=.789, p>.05). Deney grubu yiizeysel 6grenme yaklasimi son test puanlari
ortalamasi1 26, standart sapmasi 4,90; kontrol grubu yiizeysel 6grenme yaklagimi
son test puanlar1 ortalamasi 27,16, standart sapmasi 5,46 olarak bulunmustur.

2) Deney Grubu On test-Son test Puanlar1 Farkinin Testi

Deney grubunun derin 6grenme yaklagimi ve yiizeysel 6grenme yaklagimi
on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen iligkili 6rneklemler igin t testi sonuglari
Tablo 57°de ve Tablo 58’de sunulmustur.

Tablo 57. Deney Grubunun Derin Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test
Olgiimleri-iliskili Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari

n X SS sd t p
On test 25 31,44 4,88 24 4,628 .000
Son test 25 35,88 5,19

Tablo 57’ye gore, deney grubunun derin 6grenme yaklagimi 6n test ve son
test Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(t24=4,628, p<.05). Olgiim sonuclar1 incelendiginde deney grubunun derin
O0grenme yaklasimi 6n test puanlart ortalamasimmin 31,44, standart sapmasinin
4,88; son test puanlar1 ortalamasinin 35,88, standart sapmasinin 5,19 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular deney grubunun derin 6grenme yaklasimi 6n
test ve son test Olciimleri arasinda ¢ikan farkliligin son test lehine oldugunu
gostermektedir.

Tablo 58. Deney Grubunun Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test
Olgtimleri-Iligkili Orneklemler I¢in T Testi Sonuglar1

n X SS sd t p
On test 25 27,52 3,65 1,935 24 .065
Son test 25 26 4,90

Tablo 58 incelendiginde, deney grubunun yiizeysel 6grenme yaklagimi 6n
test ve son test Olgiimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (t24=1,935, p>.05). Deney grubu yiizeysel 6grenme yaklagimi 6n
test puanlar1 ortalamasi 27,52, standart sapmasi 3,65; son test puanlar1 ortalamasi
26, standart sapmasi 4,90 olarak bulunmustur.
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3) Kontrol Grubu On test-Son test Puanlar1 Farkinin Testi

Kontrol grubunun derin &grenme yaklasim ile yiizeysel o6grenme
yaklagimi On test ve son test dlciimleri arasindaki farkin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilen iligkili 6rneklemler igin t testi sonuglart Tablo 59’da ve Tablo
60’da sunulmustur.

Tablo 59. Kontrol Grubunun Derin Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test
Olgiimleri-iliskili Orneklemler I¢in T Testi Sonuglar1

n X SS sd t p
On test 25 29,37 7,40 24 1,001 327
Son test 25 30,40 5,90

Iliskili 6rneklemler icin t testi sonuclari, kontrol grubunun derin dgrenme
yaklagimi On test ve son test dlclimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhilik olmadigini  gostermektedir (t24=1,001, p>.05). Olciim sonuglar
incelendiginde kontrol grubunun derin 6grenme yaklagimi 6n test puanlari
ortalamasinin 29,37, standart sapmasmin 7,40; son test puanlari ortalamasinin
30,40, standart sapmasinin 5,90 oldugu goriilmektedir.

Tablo 60. Kontrol Grubunun Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi On test ve Son test
Olgtimleri-Iliskili Orneklemler Igin T Testi Sonuglari

n X SS sd t p
On test 25 30,70 8,12 24 2,230 .036
Son test 25 26,95 5,48

Tablo 60 incelendiginde, kontrol grubunun yiizeysel 6grenme yaklagimi
On test ve son test dlciimleri arasinda gozlenen farkliligin istatistiksel olarak
anlamli  oldugu  goriilmektedir (124=2,230, p<.05). Ol¢iim sonuglari
incelendiginde, kontrol grubunun yiizeysel 6grenme yaklagimi 6n test puanlari
ortalamasinin 30,70, standart sapmasimin 8,12; son test puanlari ortalamasinin
26,95, standart sapmasinin 5,48 oldugu goriilmektedir.

4) Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlar1 Farkinin Testi

Deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin derin 6grenme ve yiizeysel
O0grenme erisi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliliginin
belirlenmesi amaciyla iligkili 6rneklemler igin t testi gerceklestirilmistir.
Normallik testleri sonuglari deney ve Kontrol gruplarinin derin 6grenme puanlari
(S-Wdeney=.962, p>.05; S-Wkontrol=.965, p>05). ile yiizeysel 6grenme (S-
Wdeney=.963, p>.05; S-Wkontrol=.902, p>05) puanlarinin normal dagildigini
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gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun derin 6grenme erisi puanlari iligkisiz
orneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 61°de sunulmustur.

Tablo 61. Deney ve Kontrol Grubunun Derin Ogrenme Erisi Puanlari-iliskisiz
Ormneklemler I¢in T Testi Sonuglari

Grup n X SS sd t p
Deney 25 4,44 4,79 47 1,969 .055
Kontrol 25 1,29 6,32

Tablo 61’e gore, deney grubu derin 6grenme erisi puanlar ortalamasi 4,44
iken, kontrol grubunda 1,29 olarak hesaplanmistir. Bir bagka ifadeyle kontrol
grubu derin 6grenme erigi puanlari ortalamasi 1,29 oraninda artarken, deney
grubunda 4,44 oraninda artmistir. Bu dogrultuda derin 6grenme degisikliginin
deney grubunda daha fazla artis gosterdigi sdylenebilir. Ayrica kontrol grubunun
derin 6grenme erisi puanlarinin standart sapmast 6,32 olarak, deney grubunun
derin dgrenme erisi puanlarinin standart sapmast ise 4,79 olarak bulunmustur. Bu
durum deney grubundaki 6gretmen adaylarinin kontrol grubuna kiyasla benzer
puanlar aldiklarimi gostermektedir. iliskisiz 6rneklemler t testi sonuclarina gore
deney ve kontrol grubu derin 6grenme erisi puanlari ortalamasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir (t47=1,969, p>.05). Deney ve kontrol
grubu o6gretmen adaylarinin yiizeysel 6grenme erisi puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamliliginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen iligkili
orneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 62’de sunulmustur.

Tablo 62. Deney ve Kontrol Grubunun Yiizeysel Ogrenme Erisi Puanlari-iliskisiz
Orneklemler I¢in T Testi Sonuglari

Grup n X SS sd t p
Deney 25 -1,52 3,92 47 1,218 229
Kontrol 25 -3,75 8,23

Tablo 62’ye gore, deney grubu yiizeysel 6grenme erisi puanlari ortalamasi
-1,52 iken, kontrol grubunda -3,75 olarak hesaplanmigtir. Bir bagka ifadeyle
kontrol grubu ylizeysel 6grenme erisi puanlari ortalamasi 3,75 oraninda azalirken,
deney grubunda 1,52 oraninda azalmigtir. Ancak iliskisiz 6rneklemler igin t test
sonuglar1 deney ve kontrol grubu yiizeysel 6grenme erigi puanlart ortalamasindaki
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermektedir.

4.2 Arastrmanm ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin islem &ncesi ve

sonrasi arastirmaya yonelik direng davramiglart hakkindaki goriisleri nelerdir?”
seklindedir. Deney grubu ve kontrol grubu &gretmen adaylarinin arastirmaya
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yonelik diren¢ davranist hakkindaki goriisleri islem oncesi ve islem sonrasi
uygulanan anket ve goriisme yoluyla toplanmistir. Anketten ve goriismeden elde
edilen veriler dogrultusunda gerceklestirilen tiimevarimsal igerik analizine iliskin
bulgular agagida sunulmustur.

421 1lIslem Oncesi Deney Grubunun Arastirmaya Yénelik Direnc
Davrams1 Hakkindaki Goriisleri

“Ogrenim  gordiigiiniiz kurumdaki Ogretim elemanlarmin  sizden
yapmanizi bekledikleri arastirmalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
yonelik deney grubunun goriisleri arastirma algisi temast kapsaminda arastirma
stireci  kaynakli, o6gretim elemani kaynakly ve olumsuz tutum kaynakl alt
temalarinda agiklanmigtir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 63’te sunulmustur.

Tablo 63. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirma Algisi

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar
Arastirma Arastirma Aragtirma siiresinde simirlilik 1
Algis1 Siireci Kaynakli  Ders dis1 aragtirma siirecinin olmasi 1
Ogrenen  sorumlulugunun  fazla 7
olmasi
Ogrenenin ilgi ve ihtiyaglarma uygun 2
olmama
Uygulama sorunlari 5
Ogretim Nitelik sorunu 1
Elemani Rehberlik gdrevini iistlenmeme 7
Kaynakh Sorumluluktan kagma 7
Olumsuz Tutum _ Ogretici olmama 4
Kaynakh Sikici olma 1

Tablo 63 incelendiginde, deney grubu ogretmen adaylarimin ¢ogunun
ogretim elemanlarinin  rehberlik gorevini iistlenmedikleri ve sorumluluktan
kagtiklari gorigiine sahip olduklari anlagilmaktadir. Ayrica dgretmen adaylarinin
¢ogu arastirma siirecinde dgrenen sorumlulugunun fazla oldugu goriisiindedirler.
Arastirma siirecinde uygulama sorunlarmmin oldugu ve arastirmanmin ogretici
olmadigr da vurgulanmaktadir. Arastirma algist temast kapsaminda siklikla
vurgulanan alt tema ve kodlar1 destekleyen deney grubu Ogretmen adayi
goriislerine agagida yer verilmistir:

(D15) “Bazen istenen arastirmalarin yeteri kadar denetlenmedigini
gordiigiimde ¢ok 6nemli bir arastirma olmadigini diigiiniiyorum bir

sonraki aragtirma 6devine de ayni tarzda yaklagmama sebep oluyor
bu.”
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iliskin

(D1) “Ogretmen gerekli agiklamalari ve rehberligi yapmiyor.”

(D21) “Aragtirmalar1 sadece Ogrenciler yaptigi, Ogretmen bu siiregte
rehberlik etmedigi icin 6grenme gergeklesemiyor.”

(D24) “Ben yeteri kadar Ogretim elemanlarmin  Ggrencileri
desteklediklerine rehber olduklarina inanmiyorum.”

(D13) “dersin sorumlulugu bize veriliyor.”

(D23) “Arastirma siireci tamamen bize yiikleniyor.”

(D21) “Arastirmalari sadece Ogrenciler yaptigi, 6gretmen bu siiregte
rehberlik etmedigi icin 6grenme gergeklesemiyor.”

(D5) “Arastirmalarin yararl oldugunu ve 6grenmemize kolaylik oldugunu
diisiinmiiyorum.”

(D23) “Bize verilen konu hakkinda higbir bilgi sahibi olmadigimiz halde
aragtirma yapiyoruz ve nasil arastirma yapmamiz gerektigini
bilmiyoruz.”

Anketin ikinci sorusu “Ogretim elemanlarmin arastirma yapmaniza
istegine ne tir direng davranislart gosteriyorsunuz? Ornek vererek

aciklaymz.” seklindedir. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri yanitlar

direng

durumu temasinda direng gosterme Ve direng géstermeme alt temalarinda

incelenmistir. Diren¢ gosterme alt temast; kagma, isteksiz uyum, Ooneride
bulunma, dogrudan iletisime gecme, aldatma, 6grencilerin destegini toplama
kodlariyla agiklanmustir. fkinci soruya iliskin elde edilen tema, alt tema, kodlara
ve frekans degerleri Tablo 64’te sunulmustur.

Tablo 64. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirmaya Yonelik Diren¢ Durumu

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Direnc Direng Ka¢ma 7
Durumu Gosterme Isteksiz uyum 7
Oneride bulunma 6
Aldatma 5
Dogrudan iletisime gegme 3
Ogrencilerin destegini toplama 3
Diren¢ Gistermeme 3

Deney grubu oOgretmen adaylarmin verdikleri yanitlar incelendiginde,

islem Oncesinde Ogretmen adaylarinin ¢ogunun ka¢ma, isteksiz uyum, oneride
bulunma ve aldatma seklinde arastirmaya yonelik direng gosterdikleri
goriilmektedir. Bu bulguyu destekleyen Ogretmen adaylarinin goriislerinden
birkagina asagida yer verilmistir.
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(D1) “Arasgtirma yaparken isteksiz oluyorum ve sikayet ediyorum.
Ogretim elemanlar1 gerekli agiklamay1 yapmadan arastirma ddevi
verdikleri i¢in ne istediklerini tam anlamiyla anlamiyorum ve
arastirmalar1 genelde yiizeysel yapiyorum.”

(D23) “Arastirma konusu verildiginde bastan savma yapiyorum ya da
aragtirdigim konuyu buldugumda aragtirmaya devam etmiyorum.
Arastirmalar1 eksik yapryorum.”

(D5) “Arastirmayi 6zensiz yaptyorum.”

(D25) “Arastiracagim konuyu internette buldugumda kendi aragtirmamig
gibi davranirim.”

(D5) “Yapmak istemedigimi séyliiyorum.”

(D21) “Ders sorumlusuna bize aragtirma yaptirmaktan vazgegmesini
oneririm Farkli 6gretim yontemlerini kullanmasini dneririm. Ciinki
bu sekilde 6grenmemiz gergeklesmiyor.”

(D13) “G6z temast kurmak istemiyorum arka siralara oturuyorum derste
dersle ilgilenmiyorum.”

(D3) “Yapmamak gibi bir segenegim varsa yapmaktan kaginirim.”

(D6) “Arka siralarda oturuyoruz dersi dinliyormus gibi yapiyoruz.”

(D12) “Ben o an direk okuldan kagmaya calisiyorum. Ciinkii arastirma
yapmak istemiyorum.”

Deney grubu ogretmen adaylarinin  islem Oncesindeki  direng
davraniglarina iliskin yukarida yer alan agiklamalar Sekil 9’da 6zetlenmistir.
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Deney grubu &gretmen adaylarindan yanitlamalari istenen diger soru
“Ogretim elemaninin aragtirma yapmaniza iliskin istegine gosterdiginiz direng
davraniglarinin nedenini nasil acgiklarsiniz. Sizce direng davranislarinizin
kaynaklar1 nelerdir?” seklindedir. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri
yanitlar arastirma direnci kaynaklari temasinda o&gretim elemanina yédnelik
kaynaklar, 6grenene yonelik kaynaklar, siirece yonelik kaynaklar ve programa
yonelik kaynaklar alt temalarinda incelenmistir. Arastirma direnci kaynaklarina
iligkin elde edilen alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 65’te
acgiklanmusgtir.

Tablo 65. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirma Direnci Kaynaklaria Iliskin
Gortsleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Arastirma  Ogretim Rehberlik gorevini listlenmeme 12
Direnci Elemanina Aciklayici olmama 9
Kaynaklart  Yonelik Sorumluluktan kagma 5
Kaynaklar Empati kurmama 1
Derse hazirlik yapmama 1
Ozensiz 6gretim uygulamalari 1
Ogrenene Teknoloji yeterliligi 1
Yonelik Tembellik 1
Kaynaklar Olumsuz duyussal  Olumsuz tutum 2
ozellikler Kaygi 2
Basarisizlik 1
korkusu
Siirece Siirecin 0gretici olmamasi 3
Yonelik Etkilesimli 6grenme ortaminin 2
Kaynaklar saglanmamast
Ders dis1 aragtirma zamaninin yogun olmast 2
Ogrenenin giidiilenmemesi 1
Grup caligmalari 1
Aragtirmanin zaman almast 1
Programa Igerik dzellikleri 2
Yonelik
Kaynaklar

Tablo 65 incelendiginde, Ogretim elemanina yo6nelik kaynaklar alt
temasinda ogretim elemanminin rehberlik gorevini iistlenmemesi Ve agiklayic
olmamas: goriislerine deginilmistir. Ogrenene ydnelik kaynaklar alt temasinda
ogrenenlerin  olumsuz duyussal ozelliklerine, sirece yoOnelik kaynaklar alt
temasinda  sirecin  Ogretici  olmamasi,  etkilesimli  Ogrenme  ortaminin
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saglanmamasi Ve ders disi arastirma zamammin yogun olmasi siklikla ifade
edilen goriislerdendir. Arastirma direnci kaynaklarina iligkin elde edilen alt
temalar ve kodlar1 destekleyen 6gretmen gortisleri asagida sunulmustur.

(D24) “Arastirma yapmaktan sikiliyoruz.”

(D2) “Ciinkii bize higbir katkisi olmuyor.”

(D13) “Konuyu Ogrenemedigimi ve bu sekilde mezun olmaktan
korktugum icin direng gosteriyorum. Bu durum beni fazlasiyla
rahatsiz ediyor.”

(D10) “Diren¢ davramiglarimin nedeni bana gore teknolojiye yabanci

olmamiz.”
(D14) “Diren¢ davramig gostermemin temel nedeni arastirma
sorumlulugunun  tamamen  bize  verilmesi. Siirecte

aragtirdiklarimiza iligkin doniit alamiyoruz.”

(D23) “Bence aragtirmaya gosterdigimiz tepkilerin nedeni; aragtirmanin
tamamen bize yiiklenmesi ve Ogretmenden gereken destegi
gormememiz. Ogretmen arastirma siirecinde bize yeterince
rehberlik etmiyor. Arastirmaya yonelik direng géstermemin temel
nedeni budur.”

(D22) “Bence aragtirmaya gosterdigimiz tepkilerin nedeni; aragtirmanin
tamamen bize yiiklenmesi ve Ogretmenden gereken destegi
gdrmememiz. Ogretmen arastirma siirecinde bize yeterince
rehberlik etmiyor. Arastirmaya yonelik direng gostermemin temel
nedeni budur.”

(D20) “Bence tepkimizin iki kaynagi var. ilk olarak dersi 6grenmede
sikint1 yasamamiz.”

(D17) “Diren¢ gostermemin Ogretmene arastirma yapmama Onerisinde
bulunmamin nedeni sadece benim aragtirtyor olmam, bilgilerin
dogrulugundan  emin  olmuyorum  derste  arastirdiklarimi
paylastigimda kimse dinlemiyor tartigsma ortami olugmuyor, kimse
fikirlerini sdylemiyor dolayistyla 6grenme ortami ger¢eklesmiyor.”

Deney grubu o6gretmen adaylarinin iglem Oncesinde arastirma direnci
kaynaklarina iligskin yukarida belirttikleri goriigler Sekil 10°da 6zetlenmistir.
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“Arastirmaya iligkin diren¢ davraniglarimizin ortadan kalkmast igin
Ogretim elemanina/0gretim elemanlarina ne Onerirsiniz?” sorusuna dgretmen
adaylariin verdikleri yanitlar icerige yonelik éneriler, 6gretim elemanina yonelik
oneriler Ve siirece yonelik oneriler alt temalarinda analiz edilmistir. Alt temalar,
kodlar ve frekans degerlerine iligkin bilgiler Tablo 66’da sunulmustur.

Tablo 66. Deney Grubunun Islem Oncesi Arastirma Direncinin Ortadan
Kalkmasina Yénelik Onerileri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Oneriler Icerige Yinelik TIslevsellik 1
Oneriler Ogrenen ilgi ve ihtiyaglarini karsilama 2
Ogretim Rehberlik gorevini iistlenme 6
Elemanina Agiklayict olma 3
Yonelik Arastirma siirecini gretme 1
Oneriler Nitelikli ve donanimli olma 1
S_iirece Yonelik Etkilesimli aragtirma 4
Oneriler Farkl1 6gretim yaklagimlarinin kullanimi 3
Ders igi etkinlik 1

Ogretmen adaylarimin arastirma direncinin ortadan kalkmasina yonelik
onerileri incelendiginde, dgretim elemanina yonelik oneriler kapsaminda dgretim
elemanmimin rehberlik gorevini iistlenme Ve agiklayici olma gorisiine siklikla
deginilmistir. Ogretmen adaylar1 siirece yonelik oneriler alt temasinda etkilesimli
arastirma stirecine Ve farkli ogretim yaklagimlarmmin  kullanimina yonelik
onerilerde bulunmuslardir. Igerige yonelik oneriler kapsaminda icerigin
ogrenenin ilgi ve ihtiyaglarint karsilamaya yonelik tasarlanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu bulgular1 destekleyen &gretmen adaylarinin goriiglerine
asagida yer verilmistir.

(D6) ‘“Bizlere rehberlik etmelerini, aragtirma siirecinde bizim gibi
sorumluluk almalarini sorumlulugun tamamin bize
yliklememelerini istiyorum.”

(D7) “Ogrenciye arasgtirma ddevi verilmelidir. Ancak dgretim elemani da
bu siirecte gorevlerini yerine getirmelidir. Arastirma verilirken
yeterince agiklama yapilmali, arastirma sonucunda bilginin
dogruluyu ya da yanligshh hakkinda bilgi verilmeli ve siirecte
rehberlik yapilmalidir. Ogrenci kendi bagina birakildiginda
aragtirma bir ise yaramiyor. Siirecte aktif olan sadece 6grenci
olmamalidir.”

(D1) “Gereken rehberligi ve agiklamalari aragtirma siirecinde yapmalarini
oneririm.”
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(D19) “Derslere daha donanimli ve daha hazirlikli gelmelerini 6neririm.”

(D21) “Daha farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle dersi anlatmasini
isterim.”

(D10) “Arastirilan konunun zevkli, 6grencinin dikkatini g¢ekebilecek
diizeyde olmas1.”

Arastirmaya yonelik direncin azalmasi ya da yok olmasi i¢in iglem

oncesinde deney grubu tarafindan sunulan Oneriler yukarida aciklanmistir ve bu
Oneriler Sekil 11°de dzetlenmistir.
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422 lislem Oncesi Kontrol Grubunun Arastirmaya Yénelik Direnc
Davramis1 Hakkindaki Goriisleri

“Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki 6gretim elemanlarinin sizden yapmanizi
bekledikleri aragtirmalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna yonelik kontrol
grubunun gorisleri arastirma algisi temast kapsaminda arastirma siireci
kaynakl, ogretim elemani kaynakli ve arastrmaya yonelik tutum kaynakly alt
temalarinda agiklanmigtir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 67°de sunulmustur.

Tablo 67. Kontrol Grubunun islem Oncesi Arastirma Algist

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Arastirma  Arastirma Uygulama sorunlari 1
Algist Siireci Kaynakli  Ogrenenin giidiilenme diizeyi 1
Ogrenen sorumlulugunun fazla olmasi 7
Degerlendirmeye yonelik kaygi 1
Arastirma siklii 1
Arastirmaya Olumlu tutum kaynakli Islevsel olma 1
Yonelik Tutum Olumsuz tutum kaynakli Islevsel 6
Kaynakl olmama
Ogretim Nitelik sorunu 1
Elemani Ogretim elemaninin rehberlik gorevini 4
Kaynakl gerceklestirmemesi

Tablo 67 incelendiginde, kontrol grubu 6gretmen adaylarinin gogunun
ogretim  elemanlarimin  rehberlik  gérevini iistlenmemeleri Ve Ggrenen
sorumlulugunun fazla olmasi goriisiine sahip olduklari anlasilmaktadir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin cogunun arastirmanin islevsel olmamasina yénelik olumsuz
tutuma sahip olduklart goriilmektedir. Arastirma algist temast kapsaminda
siklikla vurgulanan alt tema ve kodlart destekleyen kontrol grubu 6gretmen aday1
goriislerine asagida yer verilmistir:

(K1) “Bilmedigimiz nasil arastirma yapacagimiz hakkinda fikir sahibi
olmadigimiz bir konuda nasil arastirma yapip bu konudan verim
alabiliriz. Kesinlikle bana bir verim sagladigimi diigiinmiiyorum ve
arastirma yapsam bile o konuda kapsamli bir bilgiye ulasamiyorum.
Ciinkii nasil arastirma yapmam gerektigini bilmiyorum ve bu
konuda ogretim elemanlarinin da bize rehberlik yaptigini
sOyleyemem.”

(K2) “Cogunlukla kendilerinin ders anlatmamak igin yaptirdiklart
arastirmalardir.”
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(K6) “ikinci simiftayim bugiine kadar arastirma yapmamizi isteyen hemen
hemen biitlin hocalarin amaci dersi bizim anlatmamizi istemeleri.”

(K10) “Ozellikle kendi alanimla ilgili olmayan derslerden arastirma
yapmamizi istemelerini zaman kaybi olarak gériiyorum.”

(K18) “Ogretim elemanlarmin bizden bekledigi arastirmalar ve bunlar
genellikle sunumlar oluyor ben bunlarin tamamen ortadan
kalkmasini istiyorum. Higbir verimin alinmadigin diisiiniiyorum.”

Anketin ikinci sorusu “Ogretim elemanlarinin arastirma yapmaniza iliskin
istegine ne tiir diren¢ davranislar1 gosteriyorsunuz? Ornek vererek aciklayiniz.”
seklindedir. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri yamtlar diren¢ durumu
temasinda diren¢ gésterme ve direng gostermeme alt temalarinda incelenmistir.
Direng gosterme alt temasi; kacma, isteksiz uyum, éneride bulunma, dogrudan
iletisime ge¢me, aldatma, dgrencilerin destegini toplama Ve 6gretmeni suglama
kodlartyla agiklanmustir. Tkinci soruya iliskin elde edilen tema, alt tema, kodlara
ve frekans degerleri Tablo 68’de sunulmustur.

Tablo 68. Kontrol Grubunun islem Oncesi Arastirmaya Yonelik Direng Durumu

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar
Direng Direng Kagma 3
Durumu Gosterme Isteksiz uyum 6
Dogrudan iletisime gegme 3
Oneride bulunma 2
Aldatma 1
Direng 4
Gostermeme

Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde,
islem Oncesinde 6gretmen adaylarinin ¢ogunun kagma, isteksiz uyum Ve dogrudan
iletisime ge¢me seklinde arastirmaya yonelik direng gosterdikleri goriilmektedir.
Bu bulguyu destekleyen dgretmen adaylarinin goriislerinden bazilarina asagida
yer verilmistir.

(K2) “Arastirma yaptigimizda dersi Ogrenmedigimizi Ogretmenimize
anlatiyoruz.”

(K8) “Arastirma yapmam istendiginde derse girmiyorum ya da dersi
dinlemiyorum.”

(K13) “Eger aragtirma konusu dikkatimi ¢ekmiyorsa onu arastirmiyor ya
da istlin korii inceliyorum aragtirmayr sadece giinii kurtarmasi
amacityla yapiyor bu yiizden de o bilgiyi ¢abucak unutuyor.”

(K15) “Ornegin gogu zaman yapmak istemiyorum ve siirekli erteliyorum.”

(K19) “Arka siralara oturma, derse gitmek istememe, hocay1 sevmeme.”
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(K20) “Tepkileri genellikle i¢imizden verdigimiz i¢in disardan hep
kabullenmis mutlu olmus gibi yapiyoruz.”

(K22) “Arastirmay1 zorla yaparim ve bilgiyi buldugumda arastirmaya
devam etmem aninda arastirmay1 birakirim.”

Kontrol grubu 6gretmen adaylarindan yanitlamalari istenen diger soru
“Ogretim elemanmin arasgtirma yapmaniza iligkin istegine gosterdiginiz direng
davraniglarinin  nedenini nasil agiklarsimiz. Sizce direng davraniglarinizin
kaynaklar1 nelerdir?” seklindedir. Ogretmen adaylarimin bu soruya verdikleri
yanitlar aragtirma direnci kaynaklari temasinda d&gretim elemanina yonelik
kaynaklar, ogrenene yonelik kaynaklar ve siirece yonelik kaynaklar alt
temalarinda incelenmistir. Arastirma direnci kaynaklarina iligkin elde edilen alt
temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 69’da agiklanmistir.

Tablo 69. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Arastirma Direnci Kaynaklarma
Iliskin Goriisleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Aragtirma  Ogretim Rehberlik gorevini iistlenmeme 1
Direnci Elemamina  Nitelik sorunu 1
Kaynaklarn  Yonelik Agiklayici olmama 1
Kaynaklar
Ogrenene  Teknolojiye ilgisizlik 1
Yonelik Kaygl 2
Kaynaklar Arastirmaya yonelik olumsuz tutum  Islevsel 3
olmama
Siirece Oznel degerlendirme
Yonelik Ogrenenin giidiilenmemesi
Kaynaklar Etkilesimli 6grenme ortaminin olmamast

Aragtirma siirecinin dgretici olmamasi

WP |w|~

Arastirma siklig1

Tablo 69 incelendiginde siirece yonelik kaynaklar alt temasinda ggrenenin
giidiilenmemesi, aragtirma sikligi ve arastirma siirecinin 6gretici olmamasi
goriislerine siklikla deginilmistir. Ogrenenin kaygist ve arastirmanmin islevsel
olmadigina yonelik 6grenenin olumsuz tutumu aragtirma direncine neden olan
O0grenene yonelik kaynaklar arasinda yer almaktadir. Arastirma direnci
kaynaklarna iligkin elde edilen alt temalar1 ve kodlar1 destekleyen 6gretmen
adaylarinin goriigleri asagida sunulmustur.

(K1) “Bilmedigimiz bir konu hakkinda arastirma yapmanin sagma olmasi

arastirma yaptigimiz konuda kapsamli bir bilgiye sahip olamayip o
konuyu iyi 6grenememiz sadece kendi arastirma yaptigimiz konu
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hakkinda fikir sahibi olmamiz arkadaslarimizin yaptigi konular
O6grenememiz.”

(K4) “Arastirma yapmak istemedigim gereksiz yere kasildigim i¢in direng
gosteriyorum.”

(K10) “Derslerin yogun ve agir olmalari sinav stresi bagka diger psikolojik
durumlar bizim bu diren¢ davranislar1 gostermemize neden oluyor.”

(K13) “Arastirmay1 not kaygisiyla yapmak da isteksiz olmanin en biiyiik
nedenlerindendir.”

(K16) “Suan 2. Sinifim. Okula basladigimiz sene karsimiza aragtirma
cikardilar. Biz 12 yil boyunca 6gretmen anlatir, 6grenci dinler soru
sorar seklinde alistitk. Ama burada Ogrenciler anlatiyor ve hoca
sorular soruyor ya da bizlerden smifta soru sormamizi istiyor.
Gegen sene bu sekilde ¢ok fazla arastirma yaptik. Bu say1 gergekten
okul dncesi 6gretmen aday: i¢in ¢ok fazla.”

(K21) “Bazen gercksiz konularda bile bizden aragtirma yapmamiz
isteniyor.”

(K21) “Arastirma yapmay1 sevmememin nedeni teknolojiyle ¢ok ilgimin
olmamasidir.”

“Aragtirmaya iliskin diren¢ davraniglarinizin ortadan kalkmasi igin

Ogretim elemanina/0gretim elemanlarina ne Onerirsiniz?” sorusuna Ogretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar icerige yonelik oneriler, 6gretim elemanina yonelik
oneriler Ve siirece yonelik oneriler alt temalarinda analiz edilmistir. Alt temalar,
kodlar ve frekans degerlerine iligkin bilgiler Tablo 70’de sunulmustur.

Tablo 70. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Arastirma Direncinin Ortadan
Kalkmasina Y&nelik Onerileri
Tema ?(Ltmalar Kodlar Frekans
Oneriler I:gerige Yonelik Ogrenenlerin  ilgi ve  ihtiyaglarini 2
Oneriler karsilama
Ogretim Aktif olma 2
Elemanina Arastirma siirecini agiklama 1
Yinelik Oneriler  ~Fark; ggretim yaklagimlarint kullanma 3
Ogrenci 6gretim elemant iletisiminin 1

saglanmasi

Ogrenenleri giidiileme 2
Ogretim elemaninin rehberlik grevini 4
listlenmesi

Siirece  Yonelik  Arastirma siklig1 3

Oneriler
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Ogretmen adaylarmin arastirma direncinin ortadan kalkmasina yonelik
onerileri incelendiginde, 6gretim elemanina ydnelik oneriler kapsaminda farkl
ogretim yaklasimlarini kullanma ve &gretim elemanimin  rehberlik gorevini
iistlenmesi goriisiine siklikla deginilmistir. Ogretmen adaylar1 siirece yonelik
oneriler alt temasinda arastirma sikligina iliskin oneride bulunmuslardir. igerige
yonelik Oneriler kapsaminda ise, icerigin Ogrenenin ilgi ve ihtiyaglarim
karsilamaya yénelik tasarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu bulgulari
destekleyen 6gretmen adaylarinin goriiglerine asagida yer verilmistir.

(K1) “Arastiracagimiz konuda bize bir 6n bilgi vermesini aragtirma
yaparken bize rehberlik etmesini neririm.”

(K3) “Bize daha ¢ok hitap eden derste ilgimizi ¢eken katilimimizi
saglayan ogretim etkinlikleri tasarlamalilar.”

(K11) “Aragtirmanin bizim dikkatimizi ¢ekecek konular hakkinda
verilmesini oneririm.”

(K17) “Konuyu kendinin anlatmasimi ama siirekli geri doniit alabilecek
sorular sormasini oneririm.”

(K23) “Bizi dogru yonlendirecek gelistirecek kaynaklar onerebilirler.”

423 Islem Sonrasi Deney Grubunun Arastirmaya Yonelik Direnc
Davramis1 Hakkindaki Goriisleri

“Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersi kapsaminda 6gretim
elemaninin  sizden yapmanizi istedigi ancak sizin yapmak istemediginiz
aragtirmalar oldu mu? Agciklaymiz.” sorusuna deney grubu dgretmen adaylarinin
aragtirma yapmayi istedikleri yoniinde yanit verdikleri goriilmektedir. Ayrica
deney grubunun yanitlart aragtirma istegi kaynaklari temasi kapsaminda dgretim
elemani, aragtirma siireci, arastrma algisi Ve aragtirmanin yansimalar: alt
temalarinda incelenmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerlerine iliskin
bilgiler Tablo 71°de sunulmustur.

Tablo 71. Deney Grubunun Islem Sonras1 Arastirma Istegi Kaynaklar

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar

Arastirma Ogretim Ogretim elemanmin  rehberlik roliinii 6

Istegi elamanm iistlenmesi

Kaynaklar Ogretim elemaninin tutum ve davraniglart 3
Arastirma Arastirma siirecine yonelik olumlu algt 5
Siireci Aragtirmada 6zgiinliik ve 6zgiin lirlin 1
Arastirma Olumlu alg1 10
Algist
Arastirmamin - Arastirmanin olumlu sonuglarina taniklik 2
Yansumalar:
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Tablo 71 incelendiginde, ¢cogu dgretmen adayi tarafindan arastrmaya ve
arastirma siirecine yonelik olumlu algimin arastirma istegi kaynagi olarak
tamimlandig1 goriilmektedir. Ayrica égretim elemanimin tutum ve davraniglari ile
rehberlik rolunu iistlenmesi bireyleri arastirma yapmaya istekli kilan etmenler
arasinda yer almaktadir. Arastirmamin olumlu sonuglarina tamik olmak ve
arastirma siirecinde ozgiin tiriin olusturmak bireyin istekliligini etkileyen diger
etmenlerdir. Bu bulguyu destekleyen oOgretmen adaylarinin goriislerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

(D14) “Ogretim elemanimiz arastirma yapmaya bizleri motive ettigi ve
merak duygusu olusturdugu i¢in aragtirmaya goniillii oluyoruz.”

(D17) “Bu derste aldigim biitiin aragtirmalar1 ¢ok severek yaptim. Ciinki
ogretim elemaninin bizimle olan iletisimi ¢ok giizeldi. Ayrica
rehberligi de ¢ok verimliydi.”

(D20) “Yaptigimiz arastirmalarin bizim i¢in yararh oldugunu diisiindiigim
icin isteyerek arastirma yaptim.”

(D24) “Bu derste herhangi bir isteksizlik yasamadim. Ogretim elemanin
stirecteki rehberligi isimizi kolaylastiran ve siireci zevkli kilan bir
unsur oldu.”

Deney grubu tarafindan arastirma isteginin nedenleri olarak belirtilen
yukaridaki etmenlerin 6zeti Sekil 12°de sunulmustur.
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Ogretmen adaylarimin  “Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi
dersinde Ggretim elemaninin arastirma yapmanizi istemesine direng gosterdiniz
mi? Ne tir direng davranislar1 gosterdiginizi 6rnek vererek agiklayiniz.”
sorusuna verdikleri yanitlar diren¢ durumu temasinda diren¢ gosterme ve direng
gdostermeme alt temalarinda incelenmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 72’de sunulmustur.

Tablo 72. Deney Grubunun Islem Sonrasi Arastirmaya Y6nelik Direng Durumu

Alt

Tema Frekans
Temalar

Diren¢ Durumu Direng¢ Gosterme 1
Diren¢ Gistermeme 22

Tablo 72 incelendiginde, islem sonrasinda deney grubu Ggretmen
adaylarinin  ¢ogunun diren¢ gostermedikleri yoniinde goriis belirtikleri
goriilmektedir. Direng gosteren Ogretmen adayr sayisinin 1 olmasi, direng
kaynaklart ve dirence yonelik oneriler kapsamindaki sorularin 6gretmen adayi
tarafindan yanitlanmamasi nedeniyle arastirma direnci kaynaklar1 ve onerilerden
bahsedilmemistir. Islem sonrasinda deney grubunun arastirmaya ydnelik direng
gostermedikleri bulgusunu destekleyen 0Ogretmen adaylarinin goriislerinden
bazilarma asagida yer verilmistir.

(D15) “Onceden var olan diren¢ davramislar1 bu ders sayesinde ortadan
kalkti c¢ilinkii aragtirmanin neden gerekli oldugunu ve bize
katkilarini iyi 6grendik.”

(D19) “Bu derste hi¢ direng gostermedim. Ciinkii arastirma yaparken
zorluklar yasamadim. Ogretim elemanin siiregte her zaman
rehberlik yapti. Aragtirma yaparken eglendik.”

(D24) “Hayir gostermedim zevk ve heyecanla aragtirmalarimizi yaptik.
Tabi bunda hocamizin da biiyiik pay1 var. Yardimlari, rehberligi ve
yol gostermesi gayet iyiydi. Degisik fikirlerle bize katki sagladi.”

(D25) “Hayir gostermedik Cilinkii istenilen {irlin, iriinii olusturma
basamaklar1 net olarak belirtildi ve siiregte rehberlik yapildi.”

“Aragtirma temelli Ogrenme yaklasimiyla dijital Oykiiyli 0Ogrenmek
aragtirmaya yonelik diren¢ davraniglarinizi nasil etkiledi? Agiklayiniz.” sorusuna
deney grubu ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylarinin
arastirmaya yonelik direnglerinde azalma oldugu ya da direnglerinin ortadan
kalktig1 anlasilmaktadir. Deney grubunun yanitlari, direncin azalmasini saglayan
etmenler temasinda, arastirma siirecine dayali etmenler, arastirmanin bireye
yansimalari, 6gretim elemanina dayali etmenler, igerige dayali etmenler ve
bireyin ozelliklerine dayali etmenler alt temalarinda incelenmistir. Tema, alt
temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 73’te sunulmustur.

187



Tablo 73. Islem Sonrasi Arastirmaya Yonelik Direncin Azalmasmi Saglayan
Etmenler

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar
Etmenler  Arastirma Aktif katilim 1

Siirecine Dayali  Arastirma siirecini kesfetme 2

Etmenler Arastirma siirecinin etkili yiiriitiilmesi 3
Etkilesimli 6grenme ortami 7
Grup dinamigi 1
Isbirlikli O0grenme ortami 6
Ozgiin iiriin meydana getirme 4

Arastirmanin Arastirma siirecine yonelik olumlu tutum 4

Bireye gelistirme

Yansimalart Arastirmanin olumlu sonuglarini kesfetme 13
Aragstirmaya yonelik olumlu tutum gelistirme 13
Cok yonlii 6grenme 1
Derse yonelik olumlu tutum gelistirme 2
Mesleki katki 5
Ogrenmede doyum 9
Ogrenmede kalicilik 4
Ozyeterlik inancinda yiikselme 2

Ogretim Ogretim eleman1 6grenen iletisimi 1

Elemanina Ogretim elemaninin etkili rehberlik roli 12

Dayalr Ogretim elemaninin tutum ve davranislart 7

Etmenler

Icerige Dayal Faydalilik 10

Etmenler Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarimi karsilama 5

Bireyin Teknoloji ilgisi 1

Ozelliklerine

Dayalr

Etmenler

Islem sonrasinda deney grubunun arastirmaya yonelik direng
davranislarinin  aza indirildigi goériilmektedir. Bu olumlu etkinin nedenleri
arasinda arastirmanmin bireye yansimalari, égretim elemani, icerik, arastirma
stireci Ve bireyin oOzellikleri yer almaktadir. Aragtirmanin bireye yansimalari alt
temasinda arastirmanin olumlu sonuglarint kesfetme ve arastirmaya yonelik
olumlu tutum gelistirme ¢ogunlukla belirtilen goriislerdendir. Icerige dayali
etmenler alt temasinda icerigin 6grenen icin faydali olmasi arastirmaya yonelik
direnci olumlu etkileyen siklikla ifade edilen diger etmendir. Cogu Ogretmen
aday1r ogretim elemanimin etkili rehberlik roliiniin, etkilesimli ve igbirlikli
ogrenme ortanmimin aragtirma direncinde azalmayr saglayan etmenlerden
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oldugunu vurgulamaktadir. Arastirma direncinin azalmasi ya da ortadan kalkmasi
konusunda vurgulanan etmenlere iligkin 6gretmen adaylarmin goriislerinden
bazilar1 agagida sunulmaktadir.

(D15) “Onceden var olan direng davramislar1 bu ders sayesinde ortadan
kalkt1 ¢iinkii arastirmanin neden gerekeli oldugunu ve bize
katkilarini iyi 6grendik.”

(D18) “Aragtirmalarimizin olumlu sonuglarini gérmek beni aragtirma
yapmaya daha fazla itti. Kreste uygulamamizin olumlu sonuglarint
gordilk ve iyiki aragtirarak siiregte etkin olarak dijital Gykii
hazirlamay1 6grenmisim dedim.”

(D24) “Bu ders sonunda arastirmaya yonelik direncim yok oldu. Ciinkii
aragtirma yapma siirecinden zevk aldim. Arastirmak arastirma
sonunda fikirlerimizi arkadaslarimizla paylagmak tartigmak
aragtirma sonuglarina dayali olarak dijital dykii hazirlamak ve
bunun okul o6ncesi egitimde etkililigini gozlemlemek arastirmay1
yonelik olumsuz bakis a¢imi olumluya dondirmiistiir. Artik
isteyerek severek ve eglenerek arastirma yapiyorum.”

(D2) “Arastirma yapmaktan zevk alir hale geldim. Ciinkii yaptigim
aragtirmalara dayanarak teknoloji destekli bir 6gretim uygulamasi
gergeklestirdik. Bunun igin dijital oykii hazirladik ve bunu
kullanarak kreste uygulama yaptik. Cocuklarin dijital Sykiiye
gosterdikleri ilgi, merak ve heyecan duygusu beni etkiledi. Ve en
onemlisi ders sonunda sordugum birkag soruyla giinlin
degerlendirmesini yaptigimda cocuklarin 6grendiklerini gérdiim.
Ders siirecinde yaptigim arastirmalarinin sonucunu gérmiis oldum
ve mutlu oldum.”

(D3) “Arastirma sonuglarimin ise yararhigini gérdiim.”

(D11) “Bu ders sonunda arastirmaya yonelik direncim azaldi ¢iinkii bir
aragtirmanin 6gretim elemanindan destegi ile ¢cok giizel ve amacina
uygun olabilecegini gérdiim.”

(D15) “Bu ders sonunda arastirmaya yonelik direncim yok oldu. Ciinki
onceden arastirma yapmaktan korkan, sikilan ben artik zevkle
arasgtirma yaptyorum.”

(D16) “Bu siiregte arttk arastirmadan zevk almayi, arastirarak
Ogrenebilecegimizi gordiik.”

(D18) “En oOnemli etmen benim gelecek hayatimda bana yardimci
olacagini diigiindiigiim bir {irlin ortaya ¢ikardigim igin arastirma
yapmak beni mutlu etti.”

(D21) “Dijital oykii hazirlama siirecinde arastirma yapmam ve
arastirmalarimin 6gretim elemani tarafindan degerlendirilmesi ¢ok
hosuma gitti.”
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(D20) “Dijital Oykii hazirlarken arastirma yapmak, bu arastirmalari
yaparken zevk almak ve bu siirecin etkilesimli, igbirligi igerisinde
geemesi, ihtiyactmiz olan bir konuda arastirma yapmak direng
davranigi gostermeme neden oldu.”

(D21) “Arastirma yapmak ve arastirma siirecinde edindigimiz bilgileri
ogretim elemani ve arkadaslarimizla paylasmak onlarin fikirlerini
almak dijital Oykii hazirlama siirecini  arastirmalarimizla
sekillendirmek ve bu siirecin etkilesimli ve paylasimci olmasi
aragtirma yapmaktan zevk almama neden olmustur. Onceleri
arasgtirma yapmak dendiginde sunum konusunu aragtirmak ve bu
buldugum bilgiyi dogru ya da yanlis olduguna karar veremeden
sunu hazirlamak aklima geliyordu. Ayrica yaptigim sunuya iliskin
doniit alamadigim i¢in arastirma yapmak sikict ve hicbir sey
o6grenmedigim bir siire¢ oldugunu disiinliyordum ve derslerde
arastirma yapilmamasini istiyordum.”

(D22) “Bu siiregte yaptigimiz aragtirmadan zevk almamiz, arastirmaya
baglamadan Once arastiracagimiz konuyu O&grenmeye ihtiyag
duymamiz ve Ogretim elemaninin bu konuya merak duymamizi
saglamasi, Ogretim elemaninin siiregteki eksiksiz danigmanligy,
ayrica etkilesimli arastirma siireci ve etkilesimli dijital oykii
hazirlamamiz aragtirmaya yonelik direncimin kirilmasina neden
olmustur.”

(D3) “Arastirma sonuglarin1 arkadaglarimla ve ogretim elemaniyla
paylasacagim ortamlar olusturuldu ve fikirler sunuldu.”

(D5) “Arastirdiklarimizi arkadaglarimizla siif ortaminda paylastik.
Herkes kendi arastirdiklarini paylasarak daha fazla bilgi edindik.
Cok etkilesimli bir siireg oldu.”

Deney grubunun iglem sonrasinda arastirma direncini olumlu etkileyen
etmenlere iligkin goriisleri yukarida agiklanmisgtir ve arastirma direncini olumlu
etkileyen etmenler Sekil 13’te 6zetlenmistir.
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“Dijital Oykiinlin arastirma temelli dgretim yaklagimiyla olusturuldugu
derste hosunuza giden ya da gitmeyen hususlar nelerdir?” sorusuna deney grubu
ogretmen adaylarimin verdigi yanmitlar olumlu algi ve olumsuz algi temalarinda
analiz edilmistir. Olumlu algi alt temast arastirma siireci kaynakli, icerik
kaynakl, kazanilan beceri kaynakli ve kazanilan tutum kaynakl alt temalarinda,
olumsuz algi temasi zaman kaynakli alt temasinda aciklanmistir. Tema, alt
temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 74’te sunulmustur.

Tablo 74. Deney Grubunun Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasimiyla Dijital
Oykii Olusturmaya Yonelik Goriisleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Olumlu Arastirma Siireci  Arastirma siirecinden zevk alma 3
Algi Kaynakl Bilgi kaynaklarina ulasma 2
Etkin katilim 1
Ozgiin iiriin olusturma 5
Icerik Kaynakl Faydalilik 7
Giincellik 2
Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarini karsilama 3
Kazanmilan Beceri  Ust diizey diisiinme becerileri 2
Kaynakl
Kazanilan Tutum  Arastirmaya olumlu bakis 1
Kaynakl Grup ¢aligsmasina olumlu bakis 1
Olumsuz  Zaman Kaynakli  Arastirma siklig1 1

Algi

Tablo 74’¢ gore, deney grubunun arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla
dijital oykiiniin olusturulmasma yonelik olumlu algiya sahip olduklar
goriilmektedir. Olumlu algimnin genellikle arastirma siirecinden ve igerikten
kaynaklandigi anlasilmaktadir. Icerigin  ogrenenin ilgi  ve ihtiyaclarim
karsilamasi, faydali ve giincel olmasi, arastirma stirecinde 6zgtin iiriin olusturma,
arastirma siirecinden zevk alma Ve bilgi kaynaklarina ulagsma deney grubunun
derse yonelik olumlu algismin olugsmasina neden olan etmenler arasinda yer
almaktadir. Derse yonelik olumsuz alginin olugmasina neden olan tek etmen ise
aragtirma sikligr olarak ifade edilmistir. Bu bulguyu destekleyen &gretmen
adaylarinin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

(D11) “Hosuma gitmeyen herhangi bir sey olmadi. Hosuma giden yonleri;
kendimize ait dijital dykiilerimiz oldu.”

(D13) “Ogrendigimi gdrmek ortaya bir seyler ¢ikarmak, yaratmak oldukca
haz duymamui sagladi.”
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(D24) “Dijital 6ykii meslegimiz agisindan da ¢ok kullamish ve gerekli bir
unsur oldugundan zevk aldigimi s6yleyebilirim.”

(D17) “Hosuma giden yani1 daha once dijital oykilyi hazirlayan Gst simf
arkadaglarimdan yararlanmak oldu. Tecriibelerinden yararlanmak
beni bu konuyu anlamamda daha etkili hale getirdi.”

“Dijital oykiiyii hangi 6gretim yaklagimiyla (sunus yoluyla 6gretim ya da
aragtirma temelli 6gretim) 6grenmeyi tercih edersiniz? Nedenleriyle agiklayimiz.”
sorusuna deney grubunun g¢ogunun arastirma temelli Sgretim yaklasimiyla
yanitin1 verdigi goriilmektedir. Deney grubunun 6gretim yaklasimina yonelik
tercihleri Tablo 75°de sunulmustur.

Tablo 75. Deney Grubunun islem Sonras1 Ogretim Yaklasimi Tercihi

Tema Alt Frekans
Temalar

Ogretim Yaklasim Aragtirma temelli dgretim 18
Aciklayic §gretim 2
Ogretim yaklasimi gesitlemesi 2

424 islem Sonrasi Kontrol Grubunun Arastirmaya Yoénelik Direnc
Davramis1 Hakkindaki Goriisleri

“Ogretim elemanlarinin arastirma yapmaniza iliskin istegine ne tiir direng
davramglar1 gosteriyorsunuz? Ornek vererek aciklayiniz.” sorusuna verilen
yanitlar diren¢ durumu temasinda diren¢ gdsterme Ve direng gostermeme alt
temalarinda incelenmistir. Direng gosterme alt temasi, ka¢ma, isteksiz uyum,
dogrudan iletisime ge¢me Ve aldatma kodlariyla agiklanmigtir. Tema, alt temalar,
kodlar ve frekans degerleri Tablo 76°da sunulmustur.

Tablo 76. Kontrol Grubunun Islem Sonras1 Arastirmaya Yonelik Direng Durumu

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Diren¢ Durumu  Diren¢ Gisterme Isteksiz uyum 12
Kagma 1
Dogrudan iletisime gegme 2
Diren¢ Gistermeme 6

Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin verdikleri yamitlar incelendiginde,
islem sonrasinda ogretmen adaylarimin  ¢ogunun isteksiz uyum seklinde
aragtirmaya yonelik direng gosterdikleri goriilmektedir. Bu bulguyu destekleyen
Ogretmen adaylarinin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
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direng

(K1) “Yapmak istemiyorum ve genelde verilen aragtirmayi yapmis gibi
davrantyorum.”

(K13) “Yiizeysel yapar birakirim.”

(K15) “Genelde arastirma yaparken sikiliyorum ve arastirmaktan
vazgegiyorum ya da onemsemeden sadece dersi gegecek kadar
yapryorum.”

(K18) “Derse girmek istemiyorum ve eger devamsizligim varsa derse
girmiyorum.”

(K24) “Istekli olmasam da bir kismim yapiyorum.”

(K25) “Arastirmayi son giine birakiyorum ve sadece dersten gececek
kadar yapryorum.”

“Ogretim elemaninin arastirma yapmaniza iliskin istegine gdsterdiginiz
davraniglarinin nedenini nasil agiklarsiniz. Sizce direng davranislarinizin

kaynaklart nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar aragtirma direnci kaynaklar
temasinda ogretim elemanina yénelik kaynaklar, ogrenene yonelik kaynaklar,

siirece

yonelik kaynaklar ve programa yonelik kaynaklar alt temalarinda

incelenmistir. Arastirma direnci kaynaklarina iligkin elde edilen alt temalar,

kodlar

ve frekans degerleri Tablo 77°de agiklanmistir.

Tablo 77. Kontrol Grubunun islem Sonrasi Arastirma Direnci Kaynaklarina
Iliskin Gériisleri
Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Arastirma “o .
Direnci Ogretim Ogretim elemaninin
Kaynaklar E{‘ema.mna rehberlik gorevini 3
Yonelik .. .
iistlenmemesi
Kaynaklar
Ogrenene  Ogrenenin duyussal —Arastirmaya  yonelik 4
Yonelik ozellikleri tutum
Kaynaklar  Ogrenenin Aragtirma  dzyeterlik 2
yeterlilikleri algisi
Siirece Ogrenenin 2
Yonelik giidiilenmemesi
Kaynaklar Aragtirma siklig 2
Siirecin Ogretici 1
olmamasi
Programa Icerik Ogrenenin ilgi ve 2
Yonelik ihtiyaclarini
Kaynaklar karsilamama

Tablo 77 incelendiginde siirece yonelik kaynaklar alt temasinda 6grenenin

glidiilenmemesi, arastrma sikligt Ve arastirma siirecinin ogretici olmamasi
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goriislerine  deginilmistir.  Ogrenenin  duyussal ~ ézellikleri ile  dgrenenin
yeterlilikleri arastirma direncine neden olan 6grenene yonelik kaynaklar arasinda
yer almaktadir. Programa yonelik kaynaklardan icerigin ogrenenin ilgi ve
ihtiyaglarint karsilamamasi ile 6gretim elemanina yonelik kaynaklardan dgretim
elemaninin rehberlik gorevini iistlenmemesi aragtirma direncine neden olan diger
kaynaklardir. Arastirma direnci kaynaklarina iligkin elde edilen alt temalar ve
kodlar1 destekleyen dgretmen goriisleri asagida sunulmustur.

(K3) “Ogretmen kaynakli direng davranisi gosteririm. Ciinkii siiregte
gereken rehberligi yapmiyorlar.”

(K10) “Istemedigimiz ya da kendi alamimizla ilgili olmayan konularda
aragtirma yapmamiz istendigi i¢in diren¢ davramslar ortaya
¢iktyor.”

(K21) “Arastirma yapmayt sevmiyorum. Kendime aragtirma yapma
konusunda ¢ok giivenmiyorum.”

(K22) “Kendimi arastirmada ¢ok yeterli bulmuyordum. Bu nedenle direng
gosteriyordum.”

“Aragtirmaya iliskin diren¢ davranislarinizin ortadan kalkmasi ig¢in
O0gretim elemanina/6gretim elemanlarina ne Onerirsiniz?” sorusuna Ogretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar icerige yonelik dneriler, 6gretim elemanina yonelik
oneriler Ve siirece yonelik oneriler alt temalarinda analiz edilmistir. Alt temalar,
kodlar ve frekans degerlerine iligkin bilgiler Tablo 78’de sunulmustur.

Tablo 78. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Arastirma Direncinin Ortadan
Kalkmasina Yénelik Onerileri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Oneriler  Icerige Yonelik Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaglarim karsilama 5
Oneriler Faydalilik 3
Giincellik 3
Ogretim Rehber olarak 6gretim elemam 4
Elemanina Ogrenene yakin tutum ve davranislar 3
Yonelik gbsterme
Oneriler Model olma 1
Nitelikli ve donanimli olma 1
Siirece Yonelik  Arastirma sikliginin azaltilmasi 4
Oneriler Farkl1 6gretim yaklagim ve yontemlerinin 3
kullanilmasi
Grup ¢aligmast 1
Ogrenenin aktif katilimi 1
Ogrenenlerin giidiilenmesi 1
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Ogretmen adaylarmin arastirma direncinin ortadan kalkmasina yonelik
onerileri incelendiginde, dgretim elemanina yonelik oneriler kapsaminda dgretim
elemannin rehberlik gorevini iistlenmesi Ve 6grenene yakin tutum ve davranislar
sergilemesi goriisiine siklikla deginilmistir. Ogretmen adaylar1 siirece ydnelik
Oneriler alt temasinda arastirma sikliginin azaltilmasina, farkli 6gretim yaklasim
ve yontemlerinin kullaniimasina iliskin 6neride bulunmuslardir. Icerige yonelik
oneriler kapsaminda ise, icerigin 6grenenin ilgi ve ihtiyaglarina uygun, faydali ve
giincel olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu bulgular1 destekleyen 6gretmen
adaylarmin goriislerine asagida yer verilmistir.

(K1) “Arastrma yapacagimiz konusunda bize bir 6n bilgi verip
arastirmalarimiz sirasinda bize rehberlik yapmalar gerektigini
Oneririm.”

(K2) “Istedigimiz konularda aragtirma yapmamiz.”

(K7) “Ogretim elemanlariin derste etkin olmalarmi ve alanlarinda
kendilerini gelistirmelerini 6neriyorum.”

(K9) “Daha giincel daha dikkat gekici konular bulup bizim yaratict
zekamizi ortaya koyacak sekilde konu se¢melerini 6neririm.”

“Dijital dykiiniin agiklayict 6gretim yaklasimiyla dgretilmesi arastirmaya
yonelik direng davranislarinizi nasil etkiledi?”” sorusuna verilen yanitlar arastirma
direncinin azalmasim saglayan etmenler temasinda dgrenene dayali etmenler,
ogretim elemanmina dayali etmenler Ve icerige dayali etmenler olmak iizere ii¢ alt
temada acgiklanmistir. Tema, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 79’da
sunulmustur.

Tablo 79. islem Sonrasi Arastirmaya Y&nelik Direncin Azalmasmi Saglayan
Etmenler

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar

Etmenler  Ogrenene Dayali Dijital 6ykiiye yonelik tutum 5
Etmenler Ogrenenin derse yonelik tutumu 2

Ogrenenin aciklayici (sunus yoluyla) 1
Ogretim yaklagimina tutumu

Ogrenenin arastirmaya yonelik tutumu 1
Ogrenenin giidiilenmesi 1
Ogrenmede doyum 1
Ogretim Elemamina  Ogretim elemaninin niteligi ve donanimm 1
payalz Etmenler ]
Igerige Dayal Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarini karsilama 6
Etmenler Faydalilik 6
Ogrenilebilirlik 3
Giincellik 2
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Direncin azalmasina neden olan etmenler arasinda icerige dayali
etmenlere siklikla deginildigi goriilmektedir. Icerigin Sgrenenlerin ilgi ve
ihtiyaglarint karsilamasi, 6grenilebilir olmasi, faydali ve giincel olmasi 6gretmen
adaylarinin aragtirmaya yonelik direnglerinde azalmaya neden olan etmenlerden
siklikla vurgulananlardandir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢ogu dijital éykiiye
yonelik tutumun aragtrma direncini etkiledigini belirtmiglerdir. Arastirma
direncinin azalmasina ya da ortadan kalkmasma iliskin bulgulart yansitan
o0gretmen adaylarinin goriiglerinden bazilar agagida sunulmustur.

(K19) “Derste Ogrendigimi gordiim. Hem de Ogretim elemaninin
anlatmasiyla tiim detaylar1 6grenmek beni keyiflendirdi. Sadece biz
aragtirma  yaplp  arastirma  sonuglarini  paylastigimizda
o6grenemiyordum aklinda cevabini bulamadigim bir¢ok soru
oluyordu. Aragtirmaya olumlu bakmiyordum ama bu derste
ogrenmek ve Ogrendiklerini  kullanacagini  bilmek benim
aragtirmaya bakis agimi olumlu etkiledi.”

(K20) “Direncim biraz hafifledi. Ciinkii 6grendigim konu ilgimi g¢ekti
alanimda ¢ok rahat kullanabilecegimi gordiim ve dersin sonunda
hazirlamay1r 6grenmistim. Konu ilgimi ¢eken ve alanimda igine
yarayacak bir konu oldugunda arastirmak ve 6grenmek bana zevkli
geliyor.”

(K21) “Ogretim elemanmin ders anlattmmi konuya hakimiyetini
gozlemleme sansi buldum. Cok basarili buldum ve kendime 6rnek
aldim. Bunun i¢in de kendimi gelistirmem gerekiyor. Bunun yolu
da kendi aragtirmalarim ve 6grenmelerimdir.”

(K22) “Konuyu kolaylikla 6grenmek oOgrenmeye yonelik bakis agimi
degistirdi. Ogrenme  istegim arttr. Ciinkii  6grendigimi
ogrendiklerimin bana alanda ¢ok faydasi olacagim farkli olacagimi
gordiim.”

(K24) “Ogrendigimiz konunun teknoloji nesline uygun olmasi ve meslek
yasamimda rahatlikla kullanabilecek olmam beni etkiledi. Konunun
giincelligi ve alanima uygunlugu kendimi gelistirme ve alanimda en
iyi olma istegi olusturdu. Bunun ig¢in de arasgtirma yapmam
gerektigini algiladim.”

(K25) “Dijital oOykiiyii Ogrenmek meslek yasamimda kullanmam
acisindan ilgimi ¢ok ¢ekti. Ayrica derste Ogretim elemaninin
aciklayict yaklagimla ders anlatmasi 6grenmemi kolaylastirdi. Her
sey benim icin acik ve netti. Ogrenme ve arastirma istegim artt1.”

“Dijital Oykiiniin agiklayic1 6gretim yaklagimiyla olusturuldugu derste
hosunuza giden ya da gitmeyen hususlar nelerdir?” sorusuna kontrol grubu
Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar olumlu algi ve olumsuz algi temalarinda
analiz edilmistir. Olumlu algi alt temas1 6gretim siireci kaynakl, icerik kaynakl
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ve kazanilan tutum kaynakli alt temalarinda, olumsuz algi temasi1 dgretim siireci
kaynakli alt temasinda aciklanmistir. Tema, alt temalar, kodlar ve frekans
degerleri Tablo 80’de sunulmustur.

Tablo 80. Kontrol Grubunun Aciklayici Ogretim Yaklagimiyla Dijital Oykii
Olusturmaya Y onelik Goriisleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Olumlu Ogretim Siireci Ogrenenin giidiilenmesi 4
Alg1 Kaynakly Aciklayici (sunus yoluyla) 6gretim 3
yaklagimi
Gorsel uyaricilarin sunulmasi 1
Ozgiin iiriin olugturma 1
Icerik Kaynakl Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarmi karsilama 4
Giincellik 1
Faydalilik 1
Kazanilan Tutum  Dijital 6ykiiye yonelik olumlu tutum 1
Kaynakl Ogrenmeye yonelik olumlu tutum 1
Olumsuz  Ogretim Siireci Ogrenenin yeterince aktif olmamasi 1
_Algi Kaynakll

Tablo 80’e gore, kontrol grubunun agiklayici 6gretim yaklasimiyla dijital
Oykiiniin 6gretildigi derse yonelik olumlu algiya sahip oldugu goriilmektedir.
Olumlu algmin genellikle d&gretim siirecinden ve igerikten kaynaklandigi
anlasilmaktadir. Icerigin 6grenenin ilgi ve ihtivaclarim karsilamasi, égrenenin
giidiilenmesi Ve aciklayict ogretim yaklagiminin kullanilmas: kontrol grubunun
derste hosuna giden hususlar arasinda yer almaktadir. Kontrol grubunun derste
hosuna gitmeyen husus olarak J&grenenin  yeterince aktif olmamasina
deginilmistir. Bu bulguyu destekleyen Ogretmen adaylarinin goriiglerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

(K22) “Ogrendiklerim hem ¢aga uygun hem isime yarar meslegimde
kullanabilecegim bilgiler dolayisiyla benim ilgimi ¢eken konular
ogrendim.”

(K25) “Hosuma gitti. Ciinkii derste hocanin anlatimi 6n plandaydi
sordugum sorulara cevap buldum yani agiklayici ya da sunus
yoluyla 6gretim yaklagimiyla 6grenmeyi seviyorum tiim bilgilere
kolaylikla ulasabiliyorum.”

(K10) “Hosuma gitmeyen bir sey olmadi tam tersi ogrenciler i¢in g¢ok
giizel ve etkili bir 6gretim bi¢imidir.”

(K24) “Gitmeyen yonii 6grencinin pek de aktif olmamasi.”
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“Dijital oykiiyli hangi 6gretim yaklasimiyla (aciklayici dgretim ya da
arastirma temelli 6gretim) 6grenmeyi tercih edersiniz? Nedenleriyle agiklaymiz.”
sorusuna kontrol grubunun g¢ogunun agiklayici dgretim yaklasimiyla yanitim
verdigi gorilmektedir. Kontrol grubunun &gretim yaklagimina ydnelik
tercihlerine iliskin frekans degerleri Tablo 81’de sunulmustur.

Tablo 81. Kontrol Grubunun islem Sonras1 Ogretim Yaklasimi Tercihi

Tema Alt Frekans
Temalar

Ogretim Yaklasinm Arastirma temelli 6gretim 3
Aciklayict §gretim 14
Ogretim yaklagimi cesitlemesi 1

Tablo 81°de kontrol grubunun agiklayict 6gretim yaklagimiyla dijital 6ykii
olusturmayt tercih ettikleri goriilmektedir.

425 dslem Oncesi ve Islem Sonrasi Deney-Kontrol Gruplarinin
Arastirma Direncinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin islem Oncesi ve islem sonrasi arastirma
direnglerinin karsilagtirilmast amaciyla gruplara ve islem zamanina gore
O0gretmen adaylarmin aragtirma direnci davranislarina iligskin frekans ve ylizde
degerleri Tablo 82°de sunulmustur.

Tablo 82. Deney ve Kontrol Gruplarinin Arastirma Direnci Frekans ve Yiizde
Degerleri

Deney Deney Kontrol Kontrol
islem Islem Islem islem
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
F % f % f % f %
Diren¢ gosterme 18 85,71 1 4,35 16 80 15 71,43
Kagma 7 22,58 3 20 1 6,67
Isteksiz uyum 7 22,58 6 40 12 80
Oneride bulunma 6 19,35 1 50 2 13,33
Dogrudan iletisime gegme 3 9,68 3 20 2 13,33
Ogrencilerin desteginin toplama 3 9,68 1 50
Aldatma 5 16,13 1 6,67
Diren¢ géstermeme 3 14,29 22 95,65 4 20 6 28,57

Tablo 82 incelendiginde, islem oncesinde deney grubunun ¢ogunun (n=18)
kagma, isteksiz uyum, oneride bulunma, dogrudan iletisime ge¢me, dgrencilerin
destegini toplama ve aldatma seklinde arastirmaya yonelik direng gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica kontrol grubu 6gretmen adaylarinin ¢ogunun (n=16) islem
oncesinde benzer arastirma direnci davramslar sergiledigi goriilmektedir. Islem
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sonrasinda deney grubunun ¢ogunun (n=22), arastirmaya direng gostermedikleri,
kontrol grubunda (n=15= ise arastirma direncinde 6nemli bir farklilik olusmadigi
saptanmistir. Bu bulguya dayanarak iglem oncesinde aragtirma direnci agisindan
denk olan gruplarda islem sonrasinda arastirma direncinde deney grubu lehine
farklilik gozlendigi soOylenebilir. Gruplarin islem Oncesi ve islem sonrasi
aragtirma direnglerinin karsilagtirilmasi Sekil 14’te sunulmustur.

mDeney islem Oncesi

“Deney Islem Sonrasi
100% - - =Kontrol iglem Oncesi
Kantral iglem Sonrasi
90% 1

80%

%

70%

60%

50% +
40% -

30% +

20% - " Kortrol
islem
" kontrol  SONrast
10% + Iglem
o Deney Oncesi
islem

0% + T " Deney  SOnras!

Direng¢ gésterme Direng géstermeme iglem

Oncesi

Sekil 14.Gruplarm Islem Oncesi ve Islem Sonrasi Arastirma Direnglerinin
Karsilagtirilmasi

4.3  Arastrmanm Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi “Ogretmen adaylarinin islem dncesi ve
sonras1 teknoloji destekli Ogretime yonelik direng davraniglari hakkindaki
goriisleri nelerdir?” seklindedir. Deney grubu ve kontrol grubu 06gretmen
adaylarimin teknoloji destekli &gretime yonelik direng davranist hakkindaki
goriisleri islem Oncesi ve islem sonrasi uygulanan anket ve goriisme yoluyla
toplanmistir. Anketten ve goriismeden elde edilen veriler dogrultusunda
gergeklestirilen tlimevarimsal igerik analizine iliskin bulgular asagida
sunulmustur.
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43.1 lislem Oncesi Deney Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Diren¢ Davramis1i Hakkindaki Goriisleri

“Teknoloji destekli ogretimi nasil aciklarsimz. Ogrenim gordiigiiniiz
kurumdaki Ogretim elemanlarinin teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina
iligkin 6rnek veriniz.” sorusuna yonelik deney grubunun goriisleri teknoloji
destekli ogretim algisi temas1 kapsaminda dogasi, ozellik, islevi ve drnek alt
temalarinda agiklanmigtir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 83’te sunulmustur.

Tablo 83. Deney Grubunun islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime Iliskin
Algisi

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Teknoloji Dogasi Teknolojinin dgretimle biitiinlestirilmesi 16
Destekli Ozellik Gorsel ve isitsel dgelerin kullanim 5
Ogretim Islevi Ogrenme ve dgretimi kolaylastirma 6
Algisi Giidiileme 3
Opgretimde kalicilif1 saglama 2
Ornek Powerpoint sunularinin Ogretime 15
entegrasyonu
Projeksiyonun 6gretime entegrasyonu 10
Bilgisayarin 6gretime entegrasyonu 5
Videonun 6gretime entegrasyonu 2
Tepegdziin Ggretime entegrasyonu 2

Ogretmen adaylarmin ¢ogu teknoloji destekli 6gretimi teknolojinin
ogretimle biitiinlestirilmesi olarak tanimlamistir. Ayrica teknoloji destekli
Ogretimin 6grenme ve ogretimi kolaylastirma, giidiileme ve ogretimde kaliciligi
saglama islevlerine deginilmistir. Ogretmen adaylarmin ¢ogu teknoloji destekli
Ogretimi  powerpoint sunularinin 6gretime entegrasyonu Ve projeksiyonun
ogretime entegrasyonu olarak orneklendirmislerdir. Teknoloji destekli dgretim
algis1 temasi kapsaminda siklikla vurgulanan alt tema ve kodlara iligskin 6gretmen
adaylarinin goriiglerinden bazilari asagida sunulmustur.

(D12) “Sinifta her tiirlii teknolojiyi kullanmak diyebilirim.”

(D19) “2l.yy’nin getirdigi teknolojiye dayanarak ve bu teknolojiden
faydalanarak verilen 6gretim.”

(D21) “Teknoloji destekli Ogretim bence egitimin teknolojiyle
birlestirilmesidir.”

(D24) “Ders sorumlusunun daha kalic1 6gretim gerceklestirebilmesi igin
farkli teknolojileri 6gretim amagh kullanmasidir.”

201



(D13) “Ogrenmeyi kolaylastirmak dersi ilgi ¢ekici hale getirmek igin
teknolojiden yararlanilir.”

(D16) “Teknoloji destekli Ogretim, Bilgiyi sunmada, diger Ogretim
tirlerinden bir adim o6nde olan, ilgi c¢ekici, gorsel materyal
yoniinden zengin, Ogrencilerin bilgiyi kolay kavramasini ve
ulagsmasini saglayan bir 6gretim yontemidir.”

“Ogrenim  gordiigiiniiz  kurumdaki  teknoloji  destekli ~ gretim
uygulamalarini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna yonelik deney grubunun
gorisleri  olumsuz  degerlendirme ve degerlendirmede duruma baghlik
temalarinda agiklanmigtir. Olumsuz degerlendirme temas: islevsellige yinelik,
uygulamaya yonelik, ogrenene yonelik ve donamima yonelik alt temalariyla
tanimlanmustir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 84’te
sunulmustur.

Tablo 84. Deney Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim
Uygulamalarina Iliskin Degerlendirmesi

Temalar Alt Kodlar Frekans
Temalar
Olumsuz Islevsellige Islevsel olmama 6
Degerlendirme Yonelik Ogrenmeyi ve ogretimi 5
engelleme
Ogrenenin ilgi ve ihtiyaglarina 1
uygun olmama
Uygulamaya Uygulamadaki eksiklikler ve 9
Yonelik yanligliklar
Teknoloji kullaniminda 4
sinirlilik
Uygulamada gesitliligin 2
saglanmamasi
Ogrenene Diisiik teknoloji yeterlik algist 1
Yonelik
Donanima Teknolojik araglarin kullanim 3
Yonelik dis1 olmasi
Degerlendirmede Duruma Gore 2
duruma Baghhk Degisen Alg1

Ogretmen  adaylarmin  teknoloji  destekli ~ ogretime  yonelik
degerlendirmeleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin genellikle olumsuz yonde
goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin ¢ogu teknoloji destekli
ogretimin  islevsel olmadigimi, oOgrenmeyi ve Ogretimi  engelledigini
vurgulamislardir. Uygulamaya yonelik olumsuz degerlendirmeler alt temasinda
uygulamadaki eksiklik ve yanhshiklar ile teknoloji kullamminda simrhiik sik
belirtilen goriiglerdendir. Donanima ydnelik olumsuz degerlendirme alt temasinda
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teknolojik araglarin kullanim dist olmas: 6gretmen adaylari tarafindan vurgulanan
diger goriistiir. Teknoloji destekli 6gretime yonelik degerlendirmeler kapsaminda
siklikla vurgulanan alt tema ve kodlara iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden
bazilar1 asagida sunulmustur.

(D15) “Bana higbir katkisinin olmadigini diistinityorum. Teknoloji destekli
Ogretim altinda sadece projeksiyonla tahtaya yansitilan slaytlardan
bahsedebiliyoruz. Ayrica 6gretim siirecinin  tamaminda ayni
uygulama. Ayrica uygulamada yapilan birgok hata. Ogretim
elemaninin doniit vermemesi, gereken agiklamalari yapmamasi vb.
Hal boyle iken bana nasil bir katki saglayip beni gelistirebilir veya
ne kadar 6gretici olabilir ki...”

(D21) “Bir seyler 6grendigimi sanmiyorum. O derslerde genelde uyku
moduna giriyorum.”

(D22) “Teknoloji destekli 6gretim sadece projeksiyondan ibaret. Ders
anlatiminda bagka gekilde teknolojiden yararlanilmiyor.”

(D19) “Ayrica smifta ¢ogu materyal eskimis durumda bu da
uygulamalarin yetersiz kalmasia neden oluyor. Ayrica teknoloji
caginda Ogretime entegre edilecek tek teknoloji bu donemde
projeksiyonla tahtaya yansitilan sunular olmamalidir.”

Ogretmen adaylarinin “Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki teknoloji destekli
O0gretim uygulamalarina yonelik ne tiir direng davraniglari gosteriyorsunuz?
Aciklayiniz.”  sorusuna verdikleri yanitlar direng¢ durumu temasinda direng
gosterme Ve direng gostermeme alt temalarinda incelenmistir. Direng gosterme alt
temasi; kagma, isteksiz uyum, oneride bulunma, dogrudan iletisime gecme,
ogretmeni suglama, oOgrencilerin destegini toplama ve aldatma kodlariyla
aciklanmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 85’te sunulmustur.

Tablo 85. Deney Grubunun islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Diren¢g Durumu

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Direng Direng Kagma 13
Durumu Gosterme Isteksiz uyum 5
Oneride bulunma 1
Dogrudan iletisime gegme 3
Ogretmeni suglama 2
Ogrencilerin destegini toplama 1
Aldatma 1
Direng 3
Gistermeme
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Deney grubu 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde,
islem 6ncesinde dgretmen adaylarinin ¢ogunun ka¢ma seklinde teknoloji destekli
Ogretime yonelik direng gosterdikleri goriilmektedir. Bu bulguyu destekleyen
Ogretmen adaylarinin goriiglerinden birkacina asagida yer verilmistir.

(D10) “Genellikle bu derslerde basarisiz olacagim korkusu tasiyorum.
Teknolojiyi kullanma konusunda kendimi yeterli gérmedigim igin
kaygi duyuyorum. Kaygili oldugum icin genelde arka siralarda
oturmaya ¢aligtyorum.”

(D11) “Genelde herkes diigiincesini sOylemekten kaginir. Derste ¢ok
sikiltyorum. Teknolojinin dogru bigimde etkili olarak 6gretim
amach  kullamilmadigimmi  diisiniiyorum. Bu nedenle dersi
dinlemiyorum.”

(D14) “Ders sirasinda sinifta telefonla ya da baska seylerle ugrasiyoruz.
Yani dersi dinlemiyoruz.”

(D21) “Derslerde hocalara dersin boyle sikict oldugunu anlatirim.”

(D24) “Ders sorumlusuyla konusmayi deniyorum. Fakat yeteri kadar
dikkate alinmiyor.”

(D5) “Kullanimla ilgili yeterli bilgimiz olmadigi i¢in kullanmak zor
geliyor ve istemiyoruz. Dersten genelde kagryoruz.”

(D7) “Sikiliyoruz ve nadiren de olsa hocaya bu durumu dile getiriyoruz.”

(D8) “Dersten sikildigimizi  hareketlerimizle belli ediyoruz. Dersi
dinlemiyor bagka seylerle ugrasiyoruz (telefon), arkadaslarimizla
derste konusuyoruz genelde zaten dersi dinelememek igin 6gretmen
tarafindan goriilmesi zor yerlerde oturuyoruz.”

Deney grubu ogretmen adaylarinin islem Oncesi teknoloji destekli
ogretime yonelik diren¢ davranislar1 hakkindaki yukaridaki goriisleri Sekil 15°te
Ozetlenmistir.
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Sekil 15. Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
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Deney grubu &gretmen adaylarindan yanitlamalari istenen diger soru
“Ogrenim gordiigiiniiz kurumda teknoloji destekli ogretim uygulamalarina
yonelik gosterdiginiz direng davraniglarinin nedenini nasil agiklarsiniz? Teknoloji
destekli dgretime yonelik diren¢ kaynaklarmiz nelerdir?” seklindedir. Ogretmen
adaylarinin bu soruya verdikleri yanitlar teknoloji destekli &gretim direnci
kaynaklar1 temasinda égretim elemanina yonelik kaynaklar, 6grenene yonelik
kaynaklar, ogretime yonelik kaynaklar ve olumsuz algi alt temalarinda
incelenmistir. Arastirma direnci kaynaklarina iligkin elde edilen alt temalar,
kodlar ve frekans degerleri Tablo 86’da agiklanmistir.

Tablo 86. Deney Grubunun islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Kaynaklarma iliskin Gériisleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Direng Ogretim Ogretim elemaninin niteligi 3
Kaynaklar1  Elemanina
Yonelik
Kaynaklar
Ogretime Benzer uygulamalarda siireklilik 3
Yinelik Farkh  TDO  uygulamalarina  yer 7
Kaynaklar verilmemesi
Farkl1 teknolojilerin kullanilmamasi 2
Ogretimde yanlis uygulamalar 6
Ogrenene Diisiik teknoloji yeterliligi 2
Yonelik
Kaynaklar

Olumsuz Alg1  Ogrenmede kalicihig saglamama

Ogrenmeyi engelleme

Sikict olma

NIW W

Faydali olmama

Tablo 86 incelendiginde, Ogretim elemanma yonelik kaynaklar alt
temasinda 6gretim elemanimin niteligi teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
kaynagi olarak gosterilmistir. Ogretime yonelik kaynaklar alt temasinda farkl:
teknoloji destekli ogretim uygulamalarina yer verilmemesi ile ogretimde yanlis
uygulamalar siklikla ifade edilen goriislerdendir. Ogrenene yénelik kaynaklar alt
temasinda diisiik teknoloji yeterliligi siklikla belirtilen teknoloji destekli 6gretime
yonelik diren¢ kaynaklarindandir. Diger kaynak, olumsuz algi alt temasinda
teknoloji destekli 6gretimin sikici oldugu ve é6grenmeyi engelledigi algisidir.
Teknoloji destekli dgretime yonelik direng kaynaklarina iliskin elde edilen alt
temalar1 ve kodlar1 destekleyen 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.
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(D11) “Tim o6gretim donemi boyunca ayni sekilde derslerin iglenmesi,
teknolojinin ~ Ggretimle  biitiinlestirilmesinde  farkli  yollarin
kullanilmamasi.”

(D14) “Genelde dersi dinlemiyoruz ve bagka seylerle ugrasiyoruz. Bunun
nedeni her zaman tek tip Ogretim yapilmasi. Her zaman derste
projeksiyon kullanilarak sunu yapilmasindan sikildik. Farkli
teknolojilerin  6gretim amaciyla nasil  kullanildigini  gérmek
istiyorum. Bizim i¢in yeni olan uygulamalar yapilmalidir.”

(D1) “Farkli teknoloji destekli 6gretim uygulamalari gérmemek.”

(D11) “Teknolojinin  etkili olarak  Ogretime entegrasyonunun
saglanamamast.”

(D1) “Bence yanlis uygulama nedeniyle teknolojinin kullanildigi bu
derslere katilmak istemiyorum.”

(D23) “Ogretim elemanlarmin teknoloji destekli dgretim uygulamalari
tasarlamada yeterli olmamalart en Onemli direng kaynaklaridir
bence.”

(D8) “Derslerde teknoloji destekli Ogretim uygulamalarinin  dogru
yapilmadigini diigiiniiyorum.”

(D8) “Bana bir getirisi oldugunu diistinmiiyorum ve sikiliyorum.”

(D16) “Guglii bir o6grenme gerceklestiremememden dolayr direngli
davranis gosteririm. Direncliyim ¢iinkii 6grenemiyorum bu da
meslegimde basarili ve bilgili bir 6gretmen olamama neden
olacak.”

Islem 6ncesinde deney grubu tarafindan teknoloji destekli 6gretim direnci
kaynaklar1 olarak yukarida belirtilenler Sekil 16°da 6zetlenmistir.
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208




“Teknoloji dersteki 6gretime yonelik direng davraniglarinizin ortadan
kalkmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna &gretmen adaylarinin verdikleri
yanitlar 6gretim elemanina yonelik oneriler ile dgretime yonelik dneriler alt
temalarinda analiz edilmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerlerine iligkin
bilgiler Tablo 87’de sunulmustur.

Tablo 87. Deney Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direncinin
Ortadan Kalkmasina Yonelik Onerileri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Oneriler Ogretim Aciklayict rolii istlenme 1
Elemamr't‘a Gelisime agik olma 3
Yonelik Oneriler Model olma 1
Ogrenen dgretmen isbirligini saglama 1
Teknoloji kullaniminda yetkinlik 3
Ogretime Yonelik  Aktif katilimin saglanmasi 1
Oneriler Cesitli teknolojilerin kullanimi 2
Déniit ve geribildirim saglama 2
Farkl1 6gretim yaklasim ve yontemlerini 4

kullanma

©

Farkli TDO uygulamalarma yer verilmesi

[EY

TDO uygulamalarmin azaltilmasi

Ogretmen adaylarmm teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
davranislarinin ortadan kalkmasina yonelik Onerileri incelendiginde, ¢ogunun
farkly teknoloji destekli ogretim uygulamalarina yer verilmesini Ve farkl 6gretim
yaklasim ve yontemlerinin kullanilmasim onerdikleri goriilmektedir. Ogretim
elemanina yonelik Oneriler alt temasinda 6gretim elemanlarinin gelisime agik
olmasi Ve teknoloji kullanuiminda yetkin olmas: siklikla belirtilen 6neriler arasinda
yer almaktadir. Bu bulgular1 destekleyen Ogretmen adaylarimin goriislerinden
bazilarmna asagida yer verilmistir.

(D1) “Ogretim Elemanlar1 teknolojiyi kullanma becerilerini ve farkl
teknolojileri 6gretime nasil entegre edebilecekleri konusunda
kendilerini gelistirmelidirler.”

(D14) “Farkl teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina yer verilmelidir.”

(D18) “Cesitli teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina yer verilmesi.
Stirekli ayn1 6gretim yaklagimina yer verilmemesi.”

(D24) “Ders sorumlular1 daha farkli Ogretim yoOntemleri tercih
etmelidirler.”

(D25) “Cesitli teknolojilerden gerekli 6l¢iide faydalanmasini 6neririm.”
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Teknoloji destekli 6gretim direncinin azalmasi ya da yok olmasi igin
Ogretmen adaylarinin Onerileri yukarida sunulmustur ve bu oOneriler biitiinsel
olarak Sekil 17°de gosterilmistir.
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432 lIslem Oncesi Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Diren¢ Davrams1 Hakkindaki Goriisleri

“Teknoloji destekli Ogretimi nasil aciklarsimz. Ogrenim gordiigiiniiz
kurumdaki 6gretim elemanlarinin teknoloji destekli O0gretim uygulamalarina
iliskin 6rnek veriniz.” sorusuna yonelik kontrol grubunun goriisleri teknoloji
destekli 6gretim algisi temasi kapsaminda dogasi, ozellik, islevi, tutum ve ornek
alt temalarinda aciklanmistir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 88’de sunulmustur.

Tablo 88. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime iliskin
Algist

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Teknoloji _Dogast Teknolojinin dgretime entegrasyonu
Destekli Ozellik  Coklu ortam araglarinimn kullanimi
Ogretim Giidiileme
Algist Islevi Kalic1 6grenme saglama
Ogrenmeyi kolaylastirma
Tutum Olumlu tutum Etkili yontem
Ornek Akalli tahtalarin 6gretim amaclh kullanimi

Bilgisayarin 6gretim amagli kullanimi

Powerpoint sunularmin 6gretim amagl kullanimi

Projeksiyonun gretim amacgh kullanimi

Tabletlerin dgretim amaglt kullanimi

ROk lwwkr|swk|lwls

Videonun 6gretim amagl kullanimi

Ogretmen adaylarmin ¢ogu teknoloji destekli 6gretimi teknolojinin
ogretimle biitiinlestirilmesi olarak agiklamaktadirlar. Ayrica teknoloji destekli
Ogretimin ogrenmeyi kolaylastirma ve kalict 6grenmeyi saglama islevlerine
deginilmistir. Ogretmen adaylarimin  ¢ogu teknoloji  destekli dgretimi
projeksiyonun 6gretim amacl kullanimi olarak 6rneklendirmislerdir. Teknoloji
destekli 6gretim algist temasi kapsaminda siklikla vurgulanan alt tema ve kodlara
iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

(K2) “Teknoloji destekli 6gretim aslinda ders anlatilirken teknolojiden
yani bilgisayardan projeksiyondan faydalanilan 6gretimdir.”

(K5) “Giinlimiiz 6gretiminde ¢ok faydasi oldugunu diigiiniiyorum ¢iinkii
egitimi destekleyen teknolojik unsurlar bilgiyi daha kolay isliyor
bize. Gorsellige olan faydasindan dolay1 da olabilir bu.”

(K9) “Derslerin teknolojinin sundugu imkanlar1 kullanarak iglenmesidir.”

(K11) “Bilgiye daha ¢abuk ulagmadir bence.”
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(K13) “Gliniimiizde geligsen teknoloji ile egitim desteklendiginde oldukca
verim almabilmektedir. Bilgisayar, projeksiyon aletleri, akill
tahtalar, tabletler araciligiyla bilginin somutlastirilmas1 daha iyi
saglanmaktadir.”

(K14) “Teknolojinin egitim-6gretim ortamina yansitilmig seklidir. Dersin
daha etkili daha kalict olmasini saglamak i¢in gilinlimiiz
teknolojilerinden yararlanilmasidir.”

“Ogrenim  gordiigiiniiz  kurumdaki  teknoloji  destekli  6gretim
uygulamalarint nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna yonelik kontrol grubunun
goriisleri olumlu degerlendirme ve olumsuz degerlendirmede temalarinda
aciklanmistir.  Olumsuz degerlendirme temast islevsellige ydnelik, uygulamaya
yonelik, ogretim ortamina yonelik, dgretim elemanina yénelik ve donanima
yonelik alt temalariyla tanimlanmigtir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve frekans
degerleri Tablo 89’da sunulmustur.

Tablo 89. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim
Uygulamalarina Iliskin Degerlendirmesi

Temalar Alt Kodlar Frekans
Temalar
Olumlu Kalic1 6grenmeyi saglama 3
Degerlendirme Olumlu tutum 1
Olumsuz Uygulamaya Uygulamada yetersizlik 5
Degerlendirme  Yonelik Uygulamada gesitliligin saglanmamasi 4
Teknoloji kullaniminda smirlilik 6
Dogru uygulanmama 3
Ogretim Ogretim ortami kogullari 1
Ortamina
Yonelik
Ogretim Teknoloji bilgisi eksikligi 1
Elemanina
Yonelik
Islevsellige Ogrenene fayda saglamama 1
Yonelik Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarma uygun 1
olmama
Ogrenme ve 6gretimi engelleme 1
Donanima Siniflarda teknolojik araglarin eksikligi 1
Yonelik

Ogretmen  adaylarimin  teknoloji  destekli ~ Ogretime  ydnelik
degerlendirmeleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin genellikle olumsuz yonde
gorils belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin gogunun uygulamaya
yonelik olumsuz degerlendirmede bulunduklar1 goriilmektedir. Uygulamada

213



yetersizlik, uygulamada ¢esitliligin saglanmamasi ve teknoloji kullaniminda
smrlilk 6gretmen adaylarmin uygulamaya yonelik olumsuz degerlendirmeleri
arasinda yer almaktadir. Ogretmen adaylarindan bazilari ise, teknoloji destekli
Ogretimin kalict grenmeyi sagladigi konusunda olumlu goriis belirtmektedirler.
Teknoloji destekli 6gretime yonelik degerlendirmeler kapsaminda siklikla
vurgulanan alt tema ve kodlara iliskin 6gretmen adaylarimin goriislerinden
bazilar1 asagida sunulmustur.

(K6) “Bence yetersiz daha farkl sekillerde daha fazla teknolojik aletlerden
yararlanilarak ders ilgi ¢ekici ve anlasilir hale getirilebilir.”

(K8) “Teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinda birgok yontem varsa
biz sadece sunum olarak Ogreniyoruz yani teknoloji destekli
Ogretim uygulamalar1 denilince benim aklima sadece sunum
geliyor.”

(K18) “Tabi ki yetersiz. Smiflar uygun degil. Uygulama yapilacak sinif
bile yok.”

(K21) “Hoca biitiin dersi projeksiyon yontemiyle anlatiyor. Bu durumun
ogrenciler agisindan verimli oldugunu diisiinmiiyorum.”

(K24) “Siirekli projeksiyondan yansitip bir seyleri okumak, seyretmek bir
stire sonra dgrenciyi pasiflestiriyor.”

Ogretmen adaylarinin “Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki teknoloji destekli
Ogretim uygulamalarina yonelik ne tir direng davraniglart gosteriyorsunuz?”
sorusuna verdikleri yanitlar diren¢ durumu temasinda direng gosterme Ve direng
gostermeme alt temalarinda incelenmistir. Direng gosterme alt temasi; kagma,
isteksiz wuyum, odneride bulunma, dogrudan iletisime gegme Ve Ogrencilerin
destegini toplama kodlartyla agiklanmustir. Alt temalar, kodlar ve frekans
degerleri Tablo 90°da sunulmustur.

Tablo 90. Kontrol Grubunun islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretime Y&nelik
Direng Durumu

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Direng Direng Kagma 9
Durumu Gosterme Isteksiz uyum 2
Oneride bulunma 1
Dogrudan iletisime gegme 4
Ogrencilerin destegini toplama 3
Ogretmeni suglama 3
Sikayet etme 1
Direng
Gostermeme
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Kontrol grubu 6gretmen adaylarimin verdikleri yanitlar incelendiginde,
islem Oncesinde 6gretmen adaylarinin gogunun ka¢ma seklinde teknoloji destekli
ogretime yonelik direng gosterdikleri goriilmektedir. Bu bulguyu destekleyen
O0gretmen adaylarinin goriiglerinden birkagina asagida yer verilmistir.

(K3) “Bana yarar1 olmayan bir 6gretim sekli gergeklesiyorsa bunu hoca ile
arkadaslarla paylasip sinifta bunu konugmak i¢in bir ortam
yaratirim.”

(K4) “Teknolojinin kullanildigi derslerde genelde dersi dinlemedigim igin
arka sirada oturmayi1 ya da derse girmemeyi tercih ediyorum.”

(K7) “Teknolojiyi kullanma konusunda yeterli oldugumu disiinmiiyorum.
Bu nedenle genellikle ¢ok 6n planda olmak istemiyorum gozlerimi
derste hocadan genellik kagiriyorum ve arkada oturuyorum.”

(K16) “Eger devamsizlik hakkim varsa derse girmiyorum.”

Kontrol grubu 6gretmen adaylarindan yanitlamalar: istenen diger soru
“Ogrenim gordiigiiniiz kurumda teknoloji destekli &gretim uygulamalarina
yonelik gosterdiginiz direng davranislarinin nedenini nasil agiklarsiniz? Teknoloji
destekli dgretime yonelik direng kaynaklarimz nelerdir?” seklindedir. Ogretmen
adaylarmin bu soruya verdikleri yanitlar teknoloji destekli 6gretim direnci
kaynaklar1 temasinda égretim elemanina yénelik kaynaklar, 6grenene yonelik
kaynaklar, dgretime yonelik kaynaklar ve olumsuz algi alt temalarinda
incelenmistir. Arastirma direnci kaynaklarina iliskin elde edilen alt temalar,
kodlar ve frekans degerleri Tablo 91°de agiklanmugtir.

Tablo 91. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Kaynaklarina fliskin Goriisleri

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar

Direng Ogretim Elemanmina  Ogretim elemaninin niteligi 1

Kaynaklarn  Yénelik Kaynaklar

Ogretime  Yonelik  Farkli teknoloji destekli 6gretim 5
Kaynaklar uygulamalarina yer verilmemesi
Farkl1 teknolojilerin kullanilmamasi 1
Ogretimde yanhshiklar 2
Ogrenene Yonelik Teknolojiyi kullanma becerisi 2
Kaynaklar
Olumsuz Algi Giidiilememe 2
Ogrenenin  ilgi ve ihtiyaglarini 2
karsilamama
Ogrenmede kalicihig1 saglamama 1
Ogrenmeyi engelleme 2
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Tablo incelendiginde, 6gretime yonelik kaynaklar alt temasinda farkli
teknoloji destekli ogretim uygulamalarina yer verilmemesi Ve Ogretimdeki
yanlghklar teknoloji  destekli Ogretime yonelik direng kaynagi olarak
gosterilmistir. Ogrenene ydnelik kaynaklar alt temasinda teknolojiyi kullanma
becerisi teknoloji destekli d6gretime yonelik direng gosterilmesinin nedeni olarak
goriilmektedir. Ayrica teknoloji destekli Ogretimin oOgreneni giidiilemedigi,
ogrenenin ilgi ve ihtiyaglarimi karsilamadigi ve dgrenmeyi engelledigi gibi
teknoloji destekli 6gretime iliskin olumsuz algilar direncin kaynaklari arasinda
sayllmaktadir. Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng kaynaklarina iligkin
elde edilen alt temalar1 ve kodlar1 destekleyen 6gretmen adaylarmin goriisleri
asagida sunulmustur.

(K8) “Ogretmenin teknolojiyi kullanmasi bizim igin yararli bir durumken
bizim teknolojinin her olanagindan yararlanamamamiz ve konulara
tam anlamiyla hakim olamamamiz sebebiyle bizim i¢in ¢ok faydali
olduguna inanmryorum.”

(K16) “Cok uzun siireli kullanildiginda sikildigim diistinityorum.”

(K14) “Ogretim elemanlarimin teknolojiyi kendi islerini kolaylastirmak icin
power point sunusu olarak kullandiklarii disiiniyorum. Konuya
hakim olmadiklarinda sadece yansitilan ciimleleri bizlere
aciklamakla ders isleniyor. Bu da 6grenimin etkinligini ve kaliciligini
azaltiyor.”

(K1) “Dersten zevk almamam.”

“Teknoloji dersteki 6gretime yonelik direng davraniglarinizin ortadan
kalkmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna &gretmen adaylarimin verdikleri
yanitlar 6gretim elemanina yonelik dneriler ile dgretime yonelik oneriler alt
temalarinda analiz edilmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerlerine iliskin
bilgiler Tablo 92°de sunulmustur.

Tablo 92. Kontrol Grubunun islem Oncesi Teknoloji Destekli Ogretim
Direncinin Ortadan Kalkmasima Y®6nelik Onerileri

Al

Tema t Kodlar Frekans
Temalar

Oneriler  Ogretim Ogrenen dgretmen isbirligini saglama 1
Elemanina Ogrenene yakin 6gretmen davraniglari 1

Yonelik Oneriler

Ogretime Yonelik Cesitli teknolojilerin kullanim 2
Oneriler Dogru uygulama 2
Farkl teknoloji destekli gretim 3
uygulamalarina yer verilmesi
Ogrenene teknoloji yetkinligi kazandirma 1
Ogreneni giidiileme 2
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Ogretmen adaylarinin  teknoloji destekli ogretime y&nelik direng
davranislarinin ortadan kalkmasina yonelik oOnerileri incelendiginde, ¢ogunun
farkli  teknoloji  destekli  dgretim  uygulamalarima yer verilmesi, ¢esitli
teknolojilerin  kullanilmast ve ogrenenlerin giidiilenmesi konusunda Oneride
bulunduklar1 gériilmektedir. Ogretim elemanina yonelik Oneriler alt temasinda
ogrenen ogretmen isbirliginin saglanmasi Ve o6gretmenin 6grenene yakin
davraniglar sergilemesi belirtilen Oneriler arasinda yer almaktadir. Bu bulgulari
destekleyen 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

(K5) “Oncelikle dersi sevdirmeliyiz.”

(K13) “Teknoloji destekli Ogretime yonelik direng davraniglarin
olusmamasi i¢in teknoloji egitimi verilmesi gerekir. Teknolojik
aletleri kullanamayan 6grenciler direng davraniglar gosterebilir.”

(K17) “Cihazlar iyilestirilmesi ve daha verimli kullanilmas1.”

(K19) “Teknolojiyi sadece slayt igin degil, bize Ornekler sunmak,
gerektiginde videolar izletip gorsel 6geler sunmasi i¢in kullanmasi
i¢in kullanmasini isterim.”

433 dslem Sonrasi Deney Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Diren¢ Davramisi Hakkindaki Goriisleri

Islem sonrasinda deney grubunun “Teknoloji destekli dgretimi nasil
aciklarsiniz ve teknoloji destekli Ogretim uygulamalarmma 6rnek veriniz.”
sorusunu yanitlamalari istenmigtir. Bu soruya deney grubunun verdigi yanitlar
teknoloji destekli 6gretim algisi temas1 kapsaminda dogasi, ozellik, islevi, tutum
ve ornek alt temalarinda analiz edilmistir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve
frekans degerleri Tablo 93’te sunulmustur.

Tablo 93. Deney Grubunun islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime iliskin
Algist

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Teknoloji Dogast Teknolojinin dgretimle biitlinlestirilmesi 12
Destekli Ozellik Cagin geregi olma 1
Ogretim Coklu ortam araglarinin kullanimi 1
Algist Egitici ve dgretici olma 2
Uyarict ¢oklugu 1
Islevi Derse katilimi arttirma 1
Kalic1 6grenmeyi saglama 1
Ogrenmeyi kolaylastirma 3
Pekistirme 1
Tutum Olumlu tutum Etkili yontem 3
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Tablo 93. Deney Grubunun Islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime iliskin
Algisi (Devami)

Ornek Bilgisayar oyunlarinin 6gretim amagl kullanimi 2
Bilgisayarin gretim amagli kullanimi 1
Cizgi filmin 6gretim amacl kullanimi 1
Dijital dykiiniin 6gretim amaclh kullanimi 16
Powerpoint sunulariim &gretim amaglh kullaninmi 10
Projeksiyonun 6gretim amaglt kullanimi 1
Tepegoziin 6gretim amaglt kullanimi 1

Ogretmen adaylarmin gogunun teknoloji destekli 6gretimi teknolojinin
ogretimle biitiinlestirilmesi olarak tammladiklar1 goriilmektedir. Islem dncesine
kiyasla islem sonrasinda Ogretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretimin
islevine ve oOzelliklerini de wvurguladiklart goriilmektedir. Teknoloji destekli
Ogretimin ogrenmeyi kolaylastirma islevi ile egitici ve 6gretici olma 6zelligine
deginilmistir. Ogretmen adaylarinin cogu teknoloji destekli ogretimi dijital
Oykiiniin 6gretim amagh kullanimi Ve powerpoint sunularmin ogretim amagl
kullanimi olarak Orneklendirmiglerdir. Bu bulguya dayanarak islem Oncesine
kiyasla islem sonrasinda 6gretmen adaylarinin farkli teknoloji destekli dgretim
uygulamalartyla karsilastiklar1 diisliniilebilir. Teknoloji destekli dgretim algisi
temasi1 kapsaminda siklikla vurgulanan alt tema ve kodlara iliskin 6gretmen
adaylarinin goriislerinden bazilar1 agagida sunulmustur.

(D15) “Ogrencilere verilmek istenen kazammlarimiz dogrultusunda
yontem olarak, yardimci olarak teknoloji destegi ile Ogretim
yaptimudir.”

(D2) “Ogrencilere hem gorsel hem de duyussal olarak hitap ederek daha
iyi anlamalarini saglamak.”

(D7) “Bazen 6grenme bazen pekistirme amagli kullanilabilir.”

(D8) “Teknoloji destekli 6gretim; Egitici, eglendirici, gorsellik agisindan
algilamayi, hafizada kalmasini saglar.”

(D3) “Ciinkii zaman gegtikce teknoloji gelismekte ve teknoloji gelistikge
ogrenciler teknoloji ile i¢ ice gegmektedir. Bu yiizden 6grencilerin
derse katilimini saglamak igin teknoloji destekli her tiirlii 6gretim
gereklidir.”

(D23) “Teknoloji destekli 6gretimde dogru bigimde yerinde ve zamaninda
uygulanirsa dgretici olabilecegini diisiiniiyorum.”

(D25) “Okul 6ncesi dénemde uyaranlarin fazlaligi agisindan kesinlikle
kullanilmalidir.”

Ogretmen adaylarimin  “Teknoloji destekli dgretime direng gosteriyor

musunuz? Teknoloji destekli 6gretime yonelik ne tiir direng gosterdiginizi 6rnek
vererek agiklayiniz.” sorusuna verdikleri yanitlar direng durumu temasinda direng
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gdosterme Ve direng gostermeme alt temalarinda incelenmistir. Alt temalar, kodlar
ve frekans degerleri Tablo 94°te sunulmustur.

Tablo 94. Deney Grubunun islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Y&nelik
Diren¢ Durumu

Tema Alt Temalar Frekans
Diren¢ Durumu Diren¢ Gisterme 2
Diren¢ Gistermeme 22

Tablo 94 incelendiginde, islem sonrasinda deney grubu Ogretmen
adaylarinin  ¢ogunun direng gostermedikleri yoniinde goriis belirtikleri
goriilmektedir. Diren¢ gosteren 6gretmen adayi sayisinin 2 olmasi, bu dgretmen
adaylarinin diren¢ kaynaklar1 ve Onerilere iliskin sorulari yanitlamamalari
nedeniyle islem sonrasinda diren¢ kaynaklarina ve dnerilere iligkin bulgular elde
edilememistir.

“Dijital 6ykii hazirlamak ile uygulama kresi ve anaokulunda dijital ykiiyii
ogretim amacgli kullanmak teknoloji destekli Ogretime yonelik direng
davranislarinizi nasil etkilemistir?” sorusuna deney grubu Ogretmen adaylarinin
verdigi yanitlardan Ogretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime iliskin
direnglerinde azalma oldugu ya da direnclerinin ortadan kalktigi goriilmektedir.
Deney grubunun yanitlari, direncin azalmasini saglayan faktdrler temasinda,
ogrenene yonelik faktorler, 6grenme ogretme siirecine yonelik faktorler, ogretim
elemanina yonelik faktorler ve yarar alt temalarinda incelenmistir. Tema, alt
temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 95’te sunulmustur.

Tablo 95. islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Yénelik Direncin
Azalmasimi Saglayan Faktorler

Tema "?'\o!etmalar Kodlar Frekans
Faktorler Ogrenene Derse yonelik olumlu tutum 3
?ZZ;’,;’;W TDO'ye yonelik olumlu tutum 3
Ogrenme Aktif katilim 2
Ogretme Alana 6zgii teknoloji destekli 6gretim tasarlama 3
Siirecine Cesitli teknolojilerin kullanim1 5
Yonelik PRI
Faktorler Etkilesimli 6grenme ortami 1
Teknoloji destekli 6gretim uygulamalarini gozleme 10
Teknoloji destekli 6gretimi sahada uygulama 9
Teknoloji destekli 6gretimin etkililigine taniklik 19
Teknolojinin dgretime entegrasyonunda yenilik 7
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Tablo 95. islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direncin
Azalmasin Saglayan Faktorler (Devami)

Ogretim Ogretim elemaninin d3renene yakin davranisi 1

Elemanina  Rehber olarak 6gretim elemani 2

Yonelik

Faktorler

Yarar Dijital 6ykiiniin mesleki gelisime etkisi 1
Dijital dykiiniin 6grenenlere olumlu etkisi 17
Dijital dykiiniin 6gretime olumlu etkisi 8
Dijital dykiiniin teknoloji becerisine etkisi 1

Dijital oykiiniin st diizey diisinme becerilerine 1
etkisi

Tablo 95’e¢ gore, islem sonrasinda deney grubunun teknoloji destekli
ogretimin etkililigine tanik olmasi, dijital éykiiniin ogrenenlere olumlu etkisini
gozlemlemesi ile teknoloji destekli ogretim uygulamalarini gozlemesi grubunun
teknoloji destekli Ogretime yonelik direncinin ortadan kalkmasina ya da
azalmasma neden olmustur. Deney grubunun teknoloji destekli ogretim
uygulamalarmmi  gézlemesi, teknoloji destekli oOgretimi sahada uygulamast,
teknolojinin ogretime entegrasyonunda yenilikle karsilagmas: ve dijital oykiiniin
yararlarint kegfetmesi grubun teknoloji destekli 6gretime yonelik olumlu goriise
sahip olmasimi saglamaktadir. Bu bulguyu destekleyen Ogretmen adaylarinin
goriislerinden bazilarina asagida yer verilmektedir.

(D10) “Bu dersle daha ¢ok benimsedim teknoloji destekli 6gretimi. Ciinkii
hazirladigimiz Sykiileri kreste kullandigimizda ¢ocuklarin olumlu
tepkilerini gozledik. Kres etkinligi beni ¢ok heyecanlandirdi. Bence
derslerde edinilen bilgiler soyut oluyor onlarin 6grenilmesi igin
bize uygulama firsati taninmalidir. Derslerde sunum yaptirildig
i¢in derste teknolojinin kullanilmasindan nefret ediyordum c¢iinkii
bir sey 6grenmiyordum. Kreste dijital oykiiyli uygulama firsati
buldugumda ¢ocuklarinin sevincini gozledigimde teknoloji destekli
ogretimin etkili olduguna ikna oldum.”

(D15) “Bu ders sonunda teknoloji destekli 6gretime yonelik direncim
yoktur. Ciinkii teknoloji destekli 6gretime artik direng degil istek
vardir. Gerekliliginin, faydalarimin farkindayim ve bu yontemi
kullanacagim.”

(D16) “Dogru bir teknoloji destekli dgretim uygulamasiyla daha once
karsilasmadigim ve teknolojiyi kullanma konusunda yeterli
olmadigimi diigiindiigiim i¢in dnceden teknoloji destekli 6gretime
karstydim. Ancak siiregte teknolojiyi etkili kullanabildigimi, kreste
uygulama siirecinde dogru uygulandiginda dikkat c¢ektigini,
¢ocuklart mutlu ettigini ve 6grenmeyi kalici kildigina sahit oldum.
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Bence dgretim mutlaka teknolojiyle biitiinlestirilmeli. Bir elemanin
iki yaris1 gibi, teknoloji ve 6gretim birbirinden ayrilmaz iki 6gedir.”

(D19) “Hazirladigimiz 6zgiin materyali uygulama alan1 bulmak ve bu
uygulama siirecinde hazirladigimiz teknoloji temelli materyalin
¢ocuklarin ilgisini ¢ekmis olmasi ve materyale iliskin ¢ocuklardan
aldigimiz olumlu doniitler ve c¢ocuklarin &grenmesine katkida
bulundugunu gozlemlememiz teknoloji  destekli &gretimin
ogrenmeyi kolaylastirdigi ve dgrenenlerin ilgisini ¢ektigi algisina
sahip olmami sagladi.”

(D20) “Bu dersle teknoloji destekli 6gretime yonelik direncim yok oldu.
Artik  teknoloji destekli 6gretimin 6nemine ve gerekliligine
inantyorum. Onceden derslerde powerpoint programiyla hazirlanan
sunumlarin yapilmasi ve bu uygulamanin yanlis yapilmasi ve bu
stirecin 6grenememe neden olmasi, bu derslerde canimin sikilmasi
nedeniyle teknoloji destekli 6gretime karsiydim. Ayrica teknolojiyi
etkili kullanamadigimi disiindiigim i¢in bu tlir uygulamalar
yapamamaktan korkuyordum. Ancak bu derste arastirarak
buldugumuz dijital &ykii hazirlama programini kullanarak dijital
Oykii hazirladik ve bu 6ykiiyii kreste kullandik ¢ocuklar ¢ok eglendi
ve Ogrendi. Ayrica bu siiregte teknolojiyi etkili kullanabildigimi
gordiim. Bunlar teknoloji destekli 6gretime bakis agcimi degistirdi.
Bence artik dgretimin ayrilmaz pargasi teknoloji.”

(D21) “Hazirlama siirecinde etkili olmayacagimi diigiiniirken kreste
uygulama yaptigimizda gocuklar1 heyecanlanmalari, dijital dykiiye
iligkin soru sormalari, dijital 6ykii izletimi sonunda g¢ocuklara
sorulan sorulart dogru cevaplamalar1 dijital Oykiiniin 6gretimle
bitiinlestirilmesinin  etkili oldugunu anlamami saglamistir.
Ogretimde teknoloji kullanimina olumlu bakis acis1 gelistirmemi
saglamistir.”

(D22) “Teknoloji destekli Ogretim materyali hazirlama ve uygulama
stirecinde aktif rol almam ve siirecte hocaminiz danigmanligint her
zaman yapmasi benim bu siiregten zevk almami sagladi.”

(D9) “Ogretim elemaninin motive edici ve destekleyici yaklasimlarindan
oOtiirii bu ders i¢in direncimin kirtildigini diistintiyorum.”

Asagidaki sekilde islem sonrasinda deney grubunun teknoloji destekli
Ogretime direncini etkileyen faktorlere iliskin yukaridaki goriisleri sembolize
edilmistir.
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Sekil 18. Teknoloji Destekli Ogretim Direncini Etkileyen Faktorler
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“Ogretmen oldugunuzda dijital Sykilyli 6gretim aract olarak kullanir
musiniz? Nedenini agiklayiniz.” sorusuna deney grubunun verdigi yanitlar
incelendiginde, bulgular grubun dijital dykiiyii 6gretim araci olarak kullanmada
istekli oldugunu gostermektedir. Dijital Oykiiniin 6gretim arac1 olarak
kullanimindaki istekliligin nedenleri, dijital 6ykii dgelerine ydnelik etmenler,
dijital 6ykiiniin kullanim amacina yénelik etmenler ve 6grenene yonelik etmenler
alt temalarinda kodlarla agiklanmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerlerine
iligkin bilgiler Tablo 96°da sunulmustur.

Tablo 96. Deney Grubunun Dijital Oykiiniin Ogretim Arac1 Olarak Kullanimina
Iliskin Goriisleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Dijital Oykii  Dijital Oykii  Ekonomiklik 2
Kullaniminda Ogelerine Yonelik  Mesaj iletimi 7
Isteklilik Etmenler
Dijital  Oykiiniin ~ Giidiileme 1
Kullanim Amacina Ogretme 6
Dayali Etmenler Pekistirme 3
Ogrenene Olumlu Dijital Oykiiye 8
Yonelik Etmenler  tutum yonelik — olumlu
tutum
Dijital oykii 2
hazirlama
siirecine  yonelik
olumlu tutum
Beceriler Beceri gelisimi 1
Alana uygunlugunu kesfetme 8

Tablo 96 incelendiginde, dijital Oykiiniin Ogretime entegrasyonundaki
isteklilige neden olan etmenlerden en ¢ok vurgulananin J&grenene yonelik
etmenler oldugu goriilmektedir. Dijital Oykiiye yonelik olumlu tutum ve dijital
oykiiniin alandaki uygunlugunu kesfetme Ogrenene yonelik etmenler arasinda
siklikla ifade edilendir. Ayrica dgretme Ve pekistirme amaciyla Ogretmen
adaylariin dijital 6ykiiyli kullanmayi istedikleri goriilmektedir. Dijital dykiiyle
Ogrenene mesaj iletiminin kolaylasmasi da dijital oykiiniin 6gretim amaciyla
kullaniminda istekli olunmasina neden oldugu disiiniilmektedir. Bu bulguyu
destekleyen dgretmen adaylarinin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

(D12) “Evet kullanirim ¢iinkii okul 6ncesi somut kavramlar dénemidir.

Cocuga temizlikle ilgili bir seyi direk anlatmak yerine dijital oykii
ile anlatirsak hem ¢ocuk kendine pay ¢ikarir hem de oykiideki kisi
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gibi olmak ister. Soyut kavramlar1 somut bir bigimde anlatmak i¢in
dijital oykii 6zellikle okul 6ncesinde sart diye diisiiniiyorum.”

(D17) “Evet kullanirim, ¢linkli amag ve kazanimlar1 bu sekilde daha kolay
gerceklestirebilecegimi diisiiniiyorum.”

(D24) “Elbette kullanirim. Eglenceli hem de egitici bir arag, ¢ocuklarinda
kesinlikle ilgilerini ¢ekecek ve onlarin program kazanimlarini
kolaylikla kazanmalarin1 saglayacak teknoloji tabanli  bir
uygulama.”

(D11) “Kesinlikle kullanirim. Ciinkii uygulamamiz esnasinda ¢ocuklarin
ilgisini, merakini ve bu konuda onlarin heyecanini gérdiim.”

(D24) “Kullanirim ¢iinkii kres uygulamalarimizda g¢ocuklardaki olumlu
etkilerini deneyimledik.”

(D6) “Kullanirim, bazen pekistirmek i¢in kullanirim ¢iinkii ¢ocuklar
tizerindeki etkisini birebir gordiim.”

(D10) “Evet, kullanirim. Ciinkii vermek istedigim mesaj1 kolay vermemi
saglar.”

(D19) “Evet kullamrim. Ciinkii bu sekilde ogretim yaparken g¢ocuklara
vermek istedigimiz mesaj1 daha etkili verebiliriz.”

Sekil 19’da deney grubunun dijital Oykiiniin Ogretim aract olarak
kullanimina iliskin yukaridaki goriisleri 6zetlenmistir.
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Sekil 19. Dijital Oykiiniin Ogretim Aract Olarak Kullamiminda Isteklilik
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434 lislem Sonrasi Kontrol Grubunun Teknoloji Destekli Ogretime
Yonelik Diren¢ Davrams1 Hakkindaki Goriisleri

Islem sonrasinda kontrol grubundan “Teknoloji destekli &gretimi nasil
aciklarsiniz ve teknoloji destekli Ogretim uygulamalarma o6rnek veriniz.”
sorusunu yanitlamalari istenmistir. Bu soruya verilen yanitlar teknoloji destekli
Ogretim algis1 temasi kapsaminda dogasi, ozellik, islevi, tutum ve ornek alt
temalarinda analiz edilmistir. Ana tema, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 97°de sunulmustur.

Tablo 97. Kontrol Grubunun Islem Sonras1 Teknoloji Destekli Ogretime Iliskin
Algist

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Teknoloji Dogast Teknolojinin 6gretime entegrasyonu 14
Destekli
Ogretim Islevi Kalic1 8grenme
Algis1 Giidiileme
Tutum Olumlu tutum Etkili yontem
Ornek Akilli tahtanin &gretim amagh kullanimi

Bilgisayarin 6gretim amagli kullanimi

Dijital 6ykiiniin 6gretim amagli kullanimi

Internetin 6gretim amaglh kullanim

Powerpoint sunularmin 6gretim amagli kullanimi

Projeksiyonun 6gretim amagh kullanimi

NP (OININWIF|IN

Tepegdzlin 6gretim amagl kullanimi

Ogretmen adaylarinin ¢ogunun teknoloji destekli 6gretimi teknolojinin
ogretime entegrasyonu olarak tanimladiklart goriilmektedir. Teknoloji destekli
Ogretimin giidiileme ve kalict ogrenmeyi saglama islevlerine deginilmistir.
Ogretmen adaylarmin ¢ogu teknoloji destekli dgretimi dijital éykiiniin ogretim
amagh  kullanimi, powerpoint sunularimin  6gretim  amagl  kullanimi  ve
projeksiyonun ogretim amagli kullanimi olarak 6rneklendirmislerdir. Bu bulguya
dayanarak iglem Oncesine kiyasla iglem sonrasinda 6gretmen adaylarimin farkl
teknoloji destekli 6gretim uygulamalariyla karsilastiklari diisiiniilebilir. Teknoloji
destekli 6gretim algis1 temas1 kapsaminda siklikla vurgulanan alt tema ve kodlara
iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

(K7) “Teknoloji destekli 6gretimin yararli oldugunu disiiniiyorum.”

(K9) “Ogretimin daha kalic1 olmasi agidan gayet verimli.”
(K10) “Derslerin teknolojiyle biitiinlestirilmesi olarak tanimlanir.”
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(K12) “Ders islenisinde dersi daha kalict daha ilgi ¢ekici olmasini
saglamak amaci ile teknolojiden yararlanmaktan.”
(K14) “Ogretimin teknolojiyle biitiinlesmesidir.”

Ogretmen adaylarmin “Teknoloji destekli &gretime direng gosteriyor
musunuz? Teknoloji destekli 6gretime yonelik ne tiir direnc¢ gosterdiginizi drnek
vererek aciklaymiz.” sorusuna verdikleri yanitlar direng durumu temasinda direng
gosterme Ve direng gostermeme alt temalarinda incelenmistir. Alt temalar, kodlar
ve frekans degerleri Tablo 98’de sunulmugtur.

Tablo 98. Kontrol Grubunun Islem Sonras1 Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik
Diren¢g Durumu

Alt
Tema Kodlar Frekans
Temalar
Direnc Diren¢ Gosterme Kagma 4
Durumu Isteksiz Uyum

4
Dogrudan iletisime gegme 1
Diren¢ Gistermeme 8

Tablo 98’¢ gore, kontrol grubunun islem sonrasinda da kagma, isteksiz
uyum ve dogrudan iletisime ge¢me seklinde direng gosterdikleri goriilmektedir.
Kontrol grubunun islem sonrasinda teknoloji destekli dgretime yonelik direng
davraniglarint gosteren Ogretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida
sunulmustur.

(K1) “Bu derslerde genelde arkalarda oturup telefonla oynarim.”

(K14) “Direncimizi sozel yolla 6gretim elemanina iletiyoruz.”

(K16) “istemedigimizi dile getiriyoruz.”

(K21) “istekle dinlemem o dersi.”

(K25) “Genelde dersi dinlemek istemem ve dersi dinlememek igin
elimden geleni yaparim.”

Kontrol grubu o6gretmen adaylarindan yanitlamalari istenen diger soru
“Ogrenim gordiigiiniiz kurumda teknoloji destekli Ogretim uygulamalarina
yonelik gosterdiginiz direng davranislarinin nedenini nasil agiklarsiniz? Teknoloji
destekli dgretime yonelik direng kaynaklarimz nelerdir?” seklindedir. Ogretmen
adaylarinin bu soruya verdikleri yanitlar teknoloji destekli 6gretim direnci
kaynaklar1 temasinda dgretim elemanina yonelik kaynaklar, égretime yonelik
kaynaklar ve olumsuz algi alt temalarinda incelenmistir. Aragtirma direnci
kaynaklarma iligkin elde edilen alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo
99°da agiklanmustir.
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Tablo 99. Kontrol Grubunun Islem Sonras1 Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Kaynaklarma liskin Gériisleri

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar
Direng Ogretim Elemamina  Ogretim elemanimin tutum ve 2
Kaynaklar1 _ Yonelik Kaynaklar  davraniglarn
Ogretime  Yonelik  Farkli teknolojilerin kullanilmamasi 3
Kaynaklar Yeni ve farkli teknoloji destekli 6gretim 3
uygulamalarina yer verilmemesi
Olumsuz Algi Islevsel olmama 1

Tablo 99 incelendiginde 6gretime yonelik kaynaklar alt temasinda farki:
teknolojilerin ~ kullanilmamasi, yeni ve farkli teknoloji destekli dgretim
uygulamalarma yer verilmemesi teknoloji destekli Ogretime yonelik direng
kaynagi olarak gosterilmistir. Ogretim elemanina yonelik kaynaklar arasinda
ogretim elemaninmin tutum ve davramislart yer almaktadir. Teknoloji destekli
ogretime yonelik direng kaynaklarina iligskin elde edilen alt temalar1 ve kodlar
destekleyen dgretmen adaylarinin goriisleri asagida sunulmustur.

(K1) “Direng¢ davraniglarimin nedeni farkli teknoloji kaynaklarindan
yararlanamamamdir.”

(K7) “Direncimin nedeni tek tip teknoloji destekli 6gretim uygulamasinin
yapilmasidir.”

(K16) “Verimli olmadigim disiiniiyorum.”

“Teknoloji destekli ogretime yonelik direng davraniglarinizin ortadan
kalkmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri
yanitlar dgretim elemanina yonelik oneriler ile ogretime yonelik oneriler alt
temalarinda analiz edilmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerlerine iligkin
bilgiler Tablo 100°’de sunulmustur.

Tablo 100. Kontrol Grubunun islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretim
Direncinin Ortadan Kalkmasia Y&nelik Onerileri

Tema Alt Temalar Kodlar Frekans
Oneriler  Ogretim Gelisime acik olma 1
Elemanina Ogretim elemaninin niteligi 1
Yonelik Oneriler @5 retmen merkezli anlayis 1
Ogretime Yonelik Farkli ve yeni teknolojilerin kullanim 5
Oneriler Farkl1 teknoloji destekli 6gretim 3
uygulamalarina yer verilmesi
Ogreneni giidiileme 3
Aktif katilimi saglama 1
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Ogretmen adaylarinin  teknoloji destekli ogretime y&nelik direng
davranislarinin ortadan kalkmasina yonelik oOnerileri incelendiginde, ¢ogunun
farkly teknoloji destekli dgretim uygulamalarina yer verilmesi, dgrenenin
giidiilenmesi ve farkli ve yeni teknolojilerin kullanimi konusunda Oneride
bulunduklar1 goriilmektedir. Ogretim elemamina yonelik oOneriler, dgretim
elemaninin gelisime agik olmasi, ogretim elemaninin nitelikli olmasi ve ogretmen
merkezli egitim anlayisinin  benimsenmesi belirtilen Oneriler arasinda yer
almaktadir. Bu bulgular1 destekleyen ogretmen adaylarmin goriislerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

(K3) “Kullanilan teknolojiler giincel ilgi ¢ekici olmali.”

(K4) “Daha farkli teknoloji destekli 6gretim ortamlari tasarlanmali.”

(K11) “Hocalarin kendini gelistirmeli, dgrenciyi kendine ve bilgi ve
diisiincelerine hayran birakmali ki &grenci de saygi duysun ve
gosterdigi hicbir 6gretim davranisina direng gostermesin.”

(K21) “Daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir.”

(K23) “Giiniimiiz sartlarina uygun ileri teknoloji kullanimi.”

(K24) “Ogrencinin aktif olmasini isterim.”

“Aciklayict 6gretim yaklagimiyla dijital 6ykii hazirlamak teknoloji destekli
Ogretime yonelik direng davraniglarinizi nasil etkilemistir?” sorusuna kontrol
grubu Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylarmin teknoloji
destekli 6gretime iligkin direnglerinin olumlu etkilendigi goriilmektedir. Kontrol
grubunun yanitlari, direncin azalmasim saglayan faktorler temasinda, 6grenene
yonelik faktorler, 6grenme dgretme stirecine yonelik faktorler, teknoloji destekli
ogretimin yararina yoénelik faktérler alt temalarinda incelenmistir. Tema, alt
temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 101°de sunulmustur.

Tablo 101. islem Sonrasi Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Direncin
Azalmasini Saglayan Faktorler

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Faktorler Ogrenene Yonelik Dijital dykiiye yonelik tutum 5
Faktorler Derse yonelik tutum 2
TDO'ye yonelik tutum 1
Ogrenme Ogretme  Ogreneni giidiileme 8
Siirecine Yonelik Farkli teknoloji destekli 6gretim 1
Faktorler uygulamalari
Yeni ve farkl teknoloji 1
Aktif katilim 1
TDO’niin Yarara Islevsellik 2
Yonelik Faktorler
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Tablo 101°e gore, islem sonrasinda kontrol grubunun dijital Gykiiye
yonelik olumlu tutuma sahip olmasi Ve dijital Gykiiniin 6greneni giidiilemesi
grubun teknoloji destekli ogretime yonelik direncininde azalmaya neden
olmaktadir. Bu bulguyu destekleyen Ogretmen adaylariin goriislerinden
bazilarina asagida yer verilmektedir.

(K1) “Daha ¢ok ilgimi ¢ekti. Ciinkii bilgisayari sunumdan farkli seyler
icin kullanmak hosuma gitti.”

(K2) “Eglenceli oldugunu gordiim ve hazirlarken zevk aldim.”

(K4) “Dijital oykiiyii cok sevdim. Keske biitiin teknoloji destekli dersler
bu kadar eglenceli olsa.”

(K7) “Daha olumlu bir sekilde etkiledi, farkli, egitici, faydali ve eglenceli
oldugu i¢in ¢ok hosuma gitti.”

(K13) “Dijital dykii ilerde akademik hayatinda faydali olacak ve bu durum
dikkatimi ¢ekiyor diren¢ davranig géstermiyorum.”

(K21) “Teknoloji destekli 6gretime biraz ilgim artt1.”

(K25) “Derse karst istek artti. Farkli bir caligma yaptik.”

“Ogretmen oldugunuzda dijital 6ykiiyii 6gretim araci olarak kullanir
misiiz? Nedenini agiklayiniz.” sorusuna kontrol grubunun verdigi yanitlar
incelendiginde, bulgular grubun dijital dykiiyli 6gretim araci olarak kullanmada
istekli oldugunu goéstermektedir. Dijital Oykiiniin 6gretim araci olarak
kullammindaki istekliligin nedenleri, dijital oykii dgelerine yonelik etmenler,
dijital oykiiniin kullanim amacina yénelik etmenler ve 6grenene yonelik etmenler
alt temalarinda kodlarla agiklanmigtir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerlerine
iligkin bilgiler Tablo 102°de sunulmustur.

Tablo 102. Kontrol Grubunun Dijital Oykiiniin Ogretim Aract Olarak
Kullammina Iliskin Gériisleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Dijital Oykii  Dijital Oykii  Ogrenenleri giidiileme 5
Kullaniminda Ogelerine Yonelik  Alana uygunluk 4
Isteklilik Etmenler Mesaj iletimi 2
Dijital ~ Opykiiniin _ Ogretme 1
Kullanim Amacina  Pekistirme 1
Dayali Etmenler
Ogrenene Yonelik Ogrenenin  Dijital dykiiye 16
Etmenler tutumu yonelik olumlu
tutum

Tablo 102 incelendiginde, dijital Gykiiniin 6gretime entegrasyonundaki
isteklilige neden olan etmenlerden en ¢ok vurgulananin Jgrenene yonelik
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etmenler oldugu gorilmektedir. Dijital Gykiiye yonelik olumiu tutum &grenene
yonelik etmenler arasinda siklikla ifade edilendir. Ayrica dijital Oykiiniin
ogrenenleri giidiiledigini, alana uygunlugunu ve mesaj iletimini kesfetme grubu
dijital oykilyii 6gretim araci olarak kullanmada daha istekli kilmigtir. Bu bulguyu
destekleyen 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

435

(K2) “Kullanirim ¢ocuklar tizerinde gorselligin  etkili oldugunu
diistintiyorum.”

(K3) “Elbette kullanirim ¢iinkii ¢ocuklar dikkatimi ¢ekecegini ve bilgileri
bu sekilde rahatga verebilecegimi diisliniirim.”

(K4) “Evet kullamrim. Ciinkii dikkat ¢ekici, eglenceli ve daha kolay
ogretici.”

(K7) “Kesinlikle kullamrim. Ogrencilerim igin her agidan yeterli oldugunu
diisiiniiyorum. Eglenerek bir¢ok kavrami davranist 6greneceklerine
inaniyorum.”

(K8) “Kesinlikle kullanirim. Ben 6grenirken, izlerken eglendim. Kiigiik
cocuklar daha ¢ok eglenir ve dgrenirler.”

(K9) “Kesinlikle kullanirim. Cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekecegini
diisiiniiyorum.”

(K11) “Genelde Tiirk¢e dil etkinliginde kullanirim. Fen deneylerinde
kullanirim. Direk anlatmak yerine bu yontemi kullanarak daha
keyifli hale getirebilirim.”

(K12) “Evet kullamirim. Dijital 6ykii teknolojiyi derste kullanmamizi
saglar. Dersi ilgi ¢ekici hale getirir.”

(K13) “Tabi ki kullamirim oldukga etkili ve eglenceli bir dgretim araci
bence.”

(K14) “Evet kesinlikle kullanirim. Konunun en etkin 6gretimi bu yolla
saglanabilir.”

(K21) “Verimli oldugunu ve pek ¢ok egitici yonii oldugu igin kullanirim.”

islem Oncesi ve islem Sonras1 Deney-Kontrol Gruplarimin Teknoloji
Destekli Ogretim Direncinin Karsilastirilmasi

Deney ile kontrol gruplarinin islem o6ncesi ve islem sonrast teknoloji

destekli 6gretim diren¢ davramiglarina iliskin frekans ve yiizde degerlerine Tablo
103’te yer verilmistir.
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Tablo 103. Deney ve Kontrol Gruplarmin Teknoloji Destekli Ogretim Direnci
Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Deney Kontrol Kontrol
islem islem islem islem
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
F % f % f % f %
Direnc gosterme 21 87,5 2 8,33 14 70 9 52,94
Kagma 13 50 1 50 9 39,13 4 4444
Dogrudan iletisime gegme 3 11,54 4 17,39 1 11,11
Isteksiz uyum 5 19,23 1 50 2 8,7 4 44,44
Aldatma 1 3,85
Ogrencilerin desteginin toplama 1 3,85 3 13,04
Ogretmeni suglama 2 7,69 3 13,04
Oneride bulunma 1 3,85 1 4,35
Sikayet etme 1 4,35
Diren¢ gostermeme 3 12,5 22 91,67 6 30 8 47,06

Tablo 103’e gore, deney grubunun ¢ogu islem 6ncesinde teknoloji destekli
ogretime direng (n=21) gostermektedir. Deney grubu teknoloji destekli 6gretime
direncini kagma, dogrudan iletisime gegme, isteksiz uyum, aldatma, 6grencilerin
destegini toplama, Ogretmeni suglama ve Oneride bulunma seklinde
gostermektedir.  Islem &ncesinde deney ve kontrol grubunun benzer direng
davramglar1 gosterdikleri goriilmektedir. Islem sonrasinda deney grubunun
cogunun (n=22) teknoloji destekli Ogretime yonelik direng gostermedikleri
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise islem sonrasinda teknoloji destekli 6gretime
direng gdsteren dgretmen adaylarinin sayisinin azaldig1 saptanmistir (n=9). islem
sonrasinda teknoloji destekli 6gretime direng goésteren dgretmen adayi sayisinin
deney grubunda kontrol grubuna gore daha az oldugu goriilmektedir. Gruplarin
islem oOncesi ve islem sonrast teknoloji destekli Ogretim direncinin
karsilagtirilmasina asagidaki Sekil 20°de yer verilmistir.
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Sekil 20. Gruplarin islem Oncesi ve Islem Sonras1 Teknoloji Destekli Ogretim
Direncinin Karsilastiriimasi

4.4  Arastirmanmn Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Ogretmen adaylarmin islem 6ncesi
ve sonrasi Ogrenme yaklagimlari hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklindedir.
Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin derin 6grenme yaklagimi ile
yiizeysel 6grenme yaklagimlarina iligskin goriisleri islem Oncesi ve islem sonrasi
uygulanan anket yoluyla toplanmistir. Anketten elde edilen veriler dogrultusunda
gergeklestirilen  tiimevarimsal igerik analizine iliskin bulgular asagida
sunulmustur.

441 dslem Oncesi Deney Grubunun Ogrenme Yaklasimmna liskin
Goriisleri

“Sizin 6grenme yaklasiminiz hangisidir?” sorusuna dgretmen adaylarinin
verdigi yanitlar yiizeysel ogrenme Ve derin égrenme kodlariyla tanimlanmistir.
Ogretmen adaylarina yoneltilen soruya iliskin tema, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 104’te sunulmustur.

233



Tablo 104. Deney Grubunun Islem Oncesi Ogrenme Yaklasimina liskin
Goriisleri

Tema Kodlar Frekans
Ogrenme Yiizeysel Ogrenme 18
Yaklasim Derin Ogrenme 1

Tablo 104 incelendiginde, o6gretmen adaylarimin g¢ogunun yiizeysel
ogrenme yaklasimina sahip olduklarmi belirtikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin “Yiizeysel 6grenen ya da derin 6grenen bireyler olmaniza neden olan
etmenler sizce nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, 6gretmen
adaylarimin goriisleri dgrenen kaynakli etmenler, program kaynakli etmenler ve
ogretim elemani kaynakli etmenler alt temalarinda agiklanmustir.

Tablo 105. Deney Grubunun islem Oncesi Ogrenme Yaklasimini Belirleyen
Etmenlere Iliskin Goriisleri

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Etmenler Ogrenen Aliskanliklar 1
Kaynakl Arastirma istegi 1
Etmenler Ogrenenin amaci 3
Ders galigma istegi 1
Ogrenmeye yonelik tutum 3
Program Ders igerigi 5
Kaynakh Giidiileme etkinlikleri 2
Etmenler Ogretim yaklagim ve yontemleri 1
Ogretim Ogretim elemanmin niteligi 1
Elemam Ogretim elemanmin rehberlik rolii 1
Kaynakli Ogretim elemaninin tutum ve davranislari 3
Etmenler

Tablo 105’e goére, 6gretmen adaylar tarafinda 6grenme yaklagimlarinin
belirleyen etmenlerin ders icerigi, dgretim elemanumin tutum ve davramslart,
ogrenmeye yonelik tutum Ve égrenenin amact oldugu goriilmektedir. Ogrenme
yaklagimint belirleyen etmenlere iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

(D18) “Derin 6grenen bir birey olmama neden olan etmen Ogrenme
konusundaki istegimdir.”

(D25) “Ciinkii bir konuyu ayrintilariyla aragtirip 6grenmeyi severim.”

(D16) “Ogretim elemanlarin 6grenmeye tesvik edici davranmasi ya da
davranmamasi 6grenme yaklagiminu etkiler.”

(D11) “Merak edinilen konularda derin 6grenme yaklagimini kullanirim.”
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442 dslem Oncesi Kontrol Grubunun Ogrenme Yaklasimmna fliskin
Goriisleri

“Sizin 0grenme yaklasiminiz hangisidir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin
verdigi yanitlar ylizeysel 6grenme ve derin 6grenme kodlariyla tanimlanmistir.
Ogretmen adaylarma yéneltilen soruya iliskin tema, kodlar ve frekans degerleri
Tablo 106°da sunulmustur.

Tablo 106. Kontrol Grubunun Islem Oncesi Ogrenme Yaklasimina Iliskin
Goriisleri

Tema Kodlar Frekans
Ogrenme Yiizeysel Ogrenme 15
Yaklagim Derin Ogrenme 7

Tablo 106 incelendiginde, Ogretmen adaylarimin g¢ogunun yiizeysel
6grenme yaklasgimina sahip olduklarmi belirtikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylariin “Yiizeysel 6grenen ya da derin 6grenen bireyler olmaniza neden olan
etmenler sizce nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin goriisleri ogrenen kaynakli etmenler, program kaynakli etmenler ve
ogretim elemani kaynakli etmenler alt temalarinda agiklanmistir.

Tablo 107. Kontrol Grubunun islem Oncesi Ogrenme Yaklagimini Belirleyen
Etmenlere iliskin Goriisleri

Tema "?elztmalar Kodlar Frekans
Etmenler  Ogrenen Kaynakl Alana ilgi diizeyi 1
Etmenler Aragtirma istegi 1
Bireyin amaci 1
Ders ¢aligma istegi 4
Ogrenmeye yonelik tutum 4
Program Kaynakl Gidiileme etkinlikleri 1
Etmenler [erik 5
Ogretim yaklasinm ve yontemleri 1
Olgme degerlendirme etkinlikleri 2
Ogretim Elemani Ogretim elemanmin niteligi 1
Kaynakli Etmenler Ogretim elemanimin tutum ve 1

davranislari

Tablo 107’ye gore, 6gretmen adaylari tarafinda 6grenme yaklagimlarinin
belirleyen etmenlerden 6grenen kaynakli etmelerin genellikle 6grenmeye yonelik
tutum ve ders c¢alisma istegi oldugu gorilmektedir. Program kaynakli
etmenlerden icerik ve olgme degerlendirme etkinlikleri, 6grenme yaklagiminin
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belirleyicileri arasinda siklikla yer alan etmenlerdendir. Ogrenme yaklagimini
belirleyen etmenlere iliskin Ogretmen adaylarmin goriislerinden bazilarina
asagida yer verilmistir.

(K4) “Ders galismak sikici oldugu i¢in sadece ¢ikabilecek yerleri yiizeysel
calisirim.”

(K8) “Sinav sistemi.”

(K11) “Benim derin 6grenme. Ciinkii yeni bilgileri 6grenmeyi ¢ok
seviyorum.”

(K12) “Derin 6grenen bir birey olmamin sebebi 6grendigim her bilginin
kargima ¢ikacak olmasini diigiinmem.”

(K13) “Konu dikkatimi g¢ekmiyor ve o bilgiye ihtiyacim olmadigini
distiniiyorsam ylizeysel O0grenmeyi gosteririm. Ancak ilerde o
bilgiye ihtiya¢ duyacaksam derin 6grenmeyi gosterebilirim.”

(K21) “Ders galismay1 ¢ok sevmedigim igin dersi gegmeye yetecek kadar
calisirim.”

443 lIslem Sonrasi Deney Grubunun Ogrenme Yaklasimna Iiliskin
Goriisleri

“Sizce bu derste hangi 6grenme yaklasimini kullandiniz? Nedenleriyle
aciklayiniz.” sorusuna dgretmen adaylarinin verdigi yanitlar yiizeysel 6grenme ve
derin 6grenme kodlarryla tanimlanmstir. Ogretmen adaylarina yneltilen soruya
iliskin tema, kodlar ve frekans degerleri Tablo 108’de sunulmustur.

Tablo 108. Deney Grubunun Islem Sonrasi Ogrenme Yaklasimina iliskin
Gorlsleri

Tema Kodlar Frekans
Ogrenme Yaklasinn  Yiizeysel Ogrenme 1
Derin Ogrenme 21

Tablo 108 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tamaminin derste derin
ogrenme  yaklasgtmini  kullandiklar1  belirtikleri ~ goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmin “Yiizeysel 6grenen ya da derin 6grenen bireyler olmaniza neden olan
etmenler sizce nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, 6gretmen
adaylarimin goriisleri ogrenen kaynakli etmenler, program kaynakli etmenler ve
ogretim elemant kaynakli etmenler alt temalarinda agiklanmistir. Alt temalara,
kodlara ve frekans degerlerine iliskin bilgiler Tablo 109’da sunulmustur.
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Tablo 109. Deney Grubunun islem Sonrasi Ogrenme Yaklagimmi Belirleyen
Etmenlere {liskin Goriisleri

Alt Kodlar

Tema Frekans
Temalar
Etmenler  Ogrenen Bireysel Alana yonelik tutum 1
Kaynaki ozellikler Aliskanliklar 1
Etmenler Arastirmaya yonelik tutum 3
Derse yonelik tutum 1
Ogrenme stratejisi 2
Ogrenmeye yonelik tutum 2
Program Igerik Ogrenenin ilgi ve ihtiyacini 5
Kaynakl karsilama
Etmenler  Ogrenme Ogretim yaklagim ve 5
Ogretme siireci yontemleri
Ogretim Ogretim elemaninin tutum ve davranisi 4
Elemanm
Kaynaki
Etmenler

Tablo 109 incelendiginde, ogretmen adaylarinin 6grenme yaklagimini
belirleyen  etmenlerin  genellikle  program  kaynakhi  etmenler  oldugu
goriilmektedir. Program kaynakli etmenlerden igerigin dgrenenlerin ilgi ve
ihtiyaglarint karsilama diizeyi ve 6grenme ogretme siirecinde kullanilan égretim
yaklasim ve yontemleri 6grenme yaklasimini belirleyen etmenler arasinda yer
almaktadir. Ayrica 6gretim elemanina dayali etmenler olarak dgretim elemaninin
tutum ve davranislar1 6nemli bir belirleyicidir.

(D9) “Konuya duydugum ilgi ve merakla alakali oldugunu
diistinmiiyorum.”

(D12) “Derin 6grenen bir birey olmama sebep oOncelikle arastirma
yapmami sevmemdir. Arastirma yaparken ¢ok mutlu oluyorum. Ve
bana ¢ok katkist oluyor.”

(D21) “Ayrica bu ders siirecinde bizzat arasgtirma yapmam ve
aragtirmalarima dayali 6zgiin bir {irlin ortaya koymam ve bu triinii
kreste kullanarak etkililigini degerlendirmem derin 6grenmemi
sagladigin diisiiniiyorum.”

(D22) “Eger derste arastirma temelli 6grenme yaklagimi uygulanmasi
gerektigi gibi dogru uygulandiginda kaliciligi olan bilgiler
ediniyoruz ve derin 6grenme yaklasimini kullaniyoruz. Ancak eger
derste dgrencilerden rehberlik yapilmadan konu verilip arastirma
yapmasi ve bulduklarini sunmasi beklendiginde kisinin konuyu bile
anlamadan sunum yaptigt durumlarda yiizeysel Ogrenme
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gerceklesiyor. Cilinkii bu durumda sunumlar1 dersten gegmek igin
ezberliyoruz.”

(D24) “Kullanilan 6gretim yaklagimi ve konunun ilgi ¢ekici olmast
O6grenme yaklagiminmi belirler. Derste ilgimiz ¢eken bir konu
oldugunda arastirip o konuyu ogrenmek isterim ve bunun igin
ugrasirim.”

(D25) “Dersin kapsami ve derste kullanilan 6gretim yontemi eger bu
derste oldugu gibi biz arastirma yapsak ancak bu siirecte dgretim
elemanindan oldugunca fazla yararlanabilsek, edindigimiz bilgileri
kullanacagimiz ortamlar olsa ve bu ortamlarda bilgimizi biz
degerlendirebilsek sanirim derin 6grenmis oluruz.”

444  islem Sonrasi Kontrol Grubunun Ogrenme Yaklasimma iliskin
Goriisleri

“Sizce bu derste hangi 6grenme yaklasimini kullandiniz? Nedenleriyle
aciklayiniz.” sorusuna dgretmen adaylarinin verdigi yanitlar yiizeysel 6grenme ve
derin 6grenme kodlartyla tammlanmstir. Ogretmen adaylarma yéneltilen soruya
iliskin tema, kodlar ve frekans degerleri Tablo 110°da sunulmustur.

Tablo 110. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Ogrenme Yaklasimina iliskin
Goriisleri

Tema Kodlar Frekans
Ogrenme Yaklasinm  Yiizeysel Ogrenme 8
Derin Ogrenme 9

Tablo 110 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bir kisminin derin
O0grenme yaklasimini, diger kisminin ise ylizeysel Ogrenme yaklasimini
kullandiklarim  belirtikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin  “Yiizeysel
O0grenen ya da derin Ogrenen bireyler olmaniza neden olan etmenler sizce
nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, O6gretmen adaylarinin
goriisleri ogrenen kaynakli etmenler, program kaynakli etmenler ve ogretim
elemant kaynakli etmenler alt temalarinda agiklanmistir. Alt temalara, kodlara ve
frekans degerlerine iligkin bilgiler Tablo 111°de sunulmustur.
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Tablo

111. Kontrol Grubunun Islem Sonrasi Ogrenme Yaklagimi Belirleyen

Etmenlere {liskin Goriisleri

Alt Kodlar

Tema Frekans
Temalar
Etmenler Ogrenen Kaynakli  Ders galisma istegi 4
Etmenler Aliskanliklar 1
Arastirmaya yonelik tutum 1
Bireyin amaci 1
Derse yonelik tutum 1
Ogrenenin niteligi 1
Ogrenmeye yonelik tutum 1
Program Kaynaklhi ~ Ogretim yaklagim ve yontemleri 6
Etmenler Icerik 3
Olgme degerlendirme 3
Ogretim Elemam Ogretim elemaninin niteligi 2
Kaynakly Etmenler  Ogretim elemanimin tutum ve 2
davranislari

Tablo 111 incelendiginde, 6grenme yaklagimim belirleyen etmenlerin

genellikle program kaynakli etmenler oldugu goriilmektedir. Program kaynakli
etmenlerden dgretim yaklasim ve ydntemleri, icerik Ve dl¢me degerlendirme
teknikleri 6grenme yaklagimini belirleyen etmenler arasinda yer almaktadir.
Ayrica 6gretim elemanina dayali etmenler olarak 6gretim elemaninin tutum ve
davranislari ile 6gretim elemaninin niteligi dnemli bir belirleyicidir.

(K2) “Kesinlikle ¢ok ders c¢alismayr istememem ve ders ¢alismay1
sevmiyor olmam.”

(K22) “Egitimcilerin dersi isleme sekillerinden kullanilan gretim yontem
ve tekniklerinden kaynakli olabilir.”

(K23) “Kullanilan 6gretim teknikleri bence O6grenme yaklagimimizi
belirler.”

(K6) “Egitim sistemini yanlis olmasi. Bu giine kadar ezber yoluyla dersleri
gectik bizden arastirma yapmamizi ve derin dgrenmemizi isteyen
olmadi. Isteyen oldugunda da direng gdsteriyoruz ¢iinkii dyle
aligmadik.”

(K13) “Ogretmenin tavir ve tutumlar1 yiizeysel ya da derin dgrenen birey
olmama neden olabilir.”

(K19) “Smavlarin yiizeysel 6grenmeyi gerektirdigini diigiiniiyorum.”
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445  islem Oncesi ve Islem Sonrasi Deney-Kontrol Gruplarmin Ogrenme
Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Deney ile kontrol gruplarinin islem 6ncesi ve islem sonrasit derin dgrenme
ve yuzeysel 6grenme yaklagimlarina iliskin frekans ve ylizde degerlerine Tablo
112°de yer verilmistir.

Tablo 112. Deney ve Kontrol Gruplarmin Derin Ogrenme ve Yiizeysel Ogrenme
Yaklagimi Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Deney Kontrol Kontrol
islem islem islem islem
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
f % f % f % f %
Derin Ogrenme 1 5,26 21 96 7 31,82 9 52,94
Yiizeysel Ogrenme 18 94,74 1 4 15 68,18 8 47,06

Tablo 112 incelendiginde, islem Oncesinde deney grubu Ogretmen
adaylarimin (n=18) ve kontrol grubu o&gretmen adaylarmin (n=15) c¢ogunun
yiizeysel 6grenme yaklagimini kullandiklari goriilmektedir. islem sonrasinda ise,
deney grubu 6gretmen adaylarindan 21’inin (%96) derin 6grenme yaklagimini
kullandiklarini, kontrol grubu &gretmen adaylarindan 9’unun (%52,94) derin
6grenme yaklagimint kullandiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu bulguya
dayanarak islem sonrasinda deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarindan
yiizeysel 6grenme yaklagimini kullananlarin sayisinda diisiis oldugu sdylenebilir.
Gruplarin islem Oncesi ve islem sonrasi derin 6grenme ve yiizeysel 6grenme
yaklasimlart Sekil 21°de Sunulmustur.
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Sekil 21. Gruplarin Islem Oncesi ve Sonras1 Ogrenme Yaklagimlarinin
Karsilagtirilmasi

45  Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin arastirma temelli 5grenme yaklasimina dayali dijital
Oykii olusturma ve dijital dykiiyii 6gretimle biitiinlestirme deneyimlerine iligkin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla toplanan 6grenci giinliiklerinin analiz edilmesi
sonucu elde edilen bulgular agagida sunulmustur.

451  Ogrenci Giinliigii 1’e iliskin Bulgular

“Senaryo olustururken neleri goz 6niinde bulundurdunuz?” sorusuna deney
grubunun verdigi yanitlar senaryo Ozellikleri alt temasinda aciklanmustir.
Senaryo Ozellikleri alt temasinda ogrenen ozellikleri, ama¢ ve kazamma
uygunluk, bakig agisi, dil kullamimi, pedagoji bilgisi, ekonomiklik, duygusal icerik
ve dramatik soru kodlar1 yer almaktadir. Alt tema, kodlar ve frekans degerlerine
iligkin bilgiler Tablo 113’te sunulmustur.
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Tablo 113. Senaryo Olusturma

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar

Senaryo Senaryo Ogrenen dzellikleri 18

Olusturma  Ozellikleri Amag ve kazanim/gostergelere uygunluk 14
Bakis agis1 6
Dil kullanim 10
Pedagoji bilgisi 2
Ekonomiklik 6
Duygusal igerik 4
Dramatik soru 4

Tablo 113 incelendiginde, senaryo olusturma siirecinde ogrenen
ozelliklerinin, amag¢ ve kazammlara uygunlugun ve dil kullanimimin en gok
dikkat edilen unsurlar oldugu goriilmektedir. Ayrica dgretmen adaylar1 senaryo
olustururken ekonomiklik ilkesini dikkate aldiklarimi belirtmislerdir. Dijital 6ykii
Ogelerinden bakis agisi, duygusal icerik ve dramatik soru senaryo olustururken
dikkate alinan diger unsurlardir. Senaryo olusturma siirecinde dikkate alinan
unsurlara ilisgkin elde edilen bulgulart destekleyen ogretmen adaylarinin
goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

(D3) “Programin kazanim ve gostergelerine uygun olmasina dikkat ettik.”
(D2) “Oncelikle belirlenen kazanim ile ilgili gocuklarin gelisim
ozelliklerini dikkate alarak bir senaryo olusturmaya caligtik.”

(D11) “Hedef kitlemizin gelisim O6zelliklerine, yasina uygun senaryo

olusturmaya galistik.”

(D15) “Kullanilan kelimelerin ¢ocuklarin yaslarina ve gelisim seviyelerine
uygun olmasina dikkat ettim.”

(D5) “Senaryonun agik anlagilir bir dille yazilmasina dikkat ettik.”

(D10) “Cocuklar1 stkmamak ve dikkatlerini dagitmamak i¢in Oykiiniin
stiresine dikkat ettik.”

(D13) “Az kelimeyle ¢ok sey ifade etmeye ¢aligtik.”

(D6) “Senaryonun ¢ocuklarin anlayabilecegi kelimelerden olugmasina ve
kisa olmasina 6zen gosterdik.”

(D11) “Dinleyicide 6ykiiniin sonuna kadar merak duygusu uyandirmayi
g0z Online aldik.”

(D6) “Dinleyenin dikkatinin 6ykiiniin sonuna kadar siirmesini saglamaya
calistik. Dinleyenin kafasindaki sorunun cevabinin Oykiiniin
sonunda bulmasina g¢alistik. Dinleyende merak duygusu
uyandirmak i¢in ugrastik.”

(D11) “Senaryo yazarken etkinligini arttirmak i¢in gercek olaylara yonelik
Oykil yazmaya galistik.”
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(D6) “Oykiide konunun gergek hayatla iliskili olmasina zen gosterdik.”

Deney grubunun senaryo olustururken yasadiklari zorluklar, senaryo
kurgusuna yonelik zorluklar, dil kullanimina yonelik zorluklar ve kaynaklara
yonelik zorluklar olarak tanimlanmigtir. Senaryo olusturmadaki zorluklara iliskin
alt temalara, kodlara ve frekans degerleri Tablo 114°te yer verilmistir.

Tablo 114. Senaryo Olusturma Siirecindeki Zorluklar

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Senaryo Senaryo Ogrenen 6zelliklerine uygun senaryo 8
Olusturma Kurgusuna kurgulama
Siirecindeki Yonelik Amag ve kazanimlara uygun senaryo 4
Zorluklar Zorluklar kurgulama
Mesaj belirleme 1
Konu belirleme 1
Duygusal icerigin yer almasi 1
Dramatik sorunun yer almasi 2
Ekonomi ilkesine uygun senaryo 1
kurgulama
Pedagoji bilgisiyle senaryo kurgulama 2
Ozgiin senaryo kurgulama 2
Dil Ogrenen dzelliklerine uygun dil kullanimi 2
Kullanimina Dilin etkin kullanimi 4
Yonelik
Zorluklar
Kaynaklara Bilgi kaynaklarina erisim 1
Yonelik
Zorluklar

Tablo 114°e gore, deney grubunun genellikle senaryo kurgusuna yonelik
zorluklar yasadiklarimi belirtikleri goriilmektedir. Senaryo kurgusuna yonelik
zorluklar kapsaminda égrenen ozelliklerine uygun senaryo kurgulama ile amag ve
kazamimlara uygun senaryo kurgulama yasanan zorluklar arasinda siklikla ifade
edilmektedir. Ayrica Ogretmen adaylar1 senaryo yazarken dili etkili kullanma
konusunda zorluk yasadiklar1 belirtmiglerdir. Bu bulgular1 destekleyen 6gretmen
adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

(D21) “Senaryonun Ogrenenlerin gelisim diizeyine uygun olarak
oriintiisiiniin olusturulmasinda zorlandik.”

(D23) “Genellikle 6grencilerin yasantilarindan izler tagiyan senaryo
Orintiisi kurgulamak ve kisa siirede giris gelisme ve sonucu olan
bir oOykii olusturmak ve bu oOykiide kullanilan kelimelerin
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cocuklarin yasina uygun olmasi ve 6ykii oriintiisiinii olustururken
dinleyicide oykiiniin sonuna kadar merak duymasini saglayacak
oykii orlintiislinii olustururken zorlandik.”

(D6) “Cocuklar i¢in anlasilir olmasim saglarken ve kullanilan dil agisindan
zorlandik.”

(D18) “Senaryonun Ogrenenlerin gelisim diizeyine uygun olarak
Oriintiisiiniin olusturulmasinda zorlandik.”

(D14) “Kazanima uygunlugu agisindan bazen zorluk yasadik.”

(D7) “Ciimle kurmada ve kelime se¢iminde biraz zorlandim.”

(D6) “Cocuklar igin anlasilir olmasini saglarken ve kullanilan dil agisindan
zorlandik.”

“Senaryo olusturma agsamasinda arastirma yaptiniz mi? Arastirma
siirecinizi anlatiniz.” sorusuna verilen yanitlar incelenerek, arastirma siireci;

alt temalartyla agiklanmigtir. Alt temalara, kodlara ve frekans degerlerine iliskin
bilgiler Tablo 115’te sunulmustur.

Tablo 115. Senaryo Olusturma Asamasinda Arastirma Siireci

Tema Alt Kodlar Frekans
Temalar
Arastirma Kaynaklar Internet 20
Siireci Basili ve elektronik yayinlar 8
Ogretim elemanlar 3
Ust sinif 6grencileri 9
Televizyon 1
Arastirma Dokuman inceleme 10
Teknigi Goriisme 6
Ogretim Rehber olarak 6gretim elemant 2
Elemaninin Rolii
Ogrenme Etkilesimli 6grenme ortami 3

Ortamina Bakus

Tablo 115 incelendiginde, deney grubunun senaryo olusturma siirecinde
genellikle internetten, iist sinif ogrencilerinden, basili ve elektronik yayinlardan
yararlandiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 senaryo olustururken dokuman
inceleme ve goriigme tekniklerini kullandiklarini belirtmektedirler. Arastirma
stirecinde 6gretim elemaninin rehber olarak siiregte yer aldigi vurgulanmaktadir.
Ayrica senaryo olusturma silirecinde Ogretmen adaylar1 Ogrenme ortaminin
etkilegimli oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulguyu destekleyen Ogretmen
adaylariin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
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(D1) “Bu siiregte dersimizin hocasi rehberligini her zaman yapti. Derste ve
ders sonrast her zaman siire¢te hocamiza danistik ve goriislerini
dikkate aldik senaryo yazarken.”

(D19) “Senaryo olustururken nelere dikkat etmemiz konusunda ve ne
kadar kisa olmasi gerektigine ve nasil olmasi gerektigine iliskin
internetten ve yazili yayinlardan aragtirdik.”

(D21) “Senaryo olustururken internetten dijital 6ykii 6rneklerini inceledik
ve ¢ocuklara uygun olan dykiileri inceledik.”

(D24) “Oncesinde yazilmis Oykiilerden yararlandik tabi bu dykiileri
internetten arastirdik. Oykiileri olmasi gereken dzellikleri agisindan
inceledikten sonra kendi dykiimiizii olusturduk.”

(D9) “Biitiin dijital dykii orneklerini inceledik ve dijital dykiide olmasi
gerekenler konusunda arastirmalar yaptik.”

(D6) “Senaryoyu yazarken internet ve kaynak kitaplardan Ornek
senaryolar1 inceledik.”

(D12) “Senaryo olustururken nelere dikkat edecegimiz konusunda dijital
Oyki hazirlayan bir iist siniftaki arkadaglarimizla goriistik.”

(D3) “Daha once dijital 6ykii hazirlayan iist siiftaki arkadaslarimizin
goriislerine bagvurduk. Okulumuzda okul Oncesi Ogretmenligi
boliimii hocalarimiza da danistik.”

“Senaryo olusturma stirecindeki aragtirmalarinizin size sagladigi yararlar

nelerdir?” sorusuna verilen yamtlar mesleki gelisim, ozyeterlik algisi, yeterlilik ve

beceri

ile tutum alt temalarinda agiklanmistir. Alt temalara, kodlara ve frekans

degerlerine iliskin bilgiler Tablo 116°da sunulmustur.

Tablo 116. Senaryo Olusturma Siirecinde Arastirmanin Yararlart

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar
Arastirmanin Mesleki Yeni dgretim yontemlerini kesfetme 3
Yararlari Gelisim Ogrenenlerin gelisim 6zellikleri 1
kesfetme
Kalic1 6grenme 1
Ozgiin materyal olusturma 3
Ozyeterlik Oykii yazabilme 3
Algist Yaratict olma 1
Yeterlilik ve Arastirma yeterliligi 1
Beceri Oykii yazma yeterliligi 3
Tletisim becerisi 1
Yaraticilik 8
Tutum Arastirmaya yonelik olumlu tutum 5
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Tablo 116 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin senaryo olusturma
stirecinde arastirma yapmalarinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine,
ozyeterlik algilarimin, olumlu tutumlarimin ve yeterliliklerinin gelismesine katkida
bulundugu belirtilmektedir. Mesleki gelisim kapsaminda yeni dgretim
yéontemlerini kegfetme ve 6zgiin materyal olusturma senaryo olusturma siirecinde
aragtirmanin yararlarindan siklikla vurgulananlardandir.  Ayrica 6gretmen
adaylar1 oykii yazma yeterliligi ile yaraticilik diizeylerinin gelistigi yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Senaryo olusturma siirecinde yapilan arastirmanin deney
grubunun arastirmaya yénelik olumlu tutuma ve 6ykii yazma ozyeterlilik algisina
sahip olmalarimi sagladig1 vurgulanmaktadir. Bu bulguyu destekleyen 6gretmen
adaylarmin goriislerinden bazilarina Tablo da yer verilmistir.

(D21) “Farkli bir 6gretim yontemi 6grendik.”

(D11) “Cok ¢esitli oykiiler okuduk, inceledik; bu durumda bize kendi
senaryomuzu olusturmada bircok fikir verdi. Daha 06zgiin bir
senaryo olusturmamizi sagladi.”

(D3) “Siire¢ sonunda bize ait olan ve ¢ocuklar i¢in keyif verici ve
ogrenmelerini kolaylastiran bir iiriin ortaya ¢ikacakt1.”

(D12) “Yaraticihgimizi gelistirdigini diisiiniiyorum”

(D21) “Senaryo yazmamizi kolaylastirdi.”

(D6) “Bagka oOykiiler hazirlamamiza, kazanimlara uygun kendi 6ykiimiizii
yazabilecegimiz konusunda Ozgiivenimizin gelismesine katki
sagladi.”

(D9) “Ayrica bir Oykiiniin nasil yazilacagi, nelere dikkat edilecegi ve
olmasi gerekenleri 6grendim ve artik kolaylikla kendi Oykiimi
yazabilecegimi diisiiniiyorum.”

(D6) “Yaratici oldugumu diisiinmeye bagladim.”

(D1) “Bu siirecte aragtirma yapmaktan zevk aldigimi gérdiim.”

(D6) “Arastirma siirecinden zevk ve keyif aldim.”

“Senaryo olusturma siirecinde arastirma yapmaktan sikildiginiz, aragtirma
yapmak istemediginiz ya da arastirma yapmaktan vazgectiginiz oldu mu?
Senaryo olusturma asamasinda arastirma yapmaya direng gosterdiniz mi?”
sorusuna verilen yanitlar diren¢ durumu temasinda direng gdsterme ve direng
gostermeme alt temalarinda incelenmistir.  Ogretmen adaylarinin  ¢ogunun
senaryo olugturma asamasinda arastirma yapmaya direng gostermediklerini
belirttikleri goriilmektedir. Senaryo olusturma siirecinde arastirmaya direng
gosterdigini ve direng gostermedigini belirten 0gretmen adaylarina sayilarina
iliskin bilgiler Tablo 117’de sunulmus ve bu bulguyu destekleyen G6gretmen
adaylarinin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.
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Tablo 117. Senaryo Olusturma Siirecinde Arastirma Direnci Durumu

Alt

Tema Frekans
Temalar

Diren¢ Durumu Direng gdsterme -
Direng gostermeme 22

(D14) “Isteyerek ve keyif alarak arastirmalarimizi yaptik.”
(D5) “Siiregten zevk alarak grup olarak arastirarak ve fikirlerimizi
tartisarak birlikte calismak zevk verdi.”

Senaryo olusturma siirecinde arastirma direncini olumlu etkileyen
faktorler; ogretim elemanmina dayali etmenler, i¢erige dayali etmenler ve bireyin
algist alt temalarinda incelenmistir. Alt temalara, kodlara ve frekans degerlerine
iliskin bilgilere Tablo 118°de yer verilmistir.

Tablo 118. Senaryo Olusturma Siirecinde Arastirma Direncini Etkileyen
Faktorler

Alt

Tema Kodlar Frekans
Temalar
Direnci Ogretim Ogretim elemani-6grenci iletisimi 1
Olumlu Elemanina Ogretim elemaninin etkili rehberlik rolii 2
Etkileyen  Dayali Etmenler
Etmenler  icerige Dayali Alana uygun bilgi edinimi 1
Etmenler
Bireyin Algisi Arastirma siirecine yonelik olumlu tutum 5

Tablo 118 incelendiginde, arastirma siirecine yoOnelik olumlu tutum,
6gretim elemaninin etkili rehberlik roli, 6grenci-6gretim elemani iletisimi ve alan
uygun bilgi edinimi aragtirma direncini olumlu etkileyen etmenler arasinda
sayilmaktadir. Bu bulguyu destekleyen 6gretmen adaylarinin goriislerine asagida
yer verilmistir.

(D1) “Siiregten zevk aldigim i¢in nasil gegtigini anlamadik.”

(D23) “Siirecte arastirma yapmak zevk verdi.”

(D1) “Ayrica edindigim bilgilerin alan i¢in gerekli olmasi beni motive
etti.”

(D1) “Ogretim eleman1 de siiregte her zaman yanimizda olmasi bizi
Onemsemesi ve aragtirma siirecine dahil olmas: siireci daha zevkli
ve verimli yapt1.”

(D3) “Arastirmalarimizda 6gretim elemani bize rehberlik yapti.”
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45.2  Ogrenci Giinliigii 2’ye fliskin Bulgular

“Oykiiniiziin gorsellestirilmesi siirecinde (resim y a da fotograf bulma,
resim ¢izme, vb.) arastirma yaptiniz mi? Arastirma siirecinizi agiklaymniz”
sorusuna Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar kaynaklar, teknik ve direng
durumu alt temalarinda incelenmistir. Deney  grubunun = Gykiilerin
gorsellestirilmesi asamasinda genellikle internetten yararlandiklari goriilmektedir.
Oykiilerini  gorsellestirme  siirecinde gretmen adaylar1 bilgi kaynaklarim
incelediklerini ifade etmislerdir. “Oykiiniize iliskin gorsel arastirirken arastirma
yapmaktan sikildiginiz, arasgtirma yapmak istemediginiz ya da arastirma
yapmaktan vazgegtiginiz oldu mu? Oykiiniiz hakkinda gorsel arastirma siirecine
diren¢ gosterdiniz mi?” sorusuna oOgretmen adaylarinin ¢ogunun &ykiilerin
gorsellestirilmesi asamasinda aragtirma yapmaya direng gostermediklerini
belirttikleri goriilmektedir. Deney grubu genellikle resim ve fotograf Kullanarak
Oykiilerini gorsellestirdiklerini belirtmislerdir. Senaryoya uygunluk, ogrenen
ozelliklerine uygunluk, konuya uygunluk ve gorsellerin ézellikleri cogu dgretmen
aday1 tarafindan Oykiileriyle ilgili resim/fotograf bulurken ya da resim ¢izerken
gdz oOniinde bulundurulan unsurlardandir. Deney grubunun oykiileriyle ilgili
resim ya da fotograf bulma asamasinda senaryoya uygunluk acisindan zorluk
yasadiklar1 vurgulanmaktadir.  Oykiiniin gorsellestirilmesi asamasina iliskin
Ogretmen adaylarinin goriislerini yansitan temalar, alt temalar, kodlar ve frekans
degerleri Tablo 119°da sunulmus ve Ogretmen adaylarinin goriislerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

Tablo 119. Deney Grubunun Senaryonun Gorsellestirilmesi Siirecine Iliskin
Gorusleri

Alt
Tema Temalar Kodlar Frekans
Gorsellerin  Gorsel Materyaller  Resim 14
Secimi Fotograf 17
Video 2
Etmenler Senaryoya uygunluk 14

Kazanimlara uygunluk

Ogrenen 6zelliklerine uygunluk

Konuya uygunluk

Gorsellerde ekonomiklik

Gorsellerin 6zellikleri

Zorluklar Senaryoya uygunluk

Resimlerin ¢izimi

NN ENIENI =N S I TN

Gorsellerin birbirleriyle uyumu
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Tablo 119. Deney Grubunun Senaryonun Gorsellestirilmesi Siirecine Iligkin
Gortigleri (Devami)

Arastirma  Teknik Bilgi kaynaklarini inceleme

Siireci Kaynaklar Internet

Arkadasg

Uzman

Basili yaymlar

Bilgisayar programlari

Diren¢ Durumu Direng gdsterme

N =
Nir|o|av|o|S|o

Direng gostermeme

(D1) “Bunu yapmak i¢in olduk¢a calistik ama siirecten zevk aldigimiz ve
aragtrma  siirecinde  Ogretim  elemamt tarafindan  siirekli
bilgilendirildigimiz ve rehberlik yapildig1 i¢in direng gostermedik.”

(D18) “Gelecekteki meslegim igin yararli bir uygulama oldugunu
diisiiniiyorum. Bu yiizden sikilmadim ve direng gostermedim.”

(D12) “Internette karakterleri istedigimiz sekilde bulabilmek icin ¢ok fazla
aragtirma yaptik.”

(D18) “Ornek oykiilerdeki gorsel materyalleri inceledik. Ardindan kendi
Oykiimiizii anlatacak resim ve fotograflar bulduk.”

(D24) “ilk olarak hikayemizi 6 ana paragrafa ayirdik. Gorseller ve
paragraflarda anlatilanlarin uyusmasi i¢in resim se¢iminde titizlik
gosterdik. Internetten ilgili kaynaklar1 inceleyerek buldugumuz
resimleri renk, uyum ve hitap ettigimiz yasin 6zelliklerine gore
eledik ve sectigimiz gorselleri kullandik.”

(D9) “Resim bulmaya calisirken Oykiiyle resimlerin birebir uyumlu
olmasina, dykilyli yagatmasina dikkat ettik.”

(D12) “Cocuklarin algilama sekline uygun olacak sekilde bulmaya ve
boyamaya 6zen gosterdik. Renklerin canli olmasina, ¢ocuklarin
sevebilecegi sekilde olmasina dikkat ettik.”

(D11) “Uygun resimler secerken bazi zamanlar istedigimiz figiirii
vermeyen resimlerle karsilasinca zorlandik, hikayemize uygun
resimler segerken ¢ok zaman harcadik. Zordu gergekten.”

453  Ogrenci Giinliigii 3’e Iliskin Bulgular

“Dijital 0ykii hazirlamak i¢in kullanilan bilgisayar programlarina iliskin
aragtirma yaptiniz mi? Arastirma siirecinizi agiklaymniz” sorusuna Ogretmen
adaylarimin verdigi yamtlar teknik ve kaynaklar alt temalarinda agiklanmistir.
Ogretmen adaylar1 dijital 6ykii hazirlamak igin programlar1 incelediklerini
belirtmislerdir. Dijital 6ykii hazirlama programlarini arastirirken internet, arkadas,
uzman ve basili yayinlardan yararlandiklarimi vurgulamislardir. “Dijital oykii
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hazirlama programlarina iligkin arastirma yapmaktan sikildigimiz, arastirma
yapmak istemediginiz ya da aragtirma yapmaktan vazgectiginiz oldu mu? Dijital
Oykil hazirlama programlarina iliskin arastirma yapmaya diren¢ gosterdiniz mi?”
sorusuna Ogretmen adaylarinin  ¢ogu direng gdstermedikleri  yOniinde
yanitlamuglardir. Ogretmen adaylarmin dykiilerini dijitallestirmek igin genellikle
Moviemaker ve Photostory 3 programini kullandiklar1 goriilmektedir.

“Oykiiniizii seslendirme asamasinda neleri géz 6niinde bulundurdunuz?”
sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, dil kullanimina, dijital 6ykii 6gelerine ve
programn kullanimina dikkat edildigi anlasilmaktadir. Dil kullaniminda vurgu ve
tonlama ile dilin ogrenen ozelliklerine uygunlugu dikkate alinmistir. Seslendirme
asamasinda dykiiniin ritminin goz Oniinde bulunduruldugu vurgulanmaktadir.
Ayrica resmin kalws siiresiyle tutarli seslendirmenin 6nemsendigi belirtilmektedir.
Oykiiniin seslendirilmesi asamasinda yasanan zorluklar, dijital dykii ogelerine
yonelik zorluklar, dil kullamimina yonelik zorluklar ve ses kaydina yénelik
zorluklar olarak tanimlanmaktadir. Dijital 6ykii 6gelerine yonelik zorluklar
kapsaminda genellikle karakterlere uygun ses bulma ya da seslendirmede, dil
kullanimina yonelik zorluklar kapsaminda vurgu ve tonlamada zorlanildig:
vurgulanmaktadir. Ayrica digsal etmenlerin Sykilyll seslendirmede o6gretmen
adaylarmin  zorluk yasamalarma neden oldugu goriilmektedir. Oykiiniin
dijitallestirilmesi agamasina iligkin &gretmen adaylarinin goriislerini yansitan
temalar, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 120’de sunulmus ve
Ogretmen adaylarinin goriiglerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Tablo 120. Deney Grubunun Senaryonun Dijitallestirilmesi ve Seslendirilmesi
Siirecine Iliskin Gorisleri

Tema #(Ltmalar Kodlar Frekans
Senaryonun Bilgisayar Programi  Moviemaker 10
Dijitallestirilmesi Photostory 3 8
Adobe flash player 5
Seslendirme Dil kullanimi Vurgu ve tonlama 5
Unsurlar Anlasilirlik 3
Ogrenen o6zelliklerine 5
uygunluk
Dijital Oykii Ogeleri  Ritim 11
Programin Kullanimi  Resmin kalis siiresiyle 6

tutarli seslendirme
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Tablo 120. Deney Grubunun Senaryonun Dijitallestirilmesi ve Seslendirilmesi
Siirecine Iliskin Gériisleri (Devamr)

Seslendirme Dijital oykii ogelerine  Dijital dykiiniin ritmine 1
Zorluklari yonelik zorluklar uygun seslendirme
Karakterlere uygun ses 5

bulma ya da seslendirme

Gorseller tutarli seslendirme 1
Dil Kullanimina Vurgu ve tonlama 3
yonelik zorluklar Akicilik 1
Ses Kaydina yonelik Digsal etmenler 6
zorluklar
Arastirma Siireci  Teknik Programlar1 inceleme 8
Kaynaklar Internet 16
Uzman 4
Arkadas 12
Basili yayinlar 5
Diren¢ Durumu Direng gosterme -
Direng¢ gdstermeme 21

(D14) “Cesitli programlar arastirdik, hangisini uygulamak O6ykiimiiz
acisindan iyi olur diye diistindiik.”

(D16) “Moviemaker, photostory gibi programlar1 inceledik Iglerinden
photostory programini segerek dykiimiizii onunla hazirladik.”

(D18) “Kullanabilecegimiz programlarin nasil kullanildiklarii inceledik.
Programlar hakkinda inceleme yaptik.”

(D5) “Ses kaydi yaparken disaridan gelen sesler yiiziinden biraz
zorlandik.”

(D5) “Vurgulamasi gereken yerlerde dogru vurgularin yapilmasina dikkat
ettik.”

(D16) “Seslerin anlagilir ve akict olmasina dikkat ettik.”

“Dijital 6ykii olusturma siirecindeki arastirmalarinizi 5 sifat kullanarak
tanimlaymiz.” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
aragtirma algis1 olumlu algi ve olumsuz algt olarak agiklanmigtir. Olumlu
aragtirma algisi, arastirmanin dogasi, arastirmanin iglevi, arastirmanin ogrenene
yansimalari, arastirma siireci ve aragtrma grubu olarak tanimlanmustir.
Ogretmen adaylarinin genellikle arastirmanin dgrenene yansimalari kategorisinde
sifat Urettikleri goriilmektedir. Dijital 6ykii olusturma siirecindeki arastirmalarinin
eglenceli ve zevkli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin iglevi kategorisinde
siklikla ifade edilen sifat egitici ve ogretici olmadir. Bu bulgudan dijital 6ykii
olusturma asamasindaki aragtirmalarimin  egitici  ve  Ogretici  oldugu
distiniilmektedir.  Arastirma siireci  kategorisinde aragtirmalarin  zaman
gerektirdigi vurgulanirken, arastirma grubu kategorisinde grubun etkili iletisimine
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yonelik sifatlar iiretildigi goriilmektedir (6rn. uyumlu, dinamik ve isbirlikli).
Aragtirmanin 6grenene olumsuz yansimalar1 kategorisinde iiretilen sifatlar zorlu
ve yorucudur. Bu sifatlardan arastirma siirecindeki zorluklara deginildigi
goriilmektedir. Deney grubunun dijital 6ykii olusturma siirecindeki aragtirma
algisim1 yansitan alt temalara, kodlara, sifatlara ve frekans degerlerine Tablo

121°de yer verilmistir.

Tablo 121. Deney Grubunun Dijital Oykii Olusturma Siirecindeki Arastirma

Algist

Alt
Tema Temalar Kodlar

Sifatlar

Frekans

Arastirma  Olumlu Aragtirmanin Dogasi
Algisi Algr

Farkl1

Ozgiin

Degisik

Yaratici

Diisiindiiriici

Akilda kalici

Derinlemesine

Arastirmanin Islevi

Ogretici

Egitici

Yararli

Faydali

Verimli

Ise yarar

Arastirmanin Ogrenene
Yansimalar1

Zevkli

NP R Rrlw| Mok R kW k|,

Eglenceli

[y
~

Heyecanl

Neseli

Hos

Pozitif

Keyifli

Merak
uyandiran

N L )

Aragtirma Siireci

Zaman
gerektiren

N

Arastirma Grubu

Uyumlu

Dinamik

Isbirlikgi

Olumsuz  Arastirmanin Ogrenene
Algi Olumsuz Yansimalari

Zorlu

Yorucu

NI
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“Okul 6ncesi donemi ¢ocuklari i¢in hazirladigimz dijital 6ykiiyii 5 sifatla
tanimlayiniz.” sorusu yoneltilerek 6gretmen adaylarinin dijital oykii algisinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Uretilen sifatlar, ogretici ve aciklayici,
gidileme, oOzgiinlik, Ogrenene gorelik ve ekonomiklik kategorilerinde
smiflandirilmigtir.  Alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 122°de
sunulmustur.

Tablo 122. Deney Grubunun Dijital Oykii Algist

Alt
Tema  Tema Kodlar Sifatlar Frekans

[y
o

Dijital ~ Olumlu Ogretici ve Agiklayict Ogretici

[y
(2]

Oykii Algi Egitici

Algist Anlasilir

Ogiit verici

Mesaj verici

Diistlindiiriicti

Ders verici

Bilgilendirici

Giuidiileme Zevkli

Eglenceli

Dikkat ¢ceken

Ilgi cekici

Stiriikleyici

Sasirtict

Heyecan verici

Nese dolu

Dinamik

Keyifli

Canli

Goze hitap eden

Ozgiinliik Farkli

Yaratici

Ogrenene Gorelik Cocuklara uygun

Ekonomiklik Kisa

el Ll YIS il D] Ll ad Ll Ll R Y TR NS ENT Ea oY Y TN DN R T R

Net

Tablo 122 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢ogunun dijital 6ykiiyii
egitici ve Ogretici bulduklar1 goriilmektedir. Ayrica dijital dykiiniin eglenceli,
zevkli, dikkat ¢eken ve ilgi ¢eken olarak tanimlanmasindan dijital Oykiiniin
Ogrenenleri glidilleme islevini yerine getirdigi anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmen
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adaylarimin dijital oykiide ozgiinliik, ekonomiklik ve ogrenene gorelik ilkelerini
vurguladiklar1 goriilmektedir.

45.4  Ogrenci Giinliigii 4’e iliskin Bulgular

Ogrenci giinliigiiniin ilk sorusu “Dijital dykiiyii dgretimle biitiinlestirmek
amaciyla ders plani1 hazirlarken arastirma yaptiniz mi? Arastirma siirecinizi
anlatiniz.” seklindedir. Bu soruya verilen yanitlar bilgiye ulasma yontemi, ogretim
teknigi, kaynaklar ve dgretim elemanimin rolii alt temalarinda agiklanmisgtir,
Ogretmen adaylar1 genellikle dokuman inceleme yoluyla bilgiye ulastiklarini
belirtmislerdir. Internet, alan ogretmeni, ogretim elemanmi Ve basili yayinlar
siklikla yararlanilan kaynaklar arasinda yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin
cogu arastirma siirecinde ogretim elemaninin rehberlik roliinii iistlendigini
vurgulamaktadir. Ogretmen adaylar1 ders plam hazirlarken plamin ézelliklerine,
ogretim programina Ve dil kullanimina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Planin
islevsel olmasi, 6grenen ozelliklerine, ama¢ ve kazammlara uygun olmasi
Ogretmen adaylarinin ¢ogunun plan hazirlarken dikkate aldiklarini belirttikleri
etmenlerdir.

“Uygulama kresi ve anaokulunda etkinliginizi gerceklestirirken
yasadiginiz deneyimi agiklayiniz.” sorusuna verilen yanitlar 6grenenlere iliskin
deneyim, ogretim siirecine yonelik deneyim, deneyim dzellikleri ve oOgretici
ozellikleri alt temalarinda aciklanmistir. Deney grubu bu uygulamayla ogrenen
ozelliklerini kegfetme, ogrenenlerle iletisim kurma ve ogrenenlerin olumlu
tutumunu gozlemleme firsati buldugunu belirtmistir. Ayrica ¢ogu bu etkinlikle
ogretim stirecini gozlemlediklerini ve degerlendirdiklerini vurgulamiglardir.
Cogu bu deneyimi ilk olma, farkli olma ve islevsel olma agisindan
degerlendirmistir. Bu etkinligin 6gretmen adaylarini motive ettigi siklikla ifade
edilmistir.

“Uygulama kresi ve anaokulundaki 5-6 yas grubu g¢ocuklarin dijital
Oykiiyii nasil bulduklarim1  (gocuklarin  duygu, egilimleri, tepkileri, vb.)
aciklayiniz.” sorusuna verilen yanitlar duyussal hedeflerin alma, tepkide bulunma
ve deger verme basamaklarinda agiklanmistir. Okul 6ncesi grubu g¢ocuklarinin
dijital 6ykiiye yonelik duygularinin genellikle alma ve deger verme basamaginda
oldugu goriilmektedir. Temalar, alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo
123’te sunulmustur ve dgretmen adaylarinin goriislerinden bazilarina da asagida
yer verilmistir.
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Tablo 123. Deney Grubunun Dijital Oykiiyii Ogretimle Biitiinlestirme
Deneyimlerine Yonelik Goriisleri

Tema )'?"::tmalar Kodlar Frekans
Ders Plam  Ogretim Programi ve Programin felsefesine uygunluk 4
Hazirlama Ogeleri Programin amag ve 13
kazanimlarina uygunluk
Ogrenen 6zelliklerin uygunluk 20
Icerik diizenleme 1
Ogrenme &gretme siireci tasarimi 1
Ozellikler Anlagilirlik 2
Uygulanirhk 1
Islevsellik 4
Tekrar kullanilabilirlik 1
Dil kullanimi Aciklayict anlatim 2
Arastirma Ogretim Elemanmmin  Rehber olarak 6gretim elemani 9
Siireci Rolii
Kaynaklar Internet 20
Arkadas 6
Alan dgretmeni 6
Basili yaymlar 6
Ogretim elemani 7
Ogretim Teknigi Grup calismasi 5
Bilgiye Ulasma Yontemi  Dokuman inceleme 11
Goriisme 3
Alan Deneyimi 1
Deneyim Ogrenenlere Yonelik Ogrenen o6zelliklerini kesfetme 4
Deneyim Ogrenenlerle iletisim kurma 4
Ogrenenlerin olumlu tutumu 11
Ogretim Siirecine  Ogretim siirecini gozlemleme ve 15
Yéonelik Deneyim degerlendirme
Deneyim Ozellikleri Ik olma 1
Farkli olma 4
Islevsellik 2
Ogretici Ozellikleri Ozgiiven 2
Olumlu tutum 2
Motivasyon 13
Ogrenenleri  Duyussal Ozellikler Alma 10
Gozlem Tepkide Bulunma 6
Deger Verme 13

255



(D14) “Cocuklarm yas ve gelisim Ozelliklerine seviyelerine, ilgi ve
ihtiyaglarina, yasantilarinin tahmin ettigim yanlarina 6zen
gostermeye calistim ki daha giincel ve verimli bir plan
hazirlayayim.”

(D6) “Miifredata uygun olmasina, kazanim gostergelere uygun olmasina
ve okul oncesi diizeyindeki ¢ocuklara uygun olmasina dikkat ettik.”

(D11) “Kitaplardan ve internetten plan nasil hazirlanir, nelere dikkat edilir
onlar1 6grendim. Ayrica plan Orneklerini inceledim. Alan
Ogretmenleriyle plan hazirlama konusunda goriismeler yaptim.
Etkili bir ders plan1 olmasi i¢in tiim ayrintilar1 grup arkadaslarimla
birlikte dikkat ettim.”

(D13) “Direng gostermedim ¢linkii dijital Oykii bizim ileriki meslek
hayatimiz boyunca ¢ok yararli olacagini diisiindiigiim igin keyif
alarak yaptim.”

(D15) “Ogretim elemanimiz bize ¢ok yardimec1 oldugundan direng
gosterme gibi olumsuz bir durum yasamadim.”

(D16) “Bu ders plani bize meslegimize biiyiik bir katki olacagindan direng
degil istek 6n planda oldu.”

(D17) “Bizim i¢in yararli bir slire¢ oldugunu diisiindiigimiiz igin
arastirmalar isteyerek ve keyif alarak yaptik.”

(D18) “Direng gostermedik. Ciinkii konu sikic1 degildi. Ogretim
elemaninin bizimle iletigimi ¢ok giizeldi.”

(D19) “Meslek hayatimda yararli olacagim diisiindiigim i¢in aragtirma
yaparken sikilmadim. Yaptigimiz dykiiyii cocuklara uygulayip ne
kadar hakli oldugumu gérdiim. O yiizden higbir direng géstergesi
olmadi.”

(D25) “Direng gostermedim Ciinkii 6n  bilgilendirme kisminda
ogrendigimiz konunun ne kadar kullanigh ve faydali oldugu
konusunda ikna olduk.”

(D9) “Oncelikle ¢ok heyecanliyd: ¢iinkii bu benim ilk deneyimimdi ve
kendimin olusturdugu bir etkinligi sunacaktim.”

(D10) “ilk kez kres ortaninda bulundugum icin mutlu oldum.”

(D12) “ilk 6gretmenlik deneyimimi yasadim.”

(D12) “Yasadigimiz deneyim ¢ok heyecan verici ve 6zeldi. Onlarin dijital
Oykiimiize gosterdigi heyecan merak bizi ¢gok mutlu etti.”

(D19) “Cocuklar dijital Oykiiyii actigtmda can kulagiyla dinlediler.
Bittikten sonra kendileri de dijital 6ykii hazirlamak istediler. Bu
durum baya hosumuza gitmisti.”

(D17) “Cocuklarla dogru iletisim kurabilmeye calistik ve yas grubu ile
ilgili deneyimler kazandik.”

(D15) “Verimli bir rehberimiz vardi. Anlamadigimiz, yardima ihtiyacimiz
oldugunda giiler yiizliliikle, sikilmadan bizlere kars1 oldukga
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anlayish c¢aligmalarimiza fikir veren, bizlere yararli olan bir
rehberlik yapti. Cok motive edici bir ¢aligma yaptik.”

(D25) “Yag grubu hakkinda bilgi edindik. Hazirladigimiz etkinlige karsi

almig oldugumuz doniitlerle motivemiz ve moralimiz artt1 ve dogru
bir meslek se¢imi yapmig oldugumuza inandik. Cocuklara faydali
olabilmek ve onlarla kaliteli zaman gecirmenin duygusal
mutlulugunu yasadik.”

(D13) “Cocuklar siirekli kitaptan hikaye okundugu igin biz dijital 6ykiiyi

kreste uyguladigimizda ilk olarak ¢ok sasirdilar. Sonra ¢ok keyif
olarak izlediler. Hem gorsel hem isitsel olarak hitap ettigi igin
akillarinda kaldi. Oykiiden sonra soru sordugumuzda hepsi
cevapladi.”

(D14) “Cocuklar ¢ok eglenceli buldular. Ozellikle seslendirmelerimizi

kendileri de 6zgiin bir bicimde yeniden canlandirdilar. Bu siire¢ cok
eglenceliydi, ¢ok mutlu oldular. Giiliislerinden, yiiz ifadelerinden
katilimlarinda bunu anlamak ¢ok miimkiindii, olumlu tepkiler aldik,
begendiler.”

“Uygulama kresi ve anaokulu etkinliginizdeki gozlemlerinize dayanarak
dijital Oykiiniin okul oncesi egitimdeki etkililigi hakkinda neler sdylersiniz?”
sorusuna verilen yanitlar islevsellik ve J&grenene gorelik alt temalarinda
aciklanmistir. Alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo 124°te sunulmustur.

Tablo 124. Deney Grubunun Dijital Oykiiniin Okul Oncesi Egitimdeki Yerine

Tliskin Gériisleri
Alt
Tema Temalar Kodlar Frekans
Olumlu Islevsellik  Ogrenmeyi kolaylastirma 10
Goriig Pekistirme
Dikkat ¢ekme
Bireyin gelisimi Dil gelisimi

Yaraticilik

AIN|P|[W|00

Ogrenene  Ogrenenlerin  ilgi, ihtiyag ve gelisim
Gorelik ozelliklerine uygunluk

Tablo 124 incelendiginde, deney grubu uygulama kresi ve anaokulundaki
etkinliklerine dayanarak dijital Oykiiniin okul oncesi egitimde ogrenmeyi
kolaylastirdigini ve ogrenilenleri pekistirdigini belirtmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylar1 dijital dykiiniin okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin ilgi, ihtiyag ve geligim
diizeylerine uygun oldugunu gozlemlediklerini vurgulamislardir. Bunun yani sira
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Ogretmen adaylar dijital dykiiniin 6grenenlerin dil gelisimine Ve yaraticiliklarina
katkida bulundugu ve 6grenenlerin dikkatini ¢ektigi goriisline sahiptirler.

(D1) “Bence okul oncesi ¢ocuklari igin hem eglenceli hem onlarin
sevebilecegi ve Ogrenmelerini daha kolay hale getirecek bir
uygulama olarak diisliniyorum.”

(D8) “Pekistirme amaciyla kullanilmaya deger bir yontem.”

(D13) “Cocuklarmn yaraticiligi, dil ve biligsel gelisimine de ¢ok yardimci
oldugunu diisiiniiyorum.”

(D13) “Cocuklara her zaman diiz bir hikaye okumak onlar1 da sikacaktir.
Bence ayda ya da haftada bir dijital oykii izletilmelidir. Ciinki
cocuklarin dikkatini ¢eken ve ogrenmelerini kolaylastiran bir
uygulama. Ben de uygulama kresindeki etkisini goériince meslek
hayatimda bunu uygulamak istiyorum.”

(D20) “Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek 6zellige sahip. Cikarilmasi gereken
mesaj1 kolay anliyorlar ve cocuklarin gelisim &zelliklerine ¢ok
uygun.”

(D23) “Cocuklar ¢ok ilgi gosterdikleri i¢in dgrenmeleri de kolay oldu.
Dikkat ¢ekici bir etki uyandirdigi igin biz c¢ocuklarla da
hazirlayabiliriz.”

“Uygulama okulundaki dijital 6ykiiye dayali etkinliginiz teknoloji destekli

Ogretime yonelik bakis aginizi nasil etkiledi? Agiklayiniz.” sorusuna verilen
yanitlar incelendiginde, dijital oykiiniin etkililigini gozlemenin, teknolojiye ve
teknoloji destekli 6gretime yonelik olumlu tutum gelistirmenin teknoloji destekli
Ogretime yonelik direncin azalmasma ya da ortadan kalkmasina neden olan
etmenler olarak tanimlandigi goriilmektedir. Teknoloji destekli 6gretime yonelik
direnci etkileyen faktorlere iliskin alt temalar, kodlar ve frekans degerleri Tablo
125’te sunulmus ve bu bulguyu destekleyen Ogretmen adaylarinin gorisleri
asagida agiklanmustir.

Tablo 125. Dijital Oykiiniin Ogretime Entegrasyonu Siirecinde Teknoloji

Destekli Ogretime Yonelik Direnci Etkileyen Etmenler

Tema )'?'\étmalar Kodlar Frekans

Etmenler Og“renme Farkl1 teknolojilerini kullanimini kesfetme 2
Ogretme Siirecine ™ Dijital dykiniin etkililigini gozleme 6
Dayals Etmenler TDO’niin uygulanabilirligine tamklik 2
Duyussal TDO’ye yénelik olumlu tutum gelistirme 12
Ozelliklere Dayalr Teknolojiye  yonelik  olumlu  tutum 5
Etmenler gelistirme
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(D1) “Daha once teknolojiyi egitimde sadece sunum ve sikici ders olarak
goriirken bununla birlikte artik dersin daha zevkli bir sekilde
islenebilecegini gordiim.”

(D12) “Iyi yonde etkiledi. Ciinkii daha 6nceden teknolojinin okul éncesi
ogretiminde kullanilip bu denli basarili olacagini diistinmilyordu.”

(D15) “Ag¢ikgasi olumsuz olan goriigiimil olumluya ¢evirdi. Bu teknoloji
destekli Ogretimin yarar saglayacagi konusunda endiseliydim.
Yaptiktan sonra dijital dykiiyli ve uyguladiktan sonra sonuglara
bakarak olumlu diisiinmeye karar verdim.”

(D17) “lyi yonde etkiledi. Ben teknoloji destekli Ogretimin dogru
kullanildiginda ¢ok yararli olabilecegini gérdiim.”

(D20) “Olumlu yo6nde etkiledi. Teknoloji destekli Ggretimle ¢ocuga
konuyu daha kolay ve etkili bir bigimde anlatmis oluyoruz.”

(D21) “Ama¢ ve kazamimlarimizi ¢ocuklara aktarmada bize yardimei
oldugunu gordim. Cocuklarin konuyu Ogrenmesini
kolaylastirtyor.”

(D23) “Teknoloji destekli egitime olan 6n yargim degisti. Egitimde
uygulanabilir bir yontem oldugunu anladim.”

(D25) “Daha etkili, kalici ve eglenceli oldugu konusunda ikna oldum.”

259



260



BOLUM V

5 TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sunulan aragtirma
bulgular tartisilmistir. Tartigma, arastirma problemleriyle paralel olacak sekilde
asagidaki bagliklarda sunulmustur.

Birinci alt problemin bulgularina yonelik tartisma
Ikinci alt problemin bulgularina yonelik tartigma
Ugiincii alt problemin bulgularma yénelik tartisma
Dordiincii alt problemin bulgularina yonelik tartisma
Besinci alt problemin bulgularina yonelik tartisma

g~ wNPE

5.1  Birinci Alt Problemin Bulgularina Yénelik Tartisma

Aragtirmada deney grubunun arastirma temelli dgrenme yaklasimina
dayali dijital 6ykii olusturmasi, Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital dykiiyii
Ogretime entegre etmeleri saglanmistir. Deney grubunun aksine kontrol grubunda
dijital oykiileme yontemi agiklayict 6gretim yaklagimiyla anlatilmistir. Uygulama
Oncesi ve sonrasi deney grubu ve kontrol grubunun arastirma ile teknoloji destekli
ogretime yonelik direnglerinde ve Ogrenme yaklasimlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir degisimin gergeklesip gerceklesmedigi hakkinda yargida bulunmak
amaciyla islem Oncesi ve iglem sonrasi nicel veriler toplanmistir. Nicel verilerin
analizi sonucunda elde edilen birinci alt probleme iliskin bulgular asagida
tartistlmigtir.

Islem oncesinde deney ve kontrol grubunun arastirmaya yonelik direng
diizeylerinin denk oldugu goértlmiistiir. Gruplar arasi denklik ¢alismanin amaciyla
ortiismektedir. Islem sonrasinda deney grubu dgretmen adaylarmin kontrol grubu
O0gretmen adaylarina kiyasla aragtirmaya yonelik direng diizeylerinin daha diigiik
oldugu belirlenmistir. islem siirecinin deney grubunun arastirmaya yénelik direng
diizeylerine olumlu etkisinin oldugu anlagilmigtir. Bu bulguya dayanarak
aragtirma etkinliklerine katilimin 6grenenlerin duyussal 6zelliklerini belirlemede
onemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilebilir. Ogrenen direnci de ilgi, tutum,
motivasyon vb. Ogrenene ait duyussal ozelliklerdendir. Ogrenenin bilissel
o0grenmelerinin yani sira duyussal 6zelliklerinde istendik yonde degisim meydana
getirmek dgretim programlarinin amaglar arasinda yer almaktadir. Ogrenenlerin
duyussal 0Ozelliklerinde olumlu istendik yonde degisim meydana getirmede
Ogretim yaklasim ve yontemlerinin etkililigi alanyazinda tartigilmistir.
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Gibson ve Chase (2002) arastirma temelli 6grenmenin duyussal etkisini
aragtirmis ve arastirma yapmanin 6grenenlerin tutum ve ilgilerinde yiikselmeye
neden oldugunu vurgulamistir.  Benzer olarak, arastirma temelli &grenme
etkinliklerine katilimin Ogrenenlerin tutumlarint olumlu etkiledigini gdsteren
calismalar bulunmaktadir (Shimoda, White ve Frederiksen, 2002; Balct ve
digerleri, 2006; Caliskan, 2008; Bilgin, 2009; Wong ve digerleri, 2010; Ergiil ve
digerleri, 2011; Aydeniz ve digerleri, 2012; Akpulluk¢u ve Giiney, 2013; Bozkurt
ve digerleri, 2013; Sever, Oguz ve Yiirimezoglu, 2013; Cakar-Ozken ve Biimen,
2014). Zientek ve digerleri (2011) O6gretmen adaylarmin aragtirmaya yonelik
tutumlarimin belirlenmesinde 6gretim yaklasim ve yontemlerinin etkili oldugunu
belirtmigtir. Justice, Rice ve Warry (2009) arastrma temelli Ogrenme
yaklagimiyla iligkilendirilen &gretim hedeflerinden birisinin 6grenme sevgisi
oldugunu vurgulamistir. Boyer komisyonu (1998) arastirma temelli 6grenme
yaklagimini dgrenenlerde arastirma duygusu olusturmanin yolu olarak gérmiistiir.
Bir bagka deyisle, 6grenme sevgisi ve arastirma duygusu Ogrenenlere arastirma
temelli 6grenme yaklasimiyla kazandirilabilecektir. Bilgin (2009) yonlendirilmis
arastirmanin {iniversite 6grencilerinin arastirma temelli 6gretime yonelik olumlu
tutuma sahip olmalarin1 sagladigini belirtmistir. Bilgin (2009) 6grenenlerin
aragtirma temelli 6gretime yonelik olumlu tutum gelistirmelerine soyle agiklik
getirmistir. Ogrenenlere 6gretim siirecinde kiigiik grupla arastirma yapma firsati
taninmasinin  6grenenlerin  kavramlar arast iligkileri kesfetmelerini, kendi
fikirlerini yapilandirmalarim1 ve bu fikirleri paylagmalarim1 kolaylastirdig:
distintilebilir. Béylece bu siireg, bireylerin 6grenmesini kolaylastiran ve bu siireci
Ogrenene Ozgli kilan bir 6grenme yasantisina doniigmiistiir. Siirecin bireyde
biraktigt olumlu izler bireyin siirece yonelik olumlu duyussal 6zellik
gelistirmesini saglamis, olumsuz duyussal 6zelliklerin de olumluya doniismesine
neden olmustur.

Ogrenme ogretme siirecinde bireye saglanan yasantilara dayanarak
aciklayict dgretim yaklagiminin uygulandigt kontrol grubu ile arastirma temelli
o0grenme yaklagimimin uygulandigi deney grubu arasinda arastirmaya yonelik
diren¢ diizeyinde meydana gelen farkliligin 6gretim yaklasimindan kaynakli
ortaya ¢iktigr ileri siiriilebilir. Meijerman ve digerleri (2013) geleneksel 6gretim
yaklagimlarinin ~ bilginin  transferiyle smirlandirildigini - ve  6grenenlerin
motivasyonlarinda diismeye yol actigini vurgulamistir. Agiklayict &gretim
yaklagimlarina kiyasla 6grenenin bilgiyi yapilandirmada aktif oldugu ve kendi
bilgilerini olusturduklar1 6gretim yaklasimlarinin 6grenenleri motive ettigi
goriilmektedir. Alanyazinda arastirma temelli 6grenme yaklagiminin motivasyon
iizerindeki olumlu etkisine deginilen birgok calisma bulunmaktadir (Marx ve
digerleri, 2004; Tuan ve digerleri, 2005; Oliver, 2007; Prince ve Felder, 2007;
McCornick, 2008; Wimpey, Wade ve Benson, 2011; Bayram ve digerleri, 2013).
Shamsudin, Abdullah ve Yaamat (2013) arastirma temelli 6grenme yaklagiminin
bireyin derse ydnelik olumlu tutuma sahip olmasini saglarken sikici sunumlar,

262



yogun yazma etkinligi ve sinirli uygulama vb. etmenler nedeniyle bireylerin
geleneksel ogretim yaklasiminin uygulandigi derslere yonelik olumsuz tutum
gelistirdigini  belirtmistir. Ayrica alanyazinda arastirmaya dayali 6grenme
yaklagimina dayali etkinliklere katilanlarin arastirma temelli 6grenmeye yonelik
olumlu goriisiinii yansitan ¢aligmalar da bulunmaktadir (Keefer, 2002; Tatar ve
Kuru, 2009). Bu c¢aligmalarda katilimcilarin arastrma temelli &grenme
yaklagimiyla iglenen derslerin daha 6gretici oldugunu, siiregten zevk aldiklarim
ve dgrenmelerinin kalict oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grenene
saglanan yasantilarin olumlu dogurgularinin bireyin aragtirmaya yonelik direncini
olumlu yonde etkiledigi ileri siirtilebilir.

Deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin on test dlgiimlerine kiyasla
son test olglimlerinde arastirmaya yonelik direng puanlarinda diisme oldugu
belirlenmistir. Deney grubu aragtirmaya yonelik direng erisi puanlari ortalamasi -
40,12 iken, kontrol grubunda -21,60 olarak hesaplanmistir. Bir baska ifadeyle
kontrol grubu arastirma direnci erigi puanlari ortalamasi 21,60 oraninda azalirken,
deney grubunda 40,12 oraninda azalmigtir. Bu dogrultuda arastirma direnci
degisikliginin deney grubunda daha fazla diisme gosterdigi sdylenebilir. Deney ve
kontrol grubunda arastirmaya yonelik diren¢ diizeylerinde azalmanin meydana
gelmesinin 6gretim elemam ile Ggrenenler arasindaki iletisimin niteliginden ve
O0gretim elemaninin 6grenenlere karsi tutum ve davraniglarindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Yiiksekogretimde oOgrenci direng davranislarini konu edinen
calismalarda  Ogrenci  direncinin  bilyikk  Olgiide  6gretim  elemaninin
davraniglarindan kaynakli olustugu vurgulanmistir (Kearney ve dig., 1988;
Burroughs ve dig., 1989; Kearney ve dig., 1991; Yiiksel, 2004). Ogrencilerin
kendilerine yakin davranan Ogretim elemanlarma direng gostermedikleri,
kendilerine soguk davranan Ogretim elemanlarina direng gosterdikleri
belirtilmigtir. Yiiksel (2004) &grenenlerin 6gretim elemanlarina iliskin kigisel
diisiinceleri ile 6gretim elemanlarmin mesleki nitelikleri arasinda dogrusal bir
iligkinin oldugunu belirtmistir ve 6grenenlerin mesleki agidan yeterli bulduklart
Ogretim elemanlarma yonelik olumlu goriise sahip olduklarini eklemistir.
Dolayistyla 6grenenin 6gretim elemaninin mesleki niteligine yonelik algisi direng
davraniginda belirleyici rol almistir. Arastirmada deney ve kontrol grubunda
O0gretmen adaylarmin diren¢ davranislarindaki azalmanin, 6grenenlerin 6gretim
elemaninin niteligine yonelik olumlu algisindan ya da o6gretim elemaninin
Ogrenenlere yonelik olumlu tutum ve davraniglarindan kaynaklandigi ileri
siriilebilir. Bu arastirmada Ogretim elemam1 rehber roliinii {istlenerek,
ogrenenlerle bire bir ve yakin iletigim kurmustur. Ders siireci disinda da 6gretmen
adaylar1 istediklerinde e-posta yoluyla ya da ofiste Ogretim elemanina
ulasabilmistir. Ders siirecinde ve ders siiresi disinda 6grenenlere ipucu, doniit ve
diizeltme verilmistir.
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Islem 6ncesinde deney ve kontrol grubunun teknoloji destekli 6gretime
yonelik direng diizeylerinin denk oldugu gorilmiistiir. Gruplar arasi denklik
aragtirmanin amacina uygundur. Islem sonrasinda deney ve kontrol grubunun
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng son test dl¢limleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklihik bulunmamistir. Ancak deney grubunun teknoloji
destekli dgretime yonelik direng on test-son test Olgiimleri arasinda farklilik
saptanmistir. Kontrol grubunun ise son test Sl¢limlerinde diisme gozlendigi
ancak On test-son test Olgiimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgu deney grubunda gergeklestirilen etkinliklerin 6gretmen
adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik diren¢ davraniglarinda olumlu
etkisi oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle, deney grubunun on test
Olgtimlerine kiyasla teknoloji destekli ogretime yonelik direng son test
6lgtimlerinde diisme gozlenmistir. Bu diisiis uygulama dncesine kiyasla uygulama
sonrasinda Ogretmen adaylarmin teknolojinin 6gretime entegrasyonuna iliskin
olumlu bakis agisina sahip olduklarini gostermektedir. Alanyazinda 6gretmen ya
da oOgretmen adaylarmin teknolojinin &gretime entegrasyonununa yonelik
olumsuz algilarina, teknoloji entegrasyonu oOniindeki engellere ve teknoloji
entegrasyonuna yonelik olumsuz bakis acilarinin nasil ortadan kaldirilabilecegine
odaklanilan ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin, Banas (2010) calismasinda
Ogretmenlerin %52’sinin teknolojinin 6gretime entegrasyonuna yonelik olumlu
goriige sahip olduklarini ve teknolojiyi 6gretime entegre edebildiklerini, %28’inin
olumlu goriisiine ragmen teknoloji entegrasyonunun oOniindeki engellere
odaklandiklarini, %13’liniin teknolojiyi Ogretime entegrasyonunda sorun
yasamadiklarim1 ve %7’sinin ise teknolojiyi Ogretime entegre edemediklerini
vurgulamistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin teknoloji yeterliliklerine ragmen
teknolojinin ders iceriginin anlatiminda etkili olmadigina yonelik inanci 6gretmen
adaylarinin mesleki yasantilarinda teknolojiyi kullanmaya direng gostermelerine
yol agabilecektir (Ropp, 1999). Jakopovik’e (2010) gore, teknolojinin O6gretime
entegrasyonunu engelleyen temel etmenler arasinda dgretmenlerin teknolojiye
yonelik tutumlari, zaman simirliligi ve 6gretmenin teknoloji bilgisi ve becerisi yer
almaktadir. Ayrica teknoloji entegrasyonuna yonelik direng Ogretmenin
teknolojiyi 6gretim amagli kullanmasina engel olarak goriilmiigtiir. Ayrica
Ogretmenlerin teknolojinin &gretime nasil entegre edildigini deneyimlememis
olmalar1 nedeniyle teknoloji entegrasyonunun nasil olmasi gerektigi ya da
olabilecegi konusunda bilgi sahibi olmadiklarimi belirterek bunu 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonuna iligkin olumsuz bakis agisina sahip olmalarinin nedeni
olarak agiklamistir. Ertmer (2005) 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iligkin
olumsuz bakis agilarimin olumluya donistiiriilmesinin zorlugunu vurgulamistir.
Ancak bunun zor olmasi, bu islemin gerceklestirilemeyecegi anlamini
tagimayabilir. Ertmer (2005) kisinin teknoloji entegrasyonuna yonelik olumlu ya
da olumsuz algisinin kisisel deneyimlerle yapilandirilabilecegini vurgulamistir.
Gerek aciklayici gerekse arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital oyki
olusturmak ve dijital dykilyii 6gretime entegre etme sanst bulmak O6gretmen
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adaylar1 i¢in bir deneyim olmustur. Deney grubu Uygulama Kresi ve
Anaokulunda dijital dykiiyii 6gretime entegre ederek teknolojinin 6gretim amaglt
kullaniminin ~ G6grencileri  motive  ettigini, Ogrencilerin  6grenmelerini
kolaylagtirdigimi ve aktif katilimlarini sagladigini  gozlemlemistir. Ertmer’in
(2005) goriisiine paralel olarak bu ¢alismada da kisisel deneyimlerin bireylerin
teknoloji destekli dgretime yonelik diren¢ diizeylerinde degisime yol acabilecegi
gorillmistiir.

Islem dncesinde deney ve kontrol grubunun derin 8grenme ve yiizeysel
ogrenme yaklasimi 6n test puanlarmin denk oldugu saptanmistir. Islem
sonrasinda deney grubunun derin §grenme 6n test ve son test puanlarinda anlamli
bir farklilik oldugu, 6n test puanlarina kiyasla son test puanlarinda artis meydana
geldigi gozlenmektedir. Ancak deney grubunun yiizeysel 6grenme On test son test
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulguya
dayanarak arastirma temelli 6grenme yaklasimmin 6gretmen adaylarini derin
Ogrenmeye tesvik ettigi, ylizeysel Ogrenme yaklasiminda bir degisime yol
acmadig ileri surilebilir. Ekinci (2009) 6grenme yaklagiminmi “ 6grencinin
o0grenme konusunu ele alirken amacina bagl olarak ortaya ¢ikan yonelimi (anlam
arama, ezberleme, basarili olma, vb.)” olarak tamimlamistir. Kisacasi 6grenme
yaklagimi &grencinin 6grenmeye yonelik nasil bir egilim gosterdigini ortaya
koyan bir kavramdir. Bireylerin 6grenme egilimleri iki kategoride agiklanmustir:
Derin 6grenme ve yiizeysel 6grenme. Byrne, Flood ve Willis (2001) derin
o6grenme yaklagimimin igerikle yogun etkilesim igerisinde olmayi, 6grenmeye
istekli olmayi, on bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirerek anlam ¢ikarmayi,
Ogrenilenleri giinliik yasamla iliskilendirmeyi kapsadigini belirtmistir. Yiizeysel
O0grenme ise, sinavlarda basarili olmak icin bilgi ezberleme, 6grenmeyi dissal
zorunluluk olarak gérme, 6geler arasinda iliski kurmadan 6grenme egilimi olarak
aciklanmistir (Byrne, Flood ve Willis, 2001). Biggs (1999 akt. Ekinci, 2009)
ylizeysel Ogrenme yaklasiminda &grenenlerin digsal beklentileri karsilamak
amaciyla en az cabayla soruna ¢6ziim bulmayi amagladiklarini belirtmistir.
Alanyazinda lisansiistii diizeyde ogrencilerin derin 6grenme egilimine sahip
oldugunu gosteren ¢alismalar bulunmaktadir. Yiiksek lisans 6grencilerinin derin
O0grenme yaklasimi puanlart ortalamalarinin lisans &grencilerine kiyasla daha
yiikksek oldugu, ylizeysel O6grenme yaklagimi puanlari ortalamalarinin diisik
oldugu bulunmustur (Besoluk ve Onder, 2010). Bu bulgu lisansiistii egitimin
Oziinii olusturan aragtirmaya dayali 6gretim yaklagiminin derin 6grenmeye olanak
tanimasiyla agiklanmistir. Benzer olarak Ekinci de (2009) caligmasinda
ogrencilerin 6grenme 6gretme ortamina yonelik algisinin kullanacaklar1 6grenme
yaklagimini belirledigini vurgulamistir ve 6grencilerin 6grenme dgretme ortamini
derinlemesine dgrenmeye tesvik edecek kadar yeterli bulmadiklarim eklemistir.
Bu nedenle iiniversite dgrencilerinin derinlemesine 6grenme yonelimlerinin gok
yiiksek olmadigimi belirtmistir. Caligma bulgular1 incelendiginde 6grencinin
O0grenme yaklagimi egiliminin belirlenmesinde &gretim yaklasimi 6nemli rol
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oynamaktadir. Benzer olarak, alanyazinda O6grenme Ogretme ortamlarinin
ozelliklerinin &grencilerin 6grenme yaklagimlarini etkileyen temel etmelerden
oldugu vurgulanmistir (Kember, 2004; Segers, Gijbels ve Thurlings, 2008;
Besoluk ve Onder, 2010). Trigvel, Posser ve Waterhouse (1999 ak. Ekinci, 2009)
Ogretim elemanlar1 tarafindan tercih edilen 6gretim yaklasiminin dgrencilerin
o0grenme yaklasimlarini etkiledigini vurgulamistir. Bilginin 6gretim elemant
tarafindan aktarilmasina dayali derslerde yilizeysel Ogrenme yaklasiminin
kullanildig1, 6grenen odakli etkinliklerin uygulandigi derslerde derin &grenme
yaklasiminin daha fazla tercih edildigi goriilmiistir. Bu dogrultuda deney
grubunun derin 6grenme yaklagimi egilimlerinde artis gozlenmesi ogretim
eleman1 tarafindan tercih edilen arastirma temelli Ogretim yaklasimiyla
aciklanabilir. Ciinkii arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla 6gretmen adaylar
kendi 6grenme sorumluluklarim iistlenerek, bilgiye ulagsma, bilgiyi yorumlama,
bilgiyi analiz etme, bilgiyi degerlendirme, yeni bilgi olusturma ve yeni bilgiyi
diger arkadaslariyla paylasma yasantisi gecirmislerdir. Boylece kendi bilgilerini
olusturma siirecinde aktif rol almislardir. Ogrenme siirecinde aktif 6grenen
roliiniin derin 6grenme yaklagimini tesvik ettigi ileri stirtilebilir.

Islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarmin derin 6grenme son test
Ol¢iimlerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik ¢ikmasi,  6gretim
yaklagiminin 6grencilerin 6grenme yaklagimi egilimlerini belirlemede etkili
oldugunun bir gostergesi olabilir. Arastirma temelli ogretim yaklagiminin
uygulandigi deney grubunda derin 6grenme egiliminin yiiksek oldugu, agiklayict
Ogretim yaklagimimin uygulandiginda kontrol grubunun deney grubuna kiyasla
derin 6grenme egilimlerinin daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Bu bulguya gore,
O0grenme Ogretme siirecinde meydana gelen degisimler dgrenenlerin 6grenme
yaklasimlarinda da degisime neden olabilir. Ornegin, 6gretim yaklasimindaki
degisim, 6grenenlerin 6grenme ortamina yonelik algilarinda degigsime ve 6grenme
yaklasiminda degisime yol acabilir. Ogrenen merkezli dgretim etkinliklerinden
Ogreneni pasif kilan bilginin transferine dayali etkinliklere gegildiginde
ogrencilerin derin 6grenme yaklagimi yerine yiizeysel ogrenme yaklagimina
yonelmeleri gerceklesebilir. Richardson (2003) &grenenlerin dgrenme Ogretme
stirecine yonelik olumlu algilarinin 6grenenleri derin 6grenme yaklagimina
yoneltirken, olumsuz algilarin  Ggrenenleri derin  6grenme yaklagimindan
kagmarak yiizeysel Ogrenme yaklagimina yonelmelerine neden oldugunu
vurgulamistir.

Kontrol grubunun derin O6grenme yaklasimi 6n test ve son test
6lgtimlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmazken yiizeysel dgrenme
yaklagimi 6n test son test Sl¢limlerinde anlamli bir farklilik belirlenmistir.
Kontrol grubu yiizeysel Ogrenme yaklagimi son test Olclimlerinde diisme
gbzlenmistir. Bu bulgudan kontrol grubunda uygulanan islemlerin 6grenenlerin
derin 6grenme egilimlerini etkilemedigi ancak yiizeysel dgrenme egilimlerinde
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azalmaya neden oldugu anlagilmaktadir. Ekinci (2009) iiniversitede 6grencilerin
genellikle ylizeysel 6grenme yaklasimini ise kostuklarini belirtmistir ve bu
durumu tniversitelerde yaygin olarak ezbere dayali 6gretim uygulamalarina yer
verilmesiyle agiklamistir. Kontrol grubu dijital &ykiiniin ne oldugu, tiirleri,
egitimsel yararlari, nasil olusturuldugu vb. bilgileri 6gretim elemaninin semalarla
actklamalarindan 6grenmistir ve gosterip yaptirma teknigiyle dijital oyki
olusturmugtur. Boylece Ogretmen adaylarinin semalarla bilgileri uzun siireli
bellege kodlamalarinin kolaylastigt ve bu bilgilerin kaliciliginin  arttigs
sOylenebilir. Bu durumda, Ogretmen adaylarmin dijital O6ykii olusturma
asamasinda alistirma yapmalarinin ve gorseller araciligiyla 6grenmelerinin
yiizeysel 6grenme yaklagimlarinda azalmaya neden oldugu ileri siiriilebilir.

Deney grubu derin 6grenme erisi puanlari ortalamast 4,44 iken, kontrol
grubunda 1,29 olarak hesaplanmigtir. Bir bagka ifadeyle kontrol grubu derin
O0grenme erisi puanlart ortalamasi 1,29 oraninda artarken, deney grubunda 4,44
oraninda artmistir. Bu dogrultuda derin 6grenme degisikliginin deney grubunda
daha fazla artig gosterdigi soylenebilir. Bu degisikligin deney grubunda daha
fazla artig gOstermesinin kaynagi deney grubunda uygulanan &gretim
yaklagimidir. Aragtirma temelli 6gretim yaklasimiyla 6grenene aragtirma yapma,
onbilgilerle yeni bilgileri iligkilendirme, bilgi birimleri arasi iligkileri saptama,
yeni anlamlar olusturma vb. firsati taninarak 6grenenin konuyu derinlemesine ve
kalic1 6grenmesi saglanir. Agiklayict 6gretim yaklagiminin uygulandigi kontrol
grubunda bilgi 6grenenler tarafindan kesfedilmeyip, bilginin 6gretmen tarafindan
dgrenenlere transfer edilmesi gergeklesmistir. Ogretmeni aktif kilan bu yaklagim
bireyleri yiizeysel Ogrenme yaklasimi kullanmaya tesvik etmistir. Kontrol
grubunun derin 6grenme yaklasimi on test ve son test dl¢limlerinde istatistiksel
olarak anlamli farklilik olmamasina ragmen son test Ol¢limlerinde artis
gbzlenmigtir. Kontrol grubunda agiklayict o6gretim yaklasimi kapsaminda
gerceklestirilen 6n organize edicilerin sunulmasi, 6gretim materyalinin sunulmasi
ve Ogrencilere Ogrendiklerini pekistirme olanagi taninmasi, derin 6grenme
yaklagimi son test Ol¢iimlerindeki artisi agiklayabilir. Ciinkii 6n organize
edicilerin sunulmasiyla 6grenciye 6grenme birimleri arasindaki iliskiyi gorme
olanagi taninmistir. Ayrica &grencilere 6grendiklerini pekistirmeleri amaciyla
alistrma yapmalar1 i¢in ortam olusturulmustur. Boylece agiklayict 6gretim
yaklasimi kapsaminda gergeklestirilenlerin derin &grenme yaklasimini tegvik
ettigi ileri siiriilebilir.

5.2  Ikinci Alt Problemin Bulgularina Yénelik Tartiyma

Deney grubu ve kontrol grubunun arastirmaya yonelik direng
davraniglarinin biitiinciil bakig agisiyla belirlenmesi amaciyla islem oncesi ve
islem sonrasi anket ve goriisme teknikleriyle nitel veriler elde edilmistir. Nitel
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verilerin analizi sonucunda elde edilen ikinci alt probleme iligkin bulgular asagida
tartistlmustir.

Islem oncesinde deney grubu ve kontrol grubu &gretmen adaylarinin
cogunun 6gretim elemanlarinin rehberlik gorevini tistlenmedikleri goriisiine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirma siirecinde dgrenen sorumlulugunun fazla
oldugu ve arastirmanin 6gretici olmadigina yonelik olumsuz goriisler deney ve
kontrol grubunun arastirmaya yonelik olumsuz algisini ortaya koymaktadir.
Bireyin davranigi bireyin algilama sekliyle iligkilidir. Bu baglamda 6grencinin
aragtirmaya yonelik algisinin onun arastirma davranisini etkileyecegi One
siiriilebilir. Islem dncesinde deney ve kontrol grubunun olumsuz arastirma algisi
Ogretmen adaylarinin aragtirmaya yoOnelik diren¢ davramisi gostermelerinin bir
habercisi olmustur. Arastirmada uygulama 6ncesinde deney grubunun ¢ogunun
kagma, isteksiz uyum, dneride bulunma ve aldatma seklinde arastirmaya yonelik
direng gosterdikleri; kontrol grubunun ise genellikle kagma, isteksiz uyum ve
dogrudan iletisime gecme seklinde direng gosterdikleri goriilmektedir. Ancak
deney ve kontrol grubunda islem 6ncesinde en sik gozlenen direng davranist
kagma ve isteksiz uyumdur. Islem o6ncesinde arastirma direng davramslari
acisindan deney ve kontrol grubunun denk oldugu gorilmektedir. Uygulama
sonrasinda deney grubunun aragtirma algisinda degisim meydana gelmis ve
olumlu aragtirma algis1 olugmustur. Olumlu arastirma algis1 6gretmen adaylarinin
arastirma direnci davraniglarinin azalmasinin ya da yok olmasinin habercisi
olmustur.  Yiksekogretimde Ogrenci direncinin  belirlenmesi  amaciyla
gerceklestirilen ¢aliymada Burroughs, Kearney ve Plax (1989) o6grencilerin
kagma, isteksiz uyum, aldatma, dneride bulunma, suglama, vb. diren¢ davranislari
gosterdigini vurgulamigtir. Higginbotham (1996 akt. Yiiksel, 2006) direng
davraniglarini sozel, sessiz ve sinifta olmama olarak ii¢ kategoride tanimlamustir.
Ogrenci 6gretmenin sundugu bilgiye ve gerceklestirdikleri etkinlige meydan
okuyarak sorular sordugunda ve elestirdiginde sozel direng gosterdigi, dgrenci
Ogretmenin faaliyetlerine iligkin olumlu tutuma sahip olmasa da agikga bir tepki
gostermeyerek sessiz kaldiginda sessiz direng gosterdigi anlagilmaktadir. Ayrica
Ogrencinin derse katilmayarak devamsizlik yapmay: tercih etmesi de &grenci
direncinin gostergesi olarak kabul edilmistir. Yiiksel (2006) Tirkiye’deki bir
iiniversitede Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik boliimiinde 6grenim goren
lisans Ogrencilerinin Ortiik ve uygulanan programa yonelik edilgen direng
davranig1 sergilediklerini belirtmigtir. Sever (2012) 7. smuf 6grencilerinin derse
katilmama ve dersle ilgilenmeme diren¢ davranisi gosterdiklerini, bazi direngli
Ogrencilerin bu davraniglara ek olarak dikkat ¢ekmeye c¢alisma, arkadaslarini
Onemsememe, Ogretmeni umursamama ve Ogretmene Oneride bulunma direng
davranis1 gosterdiklerini belirtmistir. Ayrica sinifta goézlenen 6grenci direng
davranislarinin genellikle derse katilmama, derse dikkatini vermeme, 6gretmeni
6nemsememe, Ogretmenle tartigma, dersi bolme, vb. oldugu saptanmistir (Sever
ve digerleri, 2010). Alanyazinda 6grenci direncini konu edinen g¢aligmalarda
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ogrencilerin 6grenme dgretme etkinliklerine benzer tepkilerde bulunduklar ileri
stiriilebilir.

Ogrenme Ogretme siirecinde ortaya c¢ikan olumsuz durumlarin ortadan
kaldirilmast olumsuzluklara neden olan etmenlerin belirlenmesine baglhdir.
Ogrenme o6gretme siirecine etki eden olumsuz durumlardan biri de 6grenci
direncidir. Ogrenci direncinin yok edilmesi icin &ncelikle grenci direncine
kaynaklik eden faktorlerin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Islem 6ncesine deney
grubunun ve kontrol grubunun direng kaynaklarinin benzer oldugu goriilmektedir.
Deney grubu ogretim elemanmin rehberlik goérevini iistlenmemesinin  ve
aciklayict olmamasinin arastirma direncine neden oldugunu belirtmistir. Ayrica
Ogrenenlerin  olumsuz duyussal oOzelliklere sahip olmasi, siirecin Ogretici
olmamasi, etkilesimli 6grenme ortaminin saglanmamast ve ders digt arastirma
zamaninin yogun olmasi aragtirma direncine neden olan kaynaklar arasinda
sayilmaktadir. Kontrol grubunda ise arastirma direncine neden olan faktorler
arasinda 0grenenin giidiilenmemesi, arastirma sikligi, arastirma siirecinin dgretici
olmamasi ve aragtirmanin islevsel olmadigina yonelik 6grenenin olumsuz tutumu
belirtilmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunda arastirma direncine
yol agan etmenlerin dgretim elemanina yonelik ve 0grenme Ogretme siirecine
yonelik kaynaklar oldugu goriilmektedir. Alanyazinda 6grenci direncine neden
olan kaynaklar arasinda ogretim yontemleri, 6gretmen davranislari, 6grenenin
hazirbulunusluk diizeyine uygun olmayan, zor ve sikict oldugu diisiiniilen
etkinlikler, 6grenenlerin 6gretmene yonelik olumsuz goriisleri yer almaktadir
(Alpert, 1991; Spaulding, 1995; McFadden, 1995). Calisma bulgular1 6grenci
direncine neden olan etmenlerin genellikle G6gretmen kaynakli oldugunu
gostermektedir. Ayrica Bryant ve Bates (2010) tarafindan gergeklestirilen
caligmada, 6grencilerin eylem arastirmast dersine yonelik gosterdikleri direnci
belirlemek ve o&grenci direncine kaynaklik eden faktorleri saptamak
amaclanmigtir. Arastirmada Ogrencilerin eylem aragtirmasi dersine direng
gosterdikleri saptanmistir ve bunun nedenleri arasinda eylem arastirmasinin ne
oldugu ile amacimin S&grenciler tarafindan yeterince anlasilamamig olmasi ve
eylem aragtirmasinin zaman almasi bulunmaktadir. Yiiksel (2006) ise, smiflarin
fiziki donaniminin yetersiz olmasinin, 6gretmenlerin cinsiyet ayrimi yapmasinin,
O0gretmenlerin ideolojilerini ve diinya goriislerini derse yansitmasinin, ders
iceriklerinin ise yarar olmamasinin, ezbercilige dayali sinav sisteminin
uygulanmasinin, &gretmenlerin bilimsel c¢aligmalarinda o6grencilere rehberlik
yapmamalariin lisans 6grencilerinin edilgen direng gdostermelerine neden
oldugunu vurgulamistir. Alanyazinda gergeklestirilen ¢aligmalarm bulgulari
deney ve kontrol grubu tarafindan belirtilen direng kaynaklariyla ortiismektedir.
Kisacasi, &gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direng gostermelerinin
Ogretim elemani ve dgrenme dgretme siirecindeki eksikliklerden kaynakli oldugu
ileri siiriilebilir.
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Arastirmaya yonelik direng kaynaklarinin belirlenmesinin ardindan deney
ve kontrol grubunun arastirma direncinin ortadan kalkmasina yonelik Onerileri
incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun &gretim elemanina, 6gretim siirecine ve
igerige yonelik onerileri bulunmaktadir. Ogretim elemanina ydnelik Oneriler
kapsaminda &gretim elemaninin rehberlik goérevini iistlenmesi ve agiklayici
olmas1 goriisiine siklikla deginilmistir. Siirece yonelik Oneriler kapsaminda
etkilesimli arastirma siirecine ve farkli Ogretim yaklasimlarinin kullanimina
yonelik onerilerde bulunulmustur. Icerige yonelik &neriler kapsaminda ise,
icerigin 6grenenin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamaya yonelik tasarlanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Islem o6ncesinde deney ve kontrol grubunun direng
kaynaklarmin benzer olmast nedeniyle Onerileri de Ortigmektedir. Lea,
Stephenson ve Troy (2003) &grencilerin dgrenme sorumlulugunu iistlenmeye
hazir olduklarin1 ancak 6grenci merkezi egitim anlayisinin temel 6zelliklerinden
Ogretmenin rehberligine ve geri bildirime ihtiyag duyduklarini vurgulamistir.
Ayrica dgrencilerin 6grenci merkezli yaklasim adi altinda rehberlik siirecinden
yoksun bir oOgretim sekliyle karsilagsmaktan korktuklarini eklemistir. Lea,
Stephenson ve Troy (2003)’un belirttigi gibi 6grenme ve Ogretme siirecinde
Ogretim elemaninin rehberlik roliinii yerine getirmemesi Ogrencilerin direng
gostermesine neden olabilir. Ciinkii 6grenme sorumlulugu iistlenen ve §grenmek
icin aragtirma yapan bir birey 6gretim elemanindan rehberlik yapmasini ve geri
bildirim vermesini bekler. Aksi takdirde Ogrenme gerceklesemeyecek ve
Ogrencinin siiregte gergeklestirdigi arastirma faaliyetine yonelik direnci ortaya
cikabilecektir. Ogretmen adaylarinin arastirmaya yonelik tutumlarmin dgretim
elemanlarimin ne derece agiklayict olabildikleriyle iliskilendirilmistir (Zientek ve
digerleri, 2011). Shimazoe ve Aldrich (2010) isbirlikli 6grenme yaklagimina
yonelik o6grenci direncinin yok edilebilmesinin isbirlikli 6grenme yaklagimi
ilkelerinin sinifta basariyla uygulanmasina bagli oldugunu belirtmistir. Bu
dogrultuda 6gretim yaklagimlarinin ilkeleri dikkate alinarak uygulanmasi 6nem
tagimaktadir. Bu durumda 6grenci direncinin gozlenme orani azalabilir. Siirece
yonelik oOneriler kapsaminda farkli &gretim yaklasim ve yontemlerinin
kullanilmasmna deginilmigtir. Birgok c¢alismada &gretim yaklagimmin ve
yonteminin 6grenci direncine kaynaklik ettigi goriilmiistir (Alpert, 1991,
Spaulding, 1995; McFadden, 1995; Sever, 2012). Dolayisiyla ogretim
yaklagimindaki farklilik ve 6gretim yaklagiminin ilkeleri dogrultusunda
uygulanmas1 6grenci direncini olumlu ydnde etkileyecektir. Igerigin 6grenenin
ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda olusturulmasi Ogrenenleri arastirma yapmaya
tesvik eden diger etmen olarak ifade edilmistir. Ders konularinin 6grencilerin
yasantisina uygun olmamasi (Alpert, 1991; Spaulding, 1995); icerigin 6grenenin
ihtiyaglarimi karsilamamasi (Yiiksel, 2006; Hogberg, 2011) durumunda 6grenci
direncinin ortaya ¢ikabilecegi belirtilmistir.

Deney grubu aragtirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital Oykii
olusturmanin arastirma direncini olumlu yoénde etkiledigini belirtmistir. Bu
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olumlu etkinin nedenleri arasinda arastirmanin bireye yansimalari, &gretim
elemani, igerik, arastirma siireci ve bireyin Ozellikleri yer almaktadir.
Aragtirmanin bireye yansimalart alt temasinda arastirmanin olumlu sonuglarini
kesfetme ve aragtirmaya yonelik olumlu tutum gelistirme ¢ogunlukla belirtilen
goriislerdendir. Alanyazinda arastirma temelli 6grenme yaklagiminin 6grenenlerin
tutumlarini (Gibson ve Chase, 2002; Shimoda, White ve Frederiksen, 2002; Balc1
ve digerleri, 2006; Caliskan, 2008; Bilgin, 2009; Wong ve digerleri, 2010; Ergiil
ve digerleri, 2011; Aydeniz ve digerleri, 2012; Akpulluk¢u ve Giiney, 2013;
Bozkurt ve digerleri, 2013; Sever, Oguz ve Yiiriimezoglu, 2013; Cakar-Ozken ve
Biimen, 2014) olumlu etkiledigini gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir. Arastirma
temelli 6grenme yaklagimimin bireyin derse yonelik tutumlarmna olumlu etkisi
oldugu; sikict sunumlar, yogun yazma etkinligi ve sinirli uygulama vb. etmenler
nedeniyle geleneksel dgretim yaklagiminin uygulandig derslere yonelik olumsuz
tutum gelistirildigi vurgulanmigtir (Shamsudin, Abdullah ve Yaamat, 2013).
Benzer olarak, aragtirma temelli 6grenme etkinliklerine katilimin 6grenenlerin
ilgi ve tutumlarini olumlu etkiledigini gosteren ¢aligsmalar bulunmaktadir (Gibson
ve Chase, 2002; Shimoda, White ve Frederiksen, 2002). Justice, Rice ve Warry
(2009) arastirma temelli Ogrenme yaklasimiyla iligkilendirilen &gretim
hedeflerinden birisinin  6grenme sevgisi oldugunu vurgulamigtir. Boyer
komisyonu (1998) arastirma temelli 6grenme yaklagimini 6grenenlerde arastirma
duygusu olusturmanin yolu olarak goérmiistiir. Dolayisiyla daha once yapilan
bilimsel caligmalarin ve bu arastirmanin sonuglari 1s183inda arastirma temelli
o0grenme yaklasiminin 6grenenlerde arastirma duygusu olusturmayi ve arastirma
direncinin iistesinden gelmeyi kolaylastirdigi ileri siirtilebilir.

Icerige dayali etmenler alt temasinda icerigin 6grenen icin faydali olmasi
aragtirmaya yonelik direnci olumlu etkileyen siklikla ifade edilen diger etmendir.
Arastirma temelli 6grenme yaklagiminin ilkelerinden biri, 6grenme ortaminin
Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda hazirbulunusluk diizeyine uygun
olarak tasarlanmasidir. Cakar-Ozkan ve Biimen (2014) arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin 6grenenlerin tutumlart iizerine olumlu ydnde etki etmesine,
yontemin kuramsal ve felsefi temelleri dikkate alinarak hazirlanan Ggretim
programini, Ogrenme ortamini, Ogrenci ve Ogretmen rollerini gerekce
gostermistir.  Ogretim  programmn  tasarinunda  Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarinin, 6n bilgilerinin, hazirbulunusluk diizeylerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin
dikkate alindigimi vurgulamistir. Arastirma temelli 6grenme yaklasimina
odaklanilan 6gretim programlarinda Ogrencilerin davranig Oriintiilerinin (bilgi,
beceri, tutum, ilgi, vb.) dikkate alinmasi nedeniyle 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinin olumlu etkilendigi ileri siiriilmiistiir (Cakar-Ozkan ve Biimen, 2014).
Yiiksel (2006) de ders igeriklerinin ise yarar olmamasinin lisans dgrencilerinin
edilgen direng gostermelerine neden oldugunu vurgulamigtir. Bu arastirmada
Ogretmen adaylarina ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda dijital oykii olusturma
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imkant taninmasinin onlarin arastirma diren¢ davramislarinin olumlu yoénde
etkilenmesini sagladigi ileri siirtilebilir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogu 6gretim elemaninin etkili rehberlik roliiniin,
etkilesimli ve isbirlikli 6grenme ortaminin arastirma direncine olumlu etkisi
oldugunu vurgulamaktadir. Lea, Stephenson ve Troy (2003)’un &grenme ve
Ogretme siirecinde 6gretim elemaninin rehberlik roliinii yerine getirmemesinin
ogrencilerin direng gostermesine neden olabilecegini belirtmistir. Ayrica
Loughran ve Derry (1997 akt. Lea, Stephenson ve Troy, 2003) o6grencilerin
problem hakkinda kendi baglarina diisiinmeleri igin gerekli olan ekstra isi
sevmediklerini ve bilgiyi ezberlemeyi tercih ettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin
fazla is yiikii istememeleri, aragtirma temelli 6grenme yaklagimina direng
gostermelerinin  nedenlerinden sayilmaktadir. Arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin ilkelerinden biri &grenciye kendi 6grenme sorumlulugunu
yiikklemesidir. Ancak grup halinde Ogretmen adaylarinin arastirma temelli
ogrenme yaklasimiyla dijital 6ykii olusturmalari saglanarak 6gretmen adaylarinin
6grenme sorumlulugunu bireysel degil, grup olarak paylagsmalarina olanak taninir.
Boylece igbirlikli 6grenme ortaminin ve etkili rehberlik siirecinin 6gretmen
adaylarinin aragtirmaya yonelik direnglerinde olumlu bir degisime yol agtigr ileri
stiriilebilir.

Deney grubunun arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital dykiiniin
ogretildigi derse yonelik olumlu algiya sahip oldugu goriilmektedir. Igerigin
Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamasi, faydali ve giincel olmasi, arastirma
stirecinde Ozgiin {irlin olusturma, arastirma siirecinden zevk alma ve bilgi
kaynaklarina ulagsma deney grubunun derse yonelik olumlu algisinin olusmasina
neden olan etmenler arasinda yer almaktadir. Olumlu alginin genellikle arastirma
stirecinden ve igerikten kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Arastirma temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencileri motive ettigi (Marx ve digerleri, 2004; Tuan ve digerleri,
2005; Oliver, 2007; Prince ve Felder, 2007; McCornick, 2008; Wimpey, Wade ve
Benson, 2011; Bayram ve digerleri, 2013) ve dgrencilerin derse yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine (Gibson ve Chase, 2002; Shimoda, White ve Frederiksen,
2002; Balc1 ve digerleri, 2006; Caliskan, 2008; Bilgin, 2009; Wong ve digerleri,
2010; Ergil ve digerleri, 2011; Aydeniz ve digerleri, 2012; Akpulluk¢u ve
Giiney, 2013; Bozkurt ve digerleri, 2013; Sever, Oguz ve Yiiriimezoglu, 2013;
Cakar-Ozken ve Biimen, 2014) neden oldugu bir¢ok ¢alismada vurgulanmustir.
Ornegin, dgrencilerin yaptiklar1 aragtirmalar sayesinde Sosyal Bilgiler dersini
daha ¢ok sevdikleri, dersle ilgili etkinliklere katilmaktan hoslandiklar1 ve derse
yonelik olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir (Caliskan ve Turan, 2008). Tatar
ve Kuru (2009) da arastirma temelli 6gretim etkinlikleriyle dgrencilerin derse
ilgilerinin artigini ve dersi eglenceli bulduklarimi vurgulamigtir. Ayrica
ogrenciler yaptiklar aragtirmalar sayesinde ders siirecinde sikilmadiklarii ifade
etmislerdir. Bozkurt ve digerleri (2013) arastirma temelli 6grenmenin 6grenciler
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tarafindan eglenceli, ilgi ¢ekisi ve sikict olmayan bir yaklagim olarak
goriildigiinii vurgulamistir. Caligma bulgulart kapsaminda arastirma siirecinden
zevk alan 6gretmen adaylarinin aragtirmaya yonelik direng davraniglarinin olumlu
yonde etkilenecegi ileri siiriilebilir. Ayrica yaptigi arastirmalar sayesinde 6zgiin
bir iirlin ortaya koymayi bagaran &gretmen adaylari basart duygusunu tatmis
olacaktir. Yaptig1 arastirmalar sonucu basarili olan ve basarili olmanin olumlu
sonuglarma taniklik eden 6gretmen adaylarmin arastirmaya yonelik olumsuz
davranis oriintiilerinin ortadan kalkacagi sdylenebilir.

Kisacasi aragtirma temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin arastirmaya
yonelik direnglerini ortadan kaldirmaya ve dersin daha eglenceli iglenmesine
olanak tanidigi ileri siiriilebilir. Ders igeriklerinin ise yarar olmamasi 6grenci
direncine neden olan kaynaklar arasinda sayilmaktadir (Yiiksel, 2006). Uygulama
siirecinde &grenenin ilgi ve ihtiyacina yonelik, faydali ve giincel igerik
olusturulmasi deney grubunun ders kapsaminda hosuna giden ve aragtirma
direncine olumlu etki eden bir husus olmustur. Islem sonrasinda deney grubunun
cogu dijital Oykiiyii arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla dgrenmeyi tercih
ettiklerini belirtmistir. Deney grubunun bu goriigii, 6gretim ortaminin arastirma
temelli Ogrenme yaklasiminin ilkelerine ve felsefesine wuygun olarak
tasarlandiginin, 6gretmen adaylarinin gerceklestirdikleri aragtirmalardan zevk
aldiklarinin ve 6gretim siirecini eglenceli bulduklarmin gostergesi olabilir.

5.3  Uciincii Alt Problemin Bulgularina Yénelik Tartisma

Deney grubu ve kontrol grubunun teknoloji destekli dgretime yonelik
direng davramslarma iliskin goériislerinin belirlenmesi amaciyla islem oncesi ve
islem sonrasi anket ve goriisme teknikleriyle nitel veriler elde edilmistir. Nitel
verilerin analizi sonucunda elde edilen Uglincii alt probleme iliskin bulgular
asagida tartistlmustir.

Islem 6ncesinde deney ve kontrol grubunun teknoloji destekli &gretimi
“teknolojinin 6gretime entegrasyonu” olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Ayrica
deney ve kontrol grubunun ¢ogu teknoloji destekli 6gretimi “projeksiyonun ve
powerpoint sunularinin §gretime entegre edilmesi” olarak oOrneklendirmistir.
Bireyin yasaminda yer alan teknolojinin dgretime basarili olarak entegre edilmesi
glinimiiz ¢aginda bir ihtiyaca doniismiistiir. Bu ihtiyacin giderilmesi igin
gelecegin Ogretmeni olarak yetistirilen bireylerin teknoloji destekli 6gretimi
anlamlandirmalari, 6rneklendirmeleri ve deneyimlemeleri 6nem tasimaktadir.
Ancak 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik tanimlamalarinda
ve Orneklemelerinde cesitlilik olmadig1 goriilmektedir. Alanyazinda teknoloji
entegrasyonuna iligkin standart bir tanimlama bulunmadig: belirtilmistir (Bebell,
Russell ve O’Dwyer, 2004). Bazi bilim insanlarina gore, teknoloji entegrasyonu
ogretmenlerin simiflarinda diisiik diizeyde (6rn. dgrencilerin internet arastirmalari
yapmasi) ya da yiiksek diizeyde (6grencilerin ¢oklu medya araglariyla projeler
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hazirlamalar1) bilgisayart kullanmalar1 olarak agiklanmaktadir (Cuban,
Kirkpatrick ve Peck, 2001). Digerlerine gore, teknoloji entegrasyonu
ogretmenlerin etkinliklerini daha giivenilir ve daha verimli kilmak i¢in teknolojiyi
etkinlikleriyle biitiinlestirmeleridir (Hennessy, Ruthven ve Brindley, 2005).
Ancak su bilinmelidir ki teknolojinin 6gretime entegrasyonu teknolojinin sinifta
kullanimindan daha fazlasidir (Krueger, 2007 akt. Heo, 2009). Deney ve kontrol
grubunun teknoloji destekli Ogretime iligkin tanimlamalarinda ayrintiya yer
verilmemesine ve orneklemelerinde ¢esitliligin olmamasina dayanarak 6gretmen
adaylarinin teknoloji destekli 6gretim yasantilarinin sinirli oldugu ileri siirtilebilir.

Uygulama oncesinde deney grubunun ve kontrol grubunun teknoloji
destekli Ogretime yonelik olumsuz degerlendirmeleri bulunmaktadir. Deney
grubu 6gretmen adaylarinin gogu teknoloji destekli 6gretimin islevsel olmadigini,
O0grenmeyi ve Ogretimi engelledigini vurgulamislardir. Deney grubunun
uygulamaya yonelik olumsuz degerlendirmeleri bulunmaktadir ve teknoloji
destekli 6gretimin uygulanmasinda sorunlarin oldugu ve teknoloji kullaniminda
cesitliligin saglanamadigr siklikla belirtilen goriislerdendir. Ayrica siniflardaki
teknolojik araglarin kullanim dis1 olmasi teknolojinin 6gretime entegrasyonunda
engel olarak gorilmistiir. Kisacast Ogretmen adaylarmm teknoloji destekli
Ogretime  yonelik olumsuz degerlendirmelerinin  dgrenimleri  siirecinde
gecirdikleri teknoloji destekli 6gretim yagantilarindan etkilendigi ileri siiriilebilir.

Islem oncesinde deney grubunun 6grenim gérdiikleri kurumda teknoloji
destekli 6gretim uygulamalarina yonelik kagma, isteksiz uyum, dneride bulunma,
dogrudan iletisime gegme, 6gretmeni suglama, dgrencilerin destegini toplama ve
aldatma seklinde diren¢ gdsterdikleri goriilmiistiir. Islem &ncesinde kontrol
grubunun da benzer diren¢ davranislar1 sergiledigi belirlenmistir. Alanyazinda
yiiksekogretim ve ilkogretim diizeyinde gergeklestirilen caligmalarda 6grenci
direncinin kagma, isteksiz uyum, Oneride bulunma, su¢lama, vb. sekilde
gozlendigi belirtilmistir (Burroughs, Kearney ve Plax, 1989; Yiiksel, 2004,
Yiiksel, 2006; Sever, 2012). Ogrencilerin grenme 6gretme siirecine gosterdikleri
tepkilerin benzer oldugu ileri siiriilebilir. Teknolojinin dgretime entegrasyonunda
bagarinin digsal ve igsel engellerin iistesinden gelinmesiyle saglanacagi
vurgulanmistir (Ertmer, 1999). Egitim teknolojilerine iliskin tutum ve inang gibi
icsel engellerin ortadan kalkmasi basarili bir teknoloji entegrasyonu igin
gereklidir (Ertmer, 1999). Direng¢ de basarili teknoloji entegrasyonuna engel olan
i¢sel bir etmendir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretime
yonelik diren¢ davraniglarinin yok edilmesi 6nem tasimaktadir. Ancak direng
davraniglarimin =~ yok  edilmesi  direng¢  kaynaklarinin  belirlenmesini
gerektirmektedir. Islem &ncesinde deney ve kontrol grubunun teknoloji destekli
ogretime yonelik diren¢ kaynaklarinin benzer oldugu goriilmektedir. Deney grubu
ve kontrol grubu tarafindan ifade edilen diren¢ kaynaklari 6gretim elemanina
yonelik kaynaklar, 6grenene yonelik kaynaklar, 6gretime yonelik kaynaklar ve
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olumsuz alg1 olarak kategorilestirilmistir. Ogretim elemanina ydnelik kaynaklar
alt temasinda 6gretim elemanmin niteligi teknoloji destekli dgretime ydnelik
direng kaynag: olarak gosterilmistir. Ogretime yonelik kaynaklar alt temasinda
farkl1 teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina yer verilmemesi ile 6gretimdeki
yanlighklar siklikla ifade edilen goriislerdendir. Ogrenene yonelik kaynaklar alt
temasinda diisiik teknoloji yeterliligi siklikla belirtilen teknoloji destekli 6gretime
yonelik diren¢ kaynaklarindandir. Diger kaynak, olumsuz algi alt temasinda
teknoloji destekli 6gretimin sikici oldugu ve 6grenmeyi engelledigi algisidir.

Alanyazinda Ogrenci direncine neden olan kaynaklar arasinda &gretim
yontemleri, 6gretmen davranislari, égrenenin hazirbulunusluk diizeyine uygun
olmayan, zor ve sikici oldugu disliniilen etkinlikler, &grenenlerin olumsuz
goriisleri yer almaktadir (Alpert, 1991; Spaulding, 1995; Mc Fadden, 1995).
Yiiksel (2004) de 6gretim elemanlarinin mesleki niteliklerinin ve derslerdeki
tutum ve davranislarinin 6grenci direncini belirleyen faktoérlerden oldugunu
belirtmistir. Alanyazinda belirtilen diren¢ kaynaklar1 6gretmen adaylarinin ifade
ettigi diren¢ kaynaklariyla benzesmektedir. Ayrica deney grubu, diisiik teknoloji
yeterliliginin teknoloji destekli 6gretime yonelik diren¢ kaynagi oldugunu
belirtmistir. Alanyazinda yiiksek teknoloji Ozyeterlik algisina sahip Ogretmen
adaylarinin teknolojiyi 6gretime entegre etmede ve teknoloji egitimine katilmada
daha basarili olacaklari belirtilmistir (Vannatta ve Fordham, 2004; Bauer ve
Kenton, 2005). Bu baglamda teknoloji yeterlik algisinin teknoloji
entegrasyonunda basariya ve teknoloji entegrasyonuna yonelik olumlu duygulara
yol agacagi soylenebilir. Hew ve Brush (2007) da o6gretmenlerin tutum ve
inanglarmin teknoloji entegrasyonunun oniindeki engeller arasinda yer aldigim
belirtmistir. Benzer olarak, Cakir ve Yildirim (2009) 6gretmenlerin teknolojiyi
o0gretim amaglt kullanamamalarinin teknoloji kullanimina iliskin olumsuz tutuma
sahip olmalarindan, teknolojik gelismeleri izlememelerinden ve teknolojinin
Ogretimle nasil biitiinlestirilecegine iliskin bilgi sahibi olmamalarindan
kaynaklandigina deginmistir. Kisacasi, 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli
Ogretime yonelik direng gostermelerinin dgretim elemani ve 6grenen kaynakli
oldugu ileri siiriilebilir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli
ogretime yonelik farkindaliklarini arttirmada ve teknoloji destekli &gretime
yonelik olumsuz duyussal 06zelliklerini olumluya doniistirmede O6gretmen
yetistiren kurumlara biiyiik sorumluluk diismektedir.

Ogretmen adaylarinin  teknoloji destekli ogretime ydnelik direng
davranislarinin ortadan kalkmasina yonelik onerileri incelendiginde, ¢ogunun
farkl1 teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina yer verilmesini ve farkli 6gretim
yaklasim ve yontemlerinin kullanilmasini 6nerdikleri goriilmektedir. Ayrica
Ogretim elemanlarinin gelisime agik olmast ve teknoloji kullaniminda yetkin
olmasi siklikla belirtilen Oneriler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin 6gretim elemanina ve 6gretim siirecine yonelik dnerilerde bulundugu
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anlagilmaktadir. Ogretim elemaninin mesleki niteligi (Yiiksel, 2004; 2006) ve
Ogretim yontemi (Alpert, 1991; Spaulding, 1995; Mc Fadden, 1995) 6grenci
direncine neden olan etmenler arasinda sayilmaktadir. Bu nedenle, arastirmada
6grenci direncine neden olan kaynaklarin ortadan kalkmasina yonelik Oneriler
getirildigi goriilmiistir. Ogretim elemaninin cesitli teknoloji destekli &gretim
uygulamalarint tasarlama agisindan kendisini gelistirmesi Onerilmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarina farkli teknoloji destekli 6gretim yasantilarinin saglanmasina
yonelik 6neride bulunulmustur.

Arastrma temelli O6grenme yaklasimiyla dijital Oykii olusturan ve
Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital dykiiyli 6gretime entegre eden deney
grubunda teknoloji destekli dgretime yonelik direng davranislarinda azalma
gozlenmistir. Ayrica agiklayici &gretim yaklagimiyla dijital OSykii olusturan
kontrol grubunda islem Oncesi gozlenen direng davranislarina kiyasla daha az
diren¢ davranisi goriilmiistiir. Kontrol grubu igin dijital dykiileme teknolojinin
Ogretime entegre edilmesinin yeni bir yoludur. Kontrol grubuna dijital
Oykiilemenin egitimsel yararlar1 hakkinda 6gretim elemani tarafindan aciklama
yapilmasinin ve Bilisim sohbetleri programinda uzmanlarin dijital dykiilemeye
yonelik soylemleri ile dijital oykii 6rneklerinin kontrol grubunun teknolojinin
Ogretime entegrasyonu yonelik diren¢ davraniglarinda olumlu degisimi tetikledigi
ileri stiriilebilir.

Arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital 6ykii olusturmanin ve
dijital oykilyii Ogretime entegre etme deneyiminin teknoloji destekli 6gretime
yonelik diren¢ davranigint olumlu yonde etkiledigi deney grubu tarafindan
vurgulanmistir. Teknoloji destekli 6gretime yonelik direnci olumlu etkileyen
faktorler, 6grenene yonelik faktorler, dgrenme 6gretme siirecine yonelik faktorler,
Ogretim elemanina yonelik faktorler ve yarar alt temalarinda incelenmistir.
Ogrenenlerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesi, ¢esitli teknolojilerin
kullanimi, teknoloji destekli gretim uygulamalarini gézleme, teknoloji destekli
Ogretimin etkililigine tanik olma, dijital Gykiiniin 6grenenlere olumlu etkisini
gozleme, teknolojinin &gretime entegrasyonunda yenilik kesfetme deney
grubunun direng davranislarinin azalmasma yol agan etmenler arasinda siklikla
sayilmaktadir. Gliniimiizdeki 6grencilerin internet ve ¢oklu ortamla her giin
etkilesim iginde olmalar1 onlarm “dijital yerli” (Prensky, 2001) olarak
adlandirilmasima neden olmustur. Dolayisiyla giiniimiiz 6grenci profili eski
ogrenci profilinden uzaklagmistir. Bu tiir 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
Ogrencileri motive etmek igin geleneksel dgretim etkinliklerinden uzaklasarak
teknolojinin entegre edildigi 6gretim ortamlart yaratmak ihtiya¢ olmustur. Deney
grubuna dijital Oykii olusturma ve dijital Oykiiyli Ogretime entegre etmeyi
deneyimleme firsat1 verilerek bu ihtiya¢ giderilmeye calisilmistir. Olusturulan
o6grenme ortaminda Ogretmen adaylart farkli teknolojileri kullanma, dijital
Oyklyii O6gretime entegre etme ve dijital Oykiilemenin okul Oncesi donemi

276



¢ocuklar iizerindeki olumlu etkisini kesfetme olanagi ele gecirmislerdir. Ayrica
Ertmer (2005) Ogretmenlere basit ancak etkili teknolojik araglari nasil
kullanacaklar1 ve Ogretime nasil entegre edecekleri konusunda egitim
verilmesinin, 6gretmenlerin teknolojiyi ve teknoloji destekli 6gretimi benimseme
stirecini baglattigini vurgulamistir. Bu baglamda deney grubunun dijital dykiileye
yontemini tanimasiyla ve dijital Sykiiyli 6gretime nasil entegre edeceklerini
ogrenmeleriyle teknolojiye ve teknoloji destekli Ogretimi benimsemeye
basladiklar: ileri siiriilebilir. Ogretmen adaylarmin teknolojiye ve teknoloji
destekli 6gretime yonelik algi, inang, tutum, direng gibi igsel 6zellikleri teknoloji
destekli 6gretimin basarisina iliskin bilgi vermektedir. Ertmer (2005) bu durumu,
o0gretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iligkin olumsuz tutumlarmin teknolojiyi
ogretime entegre etmelerini engelledigi seklinde agiklamistir. Ogretmenlerin
teknoloji entegrasyonuna yonelik olumsuz duyussal ozelliklerinin yani sira
alanyazinda teknolojinin egitime nasil entere edildigi konusunda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 saptanmistir (Eby 2001; Abbott, 2005; Ertmer, Conklin,
Lewandowski, Osika, Selo ve Wignall, 2003; Bauer ve Kenton, 2005).
Ogretmenlerin teknolojiyi dgretime entegre edememelerinin nedenleri arasinda
Egitim fakiiltelerinde teknolojinin Ogretime entegrasyonu konusunda verilen
egitimin yetersiz olmasi ve Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerindeki degisime
direng gostermeleri sayilmaktadir (Ferguson, 1997 akt. Karakoyun, 2014). Bu
calismayla deney grubuna yeni teknolojilerin 6gretime nasil entegre edilecegi
konusunda yasantt saglanmig ve bu deneyimin dgretmen adaylarinin teknoloji
destekli 6gretime yonelik direncine olumlu etkisi gz Oniine serilmistir. Deney
grubuna saglanan yasantiyla Ogretmen adaylart yeni teknolojilerle
karsilagmislardir. Dijital Oykiileme yontemi ve bu yoOntemin okul Oncesi
egitiminde kullanilmasi deney grubu i¢in bir yenilik olmustur. Sadik (2008) da
dijital Oykii olusturmanin Ogrencilerin yeni medya teknolojilerine iligkin
farkindaliklarini arttirdigini  belirtmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin  dijital
Oykiileme yoOnteminin ¢ocuklarin duyussal ve biligsel 6grenmelerine katkisini
gozlemlemesi teknoloji destekli 6gretime yonelik direng davranislarini olumlu
yonde etkilemistir.  Dijital Oykiilemenin etkililigi hakkinda ¢ok az c¢aligma
yapilmis olmasina ragmen bu c¢alismalar dijital dykiilemenin bir¢ok olumlu
etkisinin oldugunu gostermektedir. Ornegin, Dogan (2007) 6gretmenlerin dijital
Oykii olusturma ve dijital Oykiiyli siniflarina entegre etme deneyimlerini
incelemistir. Houston Universitesi’nde dijital dykiileme calistayina katilan
Ogretmenlerin yarisinin konu alaniyla ilgili mesajim iletilmesinde dijital dykiiniin
gicli ve etkili bir egitim aract oldugunu gozlemledikleri saptanmustir.
Ogretmenlerin dijital ykiiyii 6grencilerin icerige ilgi duymasini saglamada,
Oykiide anlatilan konu hakkinda tartisma ortami olusturmada ve soyut
kavramlarin anlasilabilir olmasini saglamada yararli bulduklar1 gorilmiistiir
(Robin, 2008). Gils (2005) de dijital 6ykiiniin egitimde kullaniminin birgok yarari
oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar, (1) geleneksel yontemlerden farkli olmasi, (2)
ogrenmeyi kisisellestirmesi, (3) dgrencilerin katilimini arttirmasi, (4) kolay ve
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ucuz bigimde gergek yasam durumlart yaratmast, (5) konularin 6grenimini daha
ilging kilmas1 olarak agiklanmistir. Ogrencilerle yapilan multimedya projelerinin
icerige duyulan ilgiyi arttirdigr belirtilmistir (Paul, 2002; Salpeter, 2005). Yang
ve Wu (2012) dijital oykiiniin gelencksel 6ykii anlatiminin Gtesine gegerek
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini, Sgrencilerin igerigi  dgrenmelerini
kolaylagtirdigin1 belirtmistir. Ayrica 6grencilerin dijital dyki olusturma siirecine
aktif katilimlarinin motivasyonlarini arttirdigi, dersi ve 6grenilen konu daha ilging
kildig1 vurgulanmistir (Karakoyun ve Eristi, 2011). Alanyazindaki ¢aligmalar da
dikkate alinarak dijital dykiilemenin olumlu yanlarini kesfetmenin 6gretmen
adaylarinin teknoloji destekli &gretime yonelik direng davraniglarini olumlu
yonde etkiledigi ileri siiriilebilir.

Deney grubu oOgretmenlik meslegi yasaminda dijital Oykiilemeyi
kullanacaklarin1  belirtmislerdir. Dijital Oykiiniin  6gretim aract olarak
kullanimindaki istekliligin nedenleri, dijital 6ykii 6gelerine yonelik etmenler,
dijital dykiiniin kullanim amacina yonelik etmenler ve grenene yonelik etmenler
temalariyla agiklanmigtir. Dijital oykiiniin 6gretime entegrasyonundaki isteklilige
neden olan etmenlerden en ¢ok vurgulananin 6grenene yonelik etmenler oldugu
goriilmektedir. Dijital dykiiye yonelik olumlu tutum ve dijital dykiiniin alandaki
uygunlugunu kesfetme oOgrenene yonelik etmenler arasinda siklikla ifade
edilendir. Alanyazinda gergeklestirilen bir¢ok ¢alisma da (Rosen ve Weil, 1995;
Ertmer, 2005; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur, 2012;
Okojie ve Olinzock, 2006; Butler, 2010; Zhao ve Frank, 2003; Sang, Valcke, van
Braak, Tondeur ve Zhu, 2011; Teo, 2011) Ogretmenlerin smifta teknoloji
kullanimu ile teknolojiye iligkin tutumlar1 ve inanglar1 arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin teknoloji iliskin olumsuz tutumlar1 teknolojinin
Ogretime entegre edilmesini dnleyen bir engel olarak goriilmektedir. Dolayisiyla,
O0gretmen adaylarimin dijital Oykilye yonelik olumlu tutumlarinin meslek
yasamlarinda dijital oykiiyli Ogretime entegre etmelerini kolaylastiracagi
sOylenebilir. Ayrica arastirmada O0gretmen adaylarinin dijital dykiiyle 6grenene
mesaj iletiminin kolaylastigi goriisiine sahip olduklari, bu nedenle Ggretmen
olduklarinda dijital oykiiyli 0Ogretim amaciyla kullanmayr planladiklart
saptanmustir. Alanyazinda benzer bulgulara ulasilan g¢aligmalar bulunmaktadir.
Ormegin, Dogan (2007) 6gretmenlerin yarisimn konu alamyla ilgili mesajin
iletilmesinde dijital oykiiniin giiglii ve etkili bir egitim aract oldugu goriisiine
sahip olduklarimi belirtmistir. Yang ve Wu (2012) dijital 6ykiiniin geleneksel
Oykli  anlattmimnin  Otesine  gegerek  Ogrencilerin  igerigi  6grenmelerini
kolaylastirdigini belirtmistir. Bu baglamda dijital dykiileme yonteminin igerigin
ogretiminde kolaylik saglamasi nedeniyle deney grubunun dijital Oykiiyi
ogretimde kullanmaya istekli olduklari ileri siiriilebilir.
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5.4  Dordiincii Alt Problemin Bulgularina Yénelik Tartisma

Islem oncesi deney ve kontrol grubu Ogretmen adaylarmin genellikle
ylizeysel 6grenme yaklagimin tercih ettikleri goriilmektedir. Yiizeysel 6grenme
yaklagiminda 6grenciler genellikle sinavlart gegmek amaciyla en az g¢abayla
bilgiyi ezberlemeye odaklanmaktadir. Yiizeysel 6grenen bireylerin biitiinciil bir
anlama gergeklestiremedigi vurgulannustir (Besoluk ve Onder, 2010). Ciinkii
derin Ogrenme yaklasiminda oldugu gibi yiizeysel Ogrenme yaklasiminda
ogrenmeye istekli olma, igerikle yogun bir etkilesime ge¢me, 6nceki bilgilerle
yeni bilgileri iligkilendirme, Ogrenilenleri giinliik yasamla iligkilendirme vb.
egilimi goriilmemektedir (Byrne, Flood ve Willis, 2001). Besoluk ve Onder
(2010) bazi Ogretim ve Olgme yontemlerinin Ggrencileri yiizeysel 6grenmeye
yonlendirebilecegini vurgulamistir. Benzer olarak Ekici (2009) iiniversitede
ogrencilerin derinlemesine dgrenme puanlarinin yeterince yiiksek olmadigini,
ylizeysel 6grenme puanlarinin da yeterince diisiik olmadigini belirtmistir ve bu
durumu tniversitelerde yaygin olarak ezbere dayali 6gretim uygulamalarina yer
verilmesiyle agiklamistir. Ayrica lisans Ogrencilerine kiyasla ©on lisans
Ogrencilerinin daha fazla yiizeysel Ogrenme yaklagimina sahip olduklar
saptanmistir ve bu durum On lisans Ogrencilerinin egitim siirelerinin kisa
olmastyla, is yiikiiniin ve zaman baskisinin yiiksek olmasiyla agiklanmigtir
(Ayanoglu, Ciger, Abuhanoglu ve Aydin, 2014). Bu ¢alismalarin aksine Ozan ve
Ciftci (2013) egitim fakiiltesi 6grencilerinin en ¢ok derin 6grenme yaklagimini en
az ylizeysel 6grenme yaklagimini tercih ettiklerini belirtmistir. Senemoglu (2011)
da yiiksekogretimde Tiirk ve Amerikan 6grencilerinin derin dgrenme yaklagimini
yiizeysel 6grenme yaklagimina gore daha fazla tercih ettiklerini belirtmistir.
Ogretmen adaylarmin  agirlikli  olarak derin  dgrenme yaklasimmna sahip
olduklarinin saptandigi baska caligmalar da bulunmaktadir (Sezgin-Selguk,
Caliskan ve Erol, 2007; Ozgiir ve Tosun, 2012).

Islem oOncesinde deney ve kontrol grubunun “derin ya da yiizeysel
Ogrenen birey olmaniza neden olan etmeler nelerdir?” sorusuna verdikleri
yanitlara gore, genellikle belirtilen etmenlerin ders igerigi, 6gretim elemaninin
tutum ve davranislari, 6grenmeye yonelik tutum ve Ogrenenin amaci, icerik ve
6lgme degerlendirme etkinlikleri oldugu goriilmektedir. Ogrencinin &grenme
yaklagimint belirleyen temel etmenin 6grencinin amaci oldugu vurgulanmistir
(Enwistle ve Enwistle, 1991 akt. Ekinci, 2009). Alanyazinda bireyin 6grenme
yaklagimint etki eden faktorler arasinda &grenenin Onceki yasantilari (Ekinci,
2009; Besoluk ve Onder, 2010; Ayanoglu, Ciger, Abuhanoglu ve Aydim, 2014),
konu alaninin 6zellikleri (Cuthbert, 2005), 6grenme ve Ogretim ortaminin
ozellikleri  (Cuthbert, 2005; Ekinci, 2009) basar1 diizeyi (Ekinci, 2009), sif
diizeyi (Sezgin-Selcuk, Caliskan ve Erol, 2007; Senemoglu, 2011; Ozan, Kose ve
Gilindogdu, 2012; Ayanoglu, Ciger, Abuhanoglu ve Aydin, 2014) bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarmin islem oncesinde yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih
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etmeleri  Ogrencilerin  niyetleriyle ve Onceki Ogrenme yasantilariyla
iliskilendirilebilir. Ogrenciler tarafindan genellikle konuyu derinlemesine
ogrenmek yerine dersten gegecek kadar konuyu ezberlemek yeterli goriilebilir. Bu
amag dogrultusunda yiizeysel 6grenme yaklagiminin derin 6grenme yaklagimina
gore daha fazla tercih edildigi diistinilebilir. Ayrica Ogrencilerin konuyu
ogrenmek icin ekstra caba sarf etmeyi sevmemelerinin derin O6grenme
yaklagiminin az kullanilmasina yol actig1 ileri siiriilebilir. Ayrica 6grencilerin
O6grenme Ogretme ortamina iligkin olumlu ya da olumsuz algilarinin kullanilan
dgrenme yaklasiminin belirleyici oldugu vurgulanmustir (Ekinci, 2009). Ogrenme
O0gretme ortamina iliskin olumsuz alg1 yiizeysel O6grenme yaklasiminin
kullanimini arttirirken, olumlu algi derin &grenme yaklagiminin kullanimin
tesvik eder (Ekinci, 2009). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin yiizeysel 6grenme
yaklagimi tercihlerinin fazla olmasina dayanarak &gretmen adaylarinin ge¢mis
Ogrenme yasantilarina iligskin olumsuz algilarinin var oldugu ileri siiriilebilir.

Arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital 6ykii olusturma ve dijital
Oykiiyli Ogretime entegre etme firsati bulan deney grubunun cogunun derin
dgrenme yaklasimin tercih ettigi goriilmiistiir. Islem sonrasinda kontrol grubunda
ise, ylizeysel 6grenme yaklagimi tercihinde azalma, derin 6grenme yaklasimi
tercihinde artma g6zlenmistir. Deney grubu Ogretmen adaylarinin &grenme
yaklagimini belirleyen etmenlerin genellikle program kaynakli etmenler oldugu
goriilmektedir. Program kaynakli etmenlerden igerigin Ogrenenlerin ilgi ve
ihtiyaglarin1 kargilama diizeyi, 6gretim yaklasim ve yontemleri O6grenme
yaklagimini belirleyen etmenler arasinda yer almaktadir. Igerigin 6grenenlerin ilgi
ve ihtiyaclarina uygun belirlenmesiyle bireyde 6grenme istegi olusturulabilir.
Boylece birey ilgisini ¢eken ihtiyag duydugu konuyu derin 6grenme yaklasimiyla
anlamaya c¢alisacaktir. Konudan konuya o&grencilerin 0grenme yaklagimi
tercihlerinde degisim olabilecegi ifade edilmistir (Ekinci, 2009). Bu baglamda
bireyin ilgisi ¢eken, merak ettigi bir konu i¢in derin 6grenme yaklagimini; ilgisini
¢ekmeyen, Ogrenmeye ihtiya¢ duymadigi bir konu igin yiizeysel Ogrenme
yaklagimini tercih edecegi sdylenebilir. Ayrica 6gretim yaklasim ve yontemleri
Ogrencilerin 6grenme yaklagimi tercihlerinde belirleyicidir. Alanyazinda birgok
caligmada arastirma temelli O6grenme yaklagiminin  6grencilerin  derin
6grenmelerini sagladigi vurgulanmistir (Healey, 2005; Vlassi ve Karaliota, 2013;
Meijerman, Storm, Moret ve Koster, 2013) . Trigvel, Posser ve Waterhouse da
(1999 ak. Ekinci, 2009) o6gretim yaklagimlarinin 6grencilerin  grenme
yaklagimlarini etkiledigini vurgulamistir. Bilginin 6gretim elemani tarafindan
aktarilmasina dayali derslerde ylizeysel O0grenme yaklasiminin kullanildigi,
ogrenen odakli etkinliklerin uygulandigi derslerde derin dgrenme yaklasiminin
daha fazla tercih edildigi goriilmistiir. Bu dogrultuda deney grubunun derin
Ogrenme yaklasimi egilimlerinde artis gozlenmesi 6gretim eleman: tarafindan
kullanilan arastirma temelli 6gretim yaklagimiyla aciklanabilir.
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Kontrol grubu o6gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimini belirleyen
etmenlerin genellikle program kaynakli etmenler oldugu gériilmektedir. Ogretim
yaklasim ve  yOntemlerinin  dgrenme yaklasimini  etkiledigi  siklikla
vurgulanmustir.  Agiklayict dgretim yaklagimiyla dijital 6ykii olusturan kontrol
grubunda 6gretim elemant dijital dykiiniin ne oldugu, tiirleri, egitsel yararlari,
hazirlama asamalar1 hakkinda semalarla aciklama yapmustir. Ayrica kontrol
grubunun gosterip yaptirma yontemiyle dijital dykii olusturmasi saglanmistir.
Kisacasi, agiklayici 6gretim yaklasimiyla 6gretmen adaylarinin bilgiyi semalarla
uzun stireli bellege kodlamalarinin kolaylastigi ve bu bilgilerin hatirda kalma
diizeylerinde artis oldugu soylenebilir. Bu durumda aciklayict &gretim
yaklagiminin kontrol grubunun yiizeysel 6grenme yaklagimi tercihinde azalmaya,
derin 6grenme yaklagimi tercihinde artmaya neden oldugu ileri siiriilebilir.

5.5  Besinci Alt Problemin Bulgularina Yoénelik Tartisma

Ogretmen adaylarmin arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital
Oykii olusturma ve dijital dykiiyii 6gretimle biitiinlestirme deneyimlerine iligkin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla toplanan 6grenci giinliiklerinin analizi sonucu
elde edilen bulgular asagida tartigilmstir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine dayanarak senaryo olusturma siirecinde
ogrenen Ozelliklerinin, amag ve kazanimlara uygunlugun, dil kullaniminin en ¢ok
dikkat edilen unsurlar oldugu goriilmektedir. Ayrica d6gretmen adaylart senaryo
Olustururken ekonomiklik ilkesini, bakis acisini, duygusal igerigi ve dramatik
soruyu dikkate aldiklarin1 vurgulamislardir. Lambert (2007) bir dijital dykiide
olmasi gereken yedi 6genin bakis agisi, dramatik soru, duygusal igerik, sesin
katkisi, miizik, ekonomi ve ritim oldugunu belirtmistir. Yiiksel Aslan (2013) ilk
i¢ 6genin senaryo kurgulamayla iliskili oldugunu eklemistir. Robin ve Pierson
(2005) dijital oykiiniin 6gelerine Gykiiniin amaci, igerik se¢imi, sesin agikligi,
Oykiiniin ritmi, gorsellerin videonun ve diger multimedya 6gelerinin niteligi ile
dogru gramer ve dil kullanimini eklemistir. Alanyazinda vurgulanan dijital
Oykiiniin senaryoya yonelik bilesenleri ile Ogretmen adaylarinin senaryo
olusturma siirecinde dikkat ettikleri noktalarin ortiistiigii sdylenebilir.

Deney grubunun senaryo olustururken senaryo kurgusuna, dil kullanimina
ve kaynaklara yonelik zorluklar yasadiklart saptanmistir. Zorluklarin en ¢ok
senaryo kurgularken yasandigi gériilmiistiir. Senaryo kurgusuna yonelik zorluklar
kapsaminda O6grenen Ozelliklerine uygun senaryo kurgulama ile amag¢ ve
kazanimlara uygun senaryo kurgulama yasanan zorluklar arasinda siklikla ifade
edilenlerdir. Karakoyun (2014) senaryo olusturma siirecinin 6gretmen adaylarina
stkict geldigini vurgulamugtir. Ogretmen adaylarinin bakis agisi olustururken ve
konu belirlerken zorluk yasadiklarini eklemistir (Karakoyun, 2014).
Alanyazindaki ¢aligmalarla Ortiisen sonuglara dayanarak 6gretmen adaylarinin
senaryo kurgularken zorlandiklari ileri siiriilebilir. Deney grubunun senaryo
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olusturma siirecinde genellikle internetten, {ist sinif &grencilerinden, basili ve
elektronik yayinlardan arastirma yaptigi ve arastirmaya direng gostermedikleri
goriilmiistiir. Karakoyun (2014) BOTE béliimii 6gretmen adaylarinin dijital dykii
olusturma siirecinde arastirma yapmaktan hoslandiklarini belirtmistir. Ogretmen
adaylarina gore, arastirma siirecinde 6gretim elemani rehber olarak siirecte yer
almustir ve etkilesimli bir 6grenme ortanu saglanmustir. Ogretmen adaylarina gére
siklikla aragtirma direncine yol acan etmenlerin 6gretim elemani kaynakli ve
ogrenme oOgretme siireci kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ogretim elemaninin
rehberlik rolii tistlenmemesi ve etkilesimli bir 6grenme ortaminin olmamasi
aragtirma direncine yol acan kaynaklar arasinda yer almistir. Bu kaynaklarin
ortadan kaldirilmasiyla aragtirma direncinin azalmasi ya da yok olmasi beklenir.
Bu baglamda arastirma direncine neden olan Ogelerin ortadan kalkmasinin
Ogretmen adaylarinin arastirmaya yonelik diren¢ davraniglarinda olumlu degisimi
sagladigr ileri siiriilebilir. Senaryo olusturma siirecinde arastirma direncini
ortadan kaldiran faktorlerin arastirma siirecine yonelik olumlu tutum, 6gretim
elemaninin etkili rehberlik rolii, 6grenci-6gretim elemant iletisimi ve alana uygun
bilgi edinimi oldugu goérilmiistiir.

Deney grubu senaryo olusturma siirecinde arastirma yapmalarinin mesleki
gelisimlerine, ozyeterlik algilarinin, olumlu tutumlarinin ve yeterliliklerinin
gelismesine katkida bulundugunu belirtmistir. Mesleki gelisim kapsaminda yeni
6gretim yontemlerini kesfetme ve 6zgiin materyal olugturma senaryo olusturma
stirecinde arastirmanin yararlarindan siklikla vurgulananlardandir. Ekiz (2006) de
ilkogretim 6gretmenlerinin ¢ogunun 6gretim yontem ve tekniklerini gelistirmek
igin arastirma yapmak istediklerini belirtmistir. Ogretmen adaylar1 senaryo
olusturmanin Oykii yazma Ozyeterlilik algilarinin ve yaraticilik diizeylerinin
gelisimini sagladigint belirtmistir. Sadik (2008) o6grencilerin kisa bir metni
yazmak i¢in motive edilemedigi ancak dijital Oykiiniin kigiye Oykiisiini
kisilestirme firsati tanimasi nedeniyle yazmaya motive ettigini vurgulamistir.
Dijjital oykiiniin egitim amacghi kullaniminin konuyu anlama ve yazma
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu belirtilmigtir (Yiiksel, Robin ve
McNeil, 2010). Ayrica Coutinho (2010) dijital Oykiiniin yaraticithgl ve
motivasyonu arttirdigini vurgulamistir. Coutinho (2010), Sadik (2008) ile Yiiksel,
Robin ve McNeil (2010) tarafindan vurgulanan bulgular aragtirmanin bulgulariyla
ortismektedir. Ayrica senaryo olusturma siirecinde yapilan aragtirmanin deney
grubunun aragtirmaya yonelik olumlu tutuma sahip olmasmi sagladig
vurgulanmaktadir. Bireylerin tutumlarla dogmadigi, dogrudan deneyim,
pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme yollariyla tutum kazandiklari belirtilmistir
(Kagitgibasi, 2010). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik olumlu
tutumlarmin  dijital Oykii olusturma siirecindeki arastirma deneyimleriyle
kazandirildigi ileri siiriilebilir.
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Dijital oykii olusturma siirecinde senaryo yazimini gorsel ve isitsel
materyallerin  belirlenmesi  izlemektedir. ~Deney  grubunun  Oykiilerin
gorsellestirilmesi  agamasinda arastirma yaparken genellikle internetten
yararlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica Oykiilerini gorsellestirme siirecinde
Ogretmen adaylar1 arastirma yapmaya direng gdstermediklerini ifade etmislerdir.
Deney grubu genellikle resim ve fotograf kullanarak  Gykiilerini
gorsellestirdiklerini belirtmiglerdir. Senaryoya uygunluk, 6grenen ozelliklerine
uygunluk, konuya uygunluk ve gorsellerin &zellikleri ¢ogu Ogretmen adayi
tarafindan Oykiileriyle ilgili resim/fotograf bulurken ya da resim c¢izerken goz
oniinde bulundurulan unsurlardandir. Deney grubunun dykiileriyle ilgili resim ya
da fotograf bulma asamasinda senaryoya uygunluk agisindan zorluk yasadiklari
vurgulanmaktadir.  Ogretmen adaylarimin senaryoya uygun gorsel ve isitsel
materyallere ulagsmada zorluk yasamalari kaynak erigiminde sorunlarla
karsilagildigini  gostermektedir. Bu bulgular Karakoyun (2014) tarafindan
gergeklestirilen ¢alisma  bulgulariyla desteklenmektedir. Karakoyun (2014)
O0gretmen adaylarmin dijital Oykii olusturma siirecinde internetten ulasilan
bilginin giivenirliginden emin olamama, kaynaga erisememe ve telif haklari
konusunda sorun yasadiklarini vurgulamustir.

Dijital Oykii olusturma siirecinde gorsel ve isitsel materyallerin
belirlenmesinin ardindan dykiiniin dijitallestirilmesi siireci baslar. Gakhar (2007)
dijital 6ykii etkinliklerinin 6nemli bir boliimiinii dykiiniin dijitallestirilmesi igin
yazilim kullanimmi &grenmenin kapsadigini belirtmisgtir.  Ogretmen adaylar
dijital Oykii hazirlamak igin bilgisayar programi arastirmislardir. Dijital Sykii
hazirlama programlarini arastirirken internet, arkadas, uzman ve basili
yaymlardan yararlandiklar1 saptanmistir. Ogretmen adaylarin programlara
yonelik aragtirma yaparken herhangi bir direng davranisi sergilemedikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin Sykiilerini dijitallestirmek igin genellikle
Moviemaker ve Photostory 3 programini kullandiklar1 belirlenmistir. Karakoyun
(2014) Ogretmen adaylarmin dijital Oykii olusturma siirecinde Wevideo
kullandiklar1 ve bu programin kullanimini begendiklerini belirtmistir.

Oykiiniin seslendirilme asamasinda 6gretmen adaylarimin dil kullanimna,
dijital 6ykii 6gelerine ve programin kullanimina dikkat ettikleri belirlenmistir. Dil
kullaniminda vurgu ve tonlama ile dilin 6grenen 6zelliklerine uygunlugu dikkate
alimmigtir. Ayrica seslendirme asamasinda Oykiiniin ritminin goz Oniinde
bulunduruldugu vurgulanmaktadir. Ogretmen adaylar1 &ykiiyii seslendirirken
zorluk yasadiklarinm belirtmislerdir. Oykiiniin seslendirilmesi asamasinda yasanan
zorluklar, dijital oykii Ogelerine yonelik zorluklar, dil kullanimina yonelik
zorluklar ve ses kaydina yonelik zorluklar olarak tanimlanmaktadir. Dijital dyki
Ogelerine yonelik zorluklar kapsaminda genellikle karakterlere uygun ses bulma
ya da seslendirmede; dil kullanimma yonelik zorluklar kapsaminda vurgu ve
tonlamada zorlanildig1 vurgulanmaktadir. Ayrica digsal etmenlerin Oykiiyii
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seslendirmede Ogretmen adaylarmin zorluk yasamalarma neden oldugu
goriilmektedir. Benzer bulgular Karakoyun (2014) tarafindan gerceklestirilen
calismada sunulmustur. Karakoyun (2014) dijital 6ykii hazirlayan 6gretmen
adaylarinin seslendirme yapmaktan hogslandiklarim1 ancak seslendirmeyi zor bir
eylem olarak gordiiklerini belirtmistir.

Ogretmen adaylarmin dijital dykii olusturma siirecindeki arastirmalar
farkli 5 sifatla tanimlamalar: istendiginde, iiretilen sifatlarin olumlu ve olumsuz
arastirma algisin1 yansittig1  goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin genellikle
arastirmanin  ogrenene olumlu yansimalarma yonelik sifatlar {rettikleri
goriilmektedir. Dijital 6ykii olusturma siirecindeki aragtirmalarinin eglenceli ve
zevkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar1 genellikle arastirmanin
islevine odaklanarak, dijital 6ykii olusturma siirecindeki arastirmalar1 egitici ve
Ogretici olarak nitelendirmislerdir. Bu bulgudan dijital O6ykii olusturma
asamasindaki aragtirmalarin egitsel oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica aragtirmanin
zaman aldigina ve arastirma siirecindeki grup dinamigine vurgu yapilan sifatlar
iiretilmistir. Olumlu sifatlarin aksine olumsuz sifatlar da iiretilmistir. Ogretmen
adaylariin aragtirmaya yonelik olumsuz algilarini yansitan sifatlarin ¢ok az
oldugu ve bu sifatlarin aragtirma siirecindeki zorluklar1 yansittigi gorilmiistiir.
Dijital Oykiileme siirecinin aslinda bir aragtirma siireci oldugu diisiiniilebilir.
Ohler (2008) dijital dykiilemenin arastirma ve bilgi sentezi yapmay1 icerdigini
belirtmistir. Ogretmen adaylarmin dijital dykiileme siirecindeki arastirma
yasantilarina iligkin algilart 6gretmen adaylarinin arastirma direnci hakkinda bilgi
verici olabilir. Sifatlar, varliklart gesitli yonleriyle tanimlayan sdzciik tiiriidiir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik {irettikleri sifatlarin aragtirma
algilarim agikga ortaya cikardigi sdylenebilir. Uretilen sifatlarin olumlu olmasi
nedeniyle, 6gretmen adaylarinin gogunun dijital 6ykii olusturma siirecinde olumlu
arastirma yasantilarina sahip oldugu ileri siiriilebilir.

Ogretmen adaylarimin dijital 6ykiiyli 6gretimle biitiinlestirmek amaciyla
ders plani hazirlarken genellikle dokuman inceleme yoluyla bilgiye ulastiklar
goriilmiistiir. internet, alan 6gretmeni, 6gretim elemani ve basili yayinlar siklikla
yararlanilan kaynaklar arasinda yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin gogu
aragtirma  sirecinde Ogretim elemaninin rehberlik rolinii  istlendigini
vurgulamaktadir. Lea, Stephenson ve Troy (2003) 6gretmenin rehberligine ve
geri bildirime ihtiya¢ duyduklarimi vurgulamigtir. Ayrica dgrencilerin 6grenci
merkezli yaklagim adi altinda rehberlik siirecinden yoksun bir dgretim sekliyle
kargilagmaktan korktuklarini eklemistir. Bu durumda oOgrenme ve &gretme
stirecinde 6gretim elemaninin rehberlik roliinii yerine getirmemesi dgrencilerin
direng gostermesine neden olabilir. Ciinkii 6grenme sorumlulugu {iistlenen ve
O0grenmek i¢in aragtirma yapan bir birey Ogretim elemanindan rehberlik
yapmasint ve geribildirim vermesini bekler. Aksi takdirde 6grenme
gergceklesemeyecek ve Ogrencini silirecte gerceklestirdigi aragtirma faaliyetine
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yonelik direnci ortaya ¢ikabilecektir. Deney grubuna uygulama siirecinde §gretim
elemaninin yeterince rehberlik yapmasimin 6gretmen adaylarinin arastirmaya
yonelik algilarini etkileyen bir etmen oldugu diistiniilebilir.

Uygulama Kresi ve Anaokulunda Ogretmen adaylart dijital oOykiiyi
Ogretimle biitiinlestirme asamasinda dgrenen 6zelliklerini kesfetme, 6grenenlerle
iletisim kurma ve 6grenenlerin olumlu tutumunu goézlemleme firsatt buldugunu
belirtmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢ogu bu etkinlikle dgretim siirecini
gozlemlediklerini ve degerlendirdiklerini vurgulamislar ve bu deneyimi ilk olma,
farkli olma ve islevsel olma agisindan degerlendirmistir. Bu etkinligin dgretmen
adaylarim1 motive ettigi siklikla ifade edilmistir. Alanyazinda dijital dykiilemenin
ogrencilerin motivasyonlarina etkisini vurgulandigi birgok ¢aligma bulunmaktadir
(Sadik, 2008; Karakoyun ve Eristi, 2011; Yang ve Wu; 2012). Ornegin, Demirer
(2013) dijital dykiilemenin ilkdgretim dgrencilerinin derse yonelik tutumlarinda
ve motivasyonel inanglarinda olumlu ydnde degisime neden oldugunu
vurgulamistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin dijital 6ykiiyli 6gretime entegre
etme deneyimlerinin dijital Oykiiye ve teknoloji destekli Ogretime yonelik
algilarini olumlu yonde etkiledigi ileri siiriilebilir.

Deney grubu uygulama kresi ve anaokulundaki etkinliklerine dayanarak
dijital oykiiniin okul dncesi egitimde 6grenmeyi kolaylastirdigini ve dgrenilenleri
pekistirdigini belirtmistir. Ayrica 6gretmen adaylart dijital 6ykiiniin okul dncesi
donemi g¢ocuklariin ilgi, ihtiyag ve gelisim diizeylerine uygun oldugunu
gozlemlediklerini vurgulamislardir. Uygulama kresi ve anaokulundaki 5-6 yas
grubu c¢ocuklarin dijital oykiiye yonelik duyussal 6zellikleri dgretmen adaylari
tarafindan kesfedilmistir. Ogretmen adaylari okul 6ncesi grubu cocuklarmin
dijital dykiiye yonelik duygularinin genellikle alma ve deger verme basamaginda
oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla 5-6 yas grubu cocuklarin dijital dykiiye
yonelik olumlu duyussal ozellikler kazandigi sdylenebilir. Bunun yani sira
O0gretmen adaylar1 dijital 6ykiiniin 6grenenlerin dil gelisimine ve yaraticiliklarina
katkida bulundugu ve Ogrenenlerin dikkatini ¢ektigi goriisiine sahiptirler.
Alanyazinda dijital dykiiniin &grenene sagladigi biligsel ve duyussal faydalara
yonelik bir¢ok ¢aligma yer almaktadir (Paul, 2002; Salpeter, 2005; Ohler, 2008;
Sadik, 2008; Karakoyun ve Eristi, 2011). Ornegin, Yiiksel, Robin ve McNeil
(2010) dijital Oykiiniin egitim amacli kullaniminin bireyin konuyu anlama,
yazma, sunma becerilerini, aragtirma becerilerini, iist diizey diisiinme, dil,
yansitma ve sosyal becerilerini gelistirdigini vurgulamigtir. Bu ¢aligmada ise,
O0gretmen adaylarmin dijital Oykiilemenin c¢ocuklarin biligsel ve duyussal
Ogrenmelerine olumlu etkisini gozlemledikleri sdylenebilir. Bu baglamda
ogretmen adaylarinin dijital Oykiiniin 6gretim amagh kullanimimin 6grenenlere
olumlu etkisini goézlemesinin teknoloji destekli Ogretime yonelik direng
davranislarini olumlu yonde etkiledigi ileri siiriilebilir.
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BOLUM VI

6 SONUC VE ONERILER

Bu bélimde “Arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali dijital dykii
olusturmanin  6gretmen adaylarinin direng¢ davranislarina ve Ogrenme
yaklagimlarina etkisi” adli aragtirmada 6gretmen adaylarindan toplanan nitel ve
nicel verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik
gerceklestirilen tartigmalara dayali olarak ulasilan sonuglara ve Onerilere yer
verilmistir.

6.1 Sonuclar
6.1.1  Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar
a) Arastrmaya yonelik dirence iligkin sonuglar;

e Arastrma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital 6ykii olusturan ve
dijital Oykiiyli Ogretime entegre eden Ogretmen adaylari ile agiklayict
Ogretim yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan 6gretmen adaylarmin
arasgtirmaya yonelik diren¢ davranigt son test ol¢iimlerinde anlamli bir
farklilik oldugu ve deney grubunun arastirmaya yonelik direng son test
Olciimlerinin kontrol grubunun 6lgiimlerinden daha diisiik oldugu sonucuna
ulagilmustir.

e Arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital 6ykii olusturan ve dijital
Oykiiyli 6gretime entegre eden dgretmen adaylarinin arastirma direnci 6n
test ve son test dlgiimlerinde fark oldugu ve bu farkin son test dl¢limlerinde
disiise neden oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Aciklayici gretim yaklasimiyla dijital 6ykii olusturan 6gretmen adaylarinin
aragtirmaya yonelik diren¢ On test ve son test dlgiimlerinde fark olmadigi
sonucu elde edilmistir.

e Arastrma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital 6ykii olusturan ve
dijital Oykiiyli Ogretime entegre eden Ogretmen adaylari ile agiklayict
ogretim yaklasimma dayali dijital oykii olusturan Ogretmen adaylarinin
arastirmaya yonelik diren¢ erisi puanlarinda fark oldugu ve arastirma
direnci degisikliginin deney grubunda daha fazla diisme gosterdigi
sonucuna vartlmistir.
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Ozetle, arastirma temelli Ogrenme yaklagimina dayal dijital oykii

olusturma ile Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital dykiiyli 6gretime entegre
etmenin 0gretmen adaylarmin aragtirmaya yonelik direng davraniglarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varilmustir.

b) Teknoloji destekli 6gretime yonelik dirence iliskin sonuglar;

Aragtirma temelli 6grenme yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan ve
dijital Oykiiyli 6gretime entegre eden Ogretmen adaylar1 ile agiklayic
Ogretim yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan 6gretmen adaylarinin
teknoloji destekli Ogretime yonelik direng son test Olglimlerinde fark
olusmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital oykii olusturan ve dijital
Oykilyli 6gretime entegre eden Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli
ogretime yonelik direng 6n test ve son test 6lgiimlerinde fark oldugu ve bu
farkin son test 6l¢iimlerinde diisiise neden oldugu sonucuna ulagilmustir.

Aciklayict 6gretim yaklagimiyla dijital 6ykii olusturan 6gretmen adaylarinin
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng 6n test ve son test dlglimlerinde
fark olmadig: sonucu elde edilmistir.

Aragtirma temelli 6grenme yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan ve
dijital Oykiiyii Ogretime entegre eden Ogretmen adaylari ile agiklayict
Ogretim yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan 6gretmen adaylarinin
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng erisi puanlarinda fark olmadigt
sonucuna varilmistir.

Sonug olarak, deney ve kontrol grubunda uygulanan islemlerin 6gretmen

adaylarmin teknoloji destekli Ogretime yonelik direnglerini benzer sekilde
etkiledigi gorillmiistiir.

¢) Osrenme yaklasimina (derin éSrenme ve yiizeysel 6grenme) iliskin sonuglar;

Aragtirma temelli 6grenme yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan ve
dijital Oykiiyli Ogretime entegre eden Ogretmen adaylari ile agiklayict
Ogretim yaklagimina dayali dijital 6ykii olusturan Ggretmen adaylarinin
derin 6grenme yaklagimi son test dlgiimlerinde fark oldugu ve bu farkin
deney grubu lehine ortaya ¢iktigi sonucuna varilmistir. Ayrica deney ve
kontrol grubu ylizeysel 6grenme yaklasimi son test oOl¢iimlerinde fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital 6ykii olusturan ve dijital
Oykiiyli oOgretime entegre eden Ogretmen adaylarin derin 6grenme
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yaklagimi On test ve son test dlgiimlerinde fark oldugu ve bu farkin son test
6l¢limlerinde artisa neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Yiizeysel 6grenme
yaklagimi On test son test dlglimlerinde ise bir farkin olmadigi sonucuna
ulagilmgtir.

e Aciklayici 6gretim yaklagimryla dijital oykii olusturan 6gretmen adaylarinin
derin 6grenme yaklagimi 6n test ve son test dlgiimlerinde fark olmadig,
yiizeysel 6grenme yaklagimi 6n test son test dl¢iimlerinde fark oldugu ve bu
farkin son test dl¢iimlerinde diisiise neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Arastirma temelli 6grenme yaklasimina dayali dijital dykii olusturan ve
dijital Oykiiyli Ogretime entegre eden Ogretmen adaylar1 ile agiklayict
Ogretim yaklagimina dayali dijital 6ykil olusturan O6gretmen adaylarinin
derin ve yiizeysel Ogrenme yaklagimi erisi puanlarinda fark olmadigt
sonucuna varilmistir.

Ozetle, arastirma temelli Ofrenme yaklasimma dayali dijital Oykii
olusturma ile Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital dykiiyli 6gretime entegre
etmenin Ogretmen adaylarinin derin 6grenme yaklasimimi olumlu yoénde
etkiledigi; yiizeysel 0grenme yaklasiminda degisime yol agmadigl yargisina
ulagilmustir.

6.1.2  ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

e Islem oncesinde deney ve kontrol gruplarmin arastirma direncine yonelik
benzer goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Deney grubunun islem oncesi
ve islem sonrast arastirmaya yonelik direng davranislarina iligkin
goriislerinde fark oldugu; kontrol grubun islem oncesi ve islem sonrasi
arastirmaya yonelik diren¢ davraniglarina iliskin goriislerinde fark olmadigi
sonucuna varilmistir.

a) Islem oncesi deney grubunun arastrmaya yonelik diren¢ davranisi
hakkindaki goriisleriyle ilgili sonuglar;

e Islem oOncesinde deney grubu &gretmen adaylarinin cogunun ogretim
elemanlariin rehberlik goérevini iistlenmedikleri goriigsiine sahip olduklart
goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaylarinin arastirma siirecinde Ogrenen
sorumlulugunun fazla oldugu ve arastirmanin dgretici olmadigina yonelik
olumsuz gorisleri bulunmaktadir.

e Islem oncesinde deney grubunun kagma, isteksiz uyum, dneride bulunma,

aldatma, dogrudan iletisime ge¢me ve Ogrencilerin destegini toplama
seklinde aragtirmaya yonelik direng¢ gosterdikleri goriilmiistiir.
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e Islem oncesinde deney grubunun arastirma direncine neden olan
etmenlerin, 6gretim elemanlarmin rehberlik goérevini iistlenmemesi ve
aciklayict olmamasi, Ogrenenlerin olumsuz duyussal o6zelliklere sahip
olmasi, 6gretim siirecinin 6gretici olmamasi, etkilesimli 6grenme ortaminin
saglanmamasi ve ders digi arastirma zamaninin yogun olmasi olarak
belirtilmisgtir.

e Islem oncesinde deney grubu arastirma direncinin ortadan kalkmasi
amaciyla 6gretim elemanina, igerige ve dgretim siirecine yonelik onerilerde
bulunmusglardir. Ogretmen adaylarinin  genellikle 6gretim  elemanin
rehberlik gorevini istlenmesi ve agiklayici olmasi, etkilesimli aragtirma
siirecinin saglanmasi, farkli 6gretim yaklasimlariin kullanimina iligkin
onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Sonug olarak, uygulama oncesinde deney grubunun arastirma direncine
sahip olduklar1 yargisina varilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin arastirma
direncine kaynaklik eden etmenler hakkinda goriis belirttikleri ve arastirma
direncinin ortadan kalkmasina yonelik 6nerilerde bulunduklari goriilmiistiir.

b) Islem oncesi kontrol grubunun arastrmaya yonelik direng davranisi
hakkindaki goriigleriyle ilgili sonug¢lar;

e Islem oncesinde kontrol grubu ogretmen adaylarmin ¢ogunun Ogretim
elemanlarinin rehberlik gorevini iistlenmedikleri goriisiine sahip olduklar
gOriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin arastirmanin islevsel olmamasina
ve Ogrenen sorumlulugunun fazla olmasmna yonelik goriisleri
bulunmaktadir.

e Islem 6ncesinde kontrol grubunun kagma, isteksiz uyum, dneride bulunma,
aldatma ve dogrudan iletisime gecme seklinde arastirmaya yonelik direng
gosterdikleri goriilmiistiir.

e Kontrol grubu tarafindan siklikla belirtilen arastirma direnci kaynaklarinin
Ogrenenin giidiilenmemesi, aragtirma sikligi, aragtirma siirecinin ogretici
olmamasi, dgrenenin kaygisi ve aragtirmanin islevsel olmadigina yonelik
Ogrenenin olumsuz tutumu oldugu goriilmistiir.

e Islem oncesinde kontrol grubu arastirma direncinin ortadan kalkmasi
amaciyla 0gretim elemanina, igerige ve 0gretim siirecine yonelik onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin  genellikle &gretim  elemanin
rehberlik gorevini istlenmesine ve farkli Ogretim yaklagimlarini
kullanmasina, 6grenenin ilgi ve ihtiyaclarina uygun icerik tasarimina ve
aragtirma sikligina yonelik onerilerde bulunmuslardir.
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Sonug olarak, uygulama 6ncesinde kontrol grubunun aragtirma direncine
sahip olduklar1 yargisina varilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarimin arastirma
direncine kaynaklik eden etmenler hakkinda goriis belirttikleri ve arastirma
direncinin ortadan kalkmasina yonelik dnerilerde bulunduklar1 gorillmustiir.

c) Islem sonrasi deney grubunun arastrmaya yénelik direng davranisi
hakkindaki goriigleriyle ilgili sonuglar;

e Islem sonrasinda deney grubu 6gretmen adaylar1 arastirmaya yonelik direng
gostermediklerini belirtmistir.

e slem sonrasinda deney grubunun arastirmaya yonelik  direng
davraniglarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir. Bu olumlu etkinin
nedenleri arasinda aragtirmanin bireye yansimalari, 6gretim elemant, igerik,
arastirma siireci ve bireyin Ozellikleri yer almaktadir. Deney grubunun
gorislerine gore, aragtirmanin olumlu sonuglarint kesfetmenin, arastirmaya
yonelik olumlu tutum gelistirmenin, igerigin 6grenen i¢in faydali olmasinin,
Ogretim elemaninin etkili rehberlik roliiniin, etkilesimli ve isbirlikli
O6grenme ortaminin arastirma direncini olumlu etkiledigi gorilmiistiir.

e Ogretmen adaylar1 arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital ykii
olusturduklar1 derste icerigin dgrenenin ilgi ve ihtiyaglarimi karsilamasinin,
faydali ve giincel olmasinin, arastirma siirecinde 6zgiin iiriin olusturmanin,
arastirma siirecinden zevk almanin ve bilgi kaynaklarina ulagmanin
hoslarina giden hususlar oldugunu belirtmislerdir.

e Deney grubunun arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital dykiilemeyi
6grenmeyi tercih ettikleri gorilmiistiir.

Ozetle, arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital dykii olusturma ile
Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital Oykiiyli Ggretime entegre etmenin
deney grubu O6gretmen adaylarmin aragtirma direnci hakkindaki goriislerini
olumlu etkiledigi yargisina varilmistir.

d) Islem sonrasi kontrol grubunun arastrmaya yonelik direng davramsi
hakkindaki goriisleriyle ilgili sonuglar,

e Islem sonrasinda kontrol grubunun kagma, isteksiz uyum ve dogrudan
iletisime gegme seklinde arastirmaya yonelik direng gosterdikleri
gorilmiistiir.

e Islem sonrasinda kontrol grubu tarafindan belirtilen arastirma direncine

neden olan etmenlerin; 6gretim elemanina yonelik kaynaklar, 6grenene
yonelik kaynaklar, siirece yonelik kaynaklar ve programa yonelik kaynaklar
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oldugu gorilmiistir. Bu kaynaklar arasinda 6grenenin giidiilenmemesi,
arastirma siklig1, arastirma siirecinin dgretici olmamasi, igerigin 6grenenin
ilgi ve ihtiyaglarini karsilamamasi, 6gretim elemaninin rehberlik gérevini
istlenmemesi, 6grenenin duyussal ozellikleri ile 6grenen yeterlilikleri yer
almaktadir.

e Islem sonrasinda kontrol grubu arastirma direncinin ortadan kalkmasi
amaciyla 6gretim elemanina, igerige ve 6gretim siirecine yonelik onerilerde
bulunmuslardir. Ogretim elemanm rehberlik gérevini iistlenmesine,
O0grenene yakin tutum ve davraniglar sergilemesine, aragtirma sikliginin
azaltilmasina, farkli ogretim yaklasim ve yontemlerinin kullanilmasina,
icerigin dgrenenin ilgi ve ihtiyaglarina uygun, faydali ve giincel olmasina
yonelik onerilerde siklikla bulunulmustur.

e Islem sonrasinda kontrol grubu 6gretmen adaylar1 icerigin dgrenenlerin ilgi
ve ihtiyaglarint karsilamasi, 6grenilebilir olmasi, faydali ve giincel olmasi
ile dijital oykiiye yonelik tutumun arastirmaya yonelik direnci olumlu
etkileyen etmeler arasinda siklik yer aldigini belirtmiglerdir.

e Kontrol grubu agiklayict Ogretim yaklasimiyla dijital oOykiilemeyi
ogrendikleri derste igerigin 0grenenin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamasinin,
Ogrenenin  giidiilenmesinin ~ ve  aciklayict  Ogretim  yaklagiminin
kullanilmasinin hoslarina giden hususlar oldugunu; &6grenenin yeterince
aktif olmamasinin ise hoslarina gitmeyen husus oldugunu belirtmislerdir.

e Kontrol grubunun agiklayici 6gretim yaklagimiyla dijital Sykiilemeyi
o0grenmeyi tercih ettikleri goriillmistiir.

Sonug olarak, agiklayici 6gretim yaklasimiyla dijital 6ykii olusturmanin
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin arastirmaya yonelik direng davranislari
hakkindaki goriiglerinde yeterince degisime yol agmadigi sonucuna varilmastir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin arastirma direncine kaynaklik eden etmenler
hakkinda goriis belirttikleri ve arastirma direncinin ortadan kalkmasina yonelik
onerilerde bulunduklart goriilmiistiir.

6.1.3  Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

e Islem oncesinde deney ve kontrol grubunun teknoloji destekli 6gretime
yonelik diren¢ konusunda benzer goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Islem sonrasinda deney grubunun ¢ogunun teknoloji destekli dgretime
yonelik direng gostermedikleri; kontrol grubunda ise teknoloji destekli
Ogretime diren¢ goOsteren Ogretmen adaylarinin sayisiin - azaldigi
goriilmiistiir. Islem sonrasinda teknoloji destekli dgretime direng gdsteren
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Ogretmen adayr sayisinin deney grubunda kontrol grubuna goére daha az
oldugu sonucuna ulagilmistir.

a) Islem oncesi deney grubunun teknoloji destekli ogretime yonelik direng

davranmisit hakkindaki goriisleriyle ilgili sonuglar,

Ogretmen adaylarinin teknoloji destekli dgretimi, teknolojinin &gretimle
biitiinlestirilmesi olarak tanimladiklar1 ve powerpoint sunularinin 6gretime
entegrasyonu ve  projeksiyonun  Ogretime  entegrasyonu  olarak
orneklendirdikleri goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli dgretim uygulamalarina yonelik
olumsuz degerlendirmede bulunduklar1 goriilmiistiir. Teknoloji destekli
Ogretimin islevsel olmadigi, 6grenme ve dgretimi engelledigi, uygulamada
eksiklik ve yanlisliklarin olmasi, teknoloji kullaniminda sinirlilik ve
teknolojik araglarm kullanim digi olmasi belirtilen olumsuz goriisler
arasinda yer almaktadir.

Islem 6ncesinde deney grubunun kagma, isteksiz uyum, dneride bulunma,
dogrudan iletisime gegme, Ogretmeni suclama, Ogrencilerin destegini
toplama ve aldatma seklinde teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
gosterdikleri gorillmiistiir.

Deney grubu tarafindan belirtilen teknoloji destekli 6gretime yonelik
dirence neden olan kaynaklarin 6gretim elemanina yonelik kaynaklar,
ogrenene yonelik kaynaklar, 6gretime yonelik kaynaklar ve olumsuz algi
oldugu goriilmiistiir. Ogretim elemanimin niteligi, farkli teknoloji destekli
O0gretim uygulamalarina yer verilmemesi ile Ogretimdeki yanlisliklar,
ogrenenin diisiik teknoloji yeterliligi, teknoloji destekli &gretimin sikict
oldugu ve 6grenmeyi engelledigi algisi teknoloji destekli 6gretime yonelik
diren¢ kaynagi olarak gosterilmistir.

Islem oncesi deney grubunun teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
davraniglarinin  ortadan kalkmasma yonelik Onerileri bulunmaktadir.
Ogretim elemanlarimin gelisime agik olmasi ve teknoloji kullaniminda
yetkin olmasi, farkli teknoloji destekli &gretim uygulamalarina yer
verilmesi ve farkli 6gretim yaklagim ve yontemlerinin kullanilmasi siklikla
belirtilen Oneriler arasinda yer almaktadir.

Ozetle, uygulama 6ncesinde deney grubunun teknoloji destekli dgretime

yonelik dirence sahip olduklar1 yargisina varilmigtir. Ayrica Ogretmen
adaylarinin teknoloji destekli 6gretime yonelik dirence kaynaklik eden etmenler
hakkinda goriis belirttikleri ve direncin ortadan kalkmasina yonelik onerilerde
bulunduklar1 sonucuna ulagilmgtir.
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b) Islem oncesi kontrol grubunun arastrmaya yonelik diren¢ davranisi
hakkindaki goriisleriyle ilgili sonuglar;

e  Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli dgretimi, teknolojinin &gretimle
biitiinlestirilmesi olarak tamimladiklart ve projeksiyonun 6gretime
entegrasyonu olarak 6rneklendirdikleri goriilmiistiir.

e Ogretmen adaylarimin teknoloji destekli dgretim uygulamalarina yonelik
olumsuz degerlendirmede bulunduklar1  goriilmiistir. Uygulamada
yetersizlik, uygulamada ¢esitliligin saglanmamasi ve teknoloji kullaniminda
smirhilik  dgretmen  adaylarinin  uygulamaya  yonelik  olumsuz
degerlendirmeleri arasinda yer almaktadir.

e Islem 6ncesinde kontrol grubunun kagma, isteksiz uyum, oneride bulunma,
dogrudan iletisime gegme ve Ogrencilerin destegini toplama seklinde
teknoloji destekli 6gretime yonelik direng gosterdikleri goriilmiistiir.

e Kontrol grubu tarafindan belirtilen teknoloji destekli Ogretime yoOnelik
dirence neden olan kaynaklarin &gretim elemanina yonelik kaynaklar,
ogrenene yonelik kaynaklar, 6gretime yonelik kaynaklar ve olumsuz algi
oldugu goriilmiisttir. Farkli teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina yer
verilmemesi ile 6gretimdeki yanlisliklar, 6grenenin teknolojiyi kullanma
yeterliligi, Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarim1 karsilamadigi ve o6grenmeyi
engelledigi gibi teknoloji destekli 6gretime iliskin olumsuz algilar teknoloji
destekli 6gretime yonelik direng kaynagi olarak siklikla gosterilmistir.

e Islem oncesi kontrol grubunun teknoloji destekli 6gretime yonelik direng
davranislarinin ortadan kalkmasi amaciyla 6gretim elemanina ve 6gretime
yonelik Onerileri bulunmaktadir. Farkli teknoloji destekli &gretim
uygulamalarina yer verilmesi, g¢esitli teknolojilerin  kullanilmast,
Ogrenenlerin giidiilenmesi, 6grenen Ogretmen isbirliginin saglanmas: ve
Ogretmenin Ogrenene yakin davraniglar sergilemesi siklikla belirtilen
oOneriler arasinda yer almaktadir.

Ozetle, uygulama dncesinde kontrol grubunun teknoloji destekli 6gretime
yonelik dirence sahip olduklar1 yargisina varilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarimin teknoloji destekli 6gretime yonelik dirence kaynaklik eden etmenler
hakkinda goriis belirttikleri ve direncin ortadan kalkmasina ydnelik Onerilerde
bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir.

c) Islem sonrasi deney grubunun teknoloji destekli ogretime yonelik direng
davranigi hakkindaki goriisleriyle ilgili sonuclar;
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e Ogretmen adaylarimin ¢ogunun teknoloji destekli Ogretimi teknolojinin
ogretimle biitiinlestirilmesi olarak tanimladiklar1 gériilmektedir. Islem
oncesine kiyasla islem sonrasinda dgretmen adaylarinin teknoloji destekli
Ogretimin iglevini ve ozelliklerini de vurguladiklari goriilmektedir.
Teknoloji destekli 6gretimin 6grenmeyi kolaylastirma islevi ile egitici ve
ogretici olma o6zelligine deginilmistir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunun
teknoloji destekli dgretimi dijital dykiiniin 6gretim amacgh kullanimi ve
projeksiyonun Ogretim amacl kullanimi olarak 6rneklendirdikleri
goriilmektedir.

e Islem sonrasinda deney grubunun teknoloji destekli dgretime yénelik direng
davranisi gostermedikleri gorilmistiir.

e Arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital 6ykii olusturan ve dijital
Oykiiyli Ogretime entegre eden Ogretmen adaylarimin teknoloji destekli
Ogretime yonelik diren¢ davranislarinin  olumlu ydnde etkilendigi
gorilmiistiir. Stirecin deney grubunun direng davranislarina olumlu yonde
etki etmesine neden olan etmenlerden siklikla ifade edilenlerin teknoloji
destekli dgretimin etkililigine tanik olmak, dijital dykiiniin &grenenlere
olumlu etkisini gozlemlemek, teknoloji destekli dgretim uygulamalarini
gozlemlemek, teknoloji destekli 6gretimi sahada uygulamak, teknolojinin
Ogretime entegrasyonunda yenilikle karsilasmak ve dijital Oykiiniin
yararlari1 kesgfetmek, dgretim elemaninin dgrenene yakin davranislart ve
rehberlik roliinii iistlenmesi oldugu goriilmiistiir.

e Ogretmen adaylar1 meslek yasamlarinda dijital dykiiyii 6gretim araci olarak
kullanacaklarini belirtmislerdir. Dijital Oykiiniin 6gretim araci olarak
kullanimindaki istekliligin nedenleri arasinda dijital Gykiiyle Ogrenene
mesaj iletiminin kolaylasmasi, 6grenenin dijital dykiiye yonelik olumlu
tutumu ve dijital oykiiniin alana uygunlugu, dijital 6ykiiniin farkli amaglar
dogrultusunda (6gretme, pekistirme, giidiileme) kullanilabilir olmasi yer
almaktadir.

Ozetle, arastirma temelli grenme yaklasimiyla dijital dykii olusturma ile
Uygulama Kresi ve Anaokulunda dijital 6ykiiyii 6gretime entegre etmenin deney
grubu Ogretmen adaylarmin teknoloji destekli Ogretime yonelik direng
hakkindaki goriislerini olumlu etkiledigi yargisina varilmistir.

d) Islem sonrasi kontrol grubunun teknoloji destekli ogretime yonelik direng
davranisi hakkindaki gériisleriyle ilgili sonuglar,

e Ogretmen adaylarimin ¢ogunun teknoloji destekli 6gretimi teknolojinin

Ogretime entegrasyonu olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Teknoloji
destekli Ogretimin glidiileme ve kalict 6grenmeyi saglama islevlerine
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deginilmistir. Ogretmen adaylarinin gogunun teknoloji destekli dgretimi
dijital Oykiiniin, powerpoint sunularinin ve projeksiyonun 6gretim amacli
kullanimi olarak 6rneklendirdikleri goriilmiistiir.

Kontrol grubunun islem sonrasinda da ka¢ma, isteksiz uyum ve dogrudan
iletisime gegme seklinde direng gosterdikleri gorilmektedir. Ancak
teknoloji destekli 6gretime yonelik diren¢ davranist gostermeyen 6gretmen
adaylarimin da bulundugu goriilmiistiir.

Farkli teknolojilerin kullanilmamasi, yeni ve farkli teknoloji destekli
O0gretim uygulamalarina yer verilmemesi, dgretim elemaninin tutum ve
davranislar1 teknoloji destekli Ogretime yonelik direng kaynagi olarak
siklikla gosterilmistir.

Islem sonrasinda kontrol grubunun teknoloji destekli dgretime yonelik
direng davraniglarmin ortadan kalkmasi amaciyla 6gretim elemanina ve
ogretime yonelik onerileri bulunmaktadir. Farkli teknoloji destekli 6gretim
uygulamalarina yer verilmesi, Ogrenenin giidiilenmesi, farkli ve yeni
teknolojilerin kullanimi, 6gretim elemaninin gelisime agik olmasi, 6gretim
elemaninin nitelikli olmasi1 ve ogretmen merkezli egitim anlayisinin
benimsenmesi belirtilen 6neriler arasinda yer almaktadir.

Agciklayict 6gretim yaklasimiyla dijital ykii olusturan 6gretmen adaylarinin
teknoloji destekli dgretime yonelik direng davraniglarinin olumlu ydnde
etkilendigi goriilmistiir. Siirecin kontrol grubunun direng davranislarina
olumlu yonde etki etmesine neden olan etmenlerden siklikla ifade
edilenlerin dijital dykiiye yonelik olumlu tutuma sahip olmak, derse yonelik
olumlu tutuma sahip olmak, dijital 6ykiiniin 6greneni giidillemesi, yeni ve
farkl1 bir teknoloji olmast oldugu goérillmiistiir.

Ogretmen adaylar1 meslek yasamlarinda dijital ykiiyii 6gretim araci olarak
kullanacaklarin1 belirtmiglerdir. Dijital Oykiiniin 6gretim araci olarak
kullanimindaki istekliligin nedenleri arasinda dijital Oykiiyle O6grenene
mesaj iletiminin kolaylagsmasi, 6grenenin dijital dykiiye yonelik olumlu
tutumu ve dijital oykiiniin alana uygunlugu ve 6grenenleri giidiilemesi yer
almaktadir.

Ozetle, aciklayict Ogretim yaklagimiyla dijital oykii olusturmanin

ogretmen adaylarmin bir kisminin teknoloji destekli 6gretime yonelik direncini
olumlu etkiledigi sonucuna ulasilirken, bir kisminin direncinde degisime yol
agmadigi goriilmistiir. Direng gosteren Ogretmen adaylarmin  direngli
olmalarina kaynaklik eden etmenler hakkinda goriis belirttikleri ve bu direncin
ortadan kalkmasina yonelik dnerilerde bulunduklari sonucuna ulagilmistir.
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6.1.4

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Islem oncesinde deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin ¢ogunun
yiizeysel oOgrenme yaklasimimm kullandiklar1  goriilmektedir. Islem
sonrasinda ise, deney grubu &gretmen adaylarinin ¢ogunun derin dgrenme
yaklagimin1 kullandiklari; kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlasmin derin 6grenme yaklasimi kullandiklar1 belirtilmistir. Islem
sonrasinda deney ve kontrol grubu Ogretmen adaylarindan yiizeysel
O6grenme yaklasimint kullananlarin sayisinda diisiis oldugu sonucuna
varilmgtir.

a) Islem éncesi deney ve kontrol grubunun ogrenme yaklasimi hakkindaki

goriisleriyle ilgili sonuglar;

Islem 6ncesinde deney ve kontrol grubu &gretmen adaylarmin genellikle
yiizeysel Ogrenme yaklasimini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Program kaynakli etmenlerin (igerik, &gretim yaklasim ve ydntemleri,
6lgme ve degerlendirme), 6gretim elemaninin tutum ve davranislarinin,
O6grenmeye yonelik tutumun Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklagimi
tercihini belirleyen etmenlerden oldugu sonucuna ulagilmistir.

b) Islem sonrasi deney grubunun ogrenme yaklasimi hakkindaki goriisleriyle

ilgili sonuglar;

Arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital 6ykii olusturmanin ve dijital
Oykiiyll 6gretime entegre etmenin deney grubunun derin 6grenme yaklagimi
tercihlerini arttirdigt sonucuna ulagilmistir. Derin 6grenme yaklagimi
tercihindeki artisin, genellikle 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun
igerik tasarimi ve 0grenme 6gretme siirecinde kullanilan 6gretim yaklasim
ve yonteminden kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir.

¢) Islem sonrasi kontrol grubunun égrenme yaklasimi hakkindaki goriisleriyle

6.1.5

ilgili sonuglar;

Aciklayict Ogretim yaklagimiyla dijital Oykii olustururken 6gretmen
adaylarimin hem derin 6grenme hem de ylizeysel 6grenme yaklasimini
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin grenme
yaklagimin1 belirleyen etmenlerin genellikle program kaynakli etmenler
oldugu sonucu elde edilmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ogretmen adaylarinin senaryo olustururken &grenen ozelliklerini, amag ve
kazanimlara uygunlugu, bakis agisini, dil kullanimini, pedagoji bilgisini,
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ekonomi ilkesini, duygusal igerigi, dramatik soruyu dikkate aldiklar
sonucuna varilmigtir.

Ogretmen adaylarinin senaryo olustururken senaryo kurgusuna, dil
kullanimina ve kaynaklara yonelik zorluklar yasadiklart gorilmiistiir.
Senaryo kurgusuna yonelik zorluklar kapsaminda 6grenen oOzelliklerine
uygun senaryo kurgulama ile ama¢ ve kazamimlara uygun senaryo
kurgulama yasanan zorluklar arasinda siklikla ifade edilendir.

Ogretmen adaylarimin senaryo olusturma siirecinde genellikle internetten,
ist sinif 6grencilerinden, basili ve elektronik yayinlardan yararlandiklari
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin  senaryo olustururken dokiiman
inceleme ve goriisme tekniklerini kullandiklari belirtilmistir. Arastirma
stirecinde dgretim elemaninin rehber olarak siiregte yer aldig1 ve etkilesimli
o6grenme ortaminin saglandig1 belirtilmistir.

Ogretmen adaylariin senaryo olusturma siirecinde arastirma yapmalariin
ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine, 6zyeterlik algilarinin, olumlu
tutumlarmin ve yeterliliklerinin gelismesine katkida bulundugu sonucuna
ulagilmustir.

Ogretmen adaylarinin senaryo olusturma asamasinda arastirma yapmaya
diren¢ gostermedikleri sonucuna varilmustir.

Senaryo olusturma silirecinde arastirma direncini  olumlu etkileyen
faktorlerin; dgretim elemanina dayali etmenler, igerige dayali etmenler ve
bireyin algisi oldugu belirtilmigtir. Arastirma siirecine yonelik olumlu
tutum, Ogretim elemaninin etkili rehberlik rolii, 6grenci-6gretim elemani
iletisimi ve alana uygun bilgi edinimi arastirma direncini olumlu etkileyen
etmenler arasinda sayildig1 goriilmistiir.

Ogretmen adaylarinin Sykiilerin gorsellestirilmesi asamasinda arastirma
yaparken genellikle internetten yararlandiklari sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarimin  dykiilerini  gorsellestirme  siirecinde arastirma
yapmaya direng gostermedikleri sonucuna varilmistir.

Senaryoya uygunluk, 6grenen 6zelliklerine uygunluk, konuya uygunluk,
gorsellerde ekonomiklik ve gorsellerin ozellikleri ¢cogu Ogretmen adayi
tarafindan Oykiileriyle ilgili resim/fotograf bulurken ya da resim ¢izerken
g6z Oniinde bulundurulan unsurlardandir.
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Ogretmen adaylarmin genellikle &ykiileriyle ilgili resim ya da fotograf
bulma asamasinda senaryoya uygunluk acisindan zorluk yasadiklar
sonucuna varilmaistir.

Ogretmen adaylarimin dijital 6ykii hazirlama programlarini arastirirken
internet, arkadag, uzman ve basili yaymlardan yararlandiklar1 sonucuna
varilmistir. Ogretmen adaylarimin programlara yonelik arastirma yaparken
herhangi bir direng davranisi sergilemedikleri goriilmiistiir.

Oykiiniin seslendirilme asamasinda dgretmen adaylarmin dil kullanimina,
dijital oykii 6gelerine ve programin kullamimina dikkat ettigi sonucuna
varilmigtir.

Oykiiniin seslendirilmesi asamasinda dijital dykii dgelerine, dil kullanimina
ve ses kaydina yonelik zorluklar yasandigi sonucuna vartlmustir.

Ogretmen adaylarmnin dijital Sykii olusturma siirecindeki arastirmalar1 farkl
sifatlarla tammlamalar1 istendiginde, iretilen sifatlarin genellikle olumlu
aragtirma algisini yansittigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarinin arastirmaya yonelik olumsuz algilarmi yansitan
olumsuz sifatlarin ¢ok az oldugu ve bu sifatlarin aragtirma siirecindeki
zorluklar1 yansittig1 yargisina varilmustir.

Arastirma siirecinde Ogretim elemaninin rehberlik roliinii iistlendigini
yargisina varilmistir.

Uygulama Kresi ve Anaokulunda 6gretmen adaylarimin dijital Oykiiyi
Ogretimle biitiinlestirme asamasinda Ogrenen Ozelliklerini  kesfetme,
Ogrenenlerle iletisim kurma ve 6grenenlerin olumlu tutumunu gézlemleme
firsatt buldugu belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢ogunun bu
etkinlikle Ogretim siirecini  goézlemledikleri ve degerlendirdikleri
belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin bu deneyimi ilk olma, farkli olma ve
islevsel olma agisindan degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bu etkinligin
Ogretmen adaylarini motive ettigi sonucuna varilmistir.

Okul oncesi donemi cocuklarinin dijital Sykiiye yonelik duygularinin
genellikle duyugsal alanin alma ve deger verme basamaginda oldugu
sonucuna varilmaistir.

Uygulama Kresi ve Anaokulunda 6gretmen adaylarinin dijital Oykiiyi

Ogretime entegre etmelerinin dijital dykiiniin 6grenenler tizerindeki olumlu
sonuglarini gozlemlemelerini sagladigi sonucuna varilmistir.
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Ozetle, deney grubu dgretmen adaylarmin senaryo olusturma, Sykiiniin
gorsellestirilmesi, Oykiiniin dijitallestirilmesi ve dijital Oykiinin &gretime
entegrasyonu asamasinda dokiiman inceleme ve goriisme teknikleriyle bilgiye
ulastiklar1  sonucuna ulagilmistir. Ayrica arastirma siirecinde 6gretmen
adaylarinin arastirmaya yonelik direng gostermedikleri yargisina varilmustir.

6.2 Oneriler

Bu bolimde calisma sonuglarina dayali olarak gelistirilen oneriler
sunulmustur. Bu oneriler, uygulamaya yonelik Oneriler ve arastirmacilara
yonelik oneriler olarak iki baglikta sunulmustur.

6.2.1  Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Ogretmen yetistiren kurumlarda 6grencilerin arastirmaya yonelik direng
davranislarinin engellenmesi igin arastirma temelli 6grenme yaklagimina
dayal1 6gretim gerceklestirilebilir.

e Egitim fakiltelerinde arastirma projeleri dersi islevsel yiiriitiilmelidir.
Ayrica egitim fakiiltelerinde arastirma merkezi kurularak Ggretim
elemanlarinin rehberliginde o6gretmen adaylarina “gercek” arastirma
deneyimi saglanmalidir.

e Ogretim yaklasgimindan (arastirma temelli ya da aciklayici Ogretim
yaklagimi) bagimsiz olarak oOgretmen adaylarinin teknoloji destekli
Ogretime yonelik diren¢ davraniglarimi en aza indirmek ya da ortadan
kalkmasini saglamak amaciyla dijital dykiileme yontemi iki fakli bicimde
ogretimde kullanilabilir. Ogretim elemanlar1 kendi hazirladiklar1 dijital
Oykiileri Ogretim aracit olarak kullanabilir ya da ogretim elemanlar
Ogretmen adaylarina dijital 6ykii hazirlatabilirler.

e  Yiksekogretimde lisans ve lisansiistli programlarin amaglari arasinda
aragtirma yapan, 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirmek yer almaktadir. Bu
bireylerin yetistirilmesi derin dgrenme yaklagimina imkan veren dgrenme
ortamlarimin olusturulmasiyla saglanabilir. Bu agidan arastirma temelli
O0grenme yaklagimina gore tasarlanan 6grenme ortamlariyla derin grenme
tesvik edilirken, yiizeysel 6grenme orani diisiiriilebilir.

e Aciklayici 6gretim yaklagimiyla dijital 6ykii olusturan gretmen adaylarinin
derin 6grenme yaklagimi On test ve son test dlgiimlerinde fark olmadigi,
ylizeysel 6grenme yaklasimi 6n test son test dlctimlerinde fark oldugu ve bu
farkin son test dlgiimlerinde diisiise neden oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu
baglamda 6grenenlerin yiizeysel 6grenme yaklagimini tercihlerini azaltmak
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icin arastirma temelli 6grenme yaklasimimin yani sira agiklayict 6gretim
yaklagimina dayali 6gretim ortamlari tasarlanabilir.

Ogretmen adaylarina gore arastirma direncine neden olan etmenlerin neler
oldugunun derinlemesine anlamlandirilabilmesi i¢in 6gretmen adaylariyla
bireysel goriismeler yapilabilir ve 6gretmen adaylarinin arastirma direncine
neden olan etmenleri 6rneklerle agiklamalar1 saglanabilir.

Islem 6ncesinde deney grubunun kagma, isteksiz uyum, dneride bulunma,
aldatma, dogrudan iletisime gegme ve Ogrencilerin destegini toplama
seklinde aragtirmaya yonelik direng gosterdikleri goriilmiistiir. Bu durumda
oncelikle 6gretim elemanlarina 6grenci direncinin ne oldugu, nasil ortaya
¢iktig1, 6grenci direncinin sebepleri ve nasil Onlenebilecegi konusunda
bilgilendirici egitimler verilebilir.

Islem &ncesinde 6gretmen adaylar1 arastirma direncinin ortadan kalkmasi
amaciyla 6gretim elemanina, igerige ve 6gretim siirecine yonelik onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinin  genellikle 6gretim  elemanin
rehberlik gorevini {istlenmesi ve agiklayici olmasi, etkilesimli arastirma
stirecinin saglanmasi, farkli 6gretim yaklagimlarimin kullanimina iligkin
onerilerde bulunduklar1 gdriilmiistir. Ogretmen adaylarimin arastirma
direncinin ortadan kalkmasina yo6nelik Onerileri &gretim elemanlarina
iletilebilir ve ogretmen adaylarinin diren¢ davraniglarinin istesinden

gelinmesi hususunda ¢aligtay gergeklestirilebilir.

Ogretim elemanlar1 teknoloji destekli dgretime yonelik 6grenci direncinin
ne oldugu, nasil ortaya c¢iktigt ve nasil engellenebilecegi konusunda
bilgilendirilebilir.

Ogretim  elemamnin  niteligi, farkli teknoloji  destekli  ogretim
uygulamalarina yer verilmemesi ile dgretimdeki yanligliklar, 6grenenin
distik teknoloji yeterliligi, teknoloji destekli 6gretimin sikici oldugu ve
o6grenmeyi engelledigi algisi teknoloji destekli dgretime yonelik direng
kaynagi olarak gosterilmistir. Bu nedenle 6gretim elemanlarinin teknoloji
entegrasyonuna yonelik kendini gelistirebilecegi ulusal ve uluslararasi
egitimlere katilmas: saglanabilir. Ayrica Egitim Fakiiltesi 06gretim
programlarimin  Ogretmen adaylarina teknoloji okuryazarligi becerisini
kazandiracak bigimde gelistirilmesi onerilebilir. Ozetle, teknoloji destekli
Ogretime yonelik diren¢ kaynagi olarak belirtilen etmenler ortadan
kaldirilmalidir.

Aragtirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital oykil olusturan ve dijital
Oykiiyli Ogretime entegre eden Ogretmen adaylarinin teknoloji destekli
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ogretime yonelik diren¢ davranislarinin azaldigi ya da ortadan kalktigi
goriilmistiir. Stirecin deney grubunun direng davraniglarina olumlu ydnde
etki etmesine neden olan etmenlerden siklikla ifade edilenlerin teknoloji
destekli ogretimin etkililigine tanik olmak, dijital Oykiiniin &grenenlere
olumlu etkisini gozlemlemek, teknoloji destekli Ogretimi sahada
uygulamak, teknolojinin 6gretime entegrasyonunda yenilikle karsilasmak
ve dijital 6ykiiniin yararlarini kesfetmek oldugu goriilmiistiir. Bu agidan
O0gretmen adaylar1 6gretmenlik deneyimini daha sik yasamalidir. Bu siirecte
Ogretmen adaylarina farkli teknoloji destekli Ogretim deneyimleri
saglanmalidir. Boylece 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretimin
ogrenen iizerindeki olumlu etkisini kesfetmesi saglanabilecektir.

Farkli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin dijital 6ykiilemenin
olumlu yonlerini kesfetmesi saglanmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda farkli
boliimlerde dijital dykiilemenin 6gretim araci olarak kullanimu arttirilabilir.

Ogretmen adaylarimin 6grenme yaklasinu tercihlerini belirleyen etmenlerin
genellikle program kaynakli etmenler oldugu goriilmiistiir.  Program
kaynakli etmenlerden igerigin 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaglarimi karsilama
diizeyi ile kullanilan &gretim yaklasim ve yontemlerinin §grenme
yaklasimin1 belirleyen etmenler arasinda yerini aldigi goriilmiistir. Bu
durumda 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretim programlarmin 6zellikle
icerik ve Ogrenme Ogretme silireci boyutu derin 6grenmeyi destekler
nitelikte tasarlanabilir.

Ogretmen adaylarinin senaryo olusturma siirecinde arastirma yapmalarinin
ogretmen adaylarmin mesleki gelisimlerine, dzyeterlik algilarinin, olumlu
tutumlarmin ~ ve  yeterliliklerinin ~ gelismesine  katkida  bulundugu
goriilmistir. Bu durumda 6gretmen adaylarina arastirma yapmalari igin
olanaklar saglanarak biligsel ve duyussal 6grenmeleri arttirtlabilir.

Okul oncesi donemi cocuklarinin dijital Sykiiye yonelik duygularinin
genellikle duyussal alanin alma ve deger verme basamaginda oldugu
goriilmiistir. Bu durumda dijital Oykiilemenin okul Oncesi &gretim
programinda yerini almasi ve uygulanabilir olmas1 saglanmalidir.

Uygulama Kresi ve Anaokulu etkinligi sonrasi 6gretmen adaylarinin dijital
Oykiiniin okul oncesi egitimde &grenmeyi kolaylastirdigi goriisiine sahip
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar dijital Sykiiniin okul &ncesi
donemi ¢ocuklarinin ilgi, ihtiya¢ ve gelisim diizeylerine uygun oldugunu
gozlemlediklerini belirtmiglerdir. Bunun yami sira 6gretmen adaylarinin
dijital Oykiiniin &grenenlerin dil gelisimine ve yaraticiliklarina katkida
bulundugu ve Ogrenenlerin dikkatini ¢ektigi gorilisiine sahip olduklar
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goriilmiistiir. Bu acidan Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarma okul
Oncesi egitiminde dijital 6ykiileme yontemini deneme ve gézlemleme firsati
taninabilir.

e Ogretmen ve dgretmen adaylarma dijital dykiiniin nasil hazilanacagi ve
Ogretimde hangi amagla nasil kullanilabilecegi konusunda uygulamali
egitim verilerek 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli
Ogretimi benimsemesi saglanabilir.

e Arastirma direncinin yok edilmesi amaciyla dgrenene ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda aragtirma yapma firsati taninmalidir.

e Ogretim eleman gesitli teknoloji destekli dgretim uygulamalarim tasarlama
acisindan kendisini gelistirmelidir. Ayrica 6gretmen adaylarina lisans
egitimleri siirecinde farkli teknoloji destekli 6gretim yasantilari (bloglarin,
simulasyonlarin, dijital kavram haritalarinin 6gretim amagli kullanimi)
saglanmalidir.

e Ogretmen adaylarinin bireysel olarak arastirma temelli &grenme
yaklagimiyla dijital 6ykii olusturmalari, Uygulama Kresi ve Anaokulunda
dijital 6ykiiyli 6gretime entegre etmeyi deneyimlemeleri saglanabilir.

6.2.2  Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Aciklayici 6gretim yaklagimryla dijital 6ykii olusturan 6gretmen adaylarinin
arastirmaya yonelik direng On test ve son test Olgiimlerinde fark
bulunmazken; arastirma temelli Ogrenme yaklasimiyla dijital oyki
olusturanlarin aragtirmaya yonelik direng 6n test ve son test 6lgiimlerinde
fark bulunmustur. Bu acidan 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimlarina
kiyasla 6grenen merkezli 6gretim yaklagimlarinin (Proje tabanli 6grenme,
igbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, vb.) Ggretmen adaylarinin
aragtirmaya yonelik diren¢ davraniglarina etkisi incelenebilir. Bdylece
aragtirma temelli 6grenme yaklasimi diginda farkli 6grenen merkezli
Ogretim yaklagimlarinin arastirma direncine etkisi belirlenebilir.

e Dijital dykiilemenin ¢esitli alanlarda kullanilabilecegi vurgusuna dayanarak
bu aragtirma okul Oncesi Ogretmenligi programinda Ogrenim goren
Ogretmen adaylar diginda farkli calisma gruplariyla da gergeklestirilebilir.

e Nvivo 7 programinin kullanimi i¢in nitel verilerin dijital ortama aktarilma

slirecinin zaman almasi nedeniyle 6gretmen adaylarinin 6zel bir yazilimla
6leme araclarini dijital ortamda yanitlamalar1 saglanabilir.
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Direng gibi duyussal Ozelliklerin ortadan kalkmasinin zor olmasi
gerekgesiyle arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla dijital Sykiiniin
olusturulmast ve dijital Oykiiniin O6gretime entegre edilmesi yasantisi
disinda 6gretmen adaylarmin farkli teknoloji destekli 6gretim ortamlarini
(bloglarin  6gretim amaclt kullanimi, simulasyonun &gretim amagh
kullanimi, vb.) deneyimlemeleri saglanabilir. Bu yasantilarin teknoloji
destekli 6gretime yonelik dirence etki diizeyi belirlenebilir.

Yapisal esitlik modellemesiyle arastirma direnci, arastirma kaygisi,
arastirma yeterligi ve aragtirma tutumu gibi, arastirma direncine dolayl ya
da dogrudan etki edebilecegi diisliniilen degiskenler arasinda iligkiler
belirlenerek model kurgulanabilir.

Yapisal esitlik modellemesiyle teknoloji destekli 6gretime yonelik direng,
teknoloji kaygisi, teknoloji yeterligi ve teknoloji algisi gibi, teknoloji
destekli 6gretime yonelik dirence dolayli ya da dogrudan etki edebilecegi
diisiiniilen degigkenler arasinda iligkiler belirlenerek model dnerilebilir.

Aragtirmaya yonelik direng Olgegiyle Ogretmen adaylarinin aragtirma
direncine yonelik mevcut durum belirlenebilir.

Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng dlgegiyle dgretmen adaylarinin
teknoloji destekli 6gretime yonelik direncinin belirlenecegi betimsel bir
calisma gerceklestirilebilir.

Dijital dykiileme konusunda yapilan ulusal ¢aligmalarin azligi nedeniyle,
dijital dykiilemenin ne oldugu, nasil olusturuldugu, 6gretimde hangi amagla
nasil kullamldigi konusunda bilgi edinebilmek ve farkli alanlarda
hazirlanmig  dijital Oykiilere ulasilabilmek amaciyla veri tabam
olusturulabilir.
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EK 1.

Arastirma Temelli (")grenme"(lnquiry Based Learning) Yaklagimiyla Dijital
Oykiiniin Ogrenimi
Bolim 1
Dersin Adi: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Dénemi: 2. Sinif /Bahar Dénemi
Grup: Okul Oncesi Ogretmenligi Deney Grubu
Siire: 8 Hafta
Bolim 2

Dersin Amaci: Okul oncesi Ogretmeni adaylart okul Oncesi 6gretmenligi
programinda yer alan konu ve kazanimlara iliskin dijital 6yki olusturmaya imkan
saglayan bir programi kullanarak dijital dykiiniin nasil hazirlanacagini 6grenir ve
hazirladiklart dijital oykiiyli 6gretimle biitiinlestirirler.

Dersin Ogrenme Ciktilar/Kazammlar:

Ogrenme Ciktis1 1. Dijital 6ykiiyii tammlar.

Ogrenme Ciktisi 2. Dijital dykiiniin gelerini agiklar.
Ogrenme Ciktis1 3. Dijital 6ykii olusturma asamalarim siralar.

Ogrenme Ciktis1 4. Dijital 6ykii olusturmaya imkan saglayan bir programi
kullanir.

Ogrenme Ciktisi 5. Dijital 6ykii programimi kullanarak dijital 6ykii olusturur.

Ogrenme Ciktisi 6. Dijital oykiileri sahip olmasi gereken 6zellikler agisindan
degerlendirir.

Ogrenme Ciktis1 7. Dijital 6ykiiyii kullanarak 6gretim tasarlar.
Ogrenme Ogretme Siireci:

Ogrenme Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Arastrmaya dayali
dgrenme yaklasim, SE Ogrenme Halkas1 Modeli, Tartigsma, Beyin Firtinasi, Grup
¢alismasi

Engagement (Giris)

“Hig diistindiiniiz mi” etkinligiyle okul dncesi dgretmeni adaylarinin dykiiniin ve
teknolojinin ¢ocuklarin yasamindaki 6nemine iliskin disiinmeleri saglanir. Bu
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sirecte Ogretmen adaylarina ¢ocukluk doneminde anlatilan Oykiilerden
hatirladiklart  olup olmadigr sorularak, Oykiilerden neler 6grendiklerini

agiklamalar1

Etkinlik 1. Hi¢ Diisiindiiniiz Mii? Istenir. _Ciinkd
ogretmen

Oykiiniin ¢cocuklarin yagsamindaki 6nemi nedir? adaylarinin
Teknolojinin ¢ocuklarin yasamindaki énemi nedir? cocukluk
dénemini

hatirlamalar1 ve
empati kurmalar1 saglanarak, oykiiniin c¢ocuklarin yasamindaki 6nemini daha
kolay aciklayabilecekleri diisiiniilmektedir. Cevrenizde teknolojiye ilgi gosteren,
teknolojiyi etkili kullanan ¢ocuklarla karsilastiniz m1? Siz bu ¢ocuklar kadar
teknolojiye ilgi gosteriyor ve teknolojiyi etkili kullaniyor musunuz? sorulariyla
Ogretmen adaylarinin teknolojinin etkin kullanicist olma agisindan kendilerine
iliskin 6z degerlendirme yapmalar1 saglanir. Etkinlik 2°de yer alan makale
okunarak, 6gretmen adaylarinin kendileri ile gliniimiiz ¢ocuklarini teknolojiye
ilgi, merak ve teknolojiyi kullanma durumu agisindan farkli oldugunu
gozlemlemeleri saglanir.

Etkinlik 2. Dijital Kusak

~aiil
Teknoloji Kusag — Inovatif Cocuklar

12 December 2013
Konuk Yazar: Cigdem Sezer

Ben Y kugagmin basindayim ve hayatimda cep telefonunu ilk kez iiniversite son simfta iken. kaldigim yurtta bir kiz 6arencinin elinde gérmiistiim
Telefonun o an bende biraktif ilk anlam sadece dzgiirliiktii. Istediginiz zaman istediginiz kisiyi aramak benim i¢in o an gercekten biiyiik bir 6zgiirliiktii.
Aileden uzakta okurken giiniin belirli zaman diliminde ankesorlii telefonla aileme ulasmak o dénem tek imkandi. Kendinize ait bir cep telefonu olmas: ise
bityiik bir liikstii.

Z kusagimdan kizima baktigunda ise zaten dogdugu andan itibaren teknoloji ile tanigt ve suanda bazilarim kullanabiliyor. Diger biitiin Z kusag ¢ocuklan
gibi. kizim bilgisayann, internetin, cep telefonun olmadig: bir diinyay: hi¢ bilmedi ve bilmiyor olacak. Teknolojinin icinde gézlerini acan Z kusagna
“Digital Kusak™ denmesinin de nedeni bu zaten. Onlar i¢in teknoloji artik bir litks ya da bir heyecan degil. Sadece hayatmn getirdigi normal bir standart,
olmasi gereken bir durum. o kadar.

ABD'li Arastirma Sirketi Grail Research’iin 2011 yil Kasim aymda yaptig1 arastirma. Z kusag hakkinda fikir veriyor. Dijital Yerliler olarak da bilinen bu
nesille calisacak sirketlerin yeni teknolojiyi ¢ok iyi kullanmalan gerekiyor. Arastirmaya gore:

o Amerika'daki 6-12 yas aras: ¢ocuklarn yiizde 31°1 yilbast hediyesi olarak iPad istemis.

® 12 yasindaki kizlann yiizde 207si online aligveris sitelerinde geziyor

® Cep telefonu kullanim yas1 ise her sene diisiiyor. 12 yasindaki kizlarin yiizde 65’inde. 13-15 yasindaki kizlarin ise yiizde 79 unda cep telefonu var.
® Genglerin yiizde 46°s1 televizyonda ne izleyeceklerine sosyal aglardaki 6neriler fizerine karar veriyor

e Cocuklar, gengler cep telefonu, bilgisayar veya sosyal aglara baglanabilen benzer cihazlardan uzak tutuldugunda izitlityorlar

336



Bu arastrma sonuclart da zaten net olarak gostertyor ki, X ve Y kusaklar igin Gzgecmislerde beceri ve vetkinlikler biliimiinde yazlan bilgisayar
bilgisi artik Z kugagmm dzgecmislerinde bile yazmayacak. Ciinki zaten bilmesi ve kullanmast gereken bir teknoloji firinii olacak, Ozgeqmislerde
artik farkl yetkinliklere ve becerilere bakilacak. Farkl: ne yapryor, neler iiretebiliyor, neler tasarlayabiliyor ona bakilacak.

s vasamunda onlars ciddi bir rekabetin beklemesinin vam sira bugiin eitimini aldiklan konularn birgogu, vann is vasamuna atddiklarinda va sekil
dedistirmis ya da vok olmus olacak. Da Vinei Enstiriisit'niin yaptid arastimava gére 2030 vilimda 2 milyon meslek vok olmms olacak. Bu oldukea ciddi
bir rakam ve buna gore bugiinkii mesleklerin viizde 50°si artik olmayacak. Boyle bir durumda Z kusagm oldukea cekismeli bir 15 diinyast beklivor
olacak.

Bu dogrultuda cocuklarmizin teknolojiyi kullanmanwm swadan bir uygulama haline geldigi bu donemde yaratic: ve inovatif  yeniliker) bir diisiinee
yapisina sahip olmalari ve teknolojiyi kullanarak da bu yaratieiliklarin desteklemeleri gerektifine inantyorum.

7 kusad cok hizl bir kusak. Tiim bilgilere cok hizh ulasabiliyolar. Teknolojiyi kullanarak birden fazla bilgi kaynagma cok huzh erisebiliyorlar. Hizla
degisen teknolojiye de cok huzh adapte olabilivorlar. Teknolojinin i¢inde dodduklan icin teknolojideki dedisime de cok huzli adapte olabiliyorlar, Bu
nedenle de bu kugagm gocuklarmda hig beklemedigimiz yaratcihilar gorebiliyorsunuz, Z kusad daha varaticy, daba sorgulayan bir kusak ¢iinki bilgiyt
cok kolay alip isleyebiliyorlar. Ozgiivenler yiksek ve bu nedenle daha kolay iletisim kurabiliyorlar. Daha egitimliler ve hedeflermin farkmdalar. Bu hedef
dogrulmsunda yastyorlar. Daha bireysel ve daha bagimsiz davraniyorlar. Ben suanda kiznmda tilm bu dzelliKleri net olarak gérebiliyorum.

Bu kusagn diger nemli zellig ise her seyin mifmkiin oldugunu, gerceklestinlebilecegini distntivorlar. Bu dogrultuda ben Z kusaginn daha varaticl,
daha sorgulayic bir kusak olduguna inaniyorum. Ama onlarm bu varatict ve sorgulayic kisiliklerini gelistimek icin ise biz X ve Y kusad ebeveyalere de
dnemli gdrevler disivor.

Editim sistemimizde maalesef bir smav kiiltiii var ve bu smav zihniyeti cocuklarmizin yaraticthgmi ve movatif diisiinee yapisi dldiirebiliyor, Bu
nedenle de biz anne ve babalara bityiik gorevler diistiyor. Teknolojin bu anlamda éneml: bir arag olduguny diisiniyorum.

2011 yilinda Adana USAM'm diizenledigi Bilim ve Teknoloji Yaz okuluna katian ilktgretim 6grencilerinin 2 haftalik bir siire icinde bir ¢izim
programunt grenip bu programu kullanarak kendi tasanmlarini ortaya ¢ikardiklannda onlardaki mithis potansiveli cok daha ivi net anlamustim.

Cocuklarmuzda yaraticr ola potansiyeli var bu potansiyeli ortaya ctkammak icin onlara destek olmaltyiz. En basit dmek ile bilgisayar kullanmak artik
bir zorunlubuk ve dnemli olan bu teknolojik aracler ile vapabilecekler. Pek cok ddrenebilecegi mygulama ile tasarm alismalan vapabilirler

Cocuklarumza varaticliklarim gosterecek ortamlar ve kosullart mutlaka sunmaliyiz. Dijital becerilerinden vararlanmalarna firsat tanivalun,
Cocuklarmizin cok giizel hayalleri var ve bu hayallere smulamalar getirmeyelim, belirli kurallarla onlarm havallerini dldirmeyelim. Biraki
disiindiiklerini uygulasmlar, ortaya bir sevler ¢ikarsmlar. Bunun icin onlara gerekli teknoloji ortamuni ve avaclarm bir denge icerisinde
sunalim,

Etkinlik 3. Zamane Kusagi

B |

zamane cocuklari.mp4

Ogretmen adaylarinin “Teknoloji Kusagi-inovatif Cocuklar” adli makaleyi
okuyarak kendileriyle giinlimiiz kusagindaki ¢ocuklar1 teknolojiye ilgi ve
teknolojiyi kullanma agisindan degerlendirmelerinin ardindan zamane c¢ocuklari
adli videoyu izlemeleri saglanir. Ogretmen adaylarina “Cevrelerinde videodakine
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benzer cocuklarla karsilagtiniz mi?” sorusu yoneltilir. Elde edilen yanitlar
dogrultusunda 6gretmen oldugunuzda teknolojiyle ilgili, teknolojiyi ¢ok iyi
kullanan ¢ocuklarla karsilasacaklari vurgulanir. Etkinlik 4’te okullarda teknoloji
kullanimi, ¢ocuklarin teknoloji yeterliklerine iliskin bilimsel arastirma
bulgularinin yer aldigt gorseller sunulur ve bu gorsellerdeki bulgulara iligkin
O0gretmen adaylarinin goriisleri alinir. Goriisleri alindiktan sonra, okullarda
teknoloji kullaniminin artmasi, ¢ocuklarin teknoloji yeterliklerinin yiiksek olmasi
nedeniyle 6gretmen adaylarinin 6nemli gorevleri oldugu vurgulanir.

Etkinlik 4. Gercekleri Ogrenmeye Ne Dersin?
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with iPads

0/, of students
%0 hink tablets
help them study
more efficiently.

91%

of college faculty
engage in social
media as part of
work.

' i 24

0 are used in
classrooms

Etkinlik 4’te sunulan bilimsel gerceklere dayanarak, ogretmen adaylarinin
teknolojiyle ilgili ve teknolojiyi kullanma yeterlikleri yiiksek olan g¢ocuklarin
dikkatini ¢cekmek ve onlar1 giidiilemek amaciyla ne tiir etkinlikler yapabilecekleri
ya da nasil 6grenme ortamlari tasarlayacaklari konusunda diisiinmeleri i¢in firsat
verilir ve goriisleri alinir. Goriisleri dogrultusunda okul 6ncesi egitimde teknoloji
destekli odgretim uygulamalarina yer verilebilecegi vurgulanir. Ogretmen
adaylarina ~ “Okul  oOncesi  egitimde  teknolojiyi ~ Ogretimle  nasil
biitiinlestirebilirsiniz?” sorusu yoneltilir. Grup olarak diisiinmeleri i¢in siire verilir
ve her grubun gorislerini ifade etmeleri saglanir. Okul oncesi egitimde
teknolojinin 6gretimle biitiinlestirilmesinde dijital dykiiye dikkati ¢ekmek igin
Etkinlik 5 gerceklestirilir.
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Etkinlik 5. Oykii Bahcesi

e S e e S B S i A R i

wykuler sayesinde masals! bir danyada eglenceli bir yolculuga ¢ikan 3-6 yas arasi ¢ocuklar. Efecan ve
rkadaslan ile dogay! koruyabilmek, hayvanlara ve insanlara yardim etmek igcin cabaladikcga ihtiyvag duydukian
2mel egitime onemli katki saghyor.

Shone veya iPad Gzerinde kullanilabilen Oyka Bahgesi mobil uygulamasi, Oyku Bahgesi ekibi tarafindan
ayuk bir titizlikle ve uzman pedagoglann onayiyla hazirlanan birbirinden keyifli pek cok etkilesimli hikayeyi
ocuklara ve onlaria paylasmalan i¢in ebeveynlere sunuyor.

CyKU SDanges! mMopil uyguiamasi, iFnone ve iraa
igin yayinda.

Okul oncesi cagindaki ¢ocukliara dogaya kars: duyarh
olmayi, yarcdimseverlidgl ve insan sevgisini birbirinden
keyifli etkilesimli Odykulerie asilayan "Oyku Bahgesi” mobil
uygulamasi yayiniand!. Cocuklann daha yesil bir danya
ve daha mutiu bir toplum igin temel adimian eglenerek
ogrenme Mirsat yakaladig: Oyku Bahgesi. iPhone ve iPad
cihaziannda cahisarak App Store Gzerinden indirilebiliyor.

Okul oncesi temel egitime destek oluyor

Gelecekte huzuriu bir toplum, temiz ve bans dolu bir
dunya icin her seyden once topradgin yemyesil ajgaclaria
Kaph oldugu, masmavi denizierde binbir cesit bangmn
Szgurce yasadid bir danyay: arzulayan, ici insan
sevgisiyle dolu bir nesil yetistirimesi gerekiyor. Oyka
Bahgesi, igerigi iki yilhik bir gahismanin Grana olan
oykulertyle okul oncesi cagindaki cocuklara bu degerierin
asilanmasina destek oluyor.

SPAGaMagaziB LBk i kB AlpmeRivase
W. Efecadin annesi coauklar ikin Lirla
st.ﬁk'&*‘bnvpﬁrﬁrmw%ue
baydwordu, Iginde Lirli tucli sebzeler varde
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Istatistikler, Ihtiyag var diyor!

Texknolojiyle hizia tanigan Turkiye'dekl baz: veriern bu alandaki uygulamalara olan intiyact da gozier onune
Bernyor,

Turkiye'de 2.6 yas arasinda 6 milyon ¢ocuk var
Bu gocukiara sahip allelerde 1.5 milyon tablet kullaniiyor
Bu tabletierde ¢ocuklarn iKin gelistinlen uygulama sayis: 10'dan az ve TOrkee onemil bir sorun

mn en quael sehidlerindon N
Insantor cok muthe yosyord.
sobir socukiar isin edlensel!

oyuniara sakptl

Bu yohein hayvantar da cocuklar
Veaadar et
Oaeltitle martdarn..

Bu etkinlikte 6gretmen adaylarmin “Iphone ve Ipad’ler ¢ocuklara Tiirk¢e Oykii
anlatacak” adli haberi okumalar1 saglanir. Haberi okuduktan sonra &gretmen
adaylarma “Oykii bahgesi uygulamasmin ¢ocuklarin gelisimine nasil katkida
bulundugunu disiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilir ve beyin firtinasi teknigini
kullanarak grup tiyelerinin goriislerini ifade etmeleri saglanir. “Siz de okul 6ncesi
egitimde cocuklar igin dijital Oykii tasarlamak istemez misiniz?” denerek
Ogretmen adaylar1 giidiilenir. “Sizce dijital 0ykii nasil tasarlanir?” ve “Dijital
Oykiiyle 6gretim nasil yapilir?” sorulart yoneltilerek 6gretmen adaylarmin bu
konuya dikkati gekilir ve dgretmen adaylarindan “Ihtiyacin var mi?” (Etkinlik 6)
etkinligindeki sorular1 bireysel olarak yanitlamalar1 istenir. Bdylece &gretmen
adaylarinin dijital oykii hazirlamay1 6grenmelerine yonelik ihtiyaclarinin olup
olmadig belirlenir.

ihtiyacin var nm?
1. Dijital 6ykii hazirlamay1 6grenmek ister misiniz? Nedenleriyle aciklayiniz.
2. Dijital oykiiyii 6gretim amacgli kullanmay: diisliniir miisiiniiz? Nedenlerini
aciklaymiz.
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On Bilgileri Hatirlama

Ogretmen adaylarinin materyal tasarim ve hazirlama ilkeleri ile 6gretim tasarim
modeli (Assure Model) konusundaki on bilgilerini ortaya c¢ikarmak ve on
bilgilerine iliskin eksiklerini tamamlamak icin grup olarak ¢alisma yapragin
yapmalar1 istenir. Grup olarak tartisarak calisma yapraginda yer alan sorulari
yanitlamalarinin ardindan g¢alisma yapragi projeksiyonla yansitilir. Her grubun
sorularin yanitlarin1 ifade etmeleri saglanir ve Ogretmen adaylarina ipucu
verilerek yanitlarindaki yanlishgi gidermeleri ya da eksiklerini tamamlamalari
saglanir.

Calisma Yaprag

1. Materyal hazirlamada harf kullanimi, renk kullanimi ve ekran tasarumi nasil
olmalidir? Aciklayiniz.

2. Materyal hazirlama ilkeleri nelerdir? Ag¢iklayiniz

3. Materyalin bicimsel elemanlarinin ne oldugunu asagidaki bosluklara yaziniz.

Bicimsel
Elemanlar



4. Materyalin yerlesim elemanlarinin ne oldugunu asagidaki bosluklara yaziniz..

5. Asagida Ogretim tasarim modeli olan ASSURE modelin agamalarindan
bazilar1 verilmigtir. Digerlerini sizin bulmaniz istenmektedir. Modelin her
asamasina iliskin agiklamalarinizi tabloda agiklamalar siitununa yaziniz.

ASSURE Model Asamalari

Aciklamalar

Ogrenenlerin Analizi

Yontem, Medya ve Materyallerin
secimi

Medya ve Materyallerin Kullanilmasi
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Kesfetme

“Aragtiralim Hazirlanalim” (EtKinlik 7) etkinliginin
amaci Ogretmen adaylarmin arastirma yaparak dijital
Oykiniin ne oldugunu, dijital Oykiiniin nasil
hazirlandigimi  ve hangi bilgisayar programlarinin
kullanildigini 6grenmeleri ve okul oncesi egitimde
dijital 6ykii kullanimina iliskin bilgi sahibi olmalarini
saglamaktir. Bu etkinligin hazirliklar1 dnceden okul
oncesi Ogretmeni adaylari tarafindan tamamlanmis
olmalidir. Etkinlikte dgretmen adaylari daha dnceden
dijital o6ykii hazirlayan okul Oncesi Ogretmeni
adaylartyla gorlisme yapmuig ve goriisme yaptiklari
konuda dokuman analizi yapmis olacaklardir. Ayrica
O0gretmen adaylarindan arastirdiklar1 konuya iliskin
aragtirma raporu hazirlamalari ve rapora dayanarak
smif ortaminda arastirma sonuglarimi paylagmalari
istenir. Bu etkinligin amaci, bireylerin arastirma bilinci
kazanarak kendi arastirmalarint gergeklestirebilmelerini
saglamaktir. Arastiracaklari konuya iliskin arastirma
sorulart  hazirlayarak, arastirmaya iliskin  veri
kaynaklarini belirleyebilme, veri kaynaklarina ulasarak
veri toplayabilme ve topladigi verileri yorumlayarak
sunabilme konusunda bilinglenmeleri amaglanmistir

Aciklama

Ogretmen adaylarina Dog. Dr. Yasemin GULBAHAR
GUVEN'in moderatorliigiinde gerceklestirilen Bilisim
Sohbetleri programimin 17.01.2013 tarihli program
izletilir. Dijital oykii anlatimi ve Ogretmen egitimi
konulu bu programi izlemelerinin ardindan, programda
uzmanlar tarafindan dijital oykiiye iliskin sunulan
bilgiler ile dijital dykiiye iliskin arastirma etkinlikleri
sonucunda elde ettikleri bilgileri kargilagtirmalart
istenir.
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ARASTIRALIM,
HAZIRLANALIM

Bu etkinlikte dgretmen
adaylarindan dijital
Oykiiniin tanimi, dijital
Oykii hazirlama siireci,
dijital 6ykii hazirlama
programlari, okul
oncesi egitimde dijital
oykii  kullanimi  vb.
konularda goriisme
sorulart1  hazirlamalari
istenir.  Hazirladiklari
sorular1 e-posta yoluyla
dersin sorumlusuna
gondermelerinin

ardindan ogretim
elemani sorulara doniit
ve diizeltme Verir.
Yapilan  doniit  ve
diizeltmenin  ardindan
Ogretmen adaylar1 daha
once  dijital  Oykil
hazirlayan okul oncesi
ogretmeni  adaylariyla
gOriisme yapar. Ayrica
hazirladiklar1  gdriisme

sorularina iligkin
dokuman analizi de
gerceklestirirler.

Aragtirma  sonuglarini
arastirma raporu olarak

hazirlayip sinif
ortaminda diger
arkadaglarryla
paylasirlar.



Ogretmen adaylarma “Programda uzmanlar tarafindan belirtilenler ile sizin
gerceklestirdiginiz arastirmalar sonrasinda edindiginiz bilgileri
karsilagtirdiginizda dijital oyki tiirleri nelerdir?” sorusu yoneltilerek, 6gretmen

adaylarimin bu konuda 10 sn.

diisiinmeleri saglanir ve goriisleri
almir.  Goriiglerinin ~ alinmasinin
ardindan dijital oykii ftiirlerinin
genel olarak kisisel oykiiler, egitici
Oykiiler ve tarihsel oykiiler olarak
siiflandirildigi belirtilir. Bu
etkinlikle o6gretmen adaylarinin

Bilmek Simdi Daha Kolay

Dijital ykiiniin 6geleri nelerdir?
Dijital 6ykii nasil hazirlanir?
Dijital Oykii hazirlanirken hangi

programlar kullanilir? izledikleri programdaki uzmanlarin
Dijital 6ykiiniin  siuf  ortaminda goriisleri ile kendi arastirmalari
kullaniminin  gocuklarmn gelisimine sonucunda elde ettikleri bilgileri
etkisi nasildir? sentezleyerek “bilmek simdi daha

kolay” (Etkinlik 8) etkinliginde yer
alan sorularin yanitlarin1 bulmalar

amaglanmugtir.  Bu sorulardan biri
de “Dijital dykiiniin 6geleri nelerdir?” sorusudur. Ogretmen adaylar1 bu soruya
iliskin daha oOnce dijital Oykii programimi hazirlayan okul Oncesi 6gretmeni
adaylartyla goriisme yapmislardir. internet ve benzeri kaynaklar1 kullanarak bilgi
elde etmiglerdir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin programda sunulan okul
oncesi donemi c¢ocuklar1 tarafindan hazirlanan dijital Sykiiyii izlemelerinin
ardindan, bu 6ykiiye iligkin “Dijital 6ykiiniin 6gelerini 6greniyorum” (Etkinlik 9)
etkinligindeki sorulart grup olarak diisiinmeleri ve goriislerini diger arkadaslariyla
paylasmalart istenir.

Bu dykiiyle ¢ocuklarin anlatmak istedigi nedir?

Oykiiniin basinda sizde merak duygusu olustu mu? Oykiiniin gelisme béliimiinde
merakiniz devam etti mi? Merakiniz ne zaman son buldu?

Dinlediginiz dykiide gercek bir olayin ve gercek duygularin yansitildigimi diisiiniiyor
musunuz? Oykiilerde gergek olaylarn ve gercek duygularm yansitilmasi dinleyici
nasil etkiler?

Anlaticinin Oykiiyii yasar gibi seslendirmesini nasil degerlendiriyorsunuz? Ayni
oykii anlatici tarafindan okur gibi seslendirilseydi sizde nasil bir etki yaratirdi?
Dinlediginiz = O0ykiide duydugunuz miizigin  Oykilyii nasil etkiledigini
diisiiniiyorsunuz?

Dinlediginiz dykiiniin siiresini, kullanilan gorsellerin sayisii ve Oykiiniin ifade
edilmesindeki kelime sayisini nasil degerlendiriyorsunuz?

Dinlediginin &ykii hiiziinlii bir dykii mii yoksa neseli bir dykii mii? Neseli ya da
hiiziinlii olmasina gore dinlediginiz dykiiniin yavas ya da hizli bir ritmi oldugunu
diistiniiyor musunuz?
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Ogretmen adaylarmin yukarida belirtilen sorulara yamt bulmalari saglandiginda
dijital Oykiiniin &gelerinin neler oldugunu kesfetmeleri saglanmis olacaktir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin arastirma bulgularina ve yukaridaki sorulara
verdikleri yanitlara dayanarak, dijital dykii Ogelerinin (1) bakis agisi, (2)
dramatik soru, (3) duygusal igerik, (4) sesin katkisi, (5) miizik, (6) ekonomi, (7)
ritim oldugu belirtilir. Bakis ac¢is1, dykiiyl anlatan ile dinleyen arasindaki iligkiyi
kuran bir asamadir. Bu agsamada anlatict “Dinleyiciye hangi mesaji vermek
istiyorsunuz?” ya da “Bu Oykiiyili neden anlatmak istiyorsunuz?” sorularina cevap
arar. Dramatik soru, anlaticinin dinleyenin zihninde merak duygusu
uyandirmasidir. Dinleyici dykiiniin giris ve gelisme boliimiinde kafasinda bir soru
isaretiyle birlikte dykiiyii dinlemeye devam eder. Oykiiniin sonug kisminda ise bu
soru cevabini bulmalidir. Duygusal igerik, dijital dykii anlatiminda dykiilerin en
onemli 6zelligi gercek bir olay1 ya da gergek bir duyguyu anlatmasidir. Duygusal
icerik, anlaticinin Oykiiyli kendisinin hazirlamasi, bir baska deyisle 6zgiin
olmasiyla ortaya g¢ikar. Sesin katkisi; anlaticinin 6ykiiyii seslendirme agamasinda
okur gibi degil, anlatir ya da olay1 yasar gibi seslendirmesinin 6nemi vurgulanir.
Oykiide duygular anlaticinin sesiyle birlikte hissedilir. Miizik 6gesinde dykiiye
secilen anlamli ve uyumlu miizigin dykiiniin anlatim giiclinii arttirdig1 vurgulanir.
Ekonomi &gesi, Oykiilerin ka¢ dakika araliginda olmasi gerektigi, resim ve
videolarm Oykiiyle iligskili olmasi ve asgari sayida olmasi ile ilgilidir. Dijital
Oykiilerin genelde ii¢ ile bes dakika arasinda olmasi gerektigi belirtilmistir.
Egitim amacli hazirlanan oykiilerin 10 dakikayr gegmemesi gerektigi de
vurgulanmistir. Ekonomi 6gesi, ortalama ii¢ dakikalik bir dijital dykiide dykiiniin
sinirh sayida kelimelerle ifade edilmesi gerektigini ifade eder. Ayrica kullanilan
resim ve videolarin Oykiiyle iliskili olmasi ve asgari sayida kullanilmasi
belirtilmistir. Ritim, her &ykiiniin bir ritminin oldugu ve Oykii ritminin i¢inde
sakladig1 duyguya gore sekillendigi vurgulanmistir. Hiizlinlii bir 6ykiiniin yavas
bir tempoya sahip oldugu, neseli bir dykiiniin ise hizli tempoya sahip oldugu
ornek olarak verilmistir. Ayrica bilgiyi isleme kuramina gore bilginin daha kolay
hatirlanmast ve uzun siireli bellekten daha kolay geri ¢agrilmasi igin dijital
Oykiiniin 6gelerinin semayla gosterimine derste yer verilmistir.

Bakis Acisi
Dramatik Soru
Duygusal Icerik
Ekonomi
Sesin Katkisi
Muzik
Dijital Oyka  Ritm
Ogeleri

Sekil 22. Dijital Oykiiniin Ogeleri
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Ogretmen adaylari daha énce dijital 6ykii hazirlayan okul &ncesi dgretmeni
adaylartyla yaptiklar goriismelerde dijital dykiiniin nasil hazirlandigi konusunda
bilgi edinmisledir. Gérligme sonuglarina dayanarak her grubun bu konuda goriis
bildirmesi saglanir. Dijital 6ykii olusturma asamalari; baslangic noktasinin
belirlenmesi, senaryonun olusturulmasi, goérsel ve isitsel materyallerin
hazirlanmasi, gorsel ve isitsel materyallerin birlestirilmesi ve dijital dykiiniin
sunumu olarak belirtilmistir.

Dijital dykiiniin okul oncesi egitimde kullanilmasinin 6gretmene ve ¢ocuklarin
gelisimine sagladigi yararlar konusunda Ogretmen adaylarinin yaptiklari
aragtirmalara dayanarak goriis bildirmeleri istenir. Tartisma teknigi kullanilarak
ogretmen adaylarinin dijital Oykiiniin egitimde kullanimmna iligkin gorisleri
belirlenir. Bu konuda yeterli aragtirmanin ve incelemenin yapilmadigi
diisiintiliirse alternatif etkinlik yapilir.

Alternatif Etkinlik

Bu etkinlikte 6gretmen adaylarindan dijital dykiiniin egitimde kullaniminin
cocuklar ve 6gretmen agisindan yararlarinin ne olacagi konusunda arastirma
yapmalari istenir. Internet iizerinden bu konuda yazilmis makaleleri, dergi ve
gazete yazilarini, forumlari incelemeleri ve videolar1 (bilisim programi
videolar1) izlemeleri istenir. Edindikleri bilgileri derleyerek arastirma raporu
hazirlamalart beklenmektedir.

Etkinlik 10. Kavram Haritas1 Olusturuyorum

Ogretmen adaylarimin gériisme ve dokuman analizi sonuglarina dayanarak dijital
oykiiye iliskin elde ettikleri bilgilerin dersin agiklama bdoliimiinde yapilan
etkinliklerle pekistirilmesi amaciyla 6gretmen adaylar1 tarafindan dijital oykiiye
iliskin kavram haritas1 olusturmalar1 istenir. Ogretmen adaylarinin kavram
haritasina iligskin 6n bilgilerinin saglanmasinin ardindan dijital 6ykii kavramina
iliskin kavram haritas1 hazirlamalar1 istenir. Grup olarak dgretmen adaylarina 15
dk. siire verilerek kavram haritast olusturmalari saglanir. Bu siiregte dgretmen
adaylarina rehberlik yapilir. Her grubun dijital dykiiye iliskin kavram haritalarin
paylasmalar1 istenir. Ogretmen adaylarinin kavram haritalarini paylasmalarmin
ardindan dersin sorumlusunun olusturdugu kavram haritasinda bosluklar
doldurmalar1 i¢in 5 dakika siire verilir. Kavram haritasi projeksiyonla
yansitilarak, kavram haritasindaki bosluklar grup iyelerinin  gorigleri
dogrultusunda doldurulur. Ogretmen adaylari tarafindan tamamlamalari istenen
kavram haritas1 Sekil 23’te; kavram haritasimin tamamlanmis hali ise Sekil 24’te
sunulmustur.
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Arastirma
becerilerini gelis.

Yansitma
becerilerini
gelistirme

Sekil 23. Tamamlanmamis Kavram Haritasi
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Arasgtirma
becerilerini gelis.

Ust diizey
diisinme
becerilerini gel.

Sosyal Becerileri
gelistirme

Dil becerilerini
gelistime

Yansitma
becerilerini
gelistirme

Baslangig noktasini
belirleme

Asamalar

P

Dijital dykiniin sunumu

Sekil 24. Tamamlanmis Kavram Haritasi
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Genisletme

Ogretmen adaylarindan okul oncesi dgretimde kullanabilecekleri dijital oykii
olusturmalar1 istenmistir. Bunun icin 6ncelikle “Alanimi nasil dykiilestirebilirim”

etkinligi gerceklestirilmistir.

Etkinlik 11.

Alanimi Nasil Oykiilestirebilirim

Bu etkinligin konusu okul
oncesi 6gretim programinda yer

alan kazanimlarin nasil
Ogretmen adaylarmin okul 6ncesi 6gretim ) kule tirileCC "i konusunda
programini incleyerek, ¥ § g
dykiilestirebilecekleri 6grenme alanlarinda ogretmen adaylarlnln
yer alan kazanim ve gostergeleri o e .. -
belirlemeleri amaglanmigtir. Her grubun dusunmelerlnl Saglamaktlr' Bu
Oykiilestirmek amaciyla belirledikleri etklnhgln amaci, 6gretmen
kazanima iliskin gerekgelerini ifade etmeleri d 1 o kl . .
istenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarindan adaylarmin oyku estlrmenln

bilimsel ¢ligmalar inceleyerek
oykiilestirmenin okul dncesi egitimde
konularin (kazammlarin) 6gretimine etkisi
konulu kompozisyon yazmalari istenecektir.

konularin &gretiminde olumlu
etkisi oldugunu kavramalarini
saglamaktir. Ayrica Ogretmen

adaylarinin ~ beyin  firtinasi

teknigiyle

Oykiilestirebileceklerine inandiklari programin kazanimlarina iliskin goriislerini
ifade etmeleri amaglanmistir. Ayrica belirledikleri kazanimlar1 nasil

Oykiilestirebileceklerini diisiinmelerini saglamak amaglanmistir. Bu etkinlik i¢in
onerilen siire 1 saat 15 dakikadir. Ogretmen adaylarindan 6ncelikle
“Oykiilestirmenin okul oncesi egitimde kazanimlarin edinilmesine etkisi” konulu
kompozisyonlarini sinif ortaminda paylasmalart saglanir. Her grubun yazdiklarini
paylasmasinin ardindan diger grup flyelerinin goriis bildirmeleri saglanir.
Boylece Oykiilestirmenin okul Oncesi egitiminde konularin &gretimine 6nemli
katkisi oldugunu ogretmen adaylarinin kavramasi gergeklestirilmis olacaktir.
Ayrica Ogretmen adaylarmin okul Oncesi Ogretim programini incelemesinin
ardindan her grubun oykiilestirmeyi amagladiklart kazanimlar1 ve gerekgelerini
sinif ortaminda diger arkadaslariyla paylasmalari saglanir.

Etkinlik 12.

Oykiimii Yaziyorum

“Oykiimii yaztyorum”
etkinliginden Once Ogretmen
adaylarindan internet iizerinden
oykil yaziminda dikkat edilmesi
gerekenler hakkinda 20 dakika
aragtirma  yapmalar1  istenir.
Ayrica okul Oncesi dgretimine
uygun oykii orneklerini

Okul 6ncesi 6gretmeni

arindan okul dncesi 6gretim
amindan belirledikleri
kazanimlara iliskin oykii
yazmalari istenecektir.
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arastirarak incelemeleri istenir. Aragtirma siirecinin ardindan gruplarin arastirma
stireci sonunda edindikleri bilgileri diger grup iiyeleriyle paylasmalar1 saglanir.
Ogretmen adaylar1 arastirma siirecinde edindikleri bilgilere dayanarak okul dncesi
O0gretim programi kazanimlarina iliskin Oykiilerini olusturacaklardir. Bu siiregte
dersin sorumlusu rehber olarak gruplara yardimei olacaktir. Gruplarin konularina
iliskin yazdiklar1 6ykdileri diger 6gretmen adaylariyla paylasmalar1 ve 6gretmen
adaylarinin gorislerini almalar1 saglanir.  Goriisler dogrultusunda oykiilerini
diizenlemeleri saglanir. Bu etkinlik i¢in 6nerilen siire 3 ders saatidir. Bu etkinlik
sonrasinda Ogretmen adaylarmin Giinlik 1’de yer alan sorular1 yanitlamalari
saglanmigtir (Gunliik 1, Ek 13’te sunulmustur). Giinlikk 1’de yer alan sorularla
Ogretmen adaylarmin Oykii yazma siirecine ve bu siirecteki aragtirma
deneyimlerine iligskin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir.

Etkinlik 13.

Bu etkinligin konusu alana iligkin
Oykiileri gorsellerle daha dikkat
cekici hale getirmektir. Etkinligin

Alanimi Nasil Gorsellestirebilirim

amaci, Ogretmen adaylarmin
Oykiilerini nasil
gorsellestireceklerini  diisiinmelerini
Ogretmen adaylarinin o . . e .
olusturduklar Sykiilere Saglamak, Oykulerlnl gorsellestll‘mek
olusturduklan >
haarlamalan isencckti. igin  materyal hazirlamalar1  ve
Oykiilerini gorsellestirmede

teknolojiden nasil yararlanacaklar
konusunda goriiglerini paylasmalari

amaglanmustir. Oncelikle grup olarak ogretmen adaylarinin &ykiilerini nasil
gorsellestireceklerine iligkin arastirma yapmalart saglanir. Edindikleri bilgiler
dogrultusunda 6gretmen adaylarina Gykiilerini gorsellestirmeleri igin materyal
hazirlamalar1 saglanir. Dersin sorumlusu bu siiregte rehber olarak gruplarin
calismalarma katkida bulunacaktir. Internetten indirilecek gorseller (fotograf,
resim, vb.) i¢in smif ortaminda bilgisayarda arastirma yapmalar1 saglanir.
Giinliik 2’de yer alan sorular1 yanitlamalari istenen Ogretmen adaylarimin
Oykiilerini gorsellestirme siireglerine ve bu siiregteki aragtirma deneyimlerine
iligskin goriisleri saptanmustir (Giinliik 2, Ek 14’te sunulmustur).

Oykiimiizii Dijitallestirelim Etkinlik 14.

Etkinligin amacl, O0gretmen
adaylarinin Oykiilerini daha ilgili
cekici  hale  getirmek  icin
Ogretmen adaylanmn aragtirmalar1 sonucu belirledikleri
oykilerint daha el gelect bilgisayar programini kullanarak

hale getirmek igin dykiilerini
dijitallestirecekleri bilgisayar
programini kullanmalar:
saglanacaktir.

351




oykiilerini  dijitallestirmelerini saglamaktir. Ogretmen adaylarinin  internet
iizerinden arastirmalari sonucu bulduklarn ya da gizdikleri gorselleri programa
yiiklemeleri saglanmistir. Ayrica dgretmen adaylarmin Oykiilerini bilgisayar
programi yardimiyla seslendirmeleri saglanmistir. Etkinlik i¢in Onerilen siire 4
ders saatidir. Etkinlikte kullanilacak araglar, bilgisayar, mikrofon, kulaklik ve
bilgisayar programi (Photostory 3, Microsoft Movie Maker, vb.) dir. Giinlik 3’te
yer alan sorulart yanitlamalari istenen Ogretmen adaylarmin Sykiilerini
dijitallestirme siireclerine ve bu siirecteki arastirma deneyimlerine iligkin
goriisleri saptanmustir (Giinliik 3, Ek 15’te sunulmustur).

Etkinlik 15.

Dijital dykiimii égretimle nasil
bitunlestirebilirim?

Etkinlikte 6gretmen adaylariin
dijital ~ Oykiilerini  Ogretimle
biitiinlestirecekleri ders plani

hazirlamalar1 istenmistir.
Bigrotmen adaylarmin dijital Ogretmen adaylar1 ders planinin
ullanciklars dore piaos uygulanacag grup,
hazirlamalart saglanacaktir. uygulamanin hangi kurumda ve
hangi tarihler arasinda

gergeklestirilecegi  konusunda

bilgilendirilmistir. Ders plan
hazirlama siirecinde Ogretmen adaylarindan internet ve ders kitaplarindan
yararlanmalari, okul oncesi Ogretmenleri ve Ogretim elemanlarimdan goriis
almalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmin elde ettikleri bilgiler dogrultusunda
hazirladiklart ders planlarimi diger arkadaslariyla paylagmalari saglanmig ve
arkadaslarinin bu konudaki goriisleri alinmistir. Etkinligin amaci, 6gretmen
adaylarinin okul dncesi 6gretim programindan belirledikleri kazanimlara yonelik
hazirladiklart dijital dykiileri 6gretimle biitiinlestirmelerini saglamaktir. Boylece
kendi iriinlerini odak grupla paylasma firsati bulan 6gretmen adaylarmin dijital
Oykii hakkindaki goriiglerinin netlesmesi saglanacaktir. Hazirladiklar1 dijital
Oykiileri 6gretim araci olarak kullanan 6gretmen adaylarinin ¢ocuklardan aldiklart
doniitler dogrultusunda dijital 6ykiiniin okul 6ncesi egitimde kullanimina iligkin
olumlu gbriisleri pekisecek, olumsuz goriisleri olumluya doniisecektir. Ogretmen
adaylar1 bu etkinlikle teknoloji destekli 6gretimin uygulayicisi roliinii iistlenir. Bu
etkinlik sonunda 6gretmen adaylarindan teknolojinin 6gretime entegre edilmesine
iliskin deneyimlerini yansitmalari amaciyla giinlilk 4’ti doldurmalar istenmistir.
Giinliik 4, Ek 16°da yer almaktadir.
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Degerlendirme

Ogretmen adaylarinin hazirladiklarr dijital oykiileri kendilerinin ve ogretim
elemaninin degerlendirmesi amaciyla “dijital oykiileri degerlendirelim” etkinligi

gergeklestirilmistir.

Etkinlik 16.

Dijital dykileri degerlendirelim

Ogretmen adaylarinin
dzdegerlendirme ve akran
degerlendirme yaparak
diijital Sykiileri kendi
olusturduklari dereceleme
Slgekleriyle
degerlendirmeleri
saglanacaktir.

Ogretmen adaylarindan
oncelikle dereceleme dlgegi ya
da rubrigin ne oldugu ve nasil

hazirlandigt konusunda
arastirma yapmalari
saglanmustir. Ogretmen

adaylarinin dijital oyki
konusundaki  arastirmalarina
dayanarak degerlendirme
kriterleri ve Ol¢iitleri
olusturmalar1 saglanmistir. Bu

siiregte dgretim elemam rehberlik yapmustir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklart
dereceleme Olgekleri araciligiyla kendi ve diger arkadaslarinin dijital dykiilerini
degerlendirmeleri saglanmstir. Ogretmen adaylar1 degerlendirmelerine iliskin
gruplant bilgilendirmiglerdir. Bu siiregte 6gretim elemani da kendi o6lgiitleri

dogrultusunda degerlendirme yapmustir.
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EK 2.

Aciklayic1 Ogretim (Expository Teaching) Yaklasimiyla Dijital Oykiiniin
Ogrenimi

Boliim 1
Dersin Adi: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Dénemi: 2. Sinif /Bahar Donemi
Grup: Okul Oncesi Ogretmenligi Kontrol Grubu
Siire: 6 Hafta
Boliim 2

Dersin Amaci: Okul Oncesi Ogretmeni adaylart okul Oncesi 6gretmenligi
programinda yer alan konu ve kazanimlara iliskin dijital 6ykii olusturmaya imkan
saglayan bir programi kullanarak dijital dykiiniin nasil hazirlanacagini 6grenir ve
hazirladiklar: dijital 6ykilyii 6gretimle biitlinlestirirler.

Dersin Ogrenme Ciktilar/Kazammlar:

Ogrenme Ciktisi 1. Dijital dykiiyii tammlar.

Ogrenme Ciktisi 2. Dijital dykiiniin dgelerini agiklar.
Ogrenme Ciktis1 3. Dijital 6ykii olusturma asamalarim siralar.

Ogrenme Ciktis1 4. Dijital 6ykii olusturmaya imkan saglayan bir programi
kullanir.

Ogrenme Ciktisi 5. Dijital 6ykii programimi kullanarak dijital 6ykii olusturur.

Ogrenme Ciktis1 6. Dijital dykiileri sahip olmasi gereken 6zellikler agisindan
degerlendirir.

Ogrenme Ciktis1 7. Dijital 6ykiiyii kullanarak 6gretim tasarlar.
Ogrenme Ogretme Siireci:

Ogrenme Ogretme Strateji, Yontem ve Teknikleri: Aciklayict &gretim,
Anlatim

Ogretim eleman: derse “Bu siirecin sonunda dijital dykiiniin nasil tanimlandigi,
dijital dykii 6gelerinin neler oldugu, dijital dykiiniin egitimde kullanilmasinin ve
ozellikle okul Oncesi egitimde kullanilmasinin 6nemi, dijital Sykiiniin nasil
olusturuldugu, dijital Oykiiniin &gretimde nasil kullamldigi, dijital Oykii
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degerlendirme kriterlerinin neler oldugu konusunda bilgi sahibi olacaksiniz.”
ifadesiyle baglar ve o&gretim elemani bu siirecte dijital 6ykii kapsaminda
hazirladigi kavram haritasin1 dgrencilere sunar. Boylece Ogretim elemani 6n
organize edici olarak derste sunulacak bilginin genel ¢ergevesini ¢izmis ve konu
ile ilgili ayrintilarin yerlestirilecegi bir yapi sunmus olacaktir.

Arastirma
becerilerini gelis.

Asamalar
Ust diizey
diisinme

becerilerini gel.

Baslangic noktasini 4o 2T ‘
belirleme A/o\uau

- /'
S
s

Brsel |$|(se| materyalleri /

blrle$llnlemes|

Dijtal Sykiiniin sunumu

Sosyal Becerileri
gelistirme

Dil becerilerini
gelistime

Yansitma
becerilerini
gelistirme

Sekil 25. Kavram Haritas1 Ornegi
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Ogretim elemam sema ve sekiller kullanarak dijital ykiiniin ne oldugunu
ogretmen adaylartyla paylagir. Ogretim elemani dijital Sykiiniin “Anlaticinin
¢oklu ortam (¢oklu medya) araglar1 kullanarak 6ykii anlatma ve bu Oykiileri
dinleyici kitleye aktarma yontemi” olarak tanimlandigini sdyler. Bilgiyi isleme
kuramina dayanarak bilginin anlamlandirilmasini kolaylagtirmak ve unutulmasini
zorlastirmak amaciyla Ogretim elemani sundugu bilgi birimlerini sekillerle
gorsellestirir.

Title
Dijital oyku nedir?

Oykii Anlatimi Dijital Teknolojiler

Dijital Oykii

Sekil 26. Dijital Oykii Nedir?

Dijital Oykiiniin, geleneksel Oykiiniin miizik, ses ve goriintiiyle birlesmesiyle,
egitim alaninda yeni 6grenme ve 6gretme aract olarak kullanildigi vurgulanir ve
asagida yer alan sekil gosterilir.

Title
Dijital Sykiandn oluswrmes

MOZik

SES

DigiTar OwkKi

GORONTO

Sekil 27. Dijital Oykiiniin Olusumu
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Dijital oykiilerin alanyazinda farkli siniflamalarinin oldugu belirtilir ve en sik
kargilagilan smniflamaya gore dijital Oykiilerin, kisisel Oykiiler, bilgilendirici ve
egitici Oykiiler ve tarihsel olaylar1 anlatan dijital dykiiler olarak siniflandirildig:
vurgulanir ve asagida yer alan gorsel 6gretmen adaylariyla paylasilir.

<"JITI\L ovrc>

KISISEL OYKULER

BILGILENDIRICI VE EGITICI OYKOLER

TARIHSEL OLAYLARI ANLATAN
DUITAL OYKULER

/—\

Sekil 28. Dijital Oykiiniin Tiirleri

Alanyazin incelendiginde dijital Oykiiniin Ogretmen ve Ogrenciler agisindan
yararlarinin motivasyonu saglama, yaraticiligt gelistirme, 6zgiiven, kendini ifade
etme becerilerini gelistirme, Ogrencinin konuyu anlama, yazma ve sunum
becerilerini gelistirme, akademik basarty1r arttirma, st diizey diisiinme
becerilerini gelistirme, dil becerilerini gelistirme, yansitma becerilerini gelistirme
ve sosyal becerileri gelistirme oldugu vurgulanir. Ogretmen adaylarinin bu
konudaki goriigleri alinir.

Dijital dykii bilesenlerinin (1) duygusal igerik, (2) bakis agisi, (3) dramatik soru,

(4) ritim, (5) ekonomi, (6) miizik ve (7) sesin katkisi oldugu belirtilir. Dijital
oyki bilesenlerine iliskin asagida yer alan gorsel 6grencilere sunulur.
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DuygusalIcerik
Gergek bir olay! ve gercek Sesin Katks)

bir duyguyu yansitmasidr Anlaticinin Gykyl anlatir ye
da yasar gibi seslendimesi
Baks agis!
i ital Oy et e
. : : . "
hangi mesajl vermek Bllesenlen anlatim gicind art,
isiyorsunuz?*
™ Exononi
Dinleyicide merak duygusu Kullanilan video ve
olugtuma gorsellerin sinirh olmas,
Gyklinln sinrl sayida
B Heimey fade edimes
Ovkiiniin ritmi iginde —
sakladiy duyguya gore
degisir. Yavas ya da hizl
tempolu Gykler.,

Sekil 29. Dijital Oykii Bilesenleri

2012-2013 ogretim yilinda dgretmen adaylan tarafindan hazirlanan dijital oyki
ornegi izletilir ve 6rnek hakkinda dijital 6ykii bilesenlerine iliskin asagidaki

sorular sorulur.

1. Bu dijjital 6ykiide anlaticinin anlatmak istedigi konu nedir?

2. Anlatici dijital 6ykiiyle dinleyicide merak duygusu olusturabilmis midir?

3. Anlatici dijital Oykiiyle ger¢ek duyularini dinleyiciye aktarabilmis
midir?

4. Anlaticinin oykiiyii okur gibi mi yoksa anlatir ya da yasar gibi mi
seslendirdigini distiniiyorsunuz?

5. Oykiiye uygun miizik se¢ildigini diisiiniiyor musunuz?

6. Dijital oykiiyl siiresi, kullanilan gorsellerin sinirliligr ve dykiyii ifade

edebilmede  kullamilan  kelime  simirlilign  agisindan  nasil
degerlendiriyorsunuz?
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7. Dijital dykiiniin ritmi oldugunu diisiiniiyor musunuz? izlediginiz dijital
oykii hizli tempoda m1 yoksa yavas tempoda midir?

Yukaridaki sorularin yanitlar1 &gretmen adaylari tarafindan bulunmasinin
ardindan dijjital Oykiiye iliskin yanitladiklar1 sorularin dijital Sykiiniin hangi
bileseniyle eslestigini diisiinmeleri saglanir ve agagidaki etkinlik gerceklestirilir.

Etkinlik

Dijital Oykiiye iliskin asagidaki sorularin dijital Oykiiniin hangi bileseniyle
eslestirildigini sdyleyiniz.

Dijital Oykiiye iliskin Soru Dijital Oykii Bileseni
Bu dijital 6ykiide anlaticinin anlatmak istedigi konu nedir? ?
Anlatict dijital dykiiyle dinleyicide merak duygusu olusturabilmis ?
midir?

Dijital dykiide anlatict gercek duygularinin dinleyiciye aktarabilmis ?
midir?

Anlaticinin dykiiyli okur gibi mi yoksa anlatir ya da yasar gibi mi ?
seslendirdigini diigiiniiyorsunuz?

Oykiiye uygun miizik secildigini diisiiniiyor musunuz? ?
Dijital oykiiyl siiresi, kullanilan gorsellerin smirliligr ve Sykiiyii ?

ifade edebilmede kullanilan kelime sinirliligr agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

Dijital dykiiniin ritmi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Izlediginiz ?
dijital 6ykii hizli tempoda mi1 yoksa yavas tempoda midir?

Ogretmen adaylarma Do¢. Dr. Yasemin GULBAHAR GUVEN'n
moderatorliiglinde gergeklestirilen Bilisim Sohbetleri programinin 17.01.2013
tarihli programu izletilir. Dijital dykii anlatimi ve Ogretmen egitimi konulu bu
programi izlemelerinin ardindan, dijital dykiiniin ne oldugu, 6nemi, tiirleri vb.
konularda bilgilerini pekistirmeleri saglanir. Bu programda okul 6ncesi donemi
cocuklar tarafindan hazirlanan dijital 6ykii 6rnegi ile 2012-2013 6gretim yilinda
Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan dijital 6ykii drnekleri gosterilir.

Ogretmen adaylarma dijital dykii olusturma akis semas1 gdsterilerek her boyutta
neler yapilacagina ve nasil yapilacagina iligkin agiklamalar yapilmustir.
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Dijital Oykii Olusturma Akis Semasi

Senaryonun
olusturulmasi

«  Ogretmen
tarafindan
«— Ogrencinin olugturulan dijital
Ggrenme Ifjgrel:(:i
- .
g‘e‘l’itr’l'::‘r:g’i““ tarafindan «  Kigisel fotografiar | |* Ellgmyar
alusturulan dijital = Video kayitlan rograminin .
«  Yasantlardan 6yfijlar J +  Kisioo cirimler Kullan mas: . g|lj|tat| fﬁyizuqun
Prﬁﬁﬁ’:mk +  Olumlu mesaj = Senaryonun tﬂ:'alﬂr}:b LU
;)‘arlglnln SECITE seslfrlldirilmesi izkenmesi
| belirlenmesi : Cizkykne uyumi s Sosyal Paylagim
Mkizik segme sltesinde
L _ paylagim
Oykiiniin — Garsel ve Isitsel
Baslangig Noktas Materyallerin
Secimi

Sekil 30. Dijital Oykii Olusturma Akis Semas1
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Baslangi¢ noktasimi belirleme: Bu boyutta 6gretmen adaymin kazanima ya da
iinite konusuna iligkin ortak yasantilardan ya da kendi yasantisindan yola ¢ikarak
oykiiniin baglangic noktasii olusturabilecegi ifade edilir. Ogretmen adayiin
yaraticiligina dayanan bu boéliimde, 6gretmenin konuyla ilgili herhangi bir aniy1
ya da olay1 baglangic noktasi olarak kullanabilecegi belirtilmistir.

Senaryo olusturma: Anlaticinin konuya karar verdikten sonra senaryoyu
Ogrencinin gelisim diizeyine uygun olarak gelistirmesinin 6nemi vurgulanir.
Senaryo, dijital dykiide anlaticinin seslendirecegi sdzel metinden olugmaktadir.
Anlatici, oykiiyli kurguladiktan sonra metni taslak halinde yazmaya baglar. Bir
dijital Oykiide anlaticinin Oykiiyli resimlerle destekleyecegi ve anlatimi
gliclendirecegi hatirlatilarak 6gretmen adaylarina senaryo olustururken ¢ok fazla
detaya inmemesi gerektigi bildirilir. Dijital 6ykiide ekonomi ilkesi hatirlatilarak,
anlaticinin dykiide acik ve sade bir dil kullanmasi gerektigi vurgulanir. Dijital
Oykiilerin genelde 3 ile 5 dakika arasinda olusturulmasi gerektigi aciklanir
(Lambert, 2003). Dolayistyla senaryo olustururken sinirli sayida sdzciik
kullanimina dikkat edilmesi gerektigi ifade edilir. Senaryo olusturmanin disinda
mevcut bir oykiiyll dijitallestirme siirecinde segilen Oykiiniin ekonomi ilkesine
uygun olmasina dikkat etmeleri konusunda 6gretmen adaylar1 uyarilir.

Gorsel ve isitsel materyallerin secimi: Senaryo olusturduktan sonraki agama
senaryoya uygun gorsel ve isitsel materyallerin belirlenmesidir. Senaryoda yer
alan mekan, olay ve kisiler gorsel materyallerle dijital Oykiide anlatilmaya
calisitlir. Dijital Oykii olusturma semasinda da yer aldigi gibi senaryonun
gorsellestirilmesi asamasinda kisisel fotograflarin, video kayitlarinin ve kisisel
cizimlerin kullanilabilecegi belirtilmigtir. Gorsel materyal se¢iminde dikkat
edilmesi gereken Onemli unsurlardan biri materyalin 6zliik hakkina saygi
duymaktir. Ornegin, internetten izinsiz bir materyali kullanmak suctur. Ayrica
senaryoya uyumlu miizik segebilme dykiiniin anlatim giiciinii arttirir.

Gorsel ve isitsel materyallerin birlestirilerek dijital oykii olusturulmasi:
Oykiiniin dijital kisminin olusturulmasinda Microsoft Movie Maker programi
secilmistir.  Ogretmen adaylarindan Microsoft Movie Maker programini
bilgisayarlarina yiiklemeleri istenmistir. Programin bilgisayarlara yiiklenmesi
tamamlandiktan sonra programin nasil kullanildigmna iliskin &gretim elemant
tarafindan agiklama yapilir.

Programin baslatilmasi

Baglat diigmesini tiklatarak Movie Maker't a¢in yada arama kutusuna Movie
Maker  yazin ve  sonug listesinde Movie Maker® tiklaym.  Program
baslatildiginda ilk olarak Sekil 31’deki gibi bir pencere ile karsilagirsiniz.
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?3 Click here to browse for videos and photos

Sekil 31. Movie Maker Baglangi¢c Ekrani

Resim ve Video Ekleme

Movie maker programi baslangi¢ ekraninda resim ve videolar: eklemek icin
burayr tiklayin (click here to browse videos and photos) butonuna tiklayarak ya
da giris sekmesinde video ve fotograf ekleyi tiklayin. Video ve Fotograf Ekle
iletisim kutusunda eklemek istediginiz fotograflari veya videolar1 igeren klasorii
acin, video dosyalariyla fotograflari segin ve Ag¢'1 tiklatin. Boylece eklemek
istediginiz video ve fotograflarin 6n izleme ekraninda goriilmesi saglanacaktir.
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Sekil 32. Resim ve Videolar: On izleme Ekranina Alma Ekrani

Resimlerin 6n izleme ekranina alinmasi sonucu ekranin goriiniimi Sekil 33’te
sunulmustur.

Sekil 33. On izleme Ekranina Alinan Resimler
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Resim ve Video Diizenleme

Sekil 34 goriilen ekrandaki video araglar: butonu tiklanarak 6n izleme ekranina
yiiklediginiz video ve resimler {izerinde diizenleme yapabilirsiniz. Video araglar1
butonunu tikladiginizda karsiniza gelen diizenle sekmesiyle video ve
resimlerinizde kirpma islemi gerceklestirebilirsiniz. On izleme ekraninizda yer
alan resimleri kirpmak igin 6n izleme ekraninin altindaki kaydiriciyr resmin
sonlanmasini istediginiz yere dogru ¢ekerek sag tusu tiklaymn ve bitis noktasini
ayarla (set end point) segenegini se¢iniz. Bir bagka yol ise, kirpmak istediginiz
resmi se¢in ve diizenle sekmesinde yer alan bitis noktasini ayarla (set end point)
secenegini isaretleyin. Diizenle sekmesindeki siire segeneginden de resmin
ekranda kalma siiresini ayarlayabilirsiniz.
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Sekil 34. Movie Maker Agilis Penceresi ve Video Araglari Butonu
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Sekil 35. Resimleri Diizenleme Ekrani
Movie maker programinda yiklediginiz video tiizerinden de kirpma islemi

gergeklestirebilirsiniz. Bunun igin, Video Araglar altinda Diizenle sekmesindeki
Diizenleme grubundaki se¢enekleri kullanirsiniz.
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Sekil 36. Video Araglar1 Diizenle Sekmesi Goriintlisii
Videoya yeni bir baslangi¢ noktast ayarlamak i¢in 6n izleme ekraninin altindaki

kaydirictyr videonun baglamasim istediginiz noktaya siiriikleyin ve ardindan
Baslangi¢ noktasini ayarla’y1 tiklatin.
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Sekil 37. On izleme Ekrani

Videoya yeni bir sonu¢ noktasi ayarlamak igin 6n izleme ekraninin altindaki
kaydirictyr videonun bitmesini istediginiz noktaya siiriikkleyin ve ardindan bitis
noktasini ayarla’yi tiklatin.
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Not: Tiim videonun oynatilmasini saglamak iizere Movie Maker'da yeni baslangi¢
ve bitis noktalarini temizlemek icin projenizde kirpilmis bir videoyu tiklatin.
Video araglarinin altinda Diizenle sekmesindeki Diizenleme grubunda Kurpma
aracini tiklatin. Kirpilmig videonun yeniden en bastan oynatilmasini saglamak
icin On izleme monitdriiniin altindaki baslangi¢ kirpma tutamacini tiklatin ve
videonun bagina siiriikleyin. Kirpilmig videonun yeniden sonuna kadar
oynatilmasini saglamak i¢in On izleme monitdriiniin altindaki bitis kirpma
tutamacint tiklatin ve videonun sonuna siiriikkleyin. Yaptigmiz degisiklikleri
kaydetmek ve kirpma aracimi kapatmak icin Kirp sekmesinin Kirp grubunda
Kirpmay1 kaydedi tiklatin.
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Sekil 38. Kirpilmis Videonun Tamamin Oynatilmasi I¢in Yapilan Islemler
Resimlere ya da Videoya Yazi Ekleme
Resimlere ya da videolara yazi eklememiz i¢in giris sekmesinde baslik (title) ve
jenerik (credits) simgesini tiklayarak gergeklestirebilirsiniz. Dijital dykiide yazi

ekleme Ozelligini Oykiiniin basina baslik, resimlerin iizerine agiklama veya
Oykiiniin sonuna hazirlayanlar bilgisini eklemek igin kullanabilirsiniz. Jenerik
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acilir meniisiine tiklatildiginda karsimiza Yonetmen, Oyuncular, Konum ve Film
miizigi seklinde 4 segenek ¢ikmaktadir. Projemize hangi tiir bir jenerik eklemek
istiyorsak o secenegi isaretlememiz gerekmektedir. Jenerik ve baslik
seceneginden sonra karsiniza gelecek olan ekran goriintlisii Sekil 39’da yer
almaktadir.

Home Animations Visual Effects Project View Edt Format v
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Sekil 39. Jenerik ve Baglik Simgesi Metin Araglar1 Goriintiisti

Bi¢im seckmesinde yer alan 5 boliimii (Pano, Yazi Tipi, Paragraf, Ayarla,
Efektler) kullanarak yapmak istedigimiz jenerigi ve eklemek istediginiz bagligi
bigimlendirebiliriz. Yazi tipi, rengi, boyutu, ekranda kalis siiresi, ekrana gelis
sekli gibi ¢esitli ayarlamalar gergeklestirebiliriz.

Oykiiyii Seslendirme

Oykii i¢in hazirladigimiz senaryoyu seslendirmek i¢in giris ekraninda anlatimi
kayda al (record narration) sekmesi tiklanir. Sekil 40°da 6ykiiniin
seslendirilecegi ekrana yer verilmistir.

Sekil 40. Resim ve Videolar1 Seslendirme Ekrani
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Oykiiyii seslendirmek igin oncelikle bilgisayarmizda bir mikrofon bulunmasi
gerekmektedir. Her resme ya da videoya iligskin metin kutusunda yer alan kay:t
butonu tiklanir seslendirme tamamlandiginda durdur butonu tiklanir. Oykiiyii
seslendirme asamasi dijital dykiiyl giicli kilan 6nemli basamaklardandir. Olay1
yasar gibi seslendirmenin dykiiniin anlatim giiciinii arttiracagi vurgulanmistir. Bu
ozellik sayesinde 0gretmenler dijital dykiiyii bir ders materyali olarak kullanirken,
ogrencinin dikkatini ¢ekmeyi ve motivasyonlarini arttirmay1 saglayabilir.

Oykiiye Miizik Ekleme

Movie Maker programinda yeni bir proje agtiginizda giris sekmesinde yer alan
Miizik Ekle simgesi aktif durumda g6zitkmeyecektir. Miizik Ekle simgesini aktif
hale getirmek icin Oncesinde mutlaka bir resim veya video eklememiz
gerekmektedir. Miizik ekle sekmesini kullanarak bilgisayarimizda veya cevre
aygitlarimizda bulunan miiziklerden herhangi bir tanesini ekleme islemini
gerceklestiriyoruz. Ekleme iglemi gerceklestiginde Miizik Araglar: segenegi
goriiniir hale gelecektir. Miizik Araclarinda Secenekler sekmesine tiklandiginda
asagidaki ekran karsimiza ¢ikar. Her resim ya da videoya iliskin miizigin
baslangic ve bitis siiresi ayarlanabilir ve miizigin sesi ayarlanabilir. Oykiiye
uygun se¢ilen uyumlu miizigin dykiiniiziin anlatim giiciinii arttiran dijital oykii
bilesenlerinden biri oldugu vurgulanir.
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Sekil 41. Miizik Araglar1 Se¢enekler Sekmesi Goriintiisii
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Oykiiyii Kaydetme

Dijital dykii olusturma siirecinde son asama Oykiiniin kaydedilmesidir. Movie
maker programinin giris sekmesinde Gykiiyii kaydet segenegi tiklanir. Karsiniza
¢ikan ekranda dosyayi kaydetmek istediginiz yeri sec¢ip dosya adini degistirerek
Oykiiniizii kaydedebilirsiniz.

Sekil 42. Oykii Kaydetme Ekrani

Ogretmen adaylarina 6gretim elemam tarafindan hazirlanan elektronik dosya
verilir. Elektronik dosyada okul 6ncesi grubu i¢in hazirlanan senaryo, senaryoya
iliskin resimler ve isitsel 6geler bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin senaryo ve
resimleri dikkate alarak Oykii panolarini olusturmalart ve  movie maker
programini kullanarak dijital dykiilerini olusturmalari istenir. Boylece 6gretmen
adaylarinin movie maker programinin nasil kullanildigina iligkin deneyim sahibi
olmalar1 saglamir. Ogretmen adaylarma dijital dykii hazirlamalar i¢in sunulan
okul oOncesi donemi c¢ocuklari i¢in hazirlanan fen egitimine iliskin senaryo
ornegine asagida yer verilmistir (Yiiksel, 2013).
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Senaryo Ornegi

“Ben, kiigiik bir tohumum, gdkyiiziine uzanip giinesi merak eden,

ama nastl gitmeliyim gokyiiziine bilmiyorum ki. Isirgan otundan nu

yardim istesem acaba, o gokyiiziinii hep goriiyor ama o da

bir bitki bana yardim edemez ki. Baska bir yardim bulmaliyim,

Eveeet! Ayse teyzeden yardim istemeliyim.

O bitkileri ¢ok seviyor, onlarla hep konusuyor, acaba sesimi duyar mi?

-Ayse teyze, Ayse teyzeee!

Duymuyor daha yiiksek sesle seslenmeliyim, Ayse teyzee!!!

-Merhaba kiiciik tohum, bana m1 seslendin?

-Evet, Ayse teyze senin yardimina ihtiyacim var.

Ben gokyiiziine uzanip giinesi gérmek istiyorum ama nasil yapacagimi bilmiyorum.

Bana yardim eder misin?

-Tabiki yardim ederim kiigiik tohum ama 6nce bazi malzemelere ihtiyacin olacak.

Bir sakst, toprak ve su.

-Sumu? O da nedir?

-Bilylimeye yardim edecek bir stvi.

-Hadi artik giinesi gormek istiyorum.

-Acele etme, bunun i¢in biraz zaman lazim biiyiimen, filiz vermen gerekiyor.

-Uff ne zormus.

-Toprag1 saksiya koyalim, hadi bakalim sen de topragin icine gir.

Simdi toprag1 sulayalim, seni giines 151§mna ¢ikaralim. Biiyiimen igin giines 15181 da gerekli.
-Ama giinesi goremiyorum burast ¢ok karanlik.

-Korkma kiigiik tohum birkag giin sonra goreceksin.
-Ayse teyzeee, kabugumdan yesil yesil birgeyler ¢ikiyor.
-Onlar senin filizlerin bilyiimene ve giinesi gormene yardim edecek.
-Ayse teyze en distteki yapragim topragin digina ¢ikti, giinesi goriiyorum, bulutlar goriiyorum.
Ne kadar giizelmis gokyiizii.
-Evet, minik tohum sen artik gok giizel bir ¢igeksin ve gokyiiziinii, giinesi her zaman goreceksin.
-Beni giinese ulagtirdigin igin gok tegekkiir ederim Ayse teyze.

Sekil 43. Fen Bilgisi Egitiminde Kullanilan Ornek Senaryo
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Resim 1

Ben, kiiciik bir tohumum, gokyiiziine uzanip giinesi
merak eden, ama nasil gitmeliyim gokyiiziine
bilmiyorum ki. Isirgan otundan mi yardim istesem
acaba, o gokyiiziinii hep goriiyor ama o da bir bitki
bana yardim edemez ki. Baska bir yardim
bulmaliyim.

Eveeet! Ayse teyzeden yardim istemeliyim. O
bitkileri ¢ok seviyor, onlarla hep konusuyor,

acaba sesimi duyar n1?

Resim 2

-Ayse teyze, Ayse teyzeee! Duymuyor daha yiiksek
sesle seslenmeliyim, Ayse teyzee!!!

-Merhaba kii¢iik tohum, bana m1 seslendin?

-Evet, Ayse teyze senin yardimina ihtiyacim var. Ben
gokyiiziine uzanip giinesi gérmek istiyorum

ama nasil yapacagimi bilmiyorum. Bana yardim eder
misin?

Resim 3

-Tabiki yardim ederim kii¢iik tohum ama Once bazi
malzemelere ihtiyacin olacak. Bir saksi, toprak ve su.
-Su mu? O da nedir?

-Biiyiimeye yardim edecek bir sivi1.

-Hadi artik giinesi gdrmek istiyorum.

-Acele etme, bunun i¢in biraz zaman lazim biiyiimen,
filiz vermen gerekiyor.

-Uff ne zormus.
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-Toprag1 saksiya koyalim, hadi bakalim sen de
topragin i¢ine gir. Simdi toprag: sulayalim, seni giines
1s181na ¢ikaralim.
< Biiyiimen i¢in giines 15181 da gerekli.
£ -Ama giinesi gdremiyorum burasi ¢ok karanlik.
B -Korkma kiigiik tohum birkag giin sonra goreceksin.
ad
-Ayse teyzeee, kabugumdan yesil yesil bir seyler
v cikiyor.
Onlar senin filizlerin biiylimene ve gilinesi gérmene
o W
c yardim edecek.
‘B
[5]
o
-Ayse teyze en lstteki yapragim topragin disina ¢ikti,
LI giinesi gorityorum, bulutlart gérityorum.
! Ne kadar giizelmis gokyiizii
@ .. : . . .
= -Evet, minik tohum sen artik ¢ok giizel bir ¢igeksin ve
k gOkylizilini, giinesi her zaman goéreceksin.
04 — . -Beni giinese ulastirdigin igin ¢ok tesekkiir ederim
\‘ / Ayse teyze.

Sekil 44. Ornek Senaryo I¢in Hazirlanan Oykii Panosu
Etkinlik: Dijital Oykiiyii Nasil Tamamlarim?

Ogretmen adaylarimin dijital dykii olusturma siirecinde yer almalar icin 6ykii
tamamlama etkinligi gergeklestirilir. 2012-2013  dgretim  yili  Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde
O0grenim goéren bir grup Ogrenci tarafindan olusturulan dijital Sykiiniin sonug
boliimii kirpilmugtir. Ogretmen adaylarina bu video izletilerek Sykiiniin sonug
bolimiinii  kendilerinin tamamlamalar1 istenir. Ayrica tamamlanan &yki
bolimiine iliskin kendi resimlerini ¢izmeleri ve moviemaker programini
kullanarak Oykiilerini olusturmalar1 &gretmen adaylarindan beklenir. Etkinlik
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sonras1 6gretmen adaylarinin dijital 6ykii olusturma siireglerine iligkin goriisleri
belirlenir.

Etkinlik: Dijital Oykii Nasil Degerlendirilir?

Bu etkinlik kapsaminda 6gretmen adaylarinin dijital Oykiiyii degerlendirirken
hangi kriterlere dikkat etmesi konusunda bilgilendirilmesi saglanir. Bu amagla
oncelikle on bilgilerini hatirlatmak amaciyla dijital 6ykii bilesenlerine ait sekil
o0gretmen adaylarina gosterilir ve sekli incelemeleri saglanir. Herhangi bir dijital
Oykiiniin degerlendirilmesi siirecinde bu bilesenlerin dikkate alinmasi gerektigi
vurgulanir. Yiksel (2013) web sitesinde dijital oykii degerlendirme rubrigini
yaymlamistir. Bu rubrik projeksiyonla yansitilir. Degerlendirme kriterleri ve

puanlama yonergesi hakkinda 6gretmen adaylariyla goriis aligverisinde bulunulur.
Dijital 6ykii degerlendirme rubrigi Tablo 126’da sunulmustur.

Tablo 126. Dijital Oykii Degerlendirme Formu

Kategoriler 4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 Puan
Amag, dykiiniin Amag, dykiiniin Oykiiye Oykiiniin amacini
ceel 1A L baginda belirtilmis baginda belirtilmis odaklanmada kiigiik anlamak ¢ok zor.
Kﬂ:;ﬂ Oykiiniin ve dykiiniin ve dykiiniin hatalar var, ama
tamaminda odag1 genelinde odag1 amag oldukca agik
korumaktadir korumaktadir.
Bakis agisi iyi Bakis agis1 Bakis agis1 Bakis agis1 sadece
gelistirilmis ve belirtilmis ama belirtilmis ama ima edilmis ya da
Bakis acisi Sykiiniin genel Sykiiniin hig bir Oykiiniin biitiiniiyle ayurt etmesi cok
anlamina katki pargastyla iliskilendirilmemis giig.
saglamaktadir. baglantili degildir,
Anlamli bir Anlamli bir Dramatik soru Dramatik soruya

Dramatik soru

dramatik soru
sorulmus ve
Gykiiniin igeriginde

dramatik soru
sorulmus ve
Gykiiniin igeriginde

Oykiiniin igerisinde
ima edilmis ve
cevaplanmamustir.

¢ok az ya da higbir
sekilde yer
verilmemis ve

cevaplanmugtir. cevaplanmamugtir. cevaplanmamistir.
Igerik dykiiniin Igerik 6ykiiniin bazi  Igerik ykiiniin bazi ~ Uygun bir atmosfer
farkl parcalariyla pargalariyla uyumlu  pargalariyla uyumlu ya da ton
uyumlu farkl bir farkl bir atmosfer farkl1 bir atmosfer olusturmak igin bir
atmosfer ya da ton ya da ton yaratmus. ya da ton yaratmak bir caba yok veya
Konu segimi yaratms. Res_imlerle i¢in bir ¢aba ¢ok az bir ¢aba var.
Resimlerle sembolik olarak ya harcanmig fakat
sembolik olarak ya da metafor yeterli
da metafor kullanilarak iletisim degil. Resim
kullanilarak iletisim kurulabiliyor. se¢imleri mantikli
kurulabiliyor.
Sesin kalitesi agik Oykiiniin biiyiik bir ~ Oykiiniin genelinde Sesin kalitesinin
net ve 6ykii ¢ogunlugunda (%84-70) sesin diizeltilmeye
Sesin kalitesi boyunca (%85-90) sesin kalitesi agik net ve ihtiyaci var.

anlagilabilir.

kalitesi agik net ve
anlasilabilir.

anlagilabilir.

Anlatim ritminin
uygunlugu

Oykiiniin hiz1 (ritim
ve ses duraklar)
Oykiiniin gidisatina
uygun ve gergekten
dinleyiciyi dykiiniin
i¢ine ¢ekebiliyor.

Seslendirme
Gykiiniin bazi
kisimlarinda ¢ok
hizli yada ¢ok
yavas. Oykiiniin
hizi (ritim ve ses
duraklari) nispeten

Oykiiniin hiz1 (ritim
ve ses duraklar)
uygulanmaya
calisilmis ama hiz
Oykiiye uygun
olmamus.
Dinleyiciyi tutarlu

Oykiiniin hiz1 ve
dinleyiciyi 6ykiiye
baglama konusunda

hig bir ¢aba
gosterilmemis.
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uygun ve bir sekilde
dinleyiciyi baglayamiyor.
baglayabiliyor.
Oykiiyle ve igerdigi ~ Oykiiyle ve igerdigi Miizik uygun Miizik rahatsiz

duyguyla uyumlu

duyguyla bir miktar

olabilir rahatsiz

edici uygun degil

miizik kullanilmus. uyumlu miizik edici degil ama VEYA
Anlamh miizik kullanilmis. Gykiiye bir sey kullanilmamus.
ekleme Resimler katmamus.
¢ogunlukla miizikle Resimlerle
koordineli koordineli degil.
caligilmig.
Resimler dykiiniin Resimler dykiiniin Resimler dykiiniin Uygun bir atmosfer
farkli pargalariyla bazi pargalartyla bazi pargalartyla ya da ton
uyumlu farkli bir uyumlu farkli bir uyumlu farkli bir olusturmak igin bir
atmosfer yada ton atmosfer yada ton atmosfer yada ton ¢aba yok VEYA
Gorsel 6gelerin yaratmis. yaratmis. yaratmak i¢in bir ¢ok az bir ¢aba var.
kalitesi Resimlerle Resimlerle ¢aba harcanmig
sembolik olarak ya sembolik olarak ya fakat yeterli
da metafor da metafor degil. Resim
kullanilarak iletisim  kullanilarak iletisim secimleri mantikli
kurulabiliyor. kurulabiliyor.
Oykii boyunca Oykii Oykiiniin iizerinde Oykiiniin iizerinde
gercekten yeterli kompozisyonu ¢ok daha fazla yogun bir sekilde
Oykiiniin r_n_ikta_rda detaya genel olarak giizel calisiimaya ihtiyaci caligiimaya ihtiyag
girilmis. Cok kisa bazi yerlerde var. Bazi var. Dinleyicinin
detaylarinda - . b
Ekonomi ya da c‘_)l_( uzun en_geller var VEYA bglumkrde belirgin  ilgisini gekmeyecek
degil. bir kag yerde daha bir sekilde ¢ok kisa kadar uzun veya
fazla detaya ihtiyag veya ¢ok uzun. kisa.
var.
Dil, gramer ve Dil gramer ve Dil gramer ve Gramer ve
kullanim (sive veya  kullanim (sive veya kullanim genel kullanimda yapilan
lehge segimi) lehge se¢imi) genel olarak uygun fakat tekrarlanan hatalar
Dilin dogru olarak uygun ve olarak uygun. yapilan hatalar Oykiiye biiyiik
Kullamumi Oykiiniin sitiline, Yapilan hatalar Oykiiniin bii_tﬁnﬁne orand.a zarar
agikligina ve Sykiiniin biitiiniine zarar veriyor. veriyor.

karakterlerin
gelisimine katk1
sagliyor.

zarar vermiyor.

Ogretmen adaylarma dijital dykii ornekleri gosterilerek yukarida sunulan dijital
Oykii degerlendirme formuna gore degerlendirme yapmalari ve degerlendirme
sonuglarint diger arkadaglariyla paylagmalart saglanir.

Dijital Oykiiniin Ogretime Entegrasyonu

Oncelikle dijital dykiiniin egitimsel yararlar1 vurgulanarak 6gretmen adaylarinin
okul oncesi egitiminde dijital Oykiiniin 6gretim amagli kullanimi konusunda
giidiilenmesi saglanir.
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Aragtirma
becarilerini gelis.

Vst diizey
dusinme
becerlerini gel,

Sosyal Becerlen
geliglirme

Dil becerilarini
geligtime

Sekil 45. Dijital Oykiiniin Egitimsel Yararlar1

Dijital dykiiniin dersin giris, siire¢ ve degerlendirme boliimiinde farkli amaglar
dogrultusunda kullanilabilecegi vurgulanir. Daha Sonra okul Oncesi Ogretime
uygun, dijital Oykiiniin Ogretime entegrasyonunu oOrnekleyen bir ders plani
projeksiyonla yansitilir. Ders planina dayali olarak dijital oykiinlin 6gretime
entegre edilme amaci, nasil uygulanacagi Ogretmen tarafindan sunulur.
Ogrenenlerin konuya iligskin sorulari cevaplandirilir. Ogretmen adaylarindan
kendilerini okul 6ncesi kurumunda dijital 6ykiiyli 6gretim amagh kullanan bir
Ogretmen olarak hayal etmeleri istenir. Bu siiregte 6gretmen adaylarindan dijital
Oykiiyti dersin hangi asamasinda ve nasil kullanacaklar1 konusunda diisiinmeleri
saglanir. Dersin sonunda Ogretmen adaylarinin dislerini siniftaki  diger
arkadaslariyla paylagmalari saglanir.
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EK 3.

Arastirmaya Yonelik Direng¢ Olcegi
Sevgili Ogretmen Adayi,

Bu c¢alismada 6grenim gordiigiinliz kurumdaki 6gretim elemanlarinin arastirma
yapmaniza iliskin istegine sizlerin direng gosterip gostermediginizi belirlemek ve
ne tiir diren¢ davranislar1 gosterdiginizi saptamak amaglanmstir. Ogrenci direnci
kavraminin alan yazinda farkli tanimlari bulunmasina ragmen, Giroux (2001)
ogrenci direncinin, Ogrencinin egitim Ogretim faaliyetlerine karsi koyma
davranislari olarak tanimlamaktadir. 39 ifadenin yer aldigi ¢aligmada her ifade
icin “Hi¢ Katilmiyorum ”, “Katilmyorum >, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve
“Tamamen Katilyyorum” segenekleri bulunmaktadir. Sizden istenen her bir
ifadeyi dikkatlice okuyarak size en yakin gelen segenegi isaretlemenizdir. Ayrica
Olcege yonelik degerlendirme yapabilmemiz igin dlgegin kisisel bilgiler kismini
eksiksiz doldurmaniz gereklidir. Goriisleriniz i¢in tesekkiir ederim.

2

Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
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Kisisel Bilgiler

Rumuz:

Cinsiyet: 00 Kadin [ Erkek

Bir derse iliskin bir ayda arastirma yapma sikhiginiz:

O Asla [ Nadiren [ Ara sira O Sik sik [ Daima

Bir derse iliskin arastirma yaparken bir haftada yaklasik ne kadar zaman
ayirirsiniz?

O Hig zaman D Enazl OEnaz3saat | OEnaz5saat | OO Enaz7 saat
aylrmam saat

Bir derse iliskin arastirma yaparken hangi kaynak ya da kaynaklardan
yararlanirsimz?

(Bir ya da birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz, diger secenegini isaretlemeniz
durumunda belirtilen kaynaklarin diginda kullandiginiz kaynak ya da kaynaklarin neler
oldugunu mutlaka bogluga yaziniz.)

O Ders kitab:

O Kaynak kitaplar

O Kiitiiphane

O internet

O Ust siiflarm calismalari

O Ders notlari

O Ogretim elemanlari

O Diger

Arastirma becerileri konusunda kendinizi ne derece yeterli goriiyorsunuz?
(Asagidaki 5°1i dereceleme Glgeginde 1= hig yeterli degilim, 5=¢ok yeterliyim anlamina
gelmektedir. Dereceleme dlgeginde arastirma becerilerinize iliskin yeterlik diizeyinizi en
dogru tanimladigina inandiginiz kutucugu isaretleyiniz. )

O O O O ]
2 3 4

1 5
Hig yeterli degilim Cok yeterliyim

Sizin arastirmaya iliskin tutumunuzu en dogru sembolize ettigini diisiindiiniiz sekil
hangisidir? Isaretleyiniz.

O Sekil1 O Sekil 2 O Sekil 3 O Sekil 4
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Diren¢ Davraniglar é‘ E é ;} é E
Sl | S8 Sd

1 | Ders sorumlusunun aragtirma yaptirmamasi igin elimden | O | O | O | O | O
geleni yaparim.

2 | Ders sorumlusunun yapmami istedigi aragtrmay:r | O | O | O | O | O
duymazdan gelirim.

3 | Konuyla ilgisi olmayan sorular sorarak arastirmanin | 0 | O | O | O | O
yapilmasini engellemeye galigirim.

4 | Ders sorumlusunun Ogrencilere arastirma yaptirmasiu | O | O | O | O | O
elestiririm.

5 | Aragtirma yapmama konusunda diger arkadaglannmi ikna | 0 | O | O | O | O
etmeye caligirim.

6 | Her ortamda aragtirma yapmanin zaman kaybi oldugunu | 0 | O | O | O | O
arkadaslarima anlatirim.

7 | Aragtirmanin  zaman kaybi oldugunu kamtlamaya | 0 | O | O | O | O
caligirim.

8 | Derste aragtirma yapmanmn mesleki gelisimime katki | O | O | O | O | O
saglamayacaglr konusunda dersin sorumlusunu ikna
etmeye caligirim.

9 | Aragtirma yapmanin Ogrenmeyi kolaylastrmadigiu | O | O | O | O | O
dersin sorumlusuna anlatmaya caligirim.

10 | Derste 6grenciye arastirma yaptirmanin dogru bir | O | O (O | O | O
yaklagim olmadigin1 kanitlamaya caligirim.

11 | Ders sorumlusunun Ogrenciye arastirma yaptrmasim | O | O (O | O | O
yoneticiye (dekan, boliim bagkani, vb.) sikayet ederim.

12 | Ders sorumlusu, aragtirma yaparak derse gelmemi | OO0 | O [ O (O | O
istediginde bir sonraki derse katilmam

13 | Arastirma sorumlulugunu iistlenmekten kaginirim. O| 0|0 |o|0d

14 | Ders sorumlusu arastirma yaparak derse gelmemi | O | O (O | O | O
istediginde smifta arka sirada otururum.

15 | Aragtirma yapmam gerektiginde okula gitmem. O|Oo|jo|(o|gd

16 | Ders sorumlusunun verdigi aragtirmayi isteksizyaparrm. | O | O | O | O | O

17 | Elimden gelse ders sorumlusunun aragtirma yaptrma | O | O | O | O | O
istegini gerceklestirmem.

18 | Elimden gelse arastirma yaptiran ders sorumlularmdan | O | O (O | O | O
ders almam.

19 | Arkadagimin aragtirmasmi  kendim yapmigim gibi | O | O (O (O | O
anlatirim.

20 | Aragtirma yapmadigimi séylemem. O|/o0o|jo|joj|o

21 | Derste aragtirma yapmis gibi davranirim. O|o|jo|o|g

22 | Daha 6nce yapilan aragtirmadan kopya gekerim. O|o|jo|o|g

23 | Arastirmay1 baskasma yaptirma firsati buldugumda bu | OO0 | O | O | O | O
firsat1 kagirmam.

24 | Dersin sorumlusunun yeterince incelemedigi durumlarda | O | O | O | O | O
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daha onceden yapilan arastirmalari kendi arastirmam
gibi sunmaktan kaginmam.

25 | Ders sorumlusunun yeterince aragtirma yapmadigiu | O | O | O | O | O
diisiinliyorum.

26 | Ders sorumlusunun aragtirma yapma konusunda |0 | O | O | O | O
ogrencileri giidiileyemedigini diisiiniiyorum.

27 | Ders sorumlusunun ogrencilere aragtirma siirecinde | O | O | O | O | O
rehberlik yapmadigina inantyorum.

28 | Oprenciye arastirma yaptiran ders sorumlusunun derse | O | O | O | O | O
hazirliksiz geldigini diisiiniiyorum.

29 | Oprencilere arastirma  sorumlulugu veren ders (O | O | O | O | O
sorumlusunun nitelikli olmadigimi diigiiniiyorum.

30 | Ders sorumlusundan arasgtirma yaptirmamasmi beklerim | O | O | O | O | O

31 | Ders sorumlusundan bize aragtirma yaptrmaktan | 0 | O | O | O | O
vazgegmesini oneririm.

32 | Ders sorumlusuna aragtirma yaptirma yerine farkhi | OO0 | O | O | O | O
Ogretim yaklagimlar1 kullanmasini dneririm.

33 | Ders sorumlusuna 6grenciye aragtirma yaptrmanm etkili | O | O | O | O | O
bir 0gretim yaklagimi olmadigin1 anlatmaya ¢abalarim.

34 | Ders sorumlusuna ogrencilere verilen aragtirmalarm | O | O | O | O | O
zaman kaybina yol agtigini anlatmaya c¢alisirim.

35 | Aragtirmanin gereksiz oldugunu ders sorumlusuyla | O | O | O | O | O
konusmaya caligirim.

36 | Aragtirma yaparken sikildigimi ders sorumlusuyla | O | O | O | O | O
paylagirim.

37 | Ders sorumlusunun aragtirma yapmanin 6nemine iligkin | 0 | O | O | O | O
aciklamalarini dinlemem.

38 | Ders sorumlusunun aragtirmanin  nasil yapilmasi | 0 | O | O | O | O
gerektigine iligkin agiklamalarini 6nemsemem.

39 | Ders sorumlusunun arastirma yapmama iligkin (O | O | O | O | O

Onerilerini dikkate almam.
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EK 4.

Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Diren¢ Olgegi
Sevgili Ogretmen Adayi,

Bu calismada 6gretmen yetistiren egitim kurumlarinda derslerin teknoloji destekli
O0gretim yaklasimiyla islenmesi siirecinde 6gretmen adaylarinin 6grenme gretme
faaliyetlerine gosterdikleri tepkilerin belirlenmesi amaclanmigtir. 33 ifadenin yer
aldign calismada her ifade icin “Hi¢ Katilmiyorum 7, “Katilmiyorum 7,
“Kararsizim”,  “Katilyyorum” ve  “Tamamen  Katiliyorum”  segenekleri
bulunmaktadir. Sizden istenen her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak size en yakin
gelen secenegi isaretlemenizdir. Size uygun olan segenegi belirlerken, ‘%’ ya da
‘v’ igaretini kullanabilirsiniz. Ayrica odlgege yonelik  degerlendirme
yapabilmemiz i¢in Olgegin kisisel bilgiler kismini eksiksiz doldurmaniz
gereklidir. Verdiginiz bilgi sadece bilimsel arastirma i¢in kullanilacaktir.

Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
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Kisisel Bilgiler

Egitim fakiiltesinde bir donemde (giiz ya da bahar donemi) aldigimz derslerin
kac¢inda teknoloji destekli 6gretim uygulanmaktadir?

O Higbirinde [ 1derste O2derste [ 3derste O 4 ya da daha fazla derste

Aldigmmiz  derslerde  teknolojinin  6gretim  amach  kullammm  nasil
degerlendiriyorsunuz?
(Asagidaki 5°li dereceleme dlgeginde 1=¢ok kotii, 5=¢ok iyi anlamina gelmektedir.)

O O O O O
1 2 3 4 5
Cok kétii Cok iyi

Teknolojinin 6@retimle biitiinlestirilmesi konusunda kendinizi ne derece yeterli
gorilyorsunuz?

(Asagidaki 5°1i dereceleme Olgeginde 1= hig¢ yeterli degilim, 5=¢ok yeterliyim anlamina
gelmektedir. Dereceleme olgeginde teknolojinin Ggretimle biitiinlestirilmesine iligkin
yeterlik diizeyinizi en dogru tanimladigina inandiginiz kutucugu isaretleyiniz.)

O O O O O
2 3 4

1 5
Hig¢ yeterli degilim Cok yeterliyim

Yeni teknolojilere ilgi diizeyiniz nasildir?

(Asagidaki 5°1i dereceleme Olgeginde 1= hig ilgili degilim, 5=¢ok ilgiliyim anlamina
gelmektedir. Dereceleme oOlgeginde yeni teknolojilere ilgi diizeyinizi en dogru
tanimladigina inandigmniz kutucugu isaretleyiniz.)

O O O O O
1 2 3 4 5
Hig ilgili degilim Cok ilgiliyim

Sizin teknoloji destekli égretime (TDE) iliskin tutumunuzu en dogru sembolize
ettigini diisiindiiniiz sekil hangisidir? isaretleyiniz.

O sekil 1 O sekil 2 O sekil 3 O sekil4
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Diren¢ Davranislar:

Hig¢

Katilmiyorum

Katiliyorum

Tamamen

Katilivorum

1 | Teknolojinin kullanildigi derslerde arka siralarda oturmay: | O | O | O] O | O
tercih ederim.

2 | Teknolojinin 6gretimle biitiinlestirildigi dersin oldugu gin | O | O | O] O | O
tatil olmasini umut ederim.

3 | Teknolojinin kullanildigi derslerde s6z hakki almak | OO0 | O | O O | O
istemem.

4 | Elimden gelse teknoloji kullanilan derse girmem. Oo|o|ono|o

5 | Teknolojin kullanildigi dersin oldugu giin okula zorla | OO0 | O (O] O | O
giderim.

6 | Teknolojinin kullanildig1 derse isteksiz girerim. O|0O|(ooja

7 | Teknolojinin kullanildig1 derste dersi dinler goriiniirim. O|0O|(ooja

8 | Teknolojiyle biitiinlestirilen ders ilgimi ¢ekmis gibi | O | O (OO | O
davranirim.

9 | Teknoloji destekli egitimden memnunmusum gibi | O | O (OO | O
davranirim.

10 | Bence ders  sorumlusu  derslerinde  teknolojiyi | O | O (OO | O
kullanmamali.

11 | Ders sorumlusuna teknoloji destekli egitimin gereksiz | O | O | O O | O
oldugunu sdylerim

12 | Derste teknoloji kullanildiginda o dersi dnemsemem. Oo|o|[ono|o

13 | Teknolojinin kullanildig1 dersleri bos varsayarim. O|0O|(ooja

14 | Teknolojiyle 6gretimi biitiinlestirmeye ¢aligmam. O|0O|(ooja

15 | Derslerde teknolojinin kullanilmasini istemem. O |0 (aojojgd

16 | Teknolojiyle biitiinlestirilen derslerde 6grenmek igingaba | O | O | O O | O
harcamam.

17 | Teknolojinin ~ dgretim  amaciyla kullamldign dersi | O (O | O] 0O | O
dinlemem.

18 | Teknolojinin gretimle biitiinlestirildigi derslerde bagka | O | O | O O | O
seylerle ugragirim.

19 | Teknolojinin 6gretimle Dbiitiinlestirildigi dersi istekle | O | O | O O | O
dinlerim

20 | Teknolojinin  dgretimle  biitiinlestirildigi  derse aktif | O | O | O] O | O
katilirim.

21 | Teknolojinin kullanildig1 derslerde 6grenmeye gabalarim O|0O|(ooja

22 | Teknolojinin  kullamldigi  derslere  girmek i¢in | O | O (O O | O
sabirsizlanirim.

23 | Derslerde teknoloji kullanimi derse kars1 ilgimi arttirir. O|0O|oo|o

24 | Ogretmen oldugumda derslerimde teknolojiyi kullanmaya | O | O | O] O | O
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cabalarim.

25

Teknoloji kullanilan derslerde derse katilim diizeyim artar.

26

Teknolojinin dgretimle biitiinlestirildigi dersi dikkatle
dinlerim

27

Teknolojinin  Ogretimle biitiinlestirildigi dersi zevkle
dinlerim.

28

Derslerde teknoloji kullaniminin zaman kaybi oldugunu
kanitlamak isterim.

29

Teknoloji destekli 6gretimin 6grencileri giidiilemedigini
kanitlamak i¢in ugragirim.

30

Teknoloji destekli 6gretimin dgrencileri kaygilandirdigini
kanitlamak i¢in elimden geleni yaparim.

31

Ders  sorumlusunun teknolojinin  dgretimle  nasil
biitiinlestirilecegine iligkin agiklamalarini 6nemsemem.

32

Ders sorumlusunun teknolojinin &gretimdeki Onemine
iligskin agiklamalarini umursamam.

33

Teknolojiyi dgretim amagl kullanan dersin sorumlusunun
Ogretim uygulamalarini dikkate almam.

O O 0O 0O 0O 0O 0O oag

O O 0O 0O 0O O 0O ogag

O O 0O 0O 0O 0O O oOoag
O O 0O 0O 0O O 0O ogag

O O 0O 0O 0O O O og
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EK 5.

Ogrenme Yaklasimlari Olgegi

Degerli 6grencim,

Asagida d6grenme yaklasiminizi belirlemek amaciyla 20 ifade bulunmaktadir. Her

2

ifade i¢in “Kesinlikle Katilmiyorum 7, “Katilmiyorum

katilyyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiltyorum”
almaktadir. Sizden asagidaki ifadeleri okuyarak, size en uygun olan secenegi
isaretlemeniz beklenmektedir. Doldurdugunuz form kimseyle paylagilmayacaktir.
Formlardan elde edilen veriler, sadece bilimsel arastirma i¢in kullanilacaktir.

El

“Yar

yarya
secenekleri

yer

Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

< 3 E S N

1 | Caligmanin bana derin bir haz verdigini diigiiniiriim. O|o|gajo|o

2 | Caligmamdan memnun kalmadan o6nce konuyla ilgili | O | O | O (O | O
kendi ¢ikarimlarimi olusturabilmem igin o konu iizerinde
yeterince ¢alisma yapmam gerektigini diigiiniiriim.

3 | Amacim miimkiin oldugu kadar az c¢ahgarak dersi | O | O (O | O | O
gecmektir.

4 | Yalnizca derste verilenleri veya derste belirtilen yerleri | O | O ( O | O | O
ciddiyetle caligirim.

5 | Bence her konu igine girince ¢ok ilging olabilir. Oo|o|aojo|o

6 | Birgok yeni konuyu ilging bulurum ve bunlarla ilgilidaha | O | O | O | O | O
cok bilgi edinmeye ¢aligsarak fazladan zaman harcarim.

7 | Dersleri ¢ok ilging bulmuyorum, bu nedenle ¢gahsmamien | O | O | O | O | O
az diizeyde tutuyorum.

8 | Bazi konular1 anlamasam bile tstiine tekrar tekrar giderek, | O | O (O | O | O
ezberleyerek 0grenirim.

9 | Akademik konulari ¢aligmak iyi bir roman veya bir film | O | O | O | O | O
kadar heyecan verebilir.

10 | Onemli konulari tamamen anlayincaya kadar bu konularda | O | O | O | O | O
kendimi test ederim.

11 | Anahtar boliimleri anlamaktan ziyade, bu bolumleri | O | O | O | O | O
ezberleyerek bir¢ok sinavdan gecebilecegimi diisiiniiriim.

12 | Genellikle c¢alismami sinifta  belirtilenlerle kistlarm | O | O | O | O | O

ciinkii fazlasinin gereksiz oldugunu diisiiniiriim.
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13 | Caligma materyalini ilging buldugum i¢in siki caligirim. O(o|o|jo|o

14 | Bos vaktimin c¢ogunu farkli derslerde tartisilan ilging | O | O | O | O | O
konular hakkinda daha fazla bilgi bulmak i¢in harcarim.

15 | Konular1 derinlemesine ¢alismayr faydasiz bulurum.
Gereken sadece sinavlardan gegmeye yetecek kadar bir
birikim olduguna gore bu sekilde bir ¢alisma kafa
karistirict ve zaman kaybidir.

16 | Ogretim  {iyeleri, ogrencilerin  herkesin smavda | O | O | O | O | O
cikmayacagini bildigi materyalleri ¢alismak i¢in 6nemli
6l¢lide zaman harcamalarini beklememelidirler.

17 | Cogu derse kafamda yanitlanmasini istedigim sorularla | OO0 | O | O | O | O
gelirim.

18 | Derslerde onerilen kaynaklarin ¢oguna bir goz atmaya | O | O | O | O | O
6nem veririm.

19 | Sinavda ¢ikma olasiligi olmayan dgrenme materyallerine | O | O | O | O | O
Onem vermem.

20 | Sinavi gegmenin en iyi yolunun olasi sorularin yamitlarm | O | O | O | O | O

hatirlamaya ¢alismak oldugunu diigiiniiriim.
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EK 6.

Arastirmaya Yonelik Diren¢ Davranisi Anket Formu

i On test Uygulama
Degerli Ogrencim,

Asagida dgretim elemaninin aragtirma yapmaniza iliskin istegine direng gosterme
durumuza iligkin 6 agik uglu soru bulunmaktadir. “Arastirma”, 6gretim
elemaninin 6gretmen adayindan yapmasini istedigi tiim arastirma etkinlikleri
(bilgiye ulagma, bilgiyi analiz etme, bilgiyi sentezleme, bilgiyi paylasma, vb.)
olarak agiklanmaktadir. Ogrenci direnci kavraminin alan yazinda farkli tanimlari
bulunmasina ragmen, Giroux (2001) égrenci direncinin, Sgrencinin egitim
ogretim faaliyetlerine karst koyma davraniglari olarak tanimlamaktadir. Bu bir
smav degildir. Sizden sorulara iliskin gorislerinizi agik¢a ifade etmeniz
beklenmektedir. Zaman ayirdigmiz ve goriislerinizi igtenlikle paylastiginiz igin
tesekkiir ederim.

Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

Rumuz:

1. Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki 6gretim elemanlarinin sizden yapmamizi
bekledikleri aragtirmalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Ogretim elemanlarimin arastirma yapmaniza iliskin istegine ne tiir direng
davranislar (tepkiler) gosteriyorsunuz? Ornek vererek aciklaymiz.

3. Ogretim elemaninin arastirma yapmaniza iligkin istegine gosterdiginiz direng
davranislarinin  nedenini nasil aciklarsimiz. Sizce direng davraniglarinizin
kaynaklar1 nelerdir?

4. Arastirmaya iligkin direng davranislarinizin ortadan kalkmasi i¢in dgretim
elemanina/6gretim elemanlarina ne dnerirsiniz? Ag¢iklayiniz.

5. Arastirma temelli 6grenme yaklagimina dayali islenen herhangi bir ders
deneyiminiz var m1? Deneyiminize iligkin duygu ve diisiincelerinizi ifade ediniz.
6. Dersin arastirma temelli 6grenme yaklasimiyla islenmesinin arastirmaya
yonelik diren¢ davranislarinizi nasil etkileyecegini diigiiniiyorsunuz?
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EK 7.

Arastirmaya Yonelik Diren¢ Davranisi Anket Formu

Son test Uygulama

Degerli Ogrencim,

Asagida Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsanminda dgretim
elemaninin arastirma yapmaniza iliskin istegine diren¢ gosterme durumuzu
belirlemeye iligkin 7 ac¢ik uglu soru bulunmaktadir. Sizden sorulara iliskin
goriislerinizi agikca ifade etmeniz beklenmektedir. Zaman ayirdigimniz ve

goriislerinizi i¢tenlikle paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

Rumuz:

1. Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersi kapsaminda Ogretim
elemaninin sizden yapmanizi istedigi ancak sizin yapmak istemediginiz
aragtirmalar oldu mu? Aciklayiniz.

2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersinde Ogretim elemaninin
aragtirma yapmanizi istemesine diren¢ gosterdiniz mi? Ne tiir diren¢ davraniglart
(tepkiler) gosterdiginizi 6rnek vererek agiklaymiz. Bu soruyu “evet” olarak
yanitladiysaniz 3. ve 4. sorular1 da yanitlaymiz. Eger “hayir” yanitin1 verdiyseniz
5. soruya ge¢iniz.

3. Ogretim elemaninin arastirma yapmaniza iligkin istegine gosterdiginiz direng
davranislarinin  nedenini nasil aciklarsimiz. Sizce direng davraniglarinizin
kaynaklar1 nelerdir?

4. Arastirmaya iligkin diren¢ davraniglarinizin ortadan kalkmasi i¢in 6gretim
elemanina ne Onerirsiniz? A¢iklayiniz.

5. Arastirma temelli 6grenme yaklagimiyla dijital 6ykiiyli 6grenmek arastirmaya
yonelik diren¢ davraniglarinizi nasil etkiledi? Aciklayiniz.

6. Dijital dykiiniin aragtirma temelli 6gretim yaklasimiyla ogretildigi derste
hosunuza giden ya da gitmeyen hususlar nelerdir? Ac¢iklayiniz

7. Dijital oykiiyti hangi 6gretim yaklagimiyla (agiklayict 6gretim ya da arastirma
temelli 6gretim) 6grenmeyi tercih edersiniz? Nedenleriyle aciklayimiz.
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EK 8.

Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Diren¢ Davramisi Anket Formu
On test Uygulama
Degerli Ogrencim,

Asagida teknoloji destekli Ogretime direng gdsterme durumuzu belirlemeye
yonelik 5 acik uglu soru bulunmaktadir. Sizden beklenen asagidaki sorulara
iligkin goriislerinizi ifade etmenizdir. Zaman ayirdigimiz ve goriislerinizi
ictenlikle paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

1. Teknoloji destekli 6gretimi nasil agiklarsiniz.

2. Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki &gretim elemanlarinin teknoloji destekli
Ogretim uygulamalarina iligkin 6rnek veriniz.

3. Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki teknoloji destekli &gretim uygulamalarint
nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Ogrenim gordiigiiniiz kurumdaki teknoloji destekli dgretim uygulamalarina
yonelik ne tiir direng davraniglar1 gosteriyorsunuz? Agiklayiniz.

5. Ogrenim gordiigiiniiz kurumda teknoloji destekli dgretim uygulamalarina
yonelik gosterdiginiz diren¢ davraniglarinin nedenini nasil agiklarsiniz? Teknoloji
destekli 6gretime yonelik direng kaynaklariniz nelerdir?

6. Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng davraniglarinizin ortadan kalkmasi
i¢in Onerileriniz nelerdir?

7. Dijital 6ykii hazirlamanizin ve hazirladiginiz dijital Oykiileri G6gretimle
biitiinlestirmenizin teknoloji destekli dgretime yonelik direng davraniglarinizi
nasil etkileyecegini diisiiniiyorsunuz?
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EK 9.

Teknoloji Destekli Ogretime Yonelik Diren¢ Davramisi Anket Formu

) Son test Uygulama
Degerli Ogrencim,

Asagida teknoloji destekli 6gretime direng gosterme durumuzu belirlemeye
yonelik 7 acik uglu soru bulunmaktadir. Sizden beklenen asagidaki sorulara
iliskin goriislerinizi ifade etmenizdir. Zaman ayirdiimiz ve goriislerinizi
ictenlikle paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

1. Teknoloji destekli 6gretimi nasil agiklarsimiz ve teknoloji destekli dgretim
uygulamalarina drnek veriniz.

2. Teknoloji destekli dgretime direng gosteriyor musunuz? Teknoloji destekli
Ogretime yonelik ne tiir direng gosterdiginizi O6rnek vererek aciklayiniz. Bu
soruyu “evet” olarak yanitladiysaniz 3. 4. ve 5. sorular1 da yanitlaymmiz. Eger
“hayir” yanitini verdiyseniz 6. soruya geginiz.

3. Teknoloji destekli 6gretime yonelik direncinizi hangi metaforla tanimlarsiniz.
Nedenini agiklaymiz.

4. Teknoloji destekli Ogretim uygulamalarina yonelik gosterdiginiz direng
davraniglarinin nedenini nasil agiklarsiniz? Teknoloji destekli dgretime yonelik
direng kaynaklarimiz nelerdir? Agiklayiniz.

5. Teknoloji destekli 6gretime yonelik direng davraniglarinizin ortadan kalkmasi
icin Onerileriniz nelerdir? Aciklayiniz.

6. Dijital oykii hazirlamak ile uygulama kresi ve anaokulunda dijital dykiiyii
ogretim amacglt kullanmak teknoloji destekli ogretime yonelik direng
davranislarinizi nasil etkilemistir? Ag¢iklayimiz.

7. Ogretmen oldugunuzda dijital dykiiyii 6gretim araci olarak kullanmir mismiz?
Nedenini agiklaymiz.
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EK 10.

Ogrenme Yaklasinn Anket Formu

Asagida sizin Ogrenme yaklasiminizi belirlemeye yonelik 3 agik uglu soru
bulunmaktadir. Sizden istenen sorular igtenlikle yanitlamanizdir. Katiliminiz ve
goriisleriniz i¢in tesekkiir ederim.

Gamze YAVUZ KONOKMAN
ME.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

1.  Sizin 6grenme yaklasiminiz hangisidir? Ag¢iklayiniz.

(Yiizeysel ogrenme yaklasimi; 6grenenlerin en az ¢abayla sadece sinavi gegmeye
yonelik ¢alismay1 tercih etmesidir. Yiizeysel yaklagim 6grencinin basarili olmak
icin en hizli yolu se¢cme egilimini, derinlemesine sorular sormadan grenmesini,
dogrusal bigimde caligmasini, bir konuyla minimal boyutta ilgilenmesini yansitir.
Derin  ogrenme yaklasgimi, yeni bilgileri daha once kazanmilmis olanlarla
iliskilendirme yetenegi, resmin biitiiniinii gormek i¢in materyalin farkli yonlerini
calisma, O0grenme materyali, glinlik yasam ve kisisel deneyimler arasindaki
anlam ve baglanti noktasi ile ilgili arastirma yapma gibi 6zellikleri yansitir.)

2. Sizce bu derste hangi 6grenme yaklasgimim kullandiniz? Nedenleriyle
aciklaymiz.

3. Yiizeysel 6grenen ya da derin 6grenen bireyler olmaniza neden olan etmenler
sizce nelerdir?
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EK 11.

Goriisme Formu 1
Giris

Degerli Ogrenciler,

“Arastirma Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali Dijital Oykii
Olusturmanin  Ogretmen Adaylarinin  Direng Davranislarma ve Ogrenme
Yaklagimlarina Etkisi” baglikli doktora tez ¢aligmam i¢in sizin goriislerinizin
onemli oldugunu diisiinmekteyim. Katilimimizi 6nemsedigim bu c¢aligmada
O0grenim gordigiiniiz kurumda ders veren 6gretim elemanlarinin sizin aragtirma
yapmaniza iligkin isteklerine direng gosterip gostermediginizin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu baglamda sizden beklenen 6gretim elemanlarinin aragtirma
yapmaniza iligkin isteklerine ne tiir tepkiler gosterdiginizi ifade etmenizdir. Bu
nedenle goriisme siiresince size asagidaki sorular yoneltilecektir ve sizden bu
sorular1 yanitlamaniz beklenmektedir.

Arastirmaya gonilli olarak katiliminiz ve gorislerinizi ictenlikle
paylasmaniz arastirmanin gecerligi ve giivenirligi agisindan 6nemlidir. Gorlisme
stiresince herhangi bir veri kaybinin olmasini engellemek, detayli veri analizi
gerceklestirmek, calismanin gecerligi ve giivenirligini saglamak i¢in goriigmenin
kayit altina alinmasi i¢in izninizi almak isterim. Ses kayitlar1 kimseyle
paylasilmayacak ve goriigmeden elde edilen veriler bilimsel ¢alismalar disinda
kullanilmayacaktir.

Sorular

1. Oprenim gordiigiiniiz kurumda ders veren dgretim elemanlar: sizden ne tiir
aragtirma yapmanizi beklemektedir?
2. Ogretim elemanlarinin sizden yapmanizi istedigi arastirmalar hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
3. Ogretim elemanlariin sizden yapmamzi istedigi arastirmalar konusunda
neleri degistirmek istersiniz?
4. Ogretim elemanlarinin arastirma yapmaniza iliskin isteklerine tepki (direng
davranis1) gosteriyor musunuz? Gosterdiginiz direng davraniglarinin  neler
oldugunu agiklayabilir misiniz?
4.1. Ogretim elemanina arastirma yaptirmamasi konusunda Oneride
bulunuyor ya da 6gretim elemaniyla bu konuda dogrudan iletisim kuruyor
musunuz?
4.2. Ders kapsaminda sizden arastirma yapmanizi bekleyen ogretim
elemanlarini sugladiginiz oluyor mu? Eger sugluyorsaniz, hangi konularda
sugladiginizi belirtir misiniz?
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4.3. Ogretim elemaninin size aragtirma yaptirmasini sikayet eder misiniz?
4.4. Arastirma yapmak istemediginizi arkadaglarinizla aranizda konusur
musunuz?

4.5. Aragtirma yaparak derse gelmeniz istendiginde dersten kagtiginiz,
s6z hakki almamak icin smifin arka siralarinda oturdugunuz ya da s6z
hakki almamak i¢in ¢abaladiginiz oluyor mu?

4.6. Ogretim elemamnin yapmanizi bekledigi arastirmayr yapmama
sansiniz olsa ne yaparsiniz?

4.7. Ogretim elemanlarinin  sizden yapmamzi istedigi arastirmalari
yaparken ne hissediyorsunuz? Arastirma yaparken isteksiz oluyor
musunuz? Neden?

4.8. Se¢me sansiniz oldugunda arastirma yapmanizi bekleyen Ogretim

elemanindan m1 yoksa arastirma yaptirmayan Ogretim elemanindan mi

ders almak istersiniz? Neden?

4.9. Ogretim elemanlarinin yapmanizi bekledigi arastirmalar1 yapmay1
reddettiginiz oluyor mu?
4.10.Ogretim elemamin yapmanizi istedigi arastirmay1 yapmadiginiz
durumda yapmus gibi davranir misiniz?
4.11.0gretim elemanlarinin yapmanizi bekledigi arastirmalari kismen
yaptiginiz oluyor mu? (“Kismen” ifadesinden kastedilen arastirdiginiz
konuyu buldugunuzda daha fazla aragtirmaya devam etmeme, arastirmanin
bir kismin1 yapma, vb.)
5. Ogretim elemanlarmin arastirma yapmaniza iliskin istegine gosterdiginiz
direng davranislarinin nedenini nasil agiklarsiniz. Sizce direng davranislarinizin
kaynaklart nelerdir?
6. Ogrenci merkezli ya da 6gretmen merkezli etkinliklerin arastirmaya yonelik
diren¢ davranislariniz iizerindeki etkileri nasildir?

6.1. Arastirma temelli Ogrenme yaklasimi deyince akliniza neler
gelmektedir? Aragtirma temelli 6grenme yaklagimina dayali islenen
bir dersin arastirmaya yonelik diren¢ davraniglariniz iizerindeki etkisi
nasildir?

7. Arastirmaya yonelik gosterdiginiz diren¢ davraniglarinin ortadan kalkmasi
i¢in Onerileriniz nelerdir?

Kapanis

Bu konu hakkindaki goriiglerinizi igtenlikle paylastiginiz ig¢in cok tesekkiir
ederim.
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EK 12.

Goriisme Formu 2
Giris

Sizinle toplanmamizin amaci, 6grenim gordiigiiniiz kurumda derslerin
teknoloji destekli dgretim yaklasimiyla islenmesi siirecinde 0grenme Ogretme
faaliyetlerine gosterdiginiz tepkilerin belirlenmesi ve nasil diren¢ gosterdiginiz
konusunda goriisleriniz almaktir. Ogrenci direnci kavramiin alan yazinda farkli
tanimlar1 bulunmasina ragmen, Giroux (2001) 6grenci direncinin, grencinin
egitim 6gretim faaliyetlerine kargi koyma davraniglari olarak tanimlamaktadir. Bu
bir simav degildir, goriislerinizi igtenlikle ifade etmeniz 6nemlidir. Goriisleriniz
icin simdiden tegekkiir ederim.

Sorular

1. Oprenim gordiigiiniiz kurumda teknoloji destekli &gretim uygulamalariyla
karsilastiniz m1? Karsilastiginiz teknoloji destekli 6gretim uygulamalarina iliskin
ornekler verebilir misiniz?

2. Teknoloji destekli 6gretim uygulamalari hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu
uygulamalari nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Teknoloji destekli 0Ogretim uygulamalarina karsi gosterdiginiz direng
davranislar1 (tepki) var m1? Gosterdiginiz direng davranislarinin neler oldugunu
aciklayabilir misiniz?

3.1. Teknolojinin ~ dgretimle  biitiinlestirildigi  derse  girmemek igin
¢abaladiginiz, dikkat ¢cekmemek igin sinifin arka siralarinda oturdugunuz
ya da benzer davraniglar gosterdiginiz oluyor mu?

3.2. Ogretim  elemanlaria teknoloji ~ destekli ~ dgretim  uygulamalar
gerceklestirmemesi konusunda oneride bulunuyor ya da onlarla bu konuda
iletigim kuruyor musunuz?

3.3. Teknoloji destekli O6gretim uygulamalari agisindan ogretim elemanint
suc¢ladiginiz oluyor mu? Hangi acidan su¢ladigimizi belirtir misiniz?

3.4. Ogretimin  teknoloji  destekli  gerceklestirildigi  dersler —hakkinda
arkadaglarinizla konusur musunuz? Neler konusursunuz?

3.5. Teknoloji destekli dgretim uygulamalart konusunda sikayet¢i misiniz?
Neden?

3.6. Teknoloji destekli Ogretim uygulamalarindan sikilmis olsaniz ya da
memnun olmasaniz bile memnunmus ya da sikilmamis gibi davranir
misiniz?

3.7. Teknoloji destekli dgretimin uygulandigi derslerde ne hissediyorsunuz?
Bu derslere katilirken isteksiz oluyor musunuz? Aciklayiniz.
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4. Teknoloji destekli Ogretim uygulamalarma kars1 gosterdiginiz direng
davraniglarinin nedenini nasil agiklarsimiz. Sizce direng davraniglarinizin
kaynaklar1 nelerdir?

5. Teknoloji destekli 6gretime yonelik gosterdiginiz direng davraniglarinin
ortadan kalkmasi igin 6nerileriniz nelerdir?

Kapanis

Bu konu hakkindaki goriislerinizi igtenlikle paylastigimz igin ¢ok tesekkiir
ederim.
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EK 13.
Ogrenci Giinliigii 1

Senaryo olustururken neleri g6z 6niinde bulundurdunuz? Agiklayiniz
Senaryo olustururken yasadiginiz zorluklar nelerdi? Agiklayiniz.
Senaryo olusturma asamasinda aragtirma yaptiniz mi1? Arastirma siirecinizi
anlatiniz.

a. Senaryo olusturma asamasinda hangi kaynaklardan (internet, kitap,

arkadas, vb.) yararlandiniz? Ac¢iklayiniz.

Senaryo olusturma siirecindeki aragtirmalarinizin size sagladig: yararlar
nelerdir? Agiklayimiz
Senaryo olusturma siirecinde arastirma yapmaktan sikildiginiz, aragtirma
yapmak istemediginiz ya da arastirma yapmaktan vazgectiginiz oldu mu?
Agciklayiniz.
Senaryo olusturma agamasinda arastirma yapmaya direng gosterdiniz mi?
Aciklayiniz
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EK 14.
Ogrenci Giinliigii 2

Oykiiniiziin gorsellestirilmesi siirecinde ne tiir gérsel materyaller kullandiniz
(resim, fotograf, video, vb.)?
Oykiiniiziin gorsellestirilmesi siirecinde (resim y a da fotograf bulma, resim
¢izme, vb.) arastirma yaptiniz mi1? Arastirma siirecinizi agiklayiniz.

a. Resim ya da fotograf bulma/resim ¢izme asamasinda hangi

kaynaklardan yararlandiniz? (kitap, internet, arkadas, uzman vs.

Oykiiniize iliskin gorsel arastirirken arastirma yapmaktan sikildigimniz,
aragtirma yapmak istemediginiz ya da arastirma yapmaktan vazgectiginiz
oldu mu? Agiklayiniz.
Oykiiniiz hakkinda gorsel arastirma siirecine direng gosterdiniz mi?
Agciklayiniz.
Oykiiniizle ilgili resim/fotograf bulurken ya da resim cizerken neleri goz
oniinde bulundurdunuz? Aciklayiniz.
Oykiiniizle ilgili resim ya da fotograf bulma asamasinda yasadiginiz
zorluklar nelerdir? Agiklayiniz.
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EK 15.

Ogrenci Giinligii 3

Dijital 6ykii hazirlamak icin kullanilan bilgisayar programlarina iliskin
arastirma yaptiniz mi? Arastirma siirecinizi agiklayiniz

a. Arastirma yaparken hangi kaynaklardan (arkadas, uzman, internet,

kitap, vb.) yararlandiniz? Agiklaymiz.

Dijital 6ykii hazirlama programlarina iliskin arastirma yapmaktan sikildiginiz,
aragtirma yapmak istemediginiz ya da aragtirma yapmaktan vazgectiginiz oldu
mu? Agiklayimiz.
Dijital 6ykii hazirlama programlarina iligkin arastirma yapmaya direng
gosterdiniz mi? Agiklayiniz.
Oykiiniiziin dijitallestirilmesinde hangi bilgisayar programini kullandimz?
Nedenini agiklaymiz.
Oykiiniizii seslendirme asamasinda neleri géz &niinde bulundurdunuz?

Agciklayiniz.
Oykiiniizii ~ seslendirme asamasinda  yasadigimiz ~ zorluklar  nelerdir?
Aciklayiniz.
Dijital Oykii olusturma siirecindeki arastirmalarimizi 5 sifat kullanarak
tanimlayiniz.

Okul 6ncesi donemi cocuklari igin hazirladiginiz dijital Sykiiyii 5 sifatla
tanimlayiniz.
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EK 16.
Ogrenci Giinliigii 4

1. Dijital dykiiyli dgretimle biitiinlestirmek amaciyla ders plami hazirlarken
arasgtirma yaptiniz mi? Arastirma siirecinizi anlatiniz
a. Ders plani hazirlarken hangi kaynaklardan (internet, 6gretim elemanlart,
ogretmenler, arkadas, kitap, vb.) yararlandiniz?
2. Ders plan1 hazirlarken nelere dikkat ettiniz? Aciklayiniz.
3. Uygulama kresi ve anaokulunda etkinliginizi gerceklestirirken yasadiginiz
deneyimi aciklayiniz.
4. Uygulama kresi ve anaokulundaki 5-6 yas grubu cocuklarin dijital oykiiyii
nasil bulduklarini (¢ocuklarin duygu, egilimleri, tepkileri, vb.) agiklayimiz.
5. Uygulama kresi ve anaokulu etkinliginizdeki gdzlemlerinize dayanarak
dijital 6ykiiniin okul dncesi egitimdeki etkililigi hakkinda neler s6ylersiniz?
6. Uygulama okulundaki dijital dykiiye dayali etkinliginiz teknoloji destekli
ogretime yonelik bakis aginizi nasil etkiledi? Agiklayiniz.
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EK 17.

NVIiVO Raporlarindan Ornekler

Coding Summary Report

Project: deney on test analiz
Generated: 23.02.2015 12:57
D120ON Document
Total References 1
Node Coding Tree Nodes\arastirma ve direng References 1 Coverage 4,90 %

durumu\Arastirma Direnci\kacma

Reference 1 Character Range 2.234 - 2.466
Ben o an direk okuldan kagmaya galisiyorum. Glinkl arastirma yapmak istemiyorum. Ben bunu yapinca dersten higbir
verim alamiyorum. Hoca bu édevi yapin dedigi anda kagmaya galigiyorum. Kurtulmak igin elimden geldigi kadar

kagiyorum.
D230ON Document
Total References 1
Node Coding Tree Nodes\arastirma ve direng References 1 Coverage 2,50 %

durumu\Arastirma Direnci\isteksiz uyum

Reference 1 Character Range 3.567 - 3.717

Arastirma konusu verildiginde bastan savma yapiyorum ya da arastirdigim konuyu buldugumda arastirmaya devam
etmiyorum. Arastirmalari eksik yapiyorum.

D216N Document
Total References 1

Node Coding Tree Nodes\arastirma ve direng References 1 Coverage 3,30 %
durumu\Arastirma Direnci\6neride bulunma

Reference 1 Character Range 2.775 - 2.936
Ders sorumlusuna bize arastirma yaptirmaktan vazgegmesini 6neririm Farkli 6gretim ydntemlerini kullanmasini
6neririm. Gunki bu sekilde 6grenmemiz gergeklesmiyor.

D136N Document
Total References 1
Node Coding Tree Nodes\arastirma ve direng References 1 Coverage 1,72 %

durumu\Arastirma Direnci\kagcma

Reference 1 Character Range 2.465 - 2.549
GOz temasi kurmak istemiyorum arka siralara oturuyorum derste dersle ilgilenmiyorum.

D250N Document
Total References 2
Node Coding Tree Nodes\arastirma ve direng References 1 Coverage 1,94 %

durumu\Arastirma Direnci\aldatma

Reference 1 Character Range 2,197 - 2.279
arastiracagim konuyu internette buldugumda kendi arastirmammis gibi davranirim.

Node Coding Tree Nodes\arastirma ve direng References 1 Coverage 2,48 %
durumu\Arastirma Direnci\isteksiz uyum

Reference 1 Character Range 2.089 - 2.194
verilen arastirmay biitiin ayrintilariyla arastirmamak seklinde. Verilen arastirma 6devini umursamiyorum

D66N Document
Total References 1
Coding Summary Report Page 1 of 2
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D170N Document
Total References 3
Node Coding Tree Nodes\Arastirma Direnci References 1 Coverage 2,01 %

Kaynaklari\6gretim elemanina yonelik
kaynaklar\aciklayici olmama

Reference 1 Character Range 2.974 - 3.081
6gretim elemanlari bu siireci degerlendiremiyor, degerlendirme kriterleri hakkinda bizi bilgilendirmiyorlar.

Node Coding Tree Nodes\Arastirma Direnci References 1 Coverage 2,01 %
Kaynaklari\6gretim elemanina yonelik
kaynaklar\rehberlik gorevini iistlenmeme

Reference 1 Character Range 2.974 - 3.081
ogretim elemanlari bu sureci degerlendiremiyor, degerlendirme kriterleri hakkinda bizi bilgilendirmiyorlar.

Node Coding Tree Nodes\Arastirma Direnci References 1 Coverage 5,65 %
Kaynaklari\siirece yonelik
\etkilesimli 6grenme ort

saglanmamasi

Reference 1 Character Range 2.665 - 2.966
direng géstermemin 6gretmene arastirma yapmama 6nerisinde bulunmamin nedeni sadece benim arastiriyor olmam,
bilgilerin dogrulugundan emin olmiyorum derste arastirdiklarimi paylastigimda kimse dinlemiyor tartisma ortami
olusmuyor, kimse fikirlerini sdylemiyor dolayisiyla 6grenme ortami gergeklesmiyor.

D14ON Document
Total References 5
Node Coding Tree Nodes\Arastirma Direnci References 1 Coverage 2,47 %

Kaynaklari\6gretim elemanina yénelik
kaynaklar\rehberlik gorevini istlenmeme

Reference 1 Character Range 3.337 - 3.480

Direng davranisg géstermemin temel nedeni arastirma sorumlulugunun tamamen bize verilmesi. Siregte
arastirdiklarimiza iliskin dénit alamiyoruz.

Node Coding Tree Nodes\Arastirma Direnci References 1 Coverage 1,55 %
Kaynaklari\6gretim elemanina y6nelik
kaynaklar\sorumluluktan kagma

Reference 1 Character Range 3.337 - 3.427
Direng davranis gstermemin temel nedeni arastirma sorumlulugunun tamamen bize verilmesi.

Node Coding Tree Nodes\Arastirma Direnci References 2 Coverage 5,41 %
Kaynaklari\siirece yonelik
y \etkilesimli 6grenme or!
saglanmamasi

Reference 1 Character Range 3.337 - 3.480

Direng davranis géstermemin temel nedeni arastirma sorumlulugunun tamamen bize verilmesi. Strecte
arastirdiklarimiza iliskin dénit alamiyoruz.

Reference 2 Character Range 3.481 - 3.651

Herkes sadece kendi arastirdidi konuyu biliyor hatta gok iyi 6grenemedigimiz igin kolaylikla unutuyoruz.
Arkadaslanimizin arastidigi ve sundugu konulari 6grenemiyoruz.

Coding Summary Report Page 1 of 2
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D106N Document
Total References 3
Node Coding Tree Nodes\Oneriler\igerige yonelik References 1 Coverage 0,84 %

oneriler\islevsellik

Reference 1 Character Range 3.529 - 3.576
Arastirmanin ayni zamanda yarar saglayabilmesi.

Node Coding Tree Nodes\Oneriler\igerige yonelik References 1 Coverage 1,36 %
oneriler\6grenen ilgi ve ihtiyaglarini
kargilama
Reference 1 Character Range 3.452 - 3.528

Arastirilan konunun zevkli, 6grencinin dikkatini gekebilecek diizeyde olmasi.

Node Coding Tree Nodes\Oneriler\6gretim elemanina References 1 Coverage 2,39 %
yonelik oneriler\rehberlik gorevini listlenme

Reference 1 Character Range 3.577 - 3.711
Arastirma yéntemini bilmiyorsa 6grenci yardimci kaynak veya nasil-nereden arastirabilecegine dair yol gosterilmesi
faydali olabilir.
D16N Document
Total References 1
Node Coding Tree Nodes\Oneriler\6gretim elemanina References 1 Coverage 1,21 %

yonelik 6neriler\rehberlik gorevini iistlenme

Reference 1 Character Range 3.550 - 3.616
Gereken rehberligi ve agiklamalari arastirma siirecinde yapmalarini

D706N Document
Total References 1
Node Coding Tree Nodes\Oneriler\6gretim elemanina References 1 Coverage 9,56 %

yonelik oneriler\rehberlik gorevini iistlenme

Reference 1 Character Range 2.420 - 2.808
Ogrenciye arastirma édevi verilmelidir. Ancak égretim elemani da bu siiregte gérevlerini yerine getirmelidir.
Aragtirma verilirken yeterince agiklama yapilmali, arastirma sonucunda bilginin dogruluyu ya da yanlish hakkinda bilgi
verilmeli ve siiregte rehberlik yapilmalidir. Ogrenci kendi basina birakildiinda arastirma bir ise yaramiyor. Siiregte
aktif olan sadece 6grenci olmamalidir.

D216N Document
Total References 1
Node Coding Tree Nodes\Oneriler\siirece yonelik References 1 Coverage 1,48 %
oneriler\farkh 6gretim yaklasimlarinin
kullanimi
Reference 1 Character Range 3.563 - 3.635

Daha farkli 6gretim yéntem ve teknikleriyle dersi anlatmasini isterim.

D196N Document

Coding Summary Report Page 1 of 2
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D22SON Document
Total References 8
Node Coding Tree Nodes\arastirma direncine References 1 Coverage 8,62 %
etki\Arastirma Direncini Olumlu Etkileyen
Etmenler\arastirma siirecine dayal
etmenler\etkilesimli 6grenme ortami
Reference 1 Character Range 2.717 - 3.091

Bu siiregte yaptigimiz arastirmadan zevk almamiz, arastirmaya baslamadan 6nce arastiracagimiz konuyu 6grenmeye
ihtiyag duymamiz ve 6gretim elemaninin bu konuya merak duymamizi saglamasi, 6gretim elemaninin siiregteki
eksiksiz danismanhdi, ayrica etkilesimli arastirma sureci ve etkilesimli dijital 6yku hazirlamamiz arastirmaya yonelik
direncimin kirilmasina neden olmustur.

Node Coding Tree Nodes\arastirma direncine References 2 Coverage 3,57 %

etki\Arastirma Direncini Olumlu Etkileyen
Etmenler\arastirmanin bireye
yansimalari\6grenmede doyum

Reference 1
Ayrica bu ders sonunda arastirdigimiz konulari detayiyla 6grendik.

Character Range 2.588 - 2.655

Reference 2 Character Range 3.863 - 3.951
Hocamiz arastirma surecinde surekli danismanlik yapti ve bu siiregte gok sey 6grendik.

Node Coding Tree Nodes\arastirma direncine References 2 Coverage 11,43 %

Coding Summary Report

etki\Arastirma Direncini Olumlu Etkileyen
Etmenler\igerige dayali etmenler\6grenenin
ilgi ve ihtiyaglarini karsilama

Reference 1 Character Range 2.717 - 3.091
Bu siiregte yaptigimiz arastirmadan zevk almamiz, arastirmaya baglamadan énce arastiracagimiz konuyu 6grenmeye
ihtiyag duymamiz ve 6gretim elemaninin bu konuya merak duymamizi saglamasi, 6gretim elemaninin siiregteki
eksiksiz danismanlhdi, ayrica etkilesimli arastirma sireci ve etkilesimli dijital 6yku hazirlamamiz arastirmaya yonelik
direncimin kirilmasina neden olmustur.

Reference 2 Character Range 3.741 - 3.863

bu ders sonunda arastirmaya yoénelik direncim olumluya donusti. Cunkd konular zevkliydi arastirma yaparken hig
sikilmadik.

Node Coding Tree Nodes\arastirma direncine References 3 Coverage 23,44 %
etki\Arastirma Direncini Olumlu Etkileyen
Et ler\6gretim dayal
ler\ogretim etkili rehberlik
rolu
Reference 1 Character Range 2.160 - 2.715

Gunku arastirma sirecinde 6gretim elemani gerekenden fazla danismanlik yapti. Ders disinda da 6gretim elemaninin
odasina gidip ya da mail yoluyla danisabiliyorduk. Ayrica her hafta derse gelemeden énce yaptiklarimizi
dokumanlarimizi hocaya mail atiyorduk ve hoca o dokumanlar Gzerinden bize donit veriyordu. Ayrica surecte bizle
birlikte 6gretim elemanin da galistigini goérdik. Daha 6nceki arastirma uygulamalarindan farklhydi. Ayrica bu ders
sonunda arastirdigimiz konulari detayiyla 6grendik. Bu ders sonunda arastirmaya y6nelik olumsuz algim degisti.

Reference 2 Character Range 2.717 - 3.091
Bu siiregte yaptigimiz arastirmadan zevk almamiz, arastirmaya baglamadan énce arastiracagimiz konuyu 6grenmeye
ihtiyag duymamiz ve 6gretim elemaninin bu konuya merak duymamizi saglamasi, 6gretim elemaninin stiregteki
eksiksiz danigsmanhidi, ayrica etkilesimli arastirma sireci ve etkilesimli dijital 6yki hazirlamamiz arastirmaya yénelik
direncimin kirlmasina neden olmustur.

Page 1 of 10
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