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OZET

MEB ILKOKUL 2, 3 VE 4. SINIF TURKCE DERS VE CALISMA KiTAPLARINDA YER ALAN
ETKINLIKLERIN YENILENMi$ BLOOM TAKSONOMIiSINE GORE iNCELENMESi

Egitim araclarinin 6lgme ve degerlendirme islevi, gerek list diizey zihinsel becerileri
6l¢mesi bakimindan gerekse de 6grencinin zihinsel diizeyine uygunlugu bakimindan dnemlidir.
Bu bakimdan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde en sik kullanilan egitim araglarinin iyi
analiz edilmesi sarttir.

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda okutulan, ilkokul 2, 3 ve
4. smif Tirkce ders ve calisma Kkitaplarinda yer alan etkinlikleri, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nden yararlanarak bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢c boyutu acisindan
siniflayip degerlendirmek ve bu etkinliklerin, list dlizey bilissel becerilerin gelisimine katki
saglama potansiyeline sahip olup olmadigini, 6grencinin biligsel gelisimine uygun bilgiler icerip
icemedigini tespit etmek amaglanmistir.

Arastirmada, nitel arastirma modelinin desenlerinden belge (dokiiman) incelemesi
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Tiirkiye Cumhuriyeti'ne bagh devlet okullarinda 2016-
2017 yilinda okutulan ilkokul diizeyindeki 2, 3 ve 4. siif Tiirkce ders ve 6grenci calisma
kitaplarinda bulunan etkinlikler olusturmaktadir. Orneklem grubundaki tiim etkinlikler,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi belirtke tablosuna, arastirmaci tarafindan cesitli kaynaklardan
yararlanilarak hazirlanan bilgi boyutu ve bilissel beceri boyutu ile ilgili anahtar tablolardan
yararlanilarak yerlestirilmistir. Elde edilen tiim verilerin, SPSS 24 (Statistical Package for the
Social Sciences) istatistik programi kullanilarak frekans, yiizde, iki degisken icin iki yonli kay-
kare testi hesaplanmis ve tablolastirma yapilmistir. Bu sekilde, arastirma kapsaminda toplanan
veriler, betimsel analize tabi tutulmustur.

Elde edilen bulgular ilkokul diizeyindeki 2, 3 ve 4. sinif Tiirkce ders ve 6grenci ¢alisma
kitaplarinda bulunan etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin bilissel beceri boyutunu
olusturan; hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamagina
cesitli oranlarda dagildigini, bilgi boyutunu olusturan gruplardan sadece olgusal bilgi,
kavramsal bilgi ve islemsel bilgi grubuna dagildigini gostermektedir. Etkinlikler iist diizey
zihinsel becerileri 6l¢cmekten ziyade daha ¢ok alt diizey zihinsel becerileri 6l¢mektedir. Ayrica
etkinliklerin, sinif diizeyi bakimindan iist diizey zihinsel beceriler ve alt diizey zihinsel becerileri
Olgme potansiyeli anlaml bir farklilik géstermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Tlirkce ders ve galisma kitaplari,
Tiirkce 6lcme ve degerlendirme.

Danisman: Doc¢. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA, Mersin Universitesi, Hk(’jgretim
Anabilim Dali, Mersin.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE ACTIVITIES IN THE TURKISH COURSEBOOKS (STUDENT’S BOOKS
AND WORKBOOKS) USED AT THE 2N, 3Rb AND 4TH CLASSES OF STATE PRIMARY SCHOOLS
ACCORDING TO REVISED BLOOM’S TAXONOMY

The function of assessment and evaluation of educational appliances is significant in
terms of both measuring the high level cognitive skills and appropriacy for the cognitive level of
the student. Accordingly, it is a must to properly analyze the educational tools that are most
frequently used in assessment and evaluation activities.

In this study, it was aimed to evaluate the activities in the Turkish course books
(student’s books and workbooks) used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools
according to revised bloom’s taxonomy, with respect to categorising and evaluating these
course books in the dimensions of knowledge accumulation and cognitive facet, and also with
regard to identifying whether the activities in these course books contribute to the development
of high level order cognitive skills and contain data suitable for the development of students’
cognitive .

In the study, based on a qualitative research design, document (text) analysis was put
into practice. The data of the study was gathered from the activities in the Turkish course books
(student’s books and workbooks) used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools
in 2016-2017 education year. The activities in the course books were categorised based on the
chart of revised Bloom'’s taxonomy and key tables related to the knowledge and cognitive skills
dimensions formed by the researcher by means of various sources. The data of the study was
analysed by means of SPSS 24 (Statistical Package for the Social Sciences) and the frequency,
percentage and chi-square test were tabulated. Accordingly, the data of the study is based on
descriptive analysis.

The findings of the study show that the activities in the Turkish course books (student’s
books, plus workbooks) used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools disperse
at different rates in the cognitive levels of remember, understand, apply, analysis, evaluate, and
create, and in the knowledge levels of factual knowledge, conceptual knowledge, operational
knowledge, and high level cognitive knowledge respectively. The activities assess mostly low
level cognitive skills rather than high level ones. Furthermore, there is no significant
relationship between classes and the potential of assessing high/low order cognitive skills in
the activities.

Keywords: Revised Bloom’s Taxonomy, Turkish Course books, Turkish assessment and
evaluation.

Supervisor: Assoc. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA, Mersin University, Department of
Primary School Education, Mersin.



TESEKKUR/ONSOZ

Her zaman Ogrenecek bilgilerin, coziilecek problemlerin, var oldugu egitim alaninda
alinacak yiiksek lisans egitiminin niteligi son derece 6nemlidir. Nitelikli bir yiiksek lisans
egitiminin énemli parcalarindan birisi; iyi bir aragtirmaci, kaliteli bir bilim insan1 olmaktir. lyi
bir arastirmaci, kaliteli bir bilim insan1 olmay1 hedefledigim yiiksek lisans egitimim ile tanima
sansl yakaladigim hocam ve danismanim Dog. Dr. Serdarhan Musa TASKAYA bana bu anlamda
¢cok emek vermistir. Yiiksek lisans egitimim boyunca her zaman bir seyler 6grendigim, birlikte
bir¢ok bilimsel ¢calisma yapma firsat1 yakaladigim degerli hocama; bana her zaman paylasimc,
icten davrandig icin ve bu tez ¢alismasinin her asamasinda kiymetli bilgi ve tecriibeleriyle bana
rehberlik edip, yaptii elestirilerle ¢alismama oOnemli katkida bulundugu ic¢in sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica yiiksek lisans egitimim siliresince kendilerinden ¢cok sey 6grendigim, bende bir
hocadan daha fazla anlam ifade eden Dog. Dr. Liitfi UREDI, Dog. Dr. Sait AKBASLI'YA, tez yazma
stirecinde bana zamanini ayiran Dog. Dr. Mehmet Soner OZDEMIR’E, tezimin son asamasinda
tanima firsati buldugum tezime 6nemli katki saglayan Yrd. Dog. Dr. Nilgiin DAG’'A ve Besime
KARAKOYUN’A tesekkiir ederim.

Bunun yaninda, uzun siire birlikte ¢alisma sansi yakaladigim, egitim hayatimda bana her
tirli destek ve yardimi saglayan, her zaman yanimda olan saygideger Okul Miidiiriim Kiyasettin
CEBE’YE ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak, egitimim siiresince bana hep anlayisla yaklasan, desteklerini lizerimden
esirgemeyen aileme tesekkiir eder, sevgilerimi sunarim.

Hakan ULUM
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Dagiliminin, Sinif Seviyesine Gore Farklilig
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KISALTMALAR VE SIMGELER

Kisaltma Tanim

MEB Milli Egitim Bakanlig

OBT Orijinal Bloom Taksonomisi

YBT Yenilenmis Bloom Taksonomisi
TDCK Tirkge Ders ve Calisma Kitaplar:

vb. Ve benzeri




1. GIRIS

Egitim olgusu, icerisinde egitimin kalitesine ve amacina ulasma diizeyine etki edecek
¢ok sayida, farkli alanlarda, farkli 6zelliklerde unsur barindirir. Bunlar; 68retmen, 6grenci,
egitim araglari, egitim ortamlar1 vb. olabilir. Tiim bunlarin bir toplumun egitimine y6n veren
anlayisin ilkeleri dogrultusunda donatilmasi egitim kalitesini ve diizeyini olumlu yonde etkiler.
Bu unsurlar igerisinde bulunan ve egitim siireci boyunca kullanilan egitim araclar1 6nemlidir.
Egitim araclari icerisinde en sik ve yaygin kullanilani ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 miifredat

dogrultusunda, egitim anlayisinin ilkelerini yansittigi siirece egitime katki saglar.

Egitimin en belirgin 0zelligi, kisinin yasaminda karsilasmasi olasi problemleri
cozebilecek yeterlilikte zihinsel, duygusal ve psikomotor becerilerle donatilmasini saglamaktir.
Eger bireyin yasami boyunca karsilasacagi problemleri ¢6zmeye yarayacak bilissel, duyussal ve
devinissel o6zelliklerle donatilmasi bekleniyorsa, bu 06zelliklerin rastgele bir egitim siireci
sonucunda olusmasi beklenemez. Bunun i¢in karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde tek
baslarina yeterli duruma gelebilmelerini saglamak icin belirli bir plan ve program uygulamak ve
bu plan ve program etrafinda istenilen 6zelliklerin davranisa donistiiriilmesini saglamak
gerekir (Alict ve ark, 2015). Bu gereklilik i¢in toplumlarin kiiltlir yapilarina uygun, ¢agin
gereksinimlerini karsilayacak egitim miifredatlar1 vardir. Egitimin icerisindeki miifredatlar,
O0gretim programlart diinyadaki bircok gelismeden etkilenerek giincellestirmelere tabi
tutulmaktadir. Her ders icin olusturulan miifredatlarin ortak amaci bu genel amag
dogrultusunda sekillenir. Asagilara indikce miifredatlar (6gretim programlari) her dersin 6zel

amacina yonelik ayrint1 bulur.

Turkiye’de ve tiim diinyada 6gretim programlari olusturulurken, 6nceleri davranisci
yaklasim g6z oOnlinde bulundurulurken, sonrasinda yapisalclt egitim anlayisi géz oOniine
alinmistir. Bu anlayigla yenilenen programlardan birisi de Tiirk¢e 6gretim programidir. Tiirkce
o0gretim programi 2005 yilinda koklii degisikliklere yapilandirmaci yaklasim esas alinarak
olusturulmustur. Programin asil amaci, Tirkcenin anadil olarak dogru, etkili ve kurallarina
uygun kullanilmasi olmakla birlikte; diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin

gelistirilmesidir. Bu becerilerin biiyiik cogunlugu tist diizey zihinsel beceriler kapsamindadir.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenme faaliyetlerini pasif ve basit bir sekilde nesnel olarak
kabul etmez. Bilgi; birey tarafindan kendi yasantisini anlamh kilmak i¢in yapilandirilmal,
cevreden hazir (bireyi pasif kilacak sekilde) sunulmamalidir. Yapilandirmaci diisiince akiminin

bilgiye ve 0grenmeye bakis acisindan kaynaklanan farkliliklar, davranis¢i akim yontindeki
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egitim programlarinin degisiklie ugramasina sebep olmustur. Egitim programlari merkezine
O0grencinin alinmasi; O6grenme hedeflerinin siirece dayandirilmasini, st diizey zihinsel
becerileri kazandirmaya yonelik olmasini, icerigin 6grenci yasantisini ve ilgisini géz oniinde
bulundurmasini, 6lcme ve degerlendirme faaliyetlerinin hangi sekilde ve nasil yiriitiilecegini
etkilemistir (Ko¢ ve Demirel, 2004). Egitim programinin 6gelerini; hedefler, icerik, 6grenme-
o0gretme stirecleri ve 6lgme- degerlendirme olarak siralamak miimkiindiir. Bu égeler birbirleri
ile iliskilidir. Herhangi bir 6gedeki degisiklik diger 6geleri de etkiler. Bu ogelerle tutarl bir
egitim programi olusturmak icin dogru bir 6lgme degerlendirme yapmak gerekir (Biimen,
2006). Dogru bir 6lcme degerlendirme egitim programina yon veren akimin ilkeleriyle
bagdasmalidir. Yapilandirmaci yaklasimin etkisinde kalan programlarin odlcme ve
degerlendirme faaliyetleri, yapilandirmaci felsefeye gore iist diizey zihinsel becerilere yonelik

olmalidir.

Ders kitaplar1 diizenli 6gretim faaliyetleri yiiriitmek icin kullanilan 6énemli araglardir.
Belirlenen kazanimlara ulasilmasi bakimindan ¢ok énemlidirler. Ders kitaplar1 6nemini; kolayca
ulasilir olmasi, iilke genelinde kullanilmasi, temalarla drtiisen metinler icermesi, 6grencinin
seviyesine uygun olmasi, gorsel acidan zengin olmasi ve Onemli derecede o6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri barindirmas: ile saglar. Ogretim faaliyetleri siiresince yapilan
etkinliklerde kazanimlara ulasma derecesi, kullanilan egitim aracinin, secilen 6gretim yontem,
teknik ve 6gretme stillerinin uygun ve faydah olup olmadigi, kullanilan kitaplardaki 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri ve 6gretmenlerin uyguladiklan farkli degerlendirme etkinlikleriyle
belirlenir. Programin parcasi olan tiim etkinlikleri faydal kilmak, 6grencilerin kazanimlar
kolayca edinmelerini saglamak ve kazanimlara ulasma derecesini saptayarak, siireci
yonlendirmek icin ders kitaplarindaki konularin sonundaki degerlendirme etkinlikleri ve {inite
sonu degerlendirme kismi biiyiik 6nem arz eder. Boylece ders 6lcme ve degerlendirme ile elde
edilen verilerden faydalanilarak tekrar yapilandirilabilir. Bu bakimdan 6gretim programlarinda
benimsenen yaklasimin ders kitaplarindaki izi, birakti1 izin derinligi gibi durumlar ¢ok
onemlidir. Ciinkii sliphesiz programdaki yeni anlayislarin, 6grenme silirecinde basariyla
uygulanmasi ve egitim ortamina yansitilmasi icin en dnemli egitim araci olan ders kitaplar1 bu
anlayisa hizmet etmelidir (Cetin ve Cakir, 2013). Ders kitaplari, 6gretim programlarinin
tamaminin yansitildigl baslica egitim araglaridir. Ders kitaplari, kapsami bakimindan en genis
egitim aracglaridir. Son yillarda Tiirkiye’de ders ve galisma kitaplar1 birlikte basilmaktadir.
Calisma kitaplar1 ders kitaplarimin tamamlayicis1 niteligindedir. Ozellikle miifredatin ve
planlarin élgme ve degerlendirme acisindan en énemli yardimcisidir. Ogretim etkinliklerinin

amacina ulasma derecesinin O0lglliip, anlasilmayan noktalara geri doniis yapilabilinmesi



acisindan karara varilmasi, ders kitaplarindaki konu ile birebir uyumlu olan ¢alisma kitaplarinin
onemli bir islevidir. Ayrica kolay ulasilabilen ders ve calisma kitaplari, 6grencilerin 68renilen

konuyu pekistirmesini saglar.

Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplar1 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri acisindan
incelendiginde, kitaplarda bulunan etkinlik i¢i ve tema sonu 6l¢gme ve degerlendirme boliimleri
verimli 6grenme gerceklesmesinde etkin rol oynamaktadirlar. Bu baglamda, Tirkge calisma
kitaplarindaki etkinlik ici ve tema sonu degerlendirme kisimlari, 6grenmeyi etkili ve
kolaylastiric1 etkinlikler icermelidir. Tema ici ve tema sonu degerlendirme icerisinde var olan;
Ooykli tamamlama, resimle ifade etme, kavram haritalari, calisma kagitlar1 kullanma vb.
etkinlikler, yaparak-yasayarak 6grenme ortaminin hazirlanmasi acgisindan 6grencilere énemli
kazanimlar saglarlar. Bu etkinlikler, 6grencilerin kendilerini gerceklestirme diizeylerine ve
olumlu davranis gelistirmelerine yardimci olacak niteliktedir. Etkinlik i¢i ve tema sonu 6lgme -
degerlendirme c¢alismalari, siirecin boyunca siliregen yapisiyla ve islenisi yodnlendirmesi
acisindan 6grenme-6gretme siirecinin vazgecilmez bir unsurudur. Ders kitaplari da bu stirece

temel olusturmasi agisindan dnemlidir (Goger, 2008).

Ogretim programlarina hizmet eden, programin 6geleri arasinda bulunan élgme ve
degerlendirme 06gesinin en o©nemli araci olan ders ve c¢alisma kitaplarinin, egitimi
sekillendirecek miidahalelerden ayr tutulmasi s6z konusu edilemez. Bu miidahalelerden birisi
de ogrenci davranmislarini istendik yonde degistirmeyi amaglayan egitimin, bu amag
dogrultusunda davranislarin belirli 6zellikler altinda belirli siniflamalara tabi tutulmasidir. Bu
sekilde, bir yandan genis anlami olan davranisin ¢ergevesi ve niteligi daha 6zgiin bir sekilde
ifade edilmekte, bir yandan da 6gretim programi acisindan ilgili davramisla ortiisen amacg
saptanmakta, icerik kapsami, 68renme-6gretme siirecini yapilandirma, 6l¢me ve degerlendirme
daha giivenilir ve gecerli olmaktadir (Yesilyurt, 2012). Bloom Taksonomisi yayimlandigi giinden
beri st diizey zihinsel becerilerin faaliyete ge¢cmesine yonelik egitim programlarinin
hazirlanmasi ve ytriitiillmesinde buyiik katki saglayan bir siniflandirmadir (Ari, 2011; Bekdemir
ve Selim, 2008; Wineburg ve Schneider, 2013). Diinya genelinde 6gretim programlarinin
hedefleri ve o6lgme degerlendirme sorular1 Bloom’'un Taksonomisi ile olusturulmus veya
simnanmistir. Ancak Orijinal Bloom Taksonomisinin yayimlandigl giinden beri egitimde bircok
yenilik ve gelisim hareketi olmustur. Gecen bu silire boyunca 6grenme etkinliginin nasil
gerceklestigine dair yeni saptamalar ve ortaya atilan yeni felsefeler, hedeflerin revize edilmesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmis, programlarin elestirilmesine ve yeniden yorumlanmasina sebep

olmustur.



TDCK'nin icerisinde bulunan etkinliklerin, Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin iki
boyutlu yapisina uygun olarak, bilgi birikimi ve bilissel slire¢ boyutunun basamaklari
bakimindan nerede olduklari irdelenmesi gerekir. Bu arastirmada TDCK’de bulunan etkinlikler,
YBT’ye gore tasnif edilecek ve bdylece Tiirk¢e dgretiminin 6nemli parcalarindan ders ve ¢alisma
kitaplarinin, 6lcme degerlendirme faaliyetlerine katki saglama potansiyeline sahip olup
olmamasi, katki sagliyorsa hangi diizeyde becerileri 6n plana ¢ikardigi acikca

degerlendirilebilecektir.

1.1. Problem

Ilkokul 2, 3 ve 4. simf TDCK’de yer alan etkinlikler YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu

ve bilissel slire¢ boyutu basamaklarina gore nasil dagilim gostermektedir?

1.2. Alt Problemler

1. Ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinlikler YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve
bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gére dagilimi nasildir?

2. llkokul 3. sinif TDCK’de yer alan etkinlikler YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve
bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gére dagilimi nasildir?

3. llkokul 4. sinif TDCK’de yer alan etkinlikler YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve
bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gére dagilimi nasildir?

4. lkokul 2. stmf TDCK’de yer alan etkinlikler YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri
basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklari arasinda dagilimi nasildir?

5. llkokul 3. sinif TDCK’de yer alan etkinlikler YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri
basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklari arasinda dagilimi nasildir?

6. lilkokul 4. simf TDCK’de yer alan etkinlikler YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri
basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklari arasinda dagilimi nasildir?

7. llkokul 2, 3 ve 4. siif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey
bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklar1 arasindaki dagilimi, siif

seviyesine gore anlaml farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, Tiirkce 68retiminin yaninda; diisiinme, anlama, siralama,
siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi ama¢lanmistir. Birinci siniftan sekizinci smifa kadar

kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin “s6zlii iletisim”, “okuma” ve “yazma” alanlarinda



temel becerileri kazanmalar1 ile birlikte iist diizey bilissel becerileri gelistirecek sekilde

diizenlenmistir (MEB, 2015: 3).

Bu bakimdan Tiirkce dersinde yararlanilan, en biiyiik kaynak olan Tiirkce ders ve
calisma kitabinda yer alan etkinliklerin temel becerileri (okuma, yazma vb.) dlcecek diizeyde
olmasinin yani sira iist diizey bilissel becerileri de 6lgmesi, 6gretim programinin amaglari

dogrultusunda gereklidir. Siniflandirma agisindan dengeli bir dagilimin olmasi uygun olacaktir.

YBT, ogretim etkinliklerinin bilissel beceriler acisindan sinanmasinda faydalanilan
onemli bir aractir. Yenilenen taksonomi, hedef yazma, etkinlik hazirlama, 6lgme ve
degerlendirme acisindan O6nemli bir kilavuzdur. Ayrica yazilan hedeflerin, hazirlanan
etkinliklerin, 6l¢cme ve degerlendirme araglarinin bilissel beceriler agisindan nerede oldugunun

sorgulanmasinda yine YBT 6nemli rol oynar (Krathwohl, 2002).

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinlikleri, YBT'den
yararlanarak bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu agisindan siniflayip degerlendirmek
ve bu etkinliklerin, tist diizey bilissel becerilerin gelisimine katki saglama potansiyeline sahip
olup olmadigini 6grencinin bilissel gelisimine uygun bilgiler icerip icemedigini ortaya

koymaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim; toplumun ihtiyaclari, teknolojik ilerleme, bilimsel calismalarin sonuglarn,
diinyada meydana gelen degisimler, vb. ile devaml revizyona ugrayan bir stirectir. Aslinda ¢ogu
alanda yasanan ilerlemeler egitimin iriiniidiir. Bugiin teknoloji, bilim, sanat vb. alanlarda
gelismis tiim tlkelerin egitim alaninda mesafe katetmis tlkeler oldugunu soylemek

miimkiindtr. Bu bakimdan bir tilkenin gelisebilmesi icin egitime gereken dnemi vermesi sarttir.

Ogretim programlar1 yapilandirilirken, ulasilmak istenen hedefler toplumlar bir adim
One tasiyacak, farkly, orijinal ve {ist diizey olmak zorundadir. Yani sadece okuma yazma bilen,
dort islem yapabilen, resim yapan, basketbol oynayan insanlar yetistirmek yeterli degildir.
Geleneksel egitim anlayisi ile basit 6gretim programlar ile sadece temel becerileri edinmis
bireyler; baskasinin yazdig1 bir kitab1 okumaktan, ¢6ziimii mevcut bir islemi ¢ézmekten, bir
resmi kopyalamaktan vb. ileri gidemezler. Cagin ilerisinde bir egitim anlayisi ile glincel 6gretim
programlari ile temel becerilerin yaninda iist dizey zihinsel becerileri de edinmis bireyler
(coziimleyen, degerlendiren, yaratan); baskalarinin okuyacagi bir kitap yazabilir, sanat eseri
yaratabilir veya ¢6ziime kavusmamis bir problem i¢in ¢6ziim yolu iretebilirler. Bdylece

icerisinde yasadig1 toplumun gelisimine katki saglayip, milletlerini bir adim ileriye tasirlar.



Bu bakimdan egitim igerisinde egitimin kalitesine ve amacina ulasma diizeyine, 6gretim
programlarinin yapisina etki eden unsurlan iyi degerlendirmek gerekir. Egitim araglar1 bu
unsurlar icerisinde yer almaktadir. Egitim araclarinin 6lgme ve degerlendirme islevi, 6grenci
gelisimine uygunlugu ve iist diizey zihinsel becerileri 6l¢mesi bakimindan énemlidir. Bu acidan,
en sik ve yaygin kullanilan egitim arac¢larindan ders kitaplarini iyi degerlendirmek sarttir. Ders
kitaplar1 miifredat dogrultusunda, egitim anlayisinin ve gelisim psikolojisinin ilkelerini

yansittig1 siirece iyi birer 6l¢cme ve degerlendirme araci olabilirler.

Ogretim programlarinin yapisini olusturan, 6grenme ve égretme siirecinin vazgecilmez
bir parcasi olan 6lgme ve degerlendirme 6gesinin, en 6nemli araglarindan birisi olan ders ve
calisma kitaplarinin igerisinde bulunan etkinliklerin, egitim anlayisinin ilkelerinden, temel
becerilerin yaninda st diizey zihinsel becerileri de kazandirma ilkesini goéz ardi edip
etmediginin anlasilmasi ve 0Ogrencinin gelisim o6zellikleri ile bagdasip bagdasmadiginin
sinanmasi 6nem tasimaktadir. Bu arastirma, etkinliklerinin bu agidan incelenerek, bu konuda
ilgilileri aydinlatmay1 amac¢lamaktadir. Arastirmada kapsaminda ulasilacak sonuglarin alana

fayda saglayacagi diistiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

1. TDCK hazirlanirken icerisinde yer alacak etkinliklerin 6l¢me degerlendirmeye yonelik
hazirlandig1 varsayilmistir.

2. TDCK hazirlanirken icerisinde yer alacak etkinliklerin iist diizey zihinsel becerileri
6l¢meye yonelik hazirlandig1 varsayilmistir.

3. Arastirma kapsaminda incelenen TDCK'nin sadece c¢alisma kitab1 bolimiinde
etkinlikler bulunmakta, ders kitabi béliimiinde hi¢ etkinlik bulunmamaktadir. Ancak 6nceleri
ayr1 ayri basilan ders ve ¢alisma kitaplari artik birlikte basilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda
sadece ¢alisma kitab1 boliminiin etkinlikleri incelenmesine ragmen, ders kitabi ile birlikte

basildigi icin TDCK ayni baslik altina incelenerek, tek bir kitap oldugu varsayilmistir.
1.6. Sirhhiklar

1. Arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenen etkinlikler, 2016 ve 2017 yillarinda
MEB’e bagh tiim devlet okullarinda ortak olarak kullanilan ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer
alan etkinlikler ile sinirhdir.

2. Arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenen ve incelenen etkinliklere, TDCK'de yer

alan “temaya hazirlik calismalar” ve “tema sonu degerlendirme calismalar1” dahil degildir.



3. Arastirmada incelenen tiim etkinlikler sadece bilgi boyutu ve bilissel beceriler
bakimindan incelenmistir (Egitimsel hedefler; bilissel, duyussal ve devinissel (psikomotor)
olacak sekilde ii¢ 6grenme alani goz 6niinde bulunarak olusturulmaktadir).

4. Arastirma kapsaminda siniflamaya tibi tutulan etkinlikler, YBT'nin bilgi birikimi

boyutu ve bilissel siirec boyutunun ana kategorileri bakimindan siniflandirilmasi ile sinirhdir.

1.7. Tanmimlar

Ol¢gme-Degerlendirme: Ogrencilerin taninmasi, siirecin planlanmasi, etkinliklerin
bicimlendirilmesi, silirecin istenilen icerikte ilerlemesi ve siirecte yapilan c¢alismalarin
verimliliginin belirlemesi amaciyla yapilan; siirecin tiim asamalarinda bulunan (Gdcer, 2014);
bir niteligin gozlenip, 6l¢me sonuglarinin bir oOlglite gore kiyaslanarak karara varilmasi

faaliyetleridir (Alic1 ve ark., 2015).

Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplari: Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan kazanim ve
yonergeler dogrultusunda, ¢alisma kitabi1 boliimiinde dersin 6grenilmesinde kolaylik saglayan,
ogrencilere yardimci olacak farkli 6rnek, alistirma, islenen tinitelerle ilgili diger etkinlikleri
kapsayan, ders kitab1 b6liimiinde miifredata uygun okuma metinlerini barindiran, iki béliimden
olusan (ders ve ¢alisma kitabi olarak) basili/PDF formatinda, kurulca, 6rgilin ve yaygin egitim ve

ogretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan kitaplardir (MEB, 2015a).

Alt Diizey Bilissel Beceri: Bloom'un bilissel alan siniflandirmasinin, bilissel diizeyinin
ilk tic basamagini (bilgi, kavrama, uygulama) ifade eder (Wilen, 1991). Bu arastirmada esas

alinan, alt diizey bilissel beceriler (bilgi, kavrama, uygulama), YBT'den alinmistir.

Ust Diizey Bilissel Beceri: Alt diizey bilissel becerilerden, daha karmasik zihinsel
islemler ile yiriitillen faaliyetlerdir (Anderson, 2005). Bu arastirmada esas alinan, iist diizey

bilissel beceriler (¢c6ziimleme, degerlendirme ve yaratma), YBT’den alinmistir.

Taksonomi: Birbiri ile iliskisi olan kavramlarda bulunan ortak etmenler bakimindan

siniflandirilmasi veya organize edilmesidir (Bloom, Engelhart, Furst, Hill, ve Krathwohl, 1956).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Bloom ve arkadaslar1 tarafindan yayimlanan
Taksonomi el kitabinin, ilk seklinin bir grup bilim adami tarafindan tiimiiyle gézden gecirilerek

giincellestirmeye tabi tutulmus halidir (Anderson ve Krathwohl, 2014).



2. ALANYAZIN

2.1. Egitim Ogretim Programlari ve Temel Yapisi

Egitim birey a¢isindan kiiltiirlenme, toplum ag¢isindan kiiltiirlenme olarak tanimlanan
O0grenme ve Ogretme siirecidir. Kiiltiirlenme isi siirecin i¢cinde planh ve istendik yapilir. Bu
siirecte bireyde kalici izler meydana gelir. istendik davranis degisikligi olusturma siirecini
(egitimi) olusturan 6geler program, 6grenci ve dgretmenlerdir. Ogretmenler, 6grencilerinde
kalic1 izli, belirlenen davranmis degisikligini olusturmak icin egitim programlarini temel kilavuz

olarak kullanirlar (Demirel, 2003).

Egitim programlari ulasilmasi istenilen tiim hedefler icin yapilan planlarin biitintni
ifade ederken, 6gretim programlari bir egitim alanindaki tiim konularla ilgili faaliyetleri ifade
eder (Demirel, 2015). Egitim faaliyetlerinin sistematik bir sekilde uygulanma ihtiyacini egitim
programlar: karsilar. Bagka bir deyisle egitim programi; degistirilecek davranisin belirlenmesi,
siralanmasi, davranisa uygun sinirlarin ¢izilmesi, hedef davraniglarin bireye ne sekilde ve ne
kadar zaman =zarfinda kazandirilacaginin belirlenmesi, bireyin bu davranisi kazanip
kazanmadiginin sinanmasi, bu siirecin ve elde edilen bulgularin dogrultusunda egitim
programinda hangi diizenlemelerin yapilacagina karar verilmesi gibi zorlayici ve ekip

calismasini gerektiren faaliyetlerdir (Gérgen, 2000).

Egitimin neredeyse tiim seviyelerinde ve sahasinda kazandirilmasi planlanan bilgi,
beceri, tutum, deger, vb. 6grenme ve yeterlikler egitim programlar: vasitasiyla gerceklestirilir.
Seviyesi ne olursa olsun egitim veya ogretim programinin, evrensel diizeyde alaninda
uzmanlarinin kabul ettigi dort temel 6gesi vardir. Bunlar; hedef, icerik, 6grenme-6gretme
durumlar1 ve o6l¢me degerlendirme 6geleridir. Egitim programinin etkinligi bu 06gelerin
tamaminin bilimsellik ilkeleri géz 6niine alinarak ve planli, sisteme dayali, uygulanabilir sekilde
olusturulmasina baglidir. Bunun yaninda basarili bir egitim programi i¢in bu 6gelerin birbirleri

ile esgiidiimli, iliskisel yapida olmasi gereklidir (Ozdemir, Altiok, ve Baki, 2015).

Egitim programinin 6geleri olan hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve 6lgme
degerlendirme arasinda dinamik iliskiler bulunmaktadir. Bunun anlami 6gelerden birinde
meydana gelecek herhangi bir degisiklik, diger 6geyi de etkiler demektir. Hedeflerin tiim
0gelere baslangic noktasi olma o6zelligi ayricaliklidir. Dogru belirlenen hedeflerle, dogru
izlenilen bir yolla, gecerli ve giivenilir bir 6lcme degerlendirme islemi ile tutarh bir egitim

programi saglanmis olur (Biimen, 2006).



Bireylerin tecriibe ve ilgi alanlar1 iizerine yapilandirilan egitim programlari, hayata
hazirlik acisindan énemli bir planlamadir (Erdem ve Demirel, 2002). Egitim programlari tutarh
toplumlar, hayata iyi hazirlanmis bireyler yetistirir. Boylece egitim siireci tam anlamiyla

gerceklestirmis olur.

Son yillarda diinyadaki gelismeler 1si8inda, egitim alaninda Tirkiye’de de
yapilandirmacilik felsefesinin etkilerini goriiriiz. Gelistirilen egitim programlarina gz 6niinde
bulundurularak yapilan o6gretim programlari yapilandirmaci felsefe dogrultusunda
hazirlanmistir. Boylece bilginin yapilandirilmasi, 6grenci merkezlilik esas alinmistir. Gelistirilen

Ogretim programlari ders alanlar1 ve 6grenci sinif seviyesi goz oniinde tutularak hazirlanmistir.
2.1.1. Tiirkge Ogretim Programi

Egitim alanindaki reformlarla beraber, siirekli giincelleme ¢alismalarina tabi tutulan
O0gretim programlari, belirli araliklarla evrensel gelismeler 1siginda degisimini siirdiirmeye
devam etmektedir. 2005 yihinda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi koklii degisiklikler
icermektedir. Yapilandirmac1 yaklasim esas alinarak hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi
(2005 ) son olarak 2015 yilinda tekrar giincellenmistir. 2015 yilinda hazirlanan Tiirkge Ogretim
programinda esas olarak, her programdaki temel amag; Tiirk¢enin anadil olarak dogru, etkili ve
kurallarina uygun kullanimini gergeklestirmenin yaninda diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaclanmistir. Ilkokul birinci simftan ortaokul sekizinci sinifa
kadar kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin; “sozli iletisim”, “okuma” ve “yazma”

alanlarinda temel becerileri kazanmalar ile birlikte iist diizey bilissel becerileri gelistirecek

sekilde diizenlenmistir.



Tablo 2.1. Tirkce Dersi Ogretim Programlarinin Genel Amaclar Yéniinden
Karsilastirilmasi

Dil Becerileri

Ulusal Degerler

Bilissel Beceriler

2009-ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1-5.Simiflar).

2002-ilkégretim Temel Egitim
Programi.
Ogrencilerin  algiladiklarim1  (izleme,

dinleme vb.), okuduklarini anlamlandirma
glicline sahip olmasini saglamak.
Ogrencilerin  algiladiklarim1  (izleme,
dinleme vb.), okuduklarini, incelediklerini,
diistindiiklerini ve tasarladiklarini sozlu
veya yazili olarak uygun bir sekilde
(amaca, kurallara, vb. ) anlatabilmesini
saglamak.

Dinleme, okuma aliskanligin1 zevkli bir
bicimde vermek; estetik duygularinin
gelismesinde katkida bulunmak.

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel

okuma ve gorsel sunu becerilerini
gelistirmek.
Okuma aliskanlhigi ve sevgisi verecek

kazanimlar sunmak.

Metinler arasi baglanti kurulmasi1 ile
dislinme  becerilerini  gelistirerek s6z
varliklarini zenginlestirmek.

Cesitli etkinliklerle kelime hazinesini
zenginlestirmek.

Tirk dilinin sevilmesi, kurallarinin
bilinmesi; Tirkgeyi egitim sliresince
suurla, dikkatle ve giivenle kullanmaya
yonlendirmek.

Milli duygusunu ve milli coskusunu
kuvvetlendirmede  kendisine  diiseni

yapma bilincine vardirilmasi.

Tirk (sozli ve yazili) ve diinya kiltiir
eserleri vasitasiyla, Tirk kiltlriini
tanima ve sahip olmalarina; Tiirkiye'yi ve
Turk ulusunu, dogayi, yasami ve insanligi
sevmelerinde katkida bulunmak.

Tirk dilini sevdirmek, dogru ve etkili
kullanimini saglamak.

Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik
yonlerden gelismelere katkida bulunmak.
Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal
ve sanatsal degerlerin 6nemsenmesi; milll
duygu ve diislincelerini kuvvetlendirmek.
Tiirk (sozli ve yazili eserlerle) ve diinya
kiltirtini tanimalarini saglamak.

Bilime dayali, elestiren, dogru, yapic1 ve
yaratict dusiinen bireyler yetistirmede
Tilrkce dersinin lizerine diiseni
gerceklestirmek.

Bilissel gelisimlerine uygun diisecek sekilde
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi bilissel
becerilerini gelistirmek.

Elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade
etme, iletisim kurma, is birligi yapma,
problem ¢6zme ve girisimcilik becerilerinin
gelisimine yardimci olmak.

Arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde
yapilandirma becerilerinin gelisimine
yardimci olmak.

Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme
becerilerini gelistirmek.

Bilgi teknolojilerinden faydalanarak okuma,
metinler arasi baglanti kurup anlam ¢ikarma

ve Ogrenme becerilerinin  gelisimine
yardimci olmak.

Kitle iletisim (radyo, televizyon, vb.)
araglariyla iletilen mesajlar1 sorgulama

becerilerini gelistirmek.
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Eski (2002-ilkoégretim Temel Egitim Programi-geleneksel yaklasimla olusturulmus) ve

yeni (2009-ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu-yapilandirmaci yaklasimla

olusturulmus) Tiirkce 6gretim programlari yukarida tablo 1'de 6zetlenmeye calisilmistir (MEB,

2002, 2009).

Tablo 2.2. 2009 ve 2015 Tiirkce Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi

2009-ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim 2015-Tiirk¢e Dersi (1-8.Smmiflar) Ogretim
Programi Programi
Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve So6zlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini
gorsel sunu becerilerini gelistirmek, gelistirmek,

Tiirkgeyi sevmelerini, ve etkili

kullanmalarini saglamak,

dogru, giizel

Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun
olarak bilin¢li, dogru ve o6zenli kullanmalarini
saglamak,

Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek,

Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, yorumlama,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini
gelistirmek,

Metinler arasi okuma becerilerini gelistirerek soz
varligini zenginlestirmek,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, sz
varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulasmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerini saglamak,

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme,
kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma,
problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek,

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici disiinme,
kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma,
problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde
yapilandirma becerilerini gelistirmek,
Okuma ve yazma sevgisi ile
kazanmalarini saglamak,

aliskanligini

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma becerilerini gelistirmek,
Okuma ve yazma sevgisi ile
kazanmalarini saglamak,

aliskanligini

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini

arast anlam kurma ve oOgrenme becerilerini veya tezini s6zlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
gelistirmek, bicimde ifade etmelerini saglamak,
Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1  Coklu medya ortamlarinda aktarilanlari

sorgulamalarini saglamak,

sorgulamalarini saglamak,

Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini
saglamak,

Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini
saglamak,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik
ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak;
milll duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik
ve sanatsal degerlere énem vermelerini saglamak;
milll duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

Yazili ve sozlii iirtinlerle Tirk ve diinya kiltiiriini
tanimalarini saglamak

Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler
araciliiyla milli ve evrensel degerleri tanimalarini
saglamak,

Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iretme

becerilerini gelistirmek,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve {retme
becerilerini gelistirmek,

Tirkiye’de cumhuriyet tarihinden bu yana gelistirilen 6gretim programlar: Tiirkce dersi
bakimindan iki boyutta incelenebilir. Bunlar 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, ilkokul
programlari, 1924, 1929, 1931, 1938, 1949, 1962 ortaokul programlaridir. 1981 yilinda ise

ilkokul ve ortaokul programlar ilkégretim Temel Egitim Programi olarak ele almis miistakil bir
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programdir (Coskun, 2005). 2005 ve 2006 ve 2009 yillarinda ele alinan programlar ise tekrar
ilkokul ve ortaokul programlari olarak 1-5. siniflar ve 6-8. siniflar i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmistir.
2015 yilinda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programu ise 1 ve 8. Simiflar olmak tizere tekrar birlikte
miistakil olarak ele alinmistir. “Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda Tiirkce 6gretiminin yaninda;
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi amac¢lanmistir” (MEB, 2015:

3).

En son hazirlanan Tiirkce 6gretim programinin (2015) bir oOncesinde yapilan
programdan farkinin daha net anlasilmasi i¢in (2009) Tablo 2’de genel amaglar ydniinden

karsilastirilmasi yapilmistir (MEB, 2009: 10; MEB, 2015b: 5)

Tiirkce Dersi (1-8. Simiflar) Ogretim Programi, égrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri sézlii
iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri
ve degerleri iceren bir biitiinliik icinde yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal

gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir (MEB, 2015: 3).
Tiirkce Dersi Ogretim Programr'nda:

¢ Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel ve yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢dzme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme gibi temel becerilere yer
verilmistir.

¢ Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

e Okuma ve yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam
olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmistir.

e Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri géz 6éniinde bulundurularak dil bilgisi, yazim
kurallari, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri ile ilgili kazanimlar artan bir yogunluk
ve derinlik icinde yapilandirilmistir.

e Tematik yaklasim esas alinmis ve sinif seviyeleri itibariyle temalar belirlenmistir.

e ik okuma-yazma 6gretiminde “ses temelli ciimle yéntemi” benimsenmistir.

® Yazi Ogretimine birinci smiftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve biitiin yazi
calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi ve biitlin sinif seviyelerinde siirdiiriilmesi

benimsenmistir (MEB, 2015: 4).
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2.2. Olgme ve Degerlendirme

Ogretim ortamlarinda 6l¢me degerlendirme islemleri, egitim siirecinin olmazsa olmaz
parcasidir. Oleme ve degerlendirme olmaksizin, bir egitim siirecinin amacina ulagmasini
bekleyemeyiz. Egitimin amacinin bireydeki davranislar istenilen yonde, sekilde ve olciide
degistirmek oldugunu esas aldigimiz bir siirecte, 6lcme ve degerlendirme islemi yapilmaz ise
ulasilmak istenen amactan sapmalar goriilebilir. Egitimde belirlenen bir noktadan baska bir
noktaya ulasma c¢abasi vardir. Bu ulasma ¢abasi yiirttiilirken rotadan sapmalar goériilmesi
normaldir. Olgme ve degerlendirme islemleri, bu sapmalar belirleyip, énlemler alinmasini ve

tekrar rotaya girilmesini saglar.

Egitim 6gretim ortamlarinda gerceklestirilen her etkinlik belli bir amag¢ dogrultusunda
yapilir. Yapilan planlamalar dahilinde, izlenilen yolda belirlenen hedeflere ulasilmaya calisilir.
Kazanimlar 6lgiiliip, istenilen seviyeye ulasilip ulasilmadigi konusunda karar verme islemi,
yapilan ¢alismalarin yeterliligini ortaya koydugu gibi, verimliligi arttiracak énlemlerin alinmasi

icin de 6nem arz eder (Goger, 2014).

Olgme ve degerlendirme egitimin her 6gesini etkileyen, diger 6gelerin yapisim ve
isleyisini diizenleyen énemli bir 6gedir. Olgme degerlendirmenin egitimdeki yerini asagida

tablo 2.3’te daha net gorebiliriz.

Tablo 2.3. Olcme degerlendirmenin egitimdeki yeri (Balta Yurtdagiilen, 2014: 44).

Ogrenciye davramisimi  nasil  degistirecegi, nasil
gelistirecegi hakkinda bilgi verir.

Yeterince basarili olan 6grenciyi motive eder.

Ogrenci hakkinda verilecek kararlara dayanak olur.

Olgme Degerlendirme Ogretmenin kendi 6gretimini ne derece etkili oldugunu

anlamasina yardimci olur.

Uygulanan bir egitimin basarili olup olmadigi1 konusunda
yoneticilere ve diger ilgililere bilgi verir.

Nitelikli 6grenmeyi saglamak ve egitim Ogretim ortamlarinin verimli bir alana
doniismesini saglamak, hatadan ayiklanmis bir 6l¢me ve degerlendirme yapmakla saglanabilir.
Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme egitim programlarinin en kritik siire¢lerinden biridir. Bu
siirecin gereken oOzen gosterilerek dikkatle yonlendirilmesi gerekir (Gocer, 2014).
Yonlendirilmesi gereken egitim stirecinde ortaya ¢ikan triinlerin belirli bir kalitesi olacaktir. Bu
kalitenin derecesini ortaya ¢ikarma gereksinimi vardir. Kalite kontrol isini uzmanlarin yapmasi
sarttir. Bunu goéz ardi etmek hatali tespitlere yol acacaktir. Egitim sisteminin {riind,

ogrencilerde olusan davrams degisikligidir. Ogrencilerin programlarla belirlenen kazanimlari
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(bilgi, beceri, tutum, davranis, vb.) edinme derecelerinin; bunun egitim sisteminin yarari
acisindan uzman Kisilerce belirlenmesi sarttir. Uzman kisiler egitim fakiiltelerinde bu alanda

yetismis 6gretmenlerdir (Alic1 ve ark., 2015).

Sire¢ icindeki Ol¢gme ve degerlendirme c¢alismalarinda 6grenme eksikleri ve yanlishiklar
belirlendiginde bu eksiklerin giderilmesi ve yanlislarin diizeltilmesine yonelik diizenlemelerin
ogrencilerin benlik algilarin1 olumsuz etkileyecek nitelikte ve yargilayici olmamasina dikkat
edilmelidir. Bu nedenle eksiklerin giderilmesi ve yanlislarin diizeltilmesi, 6grenciye miidahale
seklinde degil 6gretim etkinliklerinin ve / veya icerigin yeniden diizenlenmesi/6gretimi seklinde

olmalidir (MEB, 2015: 14).

2.2.1. Tiirk¢e Olgme ve Degerlendirme

Tiirkce Ogretim programindaki kazanimlarin gerceklesme diizeyini belirlemek,
belirlenen durumdan yola cikarak 6gretim faaliyetlerini devam ettirmek icin degerlendirme
islemine ihtiya¢ duyulur (Goéger, 2014). Yenilenen Tiirkge Ogretim Programinda (2015: 13)

O0lgme ve degerlendirme uygulamalarinin 6nemi su sekilde vurgulanmistir:

Olcme ve degerlendirme &6grenme-égretme siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Olgme ve
degerlendirmenin amaci, 6grencinin kazanimlara ulasma diizeyini belirlemeye ve dil becerilerini
gelistirmeye katki saglamaktir. Ogrenme siirecinin baslangicinda égrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin belirlenmesi, siire¢ iginde 6grenme ve gelisiminin izlenmesi ile 6grenme siirecinin
sonucunda kazanimlarin gergeklesme diizeylerinin belirlenmesi birbirini destekleyen ve
tamamlayan 6l¢gme ve degerlendirme etkinlikleri olarak ele alinmalidir. Anadili Tiirkceyi seven ve
anadilinin éneminin farkinda olan bireyler yetistirmek i¢in bireyin seviyesinin belirlenip buna
gore etkinlikler yapmak gerekir. Genel ve 6zel amaglar belirtilen temel olan dort dil becerisini
gelistirerek Tirk Dilini sevdirmek, kurallar1 benimsetmek, Tiirkgenin 6zenli bir sekilde

kullanilmasini saglamak amag¢lanmalidir (Goger, 2014).

Tiirkce dersinde, amaci ile ortlisen bir dlgme degerlendirme islemi yapabilmek igin,
geleneksel 6l¢me araclarinin yaninda farkh 6lgme araglar1 kullanarak degerlendirme yapmak
gerekir. Degerlendirme; geleneksel yontemlerle birlikte 6grencilerin derse etkin katilimlari,
sorumluluk almalar gibi diger birgok durumu dikkate alinarak yapilmalidir. Degerlendirme
siirece yayilarak o6grencilerin siirekli aktif olmas1 saglanmahdir. Olgme ve degerlendirmenin
ogrencilerin 6zgliven duygusunu gelistirici ve sorumluluk sahibi olmalarini saglayic fonksiyonu
da vardir. Verilen doniitler 68rencilerin hayata hazirlanmasina yardim eder. Degerlendirme
egitim silirecinin sonuna birakilmadan, egitim silirecine yayarak yapilmahdir (Goger, 2014).

“Tiirkge Dersi Ogretim Programinin 6grenme alanlarinin her birinde hazir bulunusluk, siireg ve
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sonug degerlendirmeleri uygulama ve uygulamanin baglami icinde degerlendirilmelidir” (MEB,
2015: 13). Olgme ve degerlendirme kapsaminda ortaya c¢kan {riiniin ve siirecin
degerlendirilmesi iic basamakta gerceklesir: Ilk basamak 6grenme ve Ogretme siireci
baslangicinda uygulanmasi gereken oOn degerlendirme, ikinci basamak siire¢ boyunca,
baslangicindan sonuna kadar uygulanmasi gereken ara degerlendirmeler, iiciincii ve son
basamak ise son degerlendirmedir. On degerlendirme, é6gretim dénemlerinin basinda yapilan
hazir bulunusluk diizeyini belirlemeye yonelik soru cevap seklinde yapilir. Ara degerlendirme,
sekillendirici ve istendik davranis degisikligini gelistirmeye yoneliktir. Son degerlendirme ise
donem sonuna kadar siire¢c degerlendirme ile elde edilen verilerle, olusan triiniin bir biitiin

olarak goriiliip degerlendirme yapilmasidir (Goger, 2005).

Siire¢ Degerlendirme ! Sonu¢ Degerlendirme

Aracglari: Gézlem, Asamalari: Yazilh
Goriisme, Kontrol Smmavlar, Tema Sonu
Listesi, Oz-Akran ve Degerlendirme, Konu
Grup Sonu Izleme Testleri,
Degerlendirmeleri TEOG Simnavi

Siire¢-Sonug
Degerlendirme
Araglari: Portfolyo,
.. Proje Caligmalar,
Ogrenci Gézlem Kayit
Defteri, Tutum Olgegi

Sekil 2.1. Tiirkge Olgme ve Degerlendirme (Goger, 2014: 161).

Egitim Ogretim ortamlarinda sonu¢ odakli degerlendirme ile birlikte siire¢c odakl
degerlendirme yaparak ¢oklu bir degerlendirme anlayis1 benimsemek gerekir. Siire¢ ve sonug
odakli degerlendirme birbiri ile i¢ ice ytriitilmelidir. Bu sekilde ¢oklu degerlendirme yaklasimi

amacina ulasir (Goger, 2014).

Ogrenme siirecinin sonunda yapilacak 6lgme ve degerlendirme; kazanimlarin ne diizeyde
gerceklestigi, kazanimlarin kapsadig1 bilgi ve becerilerin ne 6l¢lide edinildigi ile ilgili bilgi

edinmemizi saglar. Sonu¢ degerlendirmede kazanimlarin 6ngordiigii bilgi ve becerilerin dengeli
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bir sekilde temsil edilmesi gerekir. Sonu¢ degerlendirmenin daha ¢ok bilgi yogunluklu olmas;,
okuldaki Tiirk¢e 6gretimi ve 6greniminin de giderek daha ¢ok bilgi odakli hdle gelmesi sonucunu
dogurur. Tiirk¢e 6gretiminin ve 6greniminin programin éncelik ve 6nem verdigi; anlam ¢ikarma,
analiz, sentez ve degerlendirme yapmayi gerektiren ust diizey sozli iletisim, okuma ve yazma
becerilerine odaklanmasi, 6énemli o6l¢ciide sonug¢ degerlendirme etkinliklerinin ydntemine ve
icerigine bagh olacaktir. Bu nedenle sonu¢ degerlendirmede igerigin hem 6grenme alanlari
arasindaki dagiliminda hem de her bir 6grenme alani iginde bilgi ve becerilerin temsili

dagiliminda denge gozetilmesi gerekmektedir (MEB, 2015: 14).

“Ogrencinin dinledigi/izledigi bir metin, sunum veya medya icerigi hakkinda soru
sormasi ve sorulari cevaplamasi ile ilgili kazanimin gerceklesme diizeyinin belirlenmesinde bir
sinav formati yerine, bu becerilerin kazanilmasini saglayacak etkinliklerle biitiinlesmis 6lgme ve
degerlendirme calismalar1 yapilmalidir” (MEB, 2015: 13). Siire¢ degerlendirme o6grencilerin
egitim ogretim yili icerisinde ortaya koymus oldugu performansi dikkate alarak, karar verme
isidir (Gocer, 2014). “Ilkokulda 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminin siirekli olarak
izlenmesi, her bir 6grenme alaninda 6gretmenin formel o6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinden daha ¢ok sinif ici gozleme dayali bir degerlendirme yapmasini gerektirir.
Ozellikle ilkokulun ilk {i¢ smifinda notla degerlendirme yapilmamasi bu yaklasimin

uygulanmasini kolaylastirir” (MEB, 2015: 13).

Tiirkce Dersi Ogretim Programr'nda okuma 6grenme alanimin kazamimlari 1. sinifta okumanin
6grenilmesine odaklanirken; 2, 3 ve 4. siniflarda asamali bir sekilde okudugunu anlama, metin
tiirlerini ayirt etme, okuduklarini canlandirma, gorsellerle metin iliskisini kavrama, metni
biitiinltik icinde anlama, metnin boéliimleri/sahneleri arasindaki iliskileri kavrama, kelimeleri
kullanildig1 baglam icinde anlamlandirma, akici bir sekilde okuma, yazarin bir goriisii veya
konuyu gerekce ve kamnitlarla nasil destekledigini anlama gibi becerilerin gelistirilmesini
amaglamaktadir. Siire¢ icinde yapilan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda 6grenciye bu
becerilerin bilgisini sormak yerine, becerilerin ne o6l¢lide edinildigini sinamay1 saglayacak

uygulamalar ve 6grenme deneyimleri olusturulmahdir (MEB, 2015: 13).

Tiirkce Ogretim Programinda kazandirilmas: hedeflenen bilgi, beceri ve davranislarin
istenilen sekilde gerceklesmesi yapilan 6grenme ve 6gretme etkinlikleri ile ilgilidir. Etkinliklerin

icerigi ve niteligi bu bakimdan 6nemlidir (Goger, 2014).

Ogrenme-6gretme siirecinde gerceklestirilen etkinliklerde belirlenen hedeflere ulagsma
durumu, kullanilan aracin, secilen yontem, teknik ve 6gretme stillerinin uygun ve verimli olup
olmadigy, kitaplardaki 6l¢gme- degerlendirme boéliimleri ve 6gretmenlerin uyguladiklart diger

degerlendirme ¢alismalariyla belirlenir. Ogrenme-6gretme calismalarim verimli kilmak,
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ogrencilerin belirlenen kazanimlar1 daha kolay edinmelerini saglamak ve kazanimlara ulasma
diizeyini belirleyerek siirece yon vermek icin etkinlik ici ve tema sonu dlcme-degerlendirme
calismalarim1 dlgme-degerlendirmenin genel amaglarini géz 6ntinde bulundurarak yiirtitmek

gerekir (Goger, 2008).

Siire¢ icinde, 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarinda 2, 3 ve 4. siniflarda yazim kurallarina uyma
ve noktalama isaretlerini dogru kullanma, anlam biitiinliigii icinde olaylar1 olus sirasina gore
yazma, sayfa diizenine dikkat etme, metne uygun baslik yazma, icerige ve baglama uygun dogru
kelimeler se¢cme, olusturdugu metinlere uygun cizim, grafik ve gorsel kullanma becerilerinin ne
Olciide gelistigini belirlemeye yonelik 6lcme ve degerlendirme c¢alismalar1 yapilmalhdir.
Ogrencilerin olusturdugu metinler, 6gretmen rehberliginde kontrol edilerek metin iizerinde
gerekli diizeltmelerin yapilmasi saglanmalidir. Ayrica 6grencilerin kendi yazdiklarim1 kontrol
ederek hatalarini belirleme ve diizeltmelerine yonelik uygulamalar yapilmalidir. Yazma
calismalarinda 6gretmenin yonlendirmesi ve destegi, ilk yillarda daha fazla olmakla birlikte,
sonraki yillarda 6grencinin bagimsiz ¢alisma ve karar verme becerilerini gelistirme amaciyla

ihtiyatla ve kademeli olarak azaltilmalidir (MEB, 2015: 13-14).
2.3. Ogretimde Egitim Araglan

Ogretim; egitimin plan dahilinde, hedefler koyarak, kasith ve kontrol altinda
yapilmasidir. Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi icin programa gereksinim duyulur. Bireye
kazandirilmasi hedeflenen davranislar, davranisi kazandirma yollari, kazanim olup olmadigim
gosteren haritaya ogretim programi denir (Kihi¢ ve Seven, 2002). Ogretim programinin

uygulanmasi i¢in ¢esitli egitim araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitim araclart: “Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak ders kitabi, 6grenci
calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ile 6gretmen ve dgrencilere kaynak ve yardimci olacak
basili ve elektronik ortamdaki egitim materyalini, milll egitimin genel amaglarinin
gerceklesmesine yararh olacak diger eserlerdir” (MEB, 2015a: 1). Ogretim programlar goz

ontinde tutularak hazirlanan ders kitaplari, en ¢ok faydalanilan egitim araglaridir.

Kazandirilmasi planlanan hedeflere daha kisa siirede ulasmayi1 ve 6grenmenin kalici
O0grenmenin saglanmasi acgisindan egitim araglarinin 6nemi biytlktiir. Bundan dolay1
o0gretmenler egitim ortamlarinda, egitim araglarini miimkiin oldugunca fazla kullanmalidir

(Demirel, 1999).
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Egitim araglar1 hazirlanirken en az bir alan egitimcisi/uzmani ile gereklilik durumuna gore dil,
gorsel tasarim, dlcme ve degerlendirme, rehberlik uzmanlarindan Baskanlikca olusturulan en az

ti¢ kisilik komisyon tarafindan;

e [cerigin Anayasa ve kanunlara uygunlugu,

e icerigin bilimsel olarak yeterliligi,

e [cerigin egitim ve dgretim programinin kazanimlarin gerceklestirme yeterliligi,

e Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve

ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu,
yonleri ile incelenerek degerlendirilir ve rapor diizenlenir (MEB, 2015a: 12).

Cevre sartlari, dersin yapisi, 6gretmen donanimi gibi unsurlardan dolay1 6gretimde
kullanilan araclar cesitlilik gostermektedir. Kitaplar, 6gretim faaliyetlerinin en sik kullanilan ve
ulasilmasi kolay araglaridir. Farkli 6gretim aracglarina nazaran daha islevsel bir yapidadir.
Kitaplar arasinda, 6gretim amach olarak en sik kullanilan da ders kitaplaridir (Kili¢ ve Seven,

2002).
2.3.1. Ders Kitab:

Ders kitaplari: “Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca 6rgiin ve yaygin egitim ve

6gretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan kitaplardir” (MEB, 2015a: 1).

Tirkiye’de ders kitaplarinin hazirlanmasinda esas alinacak kriterler hazirlanan
yonetmeliklerle ortaya konulmustur. Gerek toplumsal ihtiyaclar gerekse diinya capindaki
degisim ve gelisim neticesinde, yonetmelikler siklikla giincellenmis ve degistirilmistir. Son
yonetmelik 12/9/2012 tarihinde 28409 sayisiyla Resmi Gazete‘de yayinlanmistir. Sonrasinda
21/11/2012 tarihli 28474 sayili, 11/12/2012 tarihli 28494 sayih ve 14/10/2015 tarihli ve

29502 sayili Resmi Gazete‘de yayimlanan degisiklerle, bugiinkii son seklini almistir.

Bu yonetmeligin amaci, Milli Egitim Bakanligina bagh o6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
okutulacak ders kitabi, 6grenci calisma kitaby, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ile Bakanlik¢a
hazirlanacak, satin alinacak veya hibe yoluyla saglanacak diger egitim arag-gereglerinin Tiirk
milll egitiminin genel ama¢ ve temel ilkelerine uygun olarak niteliklerinin belirlenmesi,
hazirlanmasi, hazirlatilmasi, incelenmesi, inceletilmesi, degerlendirilmesi, kabulii, uygunluk
stresi, ilani, yayimlanmasi, dagitimi, inceletme ve inceleme lcretleri ve ders kitaplar1 treten

yayinevlerinde aranacak kriterlerle ilgili usul ve esaslar1 diizenlemektir (MEB, 2015a: 1).
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Ogrenci ve 6gretmene degerlendirme firsat1 veren ders Kitaplari, iinitelerin ve konularin
bitiminde, kazandirilmasi hedeflenen davranislarin kazanilip kazanilmadigini belirleyen 6lgme
araglar1 vererek, bir standart saglar (Kilic ve Seven, 2002). Ders kitaplarinin hazirlanma
asamasinda goz oniinde bulundurulmasi gereken en Onemli hususlardan birisi, 6lgme ve

degerlendirmenin temel ilke ve yontemlerinin dikkate alinarak diizenlenmesidir.
Ders kitaplary;
a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari icermez.
b) Bilimsel hata icermez.

c) Temel insan hak ve ozgiirliiklerini destekleyen ve her tirli ayrimcilig1 reddeden bir yaklasim

sunar.
¢) Reklam niteliginde 6geler icermez.
d) Egitim ve 6gretim programinin amagcladigi kazanimlari kapsar.

e) Gorsel tasarim ve icerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin gelisim

ozelliklerini dikkate alarak yapilir (MEB, 2015a: 3).

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin gosterdigi hedef kazanimlara ulasmak agisindan
biiyiikk 6nem tasir. Ders Kkitabina c¢abucak ulasilabilmesi, 6grencilerin tamami tarafindan
kullanilmasi, temalarla ortiisen metinlerden meydana gelmesi, 6grenci diizeyine uygunluguy,
gorsel cesitliligi, oOgrenci calisma kitabiyla arasindaki uyum ve o6l¢gme-degerlendirme
boliimlerinin kapsami 6nemi daha da artmaktadir (Gocer, 2008). Yenilenen Tiirkce 6gretim
programi beraberinde, her biri biitiiniin bir parcasi olan, birlikte isleyen; Ders Kitabi, Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi takimim getirmistir. Egitim siireci icerisinde bu
ogeler birlikte isleyerek; zamani verimli kullanmay1 ve hedeflenen kazanimlara daha kolay

ulasma sansini saglamislardir.
2.3.1.1. Tuirkge Ders Kitabi

2005 yilindan beri Tirkiye’de uygulanmakta olan programlarda yapilandirmaci
yaklasimin etkisi vardir. Buna bagh olarak yapilandirmaci yaklasimin benimsenerek
hazirlandigr ilkokul programlarinda, 6grenci calisma kitaplart 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ogrenci ¢alisma kitaplari, yapilandirmaci yaklasima dayali programlarin énemli bir uygulama
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araci olmustur. Ogrenci calisma kitaplari, égrencilerin yorumlamalarini, anlamlandirmalarini ve

bilgileri kendi kendilerine yapilandirarak 6grenmelerini saglar.

Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak se¢ilen okuma metinleri Tiirk¢e ders kitaplarini
olusturmaktadir. Tiirkce ders kitaplarinda seviyeye uygun, siir veya nesir 6zelligi gosteren her
dort okuma metni bir temay1 olusturmaktadir. Tiirkce ders kitaplarinda bu sekilde sekiz tema
bulunmaktadir. Bu metinler; renkli, ilgi cekici gorsellerle desteklenmis, 6grencilerin hayal
glclinii gelistirecek, bilgilendirici ve diger derslerle bagdastirici niteliktedir. 2. sinif Tiirkce ders
kitaplarindaki metinler 3. ve 4. sinif Tiirkce ders kitaplarina kiyasla daha Kisa, basit climlelerden
olusmus ve daha biiyiilk yazi puntosu kullanilarak yazilmistir. Burada dikkate alinan

ogrencilerin seviyesidir (Ekinci ve Oter, 2008).

Tiirkce Ogretim Programimin degismesiyle birlikte, Tiirkce ders kitaplar, 6grenci
calisma kitaplar1 ve 0Ogretmen kilavuz kitaplar1 ile esgiidiimlii hazirlanarak, uygulamada

duyulan ihtiyaci gidererek birlikteligi saglamistir (Ekinci ve Oter, 2008).
2.3.2. Ogrenci Calisma Kitab1

Literatiir incelendiginde 6grenci ¢alisma kitaplarinin birgok tanimini ve bu tanimlarin

icerisinde ¢alisma kitaplarin islevlerini gorebiliriz.

Ogrenci calisma Kitabiu: ilgili egitim ve 6gretim programlarinda yer alan kazanim ve agiklamalar
dogrultusunda, dersin 6grenilmesini kolaylastiracak, 6égrencilere yardimci olacak c¢esitli drnek,
alistirma, islenen iinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri
kapsayan, yapraklari ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili/PDF formatinda eser ile iiniteleri gorsel ve
isitsel yonden destekleyen kaset, disket, CD gibi elektronik kayit ortamlarini kapsayan settir
(MEB, 2015a: 2).

Ogrenci ¢calisma kitabi, 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen davranislar ve
yonergeler dogrultusunda; ders basinda, ders siiresince ve ders sonunda 6grenilen bilgi ve
becerilerin pekismesini saglayacak ve 6grenmede kaliciliga olanak taniyacak cesitli etkinlik

orneklerini icerisinde barindiran basili materyaldir (Dogu, 2010).

Egitimde son derece 6nemli gelismelerin kaydedildigi diinyada, sadece ders kitabina
dayandirilmis 6gretim uygulamalari yetersiz kalmaktadir. Ders kitabinin daha iyi 6ziimsenmesi
icin yardimc kaynaklarla takviye edilmesi gerekmektedir. Ders kitaplari ile verilen teorik bilgi,
ogrenci calisma kitaplar ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki uygulamaya yonelik etkinliklerle

desteklenince kazanimlarin kalicihgini artmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, egitim stirecinde
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Ogrenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarini detayl olarak inceleyerek, usta birer uygulayici

olmalar: gerekir (Ekinci ve Oter, 2008).

Ogrencilerin ders kitaplardan daha ¢ok verim almasi, kazandirilmasi planlana hedef-
davranislara daha ¢ok yaklasmasi icin ihtiya¢ duydugu yardimci kaynaklarin basinda dgrenci
calisma kitaplan gelir. Ogrenciler kendi baslarina égrenci calisma kitaplarindaki etkinlikleri
yapabilirler. Ogrenci calisma kitaplar1 6grencilerin davranislarinda kalicilh@ saglayacak onemli

bir pekistirme aracidir (Kili¢ ve Seven, 2002).
Ogrenci calisma kitabinda bulunmasi gerekenler;

e Egitim ve 6gretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda 6grencilere bilgi ve beceri
kazandirilmasina yardimci olacak ve 6grenmeyi pekistirecek unsurlara yer verilir.

e Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grencinin ilgisini cekecek érneklere yer verilir.

e Dersin ozelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amaglanan bilgi, beceri, deger ve
tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigini 6l¢meye yarayacak calismalara yer verilir.

e Ogrencilerin hedef bilgi ve becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak gesitli 6rnek, alistirma,
islenen konular ve tnitelerle ilgili internet adresleri ve okuma kaynaklarina yer verilir.

e Dersin 6zelligine gore bazi linite veya konularda kullanilmak tizere ek olarak video kaseti, ses
kaseti, slayt, CD, DVD, VCD, disket ve benzeri egitim ve 6gretimi destekleyici materyallere yer
verilebilir.

e Dersin ozelligine gore inceleme, gezi, gozlem, deney ve uygulamalarla ilgili yapilacak 6n
hazirliklara, alinacak saghk ve giivenlik tedbirlerine, izlenecek is ve islem basamaklarina, zaman
ve malzeme tasarrufu bakimindan uyari ve bilgilere yer verilir.

e Ogrenci calisma kitaby, kitabi olusturan unsurlarin ders kitabu ile biitiinlestirilmesi halinde ders
kitabi ile birlikte de hazirlanabilir. Bu sekilde hazirlanan kitaplarin kapak ve i¢ kapaginda “Ders
Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitab1” ibaresi yer alir (MEB, 2015a: 5).

olarak belirtilmistir.
2.3.2.1. Tiirk¢e Ogrenci Calisma Kitab1

Tiirkce dersinde kullanilan 6grenci calisma kitaplari, temalar1 olusturan metinlerin
analizini saglayacak etkinlikler muhteva etmektedir. Tiirk¢ce calisma kitabinda yer alan bu
etkinliler, Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerinin pekistiricisi gorevini gérmektedir.
Tiirkce calisma kitaplarinda ki etkinlikleri; esini bulma, metin olusturma ve tamamlama, bosluk
doldurma, gorsellerden yola c¢ikarak metin olusturma ya da bir fikri aciklama, karisik

kelimelerden kuralli ve anlamali ciimleler meydana getirme, anahtar kelimelerden yola ¢ikarak
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hikadye olusturma, verilen bir metnin resmini ¢izme, es ve zit anlaml kelimeleri bulma, metin ile
ilgili sorular1 cevaplandirma, metinde gecen kelimelerin anlamlarini sézliikten bulma olarak

sayabiliriz (Ekinci ve Oter, 2008).
2.4. Olgme ve Degerlendirme Araci Olarak TDCK

Ders ve calisma kitaplarinin kolayca ulasilir olmasi, Tiirkiye’de yaygin kullanilmasi,
seviyeye uygunlugu, icerik zenginligi ve oOlcme ve degerlendirme boélimleri 6nemini
arttirmaktadir. Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen davranislarin istenilen seviyede olup
olmadigy, kullanilan egitim aracinin, secilen 6gretim yontem ve teknigin amaca uygun ve yararh
olup olmadigi, ders ve ¢alisma kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ve uygulanan
farkli degerlendirme ¢alismalariyla belirlenir. Etkili 6grenmeyi saglamak, kazanim seviyesini
ylukseltmek icin ders ve calisma kitaplarindaki metin sonu degerlendirme calismalar1 ¢ok
onemlidir. Ciinki ders islenisi sirasinda 6l¢gme ve degerlendirmeden elde edilen veriler 15181nda
tekrar yapilandirma islemi gerceklestirilebiliriz. Ogretim programlarinda yer alan diisiince
cercevesinin ders ve calisma kitaplarinda ne kadar yer aldig1 sorusu yapilan bu 6l¢me
degerlendirme isleminden sonra cevap bulur. Ders ve galisma kitaplar1 bu amaca hizmet

etmelidir (Cetin ve Cakir, 2013).

Ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlik ici ve tema sonu degerlendirme ¢alismalari, kalict
o0grenmeyi saglayacak uygulamalar muhteva etmektedir. Etkinlik i¢ci ve tema sonu
degerlendirme calismalari igerisinde var olan hikdye tamamlama, resimleme calismasi, kavram
haritalar1 olusturma vb. etkinliklerle yaparak-yasayarak 6grenme saglar. Bu ¢alismalar, kalici
0grenmenin saglanmasinda 6énemli rol oynar. Etkinlik ici ve tema sonu dl¢gme-degerlendirme
calismalari, siirecin i¢cine yayilmis olmasi acisindan 6l¢gme ve degerlendirmenin 6nemli bir
unsurudur. Ders ve calisma kitaplarinin bu stlirece zemin hazirlamas1 goéz 6niindedir (Goger,

2008).

Yenilenen Tiirkce Ogretim Programlarinda o6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore siire¢ ve sonuca dayal olarak gerceklestirilir. Tiirkce
dersinde kullanilan kitaplardaki o6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler bu yonde
hazirlanmistir (Ekinci ve Oter, 2008). Ogretmenler, ders ve calisma kitaplarindaki 6lcme ve
degerlendirme etkinliklerini iki koldan siirdiiriirler. Bunlar, etkinlik ici degerlendirme ve tema

sonu 6l¢me ve degerlendirme c¢alismalaridir (Goger, 2008).
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Etkinlik ici degerlendirme calismalari: Tiirkce dersinin islenisini sekillendiren ve
dersin islenisini yonlendiren etkinlikleri icerisinde barindirmaktadir. Etkinlik i¢i degerlendirme

calismalar li¢ farkli bigcimde karsimiza ¢cikmaktadir:

o Dersislenisi 6ncesi sorular: Bu sorular 6grenciyi zihinsel olarak metinde islenecek
konuya hazirlamaktadir. Boylece 68rencinin konuya hazir bulunuslugu artmis olacak,
dersin islenisi sirasinda 6grencinin konuya yogunlasmasini arttiracaktir.

e islenis sirasinda degerlendirme sorulari: islenen konuya ders sirasinda dikkat
cekmek ve list diizeyde, kalic1 bir 6grenme gerceklestirmek icin 6gretmen tarafindan
islenis sirasinda sorulan sorular 6grenmeyi etkili kilacaktir.

e Islenis bitiminde degerlendirme sorulari: Konu kazanimlarinin edinilme seviyesini

belirleyen, metin sonundaki sorulardan olusan 6l¢me ve degerlendirme sorularidir.

Tema sonu 6lgme ve degerlendirme ¢alismalar: islenen metinlerle alakali yapilan
etkinliklerin sonunda ulasilmas1 istenilen kazanimlarin seviyesini belirlemek igin c¢esitli
sorulardan olusan ve tiim tema sonlarinda olan tnite degerlendirmesi / tema sonu 6l¢gme ve

degerlendirme béliimlerini icerisinde barindirir.

2.5. Biligsel Gelisim ve Ustbilis

Ogretim programlar1 hazirlanirken cocuklarin biligsel gelisim diizeyi goz ardi
edilemeyecek kadar énemli bir siizgectir. Ogretim programlarinin énemli parcalarindan; gerek
0lcme ve degerlendirme olsun, gerekse de egitim araclari olsun 6grencilerin bilissel gelisimine

doniik hazirlanmadig siirece 6gretimden bahsedilemez.

Cocuklarda bilissel gelisim denince akla ilk Piaget ve uzun siiren calismalar1 gelir.
Cocuklardaki bilissel gelisimi dénemlere ayiran Piaget (1953), somut islemler déneminin
cocuklarda yaklasik 7-11 yaslar1 arasinda oldugunu ve bu dénemin en goze ¢arpan 6zelliginin
¢ocuklarin somut islemler yapabilmesi olarak nitelendirmistir. Somut islem ¢ocuklar1 mantikl
ve somut 6rneklerle desteklenebilir oldugu siirece yargida bulunabilirler. 11 yasindan itibaren
cocuklar artik somut islem doneminden soyut islem donemine gecerler. Soyut islemler
donemine giren bir cocugun artik bir degerlendirme yapmasi icin var olan sorunu somut bir

sekilde gormesi sart degildir.

Piaget, bilissel gelisimi ¢evreyi 6grenme etkinliginde bir denge, dengesizlik ve yeni bir
denge siireci olarak nitelendirir. Alt diizey bir dengeden iist diizey bir dengeye ilerleyiz mevzu

bahistir. Cocuklara verilecek egitimde bilissel gelisim donemleri lizerinde dikkatle durulmasi
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gereken bir noktadir. Egitim programlarinin hazirlayicilart  programlar1 hazirlarken,
uygulayicilar1 (6gretmenler) 6gretim etkinliklerini gergeklestirirken 6grencinin hangi gelisim
doneminde oldugunu ve bu ddonemin ozelliklerini ¢ok iyi bilmelidir. Cocuklarin hangi
donemlerde neyi, nasil O6grenebileceklerinin farkinda olunmasi, hazirlanacak egitim
programlarinin ¢ocuklar icin daha faydali ve etkin olmasini saglar (Glingoér, Akyol, Subasi,

Unver, ve Kog, 2003).

Ogrencilerden, bilissel gelisim seviyelerinin iizerindeki faaliyetlerde basarili olmalar
beklenemez. Ozellikle ilkogretimin ilk kademesinde (1-4. Smf) etkinliklerdeki soyut
kavramlarin, somut materyallerle desteklenerek yiiriitiilmesi, ilkogretimin ikinci kademesinden
(5-8.s1ni1f) baslayarak oOgrencilerin genelleme, transfer gibi {ist diizey zihinsel islemleri
kullanarak, soyut disiinmeye yonlendirilmeleri uygundur. Somut islemler dénemine ki
ilkdgretimin birinci kademesinde olan ¢ocuklar soyut islemler donemindeki ilkégretimin ikinci
kademesindeki ¢ocuklara gore daha asagi dizeydirler. Somut islemler donemindeki ¢ocuklar
somut kavramlari anlamakla birlikte heniiz soyut kavramlari anlamayabilirler (Erden ve

Akman, 2002; Glingor ve ark., 2003).

Son yillarda sikca karsimiza cikan bir terim stbilistir. Ustbilis, tek basina anlam
bulmayan, bilis ile baglantili anlam kazanan bir terimdir. Siklikla bilisin “listii” ve “6tesi” olarak
ifade sekilleri ile karsilasilsa da tistbilis esasen bilisin bir parcasidir. Bu nedenle tistbilisi, icinde
barindig1 bilisten ayr olarak, etkilenmemis bir sekilde ifade etmek uygun olmayacaktir.
Alanyazindaki ¢alismalarda esas olarak “bilissel farkindalik” oldugu kabul goren iistbilisinin,
bireyin tiim farkindaliklarinin esas kaynagi olan bilis ile iliskisi gdrmezden gelinmis, detayl

olarak incelenmemistir (Akpunar, 2011).

Yapilan c¢alismalar, tistbilis becerilerinin o6rgencilerin basarisinda etken oldugunu,
Ustbilis diizeyleri yiliksek olan o6grencilerin daha basarilarinin da yiksek oldugunu
gostermektedir. Bu bakimdan iistbilis, 6grencilerin gelisiminde yararh bir aracgtir. Bu yonde,
biitliin 6gretim siirecleri igerisinde iistbilis becerilerini destekleyen 6gretim etkinlikleri
yapumalidir. Gelistirilecek 6gretim programlarinda 6grencilerin iistbilissel gelisimlerini

destekleyici etkinliklere ve kazanimlara da yer verilmesi yararh olacaktir (Gokhan Ozsoy, 2008).
2.6. Taksonomi

Taksonomi kelimesi Yunancada diizenleme anlamina gelen “taxis” ve kanun anlamina
gelen “nomos” kelimelerinden tliremistir ve bilimsel siniflandirma olarak anlamlandirilabilir.

Isvecli Carl Linnaeus dogal diinyayr siniflandirarak, taksonomiyi kullanan ilk bilim adami
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olmustur. Canlilarin siniflandirilmas1 diisiincesinden dogan taksonomi, bilgiyi gruplama
asamasinda hizli bir genisleme gostermistir. Bu yoniiyle taksonomi; sistematik olarak
gelistirilebilir, muhafaza edilebilir ve tekrar kullanilabilir niteliktedir. Durum bdéyleyken, bilgi
diinyasinda taksonomi ¢alismalar1 arastirmacilar ve uygulayicilar (6gretmen, egitim uzmani vb.)
arasinda uzun soluklu ve muazzam ilgi uyandirmistir (Bloom ve ark., 1956; Cheung, Lee, ve

Wang, 2005; Gilchrist, 2001; Krathwohl, 2002; Pepper, 2005; Woods, 2004).

Bilissel alanin kapsadigt hedefleri olusturup, degerlendirmek amaciyla bircok
arastirmaci c¢esitli siniflama yaklasimlari gelistirmislerdir. Bu siniflamalar hedeflere yonelik
sorularin belirlenmesinde yarar gosterirler. Ensar'a (2002) gore; siniflamalar (taksonomiler)
sorularin olusumu ve netlik kazanmasi asamasinda sistem gorevini lstlenirler. Bu sistemde
egitmenler, olgular1 ve terimleri kolayca pes pese diizenleyebilirler. Siniflamalar
(Taksonomiler) davranisa yonelik daha somut olarak ifade edilebildiginden, 06grenci

davranislarini ayarlamak, 6l¢mek ve takip etmek daha kolaydir.

Siniflamalar genellikle bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda olusturulmaktadir.
Bilissel alan bilginin kullanildiktan sonra geri c¢agrilmasini ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ile alakali hedefleri icinde barindirir. Bir baska ifade ile zihin yoniinden
farklilasmalar ve gelismeler ile alakalidir. Ikinci boyut olarak duygusal boyut ise tuttum,
motivasyon, saygi, sevgi, deger verme vb. gibi duygusal hedefleri kapsamaktadir. Son olarak
bahsedilen devinissel boyut psikomotor beceriler ile ilgilidir. Bu boyutlar birbirinden tamamen
ayri olarak diistiniilemezler. Bilissel alana yonelik taksonomi (siniflama) Bloom ile 6zdeslesmis
olup, bu konuda kapsamh bir ¢alisma yiiriiten ilk bilim adami Bloom‘dur (Dogan, 2006; Ontas,

2012).

1948 boyunca Amerikan Psikoloji Toplulugu Antlasmasi’ndaki tartismalar Bloom'un
sonunda egitim amac ve hedeflerini siniflandirma gorevini iistlenen bir grup egitimciye liderlik
etmesine 6n ayak olmustur. Niyetleri 6grenme silirecinde dnemli oldugu disiintilen diisiinme
davranislari icin bir siniflandirma yontemi gelistirmekti. Neticede bu taslak ii¢ bilgi alanindan

olusan bir taksonomi oldu:

¢ 6 seviyeden olusan bilissel bilgi temelli alan
¢ 5 seviyeden olusan etkili davranissal temelli bilgi alani

¢ 6 seviyeden olusan psikomotor becerilere dayali bilgi alanu.
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1956’da, grup ilk kez basladiktan sekiz yil sonra bilissel alan ¢alismasi tamamlandi ve
cogunlukla Bloom Taksonomisi diye bahsedilen el kitab1 yayimlandi. Bu boliim bilissel alan
lizerindeki etkisine odaklaniyordu. Bloom taksonomi teriminin kullanilmasi i¢in israr ederken,
gruptaki diger lyeler egitim camiasinin terime olan yabancilifindan dolay1 bunu reddetti.
Sonunda Bloom galip geldi ve terimin ismiyle sonsuza kadar birlikte anilmasini sagladi.
Universite arastirmacilan igin niyetlenen kiiciik temel cilt diinya genelindeki egitimciler icin
referans olacak sekilde degistirildi. Beklenmeyen bir sekilde; miifredat planlayanlar, yoneticiler,
arastirmacilar ve farkl egitim kademelerindeki 6gretmenler tarafindan kullanildi. Diger egitim
taksonomileri ve hiyerarsi sistemler gelistirilirken not edilmeli ki neredeyse 50 y1l sonra bile
Bloom Taksonomisi genel gecer standartlara sahip olan taksonomi olarak kalmistir (Flinders,

Anderson, ve Sosniak, 1996; Forehand, 2010).
2.7. OBT

Bilgili 6grenciye inanci tam olan, 68rencinin bilgiyi tam olarak kavramasini isteyen ve
o6grenciden durumlarin temelinde ne yattigini bilmesini isteyen 6gretmenlerin, her biri farkh
beklentidedir. Belirli asamalara gore hazirlanan taksonomiler: “Ogrenciler tam olarak, net bir
bicimde anladigl zaman veya aklinda piriizler kaldigi, anlamadig1 zaman nasil bir davranis
sergiler?” sorusuna cevap ararken 6gretmenlere yardimci olacaktir. Bloom Taksonomisi bilissel,
duyussal ve psikomotor olarak adlandirilan li¢ temel diizeyden olusan, hedeflerin asamal

siniflandirilmasina dayanan bir sistematik siniflandirmadir (Bloom ve ark., 1956).

Egitim Ogretim faaliyetleri yiiriitilirken o6grenciye transfer edilmesi gereken
kazanimlar temel olarak bilgi, beceri, tutum ve degerlerden olusur. Bu kazanimlar ulasilmak
istenilen hedeflerden yola ¢ikilarak belirlenir. Bilgi kavrami, bilissel alan kazanimlarini; beceri
kavrami, devinissel alan kazanimlarini; tutum ve deger kavrami ise duyussal alan kazanimlarini
karsilamaktadir. Bilissel alanin kapsami 6grencilerde meydana gelen zihinsel degisimlerdir.
Duyussal alanin kapsami da (ilgi, tutum, motivasyon, saygi, sevgi, begeni, deger verme vb.)
o0grencide meydana gelen duygusal degismelerdir. Devinissel (Psikomotor) alanin kapsami
(motor beceriler, zihin, kas kontrolii, vb.) 6grenme esnasinda ve sonrasindaki yetenekte
meydana gelen degisimlerdir. Devinigsel boyutla ilgili hedefler genelde; resim, beden egitimi,
teknoloji tasarim vb. dersler ile atolye calismasi gerektiren derslerde kazandirilmak
istenmektedir. Taksonomiye biitiin bir parca olarak bakildiginda {i¢ 6nemli boyuttan meydana
geldigi gorilir. Bunlar: bilissel boyut, duyussal boyut ve devinissel (Psikomotor) boyuttur.
Bilissel, devinissel ve duyussal alan birbirlerinden etkilenen, birbirine bagimh alanlardir.

Ogrenme siirecinde 6nemli olan hedeflenen kazanimi hangi 6grenme alanin kapsadigidir (Colak,
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2008; Dogan, 2006; Pickard, 2007). Bloom Taksonomisi egitim siireci icerisinde yaygin olarak
bilissel alan ile ilgili kullanilmaktadir. Bloom taksonomisi, genel olarak egitimde hedef
kazanimlarin simiflandirilmasi i¢in kullanilsa da, 6lgme degerlendirme amacgh kullanilan

sorularin siiflandirilmasi i¢in de sik kullanilmaktadir.

Bloom taksonomisi 1956 yilinda tamamlanmis ve basili bir kitapla alti seviyede
karsimiza ¢ikmistir. Uygulama disinda diger ana kategoriler alt kategorilere bolinmiistiir. Bu
alt1 seviye arasinda asamali, basitten zora bir diizen vardir. Gelistirilen Bloom taksonomisinin
en alt (temel) basamaginda bilgi seviyesi vardir. Bu seviyeden daha zor seviyelere dogru
ciktikca sirasiyla; kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari birbirini
takip etmektedir. Bloom‘un bilissel alan taksonomisinin kat1 hiyerarsik yapisi, bir seviyenin
kendisinden sonra gelen seviyenin 6n kosulu olmasidir. Bilgi, kavrama, uygulama basamaklari
alt bilissel seviyeler olarak kabul edilirken; analiz, sentez, degerlendirme iistbilissel seviyeler
olarak kabul edilir. Ust diizey bilissel basamaklarin alt diizey bilissel basamaklardan farki daha
genellenebilir olmalandir. Ust diizey bilissel basamaklar tiim bilgi tiirlerini kapsar. Alt diizey
bilissel basamaklar, 6grenmeyi kolaylastirmak icin de kullanilabilir. Bloom taksonomisi ile ilgili
cok sayida alint1 yapilmis ve genis kapsamli olarak kullanilarak 22 dile cevrilmistir (Anderson
ve Krathwohl, 2001; Bloom ve ark., 1956; Krathwohl, 2002). Bloom taksonomisi gelistirilirken,
temel olarak, tiim alanlarin siniflamasini yapmak hedeflenmis, fakat bu donemde sadece bilissel

alanin siniflamasi yapilabilmistir (Kahramanoglu, 2013).
2.7.1. Bilgi

Bilgi basamagi hatirlama siirecini ifade eder. Ozel bilgileri, genellemeleri, yol
haritalarini, diizenekleri hatirlamak bilgi basamaginin kapsamindadir. Olgme acisindan bakacak
olursak gereken verinin akla getirilmesinden ibarettir. Bir problemin diizenlenmesi ve
orgiitlenmesi gerekliyse, iliski kurma yola ¢ikma siirecinde bilgiye ihtiyac duyulabilir. Bu
durumda bilgi yoklamasi yapilabilir. Bilgi yoklamasinin yapildig: siirecte bilgiyi etkili bir sekilde
geri getirmek icin isaret ve ipuclarindan yararlanilabilir. Bilgi basamag “Bir Alana Ozgii Bilgiler,
Bir Alana Ozgii Bilgilerle Ugrasmanin Ara¢ ve Yontemleri ve Bir Alandaki Evrenseller ve

Soyutlamalar” olarak ii¢ alt basamaga ayrilmistir (Bloom ve ark., 1956).

Ogrenme ciktilarin niteleyen anahtar kelimeler: tanimlar, listeler, eslestirir geri cagirir,

adlandirir, seger... (Dindar ve Demir, 2006).
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2.7.2. Kavrama

Anlamanin temel basamagini kavrama ifade eder. Bu durumda kisi sinanan bilgiyi veya
diistinceyi bilir ve bu bilgiyi ve diisiinceyi, baska bilgi ve diisiincelerle iliskilendirerek yahut
iliski kurmadan olusturdugu sonuglari kullanabilir. Kavrama, “Cevirme, Yorumlama ve Oteleme”

alt basamaklarini igerisine alir (Bloom ve ark., 1956).

Ogrenme ciktilarini niteleyen anahtar kelimeler: donistiiriir, savunur, farkl ifade eder,

ayirt eder, aciklar, tahmin eder, geneller, sonug cikarir... (Dindar ve Demir, 2006).
2.7.3. Uygulama

Soyut bilgilerin (teorik bilgilerin) somut durumlarda kullanilmas1 (uygulanmasi)
basamagidir. Soyut bilgiler; diistinceler, yol haritalari, kurallar, kuramlar seklinde olabilir. Bu

bilgileri kullanarak somut olarak gerceklestirme s6z konusudur (Bloom ve ark., 1956).

Ogrenme ciktilarini niteleyen anahtar kelimeler: transfer eder, gelistirir, hesaplar,
hazirlar, organize eder, kullanir, ¢6zer, iliskilendirir, uygular, c¢alistirir, degistirir, iretir...

(Dindar ve Demir, 2006).
2.7.4. Analiz

Bir sistemi, igerisinde barinan diisiince asamalarina netlik kazandiracak sekilde ve
diistinceler arasinda iligkiyi ortaya koyarak pargalarina ayirma. Bu parcalama isleminde ki amag
sisteme aciklik kazandirmak, nasil ayristigini ortaya koymak ve bu ayrisma isleminde ki yolu
aciklifa kavusturmaktir. Analiz basamag, “Ogelere Déniik Analiz, iliskilere Déniik Analiz ve

Orgiitleme ilkelerine Doniik Analiz” alt basamaklarina ayrilmaktadir (Bloom ve ark., 1956).

Ogrenme ciktilarim niteleyen anahtar kelimeler: parcalarina béler, destekler, analiz

eder, delil toplar, ayirir, sonuca varir... (Dindar ve Demir, 2006).
2.7.5. Sentez

Pargalanmis diisiinceleri, 6geleri anlamli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirme
basamagidir. Burada olusturulan biitiin, daha 6nce var olmayan yeni bir sistem, yapi, diizen
olmalidir. Parcalar ilizerinde ugrasildiginda birlesimden bu yeni yap1 olusmalidir. Bu basamak
ise “Ozgiin Bir Iletisim Muhtevas1 Olusturma, Bir Plan veya Islemler Takimi1 Onerisi Olusturma

ve Bir Soyut iliskiler Takimi Gelistirme” seklinde li¢ béliimden olusur (Bloom ve ark., 1956).
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Ogrenme ciktilarini niteleyen anahtar kelimeler: énerir, birlestirir, gelistirir, organize

eder, diizenler, iliskilendirir... (Dindar ve Demir, 2006).
2.7.6. Degerlendirme

Belirlenen amaglar dogrultusunda kullanilan verilerin ve yontemlerin degeri konusunda
yapilan sinama durumudur. Veri ve yontemlerin 6lciite cevap verme derecesi hakkinda sozel ve
sayisal yargilardir. Bu 6lgtitler halihazirda ve yahut kisi tarafindan belirlenmis olabilir. Kendi
icerisinde “I¢ Olciitlerle Degerlendirme ve Dis Olciitlerle Degerlendirme” olarak ikiye ayrilir

(Bloom ve ark., 1956).

Ogrenme ciktilarini niteleyen anahtar kelimeler: karsilastirir, sonuca varir, kanitlar,

tahmin eder, elestirir, 6lger... (Dindar ve Demir, 2006).

Tablo 2.4. ilk Sekliyle Bloom Taksonomisinin Alt Boyutlar1 ve Ozellikleri (Anderson ve
Krathwohl, 2014)

ANA VE ALT GRUPLAR

1. BILGI(TANIMA-HATIRLAMA)

Bilgi, 6zel bilgi ve genellemeleri, yontem ve islem yollarini, ériinti, yap1 ve diizenleri hatirlamay:
kapsar.

Olcme acisindan; hatirlama, uygun malzemeyi akla getirme yeterlidir.

1.1. Ozellerin bilgisi: Ozel ve digerlerinden farkli bilgileri hatirlamay icerir.

1.1.1. Terimlerin Bilgisi: S6zli olan ve olmayan 6zel sembollere denk gelen karsiliklarinin
bilgisi.

1.1.2. Ozel Olgularin Bilgisi: Tarih, olay, kisi, yer, zaman vb. bilgisi.

1.2. Ozellerle Ugrasma Yol ve Araclarin Bilgisi: Diizene sokma, inceleme, yarglya varma ve
elestirme yontem bilgisi.

1.2.1. Alisilanlarin (Teamiil) Bilgisi: Fikir ve olgularin islenis ve sunulusunda faydalanilan
yollarin bilgisi.

1.2.2. Yonelim ve Siralarin Bilgisi: Zaman olgusundaki, siire¢lerin sapmalarin ve yonelimlerin
bilgisi.

1.2.3.Simiflamalarin ve Simiflarin Bilgisi: Calisma alani, gaye, problem igin temel kabul edilen
siniflarin, kiimeleri, boliimlerin bilgisi.

1.2.4. Olgiitlerin  Bilgisi: Prensiplerin, fiillerin, fikirlerin, olgularin denenmesi veya
elestirilmesinde kullanilan kistas bilgisi.

1.2.5. Yontemlerin Bilgisi: Bir alanda kullanilan arastirma yontem, teknik, islem yollarinin
bilgisi.

1.3. Bir Alandaki Genel Dogrularin ve Soyutlamalarin Bilgisi: Olgu ve disiincelerin
diizenlenmesinde, 6rgilitlenmesinde faydalanilan temel yaklasim ve oriintii bilgisi.

1.3.1. ilke ve Genellemelerin Bilgisi: Olgulara dair gézlemlerin 6ziinii veren belirli
soyutlamalarin bilgisi.

1.3.2. Kuramlarin ve Yapilarin Bilgisi: Karmasik bir olgu, problem ya da alan ile alakal net
sistematik bir bakis acisin1 yansitan birbiri ile alakal ilke ve genellemeler bilgisidir.
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Tablo 2.4. i1k Sekliyle Bloom Taksonomisinin Alt Boyutlar1 ve Ozellikleri (Anderson ve
Krathwohl, 2014)(devami)

2. KAVRAMA
Anlamanin en alt basamagdir. Iletisime konu olan malzeme, diisiince ve aralarindaki iliski bilinir.
Sonuclari bilingli veya bilingsiz kullanilir.

2.1. Cevirme: Kavramin, farkl bir ifade ile sunulmasi.
2.2. Yorumlama: iletisime konu olanin agiklanmasi, 6zetlenmesi.
2.3. Oteleme: Ulasilan bilgilerde Aciga cikan yénelim ve egilim uzantilarinin tahmini.

3.UYGULAMA
Soyutlamalarin belirli somut durumlara uyarlanmasidir.

4. ANALiZ
Bir iletisimi hiyerarsisine netlik kazandiracak sekilde parcalarina ayirma.

4.1. Ogelerin Analizi: iletisimde yer alan 6gelerin belirlenmesi.
4.2. lliskileri Analizi: iletisim unsurlar: arasindaki baglanti.
4.3. Orgiitlenme ilkelerinin Analizi: Iletisimin biitiinliigiinii saglayan sistem.

5.SENTEZ
Parc¢alardan biitiin olusturma.

5.1. Ozgiin Bir iletisim Meydana Getirme: Duygu, diisiince ve tecriibeleri iletisim haline getirme.
5.2. Bir Plan ya da islemler Takimi Olusturma Islemler Takimi Uretme: is ve islem plani iiretme.
5.3. Soyut iligkiler Takimina Ulasma: Bilgileri siniflama, agiklama, aralarinda baglanti kurma,
sonug ¢ikarma.

6. DEGERLENDIRME
Degere iliskin yargida bulunma.

6.1. i¢ Olgiitlerle Degerlendirme: I¢ dl¢iitlere uygun olacak sekilde yargida bulunma.
6.2. Dis Olgiitlerle Degerlendirme: Dis 6lgiitlere uygun olacak sekilde yargida bulunma.

2.8. OBT’nin Yenilenme ihtiyaci

Bloom Taksonomisi diinya iizerinde konusulan her lisana cevrilmis, tiim egitim
ortamlarina yansimistir. Savas sonrasinda 6ne stiriilen uzmanlasma ve ayrisma ile kesinlesen
Bloom Taksonomisi; “Nasil bilinir?” sorusu {lizerine diisiinmemizi saglamistir. Bransi ne olursa
olsun ogretmenler temelde Ogrencilere diisiinmeyi Ogretir. Diisiinme her alanda Bloom
Taksonomisine gore diizenlenir ve siniflandirihir. Bloom Taksonomisi en somut anlamda
bilimsel bir cercevede diizenli bir yap1 olusturmay ifade eder. insan diisiincesini siniflandiran
bircok siniflandirma yaklasimi olmasina ragmen, Bloom Taksonomisi basit yapisi ile
digerlerinden ayrilir. OBT Amerika basta olmak lizere, tiim diinya iilkelerinde ulusal egitim
programlarinin gelistirilmesinde, egitsel etkinliklerin planlanmasinda, 6lgme ve degerlendirme
islemlerinde temel olusturmustur. Bloom Taksonomisi gelistirildigi zamandan bu yana st
diizey zihinsel becerilerin faaliyete ge¢cmesine yonelik egitim programlarinin hazirlanmasi ve
yuritilmesinde biiylik katki saglamistir (Ari, 2011; Bekdemir ve Selim, 2008; Wineburg ve
Schneider, 2013).
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Bloom Taksonomisinin gelistirilmeye baslandigi zamanlarda egitim programlar1 daha
¢ok davranisc1 6grenme yaklasiminin izlerini tasimaktaydi. Glinlimiizde davranis¢1 yaklasimin
bu izleri, OBT nin gelistirildigi zamanlardaki etkisini yitirmektedir. ilerleyen yillarda hiimanistik
psikolojinin 6n plana ¢ikmasiyla 6grenmenin tekrardan incelenmesinin ve kazanimlarin tekrar
diizenlenmesinin gerekliligi dogmus, diinya genelinde egitim programlarinin yeniden
yorumlanmasina zemin hazirlamistir. Miifredatlar yapisalci kurama dayali ve 6grenci merkezli
olmustur. 1956 yilinda gelistirilen siniflandirma yaklasimi, yapilandirmaci yaklasimin 6n
gordigi 6grenci merkezli egitim, 6n planda olan bir aktif 6grenme, etkin bireysel katilim,
O0grenenin 6grenme sorumlulugunu Ustlenmesi, bilginin kesfedilip yapilandirilmasi gibi
becerileri kendi yapisi ile biitiinlestirememistir. Artik Bloom’un gelistirdigi siniflandirma
yaklasimi ile yapisalci yaklasimin 6l¢iilmesini istedigi tist diizey zihinsel beceriler tam anlamiyla
Olgliilememistir (Amer, 2006; Anderson ve Krathwohl, 2001; Ari, 2011; Ayvaci ve Tiirkdogan,
2010).

Alanyazinda Bloom’un Taksonomisinin goézden gecirilme nedenleri arasinda cesitli

sebepler 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar su sekilde toplanabilir:

1. OBT’nin yenilenme nedenlerinden birisi, 21. yiizyilda meydana gelen yeni anlayislar
ve bilgi birikimleri dogrultusunda, diinyada yasanan; bilissel psikoloji, gelisim ve 6grenme
psikolojisi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6l¢cme-degerlendirme alanlarindaki gelismelerdir.
Bununla beraber OBT’nin gelistirildigi giinden itibaren egitimde bir¢cok yenilik ve gelisim
hareketi gozlenmistir. Gegen bu siire zarfinda 6grenme etkinliginin nasil gergeklestigine dair
yeni saptamalar ve ortaya atilan yeni felsefeler hedeflerinin revize edilmesi gerekliligini
dogurmus, programlarin irdelenmesine ve yeniden yorumlanmasina sebep olmustur. En biiyiik
gelismelerden biri olarak adlandirilabilecek olan hiimanizm felsefesi ile yogrulan egitim
modelleri ortaya cikmistir. Diinyada bir¢cok arastirmaci bu konuda arastirma yapmistir. Bu
yaklasimin etkisiyle 6gretim, 6grenim ve 6grenme hedefleri tekrar bicimlenmis; yapisalci kuram
davranis¢l akimin yerini almistir. Artik yasanan gelismeler 1s18inda, arastirma sonuglarindan
elde edilen giincel bilgilerin Bloom Taksonomisine entegre edilmesi ihtiyact dogmustur. Ogrenci
merkezliligi esas alan, list diizey 6grenme ve diisiinme yetkinliginin kazandirilmasi geregini
savunan bu yaklasimin 6ngordiigii iist diizey biligssel becerilerin tam ve dogru bir sekilde
oOlciilebilmesi icin OBT’'nin glincellenmesi zorunlu bir hal almistir. Son zamanlarda ki toplumsal
degisimler goz Oniine alindiginda, revize edilen Bloom Taksonomisi, glinimiiz egitimcilerinin
ihtiyaclarim karsilamada daha uygun oldugu soylenebilir. Toplumsal gereksinimler zaman

icerisinde degistigi icin glincellenmis taksonomi giiniimiiz egitim programlarina temel olacak
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sekilde diizenlenmistir. Boylece degisen egitim politikasina uyacak sekilde bir siniflandirma
yapilacak ve egitim programlarinin 6ngordiigli ana hedefler daha dogru, tutarl ve gliniimiiz
ihtiyaclarin1 karsilayacak diizeyde olacaktir (Amer, 2006; Anderson, 2005; Anderson ve
Krathwohl, 2014; Ari, 2011; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Biimen, 2006; Flinders ve ark., 1996;
Forehand, 2010; Tutkun, Guzel, ve ilhan, 2012).

2. 1956’da gelistirilen OBT ile ilgili elestirilerin bir bolimii bilissel stireclerin basitten
karmasiga dogru, tek boyutlu olacak sekilde kategorilendirilmesidir. OBT'de sadece bilissel
stire¢ boyutu yer almaktadir. Boylece bilgi boyutu, OBT’de ikinci plana atilmistir. Boylece Bloom
Taksonominin uygulayicisi olan ¢ok sayida égretmen zorluk yasamistir. Ust diizey davranislarin
basit bir bicimde tek yonlii olarak, bilissel siirecler seklinde siraya konulmasi, yaygin bir sekilde
hata olarak goriilmiistiir (Anderson ve Krathwohl, 2014; Hasan, Naomee, ve Bilkis, 2013).

3. OBT'nin bir diger elestiri alan yonii ise basamaklar arasindaki kati ve hiyerarsik
yapidir. Taksonomiye gore listte yer alan bir hedefin tamamlanmasi i¢in, altlarda yer alan hedefi
tamamlamak sarttir. Ayrica farkli hedeflerde birbirine zit 6rnekler ve celiskiler vardir. Bu
hiyerarsik ve birikimli yapida, bilissel basamaklarin kolaydan zora dogru siirdiigiinii ve bir alt
basamak gerceklesmeden bir iist basamagin gerceklesemeyecegi cizgisi ¢ok belirgindir. Bu
cizgiden disar c¢ikilamaz, nedeni ise iist basamakta yer alan davranis, kendinden bir alttaki
davranisi icermektedir. Bununla beraber iist basamaklardan degerlendirme kategorisinin,
sentez kategorisini kapsadig1 yontinde siipheler vardir (Amer, 2006; Anderson ve Krathwohl,
2014; Ari, 2011; Bekdemir ve Selim, 2008; Krathwohl, 2002).

4. Bloom Taksonomisin diger gozden gecirilme gerekcgeleri, 6gretmenlerin egitim
O0gretim ortamlarinda yine egitim ve 6gretim ile alakali; faaliyetlerde, normlarda, uyarlama
calismalarinda, degerlendirme etkinliklerinde belli bir standart saglamak ve egitim verenlerin
dikkatini yeniden siniflandirma yaklasimina ¢ekmektir. Bu bir gilincelleme c¢alismasi
oldugundan, ogretmenlerin ilgi ve odagl yinelenmis olacaktir. Siniflandirma yaklasiminin
tarihsel alt yapis1 ve diisiince zenginligi barindiran icerigi lizerine giincelleme yaparak, odak

noktasi olmasini saglamak amac¢lanmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Biimen, 2006).

2.9. Yenilenmis (Revize edilmis) Bloom Taksonomisi

OBT egitimciler tarafindan ¢agin gereksinimlerini karsilamadig1 gerekgesi ile elestirilere
maruz kalmistir. 1995 yilindan 6nce Bloom Taksonomisinin gozden gecirilmesine ihtiyag
duyuldugunu savunan David Krathwohl (OBT yazarlarindan), Addison Wesley Longman ve
Vriginia Blandford (Inc. Firmasi st diizey editorii) tarafindan bir takim toplantilar yapilmis,

projeler gelistirilmistir. Fakat 1995 yilina kadar ¢ok az ilerleme kaydedilmistir. Sonrasinda
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Amerika’da Bloom'un 6grencileri; Dr. Lorin Anderson (emekliligi dncesinde yapilan israrlarla
glncellestirmeye dahil olmustur) ve David Krathwohl onderliginde bir grup OBT’nin
giincellenmesi ve bunun gerekliligi lizerine bir dizi toplantilar gerceklestirmisler ve planlama
yapmislardir. 1995 yilindan sonraki bes yillik siirecte alaninin 6nde gelen sekiz ismi, yilda iki
toplant1 gerceklestirdi. Bu siirecte gorev alan uzamanlar; Richard Mayer, Paul Pintrich ve Merle
Wittrock’tan olusan bilissel psikologlar, Lorin W. Anderson, Kate Cruikshank ve James Raths’tan
olusan program gelistirme ve 6gretim uzmanlari, Peter Airasian, David Krathwohl‘dan olusan
O0lcme-degerlendirme uzmanlaridir. OBT'nin revize edilmesi siliresince, bu yenilenmeyi
saglayacak 19 farkli sema tespit edilmistir. Bu semalardan 8 tanesi Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi olarak iki veya daha cok boyutu ifade ederken, 11 tanesi OBT’ye benzer bir yapida
olup tek boyutluydu. Bu stlirecte gérev alan uzamanlar yenilenecek taksonomiye katki koyacak
bu semalar1 ayrintili olarak inceleyerek, 6grenciyi merkeze alan mifredatlarin belirttigi gibi list
diizey bilissel becerileri kategorilere ayiracak sekilde tekrar diizenlediler (Amer, 2006;

Anderson, 2005; Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014; Forehand, 2010; Pickard, 2007).

Bloom Taksonomisinin yenilenmesi isini tistlenen uzmanlar, revize islemleri sirasinda

temel bir yaklasimi esas almislardir. Bu yaklasimin sinirlari su sekilde olmustur.

1. Bloom Taksonomisinin aslinin gézden gecirilip, daha kapsamli bir hale getirilmesi,
2. Evrensel bir dil kullanilmas;,
3. Glunuimiiz psikolojik ihtiya¢lara ve egitim kuramlarina uygun olmasi,

4. Uygulanabilir 6érneklerle yaklasimin desteklenmesi (Anderson ve Krathwohl, 2014).
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2.10. OBT’de Yapilan Degisiklikler

Tablo 2.5. OBT’de Yapilan Degisikliklerin Ozeti (Anderson ve Krathwohl, 2014).

Vurgulama Alaninda Terminoloji Alaninda Yap1 Alaninda Yapilan
Yapilan Degisiklikler Yapilan Degisikler Degisiklikler

1. YBT'de dikkatler 1. Taksonomiyi olusturan 1. Hedefler ad ve fiil
taksonominin kullanim kategoriler hedeflerle uyumlu  bilesenleri olmak iizere
sekline cekilmek istenmistir. hale getirilmistir. ayrilarak nitelendirildi.

2. Taksonomiyi 2. Bilgi boyutunu 2. YBT’nin temelini iki
yenileyerek daha kapsamli bir  olusturan kategorilerin boyutlu yapisi

topluluga ulasilmaya c¢alisilmis isimleri degistirildi ve tekrar olusturmaktadir.

ve 6gretmenler diizenlendi.

Onemsenmistir.

3. Anlamaya aciklik 3. Bilissel stireci 3. Taksonominin
kazandirmak, daha basithale  olusturan kategorilerin, alt kullanishiligy, kategorilerin
getirmek icin degerlendirme kategorileri eylemsel (fiil) hiyerarsik bir yapi
gorevinin 6rneklerinden olarak ifade edildi. olusturmasindan daha 6n
faydalanilmistir. planda tutulmustur.

4, YBT’de kategorilerin 4, Kavrama ve sentez 4, Sentez basamaginin
alt basamaklari basamaklarinin ad: sirasi degerlendirme basamagi
vurgulanmistir. degistirildi. ile degistirilmistir.

OBT iizerinde yapilan tiim degisiklikleri on iki maddede 6zetlemek miimkiindiir. Bu
degisiklikler kendi arasinda gruplara dagitilabilir. Bu gruplari; vurgulama alaninda yapilan
degisiklikler, terminoloji alaninda yapilan degisikler, yap: alaninda yapilan degisiklikler olarak
¢ sinifa ayirabiliriz. Yapilan on iki temel degisikligin dort tanesi vurgulama alaninda, dort
tanesi terminoloji alaninda, dort tanesi yap1 alaninda yapilan degisiklikler olarak

gruplandirilabilir (Anderson ve Krathwohl, 2014).

2.10.1. Vurgulama Yéniinden Yapilan Degisiklikler

1. YBT' de dikkatler taksonominin kullanim sekline ¢ekilmek istenmistir:

Yenilenen Taksonomi egitimde ulasilmak istenilen hedeflerin yaninda yapilan etkinlik
ve kullanilan degerlendirme tiirlerinin hangi bilissel siireclere dahil oldugunu belirleyerek daha
etkili bir 6grenimin gergeklestirilmesi amaci ile hazirlanmistir. Yenilemede planlama, 6gretim
ve Olcme degerlendirme arasindaki esgiidim lizerine dikkat cekilmistir. Bu acidan OBT’de
goriilen degerlendirme noktasinda bir farkliik mevcuttur. Degerlendirme noktasinda OBT’de
yer alan alti1 kategori ile ilgili olarak ¢ok sayida test 6rnekleri bulunmaktadir. Gilincellestirilmis
taksonomide ise planlama ve 6gretim boyutlarinda ise yarar ornekler veren béliimlere yer
verilmistir. OBT’de bu 6rnekler ¢ok azdir. OBT ile YBT arasindaki en 6nemli kullanim farklilig

budur (Anderson ve Krathwohl, 2014).
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2. Taksonomiyi yenileyerek daha kapsaml bir topluluga ulasilmaya ¢alisilmis ve

6gretmenler 6nemsenmistir:

YBT daha genis bir kitleye hitap ederken, egitimin kademelerini referans almistir.
Yenilenen Taksonomi her sinifta egitim veren oOgretmenlere kaynak olmustur. Yenilenme
slirecinde ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ihtiyaclar1 géz éniinde bulundurulmustur.
OBT’nin ise odak noktas: yiiksekégretimdir. Ilkokul, ortaokul ve liseden hemen hemen hicbir
ornegi muhteva etmemektedir. Egitim alanini ve etkinliklerini 6nemli bir sekilde etkilemis olan
OBT’nin yenilenmesi, Tiirkiye’de de 6énemli bir dikkat cekmistir. Oyle ki; Biimen (2006) yaptig
bir calismay1 “Program Gelistirmede Bir Doniim Noktasi: Yenilenmis Bloom Taksonomisi”
olarak adlandirmistir. Calismanin bu sekilde adlandirilmasi verilen 6nemi vurgulamaktadir

(Anderson ve Krathwohl, 2014).

Yenilenen Taksonominin en o6nemli kullanicilarindan 6gretmenler ve program
gelistiriciler cesitli sekillerde taksonomiden yararlanirlar. Ornegin ¢6ziimleme kategorisinde
yer alan bir hedefe ulasmak icin uygun etkinlikler siirdiiriilsiin. Ancak kullanilan degerlendirme
yontemi, zihinsel olarak 6grencide sadece hatirlama diizeyini yoklasin. Taksonomi tablosu
kullanilarak yapilan bir plan, bu aksakligi goriip, ona gore dnlem alinmasin saglayacaktir

(Anderson ve Krathwohl, 2014).

3. Anlamaya aciklik kazandirmak, daha basit hale getirmek icin degerlendirme

gorevinin 6rneklerinden faydalanilmistir:

Giincellestirilmis bicimde, ¢esitli kategorilerin anlamlarina a¢iklik kazandiran ve onlari
temsil eden degerlendirme gorevi Ornekleri (6rnegin, performans testleri, test maddeleri)
bulunmaktadir. ilk sekliyle El kitabimin yayimlanmasi ile bu giincellestirme arasinda gegen siire
icinde madde yazma konusunda hayret verici bir ilerleme eksikliginin olmasi nedeniyle ilk
sekliyle taksonomiyi bu acidan gelistirmek icin bir yol géremedik. Ilk sekliyle Elkitabinda test
maddesi modellerine (6zellikle segmeli tip maddeler) 6zel bir yer verilerek sayfalarin hemen
hemen %401 bunlara ayrilmis oldugundan bu kaynak, madde tipleri i¢in hala iyi bir kaynaktir

(Anderson ve Krathwohl, 2014).
4. YBT'de kategorilerin alt basamaklari vurgulanmistir:

Ogretim etkinlikleri aracihig ile kazandirilmas: planlanan kazanimlarin hangi bilissel

basamakta yer aldiginin bilinmesi 6gretmen ve 6grenci acisindan ¢ok énemlidir. Ogretmen,
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dersin hedef davranislarinin farkl bilissel basamaklarda olup olmadigini bu sayede anlar. S6z
gelimi bir ders i¢in ulasilmak istenen hedefler, ayn1 basamakta yer almaktan 6te gidemiyorsa ve
alt diizey zihinsel becerileri temsil ediyorsa burada bir sorun vardir (Anderson ve Krathwohl,
2014). YBT'de, tiim basamaklarin alt basamaklar1i daha genis ve anlasilir bir sekle

sokuldugundan, hedefler daha isabetli bir sekilde yerine oturtulabilir.

OBT’de alt basamaklar yerine ana kategoriler tizerinde durulmustur. Yenilenen
Taksonomisi ise ana kategorilerin yaninda, alt basamaklarini da detayl bir sekilde ele almistir.

Yapilan tanmimlar daha acik, net ve anlasilir bir sekildedir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
2.10.2. Terimler ile ilgili Dért Degisiklik
1. Taksonomiyi olusturan kategoriler hedeflerle uyumlu hale getirilmistir:

OBT’de hedeflerin dilizenlenmesinde herhangi bir uyum ve tutarlilik saglamasi
yapilmamistir. Yenilenen Taksonomide ise hedefler diizenlenirken 6grencinin belli bir sey ile
(ad), ilgili o seyi yapabilme (fiil) becerisi kazandirmasi yaklasimi temel alinmistir. Burada
yapilan sey ile yapilan is uyumlu olmasi zorunlulugu vardir. Hedefin icerdigi adin (isimin)
kaynag1 bilgi basamagindan gelir. OBT’de bu durum ilk ana basamaginin yapisinda gorulir.
Bilginin tiirii bir ad ifadesidir. Ornegin bunlar “uygulama” ve “cdziimleme” olarak ifade
edilirken, hedef belirtirken “uygulayabilme” ve “coziimleyebilme” seklinde fiilimsi olmuslardir.
Yenilenen Taksonomide bu tutarsizligl ortadan kaldirmak icin ana basamaklar “uygulayabilme”

ve “cozlimleyebilme” seklinde fiil yapisinda ifade edilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2014).

2. Bilgi boyutunu olusturan Kkategorilerin isimleri degistirildi ve tekrar

diizenlendi:

OBT’de yer alan bilissel hedefler “Bilgi (Knowledge)” kategorisi ile baslamaktadir. Ancak
bu hedef sadece anlamay1 ve bilginin kullanimini muhteva etmektedir (Krathwohl, 2002).
YBT’de yapilan 6nemli degisikliklerden biri de Bilgi Boyutu ile ilgilidir. Bilgi Boyutu yenilenme
ile tiim biligsel basamaklardaki hedeflerde var olmustur. Ornegin bilissel siire¢ boyutundaki
hem anlama hem de ¢dziimleme basamagindaki hedefler bilgi nesnesini icerir (Anderson ve

Krathwohl, 2014).

OBT’'nin olusturulmasinin ardindan ortaya ¢ikan farkli yaklasimlar iizerinde yapilan
incelemeler ve yapilan, yenilenme stlirecinde gorev alan uzmanlar “Bilgi” ana kategorisinin alt

basamaklarini olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve yeni bir alt basamak olan
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istbilissel bilgi olarak belirlemeye sevk etti. Yenilenme siirecinde olusturulan yeni basamagin

faydali olmasi beklenmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014).

3. Bilissel siireci olusturan kategorilerin, alt kategorileri eylemsel (fiil) olarak

ifade edildi:

OBT’de bilgi basamagindan sonra gelen ana kategoriler isim ya da isim climlesi
formundadir. Taksonomiye gore hedefler, 6gretimde kullanilan etkinlikler ve degerlendirme
yaklasimlar1 kategorilere uygun bir sekilde diizenlenmelidir. Bu diizenlemede ifade formunun
fiil seklinde diizenlenmesi siniflandirma isini yapana biiytik kolaylik saglayacaktir. YBT’de goze
carpan ilk ve temel degisiklik tek boyutlu olan OBT’nin isim ve fiil formunda iki boyutla ifade
edilmis olmasidir. Bu boyutlardan isim formu “Bilgi Boyutunu” olustururken, fiil formu ise

“Bilissel Stire¢ Boyutunu” ifade etmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014).

OBT’nin alt basamaklarinda isimlerin yerine belirlenen fiillerin getirilmesi ile iki kistas

belirlenmistir. Bunlar:

1. Kullanilan fiiller zihinsel kuram ve bilimsel ¢alismalarda yer alan zihinsel siiregleri

temsil ediyordu.

2. Ogretmenlerin hedefleri ifade ederken ve planlama yaparken sikca kullandig

eylemsel ifadeler goz 6niine alind1 (Anderson ve Krathwohl, 2014).
4. Kavrama ve sentez basamaklarinin adi degistirildi:

YBT’yi olusturan ana Kkategorilerin icerisinde bulunan “Kavrama” bashgi “Anlama”
olarak adlandirilirken, “Sentez “ bashgl “Yaratma” olarak degistirilmistir. Yaratma kavrami
sentez kavramindan daha kapsamli bir ifade oldugundan boéyle bir isim degisikligi yapilmistir

(Anderson ve Krathwohl, 2014; Krathwohl, 2002).
2.10.3. Yapu ile ilgili Dért Degisiklik
1. Hedefler ad ve fiil bilesenleri olmak iizere ayrilarak nitelendirildi:

OBT’de belirtilen bilginin gérevi yenilenme sonucunda bilesenlerine ayrildi. OBT’de ima
edilen bilgi isim ve fiil bilesenleri olarak ayrild. Isim ile ilgili bilesende bilginin ismi
degistirilmedi. Fiil ile ilgili yoni ise “Hatirlatma” basamagini olusturdu ve OBT’de ana

kategorilerinden birisi olan “Bilgi” basamaginin yerine gecti. Boylece ana basamaklarin hepsinin
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isimleri fiil haline geldi. OBT’de ima edilen eylemler, fiil formuna getirilen bu basamaklar
sayesinde anlatilmis oldu. Bilgileri edinme esnasinda icra edilen ilk is onu hatirlamadir. Bilissel
streclerle alakali kategorilerden en az karmasik yapida olan Hatirlama, OBT’deki bilginin yerini

almistir (Anderson ve Krathwohl, 2014).

2. YBT'nin temelini iki boyutlu yapisi olusturmaktadir:

YBT’deki ana diisiince OBT’nin ana diisiincesi ile ayn1 olmakla beraber YBT'de bilgi
boyutu psikoloji alaninda yasanan gelismeler 1s18inda dort kategori olarak revize edilmistir.
Yenilenme ile beraber bilgi boyutuna bilis iisti bilgisi (metacognitive knowledge) ilave
edilmistir. Bilis bilgisi, bilisinden kendisinin farkinda olma yetisi ile alakalidir (Krathwohl,
2002). OBT’den farkh olarak, YBT'de hedeflerin nasil gerceklestigini izah eden, iki boyutlu bir
belirtke tablosundan so6z edilebilir. YBT'de, bilgi boyutu belirtke tablosusun dikey eksenini
meydana getirirken, bilissel siire¢ boyutu belirtke tablosunun yatay eksenini meydana
getirmektedir. Bilgi ve bilissel silire¢ kategorilerinin kesistigi alanlarin olusturdugu hiicrelere
hedefler yerlesir (hedefler taksonominin ya da birden fazla hiicresinde yer alabilir). Eylemleri
kategorize etmek i¢in uygun stitun ve isimleri veya isim 6beklerini kategorize etmek icin uygun
satirlarin ara kesit noktalarina karsilik gelen hiicreler kullanirlar (Amer, 2006; Anderson, 2005;

Anderson ve Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002).

3. Taksonominin kullanishiligl, kategorilerin hiyerarsik bir yapi olusturmasindan

daha 6n planda tutulmustur:

OBT’de kategoriler arasinda birikimli ve hiyerarsik bir yapidan s6z edilir. Buradan yola
cikarak karmasik bir seyin 6grenilmesi, ondan 6nce gelen daha az karmasiklik iceren tiim
seylerin 6grenilmesi gereklilii sonucuna ulasilmaktadir. Ancak OBT’de so6zi edilen bu
hiyerarsik yapinin aksine kategorilerin arasinda binisiklik olmadigi, bazi kategorilerin belirgin
bir sekilde ayrnistign gorilmistir. Bu siki bir kistast saglamamaktadir. OBT’'nin
olusturulmasindan sonra yapilan arastirmalarda; Kavrama, Uygulama ve Co6ziimlemenin
kategorileri arasinda birikimli ve siki bir hiyerarsik yapinin mevcut oldugu goriisiini
destekleyici bulgulara ulasilmistir. Ancak sentez ve degerlendirme kategorileri arasinda siki bir
hiyerarsik yapiy1 destekleyici bulgulara rastlanmamistir. Bununla beraber YBT'nin bu ac¢idan
onemli bir o6zelligi vardir. Yenilenen taksonomide o6gretmenlerin kullanacagi dile uyum
gostermek icin, alti basamagin, karmasiklik diizeyi ile baglantil yargilara uygun disecek bir

derecede ortiisme, binisiklik sergilemesine musaade edilmistir (hiyerarsik bir yap1 vardir). Bu
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bakimdan, yenilenmis taksonomi, 6gretmenlerin siniflandirmayr kullaniminin verimliligini,

kategorilerin hiyerarsisinden daha cok 6nemsenmistir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
4. Sentez basamaginin sirasi degerlendirme basamagi ile degistirilmistir:

YBT'de, OBT’deki “sentez” olarak adlandirilan besinci basamagin adi “yaratma” olarak
degistirilmis ve bu basamak ayni zaman da, altinci basamakta yer alan “degerlendirme”
basamagi olarak adlandirilan basamakla siralamada yer degistirmistir. Bunun nedeni “yaratma”
bilissel siirecinin, “degerlendirme” den daha iist diizey oldugunun kabul edilmesidir (Anderson

ve Krathwohl, 2014; Krathwohl, 2002).

/-—-
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Sekil 2.2. Taksonominin ilk seklinden giincellestirilmis bicimine gecilirken yapilan
yapisal degisikliklerin 6zeti (Anderson ve Krathwohl, 2014: 356).
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2.11. Yenilenmis (Revize edilmis) Bloom Taksonomisinin Yapisi

Tablo 2.6. YBT Belirtke Tablosu (Anderson ve Krathwohl, 2014: 131).

BiLGi  BiRiKiMi BILISSEL SUREC BOYUTU

BOYUTU 1.HATIRLAMA 2.ANLAMA 3.UYGULAMA 4.COZUMLEME 5.DEGERLENDIRME 6.YARATMA

A.OLGUSAL BILGI

B.KAVRAMSAL
BILGI

C.ISLEMSEL BILGI

D.USTBILISSEL
BILGI

2.11.1. Bilgi Boyutu

YBT’nin belirtke tablosunun bilgi birikimi (dikey eksen) boyutunda bilgi cesitlerine yer
verilmektedir. Bunlar; 1. basamakta olgusal bilgi, 2. basamakta kavramsal, 3. basamakta
islemsel bilgi ve 4. basamakta iistbilis bilgi olmak tizere temel olarak 4 adet bilgi basamagindan
meydana gelmektedir. Ogretim etkinliklerinin, hedeflerin ve degerlendirme sorularimn isim
boyutu bilissel bilgi birikimi boyutunu meydana getirmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014;
Biimen, 2006; Forehand, 2010; Yiiksel, 2007).

2.11.2. Olgusal Bilgi

llgilenilen becerileri anlayip, celismeyen ve diizenli bir sekilde eylemde bulunmaya
cabalarken faydalanilan tiim temel Ogeleri icerisine alan bir bilgi cesididir (Anderson ve
Krathwohl, 2014). Olgusal bilgi, bir disiplini taniyabilmek veya o disiplinin icerisindeki
problemleri ¢ozmek amaci ile bilinmesi zorunlu olan temel olgu ve ilkelerin timtdur (Demirel,
2015; Kogce, Aydin, ve Yildiz, 2009). Olgusal bilgi diizeyinde bulunan olgu ve ilkeler basit soyut
diisiinceler kalabilirken, genellikle somut kavramlari ifade eden sembol ve bilgilerdir (Anderson

ve Krathwohl, 2014; Demirel, 2015).

Herhangi bir bilginin kaynaklandigi alan ¢ok fazla temel 6ge igerdiginden, bir
ogrenciden bu alandaki temel 6geleri edinmesi beklendik bir durum degildir. Kald1 ki giin
gectikce sosyal bilimler, fen bilimleri ve beseri bilimler alanina kaynaklik eden bilgiler hizla
cogalirken bu alanlarin uzmanlarindan bile bu bilgilerin hepsini edinmesi beklenmez. Sonug
olarak egitim alanindan 6gretilecek bilgiler se¢me bilgiler olmali ve siniflama amaglar ile
otismelidir. Olgusal bilgi 6nemi olduguna inanilan, segme bilgi olan 68elerden olusan ve bu

yoniiyle bir sonraki basamak olan Kavramsal Bilgiden ayrilan bilgilerdir. Olgusal Bilgi; Terimler
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Bilgisi (Knowledge of Terminology) ve Ozel Ayrinti ve Ogelerin Bilgisi (Knowledge of Specific

Details and Elements) olmak {izere iki alt kategoride incelenir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
2.11.2.1. Terimler Bilgisi

Sozlu ve yazili, hususi kodlamalarin ve simgelerin ( kelime, numara, isaret, sekil vb.)
olusturdugu bilgileridir. Bu bilgiler bir disiplin alanina temel olusturan; alfabe, bilimsel terimler,
matematiksel simgeler, harita isaretleri olabilir (Demirel, 2015). Terminoloji ile ilgili bilgiler
konu alani ne olursa olsun, standart bir karsilig1 bulunan sézel olarak, simge (sayi, resim, sekil
vb.) ile veya isimlerle ifade edilebilen tiim seyleri icerisine alir. Bilginin kaynaklandigi her
alanda, belli bir anlami1 karsilayan bir¢cok terimsel ifade bulunmaktadir. Belli bir disiplin
alaninda uzmanlasmis kimseler baskalari ile iletisim kurarken, kendi alanlarindaki bilgiler ile
alakal gelistirdikleri 6zel isim ve simgeleri kullanirlar. Cogu zaman bu isim ve simgeleri
kullanmaksizin olusan problemi ¢dzlime kavusturmanin imkani yoktur. Hatta bu isim ve

simgeler olmaksizin diisiinemezler (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.11.2.2. Ozel Ayrint1 ve Ogelerin Bilgisi

Olay, yer, tarih, kisi ve kaynakea bilgilerini icerir. Burada s6z konusu olan bilgi 6nemli,
kesin ve 6zel bir bilgidir. Bazen olayin gerceklesme zamani ve dnem derecesine gore bir
siralamadan da s6z edilebilir (Demirel, 2015). Belirli bir disiplin alaninda; belli kaynaklar,
kitaplar, yazilar ve diger bilgi kaynaklarindan referans alinarak belirlenen; 6zel ayrinti, 6ge
bilgisi, olay, yer, zaman gibi 6nemli ve kesin bilgileri kapsayan bilgi bu kategoriye kaynaklik
eder. Burada sadece daha kapsaml bir a¢idan bilgilerden ayr1 olarak ayrilabilen bilgilerin

ayrintili bir sekilde ele alinmasi s6z konusudur (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.11.3. Kavramsal Bilgi

Kavramsal bilgi karmasik yapida ve diizenlenmis bilgi formatindaki bilgi tiirlerinin
siiflandirma ve kategorize yapilan alandir (Anderson, 2005; Anderson ve Krathwohl, 2001).
Ana hatlan belirten semalari, bilissel 6rnekler ya da farkl bilissel psikolojik modellerde
iliskilendirilen veya net bir sekilde ifade edilen modelleri kapsar. Bahsi edilen bu sema, model
ve kuramlar, ilgili konunun nasil diizenlendigi ve sekillendirildigi, degisik bilgi boliimlerinin
daha diizenli bir sekilde birbirleri ile nasil iligkilendirildigi, bir araya getirildigi, birbirleri ile
nasil esgiidiim sagladigi ile ilgili konularda kisilerin sahip oldugu bilgileri ifade eder (Anderson

ve Krathwohl, 2001, 2014). Kavramsal bilginin ti¢ basamaginin bulundugu gortilmektedir. Bu alt
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basmaklar; siniflamalar ve kategoriler bilgisi, ilkeler ve genellemeler bilgisi, kuram ve

genellemeler bilgisinde olusur (Anderson ve Krathwohl, 2014).
2.11.3.1. Siniflamalar ve Siniflarin Bilgisi

Belirli bir disiplin alaninda faydalanilan kategoriler, siniflar, bolimler ve sistem ile
alakal bilgileridir. Direk olarak go6zlemle, deneyerek veya bulus yoluyla ulasilan bilgiler
olmayip, soyutlama faaliyeti sonucunda ulasilan bilgilerdir (Demirel, 2015). Farkli disiplin
alanlarinda yararlanilan 6zel kategorileri, béliim ve organizasyonlar1 kapsayan bu kavram
bilgisi alt basamaginda, konu alani genisledikce alanda faaliyet gdsterenler, olay ve olgularla
alakali bilgilerini tekrar diizenleyip organize etme de faydalanabilecekleri siniflamalar ve
siniflar olusturmay1 avantajli olarak gortrler. Kavram bilgisi alt basamagi olan siniflamalar ve
siiflarin bilgisi tirii bilgiler bir dereceye kadar daha geneldir (Anderson ve Krathwohl, 2001,
2014).

2.11.3.2. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

ilke ve genellemeler, 6grenme etkinlikleri sirasinda anlamayi zorlastirabilecek bilgileri
kapsayabilir; 6grenciler orgilitleme ve ozetlemeyi planladiklar1 olgu ile alakali detayli bir
diisiinceye sahip degildirler. Bunun yaninda eger Ogrenciler ilke ve genelleme bilgisine
sahiplerse, konuya hakim olabilir ve iliski saglayabilirler. Boylece konuyu kavrama asamasinda
verim saglanir (Demirel, 2015). Ilke ve genellemeler alt basamaginda, olay ve olgularla alakah
gozlemlerin 6zeti seklinde 6zel soyutlama bilgisi mevcuttur. Bu soyutlama bilgisi, hangi yoldan
gidilecegi, hangi tarafa yonlenecegi, tahmin ve agiklama yapilmasi agisindan biiyiik 6nem tasir.
Cok fazla sayidaki 6zel olgu ve olaylar ilke ve genellemeler sayesinde bir araya getirilir; bunlar
arasindaki hususi detaylar ortaya ¢ikar; detaylar arasindaki siirecler ve iliskiler belirlenir. Bu
sayede ilke ve genellemeler, alaninda uzmanlarinin bilinen seyleri tutarli, 6zlii ve kapsayici bir
temele oturtmalarin1 saglar (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014). Ogrenciler ilke ve
genellemelerle kisaca ifade edilmeye ve diizenlenmeye calisilan olay ve olgulari yeterince
tanimaz ise ilke ve genellemelerin Ogrenciler tarafindan anlasilmasi zor bir hal almasi

kacinilmaz olabilir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
2.11.3.3. Kuramlar, Modeller ve Yapilarin Bilgisi

Kuramlar, modeller ve yapilarin bilgisi en genis kapsamli ve kavramasi zor
bicimlendirmelerdir. Aym kategoride yer alan ilkeler, genellemeler, simflandirmalar gibi bilgiler

ve aralarindaki iligkilerle ilgilidir. Ayr1 alanlarin bir olguyu yorumlama, aciklama, anlama ve
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tanimlama amaciyla kullandiklar1 degisik model, kuram ve paradigma bilgisini muhteva eder
(Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014; Demirel, 2015). Cesitli konularda yapilan arastirmalari ve
incelemeleri sekillendirmede kullanmak icin farkli paradigma ve epistemolojiler vardir.
Ogrencilerin bu konular1 kavrama ve diizenlemede ki farkl yollar1 ve konunun barindirdig

arastirma alanlarini 6grenmeleri gereklidir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.11.4. islemsel Bilgi

Bir seyin (degisime kapali giindelik bir eylemden, yeni bir problemin ¢6ziimiine dek
degisenler) nasil yapilacagi, yapilirken hangi yol, hangi sira izlenecegi ile alakal bilgi tiridiir.
Farkli tiirdeki islemlerde hangi sartlarda, uygun zamanin hangisi oldugu konusunda
belirlemeler yaparken kullanilan kisitlamalar bilgisini de islemsel bilgi kapsamaktadir
(Anderson ve Krathwohl, 2014). Islemsel bilgi ii¢ alt basamakta bicimlendirilmistir. Bunlar;
konuya 6zel beceri ve algoritma bilgisi, 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi ile uygun yontemlerin

ne zaman, nasil kullanilacagiyla ilgili 6l¢iitlerin bilgisidir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).

Islemsel bilginin kendisinden énce gelen iki kategoriden (Olgusal bilgi ve kavramsal
bilgi) 6nemli bir ayrim noktasi; Olgusal bilgi ve kavramsal bilgi kategorisinin kapsami bilgiyle
alakali “ne” sorusuna cevap ararken islemsel bilgi kategorisinde, bilgi ile alakali “nasil”
sorusunun cevabi aranmaktadir. Kavramsal bilgi kategorisindeki bilgiler “liriin” diyebilecegimiz
seyleri yansitirken, Islemsel bilgi kategorisinin, sadece islemler bilgisini (hatirlanmasini)

icerdiginin unutulmamasi énemlidir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.11.4.1. Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalar Bilgisi

Islemsel bilgide, bilinen islem adimlar: dizini ya da belirli bir sira s6z konusudur. Bazen
bu adimlar standart bir sira takibi gerektirirken, kimi zaman da karisik bir sira takibi gereklidir
(Demirel, 2015). Karmasik durumlarda; bir sonraki basamakta, hangi adimin atilacag1 hakkinda
karar vermek gerekebilir. Bazen hep ayni sonuca ulasilir; bazen durum bdéyle olmayabilir.
Siirecin bazen kapali bazen de kismi bir degisime acik olabilmesi ihtimali goz 6niinde tutularak,
bu alt basamakta sonucun genellikle sabit oldugu diisiiniiliir (Anderson ve Krathwohl, 2001,

2014).
2.11.4.2. Konuya Ozel Teknik ve Yontemler Bilgisi

Konuya o6zel yontem ve teknikler bilgisi basamaginda; dogrudan goézlem yoluyla

edinilen, deney ve kesif iirtinii olmaktan ziyade daha ¢ok kapsaml bir diisiince ortakhiginin,
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anlasmanin, alandaki 6l¢iitlerin sonucu olusan bilgiler bulunur. Genelde ayni sonucu veren 6zel
beceri ve algoritmalardan degisik olarak, bazi islem yontemleri daha 6nce belirginlesmis ve
degismeyen bir sonuca gotiirmez. Ornegin, arastirmayr modellerken literatiirdeki bilimsel
yontemi hemen hemen sirali bir diizen seklinde takip edebiliriz, ancak sonucta ulasilan
deneysel diizen modeli bir¢ok etki altinda sekillenerek biiyiik degisiklikler gosterebilir
(Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).

2.11.4.3. Uygun islemlerin Ne Zaman Kullanilacagimin Belirlenmesi ile Ilgili Olgiitlerin

Bilgisi

Konu alanina o6zel olan islemleri bilmenin yaninda bu islemlerin ne zaman
kullanacaginin ve sik¢a bu islemlerin gegmiste ne zaman kullanildiginin bilinmesi 68rencilerden
beklenmektedir. Bu bakimdan bir arastirma ve inceleme etkinligine baslamadan 6nce
ogrencilerden, bu arastirma ve inceleme ile benzer ¢alismalarda yararlanilan yontem ve
teknikleri bilmeleri beklenir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014). Bir bakima, elverisli
islemlerin ne zaman kullanilacaginin bilinmesi, islemleri kullanma becerisinden daha kolay ve
bazen de daha az islevsel olmakla beraber, islemlerin yerinde kullanimi i¢in bir baslangig

sayilabilir (Demirel, 2015).
2.11.5. Ustbilissel Bilgi

Ustbiligsel bilgi, bilisle alakali bilgiyi ve insanin kendi bilisinden haberdar olmasi
anlamlarini tasimaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014). Ustbilissel bilgi kategorisinde
kisi kendi bilisini ifade eder. Bu bilgi kategorisini olusturan alt basamaklar; stratejik bilgi,
baglamsal ve kosullarla ilgili yonler de dahil olmak iizere bilissel gorevlerle ilgili bilgi ve kendi
kendisi hakkinda bilgi olmak iizere ¢ tanedir (Krathwohl, 2002). Kisinin burada kendi
bilgisinin farkinda olmasi neyi, en iyi sekilde nasil 6grenebilecegini bilmesi ve bunu kendine has
bir yolla yapmasi séz konusudur. Yapilan arastirmalarda elde edilen bulgular, 6grencilerin
kendilerinin genel bilisleri ile alakali daha ¢ok bilgi sahibi olduklari, kendi diisiincelerinin daha
farkinda olduklarin1 ve bu haberdarlik ile harekete gectikleri zaman daha iyi 6grenecekleri

sonucunu ortaya koymustur (Anderson ve Krathwohl, 2014).
2.11.5.1. Stratejik Bilgi

Stratejik bilgi, 6grenme, diisiinme ve problem c¢6zme ile ilgili amaglara ulasmak
uygulanan yontem ve tutulan yollara iliskin bilgilerdir. Bu alt basamakta stratejiler, belirli bir

calisma kapsaminda is goren degil, bircok gérevde ve konu kapsaminda yararlanilabilinen
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stratejilerdir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014). Farkli 6grenme stratejilerinin btyiik bir
bolimii Ui¢ kategoride ele alinabilir. Bunlar; tekrarlama, ayrintilandirma ve orgiitlemedir.
Tekrarlama stratejilerinde, birine gonderilecek ve hatirlanmasi gereken olgu ve sozctikleri
tekrarlamay1 kapsar. Ayrintilandirma stratejileri, biitiinden ana diistinceyi ¢ikarma, yorumlama
ve O0zet cikarma gibi tekniklerin yaninda hafiza islemleri i¢in tiirlii animsatici ipuclarindan
faydalanmayi kapsar. Orgiitleme stratejileri ise degisik ana hatlar1 saptama bicimlerini, zihinsel

harita ya da kavram ag1 cizmeyi ve not etmeyi icerir (Demirel, 2015).

2.11.5.2. Baglamsal ve Kosullarla ilgili Yonler de Dahil Olmak Uzere Bilissel Gérevler
Bilgisi

Farkl stratejilerle alakali bilginin yaninda kisiler zihinsel gorevlerle alakali olarak da
bilgi sahibi olurlar. Stratejilerin timii gerekli olacak degildir. Stratejiler 6grencide anlayis
gelistirme yoniinden fayda saglayan bilissel aracglar olarak disiintilirse, farkli zihinsel
gorevlerin farkh araglara ihtiyac duyularak gerceklestirildigi soylenebilir. Ogrencinin, farkh
stratejilerin hangi sartlar altinda ve hangi gorevleri icra ederken kullanmasinin en uygun
olacag ile ilgili de bilgi sahibi olmasi beklenir. Sartlar hakkinda bilgiler, 6grencilerin {istbilissel
bilgiden faydalanabilecekleri durumlarla alakali bilgilerdir (Anderson ve Krathwohl, 2001,
2014).

2.11.5.3. Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi

Bireyin kendi bilgisinin boyutlarindan haberdar olmasi, onun kendisi ile ilgili bilgi sahibi
olmasinin 6nemli bir tarafini olusturur. Kendi bilisiyle ilgili bilgisinin yaninda bireylerde, kendi
o0grenme giidiileri ile alakali inangta vardir. Burada 6nemli olan sey, bireyin kendi kendisi ile
ilgili bilgisinin {stbilissel bilginin 6énemli bir tarafini olusturdugundan ziyade; bu bilgideki

dogruluk derecesidir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
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Tablo 2.7. YBT’nin Bilgi Birikimi Boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2014).

ANA VE ALT GRUPLAR ORNEKLER

A.OLGUSAL BILGI
Bir konunun kapsamini taniyabilen bir dgrencinin konu ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi icin
bilmesi gerekli temel bilgiler.

AA. Terimler Bilgisi Teknik kavramlar, noktalama isaretleri, abece
bilgisi

AB. Ozel Ayrint1 ve Ogelerin Bilgisi Bir yazarin sunum ve yorum bakimindan {int
ile ilgili bilgi

B.KAVRAMSAL BILGI

Kapsamli ve karmasik bir olgunun temel parcalar1 arasinda var olan ve olguyu olusturan
pargalari esgiidiimlii hareket ettiren biitiin baglardir.

BA. Siniflama ve Kategoriler Bilgisi Farkl edebi tiirlerin bilgisi
Ciimleyi olusturan 6geleri (zarf, sifat vb.) bilgisi
BB. Ilke ve Genellemeler Bilgisi Ciimle (kuralli, devrik) olusturma temelindeki
ilkelerin bilgisi
BC. Kuram, Model ve Yapilarin Bilgisi Yansitma kurami (konusmanin dogadaki

sesleri taklitten dogmasi) bilgisi

C.ISLEMSEL BiLGi

Bir seyin nasil yapilacagina dair bilgidir. Problemlerin ¢6ziimiinde izlenecek yol, yontem ve

tekniklerden nasil yararlanacagi bilinir.

CA. Alana Ozel Beceri ve Algoritmalarin Bilgisi ~ Yap1 ¢oziimlemesine bagh soézciik anlamim
ortaya cikarirken, istifade edilen beceriler
bilgisi.

CB. Alana Ozel Teknik ve Yontemlerin Bilgisi Farkl edebi elestiri yontemleri bilgisi

CC. Uygun Yontemlerin Ne Zaman ve Nasil Yazarken, farkli anlatim  bicimlerinden

Kullanilacagiyla ilgili Olciitlerin Bilgisi hangisinden istifade edileceginin belirlenmesi
ile alakali dlciitler bilgisi

D.USTBILIS BILGiSI

Genel olarak bilisle alakali bilgi, bireyin kendi bilisinden haberdar ve bilisiyle ilgili bilgi sahibi

olmasi

DA. Stratejik Bilgi Baska bir bi¢cimde ifade etme, 6zetleme vb.
yontemlerin bilgisi
Okuma ile alakali amaglar saptama vb.
planlama yapabilme bilgisi

DB. Baglam ve Kosullar1 Igeren Bilissel Ozet cikarma, farkh olarak ifade etme vb.

Gorevler Bilgisi gelistirme stratejilerinin daha derinlerde
bulunan bir kavrayisla sonuglanabileceginin
bilgisi
Ezber yapmanin yalmzca tekrar gerektirdigi
bilgisi

DC. Kendi Hakkindaki Bilgisi Kendi bilgi seviyesinin farkinda olma bilgisi;
olusturacag irinle ilgili sisirilmemis yargiya
ulasma
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2.12. Bilissel Siire¢ Boyutu

YBT’de mevcut bilissel siire¢ boyutu sayisi muhafaza edilmis ancak tekrar organize
edilmistir. OBT’de yer alan bilissel siire¢ boyutlari, YBT ile detayli olarak ele alinarak onemi
arttirilmistir. Daha net bir sekilde ifade edecek olursak, alt1 kategoriden olusan bilissel siire¢
boyutunun on dokuz alt basamagi acik bir sekilde vurgulanmistir (Krathwohl, 2002). YBT'de
bilissel slire¢ hatirlama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma olacak
sekilde alt1 basamaktan olusmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu basamaklarda yapilan
onemli degisiklik li¢ kategorinin tekrar adlandirilmis, adlar1 degismeyen kategoriler hedeflerle
tutarli olmasi bakimindan isim formdan fiil forma déniistiiriilmiistiir (Forehand, 2010). Ilk
sekliye bilgi basamagi fiil halde ilk siradaki yerini korumus, hatirlamak diizeyi tekrar
adlandirilmistir. Kavrama kategorisi anlamak olarak adlandirilmistir. Uygulama, analiz ve
degerlendirme kategorilerinin isim formlari, fiili karsilayacak sekilde yeniden diizenlenmistir
(Biimen, 2006). Sentez basamagi yaratma olarak adlandirilmis, degerlendirme basamagi ile yer
degistirerek en son tUstbilissel diizey olarak belirtilmistir (Anderson, 2005). Biligsel siireg

boyutu daha detayh bir sekilde asagida aciklanmistir.
2.12.1. Hatirlama

Ogretim faaliyetlerinin amaci 6grenciye verilen bilginin, verildigi sekli gibi, bellekte
tutulma stiresinin uzatilmasi ise hatirlama bununla ilgili bilissel siire¢ kategorisidir. Hatirlama
s0z konusu oldugunda 6grencinin kendisine sunulan bilgiyi, materyali veya 6gretim hedefini
uzun siireli bellekten aynen geri getirme isi gerceklesir. Bilissel siire¢ boyutlarindan hatirlama
basamagi; ayri ayri olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi boyutlarina dahil olabilecegi
gibi birkacinin kombinasyonundan da meydana gelebilir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
Hatirlama kategorisi; tanima ve zihinde yeniden canlandirma olarak iki alt basamaktan
meydana gelir (Anderson, 2005). Bilginin hatirlanmasi, anlamli 6grenme ve karmasik sorunlari

(problem) ¢ézme isi icin temel olusturur (Demirel, 2015; Mayer, 2002).
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Lo hakkinda ne hatirliyorsun?

20 y1 nasil tanimlarsin? N
3 y1 nasil adlandirirsin? YARATMA
U nin nasil farkina varirsin? <
B dan hangisini segersin? DEGERLENDIRME

6. e oldugunda, ne olurdu? Acikla. 3
A nasildir? COZUMLEME

: J nerededir? 3
9. hangisidir? UYGULAMA

10. oo kimdir? \
11 e nedendir? ANLAMA

12, e nedir?

13, e ne zamandir? AR

14. i nin 0ziini nasil belirtirsin?

15. e sirayla listele.

Sekil 2.3. Bilissel Beceri Basamaklarina Gore Siniflamada Yararlanilan Soru Kokleri
Piramidi (Hatirlama) (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.12.1.1. Tanima

Tanima (diger bir deyisle tanimlama), uzun siireli bellekte bulunan bilgiyi bulmay: igerir
ve sunulmus bilgiler, materyaller, 6gretim hedefleri ile simirhdir (Mayer, 2002). Tanimla
stirecinde 6grenci kendisine sunulan bilgi par¢asinin kendisinde sunulan halinin aynisinin ya da
benzerinin olup olmadigini belirlemek i¢in uzun siireli bellekle iliski kurup, bellegini kontrol
etme islevini gerceklestirir (Anderson, 2005). Ogrenci burada calisma hafizasinda yer alan
haliyle kendisine sunulan bilgi par¢asinin birebir aynisini veya ona ¢ok yakin benzeri sekilde bir
bilgi parcasinin olup olmadigini belirleme amaciyla uzun siireli hafizay1 gézden gecirme islemi
yapar. Ogrenciye taze bir bilgi sunuldugunda o, bu bilginin 6nceden kazandig bir bilgiyle alakal
olup olmadigini kestirmek amaci ile bir eslestirme yapilip yapilmayacagina bakar (Anderson ve
Krathwohl, 2001, 2014). Burada bir karar s6z konusudur, 6grenci taze bilgiler aldig1 zaman,

Ogrenci bir eslestirme i¢in yoklanan 6grenilen bilgiden muafiyetine karar verir (Demirel, 2015).
2.12.1.2. Hatirlama

Bilgi hatirlamasi, 68rencinin uzun siireli bellekte ki erisimini kapsar. Bu erisim istegi
genelde bir soru ile harekete gecer. Burada yapilan islem 6grencinin, bilgiye ulasmak i¢cin uzun
stireli bellegi bir tarama siizgecinden gecirip aktif bellege cekmesi islemidir (Anderson ve
Krathwohl, 2001, 2014). Bilginin uzun siireli bellekten, aktif bellege getirilme islemi geri

cagirma olarak nitelendirilir. Alanyazin incelendiginde “Cesitli siirler yazan sairleri hatirlayin.”
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Ornegi buna uygun bir 6rnek olarak karsimiza cikar. Bunu karsilayan soru “Hafif Siivari Alayinin

Hiicumu siirini kim yazdi?” seklinde olabilir (Mayer, 2002).
2.12.2. Anlama

Ogrenilenlerin kalici olmasini saglamak, égretimin temel amag¢ oldugunda hatirlama
kategorisindeki bir bilginin kaliciifinin saglanmasi icin hedeflerin i{izerinde daha ¢ok
vurgulama yapilabilir. Amac¢ 6gretimde transfer artisin1 saglamak ise hatirlama disinda kalan
diger bes kategoriye (anlama, uygulama, ¢céziimleme, degerlendirme, yaratma) yogunlasmalidir
(Anderson ve Krathwohl, 2014; Mayer, 2002). Ogrenci heniiz 6grendigi bilgiler ve 6n bilgiler
arasinda baglanti kurdugunda anlar. Burada heniiz 6grendigi bilgiler ile mevcut semalarin ve
zihinsel sistem ic¢ ice gecer (Mayer, 2002). Anlama kategorisi, 6grenme etkinligi sirasinda sozel,
yaziyla veya sekillerle verilen iletilerin 6grenen kisi tarafinca kategorilendirilmesi,
yorumlanmasi, farkli bicimde ifade edilebilmesi, 6zetlenmesi, 6nceden oOgrendikleri ile
kiyaslama yapilabilmesi ve uzun siireli bellekteki bilgilerin agiklanabilmesidir (Forehand,
2010). Ogrenme faaliyetlerinde iizerinde yogunlasilan, vurgulanan hedeflerin biiyiik bir kismini
kapsayan siniflama kategorisi anlama basamagindadir. Bu basamagl meydana getiren bilissel
sirec alt Kkategorileri yorumlama, orneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonu¢ cikarma,

karsilastirma ve agiklamadir (Anderson, 2005; Anderson ve Krathwohl, 2014).

| R nin anlamini nasil agiklarsin?

2. ......ile..... arasindaki farki nasil anlarsin?

e y1 nasil genellersin? YARATMA ]
L y1 nasil ifade edersin? = -

5. dan ne anladin? DEGERLENDIRME ]
6. o, y1 nasil gézlemlersin? P

T e y1 nasil adlandirirsin? COZUMLEME ]
8. y1 nasil tanimlarsin? UYGULAMA ]
9. e, y1 tekrar ifade edecek misin?

10. .o detaylandir. ANLAMA ]
11. Eger..ccvvevcnenen, olsaydi, ne olurdu?

12, e nin ana fikri nedir? HAIRREAMA

13, e hakkinda ne soéyleye bilirsin?

Sekil 2.4. Bilissel Beceri Basamaklarina Gore Siniflamada Yararlanilan Soru Kékleri Piramidi
(Anlama) (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.12.2.1. Yorumlama

Yorumlama alt basamagina alternatif terimler olarak aciklama, izah etme, gostermek,

cevirmek siralanabilir. Burada bir 6grenciye sunulan bir bilginin baskasina cevirebilmesi sz
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konusudur (Mayer, 2002). Ogrenci bilginin, 6zgiin bir seklini veya ifadesini, farkl bir bicime
doniistlirebilir hale geldiginde yorumlamis olur. Yorumlama, soézciikleri sézciiklerle (farkli bir
bicimde ifade etme), seKilleri sozciiklere, sozciikleri sekillere, rakamlari sézciiklere, sozciikleri
rakamlara, miizik ezgilerini seslere ¢evirmeyi vb. kapsayabilir. Yorumlamaya alternatif terimler
cevirme, farkl ifadeyle sdyleme, temsil etme ve netlik kazandirma kelimeleri olabilir (Anderson

ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.2.2. Orneklendirme

Orneklendirme alt kategorisinde (érnek gosterme, orneklerle dayanak olusturma)
ogrencilerden 6zel veya genel bir kavramin ya da ilkenin 6rnegini bulmasini istenir (Mayer,
2002). Orneklendirmede, genel veya ézel kavramin ya da ilkenin digerlerinden ayirt edici
ozelliginin belirlenmesi (6rnegin, bir karenin dort esit kenarinin olmasi) ve bu 6zelliklerin
6zglin bir durumda kullanilmasini (verilen dort doértgen arasindan, hangisinin kare oldugunu
secmek) faaliyetleri vardir. Orneklendirme terimine alternatif olan kelimeler gosterimleme ve

somutlamadir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014; Demirel, 2015).
2.12.2.3. Siiflama

Siniflama (kategorilere koyma veya gruplama da denilebilir), bir 6grencinin belli bir
kategori (kavram veya ilke) icerisinde olan bir seyi (belli bir durum ya da 6rnek) agiklamasini
icerir (Mayer, 2002). Simiflama alt kategorisi, 6rneklendirme alt kategorisi ile entegre ve
birbirini tamamlayicidir. Orneklendirme, baslangic noktasi genel bir kavram ya da ilkedir.
Ogrenciden durum veya érnek bulmasi istenir; ancak siniflamanin baslangi¢ noktasi ézel bir
durum ya da 6rnektir. Ogrenciden genel bir kavram veya prensip bulmasi istenir. Siniflama alt
basamagina alternatif terimler kategorileme ve bir baslik altina koyma olarak adlandirilabilir

(Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.2.4. Ozetleme

Ozetleme de (6ziinii ¢ikarma veya genelleme de denilebilir) sunulan bilginin ifade

edilmesi ya da butiinii 6zetleme gibi siire¢ s6z konusudur (Mayer, 2002).
2.12.2.5. Sonug Cikarma

Sonuc¢ ¢ikarmada verilen bilginin icerisinden, kendisini belli eden bir o6riintiiniin
meydana cikarilmasi sz konusudur. Ogrenci meydana ¢ikarilan durumu acikliga kavusturur ve

buradan bir kavram veya ilkeye ulasir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
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2.12.2.6. Karsilastirma

Karsilastirma, bilindik bir durum ile daha az bilinen bir durumun nasil benzestiginin
yargisina varma sirecidir. Bu siire¢ olaylar, diisiinceler, problemler, durumlar veya ikiden fazla
obje arasindaki benzerlik ya da farki ayirt etmeyi kapsar. Karsilastirma alt kategorisi bir obje,
olay ya da diisiince ile baska bir obje, olay ya da diisiinceyi meydana getiren modeller, 6geler
arasinda tipatip benzerlik bulmay1 kapsar (Anderson ve Krathwohl, 2014; Demirel, 2015).
Karsilastirma teriminin yerine farklar1 ortaya koyma, esleme ve birebir ortme terimleri

kullanilabilir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.2.7. A¢iklama

Aciklama alt kategorisi (yapilandirma olarak da gecer), 6grenenin bilgiyi bilissel olarak
yapilandirmasi ve dizge ile ilgili sebep-sonug iliskisini kullanmasindan meydana gelir (Mayer,
2002). Bu kategori, 6grenci bir sistemdeki sebep-sonug baglantilari ile ilgili modeli olusturabilir
ve bundan faydalanabilir duruma geldiginde gerceklesmis olur. Olusturulan model, siklikla
doga bilimlerinde karsilasildig1 gibi planli bir kuramdan cikarilmis veya sosyal ve beseri
bilimlerde siklikla karsilasildigi gibi arastirmalardan elde edilen sonuglara ve tecriibelere
yaslandirilmis olabilir. Aciklama tam anlamiyla, diizenekteki 6nemli parcalarin veya zincir
halkalar1 seklinde diisiiniilecek olaylarin, arasindaki sebep-sonu¢ baglantilar ile alakali bir
modelin meydana getirilmesi ve olusan bu modelin, diizenegin bir béliimii ya da zincirin bir
halkasinda yapilacak bir degisikligin diger boliimleri ne sekilde etkileyeceginin saptanmasinda
kullanilmasini kapsar. A¢iklama yerine kullanilabilecek farkl terim bir modelin tasarlanmasidir

(Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.3. Uygulama

Uygulama, egzersiz yapma ya da problem ¢d6zme icin ydnergelerin kullanilmasi ve
bilginin kullanimi ile alakahdir. Uygulama basamagi iki zihinsel siireci kapsar: ¢alistirmak; bir
egzersiz (0grencinin tanidigl bir alistirma) oldugunda ve uygulama; bir problem (6grencinin
tanidig1 bir sorun) goérevi s6z konusu ise (Mayer, 2002). Uygulama, egitim-6gretim ortamindaki
sunulan her bir boliimii birlestirerek celiskisiz ve kullanish bir biitiinliik olusturma ile alakal
bir basamaktir. Burada ki kilit nokta, arastirma yaparak, problem ¢6ziimtini saglayacak siireci
saptamaktir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010). Bu siirecle beraber 6grenciden beklenen daha 6nce
karsilastigl bir durumun tustesinden gelmesi veya hi¢ karsilasmadigl bir durum {iizerinde
ogrendiklerinden faydalanmasidir. Gergeklestirme ve yerine getirme olmak iizere iki

kategoriden olusmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2014).
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| y1isletmek i¢cin, hangi eylemleri yaparsin?

20 e, y1 sunmak i¢in, .......ccoeeeeeenee, y1 nasil gelistirirsin?

K J— yapmak i¢in baska hangi yolu secersin? YARATMA
U olsaydi, sonug ne olurdu? - -

B s y1 nasil gosterirsin? DEGERLENDIRME
6. o, y1 nasil sunarsin? -
T y1 nasil degistirirsin? ERZUMLEME
8. y1 nasil modifiye edersin? UYGULAMA
9. i y1 nasil gelistirirsin?

10. i neden boyle isler? ANLAMA
11 e )2 NP ya nasil ¢evirirsin?

12, icin hangi 6rnekleri bulabilirsin? HATIRLAMA
13, e y1 nasil ¢ozerdin?

Sekil 2.5. Bilissel Beceri Basamaklarina Gore Siniflamada Yararlanilan Soru Kokleri Piramidi
(Uygulama) (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.12.3.1. Yapma

Yapma (yiiriitme olarak da gecer), 6grenci aliskin oldugu bir vazifeyi uyguladiginda
olusur (Mayer, 2002). Ogrenci aliskin oldugu bir vazifeyle karsi karsiya geldiginde islemi rutin
olarak gergeklestirir. Bilindik bir durum olmasi, uygun islemin secilmesinde ipucu saglanmasi
konusunda avantaj saglar. Yapma siklikla teknik ve yontemden =ziyade beceriler ve
algoritmalarin kullanimiyla alakalidir. Beceriler ve algoritmalarin iki vasfi vardir, bu vasiflar
onlar1 kullanmaya elverisli bir zemin saglar. Bunlarin ilki, genelde belirli bir diizen icinde devam
eden basamak silsilelerinden meydana gelir. Bir digeri ise, asamalar dogru sekilde yapildiginda,
sonucu 6ncesinde saptanmis cevaptir. Yapma teriminin alternatifi ger¢eklestirmedir (Anderson

ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.3.2. Yararlanma

Yararlanma (kullanma, saglama adiyla da karsimiza cikar), 6grenenin alisik olmadig bir
veya daha fazla talimati gercgeklestirmesiyle olusur. Bu durumda, yalnizca uygulamayla ilgili
zihinsel siireclere yaslandirilan diizenlemenin tersine, saglama anlama ve uygulamayla
baglantili zihinsel siirecleri de kapsar (Mayer, 2002). Yararlanma, 6grencinin alisik olmadig: bir
vazifeyi tamamlamak amaciyla bir islem sec¢tigi ve ondan yararlandigi zaman gergeklesir. Se¢me
eylemi gerektigi icin, 6grencilerin karsilastiklar1 problem cesidi ile alakali olacak sekilde ve
taninmakta olan islemler serisi Ustiinde bir disiinceye sahip olmasi gereklidir. Bu igin,
yararlanma, anlama ve yaratma vb. farkh zihinsel siire¢ kategorileri ile baglantili olarak

kullanilmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
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2.12.4. Coziimleme

Cozlimleme, bir 6gretim aracini meydana getiren boéliimlerin, birbirleriyle olan
esgidiimiiniin ve biitiinii meydana getiren kisimlarin ne sekilde calistiginin saptanmasina dair
bir siirectir. Egitim ortamlarindaki etkilesimlerin ¢éziimlemesiyle ilgili 6grenci becerilerini ve
zihinsel siireclerinin gelistirilmesiyle alakali ¢ok sayida calisma alanini kapsamaktadir
(Anderson ve Krathwohl, 2001). Coéziimlemede, materyali kendisini olusturan pargcalara
ayristirma ve bir parcanin digerleriyle ya da biitiiniiyle iliskisi s6z konusudur (Mayer, 2002).
Coziimleme kategorisi, ayristirma, diizenleme ve irdeleme ile alakal bilissel siirecleri kapsar.
Coziimleme kapsaminda kategorilesen hedefler, bir mesajin bir konuyla alakali veya miithim
boliimlerindeki iletileri ayirmayr (ayristirma), mesajin boliimlerinin nasil diizenlenmis
(birlestirilmis) oldugunu (6rgiitleme) ve mesajin ardindaki iletiyi saptamay1 (irdeleme, atfetme)
icerir. Coziimlemeyi kendi kendine yapabilme 6nem arz ederken, egitim agisindan ¢6ziimleme
anlama kategorisinin bir devami ya da degerlendirme ve yaratma kategorisi ile alakal bir giris
olarak degerlendirilmesi olarak gosterilmesi daha basittir (Anderson ve Krathwohl, 2001,

2014).

)
)
)
)
)

) I Va GOT€...uerieeeriennnenas y1 nasil siniflandirabilirsin?

2i nin farkh béliimlerini nasil kiyaslayabilirsin? YARATMA

K TR icin ne agiklamalarin var? - .

: TR 11 (T birbirine nasil bagli? . RLENDIRME
5 nin art1 ve eksilerini tartis. COZUMLEME
6. o nin boliimlerini nasil diizenlersin?

T nin analizi nedir? UYGULAMA
8 dan ne anlarsin? (parc¢alarina ayirarak)

9. et y1 hangi fikirler gecerli kilar? ANLAMA
10. oo, y1 nasil aciklarsin.

11, hakkinda ne belirtebilirsin. HATIRLAMA
12, e ile ilgili problem nedir?

13, sence neden boyle?

Sekil 2.6. Bilissel Beceri Basamaklarina Gore Siniflamada Yararlanilan Soru Kokleri
Piramidi (Coziimleme) (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.12.4.1. Ayristirma

Ayirt etmede (alternatif terimler ayristirma, se¢cme, parcalarina boélme, odaklama),
0grencinin sunulan materyalin kisimlarin1 konuyla ilgili veya ilgisiz ya da 6nemli veya 6nemsiz
olarak ayristirmasi s6z konusudur (Mayer, 2002). Burada, biitiin bir yapinin pargalarini baglanti
kuvveti ve 6nem arz etme bakimindan ayristirma s6z konusudur. Bu basamak, 6grenci konu ile
ilgili bilgiyi ilgisiz bilgiden veya onemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayristirdig1 ve yogunlugunu

iligkili ve 6nemli bilgiye yonlendirdiginde gerceklesir. Ayirt etme basamagi, anlama ile ilgili
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zihinsel siireclerden ayridir; ¢iinkii organizasyonun yapisi ve boliimlerin biitiin ile ne sekilde bir
uyum icinde oldugunun saptanmasi ile alakalidir. Ayristirma, ne iligkili, 6nemli ya da ne iliskisiz,
ne oOnemsiz kanisina varmada daha genis bir baglamdan faydalanma bakimindan
karsilastirmadan farklidir. Ornek verecek olursak, elma ve mandalinalar meyve baglaminda
ayirt edilirken icindeki cekirdekler iliskili, ancak renk ve sekil iliskisizdir. Karsilastirmada ise

cekirdek, renk ve seklin tiimii iliskilidir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.4.2. Orgiitleme

Orgiitleme (alternatif terimler baglanti diizenleme, bulma, biitiinlestirme, ézetleme,
ayristirma veya yapilandirma), 6geleriyle somut bagi olan biitiin icinde, uygun 6gelerin veya
islevlerin nasil saptanmasi gerektigini kapsar (Mayer, 2002). Orgiitleme, bir aktarimin veya
durumun elemanlarinin taninmasini ve istikrarli bir yapi igerisinde nasil uyustugunu
tanimlamay: igerir. Ogrenci érgiitleme asamasinda, kendisine sunulan kismi bilgiler arasinda
sistemli ve istikrarh bir baglanti olusturur. Orgiitleme genelde ayristirma ile beraber olusur. ilk
olarak 6grenci 6nem arz eden 6geyi tanir, sonrasinda yapinin icerisindeki en uygun olanina

verir (Demirel, 2015).
2.12.4.3. irdeleme

irdeleme (baglama, tahlil etme olarak da adlandirilir), 6grencinin kendisine sunulan
bilgide asil olarak ne anlatilmak istendigini, icerdigi degerleri, 6nyargilari, bakis acilarini
saptayabilmesini kapsar (Mayer, 2002). irdeleme, 6grencinin iletisiminin altindaki goriisii,
yanliliklar1 ve degerleri ortaya ¢ikardiginda gercgeklesir. irdelemede 6grenci, yapilandirmay:
yapinin bozulmasi yoniinde yapar ve kendisine verilen bilgi ile niyeti saptar. Verilen materyali
anlama ve kavrama noktasinda irdeleme, yorumlamadan farkli olarak materyalde yazarin
niyetini veya bakis acisini saptamak amaciyla bu temel anlama ve kavramanin ilerisine gecmeyi

icerir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.5. Degerlendirme

Degerlendirme, normlara ve Olgiitlere gore yargillamalar1 kapsayan kategoridir. Bu
kategoride kullanilan normlar; kalite, etkinlik, etkililik, tutarlilik ile alakali odlgiitlerdir. Bu
Olclitler baskalar tarafindan da 6gretmenler tarafindan da saptanip uygulanabilir. Zihinsel
slirecler incelendiginde daha ¢ok degerlendirme (karar verme) basamaginin agir bastiglr goz

ontindedir. Ancak ulasilan sonuglarin degerlendirmeye yonelik olup olmadiginin saglamasi
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yapilmali ve ona gore karar verilmelidir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Bu basamak kontrol ve

yargilama bilissel stirecini igerir (Mayer, 2002).

| 6lecmek icin hangi kriteri kullanirsin?

2i s degerlendirmek i¢in hangi bilgi kullanilmistir?

K O da hangi secenegi tercih ederdin? YARATMA

L nin gerceklerini, nasil belirlersin? - ;

B nin en 6nemli kismi nedir? DEGERLENDIRME

6. e icin ne onerirsin? .

T nasil puanlarsin? COZUMLEME

8 s ya dair fikrin ne?

9. y1 nasil dogrulardin? . \MA

10. .o, ya oncelik vermek icin hangi bilgiyi ANLAMA
kullanirsin?

11. .. y1 oranla. HATIRLAMA

12, e nin 6nemini derecelendir.

13, nin degerini sapta.

Sekil 2.7. Bilissel Beceri Basamaklarina Gore Siniflamada Yararlanilan Soru Kokleri
Piramidi (Degerlendirme) (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.12.5.1. Denetleme

Denetleme (alternatif terimler koordine, tespit, izleme veya test etme), 6grencinin islem
veya uriln uzerindeki istikrarsizligi veya hatali diisiinceleri, {iriin veya islemin i¢ tutarhlhiginin
var olup olmadigini ya da uygulanan yontemin etkililiginin saptanmasini kapsar. Yaratma
basamagindaki zihinsel stire¢ olan planlama ve uygulama basamagindaki zihinsel siire¢ olan
saglama ve denetleme birlestirildiginde planin nasil daha iyi isleyecegi saptanir (Mayer, 2002).
Denetlemede, bir siire¢ ya da iiriiniin, bu siire¢ ya da iiriinde i¢ tutarlilik noksanlig1 ya da hatal
diisiince veya goris olup olmadigi bakimindan kontrol edilmesi s6z konusudur. Denetleme,
O0grencinin 6n bulgulardan yola c¢ikarak elde edilecek bir sonu¢ bulunup bulunmadigin,
verilerin varsayimi destekleyip desteklemedigini, sunulan materyallerin aralarindaki tutarsiz
parcalar kapsaylp kapsamadigl test edildigi zaman gerceklesir. Zihinsel stirecglerle alakal
yaratma kategorisi icerisinde bulunan planlama ve uygulama kategorisi icerisinde bulunan
yararlanma ile bir araya geldiginde denetleme, planin ne élciide iyi ¢alistiginin saptanmasini

icerir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.5.2. Elestirme

Elestirme (alternatif terim yargilama), 6grencinin iiriin, dis kosullar veya siire¢
arasindaki celiskileri saptamasini ya da sunulan problem i¢in yontemin uygun olup olmadiginin

sinanmasini kapsar (Mayer, 2002). Elestirmede, islem veya triiniin dis 6lciitler ya da normlara
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gore yargilanmasi soz konusudur. Elestirmede iiriintin negatif ve pozitif yonler dikkate alinarak
ve bir bakima da olsa o 6zelliklere dayali bir kaniya varilir (Anderson ve Krathwohl, 2001,

2014).
2.12.6. Yaratma

Yaratma, elemanlarin bir biitiinii meydana getirecek bicimde, kisimlar1 orijinal bir
sekilde diizenlemeyi kapsar. Yaratma genelde Onceden edinilen bilgilere istinaden
gerceklesmekte ve tecriibeler (kendisinin) ile organize edilmektedir. Bu basamakta hic
diistinilmemis bir vazifeyi tamamlama gibi bir davranis gésterilemez. Bunun nedeni, 6grencinin
diistinebilecegi bir taslagin meydana getirilmesi ve bu bicimde belirli bir cerceveye gore
diizenlenmis olmasidir. Bu kategoride yaratici diistinme becerisine gereksinim duyulur ve bu
beceri de gelistirilir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Istikrarh bir sekilde ya da islevsel bir
biitiinli birlestiren 6geleri ortaya koyarak yeni bir yapi veya bicimde 6geler olusturma soz
konusudur. Yaratma kategorisinin amaci 6grenci tarafindan 6zgiin bir iriin olusturmasidir

(Mayer, 2002).
Yaratma siireci, lige boliinebilir.

1. Problemin aciklanmasi: vazife 6grenci tarafindan anlasilmaya calisilir ve uygun ¢6ziim

yolu meydana getirilir.

2. Coztim planm olusturma: olabilecekler 6grenci tarafindan arastirilir, fonksiyonel bir

plan modeller.
3. Cozlimi yliriitme: planlama tamamlanir.

Bu asamalar ¢6ziim metodunu modelleme ve uygulama planlanmasi izler. Neticede

¢6ziim yapilandirilirken plan ytriir ve tiretimi olur (Demirel, 2015).
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| I icin hangi alternatifi 6nerirsin?

2i s y1 gozden gecirmek icin hangi degisiklikleri

yaparsin? YARATMA ]
3 nin sebebini nasil a¢iklarsin? - .
U da nasil bir plan gelistirirsin? EEGERLENDIRME ]
TN ile ne yaratabilirsin? COZUMLEME ]
6. o ile ilgili hangi gercekleri toplarsin?
7e i sonucunu tahmin et. UYGULAMA ]
8. Eger ...cccovevinennnn. olsaydi, sonug ne olurdu?
L2 TSR y1 nasil betimlersin? ANLAMA ]
10. oo icin bir yol gelistir.
11 e icin gercekleri nasil derlersin? HATIRLAMA
12, i sebebini nasil aciklarsin?
13, y1 nasil gelistirirsin?

Sekil 2.8. Bilissel Beceri Basamaklarina Gore Siniflamada Yararlanilan Soru Kokleri
Piramidi (Yaratma) (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2.12.6.1. Olusturma

Olusturma (alternatif terim olarak hipotez olusturma kullanilabilir), kistaslara dayanan
farkli bulgular igerir (Mayer, 2002). Olusturma basamagi, problemin benzerine ve belirli
kistaslari saglayan alternatiflere ya da varsayimlara ulasilmasini saglar. Genelde bir problemin
ilk bastaki temsil yontemi olabilecek ¢6ziim yollarini ¢agristirir; fakat tekrar tanimlama veya
problemin yeni bir temsiline ulasma yeni ¢6ziim yollarini ¢agristirir. Bu basamakta onbilgiler ve
hélihazirdaki bilgiler, teorilerin ¢izgilerini astifinda a¢ik uclu bir diistince s6z konusu olur.

Yaratici diisiincenin ¢cekirdegi bundan ibarettir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
2.12.6.2. Planlama

Planlama (alternatif terim olarak tasarlama kullanilabilir), birtakim vazifeleri
gerceklestirmek amaciyla bir model meydana getirilmesi ile alakalidir. Planlamada, 6grencinin
yardimci hedefler kurmasi s6z konusudur (problem ¢oézerken gerceklestirilecek vazifeleri alt
vazifelere bolmek gibi) (Mayer, 2002). Planlama, problemdeki kistaslar1 karsilayan bir ¢6ziim
Onerisini (problemin ¢o6ziimii icin gelistirilmis bir plan) kapsar. Planlamada, ¢6zim icin
adimlarin birer birer atilmasi ve reel ¢6ziimii yakalamak soz konusu degildir. Ogrenci 6zel ve
simrli amaglar cizebilir veya vazifeyi isbéliimlerine ayirabilir. Ogretmenler yaratma
basamaginda iiretim bakimindan hedeflerini vurgulamak yerine, sikca bu planlama hedefleri
atlamaktadirlar. Bunun devaminda yaratma silirecinin sonuncu alt kategorisi olan liretmeye
gecerek hedefleri yazarlar. Burada planlama ile alakali hedeflerin, liretme ile alakali hedeflerle
kaynastig1 ya da yok sayildigi kanisi olusur. Bu durumda planlama, iirtiniin meydana getirilmesi

esnasinda iistli kapali bir sekilde gerceklesebilir (Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).
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2.12.6.3. Uretme

Uretme (alternatif terim olarak yapilandirma kullanilabilir), bir iiriin kesfetmeyi
kapsamaktadir. Uretmede, 6grenci tarafindan hizmet edilen amaca yénelik ise doniik tanimlama
yapilir ve bunu karsilayacak bir iiriin meydana getirilir (Mayer, 2002). Bunun yaninda {iretme,
belirli vasiflardaki problemleri ¢6zmek amaciyla bir plan uygulanmasini igerir. Yaratma da
ozglinliik s6z konusu olabilirde olmayabilir de. Bu durum iiretme alt basamagi icinde gecerlidir

(Anderson ve Krathwohl, 2001, 2014).

YBT’de mevcut bilissel slire¢ boyutuna ait ana kategoriler birer ciimle ile 6zetlenecek
olunursa: bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi hatirlatma; sozel, yazinsal ve sekil
iletisimini kapsayan egitim ile alakali mesajlar1 anlamlandirma kavrama; problemin ¢6ziimiinde
veya bir durumda islem yapma ya da islemi kullanma uygulama; bilesenlerine ayirma, tiim
pargalarin birbiriyle, biitiinle veya amag ile baglantilarini ortaya ¢ikarma ¢dziimleme; kistasa
ve/veya normlara gore kaniya varma degerlendirme; anlamli bir biitiinliik ya da 6zgiin bir tirtin

meydana getirmek amaci ile parcalari birlestirme yaratma ifade edilebilir (Demirel, 2015).
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Tablo 2.8. YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2014).

ANA GRUPLAR VE
BILISSEL SURECLER

ALTERNATIF iSIMLER

TANIMLAR

1.HATIRLAMA

Bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesidir.

1.1 Tanima
1.2 Hatirlama

Belirleme
Bilgiye erisme

Bilginin uzun siireli bellekte bulunup
bulunmadig1 belirlemek icin tarama yapip,
bulunan bilgi uzun siireli bellekten geri
getirilir.

2.ANLAMA

Ogrenme esnasinda sézlii, yazih ya da grafik bicimlerinde

anlamlandirmadir.
2.1 Yorumlama

2.2 Orneklendirme
2.3 Siiflama
2.4 Ozetleme

2.5 Sonug ¢ikarma

2.6 Karsilastirma

2.7 Agiklama

Aciklik getirme, baska
bir ifadeyle anlatma,
gevirme
Gosterimleme,
somutlama

Gruplara ayirma, ilgili
gruba yerlestirme

Kisaca ifade etme,
genelleme
Cikarsama, ulama,
Oteleme, onceden
kestirme
Benzerlik veya fark

arama, esleme, 6rtme

Modeller tasarlama

ifade edilen mesajlar

Farkli bir sekilde ifade etme

llgili kavram ve ilkeye &zel 6rnek veya
durum bulmak
Bir seyi bir sinifa dahil edebilme

Konuyu temsil edici bir sekilde 6nemli
yerlere vurgu yaparak toparlayabilme
Sunulan bilgiden yola ¢ikarak genel bir
kaniya ulasabilme

Iki veya daha fazla sayida durum, diisiince
vb. arasindaki benzerlikleri veya farkliliklari
ortaya ¢ikarabilme

Bir sistemde var olan sebep sonug
iliskilerinin yansitildig1 model olusturabilme

3.UYGULAMA

Problem ¢dziimiinde uygun islemden yararlanma, islemi uygulama.

3.1 Yapma
3.2 Yaralanma

fcra etme
Kullanma

Islemi, taninan bir goéreve uygulama
Uygun bir durumda taninan bir islemden
yararlanma

4.C0ZUMLEME

Geregleri, onu meydana getiren pargalara ayirma, bu parcalarin birbirleri arasinda ve gerecin
tlimii ile nasil bir bag olusturdugunu saptama.

4.1 Ayristirma

4.2 Orgiitleme

4.3 irdeleme

Ayirt etme, ayiklama,
secme, elekten gecirme,
aylrma

Tamamini gorme, ana
hatlan saptama,
Ozlestirme,
yapilandirma
Atfetmek, ylikleme

Biitiinl olusturan pargalar iliski durumu ve
onemlilik agisindan segip ayristirmayi
kapsar.

Bir biitlinii olusturan pargalarin uygunluk ve
islevsellik derecesi.

Iletisime
kendisini
belirleme.

sunulan materyalin icerisinde
belli eden yanliliklari, niyeti
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Tablo 2.8. YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2014). (devami)

5. DEGERLENDIRME

Belirli norm ve standartlara gore diisiince gelistirme.

5.1 Denetleme Sinama, gérme (bulma),
koordinasyon saglama

Bir Uriin veya islemin, o {riin ve isleme
uygun olup olmadigi ya da eksikliklerin
mevcudiyeti agisindan sinanmasi.

Uriin ya da islemin disaridan norm ve
standartlara gore yargilanmasi.

Pargalari yeni bir sistem dahilinde birlestirerek biitiinciil ve islevsel bir yap1 ortaya ¢ikarma.

5.2 Elestirme Tenkit etme
(vargilama), kritik etme

6. YARATMA

6.1 Olusturma Alternatif ortaya koyma

6.2 Planlama Diizene koyma (tasari
olusturma)

6.3 Uretme Yeni seyler ortaya
koyma (yapma)

Belirli  olglitlerden yola ¢ikarak yeni
hipotezler ortaya koyma.

Gorevleri sonuca ulastirmak i¢in yarar
saglayacak bir plan olusturma.

Problem c¢6zmek icin yapilan planin
gerceklestirilmesi, icat etme.
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3. YONTEM

Bu boliim arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi

hakkinda bilgiler icermektedir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma modelinin 6zelliklerine gore tasarlanmistir. Nitel arastirma;
arastirmanin konusunun dogal ortamda incelendigi, arastirmacinin dogrudan dogruya
arastirma alanina dahil oldugu, birbiriyle ¢cok yakindan iliskili olan degiskenlerin birlikteligini
(birbirinden ayirmadan incelenmesini) 6n plana ¢ikaran, katilimcilarin alg1 ve deneyimleri ile
ilgilenen, esnek yapisiyla arastirma silirecinde degisik yontemlerin (goriisme, gozlem ve
dokiiman incelemesi) birlikte kullanilmasina olanak taniyan, toplanan verilerden yola c¢ikarak
anlaml bir yapiya ulasma (tiimevarim) amaci olan, ¢calisma konusu ile alakali olarak hitap ettigi
kitleye betimsel ve gercekci bir resim sunmayl amaclayan bir bilimsel arastirma tiridir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da MEB’e bagli devlet okullarinda okutulan ilkokul
Turkce ders ve calisma kitabinda yer alan etkinlikleri, bilissel beceri basamaklar1 yéniinden

biitlinciil bir bakis acist ile, ayrintili bir sekilde ve konuyla ilgili farkli agilardan incelenmistir.

Arastirmada, nitel arastirma modelinin desenlerinden belge (dokiiman) incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, olguyu yansitan belgelerin (arastirmaya kaynaklik eden)
incelenmesi ile verilere ulasilmasidir (Karasar, 2014). Arastirmanin konusu, hangi veri
kaynaginin kullanilacaginin belirleyicisidir. Bu arastirmanin egitim alanindan bir konu edindigi

icin ders ve ¢alisma kitaplar1 dokiiman incelemesine kaynak olusturmaktadir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Nitel calismalar genelde kasith bir bicimde belirlenmis kiiglik 6rneklemlerle yiirttilur.
Amach bir sekilde o6rneklem belirlenmesindeki mantik, arastirmanin daha derinlemesine
yapilmasina olanak saglayarak bilgi zenginligi iceren durumlar olusturmaktir. Bilgi bakimindan
zengin durumlari ¢alismak arastirmaya deneysel genellemelerden ziyade derinlemesine anlam
yluklenmesini saglar (Patton, 2014). Bu arastirmanin drneklemi belirlenirken bu durum goz
Oniine alinmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, bilgi zenginligi iceren érneklem se¢cmek
icin ders kitaplar1 ve ¢galisma kitaplar1 6nemli goriilmiistiir. Bu bakimdan arastirmanin evrenini,
Turkiye Cumhuriyeti'ne bagh devlet okullarinda okutulan TDCK’de bulunan etkinlikler
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu (6rneklemini) ise Tiirkiye Cumhuriyetine bagh

devlet okullarinda 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul diizeyindeki 2, 3 ve 4. sinif TDCK'de
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bulunan etkinlikler olusturmaktadir (2016-2017 yilinda Tiirkiye’de, MEB’e bagh ilkokul

diizeyindeki okullarda okutulacak kitaplar tilke genelinde ortaktir).

Arastirmanin c¢alisma grubunu belirlerken nitel arastirmalarda kullanilan amach
ornekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesi kullanilmistir. Tipik durum
orneklemesinde bir yeniligin veya yeni olusturulmus bir uygulamanin gozler 6niine serilip
tanitimi1 yapilmasi amaciyla yeniligin veya uygulamanin etki ettigi bir durum arasindan en
iliskili olaninin se¢cimi s6z konusudur. Buradaki amag tipik durumlar ¢alisma grubu alarak
evren hakkinda genel bir kaniya varmak degildir. Amag belirli bir konu ile ilgili bilgi sahibi
olmak ve bu konuda (yenilik, yeni uygulama, alan vb. ) yeterince bilgi sahibi olmayanlari
aydinlatmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada yeni bir uygulama olan YBT ile 6l¢me ve
degerlendirme acisindan 6nemli bir kaynak olarak goriilen ve bu bakimdan bilissel beceri
siniflamasina tabi tutulmasi gereken ders ve c¢alisma kitaplan iliskili goriilmiistiir. Bu durum
arastirmanin ¢alisma grubunun bu érneklem ydntemi (tipik) ile secilmesinde etkili olmustur.
Tiirkiye’de ders kitaplarinin lcretsiz olarak devlet tarafindan dagitilmaya baslamasindan
itibaren farkli kaynaklarin kullanimina kisitlamalar getirilmistir. Bununla beraber ders kitaplari
kullanim1 zorunlu olan, yaygin ve ortak materyaller olmuslardir. Bu materyaller 6gretim
slirecine yayilmis, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri acisindan en 6nemli kaynaklardir. Bu

arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken bu durum g6z 6niinde tutulmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubu hakkinda bazi agiklamalar yapilmasi gerekmektedir:
Calisma kapsamina 1. simif TDCK’de bulunan etkinlikler dahil edilmemistir. Bunun nedeni 1.
siif TDCK’de bulunan etkinliklerin ilk okuma yazma 6gretimi kapsaminda genellikle harflerin
kavratilmasina yonelik olmasidir. Diger bir konu ise arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin
“Tirkce ders ve 6grenci ¢alisma kitaplar” olarak ders kitab1 ve g¢alisma kitabinin birlikte
basilmis olmasi ile ilgilidir. Aslinda calisma grubunu olusturan kitaplarin ders kitaplar
boliimiinde etkinlik bulunmamakta sadece Tiirkce okuma metinleri yer almaktadir.
Etkinliklerin tamami 6grenci calisma kitab1 béliimiinde yer almaktadir. Fakat kitaplar birlikte
basilmis (tek bir kitap halinde Tiirkce ders ve 6grenci ¢alisma kitabi olarak) oldugundan bir

ayrim yapilmadan orijinal baslig1 altinda arastirmada yer almigtir.

Asagida, tablo 3.1’de arastirmanin ¢alisma grubunun (2016-2017 Egitim Ogretim Yih
MEB Ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif TDCK’de Yer Alan Etkinlikler) simflara gore dagilimi verilmektedir.
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Tablo 3.1. 2016-2017 Egitim Ogretim Yih MEB ilkokul 2, 3 ve 4. Simf TDCK’de Yer Alan
Etkinliklerin Sayisi

Kitap Etkinlik Sayisi1
[Ikdgretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1. Kitap (2. Siif)
lIkégretim Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2. Kitap (2. Sinif) 172

[Ikégretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 3. Kitap (2. Sinif)
[Ikégretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1. Kitap (3. Sinif)
[Ikégretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2. Kitap (3. Sinif) 165
lIkégretim Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 3. Kitap (3. Sinif)
[Ikoégretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 1. Kitap (4. Sinif)

[Ikégretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 2. Kitap (4. Sinif) 238
lIkégretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 3. Kitap (4. Sinif)
Toplam Etkinlik Sayisi 575

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi, bu ¢alismada, MEB’e bagl devlet okullarinda okutulan
2., 3. ve 4. smif Tiirkce TDCK’de bulunan etkinliklerin YBT’nin bilgi birikimi ve bilissel beceri
basamaklarina gore siniflandirilmasi anlamina gelmektedir. Bu amaca yonelik olarak, veri
toplama araci literatiir taramasinin yapilmasinin ardindan olusturulmustur. Bdylece YBT

derinlemesine incelenmis, ulasilan kaynaklar veri toplama arag¢larina yansitilmaya calisiimistir.

Oncelikle Bloom’un editérliigiinde hazirlanan “Taxonomy of Education Objectives- Book
1 Cognitive Domain” kitabi goézden gecirilmis ve Durmus Ali Ozgelik tarafindan cevrilen
“Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Ilgili Bir Siniflama Bloom'un Egitimin Hedefleri ile Ilgili
Siniflamasinin Giincellestirilmis Bicimi” kitabinda bulunan “YBT Belirtke Tablosu”, MEB’e bagh
devlet okullarinda okutulan 2., 3. ve 4. simif Tiirkce Ders ve Calisma Kitabinda bulunan
etkinliklerin tabloda gosterilmesine uygun diisecek sekilde sekil yoniinden bicimlendirilmistir

(bkz. Ek-1).

Sonrasinda etkinliklerin YBT Belirtke Tablosuna uygun ve dogru bir sekilde

yerlestirilmesi i¢in iki adet anahtar tablo hazirlanmistir. Anahtar tablolar:

1. Etkinliklerin Bilgi Boyutu Basamaklarina Gore Siniflama Tablosunda Gosterilmesinde
Yararlanilan Anahtar Tablo (bkz. Ek-2).
2. Etkinliklerin ~ Bilissel Beceri Basamaklarina Goére Siniflama Tablosunda

Gosterilmesinde Yararlanilan Anahtar Tablo (bkz. Ek-3).

olarak adlandirilmustir. ilk anahtar tablo, etkinliklerin YBT’nin bilgi boyutuna yénelik

YBT Belirtke Tablosuna yerlestirilmesini kolaylastirip, dogrulugunu arttirmak amac ile
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olusturulmustur. ikinci anahtar tablo ise, etkinliklerin YBT nin bilissel siire¢ boyutuna yénelik
YBT Belirtke Tablosuna yerlestirilmesini kolaylastirip, dogrulugunu arttirmak amaci ile

olusturulmustur.

Verilerin toplanmasi asamasinda giivenilirligin saglanabilmesi icin YBT konusunda biri
Siif Egitimi alanindan (Tiirkce Ogretimi iizerine calismalar yiiriitmiis), bir digeri de Egitim
Programlar1 ve Ogretimi alanindan iki 6gretim gorevlisinden ve dort ogretmenden (Tiirkee,
Ingilizce, Simf Egitimi, Bilisim Teknolojileri branslarindan) destek alinmistir. Ayrica veri
toplama araglar ve verilerin analizi calismalarinda, biri Egitim Programlan ve Ogretimi, biri
Ingiliz Dili ve Egitimi, biri Miitercim ve Terciimanhk alanindan ii¢ 6gretim gorevlisi ile
calisilmistir. Verilen dontitler ile arastirmaci tarafindan tiim veri toplama araglari tekrar tekrar

kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

1. Etkinliklerin Bilgi Boyutu Basamaklarina Gore Siniflama Tablosunda

Gosterilmesinde Yararlanilan Anahtar Tablo

Etkinliklerin bilgi boyutu basamaklarina gére siniflama tablosunda gosterilmesinde
yararlanilan anahtar tablo hazirlanirken, Durmus Ali Ozcelik tarafindan cevrilen “Ogrenme
Ogretim ve Degerlendirme ile Ilgili Bir Simiflama Bloom'un Egitimin Hedefleri ile Ilgili
Siniflamasinin Giincellestirilmis Bigimi” kitabinda bulunan “Bilgi Birikimi Boyutu” tablosunun
ana ve alt gruplara ait bagliklara ait agciklamalar daha anlasilir bir hale getirilmistir. Sonrasinda,
tabloda her alt basamaga yonelik verilen genel ornekler Tiirkce Dersine yonelik 6rneklerle
glncellenmistir. Boylece etkinlikler YBT Belirtke Tablosunda bilgi birikimi boyutuna goére
uygun yerlere yerlestirilirken, siniflandirilmada kolaylastirici, dogrulayici ve ¢abuklastirict bir

anahtar tablo saglanmistir.

2. Etkinliklerin Bilissel Beceri Basamaklarina Goére Siniflama Tablosunda

Gosterilmesinde Yararlanilan Anahtar Tablo

Etkinliklerin bilissel beceri basamaklarina gore siniflama tablosunda gosterilmesinde
yararlanilan anahtar tablo hazirlanirken Bloom’un basinda bulundugu grup tarafindan 1956’da
yayimlanan “Taxonomy of Education Objectives- Book 1 Cognitive Domain” adli orijinal kaynak
gozden gecirililerek 6n bilgiler toplanmistir. Ardindan Durmus Ali Ozgelik tarafindan gevrilen
“Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Ilgili Bir Siniflama Bloom'un Egitimin Hedefleri Ile Ilgili
Siniflamasinin Giincellestirilmis Bigimi” kitab1 ve YBT’nin editdrlerinde David R. Krathwohl'un

2002 yilinda yayinladigi “A Revision of Bloom's Taxonomy: An Overview” makalesi detayh
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olarak incelenmistir. Bu ii¢ temel kaynak anahtar tablonun bilissel beceri boyutunu olusturmasi

acisindan temel gorilmiistir.

i1k olarak Durmus Ali Ozcelik tarafindan cevrilen “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme
ile ilgili Bir Siniflama Bloom'un Egitimin Hedefleri ile ilgili Simiflamasimin Giincellestirilmis
Bicimi” kitabinda bulunan “Bilissel Siire¢ Boyutu” tablosunun ana gruplara ait basliklara ait
aciklamalar daha anlasilir bir hale getirilmistir. Sonrasinda detayll bir kaynak taramasi ile
bilissel slire¢ boyutunun ana kategorilerine ait beceriler, bir eylem belirtecek sekilde tabloya
yerlestirilmistir. Bu becerilerin asil olarak nitelemek istedigi eylemleri Tiirkceye cevirirken
Ingilizceden Ingilizceye sézliik kullamlmistir. Béylece ana Kkategorilerin asil olarak belirtmek
istedigi eylemlerden sapmalar en aza indirilmeye calisiimistir (Anlam kaymasi durumunda
ceviri yapilan sézciigiin Tirkcedeki karsihigi, ingilizcedeki karsiigindan farkli bir bilissel
basamaga dahil olabilmekte, bu da arastirmanin giivenilirligine zarar vermektedir. Bunu
onlemek i¢in, simiflandirmaya tabi tutulan her etkinlikte sadece anahtar tablo o6lciit olarak
alinmamis, boyutlarin ana basamaginin mantig1 géz oniinde tutulmustur). Sonrasinda tabloda,
etkinliklerin YBT’ nin bilissel slire¢ boyutuna yonelik YBT Belirtke Tablosuna yerlestirilmesini
kolaylastirip, dogrulugunu arttirmak icin (yine belirtilen kaynaklar esas alinarak) soru kokleri
olusturulmustur. Boylece etkinlikler YBT Belirtke Tablosunda bilissel siire¢ boyutuna goére
uygun yerlere yerlestirilirken, siniflandirilmada kolaylastirici, dogrulayic1 ve ¢abuklastirict bir

anahtar tablo saglanmistir.

Siniflandirma islemleri sirasinda, anlam kaymasi sonucu olusabilecek hatalarin
diizeltilmesine yonelik érnek: “Adapt”, hem uygulama hem de yaratma basamaginin becerileri
arasinda yer almaktadir. Bu kelimenin basamagin kastettigi anlam ile iliskilendirilmesi i¢in

Ingilizceden Ingilizceye sozliikte incelenmesi gerceklestirilmistir.
Adapt: “to change something so that it iis suitable for a different use or situation”

Uydurmak: “bir seyi yeni bir duruma veya kullanima uydurmak, uymasinmi saglamak”

(Uygulama Basamag)

Adapt: “to change a book or play so that it can be made into a film or television

programme”

Uyarlamak: “uyarlamak; 6rnegin bir kitabi1 bir film yapmak” (Yaratma Basamagi)

(Cambridge Dictionary, 2016).
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Arastirma kapsaminda simiflandirmaya tabi tutulacak etkinlikler; YBT Belirtke
Tablosuna kolayca yerlestirmek, yapilacak islemlerde kolaylik saglamak ve “Bulgular ve

Yorumlar” béliimiiniin anlasilabilmesini saglamak i¢in kodlamaya tabi tutulmustur.
Ornek etkinlik kodu: 25.2K.3T.4E.
Kodun agilimi su sekildedir:
28S: Ders ve Calisma kitabinin sinif seviyesi (2. TDCK).
2K: Ders ve Calisma kitabinin sayisi (2. kitap).
3T: Etkinligin bulundugu tema (3. tema).
4E: Etkinlik numarasi (4. etkinlik).

Etkinlikler YBT’ye gore siniflandirilirken, bu etkinliklerin hangi bilgi birikimi boyutuna
dahil oldugu ve o6grencinin etkinlik sirasinda yararlandigi bilissel becerilerin (diisiinme
becerilerinin) YBT deki basamaklardan hangisinin kapsaminda oldugu saptanmistir. Yapilan bu
islem Bloom Taksonomisinin kullanim amaglarindan egitim hedeflerinin ve Olgme-

degerlendirme yontemlerinin siniflandirilmasindan farkli bir uygulama degildir.

Baz1 durumlarda bir etkinlik birden fazla asamadan olusmaktadir. Tek bir asamadan
olusmayan etkinlikler, birden fazla bilissel siirecin boyutuna dahil olabilmektedir. Etkinligin bir
asamasi birden c¢ok bilissel islem iceriyorsa, s6z konusu etkinlik icin bilissel basamaklardan

sadece en list diizey olani g6z 6niinde bulundurulmustur.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, betimsel analize tabi tutulmustur. Bu analiz
yonteminde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin, énceden saptanmis temalara gore
0zliniin yansitilmasi ve yorumlarda bulunulmasi s6z konusudur. Burada amaglanan sey,
disaridan bakildiginda anlasilmasi zor olan karmasik verileri, diizenli bir bigimde ve yorum
katilarak hedef kitleye ulastirmaktir. Oncelikle acik net ve sistemli bir sekilde betimlenen veriler
yorumlanarak, sebep sonug iliskisi yansitilarak bazi sonuclar elde edilir. Arastirmaci ulasilan bu
sonuglar arasinda baglant1 kurabilir, sonuclara anlam yiiklemesi yapip tahminlerde bulunabilir

ve buna benzer yorumlar yapabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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“Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar1 su sekilde siralamak

mumkuindir:

a. Betimsel analiz i¢in bir cerceve olusturma
b. Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi
c. Bulgularin tanimlanmasi

d. Bulgularin yorumlanmasi1” (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analizin asamalar1 dogrultusunda

sekillendirilip analize tabi tutulmustur.

a. Betimsel analiz icin bir ¢erceve olusturma

Bu asamada arastirmanin kuramsal g¢ercevesinden yola ¢ikarak, verilen hangi tema
kapsaminda diizenlenecegi kesinlestirilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan bu arastirmada,
arastirmanin kuramsal ¢ergevesi olan YBT’den yola c¢ikilarak, YBT'nin, bilgi birikimi ve bilissel

slire¢ boyutlarinda yer alan ana kategoriler betimsel analiz cercevesi olarak belirlenmistir.

b. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi

Bu asamada, dnceden olusturulan betimsel analiz cercevesi kapsaminda elde edilen
veriler diizenlemeye tabi tutulur. Verilerin anlaml ve mantikh bir sekilde birlestirilir. Sadece
gerekli verilerin secimi s6z konusu olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmaya konu
edinilen etkinlikler bu kapsamda siniflandirmaya tabi tutulmustur. Etkinlikler 6lgme ve
degerlendirme yontlinden, bilgi birikimi ve bilissel slire¢ boyutlarinin alt kategorilerine

yerlesecek sekilde YBT Belirtke Tablosuna islenmistir.

c. Bulgularin tanimlanmasi

Bu asamada elde edilen verilerin tanimlanmasi ve desteklenmesi (alanyazin ile) sz
konusudur (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma kapsaminda toplanan veriler tanimlanarak
lizerinde yorum yapmaya elverisli hale getirilmistir. Arastirma kapsamina alinan etkinliklerin,
YBT’'nin boyutlar1 acisindan siniflandirmaya tabi tutulmasi sonucu elde edilen veriler,
arastirmanin alt problemlerine uyacak sekilde diizenlenmistir. Etkinliklerin YBT’nin
boyutlarinin, hangi basamaklarina ait oldugu SPSS 24 (Statistical Package for the Social
Sciences) istatistik programi kullanilarak analize tabi tutulmus (siklik, ylizde ve iki degisken i¢in

iki yonlii kay-kare testi) sayisallastirma yoluna gidilmistir. Elde edilen sayisal veriler tablo ve
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grafiklere yansitilarak somutlastirilmistir. Bu sekilde, arastirma kapsaminda toplanan veriler,

betimsel analize tabi tutulmustur.
d. Bulgularin yorumlanmasi

Nitel calismalarda, arastirmaci sadece elde ettigi bulgulari tanimlamakla yetinmez, “Bu
ne anlama gelir?” sorusunu sorarak, anlam ¢ikarmaya baslar. Burada kendi bakis acisi ve
anlayisi dogrultusunda yorum yapar (Patton, 2014). Arastirma kapsaminda bu asamaya kadar
sayisallastirilarak, tablo ve grafiklerle ifade edilen veriler detayl bir sekilde yorumlanmistir.

Onceden tanimlanan bulgular {izerine yorum yaparken, alanyazin ile iliskilendirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde veri toplama siireci sonucunda ulasilan bulgulara ve bunlara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorum, arastirmanin alt problemlerine goére

siiflandirilarak ayr ayri ele alinmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan, Tiirkiye Cumhuriyetine baglh devlet
okullarinda 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul diizeyindeki 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de bulunan
etkinliklerinin tamami, YBT'de yer alan bilgi birikimi gruplarina ve bilissel beceri

basamaklarina gore incelenmistir.

4.1. ilkokul 2. Stmif TDCK’de Yer Alan Etkinliklerin YBT de Bulunan Bilgi Birikimi Boyutu
ve Bilissel Siire¢ Boyutu Basamaklarina Gére Dagilimina Iliskin Bulgular
Arastirmanin ilk alt problemi su sekildedir. ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin
YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢c boyutu basamaklarina gére nasil dagilim

gostermektedir?

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan, 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul
diizeyindeki 2. sinif TDCK'de bulunan etkinliklerinin tamami, YBT'de yer alan bilgi birikimi
gruplar1 ve bilissel beceri basamaklarina gére incelenmis ve asagidaki tablo 4.1’de bulunan

sonuglara ulasiimistir.

Tablo 4.1. ilkokul 2. simif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi
boyutu ve bilissel siire¢ boyutu basamaklarina dagilimi.

f

2.suf Olgusal Kavramsal Toplam %
Hatirlama 59 10 69 40,1
Anlama 56 0 56 32,6
Uygulama 12 7 19 11,0
Coziimleme 1 0 1 0,6
Degerlendirme 11 0 11 6,4
Yaratma 1 15 16 9,3
Toplam 140 32 172 100
% 81,4 18,6

2016- 2017 yilinda okutulan, ilkokul 2. sinif diizeyindeki kitaplar; TDCK (1. Kitap), TDCK
(2. Kitap), TDCK (3. Kitap) olmak tlizere 3 kitap halindedir. Bu ii¢ kitapta toplam 172 adet
etkinlik bulunmaktadir.
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llkokul 2. smuf diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilgi birikimi boyutu acisindan
incelendiginde; 172 etkinligin, bilgi birikimi boyutlarindan (olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi, lstbilissel bilgi) sadece olgusal bilgi ve kavramsal bilgi grubunda bulunan
etkinlikler oldugu goériilmektedir. ilkokul 2. sinif diizeyindeki Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma
Kitaplarinda bulunan 172 etkinligin 140’1 (f= 140) olgusal bilgi birikimi grubuna, 32’si (f= 140)
ise kavramsal bilgi grubuna dahildir. Olgusal bilgi birikimi grubuna dahil olan 140 (f= 140)
etkinligin, toplam etkinlik sayisina (172) orani %81,4 iken, kavramsal bilgi birikimi grubuna

dahil olan 32 (f= 32) etkinligin, toplam etkinlik sayisina (172) orani ise %18,6tiir.

llkokul 2. smif diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilissel beceri boyutu agisindan
incelendiginde; 172 etkinligin, bilissel beceri boyutu agisindan (hatirlama, anlama, uygulama,
¢ozlimleme, degerlendirme, yaratma) her bir basamaga, farkli oranlarda dahil oldugu
goriilmektedir. ilkokul 2. simf diizeyindeki TDCK ‘de bulunan 172 etkinligin 69'u (f= 69)
hatirlama basamagina, 56’s1 (f= 56) anlama basamagina, 19'u (f= 19) uygulama basamagina, 1'i
(f= 1) ¢oziimleme basamagina, 11'i (f= 11) degerlendirme basamagina, 16’s1 (f= 16) yaratma
basamagi kapsaminda olan etkinliklerdir. Bilissel beceri basamaklarina dahil olan; 69 (f= 69)
hatirlama basamag etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (172) orani %40, 1 iken, 56 (f= 56)
anlama basamagi etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (172) orani %32,6'dir. 19 (f= 19)
uygulama basamagi etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (172) orant %11,0 iken, 1 (f= 1)
¢oziimleme basamag: etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (172) oranm %0,6’dir. 11 (f= 11)
degerlendirme basamag etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (172) orani %6,4 iken, 16 (f= 16)

yaratma basamagi etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (172) oranm %9,3’tiir.
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Grafik 1.1. Ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi
boyutu basamaklarina dagilimi.

DEGERLENDIRME
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COZUMLEME
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Grafik 1.2. ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilissel siire¢
boyutu basamaklarina dagilimi.
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4.2. ilkokul 3. Stmif TDCK’de Yer Alan Etkinliklerin YBT de Bulunan Bilgi Birikimi Boyutu
ve Biligsel Siire¢ Boyutu Basamaklarina Gére Dagilimina Iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi su sekildedir: ilkokul 3. siif TDCK'de yer alan
etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel stirec boyutu basamaklarina gore

nasil dagilim gostermektedir?

Arastirmanin calisma grubunu olusturan, 2016-2017 yilinda okutulan ilkokul
diizeyindeki 3. sinif Tiirkce ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerinin tamam;,
YBT'de yer alan bilgi birikimi gruplar1 ve bilissel beceri basamaklarina goére incelenmis ve

asagidaki tablo 4.2’de bulunan sonuglara ulasilmistir.

Tablo 4.2. ilkokul 3. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi
boyutu ve bilissel siire¢ boyutu basamaklarina dagilimi.

3. siif f , Toplam %
Olgusal Kavramsal Islemsel
Hatirlama 51 6 0 57 34,5
Anlama 41 2 1 44 26,7
Uygulama 5 8 1 14 8,5
Coziimleme 3 0 1 4 2,4
Degerlendirme 23 2 1 26 15,8
Yaratma 3 17 0 20 12,1
Toplam 126 35 4 165 100
% 76,4 21,2 2,4

2016- 2017 yilinda okutulan, ilkokul 3. sinif diizeyindeki kitaplar; TDCK (1. Kitap), TDCK
(2. Kitap), TDCK (3. Kitap) olmak tizere 3 kitap halindedir. Bu ii¢ kitapta toplam 165 adet

etkinlik bulunmaktadir.

llkokul 3. smf diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilgi birikimi boyutu agisindan
incelendiginde; 165 etkinligin, bilgi birikimi boyutlarindan (olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi, tistbilissel bilgi) sadece olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve islemsel bilgi grubunda
bulunan etkinlikler oldugu goriilmektedir. Ilkokul 3. simf diizeyindeki TDCK'de bulunan 165
etkinligin 126’s1 (f= 126) olgusal bilgi birikimi grubuna, 35’i (f= 35) kavramsal bilgi grubuna,
4’1 (f= 1) ise islemsel bilgi grubuna dahildir. Olgusal bilgi birikimi grubuna dahil olan 126 (f=
140) etkinligin, toplam etkinlik sayisina (165) orani %76,4, kavramsal bilgi birikimi grubuna
dahil olan 35 (f= 35) etkinligin, toplam etkinlik sayisina (165) orani ise %21,2 iken, islemsel
bilgi birikimi grubuna dahil olan 4 (f= 4) etkinligin, toplam etkinlik sayisina (165) orani ise
%2,4’diir.
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llkokul 3. smif diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilissel beceri boyutu acisindan
incelendiginde; 165 etkinligin, bilissel beceri boyutu acgisindan (hatirlama, anlama, uygulama,
¢oziimleme, degerlendirme, yaratma) her bir basamaga, farkli oranlarda dahil oldugu
goriilmektedir. ilkokul 3. simf diizeyindeki Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda
bulunan 165 etkinligin 57’si (f= 57) hatirlama basamagina, 44’i (f= 44) anlama basamagina,
14t (f= 14) uygulama basamagina, 4'ii (f= 4) ¢6ziimleme basamagina, 26’s1 (f= 26)
degerlendirme basamagina, 20’si (f= 20) yaratma basamagi kapsaminda olan etkinliklerdir.
Bilissel beceri basamaklarina dahil olan; 57 (f= 57) hatirlama basamag etkinliginin, toplam
etkinlik sayisina (165) oram1 %34,5 iken, 44 (f= 44) anlama basamag: etkinliginin, toplam
etkinlik sayisina (165) orami %26,7'dir. 14 (f= 14) uygulama basamag etkinliginin, toplam
etkinlik sayisina (165) orani %8,5 iken, 4 (f= 4) ¢6zlimleme basamag: etkinliginin, toplam
etkinlik sayisina (165) orani %2,4’diir. 26 (f= 26) degerlendirme basamag etkinliginin, toplam
etkinlik sayisina (165) oranm1 %15,8 iken, 20 (f= 20) yaratma basamag etkinliginin, toplam
etkinlik sayisina (165) orani1 %12,1’tir.

ISLEMSEL
3%

Grafik 1.3. Ilkokul 3. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi
boyutu basamaklarina dagilimi.
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GOZUMLEME
2%

Grafik 1.4. ilkokul 3. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilissel siire¢ boyutu
basamaklarina dagilimi.

4.3. ilkokul 4. Simif TDCK’de Yer Alan Etkinliklerin YBT de Bulunan Bilgi Birikimi Boyutu
ve Bilissel Siire¢ Boyutu Basamaklarina Gére Dagilimina Iliskin Bulgular
Arastirmanin iciincii alt problemi su sekildedir: Ilkokul 4. sinif TDCK’'de yer alan
etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel silire¢c boyutu basamaklarina gore

nasil dagilhim gostermektedir?

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan, 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul
diizeyindeki 4. sinif TDCK'de bulunan etkinliklerinin tamami, YBT'de yer alan bilgi birikimi
gruplar1 ve bilissel beceri basamaklarina gore incelenmis ve asagidaki tablo 4.3’de bulunan

sonuglara ulasilmistir.
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Tablo 4.3. ilkokul 4. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi
boyutu ve bilissel siire¢ boyutu basamaklarina dagilimi.

f

4.suuf Olgusal Kavramsal Toplam %
Hatirlama 62 14 76 31,9
Anlama 73 17 90 37,8
Uygulama 13 7 20 8,4
Coziimleme 5 4 9 3,8
Degerlendirme 11 0 11 4,6
Yaratma 6 26 32 13,4
Toplam 170 68 238 100
% 71,4 28,6

2016- 2017 yilinda okutulan, ilkokul 4. sinif diizeyindeki kitaplar; TDCK (1. Kitap), TDCK
(2. Kitap), TDCK (3. Kitap) olmak iizere 3 kitap halindedir. Bu ti¢ kitapta toplam 238 adet

etkinlik bulunmaktadir.

llkokul 4. smf diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilgi birikimi boyutu agisindan
incelendiginde; 238 etkinligin, bilgi birikimi boyutlarindan (olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi, Ustbilissel bilgi) sadece olgusal bilgi ve kavramsal bilgi grubunda bulunan
etkinlikler oldugu goriilmektedir. ilkokul 4. simif diizeyindeki TDCK’de bulunan 238 etkinligin
170’1 (f= 170) olgusal bilgi birikimi grubuna, 68’i (f= 68) ise kavramsal bilgi grubuna dahildir.
Olgusal bilgi birikimi grubuna dahil olan 1701 (f= 140) etkinligin, toplam etkinlik sayisina
(238) oran1 %71,4 iken, kavramsal bilgi birikimi grubuna dahil olan 68 (f= 68) etkinligin,
toplam etkinlik sayisina (238) orani ise %28,6'd1r.

llkokul 4. smif diizeyindeki TDCK, YBT'nin bilissel beceri boyutu agisindan
incelendiginde; 238 etkinligin, bilissel beceri boyutu agisindan (hatirlama, anlama, uygulama,
¢oziimleme, degerlendirme, yaratma) her bir basamaga, farkli oranlarda dahil oldugu
goriilmektedir. ilkokul 4. sinif diizeyindeki TDCK’'de bulunan 238 etkinligin 76’s1 (f= 76)
hatirlama basamagina, 901 (f= 90) anlama basamagina, 20’si (f= 20) uygulama basamagina, 9’u
(f= 9) ¢oziimleme basamagina, 11'i (f= 11) degerlendirme basamagina, 32’si (f= 32) yaratma
basamagina dahildir. Bilissel beceri basamaklarina dahil olan; 76 (f= 76) hatirlama basamagi
etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (238) orani %31,9 iken, 90 (f= 90) anlama basamagi
etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (238) orani1 %37,8’dir. 20 (f= 20) uygulama basamagi
etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (238) oram1 %8,4 iken, 9 (f= 9) ¢oziimleme basamagi

etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (238) orani %3,8’dir. 11 (f= 11) degerlendirme basamagi
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etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (238) oram1 %4,6 iken, 32 (f= 32) yaratma basamagi

etkinliginin, toplam etkinlik sayisina (238) orami %13,4’tir.

DEGERLENDIRME
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COZUMLEME
4%

Grafik 1.5. ilkokul 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi

boyutu basamaklarina dagilimi.
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Grafik 1.6. Ilkokul 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilissel siire¢ boyutu
basamaklarina dagilimi.

4.4. ilkokul 2. Stmf TDCK'de Yer Alan Etkinliklerin YBT’de Bulunan Alt Diizey Biligsel
Beceri Basamaklari Ile Ust Diizey Biligsel Beceri Basamaklari Arasinda Dagilimina
Iliskin Bulgular

Arastirmanmin dérdiincii alt problemi su sekildedir: ilkokul 2. sinif TDCK'de yer alan

etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri

basamaklari arasinda dagilimi nasildir?

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan, 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul
diizeyindeki 2. simif TDCK’de bulunan etkinliklerinin tamami, YBT'de yer alan alt diizey bilissel
beceri basamaklart ile tst diizey bilissel beceri basamaklarina gore siniflandirilmis ve asagidaki

tablo 4.4’de bulunan sonuglara ulagilmistir.
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Tablo 4.4. ilkokul 2. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey
bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklarina dagilimi.

2.smif f Toplam %
Hatirlama 69
Alt diizey
bilissel beceri Anlama 56 144 83,7
basamaklari
Uygulama 19
Coziimleme 1
Ust diizey
bilissel beceri Degerlendirme 11 28 16,3
basamaklari
Yaratma 16
Toplam 172

llkokul 2. simf diizeyindeki TDCK’de bulunan etkinlikler, YBT’'nin bilissel beceri
boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklar1 (hatirlama, anlama, uygulama) ile iist diizey
bilissel beceri basamaklari (¢6zlimleme, degerlendirme, yaratma) a¢isindan incelendiginde; 172
etkinligin, 144’liniin (f=144) alt diizey bilissel beceri basamaklari ile ilgili etkinlikler (69'u (f=
69) hatirlama basamagi, 56’s1 (f= 56) anlama basamagi, 19'u (f= 19) uygulama basamagi)
oldugu, 28’inin (f=28) ust diizey bilissel beceri basamaklan ile ilgili etkinlikler (1'i (f= 1)
¢oziimleme basamag, 11'i (f= 11) degerlendirme basamagy, 16’s1 (f= 16) yaratma basamagi)
oldugu goriilmektedir. Alt diizey bilissel beceri basamaklarina dahil olan; 144 (f= 144)
etkinligin, toplam etkinlik sayisina (172) orani %83,7 iken, iist diizey bilissel beceri
basamaklarina dahil olan 28 (f= 28) etkinligin, toplam etkinlik sayisina (172) orani %16,3’d{ir.
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Grafik 1.7. ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey biligsel
beceri basamaklari ile {ist diizey bilissel beceri basamaklarina dagilimi.

4.5. ilkokul 3. Stmf TDCK'de Yer Alan Etkinliklerin YBT’de Bulunan Alt Diizey Biligsel
Beceri Basamaklari Ile Ust Diizey Biligsel Beceri Basamaklari Arasinda Dagilimina
Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi su sekildedir: ilkokul 3. siif TDCK'de yer alan

etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri

basamaklar1 arasinda dagilimi nasildir?

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan, 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul
diizeyindeki 3. simif TDCK’de bulunan etkinliklerinin tamami, YBT’de yer alan alt diizey bilissel
beceri basamaklari ile list diizey bilissel beceri basamaklarina gore siniflandirilmis ve asagidaki

tablo 4.5’de bulunan sonuglara ulasilmistur.
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Tablo 4.5. ilkokul 3. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey
bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklarina dagilimi.

3.smif f Toplam %
Alt diizey Hatirlama 57 115 69,7
bilissel beceri
basamaklari Anlama 44
Uygulama 14
Ust diizey Coziimleme 4 50 30,3
bilissel beceri
basamaklari Degerlendirme 26
Yaratma 20
Toplam 165

llkokul 3. simf diizeyindeki TDCK’de bulunan etkinlikler, YBT’'nin bilissel beceri
boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklar1 (hatirlama, anlama, uygulama) ile iist diizey
bilissel beceri basamaklari (¢6zlimleme, degerlendirme, yaratma) acgisindan incelendiginde; 165
etkinligin, 115’inin (f=115) alt diizey bilissel beceri basamaklari ile ilgili etkinlikler (57’si (f=
57) hatirlama basamagi, 44'ti (f= 44) anlama basamag), 14’4 (f= 14) uygulama basamagi)
oldugu, 50’sinin (f=50) st diizey bilissel beceri basamaklar ile ilgili etkinlikler (4’4 (f= 4)
¢oziimleme basamagy, 26’s1 (f= 26) degerlendirme basamagi, 20’si (f= 20) yaratma basamagi)
oldugu goriilmektedir. Alt diizey bilissel beceri basamaklarina dahil olan; 115 (f= 115)
etkinligin, toplam etkinlik sayisina (165) orani %69,7 iken, list diizey bilissel beceri
basamaklarina dahil olan 50 (f= 50) etkinligin, toplam etkinlik sayisina (165) orani %30,3’diir.
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Grafik 1.8. ilkokul 3. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel
beceri basamaklari ile {ist diizey bilissel beceri basamaklarina dagilimi.

4.6. ilkokul 4. Simf TDCK'de Yer Alan Etkinliklerin YBT’de Bulunan Alt Diizey Biligsel
Beceri Basamaklari Ile Ust Diizey Biligsel Beceri Basamaklari Arasinda Dagilimina
Iliskin Bulgular

Arastirmamin altina alt problemi su sekildedir: Ilkokul 4. simf TDCK’'de yer alan

etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri

basamaklar1 arasinda dagilimi nasildir?

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan, 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul
diizeyindeki 4. simif TDCK’de bulunan etkinliklerinin tamami, YBT'de yer alan alt diizey bilissel
beceri basamaklari ile {ist diizey bilissel beceri basamaklarina gore siniflandirilmis ve asagidaki

tablo 4.6’da bulunan sonuglara ulasilmistir.
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Tablo 4.6. ilkokul 4. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey
bilissel beceri basamaklar ile iist diizey bilissel beceri basamaklarina dagilimu.

4.smif f Toplam %
Hatirlama 76
Alt diizey
bilissel beceri Anlama 90 186 78,2
basamaklari
Uygulama 20
Coziimleme 9
Ust diizey
bilissel beceri Degerlendirme 11 52 21,8
basamaklari
Yaratma 32
Toplam 238

ilkokul 4. simf diizeyindeki TDCK’de bulunan etkinlikler, YBT’'nin bilissel beceri
boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklar1 (hatirlama, anlama, uygulama) ile iist diizey
bilissel beceri basamaklari (¢6zlimleme, degerlendirme, yaratma) acgisindan incelendiginde; 238
etkinligin, 186’s1 (f=186) alt diizey bilissel beceri basamaklari ile ilgili etkinlikler (76’s1 (f=76)
hatirlama basamagi, 90’1 (f= 90) anlama basamagi, 20’si (f= 20) uygulama basamagi) oldugu,
52’sinin (f=52) Ust diizey bilissel beceri basamaklar ile ilgili etkinlikler (9’u (f= 1) ¢6zilimleme
basamagi, 11'i (f= 11) degerlendirme basamagi, 32’si (f= 32) yaratma basamagi) oldugu
goriilmektedir. Alt diizey bilissel beceri basamaklarina dahil olan; 186 (f= 186) etkinligin,
toplam etkinlik sayisina (238) orani %78,2 iken, iist diizey bilissel beceri basamaklarina dahil

olan 52 (f= 52) etkinligin, toplam etkinlik sayisina (238) orani1 %21,8'dir.
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Grafik 1.9. ilkokul 4. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel
beceri basamaklari ile list diizey bilissel beceri basamaklar1 arasinda dagilimai.

4.7. ilkokul 2, 3 ve 4. Simif TDCK'de Yer Alan Etkinliklerin YBT’de Bulunan Alt Diizey
Biligsel Beceri Basamaklari Ile Ust Diizey Bilissel Beceri Basamaklar: Arasinda Sinif
Seviyesine Gore Farkliligin Dagilimina Iliskin Bulgular

ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel
beceri basamaklari ile {ist dlizey bilissel beceri basamaklar1 arasindaki dagilim, sinif seviyesine

gore farklihk gostermekte midir?

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan, 2016- 2017 yiinda okutulan ilkokul
diizeyindeki 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de bulunan etkinliklerinin tamami, YBT'de yer alan alt diizey
bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklarina gore smiflandirilmis ve

asagidaki tablo 4.7’de bulunan sonuglara ulasilmistir.

83



Tablo 4.7. ilkokul 2, 3 ve 4. simif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt
diizey bilissel beceri basamaklar1 ile iist diizey bilissel beceri basamaklari arasindaki
dagiliminin, sinif seviyesine gore farkliligi (Kay-Kare Testi Sonuclari).

Simif
Degiskenler
_ 2.smf  3.smf 4.smif Toplam X2 p
Diizey
Alt diizey N 144 115 186 445 9,60 0,08
bilissel
beceri
basamaklari % 83,7 69,7 78,2 774
Ust diizey N 28 50 52 130
bilissel
beceri
basamaklari % 16,3 30,3 21,8 22,6
N 172 165 238 575
Toplam
% 100 100 100 100

llkokul 2, 3 ve 4. sinif diizeyindeki TDCK’de bulunan etkinliklerin, YBT'nin bilissel beceri
boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklar1 (hatirlama, anlama, uygulama) ile iist diizey
bilissel beceri basamaklar1 (¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma) agisindan farklihik gosterip
gostermedigi ya da sinif seviyesi ile iliskili olup olmadigina iliskin kay-kare testi sonuclar1 tablo

4.7'de verilmistir.

Tablo incelendiginde ilkokul 2, 3 ve 4. sinif diizeyindeki TDCK’de bulunan etkinliklerin
bulundugu TDCK’lerinin sinif seviyeleri ile bu kitaplarda bulunan etkinliklerin YBT’ nin bilissel
slire¢ boyutunda bulunan diizeyler (alt diizey zihinsel becerileri veya st diizey zihinsel
beceriler) arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iki degisken i¢in iki yonlii
kay-kare testi sonucuna gore sinif diizeyi ile etkinlik diizeyi (alt diizey-iist diizey) arasinda

anlaml bir iligki yoktur. (X2(2)=9,60, p>0,05).
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Grafik 1.10. ilkokul 2, 3 ve 4. simf TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey
bilissel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel beceri basamaklari arasindaki dagiliminin, sinif

seviyesine gore farklilig1.

85




5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan cikarilan sonuclar ve bu ¢alisma dogrultusunda

yapilan diger calismalarin ne derece ortiistiigii yer almaktadir.

Piaget (1953), somut islemler déneminin cocuklarda ortalama 7-11 yaslar1 arasini
kapsadigini savunmustur. Bu donemin en belirgin o6zelligi cocuklarin somut islemler
yapabilmesidir. Bu donem ¢ocuklar1 mantikli ve somut 6rneklerle desteklenebilir oldugu stirece
muhakeme yapabilirler. Cocuklar 11 yasindan sonra somut islem doneminden soyut islem
donemine gecerler. Soyut islemler donemindeki ¢ocuklarin muhakeme yapabilmesi igin

problemi somut olarak gérmesi gerekmez.

YBT’nin bilgi birikimi boyutunda gruplar arasinda derinlemesine giden bir asamalilik
s6z konusudur; olgusal bilgi grubunda bir konu alaninda ki temel somut bilginin ezberlenmesi
s6z konusu iken, kavramsal bilgi de bu bilgi parcaciklar: arasindaki iliski ile ilgili daha derinlere
ulasma ¢abasi goriiliir. Bu iki bilgi grubu da “ne” sorusunun cevabini ararken islemsel bilgi
grubunda ise “nasil” sorusunun cevabi aranir. Burada sadece somut bilgi parcalarinin
hatirlanmasindan ziyade daha soyut bir durum (somut bilgi parcalarinin kullanimi) s6z
konusudur. Ustbilissel bilgi ise tamamen bilis ile ilgilidir. Burada tam anlamu ile soyutlama soz
konusudur. Ogrenci kendi bilgileri ve diisiincelerinden sorumludur (Anderson ve Krathwohl,

2014).

Somut islemler donemindeki 7-11 yas grubundaki ¢ocuklar okul ¢agindaki ¢ocuklardir.
Turkiye’de 66 ayini dolduran ¢ocuklar ilkokula kayit edilir. 7- 11 yas grubundaki ¢ocuklar
ilkokulda 6grenim gormektedirler. Arastirmanin amaci dogrultusunda incelenen, ilkokullarda
okutulan Tiirkce ders kitaplarinin somut islemler donemindeki c¢ocuklara yonelik bilgi
barindiran kaynaklar olmasi yerinde olacaktir. Heniiz soyut islem déneminde olmayan ilkokul
cocuklarinin soyut bilgiler barindiran iistbilissel bilgi grubuna dahil kaynak kitaplar kullanmasi
yersiz olacaktir. Islemsel bilgi grubuna dahil olan etkinliklerin agir bastig1 bilgiyi barindiran
kaynaklar da amaca hizmet etmez. ilkokullarda okutulan kitaplarin daha ¢ok somut bilgiler

barindirmasi (olgusal ve kavramsal bilgi grubuna dahil) yerinde olacaktir.

Bunun yaninda o6gretim programlarinin temel taslarindan, 6grenme ve Ogretme
faaliyetlerinin 6nemli bir unsuru olan 6lgme ve degerlendirme 6gesinin, en 6nemli uygulama
araglar1 arasinda olan ders ve calisma kitaplar1 kapsamindaki etkinliklerin, egitim ilkelerinden;

temel becerilerin yaninda iist diizey zihinsel becerileri de kazandirma ilkesini barindirip
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barindirmadig1 ¢ok énemlidir. Tiirkce Ogretim Programinin asil amaci, Tiirkgenin anadil olarak
dogru, etkili ve kurallarina uygun kullanilmasi olmakla birlikte; diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesidir. Bu becerilerin biiyiik ¢cogunlugu iist diizey zihinsel

beceriler kapsami altindadir.

YBT’nin bilissel slire¢ boyutu; bazi konu alanlarinin igerdiklerinin ne dereceye kadar
0grenilmis olmasi ve belli bir siire kalic1 olabilmesinden ziyade 6grenilenlerin kalicilig1 ve
transferi lizerinde durmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Bilissel siire¢ boyutu sadece
alt diizey zihinsel becerilerden olusmaz, list diizey zihinsel beceriler iizerine vurgu yapar. Bu
acidan bakildiginda Tiirkge Ogretim Programinin asil amaa ile értiismektedir. ilkokullarda
okutulan TDCK’'de bulunan etkinliklerin alt diizey zihinsel becerilerin yaninda dengeli bir

sekilde list diizey zihinsel becerileri de 6l¢mesi beklenir.

Gelisim psikolojisi alaninin bulgularina, Tiirkce 6gretim Programinin amaglarina ve
YBT’'nin temel ilkelerine bakildig1 zaman; arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak,
ilkokul 2, 3 ve 4. simif TDCK'de yer alan 6gretim etkinliklerinin somut bilgiler iceren bilgi
birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi ve bilissel beceri boyutu agisindan alt

diizey ve Ust diizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmasi beklenir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, ilkokul 2. sinif TDCK'de yer alan
etkinlikler; YBT’nin bilissel beceri boyutunu olusturan tiim basamaklarina (sirasiyla; hatirlama,
anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme, yaratma) gesitli oranlarda dagildigini, bilgi
boyutunu olusturan tiim gruplardan (sirasiyla; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi,
tistbiligsel bilgi) sadece ilk iki gruba (olgusal bilgi, kavramsal bilgi) dagildigin1 gostermektedir.,
ilkokul 2. simf diizeyindeki Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda bulunan etkinlikler,
YBT'nin bilissel beceri boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklar1 (hatirlama, anlama,
uygulama) ile iist diizey bilissel beceri basamaklar1 (¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma)
acisindan analiz edildiginde; etkinliklerin biiyilk oranda iist diizey bilissel becerileri

O0lgmesinden ziyade alt diizey bilissel becerileri 6l¢tiigli anlagilmaktadir.

Gelisim psikolojisi alaninin bulgulari, Tiirkce Ogretim Programinin amaglar1 ve YBT’nin
temel ilkeleri g6z 6niinde tutularak; ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin somut bilgiler
iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi ve bilissel beceri boyutu
acisindan alt diizey ve iist diizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmasi

beklentisi, arastirmadan elde edilen bulgular ile karsilastirildiginda etkinliklerin somut bilgiler
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iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dagildigi, ancak; kavramsal bilgi
grubundan ziyade biiyiik oranda olgusal bilgi grubuna dahil oldugu, soyut bilgiler iceren
islemsel ve iistbilissel bilgi grubuna dahil etkinlik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bunun
yaninda etkinlikler bilissel beceri boyutunun tiim basamaklarina cesitli oranlarda dagilmasina
ragmen, alt diizey zihinsel beceri basamaklari ve iist diizey zihinsel beceri basamaklarina
dengeli bir sekilde dagilmadigy; etkinliklerin {ist diizey zihinsel beceri basamaklarindan ziyade

alt diizey zihinsel beceri basamaklarina dagildigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, ilkokul 3. sinif TDCK'de yer alan
etkinlikler; YBT nin bilissel beceri boyutunu olusturan tiim basamaklarina (sirasiyla; hatirlama,
anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma) gesitli oranlarda dagildigini, bilgi
boyutunu olusturan tiim gruplardan (sirasiyla; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi,
istbilissel bilgi) sadece ilk ii¢ gruba (olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi) dagildigin
gostermektedir. Ilkokul 3. sinif diizeyindeki Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda
bulunan etkinlikler, YBT'nin bilissel beceri boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklar:
(hatirlama, anlama, uygulama) ile iist diizey bilissel beceri basamaklar1 (¢éziimleme,
degerlendirme, yaratma) acisindan analiz edildiginde; etkinliklerin biliyiik oranda iist diizey

bilissel becerileri 6lcmesinden ziyade alt diizey bilissel becerileri dl¢tiigii anlasilmaktadir.

Gelisim psikolojisi alaninin bulgulari, Tiirkce Ogretim Programinin amagclari ve YBT’nin
temel ilkeleri géz oniinde tutularak; ilkokul 3. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin somut bilgiler
iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi ve bilissel beceri boyutu
acisindan alt diizey ve tst diizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmasi
beklentisi, arastirmadan elde edilen bulgular ile karsilastirildiginda etkinliklerin somut bilgiler
iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal, kavramsal bilgi) dagildigi, bunun yaninda kismen soyut
bilgiler iceren islemsel bilgi grubuna dahil etkinlikler oldugu ancak; islemsel ve kavramsal bilgi
grubundan ziyade biiyiik oranda olgusal bilgi grubuna dahil oldugu, soyut bilgiler iceren
istbiligsel bilgi grubuna dahil etkinlik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda etkinlikler
bilissel beceri boyutunun tiim basamaklarina gesitli oranlarda dagilmasina ragmen, alt diizey
zihinsel beceri basamaklar1 ve iist diizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde
dagilmadigy; etkinliklerin iist diizey zihinsel beceri basamaklarindan ziyade alt diizey zihinsel

beceri basamaklarina dagildigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, ilkokul 4. sinif TDCK'de yer alan
etkinlikler; YBT’'nin bilissel beceri boyutunu olusturan tiim basamaklarina (sirasiyla; hatirlama,

anlama, uygulama, ¢6zlimleme, degerlendirme, yaratma) cesitli oranlarda dagildigini, bilgi
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boyutunu olusturan tiim gruplardan (sirasiyla; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi,
tistbilissel bilgi) sadece ilk iki gruba (olgusal bilgi, kavramsal bilgi) dagildigin1 géstermektedir.
Ilkokul 4. simf diizeyindeki Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda bulunan etkinlikler;
YBT'nin bilissel beceri boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklar1 (hatirlama, anlama,
uygulama) ile iist diizey bilissel beceri basamaklar1 (¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma)
acisindan analiz edildiginde; etkinliklerin biiyilk oranda iist diizey bilissel becerileri

6lcmesinden ziyade alt diizey bilissel becerileri 6lctiigli anlasilmaktadir.

Gelisim psikolojisi alaninin bulgulari, Tiirkce Ogretim Programinin amaglari ve YBT’nin
temel ilkeleri gdz oniinde tutularak; ilkokul 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin somut bilgiler
iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi ve bilissel beceri boyutu
acisindan alt diizey ve list diizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmasi
beklentisi, arastirmadan elde edilen bulgular ile karsilastirildiginda etkinliklerin somut bilgiler
iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dagildigi, ancak; kavramsal bilgi
grubundan ziyade biiyiik oranda olgusal bilgi grubuna dahil oldugu, soyut bilgiler iceren
islemsel ve iistbilissel bilgi grubuna dahil etkinlik olmadigl sonucuna ulasilmistir. Bunun
yaninda etkinlikler bilissel beceri boyutunun tiim basamaklarina cesitli oranlarda dagilmasina
ragmen, alt dizey zihinsel beceri basamaklar1 ve iist diizey zihinsel beceri basamaklarina
dengeli bir sekilde dagilmadigy; etkinliklerin {ist diizey zihinsel beceri basamaklarindan ziyade

alt diizey zihinsel beceri basamaklarina dagildigi sonucuna ulasilmistir.

MEB’e bagh devlet okullarinda okutulan, ilkokul 2, 3 ve 4. simnif TDCK'de yer alan
etkinliklerin sinif diizeyi bakimindan YBT’'de bulunan, iist diizey zihinsel beceriler ve alt diizey
zihinsel becerileri 6l¢me potansiyeli anlamli bir farklilik géstermemektedir. Gelisim psikolojisi
alaninin bulgularina, Tiirkce Ogretim Programinin amaclarina ve YBT'nin temel ilkelerine
bakildigl zaman; arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak 6gretim etkinliklerinin somut
bilgiler iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi, bilissel beceri
boyutu acisindan alt diizey ve lst diizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde
dagilmasi beklentisi tiim sinif diizeylerinde olusan bir beklentidir. Bu bakimdan TDCK'ler tiim
siif diizeylerinde bilgi birikimi boyutunun beklentilerini karsilayarak genellikle olgusal ve
kavramsal bilgi gruplarinda yogunlasmistir. Fakat iist diizey zihinsel becerileri 6lgme
bakimindan tim smnif diizeylerinde yetersiz kalmis ve alt diizey zihinsel beceri gereken

etkinliklerde yogunlasmistir.
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Yapilan bu arastirmanin sonuglarini genel olarak sdylemek gerekirse;

flkokul 2, 3 ve 4. simif TDCK’de yer alan etkinlikler siklikla alt diizey zihinsel becerileri
O0lgmektedir. Bu bakimdan TDCK'de bulunan etkinlikler 6grencileri ezbere ydnlendiren
etkinliklerdir. Ogrencileri olusturmaya, elestirmeye, degerlendirmeye vb. karmasik zihinsel
slireclere yonelten etkinlik sayis1 azdir. Akyol (2001) yaptig1 arastirmada ilk6gretim okullari 5.
siif Tiirkce Kitaplarinda ki okuma metinleriyle ilgili sorularin analizini yapmis ve okuma
metinleriyle ilgili sorulari; sorulus amaglarina, hazirlanis sekillerine (klasik, essey, vb.) ve cevap
kaynaklarina (metin ici, metin dis1 ve metinler arasi) gore analiz etmistir. Arastirma verileri,
sorularin biiylik bir cogunlugunun drgencileri ezbere yonlendirdigini, degerlendirme, sonucu
tahmin etme gibi diislinme ve yargilamay1 gerektiren sorulara ya hi¢ yer verilmedigini ya da

oldukga az yer verildigini gostermektedir.

Yapilan bu calisma sonucunda tiim sinif diizeyindeki kitaplardaki etkinlikler, YBT nin
bilissel siire¢ boyutundaki basamaklara homojen bir sekilde dagilim gostermezken (etkinlikler
alt diizey basamaklarda yogunlasmistir); YBT’nin bilgi birikimi boyutunda bulunan gruplara,
Ogrencinin gelisim diizeyine (somut islemler doneminde bulunan 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri)
uygun sekilde (ilk iki grupta yogunlasmistir) dagilim géstermistir. Savas (2014) tarafindan, bir
yayinevinin yaygin olarak kullanilan ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasi'nda yer alan bilissel beceri basamaklarina dagilimim
belirleme amaci ile yapilan arastirma sonucunda; dagilimda belirgin bir diizensizlik ve belli
basamaklarda (6zellikle alt diizey olanlarda) yogunlasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Cevik
(2010) tarafindan yapilan tez calismasinda MEB tarafindan hazirlanan, 2000-2008 yillarinda
okutulan 9., 10. ve 11. sinif fizik ders kitaplarinda yer alan sorularin incelenmis, ii¢ kitapta
bulunan toplam 1227 soru ¢éziimlenmistir. C6ziimleme sonuclarina gore; kitaplarda bulunan
1227 sorunun %87’si alt diizey bilissel beceri gerektiren bilgi, kavrama ve uygulama
basamagina ait sorulardan olusurken, sorularin %13’ ise list dlizey bilissel beceri gerektiren
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ait oldugu saptanmistir. Kahramanoglu (2013),
calismasinda 6., 7. ve 8. smif fen dersinde kullanilan ders kitaplarindaki iinite sonu

degerlendirme sorularinin alt diizey diisiinme becerilerini dl¢tiigli sonucuna ulagmistir.

Giifta ve Zorbaz (2008) yaptiklar ¢aligmada ilkogretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde
kullanilan yazili sinav sorularinin genel olarak diizeyleri ile bu sorular igerisinde okudugunu
anlama, dil bilgisi ve yazili anlatim sorularinin diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Sorular

icerik ¢oziimlemesiyle, OBT ye bilissel alanina gore tasnif edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
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Tiirkce dersi yazili sinavlarinda, biiylik oranda alt bilissel diizeylerde soru soruldugu tespit

edilmistir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda:

Ogretmenlere;

1. Ogretmenler; egitim alanindaki giincel gelismeleri takip etmeli, taksonomi iizerinde
yapilan gilincellemelerin (bilgi birikimi ve bilissel beceriler boyutu) 6gretimdeki rolii hakkinda
kendisini gelistirmeli ve duyarlilik sahibi olup; 6gretim etkinliklerini (Tiirkce kitaplarindaki
etkinlikler haricindeki) bu yonde diizenleyerek en fazla verimi almaya gayret etmelidir. Boylece

ders kitaplarindaki eksikliklerin giderilmesi saglanacaktir.
MEB’e;

2. MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlari; gelisim psikolojisinin temel ilkelerini
ve egitim alaninda yasanan giincel degisimleri, bilimsel arastirmalar sonucunda ulasilan bilgileri
goz oniinde bulundurmalidir. Bu baglamda Tiirkce Ogretim Programlarinin 1s18inda
sekillenecek olan TDCK'deki etkinlikler amacina uygun olacaktir.

3. Tiirkge Ogretim Programlarinin temel ilkeleri, kullanim alam en genis olan TDCK'ye
tamamen yansitilmalidir.

4. TDCK hazirlanirken alaninda uzman (gelisim psikolojisi, egitim, tasarim vb.) kisiler 6n
planda olmalidir. Ayrica TDCK’'nin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenler siirecin her asamasinda
calismaya dahil edilmelidir.

5. Tim diinyada yaygin olarak kullanilan ders kitaplarinin hazirlanma ilkeleri goz
oniinde tutularak, toplumun ve c¢agin geregini karsilayacak, Tiirk¢e dilinin inceliklerini
barindiran ders ve ¢alisma kitaplar1 hazirlanmaldir.

6. YBT alaninda yapilan bilimsel calismalar MEB tarafindan toplanip, derlenip,
diizenlenip bir stizge¢ olusturabilir; TDCK bu silizgecten gecirilerek yillik giincellemeye tabi
tutulabilir.

7. Yapilan bu ve buna benzer arastirmalarin sonucu; TDCK’deki etkinliklerin YBT nin
boyutlar1 agisindan dengeli bir dagilim gostermedigini ortaya koymustur. Bu arastirmalarin
sonuglari MEB tarafindan 6nemsenmeli ve bu konuda kitap hazirlama komisyonunda

degerlendirilmek tizere raporlar toplatilmalhdir.
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Arastirmacilara;

8. Ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de bulunan etkinliklerin YBT'nin bilgi boyutu ve bilissel
beceri boyutu acisindan incelendigi bu arastirmada tema sonu O6l¢cme ve degerlendirme
etkinliklerine, 6gretmenlerin hazirladigi veya diger kaynaklardan edindigi etkinliklere yer
verilmemistir. TDCK’de bulunan etkinliklerin bilgi birikimi boyutu ve bilissel beceri boyutu
acisindan eksikliklerini giderme ve tamamlayici olmasi bakimindan tema sonu 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinin, 6gretmenlerin hazirladigi veya diger kaynaklardan edindigi
etkinliklerin bilgi birikimi boyutu ve bilissel beceri boyutu acisindan tespit edilmesine yonelik
bir bilimsel arastirma alana katki saglayacaktir.

9. Ogretim etkinliklerinde kullanilan herhangi bir 6lgme degerlendirme aracinin bilgi
boyutu bilissel beceri basamaklar1 agisindan dengeli bir dagilim icerisinde diizenlenip
diizenlenmedigi 6nemli bir konudur. Boyle bir diizenlemenin var olup olmadiginin tespitini
amaglayan yillik bilimsel arastirmalar yapilabilir.

10. Giin gectikce yenilenen, farkli yaklasim ve uygulamalarin yer aldig1 egitim (YBT'ye
alternatif yaklasimlar) ve psikoloji (Piaget'in bilissel gelisim kuramina alternatif yaklasimlar,
Gardner’in Bes Zihin Modeli, vb. ) alanlarindaki gelismeler 6n géz oniinde tutularak dlgme ve

degerlendirme etkinlikleri irdelenebilir.

oOnerileri getirilebilir.
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Ek.2. Etkinliklerin Bilgi Boyutu Basamaklarina Goére Siniflama Tablosunda

Gosterilmesinde Yararlanilan Anahtar Tablo

Etkinliklerin Bilgi Boyutn Basamaklarma Gére Smiflama T ablosunda Gistertlmesinde Yararlandan Anahtar Tablo,

ANAVEALT GRUPLAR ORNEKLER

AOLGUSAL BILGI
Bir kKo kaps s tany abilen biv Sgrencinin konu e ilgiti problemleri ¢hzebilmest ichn bilmesi gevekli temel bilgiler,

AA. Terinder Bilgiss Teknbk Kavombar, noktulame isaretiert, abece bilgis

AR Ozel Ayninti ve Ogelerin Bilgisi Bir yazann sumen ve yorum bakoom dan (nn he ilgili bilgi
BKAVRAMSAL BILGI

Kapsmnh ve Karmank bir olganun temel parealars arasnda var olan ve olguyu olugturan par calary eygfldilmdil Toe elcet
ettiven bdthn Daghar dw,

BA. Smuflama ve Kategoriler Bilgisi Farkl edebi tirfern bilgsi

Cromleyi olugturan ogelen (zaef, sifat vb.) bilgisi

BR. llke ve Genellemeler Bilgisi Crmle (kurally, devrik) olusturma temelindeki ilkelerin bilgis:

Y ansetma kuarmwns (komigmanm dogadaki geslen taklitten

BC. Kurmn, Model ve Yapilarm Bilgisi doj ) bilgist

CISLEMSEL BiLGI

Bir yevin nasl yapilacagms dadr bilgidir. Problemlerin céziimiinde {zlenecek yol. yontem ve tekndkler den nasil yararianacags
Dribnie .

CA. Alana Ozel Beceni ve Algocitnalann Bilgisi Yapi ¢aztmlemesine badlh sozck anlanum ortaya gilkanrken,

istifade edilen beceriler bilgisi.

CR. Alann Ozel Teknik ve Yontemlerm Bilgiss Fiskk cieli‘clegti yGutemler il gisi

4 ; - A Yazarken, farkl anlatim bigimdermden hangisinden istifade
s O e ey e Zarman ve Nowl Kullmulscafiyl® | edilecehinin belirlenmesi ile alakals olgotler bilgisi

nOsreius sivcisl

Genel olarak biligle alakah bilgi, bireyin kendi biliginden haber dar ve biligivie Dgili bilgt salibi olmast

DA, Strateiik Bilg) Bagka bir bigunde ifade etine, dzetlene vb. yoatanlenn bilgs
Okuma ile alakali pmaglar sap vb. plani yapabil
bilgisi

Ozet gikarma, farkh olarak ifade ctme vb. gehgtinme

strdc,ila-l_m daha dciglladc buhman bir Kavrayigla
DB. Baglan ve Kogullan [goren Biligel Gorevier Bilgisi sonuglanabilecefinin bilgist

Ezber yapmann yalnizea tekrar gerektirdifa bilais:

DC. Kendi hakkmdaki bilgisi Kendi bilgt seviyesmun fiaskodn olma bilgisy, oluguracafs amnke
) tlgili gigrilmenmiy yargoya ulagma

Yararhualan Kaynaklar:

Anderson, L. W., ve Krathwohl, D. R (Editorier). (2014). Ogreswne OFretin ve Degerlendirme ile Hgili Bir Smflama: Bloom wun
Bittinnin Heckfleri He Ngili Suqflamasimn Giine elle gtivilimiy Bigimd. (D, A Ozgelik, Cev.) (2. Basks). Ankara: Pegem Akaden
Yaymalk.
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Basamaklarina Gore Siniflama Tablosunda

Beceri

Etkinliklerin Bilissel

Ek.3.

Gosterilmesinde Yararlanilan Anahtar Tablo
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Ek.4. Bilgi Birikimi ve Bilissel Beceri Ac¢isindan Sinif Diizeyine Gore Tasnif Edilmis

Etkinlik Ornekleri

2. Sinif Etkinlikleri
2S.1K.1T.1E Kodlu Etkinlik

. Asagdaki kelimeleri okudugunuzda akliniza
nETKlNUK gelen ilk iki kelimeyi bitisik egk yazyla yaziniz.

‘\.

oqm esen

~ — 4

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Hatirlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu ile
ilgili problemleri ¢ozebilmesi i¢in bilmesi gerekli temel bilgileri igerir. Bunlar teknik kavramlar,
noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu olduk¢a diisiik diizeyli bir
soyutlamay1 gerektirir. 2S.1K.1T.1E kodlu etkinlikte 68renciden soyutlama diizeyi diisiik, temel
yazma becerisini kullanarak bosluklara yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik olgusal bilgi
grubuna dahildir. Bilissel slire¢ boyutu agisindan ise okudugunuzda akliniza gelen ilk iki
kelimeyi yazin denilerek, bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi, ¢agrisim yapilmasi
istenmistir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: hatirlama, ezbere sodyleme gibi becerileri
icerdiginden hatirlama basamagina uygundur.

2S.1K.2T.5E Kodlu Etkinlik

Asagidaki cimlelerde -ler. -lar eki almis baz

ETKINLIK kelimeler yanlis yazilmistir. Bunlari bularak dog-

rularim yaziniz.

Turk'ler herkese adaleti yaymistir.
Fransizlar ve Turkler. iki dost millettir.
Kuslar yuvadan uctu.

Arkadasim Yavuzlara misafirlige gittik.
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Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Uygulama basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalar1 esgiidiimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkli bilgi pargaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig ile
ilgilidir. 2S.1K.2T.5E kodlu etkinlikte “Asagidaki climlelerde -ler, -lar eki almis baz1 kelimeler
yanlis yazilmistir” denilerek s6zciigii olusturan ekler bilgisi, isim tiirlerinin yazim kurallar1 (6zel
isim, cins isim vb.) yoklanmaktadir. Burada yazim kurallarinin ve kelime tiirii bilgisinin nasil
yapilandirildiginin ve nasil biitlinlestiginin bilinmesi s6z konusudur. Bu bakimdan 2S.1K.2T.5E
kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢c boyutu agisindan incelendiginde
ise etkinlikte; 6nceden edinilmis yazim kurallarina ve kelime tiiriine ait bilgilerin kullanilarak
dogru ciimlelerin yazilmasi istenmistir. Bu durum 2S.1K.2T.5E kodlu etkinligin, bilissel stire¢
boyutu acisindan uygulama basamagina ait oldugunu gosterir. Ayrica, anahtar tablodaki:
kullanma (6grenileni), yapma, yararlanma, uygulama, iizerinde degisiklik yapma, faydalanma
gibi temel becerileri bu etkinlikle bagdastirmak mimkiindiir.

2S.1K.2T.13E Kodlu Etkinlik

s Asagda verilen sirden yararlanarak cum-
EETKINUK b

riyetin getirdigi yenilikleri yaziniz.

29 EKIM

Sevin kardesim, sevin,
Senlendi bagin, evin
Bugtin erdin hayata
Bugtin sen kainata

Varligini gosterdin.
29 Ekim

Yurtta cumhuriyetin
Kuruldugu baytk gin.
ozgﬁrsﬂn 6z yurdunda,
Ogﬁn yurttasim, 6gun.

Mehmet Necati ONGAY




Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Anlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢ozebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukca diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 2S.1K.2T.13E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Etkinlik, bilissel siire¢ boyutu agisindan bakildiginda anlama
basamagina dahildir. “Asagida verilen siirden yararlanarak, cumhuriyetin getirdigi yenilikleri
yaziniz” denilerek siirin okuyup anlasilmasj, iizerine aciklama yapilmasi, baska ctimlelerle ifade
edilip yorumlanmasi istenmistir. Siiri okuyup anlayan o6grencinin buradan yola ¢ikarak
cumhuriyetin getirdigi yenilikleri tespit edip, agiklamas1 amaglanmistir. Ayrica etkinlik, anahtar
tablodaki: aciklama, sonu¢ cikarma, tespit etme, yorumlama vb. beceriler ile bagdastigindan
anlama basamagina uygundur.

2S.1K.3T.21E Kodlu Etkinlik

nETKiNLiK “mAs;agldck: siiri dinlerken bosluklar uygun ke-

elerle tamamlayniz.

DILLERIMIZ




Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Hatirlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢ozebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukca diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 2S.1K.3T.21E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu acisindan ise dinlerken bosluklara uygun
kelimelerle tamamlayiniz denilerek ¢agrisim yapilmasi istenmistir. Ayrica etkinlik, anahtar
tablodaki: hatirlama, ezbere sdyleme, tanima, belirtme gibi becerileri icerdiginden hatirlama
basamagina uygundur.

2S.2K.4T.16E Kodlu Etkinlik

BE TRINLIK Okudugunuz metinle ilgili asagya d¢ soru

ve bu sorularin yanitlarini yaziniz,

1. soru:

Y anit

2. soru:

Y anit

3. soru:

Y amt

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu
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Bilissel Siire¢ Boyutu: Uygulama basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel parcalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalar1 esgiidiimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigi; farkh bilgi parcaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig1 ile
ilgilidir. 2S.2K.4T.16E kodlu etkinlikte “lic soru yaziniz” denilerek soru ciimlesi kurabilme bilgisi
yoklanmaktadir. Burada soru ciimlesinin nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z konusudur. Bu
bakimdan 2S.2K.4T.16E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢c boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; okunulan metinden faydalanilarak sorular olusturulmasi
ve sorularin cevaplanmasi istenmistir. Bu durum 2S.2K.4T.16E kodlu etkinligin, bilissel siire¢
boyutu acgisindan uygulama basamagina ait oldugunu gosterir. Ayrica etkinlik, anahtar
tablodaki: kullanma (6grenileni), yapma, yararlanma, uygulama, sorgulama, faydalanma gibi

temel beceriler ile bagdasmaktadir.

2S.2K.5T.22E Kodlu Etkinlik

— Okudugunuz "Sonbahar” adli siiri begenip
EETKINLIK begenmediginizi nedenleriyle birlikte bitisk egik

yaziyla yaziniz.

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Degerlendirme basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢ozebilmesi i¢in bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukca diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 2S.2K.5T.22E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Biligsel siire¢ boyutu
agisindan incelendiginde etkinlikte; “Sonbahar” adl siirin begenilip begenilmedigi hakkinda
0grenciden bir degerlendirme yapmasi istenilmistir. Burada bir degerlendirme ve karara varma

s6z konusudur. Bu bakimdan etkinlik degerlendirme basamagina uygundur. Ayrica etkinlik,
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anahtar tablodaki: karara varma, elestirme, degerlendirme gibi temel beceriler ile

bagdasmaktadir.

2S.2K.5T.24E Kodlu Etkinlik

ﬂl v [T [ /\urjﬂl“-:l o calk sevdiginie renkler ve mewv

sirmlert anlatan bir plir yarxmirme

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Yaratma basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalari esgiidimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigi; farkh bilgi parcaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitiinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil ¢alistig1 ile
ilgilidir. 2S.2K.5T.24E kodlu etkinlikte “siir yazimz” denilerek siir yazabilme yetkinligi
yoklanmaktadir. Burada siir yazmanin nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z konusudur. Bu
bakimdan 2S.2K.5T.24E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; siir (liriin) olusturulmasi ve ortaya koyulmasi
istenmistir. Yaratma basamaginda da yeni seyler ortaya koyma, liretme s6z konusudur. Bu
bakimdan etkinlik yaratma basamagina uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: eser
yaratmak (mizik/siir/kompozisyon), olusturma, iiretme gibi temel beceriler ile

bagdasmaktadir.
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2S.2K.6T.4E Kodlu Etkinlik

‘Bayram Yeri" adli metnin gorsellerinden

!I ETKINLIK ve metinde anlatilanlardan yararlaniniz, Gér-
diginiz bir bayram yerini betimleyiniz.

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Biligsel Siire¢c Boyutu: Anlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukea diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 2S.2K.6T.4E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Etkinlik bilissel siire¢ boyutu acisindan bakildiginda anlama
basamagina déahildir. “Bayram Yeri” adli metinden ve metnin gorsellerinden yararlanarak,
betimleme yapilmasi istenmistir. Metni okuyup anlayan ve gorselleri inceleyen 6grencinin
buradan yola ¢ikarak betimleme ve detayl agiklamasi yapmasi amaglanmistir. Ayrica etkinlik,
anahtar tablodaki: agiklama, yorumlama, iliskilendirme vb. beceriler ile bagdastigindan anlama

basamagina uygundur.
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2S.3K.7T.8E Kodlu Etkinlik

"Hepimizin Oyuncaklari” adli metinde neler
EETKINLiK anlatiyor? Tohmin ediniz ve tahminlerinizi

asagiya yaziniz,

Bernce &u metinde

andatibmalkicain

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Anlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢oézebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukg¢a diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 2S.3K.8T.4E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu agisindan incelendiginde ise etkinlikte;
okunulan metinden faydalanilarak agiklama yapmasi istenmistir. Anlama basamaginda
0grencinin bir yerden yola c¢ikarak betimleme ve detayli agiklamasi yapmasi amaglanir. Bu
durum 2S.3K.8T.4E kodlu etkinligin, bilissel siire¢ boyutu agisindan anlama basamagina ait
oldugunu gosterir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: agiklama, yorumlama, iliskilendirme vb.

beceriler ile bagdastigindan anlama basamagina uygundur.
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2S.3K.7T.23E Kodlu Etkinlik

. Bulundugunuz yerin belediye baskarina
ETKINLIK oyun alanlanyla ilgili bir mektup yazinz.

Adres: Adl-—SOBOd!

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Yaratma basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalari esgiidimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkl bilgi pargaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig ile
ilgilidir. 2S.3K.7T.23E kodlu etkinlikte “mektup yazimz” diyerek mektup yazabilme yetkinligi
yoklanmaktadir. Burada mektup yazmanin nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z konusudur. Bu
bakimdan 2S.3K.7T.23E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢c boyutu
acisindan incelendiginde ise; etkinlikte mektup (iiriin) olusturmasi ve ortaya koymasi

istenmistir. Yaratma basamaginda da yeni seyler ortaya koyma, liretme s6z konusudur. Bu
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bakimdan etkinlik yaratma basamagina uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: eser
yaratmak (mizik/siir/kompozisyon), olusturma, iiretme gibi temel beceriler ile

bagdasmaktadir.

2S.3K.8T.7E Kodlu Etkinlik

Sinifa getirmis oldugunuz gérsellerden de
ETKINLIK faydalanarak dlkemizin gtizellikleri hakkindaki

distincelerinizi bitisik egik yaziyla yaziniz.

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Biligsel Siire¢ Boyutu: Degerlendirme basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢oézebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukg¢a diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 2S.3K.8T.7E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yaz1 yazmasi istenmistir. Bilissel siire¢ boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; gorsellerden yararlanilarak iilkemizin giizellikleri
hakkinda 6grenciden bir degerlendirme yapmasi istenmistir. Burada bir degerlendirme ve
karara varma s6z konusudur. Bu bakimdan etkinlik degerlendirme basamagina uygundur.
Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: karara varmak elestirme, degerlendirme gibi temel beceriler

ile bagdasmaktadir.
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3. Sinif Etkinlikleri
3S.1K.1T.12E Kodlu Etkinlik

ED crxintix

Cevrenizdeki inzanlar gorgu kurallorina ne kador uyugor?
Azogrdoki sorulan cevaplandirarck gevrenizdekilen degerlendiri-

mz.

j E‘eq:l.u;nguvyer-i:dc ve zamaninda Bopoi--
biliyordor mu?

|

Kigafetlerinin yer ve zomano uggun
olmasmna dikket edigodar mu?

Baskaolanm rabatsiz edic dovrans;lor-‘
dan kprqiunobiligciartor ml?A -

Verilen sSzi tutabiliyoclor mi?

Crurug ve kalkizao dikkat edigorlar ma?

Gerektiginde azir dilegebiliyorlar mu?

Kolobalik gerlerde yiksek sesle komu-
‘sugorlar mi?
| Cevrenizdeks kigiler hoygorili ve iyim-
ser mi?

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Biligsel Siire¢ Boyutu: Degerlendirme basamagi

Evet Ara Sira Howsr

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu

ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri igerir. Bunlar teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukga diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 3S.1K.1T.12E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yaz1 yazmasi istenmistir. Bilissel siire¢ boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; cevredeki insanlarin gorgi kurallarina uyup uymadigini,
verilen derecelendirme o6lcegi ile degerlendirmesi istenmistir. Burada bir degerlendirme ve

karara varma so6z konusudur. Bu bakimdan etkinlik degerlendirme basamagina uygundur.
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Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: karara varma, elestirme, degerlendirme gibi temel beceriler

ile bagdasmaktadir.

3S.1K.1T.16E Kodlu Etkinlik

% ETRINLIK
Azogidaki comlelerin enlomlorin inceleyiniz. Dogru devronizla-
ra "D7, yoenlis dovromiglonin ganine da ™Y harfi yozimiz.

oo
? D Yoyco kaldirmlorninde sagdan yurGrom.
- Oyunlanmizi park veua bahge gibi givenli yerlerde cyno-

maligiz.
" Yollarde ogun oynomak tehlikeli degildir.
) Aroglarc her zoman sojden biner, saddan inerim.

' Kazosiz ginler yogamek igin trafik kurollanna uwymak ge-
rekir. - 4
Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu
Bilissel Siire¢ Boyutu: Hatirlama basamagi
Degerlendirme: Olgusal bilgi bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi i¢in bilmesi gerekli temel bilgileri igerir. Bunlar teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukca diisiik diizeyli
bir soyutlamayi gerektirir. 2S5.1K.1T.1E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diistik bir
beceri olan, isaretleme yapmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik olgusal bilgi grubuna
dahildir. Bilissel silire¢ boyutu acisindan ise etkinlikte; bilginin uzun siireli bellekten geri
getirilmesi, ¢agrisim yapilmasi, hatirlanan bilgiler ile dogru veya yanlis seklinde tespit edilmesi
s0z konusudur. Bu bakimdan etkinlik hatirlama basamagina dahildir. Ayrica etkinlik, anahtar
tablodaki: hatirlama, tanima, belirtme gibi becerileri icerdiginden hatirlama basamagina

uygundur.
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3S.1K.1T.28E Kodlu Etkinlik

S ET<iNLIK
C)grendiginfz yeni kelimeleri kullanorak TAible™ koaulu bir giir
o=,

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Yaratma basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel parcgalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalari esgiidimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkl bilgi parcaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig1 ile
ilgilidir. 3S.1K.1T.28E kodlu etkinlikte “siir yazimz” denilerek siir yazabilme yetkinligi
yoklanmaktadir. Burada siir yazmanin nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z konusudur. Bu
bakimdan 3S.1K.1T.28E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siirec boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; siir (lirin) olusturulmasi ve ortaya koyulmasi
istenmistir. Yaratma basamaginda da yeni seyler ortaya koyma, liretme s6z konusudur. Bu
bakimdan etkinlik yaratma basamagina uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: eser
yaratmak (mizik/siir/kompozisyon), olusturma, iiretme gibi temel beceriler ile

bagdasmaktadir.
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3S.1K.2T.1E Kodlu Etkinlik

Ao eixinix
Agagida, Abcturk’on cile bireylerinin resimlern verilmiglir. Adle
bireylerinin isimlerini resimlerin altine yozaz.

-
paans

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Hatirlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukg¢a diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 3S.1K.2T.1E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Biligsel siire¢ boyutu agisindan ise resmin altina isim yazin
denilerek bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi, ¢agrisim yapilmasi istenmistir. Ayrica
etkinlik, anahtar tablodaki: hatirlama, ezbere sdyleme, tanima gibi becerileri icerdiginden

hatirlama basamagina uygundur.

3S.1K.2T.10E Kodlu Etkinlik

3 srirani
Azagidaki kelimelere. belirtilen ekler getirerek yeni kelimeler
tioretini=_

Kelimeler ~1= ik —==

oo
dogmy

fidan




Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Uygulama basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalari esgiidiimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkh bilgi parcaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu pargaciklarin birbiri ile nasil ¢alistig ile
ilgilidir. 3S.1K.2T.10E kodlu etkinlikte “Asagidaki kelimelere, belirtilen ekleri getirerek yeni
kelimeler tilretiniz’ denilerek sozciigii olusturan ekler bilgisi (yapim eki), tiireme
yoklanmaktadir. Burada eklerle kelimelerin yeniden nasil yapilandirildiginin bilinmesi so6z
konusudur. Bu bakimdan 3S.1K.2T.10E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel
slire¢c boyutu agisindan incelendiginde ise etkinlikte; dnceden edinilmis yapim eki ile yeni
kelimeler tiiretme bilgilerin kullanilarak tiiremis kelimelerin yazilmasi istenmistir. Bu durum
3S.1K.2T.10E kodlu etkinligin, bilissel siire¢c boyutu acisindan uygulama basamagina ait
oldugunu gosterir. Ayrica anahtar tablodaki; kullanma (6grenileni), yapma, yararlanma,
uygulama, iizerinde degisiklik yapma, faydalanma gibi temel becerileri bu etkinlikle

bagdastirmak miimkiindtr.

3S.1K.2T.19E Kodlu Etkinlik

=D srcraLi
Cornburiget Bogomi'nda gScduklerinizi bog boaokilon gere resirm-
e gire =

—



Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Hatirlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri c¢6zebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukea disiik diizeyli
bir soyutlamayi gerektirir. 3S.1K.2T.19E kodlu etkinlikte 68renciden soyutlama diizeyi diisiik,
¢izme becerisini kullanarak bosluga resim yapmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik olgusal
bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu agisindan incelendiginde ise “Cumhuriyet
Bayrami’'nda gordiiklerinizi resimleyin” denilerek bilginin uzun stireli bellekten geri getirilmesi,
cagrisim yapilmasi istenmistir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: hatirlama, resmetme (ezber)

gibi becerileri icerdiginden hatirlama basamagina uygundur.

3S.1K.2T.21E Kodlu Etkinlik

A0 ETKINLIK
Alctirk’s ol osogdaki aniyr okugunuz., Cikardi§imez sonucu
Bﬂzlﬂlz.

L o
X VATANIMIN TOPRAGI TEMIZDIR

Kraol Edword. {Edwvirt) ktanbul'c geldigi zomen yotinden bir
motora binerek Dolmabohge Saroyrne ganasgh. Alatirk de rih-
tmda onu bekliyordu. Deniz dalgaliydi. Kralin bindigi motor inip
cikiyordu. Kral nhtima gkmok istedigi bir siraodo eli yere degdi ve
tozland:. O sircda Alotiurk de Kroli nhtime almaok Gzere elini uzot-
miz bulunuyordu. Bunu garen Krol, bir mendille elini silmek istedi.
Fokat Atatiirk:

— Vetlonimin toprod: lemizdir, o elinizi kirfletmez! digerek Krals
elinden tuttu ve rihtima gikards.

¢ ffﬁv

Enver Behnon SAPOLYO

oelboardun. Candd
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Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Anlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢ézebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukc¢a diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 3S.1K.2T.21E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Etkinlik bilissel siire¢ boyutu acisindan bakildiginda anlama
basamagina dahildir. “Atatiirk’e ait asagidaki aniy1 okuyunuz, cikardiginiz sonucu yaziniz”
denilerek aninin okuyup anlasilmasi, iizerine aciklama yapilmasi, baska ciimlelerle ifade edilip
yorumlanmas1 istenmistir. Aniy1 okuyup anlayan 6grencinin buradan yola g¢ikarak sonug
¢ikarmasi amaclanmistir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: acgiklama, sonu¢ ¢ikarma, tespit

etme, yorumlama vb. beceriler ile bagdastifindan anlama basamagina uygundur.

3S.2K.5T.14E Kodlu Etkinlik

4, ETKINLIK

Hangi hastaligin garesini bulmak istersiniz? Nigin?

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu
Bilissel Siire¢ Boyutu: C6ziimleme basamagi
Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 68rencinin konu

ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi i¢cin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
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kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukg¢a diistik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 3S.2K.5T.14E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu acisindan incelendiginde ise etkinlikte
“Hangi hastaligin caresini bulmak istersiniz? Nic¢in?” denilerek bir ¢oziimleme yapilmasi
istenmistir. Burada 6grencinin caresini bulmak istedigi hastalig1 nedenleri ile detaylandirmasi
ve irdelemesi s6z konusudur. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: detaylandirma, kararlastirma,

irdeleme, degerlendirme gibi becerileri icerdiginden ¢oziimleme basamagina uygundur.
3S.1K.3T.18E Kodlu Etkinlik

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

2. ETiNau
Okudugunuz mebnls flgili Gg soru ha=irlagyimi=. Sorulanm =z =ira
arkadagm=in gyamilamasin: so3lagim=.

» = —~ - = -:_."_ 5
& - - = - g
» C

-7 1. =caru -
3

|

Yonst
2. saru: _
Yonst

3. saru:
Yonst

Biligsel Siire¢c Boyutu: Uygulama basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalar esgiidimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkl bilgi parcaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biittinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig ile
ilgilidir. 3S.1K.3T.18E kodlu etkinlikte “li¢ soru hazirlayiniz” denilerek soru ciimlesi kurabilme
bilgisi yoklanmaktadir. Burada soru climlesinin nasil yapilandirildiginin bilinmesi soz
konusudur. Bu bakimdan 3S.1K.3T.18E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel
stre¢ boyutu agisindan incelendiginde ise etkinlikte; okunulan metinden faydalanilarak sorular
olusturulmasi ve sorularin cevaplanmasi istenmistir. Bu durum 3S.1K.3T.18E kodlu etkinligin,
bilissel siire¢ boyutu agisindan uygulama basamagina ait oldugunu gosterir. Ayrica etkinlik,
anahtar tablodaki: kullanma (6grenileni), yapma, yararlanma, uygulama, sorgulama, faydalanma

gibi temel beceriler ile bagdasmaktadir.
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3S.1K.3T.21E Kodlu Etkinlik

=, ETKINLIK

Lgogidaeki gdnergelerden yarorloncrok sevdiginiz bir kitlopla
ilgili duygu ve digoncelerinizi yozimz=.

1. Okudugunuz kitcbmmode: = . Q

2. Kitabs ckurken hissetEklerini=:

3. IGteibr Sovsiye eder misiniz? Nigin?——

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Degerlendirme basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri igerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukca diisiik diizeyli
bir soyutlamayi gerektirir. 3S.1K.3T.21E kodlu etkinlikte 68renciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Bilissel siire¢ boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; gorsellerden yararlanilarak iilkemizin giizellikleri
hakkinda 6grenciden bir degerlendirme yapmasi istenmistir. Burada bir degerlendirme ve
karara varma s6z konusudur. Bu bakimdan etkinlik degerlendirme basamagina uygundur.
Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: karara varma, elestirme, degerlendirme gibi temel beceriler

ile bagdasmaktadir.
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3S.3K.8T.15E Kodlu Etkinlik

S0 ETKINUK
Sporun dinya barisina katkisi nedir? DusUncelerinizi yaziniz.

R

~ T

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Degerlendirme basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi i¢cin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukea diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 3S.3K.8T.15E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yaz1 yazmasi istenmistir. Bilissel silire¢ boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; gorsellerden yararlanilarak spor hakkinda 6grenciden

bir degerlendirme yapmasi istenmistir. Burada bir degerlendirme ve karara varma soz
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konusudur. Bu bakimdan etkinlik degerlendirme basamagina uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar

tablodaki: karara varma, elestirme, degerlendirme gibi temel beceriler ile bagdasmaktadir.
4. Sinif Etkinlikleri

48.1K.1T.17E Kodlu Etkinlik
Etkinlik

RUzgénn yolculuguyla ilgill bir dyku ya da siir yaziniz,

...................................................

....................................................................................................................
...........................................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢c Boyutu: Yaratma basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsaml ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalar1 esgiidiimlii hareket ettiren biitlin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkl bilgi pargaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil ¢calistig ile
ilgilidir. 4S.1K.1T.17E kodlu etkinlikte “6ykii ya da siir yaziniz” denilerek 6ykii ya da siir

yazabilme yetkinligi yoklanmaktadir. Burada oykii ya da siir yazmanin nasil yapilandirildiginin
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bilinmesi s6z konusudur. Bu bakimdan 4S.1K.1T.17E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna
dahildir. Bilissel siire¢ boyutu a¢isindan incelendiginde ise etkinlikte; oykii ya da siir yaziniz
denilerek (iirtin) olusturulmasi ve ortaya koyulmasi istenmistir. Yaratma basamaginda da yeni
seyler ortaya koyma, liretme s6z konusudur. Bu bakimdan etkinlik yaratma basamagina
uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: eser yaratma (miizik/siir/kompozisyon),

olusturma, iiretme gibi temel beceriler ile bagdasmaktadir.

4S.1K.2T.1E Kodlu Etkinlik

Etkinlik

Anahtar sézcuklerle anlamtarnni eslestiriniz,

1. Ritmi, ylUrayen bir kimsenin veya toplulugun glven
adimlanni hatirlatan mdzik parcasi.
2. GUc bir ise girisirken kisinin kendinde buldugu alan

guveni ¢ekinmezlik, atilganlik, yigitlik.
3. Savasta olaganUstu basarlar gdstererek dusmani

: cesaret
yenen komutanlara verilen unvan,
4. DUz, acik ve genis yer, meydan, saha. —
5. Korku, cekinme ve kusku duymadan inanma ve 9
baglanma duysusu
mars

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Biligsel Siire¢c Boyutu: Hatirlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢oézebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukca diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 4S.1K.2T.1E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
eslestirme becerisini kullanarak belirleme yapmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik olgusal
bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu acisindan ise “anahtar sézciiklerle anlamlarini
eslestirin” denilerek bilginin uzun stireli bellekten geri getirilmesi, cagrisim yapilmasi
istenmistir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: hatirlama, eslestirme, tespit etme, se¢cme gibi

becerileri icerdiginden hatirlama basamagina uygundur.
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4S.1K.2T.9E Kodlu Etkinlik

Etkinlik

Asagidaki paragrafta baz yozim yanlistan yapitmistir. Yanlistan bulup renk-
li kalemle belirleyiniz. Dogrusunu siz yaziniz.

“Mustafa Kemal. Galata rdhtune nda bandurma Vapura na

Aindi. gececekti. Kaptanwn Karadeniz e Wk cibgyde.
Tinapa ugraypp Lameun a gideceblendi.”

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Biligsel Siire¢c Boyutu: Uygulama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini tanmiyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢ozebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukea diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 4S.1K.2T.9E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazi yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢c boyutu agisindan incelendiginde ise etkinlikte;
0grenciden oOnceki bilgilerden (yazim kurallar1) faydalanarak diizeltme yapmasi istenmistir.
Uygulama basamaginda uygun bir durumda taninan bir islemden yararlanma s6z konusudur.
Burada yazim kurallar1 bilgisinden yararlanarak diizeltme s6z konusudur. Bu durum
4S.1K.2T.9E kodlu etkinligin, bilissel siire¢ boyutu agisindan uygulama basamagina ait oldugunu
gosterir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: diizeltme, tizerinde degisiklik yapma, diizenlemede

bulunma gibi temel beceriler ile bagdagsmaktadir.

4S.1K.3T.14E Kodlu Etkinlik

"em Etkinlik

Asagidaki resimlerden yararlanarak noktal yerlere bir salata tarifi yaziniz.

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

126



Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Yaratma basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalari esgiidimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkh bilgi parcaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig1 ile
ilgilidir. 4S.1K.3T.14E kodlu etkinlikte “tarif yapimz” denilerek tarif yazabilme yetkinligi
yoklanmaktadir. Burada tarif yazmanin nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z konusudur. Bu
bakimdan 4S.1K.3T.14E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu
acisindan incelendiginde ise; etkinlikte tarif (iirtin) olusturulmasi, ortaya koyulmasi istenmistir.
Yaratma basamaginda da yeni seyler ortaya koyma, iiretme s6z konusudur. Bu bakimdan
etkinlik yaratma basamagina uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: eser yaratma

(miuzik/siir/kompozisyon), olusturma, iiretme gibi temel beceriler ile bagdasmaktadir.

4S.1K.3T.20E Kodlu Etkinlik

i\r Asagidaki sdzcuklerle ilgili bir kavram haritast olusturunuz.

baba | anne nine

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Biligsel Siire¢ Boyutu: Anlama basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel parcalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalar1 esgiidiimlii hareket ettiren biitlin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkli bilgi pargaciklarinin nasil

sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig1 ile
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ilgilidir. 4S.1K.3T.20E kodlu etkinlikte kavram haritasi bilgisi vurgulanmaktadir. Burada kavram
haritasinin nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z konusudur. Etkinlik bilissel siire¢ boyutu
acisindan bakildiginda anlama basamagina dahildir. Kavram haritasi ile iliskilendirilecek ti¢
kelime verilmistir. Kelimeler arasinda iliski kurulup, yerlestirme yapilmasi beklenmektedir. Bu
islemler anlama becerisini gerektirir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: iliskilendirme, sonug
cikarma, tespit etme, siraya koyma vb. beceriler ile bagdastigindan anlama basamagina

uygundur.

4S.1K.2T.30E Kodlu Etkinlik

Etkinlik

Istediginiz konude bir tiyctro metni paaine.

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu
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Bilissel Siire¢ Boyutu: Yaratma basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalar1 esgiidiimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkh bilgi parcaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu pargaciklarin birbiri ile nasil ¢alistig ile
ilgilidir. 2S.3K.7T.23E kodlu etkinlikte “tiyatro metni yaziniz” denilerek tiyatro yazabilme
yetkinligi yoklanmaktadir. Burada tiyatro yazmanin nasil yapilandirildiginin bilinmesi soz
konusudur. Bu bakimdan 4S.1K.2T.30E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel
stre¢c boyutu acisindan incelendiginde ise etkinlikte; tiyatro (iiriin) olusturulmasi, ortaya
koyulmas1 istenmistir. Yaratma basamaginda da yeni seyler ortaya koyma, iiretme soz
konusudur. Bu bakimdan etkinlik yaratma basamagina uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar
tablodaki: eser yaratma (miizik/siir/kompozisyon), olusturma, liretme gibi temel beceriler ile

bagdasmaktadir.

4S.2K.4T.16E Kodlu Etkinlik

Etkinlik

Asagida bazi yazim hatalan yapilmistir, Yazim hatasi olan sézcUkleri cize-
rek belirtiniz. Metnin attindaki satirlara dogrusunu yaziniz.

Patatesin, tGtundn, kakaonun ana vatani amerika kitasidir,. Cay: Cin-
den, Kahve; yemen‘den, kiraz, findik Anadoludan yayilmistir butin dan-
ya’'ya. Peki ya Bugdayin ana vatani neresidir? Bos zamanlannizda ansik-
lopedi kanstirmaya ne dersiniz?

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu
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Bilissel Siire¢ Boyutu: Uygulama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 68rencinin konu
ile ilgili problemleri ¢ozebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukg¢a diistik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 4S.2K.4T.16E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Bilissel slire¢ boyutu acisindan incelendiginde ise etkinlikte;
onceki bilgilerden (yazim kurallar1) faydalanarak diizeltme yapilmasi istenmistir. Uygulama
basamaginda uygun bir durumda taninan bir islemden yararlanma s6z konusudur. Burada
yazim kurallar bilgisinden yararlanarak diizeltme s6z konusudur. Bu durum 4S.2K.4T.16E
kodlu etkinligin, bilissel siire¢c boyutu acisindan uygulama basamagina ait oldugunu gdsterir.
Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: diizeltme, lizerinde degisiklik yapma, dlizenlemede bulunma

gibi temel beceriler ile bagdasmaktadir.

4S.2K.5T.15E Kodlu Etkinlik

1‘ Asagidaki dizelerde koyu yazilmis sdzcuklerin antamlanna dikkat ediniz.

Hangi (gercek ya da mecaz) anlamda kullanildiklarnini belirterek yaziniz,

-

I Cal davul cal, gum gim oynasin yurek. (.........ccccviiiiinnnianns )

Davranin, halaya durun kocaklar. (gercek disi anlamda)

Ufle zurmna Ufle, uzun uzun ¢ek. C...covececrceeiininiinee. )
Ang, kiz el ele, babayla ogul. C.......coevvviinniriinnnn, )

L

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: C6ziimleme basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalari esgiidimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkl bilgi pargaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biitlinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig ile
ilgilidir. 4S.2K.5T.15E kodlu etkinlikte gercek ve mecaz anlami ayirt edebilme yetkinligi
yoklanmaktadir. Burada kelimelerin anlam bakimindan nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z
konusudur. Bu bakimdan 4S.2K.5T.15E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel

slire¢ boyutu acisindan ise etkinlikte gercek ve mecaz anlam acgisindan kelimeleri ayirma,
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siniflama ve gruplama s6z konusudur. Bu durumda ¢éziimleme basamagina dahil bir etkinliktir.
Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki; gruplandirma, ayrim yapma, karsilastirma gibi becerileri

icerdiginden ¢6zlimleme basamagina uygundur.

4S.2K.6T.25E Kodlu Etkinlik

L-
oy Sevdiginiz bir masal kahramaninin &zelliklerini tanitiniz.

..................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Biligsel Siire¢c Boyutu: Hatirlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢6zebilmesi i¢in bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukca diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 4S.2K.16T.25E kodlu etkinlikte 68renciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢ boyutu acisindan ise “Sevdiginiz bir masal
kahramaninin 6zelliklerini tanitiniz” denilerek bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi,
cagrisim yapilmasi istenmistir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: hatirlama, ezbere sdyleme,
tanima, tanimlama, ifade etme, belirtme gibi becerileri icerdiginden hatirlama basamagina

uygundur.
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4S.3K.8T.7E Kodlu Etkinlik

Z -0 Okudugunuz dykiden (cevre bilincl, cevre kirliigi ve ¢cevre kiriliginin canl-
lan nasit tehdit ettigiyle ilgill) hangi sonuclan cikardiniz? Asagiya yaziniz.

| |-
| Cevre Kirllligi

..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................

..............................................................................

Bilgi Birikimi Boyutu: Olgusal bilgi grubu

Bilissel Siire¢ Boyutu: Anlama basamagi

Degerlendirme: Olgusal bilgi, bir konunun kapsamini taniyabilen bir 6grencinin konu
ile ilgili problemleri ¢oézebilmesi icin bilmesi gerekli temel bilgileri icerir. Bunlar; teknik
kavramlar, noktalama isaretleri, abece bilgisi vb. olabilir. Bu bilgi grubu oldukg¢a diisiik diizeyli
bir soyutlamay1 gerektirir. 4S.3K.8T.7E kodlu etkinlikte 6grenciden soyutlama diizeyi diisiik,
temel yazma becerisini kullanarak bosluklara yazmasi istenmistir. Bu nedenle bu etkinlik
olgusal bilgi grubuna dahildir. Etkinlik bilissel siire¢ boyutu acisindan bakildiginda anlama
basamagina dahildir. “Okudugunuz 6ykiiden, (¢evre bilinci, cevre kirliligi ve ¢evre Kirliliginin
canlilar1 nasil tehdit ettigi ile ilgili) nasil bir sonug¢ ¢ikardiniz ” denilerek aninin okuyup
anlasilmasi, cevre ile iliski kurulmasi, lizerine agiklama yapilmasi, baska ciimlelerle ifade edilip
yorumlanmasi istenmistir. Aniy1 okuyup anlayan 06grencinin buradan yola ¢ikarak sonug
¢ikarmasi amaclanmistir. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: agiklama, sonu¢ ¢ikarma, tespit

etme, yorumlama, iliskilendirme vb. beceriler ile bagdastigindan anlama basamagina uygundur.
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4S.3K.8T.8E Kodlu Etkinlik

rem bl

LL Asagidaki “gdl” sézciglyle ilgill akrostisi inceleyiniz. Siz de “cevre” konu-
suyla iigili bir akrostis calismasi yapiniz.

Got kisin donar tas gibi,
6nce kabOlUf SeSi, 7
Leyleklerle gelir nesesi.

P ceccictarrrrrnssssssssosspansnnsssssnprpns

Bilgi Birikimi Boyutu: Kavramsal bilgi grubu

Biligsel Siire¢ Boyutu: Yaratma basamagi

Degerlendirme: Kavramsal bilgi, kapsamli ve karmasik bir olgunun temel pargalari
arasinda var olan ve olguyu olusturan parcalari esgiidimlii hareket ettiren biitiin baglardir.
Belirli bir konu alaninin nasil diizenlendigi ve yapilandirildigy; farkl bilgi pargaciklarinin nasil
sistematik bir sekilde iliskili oldugu, biittinlestigi, bu parcaciklarin birbiri ile nasil calistig ile
ilgilidir. 4S.3K.8T.8E kodlu etkinlikte “akrostis yaziniz” denilerek akrostis yazabilme yetkinligi
yoklanmaktadir. Burada akrostis yazmanin nasil yapilandirildiginin bilinmesi s6z konusudur.
Bu bakimdan 4S.3K.8T.8E kodlu etkinlik kavramsal bilgi grubuna dahildir. Bilissel siire¢c boyutu
acisindan incelendiginde ise etkinlikte; akrostis (liriin) olusturulmasi, ortaya koyulmasi
istenmistir. Yaratma basamaginda da yeni seyler ortaya koyma, liretme s6z konusudur. Bu
bakimdan etkinlik yaratma basamagina uygundur. Ayrica etkinlik, anahtar tablodaki: eser

yaratma (miizik/siir/kompozisyon), olusturma, iiretme gibi temel beceriler ile bagdasmaktadir.
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