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OZET

MOBIL DESTEKLi 0GRENME CEVRESINIiN YABANCI DiL OGRENCILERININ AKADEMiK
BASARILARINA, MOBIL OGRENME ARACLARINI KABUL DUZEYLERINE VE BILISSEL YUKE
ETKISi

Omer OZER

Ogrencilerin ellerinden akilli telefonlarimin diismedigi bir dénemde dijital yerli olan
ogrencilere 6gretmenlik yapmak ayri bir giicliigli de icinde barindirmaktadir. Bazi kurumlarin
mobil araclar1 tamamen yasakladigi ve bazi kurumlarin da tamamen serbest biraktigi bir
donemde mobil teknolojilerin yliksekdgretim kurumlarindaki yerinin ne olmasi gerektigini
belirleyen az sayida calisma bulunmaktadir. Alanyazinda eksik kalan bu noktaya katki
yapabilmek ve oOgretim kurumlarinin mobil teknolojilerin siniflarda kullanimina iliskin
politikalar gelistirebilmelerine yardim edebilmek amaciyla bu ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu
arastirma, uiniversitede yabanci dil 6grenimi géren 6grencilere dort temel dil becerisi, dilbilgisi
ve sozcik bilgisinin 6gretiminde mobil destekli 6grenme cevresinin akademik basarilarina,
mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerine ve bilissel yiiklerine etkisini arastirmistir.
Calismada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigr karma yéntem kullanilmistir. Nicel ve
nitel verilerin toplanmasi miidahale deseni ile 63 yabanc dil 6grencisinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada amacgh o6rnekleme yaklasimindan 6l¢iit 6rneklemesinden
yararlanilmistir. Kullanilan ¢oktan se¢meli akademik basari testi, mobil 6grenme araclarim
kabul 6lcegi ve bilissel yiik Olgegine iliskin nicel veriler toplanmistir. Ayrica, deney grubu
ogrencileri ile yapilan goriismeler ve goriis formuyla toplanan nitel veriler ¢éziimlenmis ve bu
sayede nicel verilerden elde edilen bulgular desteklenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinda ve mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerinde anlaml
bir fark olustugu sonucuna ulasilmistir. Calisma ayrica, mobil destekli 6grenme cevresiyle
yabanci dil 6grenen 6grencilerin biligsel olarak yiiklenmemelerine karsin kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin bilissel olarak ytklendikleri sonucunu da gostermistir. Goriis formlarinin ve
goriisme dokiimlerinin analizi sonucunda, 6grencilerin mobil destekli 6grenme sayesinde her
an her yerde ve eglenceli bir sekilde 6grenebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mobil 6grenme, Yabanci dil 6gretimi, Bilissel yiik, Mobil 6grenme araglarini
kabul, Akademik basar1.

Danmisman: Yrd. Dog. Dr. Figen KILIC, Mersin Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MOBILE-ASSISSTED LANGUAGE LEARNING ENVIRONMENT ON EFL
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT, ACCEPTANCE OF MOBILE LEARNING DEVICES AND
COGNITIVE LOAD

Omer OZER

In a period when students are glued to their phones, teaching digital natives holds the
challenge in itself. In a transitional period in which some institutions fully banned the use of
these mobile tools while other institutions fully embrace, there have been few numbers of
studies conducted to determine the role these mobile technologies should play at higher
education institutions such as universities. This study was carried out to contribute to the
literature and to assist educational institutions in developing policies regarding the use of smart
mobile technologies in classrooms. The main purpose of this study is to investigate the effects of
mobile assisted learning environment on academic achievement, mobile learning tools
acceptance levels and cognitive loads of university students who are taught four basic language
skills, grammar and vocabulary. In this mixed method research, the intervention design was
used with the participation of 63 foreign language learners. Among the purposeful sampling
strategies, criterion sampling was used in the study. The data from academic achievement test,
cognitive load scale and mobile learning tools acceptance scale were collected quantitatively.
Furthermore, interviews carried out with students from experimental group and the data
obtained from open-ended questionnaire forms were analyzed qualitatively, and by this means
the findings obtained from the quantitative data were supported. At the end of the study, it was
concluded that there was a significant difference in academic achievement and mobile learning
tools acceptance level of students in the experimental group. The study also showed that
although the students learning a foreign language in mobile assisted learning environment are
underloaded, the students in the experimental group are cognitively overloaded. In the lights of
the analyses of open-ended questionnaire forms and interview transcription, students
expressed that they are able to resume learning anytime anywhere by means of mobile assisted
learning and to learn in a fun way.

Keywords: Mobile Learning, Foreign language teaching, Cognitive load, Acceptance of mobile
learning devices, Academic achievement.

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Figen KILIC, Mersin University, Department of Curriculum and
Instruction, Mersin.
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1. GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, amag, problem ve alt problemler,
0zgiin/katma deger, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve arastirma olanaklarina yer verilmektedir.
Teknolojik gelismelerin bilim kurgu alaninda gérmeye alisik oldugumuz ‘sesli komut ile arama’,
internet, akilli telefonlar gibi baz1 yeniliklerle 6zellikle son on yillarda yagsamimizin icinde yer
buldugu bir gercektir. Teknolojinin hizla gelismesine bagh olarak bireyler icin aliskanlik ve
gereksinim haline gelen masaiistii bilgisayar ve internet kullanimi mobil teknolojilerin ortaya
cikmasiyla degisik diizlemde bir boyut kazanmistir. Icinde bulundugumuz ¢ag kendi
standartlarim da beraberinde getirmistir. Ozellikle son on yilda herkes tarafindan kolayca
erisilebilir hale gelen akilli telefonlar iletisimin yani sira pek ¢ok bilgisayar islevini ve interneti
de kullanicilara sunmus ve her yastan pek ¢ok insanin yasam standarti haline gelmistir. Bu genis
teknoloji yelpazesinin icinde mobil 6grenme araclarinin son yillarda ders ici ve ders dis1 6nemli
Olglide yayginlik kazanmasina karsin alanyazinda 6gretim tasarimi agisindan mobil destekli

yabanci dil 6gretimi ile ilgili kisith sayida arastirmanin yer aldig1 géze carpmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yirminci ylizyilin son ¢eyregi sanayilesmis diinyada daha dnceden hi¢ goriilmemis bir
degisime taniklik etmistir. Bu degisim belli zorunluluklar1 da beraberinde getirmistir (Holmes,
200 2: 2). Dijital teknolojilerin yayilmasiyla beraber, bilgi-iletisim teknolojilerinin 6grenme
slirecine katilmasi da neredeyse bir zorunluluk halini almistir (Hu & McGrath, 2011: 42; Yunus,
Nordin, Salehi, Embi & Mahamod, 2013). Degisimin geregi olan bu teknolojilerin siirece
katilmasi icin bireyden topluma herkesin buna hazirlikli olmasi gerekmektedir ve bu da
bireylerin siirekli 6grenmeye istekli olmasini beraberinde getirmektedir. Mesleki hayatta
stureklilik ve 6grenmenin devamliligl icin yasam boyu 6grenme kilit bir rol listlenmektedir
(Holmes, 2002: 3-4; Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken, 2014).

Yaklasik 20 yi1l 6nce OECD tarafindan 6grenme girdilerinden daha ¢ok, ¢iktilarina vurgu
yapma arayisl kapsaminda ortaya ¢ikan yasam boyu 6grenme gliniimiizde 6nemli kavramlardan
biridir. Yasam boyu 6grenme bilgi, beceri ve yetenekleri formal ve informal ortamlarda
gelistirme amaciyla siireklilik temelinde devam eden kasitlh 6grenme etkinliklerinin tiimiini
ifade etmektedir (Holmes, 2002: 8). Bir bireyin yasam boyu 6grenme temelinde ilerleyebilmesi
icin gerekli kaynaklara ulasabilmede 6zerk olma (Vongpumivitch, 2012, 29) ve yabanc dil
kullanimi (Budak, 2009, 702) gibi pek ¢ok etmen gerekmektedir. Bireyin 6grenmesini siirekli
kilabilmek i¢in diinyanin farkl yerlerinde iiretilen cesitli kaynaklara gereksinimi olmakta ve bu

kaynaklara erisme ve onlardan yararlanmada, yabanci dil temel bir islev iistlenmektedir
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(Vongpumivitch, 2012, 30). Yabanc dil 6grenme (Budak, 2009: 702) ile beraber teknoloji
kullanimi da (Brutt-Griffler, 2002) yasam boyu 6grenme olgusunun iki énemli 68esi olarak
gorilmektedir.

Teknoloji kullanimi kavrami teknolojileri sik kullanan gen¢ bireylerden ayri
diistiniilemez. Dijital yerliler diye adlandirilan teknolojiyle yetiskinliklerinde degil cocukluktan
itibaren tanismis bireyler giiniimiiz 6grencilerinin biiyiik boliimiinii olusturmaktadir (Sarigoban
ve Balaman, 2012). Teknolojinin yasamin her alaniyla i¢ ice gectigi ve yabanci dili kullanarak
O0grenmenin son derece onem kazandigl 21. yiizyilda, toplumlarda c¢ogu birey icin 6grenme
amacli teknolojiden yararlanma siradan karsilanan bir eylem halini almistir (Kenning, 2007: 1).
Bu tir bir degisim 6gretmenlerin sinif i¢ci uygulamalarini, mesleki ve egitsel bilgilerini 6nemli
Olciide degistirme zorunlulugunu da beraberinde getirmistir (Hu & McGrath, 2011: 42). Mobil
0grenme (m-0grenme) gliniimiiziin yiiksek tempolu yasami, internet ve 6grenme gereksinimin
bir araya gelmesinden ortaya c¢cikmis ve e-0grenmedeki masaiistii bilgisayar ve kablolu ag
erisimi sinirhliklarinin 6tesine gegmistir (Bal ve Arici, 2011: 7). Kullanim kolayliginin artmasiyla
birlikte mobil teknolojilerin masaiistii ve diziistli bilgisayarlarin yerini almakta oldugu
gorilmektedir (Ally, 2013). Mobil 6grenme yasam boyu 6grenme cercevesinde sinifin ayrilmaz
parcalarindan biridir. M-68renme araglar1 giiclii ve eglencelidir ve bu sayede yasamlarimizi
kolaylastiracak islevleri yerine getirebilmektedirler. M-6grenme’nin gliniimiiz Ogretimine
biitiinlestirilmesinin belki de daha az belirgin nedeni, onun egitsel ve 6gretimi destekleyici
yanlaridir (Fernandez-Lopez vd., 2013; Rogers, 2011: 5). Ote yandan baz1 arastirmacilar mobil
0grenme aracglarinin geleneksel 6grenmenin yerini alabilmesi icin pek ¢ok engellerinin
bulundugunu da belirtmektedirler (Wang vd., 2009). Geleneksel 6gretimin mobil 6grenme ile
birlesmesi ve 6grencilerin bazi iceriklere mobil araglariyla erismeleri mobil 6grenme cevrelerini
gerektirmektedir.

Mobil 6grenme cevreleri (m-learning environments) égrencilerin kendi 6grenmelerini
yonetebilmek icin aracilik saglayan bir arag islevi gormektedirler (Keskin, 2012; Sha, Looi, Chen,
Seow & Wong, 2012: 718). Hanafi ve Samsudin (2012) mobil 6grenme ¢evresini 6grencilerin
mobil araglar araciligiyla coklu platformlar kullanarak, kurum miisaade ettigi ol¢iide, icerik ve
materyallere hizli ulasabildigi ve herhangi bir yer ve herhangi bir zamanda devam ettirebildigi
cevre olarak tanimlamaktadirlar. Ayni1 zamanda bu durum 6grencilerin 6grenme iceriklerine de
hizli erisim saglamalarina olanak tanimaktadir. Bu ¢evrelerin hazirlanmasinda hem egitici
olmasi hem de motivasyonu artirici olmasi 6nem tasimaktadir. Basit kullanici arayiizii tercihi ve
cihazlarin kapasitelerine paralel etkinliklerin secilmesi de mobil 6grenme cevrelerinde dikkat
edilmesi gereken noktalardandir (Milutinovic ve digerleri, 2015).

Mobil 6grenme araclarinin kullanimi bizim egitime nasil eristigimizi ve yasam tarzimizi

biiylik capta degistirmistir (Ally & Prieto-Blazquez, 2014: 145). Teknolojinin yasamin her
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alaniyla i¢ ice gectigi ve yabanci dilden de yararlanarak 6grenmenin son derece énem kazandigi
21. yiizy1l toplumlarinda ¢ogu birey icin teknolojiden 6grenme amacli yararlanma siradan
karsilanan bir eylem halini almistir (Kenning, 2007: 1). Bu tiir bir degisim 6gretmenlerin sinif i¢i
uygulamalarini, mesleki ve egitsel bilgilerini 6nemli 6lciide degistirme zorunlulugunu da
beraberinde getirmistir (Hu & McGrath, 2011: 42). Bilgisayarlarin egitim alaninda kullanilmaya
baslanmasiyla teknolojinin daha fazla 6grenen egemenligi noktasindaki olumlu yanlar1 kapsaml
bir sekilde tartisilmistir (Kenning, 2007, 109). Ogrenen merkezli bu égretimi saglayabilmek icin
ogretmenlerin sadece teknolojinin kullamimi degil, ayn1 zamanda etkinlikleri ve icerikleri
hazirlama noktasinda da kendilerini glincel tutmalar1 gerekmektedir (Hu & McGrath, 2011: 45;
Kenning, 2007: 109-110). Ozer ve Kili¢ (2015) yabanci dil 6gretmenlerinin ¢ok yaygin bir
bicimde teknolojiyi ders icerigi tasarlama, diizenleme ve sunma amaciyla kullandiklarini
belirtmektedirler (s. 43). Bu kapsamda 6gretmenlerin teknolojileri kullanmaya ne kadar hazir
olduklar1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Thompson (2013) dijital diinyada 6grenmenin risklerinden
ogrencilerin daha az etkilenmeleri icin 6gretmenlerin 6grencilerin mobil araglarini daha amaca
yonelik ve etkili kullanmaya yoneltmeleri geregini ifade etmisgtir.

Yabanci dil 6gretimi ve teknoloji kapsaminda 6gretmen ve 6grenci rollerinin degistigi
baslica ¢evrelerden birisi de iiniversitelerin yabanci dil hazirlik siniflaridir. Her yil daha fazla
0grenci yabanci dil 6grenimlerinde geleneksel 6grenme yontemleriyle mobil 6grenme
teknolojilerini harmanlamaktadir. Ogretmen rolleri, 68renme bigemleri, mobil teknolojilerin
hizla degistigi ve yabanci dil 6gretimin dogasini degistirdigi bu donemde yabanci dil hazirlik
siiflarinin 6nemi yadsinamaz. Yabanci dil hazirlik siniflar1 giiniimiizde dil ve teknoloji
kullanimini ayni anda gorebilecegimiz ortamlardir (Oz, 2015: 23). Yabanci dil 6grenme siireci
akla dort temel dil becerisi, sozclik bilgisi ve dilbilgisini getirmektedir. Yetkin yabanci dil
kullanicilarinin dért dil becerisinin hepsinde ustalasmalari beklendiginden dolay1 (Pamela,
1991) 6gretmenlerden dort dil becerisini beraber 6lgmelerinin beklenmesi de anlasilabilir bir
durumdur (Lee, 2010). Ote yandan, her dil becerisini 6lgme arac farkhilik gosterebildiginden
dolay1 pek cok Ingilizce 6gretmeni bu becerileri ayr1 ayr1 degerlendirmeyi de tercih
edebilmektedirler (Lee, 2010; Brown, 2007). Dil becerilerinin birbirinden ayr1 sunulmasi dil
ogrencilerinde dilin dogasina aykir1 gercekei olmayan bir izlenim de olusturabilmektedir
(Brown, 2007). Yabanci dil 6gretiminin etkili olmasi icin sadece dort temel dil becerisinin
gelistirilmesi degil ayni zamanda pek c¢ok alt ve yan becerinin de gelistirilmesine
odaklanilmalidir.

Yiiksekogrenimde 6grencilerinin egitimlerini etkili bir sekilde devam ettirebilmeleri i¢in
hem temel dil becerileriyle donanimli olmalar1 hem de elestirel diisiinme becerisini kazanmis
olmalar1 gerekmektedir (Aydogan & Akbarov 2014: 673; Bozorgian 2012: 658). Ancak

ogrencilerin ellerinden akilli cihazlarin diismedigi bir ortamda yabanci dil 6gretimi
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o0gretmenlerin lizerine farkli sorumluluklar yiiklemektedir. Alanyazin giiniimiize kadar yapilan
¢ogu calismanin kisa vadeli oldugu (Ally, 2013) ve 6grencilerin mobil teknolojilere yonelik
tutumlarina odaklandigin1 gostermektedir (Farley ve digerleri, 2015; Kim, 2013; Bahrani,
2011). Dolayisiyla, mobil 6grenme cevrelerinin 06grenci performansinda ve Ogrenme
becerilerinin gelisimindeki etkilerine yonelik daha uzun vadeli arastirmalarin yapilmasina
yonelik bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak alanyazinda yer alan ¢ogu
arastirmanin mobil 6grenme araciliiyla yabanci dil 6gretiminin tek bir etkinligine odakl olarak
hazirlandigi goriilmektedir (Milutinovic ve digerleri, 2015). Alanyazinda, daha ¢ok yabanci dilde
tek bir becerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalar gortilmektedir. Ancak dil becerilerini
gelistirmek i¢ ice gecmis bir siire¢ olabildiginden dolay1 yabanci dil 6gretmenleri bir etkinlikte
birkac beceriyi ayni anda gelistirme yoluna gidebilmektedirler (Sung, Chang & Yang, 2015).
Ogrencilerinin yabanci dilde bilgi ve becerilerini gelistirmelerinde &égretmen tarafindan
tasarlanmis mobil destekli 6grenme c¢evresinin (MDO) ne boyutta bir etkisinin olacagi merak
konusudur. Ayrica 6grencilerin tasarlanmis bir 6grenme cevresinde mobil araglarla yapilan
etkinlikler sonrasinda bilissel yiiklenmelerinin nasil bir degisim gosterecegi de Onem
tasimaktadir. Diger bir deyisle, asin bilissel yiik 6grenmeye olumsuz etki ettiinden dolay:
bilissel yiikiin mobil 6grenme ¢evresinde de incelenmesi 6nem tasimaktadir. Shadiev, Hwang,
Huang ve Liu (2015) yabanci dil 68retimi ve bilissel yiik 6l¢timleri iizerine genel ¢calismalar olsa
da otantik 6grenme ortaminin net bir sekilde aciklandigi ¢alismalara olan gereksinime vurgu
yapmislardir. Bu arastirmada, mobil destekli 6grenme c¢evresinde hangi uygulamalarin
kullanildig1 kadar, uygulamalarin nasil kullanildiglr ve uygulamalar aracilifiyla yiiriitiilen bu
slirecin 6grencilerin ne diizeyde bir bilissel yiik olusturdugu da olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Ozellikle alanyazindaki yurtdisinda yiiriitiilen arastirmalar mobil araglar1 kabul diizeylerinin de
o0grenmenin ne derece etkili olacagiyla iliskili oldugu belirtilmektedir (Schoonenboom, 2014;
Pynoo ve digerleri, 2011; Teo, 2010). Yapilan bu ¢alismada toplanan verilerin daha biitlinctl bir
bakis sunmasi icin doért temel dil becerisini kapsamasi planlanmistir. Bu kapsamda hem dil
becerilerini bir arada ele alan hem de mobil destekli 6gretim tasarimlarini iceren arastirmalara
olan gereksinim goze carpmaktadir. Sung, Chang ve Liu (2016) mobil cihazlarin egitimde
kullanilmasina iliskin nitel arastirmalar yapilmis olsa da mobil destekli 6gretim cevrelerinin
etkilerinin sistematik nicel analizlerini iceren arastirmalarin alanyazinda eksik kaldigini
belirtmislerdir. Tiim bu boyutlar hesaba katildiginda yapilan bu ¢alismanin alanyazina katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
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1.2. Amag

Bu arastirmanin temel amaci dort temel dil becerisinin 6gretiminde, mobil destekli

6grenme cevresinin Ingilizce hazirhk programi égrencilerinin akademik basarilarina, mobil

O6grenme araclarini kabul diizeylerine ve bilissel yiiklerine etkisini arastirmaktir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Dort temel dil becerisi 6gretiminde kullanilan mobil destekli 6grenme c¢evresinin

Ingilizce Hazirhk Programi 6grencilerinin akademik bagarisina, mobil égrenme araclarini kabul

diizeyine ve bilissel yiike etkisi nedir? Bu probleme dayali olarak asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1.

Mobil destekli 6grenme cevresinin kullanildigi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

1.1. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6ntest ve sontest
erisi puanlar1 arasinda fark var midir?

1.2. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 erisi puanlari

arasinda cinsiyet ve boliime gore anlamli fark var midir?

Mobil destekli 6grenme c¢evresinin kullanildigi deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin mobil 6grenme arac¢larini kabul diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?
2.1. Deney grubu ve kontrol grubundaki égrencilerin Mobil Ogrenme Araglarin1 Kabul
Olgegi ontest ve sontest erisi puanlari arasinda fark var midir?

2.2. Deney grubu ve kontrol grubundaki égrencilerin Mobil Ogrenme Araglarin1 Kabul

Olgegi erisi puanlar arasinda cinsiyet ve béliime gore anlamli farkhlik var midir?

Mobil destekli 6grenme cevresinin kullanildig1 deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilissel yiikleri arasinda fark var midir?
3.1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin bilissel ytikleri nasildir?
3.2. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilissel ytik 6lceginden alinan puanlari
arasinda cinsiyet ve boliime gore anlamli fark var midir?
3.3. Deney grubu ve kontrol grubundaki o6grencilerin 6grenme etkinliklerini

gerceklestirirken gosterdikleri cabanin nedenlerine iliskin gortsleri nelerdir?

4. Mobil destekli 6grenme cevresinin kullanildifi deney grubundaki 6grencilerin mobil

destekli 6grenme cevresine iliskin goriisleri nelerdir?
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Deney grubu: Yapilan bu calismada gelistirilen mobil destekli 6grenme ¢evresinde, basili ders
materyali, kitabin akilli tahta yazilimi ile ¢evrimici 6§renme materyalinin birlikte kullanildig

0grenme ortaminda 6grenim goren 6grenci grubu kastedilmektedir.

Kontrol grubu: Bu gruptaki 6grenciler icin mobil destegin yer almadigi bir 6grenme cevresi
diizenlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler ile mobil araglar destegi ile yapilan etkinlikler
kontrol grubunda sadece basili kitap, kitabin akilli tahta yazilimi ve basili sézliik yoluyla 6gretim

yapilan 6grenme ortami kastedilmektedir.

1.4. Ozgiin Deger

Yabanci dil smniflarinin 6zellikle fiziksel donanim ve Ogretim materyali yelpazesi
acisindan bir dontiisiim i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde, son on yilda
m-6grenme lizerine yapilan ¢alismalarin yayginlastigi gortilmektedir (Ally & Prieto-Blazquez,
2014: 143; Conejar & Kim, 2014; Burston, 2013; Bahrani, 2011). Unterfrauner (2011)
teknolojideki son gelismelerle birlikte akilli telefonlarin pek cok islevle donatildigin1 ve bu
araclara internet erisiminin de eklenmesiyle birlikte kullanicilara ¢ok genis bir bilgi ve islev
yelpazesi sunmakta oldugunu belirtmistir. Mobil cihazlarin, 6grenmeye saglayabilecegi 6nemli
katkilara karsin okullarda ve egitim merkezlerinde siklikla yasaklandigl ya da kisitlandigi
goriilmektedir (Traxler, 2016; Conejar & Kim, 2014; Brooks-Young, 2010). Baz1 iiniversite ve
kolejler, mobil araglarin okul ortaminda kullanilmasina, 6gretmen otoritesini sarsmasi (Nworie
& Haughton, 2008), 6gretmen-6grenci etkilesimine zarar vermesi (Campbell, 2006; Ozer ve
Kilig, 2015), teknolojik terdor (Gilroy, 2004) ve benzeri gerekcelerle mesafeli yaklassalar da,
yliksekogrenim diizeyi 6grencilerinin énemli bir kismi, 6grenmelerine farkinda olarak ya da
olmayarak mobil teknolojileri katmaktadirlar (Wei, Wang & Klausner, 2012; Ozer ve Kilig, 2015;
Shanti & Prakash, 2013). Hatta dijital yerli 6grencilerin 6gretmenlerine bu tiir teknolojileri
kullanma yo6niinde baski yapmakta olduklar1 da bilinmektedir (Karabulut, 2013: 190; Tapscott,
2009). Bu teknolojilerin, 6grenenler ve o6gretmenler tarafindan nasil kullanildigi ve nasil
kullanilmasi gerektigi tizerine yapilan arastirmalar son yillarda lizerine yogunlasilan konulardir.
Bu cihazlarin 6gretme-68renme siireclerinde yasaklanmasi, kisitlanmasi ya da nasil kullanilmasi
gerektigi ozellikle 6gretmenler ve okul yonetimleri agisindan netlige kavusturulmasi gerekli
konulardir (Traxler, 2016; Conejar & Kim, 2014).

Ulkemizde ogretim teknolojilerinin egitim-6gretim siirecinde etkin kullaniminin
yanisira, yabanci dil egitiminde karsilasilan sorunlar da egitim sistemini siklikla mesgul eden
konulardir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda hedeflenen basaridan uzak bir gériinti
cizilmektedir (Can ve Isik-Can, 2014; TEPAV & British Council, 2015). Bunun nedeni olarak

genellikle birkag¢ temel neden gdsterilmektedir. Bunlardan ilki yontemsel ve ikincisi ise aday

6
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O0gretmenlerin alan c¢alismasina ¢ok girilmeden yetistirilmesidir (Isik, 2008: 19). Smf
mevcutlarinin belirlenen uluslararasi standartlarin ¢ok iizerinde olmasi (Anbarli-Kirgiz, 2010)
ve ders materyallerinin yetersiz olmasi da (Can ve Isik-Can, 2014) sik belirtilen sorunlar
arasinda gosterilebilmektedir. Bu amacla yapilan bu calismanin, Tiirkiye’deki yabanci dil
O0gretim sorunlarina 6zellikle yontemsel acidan destek saglamasi ve gliniimiiziin teknolojik
gelismelerle hizla degisen 6gretim ekosistemine yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Alanyazindaki arastirmalarin 6nemli bir béliimii genel anlamda 6gretim teknolojilerine,
teknolojiye yonelik tutum olgeklerine, 6gretmen ve 6grenci goriislerine ya da daha da 6zele
inerek mobil ara¢ uygulamalarina odaklanmislardir. Ayrica yabanci dil becerilerinin mobil
destekli 6grenme c¢evrelerinde nasil bir gelisim gosterdigi lizerine yapilan c¢alismalara
alanyazinda gereksinim duyulmaktadir (Sung, Chang & Yang, 2015; Fernandez-Lopez vd., 2013;
Wang & Smith, 2013). Mobil 6grenme iizerine daha pek c¢ok arastirmanin yapilmasi
gerekmektedir. Ancak bu c¢alismalar uygulanabilir, kalic1 ve genellenebilir bulgular saglamaya
odaklanmalidir (Traxler, 2016). Yapilan bu arastirmada 6grenciler “kendi cihazinm getir” (bring
your own device) politikasi kapsaminda kendi mobil araglarini getirmislerdir ve Conejar ve Kim
(2014) belirttikleri gibi “kendi cihazini getir” stratejisi hem gelismekte hem de gelismis
tilkelerde giderek yayginlik kazanmaktadir. Bu arastirma da bu yoniiyle 6grenciler agisindan
0grenim maliyetini diislirebilecek bir potansiyele de isaret etmektedir.

Ayni zamanda bu calisma, yabanci dil dersi 6gretim tasariminin mobil araglarla
desteklenmesine odaklanmis ve bu kapsamda Mobil Ogrenme Araglarinmi Kabul Olgegi
gelistirilmistir. Alanyazin incelendiginde, yurtici ve yurtdisi ¢alismalarda yabanci dil 6gretim
ortamlarinda da kullanilabilecek boyle bir o6lgcege rastlanmamistir. Alana yeni bir o6lcek
kazandirmasi ve 6grenme ¢evrelerinde mobil 6grenme teknolojileri kabuliinii 6l¢cmeye yarayan
bu 6lcegin alana katki getirmesi beklenmektedir.

Alanyazinda o6zellikle son yillarda yapilan pek ¢ok arastirma, mobil 6grenmenin yabanci
dil 6gretimine etkisini incelemistir (Agca, 2012, Kim & Kim, 2012; Lee, 2010; Stockwell, 2010;
Saran, 2009). Ancak bu ¢alismalarin biiyiik gogunlugu ya tek bir dil becerisinin gelisimine ya da
sozciik bilgisi gelisime odaklanmislardir. Dil becerilerin beraber gelistirildigi etkinlikler tek bir
beceriyi gelistirmeye odaklanan etkinlilere kiyasla yabanci dil gelisimine daha biiylk katki
yapmaktadir (Sung, Chang & Yang, 2015). Bu arastirma 6grenenlerin dilbilgisi, s6zciik bilgisi,
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimini incelemektedir. Bunun yanisira, m-
O6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina etkisine odaklandigi 6l¢iide onlarin, 6grencilerin
bilissel yiikleri tizerindeki etkilerine de yogunlasmaktadir. Mobil araglarin yabanci dil gelisimine
katkisini inceleyen arastirmalarla alanyazinda karsilasilsa da yabanci dil akademik basarisinin
mobil araglarla degisiminin bilissel yiik kurami ile nasil aciklanacagina dontik alanyazinda ¢ok

kisith arastirma goze carpmaktadir (Liu, Lin, Tsai & Paas, 2012). Ayrica, Tiirkiye’de 6grenme
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cevrelerini bilissel yiik kurami 1s18inda ele alan arastirmalar da sinirli sayida bulunmaktadir
(Takir, 2011: 10; Gilingoér, 2010). Arastirmanin bu yam ile de alana katki getirmesi
beklenmektedir.

Tim bu uygulama siireglerini goriisme yoluyla irdelemesi planlanan bu arastirma,
yapilan veri ¢Ozlimlemeleri araciligiyla m-6grenmenin Ogrencilerin mobil teknoloji kabul
diizeylerinde ve akademik basarilarindaki iizerindeki etkilerini ortaya koymaya calismaktadir.
Toplanan tiim bu verilerin daha derinlemesine irdelenebilmesi amaciyla 6grenci goriislerinin de
katilmasi sayesinde bu arastirmanin alanyazina katki yapacagi dusiiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerin ellerinde olmasina karsin dil 6grenimi amaciyla az kullanilan ya da hic
kullanilmayan akilli cihazlarin yiliksek bir maliyet gerektirmeden, baglam ¢ercevesinde mobil
0grenme araci olarak kullanilabilmesine olanak tanimasi gerekcesiyle de bu ¢alismanin mobil

O0grenme lizerine katki getirecegi diistintilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilar1 asagida maddeler halinde sunulmustur.

e Olgme araclarinin kapsam gecerliklerini saglamak iizere alinan uzman goriisleri
yeterlidir.

o Goriismeler gergeklestirilirken ve goriis formlar1 doldurulurken 6grenciler gergek
gorislerini yansitmislardir.

e Ogrenciler ¢oktan secmeli akademik bagar1 testini, bilissel yiik 6lcegini ve mobil
0grenme araclarini kabul 6l¢cegini samimi sekilde yanitlamislardir.

e Kontrol grubundaki 6grenciler alti haftalik uygulama siiresince ders disi zamanlarda

mobil 6grenme araglarini dil 6grenimi amaciyla kullanmamiglardir.

e Kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu da benzer oranda etkilemistir.

1.6. Sinirhliklar

Bu arastirma:

1.2015-2016 bahar yar1 y1l donemi ile,

2. Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi Yabana Diller Yiiksekokulu temel ingilizce siniflarinda
0grenim gormekte olan 63 dgrenciden elde edilen veriler ile,

3. Alt1 hafta olarak uygulanan mobil destekli 6grenme ¢evresine dayali 6grenme etkinlikleri ile,
4. Uygulama siiresince iceriklere erisim (yiikleme ve indirme) ¢alismanin yiiriitildigi kurum ve

GSM operatorlerinin sagladigi veri aktarim hizi ile,
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5. Uygulama siiresince 6grencilere saglanan icerik Android ve 10S mobil isletim sistemlerinde

bulunan iicretsiz uygulamalar ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Bilissel Yiik: Mobil destekli ya da mobil destegin yer almadigi ¢evrede 6grenme etkinlikleri
gerceklestirirken calisan bellek tarafindan kullanilan igsel, dissal ve etkili yilik tiirlerinde

olabilen kaynaklari ifade etmektedir.

Ogrenme Cevresi (Learning Environment): Ogrencilerin égrenmelerini etkileyen fiziki

kosullar ya da diizenlenmis ortamdir.

Dijital yerliler: Bu calismada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan tiim 6grenciler dijital
yerliler olarak adlandirilabilirler. “Dijital yerliler” ilk kez Prensky (2001) tarafindan kullanilan

ve teknolojiyi cocukluklarindan itibaren etkin bir bicimde kullanan kusaga verilen isimdir.

Mobil Destekli Ogrenme Cevresi: Mobil destekli 6grenme cevresi dgrencilerin sabit bir
konumda durmak zorunda olmadiklar1 ve kendi 6grenmelerini yonetmek icin etkinlikleri

gerceklestirdigi bir ortam islevi gérmektedir.

Mobil 6grenme: Kolayca tasinabilir mobil 6grenme araglar1 kanaliyla bilginin kisisellestirilmis

bir bicimde herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda kazanilmasidir.

Mobil Ogrenme Araa (Mobile Learning Device): Bu araglar 6grencilerin  kendi
kisisellestirilmis 6grenmesini kolaylastirabilmesini saglayan mobil cihazlardir. Bu araclar cep
telefonu, akilli telefon, el bilgisayarlari, akilli saatler, tablet bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar,

kisisel medya oynaticilari vb. bigimlerde karsimiza ¢ikabilirler.

Yabanal dil égrencileri: Yabanci dil zorunlu hazirlik siniflarinda 6grenim gérmekte olan

ogrenciler.
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2. ALANYAZIN VE ILGIiLI ARASTIRMALAR

Bu boliimde sirasiyla mobil 6grenme, mobil teknolojiler ve sistemler, mobil 6grenmenin
glicli ve zayif yonleri, yabanci dil 6gretiminde mobil 6grenme, bilissel yiikk kurami,
hipermetin/hiperortam 6grenme ve bilissel yiikiin ol¢iilmesine yer verilmektedir. Tim bu
konularin alanyazindan tartisilarak aciklanmasindan sonra yurticinde ve yurtdisinda yapilan
ilgili arastirmalardan bir se¢ki sunulmaktadir.

Son zamanlarda, teknolojik gelismelerin bilim kurgu alaninda gérmeye alisik oldugumuz
‘sesli komut ile arama’, internet, akilli telefonlar gibi bazi yenilikleri yasamimizin merkezine
tasidig1 bir gercektir (Kenning, 2007, 23). Teknolojinin hizla gelismesine bagh olarak bireyler
icin aliskanlik ve gereksinim haline gelen masaiistii bilgisayar ve internet kullanimi mobil
teknolojilerin ortaya ¢ikmasiyla degisik diizlemde bir boyut kazanmistir. Iginde bulundugumuz
¢ag kendi standartlarini da beraberinde getirmis ve her yastan ¢ogu insan bu standartlara bir
sekilde uymaya ¢alismaktadir. Bu genis teknoloji yelpazesinin icinde mobil 6grenme araglarinin
son yillarda ders ici ve ders dist 6nemli 6l¢iide yayginlik kazanmasina karsin alanyazinda
O0gretim tasarimi acisindan ¢ok sayida arastirma yer almadigi goriilmektedir (Farley vd., 2015;
Agca ve Bagcy, 2013: 296; Ally, 2013; Agca, 2012: 3; Brooks-Young, 2010). Yapilan
arastirmalarin 6nemli bir béliimi ise genellikle 6grencilerin mobil teknoloji kullanimina iliskin
tutum ve memnuniyetlerine odaklanmistir (Ally, 2013; Bahrani, 2011). Ayrica arastirmalarin
¢ogu mobil destekli dil 6gretiminin tek bir etkinligine ya da tek bir yoniine odaklanmistir
(Milutinovic vd., 2015). Burston (2013) mobil destekli dil 6gretimine iliskin ytriitilen
uygulamali ¢alismalarin %60’'nin profesyonel dergilerin disinda yerlerde yayimlandigini
belirtmistir. Teknolojiye yonelik tutum arastirmalarindan 6te akilli telefonlar ve indirilebilir
uygulamalarinin 6gretim cevrelerinde nasil kullanildigina yonelik arastirmalara alanyazinda
ciddi bir ihtiya¢ bulunmaktadir (Pollara, 2011). Bu arastirma, yasamimiz icinde ¢ok kisa siirede
kendilerine yer edinmis mobil araglarin, 6grencilerin dil 6grenme siireclerindeki yerini ve dil
ogrencilerinin onlar1 kabul duzeylerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu sebeple,

arastirmanin temelini olusturan alt yapiya iliskin kuramsal bilgilere asagida yer verilmistir.

2.1. Mobil Ogrenme

Ogrenmeyi formal 6gretim ortamlarindaki yer ve zaman kisitindan kurtarmak her
zaman iizerine ugrasilan bir ¢aba olmustur. Eski ¢aglardaki kil tabletlerden ciltli kitaplara,
masaiistii bilgisayarlardan akilli saatlere kadar pek ¢ok teknoloji bu kisithliklar1 kaldirma
konusunda bir katki saglamistir. Yiizyillar icinde 6grenme cevrelerinde ve 6grenenlerde

meydana gelen bu degisim giderek hiz kazanmistir ve giiniimiizde ise teknoloji alaninda
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gerceklesen bas dondiiren bir doniisiim 6grenenleri de etkilemektedir (Burston, 2013). Sasirtici
bir sekilde, 90’11 yillardaki 6grenciler ile yirmibirinci ylizyi1ldaki dijital yerli’lerin (digital native)
o0grenme bicemleri birbirinden oldukga farklidir ve egitimcilerin de bu bilin¢le kendilerini
hazirlamalar1 gerekmektedir (Rogers, 2011). Yirmibirinci yiizy1l diinyasina hazir olabilmek i¢in
ogrenenlerin dijital okuryazarlik, isbirligi, iletisim becerilerini gelistirmeleri (Ally, 2013) ve yeni
cikan teknolojileri kullanmalar1 gerekmektedir. Yirmibirinci yiizyil'in dort beceri alanindan
birisi bilgi, medya ve teknolojik beceriler'dir. Gliniimiizde bu alanin gerektirdiklerini karsilamada
en yaygin kullanilan araglardan biri mobil 6grenme araglaridir (Rogers, 2011: 16). Mobil
aracglarin pek ¢ok teknolojiyi tek bir aygitta toplamasi ve bu araglarin kolayca tasinabilir olmasi
ozellikleri sayesinde sinif-i¢i alistirma ve uygulama gibi 6grenme etkinlikleri sinif ortaminin
disina da tasinabilmektedir (Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2009). Giiniimtizde bilgi hacminin cok
artmasi, hizli doéniisimii ve mobil araglarin okul-i¢i ve okul-dis1 6grenmelerde bireyler
tarafindan siklikla kullanilmasi yasam boyu 6grenmenin dnemini artirmistir (Agca, 2012). Mobil
o0grenmenin dogal bir siirecle e-6grenmeden evrimlestigi ve ekonomik ve kolay gelistirilebilir
olmas1 dolayisiyla da pek ¢ok alanda e-6grenmenin 6niine gectigi goriilmektedir (Rogers, 2011).
Uzaktan o6grenme, e-6grenme, m-O6grenme ve bunlar arasindaki iliskiler hala pek ¢ok
arastirmaci tarafindan egitim, teknoloji ve sosyal etmenler 1si8inda arastirilmaktadir.
Geleneksel yaklasimda uzaktan 6grenme, 6grencinin fiziksel anlamda okul disinda olmasini
ifade etmektedir ve zaman iginde bilgi iletisim teknolojilerinin gelismesiyle e-6grenme bi¢imini
almistir (Stosic & Bogdanovic, 2013). E-6grenme ise, derslerin kismen ya da tamamen es-
zamanli ya da eszamanli olmadan internet ilizerinden beslenen bir platform {izerinden
saglanmasini ifade etmektedir (Gedik, Kiraz ve Ozden, 2013). Jung (2015) e-6grenmenin
O6grenim ve 6gretimin elektronik bir cihazla yapilmasini ifade ettigini ve internet baglantisinin
olup olmamasindan 6te daha ¢ok elektronik bir cihazin kullanilmasini ifade ettigini belirtmistir.
M-6grenmede ise yer ve mekan bagimsiz bir 6grenme s6z konusudur (Agca, 2012; Wang vd.,
2009). E-6grenme derslerinde 68retmenlerin bir noktadan dersleri takip etmesi ve miidahele
etmesi gerekirken m-6grenme’de hem oOgretmenler hem de o&grenciler icin hareketliligin
sinirlar ciddi anlamda genislemistir. M-6grenme’yle beraber 6gretmenler giin icinde herhangi
bir yerde ya da herhangi bir zamanda 6grencilerini takip edebilmekte, doniitler verebilmekte ya
da iletisime gecebilmektedir (Stosic & Bogdanovic, 2013). M-6grenmeyi e-0grenmeden ayiran
baslica ozelligin mobil 6grenmenin 6nemli Ol¢lide ortadan kaldirabildigi yer ve zaman
kisithhigidir (Jung, 2015; Murphy vd., 2014; Peng, Su, Chou & Tsai, 2009). M-6grenme uzaktan
egitim ve e-68renmenin gelisiminde gelinen yeni bir basamak olarak goriilmektedir (Abu-al-
Aish & Love, 2013).

M-6grenme kavrami ve mobil araglarla 6grenme ilk kez 1970’ler ve 1980’lerde ortaya

cikmistir. Ancak bu anlamda ilk ciddi uyanislar ve arastirma destekleri 2000l yillar ile
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baslamistir (Stosic & Bogdanovic, 2013). Son yillarda bilgi, iletisim ve mobil teknolojilerdeki
gelismeler sonucunda ciddi 6zellikler ve olaganiistii bir hareketlilik kazanan mobil cihazlar
ozellikle 2000’li yillardan baslayarak- arastirmacilarin e-6grenme iizerinde olan ilgisini m-
O0grenme lzerine ¢ekmeye baslamistir (Wu, Hwang & Tsai, 2013). M-6grenme’ye yoOnelik
tasinabilirlige, teknolojiye ya da cihaz boyutlarina odaklanan pek c¢ok fiziki tanim yapilsa da
mobil cihazlarin igerik aktarimi yoniinii ele alan tanimlar da goriilmektedir. Ancak yine de
arastirmacilar ne Ogrenmenin bu yeni tiriiniin kapsami ne de onun tanimi konusunda
uzlasamamaktadirlar (Peng vd., 2009). Yaygin tanimiyla mobil 6grenme mobil teknolojilerin
herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda egitim amaciyla kullanilmasidir (Wang, Wiesemes
& Gibbons, 2012). ingiltere’de bulunan the Mobile Learning Network (2015) ise her yerde
yaygin olarak bulunan elde tasinan teknolojilerin mobil cihaz ve kablosuz ag1 kullanarak
O0grenme ve Ogretmeyi desteklemek ve sinirlarini genisletmek icin kullanilmasi olarak
tanimlamaktadir. Ally (2009) m-6grenme’yi 6grenme materyaline erismek ve onu ¢alistirmak
icin bir mobil cihazi kullanma ve ayn1 zamanda ogretmenleri ve akranlariyla iletisim
kurabilmeleri olarak tanimlamistir. Hoppe, Joiner, Milrad ve Sharples (2003) m-6grenmeyi e-
o0grenmenin kablosuz yayini ve mobil cihazlar kullanan bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Wang
ve digerleri (2009) m-6grenmenin, mobil araglarda kablosuz internet kullanilarak 6grencilerin
her an her yerde 6grenebilmesi oldugunu 6ne siirmiislerdir. Peng ve digerleri (2009) e-
0grenmenin kapsaminin m-6grenmeyi de kapsadigina katilmakla beraber tasinabilirlik ve her
an her yerde bagl olma 6zelliklerini m-6grenmeyi e-6grenmeden ayristiran iki temel 6zellik
olarak smiflandirmislardir. Goh ve Hooper (2007)’a goére m-0grenme bazi tasinabilir
teknolojiler kanaliyla bilginin herhangi bir yerde herhangi bir zamanda (ubiquity)
saglanmasidir. Kaser (2009) m-6grenme’nin 0gretme ve Ogrenmenin geleneksel sinifin
sinirlarinin disina ¢ikmasina olanak tanidigini belirtmistir (s. 34). Traxler (2007) ise mobil
o0grenme’ye yonelik pek cok tanmimi asir1 kisitlayici (dar) ve fazlasiyla teknoloji-odakli
bulmustur. Traxler, daha 6nceden belirlenmis bir konuma bagh kalmaksizin mobil teknolojilerin
sundugu olanaklardan yararlanilarak yapilan herhangi bir 6grenme tiiriiniin m-6grenme olarak

adlandirilabilecegini belirtmistir.
2.1.1. Mobil Teknolojiler ve Sistemler

Dil ¢evrelerinde “teknoloji” s6zciigii soylendiginde uyandirmasi gereken dogru diisiince
ile beraber birkac¢ yanlis kani1 da akla gelmektedir. Baz1 6gretmenler onu egitimin sorunlarini

tamamen ortadan kaldirabilecek bir mucize gibi goriirken bazilari teknolojinin yeni ve Ustiin bir

yaklasim ya da yontem olduguna safsata goziiyle bakmaktadirlar. Gergekte, her yeni teknoloji
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dogru uygulandiginda dil 6gretim programlarinda islev gorebilecek birer egitsel aractir (Blake,
2008: 8).

Cesitli nedenlerden otiirii baz1 teknolojiler digerlerinden daha ¢ok etki birakmislardir.
Matbaa bes yiiz yilin iizerinde bir stiredir egitsel olarak hizmet vermektedir. Telefon egitim
diinyasina 19. yiizyilin sonlarina dogru girmistir. Radyo ise yaklasik 80 yildir egitim alaninda
kullanilmaktadir (Kenning, 2007: 127). Egitim diinyas1 1930’larda filmler ile tanismis olsa da
1950’lerde televizyonun sahne almasiyla sahne gerisine diismiistiir (Golonka vd., 2012: 71).
1970’lerde ise bir siire icin dil laboratuvarlari, 6gretmenleri dil 6grenmenin mekanik yoniinden
rahatlatacagi dusiiniiliirken, 6gretmenlerin bir konsolda oturup koc¢luk yapmasiyla sonlanmistir
(Kenning, 2007). Yine 1970’lerde ilk tasinabilir bilgisayar ve telefon denemeleri yapilmistir
(Quinn, 2012). 1980’lerde ise egitim alaninda kullanilan ilk bilgisayarlar karsimiza ¢ikmistir
(Kenning, 2007: 127). Prototip asamalar1 gecildikten sonra ilk ticari cep telefonu 1983 yilinda
piyasaya siiriilmiistiir. ilk akilli telefonlarin pazara girmesi ise 1990’larin sonlarina denk
gelmektedir. Glinlimiiziin tablet bilgisayarlarinin da uzun bir ge¢misi vardir. Uzun yillar siiren
gelistirme ¢abalarindan sonra dokunmatik ekranl ve islevsel tablet bilgisayarlar gelistirilse de
bu cihazlarin popiilerligi yakalamasi 2010 yilina denk gelmektedir. 2013 yilinin birinci
ceyreginde cep telefonu satislari ilk kez akilli telefon satislarinin gerisinde kalmistir (Operating
System, 2014).

Bu cihazlardan belirli o6zelliklerden bir kismini tasiyanlart mobil cihaz olarak
siniflandirilmaktadir. Mobil cihazlar bir isletim sistemine sahiptir; bir islemciye ve bir bellege
sahiptirler. Isitsel, gorsel ya da titresim ile kullanic ile iletisime gecebilen ve kendisi icin
tasarlanmis uygulamalar: ¢alistirabilirler. Ayni zamanda isitsel, dokunmatik, fiziksel tus yoluyla
kullanicinin cihazla iletisim kurmasina olanak tanirlar. Bu cihazlar Wi-Fi, GSM operatéri ya da
kablolu internet yoluyla dijital dlinya ile iletisime gecebilirler (Quinn, 2012). Bunlara ek olarak
mikrofon, GPS ya da kamera kanaliyla etraflarindaki ortami algilayabilirler (Yang, 2013).
Ozellikle akilli telefon ve tablet bilgisayar egitim alaninda kullanilan mobil cihazlarin tipik
ornekleri olarak gosterilmektedir (Sung, Chang & Liu, 2016; Abu-Al-Aish & Love, 2013).

Ozellikle akill telefon ve tablet bilgisayarlarin ¢ok cesitli islevleri barindirmasi ve bu
cihazlarin kolayca tasinabilir olmasi onlarin yayginligini artirmistir (Ally, 2013; Wang,
Wiesemes & Gibbons, 2012; Brooks-Young, 2010). Teknolojik yeteneklerinin artmasi ile bu
cihazlar pek ¢ok farkl cihazin yapabildiklerini tek bagina yapabilir hale gelmistir. Islevlerinin ve
yayginliklarinin artmasiyla akilli telefonlar bir litkks olmaktan ¢ikip bir gereklilik halini almistir
(Pollara, 2011). Bu cihazlarin yayginlasmasi ve 6grenenlerin mekan kisitindan kurtulmalari
beraberinde mobil 6grenme kavramini da getirmistir. Yaygin tanimiyla mobil 6grenme mobil
teknolojilerin olanaklarindan yararlanarak herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda

(ubiquity) egitim amaciyla kullanilmasidir (Wang, Wiesemes & Gibbons, 2012). E-68renmeden
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farkli olarak m-6grenme bireyleri sabit bir giic kaynagina, sabit bir telefona ve sabit bir
bilgisayara olan bagimliligi biiylik Ol¢lide ortadan kaldirmistir. M-6grenmenin bu derece
yayginlasmasinin altinda mobil cihazlarin sundugu olanaklar yatmaktadir. Sesli/goriintiili
goriisme, mesajlasma, ses kaydetme, gorsel/gorintii kaydetme, dijital medya oynatic,
tasinabilir bellek (USB flash drive), e-kitap okuyucu (e-book reader), takvim, alarm, stire6lcer,
geri sayim sayacli, hesap makinesi, harita, yon/konum bulma, el feneri, oyunlar ve internet
baglantisinin sundugu serbestlikle daha pek ¢ok uygulama mobil teknolojilerin sundugu
olanaklar arasinda sayilmaktadir (Ozer ve Kilig, 2015; Madianou, 2014; Pollara, 2011). Kablosuz
mobil cihazlarin en 6ne cikan 6zelligi kisiye istenilen seyi, istenilen zamanda ve istenilen yerde
06grenme imkanini tanimasidir (Peng vd., 2009). Giiniimiiz akilli telefonlarinin biiyiik bir b6ltimii
internette dolanimi kolaylastiran yiiksek hassasiyetli dokunmatik ekranlara, hiicresel baglantiya
(3G, 4G) ve Wi-Fi'ye sahiptir (Godwin-Jones, 2011). Ogrenciler, &zellikle 3G/4G/4.5G
altyapilariyla beraber istedikleri yer ve zamanda 6grenmelerini siirdiirebilmektedirler (Agca ve
Bagci, 2013). Yeni nesil mobil teknolojiler ¢ogunlukla yiiksek ¢oziiniirltikli kamera, GPS karty,
pusula, yakinlik sensori, artirilmis depolama alani, ses tanima o6zellikleri standart olarak
sunmaktadirlar (Godwin-Jones, 2011). Bilgi Teknolojileri ve lletisim Kurumu'nun (2016)
raporuna gore mobil cihazindan internet kullanan abone sayist 2016 yilinin igiincli ¢eyregi
itibariyla 48.978.066’ya ulasmistir. Akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlarda faaliyet gosteren
pek cok isletim sistemi bulunmakla beraber aralarinda en yaygin olanlar1 Google Android ve
Apple 10S sistemleridir (Farley vd., 2015; Ozan, 2013). Android ve 10S isletim sistemli mobil
teknolojilerin yayginlasmasindan 6nce kullanilan Palm OS ve Nokia Symbian kisith 6zellik ve
esneklik tanimaktaydi ve internette dolasim yavas ve daha sinirliydi (Godwin-Jones, 2011).
Biitiin 6gretim teknolojilerini bu ¢alismada ele almak olas1 goriinmese de o6zellikle
getirdikleri biitlinsel degisim nedeniyle internet tabanli teknolojilere deginmek yararli olacaktir.
Yabanci dil 6gretmenleri internetten ilk yararlanmaya basladiklarinda c¢abalarinin biiyiik
boliimi nasil kullanildiklarina ¢ok dikkat etmeden ilgili sayfalarin listelerini yapmaya
harcanmistir (Blake, 2008: 36). Glinlimiizde egitim arastirmalarinda ve uygulamalarinda mobil
o0grenme oldukca popiiler olsa da m-6grenmenin dogasi, siireci ve ¢iktilar1 olarak yetersiz-
kuramlastirildigi diistiniilmektedir (Wali, Winters & Oliver, 2008; Pollara, 2011). Bu nedenden
dolayr mobil cihazlarin tek tek 6zelliklerine odaklanildig1 arastirmalar kadar mobil 6grenme
temelli 6gretim tasarimlarini biitiinciil bir yaklasimla ele alan arastirmalar da Onem
tasimaktadir. Ayrica universitelerde teknoloji destegini ve internet erisim politikalarini yeniden

gozden gecirmek gerektigi cok agiktir (Kobus, Rietveld & van Ommeren, 2013).
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2.1.2. Mobil Ogrenmenin Giiglii ve Zayif Yonleri

Mobil 6grenme araclari tek baslarina 6gretim saglayamasalar da 6gretim tasariminin bir
parcasit olarak planlanip kullanildiginda 6gretimin niteligini artirabilmektedir. Ne kadar
tasinabilir ya da ozellikli olsa da hicbir teknoloji yalniz basina pek c¢ok kisi icin mobil
O0grenmenin avantajlarini sunamaz. Etkili bir mobil 6grenme ¢evresi hazirlamak, insanlarin
teknolojiyi nasil kullandigin1 ve nasil kullanmas1 gerektigini sosyal ve kiiltiirel etkenleri de
diistinerek bitiinciil bir sekilde anlamaktan ge¢mektedir. Egitimin gelecegi egitim ve
teknolojinin yapic1 ve destekleyici bir bicimde beraber evrimlesmelerinden ge¢mektedir
(Conejar & Kim, 2014). Ancak teknolojinin kisithiliklar1 ve gii¢lii yonleri 68retim icinde yetersiz
planlanirsa etkili bir 6grenmeden s6z etmek gercekei olmayacaktir (Farley vd., 2015). Mobil
O0grenme araglarinin giiclii yonleri listelendiginde goze ilk carpan etkenlerden biri 6grenci
motivasyonunu artirmasi (Alioon, 2016; Agca, 2012; Donaldson, 2011; Rogers, 2011; Yamada
vd., 2011) ve tasinabilirliktir (Kiiciik, 2015; Ally, 2013). Schofield, West ve Taylor (2011)’a gore
tasinabilirlik mobil araglarin hafif ve her yere tasinabilir olmasi olarak agiklamislardir. Mobil
0grenmenin alanyazinda bahsedilen yararlarindan bir digeri de 6grenenlerin sirada bekleme
gibi “6lii” zaman olarak adlandirilan zamanlari daha etkili kullanabilmesidir (Ally, Grimus &
Ebner, 2014). Ally (2013) 6grencilerin mobil cihazlar araciligiyla tren beklerken dahi iceriklere
erisebildiklerini ve m-6grenmenin 6grenenlerin zamani etkili kullanabilmesi ac¢isindan yararh
oldugunu belirtmektedir. Bireylere pek cok islev ve bilgiye kolay ulasma olanag1 taniyan mobil
cihazlara sahip olma orani son birkac yilda yiiksek bir hizla artmistir. Mobil teknolojileri en hizh
edinenler gelismekte olan iilkeler olmaktadir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerdeki ya da kirsal
bolgelerdeki bireylerin egitim materyallerine ulasmasi mobil 6grenme araglar sayesinde cok
daha masrafsiz ve kolay olmaktadir (Hanafi & Samsudin, 2012; Maniar, Bennett, Hand & Allan,
2008). Kolay ve nitelikli iletisim 6grenenlerin kendi aralarinda ve 6gretmenleri ile olan iletisimi
gelistirebilmelerini miimkiin kilmaktadir (Pollara, 2011). Farley ve digerleri (2015) mobil
cihazlarin etkili 6gretime destek olmasina karsin dgretim kurumlarina neredeyse hi¢ bir ek
maliyet ¢ikarmamasi yoniiyle de 6n plana ¢iktigin1 s6ylemektedirler. Pek ¢ok yiiksekdgretim
kurumu yoneticisi “kendi cihazini getir’ (bring your own device) politikalariyla mobil
ogrenmeye yesil 1sik yakmaktadirlar. Ayn1 zamanda bu mobil cihazlarin kullanimi kolay
araylizlere sahip olmalar ve aktif 6grenmeyi desteklemeleri de m-6grenme’nin giiclii yonleri
arasinda gosterilmektedir (Kiiciik, 2015; Kearney vd., 2012; Rogers, Connelly, Hazlewood &
Tedesco, 2010; Wang vd., 2009). Mobil teknolojilerden 6grencilerin bilissel ytiklerini azaltarak
0grenmeye yardim etmek icin bilissel araglar olarak da yararlanilabilir (Hwang, Wu, Zhuang &
Huang, 2013). Rogers (2011) mobil 6grenme araglarinin kisisellestirilmis 6grenme deneyimini

ve daha fazla isbirligine dayali 6grenmeyi de kolaylastirdigini belirtmektedir. Jung, Kudo ve Choi
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(2012) ogrencilerin cevrimici etkinlikler isbirlikli gruplar olarak yapmalarinin tzerlerindeki
stresin azalmasinda ve 6§renme motivasyonlarinin artmasinda 6nemli bir etkisi oldugunu ifade
etmektedirler. Pollara (2011)’ya gore mobil 6grenme, 6grenenlere bilgiye daha kolay erisim
olanagi saglamakla kalmaz aym1 zamanda bunu Kkisisellestirilebilir bir bicimde
saglayabilmektedir. Kolay kullanilan mobil araglarin geng veya yasl her bireyin kendi 6grenme
hizinda ilerlemesine olanak tanidigini belirtilmektedir (Hanafi & Samsudin, 2012; Conejar &
Kim, 2014). Mobil 6grenme araglar1 6rgiin ve yaygin 6grenmenin 6nemli bir 6gesidir ve
bireylere bir programi takip etme ya da kendi Ogrenmelerini ydnlendirme olanagi
saglamaktadir (Sung, Chang & Yang, 2015). Milutinovic ve digerlerine (2015) gére mobil
0grenme sayesinde 6grenciler uzun olmayan igerikleri 6z-motivasyonlar1 sayesinde okul-disi
ortamlarda sikilmadan o6grenebilmektedirler. Biyiik hacimdeki ve hizla degisen bilginin
sikilmadan okul-i¢i ve okul-disinda mobil araglar araciligiyla calisilmasi yasam boyu 6grenme ve
farkinda olmadan 6grenmeyi de beraberinde getirmektedir (Agca, 2012). Tiim bu yararlarina ek
olarak, gerek seyahatleri ve kagit tiiketimini azaltmasi diisiiniildiigiinde m-6grenmenin “yesil”
(kagit kullanimini ve seyahati azaltmasi nedeniyle) oldugu sdylenebilmektedir (Ally, 2013).
Belirtilen pek ¢ok olumlu y6ne karsin mobil 6grenme aracglarinin 6gretim cevrelerinde
kullaniminda bazi yonler 68renci tatminini azaltmaktadir. Yetersiz bellek, diisiik internet hizi,
yetersiz/kalitesiz ses c¢ikis1 (Godwin-Jones, 2011), diisiik ¢ozinirlik (Kigik, 2015), kiigiik
ekran boyutu (Yang, 2013; Kim & Kim, 2012; Godwin-Jones, 2011), okumada uzun metinlerin
kullanilamamasi (Milutinovic vd., 2015), metin yazmanin yavas olmasi (Godwin-Jones, 2011),
sinirli baglanabilirlik, kisa pil 6mri, veri depolama alam kisitlilifi ve internette dolanmada
giicliik gosterilmektedir (Rogers, 2011) ve yavas islemci hiz1 (Farley vd., 2015; Traxler, 2007)
gibi nedenlerden dolay1 6grenenler mobil cihazlar1 mobil 6grenme araci olarak kullanmak
istemeyebilmektedirler. Unesco’'nun (2012) raporuna gore mobil 6grenme 6niindeki en biiyiik
engelin insanlarin mobil teknolojileri egitimde kullanmaya yonelik tutumlar1 oldugunu
belirtmektedir. Egitimciler mobil teknolojileri yararli olamayacak kadar kii¢iik ya da dikkat
dagitic1 olarak tanimlamislardir. Mobil araglarin pek ¢ok yararina karsi olarak dikkat dagitici bir
potansiyelinin oldugunu belirten arastirmalar bulunmaktadir (Yokus, 2016; Vaughan &
Lawrence, 2013; Unesco, 2012; Rogers, 2011; MacDonald & Creanor, 2010; Kukulska-Hulme &
Pettit, 2009). Gingerich ve Lineweaver gore (2014)’'a dersi dinlerken ayni anda akill
telefonunda mesajlarin1 okuyan o6grencilerin 6grenme diizeylerinde o6nemli bir disis
olmaktadir. Gingerich ve Lineweaver’in arastirmasi Ogrencilerin ¢ogunun ders esnasinda
mesajlasma yiiziinden 6grenmelerinin zarar goreceginin farkinda olduklarini gostermistir.
Dikkatli tasarlanmayan 6gretim etkinliklerinde, ¢oklu-ortam araclarinin bilissel yiike neden
olabildigi de belirtilmektedir (Anglin, Vaez & Cunningham, 2004; Kilig, 2014). Ogretme-6grenme

olarak o6grenci ihtiyaclarina yeterince cevap vermeyen tasarimlar ve yeni teknolojileri
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kullanmaya isteksiz 6gretmenler de mobil 6grenme 6niinde engel olmaktadir (Stockwell, 2010).
Ogretimsel bir paradigma kaymasi olmadig1 siirece mevcut pedagojik yaklasimlarin mobil
ogrenmeye destegi sinirh kalmaktadir. Ogretmenlerin materyallerin ve etkinliklerin nasil
tasarlanacagl ve sunulacag ile ilgili daha hazir hale getirilmeleri gerekmektedir (UNESCO,
2012). Mobil teknoloji pazarinin ne derece hizli genisledigi disiintldiigiinde yetistirilecek
O0gretmen aday1 ve 6grencilerin bu stirecteki kilit rolleri daha agik goriilmektedir. 2008 yilindan
2016 yil1 haziran ayina kadar gegen stlirecte AppStore ve GooglePlay’da siniflandirilan uygulama
sayis1 toplamda sifirdan 4000000’a ulasmistir (Statista, 2016a; Statista, 2016b). Her yil
egitim/6grenme kategorisinde siniflandirilan pek ¢cok uygulama kullanicilar tarafindan indirilse
de bunlarin ¢ok kiiciik bir bolimii program kazanimlarina goére tasarlanmistir ve siklikla
informal 6grenme cevrelerinde kullanilmaktadir (Conejar & Kim, 2014). Yabanc dil 6grenenler
uygulama magazalarindan mobil araclar1 i¢cin kullanima sunulan tcretsiz ve diisiik Ucretli
uygulamalari secebilmektedir (Saricoban ve Balaman, 2012). Hem egitim amaciyla gelistirilen
hem de genel amach gelistirilen uygulamalarin mobil 6grenme acisindan benzer olumlu etkiler
tiretebildigi belirtilmistir (Sung, Chang & Yang, 2015). Benzer sekilde uygulamalarin bu kadar
hizli artmasi ve degismesi kullanicilarin bir uygulamanin nasil etkili kullanilacagina alistiklari
anda o uygulamanin modasi gegebilmektedir (Rogers, 2011). Sinif-ici ve sinif-disi mobil
o0grenme araglarini kullanmay1 gerektiren 6gretim tasarimlarinda 6grencilerin ses c¢ikis1 zayif
hoparloérler (Alkan, 2011), internete baglanma, etkilesimli icerige ulasma, yavas veri girisi, pil
bagimliligi, okumak icin kii¢iik kalan ekran boyutu, dikkat daginikligi, her seyin kiiciik ve kisa
olmasindan dolay1 anlamli etkilesimin zorlasmasi sikintilarin1 yasadiklar bildirilmektedir
(Kukulska-Hulme & Pettit, 2009). Gehlen-Baum ve Weinberger (2012) 6grencilerin 6grenme
cevrelerinde mobil cihazlariyla siklikla ders-disi internet sayfalarini ve sosyal medyay: ziyaret
ettigini ve oyunlar oynadigini bildirmektedir. Gingerich ve Lineweaver (2014) 6g8rencilerin ders
esnasinda mobil cihazlar iizerinden mesajlasmalarinin 6gretmenlerin siklikla karsilastigi bir
durum oldugunu belirtmistir. Ote yandan yiiksekégretim kurumlarinin farkh isletim
sistemlerine sahip mobil cihazlari desteklemek, kurum ic¢i kablosuz aglarinin giivenligini ve
kisitlamalarin1 saglamak ve internet aginin diizenli bir hizda c¢alismasini saglamak gibi
sorumluluklari da bulunmaktadir. Bunlar yiiksek maliyetli isler olmasa da organize bir calisma
ve kurum yoOnetimlerinin kararli ¢abasini gerektirmektedir (Farley vd., 2015). Ozer ve Kili¢
(2015) yabanc dil 6grencilerinin mobil 6grenme araglariyla internette arastirma yaparken
givenilir olmayan/yaniltict bilgiye ulasabildikleri ve bundan rahatsiz olduklarimi da

belirtmislerdir.
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2.1.3. Yabana Dil Ogretiminde Mobil Ogrenme

Bilgi Teknolojileri ve iletisim Kurumu (2016) verilerine gére Tiirkiye’deki mevcut mobil
abone sayis1 bir dnceki yila gore artis gostererek 74.457.474’e yiikselmistir. Gegmis yillardaki
mobil abone sayilar1 diisliniildiiglinde hizla artan bir sekilde mobil cihaz kullanimi oldugunu
gostermektedir. Mobil cihazlarin giderek yayginlasmasi yabanci dil siniflarindaki neredeyse her
o0grencinin elinde bir mobil 6grenme araci bulunmasina olanak saglamaktadir (Ally, 2013).
Akilli telefon ve tablet bilgisayara yonelik artirilmis gerceklik, sesli not tutma, yazili not tutma,
resim ¢izme, geribildirim verme/alma, oyun-temelli 6grenme, y6n/konum bulma, yazma,
gorlintli kaydetme/oynatma, ceviri, gézden gecirme, aktarma, animsatma, probleme dayali
Ogretim ve mikrobloglama vb. 6grenme olanaklarini icermektedir (Rogers, 2011). Giiniimiizde
masatstii bilgisayar icin olusturulmus ama mobil teknolojiler iizerinden de c¢alistirabilecek
profesyonel dil 6gretimi amacl pek ¢ok internet sayfasi ve uygulama bulunmaktadir. Ayrica
sadece mobil teknolojilere yonelik 6zel amacli ya da genel amach dil 68renme uygulamalari da
bulunmaktadir (Milutinovic vd., 2015). Yabanci dil 6gretimini hedefleyen mobil uygulamalar
egitim icerigi ile 6grenme cevresini etkili bir sekilde birlestiren tasarimcilara gereksinim
duymaktadir. Bilgiyi sunmada yenilik¢i yontemler, yaratici etkilesim segenekleri ve egitici-
eglence (edutainment) tasarimlari motivasyonu daha diisiik Ogrenciler icin 6grenme
materyallerini daha ilgi cekici kilabilmektedir (Milutinovic vd., 2015). Islevlerin ve 6zelliklerin
bu kadar cesitli olmasi ve tiim bunlarin her an yanimizda bulundurdugumuz cihazlarda
bulunmasi bu cihazlar1 kolaylikla siniflara tasimistir. Siniflarda hizla yayginlasan mobil cihazlar
tlim alanlar gibi dil 6grenme alaninda da yayginlasmistir (Sung, Chang & Yang, 2015; Jung,
2015). Mobil 6grenme araclarinin ana dil 6gretiminde yabanci dil 6gretiminden daha az etkili
oldugu gorilmektedir (Sung, Chang & Yang, 2015). Mobil cihazlarin egitim ortamlarinda
kullanilmalari onlar1 yararh dil 6grenme araglarina doniistirmiistiir.

Yabanci dil 6gretimi denince akla dncelikle dort temel dil becerisi, sézciik bilgisi ve
dilbilgisi gelmektedir. Yabanci dil becerisi 6zelde ele alindiginda ise alt beceriler 6n plana
¢ikmaktadir. Dil arastirmacilari ¢ok uzun zamandir: dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak
dort dil becerisi kavramini kullanmaktadir (Javed, Juan & Nazli, 2013: 130). Bu beceriler bazen
temel dil becerileri olarak adlandirilmaktadir (Bozorgian, 2012: 658; Javed vd., 2013: 130;
Lucas, 2007). Ayni zamanda temel dil becerilerine destek olan telaffuz ve heceleme gibi alt dil
becerileri de bulunmaktadir (Aydogan & Akbarov 2014: 673). Bir dil kullanicisi dilekler,
niyetler, hisler ve bilgileri aktarmak icin yabanci dilde hem temel hem de alt becerilerde
ustalasmaya gereksinim duymaktadir (Pamela 1991). Dil becerilerinde ustalasmak diizenli ve
ozenli calismayi gerektiren bir siirectir. Gliniimiiziin hizli isleyen diinyasinda bos zaman bulmak

ise ayr1 bir glgliktiir. Mobil araclar ise her ortama ve her zamana 6grenmeyi icerik ve
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materyallerini tasiyabildiklerinden dolayi dil 68renenler icin vazgecilmez bir teknoloji olmustur.
Dil 6grenenlerin kosarken, otururken, yolculuk yaparken, sira beklerken vb. durumlarda dil
becerilerini gelistirebilmesi 6grenenlere biiyiik bir esneklik saglamaktadir.

Mobil araglarin okul ici ve okul disinda her gecen giin daha yaygin olarak kullanildig:
goriilmektedir. Alanyazin mobil cihazlarin s6zciik 6greniminde (Huang, Yang, Chiang & Su,
2016; Agca, 2012; Zhang, Song & Burston, 2011; Stockwell, 2010; Lu, 2008), sesletimi
gelistirmede (Kim, 2015; Saran, Seferoglu ve Cagiltay, 2012); okuma becerilerini gelistirmede
(Wang & Smith, 2013; Bahrani, 2011; Chang & Hsu, 2011; Chen & Hsu, 2008), yazma becerilerini
gelistirmede (Lee & Kim, 2013) dinleme (Kim, 2013; Yamada vd., 2011), konusma (Kim, 2015;
Demouy & Kukulska-Hulme, 2010) ve dilbilgisi 6greniminde (Rueckert, Kiser & Cho, 2012)
kullanildigini isaret etmektedir. Mobil 6grenme araglarinin sadece tek bir beceriyi gelistirmeyi
hedefleyen tasarimlardan ¢ok, ayni1 anda birka¢ beceriyi gelistirmeye amaglayan tasarimlarda
kullanilmasinin daha yararh olacagi belirtilmektedir (Sung, Chang & Yang, 2015). Ally (2013) ise
bu 6grenmelerin mobil 6grenme araglari araciligiyla hem okul i¢ci hem de okul dis1 cevrelerde
olabildigini belirtmistir. Ayrica dil 6gretiminde icerigin sosyal iletisim 6zellikleri (igerigi gozden
gecirme ve sonrasinda yorum birakma vb.) ile desteklenmesinin 6grencileri isbirlikci 6grenme
cevrelerine katilimini da tesvik edecegi belirtilmistir (Kim, Rueckert, Kim & Seo, 2013). Dil
ogrenenleri kolayca belli platformlarda bir araya getirebilen m-6grenme ayni zamanda dil
ogrenenler icin gercek-zamanl goriismelere de olanak saglamaktadir. Bu sayede kirsal bir
yerde yabanci dil 6grenen bir birey iizerine ¢alistif1 dilin ana dil olarak konusan biriyle es
zamanl olmayan iletisim kurabilmektedir (Jung, 2015). Yabanci dil 6gretiminde akilli telefon
kullaniminin bir diger yolu da podcast’lerdir. Adini Apple’in gelistirmis oldugu iPod tiriintinden
alan podcast goriintii ya da ses dosyasi olarak tretilebilen kullanicilara kolay ulastirilmak igin
internetten yayinlanan bir ortam tiiriidir (Sarigoban ve Balaman, 2012). Kim (2013), yabanci
dilde dinleme becerilerini gelistirmek i¢in podcast uygulamasi kullanan 6grencilerin mobil-
o0grenmenin en cok begendikleri yonilniin ev-okul arasinda gidip gelirken dahi sikilmadan
6grenebilme oldugunu belirtmistir.

Coklu-ortam icerigi de dil 6gretiminde katki saglamaktadir ancak sunus yéntemleri ve
depolamanin 6grencilerin mobil baglamda 6grenme bilissel kapasitelerine ve mobil araglarin
yeterliliklerine uygun olmasi gerekmektedir (Milutinovic vd., 2015). Mobil 6grenme araclarini
kullanirken ¢ok cesitli 6gretme/6grenme stratejilerinin kullanilmasinin sadece tek bir
stratejinin kullanildigi durumlara kiyasla daha etkili 6grenme sagladig belirtilmistir (Sung,
Chang & Yang, 2015). Mobil 6grenmenin c¢cok kapsamli okuma gerektirmeyen, bireysel
geribildirime firsat taniyan kisa etkinliklere elverisli oldugu belirtilmektedir. Mobil destekli dil
ogretiminde okul dis1 6grenme de s6z konusu oldugundan dolay1 6z-motivasyon g6z oniinde

bulundurulmalhdir (Milutinovic vd., 2015).
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Diger 6gretmenlerde oldugu gibi yabanci dil 6gretmenlerinin de sinif icinde {istlendigi
pek cok roller olmaktadir. Gelisen yeni teknolojilerin dil siniflarina girmesiyle 6gretmenlerin
listlenmesi gereken roller de degismektedir. Ogretmenler geleneksel simiflardaki mevcut
0gretim uygulamalarina ek olarak bilgisayar destekli cevrede 6gretim etkinliklerini 6rgiitlemeli
ve Ogrencileri bireysel de calisabilecekleri gorevlere kilavuzluk edebilmelidir (Hu & McGrath,
2011: 42). Ogretmenin ders ici ve ders disinda tistlenmesi gereken bu tiir roller, aslinda birebir
egitimin tanimu ile ilgilidir. Dilts ve DeLozier (2000) egitimin, 6grenmeye destek amacl:
rehberlik etme, akil hocaligi, kocluk ve Ogretme olarak dort temel destek sagladigim
belirtmislerdir. Rehberlik bir baskasinm bir yol boyunca yonlendirme stirecidir; kocluk mevcut
edimle ilgili baz1 incelemelere dayanan gelisimleri kapsamaktadir: 6gretim ise bireyin ne
yapabileceginden ziyade 6gretim lizerine genel bilissel becerilere odaklanmaktadir; akil hocalig
ise bir kisinin farkinda olmadig1 yetilerini gecerli kilmay: icermektedir (Kenning, 2007: 110).
Ogretmenin rolii ise teknoloji ve bu rollerin uyumunu égretimin her asamasinda bir orkestra
yonetircesine uzman bir sekilde érgiitlemektir. Ornegin, teknoloji ile beraber giiniimiizde daha
¢ok 6nem kazanan gorsel okuma etkinliginde bir 6gretmen, gorselin seciminden baslayarak
ipucu verme, animsatma, rehberlik etme, gorseli aciklama, yorumlama, degerlendirme, 6zetleme
ve bu tekniklerle 6grencilerin gorsel okuma bilgilerini zenginlestirme rollerini listlenmektedir.
Gorsel okuma; Ogrencilerin resim, kroki, grafik, sembol, sekil renk gibi gorselleri tanima,
anlama, hayal giiciliyle canlandirma ve ifade etme siirecidir (Giines, 2013: 4).

Mobil 6grenme araclarinin egitimde kullanilmasinin sunabilecegi genis olanaklara
dikkat ¢ceken pek ¢ok arastirma ve rapor son zamanlarda yayimlanmistir (Yang, 2013). Mobil
destekli dil 6gretiminde 6grenenler mobil araglarindan genellikle ya uygulama magazalarindan
indirdikleri uygulamalar ya da internet sayfalar1 yoluyla yararlanmaktadirlar. Indirilen
uygulamalarin bir béliimi egitici amach yazilimlarken digerleri genel amach ama 6grenenlerin
dil 6grenimlerine destek olarak kullandiklar1 yazilimlardir. Uygulama magazasinda yer alan
egitici uygulamalarin bir kismi sadece tek dile yonelik hazirlanmisken bazilarn pek cok dil
destegiyle gelistirilmistir (Godwin-Jones, 2011). Ge¢miste bilgisayar destekli dil 6gretimi i¢in
tasarlanan uygulamalarin biiytik b6liimii mobil teknolojilere transfer edilmistir (Yang, 2013;
Alkan, 2011). Mobil teknolojilerin pek ¢ok donanimsal 6zelligi ile uygulamalarin yazilim yonii
birlestiginde sesi yaziya geviren uygulamalardan yaziy1 sese ¢eviren uygulamalara kadar ¢ok
genis bir uygulama yelpazesi dil 68renenleri beklemektedir (Sarigcoban ve Balaman, 2012).
Boylece giiniimiizde 6grenenler herhangi bir zamanda herhangi bir yerde (anywhere anytime)
o0grenmelerine devam edebilmektedirler (Yang, 2013). Tabi ki mobil 6grenmeyle dil 68renimine
gelen yer ve zaman serbestligi ayni zamanda Ogrenenin yasi bakimindan bir avantaj
saglamaktadir. Mobil araglarin sundugu Kkisisellestirilmis 6grenme deneyimi okul cagindaki

ogrencilerin de yetiskinlerin de yabanci dil gelisiminde ayni etkililigi saglamaktadir (Sung,
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Chang & Yang, 2015). Uygulamalarin bir boliimii sadece GooglePlay’de yer alirken bir kismi ise
sadece AppStore’da yer almaktadir. Bazi uygulamalar ise her iki platformdan da

indirilebilmektedir.

2.2. Bilissel Yik Kuram

Bilissel yiik kurami 6ziinde, 6grenmenin baslamasindan 6nce eszamanli islenmesi
gereken bilginin miktar1 ve etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan karmasik bilissel siirecler lizerinde
durmaktadir (Paas, Renkl & Sweller, 2004). Bilgi isleme siireclerinde insanlarin sinirli ¢alisma
bellegi ve sinirli olmayan uzun siireli belleklerinin oldugu varsayilir (Miller, 1956). Uzun siireli
bellekte bilgiler bilingli bir bicimde depolanmaz (Sweller, van Merrienboer & Paas, 1998).
Sweller ve digerleri (1998) uzun siireli bellekte depolanan bilginin kisilerin zihinsel gli¢lerinin
yansimasl oldugunu ifade etmektedirler. Zihinsel yapilar bilissel mimarinin 6nemli bir
bilesenidir. Bir zihinsel yapi belli bir konuda kullanilacak olan bilgi elemanlarinin simiflamasidir.
Bu zihinsel yapilarin depolandig1 yer uzun siireli bellektir. Temel olarak, insanlar sinirl birimde
bir ¢alisma bellegine ve sinirsiz oldugu diistiniilen uzun siireli bir bellege sahiptirler. Birey
farkinda olmadan her ise yonelik zihinsel yapilar gelistirir ve bu yapilar sayesinde bireyin
calisma belleginde yiliklenme azalmis olur (Anglin, Vaez & Cunningham, 2004).

Bilissel ytik kurami, gorsel ve isitsel bilgileri islemede uzun siireli bellek ile etkilesimli
olarak calisan ¢alisma belleginin bilissel mimarisiyle ilgilenmektedir. Bilissel yiik kurami
o0gretim tasariminda kisa streli bellegin etkili bir sekilde kullanilmasi ve c¢alisma belleginin
siirhiliklari tizerine odaklanmaktadir (Kiigiik, 2015). Bilissel yiiklenmede i¢sel (intrinsic), dissal
(extraneous) ve etkili (germane) olarak ii¢ tiir bilissel yiiklenmeden bahsedilmektedir (Paas,
Renkl & Sweller, 2004). I¢sel biligsel yiik, bilgi elemanlarinin sayis1 ve kendi aralarinda
etkilesimliligi ile ilgilidir. Digsal bilissel yiik 6gretimin saglanma biciminde kaynaklanan bir
yuklenmedir. Dissal bilissel yiik zihinsel yap1 gelistirme (schema construction) ve 6zdevinim
kazandirma (automation) streclerine katki saglamayan etkili olmayan 6gretim tasarimi
sonucunda olusan ytiktiir. Uygun olmayan bilgileri ya da materyalleri iceren iyi tasarlanmamis
ogretim cevreleri dissal bilissel yiikiin artmasina neden olacaktir (Kilig-Cakmak, 2007). Etkili
yluk ise Ogrenenler tarafindan gereksinim duyulan 6grenme etkinlikleri isin icinde oldugu
zaman olusmaktadir. Daha ¢ok zihinsel yapilarin olusturulmasi ve diizenlenmesi siire¢lerinde
ortaya ¢cikmaktadir. Ogretimin tasarlanmasi dissal ve etkili biligsel yiiklemeyi etkilemektedir
(Paas, Renkl & Sweller, 2004). Etkili 6gretim tasarimi sadece digsal bilissel yiiklenmeyi
azaltmakla kalmaz, ayn1 zamanda etkili bilissel yiiklenmeyi de artiracaktir (Kiiciik, 2015). Icsel,

digsal ve etkili bilissel yiik beraber ele alindiginda 6grenmeye katki yapict olarak
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diistintilmektedir ancak bu 6grenmenin meydana gelebilmesi icin toplam yiiklenmenin mevcut
bellek kaynaklarini asmamasi gerekmektedir (Paas, Renkl & Sweller, 2004).

Miller (1956), “sihirli say1 yedi arti-eksi iki“ isimli ¢calismasinda kisa stireli bellegin 7+2
birimlik zihinsel etkinlik islemleri depolama kapasitesini aciklamistir. Ayrica bellegin
kaldirabilecegi zihinsel ylik miktar1 5 ile 9 birim arasinda degismekte da belirtmistir (Mathy &
Feldman, 2012). Bu bilgi miktarinin iizerine ¢ikildiginda 6grenenin ayni anda isleyecegi bilgi
miktar1 artmakta ve kisa siireli bellek asir1 yiiklenmektedir (Giingér, 2010: 48). Bilissel olarak
asirt yiiklenme, 6grenenlerin bilissel sistemleri iizerindeki yiikiin olmasi gerekenden fazla
olmasi durumudur. Onemli olan bu kapasiteyi gz 6niinde bulundurarak bilgilerin sunulmasi ve
uzun siireli bellekte zihinsel yapilarin olusmasina olanak taninmasidir. Bu sayede, 6grenilenler
kalic hale gelir ve gerektiginde kullanilmak iizere uzun siireli bellekten cagrilir. Ogrenilenlerin
uzun siireli bellege kodlanabilmesi icin asir1 yliklenmeye neden olan durumlarin ortadan

kaldirilmasi gerekmektedir (Kili¢ & Karadeniz, 2004: 564).

2.2.1. Bilissel Yiikiin Olgiilmesi

Calisan bellek kapasitesinin sinirli olmasi nedeniyle zaman zaman bu sinirlarin
istenmeyen biligsel yiiklenmeye maruz kalmasina rastlanmaktadir. Ogrenmenin oldugu noktada
bilissel yiiklenmenin de olmasi dogal bir durumdur ve dolayisiyla da bilissel yiik her zaman
istenmeyen bir durum gibi karsimiza ¢ikmamaktadir (Sezgin, 2009). Paas, Renkl ve Sweller
(2004) yiiksek bilissel yiliklenme (overload) ile diisiik bilissel yiiklenme (underload)
durumlarinda 6grenenlerin 6grenmeyi kesebileceklerini ve bunun da akademik basar1 dniinde
bir bariyer olusturacagim belirtmislerdir. Iste bu noktada 6gretim tasarimcilan icin bilissel
yukin diizeyi 6nem tasimaktadir. Bilissel yilikiin nasil 6lgllecegi sorusu arastirmacilar icin
yanitlanmasi kolay bir konu olmamistir (Sezgin, 2009). Bunun baslica nedeni biligsel yiikiin
Olciilmesinin performans, zihinsel yik ve zihinsel ¢aba arasindaki karmasik iliskileri
anlamaktan ge¢cmesidir.

Alanyazin incelendiginde, bilissel yilikiin genellikle ii¢ farkli bicimde o6lclilmekte
oldugunu gormekteyiz. Bunlar 6znel (subjective), fizyolojik (physiological) ve
gorev/performans (task/performance based) temelli dl¢climlerdir (Sweller, Ayres & Kalyuga,
2011). Oznel 6lgiimler, 6grenenlerin kendi bilissel siireclerini goéz oniinde bulundurarak
o0grenme etkinliklerinde ne kadar ¢aba sarf ettiklerini belirtmelerine dayanmaktadir. Paas ve
Van Merriénboer (1993) tarafindan gelistirilmis olan 9’lu Likert tipindeki (subjective rating
scale) olcek en sik kullanilan bilissel ylik 6lgme aracidir (Briinken, Plass & Leutner, 2003).
Fizyolojik ol¢limler ise bilissel islevlerdeki degisiklikler ile bireyin fizyolojik durumundaki

degisiklikler arasinda bir iliski kurulabilecegi varsayimina dayanmaktadir. Ogrenenin bilissel
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yukiiniin diisik ya da yiliksek oldugunu olcebilmek icin bireyin goéz kirpma sayisi, goz
bebegindeki degisimler, EEG 6l¢imleri ve kalp atisinin spektral analizlerindeki degisimlere
bakilmaktadir. Fizyolojik etkinliklerdeki degisimler tizerinden 6grenenin bilissel yiiklenmesi
yorumlanmaktadir (Sweller, Ayres & Kalyuga, 2011; Sezgin, 2009). Gorev/performans temelli
Olclimlerde, Ogrenenlere farkli iki goérevin ayni anda verilmesi (dual-task methods) ile
ogrenenin performansindaki degisiklikleri ortaya koyma amaciyla yapilmaktadir. Dis bilissel
yuki 6lgmede hassas sonuclar verebilmesine karsin 6grenmede bilissel yiik 6l¢timlerinde
gorev/performans temelli 6lciimler nadiren tercih edilmektedir (Briinken, Plass & Leutner,

2003).

2.3. ilgili Aragtirmalar

Son yillardaki bu teknolojik degisim oylesine hizli olmustur ki, arastirmacilar bu
aracglarin 6grenme acisindan en iyi nasil kullanilabilecegine iliskin genis arastirma zamani
bulamamislardir (Pollara, 2011: 3). Yurtici ve yurtdisinda yapilan ¢alismalardan éne ¢ikanlar,

asagida arastirma odaklarina gore kronolojik bir secki biciminde sunulmaktadir.

2.3.1. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Mobil Araglara Iliskin Arastirmalar

Sung, Chang ve Liu (2016) 6gretme-6grenme siireclerine mobil cihazlarin katilmasinin
etkileri lizerinden bir meta-analiz ¢alismasi gergeklestirmislerdir. Calisma kapsaminda 1993 ve
2013 arasinda akademik dergilerde yayinlanmis olan 110 deneysel ve yar1 deneysel makale
kodlanmis ve analiz edilmistir. Genel anlamda, mobil cihaz uygulamalarinin egitime ortalama
etki buyiikligi 0.523 bulunmustur. Moderator degiskenlerin etki biiyiikliikleri analiz edilmis ve
moderatdr degiskenlerin farkli seviyelerinde mobil 6grenmenin avantaj ve dezavantajlar
sentezlenmistir. Arastirma sonucunda egitimde mobil cihazlarin kullaniminin etkisinin
masatistii bilgisayarlarin kullaniminin etkisinden daha iyi oldugu bulunmustur. Elde-tasinan
mobil cihazlarin etkisinin diziistii bilgisayarlarinkinden ve yaygin egitim cevrelerinin 6rgiin
egitim c¢evrelerin etkisinin sorgulamaya dayali 6grenmeninkinden daha biiyiik oldugu
bulunmustur.

Garcia-Cabot, de-Marcos ve Garcia-Lopez (2015) 6grencilerin 6grenme performanslarini
ve Ogrenme baglamlari1 ile 6grenci becerilerine gore uyarlanabilir mobil ara¢ kullanan
ogrencilerin tutumlarini deneysel bir cevrede oOlgen bir arastirma yiriitmislerdir. Deney
grubunda 14 ve kontrol grubunda 16 lisans 6grencisinin katildigi ¢calismada m-6grenme uyumlu

araclar kullanilmistir. Deney gurubunda mobil 6grenme uyumlu araglar kullanilirken kontrol
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grubunda e-6grenme c¢evresi kullanilmistir. Sonuglar, e-6grenmeye kiyaslandiginda mobil
uyarlamanin pratik becerilerin 6grenme performanslarinda sinirh bir etkiye sahip oldugunu
gostertmistir. Sonuclar o6grencilerin eristikleri benzer baglamlarda bagimsiz bir sekilde
ogrendiklerini gostermistir.

Abu-Al-Aish ve Love (2013) yaptiklart c¢alismada o6grencilerin m-6grenme’yi kabul
niyetlerini etkileyen faktorleri bulmayr amaclamislardir. Bu arastirma mobil araclarla 6nceki
deneyimlerin m-6grenme kabuliinii etkileyip etkilemedigini arastirmaktadir. 174 katilimcidan
toplanan veriler, yapisal esitleme modeli ile analiz edilmistir. Sonuglar 6gretim elemanlarinin
etkisi, performans beklentisi, hizmet kalitesi ve kisisel yenilik¢iligin kabul niyetinde 6nemli
etmenler oldugunu gostermistir. Ayn1 zamanda 6nceki deneyimlerin de kabul niyetinde orta
diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Baharom’un (2013) “Malezya Yiiksekégrenimi Kapsaminda Mobil Ogrenme Etkinlikler
Tasarimi: Sosyal olusturmacilik yaklasimi1” adli doktora tezinde, 6grencilerin mobil 6grenme
tasarimini yasayislarina iliskin veri toplama anket, blog paylasimlar1 ve ¢evrimici goriismeler
yoluyla saglanmistir. Tasarim-temelli arastirma metodolojisinin kullanildig1 arastirmada blog
paylasimlar1 ve anket verileri 145 68renciden elde edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
Malezya Yiiksekogrenim oOgrencileri ¢alismalarini desteklemek icin mobil 6grenmeyi kabul
etmeye hazir bulunmaktadirlar. En ¢ok dnerilebilecek mobil 6grenme etkinlikleri olarak baglam
kapsaminda, yansitic, isbirligine dayali 68renme, iletisim ve 6grenme yonetimi gelmekte oldugu
gorilmiistir.

Jarvis ve Achilleos (2013) “Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi'nden Mobil Destekli Dil
Kullanimina” baglikl cahismalar Ingilizce’yi ikinci dil olarak égrenenlerin dijital cihazlarla
etkilesimlerinin siif disinda birinci ve ikinci dile etkilerine odaklanan kiiciik olcekli bir
aragtirmadir. Arastirmacilar, Ingilizce bir yaz kursuna katilan ve TOEFL IBT’den 80 ve iizeri
puan alan toplamda 56 kisi ile goriisme ytiriitmiislerdir. Goriismelerde arag¢larin kullanimlarini
inceleyen arastirmacilar aym zamanda Ingilizce’nin uygulamalar agisindan roliine de
bakmislardir. Calisma sonucunda bilgisayar destekli dil 6grenimi (computer assisted language
learning) teriminin mobil destekli dil kullanimi1 terimine dogru kaymasi gerektigini
belirtmislerdir. Ayn1 zamanda bu ¢alisma, mobil destekli dil kullanimin olusturmacilikla iliskili
bir tanimini da ortaya koymaktadir.

Karabulut (2013) Iowa Devlet Universitesi'ndeki yabanci dil égretimi boliimiindeki
O0gretim elemanlarinin teknoloji kullanimi ve biitiinlesmelerini etkileyen faktorleri ele aldigi
doktora tezinde aragtirmasim ekosistem perspektifi lizerine insa etmistir. U¢ tane ice gomiilmiis
analiz iceren 6rnek olay incelemesi yontemini benimseyen arastirma veri toplamak icin yari
yapilandirilmis goriismeler, sinif gozlemleri ve alan gozlemleri icermektedir. Arastirmaya sekiz

O0gretmen, li¢ idareci ve li¢ pedagojik destek personeli katilmistir. Arastirma sonuglari teknoloji
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kullanimina iliskin 6gretmen inan¢larinin teknik beceriler, giinliik teknoloji kullanimi ve
mesleki/arastirma ilgilerini kapsadigini géstermistir. Ekosistem diizeyi faktorler ise teknolojiye
erisim, maddi olanaklar, yonetim destegi ve mesleki gelisime isaret etmistir. Son olarak da
ogretmenlerin teknolojiye iliskin ekosistemle etkilesimleri akran etkilesimi, 0grenci
karakteristikleri, teknik ve egitsel destek personelini ve boliimler arasi isbirligini géstermistir.

Vaughan ve Lawrence (2013) aday 6gretmenlerin egitiminde harmanlanmis programin
o0grenme ciktilarini desteklemek icin mobil araglarin kullanilip kullanilmamasi gerektigi ve nasil
kullanilmas1 gerektigi sorularina yamit aramiglardir. 2011 yili giiz doneminde Ogretim
teknolojileri dersi alan tiim 6grencilere tablet bilgisayar dagitilmistir. Dersi alan 14 6grenciye ve
ogretim elemanlar ile yapilan goériismeler, cevrimici anketler ve ders bitiminde yapilan odak
goriismeler aday 6gretmenlerin gelecekteki mesleki sorumluluklari ve etkili 6grenme icin mobil
O0grenme araclarinin yararli olacagina isaret etmistir. Ancak ayni zamanda mobil arag
kullanimlarinin degerlendirme ve sinif ortamini yonetme konularindan daha az etkili oldugu
bulgusuna da ulasilmistir.

Donaldson (2011) mobil 6grenme kabuliine iliskin davranissal niyet belirleyicilerini test
etmek amaciyla teknoloji kabul ve teknoloji kullanim birlesik kuramlarina dayandirilmis bir
doktora tezi hazirlamistir. Arastirma deseni olarak karma yontemler arastirmasinin kullanildigi
calismanin 6rneklemi North Florida State College’dan uygun Ornekleme ile ¢ekilmis 285
0grenciyi icermektedir. Arastirma sonugclari davranigsal mobil 6grenmenin 6nemli belirleyicileri
olarak performans beklentisi, sosyal etki, algilanan 6grenme oyunculugu ve kullanim gonulligi
bulunmustur. Caba beklentisi ve 6z-yonetim anlamli tahmin degiskenleri olarak bulunmamistir.

Pollara (2011) lisans o6grencilerinin m-6grenme algilarina baktigi karma yodntem
arastirmasinda, Ogrencilerin hem smif icinde hem de simif disinda nasil kullandiklarina
bakmistir. Ogrenme ve o6grenci katthmina iliskin 6grenci ve fakiilte algilar1 da ayrica
incelenmistir. Lisans 6grencilerine ve Fakiilte ¢alisanlarina uygulanan anket yoluyla ve her iki
grupla gerceklestirilen goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Anketler 120 kisiye
gonderilirken, gortismeler ise 10 oOgrenci ve 10 Ogretim elemani ile gerceklestirilmistir.
Sonuclar, fakiilte calisanlarinin 6grencilerin mobil ara¢ kullanimlarina iliskin algilarn ile
ogrencilerin araglar1 gercek kullanimlarinin uyusmadigini gostermistir. Fakiilte calisanlarinin
biiyiik bir boliimii 6grencilerin araglari sosyallesmek icin kullandiklarina inanmalarina ragmen
ogrencilerin ¢ogunlugu aracglarn ¢ok genis bir yelpazede egitim amacgh kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayni zamanda bazi 6gretim elemanlarinin ders icinde mobil araclarin

kullanimlarini yasakladiklari bulgusuna da ulasilmistir.
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Bilissel Yiiklenmeyle llgili Arastirmalar

Bruen ve Kelly (2014) yabanc dil 6grencilerindeki kaygi ve asir1 biligsel yiiklenme
diizeylerini diisiirmek i¢in ana dil kullanimi iizerine yiiriittiikleri calismada 6grencilerin yanisira
liniversitede ders veren oOgretim elemanlarinin da davramiglarimi incelemislerdir. Irlanda
yliksekdgrenim kurumlarindan birinde yapilan vaka inceleme calismasi kapsaminda, 6 6gretim
elemaniyla Japonca ve 6 6gretim elemaniyla Almanca goriisme gerceklestirilmistir. Sonuglar,
ana dilin makul ve sinirli kullaniminin 6grencilerin hem kaygi hem de bilissel yliklenmelerinde
azalmaya destek oldugu goriilmiistiir. Ozellikle de karmasik terminolojiler, dil yapilan ve
kavram 6gretiminde sinirli ve makul diizeyde birinci dil kullanimin etkili oldugu bulunmustur.

Lee (2014) Ingilizce egitim gdren 6grenciler iizerine yaptifl calismasinda 6grenme
esnasindaki bilissel yiikii 6lgmenin 6z-bildirim, 68renme c¢iktis1 ve electroencephalography
(EEG) kullanarak giivenilir ve gecerli yoénlerini arastirmigtir. ingilizce’de ve Kore dilinde
belgesel izleme gorevi atanan 43 lisans diizeyi 6grenciyle gerceklestirilen arastirmada
izlemeden sonra Ogrencilere 6znel degerlendirme uygulanmistir. Kavrama 6grenme ciktilari
kanaliyla denenmistir. Arastirma sonucunda 6z-bildirim ile EEG kanaliyla T3 bdlgesinde beta
frekansi arasinda olumlu bir iliski bulunmustur (Pearson r = .309, p <.05). Bilissel yiik kuram
cercevesinde sonuglar 6grenme ciktilar: ile gorev zorlugu arasinda olumsuz yonde bir iliski
ortaya koymustur.

Mayer, Lee ve Peebles (2014) ana dilde (native speaker) olmayan 6grencilerin bilgisayar
temelli dersler yoluyla Ingilizce &6grenmelerine odakli bir c¢ahisma yiiriitmislerdir.
Antarktika’daki vahsi yasami anlatan 16 dakikalik yavas seyirli goriintiideki soézciikleri
Ogrencilerin ulasmalarini saglayan tanitici bir goriintii daha olusturulmustur (Birinci Deney).
Gorintliniin Uzerinden ek bir kaynaga yonelmeden sozciliklerin anlamlarina erisilebilmesi
ogrencilerde asir biligsel ylik olusturmamistir. Daha sonra kimyasal reaksiyonlarla ilgili hizh
akan tlzerinde sozciik agiklamalar1 da olan 9 dakikalik bir goriintii 6grencilere saglanmistir
(ikinci Deney). Birinci deneyin aksine ikinci deneyde 6grencilerin performanslarinda bir artis
gbzlenmemis ve bu durum bilissel yiik kuramu ile iliskilendirilmistir.

Teo (2014) aday Ogretmenlerin teknoloji kabulii iizerine yaptig1 ¢alismasinda veri
toplama araci olarak 16 maddelik aday 6gretmen teknoloji kabul 6lcegi kullanmistir. [lkokul ve
ortaokul diizeylerinde 673 0Ogretmen bu O0Olcegi yanitlamislardir. Arastirma sonunda
o0gretmenlerin genel anlamda olumlu bir teknoloji kabul diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur.
Ayn1 zamanda gelistirilen aday 6gretmen teknoloji kabul 6l¢ceginin meslekteki 6gretmenlerin
kabullerini 6lcmede de etkili bir ara¢ oldugu bulunmustur. Olgegin boyutlar1 noktasinda
kullanim kolayligi acisindan erkeklerin kizlara gore istatiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksek puana sahip olduklar1 bulunmugtur. ilkokul diizeyi ve ortaokul diizeyi 6gretmenlerinin

Ol¢timleri agisindan hi¢cbir boyutta anlamli fark bulunmamaistir.
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Song (2013) Ingilizce’nin ikinci dil olarak égretiminde bir ¢evrimici ders kapsaminda
0grenme materyallerini ve 6n-6grenmeleri siraya koyma etkilerini arastirmay1 amaclamaktadir.
121 6grencinin katildif1 arastirmada iki gruplu bir desen kullanilmigtir. ik gruba sézciik
yonergeleri ve dilbilgisi kurallarinin her birinin ardisik sayfalarda oldugu bir bicem, diger
grupta ise hepsinin bir arada verildigi bir bicem sunulmustur. Dilbilgisinin ardisik olarak
sunuldugu bicem ytliksek 6n-6grenme oranina sahip 6grencilerde daha etkili olmustur. Diisiik
on-o6grenme dilizeyindeki 6grenciler icinde tam tersi bir sonu¢ bulunmustur. Bu sonu¢ kendine
0zgl bilissel yiik ile konu dis1 bilissel yiikiin birbirleri ile i¢ ice gecmesinden kaynaklanmis
olabilecegi seklinde yorumlanmistir.

Williams (2013) yabanci dil 6gretiminde ¢oklu-ortam materyali kullaniminin egitsel
etkilerini inceledigi arastirmasinda bir devlet liniversitesinde 6grenim goren 54 O6grenciyle
calismistir. Kolay erisilebilir 6rneklemi kullandig1 arastirmasinda bu 6grencileri 20, 19 ve 15
kisilik 3 farkh gruba bélmiistiir. Baslangic ve orta seviyedeki dgrencilerde dilbilgisi konularim
kavrama noktasinda ¢oklu-ortam materyallerinin etkililigini anlamak icin bir gruba sadece
metin, diger gruba gorsel ile birlikte metin ve diger gruba da metin ile birlikte goriintii vererek
uygulama yapmistir. Uygulamadan sonra da iki sontestli deseni uygulamistir. Arastirmada
sonunda goriintii-metin alan grubun, gorsel-metin alan gruptan daha iyi sonug aldig1 ve gorsel-
metin alan grubun sadece metin alan gruptan daha iyi sonuclar aldig1 ortaya ¢ikmistir.

Moussa-Inaty, Ayres ve Sweller (2012) yabanc dil 6grencilerinin (n=38) dinleme
becerileri gelisimi iizerine bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu ¢alisma, Ikinci dil olarak Ingilizce’yi
o0grenirken es zamanh olarak okuma ve dinleme etkinliklerinin sonug¢larin1 ele almaktadir.
Lisans diizeyinde Ingilizce béliimii 6grencisi olan 38 dgrenci rastgele secilmis 19 kisiden olusan
iki gruba ayrilmistir. Birinci grup sadece i¢cten okuma yapmis ve diger grup ise hem okumus
hem de dinlemistir. Iki grup 6grencileri de toplamda 40 dakika siiren bir uygulamaya ve
sonrasinda da teste maruz birakilmislardir. Ogrencilerden dil edinim esnasinda, iiniversite
ogrencileri ya okuyarak ya da es zamanli olarak okuyarak ve dinleyerek ayni konusma
metinindeki sozciikleri 6grenmeleri istenmistir. Edinimin sonrasinda, dgrencilere okuma,
yazma ve konusma testleri verilmistir. Bulgular, sadece okuma etkinligi yapan 6grencilerin
okuma ve dinlemeyi ayni anda yapan 6grencilerden daha ¢ok basar1 gosterdiklerini ortaya
koymustur. Okuma ve yazma arasinda ise anlaml bir fark bulunmamistir. Bulgular bilissel yiik
kurami 1s18inda yorumlanmis ve bazi kategorilerde Ogrenenlerin sadece okuma yaparak
dinleme becerilerini daha ¢ok gelistirebilecekleri bulunmustur.

Wong, Leahy, Marcus ve Sweller (2012) cocuklar lizerinde e-6grenme ve gecici bilginin
etkisi lizerine bir arastirma yiiriitmiislerdir. Sydney’de bulunan iki ilkokulda 6grenim géren 10-
11 yaslarindaki 66 besinci sinif 6grencisi tizerinde bilissel ylik kurami ¢ercevesinde bir ¢alisma

ylriitmiislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda arastirmacilar, 16-17 6grenciden olusan dort kontrol
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gruplu bir desen olusturmusladir. Dort grup 6grencilerine de bir kagit verilerek geometrik bir
sekil gosteren origamiyi yapmalari istenmistir. Bir grup 6grenciye nasil yapacaklarini anlatan
statik resimler saglanirken diger 6grencilere par¢a parga goriintiilerden olusan ya da tek bir
gorintiiden olusan rehber videolar saglanmistir. Ancak sesli ya da yazili hicbir materyal
saglanmamistir. Calisma sonucunda uzun boéliimlerdeki kalici olmayan elektronik bilgilerin
statik resimlere Kkarsi {stiinliiklerini kaybettikleri bulunmustur. Arastirmacilar, bunun
temelinde de ¢ok miktarda gecici bilginin hafiza calismasinda yaptiklar: asir1 yiikten oldugunu
kaydetmislerdir. E-68renme ile gelen gecici bilgilerin 6grencilerin bilissel yiikleri {izerinde

olumsuz sonuglari oldugunu da belirtmislerdir.

Mobil Ogrenme Olgeklerine Yonelik Arastirmalar

Yurtdisinda yapilan 6lgek gelistirme ¢alismalarina bakildiginda, Hung, Chou, Chen ve
Own (2010) “Cevrimici Ogrenme icin &égrenenlerin hazirbulunuslar”” adli makalelerinde
tiniversite o6grencileri i¢cin cok boyutlu bir 6lcme araci gelistirmislerdir. Dogrulayic1 faktor
analizi sonucunda 6l¢ek bes boyutlu bir yapida bulunmustur. Bu boyutlar: 6z-yonetimli
0grenme, Ogrenme icin motivasyon, bilgisayar/internet 06z-yeterligi, 6grenenin kontroli,
cevrimici iletisim 6z-yeterligi’dir. Arastirma verileri Tayvan'da ¢evrimici dersler alan 1051
Uiniversite 0Ogrencisinden toplanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin
hazirbulunusluk duzeyleri, bilgisayar/internet 6z-yeterligi, 68renme icin motivasyon, ¢evrimici
iletisim 6z-yeterligi yliksek bulunmustur. Ancak 6grenen kontroli ve 6z-yonetimli 6grenmeleri
diisiik bulunmustur. Arastirma sonucunda cinsiyetin bu boyutlarin hicbirinde anlaml bir etkisi
olmadigr ve 3 ve 4. smiflarda okuyan oOgrencilerin 6z-yonetimli 6grenme, 6grenme icin
motivasyon, cevrimici 6z-yeterlik ve 6grenen kontroli i¢in hazirbulunusluklarinin daha ytiksek
oldugu bulunmustur.

Pynoo, Devolder, Tondeur, van Braak, Duyck ve Duyck (2011) ortaokul 6gretmenlerinin
dijital 6grenme c¢evrelerini kullanma ve kabullerine iliskin bir 6lcek gelistirme calismasi
yuriitmuslerdir. Dijital 6grenme cevrelerini kullanim ve kabuliinii 6l¢mek icin toplamda 21
maddelik 7°li Likert tipinde bir 6l¢ek gelistirmislerdir.

Wang, Wu ve Wang (2009) 6grencilerin m-6grenmeye niyetlerini etkileyen faktorler
lizerine bir arastirma yiritmiislerdir. Birlesik Kabul Kurami'na dayali arastirma yas ve cinsiyet
etmenlerini arastirmayr amaglamistir. Bu kapsamda 6grencilere 7’li Likert tipinde bir 6lcek
uygulanmistir. Toplamda 330 katiimcidan toplanan yanitlar yapisal esitleme modeli
yaklasimiyla denenmistir. Sonuclar performans beklentisi, sosyal etki, algilanan oyunculuk ve 6z
yonetimin davranigsal niyetin belirlenmesinde 6nemli etmenler olarak bulunmustur. Buna ek
olarak yas ve cinsiyetin, belirleyici etmenlerin m-6grenme iizerinde olan etkisini degistirmekte

oldugu da gérilmiistiir.
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2.3.2. Yurticinde Yapilan Calismalar

Mobil Araglara Iliskin Arastirmalar

Yokus (2016) lisans 6grencilerinin derse yonelik bilgi ve becerilerini gelistirebilme
amaciyla bir mobil uygulama tasarlamis ve iki ay boyunca ders anlatimlarinda bu uygulamayi
kullanmistir. Tasarim tabanhi arastirma yaklasiminin tercih edildigi calismada veriler
toplanirken odak grup goriismesi, anket, degerlendirme formu, tutum 6lgegi ve akademik basari
testi kullanilmistir. Arastirma sonunda lisans 6grencilerinin mobil 6grenmeye karsi son derece
olumlu gorislere sahip olduklar1 ancak 6grencilerin genel mobil ara¢ kullanim davranislarina
bakildiginda, mobil araglarin sosyal amaclh ve eglence amagh kullaniminin daha 6n plana ¢ciktig
bulunmustur. Ayrica gelistirilen uygulamanin 6grencilere uygulanmasindan sonra 6grencilerin
mobil 6grenmeye iliskin tutumlarinda ve akademik basari diizeylerinde anlamli bir artis oldugu
gorilmistir.

Kiiciik (2015) tarafindan mobil artirilmis gerceklik ile anatomi 6greniminin tip
ogrencilerinin akademik basarilari ile bilissel ytiklerine etkisini ve 6grencilerin uygulamaya
yonelik goriislerini belirlemeye yonelik bir doktora tezi hazirlanmistir. Bununla birlikte
calismada akademik basari, bilissel yiik ve algl arasindaki iliskiler ortaya c¢ikarilmistir. Calisma
slirecinde karma yontemlerden aciklayici desen kullanilmistir. Amagh ve rastgele 6érnekleme
yontemiyle secilen calismanin érneklemi, Atatiirk Universitesi Tip Fakiiltesi ikinci simifta
0grenim goren 70 (34 deney grubu, 36 kontrol grubu) 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama
araci olarak akademik basar testi, biligsel ylik 6lgegi, anket ve goriisme formu kullanmilmistir.
Calismadan elde edilen sonuclara gore, deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve
bilissel yiik a¢isindan anlamh bir farkliik oldugu belirlenmistir. Mobil artirilmis gerceklik
uygulamalarinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha basarih ve bilissel yiiklerinin de daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin
mobil artirlmis gergeklik ile 6grenmeye yonelik goriislerinin ise olumlu diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ozellikle, 6grenciler MAG ile 6grenmenin gerceklik hissi olusturdugunu, konuyu
somutlastirdigini, derse karsi ilgiyi artirdigini, esnek bir 6grenme cevresi saglayarak bireysel
calismalarinda yararli oldugunu belirtmislerdir. Son olarak mobil artirilmis gerceklik ile
o0grenmeye yonelik algiyla akademik basar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamh bir
iliski ortaya ¢ikmistir.

llci (2014)’nin yiiriittigi yiiksek lisans ¢calismasi Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim
Fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin mobil 6grenme hazirbulunusluk ve mobil 6grenme kabul
etme diizeylerinin incelenmesi amac¢lamistir. Arastirmada karma yontem desenlerinden asamal
aciklama deseni kullanilmistir. Nicel veriler egitim fakiiltesi icerisinde bulunan yedi farkl

boliimde (fizik egitimi, kimya egitimi, yabanc1 diller egitimi, ilk6gretim matematik egitimi,
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ilkdgretim fen bilgisi egitimi, okul dncesi egitimi ve bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi)
bulunan 561 lisans 6grencisinden 2012-2013 6gretim yili ilkbahar déneminde toplanmistir.
Verileri toplamak i¢in anket kullanilmistir. Bu anketin bir bolimi de 5°li likert tipi bir
hazirbulunusluk 6lcegidir. Arastirmada bulunan nitel veriler ise toplam 14 6grenci ile yar
yapilandirilmis goriismeler sonucu toplanmistir. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin
mobil 6grenme kabul etme ve mobil 6grenme hazirbulunusluk seviyelerinin orta diizeyde
oldugu saptanmistir. Ogretmen adaylarinin mobil araclar1 ve mobil egitimi kullanma egilimleri
ise yiiksektir.

Ozan (2013) doktora tez ¢alismasinda 6grenenlere agda ogrenebilmeleri icin 6gretim
desteginin, agda etkilesebilmeleri icin sosyal destegin, ag toplumuna ait ara¢ ve teknolojileri
kullanabilmeleri icin teknik destegin ve agdaki 6grenme siireclerini yonetebilmeleri i¢in
yonetim desteginin nasil saglanabilecegini ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Arastirma
kapsaminda baglantici yaklasim kullanilarak yonlendirici destek hizmetlerini sunmak tizere bir
mobil 6grenme c¢evresi tasarlanmistir. Arastirma, karma ydntemle desenlenmistir. Veri
kaynaklari; arastirmaci giinliigii, yar1 yapilandirilmis gériismeler, Facebook grup duvari iletileri,
Facebook kisisel mesajlari, Facebook sohbetleri, 6grencilerin Blog girdileri, e-postalar, Twitter
iletileri, algillanan 6grenme (perceived learning) anketi ve demografik bilgi formundan
olusmaktadir. Ogrenciler Egitimde Grafik ve Canlandirma dersini zorunlu olarak alan 48 kisiden
olusmaktadir. Ogrencilerin yarisina dénem boyunca mobil teknoloji destegi saglanmis diger
gruba ise saglanmamistir. Aragtirma sonuclarina gore baglantict mobil ortamlarda saglanacak
yonlendirici destegin tiird, saglayicisi, zamanlamasi ve stratejileri olmak tlzere dort temel
bileseni bulunmaktadir. Ogrenciler sikhik sirasiyla sosyal destegi, yonetim destegini, 6gretim
destegini ve son olarak teknik destegi kullanmislardir. Sosyal destegi en fazla akranlarindan,
yonetim destegini en fazla 6gretim elemanindan almayi tercih etmislerdir. En ¢ok kullanilan
mobil uygulama Facebook olmustur. Mobil araglarin kullanimi derse olan ilgi ve giidiilenmeyi
arttirmistir. Bazi 6grenciler, merak ettikleri anda 6grenebildikleri icin 6grenmenin daha kalici
oldugunu sosyal aglarin ve mobil teknolojileri kullaniminin performanslarini olumlu etkiledigini
ve 6grenme slireclerini yonetmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Agca (2012) cep telefonu teknolojisini kullanarak Ingilizce 6gretim siirecinin daha etkin
ve verimli hale getirilmesi ve bu araclarin soézciik 6grenimine olan etkilerini arastirmayi
amaglayan bir tez ¢alismasi yiiriitmiistiir. Bu arastirmada nitel veriler, nicel verilerle elde edilen
bulgular1 desteklemede kullanilmistir. Aragtirmanin nicel kisminda ontest/sontest kontrol
gruplu deneysel tasarim deseni kullanilmistir. Nitel kisminda ise arastirma sonunda
ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve acik uclu sorularin yer aldigi
degerlendirme anketi uygulanmistir. Calisma grubu Ankara’da bulunan bir devlet

liniversitesinin ingilizce Hazirhk sinifinda 68renim goren 48 ogrenciden olusmaktadir. Bu
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calismada ayni icerigin kitap ile mobil ara¢ destegi ve ders kitabi ile islenmesinin sozciiklerin
ogrenilmesinde etkililigi karsilastirilmistir. Nicel verilerin analiz sonuglar1 cep telefonu
kullaniminin so6zciik 6greniminde olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Gortismelerde ve agik
uclu anket sorularina verilen cevaplar bu sonucu desteklemektedir. Ayrica mobil araclarin
o0grenci motivasyonunu yiikselttikleri ve sozciik 6grenimine uygun olarak tasarlanmis bir
0grenme materyaliyle birlikte kullanildiginda mobil araglarin ders icindeki aktivitelerde etkili
bir kullanim sundugunu géstermistir.

Menzi, Onal ve Caliskan (2012), mobil teknolojilerin egitim amacli olarak kullanilmasina
yonelik akademisyen goriislerinin teknoloji kabul modeli (TAM) cercevesinde incelemislerdir.
Calisma, 2011-2012 yilinda Cukurova, Gazi ve Hacettepe liniversitelerinde gorev yapan toplam
21 akademisyenden olusan bir o6rneklemin tutum ve niyetlerini inceleme amaciyla
yluritilmustiir. Arastirma nitel arastirma modeliyle desenlenmistir. Bu arastirmada
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis Kkisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriis formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak teknoloji kabul modeli
bilesenleri c¢ercevesinde ¢oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
akademisyenlerin tamami mobil teknolojileri gelecekte kullanmay1 diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica akademisyenler, bu teknolojileri gerek akademik gelisimleri agisindan,
gerekse 0grenme ve 0gretme faaliyetlerinde oldukg¢a faydal bulduklarim da belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan akademisyenlerin biiyiik cogunlugu, bu tiir teknolojik araglar1 kullanma
konusunda kendilerini yeterli gérdiiklerini ifade etmislerdir.

Ozdamar-Keskin (2011) akademisyenlerin mesleki gelisim gereksinimlerini karsilamaya
doniik bir mobil 6grenme sisteminin tasarimlanmasi ve bu sistemi kullanan akademisyenlerin
algilarinin ve deneyimlerinin incelenmesi hedefleyen bir calisma yliriitmiistiir. Arastirmada
tasarim tabanl arastirma ve eylem arastirma yontemi birlikte kullanilmistir. Arastirmanin veri
kaynaklarini akademisyenlerle gerceklestirilen odak grup goriismeleri ve anketler
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi eylem arastirmasina katilan 15 akademisyen (gecerlik
komitesi) ve arastirmacidan olusmaktadir. Arastirma verileri; arastirmaci giinliigii, odak grup
goriismesi, anket, yar1 yapilandirilmis goriisme, kisisel bilgi formu, kontrol listesi,
degerlendirme formu, sistem kayitlar1 olmak tlizere farkl nicel ve nitel veri toplama araglariyla
toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, akademisyenlerin 6ncelikli ve dnemli mesleki
gelisim gereksiniminin bilimsel arastirma boyutunda oldugu saptanmistir. WAP ve [0S tabanh
gelistirilen mobil 6grenme sisteminin genel amaca uygun, siirekli erisilebilir, uyarlanabilir ve
ilgi cekici oldugu, hem bir mobil 6grenme hem de akademik destek sistemi olarak hizmet ettigi,
iceriginin tatmin edici oldugu, sistemde kullanilan arag¢larin kullanisl oldugu gériilmustiir.

Saran (2009) ¢alismasinda Ingilizce egitiminde, ayn icerigin cep telefonu yoluyla, web

sayfasi lizerinden ve calisma notlar1 dagitilmasi ile islenmesinin kelimelerin 6grenilmesinde
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etkililigi karsilastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi bir devlet {iniversitesinin yabanci dil
hazirhk siniflarinda égrenim géren 62 ogrenciden olusmustur. Ogrenciler deney ve kontrol
grubu olarak iki gruba ayrilmislardir. Bu arastirmada nitel veriler, nicel verilerle elde edilen
bulgular1 desteklemede kullanilmistir. Toplanan nitel ve nicel veriler karma-yontemler
kullanilarak analiz edilmistir. Nicel veriler t-test ve ANOVA analizine tabi tutulmus; nitel verilen
analizinde ise Oriintii analizi ise kosulmustur. Arastirmanin nicel kisminda ontest/sontest yari-
deneysel tasarim deseni kullanilmistir. Nitel kisminda ise arastirma sonunda 68rencilerle yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve agik uclu sorularin yer aldigi degerlendirme anketi
uygulanmistir. Nicel verilerin analiz sonuglari cep telefonu kullaniminin sézciik 6greniminde
olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Goriismelerde ve acik uglu anket sorularina verilen
cevaplar bu sonucu desteklemektedir. Biitiin 6grenciler kullanilan cep telefonu uygulamasi
hakkinda olumlu geri bildirimler vermis ve 6zellikle sozclik 68renimi i¢in cep telefonlarinin
etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Saran, Seferoglu ve Cagiltay (2009) sesletim iizerinde cep telefonu destekli etkinliklerin
etkisini inceledikleri arastirmalarinda 6grencilerin sézciik telaffuzlarinin gelistirilmesinde cep
telefonlarindan faydalanmislardir. Arastirmada karma ydntem yaklasimindan yararlanilmistir.
Calisma grubu Ankara’daki bir iniversitenin Ingilizce hazirlik okulundaki 24 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin nicel kisminda ontest/sontest yari-deneysel tasarim deseni, nitel
kisminda ise arastirma sonunda 6g8rencilerle yari-yapilandirilmis gériismeler yapilmis ve agik
uclu sorularin yer aldigl degerlendirme anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ayni
icerigin web sayfasi iizerinden ve calisma notlar1 dagitilmasi ile islenmesine gore cep telefonu
yoluyla 0grenildiginde sozcliklerin dogru telaffuzlarinin 6grenilmesinde etkili oldugu

belirtilmistir.

Bilissel Yiiklenmeyle llgili Arastirmalar

Kili¢c (2014) 6gretmen adaylarinin bilissel yiikleri ve farkindaliklari {izerine ytriittigu
calismasinin amaci, dijital 6yki ile ortaya cikarillan 6grenci iriinlerini degerlendirmek ve
konuyu o6grenmeye yonelik 6grenci farkindaligini ve 6grencilerin dijital o6ykii uygulamasi
esnasindaki bilissel yiiklerini belirlemektir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanmin  6rneklemi 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Mersin Universitesi Sinif
o0gretmenligi bolimiinde okuyan 52 6gretmen adayidir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
betimsel analizler ve Paas ve Van Merrienboer (1993)'in gelistirdigi 9’lu Likert o6lcek
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin dijital 6yki ile ortaya ¢ikardigi {riinlerin
kendi gelisimlerini gérmeden onlara yardimci oldugu ve buna karsin 6grencilerin bilissel

yuklerini yiiksek oranda artirmadigi sonuglarina ulasimistir. Ayrica temel kavramlar ve
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programa iliskin farkindaligin arttig1 gorilmiistir. Yapilan goriisme bulgular1 da bu bulgular
desteklemistir.

Kiigiik, Yilmaz ve Goktas (2014) “Ingilizce Ogreniminde Artirlmis Gergeklik:
Ogrencilerin Bagari, Tutum ve Bilissel Yiik Diizeyleri” baslikh makalelerinde Ogrencilerin
“artirlmis gerceklik” olan Ingilizce derslerindeki bagari, tutum ve biligsel yiiklerine
bakmislardir. Calismanin 6rneklemini Erzurum ilinde 5 farkli ortaokulda besinci sinif diizeyinde
O0grenim gormekte olan 122 06grenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde, betimsel ve
kestirimsel analiz yontemleri kullamilmistir. Bu arastirmada artinilmis gergeklikle Ingilizce
O0gretimi uygulamasi sonrasinda ogrencilerde asir1 bilissel yiliklenme ve asir1 kaygi olmadigi
belirlenmistir. Ayrica artirilmis gergeklik cevresinde 06z-yonetimli 6grenme esnasinda
ogrencilerin bilissel yiiklerinin disiik oldugu bulunmustur. Arastirmanin bir diger bulgusu ise
basarili 6grencilerin diger 6grencilere oranla artirilmis gergekli uygulamalarina yonelik daha
olumlu tutum diizeylerine sahip oldugu gérilmustiir.

Alper ve Deryakulu (2008) “Web Ortamli Probleme Dayali Ogrenmede Bilissel Esneklik
Diizeyinin Ogrenci Basarisi ve Tutumlari Uzerindeki Etkisi” baglikh calismalarinda web
ortaminda gerceklestirilen 6grenci yonlendirmeli probleme dayali 68renmede bilissel esneklik
diizeyinin 06grencilerin basarilari, tutumlart ve 6grenmenin kaliciligl {lizerindeki etkisini
incelenmisledir. Arastirma, Ankara Fen Lisesi birinci sinifina devam eden toplam 30 6grenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin konuya iliskin 6n bilgi diizeylerini 6lcmek amaciyla bir
ontest ve bilissel esneklik diizeylerini saptamak lizere renk-kelime testi uygulanmistir. Bu iki
Olcekten elde edilen veriler Ogrencilerin deneysel gruplara yansiz olarak atanmasinda
kullanilmistir. Web Course Tools ortaminda gelistirilen probleme dayali 6grenme uygulamasi
sonunda sontest ve 3 hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir. Ayrica web ortamli probleme
dayali 6grenmeye yonelik tutumu belirlemek iizere gelistirilen tutum 6l¢egi, 68rencilerin siireg
icindeki davranislarini degerlendirmek tizere gelistirilen grup arkadasini degerlendirme formu
ve problem hakkindaki nitel veriler icin bir form uygulanmistir. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmeleri sonucunda web ortamli probleme dayali 6grenme uygulamasi sonucunda
ogrencilerin 6ntest-sontest ve Ontest-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma
oldugu, diger bir ifadeyle deneysel islemin 68renci basarisini ve 68renmenin kaliciligini anlamh
bir sekilde artirdigini ortaya koymustur. Ote yandan, bilissel esneklik degiskeninin égrenci
basarisi, tutumlari ve 6grenmenin kalicilig1 bakimindan anlaml bir farklilasma bulunmamaistir.

Kilig-Cakmak (2007) “Coklu Ortamlarda Dar Bogaz: Asir1 Bilissel Yiiklenme” baslikl
makalesinde Ogrenme - 6gretme siireglerinde yaygin olarak kullanilmaya baslanan coklu
ortamlardan etkili sekilde yararlanabilmek icin bu ortamlarda yasanan problemlerin basinda
gelen asirn bilissel yiiklenme kavrami ve onun ortaya ¢ikmasina neden olan bilissel yiik

kuraminin lizerinde durmustur. Ardindan asir bilissel yiiklenme kavrami anlatilarak, 6grenme -
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ogretme siireclerindeki olumsuz etkileri tartismis ve bu probleme iliskin ¢6ziim Onerilerini
yapilan arastirmalarla birlikte sunmustur. Farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin ihtiyaclarina
karsilamaya yonelik farkli coklu-ortamlar tasarlanmasi gerektigi ve belli tasarim ilkeleri
kullanilarak konu dis1 yiikiin azaltilabilecegi ve ¢alisma belleginde asil yiik ve etkili ytlk icin
daha fazla bos yer kalacagi boylece 6grencilerin asiri bilissel yliklenme problemi yasamayacagi

belirtmektedir. Son olarak da bu problemin belirlenmesine yonelik 6lcme araglarini tanitmistir.

Mobil Ogrenme Olgeklerine Yonelik Arastirmalar

Yurticinde yiiriitilen o6lgek gelistirme c¢alismalar1 incelendiginde; Celik (2013)
arastirmasi Universite 6grencilerinin m-6grenmeye iliskin tutumlarini 6lgmeyi amaglayan bir
tutum oOlceginin gelistirilme asamasindaki gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarin1 kapsamaktadir.
Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimiinde 6grenim géren 427 6grenci iizerinde yiiriitilen olgek
gelistirme ¢alismasinda ceviri-tekrar ceviri yontemiyle dil gecerliligi gelistirilmeye calisiimistir.
Olgegin yap1 gecerligini test etmek amaciyla yapilan acimlayici faktér analizi sonucunda 21
0lcek maddesinin 4 faktorde toplandigl ve Olgegin toplam varyansin % 51.116’sim agikladig
belirlenmistir. Alt {ist grup ortalamalar farkina dayali madde analizi sonucuna gore, 6lcegin
olumlu ve olumsuz derecede tutuma sahip olanlar1 ayirt edebime konusunda oldukea yeterli
oldugu saptanmistir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda o6l¢cegin tamamina ait i¢ tutarhlik
katsayis1 0.881 olarak bulunmustur. Calismanin bulgular1 6lgegin gecerlik ve giivenirlik
ozelliklerinin iyi diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Ayrica, Uzunboylu ve Ozdamli (2011) m-68renme’ye yonelik 6gretmen algilar icin bir
Olgek gelistirme c¢alismas1 yapmislardir. Glivenirlik ve gecerlik testleri i¢in arastirma verisi 32
farkli okulda gorev yapan 467 o6gretmenden saglanmistir. Gelistirilen m-6grenme’ye yonelik
ogretmen alg1 6lceginin gegerligi icin faktor analizi yapilmistir. Olcegin i¢ tutarhlik katsayisi ve
giivenirligi bu o6lgegin ileride yapilacak arastirmalarda da kullanilabilecegini gostermektedir.
Arastirma sonucunda o6gretmenlerin m-6grenmeye yonelik orta diizeyin istliinde bir algi
gosterdikleri bulunmustur. Demir ve Akpinar (2016) egitim fakiiltesi lisans 6grencilerinin mobil
o0grenmeye yonelik tutumlarina yonelik 6lgek gelistirme g¢alismasi yiiriitmislerdir. Toplamda
326 ogrenciye 5li Likert tipinde tutum maddeleri sorulmus ve o6lcegin KMO degeri .936

bulunmustur.

Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yurtici ve yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde, mobil 68renme araglarinin
sinif ici ve sinif dis1 kullaniminin hizh bir sekilde arttigini ancak buna karsin bu araclarin ders
yonetimi, degerlendirme, bilissel yiik gibi etkileri de beraberinde getirdigi gozlenmistir. Bu

calismalarin bir kismi arastirmaci tarafindan gelistirilen bazi uygulamalar iizerinden 6gretim
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degerlendirmesi yaparken diger bir boliimii ise, halihazirda gelistirilmis olan uygulamalar ve
web sayfalar1 araciligiyla m-6grenmeyi ele almaktadirlar. Yurticinde yirttiilen arastirmalara
baktigimizda ise, calismalarin 6gretmen-6grenci algilar1 lizerine ya da belli bir teknolojinin
belirli becerilere etkileri lizerine odaklandig1 goriilmektedir. Ozellikle son yillarda égrencilerin
sahip oldugu teknolojik iiriin yelpazesinin de genislemesi ile yeni arastirmalarin yapilmasina
olan gereksinim daha da artmistir. Bu arastirma m-0grenme, yabanci dil 6gretimi, mobil
o0grenme araclari kabul diizeyi ve bilissel yiik arasindaki dinamik iliskileri ele almaktadir.

Bu baglamda arastirmanin, yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerin dil 6grenimlerini
mobil 6grenme araglari araciligiyla zenginlestirebilecek bicimde 6grenme cevresi tasarlamalari
noktasinda katki getirebilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, Tiirkiye’de alanyazinda mobil 6grenme
araclarinin kabuliine yonelik bir 6l¢ege rastlanilmamasindan dolay1 bu calismayla 6grencilerin
mobil 6grenme araglar1 kabul diizeylerine odaklanan bir olgek gelistirilerek alana katki

saglamasi da amag¢lanmistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, arastirma desenine, arastirmanin ¢alisma grubuna, arastirmada kullanilan
veri toplama araclarina, veri toplama araglarinin gelistirilmesi ile ilgili siireclere, deney ve
kontrol gruplarinin belirlenmesine, deney ve kontrol gruplarinda 6grenme cevrelerinin

tasarlanmasina ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nicel ve nitel verilerin birlikte yer aldigi karma yontem arastirmasi
kullanilmistir. Arastirmada karma yontem yaklasimindan miidahale deseni kullanilmistir.
Miidahale deseninde (intervention design) amag¢ bir problemi bir deney yaparak ve nitel
verilerek ekleyerek arastirmaktir (Creswell, 2015). Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012)’a gore tiim
deneysel arastirmalarin altinda yatan diisiince en basit anlaminda “bir takim seyleri denemek
ve nasil sonug¢landigini sistematik bir sekilde gozlemleme” bakis acisidir. Kerlinger (1986)’in
ifade ettigi gibi, egitim kurumlarinda yiiriitilen calismalarda tam seckisiz O6rneklemenin
atanmasinin dusiik bir olasiliga sahip olmasi nedeniyle bu ¢alismanin nicel boyutu yar1 deneysel
olarak desenlenmistir. Deneysel modelli c¢alismalarda bagimsiz degiskenlerdeki planh
degisikliklerin, bagimli degiskenleri nasil etkiledigi saptanmaya calisilir (Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012). Egitim alaninda yapilan deneysel ¢alismalarda, belli bir amag i¢in kullanilan iki ya
da daha fazla yontem denenir ve bu yontemlerden hangisinin daha iyi sonuglar verebilecegi
belirlenmeye calisilir (Kerlinger, 1986).

Bu arastirmanin nicel verileri akademik basar1 6l¢cme araci, bilissel ytik 6lcegi ve mobil
o0grenme araclarini kabul 6lcegi araciligiyla; calismanin nitel verileri ise bilissel yiik 6lcegi, acik
uclu goris formu ve odak grup goriismeleri kanaliyla toplanmistir. Bu calismada miidahele
deseninin (intervention design) kullanilmasinin nedeni basit karma yontem desenlerinden
kesfedici, yakinsak ve agimlayici desenlerin uygulama boyunca kullanilmasidir.

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni Temel Ders (Main Course) kapsaminda belirlenen
konularin 6gretilmesinde temel alinan mobil destekli 6grenme c¢evresi uygulamasidir.
Calismanin bagimh degiskenleri ise 6grencilerin akademik basari, mobil 6grenme araglarini
kabul ve bilissel yiik diizeyleridir.

Bu arastirmanin c¢alisma gruplar1 bir deney ve bir kontrol grubu desenine gore
olusturulmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere dntest ve sontest olarak “akademik
basar1 6lcme arac1” ile “mobil 6grenme araglarin1 kabul 6lgegi” uygulanmistir. Modelde

ontestlerin yer almasi deney ve kontrol gruplarinin deney dncesi ve deney sonrasi benzerlik ve

36



Omer Ozer, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

farkliliklarinin yorumlanmasina olanak saglamistir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Arastirma

deseninin simgesel goériiniimii Sekil 3.1’de verilmistir.

G2 02.1 02.2

Sekil 3.1. Arastirma Deseninin Simgesel Goriiniimii

G1: Basili ders materyali, kitabin akilli tahta yazilimi ile ¢evrimici 68renme materyalinin birlikte
kullanildig1 mobil destekli 6grenme ¢evresinde 6gretimin yapildig1 deney grubu.

G2: Basili ders materyali ve kitabin akilli tahta yaziliminin birlikte kullanildigi mobil destegin yer
almadig1 6grenme cevresinde 6gretimin yapildigi kontrol grubu.

X: Bir igerigin mobil 6grenme araclariyla desteklenerek 6gretimini temel alan 6grenme cevresi
011-02.1: Ontestler

01.2-022: Sontestler

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunun belirlenmesinde olasilik temelli olmayan 6rnekleme
tirlerinden amach ornekleme kullanilmistir. Amagh 6rnekleme teknigi, arastirmacinin acikca
tanimlanmig bir érneklem ile calismak istediginde kullanilir. Orneklemeye kimlerin dahil
edilecegi ve 6rneklemenin ne zaman yapilacagl konusunda arastirmacilar kendi yargilarina
glivenmektedirler (Serper, Aytac ve Bayram, 2013: 13). Amacgh 6rnekleme ile ilgili pek cok farkli
stratejiden ve yontemden bahsedilmektedir. Arastirmada amach ornekleme yaklasimindan
olciit 6rneklemesinden yararlamlmistir. Olgiit 6rneklemesi basit seckisiz érneklemede oldugu
gibi ¢alisma grubunun uygulamanin yiiriitiildiigi kurumdan secilmesine olanak tanimaktadir
(Palinkas, Horwitz, Green, Wisdom, Duan & Hoagwood, 2013). Arastirmada 6n kosul olarak
belirlenen 6lciit 6grencilerin baslangi¢ (6n) diizeyi dil seviyesine sahip olmalaridir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu’'nda 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar déneminde tiim becerilerin yani sira

sozciik ve dilbilgisinin de gelistirilmesinin hedeflendigi Temel Ders olarak adlandirilan dersi

37



Omer Ozer, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

alan ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada s6z konusu gruplarin calisma grubu olarak
belirlenmesinde:

e Ogrencilerin hazirhk sinifinda yogun bir sekilde Ingilizce 6grenmeye odaklanmis
olmalarinin (dil 6grenirken es zamanli olarak alan (boliim) derslerine calisma
zorunda olmamalari) m-6grenme’nin denenmesi i¢in kontrollii bir cevre olusturmasi,

e Hazirlhik siniflarinda 6grencilerin rahatgca hareket edebilmesine ve yabanci dil
etkinliklerine etkin katilmalarina olanak saglayan hareketli masa ve sandalye

diizeninin olmasi,

Resim 3.1. U-sekli Oturma Diizeni

Ae

esim 3.2. Kiimeleme ve ikili Oturma Diizenleri

o Yiiksekokul tarafindan yapilan Sinif Belirleme Sinavi (placement exam) sonuglarina
gore birbirine en yakin puan alan 6grencilerin ayni siniflara yerlestirilmesi,

e Deneysel uygulamanin gercgeklestirilebilmesi icin gereken iicretsiz kablosuz internet
baglantisinin Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan saglanmis olmasi etkili

olmustur.

Yukarida belirtilen gerekgeler dogrultusunda ayni dil diizeyinde yerlesmis olan
Ogrenciler arasindan, arastirmacinin ders verecegi siniflardan 32 6grencinin yer aldig1 bir deney
grubu ve 31 6grencinin yer aldig1 bir kontrol grubu seg¢ilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna

iliskin bilgiler Tablo 3.1’de gosterilmektedir.
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Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Deney Grubu f % Kontrol Grubu f %
Kiz 13 40.6 Kiz 12 38.7
Erkek 19 59.4 Erkek 19 61.3
Toplam 32 100 Toplam 31 100
Yas f % Yas f %
18 8 25 18 10 32.3
19 11 34.4 19 12 38.7
20 9 28.1 20 6 19.4

21 2 6.3 21 3 9.7

22 ve ustl 2 6.3 22 ve st 0 0

Boliim-Fakiilte f % Boliim-Fakiilte f %
Miihendislik 20 62.5 Miihendislik 21 67.7
Isletme 10 313 Isletme 8 25.8
Turizm 2 6.3 Turizm 2 6.5

Yabanci Dil Diizey Belirleme Sinavinin yapilmasi ve puan araliklarina gére 6grencilerin
siniflara yerlestirilmesinden sonra esit diizeylerdeki esdeger subelerden ikisi seckisiz olarak
belirlenerek kontrol ve deney gruplari belirlenmistir. Arastirmanin deney diizenegindeki
karistiric1 etkenleri aza indirgemek icin deney ve kontrol gruplarinin ders programlari,
derslerin dagilimi itibariyle ayni hazirlanmistir. Calismada deneysel ¢alisma 6ncesi deney ve
kontrol gruplarinin denkligini test etmek amaciyla akademik basar1 6lgme arac ve MOAKO
ontest olarak uygulanmistir. Veriler bir veya daha fazla bagimsiz deisken iizerinde gruplari
istatiksel olarak denklestirmek icin kulanilan ¢ok degiskenli varyans analizi ile analiz edilmistir.

Kovaryanslarin esitligi varsayimi i¢in test sonuclarina Tablo 3.2’de yer verilmistir.

Tablo 3.2. Kovaryanslarin Esitligi Varsayimi Test Sonuclari

Box's M F sd1 sd2 p

21.323 797 21 927.430 725

Cok degiskenli Varyans analizi (MANOVA) varsayimlarindan kovaryanslarin esitligini
test eden Box’s M tablosundaki p degerinin .05’ten biiyiik olmasi kovaryans matrislerinin esit
oldugunu gostermektedir. Varyanslarin esitligi varsayimi test sonuclari Tablo 3.3’de

gosterilmektedir.

Tablo 3.3. Varyanslarin Esitligi Varsayimi Test Sonuglari (Levene Testi)

Degiskenler F sd1 sd2 p
MOAKO 904 9 53 529
Akademik Basari 2.022 9 53 .055

Levene testine gore p degerleri .05’ten biiyiiktiir. Dolayis1 ile MOAKO ve Akademik

Basar1 bagimli degiskenlerinin bagimsiz degiskenlerdeki gruplara gore varyans esitligi
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saglanmistir.

Bu degerler

MANOVA i¢in

temel

varsayimlarin

saglanmis

oldugunu

gostermektedir. MANOVA analizi MOAKO ve akademik basar1 bagimli degiskenleri ile cinsiyet,

boliim ve ¢alisma gruplar1 bagimsiz degiskenlerinin iliskilerini test etmek {lizere yliriitiilmistiir.

MANOVA testi sonuclar1 Tablo 3.4’de gosterilmistir.

Tablo 3.4. Coklu Karsilastirma Test Sonuglar1 (MANOVA)

Degiskenler Wilks’ Hipotezsd Hatasd F p
Lambda

Cinsiyet 998 2.000 52.000 .044 957
Bolim 953 4.000 104.000 .640 .635
Calisma gruplari 937 2.000 52.000 1.747 .184
cinsiyet * boliim 994 2.000 52.000 158 .854
cinsiyet * calisma gruplari 971 2.000 52.000 .782 463
boliim * ¢alisma gruplari .868 4.000 104.000 1901 .116
cinsiyet * boliim * calisma gruplari .989 2.000 52.000 300 742

Tablo 3.4’de gorildiigii lizere, sonug tablosunda Wilks’ Lambda test degerleri temel

alinmistir. P degerlerinin tamami .05’ten biiytlktiir. Anlamlilik degerlerine bakildig1 zaman

cinsiyet, boliim, cinsiyet* boliim, cinsiyet* calisma gruplari, b6liim* calisma gruplari ve cinsiyet*

boliim* ¢alisma gruplari etkilesiminin bagimsiz degiskenler lizerinde anlaml bir etkisi olmadig

goriilmektedir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 3.5’te sunulmaktadir.

Tablo 3.5. Varyans Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi Bagimli Kareler sd  Kareler F P Ml
Degiskenler = Toplami Ortalamasi
cinsiyet MOAKOQ_éntest 10.892 1 10.892 .076 .783 .001
BASARI_ontest  .729 1 729 .015 .903 .000
bolim MOAKO_éntest 226.018 2  113.009 .791 .459 .029
BASARI ontest 47.823 2 23911 495 .613 .018
calisma gruplari MOAKO_éntest 221.321 1  221.321 1.550 .219 .028
BASARI o6ntest 92.632 1 92.632 1916 .172 .035
cinsiyet * bolim MOAKQO_éntest  8.142 1 8.142 .057 .812 .001
BASARI_ontest 13.151 1 13.151 .272 .604 .005
cinsiyet * calisma gruplari MOAKO_ontest  3.593 1 3.593  .025 .875 .000
BASARI ontest  75.292 1 75.292 1.557 .218 .029
boliim * ¢alisma gruplari MOAKO_ontest 833.481 2  416.740 2.918 .063 .099
BASARI_ontest 96.281 2 48.140 996 .376 .036
cinsiyet* béliim* ¢calisma MOAKO_ontest 81.849 1  81.849 .573 .452 .011
gruplari BASARI_ontest  1.522 1 1.522 .031 .860 .001

Varyans analizi tablosu incelendiginde cinsiyet, boltim, ¢alisma gruplari, cinsiyet*boliim,

cinsiyet*calisma gruplari, bélim*¢alisma gruplan ve cinsiyet*béliim*¢alisma gruplar icin p
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siitunundaki degerlere bakildiginda (p>.05) MOAKO ve akademik basar degiskenleri iizerinde
istatistiksel olarak anlaml bir etkilerinin olmadig1 goriillmektedir.

Yapilan analiz sonuglari, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin mobil
O0grenme araclarina yonelik kabul diizeyleri ve akademik basarilar1 arasinda bir fark olmadigina

isaret etmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglari

Arastirma sorularina dayali olarak calismanin farkli asamalarinda cesitli veri toplama

araglari kullanilmistir. Asagida, arastirmada kullanilan veri toplama araglarina yer verilmistir.

3.3.1. Akademik Basar1 Olgme Araci

()grencilerin dilbilgisi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine iliskin akademik
basar1 diizeylerini belirleyebilmek amaciyla akademik basar1 6l¢gme araci gelistirilmistir. Bu
O0lgcme aracinda, dilbilgisi, okuma ve dinleme becerilerini degerlendirmek amaciyla ¢oktan
se¢cmeli akademik basari testi ve konusma ve yazma becerilerini degerlendirmek icin de
rubrikler gelistirilmistir. Asagida akademik basar1 6l¢me aracinin gelistirilmesine iliskin bilgiler
yer almaktadir.

Gelistirilen akademik basari testi iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliim, 6grencilerin
yabanci dilde dinleme, okuma ve dilbilgisine iliskin akademik basarilarini 6lgebilmek amaciyla
gelistirilen c¢oktan secmeli testten olusmaktadir. Ikinci béliim ise, konusma ve yazma
becerilerini 6l¢cmeye yonelik rubriklerden olusan basar1 6l¢cme aracidir. Asagida ¢oktan secmeli

ve rubriklerden olusan akademik basar1 6l¢gme aracinin gelistirilme siireci agiklanmistir.

3.3.1.1. Coktan Se¢meli Akademik Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan ¢oktan secmeli akademik basari testinde dilbilgisi, dinleme ve
okuma becerilerine yonelik sorular yer almaktadir. Coktan se¢cmeli akademik basar1 testinin
gelistirilme asamalarina asagida yer verilmistir:

o Dilbilgisi, dinleme ve okuma becerilerinin herbirine yonelik belirtke tablosu

olusturulmustur. Test i¢cin hazirlanan belirtke tablolar1 Ek 1'de verilmistir.

o Belirtke tablolar1 g6z 6niinde bulundurularak 158 test maddesi hazirlanmistir.

o Test maddelerinin anlasilirlik ve dil agisindan uygunluguna bakilmas1 amaciyla

Miitercim-Terciimanlik boéliimiinden bir 6gretim iiyesinin ve yabanci dil hazirhik

siniflarindan bir okutmanin goriisleri alinmistir.
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e Uzmanlardan alinan geri bildirimler sonrasinda 158 madde, her bir kategoride
(dilbilgisi, dinleme ve okuma) 20 madde olacak sekilde toplam 60 maddeye
indirilmigtir.

e (evaplama siiresinin yeterli gelip gelmeyecegini belirlemek amaciyla yabanci dil
hazirlik sinifindan bir 6grenciye test uygulanmistir.

e Diizenlenen test maddeleri 2015-2016 giiz doneminde yabanci dil hazirlik sinifinda
6grenim gormekte olan 97 6grenciye uygulanmistir.

o Elde edilen veriler incelenmis ve madde ayirt edicilik indeksi diisiik olan maddeler
agirlikh olarak dinleme becerisi bdliimiinde bulundugu goriilmiistiir. Sorunlu oldugu
tespit edilen maddeler, madde analizi sonucunda elde edilen sonuglar 1siginda
yeniden dizenlenmistir.

e Hazirlanan deneme formu, diizenleme sonrasinda, 2015-2016 akademik yili giiz
déneminde 126 6grenciye tekrar uygulanmistir.

e (Coktan se¢meli akademik basari testine iliskin veriler lizerinde madde ve test
analizleri yapilmistir. Her maddenin giicliik derecesi (Pj) ve ayiricilik derecesi (Rjx)
hesaplanmistir. Analiz asamasinda madde gii¢liik indeksi (p) degerinin 0.20 ve 0.80
arasinda olmasina dikkat edilmis ve toplam 60 maddelik ¢oktan se¢meli akademik
basar1 testi olusturulmustur. Tablo 3.6 akademik basar1 testinin madde giigliik

derecesi ve madde ayirt ediciligi degerlerini gostermektedir.
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Tablo 3.6. Coktan se¢meli akademik basari testinin madde giicliilk derecesi ve madde ayirt
ediciligi glicli degerleri

Madde Giicliik Ayirt Madde Giicliik Ayirt
numarasi derecesi edicilik numarasit derecesi edicilik

(Pj) (Rjx) (Pj) (Rjx)

1 0.60 0.63 31 0.65 0.42
2 0.64 0.78 32 0.47 0.61
3 0.70 0.62 33 0.46 0.78
4 0.61 0.52 34 0.61 0.54
5 0.74 0.49 35 0.40 0.52
6 0.72 0.48 36 0.73 0.47
7 0.77 0.70 37 0.65 0.50
8 0.72 0.65 38 0.47 0.60
9 0.50 0.55 39 0.49 0.65
10 0.62 0.52 40 0.39 0.44
11 0.64 0.68 41 0.65 0.77
12 0.26 0.35 42 0.32 0.40
13 0.74 0.53 43 0.59 0.63
14 0.74 0.58 44 0.77 0.49
15 0.64 0.83 45 0.75 0.64
16 0.80 0.52 46 0.76 0.64
17 0.72 0.56 47 0.56 0.70
18 0.56 0.57 48 0.64 0.66
19 0.60 0.64 49 0.54 0.59
20 0.73 0.70 50 0.68 0.83
21 0.60 0.44 51 0.79 0.52
22 0.60 0.57 52 0.64 0.50
23 0.70 0.55 53 0.50 0.60
24 0.68 0.38 54 0.68 0.53
25 0.59 0.67 55 0.73 0.44
26 0.63 0.33 56 0.75 0.26
27 0.53 0.62 57 0.61 0.49
28 0.73 0.44 58 0.58 0.66
29 0.75 0.52 59 0.69 0.64
30 0.39 0.53 60 0.61 0.62

Madde analizinden sonra, test puanlari lizerinde test analizi yapilmistir. Coktan se¢meli

akademik basar testine iliskin analiz sonuglari1 Tablo 3.7’de sunulmaktadir.

Tablo 3.7. Coktan Se¢meli Basari Testi Analiz Sonuglari
N X S Ortanca Ortalama Giicliik KR20

124 37.49 13.89 43 .60 947

Tablo 3.6 ve Tablo 3.7 incelendiginde, testin giicliik indekslerinin 0.26 ile 0.80 arasinda
degistigi ve ayirt edicilik indekslerinin 0.26 ile 0.83 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica
maddelerin biliylik c¢ogunlugunun ayirt edicilik katsayilarinin ¢ok iyi dilizeyde oldugu
goriilmektedir. Testin madde giicliik ortalamasi 0.60 bulunmustur. Bu nedenle testin ortalama

glicliiglinlin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Testin KR-20 (Kuder-Richardson) katsayisinin
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947 olarak hesaplanmasi, testin yiiksek gilivenirlige sahip olduguna isaret etmektedir (Alpar,

2012). Gelistirilen akademik basar1 6l¢me araci Ek 2’de gosterilmistir.

3.3.1.2. Rubriklerin Gelistirilmesi

Akademik basar1 6lcme aracinda yer alan sozli iletisim ve yazma becerilerini -dogasi
geregi tek bir dogru yaniti olmamasindan dolayi- puanlayabilmek amaciyla konusma becerisi
rubrigi ve yazma becerisi rubrigi gelistirilmistir. Rubrik, 6grencinin gerceklestirmesi beklenen
performans tanimlarinin, farkli boyut ve diizeylere boéliinerek bir olcekte gosterilmesini
saglamaktadir (Arter & Chappuis, 2007).

Rubrigin (dereceli puanlama anahtar1) analitik (analytic) ve biitiinciil (holistic) olmak
lizere iki tirQi bulunmaktadir. Analitik rubrik tiiriinde, performans ya da lriin arzu edilen
davranmisa paralel olarak degisik diizeylere ayrilmaktadir. Performans boliimlerinin ayr1 ayri
puanlanmasi sonrasinda bu puanlar toplanarak toplam puan hesaplanmaktadir (Blaz, 2001). Bir
performans, agirliklar1 daha 6nceden belirlenmis belli 6lciit kategorilerine dayanarak puana
dontstiiriilecekse bu tiir durumlarda analitik rubrik tercih edilmektedir. Bu nedenlerle bu
aragtirmada analitik rubrik kullanilmistir. Asagida rubriklerin gelistirilmesinde izlenen
basamaklar verilmistir:

e Konusma ve yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik olarak olusturulan
rubrik formu i¢in alanyazin incelenmis ve iki beceriye yonelik kategoriler ve ciimleler
olusturulmustur.

o Kategorilerin belirlenmesinde alanyazin taramasi, uzman goriisii ve okuldaki mevcut
uygulamalar 6l¢iit olarak alinmistir. Daha sonra ise iki Egitim Programlari ve Ogretim
uzmani puanlama anahtar1 taslaklarini incelemislerdir. Uzmanlardan gelen
bildirimler 1s181nda diizey gecisleri icin anahtar sozciikler belirlenmis ve bu yapi her
kategorideki bir diizey icin gegerli kilinmistir.

e Rubrik formunun gegerligi icin Miitercim-Terciimanlik béliimiinde gorev yapmakta
bir 68retim {iyesi rubriklerin dilbilimsel olarak anlasilirligina bakmis ve olusturulan
kategorilerle ilgili goriisler iletmistir.

e Uzman goriisleri sonucunda dort diizeyden olusan yap1 yerine bes diizeyden olusan
bir yapi tercih edilmistir. Ayrica, tlimcelerin anlasilirh@inin artmasi ve O6grenci
seviyesine uygunluk bakimlarindan iyilestirmeler yapilmistir.

e 2015-2016 akademik yili giiz doneminde toplam ii¢ haftalik bir c¢alismanin
sonucunda rubrige son bicimi verilmistir. Sozel iletisim (konusma) ve yazma

becerilerine iliskin degerlendirme rubrikleri Ek 3 ve Ek 4’te sunulmustur.
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3.3.2. Mobil Ogrenme Araglarini Kabul Olgegi (MOAKO)

Yapilan arastirma kapsaminda, yabanci dil 6grencilerinin mobil teknolojileri ne derece
benimsediklerine iliskin mobil 6grenme araclarim1 kabul Olcegi gelistirilmistir. Bu 6lgek,
Ingilizce Hazirhk Programi yabana dil 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kabul
diizeylerini 6lcmek amaciyla gelistirilmistir. Arastirmacinin yaptigi farkli bir ¢alismanin
bulgular1 (Ozer ve Kilig, 2015) ve arastirmacinin ders verirken dolayli olarak yapmis oldugu
gozlemler MOAKO'niin gelistirilmesine temel olusturmustur. Olcek, iki béliimden olusmaktadir.
ik bélimde demografik 6zelliklere iliskin sorular yer alirken ikinci béliimde ise 5’li Likert
tipinde hazirlanan mobil 6grenme araglarini kabul 6lgegi maddeleri yer almistur.

Olgek, 2014-2015 akademik yil bahar yariyili baslangicinda Adana Bilim ve Teknoloji,
Aksaray, Biilent Ecevit, Cag, Cukurova ve Mersin Universiteleri yabana diller yiiksekokullarinda
0grenim goren ve olasilik dis1 érnekleme tiirlerinden olan uygun érnekleme yontemiyle secilen
407 ogrenciye uygulanmistir. Uygun oOrnekleme; o6zellikle sosyal bilimler alaninda giris
niteligindeki 6grencilere anket uygulanacagl durumlarda (Balci, 2010) ya da arastirmanin
yluriitilmesinin kolay olacagi bireyler iizerinde yapilan 6rneklemedir (Given, 2008; Palinkas vd.,
2013). Tablo 3.8 odlgegin deneme formunun uygulandigl 6rnekleme iliskin betimsel verileri

gostermektedir.

Tablo 3.8. MOAKO’niin uygulandig 6grencilerin demografik ézellikleri

f %
Cinsiyet
Kiz 217 53.3
Erkek 190 46.7
Toplam 407 100
Yas
18-19 206 50.6
20-21 125 30.7
22-24 63 15.5
25 ve lizeri 13 3.2
Toplam 407 100
Ogrencisi oldugunuz kurum
Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi 193 47.4
Aksaray Universitesi 42 10.3
Biilent Ecevit Universitesi 25 6.1
Cag Universitesi 67 16.5
Cukurova Universitesi 53 13.0
Mersin Universitesi 27 6.6
Toplam 407 100

Tablo 3.8 incelendiginde MOAKO'niin gelistirilmesi siirecinde katilan 6grencilerin
neredeyse yarisinin kiz (%53.3) ve yarisimin erkek (%46.7) oldugu goriilmektedir. Olgegin

gelistirilmesi siirecinde takip edilen adimlar asagida sunulmustur:
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e Olcegin gelistirilmesi amaciyla éncelikle m-6grenme, mobil 6grenme araclar1 ve kabul
diizeylerine iliskin 6lgekler taranmistir. MOAKO madde havuzunu olusturabilmek igin
yapilan alanyazin taramasinda ulasilan bir¢ok 6lcekten (Abu-Al-Aish & Love, 2013;
Liaw, Hatala & Huang, 2010; Teo, 2010; Teo, 2014; Uzunboylu ve Ozdamli, 2011)
esinlenilmis ve madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu ilk madde havuzu 44
madde icermistir.

e Olcegin gelistirilmesi siirecinde kapsam gecerliligini gelistirmek amaciyla olusturulan
maddeler doért uzman tarafindan incelenmistir. Degerlendirme yapan 6gretim
elemanlar1 maddelerin daha kolay anlasilmasi i¢in dil yoninden bazi degisiklikler
yapmislardir. Baz1 olasi boyutlar:1 sorgulayict birka¢ maddenin eklenmesi yoniinde de
oneriler alinmistir. Ayrica ters maddelerdeki olumsuz ifadenin alti ¢izilerek belirgin
yapilmas1 onerilmistir. Kapsam gecerligi calismasinda biitiin maddeler yanlarinda
aciklama kutucuklar: birakilarak siralanmistir. Goriis bildirilen her bir maddenin yanina
uzmanlarin 6neri ve elestirileri not diisiilmiis ve bu sayede maddelerle ilgili benzer ve
farkl goriisler belirlenerek maddelerin tekrar diizenlenmesi saglanmistir.

e Kapsam gecerliliginden sonra 6l¢cegin yap1 gecerligini analiz etmek amaci ile 53 68renci
ile 6n deneme gerceklestirilmistir. On deneme uygulamas1 Adana Bilim ve Teknoloji
Universitesi, Aksaray Universitesi, Biilent Ecevit Universitesi, Cag Universitesi ve Erciyes
Universitesi'nde 6grenim gdérmekte olan ve {iniversitede yabanci dil dersi almis
ogrencilerle gerceklestirilmistir.

e On denemeden elde edilen veriler kontrol edilmis ve istatiksel analizleri olumsuz
etkileyecegi diisiiniilen eksik ya da yaniltici veri iceren formlar elenmistir. On deneme
ile elde edilen verilerin istatiksel analiz icin istatistik paket programina girisleri
yapilmistir. Yapilan analizler sonucu maddelerin biitliinii ile olan uyumu ve madde-
toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Ontest ile elde edilen veriler sonucunda,
gorislerine bagvurulan uzman grubundan tekrar kanilar istenmistir. Daha anlasilabilir
olmasi i¢in diizeltme yapilan bazi maddelerden sonra 6lcek uygulama icin hazir hale
getirilmistir.

e ikinci asamada, Gelistirilen MOAKO'niin giivenirlik ve gecerlik analizleri icin &lcek,
toplam 422 6grenciye uygulanmistir. Toplanan verilerin istatistik paket programina
girilmesi sirasinda gegersiz anketler analiz dis1 birakilmis ve 407 anket formu tizerinden
analizler gergeklestirilmistir. Uygulama Adana, Aksaray, Mersin ve Zonguldak illerinde
yabanci dil egitimi gérmiis ya da gormekte olan {iniversite oOgrencileri ile

gerceklestirilmistir.
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Olgegin temel yapisinin belirlenmesi ve dogrulanmasi icin sirasiyla agimlayic faktér
analizi ve dogrulayic1 faktér analizi yliriitilmiistiir. Bu analizlere iliskin ayrintili bilgiler ilgili

bolimlerde sunulmaktadir.

3.3.2.1. Acumlayici Faktor Analizi

MOAKO’niin yap1 gecerliligi icin ilk olarak agimlayicl faktér analizi yapilmistir. Olgek
verilerinin agimlayici faktor analizi i¢cin uygunluguna yonelik yapilan analize gore Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) Kkatsayis1 ve Bartlett Sphericity testi yapilmistir. KMO testi 6lciim sonucunun
0.60’dan ytiksek olmasi beklenirken (Leech, Barrett & Morgan, 2011), Bartlett kiiresellik testi
sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmasi (p>.05) gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012).
KMO katsayisinin 0.60’dan yiliksek olmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi, verilerin faktoér
analizi icin uygun oldugunu géstermektedir (Biiylikoztiirk, 2012; Erkus, 2014). KMO katsay1 ne
kadar yiiksek ¢ikarsa, eldeki verilerin faktor analizi i¢in o kadar uygun oldugu diisiiniilmektedir
(Kalayci, 2010). KMO degerinin 0.80’in {lizerinde olmasi drneklem biiyiikliigiiniin “cok iyi”
oldugunu gostermektedir (Field, 2009).

Bilesenlere iliskin maddelerin ¢ikarilmasinda karar verirken bilesen yapisina bakmadan
once ortak faktor varyanslarim (communalities) incelemek kullanilan yontemlerden biridir
(Biiytikoztirk, 2012). Herhangi bir bilesene ait bir maddenin 0-0.40 arasinda ytiklenmis olmasi
o bilesene yeterince yiilk verememis olmasi olarak yorumlanir. Bu deger, faktor yapisina
bakildiktan sonra o maddenin ¢ikarilmasina potansiyel olarak isaret etmektedir. Olcekte daha
net bir yapinin goriilmesi adina dl¢cekten bazi maddeler ¢ikarilmigtir. Olgekte kalan 25 madde
0zdegeri 1'den yiiksek dort faktor altinda toplanmistir. Faktor sayisini belirlemek icin toplam
varyansin her bir faktor tarafindan yiizde kaginin acgiklandiginin hesaplanmasi gerekmektedir.
Uygulama sonrasinda, elde edilen dort faktoriin agikladiklar: toplam varyans ytizdesi 43.464
olarak gikmustir. Olgekte yer alan 25 maddenin ortak faktér varyanslarinin ".225-.701" ve faktor
yiik degerlerinin ise ".340-.777" arasinda degistigi tespit edilmistir. Olcek gelistirme siirecinde
her bir maddenin faktér yiik degerinin en az 0.32 ve lizerinde olmasi gerekmektedir (Secer,
2015; Tabachnick & Fidell, 2007). Hair vd. (2014) 0.30 ve 0.40 arasindaki faktoér yiiklerinin
minimum seviyede kabul edilebilir yiikler oldugunu ve 0.50 ve iizerindeki faktor yiiklerinin ise
anlamlilik agisindan genel anlamda gerekli goriildiigiinii belirtmislerdir.

Olgegin yapisina uymadigl veya uygun degerlere sahip olmadig1 tespit edilen bazi
maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Maddelerin ¢ikariminda ortak varyans degerleri diisiik olanlar,
acikladigr varyans degeri diisiik olan faktorlere yiik verenler ve binisik yiiklenen maddelerin
cikarilmasina éncelik verilmistir. Olcekteki bazi maddeler (m7, m8, m9, m10, m21, m24, m27 ve

m32), uygun faktér yiik degerlerine sahip olmalarina ragmen, birden fazla faktére 0.32 ve
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lizerinde yiik vermeleri nedeniyle 6lgekten ¢ikarilmalari uygun goriilmiistiir. Olcekten cikarilan
maddeler birden fazla faktorde yiliksek yiik degerine sahip oldugu i¢in, ortak varyans degerleri
diisik oldugu icin ya da bulundugu faktér altindaki diger maddelerle anlam bitiinligii
saglamadig diisliniildiigi icin ¢ikarilmistir.

Bir maddenin faktordeki en yiiksek yiik degeri ile bu degerden sonra en yiiksek olan yiik
degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi 6nerilir (Biiyiikéztiirk, 2012). ideal olarak, bir
maddenin iki boyutta sahip oldugu faktér ytkleri arasinda 0.20 diizeyinde bir fark tasimasi
beklenmektedir. Bu kosulun saglanmasi halinde binisik madde olmadig1 seklinde yorumlama
yapilabilmektedir (Secer, 2015). Faktor yiik degerleri birden fazla faktore giren 7, 8, 9, 10, 21,
24,27 ve 32 numarali maddeler 6l¢cekten cikarilmistir.

Olgekte ortaya cikan faktorlere iliskin 6zdeger ve acikladiklar1 varyans yiizdeleri ile
birlikte olcekte kalan 25 maddeye iliskin faktor yiik degerleri ve ortak faktér varyanslari
asagida sunulmugtur. Olgegin faktorleri toplam varyansin %43.46'sim aciklamaktadir. Cok
faktorlii desenlerde acgiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli kabul
edilmektedir (Biiytikoztirk, 2012, Kalayci, 2010). Yapilan faktor analizi sonucunda o6lgegin
gecerliliginin kabul edilir diizeyde oldugu goriilmektedir. A¢imlayici faktér analizine iliskin

degerler Tablo 3.9'da gosterilmistir.

Tablo 3.9. Acimlayic1 Faktor Analizine Iliskin Degerler

Faktor 1 Faktor 2 Faktér 3 Faktor 4
Ozdeger: 7.06 Ozdeger: 3.15 Ozdeger: 1.55 Ozdeger: 1.31
Varyans: %26.04 Varyans: %10.35 Varyans: %4.19 Varyans: %2.89

MN FY ov MN FY ov MN FY oV MN FY ov

ml 713 .555 m18 514 455 mil1l 512 361 m12 .634 .549

m2 .579 .566 m20 465 .387 m15 496 225 m13 421 .253

m3 .740 489 m22 477 302 m19 .655 414 m14 .340 328

m4 777 701 m23 530 376 m25 727 511 m16 .582 .366

mb5 .594 334 m30 746 490 m28 .666 .535 m17 .666 .576

mé6 .653 464 m31 .624 478 m29 .549 .348 m26 364 320
m33 .660 483

MN: Madde No; FY: Faktor Yiikii; OV: Ortak Varyans

Faktor sayisinin belirlenmesinde genel olarak 6zdegeri 1 den biiyiik olan faktorler
dikkate alimir (Buytikoztiirk, 2012; Thompson, 2004). Williams, Brown ve Onsman (2010) en
yaygin acimlayici faktor analizi yontemleri olarak temel bilesen analizi yontemini (principal
component), temel eksen faktor analizini (principal axis factor) ve en ¢ok olabilirlik yontemini
(maximum likelihood) gostermislerdir. Kestirim ydntemleri i¢cinde en yaygin olan iki yontem
Temel Eksen Faktor Analizi ve En Cok Olabilirlik yéntemidir (de Winter & Dodou, 2012). En ¢ok
olabilirlik yontemi verinin normal dagilmasimi gerektirmektedir (Tabachnik & Fidell, 2007).

Gerek faktorlerin birbirleri arasinda iliskili olmasi gerekse verilerin normal dagilim géstermesi
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nedeniyle arastirmada yaygin kullanilan kestirim yontemlerinden en cok olabilirlik yontemi
kullanilmistir. Birinci faktor icin hesaplanan 6zdeger ikinci faktoriin 6zdegerinden en az 4 kat
daha fazla olmadigindan dolay1 O0lcegin tek boyutlu olmasi uygun goriilmemektedir
(Buytkoztirk, 2012). Tablo 3.9’da goriildiigii gibi birinci faktor icin faktor yiikleri, .777 ile. 579
arasinda degisen 6 maddeden, ikinci faktor .746 ile .465 arasinda degisen 6 maddeden, liclincii
faktor .727 ile .496 arasinda degisen 7 maddeden ve dordiincii faktor ise .666 ile .340 arasinda
degisen faktor yiliklerinden olusmaktadir. Bu faktorlerde yer alan maddeler ve alanyazin
dogrultusunda faktdrlerin isimlendirilmesine calisilmis, daha sonra bu isimlerle ilgili uzman
gorlsiine basvurulmustur. Bu goriisler 1si8inda maddelerin incelenmesi ile faktorler
adlandirilmistir. A¢imlayici faktor analizi sonucu dlgek maddelerinin, elde edilen faktorlere

dagilimlar ve faktorlere verilen adlar Tablo 3.10’de sunulmustur.

Tablo 3.10. Maddelerin Bilesenlere Dagilimi ve Bilesenlerin Adlandirilmasi

Faktoér Sayisi Faktér Adi Faktorde Yer Alan Maddeler
Faktor 1 Algilanan Kullanishilik m1, m2, m3, m4, m5, mé6
Faktor 2 Yabanci Dil Ogrenimine Katki m18, m20, m22, m23, m30, m31
Faktor 3 Olumsuz Algilama ml1l, m15,m19, m25, m28, m29, m33
Faktor 4 Mobil Arag¢ Kullanimina [steklilik m12, m13, m14, m16, m17, m26

Tablo 3.10’da gorildigu lizere, dlgegi olusturan faktorler maddelerin icerdigi ifadelere
bakilarak isimlendirilmistir. Faktor adlar1 genellikle birka¢ kelimelik sdzclik gruplandir ve
alanyazinda daha oOnceden gelistirilmis oOlceklerin boyutlarindan da yararlanilabilir
(Buytikoztirk, 2012). Ancak arastirmacilarin alanyazinda gegen boyut adlar1 kadar kendi bulgu
ve yargilarina da giivenerek adlandirma yapmalari son derece 6nemli bir konudur (Thompson,
2004). Buna gore birinci faktor Algilanan Kullanighlik (Kullanim Kolaylig1), ikinci faktor Yabanci
Dil Ogrenimine Katki, liclincii faktér Olumsuz Algilama ve dérdiincii faktor ise Mobil Arac
kullanimina Isteklilik olarak adlandirilmistir. Agimlayici faktor analizine iliskin ¢izgi grafigi Sekil

3.2’de sunulmustur.
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Bilesen Sayisi
Sekil 3.2. Faktor Analizi Cizgi Grafigi

Sekil 3.2 incelendiginde, taslak olarak gelistirilen 6lgekte yer alan 33 madde i¢in yapilan
acimlayici faktor analizi sonucu Latent Root Criterion (Eigenvalue>1) teknigi kullanilmis ve 33
ifadenin, 6zdegeri 1 ve iizeri olan toplam 6 faktor altinda toplandig1 goriilmektedir. Thompson
(2004)’a gore dikkate deger faktorler 1.0’dan daha biiyiik “eigen” degerlerine sahip olmalidir.
Eigen degeri belirtilen faktor altinda temsil edilen bilgi miktarina isaret etmektedir (s. 32).

Sekil 3.2’de gorildiigi tizere, 6lcek maddelerinin 6zdegerlerine iliskin degerlerde birinci
ve ikinci faktorlerden sonra dik bir diislis gériinmektedir. Benzer sekilde li¢lincii ve dordiinct
faktorlerin oldugu yerlerde de diisiisler géze carpmaktadir. Sonrasinda ise faktorler arasi cizgi
daha dogrusal ve yatay bir goriiniim almaya baslamaktadir. Faktor sayisini belirlemek i¢in ¢izgi
grafiginde egimin kaybolmaya basladigi noktanin isaret ettigi sayida faktor belirlenmektedir. Bu
nokta ayni zamanda grafigin diiz bir cizgiye benzemeye basladig1 noktadir. Thompson (2004)
cizgi grafigi'nin yorumlanmasinda ¢izginin ivmesini kaybettigi yataylastig1 noktadan itibaren
faktér cikariminin durdurulmasi gerektigini belirtmektedir (Kalayci, 2010; Yong & Pearce,
2013). Sekil 3.2’de ¢izgi grafigi incelediginde egimin kaymaya basladig1 noktanin isaret ettigi
say1 faktor sayisini gostermektedir. En son kirilma dérdiincii boyutta oldugu goriilmiistiir. Bu da
Olcegin dort boyutlu olmasi gerektigini gostermektedir. Dordiincii boyuttan sonra keskin bir
kirllma olmamistir. Bu durumda olcegin dort faktorden olusabilecegi goriilmektedir.
MOAKO'niin gelistirilmesinde cizgi grafigi incelenerek ve 6zdegeri 1'in iistiinde olan faktérler
degerlendirmeye alinarak 6lgegin 4 faktérden olusturulmasina karar verilmistir. Olgege iliskin

KMO ve Barlett'in Kiiresellik Testi sonuglar1 Tablo 3.11’de gosterilmistir.
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Tablo 3.11. Olgegin KMO ve Barlett Test Sonuclari

Kaiser-Meyer-0lkin Orneklem Uygunluk Degeri .887

Bartlett'in Kiiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare 3783.022
Serbestlik Derecesi 300
Anlamlilik Seviyesi .000

KMO degerinin 0.60’tan yiiksek olmasi degerin kabul edilebilir bir deger oldugunu
gostermektedir. Ayrica Bartlett'in Kiiresellik Testi de faktér analizine uygunluk icin yapilan
Ol¢timlerdendir (Hair vd., 2010). Tablo 3.11 incelendiginde, bu arastirma kapsaminda toplanan
verilerin KMO katsayisi 0.887 olarak bulunmus ve Bartlett'in Kiiresellik Testi 3783.022
(sd=300; p<.05) cikmistir. Bu degerler, elde edilen verilerin agimlayici faktor analizi icin uygun
oldugunu gostermektedir (Leech, Barrett & Morgan, 2011). Bu kapsamda degiskenler arasinda
yiiksek korelasyonlar oldugu gériilmektedir. Olgegin acikladig1 varyanslar ve 6zdegerler Tablo

3.12’da gosterilmistir.

Tablo 3.12. Olgegin Agikladigi Varyanslar ve Oz degerler

Faktor Toplam Aciklanan Varyans Yiizdesi (%) Birikimli Varyans Yiizdesi (%)
1 7.058 26.038 26.038
2 3.154 10.345 36.383
3 1.554 4.192 40.575
4 1307 2.889 43.464

Tablo 3.12’da gortuldiigi gibi, 6z degeri 1'den biiyiik olan faktorler bulunmustur. Hem
birinci hem de ikinci bilesene ait 6z degerlerin ytliksek oldugu goriinmektedir. Bu 6zdeger
dagilimlari 6lgegin birden fazla faktorde toplanmasi gerektigine isaret etmektedir.

Faktor yiiklerinin anlasilmasini ve yorumlanmasini kolaylastirmak amaciyla, egik
(oblique) dondirme yapilmistir. Egik dondiirme yontemlerinden biri olan promax’ta 6lgme
araglarinin faktorleri arasindaki iliskilerin sifir olmasi sart1 yoktur. Tam aksine toplam puan
vermesi beklenen 6l¢cme araglarinda bu korelasyonlarin belli bir oranda yiliksek olmasi
beklenmektedir (Hair vd., 2010). Bu ¢alismada ise faktdrler arasindaki korelasyonlardan dolayi
varimax yerine promax yeglenmistir. Ayrica, analizler esnasinda faktor yiiklerinde sadece
0.32’den yiliksek (Tabachnik & Fidell, 2007) olanlarin gosterilmesi komutu verilmigtir.

Doéndirme sonrasi olusan dort faktor ve faktor yiikleri Tablo 3.13’de verilmistir.
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Tablo 3.13. Déndiirme Sonrasi Olcekteki Maddelerin Faktér Yiikleri

Faktorler
é Olcekteki ifadeler 1 2 3 4
s 2
4 Mobil arag¢ kullanmak benim tiretkenligimi arttirir. 777
3 Mobil ara¢ 6grenme amacima uygun olarak kullanmak benim igin 740
= kolaydr. '
? 1 Mobil arag¢ kullanmak 6grenmemi gelistirir. 713
%’ 6 Mobil aracin bir dersin icerigini calismay kolaylastirdigini 653
N diisiiniiyorum.
§ 5 Yabancvl dil 6g.ren.irlnine iliskin yeni bir mobil arag 1-1ygulama51 594
= duydugumda indirip kullanmay1 heyecanla beklerim.
%D 2 Mobil ara¢ 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici yapmaktadir. .579
30  Mobil aracim sayesinde olacagimdan ¢ok daha basarili bir yabanci 746
= dil 6grencisiyim.
2 31  Mobil ara¢ kullanimi benim yabanci dilde iirtinler ortaya 624
£ koymamada tiretkenligimi arttirir. '
g 23 Mobil aracim sozel iletisim becerilerimi gelistirmeme yardim
= etmektedir. 30
’g 18  Mobil aracimi yabanci dil 6grenme siirecimde kullanmak beni 514
e akademik anlamda daha basarili bir 6grenci yapmaktadir. '
§ 22 Mobil aracin not alma becerilerimde olumlu bir etkisi olmaktadir. 477
E 20  Dili 6grenirken mobil ara¢ kullandigim durumlari sabirsizlikla 465
beklerim. '
25  Mobil arag¢ kullanmak benim derslerdeki etkililigimde énemli bir 797
degisiklige yol acmamaktadir.
28  Arkadaslarim beni mobil ara¢ kullanmaya yéneltmemektedir. .666
33  Mobil arag araciligiyla dil becerilerimi gelistirmeyi ugrastirici 660
g buluyorum.
= 19  Mobil arag derse dikkatimi vermemi giiclestirmektedir. .655
%D 29  Mobil arag¢ kullanmak benim i¢in zordur. .549
N 11  Mobil arag kullanimini zaman alic1 ve karmagik bulurum. 512
é 15  Mobil aracimi ders i¢i ve disinda etkili kullanmama karsin 496
S sinavlarda olmasi gereken basariy1 yakalayamiyorum. '
v 17  Dersin islenisini mobil araglara da uygun olacak sekilde tasarlayan
= . .- . . .666
= 6gretmenlerimin dersinde, siklikla mobil aracimi kullanirim.
&u'” 12 Mobil aragla ¢alismak eglencelidir. .634
E 16  Yabanci dil 6grenimi ile ilgili yeni bir uygulama indirdigim zaman 582
= kolayca nasil kullanilacagini 6grenirim.
LE“ 13  Dil 68renirken soézciik 6greniminde mobil arag¢ yoluyla 6grenmeyi 421
E geleneksel yontemle 6grenmeye ¢ogu zaman tercih ederim. '
g 26  Gorlslerine deger verdigim 6gretmenler mobil ara¢ kullanmami 364
< destekler.
% 14  Ogretmenimin kullanimini serbest birakmasi halinde, mobil 340
= aracimi derste kullanmayi isterim.

Not: Yiikleri 0.32'nin altinda olan degerler tabloda gosterilmemistir.

Tablo 3.13 incelendiginde, Promax déndiirme yontemi ile dondiiriilerek elde edilen
doniistiriilmiis bilesen matrisine gore birinci faktérde alty, ikinci faktorde alty, liglincii faktérde
yedi ve dordiincii faktorde alt1 degisken yer almaktadir. 0.32 ve {izeri ylik alanlarin faktorlerde
tanimlanmasi komutu verildiginden, 0.32’den az yiik alanlar faktorler altinda gosterilmemistir.
Madde7, madde8, madde9, madde21, madde24 ve madde32 birden fazla faktorde 0.32’in

tizerinde ylk almistir. Madde10 ve maddeZ27 sirasiyla besinci ve altinci faktor altinda tek madde
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olarak yiik vermislerdir. Bu degiskenlerdeki ifadelerin birden fazla faktor altinda yer almasi ya
da bir bileseni 6l¢gen sadece tek bir maddenin bulunmasi ifadelerin yeniden gézden gecirilmesini
ya da o degiskenlerin 6lcekten cikarilmasi kararini giindeme getirmektedir. Hair vd. (2014)
Olcek gelistirme calismalarinda bir boyutun en az ii¢ ifade ile 6lciilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Tim bu degerlendirmeler dogrultusunda 7, 8, 9, 10, 21, 24, 27 ve 32 numarali

maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Bilesen korelasyon matrisi Tablo 3.14’de gosteilmistir.

Tablo 3.14. Bilesen Korelasyon Matrisi

Faktor 1 2 3 4
1 1.000 .625 178 .536
2 .625 1.000 071 .509
3 178 .071 1.000 322
4 .536 .509 322 1.000

Bilesen korelasyon matrisi, faktorler arasinda iliskilerin ortaya ¢ikarilmasinda
kullanilan iki temel yontemden biridir. Bu tablonun yorumlanmasinda eger iki bilesen arasinda
0.7'den daha ytiksek degerler goriinmekteyse bu iki faktoriin birbiriyle ortak varyanslarinin ¢ok
yliksek oldugu (Henson & Roberts, 2006) yani birbirleriyle olmasi gerekenden daha fazla iliskili
olduklar seklinde yorumlanmaktadir. Tablo 3.14 incelendiginde, bilesenlerin birbirleriyle kabul
edilebilir diizeylerde iliskili oldugu goériilmektedir. Faktorler arasi bilesen korelasyon matrisi
orta diizeyde korelasyon degerleri verdigi icin, egik dondiirme teknigi olan Promax kullanilarak
faktor ytkleri incelenmistir.

Acimlayici faktor analizi sonrasinda oOlgek 18'si olumlu, 7’si olumsuz toplamda 25
maddeden olusmustur. Calisma grubundaki 6grencilerden Likert tipi bir derecelendirmeyi
kullanarak (1) bana hi¢ uymuyor, bana ¢ok az uyuyor, bana orta derecede uyuyor, bana uyuyor
ve (5) bana tamamen uyuyor arasinda degisen yanitlar vermeleri istenmistir. Bu tiir orta noktali

5’li derecelendirmeler psikolojik testlerde de kullanilmaktadir (Vagias, 2006).

3.3.2.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Son olarak kullanilan 6lgegin dort boyutlu olduguna yonelik modelin dogrulanmasi
amaciyla birinci diizey ¢ok faktorli dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu amagla veriler
dijital ortamda diizenlenmis ve elde edilen veri seti SPSS AMOS programina aktarilmistir.
Olgeklerin gegerliliklerinin testi icin olusturulan élgiim modellerinin iirettikleri uyum degerleri
kabul edilebilir sinirlar icinde olmadigindan programin 6nerdigi modifikasyonlar arastirmaci
tarafindan incelenerek gerekli olanlar1 6ncelikle yapilmistir. Modifikasyonlar sonucunda 6lgekte

yapilan degisiklikler Tablo 3.15’de gosterilmistir.
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Tablo 3.15. Olcekte Yapilan Degisiklikler

Boyutlar Madde Sayis1 Cikarilan Madde Sayisi
Algilanan Kullanighlik 6 2 (madde2, madde4)
MOAKD Yabanci Dil Ogrenimine Katki 6 1 (madde30)
Olumsuz Algilama 7 2 (maddel1, madde33)
Mobil Ara¢ Kullanimina Isteklilik 6 1 (madde26)

Tablo 3.15'de gorilecegi tlizere programin modifikasyon oOnerileri dogrultusunda
toplamda 6 madde dlgekten c¢ikarilmistir. Olgekten 2, 4, 11, 20, 26 ve 33 numarali maddeler
cikarilmistir. Cikarilan maddeler sonrasinda birinci faktérde dort ve diger faktorlerde beserli
olmak tizere toplamda 19 maddelik bir 6l¢cek yapisi ortaya ¢cikmistir.

Dogrulayici faktor analizi sonrasi MOAKO'niin giivenirligine iliskin kamit toplama
amaciyla i¢ tutarhligi incelenmistir. Olgegin faktorleri ve tiimii icin hesaplanan Cronbach’s Alpha

ic tutarhlik katsayisi degerleri Tablo 3.16’da sunulmustur.

Tablo 3.16. MOAKO’niin Dért Faktérlii Yapisina iliskin Cronbach’s Alpha Katsayilari

AFA DFA

Sonrasi AFA Sonrasi Sonrasi DFA Sonrasi
Faktor Numarasi Cronbach’s Cronbach’s
Madde Madde
Alpha Alpha
Sayisi Sayisi
Faktor 1 - Algilanan Kullanighilik 6 .85 4 77
Faktér 2 - Yabanc Dil Ogrenimine Katki 6 .79 5 .75
Faktor 3 - Olumsuz Algilama 7 .81 5 74
Faktor 4 - Mobil Arag¢ Kullanimina isteklilik 6 77 5 .76
Olgegin Biitiinii 25 .87 19 .83

Tablo 3.16 incelendiginde, dogrulayici faktér analizi sonrasinda MOAKO’niin dort
faktoriiniin de giivenirliginin yiiksek oldugu goriilmektedir. Olgegin dért faktérlii yapist icin
yapilan gilivenirlik analizine gore, Faktor 1'e ait Cronbach’s alpha degeri .77 olarak
belirlenirken; bu deger Faktor 2 icin .75, Faktor 3 icin .74 ve Faktor 4 icin .76 cikmustir. Olgegin
biitiiniine ait cronbach’s alpha degeri ise 0.83 olarak hesaplanmigtir. MOAKO'niin yapisina

iliskin uyum degerleri Tablo 3.17’de sunulmustur.
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Tablo 3.17. MOAKO Uyum Degerleri

X2 df Xz/df GFI CFI RMSEA
MOAKO 29097 146 1.993 933 933 0.049
Iyi Uyum Degerleri* S 20.90 20.97 <0.05
Kabul Edilebilir Uyum degerleri* <4-5 0.89-0.85 =0.90** 0.06-0.08

p>.05, X2 = Chi Square (Ki-Kare); df= Degree of Freedom (Serbestlik Derecesi); GFI= Goodness of Fit Index
(lyilik Uyum Indeksi); CFI = Comparative Fit Index (Karsilastirmali Uyum Indeksi); RMSEA = Root Mean
Square Error ve Approximation (Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii).

*Meydan ve Sesen, 2015:39. **Hu ve Bentler, 1999; Shi ve dig., 2014

Tablo 3.17’de goriildigi lizere, gelistirilen modelin veri setine uygunlugu icin yukarida
gosterilen uyum indeksleri kullanilmistir. Dogrulayic1 Faktor Analizinde ki-karenin serbestlik
derecesine orani genel modelin uyumunu degerlendirmek i¢in kullanilan 6l¢iitlerden biridir. Ki-
kare/sd (CMIN/DF) oraninin 3’den kii¢ciik olmasi ki-kare anlamli dahi olsa modelin genel
uyumunun kabul edilebilir oldugu sonucunu vermektedir (Meydan ve Sesen, 2015).
Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI) 0 ile 1 arasinda degismektedir ve 1’e yakin olmasi uyumun
iyi olduguna isaret etmektedir (Wang & Wang, 2012). NFI'nin 0.90 ile 0.95 arasindaki degerleri
iyi uyumu; 0.95 ve iistii degerleri ise miikemmel uyumu gostermektedir (Meydan ve Sesen,
2015). Kargilastirmali Uyum indeksinin (CFI) 1’e yakin olmasi uyumun iyiligine isaret
etmektedir (Capik, 2014; Yilmaz ve Celik, 2013). CFI'nin 0.95 ve 0.97 arasinda degerler almasi
iyi bir uyumu gostermektedir (Meydan ve Sesen, 2015). Shi, Chesworth, Law, Haynes ve
MacDermid (2014) CFI degerinin 0.90 ve lzeri degerler aldiginda model uyumunun kabul
edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA), ana
kiitledeki yaklasik uyumun bir gostergesidir ve 0.05’ten kiiciik veya esit olmasi iyi uyumun
(Yilmaz ve Celik, 2013); 0.08’den kii¢iik olmasi ise kabul edilebilir bir uyumun gostergesidir
(Capik, 2014; Meydan ve Sesen, 2015). Iyilik Uyum indeksi (GFI)’da 0.85’in iizerindeki degerler
kabul edilebilir olarak yorumlanmaktadir. MOAKO'niin analizi sonucunda elde edilen uyum
indeksleri incelendiginde, sonuclarin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu goriilmektedir.
Ayrica, maddeler ile faktorler arasindaki tiim iliskiler (path) istatistiki olarak anlamhdir (p <
0.05). Maddelerin ilgili olduklar1 faktore olan katkilar1 0.431 ile 0.757 arasinda degismektedir.
Bu sonuclar, her bir maddenin iliskili oldugu faktore istatistiki olarak anlaml bir katki sagladigi
anlamina gelmektedir. Olgege iliskin olusturulan él¢iim modeli Ek 5’te sunulmugtur.

Acimlayici faktor analizi sonucu 6lgekte kalan 25 madde sonucu 6lgegin dort faktorlii bir
yapida ele alinmasi gerektigi tespit edilmesine ragmen dogrulayic faktoér analizi sonucunda ise
MOAKO’den 6 madde daha ¢ikartilmis ve 5li Likert tipindeki dért boyuttan olusan 6l¢cek toplam

19 madde ile 6l¢cek son bigimine ulasmistir.
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Dogrulayici analiz sonrast MOAKO'niin giivenirligine iliskin kanit toplama amaciyla i¢
tutarlihg incelenmistir. Olgegin faktdrleri ve tiimii icin hesaplanan Cronbach’s alpha i¢ tutarhihik

katsayisi degerleri Tablo 3.18’de sunulmustur.

Tablo 3.18. DFA Sonrasi Olgekteki Maddelerin Faktor Yiikleri

= %
= 2, S
. o 8 o o £ & ©
Q o x5 T & = 8
Z T 8% 2855 8=
23 = O = = £ O <
2 Mobil arac1 6grenme amacima uygun olarak kullanmak benim i¢in kolaydir. 455
4 . s S
o= 1 Mobil arag¢ kullanmak 6grenmemi gelistirir. 518
e é” 4 Mobil aracin bir dersin igerigini calismay1 kolaylastirdigini diistiniiyorum. 492
%So = 3 Yabanca dil 6grenimine iliskin yeni bir mobil ara¢ uygulamasi duydugumda 417 772
= 2 indirip kullanmay1 heyecanla beklerim.
_ 19 Mobil ara¢ kullanimi benim yabanci dilde trinler ortaya koymamda 511
—_ é tiretkenligimi arttirir.
é f 15 Mobil aracim so6zel iletisim becerilerimi gelistirmeme yardim etmektedir. 429
s = 11 Mobil aracimi yabanc dil 6grenme siirecimde kullanmak beni akademik .526
—rl: § anlamda daha basarili bir 6grenci yapmaktadir. .746
> )gb 14 Mobil aracin not alma becerilerimde olumlu bir etkisi olmaktadir. 412
o 13  Dili 6grenirken mobil ara¢ kullandigim durumlari sabirsizlikla beklerim. 427
< 16 Mobil ara¢ kullanmak benim derslerdeki etkililigimde 6nemli bir degisiklige yol ~ .381
g agmamaktadir.
o 17  Arkadaslarim beni mobil ara¢ kullanmaya ydneltmemektedir. .382
< 12 Mobil arag derse dikkatimi vermemi giiclestirmektedir. .346 742
5 18 Mobil ara¢ kullanmak benim i¢in zordur. .253
g 8 Mobil aracimi ders i¢i ve disinda etkili kullanmama karsin sinavlarda olmasi 215
3 gereken basariy1 yakalayamiyorum.
o 10 Dersin islenisini mobil araglara da uygun olacak sekilde tasarlayan .559
E O6gretmenlerimin dersinde, siklikla mobil aracimi kullanirim.
=) 6 Dil dgrenirken sozciik 6greniminde mobil ara¢ yoluyla 6grenmeyi geleneksel .346
%’ = yontemle 68renmeye ¢ogu zaman tercih ederim.
b& % 5 Mobil aragla ¢alismak eglencelidir. .579
s 9 9  Yabanci dil 6grenimi ile ilgili yeni bir uygulama indirdigim zaman nasil 462 757
= kullanilacagini kolayca 6grenirim.
% 7 Ogretmenimin kullanimini serbest birakmasi halinde, mobil aracimi derste 480
= kullanmay isterim.
Olgegin Biitiinii icin Cronbach’s Alpha .833

Tablo 3.18 incelendiginde, madde toplam korelasyon katsayilarinin yeterli oldugu
goriilmektedir. Madde biitiin korelasyon katsayisi 6l¢ekle dl¢iilmek istenen seyi 6lcmede her bir
maddenin 6l¢gme giiciinii belirlemek ve bu bilgilerden yararlanarak 6lgegi daha giivenilir bir
duruma getirebilmek i¢in yararlanilan istatistiklerden biridir. Bu katsay1 her bir madde icin;
madde ile d6lgekteki diger maddelerin toplanmasi ile elde edilen biitiin arasindaki korelasyon
katsayisinin hesaplanmasiyla elde edilmektedir (Alpar, 2012). Madde biitiin korelasyon
katsayilarinin +0.20’den biiyiik olmasinin istenen bir durum oldugu belirtilmektedir (Everitt,
2002; Ferketich, 1991; Field, 2009). Bu degerin altinda korelasyon katsayisina sahip olan
maddelerin 6lcekten cikarilmasi 6nerilmekle birlikte madde silindiginde ortalamalardaki ve
Cronbach’s alpha degerlerindeki degisimlere bakilarak maddenin ¢ikarilip ¢ikarilmama

kararinin verilmesi gerektigini ifade etmektedir (Alpar, 2012).
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Cikarilan biitiin maddeler sonrasinda olcekte kalan maddeler 1’den 19’a kadar tekrar
numaralandirilmistir. 8, 12, 16, 17 ve 18 numarali maddelerin ters kodlanmasi gerekmektedir.
Ters kodlanan maddeler cevrildikten sonra alinan yiiksek puanlar yiliksek diizeyde bir mobil
ara¢ kabul diizeyine isaret etmektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 19 ve en yiiksek
puan 95'tir. Olgegin gelistirme uygulamasinda 6lcegin ortalama puani 72.80 ve standart sapmasi

ise 10.95 olarak bulunmustur. Mobil Ogrenme Araclar1 Kabul Olcegi Ek 6’da gosterilmigtir.

3.3.3. Bilissel Yiik Ol¢egi

Bilissel ytikiin dl¢iilmesinde kullanilan 6znel 6l¢limler (subjective), bireyin kendi bilissel
stireclerini dikkate alarak bir 6grenme etkinligini yiiriitirken ne kadar c¢aba harcadigini
bildirmesiyle yapilmaktadir. Calismada toplanan bilissel yiikiin 6l¢lilmesinde Paas ve
Merrienboer (1993)’in gelistirmis olduklar Bilissel Yiik Olcegi (Subjective Rating Scale)
kullanilmistir. Kilic ve Karadeniz (2004) tarafindan Tirkge’ye uyarlamasi yapilan Paas ve
Merrienboer (1993)’in gelistirmis olduklan Bilissel Yiik Olgegi arastirma uygulama esnasinda
mobil 6grenme araclariyla yapilan her etkinlikten sonra deney grubundaki 6grencilere
uygulanmistir. Kontrol grubundaki o6grencilere de dil becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerden sonra bilissel yiik 6l¢egi uygulanmistir. Tek maddeden olusan 6lgek 6grencilerin

» o« » o« »

bir gorevi gerceklestirmedeki sarf ettikleri cabay1 6l¢cmektedir. Olcek “cok cok az”, “cok az”, “az”,

“kismen az”, “ne az ne fazla”, “kismen fazla”, “fazla”, “cok fazla” ve “¢ok cok fazla” olarak
diizenlenmistir. Ozgiin élgegin i¢ tutarhlik katsayisinin hesaplanabilmesi icin 6grencilere birden
fazla gorev verilmis ve her gorev sonrasinda “Biligsel Yik” olcegi uygulanmistir (Kilic ve
Karadeniz, 2004). Bilissel yiik 6lceginin puanlamasi yapilirken yiik puani 1-4 arasi diisiik bilissel
yuk, 5-9 arasi ise yiiksek bilissel ylik olarak degerlendirilmistir (Paas & Merrienboer, 1993).
Ozgiin 6lcegin giivenirlik analizine iliskin i¢ tutarhlik katsayis1 0.90 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik sonuglari i¢in kabul edilebilir katsay1 degerinin “20.70” oldugu diisiiniildiigiinde goz
ontinde bulundurulursa (Erkus, 2013) hesaplanan bu deger 6lgme aracinin yeterli dizeyde

giivenirlige sahip oldugunu gosterdigi soylenebilir. Kullanilan Bilissel Yiik Olcegi Ek 7’de

sunulmustur.

3.3.4. Mobil Ogrenmeye iliskin Gériis Formu ve Odak Grup Goriisme Sorular:

Mobil destekli 6grenme cevresine iliskin Ogrencilerin davranislar1 ve diisliinceleri
hakkinda daha derinlemesine bilgi elde edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogrenci goriis formu kullanilmistir. Goriis formu kisisel bilgiler ve mobil destekli 6grenme

cevresine yonelik sorularin bulundugu iki béliimden olusmaktadir.
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Arastirmanin agik uglu goriis formu ve goriisme sorularinin olusturulmasina yonelik

asagidaki adimlar izlenmistir:

e Birinci adimda arastirmacit MDO siirecine 151k tutabilecek acik uglu sorular yazmstir.
Daha sonra bunlar arastirma konusuyla karsilastirarak goézden gecirmis ve sorulari
yeniden diizenlemistir.

e ikinci adimda; arastirmaci yabanci dil hazirhik smiflarindan bir okutman ve egitim
fakiiltesinde gorev yapmakta olan bir 6gretim iiyesiyle etkilesimli bir bicimde
calisarak uzmanlardan konu-soru ve dilbilgisi odaginda incelemelerini istemistir.
Uzmanlar anlasilirlik, konu-soru ve dilbilgisi acisindan incelemeler yaparak doniitler
vermislerdir.

e Uciincii adimda uygulamanin yapilacagl yabanc diller yiiksekokulunda 6grenim
goren ancak deney ya da kontrol grubunda yer almayan bir 6grenci ile pilot deneme
yapilmistir. Merriam (2013), iyi veri toplamak i¢in iyi soru sormanin gerektigini ve
iyi soru sormak icin pilot goriismeler yapmanin yararli olabilecegini sdylemektedir.
Ogrenciden sadece sorular1 yanitlamasimi degil aym zamanda sorularin
kullanilabilirligini elestirel olarak degerlendirmesi istenmistir.

Gorilis formunda yer alan sorular odak grup goriismelerinde de kullanilmistir. Mobil destekli

o6grenmeye iliskin goriis formu ve odak grup goriisme sorulari Ek 8'de gosterilmistir.

3.4. Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Ogrenme Cevresinin Olusturulmasi

Deney Grubunda Ogrenme Cevresinin Olusturulmasi

Mobil destekli 6grenme cevresi, yabanci dilin doért temel becerisine ek olarak sézciik ve
dilbilgisi alanlarini gelistirmek amaciyla da kullanilmistir. Temel Ders (Main Course) tiim dil
becerilerinin gelistirilmesine odaklanan ve bu 6gretim siirecinde ¢erceveyi olusturan bir derstir.

Mobil destekli 6grenme ¢evresinin saglanmasi amaciyla derslerde basili materyaller
lizerinden takip edilecek konularin web sayfalar1 ve mobil ara¢ uygulamalari araciligiyla
zenginlestirilmesi, 6grenme etkililiginin artirilmasi ve 6grenmenin daha kalici olmasina
calisilmistir.

Bu arastirma icin gelistirilen mobil destekli 6grenme cevresinde, basili ders materyali ile
cevrimici 6grenme materyali birlikte kullanilmistir. Bunun saglanmasinda akilli telefonlarda
ortak olarak yer alan dil 68retimine yonelik hazirlanmis ya da dil 6grenmeye katki
saglayabilecek bazi uygulamalar ve web sayfalar kullanilmistir. Uygulama siiresince ¢evrimici
sozlik sayfalar1 (Cambridge Advanced Dictionary, Longman Dictionary of Contemporary
English), podcast’ler (BBC - 6 Minute English, Learn English with BBC podcast), sesletim ve

konusma uygulamalar1 (Speech to text translator TTS, Tureng, eTabooEnglish), anlik gorts
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aktarma amag¢h mikroblog uygulamalar1 (todaysmeet.com), es-zamanli oylama sayfalari

(Kahoot!), yarisma ve interaktif sinav uygulamalar1 (SocrativeStudent ve Quizizz), dinleme

uygulamalar1 (VoScreen), gorseller, sozlik ve c¢eviri uygulamalar1 (Merriam-Webster

Dictionary, Tureng, Wordweb, GoogleTranslate, KelimeEzber) ve goriintii paylasim sayfalari

(Youtube) kullanilmistir. Bu ¢evrenin saglanmasi ile hedeflenen ana diislince, 6grencilerin ders

kitabinda yer alan 6grenme etkinliklerini daha hizli ve etkili bir bicimde yapmalarina yardimci

olmaktir. Arastirmanin deney grubundaki 6grenciler;

Kendi bireysel mobil 6grenme araglarini, arastirmaci tarafindan saglanan tablet
bilgisayar ve akilli telefonlar1 kullanmislardir. Ayrica uygulama siiresince internet
baglantisi iniversitenin kablosuz internet agindan ya da arastirmaci tarafindan
saglanan simkart ile c¢alisan kablosuz erisim noktasindan saglanmistir. Saglanan
kablosuz internet erisimlerinden yararlanmalari i¢in, uygulama siireci baslamadan
her 6grenci sisteme kayit edilmis ve bu sayede kablosuz ayarlari agik oldugu siirece
licretsiz ve sinirsiz olarak bina icerisinde internete erisebilmislerdir.

Mobil 6grenme aracit (akilli telefon veya tablet bilgisayar) olmayan 6grencilere
arastirmaci tarafindan uygulama bitimine kadar Android veya IOS isletim sistemi
tabanli tablet bilgisayar ya da Android tabanli akilli telefon saglanmistir.

Uygulama siiresince zaman zaman Ogrencilerden mikrofonlu kulakliklarini
getirmeleri istenmistir. Kulakligi olmayan o6grencilere arastirmaci tarafindan
mikrofonlu kulaklik saglanmistir.

Waycott ve Kukulska-Hulme (2003), mobil araglarin sinirhi pil 6mriine sahip
olmalarinin, 6grenmenin bir anda kesintiye ugrama riskini de beraberinde getirdigini
belirtmislerdir. Pil simirhligindan kaynaklanabilecek olasi bir aksamanin 6niine
gecmek icin iki adet Android, bir adet 10S cihaz sarj aleti ve iki adet tasinabilir sarj
cihazini  (power bank) arastirmact yedek olarak uygulama c¢evresinde
bulundurmustur. Ayrica derslikte kolay erisilebilir iki noktaya uzatma kablosu
yerlestirilerek 6grencilerin sarj sorunu yasamalarinin 6niine gecilmeye calisiimistir.

Sekil 3.3. mobil destekli 6grenme cevresini gostermektedir.
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Mobil Destekli
Ogrenme
Cevresi

Sekil 3.3 Mobil Destekli Ogrenme Cevresi

Kontrol Grubunda Ogrenme Cevresinin Olusturulmasi

Kontrol grubundaki 6grenciler uygulama siiresi boyunca mobil araglarini derslerde
kullanmamis. Tm 6grencilere arastirmaci tarafindan basih s6zliik temin edilmis ve 6grenciler
ceviriyi Tiirkce-ingilizce ve Ingilizce-Tiirkce sozliikler kullanarak gerceklestirmislerdir.
Ogrenciler ders siiresince -deney grubundaki égrencilerin yaptig: gibi- derse iliskin kitap ve ek
materyalleri kullanmislardir. Kontrol grubundaki 6grenciler dinleme, konusma, okuma ve
yazmaya yonelik tiim etkinlikleri mobil araglari ve internetleri olmadan tamamlamislardir.
Etkinligin tiirtine bagh olarak sinifta U-sekli, kiimeleme ya da ikili-calisma oturma diizenleri
yapilmistir. Alt1 haftalik uygulama siiresince aktarilan igerik agisindan deney grubuna gore bir
farklilik olmamis ancak icerigin aktariminda mobil araglar yer almamistir. Derslikte bulunan

projeksiyon cihazi ve televizyonun kullanimi ise uygulama siiresince devam etmistir.

3.5. Uygulama

3.5.1. Pilot Uygulama

Pilot calisma 2015-2016 akademik yili gliz doneminin sonlarina dogru bir hafta siireyle
calisma yapilan grubun disinda farkl bir grup ile gergeklestirilmistir. Bu pilot calisma sayesinde
yapilacak olan mobil destekli 6grenme uygulamasi 6ncesinde olasi sorunlar dnceden tespit
edilmeye calisilmistir. Ogrenme cevresinin etkili tasarlanmasi icin 6grencinin motivasyonundan

internet veri aktarim hizina kadar ¢ok cesitli etkenler hesaba katilmistir. Karsilasilan aksaklik ve
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eksiklikler goz 6niinde bulundurulmus ve 6grenci goriisleri dogrultusunda deneysel calismaya

temel olusturulmustur.

3.5.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulama

Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde gececek zaman ve uygulamanin pilot
calismasi goz 6niinde bulundurularak calismanin deneysel uygulamasinin 2015-2016 akademik
yilinin bahar yariyilinin ikinci haftasinda baslatilmasina karar verilmistir. Uygulama
baslamadan dnce kontrol ve deney grubundaki 6grencilere akademik basar1 dlgme araci ve
MOAKO ontest olarak uygulanmistir. Asagida, akademik basar1 6lgme aracinin uygulanmasina

iliskin gorsele (Resim 3.3) yer verilmistir.

Resim 3.3. Akademik basari 6l¢gme aracinin (okuma ve konusma becerileri) uygulanmasi

Ontestlerin uygulanmasindan sonra alti hafta 32 saat siiren mobil destekli 6grenme
cevresi uygulamasi yapilmistir. Toplamda 32 oturumda yapilan bu uygulamanin her bir
oturumu bir ders saati slirmistiir. Uygulama esnasinda yararlanilan mobil uygulamalar ya da
etkinlikler sonrasinda deney grubundaki 6grencilere bilissel yiik oOlgegi uygulanmistir.
Uygulama sonrasinda kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilere akademik basari 6l¢cme araci
ve MOAKO sontest olarak uygulanmistir. Bunlar1 takiben deney grubu 6grencilerin mobil
destekli 6grenme gevresine iliskin goriislerini toplayabilmek amaciyla acgik uglu goriis formu
kullanilmis ve daha sonrasinda deney grubundaki 6grencilerden aykiri durum 6rneklemesine
gore cekilen sekiz kisilik bir grup ile yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda uygulanan adimlara iliskin goriiniim Sekil 3.4’te

gosterilmigtir.
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Sekil 3.4. Uygulama Siireci

Alt1 hafta siiren uygulamalarin tamamlanmasindan sonra yapilacak veri analizlerinin
isaret ettigi bulgular1 daha derinlemesine yorumlayabilmek icin grup dinamiginden de veri elde
edebilmek icin deney grubu o6grencileriyle odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir.
Gortusmeler icin deney grubundaki 6grencilerden akademik basar1 6lgme aracindan ontest ile
sontest arasinda en ¢ok gelismeyi gosteren ile en az gelismeyi gosteren dort kiz ve dort erkek
o0grenci secilmistir. Amacgh Orneklemede amag belirli baz1 6zelliklere sahip bireylere
ulasabilmektir (Erkus, 2013: 123). Aykir1 durum orneklemesinde arastirilan olguyla ilgili ug
noktalarda yer alan kisiler amaglanmaktadir. Bu sayede farklilasmanin neden anlamh diizeyde
gerceklesemedigi aydinlatilmaya calisilacaktir (Given, 2008: 697). Goriismeler, dort kisilik
gruplar halinde, iki oturumda ders saatleri disinda gercgeklestirilmistir. Gorliismelerde yari-
yapilandirilmis gériisme formlari kullanilmistir. Soru sirasi ve dil diizeyi arastirmaci tarafindan
gorismelerin akisina gore ayarlanmistir. Arastirmaci sorular1 yoneltip tartismay1 yonetirken
goriismeler bastan sona ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve daha sonra da yaziya
dokiilmiistiir. Arastirmanin uygulanmasinda izlenen islem basamaklar1 Sekil 3.5°'de

gosterilmigtir.
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3.5.2.1. Deney Grubunda Uygulama

Uygulama baslamadan once ogrencilere dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil
kullanimi1 boliimlerini iceren bir akademik basar1 Olgme araci verilmis ve yanitlamalari
istenmistir. Testin yanitlanmasi toplamda 120 dakika siirmiis ve test iki oturum halinde
uygulanmistir. Bir giin dinleme, okuma ve dil kullaniminin oldugu béliim uygulanirken, diger bir
glin ise yazma ve konusma boéliimleri uygulanmistir. Yazma ve konusma sinaviyla beraber
ogrencilere MOAKO formu dagitilmis ve yanitlamalar istenmistir. Bu formun yamitlanmasi
yaklasik on dakika almistir. Mobil 6grenme kapsaminda oOgrencilere deneysel islemlere
baslamadan énce iki ders saati siirecince uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere
mobil 6grenme’ye yonelik ayrica bir egitim verilmemistir.

Deney grubunda, bu arastirma i¢in gelistirilen mobil destekli 6grenme ¢evresinde, basil
ders materyali ile cevrimici 6grenme materyali birlikte kullanilmistir. Bunun saglanmasinda
akill telefonlarda ortak olarak yer alan dil 6grenimine yonelik gelistirilen ya da genel kullanim
amaciyla gelistirilen ayrica dil 6grenimine destek amaciyla da kullanilabilen bazi uygulamalar
kullanilmistir. Bu uygulamalar arasinda dilbilgisi ve yazim bilgi uygulamalari (Johnny
Grammar’s Word Challange, Practice English Grammar, GrammarUp), soézciik 6grenme
uygulamalar1 (KelimeEzber, Tureng, Wordweb), cevrimici sozliik sayfalar1 (Cambridge
advanced dictionary, Longman Dictionary of Contemporary English), podcastler (BBC - 6
Minute English, Learn English with BBC podcast), sesletim uygulamalari (Speaking Pal, Speech-
to-text-translator TTS, Tureng, Longman online dictionary), anhk goriis aktarma amach
mikroblog uygulamalari (todaysmeet.com), es-zamanli oylama sayfalar1 (SocrativeStudent,
Kahoot!), dinleme ve goriintii paylasim sayfalar1 (Youtube, VoScreen), ceviri uygulamalari
(GoogleTranslate ve Tureng), bicimlendirici degerlendirme uygulamalar1 (Quizizz ve
SocrativeStudent) yer almaktadir. Bu cevrenin saglanmasi ile hedeflenen ana diisiince,
ogrencilerin ders kitabinda yer alan 6grenme etkinliklerini daha hizh ve aktif bir bicimde
yapmalarina yardimci olmaktir.

Arastirmada, Temel Ders egitim icerigi dikkate alinarak, 6grenmeyi desteklemek
amaciyla mobil araglarin kullanildig1 bir mobil 6grenme cevresi tasarlanmistir. Arastirmada
mobil arag olarak akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlar kullanilmistir. Ogretim icerigi, Pearson
yayinlarindan “Speakout” (pre-intermediate) kitabinin 8-12 {nitelerinde yer alan dilbilgisi,

sozciik, dinleme, konusma, okuma ve yazma boliimleri ile simirl tutulmustur.

Sozciik Bilgisi Gelistirme Uygulamalari

Ogrenciler, 6grendikleri sozciigiin ciimle icerisinde hangi gérevlerde kullanilabildigini

0grenmek, sozciiglin nasil telaffuz edildigini dinleyerek 6grenmek ve fonetik yazimini (phonetic
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transcription) okuyarak sozciiklerin sesletimlerini 6grenmek icin cesitli mobil uygulamalardan
yararlanmislardir. Bu uygulamalar Wordweb, Longman Online Dictionary, Cambridge Advanced
Dictionary ve Tureng’i kapsamaktadir. Tureng, sozciikleri kullanim alanlarina gore degisen
anlamlariyla beraber sunmaktadir. Boylece, “turnike” sozciigiiniin karsiligini arayan bir 6grenci
saglik kategorisindeki anlamina baktiginda “tourniquet”’; spor kategorisindeki anlamina
baktiginda “lay-up” karsiligini gérmektedir. Ancak aym tiimceyi yazmak isteyen 6grenci ilgili
sozciige GoogleTranslate kullanarak baktiginda karsisina ilk olarak tip alanindaki karsilig1 olan
“tourniquet” gelmektedir. Resim 3.4’te MDO cevresinde sozciik bilgisi ve telaffuz calismalarina

iliskin bir gorsel sunulmustur.

Turkcell 3G 16:59 @ %40m > 5 -
eeeee Turkce & m sﬂm‘fﬁm [ repetition Q
Mobile Strike < mention N
¥ f P TALL | Noun: repetition
2 ¢ mention | re-pu'ti-shun|
|sonu<; cikarmak | @ menfan 1. Something that is repeated « the events
' today were a repetition of yesterday's
NOUN = repeat
<))) 1. aremark that calls attention to : § .
= 2. The act of doing or performing again
something or someone )
General (tr->en) « "she made frequent mention of her = repealing
X promotion” . "there was no mention of 3. The repeated use of the same word or word
v. make a deduction it" « "the speaker made several pattern as a rhetorical device
references to his wife"
v. make inferences yn: reference Derived

Verb: repeat

2. ashort note recognizing a source of Adjective: repefitious, repetitive

v. draw a conclusion information or of a quoted passage
« "the student's essay failed to list

v. induce several important citations" - "the
acknowledgments are usually printed

V. reason at the front of a book" « "the article
includes mention of similar clinical

. cases"”
v. infer

n: citation, cite, acknowledgment,
credit, reference, quotation

t AanaliidA

o (2 o x5 | GRS

Resim 3.4. Deney grubunda sozciik bilgisi ve telaffuz calismasi

Ogrencilerin sozciik bilgilerini gelistirmek icin pek ¢ok uygulama ve web sayfasina
basvurduklar1 gorilmiistiir. Bu uygulamalar icinden Wordweb sézciiklerin fonetik yazimin
gosterirken, sozcliglin nasil telaffuz edildigini sesli olarak vermemektedir. Bununla beraber,
Cambridge Advanced Dictionary ve Tureng sozciiklerin telaffuzlarini sesli olarak vermektedir.
Mobil destekli 6grenme ¢evresinde yer alan Tureng disindaki biitiin sozliikler, 6rnek tiimceler
ve sozciiklerin es anlamlilarini beraber sunmaktadir. Kullanilan biitiin sézliik uygulamalarindan
sadece Wordweb c¢evrimdisi da calisabilmektedir. Ogrenme cevresinde hangi sozliik
uygulamasinin kullanilacagi noktasinda arastirmaci herhangi bir kisitlama getirmemistir.

KelimeEzber adli uygulama ise daha dnceden girilen hedef sozciikleri tekrar etmelerine

yardim ederek hatirda tutmayr kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin yaptiklari ayarlara gore
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farklilik gostermekle beraber uygulama diizenli araliklarla sézctiklerin anlamlarini sormaktadir.
Bu uygulama sayesinde 6grenciler metroda giderken, otobiis beklerken ya da uygun olduklari
herhangi bir anda hem sozciigiin okunusu duymakta hem de anlamini tekrar edebilmektedirler.
Arastirmaci ders sonlarinda o giin gecen hedef sozciiklerin girisini 6grencilere yaptirmistir.
Ogrenciler bu kayit islemini yaparken, sozciikleri kendileri rahat hatirlayacak bigimde
kaydetmislerdir. Ayrica 6grenciler sozciiklerin anlamlarina bakmak icin -kontrol grubundaki
ogrencilerin aksine- Ingilizce-Ingilizce, Tiirkce-ingilizce, Ingilizce-Tiirkce, 6érnek ciimleler,
sozciiklerin telaffuzlari ve o sozciiklerin sik¢a beraber kullanildiklari ilgegleri (prepositions) tek
bir platformda bulusturan uygulamalar ya da web sayfalar1 kullanmiglardir. Ogrenciler sézciik
girislerini tamamladiktan sonra, 5 dakika siirelik bir test baslatarak o ana kadar kaydedilmis
tlim sozciiklerin icinden sinav olmuslardir. KelimeEzber, testi 6grenci tarafindan girilmis tim
sozcikler arasinda rastgele sozclikler secerek yapmaktadir. Eger 6grenci bir sézciigii ¢ok iyi
bildigini diisiiniiyorsa o sozciik soruldugu zaman asagida yer alan “do not ask again”
kutucugunu tiklayarak o so6zciigiin tekrar sorulmamasini saglayabilmektedir. Test coktan
secmeli sorular seklinde Tiirkge’den-Ingilizce’'ye ya da Ingilizce’den Tiirkce'ye olarak
ogrencilerden sozciiklerin anlamlarini dogru eslestirmelerini istemektedir. Ogrenci bir soruyu
yanlis yanitladiginda uygulama sesli bir uyar1 vermekte ve de dogru cevabi yesil renk ile
belirtmektedir. Siiresi 6grenciler tarafindan ayarlanan test tamamlandiktan sonra agilan bir
pencere ile 68rencinin karnesi goziikmektedir. Bu karnede ka¢ dogru, kac¢ yanlis yaptig1 ve hangi
sozciikleri yanls yaptigi gosterilmektedir. Resim 3.5’de, 6grencilerin KelimeEzber uygulamalari

gosterilmistir.
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Resim 3.5. Deney grubunda sozciik bilgisi gelistirme calismasi

Yazma becerisi, Okuma becerisi ve Dilbilgisine Yonelik Uygulamalar

Ogrenciler, yazma etkinlikleri kapsaminda dilbilgisi, ceviri ve sozliikk uygulamalar1 da
kullanmiglardir. So6zliikk uygulamalart c¢ogunlukla gorsel, goriinti ve ses destegini ve
bireysel/takimlar halinde yarismalar1 kapsamistir. Yazma etkinlikleri ders i¢cinde etkinlestirilen
streli bir etkinlik kapsaminda 6grencilere yazdirilan dilbilgisi yapilarindan ve paragraflardan
olusmustur. Yazma etkinlikleri kapsaminda Ogrenciler “siire¢” tirii paragraf yazarken ayni
zamanda onlardan arastirmacinin verdigi hedef dil yapilarimi da kullanmalar1 istenmistir. Bu
kapsamda ogrenciler oncelikle yazma etkinliginde kullanacaklar1 bilgileri arastirmaci
yonlendirmesiyle calismistir. Daha sonra arastirmacinin konu anlatimi sonrasinda, ilk
taslaklarini yazmislardir. Yazilan bu ilk taslaklar (first draft) arastirmaci tarafindan toplanmis
ve Ogrencilere TodaysMeet iizerinden doniitler verilmistir. Yine bu dogrultuda 6grencilere
yaygin yapilan hatalara iliskin bir test hazirlanmis ve sinifta yarisma seklinde bu test
uygulanmistir. Bir sonraki hafta ise 6grenciler, derste ikinci taslag: (second draft) yazmislardir.

Resim 3.6’da 6grencilerin yazma etkinliklerinden bir gorsel sunulmustur.
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=== < Dictionary

aterwards i\\? "9) |‘>)>
UK us

@ Avantajli MTV Kampanyasi

afterwards UK [ a:f.to.wadz] US ['@f.to.wa-dz] (US als
afterward)
E - after the time mentioned; later
We had tea, and afterwards we sat in the garden for
. a while.
They separated, and soon/shortly afterwards Jane
i< left the country.
" Thesaurus™: 1Before, after and already fAfter and
: behind

* We agreed on a price but afterwards they wanted
£10 extra.

« If you're a good boy at the doctor's I'll take you
swimming afterwards.

* Everyone would go into the hall for assembly and
then afterwards we'd go to our respective classes.

« [ vote (that) we go to the cinema first and eat
afterwards.

* He said he had to go to a meeting now, but that
afterwards he'd come and discuss the problem.

"] (% ® (i _

Resim 3.6. Deney grubunda yazma becerileri ve sozciik bilgisi calismasi

Ogrenciler yazma etkinli§inde paragrafi yazarken giris, sonug ve destekleyici tiimceler
icin English Writing Skills uygulamasindan, s6zciik destegi icin ise, GoogleTranslate, Tureng, ya
da diger sozliik uygulamalarindan yardim almislardir. English Writing Skills sayesinde
ogrenciler giris, sonug ve destekleyici tiimceleri nasil etkili yazacaklarina iliskin pif noktalar
incelemislerdir. Diger bir derste, arastirmaci TodaysMeet iizerinden yazma ile ilgili bir internet
sayfasina erisim baglantis1 gondermistir. Sozciikk se¢ciminde so6zliik uygulamalarinmi etkili
kullanamayan oOgrenciler, ilk taslaklar1 arastirmaci tarafindan degerlendirildikten sonra
hatalarini diizeltme yoluna gitmislerdir. Bu kapsamda, 6grenciler bazen bulduklar sézctiklerin
Ingilizce-ingilizce bir sézliikteki ornek tiimcelere bakarak saglamasini yapmuslardir.
Ogrencilerin sozciiklerin hangi ilgecle beraber kullanildigimi gérmek icin sozliige bakmak yerine
Google arama motorunun verdigi sonuglara baktiklar1 da olmustur. Resim 3.7’de, 6grencilerin

kullandiklar dilbilgisi uygulamalari gosterilmistir.
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Resim 7. Deney grubunda bir dilbilgisi ¢alismasi

Ogrenciler sadece yazma etkinliklerine iliskin degil, ayn1 zamanda okuma ve dilbilgisi
calismalarinda da sinif i¢i yarismalardan yararlanmislardir. Bu yarismalar kimi zaman bireysel,
kimi zaman ise olusturulan ekipler arasinda yapilmistir. Ogrenciler Kahoot! ve Quizizz ile bu
yarigmalara katilmislar ve aninda ya da yarisma sonunda geribildirimler almislardir. Kahoot!
uygulamasinda 6grenciler bireysel ya da ekipler halinde bir yarisma icinde olmuslardir. Sorulari
yanitlamak i¢in arastirmaci tarafindan sorunun zorluguna gore, degisiklik gosterebilen bir siire
atanmustir. Bu siire icinde yanit veremeyen égrenci o sorudan puan alamamistir. Ogrencilerin
internet baglantilarinda bazen sorun da yasayabilecekleri diisiiniilerek siireler genellikle yeterli
olandan daha uzun atanmistir. Ancak tiim o6grenciler sorulari yanitladiktan sonra, siirenin
dolmas1 beklenmeden arastirmaci tarafindan bir sonraki soruya gecilmistir. Resim 3.8'de,

Kahoot! uygulanmasina iliskin bir gérsel sunulmustur.
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Resim 3.8. Deney grubunda dilbilgisi ve s6zciik bilgisi yarismalari

Kahoot! uygulamasinda bir sorunun tiim 6grenciler tarafindan yanitlanmasindan sonra
akilli tahta ekraninda en iyi bes 6grenci ve puanlarini gosterilmektedir. Ayni zamanda tiim
ogrenciler bir soruya iliskin yanitlarini verdikten sonra 6grencilerin mobil ara¢ ekranlarinda
Resim 9’da goriindigi gibi yamitin dogru ya da yanlis olduguna iliskin bir bildirim
gorinmektedir. Yine bu ekranda 6grencinin sinif igindeki siralamasi ve kendisinin dniindeki
ogrenciden ka¢c puan geride oldugu da gosterilmektedir. Quizizz ve SocrativeStudent
uygulamalarindan farkli olarak Kahoot!’da 6grenciler sorular1 mobil cihazlarindan degil akill
tahta ya da projeksiyon cihazi yansisindan okumaktadirlar. Resim 3.9’da, deney grubunda

yapilan dilbilgisi etkinliklerinde siralama ve geribildirime iliskin gorseller sunulmustur.
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Resim 3.9. Deney grubunda dilbilgisi ve sozciik bilgisi yarismalari

Ogrencilerin anlik olarak déniit aldiklar bir diger uygulama ise, Quizizz olmustur. Bu
uygulamanin Kahoot!’"dan farki daha uzun metinlerden olusan sorulara da olanak tanimasidir.
Ayrica Kahoot!’da ogrenciler ayni hizda ilerlemek durumundayken Quizizz bireysel hizda
ilerlemeye olanak tanimaktadir. Ogrenciler sorular1 kendi hizlarinda yanitlarken her sorudan
sonra anlik olarak dogru ya da yanlis cevap verip vermedigini gérmektedir. Bu sayede sorulari
hizli ¢6zen bir 6grenci testi bitirdiginde, anlik siralamada birinci iken simif arkadaslarinin da
tamamlamasiyla ¢ok daha agagilara diisebilmektedir. Ote yandan Kahoot!dan farkli olarak
Quizizz’de 6grenciler kendi mobil araglarinin ekranlarindan sorular: takip ettikleri icin akill
tahta ya da projeksiyon cihazina gerek olmamaktadir. Arastirmaci uygulamay1 baslattiktan
sonra gerekli ayarlamay1 yaparak bir oyunu uzun siire agik tutabilmektedir. Boylece, o giin
okula gelemeyen 6grenciler dahi arkadaslariyla ayni testi es zamanl olarak ya da onlardan daha
sonra ¢Ozebilmekte ve kendi siralamasiyla arkadaslarininkini karsilastirabilmektedir. Resim

3.10, Quizziz uygulamsina iliskin anlik siralama ekranini ve soru ekranini géstermektedir.
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Resim 3.10. Deney grubunda okuma, dilbilgisi ve s6zclik bilgisi calismasi

Arastirmaci degisik uygulamalar kullanarak anlatacagi konulari1 ve o konularla ilgili sik
yapilan hatalar1 da iceren bazi sorular hazirlayarak o6grencilerin dil gelisimlerine destek
olmustur. Bu yardim, kimi zaman 6n 6grenmeleri aktiflestirmeyi hedeflerken kimi zaman da an
itibariyle ogrencilerin konuyu ne kadar anladiklarini belirlemeye yo6nelik olmustur. Bu
kapsamda kullanilan uygulamalardan biri de SocrativeTeacher ve SocrativeStudent olmustur.
SocrativeStudent 6grencilerin kendi hizlarinda sorular1 ¢6zmelerine ve takildiklar1 sorulara
sonra tekrar donmelerine olanak veren bir uygulamadir. Bu uygulama sayesinde hangi sorunun
kac kisi tarafindan dogru ya da yanlis yanitlandig: izlenebilmektedir. Testin sonuglari 6grenci,
sinif geneli ve soru bazinda istatistikleri ile birlikte SocrativeTeacher hesabinda tutulmaktadir.
Arastirmaci daha sonra bunlart inceleyerek simifta ilgili konunun hangi kisminin en az
kavrandigin1  bulabilmekte ve bu sayede o eksigi gidermek icin ¢6ziim yollan
planlayabilmektedir. SocrativeStudent uygulamasi ise 6gretmenin yaptifl ayarlamalara gore
degismekle beraber her soru cevaplandiktan sonra 6grenciler yanlislarini gorebilmektedir.
Resim 3.11’de SocrativeStudent kapsaminda okuma ve dilbilgisi etkinliklerine yonelik gorseller

sunulmustur.
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R 4x il @) 10:59

@ 6 OF 12 ) https://b.socrative.com H  Correct!

Question:

Q @ 3 OF 16 Could | ask a question?

Correct Answer:

My name is Matsuko Tamazuri. | am

twenty three and | (be) a c True

student. | study French and Spanish at e —
university in Osaka, where | Usain Bolt is famous his speed. oK ‘
(grow up), but at the moment |
(learn) English in New York. When | first A in

(get) here, everything
(seem) different: the food, the clothes

and the weather. Now | (enjoy) it B for
and it feels like home! | have a close

friend called Josh. | (meet) him

three weeks ago when | _____ (look) C after

for an internet cafe. My hobbies

(be) surfing the net and singing.
D under

A am/grew up / learn/ get/
seems / enjoy / met/

looked / are = |
SUBMIT ANSWER J

B was / grew up / learned /
got/ seemed / enjoyed /
met / looked / were

Student Response by MasteryConnect

Resim 3.11. Deney grubunda okuma, dilbilgisi ve s6zclik bilgisi calismasi

Okuma pargalarinda gecen yapilar, daha 6nceden arastirmacinin belirledigi baglantilara,
ogrencilerin yonlendirilmesi yoluyla ¢alisiimistir. Bu kapsamda okuma 6ncesi 6n hazirlik olarak
zaman zaman Ogrenciler, arastirmacinin TodaysMeet aracilifiyla paylastigi  Youtube
baglantilarina gitmislerdir. Metne iliskin sorular1 yanitlarken 6grenciler ¢ogunlukla Tureng,
Wordweb ya da GoogleTranslate uygulamalarim kullanmislardir. Ogrenciler GoogleTranslate’i
kullanirken ¢ogunlukla tek tek sozciiklerin anlamina bakmak icin bir tiir sozlik olarak
kullanmislardir. Bazi 6grenciler de uygulamay:1 okuma metinlerinin genel anlamini ¢ikarabilmek
icin kamera isleviyle kullanmislardir. Uygulama stiresince okuma etkinliklerinde Tiirkce-
Ingilizce, Ingilizce-Tiirkge cevirilerde yaygin kullanilan diger bir uygulama ise Tureng olmustur.
Okuma etkinliginin ardindan ara sira sesli okuma c¢alismalar1 da yapilmistir. Burada 6grenciler
ikili olarak calisarak Speech-to-text-translator-TTS kullanarak akranlarinin performanslarin
kontrol etmislerdir. Ayni zamanda GoogleTranslate gibi resim ya da kamera goriintiisiinii
tanima uygulamalar1 da kullanilmistir. Resim 3.12’de 6grencilerin GoogleTranslate araciligiyla

aldiklari ¢eviri yardimina iligkin bir gorsel sunulmustur.
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English «* Turkish

ARANIYOR TUMU
GIRISIMCILER

EGER VAR BIR IYI IS
FIKIR, VE ISTEMEK BIRAZ YARDIM.
VEYA YATIRIM -DEN BIZE, YAZMAK VE
BIZE SOYLE HAKKINDA. KAZANAN ARASINDA
‘GIRISIMCI ARASINDA YiL 6D0L’

-ECEK VERILECEK KADAR €10,000 HR)N X
BASLAT ONLARIN IS,

BIZ PLAN ACMAK BIR GIYIM MAGAZAS!
CAGRILDI BIR DONYALAR BIZIM FIKIR
-DIR ICIN ITHALAT EL YAPIMI KIYAFETLER
-DEN HINDISTAN VE BUNLAR! SATHAK ICINDE
DUKKANLAR VE UZERINDE INTERNET-
BIZIM IS -ECEK FARKLI OL
CUNKU BIZ ODEYECEK ADIL FIYATLAR
ICIN INSANLAR YAPMA
KIYAFETLER IGINDE ONLARIN KENDI OLKE.
HIVACHZ VAR €10,000 ACMAK

Turkish «* English

AILING ALL
entrepreneurs ;

LITER YOU HAVEN T0 GOOD BUSINESS

IDDA, AND WOULD LIGA SOME HELP.
SHAMLESS INVESTMENT FROM MIND, write AND
WIRE MND ABOUT PUSH. THE WINGER GRASS THE
‘Entrepreneur AMNESTY THE YEAR AWARD"
WILL BA OUTGOING UP TA €10.,000 TA HELP
START THEIR BUSINESS.

WA PLAN TA OPEN T0 clothes SHOP
CILLE ONE WORLD OR IDDA
STk import handmade clothes
FROMINDIA AND FLOODING THEA CAVE
SHOP AND TEN THE INTERNET.

OR BUSINESS WILL BA different
because WA WILL LOT FAIR PRICE
TA THE PEOPLE MAKING THE

ALISVERIS VE YAP| WEB SITESL,  clothes CHETER own COUNTRY

Resim 3.12. Deney grubunda dilbilgisi ve s6zciik bilgisi calismasi

Dinleme, Telaffuz ve Konusma Uygulamalari

Calismada, ders kitabindaki sozctikleri ve telaffuzlarini (sesletim) 6grenmek amaciyla
ogrenciler mobil 6grenme araclar1 araciigiyla bazi uygulamalar1 ve internet sayfalarini
kullanmiglardir. Bu kapsamda, dogru sesletimi kullanarak Ogrencilerin bazi metinleri
seslendirmeleri istenmis ve bu islem mobil araglarinin ses kayit islevi ile kayit altina alinmistir.
Ogrencilerin yaptiklar1 kayitlar1 diger ogrenciler dinleyerek, beraber analiz etmisler ve
hatalarin1 tespit etmislerdir. Bunun disinda yapilan baska bir etkinlikte ise SpeakingPal
kullanilmistir. SpeakingPal’da baslangi¢ diizeyinden ileri diizeye kadar pek cok goriintiilii ders
vardir. Bu ve diger tiim telaffuz etkinliklerinde arastirmaci o6grencilerden mikrofonlu
kulakliklarini getirmelerini istemis ve 6nlem olarak kendisi de yedek kulakliklar1 mobil destekli
o0grenme cevresinde hazir bulundurmustur. Uygulama esnasinda 6grenciler bir diyalogdaki
bosluklar1 doldurmaktadirlar. Ancak soyleyecekleri tiimceyi 6nce dinlemekte daha sonra da
kendileri seslendirmektedirler. Bu noktada uygulama 6grencinin sesletiminin kalitesine gore
sifir ile ii¢ arasinda bir puan (yildiz) vermektedir. Ogrencinin bir sonraki etaba gegebilmesi icin
en az bir yildizlik bir sesletim yapmasi gerekmektedir. Bu noktada oOgrenciler dogru
seslendirdiklerini diisiindiikleri ancak aslinda 6yle olmayan baz1 s6zciikleri fark etmektedirler.
Bazen defalarca dinleyerek yanlislarini bulmakta bazen de sira arkadaslarindan gelen
geribildirimlerle telaffuzlarini gelistirmektedirler. Uygulama esnasinda bazi mobil araglar

gorlntiileri yliklemekte sorun yasamislardir ve bu nedenle arastirmaci daha énceden yiiklemesi
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yapilmis goriintiilerin oldugu tablet bilgisayarlar1 sorun yasayan bu 6grenciler vermistir. Resim
3.13, MDO cevresinde telaffuz etkinliklerine iliskin kullanilan SpeakingPal’den bir gorsel

gostermektedir.

( = Dialog 7/8 NEXT )

) ] Hi there. What are you
‘ doing at the conference?

-
' ] How's business these
) )

days?

Resim 3.13. Deney grubunda dinleme ve sesletim ¢alismasi

Bu uygulamalara ek olarak ogrenciler ayrica, Ingilizce sesletim ve dikte calismasi
etkinlikleri de yapmislardir. Dikte c¢alismalar1 kapsaminda o6grencilerden o giin derse
mikrofonlu kulakliklarini getirmeleri istenmistir. Bir dnlem olarak, arastirmaci da birkag¢ adet
kulaklig1 derslikte hazir olarak bulundurmustur. Ogrenciler ikili gruplara ayrilmistir ve sirayla
arastirmaci tarafindan verilen bir metni mikrofona okumus ve uygulama da seslendirilenleri
metin olarak yaziya dokmiistiir. Seslendirme bittikten sonra 6grenciler orijinal metin ile kendi
seslendirmeleri sonucunda olusan metni karsilastirmis ve ka¢ sozctigi hatali seslendirdigini
tespit etmislerdir. Dikte calismasi icin GooglePlay magazasinda yer alan Speech-to-Text-
Translator-TTS uygulamasi kullanilmistir. Arastirmacit I0S tabanli mobil araglar1 olan
ogrencileri Android tabanli cihaz kullanan 6grenciler ile eslestirmistir. Her 6grenci kendi
mikrofonlu kulakhigini getirdiginde 6grenciler sirayla mikrofona konusmakta ve uygulama da
konusulanlar1 yaziya dokmektedir. Bu sayede 6grenciler sira arkadaslar1 okurken yaptiklari
hatalar1 goriip kendi telaffuz performanslarin1 da gelistirmeye calismislardir. Resim 3.14,

Speech-to-Text-Translator-TTS’e iliskin yapilan etkinliklerden bir gorseli sunmaktadir.
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Resim 3.14. Deney grubunda dikte ve telaffuz calismasi

Yabanci dil 6gretiminde dinleme, telaffuz ve konusma birbirleriyle alakali konulardir.
Speaking pal, Speech-to-Text-Translator-TTS gibi uygulamalarin yani sira eTabooEnglish ve
TodaysMeet gibi uygulamalar da 6grencilerin sozlii iletisim becerilerini gelistirmelerine yardim
amagcli kullanilmistir. TodaysMeet, sinif ortamini sanal bir sekilde sunabilmektedir. TodaysMeet
aynt URL'li 6grencilerin sohbet akisina 140 karakteri gecmeyecek mesajlarla katilmalarina
olanak tanimaktadir. Ogrencilerden biri o giin simfa gelemese dahi o tartisma ortamina
katilabilmekte ya da ders anlatimini takip edebilmektedir. Bu uygulamayla 68renciler kendi
aralarinda iletisim kurabilmekte ve 6gretmenlerine soru sorabilmektedirler. Benzer sekilde, bu
uygulama oOgretmenlerin de tim smifa mesaj gonderebilmelerine olanak saglamaktadir.
Ogretmen, 6grencileri derse 1sindirmak icin herkesin izlemesi gereken bir internet baglantisin
es zamanl olarak tiim sinifa génderebilmekte ve 6grenciler kulakliklar1 sayesinde bir ya da
birden fazla dinleyebilmektedirler. Mobil destekli 0grenme uygulamasi cercevesinde
arastirmaci Ogrencileri ikili gruplara ayirarak onlara daha 6nceden hazirladigl bazi konusma
konularini TodaysMeet araciligiyla yazili ya da video halinde géndermistir. Konuyu okuduktan
ya da goriintiiyi izledikten sonra 6grenciler ikili-calisma yaparak bu konularda konusmuslardir.
Arastirmaci 6zellikle derse katilma konusunda ¢ekingen 6grencileri bu etkinlik yoluyla derse
katmada ilerleme kaydetmistir. Resim 3.15, Today'sMeet araciligiyla yapilan konusma

etkinligine iliskin bir gérsel sunmaktadir.
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Resim 3.15. Deney grubunda dinleme, sesletim ve konusma calismasi

Mobil destekli uygulama cevresinde o6grencilerin konusma becerilerini gelistirme
amaciyla kullanilan uygulamalardan biri de Learn English with BBC podcast olmustur. Bu
uygulama oOgrenciler icin gorinitlii dinleme, dilbilgisi ve so6zciik bilgisi alistirmalar
icermektedir. Arastirmaci ¢ogunlukla TodaysMeet iizerinden 0&grencileri yonlendirerek
ogrencileri dilbilgisi amaciyla dinlemeler yapmalarini saglamistir. Ayni zamanda arastirmaci
uygulamayi bazi zamanlarda da derste gecen bir konuyla iliskili izletilen bir gériintiiniin tizerine
ogrencilerin kendileri arasinda konusmasi amaciyla kullanmistir. Ders disinda dil becerilerini
gelistirmek isteyen Ogrenciler, baslangig, orta ve ileri diizey olarak kategorilendirilmis
goruintiileri iceren bu uygulamayla kolaylikla calisabilmektedirler. Uygulamada kullanilan
gorlntiilerin ses kaliteleri oldukca ytliksek olmasinin yani sira altyazi destegi de bulunmaktadir.

Resim 3.16’da podcast uygulamasina iliskin bir gorsel sunulmustur.
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& Business English: Punctuality @ %

Oh, here you are Neil, I was just about to gimst
1

without you

Neil:

No need, no need, I'm never late for anything, you
know that! Punctuality

is my middle name

Feifei:

Punctuality meaning: being on time for things

Neil:

Yes, punctuality means not being late. It's very
important in Western

working culture. Are you a punctual person Feifei?

Feifei:
I'm always punctual in my working life, but in my

personal life

Neil+

Resim 3.16. Deney grubunda dinleme ¢alismasi

Mobil destekli 6grenme uygulamasinda konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalardan biri de eTabooEnglish olmustur. Bu uygulamada 6grenciler iki takima
ayrilmakta ve Kkarsilarina ¢ikan bir so6zcligi kullanmalart yasak olan bazi soézciikleri
kullanmadan ingilizce olarak belirli bir siire i¢cinde tarif etmektedirler. Anlatilan sozciik, takim
arkadaglari tarafindan bu siire dolmadan bilindiginde takim hanesine bir puan olarak
kaydedilmektedir. eTabooEnglish oynarken takimdaki o6grencilerin isbirligi, hiz, telaffuz,
dinleme ve konusma agisindan dikkatli olmalar1 gerekmektedir. Siniftaki 6grenci sayisinin dort
ve dordin kati olmadigi durumlar, aralarinda seviye esitsizligi olan takimlar1 birbirine
dengelemek icin bir kazanima dontstiiriilmiistir. Etkinlik siiresince 6grencilerin esit konusma
olanag1 bulmalari i¢in s6zciik anlatma ve dinleme gorevleri sirali olarak yapilmigtir. Resim 3.17,

eTabooEnglish uygulamasina iligkin bir gorsel sunmaktadir.
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2 o O

o

CONTRACT

KEEP

LOYAL

POLICY

FULFILMENT

Resim 3.17. Deney grubunda dinleme, sesletim ve konusma calismasi

VoScreen Ingilizce dil becerilerini kisa gériintiiler izleyerek gelistirmeye yarayan bir
uygulamadir. Uygulama dgrencilere kendi seviyelerine, yas gruplarina ve ilgi alanlarina gore
giinde 20 dakikalik iicretsiz calisma olanagi sunmaktadir. Ogrenciler ayni zamanda dil yapilar
listesinden ilgilendikleri konular1 secerek sadece o konuya yonelik goriintiler de
izleyebilmektedirler. Goriintiiler cogunlukla filmlerden secilmis olmakla beraber belgesel ve
cizgi film goriintiileri de yer almaktadir. Ogrenciler gériintiiyii izledikten sonra orada dinledigi
ciimlenin Tiirke¢e karsiligini karsisina gelen seceneklerden segmek zorundadir. Uygulama dogru
ve yanlis yanit sayilarin1 6grenciye gosterdigi icin 6grenci kendi performansini daha nesnel
gorebilmektedir. Mobil destekli uygulama boyunca VoScreen bireysel ve sinif olarak toplu
kullanilmistir. VoScreen sinifca toplu olarak da kullanmilmistir. Bu uygulamada 6grenciler, ayni
anda akilli tahta tlizerinden goriintiiyii izlemisler ve mobil 6grenme araglarindan Kahoot!
tizerinden “left” ya da “right” olarak cevaplarimi vermislerdir. Arastirmaci da kendi mobil
aracindan sinifta en poptler cikan yanita bakarak, sinif adina kendisi soruyu yanitlamistir. Bu
sekilde elde edilen skor sinifin ortak skoru olmustur. Resim 3.18’de sinifta yapilan VoScreen

etkinligine iliskin bir ekran goriintiisii gosterilmistir.
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Hindistan sinirina vardiginda gegcmesine izin
verilmedi.

Hindistan sinirina vardiginda gegcmeyi reddetti.

Resim 3.18. Deney grubunda dinleme ¢alismasi

MDO uygulamasi siiresince mobil égrenme araclariyla gerceklestirilen her etkinlikten
sonra ogrencilerden bilissel ylik formunu isaretlemeleri istenmistir. Bu tiir bir 6grenme
cevresinde her ne kadar c¢evrimdisi uygulamalar yaygin kullanilsa da ¢evrimigi ¢alisan
uygulamalarin sayisi hi¢ de az degildir. Uygulama siirecinin bitiminde iki oturum halinde ve iki
farkhi giinde akademik basar1 élgme araci uygulanmigtir. Ogrenciler ilk oturumda dinleme,
okuma ve dil kullanimi béliimii sorularimi yanmitlarken ikinci oturum yazma ve konusma
bélimlerini icermistir. Ikinci oturumla beraber MOAKO formu da 6grencilere dagitilmis ve onu
isaretlemeleri istenmistir. Deney grubunda uygulama toplam alti hafta devam etmistir.

Uygulamaya iliskin 6gretim plan1 Ek 9’da gosterilmektedir.

3.5.2.2. Kontrol Grubunda Uygulama

Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi Yabana Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Hazirhik
Sinifinda 6grenimine devam eden 31 6grenciden olusan kontrol grubundaki 6grencilerle mobil
0grenme araclarinin olmadig bir ¢evrede 6 hafta/32 saat siiresince 6gretim yapilmistir. Kontrol
grubunda mobil destegin yer almadigi 6grenme c¢evresinde Ogretim yapilmistir. Kontrol
grubunda 6gretim sadece basili kitap, kitap materyali ve basili sozliik yoluyla yapilmistir.
Kontrol grubunda deney grubundan farkli olarak mobil destekli 6grenme c¢evresi

olusturulmamis ve 6gretme-6grenme siireci oldugu sekliyle devam etmistir. Deney grubundaki
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uygulamada kisilerarasi etkilesim ve derse katilm hem dogrudan hem de mobil 6grenme
araglar araciligy ile yapilirken kontrol grubunda etkilesimler sadece yliz ylize gerceklesmistir.
Derslerin deney grubunda islenilen derslerden en temel farki alti haftalik siire boyunca
derslerde mobil araclarin (akilli telefon, tablet bilgisayar, e-okuyucu vb.) kullanilmamasidir.
Kontrol grubu ders anlatimlarindaki konular ile deney grubunda anlatilan konular ayni sirayi
takip etmistir. Resim 3.19’'da, kontrol grubunda yapilan sozciik bilgisi calismalarina iliskin bir

gorsel paylasilmistir.

Resim 3.19. Kontrol grubunda dilbilgisi ve sézciik bilgisi calismasi

Uygulama baslamadan once o6grencilere dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil
kullanim1 béliimlerini iceren bir akademik basari déleme araci verilmis ve yanitlamalari
istenmistir. Testin yanitlama siiresi toplamda yaklasik 120 dakika stirmiis ve iki oturum halinde
uygulanmistir. Bir giin dinleme, okuma ve dil kullaniminin oldugu béliim uygulanirken, diger bir
glin ise yazma ve konusma bolimleri uygulanmistir. Yazma ve konusma sinaviyla beraber
ogrencilere MOAKO formu dagitilmis ve yanitlamalan istenmistir. Bu formun yamtlanmasi

yaklasik on dakika almistir. Uygulama Oncesinde ayrica 6g8rencilere yasayacaklar1 stirec
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hakkinda bilgiler verilmis ve alti hafta siiresince siniflarda akilli telefon ve tabletlerini
kullanmamalar1 tekrar hatirlatilmistir.

Dersler, 6grencilerle dersliklerde yer alan akill tahta, ders kitaplari ve fiziksel sozliikler
kullanilarak islenilmistir. Uygulama siiresince dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil kullanimi
(dilbilgisi ve sozclik bilgisi) beceri ve bilgilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmistir.
Kontrol grubundaki uygulama siirecinde okuma, dinleme, konusma ve yazma uygulamalari ders
kitabindan ve kitabin kendi yazilimindan projeksiyon cihazi ile yansitilarak yiiratiilmistiir.
Dersliklerde bulunan bilgisayar araciligl ile dinleme parcalar1 da kitap yazilimi iizerinden
oynatilmistir. Ogrenciler sézciikler ile ilgili gereksinimlerinde Tiirkce-Ingilizce/ingilizce-Tiirkge
basili so6zliik kullanmislardir. Kontrol grubundaki o6grenciler uygulama siiresince akilli
cihazlarinm a¢iga cikarmamis ve destegi cogunlukla 6gretim elemanindan, siif arkadaslarindan
ya da kendilerine verilen basili s6zliikten elde etmislerdir. Kontrol grubu 6grencileriyle yapilan
konu anlatimi ve etkinliklerin hemen sonrasinda, arastirmaci tarafindan 6grencilere bilissel yiik
0lcegi formu verilmis ve 6grenciler isaretlemeler yapmislardir.

Deneysel uygulama tamamlandiktan sonra Ontestte uygulandig1l sekliyle 6grencilere
sontest uygulanmistir. Oncelikle, 6grencilere coktan segmeli akademik bagari testi verilmis ve
yanitlamalar1 istenmistir. Akademik basar1 6l¢gme aracinin yazma ve konusma becerilerine
iliskin diger boliimleri ise ayr bir giinde uygulanmistir. Ogrencilerden, akademik basar1 élgme
aracina ek olarak MOAKO formunu doldurmalart da istenmistir. Kontrol gurubunda yapilan
uygulama da altt hafta devam etmistir. Uygulamaya iliskin 6gretim plani Ek 10°da

sunulmaktadir.

3.6. Verilerin Analizi

Mobil destekli 6grenme ¢evresinin 6grencilerin akademik basarisina, mobil 6grenme
aracglarin1 kabul dizeylerine ve bilissel yilik diizeylerine etkisi arastirllmadan 6nce calisma
gruplarinin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirllmistir. Verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilabilmesi icin deney ve kontrol gruplarina ait verilerin normal
dagilip dagilmadiginin incelenmesi icin “Normallik Testi” yapilmistir. Normallik testi yapilirken,
Shapiro-Wilk test sonuglari kullanilmistir. Shapiro-Wilk testi, 6rneklem sayis1 50 ve daha az
olan calisma gruplarinda daha anlamli sonuglar verdigi icin kullanilmistir (Biiytukoéztiirk, 2012).
Shapiro-Wilk testlerinde elde edilen p degerinin .05 degerinden biiytlik bir degere sahip olmasi
verilerin normal dagilima uygunluk gosterdigine isaret etmektedir (Biiytikoztiirk, 2012; Kalayci,
2010). Bu arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim gosterip

gostermedigine iliskin normallik testi sonuclar1 Tablo 3.19’de sunulmustur.
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Tablo 3.19. Deney ve kontrol gruplarina iliskin normallik testi sonuglari

Gruplar Uygulama S-w

N p
Deney grubu Akademik Basari - Ontest 32 841
Akademik Basar1 - Sontest 32 .955
MOAKO - Ontest 32 .074
MOAKO - Sontest 32 495
Bilissel Yiik 32 .770
Kontrol grubu Akademik Basar - Ontest 31 .356
Akademik Basari - Sontest 31 .801
MOAKO - Ontest 31 .066
MOAKO - Sontest 31 064
Biligsel Yiik 31 0.78

Tablo 3.19'de yer alan Shapiro-Wilk testi degerlerinin, .05 degerinden biiylik olmasi
gruplarin normal dagilima yaklastigini géstermektedir. Bu nedenle arastirmada parametrik
testler kullanilmistir. Ogrencilerin deneysel uygulama siirecinde nasil bir degisim
gosterdiklerini saptamak icin kullanilan yaygin yontemlerden biri erisi puanlarina bakmaktir
(Miles & Gilbert, 2005). Erisi puanlarinin hesaplanmasinda éncelikle tiim 6grencilerin erisileri
hesaplanmis ve daha sonra da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlar1 ortalamasi
tizerinden iliskisiz 6rneklemler t-testi analizi uygulanmistir.

Akademik basar1 6lgme aracinin konusma ve yazma becerilerine iliskin boliimlerinin
uygulanmasinda iki degerlendirmecinin puanlamalari arasindaki tutarlilik incelenmistir. Cohen
ve Swerdlik (2013) degerlendirmeciler arasindaki tutarliligin derecesini belirlemenin en kolay
yollarindan birinin korelasyon katsayisi (puanlayicilar arasi giivenirlik katsayisi) hesaplamak
oldugunu belirtmislerdir. Kutlu, Dogan ve Karakaya (2010) klasik test kuramina dayali
puanlayici durumuna gore hesaplama dikkate alinarak bir siniflama yapmislardir ve bu
siniflamaya gore Pearson’un korelasyon katsayisi ve Spearman Brown sira farklar1 korelasyon
katsayisindan hem toplam diizey lizerinden uyum diizeyine bakmada hem de iki puanlayic
arasindaki uyum diizeyine bakmada yararlanilabilmektedir. Tablo 3.20 iki degerlendirmecinin
Ontest ve sontest olarak yazma ve konusma performanslarina iliskin verdikleri puanlarin

arasindaki iliskiyi Pearson ¢arpim-moment korelasyon katsayisi olarak gostermektedir
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Tablo 3.20. Pearson carpim-moment korelasyon analizleri

ontest_konusma_1

ontest_konusma_2

sontest_konusma_1

sontest_konusma_2

ontest_yazma_1

ontest_yazma_2

sontest_yazma_1

sontest_yazma_2

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)

ontest_konusma_1
1

.666**
.000

sontest_konusma_1
1

T T4
.000

ontest_yazma_1
1

.819**
.000

sontest_yazma_1
1

21
.000

ontest_konusma_2
.666**

.000

1

sontest_konusma_2
774%*

.000

1

ontest_yazma_2
.819**

.000

1

sontest_yazma_2
721**

.000

1

**.0.01 seviyesinde korelasyon anlamlhidir (2-tailed).

iki 6gretim elemaninin égrencilerin sézlii iletisim becerileri ve yazma becerileri icin
vermis oldugu puanlar arasindaki iliskiye Pearson Carpim Momentler Korelasyon teknigi ile
bakilmis ve iki degerlendirmecinin vermis oldugu puanlar arasindaki iliski tespit edilmistir.
Tablo 3.20 incelendiginde, konusma sontest [r(63)=0.774; p<0.01], yazma 6ntest [r(63)=0.819;
p<0.01] ve yazma sontest [r(63)=0.721; p<0.01] sinavlarinda degerlendirmecilerin verdikleri
puanlar arasinda yiiksek pozitif yonlii ve anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir. Konusma
Ontest sinavinda ise puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve anlaml bir iliski
bulunmaktadir [r(63)=0.666; p<0.01].

Bilissel yiik 6lcegi kisinin ne kadar caba sarfettigini puanladig ve bu ¢abanin nedenini
acikladig iki boliimden olugmaktadir. Ogrencilerin bilissel yiikklenmelerinin nedeni olarak isaret
ettikleri yanitlar yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra da bu nedenler arastirmaci tarafindan
kodlanmistir. Yapilan bu kodlamalar sonucunda alanyazindan da yararlanilarak alt temalar
olusturulmustur. Boylece iki degerlendirmeci arasinda uzlasilan ve iizerinde uzlasma olmayan
alt temalar tespit edilmistir. Elde edilen veriler 1siginda olusturulan tema ve alt temalar
kapsaminda “uzlasma” ve “uzlasma olmayan” konular bulunmus ve goriisler arasindaki uyum
orani tespit edilmistir.

Arastirma boyunca elde edilen verilerle yapilan tiim nicel analizlerde anlamlilik diizeyi
0.5 olarak uygulanmustir. Nicel verilerin analizinde IBM SPSS Istatistik 20 paket programindan

yararlanilmistir. Bu arastirmada nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir. Bu
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arastirmada icerik analizi yapilabilmesi icin Oncelikle nitel veri toplama araglar1 olan
goriismelerden, mobil destekli 6grenme uygulamasi 6grenci goriis formlarindan ve bilissel yilik
Olcegi goriis bolimiinden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan elektronik ortamda yaziya
dokiilmiistiir. Ayrica Ogrencilerle iki farkli oturum halinde gerceklestirilen goriismeler
sonucunda 6grencilerin ve goriismecinin soyledigi her sey dénce yaziya dokiilmiis ve daha sonra
da elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, metindeki
degiskenleri 6lcmek amaciyla, sistematik, tarafsiz ve sayisal olarak yapilan bir analizi ifade
etmektedir (Berg, 2004). Toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere yapilan
icerik analizinde oncelikle veriler kavramsallastirilmali, daha sonra ortaya c¢ikan kavramlar
mantikli bir bicimde dilizenlenmeli ve buna gore verileri agiklayan temalar saptanmalidir
(Yildirnm ve Simgek, 2008). Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen verilerin
analizi asamasinda, icerik analiz tiirlerinden kategorisel analiz tekniginden yararlanilmistir.
Calismanin kategorisel analiz silirecinde sirasiyla verilerin kodlanmasi, kategorilerin
olusturulmasi, kategorilerin diizenlenmesi bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalari
izlenmigtir. Glivenirlik saglamaya yonelik olarak egitim bilimleri alaninda bir uzmandan veri
setini incelemesi istenmis, onun belirledigi tema ve kodlar ile arastirmaci tarafindan olusturulan
tema ve kodlar karsilastirilmistir. Arastirmada dis giivenirligi saglamak amaciyla arastirma veri
kaynaklarindan elde edilen bulgular yorum katilmadan, dogrudan alintilarla 6zgiin bir bigcimde
sunulmustur.

Nitel verileri sunarken oncelikle 6grencilerin her bir soruya iliskin verdikleri yanitlar
incelenerek tema ve alt temalar belirlenmistir. Tema ve alt temalarin olusturulmasinda
alanyazin, uzman goriisii ve o6grencilerin verdikleri yanitlar géz oniinde bulundurulmustur.
Yapilan bu kodlamalar sonucunda alanyazindan da yararlanilarak alt temalar olusturulmustur.
Boylece iki degerlendirmeci arasinda uzlasilan ve iizerinde uzlasma olmayan alt temalar tespit
edilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda olusturulan tema ve alt temalar kapsaminda “goriis
birligi” ve “goriis ayriigl” olan konular bulunmus ve goriisler arasindaki uyum orani tespit
edilmistir. Nitel verilerin analizinin giivenirligi icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen giivenirlik formiilii (glivenirlik: goriis birligi / goris birligi+goris ayriligl sayisi)
kullanilmistir. Giivenirlik formuli iki uzmanin degerlendirmeleri arasindaki uyum oranini
belirlemeyi saglamaktadir. Uzmanlarin kodlamalarindaki benzerliklerin fazla olmasi
kodlamalarin gitivenilir oldugunu goéstermektedir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in lizerinde
¢ikmasi, arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles & Huberman, 1994). Sekil 3.6,

nitel verilerin analizinden elde edilen giivenirlik katsayilarin1 géstermektedir.
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Konusma becerilerinden elde edilen verilerin analizi I 0.845 = 60/(60+11) I
Yazma becerilerinden elde edilen verilerin analizi I 0.712 = 52/(52+21) I

Biligsel Yiik Olgedi'nden elde edilen verilerin analizi 0.887 = 103/(103+16) I
| Agik uglu gdris formundan elde edilen verilerin analizi I 0.796 = 144/(144+37) I

| Odak grup gériismelerinden elde edilen verilerin analizi I 0.834 = BB/(86+17) I

Sekil 3.6. Nitel verilerin analizinden elde edilen glivenirlik katsayilari

Sekil 3.6’da, akademik basari 6lgme araci (konusma ve yazma rubrikleri), bilissel yiik
Olcegi, acik uclu goriis formu ve odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizine
iliskin gilivenirlik katsayilar1 goriilmektedir. Uzmanlar arasinda hesaplanan gilivenirlik

katsayilarinin yeterli oldugu goriilmektedir (Miles & Huberman, 1994).
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine yanit aramak amaciyla 6lgme araclan ile
toplanan veriler uygun istatistiki teknikler kullanilarak ¢6ziimlenmis ve bulgular tablolar haline

getirilerek aciklanmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Mobil destekli 6grenme cevresinin kullanildigi deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basari diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin elde edilen
verilerin analizinde 6ncelikle, puanlama yonergesiyle yapilan degerlendirmelerin ortalamalar
alinmistir. Bunun sonucunda her bir 6grenci 100 tlizerinden bir puan almistir. Dinleme,
konusma, okuma, yazma ve dil kullanimi1 béliimlerinden olusan akademik basar1 6l¢gme araci
puaninin hesaplanmasi i¢in her béliimden alinan puanlarin esit agirlikl olarak birlestirilmesiyle
100 iizerinden bir puan elde edilmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda gésterdikleri gelisimi
bulabilmek amaciyla 6g8rencilerin erisi puanlarina bakilmistir. Erisi puanlarinin
hesaplanmasinda oncelikle tiim 6grencilerin erisileri hesaplanmis ve daha sonra da deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlar1 ortalamasi iizerinden iliskisiz 6rneklemler t-testi
analizi uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basari 6l¢me aracindan aldiklar1 puanlar ile
cinsiyet ya da kayitli olduklar1 b6ltim arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla da

iliskisiz 6rneklemler t-testi ve tek yonlii varyans analizleri yapilmistir.

4.1.1. “Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari dntest ve

sontest erisi puanlar1 arasinda fark var midir?”

Deneysel desenlerde bireylerin basarilarinin uygulama ile farkhilik gosterip
gostermedigini saptamak icin kullanilan yaygin yontemlerden biri erisilere bakmaktir. Erisi
puanlari genellikle bireyin sontest puanindan 6ntest puaninin ¢ikarilmasi ile hesaplanmaktadir
(Miles ve Gilbert, 2005). Deney ve kontrol grubundaki 68rencilerin 32 saat siiren mobil destekli
yabanci dil 6gretimi uygulamasi 6ncesi ve sonrasinda gosterdikleri gelisimi akademik basari

O0lgme aracindan aldiklari puanlara gore incelenmesi Tablo 4.1'de gosterilmektedir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari erisi puanlarinin ortalamas;,
standart sapmasi ve t degeri

Gruplar n OntestX  SontestX Erisi X S t p
Deney 32 50.23 67.09 16.86 6.04 5.75 .000
Kontrol 31 49.59 58.36 8.77 5.06
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Tablo 4.1'de goriildiigii gibi mobil destekli 6grenme cevresi uygulamasi 6ncesi ve
sonrasi deney grubunun akademik basar1 6l¢me araci erisi ortalamasi 16.86; kontrol grubunun
ise 8.77’dir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 dntest ve sontest erisi ortalamalari
arasinda fark olup olmadig iliskisiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis, p<0.001 oldugundan
dolay1 deney grubunun lehine anlamli fark bulunmustur.

Ortalama puanlarin karsilastirilmasinda hipotez testi sonuglarinin yorumlanmasinda
yaygin kullanilan istatistiklerden biri etki biiytiklugtdir (Biytlikoztirk, 2012). Deney ve kontrol
gruplarinin erisi puanlart icin hesaplanan etki biiylikligi (Cohen’s d) degeri 1.065'dir.
Hesaplanan Cohen’s d degerinin .80 ve lizeri deger almasi etki biiyiikliigliniin genis oldugunu
ifade etmektedir (Cohen, 1988). Ayn1 zamanda bu deger, deney ve kontrol gruplarinin erisi
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin 1.065 standart sapma kadar oldugunu

gostermektedir.

4.1.2. “Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 erisi puanlar

arasinda cinsiyet ve boéliime gore anlamh fark var midir?”

Mobil destekli 6grenme c¢evresi ile islenen yabanci dil dersinin, deney grubu
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basarilarini deney oOncesinden sonrasina nasil
etkiledigi ve mobil destekli 6§renme cevresinin yer almadig1 yabanci dil dersleriyle 6grenim
goren kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore akademik basarilarindaki degisim Tablo

4.2'de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gére akademik basari
erisi puanlarinin t degeri

Cinsiyet N X S t p
Deney grubu  Erkek 19 18.05 586 1365 .183
Kiz 13 15.12 6.09
Kontrol grubu  Erkek 19 8.64 6.02 -.180 .858
Kiz 12 898  3.22

Tablo 4.2’de deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
akademik basari erisi analiz sonuglari verilmistir. Tablo 4.2 incelendiginde, cinsiyet degiskenine
gore deney grubu 6grencilerinin [t(30)=1.365, p>.05] ve kontrol grubu 6grencilerinin [t(29)= -
.180, p>.05] akademik basar1 erisi puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6l¢gme araci erisi puanlarinin

kayith olduklar1 béliimlere gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin analizler Tablo 4.3’de
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gosterilmistir. Ogrencilerin kayith olduklar1 bélimler ait olduklan fakiiltelere gore
siniflandirilmistir. Béylece turizm, miihendislik ve isletme olarak ii¢ baslik altinda toplanmistir.
Yapilan tek yonlii varyans analizi oncesinde gruplar i¢cin normallik ve homojenlik testi
yapilmistir. Bu analizler sonucunda gruplarin normal dagildig1 ve varyanslarin homojen oldugu

gorilmiistir.

Tablo 4.3. Deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6lcme araci erisi puanlarinin béliime
gore varyans analizi sonuclari

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p
Deney grubu  Gruplararasi 4.624 2 2.312 060 .942
Gruplarigi 1124.673 29 38.782
Toplam 1129.297 31
Kontrol grubu  Gruplararasi 85.341 2 42.671 1.750 .192
Gruplarigi 682.718 28 24.383
Toplam 768.059 31

Tablo 4.3’de goriildiigli gibi, deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basar1 erisi puanlarinin béliimlerine goére dagilimini degerlendirmek amaciyla varyans analizi
yapilmistir. Yapilan tek yonlii ANOVA testi sonucuna gore, boliimler ile akademik basari dlgme
aracindan alinan puanlar arasindaki farkin anlamhi olmadigi goriilmistir [(F-.060, p>.05)
(F-1.750, p>.05)]. Bu sonuglara gore ne deney ne de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

boliimlerinin yabanci dil gelisimleri tizerinde anlaml bir farklilasma yaratmadigi bulunmustur.

4.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Mobil destekli 6grenme cevresinin kullanildigi deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin mobil 6grenme araglarini1 kabul diizeyleri arasinda anlaml fark olup olmadigina
iliskin elde edilen verilerin analizinde arastirmac tarafindan gelistirilen MOAKO kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Deney grubunda ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin erisi puanlarinin cinsiyet ve boliime gore farklilik gosterip
gostermedigini saptamak amaciyla da tek yonlii varyans ve iliskisiz 6rneklemler t-testi

analizleri yapilmistir.

4.2.1. “Deney grubu ve kontrol grubundaki égrencilerin MOAKO éntest ve sontest erisi

puanlan arasinda fark var midir?”

Deney grubu ve kontrol grubundaki 68rencilerin alt1 hafta siiren mobil destekli yabanci

dil 6gretimi uygulamasi 6ncesi ve sonrasinda mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerinin nasil
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bir farklilasma gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuclari

Tablo 4.4’da gosterilmektedir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin MOAKO erisi puanlarinin ortalamasi, standart
sapmasi ve t degeri

Gruplar n OntestX  SontestX Erisi X S t p
Deney 32 73.97 78.34 4.38 9.47 2.81 .007
Kontrol 31 74.74 72.52 -2.23 9.15

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi mobil destekli yabanci dil 6gretimi uygulamasi 6ncesi ve
sonrasi deney grubunun MOAKO erisi ortalamasi 4.38; kontrol grubunun ise -2.23’tiir. Deney ve
kontrol gruplarinin akademik basari ontest ve sontest erisi ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadig: iliskisiz 6rneklemler t-testi ile yoklanmis, gozlenen 2.81 “t” degeri ile
gruplar arasinda .05 anlamlilik ve 61 serbestlik derecesiyle deney grubunun lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

4.2.2. “Deney grubu ve kontrol grubundaki égrencilerin MOAKO erisi puanlar1 arasinda

cinsiyet ve boliime gore anlamh farklhilik var midir?”

Mobil destekli 68renme c¢evresinde yapilan yabanci dil 6gretiminin, deney grubu
Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére, mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerini deney
oncesinden sonrasina nasil etkiledigi ve mobil destekli 6grenme cevresinin yer almadigl
0grenme cevresinde, 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore, mobil

O0grenme araglarini kabul diizeylerindeki degisim Tablo 4.5’de verilmigtir.

Tablo 4.5. Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin cinsiyetlerine gére MOAKO erisi
puanlarinin t degeri

Cinsiyet N X S t p
Deney grubu Erkek 19 6.26 9.19 1.383 177
Kiz 13 1.62 9.55
Kontrol grubu Erkek 19 -.95 10.33 978 336
Kiz 12 -4.25 6.82

Tablo 4.5'de deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore
MOAKOQ erisi ortalamalarina iliskin analiz sonuglar1 verilmigtir. Tablo 4.7 incelendiginde,
cinsiyet degiskenine gére deney grubu 6grencilerinin MOAKO erisi [t(30)=1.383, p>.05] puan
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Tablo 4.5

incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore kontrol grubu ogrencilerinin MOAKO erisi
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[t(29)=.978, p>.05] puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
bulunmustur.

Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin MOAKO erisi puanlarinin kayith olduklar
boliimlere gore, farklilik gosterip gostermedigine iliskin analizler Tablo 4.6'de gdsterilmistir.
Ogrencilerin kayith olduklar1 béliimler ait olduklar fakiiltelere gére siniflandirilmistir. Boylece
ogrencilerin kayitl olduklar1 béliimler turizm, miihendislik ve isletme basliklar1 altinda
toplanmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi 6ncesinde gruplar i¢cin normallik ve homojenlik
testi yapilmistir. Bu analizler sonucunda gruplarin normal dagildig1 ve varyanslarin homojen

oldugu gorilmustiir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin MOAKO erisi puanlarinin boéliime gére
varyans analizi sonuglari

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplamn sd Kareler Ortalamasi F p
Deney grubu  Gruplararasi 209.700 2 104.850 1.182 .321
Gruplarigi 2571.800 29 88.683
Toplam 2781.500 31
Kontrol grubu  Gruplararasi 236.753 2 118.376 1.457 .250
Gruplarigi 2274.667 28 81.238
Toplam 2511.419 30

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerin MOAKO erisi puanlarinin
boliimlere gore dagilimini degerlendirmek amaciyla varyans analizi yapilmistir. Yapilan tek
yonlii ANOVA testi sonucuna goére boliimler ile MOAKO’den alinan puanlar arasindaki farkin
anlamli olmadig1 goriilmistir [(F-1.182, p>.05) (F-1.457, p>.05)]. Hem deney grubundaki hem
de kontrol grubundaki 6grencilerin bélimleri ile mobil 6grenme araglarin1 kabul diizeyleri

arasinda anlamh bir fark olmadig1 bulunmustur.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Mobil destekli 6grenme c¢evresinin kullanildigi deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilissel yiikleri arasinda fark olup olmadigini saptayabilmek icin, 68rencilerin alt1
haftalik uygulama siireci boyunca bilissel yiik 0Olgegini her goérevi tamamladiktan sonra
doldurmalar1 saglanmistir. Alt1 haftanin sonunda her gorev zorluk diizeyindeki bilissel yilik
puanlarinin ortalamasi alinarak, birer bilissel yiik puani olusturulmustur. Bu puanlarin
ortalamalar1 alinarak da genel bilissel yliik puani elde edilmistir. Daha sonra uygun istatistik
analizler kullanilarak 6grencilerin mobil destekli 68renme ¢evresinde genel anlamda bilissel
yuk diizeylerinin artip artmadigl hesaplanmistir. Verilerin nitel analizi i¢in kodlamalar yapilmis

ve daha sonra da tema ve alt temalar belirlenmistir.
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4.3.1. “Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin bilissel yiikleri nasildir?”

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin bilissel yiik 6lgeginden aldiklar1 puan
ortalamalari incelenirken 1 ile 4.49 arasinda puan alan 6grenciler “yiiklenmedi”, 4.50 ile 5.50
arasinda puan alan 6grenciler “arada” ve 5.51 ile 9 arasinda puan alan 6grenciler ise “yliklendi”
biciminde siniflandirma yoluna gidilmistir (Kili¢, 2006). Tablo 4.7’de deney grubu 6grencilerinin

bilissel yiik puanlari ve bilissel ylik durumlari gosterilmektedir.

Tablo 4.7. Deney grubu 6grencilerinin bilissel yiik puanlari ve bilissel ylik durumlari

3] [}]
2 3 % % T % g% % % % % EP. QEE
L 2 2 2 2 2 2 2 2 2 & TEE 292
3 :© =) =) ) :© :© o o ) 5 8= = X 5
o) 8 8 8 8o 8o 8o 8o 8 g0 S 5° /m B 5
1. 5 5 1 1 1 1 7 1 7 1 3.00 Yiklenmedi
2. 2 3 1 2 3 3 6 2 7 1 3.00 Yiklenmedi
3. 7 4 7 6 5 4 3 1 5 1 4.30 Yiklenmedi
4, 4 5 2 2 1 1 6 1 5 1 2.80 Yiklenmedi
5. 5 3 3 3 2 6 6 9 2 1 4.00 Yiklenmedi
6. 5 4 3 4 2 2 4 3 5 7 3.90 Yiklenmedi
7. 7 7 7 6 4 1 2 2 9 4 490 Arada
8. 5 3 1 3 1 2 3 2 4 2 2.60 Yiklenmedi
9. 5 3 5 3 9 2 5 1 6 2 4.10 Yiiklenmedi
10. 3 3 6 4 5 7 5 8 3 4 4.80 Arada
11. 5 5 5 5 1 1 6 1 6 2 3.70 Yiklenmedi
12. 1 2 1 2 9 5 5 1 7 3 3.60 Yiiklenmedi
13. 1 1 2 3 4 8 7 6 1 7 4.00 Yiklenmedi
14. 1 8 1 1 1 1 2 2 2 1 2.00 Yiiklenmedi
15. 1 4 1 4 6 5 4 5 5 6 4.10 Yiiklenmedi
16. 2 3 2 4 3 4 3 3 6 2 3.20 Yiiklenmedi
17. 5 5 5 4 6 1 1 1 7 2 4.20 Yiiklenmedi
18. 6 7 7 7 3 2 2 1 7 7 4.40 Yiiklenmedi
19. 2 2 2 3 6 4 6 4 5 6 4.00 Yiklenmedi
20. 7 6 7 5 3 2 6 1 6 1 4.40 Yiiklenmedi
21. 8 8 8 5 5 2 2 1 2 7 4.80 Arada
22. 7 5 8 3 8 5 6 8 4 7 6.10 Yiuklendi
23. 3 2 2 2 7 3 4 3 9 8 4.30 Yiiklenmedi
24. 6 6 8 4 8 7 2 2 7 2 5.20 Arada
25. 6 6 7 5 7 3 8 2 7 2 5.30 Arada
26. 5 7 3 4 7 6 3 2 3 7 4.70 Arada
27. 3 7 7 4 6 3 3 3 6 9 5.10 Arada
28. 8 7 7 6 5 3 3 2 9 8 5.80 Yuklendi
29. 4 1 5 6 1 1 1 1 2 2 2.40 Yiiklenmedi
30. 7 7 7 8 3 8 8 8 7 7 7.00 Yiiklendi
31. 1 3 1 4 1 1 3 1 5 1 2.10 Yiklenmedi
32. 2 2 1 4 6 3 3 1 3 3 2.80 Yiiklenmedi
Toplam 4.08 Yiiklenmedi

Tablo 4.7 incelendiginde, mobil destekli 6grenme cevresinde 06grenim goren
ogrencilerin bilissel ylik puanlar1 ortalamalar1 4.08 ve standart sapmasi 1.16 olarak

bulunmustur. Deney grubunda yer alan ii¢ 68renci bilissel olarak yiiklenmistir. Bu kapsamda
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deney grubunda yer alan 6grencilerin bilissel olarak yiiklenmedigi goriilmektedir. Ayni islemler
kontrol grubu 6grencileri i¢in de yapilmistir. Kontrol grubu égrencilerinin bilissel yiik puanlari

ve bilissel yiik durumlari Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol grubu 68rencilerinin biligsel yiik puanlari ve bilissel ylik durumlari

a
e

o — p— =
5 5 5 5 5 S=&% Ex%E
S & & % & EE 852
= >
1. 4 3 2 4 3.25 Yiiklenmedi
2. 8 8 7 6 7.25 Yiiklendi
3. 8 8 4 7 6.75 Yiiklendi
4. 8 8 3 3 5.50 Arada
5. 8 8 3 5 6.00 Yiklendi
6. 7 7 4 6 6.00 Yiklendi
7. 7 7 8 8 7.50 Yiklendi
8. 9 7 7 5 7.00 Yiklendi
9. 9 9 2 1 5.25 Arada
10. 5 7 7 7 6.50 Yiklendi
11. 6 6 3 8 5.75 Yiklendi
12. 7 7 4 5 5.75 Yiklendi
13. 7 7 3 3 5.00 Arada
14. 9 8 9 8 8.50 Yiklendi
15. 7 7 5 4 5.75 Yiklendi
16. 2 2 5 6 3.75 Yiiklenmedi
17. 2 2 3 2 2.25 Yiiklenmedi
18. 6 6 4 2 4.50 Arada
19. 8 8 5 5 6.50 Yiklendi
20. 6 5 7 1 4.75 Arada
21. 6 6 7 5 6.00 Yiklendi
22. 6 6 6 3 5.25 Arada
23. 1 1 2 1 1.25 Yiiklenmedi
24, 8 8 5 3 6.00 Yiklendi
25. 6 6 8 7 6.75 Yiklendi
26. 8 8 3 3 5.50 Arada
27. 7 7 8 6 7.00 Yiklendi
28. 8 7 7 9 7.75 Yiiklendi
29. 8 8 7 7 7.50 Yiiklendi
30. 3 1 2 3 2.25 Yiiklenmedi
31. 4 4 7 5 5.00 Arada
Toplam 5.60 Yiiklendi

Tablo 4.8 incelendiginde, mobil destekli 6grenme cevresinin yer almadigl gruptaki
ogrencilerin bilissel yiik puan ortalamalari 5.60 ve standart sapmasi 1.68 olarak hesaplanmistir.
Kontrol grubunda yer alan 19 6grenci bilissel olarak yiiklenmistir. Bu kapsamda, kontrol

grubundaki 6grencilerin bilissel olarak yiiklendigi goriilmektedir.

4.3.2. “Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin biligsel yiik 6l¢eginden alinan

puanlar arasinda cinsiyet ve béliime gore anlaml fark var midir?”
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Mobil destekli 6grenme cevresinde yapilan yabanci dil 6gretiminin deney grubu
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore bilissel yiiklenme diizeylerinin nasil etkiledigi ve mobil
destekli 6grenme cevresinin yer almadigi 6grenme cevresinde 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore bilissel yliklenme diizeylerindeki degisim Tablo 4.9'da

verilmigtir.

Tablo 4.9. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin cinsiyetlerine gére Bilissel Yiik Olgegi
puanlarinin t degeri

Cinsiyet N X S t p
Deney grubu Erkek 19 4.01 1.30 -442 .199
Kiz 13 4.19 .97
Kontrol grubu Erkek 19 5.37 1.92 -.983 .158
Kiz 12 5.98 1.20

Tablo 4.9°da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore bilissel
ylklenme ortalama diizeylerine iliskin analiz sonugclar1 verilmistir. Tablo 4.11 incelendiginde,
cinsiyet degiskenine gore deney grubu 6grencilerinin biligsel yiik puan ortalamalarinda [t(30)=-
442, p>.05] ve kontrol grubu bilissel yiik puan ortalamalarinda [t(29)=-983, p>.05]
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 68rencilerinin bilissel yiiklenme diizeylerinin kayith olduklar:
boliimlere gore, farklilik gosterip gostermedigine iliskin analizler Tablo 4.10’da gosterilmistir.
Ogrencilerin kayith olduklar1 béliimler ait olduklar fakiiltelere gore simflandirilmistir. Béylece
ogrencilerin kayith olduklar1 béliimler turizm, miihendislik ve isletme basliklar1 altinda
toplanmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi 6ncesinde gruplar icin normallik ve homojenlik
testi yapilmistir. Bu analizler sonucunda gruplarin normal dagildigi ve varyanslarin homojen

oldugu gorilmistir.

Tablo 4.10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Bilissel Yiik Olcegi puanlarinin béliime gore
varyans analizi sonuglari

Varyansin Kaynag:1  Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p
Deney grubu Gruplararasi 974 2 487 346 711
Gruplarigi 40.854 29 1.409
Toplam 41.829 31
Kontrol grubu  Gruplararasi 1.139 2 .569 190 .828
Gruplarigi 83.958 29 2.998
Toplam 85.097 31

Tablo 4.10’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilissel
yluklenme puan ortalamalarinin kayith olduklari béliimlere gore dagiliminmi degerlendirmek

amaciyla varyans analizi yapilmistir. Yapilan tek yonlii ANOVA testi sonucuna gore boliimler ile
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bilissek yiik 6lceginden alinan puanlar arasindaki farkin anlamli olmadigr goriilmiistiir [(F-.346,

p>.05) (F-.190, p>.05)].

4.3.3. “Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme etkinliklerini

gerceklestirirken gosterdikleri cabanin nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?”

Bilissel yiik 6lcegi kisinin ne kadar ¢aba sarfettigini puanladig1 ve bu cabanin nedenini
acikladigr iki bolimden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
ogrenme etkinliklerini gerceklestirirken gosterdikleri ¢abanin kaynagina iliskin verdikleri
yanitlarinin incelenmesi sonucunda ortaya c¢ikan tema ve alt temalar Tablo 4.11'de

gosterilmektedir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin etkinlikler icin sarf ettikleri cabamin kaynagina iliskin tema ve alt
temalar

Tema Alt tema f
Uygulamanin performansinin yetersiz kalmasi 32
Kelime haznesinin kisitli olmasi 25
Uygulama Zorlugu Zaman sinirlamasi 7
Dilbilgisi seviyesinin yetersiz kalmasi 6
Dil becerilerinin yetersiz kalmasi 6
Dikkat daginiklig 3
Uygulama Kolaylig Verimlilik 12
Eglence 10

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin 6grenme etkinliklerini gerceklestirirken
gosterdikleri caba ve bunun nedenlerine yonelik Tablo 4.11°'deki veriler incelendiginde,
temalarin iki temel kategoride toplandiklar1 gériilmektedir. Bulgular incelendiginde, yanitlarin
sekiz alt tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden elde edilen yanitlardan rastgele

alinan bir seckiye asagida yer verilmistir:

“Diger uygulamalara gore kelimenin anlamini ¢ikarmasi biraz daha zor.” (Uygulamanin
performansinin yetersiz kalmasi)

“Cevirdigimiz climleleri yanls ¢cevirdigi icin tekrar yapmak zorunda kaliyorum bu ytizden
zorlaniyorum.” (Uygulamanin performansinin yetersiz kalmasi)

“Zor olan videolarin kisa olmasiydi. Seslere alisamadan video bitiyordu.” (Uygulamanin
performansinin yetersiz kalmasi)

“Kelime kisitlamasi oldugu icin anlatirken biraz zorlandim.” (Kelime haznesinin kisitli olmasi)
“Clinki bilmedigim kelimeler fazlaydi.” (Kelime haznesinin kisitli olmasi)

“Aciklamalarda zor kelimeler kullanilmis.” (Kelime haznesinin kisitli olmasi)

“Cok hizli olmak zorundayiz bu ytlizden zordu.” (Zaman sinirlamasi)

“Zamanl olmasi zordu.” (Zaman sinirlamasi)
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“Hizli bir sekilde climle kurmada zorlaniyorum.” (Zaman sinirlamast)

“Gramer eksiklerim oldugu i¢in zorlandim.” (Dilbilgisi seviyesinin yetersiz kalmasi)
“Dilbilgim daha iyi olsaydi daha kolay olurdu.” (Dilbilgisi seviyesinin yetersiz kalmasi)

“Dil yapilarinda epey eksigim oldugunu fark ettim.” (Dilbilgisi seviyesinin yetersiz kalmasi)
“Baz1 kelimeleri ifade ederken [telaffuz ederken] zorlandim.” (Dil becerilerinin yetersiz
kalmasi)

“Telaffuzumun eksik oldugunu fark ettim.” (Dil becerilerinin yetersiz kalmasi)

“Dinleme becerim zayif oldugu icin ¢ok anlayamiyordum.” (Dil becerilerinin yetersiz kalmasi)
“Sinif ortaminda uygulanmasinda etrafta ¢ok giiriiltii oldu. Dikkatim dagildi.” (Dikkat
daginiklig)

“Cok zor degildi. Ama uzun metinleri okurken dikkatim dagiliyordu.” (Dikkat daginiklig1)

“Anlama [dinleme] becerisini gelistiren bir uygulama.” (Verimlilik)
“Kullanimi kolay bir uygulama.” (Verimlilik)

“Konusma [becerisi] i¢in etkili bir etkinlik.” (Verimlilik)

“Kesit kesit diyalog cevirmek keyifli geldi.” (Eglence)

“Kelime ezberlemek hosuma gidiyor.” (Eglence)

“Kullanmasi ¢ok keyifli.” (Eglence)

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan “mobil destekli 6grenme c¢evresinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin mobil destekli 6grenme cevresine iliskin gortsleri
nelerdir?” sorusuna yanit aramak ic¢in, iki farkh ara¢ kullanilmistir. Uygulama siirecinin
bitiminde her 68renciden mobil 6grenme araclarina iliskin agik u¢lu goriis formu doldurmalari
istenmistir. Buna ek olarak arastirmaci tarafindan iki oturum halinde odak grup goriismeleri

gerceklestirilmistir.

a) Acik uclu gortis formuna iligkin bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin mobil destekli yabanci dil 6grenme deneyimleri
hakkindaki diistinceleri doldurduklar1 goriis formundan elde edilen veriler 1s181inda
incelenmistir. Goriis formundaki sorular ayri ayri analiz edilmis ve 6grencilerin verdikleri
yanitlar arastirmaci ve egitim fakiiltesinde goérev yapan bir 68retim liyesi tarafindan incelenmis
tema ve alt temalar ortaya cikarilmistir. Gorilis formundaki birinci soru olan “Mobil destekli
dgrenme stirecini nasil dederlendiriyorsunuz? En c¢ok eglenceli ve sikici buldugunuz yénleri

nelerdir” sorusuna iliskin ortaya cikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.1'de gosterilmektedir.
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Sekil 4.1. Mobil destekli 6grenme ¢evresinde eglenceli ve sikici yonler

Ogrencilerin sadece cok kiiciik bir béliimii uygulama siirecini sikici buldugunu
belirtirken 0Ogrencilerin bliyiik cogunlugu hepsi siireci oldukca eglenceli bulduklarinm
belirtmislerdir. Ogrencilerin siirecte canlarinin sikilmasina yol acan etmenler olarak, kimi
zaman uygulamalarin yavas calismasi (f=2) ve internet baglantisindan kaynaklanan sorunlar
(f=2) gosterilmistir. Ote yandan, ogrenciler siireci eglenceli bulma nedenleri olarak etkili

ogrenme (f=9), motivasyonlarindaki artis1 (f=4) ve rekabet ortamini (f=2) goéstermislerdir.

Eglenceli yonlerini ifade eden bir 6grenci: “Normal ders rutinimizin disina ¢iktigimiz bir stirecti.

Ve bu siirecte dersler bitmesini istemedigim bir duruma geldi. Ozellikle yaris seklinde yaptigimiz

soru-cevap etkinlikleri ¢ok eglenceliydi.” demekteyken sikici yonlerini 6rneklendiren bir 6grenci

ise: “En stkici yonii ise bazi uygulamalarin bazen yavag ¢alismasti...” demistir.

Ogrencilerin m-6grenme yoluyla yabana dil 6grenme siireclerini ne derece yara

bulduklarina yonelik sorulan “mobil destekli 6grenme siirecini ne derece yararli buluyorsunuz?

Aciklayiniz” sorusuna iligkin ortaya ¢ikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.2’de gosterilmektedir.

Mobil destekli
ogrenme
sirecinin
yararhhgi

motivasyonda
artis
f=7

etkili 6grenme
f=14

Sekil 4.2. Mobil destekli 6grenme ¢evresinin yararhligi

rl
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Sekil 4.2 incelendiginde, deney grubunda yer alan oOgrencilerden hig¢birinin mobil
destekli 68renme siirecini yararsiz olarak degerlendirmedigi hatta biiyiik ¢ogunlugunun bu
stireci oldukca yararh olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin m-6grenmeyi yararl
olarak degerlendirmelerinin nedenleri olarak etkili 6grenme (f=14) ve motivasyonlarinda artisa
(f=7) yol agmalan belirtilmistir. Ogrencilerden birisi goriis formundaki bu soruyu: “Bence
faydast mutlaka var. Bir nevi giinliik tekrarlarimizi yapmigs gibi oluyoruz. Dildeki baska kelimeleri
daha rahat égrenmemizi sagladi” seklinde baska bir 6grenci ise: “Bu etkinlikleri yaparken
zihnimin tamamen agik oldugunu diistindiim. Eglenirken égrendigimiz bu siirecte dil becerilerimin
arttigini somut olarak hissettigimi ve hissettirdigimi diisiindiim.” sozleriyle yanitlamistir.
Goruldigli tzere, Ogrencilerin neredeyse tamami bu siirecte eglenerek 6grendiklerini ve
dolayisiyla motivasyonlarinda bir artis oldugunu belirtmislerdir.

Goris formundaki liglincli soru olan “Mobil destekli 6grenme esnasinda ne tiir sikintilar
yasadiniz? Mobil destekli 6grenmenin sinirli kalan yonleri sizce neler oldu?” sorusuna iliskin

ortaya ¢ikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.3’de gosterilmektedir.

uygulamay| indirmede/
kullanmada yasanan

sorunlar

F=2

pil/sarj
sorunlari
f=2

MDO'de
yasanan
gucliikler

isletim sistemi/
islemci hizi kaynakh
sorunlar

f=3

internet/baglanti
sorunlari
f=15

Sekil 4.3. Mobil destekli 6grenme ¢evresinde yasanan gligliikler

Ogrencilerin yaklasik yaris1 MDO’de herhangi bir sikinti yasamadiklarim1 belirtirken
diger Ogrenciler sorun yasadiklarini bildirmislerdir. En yaygin yasanan sikinti internet
baglantisiyla ilgili (f=15) olmustur. Ogrenciler kimi zaman internet baglanti hizlarinin
yavasladigini, kimi zaman ise, baglantilarinin koptugunu belirtmislerdir. En sik yasanan diger
sikintilar ise, isletim sistemi/islemci hiz1i ile iliskili sorunlar (f=3), uygulamayi
indirme/kullanmada yasanan giicliikler (f=2) ve pil/sarj sorunlar1 (f=2) olarak siralanmistir.
Uygulamayi kullanmada yasanan gili¢liiklerin disinda 6grencilerin en sik yasadigi sorunlardan
biri de etkinlik esnasinda mobil araglarinin disiik pil uyaris1 vermesi ya da telefonlarinin
kapanmasidir. Ogrencilerin sarjlar1 azalinca bazen internet baglantilari da kesilebilmekte ya da

ekran parlakh azalabilmektedir. Ogrencilerden biri gériis formundaki bu soruyu: “Internetim
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gitti. Sarjim azaldu. Isletim sistemim eski kaldi.. Uygulama indiremedim ciinkii boyutu biiyiiktii.”
sozleriyle yanitlamistir. Diger bir 68renci ise: “En biiyiik ve tek sikintim uygulamalarin bazen
yavas ¢alismastydi. Sinirli olan yonii ise bazi uygulamalarin online [¢cevrimici] olmasiydL” seklinde
cevaplamistir. Goruldigi lizere, 6grenciler bazi cevrimici uygulamalar: kullanirken internet
kotalar1 ya da baglant1 hizlarindan kaynakl kisitlanma yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin mobil destekli 6grenme cevresinde farkli nelerin olmasina gerektigine
iliskin sorulan “Mobil destekli 6grenme yabanci dil 6grenmenizde ne derece etkili oldu? Daha
cok etkili olmasi icin nasil olmasi gerekirdi? ” sorusuna verilen yanitlardan ortaya ¢ikarilan

tema ve alt temalar Sekil 4.4’de gosterilmektedir.

MDO'niin etkililigine
yonelik beklentiler

Ogretmenler

tarafindan Uygulama
MDO'nlin cesitliliginin

daha yaygin artiriimasi

kullaniimasi f=3

f=5

Sekil 4.4. Mobil destekli 6grenme cevresine yonelik beklentiler

Ogrencilerin yaridan fazlas1 mobil destekli 6grenme cevresinin yeterli etkililige sahip
oldugunu bu nedenle herhangi bir degisiklik yapilmasina gerek olmadigini belirtmislerdir.
MDO’niin daha ¢ok etkili olmasi i¢in ne tiir degisiklik olmasi gerekir sorusuna verilen en popiiler
yanit MDO’niin okulda diger 6gretmenleri tarafindan da yaygin sekilde kullanilmasi (f=5)
olmustur. Bu beklenti, mobil destekli 6grenme cevresinin tasarlanmasina yonelik bir degisiklik
arzusundan daha c¢ok, 6grencilerin m-6grenme’yi 6grenimlerinde daha ¢ok gérmek isteklerini
ifade etmektedir. Ayrica, baz1 égrenciler MDO’de kullanilan uygulama ¢esitliliginin artirilmasi
(f=3) gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden birinin verdigi: “Etkisi benim icin biiyiiktii
clinkii bu sayede daha ¢ok kelime égrendim, kelimeleri daha iyi telaffuz etmeye basladim. Ancak
konusmaya yénelik daha ¢cok uygulama kullanmak isterdim.” ve baska bir 68rencinin verdigi:
“Bence cok etkili. Hem 6gretici hem eglenceli uygulamalar. Arkadaglarla yarisiyoruz ve bu daha da
eglenceli. Daha etkili olmasi icin derste daha ¢ok [sik] yapilmal.” yanitlart 6rnek olarak
verilebilir.

Gorus formundaki besinci soru olan “Mobil destekli 6grenme sizin icin ne 6l¢ciide motive
ediciydi? Motivasyonunuzu artiran veya kiran yonleri nelerdir?” sorusuna iliskin ortaya

¢ikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.5’'te gosterilmektedir.
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Sekil 4.5. Motivasyon acisindan MDO

Ogrencilerin ¢cogunlugu MDO’niin motivasyonlarina olumlu etki yaptiklarini belirtmis ve
motivasyonlarinin diismedigini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise motivasyonlarinin belli
durumlarda olumsuz etkilendigini belirtmis ve bunlar1 6rneklendirmislerdir. Ogrencilerde
motivasyon artigina yol acan iki etmen MDO’niin eglenceli olmasi (f=9) ve égrencilerin sinif
arkadaslariyla yarisma hissinden hoslanmalaridir (f=6). Ote yandan, 6grencilerde motivasyon
diisiisiine yol acan li¢ tane etmen gorilmektedir. Bunlar; uygulamalarda sorulan sorularin zor
olmasi (f=2), bazi uygulamalarin diizgiin ¢alismamasi (f=2) ve telefonlarinin bazi uygulamalarin
gereksinimlerini karsilamada yetersiz kalmasidir (f=2). Ogrencilerin cevaplarindan bazi
ornekler asagida sunulmaktadir:

“Motivasyonum siirekli artis icindeydi ve hi¢bir zaman kirilmadi. Derslerin daha eglenceli ve
aktif gectigini diistiniiyorum.”

“Sinifta kendi aramizdaki kiyas [rekabet] motivasyonumuzu artirtyordu.”

“Bazi1 zor sorular1 yapamayinca motivasyonum kirildi.”

“Cok fazla motive ediciydi ama sarj sorunum yiiziinden motivasyonum biraz daha zayiflad1.”

“Baz1 uygulamalarin dogru sonucu vermemesi motivasyon kiriciydi.”

Ogrencilerin dil becerilerinin ve bilgilerinin MDO’de nasil etkilendigini inceleyen “Dért
temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) , dilbilgisi ve sozciik bilgisinin
gelisimlerini diistindiigiintizde mobil destekli 6grenmenin en ¢ok hangisine katki sagladigin
diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna verilen yanitlardan cikarilan tema ve alt temalar Sekil

4.6’da gosterilmektedir.
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Sekil 4.6. MDO'niin dil gelisimine katkisi

Ogrenciler MDO’niin dil gesimlerine 6énemli ol¢iide destegi oldugunu belirtmekle

beraber bu destegi en cok hangi alanda hissettikleri ile ilgili yanitlar1 ¢esitlilik gdstermektedir.

Ogrenciler biitiin temel dil beceri ve bilgi alanlarindan soz etseler de, bunlardan bazilari frekans

olarak daha yiiksek olmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar frekanslarina gére yukaridan

asaglya siralandiginda Sekil 4.6’daki hali almistir. Bu kapsamda, MDO’niin okuma becerisine

(f=13) katkis1 daha sik vurgulanmisken, onu sirasiyla yazma becerisi (f=12), dinleme becerisi

(f=11), sozciik bilgisi (f=7), dilbilgisi (f=6) izlemistir. En az vurgulanan ise MDO’niin konusma

becerisine (f=5) katkis1 olmustur. Ogrencilerin nedenlerine iliskin cevaplarindan baz érnekler

asagida gosterilmektedir:
“Okuma ve yazmay1 daha ¢ok gelistirdigini diistiniiyorum. Clinkii mobil uygulamada dinleme
ve konusma etkinlikleri verimli olmuyor.”
“Bence [MDO] en ¢ok okuma ve daha sonrasinda dinlemeye katkida bulunuyor. Ornegin
kelimelerin nasil yazildiginda, okunusunda yardimai oluyor.”
“Bence hepsine de esit derecede katki sagladi.”

“[Bilgi ve becerilerim] gelisti. En ¢ok okuma gelisti ¢linkii kelime bilgim artt1.”

Goris formundaki yedinci soru olan “Mobil destekli 6grenme siiresi boyunca hangi tiir

uygulamalarin dil 6greniminize en biiyiik katkiy1 yaptigini diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna

iliskin ortaya ¢ikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.7°de gosterilmektedir.
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Sekil 4.7. Yabanc dil gelisimine en ¢ok katki yapan uygulamalar

Mobil destekli 6grenme gevresinde yer alan uygulamalardan hangilerinin dil gelisimine
daha c¢ok katki yaptigina yonelik yanitlar incelendiginde, baslica bes kategori goze
carpmaktadir. Bunlar; 6grenciler arasinda rekabetci bir ortam olusturan uygulamalar (f=13),
dilbilgisi tekrarina yonelik uygulamalar (f=9), sozciik bilgisine ydnelik uygulamalar/sézliik
uygulamalari (f=9), dinleme/telaffuz pratigi yapilabilen uygulamalar (f=4) ve cevrimici ¢alisan
uygulamalardir (f=3). Ogrencilerin nedenlere iliskin olarak yamitlarindan bir secki asagida

gosterilmektedir:

“Tiim uygulamalarin katkis1 yiiksek ama kelime agirlikli uygulamalar benim Ingilizce’yi daha

kolay anlamama ve kullanmama destek oldu.”

“KelimeEzber ¢iinkii yolda [yolculuk yaparken] bile ¢alisabildim.”
“...SpeakingPal ise kelimeleri telaffuzumu ve dinleme yetenegimi gelistirdi.”
“Kahoot! ¢linkii en biiyiik yaris onda oluyor sinifimizda.”

“Bana en biiytik katkiy1 online [¢evrimici] uygulamalar yapt1.”

Mobil destekli 6grenme esnasinda 6grenciler arasinda nasil bir yardim trafigi oldugunu
anlamaya yonelik sorulan “Mobil destekli 6grenme esnasinda bir simif arkadasiniza
uygulamalarin kullanimi ile ilgili yardimda bulundunuz mu ya da siz yardim aldiniz m1?
Aciklayiniz.” sorusuna verilen yanitlardan c¢ikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.8'de

sunulmaktadir.
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Sekil 4.8. MDO esnasinda gerceklesen yardimlagmanin tiirii

Ogrencilerin yaklasik yarisi bu soruyu yardim almadiklar seklinde yanitlamis ve bunun
gerekcesi olarak da, uygulamalarin kolay anlasilir olmasini vermislerdir. Bazi diger 6grenciler
ise, yardim aldiklarim1 ve/veya verdiklerini ifade etmislerdir. En ¢ok yardimlasilan durum
uygulamalar1 kullanma esnasinda (f=6) meydana gelmistir. Diger bir yardimlasma alani ise
internet baglantisinin kopmasi ya da uygulamayla internet baglantisinin saglanmasinda (f=3)

olmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan birkaci 6rnek olarak verilmistir:
“Odaya girmekte zorlananlara yardim ettim.”

“Evet bulundum. Onlar da bana [yardimda] bulundu. Konusma uygulamasinda sdylediklerimi

anlamiyordu, arkadasimdan denemesini istedim.”

“Tabi ki. Anlayamadigimiz durumlarda birbirimizi yaptigimiz agiklamalarla yardimc

oluyoruz.”

Goriis formundaki dokuzuncu soru olan “Bundan sonraki yabanci dil 6grenme siirecinizde (okul
ici ve okul dis1) mobil 6grenme araglarinin bir yeri olacak mi1? Ac¢iklayiniz.” sorusuna iliskin

ortaya ¢ikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.9’da gosterilmektedir.

MDOQ'yii bireysel
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égrenmeyi
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f=3
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Sekil 4.9. MD(Q’yii kullanmayi siirdiirmeye yonelik inancin kaynaklari
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Ogrencilerin biri disinda hepsi mobil araclar1 kullanarak yabana dil 6grenimine devam
edecegini bildirmis ve bunun nedeni olarak temelde iki gerekceden s6z etmislerdir. Gelecekte
mobil araglarin1 okul icinde ve okul disinda dil 6grenme amach kullanacak 6grencilerin
motivasyon kaynaklar1 olarak MDO’niin eglenceli olmas1 (f=3) ve 6grenmeyi kolaylastirmasi
gorilmektedir (f=3). Ogrencilerin yanitlarina érnek olarak: “Evet Kesinlikle olacaktir. Ciinkii
normal 6grenmeden daha kolay ve eglenceli” ve “Evet. Olmasi gerektigini diisliniiyorum.
Calismayi kolaylastiriyor ve daha eglenceli hale getiriyor” gosterilebilir.

Ogrencilerin mobil destekli 6grenmenin yabanci dil 6gretiminde gelecegine iliskin bakis
acilarini genel anlamda sorgulayan “Mobil araclar ile yabanci dil 6grenmenin gelecegini nasil

gorliyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlardan c¢ikarilan tema ve alt temalar Sekil 4.10’da

gosterilmektedir.
r
MDO'niin etkili 6grenme =10
gelecekteki
olasi eglence f=3
yayginhgi igin
gerekgeler [ her an her yerde 6grenebilme =3 '

Sekil 4.10. MDO'niin gelecegine iliskin 6grenci goriisleri

Ogrencilerin tamami bu soruya MDO’niin gelecekte daha yaygin olacag: seklinde cevap
vermelerine karsin, bu yayginliga iliskin sunduklar1 gerekceler farklilik gostermektedir. Goriis
formunu yanitlayan 32 6grenciden 10’u etkili 6grenmeye destek oldugu icin yaygin olacagim
diistintrken, baz1 o6grenciler de eglenceli (f=3) bir 6grenme sundugu icin yaygin olacagin
soylemislerdir. Bazi 6grenciler ise, her an her yerde 6grenmenin (f=3) zaman kaybini azalttigin
ve bu nedenle MDO’niin gelecekte daha yaygin olacagim belirtmislerdir. Her alt temaya iligkin

ornek yanit iceren bir secki asagida sunulmaktadir:

“Gelisen teknoloji ile yabanci dil 6grenmenin daha pratik olacagini diisiiniiyorum. Okullarda

ve evlerde [mobil 6grenme araglarinin] kullanilacagini diistiniiyorum.”
“[Gelecegini] iyi gériiyorum ¢iinkd etkili bir 6gretim.”

“Ogrenmemizi kolaylastirdigini diisiiniiyorum bu yiizden ileride daha sik bir sekilde

kullanilabilir.”

Ogrencilerin her birinin “Mobil égrenme ... gibidir. Ciinkii ..” ifadesini tamamlamasiyla
elde edilen ham veriler, hem nitel hem de nicel veri ¢6ziimleme teknikleri kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, 6grenciler mobil 6grenme kavramina iliskin olarak

toplam 32 adet gecerli metafor ilretmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak o6zellikleri
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bakimindan irdelenerek ii¢ farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Toplam 32
metafordan alt1 tanesi sadece bir 6grenci tarafindan iiretilmistir. Sadece bir kisi tarafindan
tretilen ve herhangi bir kategorinin altina yerlesmeyen metaforlar incelemelere dabhil
edilmemistir. En az iki ve lizeri 6grenci tarafindan iiretilen metafor imgelerinin kategorilere

gore dagilimlar: Tablo 4.12’de verilmektedir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin mobil 6grenme kavramina iliskin metaforik algilar

Kavramsal kategori f
Oyun 17
Bilgi yarismasi 7
Yenilik 2

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin irettigi metafor imgelerinden hareketle
olusturulan kategorilere bakildiginda, en genis kategori “oyun” olurken; onu sirasiyla “bilgi
yarismas1” ve “yenilik” izlemistir. Mobil 6grenmeye iliskin metaforlarin tamami olumlu 6zellik
tasimakla beraber, 6grencilerin 6zellikle eglence ve rekabet ydnlerini 6n plana c¢ikardiklar

gorilmektedir. “Oyun” kategorisine iliskin metaforlar asagidaki gibi 6rneklendirilebilir:
“Ogretici bir oyun ... hem egleniyoruz, hem 6greniyoruz.” (DG-21)
“Oyun ... eglenceli ve bizi olumlu yonde gelistiriyor.” (DG-6)

“Faydali bir oyun ... mobilden yaptigimiz seyler bize daha ¢ok eglenceli ve merak uyandirici

geliyor. Bu da programin iistiine daha ¢ok diismemizi sagliyor.” (DG-11)

ikinci en biiyiik kategori olan “bilgi yarismas1” ve {iciincii kategori olan “yenilik” altinda

yer alan metaforlar asagida drneklendirilmistir:

“Yarisma ... siire var [ve] bu da bizi hizh disinmeye tesvik ediyor.” (DG-30) (Bilgi

Yarismasi)

“Ogretici bir yarisma ... 6grenip hem egleniyoruz. Bu eglence bizim eksiklerimizi ve iyi

yanlarimizi gdsteriyor.” (DG-8) (Bilgi Yarismasi)
“Bilgilerimizi yaristirdigimiz bir program ... cok bilen kazanir.” (DG-13) (Bilgi Yarismasi)
Klasik egitimden uzaklasmak.....ayni1 seyleri 6greniyoruz ve daha kolay oluyor. (DG-5)

Ortagagdan yenicaga gegmek....siradanligin ve alisilmishigin disina ¢ikiyoruz. (DG14)

Deney grubu oOgrencilerinin mobil destekli 6grenme uygulamasi sonrasinda
doldurduklarn goriis formunda yer alan “Mobil 6grenme araglariyla yabanci dil 6grenmek ...
gibidir. Ciinkd ...” ifadesini tamamlamasiyla elde edilen ham veriler, hem nitel hem de nicel veri

¢ozlimleme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina goére, 6grenciler
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mobil 6grenme kavramina iliskin olarak toplam 32 adet gecerli metafor liretmistir. Bu
metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri bakimindan irdelenerek ii¢ farkli kavramsal kategori
altinda toplanmistir. Toplam 32 metafordan sekiz tanesi sadece bir 6grenci tarafindan
tretilmistir. Sadece bir kisi tarafindan {iretilen ve herhangi bir kategorinin altina yerlesmeyen
metaforlar incelemelere dahil edilmemistir. En az iki ve lizeri 68renci tarafindan iiretilen

metafor imgelerinin kategorilere gore dagilimlari Tablo 4.13’te verilmektedir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin mobil destekli yabanci dil 6grenmeye iliskin metaforik algilar

Kavramsal kategori f
Oyun 13
Bilgi yarismasi 6
Arag-kolaylik 5

Deney grubunda yer alan oOgrencilerin lrettigi metafor imgelerinden hareketle
olusturulan kategorilere bakildiginda, en genis kategori “oyun” olurken onu sirasiyla “bilgi
yarismasl” ve “arag-kolaylik” takip etmistir. Mobil 6grenme araglariyla yabanci dil 6grenimine
iliskin metaforlarin tamami olumlu o6zellik tasimakla beraber 6grencilerin 6zellikle eglence,
kolaylik saglama ve rekabet yonlerini 6n plana cikardiklar1 goriilmektedir. “Oyun” kategorisine
iliskin metaforlar asagidaki gibi 6rneklendirilebilir:

“Ogrenciler icin bir oyun...6grenciler yani bizler bu sekilde daha iyi 6greniyoruz.” (DG-31)

“Faydal1 bir oyun...mobilden yaptigimiz seyler bize daha ¢ok eglenceli ve merak uyandirici

geliyor. Bu da programin iistiine daha ¢ok diismemizi saghyor.” (DG-12)
“Oyun....cok fazla ilgimizi ¢cekiyor ve bu yiizden daha rahat 6greniyoruz.” (DG-21)

Ikinci en biiyiik kategori olan “bilgi yarismasi1” ve liciincii kategori olan “arac-kolaylik” altinda

yer alan metaforlar asagida drneklendirilmistir:
“Yarisma...stire var bu da bizi hizli diisiinmeye tesvik ediyor.” (DG-30) (Bilgi yarismasi)
“Bilgi yarismasi......rekabet ortami var.” (DG-24) (Bilgi yarismasi)
“Yaris...bildikce yiikseliyoruz Yiikseldik¢e egleniyoruz.” (DG-9) (Bilgi yarismasi)

“Hafizamiz1 elimizde tutuyor da ona istedigimizi, istedigimiz sekilde, istedigimiz yolla
kaydediyor .. kullandigimiz araglar elimizde olup her amimizda ulasabilecegimiz

uygulamalarla ¢alisabilme imkani sunuyor bize.” (DG-4) (Arag-kolaylk)

“Kolaylik ... kolaydir eglenerek 6grenirsin.” (DG-29) (Arag-kolaylik)
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b) Odak grup gériismelerindenden elde edilen bulgular
Deney grubunda yer alan 6grencilerin m-6grenme deneyimleri hakkindaki goriislerinin

incelenmesi sonucunda ortaya cikan tema ve alt temalar Tablo 4.14'de belirtilmistir.

Tablo 4.14. Deney grubu 6grencilerinin mobil destekli 6grenme ¢evresi uygulamasi hakkindaki
gorislerine iliskin tema ve alt temalar

Tema Alt Temalar f

Olumlu rekabet/yarisma ortami 11

Ogrenme motivasyonunda artis 10
Eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi
M-6grenmeye iliskin olumlu algi  Her an her yerde 6grenebilme
Aktif 6grenme
Kalic1 6grenme
Ekonomiklik
Yabanci dil 6grenimine katki Dil becerilerinin gelisimi 1

N B U1 O @

o

Dilbilgisi/s6zciik bilgisi gelisimi

Internet baglantisi sorunlari

Isletim sistemi/islemci hiz1 ile iliskili sorunlar
Olumsuz deneyim Pil/sarj sorunlari

Uygulamay1 indirme/kullanmada yasanan giigliikler

Kulaklik/mikrofon kalitesinden kaynakl sorunlar

Kisith erisim/iicretli uygulamalar

N NN DN DN S U]

Mobil ara¢ bagimhlig

Tablo 4.14’de goruldiigii iizere deney grubunda yer alan 6grencilerin mobil destekli
o0grenme c¢evresi uygulamasi hakkindaki goriislerine iliskin bulgular incelendiginde,
ogrencilerin goriislerinin m-égrenmeye iliskin olumlu algi, yabanci dil dgrenimine katki ve
olumsuz deneyim temalari altinda toplandig1 goriilmektedir.

Mobil 6grenmeye iliskin olumlu algi temasinin altinda: olumlu rekabet/yarisma ortami,
0grenme motivasyonunda artis, eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi, her an her yerde
ogrenebilme, aktif 6grenme, kalici 6grenme ve ekonomiklik yer almaktadir. Ogrencilerin

uygulama siirecine iliskin goriislerinin yer aldig1 ifadelere asagida yer verilmistir:

“Eglenceli yonleri ise hep mesela boyle 6grenirken ayni zamanda bir rekabet icinde

oluyoruz, bir yarisma” (Olumlu rekabet/yarisma ortami) (DG1-E)

“Ozellikle yaris ve rekabet duygusunun béyle bizi tetikledigini diisiiniiyorum.” (Olumlu

rekabet/yarisma ortami) (DG3-K)

“Bence gayet motive edici bir uygulama vardi ¢linkii dedigim gibi sinif icinde bir rekabet
ortami olustu herkes birbirini gecme degil de daha ¢ok soru cevaplama azmindeydi.”

(Olumlu rekabet/yarisma ortami) (DG4-E)
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“Bence eglenceli ¢iinkii yarisma gibi oldugu icin arada bir rekabet var. Bir de “top 5” [en
yuksek puan alan ilk bes 6grenci listesi] falan ¢ikiyor ya orada rekabet oluyor. Sikici bana

gelmiyor.” (Olumlu rekabet/yarisma ortami) (DG5-K)

“Eglenceli buldugum yoénleri genellikle boyle nasil diyeyim bir rekabet iginde oluyor bir
yarisma tarzinda oluyor, aramizda bir hirs oluyor” (Olumlu rekabet/yarisma ortami)

(DG2-K)

“Bence online [¢evrimi¢i] daha iyidir ¢linkii hani online’t yaparken siirekli rekabet

icindeydik. Egleniyorduk” (Olumlu rekabet/yarisma ortami) (DG8-E)

“Hem o siralamada en iist sirada olmak i¢in insan ¢aliyor yani.” (Olumlu rekabet/yarisma

ortami) (DG5-K)

“Sinif icinde bir kiyaslama oldu, herkes bir rekabet igine girdi” (Olumlu rekabet/yarisma

ortami) (DG4-E)

“Ben [Beni] ¢ok hirslandirdi o uygulama beni anlamasi i¢in ¢ok ugrastim.” (Olumlu

rekabet/yarisma ortami) (DG3-K)

“Gercekten bize rekabet hissi veriyor. Yukarilarda yer almak icin cabaliyoruz. lyice
odaklanip sorularn giizel okuyup iyice dogru cevap vermeye calisiyoruz. Basarisiz
oldugum zaman, bilmedigim yerlerden geldigi zaman, yapamadigim zaman, alt siralarda

oldugum zaman sikiliyorum haliyle.” (Olumlu rekabet/yarisma ortami) (DG6-K)

“..clinkil pes pese sorular geliyordu herkes tek basina oluyordu ve rekabet vardi.
Ismimiz goziikiiyor diye en iyisini yapmaya calisiyorduk.” (Olumlu rekabet/yarisma

ortami) (DG8-E)

“Ben kesinlikle motivasyonumu arttirdigim diisiiniilyorum” (Ogrenme motivasyonunda

artis) (DG2-K)

“Oyle olunca da benim katilma sevkim artti. Sorulara cevap verme istegim artti. Daha
fazla 6grenmek istedim. Bitmesin istedim. Ya da ders aninda o etkinliklere gelene kadar,
gelmeden 6nceki kismin daha kisa siirmesini istedim. Benim icin giizeldi.” (Ogrenme

motivasyonunda artis) (DG3-K).

“..sikilabiliyor ama orada yarisma ortami oluyor. Yamimdaki arkadasla rekabet gibi
oluyor. Onu gecelim onu sey yapalim hani 6greniyoruz eglenceli giizel zaman gegiyor.

Sikilmiyoruz.” (Ogrenme motivasyonunda artis) (DG7-E).

“Ben kesinlikle daha ¢ok motive edici buluyorum. Siz de zaten farkindasinizdir. O kisima
gectigimizde mobil 6grenme kismina gectigimizde sinifta boyle herkes bir hevesle
baslhyor zaten hani. Bitene kadar da kimse ders bitmesin istiyor hani sahsen ben 6yleyim

yani. Ki arkadaglarimdan gérdiigiim de bu.” (Ogrenme motivasyonunda artis) (DG2-K)
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“Hani istekli yaptigi icin daha kolay 6grenmemizi sagladigi icin bence ileride bu

uygulamalarin kullanim siklig1 artacak.” (Ogrenme motivasyonunda artis) (DG8-E)
“Dikkat ¢ekici” (Ogrenme motivasyonunda artis) (DG6-K)

“Bence dil 6grenmede faydasi oluyor ciinkii yani sdyle disiiniiyorum: ikinci kez hazirlik
okuyorum gegen sene bu tiir uygulamalar yapmiyorduk. Bu kadar etkin olarak sinifta sey
yapamiyordum katilamiyordum derslere. Simdi daha rahat katilabiliyorum. Bu sene daha
cok uygulama olunca oyun gibi olunca bir de daha ¢ok tesvik ediyor.” (Ogrenme

motivasyonunda artis) (DG7-E)
“Evet dikkat cekici” (Ogrenme motivasyonunda artis) (DG8-E)

“Bir ay icerisinde bazen yurtta ya da evde kitap agmadigim zamanlar oldu ama

uygulamalar1 yaptim.” (Ogrenme motivasyonunda artis) (DG7-E)

“Ya mesela oyle diyorsun ama bir kelimeyi duymamiz bile bence ¢ok iyi bir sey ¢linkii
listeningle duydugun zaman o kelimenin yazilisini bilmiyorsun ama yazamiyorsun ama o
yazilisini goriip hem duydugun zaman yazabilirsin. Atiyorum mesela Tureng’ten bakinca.
Bence o bile bir fayda. Ya da o kelimeyi gordiigiin zaman anlamiyla birlikte speaking
sinavinda kullanabilirsin ya da karsina geldiginde en azindan sana bir seyler

cagristirabilir.” (Ogrenme motivasyonunda artis) (DG5-K)

“Ben bu uygulamalar sayesinde ders arasinda nefes aldigimi hissettim o yiizden de
devam etmesini isterim kendi adima” (Eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi)

(DG3-K)

“Sikici yonleri... pek ben sikici yonlerini gormedim agikgasi” (Eglence/rahat 6grenme

ortaminin olusmasi) (DG1-E)

“Eglenceli oluyordu genelde. Sinifta vakit geciyor. Yani normalde ders sirasinda ders
islenirken bir sey anlatilirken veya video yapilirken falan sikilabiliyoruz. Sadece bir video

izlerken diiz bir sey geciyor hani,” (Eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi) (DG7-E)

“Ben bu siirecte ¢ok fazla eglendigimi sdyleyebilirim. Derslerden daha fazla keyif aldigimi

da sdyleyebilirim” (Eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi) (DG3-K)

“Ben su anda da kullaniyorum bundan sonra da kullanmay1 zaten diistiniiyorum. Ciinkii
¢ogu uygulama mesela zaten giinliik climle kaliplar1 ya da ne bileyim is goriismesi i¢cin
climle kaliplar1 bu tarz konularda yariliyor ve hepsine tek bir uygulamadan bakmak ¢ok
zor ama farkli uygulamalardan 6grendigimizde daha detayli 6greniyoruz ve daha keyifli
oluyor listening ve speaking hani hepsini gelistirmis oluyoruz o yilizden kesinlikle

kullanilacagim disiintiyorum.” (Eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi) (DG2-K)

“Bence ¢cok eglenceli genel olarak.” (Eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi) (DG6-

K)
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“Aslinda 6grenirken normalde ¢ok sikildigimi sdyleyemem tabi ki de ders aninda ama
strekli yiikleme yapildigin1 hissediyordum ders islerken bana siirekli yiikleme
yapiliyormus gibi geliyordu ama bu uygulamalar bana yilikleme yaparken yiikleme
yapildigini hissettirmiyor. O yiizden ben mutlu hissediyordum, olsun istiyordum hep

yapalim istiyordum.” (Eglence/rahat 6grenme ortaminin olusmasi) (DG3-K)

“Bir de her zaman kitap lizerinden gittigimizde kitaptan 6grenci sikilabiliyor. Bu mobil
uygulamalar sayesinde ders daha da eglenceli hale geldigine inaniyorum” (Eglence/rahat

O6grenme ortaminin olusmasi) (DG4-E)

“0 bizim elimizde kald1 biz kendimiz de metroda otobiiste kelimelere bakabildik” (Her an

her yerde 6grenebilme) (DG3-K)

“... daha ¢ok kendimiz ders c¢alisirken daha ¢ok ise yariyor. Mesela KelimeEzber'de o
sekilde. O calistifin dersin konulari icindeki kelimeleri her an her yerde ¢alisabiliyorsun.

Bu, kendini gelistirmeye yonelik bir seyler.” (Her an her yerde 6grenebilme) (DG7-E)

“Dedigi gibi en basta bir kilavuza ihtiya¢ duyabilir ... ama sonrasinda evde yurtta

uygulamalari kendimiz kullanabiliyoruz” (Her an her yerde 6grenebilme) (DG4-E)

“Mesela kelimeyi bir kelimeyi kisa yoldan telefona hemen ulasabiliyoruz. Her zaman
yanimizda. Uygulamay1 bir kelimeyi kaydettigimiz zaman onu her an her yerde ¢ikarip

bakabiliyoruz.” (Her an her yerde 6grenebilme) (DG7-E)

“Ben de kesinlikle gelecekte daha fazla kullanilacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii artik
insanlar otoblis beklerken metroda ya da ne bileyim yolda giderken bile bir seyleri
yapabiliyor kulakligini takiyor mesela bir listening [dinleme] alistirmasini ¢ok rahatca

yapabiliyor.” (Her an her yerde 6grenebilme) (DG2-K)

“Socrative ama digerleri mesela Socrative ve Kahoot sinif i¢i etkinligi. Yani sen disarida
ya da bir yerde yapamazsin sen onu. Ama Tureng olsun veya diger VoScreen olsun
otobiiste, metroda ya da iste herhangi bir yerdeyken herhangi bir sey yapabilirsin yani
tekrardan sozciikleri tekrardan bastan sey yapabilirsin mesela KelimeEzber'de her an
her yerde yapabiliyorsun o yoniiyle ¢cok etkili oluyor.” (Her an her yerde 6grenebilme)

(DG7-E)

“Biitlin sinifin bir arada bir sey biitiin sinifin ayn1 anda bir seye katildig1 etkinliklerdi
bunlar. Hepimiz bir aradaydik. Hepimiz katilmak icin ¢aba sarf ettik. Hepimiz ayn1 anda
eglendik normalde sinif icinde ¢ok fazla sey ayni anda paylasamiyoruz biz boyle biraz
béliinmeler oluyor ister istemez ama bunda hepimiz bir aradaydik” (Aktif 6grenme)

(DG3-K)

“Ama mesela soyle bir sey var zaten her yeni seye gectigimizde falan sik sik sinifta toplu
olarak kullandigimiz uygulamalar1 yapiyorduk. Zaten bu uygulamayi evde tek basimiza

yapamayiz ¢linki bu toplu bir aktivite zaten. Bunu evde yapsan da bir faydasi olmaz. Sen
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orada arkadaslarinla yapacaksin ki seninle ayni diizeyde olanlarla yarisacaksin veya

rekabet icinde olacaksin.” (Aktif 6grenme) (DG5-K)

“Ozellikle derste siirekli aktif oluyorduk bu benim icin eglenceliydi. Hani normal derste
aklimiza bir sey falan girdiginde aklimiz baska yerlere kayabiliyordu ancak bu mobil

uygulamalari kullandigimizda derste siirekli aktif oluyorduk” (Aktif 6grenme) (DG8-E)

“Eglenceli olan yonii herkesin bu etkinliklere katilmasaydi. Normalde derste cevap

vermeyenler de arkadaslarimiz da cevap vermeye basladilar.” (Aktif 6grenme) (DG6-K)
“Herkesi aktiflestiriyor.” (Aktif 6grenme) (DG5-K)

“...bu uygulamalar sayesinde bir seyin lizerinde daha fazla durmamizi sagladi. Bir¢ok sey
tizerinde dakikalarca durduk tekrar ettik o da ayr1 bir kaliciik kazandirdi.” (Kalict

6grenme) (DG8-E)

“Yanlhislarimizi rahat¢a 6greniyorduk. Hani [istedigimizde] not tutuyorduk ve siirekli
rekabet i¢cinde oldugumuz i¢in kimin dogru yaptig1 kimin yanlis yaptig1 yanlslarimizi
nerde yaptigimizi rahat¢a gorebildigimiz i¢in bence online’lar [¢evrimi¢i uygulamalarla

yaptigimiz 6grenmeler] daha kaliciydi. (Kalic1 6grenme) (DG8-E)

“Bence speaking konusunda, atiyorum iste kelime 6grenme konusunda uygulamalarin
bize yardimc1 oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii oraya yaziyorsun sonradan karsina geliyor

ve gorerek hafizana kaydederek, gorsel hafiza yapiyorsun.” (Kalic1 6grenme) (DG6-K)
“... 6grenene kadar devam ettirebiliyorsun ve kolay kolay unutmuyorsun.” (DG3-K)

“[Mobil 6grenmenin] ekstra bir masraf ¢ikardigini diisiinmiiyorum.” (Ekonomiklik)
(DG4-E)

“... clinki tek hani birka¢ uygulama ig¢inde bir dil 6grenebilirken bir dil kursu ¢ok daha
bana gore maliyetli olabiliyor.” (Ekonomiklik) (DG2-K)

Yabanci dil 6grenimine katki temasi altinda dil becerilerinin gelisimi ve dilbilgisi/s6zciik
bilgisi gelisimi alt temalar1 yer almaktadir. Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin gériislerinin

yer aldig1 ifadelere asagida yer verilmistir:

“Bence Tureng ve Wordweb uygulamalari [yararl oluyor]. Ciinkii bazi seylerde ciimlede
nasil kullanacagimizi bilmiyoruz. ingilizce-ingilizce sézliikte hem bir ciimlenin i¢inde
geciyor... Tureng’te de hem sesli olarak dinlemek cok etkili oluyor bence. Clinkii bazen
kelimenin yazilist ya da okunusunu bilmediginizde Tureng yardimci oluyor.” (Dil
becerilerinin gelisimi) (DG5-K)

“Yazmamiz genel anlamda gelisti. Clinkii s6zciik bilgimiz gelistigi icin ve gramer bilgimiz
gelistigi icin dogal olarak yazmamiz da gelisti. Daha ¢ok sozciik kullanmaya basladik.

Farkli sozciikler yani hep ayni sozciikler iizerinden degil de artik farkli soézciikler

kullanmaya basladik. Farkli gramerler kullanmaya basladik. Sadece aktif degil de pasif
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ctimleler [ve] relative clause’lu [sifat climlecikleri] climleler kullanmaya basladik. Sadece
yazmada degil konusmada da bunlar1 kullanmaya basladik bence.” (Dil becerilerinin

gelisimi) (DG3-K)

“Bence VoScreen ciinkii hani giinliik hayatta Ingilizce konusurken bir¢ok farkli ses tonu
veya farkli aksan duyuyoruz. Biz bunlarin hepsini gordiikk VoScreen’de. Hani farkl
aksanlari, kelimeleri yutarak konusmayi falan hepsini goérdiik ve onlar1 anlamaya

calistik.” (Dil becerilerinin gelisimi) (DG8-E)

“Ben Kahoot uygulamasinin bu konuda yararh goériiyorum ciinkii bazi kaliplar1 mesela
goriiyorduk bunlarin anlamini goriyorduk yani bunlarin nasil yazildigr aklimizda
hafizamizda kaliyordu ki bence hem arkadasimin dedigi gibi konusmamizi ve yazmamiza

fazlasiyla etkili oldu.” (Dil becerilerinin gelisimi) (DG2-K)

“Ben de zaten kullaniyordum ve ileride de kesinlikle kullanmayi diisiiniiyorum. Ozellikle
SpeakingPal ve VoScreen'i kullaniyorum. Konusma becerimi gelistirdigi icin. Zaten
bundan sonra bir Ingilizce egitim alacagimi diigiinmiiyorum, okul disinda. Kendim

ilerletecegim. O yiizden bu uygulamalar ¢ok faydali.” (Dil becerilerinin gelisimi) (DG4-E)

«

. mesela smifta Taboo uygulamayi1 yaptik ve bir kelimeyi baska kelimelerle
anlatabilmeyi denedik ve ben o sayede karsi tarafla konustugum insanlarla daha etkin
konusabildigimi fark ettim. O ytizden bu tarz uygulamalar kesinlikle yer alacaktir benim

hayatimda.” (Dil becerilerinin gelisimi) (DG3-K)

“llk baslarda Ingilizceye yeni basladigim zamanlarda dinledigim zamanlar kelimeleri
secemiyordum sey yapamiyordum daha sonra zamanla siirekli ¢alisa ¢alisa bunlara
kelimeler daha anlasilir geldi yani kulak yatkinligim oldu kelimelere. Tureng’te mesela
kelimelerde onun sesli okunusu ¢ok yardimci oluyordu. VoScreen’de, orada kelimeleri
yakaliyordum o giizel oluyordu. O da hani artik daha ¢ok kulak asinalig1 olunca normal

derste de ciimleleri daha rahat anlayabiliyordum.” (Dil becerilerinin gelisimi) (DG7-E)

“Bana bana konusmada yardimci oldu. .. Ama zorunlu kaldifim zaman mecbur
konusuyorsun elinde bir sey oluyor ve sira sana geliyor. Ve elindekini anlatman gerektigi
icin karsindakine biitiin bilgilerini ya da biitiin becerilerini birden vermeye ¢alisiyorsun.
ilerledikge iste sira sana geldikce daha ilerliyorsun daha da ilerliyorsun mesela konusma
aktivitelerinde zamanla kirk dakikalik bir siirem varsa basta ¢ok kotiiysem sonlara dogru
iyi olmaya basliyorum ¢linkii konusmaya alisiyorum mesela.” (Dil becerilerinin gelisimi)

(DG6-K)

“Bana bir konusmada bir de gramerde. ... Orada baz1 seyleri 6grendik ¢ok sey oldu.
Konusmada da. Ben konusurken ¢ok telaslaniyorum. Ama speaking sinavinda falan. Ama
sinifta yapinca ¢ok relax [sakin bir sekilde] oluyor daha iyi oluyor. Hem ¢alisiyorsun o

arada da ¢ok sey oluyor bence. Yardimci oluyor.” (Dil becerilerinin gelisimi) (DG5-K)
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“Bence gramer ve kelime ama bu ikisi sayesinde de en ¢ok speaking’imiz [konusma
becerimiz] gelisti. .. Hani kelime bilgimiz artti gramer bilgimiz artti ondan dolay1
aklimizda disiindiigiimiizii disar1 vurmamiz daha kolay oldu speaking’te. Mesela basta
speaking [konusma] etkinliklerimiz oldu pronunciationlarimiz [sesletim] iyi oldu
telaffuzlarimiz. Hani mesela bilmedigimiz bir kelimenin rahatca telaffuzunu 6grenebildik.
Sayisizca kelimeyi yerinden calisabildik. Tamamen telaffuz etmeye basladik. ” (Dil

becerilerinin gelisimi” (DG8-E)

“Ben en biiyiik yararin s6zciik bilgime oldugunu diisiiniiyorum. Sézciik bilgimin arttigini
disiinliyorum. Ciinkii etkinlige daha fazla katilmak i¢in daha fazla dogru cevap
verebilmek icin hafizami1 zorladim zaman zaman. Ya da daha c¢ok kelime anlamaya
calistim ya da daha ¢ok kelimenin anlamini 6grenmeye ¢alistim. Hepsine katki sagladigini
soyleyebilirim ama en ¢ok sozciik bilgisine katki sagladigini diisiiniiyorum.”

(Dilbilgisi/sozctk bilgisi gelisimi) (DG3-K)

“...0ndan sonra da benim icin de WordWeb. Bir ingilizce kelimenin Ingilizce anlamin
6grenme daha kalici oluyordu aklimizda. Hani érnek ciimle oluyordu ya da Ingilizce
aciklamast oluyordu. Biz bunlar1 bildigimiz kelimelerle bagdastirip daha rahat

6grenebiliyorduk. ” (Dilbilgisi/s6zciik bilgisi gelisimi) (DG8-E)

“Bence hocam kelime acgisindan biiytlik etkisi oldu.” (Dilbilgisi/s6zclik bilgisi gelisimi)

(DG7-E)

“Kesinlikle kelime haznemiz fazlasiyla gelisti. Clinkii bir kelimenin mesela bize bir¢ok
anlamini veriyor ve biz icinden eleyerek gidiyoruz. Ayni anda bir kelimeyi 6grenirken
yaninda bir¢ok kelimeyi de aklimizda tutmus oluyoruz. Béylece ¢ok ¢ok fazla kelime
ogrendik.” (Dilbilgisi/s6zciik bilgisi gelisimi) (DG2-K)

“[Mobil 6grenme] en ¢ok gramer bilgime yarar sagladi. (Dilbilgisi/sozciik bilgisi gelisimi)
(DG4-E)

“Bana bir konusmada bir de gramerde. Gramerde de mesela yapiyorduk sonra da yanlis
olan sorunun cevabin1 gormemiz mesela orada not alma bilmedigimiz seyleri falan,
gramerde ¢ok etkili oldu bence. Clinkii orada tam can alici seyleri koyuyorsunuz siz zaten
orada. Orada bazi seyleri 6grendik ¢ok sey oldu.” (Dilbilgisi/s6zciik bilgisi gelisimi) (DG5-
K)

Bence gramer ve kelime ama bu ikisi sayesinde de en ¢ok speaking’imiz [konusma

becerimiz] gelisti. .” (Dilbilgisi/sozclik bilgisi gelisimi) (DG8-E)

Olumsuz deneyim temasi altinda internet baglantis1 sorunlari, isletim sistemi/islemci
hiz1 ile iliskili sorunlar, pil/sarj sorunlari, uygulamayi indirme/kullanmada yasanan giigliikler,

kulaklik/mikrofon kalitesinden kaynakli sorunlar, kisith erisim/{licretli uygulamalar ve mobil
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ara¢ bagimhlig: alt temalar1 yer almaktadir. Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin goriislerinin
yer aldig1 ifadelere asagida yer verilmistir:

“Sikintili yam birazcik baglanti problemi yasamamiz” (internet baglantis1 sorunlari)

(DG3-K)

“Mesela su baz1 uygulamalar online [¢evrimici]. interneti olmayanlar bunlar1 kullanamaz.
Mesela bunlar online yerine offline [cevrimdisi] olsaydi kullanilabilirdi bunlar.” (internet

baglantisi sorunlari) (DG1-E)

“Ben de katiliyorum arkadaslarimin dediklerine. Biitiin uygulamalarda o zaman
[cevrimdisi olmasi durumunda] daha fazla bakma imkanimiz olabilirdi.” (Internet

baglantisi sorunlari) (DG4-E)

“Bence boyle bu sorunlarin yanisira herkesin yasadigi ortak problem internet

baglantisiydi.” (internet baglantisi sorunlari) (DG3-K)

“Hepimizin baglanti hizi ayni olmadigindan bazen benimki kisa siirdii yanimdakinin daha
uzun sirdi. Baglantis1 diisen arkadaslar belirli yerlerde bazi kacamaklar yaptilar.”

(internet baglantis1 sorunlari) (DG3-K)

“Hani sadece sinif icinde degil de sinif disinda da kullanabilecegimiz uygulamalar offline
[cevrimdisi] olunca bize daha ¢ok faydasi olur. Ciinkii eee her zaman internet
bulamiyoruz sey yapamiyoruz internetimizin olmadigi durumlar oluyor bu durumda
online [¢evrimici] uygulamalar: kullanamayiz. O yiizden offline [¢evrimdisi] bir uygulama
bizim icin daha faydali olur. O gibi durumlarda ama. Siif icinde online [¢cevrimigi]

uygulamalar daha kullamish oluyor.” (Internet baglantisi sorunlari) (DG7-E)

“Isletim sisteminden ziyade telefonun hiziyla ilgiliydi daha ¢ok bence. Mesela internet
yavas oldugunda bazen daha c¢ok bekliyoruz ve digerleri o esnada yapiyor.” (isletim

sistemi/islemci hizi ile iligkili sorunlar) (DG1-E)

“Ben telefondan telefona degistigini diisiiniiyorum. iPhone’lara ve Android [isletim]
sistemlere gore degisiyor bence. Sinifta iPhone [tabanli cihaz] kullanan da vardi Android
[tabanli cihaz] kullanan da vardi. iPhone kullananlarda bildigim kadariyla bir sorun

yasanmiyordu.” (isletim sistemi/islemci hiz1 ile iligkili sorunlar) (DG4-E)

“Benim telefondan dolay1 herhalde SpeakingPal ¢ok yavas ¢aliyordu. Siiresi doluyordu
ama en sona gelince yiikleme [yarida] kaliyordu bazen.” (isletim sistemi/islemci hizi ile

iligkili sorunlar) (DG1-E)

“Ya da mesela telefonu arkadasimizinki kimi uygulamalar1 kaldirmayanlar oldu o zaman
mesela birimiz uygulamayl tamamladigi zaman sen de uygulayabilirsin seklinde
paylasmaya c¢alistik kendi telefonlarimizi...” (Isletim sistemi/islemci hiz1 ile iliskili

sorunlar) (DG3-K)
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“Sikici buldugum yonii bana gore yok ama tek sikint1 yasadigim yer mobil cihazlarin sarj

kismi belki beni sikiyor olabilir.” ( Pil/sarj sorunlar1) (DG2-K)

“Onun disinda evet sarj problemi belki olabilir ama bunlar da etkinligin sikic1 tarafi

degildi, yasanilabilir dogal sorunlardi bence.” (Pil/sarj sorunlari1) (DG3-K)

“Evet, evet. Ben ve gordiigiim sinifta goérdiigiim arkadaslarim genelde hani sanirim
baglantiyla alakali bir sorun hani tam olarak okusak zaten tam olarak telaffuz belki
edemiyor olabiliriz ama hani bir farklilik vardi o uygulamay1 ¢6zememistik ben de aym

«

sekilde sorun yasadim arkadaslarimin da yasadigini goérdiim . (Uygulamay1

indirme/kullanmada yasanan giigliikler) (DG2-K)

“Diger bir ornek de uygulamayr marketten [uygulama magazasi] indirirken bazi
arkadaslarimiz yanlis uygulamay: indiriyorlardi. Simgesi benzeyen baska uygulamalari

indirenler oldu.” (Uygulamay1 indirme/kullanmada yasanan gii¢liikler) (DG1-E)

“Bence arkadaslarimiz daha ¢ok teknik problemler yasadi Ornegin SpeakingPal
uygulamasinda bazilarinin kulakliklar1 pek duyarli degildi hassasiyetleri diisiiktii o
yluzden sorun yasadilar o kulaklikla ilgili.” (Kulaklik/mikrofon kalitesinden kaynakl
sorunlar) (DG4-E)

“Bana az faydasi olan uygulama bizim dikte ettirdigimiz uygulamaydi. O belki telefondan
olabilir belki kulaklik [mikrofon] olabilir yani pek faydalanamadim ben. Kelimeleri
defalarca okumama ragmen tanimadi” (Kulaklik/mikrofon kalitesinden kaynakli

sorunlar) (DG4-E)

“SpeakingPal mesela sinirliydi, ticret 6denmesi gerekiyordu. Ondan daha ileri
gidemiyorduk. U¢ dért tane vermisler mesela ama daha ileri gidemiyorduk. Daha sonrasi

yok.” (Kisith erisim/tlicretsiz uygulamalar) (DG8-E)

“Ben mesela yazin elime Ilk tableti aldigim zaman Googlestore’dan [GooglePlay]
ingilizce’'me katki saglayacak seylere bakmistim hepsini tek tek yiikledim. Bence benim
istedigime uygun cok fazla yoktu ¢ilinkii maddi olarak bir seyler bekleyen programlar ¢ok
fazlaydi. Devam ederken c¢ok giizel gidip devaminda para istedigi icin biraktigim
programlar oldu. Bence gelecekte bu uygulamalarin licretsiz olmasi insanlar1 daha ¢ok
tesvik eder ki keza ben eger licretsiz olsaydi sonuna kadar devam ederdim.” (Kisith

erisim/licretsiz uygulamalar) (DG6-K)

“Bence elektronik cihazlarin kullanimi arttik¢a bu uygulamalarin da seyi artacaktir,
kullanimi. Bu uygulamalardan 6grenmek isteyen mutlaka olacaktir. Bu uygulamalarin

bazilar1 bagimlilik yapabilir.” (Mobil ara¢ bagimlilig1) (DG8-E)

“Sozlik kiiltiirti kalmadi tabi ki sozliik artik kullanmiyoruz. Onlari rafa kaldirdik. Bunlara

alistik. Bu konuda kotii tabi ki” (Mobil ara¢ bagimliligi) (DG8-E)
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5. TARTISMA

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerini agiklamak icin ulasilan bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgularin alanyazin 1s18inda yorumlanmis ve arastirma sorulari

baglaminda sunulmustur.

5.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Yorumlar

Arastirmanin birinci arastirma sorusu kapsaminda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadig1 incelenmistir. Bu
kapsamda 6ncelikle, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 erisi puanlari
arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigina bakilmis ve gruplar arasinda deney grubunun
lehine anlamh fark bulunmustur. Bu bulgulara gore, mobil destekli 6grenme ¢evresinin yer
aldig1 deney grubunun erisi ortalamasi, mobil destekli 6grenme ¢evresinin yer almadigi kontrol
grubunun erisi ortalamasindan anlamlh derecede daha yiiksektir. Bu bulgu, her iki grubun da
uygulama siiresi bitiminde yabanci dilde bilgi ve beceri dlizeylerini gelistirmis olmalarina karsin
mobil destekle yabanci dil 6grenen Ogrencilerin dili daha etkili 6grendikleri seklinde
yorumlanabilir. Calisma gruplarinin basar1 6ntestinden aldiklar1 puanlarin istatiksel olarak
anlamh cikmamasi da bu yorumu destekler niteliktedir. Benzer bir calismada, Kiiciik (2015),
mobil artirllmis gergekligi inceledigi arastirmasinda, uygulama sonrasinda erisi ortalamalarinda
deney grubu lehine anlaml bir fark bulmustur. Aslinda mobil destekli 68renme ¢evresi sonunda
ogrencilerin yabanci dildeki dilbilgisi, sozciik bilgisi, ve temel dil becerilerini anlamli diizeyde
artirabilmeleri, 68renci goriismelerinde de ortaya ¢ikan motivasyon artis1 ve mobil 68renmenin
sundugu avantajlar ile aciklanabilir. Benzer sekilde, Yokus (2016) gelistirmis oldugu mobil
uygulama ile gergeklestirdigi deneysel uygulama sonrasinda Ogrencilerin akademik
basarilarinin anlamli derecede arttigini bulmustur. Ayrica, pek ¢ok farkli arastirma da
ogrencilerin yabanci dil akademik basarilarinda mobil araglarin etkili oldugu sonucuna
ulasmislardir (Sung, Chang & Liu, 2016; Yokus, 2016; Huang vd., 2016; Sung, Chang & Yang,
2015; Shadiev vd., 2015; Kiiciik, 2015; Garcia-Cabot, de-Marcos & Garcia-Lopez, 2015; Vaughan
& Lawrence, 2013; Ozan, 2013; Agca, 2012; Celik, 2012; Yildirim, 2012; Saran, 2009). Bu
arastirmada oldugu gibi, mobil 6grenmenin tiim dil becerilerinin gelisimi iizerindeki olas1 etkisi
alanyazinda da karsilik bulmaktadir. Sung, Chang ve Yang (2015)'1n mobil araglarin tek bir
becerinin gelistirilmesinde kullanilmasinda elde edilen 6grenme basarisinin dil becerilerinin
beraber gelistirilmesinde elde edilen 6grenme basarisindan daha diisiik kaldigin1 bulmuslardir.

Deney siireci sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak, mobil destekli 6grenme

cevresinin yer aldig1 yabanci dil 68retiminin mobil destegin yer almadig1 6gretime gére daha

116



Omer Ozer, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

etkili oldugu soylenebilir. Etki biiytikligii icin hesaplanan Cohen'’s d degerinin .80 ve tlizeri deger
almasi etki biiytkliigiiniin genis oldugunu ifade etmektedir (Cohen, 1988). Ayn1 zamanda bu
deger, deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin 1.065
standart sapma kadar oldugunu goéstermektedir. Etki biiyiikliigiine bakildiginda, akademik
basari erisi puanlarinda bulunan anlamli farkin genis 6lglide mobil destekli 6grenme cevresi
tarafindan a¢iklanabilecegi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda cinsiyete
gore anlamlh bir fark olup olmadigini kontrol etmek amaciyla akademik basari erisi puan
ortalamalar1 incelenmistir. Analizler sonucunda cinsiyet degiskenine goére deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 erisi puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur. Bu sonu¢ mobil destekli yabanci dil 6gretiminin, 6grencilerin akademik
basarilarinda cinsiyet degiskenine gore, anlamli bir fark yaratmadigl seklinde yorumlanabilir.
Ayni analizler kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari erisi puanlar1 lizerinde de
yuritilmustiir. Cinsiyet degiskenine gore akademik basar: erisi sonuclar1 incelenmis ve her
ikisinin analizi de kontrol grubu o6grencilerinin akademik basari puan ortalamalarinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi sonucunu vermistir. Bu sonu¢ mobil destekli
O0grenme c¢evresinin yer almadigi yabanci dil 6gretiminin cinsiyet baglaminda akademik
basarida anlamli bir farklilasmaya yol agmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu, Rabiuy,
Muhammed, Umaru ve Ahmed (2016), Shonola, Joy, Oyelere ve Suhonen (2016), Yen, Wang ve
Chen (2011), Karadeniz (2011) arastirmalarinda elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 arasinda
ogrencilerin kayith olduklar1 béliime gore anlamli fark bulunup bulunmadigini incelemek
amaciyla akademik basari erisi sonuglar istatistiksel olarak incelenmis ve ¢alisma gruplarinda
yer alan 6grencilerin kayitl olduklari lisans béliim tiirii ile akademik basari arasindaki farkin
anlamli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin 6grenim gordukleri fakulteleri ile
mobil destekli 6grenme uygulamasinin bulundugu ve bulunmadig1 durumlarda da yabanci dil

O6grenme basarisina etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

5.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine Iligkin Yorumlar

Arastirmanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin mobil 6grenme araclarini kabul diizeyleri arasinda anlaml fark olup olmadig
incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin MOAKO erisi
puanlar1 arasinda anlamh fark bulunup bulunmadigina bakilmis ve gruplar arasinda deney
grubunun lehine anlamli fark bulunmustur. Bu bulgulara gore, mobil destekli 6grenme

cevresinin yer aldig1 deney grubunun erisi ortalamasi, mobil destekli 68renme ¢evresinin yer
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almadig1 kontrol grubunun erisi ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksektir. Uygulama
sonrasinda kontrol grubunda yer alan égrencilerin MOAKO erisi ortalamalarinda énteste gore
bir diislis oldugu goriilmistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin mobil 6grenme araglari kabul
diizeylerinde yer alan disiisiin 6grencilerin alti haftalik uygulama siiresince mobil araclarim
kullanmamalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Deney grubundaki égrencilerin MOAKO
erisi puanlarinda kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarina gore anlamli bir fark olmasi,
deney grubu égrencilerinin akademik basarn erisi puan ortalamalarindaki artis ile MOAKO erisi
puan ortalamalarindaki artisin paralellik tasidigl seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerin
mobil 6grenme esnasinda eglenmeleri ve etkili dil gelisimi gostermelerinin mobil araglar1 kabul
diizeylerine olumlu etki yaptig1 da diisliniilebilir. Alanyazin, algilanan yarar (Jung, 2015; Motta,
Cattaneo & Gurtner, 2014; Teo, 2014) ve kullamim kolayliginin mobil 6grenme araglarini
kabulde giiclii belirleyiciler oldugunu belirtmektedir (Motta, Cattaneo & Gurtner, 2014; Teo,
2014; Strong vd., 2013; Tajudeen vd., 2013). Deney grubundaki 6grencilerin kabul diizeylerinin
artmasinin altinda, 6grencilerin mobil destekli 6grenme cevresinin yabanci dil 6grenmeleri
lizerinde yaptig1 olumlu katki (Jung, 2015; Motta, Cattaneo & Gurtner, 2014; Teo, 2014;
Nassuora, 2013), eglenceli olmasi, yenilikcilik (Abu-al-Aish & Love, 2013) ve kullanim kolayligi
(Motta, Cattaneo & Gurtner, 2014; Strong vd., 2013; Tajudeen vd., 2013) yatiyor olabilir. Liaw,
Hatala ve Huang, (2010)'a gore, d6grencilerin eglenceli bulduklar1 mobil 6grenme araclari
onlarin dolayli olarak 6grenme motivasyonlarini da yiikseltmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin MOAKO puanlar1 arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark olup olmadigini kontrol etmek amaciyla MOAKO sontest sonuclar incelenmistir.
Analizler sonucunda cinsiyet degiskenine gore deney ve kontrol grubu égrencilerinin MOAKO
sontest puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadig bulunmustur. Bu
sonu¢ mobil destekli yabanci dil 6gretiminin, 6grencilerin mobil 6grenme araclarini kabul
diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore, anlamli bir fark yaratmadig1 seklinde yorumlanabilir.
Cinsiyet degiskeni baglaminda 6grencilerin mobil araglari1 kabulii noktasinda alanyazinda birlik
bulunmadig1 goriilmektedir. Abu-al-Aish ve Love (2013)'in ve Hung, Chou, Chen ve Own
(2010)’un arastirmalarinda cinsiyet, mobil ara¢ kabuliinde anlamli bir farklilik géstermemistir.
Ancak Teo (2014), Strong vd. (2013) ve Tajudeen vd. (2013) cinsiyetin mobil 68renme
araglarini kabulde 6nemli bir belirleyici oldugunu bulmuslardir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin MOAKO puanlari arasinda égrencilerin kayith
olduklar1 bolime gore anlamhli fark bulunup bulunmadigini incelemek amaciyla, erisi puan
ortalamalarn istatistiksel olarak incelenmis ve calisma gruplarinda yer alan O6grencilerin
boliimleri ile akademik basar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Bu
sonug, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakiiltenin mobil destekli 6grenme uygulamasinin

bulundugu ve bulunmadigi durumlarda da mobil 6grenme araclarini kabul diizeyine etkisinin
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olmadigr seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde Tajudeen ve digerleri (2013)'nin
arastirmasinda da 6grencilerin uzmanlik alanlarin mobil 6grenme araglarini kabul diizeyleri
tizerinde etkisi olmadig bulunmustur. Dolayisiyla, arastirmanin bu bulgusunun alanyazin ile

paralellik gosterdigi sdylenebilir.

5.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine iliskin Yorumlar

Mobil destekli 6grenme cevresinde etkinlik yapan 6grenciler ile mobil destegin yer
almadig1 ¢evrede etkinlik yapan 6grenciler arasinda bilissel yiik puanlari acisindan anlaml bir
farkliigin bulunup bulunmadig1 iki boéliimden olusan bilissel yiik 6lcegi araciligiyla
incelenmistir. Alanyazinda mobil destekli cevrelerde gerceklesen 6grenmelerin, 6grencilerin
bilissel yiiklenmelerini artirdigi ve buna bagh olarak o6grencilerin akademik basarilarinda
azalma oldugu belirtilmektedir (Wong vd., 2012; Sezgin 2009). Ancak bu noktada alanyazinda
bir birlik oldugu sdylenememektedir. Mobil destekli 6grenmelerinin tasarlandigi, ancak
ogrencilerin bilissel olarak yiiklenmedikleri ¢alismalar da goze carpmaktadir. Bu ¢alismalarda,
ogrencilerin bilissel olarak yliiklenmemekle birlikte akademik basarilarini artirdiklari sonucuna
ulasilmistir (Shadiev vd., 2015; Kiiglik, 2015; Yilmaz, 2013; Homer, Plass & Blake, 2008). Yapilan
bu arastirma kapsaminda, elde edilen bulgular incelendiginde, ise deney grubunda yer alan
ogrencilerin bilissel olarak ytik ortalamalarinin diisiik oldugu, ancak kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ise bilissel olarak yiiklendikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum, alanyazinda yer
alan ve mobil destekli yabanci dil 6gretiminde bilissel yiiklenmenin kontrol disina ¢ikmadigi
arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Deney grubunda yer alan o6grencilerin bilissel
yuklenmelerinin diger 6grencilerinkine gore diisiik bulunmasinin nedeni yararlanilan mobil
uygulamalarin 6grencilerin 6n 6grenmelerini harekete gecirmede etkili olmasi olabilir. Song
(2015) ve Wong ve digerleri (2012), 6n 6grenmelerin harekete gecirilmesinin biligsel yiikii
diisiik tutmada etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinde kiz ve erkeklerin bilissel yiik puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu bulgu, mobil destegin yer aldig1 ve yer almadigi
cevrelerde etkinliklerde bulunan 6grencilerin cinsiyetleri ile bilissel yiiklenmeleri arasinda
anlamli bir fark bulunmadigl seklinde yorumlanabilir. Mobil destekli yabanci dil 6grenen
ogrencilerin bilissel yiiklenmeleri iizerine odaklanan ¢alismalar alanyazinda sinirli olmakla
birlikte, yapilan bu c¢alismalarin bir kismi deney grubu o6grencilerinin bilissel yik puan
ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir
(Chu, 2014; Kih¢-Cakmak, 2011; Kilig, 2009). Ote yandan, alanyazinda rastlanan ¢alismalarin
onemli bir kismi ise kontrol gruplarindaki oOgrencilerin bilissel yiiklenmelerinin deney

grubundaki 6grencilerinkinden daha fazla oldugunu géstermektedir (Huang, Shadiev & Hwang,
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2016; Shadiev vd., 2015; Hwang vd., 2013). Ayrica her iki grupta yer alan dgrencilerin kayith
olduklar1 boéliime gore, bilissel ylik puanlar1 arasinda da istatiksel olarak anlaml bir fark
bulunmamistir. Bu bulgu tasarlanan icerigin daha ¢ok hiperortamlardan olusmasi ve bu nedenle
de kontroliin biiyiik oOl¢liide Ogrencinin elinde olmasiyla iligkili olarak yorumlanabilir.
Alanyazina bakildiginda, 6grenciye sunulan bilgi tiiriiniin cesitliligi 6grenmeye olumlu katki
yapmasina karsin, 6grencide asir1 bilissel yiiklenmeye de yol acabilir. Ancak, dgrencilerin 6n-
ogrenmeleriyle uyumlu bir sekilde icerik sunuluyorsa, bu durumda bilissel yiiklenme asiri
diizeylere tirmanmamaktadir (Moos, 2013; Gilingor, 2010). Deney grubundaki 6grencilerin
bilissel yiiklerinin diisiik ¢ikmasinin nedenleri arasinda; 6grencilerden yapmalar1 istenen
etkinliklerin es zamanli yogunlasmasi yerine farkl derslere yayilmasi, siireli sorularin oldugu
etkinliklerde strelerin genis tutulmasi ve karmasik konularin anlatimindan 6nce o6n-
o0grenmeleri etkinlestirici calismalarin kullanilmasi yer aldig1 disiiniilmektedir.

Ogrencilerin etkinlikleri gerceklestirdikleri sirada zorlanmalarina yol acan nedenleri
ortaya cikarmak icin bilissel yiik o6lcegine verilen yazili yanitlar incelenmis ve 06grenci
yanitlarinin mobil 6grenme uygulamalarini gii¢ bulanlar ve kolay bulanlar olarak iki kategori
altinda toplandiklar1 gérulmistiir. Her bir uygulamanin kullanilmasindan sonra, 6grencilerden
bilissel 6lcegini doldurmalar: istendigi icin ayni 6grenciler bazi uygulamalar1 kolay bulurken
baz1 uygulamalarn ise giic bulmus olabilirler. Mobil 6grenme uygulamalarini glic bulmayan
ogrenciler bunun nedeni olarak uygulamalari kullanmanin eglenceli ve verimli olmasini isaret
etmislerdir. Hwang ve digerleri (2013) ve Chang, Tseng ve Tseng (2011) iyi tasarlanmis
0grenme materyallerinin, 6grencilerin diisiik bilissel yliklenmelerine olumlu destek verdigini
belirtmektedir. Ogrencilerin diger bir bélimii ise, mobil 6grenme uygulamalarinda
zorlandiklarinmi ifade etmislerdir. Uygulamalarda zorlanan 6grencilerin belirttikleri gerekgeler
kendi bilgi ve becerilerinden kaynakli olabildigi gibi uygulamadan kaynakli da olabilmektedir.
Ozellikle sira-tabanh c¢alisan uygulamalarda, sorular1 hizli yanitlayan &grencilerin diger
arkadaslarim bekledikleri ve bu nedenle de dikkatlerinin dagildig1 goriilmiistiir. Ote yandan bazi
ogrencilerin zaman darligindan yakinmalarinin nedeni, 6grencilerin farkli hizlarda 6grenmeleri
ve uygulama i¢in ayrilan zamanin bazi 6g8renciler i¢in yetersiz gelmesi olabilir. Baz1 6grencilerin
etkinlikleri yaparken bazi noktalarda not tutmalarinin da zaman darhig1 goriisiinii belirgin hale
getirdigi disiiniilebilir. Etkinligi yaparken ayni esnada not tutmay: tercih eden 6grencilerin
zaman kaygis1 yasamalari bir dereceye kadar 6gretim tasarimi ile ilgilidir ve bu, 6grencilerde
dissal bilissel yiiklenmeye yol agmis olabilir (Kilig-Cakmak, 2007; Paas, Renkl & Sweller, 2004).
Ancak bilissel ylkiin karmasik dogas1 geregi, 6grencilerin not tutmasi onlarin daha etkili
o0grenmelerine ve bunun bir sonucu olarak da etkili bilissel yiiklerinin (germane) artmasina
neden olmus olabilir (Song, 2015; Wong vd., 2012). Baz1 durumlarda ise, 6grenciler

uygulamanin mentilerinin yeterince akiskan olmadigini ve meydana gelen teknik aksakliklardan
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dolay1 kullanmada zorlandiklarinmi ifade etmislerdir. Bu teknik aksakliklar mobil 6grenme
araclarinda kurulu isletim sisteminin gilincel slriiminiin yikli olmamasindan ya da
kulaklik/mikrofon gibi aksesuarlarin yetersiz performans sergilemesinden kaynaklanmis
gorinmektedir. Bahsedilen bu nedenlere ek olarak, dgrenciler dilbigisi, kelime dagarcigi ve dil
becerilerinin yetersiz kalmasindan dolay1 da etkinlikleri yaparken zorlandiklarini
belirtmislerdir. Wong vd. (2012) isaret ettigi gibi 6grenciler yeni bilgilere maruz kaldiklarinda
calisma bellekleri sinirlanmakta ancak eger 6grencilerin 6n 6grenmeleri daha fazla ise ¢alisma
bellegi daha az zorlanmakta ve bilissel yilk de daha az olmaktadir. Bu noktada kelime
haznesinden, dilbilgisinden ya da dil becerilerinden kaynakli zorlanan 6grencilerin uzun stireli
belleklerinden etkinlikleri devam ettirebilmek icin gerekli bilgi ve becerilere iliskin daha fazla
sema (diagram) bulunuyor olmasi durumunda, deneyimledikleri bilissel yiikiin de daha az
olacagi diisliniilebilir. Moreno ve Duran (2004)'1n ifade ettikleri gibi calisan bellegin sinirh
kapasitesinden dolayi asir1 bilissel yliklenme ¢ogunlukla 68renme cevresindeki ¢coklu sunumdan
kaynakli olmaktadir. Bazi uygulamalarin hiperortamla tasarlanmis olmasi etkinliginde
kontroliinii biiyiik 6l¢ciide &grencilere birakmistir. Ogrencilerin uygulamalar kullanirken

kendilerini bir anda ¢ok bilgiye maruz birakmalari da bilissel yiiklenmelerini artirmis olabilir.

5.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Yorumlar

Calismanin dordiincii arastirma sorusuna yanit bulabilmek amaciyla deney grubundaki
ogrencilerin mobil destekli 68renme c¢evresine iliskin gortslerinden elde edilen bulgular
incelenmistir. Bu kapsamda uzmanlar tarafindan ¢ikarilan tema ve alt temalar diger arastirma
sorularindaki bulgularla ve alanyazinla iliskilendirilerek tartisilmistir. Bu sayede arastirma
sorular1 kapsaminda elde edilen sonuglar1 acgiklayabilecek etmenler daha derinlemesine ortaya
¢ikarilmasina galisilmistir. Goriismeler sonucunda toplamda m-dgrenmeye iliskin olumlu algi,
yabanci dil 6grenimine katki ve olumsuz deneyim basliklar1 altinda listelenen toplam t¢ temaya

ulasilmistur.

M-égrenmeye iliskin olumlu algi

Ogrenciler mobil destekli 6grenme cevresinde eglendikleri ve kendileri i¢cin rahat bir
0grenme ortami olustugunu ifade etmislerdir. Arastirmada bazi 6grenciler mobil araglariyla
uygulamalar tizerinden ugrasirken, eglendiklerini ve farkinda olmadan bir seyler 6grendiklerini
ifade etmislerdir. M-6grenme’nin 6grencilere eglenirken 6gretmesi (Gingerich & Lineweaver,
2014; Fernandez-Lopez, 2013; Agca, 2012; Bahrani, 2011; Rogers, 2011; Basoglu ve Akdemir,
2010; Chen & Tsai, 2010; MacDonald & Creanor, 2010; Motiwalla, 2007) yabanci dil becerilerini

gelistirmede 6grencilere olumlu katki yapmistir. Ogrenme ortamindaki rahat bir ortamin olmasi
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ogrencilerin motivasyonlarini da artirmistir. Gériisme sorularinda motivasyon ile ilgili bir soru
olmamasina karsin, 6grenciler pek cok kez motivasyonlarindaki artistan bahsetmislerdir. M-
O6grenme’nin 6grenenlerde motivasyon artisina yol actif1 pek ¢ok arastirma ile desteklenen bir
sonuctur (Alioon, 2016; Sung, Chang & Liu, 2016; Sung, Chang & Yang, 2015; Ozan, 2013; Agca,
2012; Celik, 2012; Fleischer, 2012). Egitimde 68renenlerin motivasyonlarinin yiiksek olmasi,
akademik basarinin artmasini saglamaktadir. Basarma duygusunun gii¢lii bir i¢sel pekistireg
oldugu goz oniine alindiginda, bu motivasyon artis1 sadece 6grencinin akademik basarisini
artirmamakta, ayni zamanda Ogretmene mobil destekli yabanci dil 6grenme c¢evresi icin
gosterdigi cabalarinin karsiligini aldigi hissini vermektedir.

Ogrenciler, mobil destekli 6grenme uygulamasi siiresince 6grenmelerine olumlu katki
saglayan bir diger etmen olarak, kendi aralarinda olumlu rekabete yol agan mobil uygulamalari
gostermiglerdir. Ogrenciler bazi uygulamalarin simif igcinde yarisma ortami yarattigim ifade
etmis ve bu yarisma esnasinda, kendi adlarim1 basari siralamasinda daha yukarilara
tasiyabilmek icin o6grendiklerini tim yonleriyle yansitmaya c¢alismiglardir. Bazi mobil
uygulamalarin 6grencileri yapici bir rekabet icine soktugu, baska arastirmalarda da
belirtilmektedir (Brown & Mbati, 2015; Hwang & Chang, 2015; Ozan, 2013; Burguillo, 2010;
Wang vd. 2009). Ogrencilerin arasinda bu tiir yarisma arzusu uyandiran uygulamalarin
begenilmesinin altinda yatan diger nedenler Prensky (2001)'nin ifade ettigi gibi dijital yerlilerin
yavas ortamlara karsi toleranslarinin diisiik olmasi ve 6grenmede ¢evrimici kaynaklara olan
ilgileri olabilir. Zin ve Yue (2009) egitsel oyunlarin barindirdig: birliktelik, kesif, meydan okuma
ve rekabet yonlerinin 6grenmeye olumlu katki yaptifini belirtmistir. Ancak burada dikkat
edilmesi gereken diger bir nokta ise, bu rekabetin 6grencilerin doniit ve diizeltme aramaktan
vazgecmesine (Hwang & Arbaugh, 2009) yol acabilecek bir risk tasimasidir. Her ne kadar bu
arastirma sonuglarinda 6grencilerin kendilerini dislanmis ya da yetersiz hissettiklerine iliskin
bulguya ulasilmasa da bu, mobil destekli 6grenme ¢evresini hazirlayan 6gretmenlerin her
zaman akilda tutmasi gereken bir noktadir. Yine 6grenci goriislerinin destekledigi bir baska
bulgu da, siifta kendini sergileme sansi bulamayan gorece pasif 6grencilerin rekabet iceren
uygulamalarda yer alan basari siralamasi ile basarisini kendisine, arkadaslarina ve 6gretmenine
gosterme olanagl buluyor olmasidir. Anlik siralama gostergesi her bir sorudan sonra 6grencinin
sinif arkadaslar1 arasinda dogru ve yanlis cevaplar1 géz 6niinde bulunduruldugunda kaginci
sirada yer aldigini1 gostermektedir.

Yabanci dil 6grenimi, kullanilan materyaller ve kayit olunan kurs ya da okul ve diger
nedenlerden dolay1 Ogrenenler icin masrafli olabilmektedir (Tsiplakides, 2011). Ancak
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun bir mobil araca sahip oldugu diisiintildiigiinde 6grencilere ek
bir maliyet ¢ikarmayacak 6gretim tasarimlariyla mobil 6grenme’yi daha az maliyetli yapma

potansiyeline sahiptir (Bamanger & Alhassan, 2015; UNESCO, 2013). Goriisme bulgular1 da, m-
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O6grenmenin, 6grencilerin ek bir ilicret 6dememesine karsin dil dgrenimine yonelik pek ¢ok
imkana ulasabilmeleri sonucunda, ekonomik bir yol oldugunu desteklemektedir.

Ogrencilerin mobil 6grenmeye iliskin olumlu algilarindan bir digeri ise, mobil destekli
yabanci dil 6gretiminin kalici 6grenme saglamasi olmustur. Kaliciliga yonelik nicel veriler
toplanmamis olsa bile neredeyse, tiim 6grencilerin mobil araglarla daha kalic1 6grendiklerine
iliskin goriigleri 6nem tasimaktadir. Ogrenciler dinleme, okuma, yazma ve konusma
olanaklarina sahip olduklar1 mobil araclar ile kolaylikla ulasabilmekte ve bu sayede 6grenme
amach tekrarlar yapabilmektedir. M-6grenmenin en ¢ok 6ne cikan oOzelliklerinden birisi de
kisiye her an her yerde 6grenme imkani sunabilmesidir (Sung, Chang & Yang, 2015; Murphy vd,,
2014; Moura & Calvalho, 2012; Sha vd. 2012; Ally, 2009; Wang vd., 2009; Traxler, 2007).
Gorisme bulgular da, bu goriisle paralel bir dogrultudadir. Her an yanlarinda bulunan bir akill
telefon, Ogrenciye, bir banka kuyrugunda beklerken dahi yabanci dil ¢alisabilme olanag:
sunmaktadir.

Mobil destekli 6grenme cevresinde 6grencilerin dikkatini ¢eken bir diger husus ise, aktif
ogrenme etkinlikleri olmustur. Ogrenciler utanga¢ arkadaglarimin bile etkinliklere daha ¢ok
katilmak icin gayret ettigini sdylemekte ve 6grencilerin hep beraber katildiklar1 etkinlikleri
begendiklerini ifade etmektedirler. M-68renme’nin aktif 6grenme’ye katki saglamasi
alanyazinda da bahsi gecen bir durumdur (Yokus, 2016; Kearney vd., 2012; Rogers vd., 2010;
Wang vd., 2009). M-6grenmeye iliskin olumlu alg1 temasi altinda yer alan tiim alt temalarin
ogrencilerin mobil 6grenme araglarini benimsemelerine ve derslere etkin katilimlarina destek
sagladig1 soylenebilir. Pollara (2011) m-6grenmeye iliskin olumlu deneyime sahip 6grencilerin
mobil 6grenme araglarini benimsedigini ve etkinliklere katilmak icin daha istekli
davrandiklarin1 belirtmektedir. Ogrencilerin mobil araclar kabulii ve etkinliklere katilmada
istekli davranmalar1 akademik basarilarindaki artisla paralellik gostermekltedir (Huang vd.,
2016; Garcia-Cabot, de-Marcos & Garcia-Lopez, 2015; Kim, 2013; Wang & Smith, 2013; Agca,
2012; Zhang, Song & Burston, 2011; Bahrani, 2011; Chang & Hsu, 2011; Demouy & Kukulska-
Hulme, 2010; Stockwell, 2010; Lu, 2008).

Yabanci Dil Ogrenimine Katki

Ogrencilerin verdigi yanitlardan ¢ikarilan yabanc dil bilgi ve becerilerinin gelisimine
yonelik bulgular incelendiginde, m-6grenmenin 6grencilere iki temel alanda katki sagladigi
goriilmektedir. Bu katkilardan ilki 6grencilerin dilbilgisi ve sozctik bilgisi diizeylerindeki artistir.
Ogrenciler, ingilizce-ingilizce aciklamalar, sozliik uygulamalarinda érnek ciimlelerin yer almasi,
not tutmada kolaylik, s6zciiglin yazilisy, telaffuzu sunmada sagladig1 kolaylik, sézciik tekrarinda
sagladig1 rahatlik, s6zctikleri tanimada goz ve kulak asinaligini so6zciik bilgilerinin gelismesinin

altinda yatan nedenler olarak aktarmislardir. M-6grenme’nin yabanci dil 6gretimine etkilerini
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arastiran pek cok arastirma yapilmis ve bu arastirmalarin biiyiik bir b6limii m-6grenmenin
sozciik 68renimi lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmistir (Huang, Yang, Chiang & Su,
2016; Agca, 2012; Zhang, Song & Burston, 2011; Bahrani, 2011; Stockwell, 2010; Chen & Chung,
2008; Lu, 2008). Sozciik bilgisi dil 6gretiminde de en temel yapi1 taslarindan biridir. Dil
ogrenenler kullandiklar tiim dil becerilerinde telaffuz, anlam ve kullanim olarak 6grendikleri
sozciiklerden yararlanirlar. Sozciik bilgisini gelistirmek icin diizenli tekrar ve temel dil
becerilerini de katarak pekistirmek gerekmektedir. M-68renme, 6grenenlerin daha c¢ok
duyusuna hitap edebilmesi ve Kkisisellestirilmis 6grenme sunabilmesi potansiyeliyle sozcilik
bilgisini gelistirmede kalicai bir yarar saglamaktadir. Ogrenenler, mobil destekli 6grenme
cevresinde ya da okul disindaki her hangi bir yerde dinleyerek, izleyerek, okuyarak ya da
konusarak sézciik 6grenimlerine devam etme olanagi bulmaktadir. M-6grenmenin 6grenenlerin
pek ¢ok duyusuna hitap edebilmesi alanyazinla paralellik gostermektedir (Stodd, 2012).
Kuskusuz m-6grenmenin yabanci dil 6gretimine biiylik katkilarindan biri de, dildeki yapilarin
nasil isleyecegini belirleyen dilbilgisi 6grenimi olmustur (Sung, Chang & Yang, 2015; Gautam,
2014; Jarvis & Achilleos, 2013; Baharom, 2013; Bahrani, 2011).

M-68renmenin 6g8rencilere bir diger yarari ise dil yap1 ve kurallarin1 6grenmede kolaylik
saglamasidir. Ogrenciler, dilbilgisi odakli bazi uygulamalarin igeriginin 6gretmen tarafindan
hazirlanmasinin, ¢alisirken anlamakta zorlandiklar1 noktalar1 anlamalarinda kendilerine katki
sagladigin ifade etmislerdir. Sinifta en ¢ok hata yapilan konularin, 6gretmen tarafindan yarisma
temelli kullananilan mobil uygulamalara soru olarak eklenmesinin, 6grencilerin dil kurallarim
o0grenmeye yonelik motivasyonlarini artirdigr gorilmiistiir. Baz1 6grenciler, kavradiklarini
diistindtikleri dilbilgisi konularinda hatalar yapmis ve uygulama sayesinde eksiklerini daha iyi
saptadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu ifadeleri, 6gretmenin uygulamalar icin icerik
hazirlarken aslinda iizerinde ne derece dnemli bir sorumluluk tasidigina iliskin somut bir
gostergedir. Mobil destekli 6grenme cevresinin etkili bir 6grenme saglayabilmesi i¢in oncelikle
ayrintili diisiiniilmiis bir planlama siireci gerekmektedir (Tai & Ting, 2011; Kukulska-Hulme &
Traxler, 2005). Ogrenciler m-6grenmenin not tutmay1 daha kolay ve hizh hale getirdigini
soylemislerdir. Bu bulgunun dilbilgisi gelisimine yarar sagladig1 diisiiniilse de, mobil araglarini
etkili kullanamayan ya da gii¢lii (6zellikle hizl islemcili ve biiyiik ekranli) mobil araglara sahip
olmayan ogrenciler not tutmada sikintilar da yasayabilmektedirler. Thompson (2013)'in
belirttigi gibi dijital yerli olan bu yaslardaki 6grenciler her ne kadar teknolojiyi yogun
kullansalar da etkili 6grenme i¢in hem iiretken 6grenme aliskanliklar1 edinmeliler hem de

o0gretmenleri tarafindan karmasik olmayan bir yonlendirme almalar1 gerekmektedir.
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Olumsuz Deneyim

Ogrencilerin verdigi yamitlardan cikarilan temalardan biri de, 6grencilerin mobil
ogrenme esnasinda yasadiklari olumsuz deneyimlerdir. Ogrenciler yasadiklar1 olumsuz
deneyim olarak pil/sarj ve internet baglantis1 sorunlarini dile getirmislerdir. Mobil destekli
o0grenme cevresinde Ogrenciler mobil araclari diisiik pil uyarisi verdiginde arastirmacinin
sagladig1 tasinabilir giic bankasi ya da sarj cihazlarini kullanmislardir. Ancak yine de 6zellikle
yarisma tiirli etkinlikleri yaparken mobil araclarinin diisiik pil uyarisi vermesinin 6grencilerde
rahatsizlik yarattign gozlenmistir. Nadir de olsa 6grencilerin mobil araclari, pilleri yeterli
dolulukta olmasina karsin kapanmistir. Bu tiir durumlarda arastirmaci hazirda bulundurdugu
yedek tabletlerden birini sorun yasayan 6grenciye verme yolunu segmistir. Ogrencilerin bu
deneyimleriyle ilgili olarak alanyazinda mobil araglarin en biiytik sinirhliklarindan biri olarak
pil/sarj sorunlari oldugu belirtilmistir (Milutinovic vd., 2015; Rogers, 2011).

Mobil 6grenme s6z konusu oldugu zaman internet baglantisiyla ilgili sorunlar en sik
karsilasilan aksakliklardan biri olarak dikkat cekmektedir (Baharom, 2013; Godwin-Jones,
2011; Kukulska-Hulme & Pettit, 2009). Ogrenciler bir etkinligin ortasindayken internet
baglantisi kesilebilmekte ve 6grencinin tiim yaptiklar1 kaybolabilmektedir (Farley vd., 2015).
Ogrenciler mobil 6grenme esnasinda okulda, evde ya da disarida bulduklar: iicretsiz internet
erisim noktalarina giivenmektedirler (Hanafi & Samsudin, 2012). Ancak 6grencilerin
yararlandiklar1 baglantilar bazen bir anda kesilebilmekte ya da 6grencilerin kendi internet
paketleri tiikenebilmektedir (Quinn, 2012). Yasanan baska bir baglanti sorunu ise internet
baglantisinin yavas olmasi ve bununla iliskili ortaya ¢ikan aksakliklardir (Kukulska-Hulme &
Traxler, 2005).

Ogrencilerin yamtlarindan ortaya cikarillan bir diger olumsuz deneyim ise, isletim
sistemi/islemci hiz1 ile iligkili sorunlardir. Isletim sisteminin eski siiriimii yiikli telefonlar,
siifta kullanilacak mobil uygulamalar1 bazen desteklememektedir (Baharom, 2013). Ayrica
isletim sistemlerini giincellemek icin yetersiz depolama alanmi (Rogers, 2011) ya da internet
kotasindan kaynakl sikintilar yasayabilmektedirler. Ayrica 6grencilerin bir kismi1 bazi mobil
uygulamalar1 kullandiklarinda uygulamanin mobil araglarinda istikrarli ¢alismadigini
belirtmislerdir. Bu sorun, yetersiz depolama alani (Baharom, 2013; Rogers, 2011), sinirh gegici
hafiza (Quinn, 2012) ya da islemci hizindan (Farley vd., 2015; Baharom, 2013; Donaldson, 2011;
Traxler, 2007) kaynaklanabilmektedir. Bu sorunu yasayan 6grenciler etkinlikten kopabilmekte
ya da m-0grenmeye yonelik olumsuz bir tutum gelistirebilmektedirler. Tam aksine, eger
ogrenciler mobil 6grenme araglarini kullanmada giicliik yasamazlarsa mobil etkinliklere
katilmak i¢in o derece fazla motive olmaktadirlar (Saade & Al-Sharhan, 2015).

Ogrenciler mobil araglarindan kaynakl yasadiklar1 bu olumsuz deneyimlere ek olarak

kulaklik/mikrofon kalitesinden kaynakli sorunlar da yasadiklarini belirtmislerdir. Mikrofonlu-
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kulakliklarin kullanildigi speech-to-text-translator-TTS gibi etkinliklerde bazi 6grenciler
mikrofonlarinin ses tanima kalitesinin yetersiz kaldigini ve bu nedenden dolay:
performanslarini tam olarak gosteremediklerini belirtmislerdir. Mobil araclarin kendisi kadar
aksesuarlarinin da belli bir kalitede olmasi yapilacak etkinliklerin etkili olmasi bakimindan
onemlidir (Quinn, 2012). Mobil ara¢ ve aksesuarlarindan kaynaklanan sorunlara Kkarsi
alinabilecek o6nlemlerden biri, mobil destekli 0grenme cevresini tasarlayan 6gretmenin
ogrencilere ders boyunca saglayabilecegi standartlastirilmis araglar olabilir. “Kendi cihazini
getir” politikasinin takip edildigi kurumlarda o6nceden o6grencilerin mobil ara¢ isletim
sistemlerine gore bir planlama yapilmasi yerinde olmaktadir (Ally, 2013).

Olumsuz deneyim bashgl altinda yer alan bir diger alt tema ise, Ogrencilerin
uygulamalar1 indirmede ve kullanmada yasadiklar1 giicliiklerdir. Dijital yerliler her ne kadar
akilli telefonlar1 kullanmada yetkin olsalar da, mobil araglarin1 6grenme amach kullanmada
O0gretmen tarafindan yonlendirilmeye gereksinim duyarlar (Conejar & Kim, 2014; Rogers, 2011;
Tapscott, 2009). Yapilan mobil destekli 6grenme uygulamasinda 6grenciler zaman zaman
uygulama icinde yol bulmada (navigation) sorunlar yasamislardir. Yapilan arastirmalar, sinifta
mobil teknolojileri kullanan o6grencilerin, kullanimi karmasik olmayan ve dikkat cekici
yazilimlar1 yeglediklerini gostermektedir (Milutinovic vd., 2015; Hanafi & Samsudin, 2012;
Cochrane, 2010). Bu kapsamda diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin kullanmay1 planladiklar1 mobil
uygulamalarin egitici yoniiyle kullanim kolaylig1 arasinda iyi bir denge kurmalarinin mobil
destekli 6gretim uygulamasinin basarili olmasina yardimci olacagi soylenebilir.

Olumsuz deneyim altinda yer alan bir diger kavram ise, ticretli uygulamalardir. Bazi
mobil uygulamalar tamamen ticretli olmasina karsin, bazilar1 ise kisith bir kullanimi {icretsiz
sunmakta ancak belli bir noktadan sonra ticret talep etmektedir (Godwin-Jones, 2011). Mobil
destekli 6grenme cevresinde kullanilan uygulamalarin ¢ogunlugu iicretsiz olmakla beraber
licretsiz olarak sunulan kisith icerigi olan bazi iicretli uygulamalar da kullanilmigtir. Ogrenci
gorislerine bakildiginda, tUcretli uygulamalardan yakinmalarinin nedeni temelde; uygulamay:
okul disinda kullanmaya devam edecegi zaman icerik kisitlamasiyla karsilasmalaridir.
Ogrenciler mobil uygulamalar1 kullanirken hem SMS/MMS kanaliyla, hem de uygulamanin
kendisi aracihifiyla gormek istemedigi reklamlara maruz kalabilmektedir. istemedikleri halde
karsilarina ¢ikan bu reklamlar kullanicilarin rahatsiz olmalarina (Wong & Tang, 2008) ve hatta
uygulamadan sogumalarina (Jingjun-Xu, 2006) neden olabilmektedir.

Ogrencilerin olumsuz deneyim algilarinin altinda yatan bir bagka neden ise, mobil ara¢
bagimhihgidir. Ozellikle son yillarda mobil teknolojilerin biiyiik élciide yayginlik kazanmasiyla
beraber akilli telefonlar, kullanicilarinin basta gelen vakit gecirme aracglarindan biri haline
gelmistir (Aljomaa vd., 2016). Akilli telefonlar1 boylesine bagimlilik yapici hale getiren en temel

nedenlerden birisi bu araglarin her an her yerde internetle beraber kullanilabilinmesidir. Hawi
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(2012), internet bagimhiligin, internet temelli calisan mobil uygulamalarin bireylerin belirli bir
nedeni olmadan hissetikleri bir gereksinim dolayisiyla tekrarl ve asir1 bir sekilde kullanilmasi
olarak tanimlamistir. Akilli telefon ya da diger bir adiyla mobil ara¢ bagimlilig1 ise internet
bagimliligina benzer bir bagimhliktir. Kullanicilar internet dzelligine sahip mobil araclarina
yonelik, problemli bir baghlik hissetmektedirler (Hawi & Samaha, 2016; Griffiths, 2013). Akill
telefon kullanicilarinin kendilerinin veya yakinlarinin zaman zaman gozlemledigi bir durum
olan bireylerin siirekli akilli telefonlarin1 kontrol etme aliskanhiginin kullanicilarin zihin ve
beden sagliklar1 tizerinde cesitli olumsuz etkileri oldugu belirtilmektedir (Samaha & Hawi,
2016; Hadlington, 2015; Ophir, Nass & Wagner, 2009). Hawi ve Samaha (2016), yiiksek riskte
akilli telefon bagimlisi olan 6grencilerin yiiksek akademik performans gosterme olasiliklarinin
diistik oldugunu belirtmislerdir. Ophir ve digerleri (2009) yiiksek diizeyde ayni-anda coklu-
gorev Ustlenen 6grencilerin belli bir noktadan sonra kendileri icin gerekli olan ile olmayani
ayiramaz bir duruma geldiklerini belirtmektedirler. Hadlington (2015)’a gore asir1 mobil arag
ve internet kullanimi kullanicilarin karar verme ve vaktinde tepki verebilme becerilerinde
diisiise yol agmaktadir. Yiiriitilen pek ¢ok arastirma akilli telefonlarin 6grenime sagladigi
kolayliga karsin yiiksek oranda dikkat dagitict olabildigini gostermistir (Yokus, 2016;
Calderwood, Ackerman & Conklin, 2014; Unesco, 2012; Rogers, 2011).

Goriis formuna iliskin ortaya cikarilan bulgular incelendiginde, 6grencilerin MDO'yii
yararli bulmalarinin nedenleri olarak rekabet ortami, etkili 6grenme ve motivasyon artisini
soyledikleri goriilmektedir. Ogrencilerin sergiledikleri performans ile simf arkadaslariyla
yaristiklar1 uygulamalar, onlardaki rekabet¢i duygular1 pekistirmis bu da onlarin
motivasyonlarinda artisa yol agmis olabilir. Mobil 6grenme araclari ile daha etkili 6grendiklerini
soyleyen ogrenciler kendilerini gelistirdiklerini fark ettikce, MDQ'yii daha eglenceli de bulmus
olabilirler. Mobil 6grenme araglarinin 6grencilerin 6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyonlarini
artirdig1 yapilan pek ¢ok arastirma ile de desteklenen bir olgudur (Sung, Chang & Liu, 2016;
Sung, Chang & Yang, 2015; Ally & Prieto-Blazquez, 2014; Ozan, 2013). Bu siirecte 6grencilerin
en sikicr bulduklar1 yoénler ise, internet baglantisi sorunlart ve yavas calisan uygulamalar
olmustur. Ogrencinin bir uygulamayla yogun bir sekilde ugrasirken telefonundaki internetin
aniden kesilmesi ya da internet baglanti hizinin dalgalanmasi, 6grencilerde performans ve
motivasyon diisiisiine yol agmis olabilir. Istikrarli calisan bir internet baglantisimin olmamasi
durumunda, 6grencilerin derse ilgi ve motivasyonlarinda azalma meydana geldigi pek cok
arastirma ile tespit edilmis bir durumdur (Baharom, 2013; Celik, 2012; Godwin-Jones, 2011).
Ozellikle rekabet iceren uygulamalarda internet baglantis1 kesilen bir dégrenci, tekrar baglant
saglanana kadar gecen siirede arkadaslarindan geri kaldigi icin bu durumdan olumsuz

etkilenmis oldugu diistiniilebilir.
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Gorts formunda yer alan ve mobil destekli 6grenme cevresinin yararliligina yonelik
bulgular égrencilerin MDO'yii etkili 6grenme ve motivasyonlarinda artisa yol agmasindan dolay1
yararli bulduklarim géstermistir. Alanyazin incelendiginde, pek cok arastirma MDO’niin yararh
oldugunu gostermektedir. Yine pek cok arastirmada 6grenciler, mobil destekli 6grenmenin
motivasyonlarinda ylikselise neden oldugu ve daha etkili 6grenmelerine yardimci oldugunu éne
stirmektedirler (Garcia-Cabot, de-Marcos & Garcia-Lopez; 2015; Sung, Chang & Yang, 2015; Ally
& Prieto-Blazquez, 2014; Conejar & Haeng-Kon, 2014).

MDO cevresi pek ¢ok 6grenci icin Ingilizceyi daha kolay égrenmek icin bir arac olsa da,
aym anda égrencilerin bazi giicliikleri de yasayabildigi goriilmektedir. Ogrencilerin uygulamay1
kullanirken pillerinin zayif olmasi ya da tilkenmesi hem internet baglantilarini olumsuz
etkilemekte hem de motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir. Ayrica 6grencilerin araglari ne
kadar eski ise, uygulamay1 calistirirken gosterdikleri performans da o o6lglide disiik
kalmaktadir. Ancak bazi durumlarda yeni telefonlarin dahi isletim sistemlerinin
giincellenmemis olmasindan ya da telefon hafizasinda yeterli depolama alani olmamasindan
kaynakli olarak sorunlar yasadiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica I0S tabanli mobil araglarin bazi
uygulamalar1 c¢alistirmak igin en glncel isletim sistemi siirimiini kosul koydugu da
gozlenmistir. Arastirmacinin yedek olarak bulundurdugu mobil araglar, belirtilen tiim bu
glcliklere karsi etkili bir ¢6ziim sunabilmistir. Stockwell (2010)’in arastirmasinda degindigi
gibi, 6grenenlerin yasadig giicliikler kendilerinden kaynakl, mobil ara¢larindan kaynakl ya da
cevresel olabilmektedir. Ancak 6grencilerin yasadiklar: giigliikler her zaman 6grenme o6niinde
engel teskil etmemektedir. Ornegin yarisma tiirii bir etkinlik yapilirken, internet baglantis1 kisa
stireligine giden bir 6grenci baglanti tekrar saglanana kadar gecen siirede sinif arkadaslarinin
puan olarak gerisine diisebilmektedir. Ancak ayni 6grenci bu slirede zaman kaygisindan dolay1
not alamadifl seyleri not alma ve ayrica zihinsel bir mola alma olanagi da bulmus
olabilmektedir.

MDO uygulamas1 sonunda 6grencilerin gériislerine basvuruldugunda 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun ortak beklentisi mobil 6grenme uygulamalarinin devaminin saglanmasi
yoniinde olmustur. Ogrencilerin bu isteginin alinda MDO’niin yer almadig1 dersler ile MDO’niin
yer aldig1 dersleri karsilastirmalarimin yattign diisiiniilebilir. Ogrencilerin MDO'’yii etkili ve
eglenceli bir 6grenme araci olarak gérmeleri, MDO'niin yer almadigi dersler yerine mobil
araclarim1 kullandiklar1 ve bireysel olarak gelisimlerini daha iyi sergileyebildikleri MDOlii
dersleri tercih etmelerine yol agmis olabilir. Ogrenciler, MDO’'niin daha yaygin kullanilmasi
talebine ek olarak uygulama ¢esitliliginin de artirilmasini istemislerdir. Toplu yapilan
uygulamalarin  68rencilerin  6grendiklerini gostermek icin birer platform oldugu
diigtiniildiigiinde, 6grencilerin MDO esnasinda uygulama cesitliliginin artirilmas1 yénelik

istekleri bu dogrultuda gelismis olabilir.
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Gorts formunda yer alan ve 6grencilerin motivasyonlarindaki degisime yonelik sorudan
elde edilen bulgular, motivasyon artisinin temel nedeni olarak rekabet ve eglenceliligi
gostermektedir. Aslinda bu durum oldukca anlasilabilir goéziikmektedir. Ciinkii yarisma
duygusu, 6grencilerin 6grenmeden daha ¢ok zevk almalarina yol agmakta ve daha ¢ok eglenen
ogrencilerin de 6grenmeye yonelik isteklilikleri artmaktadir. Burguillo (2010), yarisma-temelli
ogrenme etkinliklerinin 6grencilere giliclii bir motivasyon kazandirdigini ve 06grenme
performanslarim1 énemli 6l¢iide artirdigim ifade etmektedir. MDO uygulamas1 sonrasinda
ogrencilerde motivasyon diisiisline yol acan ii¢c ana etmen bulunmustur. Bunlar akilli telefonun
kalitesi, mobil uygulama ve sorularin giicliik diizeyidir. Ogrencinin kullandig telefonun islemci
hizi, isletim sistemi veya ekran boyutu gibi degiskenler 6grencinin mobil uygulamadan tam
verim almasini engelleyebilmektedir. Uygulamay1 etkili kullanamayan bir 6grencinin
motivasyon diigiisii yasamasi olas1 gériinmektedir. Sorular égrencilerin MDO esnasinda en ¢ok
zorlandiklar1 konular da g6z 6niinde bulundurularak hazirlandigindan, baz1 6grencilerin onlari
glc bulmasi anlasilabilir bir durumdur. Rekabet iceren uyglamalarin aksine, bazi uygulamalarda
ogrencilerin takim olarak isbirlikli miicadele etmesinin 6grenciler iizerinde olusabilecek olasi
bir “dogru yanitlama baskisin1” azaltacagi diistintilebilir. Jung, Kudo ve Choi (2012) isbirlikli
O0grenme gruplarinda stres ve 6grenme iliskisi lizerine yaptiklar1 arastirmalarinda g¢evrimici
isbirlikli 6grenme gruplarinin etkinliklerde bireysel performans gosterenlere gore daha az stres
altinda kaldiklarini ve bu durumun da etkili 6grenmeye olumlu katk: yaptigini belirtmislerdir.

MDO’niin 6grencilerin yabana dile iliskin akademik bagarilarina etkisine bakildiginda,
biitiin temel dil beceri ve bilgi alanlarinda bir katkidan s6z edilebilir. Ogrencilerin en ¢ok yarar
gordiikleri beceri olarak okuma becerisini gostermelerinin altinda yatan nedenlerden biri,
ogrencilerin kendi aralarinda telaffuz becerisini Tiirkce olarak “okuma” sozciigi ile ifade
etmeleri olabilir. Ayrica sozciik bilgisi, dilbilgisi ve yazma becerisinde gosterdikleri gelisme
okuma becerilerine de yansimig olabilir. MDO ¢evresinde kullanilan uygulamalarin farkh dil
beceri ve bilgilerine yonelik oldugu diisiiniildiiglinde -68rencilerin dildeki genel seviyeleri ve ilgi
alanlarina gore farklilik gostermekle birlikte- her 6grencinin m-6grenmeden yararlandigi
soylenebilir. Ogrencilerin konusma becerisine iliskin akademik basarilarinin artisinin sinirh
kaldigina yonelik goriisleri sozlii becerilerdeki gelisimin 6grenci tarafindan somut bir sekilde
fark edilememesinden kaynaklanmis olabilir.

Ogrenciler, rekabet iceren cevrimici uygulamalarin yabanci dile iliskin akademik
basarilarinda en buyiik katkiy1 sagladigini ifade etmektedirler. Rekabet iceren uygulamalarda
cogunlukla okuma becerisi, sozciik bilgisi ve dilbilgisine yonelik alistirmalar yer aldigindan
dolay, dilbilgisi ve sozciik bilgisi temalarinin bir arada ele alinmasi uygun goriilmektedir.
Ogrenciler derslerde telaffuzlariyla ilgili geri-bildirimlerin ¢ogunu &gretmenlerinden

almaktadirlar ve bu geri-bildirimler bazen gerek sinif mevcudu gerek zaman sinir1 ylziinden
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siirh kalabilmektedir. Ancak MDO cercevesinde yapilan dinleme ve telaffuz uygulamalarinda
ogrenciler teleffuzlart mobil aracglar tarafindan bireysel olarak degerlendirilmis, hem de kendi
telaffuz performanslarini siif arkadaslarininkilerle karsilastirabilme olanag bulmuslardir.
Telaffuzun mobil 6grenme araclariyla gelistirilmesi tizerinde epey calisilmis bir alan olmus ve
bu calismalarin 6nemli bir kisminda daha etkili bir 6grenme gerceklesmistir (Kim, 2015; Saran,
Seferoglu ve Cagiltay, 2012). Yapilan bu ¢alismada ise, 6grencilerin belirgin bir sekilde dinleme
ve telaffuz uygulamalarindan memnun kaldiklar1 goériilmektedir. Bu olanak &6grenciler igin
yenilikci ve nesnel bir geri bildirim olmustur. Ogrencilerin sozciik bilgisini gelistiren
uygulamalari yararli bulmalarinin nedeni mobil araglarini okula gidis gelislerde otobiis, metro
vb. okul dis1 ortamlarda da kullanabilmeleri olabilir. S6zliik uygulamalarinin en etkili oldugu
etkinlik ise, 6grencilerin “slirec paragrafi” kanaliyla yazma becerilerini gelistirmeleri olmustur.
Ciinkli 68renciler, sozciiklerin tiimcede hangi gorevlerde yer aldigin1 6rnek tiimceler de iceren
sozliik uygulamalart ile gorebilmislerdir. Ogrencilerin sozliik uygulamalarina olan bu egilimleri
her gecen giin artan bir sekilde alanyazinda karsilik bulmaktadir (Huang vd., 2016; Agca, 2012;
Zhang, Song & Burston, 2011; Stockwell, 2010; Lu, 2008). Ogrencilerin soz ettikleri dil
gelisimlerine katki yapan mobil uygulama tiirleri arasinda konusma becerisine yonelik
uygulamalarin yer almamasinin nedeni s6zlii becerilerdeki gelisimin 6grenci tarafindan somut
bir sekilde fark edilememesinden kaynakli oldugu diistiniilebilir.

MDO uygulamas: siiresince 6grenciler sinif arkadaslarindan ve arastirmacidan yardim
almislardir. Ogrencilerin en ¢ok hangi durumlarda yardimlastiklan belirlendiginde iki temel
durum goéze carpmaktadir. Bunlar; internet baglantisi ile iliskili sorunlar ve uygulamanin
kullaniminda yaganan sikintilar ile ilgili durumlardir. Ozellikle baz1 uygulamalarda 6grencilerin
dersin yapildig1 sanal odaya girerken bir harfi yanlis yazmalari bile odaya girememelerine yol
acmaktadir. Ayrica bazi uygulamalarin kullaniminda karsilasilan hatalarin ise bazilarinin
0grenciden kaynakli diger bazilarinin ise uygulamadan kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

Goriis formunda yer alan ve 6grencilerin mobil 6grenme araglarini ileride kullanmaya
devam edip etmeyeceklerine iliskin sorudan elde edilen bulgular, 6grencilerin neredeyse
tamaminin benzer bir goriise sahip oldugunu gostermistir. Ogrenciler, mobil 6grenme
aracglarinin 6grenmeyi eglenceli kilip, kolaylastirdifini ve bu nedenden dolay1 kullanmayi
bireysel olarak siirdiireceklerini belirtmislerdir. Ogrenmeyi kolaylastirma ve eglenceliligin
birbirini karsiikli olarak olumlu etkileyebilecegi diisiiniilebilir. MDO'niin 6grenmeyi daha
eglenceli hale getirerek kolaylastirmasi baska arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Garcia-
Cabot, de-Marcos & Garcia-Lopez; 2015; Conejar & Haeng-Kon, 2014; Fernandez-Lopez vd.,
2013; Rogers, 2011).

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu MDO’niin gelecekte yaygin olacagina inanmaktadir.

Ogrencilerin yayginligin gerekcesi olarak sunduklar1 “her an her yerde ogrenebilme” m-
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O6grenmenin temel boyutlarindan birini olusturmaktadir (Murphy vd., 2014; Yang, 2013; Moura
& Calvalho, 2012; Ally, 2009; Peng vd., 2009; Wang vd., 2009). M-6grenme dogasi geregi, e-
o0grenmeden ayrilarak 6grenene bir serbestlik tanimaktadir ve bu serbestlik 6grenciye asansor
beklemeden otobiis duragina kadar degisen ¢ok cesitli ortamda 6grenme imkani sunmaktadir.
Her an her yerde 6grenebilmenin yani sira 6grenciler arasinda en yaygin goriisler sirasiyla
eglenceli olma ve etkili 6grenme olmustur. Goriis formunda yer alan diger sorularda da
ogrencilerin bu iki yanit1 vermeleri eglenceli ve etkili bir 6grenmenin {lizerine yapilan vurguya
isaret etmektedir. Sha ve digerleri (2012), MDO c¢evresinin dikkatli tasarlanmasi halinde
ogrencilerin 6grenmeden keyif alacaklarini ve i¢csel motivasyonlarinin pekisecegini belirtmistir.
Icsel motivasyonu artan ogrencilerin de daha etkili 6grenebilecekleri diigiiniildiigiinde,
ogrencilerin goriis formunda verdikleri yamitlarin aslinda birbirini tamamladiklar1 da
diistiniilebilir.

Ogrencilerin m-6grenmeye yonelik cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Mobil
6grenmenin oyuna, bilgi yarismasina ve yenilige benzetildigi goriilmektedir. Ogrencilerin m-
O0grenmeyi oyun olarak goérmelerinin nedenini ¢ogunlukla sikilmamalarina ve eglenmelerine
baglamiglardir. Benzer sekilde bilgi yarismasi olarak gormelerinin nedeni olarak da, yaris
halinde olmalarini gostermislerdir. Ancak buna ek olarak bildiklerini sergilemeyi de bir neden
olarak gostermislerdir. Alanyazina bakildiginda, meteforik ¢alismalarda m-6grenme oyuna,
oyuncaga ya da yarismaya benzetilebilmektedir (Senel, 2016; Parsons, Cranshaw & Ryu, 2006).
Ogrencilerin MDO'’yii bir yenilik olarak degerlendirmeleri ise mobil destegin yer almadig
geleneksel derslerle olan karsilastirmanin bir sonucu olabilir. Her seyden 6énce mobil araglarin
ogrencilere daha bireysel ve alisilmisin disinda bir 6grenme alani a¢tig1 diigiintlebilir. Ayrica m-
o0grenme araciligiyla bildiklerini arkadaslarina ve 6gretmenlerine daha kolay gdsterebilmeleri
de 6grencilerin m-6grenmeyi “yenilik” olarak tanimlamalarina yol agmis olabilir.

Ogrencilerin MDO c¢evresinde yabana dil égretimlerini en ¢ok nelere benzettiklerine
bakildiginda, arac-kolaylik, oyun ve bilgi yarismas: kategorileri éne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
genel anlamda m-6grenme’yi oyun ve bilgi yarismasina benzettikleri diisiiniildiigiinde mobil
araclarla yabanc dil 6gretimini de oyun ve bilgi yarismasina benzetmeleri anlasilabilir bir
durumdur. Ancak é&grenciler MDO ile yabanci dil 6gretimini arag-kolaylik olarak da
degerlendirmislerdir. Mobil teknolojiler 6grenmenin saglayicisi olamayacaklar i¢in 6grenme
esnasinda birer ara¢ islevi gormektedirler. Dolayisiyla mobil araglarin etkili 6grenmeyi
saglamada birer arac ya da kolaylastirici gériilmesi bundan kaynaklaniyor olabilir. Her ne kadar
ogrenciler telefonlarini aktif bir sekilde kullansalar ve mobil araglarinin 6grenmede
kolaylastirici oldugunu belirtseler de alanyazinda bununla c¢elisen pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir. Kuznekoff ve Titsworth (2013) bazi durumlarda 6grencilerin m-6grenmenin

ogrenmelerini kolaylastirdigini diisiinmelerine karsin aslinda dikkatlerinin dagildig1 durumlari
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gormezden gelebildiklerini belirtmiglerdir. MDO uygulamasinda &grencilerin etkinliklere
katilirken kimi zaman telefonlarina gelen anlik mesajlasmalar sonucunda dikkatlerinin dagildig:

da gozlenmistir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve 6nerilere

yer verilmektedir.

6.1. Sonuglar

a) Basari Degiskenine Iliskin Sonuclar

Mobil destekli 6grenme cevresinin yer aldigl ve yer almadig1 gruplardaki akademik
basari incelendiginde, erisi puanlarinda deney grubu 6grencilerinin lehine istatiksel olarak
anlamh bir fark goriilmektedir. Bu arastirmada tasarlanan 6grenme cevresinin akademik
basariy1 artirmada etkili olmasinin altinda yatan bir nedenin de tiim temel dil becerilerine
odaklanilmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica etki biiyiikliigliniin genis etki olarak bulunmus
olmasi mobil destekli 6grenme ¢evresinin akademik basaridaki degisimler tizerinde 6nemli bir
etkisi oldugu seklinde degerlendirilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basarilarinin yiikselmesinde cinsiyetlerinin ve béliim degiskenlerinin anlamli bir etkisinin

olmadig1 gorilmustiir.

b) Mobil Ogrenme Araclarimi Kabul Degiskenine Iliskin Sonuclar

Mobil destekli 6grenme cevresinin kullanildigi deney grubu ve mobil araglarin yer
almadigr kontrol grubundaki o6grencilerin, mobil 06grenme araglarin1 kabul diizeyi
incelendiginde, erisi puanlarinda deney grubu lehine anlaml bir fark saptanmistir. Ancak mobil
0grenme araclariyla yapilan yabanci dil 6gretiminin uygulama éncesinden uygulama sonrasina,
ogrencilerin mobil 6grenme araclarini kabul diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Ogrencilerin mobil 6grenme araglarini kabul diizeylerinin artmasinda birka¢ nedenin etkili
oldugu dusiintlmektedir. Kabul diizeylerini etkileyen bu etmenlerin yapilan isi kolaylastirma,
ogrencilerin akademik basarilarindaki artis, motivasyonlarindaki artis, yenilikgilik ve 6grenme
kolaylig1 oldugu saptanmistir. Yapilan bu ¢alismada 6g8rencilerin mobil 6grenme araglarini kabul
diizeyi cinsiyet ve bolim degiskenleri acisindan incelendiginde, anlamli bir fark olusmadigi
goriilmiistir. Alanyazinda rastlanilan diger calismalarda da, boliim ile mobil 6grenme araclarini

kabul diizeyi arasinda dogrudan bir iliski gériilmezken ayni durum cinsiyet icin gegerli degildir.

c) Bilissel Yiik Degiskenine Iliskin Sonuclar
Mobil destekli 6grenme cevresinin kullanildig1 deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bilissel yiikleri arasindaki fark incelendiginde, cinsiyet ve boltimlere iliskin anlamh

bir fark bulunmamistir. Ancak, mobil destekli yabanci dil 6grenme uygulamasinin 6grencilerde
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asin bilissel yiikklenmeye yol agmadigi bulunmustur. Ote yandan mobil 6grenme desteginin yer
almadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin siire¢c sonunda bilissel olarak yiiklendikleri

gorilmektedir.

d) Ogrenci Gériislerine Iliskin Sonuglar

Deney grubundaki ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen mobil

destekli 6grenme gevresine iliskin goriisler incelendiginde:

o Mobil destekli 6grenme ile 6grencilerin motivasyonlarinda artis oldugu ve mobil
o6grenmeyi olumlu bir rekabet ortami olarak gordiikleri ortaya cikmistir.

e Mobil destekli 6grenme ile 6grenciler dilbilgisi ve sézctik bilgisinden daha ¢ok temel
dil becerilerinin gelistigini diisiinmektedirler.

e Ogrenciler mobil destekli 6grenmede yasadiklar1 olumsuz deneyimlerin daha ¢ok
internet baglantisi ile iliskili gormektedirler.

Deney grubundaki 6grencilerin goriisleri incelendiginde:

e Ogrenciler MDO’yii eglenceli bulmakta ve 6grenmelerinde bir motivasyon kaynagi
olarak ele almaktadirlar.

e Ogrenciler MDO'niin ne derece etkili oldugunu belli bir oranda sahip olduklar1 mobil
araglarin hizi ve kalitesine bagh gérmektedirler.

e Ogrenciler MDO'den en ¢ok okuma ve yazma becerilerini gelistirmede
yararlandiklarini diisiinmektedirler.

e Ogrenciler yabana dil gelisimlerine en ¢ok katki yapan uygulamalari, rekabet yaratan
uygulamalar olarak belirtmislerdir.

e Ogrenciler mobil araglarimi yabana dil 6greniminde gelecekte de kullanacaklarini
belirtmis ve bunun nedeni olarak MDO’niin eglenceli olmasim ve &grenmeyi
kolaylastirmasini gostermislerdir.

e Ogrenciler MDO’niin ileride de yaygin olarak kullanilacagina inandiklarini
belirtmisler ve bunun gerekcesi olarak her an her yerde 6grenmeye olanak tanimasi
ve eglenceli olmasini gostermislerdir.

e Mobil 6grenmeye yonelik metafor algilar1 incelendiginde, 68rencilerin m-6grenmeyi

oyuna ve bilgi yarismasina benzettikleri gériilmiistiir.

Biitiin alt problemler bir arada ele alindiginda, mobil destekli 6grenme cevresinin
yabanci dil o6gretiminde etkili olmasinin bu c¢alismanin en Onemli sonucu oldugu
diisiiniilmektedir. MDO sadece dilbilgisi ve sézciik gelisimiyle simirlh kalmamis, ayn1 zamanda
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine iliskin akademik basarilarinin gelisiminde de

etkin rol iistlenmistir. Ayrica, MDO’niin sergiledigi bu etki 6grencilerde biligsel bir yiiklenmeye
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de yol agmamistir. Bilissel yiikleri artmamakla beraber mobil destekli yabanci dil 6grenen
égrencilerin mobil 6grenme araclarini kabul diizeylerinde bir artis gézlenmistir. Ozii ve amaci
ayni kalsa da teknolojik bir evrimlesme icinde olan yabanci dil siiflarinin yakin geleceginde
MDO’niin daha etkin bir rol oynayacagl o6ngoériildiigiinden bu c¢alismanin sonuglarinin

o0gretmenlere ve arastirmacilara yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuclar1 ele alindiginda uygulamaya yonelik ve ileride yapilacak

arastirmalara yonelik asagidaki dneriler gelistirilebilir.

a) Uygulamaya Yénelik Oneriler

o Elde dilen bulgular ve yapilan gozlemler sonucunda, 6gretmenlerin mobil destekli
o6grenme etkinliklerine baslamadan o6nce donanim (pil diizeyleri, yedek sark
cihazlari, mikrofonlu-kulaklik vb.) ve yazilim (uyumlu isletim sistemi siiriimleri,
kullanilacak uygulamanin siirtimi, ayarlar1 vb.) bakimlarindan kapsaml bir hazirhik
yapmalari 6nerilmektedir.

e MDO cevresinde kullanilacak mobil uygulamalar segilirken miimkiin oldugu 6lciide
depolama alani olarak kiiciik boyutlu uygulamalarin tercih edilmesi 6nerilmektedir.

e Ogrencilerin daha yiiksek motivasyonla etkinliklere katilmalar1 icin 6grencilerin
yanlislarin1 aninda gorebildikleri ve not tutma icin zamana da sahip olabildikleri
uygulamalarin 6gretmenler tarafindan tercih edilmesi 6nerilmektedir.

e Ogretmen, mobil uygulama icerisine okuma metinleri aktaracagl zaman 6grencilerin
mobil araglarinin ekran boyutlarini géz éniinde bulundurmalidir.

e Tam ekran gorsel/goriintii iceren ve belirli bir siire ekrandan kaybolmayan
reklamlarin oldugu mobil uygulamalar yerine ekranda az yer kaplayan ya da ¢ok
nadir reklam gdsteren licretsiz uygulamalarin -diger bir deyisle, 6gretimsel acidan

niteligi daha yiiksek programlarin- kullanilmasi énerilmektedir.

b) Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler
e lleride yapilacak ¢alismalarda MDO’niin yabanci dil 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisi arastirildiginda kalicilik testlerinin uygulanmasi énerilmektedir.
e Ogrencilerin farkh mobil araglar (tablet, akilli saat vb.) ve farkli mobil uygulamalar

kullanacaklar1 6grenme cevrelerinin tasarlanmasi 6nerilmektedir.
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¢ Daha kalabalik mevcutlu gruplarda MDO cevresinin denenmesi ve boylece kalabalik
smiflarin getirdigi olumsuzluklar karsisinda MDO’niin nasil bir etki gdstereceginin
arastirilmasi 6nerilmektedir.

e Bu calismada elde edilen bulgularin genellenebilirligini artirmak amaciyla benzer
arastirmalarin degisik 6gretim kademelerindeki 68renciler lizerinde tekrarlanmasi
onerilmektedir.

e MDO cevresinde 6grenme uygulamalarinin 6égrencilerin problem ¢ézme becerileri
lizerindeKki etkisi arastirilabilir.

e Mobil 6grenme araclariyla gerceklestirilen yabanci dil 6gretiminin Ogrencilerin
akademik basarilarina etkisini arastirmada Temel Ders disinda baska derslerde de

uygulamalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1. Coktan Se¢meli Akademik Basar1 Testi'ne Yonelik Belirtke Tablolar1

Hedef Dil Yapilar Madde Yeterlilik |
sayisi |
relative clause 4 llgi tiimcecigini zaman, yer, kisi ve nesneler i¢in dogru

kullanabilme

too much, too many, enough, 2 Miktar bildiren soézciiklerin ad ve sifatlarla dogru
—~ very kullanabilme
<Z: comparative, superlative 2 Sifatlarin karsilastirilmasi ve tstiinliik derecelerini dogru
E kullanabilme
o articles 3 Belirtegleri tlimce icinde dogru kullanabilme
& uses of like 1 Benzetme s6zciigiinii ge¢mis zamanda kullanabilme
@ present passive 1 Genis zamanda edilgen bir eylemi ifade edebilme
S pastpassive 2 Gegcmis zamanda edilgen bir eylemi ifade edebilme
‘m  present perfect 1 Gegmisten giinlimiize baglanan eylemleri ifade edebilme
E first conditional 2 Olasilik bildiren kosul yapilarini dogru kullanabilme
reported speech 1 Diiz tiimceleri dogru bir sekilde dolayl aktarabilme
second conditional 1 Gergcek dis1 durum bildiren kosul tiimcelerini dogru
kullanabilme
Toplam 20
Hedef Dil Yapilar | Madde Yeterlilik |
sayisl
!
2 Yorumlama/ana diisiinceyi 4 (1) Dinleme parg¢asi icindeki bilgilerin genelinden bir ana
5“ bulma diisiince ¢ikarabilme
g (2) Dinleme pargasi icinde degisik yerlerde gegen bilgiler
N arasinda yorum yapabilme
=
E Siralama 4 Olaylarin gerceklesme sirasini dinleme parc¢asindan ayirt
E edebilme
a
Bilgi cekme 12 Dinleme parcasinin belirli bir yerinde gecen bilgiyi ayirt
edebilme
Toplam 20
Hedef Dil Yapilar1 Madde Yeterlilik |
sayis1 |
. Yorumlama/ana 7 (1) Okuma metni i¢indeki bilgilerin genelinden bir ana
<Z: diisiinceyi bulma diistince ¢ikarabilme
E (2) Okuma metni i¢inde degisik yerlerde gegen bilgiler
o arasinda yorum yapabilme
S
; Atifta bulunma 2 Okuma metni i¢cinde gegen bazi zamirlerin aslinda kime/neye
a isaret ettigini ayirt edebilme
=)
Bilgi cekme 11 Okuma parcgasinin belirli bir yerinde gecen bilgiyi ayirt
edebilme
Toplam 20
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EK 2. Akademik Basar1 Olgme Araci

LISTENING

This test assesses a student’s ability to understand Standard English in two major categories:
explicitly articulated information and inferential information. This is a multiple choice test. The
test has a total of 20 gquestions and three recordings. A short silence is inserted after each
recording and the recording takes approximately 20 minutes in total. You will hear each listening
twice.

Recording 1
Instruction: After hearing each recording, choose the best answer in terms of the context.

1. What is the main idea of the interview? Circle it.

a) Dangers of Annie Griffiths's job

b) Annie Griffiths knows how to communicate with the people she meets
c) Annie Griffiths’s job as a photographer is very interesting

d) Annie Griffiths's difficult childhood

e) Annie Griffiths’s hobbies

2. Which is not one of the dangerous places Annie has gone as a part of her job?
a) on top of a mountain

b) under water

c) jungles

d) places where there is a war

&) rainforests

3. Annie Griffiths’ favorite placeis v
a) Southern Africa b)Japan c) Middle East d) Kenya &) New Zealand

4, Annie Griffiths loves taking pictures of ... and landscapes.
a) beaches b) wildlife c) children d) cities e) actors and actresses

3. Annie Griffiths took her children with her because her assignments were ....cccevinen
a) three years long

b) two years long

c) four or five months long

d) always three months long

e) two or three months long

6. What was the favorite place of Annie’'s children?
a) Middle East b) Alaska c) Denmark d) England e) Romania

7. What does Annie's advice to those who want to become photographers?
a) waking up early

b) using a professional camera

c) curiosity and being creative

d) speaking local languages

) loving travelling
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Recording 2
Instruction: After hearing each recording, choose the best answer in terms of the context.

8. What kind of homework assignment do the speakers need to do?
a) do exercise h) bring a book aboutsea ) draw apicture  d) giveatalk &) write a paragraph

9, The last day of the homework assignment is on v
a) Tuesday b) Monday «c) Friday d) Thursday e) Wednesday

10. What does the woman think about the homework assignment?
a) She thinks the topicis not interesting b] Shelovedthe topic ) She thinks the topicis very easy
d) She thinks she can prepare the assignment very easily ] She wants to take help from her sister

11. What does the man suggest?
a) asking herself some questions b) getting help from the city library c) borrowing a book
d) having a holiday e] writing a book

12. The man says he does not know anything about the goods from ...........
a)Japan b)China c)Indonesia d)the Middle East &) Russia

13. The woman wants to know where the ... come from.
a) divers b)sailors ¢) dishes d) archeologists &) tourists

14. The woman also wants to know ... Chinese people made those beautiful dishes.
a)which b)whose c)where d)how e)why

Recording 3
Instruction: After hearing each recording, choose the best answer in terms of the context.

15. The title of Brad Jameson's book is "Weather in your backyard: The Limits of ......... )
a) Planning b) Understanding c) Forecasting d) Predicting &) Measuring

16. The meteorologist says that today's forecast was ...
a) correct b)incorrect c)late d) perfect e)ajoke

17. Jameson's book talks aboutweather ..o
a) in very specific small areas  b) only in Europe c) on touristic areas d) all over the world &) on
mountains

18. Brad's first example happened at 3 v
a) birthday b)wedding c) concert d) picnic €] setting

19. In Brad's second example .........
a) it snowed b) therewas afire c) Brad gotwet d) Brad gotlost e)itrained

20. Brad says that meteorologists ...
a) cannot help farmers b) are almost never correct c) can make perfect predictions
d) can make forecasts about the big picture e) do not understand farmers
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LANGUAGE USE
This test assesses Standard English in two major categories: grammar structures and vocabulary
in context. The test has a total of 20 questions and takes approximately 20 minutes.

Instruction: Complete the text with the correct alternative.

Az a child, T always wanted to be an air hostess, Now they 21 flight attendantz. [ had no idea what the
job 22 ‘but I dreamt of travelling to faraway, romantic places. When [ was nine, 1 23___ anxious to
start preparing myself for the job. I wrote a letter to the British airline company, BOAC to ask the
qualifications 2% they needed. Actually, the qualifications which 25____ were not very high. [ was very
excited when [ got a reply. It said, ‘If you want to be an air hostess, you 25___ to speak at least two
foreign languages. Please write to us again when you are eighteen.’ | started studying French and Spanish
as soon as [ could and looked forward to flying all over the world, But when I was eighteen, I was
persuaded to go to university. I did not become a flight attendant in the end but [ have spent my life

travelling to faraway, romantic places. IF[ 27_____ a pilot now, my life would not be very different.
21, a) call b) are called ¢ called d) were called €) have been called

22, a) is like b) liked c) was like d) are like e) were like

23. a) must b) have been «¢)is d) was ) are

24, a) where b) who c) when d) which e) whose

25, a) are needed b)) were needed c) need d) is needed &) will be needed

26, a) will need b are c)would need d) can ) could

27.a) have been b are c) have d) were €) am

Instruction: Complete the text with the correct alternative.

Violinists in a German orchestra are asking for more money because they play 2¥__ notes than other
musicians. Sixteen violinists, 2¥___ play in the Beethoven Orchestra, say that musicians playing other
instruments like flute have an ¥ job. The orchestra's director, Laurentius Bonitz, said the violinists'
request was 31 request he had ever heard. He said ‘you cannot compare the work a musician with
other jobs.’

28. a) less b) more c) as d) most e) alittle

29, a) which b)) when c) where d) why ) who

30. a) easier  b)as easyas c) easiest d) easier than &) easiest of

31. a) stupider b)stupidest ¢ the stupidest d) stupid &) more stupid

Instruction: Complete the text with the correct alternative.

At the moment, scientists agree that the world's climate 32 warmer over the past 30 years, but they
dizagree about the causes. Some believe that human activities ¥ climate change. They argue that for
1000 or 2000 years before 1830, when records started, the temperature was more stable. There were
cold and warm periods but the climate always returned to the same level. However since the industries
became common, humans have burned more and more fossil fuels, such as coal and oil. In 1999, 156
countries ¥____ the Kyoto protocol, an agreement on climate change, The countries agreed to lower their
emissions of carbon dioxide and other dangerous gases. The president of Japan made a talk and he said
they 35__ emission of carbon dioxide in the near future,

32, a) will become  b) have become c) is becoming d) became €] has become

33. a) was causing b)is goingto cause c) will cause  d) have caused €) are going to cause

34, a) have signed  b) sign c) are signing d) signed e) will sign

35. a) would reduce b) are reducing c) will reduce d) can reduce &) may reduce
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Instruction: Complete the text with the correct alternative.

I am Mike Sullivan from BBC [ would like to talk about my career in short [ always wanted to be
3__ presenter of nature programmes. Before | became a BBC TV presenter, | worked as
¥7__ biologist in tropical rain forests, [ spent years living out of a rucksack - looking for places with
large numbers of rare animals. When you live in these places for months, ¥ animals sometimes give
vou ¥___ wonderful surprize. *!____ important feature of thiz job is to be patient when you are out
there in the rainforest.

36.a) no article b)an c)the d)a e)both

37.a) no article b)an c)the d)a e)both

38.3) no article b)an c)the d)a e)both

39.a) no article b)an c)the d)a e)both

40.3) no article b)an c)the d)a «)both
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READING TEST

This test assesses a student's ability to recognize Standard English in two major categories:
referring (reading explicitly stated material) and reasoning (inferential reading). The passages
below are followed by questions on the vocabulary, style and meaning of the passages. The test
has a total of 25 gquestions and takes approximately 33 minutes.

Welcome to the amazing world of alternative punishment programmes. Instead of traditional
punishments, criminals get the punishments that are fitter for their crimes. A man is caught stealing
books from a bookshop. The judge asks why he didit, and the thief says he loves books. Themanis sent to
read stories and books to patients in hospitals.

What other examples of alternative punishments are there? Two boys were caught in the UK while
writing graffiti on a wall. The normal punishment for this is some money that should be paid, butin this
case the boys were told to do the community service. They cleaned sixty-nine walls in four weeks.

What about more serious crimes? Iz alternative punishment possible for crimes like credit card frand? It
depends on many things. Who are the criminals? Are they young or old? Is this their first crime? Can they
change their way of life?

Instruction: Choose the best answer in terms of the context within the passage.
41. What makes alternative punishment different than the traditional one?

a) In alternative punishment, person pays for the damage.

b Alternative punishment exists only in the UK

c) Alternative punishment means more suitable punishment for the crimes.

d) Alternative punishmentis only for students.

&) Alternative punishment cares for health.

42, In alternative punishment, it is not important ............

a) to know whether the criminal is male or famale,

b) to know whether the criminal repeats his /her crime or not.
c] who the criminal is.

d) how old the criminal is.

e] whether the criminal will change his /her lifestyle or not.

43, Why was the man punished?

a) Because he loved books.

b) Because he stole books from hospital patients.

c) Because he stole books from a bookstore,

d) Because he wrote graffiti on a wall.

&) Because he wrote inappropriate things on a hospital wall.
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We know about al-Jazari mostly from a book that he wrote, He called it the Book of Knowledge of
Mechanical Devices. In many ways, al-Jazari’s book is similar to the notebooks of the famous inventor
Leonardo da Vinci. [t describes machines of all shapes and sizes. They include clocks, hand-washing
machines, hairdryer, oven and ete.

From this book, we understand that al-Jazari was a brilliant scientist. Actually, many everyday items
today-from toys to car engines- still depend on his ideas. His machines with moving parts were some of
the first steps toward modern-day robots.

Instruction: Choose the best answer in terms of the context within the passage.
44, How do people know mostly about al-Jazari?

a) His relatives publish a magazine about him

b) His friends talked about him

c) People wrote a book about him

d) People know about him because of his book

e) People can know about him because of his notebooks

45, What does "It" in the first paragraph refer to?
a) al-Jazari  b) Leonardo da Vinci c) Robot  d) al-Jazari's book ] Hand-washing machine

46. According to the writer, what is the connection between Leonardo da Vinci and al-Jazari?
a) They both loved cars

b) Da Vinci notebooks and al-Jazari’'s book were similar

c) They were both from Italy

d) They both went to Engineering school

&) They together wrote the Book of Knowledge of Mechanical Devices

47. Which of the following machines were not directly showed in al-Jazari’s book?
a) hand-washing machine

b) hairdryer

c) oven

d) car engine

e) clock

48. Which is true within the context of the reading text?

a) Modern-day robots are made by al-Jazari's friends

b) Modern-day robots are not as practical as al-Jazari’s robots

c) Modern-day robots were showed in al-Jazari’s book

d) Moving partin al-Jazari’s machines helped modern-day robots come true
&) The mechanism of al-Jazari's clock helped modern-day robots come true
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We all know that a single day is 24 hours long, but that is only true about a day on the planet Earth. That
is because it takes the Earth 24 hours to make a single rotation. Different planets take different amounts
oftime to rotate or turn. 5o howlong is one day on some of the other planets in our solar system? One day
on the planet Mercury takes over 539 days in Earth time. Thatis a long day, but Venus has the longest day.
A day on the planet Venus is 251 Earth days. A day on Pluto is 6.3 Earth days. Jupiter, the largest planet,
has the shortest day, only 9.8 Earth hours long.

Instruction: Choose the best answer in terms of the context within the passage.
409, According to the text, which planet has the shortest day?

a) Mercury

b) Venus

c) Earth

d) Jupiter

) Pluto

30. According to the text, why a day on Earth is 24 hours long?
a) Because Earth has a shape like a hall

b) Because Earth is closer to the Sun

c) Because Earth completes one rotation in 24 hours

d) Because Earth's climate is warm and ithas 12 months

€] Because Earth travels faster than other planets

51. According to the text, which planet has the longest day?
a) Mercury

b) Venus

c) Earth

d) Jupiter

] Pluto
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False or fake, images are not new. Actually, the earliest fake photos date back to the 1800s, A famous
example is the image below, called "Cardiff Giant." The photo seems to show the discovery of a giant
human. It was fake, but some people thought it was real,

With computer technology, it is much easier now to make and share fake images. And people who create
fake photos do it as they love tracking people’s reactions to their photos, In 2004 another unusual photo
spread around the world by email. Like the Cardiff Giant photo, it seemed to show the discovery of a very
large human body. The photo usually came with a story under a title such as: “Giant Skeleton Discovered!”
Both the stories and image were amazing, But there was a problem-none of it was true.

The recent giant skeleton photo was the work of a Canadian illustrator. He made it for a digital art
contest. The image was really a mix of three different photos. Making the image, says the illustrator, was
not difficult. In fact, it took less than an hour and a half to create.

So, how is it possible to tell if a photo is real? First, look for a source. Where does the photo come from? [s
there a photographer’s name? Look for clues in the photo. Sometimes the direction of lights and shadows
is wrong. Is anything in the photo too big or too small, or is anything missing?

The giant body photos seemed real to many people, but they were not original. Sometimes the opposite is
true. Dog owner James Nelson took an unbelievable photo of his dog, Sidney, jumping to get a treat. “He's
a crazy, crazy dog” says Neely, "He's constantly jumping like that” The photo later became part of a
Photoshop contest. People created new, fake images on the Internet with Sidney jumping over signs, over
buildings, even into space. Actually, digital technology and the Internet are changing how we create and
share images. But don't believe everything you see.

Instruction: Choose the best answer in terms of the context within the passage.

52. Why do people create fake photos?

a) Because 3D drawing techniques are really advanced today.

b} Because there is a need in the society for fake photos,

c] Because it is easy with the new technology.

d) Because following the reactions to fake photos by people is something creators of photos like,
e) Because fake photos are products of imagination.

53. What is true about Cardiff Giant according to the reading text?
a) Cardiff Giant was from the 19th century.

b} A Canadian scientist first found Cardiff Giant.

c) Cardiff Giant was the first example of fake photos.

d} Cardiff Giant was actually a huge elephant.

e) Cardiff Giant was real.

54, What is true about Giant Skeleton according to the reading text?

a) Canadian illustrator tock the photograph in an archeclogical site.

b} Canadian illustrator prepared that digital photo for an art contest.

c) Canadian illustrator took that photo by luck

d} Canadian illustrator made it for fun.

e) It took more than an hour for Canadian illustrator to create that photo.

55, What is true for both Cardiff Giant and Giant Skeleton?
a) Aliens made them.

b} They were real.

c) They were usual for the people of that time.

d} They were fake.

e) They were the first two examples of fake photos.
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56, What statement is false according to the text?
a) James Nelson tock an unusual photograph of his dog,

b) Digital technolegy and Internet affect how we make and share photos,

c} Unusual photos on the internet are always fake
d} Photo of Nelson's dog was real,

e} Pecple used Nelson's dog in a Photoshop contest later.,
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Do you use any of the social networking websites which are so fashionable these days, the places where
you can connect up with friends and relatives and meet people who share the same interests as you? If
you're younger yvou may use MySpace, young adults are more likely to be found on Facebook and busy
professionals may prefer something like LinkedIn. But at least two of these websites have one thing in
commeon: apart from being social spaces where you can meet and chat to people, share photos and other
things, they've all added new verbs and nouns to the language in the past couple of years. Let's take a look
at some examples. You can facebook your holiday photos (upload them to your Facebook page), facebook
someone to see who they are (look him up in Facebook), facebook someone about a party (contact
someone through their Facebook page) and ask permission to facebook someone (add them as a
Facebook friend). As you can see, ‘facebook’ is a pretty versatile word, and you could say the same about
‘myspace’, which you will find being used in much the same way all over the Internet. LinkedIn (being a
more adult, professional community) has not been used in the same way. While you're “facebooking’ or
‘myspacing you may also find yourself ‘commenting’ (writing a comment on someone’s Facebook or
MySpace page), as in this example: T commented Mary that she should come to the pub on Saturday and
she commented me that she couldn't because she was going away for the weekend'.

Instruction: Choose the best answer in terms of the context within the passage.
57. Which statement is true according to the reading text?

a) The youngest always use Myspace.

b) Older people prefer only Facebook.

c) Linkedln users are younger than MySpace users.

d) People who use Myspace are generally not as old as people who use Facebook.

e) LinkedIn users do not prefer My5Space.

58. Which statement is true according to the reading text?

a) Facebook users do not want other people use facebook as a word.

b Sites like LinkedIn have given new adjectives such as "linkedin person” to the language.
c) Facebook and LinkedIn are now used as a verb in the language.

d) All three of the websites in the reading text have provided some new words.

e) People can use facebook and myspace as a word.

39, Which is not one of uses of Facebook website according to the reading text?
a) Itis a social space where you can meet friends.

b) It is a platform where you can chat to your friends.

c) You can transfer money to your friends and relatives.

d) You may need someone's authorization to add them as friends.

€) You can use Facebook for different purposes.

60. Which statement is true according to the reading text?

a) Busy professionals always prefer using LinkedIn.

b) You can communicate with your friends by commenting on their Facebook pages.
c) MySpace, Facebook and LinkedIn can only be used as adverbs in the language.

d) MySpace is the most common social networking website among young adults.

e) People use the three websites for exactly the same purposes.
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WRITING TEST

This test assesses a student's writing ability to recognize S5tandard English in two major
categories: organization and language use. Of all five tasks below, you are supposed to choose one
of them. Write a process paragraph which is at least 150 words in length. The time allowed for this
test is 40 minutes.

Writing Prompts
(1) Every hardworking student has some ways that they follow to be successful. What is the secret to a
successful university student? Write a process paragraph about the steps you recommend.

(2) You work for a Web Page Domain Company and you are writing for a PC magazine this week. Explain
how to develop a Web page in a process paragraph.

(3) You are an IT expert who plans to write about how to scan and get rid of viruses on your PC. What is
ideal way people should follow when they clean their computers? Write a process paragraph from the

viewpoint of an expert.

(4) Describe the process of overcoming a psychological stress (homesickness or depression). Write a
process paragraph which shows them your recommendations.

(3) Explain the steps of cooking your favorite food. Write a process paragraph to guide your readers
through cooking that dish.
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SPEAKING TEST

This test will present students with situations in which they will demonstrate their knowledge,
and skill. The examination takes approximately six minutes. Of all the questions below, students
are supposed to choose at least two of them. It is up to the assessors to broaden the conversation
in accordance with the test specifications.

(1) What qualities are important when you're trying to get a job? What is important for you in a job?

(2) Do you like reading? What's your favorite book? What is it about? Who's your favorite author?

(3) What types of music do/don't you like? What was the last concert you went to?

(4) What types of TV programs are popular in our country? What do you like? What did you last watch on
TV?

(3) Which invention was the most important, do you think? Why? Why not?

(6) What age do people usually retire? What's the best/worst thing about being retired?

(7) Would you like to go on holiday in space? Why? Do you think it will be popular in the future?
(8) Do you like travelling? Why? How do you travel? What was your last holiday like?

(9) What's the best age to have children? Why? How does your life change when you have children?

(10) Do you like shopping? Is it a good idea for women and men to shop together? What was the last thing
you bought?

(11) Is being late for an appointment acceptable in Turkish culture? Why /why not? How would you feel
when aperson is late for an appointment with you?

(12) Do you believe in UF0's? Why fwhy not?
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EK 3. Yazma Becerileri Rubrigi

Anlasilirhik

Metnin okuyucu tarafindan anlasilirhgi miikkemmeldir.
Metin, okuyucunun yorumuna gerek kalmayacak bicimde anlasilir diizeydedir.

Metnin anlasilirligi genel anlamda iyidir.
Metin genel anlamda anlasilir olmakla beraber az da olsa okuyucunun yorum
yapmasinl gerektirir.

Metnin anlasilirligi genel anlamda yetersizdir.
Metin anlasilir olmakla beraber okuyucunun yorumlamasini gerektirecek boliimler
de sik goruliir.

Metnin anlasilirligi genel anlamda ¢ok iyi degildir.
Metin anlasilirhigl zayiftir ve oldukga fazla okuyucu yorumlamasini gerektirir.

Metin neredeyse hi¢ anlasilmaz.
Mantiksal olarak iyi diizenlememis tiimceler paragrafin genelini anlasilmaz kilar.

Sozcik

Sozciikleri dogru islevlerinde miikemmel bir sekilde kullanir.
Sozciik kullanimi zengindir.

Tiimceleri baglaglar kullanarak ustalikla birlestirir.
Sozciikleri kullanirken yaraticiligini genellikle ¢ok iyi kullanir.

Sozciikleri dogru kullanmada iyidir.

Tiimceleri baglaglar kullanarak iyi bir sekilde birlestirir.
Cesitli sozctikleri iyi bir sekilde kullanir.

Yazimda bir miktar yaraticiligini da kullanir.

Sozciik cesitliligi saglama konusunda orta diizeydedir.

Timceleri baglaclar kullanarak birlestirme konusunda ne c¢ok iyidir ne de ¢ok
kotidiir.

Ara sira sozciikleri cesitlendirse de siklikla ayni s6zciikleri kullanir.

Yazimda yaraticiigini kullanmada sézciiklerden yiizeysel olarak yararlanir.

Sozciik gesitliligini saglama konusunda genel anlamda zayiftir.

Tiimceler genellikle birbirinden ayridir.

Bagla¢ kullanimi nadirdir.

Sozciikleri mantiksal bir sira izleyerek kullanim neredeyse s6z konusu degildir.

Sozciik cesitliligini (eylem, 6nad, ad, belirteg) saglama konusunda genel anlamda
cok yetersizdir.

Tlimceler kisa ve birbiriyle baglantisizdir.

Birkag tane disinda bagla¢ kullanimi yoktur.

Hemen hemen hep ayni sozctiklerle iletisimi siirdiiriir.

Dil Kontroli

Temel dil yapilari tizerindeki kontroli miikkemmeldir.

Etken ve edilgen ctimleleri siklikla kullanir.

Ilgi tiimceciklerini ve baglaglari cesitli sekillerde ve yerinde kullanir.
Ozne yiiklem uyumlarinda sorun yasamaz.

Zaman kiplerini dogru kullanma konusunda ¢ok iyidir.

Temel dil yapilari tizerindeki kontroli iyidir.

Bazen 6zne-yiiklem uyumlari, zamanlar ve ilgeclerle ilgili sorunlar yasar.
Cogu tiimcesinde baglaclara yer verir.

Etken ve edilgen tiimceleri kullanmaya gayret eder.

Zaman kiplerini kullanmada neredeyse hi¢ sorun yasamaz.
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Temel dil yapilar tizerindeki kontrolu orta dizeydedir.

Tiimceleri bazen baglaglar ile birlestirir.

Ilgi tiimceciklerini kullanmada ne iyi ne de yetersizdir.

Zaman kiplerini kullanmada bazen sorun yasar.

Ozne-yiiklem uyumuna dikkat edilse de sadece yiizeysel bir basar1 s6z konusudur.

Temel dil yapilari tizerindeki kontroli genel anlamda zayiftir.
Temel dil yapilarinda biiytik hatalar goz ¢arpar.

Ilgi tiimceciklerini dogru kullanmada zayiftir.

Zaman Kkipleri ile ilgili sorunlar yasar.

Ozne-yiiklem uyumsuzluklar: yaygindir.

Temel dil yapilari tizerindeki kontrolii genel anlamda yetersizdir.
Cogunlukla ayni dil yapilarini kullanir.

Zaman kiplerini siklikla karistirir.

Ozne-yiiklem uyumsuzluklari ¢ok sik goriiliir.

Ilge¢ kullanimlar eksik ya da hatalidir.

Neredeyse tiim tiimceleri sadece 6zne ve yiiklemden olusur.

Noktalama

Noktalama isaretlerini kullanmada miikemmeldir.
Sozciikleri daima dogru yazar.
Biiyiik-kii¢lik harf kullanimlarinda sorun yasamaz.

Noktalama isaretlerini kullanmada iyidir.
Sozciikleri cogunlukla dogru yazar.
Biiytik-kiiciik harf kullanimlarinda nadiren hata yasar.

Biiyiik-kii¢lik harf secimlerinde ¢ok fazla hata yasamaz.
Sozciikleri dogru yazmada orta diizeydedir.
Noktalama isaretlerini kullanmada orta diizeydedir.

Noktalama isaretlerini kullanmada genel anlamda zayiftir.
Sozciiklerin yaziminda siklikla hatalar goriiliir.
Biiytik-kii¢iik harf kullanimi yetersizdir.

Noktalama isaretlerini kullanma konusunda ¢ok yetersizdir.
Sozcilik yaziminda dogru olmayan kullanimlar oldukea yaygindir.
Biiytik-kiiciik harf kullanimina neredeyse hi¢ 6zen géstermez.

Organizasyon

Yazdiklarini diizenleme konusunda miitkemmeldir.
Biitiin diisiinceler tezi destekler niteliktedir.
Diistincelerin gelistirilmesi her zaman mantiksal bir sira izler.

Yazdiklarini diizenleme konusunda genel anlamda iyidir.
Diistinceler ¢ogunlukla tezi destekler niteliktedir.
Diistincelerin gelistirilmesi ¢ogu zaman mantiksal bir sira izler.

Yazdiklarini diizenleme konusunda orta diizeydedir.
Diistinceler tezi bazen desteklerken bazen de desteklemez.
Tiimcelerin mantiksal bir diizende birlestirilmesi orta diizeydedir.

Yazdiklarini diizenleme konusunda genel anlamda zayiftir.
Diistinceler tezi cogu zaman desteklemez.
Sozclik tekrarlari cogunlukla paragrafin akisini bozar.

Yazdiklarini diizenleme konusunda ¢ok yetersizdir.
Diislincelerin gelistirilmesi ¢ogu zaman yetersizdir.
Tiimcelerin birbirleriyle birlestirilmesi rastgele ya da mantiksizdir.
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EK 4. SézIii Iletisim Becerileri Rubrigi

Sesletim

Seslerin ve sozciiklerin sesletimini ¢ok iyi yapar.

Aksan vermek i¢in olduk¢a caba harcar

Tumceleri ¢ok iyi bicimde tonlar.

Konusma tonu mitkemmel bir bicimde Ingilizce’yi andirir.

Seslerin ve sozciiklerin sesletimini iyi yapar.
Aksan vermek i¢in oldukca ¢aba harcar.
Tiimceleri genel anlamda iyi tonlar.

Konusma tonu Tiirkce’den ¢ok Ingilizce’yi andirir.

Seslerin ve sozctklerin sesletimi genel anlamda orta diizeydedir.
Aksan vermek i¢in biraz caba gdsterir.

Tiimceleri tonlamasi genel anlamda orta diizeydedir.

Konusma tonu bazen Tiirk¢e bazen ingilizce’yi andirir.

Seslerin ve sozciiklerin sesletiminde genel anlamda zayiftir.
Bir iki sozciik disinda aksan ¢abasi gorilmez.

Tiimceleri tonlamasi zayif ve biiyiik 6l¢tide hatalidir.
Konusma tonu ingilizce’den ¢ok Tiirkge’yi andirir.

Seslerin ve so6zciiklerin sesletimi neredeyse tamamen hatalidir.
Dogal aksana yonelik hi¢ caba gdstermez.

Tiimceleri tonlamasi ¢ok yetersizdir.

Sesletim konusmanin anlasilmasini biiytik 6lciide engeller.

Sozciik

Sozciikleri dogru islevlerinde ¢ok iyi kullanir.

Tiimceleri baglaglar kullanarak ustaca birlestirir.

Sozciikleri gesitlendirerek ¢ogunlukla ayrintili olarak kullanir.
Anlattig1 duruma uygun diisen sozctikleri cok iyi secer.

Tiimceleri baglaglar kullanarak birlestirmesi iyidir.

Cesitli sozctikleri iyi bir sekilde kullanir.

Sozciikleri ¢ogu zaman dogru islevlerinde kullanir.

Anlattig1 duruma uygun diisen sozciikleri segme konusunda yeterli diizeydedir.

Tlimceleri baglaglar kullanarak birlestirmesi orta diizeydedir.

Sozclik gesitliligi bazen iyi diizeydedir.

Sozciikleri dogru islevlerinde kullanma konusunda orta diizeydedir.

Anlattigt duruma uygun diisen sozciikleri segcme konusunda kismen yeterli
diizeydedir.

Tiimceleri uygun baglaglarla birlestirme konusunda zayiftir.
Genellikle ayni s6zctikleri kullanarak iletisim kurar.

Sozciikleri siklikla yanlis islevlerde (eylem, ad, 6nad, belirte¢) kullanir.
Anlattigi duruma uygun diisen sozciikleri se¢me konusunda zayiftir.

Tiimceler kisa, birbiriyle ilgisiz ve kopuktur.

Baglac¢ kullanimi sadece birkac tanedir ya da hi¢ yoktur.
Sozclik islevlerini kullanma konusunda ¢ok yetersizdir.
Iletisimi neredeyse her zaman ayni sézciiklerle stirdiriir.

Tlmce Yapisi

Dilbilgisi cok iyi diizeydedir.

Etken ve edilgen ciimleleri ¢ok iyi kullanir.

Ilgi tiimcecikleri ve baglaglari cesitli olarak ve yerinde kullanir.
Ozne yiiklem uyumlarinda sorun yasamaz.

Zamanlar1 miikemmel bir bicimde ustalikla kullanir.
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Dilbilgisi iyi diizeydedir.

Etken ve edilgen tiimceleri iyi kullanir.

Zamanlar1 kullanma konusundaki ustaligi iyi diizeydedir.
Ozne-yiiklem uyumlart ile ilgili nadiren sorun yasar.
Tumceleri baglama konusunda iyidir.

Dilbilgisi orta diizeydedir.

Etken ve edilgen tiimceleri kullanimi ytizeyseldir.

Ozne-yiiklem uyumlarini kullanma konusunda orta diizeyde iyidir.
Zamanlar1 kullanma konusundaki ustalig1 genel anlamda yetersizdir.
Tiimceleri dogru baglama konusunda orta diizeydedir.

Dilbilgisi genel anlamda zayiftir.

Etken ve edilgen tiimceleri kullanma konusunda zayiftir.

Zamanlar1 kullanma konusunda zayiftir.

Neredeyse her iki timcesinden birinde 6zne-yiiklem uyumsuzlugu bulunur.
Tiimceleri birlestirerek uzun tiimceler kurma konusunda nadiren ¢aba gdsterir.

Dilbilgisinde temel sorunlar vardir.

Etken ve edilgen tiimceleri kullanma konusunda ¢ok yetersizdir.
Zamanlar siklikla karisir.

Ozne-yiiklem uyumsuzluklar sikhikla goriilir.

Neredeyse tiim tiimceleri sadece 6zne ve yiiklemden olusur.

Akicilik

Iletisimi genel anlamda duraklamasiz ve cok iyi diizeydedir.
Giigliik yasamadan hizli bir sekilde iletisim kurar.
Konusmasinda neredeyse hi¢ tereddiit yasamaz.

Iletisim kurarken akicihgi saglamasi iyi diizeydedir.
Sadece birkag kez duraklama yasayarak iletisim kurar.
Konusmasinda birkag tereddiit yasar.

Iletisimi orta diizeyde akicilik gosterir.
lletisim kurarken duraklamalar yasasa da iistesinden gelmeye calisir.
Birkag tiimcede bir sozciik segimleriyle ilgili tereddiit yasar.

Genel anlamda akicilig1 zayftir.
Duraklamalarin siklig1 iletisimin giigliikle yilirlimesine neden olur.
Tlimceleri yarim kalir ve bu da konusmasinda tereddiit ve yavashiga yol agar.

Iletisimi kesintili ve ¢cok yetersizdir.
Konusma 6ncesinde ve konusma esnasinda uzun duraklamalar s6z konusudur.
Ezbere soyledigi birkag yap1 disinda konusmasinda hep tereddiit yasar.

Kavrama

Yanitlar dogrudan/miikemmel bir bicimde konunun icerigi ile ilgilidir.
Konunun gergevesinin disina neredeyse hic¢ ¢ikmaz.

Yanitlarin konunun igerigine ilgisi iyi diizeydedir.
Konu igerigine bagli kalmasi istikrarl ve iyi diizeydedir.

Yanitlarin konunun igerigi ile baglantisi orta diizeydedir.
Konunun igerigine bagli kalmasi pek yeterli degildir.

Konu igerigine uygun gitmek konusunda zayiftir.
Yanitlarin igerik ile baglantisi zayiftir.

Konu igerigine uygun yanit vermek konusunda ¢ok yetersizdir.
Yanitlar konuyla neredeyse hig iliskili degildir.
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EK 5. MOAKO'ye iliskin Olciim Modeli
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EK 6. Mobil Ogrenme Araclarin1 Kabul Olgegi

BOLUM 1:

1. Ad ve Soyadiniz: .......ccecvvvcvinenrenenne,
2. Cinsiyetiniz: Kiz (] Erkek [
3.Yasmiz: 18 1911 20101 2101 22-2411 25velzeri!]

4. Mezun oldugunuz lise tiiri: Genel Lise [ Fen Lisesi [J Sosyal Bilimler Lisesi []

Anadolu Lisesi [ ~ Mesleki ve Teknik Lise [ ] imam Hatip Lisesi

5. BOIUMUNUZ: ....cocevvveiee e

BOLUM 2:

=

o

=

2 S

2 =
= | o
(] o) a
> (9] =
= (5}
5| © =)
= = )
N | S| 5] E

o) o
s | T 5| c
=l £| & &
>| o| 5| 8
(3} T @ 2}
Bl o | o
3} (3} o] T
m || m|m

1 | Mobil arag¢ kullanmak 6grenmemi gelistirir.

2 | Mobil araci 6grenme amacima uygun olarak kullanmak benim icin
kolaydir.

3 | Yabana dil o6grenimine iliskin yeni bir mobil ara¢ uygulamasi
duydugumda indirip kullanmay1 heyecanla beklerim.

4 | Mobil aracin bir dersin igerigini calismay1 kolaylastirdigini diistiniiyorum.

5 | Mobil aragla calismak eglencelidir.

6 | Dil dgrenirken so6zciik 6greniminde mobil ara¢ yoluyla 6grenmeyi
geleneksel yontemle 6grenmeye cogu zaman tercih ederim.

7 | Ogretmenimin kullanimini serbest birakmasi halinde, mobil aracimi
derste kullanmayi isterim.

8 | Mobil aracimi ders ici ve disinda etkili kullanmama karsin sinavlarda
olmasi gereken basariy: yakalayamiyorum.

9 | Yabanc dil 6grenimi ile ilgili yeni bir uygulama indirdigim zaman nasil
kullanilacagini kolayca 6grenirim.

10 | Dersin islenisini mobil araglara da uygun olacak sekilde tasarlayan
Ogretmenlerimin dersinde, siklikla mobil aracimi kullanirim.

11 | Mobil aracimi yabanc: dil 6grenme siirecimde kullanmak beni akademik
anlamda daha basarili bir 6grenci yapmaktadir.

12 | Mobil arag¢ derse dikkatimi vermemi giiclestirmektedir.

13 | Dili 6grenirken mobil ara¢ kullandigim durumlari sabirsizlikla beklerim.

14 | Mobil aracin not alma becerilerimde olumlu bir etkisi olmaktadir.

15 | Mobil aracim konusma becerilerimi gelistirmeme yardim etmektedir.

16 | Mobil ara¢ kullanmak benim derslerdeki etkililigimde o6nemli bir
degisiklige yol acmamaktadir.

17 | Arkadaslarim beni mobil ara¢ kullanmaya yoneltmemektedir.

18 | Mobil ara¢ kullanmak benim i¢in zordur.

19 | Mobil ara¢ kullanimi benim yabanci dilde triinler ortaya koymamda

tiretkenligimi arttirir.
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EK 7. Bilissel Yiik Olgegi

Verilen gorevi tamamlarken ne kadar ¢aba gosterdiniz?

Cok cok Cok az Az Kismen az Ne az Kismen Fazla Cok fazla | Cokc¢ok
az ne fazla fazla fazla
1 2 3 4 5 6 7 8 9

H

[l

]
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EK 8. Mobil Ogrenmeye iliskin Gériis Formu ve Odak Grup Gériisme Sorulari

Cinsiyetiniz: Kizo Erkeko
Yasmiz: 180 19oc 200 21o 220 23-24o0  25velizerio
Asagidaki gériisme formunda kullamlan “MDO” mobil 6grenme araclari destegiyle yapilan dersleri ifade

etmektedir.

1. MDO siirecini nasil degerlendiriyorsunuz? En ¢ok eglenceli ve en ¢ok sikict buldugunuz yénleri
nelerdir?

oldu?

6. Dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma), dilbilgisi ve s6zciik bilgisi’'nin gelisimlerini
diisiindiigiiniizde MDO’niin en cok hangisine katki sagladigini diisiiniiyorsunuz? Neden?

7.MDO siiresi boyunca hangi tiir uygulamalarin dil 6greniminize en biiyiik katkiy1 yaptigini
diistintiiyorsunuz? Neden?

8. MDO esnasinda bir simf arkadasiniza uygulamalarin kullanimu ile ilgili yardimda bulundunuz mu ya da
siz yardim aldiniz m1? Ac¢iklayiniz.

9. Bundan sonraki yabanci dil 6grenme siirecinizde (okul i¢i ve okul dis1) mobil 6grenme araglarinin bir
yeri olacak m1? A¢iklayiniz.

12. Mobil 6grenme araglariyla (tablet bilgisayar ve akilli telefon) yabanci dil 6grenmek
........................................................................................................................ gibidir. Clinki
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EK 9. Deney Grubu Ders ve Uygulama Plani

Hedefler:

(1) Mobil Destekli Ogrenme Cevresi’ni kullanarak temel dil becerilerini kazanma,

(2) Mobil Destekli Ogrenme Cevresinde sozciik bilgisi ve dilbilgisi kullanma,

Kazanimlar:

(1) ingilizce sorulan bir soruyu dogru bir sekilde anlayabilir,

(2) Gerekli yapilar1 kullanarak ingilizce’de konusmay siirdiirebilir.

(3) Ingilizce sorulan bir soruna iliskin ¢6ziim dnerilerini sunabilir,

(4) ingilizce bir diyalogu dinlerken icerikten kendisine gerekli olan bilgiyi ayirt edebilir,

(5) Diizeyine uygun ingilizce bir metinden etkinlik kapsaminda gerekli bilgi ile gereksiz bilgiyi ayirt
edebilir,

(6) Diizeyine uygun Ingilizce bir metni sesletim kurallarina uygun olarak okuyabilir,

(7) “Siire¢” tiiriinde bir paragrafi yazim diizenlemeleri yaparak ingilizce olarak insa edebilir,

(8) “Siire¢” tiiriinde Ingilizce 6zgiin bir paragrafi yazarken gerekli dilbilgisi kurallarini uygular,

(9) Ders icerisinde 6grenmesini diizenlemek i¢cin hangi mobil uygulamay1 nasil kullanacagina karar verir,

Icerik:

Dilbilgisi'nin belirli yapilar1 ve sozciik bilgisi: (Present passive, past passive, uses of like, to be in the past,
simple future tense, present perfect tense, simple past tense, adjective clause, comparative/superlative
structures, conditional structures, articles, quantifiers). On-orta diizeyde ders materyallerinde gegen
sozctiklerin bilgisi

Dinleme: ingilizce dinleme etkinliklerinde ana diisiince bulma, dogru, yanls bilgileri bulma, dolayl
anlatimlari belirleme, bilgi tarama

Sozlii Iletisim: bir gériisii ciiriitme, bir goriisii destekleme, diger konusmacinin gériisiinii alma,
konusmanin an diisiincesini bulma; diyalogu siirdiirme; diisiincesini mantiksal bir sira iginde sunma

Okuma becerileri: ana diisiince bulma; dogru, yanlis ve metinde bahsedilmeyen bilgileri bulma, dolayl
anlatimlari belirleme, bilgi tarama

Yazma: Paragraf tiirleri iginde yer alan siire¢ paragrafinda temel tiimce diizenlemesi, yazma lriiniinii
mantiksal ve tutarli bir sira icinde gelistirme
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EK 9. Deney Grubu Ders ve Uygulama Plani (Birinci Hafta Uygulama Plani)

Ders

Yapilanlar:

1. Saat

¢ Hedef ve kazanimlarin aciklanmasi

e Ogrencilerin dért haftalik siirede ne yapacaklar1 konusunda bilgilendirilmeleri

¢ Quantifiers konusuna giris i¢in baglami olusturma (paylasilan bir goriintii tizerinden)
¢ Quantifiers konusunun iist basliklarina giris

2. Saat

¢ Quantifiers’a iliskin 6n 6grenmelerin yapilandirilmasi

¢ Baglam iizerinden buldurma ydntemiyle 6n 6grenmelerin getirilmesi (Grammar up, Quizizz)
¢ Anlatma yontemiyle icerigin aktarimi

e Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

3. Saat

¢ Quantifiers’a iliskin mini anket (Kahoot!)

e Ogrencilerin 6grendiklerini bir ses dosyasi lizerinde kullanmasi (Easy Voice Recorder)

e Gergege 0zgiin diyalog icinde quantifiers kullanarak dogaclama (Easy Voice Recorder, akran
6grenmesi)

4. Saat

¢ Relative Clause’a iliskin merak uyandirma (Youtube)
¢ Relative clause’a iliskin 6n 6grenmelerin etkinlestirilmesi (Johnny Grammar’s Challange)
e Derste gecen sOzcliklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

5. Saat

¢ Sunus yontemiyle relative clause’un 6grencilere aktarimi (Learn English with BBC podcast)
e Relative clause’un who/which ayriminin yoklanmasi (Johnny Grammar’s Challange)

6. Saat

e Relative clause’a iliskin yazma alistirmasi verilmesi (Wordweb)
e Ogrencilerin relative clause hatalarin1 bulma ¢alismasi (SocrativeStudent, akran 6grenme)
e Derste gecen sOzcliklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)
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EK 9. Deney Grubu Ders ve Uygulama Plam (ikinci Hafta Uygulama Plani)

Ders

Yapilanlar:

1. Saat

e “Zamanlar” giindelik yasamda kullanimi iizerine alistirmalar (VoScreen)
e Comparative ve superlative yapilarla ilgili 6n bilgilerin getirilmesi (Quizizz)
o Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

2. Saat

o ingilizce karsilastirmalarda diizenli ve diizensiz sifatlarin uygulamaya girilmesi (KelimeEzber)
o Diizenli ve dlizensiz sifatlarin sesletimlerinin uygulama araciligiyla dinlenilmesi (Tureng)

¢ Diizenli ve diizensiz sifatlarin karsilastirma derecelerinin denenmesi (KelimeEzber)

e Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

3. Saat

e Ogrencilerin etken ve edilgen kavramlarini tartismasi (SocrativeStudent)

e Ogrencilerin present passive ve etken yapilari birbirinden ayirt etmesi (SocrativeStudent)

e Ogrencilerin edilgen tiimceler yazmalar1 (Grammar Up)

e Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

4. Saat

¢ Anlatim yontemiyle 6grencilere Present Passive’in aktarimi (Learn English with BBC podcast)
e Ogrencilerin dinleme yaparak present passive’i tamimasi (Youtube)

e Ogrencilerin diyaloglar icinde sesletim calismasi yapmasi (Speaking Pal)

o Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

5. Saat

¢ Ogrencilere past passive’in aktarilmasi (Grammar Up)

e Ogrencilerin okuma metni iizerinden present ve past passive yapilar ayirt etmesi (Quizizz)

e Ogrencilerin okuma metni iizerinden edilgen yapilari diger zaman kiplerinden ayirt etmesi
(Quizizz)

o Ogrencilerin present ve past passive tiimceleri ¢evirerek yorumlamasi (TodaysMeet)

e Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

6. Saat

o Derste gecen sodzciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)
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EK 9. Deney Grubu Ders ve Uygulama Plani (Uciincii Hafta Uygulama Plani)

Ders Yapilanlar:
1.Saat | e Ogrencilerin present perfect ile ilgili 6n 6grenmelerinin etkinlestirilmesi (Youtube)
o Ogrencilerin present perfect konusunu kendi aralarinda tartismasi (Learn English with BBC
podcast)
o Ogrencilerin present perfect ile ilgili tiimceler yazmalar: (Kahoot!)
2.Saat | e Ogrencilerin present perfect iizerine konusma alistirmasi ile ©6n 6grenmelerinin
etkinlestirilmesi (VoScreen)
e Ogrencilerin konusma esnasindaki sesletim ve akicihgmnin incelenmesi (Speaking Pal, akran
O6grenme)
e Ogrencilerin yazili metin iizerinden present perfect dilbilgisi ve imla hatalarim testip etmesi
(Grammar Up)
e Derste gecen so0zciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)
3.Saat | e Ogrencilerin Ingilizce’de kosul bildiren sézciikleri goriintii dosyas: ilizerinden ¢ikarmasi
(VoScreen)
e Ogrencilerin olasilik bildiren kosul tiimcelerinin yapisim égrenmesi (Grammar Up)
e Ogrencilerin first conditional kullanarak tiimceler yazmalari (TodaysMeet)
4.Saat | e Ogrencilerin first conditional kullanarak birbirleriyle diyalog ¢alismalar1 (Easy Voice
Recorder)
e Ogrencilerin  kosul bildiren tiimcelerle ilgili ©6n o6grenmelerinin etkinlestirilmesi
(SocrativeStudent)
e Ogrencilerin gergek dis1 kosul tiimcelerinin yapisini 6grenmesi (Grammar Up)
e Ogrencilerin second conditional kullanarak tiimceler yazmalari (Practice English Grammar)
o Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)
5.Saat | e Ogrencilerin Process Paragraph ile diger paragraflar1 karsilastirmalar1 (English Writing Skills,
Youtube)
e Ogrencilerin process paragraph’ta gececek gecis soézciiklerini ve baglaclari denemesi
(SocrativeStudent, Practice English Grammar, Cambridge advanced dictionary)
6.saat | e Ogrencilerin Process Paragraph topic sentence ve concluding sentence yazmalar1 (English

Writing Skills, Tureng, Wordweb, Merriam-Webster dictionary)
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EK 9. Deney Grubu Ders ve Uygulama Plani (Dordiincii Hafta Uygulama Plani)

Ders Yapilanlar:
1.Saat | e Reported speech konusuna ilgi uyandirma (VoScreen)
e Reported Speech 6n 6grenmelerin yoklanmasi (Kahoot!)
2.Saat | e Ogrencilere reported speech’in anlatma yontemiyle aktarilmas: (Learn English with BBC
podcast)
e Ogrencilerin baglacla birlestirilmis tiimcelerde sesletim ¢alismasi yapmalar: (Speaking Pal)
o Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)
3.Saat | e Ogrencilere cesitli paragraflarin gosterilmesi ve aralarindaki benzerlik ve farkliliklari
bulmalarinin istenmesi (Kahoot!)
e Ogrencilerin process paragraph tiiriinii digerlerinden genel 6zellikleriyle ayirt etmeleri
(Youtube)
® Process paragraph tiimce baglaclariyla yazma alistirmasi (English Writing Skills)
4.Saat | e Ogrencilerin nitelikli bir process paragraph yazma denemesi (English Writing Skills,
WordWeb, Tureng, GoogleTranslate)
5.saat | e Ogrencilerin nitelikli bir process paragraph yazma denemesi (English Writing Skills,

Wordweb, Tureng, GoogleTranslate, Merriam-Webster dictionary)

174




Omer Ozer, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

EK 9. Deney Grubu Ders ve Uygulama Plani (Besinci Hafta Uygulama Plani)

Ders Yapilanlar:
1.Saat | e Ogrencilerin gruplar halinde toplanti simiilasyonu yapmalari (TodaysMeet)

Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)
2.Saat | e Degisik sozciikler kullanarak tanimlama ve konusmada akicilik alistirmalari (eTabooEnglish)

o Derste gecen sodzciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)

3.Saat | e Ogrencilerin nitelikli bir process paragraph yazma denemesi (English Writing Skills,

Wordweb, Tureng)
4.Saat | e Ogrencilerin bir énceki hafta yazdiklar process paragraph’in incelenmesi (TodaysMeet)
5. saat

e Ogrencilerin process paragraph yazarken yaygin yaptigi hatalardan olusan sinavin yarisma
seklinde uygulanmasi (Quizizz)
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EK 9. Deney Grubu Ders ve Uygulama Plani (Altinci Hafta Uygulama Plani)

Ders Yapilanlar:
1.Saat | e Ogrencilerin okuma pargcasi lizerinden sesli okuma yaparak sesletim ¢aligmasi (kulaklik,
Speech to Text Translator TTS)
2.Saat | e Kosul bildiren tiimceler konusuna ilgi uyandirma (Learn English with BBC podcast)
o Kosul Bildiren Speech 6n 6grenmelerin yoklanmasi (Youtube, Kahoot!)
3.Saat | e Ogrencilere kosul bildiren tiimcelerin anlatma yéntemiyle aktarilmasi (Learn English with
BBC podcast)
o Ogrencilerin baglacla birlestirilmis tiimcelerde sesletim ¢calismasi yapmalar (Speaking Pal)
4.Saat | e Degisik sozciikler kullanarak tanimlama ve konusmada akicilik alistirmalari (eTabooEnglish)

Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi (Tureng, Wordweb, KelimeEzber)
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EK 10. Kontrol Grubu Ders ve Uygulama Plani

Hedefler:

(1) Mobil destegin yer almadig1 6grenme ¢evresinde temel dil becerilerini kazanma,

(2) Mobil destegin yer almadig1 6grenme cevresinde soézciik bilgisi ve dilbilgisi kullanma,

Kazanimlar:

(1) ingilizce sorulan bir soruyu dogru bir sekilde anlayabilir,

(2) Gerekli yapilar1 kullanarak ingilizce’de konusmay siirdiirebilir.

(3) Ingilizce sorulan bir soruna iliskin ¢6ziim dnerilerini sunabilir,

(4) ingilizce bir diyalogu dinlerken icerikten kendisine gerekli olan bilgiyi ayirt edebilir,

(5) Diizeyine uygun ingilizce bir metinden etkinlik kapsaminda gerekli bilgi ile gereksiz bilgiyi ayirt
edebilir,

(6) Diizeyine uygun Ingilizce bir metni sesletim kurallarina uygun olarak okuyabilir,

(7) “Siire¢” tiiriinde bir paragrafi yazim diizenlemeleri yaparak ingilizce olarak insa edebilir,

(8) “Siire¢” tiiriinde Ingilizce 6zgiin bir paragrafi yazarken gerekli dilbilgisi kurallarini uygular,

icerik:

Dilbilgisi'nin belirli yapilar1 ve sézciik bilgisi: (Present passive, past passive, uses of like, to be in the past,
simple future tense, present perfect tense, simple past tense, adjective clause, comparative/superlative
structures, conditional structures, articles, quantifiers). On-orta diizeyde ders materyallerinde gecen
sozciiklerin bilgisi

Dinleme: ingilizce dinleme etkinliklerinde ana diisiince bulma, dogru, yanlis bilgileri bulma, dolayh
anlatimlari belirleme, bilgi tarama

Sozlii iletisim: bir goériisii ciiriitme, bir goriisii destekleme, diger konusmacinin goriisiinii alma,
konusmanin an diislincesini bulma; diyalogu siirdiirme; diisliincesini mantiksal bir sira iginde sunma

Okuma becerileri: ana diisiince bulma; dogru, yanlis ve metinde bahsedilmeyen bilgileri bulma, dolayli
anlatimlari belirleme, bilgi tarama

Yazma: Paragraf tiirleri iginde yer alan siire¢ paragrafinda temel tiimce diizenlemesi, yazma lriiniinii
mantiksal ve tutarli bir sira icinde gelistirme
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EK 10. Kontrol Grubu Ders ve Uygulama Plani (Birinci Hafta Uygulama Plani)

Ders

Yapilanlar:

1. Saat

¢ Hedef ve kazanimlarin aciklanmasi

e Ogrencilerin dért haftalik siirede ne yapacaklar1 konusunda bilgilendirilmeleri
¢ Quantifiers konusuna giris i¢in baglami olusturma

¢ Quantifiers konusunun iist basliklarina giris

2. Saat

¢ Quantifiers’a iliskin 6n 6grenmelerin yapilandirilmasi

¢ Baglam lizerinden buldurma yontemiyle 6n 6grenmelerin getirilmesi
¢ Anlatma yontemiyle icerigin aktarimi

e Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

3. Saat

¢ Quantifiers’a iliskin mini anket
e Ogrencilerin 6grendiklerini bir ses dosyasi lizerinde kullanmasi
e Gergege 0zgiin diyalog icinde quantifiers kullanarak dogaclama

4. Saat

¢ Relative Clause’a iliskin merak uyandirma
¢ Relative clause’a iligskin 6n 6grenmelerin etkinlestirilmesi
e Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

5. Saat

¢ Sunus yontemiyle relative clause’un dgrencilere aktarimi
e Relative clause’un who/which ayriminin yoklanmasi

6. Saat

e Relative clause’a iliskin yazma alistirmasi verilmesi
e Ogrencilerin relative clause hatalarin1 bulma ¢aligmasi
e Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi
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EK 10. Kontrol Grubu Ders ve Uygulama Plani (Ikinci Hafta Uygulama Plani)

Ders

Yapilanlar:

1. Saat

e “Zamanlar” giindelik yasamda kullanimi iizerine alistirmalar
o Comparative ve superlative yapilarla ilgili 6n bilgilerin getirilmesi
o Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

2. Saat

o ingilizce karsilastirmalarda diizenli ve diizensiz sifatlarin uygulamaya girilmesi
o Diizenli ve diizensiz sifatlarin sesletimlerinin uygulama araciligiyla dinlenilmesi
o Diizenli ve dlizensiz sifatlarin karsilastirma derecelerinin denenmesi

o Derste gecen sozcliklerin tekrar edilmesi

3. Saat

e Ogrencilerin etken ve edilgen kavramlarini tartismasi

o Ogrencilerin present passive ve etken yapilar birbirinden ayirt etmesi
¢ Ogrencilerin edilgen tiimceler yazmalari

o Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

4. Saat

¢ Anlatim yontemiyle 6grencilere present passive’in aktarimi
e Ogrencilerin dinleme yaparak present passive’i tanimasi

e Ogrencilerin diyaloglar icinde sesletim calismasi yapmasi

e Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

5. Saat

¢ Ogrencilere past passive’in aktarilmasi
e Ogrencilerin okuma metni lizerinden present ve past passive yapilari ayirt etmesi

e Ogrencilerin okuma metni iizerinden edilgen yapilar1 diger zaman kiplerinden ayirt etmesi

e Ogrencilerin present ve past passive tiimceleri cevirerek yorumlamasi
o Derste gecen sozciiklerin kaydedilmesi ve tekrar edilmesi

6. Saat

o Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi
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EK 10. Kontrol Grubu Ders ve Uygulama Plan1 (Ugiincii Hafta Uygulama Plani)

Ders

Yapilanlar:

1. Saat

o Ogrencilerin present perfect ile ilgili 6n 6grenmelerinin etkinlestirilmesi
o Ogrencilerin present perfect konusunu kendi aralarinda tartismasi
o Ogrencilerin present perfect ile ilgili tiimceler yazmalar:

2. Saat

e Ogrencilerin present perfect ilizerine konusma alistirmasi ile 6n &égrenmelerinin
etkinlestirilmesi

e Ogrencilerin konusma esnasindaki sesletim ve akiciliginin incelenmesi

e Ogrencilerin yazili metin lizerinden present perfect dilbilgisi ve imla hatalarini testip etmesi

o Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

3. Saat

o Ogrencilerin ingilizce’de kosul bildiren sézciikleri gériintii dosyasi lizerinden ¢ikarmasi
e Ogrencilerin olasilik bildiren kosul tiimcelerinin yapisini 6grenmesi
o Ogrencilerin first conditional kullanarak tiimceler yazmalari

4. Saat

e Ogrencilerin first conditional kullanarak birbirleriyle diyalog calismalar1

e Ogrencilerin kosul bildiren tiimcelerle ilgili 6n 6grenmelerinin etkinlestirilmesi
e Ogrencilerin gergek dis1 kosul tiimcelerinin yapisini 6grenmesi

e Ogrencilerin second conditional kullanarak tiimceler yazmalari

o Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

5. Saat

e Ogrencilerin Process Paragraph ile diger paragraflari karsilastirmalari
o Ogrencilerin process paragraph’ta gececek gecis sézciiklerini ve baglaclar: denemesi

6. saat

e Ogrencilerin Process Paragraph topic sentence ve concluding sentence yazmalari
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EK 9. Kontrol Grubu Ders ve Uygulama Plani (Doérdiincti Hafta Uygulama Plani)

Ders Yapilanlar:
1.Saat | e Reported speech konusuna ilgi uyandirma
e Reported Speech 6n 6grenmelerin yoklanmasi
2.Saat | e Ogrencilere reported speech’in anlatma yéntemiyle aktarilmasi
o Ogrencilerin baglacla birlestirilmis tiimcelerde sesletim ¢alismas1 yapmalari
e Derste gecen sdzciiklerin tekrar edilmesi
3.Saat | e Ogrencilere cesitli paragraflarin gosterilmesi ve aralarindaki benzerlik ve farkliliklari
bulmalarinin istenmesi
e Ogrencilerin process paragraph tiiriinii digerlerinden genel 6zellikleriyle ayirt etmeleri
e Process paragraph tiimce baglaclariyla yazma alistirmasi
4.Saat | e Ogrencilerin nitelikli bir process paragraph yazma denemesi
5.saat | e Ogrencilerin nitelikli bir process paragraph yazma denemesi
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EK 10. Kontrol Grubu Ders ve Uygulama Plani (Besinci Hafta Uygulama Plani)

Ders Yapilanlar:

1.Saat | e Ogrencilerin gruplar halinde toplanti simiilasyonu yapmalari
o Derste gecen sozciiklerin tekrar edilmesi

2.Saat | e Degisik sozciikler kullanarak tanimlama ve konusmada akicilik alistirmalari
o Derste gecen sdzciiklerin tekrar edilmesi

3.Saat | e Ogrencilerin nitelikli bir process paragraph yazma denemesi

4.Saat | e Ogrencilerin bir énceki hafta yazdiklar process paragraph’in incelenmesi

5.saat | e Ogrencilerin process paragraph yazarken yaygin yaptigl hatalardan olusan yazili bir testin
uygulanmasi
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EK 10. Kontrol Grubu Ders ve Uygulama Plani1 (Altinc1 Hafta Uygulama Plani)

Ders Yapilanlar:
1.Saat | e Ogrencilerin okuma parcasi iizerinden sesli okuma yaparak sesletim ¢alismasi
2.Saat | e Kosul bildiren tiimceler konusuna ilgi uyandirma

o Kosul Bildiren Speech 6n 6grenmelerin yoklanmasi
3.Saat | e Ogrencilere kosul bildiren tiimcelerin anlatma yéntemiyle aktarilmasi

o Ogrencilerin baglacla birlestirilmis tiimcelerde sesletim calismasi yapmalari
4.Saat | e Degisik sozciikler kullanarak tanimlama ve konusmada akicilik alistirmalari

o Derste gecen sozcliklerin tekrar edilmesi
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