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OZET

TURKCE OGRETMENLERININ ILKOGRETIM TURKCE (6-8. SINIFLAR) OGRETIM
PROGRAMI'NDA YER ALAN YAZMA YONTEM VE TEKNIKLERINI UYGULAMA DURUMLARI

Bu arastirmada farkl cografi bolgelerdeki resmi ve 6zel okullarda gorev yapan Tiirkce
ogretmenlerinin [lkégretim Tiirkce (6-8. Simiflar) Ogretim Programi’'nda yer alan yazma ydntem
ve tekniklerini uygulama durumlarini ve yazma uygulamalari sirasinda karsilastiklari sorunlari
tespit etmek amag¢lanmstir.

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir.
Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasindaki 6rneklemini Tirkiye'nin farkli cografi
bolgelerindeki ortaokullarda gorev yapan 146 Tiirk¢e 68retmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
nitel verilerinin toplanmasindaki 6rneklemini ise Agr’'nin Dogubayazit ve Hatay’'in Altin6zi,
Antakya ve Defne ilgelerindeki okullarda gorev yapan 18 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin birinci asamasinda nicel arastirmalardan tarama yoéntemi kullanilmistir.
Tarama yontemi icin nicel veri toplama tekniklerinden anket teknigi uygulanmistir.
Arastirmanin ikinci asamasinda ise nitel arastirmalardan durum calismasi uygulanmistir.
Durum ¢alismasi i¢in nitel veri toplama tekniklerinden gézlem teknigi kullanilmistir.

Arastirmanin birinci asamasindan elde edilen nicel veriler SPSS 24.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Anket formuna bagh olarak olusturulan gézlem formundan elde
edilen veriler ise icerik analizi yontemiyle incelenmistir.

Arastirmanin anket bulgular1 23 sorudan (22 kapali uclu ve 1 agik uclu) olusan anketin
her bir sorusu icin tabloya dokiilmiistiir. Gozlem bulgular1 da gézlem formundan elde edilen
verilerle 9 baslikta toplanmistir.

Arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir: Tiirkce 6gretmenleri yazma yontem ve
teknikleri konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahiptir. Tiirkce 6gretmenleri yazma yontem ve
tekniklerini uygulamada genel olarak iyi durumdadir. Ancak bazen Tiirkce 6gretmenlerindeki
yetersizlikler bazen de 6gretmenler disindaki nedenlerden dolay1 yazma ¢alismalarinda istenen
basari diizeyine ulasilamamaktadir. Bitisik egik el yazisi, 6grencilerin yazmaya karsi isteksizligi,
sinif mevcutlari, yazmaya ayrilan siirenin yetersizligi, 6grencilerin okuma aliskanligina sahip
olmamas1 6gretmenlerin yazma uygulamalarin1 olumsuz yénde etkilemektedir. Ogretmenler
materyal kullaniminda ve yazma uygulamalarindaki doniit diizeltmelerde yeterli diizeyde
degildir. Tiirkce egitimi alan mezunu olmayan 6gretmenler alan mezunu 6gretmenlere gore
yazma uygulamalarinda daha yetersizdir. Ozel okullarda yazma uygulamalarina resmi
okullardan daha az 6nem verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma egitimi, yazma yontem ve teknikleri, Tiirk¢e 6gretmenleri

Danisman: Dog¢. Dr. Namik Kemal SAHBAZ, Mersin Universitesi, Tiirkce Egitimi Anabilim Dal,

Mersin.
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ABSTRACT

THE SITUATIONS OF APPLICATION OF WRITING METHODS AND TECHNIQUES OF
TURKISH TEACHERS IN TURKISH EDUCATION PROGRAM (6th-8th Grades)

In this research, it is aimed to determine the situation at which Turkish teachers who
work in different kinds of official and private schools can apply writing methods and techniques
in Turkish lessons (6th-8th grades) in the curriculum and the problems they encounter during
writing practice.

In this research both qualitative and quantitative data collection techniques were used.
The sample of the research in the collection of quantitative data is 146 Turkish teachers
working in secondary schools in different geographic regions of Turkey. The sample of the
research in the collection of qualitative data consists of 18 Turkish teachers working in the
schools of Dogubayazit, district of Agr1 and Altin6zii, Antakya and Defne districts of Hatay.

In the first phase, survey technique was applied from the quantitative data collection
techniques for the scanning survey. In the second phase of the study, case studies were carried
out from qualitative research. Observation techniques from qualitative data collection
techniques were used for Case Study.

Quantitative data from the first phase of the study were analyzed using SPSS 24.0
program. The data obtained from the observation form based on the survey form were analyzed
by means of content analysis.

The results of the survey were included in the table for each question of the
questionnaire consisting of 23 questions (22 close-ended and 1 open-ended). Observation
findings were collected in 9 headings with the data obtained from the observation form.

The results obtained in the research are as follows: Turkish teachers have sufficient
knowledge of writing methods and techniques. Turkish teachers are generally at a moderate
situation in practice in writing methods and techniques. Sometimes the inadequacies in Turkish
teachers and sometimes for reasons other than teachers can not achieve the desired level of
success in writing studies. Students 'reluctance to write, class availability, lack of time to write,
lack of reading habits of the students negatively affects the teachers' writing practices. Teachers
are not well-equipped to make changes in material use, feedback and correction in writing
practices. Teachers who are not graduates of Turkish education are more deficient in writing
applications than teachers who are graduates of Turkish education. Writing practices in private
schools are less important than formal schools.

Key Words: Writing, writing education, writing method and techniques, Turkish Language

Teachers

Advisor: Associate Professor Dr. Namik Kemal SAHBAZ, Mersin University, Turkish Education

Main Subject of Study, Mersin
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akademisyenler Doktor Ogretim Uyesi Oguz ERGENE ve Doktor Ogretim Uyesi Kadir Kaan
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gbzlem yapmama izin veren birbirinden degerli Tiirkce 6gretmenlerine ¢ok tesekkiir ederim.
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1. GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumuna, amaclarina, 6nemine, sayitlilarina,
sinirhiliklarina ve ¢alisma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.
1. 1. Problem Durumu

Tiirkce dersi bilgiden ziyade bir beceri dersidir. Bu derste temel dil becerilerini
(dinleme, okuma, konusma, yazma) etkili bir sekilde kullanmay1 6gretmek amaglanir. Temel dil
becerilerinden dinleme ve okuma anlama becerilerini, konusma ve yazma da anlatma
becerilerini olusturmaktadir. Ana dili egitimi ve Tiirkce dersinde basarili olan bir bireyden
dinlediklerini ve okuduklarini dogru bir sekilde anlamasi, bunlardan ¢ikarimlar yapmasi, bunlar
lizerine elestiri, yorum ve degerlendirmeler yapmasi beklenir. Ayni sekilde kendini yazarak ve
konusarak tam, dogru, giizel ve etkili bir bicimde ifade etmesi de beklenir. Tiirk¢ce dersinin
temel amaci bireyin bu 6zelliklerini gelistirmesine yardimci olmaktir.

Tiirkce S6zliik(2011: 2562)’te yazmak, soz ve diisiinceyi 6zel isaret veya harflerle
anlatmak, yaziya dokmek seklinde aciklamirken Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2006: 21)
da yazmayr beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi seklinde
tanimlamaktadir. Tansel (1985: 1) ve Akyol (2000), yazmay1 “Bir konuyu ve o konuyla ilgili
fikirleri ciimle ve paragraflara ayirarak, diizenleyerek bir biitiin halinde kigida aktarmak ve
duygu, diisiinceleri ifade edebilmek icin gerekli sembolle isaretleri, kurallarina uygun bir
sekilde, okunakli olarak iiretebilmek” seklinde tanimlamaktadir. Yazma sozli ve sozsiiz
birtakim sesleri karsiliklari olan gorsel sembollere fiziksel olarak cevirme siirecidir (Yavuzer,
2004: 50). Yazma belli bir amaca yonelen kisisel, mesleki ve toplumsal yonlerden gerekliligi
olan bir ifade seklidir (Ozdemir, 1967: 7). Yazma giinliik hayatimizda konusmadan sonra en ¢cok
basvurdugumuz bir anlatim bicimi olup temel amaci okuyucuya, belli bir konuda, belirli bir
mesaji1 aktarmaktir (Ozbay, 2014: 8).

Yazmak sadece psikomotor bir beceri degildir, psikomotor eylemlerle somutlasan bir
bilissel siirecin sonunda ortaya c¢ikar. Yazma eylemi bir dizi zihinsel eylemin bir strateji
dahilinde kullanilmasina baghdir. Bazi bilim adamlar1 da yazma eylemini tanimlarken onun bu
yoniine dikkat cekmistir: Yazma yazarin amaci ve bakis agisina gore bilgilerin zihinde gézden
gecirilmesi, se¢ilmesi ve kelimelerin buna gore sirlanmasi siirecidir (Fayol, 1997 akt. Giines,
2007: 161). Yazma, bireyin bilgilerini, temel becerilerini, ¢cok yonlii sistemleri koordine etme
kabiliyetlerini iceren bilisiistii karmasik bir etkinliktir (Walker, vd., 2005). Yazma becerisi; dil
becerisi disinda metin tiirleri, climleler arasinda biitiinliik olusturan zamansal siralama, neden-
sonug-siire¢ gibi mantiksal bilgiye dayali iliskilerin yani sira, akil yliriitme, analiz, sentez,
zihinsel temsillerin olusumu, anlamsal aglarin canlandirilmasi, ayiklama, planlama gibi bir dizi

strateji igerir (Yalcin, 1999: 381).
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Unal ve Tekin (2013: 1597) de “Dért temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi
sadece akildan gecenlerin kagida dokiilmesi olmayip, duyulan, diisliniilen ve ifade edilmek
istenenlerin estetik ve anlasilir bir tslupla dile getirilmesini de esas almaktadir.” diyerek yazma
eyleminin bir de sanatsal yoniiniin bulundugunu vurgulamislardir.

Yazinin kisisel olarak kullanilabilir hale gelmesi ve insanlar arasinda yayginlasmasi
insanlar tarafindan olusturulan bilginin saklanmasina ve tasinmasina imkan verdi ve insanligin
bundan sonraki gelisiminde c¢cok biiyiik katki sagladi (Karadag ve Maden, 2014: 266).
Giiniimiizde iletisim, icinde yasadigimiz ¢aga adim verecek kadar énem kazanmstir. insan
zekasinin bir iiriinii olan internet hayatin i¢ine girmis, zaman ve mekéan kavramlarini ortadan
kaldirmistir. Ancak bu iletisimin temel malzemesi dil, dili kalici kilan ise yazili anlatimdir (Aktas
ve Gilindiiz, 2008: 163). Insanlarin gordiiklerini, diisiindiiklerini, yasadiklarini, hayallerini,
isteklerini amacina uygun bir sekilde ifade etme becerisi kazanmalari, onlarin akademik ve
sosyal hayatta daha basarili olmalarina zemin hazirlamaktadir. lyi yazma gencler icin bir fikir
degil zorunlu bir eylemdir (Ungan, 2007: 463). Yazmak, insan i¢in bir ihtiyactir. Nitekim insan
duyar, diisiiniir, heyecanlanir ve liziiliir; bu ve benzeri hisler s6z ve yaziyla baskalarina aktarilir.
Bu aktarim yollarindan yazmak hem maddi hem de manevi bir ihtiya¢ olarak diisiiniilmelidir
(Yavuz vd., 2003: 281).

Bu denli biiyiik bir 6nem tasiyan bu beceriyi her egitim seviyesinden ve her meslek
grubundan tiim insanlarin 6grenmesi ve kendini yazili olarak dogru ve etkili bir bicimde ifade
edebilmesi giiniimiizde bir ihtiyag, bir zorunluluktur. Giintimiizde yazma hayatin her alaninda
karsimiza ¢ikan temel bir ihtiyactir. Insan dogas: geregi anlatma istegi duyar ve esasen bu
durum insanin toplumsal bir varlik olmasindan kaynaklanmaktadir. Anlatma isteginin, baska bir
deyisle diisiinceyi disa vurma ihtiyacinin giderilmesinde tercih edilecek yollar konusma ve
yazmadir.

Yiiz yiize gerceklesen iletisimlerde anlatma konusma yoluyla gerceklesirken muhatabin
mekan olarak farklihgi yazma becerisini kullanmay1 zorunlu kilar. Sahip oldugumuz meslekler
yazma becerisini kullanma ihtimalimizi arttirir ya da azaltir. Hangi meslekle ugrasirsak
ugrasalim, yazma ihtiyaci hissederiz ancak bazi meslekler yazma becerisinin ¢ok daha fazla
kullanildig1 alanlar1 kapsamaktadir (Karadag ve Maden, 2014: 266-267). Bu zorunlulugu
Ozdemir ve Binyazar (1979: 7-12)ii¢ temel grupta ele almistir: kisisel zorunluluk, toplumsal
zorunluluk, ugrassal (mesleki) zorunluluk: Kisisel zorunluluk, insanin kendi varhigim1 degerli
bulmasindan kaynaklanir insan kendi gerceginin bilinmesini arzu eder ve bu arzunun
giderilmesi anlatma ile gerceklesir. (Ozdemir ve Binyazar, 1979: 7).

Teknolojide, bilimde, sanatta, medeniyette ilerlemis toplumlarin ortak 6zelliklerinden
biri de yazma becerisinin gelistirilmesinin 6nemini kavramis olmalaridir. Bu toplumlar yalnizca

okullarda 6grencilere degil, toplumun tiim kesimlerinden her meslek grubundaki bireylerinin
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yazill anlatim becerisini gelistirmeyi amaclamakta ve bu konuda ciddi ¢alismalar
ylriitmektedirler.

Graham ve Perin (2007), etkili yazmanin Amerika’da hem devlet sektoriinde hem de
ozel sektdrde hayati 6nem tasidigini, reklam ve pazarlamada etkisini direkt gosterdigini
soylemektedirler. Yazarlar, toplumun etkili yazma taleplerinin sadece profesyonel is ile sinirh
olmadigini, bunun sekreterlik, hiikiimetteki danmismanlik pozisyonunu destekleme, insaat,
liretim, hizmet endiistrisi gibi bircok alana kadar genisledigini, devlette ve 6zel sektorde gorev
yapanlarin ylizde otuzunun isleri ile ilgili temel yazma becerilerini kazanmalar i¢in egitime
alindigini 6zel sektoriin bu egitim icin yilda yaklasik 3,1 milyar dolar, devletin 221 milyon dolar
harcadigini ifade etmektedirler (Graham ve Perin’den akt. Ungan, 2007: 463).

Bugiin okullarimizda yazma egitimi dersleri bastan savma verilirken biitiin diinya
akademik basar i¢in yazma egitiminin sart oldugunu bilmekte ve hazirliklarini buna gore
yapmaktadir. insanlar da giinliik hayatta basarili olmak i¢cin yazma konusunda belirli alt yapiya
sahip olmanin énemini fark etmis durumdadirlar. Amerika’da 2007 yilinda milli yazim projesi
icin yapilan bir arastirmada:

. Amerikalilarin biliyiik bir ¢ogunlugu iyi bir yazma becerisinin 6nemli olduguna
inanmakta ve %74’ yazma becerisinin 20 yasindan o6nce o6grenilmesi gerektigini
savunmaktadir.

. Amerika halkinin %96’s1 cocuklarin ilkokul besinci siniftan 6nce etkili yazma ile
tanistirilmasi gerektigine inanmaktadir.

. Her on kisiden yedisi 6grencilere yazma ile ilgili olarak giinliik 6dev verilmesini, biitiin
konularda yazma 6gretiminin pratige dokiilmesinin gerekliligini dile getirmistir.

Halkin %84’u 6grencilerin liseden mezun olmadan yazmay1 iyi 6grenmeleri gerektigini
dile getirmistir (Commissionakt. Ungan, 2007: 467).

Japonya’da 1920°li yillarda yaratici yazma SeiKatsu hareketi olarak ortaya cikmistir.
Amerika’da yaklasik yiiz yildan beri var olan yaratici yazma, bugiin freewriting (serbest yazma),
rapidwriting (hizli yazma), clustering (siniflandirma), mindmapping (beyin haritalama), vasital
yazma, géormeye dayali yazma, trans halinde yazma vs. gibi yazma teknikleri uygulanmaktadir.
Almanya’da yaratici yazma ¢alismalarinin ge¢misi 1970’li yillarin Volkshochschule’lere, bizdeki
karsiligiyla halk egitim merkezlerine, dayanmaktadir. Fransa’da 1960’ yillarda kurulan
Potansiyel Edebiyat Atelyesi hareketi yaratici yazma ¢alismalarinin baslangicini olusturmustur
(Ktgtk, 2007°den akt. Temizkan, 2010: 632).

Yazma becerisinin, diinyanin farkli cografyalarindan ve kiiltiirlerinden bu 6rneklere
kiyasla tilkemizdeki durumu ne yazik ki istenen seviyede degildir. Ayrica bu yazma becerisinin
istenen seviyeye getirilememesi sorunu yalnizca bugiliniin sorunu da degildir. Su ifadeler

toplumumuzda kendini yazi ile ifade etmenin on yillar 6ncesinden beri siiregelen bir sorun
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oldugunu ortaya koymaktadir: Basarili 6gretmen, asker, memur, idareci kisaca ilerleyen ve
ilerleten faydali insan olmanin sihhatli bir sekilde anlatabilmekle miimkiin olacagina inananlar
ne kadar az. Ne yazik ki iilkemiz insanlar1 dilekgelerini baskalarinin yazdigi, konusmalarini
baskalarinin hazirladigi, hatta mektuplarini baskalarina havale eden insanlar tlkesidir (Tural,
1979:109-115).

Ortaokul, lise ve hatta iiniversitelerden mezun olan genclerin duygu ve diisiincelerini
anlatabilecek duruma geldiklerini s6ylemek olduke¢a zordur. Fakiilteyi bitirip hayata atilan
gengler arasinda, bildigi bir konuda rahatlikla kalem oynatan, seyrettigi bir manzaray: tasvir
edebilen kac kisi vardir? Yasadigl veya gordiigii bir olay1 yazili olarak anlatabilenlerin ne kadar
az oldugunu inkar etmeyelim (Aktas, 1989: 21-23).

Bu ifadeler bugiin de gecerliligini korumaktadir ve bugiin dahi bu sorulara yanit
aramaktayiz. Bu durum, aradan gecen bunca zamana ragmen yazma konusunda pek de
ilerleyemedigimizin delilidir.

1. 2. Aragtirmanin Amaci

Ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmede Tiirkce 68retmenlerinin
kullanabilecegi ¢cok sayida yazma yontem ve teknigi bulunmaktadir. Yazma yontem ve teknikleri
ogrencilerin iletmek istedikleri mesajlar1 daha etkili iletmede, yazmak istedikleri metin tiiriine
karar verme ve o tiirde metinler olusturmada ve yazma etkinliklerini zevkle islenen eglenceli
birer etkinlik olarak gérmelerinde 6gretmenlerin en biiyiik yardimcilaridir.

Ornegin; bir 6gretmen, dgrencisi siir yazmak istediginde duyulardan hareketle yazma ve
yaraticl yazma, dykiileyici metin yazmak istediginde metin tamamlama, tahminde bulunma,
bilgilendirici metin yazmak istediginde kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, elestirel
yazma vb. yontem ve teknikleri kullanabilir. Bu sekilde hem yazma etkinligini daha verimli ve
eglenceli bir hale getirecek hem de 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmede daha
basarili olacaktir.

lIkégretim Tiirkce(6-8. Swniflar) Ogretim Programr’nda 15 adet yazma yontem ve
teknigine yer verilmektedir. Ayrica bu yontem ve teknikler 2017 yilinda yenilenen programda
da yer almaktadir. 2017 yilinda yenilenen ve 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanacak olan yeni programda yontem ve teknikler basligi yer almamaktadir. Ancak 2005
programindaki yazma yontem ve tekniklerinin tamami 2017 programinin yazma
kazanimlarinda (5. siniflarda bes, 6. siniflarda sekiz, 7. siniflarda yedi ve 8. siniflarda sekiz
yontem ve teknik) yazma yontem ve teknikleri bulunmaktadir (MEB, 2017: 40-56).

“Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’ndaki Yazma Yéntem ve
Tekniklerini Uygulama Durumlart” baslikli bu tezin amaci, Millf Egitim Bakanligina bagh 6zel ve
resmi ortaokullarda goérev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini

uygulama durumlarini ortaya koymaktir.
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1. 3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Tilirkgce ogretmenleri Tiirkce oOgretim programinda yer alan yazma ydntem ve
tekniklerini uygulama durumlari nasildir?

Yukaridaki problem ciimlesine baghh olarak su alt problemlere yanit aranmaya
calisiimistir:

1. Ortaokullarda gérev yapan Tiirkge 6gretmenleri IIkdgretim Tiirkce (6-8. Siniflar)
Ogretim Programrnda yer alan yazma yoéntem ve tekniklerini kendileri agisindan nasil
algilamaktadir?

2. Ortaokullarda goérev yapan Tiirkce 6gretmenleri [Ikdgretim Tiirkce (6-8. Siniflar)
Ogretim Programrnda yer alan yazma yontem ve tekniklerini 6grencileri acisindan nasil
algilamaktadir?

3. Ortaokullarda gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri [lkdgretim Tiirkce (6-8. Swniflar)
Ogretim Programr'nda yer alan yazma yoéntem ve tekniklerinden hangilerini daha c¢ok,
hangilerini daha az kullanmaktadirlar?

4. Ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazmaya hazirlik ¢alismalarini
yonlendirme durumlari nasildir?

5. Ortaokullarda gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin yazma silirecini yonlendirme
durumlari nasildir?

6. Ortaokullarda gorev yapan Tirkge 6gretmenlerinin yazma ¢alismalarina doniit verme
durumlari nasildir?

7. Ortaokullarda goérev yapan Tiirkce o6gretmenlerinin yazma uygulamalarinda
yasadiklari sorunlar nelerdir?

1. 4. Arastirmanin Onemi

Glnlimizin iletisim kanallar1 ve haberlesme aglar1 diinyay1 devasa biiyiikliikte bir
kiireden kiiciik bir koye doniistiirmiistiir. Teknolojik ve bilimsel gelismelerle birlikte ulasim ve
haberlesme kanallarinin cogalip yayginlasmasi toplumsal bir varlik olan insani da diger
insanlarla eskiye gore daha yogun bir sekilde iletisim kurmaya mecbur kilmaktadir.

Icinde bulundugumuz kosullarda yash geng, kadin erkek, kéylii kentli hicbir bireyin
kendini diger insanlarla iletisim kurmaktan soyutlamasi diisiiniilemez.

Yazma, hem Tirkge dersi kapsaminda yer alan temel dil becerilerinden hem de
iletisimin vazgecilmez unsurlarindan biridir. Bu nedenle de yazma egitimi bircok bilimsel
arastirmaya konu olmustur. Ancak yazma egitimini konu edinen arastirmalarin Tiirkce
o0gretmenlerini merkeze aldigini séylemek giictiir.

Egitim programlarinin okullardaki wuygulayicilart 6gretmenlerdir. Bu nedenle
arastirmacilarin dogrudan Ogretmenleri merkeze almalari, onlarin sorunlarina egilmeleri

gerekmektedir. Uygulanan programlarin nitelik ve verimleri hakkinda en dogru ve gergekgi
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sonuglar bu sekilde elde edilecektir. Ogretmenler iizerine yapilacak bir calisma sonucunda
alinan geri bildirim ile programlarin eksikliklerini ve uygulamada yasanan sikintilar1 gérmek ve
diizeltmek daha kolay olacaktir.
1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada su temel sayitlilardan hareket edilmistir:

1. Tirkge 6gretmenleri kendilerine sunulan anket sorularina samimi bir sekilde cevap
vermistir.

2. Gozlemlenen Tiirkce 6gretmenleri gozlem sirasinda gozlemcinin etkisinde kalmadan
dogal davranmislardir.
1.6. Sinirhliklar

1. Bu arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'nin her bélgesinden tesadifi
olarak secilen Tiirkce 6gretmenlerine yapilan anket araciligiyla toplanan verilerle sinirhdir.

2. Bu arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Agn ilinin Dogubayazit ilcesi ile
Hatay ilinin Antakya, Defne, Altindzii ilcelerinden secilip gozlemlenen 18 Tiirkce 6gretmeninden
elde edilen verilerle sinirhdir.
1.7. Tanimlar

Yazma Yéntem ve Teknikleri: Bu calismada, ilkdgretim Tiirkce (6-8. Siniflar) Ogretim
Programrnda ayri1 bir bashk olarak yer alan, 2017 Tiirkce Ogretim programinin da
kazanimlarinda adi gecennot alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, serbest yazma, kontrollii
yazma, gidiimlii yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, yaratici yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden
hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel

yazma teknikleri yazma yontem ve teknikleri kapsaminda ele alinmigtir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Yazma Nedir?

Yazma ve yazinin islevini, yazma becerisinin gelistirilmesinin neden 6nemli oldugunu
belirtmeden dnce yazma ve yazi ile ilgili tanim ve aciklamalar1 degerlendirmek gerekir. Yazma
ve yazinin Tiirkce Sézliik'te, [lkégretim Tiirkce (6-8. Siniflar) Ogretim Programir’nda, kitap ve
makalelerde onlarca tanimi yapilmistir.

Bu tanimlardan birkagi su sekildedir:

Yazma; duygu, diislince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasi; disiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma becerisidir (Demirel, 1999:
59; Ozbay, 2007: 115; Sever, 2004: 24).

Yazma, duygu ve diisiincelerimizin ifadesi icin ihtiyac duydugumuz sembol ve isaretleri
motorsal olarak iiretebilmek (Akyol, 2008: 51); duygu, diisiince, istek ve olaylarin belirli
kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasi ve insanin dogasi geregi disa vurdugu
davranislardan birisidir (Ozbay, 2006: 121).

Yazma, aktarilmak istenen anlamlarin harf adi verilen sembollerle kodlanmasidir
(Karadag ve Maden, 2014: 266).

lIkogretimde yazma, cesitli etkinliklerle 6grencilerin herhangi bir konuda duygu,
diistince, hayal, bilgi, tasari, olay, durum ve gézlemlerini yazma kurallarina uygun olarak etkili
ve planli bir bigimde bir biitlin halinde anlatmalarini amaglayan bir beceridir (Ari, 2010: 44).

Yazili anlatim, her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en gilizel sekilde
kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, bdylece kaliciligim
saglamaya firsat veren bir arag¢ olarak tanimlanabilir (Aktas ve Giindiiz, 2008: 163).

Yazili anlatim bir konuyu ve o konuyla ilgili fikirleri ciimle ve paragraflara gore
diizenleme; diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma; diisiince giiciine sahip olanlarin goriis,
fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini secilen konuyla ilgisi 6l¢iistinde planlayip
dilin kurallarina uygun olarak yazma islemidir. (Agca, 1999: 109; Demirel, 1999: 59; Kavcar,
1986:79;).

Yazili anlatim, 68rencinin gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigliinti ve yasadigini1 yazarak
anlatmasidir (Unalan, 2001: 123)

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagl lizere yazma siklikla basvurulan, kisisel ve
toplumsal yonden gerekliligi tartisiimaz bir beceridir. Yazmak bir ihtiyactir ¢iinkii sosyal bir
varlik olan insan i¢cin aktarmak istedigi mesajlari ilettigi 6nemli yollardan biridir.

Yazi yazmak zor, belli bir birikim ve bilgi isteyen bir ugrastir (Yal¢in, 1998: 149)
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Bazi arastirmacilar da yazma eyleminin tanimindan sonra onun islevi lizerinde durarak
Onemini ve gerekliligini ortaya koymustur:

Yazmak, bilinc¢le bilincaltinin birlesip bitiinlesmesine yardimci olan bir tiir sinirsel
ruhsal kas etkinligidir. Yazmak, diisiinceyi damitir, berraklastirir ve netlestirir (Covey, 2006:
153).

Rao’ya (2007) gore, yazma becerisi bir taraftan 6grenciyi diistinmeye tesvik edip onu
yeni fikirler yaratmaya ve bu fikirleri 6zetlemeye zorlarken diger taraftan Ogrenmeyi
diistinmeyi kuvvetlendirir.

Bu tamimlarda genel olarak yazmanin belli kurallar dihilinde gerceklesen, birtakim
sembollerle ifade edilen, duygu ve diisiincelerin iletilmesinde bir ara¢ gorevi géren bir eylem,
bir beceri olmasindan s6z etmislerdir.

Yazma eyleminin yaninda “yazi” tanimlar1 da yapilmistir. Tiirkce Sozliik'te yazma isi,
herhangi bir konuda yazilmis bilim, diisiince ve sanat irini (TDK, 2011: 2559) olarak
tanimlanan yaz1 icin Ozbay (2007: 121), “Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin
kullandiklari, dil denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Baska bir deyisle
yazl, s0zlin resimlestirilmis bicimidir”; Vardar (1982: 58) ise “Sozlii iletisim araci olan dili gorsel
ve tek boyutlu bir diizen icinde sunan, uzaktan iletisimi saglamak, iletilerin yitip gitmesini
onlemek vb. amaclarla kullanilan bir kodlama, simgesel bir anlatim” demektedir.

2.1. 2.Yazma Becerisinin Diger Beceri, Alan ve Kavramlarla iliskisi

Dort temel dil becerisinden biri olan yazmanin gelismesi diger dil becerilerinin de
gelismesine baghdir. Clinkd yazma dil becerileri icinde en son gelisendir. Esasen dil
becerilerinin tiimii birbirine bagh olarak gelisir. Bu becerilerden birindeki eksiklik diger beceri
de dogrudan etkiler. Bundan dolay1 dil becerileri biitiin olarak ele alinip gelistirilmelidir. Ancak
dort temel dil becerisi icinde bazi farklar da bulunmaktadir.

Dil becerileri bir ¢arkin dislileri gibi birbirine baghdir ve mekanizmanin yerli yerince
islemesi icin dislilerin tiimiiniin islevini yerine getirmesi gerekir. Dislilerden birinde goriilen
aksaklik tiim mekanizmay etkiler ve aksaklik bas gosterir. Bu bakimdan dil becerileri dil bilgisi
kurallarinin islevselliginden de yararlanilarak biitiinsel bir anlayisla gelistirilmeye ¢alisiimalidir.
Okuma yazmadan, konusma dinlemeden, anlatma anlamadan ayri diisiintilemez (Goger, 2007:
20-22).

Ogrenci cesitli alanlara ait bilgilerin cogunu okuma ya da dinleme yoluyla edinir. Kendi
bilgi, diisiince ve duygularin1 da konusma ya da yazma yoluyla aktarir. Bu dort etkinlik (okuma,
yazma, dinleme, konusma) icerigi ve anlami ne olursa olsun, biitlin derslerdeki 6grenmeler icin
gereklidir. Bu nedenle ana dili 68renimi, biitiin derslerin temelini olusturur (Tekin, 1978: 18).

Yazma ¢ok kapsaml islevleri dolayisiyla biitiin alanlarda kendine yer bulur (Martinez

(1998: 96).
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Tiirkce Ogretim Programr'nda yazma becerisi bilgi, birikim sayesinde dili etkili bir
sekilde kullanmay1 gerektirdigi, dinleme/izleme, konusma, okuma, dil bilgisi etkinlikleriyle
desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2006: 7).

1926 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programi(1-5)'ndan, llkégretim (6-8. Simiflar) Tiirkce
Dersi Ogretim Programr'ma kadar yazma egitimine iliskin 14 amacin dile getirildigi
gorilmektedir (Balci, Coskun& Tamer, 2012: 6). Topcuoglu ve Tekin (2013)’e gore bu say,
diger beceri alanlarinin amaglariyla karsilastirildifinda yazma becerisi biitiin programlar
icerisinde en fazla kazanima sahip olan beceridir (Topcuoglu, Tekin, 2013: 1597).

Yazma becerisi diger dil becerilerine oranla daha ¢ok 6grencinin aktif oldugu bir
beceridir. Bu yiizden 6zellikle yazma egitiminde, 6grenci merkezli ve aktif 6grenme tekniklerini
icine alan yaklasimlar tercih edilebilir (Yildiz, 2015: 70).

Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma egitiminin temel ilkesi yazdirmaktir. Dort
temel dil becerisi zincirinin son halkasi olan yazma becerisini bir disiince siireci olarak
algilamak ve bilmek gerekir (Demirel ve Sahinel, 2006: 111).

Yazma becerisi diger dil becerilerinden sirasiyla en ¢ok konusma becerisiyle, sonra
okuma becerisiyle ve en az da dinleme becerisiyle iliskilendirilebilir.

2. 1. 2. 1.Yazma Becerisinin Okuma ve Dinleme Becerileri ile iliskisi

Dil becerilerini genel manada ikiye ayirmak miimkiindiir: Anlama becerileri, anlatma
becerileri. Okuma, dinleme anlama becerilerini olustururken konusma ve yazma anlatma
becerileri igerisindedir (Akyol, 2008).

Saglikli bir dil ortaminda dogan her insan dogal yollardan dinleme ve konusma
becerisini kazanir, buna karsilik okuma ve yazma becerilerini egitim yoluyla edinir. Yazma
becerisi muhakkak bir baskasinin yardimiyla, dogal ya da 6rglin egitim yoluyla edinilir (Karadag
ve Maden, 2014: 266)

Cocuklar isittikleri seslerin bazi anlamlar1 oldugunu fark ederek dinleme egitimine adim
atmis olurlar. Dinleme yoluyla 6grenilen sesler taklit yoluyla tekrar edilerek konusma
becerisinin ilk iirtinlerine doniisiir. Okuma ve yazma ise kisinin daha ¢ok formel egitim yoluyla
kazandig dil becerileridir (Coskun, 2007: 49).

Sozli ve yaziliy1 birbirinden ayirt etmek miimkiin degildir. Bu nedenle okuma ve yazma
da birbirinden ayrilamaz. Yazma 6gretimi bir biitiin arz etmelidir. (Martinez, 1998: 100).

Yazmay1 6grenmenin okumay1 6grenmeye gore daha zor oldugu soylenebilir. Ciinkii
okuma isleminde goz, yazili bir metni goriir ve bu yolla alinan uyaricilar zihne gider, burada
anlam kazanarak sese gevrilir. Yani okumada zihni harekete geciren bir obje varken yazmada

objeyi zihin liretir (Alperen, 1994).
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Tosunoglu (2010: 688)'nun yaptigl bir calismanin bulgularina gére yazma ve okuma
faaliyetlerinde ayni yazi stilini kullanmanin gerekli oldugu; yazmada ayr1 okumada ayri yazi
stiliyle karsilasan 6grencilerin anlama diizeylerinde diisme oldugu tespit edilmistir.

Okuma ve dinleme becerilerini tam olarak kazanamamis bir bireyin yazma becerisini de
saglikli bir sekilde kazanamaz. Ciinkii yazma becerisi dinleme ve okumay1 de i¢ginde barindirir.
2.1. 2. 2. Yazma Becerisinin Konusma Becerisi ile iliskisi

Dil becerileri arasinda yazma becerisi en ¢cok konusma becerisi ile iliskilendirilmistir.
Bunun nedeni konusma ve yazmanin anlatma becerisi olmasi yani “s6z” ve “yazi”’nin ortak
yonlerinin bulunmasidir.

Ogrencinin yazma eylemini belli bir kural dahilinde gerceklestirebilmesi, gerek konugma
gerekse diisiinme yetisini kullanmasina baghdir (Celik, 2012: 15)

Yazmay1 6grenmek, yaziyr kullanarak iletisim kurmayr 6grenmektir. Sozlii ve yazili
ogretimden biri digeri kadar 6nemlidir ve iyi bir sézciik bilgisi tistiinliik demektir (Cornaire -
Raymond, 1999: 12).

Arastirmacilar ¢ogunlukla konusma ve yazmanin ortak ve farkli yonlerine deginerek bu
becerileri kiyas yoluna gitmislerdir. Her iki becerinin de digerine gore tstiin yonleri vardir
ancak ozellikleri ve islevleri biitlinsel olarak ele alindiginda yazma, konusmaya gore daha 6n
plana ¢ikmaktadir.

Glnliik hayatta kisiler arasi iletisimde anlatma ihtiyacini c¢ogunlukla konusma
becerisiyle Kkarsilariz. Konusma bu ag¢idan son derece ekonomik bir yoldur. Konusmada
kullanilan sesin tonu ve siddeti iizerinde yapilan degisikliklerle farkli anlamlar1 aktarmak
miimkindir. Konusma sirasinda iiretilen beden dilinin anlam aktarmada isimizi ¢ok
kolaylastirdig1 soylenebilir. Ayrica dinleyicilerin tepkilerini gérmek ve bu tepkilere gore
konusma icerigini yeniden yapilandirmak imkani konusmanin en biiyiik avantajlaridir (Karadag
ve Maden, 2014: 270).

Yazma becerisi gorsel sembollerle gerceklesir, anlamlar sembollerle kodlanir ve
muhatabinin gérme duyusuna etki eder. Yazma becerisinin kullanilmasinin temelinde,
genellikle muhatapla ayn1 mekan paylasmama, yani yiiz ylize olmama durumu yatar.
Konusmanin hedef kitlesi, cogu kisi icin ve ¢cogu kez sinirli sayida insandan olusurken yazmada
genellikle bu hedef kitle genislemektedir.

Konusmanin anlik ve ¢ogu kez yiiz yiize gerceklesmesi sebebiyle zikredilen 6zellikler
konusma yoluyla anlamin kesin ve net olarak aktarilmasini saglamaktadir. Yazmada ise
iletisimin anlik ve yiiz yiize gerceklesmesi s6z konusu olmadigindan yazim ve noktalama ile ilgili
kurallar1 uygulamak, okunabilir yazmak, bicimsel oOzelliklere uymak, aktarilacak anlamin

okuyucunun zihninde olusmasini kolaylastirmaktir (Karadag ve Maden, 2014: 270-271).
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Yazili dil, bir gelenegi, kendine 6zgii kurallari, bicimleri olan dildir. Konusma dilinin
yazlya gecirilmis bicimidir. Yazili dil, daha 6l¢tilii, daha kurallidir (Aksan, 1995: 86).

Yazili anlatim s6zlii anlatimdan biraz farkli ve karmasiktir, konusurken dinleyenin
gosterecegi tepkiler (yiiz ifadesinin degismesi, soru sormast vb.) bizi hemen etkileyerek
amacimiz yoniinden konusmamizi su ya da bu dogrultuda degistirebilmeyi yonlendirmesine
karsin yazida boyle bir imkan yoktur. Yazida her seyi onceden iyice hesaplayarak yazimizi
okuyacak kimsenin diisiince ya da duygularimizi tam bizim istedigimiz anlamasini saglayici
onlemleri 6nceden almamiz gereklidir. Ciinkii yapacagimiz yanlislar1 sonradan su ya da bu
bicimde diizeltemez, eksiklikleri tamamlayamayiz. Ayrica yazili anlatimin belli ve kesin kurallari
vardir. Yazi yazarken bunlara uymamiz, diisiincelerimizi kurallara uygun ciimleler durumuna
getirmemiz, bu ciimleleri en etkili ve amacimiza en iyi varacak bicimde siralamamiz gerekir
(MEB, 1981).

Yazili anlatim s6zlii anlatima gére daha zor kazanilan bir beceridir. Yazili anlatimda
uyulmasi gereken birtakim kurallar vardir. Anlatilmak istenen duygu, diistince, hayal, izlenim ya
da tasarilar bu kurallar cercevesinde dile getirilir. Bu bakimdan ilkégretim Tiirkge derslerinde
dort temel dil becerisinden en zor olani ve en son kazanilan yazma becerisine daha fazla 6nem
verilmelidir (Goger, 2011: 88)

“Yaz1” bir¢ok yonden “s6z”den farkh ve tstiindiir. Yazili anlatim, insanlarin her tiirli
duygu ve diisiincesini yakin ve uzak c¢evresindeki, hatta gelecekteki, insanlara etkili bicimde
ulastirilmasini olanakl kilar. S6zlii anlatimdaki bazi yanlislhiklar goz ardi edilebilir. Ama yazidaki
yanlishiklar okuyucunun go6zii 6niinde oldugu i¢in dikkat ceker. Bunun yaninda yazidaki
yanlislari diizeltmek icin konusmadakine gore daha ¢ok zaman vardir. Yazma, arastirmaya,
eksiklerini tamamlamaya, yanlislarini diizeltmeye olanak verdigi icin insanin bilgi edinmesini,
zihince olgunlasmasini ve tutarh diisiinme aliskanligi kazanmasini saglar (Ozbay, 2000: 39-40).

Dil egitiminin amaci bireyin dil becerilerini gelistirerek onlarin iletisim yeteneklerinin
arttirilmasina yardimci olmaktir. Yazili anlatim becerisi iletisim araclarinin en etkili olanidir.
Yazi, insanligin bellegidir, yazinin diistinceyi bulup saptamada, zenginlestirip boyutlandirmada
biiyiik pay1 vardir (Ozdemir, 1999).

Sozlii iletisim kurarken yapilan dil yanlislar1 hos gorii ile karsilanirken yazil iletisim
kurmada ayni hosgorii gosterilmemekte, dili dogru ve diizgiin kullanma 6nemli olmaktadir
(Demirel, 2014: 117).

Yazili anlatimdaki dil kullanimlar1 s6zli anlatima gore daha diizenlidir. Yazili anlatimin
gelismis bir s6zdizimi ve zengin bir s6z dagarcig1 vardir. Esanlaml soézciikler, kullanim sikligi
daha az olan sozciikler metin olusturmada gz 6éntinde bulundurulabilir (Giinay, 2007: 37).

Konusan da yazan gibi diisiiniir; so6ziline giris arar, disiincelerini siralar, kelimelerini

secer ama yazida bunlar daha ¢ok énem kazanir ciinkii yazi kahcidir (Ozbay, 2010: 252).
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Yazmanin konusmadan bir farki da disiincelerin kagida dokiilmesi sirasinda baslik,
giris, boliim, paragraf gibi anlama bagh bicim ve diizenleme bilgisini gerektirmesidir (Ozbay,
2010: 253).

2. 1. 2. 3. Yazma Becerisinin Dil Bilgisi ile iliskisi

Anlatim becerilerinin gelistirilmesinde dil bilgisinin de 6nemli bir yeri vardir.
Kelimelerin ciimlelerdeki yerlerinin dikkate alinmasinda, ciimle yapisina gore dizilmesinde,
hangi durumda daha etkili olabileceklerinin bilinerek uygulanmasinda dil bilgisi yol gostericidir.
Tiirk¢cenin ek sisteminin kelime gruplarinin teskilindeki roliinii iyi kavrayan 6grenciler, climleyi
de hatasiz kurabileceklerdir (Sara, 1988: 149-155).

lIkégretim (6-8. Siniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nda da yazma becerisinin
dilbilgisi etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2006: 7).

2. 1. 2. 4. Yazma Becerisinin Sozciik Dagarcag: ile iliskisi

Dil becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi icin kelime hazinesinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Ciinkii insanlar ancak bildikleri kelimelerle konusma, okuma, yazma ve dinleme
becerilerini kullanabilirler. Bu nedenle dil derslerinin amacina ulasmasi i¢cin 6grencilerin kelime
hazinelerinin zenginlestirilmesine 6énem verilmelidir (Ozbay, 2013: 102).

Kelime hazinesi anlamanin yani sira anlatim giiciinii de etkilemektedir. Kelime hazinesi
fakir olan bir kisinin, duygu ve disiincelerini anlatmakta glgliik cekecegi, kendini sinirh
kelimelerle bagh kilacag bir gercektir (Karaalioglu, 1987: 24).

Kelime hazinesi kisinin anlatacaklariyla ilgili “Neyle?” sorusunun cevabini olusturur?
Ogrenci ne yazacagina diisiinerek veya hissederek karar verir. Ancak yazacaklarini neyle
yazacagl konusunda tek kaynag kelime hazinesidir. Ogrencinin hayal giicii ne kadar zengin
olursa olsun, disiinme yetisini istedigi kadar aktif kullansin eger zengin bir kelime hazinesine
sahip degilse anlatacaklar1 her zaman eksik kalacak ve amacina ulasamayacaktir. Bu nedenle
0grencinin anlatma becerilerini gelistirmesi kadar anlatma becerilerini kullanirken basvuracagi
kelimeler de 6nemlidir.

2. 1. 2. 5. Yazma Becerisinin Diisiinme Yetisi ile iliskisi

Yazma becerisinin gelismesi icin diger dil becerilerinin de gelismesi gerekli ancak yeterli
degildir. Ciinkii yazma bir iliretim faaliyetidir ve Uretim birden c¢ok bilesenin bir arada
bulunmasi gerekir. Yazma becerisinin gelismesi icin de diger dil becerilerinin ve zengin bir
sozciik dagarciginin yani sira hayal giicii, nitelikli okumalar, okunan, duyulan, gériilen veya
yasananlar tizerine diistinme yetisini kullanmak gerekir. Diisiinme eylemi olmaksizin bir yazma
faaliyeti diisiintilemez c¢linkii yazma zihinsel becerileri kullanmay1 gerektiren karmasik bir
eylemdir.

Yazma becerisi diger becerileri de i¢ine alan cati bir dil becerisidir diyebiliriz. Yazma

becerisi, sadece diger dil becerileri ile degil ayn1 zamanda bilissel, duyussal ve devinissel agidan
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bir birikimle birlikte (iseri ve Unal, 2010: 107), iyi bir gézlem ve diisiinme giiciine sahip
(Karatay, 2013: 21) olmakla gelistirilebilir.

Basarili bir yazi yazabilmek i¢in 6nce, dogru diisiinme ve duyma, sonra da bunlari iyi bir
bicimde anlatabilmek gerekir (Kantemir, 1997: 106).

Diisiinme becerisi ile yaratici yazma arasinda dogrudan bir iliski vardir. Yazmak icin
zihinde birtakim diisiincelerin sekillenmesi gerekir. Bireyde diistinme becerisinin varligi, sadece
yazacak bir seyler bulmada sikinti cekmeme avantaji yaninda diisiiniilenlerin belli bir diizene
gore tasnifi ve ifadesinde de 6nemli avantajlar vermektedir (Goger, 2010: 188).

Yazma eylemi oOncesinde zihinsel olarak aktif olmayi1 saglayan, yazmaya hazirlik
asamasinda kullanilabilecek teknikler vardir. Bu tekniklerden en Onemlisi beyin firtinasi
teknigidir. Beyin firtinasi teknigi, yazma eylemi icin gerekli olan diisiinme yetisini somut bir
sekilde ortaya c¢ikaran yaratici bir tekniktir. Ogrencilerin hem soézciik dagaragim ortaya
cikarmada hem de farkhi metin tiirleri olusturmalarinda kullanilabilir. Ozellikle yazma tutuklugu
yasayan ve fikir iiretmede zorluk yasayan bireylerin bu problemlerini asmalarinda onlara
yardimci olur.

Beyin firtinasi, yaratici ve 6zgiin fikirlerin dogmasina yardimci olan ve egitim ortaminda
bir¢ok etkinlikte kullanilabilecek etkili bir yaratic1 diisiinme tiirtidiir (Unalan, 2001: 248).

2. 1. 2. 6. Degerlendirme Yontemleri Bakimindan Yazma Becerisinin Diger Becerilerle
Mliskisi

Yazma becerisi, degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi bakimindan da diger dil
becerilerinden farklhidir. Yazma becerisini degerlendirmek okuma, dinleme ve konusma
becerilerini degerlendirmeye gore daha kolaydir. Ciinkii yazma becerisinde 6grenciyi
degerlendirebilmek icin elde bir degerlendirme malzemesi bulunmaktadir. Yazma becerisi daha
somut veriler tizerinden degerlendirilebilir.

Turkiye sartlarinda siniflardaki Ogrenci sayisi goz Oniine alindiginda siireg¢
degerlendirmenin daha zor olacagi disiintlebilir. Degerlendirmeye kanit tegkil etmesi
bakimindan dinleme, konusma ve okuma becerisine gére yazma becerisini degerlendirmenin
daha uygun oldugu gézden uzak tutulmamalidir (Ari, 2010: 45).

2. 1. 3. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi
2. 1. 3. 1. Yazmanin ve Yazma Becerisini Gelistirmenin Onemi

Yazinin icadi insanlik tarihinin en biiyiik icadidir. Ciinkii insanlik olarak bugiin
gelismislik anlaminda bulundugumuz noktaya gelmemizdeki en oOnemli etken Kkiiltiirel
birikimdir. Insanoglu, bu birikimi yazi sayesinde koruyup aktarmistir.

Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandig1 en 6nemli

iletisim araglarindandir. Yazinin icadi, insanliga konusma yaninda ¢ok dnemli yeni bir iletisim
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araci kazandirmistir. Yazi sayesinde kusaklar ve toplumlar arasinda bilgi ve kiltiir aktarimi ¢cok
daha kolay ve etkili hale gelmistir (Coskun, 2013: 50).

Yazili anlatim egitim 6gretim faaliyetleriyle kazandirilan bilgilerin hayata yansitilmasi
asamasinda énemli rol oynar. Ogrenilen bilgilerin amac kisideki diger bilgi ve becerilerle bir
biitlin olusturarak hayata yansitilmasidir. Yazili anlatim, kisideki bu yogrulan bilgileri
aktarmaya yarar (Ozbay, 2009: 117).

Ozbay da yazinin ve yazili anlatimin énemini vurgulamis ve “Yazi hem bilgiye ulasma
hem de bilginin gelecege aktarilmasinin bir aracidir. Yazili anlatim, sosyal bir varlik olan insanin
cagdas ve demokratik bir toplumda hak ve sorumluluklarini tam olarak karsilayabilmesinin bir
aracidir. Bu sebeple yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi, ayn1 zamanda kisisel ve toplumsal
bir zorunluluktur”(Ozbay, 2009: 134) demistir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi ve bireylerinin kendilerini yazili olarak ifade
edebilmeleri, bir toplumun kiiltiirtinii yeni kusaklara aktararak gelecege giivenle bakmasinda,
gelecekte de var olmasinda hayati 6nem tasimaktadir.

Yazmada yaraticilik vardir. Yaratici olan bireyin kendine giiveni artar, kendine giiveni
artan bireyin fert olma bilinci olusur, demokratik toplumun gereklerinden olan 6zgiirce karar
verme yetisini elde etmis olur. Ayni zamanda yazdiklarini etrafina okuttukca paylasma duygusu
gelisir. Tarih boyunca kiiltiire ve medeniyetin merkezinde olan toplumlarin yazili kiltiirlerinin
¢ok genis oldugu ve milletlerden diinya edebiyatina bir¢ok yapitin kazandirildigi gériilmiistir
(Ungan, 2007: 469).

Bu konuyla ilgilenen aydin ve yazarlar bu konuda ¢alismalarda bulunan arastirmacilar
yazma becerisinin neden gelismedigine dair sorular sorup bu sorulara yanitlar aramislardir.
Bulunan yanitlardan birkaci su sekilde 6zetlenebilir:

. “Acaba nicin diisiindigiimiizii ve duydugumuzu yazi ile derli toplu bir sekilde
anlatamiyoruz? Diisiindiigiinii ve duydugunu karsisindakine diizgiince anlatabilmek bir meslek
ya da bir sanat degildir. Bu, ortadgretimden gecen her insan tarafindan yapilabilmesi gereken
bir seydir. Hikdye yazmak bir sanattir ancak bir giin 6nce basindan gegeni anlatabilmek sanat
degildir” (Atay, 1953: 45).

. Yazma becerisi biitlin bireylerde dogustan getirilmis bir beceri olsa da kaybedilmemesi
ve geriye gidisin 6nlenmesi i¢in lizerinde ¢alisilmali ve daha da ileriye tasinmalidir. Bir birey
duygu ve diislincelerini saglam bir dille ifade edebiliyorsa bunlar yaziya dokmekten de
kacinmamalidir (Yildiz vd., 2010: 204).

. Insan kusursuz yazi yazmak hiinerine sahip olmak istiyorsa giizel ifadeli bir sanat
eserini yalmiz okumakla yetinmeyip tekrar tekrar yazmali, hata ve eksikleri yavas yavas
diizeltmeli ve tamamlamalidir. Yaz1 yazmak da otomobil kullanmay1 68renmek, ata binmek,

yluzmek, kiirek cekmek gibi bir seydir. Egzersizle 6grenilebilir (Kantemir, 1991: 114).
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. Ogrencilerin yazma becerileri birden degismez, agir agir gelisir. Clinkii yazma, ii¢c bes
gilinde 6grenilecek bir bilgi degil, alistirmalarla kazanilacak bir beceridir (Giizel, 1987).

° Aktas ve Gilindiiz (2008: 165-168)’e gore yazili anlatimda basarili olmanin yollari
sunlardir: ana dilini kullanma becerisi, bireysellik/iislup, gozlem yapmak, okumak, diisiinmek.

° Celik’'in(2012: 28-29) yaptig1 bir arastirmanin sonuglarina gére ebeveynlerin 6grenim
durumlarinin lisans ve listii olmasi, ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin iist diizeyde olmas;,
evlerine siklikla siireli yayin girmesi ve diizenli kitap okuma aliskanligina sahip olmalari
ogrencilerin yazili anlatim becerilerine pozitif yonli etki etmektedir. Diger yandan cinsiyet,
evde kendine ait bir oda bulunup bulunmama, giinliik tutup tutmama, okul 6ncesi egitim alip
almama gibi faktérler oOgrencilerin yazili anlatim becerilerinde anlamh bir fark
olusturmamaktadir.

. Birey yazma becerisinin uygulamasinda sahip oldugu s6z varligini kullanir. Bu baglamda
yazma Ogretimi uygulamalarinda 6grencinin sahip oldugu anlamaya dair pasif sozciiklerin
dogru yaklasim ve uygulamalarla anlatmaya yonelik aktif kelimelere doniistiiriilmesi
gerekmektedir (Gomleksiz vd., 2010: 1139).

. Ogrencilerin yazma becerilerinde yetkin ve basarih olabilmesi igin bilgi birikimi ve
kiiltiirel zenginliginin olmasi, yasam deneyiminin bulunmasi, Turkceyi etkin ve dogru bir
bicimde kullanabiliyor olmasi, yazma konusunda teknik bilgiye sahip olmasi, olaylara farkh
bakis agilarindan bakarak sebep-sonug iliskisi kurmasi, analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilmesi, farkli olay ve disiinceleri birtakim o6lciitler dogrultusunda ayiklayabilmesi ve
siniflayabilmesi gerekmektedir (Goger, 2010: 182).

Yazma becerisini gelistirmedeki nihai hedef bireyin meramini eksiksiz olarak
anlatabildigi, duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde aktarabildigi yazili bir {irtin yani metin
ortaya koymaktir. O halde, yazili anlatim becerisi gelistirilirken bireye metin bilgisi ve metin
tiirlerini de sunmak gerekir. Bu sekilde birey, hangi konuyu, hangi diisiinceyi hangi tiir metinle
daha iyi isleyebilecegini de kavrayacaktir. Yazili anlatim becerisi gelistirilirken 6grencilere o
konuda yazilmis metinlerden iyi 6rnekler gosterilmelidir.

Yazili anlatimi gelistirmede en sik basvurulan yollardan biri de 6rnek metin sunmadir.
Ornek metinler yoluyla 6grencide hem sekil bilgisi hem de konu bilgisi olusacaktir. Ayrica bu
metinler 6grencide yazma isteginin uyanmasini da saglayacaktir (Robbins, 1993: 30).

Ogrencilerin yazili anlatim becerisi gelistirilirken metin tiirleri de 6gretilmelidir ¢iinkii
0grenci, ne yazacagina, iletmek istedigi mesaja karar verdikten sonra bu mesaj1 hangi metin
tiirtiyle aktaracagini bilmelidir.

Hi¢c kimse toplumdan ayr1 diisiiniilemez. Bir arada yasamanin getirdigi yiikimliiliikler

de kimi zaman cesitli sekillerde yazili olarak ifadeyi gerekli kilar. insanlarin sahip olduklar
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mesleklerin bir geregi olarak yazisma gerekebilir. Bu, bir rapor, mektup, tez vb. olabilecegi gibi
baska yazili metinler de olabilir (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 16).

Tiirkce dersinde tiirkii, mani, siir, hikaye, masal, halk fikrasi, fabl, tekerleme ve bilmece
gibi edebi tiirler vasitasiyla ¢ok cesitli yazma etkinlikleri gelistirilebilir. Ustelik bu metinler
kurgu metinlerdir. Dolayisiyla hem yazan hem de okuyanlar acisindan sonsuz bir hareketi ve
degiskenligi barindiran bir yap1 icermektedir (Yalgin, 1999: 149).

Yazma becerisi yalnizca Tiirkce dersleri igin degil biitiin dersler icin duygu ve
diistincelerin aktariminda 6nemli bir yere sahiptir. Dil becerileri i¢cinde 6zellikle yazma diger
derslerdeki basarinin da temelini olusturur. Bu yilizden, yazili anlatimdaki diizensizlik ve
bozukluk genel olarak diger derslerde de sorunlarin yasanmasina yol acar (Kurudayioglu ve
Karadag, 2010).

Yazili anlatimda sadece kurallar1 6grenmek yeterli degildir. Bunlar1 yaziya aksettirmek
de isin onemli bir boélimiini olusturur. Yani 6grendiklerimizi, dogru, kolay, plriizsiz ve
inandiric1 bir anlatim tarzi ile yaziya yansitabilmek i¢in uygulamaya yonelmek sarttir (Aktas ve
Giindiiz, 2008: 164). Uygulamaya yoneldigimiz zaman da karsimiza “6g8retmen” ¢ikmaktadir.
Cinkii uygulanan 6gretim programi ne olursa olsun bunun, uygulamadaki muhatabi
O0gretmendir. Sayilan biitiin bu etkenler icinde 6gretmen, en énemli olanidir.

Ulkemizde kisa vadede 6grencilerin ve uzun vadede de her meslek grubundan tiim
bireylerin yazma becerisini gelistirebilmek i¢in dncelikle 6gretmenlere hizmet ici ve 6gretmen
adaylarina da liniversitelerde bu konuda egitimler verilmesi gerekmektedir.

Buna gerekce olarak Temizkan'in (2008: 59) Tiirkce ve sinif 6gretmeni adaylari
lizerinde yaptig1 bir arastirmada ulastig1 su sonuglar1 paylasmak yerinde olacaktir:

1. Ogretmen adaylan bilgilendirici ve éykiileyici metinlerin dis yapisini, icyapisini, dil ve
anlatim 6zelliklerini degerlendirme bakimindan yeterli diizeyde degildir.

2. Ogretmen adaylan bilgilendirici metinleri diizeltme asamasinda genel olarak
metinlere baslik 6nerme, kelimeleri dogru yer ve anlamda kullanma, anlatim bozukluklarini
giderme, 6zne-yiiklem uyumunu saglama, noktalama isaretlerini dogru yerde kullanma, birlesik
kelimelerin yazimi, ikilemelerin yazimi, baglaclarin yazimi, fiillerin ¢ekimi ve isim
tamlamalarinin yazimi konularindaki bilgileri yeterince uygulayamamaktadir.

3. Ogretmen adaylan dykiileyici metinleri diizeltme asamasinda genel olarak metinlere
baslik 6nerme, paragraflar siraya koyma, kelimeleri dogru yazma, noktalama isaretlerini dogru
yerde kullanma, birlesik kelimelerin yazimi  konularindaki bilgileri yeterince
uygulayamamaktadir.

Bu arastirmanin iiniversite son sinifta okuyan 6gretmen adaylari iizerinde yapildigini ve

bugiin o 6gretmen adaylarinin ¢ogunun meslek hayatinda oldugunu diisiinecek olursak
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tilkemizde yazma becerisinin neden gelismedigi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina verilecek
egitimlerin gerekliligi ortaya ¢ikacaktir.
2. 1. 3. 2. Yazma Becerisini Gelistirmede Ogretmen Rolii

Tiirkce bir bilgi degil bir beceri dersidir. Tiirkce dersinde basarili sayilacak bir
ogrencinin dinlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru olarak anlamasi, bunlar {lizerinde analiz,
sentez, degerlendirme, elestiri ve yorum yapmasi; kendini konusarak ve yazarak dogru ve etkili
anlatmasi beklenir.

Tiirkce dersi baglaminda temel dil becerilerinin gelistirilmesi bir tek etkene bagh
degildir. Bu becerilerin gelistirilmesinde bircok etkenden s6z etmek miimkiindir. Dil
becerilerinin gelistirilmesinde aile 6nemlidir, cevre ve okul 6nemlidir, 6gretim programlari,
egitim ortamlari, kullanilan arag ve gerecler, yontem ve teknikler, degerlendirme yontemleri
onemlidir. Ancak 6gretmen, sayilan biitiin bu unsurlardan daha 6nemlidir. Ciinkii 6gretim
programini uygulayacak, egitim ortamini tasarlayacak, ara¢ ve gerecleri kullanacak ve
kullandiracak, yontem ve tekniklere karar verip bu konuda 6grencilere yol gosterecek,
degerlendirme yontemlerini uygulayip analiz ederek sonuclar1 dogrultusunda 6grenciye dontit
verecek olan 6gretmendir.

Dil becerilerinin tiimiiniin gelismesinde en biiylik gérev 6gretmene, 6zellikle de Tiirkce
o0gretmenlerine diismektedir. Dinleme, konusma ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde de
Turkce 6gretmenlerine sorumluluk diismektedir ancak yazma becerisi, gelistirilmesi daha uzun
soluklu ve daha profesyonelce bir siire¢ gerektirdiginden 6gretmen unsuru bu beceride diger dil
becerilerine gore daha ¢cok 6nem arz etmektedir.

lIkégretim (6-8. Siiflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Ortaokul Yazarhk ve Yazma
Becerileri Dersi Ogretim Programi, bu alanla ilgili ¢alismalar yapan bilim adamlar1 yazma
becerisinin gelismesinden ilkin Tirkg¢e 6gretmenini sorumlu tutmaktadir. Bu kapsamda yazma
egitiminin ilkeleri ve amaglari ile birlikte Tiirkce 6gretmeninin goérevlerini belirterek yapilan
hatalar1 ve 6gretmen tarafindan yapilmasi gerekenleri ifade etmislerdir.

Ortaokul Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi'mda ogretmenden
beklenen baslica gorevler su sekilde ifade edilmistir:

1. Ogrencileri yazmaya giidilemek ve onlarin yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olmak,

2. Ogrencilerin hangi diizeyde oldugunu belirleyip diizeyine uygun yazma egitimi
almasini saglamak,

3. Ogrencilerin yazma siirecinin asamalarim kavramasini ve uygulamasini saglamak,

4. Metin olusturma siirecinin her asamasinda 6grencinin gelisimini izlemek, geri

bildirimlerle ona rehberlik yapmak,
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5. Yazma kaygisi ve tutuklugu yasayan dgrencilerin yazmaya baslamasina ve devam
etmesine yardimci olmak,

6. Yazma yoluyla dgrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek,

7. Ogrencilerin farkl metin yapilarin1 6grenmelerini ve diizeylerine gore kullanmalarin
saglamak,

8. Ogrencilerin yazma siirecinde teknolojiyi kullanabilmesini saglamak,

9. Ogrencilere kendilerine ve baskalarina ait metinleri elestirel bicimde degerlendirme
becerisi kazandirmak (MEB, 2012: 4-5).

Ogretmen, 6grenci ile iletisiminde ¢cogu zaman kaynak durumundadir. Kaynaktan aliciya
mesajin ulastirlma sorumlulugu 6gretmene aittir. Siif ortaminda iletisim ¢ok yonliidiir.
Ogrenci-ogretmen, 6grenci-6grenci arasinda siirekli bir iletisim cereyan etmektedir (Kilic ve
Seven, 2002: 23-24).

Demirci, yaratici yazmada Ogretmen tipleriyle ilgili olarak Chambers’tan sunlar
aktarmaktadir: Yaratici yazmada iki tip 6gretmen vardir. Bunlardan yaraticiigl kolaylastiran
O0gretmen Ogrencileri bir birey olarak kabul eder, 6grenciyi 0zgiir olmaya yonlendirir,
ogrencilere iyi bir model olmaya calisir, heyecanini daime korur, 6grencileri esit olarak kabul
eder ve onlar1 6diillendirir, stirekli okuyarak kendini yeniler, 6grencileriyle etkili iletisim kurar.
Yaraticiligl engelleyen 6gretmen ise 68rencinin cesaretini kirar, 6grenciye giivenmez, asiri
elestirir, davranislarinda denge kuramaz, heyecanini yitirmistir, kati bir egitim anlayisina
sahiptir, sinmirh ilgi alanlar1 vardir, sinif disinda tartisma ve konusma yetenegi yoktur ve
ogrencileriyle etkili bir iletisim icine giremez (Chambers, akt. Demirci, 2000: 9).

Yazma Ogretiminde triin odakli yaklasimin yerini siire¢ odakli yaklasimin almasiyla
birlikte 6gretmenlerin rolii de degismistir. Yaratici yazma calismalarinda 68retmenin rolii daha
cok dgrencilere rehberlik etmekle ilgilidir. Ogrencilere rehberlik etmek ve onlar1 desteklemekle
gorevli Ogretmen bu gorevi yerine getirirken kendisi de 06grenci icin iyi bir model
olusturmahdir. Ogrenciye nasil yazacagim anlatmakla yetinmemeli ayn1 zamanda kendisi de
yazma ¢alismalarina katilmalidir (Temizkan, 2010: 635).

Yaratict yazma etkinliklerinin en biiyiik amaci 6grencilerin sikici, kendini tekrarlayan,
monoton yazilar yazmak yerine 6zgiin, akicy, ilgi cekici bir sekilde duygu ve diisiincelerini ortaya
koymalarini saglamaktir. Bu amaci gerceklestirmedeki en 6nemli gorev 6gretmene diismektedir
(Temizkan, 2010: 638).

Ogrencilere yazma égrenme alanina iliskin becerilerin kazandirilmasinda ve onlarda
yazma ilgi ve isteginin uyandirilmasinda temel sorumluluk Tiirk¢e 6gretmenlerine diismektedir.
Bu sorumluluk yazma siirecini i¢csellestirme, yazma zevki ve aliskanligi kazandirma gibi temel
amagla biitiinlesir. Ogrencilere yazma becerileri kazandirmak amaciyla yapilacak calismalardan

verim elde edebilmeleri i¢in 6gretmenlerin yazma egitiminin genel amaclar1 konusunda bilgi
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sahibi olmalar1 ve bu bilgilerini belirli ilkeler cercevesinde, yazma ¢alismalarinin yiiriitildigi
0gretim ortamina uyarlamalar1 gerekmektedir (Sengiil, 2014: 349).

Simdiye kadar yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin yazma becerisini gelistirmek icin gerek
uygulama gerekse degerlendirme boyutunda yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir.
Ogrencinin yazma becerisinin istenen diizeye gelmemesinin tek sorumlusu elbette 6gretmen
degildir ancak dgretmenler de, kendilerinden veya baska sebeplerden, iizerlerine diisen gorevi
tam anlamiyla yerine getirememektedirler.

Gocer’in (2013: 11) yazma becerisinin gelisimi ile ilgili olarak yaptig1 bir arastirmada,
Turkce 6gretmeni adaylari; yazma becerisinin gelisimine olumsuz etki eden ilk 6 unsur arasinda
‘Ogretmenlerin yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik gerekli ve yeterli egitimi
verememeleri’, ‘Yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde bireysel farkliliklarin goéz ardi
edilmesi’, ‘Ogretmenin hosgoriisiiz tavri, 6grenci hatalarina karsi tavizsiz tutumu ve iyi bir
model olamayisi unsurlarim1 saymislardir. Goriildiigii tizere Tiirkce 6gretmenleri adaylarinca
yazma becerisinin gelistirilmesinde olumsuz etkiye sahip ilk 6 unsurdan 3’ii dogrudan Tiirkce
ogretmenleri ile ilgilidir.

Sinif icinde etkin bir konuma sahip Tiirkce 6gretmenleri, yazma etkinlikleri konusunda
yeterince bilingli ve duyarli davranmamakta, ¢ogu kere yazmada kendinden bekleneni yerine
getirememektedirler. Yazma calismalarinin birkag¢ atasoziiniin, deyimin, 6zdeyisin aciklandigi,
klasik yazma yontemlerinin uygulandigl siradan bir yapiya déniismiis bulunmaktadir (Kiigtik,
2006: 182).

Sengiil (2014: 368-370), Tiirkce 68retmenlerinin yazma 6grenme alanina iliskin 6gretim
ve 6lcme-degerlendirme yeterlikleri ile ilgili olarak su sonuglara ulagmistir:

1. Ogretmenlerin yazma siirecine yénelik yénlendirmelerde kullandig élciitlerle ilgili
gorusleri bu Olciitlerin uygulama boyutundaki islerligiyle ilgili goriisleriyle tutarsizlik
gostermektedir.

2. Ogretmenler yazma becerilerine yoénelik 6lgme ve degerlendirmede kullandiklar
oOlciitleri islevsellestirememislerdir.

3. Ogretmenlerin énemli bir kism1 6grencileri degerlendirme élciitlerinden haberdar
etmemekte, etmisse bile yaziy1 bu degerlendirme 6lciitlerine gore gézden gecirmelerine olanak
saglayacak uygulamalari ¢ok az gergeklestirmektedirler.

4. Tiirkce oOgretmenleri, MEB tarafindan hazirlanan “Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri” igerisinde yer alan “Ogretim siirecinde kullanacag1 6lgme ve degerlendirme arag ve
yontemlerinin kullanishihgini, gecerligini ve giivenirligini test ederek kullanma” (MEB, 2008:
53); “Ogretim siirecinde kullandig1 materyalleri kullamishhg, giincelligi, etkililigi gibi acilardan
degerlendirerek zenginlestirme veya 6zgiin materyaller hazirlama” (MEB, 2008: 47) konular ile

ilgili performans acisindan yetersizdirler.
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Sengil (2014: 348), ulastifi bu bulgular sonucunda da Ogretmenlerin 6nemli bir
oraninin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye doniik siire¢ ve {liriin temelli calismalarin
hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda yeterli donanima sahip
olmadiklarini tespit etmistir.

“Isin yaz1 dili cephesi, dgrencinin yanhs1 olmadan yazi yazamamasi, dogru ciimle
kuramamasi ise biisbiitiin faciadir. Bugiin lise mezunu, Tiirkceyi dogru diiriist yazamadigina
gore, demek ki, ilk ve ortadgretim kurumlarimiz ¢ocuklara ana dili ile yaz1 yazma becerisini de
verememektedir” (Ergin, 1964: 76-78).

Halla’a (1998'den akt. Ozbay, 2013: 190) gore kompozisyonun simrh bir zamanda
yazilacak olmasi1 ve o6grencilere bu konuda yardimci olmayan o6gretmenler de yazma
tutukluguna sebep olmaktadir.

Tiirkce 0gretmenleri 6grencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi icin degerlendirme
yontem ve tekniklerini de etkili olarak kullanamamaktadir.

Gocer (2011: 87), yaptig1 bir arastirmada Tiirk¢e dgretmenlerinin 6grencilerin yazih

anlatim ¢alismalarini degerlendirmesi ile ilgili olarak su sonuglara ulasmistir:

1. Ogretmenlerin cogu sinavlardaki kompozisyon sorusunun yaninda farkli araglar da
kullanmaktadir.
2. Ogretmenlerin, 6grencilerin yazih anlatim cahismalarim degerlendirirken dikkat ettikleri

temel Olclitte icerikten ¢cok bicimsel nitelikler 6ne ¢cikmaktadir.

3. Ogretmenlerin ¢ogu biitiinlesik ve siirece yayllmis degerlendirme yerine toplu
degerlendirme yapmaktadir.

4. Ogretmenlerin yaridan fazlasi diizeltme sembollerini hi¢ kullanmamaktadir.

5. Tirkce Ogretmenleri etkinlikleri gerceklestirmede ve 06grenci basarisinin
belirlenmesinde hem zaman hem de uygulama bi¢imi konusunda sikint1 icerisindedir.

Ogretmenlerin 6grencilerinin yazih anlatim becerilerinin gelismesine yardimc olmak
icin yazma egitimi ilkelerini bilmeleri ve uygulamada bu ilkeler dogrultusunda hareket etmeleri
gerekir. Bu ilkelerden hareketle Ogretmenlerin O6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelerinde onlara nasil yardimci olabileceklerine dair oneriler daha 6nceki calismalarda
belirtilmistir.

Sonmez’e (1994: 10) gore 6gretmenin konu alanina ¢ok iyi hakim olmasi, egitim ve
ogretimle ilgili bilgi, beceri ve davranislar konusunda da donanimli olmasi gerekmektedir. Bu
sebepten, bilincli ve planl bir Tiirkce 6gretiminde 6gretmenin gerekli yazili anlatim becerisine
sahip olmasi olduke¢a 6nemlidir.

Ogretmen normal yetenekli bir 6grencinin duygu ve diisiincelerini yaziyla yeterince acik
ve etkili olarak anlatma becerisini kazanabilecegine inanmali ve bu inanci 6grencilere de

asilamalidir.
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Toplumumuzda ve 6grencilerimizde nasil ki matematik dersine karsi bir dgrenilmis
caresizlik durumu yasanmaktaysa ne yazik ki ayni olumsuz tutum dil becerileri arasinda
yazmaya karsi da olusmustur. Bu baglamda yazma becerisine ‘dil becerilerinin matematigi’
yakistirmasi yapilabilir. Ogrencinin bu olumsuz tutumunu yikip onda, yazmaya kars1 olumlu
duygu ve diislinceler gelistirecek olan da Tiirk¢e 6gretmenidir.

Sinifta, yazmaya istek havasi uyandirilmalidir; bu hava, yazanlar1 isteklendirerek,
cekingenleri ylreklendirerek, yazdiklarini birbirine okuma aligkanligi olusturarak, yazma
yarismalari diizenleyerek, okula gazete, dergi ¢cikararak yaratilabilir.

Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini yaziya aktarma becerisi gelistirilerek
yureklendirilmeli, kisisel yazma hevesi uyandirilmahdir. Bu amagla, serbest okuma saati
uygulamasina benzer bir etkinlik, yazma becerisine yonelik olarak da diisiiniilebilir (Goger,
2010: 192).

Ogrenciler icin zaman zaman sikic1 hale gelen yazma calismalarim isteyerek ve zevkle
yapilan bir etkinlige doniistiirmenin yolu, ilk olarak 6grencileri yazma yontem ve teknikleri
konusunda donaniml hale getirmektir. Neyi, nasil yazacaginin yontemini bilen 6grenciler icin
hayal diinyalarini harekete gecirecek ilging yazma konular1 belirlendiginde yazma etkinligini
severek ve isteyerek gerceklestirecektir. Yazma yontem ve teknikleri yazma etkinliklerindeki
siradanhigl, monotonlugu ortadan kaldirma islevine de sahiptir. Ogretmen Tiirkce dersinde
yazma calismasi yapilacagl zaman bosluk doldurma, metin tamamlama, beyin firtinas1 gibi
yontem ve teknikler kullanarak yazma etkinliklerini c¢esitlendirebilir, zenginlestirebilir,
0grencide yazma calismasina ilgi ve istek uyandirabilir.

Yaz1 yazmay1 0gretmek icin her hatayr devaml olarak gostermek dogru olmaz. Bu,
0grencinin cesaretini kirar, gayretini tiiketir. Hi¢ degilse hatalar yaninda begenilecek, takdire
deger bazi noktalart1 da bulmak ve belirtmek suretiyle o6grenci tesvik edilip
cesaretlendirilmelidir (Ozbay, 2010: 260-261).

Ogretmenlerin yazma siirecinde etkili bir 6grenme ortamn olusturabilmeleri icin
ogrencilerin konuya iliskin ilgilerini uyandirma, yazma taslagl olusturma/planlama,
arastirma/kesfetme, ¢6zlimleme/derinlestirme, paylasma ve uygulama asamalarinda etkin bir
yol izlemesi gerekir (Karatay, 2011: 1035).

Yazma c¢alismalarindan 6nce 6grencilerde duygu ve disiince zenginligi yaratmak ya da
duygu ve diisiincelerini harekete gecirmek, kisaca onlar1 kamcilamak gerekir. Bu gorev
o0gretmenindir. O, derse gelmeden Once Ogrencide atesleme gorevi yapacak metinleri secip
getirmeli, en etkili sekilde sunmalidir (Teksan, 2010: 608).

Yazma Oncesi 6grencileri hazirlamak amaciyla beyin firtinasi, resim ve fotograf
kullanimi, miizik dinleme, film pargalari izleme, bir problemi ¢6zme aktivitesi, gazete kupiirleri

ve ilanlar kullanma, siniflandirma gibi uygulamalar yaptirilabilir (Giiner, 2004: 226-228).
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Ogretmenin 6grencilere yoneltecegi cesitli sorular yazili ve sézlii anlatimdan sikilan
ogrencilere yazma ve konusma firsati saglar, onlar zihinsel yénde uyarir. Ogretmen égrencileri
“bir sistem icinde ve kendi sececegi konularda ne kadar ¢ok konusturur, yazdirirsa ve bu
etkinlikler {izerinde ne kadar ¢ok diisiindiiriir” ise o kadar basarili sonuglar elde eder (Acikgoz,
2005: 249).

Ogretmenler, égrencilerine yazma becerisini kazandirmak icin temel teorik bilgileri
kavrattiktan sonra degisik materyaller esliginde farkli ¢alisma ortamlar1 hazirlamals,
ogrencilerin 6zgiin Uriinler ortaya koyabilmeleri icin farkl etkinlikler diizenlemelidirler (Gocer,
2011: 73).

Yazma etkinliklerinde, 6grencilerin kendi diisiince, duygu, deney, yasanti1 ve bilgilerini
anlatma olanag verecek konular secilmelidir.

Ogrencilerini iyi taniyan dgretmenler, onlarin ilgi alanlarindan ve kiiltiir birikimlerinden
hareketle konular1 secerek, sézciik ag1 olusturmalarina yardim ederlerse yazili anlatimda
basarili sonuclar elde edilmesini saglayacaklardir (Teksan, 2010: 616).

Ogrencilerden “Su kadar ciimle, satir veya sayfa yaz.” gibi bir sartla konular1 belli
uzunlukta yazmalari istenmemelidir. Ancak 6gretmen, 6grencilerin kendiliklerinden her sinifta
istenen diizeye gelmelerine calismalidir. (Ozbay, 2009: 119-124)

Ogrencilere cesitli 6rnekler vererek dizi, sira, istif veya diizenin ehemmiyetini anlatmak
lazimdir. Diistince karisikliginin 6niine ancak bdyle gecebiliriz. Kompozisyon derslerinin gayesi,
ogrencilerin duygu ve diislince diinyalarina bir ¢ekidiizen verdirmektir (Kaplan, 1972: 9).

Ogrencilerin yazma konusundaki ferdi farklihklari da gozden uzak tutulmamahdir. Zay:f
ogrencilerin bilgi ve beceri eksikliklerini giderecek tedbirler alinmalidir. Mesela onlara ders
kitabindan veya baska kaynaklardan her giin yazmak tizere bir veya yarim sayfa yazma 6devi
verilmeli, bu 6devin ayrica 6zetlenmesi istenmelidir.

Ozet calismalarina, yazma becerisinin gelismesi icin gereken énem verilmelidir. Ciinkii
bu calisma o6grencilerin eldeki bilgileri iliskilendirmesini, yorumlamasini kisaca kavrama
becerilerinin gelismesini saglar. Bu yiizden 6gretmen her metinde 6zet ¢alismasi yapmamalj,
tistelik uygun metinler tizerinde gerekli ciddiyeti gostererek yapmalidir (Teksan, 2010: 600-
603).

Metin derste islenmeli, ana diisiince ve yardimci diisiinceler belirlenmeli, metnin plani
cikarilmal ondan sonra 6zet metin yazilmahdur. ilk derslerde bu, sinifta 6gretmen gozetiminde
yapilmali ve kisa metinler secilmelidir. Bu beceri gelistikten sonra ev 6devi olarak verilebilir.

Yazma odevleri icin 68retmen tarafindan 6grencilerin serbest yazmalarini sinirlayacak
planlar verilmemelidir. Ancak 6grencilerin bir sira gézetmelerine yardim etmek iizere bazi

konularda kendilerinden plan hazirlamalari istenmelidir.
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Ogretmen, sinif ici veya ev ddevi olarak verilen yazili ifadeye bagh é6grenci calismalarini
mutlaka tashih edip diizeltmeli, geri vermelidir (Tural, 1984: 31-37).

Ogrencilerin sézlii ve yazili anlatim édevlerini incelerken 6gretmen, bu tiir calismalara
ilgi uyandirma, sevdirme, cesaretlendirme gorevini yerine getirmede ¢ok duyarli olmalidir.

lIkégretim (6-8. Siiflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programr’'nda belirtilen kazanimlarin tam
olarak gerceklesmesi icin Ogrencilerin yazma becerisiyle ilgili deneyimlerinin arttirilmasi
gerekir. Ogrencilerin daha ¢ok yazmasi icin 6gretmenlerin yazma becerilerine gerekli énemi
vermesi, diizenleme ve dlizeltme calismalarini arttirmalari gerekir. Ayrica yazmaya ayrilan siire
de arttirilmalidir.

Tiirkge dersinin bilgiden ziyade beceri dersi géz 6niline alindiginda dikte calismasi
onemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen gerek noktalama isaretlerinin kullanilmasini pekistirmek
gerekse yeni kelimeleri kavratmak ve kiiltiirel degerleri tanitmak icin uygun buldugu metinleri
dikte ettirmelidir. Ancak dikte ettirilecek metin metinler iyi secilmeli ve normal hizda okunmal
ve sonra mutlaka kontrol edilmelidir.

Okullarimizda hem sinif 6gretmenleri hem de Tiirkce 6gretmenlerine, 68rencilerin
kelime hazinesi bakimindan gelisimini takip etmelerini saglayacak 6l¢cme teknikleri ve 6lgme
aracglar1 hakkinda bilgi verilmeli, gelistirilecek araglar o6gretmenlere ¢esitli yollarla
ulastirllmalidir. Ayrica 6gretmenlerin kelime 6gretim yontemleri hakkinda bilgilendirilmesi de
saglanmalidir (Ozbay, 2013: 115).

Mevcut kavramlarin arasindaki iliskilerden yeni kavramlar iiretmeyi amaglayan yaratici
calismalar icin 6gretmen Ogrencileri mevcut seyleri degistirmeye, yeni baglantilar bulmaya,
eldekileri gelistirmeye tesvik etmelidir (Ozden, 1999: 143).

Yazili anlatimda kullanilacak s6z dagarcig1 cocugun sevdigi bir yiyecegi veya oyuncagi
satin almada kullanacagi harg¢liga benzer. Cocugun cebinde ihtiyacini karsilayacak kadar hargligi
yoksa istedigi amaca ulasamaz. Yazmada da durum béyledir. Ogrenci duygu ve diisiincelerini
anlatabilecek kadar s6z dagarcigina sahip degilse elbette bu anlatim ve iiretim eksik ve si1g
olacaktir.

Ogrencilerin yazili anlatim iiriinlerine degerlendirmede de égretmenlerin dikkat etmesi
gereken birtakim hususlar vardir.

Ogrencilerin yazma becerilerini zayiftan vasata, vasattan iyiye, iyiden ¢cok iyiye ¢ikarmak
icin Tlrkce 68retmenlerine ¢ok is diismektedir. Bunun i¢in 6gretmenler her egitim 6gretim yih
basinda 6grencilerin yazma durumlarini tespit etmeye yonelik ¢calismalar yapmalidir. Yaptiklari
tespite gore 6gretim programinda degisiklikler yapip 6grencilere faydali olamaya ¢alismalidir.
Ogretim y1l sonunda 6grencilere metin yazdirip bunlar degerlendirerek uyguladig egitimin ne

denli basar1 oldugunu sinamalidir (Ari, 2010: 66).
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Ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatimlarini sadece not vermek icin degil, yazma
becerisindeki sorunlarini tespit etmek ve yanliglarin1 diizeltmelerine yardimci olmak icin
degerlendirmelidir. Bunu saglamak i¢cin 6gretmenin 6grencilere geri bildirimde bulunmasi ¢ok
onemlidir. Yaptig1 yanlislarin gosterilmesi, 6grencilerin kendisini gelistirmesine dnemli katkilar
saglayacaktir. Ogretmenler, dersine girdikleri dgrenci sayisinin fazla olmasi dolayisiyla her
Ogrenciyle ve Ogrencinin her sorunuyla ilgilenemeyeceklerini gerekce gdstermemelidir.
Gerekirse yazma etkinliklerinin sayisi azaltilip degerlendirmeye ve geri bildirime zaman
ayrilmalidir (Coskun, 2007: 54).

Brillant (2005’ten akt. Ungan, 2007: 465) 0Ogretmenlerin 06grencilerin yazma

¢alismalarini uygulama ve degerlendirme boyutlarinda onlar i¢in su 6nerileri yapmaktadir:

. Ogrencilere neyi dogru yaptiklarini soyle.

. Ogrencilere acik ve dzel doniit ver.

. Yargilamadan ziyade onlarla iletisim kurmaya odaklan.

. Ogrencilere cesitli iyi yazi 6rnekleri temin et.

. Yazdiklar1 ilk metni daha sonra yazacaklari ile karsilastirmak icin sakla.

[Ikégretim (6-8. Siniflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 6gretmenlerden, anlama ve
anlatma becerisinin gelistirilmesine yonelik olan etkinlikleri biitiinsel olarak gerceklestirmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirme,
dil bilgisi alanina ait konular1 kavratma etkinliklerini i¢ ice ve birbirlerini tamamlayacak sekilde
gerceklestirilmesi hedeflenmektedir (Goger, 2010: 180).

2.1. 4. Yazma Yaklasimlari

Yazma yaklasimlarini yazma egitiminin tarihi gelisiminden ayr1 diisinmek olanaksizdir.
Cinki diinyadaki siyasi, toplumsal, ekonomik, teknolojik vb. gelismeler disiinsel gelismeleri de
etkilemistir. Boylece dil 6gretimi konusunda da tarihsel siirec¢ i¢cinde farkli bakis acilar1 ortaya
cikmistir.

Bin dokuz yiiz yetmisli yillarin baslarina kadar yazi yazma biiytk 6lciide siki kurallari
olan, iirtin merkezli bir faaliyet olarak degerlendirilmistir. Bu yillarda yazma siirecinde 6nemli
goriilen husus dil bilgisi kurallarini dogru kullanabilme becerisidir. Bin dokuz ylz yetmisli
yillardan sonra 6zellikle de bin dokuz ytiz seksenli yillardan itibaren yazma 6gretimi konusu ile
ilgili olarak temel kavramlar degismis ve yazili anlatim ¢alismalarinin sonucuna odaklanmaya
dogrudan karsi ¢cikilmistir. Bu durum yazmay1 6grenmede siire¢ yaklasimina destek verilmesini
saglamistir (Paquette, 2002, akt. Oztiirk, 2007: 4).

Birinci diinya savasi sonrasinda iilkeler arasindaki iligkiler yeniden kurulmus,
vatandashk kavramini algilama bi¢imi degismis ve bireysellik 6n plana ¢ikmaya baslamistir.

Bireyselligin 6nemsenmeye baslandigi, demokratik vatandaslik kavraminin telaffuz edildigi bu
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donemde egitim sistemleri ve kurumlari da degisimden payinmi almistir. Bu gelismelere paralel
olarak dil egitimi baglaminda yazma etkinliginin niteligi de degismistir (Temizkan, 2010: 631).

Giiniimiize dogru gelindiginde 6zellikle 1980 ve sonraki yillarda yazma egitiminde farkl
bir yaklasim sergilendigi goriilmektedir. Bu yaklasimin adi siire¢ yaklasimidir. Bu yaklasimda
temel olarak ortaya konan {iriin degil, iirlinlin ortaya konma asamalar1 ve yazarin yazmak
istediklerine hangi oranda yaklastigi degerlendirilmektedir. Bu yaklasim yazma egitiminde
ozellikle 6gretmenin roliinii ve degerlendirme bicimlerini degistirmistir (Temizkan, 2010: 632).

Dil becerilerinden yazma becerisi ile ilgili olarak iki farkl yaklasimdan s6z edilebilir.
Bunlar iriin odakh yazma yaklasimi ve siire¢ odakli yazma yaklasimidir. Bunlardan, dnceleri
triin odakli yazma yaklasimi yazma becerisinin 6gretiminde esas alinirken giiniimiizde ise
yazma becerisinin gelistirilmesinde siire¢ odakli yazma yaklasimi benimsenmektedir.

2.1. 4. 1. Uriin Odakh Yazma Yaklagimi

1970’lere kadar yazma, etkili metin olusturma konusunda yerlesmis bir dizi kurala goére
fikirleri kelimelere doniistiirme siireci olarak gortliiyordu (Galbraith ve Rijlaarsdam, 1999, akt.
Goger, 2013: 149). Goger’e gore yazma ile ilgili bu algi iiriin odakl yazma yaklasiminin etkisi
sonucunda ortaya cikmistir. Uriin odakl yazma yaklasimi arastirma yada deneylere dayanan bir
yazma Ogretimi yaklasimi degil, klasik s6zbilimden (retorik) tiiremis bir yaklasimdir (Hairston,
akt. Ulper, 2008: 39).

Uriin odakli yazma yaklasiminda esas olan iiriin yani metindir. Yazma siireci de
degerlendirme de iirlin iizerinden yapilmaktadir. Buna gdére yazma, 6grencinin bilgileri kagida
aktarmasi seklinde gerceklesmektedir. Bu haliyle 6grenci agisindan firiin odakhi yazma
yaklasiminda yazma eylemi yazih bir sinav gibidir. Ogretmen de yazma siirecinde pasiftir.
Yalnizca degerlendirmede rol almakta ve ortaya konan metin iizerinden 6grencinin becerisini
degerlendirmektedir. Ogretmen degerlendirme yaparken dilbilgisi, yazim ve noktalama
kurallari, kagit ve sayfa diizeni gibi birtakim olciitlere gore 6grenciyi degerlendirmekte;
yazilanlarin igerigine, Ogrencinin ifade sekline ve yazma siirecindeki gelismeye dikkat
etmemektedir.

Uriin odakh yazma yaklasimi 6grenci merkezli bir yaklasim degildir. Bundan dolay:
ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesinde yetersiz kaldig1 bircok nokta bulunmaktadir.
Bu konuda Goger (2013), sunlar1 soylemektedir: “Bu yaklasim, yazma stirecinde bireysel farklari
dikkate almayarak tim o6grencileri esit kabul etmesi, 6gretmen merkezli bir anlayisi
benimsemesi, bicimsel 6gelere 6énem vermesi ve siireci degil triinii dikkate almas1 sebebiyle
yazma becerisini gelistirmede yetersiz kalabilmektedir (Goger, 2013: 150).

2.1. 4. 2. Siire¢ Odakh Yazma Yaklasimi
Gilinlimiizde trin odakli yazma yaklasiminin yerini siire¢ odakli yazma yaklasimi

almistir. Siire¢ odakli yazma yaklasimi iirtin odakli yazma yaklasimindan ¢ok farklh hatta
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nerdeyse {iriin odakh yazma yaklasimi ile taban tabana zittir denilebilir. Ulper (2008), siire¢
odakli yazma yaklasimi ile ilgili olarak “Bu yaklasim yazmayi bir iiriin olarak degil, siire¢ olarak
ele almaktadir. Diger bir deyisle bu yeni yaklasim ‘ne’ yazildi sorusunun yaniti olan iiriin yerine
‘nasil’ yazildi sorusunun yaniti olan siire¢ iizerinde durmanin gerekliligini vurgulayan bir
yaklasimdir” demektedir (Ulper, 2008: 41).

Siire¢ odakli yazma yaklasimi bireysel farklar1 dikkate alan 6grenci merkezli bir
yaklasimdir. Onemli olan, dgrencinin ortaya koydugu iiriinden ¢ok o iiriinii ortaya koyma
stirecidir. Bu siirecte dgrencinin ortaya koydugu beceriler dikkate alinir. Ogrenci bilgiyi alir,
yapilandirir, hayaller kurar, bilgi ve hayallerini kendi duygu ve diisiinceleriyle yogurur,
stratejiler iiretir. Ogrenci yazmadan énce ve yazma siirecinde siirekli aktiftir.

Siire¢ odakli yazma yaklasiminda 6gretmenin de rolii degismektedir. Oral’a (2008) gore,
bu yaklasimda 6gretmen 6grencinin yazim siirecinde ona rehberlik etmekle ve destek vermekle
ylikiimlidiir. Ogretmen artik degerlendiren konumunda degildir. Ogretmen &égrenciye nasil
yazacagini anlatmakla kalmaz, kendisi de yazar. Ogretmenin ilk 6nce yazim teknigi acisindan
0grencisine model olmasi gerekir. Siire¢ merkezli yaklasimda 6gretmenle 68rencinin iliskisi
usta ¢irak iligkisini andirir. Usta ciraga 6gretir ama sanattaki eserleri tanir ve yeni eserler
yaratir. Dolayisiyla, yazi uygulamalarini etkin bir sekilde yaptirmak isteyen bir 6gretmenin
kisisel olarak yazim deneyimine sahip olmasi gerekir (Oral, 2008: 24-25).

Siire¢ odakli yazma yaklasiminda yazma stireci hazirlik, taslak, gozden gegirerek yazma,
diizeltme, yayimlama ve paylasim asamalarindan olusmaktadir (Akyol, 2006; Coskun, 2013: 56;
McCallum vd., 1998; Smith, 1999; Toth vd., 1990).

Tablo2. 1. Yazma Egitimi Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi (Coskun, 2013: 55-56)

Uriin Odakh Yazma Yaklagimi

Siire¢ Odakli Yazma Yaklagimi

. Yazma becerisi tek hamlede gerceklesen
bir eylem olarak diisiiniiliir.

. Yazma becerisi birbiriyle siki iliskilere
sahip bircok eylemin art arda kullanilmasiyla
gerceklesen bir siire¢ olarak diistintilir.

. Amag, 6grencinin bir metin olusturmasidir. | o Amag, 6grencinin bir metin olusturmak
icin gerekli becerilere sahip olmasini saglamaktir.

. Hazirlhik asamasi yoktur, 6grencinin her | o Hazirlk asamasi ¢ok onemlidir. Bu

konuyu her zaman yazmaya hazir oldugu | asamada 6grencinin psikolojik ve diisiinsel agidan

varsayilir. yazmaya hazir olmasi amaglanir.

o Ogretmen, yazma konusunu verme ve | e Ogretmen yazma siirecinin her

yazilanlar1 degerlendirme disinda ¢ok rol | asamasinda 6grenciyi takip eder, ona yol gosterir,

listlenmez. metin olusturmasinda yardimci olur.

. Ogrencilerin yazma kaygilar1 géz oniinde | o Ogrencilerin yazma kaygilarini azaltacak

bulundurulmaz. ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacak etkinlikler yapilir.

. Ogrencilerin hepsi aym diizeyde kabul | e Ogrenciler arasindaki bireysel farklar goz

edilir. 6niinde bulundurulur.

. Yazim, okunaklihk, kagit diizeni gibi | Icerik, bicimsel niteliklerden daha

bicimsel nitelikler icerik kadar veya ondan daha | énemlidir.

6nemlidir.

. Konu 6nemlidir, 6grenciye yazmasi i¢cin tek | o Ozel bir amag olmadik¢a konu sadece bir

konu (genellikle bir ataso6zii veya 6zdeyis) verilir.

aractir, Ogrenciye cesitli konulardan herhangi
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birini se¢me hakki verilir.

. Belli metin tiirleri disina cikilmaz. . Her tiirden metin olusturulur.

. Ogrencilerin ~ konuyla ilgili  “dogru” | e Ogrencinin baskalarina goére dogru ya da

diistinceleri dile getirmesi 6nemli goriiliir. yanlis olmasina bakilmaksizin kendi diisiincelerini
rahatca ve basarii bir sekilde aciklamasi
onemlidir.

. Yazma Dbecerisi ile bilissel beceriler | o Yazma becerisinin temelinde bilissel

arasindaki iliski goz ardi edilir. beceriler oldugu disiincesinden hareketle
ogrencilerin  bilissel becerilerini  gelistirmek
amagclanir.

. Degerlendirme not vermek i¢in yapilir. . Degerlendirmedeki en o6nemli amag,

O0grenciye yazma siirecinde yasadigl sorunlari
gostermek ve yanlislarini diizeltmesinde ona yol

gostermektir.
. Ogrencilerin yazma faaliyetleri sinif ici | o Yazma zevk ve aliskanligi kazandirarak
¢alismalar ve sinavlarla sinirhdir. 6grencinin sinif ici calismalar1 ve 6devler disinda

da yazmasini saglamak amaclanir.

Uriin temelli de olsa siire¢ temelli de olsa yazma ¢alismalarinin basariya ulasmasi icin
ogrencilerin birtakim bilgi ve becerileri kazanmis olmasi sarttir. Ogrencilerin bu bilgi ve
becerileri kazanmalar1 ve igsellestirmeleri ilk olarak yazmaya karsi olumlu bir tutuma sahip
olmalarina baghdir. Ogrencilerin yazmaya kars:1 gelistirecekleri tutumun olumlu mu yoksa
olumsuz mu olacagin1 belirleyen etkenler vardir. Bu etkenlerden bazilar1 egitim ortami,
o0gretmen yaklasimi, 6grencilerin yazma konusunda kendilerine olan inang¢laridir. Egitim ortam;,
yazma siireci, 0gretmenin rolii gibi etkenler uygulanan yazma yaklasimina gore farklihk
gostereceginden yazma yaklasimi oOgrencinin yazmaya karsi gelistirecegi tutumu da
etkilemektedir.

Zamel'e gore (1982), 6grenciler {iriin odakli yazma anlayisinin hakim oldugu siniflara
yazma kaygisi ile gelmektedir (Zamel, akt. Goger, 2013: 149). Bu kayginin sebebi yukarida
sOzlinl ettigimiz, 6grencinin yazma eylemini ‘bir sinav gibi’ gérmesinden kaynaklanmaktadir.
Oysa stlire¢ odakli yazma yaklasiminda 6gretmen de 6grenciyle birlikte yazma siirecinde yer
alacak, 6grenciyi degerlendiren bir otoriteden ziyade ona yardim ve destekte bulunan bir
rehber olacaktir. Ogretmenin bu yaklasimi 6grencinin yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirmesine, yazma kaygisini azaltmasina, bunun sonucunda da yazma zevk ve aliskanhigi
kazanarak nihayetinde kendini acik, net ve tam olarak ifade edebilen bir birey olmasina yardim
edecektir.

2.1. 5. Yazma Egitiminin Amaclari

Uriin odakli yazma yaklasiminda amag, ortaya bir iiriin koymaktir. Ogrenci iiriin
tizerinden degerlendirilir. Gliniimiz modern egitim anlayisinda ise stire¢ odakli yazma
yaklasimi temel alinmaktadir. Stire¢ odakli yazma yaklasiminda iirtin odakli yaklasimdan farkl
olarak iirtin degil siire¢ 6nemlidir. Yani 6grencinin bir metin olusturmasindan ¢ok metin

olusturma becerilerine sahip olmas1 6nemsenmektedir.
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Yazma egitiminin amaclarina kimi arastirmacilar 6grenci acisindan bakmistir. Bu
arastirmacilar tarafindan yazma egitiminin amaclari, 6grencinin kazanacagi beceriler seklinde
ifade edilmistir. Kimi arastirmacilar ise 6grenciye kazandirilacak beceriler seklinde ifade etmis,
yani yazma egitiminin amaclarini 6gretmen ac¢isindan ele almistir.

Kog ve Miiftlioglu yazma 6gretiminin amaglarini 6gretmen acisindan ele alip 6gretmenin
yapmasi gerekenler seklinde siralamistir (1998’den akt. Goger, 2016: 61):

. Ogrencilere, diisiindiiklerini, duyduklarini, égrendiklerini, bildiklerini acik, anlagilr,

dogru ve etkili bicimde yazili olarak anlatma beceri ve aliskanlig1 kazandirmak.

. Ogrencilere diizgiin, dogru, giizel, acik ve anlasiir yazmanin 6zellik ve niteliklerini
tanitmak.
. Yazi ve soOze doniistiirilmeyen disiince, bilgi ve birikimin (kimseye) yarari(nin)

olmayacagi(ni) 6gretmek.

. Dilin iletisimsel islevinin yaz1 ya da s6zle anlatmak ve aktarmak oldugunu 6gretmek.

. Ogrencilerin diisiince, duygu, bilgi ve birikimlerini belirli ama¢ ve kendi deger

oOlctleriyle bagdastirarak yazili olarak anlatmalarini saglamak.

. Ogrencilerin, ilgilerini cekecek konularda, yazmalarini isteyerek (6zgiin) diisiince

tiretme ve (etkili) yazma giiclerini gelistirmek.

) Ogrencilerin kendi yazilarini; kagit diizeni, konu, icerik, diizenleme, dil, anlatim, yazim

ve noktalama agilarindan incelemelerini, gerekli diizenlemeleri yapmalarini isteyerek onlara

hem 6zelestiri yapma hem de bir konuya degisik acilardan bakma aliskanhig1 kazandirmaktir.
Gogls ise yazma egitiminin amaclarin1 kazanilacak beceriler olarak ele almis, yani

ogrenci acisindan degerlendirmistir. G6giis ayrica bu amaglari farkli yonlerden kiimeleyerek alt

bagliklar halinde siralamistir (Gogiis, 1978: 237-239):

Yazili Bildirme Yoniinden

. Sozle belirtebildigi bilgisini, diisiincesini, duygusunu yaziyla da dogru ve agik
bildirebilmek

° Sorulara yaziyla cevap verebilmek

. Yazisina ilging bir giris yapabilmek.

. Yazisinda olaylara, diisiincelerine gerekli ve mantikli bir dizen verebilmek, paragraf
yapabilmek.

. Yazisini giris, gelisme ve sonug ana diizenleyisine gore gelistirmeyi 6grenmek.

. Yazisinda ana diisiinceyi ayrintilar arasinda yitirmeyip belirtebilmek.

Yazi Tiirlerine Alisma Yoéniinden

. Resmi yazisma bicim ve yollarini1 6grenmek.
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. Mektup, dilekce, duyuru, tutanak, bildirge, inceleme gibi yazilarim1 bi¢im ve anlatim
ozelliklerine gore yazabilmek.

° Bir emir, yonerge yazabilmek.

) Gezi tlirii, tanitma, goriisme, betimleme, ani, makale, deneme gibi yazinsal tiirleri bicim,
plan ve anlatim 6zelliklerine uygun olarak kendi diizeyinde yazmaya alismak.

Yaratic1 Yazilar Yazma Yoniinden

. Yaraticilik isteyen Oykii, roman, oyun gibi tiirler icin konu bulmaya, bunlari iyi bir

diizenleyim ve etkili bir anlatimla yazmaya alismak.

. Bir yapity, bir diisiince ya da goriisi agiklayan, tartisan elestirel yazilar yazmaya alismak.
. Bir konuyu 6ykii ya da oyun olarak yazabilmek.
. Bir oykii ya da romani oyun, oyunu da 6yki ya da roman tiiriine cevirebilmek.

Bilgi Toplayarak Yazma Yoniinden

. Yazacagl yazi icin kitap, belge, bilirkisi gibi kaynaklardan topladig1 bilgileri (tutarli ve
akic bir sekilde) siralayarak yazabilmek.

. Kendi yasant1 ve goriislerini katarak yazisina 6zgiin bir deger katabilmek.

. Verilen bir yonergeye, belirlenen bir amaca gore yazili bir agiklama yapabilmek.

Anlatim Yoniinden

. Olaylari, diisiince ve duygular1 anlatmada agik, yapmaciksiz bir anlatim aliskanhgi
kazanmak.

. Konusuna, paragraf ve tiimcelerdeki anlama uygun sézciikler segebilmek.

. Kisisel ve is yazilarinda, yazinin yoneltildigi kisiye, makama ve duruma uygun nazik ve

saygil dil kullanabilmek.
. Tlimceleri konuya, tiire ve duygulara gore anlatima canlilik, etkililik ve duygululuk

verebilmek icin kullanabilmek.

. Basarili bir yazili anlatimin tadina varmak.
. Yazma istek ve zevkini kazanmak.
. Yetiskinlerin yazma becerilerini ve tiim yazma bi¢imlerini 6grenmek.

Noktalama ve Yazim Yoniinden

. Noktalama imlerini yerinde ve yeterince kullanarak yazisini daha anlasilir duruma
getirebilmek.
. Yazim kurallarini1 6grenmek.

Diizeltme ve Degerlendirme Yoniinden
° Kendisinin ya da baskasinin yazisini okuyup yazim, anlatim ve anlam yo6nlerinden
diizeltme aliskanhigi kazanmak.

° Bir yazinin basarili yonlerini gorebilmek, yazinin tiimiinii degerlendirebilmek.
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Yazma calismalarinin amacina ulasmasinda yalnizca 6gretmen veya yalnizca 6grenciyi
sorumlu tutmak dogru degildir. Yazma calismalarindan verim elde edebilmek icin 68renciye de
o0gretmene de birtakim gorev ve sorumluluklar diismektedir. Ancak 6grencinin kendisine diisen
gorev ve sorumluluklar1 yerinde getirebilmesi 6gretmenin kendi gérevini yerine getirmesine
baghidir. Bu baglamda 6gretmenin gorevini ¢ok iyi bilmesi ve bilgisini uygulamaya doékerek
ogrenciye her anlamda rehber ve destek olmas1 gerekir. Bu sekilde, yazma calismalar1 amacina
ulasabilir.

Gocer, bir literatiir taramasi yapmis ve yazma calismalarindan verim elde edilebilmesi
icin 6gretmenlerin yazma egitiminin amaglar1 konusunda bilgi sahibi olmalar gerektigini
belirtmistir. Yazma egitiminin amaglarini da hem 6grenci hem de 6gretmen yodnlerinden

harmanlayarak su sekilde siralamistir (2016: 63):

. Yazma stirecini i¢csellestirmek, yazma istek ve zevkini kazanmak.

. Yazmada bilgi vermek yaninda okuyanlarin zevk almasini da saglamak.

. Dogru yazma sorumlulugu kazandirmak.

. Metin olusturmaktan ¢ok, metin olusturma icin 6grencilerin gerekli becerilere sahip

olmalarini saglamak.

. Sézciiklerin dogru yazilisini, dogru yazim yoluyla dogru sdylenisini 6gretmek.
. Yazma kurallarini 6gretmek.
. Ogrencilerin yaz tiirlerini tanima, kendilerini yazili olarak ifade etme ve yaratici yazilar

yazmalarini saglamak.

. Yazarken olaylara, diisiincelere gerekli ve mantiklh bir diizen verebilmek.

. Yaziyi, giris, gelisme ve sonug diizenleyisine gore gelistirmek, yaziya uygun bir bashk
koyabilmek.

. Duyuru, dilekce, mektup gibi yazilar1 bicim ve anlatim 6zelliklerine uygun olarak
yazabilmek.

. Yaraticilik isteyen, 6yki, roman, oyun vb. tiirler i¢cin konu bulmaya, bunlar iyi bir

diizenleme ve etkili bir anlatimla yazmaya alismak.

. Yazili olarak iiretilen metinlerde sik¢a kullanilan anlatim gergevelerini (metnin tiirtine
gore oOznel/nesnel bakis acisi ve buna gore metindeki dilsel diizenlemeleri) tanimak ve
uygulayabilmek.

. Yazili olarak fretilen metinlerde paragraf yapisi ile anlatim cergevelerinin nasil
iliskilendigini 6grenebilmek.

° Bir yapiti, bir diislinceyi ya da goriisii aciklayan, tartisan elestirel yazilar yazmaya

alismak.
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. Kendisinin ya da baskasinin yazisini okuyup yazim, anlatim ve anlam yoénlerinden
diizeltme aliskanhigi kazanmak.
. Biitiin alanlarda kullanabilir olmak ve biitiinciil 6grenmeyi saglamak.

Yazma egitimini okullardaki ¢alismalarla sinirli birakmamak, 6grencilerin okul disinda
da yazma aliskanli1 kazanmasini saglamak.
2. 1. 6. Yazma Egitiminin Ilkeleri

Yazma egitimi amaclarinin 6grenci ve 6gretmen acilarindan degerlendirilebilecegini
belirtmistik. Yazma egitimi amaglarinin basariya ulasmasi yazma egitiminin ilkelerinin iyice
o0ziimsenmesine baghdir. Yazma egitiminin amaclar ile yazma egitiminin ilkeleri biitlinsel
olarak disiiniilmelidir. Ciinkii yazma egitiminde belirlenen amagclara ulasmada kullanilacak
yontem ve teknikler, uygulanacak etkinlikler, materyaller ve bunlardan verim elde etmek icin
O0gretmenlerin yazma egitiminin ilkelerini bilmeleri gerekir. Yazma egitiminin ilkeleri daha ¢ok
O0gretmenlerin yapmalari gerekenleri ifade eden kurallardir.

Coskun (2013: 51-54), yazma egitiminde hangi yontem ve teknik kullanilirsa kullanilsin
su ilkelere dikkat edilmesi gerektigini soylemektedir:
. Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢ok eylemin art arda
kullanilmasiyla gerceklesen bir siireci gerektirir.
. Yazma egitiminin amaci metin olusturma degil, metin olusturma icin gerekli becerilere
sahip olunmasinin saglamaktir. Yazma egitiminde 6grencinin yazmaya psikolojik ve diistinsel
acidan hazir olmasina yardimci olunmaldir.
. Ogretmen yazma siirecinin her agsamasinda 6grenciyi takip etmeli, ona yol géstermeli,
metin olusturmasinda yardimci olmahdir.
. Ogrencinin yazmaya karsi olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk olarak olumsuz

tutum ve korkunun giderilmesine doniik calismalar yapilmalidir.

. Yazma egitiminde 6grenciler arasindaki bireysel farklar goz ardi edilmemelidir.
. Yazma egitiminde 6ncelikli olarak icerigin diizenlenmesine agirlik verilmelidir.
. Yazma konusuyla ilgili 6zel bir ama¢ olmadik¢a 6grenciler tek bir konu iizerinde

yazmaya zorlanmamal, 6grencilere farkl konulardan istediklerini segme imkani verilmelidir.

. Yazma ¢alismalari olabildigince farkli metin tiirleri lizerinde yaptirilmalidir.

. Ogrencilerin yazil anlatimlan degerlendirilirken icerigin farkli ve orijinal olmas: tesvik
edilmelidir.

. Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek yazma egitiminin 6nemli bir parcasidir.

. Ogretmenler 6grencilerin yazma becerilerini sadece not vermek icin degil yazma

becerilerindeki sorunlarimi tespit etmek ve yanlislarini diizeltmelerine yardimci olmak icin

degerlendirmelidir.
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. Yazma egitimi sadece okuldaki calismalarla sinirli kalmamali, 6grencinin okul disinda da
yazma zevk ve aliskanligl kazanmasi saglanmalidir.

Ozbay (2009: 118-120) da yazili anlatim becerisi kazandirmak icin kullanilabilecek
etkinlikleri aktardiktan sonra yazma egitiminin ilkelerini G6giis (1978)’den, 6zetle, su sekilde
aktarmaktadir:

° Ogrenciler, bir konu tizerinde kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve duygularini, kendi
sozciik dagarcigiyla 6zglirce bildirmeye yonlendirilmelidir.

. Yazma etkinliklerinde, 6grencilerin kendi deney, yasanti ve bilgilerini anlatma olanagi
verecek konular se¢ilmelidir.

. Diizenleme bilgileri, dil bilgisi kurallar1 yazma etkinlikleri icinde 6grencilere gerek
duyuldukga verilmeli ve hemen uygulanmalidir.

. Yazma c¢alismalarinda 6grencilerin diizeylerine dikkat edilmelidir.

. Yazma zaman ister. Bu ylizden her yazilan tiir lizerinde, 6grenciler bicim, plan, anlatim
yonlerinden yeterli beceri kazanincaya kadar sinif i¢i alistirmalar yapilmal, yeter sayida 6rnek
verilmelidir.

. Ogrenciler derslerdeki yazma calismalari ve siniftaki alistirmalardan kazandiklar: bilgi
ve becerileri evlerinde hazirlayacaklari1 6devlerle desteklemelidir.

. Yazma c¢alismalari ile konugsma etkinlikleri arasinda ilgi kurulmalidir.

. Ogrencilerin bireysel farklari 6n planda tutulmali ve yazmaya istekli 6grenciler
yureklendirilmelidir. Bu 6grencilere yazma yollari ve iyi 6rnekler gosterilmelidir.

. Sinifta yazmaya istek havasi uyandirilmalidir. Bu istek ¢ekingen 0Ogrencileri
cesaretlendirerek, yazdiklarini birbirlerine okutarak, yazma yarismalar diizenleyerek, okulda
gazete ve dergi ¢ikararak yapilabilir.

. Yazma etkinlikleri yalnizca ana dili dersinde degil, baska derslere, 6grencinin aile ve 6zel
yasantisina da yayilmahdir.

Goger (2010: 181-182) yaptig1 literatiir taramasinda 6gretmenlerin dikkat etmeleri
gereken ilkeleri bir liste halinde 6zetlemistir. Bu listede yer alan maddelerden yukarida

zikredilenlerden farkli olanlari sunlardir:

. Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma egitiminin temel ilkesi “yazdirmaktir”.
. Yazma ¢alismalarinda 6grenci daima merkeze alinmaldir.
. Yazma calismalar1 yasamla iliskilendirilmeli, glinlik tutma, rapor olusturma, an1 yazma

vb. etkinliklerle 6grencilere yazmanin zevkli yanlari gosterilmelidir.

. Ogretmenler de 6grencileriyle yazmahdir.
. Ogrenci yazisim kendisinin de kabul etmis ve benimsemis olacagi bir amac icin
yazmalidir.
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. Ogrenci yazmadan 6nce azinin konusuna muhakkak ilgi duymalidir.
. Ogrenci yazisina karsi bir sorumluluk duygusuna erismelidir.
° Ogretmen 6grencilerini taniyip ona gore yontemler belirlemeli ve yazma calismalarini

program dahilinde yapmalidir.

. Ogrencilerin diisiinceleri &nemsenmeli, etkinliklerle {iretilen {iriinlerden arsiv
olusturulmalidir.
° Ogretmenler yazma calismalarimi yalnizca not vermek icin degil, 6grencilerin yazma

konusundaki eksikliklerini tespit ederek onlarin yanlhislarini diizeltmeye yardimci olmak igin
kullanmalidir.

Ogrencinin bir konuda bagarili olabilmesi ona ilgi ve istek duymasina baghdir. Bir
konuya ilgi duyabilmesi i¢in de o konuda basar1 duygusunu hissetmesi gerekir. Bu nedenle
O0grencinin yazma seruvenin basinda yaptifi hatalar, eksikleri, yanlislar1 hos gortilmeli;
0grenciye yapicl bir tutumla yaklasilmali ve olumlu elestiriler yapilmalidir. Biiyiik hatalar
kiigtlik, kiiclik dogrular: biiytlik gortilmelidir. Belki de bir metindeki yerinde kullandigi, giizel ve
etkili ifade ettigi bir tek climle sebebiyle 6grenci 6viilmelidir. Ciinkii hicbir beceride birden
miikemmel olmak miimkiin degildir. Ogrencinin hatalar1 yapici bir tutumla elestirildikce bu
hatalar zamanla azalacak ve 6grenci istenen diizeye gelecektir. Yazma becerisinin gelismesi
planli, programli ve mutlaka sabir gerektiren bir siireg ister.
2.1.7.Yazma Yontem ve Teknikleri

Yazma, Akyol (2008: 51)tarafindan duygu ve diisiincelerimizin ifadesi icin ihtiyac
duydugumuz sembol ve isaretleri motorsal olarak iiretebilmek olarak tanimlanmaktadir. Bu
liretim icin motorsal bir eylemden 6nce zihinsel bir eylem gereklidir.

Zihinsel faaliyetler sonucunda nitelikli tiriinler ortaya koyabilmek i¢in uygulanabilecek
birtakim yontem ve teknikler vardir. Ilkégretim (6-8. Swmflar) Tiirkce Dersi Ogretim
Programr'nda bu yontem ve tekniklerden 15 tanesi amag¢ ve uygulama agiklamalari ile birlikte
yer almaktadir. Bu yontem ve teknikler 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ortaokullarin 5.
Siniflarinda uygulanmaya baslayacak olan yeni programin da kazanimlarinda yer almaktadir.

Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programr’'nda yer alan yontem ve teknikler sunlardir:
Not Alma

Amag: Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin énemli noktalarim segebilmesini, bilgi
ve diistincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma becerisini kazanmalarinmi saglayarak
zaman kaybini 6nlemektir.

Uygulama: Not almanin 6ncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara girilmemesi
gerektigi, dinlenilen veya okunulanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle yazilmasi gerektigi
konusunda bilgi verilir. Herhangi bir konuya yonelik bir metin okutulur veya dinletilir.

Ogrencilerden okurken veya dinlerken/izlerken énemli noktalar1 not almalart istenir.
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Ozet Cikarma

Amag: Ogrencilerin anladiklarim kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek,
onlara bilingli ve diizenli calisma aliskanligi kazandirmaktir.

Uygulama: Sinif ortaminda okunan veya dinlenilen/izlenilen bir konu oncelikle
ogretmen tarafindan ozetlenir. Ozet cikarilirken dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda
(eserin iyice anlasilmis olmasi, siislii ifadelere, tekrarlara yer vermemesi, ana fikri kapsayacak
sekilde biitiinliik icermesi, kisisel goriis ve diisiincelere yer verilmemesi, 6grencilerin kendi
ifadelerinden olusmasi) égrenciler bilgilendirilir. Ogretmenin rehberliginde simif ortaminda
yapilan birka¢ 6zet calismasi sonrasinda 6grencilere cesitli metinler verilerek 6zet ¢ikarmalari
istenir.

Bosluk Doldurma

Amag: Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlamalari ve anladiklarini,
konunu/metnin baglamina uygun olarak anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilerin okuduklarina, dinlediklerine/izlediklerine yénelik olarak
hazirlanan metinler, ciimleler halinde bogluklar birakilarak 6grencilere dagitihr. Ogrenciler
bosluklar1 metnin baglamina uygun ifadelerle doldurur.

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Amag: Ogrencilerin 6grendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri anlatimlarinda
kullanmalarini saglayarak kalic1 kilmak ve boylece s6z varliklarini zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafinda kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden olusan bir
havuz olusturulur. Bunlar kigida ya da tahtaya yazilarak ogrencilere verilir. Ogrenciler
belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarinin ana fikrine bagl olarak bu kelime, kavram,
atasdzii ve deyimlerden uygun olanlarini secerek yazilarinda kullanirlar.

Serbest Yazma

Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini yazmalarim
saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler bir konu secerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince
ve hayallerini tiir ( siir, hikaye, tiyatro, masal vb.) sinirlamasi olmadan yazarlar. Serbest yazma
calismalarinin siifta uygulanma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler okul disinda yazdiklarim da
O0gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

Kontrollii Yazma

Amag: Kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplarinin Tiirkgenin kurallarina uygun
sekilde yazilmasidir.

Uygulama: Kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde yapilan kontrollii yazma calismalari,
ogrencilerin seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf diizeyinde ele alinmistir. Dil bilgisi

calismalarini da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkh sekillerde uygulanabilir.
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1. Ogrencilere 6rnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gecen anahtar kelimeleri de
kullanarak yeni bir metin olustururlar.

2. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve
diistincenin akisina gore climleleri mantikl bir siraya koyarak paragrafi yeniden olustururlar.

3. Belirli bir konuda 6gretmen veya 6grenciler tarafinda hazirlanan sorulara verilen
cevaplar biitiinliik icinde ele alinarak birka¢ paragraflik metin olusturulur. Ogrenciler, metni
hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli bilgi sahibi olduktan sonra da
yazabilirler.

Giidiimlii Yazma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve diigiincelerini etkili
bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu hakkinda égrenciler bilgilendirilir. Konu
cesitli yonleriyle sinif ortaminda tartisilip degerlendirilir. Ogrenciler konu hakkinda edindikleri
bilgiler 1s181nda duygu ve diistincelerini yazili olarak ifade ederler.

Yaratici1 Yazma

Amag: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticihiklarini gelistirmektir.

Uygulama: Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiiriinii 6gretmen verebilecegi gibi
ogrenciler de istedikleri konuyu secerek yazma calismasi yapabilirler. Daha ¢ok hikaye, siir ve
roman tiirlerinde kullanilan yaratici yazma ¢alismalarinda, belirlenen konu bos, beyaz bir
kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu
hakkindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler
arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele
alinacagina karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal ettiklerinden
hareketle yazar.

Metin Tamamlama

Amagc: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yuriitme becerilerini
gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilerin olay veya diisiince agirhkli herhangi metnin béliimlerinden
birkag: verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve olaylarin gelisimine
yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir. Metin tamamlamada esas, duygu, diisiince ve olaylarin
metnin genel anlamina ve mantiksal biitiinliigiine bagh kalinarak tamamlanmasidir.

Tahminde Bulunma

Amagc: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarim

zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yliriitme becerilerini

gelistirmektir.
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Uygulama: Metin tamamlamaya yakin olan bu yontem, metnin yalnizca gelisimine ve
sonucuna degil, metnin 6ncesine yonelik tahminleri de igerir. Bu yontemle 6grenciler yalnizca
okuduklarinin degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin dncesi, baslangici, gelisimi ve sonucuna
yonelik tahminlerde bulunarak yazma calismalari yaparlar.

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Amag: Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve tisluplarim gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere olaya veya diisiinceye dayali bir metin verilerek
okutulur/dinletilir. Metindeki diistince ve olaylar1 kavrayan 6grenciler “Ben olsaydim nasil
yazardim?” diisiincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgularlar.

Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Amag: Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek yaraticihklarini
o yonde gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikaye, siir, gazete haberi, fikra, deneme vb.)
bir metin verilerek okutulur/dinletilir. (")grenciler okuduklar1 metinden hareketle, metinde ele
alinan duygu, diisiince, hayal ve olaylar1 gelistirerek ve yaraticiliklarini kullanarak farkh bir
tiirde metin olustururlar.

Duyulardan Hareketle Yazma

Amag: Ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkacim1 harekete gecirecek etkinlikler yapilir.
Ornegin; 6grencilere miizik dinletilerek kendilerinde uyandirdigi duygu ve diisiinceleri
yazmalar1 istenir. Siifa getirilen veya 6grencilerden birinin ¢izmis oldugu resim hakkinda
konusulur. Daha sonra 6grencilerden resimle ilgili duygu, diisiince, hayal veya izlenimlerini
yazmalari istenir.

Grup Olarak Yazma

Amag: Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarim ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarim1 saglamak, bodylece kisisel
gelisimlerine yardimci olmaktir.

Uygulama: Siif kigiik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular verilir. Grup
tiyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda yazdiklarini
mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin haline getirirler.

Elestirel Yazma

Amag: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢oziim
liretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve diisiince, sinifin giindemine alinarak tartisilir.
Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz yénleriyle ve tarafsiz bir yaklasimla

anlatirlar (MEB, 2006: 69-71).
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Bu yontem ve tekniklere ek olarak Ozbay (2009: 132), yazma yontem ve tekniklerini
sayarken “timevarim” ve “timdengelim” basliklarina da yer vermistir. Buna gore;
Timevarim

Amag: Ogrencilerin simiflama, biitiine ulasma, kanmitlama, akil yiiriitme, sorun ¢ézme,
bilimsel ve elestirel diistinme gibi becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Bu yontem cesitli sekillerde uygulanabilir. Ornegin;

1. Bir konu secilerek sinif gruplara ayrilir. Her grup, konuyu farkli agidan ele alir. Konu
hakkindaki bu farkl bakis agilar1 siniflanir ve bu yargilardan yola cikilarak genel bir yargiya
varilir.

2. Bir sairin siirlerinden her gruba bir érnek verilir. Ogrenciler, siirleri incelerler ve o
siir hakkindaki diisiincelerini yaziya gecirirler. Daha sonra yazilanlar siifta okunarak sairin siir
anlayis1 hakkinda genel bir yargiya varilir.

Tiimdengelim

Amag: Ggrencilerin siniflama, biitiine ulasma, kanitlama, akil yiiriitme, sorun ¢dzme,
bilimsel ve elestirel diistinme gibi becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: herhangi bir konu hakkinda genel bir yarg verilir. Bu yargi siif ortaminda
tartisilir. Olusturulan gruplar veya secilen 6grenciler, konunun 6zel bir yoniinii genel yargiya
uygunlugu yoniinden degerlendirirler. Gerekli arastirmayi yaparak ulastiklar1 sonucu yazili hale
getirirler. Arastirma sonuglarini ve degerlendirmelerini sinifta paylasirlar.

Goger (2016: 117-134) de yazma Ogretiminde kullanilabilecek teknikleri aciklayici
yazma c¢alismalari, yaratici yazma c¢alismalari, beyin firtinasi, grupla yazma ¢alismalar,
yetizleme calismalari, kiimeleme ya da salkim olusturma (Cluster teknigi), kontrollii yazma,
gidiimli yazma, konunun ziddini/olumsuzunu disiinerek yazma, serbest yazma seklinde
saymistir.

Bu yontem ve tekniklerden bazilar1 2005 programinda yer alirken bazilar1 da bu
programda yer almamistir.

Aciklayici Yazma Calismalar:

Bir diisiincenin agiklanmasi, bir istegin yaziyla ortaya konmasi, bir duygunun dile
getirilmesi gibi 6gretici yazilar, yazili anlatim i¢cinde 6nemli bir yer tutar. Bu yonden, diisiinme,
duygu ve dislinceleri olusturma, bunlar1 belli bir diizen i¢inde anlatma agiklayici yazma
0gretiminin bel kemigini olusturur. Aciklayic1 yazma ¢alismalarinda izlenecek yolu bir sistem
olarak oOgrencilere kazandirmak gerekir. Yazinin olusumunda belli bir program icinde
ogretilecek bu sistem ya da yolu olusturan temel égeler sunlardir (Ozdemir, 1991’den akt.
Goger, 2016: 117):

o Konuyu sectirme ve kavratma,

° Amaci belirletme,
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) Soylenecekleri buldurtma ve diizenletme,
. Plani yaziya doniistiirme.
Yetizleme Calismalar

Ozellikle 6grencilerin siifta ve simif sonrasi 6dev olarak yaptigi bir metin inceleme
yaklasimlarindan birisi de yetizlemedir (fr.dissertation). Bu inceleme ve arastirma bigimi,
okunana metinden yola ¢ikilarak yapilir. Bir konuyu degerlendirmek icin olusturulmus bir
metin tiiridiir. Okunan bir metindeki izlekten yola ¢ikarak baska bilimlerin (toplumbilim, tarih,
dilbilim, s6zbilim, ruhbilim vb.) verilerinden de yararlanilarak 6grenciden yazilmasi istenen
kanitlayici, betimleyici ya da aciklayici nitelikteki metin tipini belirtir. O zaman yetizleme
yapmak icin hemen her tiirlii bilimden yararlanilabilir. Ama konu se¢imi incelene metinden
olmak durumundadir. Birka¢ sézciikle a¢iklanmis bir sorudan yola c¢ikarak yeni bir metin
olusturulur. Yetizleme igin kullanilacak konu, tek bir sozciik olabilecegi gibi, bir soru ya da bir
alinti biciminde olabilir. Calismanin sinirlarini belirten buyurmalarla ilgili baz1 talimatlar
icerebilir (Giinay, 2013: 217).

Goger (2016: 127)’e gore yetizleme ¢alismalari giidiimlii yazma olarak nitelendirilebilir.
Cluster Teknigi (Kiimeleme ya da Salkim Olusturma)

Cluster teknigi ile ilgili olarak Temizkan (2010: 609-610) sunlar1 aktarmaktadir:

Cluster yonteminin dnciisii Rico, beyinle konusundaki ¢alismalar1 yakindan takip etmis
ve beynin iki b6limiiniin de nasil diisiindiigliyle ilgilenmistir. Sol yarim kiirenin zamanla ilgili
motifleri isledigini, sistematik ve mantikli diisiince sagladigini, dili anlagilir ciimlelerle
boéliimlere ayirdigini; sag yarim kiirenin ise yabanci, yeni, cok anlamly, geliskili ve alisiimadik
diistinceleri islemekte usta oldugunu vurgulamistir. Sag yarim kiire biitiinii algilar. Dili de
pargalar ayirmadan, biitiin bir yap1 olarak algilar. Bu beyin dilsel yapilari ¢ok kullanir; imgelere,
sesler, mecazlar olusturur.

Rico, beynin her iki yarim kiiresini birbirine baglayan corpuscollosum (beyin bagi) adi
verilen sinirsel baga 6nemli gorevler diistiigiinii, yaraticiligin ve dogal yazmanin beyin yarim
kireleri arasindaki gecis ile saglandigini kabul eder. Dogal kompozisyonun, yaratici
diistincelerin olustugu baslangic asamasinda beynimizin sag yarim kiiresinin, sonraki liretim
asamasinda ise sol yarim kiirenin daha 6nemli oldugunu kabul ederek yontemini gelistirir.

Beynimiz bilgileri kendi arasinda baglantilar kurarak depolar. Bu hiicre gruplar1 sag
yarim kiirede coktur. Bu hiicre gruplan cesitli uyaricilarla ortaya ¢ikarilirsa o konuyla ilgili
beyinde depolanmis biitiin bilgiler ortaya ¢ikmis olur. Yazar bu ortaya ¢ikan seye 6z veya
cekirdek adini verir.

Ogretmen tarafindan verilen ya da 6grenci tarafindan secilen cekirdek sézciik bos bir
kagida yazilip daire i¢ine alinir. Sonra bu ¢ekirdekle ilgili akla gelen diisiincelerin yazilip daire

icine alinmasi ve oklarla cekirdege baglanmasi istenir. Birbirini izleyen cagrisimlar oklarla
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birbirine baglanir. Burada 6grencilerin serbest olmasi, akillarina gelen her ¢agrisimi hicbir
seyden cekinmeden yazmasi ve daire icine almasi gerekir. Her kelimenin imgelerle
diistinmenizi saglayan bir giicii vardir. Bu kelime sizin imgelerle diistinme alaniniza girdiginde
miknatis gibi imajlari, duygulari ortaya ¢ikarir. Bu kelimeyle ilgili olarak beyne ytiklenen duygu,
diisiince, imaj ve anilarin hepsi ortaya cikar. Hangisi kiside daha derin iz biraktiysa ona
odaklanir. Yazar, bunu i¢ ses olarak degerlendirir ve bunun da kendiliginden ve aniden oldugunu
belirtir. “I¢inizde olusan ‘aradigim bu, bu konuda yazmaliyim’ sesini duyunca ¢agrisimi kesin ve
yazmaya baslayin.” der.

Coskun (2013: 61) da bu teknigi beyin firtinasi teknigine benzetmektedir. Beyin firtinasi
tekniginden en o6nemli farkinin ise bireysel olarak uygulanmasi ve temel birim olarak
diisiincelerin degil kavramlarin alinmasi oldugunu belirtir.

Cluster tekniginde olusturulan daireler icinde birbirlerine yakin diisiinceler belli bir
mantik diizeni i¢inde siralanir. Aralarinda anlamsal biitiinliik bulunan paragraflar haline
getirilir ve irtine donustirulir.

Sahbaz ve Duran (2011) da Cluster yonteminin 6grencilerin yazma becerisi tizerindeki
etkililigini arastirmislardir. 6. Sinif diizeyindeki 32 6grenci lzerinde yiriittiikleri ¢calismalari
sonucunda Cluster yontemini kullanan o6grencilerle bu yontemi kullanmayan 0Ogrenciler
arasinda Cluster ydntemini kullanan o6grenciler lehine anlamli farklar elde etmislerdir.
Calismalarinda Cluster yontemini kullanan 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin daha ¢cok
gelistigi, bu 6grencilerin yazil iriinlerinin sozciik, climle, metin ifadeleri ve ana fikir ekleme
yonlerinden daha ¢ok gelistigi sonuclarina ulasmislardir. Diger yandan Cluster yontemini
uygulamayan 6grencilerin yazih {iriinlerinin daha disiik diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.
Ayrica yazma eyleminin 6grenciler igin siirecin basinda zor, sikici ve karmasik oldugunu;
stirecin sonundaysa oOgrencilerde “Ben de yazabilirim” diislincesinin ortaya ¢iktigini ve
yazmanin eglenceli hale geldigini ifade etmislerdir. Sonug olarak Cluster yontemini uygulayan
grubun yazma becerisi yoniinden bu yontemi uygulamayan her hangi bir gruptan daha iyi
oldugunu belirtmislerdir. (Sahbaz ve Duran, 2011: 708).

Konunun Ziddini/ Olumsuzunu Diisiinerek Yazma

Metin iiretim siirecinde Ogrenciler, akillarina bir sey gelmemesinden, yazi
yazamamaktan ve metin liretememekten yakinmaktadirlar. Ozellikle ilk ve ortaokul diizeyinde
ogrenciler bu teknigi kullandiginda bir seyler yazabilmekte daha da 6nemlisi yazmaya karsi
olumsuz tutumlari yok olmaktadur. ilk ve ortaokul 6grencilerinin yazmayi severek yaptiklari bir
etkinlik olarak gerceklestirmeleri icin zithklardan yararlanma teknigini kullanmak gerekir
(Goger, 2016: 132).

Bu yontem ve teknikler disinda Temizkan (2010: 600-618), yaraticl1 yazma ¢alismalari

ile ilgili yontem ve teknikleri sayarken dikte calismasi, not alma, 6zet ¢ikarma, yeniden yazma,
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siraya koyma, yer degistirme, devam ettirme, degistirme, cerceveyi doldurma, esinlendirme,
resim kullanma basliklarina yer vermistir.

Yazma yontem ve tekniklerinin isimleri ve sayilar1 ne kadar cesitli olursa olsun asagi
yukar1 ayni icerigi ifade etmektedirler. Bazen ayni yontem ve teknik farkli kaynaklarda farklh
isimlerle ifade edilmistir. 2005 programinda yer alan yazma yontem ve teknikleri ortaokul
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in yeterli sayida ve niteliktedir.

2. 2. Ilgili Aragtirmalar

Tiirkce egitimi alaninda yapilan ¢alismalar temel dil becerileri, dil bilgisi, yabancilara
Turkce 0Ogretimi, c¢ocuk edebiyati, 6gretim programlar1 gibi alt konular iizerinde
yogunlasmaktadir. Yazma egitimi ile ilgili olarak alanyazinda yapilmis calismalar1 incelemeden
once “Tirkce egitimi lizerine yapilan ¢alismalarin ne kadari yazma egitimi alanim ele
almaktadir?” sorusuna yanit aramak gerekir. Alanyazinda Tiirkce egitimi alaninda yapilan
calismalarin konu dagilimlarini ele alan ¢alismalar mevcuttur:

Varisoglu, Sahin ve Kana (2013), 2000-2011 yillar1 arasinda dizinlenen ve erisim izni
verilen 62 doktora ve 490 yiiksek lisans tezini incelemis ve bu tezlere yonelik kategorik icerik
analizi yapmistir. Arastirma bulgularina gore tezlerde dort temel dil becerisi ile ilgili konulara
digerlerine gore daha az yer verildigini tespit etmislerdir. Arastirma sonucuna gore dil bilgisi,
cocuk edebiyati, yabancilara Tiirkce 68retimi konular1 dort temel dil becerisinden daha ¢ok ele
alinmistir.

Yazma egitimi alaninda yapilan c¢alismalar1 da kendi iginde alt konulara ayirmak
miimkiindir.

Elbir ve Yildiz (2012), 2005-2010 yillar1 arasinda yazma egitimi alaninda hazirlanan 20
ylksek lisans ve doktora tezini incelemis ve arastirma icin secilen tezlerin konu dagilimini
yazma becerisi (10), yazma teknigi (5), yazmaya kars1 tutum (3) ve yazma programi (2) olarak
belirlemistir.

Tok ve Potur( 2015), yazma egitimi alaninda yapilan akademik calismalarin egilimlerini
tespit etmek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Calismalarinda 126 yiiksek lisans, 38 doktora
tezini ve 127 makaleyi taramis ve sonucunda hedef kitle bakimindan en fazla ortaokul
ogrencilerinin secildigini tespit etmislerdir. Ayrica, yazmanin daha ¢ok okuma ve ilk okuma ile
iliskilendirilerek ele alindigini, arastirmaci egilimlerinin de yazma yoéntemleri ve farkl tiirlerde
metinler yazmaya yonelik oldugunu ortaya koymuslardir.

Bu boéliimde yazma egitimi, yazma becerisinin gelistirilmesi, yazma ydntem ve
teknikleri, ortaokul 68rencileri ve Tiirkce 6gretmenleri ile ilgili alanyazinda yapilmis calismalar
kronolojik sira ile sunulmustur.

Uludag (2002), “llkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Kurallarini

Uygulama Beceri Diizeyleri” baslikli c¢alismasinda Erzincan il merkezindeki iki ilk6égretim
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okulunun 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren 6grencileri iizerinde yazili anlatim uygulamalari
yaparak yazim kurallarina uyma ve noktalama isaretlerini kullanma becerilerini incelemistir.
Arastirma sonucunda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallari
becerilerinde ciddi problemler oldugunu saptamistir.

Temizkan (2003), “llkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
Dil Gelisimi Bakimindan Incelenmesi” bashkll calismasinda dilin sézlii ve yazili olarak
kullaniminin yasa, goriilen egitime, yapilan okumalara ve gecirilen yasantilara bagh olarak
degisimini incelemistir. Arastirma sonucunda beklenenin aksine 8. siniflarin en basarisiz simiflar
oldugunu, 7. smiflarin da 6. siiflara gore diisiik, 8. siniflara gore ise vasat bir seyir ¢izdigini
tespit etmigtir.

Deniz (2003), “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Kdy ve Kent Beginci Sinif
Ogrencilerinin Durumu” baglikl ¢alisgmasinda 1999-2000 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili
merkez ilceye bagl koylerde sekiz ve kent merkezinde dort ilk6gretim okulunda 400 6grenciye
yazili anlatim calismasi yaptirmistir. Calisma sonucunda kdy ve kent 6grencileri arasinda yazili
anlatim becerileri bakimindan kent lehine anlamli diizeyde bir basar1 farki oldugunu tespit
etmistir.

Ungan (2007), “Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ve Onemi” baglikh makalesinde yazili
anlatim calismalarina gerekli 6nemin verilmedigini ifade etmistir. Miifredat programlarinin
sekil olarak degistigini belirtmis ancak uygulamada goriilen yetersizlikleri, siniflarin kalabalik
olmasini, 6gretmen ve Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarina bakis agilarini yazili anlatim
calismalarinin baslica sorunlari olarak ifade etmistir.

Yaman (2009), “llkégretim Tiirkce Dersi Programi’min  Kalabalik Siniflarda
Uygulanabilirligine Dair Ogretmen Gériisleri” baghkl calismasinda kalabalik siniflar1 bulunan on
bir Tiirkce 6gretmenine ‘yar1 yapilandirilmis miilakat formu’ uygulayarak kalabalik siniflarda
[Ikégretim (6-8. Siniflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min uygulanabilirliini sorgulamistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, siniflarin kalabalik olmasina bagh olarak zamanin yeterli
olmamasi sonucu etkinliklerin amacina ulasamadig algisina sahip olduklarim saptamistir.

Kirmizi ve Akkaya (2009), “Tiirkce Ogretimi Programinda Yasanan Sorunlara Iliskin
Ogretmen Goriisleri” baghkl ¢alismalarini Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min etkili olan ve
olmayan yonlerini ortaya koymak, uygulamadaki yetersizliklere 6nerilerde bulunmak amaciyla
Izmir’in Buca ilgesinden 50 68retmenle 4 ve 5. simiflarda gerceklestirmislerdir. Calismada agik
uclu sorularda olusan ‘yar1 yapilandirilmis goriisme formu’ kullanmislardir. Arastirmadan
o0gretmenlerin; etkinlikler, materyal kullanimi, Tiirkce 6gretiminin beceri alanlar1 ve hizmet ici
egitime yonelik sorunlar yasadiklari sonuclarini elde etmislerdir.

Temizkan (2010), “Tiirkce Ogretiminde Yaratict Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi”

baslikli makalesinde yaratici yazmanin niteliginden, amaclarindan, tarihi gelisiminden, yaratici
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yazma ve beyin iliskisinden s6z etmistir. Makalede O0gretmenlere diisen gorevler tlizerinde
durmus, onlarin, 68rencilere hazir kaliplar vererek yazmalarini isteme, hayal giliclinli harekete
gecirecek calismalardan uzak durma, 6grencilerin merak giidiilerini kirma gibi davranislardan
sakinmalar gerektigini vurgulamistir.

Kurudayioglu ve Karadag (2010), “llkégretim Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Konu
Secimleri Acisindan Incelenmesi” baslikll ¢alismalarinda 1. siniftan 8. simfa kadar ilkégretim
ogrencilerinin yazili anlatimlarini incelemislerdir. Arastirmada Tirkiye'nin 7 cografi
bolgesinden 4861 6grenciyi drneklem olarak belirlemislerdir. Arastirmada konusu serbest
olarak belirlenmis yazili anlatimlarin sayisinin st siniflara dogru ¢iktikca arttigi; 6grencilerin
biiylik bir ¢cogunlugunun kendilerine verilen konu segeneklerinden bizzat yasadiklar1 olaylars,
kendileri tizerinde etki birakan yerleri, kendileri icin 6nemli olan insanlarin anlatimini igeren
konulari sectigi sonug¢larina ulasmislardir.

Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010), “llkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki
Yazma Ogrenme Alanimin Etkililiginin Degerlendirilmesi” bashkll arastirmada Malatya ilinde
gorev yapan 15 Tirkce Ogretmenine ‘yar1 yapilandirilmis goriisme formu’ uygulayarak
programin yazma Ogrenme alaninin ne kadar etkili oldugu konusunda bu 6gretmenlerin
goriislerini tespit etmeyi amaclamislardir. Yazma o6grenme alani ile ilgili uygulamalarda
lIkégretim (6-8. Siniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nin genel olarak etkili oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ayrica calismanin sonu¢ boéliminde bitisik egik yazinin 6grencilerin kas
gelisimine uygun oldugunu, 06grencilerde bitiinlik algisim gelistirerek daha kolay
o0grenmelerini sagladigini, 6grencilerin 68renme siireci icerisinde kendilerine has bir yazi
karakteri gelistirmelerini destekledigini ifade etmislerdir.

Gocer (2010), “Tiirkce Ogretiminde Yazma Egitimi” bashkli makalesinde Tiirkce
o0gretmenlerinin yazma becerisinin gelistirilmesindeki gorevleri ve o6grencilere temel
kompozisyon kurallar verilerek yaratici yazma yontem ve tekniklerini kazandirma ¢alismalari
lizerinde durmustur.

Bagc1 (2011), “llkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Noktalama Isaretleri ile Yazim Kurallarini
Uygulayabilme Diizeyi” baslikli ¢alismasinda Burdur il merkezinden 3 ilkégretim okulundaki
130 6grencinin noktalama isaretleri ile yazim kurallarini dogru uygulayabilme diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Bu kapsamda Tiirkce ders kitabindan iki metin secerek bu metindeki
noktalama isaretlerinin yerlerini bos birakmislar ve 6grencilerden tamamlamalarini istemistir.
Arastirmanin ikinci adiminda ayni metinlerdeki yazim yanlisi olan kelimeleri de bularak bu
yanlislar1 diizeltmelerini istemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin noktalama isaretlerini
kullanmada birbirlerine yakin basari1 gosteremediklerini, yazim kurallarini uygulamada ise

%50'nin lizerinde bir basari diizeyine ulastiklarini tespit etmistir. Ayrica kiz 6grencilerin
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noktalama isaretleri ile yazim kurallarini uygulama diizeyi puan ortalamalarinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Giiven (2011), “llkégretim 1I. Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen
Gériisleri” baslikli calismasinda Tiirkiye’deki yedi farkli bolgeden random olarak birer il se¢mis,
bu illerden ikiser 6gretmenle yar1 yapilandirilmis gériismeler yaparak elde ettigi verileri icerik
analizi teknigi ile analiz etmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin yeni programin
ogrencilerdeki ‘elestirel ve yaratici diistinme becerisini gelistirdigi, yaparak yasayarak 6grenme
noktasinda da programin etkin bir sekilde hazirlandigl’ goériislerine sahip olduklarini ancak
programi, yazma becerilerini gelistirmesi bakimindan yetersiz gordiiklerini tespit etmistir.
Ayrica Ogretmenlerin yarisinin yeni programin anlamli ve kalici 6grenmeler saglamada
sikintilar oldugunu savunduklarini belirtmistir.

Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011), “llkégretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yazili
Anlatimlarindaki Kelime Hazineleri Uzerine Bir Inceleme” bashikh calismalarinda 7. siniftan 394
ogrenciye alt1 konu vererek bunlardan birini secip bir kompozisyon yazmalarini istemislerdir.
Arastirmada Ogrencilerin kelime hazinesinin, cinsiyet, okul Oncesi egitim alma durumu,
sosyoekonomik diizey ve akademik basar1 degiskenlerine gore anlamh bir farklilik gosterdigi
sonuglarina ulasmislardir.

Goger (2011), 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinin degerlendirilmesinde Tiirkce
ogretmenlerinin uyguladiklar1 degerlendirme bicimlerini tespit etmeyi amagladig1 “Ogrencilerin
Yazil Anlatim Calismalarinin  Tiirkce Ogretmenlerince Degerlendirilmesi Uzerine” baslikh
calismasinda Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerine yazdirdiklari etkinlik i¢ci yazma dokiimanlari
ile uyguladiklar1 yazili sinav kagitlarin1 incelemistir. Arastirma sonucunda yazili anlatim
calismalarinmi degerlendirirken her bir 6gretmenin farkli 6l¢iitlerle degerlendirme yaptigini, tiim
ogretmenlerin kullandig1 genel bir 6l¢lit olmadigini tespit etmistir. Ayrica arastirmaci yazil
anlatim ¢alismalarinin degerlendirilmesinde bicimsel 6zelliklerin icerik 6zelliklerinden daha 6n
planda tutuldugu sonucuna varmistir.

Coskun ve Coskun (2012), “lIkégretim Ogrencileri ile Sinif ve Tiirkce Ogretmenlerinin
Bitisik Egik Yazi Bagar1 Diizeylerinin Degerlendirilmesi” baslikli calismalarinda sinif
o0gretmenlerinin Tiirkce Ogretmenlerine gore bitisik egik yazi konusunda daha basarili
olduklarini ancak her iki gruptaki 6gretmenlerin de bitisik egik yazi basarisinin orta diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grencilere bitisik egik yaziy1 kazandirma
konusunda yetersiz olduklar1 ve bu konudaki eksiklerini kapatmak icin gerekli ¢abayi
gostermedikleri sonucuna ulasmiglardir.

Celik (2012), “llkégretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazil Anlatim Becerilerinin Farkl
Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” bashkli ¢alismasinda Samsun ili merkez ilkégretim

okullarinin iiciinden secilen 420 6grenci lizerinde, farkli degiskenlerin yazili anlatim becerisi
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tizerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin yazma becerisinin cinsiyet, kendine ait oda ve evde kitaplik bulunup bulunmamasi,
giinliik tutup tutmama aliskanligi, okul 6ncesi egitim alip almama durumlarina gore anlamli bir
fark olusturmadigini tespit etmistir. Buna karsilik babanin ve annenin egitim diizeyinin, ailenin
sosyoekonomik diizeyinin, eve siireli yayinlar alinmasi ve diizenli kitap okuma aliskanlifina
sahip olmanin yazma becerisi lizerinde anlaml bir farklilik olusturdugunu saptamistir.

Oztiirk (2012), “llkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazma Kaygilarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baglikli arastirmasinda Adana ilinin merkez ilgelerinden 6, 7
ve 8. smif diizeylerinden altisar sinif se¢cmis ve toplam 611 6grenci ilizerinde calismasini
ylritmistiir. Calisma sonucunda yazma kaygisinin sinif diizeyi, konu serbestligi ve yazma
siiresi degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterdigini saptamistir. U¢ sinif diizeyinde en
yliksek yazma kaygisina 6. sinif, en diisiik yazma kaygisina 8. sinif 6grencilerinin sahip oldugunu
tespit etmistir. Bununla birlikte kendilerine yazma konusu se¢mede serbestlik taninan
ogrencilerin serbestlik taninmayan 0Ogrencilere goére daha diisiik yazma kaygisi tasidigi
belirlenmistir. Ayni sekilde yazmak icin verilen siireyi uygun bulan 6grencilerin de siireyi yeterli
bulmayan 6grencilere gore daha diisiik yazma kaygisi tasidigi sonucuna ulasmistir.

Akkaya ve Kara (2012), “6. Sinif Ogrencilerinin Bitisik Egik Yazida Yasadiklar1 Sorunlarin
Nedenleri Uzerine Goriisleri” bashkli arastirmalarinda 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Adiyaman ilinde ii¢ ortaokulda 6grenim goéren 366 Ogrencinin bitisik egik yaz yazip
yazmadiklarini irdelemislerdir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %39,9'unun bitisik egik yazi
kullanmadigini tespit ermislerdir. Bitisik egik yazi kullanmayan 146 68rencinin, bitisik egik yazi
kullanmama sebebi olarak ‘bitisik egik yaziya karsi olumsuz bir tutum takinmalari, diiz yazinin
yaygin kullanilmasi, bitisik egik yazinin uygulama gii¢liiklerinin olmasi, bitisik egik yazinin
okunakli olmamasi ve 6gretmen etkisi’ seklinde goriis belirttiklerini saptamiglardir.

Durukan (2013), “Ogretmen Goriisleri Acisindan Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Kazanimlart” baslikh c¢alismasinda 175 Tiirkge 6gretmenine anket uygulamis ve Ogretmen
goriislerini ‘agiklik, uygulanabilirlik, faydalilik, olciilebilirlik, seviyeye uygunluk’ olciitleri
dogrultusunda ele almistir. Bulgulara gore Tiirkce Ogretmenlerinin yazma 06grenme alani
kazanimlarini genel olarak acgiklik, uygulanabilirlik, faydalilik, 6lcme degerlendirmeye ve
seviyeye uygunluk acilarindan olumlu bulduklarini ifade etmistir.

Bas ve Sahin (2013), “Ilkégretim Ogrencilerinin Yazma Egilimlerinin Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” baglikl calismalarinda 6grencilerin yazma egilimi algilarini cinsiyet, simf
diizeyi, anne ve baba egitim durumlar1 ve aylik ekonomik gelir durumu degiskenlerine gore
incelemistir. Calismayi, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Nigde il merkezinde bulunan 6
ilkogretim okulunda gerceklestirmis ve c¢alismaya 387 ilkogretim ogrencisi katilmistir.

Calismada, ilkégretim 6grencilerinin genel olarak ‘diistik’ diizeyde yazma egilimi algisina sahip
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olduklari, 6grencilerin yazma egilimi algilarinin cinsiyet, anne baba egitim durumlar1 ve aylik
ekonomik gelir durumu degiskenlerine gore farklilastig1 sonuglarina ulasmislardir.

Demir (2013), “Yazma Becerisine Yénelik Kazanimlarin Ortaokulda Gergeklesme Diizeyi”
bashkh cahismasinda 8. Siif 6grencilerinin [lkégretim (6-8. Siiflar) Tiirkce Dersi Ogretim
Programr'nda belirlenen yazma amag ve kazanimlarini gergeklestirme diizeylerini tespit etmeyi
amaclamistir. Bu amagla ogrencilere 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki
ortaokullarda 6grenim goéren 1170 sekizinci sinif 6grencisine li¢ ay arayla iki kompozisyon
yazdirmistir. Calismada 6grencilerin yazma amag ve kazanimlarini gercgeklestirme diizeylerinin
genel olarak cok yetersiz olmadigl, icerik boyutunda nitelendirilen kazanimlarin biiyiik
¢ogunlugunun 6grenciler tarafindan yazili anlatimlara yansitildigl, bi¢im boyutunda noktalama
isaretleri, yazim kurallarn ve imla hatalar1 noktasinda kazanimlarin diisiik oranda edinildigi
sonuglarina ulasmistir.

Giifta ve Ozcakmak (2013), “llkégretim 6-8. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Yazma
Etkinliklerinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” baghkl arastirmalarini 2010-2011
Ogretim yilinda Antakya sehir merkezindeki 36 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 92
Turkce oOgretmeni tlizerinde Ogrenci calisma ve Ogretmen kilavuz kitaplar1 kullanarak
gerceklestirmislerdir. Calisma sonuglarina gore 83 yazma etkinliginden 37’si amaca uygunluk,
uygulanabilirlik, diizeye uygunluk ve anlasilabilirlik boyutlar1 acisindan yiiksek oranda uygun
bulunurken 23 yazma etkinliginde bu oran %50'nin altinda kalmistir. Ayrica cinsiyete gore
erkek, kideme gore 16 yil ve iistlii kideme sahip, mezun olunan okula gore egitim fakiiltesinden
mezun olan oOgretmenlerin yazma etkinliklerine yo6nelik daha olumlu disiindigiini
saptamiglardir.

Topcuoglu ve Tekin (2013), “Elestirel Yazmaya Iliskin Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin
Metaforik Algilart” baslikli ¢alismalarinda, ¢alisma grubunu 2013-2014 akademik yilinin giiz
yariyillinda Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim goren
188 6gretmen aday1 olarak belirlemistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin elegtiri
kavrami ekseninde elestirel yazma becerisini bir olay, durum veya varlik hakkinda sadece
olumsuz yonleri ele alma, objektif yaklasma olarak diisiindtikleri sonucuna ulasmislardir.

Yayli ve Solak (2014), Solak'in yiiksek lisans tezinden trettikleri “Ortaokul Tiirkce Ders
Kitaplarinda ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda Yer Alan Yazma Etkinliklerine Dair Ogretmen
Gortisleri” baslikh ¢ahismalarinda Ilkégretim (6-8. Siniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile
birlikte okutulmaya baslanan kitaplarda yer alan yazma etkinlikleri hakkinda 6gretmenlerin ne
diisiindiigiini belirlemeyi amaglamislardir. Yaptiklar: arastirmada Tiirkce 6gretmenlerine gore
yazma etkinliklerinin niteligi ile ilgili sorun olmadigi, 68retmenlerin yazma etkinliklerinin

ogrenciler tarafindan begenilmemesinden ve 6grencilerin isteksizliginden, zaman yetersizligi ve
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siniflarin kalabalik olmasindan yakindiklari, 6gretmenlerin teknolojiyi ve ¢esitli materyalleri
kullanmadiklar1 sonuglarina ulasmislardir.

Sengiil (2014), “Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Ogrenme Alamina Iliskin Ogretim ve
Olcme Degerlendirme Yeterlikleri” baghkl calismasinda yazma becerisinin 6gretimi, 6l¢iilmesi ve
degerlendirilmesi siireclerinde islevsel olarak kullanilabilecek stratejilerin kullanim sikligini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin énemli bir oraninin
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye dontik stire¢ ve {iriin temelli ¢alismalarin hazirlk,
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda yeterli donanima sahip olmadiklar: ifade
edilmistir.

Yildiz (2015), “Aktif Ogrenme Yénteminin Altinct Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerisine
Etkisi” bashkli arastirmasimi 2014-2015 egitim Ogretim yilinda resmi bir ortaokuldaki 78
ogrenci ile yiirtitmustiir. Bu kapsamda 6. sinif 6grencilerine aktif 6grenme tekniklerinden yazma
egitimine uygun olanlar1 bes hafta boyunca uygulamistir. Yildiz, arastirma bulgularina gore 6.
sinif o6grencilerine uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin yazma becerisine uygulanmasi
sonucunda son testte deney grubu lehine anlamli bir fark ¢iktigini ifade etmektedir.

Karadiiz ve Carkit (2015), “Ortaokul Yazarhik ve Yazma Becerileri Dersi Baglaminda
Yazma Becerisi Ogretimi Uzerine Ogretmen Gortisleri” baghkl calismalarinda "Yazarlk ve Yazma
Becerileri" dersinde yazma becerisinin 6gretimi ve gelistirilmesine yonelik uygulamalarin nasil
gerceklestigini arastirmay1 hedeflemistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin deneyimlerinin
ve bakis agilarinin "Yazarlik ve Yazma Becerileri" dersi 6grenme-6gretme ve oOl¢me-
degerlendirme siireclerinde 6nemli oldugu sonucuna ulasmislardir. Arastirmada ulasilan bir
diger 6nemli sonug da 6gretmenlerin hangi yazma yontem ve tekniklerini siklikla kullandigidir.
Buna gore 6gretmenlerin ¢cogu hikdye tamamlama ve serbest yazma tekniklerini kullanirken cok
az bir kismi da kelime havuzundan segerek yazma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, gorsellerden hareketle metin olusturma ve yaratict yazma tekniklerini
kullanmaktadir.

Ozbay ve Memis (2015), “Beyin Arastirmalarina Dayali Ogrenme ve Yazma Egitimi”
baslikli makalelerinde beyin arastirmalarina dayali 6grenmenin son yiizyilda ortaya ¢ikan bir
0grenme yaklasimi oldugunu ve Tiirk¢e 6gretimi alanina heniiz uyarlanmadigini belirtmislerdir.
Arastirmacilar beyin arastirmalarina dayali 6grenmenin Tirkge egitimi alanina yerlesmesine

katki saglamak i¢in calismalarinda bir uygulama 6rnegi sunmuslardir.
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3. YONTEM

Calismanin bu kisminda “arastirma modeli”, “calisma grubu”, “veri toplama araclar1” ve
“veri analizi” yer almaktadir.

3. 1. Arastirma Modeli

Arastirmalar temel aldiklarn felsefeye gore nicel (quantitative) ve nitel (qualitative)
arastirma olarak ikiye ayrilir. Gergekligi arastirmacidan bagimsiz goren, kendi disinda olan
gercekligin de nesnel olarak gozlenip, dl¢tiliip analiz edilebilecegini kabul eden pozitivist goriis
nicel arastirmalar1 tanimlamaktadir. Nicel arastirmalar yapanlar genellikle calismalarini,
gercekler ile duygularin birbirinden ayrilabildigi ve diinyanin kesfedilebilecek gerceklerden
olusan ‘tek gercektir’ inancina dayandirir. En basit anlamda nicel verilerin toplanmasini ve
analizini gerektiren c¢alismalardir. Arastirmacinin bilgileri ve deneyimleriyle gercekligin
bulundugu baglamda anlamlandirilmasini temel alan anti-pozitivist yorumcu bakis acisi ise nitel
arastirmalara isaret eder. En basit anlamda nitel verilerin toplanmasini ve analizini gerektiren
calismalardir (Buyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 12).

iki asamadan olusan bu calismada, nicel ve nitel veri toplama teknikleri birlikte
kullanilmistir. Nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildigi calismalara karma
arastirmalar denmektedir. Creswell ve PlanoClark (2007) karma ydntemleri zenginlestirilmis
desen (triangulation design), ac¢iklayici desenler (explanatory design), kesfe yonelik/kesfedici
desen (exploratory design) ve gomiilii desen (embedded design) olarak dérde ayirmaktadir
(Creswell ve PlanoClark 2007°den akt. Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014: 246-247).

Bu calisma yukaridaki karma desenlerden aciklayici desende bir calismadir. Aciklayici
desende arastirmacilar 6ncelikle nicel verileri toplarlar ve analiz ederler ve ardindan bu verileri
tanimlamak ve rafine edebilmek icin nitel verileri toplarlar (Buyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014: 247).

iki asamadan olusan bu calismanin birinci asamasinda nicel arastirmalardan tarama
arastirmasi kullanilmistir. Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini
amaglayan c¢alismalara tarama (survey) arastirmasi denir (Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014: 14).

Arastirmanin ikinci asamasinda nitel arastirmalardan durum ¢alismasi uygulanmistir.
Durum c¢alismalar1 (casestudies), bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayrit edici bir
yaklasim olarak goriilmektedir. MCMillan (2000), durum c¢alismalarini bir ya da daha fazla
olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir (McMillan, 2000’den akt. Buyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 21).
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu birinci asamada 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Tiirkiye'nin farkli cografi bolgelerindeki ortaokullarda gorev yapan 146 Tiirkce 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu asamada Tiirkce 0Ogretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini
o0gretmenler ve 6grenciler acisindan nasil algiladiklarini belirlemek amaciyla onlara 23 soruluk
bir anket uygulanmistir. Ankete katilan 6gretmenler basit seckisiz drnekleme yontemi ile
secilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tim birimler, 6rnege secilmek icin esit ve
bagimsiz bir sansa sahiptir. Diger bir deyisle tiim bireylerin secilme olasiligl aynmidir ve bir
bireyin secimi diger bireylerin secimini etkilememektedir. Temsil edici bir 6rneklemin
seciminin gecerli ve en iyi yolu seckisiz 6rneklemedir (Biliylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2014: 85).

Tablo 3. 1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Deneyim ve Gorev Bolgelerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Durum F %
Cinsiyet Kadin 79 56
Erkek 62 44
Toplam 141 100
Mesleki Deneyim 1-5y1l 91 62,8
6-10 y1l 24 16,6
11+ yil 30 20,7
Toplam 145 100
Gorev yapilan bolgenin Kirsal kesim 66 45,8
ozelligi
Kent merkezi 78 54,2
Toplam 144 100

Ankete katilan 146 Tirkce O6gretmeninden cinsiyet sorusuna 141, mesleki deneyim
sorusuna 145, gorev yapilan bolgenin 6zelligi sorusuna 144 kisi cevap vermistir. Cinsiyet
sorusuna cevap veren O0gretmenlerden % 56’s1 (79 kisi) kadin, %44’i (62 kisi) ise erkektir.
Mesleki deneyim sorusuna cevap veren 6gretmenlerden %62,8’i (91 kisi) 1-5 yillik, %16,6’s1 (24
kisi) 6-10 yillik, %20,7’si (30 kisi) de 11+ yillik mesleki deneyime sahiptir. Gérev yapilan
bolgenin 6zelligi sorusuna cevap veren o6gretmenlerden % 45,8'i (66 kisi) kirsal kesimde, %

54,2’si ( 78 kisi) de kent merkezinde gorev yapmaktadir.
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Tablo 3. 2. Ankete Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Universitelere iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri

Universite F %
Mustafa Kemal Universitesi 20 14,388
Dokuz Eyliil Universitesi 14 10,071
Giresun Universitesi 12 8,633
Gazi Universitesi 10 7,194
Karadeniz Teknik Universitesi 7 5,035
Selguk Universitesi 6 4,316
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi 6 4,316
Mersin Universitesi 5 3,597
Erciyes Universitesi 5 3,597
Mugla Universitesi 4 2,877
Nigde Universitesi 4 2,877
Pamukkale Universitesi 3 2,158
Celal Bayar Universitesi 3 2,158
Abant Izzet Baysal Universitesi 3 2,158
Gaziantep Universitesi 3 2,158
Atatiirk Universitesi 3 2,158
Samsun On Dokuz Mayis Universitesi 3 2,158
Afyon Kocatepe Universitesi 2 1,438
Necmettin Erbakan Universitesi 2 1,438
Balikesir Universitesi 2 1,438
Firat Universitesi 2 1,438
Kirikkale Universitesi 2 1,438
Hacettepe Universitesi 1 0,719
Hacettepe Universitesi 1 0,719
Siileyman Demirel Universitesi 1 0,719
Dicle Universitesi 1 0,719
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 0,719
Inonii Universitesi 1 0,719
Uludag Universitesi 1 0,719
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1 0,719
Amasya Universitesi 1 0,719
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Tablo 3. 2 (devami)

Universite f %

Sakarya Universitesi 1 0,719
Trakya Universitesi 1 0,719
Ahi Evran Universitesi 1 0,719
Usak Universitesi 1 0,719
Kastamonu Universitesi 1 0,719
Kahramanmaras siitcii imam Universitesi 1 0,719
Marmara Universitesi 1 0,719
Dogu Akdeniz Universitesi (KKTC) 1 0,719
Burdur Egitim Fakdltesi 1 0,719
Hatay Egitim Enstitusi 1 0,719
Toplam 139 99,98

“Mezun oldugunuz iiniversite” sorusuna cevap veren 139 6gretmenin %14,38’i (20 kisi)
Mustafa Kemal Universitesi, %10,07’si (14 kisi) Dokuz Eylil Universitesi, %8,63'i (12
kisi)Giresun Universitesi, %7,19’u da (10 kisi) Gazi Universitesi mezunudur.

Tablo 3. 3. Ankete Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar Béliimlere iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri

Bolim F %
Tiirkce Egitimi/Tiirkge Ogretmenligi 124 89,85
Tiirk Dili ve Edebiyati 7 5,07
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 5 3,62
Sinif Ogretmenligi 1 0,72
Fen Bilgisi Ogretmenligi 1 0,72
Toplam 138 99,98

“Mezun oldugunuz boliim” sorusuna cevap veren 138 0gretmenin %89,85’i (124 kisi)
Tiirkge egitimi/Tiirkge Ogretmenligi, %5,07’si (7 kisi) Tiirk Dili ve Edebiyati, %3,62’si (5 kisi)
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi, %0,72’si (1 kisi) Simf Ogretmenligi ve %0,72’si (1 kisi) de
Fen Bilgisi Ogretmenligi mezunudur.

Arastirmanin ikinci asamasindaki ¢alisma grubunu ise 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Agri’nin Dogubayazit ve Hatay'in Antakya, Defne, Altindzi ilcelerinden MEB’e resmi ve 0zel
ortaokullarda gorev yapan 18 Tiirkce o68retmeni olusturmaktadir. Ogretmenler amagsal
ornekleme yontemlerinden tipik durum o6rnekleme (typical case sampling) yontemi ile

secilmistir. Bu 6rnekleme yOntemi, arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok
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sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek iizerinden bilgi toplanmasini
gerektirir. Burada esas olan sira disi olmayan ortalama, tipik bir durumun secilmesidir
(Buyukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 91). Secilen 6gretmenlerden bir
ders saati boyunca istedikleri bir yazma yontem ve teknigini secerek o yontem ve teknige uygun
oldugunu diistindiikleri yazma etkinlikleri yapmalar1 istenmis ve 6gretmenler s6z konusu bir
ders saati boyunca gozlemlenmistir.

Tablo 3. 4. Gézlemlenen Ogretmenlerin Cinsiyet Bilgilerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Durum f %

Cinsiyet Kadin 11 61,11
Erkek 7 38,89

Toplam 18 100

Gozlemlenen 18 6gretmenin %61,11’i (11 kisi) kadin, %38,89’u (7 kisi) da erkektir.
3. 3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin birinci asamasinda nicel veri toplama tekniklerinden anket teknigi
kullanilmistir. Thomas (1998) anketi (questionnaire) insanlarin yasam kosullarin,
davranislarini, inanglarini veya tutumlarini betimlemeye yonelik bir dizi sorudan olusan bir
arastirma materyali olarak tanimlamaktadir (Thomas, 1998’den akt. Biiylikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 124).

Anket ayni soru grubunun c¢ok sayidaki bireye, e-posta, telefon yoluyla ya da bizzat
kendisine sorulmasini icerir. Cevaplar daha sonra genellikle, her bir soruyu bir sekilde
cevaplayan Kkisilere ait siklik dereceleri ve yiizdeler seklinde, cetvel haline getirilir ve rapor
edilir (Buyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 14).

Diger veri toplama tekniklerine (goriisme, gozlem) gore farkli bolgelerden ¢ok daha
biiylik gruplara hizla uygulama olanaginin olmasi ve maliyetinin daha diisiik olmasi gibi
avantajlar1 vardir. Cevaplayiciy1 giidiilemekte sorunlar yasanmasi, daha ¢ok yiizeysel bilgi
toplamaya uygun olmasi ve onceden hazirlanan sorularin cevaplanmasinin gerekliligi (esnek
olmamasi) anketin 6nemli sinirhiliklarimi olusturmaktadir (Biyilikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014: 124).

Tiirkge 6gretmenlerinin yazma yontem tekniklerini 6gretmen ve 6grenci agisindan nasil
algiladiklarini belirlemek amaciyla onlara bir anket uygulanmistir. Anket, “Demografik Bilgiler”
ve “Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Yéntem ve Tekniklerine iliskin Goriisleri” olmak iizere iki
bolimden olusmaktadir. Demografik bilgiler boliimiinde cinsiyet, mesleki deneyim, mezun
olunan tUniversite, mezun olunan bolim ve gorev yapilan boélgenin 6zelligi bilgileri yer
almaktadir. Yazma yontem ve tekniklerine iliskin goriisler boliimiinde ise iki baslik altinda

toplam 23 soru bulunmaktadir. 23 sorudan 22’si kapali u¢lu siniflama sorularidir. Bu sorularda
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katilimcilara birden fazla secenegi isaretleme olanag: verilmistir. Anketin son sorusu ise a¢ik
ucludur. Bu soruda, katilimcilardan yazma uygulamalarinda (varsa) yasadiklari sorunlari
yazmalari istenmistir (Bakiniz Ek2).

Arastirmanin ikinci asamasinda ise nitel veri toplama tekniklerinden gézlem teknigi
uygulanmistir. G6zlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli
hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi
slirecini tanimlar. Herhangi bir arastirmada insan davranislari ve hareketleri gézlemin esasini
olusturur. Gozlemlenenler dogal ve acik bir yontemle izlenir, kaydedilir, tanimlanir, analiz edilir
ve yorumlanir. Insanla ilgili yapilan pek cok arastirma genel olarak gézlem icermektedir
(Buytukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 140).

Arastirmada kullanilan goézlem formu anket verilerine bagh olarak olusturulmustur.
Anket ve gozlem formlari uygulanmadan 6nce taslak formlar olusturulmus ve uzman gorusii
alinarak bu veri toplama tekniklerine son sekli verilmistir (Bakiniz Ek3).

3. 4. Veri Analizi

Calismada Tiirkce 6gretmenlerine uygulanan anketten elde edilen nicel veriler SPSS 24.0
programi kullanilarak analiz edilmistir. Anket formuna bagh olarak olusturulan gézlem
formundan elde edilen verilerin analizinde ise icerik analizi kullamlmustir. igerik analizi, insan
davranislarini ve dogasini belirleme iizerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya imkan
taniyan bir tekniktir. icerik analizi 6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en énemli
tekniklerden biridir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz
sozciiklerinin daha kiguk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik
olarak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina
yonelik ¢ikarimlarin yapildig: bir tekniktir. Icerik analizi metin veya metinlerden olusan bir
kiimenin icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir.
Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iligkilerini belirler ve analiz
ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar. Igerik analizi genellikle diger
yontemlerle birlikte kullanilir. Ozellikle goézlem ve goériismelerden elde edilen verilerin
analizinde kullanilir (Biytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 240-241).

Bu calismada gozlem yoluyla elde edilen veriler analiz edilirken ilk asamada veriler
incelenmis, bu verilerden arastirmanin amacina uygun olanlar ayristirilmis ve diizenlenmistir.
Gozlemlenen 18 Tiirkce dgretmeni gozlem tarihine goére kronolojik olarak siralanmis; 01, 02,
03, (...), 017, 018 seklinde numaralandirilmis ve ayn1 durumu érnekleyenler birlestirilmistir.
Birlestirme isleminden sonra arastirma problemine uygun temalar ve kavramlar kullanilarak
gozlem bulgular ortaya cikarilmis ve bu bulgular analiz edilerek yorumlanmaistir.

Anket ve gozlem formlar ile elde edilen verilerin analiz sonuclar1 ylizde ve frekans

degerleri ile birlikte verilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular yer almaktadir. Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
Tiirkce 6gretim programinda yer alan yazma yontem ve tekniklerini nasil algiladiklarina iliskin
anket bulgulari ile Tiirkce 6gretmenlerinin yazma uygulamalarina iliskin gézlem bulgular farkh
basliklarda yer almaktadir.

4.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Yazma Yontem ve Tekniklerini Nasil Algiladiklarina iliskin
Anket Bulgular
4. 1. 1. Kendileri A¢isindan

Tilirkgce Ogretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini kendileri agisindan nasil

algiladiklarina iliskin her bir soruya ait bulgular asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4. 1. Tiirkce Ogretmenlerinin En Sik Kullandig1 Yazma Yéntem ve Tekniklerine Iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin
F Ylizde  Yiizdesi
En sik kullandiginiz yazma Not Alma 83 11.4% 57.2%
yontem ve teknikleri Ozet Cikarma 52 7.2% 35.9%
hangileridir? Bosluk Doldurma 35  48%  24.1%
Serbest Yazma 79 109% 54.5%
Kontrolli Yazma 22 3.0% 15.2%
Gidimli Yazma 27 3.7% 18.6%
Metin Tamamlama 85 11.7%  58.6%
Tahminde Bulunma 58 8.0% 40.0%
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek 58 8.0% 40.0%
Yazma
Yaratici Yazma 86 11.8% 59.3%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden 30 4.1% 20.7%
Olusturma
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin 40 5.5% 27.6%
Olusturma
Duyulardan Hareketle Yazma 28 3.9% 19.3%
Grup Olarak Yazma 19 2.6% 13.1%
Elestirel Yazma 25 3.4% 17.2%
Toplam 727 100.0% 501.4%

“En sik kullandiginiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 145 Tiirkce
O0gretmeni cevap vermistir. Tirkce Ogretmenlerince en sik kullanilan yazma ydntem ve
teknikleri yaratici yazma, metin tamamlama ve not almadir. Bu soruya cevap veren
O0gretmenlerden 86’s1 yaratici yazma, 85’i metin tamamlama ve 83’'ti de not alma cevabini

vermistir.
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Tablo 4. 2. Tiirkce Ogretmenlerinin En Az Kullandig1 Yazma Yoéntem ve Tekniklerine iliskin

Frekans ve Ylizde Degerleri
Yanitlar Vakalarin

F Yiizde Yizdesi

En az kullandiginiz Not Alma 11 2.8% 7.7%
yazma yontem ve Ozet Cikarma 37 9.4% 25.9%
teknikleri hangileridir? goslyk Doldurma 19  4.8% 13.3%
Serbest Yazma 10 2.5% 7.0%
Kontrollii Yazma 23 5.8% 16.1%
Gudumli Yazma 28  7.1% 19.6%
Metin Tamamlama 4 1.0% 2.8%
Tahminde Bulunma 6 1.5% 4.2%
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 16 4.1% 11.2%
Yaraticl Yazma 5 1.3% 3.5%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 31 7.9% 21.7%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 26 6.6% 18.2%
Duyulardan Hareketle Yazma 36 9.1% 25.2%
Grup Olarak Yazma 85 21.6% 59.4%
Elestirel Yazma 57 14.5% 39.9%
Toplam 394 100.0% 275.5%

“En az kullandiginiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 143 Tiirkce
O0gretmeni cevap vermistir. Tlirkge 6gretmenlerince en az kullanilan yazma yontem ve teknikleri
grup olarak yazma, elestirel yazma ve 6zet ¢cikarmadir. Bu soruya cevap veren 6gretmenlerden
85’1 grup olarak yazma, 57’si metin tamamlama ve 37’si de 6zet ¢ikarma cevabini vermistir.

Tablo 4. 3. Tiirkce Ogretmenlerinin Uygulamakta En Fazla Zorlandigi Yazma Yontem ve
Tekniklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

SF(amtla;uZ de Vakalarin
Yiizdesi

Uygulamakta en fazla Not Alma 13 4.3% 9.2%
zorluk cektiginiz =

Ozet Cikarma 22 74% 15.6%
yazma yontem ve

Bosluk Doldurma 4 1.3% 2.8%
teknigi hangisidir?

Serbest Yazma 5 1.7% 3.5%

Kontrolli Yazma 14 4.7% 9.9%

Giidimli Yazma 19 6.4% 13.5%

Tahminde Bulunma 7 2.3% 5.0%

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 6 2.0% 4.3%
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Tablo 4. 3 (devami)

Toplam

Yaratic1 Yazma

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Yanitlar

F Yiizde
35 11.7%
23 7.7%
18  6.0%
14 47%
51 17.1%
68  22.7%
299 100.0%

Vakalarin
Yiizdesi
24.8%
16.3%
12.8%
9.9%
36.2%
48.2%
212.1%

“Uygulamakta en fazla zorlandiginiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna

141 Tirkce oOgretmeni cevap vermistir. Tiirkce oOgretmenlerinin uygulamakta en c¢ok

zorlandiklar1 yazma yontem ve teknikleri elestirel yazma, grup olarak yazma ve yaratici

yazmadir. Bu soruya cevap veren 6gretmenlerden 68'i elestirel yazma, 51'i elestirel yazma ve

35’i de yaratici yazma cevabini vermistir.

Tablo 4. 4. Tiirkge Ogretmenlerinin Gereksiz Gordiigii Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin
Frekans ve Ylizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin
F  Yizde  Yiizdesi
Gereksiz gorduginiiz Not Alma 3 19% 3.0%
yazma yontem ve Ozet Cikarma 22 14.2% 22.0%
teknikleri hangileridir? Bogluk Doldurma 18 11.6% 18.0%
Serbest Yazma 1 0.6% 1.0%
Kontrolli Yazma 9 58% 9.0%
Giidimlii Yazma 13 8.4% 13.0%
Metin Tamamlama 2 13% 2.0%
Tahminde Bulunma 3 19% 3.0%
Kelime ve Kavram Havuzundan Sec¢erek Yazma 5 32% 5.0%
Yaratici Yazma 2 1.3% 2.0%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 19 12.3% 19.0%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 10 6.5% 10.0%
Duyulardan Hareketle Yazma 6 3.9% 6.0%
Grup Olarak Yazma 36 23.2% 36.0%
Elestirel Yazma 6 3.9% 6.0%
Toplam 155 100.0% 155.0%
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“Gereksiz gordigiiniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 100 Tiirkce
O0gretmeni cevap vermistir. Tiirkce 6gretmenlerinin gereksiz gordiikleri yazma yontem ve
tekniklerinde grup olarak yazma, 6zet ¢ikarma ve bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma en sik secilen yontem ve tekniklerdir. Bu soruya cevap veren 6gretmenlerden 36’s1
grup olarak yazma, 22’si 6zet ¢ikarma ve 19'u da bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma cevabini vermistir.

Tablo 4. 5. Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Ogrenme Alan1 Kazanimlarin1 Kazanma Bakimindan
En Etkili Oldugunu Diisiindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine Iliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yizde Yuzdesi

Yazma 6grenme alani Not Alma 38 8.2% 26.4%
kazanimlarini kazanma  (zet Cikarma 30 6.4% 20.8%
bakimindan en etkili Bosluk Doldurma 9 1.9% 6.3%
oldugunu diistindliginiz gerbest Yazma 39 84% 27.1%
yazma yontem ve Kontrolli Yazma 18 3.9% 12.5%
teknikleri hangileridir? ¢y, 4i3mii Yazma 28 6.0% 19.4%
Metin Tamamlama 41 8.8% 28.5%
Tahminde Bulunma 21 4.5% 14.6%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 40 8.6% 27.8%
Yaraticl Yazma 83 17.8% 57.6%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 31 6.7% 21.5%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 24 5.2% 16.7%
Duyulardan Hareketle Yazma 22 47% 15.3%
Grup Olarak Yazma 11 2.4% 7.6%
Elestirel Yazma 31 6.7% 21.5%
Toplam 466 100.0 323.6%
%

“Yazma Ogrenme alani kazanimlarini kazanma bakimindan en etkili oldugunu
diistindtgiiniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 144 Tiirkce Ogretmeni
cevap vermistir. Tiirkce Ogretmenlerinin yazma o6grenme alani kazanimlarim kazanma
bakimindan en etkili oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri yaratici yazma, kelime
ve kavram havuzundan segerek yazma ve metin tamamlamadir. Bu soruya cevap veren
o0gretmenlerden 83'li yaratici yazma, 41’i kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, 40’1 da

metin tamamlama yanitini vermistir.
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Tablo 4. 6. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogretmen Degerlendirmesine En Uygun Oldugunu
Diisiindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yizde  Yiizdesi
Ogretmen Not Alma 23 5.7% 16.5%
degerlendirmesine en (zet Cikarma 38 9.5% 27.3%
uygun oldugunu Bosluk Doldurma 27 6.7% 19.4%
dislindigiiniz yazma gerpest Yazma 25 6.2% 18.0%
yontem ve teknikleri  yn 0113 Yazma 24 6.0% 17.3%
hangileridir? Giidimlii Yazma 24 6.0% 17.3%
Metin Tamamlama 53 13.2% 38.1%
Tahminde Bulunma 16 4.0% 11.5%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 38 9.5% 27.3%
Yaratici Yazma 54 13.5% 38.8%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 22 5.5% 15.8%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 23 5.7% 16.5%
Duyulardan Hareketle Yazma 9 2.2% 6.5%
Grup Olarak Yazma 4 1.0% 2.9%
Elestirel Yazma 21 5.2% 15.1%
Toplam 401 100.0%  288.5%

“Ogretmen degerlendirmesine en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz yazma ydntem ve
teknikleri hangileridir?” sorusuna 139 Tiirkce 0Ogretmeni cevap vermistir. Tiirkce
o0gretmenlerinin 6gretmen degerlendirmesi icin en uygun gordiigli yazma yontem ve teknikleri
yaraticl yazma, metin tamamlama, 6zet ¢cikarma ve kelime ve kavram havuzundan secerek
yazmadir. Bu soruya cevap veren 6gretmenlerden 54’ yaraticit yazma, 53’i metin tamamlama,
38'’i de 6zet cikarma ile kelime ve kavram havuzundan secerek yazma yanitin1 vermislerdir.
Tablo 4. 7. Tiirkce Ogretmenlerinin Egitimin Ekonomiklik ilkesi Bakimindan Uygun Oldugunu

Diisiindiikleri Yazma Yéntem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar

P e Y
Egitimin ekonomiklik Not Alma 69 19.6% 48.6%
ilkesi (zaman-verim) Ozet Cikarma 40 11.4% 28.2%
bakimindan uygun Bosluk Doldurma 59 16.8% 41.5%
oldugunu Serbest Yazma 19 5.4% 13.4%
dislindiiginiz yazma g n o]l Yazma 11 3.1% 7.7%
yontem ve tekniklerl ¢, 4y 1 Yazma 12 34% 8.5%
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Tablo 4. 7 (devami)

hangileridir? Yanitlar Vakalarin
F Yiizde Yizdesi
Metin Tamamlama 51 14.5% 35.9%
Tahminde Bulunma 13 3.7% 9.2%
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 24 6.8% 16.9%
Yaratic1 Yazma 15 4.3% 10.6%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 10 2.8% 7.0%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 10 2.8% 7.0%
Duyulardan Hareketle Yazma 4 1.1% 2.8%
Grup Olarak Yazma 8 2.3% 5.6%
Elestirel Yazma 7 2.0% 4.9%
Toplam 352 100.0% 247.9%

“Egitimin  ekonomiklik ilkesi (zaman-verim) bakimindan uygun oldugunu
diisiindigiiniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 139 Tiirkce 6gretmeni
cevap vermistir. Tiirkce 6gretmenlerinin ekonomiklik ilkesi bakimindan en uygun oldugunu
diistindiikleri yazma yontem ve teknikleri not alma, bosluk doldurma ve metin tamamlamadir.
Bu soruya cevap veren 6gretmenlerden 69’u not alma, 59’u bosluk doldurma ve 51’i de metin
tamamlama cevabini vermistir.

Tablo 4. 8. Tiirkce Ogretmenlerinin Olaya Dayali Metin Olusturmaya Uygun Oldugunu
Diisiindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar
Vakalarin
F Yizde  Yiizdesi
Olaya dayali metin Not Alma 1 0.3% 0.7%
olusturmaya uygun Ozet Cikarma 7 1.9% 5.0%
oldugunu Bosluk Doldurma 4 1.1% 2.9%
diginddginiz yazma  qorpest Yazma 41 11.0% 29.3%
yontemve teknikleri 1 ool Yazma 8 21% 5.7%
hangileridir? Giidiimlii Yazma 16 4.3% 11.4%
Metin Tamamlama 66 17.7% 47.1%
Tahminde Bulunma 42 11.3% 30.0%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 38 10.2% 27.1%
Yaratici Yazma 68 18.2% 48.6%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 20 5.4% 14.3%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 28 7.5% 20.0%
Duyulardan Hareketle Yazma 21 5.6% 15.0%
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Tablo 4. 8 (devami)

Yanitlar Vakalarin
F Yiizde Yuzdesi
Grup Olarak Yazma 12 3.2% 8.6%
Elestirel Yazma 1 0.3% 0.7%
Toplam 373  100.0% 266.4%

“Olaya dayali metin olusturmaya uygun oldugunu diisiindiigliniiz yazma yontem ve
teknikleri hangileridir?” sorusuna 140 Tirkce Ogretmeni cevap vermistir. Tirkce
O0gretmenlerinin olaya dayali metin olusturmaya en uygun oldugunu diisiindiikleri yazma
yontem ve teknikleri yaratici yazma, metin tamamlama ve tahminde bulunmadir. Bu soruya
yanit veren Ogretmenlerin 68’i yaratici yazma, 66’s1 metin tamamlama ve 42’si de tahminde
bulunma yanitini vermistir.

Tablo 4. 9. Tiirkce Ogretmenlerinin Diisiinceye Dayali Metin Olusturmaya Uygun Oldugunu
Diisiindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yizde Yizdesi

Diistinceye dayali  Not Alma 16  4.6% 11.3%
metin olusturmaya Ozet Cikarma 9 2.6% 6.4%
uygun oldugunu Bosluk Doldurma 5 1.4% 3.5%
disiindiigiiniz Serbest Yazma 34 9.7% 24.1%
yazmayontemve  goneollj Yazma 24 6.9% 17.0%
i Gidimlii Yazma 31 8.9% 22.0%
hangileridir? Metin Tamamlama 8 2.3% 5.7%
Tahminde Bulunma 12 3.4% 8.5%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 23 6.6% 16.3%
Yaratici Yazma 46  13.1% 32.6%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 13 3.7% 9.2%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 16 4.6% 11.3%
Duyulardan Hareketle Yazma 27  7.7% 19.1%
Grup Olarak Yazma 5 1.4% 3.5%
Elestirel Yazma 81 23.1% 57.4%
Toplam 350 100.0% 248.2%

“Diislinceye dayali metin olusturmaya uygun oldugunu diisiindiigiiniiz yazma yontem ve
teknikleri hangileridir?” sorusuna 141 Tirkce Ogretmeni yanit vermistir. Tiirkce

o0gretmenlerinin diisiinceye dayali metin olusturmaya en uygun oldugunu diisiindiikleri yazma
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yontem ve teknikleri elestirel yazma, yaratici yazma ve serbest yazmadir. Bu soruya yanit veren
Tilirkge 6gretmenlerinin 81’i elestirel yazma, 46’s1 yaratici yazma ve 34’ii de serbest yazma
yanitini vermistir.

Tablo 4. 10. Tiirkce Ogretmenlerinin Ders Kitaplarindaki Metinlerle Uyumluluk Bakimindan En
Uygun Oldugunu Diisiindiikleri Yazma Yéntem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Yanitlar Vakalarin
F Yizde  Yiizdesi
Ders kitaplarindaki Not Alma 27 9.3% 19.1%
metinlerle Ozet Cikarma 51 9.6% 36.1%
uyumluluk Bosluk Doldurma 37 7.1% 26.2%
el o Serbest Yazma 17 7.0% 12.0%
ldug
uygun oleugunt Kontrolli Yazma 13 3.3% 9.2%
diisiindiigiiniiz —
Gudimlia Yazma 16 3.7% 11.3%
yazma yontem ve
Metin Tamamlama 55 123%  39.0%
teknikleri
o Tahminde Bulunma 47 9.9% 33.3%
hangileridir?
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 37 8.5% 24.8%
Yaratici Yazma 23 8.9% 16.3%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 34 6.0% 24.1%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 31 7.1% 21.9%
Duyulardan Hareketle Yazma 10 3.4% 7.0%
Grup Olarak Yazma 3 2.0% 2.1%
Elestirel Yazma 5 2.0% 3.5%
Toplam 404 100.0% 285.9%

“Ders kitaplarindaki metinlerle uyumluluk bakimindan en uygun oldugunu
diisiindiigliniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 141 Tiirkce 68retmeni yanit
vermistir. Tlrkce 6gretmenlerinin diisiinceye dayali metin olusturmaya en uygun oldugunu
diistindiikleri yazma yontem ve teknikleri metin tamamlama, 6zet ¢ikarma ve tahminde
bulunmadir. Bu soruya yanit veren Tiirkce 6gretmenlerinin 55’i metin tamamlama, 51'i6zet
¢ikarma ve 47’si de tahminde bulunma yanitini vermistir.

Tablo 4. 11. Tiirkce Ogretmenlerinin Kaynaklara (Ornek Metinlere) Ulasma Bakimindan En
Uygun Oldugunu Diisiindiikleri Yazma Yéntem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yiizde Yizdesi

Kaynaklara (6rnek Not Alma 26 8.0% 19.3%
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Tablo 4. 11 (devami)
metinlere) ulasma

bakimindan en uygun
oldugunu
diistindiigiiniiz yazma
yontem ve teknikleri

hangileridir?

Toplam

Ozet Cikarma

Bosluk Doldurma

Serbest Yazma

Kontrolli Yazma

Giidimli Yazma

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma
Yaratici1 Yazma

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Yanitlar

F  Yiizde
43 13.1%
10 3.1%

18 5.5%

21 6.4%

21 6.4%

41 12.5%
17 5.2%

25 7.6%

18 5.5%

31 9.5%

32 9.8%

9 2.8%

5 15%

10 3.1%

327 100.0%

Vakalarin
Yiizdesi

31.9%
7.4%
13.3%
15.6%
15.6%
30.4%
12.6%
18.5%
13.3%
23.0%
23.7%
6.7%
3.7%
7.4%
242.2%

“Kaynaklara (6rnek metinlere) ulasma bakimindan en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz

yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 135 Tirkge Ogretmeni yanit vermistir.

Turkce 6gretmenlerinin kaynaklara (6rnek metinlere) ulasma bakimindan en uygun oldugunu

diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri 6zet ¢ikarma, metin tamamlama ve bir metinden

hareketle yeni bir metin olusturmadir. Bu soruya yanit veren Tiirk¢e 68retmenlerinin 43’ 6zet

¢ikarma, 41’i metin tamamlama ve 32’si de bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma

yanitini vermistir.

Tablo 4. 12. Tiirkce Ogretmenlerinin Etkinlik Bulma/Uretme Bakimindan En Uygun Oldugunu
Diisiindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yiizde  Yuzdesi
Etkinlik Not Alma 5 1.1% 3.5%
bulma/iiretme Ozet Cikarma 12 2.6% 8.5%
bakimindan en uygun Bosluk Doldurma 30 6.5% 21.3%
oldugunu Serbest Yazma 34 7.3% 24.1%
disindugiiniiz yazma o101 Yazma 7 1.5% 5.0%
yontem ve tekniklerl ;41 yazma 15 3.2% 10.6%
ErElest s Metin Tamamlama 54 11.7% 38.3%
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Tablo 4. 12 (devami)
Yanitlar Vakalarin

F Yiizde Yiizdesi

Tahminde Bulunma 47 10.2% 33.3%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 62 13.4% 44.0%
Yaratici Yazma 69 14.9% 48.9%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 29 6.3% 20.6%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 36 7.8% 25.5%
Duyulardan Hareketle Yazma 27 5.8% 19.1%
Grup Olarak Yazma 22 4.8% 15.6%
Elestirel Yazma 14  3.0% 9.9%
Toplam 463 100.0% 328.4%

“Etkinlik bulma/{iretme bakimindan en uygun oldugunu diisiindiiglinliz yazma ydntem
ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 141 Tiirkce Ogretmeni yanit vermistir. Tirkce
o0gretmenlerinin etkinlik bulma/iiretme bakimindan en uygun oldugunu diisiindiikleri yazma
yontem ve teknikleri yaratici yazma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma ve metin
tamamlamadir. Bu soruya yanit veren Tiirk¢e 6gretmenlerinin 69’u yaratici yazma, 62’si kelime
ve kavram havuzundan secerek yazma ve 54’ii de metin tamamlama yanitini vermistir.

4. 1. 2. Ogrenciler Ac¢isindan

Tilirkce Ogretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini 6gretmenler agisindan nasil

algiladiklarina iliskin her bir soruya ait bulgular asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4. 13. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Oz Degerlendirme Becerilerinin Gelisimi
Acisindan’ En iyi oldugunu Diisiindiikleri Yazma Yoéntem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yiizde Yiizdesi

Ogrencilerin 6z Not Alma 21 4.8% 15.1%
degerlendirme Ozet Cikarma 24 55% 17.3%
becerilerinin gelisimiBogluk Doldurma 18 4.1% 12.9%
agisindan en iyi Serbest Yazma 54 12.4% 38.8%
ol Kontrollii Yazma 19 4.4% 13.7%
distnddginiz  Gog5mlg Yazma 15 3.4% 10.8%
yazma yontem ve Metin Tamamlama 35 8.0% 25.2%
teknikleri

Tahminde Bulunma 31 7.1% 22.3%
hangileridir?

Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 32 7.3% 23.0%

Yaratici Yazma 57 13.1% 41.0%
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Tablo 4. 13 (devami)

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Toplam

Yanitlar

F  Yiizde
27 62%
23 53%
25 5.7%
12 2.8%
43 9.9%

436 100.0%

Vakalarin
Yiizdesi

19.4%
16.5%
18.0%
8.6%
30.9%
313.7%

“Ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerinin gelisimi agisindan en iyi oldugunu

diisiindiigliniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 139 Tiirkce 68retmeni yanit

vermistir. Tirkce Ogretmenlerinin ‘O6grencilerin 6z degerlendirme becerilerinin gelisimi

acisindan en iyi oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri yaratici yazma, serbest

yazma ve elestirel yazmadir. Bu soruya yanit veren Tiirkce 6gretmenlerinin 57’si yaratici yazma,

54’li serbest yazma ve 43'l de elestirel yazma yanitini vermistir.

Tablo 4. 14. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Akran Degerlendirme Becerilerinin Gelisimi
Agisindan’ En lyi Oldugunu Diisiindiikleri Yazma Yéntem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri

Eamtlar Viizde Vakalarin

_ Yiizdesi
Ogrencilerin akran ~ Not Alma 12 3.8% 8.6%
degerlendirme Ozet Cikarma 10 3.1% 7.2%
becerilerinin gelisimi Bosluk Doldurma 17 5.3% 12.2%
agisindan en iyi Serbest Yazma 24 7.5% 17.3%
oldugunu Kontrolli Yazma 17 5.3% 12.2%
disindigliniz yazma . 4;m1i Yazma 13 41% 9.4%
yontem ve teknikleri Metin Tamamlama 27 8.5% 19.4%
hangisidir? Tahminde Bulunma 22 6.9% 15.8%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 13 4.1% 9.4%
Yaraticl Yazma 28 8.8% 20.1%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 16 5.0% 11.5%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 13 4.1% 9.4%
Duyulardan Hareketle Yazma 8 2.5% 5.8%
Grup Olarak Yazma 63 19.8% 45.3%
Elestirel Yazma 35 11.0% 25.2%
Toplam 318 100.0% 228.8%
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“Ogrencilerin akran degerlendirme becerilerinin gelisimi acisindan en iyi oldugunu
diisiindiigliniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 139 Tiirkce 68retmeni yanit
vermistir. Tlrkce O6gretmenlerinin ‘6grencilerin akran degerlendirme becerilerinin gelisimi
acisindan’ en iyi oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri grup olarak yazma,
elestirel yazma ve yaratict yazmadir. Bu soruya yanit veren Tiirk¢e 6gretmenlerinin 63’i grup
olarak yazma, 35’i elestirel yazma ve 28'i de yaratici yazma yanitini vermistir.

Tablo 4. 15. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Kendilerini Yazili Olarak Ifade Etme’
Becerilerinin Gelisimi Acisindan En Uygun Oldugunu Dislindiikleri Yazma Yontem ve
Tekniklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin
F Yiizde Yiizdesi
Ogrencilerin duygu Not Alma 2 0.5% 1.4%
ve disiincelerini  Ozet Cikarma 7 1.6% 5.0%
el gkl Bosluk Doldurma 4 0.9% 2.9%
lerini
stmeibecerilerinin Serbest Yazma 89 20.9% 64.0%
gelisimine en uygun -
Kontrolli Yazma 10 2.3% 7.2%
oldugunu
o Giudimli Yazma 21 4.9% 15.1%
diisiindiigiiniiz
i Metin Tamamlama 28 6.6% 20.1%
yazma yontem ve
teknikleri Tahminde Bulunma 25 5.9% 18.0%
hangileridir? Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 26 6.1% 18.7%
Yaratici Yazma 85 20.0% 61.2%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 14 3.3% 10.1%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 18 4.2% 12.9%
Duyulardan Hareketle Yazma 55 12.9% 39.6%
Grup Olarak Yazma 5 1.2% 3.6%
Elestirel Yazma 37 8.7% 26.6%
Toplam 426 100.0% 306.5%

“Ogrencilerin kendilerini yazih olarak ifade etme becerilerinin gelisimine en uygun
oldugunu diisiindiigiiniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 139 Tiirkce
O0gretmeni yanit vermistir. Tiirkce 68retmenlerinin ‘68rencilerin kendilerini yazili olarak ifade
etme’ becerilerinin gelisimine en uygun oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri
serbest yazma, yaratici yazma ve duyulardan hareketle yazmadir. Bu soruya yanit veren Tiirkce
o0gretmenlerinin 89’u serbest yazma, 85’i yaratici yazma ve 55’i de duyulardan hareketle yazma

yanitini vermistir.
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Tablo 4. 16. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Kigit ve Sayfa Diizenine Dikkat Etme’
Becerilerinin Gelisimi Acisindan En Uygun Oldugunu Dislindiikleri Yazma Yodntem ve
Tekniklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yiizde Yizdesi

Ogrencilerin kdgit ve Not Alma 29 83% 21.2%
sayfa diizenine dikkat Ozet Cikarma 26 7.4% 19.0%
etme becerilerinin Bosluk Doldurma 21 6.0% 15.3%
gelisimine enuygun  erbest Yazma 38 10.9% 27.7%
oldugunu Kontrolli Yazma 54 15.4% 39.4%
disindiginiz yazma ¢ qim|ii Yazma 25 71% 18.2%
yontem ve teknikleri 1o in Tamamlama 43 123% 31.4%
hangileridir? Tahminde Bulunma 11 3.1% 8.0%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 15 4.3% 10.9%
Yaratici Yazma 29 8.3% 21.2%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 17 4.9% 12.4%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 18 5.1% 13.1%
Duyulardan Hareketle Yazma 8 2.3% 5.8%
Grup Olarak Yazma 7 2.0% 5.1%
Elestirel Yazma 9 2.6% 6.6%
Toplam 350 100.0% 255.5%

“Ogrencilerin kagit ve sayfa diizenine dikkat etme becerilerinin gelisimine en uygun
oldugunu diisiindiigliniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 137 Tirkge
O0gretmeni yanit vermistir. Tlirkge 6gretmenlerinin ‘68rencilerin kagit ve sayfa diizenine dikkat
etme’ becerilerinin gelisimine en uygun oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri
kontrollii yazma, metin tamamlama ve serbest yazmadir. Bu soruya yanit veren Tiirkce
o0gretmenlerinin 54’ikontrollii yazma, 43'timetin tamamlama ve 38'i de serbest yazma yanitini
vermistir.

Tablo 4. 17. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Kurallarina Uyma’
Becerilerinin Gelisimi Ac¢isindan En Uygun Oldugunu Diistindikleri Yazma Yontem ve
Tekniklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yizde  Yuzdesi
Ogrencilerin yazim ve Not Alma 23 6.4% 16.9%
noktalama Ozet Cikarma 27 7.5% 19.9%
kurallarina uyma Bosluk Doldurma 20 5.6% 14.7%
becerilerinin Serbest Yazma 34 9.4% 25.0%
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Tablo 4. 17 (devami)
gelisimine en uygun

oldugunu

distindiigiiniiz yazmagontrollii Yazma

yontem ve tekniklerigidiimlii Yazma

hangileridir?

Toplam

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Yaratic1 Yazma

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Duyulardan Hareketle Yazma
Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Yanitlar
F
59
36
38
9
18
21
22
25
6
11
11
360

Yiizde
16.4%
10.0%
10.6%
2.5%
5.0%
5.8%
6.1%
6.9%
1.7%
3.1%
3.1%

100.0%

Vakalarin

Yizdesi

43.4%
26.5%
27.9%
6.6%
13.2%
15.4%
16.2%
18.4%
4.4%
8.1%
8.1%

264.7%

“Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarina uyma becerilerinin gelisimine en uygun

oldugunu diisiindiigliniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 136 Tirkce

O0gretmeni yanit vermistir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin ‘68rencilerin yazim ve noktalama kurallarina

uyma’ becerilerinin gelisimine en uygun oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri

kontrollii yazma, metin tamamlama ve giidiimli yazmadir. Bu soruya yanit veren Tiirkce

ogretmenlerinin 59’u kontrollii yazma, 38’'i metin tamamlama ve 36’s1 da giidiimli yazma

yanitinl vermistir.

Tablo 4. 18. Tiirkge Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Diger Dil Becerilerinin (Dinleme, Okuma,
Konusma) Gelisimine’ En Cok Katki Sagladigini Diistindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine
lliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin
F Yiizde Yiizdesi
Ogrencilerin diger Not Alma 31 6.4% 23.0%
dil becerilerinin  Ozet Cikarma 43 8.8% 31.9%
(dinleme, okuma,  Bosluk Doldurma 11 2.3% 8.1%
konusma) Serbest Yazma 39 8.0% 28.9%
gelisimine en ¢ok ¢ 1¢1011ii Yazma 20 41% 14.8%
katla sagladigm G516 Yazma 19  39% 14.1%
R Metin Tamamlama 41 8.4% 30.4%
Snt
yazma yontemve Tahminde Bulunma 35 7.2% 25.9%
teknikleri
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 30 6.2% 22.2%
hangileridir?
Yaratic1 Yazma 55 11.3% 40.7%
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Tablo 4. 18 (devami)

Toplam

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Yanitlar

F Yiizde
32 6.6%
27 5.6%
37 7.6%
27 5.6%
39 8.0%
486 100.0%

Vakalarin
Ylzdesi
23.7%
20.0%
27.4%
20.0%
28.9%
360.0%

“Ogrencilerin diger dil becerilerinin (dinleme, okuma, konusma) gelisimine en uygun

oldugunu diisiindiigiiniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 135 Tiirkce

O0gretmeni yanmit vermistir. Tirkce Ogretmenlerinin ‘O6grencilerin diger dil becerilerinin

(dinleme, okuma, konusma) gelisimine’ en uygun oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve

teknikleri yaratic1 yazma, 6zet cikarma, serbest yazma ve elestirel yazmadir. Bu soruya yanit

veren Tiirkce 68retmenlerinin 55’i yaratici yazma, 41’i 6zet ¢cikarma ve 39’u da serbest yazma

ile elestirel yazma yanitini vermistir.

Tablo 4. 19. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Yaratici Yazma Becerilerinin Gelisimine’ En
Cok Katki Sagladigini Diisiindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Yanitlar Vakalarin
F Yiizde  Yuzdesi
Ogrencilerin Not Alma 4 0.8% 2.9%
yaraticl yazma Ozet Cikarma 6 1.2% 4.4%
becerilerinin Bosluk Doldurma 7 1.4% 5.1%
gelisimine en ¢ok  Serpest Yazma 71 14.5% 51.8%
katki sagladigint 1ol Yazma 4 0.8% 2.9%
disindiginiz G qiim]is Yazma 9 1.8% 6.6%
yazma yontem ve Metin Tamamlama 45 9.2% 32.8%
e Tahminde Bulunma 49 10.0% 35.8%
hangileridir? Kelime ve Kavram Havuzundan Secgerek Yazma 37 7.6% 27.0%
Yaratic1 Yazma 104 21.3% 75.9%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 25 5.1% 18.2%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 36 7.4% 26.3%
Duyulardan Hareketle Yazma 33 6.7% 24.1%
Grup Olarak Yazma 13 2.7% 9.5%
Elestirel Yazma 46 9.4% 33.6%
Toplam 489 100.0% 356.9%
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“Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin gelisimine en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz
yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 137 Tirkge Ogretmeni yanit vermistir.
Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin gelisimine’ en uygun
oldugunu diisiindiikleri yazma yontem ve teknikleri yaratici yazma, serbest yazma ve tahminde
bulunmadir. Bu soruya yanit veren Tiirkce 6gretmenlerinin 104’{iyaratici yazma, 71’i serbest
yazma ve 49’u da tahminde bulunma yanitini vermistir.

Tablo 4. 20. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Diisiinceyi Gelistirme Yollarin1 Kullanma’
Becerilerinin Gelisimine En Cok Katki Sagladigini Diistindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine
lliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin
F Yizde  Yiizdesi

Ogrencilerin Not Alma 9 2.1% 6.6%
dustinceyi Ozet Cikarma 8 1.9% 5.9%
gelistirme yollarim1 Bosluk Doldurma 2 0.5% 1.5%
kullanma Serbest Yazma 44 10.3% 32.4%
becerilerine en ¢ok 110111 Yazma 30 7.0% 22.1%
katki sagladigint - ¢ 4i3ml Yazma 31 7.3% 22.8%
dislindguniz Metin Tamamlama 24 5.6% 17.6%
yazma yontem ve

Tahminde Bulunma 27 6.3% 19.9%
teknikleri

Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 30 7.0% 22.1%
hangileridir?

Yaratici Yazma 73 17.1% 53.7%

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 22 5.2% 16.2%

Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 32 7.5% 23.5%

Duyulardan Hareketle Yazma 31 7.3% 22.8%

Grup Olarak Yazma 8 1.9% 5.9%

Elestirel Yazma 56 13.1% 41.2%
Toplam 427 100.0% 314.0%

“Ogrencilerin diisiinceyi gelistirme yollarim1 kullanma becerilerine en c¢ok katk
sagladigini diisiindiigliiniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 136 Tiirkce
O0gretmeni yanit vermistir. Tiirkgce 6gretmenlerinin ‘68rencilerin diisiinceyi gelistirme yollarini
kullanma becerilerine’ en ¢ok katki sagladigin1 dusiindiikleri yazma yontem ve teknikleri
yaratict yazma, elestirel yazma ve serbest yazmadir. Bu soruya yanit veren Tiirkce
o0gretmenlerinin 73’1 yaratici yazma, 56’s1 elestirel yazma ve 44’i da serbest yazma yanitini

vermistir.
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Tablo 4. 21. Tirkce Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerin Sézciik Dagarciklarim Tam Olarak
Yansitmalarina’ En Uygun Oldugunu Diisiindiikleri Yazma Yoéntem ve Tekniklerine Iliskin
Frekans ve Ylizde Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yizde Yiizdesi

Ogrencilerin sozciik Not Alma 8 1.9% 5.8%
dagarciklarmitam ;6 cikarma 13 3.0% 9.4%
olarak
Bosluk Doldurma 9 2.1% 6.5%
yansitmalarina en
. Serbest Yazma 77 17.8% 55.8%
uygun oldugunu
e e Kontrolli Yazma 14 3.2% 10.1%
diisiindiigiiniiz
R 0 o
yazma yontem ve Gidimla Yazma 12 2.8% 8.7%
teknikleri Metin Tamamlama 26 6.0% 18.8%
hangileridir? Tahminde Bulunma 26 6.0% 18.8%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 50 11.6% 36.2%
Yaratici Yazma 74 17.1% 53.6%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 38 8.8% 27.5%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 32 7.4% 23.2%
Duyulardan Hareketle Yazma 22 5.1% 15.9%
Grup Olarak Yazma 7 1.6% 5.1%
Elestirel Yazma 24 5.6% 17.4%
Toplam 432 100.0% 313.0%

“Ogrencilerin sozciik dagarciklarini tam olarak yansitmalarina en uygun oldugunu
diisiindiigiiniiz yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 138 Tiirkce 6gretmeni yanit
vermistir. Tiirkce Ogretmenlerinin ‘6grencilerin  s6zciik dagarciklarimi  tam olarak
yansitmalarina’ en uygun oldugunu disiindiikleri yazma yontem ve teknikleri serbest yazma,
yaraticl yazma ve kelime ve kavram havuzundan secerek yazmadir. Bu soruya yanit veren
Tiirkce 6gretmenlerinin 77’si serbest yazma, 74l yaraticl yazma ve 50’si de kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma yanitini vermistir.

Tablo 4. 22. Tiirkge Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerinin Siir Yazma Becerilerinin Gelisimine’ En
Cok Katki Sagladigini Diisiindiikleri Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Yanitlar Vakalarin

F Yizde Yiizdesi

Ogrencilerin siir ~ Not Alma 2 0.6% 1.5%
/GALLEL Ozet Cikarma 2 0.6% 1.5%
becerilerinin Bosluk Doldurma 3 0.9% 2.2%
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Tablo 4. 22 (devami)

gelisimine en c¢ok Yanitlar Vakalarin
katki sagladigini F Yizde  Yizdesi
dislindigiiniz ~ Serbest Yazma 68  21.1% 50.0%
yazma yontem Vegontrollii Yazma 10  3.1% 7.4%
teknikleri
hangileridir? Giidimli Yazma 21 6.5% 15.4%
Metin Tamamlama 6 1.9% 4.4%
Tahminde Bulunma 5 1.5% 3.7%
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma 38 11.8% 27.9%
Yaratici Yazma 68 21.1% 50.0%
Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma 10 3.1% 7.4%
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma 16 5.0% 11.8%
Duyulardan Hareketle Yazma 55 17.0% 40.4%
Grup Olarak Yazma 9 2.8% 6.6%
Elestirel Yazma 10  3.1% 7.4%
Toplam 323  100.0% 237.5%

“Ogrencilerin siir yazma becerilerinin gelisimine en ¢ok katki sagladigim diisiindiigiiniiz
yazma yontem ve teknikleri hangileridir?” sorusuna 136 Tirkge Ogretmeni yanit vermistir.
Tirkce Ogretmenlerinin ‘6grencilerin siir yazma becerilerinin gelisimine’ en c¢ok katki
sagladigini disiindiikleri yazma yontem ve teknikleri serbest yazma, yaratici yazma, duyulardan
hareketle yazma ve kelime ve kavram havuzundan secerek yazmadir. Bu soruya yanit veren
Turkge 6gretmenlerinin 38’si serbest yazma ve yaratici yazma, 55’i duyulardan hareketle yazma
ve 38'i de kelime ve kavram havuzundan segerek yazma yanitini vermistir.

Tirkce Ogretmenlerine kapali uglu siniflama sorularinin yani sira “Uygulamada
yasadiginiz sikintilar nelerdir?” acgik u¢lu sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar
dogrultusunda oOgretmenlerin en ¢ok yasadigl sikintilarin basinda bitisik egik el yazisi
gelmektedir. Ogrencilerin yazmaya kars1 isteksizligi, yazim ve noktalama konusundaki
eksiklikler, 6grencilerin kitap okumamasi ve buna bagh eksiklikler (anlama ve yorumlama
eksikligi, s6zcilik dagarciginin yetersizligi vb.), metnin planiyla ilgili eksiklikler (giris, gelisme ve
sonu¢ bolimleri, bashk, ana fikir vb.)de Tiirkce O6gretmenlerinin yazma uygulamalarinda

yasadiklari diger sikintilardir.
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Cocuklarin yvazilarinin igcerigi kadar sekli de vahim
bir durumdadir. Bunun nedenini el yazisi olarak
gdrmekteyim. Imla ve yazim kurallarina uygunluk
da fevkalade kotu durumda, icerik olarak da
cocuklar cok si1g dusunmekte hayal glucunu
zorlamamaktadir. Televizyon cocuklarin okuma ve
yvazma kulturdnid olumsuz etkilemektedir.

Fotograf 4. 1. Bitisik egik el yazisi ile ilgili sikintilar (1)

Yazma calismalarinda bitisik egik el yazisini
kullandirmada sikinti cekiyorum.
Ogrencilere ne kadar asilamaya calissak da
lise duzeyinde bu aliskanlik terk edildigi icin
biutiin cabamiz heba oluyor. Ogrenciler de
bunun farkinda” Lise ve universitede
kullanmayacagim bir seyi neden burada
kullanayim?” diyor. Benim de sahsi
dusincem sudur: Yazma calismalarinda
bitisik egik yazinin kullanimi alfabemize
uygun olmadigindan gerekli duzenlemenin
yapilmasi gerekir. Noktali harflere sahip bir
alfabenin bitisik egik yaziyla yazilmaya
calisiilmasi bizi ileriye goturmekten cok
geriletiyor. Ogrenciler lise bitene kadar belli
bir yazi yazma aliskanhgi edinemiyor.

Fotograf 4. 2. Bitisik egik el yazisi ile ilgili sikintilar (2)

Bu konunun disinda gibi gorunebilir ama el yazisi
lle yazmaya calisan cogu cocuk, ne yazacagini
unutuyor. Duzgun yazayim derken, yazdiklarini
defalarca siliyor ve dikkati dagiliyor. Bazi cocuklar,
kendi yazdiklarini okumakta zorlaniyor.

Fotograf 4. 3. Bitisik egik el yazisi ile ilgili sikintilar (3)
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Yazma uygulamalari esnasinda ogrencilerimin
cektigi en buyuk sikinti yazma etkinliginin su ana
kadar sadece kompozisyonla sinirlandirilmis
olmasidir. Yazma etkinligi yapilmak istendiginde
ilk akillarina gelen bu oldugu icin yazmaya karsi
istek ve hevesleri azalmakta. Bundan dolayi
yazma etkinliklerini gincel olarak tutmakta ilk
etapta yazmaya karsi bir istegin uyanmasini
saglamaya calisiyorum.

Bir diger sikinti ise ogrencilerin kelime
dagarciklarinin azhdgidir. Bunun sebebi ise
malumunuz okuma eksikligidir. Buna ¢cozum
olarak okuma kampanyalarl ve gunleri
duzenlemekteyim. Okumaya karsi bir bilinglenme
gerceklesirse digerinin de asilacag! kanisindayim.
Ogrencilerimde fark ettigim diger eksiklikse
atasozu ve deyimlerin anlamlarinin bilinememesi.
Tabi ki ilk etapta buna ¢cozum olarak okuma
calismalari yapiyorum. Ayrica tum siniflara ve
okulun muhtelif yerlerine bununla ilgili etkinlikler
yerlestirmeyi planlamaktayim

Fotograf 4. 4. Kitap okuma eksikligi ile ilgili sikintilar (1)

Ogrenciler duygu ve dusiincelerini yazh ve sozli
olarak ifade etmekte zorlaniyorlar. Bunun nedeni
olarak kitap okuma aliskanhgi kazanmamis
olmalari gosterilebilir. Cunku kelime dagarciklari,
hayal gucleri ve dusunme-yorumlama becerileri
de gelismemis oluyor.

Fotograf 4. 5. Kitap okuma eksikligi ile ilgili sikintilar (2)

El yazisi-diuz yazi karnisikhgi

Kelimelerin yanlhs yazimi

Ogrencinin sézciik dagarciginin azhgi
Ogrencilerin okumamasi

Ogrencilerin okuduklari kitaplari not almamalari
Kitaplarin onemli yerlerini not almamalari

Fotograf 4. 6. Kitap okuma eksikligi ile ilgili sikintilar (3)



Serkan Bilgin, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitis(i, Mersin, 2018

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimi yazim
kurallari bilgileri ile dogrudan iliskili. Kelime,
cumle, paragrafta anlam bilgisinin eksikligi de
yazma becerilerini olumsuz etkiliyor. Bircok
ogrenci basit duzeydeki kelimeleri bile yanhs
yazmakta. Parafin bolumlere nasil ve nigin
ayrildigi, sayfa duzeni, anafikir kavratilmadan
ogrencilerin anlam butunligu olan yazilar yazmasi
neredeyse imkansiz. Yazdiklarini okumada
zorlanmak, cumle kurarken ekleri kullanmadan
yazmalari da karsilastigim sorunlar arasinda.

Fotograf 4. 7. Metin plani ile ilgili eksiklikler (1)

1-OGRENCILER METNE UYGUN METNIN
TAMAMINI KAPSAYAN BASLIKLAR BULMAKTA
ZORLANIYORLAR.

2-METNI BIR ANA FIKRE ULASACAK SEKILDE
BITIREMIYORLAR.

Fotograf 4. 8. Metin planiyla ile ilgili eksiklikler (2)

Kullandigim yazma yontem ve teknikleri sinirli
saylda. Hepsini kullanmakta zorlaniyorum.
Ogrenciler yazma konusunda isteksiz.

Fotograf 4. 9. Yazmaya karsi isteksizlikle ilgili sikintilar (1)

Ogrencilerin yazi yazmaya karsi 6n yargili oluslari

,sevmediklerini soylemeleri. Keyif alarak yazmalari
icin verilen konulardan sonra yavas yavas kiriliyor.
Ancak bu her ogrenci i¢cin mumkun olmuyor.

Fotograf 4. 10. Yazmaya karsi isteksizlikle ilgili sikintilar (2)
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Cocuklar ne yazik ki noktalama isaretlerine ve
yazim kurallarina tam olarak hakim olamiyorlar.
Bu konularin oldukc¢a soyut kaldigini
disunmekteyim. Bunun i¢in siradan etkinlikler
yerine yaratici projeler uretilmelidir. Ve artik eskisi
gibi "yazmak" kavramina sicak bakmiyorlar.
Yazarken cok sikiliyorlar.

Fotograf 4. 11. Yazmaya karsi isteksizlikle ilgili sikintilar (3)

Yazma calismalari icin en az iki ders saati
ayirmak faydali olacaktir. Ogrenciler ilkokul
kademesinde okuma yazma kazanimlarini tam
olarak kazanamadiklari icin ortaokullarda cok
sikinti cekilmektedir.

Fotograf 4. 12. Yazmaya ayrilan zaman ile ilgili sikintilar

4. 2. Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Uygulamalarina iliskin Gézlem Bulgulari

Tiirkce 68retmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini uygulama diizeylerini belirlemek
amaciyla 18 Tiirkce Ogretmeni birer ders saati boyunca yazma etkinligi yaptiklari sirada
gozlemlenmistir. Gozlem bulgulari; sinif mevcutlari, zaman yodnetimi, arag-gerec kullanimy,
bitisik egik el yazisi/dik temel yazi, metin se¢imi, yazmaya ilgi, doniit ve diizeltme, 6zel okullar,
alan degisikligi yapan 6gretmenler olmak iizere dokuz alt bashkta toplanmistir. Ogretmenlerin
cinsiyet dagilimi ve siniflarin diizeyleri ile yazma yontem ve tekniklerine iligkin istatistiksel
verilere de gozlem bulgular1 bashgi altinda yer verilmistir.
4.2.1. Gézlemlenen Ogretmenlere ve Sinif Diizeylerine Iligkin istatistiksel Veriler

Gozlemlenen 6gretmenlerden 11’i kadin, 7’si de erkektir. Gozlem yapilan 18 sinifin 5’i 6.
sinif, 6’s1 7. sinif ve 7’si de 8. sinif diizeyindedir.
4. 2. 2. Ogretmenler Tarafindan Uygulanan Yazma Yontem ve Tekniklerine iliskin
istatistiksel Veriler

Gozlemlenen oOgretmenler tarafindan en c¢ok kullanilan yazma yontem ve teknigi
duyulardan hareketle yazmadir. Ug égretmen (03, 011, 014) duyulardan hareketle yazmay1
uygulamustir. iki 6gretmen (09, 015) metin tamamlama, iki 6gretmen (02, 018) grup olarak
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yazma, iki 6gretmen (05, 016) kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, iki 6gretmen (06,
08) serbest yazma ve iki 6gretmen de (04, 017) kontrollii yazmay1 uygulamistir. Birer 6gretmen
de yaratici yazma (01), bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma (07), bosluk doldurma
(012), giidiimlii yazma (010) ve tahminde bulunma (013) yoéntem ve tekniklerini
uygulamislardir.

Not alma, 6zet ¢ikarma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma ve elestirel yazma
yontem ve teknikleri hicbir 6gretmen tarafindan uygulanmamaistir.

Anket verilerine gore bir metni kendi kelimeleri ile yeniden yazma, 6gretmenlerin
gereksiz gordigi yazma yontem ve tekniklerinden biridir. G6zlem verilerine gére de bu
yontemin hicbir 6gretmen tarafindan uygulanmamasi bu noktada anket verileri ile gozlem
verileri arasinda bir kesisme oldugunu gostermektedir.

Anket verilerine gore 6zet cikarma, 6gretmenlerin en az kullandiklar1 ve gereksiz
gordiikleri yazma ydntem ve tekniklerinden biridir. Gézlem verilerine gére de bu ydntemin
hicbir 6gretmen tarafindan tercih edilmemesi bu noktada anket verileri ile gozlem verileri
arasinda bir kesisme oldugunu géstermektedir.

Anket verilerine gore elestirel yazma, 6gretmenlerin en az kullandiklar1 ve uygulamada
en ¢ok zorlandiklar1 yazma yontem ve tekniklerinden biridir. Gozlem verilerine gore de bu
yontemin hicbir 6gretmen tarafindan tercih edilmemesi bu noktada anket verileri ile gozlem
verileri arasinda bir kesisme oldugunu gostermektedir.

Anket verilerine gore not alma, 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan ve 6gretmen
degerlendirmesine uygun goriilen yazma yontem ve tekniklerindendir. Gozlem verilerine gore
bu yontem ve teknik hi¢bir 6gretmen tarafindan kullanilmamistir. Bu noktada anket verileri ile
gozlem verileri arasinda bir ayrisma s6z konusudur.

Anket verilerine gore 6zet ¢ikarma, 6gretmenler tarafindan ders kitabindaki metinlerle
uyumlu, 6gretmen degerlendirmesine, 6rnek metinlere ulasmaya ve diger dil becerilerinin
gelistirilmesine uygun goriilen yazma yontem ve tekniklerindendir. G6zlem verilerine goére bu
yontem ve teknik hicbir 6gretmen tarafindan kullanilmamistir. Bu noktada anket verileri ile
gozlem verileri arasinda bir ayrisma s6z konusudur.

Anket verilerine gore elestirel yazma, 6gretmenler tarafindan diistinceye dayali metinler
lretmeye, 06z ve akran degerlendirmelerine, diger dil becerilerinin ve dusiinceyi gelistirme
yollarinin gelistirilmesine en uygun goriilen yazma ydntem ve tekniklerindendir. G6zlem
verilerine gore bu yontem ve teknik hicbir 6gretmen tarafindan kullanilmamistir. Bu noktada
anket verileri ile gozlem verileri arasinda bir ayrisma s6z konusudur.

4. 2. 3. Siif Mevcutlarina Iligkin Gézlem Bulgular (G1)
Sinif mevcutlart yazma uygulamalarini olumlu veya olumsuz olarak dogrudan

etkilemektedir. Kalabalik siniflarda 6gretmenin sinif hakimiyeti ve 06grencilere birebir
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ayirabildigi zaman diismektedir (013, 015, 016, 017). Ayrica bu siniflarda yazma etkinliginin
sonunda yazili Uriinlerin paylasiminda da zaman sikintisi yasanmaktadir. Yazdiklarini
paylasmak isteyen bircok 6grenci icin zaman kalmamakta veya 6gretmen doniit ve dizeltmeleri
birkac climle ile gecistirmek zorunda kalmaktadir. Buna karsilik sinif mevcudu az olan siniflarda
O0gretmenlerin yazma siirecinde Ogrencilere ayirabildigi siire yeterli seviyeye ¢ikmakta,
ogrencilerin ¢ogu yazdiklarini sinifla paylasabilmekte ve 6gretmen tarafindan yapilacak doniit
ve diizeltme icin zaman kalmaktadir (07, 09, 010, 014). Ayrica 6gretmenin sinif hakimiyeti
arttigindan 6grencilerin dikkati dagilmamaktadir.

4. 2. 4. Ogretmenlerin Zaman Yonetimine Iligkin Gézlem Bulgular (G2)

Bir ders saati (40 dakika) yazma etkinligi icin genel olarak yeterli degildir. Ancak yazma
etkinliginden 6nce zaman planlamasi ve yazma konusu hakkinda arastirma yapilip yazma
etkinligi icin hazir olundugunda 40 dakika, bir metin ortaya koyabilmek icin yeterli
olabilmektedir. Yazma etkinlikleri iic asamadan olusmaktadir: yazmaya hazirlik, yazma siireci,
yazill iriinlerin paylasimi ve déniit-diizeltme. Ogretmenler genel olarak zaman yonetimi
konusunda iyi durumdadir ancak zaman planlamasi yapilmadiginda bu ili¢ asama igin
gerekenden cok veya gerekenden az zaman ayrilmaktadir. Ogretmenlere yazma etkinligi icin
gozlem siiresinin bir ders saati (40 dakika) oldugu énceden soylendigi hdlde baz1 6gretmenlerin
yazma uygulamalarinda bu siire asilarak déniit-diizeltme asamasi ikinci derse sarkmistir. (07,
011,012, 016)

Zamanin etkili kullanilmasinda sinif mevcutlarinin da etkisi bulunmaktadir. Alt sinif
diizeylerinde ve kalabalik siniflarda 6gretmenler zaman yodnetimi konusunda sikinti
yasamaktadir. Ozellikle 6. simf égrencilerinin 6gretmenlere siirekli sorular sormasi, beyin
firtinas1 gibi tekniklerin uygulanmasi ya da on bilgilerin harekete gecirilmesi sirasinda ana
konudan ¢ikilip baska konulara girilmesi (6rnegin 6gretmenin kendi hayatindan o6rnekler
vermek isterken yazma konusundan uzaklasilmasi) zamanin yetmemesine neden olmaktadir.
(011)

4. 2. 5. Ogretmenlerin Ara¢ Gere¢ Kullamimina iliskin Gézlem Bulgulari (G3)

Yazma etkinliklerinde 6gretmenler tarafindan calisma kagitlari, gorseller, akilli tahta,
sinif tahtasi, yazim kilavuzu ve Tiirkce so6zliik kullanilmistir. Gozlemlenen on sekiz 6gretmenden
yalnizca biri yazma uygulamasinda Yazim Kilavuzu ve Tiirkce Sézliik kullanmistir (05). Ug
ogretmen(01, 09, 014) akilh tahta, dért 6gretmen (05, 011, 016, 017) sinif tahtasi kullanmistir.
Dért 6gretmen arag-gereg olarak gorseller kullanmistir (01, 03, 09, 011). Ogretmenlerden biri
(06) disinda hepsi arac-gerec olarak calisma kagitlar1 kullanmustir.

05 (¢cahisma kagitlari, sinif tahtasi, yazim kilavuzu ve Tiirkce Sézliik) ve 09 (akilli tahta,
calisma kagitlari, gorseller), en fazla arag-gerec kullanan 6gretmenlerdir. Dokuz 6gretmen (02,

04, 07, 08, 010, 012, 013, 015, 018) arac¢-gerec olarak yalnizca calisma kagitlar1 kullanmistir.
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S6z konusu bu Ogretmenler c¢alisma k&gidi olarak tamamlanmamis metin/metinler veya
yalnzca cizgisiz kagitlar kullanmislardir. Bir 6gretmen (06) hicbir arac-gere¢ kullanmamus,
yalnizca 6grencilerden beyaz birer kagit kullanmalarini istemistir.

4. 2. 6. Ogretmenlerin Bitisik Egik El Yazis1/Dik Temel Yazi Kullanimina iligkin Gézlem
Bulgular (G4)

Gozlemlenen 6gretmenlerden yalnizca biri yazma etkinliginde 6grencilerden bitisik egik
el yazis1 kullanmalarim istemistir (07). Diger 6gretmenlerin tiimii bitisik egik el yazis1/dik
temel yazi konusunda égrencilere serbestlik tanimislardir. Ogrencilerinden bitisik egik el yazisi
kullanmalarini isteyen 6gretmen de bunu MEB zorunlu tuttugu icin yaptigini, aksi takdirde dik
temel yazi kullandirmay1 daha uygun buldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerden biri de (015) derslerinde bitisik egik el yazis1 kullandirdigin1 ancak bu
derse o6zel olarak esneklik tamdigini ifade etmistir. Ogretmen o6grencilere dik temel yazi
kullanabileceklerini sdylediginde 6grencilerin mutlu oldugunu da ifade etmek gerekmektedir.

4. 2.7. Ogretmenlerin Metin Se¢imine iligkin Gézlem Bulgulari (G5)

Ogretmenlerin metin se¢imi konusunda iyi durumda olduklarini, herhangi bir sikinti
yasamadiklarin1 séylemek miimkiindiir. Ogretmenler tarafindan secilen metinler genel olarak
ogrenci seviyesine uygun metinlerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (02, 04, 09, 010,
012, 013, 014, 015, 017, 018) égrencilerinden olaya dayali metinler olusturmalarim isterken
dért 6gretmen de (03, 05, 011, 016) 6grencilerden diisiinceye dayali metin olusturmalarin
istemistir. U¢ 6gretmen (06, 07, 08) metin tiirii konusunda égrencilere serbestlik tanimis ve bir
ogretmen de (01) 6grencilerinden siir yazmalarini istemistir.

Ogrencilerin olaya dayali metin olusturmaya daha istekli ve bu konuda daha basarili
olduklarini sdylemek miimkiindiir. Sekizinci simif diizeyindeki 6grenciler diisiinceye dayali
metin olusturmada diger simif diizeylerindeki 6grencilere gére daha basarilidir. Altinci sinif
Ogrencileri ise olaya dayali metin yazmaya daha ilgilidir.

4. 2. 8. Ogrencilerin Yazma ilgilerine Iligkin Gézlem Bulgular (G6)

Ogrenciler genel olarak yazmaya karsi isteksiz goriinmektedir. Yazma etkinlikleri
ogrencilere sikia ve zor gelmektedir. Ogrenciler yazmaya baslama, yaziy1 bir sonuca ulagtirma
ve yaziya baslik bulma konusunda zorluk yasamaktadir.

Gozlem yapilan tim siniflarda neredeyse ogrencilerin tamami yazma etkinliklerine
katilmistir ancak yazili diritinleri paylasma konusunda o6grenciler oldukca c¢ekingen
davranmaktadir. Ozellikle yazdiklar1 metinlerin gozlemci tarafindan alinacagim 6grenince
yazmaya karsi daha cok diren¢ gostermektedirler. Ancak bunun yaninda yazma etkinliklerine
zevkle katilan ve yazdiklarini paylasma konusunda istekli davranan o6grenciler de

bulunmaktadir.
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4. 2. 9. Ogretmenlerin Yazma Etkinliklerindeki Déniit ve Diizeltmelerine iliskin Gézlem
Bulgular (G7)

Yazma becerisinin gelisimi i¢in 6gretmenin doniit ve diizeltmeleri cok oOnemlidir.
Ogrencinin bir etkinlikte yaptigi hatalar1 bir diger etkinlikte tekrarlamamasi 6gretmenin
verecegi doniit ve diizeltmelere baghdir.

Ogretmenler déniit ve diizeltmelerde daha ¢ok yazilarin icerigi lizerinde durmakta,
yazim ve noktalama ag¢isindan doniit ve diizeltme pek yapilmamaktadir. Gozlemlenen
ogretmenlerden yalmizca dérdii (04, 05, 09, 010), 6grenciler tarafindan yazilan metinlerin hem
icerigi hem de yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu tizerinde durmustur.

Ogretmenlerin doniit ve diizeltmelerde yasadiklari en biiyiikk sorun zamanin
yetersizligidir. 20-25 06grenciden olusan bir sinifta en fazla birka¢ o6grencinin yazisi
paylasacagr kadar zaman kalmaktadir. Ogretmen de bu 6grencilerin her birine ancak bir iki
dakika zaman ayirip déniitlerde bulunabilmektedir. Bu déniitler de daha ¢ok yazilarin icerigine
yonelik olmaktadir ciinkii 68renci metnini okudugu esnada 6gretmen yalnizca dinleyici
konumda bulunmaktadur.

Ogretmenlerin déniit ve diizeltme konusunda yasadig bir diger sorun da égrencilerin
yazdiklarini paylasma konusunda isteksiz davranmasi veya cekingenligidir. Gozlemlenen
O0gretmenlerin  tiimii yazili metinlerin paylasimi  konusunda  goénullilik esasi
benimsemektedir. Gozlem yapilan hemen her sinifta yalmizca 5-6 6grenci yazdiklarini paylasma
konusunda goniillii davranmaktadir. Goniillii 6grenci olmamasi durumunda da 6gretmen birkag
ogrenciden (sinifin geneline gore daha basarili 6grenciler) yazilarimi okumalarini istemektedir.
Her iki durumda da sinifin biiyiik bir ¢ogunlugu yazisini paylasamamakta ve 6gretmen de bu
biiyiik cogunluga doniit ve diizeltmede bulunamamaktadir.

4. 2.10. Gézlemlenen Ozel Okuldaki Yazma Uygulamalarina iliskin Gézlem Bulgular: (G8)

Gozlemlenen 6zel okulda resmi okullara gore temel dil becerileri daha ¢ok goz ardi
edilmekte ve derslere daha ¢ok sinavlara hazirlik mantigi ile yaklasilmaktadir. Yapilacak gozlem
kapsaminda iki 0©zel okula gidilmis ancak bunlardan yalnizca bir tanesinde gozlem
yapilabilmistir (06).

Ozel okulda gozlem yapilmadan bir hafta énce égretmene gozlem hakkinda bilgi
verilmesine ve bir ders saati boyunca yazma etkinligi yapilmasi istenmesine ragmen etkinlik
yapilacak dersin yaklasik 15 dakikasi, bir 6nceki derste TEOG’a (Temel Egitimden Ortadgretime
Gecis) yonelik ¢oziilen sorularin analizine ayrilmistir. Yazma etkinligi icin yaklasik 25 dakika
zaman ayrilmistir. Bu siirede de 6gretmen Ogrencilere istedikleri bir konuda serbest yazma

yontemini kullanarak bir metin yazmalarini sdylemistir.
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Ogretmen (06), yazmaya hazirhk asamasimi 2-3 dakika ile gecistirip o6grencilere
yazmalar1 i¢cin 10-15 dakika siire vermis ve dersin son 5 dakikasi da yazilan metinlerin
okunmasina ayrilmistir.

Ogretmen, yazmaya hazirlik calismalari, zaman yonetimi, ara¢ gere¢ kullanimi, metin
secimi, doniit ve diizeltme konularinda da pasif durumda kalmistir.

Ozel okulda gozlemlenen 6gretmen, kendisinin edebiyat 6gretmenligi mezunu oldugunu
s6z konusu okulun ortaokul kisminda Tiirkge, lise kisminda ise edebiyat derslerine girdigini ve
okulda daha ¢ok sinavlara yonelik calismalar yapildigini ifade etmistir.

Gozlem icin gidilen bir diger 6zel okulda ise okul yoneticisi (miidiir yardimcisi) MEB
miifredatindan ¢ok kendi programlarini uyguladiklarini ifade etmistir. Bu kapsamda okuma,
yazma, dinleme, konusma gibi dil becerileriyle ilgili etkinliklerden c¢ok sinavlara yoénelik
¢alismalar yapildigini ifade etmistir.

4. 2.11. Alan Degisikligi Yapan Ogretmenlere iliskin Gézlem Bulgular (G9)

Gozlemlenen 18 6gretmenden biri (015), 2012 yilinda alan degisikligi yaparak simif
o0gretmenliginden Tiirkce 6gretmenligine gecmis, toplamda 21 hizmet yili olan bir 6gretmendir.
Bu 21 yilin ise yalnizca son 4 yilinda Tiirk¢e 6gretmenligi yapmis, 6nceki 17 yil boyunca siif
O0gretmeni olarak gorev yapmistir.

Ogretmen, yazma etkinligi kapsaminda 6grencilere bir oykii vermis ve bu oykiiyi
tamamlamalarini s6ylemistir. Yazmaya hazirlik, yazma siireci, doniit ve diizeltme asamalarinda
ise pasif kalmistir. Hatta yazma siireci boyunca 6gretmen ara ara cep telefonu ile ilgilenmistir
ancak o6grenciler soru sormak icin 6gretmen masasina gittiginde o6grencilerin sorularina
cevaplar vermistir. Dersin sonunda yazisini okumak isteyen 6grencilere sirayla s6z hakki vermis
ancak doniit ve diizeltmede bulunmamaistir.

Ogretmen yazilarin icerigine yonelik déniit ve diizeltmede bulunmamasina karsin yazma
slirecinin basinda 6grencilere birkac defa “Climle biiytik harfle baslar.”, “Biten climlenin sonuna
nokta konur.” gibi yazim ve noktalama konusunda uyarilarda bulunmustur.

Ogretmen, yazmaya hazirlik ¢alismalari, zaman yénetimi, ara¢ gereg kullanimi, déniit ve
diizeltme konularinda pasif kalmistir. Ogretmenin sectii metin ise égrencilerin seviyesine
uygundur.

Ogretmenin sinif 6gretmenli§i mezunu olmasindan, 20 yih agkin siiredir gérevde
olmasindan ve yazim ve noktalama tizerinde igerikten daha ¢ok durmasindan yazma yontem ve

tekniklerini uygulama konusunda birtakim eksiklikleri oldugu sonucu cikarilabilir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5. 1. Sonug

Anket verilerine gore Ogretmenlerin yazma yontem ve teknikleri hakkinda yeterli
diizeyde bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir. Ancak ¢alisma, anket verileri arasinda ve anket
verileri ile gozlem verileri arasinda farklar oldugunu da ortaya koymaktadir. Tirkge
o0gretmenleri yazmaya hazirlik ¢calismalarini yonlendirmede, yazma stirecini yonlendirmede ve
yazma calismalarina doniit vermede ne kotii ne de iyi durumdadir ancak bazen dgretmenlerdeki
yetersizliklerden bazen de 6gretmenler disindaki nedenlerden dolayr yazma c¢alismalarinda
istenen basar1 dlizeyine ulasilamamaktadir.

Yapilan calismadan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir.
1.Ankette bulunan 22 kapali u¢lu sorunun 19u olumlu, 3’i ise olumsuz algiya yonelik
ifadelerden olusmaktadir. Anket verilerinden yaratici yazma, metin tamamlama, serbest yazma
ve kelime ve kavram havuzundan secerek yazma yontem ve teknikleri hakkinda 6gretmenlerin
olumlu bir algiya sahip olduklari anlasilmaktadir.

Olumlu ifade iceren 19 sorudan 14’iinde yaratici yazma, 10’'unda metin tamamlama,
8’inde serbest yazma ve 4’iinde de kelime ve kavram havuzundan segerek yazma yanit1 yer
almaktadir.

Ogretmenlere yazma yéntem ve tekniklerini “68rencileri acisindan” nasil algiladiklarini
0grenmek amaciyla sorulan ve olumlu algiya yonelik 10 sorunun 8’sinde yaratici yazma ve
serbest yazma yanitlar1 yer almaktadir. Bu 8 sorunun 6’sinda yaratici yazma ve serbest yazma
en ¢ok tercih edilen li¢ yontem ve teknigin ikisi olarak birlikte yer almaktadir. Yaratic1 yazma
yanitinin verilmedigi bir soruda serbest yazma, serbest yazma yanitinin verilmedigi bir soruda
da yaratic1 yazma yaniti en ¢ok tercih edilen ii¢c yontem ve teknikten biri olmustur. Bu iki yazma
yontem ve tekniginin de ilk ii¢ tercih arasinda yer almadigi 2 soru bulunmaktadir.

2. Anket verilerine gore 68retmenlerin en ¢ok olumsuz algiya sahip olduklar1 yazma yontem ve
teknigi grup olarak yazmadir. Olumsuz algiya yonelik 3 sorunun 3’iinde de (en az kullanilan,
uygulamakta en ¢cok zorlanilan, gereksiz goriilen) grup olarak yazma cevabi yer almaktadir.

3.Anket verilerine gore 6gretmenlerin en az kullandiklar1 yazma yontem ve teknikleri arasinda
elestirel yazma ve ézet ¢tkarma yer almaktadir. Gozlemlenen 18 Tiirk¢e 6gretmeninin de higbiri
bu yontem ve teknikleri kullanmamistir. Bu konuda anket bulgulan ile gézlem bulgular
arasinda benzerlik oldugu soylenebilir. Anket verilerine gore en az kullanilan ydntem ve
tekniklerden biri olan grup olarak yazmay ise 2 6gretmen uygulamistir. Bu noktada ise anket

bulgulari ile gézlem bulgulari arasinda ayrisma oldugu séylenebilir.
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4.Anket verilerine gore 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan ti¢ yazma ydntem ve teknigi
arasinda yaraticti yazma ve not alma yer almaktadir ancak gozlemlenen 18 6gretmenden
yalnizca biri yaratici yazmay1 uygularken not alma hi¢bir 6gretmen tarafindan uygulanmamistir.
5.Anket verilerine gore yaratici yazma Tiirkce Ogretmenlerinin uygulamakta en c¢ok
zorlandiklar1 lic yazma ydntem ve tekniginden biridir buna ragmen anketin baska bir
maddesinde yaratici yazma Ogretmenler tarafindan en sik kullanillan yazma yontem ve
tekniklerinden biri olarak da on plana cikmaktadir. Yani 6égretmenler yaratici yazmayr hem
siklikla kullanmakta hem de uygularken zorlanmaktadir.

6.Anket verilerine gore dzet cikarma Tirkce 6gretmenlerinin gereksiz gordigi ilk tic yazma
yontem ve tekniginden biridir ancak 6gretmenler ézet cikarmay: 6gretmen degerlendirmesine
en uygun yazma yontem ve tekniklerinden biri olarak da gérmektedir.

7. Anket verilerine gore 6gretmenlerin en ¢ok yakindiklar1 konunun basinda bitisik egik el yazisi
bulunmaktadir. Ogretmenler genel olarak &grencilerin  bitisik  egik el yazisim
uygulayamamalarindan, uyguladiklarinda yazili iirtinlerin sekil olarak goze hos gelmemesinden,
bunun bir aliskanliga doénlismemesinden, 6grencilerin kendi yazdiklari1 yazilar dahil olmak
lizere bitisik egik el yazisi ile olusturulan metinleri okuyamamalarindan yakinmaktadirlar.
Gozlemlenen 18 oOgretmenin de yalmizca biri 6grencilerinden bitisik egik el yazisim
kullanmalarini istemistir. Bunun nedeni olarak da MEB'in 6gretmenleri el yazisi kullanmalari
konusunda zorunlu tutmasin ifade etmistir. Gozlemlerin yapildigi 2016-2017 06gretim
sezonunda bitisik egik el yazisi konusunda 6gretmenlere heniiz serbestlik taninmadigi, 2017-
2018 egitim oOgretim yilindan itibaren bitisik egik el yazisi/dik temel yazi konusunun
O0gretmenlerin tercihine birakildigi unutulmamaldir.

8. Anket verilerine gore 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklar1 durumlardan biri de 68rencilerin
yazmaya karst ilgisizlikleridir. Gozlem verileri de anketten elde edilen bu bulguyu
desteklemektedir. Ogrenciler yazma konusuna sicak bakmamaktadir. Yazma ahgskanhgi
kazanmamis olma, 6zgiiven eksikligi, yazma kaygisi gibi nedenler 68rencilerde ilgisizlige yol
acmaktadir.

9. Sinif mevcutlan yazma etkinliklerini dogrudan etkilemektedir. Genel olarak sinif mevcudu
20’den az olan siniflarda 6gretmenin sinif yonetimi de yazma g¢alismalarini ydnlendirme
becerileri de artmakta buna karsilik kalabalik siniflarda yazma etkinliklerinden istenen verim
alinamamaktadir. Dersin 6zellikle paylasim, degerlendirme ve diizeltme bdliimlerinde
siniflardaki 6grencilerin ¢ogunun calismas1 gozden kag¢maktadir. Calismasiyla ilgili dontt
almayan Ogrencilerin yazili anlatim becerisinin gelisimi ve bu gelisimin takibi de mimkiin
olmayacaktir.

10. Yazma becerisinin gelisimi icin 6grencilerin yazma kaygisindan uzak olmasi, kendilerini

rahat hissetmesi 6énemlidir. Ogrencilerden 40 dakika icinde ortaya yazil bir {iriin ¢ikarmalarin
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istemek onlarin kendilerini baski altinda hissetmesine, yazma kaygis1 yasamalarina ve yazmaya
kars1 ilgisiz bir tutum icerisine girmelerine neden olmaktadir. Yazma baslangici ve bitisi
sinirlandirilabilecek bir beceri degildir. Yazma ¢alismalarinda zaman yetersizliginin en belirgin
olarak goze carptifli nokta o6grencilerin yazdigi metinlerin sinifta paylasimi ve 6gretmen
tarafindan degerlendirilmesi bolimidiir. Hem anket hem de goézlem verileri yazma
calismalarinda yasanan sorunlardan birinin de zaman yetersizligini oldugunu géstermektedir.
11.Yazma calismalarindan istenen verimi alabilmek ve o6grencilerin yazmaya ilgisizligini
ortadan kaldirmak icin yazma calismalarinin daha ilgi cekici, merak uyandirici hale getirilmesi
gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenin kullandig1 materyallerin cesitliligi ve ne kadar islevsel
kullanildigr 6nem arz etmektedir. Yazma ¢alismalarinda yalnizca sinif tahtasinin ve ¢alisma
kagitlarinin  kullanilmasit  6gretmenlerin  materyal kullanimi konusunda iyi durumda
olmadiklarini gostermektedir. Gozlemlenen 18 6gretmenden 17’sinin yazim kilavuzu ve sozliik
dahi kullanmamasi veya 6grencilerine kullandirmamasi, bircogunun da ¢alisma kagidi olarak
yalnizca beyaz cizgisiz kagitlar kullandirmasi bunu desteklemektedir.
12. Ogretmenler déniit diizeltme konusunda iyi durumda degildir. Ogretmen doniitleri
ogrencilerden yalnizca yazdig1 metinleri paylasan 6grencilere yonelik olmakta ve bu 6grenciler
de simifin ancak %20-25ini olusturmaktadir. Ayrica 6gretmenler doniitleri metinlerin icerigine
yonelik olmakta; metinlerin bigcimsel 6zellikleri, yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu goz
ard1 edilmektedir.
13. Anket verilerine gore 6gretmenler yazma ¢alismalarindan istenen verimin alinmamasinin
nedenlerinden biri olarak da 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olmamasini gérmektedir.
Okuma aliskanligr olmayan 6grencilerin kelime hazineleri duygu ve diisiincelerini karsilayacak
zenginlikte olmamakta bu yiizden de 6grenciler kendilerini yazili olarak tam ve dogru ifade
edememektedir.
14.Tiirkge egitimi alan mezunu olmayan 6gretmenler alan mezunu 6gretmenlere gore yazma
uygulamalarinda daha ¢ok sorun yasamaktadir. Alan mezunu olmayan 6gretmenler yazma
yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgiye sahip degildir. Yazmaya hazirlik, yazma
calismalarini yonlendirme ve doniit-diizeltme konularinda da pasif kalmaktadirlar.
15. Gozlemlenen 6zel okulda yazma calismalarina gereken 6nem verilmemekte daha ¢ok
sinavlara yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Okul yonetimlerinin, velilerin ve 6grencilerin genel
beklentisi sinavlarda elde edilecek basar1 oldugundan temel dil becerilerinin gelistirilmesi ikinci
planda kalmaktadir.
5. 2. Tartisma

Bu béliimde arastirmadan elde edilen sonuglar yorumlanmis ve benzer arastirmalarin

sonuglari ile karsilastirilarak degerlendirilmistir.
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5.2. 1. Ogretmenlerin Yazma Yéntem ve Tekniklerine Yénelik Algilarina iligkin Tartisma

Bu calismada oOgretmenlerin yaratict yazma, serbest yazma, metin tamamlama gibi
yontem ve tekniklerle ilgili olumlu bir algiya sahip olduklari soncuna ulagilmistir. Ogretmenler
gerek kendileri gerekse oOgrencileri acisindan en iyi yontemin yaratici yazma oldugunu
diistinmektedir. Anket verileri, 68retmenler tarafindan en sik kullanilan, 6égrencilerin zihinsel
becerileri en ¢ok gelistiren, hem olay hem de diisiince yazilar1 olusturmada en etkili yontemin
yaraticl yazma oldugunu gostermektedir. Yaratici yazmayla ilgili olarak 6gretmenlerin tek
olumsuz algisi bu yontemi uygularken zorlandiklarini diisiinmelerinden kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlerin yiiksek diizeyde olumlu algiya sahip olduklar diger yontem ve teknikler
serbest yazma ve metin tamamlamadir. Metin tamamlama; 6gretmenlerin en sik kullandiklari,
yazma kazanimlarini kazanma bakimindan en etkili oldugunu diistindiikleri, uygulamada en
ekonomik gordiikleri yazma yontem ve tekniklerinden biridir. “Uygulamada zorlandiginiz
yazma yontem ve teknikleri hangileridir?”sorusuna hicbir 6gretmenin metin tamamlama
yanitinl vermemesi de bu veriyi desteklemektedir. Ayrica gozlemlenen 6gretmenler icinde de
metin tamamlama en ¢ok tercih edilen yontem ve tekniklerden biri olmustur.

Serbest yazma da 6gretmenlerin 6zellikle 6grencileri acisindan olumlu algiya sahip
olduklar1 yontem ve tekniklerin basinda gelmektedir.

Giiven (2011) ile Karadiiz ve Carkit'in (2015) calismalarinda ulastiklar1 sonuglar da
yontem ve teknikler ile ilgili bu calismada ulasilan sonuclarla 6rtiismektedir.

Given (2011), ogretmenlerin 2005 programint yazma becerilerini gelistirmesi
bakimindan yetersiz goérdigi ancak yine bu programin 6grencilerdeki elestirel ve yaratici
diistinme becerisini gelistirici oldugu sonucuna varmistir. Bizim ¢alismamizda da 6gretmenlerin
elestirel ve yaratici yazma yontem ve tekniklerine iliskin olumlu bir algiya sahip olduklar
sonucuna ulasilmistir.

Karadiiz ve Carkit da (2015) 6gretmenlerin derste 6grenilmesi gereken konulari(metin
tirleri, anlatim bicimleri, diislinceyi gelistirme yollar1 gibi) 6grencilere not ettirdikleri ve
O0gretmenlerin yariya yakininin bu yaklasimi benimsedigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica
o6gretmenlerin cogunun hikdye tamamlama ve serbest yazma tekniklerini kullandiklarini tespit
etmislerdir. Bu calismada da not alma, serbest yazma ve metin tamamlamanin 6gretmenlerin en
sik kullandiklar1 yontemler olduklari sonucuna ulasilmistir.

5. 2. 2. Simif Mevcutlarinin Yazma Uygulamalarindaki Etkisine iliskin Tartigma

Yazma uygulamalari ile ilgili olarak Tirkce 6gretmenlerinin karsilastigl sorunlardan biri
de bu uygulamalar kalabalik siniflarda yiiriitmeye ¢alismaktir. Bu siniflarda yazmaya hazirlik
slireci gerekenden fazla zaman almakta, yazma silirecinde 6gretmenin etkinligi ve 6grencilerin

dikkati dagilmaktadir. Ogretmenin her bir 6grenciye ayirabilecegi zaman dilimi azalmakta,
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smiftaki ¢ogu 6grencinin calismasi gerek yazma gerekse degerlendirme siireclerinde gozden
kacmaktadir.

Bu ¢alismanin sinif mevcutlarinin yazma uygulamalarina etkisi ile ilgili sonuglar1 daha
once yapilan calismalarla da benzerlik gdstermektedir.

Ungan (2007), Yaman (2009), Giiven (2011) ile Yayl ve Solak (2014) da calismalarinda
sinif mevcutlarinin yazma uygulamalarina etkisine iliskin sonuclar elde etmislerdir.

Ungan (2007); Asic1 ve Elvan’in 2001 yilinda yaptiklari bir arastirmada iilkemizdeki
ogretmenlerin kalabalik siniflar1 yazili anlatim dersinde bir sorun olarak gérmedikleri sonucuna
ulastiklarini ancak Amerika'da olusturulan yazma komisyonunun hazirladig1 raporlarda yazih
anlatim becerilerinin gelistirilmesinin dniindeki en biiyiik engelin kalabalik siniflar olarak yer
aldigimm aktarmistir. Yaman (2009) da yaptifi arastirma bulgularinda yalnizca yazma
uygulamalarinin degil 6gretim programinin kalabalik siniflarda uygulanmasinin neredeyse
imkansiz oldugunu saptamistir. Yaman, yaptigl arastirmaya katilan Ogretmenlerin ders
kitaplarindaki etkinlikleri kalabalik siniflarda uygularken sorun yasadiklari, sinif hakimiyeti
saglayamadiklar1 sonuglarina ulasmistir. Giiven (2011), Tiirkgce 6gretim programina iliskin
arastirmasinda o6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlari aktarirken 6zellikle biiylik sehirlerde
gorev yapan Ogretmenlerin sinif mevcutlarinin fazla olmasindan kaynakli sorunlar
yasadiklarinin dikkat cektigini ifade etmektedir. Yayli ve Solak (2014), siniflarin kalabalk
olmasinin o6zellikle yapilan calismalarin degerlendirilmesi noktasinda 6gretmenlerin isini
zorlastirdigini ve 6gretmenlerin 68rencilerle birebir ilgilenmesini engelledigini belirtmektedir.

Bu calismanin gozlem bulgulan yukarida zikredilen ¢alismalardan yalnizca Ungan'in;
Asic1 ve Elvan’dan aktardig bilgilerle ¢elismektedir. 2001 yilindan bu yana tlilkemizde Tiirkge
egitimi ve yazma galismalar ile ilgili olarak bir¢ok degisiklik ve yenilik yasanmistir. Ungan’'in
aktardig bilgilerin 2001 y1ili verileri oldugu da unutulmamalidir. Ungan’in Amerika’daki yazma
calismalarn ile ilgili verdigi bilgiler ve ililkemizde bu konuda daha yakin tarihlerde yapilan
calismalarin sonuglari ise bizim ¢alismamiz ile értiismektedir.

5.2. 3. Yazma Uygulamalarina Ayrilan Zamana iliskin Tartisma

Yazma becerisi siirekli olarak yazmakla gelistirilebilecek bir beceridir. Bu nedenle
yazma becerisi icin belli zaman dilimleri ayirmak daha dogrusu yalnizca belli zaman dilimleri
icinde bu becerinin gelistirilmesi icin ¢alismalar yapmak dogru bir uygulama degildir. Elbette
yazma becerisi icin okulda, ders icinde uygulamalar yapmak gereklidir ancak ders ici
uygulamalarla yetinilmemelidir. Yazma becerinin once Tiirk¢e derslerinde 6grenci tarafindan
kazanilmasi, ardindan diger derslerde etkin olarak kullanilmasi ve okul disinda da aligkanlik
haline dontistiiriilmesi gerekmektedir.

Gozlem oncesi dgretmenlerle yapilan goriismelerde yazma uygulamalarinin daha ¢ok

ogrenci ¢calisma kitaplarindaki yazma becerisi ile ilgili etkinliklerle sinirli tutuldugu 6gretmenler
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tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerin cogu calisma kitaplarindaki etkinlikler disinda yazma
uygulamasi yapmamaktadir. Kitaplardaki etkinlikler disinda 6g8rencilerin yazma becerilerinin
0Olciilebildigi tek ara¢ da yazili yoklamalardir.

Bu ¢alismanin gozlem asamasinda gozlem tarihinden bir hafta Tiirkce 6gretmenleri ile
goriisiilerek onlardan istedikleri bir yazma yontem ve teknigini segcmeleri ve bir ders saati (40
dakika) boyunca sectikleri yontem ve teknige uygun olarak yazma calismalar1 yapmalari
istenmistir. Gozlem bulgularina gore genel olarak yazma ¢alismasinin yazmaya hazirlik, yazma
streci ve doniit-diizeltme asamalari icin 40 dakikanin yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin biiyiilk bir c¢ogunlugu 30 dakika gibi bir siirede yazili bir iiriin ortaya
¢ikarabilmektedir. Bunun yaninda bazi 6grenciler daha kisa siirede (20-25 dakika) yazisini
bitirebilirken baz1 6grenciler de bir ders saatinde yazmay1 sonlandiramamaktadir. Yazma
uygulamalarina ayrilan zaman ile ilgili sorun daha ¢ok yazma c¢alismalari bitirilip paylasma ve
doniit diizeltme asamalarinda yasanmaktadir. Bir ders saatinde yazma uygulamasini basaril bir
sekilde tamamlamak isteyen 6gretmenler dersin ortasinda 6grencilerin bir kismi yazmaya
devam ederken yazisini bitiren oOgrencilerden yazili metinlerini sinifla paylasmalarin
istemektedir. Bu durumda yazmaya devam eden Ogrencilerin dikkati dagilabilmekte, bu
ogrenciler arkadaslarinin yazilarindan etkilenebilmekte ve yazisini sinifla paylasan 6grenciler
yalnizca 6gretmenle ve birkac arkadasiyla paylagsmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi
(genellikle grup olarak yazma y6ntemini uygulayan 6gretmenler) biitiin 6grencilerin yazma
streci sonlandiktan sonra yazili metinlerin sinifla paylasilmasini istemektedir.

Yazma calismasindan 6nce arastirma, hazirlik yapildigi takdirde yazma igin ayrilan 40
dakika daha verimli ge¢cmekte ve yazmaya ayrilan zaman da hazirliksiz yapilan yazma
calismalarina oranla daha yeterli olmaktadir. Goézlemlenen o6gretmenlerin ¢ogu yazma
uygulamasi i¢in hazirhlk yapmis ancak o6grencilerinden yazma uygulamasi icin hazirhik
yapmalarini istememistir.

Yazma uygulamasinin bir ders saatinde yapilamamasi veya yapildiginda istenen verimin
alinamamas1 Ogretmenin yetersiz oldugunu gostermez ancak yine de O6gretmenler zaman
planlamasi ve yonetimi yaparak yazma uygulamalarindan daha ¢ok verim alabilirler.

Ungan (2007), Yaman (2009), Karako¢ Oztiirk (2012) ve Yaylh ve Solak (2014) da
calismalarinda yazmaya ayrilan zaman ile ilgili birtakim sonuclar elde etmislerdir.

Ungan (2007), Amerika’da olusturulan yazma komisyonuna gore yazma icin ayrilan
strenin yetersizliginin de yazma becerisinin gelistirilmesinin 6niindeki en biyiik engellerden
biri oldugunu aktarmaktadir. Yaman (2009), 6gretmenlerin Tiirkce dersi icin ayrilan haftalik 5
saat dersin yeterli olmadigini diisiindiiklerini ifade etmektedir. Yaman’a goére zamanin
yetersizliginin ana nedeni de smniflarin kalabalik olmasidir. Yaman arastirmasinda

o0gretmenlerin, 68retim programinin 6grenciyle birebir ilgilenmeyi ve 68renciyi yakindan takip
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etmeyi gerekli kildigini ve bunun i¢in de daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyduklarin ifade ettiklerini
aktarmaktadir. Karakog¢ Oztiirk (2012), yazmak icin kendilerine verilen siireyi yeterli bulan
ogrencilerin yazma kaygilarinin, siireyi yetersiz bulan 6grencilere daha az oldugunu saptamistir.
Yayli ve Solak (2014), arastirmalarinda 6gretmenlerin yazma etkinlikleri ile ilgili olarak en ¢ok
zaman yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasindan yakindiklarini ifade etmektedirler.

Bu calismanin gozlem verileri de yazma ¢alismalarina ayrilan zamanin yetersizligi
konusunda alanyazindaki ¢alismalari desteklemektedir. Yazma calismalari icin 6grencilere daha
cok stire verilmelidir. Bu sekilde 6grenciler duygu ve diisiincelerini daha rahat bir sekilde ifade
edebilecek ve yazma kaygisindan da uzak olacaklardir. Yazma kaygisi hissetmeyen 6grenci hem
daha nitelikli yazili irlinler ortaya koyabilecek hem de yazmaya karsi sahip olduklar1 olumsuz
tutum degisecektir.

5.2. 4. Ogrencilerin Yazmaya Kars ilgisizligine iligkin Tartisma

Turkce 6gretmenlerine yoneltilen anketteki acik uclu soruya o6gretmenlerin verdigi
yanitlara gore yazma konusunda yasanan temel problemlerden biri de 68rencilerin yazmaya
karsi isteksizligidir. Anket verilerinde Ogretmenlerin, “6grenciler yazma kavramina sicak

» oo

bakmiyor, yazarken c¢ok sikiliyorlar”, “yazma tekniklerini kullanmakta zorlaniyorum ciinkii

ogrenciler ¢ok isteksiz”, “68renciler yazi yazmaya karsi dnyargililar” gibi ifadeler kullandiklar
gorilmektedir. Ogrencilere keyif alarak yazacaklari konular verildiginde yazmaya karsi
Oonyargilarinin yavas yavas kirildigi ancak bunun da her 6grenci icin gegerli olmadig1 da
o0gretmenler tarafindan ifade edilmektedir.

Ogrencilerin yazma konusundaki isteksizlikleriyle ilgili olarak bu calismada ulasilan
sonuglar alanyazinda daha once yapilan calismalarla da ortiismektedir. Ungan (2007), Bas ve
Sahin (2013), Yayli ve Solak (2014) da calismalarinda o6grencilerin yazmaya karsi
isteksizliklerini 6gretmenlerin yasadiklari sorunlardan biri olarak tespit etmislerdir.

Ungan (2007), 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin olmasi gerekenden ¢ok daha geri
seviyede bulundugunu, bunun da yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik cabalarin
yetersiz olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Ungan’a gore 6grencilere yazili anlatim
dersinde verilen 6devler (bir atasézii veya 6zdeyisi aciklama gibi) 6grencileri sikici bir ortama
stiriklemekte ve onlar1 yazili anlatim dersinden sogutmaktadir. Gokhan ve Bas (2013),
ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin yazma egilimine iliskin algilarin1 giiven,
stireklilik ve tutku alt boyutlarinda incelemis ve 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yazma egilimi
algilarinin genel olarak diistik bir diizeyde oldugunu tespit etmistir. Yayli ve Solak (2014),
o0gretmenlerin ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerine dair goriislerini tespit etmeyi
amagladiklari ¢alismalarinda 6grencilerin isteksiz oldugu sonucuna ulasmistir. Yayh ve Solak’in
calismalarinda 6gretmenler; 6grencilerin yazma ¢alismalarinda zorlandiklarini, yazarak kendini

ifade etmek yerine konusmayi tercih ettiklerini, birinci kademede yeterince yazma egitimi
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almadiklarindan ve diisiinceyi yazili olarak ifade etme becerisi ¢ok fazla dnemsenmediginden
bilingsiz ve isteksiz olarak 6. sinifa geldiklerini, genel olarak yazmay1 sevmediklerini, bitisik egik
yazlyl ise hi¢ sevmediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazmaya isteksizligi konusunda yukaridaki calismalarin sonuglar1 da bu
calismada ulasilan sonuglar1 desteklemektedir.

5. 2. 5. Yazma Uygulamalarinda Bitisik Egik El Yazis1 Kullanimina iliskin Tartisma

Bitisik egik el yazisi/dik temel yazis1 Tiirk¢e egitiminin en ¢ok tartisilan konularindan
biri olmustur. MEB, son olarak 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren bitisik egik el
yazisi/dik temel yazi kullanimini 6gretmenlerin tercihine birakmistir. Bu ¢alismanin gézlem
bulgularinin toplandig1 yapildigi 2016-2017 egitim-68retim yilinda ise 6gretmenlerin bitisik
egik el yazisi kullanmalar1 zorunlu idi. Bu nedenle bu c¢alismanin tartisma béliimiinde bitisik
egik el yazisi kullanimi basligina yer verilmigtir.

Bu calismanin gerek anket verileri gerekse gozlem bulgular1 bitisik egik el yazisi
konusunun 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan biiytik bir sorun olarak algilandig1 sonucunu
ortaya koymaktadir.

Anketteki acik uglu soruya Ogretmenlerin verdigi yanitlara gore Ogretmenler,
ogrencilerinin yazilarinin hem igeriginin hem de seklinin “vahim durumda” oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlere goére ogrencilerin yazilarimin sekil bakimindan goéze hos
gelmemesinin nedeni bitisik egik el yazisidir. Bu ¢alismanin Tiirk¢e 6gretmenlerinin bitisik egik
el yazis1 konusundaki diistinceleriyle ilgili sonuglari su sekilde 6zetlenebilir.

Ogretmenler, 6grencilerin “Lise ve iiniversitede kullanmayacagim bir seyi neden burada
kullanayim?” diye diistindiiklerini ve bitisik egik el yazisin1 gereksiz gordiiklerini sonucta da
biitiin ¢abalarinin bosa gittigini diistinmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi bitisik egik el yazisinin alfabemize uygun olmadigini
diistinmektedir.

Baz1 68retmenler de “Bitisik egik el yazisi ile yazmaya calisan ¢ocuk ne yazacagini
unutuyor. Diizgiin yazayim derken yazdiklarin1 defalarca siliyor ve dikkati dagiliyor. Cocuklar
kendi yazdiklarini okuyamiyor.” demektedir.

Calismanin goézlem bulgular1 da anket verilerini dogrular niteliktedir. Calisma
kapsaminda gozlemlenen 18 6gretmenin yalnizca biri yazma uygulamasinda 6grencilerinden
bitisik egik el yazisi1 kullanmalarini istemistir. Buna gerekce olarak da MEB'in 68retmenleri bu
konuda zorunlu tutmalarini gostermistir. Diger 17 ogretmenden biri de derslerinde
ogrencilerden bitisik egik yazi kullanmalarini istedigini belirtmistir ancak gozlem dersi icin
ogrencilere bitisik egik el yazisi1/dik temel yaz1 konusunda serbestlik tanimistir. Ogrencilerin bu

tutum karsisinda duyduklar1 seving, onlarin da bitisik egik yazi kullanmak istemediklerini
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gostermektedir. Geri kalan 6gretmenler bitisik egik el yazisi kullanmak zorunlu olmasina
ragmen bunu tercih etmemistir.

Alanyazinda da bitisik egik el yazis1i konusunda bir¢cok calisma yapilmistir. Bu
calismalarin bir kismi bu ¢calismanin sonuglar ile ¢celismekte bir kismi ise ortiismektedir.

Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010), yaptiklari ¢alismanin sonucunda bitisik egik el yazisi
ile ilgili olarak “Ilkégretim (6-8. Swniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi (ITDOP)ile birlikte
ilk6gretimde uygulanmaya baslanan bitisik egik yazi, 6grencilerin kas gelisimine uygundur ve
ogrencilerde biitlinliik algisini gelistirerek daha kolay 6grenmelerini saglamaktadir. Yine
ogrencilerin 6grenme siireci icerisinde kendilerine has bir yazi karakteri gelistirmelerini
desteklemektedir.” demektedir. Arastirmacilarin ulastifi bu sonug bizim ¢alismamizin sonuglari
ile celismektedir.

Akkaya ve Kara (2012), 6. Simif 68rencilerinin bitisik egik yazida yasadiklar1 sorunlari
inceledikleri calismalarinda o6grencilerin bitisik egik yazi kullanmama nedenlerine yer
vermislerdir. Akkaya ve Kara, arastirmalarinda 6grencilerin %60,1'i bitisik egik yazi
kullandigini, %39,9’u bitisik egik yazi kullanmadigini tespit etmistir. Arastirmanin yapildigi
tarihte bitisik egik yaz1 kullanimi zorunlu oldugu halde 6grencilerin yaklasik %40’'inin bu yazi
seklini kullanmamasi 6nemli bir veridir. Akkaya ve Kara, dgrencilere “Neden bitisik egik yazi
kullanmiyorsunuz?” sorusunu yonelttiklerinde aldiklari cevaplar1 egik yaziya karsi olumsuz
tutum(126 yanit), yayginlik(18 yanit), uygulama giicliikleri(108 yanit), okunaklilik (74 yanit),
ogretmenlerin etkisi(91 yanit) alt bashklarinda gruplamislardir. Ogrenciler tarafindan bitigik
egik yazi kullanilmamasinin en biiylik sebeplerinden biri bitisik egik yazinin uygulama
gucliikleridir. Akkaya ve Kara bu alt baglikta 6grencilerin, bitisik egik yazmada zorlandiklarini,
ellerinin agridigini, harfleri ve noktalar1 eksik biraktiklarini ve yazamadiklarini, bitisik egik
yazinin dik temel yaziya gore daha ¢ok zaman aldiginmi ifade etmelerinin bitisik egik yazinin
uygulama gli¢liikleri oldugunu belirtmektedir. Bu sonuglar bitisik egik yazi1 konusunda bizim
¢alismamizin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Coskun ve Coskun (2012), ilkogretim 6grencileri, sinif ve Tiirkce 6gretmenlerinin bitisik
egik yazi basar1 diizeylerini degerlendirdikleri arastirmalarinda bitisik egik yazi konusunda sinif
o0gretmenlerinin Tiirkce 68retmenlerine gore daha iyi durumda olduklarini ancak iki gruptaki
o0gretmenlerin de bu konuda orta diizeyde basarili oldugunu tespit etmistir. Ayrica Coskun ve
Coskun, 6gretmenlerin bitisik egik yaziy1 6grencilere kazandirma konusunda yetersiz olduklar:
ve Ogretmenlerin bu konudaki eksikliklerini kapatma konusunda gerekli c¢abayr da
gostermedikleri sonucuna ulasmistir. Bitisik egik yaziy1 kullanma konusunda 6grencilerin ve
o0gretmenlerin diizeyleri bizim c¢alismamizla benzerlik gostermektedir ancak bizim
calismamizda O6gretmenlerin 6grencilere bitisik egik yazi becerisini kazandirmalan ile ilgili

herhangi bir bulguya ulasilmamistir ¢linkii zaten 6gretmenler bu beceriyi kullanmay: tercih
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etmemektedir. Ogrencilerden bitisik egik yaz1 kullanmalarini isteyen tek o6gretmen de
ogrencilerine bitisik egik yazi konusunda herhangi bir doniitte bulunmamistir.

Bitisik egik yazi konusunda 6gretmenleri sorumlu tutmak dogru degildir. Ciinkii
ogretmenlerin cogu 6grencilik yillarinda bu beceriyi edinmemistir ve lisans diizeyinde bile
yalnizca bir dénem bu konuda egitim almislardir. Ogretmenlerin kendileri dahi bu beceriyi
kullanirken zorlanmakta, zaman kaybetmekte, istenilen estetik goriiniime ulasilamamaktadir.
Bitisik egik yazi uygulamasinda hem yazma hem de okuma hiz1 diismekte ve bu da anlamay1
etkilemektedir. Bu durumda 6gretmenlerden bitisik egik yazi kullanmalarini ve bu beceriyi
ogrencilere kazandirmalarin1 beklemek yanlis bir tutum olacaktir. Yazma uygulamalarindan
daha ¢ok verim almak ve yazma becerisini gelistirmek i¢in konu serbestligi gibi bu hususta da
o0gretmen ve 6grencilere serbestlik tanimak gerekir.

5.2. 6. Yazma Uygulamalarinda Materyal Kullanimina iliskin Tartigsma

Gozlem bulgularina gore Tiirkce Ogretmenlerinin yazma uygulamalarinda en sik
kullandiklar1 materyal calisma kagitlaridir. Simif tahtasi da c¢alisma kagitlarindan sonra
ogretmenlerin sikhikla kullandigi materyaldir. Ogretmenler yazma uygulamalarinda materyal
kullanimi konusunda iyi durumda degildir. Ozellikle sinifa 6rnek metin getirme, sozliik ve yazim
kilavuzu kullanma, teknolojiden faydalanma konularinda 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir. G6zlemlenen 18 6gretmenden yalnizca birinin yazim kilavuzu ve
sozlik kullanmasi, hicbir 68retmenin yazma calismasi ile ilgili érnek metin kullanmamasi,
etkilesimli tahtalarin 18 0Ogretmenin yalnizca tg¢li tarafindan kullanilmasi 6gretmenlerin
materyal kullanimi konusunda iyi durumda olmadiklarini dogrulamaktadir.

Susar Kirmizi ve Akkaya (2009) ile Yayli ve Solak (2014) da g¢alismalarinda
o0gretmenlerin materyal kullanimu ile ilgili birtakim sonuclara ulagmislardir.

Susar Kirmizi ve Akkaya (2009), Tirkce 6gretmenlerinin programla ilgili sorunlarini
tespit etmek amaciyla onlarla goriismeler yapmis ve goriisme formu kullanarak 6gretmenlerin
gorislerini kaydetmislerdir. Goriisme formundan elde ettikleri verilere gore Ogretmenler
materyal kullanim1 konusunda eksiklikleri oldugunu belirtmislerdir. Yayli ve Solak (2014) da
yazma etkinlikleri konusunda 6gretmenlerle yaptiklar goriismelerde 6gretmenlerin teknolojiyi
ve ¢esitli materyalleri kullanmadiklarinin gézlendigini ifade etmektedir. Bu ¢calismanin bulgulari
da onceki calismalarin verileri ile ortiismekte ve calismada ulasilan sonug, 6nceki ¢alismalarin
sonuglarini desteklemektedir.

5. 2. 7. Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Uygulamalarindaki Doéniit ve Diizeltmelerine
iliskin Tartisma

Tilrkce ogretmenleri 6grencilerin yazilarini degerlendirirken bu yazilarin icerigine
yazim ve noktalamadan daha ¢ok 6nem vermektedir. Bu bulguya 6gretmenlerin 6grencilere

verdikleri déniitlerden ulasilmistir. Ogretmenler yazili iiriinlerin icerigi iizerinde bicim ve
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noktalamadan daha ¢ok durmaktadir. Ancak sinif i¢i yazma siireci sona erip yazili metinlerin
paylasilmasina gecildiginde 6gretmen yalnizca dinleyici konumda bulunmakta ve diizeltme-
degerlendirmelerini de buna gore yapmaktadir. Ogretmenlerin ¢cogu yazil metinleri duyduklar
kadariyla degerlendirmekte ve Ogrencilerin kagitlarimi neredeyse hi¢c goérmemektedir.
Ogretmenlerin yazili metinlerin icerigi iizerinde yazim ve noktalamadan daha ¢ok durmasinin
yalnizca dinleyici konumda bulunmalarindan mi yoksa gercekten icerigi daha c¢ok
onemsediklerinden mi kaynaklandigi bilinmemektedir. Ancak her ne sebeple olursa olsun
o0gretmenlerin icerige daha ¢ok odaklanmasi dogru bir tutumdur.

Ogretmenler genel olarak doniit ve diizeltmelerini dersin sonunda yazisimi paylasan
dgrenciye yapmaktadir. Ogretmenlerin az bir kismi yazma siirecinde égrencilerin arasinda
gezerek onlarin yazilarina yonelik yorumlarda bulunmustur. Ogretmenler genellikle yazma
stirecinde 6grencilere miidahale etmemeyi tercih etmektedir ancak 6grenciler soru sordugunda
yorum yapmis veya yonlendirmede bulunmuslardir. Bunun disinda yine 6gretmenlerin az bir
kismi da dersin basinda veya sonunda 6grencilere yazma kurallarini hatirlatma veya genel
degerlendirme yapma geregi gdrmiistiir. Ogretmenlerin ogrencilere daha etkili doniit ve
diizeltmelerde bulunabilmesi icin 6grencilerin yazili metinlerini goérmeleri, incelemeleri
gerekmektedir.

Gocer (2011), Tiirkce ogretmenlerinin 6grencilerin yazili anlatim c¢alismalarini
degerlendirme durumlari lizerine arastirma yapmistir. Gocer, yaptig1 arastirmanin sonuglarini
paylasirken “Ogretmenlerin dikkat ettikleri temel dlciitte icerikten ¢ok bicimsel nitelikler 6ne
cikmaktadir.” demektedir. Bu bulgu bizim c¢alismamizin bulgulan ile c¢elismektedir. Bu
¢alismada bicim-icerik konusunda Goger’in ¢alismasinin tam tersi sonuglar elde edilmistir.

Gocer'in calismasinin diger sonuclari ise bu c¢alisma ile ortiismektedir. Goger,
“Ogretmenlerin ¢ogunun biitiinlesik ve siirece yayilmis degerlendirme yerine toplu
degerlendirme yaptigini, yaridan fazlasinin diizeltme sembollerini kullanmadigini,
o0gretmenlerin 6grenci basarisinin belirlenmesinde hem zaman hem de uygulama bicimi
konusunda sikinti igerisinde oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismanin bulgular1 da Géger’'in
ulastig1 sonuclarla benzerlik géstermektedir. G6zlemlenen 6gretmenlerden hicbirinin diizeltme
sembollerini kullanmamasi 6zellikle dikkat cekicidir.

5.2. 8. Alan Degisikligi Yapan Ogretmenlerin Yazma Uygulamalarina iliskin Tartisma

Tlrkce 68retmenligi/Tiirkce egitimi mezunu olmayip ortaokullarda Tiirkce 6gretmeni
olarak gorev yapan o6gretmenler yazma uygulamalari konusunda alan mezunu 6gretmenlerden
daha yetersiz durumdadir. Goézlem bulgularina gore alan degisikligi yaparak Tiirkce
O0gretmenligine gegcen Ogretmenin yazmaya hazirlik, yazma siireci, donit-diizeltme
asamalarinda pasif kalmasi yazma yontem ve teknikleri ile bu tekniklerin uygulanisi konusunda

yeterli bilgiye de sahip olmadigini géstermektedir.
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Giifta ve Ozgakmak (2013), Tiirkce oOgretmenlerinin ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerine dair goriislerini inceledikleri calismalarinda egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin diger Ogretmenlere gore yazma etkinliklerine yonelik daha olumlu goriis
bildirdiklerini saptamistir. Bu saptama, bu ¢alismada ulasilan sonucu da destekler niteliktedir.

Daha o6nce dogrudan alan degisikligi yapan 6gretmenlerin yazma uygulamalarini konu
edinen herhangi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu baslhk altinda tartismaya acilacak
herhangi bir veri bulunamamistir.

5. 2. 9. Ozel Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Yazma Uygulamalarina iliskin
Tartisma

Gozlemlenen 6zel okulda temel dil becerilerinin kazandirilmasindan ¢ok sinavlarda
daha iyi sonuglar elde edilmesini amaclayan miifredatlar uygulanmaktadir. Bu calismada bir
saatlik gézlemin neredeyse yarisinin merkezi sinavlara yonelik soru ¢éziimiine ayrilmasi bunun
en belirgin ornegidir. Gozlemlenen 6zel okulda yazma uygulamasi 15-20 dakikaya sigdirilip
birka¢ karalamayla bitirilmesi gereken bir etkinlik olarak degerlendirilmistir. Ogretmen
yazmaya hazirlik yapmamis ve materyal olarak Ogrencilere birer c¢izgisiz kagit dagitarak
onlardan istedikleri bir konu hakkinda birer deneme yazmalarini istemistir.

Ozel okullarla ilgili gozlem bulgularindan biri de bu ¢alisma kapsaminda gézlemlenen
0gretmenin edebiyat 6gretmenligi mezunu olmasi ve okulun hem ortaokul hem de lise kisminda
derslere giriyor olmasidir.

Gozlem icin gortismeye gidilen bir baska 6zel okulda okul yetkilisi “Biz milli egitim
miifredatindan biraz farkl ilerliyoruz bu nedenle yazma uygulamasi cercevesinde gozlem
yapmaniz pek uygun olmaz.” diyerek gozlem i¢cin randevu vermemistir.

Alanyazinda 6zel okullardaki yazma uygulamalarini konu alan her hangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu baslik altinda tartismaya agilacak bir veri bulunmamaktadir.

5. 3. Oneriler

5. 3. 1. Tiirkce Ogretmenlerine Oneriler

1. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesinin 6n kosulu yazmay1 sevmeleridir. insan
sevmedigi hicbir seyde basarili olamaz. Bu nedenle 6gretmenlerin yazmay1 6grencilerin zevk
alacagl birer etkinlige doniistiirmeleri gerekmektedir. Bunu, yazmaya hazirlik asamasinda
cesitli oyunlar oynatarak, farkli yazma materyalleri kullanarak, etkinligi 6grencilerin farklh
duyularina hitap edecek iceriklerle zenginlestirerek saglayabilirler.

2. Yazma becerisinin yalnizca Tiirkge derslerinde birer saat yer verilen bir etkinlik olmaktan
cikartilip genele yayllmasi gerekmektedir. Bunu yapmada temel sorumluluk Tiirkge
ogretmenlerine diismektedir. Ogretmenler sinif i¢ci yazma calismalarindan énce égrencileri
yazma konusu hakkinda bilgilendirebilir ve onlardan konu hakkinda arastirmalar yapmalarin

isteyebilir. Sinif dis1 yazma calismalarinda 6grencilere 6zellikle kendi yasantilar ile ilgili veya
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konusunu kendilerinin se¢ecekleri yazma odevleri verebilir, 6grencilerden gilinliik tutmalarini
veya giinliik olaylarla ilgili yazili degerlendirmeler yapmalarini istenebilir. Bunun yani sira bazi
derslerde ogrencilerin ilgileri dogrultusunda yazdiklar1 yazilar1 sinifla paylasmalarina firsat
verebilir.

3. Ogrencilerinin kendilerini yazih olarak etkili bir sekilde ifade edebilmeleri, zengin icerikte
metinler olusturabilmeleri sozciik dagarciklar ile dogrudan iliskilidir. Zengin bir sdzciik
dagarcig icin de kitap okuma aliskanligina sahip olmak gerekir. Ogrencilerin okuma aliskanlig
kazanabilmeleri icin kitapla tanisma donemlerinde onlarin hayal giiclerine hitap edecek,
ilgilerini c¢ekecek kitaplarla bulusmalar1 ¢ok onemlidir. Bu nedenle 6gretmenler 6ncelikle
ogrencilerin okuma aliskanlifli kazanmalarina 6nem vermeli, zevkle okuyacagi kitaplarla
bulusmalar1 icin onlara rehberlik etmelidir. Okuma aliskanlifina sahip 06grenciler diger
ogrencilere gore daha az yazma kaygisi yasamakta, daha yiiksek 6zgiivene sahip olmaktadir.

4. Ogretmenler 6grencilerin yazma konusundaki sikintilarini anlamak icin yazma eylemine
kendileri de bizzat katilmalidir. Ogrencileri ile birlikte yazi yazan, yazdig1 yaziy1 6grencileri ile
paylasan 6gretmen hem 6grenci ile duygudaslik kurabilir hem de 6grencilerinin utangacliklarini
yenmelerine yardimci olabilir. Yalnizca “Bu etkinlikte ben de sizinle yazacagim, bakalim kim
daha giizel yazacak?” ifadesi bile 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutumunu kirmakta ve
onlar1 yazmaya giidiilemektedir. Yazma eylemine katilan 6gretmen ara sira 6grencilerden kii¢iik
yardimlar da isteyerek onlara basarili olduklarini hissettirebilir.

5. 3. 2. Milli Egitim Bakanhigina Oneriler

1. Milli Egitim Bakanlig1 Uiniversiteler ile isbirligi yaparak Tiirkce egitimi mezunu olmayip daha
sonra alan degisikligi ile Tilirkce alanina gecen 6gretmenlere yazma yontem ve teknikleri ve bu
tekniklerin uygulanisi konusunda hizmet ici egitim vermelidir.

2. Bu ¢alismanin bulgular Tiirkce 68retmenlerinin bazi yazma yontem ve tekniklerine (elestirel
yazma, 6zet ¢ikarma, grup olarak yazma) karsi olumsuz algiya sahip olduklarini gostermektedir.
Milli Egitim Bakanlig1 bu durumun nedenleri lizerine egilmeli ve gerekirse ortaokulda kullanilan
yazma yontem ve tekniklerinde giincellemeye gitmelidir.

5. 3. 3. Arastirmacilara Oneriler

1. Arastirmacilarin yazma uygulamalari konusunda 6gretmenleri merkeze alan baska calismalar
yapmalari, bu ¢alismanin sonuclari ile karsilastirilarak yazma konusunda yasanan sorunlarin
daha somut olarak goriilmesi ve daha saglikli bir zeminde ele alinabilmesi konusunda
alanyazina katki saglayacaktir.

2. Arastirmacilar 6zel olarak, alan degisikligi yapan Ogretmenlerin = yazma
uygulamalarina/yeterliklerine, diger dil becerileriyle ilgili uygulamalarina/yeterliklerine, 6l¢cme
degerlendirme ile ilgili uygulamalarina/yeterliklerine vs. yonelik baska arastirmalar

yapabilirler.
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3. Arastirmacilar 6zel okullardaki yazma becerisi veya diger dil becerileri ile ilgili uygulamalari

ele alan calismalar yapabilirler.
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Serkan BILGIN
Dog. Dr. Namik Kemal SAHBAZ

TURKGE OGRETMENL:RININ TURKGE OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN YAZMA YONTEM VE

TEKNIKLERINE iLiSKIN GORUSLERI

-

.

Kag yillik 6gretmensiniz?

(

) 1-5 yillik

() 5-10 yilhik

() 10 yildan fazla

Cinsiyetiniz

(

) Kadin

( ) Erkek

v . .
Mezun oldugunuz tniversite

Mezun oldugunuz bolim

Gorev yaptiginiz bolgenin 6zelligi

) Sehir merkezi

() Kirsal kesim

A- Ogretmenler agisindan

() Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma
(_ ) Ozet Cikarma () Yaratici Yazma
En sik kullandiginiz yazma () Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olugturma
o knikleri () Serbest Yazma () Bis Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
yontemwe teknikleri () Kontrollii Yazma (_* Duyulardan Hareketle Yazma <
hangileridir? () Gidimli Yazma () Grup Olarak Yazma S
() Metin Tamamlama () Elestirel Yaztha .
() Tahminde Bulunma
() Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma
() Ozet Cikarma () Yaratict Yazma
‘ =z () Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
En az kullandiginiz yazma () Serbest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
yontem ve teknikleri () Kontrollii Yazma () Duyulardan Harekétle Yazma s
avidie? # | () Gidimlii Yazma () Grup Olarak Yazma
hangileridir? () Metin Tamamlama () Elestirel Yazma $
() Tahminde Bulunma
() Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma
() Ozet Cikarma () Yaratic1 Yazma
Bosluk Doldurma Bir Metni Kendi Kelimeleri: le Yeniden Olugturma
Uygtflva’n?akta b fafla zorluk E ; Sersbest Yazma - 2 ; Bir Metinden Hareketle Ycrzll Bir Metin Olul:nmna
cektiginiz yazma yontem ve () Kontrollii Yazma () Duyulardan Hareketle Yazma
teknigi hangisidir? (') Gudiimlii Yazma () Grup Olarak Yazma
() Metin Tamamlama () Elestirel Yazma
. () Tahminde Bulunma _ ;
( )I_\Iot Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma*
() Ozet Cikarma () Yaratic1 Yaziha .
Gereksiz gordaugini () Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kelimeleriylé Yeniden Olusturma
Ereksiz goraugunuzyazma () Serbest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
yontem ve teknikleri hangileridir? | () Kontrolli Yazma () Duyulardan Hareketle Yazma
7 () Giidiimlii Yazma () Grup Olarak Yazma
() Metin Tamamlama () Elestirel Yazma
() Tahminde Bulunma &
“ | () Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma
Vazrha GErenmeslan () Ozet Cikarma () Yaratic) Yazma : ;
5 () Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
kazanimlarini kazanma () Serbest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
bakimindan en etkili oldugunu () Kontrollii Yazma () Duyulardan Hareketle Yazmg
diisiindiigliniiz yazma yéntem ve | () Gudimli Yazma (_) Grup Olarak Yazma
teknikleri hangileridir? () Metin Tamamlama () Elestirel Yazma
() Tahminde Bulunma

100



Serkan Bilgin, Yuksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitlisti, Mersin, 2018

uygun oldugunu distindtgiiniiz

() Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma
A “ e = () Ozet Cikarma () Yaratici Yazma
Cetptmen Gegs Bhdimesine en s et 1o B () Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olugturma
uygun oldugunu diisindiginiz - ) Serpest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
yazma yontem ve teknikleri () Kontrollii Yazma () Duyulardan Hareketle Yazma i
hangileridir? + | () Gudimlii Yazma () Grup Olarak Yazma
() Metin Tamamlama () Elegtirel Yazma v
() Tahminde Bulunma
(_)Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma
() Ozet Cikarma () Yaratic1 Yazma
g sl o () Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kehmelenyle Yeniden Olusturma
Egitimin ekonomiklik ilkesi () Serbest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
(zaman-verim) bakimindan uygun [ () Kontrolli Yazma () Duyulardan Hareketle Yazma
oldugunu distindigiiniiz yazma | () Gudimli Yazma () Grup Olarak Yazma
yontem ve teknikleri hangileridir? |-()Metin Tamamlama () Elegtirel Yazma
: () Tahminde Bulunma ; : ;
() Not Alma ) Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma®
() Ozet Cikarma ) Yaratic1 Yazma
: Bosluk Doldurma ) Bir Metni Kendi Kellmelenyle Yeniden Olusturma
Olaya dayali metin olusturmaya ) Serbest Yazma ) Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

) Kontrollii Yazma

) Duyulardan Hareketle Yazma

el e e e

yazma yontem ve teknikleri ) Gidimlii Yazma ) Grup Olarak Yazma
hangileridir? ) Metin Tamamlama ) Elestirel Yazma
) Tahminde Bulunma 3
L+ ) Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma
o . Ozet Cikarma () Yaratic1 Yazma
tslinc | )
| £l nnceye dayal metjn ) Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
f') Hstl{_rmay"a uystin ol.c.iugunu ) Serbest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
distindiigiintiz yazma yéntem ve ) Kontrollii Yazma () Duyulardan Hareketle Yazma
teknikleri hangileridir? ) Gudiimlii Yazma () Grup Olarak Yazma
) Metin Tamamlama () Elestirel Yazma
) Tahminde Bulunma
) Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma
Ders kitaplarindaki metinlerle ) Ozet Cikarma () SERTEs X omea .

Il kpb k d e ) Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
uyurT1 il _'a "'m"? ?n _.en uygun ) Serbest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturnfa
oldugunu dustndigiiniiz yazma ) Kontrollit Yazma () Duyulardan Hareketle Ya;ma

yontem ve teknikleri hangileridir? | () Gudimli Yazma () Grup Olarak Yazma
) Metin Tamamlama () Elestirel Yazma

) Tahminde Bulunma

Kaynaklara (6rnek metinlere)
ulagma bakimindan en uygun -
oldugunu dustindugiiniiz yazma
yontem ve teknikleri hangileridir?

) Not Alma () Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

) Ozet Cikarma () Yaratic1 Yazma

) Bosluk Doldurma () Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
) Serbest Yazma () Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
) Kontrollii Yazma () Duyulardan Hareketle Yazma .

) Gudiimlii Yazma () Grup Olarak Yazma

) Metin Tamamlama () Elestirel Yazma

) Tahminde Bulunma

Etkinlik bulma/iiretme
bakimindan en uygun oldugunu
diisindiglintiz yazma yontem ve
tekniklerj hangileridir?

) Not Alma

) Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

I~ it e s e e A A S e R A A AR R~

) Ozet Cikarma

) Yaratic1 Yazma

() Bosluk Doldurma

) Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

(- ) Serbest Yazma

) Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

e el e e e e

() Kontrollii Yazma ) Duyulardan Hareketle Yazma
() Giidiimli Yazma ) Grtip Olarak Yazma
(_ ) Metin Tamamlama ") Elestirel Yazma ‘ ‘¢

() Tahminde Bulunma
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EK-3: GOZLEM FORMU

GOZLEM FORMU

GOZLEM TARIHiI SINIF DUZEYi SINIF MEVCUDU DERS SURESI

OKUL ADI OGRETMEN ADI

KULLANILAN
YONTEM TEKNIK
ARAC VE

GERECLER '
YAZMAYA ' <
HAZIRLIK ;

CALISMALARI

DERS ISLEME
SURECI

YORUMLAR .

102



Serkan Bilgin, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitis(i, Mersin, 2018

0ZGECMIS

Ad1 ve Soyada : Serkan BILGIN
Dogum Tarihi: 17 Haziran 1990

E-mail

Ogrenim Durumu

: bilginus@hotmail.com

Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Tiirkce Ogretmenligi | Giresun Universitesi 2008-2009
Tiirkce Ogretmenligi | Mustafa Kemal Universitesi | 2009-2010
2010-2011(Guiz
Yariyili)
Tiirkce Ogretmenligi | Dokuz Eyliil Universitesi 2010-2011  (Bahar
Yariyili)
Tiirkce Ogretmenligi | Mustafa Kemal Universitesi | 2011-2012
Yiiksek Lisans
Gorevler
Gorev Unvani Gorev Yeri Yil
Tiirk¢e Ogretmeni Avsuyu Atatlirk Ortaokulu/Antakya/Hatay 2012-2013
Tiirk¢e Ogretmeni Cetenli Ortaokulu/Altin6zii/Hatay 2013- halen

103



mailto:bilginus@hotmail.com

