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OZET
COKLU YAZMA ETKiNLIiKLERININ ORTAOKUL OGRENCIiLERININ AKADEMiK BASARISINA
VE FEN BILIMLERI DERSINE YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSi

Fen Bilimleri egitiminde anlamli ve kalici 6grenmelerin gerceklesmesi ve bilime ve
teknolojiye merakli 6grencilerin yetisebilmesi icin 6grenme ortamlarinda farkli yontem ve
teknikler kullanilmahdir. Coklu yazma etkinlikleri de &grencilere diisiincelerini ifade
edebilmeleri, karar verebilme ve yaratici diisiinebilme, ayni zamanda 6grencilerin 6grenme
ortamina aktif olarak katilabilmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Bu arastirmada “Viicudumuzda
Sistemler” linitesinin Coklu Yazma Etkinlikleri kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin
akademik basarisina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi incelenmektedir.
Arastirma 2017-2018 Egitim 6gretim yilinda Mersin ilinin Mut ilcesinde bir ortaokulda
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu 6. sinifta 6grenim gérmekte olan, kontrol ve deney
gruplarindan olusmak lizere toplam 40 6grenci olusturmaktadir. Viicudumuzda Sistemler
tinitesinde deney grubuna ¢oklu yazma etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerinde
ise Ogretim programinda yer alan yontemlerle yani diiz anlatim, soru cevap ve tartisma
yontemleri ile ders islenmistir. Arastirma nicel bir ¢alisma olup, 6n test-son test esitlenmemis
kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak bir fen bilimleri uzmani tarafindan hazirlanan basari testi ve Geban ve arkadaslari
tarafindan hazirlanan tutum o6lgegi on test ve son test olarak iki gruba da uygulanmis, elde
edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmigtir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore “Viicudumuzda Sistemler” tinitesi kapsaminda
uygulanan ¢oklu yazma etkinlikleri ile ders islenen deney grubunun, programda yer alan
Ogretim yontemlerine gore ders islenen kontrol grubuna gore aritmetik ortalamasi fazla olsa
da hem 6grenci akademik basarisinda hem de 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumunda
anlaml bir fark olusturmadigi anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Yazma Etkinlikleri, Viicudumuzda Sistemler, Fen Ogretimi,
Fen Okuryazarhgi, Fen Bilimlerine Yonelik Tutum.

Danisman: Prof. Dr. Mutlu Nisa UNALDI CORAL, Mersin Universitesi, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT
THE EFFECTS OF MULTIPLE WRITING ACTIVITIES ON THE ACADEMIC SUCCESS OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS AND THE RELATIONSHIP BETWEEN SCIENCE SCIENCES

Different methods and techniques should be used in learning environments in order to
realize meaningful and permanent learning in science education and to be able to educate
students who are interested in science and technology. Multiple writing activities also offer
opportunities for students to express their thoughts, to make decisions and to think creatively,
and to actively participate in the learning environment of the students at the same time. In this
research, the effect of teaching the "Systems in our Body" unit using Multi-Writing Activities has
been examined to the students' academic achievement and attitudes towards science lessons.
The research was conducted in a secondary school in the province of Mut in the province of
Mersin in the academic year 2017-2018. The study group consists of a total of 40 students
consisting of experimental and control groups who are studying in 6th grade. Multiple writing
activities were applied to the experimental group in the System unit in our body while the
control group was taught with the methods in the curriculum in the control group namely plain
presentation, question and answer and discussion methods. The study was a quantitative study
and a semi-experimental design with control and experimental groups was used. The
achievement test prepared by a science specialist as a data collection tool and the attitude scale
prepared by Geban et al. Were applied to two groups as pre - test and post - test, and the
obtained data were analyzed statistically.

According to the results obtained from the research, it was understood that the multiple
writing activities applied within the scope of "Systems in our Body" contributed to the academic
achievement of the students according to the teaching methods in the program, although it made
a meaningful contribution to the attitude towards science.

Keywords: Multiple Writing Activities, Systems in Our Body, Science Teaching, Science
Literacy, Attitude towards Science.

Supervisor: Prof. Dr. Mutlu Nisa UNALDI CORAL, Mersin University, Department of
Mathematics and Science Education, Mersin.
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TESEKKUR

Cagimiz bilgi, teknoloji ve maalesef tiiketim ¢ag1. Bilgiye ulasmak ne kadar hizh ise
bilginin tiiketilmesi, yerine baska bilgilerin konulmasi ve edinilen bir 6énceki bilginin unutulmasi
da bir o kadar hizli oluyor. Biz egitimcilerin gorevi ise bu edinilen bilgilerin kalic1 hale gelmesini,
ogrencilerin i¢ diinyalarini kesfederek duygu ve diisiincelerini ortaya cikaracak farkl
etkinliklere basvurup kalici bilgilerini insa etmelerini saglamaktir. Bu agidan ¢oklu yazma
etkinlikleri 6grencilere duygu ve diislincelerini ifade edebilmeleri icin farkl etkinlikler
sunmaktadir.

Bu baglamda gerek lisans egitimimde gerekse lisansiistli egitimimde kalic1 bilgilerimi
olusturmamda rehber; hayata bakis acisiyla, calisma azmi ve hayat dolu enerjisiyle bana 6rnek
olan, engin tecriibelerini ve tebesstimiinii benden hi¢ esirgemeyen danismanim, degerli hocam
Prof. Dr. Mutlu Nisa UNALDI CORAL’ a, lisansiistii egitimimde benden yardimini esirgemeyen
degerli hocalarim Dog. Dr. Hikmet SURMELI, Dr. Ogretim Uyesi Orkun COSKUNTUNCEL ve Dr.
Ogretim Uyesi Nezaket Bilge UZUN’a sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Is hayatim boyunca sorularindan ve kisisel web sitesinden faydalandigim, caliskanhg ve
tiretkenligi ile bana her zaman ilham kaynag olan fen bilimleri 6gretmeni Fatih GIZLIGIDER’e,
bana destek olarak siireci hizlandiran okul midiriim Ahmet ISIK’a, kiymetli dostum Alp
POLAT’a, arkadasim Hakan UCAR’a ve calismamin en Onemli kahramanlar1 6grencilerime
tesekkiir ederim.

Son olarak destekleriyle buralara gelmemi saglayan aileme, bu yolda ilerleme azmini ve
calisma hirsin1 gordiikce bana da ¢alisma azmi yiikleyen, her daim destegini esirgemeyen yol

arkadasim, sevgili esim Oznur EMSAL AYDIN’ a sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Ahmet AYDIN
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1.GIRIS
1.1.Problem Durumu

Cocuklar giinliik yasantilari sayesinde gozlem yapar ve diinyada olup bitenleri anlamaya
calisirlar. Her giin giinesin dogudan dogup batidan battigini kesfettiklerinde, yasadiklari diinyayi
merkez kabul edip glinesin diinya etrafinda dondigiinii zannederler. Bunun diinyanin kendi
etrafinda donmesinden kaynaklandigini diisiinemezler. Bu bilimsel bir hissetmedir. Ancak bazen
hislerimizle bilimsel bilgiler ters diisebilir. Cocuklarin bilimsel hisleriyle bilimsel bilgilerini ayirt
etmelerinde en biiyiik gorev fen bilimleri dersine ve 6gretmenine diismektedir. Bir egitimci
olarak fen bilimleri 6gretmenleri, cocuklarin bilimsel konularda neleri tecriibe ettiklerini, neler
diisiindiiklerini ve hangi sonuclara vardiklarini ifade edebilmeleri igin onlara firsatlar
vermelidir, 68rencilerin daha bilimsel bir diisiinceye sahip olabilmeleri i¢in onlara rehberlik
etmelidir. Ayrica Ogretmenler cocuklarin, bilimsel bilgileri sorgulayacak, merak duygusu
gelistirecek, yeni fikirler iiretmelerine imkan verecek, yaraticilik duygusunu tesvik edecek
ortamlar olusturmalidir (Tiikmen, Saglam & Pekmez, 2016: 5).

Gilinlimiizde okullar sadece egitim ve Ogretim ortami degil, 6grencileri bilime ve
teknolojiye de yonlendirecek, 6grencilere c¢agin gereksinimlerinin farkina vardiracak, bilim
konusunda farkindalik olusturacak ortamlara doniistiiriilmelidir. Bilim ve teknolojiye merakl
nesiller yetistirmek uzun vadede tulkenin gelismislik dilizeyini artiracak atilimlarin en basinda
gelmektedir. Bilim ve teknoloji ilerledikce diisiinemeyen insanlarin yerini disiinebilen robotlar
almadan 6nce diisiinebilen ve iiretebilen insanlarin sayisini arttirmak gerekmektedir. Bu da
¢agdas egitim sistemlerini hayata gecirmekle miimkiindiir. Cagin gerisinde kalan, bilim ve
teknolojiye 6nem vermeyen egitim sistemi ve tlkeler gelismislik konusunda diger iilkelerden
geride kalacaktir. Bunu engellemenin en 6nemli yollardan biri de okullari klasik bir egitim
O0gretim ortamindan cikararak ogrencilerin zevk aldigi, cagi takip edebildikleri ve bilimi
sevebilecekleri bir yere donilistiirmektir. Bilimi sevmek de fen bilimleri dersine olan ilgiyi
artirmak ve fen derslerinin verildigi ortami sevdirmekle baslar. Ogrencilerin fen bilimleri
dersini sevmeleri, bilim ve teknolojiye ilgi duymalarinin ve gelecekte iyi bir fen bilimleri
okuryazari olmalarinin éniinii agacaktir.

Fen okuryazari bir 6grenci fenle ilgili bircok beceriyi yerine getirebilir. Fen okuryazari
bir 6grenci, bilimsel bilgilere merak duyar ve anlamaya ¢alisir. Arastirma yetenegini gelistirir ve
anlamsiz da olsa bir seyler kesfetmeye calisir. Kendinin de gelecekte insanlara faydal bir seyler
kesfedebilecegini hayal eder. Isleve takilmaz, baz1 arag gerecleri kullanim amaglarinin disinda da
kullanabilir. Fen ve bilimle ilgili buluslarda duygulanir ve bu alandaki ¢alismalara deger verir.
Okula, fen bilimleri dersi ve 6gretmenine karsi olumlu tutum gelistirmek icin ¢caba sarf eder.

(Cepni, 2008: 8-9).
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Bir dgretmenin, 6grencilerinde fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum gelistirmesi ve
derse ilgisini cekebilmesi i¢in dersin dogasimi c¢ocuklara en gilizel bicimde kazandirmasi
gerekmektedir (Cepni, 2008: 10). Fen bilimleri dersinin dogasini kazanan bir 6grenci fen
bilimine ve teknolojiye ilgisini daha ¢ok yoneltir, fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutumlar
gelistirir. Siradan bir ders isleyisi fen bilimleri dersini sikici hale getirir, 68rencilerin derse
ilgisini azaltir ve 6grencilerin fen bilimleri dersinin dogasini anlamasini zorlastirir. Bunun icin
derste oOgrencilerin ilgisini cekecek, 6grenciyi dersin dogasina katacak farkli ydntem ve
tekniklere bagvurmak gerekir.

Giin gectikce 6grencilerin istendik davranislari sergileme ve bu davranislari kalic1 hale
getirmeleri konusunda egitimciler farkli yontem ve tekniklere bagvurmaktadir. Ulke genelinde
egitim ortamlarindaki fiziki kosullarinin esit olmamasi, sosyo-ekonomik farkliliklar, sosyo-
kiiltiirel farkliliklar ve bireysel farkliliklar her 6grencide istendik seviyede kalici 6grenmeyi
saglamiyor. Kalic1 6grenmelerin olusmamasi hem 6gretmen acisindan hem de 68renen acisindan
problemler dogurmaktadir. Bu ylizden sistem ister istemez Ogretmeni farkli yontem ve
teknikleri denemeye yonlendirmektedir. Bu yontemler ise diger yontemlere gére daha cok tercih
edilen, yapilandirmaci 6grenme kuramini temel alan 6gretim yontem ve teknikleridir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda yapilandirmaciigin tanimi; bilginin  6grenci
tarafindan olusturuldugu, her 6grenci disaridan gelen yeni bilgi ile sahip oldugu kendi bilgilerini
iliskilendirerek 6grenmesi seklinde ifade edilmistir (Cepni, 2008: 64). Yani 68renci, geleneksel
yaklasimda oldugu gibi bilgiyi disaridan pasif bir sekilde almak yerine, derse aktif katilarak,
bilgiyi 6nceki bilgileriyle iliskilendirip kendi bilgisini kendisi olusturmaktadir. Yapilandirmacilik,
kisinin bilgiden ne anladigim1 kendisinin yapilandirdigl zihinsel bir siirectir. Bu yaklasimi
benimseyen tliim diisiintirler, 6grenen kisinin kendi bilgisini olusturdugu konusunda hemfikirdir
(Koseoglu & Tiimay, 2015: 9). Bilginin ezberlenmesi veya dinlenip hazir alinmasi 6grenilmesini
ve kalicihgini zorlastirir. Belli bir zaman sonra da unutulur. Onemli olan bilgilerin kalict hale
gelmesi ve o bilgilerin 6grencinin bundan sonraki hayatinda da islevsel hale gelmesidir.

Cagdas, bilim ve teknolojideki gelismeleri takip eden fen okuryazari birey yetistirilmesi
de yapilandirmaci yaklasimda oldugu gibi 6grenciyi 6n plana alan yontem ve tekniklerle
miimkiindiir. Bireysel farkliliklar sebebi ile her oOgrencinin farkli sekilde 6grenebildigi
diisiiniilecek olursa, fen bilimleri dersinde de farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi
hipotezi ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle egitim-0gretim siireci planlanirken yapilandirmaci
yaklasim on planda tutulmali ve 6grencinin bilgiyi nasil 6grendigi, zihninde nasil olusturdugu
konusunda 6gretmenler de bilgi sahibi olup farkli yontem ve tekniklere bagvurmahdir (Ozyurt,
2011: 3).

Coklu yazma etkinlikleri de 6grencilerin kisisel farkliliklarina dikkat ederek 6grenme

ortaminda 6grencinin kalic1 bilgisini olusturmasi stirecinde 6grenciye kendini farkli yontemlerle
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ifade edebilme sans1 vermektedir. Bireysel farkliliklar dikkate alindiginda her 6grencinin dikkat
diizeyi farklilik gosterir. Geleneksel yontemde 6grenciler her zaman dinleyen pozisyonunda
oldugu icin ¢abuk sikilmakta ve dikkatleri kolay dagilmaktadir. Ancak ¢oklu yazma etkinlikleri
ogrencileri gerek siir yazarak, gerek karikatiir cizerek, gerek sarki yazarak vb. derste siirekli

aktif hale getirdigi icin, 6grencilerin dikkat diizeyini maksimum diizeye ¢ikarmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci; Viicudumuzda Sistemler iinitesinde uygulanan coklu yazma
etkinliklerinin 6. Sinif ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarisina ve fen
bilimleri dersine yo6nelik tutumlarina etkisinin olup olmadigini arastirmaktir. Bu amag

neticesinde asagidaki problem ciimlesi ve buna bagli alt problem ctimleleri ortaya ¢ikmistir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem climlesini: “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde Coklu Yazma
Etkinliklerini uygulayan siniflarin akademik basarilarinda ve fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda anlamh bir degisiklik var midir? Bu baglamda asagidaki alt problem ciimleleri
olusturulmustur.

Birinci alt problem, kontrol ve deney grubunda yer alan o6grencilerin akademik
basarilarinda;

1. Deney grubunu 6grencilerinin uygulamaya baslamadan 6nceki basarisi ile uygulama
sonrasli basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubunu 6grencilerinin uygulamaya baslamadan 6nceki basarisi ile uygulama
sonrasli basarilari arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Kontrol ve deney gruplarinin uygulama o6ncesi akademik basarilar1 arasinda anlamh
bir fark var midir?

4. Kontrol ve deney gruplarinin uygulama sonrasi akademik basarilar1 arasinda anlamh
bir fark var midir?

ikinci alt problem, kontrol ve deney grubunda yer alan égrencilerin fen bilimleri dersine

yonelik tutumlarinda;

1. Deney grubunu 6grencilerinin uygulamaya baslamadan onceki fen bilimlerine yonelik
tutumlari ile uygulama sonrasi tutumlari arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Kontrol grubunu 6grencilerinin uygulamaya baslamadan o6nceki fen bilimlerine
yonelik tutumlari ile uygulama sonrasi tutumlari arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Kontrol ve deney gruplarinin uygulama o6ncesi fen bilimlerine yonelik tutumlar
arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Kontrol ve deney gruplarinin uygulama sonrasi fen bilimlerine yonelik tutumlar
arasinda anlaml bir fark var midir?



Ahmet AYDIN, Yiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

1.4. Arastirmanin Onemi

20. yiizyilin sonarindan itibaren bilimin ve teknolojide ¢cok hizli gelismelere sahit olduk.
Bu gelismeler 21. yiizyilin baslarinda daha da hiz kazandi. Giintimiizde yaratici beyinlere ihtiyac
var. Diislinebilen, sorgulayabilen, elestirebilen, ¢6ziim tiretebilen, diisiincelerini ve gorislerini
yazili ve sozlii olarak dile getirebilen insanlara her kurum ve alanda oldukga fazla ihtiyag var. Bu
acidan bakildiginda hem ¢oziimleyici diisiinme Kkabiliyetinin hem de diisiince giiciiniin
gelistirilmesi énem kazaniyor (Ispiroglu, 2006: 9).

Cagimiz bilgi, bilim, teknoloji ve maalesef tiiketim cagi. Bugiin bilgiye ulasmak ne kadar
hizli ise bilginin tiiketilmesi, yerine baska bilgilerin konulmasi ve bir 6nce edinilen bilginin
unutulmasi da bir o kadar hizli oluyor. Egitimcilerin gorevi ise bu edinilen bilgilerin kalici hale
gelmesini, 6grencilerin i¢ diinyalarin1 kesfederek duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikaracak farkl
etkinliklere basvurup kalic1 bilgilerini insa etmelerini saglamaktir. Bu agidan ¢oklu yazma
etkinlikleri 6grencilere duygu ve diislincelerini ifade edebilmeleri icin farkli etkinlikler sunmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir.

Coklu yazma etkinlikleri iizerine farkh sinif ve linitelerde sinirli sayida calismalar
bulunmaktadir. Daha dnce ayni linite ve aymi konularda calisilmamis olmasi sebebi ile Fen
Bilimleri dersi 6. Sinif miifredatindaki “Viicudumuzda Sistemler” tnitesinde uygulanan ¢oklu
yazma etkinliklerinin, 6grencilerin fen bilimleri akademik basarilarina ve &grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina olan etkisini ortaya c¢ikaran bu arastirma Onem
tasimaktadir. Bu arastirmada elde edilen sonuglarin bundan sonraki ¢alismalara da bir kaynak
olabilmesi acisindan dnemlidir. Ayrica MEB'in ve TTKB'nin bu tiir ¢alismalara 6nem verdigi ve
program gelistirme siireclerinde dikkate aldigi diisiiniildiigiinde bu tiir calismalar 6nem

kazanmaktadir.

1.5. Sayiltilar
Bu arastirmada,
1) Uygulamaya katilan ogrencilerin basari testi ve tutum olcegine samimi cevap
verdikleri,
2) Uygulanan basari testi ve tutum 6lceginin amaci gergeklestirecek 6zellikte oldugu,
3) Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencileri arasinda etkilesimin olmadigi,
4) Uygulamaya katilan 6grencilerin 6zel ders almadigi,

5) Secilen ¢alisma grubunun tiim evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.6. Sinirhiliklar
Bu arastirma,
1) 2017-2018 egitim 6gretim y1li ile,
2) Mersin ili, Mut ilgesi ile,
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3) Bir devlet okulundaki 40 6grenci ile,
4) Viicudumuzda Sistemler iinitesi ile

5) 9 haftalik ders programi ve 36 saatile,
6) Ulasilan kaynaklar ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Resim: Canli ve cansiz varliklarin tabiatta nasil goriindiiklerini fir¢a, kalem gibi araclarla,
kagit ve bez gibi gereclerin iizerine yapilan sekilleridir.

Karikatiir: insan ve cevresine dair her tiirlii olay1 konu alarak abartilmis bir bicimde
veren, diislindiiren ve komik resimdir.

Siir: Zengin ve ritim tutmus ifadelerle, seslerin birbiriyle uyumlu kullanilmasiyla ortaya
¢ikan, durak ve hece bakimindan esit ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim bicimine siir
denir.

Kose yazisi: Dergi veya gazetelerde giincel konulari bir diisiinceye ve bir goriise
dayandirarak ciddi veya eglendiren yazi turidiir.

Sark: Degisik ritimlerle cesitli hisler uyandiran uyumlu, ezgili insan sesleri dizisidir.

Mektup: Bir bilgiyi haber vermek, sormak, istemek veya duygular ifade etmek icin
birbirine genellikle posta yoluyla génderilen, zarfa koyulmus yazili kagit, namedir.

Analoji: Benzesim, benzesme (TDK, 2018).

Tutum: Dogustan getirilmeden yasanti yoluyla elde edilip; bilissel, duyussal, davranigsal
yonleri olan ve olumlu veya olumsuz davranislarin olusmasinda etkili olan yo6nelimler

biitiinidir (Polat, 2018: 6).
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2. ALANYAZIN

2.1. FEN BILIMi

Bilim kelimesinin ne anlatmak istedigi bilinse de sinirlarinin ve taniminin ne oldugu
birgok bilim arastirmacisi, bircok egitimci ve felsefeci tarafindan hala giincel bir tartisma
konusudur (Tirkmen ve Yalcin, 2013. Akt. E. Cimen, 2014: 1). Bilim tarihi, gecmisi incelemek,
bilimsel gelismeleri takip etmek ve anlamak, anlamlandirmak, kurumsallastirip olusan kurumsal
bilgiyi gelecege aksetmek ve gelecege yonelik 6ngoriide bulunma ile ugrasir. (E. Cimen, 2014: 2).

Bilim tarihi en genel sekli ile asagidaki gibi gosterilebilir:

- MISIR
iLK
UYGARLIKLARDA MEZEPOTAMYA
ESKi CAGDA
BiLiM HINT
CiN
HELENIK
ANTIK GREK
DUNYASINDA HELENISTIK
BILIM < DONEM
ROMA DONEMI
BiLiM TARIHi iSLAM
\ ORTACAGDA / DUNYASINDA
BiLiM BiLiM
\ ORTACAG
AVRUPASINDA
BiLim
RONESANS
DONEMINDE
MODERN
CAGLARDA BiLiM AYDINLANMA
CAGINDA BiLiM
19. VE 20.
YUZYILDA BiLiM

Sekil 1. Bilim tarihi - Ana dénemler

(E. Cimen, 2014: 3)
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Bilim tarihi bilimsel olaylar1 sadece kronolojik olarak siralamaz ayni zamanda hangi
sartlarda nasil meydana geldigi ve gelistigi ile de ilgilenir (E. Cimen, 2014: 3). Bilim, Antik
Yunanlilar déneminden dnce de ve diinyanin diger toplumlarinda da var oldugu tartisilabilir
ama gecmise dogru gittigimizde bugiin bilim denilen seyin bizi Antik Yunan filozoflarinin
calismalarina gotiirdiiglinti goriirtiiz (Tiikmen, Saglam & Pekmez, 2016: 108).

Ulkemizde bilimin dogasimin anlagilmasi igin bir amag¢ ortaya koyulmus ve 2004
ilkdgretim fen ve teknoloji programinin icerisinde kendine yer bulmustur. Ayni zamanda 2006-
2007 egitim Ogretim yilindan itibaren Egitim Fakiiltelerinde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dallarr’'nda Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi dersi zorunlu ders olarak programa eklenmistir (Bezir
Akcay, 2014: 47).

Bilimin tanimi nedir sorusu, agiklamasi zor bir sorudur. Clnki bilimin otoriteler
tarafinda hemfikir olup aciklanan net bir tanimi yoktur. Genelde bilim, dogruyu diisiinme,
bilginin dogrulugunu arastirma, bilimsel yontemler kullanarak bilgiyi diizenleme ve bilgi
edinme, kdinat1 anlama ¢abas1 olarak tanimlanabilir (Cepni,2008: 2). Tiirk Dil Kurumu (2018)
bilimi, “Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak secen, deneye dayanan ydntemler ve
gerceklikten yararlanarak sonu¢ c¢ikarmaya calisan diizenli bilgi, ilim” olarak tanimlamistir.
Bilimi Einstein, her tiirli intizamdan mahrum duyu verileriyle sistemli diisiincelerin birbirleriyle
uyumluluk saglama girisimi olarak tanimlamistir (Yildirim, 1997: 118). Bilimi Russell, gézlemler
ve gozlemlere dayali akil yiiriitme yoluyla diinyaya dair olgulari ve bu olgulari birbirine
baglayan kanunlar1 bulma gayreti olarak tanimlamistir (Giiltekin, 2009. Akt. Ozyurt, 2011: 8).

Bilim, dogadaki olaylari, canli ve cansiz varliklari inceleme, ac¢iklik getirme, onlara dair
genelleme yapma ve ilkeler bulma, bu ilkeler yoluyla gelecek olan olaylar1 tahmin etme
gayretleridir. Bilimin amaci, herkesin faydasina olan bilgiye erismektir. insanlarin dogadaki
olaylara hakim olma ya da dogayla basa cikma gayreti bilimden beklenmektedir. Bilim
hayatimizla ilgili hemen hemen her seyle alakali bir kavramdir (Tung¢ Sahin, 2008: 8). Fen
Bilimleri de dogadaki varliklar1 ve olaylar1 ayn1 amagla inceler. Fen Bilimi dogal olaylar1 ve
dogay: sistematik bir sekilde inceleme, daha gozlenmemis olaylar hakkinda 6ngoriide bulunma
gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaptan & Korkmaz, 2001: 185). Fen bilimi, fizigi, kimyay1 ve
biyolojiyi tanimlamak ve aciklamak icin ortaya ¢ikmis aktif ve insani bir calismadir. Fen bilimi
sadece diinyadaki gercek olaylarin toplami degil, bununla birlikte deneye dayali oOlgiitlerin,
mantiga dayali disiinmeyi ve devamlh sorgulamayi amac¢ edinen bir diisiinme ve arastirma
yoludur (Topsakal, 2005: 3).

Fen bilimleri fizik, kimya, biyoloji ve kismen matematik gibi pozitif bilimler olarak da
adlandirilmaktadir. Fen bilimlerindeki gelismeler birey olarak toplumdaki herkesi etkiledigi gibi,
tilkelerin de sosyal ve ekonomik durumlarini oldukga etkilemektedir. Tip diinyasindan tarimsal

faaliyetlere, enerji kaynaklarindan savunma sanayisine kadar her alanda fen bilimlerinin
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etkilerini gérmek miimkiindiir. insanin dogaya ve dogadaki gelismelere hakim olmas ancak fen
bilimleri alanindaki basarilara baglidir. Giintimiizde tlkeler artik ordularla degil yeni bilimsel ve
teknolojik atilimlarla birbirlerine iistlinliik saghyorlar. 20. ytlizyilin ortalarindan bu yana biiyiik
mesafeler kat edilen bilim alaninda; artik yiizlerce insanin yaptig1 bir isi, bugiin bir makine tek
bir tusuyla basarabiliyor. Birka¢c saniye icinde diinyanin diger bir ucundaki insanlarla
mesajlasabilecek imkanlarin hepsi fen bilimleri alanindaki basarilarla elde edilmistir. Son yillara
kadar bize sadece 1s1 ve 151k kaynag olarak bildigimiz giinesin her enerji alanina doéntstiiriilmesi
ve buna benzer O6rnekler doganin sirrini ¢6zme konusunda fen bilimlerinin ne kadar 6nemli
oldugunu goéstermektedir (Akgiin, 2001: 7-8).

Son yillarda bilim konusunda sinirlar1 zorlayan gelismeler insanlik tarihinin en iist
diizeyi, son noktasi gibi goriinse de bilimin sinirinin olmadigina her gecen giin biraz daha sahit
oluyoruz. Bilgisayarlar, yazilim ve kodlamanin hizli gelisimine bagh olarak bilimsel
calismalardaki gelismeler de hiz kazandi Ornegin ii¢c boyutlu yazicilar, yapay zeka, yapay
organlarin kesfi gibi gelismeler her gecen giin artmakta, insan hayatina ¢ok daha olumlu katkilar
saglamaktadir. Diinyada olup biten tiim bu gelismeler fen bilimleri alaniyla ilgilidir. Tiim bu
gelismeler iilkelerin bilim alaninda ilerleyip gelismeleri icin egitim politikalarinda fen

bilimlerine agirlik vermelerinin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

2.2. BILIMSEL OKURYAZARLIK

Son zamanlarda agirlikli olarak belirtilen okuryazarlik tiirleri; bilimsel, matematik,
bilgisayar, fen vb. aslinda okumak, yazmak, dinlemek ve konusmak gibi temel yetenekler i¢in
kullanilan terimler lizerinden hareketle ortaya ¢ikmis olsa da, daha sonralarda hem okuryazarlik
hem de okuryazarligin igerdigi becerileri kullanma baglamindan farklilik géstermistir. Bilimsel
okuryazarlik ifadesi de 1900’1l yillarin baslarindan bugtine giindemdedir (Turgut, 2005: 6).

Bilimsel okuryazarlik; bireyin, fen ve teknoloji 6ngoriisiinii gerektiren durumlarda
sorumluluk alabilmesi, kararlar verebilmesi ve bilissel harekete gecebilmesi icin sart olan
entelektiiel bilgi ve becerilere sahip olmasi seklinde tanimlanmistir (Hurd, 1985: 88). Siiren
(2008: 22)’e gore, “Bilimsel okuryazarlik; bilimin temel kavram, sinirlilik ve prensiplerini
6grenmeyi ve bunlarin doga ve insanla olan iliskisini anlamay1 kapsayan kabiliyet ve beceridir.”
tanimuyla ifade edilmistir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanhg egitim 6gretimde cag1 yakalamak
ve bilim okuryazarhigl terimine uzak kalmamak icin son yillarda program gelistirme calismalari
yapmistir. Yayinlanan mifredatlarda bilim okuryazarligi terimi yerine “fen okuryazarhgi” terimi

kullanilmistir (Bozyilmaz, 2005: 8).

2.3. FEN OKURYAZARLIGI
Fen okuryazarliginin genel tanimi; biitiin bireylerin arastirmayi, sorgulamayi, ¢cok yonlii

diisiinebilmeyi, problem c¢o6zebilme ve karar verme becerilerini gelistirmelerini, yasamlari
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boyunca bir seyler 6grenen kisiler olmalarini, ¢evresindeki diinya ve evren hakkindaki merak
duygusunu gelistirmelerini saglayan ve bireylerin ihtiyaci olan fen ile ilgili yetenek, yaklasim,
saggorii ve bilgilerin birlesimidir (Topsakal, 2005: 1). 2018 Fen bilimleri dersinin 6gretim
programinin temel amaci biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini saglamaktir (MEB,
2018:9).

Egitim arastirma ve gelistirme dairesi baskanliinin yayinladigi PISA 2009 ulusal 6n
raporunda fen okuryazarligi, bireylerin sahip oldugu fen bilimleri ile ilgili bilginin sorularini
aciklamak, yeni bilgilere sahip olmak, bilimsel gergekleri aciklamak, fen bilimlerine dair
konularda delillere gore sonug ¢ikarmak; bilgi kazanma ve bilgi arastirma amaciyla fenne ait
ozellikleri anlayisi, fen bilimlerinin maddi, diistinsel ve kiiltiirel bolgemizi nasil etkilediginin
farkina varmasi ve bilingli bir vatandas olmasi, bilimle ilgili konularla ve bilimsel goriislerle
alakali olmasi olarak tanimlanmaktadir (Aslanyavrusu, 2013: 1).

Fen okuryazari bir bireyin sahip oldugu 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir:

1. Fen bilimlerine dair ana bilgilere (kimya, fizik, biyoloji, cevre, yer, gok ve saglk
bilimleri, dogal afetler) ve evrenin kesfine dair bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir.

2. Bu Kkisiler toplumsal problemlerin ¢oziimiinde Kkendilerini sorumlu hissederler,
bireysel veya isbirligine giderek alternatif ¢dziim dnerileri {iretebilirler.

3. Analitik ve yaratic1 diisiinme becerileri gelistirebilir.

4. Bilginin zamanla degisebilecegini kendi akil giiciiyle ve yaratici diistinme becerisiyle
kesfeder, bilgiyi arastirir ve devamli sorgular.

5. Bilginin zihinde yerlesmesinde, kisinin i¢inde bulundugu kiiltiiriin, inanclarin ve
toplumsal yapinin etkili oldugunu fark eder.

6. Teknolojik ve sosyal degisim ve doniisiimlerin dogal ¢evre ve fen ile olan iligkisini
anlar.

7. Fen bilimlerinde uzmanlasma suuruna sahiptirler ve bu alanda goérev yapmak
istemeseler bile fen bilimleri ile alakali mesleklerin toplumsal problemlerin ¢éziimiinde 6nemli
bir roliiniin oldugunun farkindadirlar (MEB, 2013: 1).

Bir iilkenin ekonomik gelismisligini arttirabilmesi icin, vatandaslarinin fen bilimleri
konularini okuyabilir, yazabilir ve elestirel olarak diisiinebilir olmalari gerekmektedir. Meslekler
ve is hayati, giderek artan bir bicimde bilimsel siirecleri yonetme becerisine sahip, elestirel
diisiinebilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Ulusal Fen Egitimi Standartlarinin dayandigi
diisiinceye gore, fen okuryazari olan birey fen bilimlerinde bireysel doygunluk ve kendi
sorunlarini kendisi ¢c6zmeye calisarak kesfetmenin hazzini yasar (Huziak, 2003: 25).

Giiniimiizde artik bilimsel okuryazarligin alt boyutlarinda biri olan bilimin dogasinin, fen
bilimleri programinda olmasi gerektigi bazi c¢evreler tarafindan dillendirilmektedir. Bilimin

dogasinin, bilimsel ve fen okuryazarligi cercevesinde, fen bilimleri egitiminde 6nemi artan bir
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deger olarak ortaya ¢ikmaya basladigl goriilmektedir. Bu yonelim, fen bilimleri egiticilerine,
sadece akademik anlayisla uyumlu bir sekilde egitime yodnelmektense o6grencilere bilimin
tabiatini kesfettirme hedefi de kazandirmistir (Turgut, 2005: 3).

Bilim ve teknolojideki gelismeler ile bu gelismelerin kisiler ve toplum tizerindeki etkisi,
¢agdas fen bilimleri egitiminin en 6nemli konularindan biridir. Ciinkii bilim ve teknolojideki
gelismeler bireylerin yasamlarini dogrudan etkilemekte ve bigcimlendirmektedir. Bu nedenle
bireylerden, yasamlarin1 bu kadar ilgilendiren bu konuyla ilgili nesnel bir degerlendirme
yapmalari1 beklenmektedir. Ancak bu degerlendirmelerin nasil yapilacagi ve nasil basarilacagi da
tartisilan konularin basinda gelmektedir. Bununla beraber, bireysel ve sosyal sorunlara hassas
ve ihtiyac olan bilgilere sahip vatandaslar yetistirmenin bu amaclara hizmet edecegi soylenebilir.
Bu amaglara ulagsmak ise bilim okuryazari anlayisi ile yetismis bireyler olusturularak
gerceklesebilir (Ozden, 2014: 146). 20. yiizyihn sonlarinda ve 21. yiizyilda diinyaya gelen
cocuklar bilgi cag1 veya bilim ¢ag1 dedigimiz, bilim ve teknolojide cigir acilan yillarda dogmustur.
Dolayisiyla bu yiizyilda, gelisen diinya bireylerden, daha 6nce gerekli olandan ¢ok daha yiiksek

diizeyde bir bilimsel okuryazarlik ve fen okuryazarligi beklemektedir.

2.4. FEN BILIMLERI EGITiMI

Egitimin, bireylerin kendi yasanti ve tecriibelerinden yola ¢ikarak davranislarinda bir
degisme siireci oldugunu varsayarak Ertiirk (1998: 12) egitimi, “bireyin davranislarinda kendi
yasantisi yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamistir.
Varis (1996: 13) ise egitimi, “bireyin icinde yasadig1 toplumda davranis bi¢imleri, edindigi
strecler toplami” olarak tanimlayip egitimin insanlar i¢in yaygin veya orgiin, hayatlar1 boyunca
devam ettigini ve her tecriibenin bireylerde belli bir 6l¢iide tepki olusturdugunu ifade etmistir.
Egitim sadece okulda degil okul disinda da bireyleri bir meslege hazirlamak, hayata uyumlarini
kolaylastirmak i¢in kisa stireli egitim kurumlarinda da verilebilir. Egitim ayn1 zamanda; ailede,
isyerlerinde, askerde, camide ve insanlarin olusturdugu gruplar i¢cinde de alinarak en genis
anlamda toplumda bir kiiltiirlenme siirecidir (Fidan, 1996: 4).

Bireylerin hayati boyunca devam eden egitiminin, okulda programl ve planh bir sekilde
siirdiirilen kismi bireyin hayatinin  6gretim kismim  olusturur. Ogretim, 6grenmenin
olusabilmesi icin ve kiside istenilen davranislarin olusmasi icin yiirttiilen siireglerin tamamidir
denilebilir (Biiylikkaragoz & Civi, 1999: 24).

Bireyin hayati boyunca devam eden bu egitimin okullarda programl ve planl bir sekilde
stirdiiriilmesi ve 6grenmenin gerceklesmesi, ancak etkileyici bir 6gretimle miimkiindiir. Peki, bu
Ogretim siireci devam ederken Fen Bilimleri dersindeki 6gretim tekniklerinin 6nemi nedir ve fen
bilimleri 6gretimi nasil olmalidir? Bu sorulara cevap bulabilmek icin 6nce fen nedir? Fennin
iceriginde neler vardir? Sorularina cevap aramak daha dogru bir tutum olacaktir (Bozkurt, 2005:
3).
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Fen, doga demektir, hayatin kendisidir. Dogada ve etrafta olup biten her sey fenle
alakadir. Fen bilimleri egitimi de dogada olup biten her seyi merak etme duygusunun egitimidir.
Doganin renkleri, 1s1klar1 ¢ocugu kendisine ceker. Bu nedenle ¢ocuk diinyayla daha ¢ok ilgilenir
ve bu olup bitenleri 6grenmek ister. Fen bilimleri egitimi bu ¢ekici ve sasirtici zenginligin somut
bir sekilde cocuga verildigi egitimdir (Bozkurt, 2005: 4). Diinyanin olusumundan bu giine
dogada meydana gelen olaylarin insanlar tarafindan nasil, ne zaman ve neden meydana geldigi
hep merak edilmistir. Insanlar bu olaylar1 anlamak i¢in ¢aba harcamislardir. Bu yiizden fen
bilimleri egitimi insanlarin hayatinda 6nemli bir yer edinmistir. Fen bilimleri egitimi
ogrencilere; gelismekte olan fen diinyasinmi tanitir, doganin bilinmeyen yonlerini fen bilimleri
egitimiyle kesfetme olanagi saglar, icinde yasadigi dogal ¢evreyi tanitir ve doga olaylari
konusunda bilin¢lendirir, ilgi ve merak konusunda doyum saglar, sosyal problemlerinin
¢coziimiinde yardimci olur (Dogan, 2003: 208-209).

Fen bilimleri egitimi, insanlarin diinyay1 anlamalar1 acisinda 6nemli oldugu kadar
tilkelerin gelismesi ve kalkinmasi agisindan da onemli bir yere sahiptir. Fen egitimindeki
gelismeler insanlarin hayatina olumlu katkilar saglamaktadir. Bu nedenle fen egitiminin énemi
giin gectikce artmaktadir ve iilkeler fen egitimi icin ciddi yatinmlar yapmaktadir. Ulkemizde de
en bilimleri egitimi Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde, bakanliga bagl devlet okullarinda ve 6zel

okullarda fen bilimleri dersi olarak verilmektedir.

2.4.1.Fen Bilimleri Dersi

Onceki yillarda o6grenciler fen bilimleri dersi ile ilk defa 4. ve 5. simflarda
karsilasiyorlardi. Son yillarda ise Milli Egitim Bakanliginin miifredattaki yaptig1 degisikliklerle
ogrenciler ilkokul 3. siniftan baslayarak, ortaokul 8. sinifin sonuna kadar 6 y1l boyunca araliksiz
fen bilimleri dersi gormektedirler. Fen bilimleri dersi ilkokul 3. ve 4. siniflarda sinif 6gretmeni
tarafindan islenirken 5, 6, 7, 8. siniflarda ise fen bilimleri 6gretmeni (brans Ogretmeni)
tarafindan islenmektedir. Fen bilimleri dersi; modern ¢aga uyum saglamak icin hazirlanmis
uygulamalarla ilkokul 3. sinifta baslayip ortaokulun sonuna kadar siirmektedir. Araliksiz gelisen
bilimle ve insanlarin ilgi ve kesfetme duygusunun artmasiyla fen bilimleri dersi daha 6nemli bir
hale gelmistir (Babaoglan, 2017: 1). Fen bilimleri dersinin okul 6ncesi donemde baslamasi
gereken bir siirectir boyle 6grenciler egitimin ilk yillarindan itibaren bilimsel konulara
meraklar1 arttiritlirken, bilimsel yeteneklerinin de daha kiglik yaslarda gelismesi saglanir
(Sengtil, 2006: 21).

1960’1 yillardan beri fen bilimleri derslerinin 68retim programlarini etkileyen {i¢ reform
olmustur. Bunlardan birincisi, 1960’larda davranis¢i kurama bagl olarak ortaya ¢ikmistir;
ikincisi, 1980’lerde davranisciliktan bilisselcilige gecis; tliclincilisii yani 2000’li yillarda ortaya
¢ikan reform dalgasi ise sosyal yapilandirmacilik ve sosyo-kiiltiirel yaklasimlardan etkilenmistir

(Ozden, 2014: 145). 2004 yihindan sonra yapiladirmaci kuramim esas alan program, 2013
11
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yilindan itibaren yapilandirmaci 6grenme kuramlarindan arastirma ve sorgulamaya dayali
o6grenme yaklasimini temel almistir. Uygulamada bireyin kendi kendine 6grenmesinden mesul
oldugu, siirece aktif olarak katilmasinin saglandigi, bilgiyi 6grencinin kendi =zihninde
olusturmaya olanak saglayan arastirma ve sorgulamaya dayali O6grenme stratejisi
benimsenmistir (Kiiciikyilmaz, 2014: 74).

Fen bilimleri dersi bireylere fen okuryazarligi ve bilimsel okuryazarlik i¢in gerekli olan
bilgiyi, yetenegi, tutum ve degerleri, gelecege dair ongoriileri kazandirarak onlarin ileride etkili
bir sekilde is yapabilen, sorumlulugu iistiinde bilingli birer vatandas olmalarini saglayacak bir
kapidir (Topsakal, 2005: 3). Fen Bilimleri dersi 6grencilerin yaptiklar1 eylemlerin ve bunun
sonucunda sorumluluklarinin farkinda olan bireyler olmasini, bir sorunla karsilasildiginda
bireylerin aktif olmasini saglayarak sorunun iistesinden gelmeyi, bilim ve feni dogru
yorumlayarak bu sayede toplumun gelisip kalkinmasina faydali olan 6grenciler yetismesine

olanak saglar (Gliden & Timur, 2016: 50).

2.4.2.Fen Bilimleri Dersinin Amaglari

Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini ve gelismesini, bilim ve teknolojide
istendik davramslar diizeyine gelmesini amaclayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin
esas amaclari sunlardir:

1. Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve cevre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hususunda ana bilgileri kazandirmak,

2. Tabiatin kesfi ve bilimsel siirec¢ becerileri, insan ve gevre arasindaki bagin anlasilmasi
stirecinde bilimsel kesfetme yaklasimini kabullenip bu alanlarda karsi karsiya kalinan
problemlere ¢6ziim iiretmek,

3. Toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara dair siirdiiriilebilir kalkinma bilincini olusturup
gelistirmek; bireyler, cevre ve toplumun birbiri ile olan etkilesimini sezdirmek;

4. Giinlik hayattaki problemlerine dair sorumluluk listlenmesini ve bu problemlerin
¢oziimiinde fen bilimlerine dair bilgi, bilimsel siire¢ yetenekleri ve diger hayat becerilerinin
etkili kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri alaninda meslek ve gelecek suuru ve girisimcilik yeteneklerini
gelistirmek,

6. Bilim adamlarinin ilmi bilgileri nasil iirettigini, tiretilen bu bilgilerin gectigi asamalari
ve yeni lretilecek olan bilgilerin arastirilmalarinda nasil kullanildiginin bilincine varmada
yardimci olmak,

7. Tabiatta ve yakin cevresinde olusabilecek olaylara dair ilgi ve merak duydurmak,
olumlu veya olumsuz tutum gelistirmek,

8. Bilimsel arastirmalarda giivenligin ne kadar 6nemli oldugunun farkina vardirarak

glivenli arastirma suuru olusturmak,
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9. Sosyo-bilimsel temalar1 kullanarak yargilama ve akil yiiriitme becerisi, bilimsel
diistinebilme aliskanliklari ve karar verebilme yetenegi olusturmak,
10. Evrensel ahlak degerlerini benimsemek, ulusal ve kiiltiirel degerleri 6ziimseyip

bilimsel etik prensiplerinin 6ziimsemesini saglamak (MEB, 2018: 9).

2.5. FEN BILIMLERI DERSINE YONELiK TUTUM

Tutum, giinlik yasantimizda hemen her konuda sik¢a kullandigimiz ve davranislar
lizerinde yorum yapabilmemize olanak saglayan bir kavramdir. Tutumu, insanin herhangi
duruma karsi olasit bir tavir ve durus almasi olarak kabul edersek, her tirli davranisin
temelinde tutumlarin varlifindan s6z etmek miimkiindir. Konu hakkinda Murphy ve
Newcomb’un “Biitiin sosyal psikoloji alaninda belki de hi¢bir kavram tek basina tutumlar kadar
merkezi bir konum ifade etmez.” sdylemi tutumlarin ne kadar belirleyici bir 6zellik oldugunu
gostermektedir (Inceoglu, 2010: 5).

Tutum tizerine her bilim dali kendi alaniyla ilgili olarak bir kavramsal tanim olusturmaya
calismistir. Tutum kavramini; Ajzen (1989: 3) “bir nesneye, olaya, kisiye, kuruma ya da ayirt
edilebilir farkli bir yasam 6gesine karsi olumlu ya da olumsuz karsilik verme egilimi”; Inceoglu
(2010: 15) “bireyin, bir nesne, kisi ya da durumla iliski kurma aninda, davranisa gecme
oncesinde aldig1 tavir, ortaya koydugu durus, baska bir deyisle eyleme hazirlanma ya da hazir
durma hali”; Gardner (1985: 91) “kisinin inan¢ ve diisiinceleri dogrultusunda bazi kavram ve
tutum nesnelerine yonelik gelistirdigi degerlendirme yolu”; Tezbasaran (2008: 1) “ belirli nesne,
durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide
bulunma egilimi” seklinde tanimlamistir.

Fen bilimleri dersine yonelik tutumu ise, 6grencilerin fen bilimleri dersine, fenle ilgili
kavramlara, fenle ilgili gelismelere olumlu ya da olumsuz tepki vermesi, ilgi duymasi veya
hoslanmamasi olarak tamimlanabilir. Ogrencilerin fen okuryazan olarak gelisebilmeleri icin
sadece bilgi, basiret ve yetenege sahip olmalar1 yeterli degildir. Fen bilimleri programinin
vizyonunu gergeklestirebilmesi icin 6grencilerde fen bilimlerine kars: belirli bir tutum ve deger
de gelistirmesi gerekir. Olumlu tutumlarin gelismesi, tutumlarin 6grencilerin zihinsel gelisimi ile
etkilesip, 6grendiklerini sorumlu bir sekilde uygulamasinda isteklilik yaratir ve 6grencilerin
gelismesinde olumlu bir rol oynar (Topsakal, 2005: 26).

Diger derslerin 6grenme-6gretme alanlarinda oldugu gibi fen bilimleri dersi 6gretiminde
de en 6nemli duyussal alanlardan biri motivasyon digeri de tutumdur. Ogrencilerin sadece
bilissel 6zelliklerini degil, duyussal 6zelliklerini de kapsayacak etkili bir 6gretim, 68rencilerde
fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarini ylikseltmede ve fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarini arttirmada oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Huyuglizel Cavas & Cavas, 2014: 116).
Fen derslerini sinav icin 6grenen 6grencilerde fen bilimleri dersine karsi olumsuz tutum gelisir

ve ¢ocuklar dersten zevk almaz. Oysaki 6grencilere farkl etkinlikler sunarak dersler eglenceli ve
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zevkli hale getirilirse fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum gelistirilir (Tiikmen, Saglam &
Pekmez, 2016: 5). Ogrencilerin fen bilimleri dersine yénelik tutumlarini élgmek icin genellikle

likert tipi tutum 6lcegi kullanilir.

2.6. YAPILANDIRMACILIK

Ogrenme-6gretme siirecinde bircok égrenme kurami ortaya cikmistir. Bunlardan bir
tanesi de son yillarda en ¢ok iizerinde durulan yapilandirmaci 6grenme kurami, olusturmacilik
ya da zihinde yapilanma kurami olarak bilinen teoridir. Bu kuram Wittrock tarafindan
gelistirilmistir ve Asubel’in, 6grenmeye etkide bulunan en 6nemli tesir 6grencinin sahip oldugu
bilgi toplamidir, yeni 0Ogrenilen bilgiler bunlarin {izerine islenir seklindeki goriisiine
dayandirilmistir. Bu modelin 6nemli savunucularindan biri de Bodner’dir. Bodner, 6grenme ve
O6gretme kelimelerinin ayni anlama gelmedigini, 6gretmenlerin alaninda en iyi 0gretmen
olmalarina ragmen 6grencilerin her zaman 68renemeyebileceklerini vurgular (Cepni, 2008: 63).

Yapilandirmacilii bazi arastirmacilar, Ingilizce’de “constructivism” diye adlandirilan,
Tirkege’de “olusturmacilik”, “yapisalcilik”, “biitiinlestirici” ya da “insacilik” diye kullaniyor olsa
da baz1 arastirmacillar ise “constructivism” karsiigt = “yapilandirmacilik”  olarak
kullanmaktadirlar. Yapilandirmacilik son zamanlarda literatiirde ¢ok tartisilan bir terim haline
gelmistir. Egitimciler arasinda biiyiik tartismalara yol acan bu terim, bazilarina gore bilgi
kurami, bazilarina gore 6grenme kurami veya egitim kurami, bazilarina bilimsel etik ve politik
bir kuram, bazilarina gore ise bir diinya goriisii veya felsefi bir kuramdir (Kutluca, 2011: 619).

Yapilandirmacilik, bir 6gretim teorisi degil, daha cok bir 6gretidir; diinyay1 gérebilme ve
algilayabilme seklidir; bilgi ve 6grenmenin tabiatiyla ilgili bir yaklasimdir. Buna bakildiginda
yapilandirmaciligin, kuramlarin tamamini kapsadigi ve genelde bu kuramlarin her birinin tek
tek, anlamli Ogrenmeyi olusturmada o6grencilerin etkinliklerini merkeze aldig1 ileri
distiniilmektedir (Yurdakul, 2011: 42). Yapilandirmaci 6grenme kuramlari, bir¢ok yaklasimin
irdelenmesinden daha ¢ok, ana boyutlariyla egitimde en yaygin olan ]. Piaget'nin bilissel

yapilandirmaciligi ve L. S. Vygotsky’'nin sosyo-Kkiiltiirel yapilandirmaciligi tizerinde durulmustur.

2.6.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Yapilandirmaci 6grenme teorisinde ilk akla gelen isimlerden biri Jean Piaget'dir. Piaget
¢ogu egitimci tarafindan yapilandirmaciligin en etkileyici 6nciisii olarak goriilmektedir. Ona gore
bilissel gelisim ve kavramsal degisim bireyin sahip oldugu bilissel yapilar ile yeni deneyimler
arasindaki etkilesim sonucunda olusmaktadir. Piaget, bireyi bilgilerini nasil yapilandirdigini
aciklarken ‘sema’ dusiincesini kullanmistir. Piaget'ye gore bireyler ¢ok basit semalarla diinyaya
gelir, yasantilar1 yoluyla bu semalar gelistirilir ve yeni semalar olusturulur. Bu zihinsel uyumun
(adaptasyon) nasil gerceklestigini 6zlimleme, diizenleme/uyumsama ve dengeleme siiregleri ile

aciklar.
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Zihinsel uyum bilissel yapida denge-dengesizlik-yeniden dengeleme seklinde ilerler.
Deneyimlerimizi anlamlandirirken semalarimizda yetersizlik veya celiski varsa, bu durumda
bilissel denge bozulur. Daha 6nceki dengesizlik yaratan durumu da anlamlandirabilecek zihinsel
adaptasyon silirecine gireriz. Bilissel yapimizda diizenleme ve degisiklik yaparak tekrar denge
olustururuz. Yeni bilgi mevcut semalarla uydugunda bir c¢eliski yasamadan semalarimiza
yerlestirdigimizde ise 6ziimleme olur (Késeoglu & Tiimay, 2015: 12).

Bilissel yapilandirmacilikta baslama noktasi, bireyin o zamana kadar sahip oldugu
bilgilerin islendigi bilissel yapidir. Bu yap1 6nceki bilgidir ve kiside dengededir. Birey yeni bilgiyi
bu bu dengede olan yapiy1 kullanarak anlamli hale getirir. Birey, yeni aldig1 bilgiyi onceki
yapilariyla celiskiye girmeden alakalandirabiliyorsa, onceki yapisinin igine o6ziimler. Yeni

bilginin sindirilmesiyle, kisi yeni bir denge olusturur (Kilig, 2001: 10).

BIREY

/

Biligsel hElyUme Ve
CEVRE cevreden gelen girdi

l

Yiksek ;eviyede
diglnme

Sekil 2. Bilissel Yapilandirma Siireci
(Ekiz, 2001: 85. Akt. Sengiil, 2006: 84)

2.6.2. Sosyo- Kiiltiirel Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilik 6grenmede toplumun ve kiiltiiriin etkili oldugunu vurgular. Lev
Semenovich Vygotsky'ye gore toplumun sosyal ve kiiltiirel baglamda kisinin tecriibelerini nasil
idrak edecegini, nasil tahlil edecegini ve nasil anlamlandiracagini sekillendirir. Bireyin i¢inde
bulundugu sosyal ve kiiltiirel durum neyi nasil diisiinecegini sekillendirir. Boylece bilissel
gelisim ve 68renme, bireyin icinde bulundugu sosyal diinya ile baglanti olmadan diisliniilemez
ve anlasilamaz. Vygotsky, diisiincelerin sosyal ve kiltiirel tabanina bakarak bireyin
O6grenmesinde ve diisiincelerinin olusmasinda sosyal ve kiiltiirel etkilesimlerin belirleyici rol
oynadigin1 vurgulamistir. O'na gore akil ylriitme ve anlama siireclerinin temelinde sosyal
etkilesim vardir (Koseoglu & Timay, 2015: 23). Vygotsky'nin goriislerine dayanarak, sosyal

yapilandirmacilar asagidaki goriisleri ileri siirerler:
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1) Ogrenme ve biligsel ilerleme, sosyal bir etkinliktir; 6grenci kendi bilgisinin
bilincindedir, kendi nasil anliyorsa bilgiyi dyle olusturabilir veya olusturamaz.

2) Ogretmenler, 6grencinin 6grenme siirecinde kolaylastirici gérevindedir.

3) Ogrencilerin birbirleriyle etkilesmeleri ve birlikte calismalarina olanak saglanmalidir.
Ogrenciler, 6grendikleri yeni bilgileri arkadaslariyla, yakin cevresiyle ve ogretmenleriyle
paylasarak, tartisarak anlaml hale getirirler ve benimserler (Ozden, 2003: 62).

Sosyal duzeydeki bilgilerin 6grencide bireysel bilgiye doniismesi, 6grenme bireyin
zihinsel yakin gelisim alaninda (YGA) gerceklesir. Zihinsel yakin gelisim alanm1 (YGA),
Vygotsky’nin en etkileyici diisiincelerinden biridir. Ogretmenler bireyde &grenmelerin
gerceklesmesi icin, 6grencinin 6gretmenden ya da daha bilgili bir baska kisinin yardimiyla
ogrenebilecegi ortama yani cocugun zihinsel YGA’sina odaklanmaldir. Ogrenme 6grencinin
YGA’sina gore zorlayict olmazsa sikilir, 6grencinin kapasitesini asan zorlukta oldugunda ise

Ogrencinin caresizlige kapilip 6grenmeden kopmasina neden olabilir (Késeoglu & Tiimay, 2015:

25-26).

Tablo 1.

Piaget ve Vygotsky'nin Ogrenme Hakkindaki Bazi Diisiinceleri

Piaget-Bilissel Yapi1landirmacilik

Vygotsky-Sosyal Yapilandirmacilik

Cocuklar bilgilerini etkin zihinsel stirecler

sonucunda yapilandirir.

Cocuklar bilgilerini aktif zihinsel siirecler

sonucunda yapilandirir.

Cocuklar, tek baslarina kesfeden birer minik

bilim insan1 gibidir.

Cocuklar Kkiiltlirel araclar1 icsellestirmeye

calisan acemi gibidir.

Cocuk, deneyimleri tlzerinde diislinerek

kendi basina kesfetmelidir.

Etraftaki daha bilgili birisi veya Ogretmen

¢ocugun 6grenmesini desteklemelidir.

Ogretmen cocuga gerekli malzemeler bularak

kesfedip 6grenmesini saglar.

Ogretmen cocugun zihinsel yakin gelisim

alanina bilissel destek saglar.

Bilissel gelisim biyolojik yasla

siirlandirilmistir.

Bilissel gelisim yasla smirlandirilmis

degildir, YGA'da isbirligi ile ilerletilebilir.

Cocuklar bilissel yeteneklerini kendi gelisim

kademelerinin ilerisine gotiiremezler.
Cocuklarin var olan gelisim kademelerinin

ilerisindeki kavramlar 6gretilemez.

Gelisim, sosyal tecriibelerin
o0zlimsenmesidir; Cocuklara kendi gelisim
seviyelerinin ilerisindeki kavramlar uygun

bir destekle 6gretilebilir.

Yukaridaki Tablo 1’de Kdseoglu ve Timay’'a (2015: 33) gore, Piaget ve Vygotsky'nin

¢ocuklarin nasil 6grendigi hakkindaki bazi diistinceleri yer almistir.

Ogrencilerin aktif olarak rol aldig1 yapilandirmac 6grenmede yalnzca dinlemek ve

okumak degil ayn1 zamanda tartisma, kendi fikirlerini savunma, teori olusturma, sorgulama ve
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fikirleri baskasiyla paylasma gibi siirece aktif katilimla 6grenme gerceklesir. Bireylerin
birbirleriyle etkilesmesi énemlidir. Ogrenciler bilgiyi direk kabul etmek yerine, bilgiyi olusturur
veya tekrar kesfederler (Perkins, 1999: 7).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda birey kendi 6znel gercekligini kendi gozlemlersi,
tecriibeleri ve mantiksal diistinmeleri sonucunda yapilandirir. Bu gergekligi her birey kendisi
insa eder. Buna gore bilgiye zihinsel temsilin bir bicimi veya insan zihninin bir insas1 olarak
bakilir. Bu bakis acisi, bireylerin yasamlarini nasil diizene koydugunu ve bilgiyi nasil
yapilandirdigini anlamada bize kanitlar sunar. Ogrenme, bireyin hazir bilgileri ile yasanti veya
kavramsallastirma islemi sonucunda edindikleri bilgileri zihinlerinde anlamli bir biitiin haline

getirdiginde olusur (Cavas & Huyugiizel Cavas, 2014: 165).

2.6.3. Fen Bilimleri Egitiminde Yapilandirmacilik

Giinlimiize kadar egitimdeki gelisme ve degisimlere baktigimizda bilginin dogasina dair
ortaya konulan fikirlerin 6grenme siirecini etkiledigini gormekteyiz. Son zamanlarda
0grenmenin bilissel ve duyussal yonleri oldugunu 6ne siiren yeni kuramlar ortaya cikmistir. Fen
bilimleri egitimindeki arastirmalara bakildiginda, fen bilimleri egitiminin kazanim ve amaglarini
gerceklestirmede yapilandirmaci 6grenme kuraminin faydali oldugu ve yeni agilimlar 6ngordigi
vurgulanmaktadir (Topsakal, 2005: 7). Egiticilerin fen bilimleri dersinde glizel bir 6grenme
ortami olusturabilmesi icin farkli kazanimlara gore degisik yontem ve teknikler kullanmasi
gerekir. Yapilandirmaci 6grenme kurami da, 6gretmene farkl yontem ve teknikler sunmaktadir
(Wilson, 1997: 8). Bu yiizden fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenci kazanimlarini
gerceklestirmeye yonelik kullanacagi yontem ve teknikler, 6grenme Ogretme siirecinin en
onemli 6gelerinden biridir (Kubat, 2016: 41).

Fen bilimleri dersi normalde zor bir ders olmasina ragmen yapilandirmaci yaklasimla
birlikte sinifta farkli yontem ve tekniklere basvurulursa, ders sikiciliktan ve zorluktan
kurtularak eglenceli bir hale doniisebilir. Ogretmenler de diizenleyecekleri &gretim
etkinlikleriyle 6grencilerin sinif icinde aktif olmalarini, kendi bilgilerini olusturmalarimi ve
sorumluluk almalarin1 saglayabilirler. Coklu yazma etkinlikleri de fen bilimleri egitiminde
yapilandirmaci yaklasimin 6gretim yontem ve tekniklerine uygun bir etkinlik olup, 6grencilerin
sinif icinde aktif olmasini saglayan ve farkh etkinliklerle sinif ortamini eglenceli hale getirerek

o0grenmelerin kaliciliginda 6nemli bir role sahiptir.

2.7. COKLU YAZMA ETKINLIKLERI

Coklu yazma etkinlikleri, etkinlik temelli 6grenmenin alanina da girdigi icin benzer
ozellikler gostermektedir. Yaparak yasayarak 6grenme modeli, 68renmenin ana kosullarindan
biridir. Bu acidan bir¢cok yontem ve teknige basvurulmaktadir. Etkinlik temelli 68renme de

bunlardan birisidir. Etkinlik temelli 6grenme oldugu gibi coklu yazma etkinlikleri de, 6grenmeyi
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etkili hale getirmenin yaninda, 6grenciler icin eglenceli ve keyifli bir 6grenme ortami da
sunmaktadir. (Lagin Simsek, 2014: 210). Fen bilimleri 6gretmenin gilizel bir egitim ortami
olusturabilmesi i¢in degisik yontem ve teknikler kullanmasi bir zorunluluktur. Ciinkii her
6grencinin on bilgilerinin veya hazir bulunuslugunun farkl olabilecegi goz ardi edilmemeli, her
O0grencinin ayni yontem ve teknikle 6grenmesinin zor olabilecegi dikkate alinmalidir. Diger bir
deyisle her 6grenci ayni yontem ve teknikle 6grenemeyecegi gibi, her yontem ve teknik her
O0grencinde esit ilgi uyandirmaz. Ayrica tek bir yontem ve teknik tim kazanimlarin
gerceklestirmesine yeterli olmayabilir (Goziitok, 2000: 56-57).

Ogrencilerin yasantilarina dokunmadan érnek vermek veya cocuklarin hayatlariyla
baglantili bir climle s6ylemeden derse giris yapmak, konuya dikkati ¢ekememek, 68rencilerde
derse kargs: ilgisizlise neden olur. Ogrencilerin kendi i¢ diinyalarindan ve yasantilarindan
kaynakli olarak konu ile ilgili aklindakileri bir resme dokebilir, ilging bir karikatiir cizebilir veya
duygularini bir siirle anlatabilir. Yapilandirmac1 yaklasimda da oldugu gibi 6grencinin kendi
bilgisini olusturmasi sevdigi bir etkinlikle daha kolay ve daha kalic1 olacaktir.

Yapilan calismalarda yazma etkinliklerinin ¢cogu 6g8rencinin 6grenmesini arttirdigina
dikkat c¢ekilmistir. Hohenshell ve dig. (2004) ve Levin ve Wagner (2006), yaptiklari
arastirmalarda yazma etkinlikleri hakkinda o6grencilerin ifadelerine yer vermislerdir. Bu
arastirmalarda ¢oklu yazma etkinlikleri ile 6grenciler derse karsi olumlu tepkiler vermis, bu
siirecte eglendiklerini ifade etmislerdir (Ozyurt, 2011: 36).

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde o6nceki klasik yazma uygulamalari hakkindaki
algilamalarinin ve uygulamalar hakkindaki tutumlarinin aksine yazma uygulamalari
cesitlendirildiginde Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarinda pozitif bir etki
olusturdugu diisiiniilmektedir. Cesitlendirilmis yazma etkinlikleri 6grencilerin yiiksek diizeyli
diistinme becerilerini gelistirmede 6grencilere firsatlar sunmaktadir. Ayni zamanda 6grenciler
fen bilimlerinde geleneksel yazma sekline gore bu sekilde yazmanin 6grenmelerinde ¢ok daha
aktif bir role sahip oldugunu vurgulamaktadirlar (Prain ve Hand, 1999; Atila, 2008. Akt. Baltac,
2013:22). Fen bilimleri dersinde klasik yazma sekilleri; tahtadaki notlar1 gegirme, laboratuvar
raporu yazma ve poster olusturma olurken, ¢coklu yazma etkinliklerinde yazma ¢esitleri ¢cok daha
farli olabilmektedir. Bunlar resim yapma, hikdye yazma, mektup yazma, giinliik tutma, siir ve
aciklama yazma, brosiir yapma, giinlik tutma, karikatiir, diyagram ve kavram haritasi

olusturma, sarki yazma, analoji, kdse yazisi vb. gibi yazma cesitleri olabilir.

2.7.1. Resim

Cagimizda egitim sanatin ve bilimin isbirligine dayandirilirsa eglenceli ve kalici
O0grenmeler saglanabilir. Bilim ve sanatin amaci; topluma hizmet etmek ve yeni olani
kesfetmektir. Gorsel sanatlar egitimi icindeki resim etkinligi, belli bir ¢erceve icinde bireyin

yeteneklerini gelistirip, yaratici, kendine giivenli, iiretken, estetik duygulari gelismis kisiler

18



Ahmet AYDIN, Yiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

olmasinm1 saglar (Yolcu, 2004: 94). Fen bilimleri dersindeki resim etkinligi de 6grencilerin
yaratici gli¢ ve potansiyellerinin gelismesine yardimci olur.

Resim etkinliginin 6grencinin kendisini ifade etmesinin yani sira bircok faydasi vardir.
Bunlar, Oguzkan ve Demirel’e gore: Resim yapma yaratici fikir edinmeyi gelistirir. Cocugun
ruhsal olarak rahatlamasini saglar. Cocuklarin kendini tanimasini ve 6zgiiven gelistirmesini
saglar. Cocuklara giizel duyu ve hassashk saglar. Ogrencilerin problem c¢ézme becerilerini
gelistirir. Cocuklarin empati yapma ve hosgoriilii olmalarina yardim eder. Cocukta diizenli

calisma aliskanlig ve sorumluluk duygusunu pekistirir. (Ozden, 2011: 8).

2.7.2. Analoji

Analoji, fikir yiiriitme tiirlerinden biridir. Fikir yiiriitme, en az iki olay arasindaki
benzerliklerden yola cikarak, birinden digerini tahmin etme olarak tanimlanabilir (Ciicen, 1997:
12). Analoji, bilinen bir durumun bilinmeyen bir durum i¢in drnek alinarak, bu iki durum
arasindaki benzerliklerin olusturulmasi ile bilinmeyen durumun anlasilmasina olanak saglayan
bir tekniktir. Analoji, bireyin yeni bir bilgiyi icsellestirmesini ve hafizasinda yer alan yapilara
uyumlu hale getirmesini saglar. Baska bir ifadeyle, yeni gelen bilgilerin mevcut bilgilerle
baglantisini kurarak 6grenmenin anlamli olmasini ve kaliciligini saglar. Analojinin 6grenmeye
kars1 en 6nemli tesiri, anlamay1 saglamasidir (Gentner ve Holyoak, 1997; Akt. Kuru, 2012: 1). Bu
acidan bakildiginda analoji etkinligi yapilandirmaci yaklasima uygun olup 6grencinin dnceki

bilgilerle kendi bilgisini iliskilendirerek kalic1 bilgilerini insa etmesini saglamaktadir.

2.7.3. Siir

Ogrenme, diger temel ihtiyaclar gibi ilk insandan itibaren giiniimiize kadar biitiin
insanlar i¢in temel bir durumdur. Tarihin baslangicindan bugiine kadar insanlar ne yasadiysa, ne
diisiindiiyse, ne hissettiyse ve ne istediyse kendinden bir sonraki nesillere aktarmayi
hedeflemistir. Siir de bu aktarmay: gerceklestirmede etkili yollardan biridir. Hatta siir insanin en
eski egitim ara¢ ve yontemlerinden biridir denilebilir. Siir insan beyninde siirekli ve kalic1 bir
tesir birakir. Siir dil diye tabir edilen aracin 6n plana ¢iktig1 bir sanattir. Ne siiri yazan kisi, ne de
onu okuyan veya dinleyen siirin diline karsi alakasiz olamaz (Edman, 1998: 62-63). Siirin
temposu belki 6zel bir etkileme vasitasi olarak tanimlanabilir. Siir insanin olumlu bakis agisini
da etkilemektedir (Edman, 1998: 64).

Ulke kitaplarinda siirlere rastlansa da siirin derste bir &égretim ydéntemi olarak
uygulanabilirligi konusunda ders kitaplarinda bir calisma yoktur. Ozellikle fen bilimleri dersinde
ve fen bilimleri ders kitaplarinda siirle 6gretim teknigine rastlanmamaktadir. Siirle 6gretim
uygulanan egitim ortamlarinda 6grencilerin derse etkin katihmlar1 gézlemlenebilir. Ogrencilerin
konuyu anlama seviyelerini ve ayni zamanda konu hakkinda kavram yanilgilarini1 da yazdiklari

siirlerde kullandiklar1 kelimelere bakarak ortaya cikarabilir. Siirle 6gretim, siif icinde
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ogrencilerin rahatca c¢alismalarini dolayisiyla bireysel olarak oOgrenme durumlarini da

etkileyebilir (Akyol, 2007: 2-3).

2.7.4. Karikatiir

Karikatiirler giinliik hayattaki bir olayla ilgili farkli karakterlerin konusmalarinin
resmedilerek ifade edilmesidir. Karikatiirlerde verilen durumla ilgili alternatif bakis agilar
onerilir ve genellikle bilimsel olarak en fazla kabul edilen bakis acis1 bu alternatiflerden biridir.
Ogrenciler kendilerine sunulan Kkarikatiirii inceler ve “sen ne diisiiniiyorsun?” sorusuyla karsi
karsiya gelir. Boylece kendi gortsleri lizerinde diisiinme, konuyla ilgili anlayislarini sorgulama
ve bilimsel olarak gecerli anlayislara ulasma firsati bulurlar (Aslan, 2014: 290).

Ogrenciler aktif 6grenen olmak ve bilgilerini yapilandirmak icin 6grenme siirecine aktif
katilmalidir. Bu nedenle yapilandirmaci kurama gore diizene konulmus fen bilimleri derslerinde
karikatiir gibi 6grencilerin derse aktif katilmalarini saglayabilecegi diisiiniilen ve giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemi sorgulayarak ¢oziime ulasmalarini saglayan gorsel araglarin

kullanilmasi énemlidir (Balim, Inel & Evrekli, 2007; Akt. Yildiz, 2008: 4).

2.7.5. Mektup

lletisimde kullanilan araglardan biri de yazidir. Ancak yazi sadece iletisim saglayan bir
ara¢ olarak kalmamakta, kisinin kendini ifade etmesini, duygu, diisiince, tecriibe ve bilgi gibi
diisiincelerinin baskalarina aktarilmasina da yardimci olmaktadir. Yazili bir belge kalicihig
saglayarak kiltiir ve teknikleri gelecek nesillere aktarilmasinda énemli bir rol oynamaktadir.
(Aktas & Giindiiz, 2001: 61-62).

Coklu yazma etkinliklerinden mektup yazma, 68rencilerin bir konu ile ilgili bilgilerini
kendi disiinceleri ve gilinliik hayattaki olaylarla iliskilendirerek baska birilerine mektup yazmasi
olarak tanimlanabilir. Fen bilimlerinde de bilimsel olarak mektup yazman c¢oklu yazma
etkinliklerinden biridir. Literatiire bakildiginda ¢oklu yazma etkinliklerinden biri olan mektup
yazma fen bilimleri dersinde akran gruplarinda ve daha genc¢ 6grencilerin 6grenmesinde etkili

oldugu goriilmektedir (Bahadir, 2011: 20).

2.7.6. Sarki

Sarki yazmak ve soOylemek, yazilanlarin hatirda tutulmasini saglar. Bunun dogru
oldugunu gosteren en giizel 6rnek reklamcilik sektoriidiir. R. Brown ve Brown (1997)" a gore
reklam yapanlar, senelerdir miizik ve sarki teknikleri kullanarak tiiketicilerin {riinlerini
hatirlamalarim1 saglamistir (Topcu, 2016: 4). Sarkilar yoluyla degisik ve cesitli 6grenme
ortamlar: olusturulabilir. Ogrenciyi motive eden, daha iyi anlamasini saglayan bu motive edici
arag¢ “sark1”, derslere katacagi renk acisindan da hem 6grencilerin hem de 68retmenlerin isini

kolaylastiracaktir. Cilinkii sarkilar el altinda bulunabilecek, ulasilmasi kolay 6gretim
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materyalleridir. Bu yiizden 6gretmenin ders dncesi hazirligin1 da kolaylastirir (Ataseven, 1988;

Akt. Topcu, 2016: 37).

2.7.7. Kose Yazisi

Kose yazilari, kése yazarlar1 tarafindan herhangi bir konuda dergi veya gazetede
okurlarini aydinlatmak amaciyla yazilan giincel yazilardir. Coklu yazma etkinliklerinden kose
yazisi, 0grencilerin fen bilimleri dersinde 6grendikleri yeni bilgilerle ilgili diistincelerini veya
bilgi birikimlerini arkadaslarini aydinlatma adina yazdiklar1 yazilardir. Yapilandirmaci
yaklasimda oldugu gibi 68renciler derste kose yazisi yazarak, siirece aktif katilim saglar ve kendi
bilgilerini olusturabilirler.

Ogrendigi herhangi bir konu ile ilgili kdse yazis1 yazan ogrenciler énceki bilgilerini
gozden gecirme, yeni bilgilerle iliskilendirme ve konu ile ilgili her tiirlii bilginin kaliciligini
saglama acisinda 6nemli bir yazma etkinligi ile derse aktif katilim saglamis olur. Kendini kose
yazarl olarak diisiinen 6grenciler okurlarina yanlis bilgi vermeme adina konuyla ilgili bilgi
birikimlerinin ¢ok iyi olmasina dikkat ederler. Boylece kose yazsisi yazan 6grenciler yaparak,

yasayarak, yazarak kalic1 bilgiler edinmis olur.

2.7.8. ilgili calismalar

AKkus, Gilinel ve Hand (2007)’deki calismalarinda nicel ve nitel olarak bir calisma
yapmiglardir. Bu ¢alismada kaliteli yazma etkinlikleri 7. Simif diizeyinden 11. Sinif diizeyine
kadar farkh sinif seviyelerinde 6grencilere uygulanmistir. Calismada fen bilimleri siniflarina
kaliteli yazma c¢esitleri uygulandiginda son testlerdeki basarilarin daha ytiksek oldugu ortaya
cikmistir. Yani coklu yazma etkinlikleriyle ders yapilan siniflarda basar1 diizeyi daha yiiksek
bulunmustur.

Akyol (2007), fen ve teknoloji dersinde siirle 68retimin uygulanabilirligini arastirmistir.
6. Smif fen bilimleri dersinde “Maddenin tanecikli yapis1” iinitesi, bir gruba siirle 6gretim
yontemine gore hazirlanan etkinlikle ve bir gruba da geleneksel 6gretim yontemleriyle
islenmistir. Uygulamaya 32 6grenci deney grubu olarak katilmis, 20 6grenci de kontrol grubu
olarak katilmis ve toplam 52 6grenciye uygulanmistir. iki gruba da basariy1 dlcecek ve fen
bilgisine kars: tutumu 6lcecek testler uygulamanin basinda ve sonunda uygulanmistir.

Arastirmanin sonuglarina goére deney grubu olarak uygulama yapilan 6grencilerinin
basar1 O6n test ve son testleri arasinda anlamli bir fark bulunmus ancak fen dersine karsi
tutumlarinda anlaml bir farklilik bulunamamaistir.

Demirci Giiler (2007) yaptigi calismada, derslerde analojiler, analoji kullaniminin
0grenci basarisi, tutum ve bilginin kaliciligina etkisi incelemistir. Calisma, 2005-2006 Egitim-
ogretim yihinin ilk déneminde yapilmistir. Arastirmanin evrenini, MEB’e bagh ilkégretim 4., 5., 6.

Sinif fen bilimleri dersi, 7. ve 8. sinif fen bilimleri ders kitabi, ve Kirsehir ilinde bulunan 7. sinif
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ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin betimsel boliimii, evrenin tamaminmi kapsadigl icin
orneklem kullanilmamis ve deneysel bolimiinde ise verilen evrenden rastgele secilen 54 6grenci
ile calisiimistir.

Bu calismadan elde edilen sonuclara gore, fen bilimleri dersinin 6gretilmesi siirecinde
analoji tekniginin kullanilmasi, 6grencilerin basarisin1 ve bilgilerinin kalicihigini pozitif yonde
etkilemistir ancak tutumlari tizerinde ise olumlu bir etkisi bulunamamustir.

Hand, Hohenshell ve Prain (2007), 10. sinif 6grencilerine ¢oklu yazma etkinliklerinin
etkisini incelemistir. Arastirmalarinda 87 68renciyle 6 haftalik siire zarfinda ¢alisilmistir. Deney
grubuna coklu yazma etkinliklerinin bir¢ok cesidi uygulanmis ve kontrol grubunun basarisi ile
karsilastirilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda ¢oklu yazma etkinliklerini uygulanan grubun
molekiiler biyoloji ve hiicre kavramlarinin 6grenilmesinde olumlu ve anlamh bir sonu¢ ortaya
cikmustir.

Kiling (2008), bilim karikatiirleri teknigi ile diiz anlatim ydntemi karsilastirmistir.
Ogrencilerin basarisinda, biyoloji dersine karsi tutumlarinda ve biyoloji dersindeki
motivasyonlarinda bir degisikligin olup olmadig1 arastirmistir. Uygulama ‘Bir bilim olarak
biyoloji’ ve ‘Ekoloji - Dlinya ortami ve canlilar’ iinitelerinde yapilmis olup, uygulamaya 28’i
kontrol grubu, 27’si deney grubu olacak sekilde toplamda 55 6grenci katilmistir. Verileri
toplamak i¢in 6grencilere basari testi, tutum Olgegi, motivasyon o6lcegi ve yapilandirilmis
miilakatlar uygulanmistir.

Calismanin sonucuna gore bilim karikatiirlerinin, 6grencilerin basarilarinda, biyolojiye
yonelik tutumlarinda ve motivasyonlarinda diiz anlatim yontemine gore anlamh ve pozitif
oranda bir artisin oldugu gozlenmistir.

Erol (2010), ¢coklu yazma etkinlikleri ve yaparak yazarak bilim 6grenme metodu
kullanarak yaptifi arastirmasinda Ogrenci basarisina, kavram o6grenmeye, bilimsel siire¢
becerilerine ve 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi tutuma etkisini arastirmistir. Uygulama 8.
sinif 6grencilerinden 79 6grenciyle, 6 haftalik ders programi boyunca gergeklestirilmistir.

Sonu¢ olarak ise asit ve baz konusunda uygulanan metodun basariya ve kavram
o6grenmeye pozitif yonde olumlu bir etkisi oldugu goriilmustiir.

Ozyurt (2011) yaptign calismada, ¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarina ve kavram 6grenmeye etkisinin olup olmadigi arastirmistir. Calismaya 6. sinif
ogrencilerinden 45 6grenci katilmistir. 6 hafta siiren uygulamanin sonunda uygulama yapilan ve
yapilmayan gruplarinin basari ve kavram son test puanlari incelenmistir. Arastirma sonucunda
¢oklu yazma etkinliklerinin kullanilmasinin 6grenci basarisina ve kavram 6grenmeye olumlu
yonde bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Baltac1 (2013) tarafindan yapilan arastirmada, ¢oklu yazma etkinlikleri ve yaparak

yazarak bilim 6grenme metodu kullanilarak islenen “Giines Sistemi ve Otesi” {initesinin
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akademik basariya, kavram oOgrenmeye, bilimsel siire¢ becerilere ve fen tutumuna etkisi
incelenmistir. Arastirma Istanbul ili, Sultanbeyli ilgesindeki bir ilkégretim okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 7. sinifta 6grenim goren 114 6grenci katilmistir. Arastirmada
verileri toplamak icin 6grencilere basari testi, kavram testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve
tutum 6lcegi uygulama yapilan gruba ve uygulama yapilmayan gruba hem ¢alismanin éncesinde
hem de calisma sonrasinda uygulanmistir.

Arastirma sonuglarina gore yapilan uygulamanin geleneksel 6grenme metoduna gore
0grenci basarisini, konuyla ilgili kavramlarin 6grenmesini ve fen bilimlerine karsi tutumu
olumlu etkilerken, bilimsel siire¢ becerilerinde olumlu yonde bir degisiklik olmamistir.

Tas (2013), karikatiir destekli yapig1 calismasinda ilkogretim 6. sinif seviyesinde 21’i
deney, 20’si kontrol grubu olacak sekilde toplam 41 6grenci ile ¢alismistir. Deney gurubu
ogrencileri, yasamimizdaki elektrik {initesini 7E 6grenme modeli esas alinarak karikatiirlerle
islerken, kontrol grubu o6grencilerinde ise geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Kkarikatiirle ders isleyen o0grencilerin fen bilimleri ile ilgili 6grendiklerinin
kaliciliginin saglandigi, 68renilen bilgilerin tekrarini yaparken kolaylik sagladigi ve 68rencilerin
derse aktif katilimi arttirdig1 belirlenmistir.

Bozat (2014) calismasinda, yasamimizda elektrik linitesinde mektubun basariya etkisini
arastirmistir. Calismasinda 5. sinifi olusturan doért subeden rastgele secilen B subesi deney, C
subesi kontrol grubu olarak belirlenmis. Ders, ilk basta biitiin siniflara sozlii-yazili anlatim
teknigi kullanilarak islenmistir. Daha sonra deney grubundaki biitlin 6grenciler ilkokul 4. sinif
ogrencilerine yasamimizdaki elektrik konusunu anlatan ve anlasilir bir sekilde mektup
yazmistir. Kontrol grubunda yer alan Ogrenciler ise ders kitabinda yer alan konuyla ilgili
alistirma etkinliklerini ve problemleri ¢ézmiislerdir. Arastirmanin bulgularina gore, 5. sinif
elektrik konusunda, mektup yazmanin, 6grencilerin akademik basarisinm ve bilgilerin kaliciliginm
arttirdig1 gorilmustir.

Kavakli (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, insan ve ¢evre iliskileri iinitesinde ¢coklu
yazma etkinlikleri kullanilmis ve 6grencilerin akademik basarilarina, kavram 6grenmelerine,
elestirel diisiinme becerilerine ve o6grencilerin fen Ogretimine yonelik tutumlarina etkisi
arastirdlmistir. Arastirma Nigde ilinin Camardi ilgesinde herhangi bir ortaokulda
gerceklestirilmis ve ¢calismaya 7. sinifta 6grenim goren 46 6grenci katilmistir. Uygulama yapilan
ve yapilmayan Ogrencilerine akademik basari testi, kavram ve fen bilimleri dersi tutum 6lcegi
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanmistir.

Sonuc olarak ¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve kavram
O0grenmelerine olumlu katki saglarken, fen dersi 6grenime yonelik tutuma ve elestirel diisiinme

becerisine bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir.
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Genel olarak bakildiginda, coklu yazma etkinlikleri uygulanan c¢alismalarin birkag
tanesinde geleneksel yonteme gore 6grenci akademik basarisinda ve fen bilimlerine yonelik
tutumlarda anlaml bir fark olusmasa da, calismalarin ¢cogunda hem 6grenci akademik basarisi

hem de fen bilimlerine kars1 tutum agisinda anlaml bir fark olustugu goériilmektedir.
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3.YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma nicel bir calisma olup, 6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Calismada yer alan Ogrencilerin gruplara rastgele
ayrilmasi miimkin olmadigindan okuldaki hazir bulunan 6. siniflardan biri rastgele deney
grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna ¢oklu yazma etkinlikleri
teknigi uygulandiktan sonra elde edilen sonuglarin kontrol grubunun sonuclariyla
karsilastirilmasini dngoren yari deneysel yontem kullanilmistir.

Bu calismada ortaokul 6. siif 68rencilerin “Viicudumuzda sistemler” iinitesinde ¢oklu
yazma etkinlikleri ile akademik basarilarinin ve fen bilimlerine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek icin basar testi, fen
bilimlerine yonelik tutumlarin1 6lgmek icin ise fene ydnelik tutum olgegi uygulanmistir.
Calismada her iki olcek icin de 6n test son test uygulamalarindan elde edilen puanlar

karsilastirilarak gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Tablo 2.
Arastirma Modeli
GRUPLAR On test Uygulama Son test
Kontrol Grubu BT Ogretim Programindaki BT
FBTO Yéntemler FBTO
Deney Grubu BT Coklu Yazma Etkinlikleri BT
FBTO FBTO

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mersin ilinin, Mut ilgesindeki
devlet okullarindaki tiim 6. siniflar olusturmustur.

Arastirmanin Orneklemini ise 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mersin ilinin, Mut

ilcesindeki bir devlet okulunun 6/A ve 6/B siniflarindaki toplam 40 6grenci olusturmustur.

Tablo 3.
Ogrenci Gruplarina Gére Dagihm
GRUPLAR Kizlar Erkekler Toplam
Kontrol 9 11 20
Deney 11 9 20
Toplam 20 20 40
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3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak arastirmada uzman bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan
hazirlanan basari testi (BT) ve arastirmada 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik tutumlarin
Geban ve arkadaslan tarafindan hazirlanan "Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olcegi" (FBTO)
kullanilmigtir. Hazirlanan bagari testinin ve tutum élceginin uygulanabilmesi icin Mersin Il Milli
Egitim Midiirligi’nden gerekli izinler alimmustir. izin belgesi (EK:1) arastirmanin ekler

kisminda sunulmustur.

3.3.1. Basar Testi

Basar1 Testi, 6grencilerin “Viicudumuzda Sistemler” {initesindeki akademik basari
diizeylerini ve bilgi eksikliklerini ortaya ¢cikarmak icin hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulama
oncesinde 6grencilerin 6n bilgileri 6l¢gmek; uygulama sonrasinda ise deney ve kontrol gruplari
arasinda akademik basar1 agisindan anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla
hazirlanmis ve uygulanmistir.

Ortaokul Fen Bilimleri dersi miifredatina gore, 6. Sinif “Viicudumuzda Sistemler”
linitesindeki kazanimlara gore hazirlanan basar testindeki sorularin her konuyu kapsayacak
sekilde olmasina 6zen gosterilmistir. Basar1 testinin sorular hazirlanirken bir fen bilimleri
uzmanindan ve MEB 6. Simif ders kitabindan yararlanilmistir. Testte 20 adet soru

bulunmaktadir. Basari testindeki sorularin konulara gére dagilimi tablo 3 de verilmistir.

Tablo 4.

Basar1 Testinde Bulunan Sorularin Konulara Goére Dagilimi

6. Unite Konular Basari Testi Sorular
Hiicre ve Organelleri 1,2,3,4,5,16

Destek ve Hareket Sistemi 6,7,8,9,10

Solunum Sistemi 11,12,17,19, 20
Dolasim Sistemi 13,14, 15, 18

Basar testinin gecerliligi icin sorular bir fen bilimleri uzmaninin ve bir fen bilimleri
0gretmeninin kontroliinden gecirilmistir. Testin giivenirlik katsayisin1 hesaplamak i¢in ITEMAN
programi uygulanmistir. Basari testi, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 7. Sinif 6grencilerinden
pilot olarak 40 6grenci secilmis ve uygulama yapilmistir. Testin glivenirlik katsayis1 (KR20) 0,67
olarak hesaplanmistir. Madde analizi olarak her maddenin madde gii¢liik indeksi belirlenmistir.
Madde giicliik indeksine gore en alt sinir 0,28, en st sinir 0,82 olarak hesaplanmis ve testin

ortalama giicliik indeksi 0,515 olarak bulunmustur. Gegerlilik ve giivenirlik analizi yapildiktan
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sonra gerekli diizeltmeler yapilip, 20 soruluk test kontrol ve deney gruplarina on test ve son test

olarak uygulanmistir. Uygulama siiresi 1 ders saati (40 dk.) olarak belirlenmistir.

Tablo 5.
Basari Testinin Madde Analizi Tablosu
Madde Madde Giicliigii Madde Ayirt Madde-Test
Ediciligi Korelasyonu
1 0,60 -0,05 0,15
2 0,47 0,28 0,34
3 0,38 0,44 0,52
4 0,45 0,21 0,20
5 0,47 0,28 0,38
6 0,82 0,17 0,22
7 0,68 0,58 0,53
8 0,43 0,37 0,36
9 0,38 0,37 0,41
10 0,60 0,67 0,49
11 0,47 0,36 0,28
12 0,43 0,76 0,60
13 0,28 0,46 0,44
14 0,45 0,44 0,36
15 0,52 0,68 0,44
16 0,45 0,69 0,48
17 0,60 0,59 0,42
18 0,70 0,34 0,33
19 0,68 0,27 0,32
20 0,45 0,37 0,23

3.3.2. Tutum 6lcegi

Arastirmada o6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarimi Geban ve arkadaslari
tarafindan hazirlanan "Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olcegi" kullanilmistir (Geban, Ertepinar,
Yilmaz, Atlan & Sahpaz; 1994). 15 maddeden olusan tutum 6lcegi, “Fen bilgisi ile ilgili kitaplari
okumaktan hoslanirim”, * Fen bilgisi dersine calisirken canim sikilir” gibi olumlu ve olumsuz
maddelerden olusmustur. 5'li Likert tipinde gelistirilen 6lgegin giivenirliginin (a) 0.83 oldugu
belirtilmistir. Daha 6nceki calismalarda kullanildig icin tutum 6lgeginin (o) 0.83 giivenirlik

degeri referans alinmis ve bu ¢alisma i¢in tekrar giivenirlik degeri hesaplanmamastir.
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3.4. Veri Analizi
3.4.1. Uygulama ve Dersin Islenisi

Uygulama 2017-2018 egitim Ogretim yilinda bir devlet okulundaki 6/A ve 6/B
siniflarinda 40 o6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu calisma 9 hafta (36 ders saati) boyunca
arastirmaci tarafindan ytriitiilmustiir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama baslamadan 6nce
On test olarak tutum o6lcegi ve basar testi uygulanmistir. Calisma sirasinda deney grubunda
“Viicudumuzda Sistemler” initesi ¢oklu yazma etkinliklerine uygun bir sekilde 6nceden
hazirlanan haftalik ders planlarina gore gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise programa
uygun mevcut ders anlatimi, soru cevap teknikleri ve tartisma teknigi kullanilarak islenmistir.
Uygulama sonunda ise basari testi ve tutum 6lgegi gruplara son test olarak uygulanmistir. Tiim
bu asamalar ayni 6gretmen (arastirmaci) tarafindan gerceklestirilmis ve elde edilen veriler

SPSS.23 paket programinda degerlendirilmistir.

DERSIN ISLENISi
Kontrol Grubu

Kontrol grubunda Viicudumuzda Sistemler {initesi programda yer alan 06gretim
yontemleriyle islenmistir. Derse baslamadan 6nce 6grencilerin hazirbulunuslugu soru cevap
teknigi ile kontrol edilmis, bir 6dnceki derste islenen konular kontrol edilerek ve hatirlatilarak
yeni derse baslanmistir. Ders icerisinde diiz anlatim metodu, soru cevap teknigi ve tartisma
teknigine basvurulmus, dersle alakali giincel konulardan drnekler verilmistir. Ders kitabindaki

etkinlikler eksiksiz yaptirilmaya calisilmis ve ders kitabinin disina ¢ikilmamistir.

Deney Grubu

Deney grubunda Viicudumuzda Sistemler iinitesi derste ¢oklu yazma etkinlikleri
kullanilarak islenmistir. Coklu yazma etkinliklerinden resim, analoji, siir, mektup, sarki,
karikatiir ve kdse yazisi lizerine ¢alisilmistir. Her konuya uygun etkinlikler énceden belirlenmis
ve bu plan dogrultusunda uygulamaya gecilmistir.

Resim etkinliginde, 6grencilerin bitki ve hayvan hiicreleri cizmeleri istenmis, iki
hiicrede de benzerlik ve farkliliklarin resimde gorsellestirilerek ¢izmeleri istenmistir.

Analoji etkinliginde, hiicreleri bir kuruma benzetmeleri istenmis ve hiicrenin temel
kisimlarin o kurumda hangi gorevi temsil ettigini yazmalari istenmistir.

Siir etkinliginde, 6grencilerin her birinin kendisini bir organel yerine koymalarini ve
kendi 6zelliklerini siire dokmeleri istenmistir. Bu uygulamada hi¢bir ¢alisma kagidina bagh
kalmaksizin tamamen dogac¢lama yoluyla siir yazmalari istenmistir.

Mektup etkinliginde, Ogrencilerin solunum sistemi organlariyla ilgili bir mektup

yazmalari istenmistir.
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Sarki etkinligi, dolasim sisteminde kullanilmis, 6grencilerin dolasim sistemini giincel bir
sarkiya uyarlamalari istenmistir.

Karikatiir etkinliginde, 6grencilerin dolagsim sistemi ve destek ve hareket sistemi yapi
ve organlarini, konu icerigini kapsayacak sekilde konusturmalari istenmistir.

Kose yazisi etkinliginde, 68rencilerden iinli bir kdse yazar1 olduklar1 ve her giin bir

konuyla ilgili kose yazis1 yazmalari istenmistir.

3.4.2. Basar Testinin (BT) Degerlendirmesi

Basar testi coktan segmeli 20 sorudan olusan bir testtir. Her iki gruba da hem 6n test
hem de son test olarak uygulanmistir. Puanlandirma her dogru soru i¢in 1 puan her yanls soru
icin ve her bos birakilan soru i¢in 0 puan olarak yapilmistir. Yanlis verilen cevaplar dogru verilen
cevaplart gotirmeyecek sekilde degerlendirilmistir. Cevaplar 20 puan {izerinden
degerlendirilmistir. Veriler SPSS.23 paket programinda degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin, basari on testleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basari son testleri arasinda fark
olup olmadigini incelemek icin yine bagimsiz t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
kendi iclerindeki basar1 On-son testleri karsilastirlmasinda ise bagimli t-testinden

yararlanilmistir. Tlim veriler (p) 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 6.

Basari Testinin Degerlendirme Kriteri

Cevaplar Puan
Dogru 1
Yanlis 0
Bos 0

3.4.3. Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgeginin (FBTO) Degerlendirmesi
Arastirmada kullanilan Tutum élgegi (FBTO) 5li likert tipindedir. Olumlu ve olumsuz
olmak iizere toplam 15 yargl ciimlesinden olusmaktadir. Ogrencilerin fen bilimlerine Kkarsi

tutumlari olumsuzdan olumluya dogru 1’den 5’e kadar puanlandirilmistir.

Tablo 7.

Tutum Olceginin Degerlendirme Kriteri

Cevaplar Olumlu Yargi Olumsuz Yargi
Tamamen katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4

Hi¢ katilmiyorum 1 5
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4.BULGULAR

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Bu boliimde “Viicudumuzda Sistemler” tinitesinde Coklu Yazma Etkinliklerini uygulayan
siniflarin ¢oklu yazma etkinlikleri uygulamayan siniflara gére akademik basarilarinda anlamh
bir fark var midir? sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Kontrol ve deney grubunun basari 6n
testleriyle basari son testleri ile ilgili bulgular incelenmistir.

Bu bulgularin istatistiksel analizleri icin 6nce Shapiro-Wilk Testi kullanilmis ve

Ogrencilerin basar1 6n ve son testine verdikleri cevaplarda normal dagilimin olup olmadigi

incelenmistir.

Tablo 8.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Basari On Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari
GRUPLAR X SS Z p
Kontrol 7.65 2.66 -1,27 0,390
Deney 7.95 2.48 -1,44 0,337

Tablo 8'de kontrol ve deney gruplarinin basari 6n testi puan dagilimlarinin Shapiro-Wilk
testi sonuglarina gore kontrol grubunda z=-1,27 ve deney grubunda ise z=-1,44 tiir. Z degerleri
+1,96 ile -1,96 degerleri arasinda oldugu icin ve buna karsilik gelen p degerleri ise kontrol
grubunda p=0,390 ve deney grubunda ise p=0,337 bulunmustur. Arastirmadaki p degerlerinin
istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0.05’ten biiyiik ¢ikmasi, istatistiksel acidan calisma
grubundaki 6grencilerin basar1 6n testi puanlarinin normal dagilimli oldugunu géstermektedir.

Bundan dolayi1 arastirmada elde edilen veriler parametrik testler ile degerlendirilebilir.

L
< SN e e 750 10 OOy 12,50

Sekil 3. Kontrol Grubu On Testin Sorulara Gére Frekans Dagilim Grafigi
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Sekil 4. Kontrol Grubu On Test Normal Dagilim Grafigi

Sekil 4’te kontrol grubu 6n test puanlari normal dagildigi i¢in noktalar ¢izgi etrafinda

kiimelenmistir.
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Sekil 5. Deney Grubu On Testin Sorulara Gére Frekans Dagilim Grafigi
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Sekil 6. Deney Grubu On Test Normal Dagilim Grafigi

Sekil 6’da deney grubu 6n test puanlari normal dagildigi icin noktalar ¢izgi etrafinda

kiimelenmistir.

Tablo 9.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari
GRUPLAR X SS z p
Kontrol 11,85 3,61 -0,504 0,528
Deney 13,95 2,48 0,617 0,214

Tablo 9’da kontrol ve deney gruplarinin basari son testi puan dagilimlarinin Shapiro-
Wilk testi sonuglarina gore kontrol grubunda z=-504 ve deney grubunda ise z=0,617 dir. Z
degerleri +1,96 ile -1,96 degerleri arasinda oldugu icin ve buna karsilik gelen p degerleri ise
kontrol grubunda p=0,528 ve deney grubunda ise p=0,214 bulunmustur. Arastirmadaki p
degerlerinin istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0.05’ten biiyiik ¢ikmasi, istatistiksel
acidan ¢alisma grubundaki 6grencilerin basari son testi puanlarinin normal dagiliml oldugunu
gostermektedir. Bundan dolay1 arastirmada elde edilen veriler parametrik testler ile

degerlendirilebilir.
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Sekil 7. Kontrol Grubu Son Testin Sorulara Gore Frekans Dagilim Grafigi
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Sekil 8. Kontrol Grubu Son Test Normal Dagilim Grafigi
Sekil 8’de kontrol grubu son test puanlari normal dagildigi i¢in noktalar ¢izgi etrafinda

kiimelenmistir.
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Sekil 9. Deney Grubu Son Testin Sorulara Gore Frekans Dagilim Grafigi
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Sekil 10. Deney Grubu Son Test Normal Dagilim Grafigi
Sekil 10°da deney grubu son test puanlari normal dagildig icin noktalar ¢izgi etrafinda

kiimelenmistir.
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4.1.1. Birinci Hipoteze Ait Bulgular
Deney grubunun kendi icindeki basar1 6n test-son test bulgulari incelenmistir. Basar1 6n
test ve basari son test puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek icin bagiml t-testi kullanilmistir.
Ho: p#po Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu) basari 6n test

puanlari ile basari son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 10.
Deney Grubu Ogrencilerinin Bagar1 On Test-Son Test Puanlar Arasindaki farkla ilgili Bagimh T-
Testi Sonuglari

DENEY GRUBU N X ss sd t p
On Test 20 7,95 2,48

19 -12,612 ,000
Son Test 20 13,95 2,48

Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grupta (deney grubu) yer alan 6grencilerin
basar1 On testi ve basar1 son testi puanlarinda anlamh bir fark olup olmadigi belirlemek icin
yapilan bagiml t-testi sonuglar1 Tablo 10’da yer almaktadir. Deney grubu 6grencilerinin basari
On testi aritmetik ortalamasi 7,95 iken, basar1 son testi aritmetik ortalamasi 13,95 ¢ikmistir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde puanlar arasinda anlamlhi bir farkliik oldugu
goriilmektedir ( p=,000). Deney grubunun son test ortalamasi, 6n test ortalamasindan anlaml
derecede yiiksek bulunmustur. Bu sonu¢ Ho hipotezinde yer alan “Coklu yazma etkinlikleriyle
ders islenen grubun (deney grubu) basar1 6n test puanlari ile basar1 son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir” ifadesini dogrulamaktadir. Sonug olarak deney grubunun 6n ve son test
puanlarina bakildiginda, “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde ¢oklu yazma etkinlikleri

kullanildiginda fen bilimleri dersi basarisinda artis gézlenmistir.

4.1.2. Ikinci Hipoteze Ait Bulgular
Kontrol grubunun kendi i¢indeki basar1 6n test-son test bulgular1 incelenmistir. Basari
On test ve basari son test puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek icin bagiml t-testi kullanilmistir.
Ho: pzpo Ogretim programinda yer alan 6gretim yéntemleri ile ders islenen grubun
(kontrol grubu) basar1 6n test puanlari ile basar1 son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark

vardir.
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Tablo 11.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki farkla ilgili Bagiml T-
Testi Sonuglari

KONTROL GRUBU N X SS sd t p
On Test 20 7.65 2,66

19 -5,801 ,000
Son Test 20 11,85 3,61

Ogretim programinda yer alan ogretim yontemleri ile ders islenen grupta (kontrol
grubu) yer alan 6grencilerin basar1 6n testi ve basari son testi puanlarinda anlaml bir fark olup
olmadig1 belirlemek i¢in yapilan bagiml t-testi sonuclar1 Tablo 11 de yer almaktadir. Kontrol
grubu 6grencilerinin basar1 6n testi aritmetik ortalamasi 7,65 iken, basari son testi aritmetik
ortalamasi 11,85 cikmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde puanlar arasinda anlamli bir
farklihlk oldugu goriilmektedir (p=,000). Kontrol grubunun son test ortalamasi, 6n test
ortalamasindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu sonu¢ Ho hipotezinde yer alan
“Ogretim programinda yer alan yontemler ile ders islenen grubun (kontrol grubu) basari 6n test
puanlari ile basari son test puanlari arasinda anlaml bir fark vardir.” ifadesini dogrulamaktadir.
Sonu¢ olarak kontrol grubunun 6n ve son test puanlarina bakildiginda, “Viicudumuzda
Sistemler” linitesinde 6gretim programinda yer alan 6gretim yontemleri kullanildiginda da fen

bilimleri dersi basarisinda artis gézlenmistir.

4.1.3 Ugiincii Hipoteze Ait Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin basari on test bulgulari incelenmistir. Kontrol grubu 6n test
puanlar1 ile deney grubu 6n test puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek icin bagimsiz t-testi
kullanilmistir.

Ho: pzpo Coklu yazma etkinlikleri uygulamayan grubun (kontrol grubu) basar1 6n test
puanlari ile ¢oklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu) basari 6n test

puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 12.
Kontrol ve Deney Gruplarinin Bagar1 On Test Puanlar Arasindaki Farkla ilgili Bagimsiz T-Testi
Sonugclari

ON TEST N X ss sd t p
Kontrol grubu 20 7,65 2,66

19 -0,403 0,691
Deney Grubu 20 7,95 2,48

Tablo 12’den de anlasildig1 gibi kontrol grubunda yer alan 20 6grencinin aritmetik

ortalamasi 7,65 iken, deney grubunda yer alan 20 6grencinin aritmetik ortalamasi 7,95"tir.

36



Ahmet AYDIN, Yiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

Deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan daha yiiksek
olmasina ragmen bu durum aralarinda anlamlh bir farklilik olusturmamistir (p=0,691). Bu
sonuglara gore Ho hipotezinde yer alan “ Coklu yazma etkinlikleri uygulamayan grubun (kontrol
grubu) basar1 6n test puanlari ile ¢oklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu)
basari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.” ifadesi reddedilmistir. Kontrol ve deney

grubunun 6n bilgilerinin esit olmasi istenilen bir durumdur.

4.1.4. Dérdiincii Hipoteze Ait bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin basari son test bulgular1 incelenmistir. Kontrol grubu son
test puanlari ile deney grubu son test puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek icin bagimsiz t-testi
kullanilmistir.

Ho: p#po Coklu yazma etkinlikleri uygulamayan grubun (kontrol grubu) basari son test
puanlari ile ¢oklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu) basari son test

puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 13.
Kontrol ve Deney Gruplarinin Basar1 Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bagimsiz T-Testi
Sonuclari

SON TEST N X ss sd t p
Kontrol Grubu 20 11,85 3,61

19 -1,853 0,079
Deney Grubu 20 13,95 2,48

Tablo 13’den de anlasildigi gibi kontrol grubunda yer alan 20 6grencinin aritmetik
ortalamasi 11,85 iken, deney grubunda yer alan 20 6grencinin aritmetik ortalamasi 13,95 tir.
Deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan daha yiiksek
olmasina ragmen, bu durum p degerine bakildiginda 0,05 ten biiyilik oldugu i¢in aralarinda
anlamli bir farkliligin olmadigini géstermektedir (p=0,079). Bu sonuglara gére Ho hipotezinde
yer alan “ Coklu yazma etkinligi uygulamayan grubun (kontrol grubu) basari son test puanlari ile
Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu) basari son test puanlari arasinda

anlaml bir fark vardir.” ifadesi reddedilmistir.

4.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu boliimde “Viicudumuzda Sistemler” tinitesinde Coklu Yazma Etkinliklerini uygulayan
siniflarin ¢oklu yazma etkinlikleri uygulamayan siniflara gore fen bilimlerine karsi tutumlarinda
anlamli bir fark var midir? Sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Kontrol ve deney grubunun

tutum o6lcegi on testleriyle tutum 6lgegi son testleri ile ilgili bulgular incelenmistir.
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Bu bulgularin istatistiksel analizleri icin 6nce Shapiro-Wilk Testi kullanilmis ve
Ogrencilerin tutum ol¢egi 6n ve son testine verdikleri cevaplarda normal dagilimin olup olmadigi

incelenmistir.

Tablo 14.
Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi
Sonuglari

GRUPLAR X ss VA P
Kontrol 66,45 4,4 -0,263 0,587
Deney 66,20 6,2 -0,451 0,106

Tablo 14’de kontrol ve deney gruplarinin tutum 6n testi puan dagilimlarinin Shapiro-
Wilk degerleri kontrol grubunda -0,263 ve deney grubunda ise -0,451'dir. Buna karsilik gelen p
degerleri ise kontrol grubunda 0,587 ve deney grubunda ise 0,106 bulunmustur. Arastirmadaki
p degerlerinin istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0.05'ten biiylik ¢ikmasi, istatistiksel

acidan ¢alisma grubundaki 6grencilerin tutum 6n testi puanlarinin normal dagilimli oldugunu

gostermektedir.

Tablo 15.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi
Sonugclari

GRUPLAR X Sss VA P
Kontrol 66,60 9,5 -4,150 0,000
Deney 67,85 6,35 -1,943 0,020

Tablo 15 de kontrol ve deney gruplarinin tutum son testi puan dagilimlarinin Shapiro-
Wilk degerleri kontrol grubunda -4,150 ve deney grubunda ise -1,943’tlir. Buna karilik gelen p
degerleri ise kontrol grubunda p=0,000052 ve deney grubunda ise p=0,020 bulunmustur.
Arastirmadaki kontrol grubunun p degerlerinin istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen
0.05’ten kiiciik ¢ikmasi, deney grubunun p degerinin ise biiylik ¢ikmasi istatistiksel acidan
calisma grubundaki 6grencilerin tutum son testi puanlarinin normal dagilimli olmadigini
gostermektedir. Bundan dolay1 arastirmada elde edilen veriler non-parametrik testler ile

degerlendirilebilir.

4.2.1. Birinci Hipoteze Ait Bulgular
Deney grubunun kendi icindeki tutum oOlgegi 6n test-son test bulgulari incelenmistir.
Tutum On testi normal dagilim gosterdigi, Tutum son test puanlari ise normal dagilim

gostermedigi icin arasindaki iliskiyi belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamilmistir.
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Ho: p#po Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu) fen bilimlerine

karsi tutum oOlgegi 6n test puanlari ile fen bilimlerine karsi tutum 6lgegi son test puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir.

Tablo 16.
Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Ol¢egi On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

DENEY GRUBU N Sira Sira y/ P
ON-SON TEST ortalamasi1  toplami

Negatif sira 8 10,81 86,50

Pozitif sira 12 10,29 123,50 -0,691 0,489
Esit 0

Tablo 16’daki sonuclara gore deney grubu tutum o6lcegi 6n test ve son test arasinda p
degeri 0,05 ten biiyiik oldugu i¢cin anlaml bir fark bulunamamistir (p=0,489). Analiz sonuglarina
gore Ho: “Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu) fen bilimlerine kars:
tutum Olgegi 6n test puanlari ile fen bilimlerine karsi tutum 6lcegi son test puanlari arasinda

anlaml bir fark vardir.” ifadesi reddedilmistir.

4.2.2. ikinci Hipoteze Ait Bulgular
Kontrol grubunun kendi icindeki tutum 6lgegi 6n test-son test bulgular incelenmistir.
Tutum On testi normal dagilim gosterdigi, Tutum son test puanlari ise normal dagilim
gostermedigi icin arasindaki iliskiyi belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmigtir.
Ho: p#po Ogretim programinda yer alan égretim yontemleri ile ders islenen grubun
(kontrol grubu) fen bilimlerine karsi tutum 6lcegi 6n test puanlari ile fen bilimlerine karsi tutum

Olgegi son test puanlari arasinda anlaml bir fark vardir.

Tablo 17.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum On Test-Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglar

KONTROLGRUBU N Sira Sira y/ P
ON-SON TEST ortalamas1  toplami

Negatif sira 6 11,92 71,50

Pozitif sira 13 9,12 118,50 -0,947 0,344
Esit 1

Tablo 17’deki sonuglara gore kontrol grubu tutum o6lgegi on test ve son test arasinda p
degeri 0,05 ten buyiik oldugu i¢in anlaml bir fark bulunamamistir (p=0,344). Analiz sonuclarina

gore Ho: ‘Ogretim programinda yer alan 6gretim yontemleri ile ders islenen grubun (kontrol
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grubu) fen bilimlerine karsi tutum 6lgegi 6n test puanlari ile fen bilimlerine karsi tutum 6lcegi

son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.” ifadesi reddedilmistir.

4.2.3. Uciincii Hipoteze Ait Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin tutum 6l¢egi on test bulgular1 incelenmistir. Kontrol grubu
On test puanlar ile Deney grubu 6n test puanlart normal dagihim gosterdigi icin arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢cin bagimsiz t-testi kullanilmistir.

Ho: p#po Coklu yazma etkinlikleri uygulamayan grubun (kontrol grubu) fen bilimlerine
kars1 tutum o6lgcegi 6n test puanlarn ile Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney

grubu) fen bilimlerine karsi tutum 6lcegi 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark vardir.

Tablo 18.
Kontrol ve Deney Gruplarinin Tutum Olcegi On Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bagimsiz T-
Testi Sonugclari

ON TEST N X ss sd t p
Kontrol Grubu 20 66,45 4,40

38 0,88 0,063
Deney Grubu 20 66,30 6,19

Tablo 18den de anlasildig1 gibi kontrol grubunda yer alan 20 6grencinin aritmetik
ortalamasi 66,45 iken, deney grubunda yer alan 20 6grencinin aritmetik ortalamasi 66,30’dur.
Deney grubunun aritmetik ortalamasi ile kontrol grubunun aritmetik ortalamasi birbirine ¢ok
yakin bir deger ¢ciktig1 i¢in bu durum aralarinda anlamh bir farklilik olusturmamistir (p=0,063).

o

Bu sonucglara gore Ho hipotezinde yer alan “ Coklu yazma etkinlikleri uygulamayan grubun
(kontrol grubu) tutum 6n test puanlar ile Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun
(deney grubu) tutum 6n test puanlari arasinda anlamh bir fark vardir.” ifadesi reddedilmistir.

Kontrol ve deney grubunun tutum 6n test sonuglarinin esit olmasi istenilen bir durumdur.

4.2.4. Doérdiincii Hipoteze Ait Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin tutum odlgegi son test bulgulari incelenmistir. Kontrol grubu
son test puanlari ile deney grubu son test puanlari normal dagilim gostermediginden arasindaki
iliskiyi belirlemek icin Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

Ho: p#po Coklu yazma etkinlikleri uygulamayan grubun (kontrol grubu) fen bilimlerine
kars1 tutum oOlgegi son test puanlari ile Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney

grubu) fen bilimlerine kars1 tutum 6l¢egi son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.
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Tablo 19.
Kontrol ve Deney Gruplarimin Tutum Olcegi Son Test Puanlan Arasindaki Farkla Ilgili Mann-
Whitney U Testi Sonuclari

SON TEST N Sira ortalamasi Sira toplam U p
Kontrol Grubu 20 20,33 406,50

Deney Grubu 20 20,68 413,50 196,5 0,924
Toplam 40

Tablo 19 incelendiginde kontrol ve deney grubunun son testlerde aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. (U=196,5, p=0,924). Bu durumda Ho: “Coklu yazma
etkinlikleri uygulamayan grubun (kontrol grubu) fen bilimlerine karsi tutum o6lcegi son test
puanlari ile Coklu yazma etkinlikleri ile ders islenen grubun (deney grubu) fen bilimlerine karsi
tutum 6lcegi son test puanlari arasinda anlaml bir fark vardir.” Hipotezi reddedilmistir. Kontrol
ve deney grubunun uygulamadan sonra aldiklar1 son test puanlari incelendiginde iki grubun

arasinda anlaml bir fark olmadigi anlasilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada 6. Sinif Fen Bilimleri dersi miifredatindaki “Viicudumuzda Sistemler”
Uinitesinde ¢oklu yazma etkinlikleri kullanilarak, 6grencilerin akademik basarilar1 ve fen
bilimleri dersine ydnelik tutumlar1 incelenmistir. Calisma grubunda bir deney bir de kontrol
grubu olmak iizere iki grupla toplam 9 hafta boyunca ¢alisiimistir. Deney grubunda ders ¢oklu
yazma etkinlikleri kullanilarak islenmis, kontrol grubunda ise 6gretim programindaki mevcut
yontemler uygulanmistir. Ogrencilerin fen bilimlerindeki akademik basarilarim 6lgmek icin
basari testi, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini 6lcmek icin ise tutum o6l¢egi 2 gruba da hem
On test hem de son test olarak uygulanmistir.

iki alt probleme dair bulgulara dayal sonugclar asagidaki gibidir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde Coklu
Yazma Etkinliklerini uygulayan siniflarin akademik basarilarinda anlaml bir fark olup olmadigi
incelenmistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanan basari testi dlceginde, 6n
test puan ortalamalari birbirine ¢ok yakin ¢ikmis ve aralarinda anlaml bir fark bulunmamustir.
Calismaya baslamadan o6nce her iki grubun da on bilgilerinin ayni seviyede oldugu kabul
edilmistir ve boyle olmasi istenilen bir durumdur.

Kontrol grubunun yani 6gretim programinda yer alan 6gretim yontemleriyle ders
islenen grubun kendi icerisinde 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda anlaml bir
farkliligin olustugu ve akademik basarinin arttigl goriilmiistiir. Deney grubunun yani ¢oklu
yazma etkinlikleri uygulanan grubun kendi icerisinde o6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda anlaml bir farkliligin olustugu ve akademik basarinin arttigi gériilmiisttr.

Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin son test puanlarina bakildiginda ise deney
grubunun aritmetik ortalamasi (13,95), kontrol grubundan (11,85) fazla olmasina ragmen p

degerine bakildiginda aralarinda anlamli bir farkin olusmadigi goriilmiistiir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde Coklu Yazma
Etkinliklerini uygulayan siniflarin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda anlamh bir fark
olup olmadig1 incelenmistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanan tutum o6lceginde, 6n test

puan ortalamalari birbirine ¢ok yakin cikmis ve aralarinda anlamli bir fark bulunmamistir.
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Calismaya baslamadan 6nce her iki grubun da fen bilimlerine karsi tutumlarinin ayni seviyede
oldugu kabul edilmistir ve bdyle olmasi istenilen bir durumdur.

Kontrol grubunun kendi igerisinde tutum o6lcegi 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda anlamh bir farkliigin olusmadigi goriilmistiir. Deney grubunun kendi
icerisinde tutum olgegi On test ve son test puanlari karsilastirildiginda ise yine anlaml bir
farkliligin olusmadigi gorilmistiir.

Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin son test puanlarina bakildiginda ise deney
grubunun toplam puanlarinin kontrol grubundan fazla olmasina ragmen aralarinda anlaml bir
farkin olusmadig1 gorilmistiir.

Bu arastirmayla ilgili benzer calismalara bakildiginda;

Hand, Hohenshell ve Prain (2007)'in yaptig1 calismada, ¢oklu yazma etkinliklerinin
bircok cesidi uygulanmis ve kontrol grubunun basarisi ile karsilastirilmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda c¢oklu yazma etkinliklerini uygulanan grubun molekiiler biyoloji ve hiicre
kavramlarinin 6grenilmesinde olumlu ve anlaml bir sonug ortaya ¢ikmistir.

Erol (2010), 8. simnif asit ve bazlar konusunda uygulanan ¢oklu yazma metodudun
basariya ve kavram 6grenmeye pozitif yonde olumlu bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Ozyurt (2011) tarafindan bir ¢alisma yapilmistir ve arastirma sonucunda ¢oklu yazma
etkinliklerinin 6grenci basarisina ve kavram 6grenmeye olumlu yonde bir etkisinin oldugu
ortaya ¢cikmistir.

Baltac1 (2013) tarafindan bir arastirma yapilmis ve arastirma sonuclarina goére yapilan
uygulamanin geleneksel 6grenme metoduna gore 6grenci basarisini, konuyla ilgili kavramlarin
O6grenmesini ve fen bilimlerine karsi tutumu olumlu etkilerken, bilimsel siire¢ becerilerinde
olumlu yonde bir degisiklik olmamistir.

Kavakli (2016) tarafindan yapilan calismada, ¢oklu yazma etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve kavram 6grenmeye olumlu yonde bir etkisi varken, fen 6gretimi ile
6grenime yonelik tutuma ve elestirel diisiinme becerisine bir etkisi olmadig tespit edilmistir.

Benzer c¢alismalarin c¢ogunda ¢oklu yazma etkinliklerinin fen bilimleri akademik
basarisini arttirdigl ve fen bilimlerine yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu
calismada iki grup arasinda anlaml farkliligin olusmamasinin sebepleri ise; kontrol grubunun
fen derslerinin sabah, deney grubu 6grencilerin fen derslerinin ise 6gleden sonra olmasi olabilir.
Deney grubu 6grencilerinde 6gleden sonra gozlemlenen konsantrasyon eksikligi, yorgunluk,
dikkat daginikligi bu sonuglara etki etmis olabilir. Deney grubu 6grencilerinin ¢ogunun yatih
ogrencilerden olusuyor olmasi ve etkinliklere karsi mahalleden gelen 6g8renciler kadar istekli
olmamalar1 olabilir. Tutum 6lceginde anlamli bir farkliliin olusmamasinin sebebi her iki
grubunda 6nceki egitim 6gretim yilindan fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum gelistirmis

olmalari olabilir.
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5.2. Oneriler

1. Arastirma 6. Sinif viicudumuzda sistemler {initesinde uygulanmistir. Benzer ¢alismalar
6. Sinif fen bilimleri dersinin diger iinitelerinde de uygulanabilir.

2. Bu calisma 6. Siiflar iizerinde uygulanmistir. Benzer calismalar ortaokulun diger
siniflarinda, lise diizeyi siniflarda ve hatta yiiksekogretimde de uygulanabilir.

3. Calisma fiziki kosullar1 uygun, daha iyi ve daha merkezi okullarda, 6grencilerin
derslerden heniiz sikilmadig bir ders saatinde uygulanirsa daha farkli sonuglar elde edilebilir.

4. Fen bilimleri dersinde deneylerin ne kadar etkili oldugu herkes tarafindan
bilinmektedir. Laboratuvar etkinliklerinin ¢oklu yazma etkinlikleriyle biitiinlesmesi, deney
raporlarinin hikayelestirilmesi, bir siir veya sarkiya dontstiiriilmesi vb. calismalar dersi daha
eglenceli kilabilir veya 6grenmelerin kaliciligini arttirabilir.

5. Coklu yazma etkinlikleri sadece fen bilimleri dersinde degil diger derslerde de
uygulanabilirse disiplinler arasi calismalara katki saglayabilir.

6. Her 6grencinin farkl ilgi ve yetenege sahip oldugu disiiniiliirse, 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini daha rahat bir sekilde ifade etmelerinde ¢oklu yazma etkinlikleri ise yarayabilir ve
ogrencilerin hem akademik basarilarinin arttirilmasinda hem de fen bilimleri dersine olumlu
tutum gelistirmelerinde fayda saglayabilir.

7. llce ve 11 Milli Egitim Miidiirliikleri veya Bakanlik bu tiir calismalarin sonuglarin
dikkate alarak yeni yilin miifredatinda ve ders kitaplarinda 6grencilerin bireysel farkliliklarin
On plana ¢ikaracak etkinliklere daha ¢ok yer verebilir.

8. Arastirmacilar ¢oklu yazma etkinliklerine yonelik calisma kagitlar1 ve 6lgme araci

gelistirebilir ve bunu kendi ¢alismalarinda da kullanabilirler.
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DAGITIM YERLERINE
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Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Bagsarisina ve Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Tutumlarina etkisi" konulu anket izin talebi incelenmistir.
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Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

Emre DURU
Vali a.
Miidiir Yardimcisi

Ek :
1-Valilik Oluru (1 sayfa)
2-Anket Sorulan (5 sayfa)

Dagitim:

Mersin Universitesi

(Genel Sekreterlik Yazi Isleri Sube Mudirligi)
Mut Kaymakamhgina

(Tlge Milli Egitim Mudiirliigii)

Dumlupinar Mah. GMK. Blv. Yenigehir / MERSIN . Bilgi Igin :Set-Mechmet SIMSEKEAY A-
Elektronik Ag: hitpe/mersinmel.gov.ir VHEI-Canan YASA -Tel:N324)3291481
E-posta: istanstik3 diameb.gov.ir Dahili Tel: 120 Faks<:0{324)3273518-19

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigtr. hitps:/evraksorgu meb.gov.r adresinden 23f6' 1b85—3d02—a46?—4f?2 kodu ile teyit edilebilir.
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YUzIS)

Mersin Universitesi Egitim - Bilimleri Enstitiisi Mudurligi [lkogretim Ana Bilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Yiksek Lisans oOfrencisi Ahmet AYDIN' nm "Coklu  Yazma
Etkinlikierinin: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Basarisia ve FFen Bilimleri Dersine
Yanelik Tutwmlorina etkisi” konulu anket izin talebi ile ilgili 10.10.2017 warihli komisyon
g0riisii ve galisma programt ilisikte sunulmustur.

Mersin Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitisii Midilagu {lkdgretim Ana Bilim
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gondilliiliik esasina dayal olarak ve egitim daretimi aksatmadan (imzale ve mihiirlii anker
sorulare kullamifarak) uygulamast. uygulama sonucunda hazirlanacak raporun basih ve dijital
ortamda 11 Milli Egitim Madirligimiize vermek sart ile uygun ebrilmektedir.

Makamlarimzea da uygun goriildigii takdirde olurlarmiza arz ederim.

Adem KOCA
1Ml Egitim Midiiri
Lk
1- Dilekge ve Ekleri (8 sayfa)
2- Konusyon Gortigii (2 sayla)

OLUR
12/10/2017

Siileyman DENIZ
Vali a.
Vali Yarduncis

Pl Sk GMVEL B Yenisehi - M RSIN Pilgen b het-Mohmaer SIMSEKRAYA
Flektponih g bt e VHKT-Caman YASA el of MWHART
ok isntisik 33 Phabili Tl 1200 kst 3240327 45 Aiines

b v bl bbbk nbes e amenbanstn. s vorsbsog e g adresden 4588 -0030-3F25-887a-34ba ki ik tevit edilelilis
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EK 2: Basar Testi

Adi Soyadi:

Asadgidaki coktan segmeli sorulari cevaplayiniz.

Gamze'nin inceledidi hiicre Kemal'in inceledigi hiicre
Gamze ve Kemal mikroskopta sekildeki hicreleri
inceliyorlar.

Buna gore Gamze ve Kemal hangi hiicreleri
incelemis olabilir?

amz Kemal
A) Bitki hicresi Bitki hicresi
B) Hayvan hiicresi Bitki hiicresi

C) Bitki hicresi
D) Hayvan hucresi

Hayvan hucresi
Hayvan hicresi

2.

Hiicre béliinmesi igin
¢ift ¢ift sentriyoller
burdaaa...

Sentriyollerim yok
ama bende baliiniiriim
ihtiyag oldugunda...

iki hiicre arasindaki konusma sekildeki gibidir.

X ve Y yerine hiicre sekilleri gizilecek olsa idi
asagidakilerden hangisi dogru olurdu?

Sinifi:6/..

* Hicrenin seklini belirler.
* Hicrenin dagiimasini engeller.
+ Canl ve segici gecirgendir.

Yukarida verilen 6zellikler sekildeki hiicrenin
kisimlarindan kag numarah yapiya aittir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

4.

Keske bir mikroskobum \
olsaydi, enerji reten
organeli, protein lireten
organeli, salgilama ve

de incelerdim,

Isik mikroskobu ile ancak
hiicre zar, sitoplazma ve
¢ekirdegi inceliyorsun...

Mert konusmasinda asagidaki organellerden
hangisinden bahsetmemistir?

A) Endoplazmik retikulum B) Mitokondri

C) Golgi cisimcigi D) Ribozom

5.Asagidakilerin hangisi bitki ve hayvan
hiicrelerinde ortak bulunan temel kisimlardan
biri degildir?

A) Hlcre duvar
B) Hiicre zan
C) Sitoplazma
D) Gekirdek
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Destek ve hareket sisteminin saghdi ile ilgili
sekildeki gorseller verilmistir.

Dogru oturus ve dogru yiik kaldirma sekilleri
asagidakilerden hangisindeki gibi olmahdir?

Dogru oturus Dogru yiik kaldirma

A) 1

B) 2 3

C) 2 4

D) 1 4

7. ]
“Iskeletimizdeki bazi
kemiklerin ortasi bos
olup yag depolayan
sari kemik iligi
bulundurur. ”
Yandaki sekilde kag
numarah kemikler
bu ozelliktedir?

A)1lve?2 B)1ve3

C)2ve3 D)2ved

8.

« istegimizle calisirlar.

* Cabuk yorulurlar.

* Hiicreleri gizgili ve
cok cekirdeklidir.

Yukarida dzellikleri verilen kas gesidine ait
hiicre asagidakilerden hangisidir?
A)

Kolumdaki kirik
iyilesecek mi?

kemlgln
kisimlarindan

gorevi kiriklarin

onarilmasidir.

Doktorun ciimlesinde bos birakilan yere
asadgidakilerden hangisinin yazilmasi gerekir?

A) Sert kemidin B) Kikirdak dokunun

C) Kemik zarinin D) Singerimsi kemigin

10.

Cocuklar iskeletimizin
gorevleri

1. Vicuda sekil verir ve dik
durmasini saglar.

2. Viicudun hareketini saglar.
3. Ig organlari dis
etkenlerden korur.

4. Kan hucrelerini dretir.

Ogretmen saydidi iskeletin gorevierinden
hangisini kirmizi kemik iligi gergeklestirir?

A)1 B) 2 Cc)3 D) 4

Fatih 6gretmen nefes verme ile ilgili sekildeki
posteri hazirliyor.

Bos kutulara asagidakilerden hangisini
yazarsa yanlis bilgi vermis olur?

A) Diyafram dizlesir.

B) Akcigerlerin hacmi azalir

C) Gagls kafesi daralir.

D) Disariya karbondioksit verilir.
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Ogretmen sinifa derste anlatacagi konu ile ilgili
sekildeki modeli getiriyor.

Ogretmen asagidaki konulardan hangisini
anlatmak igin bu hazirhg yapmistir?

A) Hicre-kilcal damar arasindaki gaz aligverigini
B) Alveol-kilcal damar arasindaki gaz alisverisini
C) Blyilk kan dolagimini
D) Kiglk kan dolasimini

Sol karincik

Sag karincik

Sekilde kalbe kan getiren ve kan gotlren damarlar,
kalp ve akcigerler verilmistir.

Buna gore ka¢ numaral damarlardaki kan
daha fazla oksijen tasir?

A)lve2 B)lve3
C)2ve4d D)3ve4d

14,

kirmiz
mavi 0 _ “
& @

-

&
‘R

&

( [
g
L=

Tugba

Tugba ve Bugra biiyiik ve kiiclik kan dolasimini
kirmizi ve mavi renk balonlar ile
canlandiracaklardir. Kirmizi balonlar temiz kani
mavi balonlar ise kirli kani modellemektedir.
Tugba sol karinciktan kirmizi renk balonlarla biiyiik
kan dolagimina, Bugra ise sag karinciktan klgiik
kan dolasimini canlandirmak Gzere yola gikiyorlar.

Tugba sag kulakciga geldiginde, Bugra sol
kulakciga geldiginde ellerinde hangi renk
balonlar olacaktir?

A) mavi mavi B) kirmizi kirmizi

15.
I 11 II1
Kalbe kan Kani kalpten Madqg .
: alisverisini
getiren uzaklastiran saglayan
damarlardir. damarlardir daiariardr:

Kan damarlarinin dzellikleri tabloda gosterilmistir.
Buna gore I, IT ve III hangisi gibi olabilir?

I I 111
A) Toplardamar
B) Atardamar
C) Atardamar
D) Toplardamar

Atardamar  Kilcal damar
Toplardamar Kilcal damar
Kilcal damar Toplardamar
Kilcal damar Atardamar
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16.

' fx
Hiicre-doku-organ-sistem-organizma iligkisini
gosteren poster sekildeki gibidir.

Sekilde "?” olan yere asagidaki sekillerden
hangisi gelmelidir?

A) o B) eﬂo

Sekil 1 Sekil 2

Sekildeki modeller icin asagidaki verilen
bilgilerden hangisi yanhstir?

A) KigUk balonlar akcigeri temsil etmektedir.

B) Y borusu soluk borusu ve bronslarin modelidir.
C) 1. sekilde nefes alma gdsterilmektedir.

D) 2. sekilde akcigerlerin hacmi artmistir.

18.
Ali'nin kan Veli'nin kan
| _grubu grubu
AB IIIII llIIIII Rh +

Ali ve Veli birbirine kan verebilmektedir.

Buna gore tabloda I ve II ile gdsterilen
yerlere asagidakilerden hangileri yazilmalidir?

I II

A)  Rh+ A
B) Rh- AB
C) Rh+ AB
D) Rh- B

19. Bundan sonra sigara
alanlara oks(rik
surubu ve nefes darligi
dnleyen ilag hediye
ediyoruz.

Market sahibini boyle bir kampanya
diizenlemesine sebep olan olaya
asagidakilerden hangisidir?

A)  Sigaramin bagimlilik yaratmasi.

B) Sigaranin solunum sistemi organlarina zarar
vermesi

C) Sigaraya baglama yasini azaltma

D) Sigara satisindaki azalma

20. Asagidaki hangi hastalik etkenine karsi
antibiyotik kullanilabilir?

A) Virlis
B) Polen
C) Bakteri
D) Mantar
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EK 3: Tutum Olgegi
FEN BIiLGIiSI TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6lgek sizin fen bilgisine karsin tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte fen bilgisi dersine kars: tutum ciimleleri ile
her clmlenin Kkarsisinda Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Karasizim,

Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice

okuduktan sonra kendiniz en uygun secenegi isaretleyiniz.

£
g 2
z 5| =
FHEEE
N = B
Ex 2| Z| E| =2
€5l 5| S| B o
T T T T T o
X X . 2 o
1 Fen bilgisi cok sevdigim bir alandir.
2 Fen bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.
3 Fen bilgisinin giinliik yasantida ¢ok 6nemli yeri vardir.
4 Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢6zmekten hoslanirim.
5 Fen bilgisi konulari ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.
6 Fen bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.

7 Fen bilgisi cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasilmasinda 6nemlidir.

8 Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla
olmasini isterim.

9 Fen bilgisi dersine calisirken canim sikilir.

Fen bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda
10 N o
daha fazla bilgi edinmek isterim.

11 | Diisiince sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi 6nemlidir.

12 | Fen bilgisi dersine zevkle girerim.

13 | Dersler icinde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir.

14 | Fen bilgisi konulari ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip
gelmez.

15 Calisma zamanimin 6nemli bir kismini fen bilgisi
dersine ayirmak isterim.
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Ek 4: Coklu Yazma Etkinlikleri Calismalr:

KARIKATUR CALISMASI

W.«./.E?{/éﬁr’:/ e
ODELIKANLIY SANIZ
TEKERS TEKER
=3 = B [N

Sevgili ogrenciler siz de yukaridaki karikatir gibi kiigiik kan dolasimi ve bliyiik kan dolasimint anlatan

bir karikatir ¢izer misiniz?

\r\eﬁk Kolp denaa RN \
O \’:)léf\ é\ﬂr é‘\rh %m o -%CA' ‘\Jﬂ .I
_\\Il\) (&S AC-». éﬂ:} \\— SN Oy

Ftae. Pt
Lig
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KARIKATUR CALISMASI

YAAA SU W.@Ef}rjizlijidohcom
wemial
PAYLASSAK
NE OLUR?

Sevgili 6grenciler kemik gesitlerini ve kemiklerin 6zelliklerini anlatan buna benzer karikatiir yapabilir
misiniz?

& MCP}C‘Q‘M o0 \ \\
" pedon o kel

Lsosn)
y f: [ \ Jl o N =
e\ L atwen .
%’w H\Qk\ar‘.r\:‘& ol Ve -
Son oy >
wuesan) -

Mellte Sulie
f)\mSOL _L_‘O#
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SARKI CALISMASI

YOLLA

Bide baktim ki o da ne
Stri sirh bir sird gile
Toplannus geliyorlar

Giile oynaya onume

Hani sézdii bundan béyle
Gulecektin ytiziime?

Yaziklar olsun ¢elme taktin yine

Of of of of of
fcime ata ata pathicam en sonunda
Of of of of of

Bu gidisle sonunda salicam akli cayira

Yolla yolla kaderim yolla
Acilari bana yolla
Ne de olsa

Dert babasiyim ya ben

Vur ya lafimi olur vur ya
Diisene bir de sen vur ya
Ne de olsa

Sabir tagiyim ben

Yandaki sarki sozlerine bakarak siz de kan

dolasimuyla ilgili bir sark: yazabilir misiniz?
%\&E \BU\\.‘\\M \1.,‘\ \;:w\\" \\lc-.x\,
G0 ndardita edecrgyere
Tﬂ?\c-nm 5% -'&*Ll_r'}" o

CIALIE Aernizaceqe.
HN‘: fondle N deda LoAr.
Géderacdy \o o
&-‘QAQW‘ Osua CarA
ofé  of of o of
Bolondchon Ehlican okelig

Off of of oFof

E‘-\ %‘wh\tﬁ\e bﬂﬁwﬁm &ﬁ\mm \ﬁw&\; \een
"-\-‘J-a\.h e Wen e

Toraiz ot \ooen Eﬁ.‘.h

%Qc‘kk\‘\ "N \,5 g
L
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/8 Y.
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SIIR CALISMASI

Haftanin en glizel siirini segiyoruz!!!

Hiicrenin organelleri yarisiyor. Siirle kendini en iyi ifade eden organel haftanin kazanani
oluyor. Sen de kendini siirle anlat ve kupa kazan. Basarilar...

) Q)
G icte 2apy A Y 4
2 KR s} i d
,.]k\{‘éekl;?? oo Oté\(‘“ p;,Qf\ Nocce 2ot
EQ o keden cen  uehn de esaen Qutubuts

Kendimt o2 zatin ua = P

wecrem? ropurwlt
?5%&0% coSheN Aty

Len hlfr_r\e YL M
R-Qf\.'r_',\?gk?t 'mg{\QP\ %e{\?‘H

D iaer\ertne

= aQ
_ ‘sonrete Herles oRcdietem 2cent
E\H-‘v\eﬂm ch \\ngn?m coxdal\or e l? (0
eisen. BIAAeEL el Sthoelerna do aere?\or
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Mitoronack

Borm odnm MrSopacs
Hem havenorae

bed 4o whRlerde bvullungtum
Micpendn ener+isPndon ST WAVAT S
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ANALOJI CALISMASI

Hicte Zari

Cekirdek

- oitoplazma

Hiicreleri yapi bakimindan ve temel kisimlari da gorev bakimindan etrafimizdaki bazi
kurumlara benzeyebilir. Sen de yukaridaki hiicreyi ve temel kisimlarinin gérevlerini neye

benzettigini yazabilir misin?

Qe \\Gcc\egl oo benselRyorum .

24 PN
Hicre Qoo Aohae duvan giordive esied e

Bec.?r‘sgn AP0 Nerkes o\l \Lo\gd \'.o\&\j a?r-t-ﬁ@fi-

CeVRrhle ! Ot U AseSne  soobor \#acro\d? Qo LS.
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RESIM CALISMASI
Sevgili 6grenciler,

Bitki ve Hayvan hiicrelerinin resimlerini ¢cizerek, benzer dzelliklerini ve farkhilhiklarim
gorsel olarak ifade edebilir misiniz?

\ Y

b

One  Jdotlor
_ M‘Ao‘(x_}'ﬂr‘:
- Eadopleacile Ret\boluen

Rleezorn
Laela

Golay Licmcay
toO?\
Celtrdolc
c_,:.uoe\c"_},m
Hicca Doy

/B
Fsin  Gowen

Mellke  Soben Simgol
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KOSE YAZISI CALISMASI

Sen llkenin en iyi kose yazarlarindan birisin ve her giin yazdigin yazi butiin insanlar
tarafindan begenilerek okunuyor. Bugiin de biitiin insanlari bilinglendirecek bir yaziyi kaleme

alabilir misin?
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MEKTUP CALISMASI
Merhaba arkadaslar,

Siz simdi akcigersiniz. Solunum sistemi organlarindan hangisine mektup yazmak
istersiniz? Yazdiginiz mektupta o organi yapugi isten dolay: tebrik etmenizi ve giiniin kahramani
segmenizi istiyorum.
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