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OZET

TEKNOLOJi DESTEKLI TERS YUZ SINIF MODELiI UYGULAMALARININ INGILIZCE
OGRETIMINDE LIiSE OGRENCILERININ DERSE KATILIMLARI, AKADEMiK BASARILARI VE
SINIF YASAMI ALGILARI UZERINDEKI ETKISININ INCELENMESI

Bu calismanin amaci, teknoloji destekli ters yliz sinif modelinin lise 6grencilerinin derse
katilimlari, akademik basarilari ve sinif yasami algilari iizerindeki etkisini incelemek ve modele
iliskin 6grenci gorislerini belirlemektir. Calisma, 2017-2018 egitim-68retim yili bahar
doneminde, Hatay iline bagh Altinozii ilcesinde yer alan bir lisede gerceklestirilmistir.
Calismada karma arastirma yontemlerinden biri olan miidahale deseni kullanilmistir.
Calismanin nicel kismi 45 6grenci ile 8 hafta boyunca yar1 deneysel desen kullanilarak
yuritilmistiir. Bu 6grencilerin 25’'i deney grubunu, 20’si ise kontrol grubunu olusturmustur.
Deney grubunda ters yiiz sinif modeli uygulanirken kontrol grubunda mevcut O6gretim
programinin uygulandigi bir 6gretim siireci gerceklestirilmistir. Calismanin nicel verileri derse
katihm envanteri, akademik basari testi ve smif yasami algis1 dlgegi ile elde edilmistir.
Calismanin nitel verileri deney grubu 6grencileriyle yapilan odak grup goériismeleri yoluyla
toplanmistir. Calisma sonucunda deney grubuna ait akademik basari testi puanlarinin, kontrol
grubuna gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu gorilmiistiir. Derse katilim diizeyi acgisindan
deney ve kontrol grubu arasinda anlamh farklhilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Derse katilim
envanteri alt boyutlari incelendiginde, bilissel ve duyussal katilim alt boyutlarinda deney grubu
lehine anlamh farklihik varken davramissal katilim-uyum/itaat, davranissal katilim-gaba
gosterme ve derse katilmama alt boyutlarinda anlamh farklilik olmadigi goriilmiistiir. Ayrica
sinif yasami algis1 diizeyi a¢isindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Sinif yasami algisi1 6lcegi alt boyutlar1 incelendiginde, sinif ortaminin
hissettirdikleri ve sinifta 6gretmenin hissettirdikleri alt boyutlarinda deney grubu lehine
anlamh farklilik varken simifta arkadaslarin hissettirdikleri alt boyutunda anlamh farklilik
olmadig: gorilmiistiir. Son olarak, yapilan odak grup goriismelerinde katilimcilarin ¢ogu model
ile ilgili olumlu goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz sinif modeli, derse katilim, akademik basari, sinif yasam algisi.

Damisman: Prof. Dr. Tugba YANPAR YELKEN, Mersin Universitesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretim Anabilim Dali, Mersin.
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF TECHNOLOGY-ENHANCED FLIPPED CLASSROOM MODEL
APPLICATIONS EFFECT ON HIGH SCHOOL STUDENTS’ CLASSROOM ENGAGEMENT,
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND CLASSROOM LIFE PERCEPTIONS IN TEACHING ENGLISH

The aim of this study is to investigate the effect of technology-enhanced flipped
classroom model applications on high school students’ classroom engagement, academic
achievement and classroom life perceptions in teaching English. It also seeks to determine
students’ opinions about this model. The research was conducted in a high school in Altinézi, a
district in Hatay in the 2017-2018 spring term. The intervention design, one of the mixed
research methods, was used in the study. The quantitative part of the study was conducted with
45 students for 8 weeks using quasi-experimental design. The experimental group consists of 25
students while the control group consists of 20 students. The experimental group was lectured
with flipped classroom model whereas the control group was lectured with a teaching process
in which current curriculum was followed. The data from classroom engagement inventory,
academic achievement test and classroom life perception scale were collected quantitatively.
Qualitative data of the study were obtained using focus group interviews conducted with the
students in the experimental group. At the end of the study, achievement scores of the
experimental group were found to be significantly higher than the control group. There was a
significant difference between the two groups in terms of classroom engagement levels. When
the classroom engagement inventory subdimensions were examined, significant differences
were found between the two groups in favor of the experimental group in terms of cognitive
engagement and affective engagement subdimensions. On the contrary, there was not a
significant difference between behavioral engagement-compliance, behavioral engagement-
effortful classroom participation and disengagement subdimensions. On the other hand, there
was a significant difference between the two groups in terms of classroom life perception levels.
When the classroom life perception scale subdimensions were examined, significant differences
were found between the two groups in favor of the experimental group in terms of student
feelings related to the classroom environment and student feelings related to the teacher
subdimensions. However, there was not a significant difference between the two groups in
terms of student feelings related to other students subdimension. Finally, most of the
participants reported positive opinions about the model in focus group interviews.

Keywords: Flipped classroom model, classroom engagement, academic achievement, classroom
life perception.

Supervisor: Prof. Dr. Tugba YANPAR YELKEN, Mersin University, Department of Curriculum
and Instruction, Mersin.
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1. GIRiS

Bu boéliimde, problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar,

tanimlar, arastirmanin amaci ve 6nemi hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Icinde bulundugumuz bilgi caginda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler
bircok degisikligi de beraberinde getirmistir. Bu gelismelerle birlikte yasamin her alaninda
degisme ve gelisme kacinilmaz hale gelmistir. Egitim diinyasi1 da bu gelismelerden derinden
etkilenmis ve 6grencilerin sahip olmasi gereken nitelik ve beceriler farklilasmistir. Bu anlamda
egitim silirecinin daha nitelikli hale gelebilmesi icin teknoloji kullanimi 6grenme O6gretme
slirecinde yer almaya baslamis ve bireylerin 6grenme stirecinde teknolojiden yararlanmasi
yaygin bir eylem haline gelmistir.

Glnlimiizde yasanan teknolojik gelismelere baglhh olarak Ogrenenlerin 6grenme
strecinde aktif bir sekilde yer almalari bir gereklilik haline gelmistir. Bilgiyi kullanma,
yorumlama ve agiklama becerilerinin (Parlar, 2012), elestirel ve iist diizey diistinme gibi bilissel
becerilerin yaninda sosyal ve duyussal becerilerin edinilmesi gereken giiniimiizde (Birgin,
Tutak ve Tiirkdogan, 2009) geleneksel egitim yontemlerinin bu gereksinimleri karsilayamadigi
goriilmektedir (Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Bundan dolay1 egitim ortaminda yeni ve etkili
yontem ve tekniklerin kullanilmasi zorunluluk haline gelmistir.

1980°li yillardan itibaren hizli bir gelisim gosteren teknolojik gelismelerle birlikte
bilgisayarlar 6grenme siirecinin bir parcasi haline gelmistir. Geleneksel 6gretim anlayisinin
aksine gliniimiizde mekan ve zaman sinirlamasi olmadan ders iceriginin sadece ders siireci
icerisinde degil, ders disi siireglerle de yiriitiilmesi miimkin olmustur (Demirkan, Bayra ve
Baysan, 2016). Bu sekilde 6grencilerin cesitli elektronik cihazlar1 kullanarak zengin kaynaklara
ulasabilmesi ve boylece 6gretimin sinif disinda da gergeklesebilmesi ile 6grenciler 6grenme
stirecine daha aktif bir sekilde katilarak bireysel gelisim siireclerine katki saglayabilmektedir
(Yavuz, 2016).

Yiiz ylize ve uzaktan egitimin bir arada kullanilmasi ve dijital teknolojilerin 6grenme
ortaminda yer almasi sonucunda harmanlanmis 6grenme yontemi ortaya cikmistir (Gecer,
2013). Farkli bilgi aktarim yontemlerinin ayn1 anda ve bir 6grenme yontemi icinde cesitli
durumlarda uygulanmasinda kullanilan harmanlanmis 6grenme (Sloman, 2003), ylz yiize ve
¢evrimici 68renmenin sinirhliklarinin en aza indirilmesi ve her ikisinin olumlu 6zelliklerinin bir

araya getirilmesi amaciyla ortaya c¢ikan eklektik bir yaklasimdir (Pesen, 2014; Williams, Bland
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ve Christie, 2008). Alanyazin incelendiginde ¢esitli harmanlanmis 6grenme yonteminin oldugu
goriilmektedir. Ters yiiz sinif (TYS) modeli bu ydntemlerden birisidir.

TYS modeli 6gretmenlerin ¢esitli ders videolar: hazirladiklari, 6grencilerin bu videolar:
ders disinda izleyip derse hazirlikli geldikleri, sinif icerisinde ise ders anlatmadan c¢ok
hazirlanan ders icerigi ile ilgili tartismalarin ve etkinliklerin yer aldig1 bir 6grenme seklidir
(Bergmann ve Sams, 2012). Bu modelde 6grenciler hazirlanan videolar: izleyerek icerigi ders
disinda bireysel ¢alismalar yoluyla edinmektedir. Bu sekilde sinif icerisinde bireysel ve grup
olarak gerceklestirilen calismalar, problem ¢6zme etkinlikleri ve cesitli alistirmalar yapmak i¢in
daha fazla siire kalmaktadir (Seaman ve Gaines, 2013). TYS modeli 6grenciyi merkeze koyan bir
egitim anlayisiyla 68rencilerin aktif bir sekilde 6grenme stirecine katilmalarini ve daha etkili bir
egitim ortaminin olusmasini saglamaktadir (Talbert, 2012).

Teknolojik gelismeler ve artan gereksinimler yabanci dil 6grenme siirecini de
degistirmistir. Bu baglamda TYS modeli bir¢cok alanda kullanildig1 gibi yabanci dil 6grenme
stirecinde de kullanilan etkili bir yontem haline gelmistir. Ge¢miste yabanci dil sadece dil
laboratuvarlarinda kullanilirken, giinlimiizde ¢oklu ortam etkinliklerinde dil 6gretimi
gerceklestirilebilmektedir (Blyiikaslan, 2017). Ayrica geleneksel 6grenme ortaminda
ogretmenler 6grencilerin bir dile iliskin dort temel beceriyi edinmeleri amaciyla dogrudan ders
anlatimi yaparken, giinlimiizde 6grencilerin dil 6grenme stirecinde aktif olmalar1 gerekmektedir
(Sanal, 2016). Bu dogrultuda TYS modelinin kullanildig1 yabanci dil 6grenimi siirecinde
ogrenenlerin daha rahat, motive edici ve eglenceli bir 6grenme ortaminda olmalar1 (Ugiiten ve
Balci, 2017), kendi 68renme sorumluluklarini almalar gerekmektedir (Balci, 2016). Bununla
birlikte yabanci dil 6grenme stireci aktif bir siirectir. Bu stirecte 6grencilerin kendi 6grenme
sorumluluklarini almalar1 gerekmektedir (Durak, 2015). Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin
dil bilgisi kurallarini kendi 6grenme sorumluluklarini alarak 6grenmeleri, hedef dili daha iyi
o0grenmelerini saglamaktadir. Bundan dolayi, dile iliskin yapilarin sinif disinda 6grenilip sinif
icerisinde iletisime dayali etkinliklerin yapilmasi dil 6grenme siirecine biiyliik bir katki
saglamaktadir (Temizyiirek ve Unlii, 2015). Bu bilgiler dogrultusunda TYS modelinin yabana dil
o6grenme siireci agisindan oldukga etkili oldugu, 6grencilerin bu modelde dili aktif bir sekilde
0grenebilme imkanina sahip olduklar goriilmektedir.

TYS modelinin bir¢ok olumlu 6zelligi oldugu ifade edilmektedir. Bu model 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar1 géz éniinde bulundurarak 6grencilere bireysel 6grenme ortami
saglamaktadir. Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia (2015), 6grencilerin derslere 6n hazirlik yaparak
gelmelerinin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini artirdigim1 belirtmektedir. Ayrica,
modelde 6grencilere dogrudan bilgi aktarimi yerine 68rencilerin bilgiyi kendilerinin edinmeleri
ve yorumlamalari i¢in imkan sunulmasi 6grenci merkezli bir 6gretim ortaminin olusmasini da

saglamaktadir. Bu sekilde sinif ortaminda 6grenciler etkinliklere daha aktif bir sekilde katilim
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gosterebilmektedir (Kim vd., 2014). Bununla birlikte modelin zaman ve mekan ag¢isindan
esneklik sunmasi 6grencilerin dersleri istedikleri zaman tekrar edebilmelerine ve pekistirme
imkani bulmalarina yardimci olmaktadir (Fulton, 2012). Bergmann ve Sams (2012) ise modelin
uygulanmasi ile 6grencilerin derse katilim diizeylerinin arttigini belirtmektedir. Benzer sekilde
Tucker (2012), TYS modelinin 6grenci katilimini ve merak duygusunu artirdigini
belirtmektedir. Derse katiim ise 6grencilerin yorumlama, analiz ve sentez gibi list diizey
diisiinme becerilerinin gelismesine (Smith, 1977); kendilerine daha fazla giivenmelerine,
olumlu bir kimlik gelistirmelerine (Gomleksiz, 1993); iletisim becerilerinin gelismesine (Dancer
ve Kamvounias, 2005); daha demokratik bir siif ortaminin olusmasina (Girgin ve Stevens,
2005); ogrencilerin karakter gelisimine (Kuh ve Umbach, 2004) ve sinif basarisinin giderek
artmasina (Saritepeci ve Yildiz, 2014) olanak saglamaktadir. Goriildigi lizere TYS modelinin
ogrenciler agisindan bir¢ok olumlu yonii bulunmaktadir. Model, 6grencilere kendi 6grenme
sorumluluklarini alma imkanm1 sunarak ve o&grencilerin derse katihm diizeylerini,
motivasyonlarint ve ilgilerini artirarak akademik basarilarina 6nemli 6lciide Kkatki
saglamaktadir.

Ogrenci katthmi TYS modeli agisindan oldukca énemlidir. Zhang, Wang ve Chen (2015),
TYS modelinin en 6nemli 6zelliginin 6grenci katilimini artirmasi oldugunu belirtmislerdir.
Bununla birlikte modelin uygulanmasiyla 6grencilerin derse karsi isteklerinin ve 6grenci-
o0gretmen arasindaki etkilesim diizeyinin arttig1 goriilmektedir. Geleneksel sinif ortaminda ise
zamanin ¢ogu ders anlatmak i¢in ayrilmakta, 6grencilerin etkinlik yapabilmesi icin ¢ok fazla
zaman kalmamaktadir (Sigurdsson, 2016). Buna karsin dgrencilerin daha fazla uygulama
imkaninin oldugu TYS modelinde simifta gerceklestirilen etkinliklerle anlamli 6grenmeler
gerceklestirilmektedir (Sirakaya, 2015). Ingilizce dersini 6grenme siireci acisindan da derse
katilimin oldukg¢a 6nemli oldugu goriilmektedir (Mortensen, 2008). Yabanci dil ortamlarinda
ogrencilerin sinif icerisinde aktif katilimini saglayan etkinliklerin yer almasi (Crosthwaite,
Bailey ve Meeker, 2015), o6grencilerin yabanci dil siniflarinda derslere etkin katilim
gostermelerine imkan vermektedir. Bu noktada hedef dili kullanarak (Liu, 2005) bu siirecin
desteklenmesi gerekmektedir.

Ogrenme ogretme siirecinde gerceklesen faaliyetlerin ¢ogu smmf ortaminda
gerceklesmektedir. Bu anlamda sinif ortami 6grenme stirecine yon vermektedir (Giileg ve Alkis,
2004). Sinif ortaminda 6gretmen ve 6grenciler belirlenen egitsel amacglara ulasabilmek igin
cesitli iletisim araclar1 yoluyla saglanan bilgi ve yasantilar1 uygun bir diizen igerisinde
paylasmaktadir. Bu paylasimin olabilmesi igin iletisim gereklidir. Ogretmen ve 6grenci
arasindaki etkili iletisimin akademik basariy1 ve 68renci davranislarini olumlu sekilde etkiledigi
goriilmektedir (Selimhocaoglu, 2004). Bunun icin 6gretmenlerin, iletisim becerilerini etkili

kullanarak o6grencilerin 6grenmesini saglama ve Ogrenme slrecinde Ogrencilere gereken
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rehberligi sunma gorevi vardir (Sahin, 2002). Bunun yanisira sinif ortaminda 6grenciler
arasindaki etkilesim diizeyinin de 6grenme iizerindeki etkisi yadsinamaz derecede biiytiktiir.
Bu etkilesim 6grencilerin sosyal ve akademik gelisimleri (Hendrickx vd. 2016); degerleri,
tutumlari, diinyay1 algilama bicimleri (Yilmaz, 2001) ve saglikli bireyler olarak yasamlarini
slirdiirebilmeleri agisindan oldukg¢a 6énemlidir (Johnson, 1981). Bununla birlikte 6grencilerin
kendileriyle, diger bireylerle ve sinif icinde gerceklesen eylemlerle ilgili diistincelerini,
inanglarini ve duygularini rahatga ifade edebilecekleri sinif ortami 6grencilerin 6grenme
streclerine olumlu katki saglamaktadir (Schunk ve Meece, 1992). Bundan dolay1 sinif
ortamlarinin  6grencilerin is birligi yapabilecekleri, bilgi ve diisiincelerini rahatca
paylasabilecekleri ve 6grenme agisindan birbirlerini destekleyebilecekleri bir yapida olmasi
gerekmektedir (Yilmaz, 2001).

Sinif ortamiyla iliskili 6nemli bir kavram ise sinif yasamidir. Sinif yasami; sinif icerisinde
O0gretmen ve Ogrenciler arasindaki iliskiyi, sinifta gerceklesen bilissel, sosyal eylemleri de icine
alan karmasik bir yapiyr ifade etmektedir (Shimahara, 1998). Sinif yasami; sinif icerisindeki
sosyal iliskileri, 6gretimsel siireci, fiziksel yapiyi, sinif yonetimini, tutum, algi ve beklenti gibi
duyussal faktorleri icermektedir. Bu baglamda sinif yasami 6grencilerin sinif ortami, 6gretmen,
0gretmen davranislari, siniftaki 6gretim siireci ile ilgili diisiincelerini ve sinif ortaminda yer alan
uyaricilara karsi algilarimi aciklamaktadir (Darby, 1991). Ayrica, 68rencilerin ve 6gretmenlerin
yeni fikirlere acik olmalarini, sinif ortaminda gerceklesen eylemleri benimsemelerini ya da
reddetmelerini icermektedir (Ellison vd., 2000).

Siif yasamu algisi ise Ogretmenlerin ve Ogrencilerin sinifta olup bitenlere iliskin
goriislerini, tutumlarini ve beklentilerini ifade etmektedir (Ellison vd., 2000). Bununla birlikte
siif yasami algisi, 6grencilerin sinif ortaminda 6gretmenlerinden ne derece destek ve ilgi
gordiklerini ifade etmektedir (Reynolds ve Miller, 2003). Shaughnessy (1991) sinif ortaminda
iletisim, uyum, aciklik, biitiinliik, baghlik, ilgi, isbirligi, cesaret, 6zerklik, risk alma ve igsel
motivasyon gibi faktorlerin yer almasi gerektigini ifade etmistir. Sinif ortaminda arkadaslar
arasindaki yakin iliskiler, olusan giiven ve aidiyet duygusu, 6nemsenme, kendini degerli
hissetme, anlasilma hissi, destekleyici ve adil bir etkilesim ortami, 6gretmenin 6grencinin
hislerine kars1 duyarl olmasi, 6gretmen - 6grenci arasinda olusan sosyal ve duygusal bag, saygi,
O0gretmeninin 6grencilere arkadas gibi yaklasarak onlar1 anlamasi, dinlemesi ve bu durumu
onlara hissettirmesi gibi unsurlar sinif yasami algisini olusturmaktadir.

Ogrencilerin sinifta gerceklesen biitiin eylemlere iliskin goriisleri, diisiinceleri, algilar ve
inanglarn gerceklestirilen eylemlerin etkililigi konusunda o6gretmenlere dogrudan bilgi
saglamaktadir (Darby, 1991). Bundan dolay1 ¢alismalarda sinif igerisinde gercekten neler olup

bittigini anlamak i¢in 6grencilerin sinif ortamina, dgretmene ve 6grenme strecine iliskin
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algilarinin neler oldugunun belirlenmesi (Walberg ve Haertel, 1980) dolayisiyla 6grencilerin
sinif yasami algilarinin ele alinmasi gerekmektedir.

Bu bilgiler 15181nda, yapilan bu ¢alismada TYS modeli tanimlanarak konuyla iliskili olan
kavramlar, modelin dayandig1 teorik ¢erceve, modelin olumlu yanlar1 ve sinirliliklar {izerinde
durularak TYS modelinin 6grencilerin derse katilim, akademik basar1 ve sinif yasami algisi

diizeyleri tizerinde nasil bir etkisi olabilecegi sorusuna cevap aranacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ingilizce dersi kapsaminda uygulanan teknoloji destekli ters yiiz
sinif modelinin lise 6grencilerinin derse katilim, akademik basar1 ve smif yasami algisi

diizeylerine etkisini ve modele iliskin 68renci goriislerini belirlemektir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi, “Teknoloji destekli ters yiiz sinif modeli uygulamalarinin
lise 6grencilerinin derse katilimlari, akademik basarilar1 ve sinif yasami algilari lizerine etkisi
nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandig1 deney grubu ve mevcut 6gretim programinin
uygulandigl kontrol grubu o6grencilerinin derse katilim diizeyleri arasinda anlaml fark var
midir?

1.1. Kontrol grubundaki 6grencilerin Derse Katilim Envanteri (DKE) dntest ve sontest puanlari
arasinda anlaml fark var midir?

1.2. Deney grubundaki 6grencilerin DKE ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamh fark var
midir?

1.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin DKE sontest puanlar1 arasinda anlamh fark var
midir?

2. Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandig1 deney grubu ve mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlamh fark var midir?
2.1. Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ontest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamh fark var midir?

2.2. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamh
fark var midir?

2.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda

anlaml fark var midir?
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3. Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigi deney grubu ve mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sinif yasami algilari arasinda anlamli fark var midir?
3.1. Kontrol grubundaki égrencilerin Simif Yasami Algis1 Olcegi (SYAO) ontest ve sontest
puanlari arasinda anlamli fark var midir?

3.2. Deney grubundaki 6grencilerin SYAQ 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamh fark var
midir?

3.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin SYAQ sontest puanlar arasinda anlamh fark var
midir?

4. Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin modele iliskin

gorisleri nelerdir?

1.4. Aragtirmanin Onemi

Gilinlimiiz egitim sisteminde, teknoloji destekli 6grenme ortamlar1 6nem arz etmektedir.
Ozellikle egitim programlarinin tasarlanmasi asamasinda, icinde yasadigimiz ¢agin gereklilikleri
nedeniyle 6grenci merkezli ve teknoloji destekli modeller tercih edilmelidir. Teknolojik
imkanlarla esit 6grenme imkanina sahip olan 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarin
alarak yeni bilgilere ulagsmalar saglanmaktadir. Giliniimiizde teknoloji destekli egitsel modeller
o0gretim siirecinde etkin olarak kullanilmakta olup bu modellerden birisi olan TYS modeli
tilkemizde dikkat ¢eken bir calisma alani olmustur. Bu modelle birlikte sinif, teorik bilginin
verildigi yer olmaktan ¢ikarak 6grencilerin etkin katilimini esas alan 68renme ortamlarina
doniismektedir. Ogrencilerin, TYS modelinin sagladifi esnek 6grenme ortaminda sinifa ve
0grenme siirecine karsi olumlu tutum gelistirmeleri beklenir.

TYS modeli 6g8rencilerin akademik basar1 ve derse katihm diizeylerini olumlu yénde
etkilemektedir. Bununla birlikte derse katilim ve akademik basari birbirleriyle dogrudan iliskili
olan kavramlardir. Derse katilim; dgrencilerin 6grenme konusunda motivasyonlarin1 (Junn,
1994), 6grenme diizeylerini (Weaver ve Qi, 2005) ve bu olumlu 6zelliklerin bir sonucu olarak
akademik basar1 diizeylerini (Adiyaman, 2008; Coldwell vd., 2008; Celik vd., 2018; Tatar, 2005;
Uysal, 1999) artirdig1 ve akademik gelisim siireclerini destekledigi (Furrer ve Skinner, 2003)
goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin derse katilim diizeyleri, 6grenmelerini dogrudan
etkilemektedir (Baker vd., 2008; Greenwood, Horton ve Utley, 2002). Bu bilgiler dogrultusunda
ogrencilerin derse katilmlarinin 6grenme ve Ogretme strecinin basarili bir sekilde
yuriitiilebilmesi a¢isindan olduk¢a 6nemli oldugu gortilmektedir (Taslim, 2017).

Bununla birlikte 6grencilerin derse katihm ve akademik basari diizeyleri, sinif ici
etkinliklere iliskin 6grenci algilarindan dogrudan etkilenmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar

bu algilar sinif yasamini olusturmaktadir. Simif yasami, 6grencilerin sinif icerisinde kendilerini
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nasil hissettiklerini, 6gretmen ve arkadaslariyla olan etkilesim sonucunda olusan duygusal
durumlarini, smif ortaminda gerceklesen etkinliklere ve 6grenme stirecine yonelik algilarini
kapsamaktadir. Sinif ortaminin olumlu ve destekleyici olmasi, 6grencilerin kendilerini degerli,
onemli ve diger bireylerle esit hissetmeleri, 6grenciler arasinda giivene ve saygiya dayali
iliskiler kurulmasi, 6gretmenlerin 6grencilere akademik ve kisisel destek saglamasi gibi
unsurlar siif yasami algisin1 olumlu yonde etkilemektedir (Baek ve Choi, 2002). Bu olumlu
algilar 6grencilerin derse katilm diizeylerini (Patrick, Ryan ve Kaplan, 2007) ve akademik
basarilarimi (Awang vd., 2013; Ferreira ve Santoso, 2008) artirmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin sinif icerisinde kendilerini nasil hissettiklerinin, 6gretmenleri ve arkadaslar ile
olan etkilesim sonucunda olusan duygusal durumlarinin ve bu konulara iliskin 6grenci
gorislerinin incelenmesi gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde TYS modeliyle ilgili gesitli calismalarin oldugu goériilmektedir.
Ancak TYS modeline iliskin yapilan bu calismalarin daha ¢ok akademik basari, algi, tutum,
motivasyon gibi degiskenlerle ilgili oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde TYS modeli Ingilizce
dersi kapsaminda incelendiginde yapilan ¢alismalarin genel 6grenme siiregleriyle ilgili oldugu
gorilmiistiir. Yabanci alanyazinda TYS modelinin derse katilim ve akademik basar1 degiskenleri
lizerindeki etkilerini inceleyen calismalar olmasina ragmen, sinif yasami algisi boyutunu ele
alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Tiirk¢e alanyazinda ise modelin derse katilim ve
sinif yasami algis1 degiskenleri iizerindeki etkisini inceleyen herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Yapilan bu ¢alismada TYS modelinin derse katilim, akademik basar1 ve siif
yasam1 algis1 degiskenleri lizerindeki etkisinin ele alinarak incelenmesi ama¢lanmistir. Elde
edilen gecerli ve glivenilir bulgular dogrultusunda alanyazina katki saglanacagi ve bu ¢alismanin

ileride yapilacak calismalar igin yol gdsterici olacag: diisiiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada;
1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama siireci boyunca birbirleriyle
etkilesimde bulunmadiklari,
2. Ogrencilerin derse katilim envanterini, akademik basari testini ve sinif yagsami algisi
Olcegini samimi bir sekilde yanitladiklari,
3. 0Odak grup goriismelerine katilan 6grencilerin gercek gortslerini yansittiklari,
4. Kontrol disinda olusan degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki 6grencileri ayni

Olclde etkiledigi varsayilmistir.
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1.6. Stmirhiliklar

Bu arastirma;

1.2017-2018 egitim-6gretim y1l1 bahar donemi,

2. Hatay iline bagl Altin6zii ilcesinde yer alan bir devlet okulunda 68renim géren 9. sinif
ogrencilerinden elde edilen veriler,

3. TYS modeline dayali 6gretim modeli,

4. 9. simif Ingilizce 6gretim programi,

5. Deney siirecinin uygulandigi 8 hafta ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

TYS Modeli: Ogretmenlerin hazirladiklar1 videolar1 égrencilerin ders siiresi disinda
izledikleri, bu sekilde ders anlatma siirecinin videolarla gerceklestirilip odevlerin simf
icerisinde yapildig1 bir 6grenme modelidir (Bergmann ve Sams, 2012).

Teknoloji Destekli TYS Modeli: Bu model ile sinif icerisinde cesitli yéntem ve tekniklerin
kullanilarak konulara iliskin etkinliklerin yiiriitiildiigli; sinif disinda ise ders icerigi kapsaminda
hazirlanan videolarin Edpuzzle ve Edmodo gibi egitsel platformlar araciligiyla 6grencilere
aktarildig1 bir 6gretim siireci kastedilmektedir.

Derse Katilm: Ogrencilerin etkin bir bicimde égrenme siirecinde yer alan eylemlere
katilma durumlaridir (Christenson, Reschly ve Wylie, 2012).

Akademik Basari: Ogrenenin 6gretim programi sonunda belirlenen hedeflere/
kazanimlara ulasma diizeyidir.

Siif Yasami Algisi: Ogrencilerin simf ortami, 6gretmen, siiftaki diger 6grenciler ve
Ogretim siireciyle ilgili algilarini iceren bir kavramdir (Darby, 1991).

Deney grubu: TYS modeline dayali egitim verilen 6grencilerin olusturdugu grup.

Kontrol grubu: TYS modeline dayali egitim verilmeden mevcut 6gretim programinin

uygulandigi 6grencilerin olusturdugu grup.



Burak Aycicek, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

2. ALANYAZIN VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu béliimiinde ¢alisma kapsaminda ele alinan degiskenlere iliskin bilgiler
yer almaktadir. Oncelikle alanyazin incelenerek TYS modeli ile ilgili bilgiler sunulmustur. Bu
baglamda TYS modelinin tanimi, teorik temelleri, tarihsel stirec icerisindeki gelisimi, dayandigi
kuramlar, temel bilesenleri, model kapsaminda 6gretmenin rolii, modelin olumlu yanlar,
siirhiliklar: ve modele iliskin éneriler ile ilgili bilgilere yer verilmistir. ikinci olarak ¢alismanin
bir diger degiskeni olan derse katilimla ilgili alanyazin taramasi yapilmis, kavramin tanim ve
boyutlariyla ilgili bilgiler sunulmustur. Son olarak smif yasami algis1 kavramiyla ilgili
tanimlamalara yer verilip kavrama iliskin boyutlar ele alinmistir. Yapilan alanyazin calismasiyla
TYS modeli uygulamasinin ingilizce 6grenme siirecinde égrencilerin derse katihm diizeyleri,
akademik basarilar1 ve sinif yasami algilar1 lzerindeki etkisi konusunda gerekli altyapinin

olusturulmasi amac¢lanmistir.

2.1. Ters Yiiz Sinif Modeli

Icinde bulundugumuz bilgi toplumunda sosyal, siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik
alanlar basta olmak iizere bir¢cok alanda cesitli degisikliklerin yasandigi goriilmektedir (Genc ve
Eryaman, 2007; Higgins, Xiao ve Katsipataki, 2012). Giiniimiiz diinyasinda tilkelerin uluslararasi
platformda diger {ilkeler ile rekabet edebilmeleri, varliklarini siirdiirebilmeleri ve s6z sahibi
olabilmeleri ancak etkili egitim sistemleri ile miimkiindiir (Calik ve Sezgin, 2005; Guimaraes de
Castro, 1999). Bu yiizden diinya tlkelerinin en temel hedefi egitim yoluyla bilgi toplumuna
doniisebilmektir (Atatinal, 2003).

Glnlimiiz bilgi toplumunda bilgi her an yenilenmekte ve stirekli degismektedir. Ayrica,
giinlimiizde bilgi en ¢ok ihtiya¢ duyulan unsurdur. Bundan dolayi bilgi toplumunda bireylerin
nitelikli bireyler olmalari; gerekli olan bilgiyi nasil, ne zaman ve ne sekilde elde edeceklerini
bilmeleri gerekmektedir (Yildirim, 2015). Bilgi toplumunda egitim; evrensel disiinebilen,
sorgulama becerisine sahip, sorunlara c¢o6ziim tUreten, kendini gelistirilebilen bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir (Parlar, 2012). Bu dogrultuda giiniimiizde egitimin temel amaci
21. yiizyilin gereksinimleri dogrultusunda bireylerin yetistirilmesidir (Collwill ve Gallagher,
2007). Bu anlamda giiniimiiz egitim sisteminde 6grencinin merkezde oldugu bir anlayisin
benimsendigi goriilmektedir.

Glinlimiizde yasanan teknolojik ve bilimsel gelismelerle birlikte cesitli teknolojik
cihazlar ve uygulamalar giinliilk yasamin vazgecilmez unsurlar1 haline gelmistir. Ogrenci
merkezli egitim anlayisi1 kapsaminda geleneksel 6grenmenin aksine dgrencilerin teknolojiyi ve

kendi yeteneklerini en iist diizeyde kullanmalar beklenmektedir (Overby, 2011). Ogrenenlerin
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cagin sartlarina uyum saglayacak sekilde yetistirilmesi icin egitim teknolojilerinden
yararlanilmasi bir gerekliliktir (Orhan vd., 2014). Teknolojinin egitim sistemi icerisinde yer
almasiyla birlikte 6grenciler agisindan zenginlestirilmis bir 6grenme ortaminin saglanmasi,
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin (Means ve Olson, 1997), derse olan ilgilerinin artirilmasi
ve 0grenme slirecinin kolaylasmasi miimkiin olmaktadir (Jhurree, 2005). Buna bagh olarak
sturekli gelisen teknoloji, egitim acisindan bircok segenek sunmaktadir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yer aldig1 cesitli yontem ve tekniklerin egitim ortaminda etkili bir sekilde
kullanildigr ve bir¢ok yenilik sagladigi goriilmektedir. Egitim alaninda yaygin bir sekilde
kullanilan bu yeniliklerden birisi ise TYS modelidir.

Model yabanci alanyazinda genellikle inverted (Bates ve Galloway, 2012; Lage, Platt ve
Treglia, 2000; Morin vd., 2013; Talbert, 2012) ve flipped (Bergmann ve Sams, 2012; Butt, 2014;
Dove, 2013; Love vd., 2014) olarak ifade edilmistir. Tiirkce alanyazin incelendiginde ise bu
kavramin cevrilmis 6grenme (Sever, 2014; Topalak, 2016), ters yiiz sinif (Demirer ve Aydin,
2017; Kocabatmaz, 2016; Sirakaya, 2015; Turan, 2015; Yavuz, 2016), tersine egitim (Boyraz,
2014; Caliskan, 2016), ters yliz 6grenme (Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2014) ve evde ders okulda
0dev modeli (Demiralay ve Karatas, 2014; Yigit, 2014) isimleriyle yer aldig1 goriilmektedir.
Kavrama iliskin farkli ifadeler yer alsa da ters ytiz sinif modeli ifadesi daha sik kullanilmaktadir.
Bundan dolay1 yapilan bu calismada da “ters yiiz sinif modeli” ifadesi kullanilacaktir.

TYS modeli en genel anlamiyla 6gretmenlerin hazirladiklar videolar1 6grencilerin ders
stresi disinda izledikleri, bu sekilde ders anlatma siirecinin videolarla gerceklestirilip 6devlerin
siif icerisinde yapildig1 bir 6grenme seklini ifade etmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu
tanimda model uygulamalar1 kapsaminda 6gretim siirecinin ders icerisinde degil, ders disinda
gerceklestigi ve dersin elektronik ortamda kayith olan materyaller araciligiyla 68renenlere
sunuldugu goriilmektedir. Strayer (2012), TYS modelinin aslinda yillardir uygulanan geleneksel
O0gretim modeline benzedigini ifade etmektedir. Geleneksel 06gretimde Ogretmenler
ogrencilerden ders materyalleriyle ilgili hazirliklar yaparak derse gelmelerini istemektedir.
Benzer sekilde TYS modelinin temelinde 6grencilerin derse hazirlikli gelmeleri yer almaktadir
(Horn, 2013). Bu baglamda bu modelin yeni bir model olmadigi ifade edilmektedir.

Genel olarak bakildiginda TYS modelinin dort basamakta yiriitildigi goriilmektedir

(McGivney-Burelle ve Xue, 2013).

> Ogrenciler simf disinda gegirdikleri zamani1 sinif icerisinde yapilacak etkinliklere
hazirlanmak amaciyla kullanir.
> Ogretmenler, ogrencilerin simif disinda gerceklestirdikleri derse hazirhik siirecini

degerlendirir.
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» Ogrenciler sinif icerisinde sadece not tutmayip isbirlikci ve problem tabanl 6grenmeye
dayali gerceklestirilen 6grenme siireci igerisinde yer alir.
> Ogrencilere teorik bilginin yani sira uygulama yapma ve aninda déniit alma gibi

imkanlar sunulur.

Bu modelde 6grenciler sinif disinda kendi ¢alismalar1 dogrultusunda o6grendikleri
konularla ilgili sinif icerisinde daha fazla bireysel ¢alisma veya grup calismasi yapma ve bireysel
o0grenme stirecinde karsilastiklar1 problemlere daha fazla odaklanabilme olanagina sahiptir.
Ayrica 6gretmenler 6grencilerle daha fazla ilgilenebilmektedir (Seaman ve Gaines, 2013).

Bu modelde egitim ortamina iliskin radikal degisikliklerin yasandig1 goriilmektedir. Bu
kapsamda ogrenciler derse iliskin teorik bilgileri derse gelmeden 6nce calismakta ve ders
icerisinde daha ¢ok uygulama yapmaktadir (Tucker, 2012). Ogrenciler videolar: izleyerek ilgili
sorularini ders icerisinde 6gretmenlere yoneltmektedir. Ders siirecinde ise 6devlerin tartisildigl
goriilmektedir. Ayrica anlasilmayan noktalarin dgrenciler ve 6gretmenler arasinda yiiz yiize
etkilesim yoluyla ele alinmasi s6z konusudur (Saunders, 2014).

TYS modelinde 6grenciler bireysel olarak bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma imkanina
sahiptir. Bu sekilde 6grenciler sinif icerisinde gercgeklestirecekleri bazi siiregleri evde kendi
calismalan ile gerceklestirirken, simif icerisinde daha c¢cok problem c¢6zme siireclerine
odaklanirlar (Verleger ve Bishop, 2013). Bu durumda geleneksel 6gretme yontemlerinin aksine
ders igeriginin 6gretmen tarafindan diiz anlatim gibi yontemlerle sinif ortaminda aktarilmadigi
gorilmektedir. Ogretmenler ders icerigini 6grenciler icin hazirlamakta, 6grenciler ise ilgili
konuyu derse gelmeden 6nce g¢alismaktadir. Bu sekilde sinif icerisinde grup c¢alismalar1 ve
alistirmalar yapmak icin daha fazla zaman kalmaktadir (Akin, 2016).

TYS modelinin kullanimi egitim acisindan oldukca etkili ve faydahdir. Modelde icerik,
dogrudan anlatim yerine videolar yoluyla aktarilmaktadir. Hazirlanan videolarin ders disinda
izlenilmesiyle sinif icerisinde daha fazla etkinlik yapilabilmekte ve bu sekilde 6grenciler daha
aktif bir sekilde Ogrenme siirecinde yer almaktadir (Szparagowski, 2014). Bu modelde
O0gretmenlerin goriintiisi sanal ortama aktarilmaktadir ve o6grenciler 6gretmenleri yerine
bilgisayarlarla iletisim kurmaktadir. Model, geleneksel ve yenilikci olmak iizere cesitli
yontemlerin bir arada kullanildig1 biittinlestirilmis egitimin bir parcasidir (Chilingaryan ve
Zvereva, 2017). TYS modeli dijital teknolojileri kullanarak o6gretmenlerin eszamanl ve
eszamanli olmayan modellerde 0gretim materyallerini yeniden diizenlemesine ve
olusturmasina olanak saglamaktadir (Prodromou, 2017). TYS ve geleneksel 6grenme modelinde
siif ici ve siif dis1 uygulamalar birbirinden farkhidir. Bu farklihik asagidaki sekilde
gosterilmektedir (Moravec, 2010):
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Geleneksel Model
Ogretmenin Ogrencinin Konuyu Ev ddevleri ile
L destekleyen aktivite C .
bilgiyi aktarmasi konuyu kavramasi konunun pekistirilmesi
yapilmast
> >
.. - . . Simif dig1
Sif lamalar (Ogretmen ve dgrenci
g tygu ©g ve o8 ) uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yiz Simf Modeli

®@ 6 O O

Ders ile ilgili hazirlanan

; Ogrencinin Konuyu destekleyen  Ogretmen yardimi ile
materyallerin e . .
konuyu kavramasi aktivite yapilmast  konunun pekistirilmesi
caligilmasi
> >
Sinif dis1 uygulamalar (Ogrenci) Simif i¢i uygulamalar (Ogretmen ve 6grenci)

Sekil 1.1. Geleneksel Model ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi

Kaynak: Moravec (2010)

Sekil 1.1'de goriildigi tizere geleneksel egitim ve TYS modeli arasinda ¢esitli farkliliklar

yer almaktadir. Geleneksel sinif uygulamalarinda 6gretmen bilgiyi sinif icerisinde aktarmaktadir

ve bu sekilde 6grenciler konuyu kavramaya ¢alismaktadir. Ayrica, sinif icerisinde konuya iliskin

cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Ogrenciler ise kendilerine verilen 6devleri sinif disinda yaparak

konuyu pekistirmeye ¢alismaktadir. TYS modeli incelendiginde ise 6grenciler derse gelmeden

once ders materyallerini kullanarak konuyu kavramaya c¢alismaktadir. Siif icerisinde ise

konuyu destekleyen ¢esitli etkinlikler yapilarak konunun pekistirilmesi amac¢lanmaktadir.

Bununla birlikte Bergmann ve Sams (2012), calismalarinda geleneksel ve ters yiiz sinifi

su sekilde karsilastirmistir:
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Tablo 1.1. Geleneksel Sinif ile Ters Yiiz Sinif Modelinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Sinmif Ters Yiiz Sinif

Etkinlik Siire Etkinlik Siire
Isinma etkinligi 5 dk. Isinma etkinligi 5 dk.
Odevin iizerinden ge¢cme 20 dk. Soru-cevap etkinligi 10 dk.

Rehberli ve bagimsiz uygulama
Yeni icerigin sunumu 30-45 dk. etkinlikleri 75 dk.

Rehberli ve bagimsiz uygulama
etkinlikleri 20-35 dk.

Tablo 1.1’de goriildiigii iizere geleneksel sinif modelinde 6gretmenler kisa bir siire
1sinma etkinligi yapmaktadir. Verilen 6devlerin kontrol edilmesi ve ¢devlerle ilgilenilmesi 20
dakikalik bir zaman almaktadir. Yeni igerigin sunulmasi 30-45 dakikalik bir zaman diliminde
gerceklesmektedir. icerik sunulduktan sonra son asamada 6gretmenlerin rehberliginde ya da
bagimsiz bir sekilde 6grencilerin etkinlikleri uygulamasi siireci gelmektedir. TYS modelinde ise
benzer sekilde 5 dakikalik bir 1sinma etkinligi yer almaktadir. Daha sonra 10 dakika soru-cevap
etkinligi icin ayrilmaktadir. Bu modelde rehberlik ve bagimsiz uygulama etkinlikleri ise 75
dakika olarak belirtilmistir. Gortldiigi iizere TYS modelinde 6grencilere sunulan herhangi bir
icerik yoktur. Icerik, dgrenciler i¢in hazirlanan videolar yoluyla iletiimektedir. Dolayisiyla
ogrenciler ders disinda bireysel ¢calisma yaparak icerigi anlamlandirmaktadir.

TYS modeli 68renci agisindan zaman ve mekan sinirliliklarini ortadan kaldirmakta ve
ogrencilerin ders disinda bireysel calismalar yaparak bilgiyi anlamlandirmalarina ve
yapilandirmalarina olanak saglamaktadir. Bu yontemde bireysellik anlayisina dayali bir
0grenme slirecinin yer almasina bagh olarak verimliligin ve etkililigin daha ytliksek oldugu
belirtilmektedir (Fulton, 2012).

Yenilenen Bloom taksonomisi acisindan da geleneksel sinif ile ters yiiz sinif arasinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farklilik asagidaki sekillerde gosterilmektedir (Tolks vd.,
2016).
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Degerlendirme Oz yonetimli 6grenme

asamast
Geleneksel ders / Analiz Etme \
/ Uygulama \
/ Anlama \ Yiiz yiize $grenme
asamasi
/ Hatirlama \

Degerlendirme P
Yiiz yiize 6grenme

Ters yuz asamast
ogrenme modeli / Analiz Etme \
/ Uygulama \
/ Anlama \ Oz yonetimli 63renme
asamasi
/ Hatirlama \

Sekil 1.2. Yenilenen Bloom Taksonomisine Gére Geleneksel Ders ile Ters Yiiz Ogrenme

Modelinin Karsilastirilmasi

Kaynak: Tolks vd. (2016)

Gorildigh tzere geleneksel sinif modelinde yenilenmis Bloom taksonomisinin ilk iki
basamagini yiiz yiize egitim olusturmaktadir. Ogrenciler konuyla ilgili bilgileri sinif icerisinde
o0gretmenleriyle iletisim icerisinde bulanarak edinmektedir. Buna karsin taksonomide yer alan

diger basamaklar 6z yonetimli 6grenme asamalarini olusturmaktadir. Bu asamada 6grenciler
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ist diizey becerileri edinirken bireysel calismalar ylirtitmektedirler. TYS modelinde ise ilk iki
asamay1 0z yonetimli 6grenme asamalar1 olusturmaktadir. Bu anlamda 6grenciler oncelikle
daha alt diizeyde bilgi ve beceri gerektiren 6grenme siireclerinde bireysel calismalar
yapmaktadir. Sonraki asamalarda yiiz ylize egitim asamalarinin yer aldigi goriilmektedir.
Ogrenciler daha iist diizeyde bilgi ve beceri gerektiren asamalarda sinifta yiiz yiize egitim
almaktadir. Bu durumda dgrencilerin daha tst diizeydeki bilgi ve becerileri edinebilmeleri i¢in
daha alt diizeydeki bilgi ve becerileri bireysel calismalar yaparak edindikleri goriilmektedir.
Abeysekera ve Dawson (2015) TYS modelinin genel ozelliklerini su sekilde ifade

etmektedir:

e Simif zamaninin kullanimindaki degisiklik

¢ Smif disinda kullanilan zamanda degisiklik

e “Ev 6devi” olarak adlandirilan etkinliklerin sinif icerisinde yapilmasi

e Geleneksel olarak ders icerisinde yapilan etkinliklerin sinif disinda yapilmasi

e Aktif 6grenme ve problem ¢6zme tabanli etkinliklerin sinif icerisinde yapilmasi

e Basta videolar olmak tizere teknoloji kullanimi.

Chen, Wang ve Chen (2014), TYS modelinin temelinde yatan yaklasimin yiizeysel
oldugunu ve modeli derinlemesine ele almadigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda modeli daha
derinlemesine aciklayacak bir model ortaya koymuslardir. Ortaya koyduklari modelde
“FLIPPED” kelimesinin her bir harfini baska bir yaklasimla ifade etmislerdir. Gelistirilen bu
model ise su sekildedir:

e F- Flexible Environments (Esnek Ortamlar)

e L- Learner-Centered Approach (Ogrenci Merkezli Yaklagim)

e I- Intentional Content (Kasith Igerik)

e P- Professional Educators (Profesyonel Egitimciler)

e P- Progressive Networking Learning Activities (Asamali A§ Ogrenme Etkinlikleri)

e E-Engaging and Effective Learning Experiences (Katihmci ve Etkili Ogrenme

Deneyimleri)

e D- Diversified and Seamless Learning Platforms (Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme

Platformlari)

TYS modelinin basaril bir sekilde yiirttiilebilmesi i¢in sinif disindaki etkinlikleri yerine
getiren o6grencilerin sinif ici 6grenme siirecine aktif bir sekilde katihm go6stermeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in sinifta yiiritiilecek ders oldukea iyi bir sekilde yapilandirilmahidir
(Karadeniz, 2015). Modelin kullanildig1 bir derste 6gretmen, 6grencilerin 6grenme siirecinde

kesfeden ve anlayan aktif katilimcilar olmalar icin onlara rehberlik etmelidir (Brown, 2012). Bu
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baglamda sinif icerisinde konunun tekrar anlatilmasina gerek kalmadan ders icerisinde konuyla

ilgili etkilesimli grup etkinliklerine yer verilmelidir. iki saatlik bir siirecte TYS modeline dayal

bir ders su sekilde planlanmistir (Karadeniz, 2015):

Y V V V V

5 dakika: Derse giris ve duyurular

5 dakika: Videolarla ilgili soru-cevap

5 dakika: Sinifta gergeklestirilecek etkinlikler hakkinda bilgi vermek

40 ile 45 dakika: Grup ¢alismalariyla sinif etkinligini tamamlamak

15 ile 20 dakika: Gruplarin etkinliklerini incelemek, yaptiklarini paylasarak yasadiklari

sorunlari tartismak.

Bergmann, Overmyer ve Wilie (2011) TYS modelinin ne oldugu ve ne olmadigi ile ilgili su

ifadelere yer vermislerdir:

TYS modeli ne degildir? :

>

YV V VYV V

Cevrimici videolarla ayn1 anlama gelmemektedir. Bu modelde ilk olarak videolar akla
gelmektedir. Modeldeki en 6nemli nokta sinif icerisinde 6grencilerle yiiz ylize gegen
zaman diliminde etkilesimli ve anlamli 6grenmenin gerceklesmesidir.

Modelde 6gretmenlerin yerine videolarin yer almasi s6z konusu degildir.

Cevrimici uygulanan bir ders degildir.

Ogrencilerin bir sistem olmadan calismasi degildir.

Bireysel olarak ¢alisan 6grencilerin 6n planda oldugu bir model degildir.

TYS modeli nedir? :

>
>

\4

Ogretmenler ve 6grenciler arasinda artan bir etkilesim s6z konusudur.

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklar1 bir ortam
vardir.

Ogretmenler rehber gorevindedir.

Dogrudan anlatim yontemi ve yapilandirmaci 6grenme harmanlanmis durumdadir.
Cesitli nedenlerden dolay1 derse gelemeyen o6g8rencilerin dersten geri kalmamasi
saglanir.

Icerik, tekrar etme veya 6grenmeyi gelistirme amaciyla kalic1 olarak saklanr.

Biitiin 6grenciler 6grenme siireclerine dahil olur.

Biitiin 6grenciler bireysellestirilmis 6gretimden faydalanabilir.

Mason, Shuman ve Cook (2013) ise TYS modeli ile geleneksel 6gretim modelini

karsilastirip edindikleri tecriibeleri su sekilde ifade etmislerdir:
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TYS modeli 6gretmene daha fazla materyal kullanma imkani sunar.
TYS modelinde 68renciler sinavlarda daha basarili bir performans gosterir.
Ogrenciler ilk zamanlarda modele kars1 diren¢ gostermelerine karsin, modele hizlica

uyum saglamis ve modeli etkili ve yeterli bulmuslardir.

Rotellar ve Cain (2016) TYS modelinin tasarlanmasinda takip edilmesi gereken

asamalari su sekilde belirtmektedir:

>

YV V V V V VY VY

Ogrencilerin derse gelmeden énce icerige erismeleri icin onlara firsat sunun.
Ogrencilerin sinifa gelmeden énce hazirlik yapmalari icin onlar 6zendirin.
Ogrencilerin igerigi anlayip anlamadiklarini belirlemek icin bir mekanizma gelistirin.
Sinif i¢i ve siif dis1 etkinlikler arasinda agik bir baglant1 kurun.

Ogrencilere gorevlerini tamamlamalar icin yeteri kadar zaman verin.

Kolaylastirici bir 6grenme ortami olusturun.

Bireysel calismalarda ya da grup calismalarinda 68rencilere doniitler verin.

Erisimi kolay olan teknolojiler kullanin.

Alanyazin incelendiginde uygulanan TYS modeline iliskin hi¢cbir uygulamanin tam

anlamiyla birbirinin aynis1 olmadig1 gériilmektedir. Ozetlemek gerekirse TYS modeline iliskin

yapilan calismalardan cikarilabilecek ortak 6zellikler su sekildedir (Bennett vd., 2013):

>

Secilen icerigin ders disinda 6grencilere dinamik, aktif ve kasith olarak iletilmesiyle sinif
icerisinde zamanin daha etkili kullanilmasi ve 6grencilerle daha fazla yiiz yiize iletisim
kurulmasi s6z konusudur.

Egitimciler bilgiyi dogrudan aktarmak yerine bu slirecte 06grencilere rehberlik
etmektedir.

Ogretmenler tarafindan hazirlanan icerik uzun siireli olarak arsivlenir. Ihtiyag
duyuldugunda 6grenciler istedikleri zaman icerige yeniden erisebilir.

Ogrenciler icerige istediklerinde ulasma imkanina sahip olduklar icin égretmenler,
ogrencilerin st diizey diislinme becerilerini gelistirmek icin daha fazla ¢aba

gosterebilmektedir.

2.1.1. Ters Yiiz Sinif Modelinin Tarihgesi

TYS modeli aslinda harmanlanmis 6grenme ydnteminin degisik bir tiirii olarak ortaya

¢ikan bir 6grenme modelidir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Son zamanlarda teknoloji alaninda

yasanan biiyliik degisiklikler sonucunda bilgisayarlarin yasamin her alaninda kullanilmaya
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baslamasiyla birlikte ortaya ¢ikan bu yeni model, geleneksel siniflarin aksine video ve film gibi
cesitli araclarin kullanilarak 6grencilere sinif disinda bireysel calisma ve 6grenme firsatlari
sunmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012).

TYS modelinin ortaya cikmasinda ve gelismesinde bazi egitimcilerin ve arastirmacilarin
etkili oldugu goriilmektedir. Bergman ve Sams (2012); Khan (2012); King (1993); Lage, Platt ve
Treglia (2000); Mazur (2009); Strayer (2007) ve Tenneson ve McGlasson (2006) model
kapsaminda 6nde gelen kisilerdir. Belirtilen bu arastirmacilar gelistirdikleri teorilerini aktif
0grenme, harmanlanmis 6grenme, farklilastirilmis 6grenme ve toplumsal katilim gibi modellere
dayandirarak TYS modelini uygulamislardir (Hamdan vd., 2013). Fakat bu uygulamalardan daha
once teknolojinin kullanildig cesitli uygulamalarda bu modelin temelleri goriilmektedir.

TYS modelinden 6nce uzaktan egitim sistemi icerisinde icerigin egitimsel amach
hazirlanan videolarla 6grencilere sunuldugu goriilmektedir. Teknolojilerin egitim amacgh
kullanilmasi ise 1920'li yillarda goriilmeye baslanmistir. Bununla birlikte 1960’1 yillarda
Ingiltere’de agilan Acik Universite uygulamasi ile videolar egitimsel icerigin aktarilmasinda
kullanilmaya baslanmistir (Strayer, 2007). Bu uygulama, diisiik gelirli bireylere yiiksekdgretim
basamaginda egitim sunmak amaciyla kullanilmistir. Yillar icerisinde teknoloji kullanimiyla
bireylerin ihtiyaclarinin karsilanmasinda olumlu gelismeler saglanmistir. 2013 yilinda ise
sistemde bes binden fazla egitimcinin bilgisayar ortaminda konferans ya da mail yoluyla
ogrencilere destek sagladig goriilmektedir (The Open University, 2013).

1993 yilinda ise King, 6grenenlerin aktif olarak 6grenme siirecinde yer aldigi bir
uygulama olan aktif 6grenmeye dayali “From sage on the stage to guide on the side” isimli bir
calisma yayimlamistir. TYS modeli de ¢ogunlukla bu ¢alismadan etkilenmistir (Bergmann ve
Sams, 2012). Bu gelismeyle birlikte TYS modeli kavraminin ilk olarak 1998 yilinda Barbara
Walwoord ve Virginia Johnson Anderson tarafindan yazilan “Effective Grading” isimli kitapta
yer aldig1 goriilmektedir (Walvoord ve Anderson, 1998). Yazarlar; ¢esitli disiplinlerden secilen
temel konularin 6grencilere ders disinda ¢evrimici sunularak sinif igerisinde edinilen bilgilerin
genisletilmesini hedeflemislerdir. Boylece 6grenciler edindikleri yeni bilgileri sinif ortaminda
kullanabilmistir. Ayrica, 6grencilerin yeteri kadar ¢alisip ¢alismadiklarini belirlemek icin ders
oncesinde belirli bir degerlendirme yapilmistir (Tolks vd., 2016).

Daha sonra Baker ders materyallerinin sinif disinda elektronik araglarla 6grencilere
sunulmasi fikrini ortaya atmistir. Fakat Baker bu goriisiinii 1995 yilina kadar uygulayamamistir.
Cevrimigi icerik yonetim sistemlerinin gelismesiyle Baker cevrimici ders notlarini kullanarak
sinif i¢i tartismalar1 genisletmis ve ¢evrimici kisa sinavlar uygulayabilmistir (Strayer, 2007).
1996 ve 1998 yillarinda ise Baker egitimsel amach konferans uygulamasini sunmustur. Bu

uygulama ise TYS modelinin baslangici olarak kabul edilmektedir (Baker, 2011).
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Baker tarafindan yapilan calismayla hemen hemen aymi zamanlarda Lage, Platt ve
Treglia (2000), “Inverting the classroom: A gateway to creating an inclusive learning
environment” baslikli makaleyi yayimlamislardir. Ele aldiklar1 bu ¢alismada “TYS modeli”
kavramina deginmislerdir. Bu modelde 6grencilerin dersle ilgili videolar1 6nceden izleyip, sinif
icerisinde kiigiik gruplar halinde c¢alisarak zorlandiklari noktalarin anlasilmasina yoénelik
calismalar yapilmasina odaklanilmistir. Boylece TYS modeli, Miami Universitesi’'nde
kullanilmaya baslanmistir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Bu sekilde 6grenciler ders 6ncesinde
O6grenme materyallerini inceleyip bireysel calismalar yiiriitmiislerdir.

TYS modelinin egitim agisindan bu derece yayginlasmasinda etkili olan bir diger faktor
ise Khan Akademisidir. 2004 yilinda Khan Akademinin kurucusu olan Salman Khan egitsel
videolar ¢ekmis ve yayimlamistir. Buna baglh olarak TYS modeli ve MOOC (Massive Online Open
Courseware) uygulamalar1 yogun bir sekilde kullanilmaya baslanmistir (Bruff vd., 2013).
Olusturulan videolarda 6gretmenler genellikle ekranda gériinmemekle birlikte daha ¢ok sunu,
tahtanin kayit altina alinmasi ya da ses kaydi gibi yontemlerle ders anlatmislardir. Bu sekilde
bilgi en basit sekliyle 6grencilere sunulmaya ¢alisilmistir (Tolks vd., 2016).

2006 yilinda ise Tenneson ve McGlasson, “The Classroom Flip” isimli c¢alismayi
yayimlamiglardir. Calismada TYS modeli yaklasiminin yapisi tanimlanmis, bu yaklasimin
programlarin gelistirilmesinde nasil kullanilabilecegi aciklanmis ve ders yonetimi agisindan
cesitli programlar arastirllmistir (Tétreault, 2013). Mazur (2009) ise derslerini smif icinden
sinif disina tasimaya karar vermis ve Ogrencilerin derse hazirlikli gelmeleri icin videolar
hazirlamistir.

Cevrimici videolarin modern anlamda uygulanmaya baslanmasi Jonathan Bergmann ve
Aaron Sams tarafindan gerceklestirilmistir. 2007 yilinda Woodland Park Lisesi'nde kimya
O0gretmeni olarak goérev yapan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams dersi kagiran 6grencilerin
dersleri takip edebilmeleri icin bir sistem gelistirmislerdir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu
sistemde O6gretmenler dersleri kaydedip cevrimici olarak yayimlamislardir. Bu sekilde dersi
kaciran o6grenciler dersleri daha sonra izleme firsati yakalamislardir. Uygulama sonucunda
dersleri kacirmayan 6grencilerin de videolar izledikleri goriilmustiir (Tucker, 2012).

Bu gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan bu yeni 6gretim modeli yayginlasmistir (Tucker,
2012). Bu siiregten sonra TYS modeliyle ilgili ¢esitli makalelerin USA Today (Della Cava, 2012),
The New York Times (Rosenberg, 2013) ve Washington Post (Strauss, 2012) dergilerinde
yayimlandiglr gorilmistiir. Belirtilen bu unsurlar ise TYS modelinin gelismesine ve

yayginlasmasina katki saglamistir.
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2.1.2. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dayandig1 Kuramlar

Alanyazin incelendiginde TYS modelinin dayandigi ¢esitli kuramlarin oldugu
gorilmektedir. Oncelikle bu model 6grenci merkezli egitim anlayisina dayanmaktadir. Prawat
ve Floden (1994), 6grenci merkezli egitimin yapisalcilik kuramina dayanan bir egitim anlayisini
yansittigini ifade etmistir. Ogrenci merkezli egitim, esnek 6grenme (Taylor 2000) ve yasantisal
o0grenme (Burnard 1999) gibi bircok kavramla dogrudan iliskilidir. Bu anlamda TYS modelinin
aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi 6grenci merkezli egitim
anlayisina dayanan Ogrenme modelleriyle dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir (Merrill,
2015). Gorildigu tizere TYS modeli gesitli kuramlarla iligkilidir. Bu ¢alismada modelin 6grenci
merkezli egitim, aktif 6grenme, isbirliine dayali 6grenme, yapilandirmacilik, sosyal
yapilandirmacilik ve sosyal 6grenme kuramiyla olan iliskileri ele alinmis olup, asagida ayri

basliklar halinde detayli olarak verilmistir.

2.1.2.1. Ogrenci Merkezli Egitim

Ogrenci merkezli egitim, Carl Rogers tarafindan genel bir egitim teorisi olarak
genisletilmistir (O’Sullivan, 2003). Ogrencilerin 6grenme siireclerinde aktif olmalar1 ve kendi
6grenme sorumluluklarini almalar1 gerektigi ifade edilmektedir. Ogrenci merkezli egitim
anlayisinda 6grenenler aktif bir sekilde 6grenme stirecine dahil olarak neyi, nasil ve ne zaman
ogrenecekleri konusunda sorumluluk tistlenmektedir (Weimer, 2002).

Ogrenci merkezli egitim anlayisinda égrencilerin merkeze alindig1 ve bu sekilde derslere
aktif katihmlarinin saglandig1 goriilmektedir. Ogrenciler bu sekilde bilgiyi anlamlandirmaktadir
(Korkmaz, 2007). Geleneksel sinif ortaminda 6gretmen otoritesinin bir sonucu olarak 6grenciler
gercek diisiincelerini aciklamak yerine sadece dogru cevaba odaklanmaktadir ve bu durum
ogrencilerin yaraticiliklarini 6nemli 6lciide engellemektedir. Bunun aksine 68renci merkezli
egitimde 6gretmenler, 6grencilerin bilgiyi kesfetmelerine yardimci olmaktadir (Overby, 2011).

Geleneksel simif ortaminda ders icerigi oldukca oénemlidir. Ogrenci merkezli egitim
anlayisinda ise icerik, dersin sadece bir boliimiinii olusturmaktadir. Ogretmenler icerigi anlamh
olacak sekilde 6grencilere aktarmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin icerigi ezberlemesi degil
anlamh bir sekilde 6grenmesi s6z konusudur (Weimer, 2002). Ayrica, 6grenci merkezli egitim
anlayisinda 6gretmenlerin sadece ders kitaplari igerisinde yer alan iinitelere odaklanmamalari
gerekmektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, 6n 6grenmeleri ve ilgileri de dikkate
alinarak icerik olusturulmalidir (Brown, 2003).

Ogrenci merkezli egitim incelendiginde degerlendirme siirecinin de bu yaklagima uygun

olmasi gerekmektedir. Geleneksel egitim anlayisinda olduke¢a fazla kullanilan klasik 6lgme
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yontemlerinin yetersiz kaldigi goriilmektedir. Ayrica, geleneksel egitim anlayisinda
degerlendirmenin temel amaci 6grencilere not vermek ve 6grencileri birbirleriyle kiyaslamaktir
(Black, 1999). Ogrenci merkezli egitim anlayisinda ise degerlendirme siirecinde cesitli
yontemler bir arada kullanilmaktadir. Bu stirecteki amag¢ ise 0Ogrencilerin 6grenmesini
desteklemek, 6grencilerin yaptiklari yanlislardan 6grenmesine yardimci olmaktir (Brown, 2003;

Saulnier vd., 2008).

Lea vd., (2003) dgrenci merkezli egitimin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir:
Pasif 6grenmeden aktif 6grenmeye gecilmistir.

Derinlemesine bir 6grenme anlayisi vardir.

Ogrencilere daha fazla sorumluluk verilmektedir.

Ogrencilerin 6zerklik duygusu daha fazladur.

Ogretmen ve 6grenciler arasinda dayanisma ve isbirligi vardir.

Ogretmen ve 6grenciler birbirlerine saygi duymaktadir.

YV V V V V VY VY

Ogrenme ve 6gretim yansitici bir siireg olarak ele anmaktadir.

TYS modelinde 6gretmeden daha ¢ok 6grenme siireci 6nemlidir. Bundan dolay1 bu
modelde o6gretmenin merkezde oldugu egitim anlayisindan ziyade O6grenme siirecinin
merkezinde 6grencinin oldugu bir egitim anlayisi1 s6z konusudur. Cheng ve Mok (2008) 6grenci
merkezli bu yaklasimla birlikte 6grenci ihtiyaclarinin karsilandigini ve 6grenme anlayisinin
hayat boyu 6grenme hedefiyle uyumlu hale geldigini belirtmistir. Bu bilgiler dogrultusunda TYS
modeliyle 68renci merkezli egitim anlayisinin dogrudan iliskili oldugu gorilmektedir. Modelde
ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine katilmalari, 6grenme sorumluluklarini almalari,

o0gretmenlerin ise rehber olarak 68rencilere gereken destegi saglamalari 6nemlidir.

2.1.2.2. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme 6grencilerin 6grenme siirecinde okuma, yazma, tartisma ya da problem
¢ozme gibi etkinliklerle mesgul olduklari bir yaklasimdir. Ayrica analiz, sentez ve degerlendirme
gibi ist diizey diistinme becerilerine dayali etkinlikler de aktif 6grenme siireci icerisinde yer
almaktadir (Maden, 2013).

Prince (2004) aktif 6grenmeyi, en genel anlamiyla 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin
bir sekilde yer aldig1 68retimsel bir yontem olarak tanimlamistir. Aktif 6grenme, 6grencilerin
o0grenme siirecinde kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklari, 68renme siireciyle ilgili karar
alma ve 0z diizenleme yapma konularinda onlara firsatlar sundugu ve 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanabildikleri bir 6grenme stirecidir (A¢ikgoz, 2006).

21



Burak Aycicek, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

TYS modeli derslerin aktif 6grenme temelli sekillenmesini hedeflemektedir. Modelde
ogrenciler kendilerine sunulan videolara erisim saglamaktadir. Bu sekilde 6grencilerle daha
fazla vakit gecirilebilmektedir (Lage Platt ve Treglia, 2000). Modelde 6grenciler kendi 6grenme
sorumluluklarini aldiklari i¢in 6grenme siirecinde aktif bir role sahiptir. Bir baska ifade ile aktif
o0grenmeyi olusturan unsurlar TYS modelinin temelini olusturmaktadir (Patén Rodriguez,
2014). Bu baglamda modelin temel amaci pasif c¢alismalarin ders disinda yapilmasi, sinif
icerisinde ise aktif 68renme siirecinin yiiriitiilmesidir. Bu anlamda ders disinda bireysel
calismalar yaparak ders icerigi edinilirken, sinif i¢i etkinliklerle aktif 6§renmenin gerceklesmesi
hedeflenmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). Gorildigi lizere bu model aktif 6grenme
modeliyle i¢ ice gecmis durumdadir. Modelin etkili uygulanabilmesi i¢in 68rencilerin 6grenme

strecine aktif katilimi gerekmektedir.

2.1.2.3. isbirligine Dayal Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, 6grenenlerin ortak 6grenme hedeflerini gerceklestirmek icin
kii¢tik gruplar halinde birlikte calistiklar1 6gretimsel stirecleri ifade etmektedir (Demirel, 2010).
Sonmez (2005) ise isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sinif igerisinde kii¢iik karma gruplar
halinde ortak bir ama¢ dogrultusunda ve akademik bir konu cercevesinde birbirlerinin
ogrenmelerine destek olacak sekilde calistiklari bir 6grenme yaklasimi oldugunu
belirtmektedir. isbirligine dayali 6grenmede 6grencilerin belirli amaglara ulagsmak icin birlikte
calismalarn s6z konusudur. Bundan dolay1 bu model 6grenenler arasindaki sosyal etkilesimi
azaltmamaktadir. Aksine, dgrenciler arasindaki etkilesimi giiclendirmektedir (Halili, Abdul
Razak ve Zainuddin, 2014).

Isbirlikli 6grenme modelinde &grenciler, 6gretmenlerden siirli derecede yardim
almaktadir. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunarak bilgiyi 6grenmekte ve
anlamlandirmaktadir (Law ve Wong, 2003). TYS modeli ise sinif icerisinde ya da sanal isbirlikli
o0grenme ortamlariyla ders disinda da yiirttiilebilmektedir. Modelde 6grenciler arasinda giiglii
sosyal bir etkilesimin olusturulmasi s6z konusudur. Belirtilen bu 6zellik isbirligine dayah
0grenme modelinde de yer almaktadir (Halili vd., 2014). Bu anlamda TYS modelinde
ogrencilerin igbirligi icerisinde calisma imkanina sahip olduklari; bu baglamda modelin isbirlikli

0grenme modelinin 6zelliklerini tasidig1 goriilmektedir.

2.1.2.4. Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiye nasil ulastiklarini agiklamaya ¢alisan felsefik bir

goriis olarak ele alinmaktadir. Yapilandirmacilikta 6grenenlerin bilgiyi yapilandirmalari,
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yorumlamalar1 ve gelistirmeleri s6z konusudur (Perkins, 1999). Geleneksel egitim anlayisinda
O0gretmen bilgiyi aktarmaktadir. Bu yaklasimda ise 6grenme, 68renenlerin yeni bilgiyi 6nceki
mevcut bilgileriyle iliskilendirerek var olan ve yeni 6grenmeler arasinda bag kurmasiyla
gerceklesir (Brooks ve Brooks, 1993).

Bu bilgiler dogrultusunda TYS modelinin ve hazirlanan videolarin yapilandirmaci egitim
anlayisina dayandigi gorilmektedir. Nitekim Cecchinato ve Papa (2016), model kapsaminda
ogrencilerin aktif ve 6grenme siirecinin farkinda olan 6grenenler olmalarinin amaglandigini

ifade etmislerdir.

2.1.2.5. Sosyal Yapilandirmacilik

TYS modelinin sosyal yapilandirmacilik yaklasimi ile iliskili oldugu goriilmektedir.
Model; problem ¢6zme, aktif 6grenme, sorgulamaya dayal 6grenme ve Kisilerarasi iletisim gibi
unsurlara 6nem vermektedir. Modelde 6grencilerden gecmis bilgilerle iliski kurarak yeni bilgiyi
edinmeleri beklenmektedir (Ahmed, 2016a).

Vygotsky, ogrencilerin yeni bilgiyi diger 6grencilerle sosyal etkilesime girerek elde
edebileceklerini belirtmektedir. Bu anlamda simf i¢i etkinlikler esnasinda 6grencilerin
birbirlerini yonlendirerek ve birbirlerine yardimci olarak o6grenmesi saglanabilir (Akt.
Saunders, 2014). TYS modelinde ise 6grencilerin birbirlerine yardimci olmalari durumu sinif ici
ve sinif dis1 etkinliklerde goriilebilmektedir.

Sosyal yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenciler bilgiyi cevre ile etkilesime girerek
edinmektedir. Bu baglamda 0grenme, sosyal ve etkilesimli bir silire¢ igerisinde
gerceklesmektedir. Bu sosyal etkinlikler gerceklestirilirken 6grenenler isbirligi icerisindedir
(Kim, 2001). Goriildigi tizere gesitli 6zellikler agisindan sosyal yapilandirmacilik ve TYS modeli

arasinda dogrudan bir iliski s6z konusudur.

2.1.2.6. Bandura’nin Sosyal Ogrenme Modeli

Bandura’'nin sosyal 6grenme modeli TYS modelinin temelini olusturan bir diger
yaklasimdir (Diab, 2016; Saunders, 2014).

Bandura (1977) bireylerin, diger bireylerin davranislarini basarili bir sekilde model
almasi icin dort siirecin gerekli oldugunu belirtmistir. Bu siiregler ise su sekildedir:

Dikkat: Dikkat, 6grenme siireci agisindan olduk¢a 6nemli olan bir kavramdir. Model
dikkat gekici bir yapidaysa ya da bireyler modelle benzer 6zelliklere sahipse modele daha fazla

dikkat edilmektedir.
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Hatirlama-Akilda Tutma: Bireylerin davranislart gozlemlendikten sonra bu
davranislarin hatirlanmasi gerekmektedir.

Yeniden Uretme: Modelin bir diger 6gesi ise yeniden iiretmedir. Burada bireylerin
gozlemledikleri davranislari tekrarlama becerisinin olmasi gerekmektedir.

Motivasyon: Bu kavram modelin 6nemli bir 68esidir. Modelleme i¢in gerekli olan son
ogedir. Ogrencilerin 6grendiklerini uygulama konusunda istekli olmalar1 gerekmektedir.

TYS modelinde sosyal o6grenme teorisinin etkisinin oldugu acik bir sekilde
gorilmektedir. Modelde &grenciye dersten 6nce icerik sunulmaktadir. Ogretici model
konumundadir. Ogrenciler ise kendilerine sunulan icerigi alarak zihinlerinde tutmakta ve daha
sonra yeniden iiretmektedirler (Alvarez, 2012; Fulton, 2012; Miller, 2011). TYS modeli
kapsaminda model kavramlar cesitli iletisim araclar1 yoluyla sunulmaktadir. Ogrenci bu
kavramlar: alir, yeniden liretir ve gercek yasamda uygular (Bergmann ve Sams, 2012; Berrett,
2012). Bu dogrultuda TYS modelinde hazirlanan 6grenme videolar:1 6grenciler icin model olma
ozelligi tasimaktadir. Bu anlamda TYS modelinde de sosyal 6grenme kuraminda oldugu gibi
etkili modellerin sunulmasiyla 6grenme gerceklesmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda TYS modelinin sadece tek bir kurama, egitim anlayisina
dayanmadigy, ¢esitli kuramlarla iliskili oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 modeli daha iyi
anlayabilmek icin dayandigi kuramlarin da iyi anlasilmasi gerekmektedir. Bu sekilde model

kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarin daha etkili olmasi saglanabilir.

2.1.3. Ters Yiiz Sinif Modelinin Temel Bilesenleri

Flipped Learning Network (FLN) (2014), TYS modelinin sahip olmasi gereken
ozelliklerini su sekilde siralamaktadir: Esnek ortam, 6grenme kiiltiirti, kasith igerik ve

profesyonel egitimciler. Bu temel 6zellikler ise asagida ayr1 basliklar altinda detaylandirilmigtir.

2.1.3.1. Esnek Ortam

Esnek o6grenme ortami TYS modelinin ilk temel o6zelligini olusturmaktadir. TYS
modelinin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan ¢esitli esneklikler sagladigi goriilmektedir.

Bu modelde o6gretmenlerin sinif icerisindeki gereksinimlere uygun olarak cesitli
degisiklikler yapabildikleri gériilmektedir. Ornegin, 6grencilerin grup calismas1 yapmasi
gerekiyorsa Ogretmenler sinifi grup calismasina uygun olarak diizenleyebilmektedir. Buna
karsin 6grencilerin bireysel c¢alismalar yapmasi gerekiyorsa yine sinif buna uygun sekilde
diizenlenebilmektedir (Neaupane,2017). Modelde siniftaki alanin esnek olmasi gerekmektedir.

Bu sekilde 6gretmenler rahathikla kiiciik grup calismalar yaptirabilir, bireysel calisma alanlari
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ve 0grencilerin kendi aralarinda dogrudan iletisim kuracaklar1 6grenme ¢evreleri olusturabilir.
Ayrica, baz1 durumlarda 6grenci sunumlari icin sinifin belirli bir b6limi ayrilabilir (Hamdan
vd., 2013).

Model, 6gretmenlere de esneklik saglamaktadir. Geleneksel bir sinif ortaminda her
ayrint1 ders siireci icerisinde ele alinirken, TYS modelinde 68retmenlerin ders igerisinde cesitli
etkinlikler yapmak icin yeterli zamani vardir (Demirel, 2016). Bunun sonucunda modelin
ogretmenlere etkinlikler konusunda esneklik sagladig1 goriilmektedir. Modelin 68retmenlere
sundugu bir diger esneklik ise 6grenme ortaminin 6grencilerin 6grenme aliskanliklarina gore
diizenlenebilmesidir. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenmesini degerlendirmede cesitli araglar
kullanabilmektedir. Model, 6grenciler acisindan da bircok esneklik tasimaktadir. Modelde
ogrenciler kendi 6grenme etkinlikleriyle ilgili dnem sirasini belirleyebilmektedir (Brown, 2016).
Bu ortamda o6grenciler kendilerini daha rahat hissetmekte ve gerektiginde 6gretmenlerine
danisarak yardim almaktadirlar (Demirel, 2016). Bununla birlikte modelde 6grenciler kendi
ihtiyaclarina ve 6grenme hizlarina gére 6grenme siireclerini yonetebilmektedir. Ogrenciler,
o0gretmenler tarafindan hazirlanan ders iceriklerini tekrar izleme olanagina sahiptir. Bu sekilde
ogrencilerin ders icerigine daha esnek ve rahat bir ortamda ulasabildikleri goriilmektedir
(Chang, 2016).

Goruldigi tzere TYS modeli 6gretmenlere ve 68rencilere 6grenme siirecinde cesitli
esneklikler saglamaktadir. Ogretmenler sinif diizeninin olusturulmas: ve kullanilacak 6grenme
modellerinin belirlenmesi agisindan esnek davranabilmektedir. Ogrenciler ise 6grenme
etkinliklerinin 6ncelik sirasini belirleme, kendi hizlarina gére 6grenme siirecini yonlendirme ve

o0grenme ortamini sekillendirme acisindan esnek davranabilmektedir.

2.1.3.2. Ogrenme Kiiltiirii

Ogrenme kiltird, TYS modelinin 6nemli bir kismini olusturmaktadir. Geleneksel sinif
ortaminda 6gretmen tek bilgi kaynagidir. Ogrenciler bilgiyi bu kaynaktan yani 6gretmenden
almaktadir (Brown, 2016). Ogrencilerden égretmeni dinlemesi, bireysel okumalar yapmasi ve
ders anlatilirken notlar almasi beklenmektedir. Siire¢ icerisinde 6gretmenler kisa sinavlarla
dgrencilerin 6grenmesini test etmektedir. Ogrenciler ders siiresi icerisinde dersi dinlemekte ve
eger zaman kalirsa konuyla ilgili 6rnekler ¢6zmektedir (Fulton, 2012).

TYS modelinde ise 6grenme kiiltliriiniin tamamen degistigi goriilmektedir. Bu modelde
o0gretmenler 6grencilerin ¢alismalarini kontrol eder, onlara anlik déniit verir ve bireysel olarak
biitiin 6grencilerle ilgilenir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrencilere sunulan bireysel destekle

ogrencilerin 6grenme hedeflerine farkli yollarla ulasmalari saglanir (Crouch ve Mazur, 2001).
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Ders icerigine ders disinda ulasilmasi sonucunda, sinifta anlaml ve isbirligine dayali bir
0grenme ortaminin olusmasi miimkiin kilinir (Lambert, 2013).

Bununla birlikte modelde 6gretmen, rehber gorevindedir ve 6grenciler icin hazirladig
etkinliklerle 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Ayrica, bu yeni 68renme kiiltiiriinde 6grencilerin kendi 6grenme siirecglerini yonetebilmeleri ve
kendileri icin anlaml olan bilgiyi olusturabilmeleri 6nemlidir (Alzaytuniya, 2016). Goriildigi
lizere modelde oOgrenme kiltiiri tamamen degisiklige ugramistir. Model kapsaminda
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldigi, 6gretmenin rehber oldugu, sinifta

etkilesime ve isbirligine dayal bir 6grenme kiiltiirii s6z konusudur.

2.1.3.3. Kasith icerik

TYS modelinin {i¢clincii temel bilesenini kasith icerik olusturmaktadir. Kasith icerik
bileseni 6gretmenlerin icerigi anlamasi, degerlendirmesi ve icerige odaklanmasini icermekle
birlikte, icerige neye gore karar verildiginin ve 6grencileri i¢cin hangi icerigin 6nemli oldugunun
belirlenmesidir (Brown, 2016). Modelde videolar 6nemli bir yere sahiptir. Videolar gelisiglizel
hazirlanan ders icerikleri degildir. Bundan dolayr hazirlanan icerigin dikkatli bir sekilde
secilmesi gerekmektedir. Teknoloji kullanimi TYS modelinin temel amaci degildir. Modelin
amaci teknolojiyi kullanarak isbirlikli ve aktif 6grenme stirecine dayali programi desteklemektir
(Bergmann ve Sams, 2012).

Kasith icerik bileseninde 6gretmenlerin hangi materyalleri 6gretecegini segcmesi s6z
konusudur. Ogretmenler égrenciler igin hangi icerigin daha 6nemli oldugunu belirleyerek biitiin
ogrencilerin erisebilecegi icerigi olusturmaktadir (Chang, 2016). Bu bilgiler 1s18inda model
kapsaminda 6g8retmenlerin icerigi istedikleri sekilde belirleyebilme ve diizenleyebilme

konusunda esnek davranabildikleri goriilmektedir.

2.1.3.4. Profesyonel Egitimciler

TYS modelinin son bileseni ise profesyonel egitimcilerdir. Modelde, egitimciler oldukca
onemli bir yere sahiptir. Egitimcilerin, 6grenciler icin 6grenme c¢iktilar1 olusturma ve
ogrencilere gereken destegi saglama gibi sorumluluklar1 vardir (Hamdan vd., 2013). Modelde
profesyonel ve yetenekli egitimcilere gerek duyulmaktadir. Ciinkii modelin basarili bir sekilde
yuriitiilmesinde en biiyiik gorev 6gretmenlere diismektedir (Yarbro vd., 2014).

Bununla birlikte profesyonel egitimciler siirekli olarak 6grencilerini gézlemleme,
ogrencilere gerekli olan doniitleri saglama ve 6grencilerin yaptiklar: ¢alismalar1 degerlendirme

sorumluluklarini yerine getirmektedirler. Bu yiizden uygulama siirecinde 6grencilerden ve
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diger Ogretmenlerden gelen doniitlere dikkat edilmelidir (Chang, 2016). Gorildiugi tizere
modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenler c¢esitli bilgi ve becerilere sahip
olmahdir. Bu sekilde 6grencilere gereken destegin verilmesi, istenilen 6grenme ciktilarinin

olusturulmasi ve modelin etkili bir sekilde uygulanmasi miimkiin olabilir.

2.1.4. Ters Yiiz Simif Modelinde Ogretmenin Rolii

TYS modelinde en 6nemli faktorlerden birisi 6gretmendir. Bundan dolayr modelin
kullanilmasinda 6gretmenlere cesitli gorevler diismektedir. Ogretmenin modele iliskin gérev ve
sorumluluklari ise bu baslik altinda detayli olarak ele alinmistir.

Modelde Ogrenme siirecinin merkezinde Ogrencinin oldugu ve 0Ogretmenlerin
arastirmaya dayali bir 6grenme ortami icin gerekli becerilere sahip olmasi gerektigi
gorilmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). Ayrica, 6gretmenlerin 6grencileri yonlendirme ve
onlara yardimc olma gorevleri vardir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017). Ogretmenler konuyla
ilgili video hazirlamakta, 6grenciler ise hazirlanan videolar: okul disinda izlemektedir (Ash,
2012). Modelin uygulanmasindan o6nce, 6gretmenin videolarin nasil izlenecegi konusunda
ogrencileri bilgilendirmesi; videolarin izlenilmesi, gereken notlarin alinmasi ve anlasilamayan
noktalarin sorulmasi gibi konularda 6grencileri cesaretlendirmesi gerekmektedir. Bazen de
ogretmenler, 6grencilerin videolar: izlemelerini saglamak adina 6grencilere derse gelmeden
once cesitli 6devler verirler (Brown, 2016).

Geleneksel siif ortaminda Ogretmen otoritesi s6z konusudur. Bu simif ortaminda
ogretmenler bilgiyi aktarmakta, 6grenciler ise pasif bir sekilde bilgiyi almaktadir. Buna karsin
ogrenci merkezli egitim anlayisinda 6grenciler kendi 6grenme sorumluluklarini almaktadirlar.
Bu anlamda 6gretmenler, 6grencilere rehberlik yapmaktadir (Black 1993). Benzer sekilde TYS
modelinde 06gretmenlerin sinifta kullandiklar1 stratejileri incelemesi, diizenlemesi ve
gerektiginde degistirmesi gerekebilir. Ogretmenler, 6grencilerin ilgilerini, 6grenme stillerini,
sosyal ve duygusal gelisim durumlarini géz 6niinde bulundurarak sinifta farkliliklara dayali
0gretim uygulamalar1 yapmalidir (Ahmed, 2016a). TYS modelinde 68retmen rollerinin degistigi
gorilmektedir. Ogretmenlerin geleneksel sinif ortaminda oldugu gibi sadece ders anlatan
durumunda olmayip, teknoloji kullanimiyla ilgili bilgi sahibi olmas1 ve 6grencilere rehberlik

yaparak gereken destegi saglamasi s6z konusudur.

2.1.5. Ters Yiiz Sinif Modelinin Olumlu Yanlar:1

Geleneksel 0Ogretim yontemlerinde Ogretmenler bilgiyi aktarirken 06grenciler

o0gretmenlerin sunduklar1 bilgileri pasif bir sekilde almaktadirlar. TYS modelinde ise
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ogrencilerin daha aktif oldugu, sadece dinlemek ve not almaktan dte bilgiyi etkinlikler yoluyla
anlamlandirdiklar goériilmektedir (Bonwell ve Eison, 1991). Belirtilen bu 6zellik ise modelin
giiclii bir yani olarak ifade edilmektedir.

Modelin bir diger 6nemli 6zelligi 6grencilere bireysel ¢alisma ve 6grenme imkani
sagliyor olmasidir. Bu modelde 68rencilere teknolojiyi kullanarak bireysel 6grenme becerilerini
gelistirme imkan1 sunulmaktadir. Ozellikle o6grencilerin kendi hizlarina ve o6grenme
yontemlerine uygun olarak icerigi 6grenmeleri miimkiindiir. Ogrenciler diledikleri zaman evde,
okulda ya da herhangi bir ortamda ve istedikleri siklikta icerige erisebilmektedir (Foust, 2012).
Bu sekilde 6grenme daha etkili ve kalici hale gelmektedir. Benzer sekilde Cohen ve Brugar
(2013) TYS modelinde gerekli olduk¢a 6grencilerin istedikleri kadar tekrar yapma imkaninin
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Bergmann ve Sams (2012), modelin bireysel 6grenme
acisindan olduk¢a o6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu modelde 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina uygun olarak gerektiginde icerigi tekrar izleme ve pekistirme imkani s6z
konusudur. Zainuddin ve Halili (2016), bu durumun 6zellikle dersi kagiran ya da herhangi bir
sebepten dolay1 derse gelemeyen ogrenciler acisindan olduke¢a o6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Bununla birlikte modelde 06grencilerin videolar1 istedikleri zaman durdurma,
izleme, geri ya da ileri alma gibi imkanlari vardir (Bergmann ve Sams, 2012).

Modelin bir diger giiclii yan1 6grenciler ve 6gretmenlere zaman acgisindan kazang
sagliyor olmasidir. Cohen ve Brugar (2013), ogrenciler icerikle ilgili videolar1 onceden
izlediklerinde ders icerisinde igerik icin ayrilacak zamanin grup calismalari gibi etkilesime
dayali etkinlikler i¢in ayrildigini ve problem ¢6zme ya da tartisma gibi yontem ve tekniklerin
uygulandigini belirtmektedir. Benzer sekilde Overmyer (2014), modelle birlikte 6gretmenler
tarafindan hazirlanan videolarin sinif i¢i etkinlikler icin daha fazla zaman kalmasini sagladigin
belirtmektedir.

Bergmann ve Sams (2012) TYS modelinin 6grencilerin derse yonelik katilim diizeylerini
artirdigini ifade etmektedir. Bu modeli kullanarak yaptiklari ¢calismada 6nceleri derste sikilan ve
daha az katihm gosteren 6grencilerin derse katilim diizeylerinin arttig1 sonucu elde edilmistir.
Benzer sekilde Tucker (2012), TYS modelinin 6grenci katilimini ve merak duygusunu artirdigini
belirtmektedir. Bunun sonucunda 6grenciler daha fazla soru sorma ve arastirma egilimi
gosterebilmektedir. Bu unsurlar ise etkili bir 6grenme agisindan olduk¢a 6nemli olmakla birlikte
modelin gli¢lii yanlari arasinda yer almaktadir.

Modelin bir diger olumlu yoni ise dgretmenlerin 6grencilerle yiiz yiize daha fazla
iletisim kurabilmeleridir. Bu durumda 6grenciler sinif arkadaslari ve 6gretmenleriyle daha fazla
zaman gecirebilme imkani bulmaktadir (Overmyer, 2014). Bu sekilde 6gretmen ve 68renciler
arasinda etkilesimin arttigi goriilmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). Fulton (2012) ise TYS

modeliyle 6grencilerin zorlandiklar1 ya da anlamadiklar1 kisimlari ders igerisinde daha rahat
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gorebildiklerini ve modelde Ogretmenlerin icerigi kolaylikla giincelleyerek o6grencilere
sunduklarini belirtmektedir.

Bergmann ve Sams (2012) modelin 6grenci-0gretmen ve 6grenci-6grenci arasindaki
etkilesimi artirdiginy, ailelere de 6grenme siirecini takip etme imkani sundugunu ve bu sekilde
oldukga seffaf bir 6grenme ortami sagladigini belirtmektedir. Ayrica model, 6gretmenlere
o0grenme giicliigii ceken Ogrencilerin belirlenmesi agisindan yardimci olmaktadir. Etkinlikler
sirasinda 6gretmenler 6grenmede zorluk yasayan 6grencileri daha rahat belirleyebilmektedir
(Karadeniz, 2015). Bununla birlikte 6gretmenler 6grencilere gerektiginde geri bildirim vererek
ogrencilerin 6grenme eksikliklerini tamamlama konusunda rehberlik saglamaktadir (Fulton,
2012). Driscoll ve Petty (2013), teknolojinin stlirecte kullanilmasiyla birlikte 6grencilerin daha
ozerk oldugunu, 6gretmenlerin ise rehber roliinde siireci kolaylastirici bir role sahip oldugunu
belirtmektedir. Bu dogrultuda TYS modelinde 6gretmenlerin ve 68rencilerin siirece aktif olarak
katildiklar goriilmektedir.

Goruldiglh lizere modelin 6grenciler ve o6gretmenler acisindan bir¢cok olumlu yani
vardir. Modelde 6grenciler aktif bir sekilde 6grenme siirecine katilmaktadirlar. Ogrencilerin
bireysel olarak kendi hizlarina uygun bir sekilde calisma imkanlar1 vardir. Ayrica, modelde
ogrencilerin derse katilim imkanlarinin artmasi da dikkate degerdir. Bununla birlikte model,
ogrenciler ve 6gretmenler arasinda etkili ve verimli bir iletisim ortaminin kurulmasini
hedeflemektedir. Bu durum daha etkili bir 6grenme siirecinin olusmasina yardimci

olabilmektedir.

2.1.6. Ters Yiiz Siif Modelinin Sinirhiliklar:

Yapilan cesitli ¢alismalarda TYS modelinin sinirliliklarn belirtilmistir. Modele iliskin
yapilan en temel elestirilerden birisi 6grencilerin bu modeli kullanabilmeleri i¢in internet
erisimine gereksinim duyuyor olmalaridir. Internete erisim imkan1 olmayan 6grenciler
acisindan bu durum o6nemli bir sorun teskil etmektedir (Tucker, 2012). Dolayisiyla internet
erisimi bu modelin en biiyiik sorunu olarak gériilmektedir.

Modelin bir diger olumsuz 6zelligi zaman alic1 olmasidir. Bundan dolay1 zaman faktori
olumsuz bir 6zelliktir. Modelin uygulanmasindan o6nce detayli bir planlama gerekmektedir.
Ogretmenlerin video kayitlarina gecmeden o6nce dersin ve her bir {initenin amaclarim
belirlemeleri, videolar i¢in detayli bir hazirlk yapmalar1 ve icgerigi dizenlemeleri
gerekmektedir. Iyi bir planlama ve hazirhktan sonra videolar olusturulmalidir. Bu modelde
geleneksel bir ders siireci icin ayrilan siirenin iki kat1 kadar siire gerekmektedir (Fulton, 2012;
Tétreault, 2013; Touchton, 2015). Bu durumda planlama asamasi i¢in uzun bir siirenin

ayrilmasi gerektigi gériilmektedir. Planlama asamasindan sonra videolarin hazirlanmasinin da
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zaman aldif1 ifade edilmektedir. Ozellikle modelin ilk uygulanma asamasinda dgretmenlerin
diisiindiiklerinden daha fazla zaman harcamalar1 gerekebilmektedir (Lage Platt ve Treglia,
2000). Ogretmenlerin yeni videolar olusturmak icin zaman harcamalarinin yami sira bu
videolar1 olusturmak icin gerekli olan teknolojiyi 6grenmek icin de zaman harcamalari
gerekebilir (Educause, 2012). Bu durumda o6gretmenlerin daha fazla calisma yapmalari
gerekebilir. Ogretmenlerin, modelin uygulama siirecinde sinif ici zamani etkili kullanma (Cole ve
Kritzer 2009), 68renciler icin etkin 6grenme firsatlar1 sunma (Gannod, Berg ve Helmick, 2008)
ve 0grencilerin sorumluluk almalarini saglama (Overmyer, 2012) gibi sorumluluklari vardir.

Modele iliskin dikkat ¢eken bir baska nokta ise modelin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin baz1 becerilere sahip olmasi gerektigidir. Oncelikle
videolarin hazirlanmasi i¢in O0gretmenlerin video olusturma becerisine sahip olmalari
gerekmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). TYS modelinin uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin
modele iliskin egitsel programlar1 bilmeleri, video kurulumunu gerceklestirmek ve videolar:
kaydetmek i¢in teknik becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Educause, 2012). Ancak bu
sekilde kaliteli ve etkili videolar hazirlanabilir.

Modelle ilgili bir diger kaygi ise egitsel acidan hazirlanan videolarin kalitesidir.
Hazirlanan bu videolarin ¢ok uzun olmamasi gerekmektedir (Tucker, 2012). Ogretmenlerin ve
ogrencilerin teknolojik araglarla ilgili bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Eger 6grenciler bu
konuda sorun yasarlarsa basarili olmalar1 zorlasabilir. Bergmann ve Sams (2012) modelde
ogrencilerin videolar1 izleyip izlemediklerinin kontroliiniin yapilmasinin olduk¢a oOnemli
oldugunu belirtmistir.

TYS modeline iliskin yapilan diger bir elestiri ise modelde 6gretmenlere yonelik
herhangi bir doniit sisteminin olmamasidir. Bu durumda hazirlanan videolarin etkili, yeterli,
anlasilir ya da 0Ogrenci seviyesine uygun olup olmadigina iliskin herhangi bir sonuca
ulasilamamaktadir (Arnold-Garza, 2014). Bu anlamda Ogretmenler tarafindan hazirlanan
videolarin kalitesine ve niteligine iliskin 6gretmenlere yonelik herhangi bir geri bildirim
sisteminin olmadig1 goriilmektedir.

Modelde o6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmedigi goriilmektedir. Biitiin
ogrenciler icin ayni videolar hazirlanmaktadir. Bununla birlikte baz1 6grenciler ¢ok basarili bir
sekilde bireysel calisabilme becerisine sahipken bazi 6grencilerin bu konuda basarili
olamadiklari, kendi 6grenme stireclerini yliriitemedikleri goriilmektedir (Ash, 2012). Modelin
basarili bir sekilde uygulanmasini engelleyen bir diger unsur ise 6grencilerin modele iliskin
algilandir. Fulton (2012), modelin uygulanmasini kabul etmeyen 6grencilerin goriislerinin de
onemli oldugunu bildirmekle birlikte bu durumun modelin basarisin1 etkiledigini
belirtmektedir. Geleneksel egitim anlayisina alismis olan 0Ogrencilerin yeni bir yodnteme

alismalar1 zor olabilir. Modele iliskin bir diger olumsuz algl ise modele yoénelik olumsuz
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tutumdur. Raths (2014), model kapsaminda hazirlanan videolarin 6grenciler tarafindan sinif
disinda izlenmek istenmedigini ve Ogrencilerin modele yonelik olumsuz bir tutuma sahip
olduklarini belirtmektedir.

Bu bilgiler 1s5181inda modelin bazi sinirliliklarinin oldugu goriilmektedir. Modele iliskin en
biiylik sorunlardan birisi internet erisimi sorunudur. Modelin uygulanabilmesi icin internet
erisimine gereksinim duyulmaktadir. Buna karsin internete erisim imkani olmayan 6grencilerin
modelden faydalanmasi miimkiin olmayabilir. Ayrica, modelin uygulanmasi olduk¢a zaman
alicidir. Ogretmenlerin videolar1 hazirlamasi, giincellemesi ve gereken diizenlemeleri yapmasi
zaman alic1 bir siirectir. Modelle ilgili bir diger sorun ise modelin uygulanabilmesi icin
o0gretmenlerin ve oOgrencilerin teknoloji konusunda belirli diizeyde bilgi ve beceriye sahip
olmalarinin gerekmesidir. Bununla birlikte videolarin Kkalitesiyle ilgili doniit sisteminin
olmamasi, videolarin igerigi ve kalitesiyle ilgili herhangi bir degerlendirmenin yapilmamasi,
videolarin biitiin 6grenciler icin aymi sekilde hazirlanmasi, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmamasi ve 6grencilerin modele yonelik olumsuz bir tutum icinde olabilme durumu modelin

sinirhiliklarini olusturmaktadir.

2.1.7. Ters Yiiz Ogrenme Modeline iliskin Oneriler

Modelin sundugu bircok avantaj olmasina ragmen modelin dogru bir sekilde
uygulanmamasi durumunda istenilen sonuclar elde edilemeyebilir. Bundan dolay1r modelin

uygulanmasiyla ilgili cesitli 6neriler mevcuttur.

Rotellar ve Cain (2016) TYS modelinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin su
onerilerde bulunmuslardir:

» Hangi icerigin ele alinacagini ve sinif i¢i 6grenme etkinliklerinin nasil tasarlanacagini
belirlemek icin 6gretimsel tasarimlar kullanin.

» Yeni egitim anlayisinda 68retmenler icin ¢esitli gelisim firsatlari sunun.

» Yeni egitim anlayis1 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmayabilir. Bundan dolay1
ogrencilerin bu konuda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

> Ogrencilere gereken destegi saglayin. Bu sekilde 6grencilere derse gelmeden énce ne
bilmeleri ve ne yapmalari gerektigi ile ilgili net bilgiler verin.

> Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek sinif i¢i etkinliklere odaklanin.

> Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini belirlemek icin siire¢ degerlendirme yoéntemlerini
kullanin.

» Smifa gelmeden once gerekli calismalari yapmayan oOgrencilerin icerigi edinmeleri

konusunda 1srarci olun.
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» Cok fazla icerik ytikleyerek 6grencileri sikmayin.

» Gerektiginde 6grenme ve 6gretme siirecinde diizenlemeler yapin.

Tolks vd., (2016) ise TYS modelinin uygulanmasinda su dnerilerde bulunmaktadir:

» Hazirlanan kisa egitsel videolarin ve 6gretimsel icerigin dersin hedefleriyle uyumlu
olmasi gerekmektedir.

> Ogrenciler icin 6zendirici sistemler olusturun. Ornegin icerikle ilgili aktif forum
tartismalar1 yapilabilir ya da o6grencileri degerlendirmek amaciyla kisa sinavlar
yapilabilir.

> Ogrencilerin 6grenme performanslari ve bilgi diizeyleriyle ilgili déniit vermek amaciyla
degerlendirmenin siireg icerisinde yapilmasi gerekmektedir.

» Siif dis1 ve sinif i¢i 68renme siirecinin iyi yapilandirilmasi gerekmektedir.

> Ogretmenlerin videoda sunulan icerigi ders siirecinin baginda tekrar etmemesi

gerekmektedir. Sadece 6grencilerden gelen sorulara cevap verilmelidir.

Gorildiigu tizere modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin cesitli 6neriler mevcuttur.
Oncellikle uygulamayla ilgili detayl bir planlama yapilmahdir. Bu sekilde siirecin planli bir
sekilde yiiriitiilmesi saglanabilir. Ogrenciler modelle ilgili bilgilendirilmeli ve &grencilere
gereken destek saglanmalidir. Sinif ici ve smnif disi etkinlikler arasinda baglanti kurulmas;,
icerigin anlasilmasi icin 6grencilere yardimci olunmasi, videolar:1 izleyip derse gelmeleri
konusunda o6grencilere gereken destegin saglanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda TYS
modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin siirecin iyi yonlendirilmesi gerektigi

anlasilmaktadir.

2.2. Derse Katilim

Ogrenme, ogrencilerde kalici izli davranis degisikligi meydana gelmesi durumudur.
Ogrencilerde 6grenme eyleminin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin akademik etkinliklere aktif
olarak katilmalari oldukca onemlidir (Senemoglu, 2002). Ayrica egitim sosyal bir cevrede
olusan, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki etkilesime dayanan bir siirectir. Etkili bir 6gretim
slireci i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin etkilesim icerisinde olmalar:1 ve 6grencilerin 6grenme
sturecinde yer alan etkinliklere aktif bir sekilde katilmalar1 gereklidir (Abdullah, Bakar ve
Mahbob, 2012a). Bu baglamda 6grenci katilimi, 6grencinin 0grenme siirecinde yer alan
etkinliklerde aktif olup olmadigini ifade eder (Reeve ve Tseng, 2011).

Ogrencilerin zamanlarinin biiyiik bir kismi sinif ortaminda gegmektedir. Ogrenciler bu

ortamda kendileri icin gerekli olan, kendilerini yasama hazirlayacak ve belirlenen amaglara
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ulasmalarini saglayacak cesitli bilgi ve beceriler edinmektedir. Bundan dolay1 sinif ortaminin
miimkiin oldugu kadar etkili bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Hannah, 2013). Etkili bir
O0gretim silirecinden bahsedebilmek icin ise sinif icerisinde etkili bir 6grenme iklimi
olusturulmahdir. Ogrencilerin aktif bir sekilde katihm gosterebilecekleri 6grenme ortami
olusturularak 6grenme siireci saglikli, destekleyici ve giivenli bir ortamda gerceklestirilmelidir
(Duta, Panisora ve Panisora, 2015). Coe vd. (2014) etkili bir sinif ortaminda 6gretmen ve
ogrenciler arasinda etkilesim diizeyinin yiiksek oldugunu, 6grencilerin kendilerini degerli
hissettiklerini, 6grenci ¢abasinin 6énemli oldugu bir sinif ikliminin olustugunu ifade etmislerdir.
Bu dogrultuda etkili 6gretim siirecinden bahsedebilmek icin aktif 6grenci katihimi gereklidir
(Abdullah, Bakar ve Mahbob, 2012b). Ayrica 6grencilerin aktif katilim gosterdikleri 68renme
ortamlarinda daha iyi 6grendikleri goriilmektedir (Atik, 2010).

Derse katilim, 6grencilerin 6grenme silirecinde yer alan eylemlere etkin bir bicimde
katilmalar1 olarak tanimlanmaktadir (Christenson vd., 2012). Derse katilim, 6grencilerin
ogrendiklerini ya da derse ilgili olduklarini gosterecek sekilde sinif iginde yer almalarim ifade
etmektedir (Devi, 2008). Baska bir anlatimla derse katilim, 6grencilerin sinif icerisinde aktif
dinleme, derse dahil olma, verilen gorevleri yerine getirme ve derse hazirlikli gelme gibi
konularda katilim gostermesidir (Fritschner, 2000).

Ogrencilerin fikirlerini ve diisiincelerini acik bir sekilde ifade etmeleri, sorulara cevap
vermeleri, sunum yapmalari, verilen gorevlerle ilgili arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle
konusmalar1 derse katilimi artirmaktadir. Bununla birlikte bu davranislar olmadan da
ogrenciler izleme, dinleme ve diisiinme eylemleriyle derse katilabilmektedir (Turner ve Patrick,
2004).

Ogrenci katilimi bazen konusma eylemi gibi goriilebilir bir sekilde gerceklesmekte iken,
bazi durumlarda ise dogrudan gézlemlenemeyen sekillerde gerceklesebilmektedir. Ogrencilerin
sessiz bir sekilde zihinlerinde diisiinme ve baglantilar kurma gibi eylemleri yapiyor olmalar1 da
katilim olarak algilanmaktadir (Devi, 2008). Derse katilim 6gretmenin ya da diger 6grencilerin
sorularina cevap verme, 0gretmene soru sorma, Ogrencilerin fikirlerini, diisiincelerini ve
goruslerini paylasmalar gibi eylemleri icermektedir (Lee, 2005). Bununla birlikte 68renciler
soru sorma, yorum yapma, sorulari yamitlama gibi aktif siireclerle sézel olarak derslere
katilirken; bas sallama, parmak kaldirma, viicut hareketleri ve goz temasi gibi daha ¢ok
davranissal yanitlarla da s6zel olmayan sekilde derslere katihm gdsterebilmektedir (Zainal
Abidin, 2007).

Liu (2001) 6grencilerin dort farkhh davranis sergileyerek derse katilim gosterdiklerini
belirtmektedir. Tam katilimda 6grenciler sinif i¢i tartismalara aktif bir sekilde katilmakta, ne
soylemek istediklerini ve ne soylememeleri gerektigini bilmektedir. Durumsal katilimda

ogrencilerin 6gretmenle ve diger 6grencilerle olan etkilesimi daha azdir ve sadece uygun olan
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zamanlarda 6grenci konusmaktadir. Onemsiz (marginal) katihmda o6grenciler oldukca az
konusmakta ve daha ¢ok dinlemeyi ve not almayi tercih etmektedir. Son olarak sessiz gézlemde
ogrenciler sozel katilim gostermekten kacinmaktadir.

Nas (2000) derse katihmin Ogrencilerin istendik davranislari kazanabilmesi igin
0grenme ortami ile etkilesim icerisinde olmalar1 durumunu igerdigini belirtmistir. Tok (2006)
ise derse katilimi, 6grencilerin istenilen davranislari kazanmasi i¢in kendilerine saglanan
isaretlerle acik ya da ortiik bir sekilde etkilesime gecmesi ve davranisi kazanincaya kadar bu
etkilesimi stlirdiirmesi olarak tanimlamaktadir. Bu anlamda 6grenciler kendilerine sunulan
isaretleri anlayip tepkide bulunarak 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilabilirler.

Ogrencilerin derse katilimlarim etkileyen cesitli faktérler yer almaktadir. Bu faktérler

asagida basliklar halinde sunulmustur.

2.2.1. Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin cesitli ézellikleri derse katiimi énemli 6lgiide etkilemektedir. Bunlardan
biri 6grencilerin kisilik 6zellikleridir. Schunk ve Pajares (2002), 6z yeterlik inanci yiiksek olan
ogrencilerin derse katihm diizeylerinin de yiiksek oldugunu belirtmektedir. Oz yeterlik inanc
ylksek olan 6grencilerde merak ve kesfetme duygularinin daha ytiksek oldugu ve buna bagh
olarak katilim gosterme konusunda motivasyon seviyelerinin de yliksek oldugu belirtilmektedir
(Abdullah vd. 2012b). Bandura (1977) ise 6z yeterlik inancinin akademik motivasyon,
gosterilen ¢aba, direng ve duygusal tepkiler gibi 6nemli unsurlari etkiledigini, 6z yeterlik inanci
ylksek olan 6grencilerin derslerde daha cok katilim gosterdiklerini, daha ¢ok calistiklarini ve
zorluklar karsisinda daha az tepki gosterdiklerini belirtmektedir. Bu durumda 6z yeterlik inanci
daha yiiksek olan 6grencilerden sinifta daha fazla konusmalari, 6grenme konusunda daha ilgili
olmalari, siifi¢i tartismalara daha aktif bir sekilde katilmalar1 beklenmektedir.

Derse katilimi etkileyen bir diger faktor ise 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin
olup olmamasidir. Bu anlamda 6grencilerin konu ile ilgili gerekli bilgi ve becerilere sahip olma
diizeyleri derse katilimlarini dogrudan etkilemektedir. Ayrica dikkat, motivasyon ve zihinsel
hazir olus faktorleri de 6grencilerin derse katthm durumlar tizerinde etkilidir (Unal ve Ada,
2010). Ogrencilerin dersten korkmalar1 ya da nefret etmeleri, derse kars: ilgisiz olmalar,
O0gretmeni sevmemeleri ve dersi 6nemsiz gérmeleri de katilim tizerinde etkilidir. Benzer sekilde
derse, 68retmene ve diger 6grencilere karsi olusacak 6nyargi ve tutumlar derse katilimi ve
dolayisiyla 6grenci basarisini olumsuz etkilemektedir (Eristi, 1998).

Ogrencilerin derse katihmlarini olumsuz sekilde etkileyen bir diger kisilik 6zelligi ise
mahcupluk duygusudur. Ogrenciler elestirileceklerini diisiindiiklerinde derse odaklanmakta

sorun yasamaktadir (Abdullah vd., 2012a). Bu durumda 6zgiivenleri olumsuz etkilenmektedir.
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Ayrica 6grenciler, verecekleri yanitlarin arkadaslari ve 6gretmenleri tarafindan elestirilebilecegi
korkusuna kapildiklarinda derse daha az katilim goéstermektedirler (Fassinger, 1996). Taslim
(2017) ise 6grencilerin 6z giiven eksikliklerinin, kendilerini yetersiz hissetmelerinin ve bundan
dolay1 yasadiklar1 korkunun derse katilim tizerinde olumsuz bir etki yarattigini belirtmektedir.

Bununla birlikte gerginlik, sinirlilik, siniftan bagimsiz hareket etme gibi duygular
ogrencilerin arkadaslar1 ile iletisim kurmalarini engellemekte ve sessiz kalmay1 tercih
etmelerine neden olmaktadir (Susak, 2016). Ayrica, aktif bir sekilde derse katilim gostermek
utangac ve icine kapanik dgrenciler acisindan oldukga zordur. Ciinkii bu 6grenciler dikkatin
kendilerinde olmasini istemedikleri gibi bilgi diizeylerinin de yeterli olmadig1 diisiincesine
kapilmaktadirlar. Bunun sonucunda derse aktif bir sekilde katilmayarak kendilerini glivende
hissetmektedirler (Manel, 2017). Bununla birlikte Gomez, Arai ve Lowe (1995) giiven eksikligi,
derse hazirliksiz gelme, sinmif arkadaslarina ve 6gretmene karsi bilgisiz ve ¢ok samimi
gorinmekten korkma gibi 6grenci o6zelliklerinin de katilimi olumsuz etkiledigini ifade
etmislerdir. Manel (2017) ise 0Ogrencilerin tek dogru cevabin olmadigi ve 6n hazirhk
gerektirmeyen durumlarda daha fazla katilim gosterdiklerini belirtmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerden kaynaklanan cesitli unsurlarin derse katilimi
dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Bu unsurlar igerisinde dzellikle duyussal faktorler 6nemli
bir yere sahiptir. Bundan dolay1 6gretmenlerin, 6grencilerin derse katilimlarin1 engelleyecek
etmenlerin farkinda olmasi ve bu olumsuzluklar1 ortadan kaldiracak onlemler almasi

gerekmektedir.

2.2.2. Ogretmen Ozellikleri

Derse katilmi etkileyen bir diger énemli faktor ise 6gretmen 6zellikleridir. Ogretmenler,
ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilmalarini isteseler de sinif ortamindaki konusmalarin
genellikle %80’ini 6gretmen konusmalarinin olusturdugu goriilmektedir (Weaver ve Qi, 2005).
Sinif ortaminda destekleyici, anlayish, ulasilabilir, pozitif ve sicakkanl o6zelliklere sahip
ogretmenlerin olmasi durumunda o6grencilerin derse katilm diizeylerinin arttigi ifade
edilmektedir (Mustapha, Rahman ve Yunus, 2010). Ayrica, 6gretmenlerin agik fikirli olmalar1 da
katilim tizerinde oldukga etkilidir (Fassinger, 1996). Buna karsin 6gretme becerileri zayif olan
ve iletisime kapali olan 6gretmenlerin olmasi durumda 6grencilerin derse katilma konusunda
cesaretlerinin kirildig1 gériilmektedir (Dallimore, Hertenstein ve Platt, 2004).

Bununla birlikte 6gretmen merkezli 6grenme ortamlar1 68rencilerin derste sikilmasina
neden olabilmektedir. Bu baglamda 6gretmenler sinif icerisinde 6grencilerin aktif olmalarina

olanak saglayarak ve oOgrenci merkezli yontemlere agirlik vererek Ogrenciler agisindan
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O6grenmeyi bir ihtiya¢ haline getirmelidir (Kiinkiil, 2008). Aksi durumda 6grencilerin gercek
yeteneklerini ortaya ¢ikarmalari ve derse katilmalan giiclesmektedir (Balci, 1993).

Katilmi etkileyen bir diger 0Ogretmen faktorii ise Ogretmenlerin tutum ve
davranislaridir. Ogretmenlerin tutum ve davramislariyla 6grencilerle iyi bir iletisim kurabilmesi
ogrenciyi olumlu sekilde etkilemektedir (Gurbetoglu ve Tomakin, 2011). Celik vd. (2018) ise
ogretmen yakinliginin derse katihmi etkiledigini belirtmektedir. Ogretmen yakinhgi sozel ve
sozel olmayan olmak tlizere iki grupta incelenebilir. S6zel yakinlikta 6gretmenler 6grencilere
isimleri ile hitap etme, 6grencilere sozel pekistirecler verme gibi davranislar sergilemektedir.
Sozel olmayan yakinlikta ise 6grencilerle gz temasi kurma, glilimseme ve 6grencinin omzuna
dokunma gibi davranislar yer almaktadir (Christophel, 1990). Bu baglamda 6gretmenlerin
ogrencilerle yakin ve olumlu iliskiler kurarak onlar1 6nemsedigini hissettirmesi énemlidir.

Al-Seyabi (2002) ise 6gretim yontemleri, konu ve ders gibi faktdrlerin de katilimi
etkiledigi sonucunu elde etmistir. Ayrica yapilan cesitli calismalarda 6gretmen cinsiyetinin de
derse katilim iizerinde etkili oldugu goriilmiistir. Kadin 6gretmenlerin oldugu siniflarda
ogrencilerin derse katilim seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir (Garcia,
2008). Bu bilgiler 1s181nda 6gretmen o6zelliklerinin derse katilimi etkileyen dnemli bir faktor

oldugu goriilmektedir.

2.2.3. Siif Arkadaslan

Derse katilimi etkileyen bir diger faktoér ise simif arkadaslaridir (Sever, 2014). Simf
arkadaslarindan gelen onaylamama ifadesi ya da ilgisizlik durumu katilim agisindan olumsuz
ozelliklerdir. Buna karsin 6grencilerin akranlar tarafindan kabul gérmesi 6grenci davranisi
tizerinde dogrudan etkilidir (Burrows, 2010). Mustapha vd. (2010) tarafindan yapilan calismada
sinif arkadaslarinin gosterdikleri davranislarin, 6grencinin sinif tartismalarina katilmasinda
belirleyici bir unsur oldugunu goéstermistir. Ayrica, 6grencilerin simif arkadaslarin1 daha iyi
tanimasinin ve sinif arkadaslarinin destekleyici o6zelliklerinin derse katilim durumlarin
artirdigini belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin birbirleriyle olan olumlu iligkilerinin rahat bir
0grenme ortami olusturdugu ve bu ortamda katilim diizeyinin arttig1 ifade edilmistir. Bununla
birlikte Cayanus ve Martin (2004) gorislerini rahat¢a agiklayabilen 6grencilerin derse katilma
konusunda sinif arkadaslarina daha fazla destek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu baglamda
sinifta 6grencilerin birbirlerini etkileyebilecekleri; o6grencilerin smiftaki iliskilerinin ve

birbirlerinden beklentilerinin derse katilim {izerinde etkili olabilecegi goriilmektedir.
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2.2.4. Cevresel Faktorler

Cevresel faktorlerin katilim tizerinde etkisinin oldugu belirtilmektedir. Bu cevresel
faktorlerden biri ise sinif biytikligidir. Siif biliyikliigiiniin katihm {izerinde dogrudan ve
dolayli etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Weaver ve Qi, 2005). K¢tk siniflarda 68renciler
kendilerini daha rahat hissetmekte ve buna bagl olarak 6grencilerin derse katilim diizeyleri de
artmaktadir. Buna karsin biiyiik siniflarda 6grenciler daha kalabalik bir grup 6niinde olmaktan
korkmaktadir ve daha az katilim gostermektedir (Schunk, 1991). Auster ve MacRone (1994)
Ogrenci sayisi 40 ve iizerinde olan siniflarda derse katilim diizeyinin azaldigini belirtmektedir.
Benzer sekilde Weaver ve Qi (2005), 6grenci sayisinin 40’'1n lizerinde olmasi durumunda her bir
ogrencinin ders ici etkinliklere katilma diizeyinin azalacagini ve bu durumda derse katimin da
sinirll olacagini belirtmektedir. Bu baglamda sinif mevcudu arttik¢a derse katilimin azaldig
goriilmektedir.

Geleneksel oturma diizeninde katiim diizeyi azalirken, U seklinde, dairesel ya da yari
dairesel oturma diizenlerinin katilimi artirdigir gorilmektedir. Bundan dolay1 6gretmenlerin
siif diizenini olustururken geleneksel oturma diizeninin aksine daha fazla etkilesim firsati
sunan diizenlemelere yer vermeleri gerekmektedir (Taslim, 2017).

Bununla birlikte simif biyikligi ve goriiniimiiniin 6grencileri psikolojik acidan
etkiledigi ve 6grencilerin moralini, giidiillenmesini ve enerjisini artirdig1 belirtilmektedir. Bu
baglamda sinifin rengi, sinifta yer alan arag-gerecler 6grenciyi olumlu etkilemektedir (Kilbas,
2006). Eristi (1998) demokratik bir sinif ortaminin derse katilimi ve basariy1 olumlu etkiledigini
belirtmektedir. Taslim (2017) ise ders zamanimin katilimi etkiledigini, aksam derslerinde
katilm daha az iken gilindiiz yapilan derslerde katilimin daha fazla oldugunu ifade etmektedir.
Gorildigi lzere 6grenme-0gretme siirecinin gerceklestigi sinif ortami ve sinifa iliskin cesitli
faktorler ogrencilerin derse katilm diizeylerini etkileyebilmektedir. Ayrica sinifin diizeni,
1siklandirma durumu, temizligi, sicak veya soguk olusu gibi faktorler de 6grencinin derse

katilimini etkileyebilmektedir (Sonmez, 2004).

2.2.5.Yas ve Cinsiyet

Yapilan bazi calismalar yas ve cinsiyet faktoriiniin derse katilim iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Howard ve Baird (2000) yas olarak daha biiyiik olan 6grencilerin derse katilim
diizeylerinin daha yiliksek oldugunu ifade etmektedir. Bu bilgi dogrultusunda 6grencilerin
yasadiklari deneyimlerin derse katilimi etkiledigi sdylenebilir. Cinsiyet a¢isindan ise Graham
(2001) yaptig1 calismada fizik dersinde erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore derslerde

daha fazla katihm gosterdikleri sonucunu elde etmistir. Buna karsin DeWitt (2000), kadin
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ogrencilerin derse katilim diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Yapilan calismalar cinsiyet faktoriiniin derse katilim agisindan 6nemli bir degisken

oldugunu gostermektedir.

2.2.6. Not Sistemi

Not sistemi 6grencilerin derse katilim diizeylerini artirmada kullanilabilecek iyi bir
yontemdir. Eger 6grencilerin derse katilmasi notlarina yansiyacaksa, 6grencilerin smif igi
etkinliklere daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Bundan dolay1 derse katiim gosteren
ogrencilere fazla puan verilmesi Onerilmektedir. Yapilacak bu notlandirmanin ne siklikla
uygulanacaginin belirlenmesi ©6nemlidir (Susak, 2016). Bundan dolay1 0gretmenlerin,
notlandirma sistemini c¢esitli amaclar gozeterek ve derse katiimi etkileyecek sekilde

diizenlemeleri gerekmektedir.

2.2.7. Kiltiirel Faktérler

Ogrenci davraniglan kiiltire goére de farklilasmaktadir. Farkh kiiltiirlerde yer alan
ogrencilerin farkli davranislar sergiledikleri goriilmektedir. Bununla birlikte kiiltiirel
farklihklarin derse katihmi etkiledigi ifade edilmektedir. Ornegin Japon 6grenciler siif
icerisinde ve Kkisilerarasi iliskilerde uzun stire sessiz kalmay tercih etmektedir (Kim vd., 2014).
Bununla birlikte Asyali 6grencilerin derse katilim diizeylerinin diger 6grencilerden farkl oldugu
gorilmistiir. Asyal 6grenciler derse katilimi sadece sorulara cevap vermek olarak algilarken,
siif arkadaslariyla etkilesimde bulunmayr ve sorular sormayir derse katihim olarak
algilamamakta ve sinif i¢i yapilan elestirilere katilmak istememektedir (Manel, 2017). Bununla
birlikte Bati egitim sisteminde konusmanin 6nemli bir faktér oldugu ve konusma eyleminin
ogrencilerde kalic1 6grenmeyi sagladigl ifade edilmektedir (Banks, 2016). Bu bilgiler 1s181nda
ogretmenlerin simifta farkh kiiltiirlere sahip 6grencilere karsi daha anlayish olmasi, kiiltiirel
ozelliklerin derse katilim diizeylerini etkileyebileceginin farkinda olmasi ve buna goére 6grenme

ortaminda uygun etkinliklere yer vermesi olduk¢a énemlidir.
2.2.8. Derse Katilimin Boyutlari
Derse katilimla ilgili yapilan calismalarda katilimin bilissel, duyussal ve davranissal

olmak iizere ili¢ boyuttan olustuu ifade edilmektedir. Ogrencinin bilissel, duyussal ve

davranigsal olarak belirli bir etkinlikte yer almas1 durumunda, o 6grencinin 6grenme siirecine
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etkin katilim gosterdigini soylemek miimkiin olmaktadir (Kahn, 1990). Derse katilima iliskin

belirtilen bu boyutlar asagida detayl olarak yer almaktadir.

2.2.8.1. Bilissel Katilim

Bilissel katilim, 6grencilerin sinifta ele alinan konular1 kendi bilissel siireclerine dahil
etmelerini, yeni 6grendikleri bilgileri eski bilgileri ile iliskilendirmelerini, 68rencilerin 6grenme
amagclarini olusturmalarini ve 6grenmeye deger vermelerini ifade etmektedir (Eryilmaz, 2014).
Bilissel katilim, 6grencilerin konular1 dogru bir sekilde anlamak icin yogun ¢aba gosterdikleri
psikolojik bir durumu icermektedir (Rotgans ve Schmidt, 2011). Ayrica bilissel katilim, sinif
icerisinde gerceklestirilen etkinliklerde 6grencilerin 6grenmeye doniik olarak gdsterdikleri
zihinsel ¢abayi ifade etmektedir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Benzer sekilde David
ve Paulsen (2017), bilissel katiimi 6grencilerin ele alinan problemin iistesinden gelmek
amaciyla etkili 6grenme stratejilerini kullanmasi ve 6grenmenin gergeklesmesi icin psikolojik
caba gostermesi olarak tanimlamaktadir. Ayrica, 6grencilerin bu siirecte 6grenilecek konulari
diizenleme, tekrar etme, detaylandirma, 6grenme siireclerini diizenleme ve ydnetme gibi
stratejileri (Skilling ve Styliandes, 2015), bilissel ve iist bilissel stratejileri kullandiklari
gorilmektedir (David ve Paulsen, 2017).

Alanyazinda bilissel katilimin iki farkli boyutu {izerinde durulmaktadir. Bu boyutlardan
birisi 6grencilerin 6grenme siirecine psikolojik olarak katilmalaridir. Digeri ise, 6grencilerin
0grenme slirecinde gelismis 0grenme stratejilerini kullanmalaridir. Fakat belirtilen bu iki
boyutun tek basina anlamli olmayacagi ve bilissel katilimin hem psikolojik katilimla hem de
o6grenme stratejilerini kullanmayla iliskili oldugu ifade edilmektedir (Fredricks vd., 2004).

Steele (2015), bilissel katilimin 6z diizenleme ve 6grenme stratejilerini uygulama ve
o0grenme siirecine bireysel olarak katilma kapsaminda ele alindigini1 belirtmektedir. Bu durum
siif diizeyinde bilissel katilim kavraminin 6grencilerin bilissel 6grenme ve 6z diizenleme
stratejilerini kullanma konusunda ¢aba géstermeleri anlamina gelmektedir. Ogrencilerin bilissel
katihm diizeyleri ise sahip olduklari motivasyonel faktorlerden, ¢esitli stratejileri
kullanmalarindan ve hedef yonelimli eylemlerinden etkilenmektedir (Skilling ve Styliandes,
2015). Bu dogrultuda o6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerilerinin gelismesine bagh
olarak derse katilim diizeylerinin de artabilecegi soylenebilir. Bununla birlikte Trowler (2010)
bilissel katilim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin zorluklar karsisinda vazge¢mediklerini ve daha

fazla caba gosterdiklerini belirtmistir.
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2.2.8.2. Duyussal Katilim

Duyussal katim, oOgrencilerin dersten sikilma, derse karsi ilgi duyma, kizginlik,
memnuniyet, 6grenci-0gretmen iliskileri ve calisma yonelimleri konularinda bilgi veren énemli
bir kavramdir. Bu kavram o6grencilerin kuruma karsi duygulari, tutumlar1 ve algilariyla
aciklanabilmektedir (Nadeem, Mehmood ve Haider, 2016). Ayrica duyussal katilim 6grencilerin
ogretmenleri, simif arkadaslar1 ve okul degiskenleri arasindaki iliskiyi yansitmakla birlikte
duyussal katilimda okulu sevme, 6grencinin kendini okula ait hissetmesi ve 6grenmeye karsi
istekli olmasi yer almaktadir (Fredricks vd., 2004).

Sinif diizeyinde ele alindiginda duyussal katilim, 6grencilerin derse karsi ilgi ve heyecan
duymalari, desten keyif almalar1 gibi olumlu duygulara isaret etmektedir (Skinner, Kindermann
ve Furrer, 2009). Duyussal katilim, 6grencilerin motivasyon diizeylerini ve derse iliskin
duygularini icermekle birlikte, 6grencilerin siniftaki olumlu ve olumsuz duygularinin bir sonucu
olarak tanimlanmaktadir (Lee ve Smith, 1995).

Ogrenciler ve 6gretmenler arasindaki olumlu iliskiler duyussal katihmi artirmaktadr.
Ayrica 6grencilerin ev ortamlari, 6z yeterlik inanclari, 6gretmen beklentileri, okul ortami, okul
kurallar1 gibi faktorler 6grencilerin motivasyonlarini ve buna bagh olarak duyussal katilim
diizeylerini etkilemektedir (Tan, 2016). Ayrica, 6grencilerin kendilerini okul ortamina ve sinifa
ait hissetmeleri ve O0gretmen destegi 0grenci katilimini dogrudan etkilemektedir. Bununla
birlikte aidiyet duygusu yliksek olan 6grencilerin motivasyon diizeylerinin ve buna bagh olarak
duyussal katilim diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir (Burrows, 2010). Gorildiigu lizere
okul ortamina iliskin cesitli faktorlerle birlikte 6z yeterlik inanci, aidiyet duygusu gibi

unsurlarin da duyussal katilimi etkiledigi goriilmektedir.

2.2.8.3. Davranissal Katilim

Davranigsal katilim, 6devleri tamamlama, soru sorma, sorulara yanit verme ve grup
calismalarinda etkin bir sekilde yer alma gibi 6grencilerin dogrudan gozlenebilen davranislarina
karsilik gelmektedir (Skinner, Kindermann ve Furrer, 2009). Bir baska yaklasima gore ise
davranigsal katilim, 6grencilerin derse devam etmelerini ve etkinliklere dahil olmalarini ifade

etmektedir (Fredricks vd., 2004).

Davranigsal katilim; dogrudan derse katilma, 6gretmenin sordugu sorulara cevap verme,
verilen gorevleri yerine getirme gibi davranislari icermektedir. Finn (1993) davranissal katilimi
dort seviyede agiklamaktadir. Bu seviyeler ise su sekildedir:

> Derse katilim
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> Ogretmene soru sorma ve 6gretmenden gelen sorulari yanitlama

> Sinif ici tartismalari baslatma ve bu tartismalarda yer alma, beklenenden daha fazla ¢caba
gostererek ve sinifta daha fazla zaman gecirerek akademik calismalara kars: ilgili
oldugunu gosterme

> Sosyal ve program disi etkinliklere katilma

> Akademik amaclar olusturma ve okula iliskin kararlar alma.

Bununla birlikte ders programi disinda kalan etkinliklere katilma davranigsal katilimin
gerceklestigini gostermektedir ve bu durum akademik basariya olumlu katki saglamaktadir
(Tan, 2016). Katilimin bu boyutunun bilissel ve duyussal katilima gére somut eylemleri icerdigi

gorilmektedir.

2.2.9. Derse Katilimin Olumlu Yanlari

Derse katilim, 6grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olmakla birlikte 6grencilerin aktif
bir sekilde ogretimsel siirecler icerisinde yer almasini saglayan ve 06grenme siirecini
gliclendiren 6nemli bir yontemdir (Cohen, 1991). Derse katilimin ¢esitli agilardan yararli oldugu
yapilan bir¢ok calismada ifade edilmektedir (Petress, 2006; Rocca, 2010; Weaver ve Qi, 2005).

Oncelikle derse katiimin 6grencilerin akademik acidan daha basarili olmalarina ve
kisisel gelisimlerini saglamalarina yardimci oldugu ifade edilmektedir (Tatar, 2005). Yapilan
calismalarda derslere aktif katihm gosteren ogrencilerin pasif 6grencilere gore akademik
basarilarinin daha ytiksek oldugu goriilmektedir (Abdullah vd., 2012a). Buna gore 6grencilerin
derse katihmlar 6g8renme 6gretme siirecinin basarili bir sekilde yiriitiilmesini saglayan en
onemli degiskenlerden birisidir. Bundan dolay1 simifta 6grencilerin aktif bir sekilde derse
katilmalar1 konusunda cesaretlendirilmeleri gerekir. Bu sekilde 6grenmenin en iist seviyede
gerceklesebilecegi ifade edilmektedir (Taslim, 2017).

Derse katilim duzeyleri yiliksek olan 6grencilerin 6grenme konusunda motivasyon
diizeylerinin daha yiiksek oldugu (Junn, 1994), daha iyi 6grendikleri (Daggett, 1997; Rocca,
2010; Weaver ve Qi, 2005) gortlmektedir. Katilim seviyesi yliksek olan 6grenciler, 6grendikleri
lizerine cesitli ornekler sunabilir, 6grenme stlrecinde degisik stratejiler kullanabilir, etkili
sorular sorabilir, alternatif problem ¢ézme yollar1 bulabilir ve yeni 6grenilenlerle 6ncekileri
iliskilendirebilir (Reeve ve Tseng, 2011; Reeve, 2013).

Derse katilim, 6grencilerin dersten sikilmasini ve bu sekilde sinifta istenmeyen 6grenci
davraniglarimin ortaya cikmasini engellemektedir (Kiinkiil, 2008). Ogrencilerin derse katihm
diizeyleri arttikca ezbere dayali 6gretim anlayisindan uzaklasirlar. Bir baska ifadeyle derse

katilim; yorumlama, analiz ve sentez gibi list diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki
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saglamaktadir (Rocca, 2010). Bu baglamda derse katilim, 6grencileri diisiinmeye ve 6grendikleri
bilgiler iizerinde yorum yapmaya tesvik etmektedir. Bu sekilde 6grenciler sinif ortaminda
sadece dinleme degil, diisiincelerini rahatlikla ifade edebilme imkam bulmaktadir (Ayan, 2002).

Ogrenci katilimi, 6grencilerin psikolojik olarak kendilerini daha iyi hissetmelerine,
motivasyon ve algl diizeylerinin artmasina, bilissel performanslarinin iyilesmesine ve
yaraticiliklarinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Egitim acisindan ele alindiginda katilim,
ogrencilerin etkinliklerde bilingli ve aktif bir sekilde yer almalarini ifade etmektedir (Wiseman,
Kennedy ve Lodge, 2016). Astin (1999) ise derslerde aktif katilim gosteren Ogrencilerin
O0grenme slirecinde daha fazla tatmin olduklarini belirtmistir. Bu acidan aktif katilim egitsel ve
kisisel gelisim acisindan olduk¢a 6nemlidir (Tatar, 2005). Bunun yani sira derse katilim
gosteren Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Dancer ve Kamvounias,
2005). Ayrica, derse katilim o6grencilerin arkadaslariyla etkili iletisim kurmalarina, daha
demokratik bir smif ortaminin olusmasina (Susak, 2016) ve 6grencilerin karakter gelisimine
(Kuh ve Umbach, 2004) katki saglamaktadir.

Goruldiigi tlizere derse katilim, etkili bir 6grenme siireci i¢in olduk¢a 6nemli bir
unsurdur. Genel olarak bakildiginda derse katilimin 6grenci basarisini ve 6grenci-6gretmen
arasindaki etkilesimi artirdigl;; 6grencilerin motivasyonunu ve Kkendilerine olan giiven
duygularini gelistirdigi; sinifta daha demokratik bir 6grenme ortaminin olusmasina imkan
sagladig;; diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bundan dolay1
O0gretmenlerin 6grenme 6gretme siirecini planlarken 6grenci katilimini artiracak etkinliklere

yer vermeleri ve sinif ortamini bu sekilde diizenlemeleri olduk¢a énemlidir

2.2.10. Yabanci Dil Siniflarinda Derse Katilim

Ingilizce dersi 6grenim siireciyle ilgili yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin yasadiklari en
biiylik sorunlardan birisinin 6grencilerin aktif katilimin1 saglamak oldugu goérilmektedir.
Yabanci dil siniflarinda 6grencilerin derslerde aktif katilim géstermelerine ve bu sekilde kendi
o0grenme sorumluluklarini almalarina gereksinim duyulmaktadir (Mortensen, 2008). Bu
durumda yabana dil derslerinde 6grencilerin aktif katihm gostermelerine olanak saglayacak
firsatlarin sunulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Yabanc1 dil siniflarinda katilim, 6grencilerin sinifta aktif katilimini saglayan etkinliklerin
yer almasini ifade etmektedir (Crosthwaite vd., 2015). Ogrencilerin arkadaslarindan ve
o0gretmenlerinden gelen sorulara cevap vermeleri ve onlara sorular sormalari, tartismalara
katilmalar ve goriislerini belirtmeleri etkilesimli bir 6grenme ortamina isaret etmektedir.
Ayrica, 6grenciler 6gretmenlerini ve arkadaslarim1 anladiklarini belirtmek icin dikkatlerini

onlara yogunlastirirlar (Devi, 2008). Bu baglamda yabanci dil siniflarindaki basari biiytik 6l¢iide
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sozel katiimda iliskilidir. Buna karsin yabanci dil siniflarinda 6grencilerin sozel olarak derse
katilimlarini saglamak 6gretmenlerin zorlandiklar1 bir konudur (Gardner vd., 2004). Bunu
basarmak icin 6gretmenlerin, 6grencilerin kendilerini giivende hissedecekleri ve 0grenme
konusunda istek duyacaklar1 olumlu bir sinif ortami olusturmalar1 gerekmektedir. Boyle bir
sinif ortaminda 6grenciler 6grenme konusunda daha istekli olabilmektedir (Tepfenhart, 2011).

Yabanci dil 6grenme siirecinde aktif katilim, 6grencilere hedef dili kullanma konusunda
firsatlar sunmaktadir. Buna karsin pasif o6grenciler ne soylemek istedikleri ve ne
soyleyebildikleri arasindaki boslugu fark etmeyip zorluklar karsisinda daha az ¢aba sarf ederek
daha yavas bir gelisim gostermektedir (Zacharias, 2014). Buna bagh olarak derse katilimin
ogrencilerin dilsel ve bilissel gelisim siireclerinin bir gostergesi oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda 6gretmenler, 6grencilerin aktif olarak derse katihmlarimi saglayacak durumlar ve
kosullar1 olusturmalidir.

Bu bilgiler dogrultusunda derse katilimin yabanci dil 68renme siireci acisindan oldukca
onemli oldugu gorilmektedir. Ozellikle sozel katiimin saglanarak ogrencilerin hedef dili
kullanmalar1 dil 6grenme siirecini kolaylastiracak ve gelistirecek bir unsurdur. Bundan dolay:
o0gretmenlerin derslere katilim gdstermeyen o6grencilerin katihm godstermeme nedenlerini

arastirmalari ve bu konuda 6grencilere gereken destegi saglamalar1 gerekmektedir.

2.3. Sinif Yagam Algisi

Gilinimiizde egitim sisteminin en temel hedefi cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donanimli bireyler yetistirmektir. Bu hedefin gerceklestirilmesinde en onemli sorumluluk
okullara diismektedir (Uysal, 1998). Bu anlamda okullar bireylerin egitilmesinden sorumlu olan
kurumlardir. Okullar, 68rencilerin sadece bilissel agidan degil duyussal ve sosyal agilardan da
gelismelerini hedeflemekte ve 6grencilere gereken destegin nasil verilecegi konusunda gerekli
diizenlemeleri yapmaktadir (Kong, 2008). Okullarin sorumluluklarini yerine getirebilmesi ise
biiylik 6lciide kurum igerisinde yer alan bireylere baghidir. Bunun i¢in kurumda yer alan
bireylerin cesitli statiileri ve rolleri olmakla birlikte bu rollere uygun davranislarin sergilenmesi
gerekmektedir (Atici, 2014).

Giiniimiizde okullar bilgi aktarilan yer olarak degil, 6grenmenin gerceklestigi ortamlar
olarak ele alinmaktadir (Zenciroglu ve Sadik, 2018). Dolayisiyla okullarin temel islevleri
ogrencilerin kendi potansiyellerini kullanmalarina olanak saglayacak 6grenme firsatlarinin
sunulmasi, bireysel ve sosyal acidan gelisimlerinin saglanmasi, sorumluluk duygularinin
gelistirilmesi ve demokratik bir 6grenme ortaminin olusturulmasi seklinde siralanabilir

(Sisman, 2011). Bu dogrultuda giiniimiizde okul anlayisinin ve okuldan beklentilerin degistigi;
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geleneksel bir okul ortami yerine bireylerin ¢agin gereksinimleri dogrultusunda gerekli bilgi ve
becerileri kazanmalarini saglayacak okul ortamlarina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
Okulun toplum icerisindeki gorevleri zaman icerisinde degisiklige ugrasa da egitimin ve

okulun genel amaclari su sekilde ifade edilmektedir (Maclean, 2017):

e Toplumun ve ekonominin ihtiyaclar1t dogrultusunda gerekli bilgi ve beceriye sahip
bireyler yetistirmek,

e Yeni fikirleri arastiran, bagimsiz diislinebilen, kanitlamaya dayali kararlar verebilen,
sosyal ve ahlaki acidan gelisim gosteren, elestirel diisiinme becerilerine sahip 6grenciler
yetistirmek,

o Kiiltiirel tarihi 6gretmek ve kiiltlirel okuryazarlig: gelistirmek,

e Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve egitim sisteminin biitiin olarak ¢agin gereksinimlerini
karsilayacak bigimde gelismelerine yardim etmek,

e Ogrencilerin iyi birer vatandas olmasini saglamak.

Ogrenciler okulda zamanlarinin ¢ogunu sinifta gecirmektedir. Bu anlamda sinif, egitim
ogretim faaliyetlerin gerceklestigi bir yasam alan1 (Aydin, 1998) ve 6gretimin gerceklestigi en
cekirdek merkezdir (Cakmak, 2001). Simiflar 6grenci ve 6gretmenin yiiz ylize 6grenme ve
o0gretme eylemlerini gerceklestirdikleri (Prior, 2014), c¢esitli egitimsel amaclarin
gerceklestirilebilmesi amaciyla yapilandirilan, 6grenme hedeflerine yonelik etkinlikleri iceren
yerlerdir (Glleg ve Alkis, 2004). Birgok egitimci ve arastirmaci ise sinifin, 6grencilerin bilissel
ve duyussal gelisimi iizerinde biiyiik bir etkisinin oldugunu ifade etmektedir (Baek ve Choi,
2002). Bu ortamda 6grenciler yasamin her alaninda basarili olmak i¢in gereken c¢esitli bilgi ve
becerileri edinmekte; yasama ve gelecege hazirlanmaktadir. Dolayisiyla simif ortaminda
ogretimin yiiksek verimlilikte gerceklestirilebilmesi icin bu ortami etkileyen biitiin faktorler goz
ontinde bulundurulmali ve gereken her tiirlii diizenleme yapilmalidir (Hannah, 2013).

Sinif ortami 6grencilerin akademik basarisini etkileyen en o6nemli sosyal cevredir.
Bundan dolay1 6grenmenin gerceklestigi bu sosyal cevrenin 6zellikleri de basariy1 dogrudan
etkilemektedir. Genel olarak bakildiginda sinif ortamlarinin pozitif, destekleyici ya da kuralci
olabilecegi belirtilmektedir (Baek ve Choi, 2002). Buna bagh olarak sinif ortami sadece bilissel
stireclerin degil duygusal siireclerin de olduk¢a énemli oldugu ortamlardir. Ogrencilerin
yasadiklari duygusal deneyimler 6grenme becerilerini, okula karsi olan baghlik durumlarini ve
kariyer secimlerini dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerin duygusal durumlarini gelistirmek ve
o0gretmenden kaynaklanan engelleri azaltmak icin 6grencilerin duygusal durumlarinm etkileyen

unsurlarin detayl olarak ele alinmasi gerekir (Trezise ve Reeve, 2014). Gorildugi tzere sinif
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ortami ¢ok boyutlu bir yapidir. Bundan dolay1 sinif ortami miimkiin oldugunca farkl egitsel
unsurlar dikkate alinarak tasarlanmalidir.

Sinifta istenilen 6grenme ciktilarinin elde edilebilmesi icin olusturulacak olumlu
0grenme ortamlar1 6grenme, motivasyon ve basari gibi cesitli istendik ¢iktilarin elde edilmesi
acisindan gereklidir. Ayrica, okul basarisi icin 6grencilerin okuldaki diger bireylerle olan
iligkileri ve 6grenme ortamlari dikkate alinmalidir (Patrick ve Ryan, 2003).

Lewin (1936) insan davranisinin, bireyin ve ¢evrenin lirtinii oldugunu belirtmektedir.
Bu anlamda birey ve cevre arasinda karsilikli bir iliski s6z konusudur. Sinif ortaminda ise
ogrencilerin diger bireylerle (6grenciler ve Ogretmen) etkilesimde bulunma konusundaki
algilar1 6nemli olmakla birlikte bu ortamda 6gretmen destegi, karsilikli sayginin olusturulmasi,
ogrencilerin kendilerine verilen gorev kapsaminda cevresiyle etkilesime girmesi ve
performansa dayali amaglarin yer almasi gerekir (Patrick ve Ryan, 2003). Ayrica 6grencilerin
kendileri, sinif arkadaslar1 ve sinifta gerceklesen eylemler ile ilgili diisiinceleri, inanglar1 ve
duygular sinif davranislarini ve kendi 6grenme siire¢lerini dogrudan etkilemektedir (Schunk ve
Meece, 1992). Bundan dolayi1 sinif ortaminin sicak ve davetkar olup olmadigi, smiftaki biitiin
alanlarin 6grenciler acisindan ulasilabilirligi ve bu ortamin 6gretimsel amacglara uygunlugu
onemlidir (Bucholz ve Sheffler, 2009).

Ogretmenler genellikle 6grencilerin dogru davranislar1 sergileyip sergilemedikleri,
okulda ne 6grendikleri ya da okuldaki zamani nasil gecirdikleriyle ilgilenmektedirler. Fakat
ogrencileri daha iyi anlayabilmek i¢cin dile getirmedikleri eylemler ve deneyimler de dikkate
alinmalidir. Bu anlamda sinif icerisindeki yasamin ¢ok iyi anlasilmasi gerekmektedir (Jackson,
1990). Bununla birlikte sinif icerisinde gerceklesen biitiin eylemler her zaman agik ya da
dogrudan gozlemlenebilir degildir. Baz1 durumlarda 6grencilerin sinif icerisindeki deneyimi ve
stireci nasil algilayip yorumladiklar ile ilgili ek bilgilere gereksinim duyulur (Darby, 1991). Bu
anlamda 6grencilerin algl ve inanglariyla ilgili derinlemesine bilgi edinebilmek i¢cin 6grencilerin
gorislerine 6nem verilmelidir.

Sosyal bir varlik olarak insan, g¢evresel iliskilerinde ortak inanglara, tutumlara ve
degerlere sahiptir. Egitim agisindan ise 68rencilerin inanclari; algilarini ve yargilarin1 dogrudan
etkilemekte ve biiyiik 6lciide simiftaki davramslarim sekillendirmektedir (Solis, 2015). Inanglar
ise dogru olarak kabul edilen 6nermeler olarak tanimlanmistir. Ayrica inanglar, bireylerin
kararlarini yonlendirmede ve bireylerin davranislari hakkinda yargida bulunmada
kullanilmaktadir. Bu anlamda inang; bireylere, olaylara ya da eylemlere iliskin tutumlar
arasindaki iliskiyi tanimlamaktadir (Galvis, 2012; Richardson, 1996).

Ogrenme ortamini ve siif icerisinde gerceklesen eylemleri anlayabilmek adina
ogrencilerin gorisleri, diistinceleri, algilar1 ve inanclar1 olduk¢a 6nemlidir. Ayrica, 6grencilerin

sinifa iliskin algilar1 sinifta gerceklestirilen eylemlerin ne derece ise yaradigi konusunda
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o0gretmenlere dogrudan geri bildirim saglamaktadir (Darby, 1991). Bu durumda 06grenci
algilarinin sinif ortamini anlamada kullanilabilecek olduke¢a gegerli bir 6lciim araci oldugu
anlasilmaktadir. Bundan dolay1 calismalarda sinif igerisinde gercekten neler olup bittigini
anlamak ic¢in oOgrencilerin sinif ortamina, 6gretmene ve siirece iliskin algilarinin neler
oldugunun belirlenmesi gerekir (Walberg ve Haertel, 1980).

Okul ortaminda 6gretmenler ve 6grenciler birbirlerinin yasamlarina dokunmaktadir ve
kendilerinden beklenen geleneksel rollerin disinda 6zel yasamlari ve deneyimleriyle de
ortamda yer alirlar. Bu da sinif yasamini etkilemektedir (Gieve ve Miller, 2006).

Sinif yasami 6grencilerin simif ortami, 6gretmen, sinftaki diger 6grenciler ve 6gretim
stireci ile ilgili algilarini icermektedir. Geleneksel 6grenme ortamlar1 6grencilerin uyaricilara
karsi i¢sel ve dissal algilarimi goz ardi etmektedir. Bununla birlikte 6gretmen davranisi siniftaki
biitiin 6grenciler tarafindan ayni sekilde algilanmamaktadir (Darby, 1991). Ogretmen
davranislari, 6grencilerin siif icerisindeki eylemlerini ve bu sekilde kendi 6grenme siire¢lerini
yonlendirmede dogrudan etkilidir. Bununla birlikte 6grenme ortaminda sadece 6gretmenler
ogrencileri etkilememekte; 0Ogrencilerin 6gretmeni ve diger arkadaslarim1 etkiledigi
gorilmektedir (Doyle, 1977). Smif yasami algis1 ise 0Ogrencilerin smif ortaminda
ogretmenlerinden ne derece destek ve ilgi gordiiklerini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu
diisiinceleri cesitli 6gretmen davranislari ve 6grenci ciktilariyla iliskilidir (Reynolds ve Miller,
2003). Smif yasamiyla ilgili 6grencilerin ne bildigini ortaya koymak aslinda 6grencilerin
yasadiklari okul deneyimleri sonucunda neler 6grendiklerini agiklamaktadir (Carolyn, Dixon ve
Green, 1999).

Johnson ve Johnson (1983) calismalarinda 85 madde ve 15 faktérden olusan “sinif
yasam Olcegi” gelistirmislerdir. Bu 6lcek genel olarak sinifin ve okulun yapisi da dahil olmak
tizere okul ortamina iliskin ¢esitli 6zellikleri ve boyutlar1 degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Olgekte yer alan faktérler ve icerdikleri bilgiler ise su sekildedir:

e Ogretmenin sagladifi akademik destek: Ogretmenin, 6grencilerin ne derece
ogrendigiyle ilgilenmesini ve 6grencilerin 6grenmesine yardimci olmayi istemesini
ifade etmektedir.

e Ogretmenin sagladig1 kisisel destek: Ogretmenin, 6grencileri bireysel olarak
desteklemesiyle ilgilidir.

e Ogrencilerin sagladig1 akademik destek: Siniftaki 6grencilerin birbirlerinin ne
derece o0Ogrendigini onemsemesi ve Ogrenme slirecinde ogrenciler arasinda
yardimlasmanin olmasi ile ilgilidir.

e Ogrencilerin sagladign Kisisel destek: Siniftaki 6grencilerin birbirlerini

onemsemesi ve desteklemesi ile ilgilidir.
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e Amaglar ac¢isindan karsilikli dayanisma: Ortak hedeflerin farkinda olmasi ve
grupta yer alan biitiin bireylerin kendilerine sunulan 6geleri 6grenmesi ile ilgilidir.

e Kaynaklar acisindan karsilikli dayanisma/baghlik: Materyal paylasimini ve is
béliimiint ifade etmektedir.

e Dissal motivasyon - sosyal destek: Ogrencinin; 6gretmenini, arkadaglarin1 ve
ailesini memnun etme konusunda basarili olduguna iliskin inancidir.

e Akademik 6z saygn: Ogrencinin basarih bir sekilde o6grenme eylemini
gerceklestirebilecegi konusunda kendisine olan inancidir.

o Smif Uyumu: Sinifta saygi ve sevgiye dayali arkadasliklar kurulmasidir.

o Bireysel 6grenme: Bireysel calismay1 sevme ve bu konuda olumlu tutumlara sahip
olmaktir.

e Rekabet¢i 6grenme: Siniftaki diger ogrencilerle rekabet etmeyi sevme ve bu
konuda olumlu bir tutuma sahip olmaktir.

e isbirlikli 6grenme: Diger 6grencilerle isbirligi icerisinde calismayl sevme ve bu
konuda olumlu bir tutuma sahip olmaktir.

e Puanlama Adaleti: Ogrencilerin hak ettigi notlar1 aldiklarina ve yeterli ¢alisma
sonucu basaril olacaklarina iligskin inang¢laridir.

e Yabancilasma: Ogrencilerin okuldan, arkadaglarindan ve sinif i¢i etkinliklerden

uzak durmalarina iliskin inanglaridir.

Gorildigu tizere siif yasami sadece sinif ortamini tanimlayan dar kapsamli bir kavram
degildir. Sinif yasami; 6gretmen, 6grenme siireci ve 6grenci ile ilgili bilgi sunan oldukca genis
kapsamli bir kavramdir. Olgege iliskin faktorler incelendiginde 6grencilerin simf igerisindeki
cesitli faktorlere iliskin algilarina ve inanglarina vurgu yapildigi goriilmektedir. Yapilan bu
¢alismada, Ogrencilerin simif yasami algisi; sinif ortaminin 6grenciye hissettirdikleri, sinif
arkadaslarinin 6grenciye hissettirdikleri ve 6gretmenin 6grenciye hissettirdikleri olmak tizere

tic boyutla sinirlandirilmistir. Bu boyutlar ayri1 bashiklar halinde asagida detaylandirilmistir.

2.3.1. Simif Ortaminin Ogrenciye Hissettirdikleri

Sinif ortami 6grencilerin 6grenmesini etkileyen en 6nemli faktorlerden birisidir. Bundan
dolay1 6grencilerin gereksinimlerini karsilayabilen bir sinif ortami olusturmak 6énemlidir. Boyle
bir smnif ortaminda 6grencilerin soru sorabilme imkanina sahip olmasi, bireysel ilgi ve
ihtiyaclarin g6z oniinde bulundurulmasi ve farkl yontem ve tekniklerin kullanilmasi gereklidir
(Heick, 2014). Bununla birlikte olumlu bir sinif ortami etkili bir 6gretim agisindan oldukca

onemlidir. Ogrenciler sinif ortaminin olumlu ve destekleyici oldugunu diisiiniirlerse daha iyi
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ogrenirler (Dorman, Aldridge ve Fraser, 2006). Olumlu bir sinif ortami 6grencilerin kendilerini
sinifa ait hissettikleri, zorluklar karsisinda cesaretlendirildikleri, risk aldiklari, diger bireylere
giivendikleri ve sorular sorabildikleri bir ortamdir. Boyle bir 6grenme ortaminda dgrencilerin
basarili olmalarina yardimci olacak sosyal becerilerin gelismesi daha kolay olur (Bucholz ve
Sheffler, 2009).

Shaughnessy (1991) sinif ortaminda iletisim, uyum, aciklik, biitiinliik, baghlik, ilgi, 6nem,
isbirligi, cesaret, bagimsizlik, risk alma ve icsel motivasyon gibi faktorlerin yer almasi
gerektigini vurgulamaktadir. Boyle bir 6grenme ortaminin olusmasi icin dgrencilerin kendi
kararlarina glivenmeleri konusunda cesaretlendirilmesi, 6grenci yaraticiliginin desteklenmesi
gerekmektedir (Cole vd., 1999). Olumlu bir sinif ortami i¢in 68retmenlerin 6grencilerden neler
beklediklerini acik bir sekilde ortaya koymalari, o6grencilerin kendi sorumluluklarim
alabilmeleri, sinif i¢i kurallarin neler oldugunun 6gretmenler tarafindan agik bir sekilde ortaya
konulmasi gerekir (Wilson-Fleming ve Wilson-Younger, 2012). Ayrica, 6gretmenlerin
ogrencilerle olumlu iliskiler kurarak uygun olmayan sinif davranislarina uygun c¢oziimler
bulmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler ve 6gretmenler arasindaki etkilesim 6grencilerde istenilen
davranis degisikliklerin olusturulabilmesi acisindan énemlidir (Banks, 2014).

Sinif ortamini; giiven, saygil iliskiler, iliskilerin niteligi ve Kkalitesi gibi unsurlar
belirlemektedir. Okullarin gelisim gosterebilmesi icin siniflarda olumlu bir ortam
olusturulmalidir. Ciinkii okulun gelisimi, 6grenci basarisina baglidir. Bununla birlikte sinif
ortami 6grenci basarisini belirleyen en 6énemli unsurlardan birisidir (Giilbahar, 2016). Simif
ortami akademik basariy1 etkilemekle birlikte, 68rencilerin okula ve hayata kars: bakis acilarini
da etkileyebilir. Olumsuz bir sinif ortami 6égrencilerin 6grenmesini giiclestirir (Ozden,2012).
Buna karsin olumlu smif ortami 6grencilerin basari diizeylerini, davramslarini, 6z yeterlik
inanglariny, sosyal ve duygusal gelisim diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir (Fraser, 1998).

Sinif ortami dgrencilerin sinifta bulunmaktan memnun olup olmadiklarini belirleyen
temel unsurdur. Smif ortaminin kalitesi ise 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimle ve bu
etkilesimin diizeyiyle ilgilidir. Ogretmen ve 6grenciler arasindaki iliskinin yani sira 6grencilerin
birbirleriyle olan iligkileri de olumlu bir sinif ortaminin olusmasina katki saglamaktadir
(Akinoglu, 2002).

Goruldugi tlzere sif ortami sadece dgrenmenin gergeklestigi bir ortam olmayip,
ogrencilerin okula yonelik duygularini ve inanclarin1 da etkilemektedir. Bundan dolay1 sinif
ortaminin 6grencilerin olumlu duygular gelistirebilecekleri sekilde diizenlenmesi oldukca

onemlidir.
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2.3.2. Simif Arkadaslarinin Ogrenciye Hissettirdikleri

Sinif ortami akran iliskileri icin en 6nemli ortamlardir. Yapilan ¢alismalar akranlarin,
siiftaki davranislar1 ve akademik basariy1 etkileme giiciine sahip olduklarini gostermistir
(Cappella vd., 2013). Smiftaki 6grenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grencilerin sosyal ve
akademik gelisimlerini olumlu etkilemektedir. Genel olarak 6grencilerin birbirlerini sevdigi bir
ortamda ogrenciler kendilerini giivende hissetmektedir. Ayrica, diger 6grenciler tarafindan
kabul edildiklerini diisiinmektedirler (Hendrickx vd., 2016).

Harter (1987) sinif arkadaslarindan gelen sosyal destegin 6gretmenden, aileden ya da
arkadaslardan gelen sosyal destekten daha 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte
akran iligkilerindeki sorunlar 6grenciler icin gerekli olan sosyal becerilerin de kazanilmasin
engellemektedir (Dodge vd., 2003). Daha ileri boyutlarda ise akranlar acisindan sosyal destegin
olmamas1 06grencilerin kendilerini soyutlamalarina neden olabilmektedir (Hazler, 2000).
Ogrencilerin birbirleriyle yakin ve sicak iliskiler kurmasi sinif ortaminin daha etkili olmasina
olanak saglamaktadir. Ogrenciler sinifta konusma ve birbirlerini dinleme firsati bulduklarinda,
birbirlerine duygusal destek sagladiklarinda, 6grenme deneyimlerini paylastiklarinda ve
karsilikli  saygi gelistirdiklerinde aidiyet duygusu olusmakta ve ©Onemsendiklerini
hissetmektedirler (Furrer ve Skinner, 2003; Martin ve Dowson, 2009).

Ogrenciler arasindaki etkilesim 6grencilerde kontrol duygusunu gelistirmektedir.
Etkilesim sonucunda 6grenciler birbirlerine doniit vermekte ve akademik agidan birbirlerine
model olmaktadirlar. Bundan dolay1 68rencilerin birbirleriyle olumlu bir etkilesim icerisinde
olmalar1 6grencilerin  birbirlerine giivenmelerini saglayarak akademik stireclerini
desteklemektedir (Furrer, Skinner ve Pitzer, 2014). Ogrenciler birbirlerini anlamaya
calistiklarinda ve birbirlerinin bakis agilariyla olaylara bakabildiklerinde 6grencilerde 6zerklik
duygusu gelisir. Ogrenciler grup calismalarinda isbirligi icerisinde cahgirlarsa, sinif i¢i 6gretim
materyallerini ve goriislerini birbirleriyle paylasirlarsa 6zerk 6grenme becerileri kazanabilirler
(Deci vd., 2006). Bu baglamda 6grencilerin birbirlerine sagladigl destegin akademik basariy1
etkiledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin birbirlerini desteklemesi dil 6grenim siireci acisindan da o6nemlidir.
Ogrenciler zamanlarinin ¢ogunu sinifta birlikte gecirmektedirler. Ortak égretimsel hedefleri
gerceklestirmek lizere aym smfta yer almaktadirlar. Ogrencilerin birbirlerinden alacaklar
destek sadece arkadaslik iliskileri agisindan degil, birbirlerinin 6grenmesini kolaylastirma
acisindan da 6nemlidir (Huang, Eslami ve Hu, 2010).

Bu bilgiler 15181nda 6grencilerin birbirleri izerinde oldukea etkili oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin birbirlerini desteklemesi, birbirleri ile olumlu, yapia ve sicak iliskiler kurmasi

ogrencilerin bilissel ve duyussal acidan gelisim gostermelerine olanak saglamaktadir. Belirtilen
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bu durum ise istendik 6grenme ciktilarinin elde edilebilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir.
Bundan dolay1 68renme siireci icerisinde 6grencilerin birbirlerini destekleyecegi ortamlarin

olusturulmasi ve dgrencilerin bu konuda desteklenmesi gerekmektedir.

2.3.3. Ogretmenin Ogrenciye Hissettirdikleri

Egitim silirecinin en o©nemli 6gelerinden biri 6gretmenlerdir. Giinlimiizde ¢agin
gereksinimlerine uygun olarak istenilen bilgi ve becerilerle donanimli bireylerin
yetistirilmesinde en biiyiik gérev 6gretmenlere diismektedir (Sen ve Erisen, 2002). Ogretmenler
ogrencilerin iyi bir birey ve bilim insani olmasindan birinci derece sorumlu olan kisilerdir.
Ayrica oOgretmenlerden, belirlenen egitsel hedeflere ulasilabilmesi icin gereken cabayl
gostermeleri beklenir. Bu anlamda dgretmenlerin 6grencilere gereken destegi saglamasinin
yaninda kendilerinden beklenen isleri en iyi sekilde yapmasi gerekir (Blumenfeld ve Meece,
1985). Bu anlamda oOgretmenlerin, 6grenme ve Ogretme siirecini basarili bir sekilde
ylriitebilmeleri i¢in sahip olmalar: gereken 6zellikler degisiklik gdstermektedir.

Ozdemir ve Yalin'a (1998) gore ogretmenlerden, dégrencilerin égrenmesine yardimci
olmalari, 6grenmelerini kolaylastirmalari, onlari tesvik etmeleri ve cesaretlendirmeleri beklenir.
Etkili 6gretmenler planlama siirecini basarili bir sekilde yiiriitebilmektedir. Ogrencileri istenilen
hedeflere ulastirirken hangi yontem, strateji ve materyalin kullanilacagini iyi bilmektedirler
(Sen ve Erisen, 2002). Ayrica, etkili bir sekilde derslerini planlarlar, 6grenme ortamini
hazirlarlar, 6gretim siirecini yiiriitiirler, sorular sorarlar ve 6gretimsel araglar1 kullanirlar. Bu
anlamda etkili olabilen 0gretmenlerin sahip olduklar1 bilgi, beceri ve kisilik 6zellikleriyle
ogrencilerin yasamlarina dokunabildikleri goriilmektedir (Lupascu, Panisoarda ve Panisoar3,
2014).

Glnlimiizde 6gretmenlerden etkili bir 6grenme iklimi olusturmalar1 beklenmektedir. Bu
dogrultuda ogretmenler ogrencilerin aktif bir sekilde katihm gosterebilecekleri, saglikl,
destekleyici ve giivenli bir sinif ortami olusturarak 6grencileri motive etmeli ve kendi 6grenme
sorumluluklarin1 almalar1 konusunda cesaretlendirmelidir (Duta, Tomoaica ve Panisoara,
2015). Coe vd. (2014) ise sinif ortaminda 6gretmen ve 6grenci arasinda etkilesim diizeyinin
ylksek olmasi gerektigini belirtmektedir. Bunu gerceklestirmede en biiytik gérev 6gretmenlere
diismektedir. Ogretmenler, 6grencilerin kendilerini degerli hissettikleri, 6grenci cabasinin
onemli olduguy, isbirligine dayal etkinliklerin yer aldig1 bir sinif ortami olusturmalidir. Ayrica,
O0gretmenlerin egitim-6gretim siirecinin basinda sinifin fiziksel yapisini da diizenlemesi
gerekebilir (Bucholz ve Sheffler, 2009).

Ogretmen genel olarak 6grencilerin bilissel gelisim siirecini yonlendirmektedir. Fakat

o0gretmenler, oOgrencilerin sadece bilissel silireglerini degil, diisinme bicimlerini ve
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davranmislarini da dogrudan etkilemekte (Darby, 1991) ve 0Ogrencilerin derslere karsi
tutumlarini, deger yargilarini belirlemektedir (Barch, 2015). Bundan dolay1 6gretmenlerin,
ogrencilerin 6grenme stireci icerisinde ne algiladiklarini ve ne hissettiklerini 6nemsemeleri ve
bunlarin farkinda olmalar1 gerekir (Darby, 1991). Bu sekilde 6gretmen ve 6grenci arasindaki
iliskinin olumlu y6nde etkilenecegi belirtilmektedir (Reynolds ve Miller, 2003). Bununla birlikte
O0gretmenin sagladigi sosyal, duygusal ve akademik destek 6grencilerin 6grenme stirecine karsi
genel algilarini etkilemektedir (Wentzel, Baker ve Russell, 2012).

Ogretmen-6grenci iliskileri bireylerin birbirini énemsemesi esasina dayanmaktadir.
Ogrenciler; 6gretmenlerinin kendilerini fark edip etmedigini, bnemseyip énemsemedigini, sayg
duyup duymadigini, ilgi ve ihtiyaclarina ©6nem verip vermedigini anlayabilmektedir.
Ogrencilerinin 6grenmesine énem veren 6gretmenler ise etkili 6gretmeler olarak goriilmektedir
(Lumpkin, 2007). Bununla birlikte sinif ortaminda 6gretmenin, 6grencilerin ne derecede
ogrendiklerini umursamasi, yaptiklar1 6devleri degerlendirmesi, okulda basarili olmak icin
gosterdikleri ¢abaya kayitsiz kalmamasi, 6grenciye destek olmasi gibi cesitli boyutlara iliskin
ogrencilerin inanglar1 ve bu konudaki duygular1 énemlidir (Barch, 2015). Goodenow (1992),
ogrencilerin 6gretmenleri ile olan iligkileri hakkindaki algilarinin okula devam etme, duygusal
acidan geri cekilme ya da kendilerini degerli hissetme gibi duygularinin birer yordayicisi
oldugunu belirtmektedir. Pianta (2006) ise Ogretmen ve oOgrenci arasindaki iliskinin
ogrencilerin duygusal durumlarini, dikkat diizeylerini, problem ¢6zme becerilerini ve akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedir.

Ogretmen destegi ile birlikte 6grenciler 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini daha iyi
kullanabilmektedir (Ryan ve Patrick, 2001). Hallinan (2008) tarafindan yapilan calismada
ogrenciler, 6gretmenleri tarafindan desteklendiklerini ve 6gretmenlerinin kendilerine saygi
duydugunu hissetmeleri durumunda okulu daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Horwitz
(2008) ise oOgretmen desteginin Ogrencilerin kendilerini 6grenme ortaminda daha rahat
hissetmeleri konusunda 6nemli bir degisken oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, yaptig
calismada Ogretmen destegi ile birlikte Ogrencilerin dil 6grenme kaygilarinin da azaldig
bulgusuna ulagmistir.

Ogretmenlerin 6grencileri sadece akademik acidan degil sosyal ve duygusal acidan da
desteklemesi gerekir. Bu anlamda 6gretmenin 6grenciye bir arkadas gibi yaklasmasi, deger
vermesi ve oOgrencinin duygularini 6nemsemesi konularinda 06grencinin hissettikleri,
O0gretmenin verdigi sosyal destegin derecesini belirlemektedir (Barch, 2015). Yapilan ¢alismalar
ogrencilerin kendilerine saygi duyuldugunu hissettiklerinde daha basarili olduklarini, buna
karsin 6nemsenmediklerini diisiindiiklerinde katilim seviyelerinin diistiigiinii ve daha basarisiz
olduklarini gostermektedir. Ayrica, Ogretmenlerin Ogrencileri 6nemsemesi durumunda

ogrenciler daha fazla calisma konusunda gereken cabay1 gostermektedir (Stipek, 2006).
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Ogretmen ve ogrenciler arasinda olumlu bir iliskinin kurulmasinda 6gretmenin
ogrencileri dinlemesi ve yargilamada bulunmadan yapici doniitler vermesi 6nemlidir. Ayrica,
ogrenciler okul disinda 6gretmenlerin kendileriyle iletisim kurmasi ve sorunlariyla ilgilenmesi
durumunda kendilerine 6nem verildigini hissetmektedir (Pianta, Stuhlman ve Hamre, 2002).
Bununla birlikte 6grenciler, kendilerine 6nem verildiginde ve okul disindaki yasamlariyla
ilgilenildiginde kendilerini 6nemli hissettiklerini belirtmislerdir (Stipek, 2006).

Gorildiglh tzere oOgretmenler o6grencilerinin sadece bilissel siireclerini degil,
diistincelerini ve davranislarini da etkileme gilicline sahiptir. Bu durumda 6grenciler
O0gretmenlerinin tavir ve davranislarina goére kendi davramislarini sekillendirmektedir. Bu
davranis degisikliginin olumlu ve istendik yonde olabilmesi i¢cin 6gretmenlerin 6grencilerini
anlamasi, dinlemesi, 6nemsemesi ve tiim bu durumlari onlara hissettirmesi gerekir. Ogrenciler
saygl duyulduklarin1 ve 6nemsendiklerini hissettiklerinde daha etkin olarak 6grenme siirecinde
yer alirlar. Bundan dolay1 egitim ortaminda istenilen 6grenme ¢iktilarinin elde edilebilmesi icin

o0gretmenlerin rehber olarak 6grencileri her konuda desteklemesi gerekmektedir.

2.4. Ilgili Aragtirmalar

2.4.1. Ters Yiiz Simif Modeli ile ilgili Calismalar

Alanyazin incelendiginde TYS modeli ile ilgili bir¢ok ¢alismanin oldugu goriilmektedir.
Bu c¢alismalarda TYS modelinin tutum, motivasyon, basar1 gibi cesitli degiskenlerle olan iliskisi
incelenmistir. Bu calisgmada ise TYS modeli ile ilgili yiiriitilen ¢aligmalar Ingilizce dersi
kapsaminda ele alinmistir. Bu baglamda konu ile ilgili yurt i¢i ve yurtdisinda yapilan bazi temel
calismalara asagida yer verilmistir.

lyitoglu (2018), doktora tez ¢ahsmasinda TYS modelinin Ingilizce 6grenme
performansini, basarisim, Ingilizce 6grenmeye karsi tutumu ve o6z yeterlik inancim
gelistirmedeki etkililigini ve Kkalitesini ortaya koymay1 amac¢lamistir. Karma gomiilii desen
olarak tasarlanan arastirmanin c¢alisma grubunu Gebze Teknik Universitesi Yabanci Dil
Okulu’'nda okuyan 41 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaci calismasinda nicel veri toplama
araci olarak basan testi, Ingilizce dersine yénelik tutum o6lcegi ve ingilizce ile ilgili 6zyeterlik
inanc Olgegi kullanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise 9 6grenci ile gercgeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismeler yolu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda TYS yOnteminin
geleneksel 6gretim yéntemine gore Ingilizce bagarisim artirdigl, bu artisa bagh olarak ingilizce
o0grenmede kalicilign sagladigr goriilmiistiir. Ayrica, belirtilen bu unsurlara bagh olarak TYS
yonteminin ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarim ve ézyeterlik inanglarini da

gelistirdigi sonucu elde edilmis olup, bu bulgular nitel verilerle de desteklenmistir.
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Lee ve Wallace (2018) yaptiklan ¢alismada TYS modelinin Ingilizce 6grenme siirecini
nasil etkiledigini belirlemeyi amaclamiglardir. Giiney Kore Universitesi’nde iki dénem olarak
yiiriitilen bu c¢alismanin katihmalarim Ingilizce 1 dersini alan 79 égrenci olusturmustur.
Katihmalardan 39’u iletisime dayali dil 6gretimi yaklasimi ile Ingilizceyi 6grenirken, 40
katilimc TYS modeli ile ders islemislerdir. Ogrencilerin akademik bagarilari ve derse katilimlari
ile ilgili olarak 6gretmenlerin aldiklar1 notlar ve 6grencilerin verdikleri yanitlarla veriler elde
edilmistir. Arastirma bulgularina goére TYS modeli ile dersi alan 6grencilerin ortalama
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve final sinavi ortalamalarinin TYS modeli lehine anlamli
oldugu gorilmustiir. Ayrica, TYS modeli uygulamasinda yer alan 6grencilerin 6grenme
ortamindan zevk aldiklar1 goériilmiistiir. Bununla birlikte TYS modeli uygulamasinda yer alan
ogrencilerin derse katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cibik (2017) tarafindan yiiriitillen yiiksek lisans tez ¢alismasinda ingiliz Dili Egitimi
(ELT) baglaminda ters yiiz egitim modelinin 6grenen 6zerkligi lizerindeki etkisi arastirilmistir.
Ayrica, calismada 6grencilerin modele iliskin tutumlar da incelenmistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yih giiz déneminde Mugla Sitki Kogman Universitesi'nde
O0grenim goren ve Materyal Gelistirme ve Degerlendirme dersini alan 37 ELT son sinif 6grencisi
olusturmustur. Karma desen olarak tasarlanan calismada veriler nitel ve nicel yontemlerle elde
edilmistir. Veri toplama araci olarak anketler, yar1 yapilandirilmis goériismeler ve 6grenci
giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ingiliz Dili Egitimi baglaminda ters yiiz egitim
modeli kullaniminin 68renen 6zerkligi ve 6grenme siireci lizerinde olumlu etkilerinin oldugu
gorilmistir.

Sanal (2017) ¢alismasinda yabanci dil 6gretim siirecinde TYS modelinin kullanilmasina
iliskin alanyazindaki cesitli kaynaklar1 inceleyerek bir derleme calismasi yiiriitmiistiir. Bu
sekilde TYS modelinin tanimina, avantajlarina, dezavantajlarina ve bu modelle ilgili yiiriitiilen
cesitli calismalara deginmistir.

Ugiiten ve Bala (2017) alanyazin taramasi seklinde yiiriittiikkleri calismada TYS
modelinin ne oldugu, dil siniflarinda nasil uygulanabilecegi, avantajlar1 ve dezavantajlarinin
neler oldugu ile ilgili bilgiler sunmuslardir.

Caliskan (2016) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda Ingilizceyi yabana dil
olarak 6grenen TUniversite 6grencilerinin tersine egitimden nasil etkilendigi ve bu egitim
hakkindaki gorisleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’'de bir
ozel lniversitede 6grenim goren yirmi iki Ingilizce hazirhk okulu égrencisi olusturmustur.
Karma yontemin kullanildifi bu calisma sonucunda, Ingilizceyi yabana dil olarak égrenen
Uiniversite hazirlik 6grencilerinin tersine egitime iliskin goriislerinin olduk¢a olumlu oldugu ve

tersine egitimin 6grencilerin Ingilizce 6grenme siirecini olumlu yénde etkiledigi gorilmustiir.
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Umutlu (2016), yiiksek lisans tez cahismasinda bir devlet iiniversitesinin Ingilizce
programinda uygulanan ters yiiz edilmis smif modelinde kullanilan farkli video ders
tasarimlarimin  Ingilizce yazma basaris1 iizerindeki etkisini arastirmayr amaclamistir. Yari
deneysel olarak yiiriitiilen bu calismaya 127 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda TYS
modelinde 6grencilerin 6grenme stillerinin, 6grenen 6zerkligi ve elestirel diisiinme becerisi
diizeylerinin yazma basarisi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Ceylaner (2016) tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans tez ¢alismasinda TYS yonteminin
dokuzuncu siif Ingilizce 6gretiminde 6grencilerin 6z yoénetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
diizeyleri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel
olarak tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu 46 dokuzuncu sinif 6grencisi olusturmustur.
Arastirma verileri 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk dlcegi, ingilizce dersine yénelik
tutum olgegi ve odak grup goriismeleri sonucunda elde edilen verilerle elde edilmistir. 8 hafta
siiren uygulama sonucunda TYS yonteminin 06grencilerin 6z yonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk diizeyleri ve ingilizce dersine yénelik tutumlar: {izerinde olumlu bir etkisinin
oldugu gorilmistir.

Saglam (2016) calismasinda TYS modelinin Ingilizce égretiminde égrencilerin yeni bir
dil bilgisi yapisin1 6grenme becerileri ve ingilizce dersine yonelik tutumlan iizerindeki etkisini
aragtirmistir. Calisma, 2015-2016 egitim 6gretim yili giiz dsneminde, Biilent Ecevit Universitesi
Yabana Diller Yiiksekokulu'nun bes farkl ingilizce hazirlik sinifinda égrenim goren toplam 56
ogrenci ile yuritilmistiir. Yar1 deneysel arastirma modeli olarak tasarlanan arastirma 6 hafta
siirmiistiir. Arastirmada veriler basar testi ve Ingilizce dersine yonelik tutum o6lcegi ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda TYS modelinin 6grencilerin basarilar1 ve tutumlari {izerinde
geleneksel yonteme gore anlamli derecede olumlu bir etkisinin oldugu goérilmiistiir.

Alzaytuniya (2016) calismasinda TYS modelinin 10. simf 6grencilerinin Ingilizce dil
bilgisi 6grenmesine ve Ingilizce 6grenme konusundaki motivasyonlarina olan etkisini
incelemistir. Arastirmanin calisma grubunu Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 60 lise
ogrencisi olusturmustur. 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar déneminde ytiriitiillen calismada
veri toplama araci olarak basar testi ve Ingilizce motivasyon élcegi kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve Ingilizce motivasyon diizeyleri
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu goérilmiistiir.

Ahmed (2016b) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada TYS modelinin 6grencilerin Ingilizce
yazma becerisi ilizerindeki etkisi ve 6grencilerin TYS modeline iliskin goriisleri incelenmistir.
Calisma grubunu Qassim Universitesi'nde égrenim géren 60 oOgrenci olusturmustur. Veri
toplama araci olarak Ingilizce yazma becerisi ve bir tutum &lgegi kullanilmistir. Arastirma

sonucunda TYS modeli ile yazma dersini alan 6grencilerin yazma becerisi performansinin
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geleneksel sinif yontemi ile dersi alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Ayrica,
TYS modeli ile egitim alan 6grenciler uygulamaya iliskin olumlu gortisler belirtmislerdir.

Ahmad (2016) calismasinda TYS modeli uygulamasinin Ingilizceyi yabanc dil olarak
ogrenen Misirll 6grencilerin Ingilizce dinleme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir.
Deneysel arastirma deseni ile tasarlanan calismanin katilimcilarim ingilizceyi yabanci dil olarak
O0grenen 34 lniversite 6grencisi olusturmustur. Calisma sonucunda TYS modeli uygulamasinin
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucu elde edilmistir.

Alsowat (2016) tarafindan ytriitiilen ¢alismada TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin
Ingilizce st diizey diisiinme becerisi, katihm ve doyum diizeyleri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Karma arastirma deseni kullanilan arastirmanin katilimcilarini 67 iiniversite
Ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda TYS modeli uygulamasinin geleneksel sinif
yontemine gore 6grencilerin list diizey diistinme becerileri, derse katilim ve doyum diizeyleri
tizerinde daha etkili oldugu gorilmistiir.

Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016) tarafindan yapilan calismada TYS modelinin ingilizce
dil bilgisi 6gretimi siirecinde ortaokul égrencilerinin performansi ve Ingilizceyi bagimsiz olarak
o0grenmeye yonelik algilar1 ve tutumlarn iizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel olarak
yiiriitilen bu ¢alisma sonucunda TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin ingilizce dil bilgisi
becerisi performansini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin uygulamaya yonelik olumlu
tutuma sahip olduklari sonuclari elde edilmistir.

Soliman (2016) c¢alsmasinda TYS modeli uygulamasinin akademik Ingilizce
smiflarindaki etkililigini arastirmistir. Calismada TYS modeli uygulamasi ile ilgili alanyazin
calismalarin1 inceleyerek bu uygulamanin olumlu yanlarini belirtmistir. Ayrica ¢alismada
aragtirmacit TYS modelinin akademik Ingilizce siiflarinda nasil uygulanabilecegine yénelik
cesitli dneriler ortaya koymus, uygulamanin zorluklarini ve bu zorluklarin nasil asilabilecegini
belirtmistir.

Hung (2015) yaptigi calismada “WebQuest” isimli egitsel platformu kullanarak
yliriittigii TYS modeli uygulamasinin ingilizce égrenen 6grencilerin akademik performanslari,
o0grenme tutumlar1 ve derse katilim dizeyleri tizerindeki etkisini incelemistir. Yar1 deneysel
desende tasarlanan calismada ¢ farkli TYS modeli uygulamasi yer almistir. Arastirma
sonucunda yapilandirilmis ve yari1 yapilandirilmis TYS uygulamasinin geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu, 6grencilerin 6grenme siirecleri ile ilgili tutumlarinin olumlu olarak gelistigi
ve 6grencilerin daha fazla ¢aba sarf ettikleri goriilmiistiir.

Evseeva ve Solozhenko (2015) calismalarinda TYS modelinin ingilizceyi 6grenme ve
o0gretme silirecindeki etkililigini arastirmiglardir. Bu amacla modeli teknik bir liniversitede

ogrenim goéren ve yabanc dil olarak Ingilizceyi o6grenen ikinci simif 6grencilerine
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uygulamislardir. Calisma sonucunda 6grencilerin %85’inin uygulama ile ilgili gorislerinin
olumlu oldugu, buna karsin %15’inin uygulamadan memnun kalmadiklar: gorilmiistiir.

Shu (2015) tarafindan yiiriitiilen deneysel calismada ¢eviri 6gretiminde TYS modelinin
etkililigi arastirnllmistir. iki sinif ile yapilan calismada bir sinifta TYS modeli ile ¢eviri uygulamasi
kullanilirken, diger sinifta TYS modeli olmadan ¢eviri yaklasimi kullanilmistir. Bir y1l boyunca
stiren uygulamada Ingilizce ve Cince ceviriler yapilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
ogrencilerin Ontest sontest ceviri becerisi puanlari, goriisme formlar1 ve 6lgek kullanilmistir.
Arastirma sonucunda TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin ¢eviri becerilerini, derse katilim
ve motivasyon diizeylerini olumlu yonde etkiledigi gérilmiistir.

Kang (2015) yaptig1 calismada TYS modeli uygulamasinin etkililigini ve 6grencilerin bu
modele iliskin algilarim arastirmistir. Calisma genel Ingilizce dersini alan 24 {iniversite
ogrencisi ile yiiritilmistir. Geleneksel o6gretim yontemi ile TYS modeli uygulamasi
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda modelin 6grencilerin kelime ve dil bilgisi konularindaki
bilgi diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler uygulama ile sinifta ytiz
ylze etkilesimin arttigini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grenciler sinif i¢i etkinliklerden
memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Sung (2015) 12 iiniversite 6grencisi ile bir ¢aligma yiiriitmiigtiir. Cahsmada Ingilizce
ders icerigini TYS modeline uygun olarak hazirlamistir. Her bir ders oncesi 6grencilerden
hazirlanan platform iizerinden igerigi izlemeleri istenmistir. Sinif icerisinde ise isbirlikli
ogrenmeye dayali etkinlikler yiriitilmistiir. Resmi ve resmi olmayan degerlendirme
yontemleri ile elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin TYS modeline iliskin goriislerinin
olumlu oldugu sonucu elde edilmigtir. Ayrica 6grenciler TYS modelinin Ingilizce 6gretimi
acisindan bir doniim noktasi olabilecegini belirtmislerdir.

Boyraz (2014) calismasinda TYS modelinin Ingilizce 6gretiminde akademik basariya ve
kaliciliga olan etkisini incelemistir Calismada 6ntest sontest kontrol gruplu arastirma deseni
kullanilarak geleneksel egitimde ve TYS modelinde egitim alan gruplar akademik basar ve
kaliciik puanlar1 agisindan karsilastirilmistir. Calisma sonucunda TYS modelinin akademik
basari ve kalicilik iizerinde olumlu etkisinin oldugu ve TYS modelinde egitim alan 68rencilerin
basarilarinin geleneksel 6gretim yontemi ile egitim alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica TYS modelinde egitim alan 6grencilerin bu yonteme iliskin olumlu
gorislere sahip olduklar1 goriilmustiir.

Ekmekei (2014) tarafindan yiiriitiilen calismada tersten yapilandirilmis modelin yabanci
dilde yazma becerisi tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014
egitim 68retim yili giiz doneminde Ondokuz Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda
ogrenim goren 43 Ingiliz Dili Egitimi hazirlik sinifi 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma modeli

olarak ontest sontest kontrol gruplu gercek deneme modeli kullanilmistir. Uygulama sonucunda
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tersten yapilandirilmis yazma sinifi modeli ile dersi alan 6grencilerin performansinin geleneksel
O0gretim yonteminin uygulandigi 68renci grubundan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
tersten yapilandirilmis yazma modelindeki 6grencilerin modele yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu sonucu elde edilmistir.

Basal (2012) ¢alismasinda yabanci dil egitimi boliimiindeki 6grencilerin ters yiiz sinif
modeline yonelik goriislerini incelemistir. Calismanin 6rneklemini 2012-2013 egitim 6gretim
yili giiz déneminde Yildiz Teknik Universitesi yabanci dil egitimi béliimiinde 6grenim goren ve
ileri Okuma ve Yazma dersini alan 6grenciler olusturmaktadir. Calisma kapsaminda égrenciler
dersten 6nce animasyon ve Kkisa sinavlar iceren videolar: izlemislerdir. Uygulama sonunda
ogrencilerin TYS modeline ydnelik goriislerinin olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.

Strayer (2011), TYS modelinin 6grenci basarisi ve giidilenme diizeyi tizerindeki etkisini
incelemistir. Calisma kapsaminda 6grencilere yonelik 5-7 dakikalik videolar haftalik olarak
hazirlanmistir. Ogrencilerden derse gelmeden oénce videolar: izlemeleri ve bu sekilde derse
hazirlikli gelmeleri istenmistir. Uygulama sonucunda o6grencilerin basar1 ve giidiillenme
diizeylerinin arttig1 gorilmustiir.

Avery, Huggan ve Preston (2000) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin TYS modeli
uygulamasina iliskin gortislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda iki ayr1 odak gruba
ayrilan 48 ogrenci ile iki ayr1 derste TYS uygulamasi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
uygulamaya iliskin goriisleri odak grup goriismeleri sonucu elde edilen nitel veriler ve
ogrencilere uygulanan bir 6lcekle elde edilen nicel verilerle toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogrenciler TYS modelinin aktif 6grenmeyi gelistirdigini ve sinif ici iliskileri giiclendirdigini
belirtmislerdir. Ayrica, 6grenciler 6gretmenleri ve sinif i¢i bireyler ile olan iliskilerinin de
glclendigini dile getirmislerdir. Buna karsin bazi 6grenciler uygulamayi zor bulup, baslangicta
direng gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Ingilizce dersi kapsaminda TYS modeli ile ilgili yapilan cahgmalar incelendiginde
akademik basari, 6grenme performansi, 6gretim siirecinin etkililigi, motivasyon, diisiinme

becerileri, uygulamaya yonelik algi, tutum gibi degiskenlerin incelendigi goriilmektedir.

2.4.2. Derse Katilim ve Sinif Yagamu ile Ilgili Calismalar

Bu boliimde arastirmanin diger degiskenleri olan derse katilim ve sinif yasami ile ilgili
yapilan yurt ici ve yurtdisi calismalar yer almaktadir.

Aziz, Quraishi ve Kazi (2018) tarafindan yiiriitiilen calismada lise 6grencilerinin derse
katilim seviyeleri ve derse katilimlarim1 etkileyen faktorler arastirilmistir. Calismanin
katilimcilarini 9. ve 10. sinifta 68renim goéren 500 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda

ogrencilerin derse katiim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica kadin
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ogrencilere gore erkek oOgrencilerin derse katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Ayrica motivasyon, korku, 6z saygi gibi i¢csel faktorlerin yani sira 6gretmen, sinif
arkadaslari, ebeveynler ve 6gretim programi gibi dissal faktorlerin de derse katilim {lizerinde
oldukea etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Celik vd. (2018) calismalarinda 68renci basarisi, 6grencilerin derse katilim diizeyleri ve
hissedilen 6gretmen yakinlig1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismanin drneklemini Ankara
sinirlar icerisinde yer alan dort farkl lisede 6grenim goéren 871 68renci olusturmustur. Veri
toplama araci olarak 6gretmen yakinlik davranislari 6lcegi ve Sever (2014) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan derse katihm envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda O6grenci basarisi,
duyussal, bilissel katilim ve 6gretmen yakinlig1 arasinda pozitif bir iliski oldugu gértilmiistiir.

DeVito (2016) calismasinda derse katilimi etkileyen faktorleri belirlemeye calismistir.
Ortaokul ogrencileri ile gerceklestirdigi calismasini durum calismasi deseni kullanarak
tasarlamistir. Ogrencilerin sinif icerisinde sergiledikleri davranislar1 temel alarak veriler elde
etmistir. Nitel verilerin kullanildig1 calismada odak grup goriismesi ve gézlemler yolu ile veriler
toplanmistir. Calismanin katilimcilarini ise iki farki sinifta 6grenim goéren toplam 60 ortaokul
ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonunda 6grencilerin derse katilim diizeylerini etkileyen
faktorlerin iletisim, is birligi, 6grenme etkinliklerine aktif katilim ve egitsel tecriibeleri
zenginlestirme; 6gretmen ve 6grenciler arasinda etkilesim; akademik ¢aba gosterme seviyesi;
destekleyici sinif ortami ve destekleyici aile ortami olmak tlzere bes grupta toplandig
gorilmistir.

Abebe ve Deneke (2015) yaptiklari calismada iiniversite 1. simf 6grencilerinin Ingilizce
derslerinde derse az katilmalarinin nedenlerini arastirmislardir. Durum ¢alismasi olarak ele
alinan bu calismada 66 maddelik bir 6lcek hazirlanarak farkl béliimlerde 6grenim géren 300
ogrenciye uygulanmustir. Ayrica Ingilizce smiflarindaki  6grenciler ders icerisinde
gozlemlenmistir. Arastirmacilar goézlem siireci icin 26 maddelik bir kontrol listesi
kullanmiglardir. Calisma sonucunda Ogrencilerden kaynakli cesitli nedenlerin, 6grencilerin
kullandiklar1 metotlarin ve fiziksel ¢evrenin 6grenci katilimini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasiimistir.

Sever (2014), yaptig1 calismada Wang, Bergin ve Bergin (2014) tarafindan gelistirilen
derse katilm envanterini Tirk Kiltiiriine uyarlanmayr amaglamistir. Orijinal formu 24
maddeden olusan envanter Tiirk¢e’ye cevrilmis ve uzman goriisiine bagvurulmustur. Yapilan
acimlayici ve dogrulayici analizler sonucunda 24 maddeden ve 3 alt boyuttan olusan bir 6lgek
elde edilmistir.

Saritepeci ve Yildiz (2014), yaptiklar1 calismada harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin derse katiim diizeyleri ve motivasyonlar1 tizerindeki etkisini incelemislerdir.

Deneysel desen kullanilarak gergeklestirilen ¢alisma, deney grubunda 73 ve kontrol grubunda
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70 Ogrenci olmak flzere toplam 143 katiimc ile 4 haftalik bir siire icerisinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenme uygulamasinin 6grenci
katilimi tizerinde etkili oldugu ve 6grencilerin derse karsi motivasyon ortalama gelisim puanlari
lizerinde “orta” diizeyde bir etkisi oldugu gorilmiistiir.

Eryllmaz (2014) calismasinda iiniversite 6grencilerinin derse katilim diizeylerini
belirlemede kullanilacak bir 6lgme araci gelistirmistir. Olcek maddelerinin olusturulmasinda
alan genel algilanan kontrol 6lcegi ve acik uclu sorular aracilifi ile elde edilen verilerden
yararlanilmistir. Acimlayict faktor analizi, korelasyon analizi ve bazi giivenirlik analizleri
sonucunda derse genel olarak katilim 6l¢egi ve belirli bir derse katilim 6lcegi olmak iizere liger
boyutlu iki katilim 6lcegine ulasilmistir. Olgeklerin boyutlari; duygusal katilim, bilissel katihm
ve davranissal katilim olarak isimlendirilmistir.

Sever, Ulubey, Toraman ve Tiire (2014) ¢alismalarinda lise 6grencilerinin derse katilim
diizeylerini cesitli degiskenler a¢isindan incelemislerdir. iliskisel tarama modelinin kullanildig
calismanin 6rneklemini 2013-2014 egitim 6gretim yih bahar déneminde, Ankara il Milli Egitim
Midirliigii'ne bagh 7 lisenin 9, 10 ve 11. sinifinda 6grenim goren 705 6grenci olusturmustur.
Calismada veri toplama araci olarak derse katilim envanteri ile okula yonelik tutum o6lcegi
kullanilmistir. Calisma sonucunda kadin dgrencilerin erkeklere gore derse katilim diizeylerinin
daha yiiksek oldugu; kendini basarili géren 6grencilerin derse daha ¢ok katildiklari, buna karsin
kendini basarisiz goren 6grencilerin ise derslere ¢ok fazla katilmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica,
derse katilim diizeyi ile okula yonelik tutum arasinda anlaml iligkiler oldugu sonucu elde
edilmistir.

Smith (2014) calismasinda teknoloji destekli ve geleneksel sinif ortaminda derse katilim
ve akademik basar1 degiskenlerini incelemistir. Kesitsel tarama modeli seklinde tasarlanan
¢alismanin katihmecilarini iiniversite 6grencileri olusturmustur. Hazirlanan simif diizeyi derse
katilm olgegi calismaya gontlli olarak katilan 80 0Ogrenciye uygulanmistir. Arastirma
sonucunda oOgrencilerin derse katilm diizeylerinin teknoloji destekli sinif ortaminda daha
yliksek oldugu gorilmistiir. Ayrica, teknoloji ile birlikte cesitli faktorlerin bir arada
sunulmasinin katilimi ve akademik basariy1 olumlu etkiledigi bulgusu elde edilmistir.

Francis (2014) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi kademesinde siif biyiikligiiniin simf
yasami ve Ogrenci basarisi lizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin verileri 2008-2009
akademik yilinda 21 68retmen ve 354 6grenciden elde edilmistir. Calismada normal bir siniftaki
Ogrenci sayis1 20 olarak ele alimirken, azaltilmis sinif biiytikligi ise 15 olarak ele alinmistir.
Calismada yer alan 6gretmenler hem normal bir sinifta hem 6grenci sayisinin azaltildigr sinifta
ders anlatmiglardir. Ogrenci sayisinin daha az oldugu smiflarda yer alan 6grencilerin

ogretmenlerle daha fazla etkilesim kurabildikleri goriilmiistiir. Buna karsin sinif ici etkilesim
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kalitesi, kelime bilgisi ve matematik bilgisi acisindan her iki grup arasinda herhangi bir farklilik
olmadig1 gorilmustiir.

Abdullah, Bakar ve Mahbob (2012a) ¢alismalarinda 6grencilerin derse katiim
diizeylerini belirlemeyi amaclamislardir. Bu amag dogrultusunda 5 hafta boyunca 3 farkl sinifta
ogrencilerin derse katilim diizeylerini belirlemek amaciyla gézlemler yapilmistir. G6zlemler iki
lisans ve bir yiiksek lisans sinifinda gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda goézlemlenen
siniflar arasinda derse katilim ag¢isindan farkliliklar oldugu; 6grencilerin soru sorma, fikir
sunma ve tartismalara katilma gibi eylemlerde derslere aktif sekilde katilim gdsterirken, not
alma, sessizce oturma ve Ogretmeni dinleme gibi eylemlerle dolayl olarak derslere katilim
gosterdikleri gorilmiistiir.

Hamouda (2012) cahsmasinda o6grencilerin Ingilizce simiflarinda derse katilma
konusunda isteksiz olmalarinin nedenleri arastirilmistir. 54 iiniversite 6grencisi ile gerceklesen
calismada veriler 66 soruluk bir 6lgekle elde edilmistir. Arastirmada 6grencilerin ¢ogunun
ogretmenin sordugu sorulara cevap verme konusunda isteksiz olduklar1 ve Ingilizce konusma
derslerinde genellikle sessiz kalmayi tercih ettikleri gorilmiistiir. Bu durumun nedenleri
arasinda Ingilizce yeterlilik diizeyinin diisiik olmasi, diger bireylerin 6éniinde konusmaktan
korkma, olumsuz degerlendirilme korkusu, giiven eksikligi, derse hazirliksiz gelme ve hata
yapma korkusu gosterilmistir.

Mentes (2011) yiiksek lisans tez calismasinda ilkdgretim 6grencilerinin 6gretmenlerine
olan giliven diizeyleri ile derse katilm diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amac¢lamistir.
Nicel arastirma yontemi kullanilan c¢alismanin verileri derse katilim 6lgegi ve 6grencilerin
O0gretmene giliveni anketi ile elde edilmistir. Arastirmanin evrenini, Bolu ili merkez ilge
siirlarindaki 19 farkh ilk6gretim okulundaki 5. sinif 6grencileri olustururken, arastirmanin
orneklemini 524 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6gretmenlerine olan
giiven diizeyleri ile derse katilim diizeyleri arasinda olumlu ve anlaml bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir.

Turanli (2010) c¢ahsmasinda Ingilizce dersini alan &grencilerin derse katilimlarim
etkileyen etmenleri ve bunlarin etki diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Bu dogrultuda
Universite dlzeyinde yabanci dil 6grenen 186 o6grenci ve ayni diizeyde ders veren 36
O0gretmenle yiiriittigli calismada veriler anket yolu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda
o0gretmenler ve ogrenciler calismada ele alinan degiskenlere ve bu degiskenlerin derse
katilimlarina etkisine iliskin goriislerinin birbirinden farkli oldugu sonucu elde edilmistir.

Mustapha Rahman ve Yunus (2010) calismalarinda tniversite 6grencilerinin derse
katilimi etkileyen faktorlerin neler oldugunu belirlemeyi amacglamislardir. Bu amacla 28 haftalik
strec icerisinde gerceklestirilen calismada iki sinifta 6grenim goren 85 6grenci ile goriismeler

yapilmis ve Ogrenciler ders siireci icerisinde gozlemlenmistir. Calisma sonucunda 6gretmen
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davramislarinin ve sif arkadaslarinin derse katihm iizerinde olduk¢a etkili oldugu
gorilmiistir.

Sayadi (2007) liniversite 6grencileri ile gerceklestirdigi calismasinda 6gretim dili olarak
Ingilizcenin  kullanilmasinin  égrencilerin  sézlii katihm diizeylerini nasil etkiledigini
arastirmistir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin s6zel katilimini etkileyen faktdrlerin neler oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma verileri gozlem, goriisme ve tarama yontemleri ile elde
edilmistir. Arastirma bulgularina gore oOgrencilerin daha yetkin oldugu derslerde katilim
diizeylerinin daha iyi oldugu gorilmistiir. Ayrica dilsel, pedagojik, bilissel, duyussal ve
sosyokiiltiirel faktorlerin 6grencilerin derse katilm diizeylerini etkiledigi sonucu elde
edilmistir.

Ahlfeldt, Mehta ve Sellnow (2005) calismalarinda tiniversite 6grencilerinin derse katilim
diizeylerini belirlemeyi amaclamislardir. Veri toplama araci olarak derse katilim o6lgegi
gelistirmislerdir. Olcek maddeleri isbirlikli 6grenme, bilissel gelisim ve kisisel beceri gelisimi
olmak tizere ii¢ konu ile iliskin toplam 14 maddeden olusmustur. Calisma grubunu ise 7 farkh
boliimde 6grenim goéren 1831 liniversite 6grencisi olusturmustur. Donem sonunda o6l¢cekler
ogrencilere uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda probleme dayali 6gretim
strecinin yuritildigii siniflarda derse katilim diizeyinin daha yiiksek oldugu bulgusu elde
edilmistir. Ayrica, daha kii¢iik siniflarda derse katilim diizeyinin daha ytiksek oldugu ve sinif
diizeyi arttikca derse katilim diizeyinin de arttig1 gérilmustiir.

Xanthacou, Babalis ve Stavrou (2013) tarafindan yiiriitilen ¢alismada sinif yasami,
ogrencilerin 6z saygi duygusu, kaygi durumlar ve ailelerin 6grencilere miidahale diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica, ilkogretim ve ortadgretimde ailelerin egitim siirecine
dahil olmasimin siif yasami lizerindeki etkisi arastirilmistir. Orneklem grubunu calismaya
gontlli olarak katilan yaslar1 11 ile 15 arasinda degisen 155 68renci olusturmustur. Calismada
veri toplama araci olarak sinif yasam 6lcegi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore ailelerin
ders calisma konusunda uyguladiklar1 baskinin 6grencilerde gerginlige ve olumsuz bir 6z saygi
duygusuna yol actifi gorilmiistiir Ayrica, ilkogretim kademesinde ailelerin 6grencilerin ev
o0devlerine daha ¢ok karistiklar1 ve ¢ocuklarinin sosyal etkinliklere katilma durumlari ile daha
cok ilgilendikleri sonucu elde edilmistir.

Russell (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin 6gretmenlerinden
ve sinif arkadaslarindan aldiklar1 destege iliskin algilarinin sinifin sosyal iklimi ve 6grencilerin
sosyal ve toplumsal davranmislar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu baglamda 6grencilerin
algiladiklar1 sosyal ve duygusal destegin 6grenme ciktilarin1 ve sinif iklimini nasil etkiledigi
arastirilmigtir. Arastirma verileri 6. ve 8. siif Ogrencilerinin gorisleri ile elde edilmistir.

Arastirma sonucunda algilanan sosyal destek ile sinif davranislari arasinda olumlu bir iliskinin
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oldugu, smif 6zelliklerinin 6gretmenden ve sinif arkadaslarindan gelen duygusal destek algisini
ve 6grenme ¢iktilarini etkiledigi goriilmiistiir.

Huang, Eslami ve Hu (2010) calismalarinda, dgretmenlerden ve 6grencilerden gelen
destek ile yabanc dil 6grenme kaygisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calisma grubunu 158
Tayvanl 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak yabanci dil kaygisi dlgegi ve simif
yasam 0Ol¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenin sagladigl akademik destegin diger
degiskenlere gore (6gretmenin sagladig: kisisel destek, 6grencilerin sagladigi akademik destek
ve kisisel destek) yabanci dil 6grenme kaygisiyla iliskili en yaygin degisken oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica, yabanci dil 6grenen 6grencilerin dgretmenlerinden daha fazla akademik
destek gordiiklerinde yabanci dil kaygilarinin azaldigi sonucu elde edilmistir.

Patrick ve Ryan (2003) calismasinda sinif icerisindeki sosyal ortami ve bu ortamda
ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde bulunma konusunda nasil cesaretlendirildiklerini
degerlendirmistir. Bu kapsamda smif icerisindeki sosyal yapi; 6gretmen destegi, karsilikli
sayginin gelistirilmesi, 6grencilerin kendilerine verilen gorevleri yerine getirirken diger
bireylerle etkilesim kurmalar1 ve performanslarini artirmalar1 boyutlarini icermistir. Calismada
o0gretmen destegini belirtmek i¢in Johnson ve Johnson (1983) tarafindan gelistirilen sinif yasam
Olceginin 6gretmen destegi boyutu kullanilmistir.

Johnson ve Johnson (1983) egitimsel stratejilerin ve programlarin 6grencilerin okul ve
okul bolgesi ile ilgili tutumlar1 ve degerleri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla gecerli ve
glvenilir bir 6lcme araci gelistirmislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismalarinda 85 madde ve
15 faktérden olusan “simf yasam o6lcegi” gelistirmislerdir. Olcek 5li likert tiiriinde olup 1
(Kesinlikle dogru degil) ve 5 (Kesinlikle Dogru) arasinda derecelenmektedir. Gelistirilen dlcek;
“Ogretmenin sagladigl akademik destek”, “68retmenin sagladigi kisisel destek”, “6grencilerin
sagladig1 akademik destek”, “6grencilerin sagladigi kisisel destek”, “amaclar a¢isindan karsilikh
dayanisma”, “kaynaklar agisindan karsilikli dayanisma/baglilik”, “digsal motivasyon - sosyal

» o« » o«

destek”, “akademik 6z sayg1”, “sinif uyumu”, “bireysel 6grenme”, “rekabet¢i 6grenme”, “isbirlikli

» o«

o0grenme”, “puanlama adaleti” ve “yabancilasma” alt faktorlerinden olusmaktadir.

Derse katilm ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, 6grencilerin derse katihim
diizeylerini gesitli acilardan inceleyen ve derse katilimin motivasyon, basari ve bilissel gelisim
gibi degiskenlerle olan iligkisini ortaya koyan ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
siif yasami ile ilgili yapilan ¢alismalar kapsaminda, sinif icerisindeki sosyal ortam, akran ve
O0gretmen destegi gibi etkenlerin arastirildig goriilmektedir.

TYS modeli ile birlikte 68rencilerin sinif algilarinin nasil degistigini, bir baska ifadeyle

sinif yasamina iliskin diisiincelerini belirlemeye yonelik herhangi bir calismanin olmadigi

goriilmektedir. Bundan dolay1 bu calismada TYS modelinin Ingilizce 6gretiminde 6grencilerin
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sinif yasami algisi diizeyleri basta olmak ilizere akademik basari ve derse katihm diizeyleri

tizerindeki etkisi incelenecektir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, veri toplama
araglarinin gelistirilmesi, verilerin elde edilmesi, uygulama siireci ve verilerin analizine iliskin

bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirma Deseni

Teknoloji destekli TYS modelinin 6grencilerin derse katilim, Ingilizce dersi akademik
basari ve sinif yasami algisi diizeylerine etkisinin ve 6grencilerin modele iliskin gortislerinin
incelendigi bu arastirmada nicel ve nitel verilerin bir arada yer aldig1 karma y6ntemin miidahale
deseni kullanilmistir. Karma yontem son yillarda gelisim gostererek arastirmalarda daha detayl
ve yeterli veri saglamasindan dolay1 yogun bir sekilde kullanilan (McMillan ve Schumacher,
2010), nitel ve nicel verilerin gii¢lii yanlarini ortaya koymak (Creswell, 2012) ve bu verileri
birlestirmek (Tashakkori ve Teddlie, 2003) amaciyla yapilan bir arastirma yontemidir.
Miidahale deseni ise nitel verilerin deneysel ¢alisma sonucunda elde edilen nicel verileri
desteklemesi amaciyla kullanilmasina olanak saglamaktadir (Creswell, 2017). Miidahale

deseninin simgesel gortintimi Sekil 3.1.’de verilmistir.

Miidahale Igeren Bir
Deney ve On-Son
Test Olgiimleri

Deney

Sonrasi
Nitel

Deney
Sirasinda
Nitel

Sekil 3.1. Miidahale Deseni
Kaynak: Creswell (2017)

Sekil 3.1'de gorildiigii tizere miidahale deseninde elde edilen nitel veriler deney
oncesinde, deney sirasinda veya deney sonrasinda calismaya eklenebilir. Yapilan bu deneysel
calisma kapsaminda ise oncelikle nicel veriler elde edilmis, daha sonra yapilan odak grup

goriismeleriyle elde edilen nitel veriler deney sonrasinda ¢alismaya eklenmistir.

64



Burak Aycicek, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

Arastirmanin nitel boyutunda ise derinlemesine bilgi edinilmesi amaciyla 6grencilerle
odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Bu amagla bir goriisme formu yar1 yapilandirilmis
olarak olusturulmus ve bu form olc¢iit drnekleme yontemi ile belirlenen 8 06grenciye
uygulanmistir. Bu arastirmada miidahale karma ydntem deseninin uygulanma siireci Sekil

3.2’de yer almaktadir.

MUDAHALE KARMA YONTEM DESENi-YARI DENEYSEL CALISMA

Derse Katilim Envanteri, Ingilizce Akademik
C On Test ) D s Bagar1 Testi, Sinif Yagami Algist Olgegi
Uygulamasi (Deney ve Kontrol Grubu)

Y Y
(Kontrol Grubu) Deney Grubu

A 4
Mevcut Ogretim

Programi

Y Derse Katilim Envanteri, ingilizce Akademik
@ @@ e Basari Testi, Sinif Yasami Algis1 Olgegi

Uygulamasi (Deney ve Kontrol Grubu)

Teknoloji Destekli TYS
Modeli Uygulamasi

Y
[Deneysel Islem]| <

Y Goriisme Formuyla
@@I - Goriligmelerin Yapilmasi
\4
Nitel Veri | Nitel Veri Coziimlemesi-
Coziimlemesi Icerik Analizi

Sekil 3.2. Arastirma Deseninin Uygulanma Siireci

Sekil 3.2’ de goruldugi gibi deney ve kontrol grubunda TYS modelinin derse katilim,
akademik basar1 ve simif yasami algisi degiskenleri lizerindeki etkisi deney oncesinde ve
sonrasinda incelenmistir. Kontrol grubunda dersler, mevcut egitim programina gére TYS modeli
kullanilmadan yiriitiilmiistiir. Deney grubunda ise teknoloji destekli TYS modeli kullanilmistir.

Ontestler yapilmadan once detayh olarak literatiir taramasi yapilmistir. Arastirma
kapsaminda kullanilacak veri toplama araclarina karar verilmistir. Olcek gelistirme siireci
kapsaminda detayl literatiir taramasi yapilarak sinif yagami algis1 6lgceginin gelistirilmesine
karar verilmis ve pilot uygulamasi yapilmistir. Mevcut 68retim programina uygun olarak
hazirlanan Ingilizce akademik basari testinin pilot uygulama ¢alismasi yapilarak gecerlik ve
glvenirlik analizleri gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 belirlendikten sonra
uygulama siirecine iliskin planlamalar yapilmistir. Uygulama siireci igerisinde ele alinacak
konular belirlenmis ve kullanilacak olan video igerikleri olusturulmaya baslanmistir. Videolarin
ogrencilere sunulmasi icin ¢esitli egitsel platformlar incelenerek kullanim kolaylig1 ve etkililik

acisindan karsilastirilmistir. Calisma kapsaminda Edpuzzle ve Edmodo platformlarinin
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kullanilmasina karar verilmistir. Olcek gelistirme siireci bittikten sonra éntestlerin uygulanmasi
icin veri toplama araglar1 hazir hale getirilmistir. Arastirma, var olan iki grup secildigi icin yar1
deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. 8 haftalik uygulama siirecinin sonunda nicel
verilerin elde edilmesi i¢in sontestler uygulanarak deney ve kontrol gruplari birbirleriyle elde
edilen verilere dayali olarak karsilastirilmistir. Odak grup goériismeleri sonucu elde edilen nitel

veriler ise deney sonrasinda eklenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay ili Altin6zi ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh
bir lisede 2017-2018 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde 6grenim goren 9. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Deney grubunda toplam 25, kontrol grubunda ise 20 6grenci yer almistir.
Deneysel islemin baslangicinda kontrol grubunda 24 6grenci yer alirken, 4 6grenci mart ve
nisan aylar1 boyunca devamsizlik yaptiklarindan dolay1 kontrol grubundan c¢ikarilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubundaki o6grencilerin cinsiyete gore dagilimlari Tablo 3.1'de

sunulmustur.

Tablo 3.1. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlari

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

F % F % F %
Kadin 10 40 5 25 15 33
Erkek 15 60 15 75 30 77
Toplam 25 100 20 100 45 100

Tablo 3.1'de goriildiugi gibi; calisma grubunda yer alan 6grencilerin 15’i kadin (%33),
30’u ise erkek (%77)’tir. Deney grubunda 25 (%55) kontrol grubunda ise 20 (%45) 6grenci yer
almaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin; 10’u kadin (%40), 15’i erkektir (%60). Kontrol
grubundaki 6grencilerin ise; 5’i kadin (%25), 15'i erkektir (%75).

Arastirmanin nicel boyutunda deneysel calismanin uygulanacagl 6grencilere derse
katilim envanteri, akademik basari testi ve sinif yasami algisi 6l¢egi ontest olarak uygulanmistir.
Ontest puanlarinin normal dagihp dagilmadigina bakilmistir. Puanlar normal dagihm gésterdigi

icin t-testi analizi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2. Gruplarin Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi (t-Testi)

Degiskenler Gruplar N E S t sd p
a0 i | agei| 672 | 9 | 508
Histtndiker G| 20 | ases |t N2 | 8| 15
Onet St it | L6284 |t | g | | o
st |2 orip 50— ane0 | sesr | %4 | 4@ | &1
Ontest Duyugsal Katilim ]2' g:::g 2(5) 12% gézg 130 43 | .897
S;Eer;t/ljiit:;fmssal Katilim ]2. g:::B 2(5) ﬁ?g gg?g ea7 i o8
Cabn Gosorme - orup 50708 | i7a ] T | 4@ | 483
Ontest Biligsel Katilim ;: g:zg gg 12;5 g:g‘g 895 | 43 | .376
Ontest Derse Katilmama ; g:zs gg ;ig 14714712 A 13 290

Tablo 3.2’de p degerleri incelendiginde gruplarin 6ntest puan ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu ve aralarinda anlaml fark olmadigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda gruplar rastgele
deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Bundan dolayi, bu calismada yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calisma gruplarinda yer alan bireyler yansiz olarak atanamadiklarinda yari
deneysel desen kullanilmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Yapilan bu ¢alismada da
gruplar dogrudan birkac¢ 6zelligine gore var olan siniflardan belirlendiginden ve 6grencilerin
gruplara yansiz olarak atanmalari saglanamadigindan yari deneysel desen tercih edilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesi asamasinda a¢ik uclu sorulardan olusan
goriisme formu yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu soru formu odak grup
goriismesi teknigi ile deney grubunda yer alan 8 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilerden 5'i
kadin 3'ti erkektir. Bu baglamda nitel veriler i¢cin amach o6rnekleme yontemlerinden o6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amach 6rneklemede zengin bir bilgi birikimine sahip oldugu
diisiiniilen bireylerin mevcut durumlarinin derinlemesine incelenmesi s6z konusudur (S6nmez
ve Alacapinar, 2011). Olgiit 6rnekleme yontemi ise, énceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin calisilmasi olarak tanimlanmaktadir. S6zii edilen 6lgiit ya da
Olgltler arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi daha énceden hazirlanmis bir 6lciit listesi
kullanilarak da olusturulabilir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Yapilan bu calismada 6grencilerin
belirlenmesinde akademik basar testi sontest puanlar: élciit olarak incelenmistir. Ogrencilerin

basar1 puanlari esas alinarak maksimum gesitlilige gore 8 6grenci belirlenmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesinde derse katihm envanteri (DKE), Ingilizce
akademik basari testi (IABT) ve sinif yasami algis1 6lgegi (SYAO) kullamilmistir. Arastirmanin
nitel boyutuna iliskin verilerin toplanmasi asamasinda ise deney grubu 6grencilerinin
goriislerini belirlemek amaciyla goriisme formu kullanilmistir. Uygulama yapilabilmesi icin

gerekli izinler alinmis olup arastirma izin yazisi Ek 6’da sunulmustur.

3.3.1. Sif Yagam Algisi Olgegi

Ogrencilerin simif yasami algis1 diizeylerini belirlemek amaciyla lise 6grencilerine
yonelik SYAO gelistirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda olcek, ingilizce dersini alan 9. siif
ogrencilerinin simif yasam algis1 diizeylerini 6lcmek amaciyla gelistirilmistir. Olcek gelistirme

slirecinde yer alan gruplar ve 6lcek gelistirme stirecleri asagida detaylh olarak yer almaktadir.

3.3.1.1. Olgek Gelistirme Gruplar:

Bu arastirmada 6lcek gelistirme siireci iki farkli grupla yiiritiilmistiir. Bu gruplar su

sekildedir:

Olcek Gelistirme Grubu I (Acimlayici Faktér Analizi ve Giivenirlik Hesaplama Grubu):
Arastirmada lise 6grencilerinin sinif yasami algisi diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilen
SYAO'nin teknik 6zelliklerinden yap1 gecerligi ve giivenirligini belirlemek amaciyla veri elde
edilen gruptur. Bu grup Hatay il merkezindeki 6grenci sayis1 bakimindan kalabalik {i¢ anadolu
lisesi, iki mesleki ve teknik anadolu lisesi 6grencilerinden olusturulan bir gruptur. Bu grupta
toplam 462 6grenci yer almistir. Calisma grubunun 218'i erkek, 244’ii ise kadindir. Ogrenciler
lise 9, 10, 11 ve 12. smifta 6grenim gormektedirler. Calisma grubunun cinsiyet ve smif

degiskenlerine gore dagilimlari Tablo 3.3’ de sunulmustur.

Tablo 3.3. Acimlayic1 Faktor Analizi Grubu Demografik Ozellikleri

Degisken Grup N %
Cinsiyet Kadin 244 %53
Erkek 218 %47
Simif 9. Simif 126 %27
10. Siif 114 %25
11. Simif 121 %26
12. Simif 101 %22
Toplam 462 100
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Olcek Gelistirme Grubu II (Dogrulayici Faktér Analizi Grubu):

Gelistirilen SYAOQ'nin agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda ortaya ¢ikan yapisinin
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi i¢in olusturulan gruptur. Hatay ilindeki 6grenci
sayist bakimindan kalabalik ve merkezi iki lisede 6grenim géren 6grencilerden olusturulan bir
gruptur. Bu grupta toplam 282 6grenci yer almistir. Calisma grubunun 128'i erkek, 154’1 ise
kadindir. Ogrenciler lise 9, 10, 11 ve 12. sinifta 6grenim gormektedirler. Calisma grubunun

cinsiyet ve sinif degiskenlerine gére dagilimlari Tablo 3.4’de sunulmustur.

Tablo 3.4. Dogrulayic1 Faktér Analizi Grubu Demografik Ozellikleri

Degisken Grup N %
Cinsiyet Kadin 154 %55
Erkek 128 %45
Siif 9. Smif 72 %25
10. Simif 81 %29
11. Simif 68 %24
12. Simif 61 %22
Toplam 282 100

Bu iki grup olusturulurken evren belirlenip bu evrenden olasiligl bilinen 6rnekleme
yontemleriyle (tesadiifi, tabakali, oranl vb.) 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Bunun yerine
arastirmacinin hizli veri toplayacagl, teste katilimin goniilliik esasiyla olacagi gruplar tercih
edilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagl o6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Belirlenen bu 6rnekleme yontemi arastirmanin daha hizli olmasini saglanmistir (Yildirim ve

Simsek, 2011). Bu ¢alisma kapsaminda hedef kitlede yer alan 6grencilerle ¢alisiimistir.

3.3.1.2. Olcek Gelistirme Siireci

Lise 6grencilerine yonelik sinif yasami algisi 6lgeginin gelistirme asamasinda ilk olarak
konuya iliskin literatiir taramasi yapilmistir. Veri tabanlari incelendiginde sinif yasami algisi
anahtar sozciiglyle ilgili ulusal literatiirde yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamuis; fakat
uluslararasi alanyazinda temel ¢alismalar bulunmustur. Bu temel calismalarin kullanildigy ilgili
calismalar incelenmistir. Ayrica sinif yasami algisina iliskin madde havuzu olusturulurken
uzman gorisiine basvurulmustur. Alanyazindan ve uzman goriislerinden elde edilen bilgiler
dogrultusunda lise 6grencilerinin sinif yagami algisi diizeylerini belirlemeye yonelik toplam 44
maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Bu maddeler 5 dereceli (kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum) likert
tipi yapida form haline getirilmistir. Olusturulan 44 maddelik deneme formu i¢in uzman

goriisleri alinmustir. Olgegin deneme formu Egitim Programlar ve Ogretim alanindan 2 uzman,
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Tiirkce egitimi alanindan 2 uzman ve Olgme ve Degerlendirme alanindan 1 uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Bu sekilde olusturulan taslak form alan uzmanlar tarafindan incelenerek
maddelerle ilgili doniitler alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerde ifade
acisindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak

verilere iliskin faktor analizi ve glivenirlik ¢alismasi yiirtitilmustiir.

Verilerin Analizi

Bu o6lgek gelistirme calismasinda ilk olarak AFA kapsaminda 462 o68renciden veri
toplanmistir. Daha sonra DFA kapsaminda 282 06grenciden veri toplanmistir. Calisma
grubundan toplanan veriler lizerinde faktér analizi yapilmadan o6nce gerekli varsayimlar

kontrol edilmistir.

Varsayimlarin Kontroliiniin Saglanmasi
Ik grupta yer alan gozlemlerle ilgili faktér analizi islemleri ve gruplanmamis verilerin
hazirlanmasi i¢in gerekli varsayimlarin kontrolii saglanmistir. Bu amagla 6rneklem biiytkliigi,

kayip degerler, normallik, coklu baglanti ve tekillik varsayimlari incelenmistir.

Orneklem Biiyiikliigii

Faktor analizinin gerceklestirilebilmesi icin 6rneklem biiylikligiinin yeterli olup
olmadi@i kontrol edilmistir. Olgek gelistirme siirecinde anlaml ve giivenilir sonuglara
ulasabilmek icin veri toplanmasi gereken minimum katimci sayisiyla ilgili farkl olciitler
Onerilmistir. Faktor analizi kapsaminda 6rneklem biiyiikligi ile ilgili literatiirde cesitli 6neriler
bulunmaktadir. Orneklem biiyiikliigii olarak Gorsuch (1974) ve Kline (2011) en az 100;
Hutcheson ve Sofroniou (1999) en az 150 ile 300 ve Cattell (1978) ise en az 250 kisi olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Comrey ve Lee (1992), drneklem biiyiikligii olarak 100’G zayif,
200t orta, 3001 iyi, 500’0 ¢ok iyi ve 1000 ve fazlasini miilkemmel olarak nitelendirmistir.
Cattell (1978), faktor analizinde 6rneklem sayisinin madde sayisinin 3-6 kati, Gorsuch (1974)
en az 5 katy, Everitt (1975, akt. Arrindell ve van der Ende, 1985, 5.166) ise en az 10 kati olmasi
gerektigini belirtmistir. Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu arastirmada madde sayisinin

5 kat1 biiyiikliikte 6rneklem alinmasi yeterli goralmiistiir.

Kayip Degerler
Faktor analizine gegmeden 6nce toplanan verilerde kayip deger olup olmadig kontrol
edilmis ve katilmcilarin eksik biraktigi maddeler oldugu goériilmiistiir. Toplam goézlem

icerisinde yer alan kayip verilerin frekansina bakilmis ve ytlizde 5-15 arasinda oraninda kayip
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veri oldugu i¢in (yilizde 9) kayip verilerin yerine serilerin ortalamasi atanmistir (Cokluk, Giiclii

ve Biiylikoztiirk, 2016).

Normallik

Verilerle ilgili tek degiskenli normallik varsayimi i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilari ve
kutu-biyik grafigi incelenerek asiriya kacan degerler incelenmistir. Basiklik normal dagilim
egrisinin diklik derecesini gostermektedir. Basiklik katsayisi pozitifse, egri normale gore daha
dik; negatifse normale gore daha basiktir. Analiz ciktisi ile elde edilen tanimlayici istatistikler
tablosundaki basikliga ait istatistik degeri standart hata degerine boliindiigiinde bulunan deger
%5 anlamlilik diizeyinde +1.5 ve -1.5 arasinda olursa verilerin dagiliminin normal oldugu kabul
edilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu bilgi dogrultusunda veri seti incelenmis ve verilerin
normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bunun iizerinde veri setinde u¢ veri olup olmadigi
Mahalonobis uzaklik degerlerinin incelenmesiyle test edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda 44
katilimciya ait verinin ug veri 6zelligi gosterdigi belirlenmis ve veri setinden ¢ikarilmistir. Bu
islemden sonra Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan yapilan 6neri dogrultusunda basikliga
ait istatistik deger standart hata degerine béliinmus ve verilerin normal dagilhim gosterdigi

gorilmiistir.

Coklu baglanti ve tekillik

Verilerle ilgili coklu baglanti ve tekilligin yoklugu varsayimi kontrol edilmistir. Coklu
baglanti, test maddelerinin ikiserli olarak birbirleriyle yiiksek derecede iliskili olmasi
durumudur. Bir degiskenin, baska bir degiskenin yerine gecebilecek kadar benzer olup
olmadigini gosterir. Tekillik ise korelasyon katsayisinin 1.00 olmasidir (Sencan, 2005). Analiz
sonucunda bir baska degiskenle .80 veya iizeri korelasyon ile birbiriyle sifir korelasyon olan
degiskenlerin olmadig1 goriilmiistiir.

Varsayimlarla ilgili gerekli kontroller yapildiktan sonra faktor analizi uygulamasina
gecilmistir. Verilerin analizi icin dlgek gelistirme asamalarina uygun olarak 6l¢egin yapisinin
istatistiksel analizlerle ortaya konulmasi ve giivenirlik degerlerinin hesaplanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle IBM-SPSS 22 ve AMOS 22 programlarina aktarilan verilerin yap1
gecerligi kaniti aramak amaciyla faktor analizine tabii tutulmasi i¢in oncelikle “Kaiser-Meyer-
Olkin” (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilmistir. Bu testler veri dosyasina faktor analizi
uygulanmasinin uygunlugu hakkinda bilgi vermektedir. KMO katsayis1 0 ile 1 arasinda
degismektedir. KMO testi sonucunda, degerin 0,50’den diisiik olmasi durumunda faktor
analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir. 0,50 ile 0,70 aras1 degerler orta derece; 0,70 ile
0,80 aras1 degerler iyi; 0,80 ile 0,90 aras1 degerler cok iyi; 0,90 lizerinde degerler ise miikemmel

degerler olarak kabul edilir. Bartlett kiiresellik testi ise degiskenler arasinda yeterli oranda iligki
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olup olmadigimi gostermekle beraber, anlamlilik degerinin .05'ten kii¢iik olmasi durumunda
degiskenler arasinda faktor analizi yapmaya yeterli diizeyde bir iliski oldugu goériilmektedir
(Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2013). Analiz kapsaminda Varimax rotasyon yontemi
uygulanmistir. Dondiirme yontemleri ile faktorlerin belirlenmesi saglanmaktadir. AFA ile elde
edilen yapinin dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi i¢in dogrulayici faktoér analizi (DFA)
uygulanmistir. Bu analiz sirasinda alanyazinin kabul ettigi uyum indeksi degerlerinin elde edilip
edilemedigi smanmistir. Olcegin giivenirligi hakkinda da bilgi edinilmeye cahsilmistr.
Giivenirlik belirlemenin bir¢ok yontemi bulunmaktadir. Bu yontemlerden i¢ tutarlilik anlaminda
giivenirlikle ilgili bilgi veren Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 yontemi uygulanmistir. Tim
maddelerin 6lgege katkisi hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla madde toplam korelasyonlari

incelenmistir (Biiyiikéztiirk, 2018; Ozdamar, 2013).

3.3.1.3. Acimlayici Faktor Analizi (AFA)

Cok sayida maddeden olusan bir 6lcegin belli boyutlar altinda agiklanmasini saglayan
AFA 6lcegin yapisini aciklamak amaciyla uygulanmistir. Bu analiz kapsaminda veri dosyasinin
faktor analizine uygun olup olmadigini degerlendiren “Kaiser-Meyer-Olkin” (KMO) ve Barlett
Kiiresellik testleri yapilmis, maddelerin hangi boyutlar altinda toplandigini gosteren Varimax
rotasyon yontemi uygulanmis, olusan alt boyutlarla ilgilenilen 6zelligin (sinif yasami algisi)
varyansinin ne kadarimn agiklandig tespit edilmistir (Biiytikoztiirk, 2018; Ozdamar, 2013).

Olgek analizi kapsaminda faktér analizi ve madde toplam Kkorelasyonlar1 birlikte
incelenmistir. Madde toplam korelasyonlar1 0,300’iin altinda olan ve o6lgege ¢cok az katki
saglayan 16 madde oOlgekten cikarilmistir. Kalan 28 maddeye iliskin istatistiki bilgiler Tablo

3.5’te verilmistir.

72



Burak Aycicek, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

Tablo 3.5. Acimlayici Faktor Analizi ve Glivenirlik Analizi Sonuglari

Yer Madde- Déndiirme Sonucu Faktorlerdeki
Madde Aldig Toplam Madde Yiik Degerleri
Faktor Korelasyonu Faktor I Faktor I  Faktor 111
Sinif bana kendimi iyi hissettirir. Faktor 1 0,512 0,418
Sinif bana kendimi giivende hissettirir. Faktor 1 0,633 0,457
\S/;I;ilrfta yapilan farkli etkinlikler mutluluk Faktér 1 0,510 0,672
Df:rs.te tek.n_olop kullanim1 bana kendimi Faktér 1 0,673 0,732
iyi hissettirir.
S_1n1f1n_ l?1r parcast olmak bana kendimi iyi Faktor 1 0,658 0,605
hissettirir.
Deltstekl rekabetci 6grenme ortami kaygi Faktor 1 0,563 0,540
verir. (tersten puanlama)
_Sl_nlf_ta soyu_mluluk almak bana kendimi Faktér 1 0,454 0,559
iyi hissettirir.
Derste soru sormak kaygi verir. (tersten Faktor 1 0,610 0,518
puanlama)
Derste ogrgneblldlglml hissetmek bana Faktor 1 0,611 0,606
cesaret verir.
\z;“errl;?daslarlmla bir arada olmak mutluluk Faktor 2 0,699 0,708
\]/)et;riite yapilan grup ¢aligmalar1 mutluluk Faktér 2 0,553 0,635
Derste arkadz_lslarlmla iletisim kurmak Faktér 2 0,664 0,638
mutluluk verir.
\S/érrlilfta arkadaglarima yardim etmek zevk Faktér 2 0,723 0,416
Derste arkadasla}rlmm g(?ru$ler1me Saygl  poitor 2 0,667 0,489
duymasi bana giiven verir.
Derste arkadaslarlmlal fikir aligverisi Faktér 2 0,562 0,596
yapmak mutluluk verir.
Dersle _11g111 arka_d_a§lar1mdan yardim Faktr 2 0,663 0,598
almak iyi hissettirir.
Derste arkadaglarimin blr.blrme nezaketli Faktér 2 0,651 0,479
Qavranma51 mutluluk verir.
O_gretmenlmln bana saygi duydugunu Faktor 3 0,444 0,558
hissetmek mutluluk verir.
O_gretmenlmm bana _guvendlgml Faktor 3 0,631 0,491
hissetmek huzur verir.
Ogretmenlml_n bana s6z hakki vermesi Faktor 3 0,612 0,692
mutluluk verir.
Ogretmen_lmle duygularimi paylasabilmek Faktor 3 0,592 0,701
huzur verir.
Derste 6gretmenimin apla.r.nadlglm Faktor 3 0,622 0,562
yerlerde destek vermesi giiven verir.
Ogretmenimin beni oldugum gibi kabul =\ . 3 0,728 0,679
ettigini diigiinmek giiven verir.
Derste ogretmenlmfn arkad'fls gibi Faktor 3 0,501 0,714
davranmasi bana giiven verir.
Derste ogretmemmd_en olumlu doniitler Faktor 3 0,577 0,439
almam mutluluk verir.
_O.gre.tmen_n_nm derste beni motive etmesi Fakior 3 0,570 0,668
iyi hissettirir.
Uzgiin oldugumu anladiginda
O0gretmenimin benimle ilgilenmesi iyi Faktor 3 0,711 0,472
hissettirir.
Derste dgretmenimin verdigi gorevleri Faktor 3 0,423 0,583

yapmak iyi hissettirir.
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Tablo 3.5. Devami

KMO =0,931

Barlett Kiiresellik Testi (X?) = 4118,715; sd=92, p<0.01
Birinci Faktoriin Acikladi@1 Varyans = %38,110
Ikinci Faktoriin Agikladigi Varyans = %23,599
Ugiincii Faktoriin A¢ikladigi Varyans = %19,883

U¢ Faktoriin Birlikte A¢ikladig1 Varyans = %81,592
Cronbach Alpha = 0,933

Tablo 3.5'te goriildigi gibi KMO degeri 0,931 olarak belirlenmistir. Barlett Kiiresellik
testi sonucu X?=4118,715; sd=92 (p<0.01) olarak bulunmustur. AFA sonucunda 6lgekte kalan
maddelerin madde toplam korelasyonlarinin 0,423 ile 0,728 arasinda oldugu goriilmektedir. 28
maddeden olusan 6l¢gme aracinin 1. faktoriinde 9; 2. faktoriinde 8 ve 3. faktoriinde 11 madde
yer almaktadir. Olcegin genel alpha degeri .93 olarak bulunmustur. Birinci faktériin acikladig
varyans %38,110; ikinci faktoriin acikladigi varyans %23,599; iiciincii faktoriin acikladig
varyans %19,883; li¢ faktoriin birlikte agikladig varyans ise %81,592 olarak bulunmustur. Bu
degerler 6lgek gelistirme calismalarinda kabul edilir diizeyde degerlerdir.

Uygulanan Varimax rotasyon yontemi sonucunda oOlcekte li¢ faktér (boyut) oldugu
belirlenmistir. Birinci faktorde yer alan maddeler sinif ortaminin 6grencide olusturdugu hislere
yonelik ifadeleri icermektedir. Ikinci faktérde yer alan maddeler égrencilerin arkadaslarindan
kaynakh hislerine iliskin ifadeleri icermektedir. Uciincii faktérde yer alan maddeler ise
ogrencilerin 6gretmenlerinden kaynakl hisleri ile ilgili ifadeleri icermektedir. Bu baglamda elde
edilen ic¢ faktor “sinif ortaminin hissettirdikleri”, “sinifta arkadaslarin hissettirdikleri” ve
“sinifta 6gretmenin hissettirdikleri” olarak isimlendirilmistir. Olusan ii¢ alt boyutun ayr ayri

giivenirlik diizeyleri incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.6’da 6zetlenmistir.

Tablo 3.6. SYAO Alt Boyutlarina iliskin Cronbach Alpha Analiz Sonuglari

Alt Boyutlar Cronbach Alpha
Siif Ortaminin Hissettirdikleri (SOH) 0,891
Sinifta Arkadaslarin Hissettirdikleri (SAH) 0,818
Sinifta Ogretmenin Hissettirdikleri (SOH) 0,789

Tablo 3.6 incelendiginde, birinci alt boyutun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin
0,891, ikinci alt boyutun 0,818 ve tlglnci alt boyutun ise 0,789 oldugu belirlenmistir. Olgekler
icin 0,70 ustii glivenirlik katsayisi degerleri yiiksek giivenirlik olarak kabul edilmektedir

(Ozdamar, 2013). Bu alt boyutlar yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir.
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3.3.1.4. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

SYAO'nin AFA sonucunda ortaya c¢ikan yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin
belirlenmesi amaciyla DFA yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi, degiskenler arasi iliskilere
dayali olarak faktor ya da faktorleri kesfetmeyi amaglamaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Dogrulayic1 faktor analizi uygulamasi sonuclar1 degerlendirilirken birden fazla uyum
indeksinden yararlanilmaktadir (Kline, 2011; Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2013).

SYAO uyum iyiligi indeksi (AGFI), kok ortalama kare artik degeri (RMR), kék ortalama
kare yaklasim hatasi1 (RMSEA), karsilastirmali uyum indeksi (CFI) ve uyum iyiligi indeksi (GFI)
dikkate alinarak degerlendirilmistir. Dogrulayici faktor analizi i¢in bu ¢alismada AMOS 22
kullanilmistir.

Path diyagraminda standartlastirilmis degerler incelenmis, bu degerlere iliskin

diyagram Sekil 3.3’te sunulmustur.

Sekil 3.3. SYAO Standartlastirilmis Degerleri

Faktor analizi sonucunda path diyagraminin yaninda diger uyum degerlerinin

incelenmesi gerekmektedir. Oncelikle, ki-kare istatistigi érneklem biiyiikliigiinden ¢ok ¢abuk
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etkilendigi i¢cin 6rneklemden daha az etkilenen x2 /sd orani kullanilmistir (Waltz, Strcikland ve
Lenz, 2010). x2 degerinin serbestlik derecesine boliinmesiyle elde edilen bu deger bes veya

daha az ise kabul edilebilir bir degerdir (Hooper vd., 2008). DFA sonucunda belirlenen ki-kare

2 2
ve serbestlik derecesi degerlerinin } =97,01, (sd=53, p<.01) oldugu ve } /sd=1,83 oraninin

elde edildigi gorilmektedir. Secilen 6rneklemden elde edilen bu oranin 3’lin altinda ¢ikmasi
miitkemmel uyuma isaret etmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2011; Siimer, 2000). Bu
arastirmada DFA sonucunda belirlenen model ile veri arasindaki uyumun miikemmel uyuma
karsilik geldigi soylenebilir. DFA kapsaminda belirlenen uyum degerleri Tablo 3.7’'de

Ozetlenmistir.

Tablo 3.7. DFA Sonucunda Belirlenen Uyum Degerleri

x? sd X?/sd RMSEA AGFI RMR CFI GFI

97,01 53 1,83 0,056 0,92 0,062 0,99 0,96

DFA’da en yaygin kullanilan uyum indekslerinden birisi olan RMSEA indeksinin 0,05 ve
daha kiiciik bir deger olmasi model-veri uyumunun bir gostergesidir; ancak bu degerin 0,08’e
kadar da kabul edilebilecegi belirtilmektedir. DFA’da AGFI ve GFI degerleri 1’e ne kadar yakinsa
o kadar iyi uyuma karsilik gelir. AGFI ve GFI indekslerinin 1 olmasi durumunda model veri
uyumunun miikemmel oldugunu gostermektedir. RMR degerinin ise “0,10”"dan daha disiik
olmasi modelin gercek verilerle uyumu icin kabul edilebilir oldugu séylenebilir. DFA'da CFI
degerinin 0,95 ve iizerinde olmasi model veri uyumunun “miitkemmel uyuma” karsilik geldiginin
gostergesidir (Browne ve Cudeck, 1989; Cokluk vd., 2016; Hu ve Bentler, 1999; Siimer, 2000;
Simsek, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2013). Tablo 3.7’de elde edilen sonuclara bakildiginda,
model sinanirken kullanilan uyum indekslerinin tamaminin miikemmel uyum degerlerine yakin
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, modelin kabulii icin yeterli diizeyde istatistiksel degerler
elde edilmistir. Bu sonuglara goére AFA ile ortaya ¢ikan yapinin dogrulandig gériilmektedir.

Dogrulayic faktor analizi ile modelin dogrulanmasindan sonra, 28 maddeden olusan
sinif yasam algis1 olgegi gelistirilmistir. Olgegin maddeleri, alt boyutlar1 ve alt boyutlarin

ozellikleri Tablo 3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8. SYAO Alt Boyutlari, Maddeleri ve Ozellikleri

Tersten Almmabilecek Alinabilecek
Maddeler Puanlanan Olctiigii Ozellik en yiiksek en diisiik
Madde puan puan
Sinif ortaminin
Sinif Ortaminin 1,2, 3,4, O0grenciye
Hissettirdikleri 56,7,8 6ve8 hissettirdikleri 45 9
(SOH) ve 9 hakkinda bilgi
vermektedir
Ogrencinin
sinifindaki
Sinifta Arkadaslarin 10, 11, 12, arkadaslarindan
Hissettirdikleri 13, 14, 15, Yok kaynakli 40 8
(SAH) 16ve 17 hissettikleri
hakkinda bilgi
vermektedir
Ogrencinin
Sinifta Ogretmenin ;?’ ;CZ) gg’ Ogri:;ls:ll{?lden
Hissettirdikleri o Yok . . . 55 11
(SGH) 24, 25, 26, hlssettlkle.rl .
27 ve 28 hakkinda bilgi

vermektedir

Tablo 3.8’de goriildiigii iizere odlgek li¢ alt boyuttan olusmaktadir. ‘Sinif ortaminin
hissettirdikleri’ alt boyutunda 9 madde yer almakta olup 6. ve 8. maddeler tersten puanlanan
maddelerdir. Bu alt boyuttan alinabilecek en yiiksek puan 45, en diisiik puan 9’dur. ‘Sinifta
arkadaslarin hissettirdikleri’ alt boyutunda 8 madde yer almakta olup tersten puanlanan madde
yer almamaktadir. Bu alt boyuttan alinabilecek en ytliksek puan 40, en diisiik puan 8'dir. ‘Sinifta
o0gretmenin hissettirdikleri’ alt boyutunda ise 11 madde yer almakta olup tersten puanlanan
madde yer almamaktadir. Bu alt boyuttan alinabilecek en yiiksek puan 55, en diisiik puan 11’dir.

Olgek Ek 3’te sunulmustur.

3.3.2. Derse Katilim Envanteri

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse katilim diizeylerini
belirlemek amaciyla Sever (2014) tarafindan Tiirk¢e’'ye uyarlanan DKE kullanilmistir. Envanter
lise 6grencilerinin derse katilim diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir Envanter, “bilissel
katihm”, “duyussal katiim”, “davranissal katilim-uyum/itaat”, “davranigsal katilim-¢aba
gosterme” ve “derse katilmama” olmak lzere bes alt faktorden olusmaktadir. Gecerlik ve
givenirlik calismasi sonucunda, envanterin alt boyutlarinin Cronbach Alpha kat sayilari,
“duyussal katilim”.87, “davranigsal katilim-uyum/itaat” .82, “davranissal katilim-¢caba gosterme”
.74, “bilissel katillm” .89 ve “derse katilmama” .69 olarak bulunmustur. Yapilan bu ¢alisma
kapsaminda gergeklestirilen gecerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda, envanterin alt

boyutlarinin Cronbach Alpha kat sayilari, “duyussal katilim”.88, “davranigsal katilim-
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uyum/itaat”, .84, “davranigsal katilim-caba gosterme” .79, “bilissel katilim” .89 ve “derse

katilmama” .73 olarak bulunmustur. Derse katilim envanteri Ek 4’te sunulmustur.

3.3.3. ingilizce Akademik Basar1 Testi

Ogrencilerin dil bilgisi ve okuma becerilerine iliskin akademik basar1 diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla akademik basari testi gelistirilmistir.

Arastirmada deneysel uygulama 2017-2018 6gretim yili bahar déneminde iki ay siireyle
yapilmistir. Arastirma sorulari geregi, bu iki ayda islenen kazanmimlarin 6grencilerde
gerceklesme diizeyinin belirlenmesi gerekmektedir. Alanyazinda yapilan inceleme sonucunda
bu programin kazanimlarinin 6grencilerde gerceklesme diizeyini belirlemeye yonelik olarak
hazirlanmis gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci bulunamamistir. Bu nedenle s6z konusu basari
testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basari testi arastirmac tarafindan gelistirildigi i¢in
O0lcme aracinin teknik o6zelliklerinin (gecerlik, gilivenirlik ve madde analizleri gibi)
incelenebilecegi deneme uygulamasina ihtiya¢ duyulmustur. Basari testinin deneme
uygulamasina dayali olarak él¢me araci yeniden diizenlenmistir. Sorular hazirlanirken dncelikle
yillik plana goére 2017-2018 6gretim yili bahar donemi mart ve nisan aylarina ait program
becerileri (skills) belirtke tablosu halinde hazirlanmistir. IABT sorular1 bu belirtke tablosuna
gore olusturulmustur. Asagida akademik basar1 6l¢me aracinin gelistirilmesine iliskin bilgiler

yer almaktadir.

3.3.3.1. ingilizce Akademik Basar1 Testinin Gelistirilmesi

IABT’nin gelistirilmesi program becerilerinin incelenmesiyle baglamistir. Program
becerileri bilissel 6grenme alani ve bu alanin diizeylerine (hatirlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma) gore analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda, bir belirtke tablosu
olusturulmus ve gerceklesmesi planlanan diizeyler 6zetlenmistir. Soru formati olarak ¢oktan
secmeli sorular se¢ilmistir. Beceriler ve belirtke tablosu dogrultusunda 3 okuma becerisi ve 9
dil bilgisi becerisinin 6l¢iilmesi amaciyla her bir beceri i¢in bes sorunun yer aldig1 toplam 60
maddelik coktan secmeli soru formu hazirlanmistir. 60 soruluk IABT, 312 lise 6grencisine
gecerlik ve giivenirlik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir. Hazirlanan belirtke

tablosu Ek 1'de sunulmustur.

3.3.3.2. ingilizce Akademik Basar1 Testinin Gegerligi ve Giivenirligi

IABT’nin goriiniis gecerliligine iligkin kanit saglamak amaciyla uzman gériisii alinmigtr.

78



Burak Aycicek, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

Kapsam gecerligi ise yine uzman gorisi dogrultusunda belirtke tablosu araciligiyla
saglanmistir. Biri 6l¢gme ve degerlendirme, iicii Ingilizce dgretimi alaninda olmak iizere toplam
doért uzmandan gériis alimmustir. Ayrica gelistirilen test, dil gecerligi saglamak icin Ingilizce dili
alaninda uzman bir kisi tarafindan da incelenmistir. Uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda o6l¢me aracinda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Diizeltme sonrasi 312 lise
Ogrencisine deneme uygulamasi yapilmistir. Deneme uygulamasi sonucunda 60 ¢oktan se¢meli
maddenin, madde gii¢liik, madde ayirt edicilik ve faktér analizleri yapilmistir. Madde gligliik
indeksi ile madde ayirt edicilik indeksleri ITEMAN ve TAB programlari araciligiyla hesaplanmis
ve iki programin ¢iktilar1 karsilastirlmistir. IABT’nin tek boyutlu bir yap1 gosterip géstermedigi
ise faktor analiziyle incelenmistir. Coktan secmeli maddeler dogru cevaplandigi takdirde 1,
yanlis cevaplandigi ya da bos birakildig: takdirde 0 olarak kodlanmistir. 0-1 biciminde kodlanan
maddelere faktor analizi tetrakorik korelasyon matrisi araciligiyla hesaplanabilir. Bu nedenle
veri seti Uzerinde STATA programi aracilifiyla tetrakorik korelasyon matrisi elde edilmistir.
Elde edilen matris Syntax panelinden SPSS programina tanitilmis ve faktor analizi yapilmistir.
Tek boyutluluk incelemesi ve madde analizleri sonucunda tek boyutlulugu karsilayan ve en
yiiksek ayirt edici diizeyde olan, orta giicliik gdsteren 24 soru ile IABT’ne son hali verilmistir. Bu
haliyle her beceri iki soru ile basar1 testinde yer almistir. Madde analizleri sonuglar1 Tablo 3.9'da

gosterilmistir.

Tablo 3.9. ingilizce Akademik Bagar1 Testindeki Maddelere iliskin Madde Analizi Sonuglari

Madde Ayirt Madde Madde Ayirt Madde
Madde No Ediciligi Giigliigii Madde No Ediciligi Giicliigii
1 0,38 0,52 13 0,53 0,43
2 0,41 0,44 14 0,45 0,61
3 0,39 0,42 15 0,48 0,55
4 0,47 0,51 16 0,55 0,51
5 0,52 0,58 17 0,56 0,50
6 0,44 0,38 18 0,53 0,49
7 0,55 0,51 19 0,61 0,48
8 0,61 0,60 20 0,59 0,52
9 0,56 0,55 21 0,41 0,51
10 0,46 0,53 22 0,59 0,49
11 0,58 0,43 23 0,54 0,54
12 0,49 0,41 24 0,53 0,43

Madde analizinden sonra, test puanlari iizerinde test analizi yapilmistir. Testin ortalama
glicliigii 0,49 olarak belirlenmistir. IABT’nin giivenirligine iliskin kamit saglamak icin 0-1
seklinde puanlanan ¢oktan se¢meli sorulara deneme uygulamasi sonucunda elde edilen veri seti

tzerinden Kuder Richardson 20 (KR-20) giivenirlik hesaplama yontemi ile glvenirlik
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hesaplanmistir. Testin KR-20 (Kuder-Richardson) katsayisinin 0,93 olarak hesaplanmasi testin
yiiksek giivenirlige sahip oldugunu géstermektedir (Ozdamar, 2013).

Arastirmamin sorulari geregi 6grencilerin ingilizce dersi basarilarini belirlemek amaciyla
kullanilacak olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen IABT nihai formu 24 c¢oktan secmeli
sorudan olusmustur. IABT puanlanirken her bir soruda dogru cevabi veren 6grenciye bir puan
verilmektedir. 24 soruda da dogru cevabi bulan 6grenci toplamda 24 puan alabilmektedir.

Gelistirilen IABT Ek 2’de sunulmustur.

3.3.4. Goriisme Formu

Deney grubunda yer alan 6grencilerin teknoloji destekli TYS modeline iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla agik uclu sorulardan olusan gériisme formu yar1 yapilandirilmis olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Toplam 7 sorudan olusan goriisme formunda sorular
gerektiginde ek soru sorma ve agiklama imkani verecek sekilde yar1 yapilandirilmis olarak
olusturulmustur. Goriisme sirasinda goériismeci ek sorular sorabilecektir. Yapilan goriisme, odak
grup goriismesi seklinde arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Goriisme formunun
olusturulmasi siirecinde ilk olarak arastirmaci TYS modelinin uygulama siirecine iliskin agik
uclu sorular yazmistir. Daha sonra hazirlanan bu sorular1 arastirma konusunu dikkate alarak
gozden gecirmis ve yeniden dlizenlemistir. Sonraki siiregte acik uglu maddelerden olusturulan
gorisme formu kapsam ve dil gecerliligi acisindan iic 6gretim gorevlisi ve bir 6gretmen
tarafindan incelenmistir. Daha sonra sorularin anlasilirhgini 6l¢mek i¢in 6n deneme yapilmis ve
sorularin cevaplanabilir olup olmadigl belirlenmistir. Elde edilen doniitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Odak grup goriismeleri sirasinda bu formda yer alan sorular
sorulmustur. Goriisme formu arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerin modele iliskin genel olarak ne disiindiikleri, videolar ve sinif i¢i etkinlikler
hakkindaki goriisleri, uygulamaya iliskin énerileri, uygulamanin Ingilizce dersi basar diizeyini,
derse katilimi ve smif yasamini nasil etkiledigi hakkinda veriler elde edilmistir. Teknoloji

destekli TYS modeline iliskin odak grup gériisme sorulari Ek 5’te sunulmustur.

3.3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin nicel boyutunda TYS modelinin 68rencilerin ders katilim, akademik basari
ve sinif yasami algisi diizeyleri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla veri toplama araclari
béliimiinde detayli olarak anlatilan ‘DKE’, ‘IABT’ ve ‘SYAOQ’ kullamlmustir. Belirtilen bu veri

toplama aracglar1 deney ve kontrol grubunda yer alan 68rencilere sekiz haftalik uygulama
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slirecinin basinda ve sonunda uygulanmistir. ilgili veri toplama araclarindan elde edilen éntest
ve sontest puanlari kullanilarak nicel veriler elde edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise oOgrencilerin TYS modeline iliskin gorislerini
incelemek icin nitel arastirma yontemlerinden odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Odak
grup goriismesinin en 6nemli 6zelligi, bireysel goriismelerle elde edilemeyen verilerin etkilesim
icerisinde elde edilmesine imkan vermesidir. Grup tartismasi esnasinda katilimcilar goriislerini
paylasip diger kisilerin goriisleri dinleyerek kendi goriislerini tekrar gézden gecirir ve boylece
goruslerini yeniden ifade etmek isteyebilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Hennink, 2014)
veya kendi anlamlandirmalarini yeniden yapilandirmalarina olanak tanir (Ary, Jacobs ve
Sorensen, 2010). Bu dogrultuda o6grencilerin TYS modeli ile ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Odak grup goériismesinin 6 ile 10 kisi
arasinda (Patton, 2002), veya 4 ile 8 kisi (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) arasinda
degisebilecegi belirtilmektedir. Bu calismada ise farkli 4’er 6grenci olmak iizere toplam 8
ogrenciyle iki oturumda odak grup gorismesi gerceklestirilmistir. Odak grup goriismeleri
aragtirmaci tarafindan yiritilmistiir. Ogrencilere goriismeyle ilgili énceden bilgilendirme
yapilmis, calismanin amaci ve kapsami ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Odak grup
gorliismelerinin tahmini olarak ne kadar siirecegi ve nasil bir yol izlenecegi aciklanmistir. Odak
grup goriismelerinde goriisme formunda yer alan sorular kullanilmistir. Goriismeler icin
ogrencilerin ve arastirmacinin en uygun olan zaman dilimi belirlenmistir. Yapilan odak grup
gorlismeleri yaklasik 40 dakika siirmiistiir. Gorlismeler ders saatleri disinda gerceklestirilmistir.
Goriismelerde kullanilan sorularin acik ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Yiiz ylze
gerceklestirilen goriismeler baslamadan dnce 6grencilere 1sindirici birka¢ soru sorulmustur.
Gorismeler kapsaminda ses kaydi ve notlar alinmistir. Gériismenin akisina gore sorularin sirasi
arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Bu goriismelerde modelin uygulama siirecine iliskin
Ogrenci gorislerine detayli olarak ulasimistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen sekiz

haftalik uygulama stireci asagida detayh olarak yer almaktadir.

3.4. Uygulama Siireci

Arastirmada kapsaminda 6ncelikle deney ve kontrol grubunda yapilacak uygulamalarla
ilgili detaylh bir planlama yapilmistir. Deney grubunda TYS modeli uygulamasinin
gerceklestirilmesi icin 6gretim programindaki konular dikkate alinarak teknoloji destekli TYS
modeli kullanimina izin veren Edpuzzle ve Edmodo egitsel platformlar tercih edilmistir.

Ogrencilerin 6nceden olusturulan videolara erismelerinde Edpuzzle platformu
kullanilmistir. Edpuzzle platformu kullanilarak olusturulan etkilesimli videolara sadece deney

grubu oOgrencilerinin erisimine izin verilmistir. Platformun icretsiz kullanilabilmesi,
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kullaniminin kolay olmasi, cep telefonu ve tablet gibi elektronik cihazlara uygun olmasi gibi
avantajlara sahip olmasi platformun tercih edilme nedenleridir. Ayrica arastirmaciya
ogrencilerin ilgili videoyu izleyip izlemedigi, videolar1 ne kadarini izledigi, izleme siiresini, video
icine gomiilen bosluk doldurma ve acik uclu sorulara verdigi yanitlar ve bu yanitlardan aldig
puan hakkinda rapor sunmaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara déniitler verilebilmektedir.
Platformda o6grencilerin 6grenme siireci izlenebilmekte ve 6grenci-6gretmen etkilesimi
saglanabilmektedir. Bununla birlikte Edpuzzle platformunda video izleme siirecinde farkl bir
sekme acildiginda video otomatik olarak durmaktadir. Bu sekilde 6grenci videoyu kaldigi
yerden daha sonra izleyebilmektedir. Belirtilen bu olumlu 6zelliklerinden dolay1 arastirmada
Edpuzzle platformu kullanilmistir.

TYS modeli i¢in 6zel olarak gelistirilmis bir platform olan Edpuzzle uygulamasiyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan, arastirmacinin ses ve goriintiistiniin bulundugu videolar
ogrencilere sunulmustur. Arastirmaci tarafindan Screencast-matic yazilim ile olusturulan
videolar en fazla 13 dakikalik siirelerde hazirlanmistir. Wan (2014) ve Sarawagi (2014), 15
dakikay1 gegcmeyen videolarin 6grencilerin 6grenmesi icin yeterli oldugunu belirtmistir. Konu
kapsami genis olan bazi anlatimlar tek bir videoda uzun siireli anlatim yerine iki béliim halinde
ogrencilere sunulmustur.

Edpuzzle platformunda o6grencilere toplam 12 video sunulmustur. Bu videolarin
izlenmesi icin 15 giinltik siire verilmistir. Bu siire icerisinde 6grenciler videolar izleyip, sorulari

¢Ozerek puan almislardir. Sekil 3.4’te hazirlanan videolara ait ekran goriintiisii verilmistir.

Graded and completed

Assignment Start date Due date
K
N ! SUGGESTIONS Apr. 23rd May. 6th
m MAKING REQUEST Apr. 23rd May. 6th
T AR TR
ﬁ g READING ACTIVITIES Apr. 16th Apr. 29th
HAVE TO Apr. Sth Apr, 22nd
—_——
ﬁ MUST - MUSTN'T Apr. 2nd Apr, 15th

Sekil 3.4. Videolara Ait Ekran Goriintiisii

Edpuzzle platformunda videolar ilizerine agik uclu ve ¢oktan se¢cmeli sorular eklenerek

ogrencilerle paylasilmistir. Ornek ekran goriintiisii Sekil 3.5’te sunulmugtur.
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Ois 7 was

Owas/is

O was / are

s 7 were

10:38

; o o s
«ll 22

Sekil 3.5. Ornek Soru Ekran Goriintiisii

at the office today, but
on holiday last week.

Help Center

Uygulama siirecinde Edpuzzle platformunda 6grencilerin videolar izleyip izlemedikleri

kontrol edilerek, siirpriz sorulardan almis olduklar1 puanlara iliskin raporlar her dersin

basinda dgrencilerle paylasilmistir. Edpuzzle platformunda bir 6grenciye ait sonug¢ raporu

ornegine Sekil 3.6'da yer verilmistir.

REGULAR - IRREGULAR VERBS

Grade Correct responses Video watched Time spent: 14min

7 5 3 /l O O Turned In: Mar 6 at 9:23 PM
/100 /4 %

Video views per portion

1 1 1 1 1 1 1 1 3 1
01:08 02:16 03:24 04:33 05:41 06:49 07:58 09:06 10:14 11:23

Sekil 3.6. Sonug¢ Raporu Ornegi Ekran Gériintiisii

Platform, 6grencilerin videolar izleyip izlemedikleri ve aldiklar1 puanlar hakkinda bilgi

vererek uygulayicilara 6grencilerin performanslarim 6grenme firsati vermektedir. Boylece

Ogrencinin konuyu anlayip anlamadig1 tespit edilebilmektedir. Sekil 3.7 'de 6grencilerle

paylasilan bir videonun izlenme durumu ve o&grencilerin elde ettikleri degerlendirme

puanlarina yer verilmistir.
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Student Name Watched Grade <«

100/100

100/100

1007100

100/100

987100

898/100

98/100

97/100

827100

827100

827100

677100

Sekil 3.7. Video Takip Raporuna iliskin Ekran Goriintiisii

Sorularin hangi 0Ogrenciler tarafindan dogru cevaplanip cevaplanmadigina iliskin
raporlar konunun ne kadar anlasildigi noktasinda bilgi vermektedir. Platformda sunulan bir
video kapsaminda oOgrencilerin vermis olduklar1 cevaplara iliskin oranlar Sekil 3.8‘de

sunulmustur.

19 out of 25 Right

MAKING REQUEST

Answers by students

Right answer Wrong answer Wrong answer
eat eats eating
80% 16% 12%

o Ry

Sekil 3.8. Cevaplara Iliskin Ekran Gériintiisii
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Uygulamada kullanilan bir diger egitsel platform ise Edmodo’dur. Bu platformda egitsel

etkinliklere yer verilerek 6grencilerin bireysel calismalar yapmasina olanak saglanmistir. Bu

amacla bir ders grubu olusturularak bu grubun kodu dgrencilerle paylasilmistir. Uygulama

siirecinde Edmodo tizerinden égrencilere son teslim tarihli 6devler verilmistir. Odevlere iliskin

ornek ekran goriintiisii Sekil 3.9’da verilmistir.

BURAK AYCICEK posted to 8 9-B

Ogretmen

25 Nis 2018

SUGGESTIONS - REQUESTS

Teslim edildi (25)

14:46

Sekil 3.9. Odev Ornegi Ekran Goriintiisii

Son tarihi: Nisan 30, 2018 23:45

Odevlerin tamamlanmasiyla Edmodo iizerinden égrencilerin gonderdigi 6devler kontrol

edilip donitt verilerek 6grencilere ddevlerden almis olduklar1 puanlar sunulmustur. Boylece

elde edilen puanlara bakilarak 6grencinin akademik gelisimi hakkinda detayl bilgilere

ulagilmigtir. Ogrencilere ait érnek not cizelgesi ile ilgili 6rnek ekran goriintiisii Sekil 3.10’da

sunulmustur.

Ogrenciler

AS | 1%

CETI 63%

SUGGESTIONS - RE

60/100

401100

70/100

Sekil 3.10. Not Cizelgesi Ornegi Ekran Goriintiisii

80/

60/

80/

80/

60/

60/

80/

READING ACTIVITY

100

100

MODALS TEST

80/

21

60/

80/

50/

60/

70/

100

100

100

100

100

100

100

MUST /MUSTNT

1100

SHOULD

60/

90/

501

1100

1100

1100

1100

100

100

100

WAS - WERE

1/30

29130

29130

2130

29130

26130

\WH QUESTIONS

13116

9/16

16/16

9116

12116

13116
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Sekiz hafta siiren uygulama boyunca grup calismalari1 ve bireysel calismalar yapilarak farkl
yontem ve teknikler uygulanmistir. Asagida, TYS modeli uygulanmasina iliskin gorsellere yer

verilmistir.

Resim 3.1. Ters Yz Sinif Modeli Uygulamasi

Deney grubunda yukarida agiklanan platformlar ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
etkinlikler araciligiyla ders islenirken kontrol grubunda mevcut 6gretim programi esas alinarak
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilere dagitilan ders kitaplarinin etkinlikleri islenmeye
devam edilmistir. 8 haftalik uygulama stirecinde deney ve kontrol grubunda yapilan islemler

Tablo 3.10’da 6zet olarak yer almaktadir.

Tablo 3.10. Uygulama Siireci

KONULAR DENEY_ G_RUBU KQN:I'ROL GRUBU
(SINIF DISI - SINIF ICI UYGULAMALAR) (SINIF ICI UYGULAMALAR)
*Edpuzzle platformunda hazirlanan
Simif Dis1 videolarin izlenmesi
*Edmodo platformunda sunulan * Konu Anlatimi
« Simple Past alistirmalarin yapilmasi * Etkinlik Kagitlar1 / Bireysel ve Ikili
“?‘ Tense Calismalar
T *Soru-Cevap Etkinligi * Bilgi Boslugu (Information Gap)
A *Dinleme Etkinligi Etkinligi
- *Tartigma Etkinligi
Suflci *Etkinlik Kagltlar%
*Grup Calismasi
*Kahoot Uygulamasi
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Tablo 3.10. Devami

*Edpuzzle platformunda hazirlanan
videolarin izlenmesi
*
Smf Dist aﬁgg} (r):;l;rl;tf;;;?ll:;] ;j; sunulan * Odevlerin Kontrol Edilmesi
- * Konu Anlatimi
E Wl{- *Soru-Cevap Etkinligi * E_tk.ir'llik Kagitlar1 / Bireysel ve
) Questions *Video Gésterimi Ikili Calismalar
N ) * Btkinlik Kagitlar: * Okuma Etkinlikleri
Smflgi | Bireysel Etl%inlikler * Ttim Smif Tartismasi
* Zihin Haritalama Yontemi
* Kahoot Uygulamasi
*Edpuzzle platformunda hazirlanan
Siif Dist Zideolarm izlenmesi
B aﬁgg} (r):;l;rl;tf;;;?ll:;] ;j; sunulan *Odevlerin Kontrol Edilmesi
5 * Soru-Cevap Etkinligi :Kor}u Anlat1m1 . P
= Was - Were * Etkinlik Kagitlar ]CEtllqnhleagltlarl / Bireysel ve Ikili
o " . alismalar
S gt | L o eiier (Task. | Pl Bostugu Etkinli
based activities)
* Kahoot Uygulamasi
*Edpuzzle platformunda hazirlanan
Sumif Dis1 videolarin izlenmesi i
*Edmodo platformunda sunulan *Odevlerin Kontrol Edilmesi
« alistirmalarin yapilmasi *Konu Anlatim1
“E Should " - *Bireysel Calismalar
= | Had Better Al -cvap ELgEl *Video Gosterimi
N Etkinlik Kag‘Fla?{_ *Drama Etkinlikleri
Simifici *Tartisma Etkinligi
*Drama Uygulamalari
*Yazma Etkinligi
*Video Gosterimi
*Edpuzzle platformunda hazirlanan
Simif Dist ’\kl]l%eola;m 1lzl§fnme51 . |
o 311531‘(1)]1;211)1‘1311 ;;;:lu;:a; sunuian * Odevlerin Kontrol Edilmesi
4 Must * Soru-Cevap Etkinligi - Konu Anlatim
= Mustn’t *Video Gésterimi * Etkinlik Kagitlar
v . .| *Etkinlik Kagitlar1 : Grup Etkinlikleri
Smflgi | Bireysel Cahsmalar Kahoot Uygulamasi
* Grup Calismalari
* Kahoot Uygulamasi
*Edpuzzle platformunda hazirlanan
Simif Digt videolarin izlenmesi )
*Edmodo platformunda sunulan * Odevlerin Kontrol Edilmesi
é‘ Have To alistirmalarin yapilmasi * Konu Anlatim1
':“ * Soru-Cevap Etkinligi * Etkinlik Kagitlar
N *Video Gosterimi * Drama Etkinlikleri
Smfici | * Etkinlik Kagitlar *Video Gosterimi
* Gorev Temelli Etkinlikler
* Kahoot Uygulamasi
*Edpuzzle platformunda hazirlanan
Simif Dis1 videolarin izlenmesi
« *Edmodo platformunda sunulan * Odevlerin Kontrol Edilmesi
‘E Okuma alistrmalarin yapiimas * Okuma Etkinlikleri
T Etkinlikleri * Etkinlik Kagitlar: * Hikaye Tamamlama Etkinligi
r~ Simfici * Okuma Etkinlikleri * Bireysel Calismalar
s * Hikaye Tamamlama Etkinlikleri
* Gorev Temelli Etkinlikler
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Tablo 3.10. Devami

*Edpuzzle platformunda hazirlanan
videolarin izlenmesi

*Edmodo platformunda sunulan
alistirmalarin yapilmasi

Would you
like to..? Sinif Dis1

5 Would you * Odevlerin Kontrol Edilmesi
= mind..? * Soru-Cevap Etkinligi * Konu Al_l_latm_ll .
= * Konuyla ilgili glinltik olaylardan * Video Gosterimi
® Do you mind ornekler verme * Drama Uygulamalar1
if.? Simfigi | * Etkinlik Kagitlar
* Drama Uygulamalar1
Let’s.. * Gorev Temelli Etkinlikler

* Kahoot Uygulamasi

Uygulama siireci boyunca deney ve kontrol grubunda yapilan haftalik etkinlikler asagida

ayr1 basliklar halinde detayl olarak yer almaktadir.

1. HAFTA
DENEY GRUBU

Dersin basinda konuyla ilgili kisa bir aciklama yapildiktan sonra 9. sinif Ingilizce 6gretim
programinin mart ayinda yer alan ge¢mis zaman konusuyla ilgili soru-cevap etkinligi yapilarak,
ogrencilerin konuyla ilgili videolan izleyip izlemedikleri belirlenmistir. Etkinlikler kapsaminda
ilk olarak gecmis zaman kapsaminda tahtaya yazilan 6rnek ciimleler hakkinda tartisma etkinligi
gerceklestirilmistir. Ardindan eski Misir uygarligiyla ilgili bilgileri iceren calisma kagitlari
ogrencilere sunulmustur. Daha sonra bu etkinlikle ilgili gérsel materyaller 6grencilere
dagitilmis ve ogrencilerden materyalleri kullanarak sorular yazmalar: istenmistir. Boylece
sorular iizerinden tiim sinif tartismasi yapilmistir. Bir baska uygulamada 6grenciler akill tahta
lizerinden ‘story jumper’ uygulamasiyla cesitli hikayeler dinlemis ve bu hikayelerle ilgili soru-
cevap etkinligi gerceklestirilmistir. Etkinlik sirasinda 6grencilere gereken destek saglanmistir.
Daha sonra geg¢mis zamanla ilgili bir baska etkinlige gecilmistir. Ogrencilerden kendilerine
verilen gorsel materyallerden yola ¢ikarak ge¢cmis zaman ciimleleri yazmalar1 istenmistir. Bu
etkinlikte Ogrencilerin hatirlayamadiklar1 veya bilmedikleri kelimelerle ilgili 6grencilere
ipuclart verilmistir. Bu etkinlikten sonra gecmis yillara ait dergi ve gazeteler (authentic
materials) 6grenme ortamina getirilerek olay ve durumlar ge¢gmis zaman kullanilarak gruplar
arasinda tartisilmistir. Bir sonraki ders icin 6grencilerden kendi materyallerini hazirlamalar:
istenmistir. Haftanin son etkinligi olarak Kahoot uygulamasi ile 6grencilerin derse olan ilgi ve

motivasyon diizeyleri artirilmaya c¢alisilmis, konu pekistirilmistir.

KONTROL GRUBU
Dersin basinda ikinci haftanin konusu olan ge¢mis zaman ile ilgili sorular sorularak

ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin olup olmadigl belirlenmistir. Daha sonra ise konu
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anlatimina ge¢ilmistir. Konu anlatimindan sonra 6grencilere ge¢mis zaman kapsaminda okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik kagitlar1 dagitilmistir. Calisma kitabindaki alistirmalar
da bu asamada yapilmistir. Sonra ikili gruplar olusturularak 6grencilerden birbirlerine bir
onceki hafta yaptiklar1 etkinliklerle ilgili sorular sormalar1 istenmistir. Bu siirecte 6grenciler
tarafindan yapilan dil bilgisi hatalariyla ilgili notlar alinmistir. Bir sonraki asamada ¢oktan
secmeli ve bosluk doldurmali sorularin yer aldigi ¢alisma kagitlar1 6grencilere verilmis,
anlasilmayan noktalarda gereken destek saglanmistir. Ardindan ikili grup calismasinda her bir
gruba diinyanin en {inli uygarliklarina iliskin bilgilerin yer aldigi tablolar verilmis ve
ogrencilere kendilerine verilen tablolardaki eksik kalan yerleri grup arkadaslariyla soru-cevap
seklinde tamamlamalarinin istendigi “information gap” (bilgi boslugu etkinligi) uygulanmistir.
Haftanin sonunda Ogrencilere {inlii bir bilim adaminin hayat hikayesini ge¢mis zaman

kullanarak yazma 6devi verilmistir.

2. HAFTA
DENEY GRUBU

Dersin basinda oOgretim programinda ikinci haftanin konusu olan ‘wh-question’
kullanimina iliskin kisa bir bilgi verildikten sonra 6grencilerle soru-cevap etkinligi
gerceklestirilerek 6grencilerin konuyla ilgili videolarn izleyip izlemedikleri belirlenmistir.
Etkinlikler kapsaminda ilk olarak 6grenciler konuyla ilgili kisa bir video izlemislerdir. Daha
sonra videoyla ilgili tartisma etkinligi gerceklestirilmistir. Bu etkinlik esnasinda 6grencilerin
hedef dilde konusmak icin istekli olduklar1 goériilmiistiir. Bir sonraki etkinlikte bosluk doldurma
alistirmalarini iceren etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilmis ve 6grenciler bireysel olarak
calismislardir. Baska bir etkinlikte zihin haritalama ‘mind mapping’ yontemi kullanilmistir.
Temel konusu diinyadaki tarihi yerler olan zihin haritasi akilli tahtaya cizilmistir. Beyin firtinasi
etkinligiyle 6grenciler ana konuya iliskin alt konular belirleyerek haritay1 zenginlestirmislerdir.
Daha sonra ‘wh’ soru yapilariyla 6grenciler birbirlerine sorular sormustur. Hedef dili etkin
olarak kullanan oOgrencilerin heyecanli olduklar1 gorilmistiir. Bir sonraki asamada Mark
Zuckerberg'in hayat hikayesinin anlatildig1 bir video 6grencilere sunulmustur. Ogrencilerden
videoyla ilgili ‘wh’ yapilarim1 kullanarak en az iki soru yazmalar1 ve bu sorular1 grup
arkadaslarina sormalar1 istenmistir. Haftanin sonunda sinif beser kisilik gruplara ayrilarak
Kahoot uygulamasi gerceklestirilmistir. ikinci hafta sonunda 6grencilerin siirece daha fazla

uyum sagladiklar1 gorilmiistiir.

KONTROL GRUBU
Dersin basinda ikinci haftanin konusu olan ‘wh-question’ soru yapilari1 kullanilarak

ogrencilere sorular sorulmustur. Béylece 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin olup olmadig:
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belirlenmistir. Daha sonra bir onceki derste verilen 6devlerin kontrolii yapilmistir. Gegmis
zaman yapist kullanilarak ‘wh-question’ konu anlatimi1 gergeklestirildikten sonra etkinliklere
gecilmistir. ilk olarak cevaplar1 verilen bosluk doldurma sorularina uygun ‘wh’ soru
yapilarindan birinin getirildigi etkinlik, bireysel ve ikili grup olarak uygulanmistir. iletisimsel
etkilesime (communicative interaction) dayali soru-cevap etkinliginde farkli gercek yasam
durumlar: smif ortaminda tartisilmistir. Daha sonra ‘kiiltiir'iin 6nemini iceren okuma pargalari
ogrencilere dagitilarak her grubun parc¢a hakkinda en az iki soru yazmasi istenmis, ardindan
tim smif tartismasi gerceklestirilmistir. Baska bir etkinlikte 6grenciler kendilerine verilen
karmasik ciimleleri (scrambled sentences) kurallara uygun sekilde yeniden yazmislardir.
Haftanin sonunda calisma kitabindaki alistirmalar 6dev olarak 6grencilere verilmistir. Siire¢
icerisinde Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar not alinarak diger etkinlik kagitlar1 buna gore

hazirlanmistir.

3. HAFTA
DENEY GRUBU

Dersin basinda daha 6nceki derslerde islenen ge¢cmis zaman yapilari hatirlatilarak
simdiki zaman ‘to be’ yapilar1 olan ‘am-is-are’ ve ge¢mis zaman yapilar1 olan ‘was-were’
karsilastirilmistir. Daha sonraki asamada soru-cevap etkinligi gerceklestirilerek 6grencilerin
konuyla ilgili videolarn izleyip izlemedikleri belirlenmistir. Etkinlikler i¢in ilk olarak beser kisilik
gruplar olusturulmustur. Eslestirme, bosluk doldurma, dil bilgisi ve okuma pargalarini iceren
calisma kagitlarn dagitilarak konu kapsaminda anlasilmayan yerlerin belirlenmesi
amagclanmistir. Daha sonra 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmek i¢in gorev temelli etkinlik
uygulamalar1 kapsaminda beserli gruplara ayrilan 6grencilere mesleki roller verilmis ve her
grupta soz konusu rollere iliskin yazma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bir sonraki asamada
‘when I was a child...” ile baslayan ge¢mis zaman ifadeleri kullanilarak 6grenciler tarafindan
kisa hikayeler yazilmis ve yazilan bu hikayelere uygun resimler eklenerek sinifa asilmistir. Bu
etkinlikte 6grencilerin siirece daha istekli katildiklar1 goériilmiistiir. Daha sonra 6grencilerin
‘Ingilizce neden gereklidir? konusunu tartismalari icin simifta balik kavanozu (fishbowl
discussion) teknigi uygulanmistir. Ogrenciler ikili cember olusturarak énce kiiciikk gruptaki
ogrenciler konuyu tartismis, daha sonra diger Ogrenciler de tartismaya katilarak kendi
gorislerini ve kiiciik grup tarafindan yapilan tartisma esnasinda almis olduklari notlar
paylasmislardir. Etkinliklerin devaminda 6grenciler tarafindan simdiki zaman ve ge¢mis zaman
yapilarim1 karsilastiran gorsel materyaller olusturulmus ve ders igin 6zel olarak hazirlanan
panolara asilmistir. Siireg icerisinde 6grencilerin hedef dili daha etkin kullanmaya basladiklari

goriilmistir. Haftanin sonunda Kahoot uygulamasiyla konunun pekistirilmesi saglanmistir.
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KONTROL GRUBU

Dersin basinda ge¢mis zaman yapist hakkinda kisa bir aciklama yapilarak bir onceki
derste verilen 6devlerin kontrolii yapilmistir. Daha sonra ii¢iincii haftanin konusu olan ge¢mis
zaman ‘to be’ yapilar1 olan ‘was-were’ ile ilgili 6grencilerin mevcut bilgilerinin ne diizeyde
oldugu soru-cevap etkinligi ile belirlenmistir. Konu anlatimi yapildiktan sonra gesitli etkinlikler
gerceklestirilmistir. Oncelikle coktan se¢meli, bosluk doldurma ve dogru-yanlis soru tiirlerinin
yer aldig1 etkinlik kagitlar1 6grencilere verilmistir. Slire¢ icerinde ders kitabindan da
yararlanilmis, oOgrencilerin anlamadiklar1 ve bilmedikleri noktalarda gereken destek
saglanmistir. Ardindan ‘when [ was a child...” ile baslayan ge¢mis zaman ifadeleri kullanilarak
ogrencilerden kisa bir hikaye yazmalari istenmis ve sonraki asamada yazilan hikayelere uygun
resimler eklenerek sinifa asilmistir. Baska bir etkinlikte ikili ¢alismalar yapilarak 6grencilere
eksik bilgilerin yer aldig1 tablolar verilmis ve 6grencilerden tabloda olmayan bilgileri soru-
cevap etkinligi yaparak doldurmalar1 istenmistir. ‘information gap’ adli bu etkinlik yoluyla
ogrencilerin konusma becerilerinin gelismesi amaclanmistir. Ogrencilerden katildiklar1 bir

sosyal etkinligi gecmis zaman ifadeleriyle yazmalar: konusunda 6dev verilmistir.

4. HAFTA
DENEY GRUBU

Dersin basinda dordiincii haftanin konusu olan ‘should-had better’ konusuna dikkat
cekmek amaciyla dneri gerektiren 6rnek olaylar 6grencilerle paylasilmistir. Daha sonra soru-
cevap etkinligi yapilarak 68rencilerin konuyla ilgili videoyu izleyip izlemedikleri belirlenmistir.
Etkinlik siirecinde ilk olarak gilinlik yasamda sik rastlanan durumlarin yer aldigi etkinlik
kagitlar1  6grencilere  dagitilarak s6z konusu durumlarla ilgili tartisma etkinligi
gerceklestirilmistir. Sonraki asamada drama uygulamalariyla her 68renciye rol ve sorumluluk
verilerek giinliik yasamda Kkarsilasilan durumlarla ilgili tavsiyelerin verildigi etkinlikler
gerceklestirilmistir.  Etkinlikler =~ ‘hastane’ ve  ‘restoran’ ortamlar1  olusturularak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin siirece etkin katiim gosterdikleri goriilmiistiir. Bu etkinlikle
ogrencilerin konusma ve dil bilgisi becerilerini gelistirerek 6zgiiven kazanmalar1 amag¢lanmistir.
Sonraki siirecte 6grencilere ‘problem kartlar1’ ve ‘what is your problem’ adli etkinlik kagitlar
dagitilmis ve her bir grup kendi problem durumuna uygun tavsiyelerde bulunmus ardindan
tavsiye kartlar: sinifa asilmistir. Bir sonraki etkinlikte derslerinde basarisiz bir 6grencinin nasil
basarili olabilecegine dair her 6grencinin tavsiyede bulundugu dairesel denetim (round robin)
teknigi uygulanmistir. Etkinlik kapsaminda smif 6 kisilik gruplara ayrilarak “what do you
think..?” sorusu gruplara yoneltilmistir. Her grubun yazicis1 ortaya konan tavsiye fikirlerini not

almistir. Bu etkinlikle isbirligine dayali 6grenme ortami olusturularak her 6grencinin derse
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katilim gostermesi saglanmistir. Haftanin son etkinligi olarak 6grencilere saglik konusuyla ilgili

kisa bir video izletilmis ve sinif tartismasi gerceklestirilmistir.

KONTROL GRUBU

Dersin basinda haftanin konusu olan ‘should-had better’ konusuna dikkat ¢ekmek igin
oneri gerektiren 6rnek olaylar 6grencilerle paylasilmistir. Daha sonra bir 6nceki derste verilen
odevlerin kontrolii yapilmis ve konu anlatimi gerceklestirilmistir. Sonraki asamada konunun
daha iyi anlasilmasi icin drama etkinlikleriyle 6grencilerden bazi durumlar (saghk durumu,
sinavlar vb.) karsisinda tavsiyede bulunmalari istenmistir. Derse eglenerek katildiklar1 goriilen
ogrencilere zorlandiklari yerlerde gereken destek saglanmistir. Bir baska etkinlikte 6grencilere
dagitilan ‘problem kartlari’ ile dgrenciler kendi problem durumlarina uygun tavsiyelerde
bulunmus ve tavsiye kartlar1 panolara asilmistir. Daha sonra 6grenciler ‘should-had better’
konusunu anlatan videolari izlemis ve video i¢indeki ¢oktan se¢gmeli sorular1 cevaplamislardir.
Etkinlik siirecinde 6grencilerin derse karsi olumlu tutum i¢inde olduklar1 gériilmiistiir. Sonraki
strecte konuyla ilgili olarak ders kitabinda yer alan etkinlik ve alistirmalar yapilmistir. Dersin

sonunda ¢alisma kitabinda yer alan alistirmalar 68rencilere 6dev olarak verilmistir.

5. HAFTA
DENEY GRUBU

Dersin basinda konuya dikkat ¢ekmek i¢cin besinci haftanin konusu olan ‘must-mustn’t’
kiplerinin kullanildigi gorsel materyaller sinifa getirilmistir. Daha sonra soru-cevap etkinligi
gerceklestirilerek konuyla ilgili videonun izlenip izlenmedigi belirlenmistir. Etkinlikler
kapsaminda ise ilk olarak 6grenciler konuyla ilgili kisa videolar: akilli tahtada izlemislerdir.
Ardindan okul kurallarini igeren etkinlik kagitlar1 6grencilere dagitilarak konunun dil bilgisi
acisindan daha iyi anlasilmasi amaglanmistir. Daha sonra bireysel ve ikili calismalarda ‘must’ ve
‘mustn’t’ kipleri kullanilarak “role play” (rol canlandirma) etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu
etkinlikle Ogrencilerin konusma ve dinleme becerileri gelistirilmeye calisilmistir. Boylece
0grencinin yeni bilgileri ezberlemesi degil, zihninde yapilandirmasi hedeflenmistir. Bir sonraki
asamada ise olusturulan dorder Kisilik gruplar tarafindan, ‘must’ ve ‘mustn’t’ kiplerini anlatan
gorsel materyaller hazirlanmis ve bu materyaller diger gruplarla paylasilarak konusma
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Sonraki stirecte ikili grup calismasi yapilarak her gruba sinif
kurallar1 kapsaminda eksik bilgilerin yer aldig1 tablolar verilmis ve 6grencilerden tabloda
olmayan bilgileri soru-cevap etkinligi yaparak doldurmalarinin istendigi “information gap”
etkinligi gerceklestirilmistir. Sonraki siirecte ders ve g¢alisma kitabinda yer alan alistirmalar
bireysel olarak sinifta ¢oziilmiistiir. Haftanin sonunda ise 6grenilenlerin pekKistirilmesi amaciyla

Kahoot uygulamasi gerceklestirilmistir.
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KONTROL GRUBU

Dersin basinda haftanin konusu olan ‘must-mustn’t’ kiplerine dikkat cekmek icin bazi
gorsel materyaller 6grencilerle paylasilmistir. Daha sonra bir énceki derste verilen 6devlerin
kontrolii yapilmis ve konu anlatimi gergeklestirilmistir. Etkinlikler siirecinde ilk asamada
ogrenciler beser kisilik gruplara ayrilarak eslestirme, bosluk doldurma ve dil bilgisini iceren
etkinlik kagitlar1 dagitilmistir. Bir sonraki etkinlik kapsaminda yapilan grup calismasinda her
grup hayali bir sinif yaratarak kendi kurallarini olusturmus ve bu kurallar1 hedef dili kullanarak
diger gruba anlatmistir. S6z konusu etkinlikte zorlanan 6grencilere yardimci olunmustur.
Sonraki asamada ders ve ¢alisma Kitabinda yer alan etkinlikler ve alistirmalar sinifta islenmistir.
Haftanin sonunda konu tekrari ve pekistirme amagh Kahoot uygulamasi yapilmistir. ‘Must’ ve
‘mustn’t’ kiplerinin kullanildig1 okuma pargalar1 6grencilere dagitilmis, parcayla ilgili sorularin

cevaplanmasi icin 6grencilere 6dev verilmistir.

6. HAFTA
DENEY GRUBU

Dersin basinda konuya dikkat cekmek icin altinci haftanin konusu olan ‘have to’ kipinin
kullanimina iligkin c¢esitli gérsel materyaller 68rencilerle paylasilmistir. Daha sonra soru-cevap
etkinligi gerceklestirilerek konuyla ilgili videonun izlenip izlenmedigi belirlenmistir. Etkinlikler
boliimiinde ilk olarak bosluk doldurma ve ¢oktan se¢meli sorularin yer aldig1 etkinlik kagitlari
ogrencilere dagitilmistir. Daha sonra 6grencilerin dikkatini cekmek amaciyla konuyla ilgili kisa
videolar izletilmistir. Ardindan ‘role play’ etkinligi kapsaminda o6grencilere rol kartlar
dagitilmistir. Beser kisilik gruplara ayrilmis 6grenciler bu rol kartlarindaki gorevleri ‘have to’
kipini kullanarak canlandirmistir. Verimli bir etkilesim ortami olmasi icin gruptaki her
ogrencinin katilimi saglanmistir. Bu etkinlikte 6grenciler kendilerini farkli bir kimlikle ifade
etmislerdir. Bazi 06grenciler sorumlu olduklar1 rolleri gerceklestirme konusunda sikinti
yasamislardir. Bu asamada 6grencilere sorun yasadiklari noktalarda ipuglar verilerek yardimci
olunmustur. Daha sonra ise 'must’ ve ‘have to’ kipleri arasindaki farkin daha iyi anlasilabilmesi
icin cesitli alistirma kagitlar1 dagitilmistir. Haftanin sonunda ‘have to’ konusuyla ilgili Kahoot

uygulamasi gerceklestirilmistir.

KONTROL GRUBU

Dersin basinda onceki derslerle ilgili genel bir degerlendirme yapildiktan sonra 6dev
kontrolii yapilmistir. Daha sonra haftanin konusu olan ‘have to’ 6grencilere anlatilmistir.
Sonraki asamada etkinliklere gecilmistir. ilk olarak ‘have to’ kipinin diger kiplerden (must-
mustn’t-should-had better) farkin1 ortaya koymak icin o6grencilere etkinlik kagitlarn

dagitilmistir. Verilen etkinlik kagitlarinda eslestirme, bosluk doldurma ve dil bilgisi alistirmalari
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yer almaktadir. Ardindan ‘must-have to’ kiplerinin ayrimini anlatan videolar 6grencilere
sunulmustur. Daha sonra drama etkinligi ile 6grencilere roller verilmis ve ‘have to’ kipini
uygulamali olarak kullanmigslardir. Ders ve ¢alisma kitabindaki etkinlikler ve alistirmalar
bireysel olarak yapildiktan sonra farkl iilkelerin sosyal yasam kurallarinin yer aldig1 ¢alisma
kagitlar1 Ogrencilere dagitilmis ve bu kurallarla ilgili uygun kipler kullanilarak ciimleler

yazilmasi konusunda 6dev verilmistir.

7. HAFTA
DENEY GRUBU

Dersin basinda yedinci haftanin konusu olan okuma parcasi incelemesi kapsaminda
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin baz1 hikayeler sinifa getirilmistir. Daha sonra soru-cevap
etkinligi yapilarak okuma parcalarinin yer aldig1 videolarin izlenip izlenmedigi belirlendikten
sonra ‘Rapunzel’ ve ‘Jack and Beanstalk’ adli okuma parcalar1 6grencilere dagitilmistir.
Ogrenciler okuma parcalarini okuduktan sonra parcadaki olay orgiisiinii hedef dilde
tartismislardir. Parcada gegen ge¢mis zaman yapilar1 ve ‘modal’ kipleri bulunarak kullanim
amaglar iizerinde durulmustur. Etkinlikte bir yandan olay orgiisii ¢oziilmeye calisilirken bir
yandan da okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmigtir. Okuma pargasinda
bilinmeyen ve anlasilmayan kelime ve ciimleler konusunda o6grencilere ipuclan verilerek
gereken destek saglanmistir. Ogrencilere kelime 6grenme siireclerini kolaylastiric1 stratejiler
hakkinda bilgi verilmistir. Sonraki silirecte hikaye tamamlama etkinlikleriyle 6grencilerin
yaratict diisinme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesi saglanmistir. Bu kapsamda
ogrenciler beserli gruplar halinde ¢alismislardir. Daha sonraki asamada “role play” etkinligi
gerceklestirilmistir. Bu etkinlikte her grup kendilerine sunulan kisa hikayelerden birini se¢cmis
ve sectikleri hikayeyi canlandirmistir. Bu etkinlikte 6grencilere farkl sosyal rollerde kendilerini

ifade etme firsat1 verilmistir.

KONTROL GRUBU

Dersin basinda haftanin konusu olan okuma pargasi incelemesi kapsaminda 6grencilerin
dikkatini cekmek icin 68rencilerden en sevdikleri hikayeyi anlatmalar1 istenmistir. Bu 6n
giristen sonra bir onceki hafta verilen 6devlerin kontroli yapilmistir. Okuma etkinliklerinin
gerceklestirildigi derste dgrenciler kendilerine verilen ‘Rapunzel’ ve ‘Jack and Beanstalk’ adh
okuma parcgalarint bireysel olarak okumus ve okuma parcalarinin sorularini
cevaplandirmiglardir. Okuma parcasindaki gecmis zaman ve ‘modals’ ifadelerinin kullanimiyla
ilgili soru-cevap etkinligi yapilmistir. Daha sonra ‘picture strip story’ etkinliginde 6grencilere
verilen gorsel materyaller kullanilarak grup calismasi seklinde hikaye tamamlama etkinligi

gerceklestirilmistir. Etkinligin, 6grencilere gercek yasam deneyimleri kazandirdigi ve onlari
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iletisim kurmaya tesvik ettigi goriilmiistiir. Son olarak ders ve calisma kitabinda yer alan
alistirmalar bireysel calismalarla yapilmistir. Haftanin sonunda 6grencilere verilen kisa okuma

parcalarinda yer alan sorulari cevaplandirmalar: konusunda 6dev verilmistir.

8. HAFTA
DENEY GRUBU
Dersin basinda haftanin konusu olan “would you like to.. ; would you mind.. ; do you

]

mind if. ; let's.” Oneri ve rica yapilarina dikkat ¢cekmek i¢in bu yapilarin yer aldig1 gorsel
materyaller sinifa getirilmistir. On giris yapildiktan sonra soru-cevap etkinligi gerceklestirilerek
ogrencilerin konuyla ilgili videolar izleyip izlemedikleri belirlenmistir. Etkinlikler kapsaminda
ilk olarak giinliik yasamda sikca kullanilan dneri ve rica climleleri akilli tahtada sunu seklinde
ogrencilerle paylasilmistir. S6z konusu bu ciimlelerle ilgili “ ... ben olsam su 6neriyi de sunardim
. seklinde beyin firtinasi teknigi uygulanarak &grenciler diisiincelerini ortaya koymustur.
Sonraki siirecte bosluk doldurma, eslestirme ve dogru-yanlis soru tiirlerinin yer aldig: etkinlik
kagitlar1 6grencilere dagitilmistir. Ardindan ‘role play’ etkinligi gerceklestirilmistir. Bu etkinlikle
ogrenciler hedef dilde konusma becerilerini gelistirmis, giinliik yasamda sik rastlanan durumlar
uygulamali olarak islenmistir. Bir diger etkinlikte 6grencilerin gercek yasam tecriibeleri
kazanmalar1 noktasinda oneri ve rica climlelerini kullanmalarn igin sinifta ‘restoran’ ve ‘tatil’

ortamlar1 olusturulmus, gercek materyaller kullanilarak drama etkinligi yapilmistir. Haftanin

son etkinligi olarak Kahoot uygulamasi gerceklestirilmistir.

KONTROL GRUBU

Dersin basinda haftanin konusu olan “would you like to.. ; would you mind.. ; do you
mind if. ; let’s.” yapilarina dikkat ¢ekmek i¢in bu yapilarin yer aldig1 gérsel materyaller
ogrencilerle paylasilmistir. Daha sonra bir dnceki derste verilen ddevlerin kontrolii yapilmis ve
haftanin konusu olan dneri ve rica yapilari 6grencilere anlatilmistir. Etkinlikler béliimiinde ise
ilk olarak oneri ve rica yapilarinin kullanildig1 gercek yasam deneyimlerini iceren kisa videolar
ogrencilerle paylasilmis ve s6z konusu videolarla ilgili sinif ici tartismalar gerceklestirilmistir.
Bu etkinlik ile 6grencilere bu yapilarin giinliik yasamda nasil kullanildigini gérme firsati
sunulmustur. Daha sonra 6grencilerin gercek yasam deneyimi kazanmalari i¢in sinifta ‘restoran’
ortami olusturulmus, gercek materyaller kullanilmis ve 6grencilere garson ve miisteri rolleri
verilmistir. Drama uygulamasi ile 6grencilerin 6neri ve rica yapilarini uygulamali olarak
o0grenmeleri amaglanmistir. Sonraki silirecte ders ve calisma kitabinda yer alan alistirmalar
sinifta ¢ozilmustiir.

Ik haftalarda baz1 6grencilerin uyum sorunu yasadiklar goriilmiistiir, fakat ilerleyen

haftalarda siirece alisan 6grencilerin ilgi ve motivasyon duizeylerinin arttifl goriilmistiir. Her
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ders oOncesinde 1sinma etkinligi gerceklestirilmistir. Derste gerceklestirilen sinif etkinlikleri
oncesinde gerekli aciklamalar yapilmistir. Her hafta yapilan cesitli etkinliklerle 6grencilerin
ozglivenlerinin artmasi ve derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri amaglanmistir. Siireg
ilerledikce derse daha etkin katilim gdsteren 6grencilerin artik kendi materyallerini hazirlayip
derse hazirlikli gelme bilinci kazandiklar1 goriilmiistiir. Stireg icerisinde uyum sorunu yasayan
ogrencilere destek olunarak 6grenme siirecine, sinifa, 6gretmene ve arkadaslarina karsi olumlu
tutum gelistirmeleri amaglanmistir. Ogrencilerin basar1 durumlarinin artmasini saglayan baslica
faktorler belirlenerek siire¢ icerisinde gerekli énlemler alinmistir. Degerlendirme asamasinda
her konu bitiminde kisa sinav yapilarak 6grencilerin performans diizeyleri belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin Ezpuzzle ve Edmodo platformlarinda yer alan sorulara ve alistirmalara verdikleri

yanitlar da 6grenme durumlar1 hakkinda bilgi vermistir.

3.5. Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

Teknoloji destekli TYS modelinin 6grencilerin derse katiim, akademik basar1 ve simif
yasami algis1 diizeylerine etkisinin incelendigi calismada kapsaminda elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait verilerin
normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesi icin “Normallik Testi” yapilmistir. Normallik testi
yapilirken, Shapiro-Wilk test sonuglar1 kullanilmistir. Shapiro-Wilk testi, 6rneklem sayis1 50 ve
daha az olan c¢alisma gruplarinda daha anlamli sonuglar verdigi icin kullanilmistir
(Buyukoztirk, 2018). Shapiro-Wilk testlerinde elde edilen p degerinin .05 degerinden biiyiik bir
degere sahip olmasi verilerin normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztirk,

2018; Kalayci, 2014). Normallik testi sonuclar1 Tablo 3.11’de gosterilmistir.
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Tablo 3.11. Shapiro Wilk Normal Dagilim Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk

Degiskenler

istatistik sd p
Ontest Ingilizce Dersi Akademik Basarisi 0,963 45 0,163
Sontest Ingilizce Dersi Akademik Basarisi 0,952 45 0,059
Ontest Sinif Ortaminin Hissettirdikleri 0,977 45 0,503
Sontest Sinif Ortaminin Hissetirdikleri 0,966 45 0,203
Ontest Sinifta Arkadaslarin Hissettirdikleri 0,968 45 0,255
Sontest Sinifta Arkadaslarin Hissettirdikleri 0,957 45 0,093
Ontest Sinifta Ogretmenin Hissettirdikleri 0,978 45 0,538
Sontest Sinifta Ogretmenin Hissettirdikleri 0,983 45 0,738
Ontest Duyussal Katilim 0,958 45 0,102
Sontest Duyussal Katilim 0,981 45 0,674
Ontest Davranissal Katilim-Uyum/itaat 0,956 45 0,083
Sontest Davranissal Katilim-Uyum/itaat 0,951 45 0,057
Ontest Davranigsal Katilim-Caba Gosterme 0,963 45 0,157
Sontest Davranigsal Katilim-Caba Gdsterme 0,953 45 0,065
Ontest Bilissel Katiim 0,981 45 0,678
Sontest Bilissel Katilim 0,965 45 0,196
Ontest Derse Katilmama 0,959 45 0,115
Sontest Derse Katilmama 0,953 45 0,065

Tablo 3.11 incelendiginde arastirmada kullanilan basari testi toplam puaninin ve
Olceklerin tiim alt boyutlarinin normal dagilim gosterdigi (p>.05) belirlenmistir. Bu durumda
arastirmada iki farkli 6rneklem grubu puan ortalamalarini karsilastirmak icin bagimsiz gruplar
t-testi, ayn1 6rneklem grubu tlizerinde ortalamalar1 karsilastirmak i¢cin bagimli gruplar t-testi
(Kalayci, 2014); iki ya da ikiden ¢ok bagimsiz gruba ait iki veya ikiden cok degiskenin farklilik
gosterip gostermedigini incelemek icin ise ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) testi
uygulanmistir (Alpar, 2017; Kalayc,, 2014; Ozdamar, 2013). Arastirmada elde edilen nicel
veriler IBM SPSS Istatistik 22 paket programi kullanilarak ¢éziimlenmis ve arastirmanin tiim
amaglar1 .95 giiven diizeyinde (p<0.05) test edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6égrencilerinin akademik basari dntest ve sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda toplam puan iizerinden bagiml gruplar icin t-testi, iki grubun akademik
basar1 sontest puanlar1 karsilastirilarak anlamhi fark olup olmadigimi belirlemek icin ise
bagimsiz gruplar icin t-testi analizleri uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin DKE
ve SYAO alt boyutlarinda éntest ve sontest puanlarina iliskin yapilan karsilastirmalarda bagiml
gruplar icin t-testi, uygulama sonrasinda iki grubun DKE ve SYAO alt boyutlarinda sontest
puanlari karsilastirilarak anlaml fark olup olmadigini belirlemek icin ise ¢ok degiskenli varyans

analizi (MANOVA) testinden yararlanilmistir.

Nitel Verilerin Analizi
Arastirmanin nitel boyutunda, iki oturum halinde odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde ses kaydi ve notlar alinmistir. Daha sonra bu

kayitlar bilgisayar ortamina aktarilarak desifre edilmistir. Gériismelere katilan 6grencilerin

97



Burak Aycicek, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

isimleri gizli tutulmus, bunun yerine her bir égrenciye 01, 02, 03 seklinde numaralar
verilmistir. Odak grup goriismelerinde elde edilen bulgular icerik analizi yontemi ile
incelenmistir. Icerik analizi, metindeki degiskenleri 6lcmek amaciyla, sistematik, tarafsiz ve
sayisal olarak yapilan bir analiz olarak tanimlanmaktadir (Berg, 2004). Cohen vd. (2007) ise
icerik analizini; metinlerin diizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmas1 ve metinlerden
teorik sonuglar ¢ikarilmasindan olusan bir arastirma teknigi olarak tanimlamistir. Gériismeler
esnasinda 6grencilere yéneltilen her bir soru kategori olarak belirlenmistir. Ogrencilerin her bir
soruya iliskin verdikleri yanitlar detayli olarak incelenerek alt temalar belirlenmistir.

Sonraki asamada nitel veriler kodlanmis ve bu kodlamalarin tutarli olup olmadig1 egitim
bilimleri alaninda uzman ii¢ akademisyen tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan goriismelere
ait desifre metinleri lizerinde kullanilan her bir koda iliskin “olduk¢a uygun (4), uygun (3),
kismen uygun (2) ve uygun degil (1)” seklinde puan vermeleri istenmistir.

Uzmanlarin arastirmacinin yaptigl kodlamalar uzerindeki puanlamalari arasindaki
tutarlik Krippendorff Alpha katsayisi ile test edilmis ve .91 diizeyinde tutarlilik belirlenmistir
(Krippendorff, 2004). Nitel analizin giivenirliginin saglanmasi icin hesaplanan Krippendorff'un
Alfa katsayisi iki ve daha fazla sayidaki puanlayici arasindaki olumlu ve olumsuz goriisler
lizerindeki uyusumun giivenirligini dlgmektedir (Hayes ve Krippendorff, 2007). Bir ¢alismada
uyusumun kabul edilebilir diizeyde olmasi i¢in alfa katsayinin 0.80> a = 0.67 aralifinda olmasi
gerekmektedir (Krippendorff, 2004). Elde edilen bu sonuc¢ arastirmaci tarafindan gelistirilen
tema ve alt temalarin oldukea giivenilir oldugunu ve arastirmaci ile diger kodlayicilar arasinda
onemli derecede uyusum oldugunu gostermektedir. Arastirmada dis giivenirligi saglamak
amaciyla Ogrenci goriisleri yorum katilmadan, dogrudan alintilarla 6zgiin bir bicimde

verilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin alt problemlerine cevap bulmak amaciyla toplanan verilerin

istatistiksel analizlerine ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
derse katilim diizeyleri arasinda anlamh fark olup olmadigina iliskin elde edilen verilerin
analizinde bagimli gruplar icin t-testi ve c¢ok degiskenli istatistiklerden MANOVA testi

uygulanmistir.

4.1.1. “Kontrol grubundaki 6grencilerin Derse Katilim Envanteri 6ntest ve sontest

puanlan arasinda anlaml fark var midir? “

Bu sorunun analizinde 6nce kontrol grubu o6grencilerinin DKE Ontest ve sontest

puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglari incelenmistir. Sonuglar Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Derse Katihm Envanteri Ontest ve Sontest Puanlarina

Iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
Alt Boyutlar N e S e S
Duyussal Katilim 20 15.20 2.95 15.00 3.01
Davranigsal Katihm-Uyum/itaat 20 11.75 3.08 12.10 3.01
Davranissal Katilim-Caba Gosterme 20 7.05 1.73 8.25 2.77
Biligsel Katilim 20 14.95 3.02 15.70 2.64
Derse Katilmama 20 7.10 1.77 8.30 2.75

Tablo 4.1’de kontrol grubundaki ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari
incelendiginde DKE alt boyutlarina iliskin aritmetik ortalama puanlarinda farklhliklar oldugu
goriilmektedir. Duyussal katilim alt boyutunda sontest puanlarinda azalma olmasina ragmen,
diger biitlin boyutlarda artma olmustur. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimli gruplar icin t-testi analizi gerceklestirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.2’de

verilmistir.
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Tablo 4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Derse Katilim Envanteri Ontest ve Sontest Puanlarina

Iliskin t-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar t df p
Ontest Duyussal Katilim - Sontest Duyussal Katiim 0.228 19 0.822
Ontest Davranissal Katilim-Uyum/itaat - Sontest Davranissal Katilim-Uyum/itaat -0.344 19 0.734
O.rlltest Davranissal Katilim Caba Gosterme - Sontest Davranissal Katilim Caba 1777 19 0.092
Gosterme

Ontest Bilissel Katilim - Sontest Bilissel Katilim -1.009 19 0.325
Ontest Derse Katilmama - Sontest Derse Katilmama -1.842 19 0.081

Yapilan t-testi analizi sonucunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin DKE Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda alt boyutlarin hicbirinde anlamh farkliik olmadigt (p>.05)

belirlenmistir.

4.1.2. “Deney grubundaki 6grencilerin Derse Katilim Envanteri dntest ve sontest puanlari

arasinda anlaml fark var mdir?”

Bu sorunun analizi kapsaminda yapilan deney grubu 6grencilerinin derse katilim 6ntest

ve sontest puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuclari Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Derse Katilm Envanteri Ontest ve Sontest Puanlarina

Iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
Alt Boyutlar N % S e S
Duyussal Katihm 25 15.32 3.17 21.16 3.39
Davranigsal Katihm-Uyum/itaat 25 11.24 2.29 10.88 2.59
Davranigsal Katilim-Caba Gosterme 25 7.40 1.44 8.12 1.81
Bilissel Katilim 25 15.72 2.75 22.52 2.20
Derse Katilmama 25 7.36 1.44 8.08 1.82

Tablo 4.3’te deney grubundaki 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlari incelendiginde
DKE alt boyutlarina iliskin aritmetik ortalama puanlarinda farkhliklar oldugu goriilmektedir.
Davranissal katilim-uyum/itaat alt boyutu sontest puaninda azalma olmasina ragmen, diger
biitiin alt boyutlarda bir artis oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu farkhliklarin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagiml gruplar i¢in t-testi analizi gergeklestirilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Derse Katihm Envanteri Ontest ve Sontest Puanlarina

Iliskin t-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar t df p

Ontest Duyussal Katilim - Sontest Duyussal Katilim -8.107 24 0.000
Ontest Davranmissal Katilim-Uyum/itaat - Sontest Davramssal Katiim-Uyum/itaat 0.489 24 0.630
Ontest Davranissal Katilim Caba Gésterme - Sontest Davramssal Katilim Caba 1464 24 0156

Gosterme
Ontest Bilissel Katilim - Sontest Bilissel Katilim -10.577 24 0.000
Ontest Derse Katilmama - Sontest Derse Katilmama -1.445 24 0.161

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi deney grubunda yer alan 6grencilerin DKE davranissal
katilm-uyum/itaat, davranissal katilim caba gosterme ve derse katilmama alt boyutlarinda
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamh farkliik olmadig1 (p>.05) belirlenmistir. Diger
yandan DKE’nin duyussal katilim (t;24)=-8.107, p<.05) ve bilissel katihim (t(24)=-10.577, p<.05) alt
boyutlarinda ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu
farkliligin hangi grup lehine oldugunun belirlenmesi amaciyla betimsel istatistik analiz
sonuclar incelenmistir. Bu dogrultuda duyussal katilim alt boyutunda Ontest aritmetik
ortalama puaninin (Yz 15.32) sontest puanina (Y= 21.16) gore daha diisik oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde bilissel katiim alt boyutunda dntest aritmetik ortalama puaninin
(Y = 15.72) sontest puanina (Y= 22.52) gore daha diisiik oldugu gorilmektedir. Bu durumda

duyussal ve bilissel katilim alt boyutlarinda sontest puanlari lehine anlamh bir farklilik oldugu

sonucu elde edilmistir.

4.1.3. “Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin Derse Katilim Envanteri sontest

puanlan arasinda anlaml fark var midir?
Bu sorunun analizinde ¢ok degiskenli istatistiklerden MANOVA testi uygulanmistir. Bu
kapsamda varyans kovaryans matrislerinin esit olup olmadigin1 belirlemek amaciyla “Box

Muller Testi” yapilmis, sonuglar Tablo 4.5'te verilmistir.

Tablo 4.5. Box Muller Varyans Kovaryans Matrisleri Esitligi Testi Sonuglari

Box's M F df p
20.451 1.188 15 0.272

Tablo 4.5’te goriildiigii lizere varyans kovaryans matrislerinin esit oldugu (p>.05)
sonucu elde edilmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin DKE

sontest puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Derse Katilim Envanteri Sontest Puanlarina

Iliskin Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar Grup N X S

Sontest Duyussal Katilim I?o enr}cii),l 2(5) i;(l)g gggg
Sontest Davranigsal Katihm-Uyum/Itaat I?o enr}cii),l 2(5) 12?2 ;gg;
Sontest Davranissal Katilim-Caba Gosterme Ig)enr}cii),l 2(5) g;g ;3;8
Sontest Biligsel Katilim Ig)enr‘lcii),l 2(5) iég(z) 52(3)513
Sontest Derse Katilmama Ig)enr‘lcii),l 2(5) ggg ;%g

Tablo 4.6’da deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin sontest puanlari
incelendiginde duyussal katilim ve bilissel katilim alt boyutlarinda deney grubu sontest
puanlarinin daha yiiksek oldugu dolayisiyla iki grup arasinda sontest puanlari acgisindan bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkhiliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla

MANOVA testi gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7’'de verilmistir.

Tablo 4.7. Derse Katihm Envanteri Alt Boyutlarina iliskin MANOVA Sonuglari

Kaynak Etki Deger F df Hata df p
Grup Wilks' Lambda 0.260 22.123 5.000 39.000 0.000

Tablo 4.7 incelendiginde MANOVA testi sonucunda DKE alt boyutlarinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamlh farklilik oldugu (F(s.39)=22.123, p<.05) belirlenmistir. Bu
farkliligin hangi alt boyutlar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen MANOVA

testi sonuclar1 Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Derse Katihm Envanteri Sontest Puanlarina

Iliskin MANOVA Testi Sonuglari

Kareler Kareler
Kaynak Alt Boyutlar Toplam df Ortalamasi F p
Sontest Duyussal Katilim 421.618 1 421.618 40.526 0.000
Sontest Davranissal Katihim-Uyum itaat 16.538 1 16.538 2.139 0.151
Grup Sontest Davrg_rnssal Katilim-Caba 0.188 1 188 036  0.850
GoOsterme
Sontest Bilissel Katilim 516.804 1 516.804 89.449 0.000
Sontest Derse Katilmama 0.538 1 .538 103 0.750

Tablo 4.8’de goriildiigii tizere DKE'nin duyussal ve bilissel katilim alt boyutlarinda deney
ve kontrol gruplar arasinda anlamh farklilik oldugu (p<.05) belirlenmistir. Diger boyutlarda ise

anlamh farklilik tespit edilmemistir. Bu anlamli farkliigin hangi boyutlar lehine oldugunu
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belirlemek amaciyla aritmetik ortalama puanlari incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir

farklilk oldugu goriilmustiir. Bilissel katiim alt boyutunda sontest deney grubu puan
ortalamasinin (Y = 22.52), kontrol grubundan (Y = 15.70) daha ytiksek oldugu; benzer sekilde
duyussal katilim alt boyutunda deney grubu sontest puan ortalamasinin (Y=21.16), kontrol

grubundan (Y = 15.00) daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigl deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ingilizce akademik bagsar diizeyleri arasinda anlamh fark olup olmadigina iliskin elde edilen

verilerin analizinde bagiml ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizleri uygulanmistir.

4.2.1. “Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 dntest ve sontest puanlari

arasinda anlaml fark var midir? “

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar testi 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilk olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimli gruplar icin t-testi

uygulanmistir. Analiz sonuclari Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlarina

Iliskin t-Testi Sonuglari

Desisken Ontest Sontest

g9 N X s X s
ingilizce Dersi Akademik Basarisi 20 12.15 2.25 11.85 2.54
Degisken t df p
g:;zifsllnglllzce Dersi Akademik Basarisi - Sontest Ingilizce Dersi Akademik 0389 19 0702

Tablo 4.9'da elde edilen sonuglara gére kontrol grubu égrencilerinin IABT 6ntest ve

sontest puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 (p>.05) belirlenmistir.

4.2.2. “Deney grubundaki o6grencilerin akademik bagsar1 dntest ve sontest puanlari

arasinda anlaml fark var midir? “

Bu sorunun analizinde bagiml gruplar icin t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

4.10’da sunulmustur.
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Tablo 4.10. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlarina

Iliskin t-Testi Sonuclari

Desisken Ontest Sontest

513 N X s X S
ingilizce Dersi Akademik Basarisi 25 11.72 2.03 18.92 1.78
Degisken t df p
(]fg):;zifsllnglllzce Dersi Akademik Basarisi - Sontest Ingilizce Dersi Akademik 11110 24 0.000

Tablo 4.10 incelendiginde bagiml gruplar icin t-testi sonucunda deney grubunda IABT
ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilik (t;z4)=-11.110, p<.05) oldugu goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde bu anlamh farkliligin sontest puani (?= 18.92) lehine

oldugu goriilmektedir.

4.2.3. “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari1 sontest puanlari

arasinda anlaml fark var midir? “

Bu sorunun analizinde kullanilan bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 4.11'de

sunulmustur.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Sontest Puanlarina

Iliskin t-Testi Sonuclari

Degisken N X S
Co . . Deney 25 18.92 1.778
Ingilizce Dersi Akademik Basarisi Kontrol 20 11.85 2540
Degisken t sd p
ingilizce Dersi Akademik Basarisi 10.972 43 0.000

Tablo 4.11 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin IABT son
test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu (twus)=10.972, p<.05) belirlenmistir. Bu farkliligin

hangi grup lehine oldugunu belirlemek amaciyla yapilan aritmetik ortalama puanlari incelenmis

ve bu farkliligin deney grubu (Y =18.92) lehine oldugu gorilmiistiir.
4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
sinif yasami algisi diizeyleri arasinda anlaml fark olup olmadigina iliskin elde edilen verilerin

analizinde bagimli gruplar icin t-testi ve cok degiskenli istatistiklerden MANOVA testi

uygulanmistir.
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4.3.1. “Kontrol grubundaki 6grencilerin Simif Yagam Algis1 Olgegi éntest ve sontest

puanlar arasinda anlaml fark var midir?”

Bu sorunun analizinde énce kontrol grubu égrencilerinin SYAQ ontest ve sontest

puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglari incelenmistir. Sonuclar Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Siif Yasami Algis1 Olcegi Ontest ve Sontest

Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
Alt Boyutlar N % S e S
Sinif Ortaminin Hissettirdikleri 20 23.95 5.18 23.55 3.50
Sinifta Arkadaslarin Hissettirdikleri 20 17.00 3.71 18.55 3.17
Sinifta Ogretmenin Hissettirdikleri 20 20.90 5.94 23.00 4.75

Tablo 4.12’de kontrol grubundaki o6grencilerinin Ontest ve sontest puanlari
incelendiginde SYAO alt boyutlarinda aritmetik ortalama puanlarinda farklihklar oldugu
goriilmektedir. Sinif ortaminin hissettirdikleri alt boyutunda sontest puaninda azalma olmasina
ragmen, sinifta arkadaslarin hissettirdikleri ve sinifta 6gretmenin hissettirdikleri alt
boyutlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimli gruplar icin t-testi analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Simif Yasami Algis1 Olgegi Ontest ve Sontest

Puanlarina iliskin t-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar t df p
Optest .Sln.lf Orjcammm Hissettirdikleri - Sontest Sinif Ortaminin 0346 19 0733
Hissettirdikleri

Optest .Sln.lfta Arkadaslarm Hissettirdikleri - Sontest Sinifta Arkadaslarin 1.292 19 0.212
Hissettirdikleri

Optest .Sln.lfta Qgretmenln Hissettirdikleri - Sontest Sinifta Ogretmenin 1203 19 0.244
Hissettirdikleri

Tablo 4.13’de goriildiigii gibi yapilan t-testi analizi sonucunda kontrol grubundaki
ogrencilerin SYAO ontest ve sontest puanlari arasinda alt boyutlarin hi¢cbirinde anlamli farklilik

olmadigi (p>.05) belirlenmistir.

4.3.2. “Deney grubundaki é6grencilerin Simif Yasam Algis1 Olcegi éntest ve sontest

puanlar arasinda anlaml fark var midir?”

Bu sorunun analizi kapsaminda yapilan deney grubu égrencilerinin SYAO éntest ve

sontest puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuclarina Tablo 4.14’te yer verilmistir.
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Tablo 4.14. Deney Grubu Ogrencilerinin Simif Yasami Algis1 Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarina
Iliskin Betimsel Istatistikler

Ontest Sontest
Alt Boyutlar N e S e S
Sinif Ortaminin Hissettirdikleri 25 23.48 4.90 32.16 5.29
Sinifta Arkadaslarin Hissettirdikleri 25 17.16 3.12 18.52 2.65
Sinifta Ogretmenin Hissettirdikleri 25 20.16 4.33 31.88 5.29

Tablo 4.14'de deney grubundaki ogrencilerinin oOntest ve sontest puanlari
incelendiginde SYAO alt boyutlarinda aritmetik ortalama puanlarinda farklihklar oldugu
gorilmektedir. Simif ortaminin hissettirdikleri, sinifta arkadaslarin hissettirdikleri ve sinifta
o0gretmenin hissettirdikleri alt boyutlarinda artis oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu farkliliklarin
anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimhi gruplar igin t-testi analizi

gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15. Deney Grubu Ogrencilerinin Simif Yagami Algisi Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarina

Iliskin t-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar t df p
Optest .Sln.lf Orjcamlmn Hissettirdikleri - Sontest Sinif Ortaminin 5716 24 0.000
Hissettirdikleri

Optest .Sln.lfta Arkadaslarm Hissettirdikleri - Sontest Sinifta Arkadaslarin 1675 24 0.107
Hissettirdikleri

Optest .Sln.lfta Qgretmenln Hissettirdikleri - Sontest Sinifta Ogretmenin 8008 24 0.000
Hissettirdikleri

Tablo 4.15 incelendiginde bagimlh gruplar icin t-testi sonucunda sinifta arkadaslarin
hissettirdikleri alt boyutunda Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi
(p>.05) belirlenmistir. Diger yandan sinmif ortaminin hissettirdikleri alt boyutundaki dntest ve
sontest puanlar (tps=-5.716, p<.05) ve sinifta 6gretmenin hissettirdikleri alt boyutundaki
Ontest ve sontest puanlarl (tzs=-8.008, p<.05) arasinda anlamli bir farkliik oldugu
belirlenmistir. Bu farkliligin hangi grup lehine oldugunun belirlenmesi amaciyla betimsel
istatistik analiz sonuglari incelenmistir. Bu dogrultuda sinif ortaminin hissettirdikleri alt
boyutunda ontest aritmetik ortalama puaninin [Y = 23.48) sontest puanina gore (Y= 32.16)
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde sinifta 6gretmenin hissettirdikleri alt
boyutunda ontest aritmetik ortalama puaninin (Y= 20.16) sontest puanina gore (Y 31.88)
daha diistik oldugu belirlenmistir. Bu durumda sinif ortaminin hissettirdikleri ve sinifta
O0gretmenin hissettirdikleri alt boyutlarinda sontest puanlari lehine anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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4.3.3. “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Simif Yagsam Algis1 Olcegi sontest

puanlar arasinda anlaml fark var midir?”

Bu sorunun analizinde ¢ok degiskenli istatistiklerden MANOVA testi uygulanmistir. Bu
kapsamda varyans kovaryans matrislerinin esit olup olmadigini belirlemek amaciyla “Box

Muller Testi” yapilmis, sonuclar Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Box Muller Varyans Kovaryans Matrisleri Esitligi Testi Sonuglari

Box's M F df p
8.198 1.260 6 0.273

Tablo 4.16’da goriildiigii lizere varyans kovaryans matrislerinin esit oldugu (p>.05)
sonucu elde edilmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin SYAO

sontest puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.17’de verilmistir.

Tablo 4.17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Simf Yasami Algis1 Olcegi Sontest

Puanlarina iliskin Betimsel istatistikler

Alt Boyutlar Grup N X S

Sontest Sinif Ortaminin Hissettirdikleri 2222’01 ;g ggég ggg;
Sontest Sinifta Arkadaslarin Hissettirdikleri 3222’01 3(5) 122?’ ;i;g
Sontest Simifta Ogretmenin Hissettirdikleri 3522’01 2(5) gégg 45}522

Tablo 4.17°de deney ve kontrol gruplarindaki 0grencilerin sontest puanlari
incelendiginde tim alt boyutlarda farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlaml olup
olmadigini belirlemek amaciyla MANOVA testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.18'de

sunulmustur.

Tablo 4.18. Sinif Yasami Algis1 Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin MANOVA Sonuglari
Etki Deger F sd Hata sd p
Grup Wilks' Lambda 0.340 26.585 3.000 41.000 0.000

Tablo 4.18 incelendiginde MANOVA testi sonucunda deney ve kontrol grubu SYAO alt
boyutlarinda sontest puanlari agisindan anlaml farklilik oldugu (Fz41)=26.585, p<.05)
belirlenmistir.

Tablo 4.19’da hangi alt boyutlar arasinda anlaml farklilik oldugunu belirlemek icin
yapilan MANOVA testi sonuclar yer almaktadir.
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Tablo 4.19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Siif Yagami Algis1 Olcegi Sontest
Puanlarina Iliskin MANOVA Testi Sonuglari

Kareler Kareler
Kaynak Alt Boyutlar Toplam sf Ortalamasi F p
Sontest Sinif Ortaminin Hissettirdikleri 823.690 1 823.690 39.080 0.000
Sontest Sinifta Arkadaslarin
Grup Hissettirdikleri 0.010 1 0.010 0.001 0.973
Sontest Sumfta Ogretmenin 876160 1 876.160 34.230 0.000

Hissettirdikleri

Tablo 4.19’da goriildiigii tizere sinifta arkadaslarin hissettirdikleri alt boyutunda anlaml
farklilik tespit edilmemistir (p>.05). Buna karsin sinif ortaminin hissettirdikleri ve sinifta
O0gretmenin hissettirdikleri alt boyutlarinda anlaml farklilik oldugu (p<.05) belirlenmistir. Bu
anlamlh farkliligin Tablo 4.17’deki aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde deney grubu

lehine oldugu anlasilmaktadir. Simif ortaminin hissettirdikleri alt boyutunda sontest deney

grubu puan ortalamasinin (Y: 32.16), kontrol grubundan (Y: 23.55) daha ytiksek oldugu;

benzer sekilde sinifta 6gretmenin hissettirdikleri alt boyutunda deney grubu sontest puan

ortalamasinin (7= 31.88), kontrol grubundan (Y: 23.00) daha yiiksek oldugu bulgusuna

ulasiimistir.
4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinct alt problemi olan “teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin modele iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramak icin
yapilan odak grup goriismeleri ile 6grencilerin modele iliskin goriislerinin neler oldugu
belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen kategori, tema ve alt temalar asagida tablolar halinde

detayli olarak sunulmustur.

Ogrencilerin TYS Modeline iliskin Genel Gériisleri

Bu boéliimde 6grencilere uygulamayla ilgili genel goriislerinin neler oldugu sorulmustur.
Elde edilen veriler dogrultusunda 6grenci goriislerinin olumlu ve olumsuz olmak ftizere iki
temada toplandig) goriilmiistiir. Ogrencilerin goriislerine iliskin elde edilen temalar, alt temalar

ve bunlarin frekanslari Tablo 4.20’de sunulmustur.
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Tablo 4.20. Ogrencilerin TYS Modeline iliskin Genel Goriisleri

TYS Modeline iliskin Genel Goriisler f

Olumlu Gériisler 38

Eglenceli olmasi 8
Kalic1 6grenmeyi saglamasi 7
Sinif ici iletisimi artirmasi 7
Derse hazirlikli gelinmesini saglamasi 6
Pekistirme imkani saglamasi 5
Calisma disiplini kazandirmasi 5

Olumsuz Gorisler 19

Cok fazla sorumluluk ytiklemesi 6
Internet gerektirmesi 5
Uygulama siirecine alisamama 4
Zorunlu olmasi 4

Ogrencilerin modele iliskin olumlu goriisleri incelendiginde 6grenciler uygulamanin
eglenceli oldugu (f=8), kalic1 6grenmeyi sagladig1 (f=7), sinif ici iletisimi arttirdig (f=7), derse
hazirhikli gelinmesini sagladig1 (f=6), pekistirme imkani sagladigi (f=5) ve calisma disiplini
kazandirdigi (f=5) seklinde goris belirtmislerdir.

Baz1 6grenciler uygulamanin eglenceli oldugunu, sikici gegmedigini belirterek uygulama
kapsaminda olumlu gériislerini paylasmistir. Ornegin 6grencilerden biri (03): ’ Dersler oyun gibi
geldi bana. Ozellikle Kahoot ve story jumper uygulamalart ¢ok eglenceliydi. Yarismalar yaptik.
Hem eglendik hem de daha lyisini yapabilmek icin yaristik. Cok eglenceli bir dénem gecirdim.
Stkilmadim hi¢.” seklinde goruslerini dile getirerek uygulamadan duydugu memnuniyeti dile
getirmistir.

Uygulamanin kalici 68renmeyi sagladigini belirten 6grencilerden biri bu konuda su
goriisleri paylasmistir: “Konularla ilgili sinifta bir siirii alistirma yapiyoruz, konusuyoruz,
tartistyoruz. Fark ediyorum eksiklerimi, hemen dgreniyorum. Sonra internet lizerinden sorular
veriyor hocamiz. Yanlis cevaplarin dogrusunu agikliyor. Bdylece dgrendiklerim kalici oluyor” (05).

Olumlu goriislerden bir digeri siif ici iletisimin artmasidir. Ogrencilerden biri (03)
uygulamanin sinif ici iletisimi artirdigini su sekilde ifade etmistir: “Ingilizce dersinde ilk kez grup
calismasi yaptim. Stirekli arkadaglarimla soru cevap seklinde iletisim kurduk. Birbirimize yardimci
olduk. Ilk kez sinif ortaminda iletisimim artti arkadaslarimla.”

Elde edilen alt temalardan biri uygulamanin 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini
saglamasidir. Bu konuyla ilgili gériigiinii paylasan (06), su sozleri belirtmistir: “Onceden ders icin
én hazirlik yapmazdim ama bu yéntemle birlikte Ingilizce derslerine video izledikten sonra
katildim. Konuyu evde d6grenme fikri sagma geldi bana ama sonra her derse hazirlikli gelmeye

basladim. Diger derslerde de hazirlikli geliyorum artik.”
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Uygulamanin pekistirme imkani sagladigini belirten 6grencilerden biri (04), goriislerini
su sekilde aciklamistir: “Evde video izledikten sonra aklimda bir stirti soru olustu. Notlar aldim
defterime. Sinifta arkadaglarima sordum. Derste hocamiza sordum. Béylece her haftanin sonunda
biitiin 6grendiklerimi pekistirdim.”

Olumlu goriisler kapsaminda o6grencilerden biri (04) uygulamayla birlikte calisma
disiplini kazandigini su sekilde dile getirmistir: ’Evde Edpuzzle ve Edmodo iizerinden videolari ve
alistirmalari ¢ézdiim. Video ve alistirma ¢ok iyi oldu. Disiplinli calistim, yani ¢calisma disiplinim var
artik. Calisma saatleri belirledim. Zamanla alisttim buna.”

Buna Kkarsin o6grencilerin bazilar1 uygulamaya iliskin olumsuz goriis belirtmistir.
Olumsuz goriisler arasinda uygulamanin ¢ok fazla sorumluluk yiiklemesi (f=6), internet
gerektirmesi (f=5), uygulama siirecine alisamama (f=4) ve zorunlu olmasi (f=4) yer almaktadir.

Ogrenciler uygulamanin ¢ok sorumluluk yiikledigiyle ilgili goriisler belirtmiglerdir.
Ornegin (01), “Onceden sadece hoca dersi anlatiyor bizde édev verilirse yapiyorduk. Simdi
yapmamiz gereken ¢ok sey var yani videoda sorular var, Edmodo da sorular var, etkinlikler var.
Cok sorumluluk aldik bu dénem.” seklinde goriis belirtmistir.

Uygulamaya iliskin bir diger olumsuz goriis uygulama icin internet gerekliliginin
olmasidir. Bu konuda (01) gériislerini su sekilde ifade etmistir: “Evde tek bilgisayar var bazen
kullanma firsatim olmuyor. Ayrica internet baglantist kopuyor bazen evde. Internet gerekli
oldugundan bazen videolari izleyemedim.”

Baz1 6grenciler uygulama siirecine alisamadiklarim ifade etmistir. Ornegin, (04),
uygulama siirecine alisamadigini su sozlerle ifade etmistir: “Video izleyip okula gitmek fikri cok
tuhaf geldi. Ilk haftalar karisik geldi dersler alisamadim siirece. Ortaokulda ve diger derslerde
bdyle uygulama gormedik sonugta. Eskisi gibi dersi isleseydik daha iyi olurdu.”

Bir baska olumsuz gériis ise uygulamanin zorunlu oldugudur. Ogrencilerden biri (03),
uygulamanin zorunlu oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Sirf dersi gecmek icin yani zorunlu
oldugundan videolari izledim. Biliyorum ki eder izlemesem notlarim diisiik gelecek. Sinifta kalmak

istemiyorum.”

Ogrencilerin TYS Modeli Kapsaminda Kullanilan Videolara iliskin Gériisleri

Bu boliimde 6grencilere uygulamada kullanilan videolara iliskin goriislerinin neler oldugu
sorulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grenci gorislerinin olumlu ve olumsuz olmak
lizere iki temada toplandig) goriilmiistiir. Ogrencilerin gériislerine iliskin elde edilen temalar, alt

temalar ve bunlarin frekanslari Tablo 4.21’de sunulmustur.
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Tablo 4.21. Ogrencilerin TYS Modeli Kapsaminda Kullanilan Videolara iliskin Goriisleri

TYS Modeli Kapsaminda Kullanilan Videolara iliskin Goriisler f
Olumlu Gériisler 28
Videolara erisimin kolay olmasi 7
Sesli ve goriintiilii 6grenme imkani saglamasi 6
Videolarin acik ve anlasilir olmasi 6
Videolarin siirelerinin yeterli olmasi 5
Videolarin tekrar izlenebilmesi 4
Olumsuz Goriisler 11
Siiresinin uzun olmasi 5
Yiizeysel olmasi 3
Anlasilir olmamasi 3

Ogrencilerin videolara iliskin olumlu goriisleri incelendiginde 6grenciler uygulamada
kullanilan videolara erisimin kolay oldugu (f=7), videolarin sesli ve goriintiilii 6grenme imkamn
sagladig1 (f=6), acik ve anlasilir oldugu (f=6), video siirelerinin yeterli oldugu (f=5) ve tekrar
izlenebilme imkani verdigi (f=4) seklinde goriis belirtmislerdir.

Videolara iliskin olumlu goriislerden biri olan videolara erisimin kolay oldugu alt
temasina iliskin 6grencilerden biri su gorisleri belirtmislerdir: “/lk hafta hocamiz Edpuzzle ve
Edmodo’ya nasil girmemiz gerektigini bize anlatti, herkese sifre verdi. Internet olmasi yeterli oldu
benim igin. Kolayca erisim sagladim” (05).

Ogrencilerden biri (06), videolarin sesli ve goriintiilii 6grenme imkam sagladigini su
sozlerle agiklamistir: “Videolarda hocanin hem sesi var hem gériintiisii. Tahta 6niinde anlatiyor
bazi videolarda. Bu beni sinif ortamindaymis gibi hissettiriyor. Hocanin yavas anlatimi ve sanki
beni gortiyormus gibi dersi islemesi daha ciddi olmami sagladi.”

Ogrencilerden bazilar1 videolarin agik ve anlagilir oldugunu ifade etmistir. Ornegin, (08),
“Videolar ¢ok agikti ve anlasilirdi. Videolarda yeteri kadar drnek vardi” seklinde goriislerini
belirtmistir.

Bir diger olumlu goriis ise video siirelerinin yeterli oldugudur. Konu hakkinda
ogrencilerden biri (02), “... 15. dakikadan sonra dersi anlamiyorum. Elimde olan bir sey degil bu.
Videolar ortalama 12 dakika falan. Video siiresi yeterli oldu benim icin. Uzun olsaydi
stkilabilirdim.” seklinde gorislerini ifade etmistir.

Ogrencilerden bazilar1 videolarin tekrar izlenebilir oldugu yéniinde olumlu goriis ifade
etmistir. Ornegin (05), goriislerini su sekilde aciklamistir: “Derste hocamizin sordugu sorulara
cevap veremedigim zamanlarda evde tekrar izledim videoyu. Tekrar izleyince nerede hata

yaptigimi anladim. Bir kereden fazla videolari izleme firsatimin olmasi ¢ok iyi oldu.’
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Buna karsin 6grencilerin bazilari videolara iliskin olumsuz goriis belirtmistir. Olumsuz
goriisler arasinda video siirelerinin uzun oldugu (f=5), yiizeysel oldugu (f=3) ve anlasilir
olmadig (f=3) yer almaktadir.

Olumsuz goriislerden biri videolarin siiresinin uzun oldugu seklindedir. Ogrencilerden
biri (04) bu konuda su gériisleri dile getirmistir: “Videolarin siiresi uzundu bence. Yani bir siire
sonra pek istegim kalmadi izlemek icin.”

Ogrencilerden bazlar1 videolarin yiizeysel oldugunu ifade etmistir. Bu konudaki
gorislerden biri su sekildedir: “... ytizeysel gecti hocamiz bazi konulari. Daha detayli anlatabilirdi
ashinda. Sonucta derste de konu anlatimi olmayinca konuyu anlamam zor oldu” (04).

Son olarak videolarin anlasilir olmadigina yonelik 6grencilerden biri (01), bu konuda su
gorusleri paylasmistir: “ Videolar anlasilir degildi, ¢tinkii hoca hizli geciyodu bazi konulari. Pek bir

sey anlamiyordum. Daha yavas anlatsa belki anlardim, videolar anlasilir degildi bana gére.”

Ogrencilerin Sinif Ici Etkinliklere Iliskin Gériisleri

Bu boliimde oOgrencilere sinif ici etkinliklere iliskin gortslerinin neler oldugu
sorulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grenci gortslerinin olumlu ve olumsuz olmak
lizere iki temada toplandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin gériislerine iliskin elde edilen temalar, alt

temalar ve bunlarin frekanslari Tablo 4.22’de sunulmustur.

Tablo 4.22. Ogrencilerin Sinif i¢i Etkinliklere iliskin Goriisleri

Sinif i¢i Etkinliklere iliskin Goriisler f

Olumlu Gériisler 36

Videolar: pekistirmesi 8
Ogrenme siirecini kolaylagtirmasi 7
Gereksiz giiriiltliyli 6nlemesi 6
Grup calismasi saglamasi 6
Tartisma ortami saglamasi 5
Ogrenme istegini artirmasi 4

Olumsuz Goriisler 11
Cok etkinlik olmasi 6
Anlasilir olmamasi 3
Cesaret kirici olmasi 2

Ogrencilerin etkinliklere iliskin olumlu goriisleri incelendiginde 6grenciler siif ici
etkinliklerin videolan pekistirdigi (f=8), 6grenme siirecini kolaylastirdig1 (f=7), gereksiz
guriltiyl onledigi (f=6), grup c¢alismasi sagladig1 (f=6), tartisma ortami olusturdugu (f=5) ve
O0grenme istegini artirdigl (f=4) seklinde gorts belirtmislerdir.

Ogrencilerin bazilar1 sinif ici etkinliklerin videolar: pekistirdigini ifade etmistir. Ornegin,

ogrencilerden biri (05), ' ... bir hafta videoyu izlemeden geldim o yiizden etkinlikten hicbir sey
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anlamadim. O haftadan sonra videoyu diizenli izledim ve etkinliklerle 6grendiklerimi pekistirdim.”
seklinde goris belirtmigtir.

Ogrencilerin bazilar1 etkinliklerin 6grenme siirecini kolaylastirdifina dikkat ¢cekmistir.
Bu konudaki goriislerden biri su sekildedir: “Diger derslerden farkli olarak égrenme stirecimiz
daha kolay oldu sanki. Daha fazla derse katiliyoruz, yanlis yapsak hocamiz kizmiyo. Derste
sorularimizi soramasak da mesela Edpuzzle ya da Edmodo araciligiyla sorabiliyoruz...” (08).

Etkinliklerle birlikte siniftaki gereksiz giiriiltiiniin artik olmadig1 yoniinde goriis dile
getirilmistir. Ornegin, (05), “ ... artik eskisi kadar gereksiz giiriiltii olmadi, béylece Ggretmen
derste bizleri susturmakla vakit harcamadi... ” seklinde goriis belirtmistir.

Ogrencilerden bazilar1 sinif ici etkinliklerde grup calismalarinin olmasini olumlu olarak
degerlendirmistir. Ornegin &égrencilerden biri (02), “Etkinlikleri yaparken grupla calisma
firsatim oldu. Hem grupta herkesin gorevi vardi hem de anlamadigimiz yerleri birbirimize sorup
ogrendik.”

Sinif ici etkinliklerin tartisma ortami sagladigimi dile getiren égrencilerden biri (06), *
Mesela hocamiz videoda vermis oldugu 6rnek lizerinden dersin basinda tartisma ortami
olusturuyordu. Ik zamanlar Ingilizce konusmaktan cekinirdim yavas yavas alistim ama. Yavas
konusunca ya da yanlis yapinca hoca kizmiyor sonugta. Rahatga fikirlerimi séyledim...” seklinde
gorislerini dile getirmistir.

Etkinlikler sayesinde 6grenme istegi olustugunu belirten 68renci goriislerinden biri su
sekildedir: “.. Ingilizce dersine karst dgrenme istedi olustu bende. Bu istek en fazla Kahoot
uygulamasindan sonra olustu” (06).

Buna karsin bazi dgrenciler sinif ici etkinliklere iliskin olumsuz goriis belirtmistir.
Olumsuz gorisler arasinda cok etkinlik oldugu (f=6), etkinliklerin anlasilir olmadig1 (f=3) ve
cesaret kirici oldugu (f=2) yer almaktadir.

Ogrencilerden bazilar1 etkinliklerin ¢ok oldugunu belirtmistir. Ornegin (01), “Derste
konuyla ilgili cok etkinlik yaptik. Diger derslerde yapacaklarimiz belli de Ingilizce dersinde
yapacak ¢ok sey vardi. Test kagitlari, kisa videolar, Kahoot, rol oynadigimiz etkinlikler, tartismalar
falan derken dersler yogun gegti.”

Etkinliklerin anlasilir olmadig yoniinde goriis belirten 6grencilerden biri (04), “Hoca
etkinlikler icin bizi gruplara ayirdi, herkese gérev verdi. Yani bazen bir anda oldu her sey, gérevimi
ya da ne yapmam gerektigini anlamadim. Anlasilir degildi etkinlikler.” seklinde goriislerini
aciklamistir.

Sinif i¢i etkinlik kapsaminda dile getirilen bir baska olumsuz goriis ise etkinliklerin
cesaret kiric1 olmasidir. (07), konuyla ilgili goriislerini su sekilde aciklamistir: “Kahoot

uygulamast ¢ok iyiydi yani ¢ok eglendik ama bir taraftan da birbirimizle yarisiyorduk. Mesela
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hi¢cbir yarismayt kazanamadim, cesaret kirici bir etkinlik oldu hani grup olarak katilinca sorun yok

ama bireysel olarak cesaretim kirildL.”

Ogrencilerin TYS Modelinin Ingilizce Dersini Nasil Etkiledigine Iliskin Goriisleri
Bu boliimde égrencilere modelin Ingilizce 6grenme siirecini nasil etkiledigine iliskin
gorislerinin neler oldugu sorulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grenci goriislerinin
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki temada toplandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin goriislerine

iliskin elde edilen temalar, alt temalar ve bunlarin frekanslari Tablo 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.23. Ogrencilerin TYS Modelinin Ingilizce Dersini Nasil Etkiledigine iliskin Goriisleri

Modelin ingilizce Dersini Nasil Etkiledigine iliskin Goriisler f

N
(=)

Olumlu Goériisler

Ogrenme kolaylhig1 saglamasi
Ogrenmeye katkida bulunmasi
Basar1 hissi olusturmasi

Yapamama hissini yok etmesi

Olumsuz Goriisler

Ders isleme sekline alisamama

Derslerde yarismaci bir ortam olusturmasi

N W w| e A~ 1 1 o

Ezbere Yonlendirmesi

Ogrencilerin olumlu gériisleri incelendiginde dgrenciler uygulamanin ingilizce dersinde
ogrenme kolayhigi sagladigini (f=6), 6grenmeye katkida bulundugunu (f=5), basari hissi
olusturdugunu (f=5) ve yapamama hissini yok ettigini (f=4) belirtmislerdir.

Ogrencilerden bazilar1 uygulamanin Ingilizce dersinde 6grenme kolayligi sagladigimi
ifade etmistir. Bu konuda 6grencilerden biri goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: “ Onceki
donem sadece test ve bosluk doldurma alistirmalar: yaptik ama bu dénem dinledik, izledik,
tartismalar yaptik, yaristik. Ogrenme kolayligi saglad: biitiin bunlar” (06).

Baz1 6grenciler uygulamanin Ingilizce dersini 6grenmeye katkida bulunmasina dikkat
cekmigtir. Ornegin, (08), “Ingilizceyi ilk kez bu kadar farkl yollarla égrendim. Dersi 6Grenmeme
katkida bulundu biitiin yaptiklarimiz ...”

Bir baska olumlu goriis olarak uygulamanin basari hissi olusturdugu ifade edilmistir.
Ogrencilerden biri (05), uygulamanin ingilizce dersinde basari hissi olusturdugunu su sekilde
dile getirmistir: “ ... ilk donemde hoca derste konuyu anlatir sonra édev verirdi. Diger derste baska
bir konuya gecip tekrar etmezdik, ben de hemen unuturdum konuyu. Simdi tekrar ediyoruz. Bu

bende bagsart hissi olusturdu yani yapabilirim aslinda dedim.”
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Son olarak bazi 6grenciler uygulamayla birlikte yapamama (basaramama) hissinden
kurtulduklarini belirtmistir. Ornegin, 6grencilerden biri (02), bu konuda su goériisleri dile
getirmistir: “Bu dénem drama etkinliklerine katildim, farkli roller verdi hocamiz. Hocamin
yardimiyla konusmalarimi hazirladim ¢ok heyecanlandim konusurken. Hani énceden olusmusg olan
yapamama hissim yok artik diyebilirim.”

Buna karsin égrencilerin bazilar1 uygulamanin Ingilizce dersine olan etkisine iliskin
olumsuz goriis belirtmistir. Olumsuz goriisler arasinda ders isleme sekline alisamama (f=3),
modelin yarismaci bir ortam olusturmasi (f=3) ve ezbere yonlendirmesi (f=2) yer almaktadir.

Ogrencilerden bazilar1 uygulamayla birlikte ders isleme sekline alisamadiklarini
sdylemistir. Ornegin (07), bu konuda goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Onceden Ingilizce
derslerinde hoca gelir dersi anlatir sonra ddev verirdi. Yararl degildi de alismistim iste. Ama bu
ddnem once videolar sonra derste yapilanlar. Ders isleme sekline bir tiirlii alisamadim.”

Olumsuz goriis olarak uygulamanin derste yarismaci bir ortam olusturduguna
deginilmistir. Ornegin 6grencilerden biri (03), konuyla ilgili su goriisleri paylasmistir: “
kahoot uygulamasi ¢ok faydali ama genelde yarisma seklinde oldu. Bunun disinda soru-cevap
etkinliginde bile yarismaci bir ortam vardi sanki. Sinifta rahat hissedemedim hig.”

Bir baska olumsuz goriis olarak uygulamanin ezbere yonlendirdigi ifade edilmistir.
Ogrencilerden biri (06), “... érnegin Edpuzzle ve Edmodaki sorulart ve sinifta verilen testleri
cevaplarken yiiksek not almak istedim. Ezberleyip en iyisini yapmaya ¢abaladim. Yaptigim dogru

mu bilmiyorum tabi. Bu yéntem beni ezbere yénlendirdi.” seklinde goriisiinii agiklamistir.

Ogrencilerin TYS Modelinin Derse Katiltmi Nasil Etkiledigine Iliskin Gériisleri

Bu béliimde 6grencilere modelin derse katilimi nasil etkiledigine iliskin goriislerinin
neler oldugu sorulmustur. Ogrencilerin goriislerine iliskin elde edilen temalar, alt temalar ve

bunlarin frekanslari Tablo 4.24’te sunulmustur.

Tablo 4.24. Ogrencilerin TYS Modelinin Derse Katilimi Nasil Etkiledigine iliskin Goriisleri

TYS Modelinin Derse Katilimu Nasil Etkiledigine iligkin Gériisler f
Goriisler 8
Katilimi artirmasi 4
Katilimi etkilememesi 2
Katilimi azaltmasi 2

Elde edilen veriler dogrultusunda o6grencilerin goriisleri incelendiginde 6grenciler
uygulamanin derse katilimi artirdigini (f=4), katilimi etkilemedigini (f= 2) ve katilimi azalttigini

(f=2) belirtmislerdir.
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Ogrencilerden dordii uygulamayla birlikte derse katilim diizeylerinin arttigini, daha
etkin bicimde siirece katildiklarini dile getirmistir. Bu konudaki goriislerden biri su sekildedir:
... derste konuyu calisarak gelmem derse katilimimi arttirdi. Etkinliklere katilim seviyem arttikca
dersi daha da ¢ok sevdim ...” (06).

Uygulamanin derse katilimi etkilemedigine iliskin 6grencilerden biri (05), goriislerini su
sozlerle dile getirmistir: “... en bastan beri Ingilizceyi seviyorum zaten. Notlarim hep yiiksek geldi
simdiye kadar. Hoca dersi tahtada anlattiginda derse katiliyyordum, simdi de katiliyorum.
Katilimimi etkilemedi agik konusmak gerekirse.”

Son olarak ogrencilerden ikisi uygulamanin derse katilimi azalttigini sdylemistir.
Ornegin (07), gorislerini su sekilde ifade etmistir: “ Onceki dénemde derse daha ¢ok katilirdim
bu dénem katilim seviyem diistii sanki. Yani diger hocalar klasik tarzda dersleri isledi, béyle

alismistim. Yiiz ytize yapilan egitim daha iyi bence.”

Ogrencilerin TYS Modelinin Sinif Yagamini Nasil Etkiledigine iliskin Gériisleri

Bu boliimde 6grencilere modelin sinif yasamini nasil etkiledigine iliskin goriislerinin neler
oldugu sorulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda o6grencilerin olumlu gortsler
bildirdikleri goriilmistiir. Bu dogrultuda elde edilen temalar, alt temalar ve bunlarin frekanslari

Tablo 4.25’te sunulmustur.

Tablo 4.25. Ogrencilerin TYS Modelinin Sinif Yagsamini Nasil Etkiledigine iliskin Gériisleri

TYS Modelinin Sinif Yasamim Nasil Etkiledigine iliskin Goriisler f

Olumlu Goériisler 21

Arkadaslarina daha yakin hissettirmesi
Ogretmene daha yakin hissettirmesi
Iyi hissettirmesi

Diger arkadaslariyla esit hissettirmesi

S U1 oy O

Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin konuyla ilgili olumlu goriis belirttikleri
goriilmistiir. Ogrencilerin olumlu gériisleri incelendiginde uygulamayla birlikte 6grencilerin
arkadaslarina daha yakin hissettikleri (f=6), 6gretmene daha yakin hissettikleri (f=6), iyi
hissettikleri (f=5) ve diger arkadaslariyla esit hissettikleri (f=4) gortsleri elde edilmistir.

Ogrencilerden bazilar1 uygulamayla birlikte arkadaglarina daha yakin hissettiklerini
ifade etmistir. Bu konudaki 6grencilerden biri goriislerini su sekilde paylasmistir: “...grup
calismalarinda arkadagslarimla daha yakin iliskiler kurdum. Kendimi onlara daha yakin hissettim,
sorular sordum. Yani nasil desem daha 6ncesinde derslerde bu kadar yakin degildik” (08).

Uygulamayla birlikte 6gretmene daha yakin hissettiklerini dile getiren 6grencilerden

‘.

biri (05), gorislerini su sekilde aciklamistir: “... hocamiz dénem basindan beri her konuda
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benimle ilgilendi. Bazen internet sorunum olunca ya da dersteki alistirmalarda hemen yardimci
oldu. Hocama karsi artik yakin hissediyorum kendimi, eskisi gibi ¢cekingen degilim ...”.

Ogrencilerden bazilar1 uygulama siireci boyunca sinifta kendilerini iyi hissettiklerini
soylemistir. Ornegin (02), goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Acik séyleyeyim kendimi cok iyi
hissettim her derste. Mesela sorum olunca sinifta veya Edpuzzle’da hemen hocaya sordum baska
konularda arkadaslarim bana yardimci oldu. 10. sinifta da uygulansa harika olur.”

Son olarak smif i¢i etkinlikler sayesinde diger arkadaslarla esit oldugunu hissetme
gorisi su sekilde ifade edilmistir: “Bazi hocalar bir ya da iki égrenciye bakip dersi anlatiyor
sanki sinifta sadece onlar var gibi bir durum var. Ama Ingilizcede hoca tek tek hepimizle ilgilendi.

Soyle diyeyim ki kendimi diger arkadaslarimla esit hissettim, ézellikle caliskan olanlarla...”(04).

Ogrencilerin TYS Modeli Ile Ilgili Onerileri

Bu boélimde 6grencilere modele iliskin onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Veriler
dogrultusunda elde edilen temalar, alt temalar ve bunlarin frekanslar1 Tablo 4.26’da

sunulmustur.

Tablo 4.26. Ogrencilerin TYS Modeli Ile ilgili Onerileri

TYS Modeli ile lgili Oneriler f

Oneriler 20

Diger derslerde de uygulanmasi
Daha kiiciik siniflarda uygulanmasi
Her donem uygulanmasi
Videolarin daha kisa olmasi

S o1 o1 o

Elde edilen veriler dogrultusunda o6grenciler uygulamanin diger derslerde de
uygulanmasi (f=6), daha kiiciik siiflarda uygulanmasi (f=5), her donem uygulanmasi (f=5) ve
videolarin daha kisa olmasi (f=4) seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Ogrenciler uygulamanin diger derslerde de uygulanmasi gerektigi onerisinde
bulunmuslardir. Bu konudaki 6grenci goriislerinden biri su sekildedir: “Kesinlikle diger
derslerde uygulansin mesela Matematik gibi sayisal derslerde uygulansin. Videolari onceden izleriz
konulart daha iyi anlariz” (06).

Uygulamanin daha kii¢iik siniflarda uygulanmasi gerektigine yonelik 6éneride bulunan
ogrencilerden biri (04), bu énerisini su sekilde belirtmistir: “ ... sinif mevcudu 25 kigi, kalabalik
yani. Bence bu uygulama daha kiiciik siniflarda gerceklesmeli. Hem hoca bizimle daha fazla
ilgilenir.”

Ogrencilerden besi uygulamanin her dénem olmasi gerektigi seklinde 6neri sunmustur.

Ornegin, 6grencilerden biri (02), su sekilde goriislerini dile getirmistir: “Su an dokuzuncu
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siniftayiz. Konular diger yillarda daha detayli olacak yani zor olacak. Her dénem yani lise bitene
kadar hocamiz dersi béyle islese iyi olur.”

Son olarak 6grencilerden dordi uygulamada kullanilan videolarin daha kisa olmasi
yoniinde éneride bulunmustur. Ornegin (03), “ ... videolar daha kisa olsaydi daha iyi olabilirdi.
Fazla ornek verilmeden sadece konu anlatimi yapilsa hem daha kisa olur videolar hem de konuyu

daha iyi anlayabiliriz.”
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5. TARTISMA

Bu boéliimde arastirmanin alt problemlerini aciklamak icin elde edilen bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular alanyazinla iliskilendirilerek arastirma sorular1 baglaminda

sunulmustur.

5.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Yorumlar

Arastirma kapsaminda TYS modeliyle 6grenim géren deney grubu 6grencileri ile mevcut
O0gretim programina gore Ogrenim goren kontrol grubu 6grencileri arasinda derse katilim
puanlari agisindan anlamli fark olup olmadigi incelenmistir. Deneysel uygulama sonucunda elde
edilen sontest puanlar incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin derse katiiim
puanlarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucu
elde edilmistir. Bu dogrultuda arastirma sonucunda deney grubu lehine anlaml farkliliklar
oldugu sonucu elde edilmistir. Bu farkliliklar “biligssel katiim” ve “duyussal katihm” alt
boyutlarinda goriilmiistiir. Buna karsin “derse katilmama”, “davranigsal katilim-uyum/itaat” ve
“davranissal katiim-¢aba gosterme” alt boyutlarinda herhangi bir farklilik gériilmemistir.

Elde edilen bulgular, modelin uygulanmasiyla birlikte deney grubundaki 6grencilerin
derse katilim diizeyinin arttigini, dolayisiyla modelin derse katilim acisindan dnemli bir faktor
oldugunu gostermektedir. Deney grubunda yer alan 68renciler bilissel katilim alt boyutunda
yliksek puan almislardir. Bilissel katilim; 06grencilerin 6grenme icin daha fazla caba
gostermelerini (Appleton, Christenson ve Furlong, 2008; Fredricks vd., 2004); dikkatli ve kararh
olma durumlarini (Skinner, Furrer, Marchand ve Kindermann, 2008) ve bilissel 6grenme ve 6z
diizenleme stratejilerini kullanmalarini (Reeve, 2012) icermektedir. Bu baglamda deney grubu
ogrencilerinin biligssel katilim alt boyutunda ytliksek puan almalari, bu 6grencilerin uygulama
stirecinde zihinsel ve psikolojik bir ¢aba gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim Kuh
(2009), derse katilimin 6grenme siirecinde yiiksek diizeyde ¢aba gerektirdigini belirtmistir. Bu
noktada 6grenme silirecinin uygulayicisi olan 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Bu
konuda Reeve (2013), 68rencilerin bilissel katiimlarinin 6gretmenin tutum ve eylemlerine bagh
oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda Barr (2014), 6grencilere sinifta soru sorabilme firsati
verilmesinin, Ogrencilerin bilissel olarak derse katim gosterebilmelerini sagladigini
belirtmektedir. Benzer sekilde Patrick ve Yoon (2004) ve Theobald (2006), 68retmenlerin derse
katilm acisindan 6nemli bir rolii oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Dixon (2010), modelin
O0gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin saglanmasinda da etkili oldugunu belirtmektedir.

Harris (2011), bilissel katilimin i¢gsel motivasyon, 6z diizenleme ve tam 6grenme ile

iliskili oldugunu belirtmistir. Steen-Utheim ve Foldnes (2018) ise bilis kavraminin
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derinlemesine 6grenme ve 6z diizenleme ile iliskili oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde
Manwaring (2017), bilissel katilimin 6z diizenleme kavramiyla dogrudan iliskili oldugunu ve 6z
diizenlemeli 6grenme siirecinde yer alan eylemlerin bilissel katilim siirecinde de kullanildigim
ifade etmektedir. Bu dogrultuda bilissel katilimin, 6grenme Ogretme siirecinin etkililigi
acisindan oldukg¢a 6énemli oldugu sdylenebilir. Modelin uygulanmasiyla birlikte bilissel katilim
diizeyinin artmasi uygulama stirecinin etkili bir sekilde ytriitildiigi seklinde yorumlanabilir.

Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin duyussal katilim alt boyutunda aldiklari
puanlarin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Dolayisiyla
TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin duyussal agidan derse katilim diizeylerini olumlu y6nde
etkiledigi soylenebilir. Duyussal katilim, 6grencilerin derse ilgi ve heyecan duymasi ve desten
keyif almasi gibi olumlu duygulan ifade etmektedir (Pekrun ve Linnenbrink-Garcia, 2012;
Skinner, Kindermann ve Furrer, 2009). Bu baglamda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore derse karsi daha fazla ilgili olduklari, dersten daha fazla keyif aldiklari,
kendilerini okula daha fazla ait hissettikleri ve etkinlikler yoluyla yeni 6grenme yollar
kesfetmekten memnun olduklar1 séylenebilir. Taylor ve Statler (2014), 6grencilerin 6grenme
diizeylerinin 6grenme surecine olan duygusal bagliliklari ile dogrudan iliskili oldugunu
belirtmistir. Jones (2012) ise 6grencilerin duyussal katilimlarinin birbirlerine karsi sorumluluk
duygusunu artiracagini ve bu durumunda kendilerine verilen gorevleri yerine getirmek icin
onlar1 motive edecegini ifade etmistir. Duyussal katilim 6grenme siireci a¢isindan bir¢ok olumlu
sonuglar dogurmaktadir. Wang, Bergin ve Bergin (2014), duyussal katilim diizeyi yliksek olan
ogrencilerin derse karsi ilgi, dersten keyif alma ve sinifa ait hissetme gibi olumlu duygulara
sahip olduklarini ifade etmistir. Ayrica duyussal katilim diizeyi arttik¢a 6grencilerin akademik
basarilarinin da arttig1 gérilmektedir (Adiyaman, 2008; Fredricks vd., 2004; Furrer ve Skinner,
2003; Ruthig vd., 2008). Bir baska ifadeyle duyussal katihm olumlu akademik sonuglarla
iliskilendirilebilir. Bu dogrultuda sinif ici uygulamalarda oOgrencilerin duyussal katilim
diizeylerini artiracak etkinliklerin gerceklestirilmesinin 6nemli oldugu séylenebilir. Bu noktada
o0gretmenlerin 6grenme siireclerine katilmalar: igin 6grencileri motive etmesi, uygun icsel ve
dissal uyaricilan kullanarak 6grencilere firsatlar sunmasi1 6nemlidir (Tasgin ve Tung, 2018).
Ogrencinin 6grenme siirecine katilmasi ihtiyaclarinin karsilanmasina, 6grenme siirecinin onu
basariya gotiirmesine ve anlamli 6grenmelerin gerceklesmesine baghdir (Aykac, 2014).

Deney ve kontrol gruplarinin “derse katilmama”, “davranissal katilm-uyum/itaat” ve
“davranissal katilim-caba gosterme” alt boyutlarinda verdikleri cevaplar incelendiginde iki grup
arasinda herhangi bir farklilik olmadig1 goriilmistiir. Bu dogrultuda her iki grupta yer alan
ogrencilerin derse katihm diizeylerinin benzer oldugu soOylenebilir. Davranissal katilim,
ogrencilerin gosterdikleri ¢caba ve derse aktif bir sekilde devam etme degiskenleriyle dogrudan

iliskilidir. Boylece davranissal katilimin 68renme siirecinin énemli bir pargasi oldugu ifade
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edilmektedir (Fredricks vd., 2016). Kahu (2013), 6grencilerin basar1 ve memnuniyeti, 6devleri
zamaninda yapmalari, 6grenme silirecine akademik ve sosyal acidan uyum saglamalari gibi
etmenlerin 6grenci davramislariyla iligkili oldugunu ifade etmektedir. Bu noktada dgrenme
ortaminin desteklenmesiyle davranmissal katilm etkin Ogrenmeye imkan saglayacaktir
(Jamaludin ve Osman, 2014). Yapilan bu calismada her ne kadar davranissal katilim ag¢isindan
deney ve kontrol grubu o6grencileri arasinda anlamli bir farklilik elde edilmemis olsa da
0grenme ortaminda bu boyutun ihmal edilmemesi, 6grencilerin bilissel ve duyussal katilimlar
yaninda davranissal acidan da derslere katilimlarinin saglanmasi gerekmektedir.

Alanyazinda TYS modelinin 6grencilerin derse katiim diizeylerine olumlu yonde
etkiledigini belirten bircok ¢alisma vardir (Avery ve Huggan, 2018; Bormann, 2014; Chen vd.
2014; Cronhjort, Filipsson ve Weurlander, 2017; Donovan ve Lee, 2015; Eichler ve Peeples,
2016; Enfield, 2013; Gilboy, vd., 2015; Gross, vd., 2015; Hung, 2015; McLaughlin vd., 2014;
Mok, 2014; Rotellar ve Cain, 2016; Smallhorn, 2017; Vaughan, 2014; Wihnan, 2015). Bu
calismalar disinda Clark (2013) tarafindan yapilan calismada, ortaokul matematik dersi
kapsaminda TYS modelinin uygulandig1 sinif ile geleneksel 6gretim yontemine gore egitim
verilen sinif, derse katilm diizeyleri acisindan Kkarsilastirilmistir. Arastirmada modelin
uygulandigi siniftaki 6grencilerin derse katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde, Jamaludin ve Osman (2014) tarafindan yapilan calismada TYS
modelinin uygulandig1 sinifta 6grenim goren ogrencilerin duyussal, davranissal ve bilissel
katilimlarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Lee ve Wallace (2018) tarafindan yapilan ¢calismada
ise TYS modelinin etkisinin incelendigi degiskenlerden birisi derse katihmdir. Elde edilen
veriler TYS modelinin uygulandig1 sinifin derse katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Steen-Utheim ve Foldnes (2018) tarafindan yapilan calismada yiiksekdgretim
diizeyinde verilen matematik dersinde giiz doneminde TYS modeli bahar doneminde ise mevcut
egitim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda TYS modelinin uygulandigi dénemde
ogrencilerin derse katilim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Subramaniam ve
Muniandy (2017) tarafindan Bilgisayar Bilimi dersi kapsaminda lise 6grencileriyle yapilan
calismada 6grenciler TYS modeli uygulamalar icin deney ve kontrol grubu olarak iki gruba
ayrilmiglardir. Elde edilen veriler deney grubundaki 6grencilerin derse katilim diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Danker (2015) iniversite Ogrencileriyle yaptig
calismasinda TYS modeliyle 6grencilerin derse katilim diizeylerinin yiikseldigi, 68retmeninin
ogrencilerle birebir ilgilenmesi neticesinde 6grencilerin bireysel 6grenme firsati yakaladiklari
ve kesfedici bir 6grenme ortamiyla birlikte merak duygularinin ve iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistigi sonucuna ulagsmistir. Deslauriers (2011) ise ¢alismasinda mevcut 6gretim
programiyla kiyaslandiginda TYS modelinin fizik boliimi lisans 6grencilerinin derse katilim

diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasmistir. Yapilan ¢alismalar, 6grencilerin bilissel, duyussal ve
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davramigsal katihm gostermelerinin akademik ilerlemelerine katkida bulundugunu ve
destekleyici bir 6grenme ortaminin olusmasini sagladigini géstermektedir (Reeve, 2013).

Derse katilim, 6grenme o6gretme siireci acisindan bir¢ok olumlu etkisi olan bir
kavramdir. Alanyazinda derse katilimin akademik basariy1 (Fredricks, 2011; Giirer, 2013);
ogrencilerin motivasyon diizeylerini (Richardson ve Newby, 2006); kendilerine olan glivenlerini
(Clark, 2013); bakis acgilarin1 ve deneyimlerini (Reschly ve Christenson, 2006) olumlu yonde
etkiledigi; 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskileri gelistirdigi (Mentes, 2011) goriilmektedir.
Ayrica Pintrich ve De Groot (1990) derse katilimin 6grencilerin 6grenmeye daha istekli
olmalarinmi ve 6grenme ortamlarinda karsilastiklar giicliiklere karsi daha direncli ve kararl bir
tutum gosterebilmelerini sagladigini belirtmektedir. Derse katilim, 0Ogrencilerin 6grenme
diizeylerini artirmakta (Coates, 2005) ve kalici 68renmeyi saglamaktadir (Krause, 2005).
Bununla birlikte 6grenme ortamlarinin derse katilim iizerinde olumlu etkisi oldugu ifade
edilmektedir (Adiyaman, 2008; Cevik, 2008; Saritepeci, 2012). Derse katilim, 6grencilerin
yapilan etkinliklerde daha fazla yer almalarini saglamakta (Luszczynska, 2006) ve derse yonelik
memnuniyet diizeylerini artirmaktadir (Duvall, 2011). Ote yandan smf ici etkinliklerde
ogrencilere daha fazla sorumluluk verilmesi ve 6grencilerin daha 6zerk hale getirilmesi, derse
katilim diizeylerini ve gosterecekleri cabay1 artirmaktadir (Deci vd., 1991; Deci ve Ryan 2004).
Bu ac¢idan TYS modelinin 6grencilere daha fazla sorumluluk vermesiyle 6grencilerin derse
katilim diizeylerinin artabilecegi sdylenebilir. Bu durum modelin 6grenme siirecinde
ogrencilere yardimci oldugunu gostermektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin sinif igerisinde
ogrencilerin derse katim diizeylerini artiracak etkinliklere yer vermeleri ve 06grenme
ortaminda gerekli diizenlemeleri yapmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde 6grencilerin 6grenme
stirecinde desteklenmesi saglanabilir. Nitekim etkin katilimin gerceklesmesi 6grencilerin aktif
olarak akademik etkinliklere (Glineri, 2013) ve 68renme siirecine (Christenson vd. 2012)

katilmalari ile gerceklesmektedir.

5.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Yorumlar

Arastirma kapsaminda TYS modeli ile 6grenim goren deney grubu 6grencileri ile mevcut
0gretim programina gore 0grenim goren kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basari
puanlari agisindan anlaml fark olup olmadig1 incelenmistir. Deneysel uygulama sonucunda elde
edilen sontest puanlarina bakildiginda deney grubunun akademik basari puanlarinin kontrol
grubu oOgrencilerinin puanlarina gore daha yiiksek oldugu gorilmistir. Bu dogrultuda
arastirma sonunda deney grubu lehine anlamh bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Bu
bulgu, TYS modeli ile 6grenim goéren 6grencilerin daha basarili oldugunu géstermektedir. TYS

modelinde 6grencilerin daha basarili olmalar1 modelin; bireysel 6grenmeyi desteklemesi,
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derslere daha fazla katilim firsati sunmasi, sinif icerisinde grup c¢alismalar1 yoluyla isbirlikli
o0grenme imkani saglamasi, 6grencilerin 6gretmenlerle daha fazla etkilesim icinde olmalari
neticesinde 6grenemedikleri noktalarla ilgili aninda doéniit alma imkanina sahip olmalar1 gibi
etmenlerden kaynaklanmis olabilir.

Alanyazin incelendiginde TYS modeli ile ilgili cesitli disiplinlerde yapilan ¢alismalar
oldugu goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarda (Al-Harbi ve Alshumaimeri 2016; ALRowais,
2014; Aydin, 2016; Baepler, Walker ve Driessen, 2014; Balikel, 2015; Bormann, 2014; Danker
2015, Genger, 2015; Hwang ve Lai, 2017; Mason, Shuman ve Cook 2013; Mattis, 2015;
McGivney-Burelle ve Xue, 2013; Murphy, Chang ve Suaray, 2016; Pierce ve Fox, 2012;
Prashar,2015; Saglam, 2016; Sirakaya, 2015; Street, vd., 2015; Touchton, 2015; Tune, Sturek ve
Basile, 2013) TYS modelinin uygulandig1 siniflarda 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin
arttig1 bulgusu elde edilmistir. Ayrica Gilboy vd., (2015), Missildine vd., (2013) ve Van Sickle
(2016) tarafindan yapilan calismalarda 6grencilerin TYS modeline iliskin olumsuz algilara sahip
olduklari, ancak modelin ders basarilarini artirdigl sonucuna ulasmislardir. Bununla birlikte bu
calismada elde edildigi gibi TYS modelinin 6grencilerin ingilizce dersi akademik basar
diizeylerini artirdigi bulgusu ile ortiisen cesitli calismalar oldugu goriilmektedir (Ahmed,
2016b; Alzaytuniya, 2016; Farah, 2014; Lee ve Wallace, 2018; Saglam, 2016). Ornegin, Hung
(2015) TYS modelinin uygulandigi simfta iiniversite dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik
basar1 puanlarinin modelin uygulanmadig1 6grencilerin basari puanlarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Boyraz (2014) ve lyitoglu (2018) Ingilizce dersi
kapsaminda yirtttiikleri ¢alismalarda TYS modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
akademik basarilarinin modelin uygulanmadigl kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek
oldugu sonucunu elde etmislerdir. Caliskan (2016), Ingilizceyi yabanca dil olarak 6grenen
yliksekogretimdeki d8rencilerin TYS modelinden nasil etkilendigini arastirdigr calismasinda
modelin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasmistir. Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise TYS modelinin
ortaokul o6grencilerinin Ingilizce dil bilgisi performanslar, derse karsi algi ve tutumlar
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda modelin, deney grubu 6égrencilerinin dil
bilgisi performanslarin1 olumlu etkiledigi ve 6grencilerin modele karsi olumlu tutum iginde
olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Alanyazin incelendiginde Ingilizce dersinde oldugu gibi TYS modelinin farkh
disiplinlerde 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini artirdig1 goriilmektedir. Ornegin, Zappe
vd. (2009) iiniversite ogrencileri ile yaptiklari ¢alismada, TYS modelinin uygulandigi
miihendislik boéliimiinde 68rencilerin basari diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasmiglardir. Turan
(2015), okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii 6grencileri lizerinde yaptig1 calismay1 Bilgisayar II

dersi kapsaminda yiiriitmistiir. Arastirma sonucunda modelin uygulandifl 6grencilerin
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akademik basarilarinin mevcut programa gore 6grenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Quint (2015) liniversite diizeyinde Schwankl (2013) ve Wiginton
(2013) ise lise diizeyinde yiriittiikleri ¢alismalarda TYS modelinin uygulandig1 6grencilerin
matematik dersi akademik basarilarinin mevcut programa gore 6grenim géren dgrencilerden
daha yliksek oldugu bulgusuna ulagmislardir. Chao, Chen ve Chuang (2015) tarafindan yapilan
calismada lise dilizeyinde fen egitimi dersi 6gretim programi TYS modeline gore tasarlanarak
modelin basariya etkisi incelenmistir. Uygulama sonuncunda deney grubundaki 6grencilerin
basari diizeylerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yestrebsky
(2015), tniversite birinci simifta Kimya dersi kapsaminda TYS modeliyle egitim alan
ogrencilerin akademik basarilarinin arttig1 sonucunu elde etmistir. Love vd. (2014) tarafindan
yapilan ¢alismada Lineer Cebir dersi kapsaminda TYS modelinin uygulandig1 6grencilerin basar1
testindeki performanslarinin geleneksel yontemle ders alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu
gorilmustiir. Kong (2014), ortaokul diizeyinde yaptig1 bir ¢alismada TYS modeli kapsaminda
tasarlanan dijital siniflarda 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinin yaninda bilgi
okuryazarligl ve elestirel diistinme beceri diizeylerinin de arttifl sonucuna ulasmistir. Day ve
Foley (2006) ise insan-bilgisayar etkilesimi dersi kapsaminda geleneksel yontemle 6grenim
goren Universite oOgrencilerinin akademik basarilarinin TYS modelinin uygulandigi
ogrencilerden daha disiik oldugu sonucuna ulasmistir.

Buna karsin alanyazinda modelin akademik basari iizerinde olumlu etkisinin olmadigi
yoniinde sonuglarin elde edildigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Zack vd. (2015) tiniversite
diizeyinde matematik dersi kapsaminda; Saunders (2014), Overmyer (2014), Vang (2017) ve
Ziegelmeier ve Topaz (2015) lise diizeyinde matematik dersi kapsaminda; Martin (2015) ve
Clark (2013) ise ortaokul diizeyinde matematik dersi kapsaminda TYS modelini uygulamislar ve
TYS modelinin geleneksel yonteme gore akademik basari iizerinde anlamli farklilik yaratmadigi
sonucuna ulagsmiglardir. Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014) iiniversitede isletme
dersi kapsaminda ii¢ grup olusturarak gruplardan birinde TYS modelini uygulamistir. Arastirma
sonucunda mevcut programa ve TYS yontemine gore 6grenim goren 6grencilerin donem sonu
basari testi sonuglarinda anlamli farklhilik ¢itkmamistir. Johnson ve Renner (2012) tarafindan bir
lisede yapilan calismada Bilgisayar Uygulamalar1 dersini TYS modeliyle alan 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerinin mevcut programin uygulandigi 6grencilerin akademik basari
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Butzler (2014)
calismasinda yapilandirmaci 6grenme teorisini arastirmak icin deney ve kontrol gruplari
olusturarak ters yiiz ve geleneksel 68renme ortamlarini karsilastirmistir. Uygulama sonucunda
her iki 68renme ortami arasinda akademik basari acisindan fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Davies vd. (2013) tarafindan yapilan ¢alismada geleneksel, ters yiiz ve simiilasyon tabanl g

farkli sinif ortamina katilan 6grencilerin basari ve motivasyonlar1 arasindaki farkliliklar
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incelenmistir. Calisma sonucunda bu siniflarda ders alan 6grencilerin akademik basari
puanlarinda anlamli farklilik elde edilmemistir. Buna karsin 6grenciler modelin etkili oldugunu
ve Ogrenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Yavuz (2016) ise ¢alisma grubunu lise
ogrencilerinin olusturdugu calismasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basari puanlarinin farklilagsmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Fraga ve Harmon (2014)
tarafindan yapilan calismada TYS modelinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari lizerinde
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Alanyazindaki calismalarin farkl sonuclar dogurmasi planlama ve uygulama stirecindeki
farkliliklar, calisma grubu, kullanilan materyaller, 6grenme ortami, sinif ici etkinlikler gibi
faktorlerden kaynaklanmis olabilir. Bu dogrultuda modelin etkili olabilmesi i¢in derslerin iyi
planlanmasinin, 6grenme siirecinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin, 6grenme
ortaminda uygun materyal ve etkinliklerle uygulamanin gergeklestirilmesinin énemli oldugu
soylenebilir.

Yapilan calisma kapsaminda modelin uygulama stlrecinde Edpuzzle ve Edmodo
platformlar1 kullanilmistir. Bu egitsel araclarin, dersin etkilesimli islenmesini sagladigy,
0grenme surecini kolaylastirdigi, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artmasina yardimci oldugu
soylenebilir. Nitekim yapilan gorlismelerde oOgrenciler videolara erisimin kolay olduguy,
videolarin acgik ve anlasilir oldugu, sesli ve goriintillii 6grenme imkam sagladigl seklinde
gortsler belirtmislerdir.

Calisma kapsaminda yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgular dogrultusunda
ogrencilerin; modelin kalic1 6grenmeyi sagladig, eglenceli oldugu, siif i¢i etkilesimi artirdigy,
pekistirme imkani sagladigl, calisma disiplini kazandirdigl, 6grenme istegi olusturduguy,
o0grenme kolayligi sagladigi seklinde goris bildirmeleri basarinin nedenleri arasinda
gosterilebilir. Ogrencilerin modele iliskin goriislerinin olumlu olmas1 akademik basari
diizeylerinin artmasini saglamis olabilir. Bu noktada Awang vd. (2013) ve Ferreira ve Santoso
(2008) ogrencinin derse yonelik algisinin basariy1 dogrudan etkiledigini belirtmislerdir.
Nitekim, Camiel vd. (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin TYS modeline iliskin
olumlu algilara sahip olmasinin akademik basarilarinin artmasini sagladigi sonucu elde
edilmistir. Ayrica, 6grencilerin modele karsi algilar1 zaman icinde degismis olabilir. Bu
dogrultuda Butt (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, uygulama sonunda 6grencilerin modele
yonelik algilarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Hanson (2016),
yaptig1 calismada dgrencilerin modelin faydalarini 6grendikge, olumlu algilara sahip olduklarini
belirterek, 68rencilerin karsilastiklar: bu yeni 6gretim yontemine uyum saglamalari i¢in onlara
zamana vermenin ve Ogretmen tarafindan o6grencilere modelin potansiyel faydalarinin

anlatilmasinin 6nemi lizerinde durmustur.
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5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Yorumlar

Arastirma kapsaminda TYS modeli ile 6grenim géren deney grubu 6grencileri ile mevcut
O0gretim programina gore 6grenim goren kontrol grubu 6grencileri arasinda sinif yasami algisi
diizeyleri acgisindan anlaml fark olup olmadigl incelenmistir. Deneysel uygulama sonucunda
elde edilen sontest puanlarina bakildiginda deney grubunda yer alan 6grencilerin sinif yasami
algist puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gore daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Bu dogrultuda arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu
sonucu elde edilmistir. Bu farkliliklar “sinif ortaminin hissettirdikleri” ve “sinifta 6gretmenin
hissettirdikleri” alt boyutlarinda gorilmiistiir. Buna karsin “sinifta arkadaslarin hissettirdikleri”
alt boyutunda herhangi bir farklilik gériilmemistir.

Calismada sinif ortaminin hissettirdikleri alt boyutu acisindan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubunda
yer alan 6grenciler lehine oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu deney grubunda yer alan
ogrencilerin sinif ortamindan kaynakli hislerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore
daha olumlu oldugunu gostermektedir. Bu durumda TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin
sinifa iliskin hislerini olumlu etkiledigi soylenebilir. TYS modelinin uygulandigi deney grubunda
etkilesime dayal, bireysel ve grupla 6grenmeye yonelik etkinliklerin yapildigi, 6grencilere daha
fazla sorumluluk verildigi, 6grenci goriislerinin dikkate alindigi, 6grencilerin daha fazla aktif
oldugu, akademik ve sosyal acidan desteklendigi bir 6§renme ortami olusturulmustur. Béyle bir
O0grenme ortami 6grencilerin sinif ortamina iliskin hislerini olumlu yonde etkilemis olabilir.
Ayrica 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgular da bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ogrenciler simf ortaminda kendilerini iyi ve diger arkadaslariyla esit hissettiklerini
belirtmislerdir.

Okullar, 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve davranissal 68renme siireglerini
etkileyen dinamik 6grenme ortamlaridir. Ayrica, okuldaki 6grenme ortami 6grencilerin ilerideki
egitim yasamlari agisindan bir temel olusturmaktadir. Bundan dolay: kaliteli bir okul deneyimi
ogrencilerin uzun vadeli 6grenme kazanimlari edinebilmelerine katki saglamaktadir (Freiberg,
1999). Bununla birlikte smifin sosyal ortami 6grenci motivasyonu ve katilimi acisindan
belirleyici bir role sahiptir. Ogrencilerin kendilerini ait hissettikleri bir sinif ortami bagariy
artirmaktadir (Ryan ve Patrick, 2001). Bu baglamda sinif ortami sadece 6gretimin gerceklestigi
bir ortam olmasinin yaninda sosyal iliskilerin gelismesini ve 6grencilerin bilissel, duyussal ve
davranigsal agidan gelisim gostermelerini destekleyen dinamik bir yapiy1 isaret etmektedir.
Bundan dolay1 6g8rencilerin sinif ortamina iliskinin goriisleri olduk¢a 6nemlidir.

Ogrencilerin 6grenme ortamini pozitif ve destekleyici olarak gérmeleri durumunda

ogrenciler daha iyi 6grenmektedir. Boyle bir ortam 6grencileri cesaretlendirmektedir. Ayrica
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olumlu bir smif ortaminda o6grencilere 6grenme firsatlar1 sunularak sosyal becerilerinin
gelismesine katki saglanmaktadir (Young, 2014). Turner vd. (2002) yaptiklari ¢alismada
ogrencilerin sinif ortamini eglenceli, kisisel ve sosyal destek saglayan bir yer olarak algilamalari
durumunda o6grencilerin kendilerine verilen akademik gorevlerden daha az kacindiklar
bulgusuna ulasmislardir. Talton ve Simpson (1987) ise calismalarinda o6grencilerin sinif
ortamina iliskin tutumlari ile derse yonelik tutum, ders basarisi arasinda anlaml ve pozitif bir
iliski oldugu sonucunu elde etmistir. Bu bilgiler 1s18inda sinif ortaminin 6grenme siireci
acisindan o6nemli bir degisken oldugu; 6grencilerin sinif ortamina iliskin goriislerinin ve
hislerinin ise dgrenmeyi etkiledigi sonucu elde edilebilir. Bundan dolay1 6grencilerin sinif
ortamina iligkin hislerinin olumlu olmasi, 6grencilerin gosterdikleri cabay1 olumlu etkileyerek
istenilen 6grenme ¢iktilarinin elde edilebilmesine olanak saglayabilir.

Yapilan calismada sinifta arkadaslarin hissettirdikleri alt boyutunda deney ve kontrol
grubu 6grencileri agisindan anlamli farklilik olmadigi sonucu elde edilmistir. Bu sonug deney ve
kontrol grubunda yer alan 06grencilerin sinif arkadaslarindan kaynakli hislerinin benzer
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda arkadaslarin hissettirdikleri alt boyutunda yer alan
maddeler ele alindiginda 6grenciler arasinda yardimlasma, karsilikhi fikir alisverisi yapilmasi,
etkili iletisim ve saygil iliskiler kurulmasi konularinda her iki grup arasinda fark olmadigi
gorilmistiir. Bu durum uygulama siirecinde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
farkli 6grenme siirecleri icerisinde yer alsalar da ayni okulda ve benzer 6grenme ortamlarinda
yer almalarindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica, ders disi siireglerde 6grencilerin birbirleri ile
olan iligkileri de ayni sekilde devam etmis olabilir. Dolayisiyla, deney ve kontrol gruplar
arasinda anlaml farklilik olmamasi belirtilen bu nedenlerle iliskilendirilebilir.

Ogrenciler arasindaki iligskiler 6grenmeyi etkileyen 6énemli bir degiskendir. Simfta
ogrenciler arasindaki etkilesim 6grencilerin sosyal ve akademik ac¢idan gelismelerini
saglamaktadir (Xanthacou, Babalis ve Stavrou, 2013). Ogrenciler simiftaki zamanin ¢ogunu
arkadaslar1 ile gecirmektedir. Bundan dolay1 sinifta 6grenciler arasinda dinamik iliskiler
mevcuttur. Bu iliskiler dogrultusunda 6grenciler davranislarini sekillendirmektedir (Molloy,
Gest ve Ruilson, 2011). Ogrencilerin arkadaslan tarafindan desteklendikleri algisi, kaygilar
azaltip 6grencilerin 6zgiivenlerini ve derse katilim diizeylerini artirmaktadir (Patrick vd., 2007).
Bu baglamda 6grenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grencilerin sosyal ve akademik agidan daha
basarili olmalarini, kendilerine daha fazla giiven duymalarini ve derse katim diizeylerinin
artmasini saglayabilir. Belirtilen bu unsurlar ise egitimde istenilen o6zellikler arasinda yer
almaktadir. Bundan dolay1 sinif icerisinde 6grenciler arasindaki etkilesimin artirilmasinin ve
0grenme ortaminin bu etkilesime olanak saglayacak sekilde tasarlanmasinin énemli oldugu

soylenebilir.
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Sinifta Ogretmenin hissettirdikleri alt boyutunda ise deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sontest puanlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu ve bu farkin deney grubunda
yer alan 6grenciler lehine oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6gretmenden kaynakli hislerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha
olumlu oldugunu gostermektedir. Bu durumda TYS modeli uygulamasi ile o6grencilerin
ogretmenlerine iliskin goriislerinde olumlu bir degisiklik oldugu; bu uygulamanin 6grencilerin
ogretmenlerinden kaynakli hislerini olumlu olarak etkiledigi soéylenebilir. Bu dogrultuda
o0gretmenin hissettirdikleri alt boyutunda yer alan maddeler ele alindiginda modelin
uygulanmasiyla birlikte saygi, giiven, ilgi, etkili iletisim, akademik ve duygusal destek gibi
konularda 6grencilerin 6gretmenlerine iliskin algilarinin olumlu olarak degistigi gérilmustiir.
Model kapsaminda 6gretmenin d6grencilerle olan olumlu etkilesimi, motivasyon ve katilim
diizeylerini artiracak etkinlikler yapmasi, 6grencilerin 6grenme becerilerini dikkate alarak farkl
yontem ve teknikler kullanmasi, bireysel farkliliklara énem vermesi, isbirlikli 6grenmeyi tesvik
etmesi, 6grenci ihtiyaclarini dikkate almasi ve 6grencileri desteklemesi 6grencilerin 6gretmen
kaynakli hislerini olumlu yénde etkilemis olabilir. Ayrica 6grencilerle yapilan goriismelerden
elde edilen nitel bulgular da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerin ¢ogu kendilerini
o0gretmene daha yakin hissettiklerini ifade etmislerdir.

Gliniimiizde 6gretmenlerden beklenen roller degismistir. Bu anlamda 6gretmenlerin
sadece bilgi aktaran degil, 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilere destek saglayan ve onlari
anlayan ozelliklerde olmalar1 gerekmektedir. Cristian ve Denisa (2014), giinlimiizde
o0gretmenlerin mesleki ve alan bilgilerinin yan1 sira empati, tolerans, isbirligi gibi sosyal
becerilere de sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu agidan 6gretmenler, 6grenme-
O0gretme siirecinin 6énemli bir parcasini olusturmakla birlikte 6grencilerin davranislarini,
o6grenme diizeylerini ve sinif ici etkilesimi dogrudan etkilemektedir (Hendrickx vd., 2016; Ryan
ve Patrick, 2001).

Ogretmen destegi, 6gretmenin 6grencileri ne derece 6nemsedigi ve gerektiginde onlara
ne derece yardim ettigi gibi konularla ilgili 6grencilerin algilarini ifade etmektedir. Ogrencilerin
ogretmenleri tarafindan duygusal destek gordiiklerinde derse daha fazla katiim gosterdikleri
goriilmektedir (Patrick vd., 2007; Wentzel, 1994). Bununla birlikte sinif ortaminda 6gretmenin
destekleyici olmasi, 6grencilere saygi gostermesi ve ogrencilerle etkilesim diizeyinin yiiksek
olmasi durumunda 6grencilerin derslere daha fazla katihm gosterecekleri ifade edilmektedir
(Ryan ve Patrick, 2001). Babalis (2013) yaptig1 calismada 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan
kisisel destek gormeleri durumunda sinifta isbirlikli 6grenme diizeyinin arttif1 sonucuna
ulasmistir. Ayrica 6gretmen destegi 68rencilerin akademik basarilarin1 artirmaktadir (Akey,
2006; Fredricks, 2011; Furrer ve Skinner, 2003; Goodenow, 1993; Trickett ve Moos, 1974). Bu

baglamda 6gretmenlerin 6grencilerine destek olmalari, onlara saygi gostermeleri ve onlarla
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daha fazla etkilesim i¢cinde olmalar1 neticesinde 6grencilerin derse katilim ve akademik basari
diizeylerinin artabilecegi soylenebilir. Nitekim yapilan g¢alisma sonucunda elde edilen nicel
verilerle 6grencilerin derse katilim ve akademik basari diizeylerinin arttigy; nitel verilerle ise
ogrencilerin 6gretmenlerine daha yakin hissettikleri sonuglari elde edilmistir.

Sinifta 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliski 6grenme silirecinde olduk¢a 6nemli bir
faktordiir. Natvig, Albrektsen ve Qvarnstron (2003), 6gretmenlerin ve 6grencilerin birbirlerine
destek olduklar1 sinif ortamlarinda sinif ici etkilesimin, tartisma etkinliklerinin ve grup
calismalarinin daha fazla oldugunu belirtmektedirler. Bunun yaninda 6gretmen ve 6grenci
arasindaki etkilesim 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimleri agisindan olduk¢a 6nemlidir
(Koul ve Fisher, 2005). Ayrica sicak ve giivenilir iligkiler sinifta mutlu ve huzurlu bir ortam
olusmasini saglarken, aksi durumda 6grencilerin kendilerini rahat hissetmedikleri ve 6gretmen
merkezli sinif ortamindan rahatsiz olduklar1 bir 6grenme ortami olusabilir. Bu durum ise
o6grenme siirecini olumsuz etkileyebilir (Pigultong, 2018). Olumlu bir sinif ortami 6grencilerin
o0grenme diizeylerini (Kuperminc, Leadbeater ve Blatt, 2001) ve akademik basarilarim
artirmaktadir (Marshall, 2004). Bu bilgiler dogrultusunda sinif ortaminda 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iliskilerin 6grencilerin akademik basarilarini, derse katiim dizeylerini,
davranislarini, duygusal durumlarini ve sinif ici etkilesimi etkiledigi goriilmektedir. Nitekim
Moore (1989), teknoloji temelli 6grenmelerde basari i¢in 6grenci-igerik, 6grenci-6gretmen ve

ogrenci-6grenci etkilesiminin 6nemini vurgulamistir.

5.4. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Yorumlar

Calismanin doérdiincii arastirma sorusuna yanit bulabilmek amaciyla deney grubundaki
ogrencilerin TYS modeline iliskin goriislerinin neler oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular

asagida detayl olarak yorumlanmistir.

Modele iliskin Genel Goriisler

Calismanin nitel boyutunda deney grubunda yer alan 6grencilere modele yonelik
gorlislerinin neler oldugu sorulmustur. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grenciler
uygulamaya yonelik olumlu ve olumsuz goriislerini belirtmislerdir. Calismada 6grencilerin
cogunlukla TYS modeli uygulamasina iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu
dogrultuda TYS modelinin 6grenciler tarafindan etkili bir model olarak nitelendirildigi
anlasilmistir. Elde edilen bu bulgunun alanyazinda yapilan pek ¢ok galisma sonuclariyla
benzerlik tasidigi goriilmektedir (Al-Harbi ve Alshumaimeri 2016; Basal, 2015; Boyraz, 2014;
Cibik, 2017; Enfield, 2013; 1yitoglu, 2018; Kang, 2015; Kocabatmaz, 2016; Kong, 2014; Pierce ve
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Fox, 2012; Sever, 2014; Sirakaya, 2015; Touchton, 2015; Turan, 2015; Verleger ve Bishop,
2013).

Ogrenciler uygulamanin; eglenceli oldugu, kalic1 6grenmeyi sagladig, sinif ici etkilesimi
artirdil, calisma disiplini kazandirdigi, derse hazirlikli gelinmesini ve pekistirme imkamn
sagladig1 seklinde olumlu goriislerini ifade etmislerdir. Alanyazin incelendiginde belirtilen bu
olumlu goriislerle ortiisen calismalar oldugu goriilmektedir. Turan (2015) tarafindan yapilan
calismada oOgrenciler, TYS modelinin kalict 6grenmeyi saglayan, 6grenmeyi kolaylastiran,
konuyu tekrar tekrar 0grenme imkani veren, eglenceli ve esnek bir model oldugunu ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Yildiz, Kiyici ve Altintas (2016) calismalarinda 6gretmen adaylarinin
biiytik bir kisminin TYS modelini derse hazirlikli gelmeyi saglama, eglenceli, merak uyandirici
ve peKistirici olma acisindan etkili bulduklari sonucunu elde etmistir. Sirakaya (2015)
tarafindan yapilan calismada ise 0grenciler modelin derse hazirlikli gelinmesini sagladiginy,
o0grenmelerini pekistirdigini, etkili oldugunu ve kalic1 6grenmeyi destekledigini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Boyraz (2014) ve Cakir (2017) calismalarinda TYS modelinin kalic1 6grenmeyi
saglamas1 acisindan oldukg¢a etkili oldugu sonucunu elde etmislerdir. Iyitogulu (2018)
tarafindan yapilan calismada uygulamayla birlikte 6gretmen ve 6grenciler arasinda etkilesimin
arttigl ve bu durumun daha eglenceli bir 6grenme ortami sagladigl yoniinde olumlu goriisler
belirtilmistir. Caswell (2017) ve Yavuz (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6grencilerin
biiyiik cogunlugu TYS uygulamasinin zevkli ve eglenceli gectigini vurgulamislardir. Kocabatmaz
(2016) ise calismasinda Ingilizce 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla TYS modeline iliskin olumlu
goris icinde olduklar1 sonucunu elde etmistir. Calismada 6gretmen adaylar1 modelin 6grenci-
0grenci, 6grenci-6gretmen arasindaki etkilesimi artirdigi ve sinif icinde odevlerini yaparken
ogrenmelerini pekistirdikleri yoniinde goriisler belirtmislerdir. Szparagowski (2014) TYS
modelinin etkililigini arastirdig1 ¢calismasinda, 6grenciler model sayesinde daha fazla uygulama
yapma imkani bulduklarini, kendilerine olan glivenlerinin arttigini, kendi 6grenme siireclerini
kontrol edebildiklerini ifade etmislerdir. Yapilan bazi ¢alismalarda (Boyraz, 2014; Davies vd,,
2013; Frydenberg, 2013; Mok, 2014; Turan, 2015; Verleger ve Bishop, 2013) 6grenciler, TYS
modelini etkili ve faydali bulduklarini belirtmislerdir. Merrill (2002), 6gretim teknolojilerinin
o0grenme slirecinde kullanilmasinin verimli bir o6gretim ortaminin olusmasina katki
saglayacagini belirtmistir. Yapilan calismada TYS modelinin kullanilmasi ile birlikte 6grencilere
daha fazla sorumluluk verilmis ve esnek bir 6grenme ortami saglanmistir. Ayrica, uygulama
strecinde 6grencilerin sinif i¢i etkilesim diizeyleri artmis ve 6grencilere farkl yollarla 6grenme
firsat1 sunulmustur. Bu sekilde 6grenciler 6grenme siirecinde ¢esitli etkinlikler yoluyla 6grenme
imkanina sahip olmuslardir. Belirtilen bu unsurlarin 6grencilerin modele iliskin goriislerini
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Elde edilen sonuclar neticesinde 6grencilerin mevcut

O0gretim programindan farkl olarak kullanilan bu 6gretim modelini olumlu karsiladiklar
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goriilmiistir. Bununla birlikte derste videolarin izlenmesini gerektiren sinif ici etkinliklere yer
verilmesi, konu bitiminde yapilan kisa sinavlar ve videolarda yer alan slirpriz sorular
ogrencilerin siirece daha fazla ilgi duymalarini saglamis olabilir. Yapilan goriismelerde
ogrenciler modelin derse hazirlikli gelmelerini sagladigini belirtmislerdir. Nitekim derse
hazirlikli gelen 6grencilerin 6zgilivenleri ve derse katilim diizeyleri artar bodylece anlamh
ogrenme gerceklesebilir. Benzer sekilde Sever (2014) TYS modelinde 6grencilerin 6n bilgiye
sahip olmalarinin derslerin daha faydali olmasini sagladigini ifade etmistir. Fulton (2012)
modelde dgrencilerin 6grenme sorumluluklarini aldiklarin1 ve derslere daha iyi hazirlanarak
geldiklerini belirtmektedir. Bu sekilde uygulamanin mevcut 6gretim programina goére daha
etkili oldugu, 6grencilerin problem ¢dézme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir (Dove, 2013).
Ogrencilerin modele yénelik olumlu goriisleri, nicel yontemlerle elde edilen verilerle
ortiismektedir. Nitekim deney grubundaki 6grencilerin derse katilim, akademik basari ve sinif
yasami alg1 diizeylerinin yiiksek olmasi modelin etkili oldugunu gostermektedir.

Buna karsin 6grenciler modelin ¢esitli olumsuz 6zellikleri oldugunu dile getirmislerdir.
Belirtilen bu olumsuz gorisler arasinda uygulamanin ¢ok fazla sorumluluk yiiklemesi, internet
gerektirmesi, uygulama siirecine alisilamama ve uygulamanin zorunlu olmasi yer almaktadir.
Alanyazin incelendiginde bu calismada elde edilen olumsuz gorislere iliskin bulgularla
benzerlik tasiyan calismalar oldugu goriilmektedir. Findlay-Thompson ve Mombourquette
(2014); Johnson ve Renner (2012) ve Strayer (2007) 6grencilerin TYS modeline iliskin olumsuz
goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Al-Zahrani (2015) tarafindan yapilan
calismada 6grenciler modelin ¢ok fazla ¢alisma gerektirdigini belirtmislerdir. Avery ve Huggan
(2018) tarafindan yapilan calismada ise 6grenciler modelin geleneksel yonteme gore ¢ok fazla
sorumluluk gerektirdigini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen bir
calismada (Kocabatmaz, 2016), adaylar TYS modelinin ¢ok zaman aldiginy, internet ve teknoloji
gerektirdigini ve c¢alisma zorunlulugu oldugunu belirterek, uygulamaya iliskin olumsuz
gorislerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Turan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrenciler; TYS modeline iliskin teknik arag eksikligi, zaman alic1 olmasi, videolar: dersten 6nce
izleme zorunlulugu, aninda doéniit verilmemesi ve alisma siireci gibi konularda olumsuz gortisler
belirtmislerdir. Aydin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada o6grenciler; teknik sorunlar
yasadiklarini, sinif i¢i stirenin sinirli oldugunu ve videolar: 6nceden izlemenin kendileri i¢in bir
yik oldugunu belirterek modele iliskin olumsuz goriisler dile getirmislerdir. Boyraz (2014)
tarafindan yapilan calismada 6grenciler; modelde yasanan teknik sorunlar, videolarla ilgili
aninda soru sorma imkaninin olmamasi, geleneksel 6gretim yontemine alisik olma ve videolarin
¢ok zaman almasi gibi olumsuz goriisler belirtmislerdir. Szparagowski (2014) tarafindan
yapilan ¢alismada ise 6grenciler internet sorununun olmasi, modelin zaman alici olmasi ve 6dev

yapma konusunda 6grencilerin motivasyonlarini azaltmasi seklinde olumsuz goriisler dile
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getirmislerdir. Ekmekgi (2014) tarafindan yiiritiilen ¢alismada 6grenciler internet baglantisi
sorunu gibi teknik problemlerden dolay1 modele iliskin olumsuz goriislerini belirtmislerdir.
Benzer sekilde bazi ¢alismalarda (Gorii-Dogan, 2015; Krueger, 2012) internet erisimi modele
iliskin olumsuz bir 6zellik olarak gorilmiistir. Internet baglantiss TYS modelinin
uygulanabilmesi icin gereklidir. Buna karsin kisisel bilgisayar1 olmayan ya da internet erisimi
olmayan 6grencilerin modelden yararlanmasi oldukea zor olabilmektedir. Bu durum ise model
acisindan biiylik bir dezavantajdir (Du, Fu ve Wang, 2014). Bundan dolay1 modelin basarili bir
sekilde uygulanabilmesi icin kullanilacak arac¢ gereclerin ve programlarin 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan kolayca ulasilabilir olmasi olduk¢a 6nemlidir (Demirer ve Aydin, 2017).
Han (2015) ve Kang (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda, 6grenciler teknoloji gerektiren
odevlerden sikayetci olduklarini dile getirmislerdir. Ceylaner (2016) tarafindan yapilan
calismada 6grenciler uygulamada eski aliskanlarinin etkisini yasadiklarini ifade ederek evde
0dev yapmama fikrini kabullenemediklerini ve video izleyip okula gelerek ders calismis
olduklarina inanmadiklarini belirterek modele iliskin olumsuz goriislerini ifade etmislerdir.
Genger (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler, alismis olduklar1 sistemin disina
¢ikmay1 benimsemelerinin zaman almasi, sistemi tanima ve isleyisiyle ilgili 6nyargilarinin
olmas1 gibi olumsuz gortsler dile getirmislerdir. Sirakaya (2015), ¢alismasinda TYS modelinin
dezavantajinin 6grenme sorumlulugunun 6grencilere verilmesi oldugunu belirtmistir. Modelin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin 6grencilerin belirttigi olumsuz goriisleri olusturan
unsurlarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Nielsen (2012) TYS modelinin tamamen tablet,
bilgisayar ya da akilli cep telefonu gibi teknolojik cihazlara bagl oldugunu ve 6grencilerin bu
cihazlara sahip olmamasi durumunda ¢alisma imkanlarinin olmadigini ifade etmistir. Johnson
(2013) ise modelde glgcli bir internet baglantisinin gerekli oldugunu ve bunun olmamasi
durumunda model agisindan biiyiik bir sorunun olusacagini belirtmistir. Bundan dolay1
oncelikle ogrencilerin modeli kullanabilmeleri i¢in gerekli olan teknolojik araglara ve
kaynaklara erisim imkanlarinin artirilmasi ve bu sekilde 6grencilerin silirece alismalarinin
kolaylastirilmasi gerekmektedir (Chen vd., 2014). Goruldiigi lizere 68renciler ¢esitli agilardan
modele iliskin olumsuz gorislerini dile getirmislerdir. TYS modelinde 6grencilere daha fazla
sorumluluk ytiklenerek o6grencilerden bireysel olarak daha fazla ¢alisma yapmalan
beklenmektedir. Mevcut 6gretim programina aliskin olan 6grenciler i¢in bu durumun zorlayici
olmasi, dgrencilerin modele iliskin olumsuz goriislerine neden olmus olabilir. Ayrica, TYS
modelinin daha etkili olabilmesi icin 0Ogrencilerin videolar1 ders oncesi izlemeleri

beklenmektedir. Bu durum ise 6grenciler icin olumsuz bir durum olarak algilanmis olabilir.
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Videolara iliskin Gériisler

Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilere TYS modelinde kullanilan videolara iliskin
gorislerinin neler oldugu sorulmustur. Ogrenciler videolara iliskin olumlu ve olumsuz
goruslerini belirtmislerdir. Videolara iliskin olumlu goriisler arasinda videolara erisimin kolay
olmasi, videolarin sesli ve goriintiilii 6grenme imkani saglamasi, acik ve anlasilir olmasi, video
stirelerinin yeterli olmasi ve videolarin tekrar izlenebilmesi yer almaktadir. Alanyazin
incelendiginde modelin uygulanmasinda onemli bir rolii olan videolarla ilgili 6grencilerin
olumlu goriisler bildirdikleri calismalar oldugu goriilmektedir. Love vd. (2014); Maher, Lipford,
ve Singh (2013) ve Steen-Utheim ve Foldnes (2018) tarafindan yapilan c¢alismalarda
ogrencilerin ¢ogu TYS modelinde kullanilan videolarin faydali oldugu goriisiindedir. Turan
(2015) tarafindan yapilan modelde kullanilan videolara iliskin 6grenci goriislerinin incelendigi
calismada, 6grenciler videolarda konunun ayrintili bir sekilde anlatildiginy, siirpriz sorulara yer
verildigini, videolarin sesli ve goriintili olmasimin cok faydali oldugunu belirtmislerdir.
Ozellikle videolarin sesli ve gériintiilii olmasina iliskin gériis videolarin 6grencilerde aidiyet
hissi olusturmasindan kaynaklanabilir. Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016); Aydin (2016); Basal
(2015); Danker (2015); McGivney-Burelle ve Xue (2013); Sirakaya (2015) ve Yavuz (2016)
tarafindan yapilan calismalarda videolarin gerektiginde tekrar izlenebilmesinin 6grenciler
tarafindan olumlu bir goériis olarak ifade edildigi belirtilmistir. Ogrencilerin videolarla ilgili
olumlu goriislere sahip olmalari, videolarin zaman ve mekandan bagimsiz olarak bircok kez
izlenme imkani saglamasindan ve O6grencilerin konular1 kendi hizinda ve esnek bir sekilde
0grenme olanagl bulmalarindan kaynaklanmis olabilir. Nitekim Sezer (2015), TYS modeliyle
ogrencilerin bireysel hizlarinda 6grenme firsatina sahip olduklarini belirtmistir. Benzer sekilde
Della Ratta (2015) teknolojinin kullanildig1 sinif ortamlarinin égrencilerin degisen ihtiyaclarini
karsilamada etkili bir yol oldugunu belirtmistir.

Buna karsin 6grenciler cesitli acillardan videolarla ilgili olumsuz gorislerini ifade
etmislerdir. Ogrenciler videolara iliskin olarak siiresinin uzun olmasi, yiizeysel olmasi ve
anlasilir olmamasi seklinde goriisler belirtmislerdir. Ogrenciler en fazla videolarin siiresiyle
ilgili olumsuz goriis bildirmislerdir. Alanyazinda benzer sonuglara ulasan ¢alismalar oldugu
gorilmektedir. Turan (2015) tarafindan yapilan calismada 6grenciler videolarin uzun olduguy,
teknik problemler yasadiklari ve videolar: izlerken sikildiklar1 yoniinde olumsuz gorisler
belirtmislerdir. Johnson (2013) tarafindan yapilan c¢alismada ise Ogrencilerin ifade ettigi
goriislerden birisi videolarin yiizeysel oldugu, ¢cok az Ornek icerdigi seklindedir. George-
Palilonis ve Filak (2009) ve Mousel (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6grenciler videolarin
zor, sikicl ve gereksiz oldugunu belirterek olumsuz goriislerini ifade etmislerdir. Al-Zahrani
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada ise Ogrenciler video igeriklerine ulasmada sorun

yasadiklarini ifade etmislerdir. Videolar modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi ac¢isindan
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oldukg¢a 6nemlidir. Bundan dolay1 videolar olduke¢a etkili bir sekilde hazirlanmalidir. Bunun i¢in
gerekli zamanin ayrilmasi ve videolarin daha etkili hazirlanmasi konusunda 6gretmenlerin de
istekli olmalar1 gerekmektedir. Ayrica hazirlanan videolarin kisa olmasi gerekmektedir. Cok
uzun videolar 6grencilerin sikilmasina neden olabilmektedir. Dolayisiyla videolarin yeterli
uzunlukta olmasi gerekir (Bergman ve Sams, 2012). Bununla birlikte videolar1 izlerken
O0gretmene soru sorma imkaninin olmamasi (Connor, Newman ve Deyoe, 2013; Wiginton, 2013)
videolarin olumsuz yonii olarak goriilmektedir. Bergman ve Sams (2012), modelde videolar
hazirlanirken 6grencilerin yorum yapabilecegi ya da soru sorabilecegi bir sistem olusturulmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu sistem Ogrencilerin videolar1 gercekten izleyip izlemedikleri
konusunda 6gretmenlere yardimci olabillir. TYS modelinin uygulanmasinda videolar olduk¢a
onemli bir yere sahiptir. Modelin basarisi ise biiylik 6lciide 6grencilerin videolar: izlemelerine
baghidir. Videolara erisim sorunu olmasi ya da 6grencilerin videolar: izlememesi ise modelin
uygulanmasinda cesitli sorunlara neden olmaktadir. Bundan dolay1 videolarla ilgili yasanan
problemlerin asilmasiyla birlikte modelin etkililiginin artacagi sdylenebilir. Bu dogrultuda TYS

modeli tasarlanirken 6grencilerin videolara erisim imkaninin olup olmadig: tespit edilmelidir.

Sinif Ici Etkinliklere Iliskin Gériigler

Ogrencilerin uygulama siirecinde yer alan simf ici etkinliklere yonelik goriisleri
incelendiginde daha ¢ok olumlu goriislerin oldugu goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin sinif igi
etkinlikleri olumlu ve etkili bulduklarini ve siiregte sikilmadiklarin1i gostermektedir.
Ogrencilerin olumlu gériisleri incelendiginde simf ici etkinliklerin; izlenen videolarin
pekistirilmesine imkan saglayarak 6grenme siirecini kolaylastirdigi, siniftaki gereksiz giirtltiyt
onledigi, grup calismalarinin yapilmasini sagladigi, tartisma ortami olusturdugu ve 6grenme
istegini arttirdig1 yoniinde goriisler dile getirilmistir. Alanyazinda benzer bulgularin yer aldig1
calismalar goriilmektedir. Aydin (2016), simf ici etkinliklere iliskin 6grenci goriislerini
inceledigi calismasinda 6grencilerin 6gretmen rehberligi, grupla calisma, uygulama olanagi, kisa
sinav uygulamalari, rahat hissetme ve ddevleri sinifta bitirme gibi faktorlerin etkisiyle olumlu
goruslere sahip olduklarini belirtmistir. Benzer sekilde Cibik (2017), ¢calismasinda 6grencilerin
smif ici etkinliklere yonelik olumlu goriisler ifade ettiklerini belirtmistir. Ogrenciler smnif ici
etkinlikler icin daha ¢ok zaman oldugunu, sinif i¢i etkinliklerin isbirligi icinde yapilmasini
eglenceli bulduklarini ve grup calismalarinin olduk¢a etkili oldugunu belirtmislerdir. Clark
(2013) ve Jaster (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda model kapsaminda gerceklestirilen
grup calismalarinin 6grencilerin ¢ogu tarafindan faydali bulundugu sonucu elde edilmistir.
Model uygulamalar1 kapsaminda grup ¢alismalarinin 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarini
sagladigi (Danker, 2015) ve motivasyonu artirdigi (Turan, 2015) sonuclarina ulasiimistir.

Caliskan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler uygulamada etkilesimin daha fazla
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oldugunu, derse karsi motivasyonlarinin arttigini ve daha fazla uygulama yapma imkani
bulduklarinmi dile getirmislerdir. Benzer sekilde Love vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrenciler, model kapsaminda sinif i¢i etkinlikleri olumlu bulduklarini, etkilesimli sinif
ortamimin 6grenmelerini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Yapilan bazi calismalarda ingilizce
dersi kapsaminda uygulanan TYS modeliyle birlikte 6grencilerin konusma becerilerinin
(DewiSuryani, 2014) ve dinleme becerilerinin (Han, 2015; Hung, 2015; Kang, 2015) gelistigi
goriilmektedir. Bu sonuglar modelin tek bir dil becerisinin gelismesine odaklanmadigini
gostermektedir.

TYS modelinin temel amaci sinif icinde aktif 6grenme etkinliklerini gerceklestirebilmek
icin daha fazla zaman yaratmaktir (Bergmann ve Sams, 2012). Modelde sinif ici etkinliklerin
daha ¢ok 6grenci merkezli bir yaklasimla yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin aktif
olmasina olanak saglayacak etkilesimli anlatim, problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme ya da proje
yapma gibi etkinliklere yer verilmelidir (Strayer, 2007). Benzer sekilde simif icerisinde
genellikle isbirligi ve grup calismalari ile 6grenme siireci desteklenmelidir (Torun ve Dargut,
2015). Nitekim grup calismalar1 Ogrencilere uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
yapmalar1 agisindan firsatlar sunmaktadir (Kocabatmaz, 2016). Horn (2013) ve Bergmann ve
Sams (2012) etkilesime dayali 6grenme ortamlarinin 6grencilerin merak duygularini harekete
gecirecegini ve Ogretmen destegiyle Ogrencilerin motivasyon ve 0Ogrenme diizeylerinin
artacagini belirtmistir. Ayrica Smith vd. (2009), sinif icinde 6grenciler arasinda gerceklestirilen
tartismalarin 6grenme diizeyini artirdigini vurgulamistir. Bu bilgiler dogrultusunda modelde
uygulanan sinif ici etkinliklerin 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve 6grenme 6gretme siirecini
olumlu sekilde etkiledigi gortilmektedir. TYS modelinde 6grenciler siirecte kendi 6grenme
sorumluluklarin1 alarak daha aktif olabilmektedir. Simif ici etkinliklerin 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastiracak sekilde yiiriitiilmesi onemlidir. Bu dogrultuda 6grencilerin
stirecte aktif olmalar1 ve etkilesimli bir sekilde etkinliklere katilmalar1 beklenmektedir.
Belirtilen bu unsurlar 6grencilerin modele yonelik olumlu goriisler gelistirmelerine katki
saglamis olabilir.

Olumlu goriislerin yanm sira bazi 6grencilerin smif ici etkinliklere iliskin olumsuz
gorislere sahip olduklar gortilmektedir. Bu olumsuz goriisler; cok fazla etkinligin olduguy,
etkinliklerin anlasilir olmadig1 ve cesaret kirici oldugu seklindedir. Genel olarak bakildiginda
siif ici etkinlikler 68renilemeyen noktalari belirlemek ve icerigin pekistirilmesini saglamak
acisindan 6nemlidir (Wanner ve Palmer, 2015). Bununla birlikte modeldeki sinif ici etkinlikler
pasif 6g8renciler acisindan zorlayici olabilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri bir ortam olusturulmasi, sessiz kalmay tercih eden 6grencilere daha fazla dontit
verilmesi ve bu sekilde sinif icinde daha etkin olmalarinin saglanmasi gerekmektedir (Torun ve

Dargut, 2015). Smif ici etkinlikler TYS modelinin ikinci asamasini olusturmaktadir. Bu

135



Burak Aycicek, Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2018

etkinlikler icerisinde aktif katilima dayali problem ¢dzme, grup calismalari gibi gesitli etkinlikler
kullanilmaktadir (McLaughlin vd., 2014). Modelin basarisi ise biiylik 6lciide ders dis1 ve ders
icerisindeki etkinliklerin bir arada yiiriitiilmesine baghdir. Bu baglamda ders disi sunulan
icerigin 6grenciler tarafindan anlasilmasi ve bu sekilde dgrencilerin sinif ici etkinliklere aktif
katilimlar saglanmalidir (Rotellar ve Cain, 2016). Bu bilgiler 1s181inda uygulama stirecinde sinif
ici etkinliklerin olduk¢a oOnemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Sinif i¢i etkinlikler
uygulanirken 6grencilerin ilgisini cekecek etkinliklere yer verilmesi, 6grencilerin sikilmasinin
onlenmesi ve Ogrencilerin cesaretlendirilmesi 6nemlidir. Calisma kapsaminda 6grencilerin
etkinliklere yonelik olumsuz goriislere sahip olmalari, sinif i¢i etkinliklerde 6grenciler arasinda
etkilesim diizeyinin zayif olmasi, hata yapma korkusu yasanmasi ve derse hazirliksiz gelinmesi

gibi nedenlerden kaynaklanmis olabilir.

Ingilizce Ogrenme Siirecine Iliskin Gériisler

Yapilan ¢alismada TYS modeli uygulamasinin ingilizce 6grenme siirecini nasil etkiledigi
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Ogrenciler, cesitli acilardan uygulamanin 6grenme siirecini olumlu
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu goriisleri arasinda modelin 6grenme kolayhg
saglamasi, 0grenmeye katkida bulunmasi, basar: hissi olusturmasi ve yapamama hissini yok
etmesi yer almaktadir. Alanyazinda elde edilen bulgularla ortiisen ¢alismalar goriilmektedir.
lyitoglu (2018) calismasinda TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin Ingilizceyi 6grenme
stireclerini nasil etkiledigini 6grenci goriisleri ile belirlemeye c¢ahsmigtir. Ogrenciler
uygulamanin Ingilizceye yonelik olumsuz tutumlarim degistirdigini, Ingilizce konusundaki
algilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Yavuz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrenciler modelin basar1 hazzi yarattigini, giiven duygusu kazandirdigini ifade etmislerdir.
Caligkan (2016) tarafindan yapilan calismada ogrenciler uygulamayla birlikte Ingilizce
becerilerinin gelistigini, daha iyi konusabildiklerini ve konuyu daha iyi anladiklarini
belirtmislerdir. Lee ve Wallace (2018) calismalar1 kapsaminda Ingilizce dersinde TYS modelini
uygulamislardir. Ogrenciler uygulamanin ingilizce 6grenimi acgisindan oldukea etkili oldugunu
belirtmislerdir. Assalahi (2013) Ingilizce dil bilgisi derslerinde TYS modeli uygulamasinin
iletisime dayal dil 68retim metodunun kullanilmamasindan kaynakl sorunlar giderebilecegini
belirtmistir. Benzer sekilde, modelin konusma becerisine iliskin sorunlar1 da biiyiik 6l¢iide
ortadan kaldirabilecegi ifade edilmektedir. Saglam (2016) c¢alismasinda TYS modeli
uygulamasiyla 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum iginde olduklar1 ve
geleneksel 6gretime gore dgrencilerin uygulamay1 daha etkili bulduklar1 goriilmiistiir. Benzer
sekilde Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin modelin
uygulanmasiyla birlikte Ingilizce dersine karsi olumlu bir tutum gelistirdikleri sonucuna

ulasilmistir. Homma (2015) tarafindan yapilan c¢alismada o6grenciler model kapsaminda
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Ingilizce ders icerigini daha iyi anladiklar1 seklinde gériis bildirmislerdir. Ceylaner (2016)
tarafindan yapilan calismada ise modelin uygulanmasiyla 6grencilerin ingilizce dersi dil bilgisi
becerilerinin arttifi sonucu elde edilmistir. Goriildigi tizere TYS modeli uygulamasi
ogrencilerin Ingilizce 6grenme siirecini olumlu etkilemekte ve dil 6grenme siirecini
kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin modelin Ingilizce &égrenme siirecini olumlu etkiledigi
seklindeki goriisleri teknolojinin kullanildig1 etkilesimli 6grenme ortaminda farkli yontem ve
materyaller kullanilarak dersin islenmesinden kaynaklanmis olabilir.

Bununla birlikte baz1 6grenciler modelin Ingilizce 6grenme siirecini olumsuz etkiledigi
seklinde gortslerini belirtmislerdir. Gortismeler sonucunda ders isleme sekline alisamama,
modelin yarismaci bir ortam olusturmasi ve ezbere yonlendirmesi seklinde goriisler elde
edilmistir. Dil 6grenme siirecinde yarismact 6grenme ortami 6grencilerin kaygi ve tedirginlik
diizeylerini artirabilir. Ayrica 68renciler boyle bir ortamda genellikle siipheye diisebilir ve
bencil bireyler olabilir (Oloyede, Adebowale ve Ojo, 2012). TYS modelinin 6grenciler agisindan
olusturdugu olumsuzluklardan biri 6grencilerin yeni sisteme alisamamasidir (Herreid ve
Schiller, 2013). Bu durum motivasyon eksikliginden kaynaklanmis olabilir. Nitekim, modelde
o0grenme konusunda motivasyon diizeyi daha diisiik olan 6grenciler daha az ¢alisabilmektedir
(Du vd., 2014). Bununla birlikte modelin basaris1 biiylik dlciide 6grencilerin motivasyonuna
baghdir (Johnson, 2013). Calisma kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarda dort dil
becerisinin gelisimi iizerinde durulmustur. Dolayisiyla ezberleme yoluna gidilmeden
ogrencilere o6grendiklerini uygulama imkani verilmistir. Khamees (2016), dil 6grenme
slirecinde bazi durumlarda ezberleme stratejisinin kullaniminin etkili olabilecegini ancak
ezberleme yontemiyle 6grenilen bilginin unutulma olasiliginin olduke¢a yiiksek oldugunu
belirtmistir. Bundan dolay1 yabanci dil 6grenme siirecinde 6grencilerin icerigi ezberlemek
yerine 6zlimsemesi ve anlamlandirmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin derse ve 6grenme siirecine yonelik olumlu gériislerinin olmasi modelin
basarili bir sekilde uygulandigim1 gostermektedir. Bunun yaninda o6grencilerin olumsuz
goriislerinin dikkate alinmasi ve yasanan sorunlarin en aza indirilmesi ile modelin daha basarili

bir sekilde ytriitiilebilecegi s6ylenebilir.

Derse Katilima iliskin Gériisler

TYS modelinin 68rencilerin derse katilim durumlarini nasil etkiledigine iliskin goriisleri
kapsaminda Ogrencilerin ¢ogu modelin derse katiim diizeylerini artirdigini ifade etmistir.
Alanyazin incelendiginde, 68rencilerin TYS modelinin derse katilim diizeyini artirdigina iliskin
gorisleriyle ortiisen calismalar oldugu goriilmektedir (Caliskan, 2016; Enfield, 2013; Hung,
2015; Hurley, 2014; Lee ve Wallace, 2018; Yavuz, 2016). Al-Zahrani (2015) tarafindan yapilan

calismada Ogrenciler modelin 6grenme stlrecine etkin katilimlarina yardimci oldugunu
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belirtmislerdir. Toto ve Nguyen (2009) ¢alismalarinda TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin
derse katihm dizeylerini artirdigi ve sinif ici siirenin daha etkili kullanildig1 sonucunu elde
etmislerdir. lyitoglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler, ders icerigi ile ilgili
onceden bilgi sahibi olarak derse geldikleri icin derse katihm diizeylerinin arttigin1 ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Sirakaya (2015) tarafindan yapilan calismada 6grenciler, modelin
uygulama siirecinde derse hazirlikli geldiklerini ve aktif katilim gosterdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin uygulama siirecinde derse katihmlarina yénelik olumlu gériisleri;
cesitli etkinliklerle sekillenen 6gretim siireci, isbirlikli 6grenme, 6gretmen-6grenci, 6grenci-
ogrenci etkilesimi, 6grencilerin ihtiyaclarinin dikkate alinmasi ve 6grencilere farkli 6grenme
seceneklerinin sunuldugu 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gibi faktérlerden kaynaklanmis
olabilir.

Buna karsin calismada bazi 6grenciler uygulamayla birlikte derse katiim diizeylerinin
azaldigini ifade ederken, bazi 6grenciler de uygulamanin derse katihim durumlar tzerinde
herhangi bir etkisinin olmadigini belirtmistir. TYS modelinin basarili olabilmesi a¢isindan
ogrenci katihmi oldukc¢a onemlidir. Ogrencilerden modelde bireysel ¢alismalar icin gerekli
zamani ayirip caba gostererek uygulamalara katilmalari beklenmektedir. Bununla birlikte sinif
icerisinde Ogrencilerin birlikte c¢alismalari, tartismalara katilmalari beklenir. Bu sekilde
yapilacak katilim, 6grencilerin akademik basarilarim1 artirmaktadir (McCallum vd. 2015).
Bununla birlikte derse katilim 6grencilerin, daha iyi 6grenmelerine yardimci olmakta (Rocca,
2010); motivasyonlarini (Junn, 1994) ve basari seviyesini artirmakta (Taslim, 2017); elestirel
diistinme becerilerini gelistirmekte (Garside, 1996); kendilerine daha fazla giivenmelerine ve
olumlu bir kimlik gelistirmelerine (Mentes, 2011) olanak saglamaktadir. TYS modeli
kapsaminda sinif i¢i etkinliklerin basarili bir sekilde ytriitiilmesinde videolarin izlenmis olmasi
ve derse hazirlikli gelinmesi oldukca o6nemlidir. Videolar1 izlemeyen, igerigi tam olarak
o0zimseyemeyen ve derse hazirliksiz gelen 68renciler derse katilim agisindan zorluk yasamis ve

bu yiizden konu hakkinda olumsuz goriis bildirmis olabilir.

Sinif Yasamuna Iligkin Gériisler

Ogrencilere TYS modeli uygulamasinin sinif yasamini nasil etkiledigi sorulmustur.
Ogrenciler uygulamayla birlikte kendilerini arkadaslarina ve 6gretmene daha yakin hissettikleri
ayni zamanda kendilerini daha iyi ve diger arkadaslariyla esit hissettikleri seklinde goriislerini
dile getirmislerdir. Alanyazinda elde edilen bulgularla 6rtiisen ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016); Avery ve Huggan, (2018); Chen vd. (2014); Clark (2013);
Hung (2015); McLean vd. (2016); Sirakaya (2015) ve Turan (2015) model uygulamalarinin
Ogrenci-0grenci ve 6gretmen-6grenci iliskilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde

lyitoglu (2018) tarafindan yapilan calismada égrenciler, TYS modeli uygulamasinin 6grenci ve
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O0gretmen arasindaki iliskiyi giliclendirdigini ve daha rahat bir 6grenme ortami sagladigini
belirtmislerdir. Steen-Utheim ve Foldnes (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler TYS
modeli uygulamalar1 kapsaminda kendilerini degerli hissettiklerini, grup ¢alismalarinda verimli
bir etkilesim ortami olustugunu, 6gretmenleri tarafindan ilgi gérmelerinin kendilerini motive
ettigini, 6gretmenleriyle daha yakin iliskiler kurduklarini, sinif ortaminin esnek ve isbirligine
dayall ¢alisma icin uygun oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Cibik (2017) ingilizce
hazirlik smifi 6grencileriyle yiirittiigli ¢calismada oOgrenciler, uygulamayla birlikte 6grenci-
O0gretmen ve 6grenci-ogrenci arasindaki etkilesimin arttigini, bu durumun 6gretmenle dogrudan
etkilesim kurmalarina olanak sagladigini belirtmislerdir. Roach (2014) tarafindan yapilan
calismada ise Ogrenciler arasindaki isbirligi ve etkili iletisim sonucunda 6grencilerin TYS
modeline yonelik olumlu goriisler belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Kahu (2013) ve Wimpenny
ve Savin-Baden (2013) siif ici etkilesimlerin 6grencilerin 6grenme cevresine karsi aidiyet
duygusu olusturmalarina ve olumlu bir tutum icinde olmalarina imkan sagladigin
belirtmislerdir. Sinifta rehber roliindeki 6gretmenin, 6grencileri cesaretlendirerek onlarin derse
etkin katimlarin1 saglamasi, 6grenme ihtiyaclarim karsilamasi, onlar1 degerli ve onemli
hissettirerek motive etmesi O6grencilerin 6gretmen kaynakli hislerinin olumlu olmasini
saglayabilir. Bu noktada Furrer ve Skinner (2003) oOgretmeni tarafindan deger verilen
ogrencilerin 6grenme siirecine daha fazla katildiklarini ve etkinlikleri ilging ve heyecan verici
bulduklarini belirtmistir.

Ogrencilerin hisleri, duyussal becerilerinin 6nemli bir pargasidir. Bireylerin ne
hissettigini fark etmek ve tanimlamak her zaman kolay degildir. insan hisleri olduk¢a 6zneldir
ve bireyseldir (Stuhr, 2013). Glinlimiizde 68renme ve basar1 ¢ogunlukla hislerle iligkilidir.
Bundan dolay1 egitim ortaminda 6grencilerin hisleri dikkate alinmalidir. Bununla birlikte
ogrencilerin sahip olduklar1 hislerin motivasyon, 6grenme stratejileri ve kimlik gelisimi
acisindan kritik dneme sahip oldugu belirtilmektedir (Pishghadam, Shayesteh ve Rahmani,
2016). Calisma kapsaminda dgrenciler cesitli etkinlik ve alistirmalarda hem arkadaslariyla hem
de 6gretmenleriyle siirekli bir etkilesim i¢ine girmistir. Bu siiregte 6grenci-ogrenci ve 6gretmen-
Ogrenci arasi etkilesimin giiclii olmas1 6grencilerin sinif yasami kapsaminda olumlu hislere
sahip olmasinm saglamis olabilir. Uygulama siireci boyunca sinifta aktif 6grenme etkinliklerinin
uygulanmasi da olumlu etkilesim ortaminin olusmasina katki saglamis olabilir. Nitekim sinifta
etkilesimin zayif olmasinin 6grenciyi yalnizliga itebilecegi ve 6grenme siirecine karsi olumsuz
tutum olusturabilecegi goz oniine alindiginda 6grencilerin 6grenme siirecine kazandirilmasi i¢in

olumlu bir 6grenme ortaminin olusturulmasi 6nem arz etmektedir.
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Modele iliskin Oneriler

Son olarak calismada 6grencilere modele iliskin onerilerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogrenciler modelin diger derslerde de uygulanmasi, daha kiiciik siniflarda uygulanmasi, her
donem uygulanmasi ve videolarin daha kisa olmasi seklinde oOneriler dile getirmislerdir.
Alanyazinda benzer onerilerin yer aldigi calismalar goriilmektedir. Aydin (2016), Frydenberg,
(2013), Johnson (2013) ve Sirakaya (2015) tarafindan yapilan c¢alismalarda 6grenciler bu
modelin diger derslerde de uygulanmasini istedikleri seklinde oneri sunduklar1 gérilmistiir.
Benzer sekilde lyitoglu (2018) calismasinda 6grencilerin TYS modeli uygulamasinin Ingilizce
dersi disindaki derslerde de uygulanmasini 6nerdiklerini belirtmistir. Buna karsin bazi
ogrenciler modelin sozel dersler acisindan daha uygun oldugunu, diger derslerde
uygulanmasinin zor olabilecegini belirtmislerdir. Al-Harbi ve Alshumaimeri (2016) yaptiklari
calismada égrencilere uygulamaya iliskin énerilerinin neler oldugunu sormuslardir. Ogrenciler
isbirligine ve rekabete dayali etkinligin daha cok olmasi, daha fazla videonun olmasi ve
uygulamanin diger derslerde de kullanilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Cibik (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler uygulamaya iliskin tanitim amaclh bir ders 6rneginin
hazirlanarak uygulamaya alisma stirecinin hizlandirilmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Pierce ve
Fox (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenciler, 6gretmenlerin bu modeli daha fazla
kullanmas1 gerektigi yoniinde goris bildirmislerdir. TYS modeli kapsaminda 6grencilerin
sunduklar1 o6neriler, modelden genel olarak memnun kaldiklarini ve modeli alternatif bir
dgrenme yolu olarak gérdiiklerini gostermektedir. Ogrencilerin sunduklar1 éneriler, 6grenme
siirecinde zamandan ve mekandan bagimsiz, esnek 06grenme kosullarina sahip olmak
istemelerinden, egitimde yeniliklere acik olmalarindan ve farkl yollarla 6grenme isteklerinden

kaynaklanmis olabilir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

a) Derse Katilim Diizeyine Iliskin Sonuclar

Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigt deney grubu ve mevcut Ogretim
programinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin derse katihm diizeyleri incelendiginde,
DKE alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamh farklilik oldugu tespit edilmistir. Envanterin
bilissel ve duyussal katilim alt boyutlarinda deney grubu lehine bir farklilik varken davranissal
katilm-uyum/itaat, davranissal katiim-caba gosterme ve derse katilmama alt boyutlarinda

anlaml farkhilik citkmamuistir.

b) Akademik Basar1 Degiskenine iliskin Sonuclar
Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigi deney grubu ve modelin uygulanmadigi
kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 diizeyleri incelendiginde, akademik basari

puanlarinda deney grubunda yer alan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gériilmektedir.

c) Sinif Yasami Algisi Degiskenine iliskin Sonuclar

Teknoloji destekli TYS modelinin uygulandigt deney grubu ve mevcut 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin simif yasami algist diizeyleri
incelendiginde SYAO alt boyutlarinda deney grubu lehine anlaml bir farkhlik oldugu tespit
edilmistir. Olgegin sinif ortaminin hissettirdikleri ve sinifta 6gretmenin hissettirdikleri alt
boyutlarinda deney grubu lehine bir farklilik varken sinifta arkadaslarin hissettirdikleri alt

boyutunda anlaml farklilik ¢ikmamistir.

d) Ogrenci Gériislerine iliskin Sonuclar

Ogrencilerin modele iliskin genel goriisleri incelendiginde 6grenciler modelin eglenceli
oldugu, kalicr 6grenmeyi sagladigi, siif ici iletisimi artirdigi, derse hazirlikli gelinmesini
sagladigy, pekistirme imkani sagladig ve calisma disiplini kazandirdig1 seklinde olumlu goriisler
bildirmislerdir. Buna karsin bazi 6grencilerin modelin ¢ok sorumluluk yiiklemesi, internet
gerektirmesi, uygulama siirecine alisamama ve zorunlu olmasi seklinde olumsuz gorislere
sahip olduklari gorilmiistiir.

Ogrencilerin videolara iliskin genel goriisleri incelendiginde 6grenciler uygulamada
kullanilan videolara erisimin kolay oldugu, videolarin sesli ve goriintiilii 6grenme imkani
sagladigy, acik ve anlasilir oldugu, video stirelerinin yeterli oldugu ve tekrar izlenebilme imkani

sundugu seklinde olumlu goriisler dile getirmislerdir. Buna karsin 6grencilerin bazilari
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videolarin siiresinin uzun oldugu, ylizeysel oldugu ve anlasilir olmadig1 seklinde olumsuz
gorisler dile getirmislerdir.

Ogrencilerin simf ici etkinliklere iliskin genel gériisleri incelendiginde 6grenciler
etkinliklerin videolar1 pekistirdigi, 6grenme siirecini kolaylastirdigi, gereksiz giirtltiiyt 6nledigi,
grup calismasi sagladig, tartisma ortami olusturdugu ve 6grenme istegini artirdig1 seklinde
olumlu gorisler ifade ettikleri goriilmiistiir. Buna karsin dgrencilerin bazilar1 ¢ok etkinlik
oldugu, etkinliklerin anlasilir olmadig1 ve cesaret kirici oldugu seklinde olumsuz gorisler
belirtmislerdir.

Ogrencilerin modelin Ingilizce dersini nasil etkiledigine iliskin genel goériisleri
incelendiginde 6grenciler modelin derste 6grenme kolayligi sagladigi, 6grenmeye katkida
bulundugu, basari hissi olusturdugu ve yapamama hissini yok ettigi seklinde olumlu goriisler
belirtmislerdir. Buna karsin, 6grencilerin bazilar1 model kapsaminda ders isleme sekline
alisamama, modelin yarismaci bir ortam olusturmasi ve ezbere yonlendirmesi seklinde olumsuz
gortusler dile getirmislerdir.

Ogrencilerin modelin derse katiimi nasil etkiledigine ilisgkin genel gorisleri
incelendiginde oOgrenciler modelin derse katilimi artirdigl, katilimi azalttigr ve katilimi
etkilemedigi seklinde olumlu ve olumsuz goriisler ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin modelin simif yasamim nasil etkiledigine iliskin genel goriisleri
incelendiginde uygulama siirecinde 6grenciler kendilerini arkadaslarina ve 6gretmene daha
yakin hissettikleri, ayrica sinifta iyi ve diger arkadaslariyla esit hissettikleri seklinde olumlu
gortusler belirtmislerdir.

Ogrencilerin modele iligkin &nerileri incelendiginde modelin diger derslerde de
uygulanmasi, daha kiciik siniflarda yiiriitiilmesi, her dénem uygulanmasi ve videolarin daha
kisa olmasi seklinde 6nerilerde bulunduklar: goriilmiistiir.

Arastirma sonuglarina gore, teknoloji destekli TYS modeli uygulamasinin 6grencilerin
derse katilm, akademik basar1 ve smif yasami algisi diizeylerini olumlu yodnde etkiledigi
goriilmiistir. Elde edilen nitel veriler incelendiginde, 6grencilerin modele yonelik goriislerinin
cogunlukla olumlu ydnde oldugu, modelin 6grencilerin akademik basarilarin1 artirdigi,
akademik gelisim siirecini destekledigi ve 68rencilerin modelin uygulanmasiyla birlikte derse
karsi olumlu bir tutum iginde olduklari goriilmiistiir. Bu sonuglara dayanarak 6grencilerin gerek
bilissel gerek duyussal 6grenmelerinde teknoloji destekli TYS modeli uygulamalarinin etkili

oldugu sonucuna varilabilir.
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6.2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 kapsaminda uygulayicilara ve ileride yapilacak arastirmalara
yonelik cesitli oOnerilerde bulunulmustur. Bu oOneriler asagida ayr1 bashklar halinde

sunulmustur.

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

e Milli Egitim Bakanlhg biinyesinde TYS modelinin yaygin kullanilmasini saglamak
amaciyla 6gretmenler icin seminerler ve ¢alistaylar dlizenlenebilir.

e Modelin uygulama asamasi teknoloji temelli oldugundan verimli ve etkili bir siireg
yuriitiilmesi icin 6grencilerin yeterli teknoloji becerilerine ve imkanlarina sahip olup
olmadiklari 6nceden belirlenebilir. Bu dogrultuda 6grencilere egitim verilebilir.

e Ogretmenler 6grencilere modelle ilgili gerekli bilgilendirmeleri yapabilir.

e TYS modelinin etkili uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin gerekli teknolojik becerilere
sahip olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlere modelin yiiriitilebilmesi icin
gerekli becerileri kazanmalarini saglayacak egitimler verilebilir.

e TYS modeli kapsaminda hazirlanan videolarin 6grenciler tarafindan izlenmesini
saglamak icin videolara surpriz sorular yerlestirilmistir. Bu ama¢ kapsaminda
ogrencilere 6dev verilebilir veya dersin basinda videolara iliskin soru-cevap etkinligi
yapilabilir.

e TYS modelini uygulama deneyimi olan O0gretmenler bu deneyimlerini diger
meslektaslariyla paylasabilir.

o Model kapsaminda 6gretmenler sinif ici etkinliklere ve ders iceriklerine yonelik detayl
planlama yaparak zamani daha etkili kullanabilir.

e Ogretmenler TYS modeli ile ilgili son gelismeleri takip edebilir, 6grencilere farkh dijital
o0grenme platformlari 6nerebilir.

e Uygulama silirecinde bazi 0Ogrencilerin internete erisim sorunu yasadiklar1 tespit
edilmistir. Bu sorunu gidermek icin ders icerikleri 6grencilere CD, DVD gibi araglar
yoluyla verilebilir.

e Model kapsaminda uygulamaya baslamadan o6nce o6grenciler kullanacaklar dijital
platformlar ve sistem hakkinda bilgilendirilmelidir.

e Okul yonetimi teknoloji temelli yeni 6gretim yaklasimlarinin uygulanabilmesi icin

gerekli teknolojik destegi saglayabilir.
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ileride Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

e Bu calisma 9. sinif 6grencileri ile 8 hafta boyunca yiriitiilmiistiir. Arastirmadan elde
edilen bulgularin genellenebilmesi amaciyla farkli 6gretim kademelerinde daha biiyiik
orneklem gruplariyla ve daha uzun bir zaman diliminde TYS modelinin etkililigi ve
uygulanabilirligi incelenebilir.

e Bu arastirmada TYS modelinin ingilizce dersi iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
kapsamda modelin diger dersler tlizerindeki etkisi incelenebilir.

e Farkl degiskenlerin (cinsiyet, yas, 6grenim goriilen ya da mezun olunan okul tiirii vs.)
modele etkisi arastirilabilir.

e Bu calismada uygulama siireci boyunca Edpuzzle ve Edmodo gibi egitsel platformlar
kullanilmistir. Bu platformlar disinda farkli ve giincel platformlar kullanilarak ¢alismalar
yuritiilebilir.

e FATIH projesinin sagladig1 teknolojik imkanlarla Milli Egitim Bakanhigi'na (MEB) bagh
okullarda TYS modelinin uygulanmasi yayginlastirilabilir.

e TYS modeli kapsaminda Ingilizce ders basarisinda etkili olabilecek stratejiler, 6grenme

ortamlari, 6grenme yollar1 vs. belirlenebilir.
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EKLER

EK 1: Belirtke Tablosu

BILiSSEL ALAN
OKUMA BECERILERI -
=
« S & <
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Diinya mirasi ile ilgili okuma parg¢asi hakkinda sorulari
cevaplandirir.
Kisa bir hikayede gecen olaylar1 yeniden siralar.
Saglik problemleri / acil durumlar ile ilgili okuma
pargasinin ana fikrini bulur.
DiL BILGiSI BECERILERI
‘Wh- Questions' kaliplarini kullanarak soru ciimleleri X
olusturur.
Ge¢mis zamanda climle yapilari olusturur. X
‘Must’ modal ifadesini uygun sekilde kullanir. X
‘Mustn’t’ modal ifadesini uygun sekilde kullanir. X
‘Should’ modal ifadesini uygun sekilde kullanir. X
‘Had better’ modal ifadesini uygun sekilde kullanir. X
‘Have to’ modal ifadelerini uygun sekilde kullanir. X
Oneri ciimlelerini (Would you like/Let’s) uygun sekilde X
kullanir.
Rica climlelerini (Would you mind/Do you mind if) uygun X
sekilde kullanir.
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EK 2. Ingilizce Akademik Basar1 Testi

THE OBJECTIVE OF THE TEST

The main objective of this test is to evaluate the
[English level of the 9" grade students. The test consists
of 24 items. Each item has one correct answer. Wrong
answers do not affect true ones. Duration is 30 minutes.
Good Luck !

A. Choose the correct answer

1. As far as | remember, Mertcan and his cousin
in New Zealand last winter.

a. did
e.is

b. were C. was d. are

2. You buy a ticket to enter the
museum. It is not free.

a. mustn’t b. has to

d. have to e. should

c.shouldn’t

3. Mary: Would you like something ?
Ece : Yes, please.

. drinks

. to drinking

. drink

. drinking

. to drink

© O 0O TD

4. You
lesson.

listen to the teacher during the

a.hasto b.mustn’t c¢. must d. have to

e. should

5. A. My mother has headache. What should she

do?
B. She take medicine.
a. mustn’t b. had better c. must d. have to
e. hasto
6. A. Why Jane in Canada last year?
B. She there for holiday.
a. were/go b. did / go c. were / went
d. was / goes e. was / went
7. Would you mind me carry my bag? It is so
heavy.
a. to help
b. helps
c. to helping
d. help
e. helping

8. We the beach at around 4 o’clock in
the afternoon.

a. leaves b. leave c. left d. was left

e. leaving

9. You wear a coat. It's cold outside

a. should b. have to ¢. mustn’t

d. has to e. must

10. You park here. It is illegal.

a. must b. shouldn’t c. should

d. mustn’t e. have to

11. Where they on holiday?

a. was / stay b. were / stayed c. were / stays

d. did / stayed

12. You

a. mustn’t
d. must

e. did / stay

use your phone in library.

b. should
e. had better

c. have to

13. Nil looks tired after journey. So, she
get some sleep.

a. shouldn’t
d. had better

14. Some students

b. mustn’t c. has to

e. must

wear uniforms

when they go to school. It is compulsory.

a. have to b. has to €. must
d. should e. mustn’t

15. You obey the rules of the game.
a. has to b. must c. mustn’t
d. should e. have to

16. Do you mind some money?

a. to borrow

b. borrowed

c. if | borrowed

d. borrow

e. if | borrow
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17. When you are ill, you drink cold
drinks

a. must b. should c. shouldn’t  d. must

e. have to

18. George: go for a picnic at the

weeekend.
Nancy: That’s a good idea.

a. Shall
b. Let’s
c. Can
d. Do

e. Could

19. I - Mom came home from shopping.

11- Then she found all the cold or frozen things
and put them away.

I11-Finally, she put away all the dry and canned
goods.

IV- First, she carried the bags into the kitchen.
alv-1-11-1l
b. 1l -1-11-1V
c.l-Iv-Il-1l
dIvV-I1-1-1l
e.l—-IV-1l-1

20. . Next, she asked her parents to buy her a
flute.

11- First, she had to decide which instrument
she wanted to play.

111- Jennifer wanted to play in the school band

IV- Finally, Jennifer joined the band and
learned to read music.

V- After she learned everything she could
about different musical instruments, she chose the
flute.

V1. Then, she talked with the band teacher
about different instruments.

all-1-1M-V-VI-1IV
b.I=VI-V—1l-1-1ll
c.V-IV-1I-1-1l-VI
d.1m-1-VvIi-v-1-1v
ell-1-1-V-VI-1IV

Tuberculosis is a major health problem all over the
world. This disease kills about two million people a
year. For example, it killed one million three
hundred thousand people around the world in 2007.
The bacteria that cause tuberculosis usually settle
in the lungs. People with active cases of
tuberculosis have a bad cough. Doctors say people
who have a cough that does not go away after three
weeks should go for a test for that disease.
Especially, people with weak body defense systems
often develop this disease. Drinking too much
alcohol is one of the causes of the disease. Some
medicines can cure tuberculosis, but doctors say
antibiotics are not enough for treatment. It is very
important for patients to know about the disease
and its treatment. Experts say this is because some
patients feel better after about four weeks of
treatment and stop taking their medicine.

21. Tuberculosis,

a. is a rare disease

b. kills people living in rural areas

c. never settles in the lungs

d. is a common health problem around the world
e. affects just old people

22. Which of the following is correct?

a. Some medicines are useful for tuberculosis

b. Drinking alcohol is the only cause of
tuberculosis

c. Tuberculosis kills over three million people a
year

d. Treatment of tuberculosis lasts four years

e. Bad cough is not a sign for tuberculosis

The vast natural forest of Yellowstone National
Park covers nearly 9,000 km?; 96% of the park lies
in Wyoming, 3% in Montana and 1% in ldaho.
Yellowstone contains half of all the world's known
geothermal features. The date of establishment of
the park is 1872. Yellowstone is famous for its
wildlife, such as grizzly bears, wolves and bisons.
The park is one of the few remaining intact large
ecosystems in the northern temperate zone of the
earth. Nearly 150 species of fossil plants and many
other tree species are in the park’s abundant fossil
deposits.  Yellowstone is also a unique
manifestation of geothermal forces, natural beauty,
and wild ecosystems. As a national
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park, Yellowstone is open all year and each season
provides travelers with different experiences.

23. According to the passage, Yellowstone
National Park

a. is 250 years old
b. lies more than three cities

c. is popular with its geothermal forces, natural
beauty and wild ecosystems

d. is in the southern temperate zone of the earth

e. is not famous for wildlife

24. Yellowstone National Park is unique, because it

a. has a weak ecosystem

b. includes half of all the world's known
geothermal features

c. is not suitable for travelers
d. has just tree species

e. is closed in summers
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EK 3. Simif Yasami Algis1 Olgegi

SINIF YASAMI ALGISI OLCEGi

Sira

: g

s g 5

£ s =

. = 2 =

ifadeler S £ = = S

2| S| 2| E| =

= 2| g| S| =

8 G| z = $

X M| 2| M| M

1 Sinif bana kendimi iyi hissettirir. [© 2 3 O (5
2 Derste yapilan grup calismalar: mutluluk verir. @ 2 3 (@) (5)
3 Sinif bana kendimi giivende hissettirir. [© 2 © (@) (5)
4 Ogretmenimin bana giivendigini hissetmek huzur verir. [©) @) [©) O (5
5 Arkadaslarimla bir arada olmak mutluluk verir. [© @ 3 (@) (5)
6 Sinifta yapilan farkl etkinlikler mutluluk verir. © @ © (@) ()
7 Ogretmenimin bana saygi duydugunu hissetmek mutluluk verir. [© @) 3 (@) ()
8 Derste teknoloji kullanimi bana kendimi iyi hissettirir. [© @) 3 (@) ()
9 Dersteki rekabet¢i 6grenme ortamu kaygi verir. [© @) 3 (@) ()
10 \('/')eg:?.tmenimin beni oldugum gibi kabul ettigini diisiinmek giiven @ @ ©) @ ®
11 Derste 0grenebildigimi hissetmek bana cesaret verir. [© @) 3 (@) ()
12 Sinifta sorumluluk almak bana kendimi iyi hissettirir. @) @) [©) [O) (5)
13 Sinifta arkadaglarima yardim etmek zevk verir. @) @) ©) (@) (5)
14 Sinifin bir pargast olmak bana kendimi iyi hissettirir. [© 2 © (@) (5)

Uzgiin oldugumu anladiginda 6gretmenimin benimle ilgilenmesi

15 iyi %issettirifr;. ¢ ¢ ¢ ® @ ® ® ®
16 Dersle ilgili arkadaslarimdan yardim almak iyi hissettirir. @ @) 3 (®) ()
17 Ogretmenimin bana s6z hakki vermesi mutluluk verir. @ @) 3 (®) ()
18 Ogretmenimle duygularimi paylasabilmek huzur verir. @ @) 3 (®) ()
19 Derste arkadaglarimla fikir aligverisi yapmak mutluluk verir. @) [©) ©) O) (5)
20 \I/)ec-:;};?e 6gretmenimin anlamadigim yerlerde destek vermesi giiven @ @ ©) @ ®
21 Derste gretmenimin verdigi gorevleri yapmak iyi hissettirir. [© @ 3 (@) ()
2 Eeiri?fe arkadaslarimin goriiglerime saygi duymasi bana giiven @ @ ©) @ ®
23 Ogretmenimin derste beni motive etmesi iyi hissettirir. [© @ 3 (@) (5)
24 Derste soru sormak kaygi verir. [© @ 3 (@) ()
25 Derste 6gretmenimden olumlu déniitler almam mutluluk verir. [© @ 3 (@) ()
26 Derste arkadaslarimla iletisim kurmak mutluluk verir. [© @ ©) (@) ()
27 Derste arkadaslarimin birbirine nazik davranmasi mutluluk verir. © @ 3 (@) ()
28 Derste dgretmenimin arkadag gibi davranmasi bana giiven verir. @ @) 3 (®) ()
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EK 4. Derse Katilim Envanteri
Sevgili 6grenciler,

Bu envanter, siz dgrencilerin "derslerine katiliminizla" ilgili bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir. Envanterde
derse katilima iliskin 24 madde yer almaktadir.

Sizden beklenen; envanterdeki her bir climleyi okumaniz, ciimledeki yargiya katilma durumunuza gore, size uygun
gelen secenegin altina ¢arpr (X) isareti koymanizdir. Liitfen her maddeyi cevaplayiniz. Envantere isminizi yazmayiniz.
Verdiginiz bilgiler, hazirlanan bilimsel arastirma disinda baska bir amagla kullanilmayacak ve kimseyle paylasilmayacaktir.
Ilgi ve katkiniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Bu derste, « .
= ©
L |5 = g
2 sz |§ |5 |B
> E|E S -
T 8|z o S | =
Kendimi ilgili hissediyorum.
Kendimle éviiniiyorum.
Heyecan duyuyorum.
Kendimi mutlu hissediyorum
Eglendigimi hissediyorum.
Ders bitse de ¢alismaya devam etmek istiyorum
Anlatilanlar1 dikkatle dinliyorum.
Aklimda kalmasi gereken seylere 6zen gosteriyorum.
Bana verilen édevleri yapiyorum.
Yapilan etkinliklere ciddiyetle katiliyorum.
Sinif etkinliklerine katildik¢a kafamda yeni sorular olusturuyorum.
Siniftaki tartismalara etkin olarak katiliyorum.
Diger 6grencilerle birlikte ¢alisirken birbirimizden 6greniyoruz.
Bu derste, <
= [} 3o} =
1= O v Q
& N = % ié E =
=% |22 |32 |55 |52
T < (SN £ X = u S
o o S
14. Bir hata yaparsam, nerede hata yaptigimi bulmaya ¢alisiyorum.
15. Dersi anlay1p anlamadigimdan emin olmak i¢in kendime sorular
soruyorum.
16. Kisa sinav (quiz) oldugumuzda konular hakkinda daha ayrintili
diisiiniiyorum.
17. Farkli kaynaklardan edindigim bilgileri nasil bir araya
getirecegimi diisiinliyorum
18. Emin olmadigim konulari kontrol etmek i¢in ders kitaplarina ve diger
kaynaklara basvuruyorum.
19. Karsilastigim giigliikleri kendi kendime ¢6zmeye ¢alisiyorum.
20. Sinif etkinlikleri sirasinda diisiindiiklerimin ya da yaptiklarimin ne
kadar nitelikli oldugunu sorguluyorum.
Bu derste, o
3]
g B g
m = o
S |3 Z |z
3 = g £ 8
= |3 S I
T Z m [ T

21. Kendimden gectigim i¢cin herhangi bir sey yapmiyorum.
22. Kafam bagka yerlere gidiyor.

23. Yalnizca ¢alisiyormus gibi yapiyorum.
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EK 5. Gorlisme Sorulari

1. Ters ylz siif modeli ile ilgili genel goriisleriniz nelerdir?

2. Ters yliz sinif modeli kapsaminda hazirlanan videolarla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

3. Ters yliz sinif modeli kapsaminda gerceklestirilen sinif ici etkinliklerle ilgili ne
diistiniiyorsunuz?

4. Ters yiiz sinif modelinin Ingilizce 6grenme siirecinizi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

5. Ters yliz sinif modelinin derse katilim durumunuzu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

6. Ters yliz sinif modelinin sinif yasaminiz1 (arkadas, 6gretmen iliskileri) nasil etkiledigini
diistiniiyorsunuz?

7. Ters yliz sinif modelinin daha etkili uygulanabilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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EK 6. Arastirma Izin Yazis

kit T.LC.
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Enganlan we Simf Yagamn Alglam Ozerind=ki Eikisirin Incelenmes” baglikh t=z galegmasim
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EK 7. Uygulamaya iliskin Gérseller

HALL K posted to 8#9-B
14 Mar 2018 - 18:34

Arkadaslar sizler icin calisma sitesi buldum.Yapmanizi 6neriyorum...
http:/iwww.myenglishpages.com/site_php_files/grammar-exercise-simple-
past.php

Begenmekten vazgec (1) = 1Cevap * Paylas = Takip edilenler

BURAK AYCICEK
Tesekkirler Halil..
Begen (1) = Cevap (0) = 18 Mar 2018, 18:08

Bir cevap yaz...

SHOiJLD - HAD BETTER

Grade Correct responses Video watched Time spent: 15min

1 O O 4 /I O O Turned In: Mar 27 at 8:36 PM
/100 /4 %

Video views per portion

1 1 1 1 1 3 1 1 1 1
0113 02:26 03:39 04:52 06:05 07:18 08:31 09:44 10:57 12:10
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Write your own sentence using 'should’.
(Should yap kull k kendi cii
yaziniz.)

EXAMPLES :

» We should drive carefully.

» We shouldn’t kill animals.

» It is raining. You should take an umbrella.

» They have got bad marks. They should study harder.

» You shouldn’t smoke. It is dangerous for your health.
&

ey ST
;:;:z!u.".s‘r( :)MLJN!.
|

- ! - - Help Center
0857 © ——

12:10 -lll CE

BURAK AYCICEK posted to 8 9.8
Ogretmen
6 Mar 2018 - 01:39

Daha fazla etkinlik icin asagidaki linkleri tiklayiniz

1. http://'www englishexercises.org/makeagame/viewgame asp?id=3303%a

2. hitp://'www englishexercises.org/makeagame/viewgame asp?id=3686

English Exercises: 2 Exercises/59 examples of Past Simple

www._englishexercises.org

Begen (13) « 6 Cevaplar « Paylas « Takip edilenler
Daha fazla cevap...

DUDUNUR K.
cok guizel hocam her sey icin tsk
Begen (4) » Cevap (0) = 7 Mar 2018, 14:42

MEHMET K.
thank you hocam...
Begen (2) » Cevap (0) = 7 Mar 2018, 14:50
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